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ONSOZ

Bu calismada, klasik egitim sistemleri disinda farkli felsefi yaklasimlar1 temel alan
egitim sistemleri ele alinmaktadir. Calismamiz siiresince degerli goriisleriyle
katkilarda bulunan, tez jiirimde yer alan, danismanim ve degerli hocam Prof. Dr.
Mubhsin Hesapgioglu’na, yine jiirimde yer alan ve degerli goriisleriyle tezime bakisimi
sorgulamama yardimci olan Prof. Dr. Hoscan Ensari’ye, degerli goriislerini
paylasarak calismalarimda beni yiireklendiren Prof. Dr. Aysen Bakioglu'na,
yardimlart i¢in Ars. Gor. Nilgiin Canel, Dr. Mustafa Otrar’a, sahip oldugum tiim iyi

yonlerimi atfettigim sevgili annem Nesibe Diindar’a sonsuz tesekkiirler.



OZET
ALTERNATIF EGITiMIN FELSEFi TEMELLERI VE ALTERNATIF
OKULLARDAKI UYGULAMALAR

Bu arastirmanin amaci literatiirde “alternatif egitim” olarak adlandirilan paradigmanin
beslendigi felsefl temeller ve bu felsefi temellerle sekillenen okul uygulamalarini
incelemektir. Adi1 gecen paradigma ile ilgili literatiirde iki farkli bakis acis1 tespit
edilmistir. Bu bakis acilarindan ilki, calismamizin da destekledigi iizere, 1800’li
yillarda dile gelmeye baslayan klasik egitim sisteminin ¢ocuga bakis acisina yonelik
elestirilerdir. Diger bakis acis1 ise 1960’11 yillardan sonra 6zellikle Amerikan literatiir
perspektifini yansitan, “alternatif egitimin risk altindaki ya da sug¢lu cocuklara yonelik
bir uygulama alam1 oldugu” goriisiidiir. Bakis acilar1 arasindaki fark, egitimi
sekillendiren felsefl degerler dizisinin iiriinii oldugu icin, ikinci boliimde ¢ocuga ve
onun egitimine alternatif yaklagimlariyla okul uygulamalarini etkileyen sekiz felsefl

alan incelenmistir.

Uciincii  boliimde tiim diinyada alternatif olarak kabul edilen Proje Okullari
denemeleri, Serbest Gestalt Okullari, Ozgﬁr Okullar ve bunlar1 temsilen Summerhill
Okulu, Demokratik Okullar, Montessori  Okullari, Waldorf  Okullari,

Serbest/Bagimsiz Alternatif Okul tiirleri incelenmistir.

Karsilagtirmali olarak alternatif okullarin kurulus hikayeleri, amaclari, yonetim
modelleri, 0gretim ilke ve yontemleri, miifredat alanlar1 ve finansman yapilari
incelenmistir. Bu karsilagtirmali inceleme biitiinde “alternatif” okul uygulamalarinin

“klasik” olarak nitelenen diizenli okul uygulamalarindan farkini ortaya koymaktadir.



ABSTRACT
PHILOSOPHICAL FUNDAMENTALS OF ALTERNATIVE EDUCATION
AND PRACTICES IN ALTERNATIVE SCHOOLS

The purpose of this research, to analyse of philosophical fundamentals which
denominated as “alternative education” paradigm and alternative school’s practices
accordance with this paradigm. At the and of this research confirmed two diffrent
approachs about this paradigm. One of the first approach is, criticizes of classic
education system’s perception as agree with our research. One of the other approach
is, particularly, reflection of American literature perspective. According to this
perspective, alternative educational programs for students who are at-risk or drop-out
in regular schools. Each philosophical difference gives different form own
educational system. From this point of view, examined eight philosophical approach

which influenced alternative school’s practices, into chapter two.

In addition to this, Project School Experiments, Free Gestalt Schools, Free School
and Summerhill, Democratic Schools, Montessori Schools, Waldorf Schools and

Free/Independent Alternative Schoools are examined into chapter three.

Aforementioned alternative school types compared with establishment stories,
purposes, management models, pedagogik methods, curriculum and financing
structures. This comparative analysis exposes between classic and alternative school

practices differences.
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BOLUM I
GIRiS

“Kimler egitilmeli?”, “egitim neden gerekli?”, “bu siirecte neler ogretilmeli?”’, “nasil
egitilmeli?”, “Once ne 6gretilmeli?” gibi sorular, felsefenin egitim bilimine yonelttigi
sorulardir. Felsefe ve diger disiplinlerin kendi gelisim tarihi igerisinde bu sorulara
verilen cevaplar cesitli paradigmalar dogrultusunda gelismekte ve genislemektedir.
Bu da bizi inceleyecegimiz bir yaklagimin felsefi ard alanini bilme zorunluluguna
gotiirmektedir. Bu zorunluluk herhangi bir yaklasimin yukaridaki sorulardan
hangisine cevap veremedigini, ortaya ¢ikan agig1 doldurmak i¢in baska bir yaklagimin

neler gelistirdigini gormemize yardimci olacaktir.

Genel anlamda toplumcu paradigmalar, egitimi, toplumun diizenlenmesinde en
onemli unsur olarak goriir. Bireyci goriiste ise egitim, insamn kendi varligim
tamamlama araglarin1 gergeklestirebilme yetenek ve kapasitesine sahip olmasinda bir
aractir. Bu durumda insan, toplumu olusturmadan Once bireysel olarak iyi hale
gelebilecek bir konudur. Onceleri tiim diinyada egitimin zorunlu hale gelmesine temel
teskil eden toplumcu anlayis, simdi bireyci yaklasimlarin elestirilerine cevap vermek
durumundadir. Zamanlama agisindan ise egitimde alternatif yaklasimlar bilgiye dair
mutlakiyet¢i anlayisin RoOnesansla kapanan donemiyle ayni arayisin giiniimiiz

sonuclarindan biridir.

Egitime toplumcu goriigle sekil vermek, uygulamada, tiim insanligi once ayni hizaya
getirip dogal eliminasyon icin baslangi¢ ¢izgisini belirlemek gibi bir sonuca hizmet
etmistir. Dogal eliminasyon siirecinde kisilerin sahip oldugu hiz, zeka, pratiklik,
beceri, saglik, ekonomik ve teknik kosullar gibi karmagsik degiskenlerle sekillenen
bireysel farkliligi kabullenmek, bu anlayisin ayn1 zamanda kendi i¢inde diistiigii bir
paradokstur. Paradoksun diger bir yonii de, dogal eliminasyon siirecinin artik dogal

olmadigidir.
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Cocuga ve onun egitimine felsefi alternatifler sunmak isteyen bir okul sistemi, aslinda
tim egitim siireclerini i¢ine alan farkli bir yapilanma icerisinde demektir. Yani
uygulamalar1 hangi model ya da felsefeye dayanirsa dayansin 6ziinde ¢ocuk egitimine
dogal eliminasyon siireci olarak yaklagsmiyor demektir. Burada so6zii edilen felsefi
alternatifler iiciincii boliimde incelenecek tiim alternatif okul seceneklerini kapsadigi
tizere ¢ocugu merkeze almaktadir. Dolayisiyla herhangi bir cocuk, gercek hayatta
gecerlilik ve giivenirligi kanitlanmamis okul basarisina ulasamadigr gerekcesiyle

gozden cikarilabilecek bir varlik degildir.

1.1. Problem

Cocuk diizenli okul hayatina adim attig1 andan itibaren prototip siireci resmi olarak
baslar. Bir anlamda okul yasantilarimiz, hedef potada erime/kaynagma yasantilariyla
doludur. Bu birbirine benzer iiriinlerin yetistirilmesi sorunu, sinif kademelerinde
onceden planlanmis degismeyen miifredat, ama¢ ve davramglar aracilign ile
gerceklestirilmektedir. Klasik okul yapisinin bireyi hayata hazirlama misyonuna
karsilik hayattan ne 6l¢iide kopuk oldugu celiskisi beklentilerin karsilanma oranlarini
da diistirmektedir. Teoriyle pratik arasindaki biiyiik ucurum ise “tecriibe” kelimesinin

genis anlamlilig1 sayesinde normallestirilerek {izeri ortiilmektedir.

Alisageldigimiz anlamda c¢ocuk, olgusal olarak sistemde islenmesi gereken bir
hammadde olarak ele alinirken edilgen bir durumdadir. Bir birey olarak algilanmadig
icin onunla ilgili her husus bagkalarn tarafindan diisiiniilmelidir. Boylece okul
siireglerinin diizenlenmesi asamasinda dikkate alinmayan ¢ocuk, ortamda edilgen ve
genel bir nitelemeyle dgrenciye doniisiir. Bu noktada caligmanin ana problemi, klasik
egitim sisteminin ¢ocuga yaklasimindan dogmaktadir. Bu problem, ¢ocuga ve onun
egitimin diizenlenmesine farkli felsefl perspektiflerle yaklasan alternatif egitim

paradigmalarinin analiz edilmesini saglamistir.
Bunun yaninda c¢esitli sosyal yapilar incelendiginde, bilgi toplumunun, sanayi

doneminin sertifikasyona dayali klasik okuluna karsi inancimi yitirmeye bagladig

goze carpmaktadir. Cocuklarini hicbir okul sistemine dahil etmek istemeyen
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ailelerdeki sayisal artis ya da alternatif okullarin tim diinyadaki genisleme hizi bu
goriisii dogrulamaktadir. Bu inan¢ yitiminde yeni egitim anlayisinin temelini
olusturan “cocugun bir birey olarak ele alinmasi ve 6zgiirlesmesi” diisiincesi de etkili
olmustur. Bu 6zgiirlesme siireci beraberinde egitimin/okulun, ¢ocugun ozgiirlesme

sinirlarinin neresinde oldugu sorusunu getirmektedir.

1.2. Amac

Bu arastirmada, alternatif egitim sistemlerinin felsefi temelleri ve diinyadaki alternatif
okul tiirlerine oOzgii karakteristik uygulamalar incelenmistir. Alternatif egitim
sistemlerine temel teskil eden felsefl paradigmalarin incelenmesi sonucunda bu
paradigmalardan beslenerek egitim siirglerini diizenledigi tespit edilen okul tiirleri
sunlardir:

(1) Proje Okullan,

(2) Serbest Gestalt Okullari,

(3) Demokratik Okullar,

(4) Ozgiir Okullar ve Summerhill 6rnegi,

(5) Montessori Okullari,

(6) Waldorf Okullari,

(7) Serbest Alternatif Okullar.

Bu okul tiirleri, karsilastirmal1 olarak asagidaki boyutlarda incelenmistir:
(1) kurulus ve tarihge,

(2) amag,

(3) yonetim modelleri,

(4) kullanilan 6gretim yontemleri,

(5) miifredat,

(6) finansman yapisi.

Yapilan inceleme, alternatif okul sistemleri ile alternatif alanda birbirinden ayrigan

farkl1 okul sistemleri hakkinda yargiya ulagmamiza katki saglamistir.
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1.3. Onem

Cocugun egitimi yiizyillardir her cevreden cesitli kesimlerin ilgisini ¢eken bir
konudur. Acgik bir sistem olmak kaydi ile ayakta kalabilen okul sistemleri
cevresindeki teknoloji, siyasi arena, kiiltiirel degerler, milliyet sablonu, iilkenin ve
sistemin yonetim bi¢imi, sahip olunan kaynaklar, ekonomi ve din gibi cesitli gii¢
kaynaklarinin etkilerinden kendini arindiramamaktadir. Ciinkii bu giic kaynaklar1 da
egitim ve onun uzantis1 olan okul sistemleri sayesinde varligini siirdiirmeyi ya da
gelistirmeyi hedefler. Burada sorulmasi gereken temel sorulardan biri, ¢esitli gii¢

kaynaklar1 ve onlarin hedeflerinin ¢ocuk egitiminde yer bulup bulmamas ile ilgilidir.

Bu dogrultuda yapilan aragtirmanin okul ve egitim siireclerini etkileyen egitimci,
politkact ve yoneticiler ile egitim siire¢lerinden etkilenen veli ve Ogrenciler i¢in

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmaya temel teskil eden sayiltilar sunlardir:

(1) klasik okul uygulamalarinin toplumcu anlayisla sekillendigi varsayilmaktadir,
(2) klasik okullarin  boyutlar diizeyinde alternatif okullardan ayristigi

varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

Diinyada alternatif uygulamalarin yer aldigi cesitli okul ve egitim modelleri
mevcuttur. Bu modeller icerisinde amag¢ boliimiinde belirtilen yedi okul tipi ele
almmistir. Her bir okul tiiriiniin 6zgiin yapistm yansitan en fazla 15 okul,

uygulamalar1 bakimindan incelenmistir.
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BOLUM II
ALTERNATIF EGITIM LITERATURU

Eski Yunanhlarm icadi olan okul i¢in kullanilan sozciik leisure' idi. Uygar bir kisi,
serbest ya da bos zamanini dogal bir bicimde diisiinme ve &grenmeyle gegirirdi.
Romalilar, Eski Yunanlilarin okul fikrini ddiin¢ aldilar ve iistiin bir ¢ocukluk bilinci
bile gelistirdiler. Ortacagda ise ¢ocukluk yedi yasinda biterdi. Ciinkii ¢cocuklarin iyi
bir bicimde konusmaya baslamalar1 ancak yedi yasinda gerceklesirdi. Matbaa ile
birlikte, cocuklarin 6grenecekleri bilgiler ve konular ¢ogaldi. Hatta bazi goriislere
gore bu gelisme, giinlimiizdeki bilgi patlamasi olgusunun olusumuna da temel
atmistir. Buna ragmen c¢ocukluk olgusu, yiiz elli yildan daha eski bir tarihe sahip

degildir. Ciinkii bu olgu, Ronesans'in insani icatlarindan biridir’.

Ronesansla birlikte ¢cocugun egitim hakki, okulun yiikselen bir deger olarak ortaya
cikmasini saglamistir. Okulun bu artan 6nemi, simdi 6grenme piyasalarina karsi savas
vermek durumunda kalmis, elestiriler, organize okullarin etkililigini tartisilir hale
getirmistir. Bu noktada giiniimiiz okulunun toplumsal roliine dair iki u¢ pozisyon s6z
konusudur. Bunlardan biri, radikal okul elestirileridir ki, iddialar1 okulun yok
edilmesi, toplumun okulsuzlastirilmasi yoniindedir. Diger pozisyon, Avrupa
Konseyi’nin 21.Yiizyil Igin Egitim projesidir. Bu proje ise okullastirilmis bir toplum

projesidir. Ve besikten mezara kadar okulu 6ngdriir’.

Okulu anlamaya yonelik iki u¢ pozisyon ve bu aralikta yer alan farkli yaklagimlar,
cesitli okul modellerini beslemistir. Bu siiregte ilk oOzgiirliikk¢ii hareket L.N.
Tolstoy’un 1849 ile 1859 yillar1 arasinda geleneksel okul sistemine karsi ciktigi,

lasnaia Poliana’da kody ¢ocuklari i¢in kurdugu kiigiik okuludur®.

' Bos ya da serbest zaman yeri.

ZN. Postman, Cocuklugun Yokolusu, 1mge Kitabevi, Ankara 1995.

M. Hesapgioglu, “Egitim ve Okul Alanindaki Cagdas Gelismeler ve Bu Gelismelerin Egitim
Yonetimine Yansimalar”. Yasadik¢a Egitim. 82. 2004, s. 9.

* Okullardaki uygulamalara yonelik ilk kapsamli elestiri L.N. Tolstoy’dan gelmistir.
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L.N. Tolstoy, okulda karsilikli giiven ve saygiya dayali bir ortam olmas1 gerektigini
vurgulamig, bunu gergeklestirmek amaciyla dogdugu bu yerde kendi donemine
olduk¢a ters diisen uygulamalart hayata gecirmistir. J.H. Pestalozzinin egitim
kurumunu da gezen L.N. Tolstoy, Avrupa'da gordiigii ve inceledigi okul ve egitim
sistemlerini karsilagtirmistir. Bu okullarda uygulanan otoriter egitimi elestirmis,
bunun karsisina kendi egitim ilkesi olan ¢zgiirliik kavrammi koymustur. Ozgiirliikten

kasti, J.J. Rousseau'nun anladig1 anlamda bir 6zgiirliiktiir.

Tarihe reform pedagojisi olarak gecen yaklasim, okulu herkesin girebilecegi iicretsiz
bir yer haline getirmisti5 . L.N. Tolstoy’un kendisinin de belirli dersler verdigi ve
Ogrencilerle beraber bazi oyunlara katildigi uygulamalann K. Ayta¢ soyle aktarir:
okulda, dgretmen ile 6grenciler arasinda usta-cirak iligkisine dayali, karsilikli giiven
ve sayglya bagli yeni egitim uygulamalari esas idi. Ug yil icerisinde, serbest egitim
islibunun uygulandigi bu okulda, kendiliginden 6rnek bir diizen ve disiplin kuruldu.
Baslangicta dersleri L.N. Tolstoy'un kendisi tek basina verirken, daha sonra okula
bircok 6gretmen katildi. Ogrenciler, basar1 derecelerine gore ii¢ gruba ayrilmislards.
Smiflara ayirma, yas esasina dayali degil, tamamen yetenek durumlarina gore
yapilmisti. Bir 6gretim ve ders plani1 mevcuttu, ama Ogrenciler ve ogretmenler buna
hi¢ de baghi bulunmamaktaydi. Ders plami, 12-15 cesit dersi kapsamaktaydi. Bu
dersler kademeli okuma, giizel yaz1 yazma, gramer, Incil tarihi, resim, sarki sdyleme,
matematik, tabiat bilimleri konularinda konusma, beden egitimi, marangozluk, arazi
olgme gibi dersler idi. Ogrencilerin okula devam etme 6zgiirliigii, 6gretimde uyulacak
diizeni tespit etme hakki ve yoOnetime katilma haklar1 vardi. Yonetim ve disiplin,
bizzat 6grenciler tarafindan tespit edilmekteydi. Yaramazlik yapan Ogrencilere
verilecek cezalar, bizzat Ogrenciler tarafindan belirlenip 6gretmenlerin kontrolleri
altinda uygulanmaktaydi. Yani bu okulda yonetsel, metodik ve didaktik 6zgiirliik s6z

konusu idi.

Avrupa’dan genislemeye baslayan yeni egitim akimi, an’anevi okul olarak

adlandirdigr eski okulu elestirmeye bagladi. Bu elestirilerin ana hatlar1 soyleydi:

> K. Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, M.U. ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari, Istanbul 1998, s. 276-282.
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(1) ders saatlerinin yapay bir bicimde parcalanmasi,

(2) birlikte yapilan 6gretimin tekdiizeligi,

(3) sert bir takim programlarin aynen ve harfiyyen uygulanmasi,
(4) sinav rezaleti,

(5) bu okullarin 6grencileri hayata hazirlayamamalari,

(6) okullarin hayattan kopukluklari,

(7) okullardaki verbalizm ve kitaba baglilik.

Mevcut okulun bu yetersizlik ve dezavantajlarini gidermek i¢in ¢ocugu merkeze alan
yeni egitim programlar1 gelistirildi. Bu programlarin uygulandigi okula “faal okul”,
“veni okul”, egitime de “yeni egitim” adi verildi. Gelistirilen yeni egitim
programlarinda &gretimin toplulastirilmasi, &grencilerin toplumsallastirilmasi  ve
Ogretimin  bireysellestirilmesi  fikri egemendir. Toplu egitim diisiincesinin

Amerika’daki gelisimi ise “proje usulii” ad1 altinda olmustur®.

[k uygulamalarin1 Avrupa’da gordiigiimiiz alternatif okul girisimlerinin birgcogu, yeni
egitim akiminin etkisiyledir. Yaklagik iki yiiz yil énce modern okulun ilk yillarinda
Isvicre’de J.H. Pestalozzi, Almanya’da F. Froebel ve ABD’de A.B. Alcott gibi
hiimanist egitimciler 6grenmeyi mekanize hale getiren egilime kars1 c¢ikmislar,
gercek, koruyucu iligkilere, arastirma Ozgiirliigiine, anlam ve amag ic¢in dogustan
gelen arayisa dayali pedagojiler uygulamislardir. Ornegin Amerika’da ilk alternatif
okul girisimi, gen¢ 6gretmen A.B. Alcott tarafindan 1827 yilinda, J.H. Pestalozzi’nin
ideas1 dogrultusunda Connecticut kirsalinda gerceklesir. Fakat bir siire ebeveynler bu
sistemden yeterince memnun olmazlar. Cocuklarinin neden yeterince disipline
olmadig: gibi bir takim alisilmig yaklasimlarin uygulanmadigini dile getirirler’. A.B.
Alcott’tan sonra 1900’lerde E. Goldman Amerika’da modern okulu yiikselten

radikaller arasinda yer alir®,

S M. Hesapgioglu a.g.e. 1998a, s. 119-124.

" R. Miller, “Alternative Schools In Early America”. Skole: The Journal of Alternative Education.
Volume II, Albany New York 1986, s. 7-8.

8 K. Kyle, ve C. Jenks, “Theoretical and Historical Case for Democratic Education In The United
States”. Educational Studies. 33 (2), 20-150.
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Birinci Diinya Savasi’ndan once lasnaia Poliana ve diger girisimlerden farkli olarak,
tip kokenli O. Decroly, Bruxelles’de L’Ermitage (Ecole de 1’Ermitage) okulunu
kurdu. Bu okul, yeni egitimin kesin sonuclarinin alindig ilk okulardan biridir. O.
Decroly’nin amaci, normal 6grenciler i¢in agilan bu okulda, ¢cocugu her yoniiyle
tamimak, kisiliginin tiim yonlerini ge¢misinin tiim verileriyle kavramakti. Ogrenci ile
bulundugu ortam arasindaki iligkilerin kendiliginden dogumuna izin vererek egitimi
yasam cevresine uyarlamak, hedefleri aras1ndayd19. L’Ermitage, daha sonra geri

kalmis 6grenciler Enstitiisii’niin ilk cekirdegini olusturmustur.

Diger ©rnek, Alman Hamburg Ozgiir Topluluklar’min, Birinci Diinya Savasi
ertesinde giristigi bir deneme okuludur. Cocugu ezme korkusuyla genis bir 6zgiirlitk
taninan egitim sisteminde ¢ocuklar, kendi okul yasamlarinin orgiitleyicisi olmuslar,

. L . . 10
aralarindan sorumlular1 se¢mis, statiilerine karar vermislerdir .

A. Medici"', sayilan bazi deneme okullarinin basarisizhgindan bahsederken bunun
yeni egitimin kusuru olmadigini, okullarin kurulus zamanlariyla ifade etmistir. Yine
de denenen uygulamalarin kalici etkileri: ¢ocuga ozgiirliikk taninmasi, calisma ile
oyunun birlestirilmesi, ¢cocugun sevdigi ugrasilarin egitime katilmasi, beden ve sanat
egitimi, bilgilerin somutlastirilmasi, egitimin bireysellestirilmesi anlayislarinin
yerlesmesi olmustur. Hatta yontemi belirlemek i¢in egitilecek kisilerin incelenmesi
gerekliligi ortaya cikmistir. Boylelikle bu dénemde yontemde de bir genisleme sz

konusudur.

Ozellikle Birinci Diinya Savasindan sonra yeni egitim, Amerikan egitim sistemi'?
ders anlayisinda da etkili olmustur. Yeni egitim oziinde cocugun ana baba, yetiskin
ya da Ogretmen denetim ve sinirlamalarindan bagimsizlagmasini dile getiriyordu.

Yeni okul modeli, kitap-6gretmen-6gretim programi modelinin karsit1 olarak is okulu,

% A. Medici, Yeni Egitim, Varlik Yaymnevi, Ankara 1972, s. 55-56.

10" A Medici, a.g.e., 1972, s. 55-56.

" A. Medici, a.g.e., 1972, s. 43-47.

12 Is Okulu, Dalton Sistemi, Proje Yontemi, Winnetka Sistemi 6rnekleri yeni egitimin uzantilari olarak
yorumlanir.

3 1. Szaniawski, Okulun Toplumsal Islevi: Politeknik Egitimin Temelleri, Onur Yayinlari, Ankara
1980, s. 69-70.
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cocuk merkezde, progressivizm, Ozgiir egitim, c¢ocuktan hareket akimi, okulun

ortadan kaldirilmasi kuramlarinin temellerini olusturmaktadir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Italya’nin Reggio Emilia sehrindeki halk ve belediye,
Loris Malaguzzi 6nderliginde, bir¢ok okula ilham veren fikirlerini Reggio Emilia
egitim modeli adi altinda gelistirmislerdir. Bunun yaninda yirminci yiizyihin ilk
yillarinda Italya’da M. Montessori, orta Avrupa’da R. Steiner, Fransa’da C. Freinet ve
ABD’de J. Dewey gibi egitimciler her biri birbirinden farkli olan, ancak hepsi bireyin
dogal gelisim siirecine saygili, karmasik oOgretme ve Ogrenme yaklagimlari
gelistirmislerdir. Bu arada yakin dénemlerde, Rus yazar L. Tolstoy, Ispanyol radikal
egitimci F. Ferrer, ve Ingiliz egitimci A.S. Neill gibi 6zgiirliik¢ii (anarsist) diisiiniirler
ozgiirliigiin gercek 6grenmenin temel bileseni oldugu konusunda 1srar etmektedir. Bu
hareket daha sonra 20. yiizyiln ilk yillarindaki anarsist “modern okul” ve
1960’ 1ardaki karsi-kiiltiirel “dzgiir okul” hareketlerinde ifade edilmistir. 1970’lerde 1.
[lich ve J. Holt’un yazilarindan esinlenen evde egitim (homeschooling/unschooling)
adl1 hareket 6zelikle ABD, Kanada ve Ingiltere’de gercek toplumun 6zelliklerinin ve
anlaml1 6grenmenin formal ve yapay kurumlar olan okullarda gerceklesemeyecegine

. . . . 14
inanan binlerce aile tarafindan benimsenmeye baslamistir .

D. DeVore ve K. Gentilcore'”’e gore, Avrupa ve Amerika’da alternatif egitim ya da
alternatif okul kavramu ile, egitimsel yaklagimlariyla felsefi alternatifler sunun okul
tirleri kastedilmektedir. Amerika’da alternatif egitim kavrami 1960 ile 1980 yillari
arasinda farkli bir perspektifle hizla yayilmaya baslar. Perspektif, ilk ortaya ¢ikis
amaciyla orantili olarak risk altindaki (;ocuklar16 icin farkli egitim metotlari/yerleri
olarak sekillenmistir. Egitim yaklasimlart ifadesi ile simf ve okul ortamlari, genel

miifredat ve gelisimsel teorileri kastedilerek bu okullarin, eyaletler ¢apinda

4 R. Miller, “Educational Alternatives: A Map of The Territory”. Paths of Learning. 20, 6-27.

"> D. DeVore ve K. Gentilcore, “Balanced and Restorative Justice and Educational Programming for
Youth At-Risk™. The Clearing House Academic Research Library. 73 (2), 5-96.

'® National Dropout Prevention Center (NDPC) Risk altindaki ¢ocuk tanimini soyle yapmustir: risk
altindaki cocuk, egitim kuruluslarinca, okuldan atilma tehlikesi olan cocuktur. V.G. Miller, “An
Evaluation of a Disciplinary Alternative Education Program After Its Initial Year of Implementation”.
Unpublished Dissertation, University of Houston,Texas, USA.
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gelistirilen cesitli sagaltim programlarinin uygulama alanim olusturdugu belirtilir'”.
Ornegin Y.L. Aron'®, alternatif egitim literatiiriinii 6zetledigi calismasinda Amerikan

egitim sisteminin bu alana bakigini soyle 6zetlemistir:

Tablo 1
Amerikan literatiiriinde alternatif egitim

Alternatif egitimin tipolojisi:

ayrt okul,

ayr1 program,

diizenli okullarla ortak strateji ve perspektif,

Hedef popiilasyon:

kadinlar, geng kizlar,

hamile gencler, genc ebeveynler,

kredi tamamlamak isteyen gegici/atilmis 6grenciler,
suc islemis gengler,

diisiik basarili 6grenciler,

risk altindaki (okuldan atilmak iizere olan) ¢ocuklar,
Odak/hedef:

akademik devam, kredi tamamlama,

kariyer hazirligi,

Disiplin,

diizenli okula geri doniis,

K-12 okullarma yakin operasyonel diizenlemeler:
arastirma odalari,

ayrilma programlari,

okul i¢inde okul uygulamalari,

Mahalli uygulamalara yonelik operasyonel diizenlemeler:
okul saatleri igerisinde okul uygulamalari,

okul saatleri disinda okul binasinin kullanimui,
topluluk eglence ya da dinlenme merkezleri,

genclik adalet merkezleri,

cevre ya da komsu organizasyonlari,

toplum barinma projesi,

evsizler i¢in barinak projeleri,

medikal ya da zihinsel saglik merkezleri,

Egitimsel odak:

diizenli okullardan kisa dénem icin koprii gorevi,
yetigkinlige erken gegis,

ogrenci kredi ihtiyacina gore hizlandirilmis program,

'7 Bu programlara rnek olarak Washington Adalet Departmam Juvenlie Ofisi (BARJ), Amendments
to the Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) ¢aligmalar1 gosterilebilir.

" Y .L. Aron, “Towards A Typology of Alternative Education Programs: A Compilation of Elements
From The Literature”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED480992).
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Tablo 1
Amerikan literatiiriinde alternatif egitim devami

egitim olanaklarina uzak 6grenci,

Kredi olanaklar:

diizenli okullara esdeger yiiksek okul diplomasi,
genel egitimsel gelisim diplomasi,
mesleki ve beceri sertifikalari,

kredi ihtiyacina yonelik olmayan egitim,
Fon kaynaklari:

federal fonlar,

yerel fonlar,

devlet fonlari,

Ozel fonlar,

Kaynak: Y.L. Aron, “Towards A Typology of Alternative Education Programs: A Compilation of
Elements From The Literature”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED480992).

S. Flumerfelt ve E. Follo, geleneksel okullarla kiyaslandiginda, 6grencilere
karsilastirllamayacak kadar se¢enek sunan kapsamli ii¢ alternatif yiiksek okuldan
sOyle bahseder: bu akademiler, genel anlamda 6grenme stillerine, ilgilere, arzu ve
egilimlere dayanan, Ogrencinin kendisinin kabul ettigi akademik programi

zenginlestirmeye odaklanirlar'®.

M.A. Raywid’e gore yetmisli yillarin baslarina dogru Amerika’da ilk 6zgiir okullar
kuruldugu zaman siddet, vandalizm, azinlik problemleri, biirokrasi karsithigi, irksal

kopukluk, geng¢ issizlik oranlart ve okul popiilasyonu igerisindeki demografik

" International Academy, 1993’den beri uluslar arasi bakelorya (IB) miifredatin1 uygulamakta olan bir
okuldur. Bir okul yili 205 giinden olusur ve 2004 yili itibariyle ful kayitla okul kapasitesi 576
ogrenciden olusur.

Okulun misyonu, uluslar aras: arenaya saglikli ve basarili 6grenciler yetistirmektir. Okulun pedagojik
miifredatt diisiinme becerileri ve disiplinlerarasi baglantilara odaklamir. Ogrenciler kendi ilgilerine
dayanan, toplum ve is diinyasinca sponsore edilen uzun dénem iiretim takimlarina dahil olabilirler. Bu
projelerde mentorlarla calisabilir, somestr tatillerinde devam edebilir, IB programi dahilinde okul
duvarlari diginda 6grenme aktivitelerine katilabilirler.

Okul, steering committee tarafindan yonetilir. Bu komitede okulun genel sagligi ve politikasini
gozleyen herkes yer alabilir.

Model High School, 6grencilerin holistik gelisimleri ile bireysel gelisim ve degisimlerini hedeflemistir.
Yonetimsel acidan okul hiyerarsisi 0grenme ve Ogretmeye olabildigince olanak saglamak igin
yataylasmistir. Fakiiltenin tiim calisanlar1 igbirligi yapabilmek igin ortak bir plan ve 6glen yemegi
periyotlarina sahiptir.

Center For Advance Studies And The Arts (CASA), geng ve yetiskinlere yonelik iic okul bolgesinde
hizmet verir. Alt1 alanda 17 ileri plasman kursu okul miifredatini olusturur. Bunlar: giizel sanatlar,
1ngilizce, yabanci diller, matematik, bilim ve sosyal bilimlerdir. Bu alanlarda miizik teorisi kursundan
Rusga’ya, global yaymndan mitolojiye kadar genis bir agilim goriiliir. S. Flumerfelt, ve E. Follo,
“Breaking The Mold”. American School Board Journal, 20-23.
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degiskenlere ¢oziim arama amaci tasiyordu. Tiim bunlar sosyal-partikiiler problemler

olarak adlandiriliyordu® ' 22,

C. Franklin, bazi alternatif okullarla benzerlik gosteren psiko-egitimsel okul
programlarindan bahsederken bu merkezleri de alternatif egitim kapsaminda inceler.

Bu merkezlerde zihinsel olarak yavas gelisen cocuklarin egitimi s6z konusudur® **.

J.P. Doran®, alternatif okul tiirlerinin kamu okullarinin disinda: Ozgiir ve bagimsiz
okullar olarak iki program halinde gelistigini belirtir. Bagimsiz okullar, okul
toplulugu tarafindan yonetilen, azinlik gencler i¢in yiiksek kalitede egitim deneyimi
sunan programlar olmay1 hedeflemistir. Bu okullar lokal topluluk ihtiyaclarina gore

yonetilmeketdir.

Ikinci tiir okul tipi 6zgiir okul hareketidir ki bu okullar programlarini, cocugun kendi
zihinsel kapasite ve merakimi Ozgiirce kesfetmesine yonelik yapilandirir. Zamanla
acik okul hareketi gelismistir ki bu hareket su alternatiflerin gelisimine kaynaklik
etmistir: (1) duvarsiz okul, (2) okul i¢cinde okul, (3) multi-kiiltiirel okul, (4) devam

okullar126, (5) ogrenme merkezleri, (6) temel egitim okullar1, (7) magnet okullari.

OM.A. Raywid, “Alternative Schools as a Model for Public”. Theory Into Practice. 22 (3), 8-190.

2! Bu alternatif programi Office of Juvenile Justice and Delinquency Prevention (OJJDP) finanse
ediyordu OJJDP tarafindan yapilan arastirmalar sonraki donemlerde alternatif okullarda bu partikiiler
sorunlarin azaldigina dikkat ¢ekti.

22 M.A. Raywid, a.g.m. (06.02.2006).

» Bu okullarda Sgretmen-dgrenci iliskisi diisiik olup, daha cok aile terapi ya da ebeveyn egitimi
agirliklidir. C. Franklin, bu okullarin etkili olma nedenini okullarda klinik sosyal hizmet uzmanlarinin
calismasina baglar. C. Franklin, bu uygulamanin disinda bir¢ok alternatif okulda, davrams problemleri
olan ya da egitimi yarim birakmis 6grenciler i¢in sosyo-egitimsel programlarin varligindan da soz eder.
Bu programlarda calisan sosyal hizmet calisanlari goniilli programlar hazirlarlar. Bunlarin rolleri,
problem ¢oziimiine dayali, destekleyici ¢evreyi gelistirmek, yani okul ve ¢evrenin birbirine karsilikli
yardiminin gelisimine yardim etmektir.

* Mississippi Egitim Departmani, alternatif egitim kurumlarini, diizenli siif ortaminda zorluklar
yasayan ya da sinif/okul ortaminda disiplin tecriibeleri bulunan 6grenciler i¢in alternatif 6grenme
ortamlar1 olarak tammlamistir. Bu program igerik olarak incelendiginde su becerileri yiikseltmeye
yoneliktir: (1) akademik performans, (2) davrams degisikligi, (3) fonksiyonel beceriler, (4) kariyer
egitimi, (5) karakter egitimi, (6) 6grenme c¢evresinin yiiksek amac ve beklentilerin gerceklesmesinde
gorev alabilme yetenegi. Mississippi State Department of Education, Jackson, “Alternative Education
Handbook”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED468668).

2 J P. Doran, “Characteristics of Secondary Alternative School Programs In The State of New Jersey”.
Unpublished Dissertation, Seton Hall University, USA.

2 Herhangi bir formal okuldan atilmis, risk altindaki ¢ocuklar icin.
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D.H. Reilly ve J.L. Reilly, iic tiir alternatif okul tipi tammlamistir. Bunlar: 1) kamusal
olmayan (kilise ve asker? kokenli) okullar, 2) yiiksek sosyo-ekonomik gelir diizeyine
sahip Ogrenciler icin, 3) geleneksel okullarda gorevlerini iyi bir sekilde yerine
getirememis risk altindaki c¢ocuklar icin olan okullardir. M.A. Raywid’in
siniflandirmas ise, ii¢ tip igerisindedir: dgrenci degisimli, okul olarak ya da tiim
egitim sistemi bazinda olanlardir. Ogrenci degisimli okullar, 6grencilerin son sansidir.
Bunlar terapatik ya da sagaltic1 programlardir. Ogrenciler, bu okullarda programlara

katildiktan sonra diger okullara donebilirler”.

Y.L. Aron®®, alternatif okul tiplerini ¢ikardig literatiir calismasinda alternatif egitim,
alternatif okul ve alternatif program ayrimlarim su tamimlarla ortaya koyar: alternatif
egitim: teoride ve pratikte alternatif okul ya da programlart kapsar. Kamusal hizmet
veren alternatif okullar, 6grencilerin ge¢miste ne tiir sorunlar yasadigina degil, onlara
ne tiir olanaklar sunabileceklerine yogunlasirlar. Alternatif egitim, genel egitim
sisteminin can alict bir bileseni olup, tiim genclerin toplum igindeki egitimsel
hedeflerine ulasmalarina hizmet verme amaci tasir. Alternatif okul: diizenli okul
yaklagitmindan politikalar1, kurallari, egitimsel tarafsizhigiyla, calisanlart ve
kaynaklarin 6grenci ihtiyaglarina gore dizayniyla ayr bir ¢evre, kapsamli bir okul
ortamidir. Ogrenciler kendi secimlerine tabiidir. Alternatif program: sinif ya da
cevresini diizenli simif yaklagimindan ayrn bir mantikla yapilandirmaktir. Alternatif
program, dgrencilerin spesifik egitimsel ihtiyaglarinin bir ise bagh olarak, matematik,
okuma, bilim, iletisim, sosyal ve fiziksel beceriler, gérev becerileri, ¢caligma becerileri

ya da yasam becerileri boyutunda dizayn edilmesidir.

R.M. Foley ve L.S. Pangzg, M.A. Raywid’in ii¢ kategoride inceledigi alternatif egitim
programlarin1 $0yle aktarir: birinci tip programlar, bir okul tiirii ve icerik olarak
secenek Ozelligi tasir. Bu programlarda bilim, sanat ya da matematik alanlariyla ilgili
secenekler sunulur. Ikinci tip programlar, geleneksel okullarda yikici olarak

tammlanan ogrenciler igin var olan programlardir. Ugiincii tip programlarda ise,

7 RM. Foley ve L.S. Pang “Alternative Education Programs: Program and Student Characteristics”.
The High School Journal. 89 (3), 10-12.

Y .L. Aron, a.g.m. (27.11.2005).

¥ R.M. Foley ve L.S. Pang a.g.m. (12.02.2006).
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yeniden geleneksel okullara donmeye yonelik rehabilitasyon ya da iyilestirme
programlart  s6z konusudur. Diger bir simiflandirma Minnesota Egitim

Departmani’nca soyle yap11m1st1r30:

Tablo 2
Minnesota Egitim Departman alternatif egitim programlari siniflamasi

Yiiksek Ogretime Tesvik Programlart Mezun olamamis ya da  diploma
alamadan okuldan atilmis 6grenciler icin
dizayn edilen  programlardir.  Bu
ogrenciler, mezun olabilmek i¢in ihtiyag

duyduklar egitim seceneklerini
tamamlarlar.
Ogrenme Merkezleri Bireysel egitim programlandir. Yil

boyunca program, 6grencilerin ihtiyaglar
dogrultusunda giindiiz ya da aksam
calismalar1 seklinde organize edilir. Bu
kurs tarzi programlar edinilmek istenen

diploma dogrultusunda alternatif
metotlarin uygulandigi egitim programim
igerir.
Kamu ya da Ozel Alternatif Yiiksek 6grenimi tamamlayamamis ya da
Programlar tamamlayamama riski tasiyan Ogrenciler

icindir. Siniflarda alternatif —metotlar
uygulanir ve program saatleri esnektir.

Hamile ergenler ya da kiiciik yastaki ~ Kiicilk yasta anne-baba olmus ya da

anne-babalar icin egitim programi olacak  ogrencilerin  yiiksek  okul
egitimlerini tamamlamada onlar
yiireklendiren ~ programlardir. ~ Alinan
egitim aym1 zamanda c¢ocuk bakimi
konularyla da iliskilendirilir.

Kaynak: C.M. Lange ve S.J. Sletten, “Characteristics of Alternative Schools and Programs Serving At-
Risk Students”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED392204).

E.R. Morley calismasinda, 24 alternatif okulda incelemeler yaparak bu okullarin
tipolojisini ¢ikaran F. Seymour’un tespitlerine s0yle yer verir: devama yonelik okullar

(=egitimi yarim birakmis, gebe 6grenciler, ergenlik donemindeki ebeveynler, mezun

0 cM. Lange ve S.J. Sletten, “Characteristics of Alternative Schools and Programs Serving At-Risk
Students”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED392204).
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olamamus kisiler), femel okullar (=basit miifredatla baglayan, 6gretmen hakimiyetinin
artig1, siki disiplin uygulanan akademik 6grenmeye odakli, yetenek gruplarinin da yer
aldi1 uygulamalar), okul icinde okul, duvarsiz okul (=toplu 6grenmenin baz alindig:
bu okullarda 6grencilerin katilacaklar1 programlar ve bunlarin zamanlarn 6grenciye
gore esnetilir. En eskilerinden biri Cambridge’in pilot okulu Philadelphia’s Parkway
School, School Without Walls, Indiana Harmony School gibi okullardir), ¢ok-
kiiltiirliige dayali okullar (=etnik ve 1rksal ¢cogulculugu, dil faktoriinii temele alarak
hazirlanan miifredat), ogrenme merkezleri (=mesleki, teknik ve kariyer amaclh

yetistirme egitimleri sunan merkezlerdir)31.

T. Tobin ve J. Sprague, normal okullara devam edip de uyum problemi yasayan
ogrenciler ile 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin de alternatif okullara gereksinim
duydugunu belirtir’>. Bazi egitimciler bu kavrama Charter ve Magnet okullarimi da
dahil eder. Bu yap1 dahilinde C. Lehr, Amerika’da 2001-2002 yili IEP (Individualized
Education Programs) verileri dogrultusunda alternatif okullara devam eden Ogrenci
sayisinin tiim dgrencilerin %12’sini teskil ettigini belirtir”. R.M. Foley ve L.S. Pang,
bu verilerin sayisal olarak tekabiil ettigi rakamlart Amerikan Ulusal Istatistik Merkezi
(NCES) 2001-2002 verilerine dayandirarak 10.900 okul ve 612.000 6grenci olarak

belirtir**,

M. Reimer ve T. Cash alternatif okullarin egitimsel karakteristiklerini soyle ifade
eder:

e 250 dgrenciyi gecmeyen okul yapisi,

¢ maksimum 6gretmen; 6gretmen basina ortalama 10 6grenci,

e okul calisanlarinin 6grenci basarilar1 hakkinda yiiksek beklentileri,

¢ net olarak belirlenmis misyon ve disiplin kodlari,

’' ER. Morley, “Alternative Education. Dropout Prevention Research Reports”. (ERIC Document
Reproduction Service No. ED349652).

2 T. Tobin ve J. Sprague “Alternative school programs for at-risk youth: Issues, Best Practics, and
Reccommendations”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED432805).

3 C. Lehr, “Alternative Schools and Students With Disabilities: Identifying and Understanding the
Issues”. National Center On Secondary Education And Transition. 3 (6).

¥ R.M. Foley ve L.S. Pang a.g.m. (12.02.2006).
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e Ogrencilerin beklenti ve Ogrenme stillerine yonelik spesifik 6grenme
programlari,
e toplulugun katilimi ve dilekleri dogrultusunda esnek okul programa,

® tiim yonelimlerin her bir 6grencinin bagarisina odaklanmas™®.

C. Franklin, bu okullarin etkililiginde karakteristik dokuz 6zellik belirlemistir.
Bunlar: kiiciik yap1, destekleyici ¢evre, bireysellestirilen program, ¢coklu secim sansi,
otonomi ve demokratik yapi, yOnetime genis katilm (cocuk, aile, toplum), iyi
tanimlanmis standartlar ve kurallar, hedefe uygun sosyal hizmetler, sosyal sorumluluk

ve diizenli degerlendirmedir™®.

R.M. Foley ve L.S. Pang, ¢cok sayida alternatif okul direktorleri aracilig1 ile yaptiklar
arastirmalarinda istatiksel olarak alternatif okullarin yonetimsel, finansal ve

psikolojik kolayliklar sagladigini ortaya ¢ikarmuslardir®”.

P.E. Leone ve W. Drakeford, son sans olmaktan pro-aktif model haline gelen bu
programlarin basarisinin: (1) akademik Ogrenmeye net olarak odaklanma, (2)
profesyonel gelisme tutkusu, (3) profesyonel karar mekanizmalarinda otonomi ve

giiclii seviye, (4) topluluk duygusu, oldugunu belirtir’®,

S. Fliegel’e gore alternatif okullarin genel karakteristikleri soyle siniflandirilabilir:
(1) yapisal karakteristik:
Kiigiikliik: bu okullar kiiciildiikce kiiciilmeyi daha iyi algiliyorlar. Bir¢ok kaynakta

okuldaki dgrenci sayisi en az 10, en fazla 200 olarak belirtilmektedir.

3 M.S. Reimer ve T. Cash, “Alternative Schools: Best Practices for Development and Evaluation.
Effective Strategies for School Improvement Alternative Schooling”. (ERIC Document Reproduction
Service No. ED481475).

36 C. Franklin, “Alternative School Programs For At-Risk Youths”. Social Work In Education. 14 (4),
239-251.

7 R.M. Foley ve L.S. Pang a.g.m. (12.02.2006).

38 P E. Leone ve W. Drakeford, “Alternative Education: From a "Last Chance" to a Proactive Model”.
The Clearing House Academic Research Library. 73 (2), 3-86.
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Tiim ogrencilerin dikkate alinmasi: Kisisel katilim bu okullarin kii¢iik yapilarindaki
basarinin en temel anahtarlarindan biridir. Duygusal anlamda destekleyici bir

cevrenin olugmasinda bu unsur 6nemli bulunmaktadir.

Destekleyici Cevre: Ogretmen ve dgrenci arasindaki iliskinin bire bir deneyim iizerine

kurulmasi, 6grencinin okulu kendi yeri gibi hissetmesini saglamaktadir.

Topluluk Hissi: Ogrencilerin calisanlarla birlikte bazi hedefleri, kabul edilebilir
onemli noktalar1 belirlemeleri bunu toplu tartismalar aracilifi ile yapmalan s6z
konusudur. Bu toplu tarigmalar gurup hedeflerinin topluluk duygusuna doniismesine
yardimc1 olur. Oz disiplin ¢ahisanlarin ve Ogrencilerin belirledikleri hedefler
dogrultusunda gergeklesir. Yani okul ¢alisanlar1 ve dgrenciler 6z disiplin ve 6zgiirliik

yapisini kurmakta firsat sahibidir.

(2) inanglar ve metodlar:

¢ her ¢ocuk kendi gelisim siirecinde farkli beceriler gelistirmede ¢ocuklugundan
gelen farkl periyotlara sahiptir,

e tiim egitim aktiviteleri deneyim ve pratige dayanir,

e mesleki egitim, her bir 6grencinin konuyu iyice 6grenmesi i¢in kendi i¢inde
farkli calisma tipleri barindirir,

e cbeveynler, ¢cocuklarinin 6grenmesinin bir parcasidir,

e sicak iligki ve sevgi desteklenir,

® insana saygl vurgulanir.

Kullanilan metotlar, aktif 6grenme, cocuklarin kararlara katilimi, dgrenci-6gretmen
arasinda informal iliski, el becerilerinin gelisimi, yaratici gelisim, bireysel calisma,
ornekle ogrenme, bilimsel diisiinceyi vurgulama, kendi kendine Ogrenme, 06z

disiplindir.
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(3) degisimin bilesenleri:

Ortamda okul iiyeligi anlayisiyla 6grencilerin katilimciligini artirmak hedeflenir.
Program acik bir sekilde oryantasyon planini agiklar. Bu yollarla gengler hem
alternatif seceneklerde bilinglidir, hem de okul c¢alisanlarn giinliikk kararlarda

ulagilabilen tutarli rehberlerdir.

Deneyime dayali 6grenme siirecinin bilesenleri, programin fonksiyonel olmasi ve
coklu secenekler icermesidir. Ve kisinin sahip olacagi kendilik-bilgisi bilinci,
ogrencinin kendi inang, kapasite ve potansiyellerini anlamasina yardimci olmada ¢ok
onemlidir. Bu nedenle miifredatta, her 6grencin kendi calisma alam ile baglantili
cesitli konu alanlarina yer verilir ve diger calisanlar sagaltma calismalarim iizerine

almada goniilliidiir.

(4) program yapist:

Programda, diizenli olarak toplulugun sekillendirdigi aktiviteler yer alir. Materyaller
bireysel ve grup etkinliklerini destekleyici sekilde organize edilir. Toplu 6grenme,
takimla O6grenme stratejileri ve tutor yontemi programin etkililigini artirir. Aktivite
seciminde, Ogrencilerin benlik saygilarim1 artirmaya ve entelektiiel gelisimlerine
odaklanmilir. Gelisim programlari, kisisel ve sosyal olgunlagma siirecinde diisiinme
becerilerini gelistirmeye yoOnelik olarak dizayn edilmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin entelektiiel, sorumluluk ve 6z-yonetim becerilerinin gelisimi de 6nemli
hedefler arasindadir. Boylece miifredatin merkezini se¢cim ve katilmeilik teskil

eder”.

T. Gregory40 alternatif okullarin ortak 6zelliklerini su sekilde maddelemistir:

(1) bircok alternatif okulda 6gretmenler ve dgrenciler okulda yasamaktadir,

(2) 6grenciler se¢im Ozgiirliigiine sahiptir. Geleneksel okullardan farkli olarak kontrol
mekanizmasi 6gretmenler degil, yine dgrencilerin kendisidir,

(3) 6grenci aktivitelerinde yas ve diger oOzellikler acgisindan heterojen yap1 soz

konusudur,

* R.M. Foley ve L.S. Pang a.g.m. (12.02.2006).
*0T, Gregory, “Fear of Success?”. (ERIC Document Reproduction Service No. ED431832).
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(4) okula ilk giriste programla yeni tanisan Ogrencilere kontrol amach bazi
mildahalelerde bulunulur. Bu miidahaleler genellikle ilk oryantasyon doéneminde
gerceklesir,

(5) bu okullar bazen 6gretim konularina kiiciik miidahalelerde bulunurlar. Kendi
farkliliklarini  gdz Oniinde bulundurarak cevrelerindeki sendikalarla da
miizakerelerde bulunurlar. Tiim okullarin kendi Ogretmenlerinin segimine
sundugu dogrular1 vardir. Fakat baskin aktorler yine dgretmenlerdir. Ebeveynler,
dogrulara erismede diger aktorlerdir,

(6) disaridan bakilinca pek anlasilmayan cok giiclii bir okul iklimi, ethos*' s6z
konusudur,

(7) ¢alismalarda yaraticilik onemlidir ve her okul kendine 6zgii bir yapiya sahiptir.
Esitlik ve adalet en O©nemli konulardan biridir. Programin en belirgin
Ozelliklerinden biri de bire bir sohbetin olmasidir,

(8) okul binalar ¢ogunlukla el yapimi ya da elle onarilmis yapilardir,

(9) hemen hemen tiim alternatif okullarda kaynaklarin esit dagilimina dair ¢aba soz

konusudur.

Bir¢ok alternatif okulda Ogretmenler okuldan maas almadan caligmaktadirlar. Bu
durum, okul programlarinin hayata doniik, giiclii ve genis bir zaman cetvelinde

islemesi gibi 6zellikler icermesine neden olmaktadir*?.

T. Tobin ve J. Sprague, bu okullarin program olarak ii¢c belirgin farkinin, kredi
tamamlamaya yonelik esnek katilim saatleri, ergenlikle birlesen illegal ya da davranis
problemlerine 6zel ayarlamalar, genel egitim icerisinde 6grencinin katilimina dayali
programlar oldugunu belirtir. Bu uygulamalar, okul i¢cinde okul seklinde ayni kampiis
icerisinde gerceklegse bile calisanlar farklidir. Calisanlarin &grencilerin sosyal,
duygusal ve davranig problemleriyle daha fazla vakit gecirebilmeleri i¢in siflar
oldukea kiiciiktiir. Bu yap1 icerisinde uygulanan stratejiler soyledir:
e Ogretmen basina diisen 6grenci sayisinin az olmasi,

® her 6grenci ile 6zel olarak ilgilenme,

*! Ethos, bir araya gelen insanlarin temel degerleri-okul kimliginin en nemli yan: etik kiiltiir.
2P E. Leone, W. Drakeford, a.g.m. (21.02.2006).
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e davranis problemlerinde azalma,

e Hgretimde yiiksek kalite,

e diisiinmeye dayali 6z-yonetim becerileri,
e yiiksek oranda pozitif destek,

e yiiksek akademik gelisme,

e et siif kurallar,

¢ mentorliik calismalarina olanak saglama,
® mentoriin, pozitif destek kullanmasi,

e kimlik gelisimini saglama,

e Ogrenciyle siirekli goriisme,

e problem ¢ozme,

¢ bagkalar i¢in empati,

e Ofke yonetimi,

e dolaysiz 6gretim ve 6grenme stratejileri,
e kiiciik, interaktif gruplar,

e oOgrencilere yonelik direkt cevaplar ve sorular,
e negatif etkilerden kaginma,

e cbeveynleri siirece dahil etme.

T.A. Carpenter ve digerleri, Amerikan ulusal okul terklerini 6nleme merkezi (NDPC)
verileri dogrultusunda yiiksek Ogrenime devam etmede, bu okullarin 15 pozitif

stratejini soyle aktarir®:

# M. Reimer ve T. Cash, a.g.m. (16.02.2006).
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Tablo 3
Alternatif okullarin 15 pozitif stratejisi

Erken miidahale:

aile katilimu,

erken ¢ocukluk egitimi,

okuma yazma programlari,

Basit merkezi stratejiler:

mentor ve tutorluk,

O0grenme servisleri,

alternatif 6grenme,

okul dig1 deneyimler,

Ogretim stratejileri:

profesyonel gelisme,

ogrenme stilleri/coklu zeka,

egitimsel teknolojiler,

bireysel 6gretim,

Genis okul komitesinin olusturulmasi:

sistematik yenileme,

topluluk isbirligi,

kariyer egitimi,

siddeti 6nleme/catisma yonetimi.
Kaynak: Carpenter T.A./Salloum, M./Aeby, V.G., (2001). “A Process Evaluation of School Social

Work Services In A Disciplinary Alternative Educational Program”. Children & Schools. 23 (3), 171-
181.

Mississippi Egitim Departmani, eyalet ¢capinda faaliyet gosteren alternatif okullarin
program ozelliklerini soyle siralamigtir:

e alternatif egitim yerleri: akademik performans, davranig problemleri, islevsel

beceriler ve kariyer egitimi44 alanlarinda 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina

uygun program ve planlarinin yapildigi miifredat ve 6gretim metodolojisinin

adresidir,

* IIP (Individual Instructional Plan), bireysel egitim plam olarak adlandirilir ve bu program dort ana
konuya odaklanir. Bunlar: akademik performans, davranis degisikligi, islevsel beceriler, kariyer
oryantasyonudur. Akademik performanstan kasit: sinif siavlar1 ya da standart yetiskin temel egitim
(Test of Edult Basic Education=TABE) sinavindan elde edilen derecedir. Davranig degisikligine
yonelik c¢aligmalar, 6grenciye yardim amaciyla izlenen bir prosediirdiir. Basariya ulagmak igin bircok
yol denenir 6rnedin grup terapisi, bireysel damsmanlik gibi. Islevsel beceriler, 6grencinin alternatif
programda kendini yeterli hale getirebilecegi giincel beceriler olarak tanimlanir. Bunlar okuma
becerileri, mezuniyet dereceleri gibi giinlilk hayat becerilerdir. Kariyer oryantasyonu, Ogrencinin
simdiki egitimini bir sonraki okul, egitim ya da kariyer hayati ile birlestirme amacina yoneliktir.
Mississippi State Department of Education,
http://www.mde.k12.ms.us/compulsory_school/Alternative%20Education%20Law.doc (12.12.2005).
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e simif ortaminda dgrenci ve 6gretmen sayismin oranma dikkat edilir. Ornegin
bir 6gretmen en fazla 15 6grencinin sorumlulugunu tasr,

e egitimden sorumlu c¢alisanlar, egitsel ortamin devamliliginda yeterli kisiler
olup 6grencinin ihtiyaclarina duyarhdir,

® bu programlar, diizenli okul programlarindan dgrencilere sunulan firsat ve
kolayliklar bazinda ayrilir,

e giivenlige ya da bagkalarina zarar verenler okul yoneticisi tarafindan
topluluktan ya ayirilir ya da kisinin ihtiyaglarina uygun sekilde izole edilir,

e gelisimi temel alan diizen, kurallarin 6grenciler ve ailelerince kabulii 6nemli
goriiliir. Bu amagla yayilima deger verilir,

e alternatif programlar, net, giivenli, fonksiyonel ve egitim bolgesindeki diger
okullardaki 6grencilere sunulan firsatlarla ayni olanaklara sahiptir,

e okul personeli su¢ ya da disiplin sorunlarinda belirleyici role sahiptir,

e programda yer alan bireysel planlar tiim giin katilim, agir is yiikii ve plandan
minimum sapmalar icerir,

e alternatif programlarin su olanaklar1 sunmasina 6zen gosterilir: motivasyon ve
kiiltiirel ¢esitlilik, ailelere ve o6grencilere danigmanlik, programin yonetim ve
toplulugun hedeflerine yonelik olmasi,

e bu programlara 6grenci kayitlarinda coklu veri sistemi kullanilmaktadir:
Ogrencinin okul derecesi, test sonuglari, okul raporlart dikkate alinir,

® bu kurumlarda yer alan programlar45, giinliik bakim, ilag/alkol kullanimu, aile

hedefleri gibi ¢esitli konularla ilgili kilise, aile egitim merkezleri, genclik

* Program yapist alti temel diizeye ayrilmistir. Program I, akademik ve davrams boyutunda risk
altindaki cocuklara yonelik birbirini izleyen ii¢ diizeyden olusur. Bu programlarda Ingilizce,
matematik, okuma, psikoloji egitimi, iy deneyimi gibi alanlara yer verilir. Bunlara ek olarak bu
program 6grenciye, meditasyon, bireysel/grup danismanligi, alkol/ila¢ danismanli§i, danisma ve destek
gruplari, 6gretmen destek takimi gibi olanaklar sunar. Program II, birbirini takip eden hizli gegis
programi, davranis degistirme ve is programindan olugur. Program III, danismanlar ve sosyal hizmet
uzmanlarinca saglanan su programlar: icerir: bilgisayar kesif laboratuari, okuma ve matematik
laboratuari, sanat-miizik ve psikoloji egitimi, 6zel egitim, giinlik bakim, ogretmen takimlari, ilag
farkindaligi, davranmis degistirme, ileri okuma programi, hizli okuma. Program IV, kendi i¢inde ii¢
diizeye ayrilan davranis ve sosyal becerilere yogunlasir. Program V, ogrenmenin degerleri,
sorumluluk, ozgiirlik, nezaket, diriistliik, isbirligi gibi merkez degerleri igerir. Geleneksel olmayan
ayarlamalarla bu okullar akademik ilerleme ve pozitif vatandasliga odaklanir. Program VI, 6grencinin
diizenli okul programina yeniden dénmesine odaklanir. Mississippi State Department of Education,
a.g.m. 2001 (22.12.2005).
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mahkemeleri, web siteleri, zihinsel saglik ajanslari, tutorlar, mentorlar,
medikal topluluklar, kariyer merkezleri, meslek odalari, saglik departmanlari,

lokal kolejler gibi ajans ve organizasyonlarla isbirligi halinde ¢alisir.

Yiiksek kalitede alternatif programlar, gengligin gelisim prensiplerine bagl olduklari

bilincine sahiptir. Bu gelisim alanlar:

(1) fiziksel ve psikolojik giivenlik (giivenli tesisler, genglik ¢atismalarin1 Onleyici
giivenli yollar gibi),

(2) yapisal uygunluk (temizlik kurallari, program fonksiyonuna uygun kullanim
yapisina sahip bina diizeni gibi),

(3) destekleyici iliskiler (yetigkinler ve akranlarla sicak ve yakin iliskiler),

(4) firsat esitligine olanak saglamak,

(5) pozitif sosyal normlar,

(6) soruna yonelik destekleyici etki (giiclendirme, destekleyici ¢evre, liderlik icin
degisim),

(7) beceri ediniminde olanaklar (sosyal, toplumsal becerilerle ilgili 6grenmeler),

(8) okul, aile ve toplulukla entegrasyondur.

Farkli tiirde egitim veren bir¢ok alternatif okul, geleneksel okullarda oldugu gibi
yiiksek okul diplomasi, genel, egitimsel gelisim diplomalar1 ya da meslek1 sertifikalar
verir. Bunun yaninda 6zellikle basit yasam becerileri, kariyer yonetimi ya da coklu
kariyer seceneklerine hazirhlk boyutuna odaklamilir. Bu cercevede kariyer
farkindalig1, mesleki kesif programlar, ¢iraklik, is degistirme/caligsma programlari, is
ziyaretleri, mesleki/teknik egitim, okul calisma programlari, calisma deneyimi,

stajiyerlik olanaklar1 sunulur®®.

Alternatif okul tiirlerinin gelirleri, ililke ve biiyiikliik degiskenlerine gore soyle
siniflandirilir:

(1) egitim bakanliklarinca dagitilan kaynaklar,

*©Y.L. Aron, a.g.m. 2003 (27.11.2005).
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(2) diger bakanliklarin (6rnegin adalet ve saglik bakanliklar1) egitime ayirdigi
fonlar47,
(3) yerel kaynaklardir®®. Yerel kaynaklar:
® Dbeslenme fonu,
® bagislar,
e ulasim fonu,
e ders araclari ve kitaplari i¢in fon,
e okulun diisiik faizle kredi ¢cekebilecegi fonlar,

e okullarin kendi sermayeleridir.

Okullara yapilan bagis ve bagimsiz sponsor destekleri Y.L. Aron® tarafindan soyle
siralamastir:

e kar amaci giitmeyen sivil toplum organizasyonlari,

e dernek ya da vakiflar,

e cyalet ya da yerel egitim ajanslari,

e karakter okullari,

¢ yetiskin egitimi ile ilgilenen ajanslar,

e adalet ajanslari,

e K-12°° kamu ya da ozel okullari (uydu okul ya da okul icinde okul

uygulamalarinda goriiliir),
e zihinsel ya da genel saglik enstitiileri,
e federal fon programlar ya da kontratorler (6rnegin meslek odalar),

e zel ya da kar amacgh kampanyalar.

7 US Department of Education, http://www.ed.gov/fund/landing.jhtml (29.11.2005).

* Ozellikle ABD’de eyalet kaynaklarina denk gelir. Okuldaki 6grenci sayisi, okul ve smnif biiyiikliigii
gibi ¢esitli kriterler s6z konusudur. Ornegin Texas eyaleti 2006-2007 egitim &gretim yilinda K-12
alternatif okullaria okul bolgelerine gore degisen sekilde, (her grenci i¢in) 5008 ile 2.1120$ arasinda
degisen rakamlarla fon sagladigini belirtir. L. Caskey, “Rider 36 Disciplinary Alternative Education
Program Funding”. http://www.tea.state.tx.us/school.finance/funding/Rider36DAEP0607.doc 2006
(21.03.2007). Roanoke County School Board, http://www.rcs.k12.va.us/SB/Minutes/2005/030205.pdf
2005 (27.11.2005).

*y L. Aron, a.g.m. 2003 (27.11.2005).

%% K-12 okullar1 anaokulundan (Kindergarten) baslayip 12. simfa kadar egitim veren okul tiirleridir. Bu
siire¢ baz1 okullarda 8-4, bazilarinda 6-3-3, bazilarinda ise 6-6 olarak yapilandirilir.
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2.1 Alternatif Yaklasimlarin Felsefi Temelleri

Bu boliimde alternatif egitim sistemlerinin felsefi temellerini hazirlayan yaklagimlar
ele almacaktir. Bu cercevede tarihi akis icerisinde Aydinlanma Doénemi diisiiniirleri,
J.J. Rousseau ve onun temsil ettigi Natiiralist Egitim, 19. yiizyll Yeni Egitim
Akimlari, Varoluggu akimin egitim yaklagimi, birey-devlet antagonizmasindan dogan
Politeknik Egitim, Elestirel Pedagoji ve anarsist Anti-pedagoji yaklasimlari,
Pragmatist egitim goriisii, Postmodern etkiler ve Holistik Egitim yaklagimlarinin

etkileri incelenecektir.

2.1.1 Aydinlanma Cag Diisiiniirleri
Aydinlanma, Almanca Aufklarung, Ingilizce Enlightenment ve Fransizca
Eclaircissement ya da le siécle de lumiére kavramlariyla ifade edilir. Modernizmin

temellerini olusturur.

P. Gay, Aydinlanmay1 temsil eden diisiiniirlerin ii¢ kusaktan olustugunu belirtir. I.
Newton (1642-1727) ve J. Locke’un diisiincelerinin 6n plana c¢iktig ilk kusak, J.J.
Rousseau, D. Hume, D. Diderot, E.B.D. Condillac gibi aydinlanmaya perspektif
kazandiran ikinci kusak ve 1. Kant, M.J.A.N.C. Condorcet gibi diisiiniirlerle

. C e 51
aydinlanmanin kendi sinirina vardig tigiincii kusak™" .

Bu donemde ilkcag filozoflarindan 6zelikle Platon’un goriisleri yeniden giindeme
gelir. Ortaya atilan toplum diizenlerinin Devlet’te ipuglari oldugundan, hatta J.J
Rousseau’nun devlet ve egitim iizerine olan diisiincelerinin kokenlerini de
bulabildigimiz Platon’un Devlet’deki diyalogu, insanin dogustan iyi ve esit mi, yoksa
ne iyi ne de esit oldugu yOniindeki tartismaya dayanir. Platon, ilerleyen
diyaloglarinda en yiiksek bilimin konusunun iyinin kendisi, ideas1 oldugunu, fakat
buna ragmen iyinin ne oldugunu tam olarak bilmedigimizi dile getilrir5 2 Iyi, halk icin
zevkte, aydin icin diisiincede olabilir. Fakat yine de dogruluk ve diger tiim degerler,

insani iyiye gotiiriirse faydali olabilir. Nesnelere gercekligi, kafaya da giicli veren iyi

U A. Cigdem, Aydinlanma Diigiincesi, iletisim Yaymlari, Istanbul 2006, s. 22-23.
52 Platon, Devlet, Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari, Istanbul 2006, s. XIII.
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ideasidir. Egitim, ruhun giiciinii iyi’den yana ¢evirme ve bunun igin en kolay, en
sagsmaz yolu bulma sanatidir. Ciinkii gii¢, insan ruhunda kendiliginden vardir ama
kotiiye yoneliktir. Egitim, onu iyi yone yoneltir. Ama 6zgiir insana hicbir bilgi kole
gibi Ogretilmemeli, ciinkii bedene zorla yaptirilanin biiyiik bir kotiiligti olmasa da,

kafaya zorla sokulan, akilda kalmaz™*,

Aydmlanma ile baslayan modern bati pedagojisi hiimanizmden oOnemli Olciide
etkilenmistir. Modern pedagojinin temelini olusturan yeni dgrenme, insan dogasina
ait kavramsal yapilar ve doga ile insan arasindaki iliskilere dair sorgular hiimanizmin
etkisiyle sekillenmistirss. Ronesans hiimanizmi, etkilerini Ozellikle liberal sanatlar,
egitim ve psikolojide gostermis, daha sonra modern hiimanist anlayis, insani degerler

ve Ozgiirlikk kavramlari tizerine egilmis, liberal egitim anlayisim dogurmustur56.

Platon’a kadar uzanan metinler bize hiimanist pedagojinin ilk olarak italyan
ronesansiyla degil, ilkcag filozoflarinin okullarinda uyguladiklar1 didaktik metotlar
araciligr ile liderlik ettiklerini gdsterir’’. 14. yiizyilin ortalarma dogru hiimanizme
kaynaklik eden literatiirde Ronesans doneminin hiimanistlerinden D. Erasmus (1469-
1536)’1n Delilige Ovgii, Calisma Diizeni, Cocuklarin Ozgiir (Liberal) Egitimi gibi
eserlerinde ortacagin karanlhik diisiincelerine yine diisiince yoluyla karsi ciktigim
goriiyoruz. D. Erasmus, Ogrenime Dair adl kitabinda sozciik ve adlara dayali
ogretim yontemini elestirmis, Cocuklarin Ozgiir Egitimi adli kitabinda ise dgretim
ilkelerine deginerek; dgretimde acele etmeme, basamak basamak ilerleme, her olguyu
zamant gelince o6gretme gibi ilkeler gelistirmistirss. D. Erasmus, Ingiliz egitim

sistemini sekillendiren arkadasi1 T. More’a bu gorevinde yardimci olmugstur. Deliligi

33 Platon, a.g.e.s. 219-225.

34 Platon, a.g.e. s. 236-259.

> Teorik anlamda hiimanist egitim, dort farkli yaklagim bi¢iminde simiflandirilabilir. Klasik
yaklagimda, evrensel ve nesnel bir egitim diizenlemesi sunulmasi gereken insanin ideal olarak
miikemmel bir varlik olduguna inanilir. Hiimanist egitimin ikinci bi¢cimi daha ¢ok romantik, natiiralist
ya da terapatik yaklasim olarak bilinir. Hiimanist egitimin iigiincii bigimi varolusgudur. Dordiincii
bicim, radikal egitim ya da elestirel pedagoji biciminde tanmimlanir. N. Aloni, “Hiimanist Egitim”.
Egitim Zil ve Tenefiis, Say1: 4-5, Ankara 2006, s. 59-61.

56 Peters, M. (2001). Humanism, Derida And The New Humanities. G. Biesta & D. Eggea-Kuhne
(Eds.), Derida & Education. Routledge Published. US.

7 M.D. Fantini, “A Contemporary Approach to Individualization”. Theory Into Practice. 19 (1), 1-28.
8. Binbasiog8lu, Egitim Diisiincesi Tarihi, Binbasioglu Yayinevi, Ankara 1982, s. 69.
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konusturan®® D. Erasmus, ¢agimin kilisesine ve o kilisenin mensuplarina en acimasiz
elestirileri yoneltir. Eser, bagnazliga kars1 kaleme alinmis kendi déoneminin en yetkin
yapitlardan biri olmustur. D. Erasmus, cocukta vakitsiz bilgelikten nefret ederim
soziiyle giiniimiizde bile etkisini siirdiiren bilgi kiipii ¢ocuk modelinin iticiligine

deginmistir.

Hiimanizm ve Ronesansin etkisiyle dgrenciler acik havalarda, dogada egitim almaya
baslamis, kati disiplin yontemleri, yerini daha hosgoriilii yontemlere birakmas,
kentlere 6zgii belediye okullar1 ¢ogalmig, egitim laik bir yapiya kavusturulmaya
calistlmistir. Giinlimiiz egitim anlayisinin prensibi haline gelen bireysellestirilmis
egitim anlayisi: okul ve simif ortaminin bireysel farkliliklara, ihtiyaglara, pedagojik
olarak adapte edilmesi, 6grenmede bireysel farkliliklar gdz Oniinde bulundurularak
farkli yol ve yontemlerin kullamlmasi hiimanist psikolojinin etkisidir®. Ozellikle
Varolusculugun temel ilkelerini benimsemis, hiimanistik psikolojisinin 6nciisii C.
Rogers’in hiimanistik yaklasimi, egitim goriisiiniin belirleyicisi olmustur: C. Rogers’a
gore egitimin amaci, kendini gerceklestirebilen (self-actualizing) ve degisime agik
bireyler yetistirmek olmalidir. O’nun 6grenci merkezli egitim goriisiinden kastettigi,

kendini gerceklestirme ve kendinin farkinda olma anlayis1 iizerine kurulur®'.

Hiimanist anlayis ile egitime farkl olarak su ilkeler girmistir:

¢ insanlar 6grenme icin dogal bir potansiyele sahiptir,

e anlamlhi Ogrenmenin gerceklesmesi icin, igcerigin 6grencinin kendi amaclar
acisindan 6nemli olmasi gerekir,

® Ogrenci, benlik yapisinda degisiklige neden olacagini diisiindiigii 6grenmeyi
tehdit edici bulur ve karsi koyma egilimi tagrr,

¢ benlige yonelik tehdit az ise, 6grencini kendine 6zgii deneyimi farklilagsmis bir
bicimde algilanir ve 6grenim siireci ilerleme kaydeder,

e anlamh 6grenme cogu kez eylem ile gerceklesir,

5 Delilige Ovgii’de gercek bilgelik, deliliktir, ayrica kendini bilge sanmak, gercek deliliktir.

5 M.D. Fantini, a.g.m. 2001 (16.03.2006).

o1 M. Hesapgioglu ve M. Akbag, “Egitimde Ozgiirliikcii Paradigma”. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi: 8, Istanbul 1996, s. 11.
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e Ogrencinin kendinden kaynaklanan Ogrenme en etki olandir, sonuclari
kalicidir,

e kendini degerlendirme ve Ozelestiri ¢ok Onemli, baskas1 tarafindan
degerlendirilme ikinci derecede Onemli algilanirsa, bagimsizlik, yaraticilik,
Ozgiiven gelistirilmis olur,

¢ hiimanist egitimde kullanilan Ogretim yontemleri Ozellikle rol oynama,
duyarlilik egitimi, orgiitsel teknikler, 6grenci tutorlarinin kullanimi ve affektif

egzersizlerdirﬁz.

Tarihsel siire¢ icerisinde alternatif egitim diisiincesinin kokeni okullarin ilk kuruldugu
doneme kadar gidebilir. Fakat 6zellikle kilise baskisinin sekillendirici etkilerine karsi
goriiglerin ortaya ¢ikmaya basladigi Aydinlanma Dnemi diisiiniirlerinden bazilar1 bu
alanda 6ne c¢ikmaktadir. Bu diisiiniirler, dolayli etkileriyle M.D. Montaigne (1532-
1592), liberal ideolojik goriisleriyle J. Locke (1632-1704), cocuga dair Ozgiin
kuramiyla J.J. Rousseau (1712-1778) ve 1. Kant (1724-1804)’tir.

M.D. Montaigne, dolayli olarak genel egitimin verimsizligine dikkat ¢ekmis 6zel
egitime Onem verilmesi gerektigini savunmustur. M.D. Montaigne, yeni egitimin
temelini atan bir diisiiniir olarak goriiliir. O, deneyler yoluyla, ahlaki degeri olan
bilimsel bilginin Ogrenilmesi gerektigini, egitimde diisiinme ve uslamlamanin 6n
plana alinmas1 ve kisinin yeti ve yetenekleri diyebilecegimiz dogasal kuvvetlerinin

akil ve toplumdan 6nce geldigini ileri siirer.

J. Locke, I. Newton’un temsil ettigi evren ve bilim anlayigina karsilik gelen bir bilgi
ve toplum teorisi sunmustur®. J. Locke, insanmn tiim bilgisinin duyusal algilarla
basladigini savunarak amprist goriisii benimser. O’nun ampirizminde temeldeki olgu
bilimsel yontemin kullanimidir. J. Locke diisiinceler gibi insan karakterinin de

dogustan olmayip sonradan deneyimlerle yasantilarla bigim kazandigini ileri siirer®.

2 M. Hesapcioglu, Ogretim Ilke Ve Yontemleri; Egitim Programlart ve Ogretim, Beta Yayilari,
Istanbul 1998, s. 239.

83 A. Cigdem, a.g.e.s. 62.

 G.L. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, Utopya Yayinevi, Ankara 2001, s. 188-189.
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Her ne kadar J. Locke’un insan zihnine dair her deneyim ve alginin iizerinde bir iz
biraktigni tabula-—rasa goriisi modern egitimcilerce benimsenmese de, onun
goriiglerinin etkileri pragmatist egitim goriisiinde varligini hissettirir. J. Locke’a gore
siyasi iktidarin giicii, insanlarin hayat, hiirriyet ve miilkiyet gibi haklarim korumak
icin vardir. O, felsefi sisteminin temeline bireyi koyar. 1693’te yayimladigi, Some
Thoughts Cocerning Education adli eseriyle cocukluk fikrinin olusumuna biiyiik
katkida bulunmustur. Ikinci biiyiik entelektiiel etki 18. yiizyilda J.J Rousseau’dan
gelmigtir. F. Frobel, J.H. Pestalozzi, M. Montessori, J. Piaget, A. Gesell ve A.S. Neill,

J.J. Rousseau'nun entelektiiel mirascilari olarak kabul edilmektedir.

Diger aydinlanma diisiiniirleri icerisinde cumhuriyet¢i fikirlerini agikca dile getiren
ilk diisiiniir olan J.J. Rousseau, cocukluk fikrinin gelisimine iki giiclii katkida
bulunmustur. Birincisi, cocugun sadece bir amag icin ara¢ degil, kendi icinde 6nemli
olduguna iliskin 1sraridir. Ikincisi cocuklugun psikolojisinin yetiskinlerden temel
bicimde farkli oldugu ve kendi i¢inde degerlendirilmesi gerektigi bicimindeki savidir.
Cocugun entelektiiel ve duygusal yasami Onemlidir. Daha onceden hi¢ kimsenin
yapmadigi gibi, diinyanin dikkatini ¢ocuklugun kendiligindenlik, saflik (temizlik),

. . . . . .. 65
giic ve seving erdemlerine ¢evirmistir .

18. yiizyilda 6zellikle 1. Kant (1724-1804)’1n akilci diisiincesini goriiyoruz. 1. Kant, 1.
Newton fizigi, kozmoloji, evren tasarimi, nedensellik, bilgi sorunu, insan hiirriyeti,
sorumlulugu ve ahlaksal diinya gibi ¢esitli konularla ilgilenmistir66. Fakat ozellikle 1.
Kant’1in sorunu, insanin aydimlanmasi/6zgiirliigii iizerinedir. Ozgiirliik, insanin serbest
iradesinde ve bdylece insanin akil eyleminde dile gelir. Ampirik olarak deneyden
kaynaklanmaz, deneyle test edilmez. Her tiirlii insani diislinselligin en énemli konusu,

insan1 kendi ayaklari tizerinde duran, dzgiir kisilik olarak kabul etmektir® .

65 N.Postman, a.g.e. s. 77-79.

% A. Cigdem, a.g.e.s. 89.

7 M. Hesapgioglu ve M. Akbag, a.g.m. s. 3.

68 1. Kant burada 6zellikle Latince olarak su meshur ciimleyi soylemistir: Sapere aude, yani kendi
aklin1 kullanmak icin cesur ol! H.F. Kanad, Pedagoji Tarihi I, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1963, s.
445.

41



I. Kant’ta insanin pratik akla dayanarak kendisine ilkeler saptamasi, kurallar koymasi,
onun Ozgiirliigiiniin isaretidir. Ozgiirliigiin hangi etik kurallara bagli oldugunun
belirlenmesi sorununda kargimiza iradenin otonomisi ¢ikar. Bu, insanin her istedigini
yapmasi degil, kendi 6zgiirligiinii sinirlayabilmesidir de. Akil varlig1 olarak insanda
bulunan antagonizma, insanin bu iki karsit egiliminden kaynaklanir: Toplum olma

egilimi ve toplum disthk® 7°.

I. Kant’ta ilk cocukluktan itibaren cocuk, kendine zarar vermiyor ve baskalarinin
hiirriyetini tehlikeye diisiirmiiyorsa her harekette zgiir olmak zorundadir. Davranista
ahlaki bir karakterin gelisimi gerekir. Bu, egitimin icinde kendisi ve digerleri
karsisinda 6dev icin meydana gelir. Cocuk, ornekler ve kararlar yolu ile bu 6devleri
0grenmek durumundadir. Bu 6devler esyanin tabiatindan ortaya cikar. Burada 6nemli
olan 6dev diisiincesinin i¢sellestirilmesidir: ¢cocukta mitkemmel 6dev duygulan degil,
mitkemmel 6dev diisiincesi hedeflenmelidir. Ciinkii insan ahlak kurallar1 karsisinda

secme sansina sahip degildir’".

I. Kant'a gore, bilgilerimizin temelini insan zihni meydana getirir. Bilgi insan aklinin,
onceden sekillenmis faaliyetinden dogar. I. Kant bu diizenleyici faaliyeti, biresimin
kendine 6zgii isleminde bulur. Bilginin kaynag sorununa buldugu ¢oziim yolu
bakimindan R. Steiner taraf1ndan72, elestirici felsefesi bir transandantal idealizm

olarak yorumlanir.

Pedagojiye dair fikirlerine insanlarla hayvanlar iggiidiileri boyutunda birbirinden
ayirarak baglar. Insan hayvan gibi sadece icgiidiisel degil, cemiyet hayatinda egitilme

ihtiyac1 duyan yetenekli bir varliktir. Insanlarda ii¢ tiirlii yetenek vardir. Bunlar:

M. Giinay, Felsefe Tarihinde Insan Sorunu, Hya Basim Yayin ve Ozel Egt. Hiz. San. Tic. Ltd. Sti.,
Izmir, 2003, s. 102-103.

" I Kant'a gore aydinlik, insanin kendi kabahati (aklmin calismamasi) yiiziinden icine girdigi
baskalarinin aklina gore gitme durumundan (diistince tutsaklifindan) kurtulmasidir. Binbasioglu, a.g.e.
s. 86.

7. Oelkers ve T. Lehmann, Egitime Hayir’a Hayir, Degisim Yayinlari, Istanbul 2003, s.170-171.

"2 R. Steiner, Gergek ve Bilim, Ilya Yayevi, [zmir 2001, s. 79-94.
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teknik yetenek, pragmatik yetenek, ahlaki yetenektir’. Boylece gercek egitim insanlari
medenilestirmek, kiiltiirlestirmek ve ahlakhlastirmak gibi ii¢ noktada toplanir.

Sonuncusu egitimin amacini teskil eder.

I. Kant’in egitim yaklasiminda ii¢ etki vasitasi vardir: (1) gozet, (2) disiplin, (3)
ogretim. Gozete baglica kural, miimkiin oldugunca tabiata uymaktir. Gozet yoluyla
cocuklar1 zarara sokmaktan ve giiclerini zararli yonde kullanmalarindan
alikoyabiliriz. Disiplinden kasit, hayvani i¢giidiilerin insanlia zarar vermesine engel
olmaya caligmaktir. Ogretimden kasit ise, 6grencilere maharet, beceriklilik ve bilgi
kazandirmaktir. Beden egitimi ve maneviyatin gelistirilmesi, ruhun kiiltiirlestirilmesi

. T4
bu alana girer'".

2.1.2 J.J. Rousseau ve Natiiralist Egitim

Tabiat kelimesinin kokeni, miihiirlemek, islemek, bir 6rnegi vermek gibi anlamlarla
yakindan ilgilidir. Latince’de “dogmak” anlamina gelen “nascere, natura, natiiralizm”
terimleri tiiretilmistir. Yunanca “Fueyn”, Ingilizce “Fusics”, Almanca “Fusik”,

Fransizca “Fusique” ayn1 sekilde fizik ve dogmak anlamlarini igerir75.

Natiiralist epistemolojide anahtar kavramlar, doga ve dogal olan yani yapay
olmayandir. Egitim yontemi olarak, sozlii anlatimdan radikal bir sapma, gercekligi
unsurlarina ayirma/analiz etme deneyimi, aktivite, tasarim/yaraticilik ve problem
¢6zme vardir. Insanlar egitimin olusturucusu ve yol gostericisidir. Insanin gelismesi
ve hazir olusuna gore uygunluk kavrami, egitimde belirleyicidir. Amag, egitimle
kisileri prens ya da koyli olacak sekilde yetistirmek degil, onlara gelisim evrelerine

uygun bir egitim vermektir.

¥ Teknik yetenek, iktidar ve becerikliliktir. Pragmatik yetenek insanlar idare etmek ve insanlarla
iliskilerde makul olmakutr. H.F. Kanad, a.g.e. s. 446.

™ 1. Kant’da 6gretimin yollar1 iki tiirliidiir. flkinde ya 6gretmen soyler, dgrenciler dinler (akromatik
metod). Ya da soru sorma seklini iistiin tutar (erotematik metod). Bu sekilde dersler konusma seklini
alir. Eger ogrencilerin gorevi cevap vermek olursa (katesetik) adim alir. Ogretmen 6grencilerin de
sormasina izin verirse bu, diyalog seklini alir. H.F. Kanad, a.g.e. s. 446-448.

S G. Kiiken, , Ortacagda Egitim Felsefesi, Alfa Yayinlarti, [stanbul 2001. s. 216.
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Natiiralist bir egitimci, zihinsel gelisimin 6n planda tutulmadigi bir c¢ocukluk
donemini savunur: egitimde cocugun ihtiyaglari ve hazir olusu temel alinir. Natiiralist
reformcularin ve bunlardan etkilenen 20. yiizyildaki progresivist egitimcilerin
bircoguna gore, ¢cocugun ihtiyacglari, ilgileri ve dogasi, miifredat programinin temelini

olusturmalidir.

Genel anlamda incelendiginde Natiiralist egitim goriisliniin su 6zellikleri icerdigi
goriilmektedir:

¢ bilgi aposterioridir, ¢iinkil gii¢siiz dogariz,

e egitimi ya dogadan, ya esyadan ya da insanlardan elde ederiz,

e kisi, dogal ortamda 6greneceklerini ilgi ve yetenegine gore sececektir,

* miifredat, 6grenci merkeze alinarak diizenlenmelidir,

e §grenci hazir bilgiye konmamali, bilgiyi kesfederek 6grenmelidir,

® insanin egitimi, insana uygun olmalidir, baska bir varliga gore degil,

® isimiz ¢ocuga bir seyler Ogretmek degil, ona dogru, aydinlik fikirler

vermektir’®.

Cocuklarin 6gretimi, direkt cevreyle kuracaklar1 duyusal etkilesime dayandiriimalidir.
Toplumun yapayligina karsin, egitimde dogal yontem, sade kendi kendine gelisen,
Ozgiir ve orijinal bir insan dogasi yaratmaktir. Soyut diisiinmeye ve tinsel bir
maddecilige de kars1 ¢ikan Natiiralizm, bilim ve akil kadar, duygu ve duyumsamanin

da mantiksal oldugunu kabul eder’”.

Toplum yapisinin degistirilmesi konusunda donemine gore radikal fikirlere sahip olan
J.J. Rousseau, halk hakimiyeti, esitlik ve hiirriyet esaslarina dayanan yeni bir toplum
diizenine dair fikir ve yazilariyla Fransiz devrimini hazirlayan yazarlar arasinda
gosterilmektedir. Fransiz ve diinya edebiyatinda, ¢evre tanimlamasinin icine dogay1
sokan ilk yazar olup egitim alaninda natiiralist egitim goriisiiyle farkli bir cocukluk ve

egitim kurami gelistirmistir.

oy, Sﬁ_inmez, Egitim Felsefesi, Am Yayincilik, Ankara 2002, s. 96-98. )
"7 M. Ustiiner, “Egitimin Felsefi temelleri”. (Ed. Erdal Toprake1), Egitim Uzerine, Utopya Yayinevi,
Ankara 2002, s. 105-106.
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J.J. Rousseau, natiiralizmin insan ruhu hakkindaki goriislerini bilimsellestirmis ve
aktif egitim diisiincesini aydinlatmaya girigmistir. O, insan ruhunun en yiiksek ruhsal
goriinimlerinin insan aktivitelerine dayandigini, insanin yasamin siirdiirmesine
yardim eden en onemli yetenegin, dis etmenlere karg1t yaptigr davramislar oldugunu

kabul etmis, pedagojik sistemini bu temel ilkeye dayand1rm1§t1r78.

J.J. Rousseau, 6zgiir, mutlu ve kendi cevresiyle baris icinde yasayan insanin dogal
yasamdan toplumsal ve uygar yasama gecerken kendi Ozgiirliigiinii kaybedip
kolelestigine inanmistir. J.J. Rousseau’ya gbre79 toplumsallasma ve uygarlagsma
ozgiirliikle ters orantili bir siirectir. O, bu diislincesini Toplum Sozlesmesi kitabinda
sOyle dile getirir: aklin duyular1 yozlastirmasi, toplasmanin yol actigi psikolojik bir
doniisiimiin sonucudur. Dogal haldeki insanin, kendinin sevgisi (amour de soi),
birlikte yasamay1 sectigi andan itibaren otekinin tuttugu aynadaki oziiniin sevgisi
(amour propre) haline gelir. Uygarlasmanin ilk adimlarindan 6nce devreye giren
toplasmanin oziiniin sevgisini kendinin sevgisine ikame etmesiyle dogallidin1 yitiren
insan, yapaylasarak yozlasir. Dogal haldeki insan iyi (Kilise'nin iddia ettigi gibi ilk
giinahla kirlenmemis, heniiz zarar vermeyi diislinecek yapayliga diismemis olan bir
yaratigin dogal hali), sivil toplum icinde uygarlasan insan kotiidiir. Ahlak ve hukuk
anlayis1 da, uygarlasmanin yozlastirdigi insanin dogal haldeki hasletlerine geri

dondiiriilmesidir.

J.J. Rousseau, ayni eserinde esitsizligin kaynagimi Ozel miilkiyetin dogusuna
baglamistir. Insanin toplum s6zlesmesiyle yitirdiklerinin, dogal ézgiirliik ve her olgu
izerindeki simirsiz bir hak oldugunu, kazandiklarinin ise, sivil dzgiirlik ve sahip
oldugu her degerin iyeligi oldugunu dile getirir. Ciinkii devlet, kendi mensuplar
karsisinda, sivil durumda biitiin haklarin temeli olan toplum sézlesmesi araciligiyla

onlarin biitiin varsilliklarinin hakimidir®®,

M. Hesapcioglu ve M. Akbag, a.g.m. 1996, s. 1.

7 3.J. Rousseau, Toplum Sozlesmesi, Paragraf Yayinevi, Ankara 2005, s. 13-15.

80, Dewey’e gore J.J. Rousseau, ¢oklu ve tiirlii bakimdan dogru olarak Fransiz Devriminin diigiince
babasi sayilmaktadir. Almanya’da ise tam ifadesini bulan kuramin kayinbabasi yine o olmustur. Bir
bakima dolayh olarak kiiltiire olan saldirisi, kiiltiire meydan okuma idi. J. Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir.
Remzi Kitabevi, Istanbul 1987, s. 103.
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J.J Rousseau, donemin Fransiz toplumunun egemen goriislerinden akilcilik, kendini
denetleme, nesnelcilik gibi degerlerine karsi sezgisel kendiligindenligi, ozgirliigii,
yalinligr ve 6znelligi savunmustur. O’nda tiim insanlik tarihi sucsuzluktan/dogal
mutluluk durumundan bir diisiis siirecine girer. Insan ya dogaya donecektir ya da
toplum icinde erdemli bir yasam kurmaya yonelecektir. Bu dogal insan aslinda
simgesel bir kavramdir®'. Ger¢ek dogadir ve insan dogal bir varliktir. O, dogustan
iyidir, cilinkii Yaradan’m elinden c¢ikmistir. Toplum ise insani bozar, istenmedik
davraniglarin =~ goriilmesine neden  olur. Egitim  dogaya/gelisime uygun
gerceklestirilirse bu egitimde hata yapilmaz. J.J. Rousseau, bu egitimi “negatif
egitim” olarak adlandirir. Negatif egitimle, egitim yoluyla kétiiliiklerin ortaya ¢ikmasi
engellenmek istenir. Bu konseptin vurgusu, piir gelisim iizerine degil, egiticinin
etkinliklerinde cocugun artan bagimsizligin1 temele almasi iizerinedir®. Dogusta
neyimiz yoksa, gelecekte neye ihtiyac duyacaksak, bunu bize egitimin verecegini

savunur.

Negatif egitim, egitimden vazgecmeyi degil, dogrudan etkilemenin ve yOnetim
bicimlerinden vazge¢meyi, negatif dis etkileri engellemeyi kasteder. Egitici, tdbi olma
ve itaat egitimi yapmamalidir. Bir ortaklik iligkisi igerisinde yetisen cocugun, esyanin
yasalarin1 ve ilerleyen yasiyla da insanlar arasi iligkileri tanmiyabilecegi durumlar
yaratmalidir. Bu noktada ozgiirliikk, zarar vermeyen dogallik, esyaya tabi olmaktir
Nesneler iizerinde kendi kendimize Ogrendigimiz deneyim, esyanin egitimidir.
Egitimle amag¢, muhakemesi saglam, ileride istedigi bilgileri 6grenebilecek yetenekte
insanlar yetistirmektir. Egitim yoluyla insana kendi ilksel belirlenmisligini yani tanri
elinden ¢ikmishigini/gercek tabiligini geri verecek yeni bir gercek yaratilabilir. Bu
yeni gercek icerisinde insanlar dogal yasalar1 geregi ozgiir ve esittirler. Bu yol negatif
egitim yani yeni gercektir. Bu yeni gercek, Le Contrat Socialin gegerli oldugu bir

toplumdur83 .

81 M. Giinay, a.g.e. 2003, s. 84-103.
82 M. Hesapcioglu ve M. Akbag, a.g.m. 1996, s. 1-2.
8 M. Hesapcioglu ve M. Akbag,a.g.m. 1996, s. 2-3.
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O’nun [tiraflar ve Emile adli eserlerinde 6zgiirliigiin savunucusu oldugu, zorlayici
Ogretmenin otoritesini reddettigi goriiliir. Emile, karakter olarak, baskasinin
otoritesinden ¢ok kendi otoritesine dayanan, yaptiklarinin sonuglarina mutlu olarak ya
da ac1 cekerek katlanan bir ¢izgi ¢izmektedir. Burada 6gretmen, dgrenciyle birlikte
Ogrenen Ozgiir bireydir84. J.J. Rousseau’da 6zgiir kisi, kendi isteklerini elde etmek
yani iradesini kullanmak ve ihtiyaclarim1 gidermek igin baskalarinin yardimina
muhta¢ olmayan kimsedir. Tabii halde tim insanlar yaradilis¢a birbirine esittir.
Toplum hayatinin neden oldugu insanlara bagimli olma hali yoktur. Bu tabii halin
ozelligi ozgiirliiktiir. Bu 6zgiirliik insanin her istedigini yapmas1 degil, kuvvetleri ile
arzular1 arasinda denge kurabilmesi, kendi fizikselligine ve esyanin yasalarina tabi

olmast halidir®.

J.J. Rousseau, Emile’de “Benim egitimimin 06zii, ¢ocugun kafasim1 doldurmak
degildir. Onu dogru ve aydin diisiinceli kilmaktir” der. O’nun Emile’i ezberden hi¢bir
bilgi 6grenmeyecektir. Egitimde zaman kazanmak degil, zaman kaybetmek esastir®®.
Bazi kisilerce bir egitim iitopyasi olarak nitelendirilen bu romaninda J.J. Rousseau,
bagkalarinin koydugu kurallara gore egitilen insanlarin 6zgiir olamayacagini ve
kolelesecegini savunur. O, romanini bes boliime ayirir. Birinci boliim Emile’in siit
cocugu ¢agl (dogumdan 2 yasina kadar) ile baslar. Bu ¢agda c¢ocuk, kendi kendine

faaliyet gdstermeli, bu yonde ondan bagka bir sey talep edilmemelidir.

Cocukluk cagr olarak nitelenen 2-12 yaslar arasi, Emile’in kuvvetli ve dayanikli
olmasina hizmet etmeli, bireysel 6zelliklerine dikkat edilmelidir. Doga, cocuklarin
yetiskin birer erkek olmadan ©Once, ger¢ek anlamda birer ¢ocuk olmalarim ister.
Cocuk neye ilgi duyuyorsa, kendini neye yoOnelmis hissediyorsa, ancak onu
ogrenmelidir. Oyun 6nemlidir. Ogretim, zorunlu degildir. ideal toplumu temsil eden
Ogretmen, on iki yasina kadar Emile’in hayatina karismaz. Dogay1 gozleyerek
biiytiyen Emile’e din, ahldk, bilim, sanat konusunda bir bilgi verilmez, ¢ocuk

herhangi bir otoritenin baskisindan ve kitaplardan uzak tutulur.

% G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 76.
85 M. Hesapcioglu ve M. Akbag, a.g.m. 1996, s. 2.
8 . Binbagioglu, a.g.e. 1982, s. 97.
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Uciincii boliimde Emile’in on bes yasina kadar olan doneminde aktarilan bilgiler
kitabi olmaktan ¢ok, kendisinin gozlemleyecegi deneyler tarzindadir. Zihin giiciinii
gelistirmek i¢in uygun donemdir. Fizik ve cografya agirlikli egitimle amag, Emile’in
kendi muhakeme giicinii gelistirmesidir. Mesleki beceri olarak marangozluk

oOnerildigi gozlenir.

15-20 yaslarimin kapsayan dordiincii boliim olan genglik donemi, Emile’in ic
diinyasin1 gelistirmeye, saglikli bir ruh hali kazanmasma yonelik egitimine
ayrilmistir. Burada devreye eski Yunan klasikleri ve tarih kitaplar1 girer. Ahlaki
konularla ilgili bilgi baslar. iyi ve fena kavramlar1 gelisir, ahlaki ve toplumsal
degerleri kavrar. Emile'e tabil bir din gerekir fakat herhangi bir dine gore
yetistirilmemelidir. Akliyla daha sonra uygun gorecegi bir dini kabul edecektir.
Emile, 20 yasinda insanlar ve diinya hakkinda bilgiler 6grenmelidir. Tarih, ¢ok

onemlidir. Edebiyat ile giizel sanatlar1 6grenmelidir.

Erkeklik ¢agi 20 yasindan itibaren baglar. Ayni zamanda evlenme c¢agi olan bu evrede
Sophie’i goriiriiz. Emile, her husustan dnce kalbe 6nem verir. Iki yillik bir seyahat
yoluyla, toplumsal ve politik iligkileri, ¢esitli uluslarin karakterlerini ve ahlaklarim
Ogrenir. Bu suretle de bir vatandaslik terbiyesi kazanmis olur. Sophie ile evlenince,
artik egitim devri sona ermistir. Bir kar1 koca hayati siirmeye ve cocuklarim1 kendi

baslarina egitmeye baglarlar.

J.J. Rousseau’nun, Emile’deki egitime bu radikal yaklasimiyla, aslinda egitim
sisteminin insanlar {izerindeki olumsuz etkilerini gostermek istedigine dair goriisler

de mevcuttur.

Emile’in sosyal kurum ve anlagsmalarinin olmadigi kirsal bir ortamda, dogal bir
sekilde gelismesi dikkat ¢ekicidir. Cocukluk doneminin belli bir asamasinda egitime
baslanir, cocuklar meraklart uyandirilarak diisiinmeye ve Ogrenmeye hazir hale
getirilir. Cocuk, tercihlerinde Ozgiirdiir, ama yapip ettiklerinin sonuclarindan da

sorumludur.
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O donemde oOgrenme, c¢ocuklugun olabildigince ¢abuk asilmasi gereken kotii bir
donem oldugu inancim tasirdi. lyi cocuk, olabildigince yetiskine benzeyen cocuk olup
itaatkar, sessiz ve kurallara saygili kiiciik bir yetigkin idi. J.J. Rousseau’da cocuk,
masum bir varlik ve insan geligsiminin en dogal devresidir. Bu donem siirdiigii siirece
de tadina varilmalidir. O, hizli gecen bir ¢ocukluk dénemini reddeder®’. Cocuklarin
yetistirilmesinde zora dayanan egitim metotlarina siddetle karsi ¢ikan, kalpsiz ailelere
catan ve egitimin besikten once baslamasi gerektigini savunan J.J. Rousseau, duyu
organlarimin esya vasitasi ile gii¢lendirilmesini belirtmis, cocugu sevmenin ve onu iyi
tanimanin onemine dikkat gekmistirgg. J.J. Rousseau’dan etkilenen J.H. Pestalozzi de

O0grenmenin yavas, derece derece ve birikimli olmas1 gerektigini savunmustur®’.

J.J. Rousseau, Emile’in egitiminde dogal bir 6gretmen modeli ¢izer. Aym1 zamanda
cocuk-merkezli ilerici goriisii benimseyen bu Ogretmen modeli dogayla uyum
halindedir. Dogal c¢evrenin egitimsel giiciinii gorebilen Ogretmen modeli, ona
miidahale etmek/zorlamak yerine dogayla calismakta, onun cevreyle etkilesimini
gelistirmekte, 6gretmek i¢in acele etmemekte, kisilik olarak sabirli ve segeneklere yer
veren bir yapidadir. Kesif yonteminin tercih edildigi gozlenir. Ogretmenin yaptigi
rehberlik belli belirsizdir, ama Emile’in 6grenim ¢evresini ve 6grenenim karakteriyle
kisiligini bicimlendirme isi de onun kontrolii altindadir. Ogretmen modeli, modern
ilerici egitimin ¢ocuk merkezli Ogretmen tipinin Onciisiidiir. J.J. Rousseau’nun
Ogretmen tanimi ile modern okulu elestiren romantiklerin 6gretmen modeli arasinda
benzerlikler s6z konusudur. Ornegin J. Kozol ve J. Holt gibi anarsist romantik
diisiiniirlere gore 0gretmen her bilgiyi sdyleyenden ziyade kesfedilmesini bekleyen

kisidir.

H.F. Kanad”, J.J. Rousseau’nun egitim goriislerini hatali ve faydali goriisler olarak
ayirmistir. Olumsuz olarak yorumladigi maddelere dikkat edildiginde 6rnegin kadin
egitimi konusunda J.J. Rousseau’nun kendi i¢ine bulundugu dénemin inan¢ ve deger

sistemini yansittig1 goriilmektedir. J.J. Rousseau’nun manevi egitimin geciktirilmesi

% G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 79.
8 HF. Kanad, a.g.e. s. 357.

¥ G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 79.
0 H.F. Kanad, a.g.e., s. 360-361.
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konusundaki fikirlerini de, yetistirilme tarzi ve yaklagtk 10 yaglarinda yanina
yerlestirildigi papaz tarafindan aldig1 egitimin etkisi dogrultusunda incelemek gerekir.
Bu dogrultuda H.F. Kanad, J.J. Rousseau’nun egitim goriislerini maddeler halinde
sOyle siralamistir:

¢ insanlar tabiatin elinden iyi olarak diinyaya gelir,

e egitimin gorevi, cocuga zarar verme ihtimali olan etkileri uzak tutmaktir,

® manevi egitim miimkiin oldugunca geciktirilmelidir,

e okul 6gretimine ve egitimine yeterince deger vermemek,

e Ogretimde faydaya biiyiikk 6nem vermek,

e tabif cezalardan baska cezalara yer vermemek,

e kadin egitimini dar bir ¢ercevede diisiinmek,

® beden egitimine 6nem vermek,

® cocugun i¢ tabiatina uygun egitim vermek,

e c¢ocuk ruhu ve yeteneklerini aragtirmanin gerekliligi iizerinde durmak,

e sezgiye ve kendi kendine etkinlik ilkesine deger vermek,

e cocukta ilginin 6nemine dikkat ¢ekmek,

* meslege, soya deger vermeden insanin egitimini en baga koymak,

e cocuklara bir zanaat 6gretmeyi tavsiye etmek ve el islerine deger vermek,

e dersler arasinda yerel cografyaya genis yer ayirmak.

J.J. Rousseau’nun diisiincelerinden yararlanan J.H. Pestalozzi (1746-1827),
diisiincelerinde dogaiistii tanr1 inancina yer verir. J.H. Pestalozzi duyu algisindan agik
secik kavramlara/diisiincelere varmak demek olan Anschauung terimin ortaya
atmistir. O’na gore bir dersin islenmesi isim, say1r ve bicim Ogretimi {iizerine
temellendirilir: 6grencilerin nesneleri bicimlendirilmeleri, onlar1 saymalar1 ve onlara

isim vermeleri saglamrgl.

J.H. Pestalozzi, kurdugu son kurum Yverdon Enstitiisii’nde Iferten isimli siirekli bir
pedagoji kongresini organize etti. Uyeleri olan &grenciler, 6gretmenler, ziyaretgiler,

tim diinyadan geliyorlardi. J.H. Pestalozzi yalnizca dersleri degil, tiim egitim

' G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 76-83.
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onlemlerini denemelerden bagka bir olgu olarak gormemisti ve derslere isteyen herkes
katilabilirdi. Ogretmenler de ogrencilerin arasma oturmaya davet edilmislerdi.

Yetiskinleri okul siralarinda gérmek, o zamanlar son derece sira dist bir olaydi®.

2.1.3 19. Yiizy1l Yeni Egitim Akimlar
Yeni egitim Onciilerinin benimsedikleri ilke ve goriisler XVI. yiizyildan itibaren dile
gelmeye baslamistir. Egitim bilimin bilim olarak benimsenmesinde J.L. Claparéde’in

Cocuk Ruhbilimi adl1 eserinin 6nemi biiyuktiir93 .

Ozellikle Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Amerika ve Avrupa iilkelerinde etkili
olmaya baslayan yeni akimlarin amaci, ilk olarak Fransa’da dile geldigi iizere, gercek
egitim sorunlari ile ilgilenme ihtiyacindan hareket etmektir. Bunun yaninda Cocuktan
Hareket Akimi, Kir Egitim Yurdu ve Is Egitimi Akimlarmin merkezi Almanya

olmustur94.

XIX. yiizyilda E. Seguin ve XX. yiizyilda O. Decroly, egitilecek kisi ile ona
aktarilacak konular arasindaki celiskiyi ortadan kaldirmayi basarmislardir. Bunu,
egitimi cevreye dinamik bir uyma sorunu olarak ele alarak ¢6zmiiglerdir. Ciinkii
yiizyillarca egitim, ¢ocuklara iliskin erekleri olanlarin, sahip olduklarin1 sandiklar
gerceklerin  aktarilmasindan oOteye gidememistir. Simdi egitilecek yaratigin

gozlenmesi, ihtiyaglariin giderilmesi, onun 6zgiirliigii s6z konusu idi®.

Bu akimlar 6ziinde ¢ocugun ana baba, yetiskin ya da Ogretmen denetim ve
sinirlamalarindan  bagimsizlagmasini dile getiriyordu. Yeni egitim ve yeni okul
modeli kitap-Ogretmen-0gretim programi modelinin karsiti olarak, yalpalama,
kendiligindenlik, miicadele, rengarenk, hareket, pratik, baglantilar1 karmasik,
zenginlik, canlilik, sonsuzluk, degisebilme, etkenlik, bagimsizlik, ilgi, sorun

¢oziimlerinin formiilasyonu gibi kavramlara yer vermekteydi®®,

2'W. Benjamin, Cocuklar, Genglik ve Egitim Uzerine, Dost Kitabevi, Ankara 2001, s. 119-122.
% A. Medici, a.g.e. 1972, s. 17-21.

%, Binbasioglu,a.g.e. 1982, s. 117.

” A. Medici, a.g.e. 1972, s. 29-37.

% 1. Szaniawski, a.g.e. 1980, s. 69-70.
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Yeni egitimin temellerini olusturan goriisler A. Medici tarafindan soyle dile gelir:

ogrenmekte olan kisiyi, ortam ile karsilikli faaliyetler, kisi ve esyalardan
kurulu bu ortamda ¢ocugun cevresindeki bazi kisilerle siirdiirdiigii duygusal
iligkiler olarak ele almak gerekir,

cocuk bilimi ve aklin gelisimi, makinelesme benzeri ya da kosullanmaya
dayal1 egitimle bagdasmayacakt1r97,

her yasta 6grenciye 6zgii bilgi edinme faaliyetine uyan yontemler bulmak icin
cesitli mekanizmalar1 ve yapilar1 goz oniinde tutmak gerekir,

gelisimde bagkalar ile olan iligkiler onemli rol oynadigindan yasam icin okul

anlayis1 daha da 6nem kazanmaktadir’®.

Bu goriiglerle beslenen yeni pedagojide goriilen ortak prensipler sunlardir:

canlilik, hayatla ilgili aktiflik,

eski ogretimin hayattan soyutluk ve ogretimde pasiflik gelenegine karsitlik,
cocuga gore, egitici ise gore yaratici aktivite,

cocugun ilgisinin ders, program ve diger biitiin unsurlarin temeli haline gelisi,
yeni okulun ¢ocuk okulu karakteristigi,

ozgiirliik; disiplin anlayisinin 6z-yonetime terk edilisi,

okulun kendi kendini idaresi,

Ogretmenin Ozgiirliigii: ders programi ve ders saatleri gibi tiim ders
cetvellerinden kurtulmasi, devlet, kilise baskilarindan bagimsizlasmasi,

hayata yakinlagma istegi’ .

Yeni egitim anlayis1 ile kurulmak istenen ilk okul, C. Reddie’nin 1889 yilinda

Ingiltere’de kurdugu Abotstholm Okulu’dur. Daha sonra yine ayni iilkede Bedeales

Okulu agilir. Almanya’da yeni okul kurma faaliyeti, Kir Egitim Yurdu konseptiyle H.
Lietz’in 1898’de kurdugu Kir Egitim Yurdu, 1906 yilinda G. Wynneken’in
Wickersdorf Serbest okul cemaati ile P. Geheeb’in Odenwalt Okulu, Fransada E.

Demolins’in 1899 yilinda agtigi Deros Okulu, Belgikada O. Decroly’in Ermitage

7 Ozellikle J. Piaget’nin calismalar1 ussal ilerlemede eylemin onemini gostermistir.
% A. Medici, a.g.e. 1972, s. 148-149.
% 0. Kafadar, Tiirk Egitim Diiiincesinde Banlilasma, Vadi Yaymlar1, Ankara 1997, s. 46-52.
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Okulu, M. Montessori’nin Cocuklar Evi diger 6nemli okullar arasindadir. ABD’de ise
J. Dewey’in 1915’te kurdugu Deneme Okulu sonraki yillarda M.C.W. Washburn
Winnetka sehrindeki Winnetka planinin uygulandigi okullar H. Parkhurst’un

Daltonlagtirilmig Okulu yeni okul modelleridir'®.

Yeni egitimden diisiincesini meydana getiren yaklasimlar: Sanat Egitimi Akimui,
Cocuktan Hareket Akimi, Kir Egitim Yurdu Akimi, Uretim Okulu Akimi, Kolektif
Egitim Akimu ve Ozgiirliikgii Paradigma olup bu yaklasimlardan beslenen okullarla

ilgili detaylar soyledir:

2.1.3.1 Sanat Egitimi Akim

Genis anlamda sanat egitimi, 19. ylizyilin son ¢eyreginde kiiltiir ¢okiisii ve insanlarin
kendilerine yabancilagmasina karst koymak icin egitimde, giizel sanatlar yoluyla
genel reform cabalarini ifade eder. Dar anlamiyla ise, kismen Is Okulu Akimi ile
iliski icerisinde, resim ve elisi derslerini reformdan gecirmek isteyen hareketi temsil
101

eder

akimin temsilcileri, A.J. Langbehn (1851-1907), A. Lichwark(1852-1914)’tir. Bu

. Kiiltiir ¢okiisiine kars1 tepki, manevi kisiliginin gelistirilmesini amaclar. Bu

egitimcilere gore kisi giizel sanatlarla icten gelistirilmelidir'*.

Akimin bir biitiin olarak okula ve belirli dersler {izerine etkileri olmustur. Biitiinsel
acidan: dersin kendisi bir sanat seviyesine ¢ikarilmistir. Dersin estetik sekillendirmesi
bazen psikolojik uygunlugundan daha iistiin tutulmus, 6gretmenden sanatkar olmasi
istenmistir. Okullarda toren ve bayramlara Onem verilemeye baglanmis, ifadeyi

temele alan derslere agirlik verilmistir'®.

100" Kafadar, a.g.e. 1997, s. 52.

K. Avytag, Cagdas Egitim Akimlari (Yabanct Ulkelerde), Mevsimsiz Yayinlar1, Ankara 2006, s. 17-
18.
102 ¢. Binbagioglu, a.g.e. s. 118.

193 K. Aytag, a.g.e. 2006, s. 19-20.
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2.1.3.2 Cocuktan Hareket Akimi
Onceleri egitimin amag ve igeriklerini toplum, yetiskinler, dis cevre, objektif degerler

_ . 104 105
gibi unsurlar belirlerdi

. Cocugun dogasina saygi ve ozgiirlikk gereksinimi 1914
yillarina kadar bu akimi dogurmustur. Cocugun ruhsal, bedensel yapisi ve kendine
ozgii ozellikleri J.J. Rousseau’daki anlamiyla dikkate alinmaya basladi. Ozgiirliik,
yasama yakinlik, dogal 6gretim, ogrenci etkinligi gibi kavramlar egitime bu akim
araciligt ile girdi. Bu akimin temsilcileri soyledir: E. Key (1849-1926), L. Gurlitt
(1855-1931), B. Otto'® (1859-1933), H. Scharrelmann (1871-1940), F. Gansberg
(1871-1950), M. Montessori (1870-1952), H. Parkhust (1887-1959), M.C.W.
Washburne (1889-1968), P. Peterson (1884-1952)'"”. Bu gorils, egitimciye, cocugun
dogustan getirdigi kuvvet ve yeteneklerin acilip gelismesinde yardimci olmak

gorevini yiikler. Bu gorev, gelisime elverigli ortam ve sartlar1 hazirlamak, diger

yandan egitimi engelleyici faktorleri ortadan kaldirmaktir' %,

E. Key 1900 yilinda yayimlanan Cocuk Yiizyii adli kitabiyla bu akimin dnciiliigiinii
yapti. Eski okullara saldirdi. Hatta eski okula duydugu tepkiyle en iyi egitim, hic
egitmemekten ibarettir ve ¢ocugu yetismeye terk etmek gerekir goriigleriyle egitim
ihtilali talep etti. B. Otto, Avrupa’ya ¢ocuga gore okul, toplu 6gretim, dogal 6gretim
ve firsat Ogretimi goriislerini getirdi. H. Scharrelmann ise, egitim ve Ogretimin
cocugun bireysel yapisina uygun olmasinin, ¢cocugun bireyligi ve kisiliginin dikkate

alinmasin dile getirdi, 6gretimde yasant: iizerinde durdu'®.

1941900’ lerin basindan itibaren adeta cocuklugun yeniden kesfedilmesiyle belirleyici unsur ¢ocuk oldu.
O, gelisiminin her kademesinde kendisinden hareket edilerek anlasilabilir, yetiskinlerin Olgiisiiyle
Olciilemez. Bu tasarima bagli bulunan reformcular, en sonunda cocugu yetistirmeye terk etmek
teorisine gelip dayandilar. Ogretmenin sadece sabirli ve dikkatli bir koruyucu olmasin istediler. Oyun,
bu donemde didaktik bir onem kazandi. Oyun oynayarak 6grenme ve dgrenerek oyun oynama, bilingli
bir sekilde desteklenmeye basladi. Egitici, oyun ortamlari ve sartlar1 hazirlamakla gorevlendirildi.

193 K. Aytag, a.g.e. 2006, s. 27-29.

106 B. Otto, dnce kendi evinde, kendi ¢ocuklarinin da katildigi dersler verdi. bu derslere katilmak
isteyen Ogrenci sayisi Oyle artt1 ki 1906’da kendi evinde bir okul agmak zorunda kaldi. Kendi evi bir
okula yetmedigi i¢in dostlari, bagimsiz bir okul binasi kurma fikrini destekledi. Kendisinin “6zel
Ogretmenlik Okulu” adim verdigi Haoslehrer-Schule, egitim tarihine Berthold-Otto-Okulu olarak
gecti. Bu reform hareketi boylece Berlin-Lichterfelde’de kurulmus oldu. K. Aytag, a.g.e. 20006, s. 44-
45.

197 C. Binbasioglu a.g.e. 1982, s. 118.

1% 0, Kafadar a.g.e. 1997, s. 48.

199 C. Binbagioglu a.g.e. 1982, s. 118.

54



P. Petersen’in Jane Planmi olarak gelistirdigi yeni okul sisteminde bu akimin etkilerini
goriiriiz. Egitim toplumsal yasamin temel bir fonksiyonudur. Bu nedenle egitim,
cocuga bir toplum icerisinde verilmelidir. Okuldaki bu toplumsal yapi, bugiinkii sinif

sistemi yerine kiime ¢alismalar1 biciminde olan bir toplu egitim goriisiidiir.

M. Montessori’nin, kendi egitim anlayisinin bu yaklasimla sekillendigi goriiliir.
O’nun okulunda uygulamaya koydugu yeni egitimin bireysellik goriisiinden 6zellikle
etkilenen B. Russell''” bilimin insan hayatinda yapict olmaktan ¢ok yikici etkilerini
dile getirdigi Bilimin Toplum Uzerindeki etkileri adl1 eserinde bu yikici etkilerini yok

etme isini egitimin bir islevi haline getirmistir. Politik Idealler'"'

yapitinda da
diizenin uzantist olan okullarda ¢ocuklarin, pasif bir sekilde bagkalarinin duygu ve
diisiincelerine boyun egmeyen, kendi kendilerine diisiiniip hissedebilen insanlar
olabilmeleri i¢in egitimi icinde bulundugu ruh halinden kurtarmak gerektigini dile
getirir. B. Russell''?, Egitim Uzerine adl eserinde J.J. Rousseau’nun ¢izdigi egitim
modelinin sadece soylu ailelerin ¢ocuklarina verilebilecek tiirden olmasi ve bir
egitmenin tiim vaktini alan yOniiyle elestirir. M. Montessori’nin 6z disiplinin oyunlar
araciligityla ogretilmesi fikrini yiicelterek ve bu metodun bebeklik cagina giderek
daha cok ilgi gosterilmesini sagladigini dile getirir. Egitimin amaclarini kisilik egitimi
ve zihinsel egitim olmak iizere iki boyutta acikladigi kitabinda Montessori metodu

uygulamalarindan etkilendigi goriilmektedir.

Cocuktan hareket akimi savunucularinin iizerinde hemfikir olduklar1 konular,
cocugun bireysel varligi vurgusu ve cocugun kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasinda dzgiir
ortamin hazirlanmasi yoluyla egitimin gerceklestirilmesidir. Esaret okulu olarak
adlandirilan geleneksel okulun yerine 6zgiirliikk okulu gecirilmeli, bu okulda dogal bir
egitim yapllmahdlrm. Bu durumda eski okula yonelik elestiriler genel anlamda

toparlandiginda, ortaya karsilastirmali olarak sdyle bir tablo ¢ikmaktadir:

119 C. Binbasioglu, a.g.e. 1982, s. 118.

1nop, Russel, Bilimin Toplum Uzerindeki Etkileri, Hya Yaynevi, fzmir 2003, s. 101.

g, Russel, Politik Idealler, Hya Yaymevi, [zmir 2004.

"2 B, Russel, Egitim Uzerine, Ozellikle Okul Oncesi Donemde, ilya Yaymevi, izmir 2005.

113 7. Uludag, Modernizm Siirecinde Antipedagoji ve Kritik, Degisim yayinlari, Istanbul 2004, s. 41.
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Tablo 4
Eski ve yeni okulun karsilagtirilmast

Eski okul Yeni okul

ceza kurumlart cezalandirmayan kurum
bilgi okulu, egitim okulu

cag dis1 okul cagdas okul

hayata yabanci okul canli okul

Kitap okulu ogrenme okulu

katilasmis okul dogmatik olmayan dgretim
Ogretmenin okulu Ogrencinin okulu

Bu dogrultuda yeni okulun dayandigi temel ilkeler: 6zgiirliikk ilkesi, hayata yakinlik

ilkesi, tabii 6gretim ve 6grencinin etkinlestirilmesi ilkesidir'",

2.1.3.3 Kir Egitim Yurdu Akinm

Bu akim, cagin biiyiik sehir kiiltiiriine, baska bir degisle asfalt kiiltiiriine ve
entelektiializme tepki olarak ortaya cikip dogaya baglilik icerisinde hayatin
yenilestirilmesini hedef edinmistir. Kamu okullarina karsit olarak gencligin yapisina
uygun bir cemaat yuvasi olma yolundaki bu hedef, 6gretimi ikinci plana atmuis,
karakter sekillendirme misyonunu yiikledigi egitim igeriklerini benimsemisti.
Topluma kars1 perdelenmis bu egitim yurtlarinin onciileri, V. Feltre (1378-1446), J.
Locke (1632-1704), J.J. Rousseau (1712-1778), J.W. Goethe (1749-1832), J.B.
Basedow (1724-1790)’un Dessau’da kurdugu Philantropin (1774)’inde, C.G. Salzman
(1744-1811) ve J.G. Fichte (1762-1814) dir'".

C. Reddie’nin (1858-1932) Abboltsholme’de actigi yeni okul, yirminci ylizyilin
baslarinda Kir Egitim Yurtlar1 seklinde ortaya ¢ikti. Buradan Almanya’ya yayildi.
Genglerle Ogretmenler arasinda dostca iligkiler kuruldu. Ogretim daha ¢ok ev

zanaatlari, tarla ve orman ve anadil ¢alismalariyla iliskiliydi“ﬁ.

4 K. Aytag, a.g.e. 2006, s. 29-34.
'3 K. Aytag, a.g.e. 2006, s. 73-74.
116 C. Binbagioglu a.g.e. 1982, s. 119.
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2.1.3.4 is Egitimi Akim

Aydinlanma ¢ag1, onceki donemlerin aksine igi, insanin pozitif bir yonii olarak kabul
etmistir''’. Bu akimin taraftarlarinin kimisi yalniz el igine 6nem vermis, kimisi de el
ve zihin isini birlikte ele almustir''®. Akimin temsilcileri G. Kerschensteiner (1854-
1932), J. Dewey (1859-1952), H. Gauding (1860-1923), W.H. Kilpatrich (1871-
1965), O. Decroly (1871-1932), A. Ferriere (1879-1960) C. Freinet (1896-1966)’dir.
H. Gauding, okulun bir isletme ve yasama yeri olmasi gerektigini, gelecegin
okulunun ya is okulu olacagim ya da bir ise yaramayacagim dile getirmistir. W.H.
Kilpatrick, proje c¢alismalarina, C. Freinet, ¢ocugun bilgi ve becerileri birlikte
kazanmasina 6nem verir. Ona gore okul, orman, ¢cimen gibi doganin kucaginda olmali
ve cocuk burada kendi cabasi ile yeti ve yeteneklerini gelistirmeli, bilgi ve
becerileriyle iyi aligkanliklar kazanarak yaratici giiciinii gelistirmelidir. O, okula

basimevini sokmustur.

P. Ficker’e gore ¢ocugun temel bilgisi ve giiciinii elde ederek kendi kendini bizzat
yogurup egitebilecegi iic kaynak vardir. Bunlar, dogrudan dogruya hareket diinyasi
(realite), model, harita, resim ve levhalar diinyas1 (vasitali hakikat), insan dili ve
yazisidir. Is okulu akimu, vasitali hakikat diinyasim genis capta ogretimde
kullanmakla birlikte esyanin bizzat kendisine donme, yani dogrudan dogruya
realiteye ulagsma idealindedir. Ayni ilgiyi T. More un Utopya’sinda da goriiyoruz. Is
Okullan, endiistri okullarinin ortaya ¢ikmasina neden olur. Elisi dersleri de bu
okullardan kalma bir yaklagimdir. Is pedagojisi, daha c¢ok Almanya’da
yogunlasmistir. Ogretmen Okulu, Kiz Ogretmen Okulu, Serbest Cemaat Okullar1 gibi

faaliyetlerin ardindan, Almanya’da is egitimi, mecburi bir ders olarak girmistir.

Aktivite ilkesi ve Is Okulu, tarihsel ve diisiinsel olarak birbirleriyle akrabadir.

Aktivite ilkesinin (Aktivite Pedagojisi) tam zitt1, is okulu hareketince “Ogrenim

"7 Antik Yunan’da her tiirlii bedensel is, kiiltiirle ugrasan hiir vatandaglar i¢in adi bir eylem olarak
kabul ediliyordu. Hiristiyanliga gore ise i, hem agir bir yiik, hem de ilk giinahin bir sonucu idi. K.
Aytag, a.g.e. 2006, s. 91.

18 Is egitimi, baslica su iki ana modelde karsimiza cikar: liberallerin Is Okulu ve Sosyalistlerin Uretim
Okulu ya da baska bir degisle Politeknik Okul’dur. Is okulu, ¢ocugun etkinligi ve kendiliginden
iglerligini saglamanin en uygun vasitasi olarak isi alirken, iiretim okulu isi, bir egitim vasitast olarak
degil, egitimin bir amaci olarak alir. K. Aytag, a.g.e. 2006, s. 92.
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Okulu” ya da “Belletme Okulu” denen harekettir. Aktivite ilkesinin tarihsel
gelisiminde aldig akimlar soyledir:

(a) G. Kerschensteiner’in elle yapma ve bir eser meydana getirme okulu'",

(b) H. Gaudig ve onun Leibzig Cevresi’nin (O. Sheibner, L. Miiller ve digeleri)
serbest, manevi iy okulu,

(c) Ahlaki is egitimi okulu (F.W. Foerster, M. Weigl),

(d) Ekonomik iiretim okulu (P. Oestreich, J.P. Pawlow, P.P. Bolansky ve digerleri)lzo.

G. Kerschensteiner Is Okulu akiminin Almanyada’ki énemli pedagoglaridan biridir.
Is okullarinin manualizm (elisgiligi), prodiiksiyonalizm (ekonomik iireticilik) hatta
anarsizm gibi tehlikelere kars1 egitici ise yoneltme amaciyla ilgili eserini yazmistir.
Okulun manualizm, prodiiksiyonalizm ve anarsizm yOniinde ortaya ¢ikan hatal
uygulamalari ona gore ciddi tehlikeler icermistir. O’nun amaci, bu okullar1 genis halk
kitlelerine ahlaki karakter terbiyesi veren kurumlar haline getirmektir. Burada
karakter terbiyesi {izerinden sahsiyetin gelistirilmesi, oradan vatandashk egitimi
yoluyla ahlaki bir toplum/kiiltir ve hukuk devletini gerceklestirme ideali s6z

121
konusudur “.

Bu pedagojin ana 6zellikleri sunlardir:

(1) igerik sinirlamasi: icerigin mitkemmelligi ilkesinden vazgecer,

(2) aktivite pedagojisi, yeni calisma metotlari Onerir,

(3) aktivite pedagojisinin, yeni calisma ve davranis bicimleri: konugmalara katilma,
diisiinme aliskanlig1 ve elestirel diisiincenin gelistirilmesi seklindedir,

(4) ifade gelistirilmesi ve miiziksel egitim bi¢imleri,

(5) lisanin aktif olarak gelistirilmesi yoluyla canli lisan egitimidirlzz.

""" G. Kerschensteiner, kendi reform okulunun temeline koydugu isin egitici fonksiyonlarmi su

noktalarda toplar: (1) kendiliginden etkinlik, (2) yasant1 bilgisi, (3) is erdemleri, (4) giicliikleri agma,
(5) objektiflik, (6) grup i¢inde calisma K. Aytac, a.g.e. 2006, s. 100-102.

20\, Hesapgioglu, a.g.e. 1998a, s. 149-150.

1210, Kafadar, a.g.e. 1997, s. 53-59.

122 M.Hesapcioglu, “Modernizmden Postmodernizme Egitim Anlayislart ve Okulun Gelecegi”. Yeni
Tiirkiye Dergisi 21. Yiizyl Ozel Sayist, 4:19, Ankara 1998b, s.813-820.
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A. Ferriere ise, bu yeni okullardaki uygulamalarin gercek is egitimine aykir
metotlarim  elestirerek i vasitas1 ile cocugun kendi kendine faaliyetini
gerceklestirmesine yonelik aktif okul diisiincesini gelistirmistir. Giiniimiizde Aktif
Okul goriisii asilip, belirli bir faaliyete kars1 faaliyet gosterme anlayisi ile

sekillendirilmeye calisilan Reaktif Okuldan bahsedilmektedir'**.

2.1.3.5 Uretim Okulu Akimu
Bu akimi savunan egitimciler, egitimde zihin, beden ve politeknik egitime Onem
vermislerdir. Bu goriis ayrica ilerleyen boliimde karma/dengelenmis iktidar goriisii

cercevesinde incelenmektedir.

2.1.3.6 Kollektif Egitim Akim

Kollektivizm, tek yanli individiializme tepki olarak ortaya ¢ikmistir. 20. yiizyildaki
modern goriintiide Nasyonel Sosyalizm (irk), Fagizm (Latinlik), Komiinizm
(ekonomik degerler) gibi sekillerle karsimiza ¢ikmistir: okul, kolektif olmalidir. Bu
cercevede Sovyet okullarim sekillendiren kollektif egitim, su esaslara dayanmalidir:
(1) okul, dncelikle politik egitim yeridir,

(2) okul, bir ig egitimi yeridir,

(3) okul, bir karakter egitimi yeridir'**.

Kollektif icinde, kollektif yoluyla, kollektif bir suur ve davranis kazandirmayi
amaclayan bu egitim sekli aslinda bireyci egitim goriisiine karst toplumcu bir
goriistiir. A.S. Makarenko (1888-1939)’nun egitim goriisleri ile Israil’deki
Kibbutz’lardaki egitim uygulamalar1 bu akimla aciklanir. Bu goriiste okul siyasal
egitim vermeli, iretime yOnelik is egitimi uygulanmali ve karakter egitimi

verilmelidir'® '°,

123 0. Kafadar, a.g.e. 1997, s. 58.

124 Hatta ceza bile kollektif tarafindan verilmelidir. K. Aytac, a.g.e. 2000, s. 162-164.

123 C. Binbastoglu, a.g.e. 1982, s. 120-121.

126 Kibbutzlar, kolektif koylerdir. Cocuklar, kiiciik yaslardan itibaren toplum yasamina alistirilmak icin
cocuk evlerinde ¢ocuk bakicilarinca yetistirilirler. Okul ¢aglarinda okul ile hayat arasinda bir ayrim
olmayan okul evlerinde ogretim goriirler. Cocuklar besinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar 6grenci
ciftliklerinde, onuncu siniftan itibaren iiretim isletmelerine gecerler. Okul bitiminde gencler Kibbutz
tiyesi olurlar.
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2.1.3.7 Egitimde Ozgiirliikcii Paradigma

Bilinen tarihte ilk olarak o6zgiirlitkk bilinci Yunanllarda olugsmustur. Fakat onlar da
Romalilar gibi, kendisiyle tanimlanan insanmin degil, yalmzca bazi kisilerin 6zgiir
oldugunu kabul ediyorlard. Insanin insan olarak 6zgiir oldugunun, tin 6zgiirliigiiniin
insan dogasin1 meydana getirdigi bilinci ise ilk olarak Cermen uluslarinda

olusmustur'’.

Ozgiirliik¢ii paradigma, egitimin, egitim ortammin, egitimi veren ve alan kisiler
arasindaki iliskinin, etkili 6gretim yontemlerinin nasil olmasi gerektigi konusunda
getirdigi bazi goriislerle diger paradigma ve ekollerden farkli bir yaklagim

sergilemektedir.

Paradigmanin felsefi temellerini, J.J. Rousseau ve I. Kant’in egitim anlayislari,
yiizyilimizin basindaki toplu egitim hareketi, onun uzantist olan anti-otoriter egitim
hareketi, Summerhill Okulu ve onun kurucusu A.S. Neill’in goriisleri, Varolusgculuk
akimi ve C. Rogers’in alan terapisinin dayandig: felsefeler ve bunlarin insan ele alig

tarzi olusturmaktadlrlzs.

Ozgiirliigiin temele alindigi 6grenme deneyiminde ogrenenlerin Ozgiirliigii ve
otonomileri iizerinde 1srar edilir. Baz1 egitimciler, gergek 6grenmenin bireysel ihtiyac,
arzu ve hedeflerden gii¢ alarak bagladigini ileri siirerler. Model, aktarimc1 yaklagimin
tam tersidir. Bu anlayis, 6z disiplin, i¢ motivasyon, bireysellik kavramlarimi icerir. Bu
yaklagimlar1 savunanlar arasinda ayrica L.N. Tolstoy, F. Ferrer, P. Goodman, G.
Dennison, I. Illich, J. Holt gibi egitimci ve yazarlar 6grenmede 6zgiirliigiin radikal

anarsist teorisyenlerindendirlzg.

Ozgiirliik¢ii egitim paradigmasinin J.J. Rousseau versiyonu, toplu 6gretim hareketi

(progressive education), anti otoriter egitim hareketi, okulsuz toplum hareketi,

127 G.W.F. Hegel, Tarihte Akil, Kabalc1 Yayinevi, Istanbul 2003, s. 67.
128 M. Hesapcioglu ve M. Akbag, ,a.g.e. 1996, s. 1.
12 R, Miller, a.g.m. 2004 (14.05.2006).
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ogrenci merkezli egitim hareketi, simetrik 6gretim ve ¢cocuga gore okul hareketlerinin

temelini olusturmaktadir'’.

R. Miller 1960 yilinda 6grenci hareketlerinin yiikselisi ile radikal counterculture
dalgasmmin psikolojik ve politik Ozgiirlik beklentilerine karsi ilgisine 0zgiir okul
hareketi de dahil olunca Summerhill ilgi odagi haline gelmistir. Aynm1 zamanda 6zgiir
okul hareketine giiniimiiz popiiler 6érneklerinden biri de Massachusetts’de 1960’larda

kurulmus olan demokratik pedagojinin uygulandig:1 Sudbury Valley School’dur'".

Ozgiir okul yaklasimi ezbercilikten uzaklasarak ve 6rnek ve deneyimler tarafindan
Ogretmeyi, hayatin kendisi egitim oldugunu savundu. Slogan olarak “egitimde
ozgiirlik” kabulii, geleneksel sinifin formalite ve disiplin anlayigina saldirmistir.
Modern Okul hareketi fiziksel oldugu gibi zihinsel gelisimde baski yapti. Sanat
edebiyat kadar degerlendi. Ogretim nedeni, gozlemi, ve bilimi vurguladi. Bagimsizlik
ve kendine giiven cocugun itibar1 ve haklar1 olarak anlam kazandi. Ozgiirliik¢ii egitim

taraftarlar1 buna ozgiir okul adin verdi.

Ozgiirliikcii egitimciler kitlelerin aydinlanmasi ve 6zgiir diisiince 6niindeki en biiyiik
engelin kilise oldugunu gordiiler. Egitimin inanca degil tamamen bilimsel gelisimin
nedeni lizerine kurulmasi gerektigine inandilar. Bedeli ne olursa olsun egitimin
dindarlik ve itaate degil, kisisel itibar, bagimsizligin gelisimi, dogruluk, adalet ve

insanliga saygiya hizmet etmesi gerektigini gordii.

Egitimde ozgiirliigiin anlami Ogretmenin hiikiimet ve kilise kisitlamalarindan
temizlenmis olmasidir. Cocuga diisiinmeyi 6gretmek gerekir, neyi diisiinecegini degil.

Ogretmen hayal giicii ve denemeye gﬁvenmelidir132.

N. Postman, I. Illich ve diger ozgiirliikk¢ii pedagoglari, yetiskinlestirilmis ¢ocugun

reaksiyoner ¢ocuk kurtaricilar (child liberators) arasinda goriir. Bu siirecte okullarin

BOM. Hesapgioglu ve M. Akbag, a.g.m. 1996, s. 4.
PR, Miller, a.g.m. 2004 (14.05.2006).
B2 K. Kyle, ve C.Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).
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133 R, Miller134, bu gozalt1 evlerinde

da birer gozalt1 evleri haline geldigini dile getirir
geleneksel/aktarimc1 modelin analizini yaparak Ogretmenin siirekli genisleyen
otoritesine dikkat ceker: burada tecriibeli ogreticinin asil gorevi bilgi aktarmaktir.
Ogretmenin otoritesi, Ogrenenlerin beklentileri tanmindik¢a gelistirilir. Aktarimci
egitim anlayis1 sisteme Olcii aletleri, ceza tiirleri, bilgi paketleri, testler, dereceler,
standartlar, miifredat {initeleri, psikolojik ve medikal etiketler ve daha fazlasin1 sokar

ve bunlar besler'®’. Ornegin J. Holt, bunun tersine kisinin kendi deneyimlerinin

gercek 6grenmeye liderlik etmesi gerektigini ileri siirer.

L.N. Tolstoy, J.J. Rousseau’dan etkilenmistir. Insancil bir egitimi, 6zgiir bir ortamda
disaridan yapilan baskiy1 en aza indirerek gerceklestirme diisiincesini kendi kurdugu
okulda basaryla uygulamlst1r136. lasnaja Polyana’da kurdugu okulda diizeni
ogrenciler saglamaktaydi. Ogretimde kullamlacak diizen, yonetime katilma, disiplini
saglama, suc¢ isleyenlere uygulanacak yaptinmlar Ogrencilerin kontroliindeydi.
Ogretmenler ise yol gosterici bir role sahip idiler. Ogrencilerin, yetenek ve
basarilarina gore gruplandirilarak okuyacaklar dersleri ve 6gretmenlerini kendilerinin
secmesi esas idi. Okula devam zorunlu olmayip ev ddevi, 6gretmene selam verme,
oturma diizeni gibi zorunluluklar yoktu. Ogrenciler arasindaki dayanmisma duygusu,
ortak diizen anlayisi, dogruluk, diiriistlik ve temizlik olgular1 6n planda idi. L.N.
Tolstoy, siniflarda caligmalarin 6grencilerin kendi istekleri dogrultusunda sekiz dokuz

o iesn o1 1l 137
saat siirdiigiinii belirtir ~".

A.S. Neill, Summerhill’de bir yandan psikanalizin Onermelerini egitime sokmaya
caligmis, diger yandan yasamak ve yasamaya izin vermek olarak formiillestirdigi
demokratik anlayisimi uygulamaya gahsmlster 8 A.S. Neill’de cocuk, oOzgiirliik
icerisinde, 0z-yonetim becerileri gelistirilecek sekilde yetismelidir. O’na gore

ogretimle hi¢ kimse yeteneginden daha ileri bir diizeye ¢ikarilamaz, belki dengeli ve

133 N.Postman, a.g.e. s. 174-191.

B4R, Miller, a.g.m. 2004 (14.05.2006).

133 R. Miller, a.g.m. 2004 (14.05.2006).
136y, Sonmez, a.g.e. 2002, s. 139.

TR, Aytag,a.g.e. 1998.

38 ML Hesapcioglu ve M. Akbag, a.g.m.s. 7.
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mutlu bir insan olabilir. Her ne kadar kendi basina birakilmis bir ¢ocuk yaramaz,
merakli, karigtirici, sorumsuz ve bencil yanlislar yapsa da o, her durumda igtendir.
Boyle bir cocuk anlayistyla otorite ve disiplin, yine 6z-yonetimle ¢oziilebilir. Ornegin
bu okulda her tiirlii yiiriitme ve yargiyla ilgili kararlar, 6grencilerin kendi aralarindan

sectikleri bir kurulca alinip uygulanir.

2.1.4 Varoluscu (Egzistansiyalist) Egitim

Varolusculuk biitiinsel bir diisiince sistemi olmaktan ¢ok felsefl bir bakis acis1 ya da
bir felsefi egilimdir. 19. yiizyil diisiiniirlerinden teolog S. Kierkegaard (1813-1855),
F. Nietzsche (1844-1900) ve F. Dostoevkski (1821-1881) ile baslayip en yaygin
intine Il.diinya savasi boyunca ve sonrasinda ula§m1§t1r139. Bu donemde karsimiza
Alman psikiyatrist K. Jaspers (1883-1969), ontolojist M. Heidegger (1889-1976), S.
Beauvoir (1908-1986), fenomenojist M.M. Ponty (1908-1961), G. Marcel (1889-
1973), J.P. Sartre (1905-1980), M. Buber (1878-1965), P.I.LE. Husserl (1859-1938),
A. Camus (1913-1960), J. Genet (1910-1986) gibi diisiiniirler ¢ikmaktadir'*.

Bu akim, insanin ahlaksal ve duygusal ilgilerine de diisiinsel olanlar kadar 6nem
vermesi boyutuyla hiimanist psikolojinin olusumda etkili olmustur. Hiimanist
psikolojinin temsilcilerinden R. May, A. Maslow, G. Allport ve C. Rogers

varolusculuktan etkilenmiglerdir.

Varolusculugu simgeleyen temel diisiince, toplumun ya da insan topluluklarinin
karsisinda bireyin biricikligi ve Ozgiirligidiir. Burada pozitivizmle birlikte
bilimcilige bir tepki, bireyi kitle i¢inde ezme/yok etme egiliminde olan her tiirli
harekete tepki soz konusudur'*'. Tiim insanlar varolma ve kendilerini tammlama
sorumlulugunu tasirlar. J.P. Sartre, her bir insamin diinyaya cagrilmadan gelip
yasadigini, kendi anlamimi ya da 6ziinii yarattigini1 savunur. Evrensel dogrular soyut

kurallar ve bize yol gosterecek bir kader olmayip, her kisi secimlerinde tamamen

¥ G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 124.
0P Stephen, (2001). Jean-Paul Sartre: Basic Writings. Routledge Published, US.
g, Biiyiikdiivenci, Varolusculuk ve Egitim, Siyasal Kitabevi, Ankara 2001, s. 4.
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Ozgiirdir. Bu oOzgiirlik secimlerimiz ve eylemlerimize iliskin tasidigimiz

sorumluluktan kaynaklanir.

Varoluscu felsefe ile sistematik ve soyut zihinsel sistemler kurma g¢abasindaki
geleneksel felsefeler arasinda siddetli bir catisma vardir. Ozellikle J.P. Sartre, insani
bir giidiiler biitiinii olarak géren onun 6zgiir ve tercihte bulunan yanlarini ihmal eden
mekanistik ve deterministik psikolojileri de elestirmistir. Evrensel ve mutlak
siniflamalara siipheyle yaklasan varoluscular, insanin yapip etmelerini kategorize
eden evrensellik arayisindaki felsefi sistemlere giivenmezler. Onlara gore akil, insani
tanimlayan en temel nitelik olarak kabul edildiginde 6zgiirliik géz ardi edilmektedir.
Akil eger insan dogasinin temel olusturucusu ve yoOnlendiricisi ise, insanlar
tercihlerde bulunamazlar. Bu noktada bireyin siiphelerine ¢ok fazla 6nem verilir. Her
insanin bu diinya icinde dogup yasayip tercihlerde bulundugu, her bireyin kendi

yasamina bireysel eylemleriyle anlam kattig1 savunulur.

Pragmatizmin bilimsel yonteme duydugu sonsuz giivene de karsi ¢ikilarak insanin
anlamli bir grup etkilesimine katilabilme yetisi iizerinde durulur. Bireyselligin
korunmasi ¢cok onemlidir. Bireyin grup icinde de 6zgiirliigii savunuldugundan, grubun
isteklerine boyun egme, verilen ortak kararlardaki yonlendirmelerin bireyselligi

bastirabilecegi iddia edilir.

Varolusgulara gore felsefenin temel konusu deger yaratma ve secme eylemidir.
Degerler kisinin tercihleriyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada Varoluscu bir yasam ve
egitimin hedefi, kisileri Ozgiirlestirme, Ozgiirliiklerinin farkina vardirma ve her
tercihte bulunmanin degerli bir eylem olduguna iliskin biling kazandirmaktir.
Disaridan bagka bir kisi ya da herhangi bir seyin kendisini belirlemesine izin vermez.
Bir varoluscu i¢in temel problem birey ile diger kisi ve kurumlar arasindaki
iliskilerdir. Bunlarin birbirlerinin 6zgiirliigiinii sinirlama tehlikesi vardir. Toplum

sinirlayicidir.
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Varolus, farkliliktir. Varolusun bizzat kendisi, bir varlik degilken, bagimsiz bir
varolus da yoktur. Insani varolus varliklar diinyasinda yer alan bir durumdur. Kendi
varolusuyla, kendi varligimin gerceklesmesini saglar, kendi varolusundan kendisi
sorumludur. Bilincinde oldugu s6z konusu kendi varolusu, kendi eseridir. Bu,
kendisine teslim edilmis, kendisine dayanan varolusu S. Kierkegeard soyle dile

getirir: “insan, kendisiyle aldka icinde bulunan bir alakadir”'**.

J.P. Sartre, Varlik ve Hiclik adl1 eserinde 6zgiirliik ve gii¢ arasindaki kritik beraberligi
dile getirir. Hicbir durum yoktur ki insana secim sans1 vermesin. Ozgiirliik, secme
kapasitesi olarak bizden hicbir zaman ¢ok uzaklasmaz. Ve kendi olusumun
sekillendirme giicii bu secim olgusuyla insanin elindedir'®. Kisinin kendini
belirlemesinde en can alic1 nokta uyum gosterme ya da karsi ¢ikma tercihindeki
ozgiirliigiidiir. Oysa egitim kurumlar kitle toplumunda o6greten-6grenen iliskisine

dayal1 bireyi merkeze almayan sistemler haline gelmistir.

Varoluscu felsefe, okullar iizerinde etkili olmus bazi toplumsal ve egitimsel
egilimlere elestiriler getirmektedir. Okula dair elestirilen egilimler, kisisel tercih ve
kendini tanimlamanin standartlagtirilmasi, siniflandirilmasi, sosyo-ekonomik rollerin
ve Olgiitlerin egemenliginin telkin edilmesi, Ogretimin hedefsel yapisinda temele
onceden belirlenmis standartlagtirilmis unsurlarin alimi, Ogrencinin yetenek ve
basarisim1  Olgmede standartlagtirilmig testlerin  belirli egitim kategorileri igin

kullanimidir.

Endiistri devrimi, milkemmel bir iiretim ve Kkitle tiikketimini kolaylastirici yeni
mekanik sistemler tiretmistir. Bu sistemler hem belirli bir standartta hem de parcalari
degistirilebilir. Makine pargalarimin degistirilebilmesi diisiincesi mantifi zamanla
bireyleri de kapsamina almistir. Donanmimli toplumlar insanlardan ziyade bir
makinenin parcalarindan olusan bir biitiine daha ¢ok benzemektedir. Bireyler bu
sistem icindeki islevleriyle taninirlar. Isleri goren bireylerde eskime ya da tiikkenme

meydana geldiginde bunlar devre disi birakilip elenirler ve aym isi gorebilecek

2 W. Keller, Insan Dogast, Ilya Yaymevi, Izmir 2003, s. 54-80.
'3 P, Stephen, a.g.e. 2001, s. 186.
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nitelikteki bireyler onlarin yerine gegirilir. Bu degistirilebilir parcalar ve insanlar
mantiginin egitim ve Ogretim i¢in anlami c¢ok biiyiiktiir. Okul bireyleri ¢ok daha
biiyiik bir sistem olan topluma hazirlarken onlar1 adeta makinenin parcalar1 gibi
belirli islevlere gore yetistirir. Kitle toplumunun temeli, kitle yerlesimini, iletisimini
medyasini ve eglencesini yaratan kitle iiretimidir. Toplum hem standartlastirilmig
insan gereksinimlerini belirler. Hem de bunlar karsilama yoluna gider. Basarinin
Olciisii de hirs ve giicten kaynaklanan niceliksel degerlerdir. Standartlagtirma ile

kisiler ortak bir makinenin islevsel parcalari haline getirilirler144.

Ogretim makineleri, bilgisayar destekli 6grenme, standart testler, yani tiim bu
gereclerin bir arada kullamimini olanakli kilan teknoloji, egitimi verimli kilan en
onemli yardimci unsurdur. Ortaya ¢ikan sorunlar, kalabalik siniflar, biirokrasi, dar
acili  ogrenci-6gretmen  iligkisi, kirsal-tarimsal topluluktan kentsel-teknoloji
toplumuna geciste ortaya cikan sosyal degisim, giderek yayginlasan bireyselligin
Onemini yitirmesinin sonuclaridir. Bu noktada varolusgular, Ogretimdeki kisiyi
toplumsallastirip kisiliginin eritilmesi egilimine karsi, 6gretmenle Ogrenci arasinda
yakin bir sen-ben iliskisi olusturmaya calismiglardir. Insamin Kisiligini 6n plana

¢ikarmada ve onu daha ¢ok dzgiirlestirmede hemfikir bir yol izlemislerdir'®.

Varoluscu egitim goriisiinde testler ve Ogretmen notlar1 kisiye damga vurur.
Diplomalar ve kazandirdigi meslekler ise kisinin gelecekteki yasamini belirleyerek
onu fabrikadan ¢ikmis bir robot haline getirir. Ozgiir gelisime negatif yonde
miidahale eden bu uygulamalar, insanin fonksiyonlarini inkar eder, onu bir ideolojiye

gore yetistirir.

Okul insanin kendisi hakkindaki diinyayr anlama kapasitesini gelistirmeli, bireye
doniik olmalidir, yani okul bireyin Ozgiirliiglinii nasil kullanacagini 6grendigi bir
aractir. Insan sadece bilissel bir varlik degil, duygusal bir varlik oldugundan dgrenme
sadece bilissel bir disiplin olarak goriilmemelidir. Iyiyi kotilyii benimsetmek

Ogretmenin gorevi degildir. En yiiksek ahlak, ozgiirliigii tammmaktir. Bu nedenle

'** G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 128-129.
3 G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 129-131.
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Ogretmen Ogrenciyi disipline etmemelidir. Diger taraftan ozgiirlik kavrami

kisitlanmis giic kavramini da igerir. Ciinkii olasiliklar iginden tercih yapma serbestligi

146

vardir .

Egzistansiyalist egitim goriisleri soyledir:

varolusculuk, insancil miifredat yaklagimini icerir,

egitimin hedefi, insanin kendi kendini yaratmasidir,

bilgi, kesin ve objektif degil, aposteriori ve sezgiseldir,

insan okulun, bilginin ve aklin tizerindedir,

bu egitime en uygun teknik Sokratik tartismadir,

ortamda dgrenci kendi sorumlulugu ile yiiz yiize gelmelidir. Bunun icin Acik
Okul Sistemi gereklidir,

Acik Okul, bir 6grenme yeridir. Ogrenci istedigi konular1 6zgiirce secer,

bu sistemde egitim durumlar1 agik ve kesin olarak belirlenmemistir. Ortamda
degisik 6grenme ortamlar vardir,

cocuk bir biitiin olarak ele alinmalidir. Ciinkii o, hem yasayan bir gerceklik,
hem olabilecegi imkénlar i¢inde tasiyan bir potansiyeldir,

neyin iyi, neyin kotii, giizel, ¢irkin oldugu, 6grenciye sezdirilmelidir,

egitimde temele tek bir 6grenci alinmalidir. Ciinkii kisi her degerin {iistiindedir,
meslek egitimine kiiciik yasta baslanmamalidir,

sinama durumlari, varolusun gerceklesip ger¢eklesemedigine yonelik sorular
olmahdlrm,

varoluscu egitim, yliksek ogretimin ilk yillarinda baslamali ve sonuna kadar
stirmelidir,

bilginin gegerliligi kisi icin tasidigi anlam ve degere baghidir'*®,

bu egitim goriisiinde Varoluscu egitim yiiksek ogretimin ilk yillarinda

baslamali1 ve sonuna kadar sitirmelidir,

46 M. Hesapgioglu ve M. Akbag, a.g.m. 1996, s. 9-10.
Wy, Sonmez, a.g.e.s. 111-117.
8 G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 140-141.
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® miifredat program, ozellikle bireylerin deneylerine ve tercihlerine dayanan
fiziksel ve toplumsal gerceklige iliskin konularn ve yetenekleri

igermektedir149.

Goriildiigii gibi Acik Okul sistemlerinin temelinde egzistansiyalist goriis vardir. Bu
okullarda 6grenciler arasindaki iliskiler, egitim ortamlarin1 zenginlestirir. Bu iligkiler,
Ogrencinin gereksinimlerinden dogar. Kurallar en aza indirilir yani kisinin hakkai,
digerlerinin yagantilariin doguracag baski en aza indirilerek genisletilir. Ogretmen,
Ogrencinin se¢im yapmasini, bu se¢iminden sorumlu olmasim ister. Ag¢ik okulda
Ogrenci isteyerek ve secerek Ogrendiginden, okul, yalmiz bu 6grenme firsatlarini
sunan bir kurumdur. Kisi, kendi varolusunu gerceklestirmek i¢in, bunlar arasindan
istedigini secer. YOnetimin giicii ise, yalmiz ¢cocukluk ¢aginda, tehlikeli durumlar i¢in

gecerlidir.

2.1.5 Otorite, Birey/Devlet Sorununda

2.1.5.1 Karma/Dengelenmis iktidar: Politeknik Egitim

Platon'un Devlet adl1 eserindeki iitopik egitim sisteminden sonra, Ronesans'la birlikte
ortaya cikan T. Morus (1478-1535) T. Campanella (1568-1639) R. Owen (1771-
1858), E. Cabet (1788-1856), W. Weitling (1808-1871) gibi iitopyact sosyalistlerin
egitim goriislerinde ortak ilke, insanin harmonik bir bi¢cimde, yani tiim yonlii olarak
gelistirilmesidir. K. Marx, bu temel ilkeyi ilk defa egitimin iiretimle birlestirilmesi

politeknik yoniinden yeniden temellendirmistir'>’.

K. Marx, egitimin, bilimsel
sosyalizm ilkelerine dayandirilmasi ve proletaryanin zihnindeki yanlis diisiincelerin
temizlenmesi igini de gormesini diisiinmiistiir. Egitimle bireylere, 6zellikle iscilere
materyalist bir bilinclendirme asilanmasi hedeflenmistir'”'. K. Marx, genclik devri
eserlerinde hiimanist bir egitim fikrini 6ne siirerken ilerleyen dénemlerde politeknik
egitim goriiglerine geger. Politeknik egitim goriisiinde amag, egitimin maddi esastaki
tiretim ile birlestirilmesi, toplumsal iiretimin artirilmasi, insanlarin tiim yonlii olarak

yetistirilmesinin saglanmasidir. Sermaye adli eserinde, gelecegin bu egitimini

49 M, Ustiiner, a.ge.s. 110-111.
POK. Aytag, a.g.e. 1998, 5.283.
1 G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 262-264.
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aciklarken, R. Owen'1 ornek gostererek: gelecegin egitiminin tohumlar, fabrika
icinde atilmistir. Belli bir yasin tistiindeki biitiin ¢ocuklar icin iiretici is ile egitim ve

jimnastik birlestirilmis olacaktir, der'™.

Politeknik terimi, yunanca fechnicos ve techne (sanat, beceri) kelimelerinden
meydana gelmis olup ¢ok yonlii teknik ve beceri anlamim tasir. Bu terim, pedagoji
alaminda ilk defa Fransiz ihtilali’nde Paris’te kurulan Ecole Polytechnique icin
kullanilmistir. Politeknik terimini bu giinkii anlamiyla ise ilk defa K. Marx dgretimin
maddi iiretim ile birlestirilmesi seklinde formiile edilmistir. Buna gére insanlar, daha
genclik devrinden itibaren hem =zihni ve hem de bedenl bir calismaya tabi

tutulmalidirlar'™?.

19. Yiizyildan kalma geleneksel egitim idealine bir tepki seklinde ortaya cikan
sosyalist egitim goriisii, geleneksel egitim idealini sinifsal bir karakter tagimasi
yoniiyle elestirir. Ciinkii politeknik bakisla klasik okul, burjuva toplumu diizenine
dayanmaktaydi. Simifsal farkliliklari, insanlarin yiiksek ve asagi olarak insanliga
yakismayacak bicimde ayrilmasini ortadan kaldirma misyonunu iistlenen Sovyet
okulu, tiim faaliyetlerini sosyalist hiimanizm ilkelerine dayandirdi. Hatta egitimin bu
sinifsal karakteri, egitimi, is¢i simifinin siifsiz toplumu, halkin aydinlatilmasi,
yaratici giiclerin olusmasi i¢in bir ara¢ olarak gordii. Boylece komiinist egitim ve
ilkeleri 6zel miilkiyet temeline dayanan burjuva pedagojisinin tamamen karsisina

gegti154.

Bir uygulama kurami olan politeknik egitim goriisiinde ekonomik is prensibi, faydaci,
materyalist ve prodiiksiyonalist anlamlara sahiptirlss. Politeknik egitimin, kuram ve
uygulamada sosyalist pedagojiyi olusturan bu yapist I. Szaniawski tarafindan soyle
aciklanir: (1) fizigin, kimyanin, biyolojinin ve matematigin teknikte kullanilmasi s6z

konusu oldugunda (iiretimin dogal-bilimsel temelleri) kuramsal yapiy1 (2) yapilan is,

52k, Aytac, a.g.e. 1998, s. 286-289.

K. Aytag, Politeknik Egitim Reformlari (Teori ve Uygulamalari), Ankara Universitesi Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi yayinlari, Ankara 1971, s. 7.

'** E Korolyov, Lenin ve Egitim, Sorun Yayinlari Istanbul 1989, s. 182-190.

155 0. Kafadar a.g.e. 1997, s. 60.
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yani iiretim amaci ile kullanilan arag, gere¢, makine ve mekanizma s6z konusu
oldugunda uygulama yapisim goriiyoruz. Bu egitim anlayiginda, iiretim amacl basit
makine, arag-gere¢ kullanimi s6z konusudur ve okul gengliginin pratik yetenek
kazanmas1 hedeflenir. Bu diizenlenmis iiretimsel ugrasilar siirecinde genel egitim ile
teknigin ogeleri sistematik olarak birlestirilmis bir liriin olarak karsimiza ¢ikar. Bu

iriin ayn1 zamanda karsimiza ders programinin icerigi olarak ¢ikar ™.

Klasik okul sisteminin insdsinda goriisleri baz alinmig olan J.F. Herbart ve onun
takipgileri T. Ziller ve W. Rein politeknik egitimcilerce oldukc¢a elestirilmektedir.
O’nun okulu yagamin karsisina koymasi, yasam ile okul arasindaki karsithigi ortadan
kaldirmamasi, o6grencileri T. Ziller ve W. Rein’in ilgi ¢ekici ders verme, bilgilerin
sabit duruma getirilmesi konularina katkida bulunan teknik ve okul saati kuramlari en
cok elestirilen hususlar olmustur. J.F. Herbart pedagojisi J. Dewey’den 6nce E.V.
Sallwiirk, J. Messner, P. Barth, H. Guading tarafindan da elestirilmeye baslamistir.
Fakat okulun yasama yaklastirilmas1 alaninda sosyalist pedagojinin ilk kuramsal
temellerini P.P. Blonski atmistir. Bellege ve kitaba dayanan ders yontemlerinin
ortadan kaldirilmasi onun basarisi sayilmaktadir. P.P. Blonski, okulun oliimii
kuramecilart olan bir grubun iiyesi olarak bilimsel caligmalariyla okulun fabrikaya,
yasama, tarima ve cevreye baglanmasina katkida bulunmustur. Bu yoniiyle okula
kars1 olmayip kapitalist okulun yasamdan soyutlanmasina, biirokratik Ogretim
yontemleri igerisinde Ogrencilerin kendi iradelerini kullanamamalan karsi bir savas
icerisinde idi'”’.

Politeknik egitim savunuculari, genglerin kurumlar ve okullardaki egitimlerine biiyiik
onem vermisler, cocugun yeni toplumun olusumunda bir anahtar oldugunu
diistinmiiglerdir. Egitimin olabildigince kiiciik yaslarda baslamasin1 savunmuglardir.
Ornegin C. Fourier, o devrin mekanist psikoloji goriisiine baglh olarak, bu yeni
egitimi (ki kendisi buna harmonik egitim adinmi verir) su ana gelisim basamaklarina
uygun sekilde diizenlemektedir:

On cocukluk cagi (0-2 yaslar),

156 1. Szaniawski a.g.e. 1980, s. 192.
1371, Szaniawski a.g.e. 1980, s. 32-119.
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1. kademe ilk ¢cocukluk egitimi (2-4 yaslar),

2. kademe: Orta ¢ocukluk egitimi (4-5 yaslar),

3. kademe: Son ¢ocukluk egitimi (9-15 yaglar),

4. kademe: Genclik devresi egitimi (15-20 yaslari).

On cocukluk caginda egitim, viicutsal ve duygularin gelistirilmesi yoniindeki bir
egitim ile karakterize edilir. Ilk cocukluk egitimi safhasinda endiistriyel egitim
(education industirielle} yani {iretici is egitiminin ilkel bilgi ve maharetleri
kazandirilmaya baglanir. Orta ¢ocukluk ¢aginda endiistriyel egitim devam eder ve bu,
estetik egitim ve ahlaki egitim ile tamamlanir. Bu devrede cocuklar ayrica okuma,
yazma ve hesap etmeyi Ogrenirler. Son cocukluk devresinde entellektiiel egitim
baglar. C. Fourier bu kademedeki entellektiiel egitim i¢cin modern bir anlayisla su
dersleri Ongoriir: Matematik, Kimya Fizik, Eczacilik, Mineraloji, Botanik, Zooloji,
Kozmoloji, Cografya, cagdas politika, Tarih ve se¢meli olan yabanci diller. Bu
kademede ¢ocuklarin ilgileri 6n plana alinacagindan her cocuk, devam edecegi dersi
ve Ogretmenini kendisi secer. Hatta geleneksel smif sistemi kaldirilarak yerine Iy
Cemaatleri teskil edilmektedir. Genglik devresinde ¢ocuklar viicutsal, estetik, ahlaki
ve entellektiiel yonden yeterli bir egitimden gecmis olup aym zamanda cesitli

pedagojik kurumlarda diizenlenmis bir iiretici is egitimi almuslardir'®.

W.I. Lenin, neyin Ogretilmesi gerektigi sorusuna: gen¢ kusagin gercek bilimsel
bilgilerle donatilmasi, bagimsiz diisiinmesinin gelistirilmesi; kendi kendini egitme
gereksinimi ve yaraticl i yapma yeteneginin olusturulmasi olarak cevap verirken,
nasil Ogretilmesi gerektigi sorusuna da komiinist diinya anlayis1 olugturma ve ahlak
egitimi yoniinde aciklama getirmistir 139 Politeknik okul reformlarinin etkisiyle
hemen hemen biitiin sosyalist iilkelerdeki ortak ozellikleri ise sunlardir; a) elisi
dersleri, b) teknik resim, c) atdlyelerde ve iiretim isletmelerindeki pratik

calismalardir'®.

P8 K. Aytag, a.g.e. 1971, s. 16-18.
= Korolyov, a.g.e. 1980, s. 225.
"0 K. Aytag, a.g.e. 1971, 5. 57-59.
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2.1.5.2 Dagitilmus Iktidar: Anarsist Antipedagoji
Eski Yunanca'da hieros "kutsal" ve arkhia "buyruk" iken, arkhié koken, ilke,

baslangig, "Archie” yoksa anarchie (anarsi) olur'®".

Anarsizm, Marksizm ve Freud yanlist solun temel radikal egitim goriislerine
egilmektedir: insanlart her tiirlii tahakkiimden kurtarmaya yonelik teknikleri
gelistirmeye calisan radikal gelenegi temsil eder'®. Bu yaklagimi, modern bilimin
hegemonyasinin 1960’11 yillarin sonuna dogru sorgulanmasiyla birlikte ele almak
gerekir. Diger sosyal hareketlerle birlikte gelisen modern bilim tahtina saldirilar
sosyal ve diisiinsel platformda anti-bilim olarak bilinir. Hippi, ¢evre ve feminist
hareketlerden destek alan anti-bilim, teknolojik gelisme ve modern yasamin dayattig
tekdiize ve monoton yasam tarzina karsi da bagkaldirmistir. Bu donem, mistik doguyu

yeniden kesfetmis, elestirel teoriden beslenmistir'®.

U. Klemm, yeni¢ag anarsizminin aydinlanma ile birlikte Avrupa’da filizlenen felsefi,
siyasal ve sosyal yonde devrimci bir hareket, ayn1 zamanda belirli sosyal gruplarin
toplumsal alanlarin giderek bireysellesmesine karsi tepkisi oldugunu belirtir. Bu
bireysellesme devletin ve toplumun burjuvalasmasi, liberallesmesi ile

belirlenmektedir'®*.

Anarsist bakigla devlet, kendi ihtiyaclarin1 karsilamada insan varligini daha da
biirokratiklesmeye zorlar. Biirokratiklesme, toplumun askerlesmesidir. Devletin en
onemli ihtiyaci, savas donanimi: ordusudur. Yani kendi giivencesinin iireticisidir'®.
Bu goriiste basta devlet olmak iizere her tiirlii otoritenin ve biitiin baskic1 kurumlarin
ortadan kaldirilmast gerekir. Kavrami ilk kez kullanan P.J. Proudhon'dur,
hiikiimetsizlik anlaminda kullanmistir. P.J. Proudhon, sinifsal catismanin bas

sorumlusu olarak devleti gdrmiistiir. Catismayi su yiiziine ¢ikaran politik demokrasiye

161 G. Mendel, Son Somiirge Cocuk, Kabalc1 Yayinevi, Istanbul, 1992, s. 171.

1923, Demir, a.g.e. 2000, s. 144-145.

137, Spring, Ozgiir Egitim, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul 1997, s. 8.

1% U, Klemm, “Pedagoji ve Anarsizm Arasindaki Giincel Iliski Uzerine”. Anarsizmin Bugiinii
Tavirlar, Ayrint1 Yayinlari Istanbul, 1999.

1950.Y. Gasset, Kitlelerin Ayaklanisi, Babil Yaymlari, istanbul 2003, s. 114.
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kars1 cikmistir. Demokrasi gizil bir aristokrasidir. Esitsizlikler demokrasilerde devam
etmektedir ve miilkiyet hirsizliktir. Bu goriisii savunanlar arasinda M.A. Bakunin, F.
Nietzche, P.A. Kropotkin, W. Godwin, F. Ferrer, M. Stirner, 1. Illich, J.T. Gatto, J.
Holt sayilabilir.

Dagitilmis iktidar goriisiinde bireyin ozgiirliigi, haklar, esitligin Onceligi s6z
konusudur. Bu goriisii savunan egitimciler, egitim yoluyla bireylerde giicliilitk
duygusunu gelistirmek, birlesmeyi saglamak, kisisel haklarin 6nemini kavratmak gibi

6

hususlart hedeflerler'®. 1. Kern’in deyimiyle hedef, insamin insan {iizerindeki

tahakkiimiinii reddedis, anti—pedagojidir167.

Anarsist pedagoji, anarsist siyasal ve sosyal hareketin bir pargasi, yani devrimci
bilincin ifadesidir. Biiyiik 6l¢iide kurumlara yoneltilen agik bir elestiridir. Bu anlamda
Ogretimin geleneksel organizasyonu personelin Ozgiirliigiinii daima kisitlar, oysa
ozgiirliikk¢ii Ogretim igin personelin Ozgiirliigii bir Onkosuldur. Bunun yaninda
pedagojik tutum, biirokratik siirecler tarafindan engellenmektedir. Diger bir noktada
anarsistler, 6gretim ve egitim {izerindeki devlet ve kilise tekeline isaret ederler.
Kendini garantor olarak goren devlet ve kilise, pedagojinin degil ¢ikarlarin pesinde

olmakla suclanir'®®.

Anarsist egitimciler, okullarin modern kole devletlerin yapi taglarini olusturdugunu
ileri siirer. Ornegin J. Holt, okula olan bu anarsist saldiristm 1819°da Prusya’da
modern zorunlu okulun agilma vizyonu ile temellendirir. Modern zorunlu okul, ilan
ettigi vizyonunda su amaclari giitmekteydi:

(1) ordu i¢in itaatkar asker,

(2) itaatkar calisanlar,

(3) yonetime hizmet edecek sivil hizmetliler,

(4) endiistriye hizmet edecek orta seviyede calisanlar,

196 M. Hesapcioglu ve B. Akdag, “Egitimin Felsefi Temelleri”, Ogretmenlik Meslegine Giris, Egitim
Kitabevi, Konya 2005, s. 205.

"7 U. Klemm,a.g.m. 1999 s. 120.

1% U, Klemm, a.g.m. 1999 s. 114
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(5) bityiik cikisla ilgili birbirine benzer diisiinen vatandaslar yetistirmektir169.

Anarsist egitimcilerin okula dair saldirilarn su unsurlan igerir: egitimin ¢ocukluga mal
olusu, ailelere biiyiik gider kaynag teskil etmeleri, sinif statiilerinden olusmalari,
okullarin devlet kontrolii altinda olmast'”® ve kapitalist hiyerarsinin beslendigi yerler
olmalaridir. Bunun yaninda okullarda insanlarin kendi hayatlarinin degerlendiricileri
ve diizenleyicileri olmalar1 engellenir. Bunun anlami, her insanin duygu ve
diisiincelerinin ¢ocukluktan bagslayarak ne olmak istediklerine kadar hayatlari
boyunca biricik olamadigidir. Ciinkii okul, egitim aracilig1 ile kendini dizayn etme

siirecine anti etik miidahalelerde bulunur'’".

Bu yaklasimda okuldaki egitim isinin diger bir unsuru olan 6gretmene de inanilmaz.
Ustelik bu inangs1zlik onun profesyonel sifatina yoneliktir. Profesyonel otorite ii¢ rolii
icerir. Bunlar: 6giit vermek icin akilli otorite, kabul edilebilirlik i¢in moral (etik)
otorite ve son olarak karizmatik otoritedir ki bu otoriteler, western diisiincede
Ogretmenin ko¢ ya da uzman gibi inanilan kisi olmasina ve ¢ocuklarla anlagmasina
yarayan etkili anahtarlardir'”>. Meslek goriisii olarak yapilan bu is, tekrar edilen
bilgilerin paylastirilmas1 isinin i¢ini doldurma girisimidir. Bu girisim bir tiir
maniipiilasyon olup, hizmet bashg altinda yapilir. Ciinkii bilgi ve calisma arasindaki
bozumun nasil kapatilacagi 6gretilememektedir. Bu ylizden tatil periyotlarina ihtiyag

173

duyulmakta, dyle ki burada insanlar kendilerini okula hapsedilmis hissetmektedir .

Ozellikle biiyiik okullarda 6gretmenler, cocuklar1 tanimak sdyle dursun,

"% J.G. Fichte’ye gore ise okullar, tim Alman eyaletleri arasindaki isbirligini saglayacak, er ge¢ bu

eyaletleri Biiyiik Prusya diistincesi icinde birlestirecekti. Bu reform hareketi Amerika ve Kanada’da
kesfedilerek 33 yil sonra Amerika’da uygulanmaya basladi. Amerikan okulu’nun kurucularinin hemen
hemen hepsi, Almanya’ya bir hac gibi incelemelere gitmis, bu metodu dven raporlar yazmistir. Horace
Mann’in 1844°deki iinlii 7. Rapor’u bunlardan en Onemlisidir. J. Holt, “Instead of Education”.
Deschooling Our Lives Foreword by Ivan Illich With Aaron Falbel, New Society Publishers, Gabriola
Island 1996, s. 41-44.

170" Politika biliminin 6nciisii Aristo’ya gore, yaradihistan siyasal hayvan (zoon politikon) olan insan,
devletin kurucu unsurlari arasindadir. M. Kapani, devletin kurucu unsurlarini siniflandirirken bunu (a)
tilke, (b) insan toplulugu, (c) iktidar olarak belirtir. M. Kapani, Politika Bilimine Giris, Bilgi Yayinevi,
Ankara 2002, s. 22-35.

71 M. Hern, “Liberating Education”. (Edited by Matt Hern), Deschooling Our Lives, Foreword by Ivan
[llich With Aaron Falbel, New Society Publishers, Gabriola Island 1996, s. 1.

2pr. Mlich, Okulsuz Toplum, Benseno Yayinlari, Istanbul 2002, s. 24-26.

'3 V. Bhave, “The Intimate And The Ultimate”. (Edited by Matt Hern), Deschooling Our Lives,
Foreword by Ivan Illich With Aaron Falbel, New Society Publishers, Gabriola Island 1996, s. 21.
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meslektaslarini bile zor tanirlar. Cogu zaman ebeveynsiz olarak algiladiklar1 ¢ocuklar
sanki kendilerininmis gibi hareket ederler. Ogretmenlerin, bu spontane ortamda 6zel
sorulara ayiracak vakitleri olmadig gibi ev-okul partnerligi de yoktur'”*. Ornegin E.

Anderson'”, okullar, celsitli boyutlariyla soyle elestirir:

Tablo 5
Okullarin insanlik dis1 beklentileri

Organizasyon yapisi olarak:

giin igerisinde 6grenme ve oyun zamanlarini boler,
disaridan dayatilan program ve zaman c¢izelgesine gore 6grenmeyi baglatir ve
bitirir,

ogrencilere neye ilgi duymalan gerektigini soyler,
ogrencilere ne zaman ilgi duymalan gerektigini soyler,
neyin yeterince iyi oldugunu soyler,

kompleks hiyerarside 6grenci en alttadir,

okullardaki insanlik dis1 beklentiler:

basit insani ihtiyag¢lar1 sormaya izin vardir,

insani dogrulara iliskin rutin kisa 6zetler vardir,

hatta durma ve her seyi bekleme vardir: su i¢cme, Ogretmene dikkat etme,
bilgisayar zamani, yemek yeme gibi,

grup odiilleri ve cezalar,

bireysel yetenek ve problemler savsaklanir,

calan zille hareket edilir,

gercek diinyadan izolasyon:

kronolojik yaslara gore ayr tutma,

aileden ayirma,

calisma diinyasindan ayirma,

yasin etkilerinden ve hastaliklardan izole etme,
cocuklart ekonomik gerceklerden izole etme,

olas1 problemlerin egitim iceriginde yer almayigidir.

Kaynak: E. Anderson, “Unschooling Undefined”.
http://www.midnightbeach.com/hs/UnschoolingUndefined.html 1995 (09.06.2006).

1960 ve 1970’1i yillarda ABD’de konuya biiyiik bir ilgi dogmustur. Okul Belasi, Artik
Okul Olmaswn, Okulsuz Biiyiimek eserleriyle J. Holt, bu donemin okulsuz toplum
tartismasina katkida bulunur. Aym yillarda Almanya’da da alternatif okul tartismalari

giindemdedir. Waldorf, Montessori, Jane-Plan okullar1 ve Kirsal Egitim Merkezleri

7% S. Kumar, “Liberating Education”. Deschooling Our Lives, (Edited by Matt Hern) Foreword by
Ivan Illich With Aaron Falbel, New Society Publishers, Gabriola Island 1996, 1996 s. 141.

175 E. Anderson, “Unschooling Undefined”.
http://www.midnightbeach.com/hs/UnschoolingUndefined.html 1995 (09.06.2006).
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gibi reformcu pedagoji adalar1 kurulur. Bir insan hakki olarak okulu reddetme (okula
gitme zorunlulugunu reddetme) fikri 1987 yillarinda Miinih’te Okul Zorunlulugunun
Olmadig1 Ozgiir Yasam Dernegi’nin kurulmasina zemin hazirlar. Bu dernegin amaci
okul zorunlulugu yerine egitim hakki icin miicadele etmektir. Iki y1l boyunca faaliyet
gosteren dernek, devletin okul tekelini temelden sorgulayan ve okulsuz bir toplum

icin yeni yollar tartistiran ilk deneme olarak kabul edilir.

Aym donemlerde Ispanya’da en geri kalmis bolgelerden Orellana kasabasinda
Escuela Viva okul kooperatifi kurulur. Kasaba icin iletisim merkezi haline gelen okul,
community education’in ¢ikis noktasi olur'”®. Isvigre’de ise 1987 yilinda kurulan
Anna Goldin Lisesi, iilkedeki 6zgiir okul projelerinden biridir. Zorunlu egitim
donemini geride birakmis ogrencilerle ¢alisilan okulda okul demokrasisi, 6zyOnetim,
meslek derslerinin Gtesine uzanan egitim, proje dersi ve notsuz dgretim gibi hususlar

N 177
soz konusudur '’.

Anarsist bakista diinyanin her yerinde okullar, yetistirme adina bazi insanlarin
bagkalar1 i¢in neyin iyi olup olmadigina karar verdigi, bagkalarimin ne
bilmeleri/diisiinmeleri gerektigi {izerinde ¢alisilan, sekillendirme ve kalip yerleridir.
Bunun tersine hayatin dogru yorumu, kendi dogrularimiz ve kararlarimizla diinyayi
nasil kesfettigimiz, bagkalarmin deneyimlerinden nasil faydalandigimiz ve kendi
hayatimizin anlamini nasil buldugumuzla ilgilidir. Tiim deneyimlerimiz kendi i¢inde
iki gruba ayrilir: baz1 bilgiler 6grendigimiz ve higbir bilgi 6grenmedigimiz. Okullar,
deneyim adina insana bazi bilgiler 6grenmedigimiz yerlerdir”g. Buralarin en ezici
gercegi kontroldiir. Bunun 0lgiitii, okula ragmen kendi hayatimizi kontrol

edemememizdir. Okullar davraniglarimizin nasil oldugu, ne oldugumuz, ne

'7® Okulun 6gretim prensipleri ozgiirliik, 6zyonetim ve toplulugun koydugu goniillii kurallara dayanr.

Okul tiiziigiiniin 2. maddesinde belirtildigi lizere uygulanan pedagojinin karakteristik o6zellikleri
sOyledir: (1) birlikte calismak, karsilikli yardim i¢in kendimizi egitmek, (2) koytimiize hizmette 6rnek
olmak, (3) gorevlerimizi yerine getirmek ve haklarimiz: talep etmek i¢in hemen yarin hazir olmak, (4)
koyiimiizde birer kilavuz, kurtarict ekip gibi ¢alismak, (5) kOylimiizii diizenli tutmaya calismak, (6)
ortaya ¢ikan ornekle biitiin koyiin birlesmesini ve kendi ekmegini ¢ikarmasim saglamak (7) sonunda
kendi icimizdeki bencillikle miicadele etmek, (8) Ispanya’da biitiin gocuklar icin bir 6rnek yaratmak,
9) grup calismasinin gelismesi i¢in arkadaslarimizla birlikte sorumluluk tistlenmek, (10) demokrasiye
deger vermek ve onu gerceklestirmeyi 6grenmek.

77U, Klemm, a.g.m. 1999 s. 118-124.

'8 J. Holt a.g.m. 1996 s. 27-29.
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disiindiigiimiiz, diisiincelerimizin genislik ol¢iisti ve harcadigimiz zamani da kontrol

179
eder .

Anarsist anti egitimciler giidiimlii olduklar1 inanciyla okula, okullagmaya, egitime ve
bunlara ara¢ oldugu i¢in pedagojiye karsi ¢ikmislar, okullarin ortadan kaldirilmasini
istemiglerdir. Ayrn1 ayn incelendiginde W. Godwin devletin 0zgiil ideolojisini
okullarda yayabilmesi ile kazanacag politik iktidara kars1i cikan ilk egitim
elestirmenlerinden biriydi. F. Ferrer kitlesel devlet okulu egitimine ve bu egitimin
sanayi ekonomileri icin iyi egitilmis ve iyi denetlenen is¢iler iiretmedeki roliine
egilmistir. I. Illich’in elestirileri okul egitimi ile toplumsal sistem arasindaki iliskiye
yoneliktir. M.A. Bakunin’de devlet, egemen smiflarin c¢ikarlarim1 korumakla
gorevlendirilmis gereksiz bir kurumdur. Devlet yerine 6zgiir isbirliginin doguracagi
dernekler ve bunlarin birlesmesiyle meydana gelecek federasyonlar kurulmalidir.
Ciinkii yetenekler, hicbir baski kurumunun olmadig1 0zgiir toplumlarda

gelistirilebilir'™.

W. Godwin, ilk modern saldirisin1 Siyasi Adalete Iliskin Inceleme adl eserinde yapar.
Egitim iizerine yazilmis ilk modern ozgiirlik¢ii metni ise Sorusturmadir. insan
giicliniin iki temel hedefinin yonetim ve egitim oldugunu ileri siirer. Bunlardan en
giiclii olan egitimdir c¢ilinkii yonetim her zaman yOnetilenin goriisiine dayanmak
zorundadir. W. Godwin, egitimden ilerlemeye iliskin ¢ok husus bekler. insan akli
okul duvarlan igine hapsedilmemeli, okuldan cikip toplumun tiim kurumlarin
kusatmalidir. Insan aklimin  bu kusatmasi, politik iktidarlarin  keyfiligini
sinirlayacaktir. Herhangi bir iilkede yasalar1 ogreten ulusal egitime karsi cikilmali
clinkii akildig1 olan ve anlagilmaktan ¢ok asilamaya yonelik bu yasalar, egemenlere
cikar saglayan araclardir. Insan, kendi aklma ters gelen yasalara da Kkarsi

(;11<1lma11d11r1 81

' G. Llewellyn “Sweet Land of Liberty”. Deschooling Our Lives, Foreword by Ivan Illich With
Aaron Falbel, New Society Publishers, Gabriola Island 1996, s. 34.

80 H. Demirtas, “Egitimde Alternatif Paradigmalar”. (Ed. Erdal Toprakei) Egitim Uzerine, Utopya
Yaymnevi, Ankara 2002, s. 337-338.

"8I H. Demirtas, a.g.e. 2002 s. 339-340.
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K. Rutschky, ders ve egitim arasindaki baglantida 6grencileri sekillendirme boyutuna
dikkat ceker. Boylece egitim ve disiplin 6zdes hale gelir. Egitimin, ilerlemesi,
disiplinin ilerlemesine doniisiir. Okul bu anlamda devletin, giiciiniin temsil edildigi

yer olarak piyon roliinii iistlenir'®*.

G. Mendel’de egitim, cocuklarla yetiskinler arasindaki biyolojik esitsizligin yol actigi
kosullanma, terk edilme, sevgi yitimi korkusu, cocuk iizerinde kurulan otorite,
cocugun yetiskine gore zayif kalan zihin giiciiniin somiiriilen ve siirekli kilinan bir
esitsizlik sonucu ortaya c¢ikan bir unsurdur. Okul kurumunun gelismesine yol acan
etken, toplumun teknik gereksinimine yanit vermek icin ¢ocuklar1 belli bir modele

gore yetistirme zorunlulugudur.

Modern cagda, geleneksel sosyo-kiiltiirel kurumlarin zayiflamasina yardim eden tiim
etkenler, yetigkinlerin cocuklar tizerindeki agirligini da azaltmaya baslamistir. Otorite
Oliiyor ve dagiliyordu, bu duruma gore en 6nemli sorun, yeni toplumsal uzlasmanin
neyin iizerine dayanacagidir. Bu yeni uzlagmanin araci, ¢ocukta otorite olgusunu
olusturan geleneksel egitimdir. Bu durumda ¢ocugun yetiskine gore esitligi, onun
yalnizca kendi kendine ait olmasi, egitimbilimsel bir devrimdir. Ornegin kapitalist
toplumda c¢ocuk 6zel miilkiyetin 6zel bir bicimidir, sosyalist iilkelerde c¢ocuk
topluluga aittir ve toplulugun ¢ocuk iizeride haklar1 vardir, yalniz bu haklardan bir

o . 183
kismini gozetim altinda ana-babaya verir .

G. Mendel, baz1 anarsist pedagoglarin tespit ettigi, ¢cocukla ilgili baz1 Onyargilara
sOyle deginir: "cocuk, lizerine toplumsal dengenin vurulabilecegi yumusak bir
balmumudur”, "cocuklugun geride kalmasi gerekir”, "¢ocukluk geg¢idir, yetiskinler
cagina hazirlik zamanmdir", "cocuk yalniz bagina gelisebilir, onun iyi dogasini bozan
toplumun kendisidir", "¢ocukluk, birey icin gecici bir durumdur”, "cocukluk, diis

kurma cagidir", "cocuk olgunlagmamistir, sorumsuzdur, uyumlu degildir", "¢ocuk ya

ana-babaya aittir ya da devlete" ve bunlan c¢iiriimiis savlar olarak kabul ederler.

1827 Uludag, a.g.e. 2004 s. 106.
"85 G. Mendel, a.g.e. 1992, s. 44-156.
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Anarsist pedagojide egitim, benle ilgili gelisme siirecine yardim eder'®. Oysa
diinyanin agiklanmasi ve kesfedilmesi i¢in gerekli olan her sey, diisiinme giiciimiiziin
menzilindedir. Ciinkii hakikat, insani ruhun 6zgiir bir iiriiniidiir. Bunu biz meydana
getirmesek, hicbir surette var olamaz. Ben kavrami, 6zgiir iradesini kullanir. Yani

hakikat bir 6zgiirliik fiilidir, 6zgiir kisiligi baz alr'™.

S. Bowles’un goriislerini kabul eden J.T. Gatto, egitim siiresinin ve yogunlugunun
giderek arttigina dikkat cekmektedir. Bu siirecleri sinema, medya, radyo ve diger
medya propaganda aygitlar takviye eder. Reklamci okul ve enstitiiler gii¢lerini bu
yogun egitim uygulamalarindan alir. Egitim siiresi uzar, boylelikle kismilesen egitim,
talep edenleri siirekli olarak kendine bagimhi kilar. Boylelikle yogun egitim, somiirii
ve otoritenin gizli ve entelektiiel bir araci haline gelirlgﬁ. Egitimin bu uzayan ve
yogunlasan gelisimi sosyal reformcularin da secim araci haline gelmis, endiistriyel
hayatin duygusuzlastirmasinin bir panzehiri olarak goriilmiistiir. Yani egitim yoluyla
daha fazla esitlik olanagi, ekonomik firsatlar, gelirlerin yeniden dagilimi ve
yoksullugun eliminasyonu gibi konular bir gii¢ araci olarak vaat haline gelmistir'®’. S.
Bowles, bu goriisii desteklemeyen calismasinda Amerika’da  c¢ocuklarin
fakirlesmesinde egitim secenegini kanit olarak ileri siirer. Daha esit egitimin,
kendinden emin bir sekilde vaat ettigi ekonomik firsat, toplum kuruluslarinin temel
ekonomik gelirleri ve sermayenin dagitimini yonlendirmekteki basarisinin yaniltici
oldugunu ileri siiriiyor. Ciinkii gelecekte kimin egitim gorecegi konusu Onemli bir
konu olarak oncelikle, etkin 6grenmede birikimin daha esit dagilimim1 basarmak
durumundadir. Oysa giiniimiizde gelir seviyesinin belirleyicisi olarak goriilen
egitimin kisinin ait oldugu sosyal smifin etkisiyle sekillendigini ileri siiriiyor. Ornegin
25-34 yaslart arasindaki kadinlar icin egitim siiresine eklenen her yil yaklasik 350$
gelir gerektirmektedir. Bu da gostermektedir ki, fakir ¢ocuklara verilebilecek daha

fazla egitim sonu¢ olarak onlarin gelir diizeyinin azalmasinda belirleyici bir

"% G. Mendel, a.g.e. 1992, s. 162-192.

'83R. Steiner, a.g.e. 2001 s. 8-10.

'8 J.T. Gatto, “The Public School Nightmare: Why Fix a System Designed To Destroy Individual
Thought?”. Deschooling Our Lives. Foreword by Ivan Illich With Aaron Falbel, New Society
Publishers, Gabriola Island 1996, s. 39.

'87°S. Bowles, “Schooling And Inequality From Generation To Generation”. Journal of Political
Economy. 80 (3), 219-251.

79



faktordiir. Bunun tersine, egitim siiresini uzatma giicii veya bireyin ulastigi egitim
seviyesi ile ait oldugu sosyal sinif alt yapis1 arasinda istatistiksel olarak pozitif bir
korelasyon vardir. S. Bowles, ileri siirdiigii goriisiinde iki noktaya dikkat ceker.
Birincisi, aslinda sosyal simif altyapisinin geliri belirleyen yapisi, yaniltici olarak
egitimin rolii olarak belirtilir. Ikincisi, kisilerin ait oldugu sosyal simf, hem egitime
devam etme siiresi, hem de ekonomik basarida ¢ok daha fazla belirleyici role

sahiptirlgg.

S. Bowles ve H. Gintis’in bu egitime sinifsal bakisinda, modern toplumlarda okullarin
kapitalist diizenin cikarlarina hizmet etmesi ve kapitalist toplumun kendisi i¢in
gerekli olan bireyleri yetistirmesi vardir. Buralarda 6grencilere, otoriteye uyma ve
giicsiizliigi kabul etme Ogretilir. Okullar, dgrencilere geldikleri sinifsal yapilarina
gore egitim verilir. Gelecekte is¢i olarak calisacaklara, dakiklik, talimatlar1 yerine
getirme ve otoriteye itaat, yonetici olacaklara ise esneklik, 1limli davranma yetenegi,
degisme ve gelisime aciklik ogretilir. Ornegin diisiik statiilii meslekler igin 6grenci
hazirlayan okullar daha kat1 programlar ve siki denetim uygular. Diizen, okullardan
bireysel basar1, maddi tiiketim ve mevcut sosyal diizenin kaginilmazligr gibi deger ve
diisiincelerin 6gretilmesini beklemektedir. Okullar siniflar arasi esitsizlikleri ortadan
kaldirmak yerine onlar1 yeniden iiretirler. Ozgiir okullar ise, ancak siyasi iktidar ile

iretim araglarinin miilkiyetinde yapilacak bir devrimle kurulabilir'™.

Bunun bagka ornegini J.T. Gatto'”®, Princeton Psikoloji departmam baskam1 H.H.
Goddard’in Human Efficiency kitabindaki okul yonetimi ve ar1 kovam
benzetmesinden verir. H.H. Goddard, standardize test mantifinin yapi taslarindan
birini bu milkemmel organizasyona benzetmistir. Bu mitkemmelligi basarmanin sirri,
siniflar aras1 kademelesmeyi saglayan standart testlerden gecmektedir. Boylece
okumamus cahil bir kesim de yaratilabilecektir. A. Toynbee de A Study of History adli
eserinde egitimsizlerin hor goriilerek kovulmasinin ulusal egitimin orijinal hayali

oldugundan bahseder.

188 g, Bowles, a.g.m. 1972.

'8 H. Demirtas, a.g.e. 2002, s. 335-337.

"0 J.T. Gatto, “The Empty Child: Eyeless in Gaza, Part II”. Skole: The Journal of Alternative
Education. 2, s. 28-38.
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Marxist goriisleriyle L. Althusser’de devlet, yonetici siniflarin arti-degeri sizdirma
sirecine  (kapitalist sOmiiriiye) boyun egmesi igin isci smift iizerindeki
egemenliklerini giiven altina almalarni saglayan bir baski makinesidir'®’. Ve bu
devlet, aygitlarini, bastirict nitelikleri 6nde gelen birimler (idare, ordu, polis, adalet
mekanizmasi) ile, ideolojik niteligi agir basan birimler (okul, kilise, aile) olmak iizere
ikiye aymnr'®%. L. Althusser, devletin baski aygitinin kamu alaninda yer almasina
karsilik ideolojik aygitlarin en biiyiik boliimiiniin 6zel alanda olduguna dikkat ¢eker.
Aileler, kiliseler, partiler, sendikalar, baz1 okullar, gazeteler ve kiiltiirel kuruluslarin
cogu bu ozel alanla ilgilidir. Bunlar zor kullanarak degil, ideoloji kullanarak isler.
Okul, kilise, ordu gibi diger devlet aygitlar1 gibi bir siirii beceri 6gretir. Ama bunu
egemen ideolojiye tabl olmayi ya da bu ideolojinin “pratiginin” egemenligini

saglayan bicimlerde yapar193 .

L. Althusser’de egitim, kapitalist devlet aygiti, ideolojik bir kurumdur. Egitim, aym
zamanda igboliimiindeki temel gruplarca gerekli tutum ve davramislar yeniden {iiretir.
Genglerde herhangi bir yaraticilik, bagimsizlik ya da farklilasma olabilecegi
diisiincesi ger¢ek disidir. Bu egitimle ancak basmakalip diisiinen tek tip bireyler
yetisir'**. Yani okul bu sessiz sedasizlig1 icerisinde aslinda kilisenin egemen ideolojik

o 195
aygit roliinii iizerine almistir .

A. Miller, insanin egitim ihtiyac1 konusunda ¢ocuktan yana tavir alir. Cocugun asla
bir pedagojiye ve egitime ihtiyact olmadigini, aksine egitimcilerin buna ihtiyaci
olduguna inanir. O, anti-otoriter egitime de karsi ¢ikarak J.J. Rousseau’nun egitim

anlayisin1 da soyutlukla elestirir'®®

. A. Miller, egitimin ortaya ¢ikmasina neden olan
yetiskin ihtiyaclarim1 soyle analiz eder: bagkalarma yonlendirilen asagilayict ve
suursuz ihtiyaclar, engellenmis olan heyecanlar i¢in bir vana, siibap bulma ihtiyaci,

sahip olunan ve yoOnlendirilebilir bir obje ihtiyaci, kendi ebeveynlerinin ve

P11, Althusser, Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlary, ithaki Yayinlari, istanbul 2006, s. 56.

2T Timur, Toplumsal degisme ve Universiteler, imge Kitabevi Yayinlar1, Ankara 2000, s. 31.

193 1, Althusser, a.g.e. 2006, s. 52-65.

"4 H. Demirtas, a.g.m. 2002, s. 335-336.

195 L. Althusser’de ideoloji, bir insanin ya da toplumsal obegin zihninde egemen olan diisiinceler,
tasarimlar sistemidir. a.g.e. 2006, s. 80.

1% 7. Uludag, a.g.e. 2004, s. 57-74.
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cocuklugunun ideallestirilmesi, ozgiirliikkten korkma, kendi ¢ocuklugu ile karsilagma
ve orada yeniden kendisine yonlendirilen baski ile miicadele etme korkusu, cekilen

e e . 197
acilar icin intikam™”".

P. Freire, egitim olgusuna ezen ve ezilen terminolojisi ile yaklagir. P. Freire'in egitim
yonteminin merkezinde, K. Marx'in bireysel bilincin gelismesi ve modern toplumda
yabancilagsma teorisine uzanan bir insanlik kavrami vardir. Kendi deyimiyle de J.P.
Sartre, E. Fromm, L. Althusser, O.Y. Gasset, Mao, M.L. King, C. Guevara’nin

goriislerini dikkate alir.

P. Freire’de conscientizagao terimi 0zel bir dnem tasir. Bu terim, sosyal, siyasi ve
ekonomik celiskileri kavramak ve gercekligin insanlar1 ezen kosullarma karsi
harekete gecmek icin gereken 6grenme siireci anlamina gelir. Ve P. Freire, sik sik
conscientizacao’nun tehlikelerine ve oOzgiirlilk korkusuna dikkat ceker. Ciinkii

elestirel beyin anarsiktir'*®.

P. Freire’de asil problem, boliinmiis, kendileri olarak var olmayan varliklar olarak
ezilenlerin, Ozgiirlesmelerini  saglayacak bir pedagoji  gelistirmeye nasil
katilacaklaridir'®®. Ciinkii toplumsal yasamin hedefi diinyanin insanilestirilmesidir.
Yani, herkesin kendisini etkileyen toplumsal giiclerin bilincine vardigi, bu giicler
lizerine diisiindiigii ve diinyayr doniistirmeye muktedir oldugu bir siire¢. Ozgiir
olmak, bir eyleyen olmak, kim oldugunu, cevredeki toplumsal diinya tarafindan nasil

bicimlendirildigini bilmektir.

Ezme/ezilme siirecinin yasandigir somiirii toplumlarinda egitim siirecinin temelinde
bir cansizlagma ve taslasma egilimi vardir. Ogretmen, gerceklikten kopuk iceriklerle
ogrenciyi doldurmaktadir. Ezbercilik ortaya bilgi depolanmaya ¢alisilan ici bos bir
nesnedir. Boylelikle ogrenciler yatirim nesneleri, 6gretmenler yatinmei hale gelirler.

Ogretmen iletisim kurmak icin tahviller ¢ikarir, 6grencilerin sabirla aldig,

77, Uludag, a.g.e. 2004, s. 74.
198 p_Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, Ayrint1 yayinlari, Istanbul 2003, s. 11-16.
199 P Freire, a.g.e. 2003, s. 27.
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ezberledigi, tekrarladigi yatirrmlar yapar®™. P. Freire, bunu bankact egitim olarak
adlandirmaktadir. Bankac1 egitim modelinde, bilgi, kendilerini bilen sayanlarin, yine
onlar tarafindan higbir sey bilmez sayilanlara, verdikleri bir armagandir®”’. Bankaci
modelde insan sadece diinya iizerindedir. Diinya ile ya da otekiler ile birlikte degildir.
Bilingli bir varlik degil, bir bilincin sahibidir. Bunun tersine anarsist egitimde
tahakkiim yoktur. Ciinkii 6zgiirlestirici egitim calismasi idrak edimlerden olusur, bilgi
aktarimlarindan degil202. Baskalarim1 mutlak bilgisiz saymak, baski/ezme ideolojisinin
karakteristik ozelligidir. Ogretmen kedisini 6grencilere onlarm zorunlu karsit1 olarak

sunmaktadir. Onlarin cehaletini mutlak sayarak kendi varligin1 gerek¢elendirir.

P. Freire, bankaci egitim modelinin yerine "problem tamimlayici egitim" olarak
nitelendirdigi egitim modelini Onermistir. Modelinde insanlarin diinya ile
iliskilerindeki problemler belirlenir. Bilgi aktarimindan degil, algi ediminden
olugmaktadir. Diyalog sonucunda iki yeni kategori meydana gelir. Bu kategoriler,
Ogrenci-Ogretmen ve Ogretmen-Ogrenci kategorileridir. Boylelikle otorite ortadan
kalkmis olur. Ciinkii hi¢ kimse digerine ders veremez ve hi¢ kimse de kendi 6grenmis
degildir. Algilama esastir. Ogretmenlerle diyalog kurarak elestirel arastirma ortaklar
olurlar. Ogrencilerle birlikte san1 diizeyindeki bilgi yerine bilgi, bilim diizeyindeki
gercek algmin aldigi kosullart meydana getirmektir. Model, diyalogu, algilamanin
olmazsa olmaz kosulu kabul eder™”. Diyalog, derin bir diinya ve insan sevgisinden
beslenir. Algakgoniilliiliik ve insana yogun bir inang gerektirir. Boylece iligki yatay
bir hale gelir. Diyalogun taraflar1 elestirel diisiinmeye cesaret etmedik¢e amaca

ulagilamaz. Diyalog, umut olmaksizin da var olamaz”"*.

Boylece oOzgiirliigiin praksisi olarak egitimin bu diyalogcu niteligi, Ogrenen ve
Ogretenin kendisinin Stekiyle ne hakkinda diyalog kuracagini sormasiyla oluyor. Bu
siirecin icerigi ise program1 meydana getiriyor. Boylece hiimanist ve ozgiirlestirici bir

praksis olarak problem tamimlayici egitim, ezenlerin c¢ikarlarina da hizmet

200 p. Freire, a.g.e. 2003, s. 49.

1 H. Demirtas, a.g.e. 2002, s. 330-334.
W02 p, Freire, a.g.e. 2003, s. 53-57.

% H. Demirtas, a.g.e. 2002, s. 330-334.
204 P, Freire, a.g.e. 2003, s. 66-70.

83



etmemektedir. Ciinkili maniipiilasyon, sloganlagtirma, yatirim yapma, emir komuta ve
kural belirleme, devrimci praksisin bilesenleri olamazlar. Bunlar ancak egemenlik

praksisinin bilesenleri olabilirler* .

Sonug olarak Freire’de birey, evrensel hale gelmeden once Ozeldir. Birey, bilginin
nesnesinde bir iyelik halinden ziyade, bilinebilir bir 6zne haline gelmeli, gercek bir

o0grenme durumunda otekilerle birlikte olmalidir.

I. Illich, 6grenmeye dair aykir1 bakis acisint “Okulsuz Toplum” adli eserinde sOyle
dile getirir: “Insanlarin ¢ogunun 6grenme hakkinin okula devam mecburiyetiyle
kisitlandigimi fark ettik. Ne Ogretmenlerin Ogrencilerine kars1 sergiledikleri yeni
tavirlar, ne siniflarin hizla yayilmasi, ne de pedagojik sorumlulugu 6grencilerin tiim
yasamlarini i¢ine alacak genisletme tesebbiisleri evrensel egitim icin vaat edilen

sonuclara ulasabilecektir.”

L. Illich’e gore degerlerin kurumsallagmasi (okullar1 bunun hem nedeni hem sonucu
olarak goriir), toplumsal kutuplasmaya ve psikolojik ¢okiintiiye yol agmaktadir. Bu
diisiinceden hareketle okulun gizli miifredatina yonelik yaptig1 analizde, aile yasamu,
siyaset, giivenlik, inan¢ sistemi, iletisim ve kamu egitiminin toplumun
okulsuzlasmasindan daha c¢ok yarar saglayacagini ileri siirer. Degerlerin
kurumsallagmasinin fiziksel kirlenme, toplumsal kutuplasma ve ruhsal yetersizliklere
neden oldugunu, bunlarm tiim diinyada ¢agdas ve ortak yoksulluk siirecinin ti¢ onemli
ayagini olusturdugunu soyler ki, bu sdylem, toplumun okulsuzlastirilmas fikrinin ilk
gerekcesidir. Toplumsal gercegin de okullagsmasiyla okullar ozellikle kutuplagma
boyutunu gerceklestirir. O’na gore okul artisi, silah artist kadar yikici ama goze
carpmayan bir ilerlemedir. Toplumun okulsuzlastirilmasinin diger gerekgesi, egitim
programlarinin toplumsal siradiizeni benimsetmek {iizere kuruldugu, okullarda bu
programlarin paketlendirilip, belgelendirilip satildigi, bu yiizden okullarin para, emek
ve zaman kayb1 oldugu diisiincesidir. Bu bdyle degilse, insan edindigi 6nemli bilgi ve

becerileri neden okul disinda kazanir? Okulsuzlasma gereginin diger yonii, okullarda

2% P Freire a.g.e. 2003, s. 104.
206 praksis: yapilar doniistirmeye yoneltilen diisiince ve eylem.
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insanlarin ¢ocuk, geng, kadin, erkek, yetiskin ve yash olarak boliip simiflara
ayrilmasidir. Ona gore {iniversite mezunlari, diinyanin zengin iilkelerindeki se¢ilmis
hizmetler i¢in okutulan, kafalarinin iizerine konulmus bu fiyat etiketleriyle sisteme
olduk¢a uyan kisilerdir. Okul, toplum mitinin olusma, gelisme, hayatta kalma nedeni

ve geleceginin teminatidir.

Okul yolu ile insanlar, her olgunun 6l¢iilebildigi (hayallerin bile) bir diinyaya girerler.
Oysa I. Illich kisisel gelismenin ve ©Ogrenmenin Ol¢iilebilir bir olgu olmadigim
diistiniir. Ogrenmenin tanimu olciilemeyen tiirden yeniden bir yaratimdir. 1. Tllich’in
okula kars1 ¢ikma nedenlerinden biri de okullarin yalmz kendisine kayitli olanlara,

para yatiranlara hizmet eden ticari merkezler olmasidir.

Sertifika, piyasa maniipiilasyonunun alt yapisim olusturmaktadir ve sadece
okullagtirma zihniyeti icinde mantikli goriinmektedir. Uzmanlar egitimi sertifikayla
paketleyip sunduklarindan ne egitimde ne de adalette bir ilerleme
kaydedilememektedir. En azindan sinif ge¢me bile baskalarmin goriisiine baglhidir.
Ogrenmedeki her adim toplumsal kontroliin onayina bagl ve sakli konumdadir. Okul
sisteminin diger yanilsamasi 6grenmenin Ogretme sonucunda ve tekrara dayali
egitimle ortaya ¢iktig1 goriisiidiir. Bu goriis insanin ¢cogu zaman okul disinda edindigi
bilgileri aciklayamaz. Bununla birlikte rol se¢imi ve i piyasasi giderek okula devam

siiresinin uzunluguna bagl hale gelmektedir.

[. Illich’in ileri siirdiigii okulsuzlagsma, ©Ogrenme ediminin iki yonlii dogasim
vurgulamaktadir: tek basina tekrara dayali 6gretim ve yetenek Ogretimi. Ciinkii
okullar acik uclu kisisel cabalarla elde edilen yeteneklerin arastirmaya yoOnelik
kullanimimi tesvik eden kosullardan yoksundur. Bunun en biiyiikk nedeni zorunlu
olmasi ve okullasma admma okullasmanin gerceklestirilmesidir. Yetenek Ogretimi
miifredattan bagimsiz olmalidir. Ciinkii yeteneklerin kesfedici ve yaratici kullanimi

tekrara dayanmayabilir.
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Belli bir amaca uygun olarak gelistirilmis, tiim giinii kapsayan egitime giiven
azalmistir. Ogrenmek ve Ogretmek icin daha farkli yollar bulma arayis1 giderek
artmaktadir. Okul, zorunlu bir miifredati takip eden, tam giin devami gerektiren,
sinirli yag ve Ogretmenle iligski icinde, iiretilmis cocukluktan olusan modern bir
fenomen olarak tanimlanmaktadir. Kurumsal bilgi bize ¢ocuklarin okula ihtiyac
duydugunu, onlarin 6grenme isini okullarda gerceklestirebileceklerini soyler. Fakat

bu kurumsal bilgi de okulun kendisinin bir tiriiniidiir.

Okula devam mecburiyeti, cocugun yetiskin yasamina gecisini tamamlamasina
kadarki okul yasamimin sonunda serbest birakilacag: biiyiilii bir rahim olarak hizmet
etmektedir. Okul, dogas1 geregi katilimcilarin zaman ve enerjileri iizerinde bir hak
iddia etmektedir. Bu hiyerarside 0gretmen sirasiyla vaiz, rehber, bekci, ve terapist
rollerine girer. Ogretmen, kurallara riayet konusunda hakemlik eder, herhangi bir
ayrintili 6grenme olmaksizin 6grencilerine temel ritiielleri tekrarlatir. Tanim olarak
cocuklar Ogrencidirler. Buna ragmen bizler, bir 6gretmenin miidahalesi olmadan

konusmay1, diisiinmeyi, sevmeyi, hissetmeyi, calismay1 6greniriz.

I. Tllich, okula karg1 getirdigi bu elestirilerden beslenerek kendi sistem onerisini
gelistirir. Bu 6neri, okula radikal bir alternatif olarak aymi sorunla motive olmus,
digerleriyle kendi sorununu paylasmak icin her bireye esit sans verecek bir ag ya da

servis olusumudur.

Ogretim aglari kendi kendini motive eden herhangi bir insanin bilgi ve beceri
o0grenmek icin, herkese, istedigi anda ulasabilecegi, 6grenmek isteyenlerle bilgi ve
becerisini kamuoyuyla paylasmak isteyeni bir araya getirebilecek firsat ve imkanlari
icerir. Boylece Ogrenen kisi belirli bir miifredata uymak zorunda kalmayacak,
simiflandirilmayacak, kisiye ne dgretilmelidir mantigindan kurtulacaktir. Iyi bir egitim
programimin olusmasinda toplanti, 6zgiir konusma, yiiriime arkadaghgl gibi cesitli
yontemler kullanilabilecegi gibi network, televizyon, radyo, video gibi teknolojiden
olabildigince faydalanilabilecektir. Kisi ne 6grenmelidir mantigindan, insanlar bilgi

ve beceri 6grenmek icin ne tiir kisiler ve nesnelerle iliskiye girmek isterler mantigina
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gecis yapilacaktir. Kisi bu mantikla uygun gordigii kisiyi, her tiirli nesneyi agik
zamanl kiitiiphaneler, laboratuarlar, is yerleri, biirolar, fabrikalar, hava alanlar,
ciftlikler gibi hizmet alanlarindan bulabilecek hale gelecektir. Bunun igin beceri
degisimi yapabilecegi kisiler ve onlarin adresleri ¢esitli sekillerde depolanip sunuma
hazir hale getirilmelidir. I. Illich, bu noktada sarlatan ve manipiilator olarak gordiigii
Ogretmenin ondan beklenen genis roller geregi profesyonel olduguna inanmaz, ona
gore bir 6gretmende tiim bu sayilan yetenek bilgi ve becerilerin bulunmasi miimkiin

degildir. Gergek profesyoneller, ustalar, uzmanlar yani isi yapanlardir.

[ Ilich’in goriisleri cesitli iilkelerde ozellikle ev okulu (homeschooler)
savunucularina kaynaklik etmistir. Egitim, okul sisteminin tiim unsurlarina duyulan

giivensizlik ve red tavrini ¢esitli yazarlar dile getirmeye devam etmektedir.

Alman anarsist M. Stirner, bireyde oOzgiirliik¢ii diisiincenin nasil olusacagim ve
bireyin bu diisiincelere nasil hiikmedecegini sorgulamistir. Birey, kafasindaki
diisiinceye sahip olmalidir. Aksi durumda diisiince bireye sahip olur. M. Stirner, bu
diisiinceye kafadaki tekerlek adin1 verir. Kafadaki tekerlek, iradeyi denetleyen
diisiince, bireyi kullanan bilgidir. M. Stirner, "Diisiince sadece benim onun her an
olum tehlikesine sokmaktan ¢ekinmedigim zaman, onu kaybetmenin kendim igin
kendimden bir kayip oldugu korkusunu duymak zorunda olmadigim zamanlar bana
aittir" der. O’nda kendi kendine sahip olma, kafadaki tekerleklerin ortadan

kaldirilmas1 anlamia gelir207.

M. Stirner’in dzgiir insan ile egitilmis insan arasinda ayrimi sdyledir: Egitilmis insan
icin bilgi karakterin bi¢cimlendirilmesinde kullanilir, dinin, devletin ya da insanligin
hiikmii altina girme izni veren, kafadaki bir tekerlege doniisiir. Ozgiir insan icin bir
olguyu bilmek daha biiyiik bir secenek kaynagi iken egitimli insan icin her olguyu
bilmek secenegin belirleyenidir. Modern toplumlarin en 6nemli sorunu, egitimli
insanlarin ¢oklugudur. Yasa ve kurallarin icsellestirilmesi bireylerin Ozgiirliigiinii

stmirlamaktadir.  Ogretilen bilgi bireyleri yaratict kisilerden ¢ok oOgrenenlere

277, Spring, a.g.e. 1997, s. 31-41.
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doniistiiriir. Ogrenenler nasil hareket edilecegine dair bilgi i¢in uzmanlara ve
kurumlara giderek artan bagimliliklar nedeniyle irade kaybederler. Ciinkii kendileri
icin nasil hareket edilecegini belirlemekten cok nasil hareket edilecegini 6grenmeye
bagimhidirlar. Egemen kurum, giiniimiizde 6gretmenleriyle birlikte devlettir. Devlet,
ogretmenler aracilifiyla, bireylere ne olmalari gerektigini soylemektedir. Insanlar
kendilerine sahip olduklar1 zaman, din ve devlet gibi kurumlara gerek

kalmayacagindan, bu kurumlar (kafadaki tekerlekler) ortadan kalkacaktir™®.

Zorunlu olan her olguya, her pedagojiye ve diisiince modellerine kars1 ¢ikan C.
Baker, okulun, devletin kendine kole yetistirmek icin organize ettigi bir kurum
oldugunu, toplumdaki her bireyin bu beyin ciiriiten kolelik egitiminden gectigini dile
getirir. Okula gondermedigi kizina gerekcelerini agiklamak icin yazdigi Zorunlu
Egitime Hayir adli kitabinda, zorunlu egitimin 6grenmeyi degil, okulda 6grenmeyi
zorunlu tuttugunu dile getirir Okullarin toplumsal ve ekonomik makinenin islemesi
icin gerekli olan bilgilerin 6gretildigi, aktarildig1 yerler oldugunu belirtir. Buralarda
tiretimi artirmaya yonelik itaat kiiltirii asilandigini ve toplumsal esitsizliklerin

yeniden liretildigini ileri siirer.

W. Reich, daha cok kisilik ozelliklerinin bir politik sistemi nasil etkiledigini
aragtirmig ve baskict politik sistemlerin altinda, otoriter yonelimli ¢ocuk yetistirme
siireclerinin yattigin1 iddia etmistir. Otoriter karakter yapisimi ¢ocuk yetistirme
yontemlerine ve cinsel bastirmaya baglar. O’na gore, cocuk yetistirme yapisinin,
toplumsal orgiitlenme bigimleriyle dogrudan baglantis1 vardir. W. Reich'in onerdigi
toplum modeli, politik devlet de dahil olmak {iizere biitiin otoriter kurumlardan
kurtulmus, toplumsal iliskilerin iscilerin kendileri tarafindan yaratildigi ekonomik
orgiitlenmelerle gelisecegi bir toplumdur. 20. yiizyilin egitimle ilgili en dnemli gorevi
cinsel Ozgiirlik ve patriyarkal ailenin ortadan kaldirilmasidir. Tiim toplumun
ozgiirlesebilmesi i¢in en baskici iki kurum olan ataerkil aile ve zorunlu evliligin
kaldirilmasint savunur. W. Reich'in amaci, biiyiik kurumsal degisiklikler getirerek,

insanlarin karakterlerindeki zalimlik ve diismanligi yok etmektir. Kisinin yapisi biitiin

28 1 Spring, a.g.e. 1997, s. 41-43.
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gecmis deneyimlerinin islevsel toplamidir. Bu karakter zirhi kirilmalidir. Eger birey
sevgi ve nefretini ifade etme yollarina sahip olursa, cinsel kaygisi ortaya ¢ikmaz. Bu
kaygilar varlig1 bireyi otoriteye bagimli olmaya iter. W. Reich, kendi kendisini
diizenleyen bir karakter yapisi onerir. Kendi karakter yapisi, bireylerin fagizm tiirii
otoriter yapilara bagliligimi azaltacak, insanlarin dogasinda var olan sosyallik ve sevgi
dolulugu ortaya c¢ikaracaktir. Bu durum zorunlu tek eslilik kurumu icinde

gerceklesemez. Zorunlu tek eslilik, otoriter topluma bireyler yetistirmektedirzog.

Insanlarm yeni dogmus bir ¢ocugun ne oldugunu saptayarak degil, ne olmasi
gerektigine karar vererek ise bagladigini belirten W. Reich®'” kurdu gu OIRC Dirimsel
Enerjiye Bagh Cocuk Arastirma Merkezi gozlemlerine dayanarak yazdigi kitabinda
dogumla bes yasimna kadar olan cocukluk donem egitimine odaklanir. Buradan
edindigi tecriibelerle klasik ebeveyn tavrinin kilise, devlet kaygisi ve yanlis inanglarla
beslendigine dikkat cekerek cocuklarin ebeveynlerince kendi insan diisiincelerini
bosaltacag1 bos bir torba ya da kimyasal makineler olarak goriildiiklerini dile getirir.
Cocuklarin, herhangi bir kilisenin, elde edilecek karin degil de, cocugun c¢ikarim
gbzeten egitimin temel gorevinin dirimsel enerjinin dogadan gelen iiretkenlikle

esnemesinin oniine dikilen engelleri kaldirmak oldugunu dile getirir*'".

J. Holt*"* bildigimiz cocukluk kuramina inanan insanlarin, cocuklugu, kiiciik ve zayif
olan bu varligin, giiclii ve diinyanin sertligiyle bas edecek hale gelene kadar, disarinin
merhametsizliginden korunacaklar bir yer olarak gordiigiinii bu yilizden tiim zamanlar
boyunca yetigkinler tarafindan sahiplenip kontrol edildiklerini dile getirir. O’na gore
bugiinkii anlamda aile yani anne, baba ve g¢ocuklar, modern bir bulustur. Aile

insanlarin bir digerinin mal1 oldugu bir kurumdur. Bir diger modern diisiince de,

% H, Demirtas, a.g.e. 2002, s. 350-351.

219, Reich, Gelecegin Cocuklart, Payel Yaymevi, istanbul 1996, s. 23-27.

' W. Reich’in kendi cinsel kuramum gelistirmede Trobriandlar érneginden genis dlciide faydalandig
belirtilir: Trobriyand adalarinda yasayan ¢ocuklar, dzgiirliigiin tadin1 ana baba vesayetinden kurtularak
yasadilar. Diizenli bir disiplin kavrami ve uyulmasi zorunlu bir aile sistemi yoktur. Cocuklarin kendi
kiiciik topluluk ve bagimsiz gruplarini kurma olanagi var. Dort bes yaslarindan ergenlik ¢aglarina
kadar bu topluluk icinde yastyorlar. Isterlerse yetiskinler karsisinda muhalefet de yapabilirler. Burada
cocuk yetiskin yasantisindan uzak, bash basina bir varhikur. H. Portakal, Cocuk Egitiminde Ozgiirliik
ve Saldirganlik, Altin Kitaplar Yayinevi, Istanbul 1994, s. 53-55.

212 1. Holt, Cocukluktan Kag¢is, Beyaz Yayinlari, Istanbul 2000, s. 10-31.
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yetiskin yasaminin ¢ocuga model oldugu, yetiskin bir erkek ya da kadin olmaya dair

ilk imgelerin ailede olustugudur.

J. Holt, modern ¢ocuklugun olaganiistii duygusal ve finansal yiikiimliilik boyutuna
dikkat cekmis, diger yandan modern aile yapisinda siklikla gordiigiimiiz, ona sahip
oldugumuz diisiincesinden ileri gelen cocugu objemiz haline getirme davraniginin
temeline inmigstir. Bir yetiskine nasil davraniliyorsa ¢ocuga da o Olciide saygili ve
seviyeli davranilmasi gerektigini ileri siirmiis, ¢ocuk olabilme ozgiirliigiine dikkat
cekmistir. Bu cocuk olabilme 06zgiirliigii; biiylimek icin zamana ihtiyag duyma ve
kendi dogrularimi olusturan insan olma yolunda cocuk diinyasinda yasamayi temsil

. 213
ediyor” .

J. Holt™™, cocuklarla yetiskin ihtiyaclarimin aym oldugunu ileri siirerek onlarin

ihtiyaglarinin  kendilerine 06zgii olarak nitelendirilmesinin ¢ocuklar1 Onemseme,

asagilama tepkisi oldugunu dile getirmistir. Ornegin cocuklarin oy kullanma hakkina

sahip olmalar1 durumunda her husustan ©nce biiyiiklerin ve yoneticilerin bakis

acilarinin degisecegini ileri siirmiis, cocuk haklarinin ¢ogaltilmasinda en az bir miktar

miilk edinme hakki, genglerin seyahat etme ve ebeveynlerinin izni olmadan evden

uzakta yasama hakki gibi haklara sahip olmalar1 gerektigini dile getirmistir. Hatta

insanlara su ii¢c secenegin sunulmasin istemistir:

(1) asli veliler olarak adlandirdigi, su anda oldugu gibi, ebeveynlerin (dogal ya da
ivey) kontrol ve nezareti altinda bagimlilar olarak yasamak,

(2) ikincil velileri secmek,

(3) tamamiyla bagimsiz finansal ve legal olarak kendinden sorumlu vatandaglar
olarak yasamak. Bu secenekler icerisinde gruplar, topluluklar, orgiitler de ikincil

veli olabilirler.

J. Holt, cocugun sahip olmasi gereken diger haklar soyle ifade etmistir:
e herkese garanti edilmis minimum bir gelirin verildigi toplumlarda bu gelirler

yalnizca kadin ya da erkek bekar ya da evli tiim eriskinlere degil aym

> J. Holta.g.e. 2000, s. 51-91.
214 J. Holt a.g.e. 2000, s. 109-165.
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zamanda ¢ocuklara da yaslar1 ne olursa olsun almayi istedikleri yastan itibaren
garanti edilmelidir,

e tam ve esit kanuni himayeye, yani, cocuklarin bagkalar1 ya da devlet
tarafindan yapilan keyfi eylemlere karsilik tam koruma almalarini, kanunlarin
cocuklara erigkinlere davrandigindan daha kotii davranmamasi gerektigini
kasteder,

e tamamiyla yasal ve finansal bakimdan sorumlu vatandas olarak yasamayi
secme hakki,

e 3idil bir durusma hakki, dava agma hakki ve kendini koruma hakki. Hatta
kanunun erigkinlere garanti ettigi tiim korumalara sahip olma hakkindan daha
fazlasi,

e cocuk olmamay1 se¢me, bundan sonra herhangi bir g¢esit veliye bagimli
olmama hakki,

e cocuklarin 6grenim yasini ve siiresini, 6gretmenini, 6gretim kurumunu, eger
okulda 6grenim gormek istiyorsa ders saatlerini ve siiresini belirleme hakkina

sahip olma hakki.

O’nun ortadan kaldirmak istedigi sadece zorunlu okul egitimi degil kelimenin en
genis anlamiyla zorunlu egitimdir. Erdem miizeleri olduguna inanilan iyi okullarin
var oldugunu, fakat genel olarak okullarin hirs, korku, haset ve takinti derecesinde
rekabetle yogrulmus kurumlar olarak, dis diinya ile neredeyse bire bir ayn1 oldugunu
ifade eder. Bu yozlagsmanin temelini velilerin, ¢ocuklarinin diger ¢ocuklarin Oniinde

olup olmadig1 konusunda bitmek tiikkenmek bilmeyen istekleri olusturur®".

Uzun bir 6gretmenlik hayati olan J. Holt, Freedom And Beyond adli eserinde agik
O0grenim diisiincesini savunmugtur. Siirekli ve gereksiz sinirlamalar 6grencinin zeka
ve diger yetilerini gelistirmesinde gerekli olan se¢me Ozgiirliinii de engeller.
Ogrenenlerde secme sorumluluguna sahip olduklarina iliskin bir biling olusturmasi

gerekir. Ciinkil 6grenciler kendi ilgileri dogrultusunda 6grenebilir.

213 3. Holt a.g.e. 2000, s. 174-201.
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Geleneksel rolleriyle okullar 6grencileri cocuklar ve gencler olarak ayirir, onlar
yaslarina ve akademik durumlarina gore gruplandinir. Segici ve eleyici kurumlar olan
bu ortamlar, bireylerin gelecegin yetiskinleri olarak yiiklenecekleri sosyal rolleri
belirlerken her zaman amaclarina ulasamazlar. Okullar, diisiinmeyen hissetmeyen
diizene bagl insan tipine 6zgii ahlaksal ekonomik siyasal ve cinsel degerleri telkin
eden kurumlar haline geldiginden beri insani islevlerini kaybetmislerdir. Tesvik edici
en dnemli unsur, siirlar dahilinde secim hakkidir. Ozgiir bir topluluk olan acik sinif
Ogretiminde kurallar en aza indirilip kisinin Ozgiirligiiniin baskalar1 tarafindan

kisitlanmasi 6nlenir. Ciinkii bir kisinin digerine dzgiirliik vermesi olanaksizdir.

Acik smiflardaki 6gretmenlerin gorevi, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini
saglamaktir. Bunu, 6grencilere ¢ok genis bir yelpaze igerisinde, onlar1 6grenmeyi
isteyecekleri konular1 segmeleri dogrultusunda tesvik etmekle saglarlar. Bu siniflarda
belirsiz bir yapi, plan ve Ogretim sekli s6z konusu olmayip Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 yerine benzer oOzelliklerinin ve rollerinin gelisimi iizerinde durulur.
Ogrenme, zenginlestirilmis bir ortamda, farkli ilgiler géz oniine alinarak esnek ve
dinamik bir yapidadir. Ogrencilerin kendi aralarinda Ogretmenleriyle kurduklari
iliskiler 6zgiir esnektir. J. Holt, bunlarin yaninda uygulamada tiim gereksiz yasaklar
kaldirarak tercihte bulunma davranisinin tehlike ve risk icerdigini de gérmiis ve kabul

etmistir.

2.1.5.3 Elestirel (Critical) Pedagoji

Kritik, Yunanca’da sorgulama, anlamlandirma, analiz edebilme anlamindaki
kritikos’tan gelmistir. Anti-bilim tartismalarinin beslendigi bir teoridir. Marksist
paradigmanin devami oldugunu ifade etmek icin Neo-Marksist yaklasim olarak da
adlandirilan Elestirel Teori, Frankfurt Okulu ¢ikish bir felsefe olup anti-pedagoglarin
cikis noktasi olarak kabul edilir. Frankfurt Okulu’'nda T. Adorno, H. Marcuse, E.
Fromm, W. Benjamin gibi teorisyenlerin 1930’Iu yillarda M. Horkheimer liderliginde
toplanarak 6zellikle sosyal alan calismalariyla 6n plana ciktig belirtilir. A. Gramsci,

J. Habermas ve M. Foucault, teorinin gelisiminde rol oynayan diger teorisyenler
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arasindadir. 1970’lerde Brezilyali egitimci P. Freire’in Pedagogy of the Oppressed

adl1 yaymu elestirel pedagojinin dogumuna kaynaklik etmistir*'.

Elestirel teori, aydinlanma sonrast modern diinyada batil olana kars1 pozitif bilgiden
yana olan tutumuyla alternatif egitim yaklagimlar1 arasinda yer almaktadir. Bazi
kaynaklarda elestirel teori, postmodernizm ve feminizm gibi sosyal doniistiirme
teorileri (Social Transformation Theories) kapsaminda ele alimir. Bu kapsamda
Egitim, toplumsal yapiy1 gelecek kusaklara aktarir (reprodiiksiyon). Okullar, sosyal
ve Kkiiltiirel] aktarma yaparken egemen gii¢lerle alt giiclerin catisma yeridir.
Ogretmenler, doniistiirmeci entellektiieller ve egemen giiclerin baskilarma Karsi
elestirici egitimcilerdir. Okullar egemen giiclerin ¢ikarlan icin calisir. Dolayisiyla

okullarda verilen bilgi sistemi de elestirilmelidir.

M. Horkheimer, aileyi, bireyle toplumu birbirine baglayan en 6nemli ara¢ olarak
gormektedir. M. Horkheimer’de ailenin, bu otoriter kimlik, bireyin kendi olma
ozgiirliigiinde bireyi yok eden bir ara¢ haline gelmesi boyutu elestirilir. Aile icindeki

bu yok edici 0Ozellik, egemenlik unsuru olarak nitelendirilir*"’

. Toplumda ve
dolayistyla okullarda giiciin kokenleri ve merkezleri arasindaki iliskiler arastirilir. Irk,
sinif, cinsiyet ve etnik koken gibi farkli kategorilerle ilgili olarak esitlik ve haklar
odak noktalardir. Elestirel pedagoji geleneksel egitime, gerceklik, marjinal gruplara
kars1 duyarlilik ve sosyal degisme eylemleri acisindan bakmay1 saglamak ister. Bu
yolla, Ogrenenlerin yasamina uygun bicimde sosyal problemleri birlestirecek
alternatifler vermeye caligir. Son yillarda ise daha cok Ozgiirliigiin saglanmasi ve

yonlendirmesi iizerine odaklagmistir. Bu yoniiyle liberal ilerlemeci e8itim anlayisina

dogru yaklasmistir.

Egitime iktidar iliskilerinin bir unsuru olarak yaklasan M. Foucault’da, bireylerin
kendi bedenleri, ruhlar, diisiinceleri, hareket tarzlar1 ve varolus bicimleri {izerinde,

bir dizi operasyon yapmalarii, bdylece belirli bir mutluluk, arinmishik, bilgelik,

218 ME. Jennings/M. Lynn, “The House That Race Built: Critical Pedagogy, African-American
Education and the Re-Conceptualization of a Critical Race Pedagogy”. The Educational Foundations.
19 (3/4), 15-18.

2177, Uludag, a.g.e. 2004, s. 55.
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kusursuzluk ya da oliimsiizliik haline ulagsmak {izere kendilerini doniistiirmelerini
saglayan benlik teknolojileri modern yonetimin temel bir 6zeligi olarak belirmektedir.
Bio-iktidar kavrami burada benlik teknolojilerinin sonucu olusan birey durumunu
ifadelendirir; hem yOnetimin bir nesnesi durumunda yonetilen, hem de bir yonetim

nesnesi olarak kendi benligini konu almis insanm anlatmaktadir®'®.

Iktidar (yasama/yasatma giicii), postmodern doénemde, genetigi ara¢ olarak
kullanacak, biyo-iktidar’in islevi farklilasacak, bilgi, yasamin nasi/ ve ne kadarini
elinde tutacaktir. Biyo-iktidarin isi niifusladir. Burada biiyiik tehlike olan 1rkeilikta
savas icgiidiisii sekil degistirerek biyolojik bir iligkiye doniisecektir. Bu doniisiimde
yontemler, 6liim risklerini ¢ogaltmak, somiirge ve savastir. Devlet, modern 6ncesi
donemde bilmeye, dolayli ya da dolaysiz bigimde dort biiyilk yontemle miidahale
ediyordu, bu yontemler ayiklama, normallestirme, hiyerarsilestirme ve
merkezilestirme idi. Postmodern dénemde disiplinci olmayan yeni iktidar tekniginin
uygulandig1 yer insanlarin yasamlaridir. Burada insanlarin ¢oklugu yonetilmeye
calisilir: ¢cokluk gozetlenecek, egitilecek, kullanilacak belki de cezalandirilacak
bireysel bedenlere doniismelidir. insan tiiriiniin biyo-politigi olarak adlandirdig
iktidarin bu yeni teknolojisi, dogumlarin ve 6liimlerin orantisi, niifusun dogurganhigi,

. Lt e . e gee es 07 o7 s . 219
tireme orani gibi siire¢lerin biitiinii ile ilgilenir™ .

M. Foucault’'ya gore birey hem mevcut yonetim zihniyetine uygun olarak
yonlendirilmekte, hem de yoOnetimin meydana getirdigi her tiirlii ahlaki, cinsel,
ekonomik ve politik anlamlandirma diizeyine uygun olarak kendi kendini yeniden
sekillendirmektedir. Bu nedenle modern donemde yasalar kadar, 6zel alana iligkin
cinsellik, iireme, cocuk yetistirme, saglik, psikiyatri gibi meseleler one ¢ikmakta ve
giderek yasalarla birlikte yonetici bir tarz haline gelmektedir. Burada 6zerk piyasa
iliskilerinin yasama alani olan sivil toplum, iktidar1 kisitlayici bir mekanizma olarak
belirmektedir. Sorun, bireysel 6zgiirlilkle donanmis “homo economicus”lar olarak
piyasa iligkilerine giren bireylerin meydana getirdigi Ozerk sivil toplum yapisiyla

iktidarin bir arada olmasinin nasil miimkiin kilinacagidir. M. Foucault tam da bu

' M. Foucault, Kendini Bilmek, Om Yayinlari, istanbul 2003b, s. 36-37.
219 M. Foucault, Toplumu Savunmak Gerekir, Yap1 Kredi Yayinlari, Istanbul 2004, s. 191-249.
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noktada Ozgiirliigiin bir yonetim bi¢imi olarak belirmeye basladigini, bireysel
ozgiirliigiin aym1 zamanda bireylerin kendi kendilerini yonetmeleri anlamina geldigini
soylemektedir. Baska bir deyisle benlik teknolojilerinin olugmasi icin bireylerin
bireysel 6zgiirliige sahip olmasi sart goriinmektedir. Bu nedenle klasik liberalizmdeki
“homo ecomomicus” kavrami iktidara karsi ahlaki ve siyasl “bireysel ozgiirliik”
anlamina gelirken, yeni liberal dénemde “homo ecomoicus” kavraminin giderek
“Ozgiirce secimler yapabilme” anlaminda “davranis”lar toplamina indirgendigi

belirtilmektedir.

Egitimi, bilgi transferi ve sosyal gelenekleri korumak i¢in bir ara¢ degil, toplumu
dontistirmek i¢in 6grencinin kendi gelisimine yardimi olarak goren bu yaklasimda
ozgiirlik ve kurtulustan soz edilir. Fakat burada egitimcilerin 6nemle iizerinde
durdugu konu oOzgiirliigiin bireyselcilik olmadigidir. Yani egitimin temel degerleri
sadece Ogrencilerin bireysel ilgi ve arzularindan ibaret degildir. Bu pedagoglar,
kiiltiirel, ekonomik, politik kurumlarin ve demokrasinin fonksiyonlarinin degistigini,
bu degisimde kollektif hedeflerin 6nem tasidigini, ozgiirliigiin sadece kisisel secimler
olarak basit olmadigim1 vurgularlar. Elestirel pedagoglarin, halk okullarina giiclii
egilimleri aktiiel sartlar1 degistirme isteklerinden ve 6zel egitimin elit bir gruba hitap
etmesinden kaynaklanir. Bu yaklagim 1rke¢ilik, sinifsal boliinmeler, yikici goriisler,
globalizasyonun yikict etkileri, miittefik genisleme hareketleri, Ogretmen ve

ebeveynlerin bilgi ve becerileri satin alma/satma egilimlerine karsi ¢ikmaktadir™.

A. Toynbee, burada sorulmasi gereken temel sorunun, egitimli ve uyanik beyinlerin
kendi varoluslarim1 gerceklestirmelerinin egitimle nasil gerceklesecegi konusu
oldugunu belirtir. Bu noktada yiiksek teknolojinin kendi karsitlarinin kanin1 dokmekte
nasil miikemmellestigine dikkat geker. Ozellikle Amerika'nin bu sosyal vidalari
gererken okullarini da kendi giiciinii kontrol arac1 olarak gordiigiine dikkat ceker.

Ogrenen ve 6greten arasindaki karsilikli iliskide olmas1 gereken insani iliskiye dikkat
ceken M. Foucault, toplum, yogun egitimin gerekleri ve ¢ocukluk hakkindaki bilginin

degistigini dile getirmektedir. Bu siirecte disiplin kavraminin kullamimina da dikkat

20 R, Miller a.g.e. 2004 (14.05.2006).
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cekerek aslinda bir egitim/terbiyevi giic olan disiplinin iktidar tarafindan okullarda
legal ve askeri diizen formu olarak kullanildigini ileri siirer. M. Foucault’da disiplin:
kendi iizerinde calisma, kendi doniisiimiinii gerceklestirmede girisimde bulunma
konularini igine alan bir girisimdir. Bu, narsist ve bencil bir yaklasim degil, erdemli

kisisel bir felsefe, 6zgiirliik allstlrma51d1r221.

Elestirel pedagojide 6gretmenler ve diger kisilerin goriislerine agiklik s6z konusudur.
Egitimin amac1 sosyal sorumlulugun ya da toplumun sosyal yeniden yapilanmasinin
Oonemini vurgulamaktir. Halk egitimi diisiincesi bu pedagojiden beslenir. Bu anlayista
okul zorunlu olarak g¢evresiyle demokratik iliskiler kurar. Ogretmenler zihinsel
dontigiimler iizerinde durarak farkli fikirlerin bir arada olabilecegi bir program
ve smf ortami olusturur. Bu noktada elestirel pedagoji modern sdylem iizerine
bicim almis postmodernizmin elestirilerine swmir pedagojisi ile cevap vermistir.
Bu perspektifte:
e geleneksel, toplumsal degerler ve politikalar gz ©6niinde bulundurulur,
e toplumun demokratik yasam felsefesinin gergeklestirilmesine 6zen
gosterilir,
e farkl fikirlere saygi ile bakilir ve bunlarin gelismesi desteklenir,
e simr pedagojisi sadece farkliliklart kabul etmekle kalmaz, bilgi ve giic
arasindaki iligkiyi ortadan kaldirmaya calisr,
e Ogrencilerin bir ¢cok isle ugrasmalari, farklh kiiltiir kurallan ve dilleri
o0grenmeleri tavsiye edilir,
o farkli soylemler hakkinda bilgili olma, bunlara elestirel bakilabilme ve

farkli fikirleri karsilastirabilme yeterliligi Vurgulamrzzz.

21D Marshall, “Michel Foucault: Liberation, Freedom, Education”. Educational Philosophy &
Theory. 34 (4), 413-418.

2 MLA. Sozer, “Postmodernizm ve Egitim”. http://www.subjektif.com/makale/postmodernizm.htm
(28.08.2006).
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2.1.6 Yeni Egitim ve Pozitivizmin Uzantis1 Olarak Pragmatist Egitim
Pragmatizm, goniilli bir kurulus olan metafizik kuliibiin 1870'lerde Cambridge'de

223
‘e dayanir.

kurulmasiyla ortaya cikar. Yaklasimin temeli Heraklit (I0 540-480)
Deneyci goriisti ile F. Bacon (1561-1626)’dan da so6z edilir. "Pragmatizm" terimini
felsefi literatiire kazandiran ve kapsamli bir sistem olarak ortaya koyan C.S. Peirce ve
W. James olmustur. Egitimci ve sosyal bir elestirmen olan John Dewey ise
pragmatizmi, sosyal alana, kamunun meselelerine uygulamis ve egitime dair
caligmalar1 ile akimin yayilmasina vesile olmustur. C.S. Peirce'in pragmatizmi
matematik ve fizige yonelirken J. Dewey sosyal bilimler ve biyolojiye W. James ise

bireysel ve psikolojik bir temele dayanmaktadir 24

Pragmatizm temelde aktiiel, elestirel, radikal tecriibecilige odaklanir. Bu tecriibecilik,
monizmi reddeder ve anti-mutlak¢idir. Metafizikteki geleneksel anlayislari red ederek
metafizikte de tecriibbe ve deneysellie odaklanir. Diger bir yandan duyularimizla
tecriibe edebilecegimiz olgular1 bilebilecegimiz tezine dayal Ingiliz ampirizmiyle

ilgili bir felsefedir. Deney bilginin kaynagidir.

C. Mouffe, pragmatistlerin, kendilerini her zaman temelcilik karsiti olarak
nitelediklerini belirtir. Geleneksel felsefe de, 6zdeslik yasas1i (A=A, ya da her sey
kendine esittir) gibi mantik formiilleriyle desteklendiginden/mutlak hakikatlere

inandigindan temelci olarak degerlendirilir™.

Bu felsefenin temellerini G.F. Kneller sdyle ifade etmektedir: (1) gergekligin siirekli

degismesi, (2) degerlerin goreliligi, (3) insanin sosyal ve biyolojik yapisi, (4) bir

22 Degisim filozofu Heraclitus, Giines her giin yenidir, der.

% J. Dewey, pragmatizmin ilk olarak fikir ve kavram agisindan 1870'te C.S. Peirce ve W. James'in
kurdugu "Metafizik Klubii"niin Cambridge'deki toplantilarinda tartisidigini belirtir. Sonra pragmatizm
1878 yilinda C. S. Peirce’iin "Spencer's Definition of Mind As Correspondence” ve W. James'in "How
To Make Our Ideas Clear?" makaleleri ile dile gelir. Son olarak 1898 yilinda W. James "Philosophical
Conceptions and Practical Results" baslikli bir konugmasiyla yeni pragmatik hareketi baslatir. C.S.
Peirce ve digerleri, Felsefi Metinler: Pragmatizm, Universite Kitabevi Yayinlari, Istanbul 2004 s. 25-
30.

25, Critchley ve digerleri, Yapibozum ve Pragmatizm, Sarmal Yayinevi, Istanbul 1998, s. 13.
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yasam bicimi olarak demokrasinin 6nemi, (5) biitiin insan davranislarinda elestirel

zekanin 6nemi>2%.

O. A. Lovejoy, The Thirteen Pragmatisms, and Other Essays adli eserinde on li¢ ¢esit
pragmatizmin oldugunu ileri siirer. Fakat genel kami iki ana akim altinda
toplanmasindan yanadir. Bunlardan ilki, Harvard'da baslayan aralarinda C.S. Peirce,
W. James ve J. Royce'un ve daha sonra C.I. Lewis, N. Goodman, W.V. Quine, T.
Kuhn ve H. Putnam'in dahil oldugu Harvard Pragmatizmi ile, J. Dewey'in
onciiliigiinde, aralarinda G.H. Mead, J.R. Angell, E. S. Ames, A. Moore ve J.H.
Tufts'in bulundugu Chicago Pragmatizmidir. Bugiin N. Rescher, R. Rotry gibi
neopragmatist olarak adlandirillan filozoflar klasik pragmatizmin etkisinin hala

siirdiigiinii ifade ederler.

Pragmatik kavrami C.S. Peirce'e 1. Kant telkin etmistir. Metaphysic of Morals adli
kitabinda I. Kant, pragmatik ve pratik arasindaki farki gostermisti. Pratik, I. Kant'in
apriori kabul ettigi kanunlar ile ilgilidir, pragmatik kavramu ise, tecriibeye dayanan ve

sanat ve teknigin tecriibeye uygulanabilir olan kurallari ile ilgilidir.

C.S. Peirce ve W. James arasindaki esas farklardan biri sudur: C.S. Peirce, anlamin ve
fikirlerin aciklamasinin eylemin formiilleri ve genel semasi icinde bulundugunu
soylerken, W. James fikirlerin tecriibedeki islevine, insan eylemleri iizerindeki farkli
katkilar1 hususuna yogunlasmistir. Ikinci fark, C.S. Peirce deneysel ve amagl eyleme
gonderme yaparak bu terimi I. Kant’¢1 tarzda pragmatik olarak kullaniyordu: W.
James, pragma kelimesinin "eylem", "uygulama" oldugunu soylerken I. Kant'a degil
Yunanca’ya miiracaat ediyordu. C.S. Peirce'iin pragmatizminde diislincenin islevi,
siiphenin tahrik edilmesiyle baslayan ve bir inan¢ durumunda kararliliga kavusuncaya
kadar devam eden bir davranis tiiriidiir. Siiphe bizim, ondan kurtulup inan¢ durumuna

gecmeye calistigimiz huzursuz edici ve tatmin olmayis durumudur; inang sakin ve

tatmin edici bir durumdur.

26 M. Ustiiner, a.gm. 2002, s. 107.
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Bir siiphe karsisinda olugmaya baslayan diisiinme biiyiik 6lciide 6z kontrole maruz
olan bir davramg tiiriidiir. Diisiincenin biitiin rasyonel hayati kapsadigi kabul
edilmelidir, boylece deney de diisiincenin islemlerinden biri olur. Diisiince de 6z
kontrol eyleminin nihal olarak yoneldigi ve daha fazla 6z kontrole gerek olmayan

aliskanlik durumu sabit inan¢ ya da mitkemmel bilgi durumudur.

. Dewey227, Pragmatizmin higbir 6nyargisi, engelleyici dogmasi, hicbir kati kanunu
olmadigint soyler. Ciinkii pragmatist yaklasim her hipotezi hos goriir, her kaniti
dikkatle gozden gecirir. Burada dogruluk ve yanlishk, fikirlerimizin gerceklik ile
uyusmasidir. Burada gerceklik hareketsiz bir 6zellik degildir. Fikir dogru hale gelir ya
da olaylar tarafindan dogru hale getirilir. Aslinda bir fikrin dogrulugu bir olay ve bir
siiregtir. Diisiincelerimiz ve inanglarimiz, onlara meydan okuyacak bir olgu
olmadikga gecerlidirler. Fakat biz bugiin elde ettigimiz dogruluga giivenerek yasamak
zorunda olmamiza ragmen yarin ona yanliglik demeye hazir olmaliyiz: tecriibenin o

. - o 228
zamanki sinirlar iginde dogru diyoruz™".

Pragmatik felsefeciler eylemlerimizin sonuglarinin tamamen bilimsel bir tavirla test
edilmesinden yanadirlar. Eski felsefelerin metafiziksel diisiincelerini kabul etmeyen
C.S. Peirce, W. James, G.H. Mead ve J. Dewey gercegin/dogrunun uygulamali,

denenmis, insan problemlerine iliskin ¢6zlimlere gereksinim duydugunu soylerler.

O, Biitiinsel Diisiinme Sanati adl1 eserinde en onemli felsefi diisiincelerin metafiziksel
olmaktan ¢ok epistemolojik oldugunu dile getirir. Insan aklinin sosyal kurumlar
tarafindan belirlenen aktif bir sosyallik i¢erdigini ve aklin bu yaninin sosyal degisimi
dinamik olarak etkiledigini ileri siirer. J. Dewey, zekay1 tanim yapma ve problemleri
¢cOzme yetisi olarak tanimlanirken, beslenme kaynaginin problemler {izerinde calisip

deneyim kazanma isi oldugunu sdyler. J.J Rousseau’nun doganin ilkel diizenine

*7 J. Dewey, kendi goriislerini faydaciliktan ayirmak igin aragsalcilik terimini kullanmugtir. Faydacilik

genel anlamda bilginin pratik degeri iizerinde durmaktadir. Aragsalc1 yaklasima gore, teoriler
gercekligin birer dogru tasviri olmayr amaclamazlar. Bunun yerine goriingiilerin ¢oziilmesi ve
ongoriilmesi i¢in az ya da ¢ok yararli birer alet-aractirlar. Faydacilik nitelemesi, sahip oldugu olumsuz
cagrisimlar nedeniyle W. James tarafindan da pek olumlu karsilanmamaktadir. O. Demir, a.g.e. 2000,
s. 135-136.

288, Critchley ve digerleri, a.g.e. 1998, s. 8-239.
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verdigi 6nemin tersine uygarlagsmis bir toplumdaki insanin problem c¢oziimlerinde

egitimde ve sosyal zekaya ulagsmada gerekli araglara sahip oldugunu savunur.

Pragmatist egitim goriisiiniin odak noktasin1 olusturan J. Dewey’in deneyci
(experimentalist) ya da aragsal (instrumentalist) diisiincelerinde uygarlasma ile paralel
olarak insanin araglar1 kisisel ve sosyal refah igin kullanimi s6z konusudur:
cocuklarin araglar1 kullanarak gelisme gereksinimlerini gormesini saglamistir. Nas:l
Diigsiiniiriiz? adli eserinde, problem coziimlerine dayali deneysel diisiinmenin
boyutlarin1 goriiriiz. J. Dewey’in tanimladig sekliyle diisiinme, problem ¢oziimiine
dayal1 bir egitimsel arastirma yontemidir. Buna ragmen deney kesin degildir. Burada
deneyimin niteligini de sorgulanmahdlrzzg. Bu iki kavramin dogrudan
eslestirilmemesi gerektigini sOyler. Burada J. Dewey bir deneyimin niteliginde
bakilmasi gereken iki noktay1 sOyle dile getirir: birinci nokta, deneyimin kabul
edilebilirligi ya da kabul edilemezligiyle, ikinci nokta ise bu deneyimin daha sonraki
deneyimler iizerindeki etkisiyle ilgilidir. Bunlardan birincisini gormek kolaydir. Ama
bir deneyimin etkisi kendisine bakilarak goriilmez. Bu durum egitimcinin asil
sorunudur: yani deneyimin hangi yone dogru gittigini gormek. Ciinkii her deneyim,
gelecekteki deneyimlerin tecriibe edilecegi nesnel kosullan belirli bir dereceye kadar

etkilemekte, gelecege dogru ancak ge¢misten beslendigi siirece genisleyebilmektedir.

J. Dewey, pragmatizmin bazi1 6zel sonuclar anlamina gelmedigini, onun sadece bir
yontem oldugunu, bu ydntemin icerisinde gercekliklerin degisebilecegi yollarin bir
goriintisii oldugunu vurgular. Bu durumda pragmatik yontem, yalnizca bir arastirma
tutumu demektir™’. O halde pragmatizm ilk olarak karsimiza bir yontem, sonra da

dogrulugun ne anlama geldigi hakkinda bir teori olarak ¢ikmaktadir.

Bir iddiay1 garanti altina alan husus sorusturmadir ve sorusturma tarafindan garanti
edilen iddia sorusturmaya sebep olan siipheli durumu belirginlestiren ya da

cevaplayan bir durumdur. Biz siiphe i¢indeyiz ¢iinkii durum kalitsal olarak siiphelidir.

229 J. Dewey, Deneyim ve Egitim. (S. Akally, Cev.).

http://cc.usu.edu/~gulfidan/ottk/deneyim_ve_egitim.pdf. s. 12-21 (23.10.2006).
#0'S. Critchley ve digerleri, a.g.e 1998, s. 212-213.
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Sorgularin varolusu bir siiphe meselesi degildir. Sorgular hayatin her alaninda ve bu
alanlarin her yoniinde bulunurlar. J. Dewey®' burada pragmatik a¢idan sorgunun
analizini gOyle yapar:

(1) sorgunun onciil kosullari: belirsiz durum,

(2)  bir sorunun varligt: belirsiz durum sorguya maruz kaldig siire¢ i¢inde sorunlu
hale gelebilir,

(3) bir sorun ¢odziimiiniin belirlenmesi: gercek bir sorunun belirlenmesi ilerleyici bir
sorgudur. Bilesenler olarak verilen bir durumun teskil edicilerini arastirmaktir,

(4) akil yiiriitme: sembollerle islem goéren bu siire¢ muhakeme veya mantikli
diistinmedir,

(5) gerceklerin anlaminin islemsel karakteri: fikirler gozlemin yeni islemlerine 6n
ayak olup onlarn yonettiginde islemseldir. Fikirlerin yonettigi deneysel
gozlemlerin sonucu olan olgu diizenleri deneme niteligindeki olgulardir.
Gegicidir. Durumun olgulann degildirler. Tipki fikirler (hipotezler), ¢6ziim
islevine sahip olup olmadiklarina gore test edildikleri gibi bu olgular da kanit
islevlerine gore test edilirler ya da ispatlanirlar,

(6) sagduyu ve bilimsel sorusturma: fikirlerin ve olgularin islem giicii deney ile

aralarindaki iliskinin derecesi nispetindedir.

J. Dewey, Chicago Universitesinde kurdugu Laboratuar Okulu'nu bu egitimsel
bakisa sahip programla yonetmistir. Felsefl diializme gore miifredat programda en iist
siray1 teorik kuramsal konular alirken uygulamalar alt sirada yer alir. Teori ve
uygulamay1 ayiran geleneksel miifredat programla Ogrenenlerin okuma yazma ve
matematik gibi konularla sozel ve rakamsal yetilerinin artirillmasina calisilir.
Geleneksel konu agirlikli miifredat programda disiplinler, ilkeler, teoriler, olgular ve
ornekler tiimdengelim (dediiktif) mantigina dayandirilarak organize edilmistir. J.
Dewey c¢ocugu miifredattan okulu da toplumdan soyutladigi icin bu durumu

elestirmektedir.

51, Dewey, a.g.e. 1998, s. 320-337.

101



J. Dewey, degerlerin hiyerarsik diizenini reddetmesinin yam sira etkili bir deger olan
gelenek ve gorenege dayanan deger kuramlarini da kabul etmez. O, amag, ara¢ ve
sonu¢ iligkilerine dayanan bir degerlendirme kriteri ileri siirer. Deneysel
degerlendirmenin temeli insanin tercihleri, istekleri, arzulari, hazlar ve ihtiyacglardir.
Bir degerlendirme olgusu degerin bu islenmemis/ham araglarinda bir catigma
oldugunda ortaya cikar. Degerlendirme kurami deneysel bir yol izlemesinin yan1 sira
egitim ve toplumla ilgili tanimlar iceren demokrasi kavramim da kapsamalidir. O,
“Demokrasi ve Egitim” adli eserinde bireyi demokrasi ve katilim cercevesinde baz
alan goriise de kars1 ¢ikar. Demokrasinin egitim uygulamalarinda da hem etik hem de
metodolojik bir gereklilik oldugunu vurgular. Smif 1k cinsiyet ya da etnik temellere
dayanarak gruplasmis toplumlar, tiim insanlarin katilimiyla olusan toplumsal
yasamdan kaynaklanan sosyal zenginlik ve zeka gibi olanaklardan yoksun kalirlar.
Degerler, katilim ve gelismelerden kaynaklanirlar. Egitim ve 6zgiirlik demokratik bir

ortamda daha etkili hale gelir23 2,

Ogretimde hareket noktast Ogrenenin gereksinimleridir. Bu diisiincede egitim
amaclar1 i¢ ve dis amaglar olarak iki tiirliidiir. Ogrenenin deney ve ilgilerinden
kaynaklananlar i¢ amaclar olup, 6grenenin insiyatifi disindaki olgular1 hedef alanlar
da dig amaglardir. i¢ amaclar, her zaman dis amaclardan daha iistiindiir. Ciinkii bunlar
kisiseldir, problematiktir ve bireyin 6grenmesinde kendi kendisini yonlendirmesini
kontrol ve disipline etmesini saglarlar. Bu amaclar 6grenenin kendi yasantisindan
kaynaklanip, esnektirler, degisebilirler. Boyle bir deneysel amag¢ yeniden olusturulup
yonlendirilebilir de. Burada bu kuramin insancil yonii ile bilginin bir otorite haline
getirildigi egitim anlayisma kars1 olan goriisiinii de goriiyoruz.

. Dewey233’

e gore egitimin kigisel deneyim temeline doniisiimii, erigkin olanlarla
olmayanlar arasinda geleneksel okulda goriillenden daha fazla ve daha yakin temas
kurulmasina olanak saglar. Eski yontemler 6grencilerde edilgenlik durumu yarattig
icin elestirilir, 6zgiir bir simf ortam1 ve arastiric1 zihinler tesvik edilir. Ogrenenin

ozgiirliigii anarsik bir nitelikte olmayip 6gretmen ve 6grenciler, diisiince ve degerleri

2 G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 99.
3 J. Dewey, a.g.e. 1998, 5. 10-42.
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aktif olarak test eden arastirmacilardir. Ac¢ik bir sinif atmosferi iginde degerler ve
inanclar deneysel olarak test edilir. Burada aciklik insanla ilgili konularda deneysel ve
zihinsel yontemlerin kullanilmasini tesvik eden sosyal bir diizenleme seklidir.
Ozgiirliik aslinda 6zdenetimle aym durumdur. Ciinkii amaclarin olusturulmast,
gerceklesmesinde kullanilacak yontemlerin diizenlenmesi akil gerektiren islerdir.

Platon’un deyimiyle, kole, baskalarinin amaglarim gerceklestiren kisidir.

J. Dewey, J.J. Rousseau‘nun ¢ocugun dogasinin tamamlanmis ve dogustan iyi
olduguna iliskin romantik goriisii ile R. Hutchins’in egitim her yerde aynidir ya da
temelde iyidir diislincelerini reddeder. Bunun yaninda deneysel bir siirece sahip
demokratik bir toplumun 6zgiir, acik ve insana 6zgii/hiimanist diizenlemelerini tercih
eder. Toplumsal alanda laissez faire kapitalizmini de elestirmistir. Fagizm, Nazizm,
Komiinizm gibi toplum ve devlet diizenlerinde totaliteryen baskici sistemleri
reddetme nedenini de, deneyciliginde ve insanlarin teknolojik ama demokratik
paylasimli bir toplum olusturmalar1 yoniindeki diisiincelerinde goriiyoruz”*. O’nun
kuraminin Amerikan okulunu genel 6gretim bilgisinin hiccilige siiriikledigi yoniinde
goriisler de mevcuttur. P.K. Crosser’in The Nihilism of Jhon Dewey adli yapitinda bu

konuya deginilmistir.

Yeni egitim anlayisi ve pozitivizmin uzantis1 olan pragmatist yaklagim, kendinden
sonra da progresivist ve konstriiktivist yaklagimlara temel olusturur. G.L. Gutek™ 20.
yiizyilda bilimin yiikselisi ve teknolojinin bilimsel bir islev kazanmasi, pragmatizmin
popiiler bir felsefe olmasma uygun bir zemin hazirladifini belirtir. Ozellikle
Progresivist egitimciler onun fikirlerinden olduk¢a etkilenmislerdir. Bunun yaninda
ozellikle progresivist egitim birligi, Natiiralizm ve J.H. Pestalozzi’deki
izlenimcilikten, yeni Rousseau’culardan, cocuk merkezli egitimciler olan yeni

Freud’culara kadar cesitli goriisleri ayn1 catida toplamislardir.

% G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 117-121.
5 G.L. Gutek, a.g.e. 2001, s. 92.
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2.1.6.1 ilerlemeci (Progressivism) Egitim Goriisii
C. Darwin’in Tiirlerin Kokeni yapitindan etkilenen J. Dewey’e gore her husus degisir,
hicbir olgu aynmi kalmaz. Bu degisme ve farklilasma egitimin de belirleyici bir

normudur>*®

. Gergek siirekli degisiyorsa, aletler de degisir. Bilgi goreli olup yasanti
yoluyla elde edilebildigi i¢in aposterioridir. Neden bilmeliyiz sorusuna dogayi
denetlemek ve yeniden yaratmak icin cevabimi verir. Bilimsel yontem
basamaklandirilirken, siire¢, hem tiimevarim hem tiimdengelimin birlikte kullanildig

bir deneme yanilma dongiisiidiir.

Pragmatistlerin "gercegin esas1 degismedir" goriisiinii esas alan ilerlemecilik, "egitim
devamh olarak gelisme icindedir" anlayisini benimsemektedir. Egitimin 06zii

yasantilarin devamli olarak yeniden diizenlenmesi anlamini tagimaktadir®’.

Pragmatizmden beslenen progresivist egitim goriislerinin temel sdylemleri sunlardir:

® bilgi aposterioridir23 ¥ ve bilimsel yontemle sinama yanilmayla elde edilir,

o ctkinlige dayal miifredatta, 6grenci merkezdedir,

e sosyal siire¢ ve yasantilara dayali miifredat yaklasiminda, ortak, toplumsal,
dogal gereksinimler merkeze alinmalidir, cekirdek yaklasimiyla miifredat
sorunlara gore diizenlenmelidir,

e fonksiyonel yaklasimda, her bir 6grenci i¢in hedefler, icerik, egitim ve sinama
durumlan belirlenerek her uygulama sonucunda bunlar yeniden diizenlenir,

e siirekli degisime acik olunmalidir,

® egitim yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir,

e egitimle sunulan bilginin mutlak dogru olmadigi, yeni ortamlarda
degisebilecegi vurgulanmalidir,

e olay, olgu ve sorunlar 6grencilere sunulmali, onlarin yargilar ¢ikarmalari
istenmelidir,

e egitim ortaminda yapay degil, dogal disiplin saglanmalidir,

e egitim ortam1 demokratik olmalidir,

Loy, Sénmez, a.g.e. 2002, s. 85.
27 M. Ustiiner, a.g.m. 2002, s. 111.
238 Yasamdan elde edilir.
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e insan zihni bir biitiindiir. O, algi, imgelem, dikkat, akil, dil ve irade gibi
fakiiltelere boliinmemistir,

e sinama durumlar ezbere dayanmamahdlr23 9,

® egitim, zihnin tiim 6zelliklerini gelistirmek i¢in Ogrencinin problem ¢6zme,
kubasik ¢alismasini saglamali, proje yontemi uygulanmalidir,

e egitim liberaldir veya liberallesmedir, ciinkii egitim bireylere sosyal ve

mesleksel cesitli problemlere iliskin bir yontem kazandirarak onlarn

Ozgiirlestirir.

Progresivist goriiste kitaba baglilik olaylarin nedenlerini, hangi nedenlerin hangi
sonucglart dogurdugunu kavramanin 6niinde bir engeldir, ¢abuk unutulur. Sessizlik,
suskunluk bi¢iminde bir disiplin olmamalidir. Ciinkii herkes bir isle ugragsmalidir.
Disiplin elini kolunu baglamak degildir. Yontem olarak cezaya bagvurulmamali,
yiireklendirme temele alinmalidir. Ogretmen, anlatan, aciklayan degil, yol gosteren,

yardim eden, rehberlik yapan, imkan taniyan bir gérev iistlenmelidir™*.

Progresivist yaklasim ayrica konstriiktivist egitim anlayisina kaynaklik etmistir.
Konstriiktivist (constructionism) yaklasimin savunuculan arasinda L. Vygotsky, J.
Dewey ve J. Piaget bulunmaktadir.. Italya’da Reggio Emilia’nun erken gocukluk
egitimi anlayis1 ve Reggio Emilia okullarindaki isbirlik¢i 6grenme komitelerine ilham

kaynag1 olmustur.

Sosyal konstriiktivizm ¢ocuk merkezli egitim yaklasimi olarak adlandirilirken sosyal
adalet, katilimci1 demokrasiye Ozen goOsterilen bir paradigmaya tekabiil eder.
Konstriiktivist yaklasim, bireyselciligin karsisinda, aym zamanda 6zgiirlilk temelli
Ogrenmenin bir yansimasidir. Kisi ile c¢evresinin maksath etkilesiminin
giiclendirilmesi, arastirma, ve yaratici problem ¢6zme konularina odaklanir. Bu

yaklagimi savunan egitimciler bilginin ne tiimiiyle objektif, ne de biitiintiyle subjektif

9V, Sonmez, a.g.e. 2002, s. 87-93.
M0y, Sonmez, a.g.e. 2002, s. 91-93.
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(sadece kisisel ilgilerle ilgili) olmadigini, bunun kisi ile sosyal-psikolojik c¢evresi

. - e 241
arasinda bir yap1 sorunu oldugunu ileri siirerler™ .

2.1.6.2 Yenidenkurmaci (Reconstructionism) Yaklasim
[lerlemeciligin devami olan bu akimin dayandigi felsefe de pragmatizmdir. J. Dewey,

L. Bergson, B. Rugg, G. Counts, T. Brameld, akimin temsilcileri arasindadirlar.

Yeniden kuruculara gore, egitimsel ilerlemeci gorilisiin iic Onemli eksigi
bulunmaktadir. Bunlar: (1) bir amacin olmamasi, (2) bireyciligin gereksiz olarak
abartilmasi, (3) toplumsal degismenin Oniinde bulunan kiiltiire] engellerin hafife

242
alinmasidir™".

Yasantilarin yeniden insa edilmesi yoluyla bilyiime, egitimin dogasi ve amacidir.
Egitim ¢ocugun ilgisine uygun ve aktif olmalidir. Yasamda basari, yasantilarin 6zel
problemler diizeyine indirilebilmesine baglidir. Bu nedenle, Ogrenme icerigi
Oziimleme yerine problem ¢6zme projeleri yoluyla olmahdir. Bireyler birbirlerine
kars1 olarak calismaktan c¢ok birbirleriyle birlikte basarili olurlar. Okullar rekabetten
cok igbirligine 6nem vermelidirler. Insanligin yok olmamasi, daha tutarli bir uygarliga
gecebilmesi icin catisan degerlerden kurtulmanin gerektigi goriisii ileri siiriiliir.
Uygarligi, sevgi ve igbirligine dayandirmak ve yasami her saniye yeniden kurmakla
boyle bir diinya elde edilebilir. Irklarin, uluslarin, renklerin, cinslerin ve inancglarin
uluslar arast bir diizen bayragi altinda topldnmasi saglanmalidir. Diinya barist
korunarak kiyima neden olan savaslar engellenmelidir. Aslinda devletler, barisi
saglayacak yollar konusunda anlasamamaktadir. Kimi komiinizmle, kimi dinle, kimi
liberalizmle bu amagclara ulagilabilecegini savunur. Oysa tiim bu goriislerin 6zgiirce
savunuldugu bir ortam yani demokrasi gerekir ki azinligin da muhalefet yapma hakki

vardir.

Elestirel diisiinmeyi ve bilimsel yontemi kullanma demokratik yasam bicimi icinde

yasami siirekli yeniden kurma, bir sonraki hareketi planlama, akillica eylemde

*!' R, Miller, a.g.m. 2004 (14.05.2006).
M. Ustiiner, a.gm. 2002, s. 115.
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bulunma, hi¢cbir bilgiyi mutlak kabul etmeme egilimi vardir. Bir is, her kisinin

disiincelerini degistirmekle saglanabilir. Ciinkii kisilerin diisiinceleri degismeden

toplumsal diizeltim ve onun yeniden kurulmasi gerceklesemez.

Yeniden-kurmaci diisiincenin egitim anlayisinda su goriisler yer alir:

egitim bir degisim aract oldugu kadar bir denge aracidir da, ciinkii yasam
siirekli degigmektedir,

egitimin hedefleri diinya uygarligini kurmada baris1 ve insanlarin mutlulugunu
saglama ve bu yolla sevgi, isbirligi, denge gibi degerleri kazandirmaktir,
egitim yalniz yasam icin degil, ayn1 zamanda gelecektir,

onemli olan amaclardir,

egitimin gorevi toplumu siirekli yeniden sekillendirmek ve diizenlemektir,
toplumu degistirmede temel sorumluluk okuldadir,

sinif ortami demokratik olmalidir,

uygulamaya agirlik verilmelidir,

yeni Ogretme-Ogrenme strateji, yontem ve teknikler gelistirilmeli ve egitim
ortaminda kullanilmalidir,

ceza kesinlikle kullanilmamalidir,

sinama durumunda sorular, elestirel diisiinme ve bilimsel yontemin kullanilip

kullanilmadigim 6lcecek nitelik ve nicelikte olmalidir’®.

2.1.7 Postmodernizmin Egitim ve Okula Etkileri

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra toplumdaki yeniden yapilanma hareketlerinin hizi,

zihinleri, inanglari, kurallar1 temelden sarsti. Bu sarsinti ve dalgalanmalar mimarf,

sanat, edebiyat, din, ahlak, felsefe, hukuk, siyaset, iktisat gibi bir¢cok alani etkileyerek

bu karisik donemin modern-sonrasi durum olarak adlandirilmasina neden oldu.

vy, Sénmez, a.g.e. 2002, s. 93-96.
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Kiiltiirel ve toplumsal anlamda bu durum 6ziinde bir 6zgiirliik meselesidir. Modern***

dénem i¢in problematik olanin postmodern igin gercek olmasidir®™® %,

Postmodernizmin ilk kullanimi 1934 yilinda F. Onis tarafindan modernizme®’ kars:
kiiciik capta bir tepki olarak tamimlanir. Postmodernlik terimi ise ilk olarak A.
Toynbee tarafindan 1947 yilinda Bati medeniyetinin yeni bir devresini tarif etmek
amaciyla ortaya atilir. Terimin tarihi gelisiminde 1970’li yillarda mimari, gorsel
sanatlar ve sahne sanatlarindaki genis kullanim, 1970’lerin sonlarinda Fransa’da J.F.
Lyotard, Amerika’da J. Derrida’nin postyapisalci yaplbozum248 bicimi, Almanya’da
J. Habermas ve M. Foucault, J. Habermas ve J.F. Lyotard arasinda gerceklesen ve
elestirel teoriye kars1 postmodernlik cercevesinde formiillestirilen tartismalar biiyiik
olciide belirleyici olmustur249. Bu anlayisin diger diisiince nciileri R. Barthes (1957),
Baudrillard, H. Lefebvre (1971), G. Deborah (1970) sayilabilir. Fakat yaklasima esin

verenler arasinda F. Nietzsche ve M. Heidegger say11maktad1r250.

% H R. Jauss’un aragtirmasina gore modern terimi ilk olarak 5. ylizyilda o dénemin resmi Hiristiyanlik
anlayigini, Roma ve pagan gegmisten ayirmak igin kullanilmistir. O. Demir, a.g.e. 2000, s. 161.

5 Modern, cagdas olam ayirtetmek icin, yasadigimiz zamana ait ve uygun olmay:r ifade eder.
Modernite ise gerceklikle kurulan bagla ilgilidir. Bazilarina gore ise, doga iistii ile baglar1 koparma,
Tanr1’dan uzaklagsmay1 ifade eder.

246 S H. Bolay, “Postmodernite”. Yeni Tiirkiye 21. Yiizyil Ozel Sayist 11, 20, Ankara 1998, s. 519

**7 Modernizm, kokii 16. yiizyila kadar giden, 18. yiizyil Aydinlanma felsefesiyle biitiinlesmis,
hiimanizmac1 yaklasimlarla i¢ ice ge¢mis, akilcilik ve pozitivizm kavramlarini benimsemis, bu temele
oturan bireyin, askin tiim gerceklikleri yadsidigi ve yalmzca kendisiyle oOzdeslestigi bir diinya
gortigiidiir. J.F. Lyotard, modern terimini, kendisini tinin diyalektigi, anlamin yorum bilgisi, rasyonel
ye da calisan 6znenin 6zgiirlesimi ya da zenginligin yaratim tiiriinden herhangi bir bilyiik anlatiya
acik bir miiracaata bulunarak/bir meta- soyleme gonderme yaparak mesrulastiran herhangi bir bilimi
betimlemek i¢in kullanir. Modern’in kelime anlami: ¢ageil, ¢agdas, yeni, asri olup, modernizm ise
cagcillik, yenilik¢ilik demektir.

% Yapibozumculuk, yapisalcilik gibi sosyal bilim metodolojisine dilbilimden ge¢mis bir kavramdr.
Terimin onciisii J. Derrida, dilin temellerinin negatif oldugu ve dilsel yapimn karsithklardan
olustuguna iligkin tezleriyle yapisalcilarla hemfikirdir: ruh-madde, zihin-beden, varlik-yokluk. Fakat
akilmerkezci diisiince biciminde gostergelerin ve temsillerin Gtesinde bir hakikat, 6z arama g¢abasi
vardir. boyle bir ¢aba dilin, anlamin ve bilginin kendinden menkul, yansiz, saydam oldugunu varsayar.
Bu anlayis iizerine kurulmus soylemlerin sorgulanmasinin yolu yapibozumculuktur. O. Demir, a.g.e.
2000, s. 76-77.

249 A B. Giiglii, E. Uzun, S. Uzun, U.H. Yoksal, E.U. Sarp, Felsefe Sozliigii, Bilim ve Sanat Yaynlari,
Ankara 2002.

205 Aslan ve A. Yilmaz, “Modernizme Bir Bagskaldiri Projesi Olarak Postmodernizm”. Cumhuriyet
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi. http://www.cumhuriyet.edu.tr/edergi/makale/120.pdf
(11.08.2006).
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Postmodernizm, modern aydinlanmasinin tamamlanmamis projesidir. Postmodern,
gelecegin (post), evvelkiligi (modo) paradoksuna gore anlasilmak zorundadir™' 22,
Verdigi cevap, biitiinliige kars1 bir savas baslatma girisimi, sunulamayana taniklik,
farkliliklan etkin kilmaktir. Kimilerine gore de bir donemin adi, ayn1 zamanda bir

felsefenin, yeni bir usculugun (modern usg¢ulugu asan) yeni bir sdylemin adidir.

Postmodern, bilimsel bilginin istiinliigiine, ulus-devlet anlayisina, demokrasiye,
laiklige, insan haklarina, teknolojiye, biirokrasi ve uzmanlagsmaya kars1 gelen
parcaliliga, farkliliga, etkinlige, alt kiiltiirlere, bilgiye yonelik ¢ogulcu bakis agisina,
yerellige ve ozgiirliiklere ayricalik taniyan bir hareket olarak kavramsallastirilabilen,

. Lo 253 254
parcalanma, yeniden eklemlenme siireci olarak da tanimlanmaktadir .

Postmodernin olusmasinda en 6nemli faktorlerden biri, kalkinma, ilerleme, demokrasi
ve insan haklar1 gibi biitiin insanligi kucaklamasi beklenen projelerin hayata
gecirilmemesi yani aydinlanma projelerinin iflas etmesidir. Bu sdylemlerin egemenlik

iliskilerini beslemek icin kullamldigimin goriilmesidir®>.

J.F. Lyotard, postmodernizme dair tartismasinin nesnesini bilgi, sorunu olarak

mesrulastirmay1, yontem olarak da dil oyunlarm™® (organik bilgiyi bilgisayarlarin

BLyR Lyotard, Postmodern Durum: Bilgi Uzerine Bir Rapor, Vadi Yaymlari, Ankara 1997, 5.159.

¥ JF Lyotard, ¢ocuklara bu akimi izah etmek icin yazdig1 “Le Postmoderne Expliqué aux Enfants,
Paris 1985” adli eserinde bu donemin 6zelligini mesrulastirma nutuklarinin sonu, biiyiik hikdyelerin
inangsizlik donemi olarak belirlemistir. S.H. Bolay, a.g.m. 1998, s. 520.

23 postmodernizmin kékeni Marksizme dayanmasina ragmen, biiyiik anlatilarin ¢okiisiiyle paradoksal
bir iligkiyle bu meta-anlatinin da ¢okiisii s6z konusudur. O. Demir, Bilim Felsefesi, Vadi Yayinlari,
Ankara 2000, s. 165-166.

24 jcinde bulundugumuz ara dénemde yeni tiir bir modernligin onii acilmaya basladi. U. Beck ve A.
Giddens, Reflexive Modernity" baghigini tasiyan son kitaplarinda, modernligin almaya basladig1 yeni
bicimi ele almistir. ikinci modernlik olarak da tanimlanan karsilikli etkilesime ve yapilan iizerine
diisiiniilmeye dayali modernlik fikrinin temelinde, tiim secimlerin insani olduklari, insan aklinin ise
mitkemmel olmadigi kabulii yatmaktadir. Dolayisiyla bilim, teknik ve ekonomi gibi konularda
miimkiin olan tiim secenekleri dikkate alip bunlar temkinli bir ayiklama siirecinden gecirdikten sonra
bir sonuca varmak 6n plana ¢ikiyor.

™y, Demirtas, a.g.e. 2002, s. 324.

26 Wittgenstein (1889-1951)’e gore (yasaminin birinci doneminde) dil diinyay: temsil eder. Yasaminin
ikinci doneminde ilk donemin aksine dilin yapisiyla ilgilenir: dil oyunu, i¢ ige gegmis dil ve
eylemlerden olusan biitlindiir: sadece belirli bir i¢ mantikla kavramlar bir araya getiren bir mantik
degildir. Dilin konusulmasi, bir etkinligin ya da bir yasam bi¢iminin parcasidir. Bu noktada dilleri
anlamli kilan, onlarin iretildikleri yasam tarzlaridir. Veri olarak kabul edilmesi gereken unsur da
yasam bigimleridir. 0. Demir, a.g.e. 2002, s. 71-72.
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isleyebilecegi formlara ceviren 6zel diller ve ceviri tiirleri de dahil) almistir™’ %, Son
derece gelismis toplumlarda bilginin durumunu tarif edebilmek icin postmodern

SN 259 260
kelimesini seger”” >,

J.F. Lyotard’da toplumun bilgiyi mesrulastirma yontemi olan dil oyunlarinin ii¢ temel
gozleneni vardir. ilki, kurallarin oyuncular arasinda ortiik bir anlasmanin nesneleri
olmasidir. ikicisi, kural yoksa oyun da yoktur. Ugiinciisii, her ifade ya da 6nermenin
oyunda bir hareket oldugudur. Yani bilgi bu agonistik (oyun ve ddiil-kazanma teori

ve sanat1) yapida mesrulagir®®’

Toplum iligkilerini yorumlamada secilen oOl¢iit sadece bir iletisim teorisi degil,
agonistigi kurucu ilke olarak kabul eden oyunlar teorisidir. Oyleyse yeniligin asil
Ogesi sadece kesfetme degildir. Bu kesfetme eylemi ayn1 zamanda sadece aragsal ve
anlatisal bilginin kosulsuz kabul edilmesi anlaminmi1 beraberinde getirir. Oysa J.F.
Lyotard®* bilgiyi bilimin aynis1 olarak kabul etmez. Bilgi (savoir), bilime, 6grenime
(connaisance) indirgenemez. Ogrenme, nesneleri betimleyen, dogrulugu ya da
yanlighgt aciklanabilen bir onermeler kiimesidir. Bilim, burada 6grenmenin bir alt
kiimesidir. Bilme ayn1 zamanda nasil yapilacagin1 bilme, nasil yasanacagini bilme,

nasil dinlenecegini bilme (savoir-faire, savoir-vivre, savoir-ecouter) diisiincelerini de

27 Toplumlarda ve kiiltiirlerde bilginin konumunun degismesi, teknoloji ve bilimlerin dil ile ilgilenmek
zorunda kalmasi, dil teorileri, iletisim, sibernetik sorunlari, modern cebir kavramlari, bilgisayar ve
dilleri, terciime sorunlari, haberlesme, birim ve veri bankalariyla ilgili sorunlar, telematik ve zeka
terminallerinin kusursuz hale getirilmesi gibi teknolojik doniigiimler, yeni bilimin teknoloji ve hakim
giiclere teslim olusu, bilgi tizerinde ciddi etkiler olusturmustur. S.H. Bolay, a.g.m. 1998, s. 521.

»% Dil oyunlar1 perspektifi, farkliliklarin kendisinde eritildigi felsefi bir birlik ilkesinden, biiyiik
cesitlilik gosteren farkliliklarin kendisine cevirir. Sozciik ve ctimle ¢esitlerinin ¢oklugunu, diisiincenin
merkezlilikten merkezsizlige kayisim gormemizi ister. J.F. Lyotard tam olarak dil oyunlar
cogulluguna ayricalik tanimayr ister ve toplumda dolasima girmis bulunan cesitli soylemlerde
onaylanan gesitli gecerlilik iddialar1, degerler, konumlar gibi yasa koyucu roliine soyunan tiim felsefi
soylem tarzlarini reddeder. J.F. Lyotard, totallestirici toplumsal teori ve elestiriyle ugrasmaktan ziyade
daha yerellesmis, kiiciik anlatilara sahip mikro analizlerden yanadir. J.F. Lyotard’a gore dil oyunlari
aslinda toplumu birarada tutan foplumsal agdir. Kisi, her zaman cesitli tiirden iletilerin gelip gectigi bir
menzile yerlestirilmistir. A.B. Giiglii ve digerleri, a.g.e. 2002.

29 JF. Lyotard, a.g.e. 1997, s. 7.

20 M. Foucault, Kelimeler ve Seyler: Insan Bilimlerinin Bir Arkeolojisi eserinde Postmodernin
Ronesansin tersine akademide dogup olgunlastirildigini ileri siirer.

261 Agonistik, Heraklitus’un ontolojisinin temelidir.

62 JF. Lyotard, a.g.e. 1997, s. 49-55.
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icerir. Bu, aym1 zamanda toplulugun kendisi ve cevresiyle var olan iliskilerin

gerceklesme alanlaridir da*® 2,

Bilim, her zaman anlatilarla catigsma icerisindedir. Postmodern bilgi farkliliklara olan
duyarliligtmizi  arindirmakta, karsilagtirllamazligimiz, hos gorme  yetimizi
pekistirmektedir. Boyle bir ilke uzmanin homolojisi (benzesim) degil, yenilikciligin
paralojisidir (yanlis ve akla kars1 olma riskiyle birlikte farklilik ve aykirilik sdylemi).

Bu bakisla J.F. Lyotard’da bilimsel bilgi de bir sdylem tiirii haline déniismektedir’®.

Teknolojik doniisiim, bilgi iizerinde ciddi etkiye sahiptir. Bu etki iki sekilde
gerceklesir: Birinci etkide arastirma ve kazanilmis 6grenmenin aktarima, ikinci etkide
makinelerin kiiciiltiilmesi, ticarilesmesi, O0grenmenin kazanildigi, siniflandirildigs,
tiketime sunuldugu, somiiriildiigii yollar1 degistirmesinin ortak bir bilgi haline
gelmesidir. Yakin bir zamanda isteyen herkes, ucuz bir yolda enformasyonu istedigi
yerde depolama ve Ozerk bir sekilde isletme hakkini elde edecektir. Bilginin
tireticileri ve kullanicilar bu degisen durumda 6grenmek ya da bulmak istediklerini,

bu dillere terciime etme araglarina sahip olmak durumundadirlar.

Bilginin kazanilmasimin zihinlerin/bireylerin yetistirilmesi siirecinden ayrilamayacagi
diisiincesi, modast ge¢cmis bir ilke olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii artik o,
satilmak i¢in iiretiliyor, yeni bir iiretimi kiymetlendiriyor, bu amacla tiiketiliyor. Yani
amag bir sekilde bir miibadeledir. Bilgi bir amag¢ olma 6zelliginin yaninda kullanim
degerini de siirekli yitirmeye mahkum goriinmektedir. O, enformasyonun bir mali;
tiretici giiclere bagimli hale gelmis, giic adina diinya capinda bir rekabetin esas
parcasi olmustur. Hatta artik savaslar toprak, madde, emek i¢in degil enformasyonun

denetimi i¢in yapilacaktir.

3 I F. Lyotard’in kullaniminda connaisance, kurulu diizanlamsal 6nermeler toplami, savoir, cok genel
anlamda bilgi sorunudur.

2% Modernizmin asal cizgisini tekillik (singularity) kavramu olusturur. Bu tekillik, ozgiilliikle,
biriciklikle (uniqueness) ic ice ge¢mistir. Oteki ayrimi bu gercegi drtemez, tersine kapsar. Postmodern
daha baslangicta tekilligi yadsir. Ciinkii, tiretilmis her imgenin bir ikicili (dupticate) oldugunu
varsaymaktadir. A.B. Giiclii ve digerleri, a.g.e. 2002.

63 JF. Lyotard, a.g.e. 1997, 5. 7-18.
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Bilgi ve enformasyonun bu olusumu devletin bu siire¢ icerisindeki konumunda bir
cesit tehlike durumu ortaya cikarmaktadir. J.F. Lyotard®®® bu durumu cokuluslu
sirketlerce isleyen sermaye dolagiminin yeni bigcimlerinin, yatirnm kararlarinin kismen
de olsa milli devletlerin denetiminden c¢ikisi ile ifade etmektedir. Bu durum ilerleyen
siiregte devletin de digerlerinin arasinda bir kullanici olmasi durumunu getirirken

“kim bilecek” sorunsalin1 doguracaktir.

Modern iitopya yazarlarindan A. Toffler, kitle demokrasisi doneminde insanlarin,
solcu ve sagc1 olarak siniflandirilarak kolayca diizgiin bir cerceveye oturtuldugunu
belirtir. Servet yaratmanin yeni sistemi, bu siyasal etiketleri ve onlarin destek¢ilerini
demode kilmaktadir. Yeni sistem tam tersine, maddesel kaynaklarin yerine bilgiyi
gecirdigi icin, liretimi merkeze toplayici olmayip dagitict bir yapidadir. Bu yapida
ortaya cikan giicle ilgili yeni kavramlar aninda kitle iletisimi, enfo-taktigi, giidiimlii
bilgi sizdirma taktigi, hizdir™®. Hatta postmodern gelecekte noral ag yapilart soz
konusudur. Bilimin daha bilingli kilma yariginda oldugu haberlesme amach sinir
hiicresi aglarinin, yalniz mesajlann  dolastirmakla kalmayip, kendi gec¢mis
deneyimlerinden ders alacak, agir yiiklerin ne zaman nerelere yiiklendigini tahmin
edecek, ihtiyaglara gore agin tiirlii bolimlerini ya kendiliginden genisletecek ya da

daraltacak yapiya kavusacagim ileri siirer”®®,

J.F. Lyotard, bilimsel bilginin pragmatiginde arastirma oyunu ile 6gretim oyununu
birbirinden ayirir. Bu siirecte didaktik, yeniden iiretimin olusmasii giivence altina
alma roliinii iistlenir. Ogrenci, bu didaktik siirecinin alicisidir. Didaktigin igerigini,
var olan durumda hald tartisma ve kanit yolu ile dogrulanabilen bilgiler
olusturmaktadir. Bilimsel olmayan anlatisal bilgidir. Postmodernlikteki anlam
kaybindan sikayet edis, artik bilginin anlatisal olmadigi olgusunu anlamayi
artirmaktadir. Bilim adami anlatisal bilgileri sorgular ¢iinkii bu bilimin i¢indeki dil

oyunlarimin varligindan kagmak miimkiin degildir.

26 J . Lyotard, a.g.e. 1997, s. 22. )
7 A. Toffler, Yeni Giicler, Yeni Soklar, Altin Kitaplar Basimevi, Istanbul 1992, s. 261-279.
268 A. Toffler,a.g.e. 1992, s. 127.
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Postmodern kiiltiir bilimin bu mesrulagtirma sorununu c¢esitli bicimlerde ele alir.
Ciinkii artik biiyiik anlatilar giivenirligini kaybetmistir. Anlatinin ¢okiisiiyle birlikte
tiniversiteler de spekiilatif mesrulastirma islevlerini kaybetmektedirler. Disiplinler
ortadan kalkmakta, bilimler arasindaki sinirlar karigsmakta, bu gelismelerden yeni
bolgeler dogmaktadir. Modernizmde {iniversite baslica mesruluk giderimi islevi
goriiyordu. J.F. Lyotard’a gore simdi bu bilimin mesrulasma sorununa makine dilleri,
oyun teorisi matrisleri, mantigin diizanlamsal olmayan formlari, genetik kodlarmm dili
ve fonoloji yapilarin grafikleri de girmistir. Artik felsefe mesrulastirma noktasinda

gorevini yerine getirememektedir.

Kapitalizm, bilgi sorununu kendi tarzi icinde ¢6ziiyordu. Bu tarz, dolayl olarak ticari
talep ve islevsellik yoluyla 6zel sektorde ar-ge kurumlar ile yine dolayli olarak
iniversite, laboratuarlar1 finanse ederek, ©Ozel, devlet ve karma sektor arastirma
kurumlan yaratarak idi. Bu finansal sOylemlerdeki en 6nemli amag¢ gii¢ idi. Tiim

113 L3

araclar gercege degil, giicii artirmaya yonelikti. Simdi “zor”, son oyuna giren

teknoloji oyununda gériinmektedir*®.

Artik bilgi aktarimi, milletleri 6zgiirliige gotiirecek kilavuz, bir elit egitilmis grubu
yetistirme islevine gore tasarlanmamaktadir. Universiteler ise bu yeni durumda, fikir
degil beceri yaratmaya cagirilmaktadir. Bilgi, ya zaten calisan ya da c¢alismasi
gereken kisilere part time hizmet olarak sunulmaktadir. Kisiler bu yolla hem mesleki
yeterliliklerini artirmakta hem de bu enformasyonel dil oyunlarina katilma sansina
sahip olmaktadir. M. Hesapgloglu27o, modern ve modern-6tesi diinya arasmdaki

farklar1 su tabloyla gosterir:

29 JF. Lyotard, a.g.e. 1997, s. 91-93.
79 M. Hesapgioglu, a.g.m. 1998b, s. 815.
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Tablo 6

Modern ve modern-sonrasi diinyanin karsilastirilmasi

Gelisimin amaci

Kompleksligin
yok edilmesi

Diinyay1
yorumlayis

Dilin hedefi

Toplumsal
sonuglar

Modern Diinya

yaklagim (=konvergenz)
teksellik: genel olan altinda
sentez

iniversalizm: global
gercekler

siireklilik: giivenlik ve
diinya hakimiyeti

cift degerlilik

cift degerli mantik: ya/ya da
kesinlestirme: bilgileri
kategorilestirme
kompleksligin zapt u rapt
altina alinmasi

bilimin hakimiyeti

rasyonellik biitiin hususlarin
ortak olciisii

mantigin yasalarina tabi
olma

iist iitopiler yoluyla
mesrulastirma

konsensus ve
intersubjektivite

evrensel dil yetenegi

gramer: genel kabul gormiis
kurallar

elit kultiirt

Ozellesmis alt sistemlerin
farklilagmasi
batinilik: entellektiiellerin
hegamonyasi

Postmodern Diinya
¢cogalma

biriciklik: yagam bi¢imlerinin
cogullugu

gorelik: yerel gergcekler

siireksizlik: yeni diinyalarin
ortaya ¢ikisi

zit anlamlilik, sagmalik
(=paradoxie)

cok degerli mantik: hem/hem de
acik birakma: sonsuz bilgileri
yayma

kompleksligin zincirlerini kirma

mit’in rehabilitasyonu

diinyay1 yorumlayisin ¢cok degisik
bicimleri

estetik ve hayal giiciiniin kendi
degeri

anlatisal bilgi kendi kendini
bizzat mesrulastirir

uyumsuzluk: dil eylemlerinin
yarigmast

dil eylemlerinin birbiriyle
karsilastirilamazlig
heteronomi: kurallar
ortaya ¢ikar
yabancilasma. Yeni dil ¢izgileri
arayislart

kitle kiiltiirii

oyundan

alt sistemlerin acilimi ve
farklilagmasi
batinilik:
demokratiklesmesi

bilim/kiiltiiriin

Kaynak: M. Hesapcioglu, (1998b). “Modernizmden Postmodernizme Egitim Anlayislart ve Okulun
Gelecegi”. Yeni Tiirkiye Dergisi 21. Yiizyil Ozel Sayisi I, 4:19, Ankara, s. 815.

Bu olusumda 6gretim ilke ve yontemleri tamamen boyut degistirmis, bir sunum

aracina doniigmiistiir. J.F. Lyotard, bu noktada didaktigi geleneksel hafiza (kiitiiphane

gibi) ve bilgisayar veri bankalarim1 6grencilerin sunumuna verilen zeka terminallerine
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baglayan makinelere devretmektedir. Bu siirecte pedagoji zarar gérmemektedir.
Ciinkii hala 6grencinin 6grenme sorunu vardir. Ayni zamanda Ogretilme sorunu da.
Ama bu sorun icerige dair degil, terminallerin nasil kullanilacagina dairdir. Burada

Ogretmenlerin yerini kismi olarak makinelerin almasi kacinilmazdir.

Artik 6grenci tarafindan sorulan, egitim ya da egitim kurumlarinin dogrulugu ya da
iyiligi degil, faydasinin ne oldugudur. Bu da bizi bilginin merkantilizasyonu/bilginin
satin almabilirligi boyutuna gotiirmektedir. Bu merkantilizasyon, J.F. Lyotard’da
genis bir pazar manzarasi olarak betimlenir. Bu tiir bilgilere sahip olanlar, tekliflerin
hatta bastan c¢ikarmanin nesnesi olacaktir. Bu bilginin sonuna dogru bir yaklasim
degil, veri bankalari, yarinin ansiklopedilerine dogru bir gidistir ki bu yontem Ikinci

Diinya Savasi’ndan beri Amerikan Arastirma merkezlerinin politikasidir.

Bu boyutta didaktigin geldigi boyutlar:
® basit anlamda bir enformasyon aktarimi degildir,
® burada ve simdi bir sorunu ¢ozecek ilgili veriyi gerceklestirme kapasitesidir,
e bagimsiz, ayn olarak yerleseni eklemleme kapasitesi olarak tanimlanan
imgelem giiciine sahip 6grenci durumudur,
e fark yaratacak giic, bu imgelem giiciidiir,

¢ hiz, 6zelliklerinden bir digeridir.

Egitim, becerilerin yeniden iretimini degil imgelem giiciinii gelistirecekse, bilgi
aktarimi1 enformasyon aktarimiyla sinirlanmamalidir. Bilgi ile kurulan iligki, insanin
Ozgiirlesimi degil, karmagik kavramsal ve maddi makine aygitinin kullanicilar1 ve
bunun islerlifinden edinilen kazan¢ cercevesinde eklemlenmektedir. Ozellikle
1968’lerden sonra popiiler hale gelen disiplinler aras1 calismalar bu paradigmayla
hareket ediyor goriintiisiindedir. Bunun {iniversite feodalizmine kars1 bir ayaklanma

oldugunu da soyleyenler mevcuttur.

Ekip caligmasina gidis, bilginin aktarilmasindan ¢ok iiretilmesine dogru bir egilimdir.

Artik en uzman kisi, yerlesik bilgi aktariminda hafiza bankasi sebekelerinden daha
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yeterli degildir. Boylece toplumsal bir nesne olarak bilimin goriilmez kolejler yasasi
olusur. Bilimsel kurumlardaki bildirisim kurallarinin artisi, ¢cogalan sayida yayinlar,

kisiler arasinda olusan iliski aglar1 bu invisible colleges yapisim olusturmaktadir®’".

Postmodernitede belirliligin yiikselmesiyle, belirsizligin azalmasi durumu s6z konusu
degildir. Belirsizlik de aym ol¢iide yiikselistedir. Postmodern bilim, kendisini karar
verilemezler, a¢ik denetimin sinirlari, eksik enformasyon tarafindan kategorize edilen
catigsmalar, kendi evriminde siireksiz, paradoksal olarak kurumsallastiriyor. Bilgi
kelimesinin anlami da degisiyor: bilineni degil, bilinmeyeni iiretiyor. Bilimsel
bilginin {iretim sartlarn iretilen bilgiden ayirt ediliyor. Bilgiyi paralojiyle

mesrulastirtyor.

Paraloji, hipotez icin giiclikkler sergilemeyen, baska bir harekete doniistiiriilen,
zorunlu olmayip buna ragmen sik sik ortaya cikan bir olaydir. Uzlagim, hi¢gbir zaman
ulagilamayan bir ufuktur. Birilerinin her zaman aklin diizenini bozma girisimidir.
Anlama icin yeni normlarin ilan edilisinde ya da bilim dilinin yeni bir alaninin
aragtirilmasidir. Postmodern bilim, sistem teorisi paradigmasina gore islemez. Ciinkii
sistem, karmagikligi indirgeyerek islemekte, kendi amaclarina gore uyarlamalar
gelistirmektedir. Karmagikliktaki indirgeme, sistemin gii¢ yeterligini beslemek icgin
gereklidir. Postmodern bilimin amaci paralojidir. Uzlasim demode ve siipheli bir
durum iken adalet hila giindemdedir. Oyleyse postmodernitede bir adalet ideas

yakalamak gerekir.

Bu asamada egitimdeki doniisiim gerekliligi konusunda P. Drucker’in goriisleri
séyledir272: oniimiizdeki yillarda egitim alaninda meydana gelecek degisiklikler,
modern okulun, ti¢ yiiz yili askin bir siire 6nce kitaplarin basilmasiyla ortaya
cikisindan bu yana goriilen degisikliklerden daha biiyiik olacaktir. Bilginin gercek
sermaye ve zenginlik yaratan baslica kaynak haline geldigi bir ekonomi, egitim
performansi ve egitim sorumlulugu agisindan egitim sistemine ve okullara yeni ve

zorlu talepler yoneltmektedir. Egitimli insanin nasil bir kimse oldugu iizerinde bir kez

7' JF. Lyotard, a.g.e. 1997, s. 113.
712 p. Drucker, Kapitalist Otesi Toplum, Inkilap Kitabevi Istanbul, 1994.
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daha durup diisiinmek zorunda kalacagiz. Ayni zamanda Ogretme ve Ogrenme
bicimlerimizde c¢ok kesin ve hizli bicimde degismektedir. Son bir nokta da,
okullardaki pek cok geleneksel disiplinin kisir, belki de eskimis hale diismesidir.
Boylece ne Ogrendigimiz ve Ogrettigimiz, hatta bilgi derken neyi kastettigimiz
konusunda da bir takim degisikliklilerle karsi karsiya bulunmaktayiz. Bu degisen

egitim paradigmalari sdyle gruplanmistir®

Tablo 7
Sanayi toplumu ile bilgi toplumunun karsilagtirmasi

Sanayi Toplumu Egitim Paradigmasi Bilgi Toplumu Egitim Paradigmasi

Smiflarda yapilan ders Bireysel arastirma

Pasif 6ziimseme Ciraklik

Yalniz ¢alisma Ekiple 6grenme

Her seyi bilen 6gretmen Rehber olan 6gretmen
Degismeyen Icerik Hizla degisen esnek igerik
Homojenlik Cesitlilik

Kaynak: M. Hesapg¢ioglu (2004)“Egitim ve Okul Alanindaki Cagdas Gelismeler ve Bu Gelismelerin
Egitim Yonetimine Yansimalar1” Yasadik¢a Egitim, Say1:82.

Gelecek bugiiniin dogrusal bir uzantis1 olmayacaksa 20. yiizyildan 21. yiizyila
aktarilan degerler arasinda, 6zellikle egitimle iliskileri agisindan; kiiresellesme, ¢ok
dilli ve cok kiiltiirlii olma, yasam boyu egitim, ¢ok kanalli egitim, kosullandirma,
Ogretme yerine 0grenme veya Ogrenen merkezli egitim iizerinde dikkatle diisiiniilmesi

gereken yaklasimlardir.

Bilgi caginda egitim, cagdas yorumlamasim1 yaparken yani yeni egitim
paradigmasinin 6zelliklerini agiklarken asagidaki sira izlenecektir. Egitimin bu yeni
yorumu sonucu:

e egitimli insanin tanimi,

® {grenme ve Ogretme bicimlerimiz,

® ne dgrendigimiz ve dgrettigimiz (bilgi tabani) degisecektir274.

M. Hesapgioglu, a.g.m. 2004.

274 M. Hesapgioglu, “Postmodern/Kiiresel Toplumda Egitim, Okul ve Insan Haklar1”. O. Oguz, A.
Oktay, H. Ayhan (Ed.), 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Serdar Yayincilik, Istanbul 2001.
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Dis diinyanin degisen kosullarinin dgrenen orgiit haline getirdigi okul, otonomi
acisindan: egitimbilimsel otonomi, orgiit otonomisi, personelle ilgili otonomi, finans

5

.. .. . .. - . . 27
otonomisi, yonetim otonomisi ve degerlendirme otonomisi boyutlarinda

farklilasmaktadir.

P. Appelbaum?’® ise, postmodern okulda sinifin degisen roliinii ise soyle ifade eder:

e bilimsel ¢alismanin sunumu ve bilimin kullanigligi, postmodern smifta bir
bilim adami olarak goriilen 6grencinin sunumunda dnemlidir,

¢ mantiksiz olarak kabul edilen bir unsur, 6grenme biliminde sonug¢ verebilir,
verimli olabilir,

¢ dinleyiciler, postmodern sinifta iletisimin belirleyicileridir,

e bilim hikayeleri, modernist kokenli Oykiilere bagh degildir. Bilmeliyiz ki
bir¢ok olasilik sonugsuz bir yol izler,

e oOgrenci ve bilim arasindaki pedagojik iliskinin en iyi hizmeti, bilimin

Ogrenciyi papagan haline getirmis goriintiisii degildir.

Mevcut egitim sistemi hala modernist ozellikler tasgimaktadir. Egitim miifredatlari
onceden hazirlanmis, sadece uzmanlar tarafindan onaylanmis bilgiler icerir; anlamh
ve sinanabilir bilgiler ferdi tecriibbe ve yorumdan iistiin tutulmaktadir. Bu anlamda
modernizm, yeniligi ¢cogu kez asilamayan kat1 kurallara baglamaktadir. Postmodern
diisiince ise, standardize edilmis bir egitim sistemi yerine farkli egitim ihtiyaglarim
vurgulamaktadir. Modernizmin eski metotlar1 reddetmesine karsilik, postmodernizm

yeninin daima iyi oldugu saplantisina kapilmadan her metoda ag¢ik bulunmaktadir.

Birey ve egitimin yoniinii ¢evirdigi bu alanda su degisimler s6z konusudur:
¢ yeni bilisim ¢evresi: yeni miilkiyet sekilleri,
¢ bilgi ve cehaletin yol acabileceklerinin kapsamliligi,

e egitim yas alanlarinin genislemesi,

M. Hesapgioglu, a.g.m. 1998b, s. 819.
276 P. Appelbaum, “Refractions on (post) modern (science) education”.
http://gargoyle.arcadia.edu/appelbaum/scistudies.htm (10.11.2006).
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e egitim kurumlar ile diger kurumlar arasindaki sinirlarin kaybolmast,

¢ bilineni 6grenme yerine dgrenmeyi 6grenme,

e bireyi pes pese iki ya da daha fazla meslek sahasina girmeye zorlayan
sistem277,

e Kkisisellesmis, esnek programlar,

e (Ogretmenin program baslatma ve yoneltmesinden, dgrencisinin baglatmasina
ve gruplanmasi,

e bagiml icerikten, bagimsiz icerige,

¢ bircok 6gretmenli ve tek 6grencili siniflar,

e gecici gorevlerde proje topluluklari,

e cocugu gelecegin kalici olmayan orgiitlerine hazirlama,

e sadece okulda gerceklestirilen egitimden okulsuzluga278,

e kisi basina diisen bilgi miktarinda artis,

e daha hizli, ¢ok daha hatasiz, ¢ok daha biiyilk miktarda bilgi ile basa

cikabilecek diizeyde insan®””.

2.1.8 Egitime Holistik Yaklasim
Bu yaklasimda siklikla karsilagilacak kavramlardan sipirit kelimesi, Latin

spiritumdan gelir. Materyalist olmayan, goriinmeyen kdken anlamlarim tasir. Holistik

280

ise, eski Yunan holos kelimesinden gelir Acilliminda wholeness (biitiinliik)

anlamim barindirir. Gergegi anlamak, gercekle biitiinlesmek anlamlarina gelir.
Boylece holistik, bir parcalanma, boliinme degil, gergegin Oziine giristir281. Ciinkii

kisisel ve sosyal problemler cogunlukla parcalanmalardan meydana gelir™”.

YTED Aydin, Degisen Bilgi Toplumu: Her sosyal Kurum Bir Bilgi/Bilisim sistemidir. Degisen Bilisim
Cevresi Bilisim Toplumu, Beta Basim Yayim dagitim A.S., [stanbul 1996, s. 27-65.

. Demirtas a.g.e. 2002, s. 326.

29 A. Toffler, Diinyayt Nasil Bir Gelecek Bekliyor, iz Yayinlari, Istanbul 1993.

20 R.G. Nava, Holistic Education Pedagogy of Universal Love, (Translated From The Spanish by
Madeline Newman Rios and Gregory S. Miller), Educational Renewal, Brandon, USA, 2001, s. 129.
BLA, Gerber, Wholeness On Education, Buckminster Fuller, And Tao, Gerber Educational Resources,
Kirkland, Washington, 2001 s. 13.

282 A Gerber, a.g.e. 2001, s. 38.
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Holistik vizyon bilgi ile birlesmeyi temel alir. Bilim, sanat, tin, kiiltiir ve bilgideki
parcalanmanin iistesinden gelmek hedeflenir. Bu disiplin icerisinde gecen bazi temel
kavramlar ve aciklamalar1 soyledir: birlik (unity), gercek degerden ayrilamaz. Insani
var olus da icinde yasadigimiz evrenden ayrilamaz. Biitiinliik (wholeness), onda
boliimler yoktur. Varolusu bagimsizdir. Nitel gelisim (qualitative development), non-
linear iligkilerden ve meydana gelenlerin dinamik prosesinin bir sonucudur.
Disiplinlinlerarasuik (transdisciplinarity), bilimsel disiplinin izole durumuna karsi
cikmaktir. Bilimsel bilgiyi, insani bilginin, sanatin, gelenegin ve tinsel bilginin
tamamlamasini istemektir. Tinsellik (sipirituality), biitiinden direkt olarak elde edilen
tecriibeyi anlamakutir. Evrensel agktir. Bir kilise inanci degildir. Ogrenme (learning),
insan olusun kendi anlamiyla birlikte kisisel-sosyal idraktir. Bunun iginde sezgi,

duygu, ruh, psikolojik, artistik, kognitif ve uzamsal dereceler vardir’™®,

Holistik vizyonda tiim bu kavramlar birbiriyle iliski halindedir. Spiritiializm bu
vizyondan beslenir. Holistik, ayn1 zamanda sonsuzluk felsefesiyle de ortiisiir. Fakat
bu felsefenin geleneksel versiyonunda ii¢ alan vardir: cisim/madde (physiosphere),
yasam (biosphere) ve diisiince (noosphere). Holistik yaklasimda ise kozmos
(physiosphere), biyos (biosphere), tin (noosphere), ve teos (theosphere) vardir.
Kozmos, holonlardan olusur. Bu sonsuzluk felsefesi holistik yaklasimin merkezini

teskil eder. Bir egitim metodu da degildir284.

Holistik, evrendeki tim olgularin iligkilerini ve baglantilarim1 anlamaya calisan bir
diinya goriisiidiir. Ayr1 ayr1 problemleri ¢ozmek, dar kapsamli amaglar izlemek ve
kat1 ideolojileri benimsemek yerine, durumlara anlam kazandiran daha genis bir
baglamdan bakis1 temsil eder. Biitiinsel egitim, Ozgiirliikk, toplum, pratik zeka,
sezgisel i¢goril, bizi bir yere baglayan ahlaki-kiiltiirel gelenekler, icimizdeki gizli bir
kaynaktan yiikselen bilinmeyen olasiliklar ve yeni vizyonlar ile ilgilenir285 . Holistik

diisiince ayrica gercegin tam olarak anlasilmasini saglayan tamamlayici unsurlar olan

23 R.G. Nava a.g.e. 2001, s. 13-14.

24 R.G. Nava a.g.e. 2001, s. 13-16.

5 R. Miller, “Okullar Niye Var: Egitimde Alternatif Felsefeler”. M. Hesapcioglu ve digerleri (Ed.), 1.
Alternatif Egitim Sempozyumu Bildiri Kitabi. Istanbul (Baskida).
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giiven, 1iyilik ve giizellikten kaynaklanan bilginin biitiinlestirilmesi anlamina da

. 286
gelir™.

Holistik egitim, ti¢c unsuru talep eder: (1) cocuklugun biitiin evrelerinde tiim
cocuklarin egitilmesi, (2) 6grencilerin bir biitiin olarak egitilmesi (egitimin montaj
mantig1 ile birlestirilmemesi), (3) ¢ocukta her donemdeki biitiinliigiin goriilmesi
(toplumsal, insani, cevresel, ruhani biitiinliikkleriyle gibi) ¢iinkii bu biitiinliikten
herhangi biri ¢ikarildiginda biitiiniin anlam bozulur®®’. R.G. Nava, Holistik egitimin

ifadesinde dort temel boyutu soyle belirtilir:

Sekil 1
Holistik egitimin dort temel boyutu

Tinsellik

Ekoloji

Kaynak: R.G. Nava, Holistic Education Pedagogy of Universal Love, Educational Renewal, Brandon,
USA, 2001, s.129.

Burada bilimsel boyut, bilimsel bilincin gelisimini ifade eder. Ekolojik boyut, eko-
egitim, ekolojik farkindalik, biyoloji, cografya, genel olaylar ve ¢evre bilincini igerir.
Toplum boyut, baris, sosyal katilimcilik ve global vatandashigr temsil eder. Ve tim

bunlarin merkezinde tinsellik vardir

. Bu yaklasimin ayn1 zamanda Tasavvuf
Felsefesi ile biiyikk bir paralellik gostermesi dikkat c¢ekici ayr1 bir arastirma

konusudur.

26 7.S. Wolcott, “Waldorf Egitimi: Ruhun Egitimi”. Muhsin Hesapcioglu ve digerleri (Ed.), 1.
Alternatif Egitim Sempozyumu Bildiri Kitabi. Istanbul (Baskida).

%7 S H Forbes, Holistic Education An Analysis of Its Ideas and Nature, Educational Renewal,
Brandon, USA., 2003, s. 2.

8 R.G. Nava a.g.e. 2001, s. 46.
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Ultimacy kavrami ile ifade edildigi iizere holistik egitimin hedefi iki anlamda
kullanilmaktadir. Bunlardan ilki, insan olarak gelisimimizde, yapabildigimizin en
fazlasim yapabilmek, ikincisi ise, yapabileceklerimizin en iyisini yapmada tutkulu
olmak ve bu tutkuyla aktivitelerde bulunmaktir. insan dogasinda ultimacy’i gerektiren
bazi nedenler vardir. Eger biz onun gelisimine izin vermezsek kendi gelisimimizin

tam anlamiyla gerceklesmesini saglayamayiz™.

Materyalizm ve Natiiralizmin zitt1 olan bu yaklasimin benimsendigi egitim modelinde
en cok bilinen akimlar, gelisimlerini kendi dongiilerinde absorbe eden Montessori ve
Waldorf egitimleridir. Bu yaklagimda insan ruhunun o6zgiill gelisimi spesifik
diisiincelerle ele alimir. Spiritiialist egitimciler, bir varlik olarak insanin ruhani
boyutlar ile ilgilenirler. Yaklasimin temel noktasi, holistik (biitiinsel) egitimin bir
ideoloji ya da bir tiire 6zgii olmadigidir. M. Montessori, R. Steiner, bir yogi olan
Aurobindo, Sufi H. I. Khan, D. Marshak, K. Wilber, D. Bohm, A. N. Ehitehead, F.
Capra, A. Lemkow, E. Laszlo, G. Bateson, D. R. Griffin, B. Fuller, J. Krishnamurti

290
bu yaklasimin savunucular arasindadir™”.

S.H. Forbes, holistik egitimin tarihsel gelisimin alt1 yazara dayandirarak, en ¢arpici
aciklamalar J.J. Rousseau’ya kadar dayandirir. J.J. Rousseau’nun fikirlerini devam
ettiren J.H. Pestalozzi, onun devaminda F. Frobel, psikolojideki yeni disipliniyle C.
Jung, hiimanist psikolojist yaklagimlariyla A. Maslow ve C. Rogers bu yazarlar

arasindadir®’.

S.H. Forbes, J.J. Rousseau’nun, negatif egitim goriisiiyle holistik yaklasimin
ortiistiigii bazi temel noktalar sdyle deginmistir:
(1) bir ¢ocuk baskinin altinda yatan nedenleri anlayamaz. Bu yiizden ahlak

yaklasimi gelisimin icinde diisiiniilmelidir,

9§ H. Forbes, a.g.e. 2003, s. 17-20.
20 R, Miller a.g.m. 2004 (14.05.2006).
1S H. Forbes, a.g.e. 2003, s. 56.
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(2) cocuk cezalandirldiginda, genellikle ceza veren kisiye karsi kosullanir, ondan
uzaklagir. Eger bu kisi 6gretmen ise bu 6grenciyle arasinda kuracag iliskiye
anti egitimsel bir unsur girer,

(3) eger bir davranis ceza ya da 6diil gibi bir sonug¢ aliyorsa bunun devaminda kural
gelmelidir. Yani cocuk ceza veya odiilde neyin O6nemli ve etkili oldugunu

e « 1+ 292
ogrenmelidir®>.

R. Steiner antroposofi (anthrosophia) olarak adlandirdig1 harekete insanligin bilgeligi
dedi. Onun calismasindaki en 6nemli iki konu tinsellik asir1 tiikketimin kritigidir. O,
materyalist diinyanin, modern mentalitenin  yiikselise gecirdigi  evrenin
anlamsizlagsmasinin radikal kritigini yapar. Ona gore biz insanlar, i¢sel gelisimimizle,
ruhsal sagligimizla, kendimizle, dogayla ve diger insanlarla olan iliskilerimizdeki
uyumu yakalamaliyiz. Ciinkii R. Steiner, dogumdan 6ncesine, dliimden sonrasina ve

. 293
rearkamasyona manir .

Anthro eski Yunanca’da insan ve sophia akil anlamina gelir. Boylece insanligin akli
diye adlandirilir. Antroposofi, bilimin tizerinde durdugu ruhu arastirir, sanat ve bilim
icerisinde soylenmemis akli goriir, bunu somut bilgi haline getirir ve fiziksel diinyevi

294
ya§amimiza sunar .

R. Steiner’de insan, diinyaya acik bir varliktir. Fizyolojik olarak erken dogumdur.
Rahim disina ¢iktiktan sonraki ilk ii¢ yil icinde ii¢ biiyiikk Ozgilirlesme safhasi
gerceklestirir. Bunlar: (a) fizik diinyaya kars1 egemenlik kazanma, (b) toplumsal,
insanlar arast diinyaya kars1 egemenlik kazanma, (c) kavramsal-ideal diinyaya kars

egemenlik kazanmadir™”,

Bu erken dogum hali olan insanda ii¢ yap1 (varlik pargasi)
vardir: fiziksel beden, ruh beden (yasam bedeni/icsel kuvvet) ve astrolojik beden

(duyumsama bedeni). Her bir yapi, yedi yillik bir dongiide gelisir. Bu ii¢ boyutun her

2.5 H. Forbes, a.g.e. 2003, s. 93.

2 D.L.S Rocha, Schools Where Children Matter Exploring Educational Alternatives, Educational
Renewal, Brandon, USA 2003, s. 77-78.

4 J.S. Wolcott, a.g.b. 2005.

25T Onur, “Waldorf Egitimi”. Egitim Zil ve Tenefiis Dergisi. 4-5, Ankara 2006, s. 34-35.
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biri dért duyu ile iliskilidir**®. Fiziksel bedenin canli varlik haline gelmesine yardim
eden icsel kuvvettir. Duyumsama bedeni ise aci, haz, icgiidii ve heyecanlarin
tasiyicisidir. Insan, kendisini diger varliklarin otesine asirtan dordiincii bir varlik
parcasi daha gelistirmistir ki bu ben denen varlik parcasi insanin kendi icinde,
diisiincesiyle kavrayabildigi bir diinyayi, kendi diinyasin tasimaktadir. Buna da ben
bedeni denir. Ruhun tasiyicisidir. Ben, toplumsal cevre ile iliski ve iletisim halinde
gelisir. Diger biitiin varlik pargalart iizerinde calisir. Ben’in uyanmasi, insani
hayvanim otesine geciren unsurdur. Egitimsel alanda insan, madde ve ruh diialitesi
icinde degil, fiziksel bedensel varlik, ruhsal varlik ve tinsel varlik olarak iiclii yapida
ele alir”’. Burada benin aciklanmasinda kullanilan yaklagimin Y. Emre’nin bir ben

vardtr, benden igeri yaklagimi ile ortiistigtinii gorebiliriz.

R. Steiner’e gore Waldorf Okullari’nin anlasilmasinda en 6nemli nokta, bu okullarin
ideolojik okullar olmadiklaridir. Okullar, ideolojik olmadiklar1 gibi tarikatci ya da
antroposofi ismine de ait degildir. Bu okullar antroposofik ruhani bilim noktasindan
baslamistir. Fakat yine de bu bilimin karakteri degildir. Waldorf okulu, okul ve sinif

uygulamalarinda bu yaklagimin bazi spesifik metotlarini kullanir™®,

S.K. Sagarin® de R. Steiner’in yaklasimim Waldorf egitiminden aymrir. Ciinkii
Waldorf egitimi bu yaklasimin partikiiler bir metodudur. R. Steiner, kendi antrosofisi
hakkinda su bilgiyi verir: “Biz, insanlarin tek boyutlu maddiyati iizerinde
caligmiyoruz. Biz: biitiin, tin ve insanligin 6zii izerinde calisiyoruz. Bu yiizden bizim
Ogretmenlerimiz de bu biitiin, tin ve insanligin 6ziiniin egitiminde odaklanir. Fakat bu

odaklanma sdzde degildir, kesfetmeye adanmis olmay1 gerektirir.”

Antroposofik hareket, tiim insanligimizin bilgisini kavramanin bir yoludur. Bu yolda
din, devlet ve ekonomi baskisinin digarida birakilmasi gerekir. Buradan hareketle R.

Steiner, asil hedeflerinin, insan1 insan yapan biitiinii, maneviyatini ve ruhunu bilmek,

2% J.S. Wolcott, a.g.b. 2005.

27T Onur, a.g.m. 2006, s. 29-30.

28 R. Steiner, What Is Waldorf Education. Three Lectures by Rudolf Steiner, Introduction by Stephen
Keith Sagarin, Published by SteinerBooks, Great Barrington,. 2003, s. 57.

¥ R. Steiner a.g.e 2003, s. 10-40.
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bir insanin ¢ocuklugundan itibaren biiyiimesinde manevi ihtiyaclarini yerine getirmek
oldugunu dile getirir’™. Bir noktada herkes hemfikirdir ki, hala hayattan dgreniyoruz.
Hayat bizim gercek 6gretmenimizdir. Bu hayattan 6grenme becerisi, 15, 16 ya da 17
yaslarindan Once olugsmaya baslar. Sonra diinya ile yiiz yiize geliriz ve ondan direkt

O0grenmeye baglariz™”".

Maneviyata dayali egitim, bir dinl diislinceyi asilamaya yonelik degil, Ogretme
siirecinde ¢ocugun ruhundaki gizli, goriinmeyen potansiyellere derin bir saygiy1 ifade
eder ve onun insan kimliginin temelinde yer aldigina inanilan iyilik, zeka, sefkat ve
sevgi gibi Ozellikleri gelistirmek amaclanir. Boyle bir egitim, standartlar, verimlilik
ve yonetim yerine sefkat, iyilik, hizmet, saygi, toplum ve her hususun 6tesinde sevgi
ile ilgilenir®*.

Karsilagtirmali olarak incelendiginde mekanistik olmakla elestirilen modern egitim

paradigmasi ile holistik egitim paradigmasi arasinda su farklar goriiliir:

Tablo 8
Modern egitim paradigmasi ile holistik egitim paradigmasinin karsilastirilmasi

Mekanistik Egitim
Rehber Metafor: 19. yy makinesi

Holistik Egitim
21. yy network organizasyonlar1

Birkac disiplinle ilgili
Bilgide parcalilik

Sistemik

Deneysel-analitik
Diigtinmenin gelisimi
Bilimsel-dogmatik

Azaltma, kiigiiltme

Ogretim odakli

Statik, onceden hazirlanan miifredat
Disipline odakli miifredat
Sadece bilime odaklanma
Davranista yiizeysel degisim
Akademik disiplin

Disiplinlerarasi gegis
Bilgide biitiinlesme
Holistik
Deneysel-analitik-holistik
Zekanin gelisimi
Sekiiler-tinsel

integral, biitiinlestirme
Ogrenme odakl

Acik, dinamik miifredat
Soruya odakl miifredat
Insan bilgisine odaklanma
Farkindalikta derin degisim
Arastirma tabanlh

30 R, Steiner, a.g.e. 2003, s. 102.
31 R, Steiner, a.g.e 2003, s. 41.
302 R. Miller, a.g.b. 2005.
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Tablo 8
Modern egitim paradigmasi ile holistik egitim paradigmasinin karsilagtirilmasi
devami

Mekanistik Egitim Holistik Egitim

Biirokratik organizasyon Ogrenme komiteleri

Mekanistik psikoloji Sonsuzluk psikolojisi

Basitlestirme paradigmasi Komplekslik paradigmasi

Yagmaci biling Ekolojik biling

Newton, Descartes, Bacon’un Bohm, Prigogine, Pribram’in cutting-
mekanistik bilimi edge bilimi

Kaynak: R.G. Nava, Holistic Education Pedagogy of Universal Love. Educational Renewal, Brandon,
USA, 2001, s. 35-36.

R. Steiner’in insan yapisini tanimlarken tinsel varliga getirdigi a¢iklamalarda G.W.F.
Hegel’in ontolojisinden etkilendigi goze c¢arpmaktadir. G.W.F. Hegel’de tinin
kendisine iliskin ilk bilgisi, insan bireyi kiliginda duyumsayan bir varlik olmasidir’®.
Bir ben oldugunu diisiinme, insan dogasinin kokiidiir. Tin olarak insan, 6zii geregi
kendine donen bir varliktir. Bitki tohumla baslar ama tohum ayn1 zamanda bitkinin
biitiin yasaminin sonucudur. Tohumun bireyin baglangici, ayn1 zamanda sonu olmasi
yasamin giicsiizligiinii de gosterir. Hayvanin biiyiimesi nicel bir gelismedir. Buna
karsilik insan, olmasi gerektigi seyi kendisi olmalidir. Oyleyse tin kendi kendisinin
sonucudur. Tinin erigebilecegi en yiiksek nokta, kendini bilmektir: diisiinceyle

kavramaktir. Onun 6ziine seslenen en yiiksek buyruk ise kendini tanidir: kendi neyse

onu bilip meydana getirmektir’™*.

% G.W.F. Hegel, a.g.e. 2003, 5.61.
3% G.W.F. Hegel a.g.e. s. 62-79.
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BOLUM III
UYGULAMADA ALTERNATIF OKUL MODELLERI

3.1 Proje Okullar1

Yirminci ylizyilin baginda 1900 ile 1933 yillar1 arasinda kita avrupasinda ve ABD’de
veni egitim adi altinda bir egitim hareketi oldu. Bu yeni egitim hareketi biitiin
diisiincelerin ve yapip etmelerin merkezine ¢ocugu yerlestirdi.

Daha onceleri egitimin ama¢ ve muhtevalart “toplum”, “yetiskinler”, “dis ¢evre”,
“objektif degerler” gibi unsurlar iken, yeni egitimde g¢ocuk kiiciik bir yetiskin
degildir. O, ruhsal yapis1 yoniinden oldugu gibi, fiziksel gelisimi yoniinden de

yetiskin insandan farkli, kendine has bir varliktir.

Yirminci yiizyilin basinda gelisen ¢ocuga iligkin diisiinsel mimari, bir¢ok alternatif

okul modellerinin dogusuna neden olmustur. Bu diisiinsel mimaride alternatif okullar

yeni bir toplum hiicreleri olarak ele alinmaktadir. Bu toplum hiicrelerinde ortak

kuramsal 6zellikler kisaca soyledir:

(1) antropolojik olarak: J.J. Rousseau’nun ¢ocuga dair optimist goriisii,

(2) normatif 6zellikler: kendi kendini belirleme, hakkaniyet, insanilik,

(3) pedagojik ozellik: ¢cocuk odakl,

(4) toplum politikasi: okullar, toplum/devletin iglevi degil, onun bir pargasidir,

(5) didaktik/metodik perspektif: okul/egitim hakki, farkli egitim olanaklart hakki,

(6) yerel/bolgesel oOzellikler: okul, sehir bolgesi/mahallesinin  bir parcasi
(=community education),

(7) diinya goriisii: insanligin 6zgiirlesme hareketi’®.

Proje okullari, 1900-1930 yillar1 arasinda kurulmus olan deneme okullaridir. Bunlar:

e Reggio Emilia Okullari,

305 M. Hesapcioglu, “Alternatif Egitim: Kuramsal Temeller, Egitim Akimlari, Uygulama”. Egitim Zil
ve Tenefiis Dergisi. 6, Ankara 2006, s. 32-33.
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e J. Dewey’nin Laboratuar Okulu,

C.M. Mc Murry’nin Proje Yo6netimi,

H. Parkhurst’un Dalton Planin1 gelistirdigi okulu,
e C.W. Washburn’un Winnetka Sistemi,

e P. Petersen’in Jane Plan1’dir.

3.1.1 Reggio Emilia Egitim Projesi

Ikinci diinya savasinin bitiminden alt1 giin sonra (1945) italya’da Reggio Emilia’nin
50 kilometre kuzey batisindaki Villa Cella adindaki kiigiik bir kdyde insanlar kiiciik
cocuklar icin bir okul insd etmeye bagladi. Yirmi yasinda geng¢ bir 6gretmen olan L.
Malaguzzi buna tanik olmak i¢in bisikletine atlayip Villa Cella’a geldi. Ciftciler
tarafindan bagislanan arazide Almanlarin geri cekilirken biraktiklar1 bir tank ve
birka¢ kamyonu satan koyliiler, geceleri ve pazar giinleri de ¢alisarak okulu yapmaya
karar verdiler. Tugla ve kirigsler bombalanmis evlerden ¢ikartilmakta, kum ise
nehirden getirilmektedir. L. Malaguzzi’nin 6gretmen oldugunu duyunca kendileriyle
caligmasini isterler, yardim eder. Daha sonra L. Malaguzzi, devletin ¢ocuklarin
farkliliklarin1 yok sayan ve onlara kars1 hosgorii gostermeyen yaklagimina karsi bir
tepki olarak, yedi yildir yiiriittiigii 6gretmenlik gorevinden ayrilmaya karar verir ve
Ulusal Aragtirma Merkezinde (CNR) psikoloji egitimi gormek iizere Roma’ya gider.
Reggio Emilia’ya geri dondiigiinde okulda problem yasayan ¢ocuklar i¢in kurulmus
olan belediyeye ait psikolojik danigma merkezinde ¢alismaya baglar. Bu donemde L.
Malaguzzi hem bu merkezde hem de ailelerin kurdugu kii¢iik okullarda ¢aligmaktadir.
Fakir bolgelerde bulunan ve tamami ebeveynler tarafindan kurulup isletilen bu
okullarin bazilarinin bir siire sonra kapanmasmna karsin, bircogu ayakta kalmayi
basarir. L. Malaguzzi 6nderligindeki bu hareket bir siire sonra Reggio Emilia sehrine
kadar ulasir ve 1968 yilinda Italyan hiikiimeti okul oncesi egitimi destekleme karar1

alir’®®,

306 Wikipedia, “Reggio Emilia Yaklasim1”.
http://tr.wikipedia.org/wiki/Reggio_emilia_yakla%C5%9F%C4%B 1m%C4%B 12007 (13.01.2007).
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Reggio Emilia yaklasiminda J. Dewey’nin progresivizmi, J.J. Rousseau, H.
Pestalozzi, F.W.A. Frobel ve M. Montessori gibi diisiiniirlerin e8itim goriislerinin

etkileri goriilir’”’.

L. Malaguzzi’nin, dogumdan itibaren sosyal, zekd dolu ve merakli cocuk imgesi,
onun iligkisel temelli egitim fikri, her bir cocugun diger ¢ocuklarla iliskide olmasi,
cocuklarin aile, 6gretmen, toplum, cevre ile karsilikli iligkilerini harekete gecirmesi
ve desteklemesi iizerine odaklanmaktadir. Yaklagiminin bir diger temel 6zelligi ise,
cocuklara somut yasantilar sunularak yeni kesifler yapmalarina firsatlar
saglanmasidir. Ciinkii ¢ocuk, biiyiime siirecinde gelisimini engelleyen bir duvarla
karsi karsiyadir. Bu duvar, kaliplasmis kati kurallar, yetiskinler tarafindan
benimsenmis ancak cocuklar tarafindan anlasilmasi oldukca giic ve gecerliligini
yitirmis davrams kaliplar1 ile geleneksel egitim metotlarindan meydana

gelmektedir308

. Cocuklarin 6grenme siirecinde Ozgiir olmalari, aragtirma, deneme,
hata yapma, hatalarin1 kendi kendilerine diizeltmeleri icin onlara firsatlar
taninmalidir. Bu yaklasim, cocuklarin dogal merak ve yaraticihgini gelistirmek,
egitimsel yasantilar yoluyla bilgi olusturmalarini saglamak icin ¢evre ile aktif
etkilesimi destekler. Bu nedenle ortam ¢ok biiyiik onem tagsir. Hatta fiziksel ve sosyal
cevrenin dgretmenin kendisi seklinde tammlandigi da goriiliir’™. Ornegin Reggio
Emilia’daki Diana ve La Villetta adindaki ilk ¢ocukluk okullari, iki biiyiilii bahcenin
icinde inga edilmistir. Bu iki 6rnek okul binasi, dogadaki ses ve goriintiilerinin

cocuklar tarafindan gozlemlenmesine izin veren yapida organize edilmistir. Bunun

nedeni, ¢ocuklara, diinyay1 gdzlemlemenin farkli bigimlerinin yolunu agmakt1r3m.

Reggio Emilia okullarinda etkilesimi desteklemek i¢in ¢ocuklar ve &gretmenlerin
birlikte bulunabilecegi pizazza denilen biiyiik bir alan vardir. Simiflar bu merkez agik

alanin cevresindedir. Bu alan, sehirdeki insanlarin ge¢gmek zorunda olduklari sehir

397 S R. New, “Italian Early Care And Education: The Social Construction Of Policies, Programs And
Practices”. Phi Delta Kappan. 83 (3), 11-226.

3% Wikipedia, a.g.m. 2007 (13.11.2006).

399 Wikipedia, a.g.m. 2007 (13.01.2007).

*1%'S. Giirtuna, “Avrupa’da Okul Oncesinde Sanat Egitimi”. Miizeyyen Seving (Ed.), Erken Cocuklukta
Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklagimlar I, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul 2005, s. 94-95.
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merkezine benzetilmektedir. Simiflarin pizazzaya acik olmasi, mutfagin cevreyi
gorebilecek sekilde diizenlenmesi, yerden tavana kadar cam duvarlar, avlular, her
siniftan disariya acilan camlar toplumla biitiinlesmeyi hedefler. Ayrica siniflarda bir
mini atelye, bir de biiyiik atelye ve bu atelyelerde ¢ok cesitli kaynak ve materyaller
doludur. Okulun ¢esitli duvar, yer ve tavanlarinda bulunan konveks aynalar dikkat
cekicidir. Bu aynalar ¢cocugun kendisini farkli agilardan ve farkli durumlarda
gozlemesini saglamaktadir. Bu fiziksel ortamda Ornegin yemekhanenin restoran
biciminde diizenlenmesi, okulun ev seklinde dekore edilen boliimlere sahip olmasi,
sanat ve estetige verilen Onemin yansiticilart olan ¢ocuk eserlerinin duvarlar

donatmasi, toplum-okul biitiinlesmesini destekleyen bir paradigmanin iiriiniidiir’!.

S. Vakil’'? ve arkadaslari, bu okullardaki yardimsever iklim ortami ve ¢ocugun okul
seriiveninin ilk adimlarinin ilerideki hayatinda ne kadar belirleyici olduguna dikkat
ceker. Cocugun duygulan agisindan bakildiginda okul, aileden ayrilma anlamina
gelmektedir. Bu noktada en etkili programlarin aile merkezli programlar oldugu
belirtilmektedir. Ozellikle ailelerin de takimin bir iiyesi olarak biitiinii tamamladig
bireysellestirilmis egitim programinda ya da bireysellestirilmis aile servis planinda

oldugu gibi.

Kendilerini ¢ocuklarla birlikte ¢alismanin dokiimanlarini hazirlayan bir arastirmaci
olarak goren ogretmenler, pedagogisti’® denilen pedagojik koordinatérlerce

desteklenirler. Bu sistemde 6gretmen, merakli, aragtiran bir tiir dedektif gibi calisir.

Reggio Emilia okullar ileri diizeyde yapilandirilmamistir. Program, siirekli aragtirma
izerine kurulmustur. Planlamalar, kaynak, yOntem, materyal ve egitim ortami
izerinde odaklanmistir. Etkinlikle daha ¢ok proje odakli olup proje konular bir ya da
birka¢ ¢ocuk tarafindan ortaya atilabilir. Bu ¢aligmalar bazen birka¢ hafta, bazen

birkag ay siirmektedir’'®. Ogretim stratejisine gore merkezi projeler genis bir konu

3 Wikipedia, a.g.m. 2007 (13.01.2007).

312°§. vakil, R. Freeman, T.J. Swim, “The Reggio Emilia Approach and Inclusive Early Childhood
Programs”. Early Childhood Education Journal. 30 (3), 187-192.

*% Ogretmenler, ebeveynler, toplum ve yerel yoneticilerle iliskileri destekleyen koordinator grup.

3148, Vakil, R. Freeman, a.g.m.2003 (03.09.2006).
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tizerinde durmaktadir (canlilar, bitkiler, hayvanlar, uzay gibi). Ancak proje ¢aligmasi
tim giinii almaz. Cocuklar bir cok giinlilk aktivite secenegine sahiptirler. Giinliik
gorevler 6grenme icin cesitli firsatlar saglamaktadir. Cocuklar 6glen yemegi icin
yemek masasini hazirlama gibi gorevleri yerine getirmek i¢in kiiciik gruplar halinde
gallslrlar315. Her Reggio Emilia okulunun, dogal materyaller ve sanat malzemeleriyle
dolu olan, stiidyo ve laboratuar karisimi atelier adi verilen bir atdlyesi vardir. Her
atolyede o6gretmen ve Ogrencilerle birlikte calisan atelierista adinda birer grafik

sanatlar1 uzmani bulunmaktadir’'®.

Reggio Emilia programinda her sabah cocuklar iki saat esnek etkinliklere
y6neltilmektedir317. Ciinkii 6grenme, cocuklarin yaptig1 bir istir, onlara yapilan bir i
degildir. Bu nedenle cocuklara yaptiklar1 bir isin sonunda 6diil de verilmemektedir.
Kisinin gayreti ve isinden aldizn doyum ve hoslanma yeterli olmaktadir. Ug yillik
zaman dilimleri igerisinde ayn1 6gretmen ayni akran grubu ile birlikte oldugundan

Ogretmenler ¢ocuklarin ¢aligma ritimlerini iyi bilmektedir.

Programdaki en 6nemli unsurlardan digeri, dokiimantasyondur. Ailelerle isbirligini
artirmaya yonelik olarak Ogretmenler: gozlemlerini, notlarini, video ¢ekimlerini
dokiimantasyon mantig1 ile her Ogrenciye Ozel olarak dosyalar, ¢ocuklarin ig

diinyasin1 anlamaya calisirlar.

3.1.2 J. Dewey’in Laboratuar Okulu

J. Dewey, Chicago Universitesinde kurdugu Laboratuar Okulu'nu 1896 dan 1904
yilina kadar yonetmistir. Bu okulda 4 yasindan 14 yasina kadar devam eden ¢ocuklara
grup olarak calisma olanagi saglanarak oyun, arastirma, doga arastirmast ve kendini

ifade gibi aktivitelerin yer aldigi bir aktif Ogretim yoOntemi uygulanmistir. Bu

315 Cocuklarin isimler miknatisla duvara yapistirilir. Her miknatisin iizerinde catal, bicak, su-sabun v.b.

resimler bulunmaktadir. Bu listeler her giin takim icindeki ¢ocuklarin masay1 kurmak, servis yapmak
ve yemek masasii temizlemek gibi gorevlerini belirtmek icin asilmaktadir. Italyan kiiltiiriinde
yemegin cok onemli bir yeri bulunmaktadir.
http://tr.wikipedia.org/wiki/Reggio_emilia_yakla%C5%9F%C4%B 1m%C4%B1 (13.01.2007).

316 By kisi, eldeki proje ile ilgili haftalik aktivitelerin planlanmasina yardim etmektedir. Bu aktiviteler,
ogrencinin kil, resim, kolaj, heykel, gibi yeni araclarla kendini ifade etmesine yardimci olmaktadir.
http://tr.wikipedia.org/wiki/Reggio_emilia_yakla%C5%9F%C4%B1m%C4%B1 (13.01.2007).

317 Ogrenciler tiim sabahlarini sanat odasi ya da atélyelerde gegirebilir.
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faaliyetler 6greneni uyaracak ve ona 6nceki yasantilarin1 yeniden hatirlatacak sekilde

diizenlenir ve bunun icin okul kiigiik bir toplum modeli haline getirilir’'®.

J. Dewey’nin sisteminde, okulda her olay, cocugun kendi hareket ve etkinliklerine
konu olarak aldig1 biitiincii sorunlar karakteri esas tutularak aciklanmaktadir.
Birbirinden farkli olan okulsal disiplinler ve uygulamalar, ayr1 ayr saatlerde
Ogretilmelidir. Boylece 6gretim sadece bir program sorunu degil, okul yasaminin
degistirilmesi sorunudur. Yeni okul, Ogrencilere yalmz bilgi vermemeli, yeni
sorunlarla nasil bas edilebilecegi aliskanligi ve giicline odaklanmalidir. J. Dewey,
burada problem ¢6zme sistemini yani is ilkesini okulun temel ilkesi haline getirir.
Programda izlenecek disiplin ve uygulamalarin birbiriyle biitiinlesmis bir bi¢cimde

izlenmesini belirtir’'® 3%

Laboratuar Okulu test edilmis egitim teorileri dogrultusunda olusturulmus deneysel

bir okuldu. J. Dewey, bu okulu soyle tanimlamigtir: Bu kavramin altinda yatan anlam,

okulun bir laboratuar olmasidir. Nasil ki biyoloji, fizik ve kimya laboratuarlarinda bu

alanlara iliskin ¢aligmalar yapiliyorsa, burada da egitim iizerine ¢alisilir. O, laboratuar

okulu, embriyonik toplum olarak tanimlamistir. Buradan edindigi izlenimlerle egitim

felsefesini soyle dile getirir:

(1) Ogrenen, yasayan bir organizma, yasamini siirdiirmek icin etki ya da enerjiye
sahip biyolojik ve sosyolojik bir fenomendir,

(2) 0©grenen hem dogal hem de sosyal bir cevrede yasar,

(3) kendine 6zgii davraniglarla hareket eden ve dgrenen birey ¢evreyle siirekli bir
iliski halindedir,

(4) cevreyle iliskisinde birey ihtiyaclarimi karsilamak i¢in ugrasirken problemlerle

karsilasir ve problemleri ¢6zme siirecini 6grenmesi ¢evre i¢inde gergeklesir.

% J. Dewey, a.g.e. 1998, s. 323.

1ML Hesapcioglu a.g.e. 1998a, s. 125.

320 Demokratik diizende disiplin konusuyla ilgili olarak J. Dewey nin demokrasi goriislerini de goz
ontinde bulundurmak gerekir. O’nun demokrasi anlayisinin temelini hiimanist kiiltiiriin {istiin
gelecegine dair olan inanci olusturur. O, bu konuda, insan yaradilisinin demokrasi ve iliskileri tizerinde
uygun bir kuram bulunmadigi icin demokratik amaglara ve yollara bagliligin bir gelenek ve aliskanlik
sorunu olmaya yiiz tuttugunu dile getirir. J. Dewey, a.g.e. 1987, s. 105.
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J. Dewey, okulun sosyal islevine ¢ok 6nem verir, ¢iinkii okul 6zel bir sosyal topluluk,
sosyal bir cevredir. Laboratuar Okulu’ndaki yasantilarindan hareketle 1902’de
yazdigi Okul ve Toplum, Cocuk ve Miifredat Programi g¢alismalarinda miifredat
programlarla, ¢cocugun ilgisi ve gelisim evresi arasinda kurulan iligkide 6gretmenin
oynadigr rolii konu edinir. Kisinin deneyimlerini, yasantilarini temel alan J. Dewey,
cocugun hazir bilgilerinden hareket eden bir 6gretimi tavsiye eder. Ciinkii 6grenciler
baskisini hissettikleri giinliik sosyal, ekonomik ve siyasal problemler iizerine

diisiindiiriilmelidir™'.

3.1.3 C.M. Mc Murry’nin Proje Yonetimi

Toplu 6gretim sisteminin Amerika'daki uygulamalarindan sayilan Proje Metodunun
temelinde, J. Dewey'in yeni okul hayati ve burada &grencilerin kendi kendilerine
problem ¢6zmeyi 6grenmeleri diisiincesi yatmaktadir. Bu yontemde Ogrencilere
verilecek bilgilerin hayati olmasi amaciyla O6gretimin de dinamik yapisi
savunulmustur. Bu baglamda giinliik hayatla ilgili konularin 6grenciler tarafindan
hayat projeleri haline getirilerek uygulamali olarak arastirilmasi hedeflenmistir.

Ciinkii insan hayatta islerini zihinsel ve yazili projeler haline getirerek ¢ozer.

Projeyle kastedilen, bir hayat probleminin aragtiritlip 6grenilmesi icin zihinsel olarak
hazirlanan bir plandir. Problemin ¢6ziimil icin gerekirse biitiin bilimler bir araya
getirilir, pratik sonuclara ulasilir ve yeni problemleri yine bir proje cercevesinde
cozmek icin bir aligkanlik kazanilir. Boylece hayattaki ¢esitli problemleri projeler
gelistirerek ¢ozen Ogrenci, bilgi islemeyi, kendi kendine calisma ve diisiinme
metotlari gelistirir. Ciinkii okul, problemlerin arastirllip yasanarak Ogrenildigi
gercek bir hayat ortam1 olmalidir. J. Dewey’nin bu goriisleri dogrultusunda, 6grencisi

H. Kilpatrick proje sistemini gelistirerek bu yaklasima temel olusturmustur.

Bu yontemde projeleri genellikle 6grenciler yapar ama bazen 6gretmenlerin verdigi
projeler de olabilir. Baz1 projeler bir giinde bitebilir. Bazilar1 ise haftalar boyu

siirebilir. Zaman zaman 6grenciler tek baslarina bireysel olarak calisirlar. Konu ve

21 J. Dewey, a.g.e. 1998, s. 320-325.
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caligma alanina gore gruplar da olusturulabilir. Hatta tiim okulun iizerinde ¢alistigi
biiyiik projeler de so6z konusudur. Bunlar konu ve calisma sekillerine gére: oyun
projeleri, hikdye anlatma projeleri, gezi ve is projeleri, sebze bahgesi kurulmas,
demiryollari, deniz ulasimi, hava yollan ya da sigortacilik olabilir. Projelerin se¢im,
hazirhk ve uygulama asamalarinda Ogretmenden ve kontrollii olarak ailelerden
yardim alinabilir. Uzerinde calisilan proje ile ilgili bilgi, film, fotograf, grafik, model
gibi araclar toplanarak, gerekirse gézlem ve gezi ile bir rapor haline getirilir. Sonucta

her projenin genel degerlendirmesinin yapildig: biiyiik toplantilar yap111r3 2

C.M. Murry’e gore bir projenin ¢esitli karakteristik 6zellikleri vardir. Bunlar:

(a) proje, hayat icin 6nemli goriilen bir iinitedir,

(b) dinamiktir,

(c) gerceklesmesi i¢in gerekli biitiin bilimleri kendinde toplar,

(d) projenin ¢oziimii, devamh diisiinsel didinmeleri gerektiren bir yigin sorunlan
ortaya koyar,

(e) proje, amach bircok eylemler sayesinde, pratik bir sonuca gotiiriir,

(f) gecmiste ya da gelecekte benzer projeleri anlama konusunda akli kabiliyetli

kilar.

Bu durumda biitiin beserl yasam ve birarada yasayis, projeler icinde erimektedir. Bu
durumda projeler beserl yasam ¢ercevesinde su sekilde sinmiflanabilir:

(g) diikkan ve ev projeleri,

(h) sanayi ve ticaret projeleri,

(1) uygulamali bilimler projeleri,

(j) tarihsel ve biyografik projeler,

(k) edebi eserler proj eleri’®.

22 M. Ergiin ve A. Ozdas, “Ogretim Ilke ve Yontemleri”. http://www.egitim.aku.edu.tr/metod02.htm
1997 (10.07.2006).
ML Hesapgioglu a.g.e. 1998a, s. 126-127.
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3.1.4 O. Decroly’nin ilgi Merkezleri Sistemi

O. Decroly (1871-1932), tip 6greniminden sonra, 1901 yilinda zihinsel geriligi olan
cocuklar icin bir arastirma merkezi kurmustur. Yine ayni yil icerisinde bu merkez
Institut des Anormaux adli kuruma doniismiistiir. Yogun calismalarindan egitim ve

ogretimin bireysellestirilmesi ve ilgi merkezleri kuramini olusturmustur.

O’nun okulunda da uyguladigi metodun dayandigi temel ilkeler sdyle idi:

e okul, hayat yoluyla hayata hazirlanma yeridir,

e gergek bilgi, zihni yeteneklerin etkinligi yoluyla kazanmilir. Bu noktada kitabi
bilgiler degil, cocugun kendi gézlem ve deneyimi yoluyla gercek diinyanin
esyalarina temas etmesi desteklenmelidir,

e konular, ders plin ve programlari, cocugun spontan ilgisinden hareket
etmelidir,

e toparlayici bir 6gretim tarziyla cesitli basamaklar arasinda bag kurulmalhidir,

® (grenme, hareket halinde gergeklesmelidir,

e ders konulariin islenmesinde ii¢ kademeli yiirilyiis esas alinmalidir ki bu

yiirliyiis: gozlemleme, cagrisum yapma ve ifade etmeyi ic;erir3 #,

O. Decroly’nin yaklagimi da toplu dgretim yaklasimidir. Cocuk, programin mihveri
olarak alinir. Eski ders siniflamasina rastlanmaz. Konular etrafinda gozlem, tartisma
ve ifade altinda ti¢ tiir faaliyet goriiliir. Eski dersler, rollerine gore bu iig tiir etkinlik
icinde yer alir’”. Egitim biliminde, kendi soylemindeki gibi okul, yasam yoluyla,
yvasam icindir. Cocuklugun bir anlami vardir: oynamak, taklit etmek, denemek. Bu
nedenle eylem olanaklart c¢ogaltilmalidir. M. Montessori’de c¢ocugun eriskin
sevgisiyle desteklenen bir tinsel “embryon” goriisii sz konusu iken, O. Decroly’de
ruhsal yasamin atilim ve destegini olusturan bir merkez etkenden s6z edilir. Her
egitimci bu etkeni bulup ¢ikarmalidir. Verilecek bilgileri belirli bir sekilde gruplama

ve orgiitlemeye yarayan bu yonteme ilgi merkezleri yontemi denmektedir.

2 0. Decroly, 1907°de L’Ermitage (ya da Ecole de 1'Ermitage) adli okulunu kurarak daha sonra
bir¢ok egitim akimlarini etkileyecek olan reformlarin1 normal ¢ocuklar i¢in kullandi. Bu okulda hayata
gercek yakinlik, birinci temel ilkeyi olusturur K. Aytac, a.g.e. 2006, s. 113-117.

ML Hesapcioglu a.g.e. 1998a, s. 132.
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O. Decroly’e gore egitim programlarinin temel kusuru, kendi alanlarinda pek bilgili
olan ama cocuk ruhbilimi konusunda yeteneksiz kalan iiniversite mezunlarindan
esinlenerek hazirlanmis olmalaridir. Bu noktadan hareket eden O. Decroly, aslinda bir
yontem gelistirmis, bu yonteminde ogretilmesi gerekenlerin hi¢birini ihméal etmemis,
ogretme bicimini kii¢iik yasin ruhbilimine uygun hale getirmeye calismustir. lgi
merkezlerinin dort boliimiine gore ders konulart siniflandirilmakta, bu konular
cocugun dort temel ihtiyacina karsilik verme amacini giitmektedir. Bu ihtiyaglar:

® Dbeslenmek,

e korunmak,

¢ kendini savunmak,

e calismak ve dinlenmektir.

Cocugun 6grenecegi her hususta bu ilgi merkezleri s6z konusudur. Cocuk, gercekle
global326 bir iliski kurmali, sonra yavas yavas boliimleri incelemeye gotiirecek bir

orgiitlenme gelistirmelidir.

14 yasindan sonra ¢ocuklarda, ilgi merkezleri i¢inde dikkatlerini ceken dzel merkezler
tizerinde durulmalidir. Bu doénem sistemlestirme, somut calisma, akil yoniinden
gruplasmis bilgiler donemidir. Bu dort ilgi merkezinin yerine program ve ortamlarin
gerektirdigi bagka konular gecebilir. Ama simiftaki iligkiler i¢in alan her zaman

serbest birakilacaktir®?’,

O. Decroly’nin sisteminde O6gretim, énceden hazirlanmig bir daimi programa gore
yoneltilmez. Cocuk, ilgilerinin istedigi siray1 izleyerek gelisir. Ornegin bir esya ile
ilgili bir konudan dogal bir gecisle resim ya da elisi yapmaya baslanir. Eligsinden
okumaya ya da yazmaya gecilerek cesitli islerle i¢ iliski kurulmus olunur. Cesitli

bilgilerle hiinerler arasinda iki tiir iligski kurulur. Bu iliskiler:

326 Birbirinden farklilasmus biitiinleri kavramaktan ve sonra onlart hiyerarsilestirilmis kuruluslarla daha
iyiye gotirmekten ibaret olan genel ruhsal giice ilk olarak genellestirme (globallestirme) adini
vermistir.

7 A. Medici, 1972, s. 104-110.
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¢ ilgi merkezi etrafinda temerkiiz’*® olusturulmas,
e ilgi merkezi etrafinda toplanan egitici icerik arasinda baglanti ve iliski

kurulmasi seklindedir329.

O. Decroly’nin sisteminde sinif her yerdedir: mutfakta, bahcede, tarlada, islikte,
fabrikada, tas ocaginda, diikkkanda, miizede, sergide, gezide, yolculukta (az s6z cok is)
Ogretim bir bakima okuldan siiriilmiistiir. Gozlem, 6zel bir an ya da yontem degil

genel bir tutumdur. Gozlemi de dl¢iim izler™.

Bu sisteme gore, Ogretimde yapay dersler kaldirilmali, ¢ocuklar doganin icinde
yasayarak, gozleyerek, yaparak Ogrenmelidir. Sistemin bir ders programi yoktur,
cocuklarin ilgisine gore bir takim konular segilir. Once gozlem yapilir, sonra kaynak
kitaplardan bilgiler toplanir, deneyler yapilir. Toplanan bilgi ve tecriibeler yazi, soz
ya da resimlerle anlatilir. Bu yaklasimda sinav, not, ders kitab1 ve 6gretmen anlatimi
da yoktur. Cocuklar kendi gozlem, arastirma ve tecriibelerini resim, yazi, model gibi

seylerle kayda gecirerek, kendi ders kitaplarini1 kendileri yazarlar331.

O. Decroly’nin caligsmalari, gelistirdigi ilkeler ve okulundaki uygulamalar, bir¢cok
tilkenin egitim sisteminin temelini olusturmustur’>?. Ozellikle M. Montessori, O.
Decroly’nin okulundaki uygulamalar yakindan izlemis ve kendi ¢ocuk evlerinde
uygulamistir.  Giiniimiizdeki Montessori metodunun temelleri O. Decroly’nin

uygulamalarinin izlerini tasir.

Bu sistemin ogretime getirdigi yenilikler yontem, program ve toplumsal yasam
acisindan ii¢ baslikta incelenebilir. Yontem bakimindan anlattim ve ders kitabi
kalkmistir. Cocuk yasami gozler, deney yapar, diisiiniir, eski bilgileriyle
karsilastirmalar yapar. Biiyiliklerin diisiinme mantigina gore diizenlenmis Ogretim

konular1 programda reddedilir. Cocugun ilgi ve gereksinimlerine uygun ve yine

328 Toplu Ggretimin ait oldugu konsantrasyon fikri.
29 M. Hesapgioglu, a.g.e. 1998a, s. 133.

30 A Medici, a.g.e. 1972, s. 115-117.

31 M. Ergiin ve A. Ozdas, a.g.m. 1997 (10.07.2006).
32 A. Medici, a.g.e. 1972, 5. 92.
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kendilerince saptanmis bir program konur. Bu, “cocuga gore program” anlayisidir.
Toplumsal yasam bakimindan bu sistemde 6grenciler, “ahldkli olmay1 ve toplumsal

yasam™1 yasamun icinde calisarak 6grenirler’™.

3.1.5 H. Parkhurst ve Dalton Plam

Helen Parkhurst (1887-1973), 1912 yilinda 6ne siirdiigii Laboratory Plan ile M.
Montessori’den esinlendigi denemesini Berkshire’de bir oziirlii ¢ocuklar okulunda
uyguladi. Bu deneme daha sonra Dalton kasabasinda bir lisede uygulandi. H.
Parkhurst, kendi kendine etkinlik gosterme ilkesine uygun olarak bu okulu Children’s
University olarak adlandird®®*. H. Prakhurst’un egitim goriislerinde O. Decroly,
W.H. Kilpatrick, M.C.W. Washburne, J. Dewey, F.L. Burk gibi diisiiniirlerin etkileri
goriilmektedir. Egitim kariyerine 1904 yilinda Wisconsin kirsalinda tek odali bir

okulda 14 cocuk ile baglamisti.

Dalton plan1 akademik ve mesleki tiim okul tiirlerine uygulanabilecek bir perspektif
hedeflemis, gelistirdigi metot Amerika disinda Avustralya, Yeni Zelanda, Rusya,
Tazmanya, Hollanda, Ingiltere, Hindistan ve Japonya’da uygulanmistir. H.
Parkhurst’un Education on The Dalton Plan adl eseri 19 dile cevrilmis, diinyada

biyiik yanki uyandirmistir™ 2%

H. Parkhurst’'un pedagoji alanina en biiyiikk katkisi ¢ocuga olan bakis acisi ve
inancindan ileri gelir. O’na gore, ¢ocuklarin birer 6gretmen olmadigi unutulmamali,
her bir ¢ocuga 6zel olarak zamanin en iyi sekilde kullanim firsat1 saglayacak bir
yapilandirma sunulmalidir. Ciinkii cocuklar zamanlarini kendileri i¢in harcamaktansa

baskalari i¢in harcamaya egilimlidir337.

33 ML Hesapcioglu, a.g.e. 1998, s. 134.

PR, Aytag, a.g.e. 2000, s. 53.

3 p, Lager, “Helen Parkhurst and The Dalton Plan: The Life and Work of An American Educator”.
Unpublished Dissertation, The Universty of Connecticut, New York, USA.

36 Onceleri 1911 yilinda H. Parkhurst, okul organizasyonuna dayal goriislerini Laboratuar Plan:
olarak isimlendirmistir. Laboratuar kavramini kullanmaktaki amacini, eski okula karsi Onyargiyi
vurgulamak, olarak dile getirmistir. O, siradan okul diisiincesi yerine toplum hayatina bakig agisin
yansitan Sosyal Laboratuar yaklasimin tercih etmistir.

»7D. Lager, a.g.m. 1983, s. 18-19.
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Dalton Planinin temelinde ¢ocuklarin 6grenmekten hoslandiklar1 ve bu 6grenmenin
esasini her insanin biyolojik ve insani ihtiyaclarinin olusturdugu goriisii vardir. Bu
cercevede okul ve sinif ¢evresini aktiviteye dayali ve giivenli bir mantikla organize
etmek, sosyal etkilesimi saglamak Ogrenme ve Ogretme faaliyetleri icin esas

hedeftir’.

Bu planin en 6nemli iki prensibi ozgiirliik ve birlikte calisma/isbirligidir. Fakat
isbirligi siirecinde bireysel 6zgiirliik ihtiyaci biiyiikk dnem tasir°. Bu nedenle grup
caligmalarinda bireysel ©Oz-kontrole dayali yaklasim desteklenir’*’. H. Parkhurst,
bireysel Ogretimi benimsedigi goriislerinde okuma, inceleme, arastirma, gozlem,
deney yontemlerinin kullanimina biiyiik 6nem vermistir. Bu planda ¢ocuk zamanini
istedigi gibi kullanir. Simif sistemi kaldirilmistir. Sisteme egemen olan yontem kendi

341

kendine etkinlik ya da serbest calisma ilkesidir Bu plandaki hazirlama ve

yetistirme faaliyetlerinin, her husustan once kuvvetlerin uyandirilmasi, engellerin

342

ayiklanmasi, aktivite safhalarinin organize edilmesi ile ilgilidir Bu nedenle

programda 6gretmenin oldukca yetenekli olmasi gerekir.

T.P. Nunn, bu planin 6gretmen ve cocuklarin fonksiyonel anlamda daha avantajh
olmalarinda okulun basit ve ekonomik olarak yeniden organize edilmesine
dayandigin1 savunur. H. Parkhurst ise bu planin koyun siiriisii olarak nitelenen
cocuklarin bagarilarinin markalanmasinda ya da sekillendirilmesinde ne bir sistem, ne
bir miifredat ne de bir metot oldugunu dile getirir. Bu durumda H. Parkhurst’a gore
dalton plani: 6gretme ve 6grenme aktiviteleri arasinda egitimsel anlamda arabulucu,

yeniden organize edici bir aragt1r343.

Okulun temel fikri, cocugu olabildigince kendi isi ile bas basa birakmaktir. Cocugun,

bir isin tipkisini yaptiran, kisiligini korelten ortak sinif giiciiniin etkisinden uzak

¥ D. Lager, a.g.m. 1983, s. 33-34.

% Bu noktada H. Parkhurst'un J. Dewey'nin “Demokrasi ve Egitim” yaklasgtmindan oldukca
etkilendigi goriiliir.

0 p, Lager, a.g.m. 1983, s. 37-38.

UK. Aytag, a.g.e. 2006, s. 54-55.

*2 P Ficker, Yeni Okulda Didaktik (HR. Oymen Cev.). Milli Egitim Basimevi, Ankara 1972, s. 166.
*3D. Lager, a.g.m. 1983, s. 31-32.
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kalmasi esastir. Kendi kendine ¢alisma ilkesi, kisinin kendi ¢calisma zamanina hakim
olmasim saglamakta, sorumluluk duygusu ve iradesinin kuvvetlenmesinde etkilidir.
Cocuk, egitim durumu ve ruh haline gore kendisine ayrilan zamanda islerini siraya
koymak, sonuclandirmak, araclarini ve kitaplarin1 secmek, derslerin program
Olciilerine bakarak kendi giicline gore alip almayacaklarim belirlemek kabiliyetlerine

sahiptir. Ciinkii bu uygulamalar okul zamaninin 3/4'iine yayilmaktadir***.

Bu yaklasima gore ogrencilerin ilgi ve yetenekleri birbirinden farkli oldugu igin,
onlar bir sinifa doldurarak ortak ders yapmak dogru degildir. Ayrica 6grenci, kendi
kendine ¢alismay1 6grenmelidir. Bu nedenle Dalton Plani’nda siniflar, her ders i¢in
ayrt ayrt diizenlenmigtir. Siniflar, dersle ilgili kitap ve diger malzemelerle
donatilmistir. Her dersin 10 ay boyunca Ogretilecek konular1 dnceden hazirdir ve
Ogrenci bu konular1 alarak o dersin laboratuarinda kendi 6grenme hizi ile 6grenir. Her
laboratuarda bir rehber O6gretmen olur ve c¢ocuklara yardim eder. Kiitiiphanede,
laboratuarlarda ve miizede ne varsa bu dogrultuda ders saatlerine ve grup

caligmalarina gore siirekli ortam degistirilir.

Okulun en 6nemli rolii, her 6grencinin yapacag is tizerindeki talimat ve rehberliktir.
Is rehberi, bir is planinin detaylarindan olusur. Hangi kitaplarin okunacag, iizerinde
calisilacak resimler, tablolar, haritalar, modeller bu rehberde gosterilmistir. 15
rehberlerinde danisma zamanlari da belirlenmistir. Boylelikle 6grenciler toplu
calismalarin ne zaman nerede oldugunu bilirler. Is rehberleri, az, orta ve en yiiksek
olmak iizere ii¢ kategoride program derecelerine ayrilmigtir. Ogrencinin her bir derste
bu kategorilerden alacagi program seviyesi degisebilir3 > Biitiin calismalar
laboratuarda yapilir. Evde pek calisma yapilmaz. Bir konu 6grenilmeden digerine
gecilmez. Bir iiniteyi bitiren 6grenci, o iinite ile ilgili bir testten geger. Ogrencinin
giinliik calismalar1 hem 6grenci hem de 6gretmen tarafindan izleme kartlarina islenir.
Bireysel calismalarin yani sira, bu ¢alismalarin degerlendirildigi giinde bir saatlik

346

toplu calisma da yapilmaktadir™®. Ogleden sonralari genellikle toplu ve ortak

#p, Ficker, a.g.e. 1972, s. 157.
P Ficker, a.g.e. 1972, 5. 158.
36 M. Ergiin ve A. Ozdas, a.g.m. 1997 (10.07.2006).
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derslerin yapildigi saatlerdir. Yapilan ferdi calismalarin sonuclan degerlendirilir,

birlestirilir, 6zetlenir, arada baglar kurulur, is teknikleri incelemeleri yaplhr3 47

Ogrenciler, zaman ve faaliyet listeleri araciligi ile is ve calisma durumlari hakkinda
Ogretmeni devamli olarak aydinlatir. Hangi isi bitirmis ve bunun icin ne kadar zaman
harcamis ise, bunu tablosuna kaydeder. Ogretmen bu kaydi kontrol ederek kendi
boliimiinii imzalar, en son okul miidiirii genel isleyisi tesbit eder. Ogrencinin haftalik
ve aylik zaman ve is listesi ya okul miidiirii tarafindan hazirlanip 6gretmene verilir ya

da 6gretmence doldurulur®*®,

Bu sistemde geleneksel ders plani terk edilmis, bir yillik okul siireci on ¢aligma ayina
tekabiil eden on sozlesmeye (contracts), bunlar da kendi aralarinda haftalik calisma

planlarina boliinmiistiir’®.

3.1.6 C.W. Washburn ve Winnetka Sistemi

Winnetka plami, J. Dewey’nin Chicago Universitesi’ndeki Laboratuar Okulu’nun
sonuclarindan biri olarak goriilebilir. 1919 yilinda Amerika'min Winnetka kentinde
C.W. Washburn liderliginde temel egitim kademesinde bireysel 6grenme metodu
olarak uygulanmis olan bir sistemdir. Planin miifredatinda 6ne ¢ikan iki unsur, ortak
esaslar ve yaratict grup aktiviteleridir. Ortak easlara gore, her 6grencinin berlirli
kademedelerde zorunlu olarak sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler vardir. Higcbir
cocuk basarisiz degildir ya da simif atlamaz. Ciinkii 6grenme derecesinde ol¢iit,
cocugun kendi ilerleme kapasitesidir. Kalite, zamandan bagimsizdir. Yaratic1 grup
aktivitelerinde drama, fiziksel aktiviteler, sanatsal etkinlikler, miizik ve el sanatlarina
yer verilir. Bu aktivitelerde basar1 standartlari, belirlenmis hedefler ya da testler
yoktur. Her 6grenci kendi performansini 6l¢iit alir. Ciinkii Winnetka Plani her bir

ogrencinin fiziksel, duygusal, sosyal ve entelektiiel gelimine odaklanir®™”.

**7P. Ficker, 1972, s. 157.

8 P_Ficker, a.g.e. 1972, s. 159.

MWK, Aytag, a.g.e. 2006, s. 55.

330 J.J. Lee, “Winnetka Plan”.
http://fcis.oise.utoronto.ca/~daniel_schugurensky/assignment1/1919winnetka.html 2002 (15.02.2007).
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Okul diizeninde yillik simif diizeni kaldirilmis, her 6grencinin 6gretim amaglarina
ulasma hizi onun yetenek ve bireysel calisma hizina kalmistir. Ogretmen cocuklarin
caligmalarim1 izlemekte, bir dosyada biriktirmekte ve cocugun amaca ulasip
ulasmadig1 da bir test ile kontrol etmektedir. Ogretim programinda biitiin 6grencilere
zorunlu olarak 6gretilecek okuma ve yazma, tarih, cografya, matematik gibi konularla
her 6grencinin yetenegine gore ilerleyecegi resim, miizik, beden egitimi gibi dersler

vardir.

Ogretim tamamen bireysel degildir. Cocuklar piyes, konferans, tartisma, ortak is gibi
bircok ¢alismalar da yaparlar, ancak bunlar bireysel calismalar gibi siki kontrol

. 351
edilmez™".

Dalton plani, ¢ocuga, hicbir zorluga maruz kalmadan yiiriiyebilecegi serbest bir yol
cizer. Bu bakis acisiyla her mukavele, cocuga hazir olarak verilir. Cocugun yapacagi
i3, okumak ve amaca yakin bicimde Ogrenmektir. Cocuklar1 kendilerine gerekli
olmayan materyali de 6grenmeye sevk ettiginden eski okul sisteminin zorunlu bir

. . 1. 352
mirasi1 gibidir™".

Ayni zamanda egitim danismanligi yapan C.W. Washburn, gelistirdigi okul planim

dort okulda uygulamistir. Bunlardan ii¢ tanesi ilkokul, biri de ortaokul idi*>.

3.1.7 P.Petersen’in Jena Plam
P. Petersen, gelistirdigi Hayat Cemaati Okulu ile eski okulu degistirmistir. O’nun
hayali, bir genc¢lik okulu idi. Bu 6nermede egitim, devlet, din ve diinya goriislerinden

bagimsiz olmalydr®>*.

Alman egitimci P. Petersen tarafindan Jena Universitesi Deneme Okulu’nda

gelistirilen sistem, Dalton Plani’nin bireysel ¢alismas1 ve Winnetka Plani’nin bireysel

31 M. Ergiin ve A. Ozdas, a.g.m. 1997 (10.07.2006).
PIM. Hesapgioglu, a.g.e. 1998a, s.135.

K., Aytag, a.g.e. 2000, s. 57-59.

PR, Aytag, a.g.e. 2000, s. 61-62.
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ve grup calismasi dengesine karsin, grup calismalarimin agirhk kazandigi bir

sistemdir.

P. Petersen, yillik siniflar sistemini, notlari, karneleri, ceza sistemlerini reddetmistir.
Onun egitim ilkeleri okulda sicak bir cemaat hayatinin yasanmasi, egitimin her yas,

cins, din ve tabakadan insanlara acik genel bir egitim olmasidir’”.

P. Petersen’a gore, yil esasina dayanan smif sistemi iflas etmistir. Bunun yerine

O0grenim diizeyleri sistemini esas alir. Bu gruplar sunlardir:

Tablo 9
P. Petersen 6grenim diizeyleri sistemi

alt grup Ogretimin 1-3. yillarindaki cocuklar
orta grup Ogretimin 4-6. yillarindaki cocuklar
Ust grup Ogretimin 6/7-8. yillarindaki ¢ocuklar
genclik grubu Ogretimin 8/9-10. yillarindaki ¢ocuklar
Kaynak: M. Ergiin ve A. Ozdas, “Ogretim Tlke ve Yontemleri”.

http://www.egitim.aku.edu.tr/metod02.htm 1997 (10.07.2006).

Gruplar 2-6 kisilik olabilir ve 6grenciler grup arkadaslarin1 kendileri secerler. Bir
grupta yeterli olgunluga ulasan Ogrenci bir iist gruba gecer. Gecis notla degil,
Ogretmenin verdigi raporla olur. Grup icinde her 6grenci serbest calisir. Her grubun
kendine has bir ¢alisma odas1 vardir. Ogretmenler birer rehber olup aym1 zamanda

gruplarin rahat ¢aligmasi i¢in uygun egitim ortamlar saglamakla gorevlidirler.

Okulda temel bilgiler sinif diizeni i¢inde kazandirilir. Belli uzmanlik dersleri ve
serbest caligmalar gruplar ig¢inde olur. Sosyal hayati giiclendiren toren, miizik

caligmasi ve toplantilara da ¢ok 6nem verilir.

3.2 Serbest Gestalt Okullar:
Almanca kokenli gestalt kavrami, genis bir kavram agina sahiptir. Tam olarak Tiirkce

ve Ingilizce karsihi§i olmayan kelime, biitiin, bigcim, ériintii gibi anlamlari

355 M. Ergiin ve A. Ozdas, a.g.m. 1997 (10.07.2006).
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356

icermektedir™°. Iki ya da daha fazla birbiriyle iliskili parcadan meydana gelen

357 358
, L

biitiiniin dinamik bir organizasyonunu ifade eden™" Gestalt yaklasiminin temeli
Kant’in ¢alismalarinda bulunabilmektedir. I. Kant, algisal davranigin birligi iizerinde
onemle durarak psikolojiyi etkilemistir: 1. Kant’a gore algi, duyumsal elementlerin
pasif bir izlenimi ve bilesimi degil, bu elementlerin aktif ve anlamli bir

. 359
organizasyonudur™".

Gestalt yaklagimi ilk ve resmi olarak Alman psikolog M. Wertheimer (1880-1943)
tarafindan 1912 yilinda sunulan bir arastirma ile gelismistir. M. Werheimer, K.
Koffka (1877-1967) ve W. Kohler (1877-1967), Gestalt ekoliiniin yayin organi haline
gelen Psikolji Arastirmalart (Psychologische Forschung) dergisini kurmuslardir®®.
Once Almanya’da baslamis olan bu akim, K. Koffka ve W. Kohler'in ABD’ye

yerlesmeleriyle orada da gelismistir™®.

M. Werheimer’in caligsmalarindan etkilenen F. Perls (1893-1970)*%* ve esi L. Perls
(1905-1990) 1940’lh yillarda Gestalt yaklagimini terapi boyutunda ele almis ve
Gestalt Terapiyi gelistirmislerdir. P. Goodman (1911-1972), F. Fritz’e rastladiginda

356 C. Torrans, & N. Dabbagh. “Gestalt and Instructional Design”.
http://chd.gmu.edu/immersion/knowledgebase/strategies/cognitivism/gestalt/gestalt.htm 1999
(08.12.2006).

37 R.S. Sharf, Theories of Psychotherapy and Counseling: Concepts and Cases, Wadsworth Brooks
Cole Publications, Belmont 2000.

3% Algimin birligi iizerinde odaklanma

39 Gestalt psikolojisi, W. Wunt’un element¢ilik diisiincesine yani bilincin elementlerine analiz
edilmesi diisiincesine karst ¢ikmustir. Gestalt psikologlart W. Wunt’un yaklagimina “tugla ve har¢”
psikolojisi adin1 vermislerdir. Bu ifade ile anlatmak istedikleri, elementlerin (tuglalarin) ¢agrisim
siireci harciyla bir arada tutulmasidir: nesnelerin algisinin elementlerin bir ¢esit yigin1 seklinde
toplanmasindan olustugu diisiincesi siddetle elestirilir. D.P. Schultz ve S.E. Schultz, Modern Psikoloji
Tarihi, Kakniis Yaymevi, [stanbul 2001, s. 396-398.

301 P, Schultz ve S.E. Schultz, a.g.e. 2001, s. 402.

S o Baymur, Genel Psikoloji. 1nkl€1p Kitabevi, Istanbul 1994, s. 295.

%% Gestalt terapisinin onciisii F. Perls, 1920 yilinda tip egitimini bitirdikten sonra Beyni Zedelenen
Askerler Enstitiisti'nde gestalt yaklasimi ile askerlerin kendilerine ve cevrelerini iliskin algilari
inceleyen K. Goldstein’in yardimcisi olarak ¢aligmistir. Bunun yaninda Viyana ve Berlin’de Psikanaliz
enstitiilerinde egitim alan F. Perls’iin analisti W. Reich idi. Bu siralarda A. Adler, K. Jung ve S. Freud
ile tanmisan F. Perls, 1934’te Nazizm’in yiikselise ge¢mesiyle Giiney Afrika’ya giderek 1935’te Giiney
Afrika Psikanaliz Enstitiisii’nii kurmustur Burada Holism and Evolution adl kitabin yazar1 J. Smuts ile
tamgmustir. Gestalt psikoterapi yaklasimini gelistiren F. Perls, Varolusgu felsefecilerden, W. Reich ve
Holism and Evolution’in yazari J. Smuts’dan etkilenmistir. J. Smuts’a gore canli ile nesne arasindaki
iligkiler, bunlarin birlikte yarattiklar1 alan incelendiginde anlasilir. Bireylerin ayr1 varliklar olarak ele
alinmasi kat1 ve sinirlt bir yaklagimdir. Ciinkii canli cansiz her olgu birbiriyle iliski halindedir. Biitiin,
bireylerin algilamalarinin ve davramslarinin toplamindan daha fazladir. R.S. Sharf, a.g.e. 2000.
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Reichian terapi egitimini almis bir terapist olarak caligiyordu. Giiniimiizde modern
Gestalt anlayis1i olarak kabul edilen tarz daha ¢ok P. Goodman’in katkilariyla

sekillenmistir’®.

Ekoliin kuramsal temellerini ii¢ bakis acis1 olusturur. Bu agilar: varoluscu hiimanistik
bakis, biitiinlestirici bakig, fenomonolojik bakigtir. Gestalt kuramina varoluscu
hiimanistik etki, 6zellikle L. Perls araciligiyla olmustur. Biitiinlestirici perspektif, pek
cok farkli yaklasimi kendi i¢inde kabul eder. Bu perspektifin Gestalt ekoliine diger
katkisi, bireyi kendi igsel, sosyal ve fiziksel cevresi ile biitiin olarak ele almasidir.
Insan hem sosyal bir varliktir, hem de bireydir. Birey bu biitiinlesmis sistemde cevre

ile karsilikl1 olarak etkilesimde bulunan bir biitiindiir.

Biitiinlestirici bakis acisinin bir diger katkisi, kisinin diisiince, duygu ve bedeninin bir
biitiin olarak ele alinmasi yani zihinle bedenin tek basina hareket edemeyeceginin
kabuliidiir’® **. Bireyin, cevresi ile olan etkilesimi holistik (biitiinciil) bir yaklasimla
ele alindiginda®® %7 kisi: bedeni, duygulari, duyumsamalari, diisiinceleri ve
algilariyla bir biitiindiir. Birinde olan bir degisim digerini de etkilemektedir. Yani
yasanti ve davramislarimiz magnetik alana benzer sekilde Oriintiiller ve oOrgiitler

olusturur: alanin bir kismuindaki olaylar diger kismindaki olaylardan etkilenir’®®. Bu

393 B Akkoyun, Gestalt Terapi, Nobel Yaym Dagitim, Ankara 2001, s. 24-25.1920’1i yillardan 1940’
yillara kadar motivasyon, sosyal psikoloji ve kisilik gibi konularda K. Lewin, estetikte M. Sherif ve
S.E. Asch, R. Arnheim, ekonomi davranista G. Kotono Gestalt ilkeleri uygulayanlar arasindadir.

364 ¢, Das, “Gestalt Ekolii Opretilerinin Kisisel Gelisime Katkilar1”. A.E. Aslan (Ed.). Orgiitte Kigisel
Gelisim, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2002, s. 538-539.

395 C. Das, insan dogasina iligkin goriisii $0yle aktarmaktadir: (1) insan dogustan ne iyi ne kotidiir, (2)
bedeni, duygulari, duyumlar1 ve algilamalariyla bir biitiindiir, (3) ¢evrenin bir parcasidir ve ancak
cevresi icinde anlagilabilir, (4) cevreye karsi reaktif degil proaktiftirler. Diinyaya nasil tepki
gostereceklerini kendileri belirler. Hem cevreden etkilenir hem gevreyi etkiler, (5) duyumlarinin,
diisiincelerinin, duygularimin ve algillarinin farkina varabilirler, (6) kendilerinin farkina vararak
tepkilerini secebilirler ve onlardan sorumludurlar, (7) etkili bir bi¢imde ve ihtiyaclarini karsilama,
yasama potansiyeline ve kaynaklarina sahiptirler, (8) sadece ig¢inde bulunduklar1 anda yasayabilirler,
(9) Gecmis ve gelecegi hatirlama ve tahmin yoluyla sadece i¢inde bulunulan anda yasanir. Ge¢mis
hatirlanarak, gelecek ise tahmin yoluyla yine su anda yasanir. C. Das, a.g.e. 2002, s. 560.

3% Gestalt kuraminda insanmn dogasina varolusgu ve olumlu bir sekilde yaklasilmaktadir, ancak insana
bu olumlu sekilde bakis, insanlar iyidir seklinde degildir. Bu anlayisa gore insanlar dogustan ne iyidir
ne de kotii, herkes dogal olarak her tiirlii 6zellige bir sekilde sahiptir, ancak bunlar ¢evre tarafindan
kabul gormedigi zamanlarda bireyler bu potansiyel 6zelliklerini sahiplenemez duruma gelir.

TR, Akkoyun, a.g.e. 2001, s. 6-7.

%% C. Morgan, Psikolojiye Giris. Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii Yayinlari, Ankara 2000, s.
4.
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birliktelikte bireylerin yasamlarinda kendi yollarmm1  bulmalart  ve kisisel

. 369 370
sorumluluklarini kabullenmeleri esastir .

3.2.1 Kurulus ve Tarihce
Serbest Gestalt pedagojisinin ve Gestalt terapisinin ilkelerini okul/6grenme
alanlarinda uygulamaya calisanlar 6zellikle ABD’de F. Perls, L. Perls, P. Goodman,

Almanya’da ise H. Petzold ve G.I Brown’dur’”!

. Gestalt terapisinin sekillendirdigi
pedagoji, Gestalt okullarinin ana diisiincesini etkilemistir. Bu nedenle Gestalt
pedagojisi, okulu, 6grencileri biitiinsel olarak yasama yonelten bir yasam yeri olarak

gbrﬁr3 72.

Giiniimiizde Gestalt teorisi ve pedagojik yaklasimini uygulayan okullar ii¢ tanedir.
Bir tanesi, Avusturya’da diger ikisi de Isvicre’dedir. Isvigre/Schilten’deki Serbest
Gestalt Okulu=Demokratik yaratic1 okul, U. Kogi tarafindan 1975 yilinda kurulmus

ve bicimlendirilmistir’”>.

Bu okullardan en iinliilerinden Ecole d° Humanité, Isvicre Alp’lerinin yaninda,
Hasliberg-Goldern, Lucerne civarindadir. Kendilerini, 25 farkli iilkeden gelen
yetiskinler ve cocuklar icin bir ev, yasamak i¢in uluslararasi bir koy, 6grenme ve
biiyiime yeri olarak tanimlamaktadirlar’’*. E. Geheeb-Cassirer (1885-1982) ve P.
Geheeb (1870-1961), progresiv egitim hareketi olarak adlandirdiklar1 goriislerini
uygulamak i¢in 1910 yilinda Almanya’nin kuzeyinde Odenwaldschule’u agmislardir.
Okul, Nazi doneminde Isvicre’ye tasinmistir. Odenwaldschule’un temelleri 1946

yilinda Hasliberg’de Ecole d” Humanité olarak yeniden attlmugtir’ .

39 p. Clarkson, Gestalt Counselling in Action, Sage Counselling Action, London 2004.

7% Eenomoloji, kisinin o andaki yasantilarina dayah algilarmimn sistematik olarak incelenmesidir ki bu
perspektif beraberinde, bir olayin genel olarak tasidigi anlam degil, o kisi ve o an ve mekanda tasidig1
spesifik ve 6znel anlamu getirir. C. Das, a.g.e. 2002, s. 539.

ML Hesapcioglu, a.g.m., 2004, s. 13.

2 ML Hesapcioglu, a.g.m., 2004, s. 13.

ML Hesapcioglu, a.g.m., 2004, s. 13.

374 Egitimsel dil agirlikli olarak Ingilizce ve Almanca’dir. Kiiiik bir okul olarak &grenci sayist 150
civarindadir. Okulda 6grenci ve diger c¢alisanlarin yasadigi 20 dag evi bulunmaktadir. Gruplar hem
cinsiyet dagilimi, hem kiiltiirel acidan karigiktir. Fakat okul yonetimi 6grenci kayitlarinda cinsiyet
dagiliminda esitligi tercih etmektedir.

373 Ecole d” Humanité, http://www.ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).
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Modellschule Graz ise, 160 ogrencisi ile Avusturya Graz bolgesi Osterreich’de
faaliyet gosteren 6zel okuldur. Egitimle ve Gestalt yaklasimiyla ilgilenen aile ve
egitimciler bir araya gelerek ortak inanclar1 dogrultusunda bir dernek kurmaya karar
vermislerdir. Bu dernege bagl olarak 1983 yilinda bir gurup yenilik¢i aile ve bayan
ogretmenler Gymnasium Modellschule Graz okulunu kurmustur. Dolayisiyla okulun

sahipleri, 6grenciler, veliler ve 6gretmenlerdir.

3.2.2 Amag

Ecole d’ Humanité okulu, tiim cabasimi basit bir sekilde su ciimleyle ifade eder:
“okulumuzun ¢abasi, ¢cevreye duyarli sorumlu bir yasam bi¢imidir.” Okulun egitim
felsefesi, kurucusu P. Geheeb’in goriisleri dogrultusunda gelistirilmistir. P. Geheeb’e
gore her cocuk, sahip oldugu mucizevi yetenek ve biricikligini ancak dogru ¢evre

sartlar1 sunuldugunda gelistirip biiyiitebilir’’°.

Uluslararas1 o6zellige sahip Gestalt okullarindan ozellikle Ecole d’ Humanité’de
Alman, 1svigre, Hollanda, Amerika, Kanada, Hindistan ve Nijerya gibi cesitli
milletlerden Ogrenciler 6grenim goriir. Okul, psikoterapist bir kurulus olmayip
cocugun fiziksel ve dogal ¢evresine ¢ok hassastir®’’. Ecole d” Humanité’de 25 farkli
iilkeden yaslar1 10 ile 20 arasinda 150 dgrenci 6grenim gormektedir’”®. Ogrenciler,
normal kamu okullarinda basarisiz olmus ya da toplumsallasmada ¢ok az destek
gormiis zor ogrencilerdir. Ogretim etkinlikleri biitiinsel egitim, ogrenci etkinligi,

sosyal 6grenme, kafa-kalp-el arasinda denge ydnelimlidir379.

P. Geheeb, okulun tarzimi idealist, pragmatik ayni zamanda hiimanistik olarak
degerlendirir®®. Bu hiimanistik yaklasim Sekil 2’de ifade edildigi gibi cocugun bir

biitiin olarak insan olmasin1 amacglar:

%76 Ecole d” Humanité, http://www.ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

77 Ecole d” Humanité, http://www.ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

378 Ecole d” Humanité, http://www .ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

M. Hesapgioglu, a.g.m., 2004, s. 13.

380 g Diller, “With Paul Geheeb From The Odenwaldschule To The Ecole D’Humanite”. Skole: The
Journal of Alternative Education, 2 (4) N.Y. 1987, s. 9-11.
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Kaynak: Ecole d° Humanité, “Living and Learning In An Internationale Community”.
www.ecole.ch/english/download.php?what=overview_e.pdf - (29.03. 2007).

Diger serbest Gestalt okul 6rnegi Modellschule Graz™', 8 simf kademesi olan ve
Gymnasium egitimi uygulanan alternatif bir okul olarak, caligma hayati, ailelerin

ihtiyaglari, Ogrencilerin seksiiel rolleri, giiclii yonleri, gelecek planlari, degisen

3! Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite.php?h=28&u=1&d=0 (10.03.2007).
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ekonomik kosullar dogrultusunda psikoterapi tabanli egitim programiyla cesitli sartlar

sunar’*”. Okulda gelisen ortak fikir, reform pedagojisine oryante olma yoniindedir’™.

3.2.3 Yonetim Modelleri

Ecole d” Humanité okulunda yonetimsel kararlarda etkili olan bir yonetici vardir.
Tiim 6gretmenler kendi alanlarinda uzman olarak kabul edilen iinlii egitimcilerdir.
Smiflar kiigiiktiir, 8 Ogrenciye bir 6gretmen diiser. Yonetimsel kararlarda ayrica
katilime1 bir politika izlenir. Okulda yonetici yardimcisi, program ydoneticisi, i
diinyasiyla iligkileri diizenleyen yonetici gibi farkli uzmanhk alan1 gerektiren
gorevler, konuya ilgi duyan ya da o yonde egitimi olan Ogretmenlerce icra edilir.
Ayrica bu okullarda en az bir tane psiko-terapist bulunur. Yonetici sekreteri, okul ofis
sekreteri, genel sekreter gibi calisanlar vardir. Okulda Ogrenci ve ebeveynlerin
katildig1 periyodik toplantilar yapilir. Carsamba aksamlari, ailelerle bir araya gelme,

projede birlikte calisma, yemek yeme ya da sadece sohbet etme giiniidiir3 8

Ozel Gymnasium statiisiinde olan Modellschule Graz’®>da demokratik, iletisime
dayal1 bir organizasyon modeli vardir. Okulun tasiyicisi olan dernekte kararlar cesitli

kurullarda alinir. Bu kurullarda aile, 6gretmen ve 6grencilerin esit katilimi gozetilir.

Diger Gestalt okullarinda oldugu gibi Modellschule Graz’in organizasyonunda
hiimanist yaklasim temel degerdir. Bu nedenle sadece pedagojik islere degil, okulun
kendi organizasyonunda yer alan perensiplere de odaklamlir. Bu prensipler
demokrasi, derli toplu olusu ve yogun iletisim olmak iizere 3 ana baghik altinda
toplanmaktadir. Okulun organizasyonel yapisi olarak adlandirilan bu 3 temel
prensibin agilimi soyledir:

Demokrasi: tim iiyeler organizasyonda ve alinan kararlarda esit haklara sahiptir.
Periyodik toplantilarda tiim iiyeler oy kullanarak ya da fikirlerini sozel olarak dile

getirerek kararlara katilir. Her oy ve fikir degerlidir.

2 Gestaltpedagogik Transnational, http://www.gestaltpaedagogik-
europa.net/english/hintergrund.html#modull (29.03. 2007).

3 Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite. php?h=2&u=1&d=0 (10.03.2007).
% Ecole d” Humanité, http://www.ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

%5 Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite.php?h=28&u=1&d=0 (29.03.2007).
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Genel yapi: okul kiiciik yapisin1 korumada hassastir. Ogrenci mevcudu yaklagik 160
civarindadir. Okul 8 simif kademesi i¢in organize edilmistir. Her bir sinifta en fazla 22
Ogrenci bulunabilir. Okulun kiiciik yapisinin iletisimi kolaylastirdigina inanilir.

Boylece demkratik ortamin elde edilmesinin kolaylastig belirtilmektedir®*®.

Iletigim: iletisimi iyi diizeyde tutabilmek icin konferans, soylesi gibi etkinliklere yer
verilmektedir. Bunun disinda Ogrenci, Ogretmen ve ebeveynlerin katildig

toplantilardaki fikir aligverislerinin etkili oldugu dile getirilmektedir.

Gestalt okullarinda da, diger alternatif okullarda gordiigiimiiz topluluk toplantilari
gelenegi vardir. Fakat bu okullarda oy sistemi yoktur. Diyalog yontemi kullanilir.
Okul toplulugunca sec¢ilmis biiyiik siniflardan bir 6grenci, bu toplantilara baskanlik
eder. Baskan, okulun ilk haftasi, yeni gelen 6grencilerle tanisir, kendini tanitir, bilgi
verir, insanlarin ihtiyaclarini sorar ve not eder. Okulda herkes birbirini tanir. Herkes

e . . 387
fikirlerini soyler, tartisir. Baskan, okul miidiirtiniin yerine, son olarak, karar verir™ .

3.2.4 Ogretim ilke ve Yontemleri

Gestalt pedagojisi, 0grencilerin neyi nasil ogrendikleriyle ¢ok fazla ilgilenmez. Bu
teoride bilgi, anlam ve hedeflerini organizasyonun siirekliligi igerisinde ihtiyaglara
gore yeniden diizenleyerek tasarlar. Ogrenme, yeniden modelleme ve her yeni
deneyimle kavramaktir. Bu kavrayis, diisiinme ve problem ¢6zme yetenegine algi ve
grup bilesenleri yaklasiminmi getirmistir. Boylece Gestalt teorisyenleri bireysel uyarim
ya da bagka bir ifadeyle diisiincenin temel bilesenlerini analiz etmislerdir. Tiim bu
uyaranlar grubu, biitiiniin organizasyonunu gdsterir388. Algisal organizasyonun
kurallar olarak da adlandirilan grup bilesenleri su unsurlardan olugur®®® *%: yakinlik

(proximity): elementler, kendi yakiindakilerle grup olustururlar. Benzerlik

(similarity): grup igerisindeki parcalar, birlikte olusturduklari gruba uyum saglarlar.

%6 Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite.php?h=28&u=1&d=0 (10.03.2007).

*7 E. Scagnet, “L’Ecole D’Humanite: Learning Without Fear” Skole: The Journal of Alternative
Education, 2 (4), Albany, N'Y 1987, s. 7-8.

38 C. Torrans/N. Dabbagh, a.g.m. 1999 (08.12.2006).

3 Gestalt psikologlari algilama ile diisiinme arasinda bir fark gérmediklerinden bu kanunlar her ikisi
icin de gegerlidir.

3% D.P. Schultz ve S.E. Schultz, a.g.e. 2001, s. 412-413.
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Kapalilik (closure): tamamlanmay1 arayis. Basitlik (simplicity): organizasyonda yer

alan parcalar, basit figiirlerle simetrik, diizenli ve akicidir®®! **%,

Algisal orgiitleme yasalart 6grenmeyi > agiklamaya yardim etmektedir: insan, daha
once karsilasmadigi yeni ve karmasik durumlarda, iliskileri i¢csel olarak bir anda
kavramaktadir. I¢inde bulunulan durumda, gesitli 6zellikler toptan olarak goriilmekte
ve aralarinda anlamli bir bag kurulmaktadir. Yani insan, goriisiinii yeniden

orgiitlemektedir.

Bu, kavramlarla diisiinmeyi gerektirir. Insan deneme-yamilma, sartlanma yollariyla

ogrendigi gibi, gec¢mis yasantilardan, zihnindeki tasarim ve kavramlardan®**

¥ C. Torrans ve N. Dabbagh a.g.m. 1999 (08.12.2006).

2 Duyu organlart biitiin olarak degil de kismen duyumladigi nesneleri eksikleri tamamlandiginda
biitlin olarak algilar. Tamamlama ilkesi (Principle of Closure), tamamlanmams deneyimlerin birey
tarafindan tamamlanmasina isaret eder. Ornegin kesik cizgilerle yapilmis bir daireyi kesik degil de
tamamlanmis ¢izgiler olarak daire seklinde goriiriiz. Birey ¢izgiler arasindaki bosluklari doldurarak
algilama egilimindedir. Yakinlik, benzerlik, siireklilik, simetri, 6nem agisindan algilayan i¢in iyi olan
uyarimlar, biraraya toplanabilir. Algisal degismezlik (perceptual constancy) ilkesine gore ayni objeyi
farkli yerlerde ve durumlarda gordiigiimiizde de taniriz. Ornegin pencere bir binada, arabada veya
baska bir yerde olsa da pencere olarak ayirt edebiliriz. Doniisiim Honag1 Psikoloji Portali, “Gestalt
Yaklagim1™.http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=1354&baslik=gestAlt_yAklAsimi_(07.02.
2007).

% Gestalt'in diisiinceyi ele alig bigiminde iki tema 6ne g¢ikmaktadir. Bunlardan ilki, i¢ benligin
anlasilmas, ikincisi ise bulus siirecidir. M. Wertheimer, Uretici Diisiinme adli eserinde diisiinmenin
psikolojisi, egitim, 6grenme ve dgretmeyle ilgili sorunlara deginmistir. Bu baglamda deneme-yanilma
ya da yaparak Ogrenmeyle, anlayarak oOgrenmeyi karsilagtirmistir. Bir ¢oOziimiin basamaklar
ezberlenebilir. Fakat ¢oziim anlasilmamissa problemin detaylart degistirildiginde caresiz duruma
diisiiliir. Bu nedenle 6grenme ve 6gretmede bir ¢oziimiin kesfinde oldugu gibi verilen gergekleri
biitiinle iliskilendirmemek diisiinmenin temelinden uzaklasmaktir. Zihni parga parca detaylarla mesgul
eden, tekrarlamalarin eksiksizligi ve hemen aninda cevap verme gibi egitim ¢aligmalar1 diisiinmeye
kars1 diismanca olabilir.
http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=1354&baslik=gestAlt_yAklAsimi_(07.02.2007).

PR, Varis, Gestalt yaklasimina gore kavram gelisiminin unsurlarini karsilastirmali olarak su tabloyla
gosterir:

Davranisgi Okul Gestaltcilar
1. Kogullanma 1. SUrekli dgrenme
"Klasik ve edimsel" 2. Yaplanma
2. Girdi - gikh 3. icgdra
3. Pekigtirme 4. Aktif sgrenme
4, sénme 5. Problem ¢dzme
5. Aligkanhk olugturma

\ v

Kavram gelistirme

F. Vars, Egitim Programlarimin Gelistirilmesi, http://www.aof.edu.tr/kitap/IOLTP/1266/unite02.pdf
(12.02.2007).
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yararlanip i¢inde bulundugu durumda iligkileri birbirine baglayarak da 6grenir. Bu
goriige gore 6grenme, bir algilama isidir ya da kavrayisin orgiitiinde bir degisikliktir.
Bu tiir 6grenmede, biitiinii gormenin 6nemi vardir. Ciinkii, ayrintilarin iliskileri en iyi

ceges e s s .. 395
biitiiniin icinde kavranabilir’”.

C. Torrans ve N. Dabbagh, algisal organizasyonun kurallar ya da grup bilesenlerinin
pedagojideki etkilerini sOyle agiklar: yakinlik (proximity): egitimin dizayninda bazen
baz1 egitimsel elementleri elemek ya da bagka bir yere yerlestirmek gerekebilir. Bir
bilgi o anda o konuyla ilgili olmadigi halde, o bilgi elde olmadan bilginin arka
planinda yer alan manti§1 kavramak miimkiin olmayabilir. Bu durumda o bilgiyi en

iyi yere yerlestirmek gerekir.

Kapalilik (closure): Gestalt teori, tamamlamay1 arar. Kesfetmek isteyen biri icin bu
tamamlanmamis goriiniim neyi unuttugunu bulmasina rehberlik ederek egitime
konsantrasyon kazandirir. Akil, bu boslugu tamamlamak icin giiclii bir sekilde
calisir’”®. Bu durumda 6grenmenin gerceklesmesi, bir problem durumuyla karsilasma
ve problem coziilene kadar bilissel dengenin bozulmasidir. Bu denge bozulmasi
yeniden denge durumunu saglamak icin giidiileyici bir 6zellik tasir. Beyin her
uyariciyt diizenleme egilimi gosterir ilkesi nedeniyle denge durumu daha istendik bir
durumdur. Bu nedenle ¢oziilmemis problemler ya da yarim kalan isler, bireyde daha
kalic1 iz birakir ve daha uzun siire ve ayrintili olarak hatirlanir. Organizma, ilgili
pargalart birlestirerek ¢oziimii bulmaya calisir. Bu zihinsel caba problem c¢oziilene
kadar devam eder. Organizma, problemin ¢oziimiiyle ilgili ani bir i¢gorii kazanir.
Ogrenme siirekli devam eden bir siireg degil, ¢oziimsiizliikten ¢oziime atlayan kesikli
bir siiregtir. Coziim Oncesi (presolution period) donemde organizma uygun ¢oziimii

bulmak i¢in bir deneme-yanilma siirecinden gegmektedir397.

Simetri (symmetry): Gestalt teori, simetriyi benimser. Ogrenenlere dengesiz,

unutulmus ya da yanlis izlenimi verecek bilgiler verilmemelidir. Eger bir obje

N Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya.Gazi Kitabevi, Ankara 2005,
s. 242-247.

% C. Torrans ve N. Dabbagh a.g.m. 1999 (08. 12. 2006).

7 http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=1354&baslik=gestAlt_yAklAsimi_(07.02.2007).
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asimetrik ise, 0grenen kisi egitimsel konsantrasyon yerine, problemi bulmak icin bosa

zaman harcayacaktir. Bilgi mantiksal bir desen icermelidir.

Figiir-zemin ayrumi (figure-ground segregation): figiirler, arka planda yer alan
zeminleriyle birlikte algilanirlar. Mesajlar yogun bir sekilde goriilebilir ve bu yiizden

bilgi kaybedilebilir.

Uygun/tam devamliulik (good continuation):. devamlilik, bitis noktalar1 kaliplarindan
oteye yoneliktir. Bu, degis tokus yolunun kimligidir. Ogrenciler kendi desenlerini

olustururken yonetilmeye oldukga egilimlidirler.

Benzerlik (similarty): birlikte grup olusturan objeler, 6grencilerin kafasinda benzerlik
gosterecektir. Gorsel egitimde font stili, biiyiikliik, renk gibi unsurlar biitiine dahil
olarak algilanir. Ornegin kirmizi renkli desenler grubu icinde sekil farkliliklar

giicliikle ayirt edilir’”®.

Gestalt pedagojisi ve ilkelerinin uygulandigi okullardan Ecole d° Humanité’de
ogretimde 6ne ¢ikan metot, kesfetme ve deneyimdir. Bunun yaninda P. Geheeb, okul
toplantilar1 araciligiyla tim okul {iyelerine sokratik diyalogu transfer etmeye
caligmistir. Ciinkii insanlarin kendi yaratici siireclerini gelistirmelerinde bu diyalogun

¢ok 6nemli oldugunu diisiinir™”.

Cocuk, yasadigr cevrede farkli gruplardan yasayarak 6grenecektir. Okulun akademik
programi tiim c¢ocuklarin gelisimine odaklanir. Bu nedenle sabahlar tiim dgrenciler
yalniz ii¢ akademik konuya konsantre olur. Akademik programa her 6grencinin sahip
olmas: gereken yeterlilikler olarak bakilir. Ogleden sonra gerceklesen kurslar

ogrencilerin kendi secimlerine dayanir

Smifta bireysel 6grenim, Ogrenci talepleri dogrultusunda aktif katilimla saglanir.

Ogrenciler ilgilerini ceken gruplarda yas kategorilerini dikkate almadan, kendilerinde

% C. Torrans ve N. Dabbagh a.g.m. 1999 (08. 12. 2006).
% E. Diller, a.g.m. 1987, s. 9.
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kesfettikleri en etkili anlama yontemlerini kullanarak miifredati organize ederler.
Ogretmenler, ogrencilerle iletisim kurarak alti haftada bir her birinin yaptigi

calismalari, gosterdikleri gelisimi ve performansi not ederler*®.

Her bir o6grencinin akademik siiregleri, pratik becerileri ve sosyal farkindaligi,
bireysel yaraticiligi, toplumsal sorumluluk diugusu, kiiltiirel ¢esitliligi absorbe etmesi

su prosesle ifade edilmektedir*":

Ogleden sonralari her bir 6grenci kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda se¢mis
oldugu kurslara katilir**?. Fakiilte yonetimi grencilerin kariyer planina yardimc olur.
Bu dogrultuda ogrenciler katilmak istedikleri akademik ve sosyal kurslara karar
verirler. Bu kurslar giin icerisinde uzun zaman dilimleri gerektirir. Ciinkii eglenerek
ve yaparak Ogrenmek esastir. Bunun nedeni, derin Ogrenme aligkanliginin

gelistirilmesidir. Ciinkii 6grenme okulla bitmez, hayat boyu devam edecektir®.

Hayat boyu 6grenme yaklasiminin tiim aktivitelere yansidigi okulda gozetilen ilkeler
soyledir:
e vyaparak, severek, derin 6grenmek,
e kesfederek, deneyerek biiytime: farkli ve kiicilk gruplarda yasayarak
ogrenmek,
e ctkinliklerde kafa (diisiinme), kalp (hissetme), hand (yapma, etme) disiplinine
sahip olmak,
e ckolojik bilgelik ya da ¢evresel firsatlardan faydalanmak,

e giinliik hayatla i¢ i¢e proje metodunu kullanmak**.

9 Ecole d” Humanité, http:/www.ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

' Ecole d” Humanité, http:/www.ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

402 By Kkurslar: sanat (boyama, cizme, siir gibi), miizik (enstriimental, koro, dans gibi), tiyatro, el
sanatlart (aga¢ isleri, metal, kuyumculuk, tekstil gibi), spor (kesif gezileri, tirmanma, kayak,
snowboard gibi) alanlarinda olabilir.

03 Ecole d” Humanité, http://www .ecole.ch/english/framesecolee.html (29.03. 2007).

404 Ecole d° Humanité, “Living and Learning in an Internationale Community”
www.ecole.ch/english/download.php?what=overview_e.pdf - (29.03. 2007).
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Modellschule Graz'*da, tiim giin egitimin gerceklestigi ilk dort siifta pedagojik
olarak agirlik verilen nokta nesnel ve gorsel egitimdir. 1. ve 2. siniflar haftada
ortalama 5 saat gorsel egitim ¢alismalarina katiliyorlar. 3. ve 4. siniflarda bu oran

haftada 6 saate yiikselirken 5. ve 6. siniflarda 7 saat olarak belirtiliyor.

Gorsel egitimin yaninda proje dersleri, Ogrencilerin kendi kendilerini organize
etmelerini saglayan bulus odalart etkinligi ve 0grenim atdlyeleri etkinliklerine yer
verilir. Haftalik ders konulartyla ilgili kiiltirel ve sosyal geziler 6nemli bulunur.
Sohbet derslerindeki sosyal 6grenmenin pedagojik ¢aligmanin Snemli bir varlig

oldugu dile getirilir.

Ust smiflara dogru yontem, agirlikli olarak proje yonetimidir. Proje yonetminde
cesitli Ogrenme modellerinden faydalamilarak sosyal yetki ve proje yOnetim
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu noktada kiiltiirel temas ve okul dist

kuruluslarla ortak caligmalar 6nemli bulunmaktadir.

Okulun ilk dordiincii sinifa kadar saat 7.45’ten 16.45°e kadar tam giin egitim hizmeti
sunmasi, okul biiyiikliigii, 6grenci sayist ve demokratik organizasyon yapisinin bu

diizenin gerceklesmesine yardimci oldugu belirtilmektedir.

3.2.5 Miifredat

Modellschule Graz406, Alman Gymnasium okullarinin miifredatin1 kabul eder. Bu
miifredat reform pedagojisi ile okullar tarafindan yeniden sekillendirilir. Reform
pedagojisi yonelimi demek oluyor ki okul hayati, beden, ruh ve sosyal eylem
yeteneklerinin biitiinsel gelisimini hedeflemektedir. Bu da Ogrencinin sosyal
yetkilerinin agiga c¢ikmasina odaklanan bir Ogretim sistemini beraberinde

getirmektedir.

Sosyal yetki proje yonetimi ya da organizasyon becerisini gerektirmektedir. Siniflar

diizeyinde bakildiginda bu yeterlilik alanlar1:

93 Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite.php?h=2&u=18&d=0 (10.03.2007).
4% Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite.php?h=2&u=18&d=0 (10.03.2007).
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5. sinif i¢in: grup calismasi gelistirme ve kendi kendini yonetme,
6. sinif i¢in: iletisim becerileri (catisma, anlasmazlik, uzlagma, problem ¢6zme),
7. sinif i¢in: proje yonetimi,

8. sinif i¢in: besinci siniftan yedinci sinifa kadar yapilan calismalar birlestirmektir.

Bu sistemde not kullanilmamaktadir. Not yerine her ders icin c¢esitli hedefler
belirlenmekte, dénem sonunda ogrencinin bu hedeflere ne kadar ulastigi bir

konsiiltasyon ¢alismasiyla belirlenmektedir.

Ecole d° Humanité’de miifredat programi ve Ol¢me-degerlendirme baglaminda
onemli olan, terapinin ve calismanin/isin ortak yasam icinde biitiinlestirilmesidir.
Gestalt terapi ve pedagojisinin uygulandigi okul, kendini 6zel bir model olarak

algilar®”’.

Miifredatinin akademik unsurlar1 icermesi nedeniyle diplomalarin Amerika, Almanya

ve diger iilkelerde denkligi vardir.

Okul programi sabah ve 6gleden sonra kurs c¢izelgeleri seklindedir. Bir akademik yil
7 kurs periyoduna boluiniir. Her bir kurs periyodu yaklagik 5 ya da 6 hafta siirer. Her
bir kurs siireci igerisinde 6grenciler calismak istedikleri {i¢ alan secerler. Bu akademik
icerikler ogleden onceki programi olusturur. Ve diger kurs periyotlar1 bu sec¢ilmis
konularin devamu gibi ilerler. Ornegin bir 6grenci 7 ya da 5 periyot boyunca
matematik kursunu tercih edebilir. Ogrencilerin ¢alisma planlar1 kendileri tarafindan
doldurulup program koordinatoriince kontrol edilir. Ornegin bir 6grenci iki periyot
boyunca Almanca kursunu se¢cmis ise, programi veren Ogretmen, Ogrenci ve
koordinator, o 6grencinin Almanca bilgi diizeyinin bu se¢ime uygun olup olmadigini
goriisiirler. Bu goriismeler, o programdan ¢ikmak isteyen ya da zayif kalan d6grenciler
icin de yapilir. Cogunlukla sonraki goriismelere ebeveynler de katilir Genellikle bu
kurslarin yarim birakilmasi dnerilmez. Fakat son karar dgrencinindir. Ogrenci, kurs

donemini tamamladiginda bir sunum yapar. Bu sunum teorik ya da uygulamali

07 M. Hesapcioglu, a.g.m. 2004, s. 13.
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olabilir*®. Ogrenci mevcudunun 200’den az olmasi ve dgretmen basina ortalama 4

Ogrenci diigmesi, bireysel planlarin yakindan izlenmesine olanak saglamaktadir.

Ogleden sonraki kurslarda ogrenciler yaklasik 70 ¢esit aktiviteden istediklerini
secerler. Bu aktiviteler spor, sanat, tiyatro, miizik, el isi ve sosyal zarafet alanlariyla
ilgilidir*”®. Program, bu alanlarda yer alan: yagh boya, ¢izim, mekanik ¢izim, agac
igleri, glimiis isleme, fotografcilik, modern dans, folklorik danslar, bale, miizikal
enstriiman, miizik teorisi, sarki sdyleme, kaya tirmanisi, basketbol, voleybol ve Tai

Chi gibi seceneklerle doludur*'”.

3.2.6 Finansman

Ecole d’ Humanité, kendini kir amacli olmayan bir kurum olarak goriir. EZitimin,
karma bir mal oldugu ve dolayh finansman 6zelligi tasidigi goriiliir. Okulunun temel
gelirlerini, 0grencilerden alinan harglar ve hayirseverler tarafindan yapilan bagislar
olusturmaktadir. Ayrica basarili 6grencilere okula devam etmeleri icin Isvigre nin
cesitli kuruluglarindan burslar verilmektedir. Bu fonlar genellikle hayata gegirilen
basarili projeler dogrultusunda genislemekte ve artmaktadir. Ozel bir okul olmasina

ragmen okul iicretleri ve 6demelerin pedagojik amaclarin altinda kaldig: belirtilir.

Ecole d° Humanité okulunda 2006-2007 okul kayit iicretleri toplam 29.300$ olup
ayritili bilgiler soyledir*'":

Egitim iicreti: 14.4508,

Oda ve yasam olanaklari: 10.000$,

Yiyecek ve diger ihtiyaclar: 4.650$ dir.

Bu iicretlere kirtasiye materyalleri, kitaplar, 6gleden sonra ger¢eklesen miifredat disi

uygulamali kurslarin iicretleri dahil degildir (6rnegin judo, binicilik, 6zel miizik dersi,

snowboard ya da kayak gibi).

08 g, Scagnet, a.g.m. 1987, s. 5.

g, Scagnet, a.g.m. 1987, s. 6.

410 By kurslar: sanat (boyama, cizme, siir gibi), miizik (enstriimental, koro, dans gibi), tiyatro, el
sanatlar1 (agac isleri, metal, kuyumculuk, tekstil gibi), spor (kesif gezileri, tirmanma, kayak,
snowboard gibi) alanlarinda olabilir.

1 Ecole d” Humanité, www.ecole.ch/english/download.php?what=application_e.pdf — (21.02.2007)
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Modellschule Graz*'?, a¢ik haklara sahip bir dernek uzantisi olarak kurulmus olan
0zel okuldur. Her 6grenci icin okul iicreti aylik 200 Euro’dur. Dernek uzantist olmasi
nedeniyle yerel ve hiikiimet kaynaklarindan c¢esitli destek ve Dbagislar

alinabilmektedir.

3.3 Ozgiir Okullar ve Summerhill Ornegi
Summerhill, diger tiim 6zgiir okul drneklerini temsil edebilen, bu misyonla kurulmus
ilk ozgiir okuldur. Ayn1 zamanda en iinliilerindendir. Tiim o6zgiir okullardaki

uygulamalar karakteristik olarak Summerhill ile benzerlik gostermektedir.

3.3.1 Kurulus ve Tarihce

Summerhill, 1921 yilinda ingiltere’de Hellerau varos bolgesinde uluslararasi okul
olarak kurulmustur A.S. Neill (-1973), daha sonra ilk karis1 F. Neustatter ile birlikte
okulu Avusturya’daki Sonntagsberg’e tasimistir. Buradaki yasam dagin tepesinde bir
kalenin icerisinde tamamen kirsal bir yagsamdir. Fakat Katolik yerli halk, oldukca sert
ve saldirgandir. A.S. Neill, 5 dgrencisiyle 1923 yilinda yeniden Ingiltere Lyme Regis
kasabasina taginir. Okulun adi, 1927 yilinda son olarak tasindigi Suffolk'un Leiston
kasabasi ile birlikte anilir. Summerhill, diger alternatif okullarda goriildiigii gibi
harabe bir binamin (ya da alanlarin) alimip gerekli onarnm ve inga islerinin
yapilmasiyla elde edilmis bir alan idi. A.S. Neill, 1973 yilinda vefat ettiginde
hayalindeki okula dair idealerini Summerhill’de gerceklestirdigini ifade etmistir.
Oliimiinden sonra 1985 yila kadar Summerhill’i ikinci esi E. Neill yonetti. 1985
yilinda beri yonetime kizi Z. Neill gecmis olup okul, hald Zoé Neill’in

I'413

yonetimindedir” . Summerhill, giinlimiizde oldugu gibi yatili bir okul olarak

a911m1$t1r414.

Bir¢ok kaynakta 6zgiir okullarin anarsist modern okullar olduklar belirtilir. Anarsist

modern okul, ayn1 zamanda demokratik okul modelinin gelismesine neden olmustur.

12 Modellschule Graz, http://www.modellschule.at/seite.php?h=2&u=18&d=0 (10.03.2007).

413 Summerhill School, “The Early Days” http://www.summerhillschool.co.uk/pages/history.html
(11.01.2007)

14 A.S. Neill, I.J. Rousseau’nun ¢ocuk dogustan iyidir, onu kotii yapan toplumdur goriisiinden, J.H.
Pestalozzi ve F. Frobel’in uygulamalarindan ve W. Reich’in psikanalist yaklasimindan etkilenmistir.

158



Summerhill’den etkilenerek benzer prensiplerle kurulan diger ozgiir okullar:
Londra’da 1964 yilinda agilip 1980 yilinda kapanan Kirkdale School, J. Aitkenhead
tarafindan kurulup 1990 yilindan beri kapali olan Scottish Borders’da Kilquhanity
School, 1987 yilinda Dartmoor’da kurulan Sands School’dur. Avustralya’da kurulan
ozgiir okullar: Village School (1970), Melbourne Community School (1977),
Candlebark School (2006) 6rnekleridir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yer alan en
tinlii ilk 6zgiir okul 6rnegi New York’ta bulunan Albany Free School’dur (1969).
Bununla birlikte Massachusetts Sudbury Valley School demokratik o6zgiir okul
ornekleri arasinda gosterilir. Bu okullarin kurulmasinda ve desteklenmesinde 60 ve
70’11 yillardaki hippi hareketlerinin etkileri biiyiiktiir. Giiniimiizdeki talep artis1 ise
okul secimi ve velilerin farklilik arayisiyla iligkilendirilmektedir. Diger iinlii 6zgiir
okul 6rnegi, Colorado Lakewood civarinda 70’li yillarda kurulan Jefferson County

Open School’dur*".

3.3.2 Amag

Summerhill, ilerlemeci 6gretimsel liderligi temele alan yatili bir okuldur. Ozgiir okul
terimi bu okulda ozellikle kisisel Ozgiirligli ifade eder. Okulda gerceklesen tiim
faaliyetlerde temel amag, cocuklarin kendi ilgilerini kesfetmesi, 6z-yonetimin ve

demokratik toplulugun giivence altina almmasidir*'.

Okul ya da en azindan okutulan dersler, coskulari tek basia birakir, boylece cocugun
coskusal yani dig etmenlerle*'” beslenir. Cocugun nasil olmas1 ve nasil dgrenmesi
gerektigi inanci, yetiskinlerin kavramlarina dayandig: icin yanhst1r418. A.S. Neill’in
cizdigi hedef-amag¢ perspektifi, okuldaki tiim uygulamalar giiniimiizde de
sekillendirmektedir. A.S. Neill’e gore devletin kendi sisteminin par¢alanmasini

engelleyebilmesi, devlet okullarinin kole zihniyeti {iretmesinden gecer. Bu

13 Wikipedia, “Free School”. http://en.wikipedia.org/wiki/Free_school (03.01.2007).

416 Summerhill School’s Goverment, “Introduction to Summerhill”.
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/index.html (12.02.2006).

1" Televizyon, pop, miizik topluluklart, talih oyunlari, futbol, boyal: basin ve cinsellik dergileri gibi.
418 A S. Neill, Ozgiirliik Okulu (N. Sarman, Cev.). Payel Yaynlari, istanbul 2000, s. 39-56.
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perspektifle sekillenen Summerhill uygulamalart su karakteristik hedeflere hizmet

419
eder :

o Gzgiirliik*®,

e cocugun her yoniiyle taninmasi,

® hem Ogrencilerin hem calisanlarin 6z yonetimi

e calismalarin ders ya da sinif gecmeye odaklanmamasi,

¢ haftalarca hatta gerekirse yillarca oyun oynama ozgiirliigi,

¢ dinsel, ahlaksal, siyasal hi¢cbir diisiinceyi agilamamaya gosterilen 6zen,
e kisiligi bicimlendirmekten sakinma,

e kisisel gelismeye ket vuran 6diil, sinav not gibi dis etkenleri yok etme,

e herkes icin esit haklar,

e demokratik toplumu elde etmek**'.

Ogrenenin  otonomisinin  olabildigince ~ az  smirlandirildigi,  hatta  hig
sinirlandirilmadigy, bireyciligi temel alan bu yaklasimda bireyin ihtiyaclari, amaclari,

e . . .. 420
arzulan 6grenmeyi sekillendirir™*.

Ozgiir okullarin egitim sistemlerindeki demokratik reformlar, radikal beklentileri ya
da anarsist anti-hiyerargik goriise sahip olanlarin ve egitim endiistrisinin karsisinda
yer alanlarin goriislerine hitap etmektedir. Ornegin California’daki Free School Santa
Cruz, anarsist gelenegini kolektivizm, otonomi, Oz-giiven, anti-otoriter olarak

belirtmektedir*?’.

3.3.3 Yonetim Modelleri
Okul toplumunu olusturan aileler, yar1 zamanli ve siirekli okulda bulunan

Ogretmenler, diger goniilli kattlimcilar kendilerini 6grenen bir komite olarak

*9 A.S. Neill, W. Reich tipi kendi kendini diizenleyen bir galisma demokrasisini benimsemektedir.

#% Summerhill’de ¢ocuga ozgiirliik vermek demek, ona politika din ve siif bilincini 6gretmeyi
reddetmek demektir. Bu acidan ozgiirliik asir1 serbestlik degil, politikaya dayali ¢oziimlerin reddi ve
ahlaki ogretilerden 6zgiir olmak demektir.

2IM. Hesapgioglu ve M. Akbag, a.g.m. 1996.

#22 A S. Neill, ézellikle baska okullardan gelen ¢ocuklarda ders nefretinin iyilesme siiresinin ortalama
li¢ ay stirdiigiinii gozlemlemistir. A.S. Neill, a.g.e. 2000, s. 41.

423 Wikipedia, a.g.m. (03.01.2007).
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tanimlhiyorlar. Onlara gore burasi yasamin gerceklerinin ve toplumda birlikte
yasamanin kesfedildigi bir yerdir'?*. Bu nedenle 6zydnetiminde biirokrasiye yer
vermemek esastir. Her hafta belirli giinlerde yapilan okul toplantilarinda, bir 6nceki
toplantinin baskani tarafindan secilen degisik bir bagskan bulunur. Yonetsel kararlarin
da verildigi bu toplantilarda her 6gretim iiyesi, okul yoneticisi ve yast ne olursa olsun

her cocugun esit agirlikta tek oy hakki vardir*®.

Summerthill'de kusur ne olursa olsun hicbir zaman ¢ok sert ceza verilmez. Ayrica
cezalarin bir Olciide sugla orantili olmasina dikkat edilir. Toplantilarda yetiskinlere
akil sorulmaz. Okulda iyi bir 6zyonetim, ancak dingin bir yasamdan hoslanan ve
cetecilik yasina 6zgii umursamazlik ya da baskaldirma egilimlerine karsi1 ¢cikan birkag

biiylik 6grencinin varligiyla saglanabllur426

Okul yasaminin 0z-yonetim diizenine girmeyen yanlari okul miidiiriince
diizenlenmektedir. Bunlar, yatak odalariyla ilgili diizenlemeleri, yemek c¢izelgesi,
faturalarin 6denmesi, Ogretmenlerin atanmasina ve uygun goriilmeyenlerin isten

cikarilmasi gibi konulardir.

Okul yoneticisinin yaninda, egitim programimin saglikli isleyisinden sorumlu iki
Ogretim programi yéneticisi427 ve branslarina gore cesitli alan 6gretmenleri bulunur.
Bunun yaninda yilin her Mart ayinda goniilliilere birlikte onlarin yapacagi okul

calismalarina karar verilir*?®,

*2* A.S. Neill, Freedom-Not License, Hart Publishing Company, N.Y. 1966, s. 11-15.

2 Bu topluluk tarafindan belirlenen bazi kurallar vardir. Ornegin gatilara tirmanmak yasak, yatma
saatine uymak zorunludur. Kusurlu bulununlar okul toplantisinin kararina ¢ogunlukla boyun eger.
Karar1 begenmeyen kusurlu kisi yeniden bu topluluga basvurabilir. Baskan sorunu toplantinin sonunda
bir kez daha tartismaya acar. Konu daha dikkatlice ele alinir. Bagkan bazi kusurlara para cezasi verme
yetkisine de sahiptir. Toplulugu ilgilendiren tiim kararlarin alindig1 bu toplantilarda 6rnegin zorbalik,
hirsizlik, gibi suglara ortak bir politika gelistirilir.

¢ Biiyiikler, kiigiiklere tutorluk yaparlar. Ozgiirliigiin kurallara uymamak olarak algilanip kotiiye
kullanilmast sertlikle kinanmaktadir. Bunun yaninda A.S. Neill, diger cocuklarin okuldaki yasamini
cehenneme ¢evirdigi i¢in 6grenciyi okuldan uzaklastirmak zorunda kaldigi pek az durum oldugunu
belirtmektedir. A.S. Neill, a.g.e. 2000, s. 82-83.

7 Temel rol: biiyiik resme bakmak, ogretmen goriislerini almak ve gozden kagcmis olabilecek
hususlari fark etmektir. J. Preater, “Ozgiir Okullar: Summerhill Ornegi”. M. Hesapcioglu ve digerleri
(Ed.), 1. Alternatif Egitim Sempozyumu Bildiri Kitab:. Istanbul (Baskida).

*  Summerhill ~ School,  http://www.summerhillschool.co.uk/pages/teaching-at-summerhill.htm]
(11.02.2006).
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3.3.4 Ogretim ilke ve Yontemleri

Ozgiir okullarda 6grenme kiiltiiriinii olusturan degerler: hoslandigin isi yap, olmak
istedigin kisi ol ve o yolda biiytidiir. Kooperatif yaklasima sahip olan bu okullarda
Ogrenme, isbirligi temeline dayalidir. Bu yontem, secilen aktivitelerden de kendini
belli eder. Ornegin parasiit oyunundan aktif konsiiltasyon ve proje calismalarina
kadar birgok aktivite isbirligi yontemini gerektirir’”. Bunun yaninda informal
O0grenme aglari, yetiskinlerle cocuklar arasinda yetenege dayali paylasimlar, otonom
fikir iiretme (workshop) calismalarina da yer verilir. Ogrencilerle 6gretmenler
kendilerine uygun haftalik ya da aylik programlar yapar ve bu programlar {izerinde

uzlas1r1ar43 0,

Ozgiir okullarda sadece c¢ocuklara degil, anne babalara yonelik merkezler,
uygulamalar ve kurslar bulunmaktadir. En tipik orneklerden biri Albany Ozgiir
Toplulugu’ndaki aile yasam merkezinde, hem cocuk hem yetiskinlere verilen gebelik,
dogum, 6z bakim gibi konular1 igeren medikal ¢alisma grubudur. Organik tarimla
ugrasan baska bir grup Ogrenci, yetiskinlerle birlikte, sehirde dogal yiyecekler
diikkdn1 agmistir. Bu yiyeceklerin tohumlarinin alimindan ekimine, {iriinlerin
toplanmasi ve satigina kadar tiim siiregler 6grencilerce organize edilir. Ciinkii ¢ocuk
bu prosesle 6grenir. Ozgiir okullarda 6grenme ve uygulama icin sinif mantig1 yoktur.
Bunun yaninda 6grenmek isteyen ya da sinavlara hazirlanan ¢ocuklar i¢in de yontem
cesitliligi dikkat ceker®™'. Ogrenmek isteyenler ve 6gretmenler icin bir ders ¢izelgesi
ve ¢alisma siniflart mevcuttur. Yonlendirilmis oyun dizgesi olarak taninan Montessori
dizgesi bile, cocugun yaparak Ogrenmesini saglama acisindan yapay bir ydntem

olarak elestirilmektedir43 2,

Yaslara gore son derece esnek tutulmus fakat beceriye dayali olusturulmus siniflar
vardir. Bu siniflar, haftada bes giin, bes kez yiiriirlikkteki yontemlere uygun olarak

diizenlenmis cizelgedeki kirk dakikalik derslere girmektedir. Ogrenciler a¢ik havada

2% M. Newman, “Summerhill: Is The Oldest School Based On Children’s Rights A Cooperative
Community?”. http://www.geo.coop/newman904.htm, 2004 (21.12.2006).

% Summerhill School, http://www.summerhillschool.co.uk/ (12.02.2006).

B1ALS. Neill, a.g.e. 1966.

2 A.S. Neill, a.g.e. 2000, s. 58-59.
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kiigiik kiimelerle calismaktadir. Temel Olciitler: mutluluk, ictenlik, denge ve topluluga
uyum saglamaktir. Cocuk bilimsel bir egitim almak istedigi zaman dizge
gelismektedir. Fakat okulun en belirgin miifredati, cocugun gelisimine karigsmama,
iizerinde bask1 kurmama diisiincesidir. Ozgiirliik tamimak, sevgi bagislamaktir. Ozgiir
cocuk 0z-diizenlemeli ¢ocuk, 6z-diizenleme ise, insan dogasinin iyiligine inanmaktir
ki bu, ilk giinah diye bir olgunun olmadigina duyulan inanctir. Oz-diizenleme,
bebegin, tinsel ve bedensel konularda bir dis yetke olmaksizin 6zgiirce yasama
hakkidir. Din, siyaset ya da sinif bilincini 6gretmeye hayir demek anlamina gelilr433 ve
yavas sonu¢ verir. Ciinkii ¢ocuk yetigskinin gii¢ arzusunu doyurmak icin soz

dinlemektedir.

Odiil vererek ¢ocugun tinsel giiciinii ¢cokertmek ¢ok daha kurnazcadir. Odiil gereksiz
ve olumsuzdur. Isin kendi basina yapilmaya degmez oldugunu soylemekten
farksizdir. Odiiller yarismaci dizgenin en kotii yanimi destekler. Baska insanlara iistiin
gelmek cok kotii bir amactir. Kiskanglik yaratir. O yiizden her zaman 6znel olmalidir:
yani basarilan isin 6diilii, insanin i¢inde duydugu 6z-doyum olmalidir. Ceza verirken
asla adaletli olunamaz ciinkii hi¢ kimse adil degildir. Ceza her zaman nefret edimidir.
Cocuk kiigiik yetiskin degildir, dolayisiyla biiyiiklerin bakis acisim anlayamaz™* *°
43¢ Odiillendirme, not ve smavlar, kisiligin diizgiin gelisimini gerilettigi icin 6zgiir

okul, 6grencilerin 6diil almak icin yaristiklart bir yer degildir.

433 Toplum -yani y18inlar- ozgiirliige diismandir. Yiginlarin kendini koruma i¢giidiisii, genc kusaklari

bir tehlike -yetismekte olan yeni ve kendisine karsit bir yigin- sayar; bu belki. En kiigiik yiginda —
ailede- genclere ozgiirlik iste bu nedenle verilmez. Ozgiir birakmak, cocugun kendi yasamim
yasamasina izin vermektir. Onun yasamin gereginden c¢ok kolaylastirmak, dzyapisina zarar verir. Bir
seyi yetkeyle benimsetmek yanlistir. Cocuk bir isin yapilmasi gerektigi kanisina -kendi kanisina-
varana kadar hicbir sey yapilmamalidir.

34 AS. Neill, a.g.e. 2000, s. 107-186.

3 Cocukta sug egilimi sevginin sapmig bigcimi olarak belirir. Su¢ isleme egilimi sevgisizlikten de
kaynaklanir. Cocuktaki asal bencillik olgusundan kacamayiz. Su¢ her seyden 6nce bir aile iliskisi;
ikinci olarak da toplum iliskisidir. Cocuktaki gii¢ dilegi, begenilip sevilme dilegidir. Cocuga kendisi
olma Ozgiirligiinii vermek, su¢ isleme egiliminin gercek sagaltimidir. Cocuklar sevilir ve 0Ozgiir
birakilirsa zamam gelince iyi ve diiriist olurlar. A.S. Neill, a.g.e. 2000, s. 278-280.

436 T Kent, Office for Standards in Education (OFSTED) miifettislerinin teftis etmekten cekindigi ve
tasvip etmedigi okulu anlatirken OFSTED raporuna dayanarak su bilgileri verir: okulda bir¢ok
cocugun okuryazarlik, okuma ve yazma seviyesi diisiiktiir. Fakat okuldaki ogrenme deneyimlerinin
oldukca kompleks oldugu fark edilmektedir. Fakat okulda okumayan ¢ocuga rastlanmamigstir. Hatta
onceki ogrencilerin GCSE sinavlarindan yiiksek dereceler aldiklari tesbit edilmistir. T. Kent, “Blair
Government Seks Closure of Summerhill School” http://www.wsws.org/articles/1999/jun1999/summ-
j03.shtml. 1999 (05.03.2007).
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3.3.5 Miifredat

Summerhill’de bir giin:

Sabah kahvaltis1 saat 08.00’de baslar ve 08.45°e kadar devam eder. Saat 9.30’da
bilgisayarla anons edilen derslere baslanir. Ogrenciler bu derslerle ilgili kendi zaman
cetveline sahiptir. Siniflardaki proje/aktivite ¢alismalarina katihm zorunlu degildir.
Fakat 6gretmenler kendi 6grenci kayitlarimi tutarlar. Her katilimci 6grenci, donem
basinda kendi derslerini yazdigi bos zaman cetvelini o dersin 6gretmenine verir. Bu
zaman cetveli, 6grencilerin se¢imlerine bagli olarak her donem degisiklik gosterir. Bu
zaman ¢izelgesinde Ogrencinin yaptigi secimler dogrultusunda giinliikk Ogretim
programimin konulart yer alir. Boylece Ogrenci, ders, oyun, sosyalizasyon, okul
komitesi etkinlikleri, formal ve informal 6grenme etkinliklerine katilim zamanlarim
nasil kullanacagma karar verir. Ogretmenler simflarinda, ¢ocuklara olabildigince
ozgiirlilk vermektedir. 12 yasina kadar olan 6grenciler i¢in karisik yas siniflamasi
uygulamasi soyledir:

1. sinif: 5-9 yas arasi1 ¢ocuklar,

2. sinif: 10-12 yas arasi ¢ocuklar.

Sabah dersleri, saat 13.10’da biter, 20 dakika ¢ay arasi verilir. Bu arada 12.20-13.15
saatleri aras1 6glen yemegi servisi yapilir. Ogleden sonra serbest zaman etkinlikleri
tamamlanir. Ogrenciler bu zaman dilimi igerisinde televizyon seyredebilir,
bilgisayarla calisabilir, aga¢ isleriyle barakalar yapabilir, oyun ya da tenis

oynayabilir, okuma yapabilir ve yiizebilirler. Saat 15.30, ikindi kahvaltis1 saatidir.

Saat 16.00’da ogleden sonra siniflart baglar. Bu smiflarda dikis islerinden, kir
yiiriylislerine ve vahsi hayvan izleme calismalarina kadar cesitlilik goriiliir. Saat
17.30-18.15 aras1 herkes i¢in bostur. Yatma zamani saat 20.00’de baglar. Isiklar saat
23.302a kadar agik kalabilir*’’.

Bu okulda A.S. Neill’in egitim misyonu dogrultusunda: 6grenme, oyundan sonra

gelmelidir, anlayis1 hakimdir. Ciinkii akademik basari, basarinin tanmimi degildir.

7 Summerhill School, http://www.summerhillschool.co.uk/pages/about_summerhill.html

(12.02.2006).
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Cocuklara gereken tek husus okuma, yazma ve aritmetiktir. Gerisinin el araglari, kil,
spor, tiyatro, boya ve 6zgiirlilk olmasi1 gerektigi dile getirilir. Siniflarda iiniversiteye
gitmek isteyen cocuklara yonelik dersler yapilmaktadir. Bu dersler iilkelerin ve
eyaletlerin sinav igeriklerine gore diizenlenmektedir. Bu nedenle 6gretim tiyelerinin
genel gecer Olciitlere gore dgretim yapabilecek niteliklere ve yeterlilige sahip olmasi
istenmektedir. Birgok 6grenci bu smavlara katilmak istemez fakat katilanlar akademik
kariyerine devam etmek isteyenlerdir. Cocugun asil islevinin kendi yasamini
yasamak438 oldugu bu okulun ger¢ek diinyadan izole olmayan yani, ulusal sinavlara
yonelik derslerin bulunmasidir. Cocuklar bu derslere girmek istemeyebilir. Fakat
etkin bilgilendirme goriismeleriyle secimlerinin gelecekteki sonuglar1 hakkinda bilgi

verilir. Bu paylasim velilerle de gergeklestirilir43 .

Okulda tembellik, ilgisizlik ya da sagliksizlik olarak algilanmakta bu amagcla
cocuklarin on sekiz yasindan 6nce bir¢ok is yapabilir hale gelmesi hedeflenmektedir.
Gereksiz olarak nitelenen beden egitimi dersi yoktur, ¢iinkii ¢ocuklar oynarken,
yiizerken, dans edip bisiklete binerken gerekli beden egitimini yeterince yapmis olur.
Herhangi bir dinsel yasam ya da 6gretimin yer almayisinin yaninda din konusunda
hicbir kisitlama yoktur. Eger okul meclisi boyle bir seyin baslatilmasina karar verirse,

olasilikla programa alimir**,

Tablo 10
Summerhill miifredat alanlar

Temel egitim programinda bulunan alanlar:
Bilim: Biyoloji, Fizik, Kimya,

Matematik,

ingilizce,

Modern Diller: Almanca, 1spanyolca, Japonca, Cince,
Agac isleri,

Drama,

Cografya,

Miizik Teknolojisi,

Informasyon Teknolojileri,

Sesli Miizik ¢aligmalari,

8 AS. Neill, a.g.e. 2000, 5.42-65.
43 Summerhill School, http://www.summerhillschool.co.uk/ (12.02.2006).
0 AS. Neill, a.g.e. 2000, s. 97-105.

165



Tablo 10
Summerhill miifredat alanlarinin devami

2. kademe proje calismalari icin sunulan alanlar:
Bahcecilik,
Bocek caligmalart,
Kanath hayvanlar:ugak yapimi,
Sihirbazlik ve gosteri,
Diplomasi oyunu,
Cocuk psikolojisi,
Diisiinme becerileri ve oyunlari,
Mozaik,
Fotografcilik ve photoshop,
Ogleden sonra kesif yiiriiyiisleri,
Oyun hamuru (ve onunla neler yapabiliriz?),
Bilgisayar stratejileri ve oyunlari,
Radyo oyunu yazma,
Satrang dersi,
Iple 6rgii sanati,
Yiizme,
Spor (tenis, futbol, basketbol, voleybol, masa tenisi, badminton),
Grup oyunlari,
Okul gazetesi ¢aligmalari.
Kaynak: Neill, A.S. (2000). Ozgiirliik Okulu (N. Sarman, Cev.). Payel Yayinlari, Istanbul.

Bu calismalara okuma-yazma bilen ve bilmeyen tiim Ogrenciler katilabilir. Fakat
okuma yazma bilmeyen cocugun derse girmeme Ozgiirliigii sorumsuzluk olarak

algilanmaktadir*'.

3.3.6 Finansman

Ozgiir okullar sik sik biitce dengelerini pazar ekonomisine gore diizenlerler. Buradaki
Ozgilir kavrami parasal konulara degil, ozgiir konusma ve acik Ogrenmeye vurgu
yapar**?. Summerhill okulu da dahil olmak iizere 6zgiir okullar iicretli okullardur.
Ogretmen iicretleri, diger calisanlarn iicretleri, okulda yapilacak operasyonlar,
yiyecek, igecek, Ogretmen {iicretleri, barinma islerinden 6grenci islerine kadar tiim

konular okullarin sorumluluklart altindadir. Tiim bunlar 6grenci kayitlarinda alinan

4l Ornegin J. Preater, okulda dislexia ve benzeri sorunlarin sik¢a goriildiigiinii dile getirir. J. Preater,
a.g.b. 2005.
2 Wikipedia, a.g.m. (03.01.2007).
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ticretler ve bagislarla yapilir. Disaridan yapilacak teftisleri reddederler. Biitce de dahil

olmak iizere okul toplumuna hesap verilir ve operasyonel kararlar birlikte alinir.

Ozgiir okullarda da egitim, karma mal olarak goriilir ve bu egitimin finansmam
dolayli finansman bicimine Ornektir. Okullarda gelirlerin ortalama %50 ile %80’i
ogrencilerden alinmakta, geriye kalan miktarlar ise eyalet, yerel yonetimler, bagislar
ve ¢esitli fonlarca saglanmaktadir. Baz1 okullarda biitce komitesi uygulamalar1 da s6z
konusudur*®. Ornegin Fairfield School, 2005-2006 ogretim yili 6grenci kayit
ticretlerini ortalama 4500$, bir haftalik okul ziyareti iicretini ise 125$ olarak
belirlemistir. Yillik 6deme miktar1 cogu okulda aylara béliinmektedir***. 2000-2005
biitce ve gerekgelerini agiklayan Albany Free School****da Ogrenci bagia yillik
yaklasik 2000$ civarinda kayit ticreti alinmaktadir. Bu miktar The Village Free
School’da 3.700$, Brooklyn High Free School’da 9.500$ civarmdadir*®.

3.4 Demokratik Okullar

3.4.1 Kurulus ve Tarihce

Kronolojide demokratik okul tarihi su girisimlerle ag1klan1r447:

1901: F. Ferrer’in Ispanya’da kurdugu ilk Modern Okul: Barcelona Escuela
Moderna*® 9.
1927: A.S. Neill’in 1921 yilinda Almanya Hellerau’da kurdugu, daha sonra Ingiltere

Leiston’a tasidigr Summerhill okulu,

1968: Massachusets’te kurulan Sudbury Valley School,

443 Ottawa-Carleton Alternative School, http://www.asac-

ottawa.org/index.php?module=announce& ANN_user_op=view&ANN_id=23.

** Fairfield School, http://www.fairfieldschool.org/admissions.html.

45 Albany Free School, http://www.albanyfreeschool.com/endowments.shtml (21.08.2008).

% The Village Free School, http://www.villagefreeschool.org/home, A. Gell, “Higher Education:
Brooklyn Free School”, http://www.educationrevolution.org/brooklyn.html (01.03.2007).

*7 Public Conference With Democratic Schools 2005 In Berlin, “Programme: Highlights of
Democratic School History”. http://en.idec2005.org/data.dl/programme_en.pdf (02.01.2007).

*% Bu hareket kisa siirede Amerika’ya sigramis, 1909 yilindan 1961 yilina kadar Kuzey Amerika’da
bir¢cok demokratik okul kurulmustur. Bu okullar: New York Modern School, New York Ferrer School,
Modern School Philadelphia, Chicago Modern School, Seattle Modern School, Portland Modern
School, Detroit, Toronto ve Brooklyn’deki Modern School, Philadelphia, N.J. ve Indiana’daki
Francisco Ferrer School, N.Y. Mohegan Modern School, Weekend Modern School, Lakewood Modern
School’dur.

49 p_ Avrich, The Modern School Movement: Anarchism And Education In The United States, AK
Pres, Edinburg, West Virginia 2006, s. 38.
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1977: R. Wild ve M. Wild’in Ekvator’da kurdugu Fundacion Educativa Pestalozzi in
Ecuador,

1984: Moskova’da kendini diizenleyen ilk demokratik okul,

1985: Japon kargitlarin (refusers) kurdugu Tokyo Shure,

1987: Yaacov Hecht tarafindan Israil’de kurulan Democratic School of Hadera ve
aym yi1l Ingiltere’de kurulan Sand School,

1993: Israil, Hadera’da ilk uluslararas1 demokratik egitim konferansi (IDEC),

2000: 18 tilkenin katildig1 Tokyo IDEC,

2006: Almanya’nin ilk demokratik okulu olan Berlin Democratic School.

[Ik demokratik okul Barcelona Escuela Moderna, F. Ferrer (1859-1909)’in
goriislerinden ¢ok, Ispanyol anarsizminin yansimasi olarak 8 Eyliil 1901 yilinda 30
cocukla kurulmus bir okuldur. 18 erkek, 12 kiz ¢ocugundan olusan topluluk, temel,
orta ve ileri olmak iizere ii¢ egitim kademesine ayrildi. Okul, ailelerin biitceleri goz
oniinde bulundurulacak olgiide iicretli bir okuldu. Siyasi carpisma ve yikiciligin
yogun bir sekilde yasandigi donemlerde anarsist hareketle baglantili olan F. Ferrer,
okulun politika disinda kalmasina 6zen gostermistir. “Ben bir konugmaci,
propagandact ya da savasci biri degilim. Ben bir 6gretmenim, her husustan Gte,
cocuklart seviyorum” demistir. 1904 yilina gelindiginde okuldaki Ogrenci sayisi
126’ya yiikselmisti. F. Ferrer’in 6liimiinden II. Diinya Savasi’na kadar olan dénemde
Ingiltere, Belcika, Hollanda, italya, Fransa, Almanya, Cin ve Japonya gibi iilkelerde

ayn1 konseptle modern okullar kuruldu*®.

Modern hareketi anlamak i¢in tarihi arka plani da incelemek gerekir. B.H. Bode,
demokratik egitim tarihinin, aristokratik yaklasim, II. Diinya Savast ve sonrasiyla
birlikte ele alinirken sosyal teoriden ve Hiimanizm’den de ayrilmamasi gerektigini
dile getirmektedir. Bu baglamda aristokratik donemde egitimin hedefi dogal ve
basitti: nerede olursa olsun, genel konugsma ve dogrulukta yiiksek derecelere erisme.
Ornegin Plato’nun Devlet’i aristokratik organizasyona miikemmel bir Ornektir.

Aristokratik ideal, liberal yaklasimin da temelini olusturmus: halk okullarinda

0P Avrich, a.g.e. 2006, s. 18-31.
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egitimin asil amacinin meslek egitimine odaklanip odaklanmamasi konusunda

tartisma baslatmistir.

II. Diinya savasi sonrasinda demokratik giivenli diinyanin elde edilmesine yonelik
cok sayida fikir ve goriis ayriliklar belirdi. Barisla birlikte sivil hareketler her yerde
yikiciydi. Bu etkiler 1960 ve 1970’li yillarda Amerika’da yoksulluga kars1 egitim
esitligini ve sivillerin haklarin1 gozeten yasalarinin olusturulmasini saglamistir.
Giiniimiizde gelinen nokta, egitimin Napolyon’dan beri yonetimlerin maniipiilatif gii¢
araglart olmasi durumu degil, sosyal idealler, yasama hizmet ve kisinin kendi

diinyasini insa etmesidir®".

Amerika’daki ilk modern okul, Modern School adiyla 1910 yilinda A. Berkman
tarafindan New York’ta kuruldu. Daha sonra Ferrer Modern School, demokratik
egitim amaciyla, Ekim 1911°de acildi ve 1915’e kadar New York’tan ydnetildi452.
1960’11 yillarda ikinci kez kurulmasinda, Columbia Universitesi’nden B. Boyesen,
Amerikan egitimindeki sorunlar ¢ozmek i¢in gorevlendirildi. Okul o sonbahar acildi.
The Ferrer Merkezi giinlik okuldu ve aymi zamanda politik radikaller ve
entelektiieller icin toplant1 yeri idi. Canli toplant:1 alani, karisik toplanti salonu, tiyatro
ve kafeden olusan iicretsiz iiniversitede seckin radikaller ders verdiler. Ingilizce,
felsefe, sol’un tarihi, R. Henri ve G Bellows’un cok popiiler oldugu boyama sanati
siniflar1 etkinlikleri yapildi. C. Darrow, L. Steffens, M. Sanger, W. Durant, H.
Hapgood ve Fransiz Sendikact André Tridon gibi iinliiler bir gece ya da hafta icin

ders vermek igin geldi453.

1B H. Bode, Modern Educational Theories: The Democratic Movement In Education. Vintage Boks,
New York 1927, s. 223-243.

432 Stelton okulu New Jersey’e tasindiginda ki bu taginmanin nedeni anarsizm bombasinin istemeden
patlamasitydi. Okulun yonetimi c¢ok c¢ekismeliydi. Ferrer Merkezinin Okulu politik ve bazen
anarsistlerin siddet iceren aktiviteleri ile yakindan iligkiliydi. Okul davalar sirasinda bircok taraftar
kaybetti. M. Sanger, dogum kontrol bilgisini yaymaktan hapis cezasina ¢arptirildi. Okul finansal destek
icin anarsistlerine ¢cok bagimli hale geldi. Boylece modern okul 1900’larin baglarinda birkac radikal
amagla i¢ ice: anarsist ve sosyalistlerin propaganda merkezi oldu. 1912’de, Lawrence’in tekstil
fabrikasi ¢ocuk grevcileri New York’a yiiriidii grevcilere finanasal destek saglayan M. Sanger idi.
Cocuklara ve ailelerine gegici olarak okulun cesitli alanlar1 verildi.

BIK, Kyle ve C. Jenks’e gore demokratik okullar, F. Freire, I. Illich, J. Dewey, C. Rogers, A.S. Neill
gibi radikal reformistlerin goriislerinden etkilenmislerdir. K. Kyle ve C. Jenks, a.g.m. 2003
(24.05.2006).
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1968 yilinda Massachusetts Framingham’da kurulan Sudbury Valley School,
Massachusetts Bagimsiz Okullar Birligi (ISA) ve New England Association of
Schools and Colleges tarafindan akredite edilmistir. ilk 6nce N. Bowditch’in
bagisladig1 bir bolgede 10 doniimliik bir alanda kurulmus olan kampiis Callahan State

Park’1m bitisiginde rahatlatict ve informal bir atmosfere sahip idi*™*,

Sudbury Valley School’un egitim felsefesi, F. Freire, L. Illich, L. Tolstoy, J. Dewey, J.
Holt gibi diisiiniirlerin egitimsel goriislerinden etkilenmistir. Onciiliigiinii F. Freire’in
yaptigt Modern School ile A.S. Neill’in Summerhill’inden sonra, 1960’11 yillarin
progresif hareketlerinden biridir. Giiniimiizde diinyanin ¢esitli iilkelerinde Sudbury

felsefesi ve ismi altinda kurulan 40’tan fazla demokratik okul vardir*>.

Modern okul cabasi en son bireysellige yoneldi. Bu ¢abalan ii¢ kategoriye bolebiliriz.
Demokratik teoriyi temel almis izole, bireysel okullar, kendi demokratik
felsefelerinde bireysel profesyonelleri yetistirme c¢abasi gosteren ikinci grup ve

bireysel 6gretmenlerin, sinifta demokratik ¢abalarini iceren iiciincii kategoridir.

K. Kyle ve C. Jenks 1960’l1 yillardan sonra kurulan demokratik okullar izole ve
bireysel olarak niteler. Ciinkii bu okullar 1900’lii yillarin basinda Marksist
paradigmayla kurulan Modern Okul konseptinin 6lmesiyle hayat bulur. Bu konsepte
verilen 6rnek 1968’de kurulan Shaker Mountain School’dur. Okulun kurulmasinda ve
yonetiminde Ogrenciler de yer aldilar. Bu okullarin amaci, Ogrencilere kendi
ogrenimlerinde aktif rol almalarmi saglayarak demokraside tecriibe kazandirmak

idi*®,

Birinci kategorideki demokratik okullar Israil, Avustralya, Belcika, Brezilya, Kanada,

Danimarka, Finlandiya, Fransa, Almanya, Hindistan, Japonya, Nepal, Norvec,

#* M. Leue, “Profile of a School: The Sudbury Valley School”. Skole: The Journal of Alternative
Education. 2, Albany, N.Y. 1986, s. 1.

$3p, Schugurensky, “Selected Moments Of The 20th Century: 1968 Self-Governed, Sudbury Valley
School Begins In Massachusetts”.
http://fcis.oise.utoronto.ca/~daniel_sc/assignment1/1968sudbury.html 2003 (21.12.2006).

K. Kyle ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).
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Polonya, Tayland, Kuzey Kore, Ukrayna, Ingiltere, Amerika, Giiney Afrika gibi

iilkelerde faaliyet gostermektedir®’ %,

3.4.2 Amacg

Uzun yillarca, Virginia Fairfax County’deki 6gretmenlere dogum kontrolii, kiirtaj,
mastiirbasyon, escinsellik ya da tecaviiz (onlar bu konulara Big Five diyorlardi)
konular1 hakkinda tartisma izni verilmiyordu. Bu konular hakkinda sorusu olan
ogrenciler sorularin1 yazmak zorundaydilar. 1981 yilinda The Fairfax County okul
yonetimi 8’e kars1 2 oyla kural1 degistirdi, yeni se¢meli biyoloji dersinde yasaklanmis
konularla birlikte aile hayatiyla ilgili ¢aligmalara da izin verildi. Okul yonetiminin
karar1 ailelere, cocuklarinin cinsellik egitimi almalar1 ya da bunun yerine bagka
dersleri secmeleri hakkini tanidi. Fairfax County'de cinsellik egitimi iizerine tartisma
bitmedi fakat okul aragtirmasinda ailelerin %75'inden fazlasinin yeni se¢meli dersi

tercih ettigi belirlendi.

Var olan egitim teorileri bu 6rnege farkli tepkiler verir. Fairfax County Okul
Yonetimi’nin yeni politikasina (ailevi tercihe dayali olarak cinsel egitimi se¢cmeli ders
yapmak) teorik yaklasimlardan bir kismi cinsel egitimin ¢ocuklar i¢in iyi olarak kabul
ederken bazilarnn ise se¢im yapmanin daha dogru oldugunu destekleyebilir.
Muhafazakar egitim teorileri demokratik devletin ahlaki egitimden uzak durmasi
gerektigini diisiiniir. Egitimin liberal teorileri bireysel otonominin gelisimini hedef
alirlar. Liberallerin Fairfax Country Okul Yonetimi'nin yeni dersini elestirmeleri,
muhafazakarlar tarafindan alkislanir. Islevselci egitim teorileri ise sosyal olaylarla

yiizlesmekten gurur duyar.

Demokratik paradigmada ilkégretimin temel amaci toplumlara yetki vermektir. Fakat

bunu ailevi se¢im, liberal otonomi veya muhafazakér erdem yaklagimlariyla yapmaz.

457 The Alternative Education Resource Organization,
http://www.educationrevolution.org/lisofdemscho.html (22. 10. 2006).

% H. Mann o dénemde cehalet, bencillik ve tutkudan daha iyi kuruluslara dayanmayan cumhuriyetin
felaket oldugunu dile getirdi. Egitimi elestirmenin uzun bir tarihi igerisinde genel amacinin yeniden
evrimlesmesi icin G. Waters, L. Weiner D. Labaree, J. Dewey, gibi yazarlar sosyal elestiri cagrisinda
bulundu. Bu talepler, egitimin temel amacinin bilgilendirilmis, hedefi olan, demokratik vatandagslarin
hazirlanisi yoniinde idi.
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Buradaki demokratik otoritenin sinir1 baski karsithigi ve ayrimcilik karsithgidir. Eger
mantiksal tartismay1 yasaklar ya da egitilebilir vatandaslari uygun egitimden
uzaklastirirsak demokratik olmayan bir toplumun tohumlarini ekeriz. Bu, demokratik

toplum idealinin esasidir.

[Ikogretim okullar1 iizerindeki otoriteyi ilgilendiren farkli sorular hala tartisma
konusudur: hangi demokratik toplum okul politikalara karar vermeli?, demokratik
toplumlar kiminle kontrolii paylagsmali?, birinci soruyla iligkili olarak, hangi egitim

politikasi yerel, eyalet ya da federal seviyede en iyi? gibi.

Yiiksek Ogretimin basarisi, alt egitim kurumlarin basarisina bagh oldugundan, eger
liseler 6grencileri demokratik yaklagimla egitemezse, demokratik vatandagligin temel

yeteneklerini 6gretme ve karakteri islemede 11 yillik egitim, kaybedilmis zaman

-1: 459 460
olabilir .

Demokrasi yasanarak oOgrenildiginden, bu okullar demokrasinin yasandigi yerler
olmalidir®®'. Bu cercevede demokratik okullarin felsefi temelleri su maddelerle
aciklanmaktadir:
® Aristo’nun insan dogasinda merak vardir goriisii esastir,
e en kalici, en etkili ve en iyi 6grenme bireyin kendisinin ilgi duydugu ve
gerceklestirdigi 6grenmedir,
e kisisel kapasite ve yeteneklerin ortaya ¢ikmasma izin verilirse her insan
yaraticidir,
e gercek hayatta oldugu gibi her yas grubuna ait bireylerin birlikte etkilesim
icerisine girmesi bireysel gelisimi destekler,
e kisisel sorumlulugun geligmesi i¢in 6zgiirliilk taninmasi sarttir,
e okul, katilmc1 demokrasi c¢ercevesinde Ogrencilerin hayatin  tiim

karmagiklhigiyla yiiz yiize geldikleri bir yer olmalidir.

3 Bu noktada yiitksek ogrenime kadar olan alt egitim kademelerinin iicretsiz olmalar1 da savunulur.

0 A, Gutmann, Democratic Education. http://www.questia.com/PM.qst?a=0&d=99847788
(13.11.2006).

a6l g Sahin, H. Turan, “Alternatif Okullar: Demokratik Degerler Okulu”. [n6nii Universitesi XII.
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi, Malatya 2004.
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K. Kyle ve C. Jenks***‘ec gore, demokrasi ve egitim arasindaki iliskiyi gelistirmenin
iki yolu vardir: ilki, egitim politikalarinin demokrasi yolunda karar mekanizmalarim
halktan baglatmasidir. ikinci yolu ise hiikiimetin egitim amaclarim cocuklarin
toplumda yer almasina yogunlagtirmasidir. Eger ¢ocuklar giinliik hayatlarinda esitlige
yakin ve siradan bir hususmus gibi yetistirilirse, genel iradenin kurallar1 ve devletin
yasalari ile doldurulurlarsa ve yukaridaki her seye saygi duymasi dgretilirse kesinlikle
dogal olarak birbirlerini kardesce sevmeyi 6greneceklerdir. Ve bu cocuklar zamanla

devletin babalar1 olacaktir.

Esitligi saglamay1 hedefleyen cok yonlii egitim, Ogrencilere demokratik degerleri
telkin etmeyi planlar. O halde boyle bir egitim demokratik deger ve prensiplere sahip
olmalidir. Demokratik degerleri Ogretmekte ilk prensip miifredat araciligi ile
ogrencilere yolun Ogretilmesidir: Ogrenciler yaparak ogrenir. Smifta yer kaplama,
ezbercilik ve tekrar demokratik vatandas yetistirmez. Bu yolda karsimiza ¢ikacak
prensipler ise sunlardir: yer almanin kendisi politik egitimin birincil bi¢imi, 6nceki
hazirlik i¢in de ihtiyactir. Yer almak, konularda 6grenci secimleri, sartlar, ¢cevrenin
temel kurallari, limit ve demokratik aktivitelerde kendini gosterir. Tiim demokratlar
yonetimde yer alma prensibini kabul eder fakat demokrasideki yer almanin
zorunlu/siir seviyesi cok tartistlir*®. Insamin, dogasi geregi mantigzim kullanma
kapasitesine sahip ve 6zerk olduguna inanmak, ontolojik olarak oncelikli olduguna,
kendini yonetebilme yetenegine inanmak ve buna giivenmek anlamina gelir. Bu
goriisler demokratik sistemlerde kurumlastirilmis temsilci ve ilgi gruplarinda fark

edilmistir.

Ikinci prensip birinciyi takip eder: demokratik normlara uyan aktif miinazara ve

kooperatif dgrenme (diyalog) cabalarn isin i¢ine sokulmalidir. Yer alma, tartisma ve

2K Kyle, ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).

3 3. Schumpeter (1943), B. Berelson (1952), R. Dahl (1956) ve G. Sartori (1962) gibi radikaller
vatandaslarin periyodik olarak (seckin) liderlerini sectigi 6zgiir secimlerin yeterli bir demokratik yer
alma oldugunu tartisiyorlar. A. Gutmann (1987) ve D. Steiner (1994) gibi baska radikal teoristler,
toplumun kendisinin temel varsayimlarini goriismek ve bu yeniden goriigmede vatandaslarin da yer
almalar1 gerektigini tartistyorlar. Bunun yaninda o6zgiirliigiin bazi1 sekilleri icin tartistlmaktadir.
Ozgiirliigiin gercekten neden gerekli oldugu ile ilgili olarak da ortak bir goriis yoktur. B. Berelson, R.
Dahl, ve P. Freire (1970) ozgiirliigiin cagdas sosyal iliskide karakterize edilmis zalimin ayrilmig
tstiinliiglinii icap ettiginden bahsediyor. K. Kyle, ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).
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diyalogda kritik diisinmenin demokratik kalitesini  yiikseltme pratikleri
hedeflenmelidir. Ogretmenler cahil 6grencilere bilgi veren degil, bilgiyi yeniden

yaratanlardir.

Pozitif 6zgiirliigiin ihtiyaci, demokratik esitligin diger prensibi: kritik diisiinme ve
kritik degerlendirmedir. Kritik diigiinme, teori ile, var olan durumlar1 daraltmadan
genigleten, aydinlatan ve dzgiir kilan bilme davranisidir. Anlamay1 bilinenin 6tesine
atar, bilinmeyenin gercek pratik diyarina agilir. Hatta bazi katilimc1 demokrat ve
demokratik egitimciler, katilm adina resmi oylamanin okullara, kolejlere,
tiniversitelere ve aileye kadar genislemesini savunurlar. Bu noktada katilimci
demokrasi taraftarlan kritik degerlendirme yeteneginin demokratik vatandaslar icin

gerekli oldugunu goriirler.

Demokratik egitimin diger prensibi ozgiirliik ve sorumluluktur. Ne diistindiigtinii
ogretmekten ziyade Ogretmenler sinifta kritik diisiinme yetenekleri ve demokratik

degerleri yiikseltmeye caba gosterir.

Katilimci demokrasinin genel ve 6zel egitimden ¢ok toplum i¢in daha biiyiik anlami
vardir. Ornegin katthmc1r  demokrasi yanhlari, demokratik uygulama ve
diizenlemelerin aileler, okullar ve kolejlere yayilmasi gerektigini savunmaktadirlar.
Siifta ya da toplumda pozitif 6zgiirliigiin yiikseltilmesi icin sosyal etkinlik ve sosyal
dengenin birbirleri ile catismamasi gerekir. Temsil ve ilgi gruplar1 demokraside

genellikle birbirini tamamlar ve 6grencilerin vatandashigim destekler.

Swmftaki  kisilik politikalarmi®®*  anlays, prensiplerle tutarh olarak elestirel
tartismanin gerekliligi, ik, sosyal adalet, ve farkliliga tolerans gibi konulara sekil

verme, ¢agdas sosyal gercekligi icerir.

Cocuklarin farkli gegmisleri, deneyimleri ve kisilikleri, kendi egitimsel kaynaklarini

olusturur. Ve postmodern hassaslikla tutarli olarak kisilik politikalari, genel egitim

4 H. Giroux ve P. Freire tarafindan tammlanmus kisilik politikalar1 baskin toplumda mubhalif iligkileri
tanimlayan politik ve kiiltiirel isaret olarak kullamilir. K. Kyle, ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).
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politikas1 haline gelmelidir. Feminist ve postmodern anlayislar1 da icine alan sekilde

kisiligi daha karisik algilamak gerekir.

Insanlar sosyal cevrelerinde hem iiriin hem de iireticidir. Kendilerini yaratma ya da
gelistirme kapasitesine sahiptir. Kisisel deneyimin esas parcasi kendi gelisimidir.
Ornegin, J.J. Rousseau, J.S. Mill, K. Marx ve J. Dewey’de oldugu gibi insan, secilmis
ve degerlendirilmis idare ve sistemlerin son standardidir. Gelisme, bu gelenekte
bireyin her cevrede biiyiimesi yani ahlaki, entelektiiel, ruhsal ve yaratici kapasitelerin

gelisimini icerecek sekilde genisce tasarlanmistir.

O. Levi ve 1. Graves'®, demokrasinin Ogrenildigi yerler olan demokratik okullarin

ortak karakteristigini soyle siniflarlar:

(1) ozgiirliik: 6grenciler kendi egitimlerinin yoneticisidirler. Bu okullarda zorunlu
siiflar, diizenlenmis miifredat, riitbe ya da dereceler ve test gerekliligi yoktur,

(2) ogrenci ve calisanlar arasindaki esitlik: topluluk icinde yer alan herkese aym
saygi gosterilir ve esit davranilir,

(3) katilimct demokrasi yoluyla kendini yoneten okul biitiinliigii: okul kararlarinin
olusumunda, her Ogrencinin ve Ogretmenin oy hakkini kullandigi bir proses
vardir,

(4) topluluk, swnifin bir uzantisidir: Ogrenme, sirada oturmakla sinirli degildir.
Ogrenci giinliik aktiviteleri icin sik sik toplu arastirma merkezleri, park, miize ve

kiitiiphaneleri kullanir.

Okul, kendi cabalarimi yonlendirmek, fikir, tercih ya da inanglarin1 yasamak

isteyenlere sunma yeri olarak diistiniilmektedir. Okulun birinci amact ¢ocugun gizli

biitiin yeteneklerinin gelistirilmesidir466.

45 1. Graves ve O. Levi, “Democratic Education: An Alternative to Public Schools”.

http://educationrevolution.stores.yahoo.net/demedarticle.html (04.01.2007).
46K Kyle, ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).
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3.4.3 Yonetim Modelleri

Demokratik okullar, kendi kendini yoneten kurumlardir. Okul, yonetici kurullar
tarafindan idare edilir. Cesitli demokratik okullar kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda
farkli kurullara ihtiyac duysa da bir¢ok demokratik okulda yonetim kurulu ve okul
kurulu vardir. Kurallar okul kurulunca konulur ve disiplin komitesince yiiriitiiliir. Bu
kurullarda tiim gruplar okuldaki niifuslar1 oraninda temsil edildiginden tiim kurullarda
cogunlugu dgrenciler olusturur ve 6gretmen istihdam etmekten bir 6gretmenin igine

son vermeye kadar her tiirlii karar bu ¢ogunlugun oylariyla alimir*®’,

Diizenli okullarda ogrencilerin tercih etme, eylemde bulunma ve eylemlerinin
sonucuna katlanma o6zgiirliigii yoktur. Kisisel sorumlulugun yapi taglar1 olan bu ii¢

biiyilik 6zgiirliik bu okullarda vazgecilmez, evrensel, ivedi ve gergektir468.

Yonetim kurulu: 6grenci, secilmis halk temsilcileri personel, ebeveynlerden olusur ve
parasal konularda yetkilidir. Yonetim kurulu yilda bir kez toplanir. Okulun temel
politikalarimi, yillik biitceyi, maas aralifini, kayit iicretlerini, diploma onaylarini
karara baglar. Kurul tiyelerinden biri giindeme Onceden sekreterlige bilgi vermek
yoluyla yeni bir madde koyma hakkina sahiptir. Baskan ise Kurul toplantilarina
baskanlik etmek disinda en 6nemli gorevi gerekli gordiigiinde kurullan toplantiya
cagirmaktir. Yonetim kurulu her yil bir miitevelli heyeti secer. Bu kurulun diger
miitevelli heyetlerinin aksine hi¢ bir giicii yoktur. Sadece bir yonetim kuruluna

degisik problemler hakkinda tavsiye kurulu olarak gorev yapar.

Diger kararlar 6grenci ve personelden olusan okul kurulunca alinir. Herhangi bir
Ogrenci ve Ogretmen degisik donemlerde yargi komitesinde yer alir. Okul kurulu:
ogrenci ve personel ve okuldaki herkesten olusur. Okul kurullar1 haftada bir giin
toplanir. Toplantilar siki kurallara uygun bi¢imde etkili ve resmi bir sekilde

gerceklesir. Okulu isletme konusunda tek yetkili olan kurul: para harcama, personeli

71, Sahin, H. Turan, a.g.b. 2004.
8 Sudbury Valley School, http://www.sudburynetwork.org/model.htm (12.01.2007).
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ise alma, isten ¢ikarma, kurallar1 gecirme ve uygulama, islerin diizgiin yiirlimesi i¢in

yonetsel yetkiler kullanma hakkina sahiptir*®.

Bazi1 demokratik okullarda toplanti ofisleri ve yargi komitesi uygulamalarina rastlanir.
Yargt komitesinde 5 6grenci, bir okul calisan1 yer alir. Bu komite yargi ile ilgili

prosediirleri bilir, kurallarin ihlali ve problemlerin ¢oziimiinde aktif rol oynar*’®.

Geleneksel toplantilar belirli bir ¢ercevede yapilir. Toplantilar su tartisma konulari
dogrultusunda gergeklesir:

¢ okul komitesinin raporu,

® y0neticinin raporu,

e acik forum,

e iletisim,

e personel faaliyetleri (istifa, ayrilma, devamsizlik),

e iiye forumlari,

® ydnetim toplantlsl471.

Yiizlerce kamu ve 6zel demokratik okullarinda Ogrencinin Oz-yOnetimini cesitli
yonetim yontemleri ile desteklenmektedir. Ornegin 6gretmen ve 6grencilerin katildig
toplantilarda oy sistemi, ¢cogunluk oylar1 ya da 6grenci-6gretmen konsensiisleri bu
yontemlerden bir kagidir. Ogrencilerin kendi egitimlerinde karar verici konumda
olmalari, onlarin egitim yasantilarinin gergek sorumlusu olmalarimi saglar. Ve tiim
katilimcilar bu prosesin koruyucusudur. Ornegin Shaker Mountain school’da kararlar
toplantilarda ¢ogunluk oylar ile alinir. Bu kararlar alimirken azinlikta kalan oylarla
sonradan bir konsensus toplantis1 yapilmaktadir. Bu toplantilarda Ogrenciler her
somestr donemi ya da daha uzun bir donem ig¢in bir oturum baskan segerler.
Herhangi biri bir giin ya da baska bir oturumda oturum baskani olabilir. Yeni karar

maddeleri tartisilmak {izere toplantt boyunca not alinir. Buradaki en 6nemli nokta,

469 http://www.sudburynetwork.org/model.htm (12.01.2007).

470 Blue Montain School,
http://www.bluemountainschool.com/understand/index.cfm?fuseaction=governance (15.01.2007).

47! http://www.sudbury-k8.org/pdfs/Policy-Manual.pdf.
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okul personelinin istedigi tarafta yer almasi fakat hicbirinin keyfi bir karar giiciine

sahip olmamasidir.

Her toplanti 6ncesinde Ogrenciler arasinda fikir ayriliklarinin normal karsilanmasi,
gercek kavgalarin olmamasi ve bir durma noktasinin belirlenmis olmasi gerekir. Bu
kurallar da okul toplulugunca belirlenmektedir. Bu kurallar sadece disiplinin
saglanmasinda degil, pozitif beyin firtinasi ortamimin saglanmasi i¢in kullanilir.
Temel fikir, probleme isyan etmekten cok pro-aktif ¢oziim arama yaklasimidir. Her
toplant1 detaylar1 smiflarda anons edilir. Herhangi biri bu anonsu yapabilir472.

Suddbury Valley 6rneginde de benzer sekilde okul kaliteden firsatlara kadar tiim

sorumluluk ¢cocuklarin alanindadir.

3.4.4 Ogretim ilke ve Yontemleri

Yontem, Ogrencinin tercih ettigi eylemde bulunma bigimidir473

. Fakat bu eylem
ozgiirliigii yontemsizlik degildir. Bilimsel metot tiim ¢alismalara cerceve yol haritasi
olusturur. Miifredatta bilimsel metodun kullanilmas1 ozellikle temel egitim ve
ortadgretim yillarinda beslenir. Demokratik yiiksek Ogretim bu yOntemin en etkili
kullanildigr yerdir. Bilimsel ruhun tiim egitim sistemine niifuz etmesi hedeflenir. Bu
dogrultuda demokratik egitimde kullanilan en Onemli iki yontem yogun istek ve
bilimsel yb‘ntemdir474. Bu yontemin uygulanmasinda elestirel diisiince ara¢ olarak
kullanilir. Insan bu ii¢c unsuru yerine getirdigi zaman iistiin bir varliktir. Insana verilen

degeri gostermesi acisindan dile getirilen slogan, makine, insandan daha basarili

degildir.

Diger bir 6grenme yontemi, kendinden 6grenmedir. Cocuk ne zaman ne yapacagina
ve hangisinin 6nce gelecegine karar verir. Bu bakis agis1 hayattan tecriibe etmeyi

gerektirir. Hayattan tecriibe, okulun ana dgrenme yontemidir. Belirli bir ders cizelgesi

472 J. Mintz, “Democratic School Governance”.
http://educationrevolution.stores.yahoo.net/demschoolgov.html (21.10.2006).

473" Ancak bazi iilkelerde okullarin egitim bakanlifinca taninmasi igin onaylanmasi gereken bir
program taslagina ihtiya¢ vardir. Ornegin Avustralya’da Natural Learning Curriculum (Dogal
Ogrenme Miifredat1) adi altinda bir program taslag: olusturulmus ve egitim bakanligina onaylatilmistir.
1. Sahin, H. Turan, a.g.b. 2004.

“*B.H. Bode, a.g.e. 1927, 5. 271.
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yerine genis bir yelpazede kurs olanaklar1 sunulur. Cocuk, hangi kursa ne zaman
katilacagina ve ne calisacagina karar verir. Bu kurslarda kademe ve yas ayrimi

yoktur475 .

Ogrencilerin kendi kararlarmi alabilme yeterliligine inanilir. Bu nedenle gerek
o0grenme gerekse diger tiim tercihler konusunda katilimct demokrasi esastir. Kiiciik
biiylik her dgrenci bir bireydir ve sonuna kadar kendi tercihlerini yapma ve tercihleri
dogrultusunda eylemde bulunma haklar1 vardir. Bu cergevede Ogrenme tamamen
ogrencilerin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda gerceklesmelidir. Okul ortaminin dogal
demokratik siirecler yoluyla kisileri hayata hazirlamasi 6gretim yontemi ve programin
Oziinii olusturmaktadir. Bu yonteme natural learning (dogal Ogrenme) adi

verilmektedir®.

C. Bolmeier, 6zellikle yiiksek 6gretimde demokratik sinif ortaminin olusturulmasinda
6 yontem belirlemistir. Bu yontemler soyledir:

e oncelikle ve erken yaslarda baglayip kararli bir sekilde devam etmesi gereken
demokratik egitim deneyimi, demokratik davranis aliskanliklar1 gerektirir. Bu
aligkanliklar sorumluluk tasimak, insiyatif alisirmalari ve ©z-kontroli
gelistirmektir,

e okul aktiviteleri, 6grencilerin genel planlarinin bir pargasi, kendilerini kontrol
edebilecekleri alistirmalardir,

e Ogrencilerin esnek ve diger c¢aligmalarla baglantili smif pldnina bagarili
katilim1 esastir. Ciinkili 6gretmenler, demokratik uygulamalarda 6grencilerin
Ogretim prosesinde kendilerine diisen egzersizleri tutkuyla yapacaklarina
inanir. Ilgi simiflarinda gerceklesen aktivitelerin nedeni budur,

e demokratik prosediir, sinifin psikolojik ¢evresini uygun hale getirir,

e demokratik prosesteki tiim uygulamalarda etik, odaktadir,

e program, etkili bir rehberdir. Ayrica etkili bir rehberlik programi vardir*”’.

473 Sudbury Valley School, http://www.sudval.org/01_abou_03.html.

416, Sahin, H. Turan, a.g.b. 2004.

#77C. Bolmeier, “6 Steps to Pupil Participation in Democratic School Control”. The Clearing House
Academic Research Library.79 (5), 198-201.

179



Bu programda 6grencilerin 6grenme kaynaklart:

e diger ogrenciler,

e calisanlar,

e goniilliiler,

e mentorler,

e ciraklik,

e stajiyerlik,

® internet,

. kﬁtﬁphanedir478.

Farkli bir 6rnek olarak Ekvator’da faaliyet gosteren The School of Refreshment*”
okulunda multi-kiiltiirel egitim igerikleri dogrultusunda c¢oklu zekd yoOntemi
kullanilmaktadir. Demokratik sinif ortami igerisinde farklilagtirilmis miifredatta coklu
zekd yOnteminin bir pargasi olarak goriillen duygusal zekiya yonelik aktiviteler,
kogluk becerilerinin gelisimi, karakter egitimi, cevre egitimi, bilissel zekdya yonelik
hizlandirilmis 6grenme teknigi, uygulamali Ogrenme, teknolojinin kullanimu,

diisiinme ve anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik aktiviteler yer alir.

3.4.5 Miifredat

Sudbury Valley School’da bir giiniin akisi:

Giiniin herhangi bir saatinde, herhangi bir yastaki ¢ocuk, yiiksek bir konsantrasyonla
yapacagi isi yapiyordur. Ciinkii okul, 6grenme yeri degil, yapma yeridir. Yetiskinler,
cocuklar ve tiim yas gruplar karisik ve 6zgiirdiir. Herhangi biri konusurken, okurken,
oynarken goriilebilir. Baska biri fotografciligint gelistirmek i¢in resimlerinin ¢iktisini
aliyordur. Bazilar1 dans siifi ya da agag¢ isleri atolyesindedir. Her zaman miizik
yapan bir grup bulunur. Diger yandan bagka bir yerde Fransizca, Biyoloji, Cebir
Ogrenen, satran¢ ya da oyun oynayan birileri vardir. Herkesin bildigi ortak nokta,

neye nereden ulasllabilecegidir480.

478 Indigo Sudbury Campus, http://www.indigosudburycampus.com/index.htm (14.02.2007).

479 F. Carter, “An Alternative School In Ecuador”.
http://www.newhorizons.org/trans/international/carter.htm 2002 [03.01.2007].

0 Sudbury Valley School, http://www.sudval.org/01_abou_02.html.
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Smif sisteminin ve kimin ne Ogreneceginin bir bagkasinin yonetiminde olmadig
demokratik miifredat yapisinda standart bir egitim programi ya da zorunlu dersler
yoktur. Ciinkii okuldaki temel degerler: bagimsizlik, giivenilirlik ve sorumluluktur.

Tiim ¢ocuklar bu temel degerler dogrultusunda muamele gbrﬁrler481.

Okulun demokrasi, sorumluluk plani, egitimsel miifredat ve yonetim aktivitelerini
sekillendiren 6grenci ve dgretmenler tiim giinlerin iyi olmasi ilkesine dikkat ederler.
Ogretmen ya da yoneticinin otoritesine inanilmayan okulda smifin patronu bazen bir

Ogretmen bazen bir bgrencidir482.

Siif aktivitelerinin katilime1 demokratik yapisinda dikkat edilen hususlar sunlardir:
e demokratik ortamda disarida meydana gelen politik olaylar, 6grencilerin kritik
diisiinme kapasitelerini gelistirme amach kullanilir,
¢ demokratik esitlikte herkes hemfikirdir,
e demokratik esitlik cercevesinde herkesin en iyi olduguna odaklanmasi

yiireklendirilir*®’,

Tiim miifredat, Topluluk Miifredat Ofisi tarafindan siirekli revize edilerek hazirlanir.
Bu ofis, diinyanin her yerindeki demokratik okullara iletisim olanagi saglayarak,
miifredatta yer alan konulardan, hedef ve beklentilere kadar tiim unsurlar i¢ine alan
etkili bir rehberlik yapar. Anaokulundan 8. kademeye kadar yer alan disiplinler
ortaktir. Icerik, kademelere gore degisir. Ornegin Sudbury Public School’da tiim

kademelerdeki ortak disiplinler sbyledir484:

*! Sudbury Valley School, http://www.sudval.org/01_abou_04.html.

82 C. Bolmeier, a.g.m. 1995 (13. 11.2006).

83 K. Kyle ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).

484 Sudbury Public School Curriculum Office (2004). “A Curriculum Guide For Parents”.
http://www.sudbury-k8.org/pdfs/curr-guide-k.pdf (02.11.2006).
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Tablo 11
Ornek demokratik okul temel egitim miifredat:

Okur-yazarlik okuma ve literatiir,
kompozisyon,
dil becerileri,
dinleme,
konusma,

Matematik numaralar ve operasyonlar,
desenler,
cebir ve iligkileri,
geometri,
oOlciiler,
data analizi, istatistik ve olasilik,

Bilim fizik,
yeryiizii bilimleri,
yasam bilimi,
cografya ve tarih,
vatandaglik ve yonetim,
ekonomi,

Teknoloji temel operasyon ve yaklagimlar,
teknoloji ile sosyal, etik ve insani iliski,
iiretim ve tasarim.

Kiitiiphane/medya ve Miizik

Kaynak: Sudbury Public School Curriculum Office (2004). “A Curriculum Guide For Parents”.
http://www.sudbury-k8.org/pdfs/curr-guide-k.pdf (02.11.2006).

Degerlendirme, Ogrencinin gerceklestirdigi etkinlikten tatmin olma diizeyidir ve
tamamen kigiseldir. Burada 6grenciler neyi, nasil, ne zaman ve nerede yapacaklarina
kendileri karar verir. Standart amaclar ve igerik olmadigindan dis degerlendirme
kriterleri yoktur*. Degerlendirme mantig1, ortaya ¢ikan iiriinler, dgretmen goriisleri

ve 6grencinin kendi 6z-degerlendirmesi yoniindedir.

Ingiltere’deki demokratik okul 6rnegi Sand School’da dgrencilere sunulan 6grenme
konular1 ulusal miifredat c¢ercevesindedir. Bu c¢ercevede yer alan disiplinler
ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek konular1 icermektedir. Miifredatta yer alan disiplinler

séyledir486:

857, Sahin, H. Turan, a.g.b. 2004.
# " Sand  School,  http://www.sands-school.co.uk/Learning/221C87DB-89B4-40B0-87D1-
EC7E7B77F814.html (02.01.2007).
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e Ingilizce: ulusal miifredat cercevesinde okuma, yazma, konusma ve dinlemeyi
igerir.

e Matematik: zorunlu konular yoktur. Kii¢iik gruplarla calisilir,

e Bilgisayar ve internet,

e Sanat, iki sanat odasi tamamen boya, ¢izim, seramik ve diger kaynaklar icin
organize edilmistir. Ayrica giizel sanatlar, sihirbazlik, fotografcilik, tiyatro
gibi etkinlikler i¢in bir sanat kiitiiphanesi ve karanlik oda bulunur,

e Bilim laboratuan etkinlikleri,

e Tarih: Miifredatta Amerikan yerlilerinin kaderi, Arap diinyas: ile Israil
arasindaki catisma, 19. yiizyilda Hindistan, tarih 6ncesi ¢aglardan modern
doneme kadar ilaglarin gelisimi gibi ilgi ¢ekici konular yer alir,

® Yemek pisirme: haftanin iki giinii 6grenciler pratik yasamin bir parcasi olarak
hangi yemegin yenileceginden satin alinacak malzemelere ve bunlarin
pisirilmesine kadar plan yaparlar. Obezite, yemeklerin besin degeri, dengeli
beslenme gibi konular bu aktivitelerin i¢inde yer alir.

e Agac isleri,

e Fransizca,

e Miizik,

e Cografya: tarih disipliniyle birlikte ele alinir,

e Spor,

e Drama.

Kanada’da yer alan Alternative High School®” &rneklerinde oldugu gibi alternatif
yikksek Ogretimde Ogrencilere farkli disiplinler arasi gegis olanag saglayan
programlar s6z konusudur. Ornegin Calgary Board of Education, 6grencilerine 21
farkli  program secenegi sunmaktadir. Ogrenciler, aborijinal programdan
zenginlestirilmis akademik miifredata, montessori programindan geleneksel 6grenme
merkezi uygulamalarima kadar c¢esitli seceneklere sahiptir. Okul i¢inde okul
uygulamasimin goriildiigiic Brookline High School’da da benzer program c¢esitliligi

goriiliir. Ortalama 4 yi1lda mezun olmak isteyen 6grenci, tamamlamasi gereken krediyi

7 Calgary Board of Education, http://www.cbe.ab.ca/Programs/prog-choice.asp (02.01.2007).
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cesitli programlarda tamamlayabilir. Kredisini daha 6nce tamamlayan Ogrenciler

okulu ¢ok daha kisa siirede bitirebilir.

Demokratik egitimde 6gretmelerin profesyonel egitimi ¢cok 6nemlidir. Bununla ilgili
dikkat ceken 6rnek The Whole Schooling Consortium (WSC)’dur. Konsorsiyum,
halkla birlik olma cabas1 adina okul personeli, iiniversite, 6grenciler ve aileleri ile bir

araya getiren bir ag gibi gahsmaktad1r488.

3.4.6 Finansman
Okul yasal bir sirkettir. Yonetim Kurulunun bagkanm sirkette memur olarak gorev
yapan birisidir. Ayrica bir muhasebeci ve bir sekreter mevcuttur. Muhasebeci ve

sekreterin gorevi standart muhasebe ve sekreterlik gbrevleridir489.

Demokratik okullar kar amacli kurumlar degildir. Okul kaynaklarinin diizenlenmesi
ve yonetimi haftalik toplantilarda legal ve acik bir sekilde gerceklesir. Bu
toplantilarda cocuklar, secilmis iiyeler ve calisanlarla birlikte ebeveynler de yer alir.
Bu topluluk kendini demokratik topluluk olarak adlandirir. Okul gelirleri, calisanlarin
ticretleri, operasyonel ve finansal politika gibi konular, demokratik toplulugun

yonetimindedir. Ayrica okullarda muhasebe islerini yiiriiten memurlara yer verilir*.

Demokratik okullarin bityiik bir ¢cogunlugu 6zel okul statiisiinde ve iicretlidir. Yerel
kaynaklardan ve bakanlik biit¢esinden dolayli olarak kaynak saglayan bu okullar da
dolayli finansman uygulamalar1 s6z konusudur. Yillik kayit iicretleri iilkelere gore
degisiklikler gosterir. Bu okullarin 2006-2007 yillik kayit iicretleri incelendiginde
1.500%’dan baslayip 20.000$’a varan iicret politikalar1 goriilmektedir. Demokratik

okullar, diisiik ticretler karsiliginda giinliik ve haftalik okul ziyaretlerine a<;1kt1r491 92

88 K. Kyle, ve C. Jenks, a.g.m. 2003 (24.05.2006).

* http://www.sudburynetwork.org/model.htm (12.01.2007).

9 Sudbury Valley School, http://www.sudval.org/01_abou_02.html.

! flk demokratik okul modellerinden biri olan Sudbury Valley School érnegi incelendiginde 2006-
2007 yili kayzit iicret ornekleri soyledir: 1 giinliikk okul ziyareti 50$, 1 haftalik okul ziyareti: 300$. Bir
aileden ilk defa kayit olan ¢ocuklarin yillik iicreti: 5880%’dir. Big Rock Sudbury School yillik kayit
ticreti he sey dahil 12.000$ civarindadir. Yari zamanli katilim ticretleri 3.600$ gibi farklar
dogurmaktadir. Okulda burslu programlara da yer verilir. Ornegin diisiik gelire sahip aileler bolgesel
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3.5 Montessori Okullar1

3.5.1 Kurulus ve Tarihce

Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’nin ilk kadin mezunu olan M. Montessori (1870-
1952), sinir ve akil hastaliklar1 konusunda ihtisas yaptig1 siralarda zihnen sakat ya da
gelismemis cocuklarla ilgilenmis, bu ¢ocuklar1 normal ¢ocuklar i¢in diizenlenen
sinavlara hazirlamistir. Calismalarinin sonunda sakat ya da geri kalmis ¢ocuklarin
egitimle normal kabul edilen ¢ocuklarin diizeyine erisebildigini tesbit etmis, daha
sonra normal c¢ocuklarin daha iyi sonuglar almalarim1 engelleyen nedenlerin ne

olabilecegi sorusuna odaklanmigtir*®’.

M. Montessori, 1907 yilinda italya’nin Roma kentinde Casa Dei Bambini*** adindaki
ilk giinliik bakim merkezinin kuruculugunu ve koordinatorliigiinii kabul etti. Casa Dei
Bambini, diigiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 i¢in kurulmus, tam giin hizmet veren

495 M. Montessori bu siireci kendi agzindan soyle aktarir*®:

ticretsiz bir halk okulu idi
“o zamanlar 0zgiin bir egitim sistemimiz yoktu. Hepsi iistii bas1 dokiilen, ¢cogu salya
siimiik aglayan, iirkek mi tirkek, elliyi askin cocuktu. Hicbirinin ana-babasi okuma
yazma bilmiyordu. Okulu bir emlak¢i kumpanyas:1 destekliyordu. Verdigi paralari
binanin bakimina harcanmis masraflar olarak gosteriyordu. Kocaman bir apartmanda
bir yer ayrilmis, ben de cocuklar bir baslarina kap1 6niinde kalmasin, duvarlar1 berbat

etmesin, patirti ¢ikarmasinlar diye bu yere goz kulak olmaya davet edilmigtim.”

fonlara yonlendirilir. Bu fonlar anaokulundan yiiksek 6gretime kadar okul iicretlerinin 6denmesinde
ailelere biiyiik destekler saglar. Blue Ridge Sudbury School 2006-2007 okul kayut ticreti yillik 4.1508$,
ikinci kardes icin 1.500$, Sand School’da 2.277 Euro olarak belirlenmistir. Calgary Board of
Education’da oldugu gibi bazi okullarda da tasima, yemek, egitim programi ya da diger aktivite
programlari ayri fiyatlandirilmaktadir.

*2 Big Rock Sudbury School, http://www.bigrock.org/admissions.html (02.01.2007). Blue Ridge
Sudbury School, http://www.blueridgediscoveryschool.org (02.01.2007). Calgary Board of Education,
http://www.cbe.ab.ca/parents/fees.asp (03.01.2007).

#3 Aym donemde normal cocuklarla caligmalariyla giindeme gelen O. Decroly’nin okul
uygulamalarin1 yakindan incelemis, ilgi merkezleri yaklasimindan etkilenmistir. M. Montessori, Cocuk
Egitimi Montessori Metodu (G. Yicel, Cev.). Sander Yayinlari, Istanbul 1975, s. 7.

% 0. Decroly ve M. Montessori, tip egitimi almis, ayn1 donemde kendi okullarin1 kurmus (Casa Dei
Bambini ve Ecole Pour la Vie ), Yeni Egitim Dernegine iiye olmus ve I. Seguin’in c¢aligmalarim
incelemiglerdir.

495 D L. Cohen, “Montessori Programs In Public Schools”. Education Digest. 1992, 56 (1), 63-66.

4% M. Montessori, a.g.e. 1975,s. 111-114.

185



M. Montessori, ikinci ¢ocuk evini 18 Ocak 1908 yilinda Milan’da kurdu. Yeni
Zelanda ve italya’dan sonra Casa Dei Bambini, A. George tarafindan 1911 yilinin
Ocak ayinda Amerika’min New York kenti, Tarrytown’da acgildi. 1913 yilina

gelindiginde Amerika’da yaklagik 100 Montessori okulu vardi®”’.

G.L. Maas, M. Montessori’nin énemli tarihlerini soyle siralamistir:
1896: M. Montessori’nin tip doktoru olmast,

1901: Orthophrenic Okulu direktorliigii,

1907: ilk Casa Dei Bambini,

1909: ilk 6gretmen egitimi,

1929: Association Montessori Internationale’1in kurulusu

1952: M. Montessori’nin 6liimii**®,

Avrupa, Amerika ve Asya’nin gesitli iilkelerine seyahatler yapan M. Montessori,
actigi kurslar (Montessori-Kurse) yoluyla kendi teori ve pratiginin yayilmasim

desteklemistir*®’.

3.5.2 Amag
T. Seldin, hem New Gate okulunun hem de Montessori egitiminin ortak misyonunu
asagidaki sekille ifade eder. Buna gore Montessori eitimi su hususlar besler,

biiyiitiir:

497 G.L. Maas, “The History Oof Montessori”.
http://www.ruffingeast.org/webpages/montessori_history2.htm (11.07.2006).

% G.L. Maas, a.g.m. (11.07.2006).

YK, Aytag, a.g.e. 2000, s. 49.
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Sekil 3
Montessori egitiminin misyonu
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Kaynak: T. Seldin “The New Gate School Curriculum Scope and Sequence Age 3 — 127.
http://www.montessori.org/sitefiles/samplescope&sequence.pdf (25.12.2006)

Cocuklar, gelisimleri icin cesitli aktivitelere ihtiya¢ duyarlar. M. Montessori’ye gore
her yag doneminde biitiin ¢ocuklarin kir ve dogada vakit gecirmeye ihtiyaci vardir.
Hatta ¢ocuklar kirlarda ayakkabisiz gezerek ¢imenleri, camuru hissetmeli, aga¢larin
altinda dinlenmeli, giilmeli, sabah giinesinden faydalanmali, cesitli hayvanlarin

bakimin iistlenmelidir. Boylece mutluluklar1 da artacaktir’ ™.

M. Montessori’ye gore, yetiskinler cocuklari, hatta gengleri anlamazlar. Bu nedenle

onlarla stirekli catisma halindedirler. Bunun caresi ne yetiskinin yeni bilgiler

%00 W, Crain a.g.m. 2004 (11.06.2006).
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edinmesi, ne de kiiltiiriinii artirmasidir. Yetigkin, kendi 6ziinde, ¢cocugu oldugu gibi
gormesini engelleyen yanilgiy1 sokiip atabilmelidir. Ciinkii onlar, c¢ocuklarla
iletisimlerinde bencilden cok ben-merkezcidirler. Cocugun ruhuyla ilgili her seye
kendi acilarindan bakarlar. Hatta yetiskinler cocugu, kendi ¢abalariyla dolduracaklari
bos bir kap, bir i¢ kilavuzdan yoksun, her zaman giidiilmeye muhta¢ bir varlik
gozityle goriirler. Boylece kendini ¢cocuktaki iyi ve kotii dlgiitii/kistas1 sanan yetiskin,
sevgisini ne kadar gosterirse gostersin ¢ocugun kisilik gelisimini bilingsizce
baskilamaktadir. Oyleyse ogretim siireci icinde verilen egitimle yetinilmemelidir.
Yasamin tiimiinii kapsayacak ve degistirecek bir egitim sisteminin gerekliligi sz
konusudur. Bu ¢ercevede Montessori okullarinda ¢ocugun gorevi, kendinden, icinde
yasadigr cevreyle uyumlu, zamanina, yerine ve kiiltiiriine uygun bir insan
yaratmakt1r501 .
Yeni Zelanda’da bulunan kokli Montessori okullarindan Casa Dei Bambini502,
Montessori felsefesini yansitan okul ncesi egitim programi amaclarini soyle belirtir:

® Hgrenmeye karsi ilgi uyandirmak,

¢ konsantrasyon kapasitesini gelistirmek,

e cocugun dogasindaki 6z-disiplin ve bagimsizlig desteklemek,

e cevresindeki diinyay1 kesfetmesine olanak saglamak,

e (grenme becerilerinin temellerini atmak,

e bagkalarina ve ¢evresine saygi duyma bilincini gelistirmek.

Cocugun cevresindeki 6gretmen ve diger yetiskinler, cocugun ilk 6 yillik yasaminda
ruhsal ve etik gelisimine izin vermelidir. Cocuk, insan olma yolunda sahip oldugu

potansiyeli boylece gelistirebilir.

[Ikogretim okullarinda bu hedeflere ek olarak:
e Hgrenme hedeflerini belirleme,

e problem ¢6zme,

501 M. Montessori, a.g.e. 1975, s. 8-25.
%02 Casa Dei Bambini, http://www.casadeibambini.school.nz/intropage.htm (05.03.2007).
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® zaman yonetimi,

e bireysel calisma firsatlart sunmak amac;lanur503 .

Tiim egitim kademelerinde Ogretmenin cocugun dogasini anlamasi Montessori
felsefesinin kalbi olarak tanimlanir’®. Bu yaklasimla ortadgretim kademelerinde
ogrencilere entelektiiel ve akademik calismalarini gergeklestirebilecekleri bir program
sunulur. Bu programlar sosyal calismalarla ve calisma hayatim igeren stajiyerlik

programlariyla birlestirilir'®.

3.5.3 Yonetim Modelleri
Montessori okullar1 sahis*®, dernek ya da topluluklarca kurulur. Sahislarin kurdugu
okularda kurucu ya da yonetim kademeleri s6z konusudur. Ister sahis, ister vakif ya
da dernek olsun tiim Montessori okullarinin yOnetiminde katilimci model
kullanilmaktadir. Dernek ya da vakfa bagh okullarda yonetici, okul toplumundan
olusan miitevelli heyetine kars1 sorumludur. Bu noktada okul yoneticisinin gorevleri:
e okul calisanlan ve ebeveynlerden olusan okul toplumunu Montessori felsefesi
dogrultusunda tegvik etmeye odaklanmak,
¢ miitevelli heyetiyle okul politikas1 alaninda caligmak,

¢ idari komiteye ve miitevelli heyeti yoluyla heyet bagskanina rapor vermektir.

Bunun diginda bircok okulda ayrica isletme miidiirii bulunur. Bu miidiir, okulun tiim
mali ve finansal konularindan sorumludur. Lisans ajanslariyla da iliski halindedir.
Isletme miidiirii, okul yoneticisi ve finans komitesi ile isbirligi halinde biitceyi
olusturur. Bazi Montessori okulunda isletme miidiiriiniin yOnetiminde bir de

muhasebeci gahslrsm.

% Cedar Tree Montessori Elementary School, http://www.cedar-tree.org/curriculum/#goals
(05.03.2007).

%% Childrenhouse Montessori  School, http://www.childrenshouse-montessori.com/program.html
(23.12.2007).

395 M. Olaf, “Montessori For Ages Twelve To Eighteen: Montessori Philosophy And Practice For The
Middle School&High School Years”. http://www.michaelolaf.net/montessoril2-18.html (06.12.2007).
%% Bzellikle okul 6ncesi kurumlarda.

%07 Montessori School of Northampton, http://www.northamptonmontessori.com/ourschool.htm.
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Okul yonetimi kendi i¢inde dort temel alan igerir. Bu alanlar:
¢ finansal yonetim,
e belirli amaclarla toplanan paralarin yonetimi,
e egitimsel liderlik,
® program yOnetimidir.
Bir¢ok Montessori okulunda, bu alanlar ayrn1 departmanlarca yonetilir. Bu

departmanlarda yine katilimc1 model esas alinir.

Bu okullarin yo6netsel ve egitimsel islevlerini akredite eden AMI (Association
Montessori Internationale), AMS (American Montessori Society), NCME (National
Center for Montessori Education), MATCE (Montessori Accreditation Council for
Teacher Education), IAPM (International Association of Progressive Montessorians),
IMAC (International Montessori Society), MEPI (Montessori Education Programs
International), MSAC (Montessori School Accreditation Commission, MWEI
(Montessori  World Educational Institute), MEASA (Montessori Education
Association of South Australia), AMF (L’Association Montessori de France), DMG
(Deutsche Montessori Gesellschaft), IMC (India Montessori Centre), gibi ¢ok amagh
kurum ve kuruluglar bulunmaktadir. Cesitli iilkelerde Montessori felsefesi
dogrultusunda egitim vermek isteyen okullar bu kurum ve kuruluslara iiye olmak ve
kendilerini akredite etmek durumundadir. Bu kurum ve kuruluslar okullarin yonetimi

boyutunda katilimer politikay1 gozetirler.

Uluslararasi AMI (Association Montessori Internationale) standartlarina gore
Montessori egitimi vermek isteyen okullar su standartlar1 yerine getirmek
durumundadir:
e Ogretmenler, AMI egitimlerine katilip basarili olarak buradan diploma almis
olmalidir,
¢ her ii¢ yilda bir konsiiltasyon ziyaretleri yapilir,
¢ Montessori okullarinda karigik yas gruplar1 uygulanmalidir,

e siniftaki 6grenci sayist 28-35 arasinda olmalidir (toddler gruplarinda bu say1

10-12 arasidir),
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e haftanin 5 giinii sabahlar1 araliksiz olarak caligma halkalar1 uygulamasi
yapilmalidir,
e okul giinleri hafta ici 5 giindiir,

®  bir sinifta 6gretim amagli bir 6gretmen, bir de yardimcist olmalidir”®,

AMI, her bir Montessori okulunun egitim programlarini su standartlar boyutunda

incelemektedir:

(1) hedef ve felsefe: okulun hedefleri Montessori felsefesi dogrultusunda ¢ocugun
tiim potansiyellerinin gelisimine odaklanmalidir,

(2) politika: okul politikas1 direkt olarak simif yasam kalitesini etkilemeye yonelik
AMS profesyonel toplulugu tarafindan belirlenmis icerikleri temel almalidir. Bu
icerikler simif mevcutlan, 6grenci-6gretmen oranlari, yeni Ogrencilerin
oryantasyonu, disiplin stratejileri, ders zaman ¢izelgeleri, 6grenci dosyalarinin
takibi, bireysel ve grup planlari, derslerde kullanilan materyaller ve 6gretmen-
grup yapimi materyalleri icerir,

(3) kalifikasyon: tiim Ogretim elemanlar1, gorev alanlarina hazirlayici ve kalifiye

olmus program egitimlerine ve diplomalarina sahip olmak zorundadir’”

. Aym
egitim kosulu, farkli dereceleri icerecek boyutta asistan Ogretmen icin de
gecerlidir,

(4) kaynak materyaller,

(5) profesyonel gelisim,

(6) yardimci programlar,

(7) programlarin planlanmasi ve uygulama.

AMS  (American Montessori Society)SlO, Montessori  okullarinin ~ egitim

programlarinin  gelistirilmesi ve kontrol edilmesinde rol oynayan diger bir

organizasyondur. AMS’e bagli olarak cesitli iilkelerde akreditayon kurumu gibi

calisan ajans, kurulus, dernek ve enstitiller mevcuttur. Bunlar 6rnegin: Avustralya’da

208 Association Montessori Internationale, http:/www.montessori-ami.org.
309 Ornegin MACTE Montessori 6gretmen egitimi akreditasyon programu, en az 300 saatlik, 36 haftalik
ogrenci kogluguna yonelik bir egitimdir.

American Montessori Society, ‘“Standards for American Montessori Society Schools”.
http://www.amshq.org/scanda/AMSStandards.pdf (18.11.2006).
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Australian AMI, Kanada’da MSC (Montessori Society of Canada), Fransa’da AMF
(Association Montessori de France), Almanya’da DMG (Deutsche Montessori
Gesellschaft), Ingiltere’de AMI (UK) (The Montessori Society AMI UK), Isvicre’de
MMI Maria Montessori Institutet, Hindistan’da AMI Affiliated Montessori
Society’dir.

American Montessori Society511

, Montessori okullarinin kurumsal standartlarini su
sekilde belirtir:
(I) kurumsal istikrar:
¢ finansal yonetim,
e olanaklar,
e kayitlar,
® Ogrenci arsivleri,
e personel,
e tasima isleri.
(IT) Montessori Gelisim Egitim Programa:
e hedef ve felsefe,
e politika,
e fakiilte kalifikasyonu,
e materyal kaynaklari,
e programlarin planlanmasi ve uygulama (infant ve toddler, erken ¢ocukluk,
temel egitim, orta 6gretim derecelerinde fiziksel cevre, yap1 ve miifredat, sinif
liderligi, degerlendirme ve profesyonel gelisimin kalifiye edilmesini icerir).

(II) 'Yardimci Programlarin yonetimi.

Kurumsal standartlarin elde edilmesine yonelik genel prensipler ise soyledir:
(1) okulun organizasyonel yapist ve yonetsel uygulamalari operasyonel devamlilig
saglamalidir. Bu baglamda AMS bir Montessori okuluna su alt kriterleri sorar: (a)

okul, iiye kimliginde belirttigi gereklilikleri belirli donemlerle giincelleyip

311 American Montessori Society, “Standards and Policies for AMS Member Schools and Accredited
Schools”. http://www.amshq.org/scanda/std.pol.html (20.11.2006).
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stirdiirebilirligini koruyor mu? (b) okul, tarihi siirekliligini koruyor mu? (c) okul
calisanlarinin ve ebeveynlerin plan ve grafikleri diizenli olarak yapiliyor mu? (d)
genis bir katihmla okulun tiim iyeleri, okul gelisimine katkida bulunacak
goriiglerini yazili olarak belirtiyor mu?

(2) okulun finansal uygulamalar1 ve prosediirler, kaynaklarin etkili kullanimina
hizmet etmelidir. Bu dogrultuda olusturulan alt kriterler sunlardir: (a) okul,
diizenli olarak sahip oldugu kaynaklarla bor¢larim1 degerlendirir, (b) okulun gelir
ve giderleri diizenli ve titiz bir sekilde kaydedilir, (c) okul her yil i¢in diizenli
olarak bir finansman plan1 yapar ve bunu yayimlar, (d) bu plan, yangin sigorta
giderlerinden calisanlarin iicretlerine kadar ¢cok genis kapsamli hazirlanir.

(3) okul, cocuklarin ve program hedeflerinin devamliligini saglamada kaynaklar
sunmalidir: (a) okullar onarim, bina ve ¢evresinin kullanimi, kiralanmis alanlar
gibi konularin bes yillik yonetim ve gelisim planlarin1 yapmalidir, (b) okul ve
cevresinin onarim ve temizliginin stirekliligi saglanmalidir, (c) okulun her tiirlii
acil duruma yonelik yazil bir planinin olmasi gerekir.

(4) okul kayit prosediirii yayimlanmis olmalidir. Bu y6nergede, okul iicretleri,
programda yer alan ek faaliyet iicretleri, ge¢c 6deme oranlari, finansal firsat ve
kayiplar yer almalidir.

(5) Okul, gelisimine yonelik 6gretimsel ve 6gretimsel olmayan etik prosesini énceden
hazirlamalidir. Bu amagla herkesin is tanim1 yapilmis olmalidir. Bu tanimlamalar,
ogretmenlerin program karsiligi aldiklar iicretten hastalik ve izin yonergesine
kadar ¢ok detayli hazirlanmalidir.

(6) okul, 6grencilerin gezi ve diger ulagimlarinin giivenliginden sorumludur.

3.5.4 Ogretim ilke ve Yontemleri

Montessori metodunun Ogretim ilke ve yontemleri acgisindan incelenmesi, aslinda
metodun kendisinin incelenmesidir. Bu nedenle Montessori metoduna 06zgii
kavramlarin bilinmesi ve egitim etkinliklerinde kullanilmasi gerekmektedir. Bunun
yaninda dgretim ilke ve yontemlerinin coklu zeka yaklasimiyla paralel olmasi dikkat
ceker. Ornegin M. Montessori, ¢coklu yas gruplari i¢in hazirlanmis ¢cevreler kavrami

ile agikladigr egitim yaklasiminin, cocugun dogal 6grenme egilimine dayandigim
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ifade etmistir. Hazirlanmis ¢evre, Montessori metoduna gore yetistirilmis
Ogretmenlerin rehberliginde, 6zel olarak diizenlenmis ve uyarici nitelikteki gelistirici
materyallerden olusur ve cocugu kendi secimleri ile 6grenme etkinliklerine katilmaya
davet eder. Hazirlanmis c¢evre, rekabetin olmadigi, tasarlanmis materyallerin
kullanimi yoluyla kendi kendine 6grenmeyi destekleyen ¢evredir. Bu ¢evrede yer alan

farkli alanlar, hareket etme olanagi kadar pek ¢ok farkli etkinlige yer vermek i¢indir.

Sinif, ¢ocuklar icin bir oturma odast gibidir. Biitiin mobilyalar ¢cocugun boyuna gore
ayarlanmis ve onlarin beden yapilarina uygun bi¢imde tasarlanmistir. Hazirlanmig
cevre dort farkli alana boliinmiistiir. Bu alanlar: pratik yasam alan’®"?, duyusal alan,
matematik alani ve dil alamdir. Giinliik yasam becerileri ¢ercevesinde parlatma,
fircalama, siliplirme, baglama gibi gercek isler araciligi ile yetiskinlerle aym

etkinlikler paylagilir’".

M. Montessori’nin yaklasiminda hassas donemler, cocuga saygi, Oziimseyici akil,
hazirlanmis ¢evre ve kendini egitme ilkeleri, metodun temel dayanaklarimi olusturur.
Bu dayanaklar ayn1 zamanda asagidaki ilkelerle birleserek metodunun 6zgiin yapisini
ortaya c¢ikarir:

® emici zihin ve isleyisi,

e tekrarin Onemi,

e Onceden hazirlanmis cevre,

® cocugu i¢ disipline yonelten 6zgiirliik anlayisi,

e dikkatin yogunlagmasina saygi,

e gelisimdeki duyarlilik dénemleri®'?,

312 pratik yasam alistirmalari kisisel bakim, ¢cevresel bakim, sosyal iliskilerin gelistirilmesi, hareket ve
dengedir. 1.P. Aydin, a.g.e. 2002, s. 59-72.

313 Bulagik yikamak, sebze soymak, ayakkabi parlatmak, yemek masasini hazirlamak gibi.

1% Cocuk bu duyarhhik déneminde kendini cevreye uydurup, yeni fetihler ve basarilar kazanmayi
Ogrenir. Bir ruhsal tutku tiikkendi mi bir bagkast alevlenir. Boylece ¢ocukluk sasmaz bir ritmle bir
basaridan obiiriine kosar. Cocugun mutlulugunu, sevincini saglayan da budur. Duyarlilik donemi sona
erince, zihinsel zaferler, diigtinme siiregleri, goniillii cabalar ve arastirma hevesiyle kendini gosterir.
Cocugun gelisimi gegici duyarliliklar tarafindan yonetilmektedir. Sahip oldugu cesitli i¢ duyarliliklari,
karmasik cevresi icinden kendisi icin yararli ve gerekli olam1 se¢mesine elverir. Tipki fiziksel
cevresinin gorevinin bedenin gelisimi icin besin ve hava saglamak oldugu gibi. M. Montessori, a.g.e.
1975, s. 46-48.
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e cocugun dogasinda kendiliginden var olan ¢alisma sevk ve sevinci,

e c¢ocugun toplumsal bir varlik olarak gelismesim.

Bu metotta gelisim donemleri 6 yillik periyotlara ayrilir. 0-3 ve 3-6 olarak ikiye
ayrilan birinci evrede cocuk ruhsal embriyondur’'®. Bu psiko-embriyonik agamada
cesitli giicler birbirinden ayr1 ve bagimsiz olarak gelisir. Cocuk, ruhsal embriyon
olarak aciga vuramasa da aktif bir ruhsal yasama sahiptir ve bu i¢ yasami uzun bir

siirede, gizlice biitiinleyecektirSn,

M. Montessori ruhsal embriyon evresinde, fizyologlarin ¢ocuklarin normal gelisimine
oOlciit saydiklan ii¢ biiylik asamadan ikisinin hareketle ilgili oldugunu belirtir. Bu iki
asama yiirime ve konusma islevleridir. Insan zekdsiyla yakindan ilgili iki islev,
konusmaya yarayan dil hareketi ile caligmaya yarayan el hareketiyle birlikte ele alinir.
Hatta insan ¢evresine elleriyle sahip olur. Oysa aile ve ¢evrede bu ihtiyaca bos verilir,
cocugu cevreleyen esyalar yetiskinlere aittir. Zaten cocugun hareketi rastgele degil,

yetiskinin hareketlerine dayanmaktadlrﬂg.

Ozellikle alt1 yas altindaki ¢ocuklar biiyiik bir zihinsel giice sahiptirler. Deneyerek,
yasayarak cevrelerinden bilgi emerler. Dogumdan 6 yasina kadar olan bu déneme M.
Montessori emici zihin adini Verrnistir519. Bu doneme tekabiil eden okul Oncesi

siniflarda ¢cocuklarin hareket etme, dokunma, degistirme, uyarlama ve kesfetmelerine

315 M. Montessori, a.g.e. 1975,s. 9.

31 M. Montessori’ye gore cocuk, kendi 6zel cevresine muhtag bir ruhsal embriyondur. Nasil bedensel
embriyon, i¢inde biiyiiyebilecegi bir dol yatagina muhtacsa, ruhsal embriyon da Oyle, sevgiyle 1sinmus,
besinle donanmis, ona kucak agacak bir dis ¢evreye muhtactir. Bu dénemde ¢ocugun kisiliginin
olugmasi, hi¢ géze ¢arpmayan bir ¢ile donemidir. Bu siirecte ¢evresiyle adim adim anlagsmaya varan
cocugun c¢abalari, kisiliginin biitiinlesmesine yol agar. Embriyon ¢ocuga, cocuk insana doniisiirken,
kisilik 6z ¢abasiyla bicimlenmis olur. M. Montessori, a.g.e. 1975, s. 42-43.

517 M. Montessori, a.g.e. 1975, s. 42.

18 Cocugun bu dogal egilimine taklit deniyor. Ama bu kelimeyi kabul etmeyen M. Montessori bu
reddin nedenini ¢cocuktaki taklit drneginin bir maymununkinden farkli olmasina dayandiriyor. Cocugun
yapict hareketlerinin ruhsal bir kokeni vardir ve yapi olarak zihinseldir. Her zaman bilgi hareketi
onceler..M. Montessori, a.g.e. 1975, s. 80-83.

319 Cocuk, diinyanin neresinde olursa olsun bu yetiye sahip olarak dogar. iki yil sessiz sedasiz oturup
birden ¢evresinde konusulan dili gramer, telafuz ve diger ayrintilartyla konugmaya baglar. Emici zihin,
dili 6grenmekle de yetinmez, M. Montessori’ye gore kiiltiir, tore, iilkii, duygu, davrams ve inanglarin
emilip benimsenmesi, ¢cocugun dogumuyla alt1 yas1 arasindaki emici zihin doneminde gerceklesir. M.
Montessori, a.g.e. 1975, s. 8.
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izin verilir. Cocugun, bir yetiskin miidahalesi olmaksizin kendi caligmalarini se¢me
ozgiirliigii vardir. Calismalarda yontem, ¢cocugun dogal 6grenme tutkusu iizerinedir.

Cocuk, gercek anlamda hazir olamadig higbir isi yapmaya zorlanmamalidir™.

M. Montessori’nin teorisini ¢cocugun giinliik deneyimleri olusturdugundan egitim bu
dogal gelisime hizmet etmelidir. Bu cercevede 3-6 yas grubu okul icindeki
materyallere odaklanir. Cocuklar aktivitelerinde izin almazlar. Ciinkii izin, se¢im ve
ozgiirliilk duygusuna ket vurur. Biraz daha biiyiik ¢ocuklarin egitimi yemek hazirlama,
odanin organizasyonu ve kisisel hijyen becerileri ile birlestirilir. Bu yaslarda bireysel
ve kiiclik grup arastirma projelerine yer verilir. Daha biiyiikk cocuklar, kendi

diikkanlarim, tarlalarin1 ve hotellerini isletirler521 522

Biitiin canli organizmalar gibi ¢ocuklarin birtakim gelisim asamalarindan gecisini
duyarlilik dénemleri®® olarak adlandiran M. Montessori, bu donemlerin her cocukta
k, kiiltiir ayriliklan gézetmeksizin mevcut oldugunu dile getirir. Cocugun belirli bir
duyarlilik doneminde belirli bir bilgi ya da beceriye karsi doymaz bir sevk ve aglik
duymasi bu yaklasimla aciklamir. Ornegin c¢ocugun elindeki araci 0'ng'irce524
kullanmasi, bununla alistirmalar yapmasi, yaptiklarim tekrar tekrar uygulamas,
dikkatin yogunlagsmasi buna ornektir. Duyarli agamalar ve yas donemleri ise sOyledir:

e hareket (0- 1 yas),
e dil (0-6 yas),

0[P, Aydin, a.g.e. s. 62-63.
21 W, Crain a.g.m. 2004 (11.06.2006).
322 Montessori okularinda yas gruplari su sekilde siniflandirilir:

e okul 6ncesi (pre-school),

e temel egitim (elementary, bazi okullarda primary ve elementary olarak ilk ve orta kisim ikiye

ayrilir),

e ortadgretim (middle school, erkinder, junior ya da senior high school),
2 M. Montessori ruhsal geligsim bashg altinda inceledigi duyarlilik dénemleri ile ilgili griislerini
sOyle aktarir: “Hollandali bilim adami1 Hugo de Vris, hayvanlarda bu duyarlilik donemlerini daha dnce
bulmugsa da biz okullarimizdaki ¢cocuklarda da bunlarin goriildiigiinii ve 6gretimde kullanilabilecegini
ortaya koymustuk. Bir duyarlilik donemi, bir yaratigin bebeklik hali ve biiytime siireci i¢indeyken elde
ettigi ozel bir duyarhiga iliskindir. Gegici bir vergidir ve bir ozgiil yetenegin elde edilmesiyle
siirlandirilmgtir. Bu yetenek ya da karakteristik elde edilir edilmez, duyarlilik da kaybolmaktadir. Bir
canlinin her 6zgiil karakteristigi iste bu gegici giidii ve gii¢ sayesinde elde edilir. Bu durumda biiytime
kalitsal ve 6nceden tasarlanmisg, ne oldugu belirsiz bir buyruga degil, devresel ya da gecici icgiidiilerin
Ozenle yonettigi cabalara dayanir. Hugo de Vris, bu duyarlilik donemlerine ilkin boceklerde
rastlamustir.
524 M. Montessori’de, 6zgiirliik ilkesi: cocuklara 6nceden hazirlanmus bir ¢evrede ozgiirliik tanimaktir.
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kiiciik Nesneler (1-4 yas),

diizen (1-2),

miizik (2-6 yas),

zarafet ve kibarlik (2-6 yas),
duyularin incelik kazanmasi (2-6 yas),
yazi yazma (3-4 yas),

okuma (3-5 yas),

uzamsal iligkiler (4-6 yas),

matematik (4-6 yas).

6-12 yas aras1 donem ikinci evre olarak nitelendirilir. Bu evrede ¢ocuklar kavramsal

kasiflerdir. Hayal giicii, soyutlama, ahlak gelisimi, adalet duygusu bu donemde

gelisir. Uciincii evre olarak isimlendirilen 12-18 yas araliklarinda onemli fiziksel

degisimler yasanir. Cocuklar bu dénemde okul programina baglanmaktan cok

arastirmak ve bizzat yasamak isterler.

Gelisim evrelerinin dikkate alindigit Montessori siiflari, cocuklarin gevreyi dzgiirce

kullanmalar1 ve dogal duyarliliklar1 ile g¢alisabilecekleri yerler olarak hazirlanir.

Cevrenin hazirlanmasindaki hassas nokta optimum gelisimi saglamasidir. Bu noktada

hazirlanmis cevrenin olusturulmasinda tiim yaslarda karakteristik olarak su ilkeler

g0z oniinde bulundurulmalidir:

giizellik, diizen, gerceklik, kolaylik, ulasilabilirlik,

caligmalar Ogrencilere Ozgiirliik taniyacak tiirden olmali, grup igerisinde
calisirken hareket edilebilmelidir,

cocuklar, spesifik materyallerle calisirken onlara yapilan yardimlar, kendi
diinyalarim kesfetme, kognitif becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir,
karisik yas gruplari, cocuklarin bireysel, sosyal ve zihinsel gelisimlerini
yiikseltme amacini tagimalidir,

cevrenin hazirlanmasinda cocugun kendi egitiminden sorumlu olmasi

gozetilmelidir,
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e Montessori Ogretmeninin rolii, smif atmosferini ¢ocuklarin enerjilerini

yiireklendirme, diizenden hoslanma, 6z-disiplin duygusunu gelistirmektir’*.

Ogretim tekniklerinde 6ne cikan husus, tiim konularin miizikal, uzamsal, kinestetik,
kisiler arasi iletisime dayali, sezgisel, mantiksal-matematiksel ve dil alanini igine
alacak sekilde organize edilmesidir’*®. Burada ogretim ilke ve teknikleri adina H.

Gardner’in ¢oklu zeka yaklagiminin uygulandigin1 goriiyoruz.

M. Montessori, yeni egitim akimlarinda oldugu gibi, kendi kendini yetistirme
yontemini benimsemistir. Okullarin  kotiiligiinii - yontemsizliklerine baglamas,
cocugun cevresinde her zaman bol ara¢ gerec olmasi gerektigini belirtmistir.
Yénteminde yaraticiliga izin veren araclarla is egitimi vardir'>’. Heterojen gruplarda,
cogunlukla bagimsiz ¢alisma ydnteminin benimsendigi bu yaklasimda, ¢ocugun her
yasta sistematik gozlem yapmasi, 6l¢mesi ve kiyaslamasi 6nemli bulunur. Dolayisiyla
bu egitim metodunun egitim materyalleri 6zeldir. Bu materyaller 6gretmenlerin sunug
tekniklerine yardimci araglar olmaktan cok, cocuklarin bireysel ve kiigiik gruplar
halinde calismalarin1 saglamak iizere gelistirilmistirSzg. Montessori metodunu
desteklemesi amaciyla 6zel olarak tasarlanan materyallerin kendine 6zgii nitelikleri
soyledir:

¢ yanliglar1 kontrol edici olma,

¢ her materyalin yalnizca bir bilgi ve beceriyi gelistirmeye yonelik olmasi,

e estetik degerinin yiiksek olusu ve

e natiirel oluglaridir.

> Association Montessori Internationale, http:/www.montessori-ami.org (27.12.2007).

526 Montessori Education. “The International Montessori Index”.
http://www.montessori.edu[22.12.2006].

27 C. Binbasioglu, a.g.e. 1982, s. 134.

> Ornegin ogretmenin ge¢ kaldigi bir giin, M. Montessori okula geldiginde aglayarak pencereye
dogru siiriinen bir ¢ocugu gordii. Cocuk bir siire sonra odadaki dolaba yonelip icinden pahali bir
O0grenim materyali secti. Bu materyalle oynamaya baslayinca sustu. Daha sonra gelen ve bu manzaray1
goren Ogretmen cocuga kizarak materyali ondan aldi. M. Montessori bunun iizerine dolab1 daha kisa
olaniyla degistirip ¢ocuklarin materyallere ulasmalarini kolaylastiracak diizenlemeler yapti. Cocuklarin
istedigi zaman istedigi materyallere ulagmasini istedi. S8 P L. Cohen, a. g.m. 1992 (14.07.2006).
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3.5.5 Miifredat

Bir Montessori okul oncesi kademesinde giinliik akis 6rnegi séyledirSzg:

Tablo 12
Ornek Montessori okul 6ncesi giinliik akis plan

8.00 Okulun agilist

8.00-9.00 Ogrencilerin gelisi

9.00 Sabah toplanma (basit kahvalti ile)

9.15 Calisma halkasi

10.45 Ozel alan smiflari/6glen yemeginden dnce oyun gruplari
11.30 Oglen yemegi icin toplanma

11.45 Oglen yemegi

12.30 Oyun alam

13.00 Hikaye zamani/kisa uyku (kiiciik cocuklar)
13.30 Calisma/ 6glen aktiviteleri

14.45 Giinliik toplanmanin bitisi

15.00 Okul giiniiniin bitisgi

Kaynak: Palmetto Montessori School, http://www.palmettomontessori.com/schedule.htm (11.03.2007).

Karigik yas gruplarindan olusan siniflarda ilkokul 6grencileri ii¢ y1l aym 6gretmende
kalirlar. Kansik yas gruplari, M. Montessorinin gelisim periyotlar1 teorisine
dayamr53 %, Okullar bu teoriyi ii¢ yillik yas alanlarinin dikey gruplandirmasiyla
uygular. Bu uygulamada infant/toddler gruplarni 2 ay-3 yas grubunu igine alir.
Infant/toddler grubu kendi icinde:

e cbeveyn-infant siniflar1 (2-16 ay)

e toddler toplulugu (16 ay-3 yil) olarak ikiye ayrilir.

529 Palmetto Montessori okulu 2005-2006 giinliik plan 6rnegi incelenmistir. Palmetto Montessori
School, http://www.palmettomontessori.com/schedule.htm (11.03.2007).
301 P. Aydin, a.g.e. 2002, s. 66.
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Bir Montessori ilkégretim okulunun giinliik plan 6rnegi ise soyledir™':

Tablo 13
Ornek Montessori ilkogretim giinliik akis plam

8.50-9.00 Ogrencilerin okula gelisi
9.10-9.30 Toplanma
9.30-10.00 Bagimsiz okuma
Okumaya yeni baslayanlar icin okuma egitimi
Okuma egleri
Goniilli ebeveynlerle okuma
10.00-11.00  Bagimsiz ¢calisma zamani ve dersler
Calisma listesi
Bireysel, kii¢iik grup dersleri
11.00-11.25  (Ogrenci calisma listesini bitirdiginde) sabah dinlenme saati
11.30-12.10  Bagimsiz ¢aligma zamani ve dersler
12.10-12.30  Oglen yemegi icin toplanma: bilimsel ya da sosyal ¢alisma
konular1
12.30-1.00 El yikama, 6glen yemegi, temizlik
1.00-2.00 Zenginlestirme:
Haftada iki kez yazarlarin workshoplari
Haftada bir kez sanat 6gretmenleri ile calisma
Haftada bir kez miizik ya da drama 6gretmeni ile caligsma
Cuma giinleri konuk ziyareti, proje sonuclari, 6zel dersler
2.00-2.25 Oglen dinlenme saati

2.30-2.50 Son toplanma: paylasim, sesli okuma, sarki soyleme
2.50-3.00 Hazirlanma
3.00 Okuldan ayrilis

Kaynak: Cedar Tree Montessori Elementary School 2005-2006 giinliik pldn 6rnegi incelenmistir.
http://www.cedar-tree.org/curriculum/#goals (05.03.2007).

K-12 egitim kademelerini iceren yapida 3-12 yas grubu genel karakteristigi ve egitim
metoduna sdyle yer verilir:

Gelisim periyodlart dogrultusunda coklu yas gruplart uygulamast: 3-6 yas cocuklari
kanisik olarak gruplandirilir. Bu gelisim donemince dgretmen de8ismez. Yas gruplari
seviyelerine gore iicer yillik periyodlarla gruplandirilir: 3-6 yas, 6-9 yas, 9-12 yas
gruplart gibi.

»! Cedar Tree Montessori Elementary School 2005-2006 giinlik plan Grnegi incelenmistir.

http://www.cedar-tree.org/curriculum/#goals (05.03.2007).
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3 saatlik calisma periyodlary: tim yas gruplan giinlik en az ii¢ saatlik calisma

periyodlarina sahiptir. Bu periyodlarda siirekli grup aktivitelerine katilim gerekir.

Insani egilim: Montessori metodu pratikte insani egilimlere bagvurur. Bu egilimler:
kesfetme, hareket, grupla paylasim, ozgiir karar verme, diizen yaratma, 6z-denetim

gelisimi, hayal giiciinii kullanma, yogun ¢alisma, tekrar, konsantrasyondur.

Ogrenme prosesi: 6grenmede iic asama s6z konusudur. Birinci asama: konuya, derse,
okunan herhangi bir kitaba, konsepte uygun bir giris. Ikinci asama: bilginin prosesi,
calisgma yoluyla konsepti anlama yetenegini gelistirme, deneyim, yaraticiliktir.
Uciincii asama: bilme, anlama yetenegine sahip olma ve bilme yetenegini gosterecek

bir testten giivenle gegmek ya da baskalarina 6gretmektir.

Dolayli hazirlik: bir ¢ocugun birilerinden ya da egitimden dolayli hazirliklar yoluyla

ogrenmesi, eglenceli kesifler yoluyla olur.

Hazirlayici cevre: dgretmenin rolii, cevreye uyumun devami i¢in 6nemlidir.

Gozlem: ¢ocuklar bilimsel gozlem yetenegine sahiptir. Ve onlarin bu yetenekleri
Ogretmenlerce diizenli olarak kaydedilir. Bu nitelik konsantrasyon gelisimi, sosyal

gelisim ve psikolojik saglik icin kullanilmaktadir.

Calisma merkezleri: ¢evre, konu alanina gore birlestirilir ve ¢ocuklar oda igerisinde
her zaman Ozgiirce hareket eder, zaman limiti olmadan metaryelleri ile ¢alismaya

devam ederler.
Ogretim metodu: ¢alisma kitaplar1 yoktur ve nadiren iki ya da daha fazla cocuk aym

zamanda aymi konuyla ilgili ¢alisma yapar. Cocuklar cevrelerinden 6gretmen

olmaksizin, dolaysiz d6grenir.
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Swuf biiytikliigii: 3-6 ya da 6-12 yas gruplan icin en basarili simif mevcudu 30-35
Ogrencinin oldugu siniflardir. Bu siniflarda bir 6gretmen, bir 6gretici olmayan asistan

ideal olarak goriiliir.

Temel dersler: 1iyi egitim almig Montessori Ogretmenleri, tiim alanlarda
metaryelleriyle birlikte bircok temel ders uygulamalarinda uzun zaman gecirmis
Ogretmenlerdir. Onlar zorlu bir yazma ve dil sinavlarindan ge¢mis, bu alanla ilgili
sertifikaya sahip olmus kisiler olmalidir. Ayn1 sekilde, cocuklarin goniilliiliigiine (yas,
yetenek ve ilgi) gore spesifik ders hazirligir ve bireysel ilerleme rehberligi alaninda

kabul goérmiis bir egitim almig olmalidir.

Calisma halkalari: tarih, sanat, miizik, astronomi, biyoloji, jeoloji, psikoloji, kimya
gibi tiim konular dokuma aglar1 gibi i¢ icedir. Bu alanlarin hicbiri birbirinden izole

degildir. Ve giinliik aktivitelerde yer alirlar.

Zaman cetveli: giinde en az li¢ saatlik araliksiz bir calisma periyodu, calisma saati,
alan uzmam esliginde grup dersi etkinlikleri s6z konusudur. Yetigkinler ve ¢ocuklar,
konsantrasyona oldukga saygilidir. Hi¢ kimse, konusuyla mesgul birinin ¢aligmasini

kesmez ve hicbir cocuk, caligmasina verecegi aray1 baskasina sormaz.

Degerlendirme: Monessori metodunda degerlendirme, 6diil, ceza ya da kasit yoktur.
Degerlendirme, portfolyo mantig1 cercevesinde 6gretmen gozlemleri ve kayitlari

dogrultusunda yapilir.

3-6 yas gereksinimleri: bu yas gruplarinin akademik gereksinimleri oldugu

diisiiniilmez. Fakat ¢ocuklar, sasirtict miktarda bilgiye maruz kalirlar™.

Montessori metodu ilkokul okuma yazma 6gretiminde diinyay1 kesfetmeye yonelik

giiclii bir ilgi uyandiran hassas donemlerin anl ve organik olarak ortaya c¢ikislarina

32 M. Olaf, “Specific Elements Of Montessori Philosophy On Which The Educational Method Is
Based: Age 3-12+ Years An Introduction To
Montessori”.http://www.michaelolaf.net/1CW312MIL.html 2004 (24.12.2006).
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giivenir. Bu nedenle ¢cocuklar, kendi hizlarinda calismalari i¢in yiireklendirilir. Metot,
malzemenin maniipiilasyonu ile ¢ocugun duygulariyla 6grenmeye olan egilimini
destekler. Boylece ¢cocuga, genelde soyut olan 3R’yi 6gretir: Amerikan giinliik dilinde
3R, okuma (reading), yazma (writing) ve aritmetik (arithmetic) iicliisii icin
kullamhr™®. T. Seldin®**, 3-12 yas miifredatinda yiiksek 6nceligin akademik yeterlilik
ve karakter egitimine verildigini belirterek metodun disiplinleraras1 baglantisini su

sekille ifade eder’:

Sekil 4
Montessori metodunun disiplinlerarasi miifredati

7
S\

Pratik yasam
becerileri

Kaynak: T. Seldin, “Some Basic Information That Every Montessori Parent Should Know”.
http://www.montessori.org/sitefiles/Montessori_101_nonprintable.pdf

Ortatdgretimi de i¢ine alan yapida 12-18 yas gereksinimlerine ise soyle yer verilir:

533 R. Miller, “Alternatif Egitim Tarihi”. Egitim Zil ve Tenefiis Dergisi, 4-5, Ankara 2006, s. 30.
BT Seldin, “A Sample  Philosophy = Of  Curriculum  Guide: Age  3-12”.
http://www.montessori.org/story.php?id=223 (24.12.2006).

35T, Seldin, “Montessori 101: Some Basic Information That Every Montessori Parent Should Know”.
http://www.montessori.org/sitefiles/Montessori_101_nonprintable.pdf (24.12.2006).
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12-18 yas grubu egitim programu ise, yetigkinlik yolunda atilan 6zel karakteristik
yapmin taninmasina yoneliktir. Bu yas araliklar1 sosyal gelisim, kritik diigiinme
becerileri, 6z-degerlendirme, kendine odaklanma ve yeniden gelisimin yasandigi
donemdir. Cocukluktan yetiskinlige geciste psikolojik, mental ve seksiiel olgunlagma
s6z konusudur. Bu dénem programi yogun konsantrasyon gerektiren akademik ve

yapisal 6grenme igeriklerine sahiptir’*°.

Miifredat, iilkenin genel miifredatindan bagimsizdir. Ogrenme zamani genellikle
yonetim becrilerine odaklidir. Cocuklar, ilk bir iki hafta yapacaklar1 calismalari
Ogretmenleriyle birlikte plinlarlar, 6grenmelerini yonetme becerilerini gelistirirler.

Bu yas grubu calisma konular yiiksek okul 6grenimine giris niteligi tasimaz,

Ogrenme stilleri: tim zihni Ogrenmeler miizik, viicudun kinestetigi, uzamsal,
kisilerarasi, sezgisel, natiirel, geleneksel dilbilim ve mantiksal matematiksel alanlarla

birlestirilir,

Karakter egitimi: ¢cocuklara ¢evre bakimi kendileriyle ilgili isleri tistlenmeleri firsati
verilir. C)megin bunlar: bahce isleri, yemek pisirme, insa, zerafet, zarif konusma,

topluluk icerisinde sosyal ¢alismalar yapma calismalaridir™’.

Genel anlamda tiim yas gruplarinin 6gretim programlarinin planlanmasinda su

hususlar g6z 6niinde bulundurulur:

(D Infant/toddler ve erken ocukluk gruplari

Psikolojik ¢cevre ozellikleri: temizlik, diizen, materyallerin calisma, beceri ve
aktivitelere gore mantiki organizasyonu, simf estetigi, alan genisligi, havalandirma,
siniftaki esyalarin ¢cocuklarin ebatlarina oranlari, ¢ocuklarin su kaynaklarina ulagimini

igerir.

2% Association Montessori international, http://www.montessori-ami.org.
37 M. Olaf, a.g.m. http://www.michaelolaf.net/1CW312MLhtml 2004 (24.12.2006).
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Yapi ve miifredat: miifredat yapis1 su esaslara gore sekillendirilmelidir:

cocuklarin sanat calismalarini onlarn tesvik edecek sekilde sergilemek,

sinif rutininden bagimsiz hareket etmelerine olanak vermek,

miifredatta  kisisel duygu  yogunluklarimin  yaratict  caligmalara
doniistiirebilmelerine olanak saglamak,

sinif1 grup ¢alismalarina uygun hale getirmek,

kaynak, arac-gere¢ ve materyalleri kesfe olanak saglayacak sekilde organize
etmek, bu organizayonda deneyimsel duyarliliga odaklanmak,

motor becerilerle duyusal, miizikal, s6zel ve isitsel becerileri birlestirmektir.

Bu yas gruplarinda miifredatta yer alan aktivite alanlar1 sanat, kiiltiir, miizik, yakin

cevre, dil becerileri, cestli gelisim alanlarina yonelik yap-bozlar, giinliikk yasam

becerileri uygulamalaridir.

Swf liderligi:

Ogretmenin

sinif iklimini ¢ocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendirmesi,

O0grenme yontemlerinde cesitliligi gozetmesi,

cocuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin farkina varmasi,

iletisimde rol-model olusu,

Ogretim modellerinin materyal ve ekipmanlarin kullaniminda hassas ve
duyarlilig: tesvik edici olmast,

problemleri ¢cozmede pozitif tekniklere odaklanmasi,

Ogrencinin ¢evre ve 6z bakim dzgiirliigiine dikkat etmesi,

pro-sosyal davramiglan desteklenmesi hususlarini icerir.

Degerlendirme:

ogrenci portfolyo dosyasi kayit islemleri,
ebeveynlerle iletisim,

ebeveyn-okul caliganlan iliskilerinde pozitif yonetim tekniklerini igerir.
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(IT) Temel Egitim (elementary)

psikolojik ¢evre ozellikleri: infant/toddler ve erken cocukluk gruplarindaki ilkeler

gozetilir.

Yapi ve miifredat:

genis aralar ve kesintisiz caligmalar,

ortak grup calismalart,

3 yillik karisik grup birliktelikleri,

pratik yasam becerilerinin bilim, tarih, fonksiyonel ve politik cografya,
psikoloji, etik, yaratici sanat, tarim, teknoloji, uzay ve kozmoloji materyalleri

ile sinif rutinini giiven altina alacak dgelerle birlestirilmesi hususlarini igerir.

Swif liderligi: ogrenci liderliginin desteklenmesinde Ogretmenin model oldugu

belirtilmekte ve bu ¢ergevede su hususlar1 yerine getirmesi beklenmektedir:

bireysel yeteneklere gore ders uygulamalari,

Ogrenci 6grenme stillerinin géz 6niinde bulundurulmasi,

etkili toplanma stillerinin gelistirilmesi,

sosyal ve duygusal gereksinimler,

kiigiik yetenek gruplart,

problem ¢oziimiinde pozitif teknikler,

etkilesimde esitlik,

diger 6grenmelerde kullanilabilecek karar verme, problem ¢6zme, sorumluluk
egitimleri,

bagimsizligin sinirlari ve ¢evrenin yaratici tekniklerle bakimi.

Degerlendirme: dgrencilerin tiim caligmalarinin kalitesine odaklanilmakta ve ¢oklu

degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler:

Ogrencilerin 6z-degerlendirme raporlari,
Ogretmen goriislerinin ve kayitlarimin yer aldigi portfolyo dosyalart,
ebeveyn goriisleri,

Ogrenci gozlem ve raporlaridir.
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(IIT) Orta Ogretim (secondary)

Psikolojik ¢evre ozellikleri: infant/toddler, erken c¢ocukluk ve temel egitim

gruplarindaki ilkeler gozetilir.

Yapi ve miifredat. temel egitim kademesindeki uygulamalara ek olarak miifredatta su

caligmalara yer verilir:

kendilik-bilgisi,

sosyalizasyonu zenginlestirme aktiviteleri,
coklu-yas grup calismalari,

disipline entegrasyon,

dil sanatlarina yonelik aktivite ve materyaller,
kaynak, materyal ve aktivitelerin insana, bilime, matematige, psikolojiye,
yaraticiliga hizmetleri,

kariyer egitimi,

teknoloji,

baris egitimi,

ekonomiyi kesif firsatlari,

yazarlik egitimi ve

tarim.

Swnif liderligi: 6gretmen:

ogrenme stilleri ile ilgili genis bir repertuar sunmali,

yetenege gore kisa, net ve anlaml bir sekilde ders islemeli,

sozli ve sozlii olmayan net mesajlar vermeli,

iletisim ve danmismanlik alanlarinda esash bir yetenege sahip olmali,
ogrencilerle iligkilerinde bu esaslara uygun davranislar gostermeli,

ses tonunu iyi ayarlamals,

Ogrencilere gereken 6zgiirligii vermeli,

ogrencilerin diger 6grenmelerinde kullanabilecekleri problem ¢dzme, karar

verme ve sorumluluk unsurlarini1 ¢calismalarla birlestirmelidir.
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Degerlendirme:

e Ogretmenler, caligmalarin kalite ve kantitesi konusunda beklentilere sahiptir,

e Ogretmenlerin 68renci kayit ve muhafaza sistemi vardir,

e Ogrencilerin, kendi calismalarini planlama, sunma ve degerlendirme firsati s6z
konusudur,

e oOgrenciler kendi performanslart ile ilgili ©6z-degerlendirme raporlarini
yazarlar,

e Ogrenciler kendi portfolyolerini tutarlar,

e Ogrenci ve Ogretmenler, ebeveynlerle sistematik miizakere ya da iletisim

yontemini kullanirlar.

Yardimci/destekleyici programlar: bu programlar her kademede okul iicretine ek

olarak etkinlik bagsina iicret alinan programlardir.

3.5.6 Finanman
Montessori okullari, 6zel ve halk okullar seklinde yapilanmaktadir. Bu okullarin
biiyiik bir kismu 6zel ve kir amachdir. Ulke, bolge ve okul biiyiikliigiine gore
farkliliklar gosteren 6zel Montessori okullarinin yillik fiyatlari 2.000$ ile 15.000$
arasinda degismektedir. Ulke ya da eyaletlerce belirlenen alt ve iist iicret araliklari
cercevesinde okullar kendi ihtiyaclarin1 karsilayacak 6grenci har¢ oranlarmi tespit
ederler. Bu oranlara ve finansman yoOnetimine cesitli Montessori akreditayon
kuruluslar1 da etki eder. Ornegin AMS, okulun finansal yonetiminde su kriterleri
gozetir:

e okul, kendi malvarliklar1 ve bor¢larini periyodik olarak degerlendirmelidir,

® okul, harcama ve birikimlerini dogru ve diizenli olarak kayit etmelidir,

e okul, yazili olarak izlenebilen bir biit¢ce hazirlamalidir,

e okul, kendi olusturdugu finans raporu ile profesyonel muhasebe kayitlarini

birlestirmelidir™®.

3% Association Montessori Society, a.g.m. (20.11.2006).
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Montessori okullarina devam etmek isteyen diisiik gelirli ailelere yonelik okul
bolgeleri, yerel yonetimler ve sponsorlarca cesitli indirim ve burs olanaklar
saglanmaktadir. Montessori okullarinda egitim, diger alternatif okullarda oldugu gibi
karma bir maldir. Egitimi devlet ya da 6zel kesim orgiitleyebilmektedir. Bu nedenle
dolayli finansman bicimi s6z konusudur. Okul aktiviteleri, yemek ve diger hizmetleri
kapsayan indirimler, bolge ve eyaletlere gore degisiklikler gosermekle beraber

okullarin kendi insiyatiflerindedir5 9

Ornegin diger Montessori okullariyla benzerlik gosteren Montessori Center School
2005-2006 temel egitim programi 2.5. yas ve 6 yas iistii 6grenci iicretleri 6rnegi
sOyledir: yarim giin programi aylik iicret: 460$ (8.30-12.30), tam giin programi aylik
ticret: 540$ (8.30-15.00), bu saatler diginda uzayan giinliik bakim ihtiyacina yonelik
7.30-17.30 saatleri segenegi icin 90$ ek iicret alinmaktadir. Ozel smif aktiviteleri:
miizik, Ispanyolca, yoga, kinderdans etkinlikleri olup, yaz okulu ve iletisim gibi okul

sonrasi aktiviteler de mevcuttur. Bu aktivitelere katilim iicretlidir®’.

3.6 Waldorf Okullar

3.6.1 Kurulus ve Tarihce

Waldorf egitimi, alternatif bir yaklasim olarak ilk R. Steiner ile Almanya’nin
Stuttgart (1919) kentinde baslar. R. Steiner, ilk Waldorf okulu deneyimine Emil

Molt’un ricas1 tizerine karar verir.

E. Molt, Stuttgart’ta Waldorf Astoria sigara fabrikasinin sahibi ve yoneticisi idi. O
donemlerde Almanya’da I. Diinya Savasi ertesi igsizlik ve sosyal problemler kol
geziyordu. E. Molt, R. Steiner’a kendi is¢ilerinin ¢ocuklari i¢in toplumda bazi derin
ve pozitif etkiler yapabilecek uzun soluklu bir okul kurup kuramayacagini sordu. R.
Steiner ise, o doneme ve aslinda icinde bulundugumuz doneme bile zitlik arz eden
egitimsel degisim ve gelisime dayali tinli felsefesini yerlestirmeye karar verdi.

Odaklandigi konu sadece cocuklarin entelektiiel gelisimi degil, tiim insanligin

%% Association Montessori International, http://www.montessori-ami.org.
>0 Montessori Center School http:/azmontessori.com/programs.shtml.
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gelisimi ve egitimsel uygulamalara sizan mekanist, materyalist, tiiketici ve

parcalanmis gidisati engellemekti™*'.

R. Steiner™” okul tarihini kastederek ii¢ yiiz yildir geleneksel bir yaklasimla
bicimlendirildigimizi, fakat bu geleneksel yapinin insanlik i¢in talihsiz bir yetistirme
yolu oldugunu belirtir. Ciinkii bizler, endiistriyalizm, kapitalizm ve devlet¢iligin

etkilerinin sonuglar1 hakkinda higbir fikre sahip degiliz.

Her nesne, fikir ya da canli varligin kendi i¢inde bir biitiin oldugu, bu biitiinliigiin
sonsuz biitiinliik  serisinin bir parcast oldugu fikrine dayanan holistik
(integral/biitiinciil) yaklasim, Waldorf, Krishnamurti, Ananda Marga, Robert Muller
gibi okul tiirlerine temel olusturur. J. Krishnamurti, Hindistan’da baz1 yoga
tistatlarinin  Ogretilerine dayanan holistik egitim konseptiyle 1980’lerin baglarinda

43 Hindistan’da kendilerini neo-hiimanist olarak adlandiran

cesitli okullar kurmustur
uluslararas1 Ananda Marga organizasyonu da genisleyen spiritiialist yaklasimin bagka
bir Ornegi olarak gosterilmektedir. Bunun disinda Texas’da global barig
aktivistlerince gelistirilmis olan diinya merkezli miifredatin model olarak uygulandigi
The Robert Muller School’** ve liberal Hiristiyan grubu olan Kuveykir’lar (Quakers)
tarafindan kurulmus olan: esitligi, adaleti ve gercegin kisisel kesfini vurgulayan

okullarda holistik yaklasim sz konusudur™®.

3.6.2 Amacg

Waldorf egitim yaklasiminda head, heart, hands olarak belirtilen amag¢ yonelimi,
diigiinme, hissetme ve istemeyi ifade eder. Cocuklarin ihtiyaglarini anlamak, bu farkli
ic alam1 bir biitiin olarak gormekten gecer. Bu iiclii ama¢ yonelimi okul Oncesi
egitimden yiiksek 6grenime kadar tiim kademelerin egitim yaklagimlarinin temellerini
olusturur. Cok yonlii ve ¢oklu-duyumsal 6grenme deneyimlerinde zekanin cesitli

yonlerinin gelistirilmesi, bu ii¢ kapasitenin gelistirilmesine odaklanir. Bu durumda

> D.L.S Rocha, a.g.e. 2003, s. 78.

542 R. Steiner a.g.e. 2003, s. 37.

>3 R. Miller, a.g.b. 2005.

>4 R, Miller a.g.m. 2004 (14.05.2006).
3 R. Miller, a.g.b. 2005.
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egitim, diisiinmede, hissetmede ve kasithi/amacli hedefe yonelik aktivitelerde

gerceklesir *C.

Waldorf egitimcileri kendilerini ¢ocuklugun koruyuculart olarak nitelendirir. Cocuk,
cocuklugunu yasamalidir. Ciinkii her hususun dogru bir zamam vardir ve ¢ocukluk
sonraki yasama hazirlik olamayacak kadar degerlidir. Gelecekteki entelektiiel
gelisime odaklanmak icin bu yillar ¢ok erkendir. Bu yilizden okuma ve yazma egitimi

de gec baslar. Ciinkii bir cocuk 9 yaslarinda inkarnasyon prosesini tamamlar™*’,

Waldorf okullarinda 6zgiirliikk uzun donemde bir kiiltiir, yap1 ve kontrol meselesidir.
Okul uygulamalari hem icsel hem de dissal Ozgiirliiklerden beslenmelidir. Bu
konudaki prensipler su sekilde dile getirilir:

e cocuklan yetigkin diinyasinin eziciliginden korumak, onlara gergcek cocuklugu
miimkiin kilmak gerekir,

® bunun icin medyanin da diginda kalmak gerekir,

e Ogrencilere kendi caligmalan yoluyla disipline olma yetenegi kazandirmada
0z-yonetim, 0z-disiplin, kendi kural sistemini ve hedeflerini belirleme
yetenegi gelistirmek esastir,

e cocuklarin hayal giicliniin desteklenmesinde yaratict diisiinme, farkl
olasiliklart g6z Oniinde bulundurma, kesfetme ve farkli anlayislar
gelistirmeleri beslenir,

e cocuklarin materyalist tiiketim anlayisindan korunmasi icin dogalliga ve

elestirel diisiinmeye yer verilir'*®.

Hindistan’daki Rajghat Education Centre ve Krishnamurti Foundation’in rektorii P.
Krishna549’ya gore giiniimiizde insanligin karsilastig1 sorunlar arasinda en zor olami

egitim eksikligi degildir. Ciinkili ¢cagdas sorunlar Asya veya Afrika’daki okumamis

346 By egitim yaklasiminda cocuklar suna iyice inanirlar ki: bir kisi, istedigi bir hususu, farkli sekillerde
gerceklestirme giicline sahiptir. J. Petrash, Understanding Waldorf Education: Teaching From The
Inside Out, Gryphon House , Beltsville MD, 2002, s. 23-30.

7 D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 85-86.

8 D L.S. Rocha, a.g.e 2003, s. 127-128.

>9 P, Krishna, “Right Education For The 2Ist Century”. http://www.pkrishna.org/Right-
Education.html (21.11.2006).
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koyliilerce yaratilmiyor. Bunlar yiiksek egitim ve uzmanlikla beraber geliyor. O halde

egitimin tiirlerine ve insan yetistirme diizenine bakmak gerekmektedir. Bu ¢ercevede

P. Krishna dogru egitim i¢in yeni (holistik) bir vizyon Onerir. Bu vizyon egitim

sayaesinde su hedefleri icermelidir:

(1) milliyetci degil, global bir zihniyet olusturmak,

(2) sadece ekonomik degil, insani gelisimi de vurgulamak,

(3) gelenekg¢i yaklasimdan ¢ok arastirmay1 desteklemek,

(4) rekabete degil, isbirligine yonlendirmek,

(5) acgozli zihniyet yerine 6grenen zihniyeti olugturmak,

(6) bilim ile maneviyatin birlestigi gercek duyguya dayanan bir zihniyet
olusturmak,

(7) yasamin canlili@inin sanatsal boyutuna odaklanmak,

(8) tiim yeteneklerde holistik gelisimi hedeflemek gerekir.

The Global Alliance for Transforming Education (GATE)*™, holistik egitimin temel
alindign Waldorf okullarindaki egitimin amaglarini iceren on temel prensibi soyle
belirlemistir:

(1) insani gelisim i¢in egitim,

(2) onurlu ve ahlakh 6grenciler yetistirme,

(3) ogrenmede multi-duyarlhili1 gelistirme ve bu konuda deneyimi merkeze alma,
(4) holistik egitim,

(5) egitimcilerin yeni rolii: artistik duyarlilig1 ve bilimsellige baglilik,

(6) Ozgiirliik ve se¢im,

(7) katilimci demokrasi,

(8) global vatandaslik i¢in egitim,

(9) diinya okur-yazarlig1 i¢in egitim,

(10) ruhani gelisim i¢in egitim.

R.G. Nava™' ise, holistik egitimin misyonunu karsilastirmali olarak su tabloyla

gostermistir:

»0R.G. Nava, a.g.e. 2001, s. 41-43.
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Tablo 14
Holistik egitimcilerin hedefleri

Mekanistik Egitimciler Holistik Egitimciler

Temel prensip: 19 ve 20. ylizyilin Temel prensip: 21. yiizyilin biitiinciil

parcalanmislig yaklagimi

Bilgi vermek Ogrenme iceriklerinde yaraticilik

Okuma yoluyla iyi egitimi dengelemek Sorma/arastirma yolu ile iyi egitimi
dengelemek

Ogretmede ¢aligma mantig Egitimde ¢alisma mantigi

Endiistriyel toplum i¢in egitim Gii¢lendirilebilir toplum icin egitim

Bireysel bilgiyi yiikseltme Biitiinciil/integral bilgiyi yiikseltme

Mantiksal-matematiksel zekay: tesvik Integral holistik zekayi tesvik etme
etme

Paketlenmis bilgiyi tegvik Esnekligi, yaraticthgr ve degisimi
tesvik

Yarismaci degerleri yiikseltme Insani degerleri yiikseltme

Entelektiiel bagimlilik Tam huzur, tam farkindalik

Parcali bilgi Biitiinciil/integral bilgi

Tartisma/miizakere kullanimi Holistik diyalog kullanim1

Favori: tek tip 6grenmeme yaklasimi Favori: ¢coklu 6grenme yaklasimi

Icsel yasamin is yasamindan ayrilmas:1  Igsel diizenin is yasami icin ilham
kaynag1 olmasi

Ogrenciyi bir beyin olarak gérme Ogrenciyi bir insan olarak gorme,

Rehber metafor: makine Rehber metafor: insan

Kaynak: R.G. Nava, Holistic Education Pedagogy of Universal Love, Educational Renewal, Brandon,
USA 2001, s. 155-156.

Waldorf egitimcileri, bu yaklagimin 6gretmenler icin yalnizca program ve materyaller
yumagi degil, yeni bir diisiince bigimi de gelistirmis oldugunu vurgular. Bu sistemin
hedefi, tam bir insan olma yoluna yiirekten baghlik ve Ogrenen toplumun
yaratilmasinda gerekli bir kilavuz olmaktir. Bu durumda dengeyi yakalamak isteyen
okullarda tiim calisanlar ¢ocuklarin dogustan getirdigi iyi duygular ve hayata karsi

saygili saskinliklarina karsi uyamktlrssz.

Yiiksek ogretimde amag, dort temele dayanan su hedefleri yerine getirmektir:
(1) yiiksek okul, tiim 6grencilerin elestirel diisiinme kapasitelerini ve etkili iletisim

becerilerini dile hakim olma yoluyla gelistirmelerine yardim etmelidir,

»!R.G. Nava, a.g.e. 2001, s. 155-156.
»2D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 80.
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(2) yiiksek okul 6grencilere, kendilerinden oOgrenmelerinin ne kadar Onemli
oldugunu gormelerine yardimei olur. insani miras, kisilerin kendi diinyalarina
bagh olarak sekillendirdikleri miifredatin merkezindeki tiim insanlarin ortak
deneyimlerinin sonucudur,

(3) yiiksek okul, calisma ve gelecekteki egitim hayati i¢in hazirlanma yeridir.
Egitim, bireysel ilgi ve dogal yeteneklerin gelistigi bir secim programidir,

(4) yiiksek okul, okul ve toplum servisleri araciligiyla tiim 6grencilerin sosyal

sorumluluklarii yerine getirmelerinde yardime1 olur™.

[.P. Aydin’a gore Waldorf okullar1 Hiristiyanlik temeline dayali ve dinsel kokenlidir.
Ogretmenlerin de 6nce antroposofist yaklasimin temsilcisi, sonra 6gretmen olmalar
beklenir. Ayrica R. Steiner’in dnerdigi 6gretim program yiiklii miktarda dini boyutlar

. 554
icerir™".

3.6.3 Yonetim Modelleri
R. Steiner’in Waldorf yaklasimi yapilandirilmis ve Ogretmen yonetimli bir

555

alternatiftir™". Bu okullarin bireyselligi destekleyecek sekilde yapilandirilmalarn ve

. o < pari3556
geleneksel olarak diizenlenmesine 6zen gosterilir™".

Yonetsel liderlik biitiin okul gorevlileri tarafindan paylasilir ve secilmis bir yonetim
kurulu tarafindan denetlenir. Bu yonetim kurulu bir basdgretmen secer. Aym kisinin
hem yonetim sorumlulugu hem de temel 6gretmenlik gorevini birlikte stirdiirmesi
hala tartisma konusudur. Biirokratik kisitlamalar agilmig, programin diizenlenmesinde
Ogretmene Ozerklik taninmistir. Bu sistemde Ogretmenler yonetim, program ve
Ogretim konularinda 6nemli kararlar alma ve politika gelistirmede son derece 6zgiir

ve yetkilidirler™’.

%53 J, Petrash, a.g.e. 2002, s. 91-92.

4P, Aydin, Alternatif Okullar, Pegem A Yayincilik, Ankara 2002, s. 93-99.
33 R Miller, a.g.b. 2005.

%6 J.S. Wolcott, a.g.b. 2005.

»TLP. Aydin, a.g.e. 2002, s. 93.
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The Waldorf School of Garden City orneginde oldugu gibi Waldorf okullarinin
fakiilte yonetimine dayali yapisi su kurullarla aciklanir: College of Teachers (COT):
bu kurulun sorumluluk alanlar, okul politikasin1 belirlemek ve pedagojinin
yonetimidir. Fakiilte Konseyleri (Council of Faculty COF): icra komiteleri gibi
calisir. Bu konsey, calisanlarin secilmesi, ¢alisan sayisina karar verilmesi ve okulda
gerceklesecek operasyonlardan sorumludur. Miitevelli Heyeti (Board of Trustees
BOT): okulun finansal gidisati, kaynaklar, kaynaklarin gelistirilmesi, biitge, okula
yapilan Odemelerin yillik tayini, gelisim plani, okulun saglikli biiyiimesi ve
devamindan sorumludur. Okul YoOnetimi, bu sayillan gruplarin yOnetimi ve
koordinasyonundan sorumludur. Bu kurullarda 6gretmenler, diger ¢alisanlar, veliler,
cocuklar, yoneticiler ve diger goniilliiler gahslrSSS. Bazi1 okullarda ayrica finans
konulariyla ilgilenen Vekil Gruplar (Mandate Groups), Finans Yonetim Grubu,
Muhasebe Grubu, Emlak ve Bina Yonetim Grubu, Pazarlama ve Halkla fliskiler

Grubu uygulamalar1 s6z konusudur™.

Waldorf okullarinin bagl bulundugu AWSNA (Association of Waldorf Schools of
North America), WECAN (Waldorf Early Childhood Association), ISAS
(Independent Schools Association of the Southwest), ECSWE (The European Council
for Steiner Waldorf Education) gibi kuruluslar vardir. Bu kurulusglar, Waldorf
okullarina arastirma, okullarin kendi deneyimlerini paylagmalarinda iletisim ag1 ve
saglikli bir yapi1 olusturmalar konularinda liderlik ve kaynaklik eden, bu yolla
Waldorf egitiminin yayilim ve gelisimini saglamaya calisan kurum ve kuruluslardir.
Ayrica iiye okullara, miifredat, ¢ocuk gelisimi, mentorliik, okul organizasyonu ve

finans konularinda konsiiltasyon/koordinasyon hizmeti verirler’®.

The European Council for Steiner Waldorf Education (ECSWE)™', Avrupa’da tiim

Waldorf okullari, anaokullari, 6gretmen egitim merkezleri, 6grenci egitim merkezleri,

358 The Waldorf School of Garden City,
http://www.waldorfgarden.org/ourschool/schoolgovernance.asp

559 The Gaia Waldorf School, http://www.gaiawaldorf.co.za/management.html.

60 Association of Waldorf  Schools of North America, http://www.awsna.org/awsna2.html
(12.02.2007).

36! The European Council for Steiner Waldorf Education, http:/www.ecswe.org. (11.02.2007)
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Ogretmenler ve diger insiyatifler i¢cin kabul edilen bir kurulustur. Waldorf egitiminin
kabul edildigi okul ve kuruluslarda Leonardo Da Vinci, Socrates, Yought, Tempus
yiiksek egitim program ve igerikleri kabul edilmemektedir. Fakat bunlardan, mesleki
egitim programi olan Leonardo Da Vinci Praktika programinin okul-¢alisma hayati
igbirligi yaklasimimin iist Waldorf siniflarindaki uygulamalarla ortiistiigii belirtilir.
Aymni sekilde Comenius okul egitim programinin tiim Waldorf kuruluslariyla ilgili

oldugu belirtilir.

3.6.4 Ogretim ilke ve Yontemleri

Waldorf egitimcileri, siirekli gelisimi mesleki niteligin en Onemli boyutu olarak
gormektedirler. Ciinkii bir ilkokulda ana ders Ogretmeni bir simifi birinci siiftan
sekizinci sinifa kadar okutur. Etkinliklerde Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi
hedeflenir. Tiikenmislikten kacinmak icin de bu etkinlikler vazgecilmez sayilir.
Bunun amaci ilkogretim boyunca aym Ogretmenle bir siireklilik ve yakinlik
kurulmasin1 saglamaktir. Tartisma toplantilari, koro calismalari, tiyatro gosterileri,
konserler ve eurytmy workshoplar1 6gretmenlerin kendilerini gelistirme konusundaki

bireysel ¢abalarina ek olarak yeni gelisme firsatlar sunmaktadir’®.

Bir Waldorf egitimcisi icin ¢ocugun kapasitesi dogumdan 21 yasa kadar 7 yillik
ritimler halinde gelisir. 0-7 yas arasi okuloncesi donem, 7-14 yas arasi ilkogretim ve
14-21 yas arasi ergenlik yillarma rastlayan gelisim asamalar soz konusudur™®.
Cocuk, bebeklikten yedi yasina kadar fiziksel gelisimini saglar, duygularini gelistirir,
ayakta durur, yliriimeyi, konusmay1 ve diisiinmeyi 6grenir, taklit ederek Ogrenir.
Erken ¢ocukluk, akademik 0grenme zamani olarak goriilmez. Yedi yasin altindaki
cocuklarda beyin ve sinir sistemleri heniiz gelismemistir. Onlar halen bedenlerini ve
dillerini yonetmeyi ogreniyor, ruh beden gelistiriyorlar ki bu fiziksel varolusa anlam
katan bir durumdur. Bu evre ¢ocugun ilkdgretim hayatinin siirecegi sekiz yillik bir

. 564
zaman i¢ine alacaktir™".

2R, Steiner, a.g.e. 2003, s. 37-42.
%3 P. Aydin, a.g.e. 2002, s. 86.
%64 7.S. Wolcott, a.g.b. 2005.
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Orta 6grenim doneminin baslangi¢ yillarina denk gelen 14 yas civarlar, diisiinsel
kapasiteleri: holistik diisiinceyi gelistirme zamamdir. R. Steiner bu asamada gelisen
bedeni, astrolojik/yildizla ilgili beden olarak tamimlar. Hisler ve arzulardaki girdap,
sempati ve antipati, dramatik, ruhsal sallantilar bu doénemde baskin gelir. Bu
asamadaki gorev, diisiinme kapasitesini giiclendirmek ve hislerle ilgili yasamin

dengesini kurmaktir.

R. Steiner’1n insan gelisimine dair goriisiinde, kisi 21 yasina vardiginda yeni degerler
yaratma, eylemlerine yon verme, iyilik aski, diger insanlarla iligkiler kurmasina
yardime1 olan ruh bedene ve kendini ifade yetenegini destekleyecek astrolojik yapiya
sahip olur. Burada amag, bagimsiz bir sekilde diigiinme yetisine sahip, kendini
taniyan, diinyada giivende olan ve yeteneklerini ortaya koyan Ozgiir insanlari
yetistirmektir. Boylece Waldorf egitimi, insanin ruhsal bir varlik oldugu goriisiine

dayanarak, ruhun egitimi haline gelmektedir565

. Fakat c¢ocuk, onemli tercihler
yapabilecek yeterlige ulasincaya kadar onemli kararlarin verilmesi konusunda bir

e . 566
otorite figiiriiniin bakim ve yardimina gereksinim duyar™".

Okul giiniiniin bagladigin1 ya da bittigini belirten ya da O6grenme periyotlarim
birbirinden ayirmak igin calinan ziller yoktur. Ogretmenler program konularinin
belirlenmesi, uygulama siireci, materyal ve etkinliklerin se¢iminde 6nemli Slciide

e 1567
Ozgiirdiirler™".

Waldorf yaklagiminda biitiinlestirilmis program kilavuzunda yer alan bir ana ders
konusu vardir. Ana ders konusu matematik, fen, sosyal bilimler, edebiyat, sanatsal
calismalar olabilir. Ogrenciler kendi ana ders defterlerinde her konu ile ilgili ¢izimler,
resimler ve boyamalar yaparlar. Bunlar ¢cok onemli ders kaynaklaridir ¢iinkii temel bir
ders kitab1 yoktur. Ana ders uygulamas1 giiniimiize kadar biiyiik dl¢iide korunmustur.

Ancak bu konular alan uzmani olan 6gretmenler tarafindan 6gretilir.

%63 1 S. Wolcott, a.g.b. 2005.
06 P. Aydin, a.g.e. 2002, s. 87.
57 R. Steiner, a.g.e. 2003, s. 89.
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Ne olduguna dikkat et ancak nasu olduguna daha ¢ok dikkat et soziine sik sik atifta
bulunulur. Waldorf egitimcileri insanin saghigi ve gelisiminde giizelligin kritik bir
yeri oldugunu diisiiniirler. Onlar dogada ve siniftaki giizellik ile cocugun i¢ giizelligi,
mutluluk, saygi, minnettarhk ve uyum duygularin1 yasayarak gelistirmesini

saglamaya ¢aligirlar.

Waldorf egitimcilerine goére bu yaklasim, son yillarda kinestetik, isitsel ve gorsel
unsurlar igeren ¢oklu zeka anlayisi seklinde tanimlanan ¢ocuklarin farkli 6grendikleri
gercegini, yillar once kabul etmistir. Sinifta dgrenciler, 6grendiklerini bedenlerine
almak icin her 20 dakika ya da yaklasik siirede ayaga kalkar ve hareket ederler.
Ogretmen, dgrenciler icin resim cizer, onlara cizdirir, boyama yaptirir, grendiklerini
el vyazisiyla yazdirir. Ogrenciler, 6grendiklerini 6zetlerler ve kendi ders
notlarini/kitaplarini olustururlar. Fasulyeleri carpistirarak carpim tablosunu 6grenirler,
bir siirin Olciisiinii 6grenmek i¢in ritmik bir sekilde yiiriirler, kesirleri kullanarak
yemek tarifini izlemeyi ve yemegi pisirmeyi Ogrenirler. Siniflar, yumusak, giizel
renklerle ve basit bir sekilde boyanir ve gereksiz bir siirii esya olmaksizin huzurlu ve

basit bir bosluk birakilir®®.

Yazma egitimi ilk kademeye kadar, okuma egitimi ise ikinci kademeye kadar
baslamaz. 7 yasina kadar cocuklar el becerileri gerektiren ve viicut sagligini
destekleyen c¢izme, boyama, miizik gibi etkinliklerle ugrasirlar. Siniflar, bitkiler,
cicekler ve diger organik materyallerle doludur. Ozellikle plastik materyaller
bulunmaz. Ogrenciler diismiis olan kozalaklari, deniz kabuklarini, taslari, cicekleri,
agac dallarini, ormandan elde edilen parcalari, yani dogal hayattan gelen malzemeleri
kullanirlar. Diger malzemelerin de el yapimi olmasina, hayal giiciinii destekleyici
yapisina dikkat edilir. Miifredatin temelinde ¢ocuklarin iyi duygular gelistirmesi

yatar’®.

Waldorf okullarinda el isi ¢alismalar ilk kademede, marangozluk besinci kademede

baglar. El isi calismalann orgii, t1§ isi, el dikisi, makine dikisi gibi cesitlenir.

268 J.S. Wolcott, a.g.b. 2005.
% D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 84.
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Marangozluk isinde de kiiciik objeler yani kase, kasik, orman icin kus yuvasi gibi

temalar calisilir.

Ogrenciler genellikle sabahlari daha dikkatli, alict ve konsantre olduklarindan
genellikle ilk iki saat giiniin ana konusu calisilir. Bu blok zaman, ana ders olarak
adlandirilir. Ana ders genellikle bazi psikolojik arastirmalar, anlatim ve miizik
calismalar icerir. Ana ders sonrasinda basit bir kahvalti yapilir. Bunun disinda
miifredatta yilin aktiviteleri, 6zel olaylar, kutlamalar, kutlamaya degen etkinlikler,

farkli mevsim olaylar1 da ele almir’ ™.

3.6.5 Miifredat
Waldorf okullarinda miifredat bazi yapisal ve tematik siradiizene sahiptir. Fakat yine
de her okul biriciktir ve bulundugu yere gore bir ana konusu vardir. Bu konular okul

ve profesyonellerince dogal olarak sekillenir”".

R. Stenier’’?, ¢ocugun diisiincesi, duygular1 ve goniilliiliik kapasitesiyle bir biitiin
olarak gelistirilmesi i¢in okuldncesinden liseye kadar biitiin konu alanlari ile gorsel,
igitsel, dokunsal sanatlarin biitiinlestirildigi bir 6gretim programi olusturmustur. Bu
sarmal program anlayisi, gecmis deneyimlerden Ogrenmeyi ve gelecek yillardaki
caligmalarin temellerinin yer almasini hedefler. Boylece ¢cocugun her degisik asamada

benzer seyleri farkli bigimlerde 6grenmesi beklenir.

P. Krishna’ya gore, Insamin bilincinin sahip oldugu yetenekler: oziinde: alg,
farkindalik, gbzlem, dikkat. Diisiince temelli: bilgi, hafiza, hayal giicli, muhakeme,
cOziimleme, elestiri, bilim, matematik, dil, konsantrasyon, zeka, irade. Duygu temelli:
keyif, giizellik, hayret, estetik, mizah, sanat, miizik, siir, edebiyat, sevgi, sefkat,
arkadaslik, arzu, korku, nefret, kiskanclik, kizginlik, siddet. Diisiince ve duygu

disinda: sezgi, ongorii, vizyon, bilgelik, sessizlik, baris, uyum, kavrayis, zekadir.

9D L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 92.
7' D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 81.
72 R. Steiner, a.g.e. 2003, s. 88-91.
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Bu simiflandirma degisebilir fakat, P. Krishna, siniflandirmasini su goriilerini dile
getirmek icin yapar: giiniimiizdeki egitim, diisiince temelli becerilere vurgu
yapmakta, duygu temelli baz1 boyutlar gelistirmektedir. Oysa holistik gelisim icin
biitiin yeteneklerin derinden kavranmasi ve dengeli bir sekilde gelistirilmesi gerekir.
Egitim icin bir yetenek gelistirilirken digeri gozden ¢ikarilip bozulmamali ya da hasar
verilmemelidir. Ornegin ogrencileri siki bir sekilde calistirmak icin korku ya da

cezay1 kullandigimizda arastirma ve insiyatifi oldiirebiliriz’”.

D.L.S. Rocha’a gore Waldorf okullarinda:
¢ dogal yasamla biitiinlesmis egitim,
e antroposofi felsefesine dayali olarak ruhun dogayla evren arasindaki baglarini
anlamasi hedefi ve bu hedefin olusturdugu 6grenim igerikleri,
e Ogrenme siireclerinde karsilikli etkilesim,
¢ iliskilerde yatay model,
e Hgrenme siirecinde 6z anlami ve

e hayati aramak s6z konusudur.

Egitim programimi sekillendiren bu inancla, temel egitimin ilk iki kademesinde
masallar, azizlerin efsaneleri, tigiincii kademede eski yasanmis hikayeler, dordiincii
kademede mitolojiler, besinci kademede Hint, Fars, Misir ve Yunan mitolojisi, altinci
kademede Romen ve ortacag hikayeleri, yedinci kademede Ronesans ve kesifler,

sekizinci kademede ise modern hikayeler yer alir’™,

R. Steiner’in amagladig gibi, ¢cocugun i¢ diinyasinin gelisimi i¢ goriilerine dayalidir.
I¢ goriilerin gelisiminde, masallar yeryiiziindeki yasam hakkinda bir tiir evrensel akil
olarak birinci siifta 6gretilir. Ugiincii kademeye denk gelen yilda ¢ocuklar, erdemli
ya da iinli kisilerin hikayelerini 6grenirler ¢iinkii bu, onlarin kendi kendilerine iyiligi
O0grenmeye calistiklart bir zamandir. Hint, Fars, Misir ya da Eski Yunan

medeniyetlerini 6grendikleri zaman, kendi bilinglerini gelistirirken, insan bilincinin

P, Krishna, “Right Education For The 21st Century”. http://www.pkrishna.org/Right-
Education.html (21.11.2006).
7 D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 85-86.
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evrimini de ogrenmektedirler. Onlar, tarihsel gercekler ve tarihlerden ziyade bizzat
empatik bir sekildeki deneyimlerle digerlerinin yasamlari ve yasama ne tiir bir
katkida bulunduklart hakkinda bir bilgiler Ogrenirler. Yedinci sinifta, kendi
yasamlarindaki statiilerini sorguladiklar1 ve isyan etmeye basladiklar1 zamanda
onlara, Amerikan ve Fransiz Devrimleri gibi ortak hareket bilincine dair konular
ogretilir. Boylece cocuga O6grenme yolunda cesitli segenekler uygun donemlerde

sunulmus olur’ ",

Ogretmenler masallar1 ezberler, sonra masalin metninde serbestce dolasir, ocuklarla
karsilasmada an’a gore ozgiirce gelistirilir576. Waldorf egitmenleri kitap ya da metin
kullanmazlar. Hayattan gelen bilgi kullanilmaya ¢alisilir. Ogrencilere standart testler
uygulanmaz. Ozellikle erken doénemlerde 6gretmen bilimsel agiklamalardan kaginir.

Ve goz goze gelmek onemlidir’”’.

Waldorf temel egitim kademelerinde Ozellikle eurythm, psikoloji egitimi,
marangozluk ve el isi caligmalar1 miifredatin karakteristiklerindendir. Eurythm, miizik
esliginde yapilan ritmik beden hareketleridir. Genellikle goriinen miizik ya da
hareketin icindeki konusmanin miizikle aktarimimin sanatsal formu olarak adlandirilir.
Yavas ve dongiisel hareketlerden olusur. R. Steiner eurythm’i ii¢ anlamli nedenle bu
okullara sunmustur: artistik ifadenin digavurumu, ruh ve beden arasindaki iligkinin

. C - . 578 57
gelisimi, evrenin giicii ile uyum saglamada bize yardimci olmasi .

Ogrencilerin  kendi icsel gelisimlerinde gii¢, koordinasyon, esneklik, evrenin
farkindalig1 gibi konularda onlara psikoloji egitimi de yardim eder. Boylece ¢ocukluk

ihtiyaglar olarak kabul edilen sosyal ve artistik gereksinimlere dikkat cekilmis olur.

7 D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 86-89.

576 T, Onur, a.g.m. 2006, s. 37.

77 D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 104.

7 D.L.S. Rocha, a.g.e 2003, s. 88-90.

379 Sanatsal ¢aligmalar tiim 6grenme konular ile biitiinlestirilir. Bu amagla 6grencilerde renk, durus,
miizik esliginde hareket, siir ve sesli konugmay: biitiinlestiren ve 6zel olarak ogretilen eurytmy sanati
kullanilir. Bu sanatin ¢ocuga uzaysal uyum, konsantrasyon giicii, zarafet, i¢ denge, toplumda diger
kisilerle biitiinlesme duygusu gibi yonlerini gelistirme firsati sunmasi hedeflenir. Egitimsel islevlerinin
otesinde eurytmy bir sahne sanati olarak uygulandigi gibi insan psikolojisi ve degerleri igeren bir
tedavi olarak da goriilmektedir. R. Steiner, a.g.e. 2003, s. 81.
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Bu calisma icin jimnastik salonlar1 kullanilir. Burada amag¢ yarismak degil, sportif
karsilasmalardir. Ornegin besinci kademede Antik Yunanda yer alan kosu, uzun
atlama, giires, cirit gibi tipik Yunan kiiltiirii miisabakalar1 yapilir. Bunlar sadece spor
olarak degil, olimpik oyunlarin kendi zamanindaki yonetimi ve prensipleriyle birlikte
bgrenilirsgo.

Waldorf egitiminde mekdn yasantisi, zaman yasantist ve ruhsal diizlem, ¢ocukta
giiven duygusu uyandiran ii¢ kalite unsurudur. Mekénsal/maddi ¢evrede ¢ocugun
fonksiyondan arindirilmis ve zorlamasiz bir cevreye ihtiya¢ duydugu diisiiniiliir.
Cocuga, emin oldugu mekanda 6zgiir oyun gelisimi saglanmalidir. Nesneye kendisi
bir anlam vermelidir. Bozarak, yeniden anlam vererek oynayacaktir bu yiizden
oyuncaklar ¢ocugun diis giiclinii kisitlamamali, dogal malzemelerden yapilmalidir.
Zaman yasantisi: ritmik yasam, her giin aym saatte ve belirli periyotlarla yapilan

etkinlikler, kutlama giinleri, mevsimler boyutunda ele alinir?!,

Yuva ve anaokullarinda formal bir yap1 ve miifredat yoktur. Serbest oyun, taklit ve
ornekler yoluyla en iyi 6grenmenin gergeklestigi diisiiniiliir. Ozellikle okul 6ncesi
donemde yasanan her anin 6zel bir degeri olduguna inanilir. Ornegin bir orman
yiiriiytisiinde, bir ¢ocugun dikkat ¢ektigi bir ¢icege, 6gretmen tiim grubu durdurmakla
onunla birlikte yasanan ana saygi duydugunu ifade eder. Bu obje bazen bir ¢icek,
bazen bir hayvan olabilir. Ormanin (yasanan yerin) sadece bir yer olmadig bilinci

onemlidir'®?,

Bu donemde miifredatta serbest oyun, temel renklerle boyama, balmumu, sarki,

ritmik oyunlar, dis geziler yer tutar.

Ebeveynlerin de bu pedagoji ve felsefe hakkinda egitilmesi gerektigine inanilir.
Bunun icin diizenli toplantilar ve workshoplar (fikir tiretme toplantilari) yapilir.

Ebeveynler okulda ortak karar verilen konularda ve goniillii caligmalarda gorevler

0D L.S. Rocha, a.g.e . 2003, s. 88-90.
B3LT Onur, a.g.m. 2006, s. 35-36.
2 D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 84-85.
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alirlar: 6rnegin el isi calismasina yardim etme, bir 6rgil tiiriiniin nasil 6gretilebilecegi,
oyun organize etme, sosyal bir olay: yiiriitme, okul festivali, tarla gezisini organize
etme gibi. Boylece veli sadece cocuklariyla degil okul ve uygulamalar1 hakkinda da

bilgi edinmis olur.

Temel egitimin tiim kademelerinde miifredatta yer alan ¢alismalar soyledir:

¢ ecurythmy,

e psikoloji egitimi,

e elisleri,

e agac isleri,

e calismalarin besleme, hissetme ve yaraticiliga yonelik etkinliklerle
birlestirilmesi,

e sanat ve estetik duygusunu yiikseltmeye yonelik okul ve g¢evresinin estetik
diizeni, fiziksel ¢evresi, agag isleri sinifi, miizik caligmalari,

e somutlastirilmis 6grenme yonteminin tiim igeriklerde deneyimi temele almasi,
bu amacla her konunun dramatizasyon, arag-gereg, resim ya da grafiklerinin

cocuklarla ortak hazirlanmast™’.

14 yas, cocuklarin (bu daima yaklagik 14 ya da yakin yagslarda olabilir) diisiinsel
kapasitelerini gelistirme zamanidir. Hisler ve arzulardaki girdap, sempati ve antipati,
dramatik, ruhsal dalgalanmalar siklikla baskin gelir ya da 10’lu yaslarda ¢ocugu
egemenligi altina alir. Bu asamadaki gorev, diisiinme kapasitesini giiclendirmek ve
hislerle ilgili yasamin dengesini kurmaktir. Bu yastaki 6grenciler ve 18 yasina kadarki
doneme kadar giden siirecte 0grencilerin bedenlerini hareket ettirmeleri ve pratik bir

sekilde caligsmalari i¢in yollar saglamaya (;allslhr5 8

¥ D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 87-104.

% Ogrenciler takim sporlarina katilirlar ve kege ya da metal igler gibi pratik sanatlari 6grenirler. Onlar
halen dorderli bolimler halinde sarki soylerler, enstriimanlarinda daha ilerlemiglerdir, bahce isleri
yaparlar, yiiriiylis, magara ya da okyanuslarda zaman gecirirler. Haftalarinin 6nemli bir kismi da,
ideallerini hayata gecirebilecekleri ve ihtiyaci olanlara yardim etmek i¢in bir firsat olan toplum hizmeti
yapmak iizere digariya giderler.
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Waldorf lisesindeki ¢alismalar daha karmagiktir. Onlar, bir yilda en az bir temel oyun
tretirler. Kendi kitaplarin1 olustururlar ve kitaplar1 iist diizey resimlerle daha
karmasiktir. Ornegin, tepeden tirnaga kendi bilgisayarini yaparak teknolojinin bir sir
ya da yoneten degil yararli bir ara¢ oldugunu Ogrenirler. Diinyadaki degisimleri

ogrenirken ve kendi sebep ve olasi ¢oziimlerini derince diisiiniirler™®.

Ogretim kademelerine gore miifredatta yer alan calisma alanlari ayrintilari ise
. . 586
soyledir™:

Tablo 15
Waldorf okullar1 temel egitim miifredat alanlart

Birinci simif:

Resimli ve fonetik mektuplar,

Yazmaya dayali okuma,

Toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlmeye aritmetik giris,
Masallar, halk masallari, doga hikayeleri,

ikinci simif:

Okuma,

Yazma,

Carpim tablosu,

Numerik modeller ve formlar,

Efsaneler, fabl ve doga masallart,

Uciincii siif:

Okuma ve heceleme,

Basit tanimlayici yazi ve el yazisi,

Gramer, noktalama ve konusma,

Zaman ve takvim,

Yiiksek numaralarla ¢arpim tablosu,

Agirlik, ol¢ii, para,

Pratik yasam hakkinda ¢alisma (ciftcilik, ev isleri, giyim),
Tarihe giris baglaminda ibrani hikayeleri,
Dordiincii sinif:

Okuma, heceleme, yazma, kompozisyon ve gramer,
Kesirlere giris,

Hayvan krallig1 calismalari,

Bolgesel cografya ve harita yapimi,

Mitoloji,

Amerikan yerlileri,

%5 1S, Wolcott, a.g.b. 2005.
386 Ashwood Waldorf School, http://www.ashwoodwaldorf.com/index.html (14.02.2007).

224



Tablo 15
Waldorf okullar1 temel egitim miifredat alanlar1 devami

Besinci simif:
Okuma, heceleme, kompozisyon, gramer ve yazma,
Siir,
Kesirler, desimaller, geometrik el cizimleri,
Bitkiler kralligi,
Amerikan devletlerinin fiziksel ve ekonomik cografyasi,
Yunan donemi uygarliklari,
Altinc1 simif:
Mektup yazma, gramer, ve deneme yazma,
Literatiir ve kiitiiphane becerileri,
Yeryiizii bilimleri ve astronomi,
Ticarf matematik, geometri, cebir 6ncesi hazirlik,
Fizige giris,
Amerika’nin fiziksel ve ekonomik geometrisi,
Roma ve Yunan hikayeleri,
Yedinci siif:
Gramer, yaratic1 yazin, deneme ve kompozisyonlar,
Cebir geometri,
Fizik,
Kimyaya giris,
Biyoloji-insan psikolojisi ve saglik,
Asya ve Avrupa’nin kiiltiirel cografyasi,
Ronesans tarihi, reformasyon ve kesiflerin tarihi,
Sekizinci sinif:
Yaratici ve yoruma dayali yazma, siir, drama, ezber, kitap raporlari,
Gramer,
Fizik ve kimya,
Temel aritmetik, cebir, geometri,
Biyoloji-insan anatomisi ve psikoloji,
Afrika 1600 yillarindan giiniimiize kadar olan tarih ve Avustralya’nin kiiltiirel
cografyasi.
Kaynak: Ashwood Waldorf School, http://www.ashwoodwaldorf.com/index.html (14.02.2007).

Waldorf o6grencileri, 12 ve 14 yaslarina kadar elektronik oyuncak, bilgisayar ve
televizyondan uzak tutulurlar. Bunun yerine Ogretim, digerleriyle iliskiyi, hareket
ihtiyacin1 ve duyular vasitayla diinyayr anlama ve sanatsal 0grenmeyi vurgular.
Miifredat, diinyanin giizelligine, bireylerin 6zgiin iyiliklerine, ¢ocugun giizellik ve

<. . . . 587
uyumu yaratma yetenegine dair bir deneyim sunar™"".

%47 1.S. Wolcott, a.g.b. 2005.
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588,

Yiiksek ogretim kademeleri ornek programu ise sdyledir™ :

Tablo 16

Waldorf yiiksek 6gretim miifredat alanlar

Ana Ders

9. simif

Ne? Sorusunun
gliciiniin
absorbe
edilmesine
yonelik egitim
Dogal Bilimler
Biyoloji -
Anatomi
Psikoloji —
Termodinamik
Organik Kimya
Matematik
Tanimlayici
Geometri
Kombinasyon
Permutasyonlar
Yeryiizii
Bilimleri
Jeoloji

Tarih/

Sosyal
Bilimler
Devrimler ve
Reformlar
Amerikan
Yerlileri

Eski Amerika
ve Amerikan
Devrimi
Estetik

Sanat Tarihi
Literatiir
Tragedya ve
Komedi

10. simf

Nasil?  Sorusu
araciligiyla
karsilagtirmanin
giicline yonelik
egitim

Dogal Bilimler
Biyoloji— Insan
Psikolojisi
Fizik- Mekanik
Organik ve
Inorganik
Kimya
Matematik
Yunan
Geometrisi  ve
Konik
Seriler,
Yeryiizii
Bilimleri
Meteoroloji
Tarih/

Sosyal
Bilimler

Antik Yunan ve
Roma
Medeniyeti
Afrika-  Tarih
ve Kiiltiirii
Kentsel
Yapist
Estetik
Siir Tarihi
Literatiir
Dillerin Orijini

diziler

Ulus

11. simf
Neden?
Sorusunun
analizine
yonelik
egitim
Dogal
Bilimler
Biyoloji-
Fizik-
Elektrik-
Manyetizma
Kimya-
Atom teorisi
elementler
Matematik
Projektif/
izdiisiimsel
geometri
Yeryiizii
Bilimleri
Astronomi
Tarih/
Sosyal
Bilimler
Yunan
Medeniyeti
Arap
Diinyasi
Diinya
Giicleri/Sivil
savas
Estetik
Miizik Tarihi
Literatiir
Parzival

12. stmf

Kim? Sorusu ile
sentez  giiciine
yonelik egitim
Dogal Bilimler
Biyoloji-
Botanik

Zooloji

Fizik- Optik
Kimya-
Kimyasal
Teknoloji
Matematik
Hesap

Yeryiizii
Bilimleri
Ekoloji

Tarih/

Sosyal Bilimler
Semptomaloji
Amerika ve
Modern Diinya
Diinya ve
Ekonomi Tarihi
Politik Felsefe
Estetik
Mimarik Tarihi
Literatiir
Deneyiistiiciilitk

8 Academe of the Oaks Waldorf High School, http://www.academeatlanta.org/curriculum.html

(15.02.2007).
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Tablo 16

Waldorf yiiksek 6gretim miifredat alanlart

Devam
Kurslar

Giizel/Pratik
Sanatlar

Ogrenme
Servisi

Ingilizce
Roman
Otobiyografi
Gramer
Becerileri
Matematik
Ileri Cebir I
Cebir II
Yabanci Diller
Fiziksel
Egitim
Hareket
Eurythmy

Sepetcilik
Kara Kalem
Demir isleri
Seramik
Boyama
Yorgancilik

Miizik
Koro
Bateri
Gitar
Armonika
Orkestra

Toplum Servisi
Bahgecilik
Tarla Gezileri

Ingilizce
Odyssey
Afrikan-
Amerikan
Yazarlar

Siir

Gramer
Becerileri
Matematik
Geometri

Cebir I1
Trigonometri
Yabanci Diller
Fiziksel Egitim
Hareket
Eurythmy

Kara Kalem
Seramik
Drama
Kuyumculuk
Heykeltrashk
Iplik¢ilik
Agac isleri
Miizik

Koro

Bateri

Gitar
Armonika
Orkestra

Toplum Servisi
Bahcecilik
Tarla Gezileri

Ingilizce
Romantikler
Shakespeare
Dante
Gramer
Becerileri
Matematik
Analitik
Geometri
Ileri Cebir IT
Trigonometri
Hesap
Oncesi
Yabanca
Diller
Fiziksel
Egitim
Hareket
Eurythmy
Ciltgilik
Fotografcilik
Yorgancilik
Heykeltraglik
Kumas
Boyama
Dokumacilik
Miizik

Koro

Bateri

Gitar
Armonika
Orkestra

Toplum
Servisi
Bahcecilik
Tarla
Gezileri

Ingilizce

Rus Literatiirii
20. yy yazarlan
Islam{ Literatiir
Gramer
Becerileri
Matematik
Hesap
Uygulamali
Matematik
Yabanca Diller
Fiziksel Egitim
Hareket
Eurythmy

Batik

Drama

Film

Yagli Boya
Heykeltraglik
Mozaik Cam

Miizik
Koro
Bateri
Gitar
Armonika
Orkestra

Toplum Servisi
Bahgecilik
Tarla Gezileri

Kaynak: Academe of the Oaks Waldorf High School, http://www.academeatlanta.org/curriculum.html

(15.02.2007).
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Ozellikle yiiksek 6grenimde tiim egitim icerikleri su unsurlarla ic icedir:

e aklaiyi aligkanliklar kazandirma: duygusal, enerjik ve derin diisiince,

e gercek, giizellik ve iyilik,

e calismalarda pedagoji: dile hdkim olma yoluyla iletisimde net/temiz diisiince,
kendi insanl mirasimizi anlama (Asya, Afrika, Amerikan kiiltiirii, Buddha,
Lao Tzu, Kalihari’nin yerlileri, Sioux yerlileri, modern sivilizasyon, inanglar,
bilgeler, kavrayislar), Ogrencileri gelecege-se¢icilige hazirlayici kurslar,
sosyal ve kentsel sorumluluk,

e kiiciik ve giizel,

e yiiksek okulda dengeli gelisim,

. 5
e diizen ve denge 8,

3.6.6 Finansman
Waldorf okullar1 kamu ve 6zel statiide hizmet vermektedirler. Ozgiir okullar gibi kar
amac1 giitmediklerini dile getirmektedirler. Fakat biiylik bir ¢ogunlugu kendi

giderlerini karsilamak amaciyla paral 6zel okullardir’®.

Bu okullar, okula gelmek isteyip de mali durumu okul {icretlerini karsilayamayacak
diizeyde olan ¢ocuklari, genel egitime ve Waldorf egitimine bagimsiz fon saglayan
kuruluglara yonlendirmektedirler. BISON (Scholarship Fund), CEDB (Catholic
Education Diocese of Buffalo), BISSNET (Schoolarship Fund, The Buffalo
Independent Secondary School Network) NAIS (National Association of Independent
School) gibi konsorsiyum ve kuruluslar, 6grenci iicretlerini ya da okulun ihtiyaci olan
baz1 hizmetleri okullara sunarak 6grencinin egitimine devam etmesini saglamaktadir.

Bu fonlar, okullarin gelir kaynaklarinin hatir1 sayilir bir kismini olusturmaktadir.

Yillik kayit iicretleri 6gretim kademeleri ve iilke farkliliklarina gore 4.000%$ ile

25.000$ arasinda degismektedir. Bu okullarda oyun alanlari, kortlar, tarlalar,

%9 J. Petrash, a.g.e. 2002, s. 83-101.
3% Aurora Waldorf School, http://www.aurorawaldorfschool.org (16.02.2007).
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oditoryum, jimnastik salonu, goletler bulunabilir™’

. Tum faaliyetler, bakim onarim
igleri, calisanlarin iicretleri, bina operasyonlar1 okul gelirlerinden karsilanir. Okul
gelirlerinin biiyiik kismim velilerden alinan kayit iicretleri olusturur. Bu gelirin
disinda bagislar, hediyeler ve etkinliklerden elde edilen gelirler soz konusudur’™?.
Bunun yaninda bolgesel bazda Kiliselerin bu okullara biiyilk mali destekleri s6z

593 594
konusudur’’ .

3.7 Serbest/Bagimsiz Alternatif Okullar

3.7.1 Kurulus ve Tarihce

British Columbia Egitim Bakanligi, bagimsiz okullar tarihi siire¢lerinde, kurulus

amaglaryla ilgili farkli bir simiflandirmaya tabi tutulmustur. Bu siniflama su sekilde

yapilmistir:

(1) cesitli kurulus ve birliklere iiye diizensiz okullar: bu simiflandirmaya azinlik
okullar1, Miisliiman okullari, Waldorf, Montessori okullar1 ve Hiristiyan Kilise
okullar1 dahil edilmektedir,

(2) uluslararas1 Hiristiyan Okullar Birligi'ne iiye okullar (Association of Christian
Schools International ACSI),

(3) Katolik bagimsiz/serbest okullar (Catholic Independent Schools CIS),

(4) bagimsiz okullar birligi (Independent Schools Association ISA),

(5) Society of Christian Schools (Society of Christian Schools SCS)**”.

Almanya’da yer alan teolojik alternatif okullar, Lutherci Protestan Evangelist Kilise

okullar1 (Evangelische Kirche in Deutschland EKD) ve Protestan Kilise okullar ile

*' D.L.S. Rocha, a.g.e. 2003, s. 80.

%2 Ornegin 2005-2006 dgretim yilinda Aurora Waldorf School acikladigi mali analizinde yillik okul
gelirlerine yer vermistir. Okul toplam yillik geliri 971,588$: velilerden alinan iicretler 872,232$, bagis
ve hediyeler 96,7268, diger gelirler 2,630$.

> Okullarda finans isleriyle ¢ok katilimi esas alan gruplar ilgilenmektedir. Bu gruplara yénetim
bicimleri boliimiinde yer verilmistir. Bunun disinda bazi okullarda velilerin finansal durumlarini
incelemek, ebeveynlerin okulla mali iliskilerinde aracilik ederek ailelerin finansal yonden yasadigi
degisimlerle ilgili arastirmalar yapma yapmak ve kayit tutmakla gorevli gruplar vardir.Camelia
Waldorf School, http://www.camelliawaldorf.org/admissions/financial-aid (10.01.2007).

% Ornegin Bright Water Waldorf School 2007-2008 Ebeveyn Toddler programi (12-36 aylik
cocuklar) aylik ticreti 780$”dir. http://www.brightwaterschool.org/parent_toddler.htm (15.02.2007).

> British Columbia Office Of The Inspector Of Independent Schools, “Overview Of Independent
Schools In British Columbia”. http://www.bced.gov.bc.ca/independentschools/geninfo.pdf 2005
(04.01.2007).
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Katolik kiliseye baglh okullar olarak iki gruba ayrilir’”°. Evangelist Kilise okullari
ozellikle Amerika ve Ingiltere olmak iizere federal yasalar cercevesinde faaliyet
gosteren yaygin okullardir. Bu okullarin ¢ogu ACSI (Association of Christian
Schools International) ve CSI (Christian Schools International) iiyesidir. ACSI'in
diinyanin 100 iilkesinden yaklagik 5.300 iiyesi vardir.

Amerikan literatiirii serbest/bagimsiz okullar1 Konfiigyiis’le aglklar597

. Lawrence
Cremin ise, Ozgiir okul kavramim diger alternatif okullar arasinda farkli olarak

kullanan ilk kisidir’*®.

P.R. Kane, uzun bir donem halkin bu okullara ragbet gostermedigini dile getirmistir.
Bu yiizden serbest/bagimsiz okullar devlete bagli olmayan okullar arasinda kii¢iik bir
yiizde olusturan bolgesel okullardir. Mezunlar listesinde iinlii E. Albee, G. Bush, J.
Irving, J.F. Kennedy, J. Knowles, F.D. Roosevelt, A. Schlesinger, J. ve G. Vidal gibi

devlet adamlari, yazarlar ve profesyoneller vardir™”.

3.7.2 Amag

Bagimsiz okullar Birligi (ISA)’ne iiye 6zgiir/bagimsiz okullar, sistem karsit1 egilime
sahiptirler. Sistem karsit1 yapi, bazi bagimsiz okul tiirlerinde otoriteye, teoriye, kurum
fikrine kars1 olmakla kendini gosterir. Felsefi anlamda ise kasit, 6grenen ve 6greteni

icine alan yapida gelisimsel ihtiyag, grenme stilleri, birey merkezci goriistiir®.

Bu okullar kendi miifredat, diinya goriisii, kiiltiir, felsefi ve pedagojik
perspektiflerinde olduk¢a Ozgiirdiirler. Teori ve pratikte beslendikleri doktrinler
asagida belirtilen hususlara kars1 koyma hedeflerini olusturur:

e 1rksal, etnik iistiinliik ya da zuliim,

¢ dinsel hosgoriisiizliik ya da zuliim,

*http://en.wikipedia.org/wiki/Evangelical_Church_in_Germany (10.01.2007).

37 P R. Kane, “Independent Schools in American Education”. Teachers College Record. 92 (3), 396-
408.

% M.A. Raywid, a.g.m. 2001.

% P R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

600 M.A. Raywid, a.g.m. 2001.

230



e sosyal farkliliklara kargi siddet ya da kiskirtma®".

1988  yilinda  kurulan Alman BFAS  (Bundesverband der Freien
Alternativschulen=The National Association of Free Alternative Schools) birligi,
serbest alternatif okullarin amacin1 su sekilde dile getirir:

(1) her cocuga kendi ihtiyag ve ilgi alanlar1 dogrultusunda kisisel 6grenme yollarini
bulabilecegi 6zgiir bir atmosfer yaratmak,

(2) grup olusum siirecini dikkate almak,

(3) kiiciik olusumlar araciligiyla giivenli ve bariscil bir okul iklimi olusturmak,
Ogretmen-6grenci oranlart ile Ogretmen ve Ogrencilere avantaj saplayacak
zaman ve olanaklar sunmak,

(4) ogrenmede alternatif metodlara olanak saglamak,

(5) Kkisisel tempolara hitap eden gergek bireysel 6grenme ortami sunmak,

(6) kendini organize eden okullar araciligi ile kendini organize eden okul toplumu

yaratmakﬁoz.

Serbest/bagimsiz okullarin egitim hedefleri diger kamu ve 0zel okullara nazaran
farklidir. P.R. Kane bu okullarin genel amacinin, anaokulundan itibaren bilgili ve
etkili diinya vatandaslan yetistirmek, oldugunu ileri siirer. Organizasyon olarak da
kendilerini olduk¢a hiir ve bagimsiz olarak tanimlarlar. Bu cesitlilik icerisinde
okullarin amaglari, tiirlerine gore degisiklikler gosterir. Farkli yapilardaki bagimsiz
okul tiirleri:

e vatili okullar,

e giindiiz okullari,

e karma okullar,

e sadece kiz ya da erkek okullari,

e yiiksek seviyede akademik okullar,

® secici ve baska yerde basarisiz olmus 6grenciler i¢in ikinci sans okullari,

591 British Columbia Office Of The Inspector Of Independent Schools, ag.m. 2005 (04.01.2007).
%02 Bundesverband der Freien Alternativschulen, http://www.freie-alternativschulen.de/homepage.htm
(11.04.2007).

231



e icretsiz ya da az miktarda iicrete tabi halk okullar1 (taksitleri ailenin gelirine
gore diizenlenir),

e uzatilmis egitim programlari,

e sadece zenginler i¢in olan elit bagimsiz okullar,

e sadece birka¢ siniftan mezun olmus kisilere egitimlerini tamamlamalar icin
devam okullar,

e yiiksek mali yardimla okul i¢inde okul uygulamasi,

e gelirini yalnmizca okul taksitleri ve harclarindan elde eden okullardir®,

Bu yapisal farkliliklara ragmen serbest/bagimsiz okullar, diger okullarla
karsilastirildiginda karakteristik 6zellikler gosterirler. Ornegin 6gretmen basina diisen
Ogrenci sayisi oldukca diisiik oldugundan neredeyse bireysel Ogretim yapilir.
Dolayisiyla degerlendirme yontemleri de bireyseldir®. Karakteristik farkhiliklar
siniflandirildiginda serbest/bagimsiz okullarin 6 ortak o6zelligi tespit edilir. Bu
ozellikler:

(1) kendi kendini yonetme,

(2) kendi kendini finanse etme,

(3) kendi miifredat programini belirleme,

(4) kendi 6grencilerini se¢me,

(5) Dbagl bulundugu fakiilteyi secme ve

(6) kiiciik yap1d1r605.

Benzer sekilde NAIS (The National Association of Independent School)®

, serbest
alternatif okullarin bes karakteristik otonom 6zelligini soyle ifade etmistir:

(1) yOnetim,

(2) finans,

(3) miifredat,

603 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

604 Wikipedia, “Independent School”. http://en.wikipedia.org/wiki/Independent_school_(UK)
(18.01.2007).

95 Burada yapilan tanimlamalar, Montessori okullari, 6zel egitim okullari, ev okullar1 ve sokak
akademilerini icermemektedir.

696 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

232



(4) ogrenci secimi,

(5) fakiilte se¢imi.

3.7.3 Yonetim Modelleri

G. Grant, serbest/bagimsiz halk okullarinin yapilarini mecazi anlamda karpuz
benzetmesiyle karsilastinir: kalin kabuk biirokrasi makaminin emirleri, sendika
kontratlar1 ve yasal giiclin zorla kullaniminin sorumlulugunu temsil eder. Bu giiciin
dagilimi karpuz tanelerinin dagilimi gibidir. Tanimlanabilecek bir merkez yoktur.
Ozel okul ise avokadoya benzer: yetkin giic ve insiyatif genis cekirdek gibi
merkezdedir. Merkezl biirokraside serbest olan disaridan kabul ettirilmis bagimsiz
okul politikast kalin deridir. Yonetim diizeni, 6gretim sorumlulugu, dgretmenlerin
yonetim islerinde bolim baskanligi, memur girisleri gibi konular kendini yoneten
okullarin insiyatifindedir. Bunun yaninda ¢ogu bagimsiz okul, sendika kisitlamalari,

imtiyaz, ortak pazarlik gibi unsurlardan da bag1m51zd1r607.

Secimle belirlenen okul vekil yonetimi bagimsiz olarak, okul felsefesi, kaynaklar ve

programin en bilyiik sorumlulugunu tasir®®®,

Bagimsiz okullar 6grenci seciminde de son derece 6zgiirdiirler. Fakat pazar kosullan
bu okullara giris standartlarinin yiikselmesi ya da alcalmasina neden olur. Okul
Ogrenciyi sectigi gibi 6grenci de okulu secer. Bu tiir goniilliiliigiin psikolojik ac¢idan
avantajli oldugu diisiiniilir®™ °'°. Bu okullar, kiigiik boyutludurlar. Ornegin orta
biiyiikliikte bir okulun 300-350 6grencisi vardir. Okul kalitesinin bozulmamasi i¢in
basvuran adaylarin sayisi gbz Oniine alinmaksizin belirlenen kontenjanin &tesine

gecmeye direnirler®"".

%7 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

5% Okulun dind iligkisi de olabilir P.R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

69 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

619 Bagimsiz okuldaki biitiin 6grencilerin % 2’sinden akademik ya da disiplin nedenlerinden dolay:
ayrilmalar1 istenmistir. P.R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

ol Ornegin ortalama bir devlet okulu, ortalama bir bagimsiz okuldan en az 2 kat biiyiiktiir. Bu, sinif
kalabaliklig1 agisindan da gecerlidir. Bagimsiz okullarda ortalama 6 6grenciye 1 tam zamanh fakiilte
tiyesi diiser. L. Baird, bityiik devlet okullarindan ge¢mis 6grencilerin muhtemelen “birey olamamus,
goriinmeyen sosyaller” olduklarini dile getirir. P.R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).
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3.7.4 Ogretim ilke ve Yontemleri

Dogrudan ogretim yontemlerinin agirlikla kullamildigi bu okul tiirlerinde akademik
basariya odaklanan Ogrenciler bu alanda yiireklendirilirler. Bireysel Ogretim
yontemlerinin kullanildign kii¢iik grup calismalari, uzun Sgretim saatleri®'?, ilgi
projeleri, multi-medya ve sportif faaliyetler 6gretim yoOntemlerinde ©ne c¢ikan

tekniklerdir. Ogrenme sinifta oldugu gibi sahada da yapulir.

Smiflar aras1 isbirligi, liderlik becerileri ve yeteneklerin kapsamli bir sekilde
gelisimini arttirmak i¢in oyun, birlestirilmis bilimsel deneyler, sosyal ¢aligmalar ve

dil sanatlar1 aktiviteleri kullanilir.

Ogrencilerin okuma, yazma, konusma, dinleme yeteneklerini gelistirmeye izin veren,
etkili ve iyi egitim almis iletisimciler olmalarinda ¢ok amacgh dil sanatlart modeli

kullanilmaktadir®".

Dort bloktan olusan multi-metot, secime dayali okuma,
yonlendirilmis okuma, kelimelerle calisma ve yazmadan meydana gelir. Her sinif
sosyal calisma ve bilimsel okuma se¢imlerini programa dahil eder. Bu aktiviteler

giinde iki ya da iki buguk saat siirer.

Okuma esleri (reading buddies) programi, iist ve alt siniflarda uygulanir. Cocuklar
birlikte olmak ve iyi bir kitapla mesgul olmaktan zevk alirlar. Programda hem ayni1

gruptan eslestirme s6z konusudur hem de tutorluk iliskisi kurulur.

Sosyal ¢alismalar okulun icinde ve disinda edinilen deneyimlerin iizerine insa edilir.

Bunlar: farkl: kiiltiirler, Amerikan tarihi, ve harita yetenekleri gibi aktivitelerdir.

Bilim calismalarinda, sinif laboratuar gibi kullanilir. Bitkiler, hayvanlar, malzemeler
ve deneyler giinliikk okul deneyimleri i¢inde yer alir. Cocuklar bilimsel metotlar

kullanarak, sorunlar1 gbzlemlemeyi, formiile etmeyi, veri toplamayi, sonuglari izleme

612 Ogretim saatleri uzundur hatta bazen 6gretim, Cumartesi sabahlar1 da devam eder. Wikipedia,
http://en.wikipedia.org/wiki/Independent_school_(UK) (18.01.2007).

13 The Alexander Robertson School 6rnegi incelenmistir. The Alexander Robertson School
http://www.alexanderrobertson.com.
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ve cizmeyi, etraflarindaki diinyay1 genellemeyi Ogrenirler. Bu uygulamalarda amac,

bilimsel okuryazarlik ve sosyal vicdana sahip olmaktir®'*.

BFAS (Bundesverband der Freien Alternativschulen), serbest alternatif okullarda
kullanilan metodlar su sekilde belirtir:

® {grenci yonetimli proje periyotlari boyunca ¢ocuk icin olabildigince ¢ok firsat
sunmak,

e cesitli 6grenme stilleri ve tempolarini dikkate alan kurs sistemleri,

e kansik yas gruplari ya da simflari,

e cesitli 6grenme form ve metodlan (kurslar, proje haftalari, haftalik miifredat
planlari, 0©z-denetimsel aktiviteler, serbest oyun, Ogrenci yOnetimli
kampanyalar gibi),

e disiplinlerarasi projeler,

e Ggrenci yetenekleri dogrultusunda tavsiye edilen grup etkinlikleri,

e siniftaki zaman yonetiminde esnek form®".

Yapilan arastirmalara gore 6gretmenlerin yiizde seksen besi akademik basariya odakl
bu okullarda caligmay1 tercih etmektedir. Ciinkii 6gretmenler, 6grenme aktiviteleri,
calisan personel ve Ogrenci se¢imi, degerlendirme, kurs igerikleri, program

planlamasi, okul bagar1 hedefleri gibi konularda belirleyici genis rollere sahiptirler616

617

3.7.5 Miifredat
Bagimsiz/serbest okullarin miifredat yapilan birbirine benzemez. Benzerlik gosteren,
iki konu fiziksel ve karakter gelisimidir. Karakter ya da ahlaki gelisim, din ve etik

derslerini besler. Devlet okullarinda goriilmeyen ahlak egitimini genisletilmis kiiltiirel

614 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).

%% Bundesverband der Freien Alternativschulen, http://www.freie-alternativschulen.de/homepage.htm
(11.04.2007).

616 M.A. Raywid, a.g.m. 2001.

17 By goriisii destekleyen diger bir unsur, okul yonetiminin pedagojiye bakis acisidir. Ciinkii okul
yonetimi pedagojiyi iste iken Ogrenilebilen yetenek olarak goriir. Bu nedenle geng Ogretmenler ise
alinabilir ve onlarin diger 6gretmenlerden 6grenmelerine, deneme yanilmalarina izin verilir. P.R. Kane,
a.g.m. 1991 (04.07.2006).
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ve atletik etkinlikler takip eder. Birgcogu yatili olan bu okullarda atletik yarigsmalar,
okulun giinliik programinda yer alir. Ciinkii zihin ve beden birlikte calisir. Aym
zamanda atletizm ve kuliip uygulamalari yonetime katilmada Ogrencilere liderlik
firsatlar1 veren miifredat dis1 aktivitelerdir. Bu aktiviteler ailelerin de okul hayatinda

yer almasin saglar618.

Her bagimsiz okul kendi miifredatin1 belirlerken kisiye 6zel yonelimi kabul etmis
kitaplar1 kullanir. Bu okullar yiiksek akademik miifredat sunarlar, hatta ikinci sansi
veren okul ya da béliimler de kolejlere hazirhga odaklanirlar. Ingilizce, tarih, diller,
matematik ve fen bilimlerine yonelim s6z konusudur. Kiigiik gruplar halinde verilen
derslerde akademik basariy1r elde etme hedefi, miifredata baglanmaya neden olur.
Fakat ¢cogu bagimsiz okul yonetimi, miifredati kati diizenlemelerle sinirlandirmaz.
Serbest/bagimsiz okullar, ulusal organizasyonlar arasinda 6zgiir miifredatin giivence
altina alindig1 yerlerdir. Miifredat siirekli olarak okul iginde tartigilir, degerlendirilir.
Bu durum fakiilte entellektiielligini gercekler. Miifredat1 6gretmenlerin eline birakma
cekiciligi bu okullarin devlet okullarinin 6niine ge¢cmesinde diger bir etkendir.

Boylece okul calisan1 kendini siirekli gelistirmek zorunda kalir.

Smif kademelerine gore sekillenen miifredat ve konular, biitiin okul capinda
incelendiginde spiral bir yapidadir. Bunun nedeni, her yil anlamanim derinliginin

giivencesini saglamak ve bunlar gecmiste 6grenilenlerin tizerine insa etmektir.

Yontem ve teknikler boliimiinde incelenen dil sanatlari, okuma esleri, sosyal ve bilim
calismalarma ek olarak ozellerin miifredat1 canlandirip ve zenginlestirdigine inanlir.
Her cocuk stiidyo sanatlari programi ¢ercevesinde, kiiltiir ya da dikkat gerektiren bir
programa katilir. Okul kiiltiirii estetik ve sanat1 desteklemektedir. Cocuklar haftada iki
kez miizik etkinligine katilir. Ses egitimi, Orff enstriimanlar1 ve kayit aletleri

kullanilir. Miizik tarihi ile de sarki sdylemenin temel fikirini 6grenirler.

618 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).
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Fiziksel egitim 0gretmeni, cocuklara hizli, cevik, giiclli, yetenekli ve sporcu olmay1
ogretmek hakkinda konustugunda eglenmek kelimesini kullanmir. Cocuklar haftada iki
defa fiziksel egitim dersleri ve programlarinin izin verdi8i Olgiide her giin parkta

eglenceli aralara sahiptir.

Standart matematik miifredati sayma, siralama, 6lgcme, grafikleme, aciklama, tahmin
etme, Oongdrme, problem ¢dzme, geometri ve cebirden olusur. Bu ¢alismalar gorsel ve
uzamsal ara¢ kullamimiyla zenginlestirilir. Bu araglar problem cdzme, uzamsal
diisiinme ve zihinsel hesaplama yeteneklerini gelistirmek i¢in ¢ocuklari miicadeleye
sokar. Cocuklarin nedenleri 6grenme yoOntemleri mantiksal, dogru ve giivene

dayanmalidir.

Bu programlarin disinda yabanci dil, medya merkezi®"® teknoloji smiflar, kiitiiphane
giinleri uygulamalar1 s6z konusudur. Kiiltiirel anlamda konser, bale, sanat gosterileri,
opera gezileri, cok-kiiltiirli kutlamalar, yillik bilim panayiri, siir ayi, yilsonu

festivalleri okul ruhunun yakalanmasina yardim eder.

Ornek olarak bir serbest/bagimsiz kolejde su egitim programlart yer alir®:

¢ hemgirelik,

® egitim,

® bilgisayar bilimleri,

® kozmoteoloji,

e iletisim-haberlesme,

e gelisimsel egitim,

¢ uzaktan 6grenme,

e cevre teknolojisi,

e giizel sanatlar,

e cografik enformasyon sistemleri,

¢ saglik enformasyon teknolojileri,

%19 Her hafta simflar teknoloji miifredatini bu merkezlerde takip eder.
620 Panola College, http://www.panola.edu/instprog.htm. (12.03.2007).
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* matematik,

e bilim,

¢ mesleki terapi,

e fizik egitimi,

e sosyal bilimler,

® hemgirelik meslegi,

e siirekli egitim.

Kisa ifadelerle, bagimsiz okullar su sekilde tanimlanir:

Tablo 17
Serbest/Bagimsiz okullarin kisa tanitimi

Ogrenci esleri Anaokulundan baslayarak 5. kademeye kadar uygulanir.
Ogretimsel liderlik, mezhep ayrimciliginin engellenmesi, cok
kiiltiirliliik ve ekonomik farkliliklan gozetir

Smif biytikliigii. ~ 12-18 ¢ocuk

Felsefe Cocugun toplumdaki 6nemi, bireyselliginden gelir

Takvim Okul Isci giiniinden bir hafta sonra baslar ve Haziran basinda
biter
Hiristiyan ve Yahudi tatilleri sayilir

Oglen Yemegi Cogunlukla ¢ocuklar yemeklerini evlerinden getirir

Ulasim Metro kartlar1 veya istege bagl sar1 servis otobiisleri

Saatler Pazartesi-Persemebe:8:30-15.00
Cuma:8:30-13.00

Okul Sonrasi Oasis programi®®' ve diger ek iicrete tabi programlar

Kaynak: Plano Independent School District, http://www.pisd.edu/about.us/budget/2006-
07.Budget.Information.pdf.

3.7.6 Finansman

Bagimsiz okullar, birlesmis, kiar amach olmayan, vergiden muaf derneklerdir. Bu
derneklerin iiyeleri ebeveynler, memurlar, mezunlar, goniilliiler ve hayirseverlerdir.
Yerel ve federal yonetimlerden Ogrenci sayisina gore mali destek alirlar. Bu da
okulun dolayl olarak finanse edildigini gosterir. Okul gelirleri, velilerden toplanan
kiigiik taksitler, ailelerden hediye edilen malzemeler, mezunlar dernegi yardimlari,

kurumlardan alinan bagislardan olusur. Taksitler ailelerin 6deme kapasitesi dikkate

21 oasis program icerikleri: sahip olunan firsatlarin kesfedilmesi (opportunities), yetiskin rol

modellerinin taninmasi (adult), Ozgiivenin gelismesi (self-confidence), hayal giiciinii kullanim
(imagination), giivenli ortamin olugturulmasidir (safe environment).
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almarak ayarlanir. Bircok serbest okul kendi finansal sistemini asiste etmekte yetersiz
kalmaktadir. Ornegin diizeltilmis calisma sartlart ve yiiksek maaglar devlet
okullarinda calismay1 daha c¢ekici kilar. Bu durum, okullarin daha biiyiik kaynaklar

bulmalarini gerektirmektedir®>.

2006-2007 ogretim yili biitgesi cercevesinde Bagimsiz Okullarin gelir kaynaklarn 5
grupta siniflanmistir. Bu simiflamaya gore okul gelirleri:

e bolgesel kaynaklar,

e eyalet gelirleri,

e federal fonlar,

e sirketlerden yapilan transferler ve

e diger fonlardan yapilan transferlerden olusur.

Bolgesel kaynaklar: kayit iicretleri, yatinm gelirleri, tasima iicretleri, toplam kira
gelirleri, bagislar, miifredattan iicret karsilig1 yararlanan kisilerden elde edilen gelirler

ve diger gelirlerdir.

Cesitli vakiflar, bagimsiz okullara fon, teknoloji ya da hizmet saglar. Okulda
O0grenimine devam etmek isteyen dar gelirli 6grencilere gerek egitimsel gerek 6zel

ihtiyaglar1 dogrultusunda gesitli yardimlar saglanir®.

622 p R. Kane, a.g.m. 1991 (04.07.2006).
623 Plano Independent School District, http://www.pisd.edu/about.us/budget/2006-
07.Budget.Information.pdf.
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BOLUM IV
YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

(7) Bu caliyma kuramsal analitik arastirmadir. Kuramsal analitik calisma,
amacimizla baglantili olarak algilarin ortaya konmasma ve yargiya ulagmada
timevarimcl analize izin vermektedir. Caligmanin ikinci boliimiinde konuyla ilgili
literatiir incelemesi yapilmistir. Ugiincii  boliimde ise okul uygulamalari
karsilastirmali olarak taranmustir. Karsilastirmali taramada belirtilen okul sistemleri 6

ortak oOlciit dogrultusunda ayrintili olarak betimlenmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini diinyada faaliyet gostermekte olan alternatif egitim sistemleri ve
bu sistemlerin yasam alani olan alternatif okullar olusturmaktadir. Bu evrende ev
okullar1 uygulamasi, magnet ve charter okullar1 gibi sistemler de bulunmaktadir.
Fakat ozellikle magnet ve charter okullar1 devlete bagl yapilar1 nedeniyle alternatif
kabul edilmemektedir. Bu nedenle ¢alismamizin 6rneklem alanini:

(1) Waldorf Okullari,

(2) Demokratik Okullar,

(3) Ozgiir Okullar ve Summerhill 6rnegi,

(4) Montessori Okullari,

(5) Serbest Alternatif Okullar,

(6) Gestalt Okullar,

(7) Proje Okullari,

olmak iizere yedi alternatif okul sistemi teskil etmistir. Diger yandan, 6rneklem alani
icerisinde yer alan yiiz bini agkin alternatif okul, tiim diinyada faaliyet gosterdiginden

her bir yaklagiminin 6zgiin uygulama alani olan 15’er okul drnek olarak incelenmistir.
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4.3.Veriler ve Toplanmasi
Veriler, Tiirkce ve Ingilizce kaynak kitaplar, siireli yayinlar, makale ve arastirmalar,
internet yayinlari, alternatif okullarin web sitelerinde yayimladiklan bilgiler ve bu

okullarin egitim koordinatorleriyle yapilan yazigsmalar araciligi ile toplanmistir.

4.4.Verilerin Analizi

Dokiimanlarin analizinde, konu ile ilgili kaynaklarin bulunmasi, analiz ve
degerlendirme islem basamaklar1 takip edilmistir. Bu islem basamaklarinda elde
edilen nitel veriler, durum saptamasi ve yorumlayic1 yaklasimla analiz edilmistir.

Yapilan analizde ise analitik metot kullanilmistir.
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BOLUM V
BULGULAR VE YORUM

Alternatif yaklasimimizin temel boyutunu bilgiye bakisimiz sekillendirmektedir: bilgi
alaninda alternatif paradigmalarin esdlciilmezligi ilk defa T.S. Kuhn tarafindan ortaya
atilmigtir. Bilginin esOlciilmezligine anarsist yaklasimiyla P.K. Feyerabend’e gore,
hicbir teorinin herhangi bir hata icermeksizin kendisini destekleyecek bir kanita sahip
olma garantisi yoktur. Alternatifler sadece ortak zeminden hareketle farkli yorumlar
tiretmekle sinirh degildir. Farkli bilgi tiirleri, olaylarin farkl diizenlenmesi demektir.
Yansima teorisinin de iddia ettigi gibi tiim insanlarin ortak olarak ayni sekilde
algilayacaklar kendiliginden bir diizen s6z konusu degildir. Bunun yaninda hangi tiir
bilginin basarili olacaginin dnceden bir garantisi olmadigina gore alternatif bilgilerin
birbiriyle yarismasina izin vermek gerekir624. Alternatif bilgiye dair bu vurguyu
egitim alaninda kendini tek dogru kabul eden hikim paradigmalarin Ogrenme

kuramlarina gondermekteyiz.

Bu noktada bilgiye bakisimizi bir sorgu aract olarak, ¢ocuk yasam alanmi bilimsel
anlamda inceleyen ve cesitli aciklamalar getiren yaklasimlara da yoneltmekteyiz.
Ciinkii ©One siirdiiglimiiz Onermelerde, kendi cocuklugumuz, Ogrenmelerimiz ve
gozlemlerimiz sinirlayict etkiler yapar. Yani bilgi ve diisiince sistemimiz birbirine
bagh olup 6zellikle sosyal alanda bilgiyi kisisel diisiincelerden temizlemek oldukga
zordur. Bu noktadan itibaren temizlenemeyen husus, edindigimiz dogrular1 ¢cocuklarin
dogrulan kesinligine yiikseltme girisimidir. Bu girisimin karsisinda, M. Faucoult’un
sOylemiyle, dogruluguna inandiklarimizin yeni bir bi¢im bulmasiyla yok olacagim
diisiinmek rahatlatic1 ve sakinlestirici bir etki yaratabilir.

Oyleyse alternatif kavraminin okul/egitim diizeyinde neye karsi oldugu ve neleri
icerdigi de Onemlidir: bu kavram 0ziinde, insani bir yapida olup egitime yoOnelik

davramisct yaklasima, genele/genellestirmeye ve devletin (ya da devletlerin) ideolojik

624 P K. Feyerabend buna ¢ogalma (proliferation) ilkesi der. O. Demir, a.g.e. s. 133-134.
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hedeflerine yoneliktir. Sanayi doneminin gereklilikleriyle baglantili olarak, bireyi
dikkate almayan program anlayisindan, birdrnek elde etmeye, bilgi paketlerinden,

aktarimci yonteme kadar tiim uygulama ve yaklagimlar bu ii¢ unsurdan beslenir.

Boylece okul/egitime yoneltilen sorgu, farkli anlayislara agilimlar saglar. Ornegin
manevi bilimler pedagojisi, okulu bir sakinma alan1 (Schonraum) olarak algilarken,
deneysel pedagoji okulu 6grenim alani, yasam yeri, siireclerin diizenlendigi yer ve bir
kurum olarak goriir. Devlet/siyasi teorisi, vatandas kavramim giindeme getirir.
Sosyoloji, okulu, toplumun yeniden iiretiminde ara¢ olarak goriir. Iktisadi yaklasimla,
burasi bir isletmedir. Hukuksal ve yonetimsel acidan eylemin iiretildigi yer, orgiit ya
da M. Weber’in deyimiyle biirokratik bir aygittir. Psikanalizin konusu olarak
egitsel/0gretimsel seramoniler ve ritiiellerin gerceklestirildigi yerdir. Ekolojik ac¢idan
ise okulun i¢ ve dis ekolojisi goz oniinde bulundurulur. Boylece okul i¢ ve dis ekoloji
baglaminda 6grencilerin ait olma, kimlik ve kendilerini gelistirme gereksinimlerinin

doyuruldugu yerdir®®.

Bu anlayislar, cesitli okul modellerinin gelisimine olanak saglamistir. Ornegin
maneviyati temele alan Waldorf ve Montessori okullari ile giiniimiiz okul anlayisinin
okulu sakinma alami (Schonraum) olarak goren yaklagimla oOrtiistiigii sOylenebilir.
Bunun yaninda son doénemlerde okula ekolojik yaklasim olduk¢a genislemeye
baslayan bir alandir. Toplumun okulsuzlastirilmasina yonelik radikal elestiriler ise
okulun biirokratik yOnetiminin sosyolojik bir unsur olarak kullanimina karsi
gelismektedir. Ornegin serbest alternatif okul, ozgiir okul ve demokratik okul
tirleriyle oOrtiisen, devlet/siyasi teorisi agisindan bakildiginda anarsist anti-pedagoji,
elestirel pedagoji ve politeknik egitim goriisii arasinda tarihsel bir baglilik

goriilmektedir.

Bu noktada felsefi alternatifler sunan okul tiirlerinin tiim uygulama ve politikalarinda
devlet/eyalet egitim politikalarindan farkliliklar gostermesi, her bir okul tiiriiniin

kendine 6zgii, otonom bir yapiya sahip olmasina neden olmaktadir.

25 M. Hesapcioglu, a.g.m., 2004, s. 8.
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[k alternatif okullarin kurulmasi asamasinda otonom yapinin basindan itibaren
korunmasina dikkat edildigi goriilmektedir. Ornegin kurucu sahis ya da topluluklarin
inang birligi cercevesinde okul binalarini bazen kendilerinin insa ettikleri, bazen
harabe binalar1 onardiklar1 vurgulanmistir. Bu girisimler, en azindan ilk kurulan
okullar icin, herhangi bir boyunduruk altina girmeyi redetmek yoniinde yapilan

segimler olarak diisiiniilebilir.

Amag¢ ve miifredat boyutunda birkac farkli uygulama ya da sadece yontem farkliligi,
sistem olarak okulu alternatif haline getirmemektedir. Ornegin devlet okullar1 kendi
i¢c yapilarinda ¢esitli reformlar yapabilirler. Fakat tiim uygulamalarinda devletin
egitim idealini yerine getirmekle yiikiimliidiirler. Alternatif kavramindaki vurgulardan
biri, kendini bu ideadan kurtaramayan geleneksel isleyise yoneliktir. Yani bir
anlamda bu okullar agik agik devletin islevsel araglar1 olmadiklarini dile getirirler.
Vurgunun diger boyutlari, disariddan dayatilan miifredatin = okullarca kabul
edilmemesi: miifredatin okul toplumunu olusturan Ogrenci, dgretmen ve veli ile
birlikte gelistirilmesi, Ogrencinin yonetilen ve sekillendirilen bir varlik olarak
algilanmamasi: 6grencinin ¢ocuk ya da ergen bir bireye doniismesi, bireylerin kendi
secimlerinden sorumlu olmasidir. Burada gozden kagirilmamasi geren en Onemli

nokta ise, felsefl alternatifin sistem olarak biitiinsel bir yapiya sahip oldugudur.

Ogretim ilke ve yontemleri acisindan bu okullarin incelenmesinden elde edilen ortak
bulgu, miifredatin yontem cesitliligi ile birlikte ele alinmas1 ve kisiye gore bu iki
unsurun degiskenlik gostermesidir. Program iceriklerinde disiplinlerarasi ¢alismalarin
gerektirdigi lizere Ornegin dogrudan Ogretim yOntemlerine rastlanmamistir. Bunun
yerine dolayli 6gretim yontemleri, rol oynama, duyarlilik egitimi, 6grenci tutorlart,
duygusal egzersizler gibi hiimanist yontemler ile grup calismalarinin agirhig

gbzlenmistir.
Finansman agisindan siiflandirildiginda genel anlamda kamu ve 6zel girisim olarak

iki tiir yap1 ortaya cikar. Ozel girisim, gerek ebeveyn ortakligiyla, gerek tek bir

finansorce gerceklestirilmektedir. Ebeveyn ortakligi sadece okul harc1i 6deme
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seklinde degil, bina onarimu, isgiicii destegi, hizmet destegi ya da ortaya cikarilacak
bir {iriin icin proje takimina katilma gibi cesitli sekillerde gerceklesmektedir. Burada
alt1 cizilmesi gereken nokta inang birligidir. Ortak amag, dgrenciye/topluma farkli

secenekler sunmaktir.

Elde edilen bu veriler 1s18inda felsefl alternatifler sunan okul yapilarina dair

kargilastirmali olarak su tabloyu elde edebiliriz:

Tablo 18
Felsefi alternatiflerden beslenen alternatif okullarin karsilastirilmasi

Proje Okullar:

Paradigma ve Hareketler Natiiralizm, Aydinlanma doénemi, Hiimanizm,
Yeni Egitim,

Toplum Politikas1 Okul, toplumun islevi degil, bir parcasi:
community education,

Kurulus ve Tarihce Ozel girigim:

Reggio Emilia Egitim Projesi: 1945 yilinda L.
Malaguzzi ve Reggio Emilia bolgesi Villa
Cella kdyiinde yasayan halk hareketi,
Laboratuar Okulu: J. Dewey’nin Chicago
Universitesi’ndeki girisimi,

Proje Yonetimi: C.M. McMurry,

Ecole de I'Ermitage’de ilgi merkezleri sistemi:
1907 yilinda Belcika’da O. Decroly’nin
girisimi,

Dalton Plani: 1912 yilinda Dalton kasabasinda
H. Parkhurst’un girisimi,

Winnetka Sistemi: 1919 yilinda Winnetka
kentinde C.W. Washburn’un girisimi,

Jena Plani: Jane Universitesi’ne bagh deneme
okulu, Alman P. Petersen Onderligindeki

girigim,

Amag Insani 6zgiirlesme, bireysel egitim, yeni egitim
akiminin sonuglarinin alinmasi,

Yonetim Modelleri Ozerk okul, katilimci yonetim,

(")gretim ilke ve Yontemleri Kendi kendini belirleme, hakkaniyet, insanilik,

Miifredat Cocuk odakli,

Egitimin Finansmani Egitimin karma mal olarak ele alindi1 dolayl
finansman,

Baz Temsilciler J.J. Rousseau ve aydinlanma cagi diisiiniirleri,
yeni  egitim akimi  disiiniirleri,  okul
girisimcileri,
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Serbest Gestalt Okullar1

Paradigma ve Hareketler Varoluscu Hiimanizm, Holistik yaklasim,
Gestalt kuramai,

Toplum Politikas1 Okul, toplumun islevi degil, bir parcasi:
community education,

Kurulus ve Tarihce Ozel girigim:

Ecole d” Humanité:
Kurucu: E. Geheeb-Cassirer ve P. Geheeb,
Ik kurulus 1910 Almanya Odenwaldschule,
ikinci kurulus 1946 Ecole d° Humanité
Hasliberg-Goldern, 1svigre,
Modellschule Graz:
Kurucu: Gestalt yaklagimiyla ilgilenen bir grup
aile ve egitimciler,
Yil: 1983 Avusturya Graz bolgesi Osterreich,
Amag Insan olma sanati: giiven, baskalariyla ve
bagkalar1 igin c¢alisma, yasam deneyimi,
uluslararasi toplulugu elde etme,
Yonetim Modelleri Ozerk okul, demokratik topluluk: oy hakki,
Ogretim ilke ve Yontemleri  Dolayli  6grenme  yontemleri,  hiimanist
yontemler, O0grenmede kafa (diisiinme), kalp
(hissetme), hand (aktivite) yonelimi, nesnel ve
gorsel  metotlar, proje  yOnetimi, grup

calismalari,

Miifredat Gymnasium miifredatinda reform pedagojisi
yonelimi, terapinin ve isin  yasamda
birlestirilmesi,

Egitimin Finansmani Egitim: karma mal, dolayli finansman, o0zel
iicretli okullar,

Baz1 Temsilciler F. Perls, L. Perls, P. Goodman, H. Petzold, G.I.

Brown, P. Geheeb, E. Geheeb.

Ozgiir Okullar ve Summerhill Ornegi

Paradigma ve Hareketler Anarsist  anti-pedagoji, L.N.  Tolstoy’un
reformist pedagojisi, Varoluscu yaklasim, Yeni
egitim, Politeknik egitim goriisii, W. R

Postmodernizm,
Toplum Politikas1 Okul, toplumun bagimsiz bir pargas,
Kurulus ve Tarihce Ozel girigim:

Summerhill: ilk kurulus 1921 yili Ingiltere
Hellerau varos bolgesi, son kurulug 1927 yili
Suffolk'un Leiston kasabasinda gergeklesir,
Kurucu: ilk kurulusta A.S. Neill ve ilk esi F.
Neustatter, diger kuruluslarda A.S. Neill ve
ikinci esi E. Neill’dir,

Amac Insanlik  prosesini tamamlamada ¢ocuga
yardimci olma, insan haklari, cocuklara klasik
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Yonetim Modelleri

Ogretim ilke ve Yontemleri

Miifredat

Egitimin Finansmani

Baz1 Temsilciler

okullarin veremedigi 6zgiirliikkleri tanima,
Ozerk okul, anti-hiyerarsi, demokratik topluluk:
oy hakki,

Hoslanilan  igin  yapilmasi, bireysel ve
kooperatif ¢alismanin dengelenmesi, fikir
iiretme toplantilari, informal Ogrenme aglari,
proje odakli problem ¢6zme,

Ozgiir secim  hakki, cok seceneklilik,
ogrencilerle birlikte uzlagmayla belirlenen
haftalik ya da aylik programlar,

Egitim: karma mal olarak ele alimir, dolayh
finansman tiirtine giren okullar oOzel ve
ticretlidir,

J.J. Rousseau, L.N. Tolstoy, J.P. Sartre, A.S.
Neill, M. Leue, F. Ferrer, G. Denison, J. Holt,
J.T. Gatto, W. Reich, J.G. Fichte,

Demokratik Okullar

Paradigma ve Hareketler

Toplum Politikasi

Kurulus ve Tarihce

Amag

Yonetim Modelleri

Ogretim ilke ve Yontemleri

Miifredat

Egitimin Finansmani

Baz1 Temsilciler

Aristokratik yaklagim, Sosyolojizm,
Hiimanizm, Pragmatizm, Anarsizm, Sivil Hak
Hareketleri, Elestirel Pedagoji, Postmodernizm,
Okul, toplumun bir parcasi, demokrasinin
yasanarak 6grenildigi yer,

Ozel girisim:

Barcelona Escuela Moderna: F. Ferrer’in 1901
yilinda Ispanya’da kurdugu ilk Modern Okul,
Sudbury Valley School: 1968°de
Massachusets’te kurulan giintimiizdeki koklii
demokratik okullardan biri,

Okul toplumuna yetki vererek demokratik
toplumu elde etmek: demokratik bireyler elde
ederek insan haklar1 ve birlikte yasama
kiiltiiriinii yerlestirmek,

Okulun  komitelerle  yoOnetilmesi, temsil,
periyodik toplantilar, herkese oy hakki, Ozel
oturumlar ve konsensus: 6z-yonetim,

Coklu zeka yaklasimi, yontemde bireysellik ve
topluluk arasinda denge yonelimi, dogal
O0grenme,

Secime dayali akademik yonelimde: demokratik
degerleri, diyalogu, kritik diisiinme ve
degerlenditme becerisini, Ozgiirligiin getirdigi
sorumluluk bilincini miimkiin kilan miifredati
katilimc1 demokrasi yoluyla elde etmek,

Egitim bu okul tiiriinde de karma maldir,
dolayistyla demokratik 6zel okullar ticretli olup
dolayl finansman tiiriine 6rnektirler,

A.S. Neill, Dewey, F. Ferrer, G. Denison, J.
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Holt, A. Berkman, B. Boyesen, Y. Hecht, R.
Wild ve M. Wild, Japon karsitlar, M. Sanger,
P. Avrich,

Montessori Okullar:

Paradigma ve Hareketler
Toplum Politikasi

Kurulus ve Tarihce

Amag

Yonetim Modelleri

Ogretim ilke ve Yontemleri

Miifredat
Egitimin Finansmam

Baz1 Temsilciler

Natiiralizm, Holistik yaklagim, Yeni Egitim,
Okul, toplumun islevi degil, bir parcasi:
community education,

Ozel girisim:

Casa Dei Bambini: 1907 yili Roma’da M.
Montessori’nin kendi Ogretisini uyguladig ilk
okul,

Biitiinsel insani gelisim, insan ruhunun
farkindaligi, dogal yaraticilik ve hayal giicii ve
milkemmellikten ilham almay1 saglayan bir
okul,

Ozerk okul, demokratik katilmli merkezi
yonetim,

Coklu zeka yaklagimi, bireysellik ilkesi, aktivite
pedagojisi,

Akademik miikemmellik, global anlama,
evrensel degerler, topluma hizmet amacli,
Egitim: karma mal, dolayli finansman, ozel
ticretli okullar,

M. Montessori, T. Seldin, Cocuktan Hareket
Akimui temsilcileri.

Paradigma ve Hareketler
Toplum Politikas1

Kurulus ve Tarihge

Amag

Yonetim Modelleri

Ogretim ilke ve Yontemleri

Miifredat

Waldorf Okullar:
Hiimanizm, Holistik yaklagim, Taoizm,
Budizm,

Okul, toplumun islevi degil, bir parcasi:
community education,

Ozel girisim:

R. Steiner 1919 yilinda Almanya Stuttgart’ta ilk
Waldorf okulunu kurdu,

Yasanabilir diinyayr elde etmede insani
degerleri  yiikseltme, endiistriyalizm  ve
kapitalizmin veremedigi huzur i¢in farkindalik
kazandirma,

Ozerk okul, demokratik katitlimli merkezi
yoOnetim,

Coklu zeka yaklagimi, insani biriciklik, dolayl
O0grenme yontemleri, hiimanist yOntemler,
ogrenmede kafa (diisiinme), kalp (hissetme), el
(aktivite) yonelimi,

Biitiinciil/integral bilgiyi yiikseltme, antroposofi
cercevesinde  insan  ruhunun  evrendeki
baglantilari gbrmesini saglayacak Ogrenim
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icerikleri

Egitimin Finansmani Egitim: karma mal, dolayli finansman, 0zel
ticretli okullar,

Baz1 Temsilciler R. Steiner, E. Molt, Aurobindo, H.I. Khan, J.
Krishnamurti, S.H. Forbes, S.K. Sagarin, R.
Miller,
Serbest/Bagimsiz Alternatif Okullar

Paradigma ve Hareketler Politeknik egitim goriisii, Elestirel Pedagoji,
Teozifik yaklasimlar,

Toplum Politikas1 Okul, toplumun bagimsiz bir parcasi,

Kurulus ve Tarihce Ozel girigim:

Teolojik okullar: Evangelist Kilise okullari,
Lutherci Protestan Kilise okullar;, Katolik
okullar, Miisliiman okullari, anarsist bagimsiz
okullar,

Amac¢ Okul tiirlerine gore teozofide farklilasan
hedefler, ortak nokta: bilgili ve etkili diinya
vatandaslan yetistirmek,

Yonetim Modelleri Ozerk okul, demokratik topluluk: herkesin oy
hakkai,

Ogretim ilke ve Yontemleri ~ Aktivite ilkesi, dogrudan ve dolayll ogretim
tekniklerinin birlikte kullanimi, kigisel 6§renme
yontemlerini kesfetme olanagi sunma,

Miifredat okul tiirlerine gore degisen akademik yonelimli
mifredat, ortak nokta: fiziksel, zihinsel ve
karakter gelisimi,

Egitimin Finansmani Egitim: karma mal, dolayli finansman, o0zel
ticretli okullar,
Baz1 Temsilciler L. Cremin, Ulusal ve uluslar aras1 diizeyde dinf,

kiiltiirel topluluklar.

Elde edilen bulgular kapsaminda ¢alismamizda tespit edilen diger husus: 6zellikle
Amerika’da 1970’li yillarla birlikte daha ¢ok son sans, davranis problemleri, okuldan
atilma tehlikesi yasayan ogrenciler gibi kavramlarla 6zdeslesmis olan alternatif egitim
kavraminin, toplumcu anlayisin karsisina gegen yaklasimlardan beslenen yapisiyla
caligmamizla paralellik gosterdigidir. Amerika’da devlete bagh alternatif halk
okullarinin daha ¢ok risk altindaki ¢ocuklar i¢in ikinci ya da son sans yerleri gibi
faaliyet gostermesi, bu goriisii dogrulamaktadir. Ozel alternatif okullarm ise farkl
egitim yaklasimlarini temel aldiklari, bu ¢ercevede ikinci sans ya da risk altinda olan
cocuklar1 da digerlerinden ayirt etmedigi goriiliir. Fakat bu okullar ¢ocuklar1 kabul

edip etmemekte ya da 6grenimin devamina izin verip vermemekte dzgiirdiirler.
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Buna ragmen, kavramin boyle dar bir ¢erceveyle sinirlandirilmasi daha ¢cok Amerikan
literatiiriine 6zgiidiir. Alternatif egitimle ilgili literatiirde tespit edilen derin goriis
ayriliklarinin  temelinde, {ilkelerin sosyal, Kkiiltiirel, dinsel, politik, ekonomik

kosullariin belirleyici etkilere sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Ozellikle Amerika’da kavramin problematik bir alana acilim saglamasi, bu iilkedeki
genel egitimin kendi i¢inde diistiigii agmazlar, tarihi donemlere damgasini vuran
ekonomik, sosyal, ekolojik hareket ve Amerikan halkinin yasadigi yogun sorunlarla
ilgili olabilir. Ornegin ¢ocuk su¢ ve suglulufunun azaltilmasi, okulda siddet ve
yikiciligin Oniine gecilmesi, okul terklerinin onlenmesi, 1irk ayrimciliginin siniflardan
yok edilmesi, okul etkililiginin artirilmasi gibi. Bir¢ok alternatif okulun orta
biiyiikliitkte ya da biiyiik kentlerde gelismeye baslamasi da bu goriise ayr bir katkida

bulunmaktadir.

Bu goriisii dogrulamak adina, J.P. Doran, Amerika’da alternatif okullarinin rotalarinin
giiniimiizde 1960’larda baglayan sivil haklar hareketi dogrultusunda oldugunu, bunun
yaninda belirli donemlere damgasini vuran ilerlemeci hareket, soguk savas donemi,
azinliklara kars1 hassasiyetin arttigi donem gibi hareketlerden etkilendigini belirtir®®.
L.I Lyle, Amerika’da alternatif egitim tarihinin cesitli sosyal ve egitimsel
hareketlerle  baglantili  oldugunu  belirtir. Bu  hareketler: = Romantizm,

Transandantalizm (deneyiistiiciiliik), Progresivizm ve Sivil Hak Hareketleridir®’.

Alternatif okul tiirlerinin tarihi ve cesitliligi, bu celiskiyi daha cok ortaya
cikarmaktadir. Bu kapsamda incelenen Proje okullar1, Gestalt okullari, Ozgiir okullar,

Waldorf okullari, Demokratik okullar ve Serbest/Bagimsiz okullar tiim 6grencilere

628

acik programlardir. I.P. Aydin®**1n da ifade ettigi gibi, alternatif okullarin, geleneksel

626 J.P. Doran, “Characteristics of Secondary Alternative School Programs In The State of New
Jersey”. Unpublished Dissertation, Seton Hall University, USA.

827 L1 Lyle, “A Case Study Using Grounded Theory of Environmental Education In An Alternative
School”. Unpublished Dissertation, The Union Institute And University, Ohio, USA.

628 .. Aydin, a.g.e. 2002, s. 30.
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okullardan ideoloji, program ve yapisal alanlarda gosterdigi farkliliklar, kavramin

sinirlarinin ¢ok genis bicimde farkli uygulamalari i¢ine almasina neden olmaktadir.

Aslinda bu iilkede de iki farkli goriis vardir. T. Tobin ve J. Sprague, R.M. Foley ve
L.S. Pang, C.M. Lange ve S.J. Sletten gibi arastirmacilarin ¢calismalarina kaynaklik
eden Profesor M.A. Raywid’in alternatif egitim tanimi, siniflandirmalan ve diger
yaklagimlan 6zellikle alternatif egitim organizasyonlarinca elestirilir. Bu elestirilere
ornek olarak The Alternative Education Resource Organization629’1n, alternatif egitim
grubunun kendi i¢inde, kendine kars1 neden boyle bir kavga icine diistiigiinii soran
yazis1 iinliidiir. Kendilerini risk altindaki ¢ocuklara da agik olarak nitelendiren
alternatif okullarin, Amerika’da Oniine ge¢meye calistiklann siniflama  ve
damgalamalara kars1 fikir ayriligina distiigii goriilmektedir. Ciinkii bu okullarda
kligselesmis egitime inancim kaybeden, basariy1 farkli tanmimlayan basaril
Ogrencilerin, alternatif egitim olanaklar sunan okullarda egitimlerine devam ettigi

belirtilmektedir.

Ayri bir aragtirma konusu olarak Amerikan literatiiriinde kastedilen alternatif egitim
kavrami, bu iilke disinda ve calismamizda egitimde felsefi alternatiflerin bir
uygulama alan1 olarak kabul edilmektedir. Aksi taktirde alternatif okullarin 6zel

egitimden bir farki kalmamaktadir.

Tek tip okullarda gerceklesen uygulamalar ve bu uygulamalarin sonuclar1 konusunda
halihazirda sayisiz arastirma vardir. Boylece yasayan sistem kendini beslemekte ve
revize etmeye calismaktadir. Yine ayri bir arastirma konusu olarak, literatiirde,
alternatif okullardaki uygulamalarin sonug ve etkilerinin izlenmesi ile ilgili kapsamli
bir arastirmaya rastlanmamigtir. Yapilan calismalar daha ¢ok okullarin kendi
mezunlarini izleme sistemleri ve buradan elde edilen verilerin bolge ya da eyalet
departmanlarinca kullanilmasi yoniindedir. Simdilik sonuglar itibariyle farkli felsefl

paradigmalara hizmet eden uygulamalarin etki ve sonucglarin1 karsilastirma

629 The Alternative Education Resource Organization Newsletter
http://educationrevolution.stores.yahoo.net/aboutus.html AERO Gramme5 1991 (06.08.2006).
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olanagimiz olmadigina gore, maceramizda gézden kacirilan bir veri noktasinin varlig

soz konusudur.
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BOLUM VI
SONUC VE TARTISMA

Incelememizin boyutlarindan birini teskil eden tarihi ve felsefi akis, okullasmayla
birlikte cocuklugun zamanla kazandigt 6nem hakkinda da fikir vermektedir.
Matbaayla baslatilmak iizere, okulun giderek artan énemi, ¢ocukluk kuraminin kendi
gelisim siirecinde psikoloji, sosyoloji, politika gibi bir¢ok disiplinin bulgularindan
aldig desteklerle ilgilidir. Felsefl temeller esas alindiginda 15. yiizyildan itibaren bu
siirece katkida bulunan unsurlara rastlamaktayiz. Felsefl alternatiflere kaynaklik eden
akim ve hareketler boyutunda ise: aydinlanma dénemi diisiiniirleri, J.J. Rousseau ve
Natiiralist egitim goriisii, 19. yilizyillda ortaya cikan yeni egitim yaklasimu,
Varolusculuk, otorite, birey-devlet yaklasim farkliliklarindan dogan politeknik,
anarsist ve elestirel pedagoji, yeni egitimin uzantis1 olarak pragmatist yaklasim,

holistik egitim goriisii ve son olarak postmodernizmin etkilerini gérmekteyiz.

Simdi bu artan onem, yakin gecmisten itibaren sorgulanmaya baslamistir. Neredeyse
biitiin sorunlarin ¢6ziim yeri haline gelen okul/egitim, ¢ok fazla misyon yiiklenmis ve
beklentiler o derece artmustir ki artik cimlelerimiz “her isin bagi egitim”le baslamakta
ya da bitmektedir. Belki de egitimin rotasi ii¢ yiiz atmis derecelik bir cemberdir. Bu
cemberin sonuna geldiginde basladig1 yerle ayni noktaya gelecektir. Basladigi nokta
ile bitis noktasi arasindaki ¢cember rotasi ise okulun/yiiklendigi egitim misyonunun
macerali gegmigini teskil edecektir. Bu durumda iitopik bir aciyla okulun gelecekte
yeniden bozulmus™ ve farkh yapida leisure®™' olma ihtimali vardir. Bu ihtimal
cercevesinde ya yok olacak ya da bugiinkii haline hi¢ benzemeyecektir. Tim
tilkelerde yapilan reformlar, kaldirilan/degistirilen uygulamalar, yanlislanan bilgi ya
da diisiinceler ve inceledigimiz bu yaklasimlar egitimin ii¢ yiiz elli sekiz derecelik

yolculugunun bir macera olma ihtimaline taniklik edebilir.

%39 Prof. Dr. M. Hesapgioglu ile 11.04.2007 tarihli gériisme notlari.
631 Eski Yunan’da okulun tammi: bos ya da serbest zaman yeri.
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O halde hi¢ bilmedigimiz alternatif alanlar1 redetmek yerine analitik karsilastirmalara
olanak sunacak sekilde incelemek, P.K. Feyerabend proliferation ilkesinde oldugu
gibi, farkh alternatiflerden insanlik icin faydali sonuglar elde etmek gerekir. Ornegin
calismamizin iki ve {igiincii boliimlerinde incelenmis olan radikal paradigmalar ve bu
paradigmalarin  sekillendirdigi okul yapilari, karsilagtirilabilir sonuclar elde
etmemizde cesitli veriler sunabilir. Fakat elestirel acidan bakildiginda bu okullar,
icerisinde var olma miicadelesi vermek zorunda olduklart modern diinyada 68renme,
Ogretim yontemleri, parasal kaynaklar ve yonetim sorunlarindan kurtulamamaislardir.
Bu insani sorunlar, ne kadar radikal olsalar da okullarin bazi noktalarda kendi
soylemleriyle ¢elismeleri sonuclarin1 beraberinde getirmektedir. Bu sonuglart géren
anarsist anti-education ya da anti-pedagoji taraftarlart kurtulusu ev okullan
uygulamasi ya da 6grenme aglar1 gibi modellerde gérmektedir. Fakat bu modellerin
de cocugun sosyallesmesi ya da yeniden elestirilen c¢evreye donmek durumunda
olmasi gibi zorunluluklara karsi koyamadigi goriilmektedir. Yani bu egitim
yaklagimlariyla yetisen cocuklar i¢in ya izole bir topluluk organize edecegiz, ya da
giiniimiizde oldugu gibi 6nce izole okulu/egitimi kabul edip sonra ¢ocugun igine

girecegi gercek diinyay1 farkli perspektiflerle anlamasini bekleyecegiz.

Modern sonrasi donemde egitimin icinden ¢ikmasi gereken sorunlardan bir digeri,
yasamin i¢inde yasanan an’a endekslenme zorunlulugudur. Ciinkii pedagoji egitime
muhtag, eksik varlik iizerinde calisirken kendini 6nceden kestirilmis ve planlanmig
siireclerle diizenlemek durumundadir. Alternatif yaklasimlar, bu onceden kestirilen
sireglere inanmamaktadir. Ya da bu agidan bakildiginda, gercekten K.F

Gostemeyer’in de belirttigi gibi, postmodern pedagoji, antipedagoji midir?

Goriinen o ki postmodern, kendinden sonra gelecek olan donemin getirecegi soklar
(glinlimiiz icin sok kabul edilenler) i¢in var olan modern paradigmalar dagitma,
etrafa sagma, gozden diisiirme siirecidir, gecistir. Bu noktada 1900’lii yillarin ihtiyag
ve Ongoriileriyle sekillenmis olan alternatif okul modelleri giiniimiizde bile radikal ya
da iitopik karsilanabilmektedir. Ozellikle de sanayilesme donemini yasayan

tilkemizde. Bilginin degisen formlar1i ve teknolojik doniisiimii yiiziinden bir siire
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sonra postmodern insanin/toplumun tatminlerinde biiyiik degisiklikler olmasi
beklenmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda alternatif modeller bir anlamda postmodernin
yaptigi isi yani okula ve klasik egitime dair kalip paradigmalarimizi sarsmada, gézden

diisiirmede yardimci olan gecisler olabilir.

Heniiz iilkemizde egitim sistemlerine yonelik felsefl tartismalar yasanmadigindan,
cocuklarimiza ve ailelerimize felsefi alternatifler sunan okul tiirleri uygulamalarina da
rastlanmamaktadir. Yalmz iilkemizde az sayida Montessori modelini uygulamak
isteyen okul s6z konusudur. Fakat bu modeli uyguladigini belirten okullardan hig biri
merkezl egitim sistemimizin yap1 ve isleyisi nedeniyle tam anlamiyla modelin
gerekliliklerini yerine getirememektedir. Ayn1 zamanda bu okullar diinyadaki

Montessori organizasyonlarinca da taninmamaktadir.

Baska bir arastirma konusu olarak, burada gerekliligi hissedilen husus, yurt disinda
toplumlarin kendi ihtiyaglariyla gelisen felsefl alternatifleri alip uygulamak degildir.
Her ne kadar uluslararas1 yasamda demokrasi, esitlik gibi yaklasimlar ya da felsefe,
ortak bir dil gibi kullanilsa da toplumlar bu kavramlar1 kendilerine uyarlamaktadir.
Ciinkii insanlik i¢in iyi oldugu diisiiniilen bir hususun sinirlar1 yoktur. Ornegin felsefe
“nasil”, “ni¢in” ve “neden”i diisiindiirmede iyi bir disiplin olarak kabul ediliyorsa bu
tiim diinyadaki insanlar i¢in iyi demektir. Yani Sokrates’in kim oldugundan degil,
sokratik yontemin faydalarmin farkina varmaktan soz etmekteyiz. Insanlik adina
diinya kaynaklarinin daha tutumlu kullanilmasina hizmet edecek bir teknoloji i¢in

sinir konulamamasi gibi.

Cocuga ve egitime felsefl alternatifler sunmak, okul araciligiyla elde edilmek istenen
tim hedefleri zenginlestirmek demektir. Tek tip ya da klasik bir egitim sisteminin
toplumun tiim beklentilerini karsilayacagi diisiincesi bir yanilgr ve sinirlamadir. Bu
yanilgi ve sinirlamanin karsisinda kendi insanlarimiz i¢in de alternatiflerden faydali
sonuclar ¢ikarmak zorundayiz. Ciinkii bu sinirlamalar bir okulun kurulus amacindan
tarihi misyonuna, kullanilan 6gretim ilke ve tekniklerinden okul toplumuyla birlikte

gelistirilen miifredata, yonetim modellerinden finansmanina kadar tiim islevlerini
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etkiler. Sonugta sistem yaklasimiyla bu sinirlamalar okulun toplum igin iirettigi bilgi
ve becerinin nitelik ve niceligine etki eder. Ve bizler okullarimizin zaten gecerlilik ve
giivenirligi ispatlanmamis siireclerinin bir de simirliliklarina maruz kalinz ki

sinirliliklar aym zamanda herhangi bir siirecin zayifliklarinin en biiyiik gostergesidir.

Diger yandan, bilginin insan1 birdrnek haline getirmek gibi bir amaci yoktur. Fakat
biz okullarimizda bilgiyi bu amagla kullanmaktayiz. Isin aci tarafi bilginin bu
kullanimi belirli kademelerde egitim gorenlerde belirli bir standard1 yakalamak degil,
cag1 yakalamak adina verilen savasta eliminasyon amachdir. Boylece iilkemizde
tiniversite egitimine kadar alinan egitimin hemen hemen hicbir islevselligi
kalmamaktadir. Bu islevsellik kaybinin ¢ok boyutlu oldugu kesindir. Fakat burada
vurgulanmak istenen, varilan noktada cesitli egitim kademelerinden mezun olan
insanimizin degersiz bir varlik olmasi dongiisiinii beraberinde getirmesidir.

632,

Bu cercevede M. Hesapcioglu™”“’nun da dile getirdigi gibi egitim sistemlerine dair

“ozerk okul ya da merkezi yonetim”, “piyasa ya da demokrasi ve insan haklar”,
“ulusal devlet ya da kiiresellesme”, “ulusal birlik ya da Avrupa 6rnegi”, “akilcilik ya
da 0znellik” olarak belirtilen bes temel ikilemin bu tartismalarin ilerleyerek devam
etmesini saglayacagi goriilmektedir. Bu ikilemlerden dogan yaklasimlarin herkes i¢in

faydali sonuclar vermesi tiim egitimciler gibi esas temennimizi olusturmaktadir.

632 Prof. Dr. M. Hesapgioglu ile 11.04.2007 tarihli gériisme notlari.
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