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ONSOZ

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda bir¢ok kisinin emegi ve destegi olmustur.

Iki y1l siiren arastirmamin her asamasinda rehberlik ve elestirileriyle bana yon veren,
yardimini esirgemeyen Sn. Dog. Dr. Rengin Zem bat’a tesekkiirlerim sonsuzdur.
Gaziantep’te yasamama ragmen Marmara Universitesinde yiiksek lisans egitimimi
tamamlayabilme cabalarimda bana destek olan basta Sn. Prof. Dr. Ayla Oktay olmak
lizere tiim Marmara Universitesi hocalarima anlayislari, destekleri ve motivasyonlar

i¢in tesekkiir ederim.

Calismamu inceleyen fikir ve Onerilerini bildiren Dog¢. Dr. Sn. Ozana Ural ve Yrd.
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uygulamast ile ilgili yonlendiren Ogr. Gér. Sn. Hiilya Bilgin'e, istatistik analizlerde
beni yonlendiren Sn. Elif Kurtulus'a, her tiirli lojistik desteklerinden dolay1
arkadasim Hiilya Giilay ve Oktay Taymaz Sar1'ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Ben yogun tempoda c¢alisirken ¢ocuklarima, eksikligimi hissettirmemek ig¢in
gosterdikleri listlin ¢aba igin; olabilecek en iyi anne babalar olduklart ve
olabileceginin {istlinde harikalikla yiiriittiikleri anneanne ve dedelik i¢in annem
Senay Hidiroglu ve babam Hilmi Hidiroglu'na ve tiim aileme ve yetisilemeyen yerde

destegini esirgemeyen babaannemiz ve halamiza tesekkiir ederim.

Esim Ertan Kuday'a 3 yildir yiiksek lisans ¢alismalarim sirasinda gerekli anlayzis,
destek ve yardimi esirgemedigi icin ve sabirla caligmalarimin tamamlanmasini
bekleyen ve "baba annem okulu biz dogmadan 6nce bitirse olmaz miydi" diyen
sevgili kizzim Basagima ve "Ben biiyliylince okul biter santyordum" diyen oglum

Efe'me kucaklar dolusu tesekkiir ediyorum.



Aragtirmada uygulanan program i¢in olusturduklar1 imkanlar i¢cin Temel Kirtasiye ve
kitapevi sahipleri ve calisanlarina, programin uygulanmasindaki yardimlarindan
dolay1 egitimci arkadaslara ve 6l¢ek uygulanan anaokulu ve kreslerdeki degerli

Ogretmen arkadaslara katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Eyliil 2007 Fatma Servet Kuday
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OZET

AILE DESTEKLI KURUM MERKEZLIi EGITiM ALAN VE HiC OKUL
ONCESi EGITIM ALMAYAN 3-6 YAS COCUKLARIN BILIiSSEL
GELISIMLERININ KARSILASTIRILMASI

Bu arastirmanin amaci Aile Destekli Okul Oncesi Egitim programlarinin okul dncesi
cocuklarin gelisimine etkisinin incelenmesidir. Yapilmis olan bu ¢alisma aile destekli
okul oOncesi egitimin biligsel gelisime etkisini Olgerek, okul Oncesi egitimin
yayginlastirilmasi i¢in kullanilabilecek alternatif yontemleri desteklemek amaci ile

planlanmstir.

Arastirma deneme modelli bir ¢aligmadir.3—-6 yas grubu okul 6ncesi egitim almayan,
kurumsal egitim alan ve aile destekli egitim alan g¢ocuklarin biligsel gelisimleri
Marmara Gelisim Envanteri ile karsilastirilmistir. Okul Oncesi egitim almayan ve
kurumsal egitim alan gruba miidahale edilmemis aile destekli egitim alan gruba
arastirmaci tarafindan birebir ¢ocuklarla ve aile destegi saglanarak biligsel egitim

programi uygulanmig ve bu programin etkililigi arastirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2005-2007 Egitim-6gretim yillarinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde ikamet eden 3—6 yas; herhangi bir kurumdan okul 6ncesi egitim
almayan (56), Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi bir anaokuluna devam eden

(58), aile destekli okul dncesi egitimi alan (59), toplam 173 ¢ocuk olusturmustur.

Iki y1l siiren bu arastirma sonucunda elde edilen sonuglar SPSS 11,0 paket programi
kullanilarak ¢6ztimlenmistir. Aragtirma sonucunda Aile Destekli Egitimin ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerine katki sagladig1 goriilmiistiir, bu sonug tiim yas gruplarinda (36—
48 ay, 49-60 ay, 61-72 ay) gézlenmistir. Ayrica daha 6nce okul dncesi egitim almis
olmanin, annesi ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim almis olmanin ve ailenin gelir
diizeyinin biligsel gelisim agisindan etkili degiskenler oldugu gozlenmistir. Bu
arastirmada anne-babanin egitim diizeyinin, mesleginin, cinsiyetin, kardes sayisinin,

cocuklarin biligsel gelisimi agisindan etkili bir degisken olmadigi bulunmustur.
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Sonug olarak aile destekli egitim alan ¢ocuklar i¢in uygulanan egitim programinin

etkililiginden s6z etmek miimkiindiir.

Anahtar sdzciikler: Okul Oncesi Egitim, Aile Destekli Egitim, Bilissel gelisim, Erken

cocukluk egitimi,
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ABSTRACT

“COMPARISON OF COGNITIVE DEVELOPMENT OF CHILDREN FROM

AGES 3 TO 6 AND WHO HAVE TAKEN FAMILY SUPPORTED PRE-
SCHOOL EDUCATION, ORGANIZATION BASED PRE-SCHOOL
EDUCATION AND WHO HAVE NOT TAKEN PRE-SCHOOL
EDUCATION”

The purpose of this study examine the effect of preschool education on the
development of the pre-school children. This research is planned to support
alternative methods of spreading preschool education by measuring the effect of

family supported preschool education on cognitive development.

The research is a test based study. The cognitive development of children between
ages 3-6 and who have not taken preschool education , who have taken organization
preschool education and who have taken family supported preschool education were
compaired by Marmara Development Inventory (MGE: Marmara gelisim envanteri)
Children who have not taken preschool education and who have taken organization

based preschool education were not interfered.

Children with family supported preschool education were exposed to a cognitive
development program which is researcher applied one-to-one and with supported

family and this program effectiveness is measured.

The study group is composed of children who lived in Sehitkamil district of
Gaziantep between academic years 2005-2007 and between ages 3-6, 56 of children
have not taken any preschool education, 58 children have taken preschool education
in official kinder garden which are controlled by national education and 59 of the
children have taken family supported preschool education. In total 173 children

participated in the study.

The result of this two years research is analyzed by SPSS 11.0 package programme,

the research concludes that family supported preschool education contributes to the



cognitive development of children. The conclusion is observed in all age groups (36-

48 months, 49-68 months and 61-72 mounts).

In addition, having taken preschool education, having a mother who has taken a
training on child development and family’s income status are found to be effective
variables about the cognitive development. In this research, it is found that the
education level of parents , the occupation of parents , gender, number of sibling are

not effective variables when cognitive development is considered

In conclusion, it is possible to state the effectiveness of the program which is applied
to children who have taken family supported preschool education dewing the

research.

Keywords: Pre-school Education, Family Supported Education, Cognitive
Development, Early Childhood Education
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BOLUM I

1.1. GIRIS

Okul oncesi egitim ¢ocugun gelisimine olumlu katkida bulunarak, c¢ok yonlii
gelisimini saglar. Kendini taniyan ve siirlarini bilen bir birey olarak gelismelerini,
cocuklarin ozgilivenlerini destekler. Bu donemde verilen egitim ¢ocugun ilerideki
yillarina yon verir. Kendini, duygularin1 tanimasinda ve yasitlariyla olumlu iletisim

kurmasinda 6nemli bir siirectir.

Zembat okul dncesi egitimi; “dogumdan zorunlu egitim ¢agina kadar olan ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri gbz onlinde bulundurularak
cocuklarin saglikli bir bigimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden
gelisimlerini saglayici, olumlu kisiligin temellerinin atildigi, yaratict ydnlerinin
ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, ailelerin ve
egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitimdir” seklinde  tanimlamaktadir

(Zembat,1992,s.15).

Okul oOncesi donem, cocugun yasaminin temelini olusturmaktadir. Cocuk bu
donemde temel aligkanliklarini kazanmakta, yeteneklerini gelistirmekte, cesitli
deneyimlerde bulunarak sosyallesmekte ve zihinsel becerilerini gelistirmektedirler.
Bu donemde cocuga verilecek olan firsatlar ve yetiskin destegi ¢ocugun yasama en

1yi sekilde hazirlanmasini saglar (Oktay,2007,s.78).

Okul oncesi egitimin pek ¢ok tanimi yapilmaktadir. Bu tanimlara bakildiginda
¢ogunun ortak yaninin, erken dénemde basliyor olmasi, siirekli olmasi, ve kagirilan
firsatlarin  telafi edilmesinin neredeyse imkansiz oldugu goriisleri oldugu
goriilmektedir. Ve okul 6ncesi egitim denildiginde genellikle aile egitimi ile birlikte

distiniilmektedir.

Aile ¢ocugun ilk sosyal deneyimini edindigi ve kisiliginin temellerinin atildig1 bir

kurumdur. Bu kurumda siiphesiz en etkin rolii olan anne ve babalara, ¢ocuklarinin



gelecekteki kisiligini belirlemede bliytik gorevler diismektedir
(Telsiz;Oztop,1996,akt;Sahin; Turla,1996,s.32).

Cocuklar i¢in okul dncesi donemde yakin ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Bir cocugun ilk
aylarinda ve yillarindaki deneyimi onun okula basladiginda 6grenmek icin istekli

olup olmadigini belirler (Zembat, 2007,s.113)

Okul 6ncesi egitim Ozellikle de sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan diisiik ailelerden
gelen ¢ocuklar i¢in ¢cok 6nemli ve yararhdir, bu nedenlede bu ¢ocuklar i¢in en az bir
yillik okul dncesi egitim olanaginin saglanmasi birinci sinifa uyumda ¢ok biiyiik bir
katk1 saglayacaktir. Ayrica tek basma ¢ocugun egitiminin yeterli olmayip, bunun
paralelinde yapilacak aile egitiminin de c¢ocuga verilen egitimin amacina

ulasabilmesi agisindan son derece dnemlidir (Oktay,2007,s.76).

Ulkemizde okul 6ncesi egitim yayginlastirilmak isteniyor.Okul oncesi egitim
okullasma oran1 ; VIII Bes yillik kalkinma planinin 6ngdrdiigii 2005 yili sonuna
kadar %25 e yiikseltmek ve 2023 yilina kadar 36-72 ay grubunda %100’1iik
okullasma hedeflenmektedir. Bunun i¢in okul Oncesi egitim kurumlarindan
yararlanamayan ¢ocuklara egitim olanag1 saglamak,onlar1 ilkdgretime hazirlamak ve
egitimde kaliteyi artirmak hedeflenmektedir. Ulkemizde okul ©6ncesi egitimin
yayginlagtirilmast i¢in ¢esitli projeler yiriitiilmektedir (Yilmaz, 2003,s.14).
Ozellikle dezavantajli bolgelerden ve diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen
cocuklara oncelik verilmesi hedeflenmektedir. Bu kesimde ¢ocuklarla birlikte ana-
baba ve oOncelikle anne egitimi ikinci hedef kitlesi haline gelmeli ve kadinlarin
durumunun iyilestirilmesine destek firsatlar1 ve imkanlar1 yaratilmalidir(Ozel ihtisas

Komisyon Raporu,2001,s.15).

Okul 6ncesi egitim ozellikleri geregi yalniz kurumsal olarak degil ayn1 zamanda
ailede de gerceklestirilmesi gereken bir egitimdir. Bu agidan o6zellikle annelerin
bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir. Evin ilkokula
baslayincaya kadar ¢cocugun gelismesini her yonii ile etkileyen baslica kurum oldugu,
bugiin artik herkesge kabul edilmektedir. Ozellikle okul basarisinda temel olan zeka
ve dil gelismesinin ev sartlariyla yakindan ilgili oldugu goriilmiistiir. Eger ev ¢evresi

cocugun temel gelismesini saglayacak olanaklara sahip degilse, bu tiir evlerden gelen



cocuklar, daha sonraki Ogrenme faliyetlerinde de engelle karsilasacaklardir

(Oktay,1983,5.195).

Oktay’a gore Tirkiye’ de cocuk sayisinin c¢oklugu ve aileye belirli bir yiik
getirmesinden dolay1 okul dncesi egitimin tiim ¢ag niifusuna yayginlastirilmast zor
olmaktadir, bundan dolay1 aile egitimi énem kazanmaktadir. Ozellikle annelerin
egitimi yoluyla ¢ocuklarin daha nitelikli bir yasama kavusmalari, gelecege daha iyi
hazirlanmalar1  miimkiin olabilecektir. Ciinkii annenin egitimi , ailedeki tiim
cocuklarin daha iyi egitilmelerine yardimci olabilecegi gibi, aile ig¢i iliskileri
iyilestirme ve annenin kendine giivenini artirma konusunda katki saglayabilir (Oktay

,2003,5.28).

Aile egitimi, ev merkezli ve kurum merkezli yapilabilmektedir. Aile merkezli erken
cocukluk egitimi dogrudan ¢ocuga sunulan bir egitim olmayip, ¢ocugun tiim
gelisimine katkida bulunan, ev ortamini hazirlayan kisilere yoneliktir. Bu egitim
anne baba ve bakiciya evde bireysel olarak verilebilecegi gibi degisik merkezlerde
(ana-cocuk saglig1 merkezi ,halk egitim merkezi,anaokulu ve anasiiflari,ilkogretim

okullarn)kiigiik gruplar halinde de verilebilir (Unicef 1990).

Kurum merkezli yapilabilecek bu ¢aligsmalarin yaninda ailelerin okul dncesi egitimde
rol almalari, hatta anne olacaklarin1 6grendikleri andan itibaren ¢ocuk gelisimi ile

ilgili cesitli konularda bilgilendirilmeleri yararh olacaktir.

Cocuk yetistirme konusunda UNICEF ve Latin Amerika Episkopal Konferansi
tarafindan gerceklestirilen aragtirmalar, bir ¢cok ana-babanin ¢ocuk gelisimine iligkin
yeni bilgilerden haberli oldugunu, ancak bu bilgilerin genellikle uygulanmadigini
gostermektedir. Anne babalara yonelik egitim programlart bu bilgi agigim
kapatabilir, ¢cocuklarin daha iyi yetistirilmeleri ig¢in nelerin gerektigini ana-babalara
ve diger bakicilara anlatabilir. Ana-babalara ve ¢ocuklara bakan kigileri destekleyip
egiten yenilik¢i programlar diinyanin ¢esitli lilkelerinde goriilmektedir. Bununla
birlikte yine ayni arastirma ortaya koymustur ki, egitim goren ve disaridan belirli bir
destek alan annelerin kendi evlerinde baktiklar1 ¢ocuklar, egitim gérmemis annelerin

baktiklar1 ¢ocuklardan daha basarili olmaktadirlar. Bu g¢ocuklar ilkogretimin bes



sinift boyunca dil kullanimi, matematik ve genel okul performansi agisindan daha

basarili olmuslardir (Bellamy,1999,s.72).

Ayrica okuldaki egitime ailelerin katilimi da ¢ok 6nemlidir. Blenken ve Kelly (1996)
smifta aile ve egitim konulu makalesinde ¢ocugun egitiminde etkili iki yoldan
bahseder; ilki 6gretmenden edindigi profesyonel bilgiler (okuma ve matematik gibi),
digeri giinlilk yasamda ailesinden edindigi deneyimlerdir. Sinif ¢alismalar1 agiga
cikarmistir ki aile ve cocuk arasindaki iliski cok genis bir etkiye sahiptir (Blenken
,Kelly,1996,5.107).

Ailelerin biiyiik bir ¢ocugunlugu cocuklarint korumak ve onlara yardimer olmak
ister. Ailelerin biiylik cogunlugu cocuklarinin egitimine katilmak ister (Epstein,
1988; National Association of Secondary School Principals [NASSP], 1992). Fakat,
yine biiyiik cogunlugu ¢ocuklarina ne sekilde yardim edeceklerini, yeterliliklerini bu
konuda nasil kullanacaklarini1 bilmezler ve yardima ihtiya¢ duyarlar. Okullara diisen
en biiylik sorumluluk tiim aileleri bu konularda desteklemek, egitmektir (Connard &
Novick, 1996; Thorkildsen & Stein, 1998). Tiim aileler (yas, gelir diizeyi, kiiltiir,
egitim diizeyi farketmeksizin) bu destegi ve egitimi memnuniyetle kabul

edeceklerdir.

Bu arastirmada iizerinde durulan aile merkezli okul Oncesi egitimi c¢ocuklara
ulagmak i¢in annelerin egitimine agirlik veren ve onlarin ilkogretime ve hayata daha
iyi hazirlanmalarini destekleyen bir programdir. Aileler bu programa ¢ocuk diinyaya
geldikten sonra ihtiya¢ duyduklari donemde baslayabilmektedirler. Bu programla
hem ailelerin ¢ocuk gelisimi, beslenmesi, ihtiyaglar ile ilgili daha ¢ok bilgi sahibi
olmasi, karsilastiklart problemlerin ¢ézlimiinde destek almalar1 ve evde ¢ocuklari ile
birlikte gecirdikleri zamani daha verimli kullanmalar1 saglanabilmektedir. Aile
merkezli okul dncesi egitiminde ¢cocuga uygulanan gelisim testine gore bireysel bir
program hazirlandigindan ¢cocugun bireysel gelisimi daha iyi desteklenebilmekte ve

kisisel farkliliklar1 da g6z oniine alinabilmektedir.

Cocuk egitiminin éneminin artmasiyla birlikte evde de nitelikli bir egitim verilmesi
gerektigi bilincine varilmistir. Cocugun 6grenmesinin biiyiik miktarinin yagaminin

ilk yillarinda daha hizli oldugunu kanitlayan pek c¢ok aragtirma vardir. Aileyi okul



oncesi egitim programinin bir parcgasi haline getirmek, cocuklarin gelisimi agisindan
tizerinde durulan oOnemli bir konu haline gelmistir(Seckin,Kog,1997 akt;

Zembat,Unutkan,2001,s.40).

Devlet Planlama Teskilati’nin sekizinci bes yillik planlama komisyon raporunda
alman kararlara gore; ana-¢ocuk sagligi ve halk egitim merkezlerinde ¢ocuklarin
gelisiminin izlenmesi, ana-baba egitimine 6nem verilmesi, okul oncesinde toplum
tabanli bir egitim verilebilmesi i¢in tv ve video ile egitim programlarinin yaptirilmasi
6zendirilmelidir. Cok amacli okul 6ncesi egitim merkezleri modeli benimsenmelidir.
Kurumsal egitim uzun vadeli ve nitelikli eleman gerektiren bir egitim modelidir. Bu
yolla ¢ag niifusunun tamaminin egitilmesi miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle
aile egitimine agirlik veren yani alternatif modeller gelistirilmeli, 0-3 yas grubunda
bakicilik gorevini iistlenen kisilere kisa siireli fakat siirekli kurslar diizenlenmelidir

(DPT komisyon raporu,2001,s.17).

Ulkemizde aileyi destekleyerek cocuga egitim verme ile ilgili yapilmis olan
calismalarda genellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerle calisildig
gozlemlemistir. Tabi ki ilkogretime daha iyi hazirlanmak ic¢in bu ¢ocuklarin daha
fazla ilgi ve destege ihtiyaci vardir, ancak sosyo-ekonomik diizeyi yliksek ailelerde
de anne babalar cocuklarina yeterince vakit ayiramayabilmekte veya birlikte
gecirdikleri slirede yapabilecekleriyle ilgili bilgi yetersizligi yasayabilmektedirler.
Ailelerin bu konularda bilgilendirilmeye gereksinimleri vardir. Yine aragtirmalar aile
katiliminin egitimin miimkiin oldugu kadar erken yillarinda baglamasinin énemine
dikkat ¢ekmislerdir. Bu nedenle de okul 6ncesi donemde aile katilimi ¢alismalarinin

onemine dikkat ¢ekilmistir.

Ulkemizde okul &ncesi egitim yayginlastirilmak isteniyor. Yilmaz ’a gore son
yillarda okul Oncesi egitim genel midirliigii, tiniversiteler, sivil toplum orgiitleri
,0zel sektor ve ailelerin de ilgisi ve katilimi ile bu oran nisbeten artmistir. Yapilan
calismalar olumlu sonuglar vermektedir, ancak gelismis {lilkelerde okul Oncesi
egitime katilim oraninin %100’lere ulasti§1 goz oniine alindiginda tilkemizin gelecegi
cocuklarimiz i¢in daha kat edilmesi gereken cok yollar oldugu goriilmektedir

(Y1lmaz ,2003 ,s.12).



Ayrica lilkemizde anaokullarinin sayisi ve bu okullarda gorev alan egitimci sayisinda
da sikintilar vardir. Kurumsal egitim olduk¢a masrafli bir egitimdir. Bu bilgiler
dogrultusunda okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi i¢in alternatif yontemlerin

gelistirilmesi ve uygulanmasinin gerekliligi goriilmektedir.

Ev merkezli okul dncesi egitimi, bina , siirekli personel, 1sitma vb. gibi masraflari
gerektirmediginden, kurumsal okul Oncesi egitimden c¢ok daha ekonomiktir
(Kagiteibast, 1993,5.69). Bundan dolay1 okul 6ncesi egitimin yayginlagsmasinda aile

merkezli programlar alternatif yontemler olarak gelistirilmelidir.

Thorkildsen ve Stein (1998) “Belki de aile katiliminin en etkili yontemi, ailelerin
cocuklariyla evde zaman gegirmeleridir” diye ifade etmektedirler. Bu konu ile ilgili
yapilan arastirmalari incelediklerinde, bir dizi etkinliin ¢ocuklarin performansini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu etkinlikler: Ebeveynlerin
cocuklarinin ev odevlerini, okumalarint desteklemesi, okulda yaptiklar1 hakkinda
konusmalari, ¢ocuklarina ders c¢alisabilecegi 06zel bir mekan hazirlamalari,
cocuklarinin  okuldaki performanslariyla yakindan ilgilenmektir. Yapilan
arastirmalarda su noktalar dikkat g¢ekmektedir; destekleyici bir ev ortami ile
ebeveynlerin ¢ocuklarindan beklentileri arasinda iligki bulunmaktadir, anne babalarin
okul ile iletisimi, cocuklariyla kurduklari iletisim kadar Onem tagimaktadir,
ebeveynler, siirekli ve giiclii bir destege ihtiyag duymaktadirlar (Novick,1999,s.35-
36).

Novick aragtirmasinda basarili bir aile katilimi programi organize etmek igin aile
merkezlerine ihtiya¢ oldugundan bahseder. Aile merkezi, aileler i¢in 6zel hazirlanmig
bir oda ya da salon seklinde olabilmektedir. Burada aileler, biraraya gelebilmekte ve

merkezi ithtiyaclart dogrultusunda kullanabilmektedirler (Novick ,1999,s.38-39).

Aile katilim ile ilgili ¢esitli uygulamalarda ulasilan bulgular ¢ocuklarin gelisimlerine
olumlu etkiledigi dogrultusundadir. Cesitli aile egitim ve katilim modellerinin
uygulanmasi ve yayginlastirilmasi ¢ocuklarin basarist agisindan etkili olmaktadir. Bu

da bizim problemimizi desteklemektedir.



Seving ve Evirgen arastirmalarinda annelere verilen egitimin sonucunda ¢ocuklart ile
daha 1yi iletisime girdikleri, onlar1 dinledikleri, onlarla daha ¢ok konustuklari,
Oykiiler okuduklari, oyunlar oynadiklari, basit kavramlar1 6grettikleri, olumlu disiplin

yontemleri uyguladiklarini bulmuslardir (Seving,Evirgen,2004,5.99).

Kagitcibas1 ve arkadaglarinin  ikinci takip arastirmasinda elde edilen bulgular ev
merkezli veya kurum merkezli olsun, erken destegin ¢ocuklarin birer erigskin olarak
yasamlarinda olumlu, uzun vadeli sonuglara neden oldugunu gostermistir. Cocukken
egitim amacl bir anaokuluna giden, anneleri egitim programina katilan veya her
ikisinin de gegerli oldugu geng eriskinlerin higbir sekilde erken yasta destek almamis
olanlara gore, {niversiteye gitmis olduklari, dil becerileri daha gelismis oldugu,
daha gec yasta caligmaya basladiklar1 ve daha yiiksek statiilii islerde calistiklari,
bilgisayar ve kredi kart1 sahibi olmalar1 oran1 daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, elverigsiz ortamlarda yasayip egitim amacgli anaokullarina gidemeyen
cocuklara ev merkezli egitimin ulastirilmasinin gerekli oldugunu diisiindiirmektedir.
Aragtirmanin belki de en 6nemli bulgusu, erken destegin eriskinlik déonemine kadar
uzanan etkiler saglayabiliyor olmasidir. Yirmi iki yillik Erken Destek Programu,
erken miidahalenin genis c¢apli faydalarim1 gozler Oniine sermektedir.

(Kagit¢ibasi;Sunar;Bekman;Cemalcilar,2005,s.24-25)

Aile destekli okul dncesi egitim modelinin okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi
icin alternatif yoOntemlerden biri olup olamayacagi bu arastirmanin temel

problemidir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arasgtirmanin amaci Aile Destekli Okuloncesi Egitimin okul oncesi ¢ocuklarin

gelisimlerine etkisinin incelenmesidir.
1.3. ALT AMACLAR

1- Bir kuruma devam eden, aile destekli egitim alan ve hig egitim almayan 3-6 yas

cocuklarin biligsel gelisim diizeyleri nedir?



2- Kurumsal okul 6ncesi egitim alan ve hi¢ egitim almayan g¢ocuklarin bilissel

gelisimleri arasinda fark var midir?

3- Kurumsal okul 6ncesi egitim alan ve aile destekli egitim alan ¢ocuklarin bilissel

gelisimleri arasinda fark var midir?

4- Aile destekli egitim alan ve hi¢ egitim almayan cocuklarin biligsel gelisimleri

arasinda fark var midir?

5- 36-48 ay, 49-60 ay, 61-72 aylik cocuklarin egitim modeline goére testten aldig

puanlarin ortalamalar1 arasinda fark var midir?

6- 5-5.5 yas ¢ocuklarin daha once okul dncesi egitim almis olmasi biligsel gelisim

diizeylerini etkilemekte midir?

7- Calismada kullanilan her {i¢ egitim modeline gore annenin egitim diizeyi

cocugun biligsel gelisimini etkilemekte midir?

8- Calismada kullanilan her {i¢ egitim modeline gore babanin egitim diizeyi

cocugun biligsel gelisimini etkilemekte midir?

9- Calismada kullanilan her ii¢ egitim modeline gére annenin meslegi ¢cocugun

bilissel gelisim diizeyini etkilemekte midir?

10- Calismada kullanilan her ii¢ egitim modeline gére babanin meslegi ¢ocugun

biligsel gelisim diizeyini etkilemekte midir?
11- Ailenin gelir diizeyi ¢ocuklarin bilissel gelisimini etkilemekte midir?

12- Annenin ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim alma durumu c¢ocuklarin biligsel

gelisimini etkilemekte midir?
1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Kisiligin temellerinin atildigi kritik bir dénem olarak adlandirilan okul 6ncesi
yillarda verilen egitimin, tiim egitim kademelerini hatta tim yasami etkiledigi ifade

edilmektedir. Ozellikle kiigiik cocuklarin egitimlerinde kalicihigi saglamak igin



pekistirme ve devamlilik 6nemlidir. Kii¢iik ¢cocuklar zamanlarinin ¢ogunu ailenin
yaninda gegirdiklerinden ailelerin ¢ocuk egitiminde dikkat edilecek noktalar

bilmeleri gerekmektedir.

Nitelikli, saglikl1 ve istenilen davranislara sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in ,egitime
kiigiik yaslarda baslanilmasi gerekmektedir. Ciinkli cocugun 6grenmesinin en yogun
oldugu, temel aligkanliklarinin kazanildig1 ve zihinsel yeteneklerinin hizla gelisip
bi¢cimlendigi donem 0-72 ay arasidir. Okul Oncesi egitim Onemlidir ¢linkii
aragtirmalar okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarin ileriki yillarda okul yasamindaki

basarisinin yasitlarindan farkli oldugunu ortaya koymaktadir (Y1lmaz,2003,s.13).

Niifusun yarisindan fazlasi 25 yasin altinda olan ve yilda 1.4 bebegin dogdugu
tilkemizde, 0-6 yas grubundaki yedi milyon ¢ocugun ancak %11°1 okul 6ncesi egitim
hizmetlerinden yararlanabilmektedir. Bu yaslardaki egitim eksikliginin sonradan
giderilmesinin neredeyse imkansiz oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda bu tablo
gelismis tilkeler diizeyine yiikselmeye calisan bir iilke agisindan hi¢ te i¢ agici
degildir. Nitelikli ve etkili bir erken ¢ocukluk egitiminin iilkemize pek ¢ok katkisi
olacaktir. Cocuklarin ve iilkemiz insaninin uzun vadede daha iiretken, daha yaratici,
sorun ¢ézmede daha yetkin olmalarini saglar. Bu ¢ocuklar okula daha iyi hazirlanir
ve ilkégretim kalitesi yiikselir. Okula hazir ¢cocuklarin sinifta kalma ve okulu terk
etme oranlart diiser, buda maliyeti azaltir. Toplumdaki vasifli calisan sayis1 artar,

yiikselen iiretim ekonomik yarar getirir. Toplumda su¢ orani diiser (Agev,s.2-3).

Okul Oncesi Egitimde 48-72 ay cag nufusunda okullasma oran1 2005 -2006 egitim
ogretim yillarinda 20.2 oldugu ve bu oranin artilmak istendigi géz 6niine alindiginda
ve Ozellikle 48 ayliktan kiiclik cocuklarinda etkili sekilde okuldncesi egitim
alabilmelerini saglayabilmek icin okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasina ihtiyag

duyuldugu goriilmektedir.

Bu arastirma okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi amaciyla, pek ¢ok kurumda
uygulanabilme kolaylig1 oldugundan ve ¢ocuklarin aileleri ile birebir ¢alisildigindan

ailenin diger ¢ocuklarina da ulagabilme imkani yarattigindan 6nemli goriilmektedir.



1.5.VARSAYIMLAR

1-Aile merkezli okul 6ncesi egitim programina katilan ailelerin programi diizenli

takip ettikleri ve ev uygulamalarin1 gergeklestirdikleri varsayilmaktadir.
1.6. SINIRLILIKLAR
1.Bu arastirma 3-6 yas ¢ocuklari ile

2. Gaziantep ili, Sehitkamil il¢esinde Aile destekli okul dncesi egitimi alan (59), okul
Oncesi egitim almayan 56 ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi kres ve
anaokuluna devam eden (58) g¢ocuk olmak {izere toplam 173 g¢ocukla

sintrlandirnmustir.

3.Bu arastirma Marmara Gelisim Olgeginin gelisim alanlardan bilissel alan ile

sinirlandirilmastir.

4.Bu aragtirma uygulama calismasinin yapildigi 2005-2006,2006-2007 egitim-

Ogretim yillari ile sinirlandirilmistir.
1.7. TANIMLAR

Aile Merkezli Egitim: Aile merkezli erken g¢ocukluk egitimi dogrudan g¢ocuga
sunulan bir egitim olmayip, ¢ocugun tiim gelisimine katkida bulunan, ev ortamin
hazirlayan kisilere yoneliktir. Bu egitim anne baba ve bakiciya evde bireysel olarak
verilebilecegi gibi degisik merkezlerde (ana-¢ocuk sagligi merkezi, halk egitim
merkezi, anaokulu ve anasmiflari, ilkogretim okullari)kiigiik gruplar halinde de

verilebilir (Unicef 1990).

Kurum Merkezli Egitim ;Froebel’in temelini attigt klasik okuldncesi egitim
uygulamalaridir. Egitim uygulamalarinda kurumda cocugun gecirdigi silire esas
almir. Bu uygulamalarda ¢cocugun tiim gelisimlerini saglamak ve desteklemek temel
amactir (Myers, 1990, s.12-14). Kurum merkezli programlar ¢ocuklara bir kurum

¢ercevesinde hizmet verirler.
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Ulkemiz’de okuldncesi egitim kurumlar cesitli yasa ve yonetmeliklerle, resmi ve
0zel kuruluslar tarafindan ¢esitli adlarla acilmakta ve Milli Egitim Bakanligi ile
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun ilgili organlarinca
denetlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagl olanlar; bagimsiz anaokullari,
ilkdgretim bilinyesinde anasimiflari, kiz meslek okullar1 biinyesinde uygulama
anaokullar1 ve anasiniflaridir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna baglh
olanlar ise ¢ocuk yuvalari, cocuk bakim evleri, cocuk kuliipleri ve ¢cocuk kuliipleri ve
cocuk evleri adlar1 ile agilmaktadir. Ayrica belediyeler ve diger kamu kuruluslarinin
acmis oldugu kurumlarla cesitli tiniversitelerin biinyelerinde yer alan anaokullari,

kres ve okul dncesi egitim merkezleri eklenebilir (Aral 2001,s.115).
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BOLUM II

ILGILI LITERATUR
2.1. OKUL ONCESI EGITiM TANIMI, AMACLARI ,ONEMI VE iLKELERIi
2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim

Okul oncesi egitim pek ¢ok kapsamli sekilde tanimlanmistir. Yilmaz, Okul oncesi
egitimi, 0-72 ay cocuklarin; “tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda yodnlendiren, duygularinin gelisimini ve algilama giiclinii arttirarak
akil yliriitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini ifade
etmesini ve 0z denetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli bir egitim siirecidir”
(Y1lmaz, 2003,s.13) seklinde tanimlarken, Konakli, okul 6ncesi egitimi “cocuklarin
ilkdgretime baslamadan onceki donemde , zihinsel, duygusal, kiiltiirel, bedensel ve
sosyal gelismesini i¢ine alan , yas ve yetenek ozelliklerini de dikkate alarak yapilan

planli ve programli egitim” olarak tanimlamistir (Konakli, 1993,5.35-41).

Aral ve arkadaglari, okul Oncesi egitimi, “cocugun dogdugu giinden temel egitime
basladig1 giline kadar gecgen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yagamlarinda
onemli rol oynayan, bedensel, psikomotor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin  biiyiik 6l¢lide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlamislardir (Aral ve arkadaslari

,2002,512).

Cocugun dogustan getirmis oldugu potansiyeli en iist diizeye ¢ikartabilecek ve bunu
gosterebilmesini saglayacak uyaricilara ihtiyacit vardir. Bu uyaricilar ¢ocugun
gelisimini destekleyecek ve hizlandiracak her tiirlii dogal ve g¢evresel etmenlerden
olusur. Bunlarin yeterince saglanmamasi, ileriki yillarda ¢ocuga bunlar verilse bile,
cocugun eristigi diizeyde eksikliklere yol acabilir. Buna karsin erken yasta nitelikli
ve yeterli deneyimlerle elde edilen temel bilgi ve beceriler, bireyin daha sonraki
o0grenmelerinde basari sansini artirmanin yani sira onun duygusal ve sosyal hayatini

olumlu yonde etkiler (MEB,1993,s.2).
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Jersild (1979) anaokulunun ¢ocugun gelisimini daha ileri gotiirmek i¢in harika bir
ortam oldugunu , anaokulu egitiminin sonunda ¢ocuklarin, isbirligi, arkadaslariyla
oynama, rekabet ve bagkalariyla iligkilerinde cesitli yontemleri kullanabilme becerisi
kazandiklarmmi belirtmekte, anaokulunun ¢ocuga ileride verilecek diger egitim
asamalarinda ki degerden daha Onemli degerler kazandirdigini savunmaktadir
(akt;Bilecen 1995,s.38). Jersild’e gore okul Oncesi egitim alan ¢ocuk Ozgiivenli,
merakli, cevreye doniik, sosyal, bagimsiz tavir gosterebilen, Onder ozellikler
gelistirmektedir. Bu ozelliklerin yaninda toplumsal yasamlarinda diger bireylere
ilgilerinin arttig1 ,onlarla daha etkin ve olumlu iligkiler kurabildikleri , okul
yasamlarma karst olumlu yonde tutum gelistiren ¢ocuklarda paylasma ile birlikte
calisma egilimi gelismektedir. Esas olarak ¢ocugun ilkokulda basari kazanmasin

saglayan etkenler de kazanilan bu yeteneklerdir (Hakan, 1995,s: 25).

Ziyalar (1991) 5-6 yaslarin ¢evre uyumu , 6grenme istek ve yetenegi , isbirligi
anlayisi , hareket kontrolii, biiyliklerin davranigini taklit ve benimseme agisindan ¢ok
uygun bir dénem oldugunu belirterek okul oncesi egitim kurumlarina devam etmis
olan c¢ocuklarin ilkokula bagladiklar1 donemde uyumsuzluk problemiyle

karsilagmadiklarin1 vurgulamaktadir (akt;Bilecen 1995,s38).
2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Okul dncesi egitimin amag ve gorevleri; Tiirk Milli Egitimi’ nin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak;

- Cocuklarin beden zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
- Onlar1 ilkdgretime hazirlamak,

- Sartlan elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir yetisme

ortami yaratmak,

- Cocuklarin  Tiirk¢e’yi  dogru ve giizel konugsmalarin1  saglamaktir

(Y1lmaz,2003,s.13).
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2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Onemi
Okul 6ncesi egitim onemlidir ¢linkii

—Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yapisini olusturan o6zellikler
egitim yoluyla kazandirilir. Nitelikli, saglikli ve istenilen davranislara sahip
bireylerin yetistirilmesi i¢in egitime kiigiik yaslarda baslanmasinin gerekliligi bir

gercgektir.

—Aragtirmalar, okul 6ncesi egitim alan ¢ocugun ileri yillarda okul yasamindaki

basarisinin yasitlarindan farkli oldugunu ortaya koymustur.

-Cocugun ogrenmesinin en yogun oldugu, temel aligkanliklarin kazanildigi ve
zihinsel yeteneklerin hizla gelisip bigimlendigi donem 0-72 ay arasidir (Yilmaz,

2003,5.13).

Cocugun gelisiminde, 6grenmede iic Onemli asama vardir. Birincisi eve dayali
O0grenme, ikincisi okul oncesi egitim sirasinda edinilen 6grenme ve {i¢iinciisii erken
ilkogretim caginda ki 6grenme asamasidir. Bunlarin hepsi birbiriyle ¢ok giiclii bir
baglanti icindedir. Bu baglant1 saglandig: takdirde daha iyi egitimli ¢ocuklarin ortaya
¢ikmasi kaginilmazdir (Dall, 1997, s.23).

Tiirkiye’de okul dncesi egitimin amaglarindan biri, yetersiz ev sartlar1 olan ¢ocuklara
destek vermek, digeri ise ¢ocuklar ilkokula hazirlayabilmektir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda, okul oOncesi egitim kurumlar1 yetersiz sartlar1 bulunan ¢ocuklar

kurtarmak i¢in son derece 6nemlidir (Oktay, 1994,s.430).

Erken ¢ocukluk doneminde gelisim, ¢ocugun devamli olarak gelistigi bir siirectir. Bu
siirec dogum Oncesinden baslar ve ¢ocugun biitlin ilk yillar1 boyunca devam eder.
Hazirlanan programlarin gelisim siireci i¢cinde degisen ihtiyaglara cevap verebilmesi
gerekir. Bu nedenle, dogum oncesi donem, 18 aya kadar bebeklik donemi, 18-48 ay
arasindaki donemde cocugun koordinasyon, dil, diisiinme yetenegi gibi, sosyal
becerilerin gelistigi donem, 4-5 yas okuloncesi donem ve 6-8 yaslar arasi okula ve
dis diinyaya gec¢is donemi seklindeki gelisim devrelerine uygun programlar

diisiinmek gerekir. Bununla beraber ¢ocugun gelistigi cesitli ¢cevreler giiclendirilmeli
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ve desteklenmelidir. Bu destek ise ¢ocuklarin merkezlerde bakilmasi, ¢ocuklara
bakan kisilerin desteklenmesi ve egitilmesi, toplum gelisiminin tesvik edilmesi,
kurumsal kaynak ve kapasitelerin giiclendirilmesi ve konu ile ilgili talep ve bilincin
arttirilmasi seklinde diislintilmelidir. Ayrica yalnizca ¢ocugun icinde yasadigi ev,
bakim, mahalle, okul gibi unsurlar arasindaki baglarin degil, anne babasi ile olan
diinyasindaki baglarin gerekliligi ve giiclii baglarin olusturulup siirdiiriilmesi de
onem kazanmaktadir. Programlarin etkili olabilmesi i¢in biitlin bu unsurlarin

biitiinlestirilmesi zorunludur (Myers, 1990; Myers, 1996,akt;Sahin;Ersoy,1999,s.98).

Egitim bireyin dogumuyla baslamakta ve yagami boyunca stirmektedir. Bir toplumda
dogan her c¢ocuk biylyiip gelisirken kaliim yolu ile getirdigi Ozelliklerini
benimsemekte , kendi kiiltlirline 6zgli tutum, davramis ve deger yargilarin
kazanmaktadir. Dolayisiyla yagamin en 6nemli dénemi olan okul Oncesi yillarda
gerek aile, gerekse kurumlarda verilen egitim biiyiik anlam tasimaktadir (Ulkiier

1986,akt;Kandir 1991,s1).

Gelismis iilkelerde okul oncesi egitimdeki okullagsma orani %36-100 arasinda iken,
tilkemizde bu oran 2006 yili itibar1 ile 60-72 aylik cocuklar i¢in  %?25’ler
diizeyindedir (Inanl1,2007 b,s.16). Okullasma oran1 48-72 aylik ¢ocuklarda 2005-
2006 Egitim-dgretim yilinda 20.2’dir (inanl1,2007a,s.22). Ulkemizde 0-5 yas arasi
7.295.797 c¢ocuk bulunmaktadir. Bu cocuklarin 2.719.147’si ise 48-72 ay cag
niifusunu olusturmaktadir. 2003-2004 egitim-6gretim yilinda ;13.692 okul o6ncesi
egitim kurumunda 358.499 cocuga egitim verilmistir (ooegm.meb.gov 21.02.2007).
Okul oncesi egitimde okullagma oraninin hala istenilen diizeye ulasmadigi
goriilmektedir. Cocuklarimizin gelecegi agisindan son derece onemli olan okul

oncesi egitimdeki okullagma oraninin hizla artirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.
2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok yiiksektir. Bir
yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar icin ortaktir;
ancak her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Okul 6ncesi egitim

bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:
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1. Okul 6ncesi egitim ¢cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.

2. Okul oncesi egitim c¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel
gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkdgretime hazir

duruma getirmelidir.

3. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda cocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amactyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlari

hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin

ve okulun olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢cocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine

olanak taninmalidir.
6. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve gilizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir.

7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile g¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma duygu ve davranislari

gelistirilmelidir.

8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yoOntemidir. Tiim

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski

ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim

duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.
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13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma

ve duygularini anlatabilme davraniglar gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan g¢evrenin ozellikleri dikkate

alinmalidir.
15. 15.Egitim siirecine ¢cocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

16. Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul oncesi egitim programi diizenli

olarak degerlendirilmelidir.

17. Okul oncesi egitimde degerlendirme sonuglari cocuklarin, 6gretmenin ve
programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (ww.ooegm.gov.tr

23.08.2000).

Oktay okul oncesi egitimin temel ilkelerini sdyle siralamaktadir. Her g¢ocuk bir
bireydir, okul dncesi donem hayatin temelidir. Gelisimde 6zel alict donemler vardir.
Egitim ¢ocugun ihtiyaglarina duyarli olmalidir. Gelisimin biitiin yonleri birbiriyle
iliskilidir,bu nedenle egitim c¢ocugun biitiinliigiinii goézetmelidir. Cocugun aktif
katilim1 ve ilgisi 6nemlidir. Her yeni 6grenme kendisinden Onceki dgrenmelerle
ilgilidir. Egitim ¢ocugun kendi kendini disiplinlendirmesine olanak saglayacak
demokratik bir ortamda gergeklesmelidir. Oyun ¢ocugun en Onemli Ogrenme
yontemidir, bumun icin iyi diizenlenmis bir oyun ortami gereklidir. Cocugun
cevresindeki cocuk ve yetiskinlerle kurdugu iliskiler gelismesinde son derece
onemlidir. Saglikli bireyin yetistirilmesinde tutum ve duygular 6nemlidir. Cocugun

egitimi kalitim, ¢cevre ve bilginin etkilesimidir (Oktay,2006,s.66).
2.2. DUNYADA OKUL ONCESI EGITIMIN TARIHSEL GELISiMi

17. yy Oncesi bati iilkelerinde ¢ocugu bakis biraz farklidir o donemde ¢ocuklar
yetigkinlerin her agidan birebir kiigiik minyatiirleri olarak benimsemisledir. Cocuk
gelisiminin iki Onciisiniin John Locke ve J.J. Rousseau oldugunu sdylemek
miimkiindiir. John Locke; ¢ocuk, egitim, aile yaklagimlari, 6gretmenler, disiplin,

oyun konularinda diisiincelerini agikca ortaya koyan ilk diisiiniirlerdendir. John
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Locke’n ¢ocuk egitiminde Ozellikle anne babalara ¢ok onemli gorevler diistiigii ile

ilgili diistinceleri arkadasina yazdigi mektuplardan derlenmistir (Zengin, 2003,s.7).

17.-18.yy da aydinlanma ile birlikte J.J.Rousseau ¢ocukluk déneminin ¢ok énemli bir
donem olduguna dikkatini ¢ekmistir. Rousseau insan gelisiminin belirli evrelere
ayirtmistir ve 6zellikle ¢ocuk egitiminde ¢cocuga kazandirmak istenen beceriler degil
de cocukta var olan kapasiteyi gelistirmeye ¢alismak konusuna dikkat ¢ekmistir .
Cocugun dis diinya ile etkilesime girerek kendi deneyimleriyle 6grenmesinin daha

etkili bir 6grenme olduguna deginir.

Sanayilesmenin bagladig1 18. ylizyilda aileler ve toplum ig¢in en 6nemli konu
cocuklarin  hayatta kalabilmesi bakiminin saglanmasidir. Rousseau gibi
diisiiniirlerden etkilenen Pestalozzi ve Froebel, okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklar i¢in ilk

kurumsal ¢aligmalar1 baglatmistir (Oktay , 1999,s.45-50 ).

[k anaokulu kavram Froebel tarafindan ortaya konmustur. Alman Aristokratlarinin
kendi ¢ocuklar1 i¢in benimsedikleri bu okuldncesi egitim modeli, daha sonra Orta
Avrupa, Ingiltere ve Amerika’ da da okuléncesi igin vazgecilmez bir model olarak
giiniimiize kadar varligini siirdiirmektedir. Yirminci yiizyilin baglarinda Darwin’ in
Evrim teorisinin etkisiyle baglayan bilimsel ¢ocuk gelisimi ¢calismalari ( Stanley Hull,
Stanfort, Binet , Sigmund Freud, Arnold Gessel ve Jean Piaget) Froebel’in
kurumsallastirilmis  okuldncesi egitimi modelini pekistirmistir. Diger taraftan
okuldncesi egitime bu kurumsal yaklasim ve “bu egitim sadece ve en iyi , ideal
sartlardaki bir kindergartende verilir ve 6gretmen tek uzmandir , ¢ocuk tek hedeftir
diisiincesi , bu evrensel egitimin anaokullarinin duvarlar1 arasinda kalmasina neden

olmustur (Savas ,Ulkiier,1993 s 7-9).

20. ylizyila gelindiginde cocuklugun ilk donemlerinin ¢ocugun sonraki gelisim
donemleri tizerindeki etkisi ve dnemi iizerinde duran egitimciler, okuloncesi ¢agda
bulunan tiim c¢ocuklarin egitim almasi gerektigini belirtmislerdir. “ Firsat Esitligi”

kavrami toplumun ¢ogunlugu tarafindan benimsenmistir .

1979’ un Uluslar aras1 Cocuk Yili (UCY) ilan edilmesiyle , yeni ¢ocuk bakimi ve

gelisimi diisiince tarzi ve girisimleri i¢in bir olanak saglanmistir. UCY c¢ocuga
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yonelik bir heves ve ilgi yaratmistir . Ulusal diizeyde gereksinimlerin belirlenmesi ,
biling yaratilmasi ve insanlarin ve “ bir biitlin olarak cocuk diisiincesi etrafinda
harakete gecirilmesini amaglayan bir ¢ok uygulama baglamistir. Kisaca UCY ° den
sonra ¢ocuklarin hak ve ihtiyaglar1 konusunda biling yiiz misli artmistir ~ ( Smyke

1989 ; akt Myers 1996, s. 20 ).

Bu biling Birlesmis Milletler tarafindan on yil sonra kabul edilen Cocuk Haklari

Sozlesmesine yansimistir.

Yakin gecmise baktigimizda, ailelerin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik farklarinin
cocuklarin gelisim ve egitimlerini etkiledigi goriildiiglinden, ailenin sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik yoksunluklarmin ¢ocugun gelisim ve egitimindeki etkilerini azaltmak
yolunda calismalar baglatilmistir. ABD’ de baslatilan “Head Start” projesi bu
anlamda uygulanan ¢aligmalardan birisidir. Yoksul ¢ocuklar1 destelemek amacindaki
bu ¢aligmalar ilk sonuclarini verdiginde , ¢ocuklarin 6zellikle zihinsel gelismelerinde
ilerleme sagladigi fakat uzun donemde gelisimin sondiigii goriilmiistiir. Bu sonuglar
okul egitiminin, destekleme programlarin yani sira ¢ocuk gelisimi ve egitimine aile
katiliminin gerekli oldugu yolunda ¢aligmalar1 baglatmistir (Early Head Start Report
,2001, akt ;Ural 2005,s: 375).

Okul 6ncesi egitim Avrupa ve Amerika’da biiyiik gelisme gostermis, zorunlu egitim
kapsaminda bulunmamakla birlikte, biiylik 6l¢iide resmi okul sisteminin parcasi

haline gelmis bir egitim kademesidir (Oktay,2004,s.3).

Cocuklarm egitimi ve gelisimlerinin siirekliligi goriildiik¢e aile katiliminin 6nemi ve
ailenin ihtiyaglarina uygun egitim programlari uygulamasi gerektigi  lizerinde
durulmaya baglamistir. Bugiin aile katilim1 sosyo- kiiltiirel ve ekonomik diizeyi ne

olursa olsun ¢ocuk , aile ve toplumun gelisimi i¢in 6nemli bulunmaktadir.

18. yiizyilin ortalarina kadar ailede ana-babalar tarafindan verilen egitimin elestirel
bir incelemenin ve bir egitimbilim konusu yapilabilecegi diisiincesi, Fransa’da
Montaigne, Ingiltere’de Locke gibi ender diisiiniirlerde bulunmaktaydi. 18. yiizyilin
ortalarina dogru, Fransiz filozoflari, 6zellikle Rousseau, siyasal diizeyde oldugu gibi

aile diizeyinde de mutlak otorite ilkelerine baskaldirdilar. Egitim ana-babalarin bir
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hakki olmaktan ¢ok iyi bir gérev sayildi; basit bir kurallar aktarma isi olarak degil,
fakat ana-babalarin kosullarmi 6grenmek zorunda olduklar1 biitiin bir gelisim
boyunca ¢ocuktaki dogustan niteliklerin a¢ilimina yonelik bir ¢aba olarak ele alindu.

Bu anlayis ana-baba egitiminin temeli oldu (Ozel,1996,5.33).

Ana-baba egitimiyle ilgili ilk ¢abanin Amerika Birlesik Devletlerinde “Amerika
Cocuk arastirma Dernegi” tarafindan ele alindig1 goriilmektedir. Bu dernek aile ve
cocuk sorunlarini merkeze alip, ana-babalarin daha iyi ebeveyn olabilmesi i¢in
danigma toplantilari, grup tartismalari, dersler ve daha sonra da radyo ve televizyon

yayinlarina agirlik vermistir.

“Ana-Babalar Okulu” deyimiyse ilk kez Paris’te 1929 yilinda 6nerildi ve Bayan
Vérine tarafindan kuruldu. Okulun amaci anne-babalari egitimcilik gorevleri
konusunda aydinlatmak ve psikolojideki gelismeden haberdar etmekti. Halkin ilgisini
¢ekmek i¢in bir dizi konferanslar diizenlendi. Ana-Baba Okulu hareketi Fransa’nin

bir ¢ok kentinde gelisip, dersler ve yaymlar araciligiyla yayilmistir (Ozel,1996,s.34).

2.3. TURKIYE’DE OKUL ONCESI EGITIMIN TARIHSEL GELISiMi VE

BUGUNKU DURUMU

Tirkiye’de bugiinkii anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarinin kurulmasindan 6nce
de bu yas ¢ocuklarinin egitimini iistlenen bazi kurumlar mevcuttu. Bunlarin arasinda
ozellikle o doneme has ilkdgretim kurumlar1 diye niteleyebilecegimiz Sibyan okullar
, Islahaneler ve Dariileytam’lar bulunmaktaydi. Bunlar kii¢iik yas ¢ocuklar1 kabul
etseler de bu kurumlara ger¢ek anlamda okul 6ncesi egitim kurumlar1 demek oldukga
zordur. Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinin imparatorlugun cesitli illerinde
acilis1 I1.Mesrutiyetin hemen oncesindeki donemlere rastlar. 23 temmuz 1908 ‘den
once bazi illerde bu tarihten sonrada Istanbul’da da 6zel ana mekteplerin acildig
bilinmektedir. Fakat resmi ana mekteplerin agilis1 Balkan Savaslarindan (1913’ten)
sonra yayginlasmaya baglamistir. 1913 yilinda anaokulu egitimi alaninda bazi yasal
diizenlemelerinde yapilmis oldugu dikkati ¢ekmektedir. 6 Ekim 1913’te yayinlanan
Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati’nin (ilkdgretim Gegici Kanunu) 3.
maddesinde anaokullar1 ve Sibyan siniflar1 ilkdgretim kurumlari arasinda gosterilmis

olan 4. maddesi anaokullar1 ve Sibyan simiflarini sdyle tanimlamistir: “cocuklarin
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yaslarina uygun olarak faydali oyunlar, geziler, el isleri, ilahiler, yurtseverlik siirleri,
tabiat bilgisine iliskin konusmalar ile onlarin ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet
eden kurumlar. Kanun ana mekteplerinin 4 yasindan 7 yasina kadar ¢ocuklar i¢in

kurulacagini belirtmektedir (Yilmaz, 2003,s:14).

1914-1915 wyillarinda; c¢ocuk bahgesi denilen mektepler agilmig, anaokuluna
Ogretmen yetistiren bir Ogretmen okulu acilmis, anaokullarimin sayisi hizla
cogalmistir ve bu alandaki yayinlarda da 6nemli bir gelisme olmustur. Cumhuriyetin
kurulusu sirasinda tlkenin i¢inde bulundugu sartlar 6zellikle ilkdgretime oncelik
verilmesini gerektirdiginden; erken cocukluk donemi egitimi ailelerin ve yerel
yonetimlerin sorumluluguna birakilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 80 anaokulu
ve 5880 6grenci varken bu sayr 1937-38 o6gretim yilinda 47 anaokulu ve 1555
cocuga inmistir. 1987-88 yilinda 454 anaokulunda 15.134 ¢ocuk egitim alirken 1996-
97 yilinda say1 7200 okul 228.898 c¢ocuga, 2001-2002 egitim-6gretim yilinda ise
289.066 6grenci,11.287 okula ulagmistir (Oktay2004,s.5).

Tiirkiye’de erken cocukluk egitimi, hemen hemen batidakilere benzer bir gelisme
stireci gostermektedir. 20.ylizyilin baslarinda ¢ok sayida egitilmis erkek, savaslarda
hayatlarini1 kaybetmis geriye ¢ok sayida yasli, cocuk ve kadin kalmistir. Kadinlar bu
kaybolan erkek insan giiciinlin yerini doldurmak {izere ¢alisma hayatina girmeye
baslamislardir. Boylece ¢alisan Tiirk kadini, Tiirk anneleri i¢in heniiz okul ¢agina
gelmemis ¢ocuklarin bakimi ve egitimi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmistir (Oktay
2004,s.3) .

Okul oncesi egitim Ozelligi geregi yalnizca kurumsal olarak degil, ayn1 zamanda
ailede de gerceklestirilebilecek bir egitimdir. Bu acgidan 6zellikle annelerin
bilin¢lendirilmesi ve bilgilendirilmesi ¢ok dnemlidir. Okul 6ncesi egitimde aile ici
egitimin kalitesi okul Oncesi kurumlarinda verilen egitimle desteklendigi zaman
cocugun gelisimi agisindan ¢ok olumlu sonuglara gotiirebilir. Bu nedenle kurumsal
egitim kadar ve hatta ondan da daha fazla gerekli ve dnemli olan ailelerin egitimidir.
Bugiin oldugu gibi egitim tarihimizde de anne egitimi ile ilgili ornekler

bulunmaktadir (Oktay1999,s.158).
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Ana baba okullarinin ilki 1910°da Istanbul’da acilmis olan Osmanli Ana Mektebi
adindaki okuldur. Bu okulun amaci Istanbul’ lu kadinlara annelik ve ev hanimhig
dersleri vermektir. Ulkemizde aileye yonelik egitim programlarinin Cumhuriyet
donemi ile birlikte basladig1 goriilmektedir. ilk uygulamalar 6zellikle aileye yénelik
olmaktan ¢ok, yetigkinler egitimi ¢ercevesinde ele alinmaktaydi. Okuma yazma
kurslarin, bazi meslege ve ise yonelik kurslari bu kategoride degerlendirmek
miimkiindiir. Sonrasinda saglik kuruluslari, Halk Egitim Merkezleri, kres ve giindiiz
bakimevlerinin faaliyetleri, okul-aile birliklerinin, hastanelerin, {iniversitelerin

faaliyetleri anne-babalara yonelik etkinlikler olarak nitelendirilebilir.

Konuyla ilgili ilk érgiitlii caba Istanbul’da goriilmektedir. 1962-1963 yillarinda Akil
Hifzissthha Cemiyeti Baskani Ord. Prof. Dr. Thsan Siikrii Aksel ana-babalara yénelik
kurs, tartisma ve konferanslar dizisi seklinde etkinliklerde bulunmustur. Bu
oturumlarda iyi bir ailenin nasil olmas1 gerektigi, esler arasindaki iliskiler, ¢ocuklara
karst davraniglarin = 6zellikleri ve bir takim saghik konular1  konusulup

tartisiimaktaydi(Ozel; 1996, s.43).

Ailelerin ¢cocuk gelisimi hakkinda bilgilendirilmesi amaciyla iilkemizde Anne-Cocuk
Egitim Vakfi tarafindan ilki 1982 yilinda yapilan “anne-¢ocuk egitim programi”,
egitime babalarin daha aktif katilmalar1i amaciyla “Baba Destek Programi”

uygulamalar1 yapilmaktadir.

1991 yilinda, Istanbul’da Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi biinyesinde
bir ‘Aile Okulu’ denemesine girisilmistir. Aile Okulunda, ailelere yonelik olarak
yetigkinlik donemi, gelisim donemleri, televizyon ve aile, cocuk egitimi ve aile i¢i
iletisim gibi konular ele alinmistir. Kurs iic donem halinde ailelere hizmet vermistir

(Malkog;1991;0z¢l,1996,5.43).

1992 yilinda ise Ankara da Cankaya Belediyesi Onciiliiglinde agilan “Ana-Baba
Okulu” 1995 yilina kadar hizmet vermistir. Programli bir “Ana-Baba Okulu” modeli
ise 1989 yilinda Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi , Egitim Bilimleri
Boliimiinde Prof. Dr. Haluk Yavuzer baskanliginda baglatilan ve bugiin ¢esitli kurum
ve kuruluslarca yiiriitilen Ana-Baba Okulu Programlarindan sdz edilebilir. Once

Istanbul ilgelerinde hizmet veren bu okul hafta sonu ¢alismalar seklinde pek ¢ok ilde
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uygulanmistir. Ancak {ilkemizde bu ¢aligmalar orgiitliiliikten uzaktir. YA-PA adl
yayin kurulusunun Haziran 1994 tarihinden itibaren yurt ¢apinda kurmus oldugu bayi
teskilati ile siirdiirdiigii Ac¢tk Okul Oncesi Egitim Projesi de halen iilkemizde
uygulanan modellerdendir (Oktay,1999).

Cok amagli Okul Oncesi Egitim Merkezi modeli 1994 yilindan beri Istanbul
Kiiclikgekmece’ de uygulanmaktadir. Bu model ¢ok yonlii bir egitim sunmaktadir.
Anne babanin beraberinde toplum egitimi olanagi da sunmaktadir. Ayrica ¢ocuk
bakiminda annenin yerini alabilecek destek elemanlar1 yetistirmeye yonelik Bakici

Anne Egitim Programi uygulamalar1 yapilmaktadir (Oktay,2004,s.12).

Radyo,televizyon ,video yoluyla cocuklarin ve ailelerin egitimini amaglayan
“Uzaktan egitim modeli” Ulkemizde uygulanmaktadir. Erken Cocukluk Gelisimi ve
Egitimi Projesi, Okul Oncesi Veli Cocuk Egitimi Projesi, Okul Oncesi Egitim
Kurumlarma &gretmen yetistirilmesi, Okul Oncesi Egitimin Desteklenmesi ve
Yayginlastirilmasi1 Projesi gibi projeler, sivil toplum kuruluslari, yerel yonetimler,
Uiniversiteler, 0zel resmi c¢esitli sektorlerle isbirligi ile yiriitilmektedir

(Y1lmaz,2003,s.16).

Okul oncesi egitimdeki gelismeye rakamlarla bakacak olursak 1923-1924 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye’de 80 okul, 5880 6grenci, 136 6gretmen varken; 2001-2002
egitim Ogretim yilinda 9643 okul, 289.066 6grenci, 18.149 dgretmen bulunmaktadir
(Oktay,2004,s.8). 1992-2002 yillar1 arasinda okul Oncesi egitimdeki gelismeye
bakacak olursak; resmi anaokulu sayisinda %1200’liik, resmi anasinifi sayisinda
%315°1ik, ¢ocuk sayisinda %I181°lik, Ogretmen sayisinda %164°lik bir artis
saglanmistir. Ancak tiim bu % 100’{in {izerindeki artiglara ragmen cag niifusu fazla
oldugundan , 2002 yilinda ancak %]11lik bir okullasma oranina ulagilmistir. Ayrica
okullarin ¢ogunlugu, biiylik sehir merkezlerindedir. Firsat esitligini saglamak ve
aileler arasindaki egitim farklarini en aza indirebilmek agisindan kasaba ve kdylerde

de okul 6ncesi egitim kurumlarinin agilmasi son derece 6nemlidir (Oktay,2004,s.6).
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2.4. OKULONCESI EGITIMIN YAYGINLASTIRILMASI iCIN

UYGULANABILECEK FARKLI MODELLER
2.4.1.Diinyadaki Ve Ulkemizdeki Uygulamalar

Bu modeller kurum merkezli egitim modeli, aile merkezli egitim modeli, kurum- aile
ve toplum merkezli egitim modelleri ve uzaktan egitim modeli seklinde

siiflandirilabilir (Oktay 2004,s7).

Ev merkezli programlar, kurum merkezli programlar birbirlerinden farkli
programlardir. Bazi durumlarda birbirlerini tamamlarlar. Kurum merkezli
programlarda temel sorumluluk ¢ocugun bakimi ve ev ile aile disinda bir kurumda
cocugun gelisimidir. Kurum merkezli programlar da sinirlart ¢ok belirleyici
olmamakla birlikte, 6gretmen ve ¢ocuk merkezli olarak ayrica siniflandirilabilinir.
Ev merkezli programlar bir cocugun bakimi ve gelisimi ile ilgili temel sorumlulugu
aileye verir, evde olan bireysel bakima yogunlasir ve aile liyelerine egitim ve destek
verildiginde cocugun biiylimesinin ve gelisiminin daha da ¢ok giiglenebilecegi

varsayimda bulunur (Dere, 2003).

Ural okul oOncesi egitim uygulamaya baglamasindan giiniimiize dek toplumsal

ihtiyaclarin etkiledigi program yaklasimlarini sdyle siralamaktadir.
1- Okulda ¢ocuklara uygulanan program yaklagimi

2- Aileye uygulanan program yaklasim

3- Cocuk ve aileye birlikte uygulanan program yaklagimi

4- Cocuk, aile ve topluma birlikte uygulanan program yaklasimi seklinde dort ana

basliga ayirarak incelenmektedir (Ural,2005,s.373).

Aral’in belirttigi gibi, egitimin énemli amaglarindan birisi bireyin i¢inde bulundugu
ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasini gergeklestirmektir. Bu uyumun
saglanmasina esas olacak temellerin okul Oncesi egitim doneminde atildigi bir

gercektir. Bu nedenle okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi icin g¢aligmalarin
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yapilmast gerekmektedir. Hala tlilkemizde uygulanmakta olan modeller soyledir

(Aral, 2001, 5.109).
2.4.1.1. Kurum Merkezli Egitim

Tiirkiye’de 6zel ve resmi kuruluslar tarafindan agilan Milli Egitim Bakanlig1 veya
Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumunun ilgili organlarinca takip edilen ¢esitli
kurumlar vardir. Milli Egitim Bakanligina bagli olanlar bagimsiz anaokullari,
ilkdgretim biinyesinde bulunan anasiniflari, kiz meslek liseleri bilinyesindeki
uygulama anaokullar1 veya anasiniflaridir. Sosyal hizmetler ve c¢ocuk esirgeme
kurumuna bagli olanlar ise ¢ocuk yuvalari, cocuk bakim evleri, cocuk kuliipleri, kres
veya cocuk evleri adlar1 ile acilmaktadir. Universitelerin anaokullari, kresleri, is
yerlerinin kendi mensuplar1 i¢in agmis olduklar1 benzeri kurumlarda eklenebilir.
Goriildiigii gibi Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim hizmeti veren kurumlarin hem
yonetimsel hem de kurulma amaglari, programlar1 ve mekan donanimlar1 yoniinden
farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle egitim kalitesinde ortak standartlara
ulagilmasina ve kurumlarin ortak ¢alisma kurallarinin belirlenmesine ihtiyag

bulunmaktadir (Aral 2001,s.115).

Benzer sorun diinyadaki erken cocukluk egitimi uygulamalarini incelerken de
gozlemlemektedir. Mayers (1996) kitabinda Unesco istatistikleri ile ilgili bilgi
verilmektedir. Ancak programlar iilkeden iilkeye ¢ok fazla degisiklik gdsterdiginden
ve genellikle orgiin egitimden yararlanan ¢ocuklarin oranlart verildiginden iilkeler

arasi karsilagtirmalardan fazla bir anlam ¢ikarmak imkansizlagmaktadir.

Ural kurum merkezli egitimi “okulda ¢ocuklara uygulanan program yaklagimi” na
gore incelerken soyle ifade etmektedir. Okul 6ncesi ¢agdaki ¢cocuklarin bir kurumda
bakilip egitilmesi en eski okul Oncesi egitim uygulamalarindandir. Bu yaklagimda
ailelerin belli zamanlarda (veli toplantisi, okula ¢agirilma gibi) okulla iligki i¢ine
girdikleri, okulun isteklerini karsilamaya calistiklar1 goriilmektedir. Bu yaklasimda
okulun programinin uygulamasina, okulun uygun gordiigii ve istedigi sekilde

ailesinin yardim etmesi esastir (Ural ,2005,s.373).
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Aral’a gore Tiirkiye’de yaygin bir erken c¢ocukluk gelisimi programi
bulunmamaktadir. Mevcut programlar genelde kurum merkezli okul 6ncesi egitim
programidir. Bu merkezler genelde biiyiik sehirlerde olup ficretli bir egitimdir.
Kurum merkezli okul o6ncesi egitim modeli erken cocukluk gelisimi modelleri
arasinda en pahali ve yayginlastirilmasi en zor olanidir. Erken ¢ocukluk egitiminden
faydalanacak farkli gruplarin farkli gelisimsel ihtiyaclari bulunmakta bunlar bir tek

modelin uygulanmasi ile karsilanamamaktadir (Aral,2001,s.116).
2.4.1.2. Aile Merkezli Egitim

Aile egitim programlarinin c¢ocuga ulagsmak icin anne babadan yola c¢iktig
diisiiniiliirse ¢ocuk kadar da anne ve babaya yarar sagladigi goriilecektir. Bu tip
programlarda daha genis kitlelere nispeten daha diisilk masrafa ulasilabilmektedir

(Temel 1999,s.22).

Savas-Ulkiier’e gore aile-cocuk merkezli okul 6ncesi egitim programinin birinci
amaci, ¢cocuk-aile etkilesimini pekistirmek ve ¢ocuga ailesi, aileyede ¢cocuk yoluyla
ulasabilmektir. Ulkiier’e gére bu tip programlar dogum 6ncesinden baslayip cocugun
ilkokula tamamiyle adapte olusuna kadar devam eder. Aile-gocuk merkezli okul
Oncesi egitim programlarinin temel ilkesi ailenin ve ¢ocugun sosyo-kiiltiirel
ozelliklerine ve bu Ozelliklerin neden oldugu egitim gereksinimlerine doniik

programlar hazirlamaktir (Savas,Ulkiier,1993,s.12).

Ayrica ebeveynlere, degisik yas ¢ocuklarinin olanak ve gereksinimlerini, fiziksel,
zihinsel ve duygusal gelisim donemlerini, aile okul yasamindaki gesitli olaylarin
cocuklar iizerindeki etkilerini ve ¢esitli egitme yOntemlerinin 6gretilmesi ana-baba

okullarinin amaclar1 arasindadir.

Cocugun kalitimla getirdigi 6zelliklerin ne kadar gelisecegi, nasil bicimlenecegi ve
daha sonraki yillar1 ne derecede etkileyecegi; ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiltiirel niteligi, cocuklara sagladigi uyaranlar, aile bireylerinin birbirleriyle ve
cocuklariyla olan iligkileri, cocuk yetistirme tutumlari, sozel iletisim bi¢imleri, nasil
bir model olusturduklari, saglik, beslenme, gelisim ve egitim konularindaki bilgileri

gibi, aile ortamiyla ilgili pek ¢ok degiskene baglidir. Bu durumda cocugun

26



gelisiminde ve egitiminde bu denli belirleyici etkileri olan aile bireylerinin ¢ocuk
gelisimi  ve egitim konularinda bilgilendirilmeleri , bilinglendirilmeleri ve
ogrendiklerini davranisa doniistiirebilmeleri icin belli bir program c¢ercevesinde
egitilmeleri gerekmektedir. Bu gereklilik 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerde kendini daha biiylik boyutta hissettirmektedir. Yapilan arastirmalara gore
elverissiz ortamda yetisen ¢ocuklarin, sahip olduklari uyaranlarin yetersiz olmasi,
onlarn fiziksel, sosyal, duygusal ve 6zellikle dil gelisimleri ile zihinsel gelisimlerini
sinirlamaktadir. Bu sinirlilik okul yillarinda zeka, uyum ve basart farkliligi olarak

ortaya ¢ikmaktadir (Ustiinoglu,1991,s.80).

Ural aile merkezli programlar1 “ Aileye Uygulanan Program Yaklasimi, Cocuga ve
Aileye Birlikte Uygulanan Program Yaklasimi” seklinde ifade etmektedir. Aileye
uygulanan program yaklagimi okul dncesi ¢agdaki ¢cocuklarin bir okula devam edip
etmedigine bakilmadan ailelere verilen okul Oncesi egitim programlaridir. Cesitli
kurumlar tarafindan diizenlenen, ¢ogunlukla konferans, seminer, grup calismasi
yontemlerini kullanan, icerik agisindan (anne babali§a hazirlik, etkili aile, ¢ocuk
bakimi, gelisimi ve egitimi programlari gibi) degisik konular1 ele alan ailelere
yonelik program yaklasimidir. Ulkemizde bu tiir programlara rnek olarak Istanbul
Universitesi tarafindan belli zamanlarda uygulanan “anne baba okulu” nu sayabiliriz

(Ural 2005,5.373).

Glinlimiizde aileyle ilgili tv. programlar1 ve internet yayinlar1 da aileye yonelik
program yaklasimlar1 arasindadir. Aileye uygulanan program yaklagiminda aile
katitlmi agiktir, ancak katildiklar1 programdan ne derece yararlandiklar1 ve

ogrendiklerini ne sekilde uygulayacaklar: belli degildir (Ural 2005,s..376).

Cocuga ve aileye birlikte uygulanan program yaklasiminda ise ¢ocuga verilen okul
Oncesi egitimin yani sira ailenin de egitime katildigi program yaklagimidir. Bu
yaklasimda cocuga verilecek egitimin aileyle birlikte verilmesi esas alinmakla
beraber baz1 degisik uygulamalar goriilebilir. Cocuklar1 okula devam eden ailelere
bir kurumdan (g¢ocuklarin egitim aldig1 okulda, bir yetiskin egitim merkezinde vs.)
¢ocugun ve ailenin gelisimini destekleyecek egitim verilebilir. Yine ¢ocuklar1 okulda
egitim alan ailelere bir kurumda egitim verilirken program ev ziyaretleri ile

desteklenebilir. Ev ziyaretleriyle de aileye verilen egitimin evde ne derece
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uygulandigini gozlemleyebilme amaclanmaktadir. Bu yaklasimda uygulanan bir
programda, okul oncesi ¢agda ¢ocuklar1 okula devam edemeyen ailelere yoneliktir.
Ailelere bir kurumda okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocugun egitimine yonelik egitim verilir.
Bu tiir programlar ev ziyaretleriyle de desteklenebilir. Buna en iyi dérnek anne ¢ocuk
egitim vakfi (ACEV) programlaridir.  Bu yaklasimda aile katilimi saglandigi gibi,
arastirma sonuclart c¢ocuk ve ailede birlikte goriilen olumlu degisiklikleri
gostermektedir. Bu yaklasimda ailenin tiim bireyleri uygulanan programdan
yararlanmaktadir. Kendine giivenen, daha iyi iliski kurabilen aile bireyleri tiim

ailenin gelisimine katkida bulunmaktadir (Ural 2005,s.377).

Aile merkezli egitim iki sekilde verilebilir.Bunlar ev merkezli aile ve ¢ocuk egitimi

ve kurum merkezli aile ve ¢ocuk egitimidir.
2.4.1.2.1. Ev Merkezli Aile ve Cocuk Egitimi

Ev merkezli erken ¢ocukluk egitimi dogrudan ¢ocuga sunulan bir egitim olmayip
cocugu tiim gelisimine katkida bulunan, ev ortamini hazirlayan kisilere yoneliktir.
Bu egitim ¢ocukla ilgilenen kisilere evde bireysel olarak verilebilecegi gibi gesitli
merkezlerde kiigiik gruplar halinde de verilebilir. Aile egitiminde anne, baba, bakici,
cocuk etkilesiminin kurulmasinda yardimci olacak bir ev ortami hazirlandigi gibi

okul 6ncesi egitime de daha erken baslanmasi saglanabilmektedir.

Ev merkezli aile egitimi cocugun gelisimi ve egitiminde aileyi temel olarak
almaktadir. Ebeveynlerin 0gretmenlik rolii ¢ocuk dogdugu andan itibaren
baslamaktadir. Ancak bazen ailenin sosyo-ekonomik, kiiltlirel, egitim yoniinden
dezavantajli durumda olmasi nedeniyle ebeveynlerin egitimcilik fonksiyonun
desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica ev merkezli egitim ile daha ¢ok ¢ocuga hizmet
vermesi kurumsal hizmete gore daha ekonomik olmasi, topluma daha kolay mal

edilebilmesi gibi avantajlara sahiptir (Temel,Omeroglu,1993,s.58).

Tirkiye’de ¢esitli resmi 6zel kuruluslar ve iiniversitelerce yiiriitilmekte olan cesitli
aile merkezli egitim programlar1 vardir ancak bunlar sinirli kapsamlhidir. Cok yaygin

uygulanmamaktadir.
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Tirkiye’de 1989 yilindan beri uygulanmakta olan “Ana-Baba Okulu Projesi” aile
egitim programlarina verilebilecek giizel bir 6rnektir. Ana-Baba Okulu’nun amaci;
Ana-babalarin ¢ocuklarina istenilen davranis ve aliskanliklar1 kazandirabilmenin
yani sira kendi kendini denetleyen, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen
girisimci birer birey olmalarini saglayabilmektir. Bu amaca ulasabilmekte oncelikle
ana-babanin c¢ocuklarmi tanimalari ve onlarla saghkli iletisim kurmalariyla
miimkiindiir. Ana-Baba okullarinda ailelere bu konularda ki ihtiya¢larini karsilamak

lizere egitim verilmektedir (Yavuzer,2005,s.365).
2.4.1.2.2. Kurum Merkezli Aile ve Cocuk Egitimi

Cesitli merkezlerde anne babalarin ve ¢ocukla ilgilenen kisilerin bir araya getirilerek
grup halinde verilen egitimdir. Bu yontemle yapilan egitim yalnizca aileye verilip
aile yolu ile ¢ocugun egitilmesini hedefleyebilecegi gibi ¢esitli erken c¢ocukluk
programlar1 ile birlestirilerek de egitim verilebilir (Aral, 2001,s.115). Farkli
kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin ortalama uyumunu saglamak ve ihtiya¢ duyduklari
zengin uyaricilarla karsilagmalarina firsat hazirlamak amaci ile dezavantaji ¢ocuklara
cesitli merkezlerde kurum merkezli erken g¢ocukluk egitimi verilebilir. Ailelerin
ihtiyag duyduklari konularin saptanarak egitim verilmesi ve cocuklarin uygun

kosullarda egitime dahil edilmesi miimkiin olabilmektedir.

Novick’in aragtirmasinda s6z ettigi aile merkezi, ailelerin birbirlerini tanimalarini
sagladig1 gibi okuldaki c¢alisma seklini gbzlemlemelerini saglamaktadir. Ailelerin
uzmanlardan birebir yardim, destek almalarini saglar. Aileler icin giivenli, rahat bir
mekandir. Aileler arasinda etkilesim artar. Kiiltiirler arasi paylagimlar zenginlesir.
Ailelerin hemen geri bildirim sunmalarina olanak verir. Ailelerin ¢ocuklarinin Anne-
babalar, diger ailelerle fikir aligverisinde bulunarak kendi durumlartyla ilgili daha net
bakis acis1 kazanirlar. Merkezde gorev alacak personelin belli kriterlere sahip olmasi
ve egitimden gecirilmesi onem tasimaktadir. Ailelerin ihtiyaclarinin karsilanmasi
onlarin merkezle ilgili algilarii olumlu yénde etkileyecektir. Ozellikle baslangigta

ayrintili bir planlamanin yapilmasi da gereklidir (Novick 1999,s.39).

Aile merkezli egitim ister kurumda verilsin, ster evde verilsin ailelere ¢ocukla

iletisim kurmada, egitim vermede dikkat edilmesi gereken konularla ilgili bilgi
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verilmektedir. Davis ailelere ¢ocuklarma Ogrenme faaliyeti i¢cinde nasil yardimci
olabilecekleri ile ilgili olarak sunlar1 Onermektedir. Olumluya odaklanin,elde
edeceginiz firsatlar1 degerlendirin.Cocugunuzn bireysel 6zelliklerine odaklanin.
Cocugunuzla evde yapabilecekleriniz ile ilgili 6gretmeni ile iletisim halinde olun.
Cocugunuzun okuldaki durumu ile ilgili de 6retmeniyle sik sik iletisim halinde olun.
Cocugunuzun ozelliklerine gore Ogretmeninden evde yapilabilcekler hakkinda
tavsiyeler aln. Ogrenme sirasinda yapilan hatalari normal karsilayin: hatasiz
ogrenilmez. Cocuklara hata yapmanin daha iyiye ulasmak adina ¢ok normal oldugu
hatirlatilmalidir. Bunun i¢in kendi hatalarinizdan ornekler verin. Cocugunuzdaki
gelisimi destekleyin: ¢ocugunuzun kaydettigi gelismenin farkinda olun ve ona
hissettirin. Bu ¢ocugunuzun Ogrenmesi, Ogrendikleri arasinda baglanti kurmasi,
sorular sormasi, arastirmasi, dikkat etmesi, alacagi notlardan daha biiyilk 6nem

tagimaktadir (Davis,1998,s. 5 ).
2.4.1.3. Kurum-Aile ve Toplum Merkezli Egitim ve Uzaktan Egitim

Ural ”Cocuk, Aile ve Topluma Birlikte Uygulanan Program” seklinde de ifade
etmektedir. Bu yaklagimda, egitim sadece ¢ocuk sahibi ailelerin degil tim toplumun
onem verdigi ve sorumluluk duydugu temel bir konu olarak ele alinmaktadir (Ural,

2005,s.377 ).

Bu yaklasimda aile katilimi, ailenin ¢ocugun egitimiyle yakindan ilgilenmesi,
onun ve ailenin gelisimi i¢in ¢aba sarf etmesi, egitimin 6nem ve geregini anlayarak
toplumsal bilince sahip olmasi, egitim program veya projeleri desteklemesi
anlamindadir. Burada orglin ve yaygin yetigskin egitimini ayr1 sistemler olarak ele
alan yaklagimlar yerine her iki sistem birbirinin tamamlayicisi, bir biitiin olarak
diistiniilmektedir. Boyle bir anlayista; ¢ocuk, aile ve topluma birlikte uygulanan
program yaklasiminda, aile katilimi yetiskin egitiminin bir pargasi olarak ele

alinmaktadir (Hoover Dempsey ve sander 1997; Akt Ural 2005,s.377) .

Ulkemizde su an uygulanmakta olan gocuk-aile katilimi programlari bile zorlukla
karsilagirken ve katilimin yayginlastirilmasi icin biiylik caba sarf edilirken bu

yaklagimlara toplum boyutunu eklemek ciddi ¢abalar gerektirmektedir..
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Cok Amaglh  Okuloncesi Egitim Merkezi Modeli’ de toplum merkezli
programlardandir. Tiirkiye’de okuldncesi egitimin yayginlastirilmas1 ve kalitesinin
tyilestirilmesine yonelik bir 6rmek Cok Amachi Okuloncesi Egitim Merkezi
Modelidir. Cok Amagli Egitim Merkezi Modeli, ¢ocugun egitimini etkileyecek tim
bireylerin ihtiyaglari olan egitimi bizzat katilarak alabilecekleri bir modeldir. Bu
model sadece ¢ocugu egitmeyi amaglayan okul 6ncesi egitim kurumlar1 modelinden
veya sadece anneyi egitmeyi amaclayan anne egitimi modellerinden daha ¢ok yonlii
bir icerik sunmakta; ailelerin ve c¢evre halkinin, 6gretmenlerin, yoneticilerin,
miifettiglerin, iniversite Ogrencilerinin, sivil toplum oOrgiitlerinin ve yerel
yonetimlerin katilimina ve her birinin ihtiyaclarina uygun egitimi almalarina firsat
verilmektedir. Bu modelde en iyi kalitedeki hizmet en diisiik maliyetle elde edilmeye
calisilmaktadir. Cok Amagli Okuldncesi Egitim Merkezi Modelinin ilk 6rnegi 1994
yilindan beri Istanbul Kiigiik Cekmece’de MEB-UNICEF-Kiiciikgekmece Belediyesi
ve Marmara Universitesi isbirligi ile gergeklestirilmistir. Bu modelin yeni bir &rnegi
M.E. B. ve Gazi Universitesi isbirligi ile Ankara’da kurulmus bulunmaktadir. Heniiz
birer proje olarak yiiriitilen bu c¢alismalarin daha sonra diger illere de

yayginlastirilmasi diistiniilmektedir (Oktay, 1999;0ktay 2004,s.11).

Gezici anaokullari,okul Oncesi egitimden yararlanamayan c¢ocuklara kalic1 hizmet
saglayana kadar egitim vermeyi amacglamaktadir. Uzak bolgelerdeki ¢ocuklarin
ulagabilecekleri en yakin ortak bolgelere anaokullar1 kurulmakta ve gezici okul
Oncesi egitimi Ogretmeni tarafindan egitim verilmektedir. Belli bir zaman dilimi
iginde bir egitim programi uygulanarak hi¢ okul oncesi egitimi alma sansi olmayan
cocuklara boyle bir firsat sunulmakta ve onlarn ilkdgretime hazirlamaya
calisilmaktadir. Bu tip gezici anaokullar1 kisa siireli okul oncesi egitim programlari
ile (haftada iki ya da ii¢ gilin) daha ¢ok sayida cocuga hizmet verebilmek ve okul
Oncesi egitim tanitilmasi amaci ile kullanilabilmektedir. Bu yontem Tiirkiye’de
MEB. Kiiciik ¢ekmece ¢ok amaclh okul dncesi egitim merkezinde denenmis olup

basarili sonuglar elde edilmistir.

Bakict Anne Egitim Programi;Bu programin ¢ocuk bakiminda annenin yerini
alabilecek destek elemanlar yetistirmeye yoneliktir. Bu modelde 3 ana amag vardir:

calisan annelere uygun bir okuldncesi egitim servisi saglamak,diisiik sosyoekonomik
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diizeydeki calisan kadinlarin ¢ocuklara diisiik ticret ve kaliteli bakim saglayarak,
caligmalarina imkan vermek, evde oturan ve kendi aile gelirlerine katki yapmak
isteyen kadinlara baskalarinin cocuklari i¢in giindiiz bakimi imkani saglamaktir

(Oktay,2005,5.18).

Uzaktan Egitim: Cografi giicliiklerden dolay1 bazi1 bolgelere ulagilarak okul dncesi
egitimin yayginlastirilmasi giic olmaktadir. Basin yaymn organlart ve cesitli
materyaller kullanilarak bu bolgelerde okul oncesi egitim c¢ocuklara ve ailelere
ulagabilmektedir. Bazi iilkelerde karsilikli etkilesim saglanarak, teknoloji etkin
kullanilarak model daha etkili kullanilabilmektedir. Tiirkiye’de ¢ok kiiciik yerlesim
yerlerinde bu yontem kullanilabilir (Oktay 1999,s.60).

Uzaktan egitim modelinde kullanilan en etkili araglardan biri televizyondur. Bu
konuda Tiirkiye’de Acgev’in ¢alismalart mevcuttur. Acev 2001 yilinda akademik
kadrolarinda destegiyle “benimle oynar misin” adli bir televizyon projesi
gelistirmistir. Oldukca egitici ve eglenceli bir program olan benimle oynar misin 65
boliimden olusmaktadir ve 2002 yilinda yayinlanmaya baslamis, program basaril
oldugu icin 2003 yilinda da yapimi ve yayini devam etmistir.. Bu program 6zellikle
okul dncesi donemdeki 5-6 yas cocuklar1 ve anne babalar1 hedeflemektedir. Susam
Sokag1 programi belirli ilkeler dogrultusunda ve uzmanlara danisilarak, yogun bir
calisma sonucunda gergeklestirilen okuloncesi donemi ¢ocuklara yonelik, en dikkate
deger program olarak tanimlanabilir. Video ile Anne-Baba Egitim Programi: Bu
modelde; 0-3 yas grubu ¢ocuklara sahip anne babalar i¢in, bu yas grubunun evrensel
gelisim Ozelliklerini kiiltlirel sartlar icinde ele alan egitici programlar onar dakikalik

video filmleri seklinde hazirlanmistirn (Y1lmaz ve Ulkiier, 1995; Oktay2004,s.13).

Cocuktan Cocuga Egitim Modeli;Unicef ve diinya saglik orgiitii gibi kuruluslarin
bebek ve cocuk Oliimlerinin ve hastaliklarinin 6nlenmesi, saglik egitiminin verilmesi
amaciyla baglattiklar1 ¢ocuktan c¢ocuga egitim yaklasiminda ¢ocuklarin hasta
olmalarin1 Onlemeyle birlikte ¢ocuklarin biiylimelerini, bedensel ve zihinsel
gelisimlerini diizenlemenin de 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.  Bu yaklagimin
temel felsefesi ; ¢gocuklara verilen egitimin kii¢iik kardese ve diger cocuklara, aileye
ve topluma yayginlagacagi seklindedir. Kirsal ve gece kondu bolgelerinde ¢ocuklarin

kiigiik kardesleri ile ilgilenmelerinin yogun olmasi nedeniyle ¢ocuktan ¢ocuga egitim
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yaklagiminin okul dncesi egitimin yayginlastirilmasinda onemli katkilar1 olabilecegi

diistintilmektedir (Temel 1999;Akt Aral 2001,s.120 ).

Cocuk Ve Oyuncak Kiitiiphaneleri;Okul 6ncesi egitim materyallerinden yararlanmak
ekonomik ac¢idan her aile icin ¢ok kolay olmamaktadir. Olusturulan oyuncak
kiitliphanelerinden okul Oncesi egitim kurumlar1 yararlanabildigi gibi aileler ve
cocuklarda bireysel olarak yararlanabilir ve ¢ok sayida cocuga ara¢ gere¢ yoniinden
hizmet sunabilir. Ayrica oyuncak kiitiiphanelerinde verilen kisa siireli egitimlerle ve
cesitli etkinliklerle ( drama caligsmalari, okuma saatleri, kukla gosterileri, hikaye
dinleme saatleri)okul dncesi egitim anne babalara ve genis kitlelere tanitilabilir (Aral

2001,s.121).

Tiim bu yaklasimlar sonucunda okul oncesi egitimi kisa siirede yayginlasabilmesi
icin yalmizca kurumsal model yeterli olmadigi kurum merkezli anlayistan ev

merkezli anlayisa gecilmesi gerekmektedir (Aral 2001,s.121).

2.5. AILE EGITIMi VE AILE EGITIiMIiYLE iLGIiLi YAPILAN

ARASTIRMALAR
2.5.1. Aile Egitimi

Etkili destek programlari ile aile katilimindan aileler ve ¢cocuklar ¢ok biiylik yararlar
saglamaktadirlar: ¢cocuk ailesi, okulu ve toplumu olmak iizere ¢evre ile ilgili genis bir
bakis agisina sahip olmaktadir. Problemi teshis eden ve ¢oziim sunan bir bakis agisi
yerine, bilgiyi paylasan, giiven olusturan, hedefler gelistiren ve ailelerin 6zelliklerine
gore planlar olusturan daha etkin, ¢ok yonlii bir yaklasim gelismektedir. Hem anne
babalar hem c¢ocuklar icin destekleyici cevreler oldukca faydalidir (Novick
1999,s.42).

Ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okumasi, hikaye anlatmasi, hikayelerle ilgili sorular
sormasi, onlar hakkinda konugmalar1 anne babalarin ve c¢ocuklarin dil gelisimine
katki saglamakla birlikte iletisimi de giiclendirmektedir. Okul ve ev arasindaki etkili
gegcisler ve okul ortamindaki yapilanma, 6gretmenlerin ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri

dogrultusunda yaklasimlar gelistirmelerini desteklemektedir (Novick 1999,s.42) .
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Ricmond Ilkdgretim okulunda aile katilimu ile ilgili anaokulunda yapilan etkinlikler
su sekildedir: aylik toplantilar, hikaye okuma, boyama, oyun hamuru ile oynama,
yemek pisirme. Bu etkinlikler okul ortaminda ailelerin katilimiyla gerceklestirildigi

gibi evde ailelerin ¢ocuklartyla yapmalari i¢in de dnerilmektedir (Novick 1999,s.81).
2.5.2. Ilgili Arastirmalar

Aile, toplumun en kiigiik birimi ve temel taglarindan biridir. Cocuk anne babasindan
aldig1 kalitimsal 6zelliklerle diinyaya gelir. Toplum yasamina uymasina yardimci
olacak ilk temel davranis Orneklerini ailede kazanir. Bu acgidan aile, hayatin ilk
yillarinda ¢ocugun bakim ve egitiminden sorumlu baglica kurumdur. Daha sonralari
okulun ve diger sosyal kurumlarin katkilar1 ailelerin bu konudaki sorumlulugunu
yerine getirmesine yardimeci olsa da, onun Onemini ve sorumlulugunu azaltmaz

(Oktay,1999,s.147).

Gliniimiizde anne babalar artik gelencksel c¢ocuk yetistirme yoOntemlerinin
yetersizliginin bilincindedirler. Bu durum anne babalar1 “en saglikli egitim kosullar1”
konusunda bir arayisa itmektedir. Anne babalar cocuklarini en iyi sekilde nasil
yetistirebilecekleri konusunda kararsiz kaldiklarindan, anne baba egitimi zorunlu

hale gelmektedir.

Anne baba egitimi ile ilgili ilk calismalar daha ¢ok yetiskin egitimi olarak
anilmaktadir. Malko¢ “yetiskin egitimini icin halk egitimi ya da omiir boyu egitim de
denilebilecegi” seklinde ifade etmektedir (Malkog,1991,s.19).

Anne baba egitiminin amaci, ¢ocuklarini yetistirmede arzu edilen davraniglar
gelistirmeleri konusunda,ailelere rehber olarak, anne baba ile ¢ocuk iligkilerinde
tutum ve davraniglarin olumlu yonde degismesini saglamaktir. Ayrica ailelerin ¢ocuk
gelisimi ve egitimi konusunda bilgilendirilmelerini saglamak, her yasin gelisim
ozelligine gore ¢ocuklarini tanimalarina yardimcr olmak, ana babalart ¢ocuklariyla
saglikli iletisim kurmanin énemi konusunda bilgilendirmek, ¢ocuklarin davranis ve
aligkanliklarini degistirme yollarii1 6gretmek ana baba egitiminin amaglarindandir

(Telsiz,0ztop,1994; Sahin;Turla,1996,s.32).
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Dorsey ve Sciarra’nin ebeveyn programi incelendiginde oOzellikle ebeveyn
iletisimi,ebeveyn  egitimi,ebeveyn  katitlimi  konularina  agirhik  verdigi
goriilmektedir.Bu programda okul personelinden segilecek bir ebeveyn koordinatorii
aileleri, personeli egitecegi gibi ailelerle calisip, bir program olusturmaktadir. Bu
programda onemli olaylar, duyurular, ilanlar, yararl bilgi 6rnekleri panolarda yer
almakta ebeveynler i¢in oyuncak se¢imi, beslenme, bakim, parmak boyasi, oyun
hamuru gibi materyallerin evde nasil hazirlanacagina dair bilgileri igeren yayinlar,
ebeveynlerin rahatlikla gorebilecegi ve ulagabilecegi yerlerde bulunmalidir. Bu
mekanda, giiler ylzli, her giin velileri karsilayan ve o boliimde siirekli ¢alisan bir
personel de gereklidir. Ebeveynler bu karsilamadan ve ilgiden etkileneceklerdir

(Dorsey,Sciarra,1998,s.416).

Ebeveyn programinin etkililigi, ebeveyn ile okul personeli arasindaki gilivene
baghidir.  Ebeveyn  programindaki ii¢  unsur,ebeveyn iletisimi,ebeveyn
egitimi,ebeveyn katilmidir. Aile katilimi programlarinin amaci, ailelerin hem
programlar yapilirken, hem de wuygulanirken bu siirece dahil olmalardir.
Ebeveynlerin sinifa katilimlar1 pek ¢ok yolla saglanabilir: Gerekli yerleri tamir etme,
yenileme, ¢ocuklarin etkinliklerine katilma, egitim programlarinin hazirlanmasinda
gorev alma, materyal hazirlama vb. ebeveynlerin katilim sekillerini belirlerken,
ebeveynlerin ilgileri, meslekleri, tercihleri dikkate alinmalidir. Basarili bir aile
katilim1 programi igin ebeveynlerle yapilacak igbirligine ve bir takim diizeltmelere

ithtiyac vardir (Dorsey , Sciarra,1998,s.415).

Alan Thomas Ingiltere’ de 23 aile ilgili gergeklestirdigi bir calismada, aileler
oncelikle cocuklartyla nasil etkinlik yapacaklari, nelere dikkat edecekleri ile ilgili bir
egitim almislardir. Aldiklar1  egitim dogrultusunda da verilen etkinlikleri
uygulamiglardir. Aileler arastirmanin sonucunda etkinlikleri nasil eglenceli hale
getirebileceklerini, c¢ocuklarinin  6grenmesini  kolaylastimak i¢in nasil soru
sormalarinin gerektigini, kalem kagit gibi materyalleri nasil etkili bir big¢imde
kulllanacaklarim1 6grenmiglerdir. Cocuklarinda belirlenen gelisimsel hedeflere

rahatlikla ulasabildikleri ortaya ¢ikarilmistir (Roland,1995,s.275) .

Bruce ve Meggitt aile ve okul arasindaki iletisimin siirmesi ve ailenin ¢ocugun

okulda yaptiklarin1 takip edebilmeleri i¢in okul tarafindan aileye evde
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saklayabilecekleri bir diyalog kagidi verdiklerini bu kagida cocuklarin yaptiklari
enteresan seyleri yazip cizdiklerini belirtmektedir. Bu tip raporlar1 ilk tutan
Darwin’dir. Darwin oglu Dody i¢in ilk giiliisiinii, ilk disini, ilk kelimelerini rapor
halinde tutmustur. Anaokulunda ilk Froebel’in uyguladigi bu yontem ailelerin
personelle birlikte bu raporlart tutmasinin ¢ocukla ilgili kendi iglerinde bir iletisim
kurmalarmi saglamaktadir. Bruce ve Meggitt’a gore ailelerin kendi diinyalarina

gémiilmesi, bir ise ¢ok yogunlagsmasi ¢cocugu olumsuz etkileyecektir (Bruce,Meggitt

,1999,5.155-156).

Bhering arastirmasinda Brezilyada ailelerin ve 6gretmenlerin aile katilimina ilkiskin
goriislerini belirlemeye ¢alismistir. Aile katilimini Epistein typolojisindeki bes temel
tiir cergevesinde aragtirmistir. Ortaya c¢ikan sonuglar sdyledir. Brazilyali 6gretmenler
ve ebeveynleri ailesel katkinin heniiz ilk asamasindalar.Hem aileler hemde
ogretmenler ailesel katkinin 6neminin farkindalar ancak aileler 6gretmenlere yardim
etmek istedikleri halde bunu nasil yapacaklarim1 bilmediklerini ifade etmektedirler.
Ogretmenler ailesel katkmnin kendilerine yardimci olacagina ve ¢ocuklarin bagarismi
artiracagma inanmig gibi goriinmekle beraber ailelerin simif i¢i aktivitelere

katilmalarina isteksiz olduklar1 goriilmiistiir ( Bhering,2002,s.237).

Kwon makalesinde, Kore “Ulusal Anaokulu Miifredati” incelendiginde Froebel,
Piaget, Dewey, Montessori, Bronfenbremer gibi batili diisiiniirlerden etkilendigi
gozlenmektedir. Daily Chosun (2002)’deki Egitim Bakanliginin yaptig1 aragtirmaya
gore anaokulunda ogrencisi bulunan 2159 ailenin %86’s1 ¢ocuklarindan sonra
kendilerininde egitim aldiklarini belirtmislerdir. Egitime duyulan saygi, Koreli
aileleri ¢ok erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin ilerdeki akademik basarilar ve

ilerlemeleri i¢in istekli kilmaktadir (Kwon 2004,s.302-305).

Warren ve Young’un aragtirmasinda evde okuma yazma ve sayisal pratikleri
incelemistir. Avustralya okullarinda 3 yasindaki ¢ocuklarin okuma yazma ve sayisal
gelisimlerinin tesvik edilmesinde ev ve okulun rolleri iizerinde odaklanmistir. 4
okuldan gelen 95 ebeveyn ilizerindeki arastirma ve bir okul i¢indeki okul idarecisi,
Ogretmenler ve ebeveynlerle odaklanan goriismeler bu ¢alismanin verilerini
saglamistir. Sonuglar; ailelerin okuma ve yazma ile sayisal pratiklerde ¢cocuklarina

evdenasil yardim edeceklerini kavradiklarini géstermistir. Bu ¢alisma ile ailenin okul

36



ile igbirligi gelismis, ailenin okula bakisin1i olumlu yonde etkilemistir (Warren,

Young,2002,s.218).

Northwest Regional Educational Laboratory uygulanan aile ve ¢ocuk programlarinda
aktif olarak gdrev yapan aile merkezlerinden s6z edilmektedir. Bu merkezlerde
aileler bilgilendirici videolar izlemekte, 0gretmenler ve diger ebeveynlerle fikir
alisverisinde bulunmakta, okuldaki etkinlikler ve c¢ocuklarinin durumlar1 hakkinda
bilgi almak basta olmak iizere pek ¢ok faaliyet gerceklestirebilmektedirler. Ev
ziyareti programlar1 uygulanmaktadir. Ev ziyaretlerinin 6énemli noktalar1 sunlardir.
Gorevliler ziyaretlerde neler yapilacagina dair her ev i¢in 06zel bir plan
hazirlamalidirlar. Ziyaretciler ile anne babalar arasinda deneyim, bilgi, fikir alis

verisi olmalidir (www.nwrel. org/cfc /).

1994’ te Gliney Afrika’ da okul 6ncesi egitimdeki aile katilim1 ve iletisim knularinda
durum analizi yapilmistir. Orneklem grubu olarak (ii¢ aylik periyodlar seklinde)
KwaZulu -Natal bolgesindeki ¢ok kiiltiirlii ti¢ yerel okulda toplam dokuz egitmen ve
dokuz  ebeveyn ile  goriisiilmiistir. = Tim  roportajlar  kaydedilmistir

(Radhike,Noleen,Christie,2005,5.69).

Arastirma sonuglarina bakildiginda yazili iletisime ait ¢esitli uygulamalar ve gazete
hazirlanmas1 tiim okullarda en ¢ok uygulanan teknikler arasinda yer aldigi
goriilmektedir. Bununla birlikte evlere giinlilk mesajlarin gonderilmesi, mesaj
kutular1 gibi uygulamalarinda gerceklestirildigi belirlenmistir. Anne babalar
tarafindan ev ve okul arasindaki mesafenin uzak olusu en Onemli ietisim engeli
olarak belirtilmistir. Ailelerin ¢alismasi ve zaman bulamamalari, ebeveynlerin biiyiik
bir cogunlugunun ilkdgretimi bile bitirmemis oluslarinin ¢ocuklarinin faaliyetlerini
anlamalar1 konusunda onlar1 zorlamasinin, biiyiikanne biiylikbabalarin ¢ocuklarla
ilgilenmeleri ve onlarin da yaslart itibariyle aile programin temposuna ayak
uyduramamalari, 68retmenlerin aile katilimi konusunda yeterli egitimi almamalari

diger iletisim engelleri arasinda gosterilmistir.( Radhike,Noleen,Christie,2005,s.77).
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2.6. AILE KATILIMI VE ILGILIi ARASTIRMALAR
2.6.1. Aile Katilim

Ailelerin okul oncesi egitim programina katilmalarinin , ¢ocuk, aile ve 6gretmen
tizerinde 6nemli etkileri olmaktadir. Cocugun ailesi programa dahil edildiginde, aile
egitimine 6nem ve deger vererek paylagsmanin ve sahip ¢ikmanin verdigi giiven
duygusunu yasar, kendisini mutlu hisseder. Okul ile ev arasinda c¢ocuga
gosterilebilecek farkli egitim tutumlar1 ortadan kalkar ve bdylece cocugun basarisi
artar. Anne babalar ¢ocugun egitiminde kendi rollerinin 6neminin farkina varir.
Cocugun gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi olarak onun gelisimini ve
egitimini destekler. Ogretmen aile ile saglikl1 bir iletisim sonucunda programi daha
kolay uygulayabilir. Cocuk ile ilgili bilg,ileri aileden alarak karsilastig1 problemleri
daha kolay ¢ozebilir. Bdoylece kendini giivende hissederek is tatminindeki artisi

saglayabilir (Berger,1998;Arabac1,2003;Sahin,2006).

Aile katilmi egitime okulla birlikte farkli sekillerde katilimi ifade etmektedir.
Ebeveynler okulun verdigi gorevleri yerine getirerek, yapilanlara katilarak
cocuklarin1 desteklemektedirler. Ebeveynler ¢ocuklarina olumlu model olarak, ev
Odevlerinde yardim ederek, 6zel ¢aligma zamani ve mekani olusturarak, ¢aligmaya
tesvik ederek egitime katilmaktadirlar. Ev disinda da okul etkinliklerine katilarak,

okul persoenliyle yakin iligkiler gelistirerek aile katilimin1 ger¢eklestirmektedirler.

Ebeveynler ¢ocuklarmin ilk 6gretmenleridir. Anne babalar, ¢ocuklarina iyi bir egitim
saglamanin yani sira onlarin egitimine de katilmak zorundadirlar. Baslangicta,
¢ocuklar anne babalarinin aliskanliklari, ¢evre ile etkilesimlerini ve davranislarini
gozlemleyerek o6grenmektedirler. Okul personelinin, ebeveynleri siirekli bu konuda
bilgilendirmeleri, onlara rehberlik etmeleri ¢ocuklarin bagarisin1 arttiracaktir

(Saifer,Ellis,2000.s.8).

Dowling ailelerin ¢ocuklarinin, o6zellikle matematik, yazma ve okuma gibi
konularda 1iyi bir baglangic yaptiklarini gérmekten mutlu olduklarin1 ifade

etmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin geri kalmasini istemediklerini belirtiyor. Ailesel
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katilimin, ¢ocuklara, 6gretmenlere ve ailelere etki eden temel bir tesir olduguna

deginiyor. (Dowling ,1992,s.5)

Aragtirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarin akademik bagarilar1 ilizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalar her yastaki ¢cocuk icin gecerlidir. Sadece
okuladaki c¢alismalarla sinirli kalan aile katilimimnin ¢ok da etkili olmadiginm
gostermistir. Ailenin evde de aktif oldugu programlar yarar saglamaktadir. Ailelerin
uyumunu saglamak ve onlar1 egitmek adina yazili dokiimanlar, uygulamaya yonelik
egitimler, pratik egitici oyunlar, ev ziyaretlerindeki gibi model olarak 6gretmek en

etkili stratejiler olarak belirlenmistir ( Cotton, Wikelund 2001,s.3).

Unutkan’a gore aile katilimmin amaclar egitimsel reformlari kolaylagtirmak,
cocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde aileyi desteklemek, cocugun
ailedeki Ogrenme ortamina katkida bulunmak, cocugun tiim gelisimine katkida
bulunmak, ¢ocukta olumlu degisikliklerin devamli olmasini saglamak, ailenin, kendi
cocugunun hayatinda ne kadar Oonemli rolii oldugunu pekistirmek, problemleri
onlemek ve alternatif disiplin yontemleri sunmak, aileye, ¢ocugun ev ortaminda

kazanabilecegi deneyimler hakkinda bilgi vermektir (Unutkan, 1998, s:49).

Sucuka’ya gore anne-babaya egitim vererek, ailenin okul Oncesi egitimine destek
olabilmesini saglayarak, cocuklarin en iyi sekilde biiyliime ve gelismelerine yardimci
olmak ve daha sonraki donemlerdeki okul basarisini olumsuz yonde etkileyebilecek
etkenleri azaltmak. Egitimsel hedeflerin ¢atismasin1 ve rekabeti en aza indirerek
cocuklarin egitimini iyilestirmek, O0gretimi ¢ok daha etkili hale getirmek, okulun
yabanciligin1 gidermek i¢in okulu diger sosyal olusumlarla birbirine baglamak,
katilime1 6grenim igin aileyi tesvik etmek, aile icinde ve okul yapisinda degisiklikler
yapmak, aileye evde yapilabilecek ve c¢ocugu destekleyecek calismalarla ilgili
bilgiler vermek, cocugun olumlu gelisiminin siireklilik kazanmasini saglamak gibi

faydalar1 vardir (Sucuka, 2003,s.22).

Novick’e gore aile katilminin ;¢ocuklar1 ilkdgretime gegise hazirlamak, ¢ik, net
hedefler belirlemek, kiiltiirel duyarlilik, aile, okul personeli ile yakin iligkiler

gelistirmek, zaman agisindan planlama, 6zel etkinlikler, egitimdeki isbirlikgiler
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arasinda gorev ve sorumluluk dagilimi yapmak gibi faydalar1 vardir (Novick, 1999,

s.43).

Ailelerin egitim programina katilimiyla anne-babanin kuruma ve 6gretmene olan
giiveni artabilir. Ogretmen yaptig1 calismalarda kendini daha giivenli hisseder. Anne-
baba-cocuk programlari sosyal degisimlerden etkilenen anne-babaya destek saglar ve
anne-babanin bazi bilgileri paylasmalarina, arkadas edinmelerine yardimer olur. Bu
programlar anne-babanin giiciinii tesvik etmek, fikirlerle bilgilerin paylasimini ve
destegini arttirmak diislincesi {izerine yapilandirilmistir. Cocuklar ¢esitli meslek
gruplarina, kiiltiirel gegmis ve fikirlere sahip genis bir yetiskin grubuyla iliskiye
girme sansi bulurlar. Programda diger ailelerle iletisim ve etkilesim firsatlari
oldugunda da aileler icin destek ve tesvik olusur. Iyi bir ev okul iliskisi, etkili,
anlatilabilir ve kullananlarin ihtiyaglarina cevap veren egitim kurumlarinin en 6nemli
ozelligidir. Etkili aile-okul iligkisi ebeveynlerin kendi 6grenmelerini ve gelisimin
onemini kabul eder. Giiglii bir ev-okul iliskisi toplumlarin egitim hayati agisindan

onemli bir etkendir (Edwards,1999,s.325-341).
Giirsimgek’e gore aile katilimi1 bes farkli kategoride gerceklesebilmektedir. Bunlar;

- Ogrenen olarak; ailenin egitim programlarinin hedef ve igerigi, 6§renme
siirecleri, okulun poilitikast ve etkili ebeveynlik becerileri konusunda bilgi ve

etkililik diizeyinin gelistirmesi,

- Ogreten olarak; ailenin cocugun ilk ve temel egiticisi, ldugu goriisiinden
hareketle evde 0grenme etkinliklerinde gorev ve sorumluluk iistlenme becerilerinin

gelismesi,

- Bilgi kaynagi olarak; okul- aile arasinda ¢ocugun gelisimini saglayici iletigim

kanallarinin acik tutulmasi yoluyla siirekli bilgi paylasimini saglama,

- Destekleyici olarak aile; okulun ¢esitli gereksinimlerinin karsilanmasi agisindan

ailelerin okul ve smif etkinliklerinde gorev almalari,

- Danigman ve karar verici olarak aile; ailenin ¢ocugunun gelisimi ile ilgili temel

konularda okul yo6netimi ve &gretmenle goriis alis-verisinde bulunmasi, Oneriler
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sunmasi ve karar verme siireclerine etkin katilimi seklinde olabilmektedir

(Giirsimsek,2002,s.33).

National Parental Involvement Day (April 2006)’de yayinlanan etkili aile katilimini
saglamak icin belirlenen kriterler sdyledir. Bunlar Epistein’in typolojisidir. “Epstein’
in Aile Katiliminin 6 Cesidi” isimli kuramsal g¢ercevesi, Joyce Epstein (Johns
Hopkins University) tarafindan gelistirilmistir. Bu c¢alismada, okulun gelistirilmesi
ve ailelerle igbirligi programlar1 degerlendirilmistir. “Aile, okul ve toplum arasindaki
iliskileri gelistirmek icin pek ¢ok sebep var. En temel sebep ise bu isbirliginin
cocuklarin hem okuldaki hem de hayatlarimin ileriki yillarinda ¢ok biiyiik yararlar
saglamasidir. "demektedir Epstein’ in caligmasi 6 cesit aile katiliminindan ve

ornekleriden olugmaktadir (Michigan Department of Education,2002,s.1).

Aile katilimimi etkinlestirmede {izerinde durulan kavramlardan biri, goniilliiliiktiir.
Gondlliilik ilkesi ailelerin yardimimi ve destegini organize etmek agisindan
onemlidir. Bunun i¢in “Aile Katilimi1 So6zlesmesi”, “Aile Katilimi Rapor Kart1”
“Kisisel Goniilli Formu”gibi formlar kullanilir. “Okul ve Siif Goniillii Programi”
hazirlanir. Program kapsaminda sinif anne babasi, ebeveyn odasi, toplantilar gibi
etkinlikler diizenlenir. Ogrencilerin yetiskinlerle iletisim becerileri artar, grenme
becerileri gelisir, ebeveynlerinin pek ¢ok becerilerinin farkina varirlar. Anne-babalar
Ogretmenlerin okuldaki gorevleri, sorumluluklari hakkinda daha bilingli bir bakis
acist gelistirirler. Okulda ve ¢ocuklariyla ¢alisma konusunda 6z giivenleri pekisir.
Goniilli ¢aligma becerileri gelisir. Tiim ailenin okula karsi bakis acisinda olumlu
yonde degisiklikler gézlemlenir. Uygulama Ogretmenler agisindan aile katilimu ile
ilgili yeni yontemleri 6grenmeleri ve anne-babalari daha iyi tanimalar1 agisindan

onemlidir (National Parental Involvement Day,April 2006,s.2).

Aile katilimi programlarinin pek ¢ok ¢esidi bulunmasina ragmen okul ve ev
ararsindaki cift yonlii iletisim degisemeyecek bir 6zelliktir. Epstein aile katiliminin
okul 6ncesi donemde baslamasi1 gerektigini ifade etmistir. Epstein’ in aile katilimi
modeline gore iletisim, organizasyonlarin i¢inde ve organizasyonlarin arasinda
olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Organzasyonalrin i¢indeki iletisim okuldaki
personel ve aile Tlyelerinini birbirleriyle olan iletisimleridir. Organizasyonlar

arasindaki ise okul, aile ve toplum arasindaki iletisimdir (Epstein 2001,s.30).
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Epstein’ in aile katilim1 modelindeki temel alt1 6§eden biri olan iletisim “Ev, okul,
toplum arasindaki iki, ii¢ ve ¢ok yonlii etkilesim” olarak tanimlanmaktadir (Epstein,

Coates, Salinas, Sanders & Simon 1997,5.9).

Ailelerin kendileri, ¢ocuklari ve erken c¢ocukluk programina yarar saglayacak
dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siireci yada aileleri destekleme, onlara egitim
verme ve egitime katilimlarini saglamada sistematik bir yaklasim olup, ¢ocuklarin
toplam deneyimini, ev ve merkez arasinda artan siirekli iletisim yoluyla arttirmaya
yarayan ders programlarini velilerin katilim ve katkilariyla zenginlestirme gorevini

tistlenen, bilgi paylasma ve iligki kurma islemidir (Unutkan, 1998, s:48).

Daha onceki yillarda aileleri toplantilara ve yil sonu miisamerelerine ¢agirmakla
yetinen okul yonetimi ve 6gretmenler glinlimiizde aileyi, toplantilar disinda ,ailenin
kosullarina uygun bir sekilde, okuldaki diger etkinliklere katilmalar1 yoniinde

desteklemekte ve ¢ocuklarin egitim programina dahil etmeye ¢aligmaktadir.

Pek cok gelisim teorisi ailenin 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde yani 0-6 yaslari
arasinda, ¢ocugun hayatinda birinci derecede 6nemli rol oynadigindan séz eder.
Bronfenbrenner’inde iizerinde durdugu gibi aile bir sistem olarak hem formal
(egitim, saglik ihtiyaclarinin giderilmesi) hem de formal olmayan ( arkadaslar
komsularla ve akrabalarla iletisimin saglanmasi) yollarla cocugu etkiler. Peterson ve

Cooper ailenin roliinii su maddelerle 6zetlemistir.

1-Ebeveyn ¢ok dnemli bir 6gretmen, ¢ok sefkatli bir bakici ve ayn1 zamanda ¢ocugun

sosyallesmesini saglayan bir kurumdur.

2-Ebeveyn cocugun dogustan getirdigi potansiyelin en {ist diizeye erismesini saglar

ve ¢ok dnemli bir pozisyonu vardir.
3- Ebeveyn, ¢ocugun erken yaslardan itibaren egitiminde kilit noktadir.

4-Ebeveynin ¢ok erkenden ¢ocugun egitiminde yer almasi hem kendi ¢ocuguna

olumlu yonden bakabilmesi, hem de kendi durumuna daha glivenmesini saglar.

5- Ebeveynin ¢ocugun egitiminde rol almasi sonucu toplumun ¢ocuga ve egitime

bakis agis1 degisir (Omeroglu,1994,akt; Sahin;Turla,1996,s.32).

42



Bropy;Good;Nedler ’in “Aile egitime neden katilmali” isimli makalelerinde aile
desteginin kesinlikle gerekli oldugunu diisiindiiklerini belirtmektedirler. Ancak
ailenin ¢ocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili bilgiye sahip olmamasi durumu, onlar
evde yiiriitecegi aktivitelerde isteksiz kilmaktadir. Ciinkii neyi, nasil ve neden
yapmalari konusunda bilgileri yoktur. Ayrica aile evde yorgunken, isi varken
bunlarin gereksiz oldugu inancindadir. Aile egitimi c¢ocugun gelecegine bir

yatirimdir (Bropy;Good;Nedler,1975s.312).

Moyles makalesinde ailelerin ¢ocuklarinin  smiftaki  okumasma yardimci
olabilecegine deginir, buna yoOnelik oyunlar oynanabilecegini belirtir. Bununda
cocugun kelime dagarcigi, kullandigi objeleri tanimak ve sorumluluk alma

becerilerinin gelisimine etki ettigini sdylemektedir (Moyles,1989,s.161).

Ogretmen-aile isbirligi ile ¢ocuklarin okuldaki olumlu davramislarinin evde de
odiillendirilmesi yoluyla akademik basariy1 gelistirme {izerine yaptigi ¢aligmalarin
sonuglarini rapor etmistir. Okuldan eve notlar gondermeyi, izin, imtiyaz ve odiilleri
geciktirmeyi de igeren bir¢cok yontem iizerinde ¢alismis, hepsi de basar1 veya olumlu

yonde davranis degisikligi ile sonuglanmistir (Barth,1973,s.23).

David aile katilimi ile ilgili makalesinde ¢ocuk-aile-6gretmen arasinda varligini
ispatlayamadigimiz bir {iggenin varligindan s6z eder ve bu iiggenin ¢ocuk i¢in nasil
yararlt sekilde kullanilabilecegine deginir. Pugh ve Dath (1989)’da ge¢mise gore
seksenli yillarda 6nemli derecede gelismeler oldugunu ifade etmislerdir.Katilimin
saglandig yerlerdeki basar1 oranindaki artig1 incelemis ve sonucunda aile iligkilerine
yardime1 olmasi i¢in on anahtar 68e bulmuslardir. Bunlar;tip, fonksiyon ve okul
oncesi donemdeki grubun psikolojisi, aile iligkilerindeki politikanin yapilanmast,
kaynaklar, yasam alani, zaman (aileyi dinlemek i¢in, 6gretmenleri egitmek igin,
farkli merkezlere gitmek i¢cin zaman), metot ve strateji aile iliskilerini gelistirmedeki
etkenlerdir. Ogretmenleri gelistirmek, degistirmek, egitmek, destek olmak ve

danigmanlik yapmakla miimkiin oldugunu belirtmektedir (David ,1992,s.131).

Blenkin ve Kelly aile katilim uygulamalarinda ¢ok dikkatli olunmasi gerektigini
c¢linkii bu ev ve okul egitiminde g¢ocuga zararli deneyimlerde olabilecegini

belirtmektedir. Ogretmenler ailelerin ¢ocuklara okulda verilen egitime katilmalarina
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ihtiyac duyduklarini, 6gretmenlerin ¢ocuklarin motivasyonunu artiracak yontemleri
bulabileceklerini ancak ailelerin bu konuda bilgisiz olduklarin1 belirtmektedirler

(Blenkin ; Kelly ,1996,5.103).

Bhering eger aileler egitimde daha aktif yer alirlarsa, okullarin daha etkili olacaginin
etkin bir bigimde kabul edildigini belirtmektedir. Son 10 yildir, aile katkisinin iyi
planlanmasiin faydalarin1 gosteren arastirmalar devam etmektedir. Episteine gore
(1987) ailelerde 6nemli noktada yer alir; 6gretmene, miifredat, diizen ve ai ledaha iyi
ve gelismis bir egitim icin Epistein, “iist liste binmis kiire” adinda, ev ile okul
arasindaki sorumluluklarin paylasimini agiklayan teorik bir model gelistirmistir. “Ust
iiste binmis kiireler” aile ve okul bagini temsil eder ve bu {ist {iste binmenin 6l¢iisii
stk sik okul idaresi tarafindan belirlenir ve uygulanir. Siraj-Blatchford ve Sylva
(2001), gocuklarin daha iyi bir egitim almasi i¢in okul dncesi egitimin ev egitiminden

ne kadar fazla etkilendigini gostermektedir (Bhering 2002,s.228) .

Connard, Novick basarili isbirliginin, giiveni ve karsilikli saygiyr olusturdugunu
ifade etmektedir. Okul personeli, aile iiyeleri ve toplumdaki diger kisiler daha iyi
programlar olusturmak i¢in bir araya gelirlerse, cocuklarin potansiyellerini
gelistirebilmeleri ve sorumluluk alabilmeleri i¢in pek ¢ok olanak saglamis olurlar. Iyi

bir aile katilimi i¢in programlar, etkililik temelli olmalidir (akt;Saifer,Ellis,2000,s.7).

En etkili aile katilimi1 yaklasimlar1 ¢ok yonlii olanlardir. Aile katilimi, kapsamli, cok
yonlii hazirlanip, iyi planlandig1 zaman en etkili seklini alir ve yararlar1 uzun vadede
gozlemlenir (Henderson & Berla, 1995). Aile katilimi programlari, katilimcilarin,
bireysel 6zelliklerinin farkina varmasini, bu 6zellikleri etkili bigcimde kullanmalarini
O0grenmelerini ve diger kisilerle etkili bi¢cimde c¢alisma, isbirligi yapabilme
becerilerini gelistirir. Dr. James Epstein, aile katilimi programlarinin {i¢ yillik
hazirlanmasini tavsiye etmektedir. Ona gore 3 yillik programlarin okuldaki gelisimin
daha iyi 6l¢iilmesini saplayacak ve olumlu bir gelisim saglayacaktir. Uzun yillara
yayilan bir aile katilimi programi, zamanin ve aile ve okul arasindaki iliskilerin
gelisimini planlamay1 kapsamaktadir 3 yildan uzun siireli planlamalar da programin

etkisini arttiracaktir ( Saifer,Ellis,2000,s.7).
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Okul basarili bir isbirligi i¢in siireg olusturur. Okulun giiclii iliskileri
gelistirmesindeki ilk adim, anne babalarin okulda giiler yiizle, saygiyla
karsilanmalaridir. Ayrica diizenli olarak bilgilendirilmeleri, tavsiyelerde bulunulmasi
iligskileri giiclendirir ve devamini saglar. Yoneticilerin, personelle ve tiim
isbirlikgilerle iligkilerinin niteligi, aile katiliminin bagarisin1 ya da basarisizligini
belirler. Personel ve aileler, aile katilimu ile ilgili amaglar, hedefler, izlenecek yollar,
yontemler, kullanilacak araglar konusunda stirekli bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyarlar

(Saifer,Ellis,2000..9).
2.6.2. Ilgili Arastirmalar

Arabaci aile katilmi ile ilgili arastirmasinda; deney grubunda bulunan annelerle
gerceklestirilen katilim programi sonrasinda uygulanan son test verilerine gore bu
annelerin okul Oncesi egitime iliskin bilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik
bulunmusgtur. Yani annelerin okuldaki egitime katilimlari sonucunda annelerin okul

oncesi egitime yonelik bilgilerini artirdig1 goriilmektedir (Arabac1,2003,s.82).

Aragtirmalar, etkili iletisimin aile katillmma ¢ok biiylik katkilar sagladigini
gostermektedir. Aileler ve dgretmenler kendilerini daha iyi hissetmekte, gonillii
katillm  artmaktadir  (Leitch and  Tangri  1988:72; Swap  1992:58
Radhike,Noleen,Christie,2005,s.60).

Ensari ve Zembat’in yonetici ve ailelerin “okul-aile isbirligi”’ne iliskin goriislerinin
karsilagtirilmast konulu arastirmanin sonucuna gore “okul-aile igbirligi’ni engelleyen
etmenler hakkinda yonetici ve ailelerin goriisleri birbirinden farklidir. Aileler
oncelikle yoneticinin tutumunu engel gérmekte, yoneticiler ise Oncelikle ailelerin

tutumunu engel gostermektedir (Ensari ,Zembat1999,s.202).

Cooper okul i¢inde ailesi ¢aligmaya baglayan ¢ocuklarin da akademik basarilarinin

arttig1 ifade etmektedir (Saifer,Ellis,2000,s.6).

Diinyada ve iilkemizde siklikla kullanilan Head Start programinda da aile katilimi ilk
baslardan itibaren 6nemli bir nokta olarak kabul edilmistir.Head Start ‘in temel aldig1
iki noktadan biri hem ¢ocuklarin hemde ailelerin gelisimi i¢in aile katiliminin anahtar

oldugu ve ikincisi de Bronfenbrenner’in ekolojik yaklagiminin benimsenmesidir.
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Bronfenbrenner erken c¢ocukluk donemi miidahale programlarinin etkinliginin
artirilmasi ve uzun soluklu olmasi i¢in ¢ocuklarin ailelerinin ve i¢inde bulunduklari

topluluklarin programa dahil edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.(Castro ,2004)

Mertens, ailesel katilimi “gdklere ¢ekildiginde saygi duydugumuz bayrak™ olarak
tanimliyor.Mertens, Vincent ve Tomlinson, ailesel katkinin yumusakliginin okullarda
halen etkili oldugunu belirtmistir. Fakat Mcleod’un bakis agisina gore ,¢ocuklarin
okumasinda ailenin yaptigi c¢aba ve katki her zaman Onemli degildir

(Edwards,1999,s.325).

Weikart’in 1979 yilinda Hohmann ve Banet ile birlikte yaptig1 arastirmada, kurumda
verilen okul Oncesi egitimin, aile katilim1 saglayan aile egitim programlariyla birlikte
verildigi zaman ¢ok daha fazla etkili oldugunu ve bu etkinin de daha uzun dénem

devam ettigini ortaya koymaktadir (Ustiinoglu,1991; Sahin;Turla,1996,s.48).

Bronfenbrenner dezavantajli kosullarda yasayan okuloncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in
birka¢ destek programini analiz etmistir.Bu programlardaki ¢ocuklarin annelerinin de
egitime aktif olarak katilmalar1 halinde basarinin daha fazla ve daha kalic1 oldugu
sonucuna varmistir. En basarili sonuglar, 6gretmenlerin yaptig1 aile ziyaretlerinde
annelere ve cocuklara oyun takimlarinin nasil kullanildigimi gosterdigi 2 yillik

programla saglanmistir (Bronfenbrenner,1974,s.121).
2.7. OKUL-AILE iSBIiRLIGININ ONUNDEKi ENGELLER

Okul-aile igbirligini gelistirmek 6grenme firsatlarini maksimum hale getirmektir.
Birgok egitim raporu ailelerin okullarla yakin bir igbirligine gitmesine olan ihtiyaci
savunur (Cairney 2000). Gegen 30 yil i¢inde yiiriitiilen aragtirmalar c¢ocuklarin
Ogreniminin evde desteklendiginde okulda giris denklik ve akademik basar1 iizerinde
pozitif etkinin gosterildigini gostermistir. Arastirmacilar gercek bir igbirliginin elde
edilmesinden once iletisim sorunlarini ve iistesinden gelinecek bircok engellerin
oldugu (politikalar, farkliliklar1 toplumun kabulii vb..) ifade etmektedirler
(Warren,Young 2002,s.218).

Zembat aile katiliminda aileler agisindan yasanan sorunlari, anne, babalarin kendi

okul yasantilarinin olumsuzlugu, ailelerin ekonomik sorunlart (galigan anne),

46



ailelerin okula ayiracak zamanlarinin yoklugu, 6gretmenlerin olumsuz tutumlari, ev
ve okul kiiltiiriinlin farklhiligi, zamanlama sorunu seklinde ifade etmektedir

(Zembat,2007,s.111)

Okul-aile igbirliginin &niindeki engeller bes temel alandadir. ilki ailelerin devaml
degisen demokrafig yapisidir ve okul tarafindan hizmet edilen ¢ocuklar iiretken bir

isbirliginin olusumuna miidahale eder.

Ikinci engel okul kiiltiiriiyle ilgilidir. Baz1 seylerin okulda nasil yapildigina dair zorla
kabul ettirilen sik sik saglamlastirilmis bir kiiltlir vardir, bu kiiltiirler ailelerin dahil
edilmesini desteklemezler. Ogretmenler ve idareciler karar almada, miifredat
hazirlamada, idarede ailelerin katilimini tercih etmezler. Birgok 6gretmen tarafindan

algilanan en rahat aile rolii ailelerin sinif disinda calistiklar1 zamandir.

Okul aile isbirliginin olugumuna ydnelik tglincli engel; okullarin sik sik sinirh
kaynaklar1 i¢in zorlanma hissetmeleri ve ailelerle igbirligi i¢in gelisen isbirligiyle

ilgili baz1 maliyetleri saglayamamalaridir.

Doérdiincii engel ailelerin ilk okul yillar1 boyunca ¢ocuklara yardim icin gerekli

yeteneklerin eksik olmasidir.

Belki son ama en kritik olan engelse, okul ve aile arasi iletisim stili ile ilgili olanidir.
Mevcut olarak dailog degisimleri bir¢ok okulda denkligi tesvik etmeden Once aileler
ve okul arasinda esit olmayan iligkileri korumak i¢in daha ¢ok sey yapmaktadir.
Okullar ailelerin okuldaki rollerinde 6gretmenlere nail yardim edecegini gostermeye

meyillidir (Warren,Young 2002,s.218).

Kaya, Din¢ ve Cihangir’in okul oncesi egitim kurumlarinda aile katilimi konusunda
anne-baba ve Ogretmen goriislerini belirledikleri arastirmada ailelerin kurumda
uygulanan programla ilgili bilgi sahibi olduklari, katilim konusunda istekli
olduklarin1 ve ailelerin ¢ogunun okuldaki etkinlikler kadar disar1 etkinliklerine de
birlikte katilabilinece8ini  belirtmisglerdir. Okullar da o6zellikle anne-baba
seminerlerinin diizenlendigi ve aylik veli toplantilarinin yapildigi belirtilmektedir

(Kaya, Ding, Cihangir,2006,s.379).
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2.8. AILE KATILIMININ DEGERLENDIRILMESI VE EPSTEIN’ IN AiLE

KATILIM MODELI

Aile katilim programlarinda programdaki her unsur degerlendirilmelidir. Cocuklarin
gelisimleri, akademik basarilari, programa katilanlarin memnuniyetleri, katilimcilarin
genel tavirlari, davranmiglart  belgelendirilerek arsiv  haline  getirilmelidir.
Belgelendirmede olcekler, anketler, video, ses kayitlari, roportaj gibi yontemler

kullanilabilir (Novick 1999,s.43).

Aile katilimi su unsurlara odaklanmalidir,ev ve okul iletisiminin dogasi, aile
katilimindaki riskler, degisiklikler, aile katilimimi tesvik edecek okul etkinliklersi.
Aile katilimi ile sekillenen etkinliklerin ¢ocuklarin akademik basarilarini,
motivasyonlarini, 6z giivenlerini, sorumluluk alma, isbirligi gibi becerileri arttirdigs,
akran iliskileirini olumlu  ydnde -etkileridigi pek ¢ok arastirma ile ortaya
konulmustur. Arastirmalar, okul ¢alismalarinin ve 6gretmen Ozelliklerinin aile ilgili
degiskenlerden daha o©nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Fantuzzo,Perry,
Childs,20006,s.143).

Isbirligine dayanan aile katiliminda sorumluluklarin, gérevlerin paylasilmasi, giiven,
yardimlagma gibi unsurlar gereklidir. Aile katilimi sadece bazi etkinliklerin aileler

tarafindan evde yapilmasi degildir.

Epstein’ in gelistirdigi Aile Katilimi Modelinde 6 unsur bulunmaktadir: Anne
babalar, iletisim, goniilliik, evde 6grenme, karar alma, toplumla isbirligi. Etkili aile
katilimlarinin ortak noktalarindan biri etkinlikleri desteklemektir. Epstein’ in
modelinde de her unsurda mutlaka etkinlikleri desteklemek biiylik 6nem
tasimaktadir. Isbirlik¢i aile katiliminin en 6nemli 6gelerinden biri aile ve egitimciler
arasindaki destekleyici iliskilerdir. Isbirlik¢i yaklasim, ailenin tiim potansiyelini
ortaya koymasini saglar ve ¢ocuklariin uzun yillar boyunca destek¢isi olmasini da

beraberinde getirir (Minke,Anderson2005,s.182).
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2.9. OKUL ONCESI EGITiMiN YAYGINLASTIRILMASI AMACI iLE

UYGULANAN PROJELER

Okul Oncesi Veli-Cocuk Egitim Programi Projesi :Anne ¢ocuk egitim vakfi (ACEV)
ve Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii, isbirligi ile 61-72 ay ¢ag ¢ocuklarinin ana
sinifi ortaminda zihinsel gelisimlerinin saglanmasi, bunlarin ilkogretime hazirlanmas,
okul ve aile isbirliginin giiclendirilmesi amaglanmaktadir. Proje 2005-2006 egitim
Ogretim yilinda, 27 ilde 88 Ogretmenle 2.211 c¢ocuga uygulanmistir
(Inanl1,2006,s.25) .

Erken Cocukluk Gelisimi Ve Egitimi Projesi:T.C. Hiikiimeti ve UNICEF isbirligi ile
2001-2005 tlke programi ana uygulama plam1 kapsaminda baglatilan “erken
cocukluk gelisimi ve egitimi” projesinin iki alt projesi bulunmaktadir. Bunlardan
biri; Aile ¢ocuk egitim programi projesi (ACEP)’te ¢ocuga ve aileye hizmet veren
sektorlerin igbirligi ile yiirtitiilmesi, ailelere ve topluma dogru mesajlarin verilmesi
icin program c¢aligmalar1 devam etmektedir. Digeride Okuldncesi egitimden
ilkdgretime ge¢is projesidir. Bu projenin arastirma ve program gelistirme ¢alismalart,
Bakanlik v e Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii
igbirliginde, Prof.Dr.Ayla Oktay Baskanliginda tyiiriitiilmiistiir. Bu proje ile okul
Oncesi egitim alan ve almayan  ilkdgretim birinci smif  &grencilerinin
karsilagtirilmasi, okuloncesi egitim programlar1 ve egitim ortami ile ilkdgretim
birinci siif programlar1 ve egitim ortamlarinin karsilagtirilmasi birbiri ile uyumlu

hale getirilmesi amaglanmstir (inanl1,2006,5.26).

Avrupa Birligi Meda Programi Kapsaminda “Temel Egitimin Desteklenmesi
Projesi;Avrupa birligi ile ilgili faaliyetlerin etkin bir sekilde izlenerek igbirligi
saglamasi ve dis kaynakli projelerin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi amaciyla
genel miidiirliik bilinyesinde Avrupa birligi ve dis kaynakli projeler subesi
kurulmugtur. 100 milyon Euroluk hibe parayla 17 ilde yiiriitilen bu proje ile
“yoksullugu azaltma perspektifinde egitim seviyesini arttirarak en dezavantajli kirsal,
kentsel ve gecekondu bolgelerinde niifusun yasam kosullarini gelistirerek, halen
temel egitim disinda kalan cocuklar, gengler ve yetiskinlerin kapsama alinmasini

desteklemek” amaglanmistir (Inanl1,2006,s.23).
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Temel Egitim Programi Il. Faz “Okul Oncesi Egitim Desteklenmesi Ve
Yayginlastiriimas1” Projesi ;T.C. hiikiimeti ve Diinya Bankasi arasinda imzalanan
Ikraz Anlagmasi geregince yiiriitiilen temel egitim progranm II. faz’1 igin hazirlanan
bu projenin amaci; okul 6ncesi kurumlarindan yararlanamayan cocuklara egitim
olanagi saglamak, onlari ilkdgretime hazirlamak ve egitimde kaliteyi arttirmaktir

(Inanl1,2006,s.23).

Mobil Anaokulu Projesi; Tum cocuklarin okula gitme ve egitimden yararlanma
ilkesinden hareketle;Cocuklara okul Oncesi egitim firsati taninmasi, ilkogretime
hazirlanmasi,farkli bolgelerde yasayan ¢ocuklarin egitim gereksinimlerine yonelik,
ozellikle dil gelisimine iliskin destekleyici egitim programlarinin yapilmasi,anne
baba ve ailede yasayan diger bireylerin c¢ocuklarin egitimi konusunda
bilinglendirilmeleri igin egitim materyalleri ve egitim programlar1 diizenlenmesi,

amaciyla planlanmigtir (http://ooegm.meb.gov.tr/projeler.html 24.09.2005). Proje

Universiteler, Belediyeler, i1 Milli Egitim Miidiirliikleri ve sponsor resmi ve ozel

kuruluslar isbirliginde uygulanmaktadir (Inanl1,2006,5.27).
2.10. OKUL ONCESI EGITIM MODELLERI

Diinyada ve Ulkemizde uygulanan cesitli okul 6ncesi egitim modellerinden bazilari

sunlardir.(Dere,2003,s.103-188)

1. High /Scope Okul Oncesi Egitim Programi

[\

. Cocuktan Cocuga Egitim Yaklagimi

3. Ev Merkezli Aile Egitimi Programi (HIPPY)
4. Acik Egitim Yaklasimi

5. Waldorf Egitimi

6. Summerhill Okulu

7. Head Start Okuloncesi Egitim Progranu

8. Reggio Emilia Yaklagimi
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9. Montessori Yaklasimi

10. Bank Street Okullar1

11. Aile Merkezli Programlanmis Okul Oncesi Aktivite (Fospa) Programi
12. Bloomingdale Aile Katilim Programi

13. Erken Destek Projesi( A¢ep) Anne Cocuk Egitim Programi

14. Ana-Baba Okulu Projesi

15. Baba Destek Programi

16. Aile Mektuplari Projesi(Agev)

17. Ovgep: Okuloncesi Veli Cocuk Egitim Programi

Bu modellerin disinda, siireli ve yerel olarak uygulanan model projeler de

bulunmaktadir.
2.10.1. High Scope Okul Oncesi Egitim Program

1962° de Ypsilanti Devlet Okullar’’ nin Ozel Hizmetler Miidiirii olan David Weikart
Ypsilanti’ deki lise 6grencilerinin siirekli basarisiz olduklarini  incelerken, bu
cocuklarin zeka diizeylerinin normal oldugunu belirledikten sonra basarisizligin
cevre sartlarindaki yetersizlikten kaynaklanabilecegini diisiinmiistiir. Bu diisiince ile
cocuklarin erken yaslardaki gelisimlerinin diger yillar1 da belirgin bigimde
etkileyebildigi gercegini de birlestirerek kii¢iik ¢ocuklarin egitimine odaklanmistir.
Weikart yoksul mahallelerde yasayan risk altindaki g¢ocuklara hizmet vermek
amactyla, Perry Okul Oncesi Projesi’ ni baslatmistir. Bu proje daha sonra High
Scope Perry Okul Oncesi Projesi olarak amilmistir (Hohmann, Weikart 2000).
1970’lerde uygulama sonucunda tiim ¢ocuklarin zeka testlerinde ve 10 yasina
geldiklerinde yapilan okul basar1 testlerinde olduk¢a iyi puanlar aldiklar
belirlenmistir (Fetihi 1992,s.3).
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Jean Piaget’ nin yapisalci teorisine ve John Dewey’in goriislerine dayanmaktadir.
Cocuklarin etkin Ogreniciler olduklar1 bir okul oncesi egitim programidir. High
Scope programinda yetiskin ve cocuklar arkadastir. Bu da c¢ocuklarin yaraticilik,
girisimcilik, problem ¢6zme, kendine ve bagkalarina saygi gosterme , diisiincelerini
rahatca ifade etme becerilerinin ve giiven duygusunun gelismesine yardimci
olmaktadir. Cocuklar bir takim anahtar deneyimler yoluyla karar vermeye, problem
cozmeye ve aktif katilimla kendi faaliyetlerinin sorumlulugunu almaya
yonlendirilirler ( High Scope Preschool Curiculum, http: // www, ed. gov. 1995. web
adresinden 20.12. 2005 tarihinde alindi). High Scope kelime anlami olarak, yiiksek
hedefler ve uzaklara uzanan gorev anlamini tasimaktadir (Fetihi 2003). Ve programin
igerigi de bunu desteklemektedir. Ogrenmeye gelisimsel degisim siireci olarak bakan
yaklasimda Etkin Ogrenme yaklagimin temel siirecini tanimlamaktadir. Etkin
O0grenmeyi olusturan dort unsur vardir. Bunlardan biri  “nesnelerde dogrudan
deneyim, digerleri; ‘“hareketler iizerinde diisiinme”, “icten gelen motivasyon,

kesfetme ve iiretme”, “problem ¢ézme” dir (Fetihi 2003).

Program planlama, calisma, toplanma, hatirlama, kiigiik grup, biiylik grup ve bahge
zamanindan olusmaktadir. Etkinlikler planla-yap-hatirla siralamasi ile yapilir.
Cocuklardan olaylarin sirasini 6nceden gorebilmeleri, hatirlamalar1 ve tanimlamalari
beklenir (Hohmann, Weikart 2000;High Scope Preschool Key Experience, http: //
www. high scope. org. 2000. web adresinden 20.12.2005 tarihinde edinilmistir).

Programin Amaglari;; Cocuklara kendi zaman ve enerjilerini gerektigi gibi
kullanarak, neyi nasil yapacaklarina iligkin tercihler yapma ve karar alma
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yardime1 olmak. Cocuklarin kendi segtikleri amaglari
ve gorevleri 0zgiin bigimde ve sorumlulukla tanimlama, izleme ve tamamlamakta 6z
disiplin ve yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yardimct olmak. Cocuklara bagka
cocuklar ve yetigkinlerle grup planlamasi1 yapmakta, caba gostermekte ve liderligi
paylagmakta yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yardimci olmak. Cocuklara nesnelerle
ilgili bilgilerini, sanatsal becerilerini ve rahatga hareket etme yeteneklerini
gelistirmeleri icin yardimcr olmak. Cocuklara diisiincelerini, fikirlerini ve
duygularin1 dile getirmeleri, bagskalarina iletebilmeleri i¢in yardimci olmak.

Cocuklara mantik yiiriitme, kavrama yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yardimci olmak
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Cocuklarin yaratici, girisken, sorgulayici, bilgiye, baskalarin goriislerine agik olma

Ozelliklerini gelistirmeleri i¢in yardimci olmak (Weikart 1990).

Yetiskinler ve akranlar1 cocugun problem ¢dme ve yaraticilik ¢abalarini goriip tesvik
ederler. Ogretmenin ¢ocugun yaptig1 isi sdzel olarak ifade etmesi, gocugun yapmakta

oldugu isle ilgili konusmasina yol agar (Bilaloglu 2004,s.17).

High-scope programinda aile katilimi 6nemsenmektedir ve pek cok farkli yolla bu
katilim saglanmaktadir. High scope egitimcileri bu katilimi saglamak ve artirmak
icin ailelerin smifta goniillii olmalarina, egitimde kullanilacak materyallerle
desteklemelerine, ¢esitli aile toplantilarina katilmalarina firsat vermektedir.
Egitimciler aileleri c¢ocuklarin egitimde takip edilecek yollar konusunda
yonlendirmekte, aileye c¢ocukla ilgili bilgiler vermekte, gelisimini takip etmekte ve
tartigmakta, ailelere biiltenlerle bilgiler vermektedir. Genellikle 6zel olarak head start
toplantilar1 diizenlemektedir. Ogretmenler ailelere zaman1 nasil etkili kullanacaklar,
sosyal oOgrenme tecrilbesi nasil kazanilacagi, etkin problem ¢ozme yollar
tartismalarda nasil yapici olarak kullanilacagi ¢ocuklarina kendi kararlarini vermeyi
ogretirken cocuk bakma zamanlarinin nasil kullanilacagi gibi konularda rehberlik

ederler (Omeroglu;Kurtulmus;Yayla 2001,s.148) .

Ornek olarak, aileler smifta géniillii olmakta, evinden materyaller getirmekte, aile
toplantilarina ve c¢alismalarina katilmakta, takip edilecek yollar konusunda
tavsiyelerde bulunmakta, ¢ocugunun ilerlemesini dgretmenleriyle tartigmakta, aile
biilteni ¢ikarmaktadir. Ayrica ev ziyaretleri de aile katiliminin 6énemli bir pargasidir.
Ev ziyaretleri egitimci tarafindan her hafta yapilmaktadir. Ziyaret sirasinda, aile
danigmanligit ve c¢ocuklarin sif etkinlikleri, performanslar1 hakkinda aillerin
bilgilendirilmeleri 6nem tagimaktadir. Grup toplantilar1 da haftanin 5 giinii giinde 2
saat veya tam giin toplantilar seklinde yapilmaktadir (Omeroglu ve arkadaslar1 2001).
Ozetlersek high-scope aile iiyeleri, dgretmenler ve ¢ocuklar arasinda agik ve iiretken

bir iletisim saglayan ve devam ettiren bir modeldir.

53



2.10.2. Cocuktan Cocuga Egitim Yaklasimi

Cocuktan ¢ocuga yaklasim 1978 yillarinda Londra Universitesi' nde baslatilmistir

(Dere,2003,s.110).

Cocuktan cocuga yaklasimi biiyiik cocuklarin, kiiciik cocuklara bakmasi, ¢ocuk
bakim ihtiyaglarinin karsilanmasinda kullanilan bir egitim sistemidir. Cocuktan
cocuga yaklasimi, edindikleri bilgileri akranlarina, anne-babalarina ve topluluk
iyelerine aktarabilmeleri, egitimleri ile ilgili olarak ¢evrelerindeki saglik sorunlarinin
belirlenmesi, g¢evre temizliginin Orgilitlenmesi, oyun alanlarinin kurulmasi gibi
faaliyetlerin yapilmasi agisindan genellikle ilkokul ddnemindeki c¢ocuklarla

uygulanmaktadir.

Cocuktan ¢ocuga yaklasimin amaci; yerel ¢evrede saglik ve egitim arasinda iliski
kurmak, sagligi gelistirmek iizere yetiskin ve ¢ocugun beraber calismasi, onlarin
bireysel ve grup olarak kendi ve diger insanlarin yarari i¢in g¢aligmaya tesvik
etmektedir. Cocuktan ¢ocuga yaklasiminda, beslenme, saglik kazalarin 6nlenmesi,
saglik sartlarinin iyilestirilmesi, zihinsel ve sosyal gelisim gibi konular iizerinde
durulmaktadir. Bu konular {izerinde durulurken 6gretmen ve cocuklar aktif ve

katilimeidir (Myers,1996;Dere,2003,s.111).

Calismalarin sonunda program, gézlem, soru sorma, toplanti, gériisme, bireysel ve
grup raporlari, ders kitaplar1 ve miifredat, okul devam durumu, posterler, miifettis
veya saglik gorevlerinin raporlarini gibi bir ¢ok yontemle degerlendirilir ve bunlar
rapor haline getirilir. Cocuktan ¢ocuga programlarinda etkinlikler, oyunlar,
arastirmalar, deney ve gosteriler, tiyatro, Oykii yaratma, sarki, siir ve tartisma

guruplari gibi birgok yontemler kullanarak yapilmaktadir.

Ulkemizde ¢ocuktan cocuga yaklasimi TC ve UNICEF isbirligi ile hazirlanan 1991-
1995 ana uygulama plan dogrultusunda "gezici tarim is¢i ¢ocuklarinin egitimi"

projesi ile uygulanmaya baglanmistir.
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2.10.3.Hippy; Ev Merkezli Aile Egitimi Programm

HIPPY Programi 1969 yilinda Israil'de Hebrew Universitesi Yahudi Kadinlar Ulusal
Konseyince kiigiik ¢ocuklarin daha sorumlu, hevesli ve basarili okul 6grencileri
olmalarina yardim etmek ve annelerin de, ¢ocuklarinin 6gretmenleri olarak kendi gii¢
ve potansiyelleri hakkinda bilinglerini ylikseltmek ic¢in tasarlanmistir (NCJW).
Egitimde Gelismeler Arastirma Enstitiisii'nde gelistirilmistir. Amerika'da ilk HIPPY
Programi1 1986 yilinda Arkansos' da baslatilmistir.

HIPPY Programi, egitimden faydalanamayan aileler ve ¢ocuklar i¢in planlanmis ve
kisa silirede diinyada yayginlagsarak yerel programlara adapte edilmistir. HIPPY
programina uzmanlar, toplum temelli yari-uzmanlar, goniilliiler ve {icretli ¢alisanlar,
saglik, egitim ve sosyal hizmet gorevlileri ve topluluk liderleri de katilmaktadir (

Dere,2003,s.117).

Katilan her aile,aile basina ortalama program maliyetinin yiizde on kadarina esit
itibari bir {icret 6der. Maliyetin geri kalan1 Hebrew Universitesi ile Egitim ve Kiiltiir

Bakanlig: tarafindan karsilanir (Myers,1996,s.126).

HIPPY Programu, aile okur-yazarlik programi, aile-toplum igbirligi programu, iki dilli
egitim programi ve ebeveyn katilim programlari olmak iizere dort ayr1 kategoride
kullanilmaktadir (Dere,2003,s.118). Ailelere yonelik okuma yazma becerilerini
arttirma  etkinlikleri c¢alismlarda genis yer tutmaktadir (Hippy international

newsletter,2006,s3-8).

HIPPY Programi, miifredat, rol oynama, ev ziyareti ve grup toplantilar1 olmak {izere
dort temel 6zellige sahiptir. Program, ebeveynlerin kendi becerilerine giivenlerinin
artmasini, ¢cocuklarina egitim vermekten haz duymalarini, ¢ocuklarinin becerilerinin
arttigin1 goriince heyecan duymalarini, ¢ocuklart ile birlikte 6grenme ve eglenme
firsati yaratmalarini, diger konularla ilgili yardimci olabilecek kurum ve
kuruluglardan yararlanmalarina yardime1 olmaktadir. Hippy programindaki kullanimi
kolay etkinlik paketleri, ev ziyaretleri ve grup toplantilar1 sayesinde ebeveynler
cocuklarina okulda ve sonrasinda nasil basar1 kazandiracaklarini 6grenirler.

Ebeveynler kendi kiiltiirlerinden gelen egitmenler tarfindan egitilirler.
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HIPPY Programinin amagclari, ¢ocuklarin olumlu erken okul deneyimleri sansini
arttirmak, ebeveynlerin kendilerinin ve c¢ocuklarmin temel egitimcileri olarak
gormelerini saglamayi, evde okuma-yazmay1 tesvik eden egitim ortamini yaratmayz,
ebeveynlerin egitim sistemine daha fazla katilmalarini ve sistemin ihtiyaglarina
karsilik verme konularinda tesvik ederek onlarda egitim bilincini gelistirmeyi, yari-
uzmanlara is deneyimi ve gerekli becerileri kazandirarak is piyasasina girmelerini
saglamay1 ve topluluk i¢indeki cesitli organizasyonlar arasindaki diyalogu arttirarak
okuldoncesi egitimine destek olmalarin1  saglamayr amaglamaktadir. HIPPY
aktiviteleri, deneyimsiz bir Ogretmen i¢in hazirlannmis iyi bir ders plani gibi
yapilandirilmig formatta hazirlanmistir. Bunun amaci da aktivitelerin ve ebeveynlerin
uygulamasi i¢in eglenceli olup ebeveyn ile ¢ocuk arasinda basarili bir 6grenme
deneyi yaratmaktir. HIPPY Programinda, ailelerin ¢ocuklar ile birlikte uygulayarak
basarili olabilecek sekilde diizenlenen ve daha ¢ok cocuklarin zihinsel gelisimini
destekleyici egitici materyaller kullanilmaktadir. Bu materyaller aktivite paketleri,

hikaye kitaplari, yaratici oyunlar ve yari-uzmanlar i¢in yonergelerdir.

HIPPY, ev merkezli ve kurum merkezli olmak iizere iki sekilde uygulanmaktadir. Ev
merkezli uygulama ev ziyaretleri yoluyla, kurum merkezli uygulama ise grup
toplantilar1 yoluyla gergeklesmektedir. Ev ziyaretleri, anne babalar1 ve diger aile
fertlerinin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamasina, evde verilen bilgilerin
pekistirilmesine, ebeveynlerin ~ 6grendikleri  bilgileri hemen uygulamaya
gecirmelerine, grup ortaminda tartisilamayan ¢ocuk g¢ercevesinde 6zel problemlerin
¢Oziilmesine yardimci olur. Ev ziyaretleri, birebir etkilesimin kurulmasini ve
ebeveynlerin programa: daha kolay adapte edilmesini saglar. Yari-uzmanlar aileleri
iki haftada bir ziyaret ederek haftanin konusunu rol oynama ydntemini kullanarak
aileye verir, bir sonraki haftanin konusu goézden gecirilir ve ebeveynlerin sorunu
varsa bunun iizerinde tartisilir. Grup toplantilar ise, ev ziyaretlerinin yapilmadigi
haftalarda yapilir. Bu toplantilar ebeveynlerin bir oraya gelerek yaptiklar1 hakkinda
konusup, deneyimlerini diger ebeveynlerle paylasarak yeni bilgiler edinmeleri
acisindan 6nemlidir. Grup toplantilarinda, ebeveynler ¢ocuklari ile nasil ¢alistiklarini
anlatirlar, yeni rollerinde birbirlerine gii¢ ve destek verirler, ebeveynin sectigi bir
konuda aktiviteler diizenlenir, ¢ocuk gelisimi, saglik egitimi, ¢cocuk oyunlar1 gibi

konularda tartisirlar.
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Hippy oOncelikle ¢ocuklarin anaokulu egitiminde basar1 kazanmasin1 hedeflemistir.
Aileler giinliik etkinliklerden olusan 60 haftalik bir program alirlar. Her hafta anne
babalarin ve Hippy personelinin katildigi toplantilar diizenlenir. Hippy’ nin
yapilandirilmig programi ile ebeveynler ¢ocuklarma kitap okurlar, onlarla mantik
problemi ¢ozerler ve onlarin okuma becerilerini gelistirirler (Hippy international

newsletter,2006,s2).

Program anaokulu egitiminin son yili ile ilkdgretimin ilk yilin1 kapsamaktadir.
Programdaki etkinlikler, parmak oyunlari, sarkilar, resim yapmak, okuma, boyama,

kuklalardir.

Yeni hippy programui ailelerin anaokulu egitiminde 2 yil (5 ve 6 yaslar) boyunca
katilmalarin1 saglamaktadir. Bu programda 15 hafta boyunca her hafta yenilenen
etkinlik paketleri ve 12 tane hikaye kitabi ve etkinliklerinden olusan setler
bulunmaktadir. Her hafta verilen etkinlik paketlerinde becerilere gore belirlenen 5
etkinlik ve ailelere tavsiyeler rehberi yer almaktadir. Son iki yilda Kanada’da 24
milletten gelmis 400 aile ile calisilmistir. Yeni Zelanda’da ki Hippy programi sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik 1300 aileye, Hippy USA yilda 16.000 aileye ulasmaktadir
(Hippy international newsletter,2006,s2)

2.10.4. Acik Egitim Yaklasimi

Acik egitim, "acik sinif, "agik okul" ve "biitiinlestirilmis glin" gibi bir¢ok adlariyla
bilinmektedir. Ac¢ik egitimde c¢ocuklar egitim ortaminda gelisen ve Ogretmen
rehberliginde olusan karar verme, ¢evresindeki insanlar, nesneler ve yerlerle
ilgilenme, yaptiklarin1 kaydetme, sosyal rollerini diisiinme gibi sorumluluklara
sahiptir. Ogretmen, bu sorumluluklar1 gelistirmede ¢ocuklara uygun firsatlar
vermektedir. A¢ik egitim ¢ocuk merkezidir. Cocuklar kendi kendilerine 6grenmeleri
ve kesfetmeleri i¢cin uygun ortam saglanir. Ac¢ik egitimde "biitiinlesmeye" Onem
yermektedir. Biitlinlestirmeyle egitim ger¢ek diinyaya ve topluma acgilmaktadir.
Cocuklar etkinliklerinde oyun alanlarina ve diger agik alanlarina gitmektedir. Ag¢ik
egitim, egitimin sadece smf ortaminda degil her yerde gergeklesecegini
savunmaktadir. Ayrica agik egitimde ¢ocuklarin etkinlikleri ile konu

bitlinlestirilmektedir.  Etkinlikler —giinlilk yasamla baglantihi  bir  sekilde
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uygulanmaktadir. Ag¢ik egitimde simiflar, genel amagh etkinlikler fen, matematik,
gorsel sanat, ve dil etkinlikleri gibi ¢esitli 6§renme merkezlerine ayrilmistir. Agik
egitimde smnif c¢ocugun cevreyi, cevrenin de cocugu etkileyebilecegi sekilde
diizenlenmektedir. Oyun donanimi ve doga calismalar i¢in dag cevresinde genis

alanlar bulunur. Sinif ortam1 esnek ve belirsizdir,sik sik degisiklik yapilabilir.

Acik egitim simiflarinda farkli yas, yetenek ve gecmise sahip cocuklar bir arada
bulunur. Biiyiik ¢ocuklar kiigiik cocuklarin bakiminda yardimcidir. Acik siniflarda
cocuklar kendi ilgilerine gore gruplar olusturabilir. Bu gruplardaki farkli
yeteneklerdeki cocuklar bir arada calisabilirler. Aynm1 zamanda Ogretmende
cocuklarin yeteneklerine veya 6grenme sekillerine gére ¢ocuklart gruplayabilir. Agik
egitimde, 6Zretmen iyi bir planlayici, gézlemci, sabirli ve cocuklarla etkilesim kuran
kisidir. Ogretmen gerekli malzemeyi, materyali ve ortaminin diizenini saglamaktan

sorumludur (Aral,Kandir,Yasar,2000,s.39).

Cocuklar arastirma yaptig1 sirada onlara inceleme, kesfetme, soru sorma ve cevabini
alma imkani sunar, segenekler sunar. Ogretmen gocuklarin gelisim diizeyine uygun
kendilerini yaratict bir sekilde ifade etmelerini ve diisiinmelerini saglayici sorular
sorar. Ogrenmenin farkli yollar1 ve yaklasimlarini deneyerek bunlar1 ¢ocuklarin
ogrenme sekillerine ve acik egitime uygular. Ayrica acik smiflarda Ogretmen
cocuklara saygi gosteren, iyi davraniglarda bulunan, temiz, sirin, ¢ocuklarda bireysel

farkliliklarin bulunduguna inanan kisidir (Dere,2003,s.146).
2.10.5. Waldorf Egitimi

I1k Waldorf Okulu, Rudolf Steiner' in 1. Diinya Savasi sonras1 yoksul Almanya' sinda
1919 yilinda Stuttgart kentindeki Waldorf-Astoria sigara fabrikasinin iscileri igin

verdigi bir dizi egitim konferansi sonucu kuruldu (Dere,2003,s.148).

Waldorf Egitimi Modeli {iniversite Oncesi egitimin tamamini kapsayan bir siirectir,
Cocugun gelisim donemleri 0-7 yas okuloncesi, 7-14 ilkogretim, 14-21 ergenlik
donemi seklinde gruplandirilmistir. Birinci asamada ¢ocuk diinyay1 yalnizca fiziksel
etkinlikler, oyun ve taklit yoluyla &grenir. Ikinci asamada ¢ocugun hayal giicii

beslenir ve duygulara karsi biling gelistirecek deneyimler kazandirir. Ugiincii
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asamada cocugun soyut zekasi gelisir. Farkli konular arasinda iliski kurmayi ve

bunlarin arasindan iyi olam1 se¢meyi 6grenirler (Pehlivan,inayet,2004,s.25)

Ozgiir iradeyi kullanabilme yetisini kazandirmay1 amaglamaktadir. Steiner, “6nemli
olanin ¢ocuk egitimi degil, insan egitimi olduguna isaretle, aslinda bir irade egitimi
gerektigini, zeka ve ahlakin karakter gelisimiyle basabas gittigini belirtiyor”
(www.ayseabla.kl2.tr/vl7.php web adresinden 24.12.2005 tarihinde edinilmistir).

2001 yilinda diinyada 6051 Avrupa'da olmak tizere, 845 Waldorf Okulu
bulunuyordu. Sadece Almanya'da bulunan Waldorf Cocuk Yuvasi'nin sayis1 ise 500

dir.
2.10.6. Summerhill Okulu

[lk SUMMERHILL okulu 1921 yilinda Londra'min yiiz mil kadar uzagmdaki Suffolk'
un Leiston kasabasinda A.S. Neill tarafindan kurulmustur. 1883 yilinda iskogya' da
dogan A.S. Neil Edinburg Universitesi’ ni bitirdikten sonra 15 yila yakin bir siire
cesitli lilke ve okullarda 6gretmenlik yapmistir. Egitim tarihinde bliyiik bir deney
anlamina gelen Summerhill okulunu kurmasiyla biitiin diinyada egitimcilere 6rnek

olmus, Freud, Wilhelm Reich, Homer Lane gibi bilgin ve diisiiniirleri etkilemistir.

A. S. Neil, yaganim amacim mutlulugu bulmak olarak tanimlar. Esas egitimin
yasama hazirlik oldugu goriisii etkindir. A.S. Neil'e gore mutsuz bir matematik
profesoriiyle mutsuz bir ¢Opgii arasinda fark yoktur, gercek basari, sevingle caligma,
olumlu bir bicimde yasama yetenegidir ve bu tanimlamaya goére Summerhill
Ogrencilerinin ¢ogu, yasamda basarili olabileceklerdir. Okullar ¢ocuklarin temel
hakki olan durmadan oyun oynamaktan alikoyar, onlarin taze omuzlarina yash
kafalar kondurur. Ogrenmek oyundan sonra gelmeli ve 6frenme hos bir hale
getirilmek icin oyunla karigtirllmamalidir. Egitim, bir yasam hazirli§i olmalidir

(Dere,2003,s.150).

Temel Ilkeleri, okulun dzgiirliikle yonetilmesidir. Higbir gocuk derslere devam etmek
zorunda degildir. Cocuklar okula uymak\durumunda degildir, okul ¢ocuga uymalidir.
Etkin ¢ocuklari siralarda oturtup, ¢ogunlukla yararsiz konulan calistiran bir okul, iyi

bir okul degildir. Dersler se¢melidir. Cocuklar derslere girip girmemekte dzgiirlerdir.
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Bir program vardir, ama yalnizca, 6gretmenler i¢in. Yeni 6gretim yontemleri yoktur,
¢linkii 6gretim kendi basma ¢ok 6nemli goriilmemektir. Cocuk 6grenmek istediginde

nasil 6gretilirse 6gretilsin dgrenir.

Her giin ingilizce, matematik, tarih, cografya, fizik, kimya, labaratuar gibi dersler
sabah 9:30 ile 13:00 saatleri arasindadir. Ogleden sonralar1 herkes biitiiniiyle
Ozgiirdiir. Tiim 6grenciler yatilidir ve ii¢ gruba ayrilmiglardir, 5 ve 7 yas arasindaki en

kiictikler, 8-1 O yas arasindaki ortalar ve 11-16 yas arasindaki biiytikler.

Cumartesi toplantilarin1 biitiin okul yonetir, herkesin haklan esittir. Her 6grenci ve
Ogretim liyesinin bir oy hakki vardir. Alt1 yasinda bir ¢ocukla okul miidiiriiniin oyu
arasinda higbir fark yoktur. Okulu ilgilendiren her seyin karan bu toplantilardan
cikar. Yasa yapmak i¢in bir okul kurulu olusturulur, bu kurula bir ¢cocuk baskanlik
eder ve isteyen herkes kurula katilabilir. Bu kurulun sinirsiz bir tartisma giicii vardir

ve yasa yapma konusunda yetkilidir.

Diinyada Summerhill okullar1 kirk yili askin bir siireyle varligini siirdiirmeyi

basarmis 6rneklerden biridir (Neil, 1990,s.19).
2.10.7. Head Start Okuloncesi Egitim Programi

Amerika Birlesik Devletleri’ nde her yil bir milyona yakin diisiik sosyo- ekonomik
seviyeden gelen c¢ocugun, ilkokula saglik problemleri ve biiyiikk bir giiven
yoksunlugu i¢inde basladigi, bu nedenle ilk yil arkadaslarindan geri kaldiklar1 ve
ileriki yillarda da problemlerle karsilastiklarr saptanmistir. Arastirmalar dezavantajli
sartlarda yasayan ¢ocuklarin, iginde bulunduklar1 bu durumun degistirilebilecegini ve

yeteneklerinin gelistirilebilecegini gostermistir (Biiylikkaragoz, 1997,s.227).

Bu amaca ulasmak i¢in 1964 yilinda A.B.D.Federal Hiikiimeti diisiik sosyo
ekonomik kosullarda yasamaktan dolay1 engellenmis okul dncesi ¢ocuklarina yonelik
bazi ¢aligmalar baglatmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikan rapor Head Start
Projesi’nin hareket noktasi olmustur. Cocuk egitiminde firsat esitligi sunma yoniinde
calismalar baglatmigtir. Ana-babalar, ev merkezli ve kurumsal egitim programlarinda
cocugun birincil egitimcisi olarak algilanmakta, etkinlik planlama, uygulama ve

degerlendirme gibi her diizeyde programa aktif olarak katilabilmektedir. Ayrica
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ebeveynler goniillii ya da {icretli olarak ¢esitli hizmetlerde gorev alabilmekte ve
yonetim organ1 olan idare mercisinde de iiye olarak ¢alisabilmektedir

(Temel,1999,s.18).

Head Start iki kusak i¢in gelistirilen modelde hem c¢ocugun hem de ailenin
ihtiyaglarin1 6n planda tutarak aile katilimi, uygun ebeveyn modelleri ¢ercevesinde
cocuk gelisimine odaklanmaktadir (Parker, Piotrkowski, Horn, Green 1995;Foster ve

ark.2005,s.13).

Head Startin genel olarak anlamin1 yorumlarsak, dezavantajli durumdaki ¢ocuklarin
sosyal yeterliligini saglama derecesini daha iist noktaya ¢ekmek amacglanmaktadir.
Sosyal yeterlilikle anlatilmak istenen, ¢ocugun her gilinkii ¢evresiyle okul ve giinliik
hayatindaki sorumluluklar1 konusundaki yeterliligidir. Sosyal yeterlilik, basariy1 ve
zekanin gelisimini, fiziksel ve ruhsal sagligini, beslenme ihtiyaclarini ve genel olarak
bir ¢ocugun fonksiyonlarini etkileyen tim faktorleri goz Oniinde bulundurmali,
dikkatle incelemelidir. Head Start, sosyal yeterliligin basarilmasi i¢in gelismeye

yonelik bir yaklasim izlemektedir .

Samuel,Atkins,Burnett makalelerinde Head Start programinin ¢ocuklarin yetenek
gelisimine ne gibi katkilar sagladigina deginmislerdir. Head Start programi ¢ocuklara
edebiyat alaninda ¢ok fazla seyler sunmasa da matematik yeteneginin gelisimini
olumlu etkiliyor. Sosyal —duygusal gelisim, fiziksel gelisim, fen, sosyal ¢alismalar,
sanat ve edebiyat konularinda kismi gelismeler saglamaktadir. Dille ilgili temel
prensipleri belirliyor ve bunlar limitlendirilmiyor. Dil konusunda ilerleme ¢ok yogun

olabiliyor (Samuel,Atkins,Burnett ,2004,s.64).

Genel amag ¢ocuklarin potansiyel kavrama yeteneklerini, dil bilgilerini, sosyal ve
fiziksel gelisimlerindeki basarilari arttirarak ve firsatlar taniyarak sosyal yeterlilik
seviyesine ulastirmaktir. Cocugun saglik ve fiziksel yeteneklerini gelistirmek.
Cocugun biligsel gelisimini ve kavramsal ve sozel yeteneklerini artirmak. Aile ve
cocuk arasindaki kendini degerli hissetme ve kiymetli olma duygusu yaratmaktir

(National Head Start Association http: //www. nhsa.org/ research/pdf %5F doc

/academicsnearlyliteracy.doc web adresinden 10.08.2006 tarihinde edinilmistir).
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Okul oncesi egitim diisiincesi, ¢ocugun hevesini ¢ok once kesecek yada onu yarisa
sokacak sekilde diisiinlilmemeli, ¢cocugun akademik egitimine ¢ok erken baslanmasi
tyiliginden fazla sikint1 yaratabilir. Danimarka’da okuma ¢alismalar1 dil pratikleriyle
7 yasma kadar erteleniyor, edebiyat egitimi verilmiyor. Fransa’da bu okuma
calismalar1 5 yasinda basliyor ve Fransa’daki ¢ocuklarinda %30’u okuma sorunu
yastyor. Egitim kiiciik ¢ocuklar i¢in stres verici bir durum olmamali .Erken ¢ocukluk
egitimi yalnizca akademik bir 6grenim anlamina gelmemeli. Ozet olarak erken
cocukluk egitimi genellikle ¢ocugun gelisimine pozitif etki eder. Ve izlenebilecek
iki model vardir; Head Start ve Projeckt Follow Through’tur (Santrock’un
1997,5.234).

Head Start Projesi dort ana boliimden olusmaktadir.

Egitim: Head Start Egitim programlar1 her cocugun bireysel ihtiyaclarin1 kargilamak
tizere hazirlanmistir. Cocuklar sinif i¢i ve disinda ¢esitli oyunlar oynamakta ve
degisik etkinlikler yapmaktadir. Duygularini ifade etmeleri, giiven kazanmalar1 ve
baskalariyla iletisim kurabilmeleri igin cesaretlendirilmektedirler (Omeroglu, 1992,

5.44),

Bu egitim maddeleri, bolgesel programlarini gelistirmesi ve bunlarin servis verdigi
cocuklar, aileler ve gruplar i¢in uyumlu ¢oziimler yaratmasina yardimci olacaktir.
Buradan anlagilacagi gibi ulusal bir Head Start miifredati yoktur, bu miifredat
uygulayict gruplarin insiyatifine ayrica ¢cocuk ve ailelerin ihtiyaglarina gore belirlenir

(Morrison,1988,s.34).

Ebeveyn katilimi ve egitimi; Head Start Programi’min en gerekli bdoliimiini
ebeveynin, anne-baba egitim programlarma katilimi olusturmaktadir. Siniftaki
etkinliklere, cocuk gelisimi ile ilgili calismalara etkin olarak katilimlarla ve
egitimcilerin evlere yaptig1 ziyaretler yoluyla ebeveynler, ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve
egitim  etkinlikleriyle  ilgili  olarak pek ¢ok  bilgi  edinmektedirler
(Biiytikkarag6z,1997,s.228).

Bu programda ebeveynlere tek tek yardim saglamakta miimkiindiir. Ebeveynlerin

bireysel gelisimlerine destek saglayacak olan Ingilizce egitimi, okuma ya da lise
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diplomas1 gibi belgelere sahip olabilmek ic¢in egitim imkanlar1 saglanabilmektedir

(Omeroglu;Kurtulmus;Yayla 2001,s.147).

Saghk: Head Start saglik problemlerini erken teshis etmenin Onemi iizerinde
durmustur. Cocuklarin sagliklt olmalar1 i¢in ruh saghgi, dis ve viicut sagligt ve
beslenmeyi iceren saglik programlari hazirlanmigtir. Head Start saglik servisleri
cocuklara ilag, hastane, dis, ruh saghg ve beslenme konusunda servisler
vermektedir. Head Startin temel dayanagi gelisim ve kuvvetlenme acisindan
cocuklarin diizenli beslenmesidir ve bu yiizden c¢ocuklara hayatinin diger
donemlerinde de siirdiirecegi iyi bir beslenme aliskanligi edindirmeye ¢aligilir. Hatta
annelere de basit gida egitimi verilerek programin merkez disinda da devami

saglanir.

Sosyal Servisler: Head Start’ in bir parcast olarak sosyal servisler ailelere gesitli
alanlarda yardimci olmak amaciyla kurulmus kuruluslardir. Bu kuruluslarda c¢alisan
personel ailelere ihtiyaglarin1 nereden, nasil karsilayacaklar1 konusunda da bilgi
verirler. Sosyal servis elemanlari, ailelerde koordine sekilde calisarak problemlere

¢Oziim iiretmektedir (Bliylikkarag6z,1997,s.228).

Head start’in ilk yillarinda temel amag, ¢ocugun sosyal yeterliligini artirmakt.
Aileler bu amaca ulagsmada araci1 gorevindeydi. Cocuklara yardim konusunda ailelere
yardim ederek onlar1 ebeveynlik konusunda gelistirmek Onemli olmaktaydi.
Glinlimiizde Head start’tan iki nesilli program stratejisi vardir. Anne babalar ve
cocuklar icin ulasilmasi gereken amaglar ele alinmaktadir.(Collins,1993;akt;

Omeroglu;Kurtulmus;Yayla 2001,s.148)

Head Start Programlar1 Kurum merkezli ve Ev merkezli olmak {iizere iki sekilde

uygulanmaktadir.

Kurum merkezli Head Start Programi: Cocuklarin tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesi amaciyla gesitli uyaricilarin bulundugu bir ortam hazirlanmisg ve bu
ortamda c¢ocugun deneyimler kazanmasi ve bu deneyimler yoluyla ilerlemesi
gozlenmistir. Program da ¢ocuklarin karsilanmasi, serbest zaman, grup etkinligi,

kiiciik grup, miizik ve hareket, sinirf dis1 etkinlikler, hikaye, parmak oyunu, kukla
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gibi etkinliklere yer verilmektedir. Her haftanin basinda ebeveynlere bir haber
gazetesi gonderilir bdylece aile c¢ocugun okulda neler yaptiginmi Ogrenir

(Biiytikkarag6z1997,s.229).

Ev Merkezli Head Start Programi: Bu programlar 1972 yilinda 3 yillik Home Star
Program Uygulamalar sirasinda baslamistir. Yetenekli kisilerden segilen gruplar, ev
ziyaretleri yapmakta ve gelistirilebilecek yeteneklere gozlemcilik yapmaktaydi. Ev
ve merkeze dayali programlar arasinda ki fark, eve yonelik olanlarin, ¢ocuk ve
ailenin ev ortamlarmin kullanilmasidir. Bu tiir programlarin arttirilmasi merkez

tarafindan tesvik edilmektedir.
2.10.8. Reggio Emilia Okul Oncesi Egitimi Program

Reggio Emilia Bolonya’ nin 35 mil kuzey dogusunda ve niifusu 139.200 olan bir
yerlesim merkezidir. Bu bolge adim1 Reggio Emilia yaklasimi ile duyurmustur. Bu
bolgenin bir bagka 6zelligi ise diisiik issizlik ve su¢ orani, yiiksek refah diizeyi ve

etkin yerel yonetimlere sahip olmasidir (New, 2000; AKT:Yayla 2005,s.34).

Reggio Emilia, 2. Diinya Savas’ ndan sonra aile, kiiciik ¢ocuklarin 6gretmen ve
toplumun isbirligi yaptig1 bir egitim sistemi i¢inde yetistirilmeleri amaciyla Loris
Malaguzzi tarafindan Reggio Emilia sehrinde kurulmustur (Gandini 1994; Malaguzzi
1993b; New 1990,5.48).

Bugiin Reggio Emilia sehri 3-6 yas cocuklarin gittigi 22 okulu ve 13 bebek
merkezini barindirmaktadir (Hewett 2001,s.95).

Programin ilk géze ¢arpan ozellikleri aileler ve okul arasindaki iligkinin yogunlugu,
sanat ve estetik konularinda duyarlhilik ve ¢evreye verilen dnemdir. Biitiin katilimcilar
arasindaki yogun iligkileri iceren, isbirligini destekleyen, bireysel ve grup olarak
aragtirmay1 vurgulayan, sevgiyi pekistiren, iletisimde iki yonlii siireci isleten bir
yaklagimdir. Okul 6ncesi siniflarda ,cocuklar ve 6gretmenin birlikte 6grendigi, konu

ya da proje agirlikli bir program uygulanir (Temel,Avci,Kog,1994; Yayla 2005,s.35).

Programin dayandigi temel prensipler sunlardir, miifredatin cocuk merkezli olusu

(Progettazione), evrenin Ogretici olarak Onemi, cocuklarin ¢oklu sembolik dilleri,
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uzun siireli proje caligmalari, kiigilk ve biiylik grup c¢alismalariyla desteklenen
igbirligi, Ogretmenin arastirmact ve O&grenen yonii , ev- okul iligkileridir,
dokiimantasyon ve teknolojinin aktif kullanilmasi ¢ok 6nemlidir (Abramson 1995;
New,2000;Edwards 2003; The Reggio Emilia Approach 2004 http: //

www.cmu.edu/cyert-center web adresinden 2004 aralik 2005 tarihinde alindt).

Reggio Emilia felsefesinde cocuklarin imgeleri, hayal gii¢leri potansiyellerinin
kaynag1 olarak goriilmeketedir. Ayrica cocuklar 6grenecekleri bilgiyi yapilandirici
bir isleve sahipken, bir aragtirmact ve sosyal bir varlik olarak
degerlendirilmektedirler. Ogretmenler ise rehber, kaynak saglayici, arastirmaci ayni

zamanda Ogrenendirler (Hewett 2001,5.96).

Yaklasima gore c¢ocuk, yetenekli, becerikli ve kendi kendini yonetebilir olarak
kabullenilmistir. Cocuklar bilgilerini kendi hareket ve etkilesimleri ile olustururlar.
Ayrica ¢evre ile iligkilerin niteligi gelisimin tetikleyicisidir. Cocuk bilgiyle
doldurulacak bos bir levha yerine 6grenmesi i¢in en dogru, en iyi ve en uygun

firsatlar sunuldugunda 6grenmeye hhazir bir yapiya sahiptir (Arslan 2005,s.24).

Yaklasimda dokiimantasyon kavrami da Onem tasimaktadir. Dokiimantasyon,
Ogretmenlerin gozlem yapmasi, not tutma, fotograf ¢ekme, video, ses kaydi gibi
yontemlerle ¢ocuklarin i¢ diinyalarim1 yakindan tanimaya g¢alismalaridir. Buradaki
asil amag, cocuklarin diisiincelerini ve 6grenme siireglerini anlamak ve sorgulamak
ve velileri bilgilendirmek, diger ¢cocuklara 6rnekler sunmak hatta baska etkinliklerde
yardimc1 materyal amacgli kullanilmaktadir (Abramson 1995; Katz 1996; Edwards,
Springate 1995; Yayla 2005,s.35).

Organizasyonun basinda bir miidiir bulunur. Miidiir, sehir konseyine caligmalarla
ilgili rapor sunar. Miifredatle ilgili 6zel bir grup vardir. Gruptaki her tiye 5-6 egitim
merkezi 6gretmenlerini koordine etmektedir. Her egitim merkezinde, bir sinifa ait iki
Ogretmen ve grafik sanatlart uzmani bulunmaktadir. Okullarda gorev hiyerarsisi
yoktur, herkes planlama ve cocuklarla ilgili diger calismalara dahil edilir. Her yas
grubu i¢in 2 &gretmen vardir. Bazi merkezlerde yaklasik 20 cocugun bulundugu
karisik yas gruplarindan meydana gelen gruplar vardir. Eger sinifta 6zel ihtiyaglara

sahip bir ¢cocuk varsa bagka bir 6gretmen daha simifta kalmaktadir (Edwards 2003;
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New 1993). Ogretmenler, haftada ¢ocuklarla 30 saat birliktedirler. 6 saat de
planlama, hizmet i¢i egitim uygulamalarina ayrilmistir (The Reggio Emilia
Approach 1999 http: // www.ltscotland.org. uk. 1999 web adresinden 22.12.2005

tarihinde edinilmistir).

Cevre, c¢ocugun hayal giiciinii ve yaraticihigimi destekleyecek sekilde
diizenlenmektedir. Yaklagimda fiziksel ¢evrenin yanmi sira sosyal ¢evre de dnemli
oldugu i¢in yetigkinler ile ¢ocuklar arasinda sosyal aligverisi kolaylastirmak ic¢in
biitiin ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin birlikte bulunabilecekleri piazza denilen biiyiik¢e
bir alan bulunmaktadir (Aral, Kandir, Yasar 2000). Piazzalar, siniflarin agildig1 orta
alandir. Burasi yetigkinler ve ¢ocuklar arasindaki sosyal aligverisi kolaylastirmak
amactyla biitlin g¢ocuklar ve Ogretmenlerin bulunabilecekleri bir yerdir (New
1993,5.49). Okullarin dis g¢evresinde ise su, kum oyunlart i¢in alanlar, tirmanma

merdivenleri, kii¢iik agaclar, piknik masalar1 bulunmaktadir (Bennett 2001,s.29).

Ayrica panolar biiyiik Onem tasimaktadir. Panolarda, c¢ocuklarin yaptiklar
calismalarla, ¢ocugun o giin simifta neler yaptigini veliye sunan dokiimanlar ve

cocuklarin konugma metinlerinden 6rnekler yer almaktadir (Hertzog 2001,s.44).

Aile katilimimin etkisi yaklagimda 0zel bir yere sahiptir. Bunun sebebi olarak,
okullardaki deneyimlerin ¢ok 06zel ve kaliteli olmasi ve bu tutumun ailelerin
katilimin1 pekistirmesi gosterilmektedir. Yaklasimda aile katilimi ¢esitli sekillerde
gergeklestirilmektedir. Veliler okul konseyinde s6z hakkina sahiptirler. Tiim veliler
bu konseye katilma konusunda desteklenmektedir. Okullarda ¢evrenin diizenlenmesi,
tamirat, yenileme gibi faaliyetlerde velilerin destegi, goriisleri alinmaktadir.
Velillerle ilgili 6zel partiler diizenlenmektedir. Cocuklarla ilgili bilgilerin,
deneyimlerin paylasildig: tartigma toplantilar1 diizenli olarak yapilmaktadir (Yayla
2005,s.36).

Hong ve Street’ in Michigan’ daki bir Cocuk Gelisimi Merkezi’ ndeki ¢ocuklarla
gerceklestirdikleri aragtirmada Reggio Emilia yaklagiminda ki aile katilimi iizerinde
durmuslardir. Bu arastirmada da bir simf projesinde ebevenyler, cocuklar ve
egitimciler birlikte calismiglardir. “Kendi Triops (Kabuklu bir denzi haynavi )’unu

Besle” projesinde, ebeveynler sinifi konuya uygun ara¢ gereclerle donatmustirlar.
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Cocuklar aileleriyle birlikte Triops’ larin nasil biiyiidiiklerini gozlemlemisler ve
kaydetmislerdir. Ebeveynler projenin en sonunda ¢ocuklarinin hazirladigi
etkinliklerden olusan sergiyi gezmisler, yapilanlar hakkinda fikir aligverisinde
bulunmuglardir. Bu arada Ogretmenler de ebeveynleri yapilanlarla ilgili
bilgilendirmekle beraber onlarin da evde bu sekilde yapabilecekleri proje

caligmalariyla ilgili tavsiyelerde bulunmuslardir ( Hong, Street, 2004,s.87-91).

Reggio Emilia okullar1 Amerika, Avusturalya, Yeni Zelanda ve kuzey Ayrupa
iilkelerinde yaygindir. Ulkemizde de pek ¢ok &zel okulun miifredatinda yaklasima

yer verilmektedir.
2.10.9. Montessori Yaklasimi

Maria Montessori italya’ nin ilk kadm Tip doktorudur. Egitim yéntemini 1907°de ilk
kez Roma’da kurulan “Casedei Bambibini (cocuk evinde) uygulama imkani
bulmustur. Bu uygulamadan sonra Montessori yontemi tiim diinya’da yayginlasmistir

(Topbas,2004,s.17).

Montessori yontemi, c¢ocuga Onceden hazirlanmis bir cevrede kendi kendini
gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet 6zgiirliigli tanimay1 amaglayan, kendi
kendine olusan ve gelisen egitim sistemidir (Montessori 1997,s.24). Montessori
yaklagimi, bebeklikten ergenlige kadar gecen donemde ¢ocuklarin 6grenme
kapasitelerini en iist seviyeye c¢ikarmayt hedefleyen bir yaklagimdir (Bodrova

2003,s.67).

Yaklasim, ¢ocugun bir biitiin olarak (tlim gelisim alanlar1 desteklenerek), kendisine
ve karsilikli  saygi, isbirligi, destek c¢ercevesinde etkilesimde bulunarak,

yapilandirilmis bir ¢evrede bulunmasini 6ngoriir (Kallen, 1993,s.86).

Montessori felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel’ in gorisleri
vardir. Her ii¢ diigliniir de cocugun i¢ potansiyeli ile 6zgiir ve sevgi dolu bir ortamda
gelisme yetenegi tlizerinde durmuglardir. Egitim sistemini kurarken c¢ocuklugun
kendine 6zgii niteliklerinden yola ¢ikan Montessori, bu konudaki goriislerini kendi
yontemini tanittig1 kitabinda sdyle 6zetlemektedir, “Cocukluk, yetigkinlige gidiste
gecici bir yol olmayip, insanligin bir bagka kutbudur.” (Oktay 1999,5.76).
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Montessori’ ye gore hareket gelisimi, duyularin gelisimi, dil gelisimi, akademik

o0grenme boyutlar1 ¢ok dnemlidir (Oktay,1987;Goffin,1994,5.57).

Montessori’ ye gore 1- 5 yaslar arasi, duyarlilik dénemi 5 duyu araciligiyla
sekillenmektedir. Bilgi birikimi agisindan biiyiikk 6neme sahip olan bu ddnemin
bilingli, yapilandirilmig etkinliklerle gecirilmesi gerektigini belirtmistir. Duyarl
donemlerin ilki dil gelisimiyle ilgilidir; 3-5 ay ile 1,5 yas arasinda, bebek seslere
kars1 olduk¢a duyarhidir. 1, 5- 2 yaslar arasinda ise deneyimlerini organize eder. 2
yasina gelindiginde, ¢ocuktaki gdzlem ve dikkat etme becerilerinin artmasiyla kii¢lik
ayrintilara odaklanma da artmaktadir. 4 yasa kadar olan donemde, kiigiik ve biiyiik
kas becerilerinde 6nemli gelismeler olmaktadir. Beceriler artmakta vegocugun bedeni
tizerindeki kontrolii de artmaktadir. 4 yastan itibaren de ¢ocugun sosyal becerileri
gelismektedir (Montessori Method (1998) http: /// www. findarticles. com. 1998 web
adresinden 15.11.2005 tarihinde edinilmistir).

Duyu oarganlar1 ile materyallerin, sekillerin ve renklerin bilinmeyen oOzelliklerini
kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara 6zgiir bir ortam saglanmalidir. Bu 6zgiir ortam icerisinde
cocuklar yalniz baslara, akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte yasadigi deneyimler
sayesinde anlama, 6grenme ve bilmenin zevkini tadar (Temel, Dere 2001; http://
www. montessoriconnections. com. 2005web adresinden 16.11.2005 tarihinde

edinilmistir).

Cocugun Bir Biitiin Olarak Goriilmesi: Cocuk tiim gelisim alanlartyla bir biitiin
olarak gortilmektedir. Tiim gelisim alanlarinin ayni derecede gelismeye ihtiyaci
oldugu kabul edilmistir. Ornek olarak, etkinlikler sosyal becerileri destekledigi gibi,
duygusal olgunlagsmay1 da saglamali, fiziksel etkinlikler zihinsel becerilere de hitap
edebilmelidir (What Make Montessori Education Unique 2005 http:/ www.

montessoriconnections. com. 2005.16.11.2005 tarihinde edinilmistir).

Cocugun Bireyselliginin Kabul Edimesi: Genelde yetiskinler, ¢cocugun bireysel
ozellileri, ilgileri, huylarim kabullemezler ve kendi kaliplar1 i¢ine yerlestirmeye
calisirlar. Bu c¢ocuk egitiminde biiyiilk bir hatadir. Cocuga bireyselligini veren

ozellikler kesinlikle g6z ardi edilmemelidir (Montessori 1997,5.52).
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Karakter Egitimi, ¢ocuklara kendilerini, diger insanlar1 ve ¢evrelerini tanimalar igin
pek ¢ok firsat sunulmalidir (An Introduction To Montessori Philosophy And
Practice. http: / / www.michaelolaf.net. 2005web adresinden 17.11.2005 tarihinde

edinilmistir).

Montessori siniflarinda klasik masa ve siralar yerine bireysel ve/ veya gruplar
halinde yerde ya da masada calisan ¢ocuklar goriilmektedir. Yaslara gore sinif
dagiliminda, 3-5 yas gruplan tek yas olarak ayri siniftadirlar. Bunun sebebi de
cocuklarin birbirlerini gézlemleme sanglarini arttirmaktir. 6-9 ve 9- 12 yas ¢ocuklari
aym sinifta karma yas uygulamasiyla egitim alirlar. Isbirlikli 6grenme, problem
¢ozmeye dayal1 6grenme, bulus yoluyla 6grenme yaklagimlarinin yanisira karma yas
gruplarindan akrandan akrana egitimden de yararlanilmaktadir (Montessori Method
1998 Gale Encylopedia of Childhood and Adolescence. http: / / www. findarticles.
com. 1998; The Environment 2004 The Environment. http:// www. montessori.edu.

2004 web adresinden 16.11.2005 tarihinde edinilmistir) .

Cocuklar Montessori siniflarinin yapist geregi, i¢ disiplinlerini gelistirmektedirler
Benefits On The Montessori Method 2005 http:// www. montessoriconnections. com.

2005web adresinden .16.11.2005 tarihinde edinilmistir).

Montessori 68retmeni, yoneltici adini alir. Dis goriintiisii, kisiligi ile ¢cocuklar i¢in
iyi bir model olmali ve saygi uyandirmalidir. Ogretmenin esnek olabilmesi igin
yasami seven, sicak, anlayish ve saygili olmasi gerekmektedir (Temel 1994; Temel,

Dere 2001).

Montessori programinda aile katilim1 6nem tasimaktadir. Aileler, siifta ¢ocuklarina
ve diger c¢ocuklara asistanlik yapabilme, etkinlikleri birlikte yliriitme sansina
sahiptirler. Ailelerin tartigma gruplarinda egitimci rehberliginde ev ortami, gocuk
psikolojisi, yasanilan sorunlar ¢ergevesinde karsilikli paylagim, dayanigsma ortami
saglanmaktadir. Aillerin smif ortamim disaridan gozlemleme sanslar1  da
bulunmaktadir. Diizenli hazirlanan biiltenler, ailelere ¢ocuk psikolojisi, yayinlar,
organizasyonlar vb. alanlarda diizenli bilgilendirmeyi saglamaktadir (Parent
Education and Involvement 2005 http:// www. montessoriconnections. com. 2005

web adresinden 16.11.2005 tarihinde edinilmistir).
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Yaklasim giiniimiizde italya basta olmak iizere pek c¢ok Avrupa iilkesinde ve
Amerika, Misir, Kore olmak {izere diinya ¢apinda pek c¢ok iilkede popiilaritesini
korumaktadir. Ornek olarak sadece Amerika’ da son 30 yilda 3000’ nin iizerinde
Montessori okulu agilmistir (Montessori Method 1998 Gale Encylopedia of
Childhood and Adolescence. http: / / www. findarticles. com. 1998web adresinden
17.11.2005 tarihinde edinilmistir).

Japonya’da da dersler normal kiiltiirde yasamayla ve ¢alismayla ilgilidir. Baz1 Japon
anaokullart belli amaglar {izerine kurulmaktadir. Miizik egitimi, Montessori pratik

egitimi gibi ( Santrock’un 1997,5.238).
2.10.10. Bank Street Yaklasimi

Bank Street yaklasimi, NewYork’ta bulunan Bank Street Koleji tarafindan
gelistirilmistir. Ik olarak ortaya cikarildigi 1930 yilindan sonra Bureau Egitim
Arastirmalar1 olarak bilinmekteydi. Bu modelin uygulama ve teori alaninda giiglii
etkileri bulunmaktadir. Bu program yapisal yaklasimi desteklemesine ragmen, ayni
sekilde High Scope Programini da 6nemli gérmektedir. Bank Street yaklasgimina en
iyi sekilde Gelisimsel Etkilesimci Model (Developmental Interactionalist Model)
olarak tanimlanir. Bank street programi hem kisiler arasi etkilesimi hemde zihinsel,
sosyal, ve duygusal anlayislari/yapiy1 biitiinlestirici 6grenme etkinliklerini tesvik

eden 6grenme ortamlari icinde ¢ocuk gelisimin tiim y6nlerine hitap eder.

Program John Dewey'in “sosyal 6grenme ve aktif katilimla” ilgili goriislerinden,
Piaget’in “biligsel gelisim teorisinden” ve psikoanalitik teoriden etkilenmistir.
Kisisel 6gretme ve kavramaya ait gelisim tizerinde durur. Bank Street Yaklasimi’nda

siniflarin sosyo duygusal kalitesi 6nemlidir.

Bank Street yaklasimini benimseyen bir okulda ¢ocuklara da biiyiiklere davranildig:
gibi davranilmaktadir. Onlara belirlenmis bir miifredat programu igerisinde ¢ok ciddi
isler yapiyor ve ¢ok onemli sonuglar aliyorlarmis hissi verilmektedir. Fakat egitim
amaglart Ozerkligi arttirmak, arastirmaci yonlerini gelistirmek 0Ogrenci olarak
cocugun, kendi kendine kavrama yetenegini desteklemek ve kendini ifade

edebilmesini saglamaktir. Tiim bunlar dort yasindaki ve onbir yasindaki ¢ocuklar igin
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aymidir ( http://www.bankstreet.edu/aboutbsc web adresinden 10.08.2006 tarihinde

edinilmistir).

Bank Street programi dort genel amaca sahiptir. Birincisi, yiliksek/genis derecede
yeterlilik (Enhace competence)tir. Ikinci amaci, bireysellik ya da kimlik
(invidually/identity) olarak tanimlanabilir. Programin {igiincli amaci, sosyallesmede
(socialization) olumlu etkiler yaratmaktir. Sonuncu amag¢ ise islevlerin

biitiinlesmesidir (Davila,2006,s.25).

Bu yaklagima gore, ¢cocuklarin egitime ihtiyaclar1 yoktur, onlarin duygusal yeterlilik
ve huzura ihtiyaglar1 vardir. Bu konular Biber, Shopiro ve Wickens (1977) tarafindan
formiile edilerek su sekilde siralanmaktadir. Cocugun ihtiyaglarina cevap verecek bir
cevrenin olmasikavramaya ait stratejiler i¢in deneyimlerini potansiyel varligim
arttirmak, cocugun kendi gevresi ile ilgili bilgisini gelistirmek, uyumlastirmay1
saglayan oyun modunu destekleyerek ¢cocugun gelisimine yardimei olmak, ¢ocugun
igsel etkilerine yardim etmek, ¢ocugun gelisim asamalarinda karsilastig1 celiskilerde
yaninda olmak, kendi kendine yeten ve yeterli bir insan olusumuna yardim etmek,

cocugun olgunlagsmasini saglayici konularda onu tesvik etmek.

Bank Street Yaklagimi’nin alti temel ilkesi vardir. Bunlar, gelisim basit bir yol
degildir. Gelisim insanlarin deneyimlerine gore degisim gerektiren, basitten karmasik
bir yapiya, tek bir bireyden topluma dogru olan bir siirectir. Bireylerin tek bir gelisim
yolu olamaz. Gelisim siireci duraganlik ile hareketliligi kapsar. Egitimcilere diisiin
temel gorev, cocuklarin yeni 6grenimlerine yardim etmek ile onlar1 gelisimleri i¢in
cesaretlendirmek arasindaki dengeyi saglamaktir. Cocuklar gelisirken diinyalarina
bircok sey eklerler. Bu kisisel bilgiler siirekli tekrarlarla olugmaktadir. Biiylime
uzlagsmay1 igerir, kendisiyle uzlagma, diger insanlarla uzlasma ¢ok Onemlidir ve

gelisim icin gereklidir (Kerem,2004,s.43).

Bu yaklagima gore 6gretmen mutlak otoritenin sembolii olarak algilanmaz, onun
yerine giinliik etkinlikleri diizenler ve cocuklarin aktivitelerine rehberlik eder.
Yaklagima gore 0grenciler 6gretmen tarafindan yonetilmez sadece yonlendirilirler.
Ogretmenler, anne babalara simif ortamini ve programi anlatmak igin sik sik fotograf

ceker, bunun yani sira her ayin sonunda ailelere bilgilendirme mektubu yollarlar.
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Ayrica ev ziyaretleri yaparak aileyi tanir, ¢cocuk hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olurlar. Ayda bir kez ailelerden biri okula gelerek okul ortamini daha yakindan

tanima firsati edinir (Kerem,2004,s.43).

Bank Street Yaklagimi siniflarinda okuma ve yazmayi kolaylastirict materyaller, 6zet
deneyler, yonlendirici bilgileri iceren kitaplar, harfler, yazili mesajlar, biitiin tahtalar
ki bunlarda miifredat programlari, simif aktivitelerinden haberler ve ilgilenilen
konular, komite listelerin ile yemek pisirme materyalleri, insaat bloklari, tahta

bloklar, tiyatro oyunu kostlimleri, ev mobilyalar1 gibi say1siz materyal vardir.
2.10.11. Aile Merkezli Programlanmis Okul Oncesi Aktivite (Fospa) Programi

Fospa anne-baba ve onlarin 4 yas cocuklar i¢in erken c¢ocukluk aile egitimi
programidir. Programin temeli, erken yillarda ¢ocugun gelisimine tehlike yaratan
durumlarla ilgili arastirmalardir. Fospa programi, ebeveyn roliinde destekleyici
ebeveynler iizerinde, kabiliyetli ¢ocuk, yeterli gelisim, anne ,baba, ¢ocuk iligkisinin

nitelikleri tizerinde odaklanmaktadir.

Faaliyet merkezine, anne-babalar ve onlarin 4 yas cocuklar1 25 hafta, haftada bir
merkeze dayali programa gelmektedirler. Merkezde, ¢ocuklar icin ayrilan zamanda
cocuk etkilesimine dayali oyun aktivitelerinde erken g¢ocukluk 6gretmenleri ile ve
diger bir cocukla etkilesime girer. Aktivite aletleri ¢ocuklara bilissel becerileri

Ogretmeyi, anne, baba, ¢cocuk iligkisini artirmay1 amaglamaktadir.

Bu programla aktif 6grenme miifredat programia gore her ¢ocugun potansiyeli
ortaya cikarilmaya calisilir, ebeveynlere Ogretme metot ve materyalleri saglanir,
ebeveynlere yardime1 materyaller ve ev aktiviteleri saglanir, ailelere cocuk gelisimi,
aile iliskileri, ¢ocukla iletisim, toplum becerileri konularinda bilgi verilir. Oziirlii
cocugu erken teshis sistemleri ve Oziirlii ¢ocuk ve ailesinin ihtiyaglarina yardimei

olma yollar1 saglanir (Omeroglu;Dere,2001,5.315).

Minesota’da Fospa Setan Hall Merkezi, ¢esitli bolgelerde 4 yas cocuklar1 ve anne

babalar1 i¢in siniflar agmistir. Ayrica bolgedeki ilkokullarda bu egitim siirmektedir.
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Programda ozellikle, ebeveyn c¢ocuk zamaninda ebeveynlere model olmasi,
O0gretmenlerin yonlendirmesi ile hikaye, grup oyunlari, sanat, miizik ve serbest
zaman faaliyetlerine katilimlar1 ayrica eve giderken her hafta yeni bir aragla gidip
evde birlikte uygulamalar1 etkililik saglamaktadir. Ayrica ev ziyaretleri de yogun

uygulanmaktadir.

Cocuktan ve aileden kaynaklanan herhangi bir problemden dolayr katilim
programina devam edilemediginde Ogretmen veya Ozel koordinatdr eve giderek

egitimi siirdiiriir (Fospa,1987;Zembat,Unutkan,2001,s.48).

Program, cocugun varolan 6grenme kapasitesi gelistirilir, gocugun basaris1 okuldaki
egitimin niteliginden ¢ok evdeki Ogrenme ortamima baghdir. Cogu ailenin
cocuklarinin egitimiyle ilgilidir ancak 6gretme yontemleri ve materyaller i¢in destege
ihtiya¢c duymaktadirlar, ¢ocuktaki benlik algisinin yiiksek olmasi egitimdeki temel
unsurdur. Bu da okul 6ncesi donemde aile-cocuk arasindaki sicak iliskiye baghdir,
aile ve sosyal cevre Onemli egitimsel kaynaklardir. Aile ve 6gretmenler isbirligi

yaptiklarinda egitimin kalitesi artacaktir felsefesi temel alinmistir.

Programin amaglari, gocugun etkin bir 6grenme ortamu igerisinde olmasini saglamak,
ailelere uygun O0gretme yontemleri ve materyalleri sunmak, aileleri ¢ocuklarinin
gelisimleri hakkinda bilgilendirmek, aileleri evde zengin bir Ogrenme ortami
olusturmak i¢in bilgilendirmek, ailelerin egitimci ile igbirligi i¢erisinde ¢ocuk egitimi
konusundaki kusku ve korkularini yenmelerini saglamak, toplumdaki okul oncesi
egitim kurumlarini, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimine nasil katida bulunacaklari
konusunda bilgilendirmek, aileleri okul O©ncesi egitim kurumlarindan nasil
yaralanacaklar1 konusunda bilgilendirmek, 4 yas cocuklarina olumlu bir okul

deneyimi yasatmaktir (Omeroglu;Dere,2001,5.316).

Programda ne yapilacagini agiklayan 6gretmen, anne-baba, program ve anne-baba
egitimi veren kisiler icin gelistirilmis 4 adet el kitabi1 hazirlanmistir. Programda
etkinlik paketleri (kitler) ve video kasetleri bulunmaktadir. Etkinlik paketlerindeki
kitapeik; beden imgesi, isitme, gorme, motor, siniflandirma, zenginlestirme, zaman,
okumaya hazirlik-algilama, okumaya hazirlik-alfabe, matematige hazirlik olmak

izere toplam on alani igerir.
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2.10.12. Bloomingdale Aile Katilim Program

Bu programda aileler, okula programin diizglin bir sekilde islemesine yardimci
olmak ve cocuk egitimini dgrenmek icin gelir. Aile katilim programinin amaci,

ailenin programin her agamasina aktif katilimini1 saglamaktir.

Programa baslamadan once kurum tarafindan sorumluluklarin agiklandigi bir el
kitab1 anne-babalara dagitilip, programa uyumu saglamak ve programin uygulanisini
kolaylastirmak icin diizenli olarak yapilan toplantilarla personel ve anne-babalar
egitilmektedirler. Aileler sinifta 6gretmene yardimci olup, kurumun diger islerinde

gorev almiglardir.

Program i¢in gerekli materyali hazirlamalar1 ve birbirleriyle iletisim kurmalari igin
ailelere ayr1 bir oda hazirlanmistir.Programda her gruba bir veya iki anne-baba

yardim etmistir.

Programda ailelerin smifta bulunmalarinin  amaci sunlardir, siniftaki egitimin
diizgiin yliriimesi i¢in anne babalarin 6gretmene yardimci olmasi, programin ailelerin
sinifta bulunmasin1 zorunlu kilmasi, anne-babalarin siifta bulunarak ¢ocugunun

biiylime ve gelisimi konusunda bilgi sahibi olmasidir.

Burada 6nemli olan, 6gretmenlerin ne yaptiklar1 degil, nasil yaptiklarini siniftaki
anne-babalara diizenli toplantilar diizenleyerek anlatmasidir. Toplantilar ayda bir
kere ya da istege bagli olarak daha sik diizenlenebilir. Toplantilarda ailelere

karsilastiklar1 zorluklari, diisiince ve sorularini sormalart icin firsat verilmistir.

Bloomingdale aile katilim programi c¢ocuklarin gelisimini olumlu etkilemis ve
onceleri kurumda kanisikliga neden olan katilim, siire¢ igerisinde ailelerin ve
ogretmenlerin siirliliklarini 6grenmeleriyle diizelerek etkili bir sekle doniligmiistiir (

Zembat,Unutkan,2001,s.45).
2.10.13. Erken Destek Projesi (Acep) Anne Cocuk Egitim Program

Anne ¢ocuk egitim programi ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini onun en yakin g¢evresi
olan anne yolu ile desteklemek amaciyla 1982-1986 yillar1 arasinda Bogazici

Universitesi Prof. Dr.Cigdem Kagit¢ibasi, Dog¢.Dr. Diane Sunar ve Dog. Dr. Sevda
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Bekman tarafindan yiiriitiilmiis bilimsel bir arastirma olan erken destek projesinin
tirlintidiir. Bu ¢alisma tiim diinyada uygulanan"Erken Destek Projesi" ¢aligmalarinin

devami niteligindedir. Aile merkezli bir modeldir (Kagit¢ibasi 1993, s. 18) .

Program 3 kisimdan olugmaktadir:Birinci boliim anneye ¢ocugun bedensel, zihinsel,
sosyal gelisimi, anne c¢ocuk iliskileri,farkli disiplin yontemleri gibi konularin
islendigi 25 konudan olusan "Anne Destek Programi"dir. Bu konular her hafta
yapilan toplantilarda  grup tartigmasi seklinde islenir. Anne destek programi
aracilifiyla anneyi daha yeterli bilgili ve etken ve en Onemlisi daha mutlu bir
anne haline getirmeyi amaglar. ikinci bélim Ureme Saglhigi ve Aile Planlamasi
konularinin islendigi 23 konudan olusan kisimdir. Ucgiincii béliim ise c¢ocugun
zihinsel gelisimini degisik acilardan desteklemeyi amaclayan “Zihinsel Egitim
Programadir” . ZEP'le cocugun neden sonug iliskilerini anlama, kavrama, gelistirme,
el g6z koordinasyonunu gelistirme, okunanm1 anlama gibi farkli ydnlerden

desteklemeyi amaglar.

Bu programla cocuklar yeni biligsel ve sosyal beceriler edinme, yeni becerileri
deneyip yetkinlesme, dil gelisiminin desteklenmesi gibi gelisimin temel
mekanizmalart olarak kabul olunan siire¢lerde ¢cocuga rehber hep annesi olmustur
(Ramey, Ramey, 1988). Bu cocuklar anneleriyle etkilesimleri yoluyla normal gelisim
icin birer donliim noktasi niteliginde olduklar1 bildirilen gelisimsel temel
mekanizmalarla karsilasmakta ve bunlar ¢ocugun yasaminin bir pargasi haline

gelmektedir (Bekman,2000,s.75).

Burada anlatilan 22 yillik bir siireyi kapsayan "Erken Destek Projesi" adli ii¢ asamali
bir bilimsel arastirmadir. Ilk arastirmada Istanbul' un ¢ogu gecekondu bolgelerinden
annelere ve 3-5 yasindaki ¢ocuklarina egitim uygulandi ve bu egitimin kisa vadeli
etkileri incelendi. 1982-86 yillar1 arasinda yapilan bu ¢alismada annelerin bir kismina
cocugun c¢okyonlii gelisimini destekleyecek anne egitimi verildi, anneler de kendi
cocuklarini egittiler. Bu ¢aligmanin ad1 daha sonra "Anne Cocuk Egitim Programi"
oldu. Ayrica, okuldncesi egitimi veren bir yuvaya giden ¢ocuklarla sadece bakim
veren giindiiz bakimevinde olan ve evde biiyiiyen ¢ocuklar karsilastirildi. Dordiincii

yilin sonunda hem anne egitimi, hem de kurumsal okuldncesi egitimi modeliyle

75



erken ¢ocukluk egitimi alan ¢ocuklarin, zeka gelisimi ve okul basarisinin herhangi

bir egitim almayanlara kiyasla ¢ok ileri oldugu saptandi.

[Ik arastirmanin sonuglari, erken yasta egitimin her iki tiiriiniin (anne egitimi ve
egitim amacli anaokulu ortami) 6zellikle biligsel sonuglar {istiinde istatistiksel acidan
anlaml etkileri oldugunu ortaya koymustur. Egitim amacgli anaokullarina giden
cocuklar, cogu Olclit baglaminda, hem giindiiz bakimevlerine giden, hem de egitim
veya bakim amacli hicbir kuruma gitmeyip evde bakilan ¢ocuklardan daha iyi
performans gdostermislerdir. Ayni zamanda, anne egitimi grubu, c¢ogu Olgiit
baglaminda anne egitimine katilmayan gruptan daha {istiin sonuglar sergilemistir. Ev
grubu da, anne egitime katilmayan grupta Olgiitlerden hi¢birinde daha iyi sonuglar

almamistir (Kagitcibasi, Sunar ve Bekman, 2001).

Anne-Cocuk Egitim Programimin hemen bitiminden sonra elde edilen ilk sonuglar
programin ¢ocugun zihinsel kapasitesini gelistirmedeki basarisini gostermistir. Bu
gelisme, anneleri programa katilan c¢ocuklarin okul Oncesi sozel ve sayisal

becerilerinin daha basarili olmasina yansimaktadir.

Bu arastirmanin sonuglari, evde destek programlarinin yalnizca ¢ocuk iizerindeki
degil ayn1 zamanda ¢ocugun yakin ¢evresinde Onemli yetiskinlerden biri olan anne
ve anne-¢ocuk iligkisi  {izerindeki etkisini de acikca gostermektedir. Boylece
programin annenin, ¢cocugun gelisimindeki rolii ve ¢ocugun gelisimine katkis1 agikca

belirlenmis olmaktadir.

1992°de bir takip aragtirmasiyla, artik ergenlik ¢agma gelmis olan g¢ocuklara ve
annelerine ulasildi, durumlar1 incelendi. Erken c¢ocukluk egitiminin olumlu
etkilerinin halad silirdiigi belirlendi. Soyle ki, Ozellikle annesi egitilmis olan
cocuklarin ¢cogunun hald okudugu, okul basarilarinin ve zekalarimin da daha yiiksek
oldugu bulgulandi. Takip aragtirmasinda elde edilen bulgular, 6zellikle de okula
gitme stiresi, okul basaris1 ve akademik yonelim ile sosyal-duygusal gelisim ve
sosyal uyum agilarindan egitim amaghh anaokulunun sagladigi kazanimlarla
karsilagtirildiginda anne egitiminin sagladigi kazanimlardan daha fazlasiin etkisinin
stirdigiinii  disiindirmektedir. Bu bulgu, anne egitimi programinin annenin

kendisinde olumlu bir degisime neden olarak hem ¢ocuguyla olan iligkisine, hem de
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evdeki genel havaya yansimasiyla cocugunun siiren gelisimini desteklemeye
yardime1 olmasiyla aciklanabilir (Kagitgibagi, Sunar ve Bekman, 2001). Fakat
cocuklarin i¢inde bulundugu {i¢ ayr1 okuldncesi ortami gruplari arasinda ¢ok fazla

fark bulunamamustir.

2004'te, programin ileri etkilerini 6lgebilmek adina, artik birer yetigkin olan bu
cocuklara tekrar ulasilarak ikinci takip arastirmasi gergeklestirildi. 25-27 yaslarindaki
bu genglerle yapilan aragtirmanin bulgular1 da son derece heyecan verici. Soyle ki,
evde ya da kurumda okuldncesi egitiminden yararlanan ¢ocuklarin, boyle bir egitim
almayanlara kiyasla, daha uzun siire okudugu, daha ¢ogunun {iniversiteye gittigi,
daha yiiksek statiili islerde calistigi, cagdas, sosyal ve ekonomik yasama
katilimlarinin daha yiiksek oldugu saptandi.

En son yapilan, 2004 yilinda gergeklestirilen ikinci takip arastirmasi, erken
cocukluktaki miidahalenin daha uzun vadeli etkilerini incelemeyi amaglamistir.
Orijinal miidahale ¢alismas1 zamaninda 3 ve 5 yaslarinda olan katilimcilar, bu en son
arastirmanin  yapildigt dénemde 25 ve 27 vyasma ulagmiglardi. Arastirma,
katilimcilarin okulda kalma siiresine, sosyoekonomik basarisina, aile iligkilerine,
yasamdan aldigi tatmine ve sosyal katilim ile wuyumuna odaklanmistir

(Kagitcibasi;Sunar;Bekman;Cemalcilar,2005,s.12).

Erken c¢ocukluk egitiminin bdylesi uzun siireli etkisini saptayan bu arastirma,
diinyadaki iki arastirmadan biridir (digeri A.B.D.'de yapilan Perry Preschool
Projesi'dir). Bu nedenle de sonuglar1 biiyilk 6nem tagimaktadir Kagit¢ibasi; Sunar;

Bekman; Cemalcilar,2005,s.7).
2.10.14. Ana-Baba Okulu Projesi

Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1889,Fransa’da 1929, yilinda baslatilan ana-Baba
Okullar1, 6glit vermek yerine ana-babalarin kisisel ¢abalarini uyaran, onlara rehberlik
eden ve dayanmisma duygusunu kazandiran bir kurum niteliginde ortaya c¢ikmustir.
Istanbul’da da 1989 yilinda Istanbul Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii
tarafindan Ana-Baba Okulu Projesi basglatilmistir. Bu ¢alismada amag yapila gelen
psiko-pedagojik yanliglar1 en aza indirmektir (Yavuzer,2005,s.365).
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Bilindigi gibi, babanin ¢ocugun diinyasindaki rolii, d6llenmeden itibaren Onem
kazanir. Arastirmalar, anne-cocuk iliskisinde “destekleyen baba” nin onemli rolii
oldugunu, ayrica ¢ocugun egitiminde babanin aktif rol {istlenmesinin, onun psiko-
sosyal gelisimi, cinsel kimlik kazanmas1 ve okul basarisini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Bu nedenle Anne-Baba Okulu, “gocugu biiylitme gorev ve
sorumlulugunu anneye birakan” klasik anlayisi yikmak iizere, anne ve babay1

birlikte egitime almay1 hedeflemistir (Yavuzer,2005,s.365).

Ozel arastirmasinda “Ana-Baba Okulu” na katilan ailelerin beklentilerini
incelemistir.Egitime  katilanlarin = ¢ogunlugu programin beklentilerine uygun
oldugunu belirtmekle birlikte, program siiresinin daha uzun tutulmasi, uygulamalarin
artirllmasi, temel bilgilerin verildigi bu programa, spesifik konular1 iceren derslerin
eklenmesi ve bu programa c¢ocugun egitiminde etkili olan &gretmenlerin de
katilmalar1  konusunda c¢aliugmalarin  yapilmasini istediklerini  belirtmislerdir

(0zel,1996,5.53)
2.10.15. Baba Destek Programi

Baba Destek Programi 3-9 yas cocugu olan babalara yonelik hazirlanmis olan bir
programdir. Program Prof.Dr.Sevda Bekman ve Prof.Dr. Cigdem Kagit¢ibasi’nin
akademik danigmanliginda Anne Cocuk Egitim Vakfi tarafindan hazirlanip
uygulanmaktadir. rogramin ana amaglar1 sunlardir, babalarin ¢cocuk gelisiminde ¢ok
onemli olduklarin1 fark etmelerine yardimci olmak, cocuklarin gereksinimleri
hakkinda babalarin bilinglerini artirmak, cocuklarin gelisimlerindeki katilimlarini
artirmak, babalarin uygun olan ve olmayan beklentiler arasinda ayrim yapmalarini
saglamak, ¢ocuga karsi siddet iceren davranislarini ortadan kaldirmak, ev i¢inde daha
demokratik sorumluluk ve is dagilimmi saglamak, evlilik ve aile iligkilerini
gelistirmek, babalarin program siiresince edindigi becerilerin bazilarini,baba-gocuk
iliskisi disinda is arkadaslari, komsular1 ve diger arkadaslari ile olan iligkilerinde de
kullanmalarin1 gelistirmektir (Agev, http://www.acev.org/egitim/baba_egitim.html

web adresinden 10.08.2007 tarihinde edinilmistir).
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Baba Destek Programi 15 babanin katilimi ile 13 hafta uygulanan bir programdir.
Program simdiye kadar 85 goniilli egitimci ile iki ilde yaklasik 3000 babaya

ulagmastir.

Aragtirmalar, babalarin ¢ocuk gelisiminde aktif rol almalar1 ve ¢ocuk gelisimini
desteklemeleri sonucunda ¢ocuk gelisiminin olumlu yodnde etkilendigini
gostermektedir. Babanin aile i¢indeki varligi ve yasantisinda “etkin katilimc1”
olmasi, ¢ocuklarin, zihinsel gelisimindeki tahlil etme becerisi, zeka diizeyi, temel
becerileri, dil zekasi ve akademik basarisin1 (Russel,1983), sosyal ve duygusal
gelisimindeki, i¢ denetim, olgunluk, bagimsizlik diizeyi, psiko-sosyal uyum , cinsel
kimligini tanimlama ve gelistirmesini (McBride,Mills,1993) olumlu yo6nde

etkilemektedir (Kimmet,2004,s.373) .
2.10.16. Aile Mektuplar Projesi

Aile mektuplar1 projesi, annenin ve babanin ¢ocuk sahibi olmay1 diisiindiigii andan
itibaren cocuklarinin 3 yas sonuna kadar onlara destek vermek iizere tasarlanmig
mektuplardan olusmaktadir. Aileleri hamilelik, dogum, cocuk gelisimi ve egitimi,
beslenme ve saglik konularinda bilgilendirmek ve desteklemek amaciyla ACEV
tarafindan hazirlanmistir. Hamilelik donemini kapsayan 6 mektup, bebegin ilk
senesine ait 12 mektup ve ¢ocugun 13.-36. aylar aras1 donemine ait 12 mektup olmak
tizere, toplam 30  mektup  olarak  tasarlanmistir = (Kogak, 2007

http://www.acev.org/egitim/yeni_aile.html web adresinden 10.08.2007 tarihinde

edinilmistir).

Anne adaylarina yonelik {icretsiz egitim seminerleri diizenlenmekte ve seminerlerde
anlatilan konular1 iceren mektuplardan olusan kitapciklar iicretsiz olarak

katilimcilara dagitilmaktadir.

2003 Temmuz-Aralik déneminde projenin pilot calismasi Istanbul Tip Fakiiltesi
Hastanesi, Cerrahpasa Tip Fakiiltesi Hastanesi ve Sisli Etfal Hastanesi ile Kocaeli

Universite Hastanesi’ nde seminerler diizenlemek suretiyle yapilmustir.

Aile Mektuplar1 projesiyle, anne adaylarimin zor ama keyifli bir dénem olan

hamilelik donemlerinde yanlarinda olmak, iicretsiz seminer ve mektuplarla onlar
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desteklemek hedeflenmistir. Bu projenin Istanbul ve Kocaeli disinda baska illerde de

yayginlagtirilmasi planlanmaktadir.
2.10.17. Okuldncesi Veli Cocuk Egitim Programi (OVCEP)

"OVCEP, cocuga verilen destegin siirekli ve birbirini tamamlar sekilde olmasini
saglamak icin; ¢ocugun i¢inde yasadigir iki ana ortam olan okul-aile arasindaki
isbirligini giliclendirmeye yonelik bilimsel temelli bir egitim programidir.Programin
hedef kitlesini, okullarin anasmiflarinda okuyan 6 yasindaki c¢ocuklar ve velileri

olusturmaktadir.

OVCEP calisgma formlarindan Sinif Cocuk Egitim Programi Formu anasimifi
Ogretmenleri tarafindan "okuma yazmaya hazirlik" saatlerinde ve Ev Cocuk Egitim
Program1 Formu veliler tarafindan evde uygulanmaktadir. Anasinifi 6gretmenleri,
cocuklarin velileri ile her ay Veli Destek Programi toplantilar1 gergeklestirmektedir.
OVCEP uygulanan ve uygulanmayan anasiniflarindaki ¢ocuklarin sene baginda s6zel
ve sayisal becerilerdeki diizeyleri birbirinden farkli degilken sene sonunda bu
cocuklarin her iki beceride diizeylerinin OVCEP uygulanmayan anasiniflarindaki

cocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir."
2.11. YAPILAN ARASTIRMALAR

Aragtirmalara aile katiliminin g¢ocuklarin akademik basarisini, ailelerin destegini
arttirdigin1 ifade etmektedir ( Epstein 1991; Rumberger 1995 Ames 1993; Epstein
1986). Bununla birlikte bir dizi arastirma da ¢ocugun akdemik basarisinin ve okulun
aile katilimi konusundaki tutumunun da ailelerin bu konuya yaklagim big¢imlerini

etkiledigi yoniindedir.

Ev merkezli egitim etkili midir ? sorusuna pek ¢ok arastirma bulgusu ile yanit
verilmistir. Amerika’ da yapilan pek ¢ok aragtirmada ev merkezli egitimin ¢cocuklarin
zeka ve akademik gelisimlerine olumlu katki sagladigini ortaya koymustur (Alaska
Department of Education, 1985, 1986; Hewitt Research Foundation, 1985,
1986;Ro0land,1995,5.280).
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Alan Thomas Ingiltere’ de 23 aile ilgili gerceklestirdigi bir calismada, aileler
aldiklar1 egitim dogrultusunda verilen etkinlikleri uygulamislardir. Aileler
arastirmanin  sonucunda etkinlikleri nasil eglenceli hale getirebileceklerini,
cocuklarinin 6grenmesini kolaylastimak i¢in nasil soru sormalarinin gerektigini,
kalem kagit gibi materyalleri nasil etkili bir bigimde kulllanacaklarini 6grenmislerdir.
Cocuklarinda belirlenen gelisimsel hedeflere rahatlikla ulasabildikleri ortaya

¢ikarilmistir ( Roland,1995,5.275).

David Weikart bagkanliginda yapilan uzun siireli bir aragtirmada (1962), diisiik sosyo
ekonomik statiideki ailelerden gelen 123 Afrika kokenli Amerikali ¢ocuk 3- 4
yaslarindan itibaren High Scope Okul Oncesi Egitimi Programu ile egitim almislar ve
40’11 yaslarina kadar takip edilmislerdir. Programda ayrica herhangi bir okul 6ncesi
egitim almayan bir kontrol grubu da bulunmaktadir. Arastirmanin kisa vadeli
sonuclart deney grubunun lehine olmustur. Deney grubu akademik basari, sosyal
uyum, dil gelisimi alanlarinda kontrol grubundan yiiksek puanlar almislardir.
Calismanin uzun vadeli sonuclarina bakildiginda, deney grubundaki sug isleme, suca
karisma ve erken gebelik gibi durumlarda kontrol grubuna goére olduke¢a yiiksek
oranlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar kaliteli okul oncesi egitimin
bireyin ileriki yillardaki yagamini 6nemli 6lglide etkileyebildigini gdstermektedir (

Wilson 2000,s.97).

Raikes ve arkadaslar1 tarafindan aile katiliminin ev ziyaretleri uygulamasi cesitli
degiskenler (ev ziyaretlerinin kalitesi, aile ve ¢ocuklar agisindan sonuglari) agisindan
incelenmistir. Arastirmaya Amerika’ daki 17 tane Erken Head Start programina
devam eden 14-36 aylik ¢ocuklar (157 ¢ocuk) ve aileleri (372 kisi) katilmislardir.
Arastirma sonuclart ailelerin demografik o6zelliklerinin katilim1  etkiledigini
gostermektedir. Tek ebeveynli aileler programa daha az katilmislardir. Calismayan
ailelerin ve gé¢men ailelerin de ev ziyaretlerine kayitsiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Calisma ev ziyaretleri ile gergeklesen aile katilimi sonucunda cocukalrin dil ve
bilissel gelisimlerinin olumlu ydnde etkilendigini, ailelerin c¢ocuklarin gelisim
ozellikleri zg¢isindan daha iyi tanidiklarini ortaya g¢ikarmistir. (Raikes ve ark.

2001,5.19)
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Wolberg (1984) “Amerika okullarinda, iiretkenligi arttirma” konulu makalesinde;
aile-okul programlari lizerine yapilmis 29 kontrollii ¢alismay1 incelemis ve akademik
basariy1 belirlemede aile katiliminin etkilerinin ailenin sosyo-ekonomik diizeyinden
iki kat daha etkili oldugunu bulmustur. Bazi katilim programlarinin sosyo-ekonomik
diizeyden 10 kat daha etkili oldugunu ve ailedeki hem kiiciik hem de biiyiik
cocuklara artt kazanimlar sagladigimi belirlemistir. Evdeki akademik ortami
tyilestirmeye yonelik okul-aile isbirligi programlarinin basariy1 arttirmada kayda
deger bir basar1 kaydettigi sonucuna varmistir. Aileler ¢ocugun 6grenme potansiyeli
tizerinde biiyiik rol oynarlar. Cocuklarinin okuldaki katilimeciligi konusunda en
onemli destekleyicilerdir. Bununla birlikte ¢ocuklarinin okul sonrasi hayatalarinda
Oonemlerini devam ettirmelerinden oOtiirii aile katilimi biiyiik 6nem tasimaktadir
(Henderson, Anne. T. and Mapp, Karen L., A New Wave of Evidence: The Impact of
School, Family, and Community Connections on Student Achievement, 2002, p.7).

Castro, Peisner, Bryant, Skinner, Head start programindaki aile katiliminin tiirlerini
ve Ogretmen, sinif ve ebeveyn Ozellikleri arasindaki iliskileri incelemislerdir. 1131
anne-baba ve 51 Ogretmen katilmistir. Arastirmanin sonucunda, ebevynlerin %
47’sinin goniillii olarak etkinliklere katildiklari, programda uygulanan etkinliklerin
de % 53’lniin de goniillii etkinliklerinden olustugunu ortaya c¢ikarmistir .Tim
etkinliklerin aile- okul personeli ieltisimini giliglendirdigi goriilmektedir. Calisan
anne babalar, calismayanlara gore daha az gonilli etkinliklere katilmislardir.
Ogretmenin ebeveynlere, ¢ocuklara yaklasimi basta olmak iizere simifin dzellikelri
aile katilminmi arttirmakta ya da azaltmaktadir. (Castro, Peisner, Bryant, Skinner,

2004,s.416-427),

Arastirmalar gelir diizeyi ve mesleki durum farketmeksizin aile katiliminin
cocuklarin akademik basarilarin1 kisa ve uzun vadede olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.(USADepartment of education 2004,s.4)

Lareau ve arkadaslarinin hazirladig: rapora gore aile katiliminda pek ¢ok problemler
de yasanabilmektedir. Bunlardan biri ailelerin ¢ocuklarin 6devlerine nasil yardimei
olacaklarin1 bilmemeleridir. Ayrica c¢alisan ailelerin zaman ayirma agisindan sorun

yasadiklari, calismayan ailelerin ise okulaki programlar agisindan daha biiyiik
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beklentilere sahip olup, begeni diizeylerinin diisiik oldugu da tespit edilmistir

(Minke,Anderson,2005,s.181).

Weikart 1970, Perry Preschool Project Okul Oncesi Egitim Projesini diisiik gelirli
ailelerden gelen 28 cocukla siirdiirmiis ve uygulanan iki yillik egitim programiyla ,
cocuklarin ilkokuldaki basarilart takip edilmistir. Gozlenen sonuglar , ¢ocuklarin bu
On egitimden sonra ileriki egitimlerinde higbir basarisizlifa ugramadan tatminkar bir
sekilde okul hayatlarin1 siirdiirdiiklerini gostermektedir.Brandley ve Caldwell
1984;Gottfried,1984 sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocugun ekonomik basarisini

etkiledigini belirtmektedirler.(akt; Tugrul 1992,s.109)

Widlake (1973),anaokullarinin ¢ocugun zihinsel gelisimi iizerindeki etkilerini genis
Olciide arastirmis ve bu amacgla okul 6ncesi egitim alan ve almayan g¢ocuklardaki
genel yetenek ve resimli okuma becerilerini 6lgmek lizere bir arastirma yapmustir.
Elde edilen sonuglara gore okul oncesi egitim alan ¢ocuk ,eslestirme ,kavrama ve
uygulamada o©nemli derecede basarili bulunmustur. Man (1980), evde ve
anaokulundaki c¢ocuklari incelemis, ekonomik ydnden iyi durumda olan ailelerin
cocuklari, kurum egitimi almasalar bile zihinsel etkinlikler ve sosyal iliskiler

bakimindan iyi diizeyde olduklarini saptamistir (Ekinci ,2001,565-66).

Pek c¢ok arastirmaci anaokulu egitiminin ileride ilkokulda ¢cocuga ne gibi kazanclar
saglayacagi iizerinde durmuslardir. Anaokulu egitimi almadan ilkokula baslayan
cocuklarin deneyimli ¢gocuklara birinci siifin son dénemlerinde yetistigini ileri siiren
arastirmalarda mevcuttur. Berrueta, Clement, Schweinhart, Bounett, Epstein ve
Weikart 1984, anaokulunun ilkokuldaki akademik basar1 tizerindeki olumlu etkisini
tespit etmiglerdir. Karnes 1986 anaokulu deneyiminin cocuga ilkokulda avantaj
saglayacak bilissel kazanglar verdigini ileri siirmiistiir . Farnworth 1985; Woodhead
1985 anaokulu egitimi alan ¢ocuklarin bu egitimi almayan ¢ocuklara oranla sonraki
egitim yillarinda daha yiiksek akademik basar1 gosterdiklerini belirtmektedirler. John
Bergan ve arkadaslar1 1991,anaokulu egitimi alan ¢ocuklarin matematik, okuma, fen
bilgisi derslerinde anaokulu egitimi almayan kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla

daha yiiksek basari puanlari aldiklarini tespit etmislerdir (akt;Tugrul, 1992, s.110)..
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Bir arastirmada 3 yasin altinda 31 ¢ocukla calisilmistir. Calisma sonucunda; erken
yaslardaki zengin uyaricili bir ev ortaminin ileri yaglardaki biligsel yeterlilige etkisi
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica zeka puani yiiksek olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin
meslek, gelir diizeyi yoniinden {ist grupta oldugu ve ayni1 zamanda ¢ocuklari ile daha
stk konusan, onlar ilging etkinliklere yonelten, gelisimlerini, 6grenme g¢abalarini
tesvik eden ebeveynler olduklarini saptamistir (Anselmo,1987,5.293-295 akt;Baykan
ve ark.1995,s.13).

Cocuklar zihinsel beceriler gelistirmek ig¢in siirekli giidiileniyorsa, zeka puanlari
giidiilenmeyen c¢ocuklardan daha yiikksek olmaktadir. Orta sosyo-ekonomik
diizeydeki ¢ocuklar okuma, yazma, toplama, ¢ikarma gibi becerilerde siirekli olarak
tesvik edilmektedir. Bu durumda cocugun zeka puani, sosyo-ekonomik diizey ve
okul basaris1 arasinda olumlu yonde bir iligki vardir. Yapilan ¢aligmalar alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin zeka puanlarimin orta sosyo-ekonomik
diizeydekilerden ortalama on-yirmi puan diisiik oldugunu gostermektedir. Ancak bazi
bilim adamlar1 zeka testlerinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin kiiltiirel
ozelliklerine uygun olmadiginm1 da vurgulamaktadirlar (Shaffer,1985; Berk,1991
;Baykan ve ark,1995,s.13).

Orta sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklarin, alt sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklardan daha yiiksek zeka puani almalarinin bir nedeninin de farkli ¢evrelerde
yetismeleri nedeni ile biligsel beceriler hakkinda ki deger yargilarinin ve
beklentilerinin farklt olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir (Mussen ve

dig.,1979,s.308;Baykan ve ark.,1995,s.14).

Epstein (1993) arastirmasinda, High Scope egitimi almis ¢ocuklarin sunus, siniflama
ve dil yeteneklerini igeren idrak gelisiminde, diger cocuklara tstiinliik sagladiklarini

belirtmigtir.

Miedel ve Reynolds (1999) tarafindan gergeklestirilen Chicago Boylamdal
calismasinda sorunlu ¢ocuklari bulunan ebeveynlerin okul Oncesi ve anasmifi
etkinliklerine katilimlar1 ne kadar fazla olursa ileriki yillarda ¢ocuklarin okumada
daha basarili, daha az sinif tekrar1 ve sekizinci siifa geldiklerinde 6zel egitime daha

az ihtiyaclar1 oldugunu belirtmislerdir (Zembat,Haktanir,2005,s.114).

84



Bronfenbrenner’ in sosyal- ¢evresel teorisinde insan gelisimi, gelisim alanlar1 direkt
ve dolayl olarak etkileyen, birbirinden bagimsiz oldugu kadar etkilesim halinde de
bulunan dinamik bir ¢evreden etkilenmektedir. Ornek olarak anne gocuk iliskisinin
kalitesi, ¢ocugun sosyal ve bilissel gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bunun
disinda ekonomik faktorler de cocugun gelisimini 6zellikle egitim boyutuyla dolayl

yoldan etkileyen bir faktordiir (Bronfenbrenner 1979, 1999).

Kapsamli arastirmalar gostermistir ki aile ve cevre ile ilgili ¢esitli degiskenler ¢ocuk
gelisiminde biiyiik etkiye sahiptir. Bu arastirmada da sosyo ekonomik diizey, sosyal
risk ve ev etkinlikleri karsilagtirllmigtir. Sosyo ekonomik diizey, aile arastirmalari
evrensel rehberine gore ailenin gelir diizeyidir. Sosyo ekonomik diizey, cocuk
gelisiminin uzun vadede belirleyicisidir (Sameroff, Cahandler 1975; Scott- Jones

1984).

Calismalar evdeki dilsel etkilesiminin kalitesinin ¢ocuklarin biligsel, dil gelisimi ve
okuma yazma becerilerini elde etmesinde bliyiik katkilar1 oldugunu gostermektedir
(Dickinson, Tabor 2001). Okul 6ncesi donemde, ailelerin ¢ocuklarina yiiksek sesle
kitap okumalar, kitaplari birlikte incelemeleri, ¢esitli yazili iiriinlerin sunulmasinin,
cocuklarin dil, okuma yazma becerileri ve okul basarisini olumlu yonde etkiledigi

tespit edilmistir (Foster ve ark.2005,s.14).

Foster ve arkadaslarinin 1997 agustos ve 1998 mayis aylar1 arasinda gerceklestidigi
calismaya 42-76 ay arast 480 cocuk, 421 cocuk degerlendiricisi ve 362 g¢ocuk
bakicist ve 325 aile katilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore sosyo ekonomik diizey
ile evdeki 6grenme ortami1 ve yine sosyo ekonomik diizey ile okuma yazma
becerilerinin  6grenilmesi arasinda anlamli iliski bulunmustur (Foster ve

ark.2005,s.17-27).

Ailelerin beklentileri ile okul basarisi arasinda iligki vardir. Thorkildsen ve Stein’e
(1998) gore “Destekleyici aile ortaminda, ailelerin ¢ocuklarindan beklentileri ile
cocuklarin akademik basarilar1 arasinda iliski bulunmaktadir. Arastirmacilar
raporlarinda, tiim aile katilimi ¢aligmalarinda, ebeveyn beklentilesinin akademik

basari ile baglantili oldugunu ifade etmektedirler ( Saifer,Ellis,2000,s.6).
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Fantuzzo, Perry, Childs 2006’da ¢esitli etkinliklerle ebeveynlerin okul 6ncesi egitim
programlarindan memnuniyetlerini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmislerdir.
Gelistirilen bu 6lgek icin, ana okulu egitimi alan 648 ¢ocuk ve ebeveyni orneklem
grubu olarak belirlenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore yarit zamanli bir iste
calisan ya da ¢aligmayan anne babalar, tam zamanli islerde ¢alisan ebeveynlere gore
okul, smif ve 6gretmen iletisiminden, yapilan etkinliklerden daha memnun olduklari
bulunmustur. Tam zamanl iste ¢alisan ebeveynler, yar1 zamnali iste ¢alisanlara gore
aile katilmi calismalarina daha az  katilmaktadirlar. Okulun aile katilimi
calismalarinda esnek zamanlar tercih etmesi katilimi arttirmaktadir. Tek ebeveynli
aileler, iki ebeveynli ailelere gore aile katilimi ¢calismalarindan daha memnundurlar.
Fakat katilim acisindan bir farklihik bulunmamistir (Fantuzzo, Perry, Childs
2006,s.144).

Aile okul isbirligi okulun giiveligini arttirmakta, davranig problemlerin azaltmakta,
cocuklarin 6z giivenlerini arttirmaktadir (Smith ve dig. 2004; Minke, Anderson

2005,5.183).

Babalarin egitime katilimlar1 basariyr énemli Olclide arttirmaktadir. Arastirmalar,
ilkdgretimden, liseye kadar her akademede babalarin ¢ocukalrinin egitimlerine
katilmalarinin akademik basariy1 onemli Olg¢lide arrtirdigini ifade etmektedir
(National Center for Education Statistics [NCES], 1996). Babas1 hayatta olmayan
cocuklar i¢in de erkek kardesleri, amcalari, dayilari, yegenleri gibi yakin ¢evredeki
erkek modelleri de ¢cocuklarin basarilarini arttirmalarina katki saglayacaklardir ( akt

Saifer,Ellis,2000,s.8).

Ogretmen egitimi, etkili aile kattmi programlarinin énemli bir pargasidir. Ailelerin
cocuklarin egitimine katilmasiyla, dgretmenler de ebeveynlerle igbirligine girme
cabas1 gostermektedirler (PT A, 1998). Arastirmalar, 6gretmenlerin egitim ortaminda
cocuklar1 destekledigi aile katilimi ¢alismalarinin basarili oldugunu vurgulamaktadir

(Saifer,Ellis,2000,s.8).

Son 30 yildir yapilan arastirmalar, aile katilimimin egitim ve okul basarisiyla
yakindan iliskili oldugunu ortaya koymustur (Riley, 1994). Arastirmalar, erken

yillarda aile katiliminin saglanmasinin etkisini ¢ocugun egitim hayatinda uzun stire
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devam ettirecegini gostermektedir (Epstein 1992). Aile katiliminin kiigiik ¢ocuklarin
egitimindeki 6nemi Ozellikle kiiltiirel farkliliklara ve diistik gelir diizeyine sahip

ailelerde goriilmektedir.

Aile merkezli egitim modelleri 6zellikle okul Oncesi egitimden yararlanmayan
cocuklara uygulanmig ve bulunduklart bolgenin olumsuz sartlarint en aza
indirgemistir. Diinyanin bir ¢ok iilkesinde yaygin olarak kullanilan Head Start ve

High Scope bu aile modelleri arasindadir (Omeroglu;Kurtulmus;Yayla 2001,s.148).

Unutkan’in “5-6 Yas Grubu Aile Katilimli Sosyallesme Programi1” isimli arastirmasi,
cocuklarin sosyal gelisimlerinin olum yonde desteklenebilmesi i¢in, sistemli bir aile
ve okul igbirligini igeren bir programin etkililiginin ortaya konulmasi amaciyla
planlanmistir.  Arastirmanin sonucunda; uygulanan aile katilimli sosyallesme
programinin ¢ocuklarin sosyallesmesinde etkili oldugunu ve okulda uygulanan
programin c¢ocugun sosyallesmesinde tek bagina yeterli olmadigi bulunmustur .
Anne-baba katiliminin genis kapsamli ve uzun siireli olmasinin ¢ocugun basarisinin
yaninda egitim kalitesi agisindan da etkili olacagi sonucuna varilmistir ( Unutkan,

1998, 5.50).

Ogiit’in “Ev hanim anneler ile orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
babalarin yas ve cinsiyet acisindan okul 6ncesi donem c¢ocuklarin egitimine katilimi *
isimli arastirmasinda ¢ok sayida belirgin sonu¢ olmamasina ragmen Srneklemdeki
yiiksek gelirli babalarin genel itibariyla cocuklarin rutin bakimlariyla, o6zel
bakimlariyla, aktivite paylagsma bakimindan dar gelirli babalara gore daha katilimci
olduklar1 bulunmustur. Ulasilabilecek kesin sonu¢ annelerin ¢ocuklarinin kesin
bakimindan sorumlu olduklar1 gériilmektedir. Calisan annelerin esleri egilimliymis
gibi goriinmelerine ragmen, ¢alisma durumunun cok ta etkili bir degisken olmadigi
goriilmektedir. Babalar ¢ocuklariyla birlikte bilgisayar oynamayi, banyo yaptirmayi

tercih etmektedirler (Ogiit,1998,s.122-126).

Babalar rutin gorevleri anneye birakma egitim karar1 gibi daha ciddi bir rol oynama

egilimindedirler. Evans, 1997).
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Cetinsoylu’ nun arastirmasina katilan ebeveynlerin % 40 gibi biiyiikk cogunlugu
tiniversite mezunu annelerden olugsmaktadir ve bu ebeveynlerin okul 6ncesi egitim
hakkinda bilgi diizeyleri oldukca yiiksek c¢ikmistir. Bu aileler egitim programlari
konusunda oldukga bilingli olup, ailelerin %84’{i uygulanan programlar konusunda

kurum tarafindan bilgilendirilmek istemektedirler (Cetinsoylu, 1998, s.120-121).

Biyikli aragtirmasinda ailesiz yetistirme yurdu c¢ocuklar1 ile alt sosyo ekonomik
cevreden aileli ¢ocuklar arasinda zihinsel gelisimleri, psiko sosyal gelisimleri ve
yaslara gore farki incelemis ve her yas grubunda yetistirme yurdu ¢ocuklari ile aileli
cocuklar arasindaki fark istatiksel bakimdan anlamli olup bu farkin aileli grup lehine
oldugu goézlenmistir. Alt sosyo-ekonemik diizey ve yetistirme yurdu ¢ocuklarinin,
aileli ¢ocuklardan daha geri olmasi ,ailenin ve anne ¢ocuk arasindaki duygusal
etkilesimin zihin gelisiminde olumlu bir etkisi oldugu diisiiniilebilir (Biyikli, 1982,
5.92).

Hakbilen arastirmasina gore oérnekleme alinan ¢ocuklarin okul basarilarina, davranig
bozuklugunun etkisi, sosyo-ekonomik diizeyin, aile tipinin, babanin 6grenim
durumunun etkisi, cinsiyetin = ve annenin yasinin etkisi O6nemli bulunmustur

(Hakbilen , 1984, 5.90).

Okul 6ncesi kurumlara gitmeden ilkokula gelen cocuklar {izerinde ¢esitli arastirmalar
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi egitimden yararlanan ¢ocuklar
digerlerine goére daha merakli davranmakta, c¢evrelerine daha fazla ilgi
gostermektedirler. Bu c¢ocuklar istenmeyen cocuksu davranislari daha ¢abuk
birakmakta ve bagimsiz hareketlere daha cok girisebilmektedirler. ilkokula okul
oncesi kurumlardan gelen ¢ocuklar grup ve sinif arkadaslarinca daha bagimsiz ve
rahat hareket eden, sayginlifi olan kisiler olarak degerlendirilmektedir. Sosyal
yonden kazanilan bu 6zellikler ¢ocuklarin ilkokul birinci siniftaki ders basarilarini da

olumlu yonde etkilemektedir (Hakan1985,s.79).

Secilmis anaokuluna giden ve gitmeyen erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dil
gelisimi 1ile ilgili becerilerini inceledigi aragtirmasinda, Portage erken cocukluk

donemi kontrol listesini kullanmstir. Istatistiksel analiz sonuglarina gére 37-48 aylar
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aras1 ¢ocuklarin davranislar1 ile okula gidip gitmeme arasindaki iligki anlaml

bulunmustur ( Secilmis , 1996,s.183).

Bursa’ da “Okul oncesi egitim alan ve almayan farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimini” karsilastirdigi arastirmasinda
okul Oncesi egitim alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin almayanlara gore Peabady
resim kelime tamamlama testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 daha yiiksektir (Taner,

2003, 59).

Tugrul arastirmasinda anaokulu egitimi alan ve almayan grup ¢ocuklarin ilkokulda ki
ruhsal uyum ve akademik basarilarini incelemistir. Anaokulu egitimi alan grupta
akademik basar1 puanlarinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir (Tugrul, 1992
,8.262).

Ozbek’ in okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden ve etmeyen cocuklarin
ilkdgretim birinci smifta sosyal gelisim agisindan Ogretmen goriisiine dayali
arastirmasinda iki grup arasinda sosyal gelisim acisindan anlamh bir fark oldugunu

belirtmektedir (Ozbek, 2003,5.118).

Istanbul’ da uygulanan Erken Destek Projesi kapsaminda yapilan Ev Merkezli Erken
Cocukluk Egitimi ¢alismasinda Kagit¢ibast (1990), alt sosyo-ekonomik diizeydeki
annelere dort yil verilen egitim sonucunda anneleri egitim alan g¢ocuklarin okul
basarilarinin arttigini belirtmektedir. Cocugu egitirken onun ¢evresini de egitmenin
ve degistirmenin uzun vadeli olumlu sonuglar1 1993 te tamamlanan bir takip
aragtirmasi sonuglartyla da kanitlanmistir. Egitimden alti yil sonra yapilan
arastirmada, baslangicta 3 ve 5 yaslarinda olan c¢ocuklarin 13 ve 15 yas ergenlik
donemlerindeki durumlari incelenmistir. Takip arastirmasi bulgularina gore anne
egitiminden yedi yil sonra annesi egitimden gecen ¢ocuklarin egitim almayanlara
kiyasla, okul basarisi, zihinsel yeteneki, okula devam etme, sosyal uyum, kendine
giiven gibi bir ¢ok konuda daha basarili oldugunu ortaya koymustur

(Kagiteibas1,1993,5.68) .

2004 yilinda Kagitcibasi ve arkadaslari programin ileri etkilerini 6lgebilmek adina

artik bir yetigkin olan c¢ocuklara tekrar ulasarak ikinci bir takip arastirmasi
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gerceklestirmistir. 25-27 yaslarinda ki bu gemglerle yapilan arastirmaya gore ev
merkezli veya kurum merkezli olsun, erken destegin ¢ocuklarin birer erigskin olarak

yasamlarinda olumlu, uzun vadeli sonuglara neden oldugunu gostermistir.

Okula daha uzun yillar gitmislerdir, liniversiteye gitmis olma oranlar1 daha yiiksek,
daha gec¢ yasta calismaya baslamislardir ve daha yiiksek statiilii islerde
caligmaktadirlar. Bu durum, elverissiz ortamlarda yasayip egitim amacgh
anaokullarina gidemeyen c¢ocuklara ev merkezli egitimin ulagtirllmasinin gerekli

oldugunu diisiindiirmektedir (Kagitcibasi, Sunar, Bekman, Cemalcilar,2005,s.24).

Anne egitim programlarinin ¢ocuklar kadarda annelere etkinsinden s6z etmek
gerekmektedir. Programa katilan anneler bu program sonrasinda kendilerini daha
hosnut, daha kendine giivenli ve derdini, problemini sdylemek istedigini, s6zle daha
iyi ifade eden, esleriyle ve cocuklariyla daha uyumlu degisiklikler olusturabilen

insanlar haline geldikleri goriilmiistiir (Kagitgibasi, 1991,5.48).

Temel ve Omeroglu Ankara’ da, ev ziyaretleri yoluyla ebeveyn egitiminin ¢ocugun
gelisimine etkileri konusunda yaptiklar1 calismada haftada bir giin aileler ziyaret
edilmis, materyal ve bilgi verilmis ,ailelerin egitim etkinliklerini haftada {i¢ kez
cocukla uygulamalari istenmis ve ebeveynlere yilda iki defa toplanti yapilmistir. Bu
arastirmaya gore deney grubu cocuklarin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark

anlamli bulunmustur (Temel,Omeroglu,1993,s.58).

Bursa ilinde ACEP’ e katilan bir grup anne ve ¢ocugun profilini belirleme ve
programin anne ve ¢ocuklar iizerindeki etkileri konulu calismasinda, annelerin
%70’inin egitim diizeyinin ilk ve ortaokul diizeyinde oldugu goriilmektedir ki bu da
annelerin daha bastan cocuk gelisimi ile ilgili destege ihtiya¢ duyduklarim
gostermektedir. Ayrica bu programa katilan ¢ocuklarin Zihinsel Egitim Programinin
Degerlendirme Formlarindan aldiklari puanlardaki artigta dikkat ¢ekicidir (Kartal,
2004, s.217).

Ergiin’ {in “Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin
matematik yetenek ve basarilarinin karsilagtirllmali olarak incelenmesi” adh

calismasinin sonucunda okul Oncesi egitim alarak ilkogretime basglayan ¢ocuklarin
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matematik yetenek puan ortalamalarinin anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica matematik yetenegi acisindan kiz ve erkek cocuklar arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamistir (Ergiin, 2003, s.84-87).

Sahin’ in bir arastirmasinda dil gelisimi agisindan ilk yada ikinci ¢ocuk olmanin
etkisini aragtirmistir. Anne-babalar c¢ocuklariyla, ¢ocuklarinin oyunlarimi onlarla
paylasmaya zaman ayirdiklarin1 ve anne,baba, ¢cocuk etkilesiminin ¢ocuklarin sézel
olmayan ve sozel dil yeteneklerini gelistirdigi diistiniildiigiinde, sonucun ilk
cocuklarin dil gelisiminin yiliksek olmasini saglamasi beklenir . Dil gelisimi
agisindan Oztiirk’{in ¢alismasinda da ilk ¢ocuklar lehine bir sonug ¢ikmustir (Oztiirk

1995,s.113)

Okul 6ncesinde yiiksek kalite standartlarina sahip egitim goren gocuklarin , ileriki
hayatlarinda, ilkokulda daha yiiksek okul basarisi, daha az oranda okuldan ayrilma,
diistik igsizlik orani, diigiik erken hamilelik orani gibi avantajlara sahip olduklar

saptanmustir (Yilmazer 1995,s.28).

Zembat ve Tokol’ un aragtirmasina gore okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin genel ve dil gelisimleri, devam etmeyen ¢ocuklara gore anlaml diizeyde
daha ytiksektir. Anne, baba egitim diizeyi ile okul dncesi egitim kurumlarina devam
etme arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ailenin egitim diizeyi arttikca
cocuklarint okul Oncesi egitim kurumlarmma gonderme olasiliklar1 artmaktadir.
Ailedeki ¢ocuk sayisi arttikga dil gelisim puanlarmin diistiigli gézlenmistir. Tek
cocuklu aileler, ¢ocuklariyla daha fazla ilgilenme firsatt bulmakta, bu da ¢ocuklarin

dil gelisimini olumlu y6nde etkilemektedir (Zembat , Tokol , 1996,s.54).

Kefi aragtirmasinda High-Scope egitimi alan ¢ocuklarin son test dil puanlar1 anlaml
derecede farklilik gosterirken, geleneksel egitim alan ¢ocuklarin son test puanlarinda

anlamli farklilik bulmamistir (Kefi,1999,s.5).

Cocugun zeka gelisimini belirlemede kalitimsal 6zelliklerin 6nemi yadsinamaz.
Ancak cevresel etkilerde zekanin gelismesini etkileyen diger dnemli bir etkendir.
Yapilan c¢aligmalar babalarin annelere oranla daha fazla cocugun bagimsiz

davranmasini, ¢evreyi kesfetmesini cesaretlendiren bir tutum iginde olduklarin
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gostermektedir. Bu da ¢ocugun zekasini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica babalar
annelere oranla ¢ocuklariyla daha fazla oyun oynama egilimindedirler ki bu durum

cocugun zihinsel gelisimi i¢in dnemli bir kriterdir (Sahin,F.2003,s.462).

Kirk yaptig1 arastirmasinda ev ortamindan gelen ¢ocuklarla, okul dncesi egitim almis
cocuklarin karsilastirilmasinda, bu egitimden geg¢mis g¢ocuklarin zihinsel gelisim

alaninda 6nemli kazanclar elde ettigini vurgulamistir (Ekinci1,2001,s.64).

Kasuto arastirmasinda annenin egitim diizeyinin ¢ocugun sosyal ve biligsel gelisim
diizeyi ve annenin ¢ocugu kabul edisi lizerinde etkili oldugu bulunmustur (Kasuto,

2005,5.117).

Denver Colorado’ da bulunan Clayton Vakfi, High Scope egitimi almis ¢ocuklarin
devlet okullarindaki durumu ile ilgili bir arastirma gerceklestirmistir. Bu ¢ocuklar
Ogretmenleri tarafindan okuma, yazma, matematik, isbirligi gibi alanlarda oldukca
basarilt bulunmuslardir. Cocuklarin sosyal, zihinsel becerileri de oldukg¢a iyi

durumda degerlendirilmistir ( Fetihi 2003,s.30)..
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BOLUM 111

YONTEM
3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma deneme modelli bir ¢aligmadir. 3—6 yas grubu okul dncesi egitim almayan,
kurumsal egitim alan ve aile destekli egitim alan c¢ocuklarin biligsel gelisimleri
Marmara Gelisim Envanteri Bilissel Formu ile karsilastirilmistir. Okul 6ncesi egitim
almayan ve kurumsal egitim alan gruba miidahale edilmemis aile destekli egitim alan
gruba arastirmaci tarafindan birebir ¢ocuklarla ¢alisilarak ve aile destegi saglanarak

biligsel egitim programi uygulanmis ve bu programin etkililigi arastirilmstir.
3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde ikamet eden 3-6

yas;
e Herhangi bir kurumdan okul 6ncesi egitim almayan (56),
e Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir anaokuluna devam eden (58),

e Aile destekli okul 6ncesi egitimi alan (59), toplam 173 ¢ocuk olusturmustur.
Calisma grubu belirlenirken her gruptan yaklasik olarak esit sayida kiz ve

erkek cocuk alinmaya dikkat edilmistir.

Kurumsal okul 6ncesi egitim alan grubu; Gaziantep ili Sehitkamil il¢gesinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi’na bagl alti resmi anaokulu arasindan randam o6rnekleme
yontemi ile secilen, Zeynep Gengten Anaokuluna devam eden 4.5.6 yas grubu
cocuklardan yarim giin egitim verilen iki sinifta bulunan ¢ocuklar, 3—4 yas grubunu
Dogan Bebe ve Biiyiiksehir Belediyesi Kres ve Anaokuluna devam eden 6grenciler
olusturmaktadir. Bu 6grencilerden egitim yili boyunca diizenli olarak okula devam

eden 58 6grenci kurumsal okul dncesi egitimi alan grubu olusturmaktadir.
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Aile destekli okul Oncesi egitim alan grubu; Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde
bulunan bir kitapevinin imkanlarin1 kullanarak olusturulan mekanda 59 c¢ocuk ve

ailesinin egitim aldig1 grup olusturmustur.

Higbir kurumdan okul oncesi egitim almayan grup: Gaziantep ili Sehitkamil
ilcesinde gorev yapan ¢ocuk doktorlarindan alinan listelerdeki ailelere ulasilarak yine
arastirmaya katilmaya istekli olan 56 aile ve ¢ocuk aragtirmamizin okul 6ncesi egitim

almayan grubunu olusturmaktadir.

Arastirmaya baglarken okula devam etmeyecek veya cesitli sebeplerle son testte
ulagilamayacak ¢ocuklar olabilecegi g6z Oniine alinarak her grupta 65 ‘er g¢ocukla
calistlmistir. Arastirma planlanirken her grupta 40 cocuktan toplam 120 cocukla
calisilmasi planlanmis olmasina ragmen, Slgek sonuglari gegerli olan tiim ¢ocuklar

arastirmaya dahil edilmistir, toplam 173 ¢ocukla ¢aligilmistir.

Tablo 1: Cahsma grubunu olusturan cocuklarin okul oOncesi egitim alma

degiskenine gore frekans yiizde dagilimi

f %
Okul 6ncesi egitim 56 32,4
almiyor
Aile deft'e.kh okul 6ncesi 59 34,1
egitim aliyor
Kururgsql okul dncest 58 33,5
egitim aliyor
Toplam 173 100,0

Marmara Gelisim Olgegi Bilissel Gelisim Formunun uygulandig1 173 ¢ocugun okul
oncesi egitim alip almama durumuyla ilgili dagilim Tablo 1’de verilmistir. Okul
Oncesi egitim almayan ¢ocuklarin oran1 %324, aile destekli okul 6ncesi egitim alan

cocuklarin oran1 %33,1, kurumsal okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin oran1 %33,5’tir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada Oktay ve Aydin’in gelistirmis oldugu “Marmara gelisim Ol¢eginin

biligsel formu” ve “kisisel bilgi formu” kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu, ¢cocuk ve aileye ait sosyodemografik verileri saglamak amaciyla

arastirmaci tarafindan hazirlanan 18 sorudan olusan formdur.
3.3.1. Marmara Gelisim Ol¢egi

Oktay ve Aydin tarafindan 3-6 yas cocuklarinin gelisim diizeylerini belirlemek
amactyla gelistirilmistir. (2002) Bu 6lgek 3—6 yas ¢ocuklarinin gelisimlerini 6 farkli
gelisim boyutunda ele almakta ve her boyuttaki gelisimi ayr1 ayr1 degerlendirme
olanag1 saglamaktadir. Bu boyutlar bedensel gelisim (73 item ) 6zbakim becerileri
(40 item), duygusal gelisim (19 item), sosyal gelisim (44 item), dil gelisimi (76
item), zihinsel gelisim (53 item)den olusmaktadir. Olgegin toplam madde sayist

305°tir.

Marmara gelisim olgegi 5°li likert tipine uygun olarak hazirlanmistir. Olgekte 5
siifta toplanan cevap secenekleri (5) tamamen yapar, (4) olduk¢a yapar, (3) biraz
yapar, (2) ¢ok az yapar, (1) hi¢c yapmaz seklindedir. Cocuk her item i¢in isaretlenen

siklara gore puan alir ve toplam ham puanlari olusturulur.

Her oOlgekten aldigi puanlar toplanir ve alt dlgeklerin toplam puani hesaplanir.

Bulunan deger gelisim ham puanidir.

Olgegin teorik yapisinda yer alan 6 boyutun ayr1 birer alt dlgek olarak gelistirilmesi
diistintildiigiinden her alt 6lcekle ilgili gecerlilik ve giivenilirlik analizleri ayr1 ayri
yapilmistir. Arastirmada Marmara gelisim Ol¢eginin sadece Biligsel alt olgegi

kullanilmustir.
3.3.2. Zihinsel Gelisim Alt Ol¢eginin Gecerlik Ve Giivenilirligi

1-AYIRTEDICILIK: Zihinsel gelisim alt 6lgeginin ayirtedicilik diizeyi ile ilgili
yapilan iist g¢eyrek-alt ¢eyrek karsilastirmalar ile ilgili iliskisiz grup t- testi
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sonuglara gore tiim maddelerin 01 ve 001 anlamlilik diizeyinde ayirt edici oldugu

belirtilmistir.

2-IC TUTARLILIK: Zihinsel Gelisim Alt Olgeginin i¢ tutarlilikla ilgili analiz
sonuglarina gore Cranbach alpha kat sayi. 97, Guttman split half katsayi. 95,
spearman Brown degeri. 98, iki yar1 test sonucu. 96 olarak bulunmustur. Buda
Olcegin i¢ tutarlilik diizeyinin oldukga yiiksek oldugunu ve bu agidan da giivenilir bir

0lcek oldugunu gostermektedir.

3-TEST TEKRAR TEST: Gelisim 6l¢eginin test tekrar test iglemleri sonuglarina
gore biligsel gelisim alt boyutunda da korelesyonun. 9 diizeyinde oldugu bulunmus

olup gelisim Ol¢egi zamana kars1 giivenilirdir.

4-MADDE ANALIZI: Zihinsel gelisim alt 6lgeginin madde analizi sonuglarina gére,
tiim maddeler test biitlintiyle. 01 anlamlilik diizeyinde iliskili bulunmustur. Testin

kapsam gegerliligi kabul edilmistir, ayrica yordama gecerliligi yapilmamistir.

Bulgular dikkate alindiginda, zihinsel gelisim alt 6lgeginde yer alan 53 maddenin

gegcerli ve giivenilir oldugu anlasilmistir. (Oktay, Aydin; 2002, s: 64—69)
3.3.3. Arastirmanin Uygulamasi

Caligma grubunun belirlenmesinden sonra ¢alismanin yapilacagi 3 ayri grup icin 3
ayr1 yol izlenmistir. Aile destekli okul Oncesi egitim alan gruptaki cocuklar
olusturulan mekanda egitim aldiklar1 siire¢ igerisinde farkli bir odaya alinarak
uygulamaci ile bire bir sorular cevaplanarak ¢alisilmis ve ¢ocuk bilgi formu ailelere

sorularak yine uygulamaci tarafindan doldurulmustur.

Okul 6ncesi egitim almayan gruptaki ¢ocuklar; ¢calisma grubunun se¢ildigi bolgedeki
cocuk doktorlarindan alinan listeye gore ailelere randevu verilip aileler hazirlanan
mekana gelerek olgek arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ancak bu gruptaki bazi
cocuklar annelerinden ¢ok fazla ayr1 kalmadiklar1 i¢in ve uygulama yapilan ortama
ilk kez geldikleri i¢in teste anne ile birlikte alinmistir. Ancak anneden uzaktan
gbzlem yapmast ve miidahale etmemesi istenmistir. Arastirmanin baslangicinda

Ontest uygulamasinda egitim almayan gruptaki birka¢ anne uygulanan program ile
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ilgilenip aile destekli egitim programina katilmak istemislerdir, bu ailelerin egitim
alan gruba katilmasina firsat verilmistir. Ayrica Ontest uygulamasi sonucunda
arastirmanin gidisatin1 etkilememesi icin ailelere ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ile
ilgili bilgi verilmemistir ancak son test uygulamasindan sonra ailelere ¢ocuklarinin
gelisimsel ihtiyaglar1 ve bu konuda kullanabilecekleri egitim metodlari ile ilgili bilgi

verilmistir.

Kurum merkezli okul 6ncesi egitimi alan ¢gocuklarda uygulamaci sinifin 6gretmenleri
ile birlikte caligmistir. Sinif 6gretmenlerinin gézlemlerinden de yararlanilmistir.
23.27.29.34 nolu itemler 6gretmenlerin goriislerine dayanarak degerlendirilmis diger
itemler yine farkli bir sinifta bire bir uygulama ile yapilmistir. Bilgi formu ailelere

yollanarak doldurmalar1 istenmistir.

On test uygulamas1 Ekim 2005 tarihinde yapilmistir. 6 ay sonra sontest uygulamasi
Nisan 2006 tarihinde yapilmistir. Sene sonuna dogru denek sayisinda azalma
oldugundan eksikleri tamamlamak i¢in 2006-2007 6gretim yilinda ekim ve nisan

aylarinda tekrar uygulamalar yapilmistir.
3.3.4.Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Arastirma i¢in Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen veriler ile Marmara Gelisim
Envanteri Biligsel Formu oOntest ve son test verileri SPSS 11,0 paket programi

kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen demografik bilgiler tablolanmis, ardindan 6n
test ve son test sonuglart ile bu veriler arasindaki iliski arastirilmistir. Anlamlilik
diizeyi p< 0.05 olarak kabul edilmis ancak p<0.01 diizeyindeki anlamliliklarda
belirtilmistir. T testi ve Varyans analizi kullanilarak istatiksel agidan anlaml

sonuclar LSD testi ile sinanmustir.
3.3.5. Arastirmada Uygulanan Egitim Program

Aile destekli egitim calismalarinda; cocugu tanima, gelisim diizeyini belirleme
calismalarinin yaninda ana-babaya egitici danismanlik ve rehberlik hizmeti verilerek,

egitici kitap ve oyuncaktan olusan okul Oncesi egitim setleri evde, ana-baba
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rehberliginde uygulanarak ¢ocugun okul 6ncesi egitimi desteklenmistir. Ailelerle
birlikte egitim toplantilar1 yapilip, c¢ocuklarin oyun grubu ¢alismalariyla

sosyallesmeleri desteklenmektedir.

Aile destekli egitim programina katilan c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaci Marmara
Gelisim Envanteri uygulanarak belirlendi. Bu dogrultuda c¢ocugun gelisimi igin
yapilmast gerekenler planlandi. Aileye bir ay boyunca evde c¢ocukla birlikte
yapilacak c¢alismalar ve bunlarla ilgili kaynaklar verildi. Ayrica bu mekanda
olusturulan haftada 3 kez 2-3 saat siireyle uygulanan oyun grubuna katilmasi
saglandi. Oyun grubundaki etkinlikler ¢cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina ve amag-
kazanimlara yénelik olarak hazirlandi. Alt1 ay sonrasinda Marmara Universitesi

Gelisim envanteri tekrar uygulandi ve sonuclar degerlendirildi.

Cocuk i¢in aileye Onerilen kaynaklar genellikle; kavramlar, ¢izgiler, dil becerileri, el
beceri, ilgili caligmalarda ¢ocugun tiim gelisim alanlarina yonelik ve yasina, gelisim
diizeylerine, ilgi alanlarina uygun kitaplar se¢ildi, bunun yami sira ana-babalara
rehber kitaplar onerildi. Ayrica ana-babalarin, her giin diizenli olarak ¢ocuklariyla
birlikte olmalar1 ve bu birliktelikleri sirasinda kitap kullanmalari, kitap kullanarak
cocuklariyla birlikteliklerini degerlendirmeleri i¢in minik bir 6devler verildi. Aile ile
ikinci goriismede cocukla birlikte yapmis olduklar1 ¢alismalar degerlendirildi, bir

sonraki ay yapilacaklar plandi.

Ailelerle birlikte egitim donemi boyunca iki kere bir araya gelinerek grup olarak
yapilan toplantilarda; ¢ocugun yasinin gelisim Ozellikleri, yas grubu cocuklarin

yasadig1 sorunlar ve ¢6ziim yollariyla ilgili bilgi verilmektedir.

Aylik yapilan goriigmelerde ailelere c¢ocukla iletisim, cocugun yasi ve gelisimsel
ihtiyaclart ile ilgili olarak ailelerin bilinglendirilmesi, karsilagilan problemler gibi

konularda aileler desteklendi.

Oyun grubu aktivitelerinde ¢ocuklarla birlikte serbest oyun, drama, miizik, jimnastik,
sanat calismalari, ana dil etkinlikleri, kavram etkinlikleri ve gezi etkinliklerine yer
verildi. 14 ¢ocuktan olusan oyun grubu calismalarinda arastirmaci ve iki meslek

lisesi ¢ikigh egitimcei gorev almustir.
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BOLUM IV

4.1. BULGULAR

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarla Ilgili Sosyo-Demografik Ozellikleri igeren
Tablolar

Tablo 2: Calisma grubunu olusturan cocuklarin yaslarina ve okul o6ncesi egitim

alma degiskenine gore frekans dagilimlar:

3-3,5yas 44,5yas 5-5,5yas Toplam

Okul 6ncesi egitim almiyor 19 18 19 36

Aile destekli okul 6ncesi egitim 2 18 19 59
aliyor

Kurumsal okul 6ncesi egitim 19 18 21 58
aliyor

Toplam 60 >4 59 173

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yaslarina ve okul Oncesi egitim alma
durumlarina gore frekans dagilimlari tablo 2’de verilmistir. Okul Oncesi egitim
almayan 56 cocugun 19’u 3-3,5 yas, 18’1 44,5 yas, 19’u 5-5,5 yas grubundandir.
Aile destekli okul 6ncesi egitim alan 59 ¢ocugun 22°si 3-3,5 yas, 18’1 4-4,5 yas,19’u
5-5,5 yas grubundandir. Kurumsal okul oncesi egitim alan 58 cocugun 19’u 3-3,5

yas, 18’1 44,5 yas,21°1 5-5,5 yas grubundandir.

Tablo 3: Calisma grubunu olusturan cocuklarin cinsiyet degiskenine gore

frekans, yiizde dagilhimlar:

f %
Kiz 84 48,6
Erkek 89 51,4
Toplam 173 100,0
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Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin cinsiyet degiskenine gore dagilimlari Tablo 3’de
verilmistir. Tabloya bakildiginda calisma grubunun %48,6’sim1 kiz ¢ocuklarin,

%51,4’tinti erkek cocuklarin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 4: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yas degiskenine gore frekans,

yiizde dagilimlari

f %

3 yas 27 15,6
3,5 yas 33 19,1
4 yas 27 15,6
4,5 yas 27 15,6
5 yas 27 15,6
5,5 yas 32 18,5
Toplam 173 100,0

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin yas degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4’te
verilmigtir. Tabloya bakildiginda ¢alisma grubunun %15,6’sim1 3yas, %19,1’ini 3,5
yas, %15,6’ sm1 4 yas, %15,6’stm1 4,5 yas, %15,6’sin1 5 yas, %18,5’ini 5,5 yas

cocuklarinin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 5: Annenin egitim durumu degiskenine gore arastirmada kullanilan ii¢

egitim modelindeki cocuklarin yiizde ve frekans dagilimlar

Okul 6ncesi Aile destekli Kurum
egitim almayan egitim alan merekezli
egitim alan

f % f % f %

[kokul 7 12,5 5 8,5 3 5,2

Ortaokul 6 10,7 4 6,8 4 6,9
Lise 30 53,6 17 28.8 19 32,8
Lisans 13 23,2 33 55,9 32 55,2
Toplam 56 100,0 59 100,0 58 100,0
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Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarina ve annelerinin
egitim diizeyi degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 5’te verilmistir. Okul 6ncesi egitim
almayan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %12,5’inin ilkokul, %10,7’sinin ortaokul,
%353,6’smin lise, %23,2’sinin lisans diizeyinde egitim aldiklar1 ,aile destekli egitim
alan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %8,5’inin ilkokul, %6,8’inin ortaokul,
%28,8’inin lise, %55,9’unun lisans diizeyinde egitim aldiklar1 ,kurum merkezli
egitim alan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %35,2’sinin ilkokul, %6,9’unun ortaokul,

%32,8’inin lise, %55,2’sinin lisans diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir .

Tablo 6: Babanin egitim durumu degiskenine gore arastirmada kullanilan ii¢

egitim modelindeki ¢ocuklarin yiizde ve frekans dagilimlar:

Okul dncesi Aile destekli Kurum
egitim almayan egitim alan merekezli
egitim alan

f % f % f %
[lkokul 8 14,3 4 6,8 - -
Ortaokul 7 12,5 2 3.4 4 6,9
Lise 13 23,2 20 33,9 18 31,0
Lisans 28 50,0 33 55,9 36 62,1
Toplam 56 100,0 59 100,0 58 100,0

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin okul oncesi egitim alma durumlarina ve babalarin
egitim diizeyi degiskenine gore dagilimlari Tablo 6’da verilmistir. Okul Oncesi
egitim almayan gruptaki ¢ocuklarin babalarinin %14,3’i ilkokul, %12,5’1 ortaokul,
%23,2’s1 lise, %250,0’1 lisans diizeyinde egitim almistir ,aile destekli egitim alan
gruptaki cocuklarin babalarinin %6,8°1 ilkokul, %3,4’1i ortaokul, %33,9’u lise,
%55,9’u lisans diizeyinde egitim almistir ,kurum merkezli egitim alan gruptaki
¢ocuklarin babalarda  ilkokul mezunu bulunmamaktadir, %6,9’unun ortaokul,

%31,0’1 lise, %62,1°1 lisans diizeyinde egitim almistir.
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Tablo 7: Annenin meslegi degiskenine gore arastirmada kullanilan ii¢ egitim

modelindeki ¢cocuklarin yiizde ve frekans dagilimlar:

Okul 6ncesi Aile destekli Kurum
egitim almayan egitim alan merekezli
egitim alan

f % f % f %

Calismiyor 44 78,6 33 55.9 22 37,9
Egitimle Ilgili 3 5.4 13 22,0 11 19,0
Saglikla Ilgili 1 1,8 7 11,9 6 10,3
Finans 1 1,8 4 6,8 - -
Serbest Meslek 5 8,9 2 3,4 5 86
Ucretli 2 3,6 - - 14 24,1

Toplam 56 100,0 59 100,0 58 100,0

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarina ve annelerinin
meslegi degiskenine gore dagilimlart Tablo 7°’de verilmistir. Okul Oncesi egitim
almayan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %78,6’sinin ¢alismadigl, %5,4’linlin
egitimle ilgili , %1,8’inin saglikla ilgili, %1,8’inin finansla ilgili,%8&,9 unun serbest
meslekte,%3,6’simin  licretli ¢alistiklar1 goriilmektedir.Aile destekli egitim alan
gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %355,9’unun ¢alismadigi, %22’sinin egitimle ilgili ,
%11,9’unun saglikla ilgili, %6,8’inin finansla ilgili,%3,4’linlin serbest meslekte
calistig1 ve tlicretli ¢alisan anne olmadigi goriilmektedir. Kurum merkezli egitim alan
gruptaki cocuklarin annelerinin %37,9’unun ¢alismadigi, %19 unun egitimle ilgili ,
%10,3’linlin saglikla ilgili ¢alistig1, finansla ilgili ¢calisan anne olmadigi, %8,6’sinin

serbest meslekte,%24,1’inin de {iicretli ¢alistiklart goriilmektedir.
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Tablo 8: Babanmin meslegi degiskenine gore arastirmada kullanilan ii¢ egitim

modelindeki ¢cocuklarin yiizde ve frekans dagilimlar:

Okul 6ncesi Aile destekli Kurum
egitim almayan egitim alan merekezli
egitim alan

f % f % f %

Egitimle Ilgili 5 8,9 3 5,1 5 8,6

Saglikla Ilgili 1 1,8 6 10,2 4 6,9

Finans 2 3,6 4 6,8 2 3,4
Serbest Meslek 35 62,5 36 61,0 27 46,6
Ucretli 13 23,2 10 16,9 20 34,5
Toplam 56 100,0 59 100,0 58 100,0

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarina ve babalarinin
meslegi degiskenine gore dagilimlari Tablo 8’de verilmistir. Okul 6ncesi egitim
almayan gruptaki cocuklarin babalarinda ¢aligmayan baba olmadigi, %8,9’unun
egitimle ilgili , %]1,8’inin saghkla ilgili, %3,6’smin finansla ilgili,%62,5’inin
serbest meslekte,%23,2’sinin iicretli ¢aligtiklar1 goriilmektedir.Aile destekli egitim
alan gruptaki cocuklarin babalarinda ¢alismayan baba olmadigi, %5,1’inin egitimle
ilgili , %10,2°sinin saglikla ilgili, %6,8’inin finansla 1lgili,%61,0’1nin serbest
meslekte, %16,9’unun icretli ¢alistig1 goriilmektedir. Kurum merkezli egitim alan
gruptaki ¢ocuklarin babalarinda ¢alismayan baba olmadigi, %8,6’sinin egitimle ilgili
, %6,9’unun saglikla ilgili calistigl, %3,4’linlin finansla ilgili, %46,6’sinin serbest

meslekte,%34,5’inin de Tlcretli calistiklart goriilmektedir.
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Tablo 9: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin daha 6nce okuldncesi egitim

alma degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar

f %
Okul 6ncesi egitim almadi 121 69,9
Aile destekli okul dncesi egitim ald1 32 18,5
Kurumsal okul 6ncesi egitim aldi 20 11,6
Toplam 173 100,0

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin daha 6nce okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore
dagilimlar1 Tablo 9’da verilmistir. Tablo incelendiginde %69,9’unun daha 6nce okul
oncesi egitim almadigi, %18,5’inin daha once aile destekli okul 6ncesi egitim aldigi,

%11,6’s11n da kurumsal okul dncesi egitim aldig1 goriilmektedir.

Tablo10: Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin ayhk ortalama gelir diizeyi

degiskenine gore frekans, yiizde dagihhmlar

f %
500 YTL - 900 YTL aras1 11 6,4
901 YTL - 1200 YTL arasi 21 12,1
1202 YTL - 1500YTL arasi1 25 14,5
1501 YTL tizeri 116 67,1
Toplam 173 100,0

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin aylik ortalama gelir dagilimi Tablo 10°da
verilmistir. Tabloya bakildiginda %06,4’liniin aylik ortalama gelirinin 500-900 YTL
arasinda oldugu, %12,1’inin 901-1200 YTL arasinda oldugu, %14,5’inin 1202—-1500
YTL arasinda oldugu, %67,1’inin aylik ortalama gelirinin 1501 YTL iizerinde

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 11: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin daha once cocuk

gelisimi ile ilgili egitim alma degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlari

f %
Evet 62 35,8
Hayir 100 57,8
Ogretmen 11 6,4
Toplam 173 100,0

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin daha 6nce ¢cocuk gelisimi ile ilgili
egitim alma degiskenine gore dagilimi Tablo 11°de verilmistir. Egitim alan anneler
cesitli toplanti, seminer veya ana-baba okulu programlarina katildiklarini veya
diizenli olarak kitap okuduklarmi belirtmislerdir. Ogretmen olan annelerin bazilari
direk okul oncesi egitim olmasa da lisans egitimlerinde pedagojik formasyon dersleri
aldiklarini bildirmislerdir. Tablo incelendiginde annelerin %35,8’inin egitim aldigi,
%357,8’inin egitim almadig1,%6,4’1i 6gretmen olduklarindan konu ile nispeten ilgili

olduklar1 goriilmektedir.

Tablo12: Calisma grubunu olusturan cocuklarin kardes sayis1 degiskenine gore

frekans, yiizde dagilimlar

f %
Hig kardesi olmayan 55 31,8
Bir kardesi olan 85 49,1
iki kardesi olan 29 16,8
Ug kardesi olan 4 2,3
Toplam 173 100,0

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin kardes sayis1 degiskenine gore dagilimi Tablo
12°de verilmistir. Tabloya bakildiginda % 31,8’inin hi¢ kardesi olmadig1, % 49,1’
inin bir kardesi oldugu, %16,8’inin iki kardesi oldugu, %2,3’iinilin ii¢ kardesi oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 13: Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne babalarinin birlikte ya da ayn

olmasi degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari.

f %
Birlikte 170 98,3
Ayr1 yastyor-bosanmis 3 1.7
Toplam 110 100,0

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin anne babalarinin birlikte ya da ayr1 olmasi
degiskenine gore dagilimi Tablo 13’te verilmistir. Tabloya bakildiginda ¢ocuklarin
%98.3” {inlin anne babasinin bir arada olduklari, %1.7’sinin anne babasinin ayri

oldugu goriilmektedir.

Tablo 14: Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kalici bir hastahg1 ya da 6zrii olma

degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari.

f %
Var 2 1,2
Yok 171 98,8
Total 173 100,0

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kalici bir hastaligi ya da 6zrii olma degiskenine gore
dagilimlar1 Tablo 14’te verilmistir. Tablo incelendiginde ¢ocuklardan %1,2’sinin
kalict bir hastaligi oldugu ,%98,8’inin herhangi kalict bir hastalifi olmadigi

goriilmektedir.

Veriler degerlendirilerek tablolar halinde asagida sunulmustur.
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Cocuklarin Hi¢ Egitim Almama, Bir Kuruma Devam Etme, Aile Destekli

Egitim Alma Durumlarmin Cocugun Bilissel Gelisimine Etkisinin Incelenmesi

Amacina Yonelik Bulgular.

Tablo 15: Okul oncesi egitim alma degiskenine gore on test ve son test aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri tablosu

N X Ss Min. Max.
Okul dncesi egitim almiyor 56 147,21 37,43 83 216
Aile destekli 2:)llliu(:roncem egitim 59 146.86 36,67 77 295
ONTEST or-—
Kurumsal okul 6ncesi egitim 58 162,53 61,95 60 271
aliyor
Toplam 173 152,23 47,19 60 271
Okul 6ncesi egitim almiyor 56 164,03 37,44 85 224
Aile destekli :lll(u;roncem egitim 59 232.62 21,53 172 259
SONTEST o~
Kurumsal okul oncesi egitim 58 20931 36.81 38 259
ahyor
Toplam 173 202,60 43,15 85 259

Tablo15 incelendiginde 6n test sonuglarina gore bilissel alt 6l¢ekten alinan puanlara

bakildiginda okul 6ncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 147.21, aile destekli

okul oncesi egitim alan grubun ortalamasinin 146.86, kurum merkezli okul 6ncesi

egitim alan grubun ortalamasinin 162.53 oldugu goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt dlgekten alinan puanlara bakildiginda okul

Oncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 164.03 ,aile destekli okul 6ncesi egitim

alan grubun ortalamasinin 232.62, kurum merkezli okul dncesi egitim alan grubun

ortalamasinin  209.31 oldugu goriilmektedir. Ozellikle aile destekli ve kurum
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merkezli okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarda egitim sonucunda aritmetik

ortalamalarinda bir artig gézlenmistir.

Tablo 15’e gore biligsel gelisim testinde en yliksek aritmetik ortalama aile destekli
okul oncesi egitim alan ¢ocuklardadir. En diisiik aritmetik ortalama ise okul 6ncesi

egitim almayan ¢ocuklardadir.

Tablo 16: Okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore on test ve son test puanlari

icin yapilan varyans analizi sonug¢lar

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi K P
Gruplararasi 9265,97 2 4632,98 2,106 -

ONTEST Gruplari¢ci  373900,77 170 2199.41
Toplam 383166,75 172
Gruplararas1  139091,13 2 69545,56 65,225 P<0,01
SONTEST Gruplari¢ci  181260,13 170 1066,23
Toplam 320351,27 172

Tablo 16’ya gore 0n test puanlart i¢in yapilan varyans analizi sonucunda farkli
egitim alan gruplar arasinda anlamli bir farklihk bulunamamstir. On test

degerlendirmesinde tiim gruplar ayn yeterlilik diizeyindedir.

Son test puanlar1 i¢in yapilan varyans analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli
farklilik bulunmustur. Yapilan LSD testi sonucunda bu farkliligin aile destekli egitim
alan c¢ocuklarin egitim almayan ve kurumsal egitim alan cocuklardan anlamli
derecede basarili oldugunu goriilmiistiir. Ayrica kurumsal egitim alan ¢ocuklar da

egitim almayan ¢ocuklardan daha basarilidirlar.
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Yas Gruplarina Gore Egitim Modelinin Cocuklarda Bilissel Gelisimine Yonelik
Bulgular.

Tablo17: 3-3,5 yas ¢ocuklarimin okul oncesi egitim alma degiskenine gore 6n

test ve son test aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablosu

N X Ss  Minimum Maximum
okul dncesi egitim almiyor 19 109,57 24,916 83 160
atle destekdi okl oneesi 5 133,18 29530 86 191
ONTEST slimamyor -
kurumsal okul oncesi egitim 19 88.42 17,049 60 135
alhiyor
Toplam 60 111,53 30,602 60 191
okul dncesi egitim almiyor 19 126,47 31,243 85 194
aile dzsiilknl: ;’l'f“(')f“c“‘ 2222022 22,728 172 255
SONTEST slimamyor -
kurumsal okul oncesi egitim 19 168,10 27,042 38 207
alhiyor
Toplam 60 174,03 47,330 85 255

Tablo 17 incelendiginde 3-3,5 yas ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim alma degiskeni
On test sonuclarina gore bilissel alt dlgekten alinan puanlara bakildiginda okul 6ncesi
egitim almayan grubun ortalamasinin 109.57, aile destekli okul 6ncesi egitim alan
grubun ortalamasinin 133.18, kurum merkezli okul Oncesi egitim alan grubun

ortalamasinin 88.42 oldugu goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt 6l¢ekten alinan puanlara bakildiginda okul
oncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 126.47 ,aile destekli okul oncesi egitim
alan grubun ortalamasinin 220.22, kurum merkezli okul dncesi egitim alan grubun
ortalamasmnin  168.10 oldugu gériilmektedir. Ozellikle aile destekli ve kurum
merkezli okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarda egitim sonucunda aritmetik

ortalamalarinda bir artig gézlenmistir.
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Tablo 17’ye gore 3-3,5 yas grubunda biligsel gelisim testinde en yiiksek aritmetik
ortalama aile destekli okul Oncesi egitim alan ¢ocuklardadir. En diisiik aritmetik
ortalama ise okul Oncesi egitim almayan cocuklardadir.Kii¢iik yas c¢ocuklarinin

egitiminde bireysel egitimin 6neminden bahsedilebilir.

Tablo 18:3-3,5 yas ¢ocuklar icin daha once Okul 6ncesi egitim alma degiskenine

gore On test ve son test puanlari icin yapilan varyans analizi sonuclar:

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi K P
Gruplararas1  20532,39 2 10266,19 16,854 P<0,01
ONTEST Gruplarici 34720,53 57 609,13

Toplam 55252,93 59
Gruplararas1  90589,54 2 4529477 62,089 P<0,01
SONTEST Gruplarici 41582,39 57 729,51
Toplam 132171,93 59

Tablo 18’e gore 3-3,5 yas i¢in On test ve son test puanlar1 arasinda yapilan varyans
analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan LSD
testi sonucunda aile ve kurumsal merkezli egitim alan ¢ocuklarin egitim almayan

cocuklardan anlamli derecede basarili oldugunu goriilmiistiir.
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Tablo 19: 4-4,5 yas Okul oncesi egitim alma degiskenine gore on test ve son test

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablosu

N X Ss Minimum Maximum
Okul oncesi egitim almiyor 18 160,33 25,756 105 200
aile dzftifiknll‘;’l'f“zfnces‘ 18 150,11 42,187 77 204
ONTEST & yor
kurumsal okul oncesi ¢ 3 94 35 35 87 246
egitim alhiyor
Toplam 54 161,46 3487753 77 246
Okul oncesi egitim almiyor 18 179,61 23,639 129 221
aile dgs::lknll‘ ;’l':“(');’“ces‘ 18 23494 18947 198 259
SONTEST & yor
kurumsal okul oncesi ¢ 516977 15150 190 250
egitim aliyor
Toplam 54 211,42 30,546 129 259

Tablo 19 incelendiginde 4-4,5 yas ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim alma degiskeni
On test sonuclarina gore bilissel alt lgekten alinan puanlara bakildiginda okul 6ncesi
egitim almayan grubun ortalamasinin 160.33, aile destekli okul oncesi egitim alan
grubun ortalamasmin 150.11, kurum merkezli okul Oncesi egitim alan grubun

ortalamasinin 173.94o0ldugu goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt dlgekten alinan puanlara bakildiginda okul
Oncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 179.61 ,aile destekli okul 6ncesi egitim
alan grubun ortalamasinin 234.94, kurum merkezIli okul 6ncesi egitim alan grubun
ortalamasinin  219.72 oldugu goriilmektedir. Ozellikle aile destekli ve kurum
merkezli okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarda egitim sonucunda aritmetik

ortalamalarinda ciddi bir artis gézlenmistir.
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Tablo 20: Okul dncesi egitim alma degiskenine gore on test ve son test puanlari

icin yapilan varyans analizi sonuclar1
y Yy

Kareler Kareler
Toplam sd Ortalamasi P
Gruplararas1  5146,70 2 2573,35 2,212 -
ONTEST  Gruplarici = 59324,72 51 1163,23
Toplam 64471,42 53
Gruplararas1  29414,37 2 14707,18 37,431 P<0,01
SONTEST Gruplarigci 20038,83 51 392,91

Toplam 49453,20 53

Tablo 20’ye gore 4-4,5 yas i¢in yapilan varyans analizi sonucunda On test

sonugalrinda anlamli bir farklilik goériilmezken; son test puanlari arasinda p<0,01

diizeyinde anlamli farklilik bulunmugtur. Yapilan LSD testi sonucunda

aile ve

kurumsal merkezli egitim alan ¢ocuklarin egitim almayan c¢ocuklardan; aile destekli

egitim alan ¢ocuklarin kurumsal merkezli egitim alan ¢cocuklardan anlamli derecede

basarili oldugunu goriilmiistiir.

Tablo21: 5-5,5 yas Okul oncesi egitim alma degiskenine gore on test ve son test

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tablosu

N X Ss Min. Max.
okul oncesi egitim almiyor 19 172,42 26,41 125 216

.. i i 0 i egiti 191 4 104 22
ONTEST aile destekli okul o6ncesi egitim aliyor 19 159,63 34,98 10 5
kurumsal okul 6ncesi egitim aliyor 21 219,80 31,76 135 271

Toplam 59 185,16 40,56 104 271
okul oncesi egitim almiyor 19 186,84 22,34 149 224

i i 0 i egiti 19 244,78 14,26 210 2

SONTEST aile destekli okul 6ncesi egitim aliyor 19 ,78 14,26 210 259
kurumsal okul oncesi egitim aliyor 21 237,66 20,67 165 259
Toplam 59 223,59 32,04 149 259
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Tablo 21 incelendiginde 5-5,5 yas ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim alma degiskeni
On test sonuclarina gore bilissel alt lgekten alinan puanlara bakildiginda okul 6ncesi
egitim almayan grubun ortalamasinin 172.42, aile destekli okul oncesi egitim alan
grubun ortalamasmin 159.63, kurum merkezli okul Oncesi egitim alan grubun

ortalamasinin 219.80 oldugu goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt dlgekten alinan puanlara bakildiginda okul
Oncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 186.84 ,aile destekli okul 6ncesi egitim
alan grubun ortalamasinin 244.78, kurum merkezli okul dncesi egitim alan grubun
ortalamasinin  237.66 oldugu goriilmektedir. Ozellikle aile destekli ve kurum
merkezli okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarda egitim sonucunda aritmetik

ortalamalarinda bir artig gézlenmistir.

Tablo 22: 5-5,5 yas Okul oncesi egitim alma degiskenine gore on test ve son test

puanlari icin yapilan varyans analizi sonuc¢lar

Kareler Kareler

Toplam sd Ortalamasi K P
Gruplararas1 40678,014 2 20339,007 20,795 P<0,01
ONTEST Gruplarici  54772,291 56 978,077

Toplam 95450,305 58
Gruplararas1 38357,886 2 19178,943 50,670 P<0,01
SONTEST Gruplari¢ci  21196,351 56 378,506
Toplam 59554,237 58

Tablo 22°ye gore 5-5,5 yas i¢in On test ve son test puanlar1 arasinda yapilan varyans
analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan LSD
testi sonucunda On test sonuglarinda kurumsal merkezli egitim alan ¢ocuklarin aile
destekli egitim alan ve egitim almayan cocuklardan anlamli derecede basarili
oldugunu goriilmiistiir. Son test sonuglarinda ise aile ve kurumsal merkezli egitim
alan c¢ocuklarin egitim almayan c¢ocuklardan anlamli derecede basarili oldugunu

gorilmiistiir.
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5- 5,5 Yas Cocuklarimin Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun

Bilissel Gelisimine Etkisine Yonelik Bulgular

Tablo 23: Daha 6nce okul oncesi egitim almis olma etkisi degiskenine gore 5-5,5

yas cocuklarimin bilissel alt 6lcekten alinan

standart sapma degerleri

son test aritmetik ortalama ve

N X Ss Min Max
ONTEST  Okul Oncesiegitim 4 172,37 36,058 104 237
almadi
aile destekli okul 186,78 34,070 129 253
oncesi egitim aldi
 kurumsal okul 10 22770 36962 141 271
oncesi egitim aldi
Toplam 59 185,16 40,567 104 271
SONTEST  Okul Oncesiegitim 212,14 31,812 149 259
almadi
aile destekli okul 14 23835 30,753 167 259
oncesi egitim aldi
 Yurumsal okul 10 243,00 12,666 218 259
oncesi egitim aldi
Toplam 59 223,59 32,043 149 259

Tablo 23 incelendiginde 6n test sonuglarina gore biligsel alt dl¢cekten alinan puanlara

bakildiginda daha 6nce okul dncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 172.37,

daha once aile destekli okul Oncesi egitim alan grubun ortalamasinin 186.78,daha

once kurum merkezli okul 6ncesi egitim alan grubun ortalamasinin 227.70 oldugu

goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt 6lgekten alinan puanlara bakildiginda daha

once okul Oncesi egitim almayan grubun ortalamasimnin 212.14 ,daha Once aile

destekli okul Oncesi egitim alan grubun ortalamasinin 238.35,daha 6nce kurum

merkezli okul dncesi egitim alan grubun ortalamasinin 243.00 oldugu goriilmektedir.

Tablo 23’e gore bilissel gelisim testinde en yiiksek aritmetik ortalama daha once

kurum merkezli okul oncesi egitim alan ¢ocuklardadir. En diigiik aritmetik ortalama

ise daha once okul oncesi egitim almayan ¢ocuklardadir.
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Tablo 24: Daha 6nce okul oncesi egitim almis olma etkisi degiskenine gore 5-5,5
yas cocuklarimin bilissel alt 6lcekten alinan son test puan ortalamalar icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonug¢lari.

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F P

Gruplararasi 23857,677 2 11928,838 9,331 ,000
ONTEST  Gruplarici 71592,629 56 1278,440
Toplam 95450,305 58
Gruplararasi 11406,737 2 5703,369 6,634 ,003
SONTEST Gruplarigi 48147,500 56 859,777
Toplam 59554,237 58

Tablo 24 incelendiginde Yapilan varyans analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde
anlaml farklilik bulunmustur. Yapilan LSD testi sonucunda ulasilan sonuglar
sOyledir: on testte, daha 6nce kurumsal egitim alanlar ,egitim almayan ve aile
egitimi alanardan basariliyken sontestte daha dnce aile destekli ve kurumsal merkezli
egitim alanlar egitim almayanlardan basarili ve aile destekli egitim alanlarla

kurumsal merkezli egitim alanlar arasinda fark yoktur.
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Egitim Modeline Gore Anne-Babamin Egitim Diizeyleri Ve Mesleklerinin

Cocugun Bilissel Gelisimine Etkisine Yonelik Bulgular.

Tablo 25: Okul oncesi egitim almayan cocuklarin annelerinin egitim diizeyi

degiskenine gore biligsel alt olcekten alinan son test aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
Ilkokul 7 142,57 39,861 85 192
Orta okul 6 156,00 39,764 112 224
Lise 30 163,93 36,262 100 217
Lisans 13 179,53 35,125 92 221
Toplam 56 164,03 37,444 85 224

Tablo25 incelendiginde herhangi bir yerden okul oncesi egitim almayan ¢ocuklarin

annelerin egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt dlgekten alinan son test puan

ortalamalarina bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari

142.57, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 156.00, annesi

lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalart 163.93, annesi iiniversite mezunu

olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 179.53 olarak bulunmustur.

Tablo 25’e gore bilissel gelisim testinde herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim

almayan g¢ocuklarda  en yiiksel aritmetik ortalama iiniversite mezunu annelerin

¢ocuklarindadir. En disiik aritmetik ortalama ise ilkokul mezunu annelerin

¢ocuklarindadir.
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Tablo 26 : Okul oncesi egitim almayan ¢ocuklarin annelerin egitim diizeyi
degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan son test puan ortalamalan icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclar

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F P
Gruplararasi 6737,117 3 2245,706 1,659 -
Gruplarigi 70378,812 52 1353,439
Toplam 77115,929 55

Annenin egitim diizeyi degiskenine gdre herhangi bir yerden okul oncesi egitim
almayan ¢ocuklarin zihinsel gelisim puanlar i¢in yapilan varyans analizi sonucunda

anlamli farklilik bulunmamustir.

Tablo 27: Aile destekli okul oncesi egitim alan cocuklarin annelerinin egitim
diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6lcekten alinan son test aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
ilkokul 5 218,60 15,290 198 238
orta okul 4 223,75 27,072 186 247
lise 17 233,05 22,465 198 258
lisans 33 235,60 20,989 172 259
Toplam 59 232,62 21,536 172 259

Tablo 27 incelendiginde aile destekli okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerin
egitim diizeyi degiskenine goére annesi ilkokul mezunu olan c¢ocuklarin puan
ortalamalar1 218.60, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari

223.75, annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 233.05, annesi
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tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 235.60 olarak bulunmustur.

Aile destekli egitim alan ¢ocuklar annenin egitim diizeyinden bagimsiz olarak tiim

gruplarda basarili sonuclar vermektedir.

Tablo 28: Aile destekli okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin annelerin egitim

diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6lcekten alinan son test puan ortalamalar:

icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F

Gruplararasi 1595,027
Gruplarici 25306,770
Toplam 26901,797

3
55
58

531,676
460,123

1,156

Annenin egitim diizeyi degiskenine gore aile destekli okul Oncesi egitim alan

cocuklarin zihinsel gelisim puanlari i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlamli

farklilik bulunmamustir.

Tablo 29: Kurumsal okul oncesi egitim alan cocuklarin annelerinin egitim

diizeyi degiskenine gore biligsel alt dlcekten alinan son test aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
ilkokul 3 218,66 23,755 203 246
orta okul 4 220,00 21,954 193 242
lise 19 212,05 32,911 159 253
lisans 32 205,46 41,673 88 259
Toplam 58 209,31 36,812 88 259

Tablo 29 incelendiginde kurumsal okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin annelerin

egitim dilizeyi degiskenine gore biligsel alt Ol¢ekten

alman son test puan

ortalamalarina bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
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218.66, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 220.00, annesi
lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 212.05, annesi iiniversite mezunu
olan cocuklarin puan ortalamalar1 205.31 olarak bulunmustur. Tablo 29’a gore
biligsel gelisim testinde kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda en yiiksek
aritmetik ortalama ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarindadir. En diislik aritmetik

ortalama ise liniversite mezunu annelerin ¢ocuklarindadir.

Tablo 30: Kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerin egitim diizeyi
degiskenine gore bilissel alt olcekten alinan son test puan ortalamalar icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 1334,831 3 444 944 317 -
Gruplarigi 75907,583 54 1405,696
Toplam 77242,414 57

Annenin egitim diizeyi degiskenine gore kurumsal okul Oncesi egitim alan
cocuklarin zihinsel gelisim puanlar1 i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlamli

farklilik bulunmamigtir

Tablo 31: Okul oncesi egitim almayan c¢ocuklarin babalarin egitim diizeyi
degiskenine gore biligsel alt dlcekten alinan son test aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
ilkokul 8 178,5000 24,40726 140 213
orta okul 7 161,4286 50,51355 85 224
lise 13 148,8462 33,74376 104 192
lisans 28  167,6071 37,95449 92 221
Toplam 56 164,0357 37,44473 85 224
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Tablo 31 incelendiginde herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin
babalarinin egitim diizeyi degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan son test
puan ortalamalarina bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan c¢ocuklarin puan
ortalamalar1 178.5000 , babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
161.4286, babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 148.8462, babasi
liniversite mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 167.6071 olarak bulunmustur.
Tablo 23’e  gore biligsel gelisim testinde herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim
almayan cocuklarda en yiiksek aritmetik ortalama ilkokul mezunu babalarin
cocuklarindadir. En diisiik aritmetik ortalama ise lise  mezunu babalarin

cocuklarindadir.

Tablo 32: Herhangi bir yerden okul oncesi egitim almayan c¢ocuklarin
babalarin egitim diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6lcekten alinan son test

puan ortalamalar icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari.

Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 5077,843 3 1692,614 1,222 -
Gruplarigi 72038,085 52 1385,348
Toplam 77115,929 55

Babanin egitim diizeyi degiskenine gore herhangi bir yerden okul oncesi egitim
almayan ¢ocuklarin zihinsel gelisim puanlari i¢in yapilan varyans analizi sonucunda

anlaml farklilik bulunmamistir
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Tablo 33:Aile destekli okul dncesi e@itim alan cocuklarin babalarin egitim
diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6lcekten alinan son test aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
ilkokul 4 209,2500 18,78608 186 232
orta okul 2 219,0000 29,69848 198 240
lise 20 233,0500 17,99554 200 257
lisans 33 236,0303 22,26612 172 259
Toplam 59 232,6271 21,53658 172 259

Tablo 33 incelendiginde aile destekli okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin
egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt Ol¢ekten alinan son test puan
ortalamalarina bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
209.2500, babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 219.0000,
babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 233.0500, babas1 iiniversite
mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 236.0303 olarak bulunmustur. Tablo 25’e
gore biligsel gelisim testinde aile destekli okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda en
yiiksek aritmetik ortalama iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarindadir. En diisiik

aritmetik ortalama ise ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarindadir

Tablo 34: Aile destekli okul dncesi egitim alan cocuklarin babalarin egitim
diizeyi degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan son test puan ortalamalari

icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 2943,127 3 981,042 2,252 -
Gruplarici 23958,670 55 435,612
Toplam 26901,797 58

121



Babanin egitim diizeyi degiskenine gore aile destekli okul oncesi egitim alan
cocuklarin zihinsel gelisim puanlar i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlamli

farklilik bulunmamistir

Tablo 35: Kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarin egitim diizeyi
degiskenine gore biligsel alt olcekten alinan son test aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
orta okul 4 228.,2500 24,04683 193 245
lise 18  215,6111 28,23877 160 253
lisans 36 204,0556 40,99055 88 259
Toplam 58  209,3103 36,81209 88 259

Tablo 35 incelendiginde kurumsal okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin
egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt Ol¢ekten alinan son test puan
ortalamalarina bakildiginda babas1 ilkokul mezunu olan ¢ocuk bulunmadigi
goriilmektedir. Babas1 ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 228.2500,
babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 215.6111, babas1 iiniversite
mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 204.0556 olarak bulunmustur. Tablo
27’ye  gore biligsel gelisim testinde kurumsal okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarda
en yiiksek aritmetik ortalama ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarindadir. En diisiik

aritmetik ortalama ise tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarindadir
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Tablo 36 : Kurumsal okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarin egitim
diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6lcekten alinan son test puan ortalamalar:

icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 3143,497 2 1571,749 1,167 -
Gruplarici 74098,917 55 1347,253
Toplam 77242,414 57

Babanin egitim diizeyi degiskenine goére kurumsal okul Oncesi egitim alan
cocuklarin zihinsel gelisim puanlar1 i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlaml

farklilik bulunmamistir

Tablo 37: Okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin annelerin meslegi degiskenine

bilissel alt oOlcekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri
N X Ss Minimum Maximum
Calismiyor 44 159,4545 38,04187 85 224
egitimle ilgili 3 176,3333 17,67295 156 188
saghikla ilgili 1 105,0000 . 105 105
Finans 1 194,0000 . 194 194
serbest meslek 5 193,0000 16,77796 178 221
Ucretli 2 188,5000 44,54773 157 220
Toplam 56 164,0357 37,44473 85 224

Tablo 37 incelendiginde herhangi bir yerden okul oncesi egitim almayan ¢ocuklarin
annelerinin meslegi degiskenine gore ¢ocuklarin biligsel alt 6lgekten aldiklar1 puan

ortalamalarina bakildiginda annesi c¢alismayan cocuklarin puan ortalamalarinin
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159.4545 ,annesi egitimle ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarmin
176.3333, annesi saglikla 1ilgili bir iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarmin
105.0000, annesi finansla ilgili bir iste ¢alisan cocuklarin puan ortalamalarinin
194.09000 , annesi serbest meslekte calisan cocuklarin puan ortalamalarinin
193.0000 , annesi lcretli ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 188.5000 oldugu
goriilmektedir. Tablo 31°e gore biligsel gelisim testinde herhangi bir yerden okul
Oncesi egitim almayan ¢ocuklarda en yiiksel aritmetik ortalama anneleri finansla
ilgili calisan ¢ocuklardadir. En diisiik aritmetik ortalama ise anneleri saglikla ilgili

bir iste ¢alisan c¢ocuklarindadir.

Tablo 38: Okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin annelerin meslegi degiskenine
gore bilissel alt olcekten alinan son test puan ortalamalan icin yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuclari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 11151,853 5 2230,371 1,691 -
Gruplarici 65964,076 50 1319,282
Toplam 77115,929 55

Annenin meslegi degiskenine gore herhangi bir yerden okul dncesi egitim almayan
cocuklarin zihinsel gelisim puanlari i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlaml

farklilik bulunmamustir..
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Tablo 39: Aile destekli okul oncesi e@itim alan cocuklarin annelerin meslegi
degiskenine bilissel alt dlcekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
calismiyor 33 228,9091 21,01393 186 258
egitimle ilgili 13 236,4615 26,50036 172 259
saghkla ilgili 7 241,8571 12,90257 225 258
finans 4  231,0000 24,85961 197 251
serbest meslek 2 240,0000 11,31371 232 248
Toplam 59 232,6271 21,53658 172 259

Tablo 39 incelendiginde aile destekli okul Oncesi egitim alan  ¢ocuklarin
annelerinin meslegi degiskenine gore ¢ocuklarin bilissel alt 6l¢ekten aldiklari puan
ortalamalarina bakildiginda annesi calismayan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin
228.9091, annesi egitimle ilgili bir iste calisan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin
236.4615,annesi saglikla 1ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
241.8571, annesi finansla ilgili bir iste c¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
231.0000, annesi serbest meslekte calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 240.000,

annesi licretli ¢alisan ¢ocuk olmadigi goriilmektedir.

Tablo39’a gore aile destekli egitim alanlar arasinda bilissel alt 6lgekten alinan en
yuksek aritmetik ortalama annesi saglikla ilgili bir meslegi olan ¢ocuklardir. En

diisiik aritmetik ortalama ise ¢calismayan annelerin ¢ocuklarmindir.
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Tablo 40: Aile destekli okul oncesi egitim alan cocuklarin annelerin meslegi
degiskenine bilissel alt dlcekten alinan son test son test puan ortalamalar icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 1362,981 4 340,745 720 -
Gruplarici 25538,815 54 472,941
Toplam 26901,797 58

Tablo 40’a gore aile destekli egitim alan cocuklarin annelerinin meslekleri
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Yani aile destekli egitim alan c¢ocuklarin biligsel alt olcekteki

basarisina annelerinin mesleklerinin bir etkisi yoktur.

Tablo 41: Kurumsal okul oncesi egitim alan cocuklarin annelerin meslegi
degiskenine bilissel alt olcekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
calismiyor 22 2257727 21,66395 165 253
egitimle ilgili 11 195,6364 55,54147 88 259
saghkla ilgili 6  214,0000 36,17734 158 255
serbest meslek 5 226,0000 39,46517 163 254
iicretli 14 186,2143 22,79061 148 226
Toplam 58 209,3103 36,81209 88 259

Tablo 41 incelendiginde kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerin

meslegi degiskenine gore c¢ocuklarin biligsel alt Ol¢ekten aldiklar1 puan
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ortalamalarina bakildiginda annesi c¢alismayan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
225.6639 ,annesi egitimle ilgili bir iste c¢alisan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin
195.6364 ,annesi saglikla ilgili bir iste ¢alisan cocuklarin puan ortalamalarinin
214.0000 , annesi finansla ilgili bir iste calisan cocuk olmadigi, annesi serbest
meslekte ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 226.0000 , annesi iicretli ¢alisan
cocuklari puan ortalamalarinin 186.2143 oldugu goriilmektedir. Tablo 41°e  gore
biligsel gelisim testinde kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda en yiiksek
aritmetik ortalama annesi serbest meslekte calisan annelerin ¢ocuklardadir. En diisiik

aritmetik ortalama ise annesi iicretli meslekte ¢alisan annelerin ¢ocuklardadir.

Tablo 42: Kurumsal okul oncesi e@itim alan c¢ocuklarin annelerin meslegi
degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan son test puan ortalamalan icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F P
p<0,01
Gruplararasi 17011,648 4 4252912 3,742
Gruplarici 60230,766 53 1136,430
Toplam 77242414 57

Tablo 42’ye  gore kurum merkezli egitim alan ¢ocuklarin annelerinin meslekleri
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli bir
farklilik vardir. Yapilan LSD testi sonucunda bu farklihi§in calismayan anne
cocuklarinin egitimci ve tcretli c¢alisan annelerin ¢ocuklarindan daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Serbest meslek sahibi annelerin ¢ocuklarinin {icretli ¢alisan

annelerin ¢ocuklarindan daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 43: Okul oncesi egitim almayan c¢ocuklarin babalarinin meslegi
degiskenine gore biligsel alt dlcekten alinan son test aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
egitimle ilgili 5 161,8000  33,90723 105 185
saghkla ilgili I 113,0000 . 113 113
finans 2 164,5000 41,71930 135 194
serbest meslek 35 168,6000 37,50702 85 224
iicretli 13 156,4615  39,62452 92 220
Toplam 56 164,0357  37,44473 85 224

Tablo 43 incelendiginde herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin
babalarinin meslegi degiskenine gore ¢ocuklarin biligsel alt 6lgekten aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda babasi ¢alismayan ¢ocuklarin olmadig1 ,babasi egitimle
ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 161.8000 ,babasi saglikla ilgili
bir iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 113.0000 , babasi finansla ilgili bir
iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 164.5000 , babasi serbest meslekte
calisan cocuklarin puan ortalamalarinin 168.6000 , babasi {icretli ¢alisan ¢ocuklarin
puan ortalamalarinin 156.4615 oldugu goriilmektedir. Tablo 43’e gore bilissel
gelisim testinde herhangi bir yerden okul Oncesi egitim almayan ¢ocuklarda en
ylksek aritmetik ortalama babalar1 serbest meslekte ¢alisan ¢ocuklardadir. En diisiik

aritmetik ortalama ise babalar1 saglikla ilgili bir iste calisan ¢ocuklarindadir.
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Tablo 44: Okul oOncesi egitim almayan c¢ocuklarin  babalarin meslegi
degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan son test puan ortalamalan icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplami1 sd  Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 4104,998 4 1026,249 ,717 -
Gruplarici 73010,931 51 1431,587
Toplam 77115,929 55

Babanin meslegi degiskenine gore herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim almayan
cocuklarin zihinsel gelisim puanlari i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlaml

farklilik bulunmamustir..

Tablo 45: Aile destekli okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin meslegi
degiskenine gore biligsel alt olcekten alinan son test aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
egitimle ilgili 3 240,6667 19,03506 221 259
saghkla ilgili 6  232,6667 31,80985 172 258
finans 4 230,2500 17,72710 209 251
serbest meslek 36 2319722 21,24885 186 259
iicretli 10 233,5000 21,42817 198 258
Toplam 59  232,6271 21,53658 172 259

Tablo 45 incelendiginde aile destekli okul dncesi egitim alan g¢ocuklarin babalarinin
meslegi degiskenine gore c¢ocuklarin biligsel alt oOlcekten aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda babasi ¢alismayan ¢ocuklarin olmadigi ,babasi egitimle
ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 240.6667 ,babasi saglikla ilgili

bir iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 232.6667 , babasi finansla ilgili bir
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iste calisan cocuklarin puan ortalamalarinin 230.2500 , babasi serbest meslekte
calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 231.9722 |, babasi iicretli ¢alisan ¢ocuklarin
puan ortalamalarinin 233.5000 oldugu goriilmektedir. Tablo 45°e gore biligsel
gelisim testinde aile destekli okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarda  en yiiksel
aritmetik ortalama babalar1 egitimle ilgili ¢alisan ¢ocuklardadir. En diisiik aritmetik

ortalama ise babalar1 serbest meslekte calisan ¢ocuklardadir.

Tablo 46: Aile destekli okul oncesi egitim alan cocuklarin babalarin meslegi
degiskenine gore bilissel alt olcekten alinan son test puan ortalamalarn icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 239,574 4 59,894 ,121
Gruplarici 26662,222 54 493,745
Toplam 26901,797 58

Babanin meslegi degiskenine gore aile destekli okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin
cocuklarin zihinsel gelisim puanlari i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlamli

farklilik bulunmamustir.

Tablo 47: Kurumsal okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin babalarimin meslegi
degiskenine gore biligsel alt dlcekten alinan son test aritmetik ortalama ve

sandart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
egitimle ilgili 5  221,6000 28,74543 178 252
saghkla ilgili 4 235,7500 31,70042 190 259
finans 2 252,0000 2,82843 250 254
serbest meslek 27  218,1852 28,44703 159 255
iicretli 20  184,7000 38,68782 88 246
Toplam 58 209,3103 36,81209 88 259
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Tablo 47 incelendiginde kurumsal okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin
meslegi degiskenine gore c¢ocuklarin biligsel alt Ol¢ekten aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda babasi ¢alismayan ¢ocuklarin olmadig1 ,babasi egitimle
ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 221.6000 ,babasi saglikla ilgili
bir iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalariin 235.7500, babasi finansla ilgili bir
iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 252.000 , babasi serbest meslekte ¢alisan
cocuklarin puan ortalamalarinin 218.1852 , babasi iicretli ¢alisan ¢ocuklarin puan
ortalamalarinin 184.7000 oldugu goriilmektedir. Tablo 47°ye gore bilissel gelisim
testinde kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda en yiiksel aritmetik ortalama
babalar1 finansla ilgili calisan c¢ocuklardadir. En diisiik aritmetik ortalama ise

babalar1 iicretli calisan ¢ocuklardadir.

Tablo 48: Kurumsal okul oncesi egitim alan cocuklarin babalarin meslegi
degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan son test puan ortalamalan icin

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari.

Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 21436,190 4 5359,047 5,090 P<0,01
Gruplarici 55806,224 53 1052,948
Toplam 77242,414 57

Tablo 48’¢ gore kurum merkezli egitim alan ¢ocuklarin babalarinin meslekleri
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde anlaml bir
farklilik vardir. Yapilan LSD testi sonucunda bu farkliligin egitimle,saglikla ,finansla
ve serbest meslekte ¢alisan babalarin her biri kendi iginde ticretli ¢alisan babalarin
cocuklari ile farklilik oldugu bulunmustur. Ucretli ¢alisan babalarin ¢ocuklarina gore

diger gruplarda ki babalarin ¢ocuklar1 daha basarilidir.
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Gelir Diizeyi Ve Cocuk Gelisimi Ile Tlgili Egitim Alma Durumunun Cocugun

Bilissel Gelisimine Etkisine Yonelik Bulgular

Tablo 49 :Ailenin gelir diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6lcekten alinan 6n

test-son test aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
SOOYTL-900 YTL 1y 156 1018 57.97727 86 271
arasi
901YT::;;:100YTL 21 1599524 42,13843 77 228
ONTEST 0 VTL-1500YTL
- 25 153.4000 4401326 68 242
arasil
1501YTL iizeri 116 150,2069 48,05930 60 253
Toplam 173 152.2312 4719866 60 271
SO0YTL-900 YTL 1, 103 6364 49.00434 92 245
arasi
9°1YT;';::’0YTL 21 190,0476 3924854 112 246
SONTEST
1202YTL-1S00YTL 5 195 1500 38,99073 100 252
arasi
1501YTL iizeri 116 208.9397 43.16607 85 259
Toplam 173 202.6069 4315678 85 259

Tablo 49 incelendiginde aylik ortalama geliri 500-900 YTL aras1 olan ¢ocuklarin
puan ortalamasi On testte 156.1818 iken son teste 183.6364 , 901-1200 YTL aras1
olan ¢ocuklarin puan ortalamasi 6n testte 159.9524 iken son testte 190.0476, 1202-
1500 YTL aras1 olan ¢ocuklarin puan ortalamasi 6n testte 153.4000iken son testte
192.1200, 1501 YTL ve iizeri olan ¢ocuklarin puan ortalamasi 6n testte 150.2069
iken son testte 208.9397 olarak bulunmustur.Cocuklarin 6n testten aldiklari puanlar
gelir durumdan bagimsizken son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda en yiiksek

aritmetik ortalama 1501 YTL ve iizeri yani en yiiksek gelir sahibi olan grupta
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bulunmustur.En diisiik ortalama ise en diisiik gelir grubundadir.Bu da ¢ocuklara evde

sunulan ¢evresel imkanlarla aciklanabilir.

Tablo 50:Ailenin gelir diizeyi degiskenine gore biligsel alt 6lcekten alinan 6n

test-son test puan ortalamalar icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

ANOVA
Kareler Kareler
Toplamm sd Ortalamasi F P
Gruplararasi 1933,128 3 644,376 ,286 -

ONTEST Gruplarici 381233,623 169 2255,820
Toplam 383166,751 172
Gruplararas1  14672,556 3 4890,852 2,704 P<0,05
SONTEST Gruplarigi 305678,715 169 1808,750
Toplam 320351,272 172

Tablo 50 incelendiginde ailenin gelir diizeyi degiskeni icin yapilan varyans
analizinde Ontest sonuclarinda anlmali bir farklilik yokken sontest sonuglarinda
zihinsel gelisim puanlarmin p<0,05 diizeyinde anlamli derecede farklilagtigi
bulunmustur. Yapilan LSD testi sonucunda son testte 1501 ytl ve {izeri gelir sahibi
ailelerin ¢ocuklarmin 500-1200 ytl araliginda gelir sahibi ailelerin ¢ocuklarindan

daha basgarili olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 51:Annenin daha onceki yillarda ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim alma
degiskenine gore bilissel alt dlcekten alinan on test-son test aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri

N X Ss Minimum Maximum
evet 62 164,6774 42,93944 81 253
ONTEST ) Hayir 100 146,0600 49,27552 60 271
Ogretmen 11 1381818 38,38181 83 200
Toplam 173 152,2312 47,19866 60 271
evet 62 214,3065 43,73302 100 259
SONTEST Hayir 100 195,0000 40,61621 &5 259
Ogretmen 11 205,8182 50,97022 92 259
Toplam 173 202,6069 43,15678 85 259

Tablo 51 incelendiginde annenin daha 6nceki yillarda ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim
alma degiskenine bakildiginda arastirmanin basinda annesi egitim alan ¢ocuklarin
puan  ortalamalarinin164.6774,annesi  egitim  almayan  c¢ocuklarin  puan
ortalamalarinin  146.0600, 6gretmen oldugu icin aldig1 pedegojik formasyonu
oldugunu ifade eden annelerin ¢ocuklarnin puan ortalamasi 138.1818 dir.Son test
puanlarina gore annesi egitim alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin214.3065,annesi
egitim almayan cocuklarin puan ortalamalarinin 195.0000, 6gretmen oldugu igin
aldig1 pedegojik formasyonu oldugunu ifade eden annelerin ¢ocuklarinin puan
ortalamas1 205.8182 dir.On testtede son testtede en yiiksek aritmetik ortalama

annenin ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim aldig1 gruptadir.
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Tablo 52 :Annenin daha onceki yillarda cocuk gelisimi ile ilgili egitim alma
degiskenine gore biligsel alt 6lcekten aldiklar1 6n test -son test puan ortalamalar:

icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclari.

ANOVA
Kareler S Kareler p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 15583,927 2 7791,963 3,604 P<0,05

ONTEST Gruplarici 367582,825 170 2162,252
Toplam 383166,751 172
Gruplararasi 14386,458 2 7193,229 3,997 P<0,05
SONTEST Gruplarici 305964,814 170 1799,793
Toplam 320351,272 172

Tablo 52’ye gore On test ve son test puanlari igin yapilan varyans analizi sonucunda
gruplar arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan LSD testi
sonucunda hem Ontest hem son test sonuglarinda bu farkliligin daha 6nce annesi
egitim almig c¢ocuklarla annesi egitim almamis c¢ocuklar arasinda oldugu
goriilmektedir. Ogretmen olduklar1 icin pedagojik formasyon almis olmanin bir

farklilik yaratmadig1 goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC-TARTISMA —ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Yapilmis olan bu ¢alisma aile destekli okul dncesi egitimin biligsel gelisime etkisini
Olcerek, okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi i¢in kullanilabilecek alternatif
yontemleri desteklemek amaci ile planlanmistir. Okul Oncesi egitim almayan, aile
destekli okul Oncesi egitim alan ve kurumsal okul Oncesi egitim alan ¢ocuklara
uygulanan Marmara Gelisim Envanteri Bilissel Gelisim Olcegi ile ulasilan sonuglar
istatiksel olarak degerlendirilerek c¢ocuklarin bilissel gelisimini aile destekli egitim
etkilemektemidir sorusuna cevap aranmistir. Yapilan arastirmada okul 6ncesi egitim
almayan, aile destekli okul dncesi egitim alan ve kurumsal okul 6ncesi egitim alan
toplam 173 ¢ocuga uygulanan Marmara Gelisim Envanteri Bilissel Alt Olgegi

verileri sunlardir.

Tablo 1’de c¢alisma grubunu olusturan cocuklarin okul oncesi egitim alip
almamalarma gore dagilimi verilmistir.Tablo 1 incelendiginde okul Oncesi egitim
almayan c¢ocuklarin orant %32.4, aile destekli okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin

oran1 %33.1, kurumsal okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin orani %33.5 tir.

Tablo 2’de ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yaslarina ve okul 6ncesi egitim
alma durumlarina gore dagilimi incelendiginde okul Oncesi egitim almayan 56
¢ocugun 19’u 3-3,5 yas, 18’1 44,5 yas, 19’u 5-5,5 yas grubundandir. Aile destekli
okul Oncesi egitim alan 59 ¢cocugun 22’si 3-3,5 yas, 18’1 44,5 yas, 19’u 5-5,5 yas
grubundandir. Kurumsal okul 6ncesi egitim alan 58 ¢ocugun 19°u 3-3,5 yas, 18’1 4—

4,5 yas, 21’1 5-5,5 yas grubunda olduklart gériilmektedir.

Tablo 3’de ¢aligma grubunu olusturan g¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimi
incelendiginde %48,6’sim1 kiz c¢ocuklarin,51,4’linii erkek ¢ocuklarin olusturdugu

goriilmektedir.
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Tablo 4’te calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yaglarina gore dagilimi
incelendiginde ¢alisma grubunun %15,6’s1m1 3yas, 19,1°1ni 3,5 yas, 15,6’s1m1 4 yas,
15,6’sin1 4,5 yas, 15,6’sim1 5 yas, 18,5’ini 5,5 yas ¢ocuklarinin olusturdugu

goriilmektedir.

Tablo 5’te arastirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarina ve
annelerinin egitim diizeyi degiskenine gore dagilimlar1 incelendiginde okul 6ncesi
egitim almayan gruptaki c¢ocuklarin annelerinin %12,5’inin ilkokul, %10,7’sinin
ortaokul, %53,6’smin lise, %23,2’sinin lisans diizeyinde egitim aldiklar1 ,aile
destekli egitim alan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %38,5’inin ilkokul, %6,8’inin
ortaokul, %28,8’inin lise, %55,9’unun lisans diizeyinde egitim aldiklar1 ,kurum
merkezli egitim alan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %5,2’sinin ilkokul, %6,9 unun
ortaokul, %32,8’inin lise, %55,2’sinin  lisans diizeyinde egitim aldiklar

goriilmektedir .

Tablo 6’da aragtirmaya katilan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlarina ve
babalarin egitim diizeyi degiskenine gore dagilimlari incelendiginde . Okul 6ncesi
egitim almayan gruptaki ¢ocuklarin babalarinin %14,3’i ilkokul, %12,5’1 ortaokul,
%23,2’s1 lise, %50,0’1 lisans diizeyinde egitim aldiklar ,aile destekli egitim alan
gruptaki cocuklarin babalarinin %6,8°1 ilkokul, %3,4’1i ortaokul, %33,9’u lise,
%55,9’u lisans diizeyinde egitim aldiklar1 ,kurum merkezli egitim alan gruptaki
cocuklarin babalarda ilkokul mezunu bulunmadigi, %6,9’unun ortaokul, %31,0’1

lise, %62,1°1 lisans diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7’de aragtirmaya katilan ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma durumlarina ve
annelerinin meslegi degiskenine gdére dagilimlar1 incelendiginde okul 6ncesi egitim
almayan gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %78,6’sinin ¢alismadigl, %5,4’linlin
egitimle ilgili , %1,8’inin saglikla ilgili, %1,8’inin finansla ilgili,%8&,9 unun serbest
meslekte,%3,6’simin  licretli ¢alistiklart goriilmektedir.Aile destekli egitim alan
gruptaki ¢ocuklarin annelerinin %355,9’unun ¢alismadigi, %22’sinin egitimle ilgili ,
%11,9’unun saglikla ilgili, %6,8’inin finansla ilgili,%3,4’linlin serbest meslekte
calistig1 ve licretli ¢alisan anne olmadigi goriilmektedir. Kurum merkezli egitim alan

gruptaki cocuklarin annelerinin %37,9’unun ¢alismadigi, %19 unun egitimle ilgili ,
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%10,3’liniin saglikla ilgili ¢alistig1, finansla ilgili calisan anne olmadigi, %8,6’sinin

serbest meslekte,%?24,1’inin de {icretli ¢calistiklar goriilmektedir.

Tablo 8’de arastirmaya katilan cocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlaria ve
babalarinin meslegi degiskenine gore dagilimlari incelendiginde okul 6ncesi egitim
almayan gruptaki ¢ocuklarin babalarinda c¢alismayan baba olmadigi, %8,9’unun
egitimle ilgili , %1,8’inin saglikla ilgili, %3,6’simnin finansla 1ilgili,%62,5’inin
serbest meslekte,%23,2’sinin iicretli ¢alistiklar1 goriilmektedir.Aile destekli egitim
alan gruptaki ¢ocuklarin babalarinda ¢aligmayan baba olmadigi, %S5,1’inin egitimle
ilgili , %10,2’sinin saglikla ilgili, %6,8’inin finansla ilgili,%61,0’min serbest
meslekte, %16,9’unun iicretli calistigi goriilmektedir. Kurum merkezIli egitim alan
gruptaki ¢ocuklarin babalarinda ¢alismayan baba olmadigi, %8,6’sinin egitimle ilgili
, %6,9’unun saglikla ilgili ¢alistigi, %3,4’linlin finansla ilgili, %46,6’sinin serbest

meslekte,%34,5’inin de lcretli caligtiklart goriilmektedir.

Tablo 9’da ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin daha 6nce okul 6ncesi egitim alma
durumlarina goére dagilimi incelendiginde %69,9’unun daha dnce okul dncesi egitim
almadigi, %18,5’inin daha once aile destekli okul dncesi egitim aldig1, %11,6’sinin

da kurumsal okul 6ncesi egitim aldig1 goriilmektedir.

Tablo 10°da c¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerin ortalama aylik gelirleri
incelendiginde %6,4’linlin aylik ortalama gelirinin 500900 YTL arasinda oldugu,
%12,1’inin 901-1200 YTL arasinda oldugu, %14,5’inin 1202-1500 YTL arasinda
oldugu, %67,1’inin aylik ortalama gelirinin 1501 YTL iizerinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 11°de calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin daha 6nce ¢ocuk
gelisimi ile ilgili egitim alma durumuna gore dagilimi incelendiginde annelerin
%35.8’inin  egitim aldigl, %57.8’inin egitim almadigl, %6.4’1 Ogretmen

olduklarindan konu ile nispeten ilgili olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 12’de ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin kardes sayilarina gore dagilimi
incelendiginde % 31,8’inin hi¢ kardesi olmadigi, % 49,1’inin bir kardesi oldugu,
%16,8’inin iki kardesi oldugu, %2,3 {iniin ii¢ kardesi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 13°de ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin anne babalarinin bir arada olma
durumlarina gore dagilimi incelendiginde cocuklarin %98,3’iinlin anne babasinin bir

arada olduklari, %1,7’sinin anne babasinin ayr1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 14’te calisma grubunu olusturan g¢ocuklarin kalict bir hastalik/6zrii olma
durumuna goére dagilimi incelendiginde ¢ocuklardan %1,2’sinin kalic1 bir hastalig

oldugu , %98,8’inin herhangi kalic1 bir hastalig1 olmadig: goriilmektedir.

Tablo 15°de okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore, bilissel alt dlgekten alinan 6n
test puanlari i¢in yapilan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
incelendiginde okul dncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 147.21, aile destekli
okul Oncesi egitim alan grubun ortalamasinin 146.86, kurum merkezli okul 6ncesi
egitim alan grubun ortalamasinin 162.53 oldugu goriilmektedir. Tablo 15°de okul
Oncesi egitim alma degiskenine gore, biligsel alt Olcekten alinan son test
sonuglarina gore biligsel alt dlgekten alinan puanlara bakildiginda okul dncesi egitim
almayan grubun ortalamasinin 164.03, aile destekli okul oncesi egitim alan grubun
ortalamasinin 232.62, kurum merkezli okul oncesi egitim alan grubun ortalamasinin
209.31°e yiikseldigi goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore okul oncesi egitim
alan ¢ocuklarin puan ortalamalarinda ciddi bir artis goriilmektedir ki yapilmis olan

pek cok arastirma da bunu desteklemektedir.

Brener ve Hoffman’in yapmis olduklar1 arastirmalara gére de okul Oncesi egitim
cocugun zihinsel diizeyini gelistirmektedir. Okul Oncesi egitim cocukta bilgi ve
beceri birikimi saglayarak, zihinsel kapasitesini artirmis ve bdylece daha basarili

olmasini saglamistir (akt; Ekinci 2001,s.226).

Karagollii arastirmasinda anaokulu egitiminin ¢ocugun sonraki donemlerdeki biligsel
gelisimi i¢in uygun bir zemin hazirlayabilecegi, sonraki egitim yillarinda akademik
basarilarinin, bu egitimi almamis yasitlarina gére daha yiliksek olacagi, anaokulu
yasantisinin ¢ocugun zihinsel gelisimine katki getirecegi sonucuna ulagsmistir (

Karagollii, 1995,s.89).

Giirkan, okul oOncesi egitimin zihinsel gelisim iizerindeki etkisini inceleyen

arastirmasinda; iyi organize edilmis ve zengin yasantilarla dolu bir okul Oncesi
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egitimin, c¢ocuklarin zekd bolimlerinde olumlu farklar yarattigini ortaya
cikardiklarini belirtmektedir. Ayrica okul 6ncesi egitimin dil gelisimi, sosyal gelisim
tizerinde olumlu etkilerinin oldugunun arastirma sonuclariyla kanitlandigini

vurgulamaktadir (Giirkan,1993,s.60).

Ayrica yapilan arastirmalarda anne baba egitimi ile biitiinlestirilmis egitimin etkisi de
incelenmistir. Kagitcibast ve digerleri (1987) dort yillik bir siirede gerceklestirilen
arastirmada, anne-baba egitimi ve destegi ile biitiinlestirilmis okul Oncesi egitsel
bakimin genel ¢cocuk geligsimi iizerindeki etkisini incelemistir. Caligmanin sonucunda
anne-baba egitim programina katilan annelerin ¢ocuklarinin testleri, katilmayanlarin

cocuklarma gore daha iyi olmustur (Myers,1996,s.245).

Tablo 16’da okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore bilissel alt Slgekten alinan 6n
test ve son test puanlar1 i¢in yapilan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde okul
oncesi egitim alma degiskenine gore On test puanlari i¢in yapilan varyans analizi
sonucunda farkli egitim alan gruplar arasinda anlamli bir farklilik gériilmiistiir. On
test degerlendirmesinde tiim gruplar ayni yeterlilik diizeyindedir. Son test puanlari
icin yapilan varyans analizi sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik
bulunmugtur. Yapilan LSD testi sonucunda bu farkliligin aile destekli egitim alan
cocuklarin egitim almayan ve kurumsal egitim alan ¢ocuklardan anlamli derecede
basarili oldugunu goriilmiistiir. Ayrica kurumsal egitim alan c¢ocuklar da egitim
almayan ¢ocuklardan daha basarilidirlar. Bu sonuca dayanarak aile destekli egitim
alan ¢ocuklar i¢in uygulanan egitim programimin etkililiginden séz etmek
miimkiindiir. Okul 6ncesi egitimin etkililigi ve kalicihigi ile ilgili bir arastirmada
okulda basarili olan ve zeka puani yiiksek olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin basariy1
vurgulayan ve Ogrenme etkinliklerine aktif olarak katilan ebeveynler olduklar
saptanmistir. Bu arastirma sonuclarindan da anlasilacagi iizere zihinsel gelisimi
destekleyen ev ortami; ebeveynlerin sicak, duyarli, cocuklarin etkinliklerine
katilmaya istekli, tesvik edici olduklari bir ortamdir. Bu tip ebeveynler yeni
nesneleri, kavramlar1 ve yasantilar1 ¢ocuklarina ag¢ik ve kesin sekilde
tanitmaktadirlar. Ayrica bu ebeveynler ¢ocuklarina yas ve gelisim diizeylerine uygun
oyuncaklar, ¢esitli oyun materyalleri sunmaktadirlar. Ebeveynler ¢ocuklarini soru

sorma, problem ¢ozme ve Ogrendigi seyler hakkinda diistinmeye tesvik etmekte,
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onlarin biligsel beceriler gelistirmelerini, okulda basar1 gostermelerini, yeni bilgiler
edinmelerini tesvik etmektedirler. Bu tip ortamlardan gelen ¢ocuklarin zeka puanlari
ve okul basarilar1 da yiiksek olmaktadir (Shaffer,1985,s.403,akt; Baykan ve ark.
1995, 5.13) .

Lazar ve Darlington’un (1979) ABD ‘de yaptiklart uzunlamasina arastirmanin
sonuglari, okul dncesi egitim programlarinin, 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen ¢ocuklar {lizerindeki etkisinin kisa donemli oldugunu gostermektedir.
Cocuklar evde desteklenmedikleri i¢in, programi biraktiktan sonra etkinin azaldig1 ve
giderek kayboldugu goriilmektedir. Ayni arastirmada, erken egitim programlarinin
uzun donemde etkili olmasinin, cocugun ailesinin birlikte egitilmesi, egitim silirecine
ailenin katilmasinin saglanmasi ve aile egitiminde 6zel hedeflerin belirlenmesi gibi

faktorlerle yakindan ilgili oldugu belirtilmektedir ( Sahin; Turla,1996,s33).

Tiim bu arastirmalar incelendiginde aile destekli programlarin okul dncesi egitimin
kaliciligi, etkililigi agisindan ¢ok Onemli olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuca
dayanarak aile destekli egitim alan ¢ocuklar i¢in uygulanan egitim programinin

etkililiginden s6z etmek miimkiindiir.

Arastirmamizda kullanilan aile destekli programlarin etkililigi, kiigiik gruplar halinde
uygulanmasindan, anne tarafindan c¢ocuga bireysel olarak uygulandigindan, her
cocugun kendi gelisimsel diizeyine gore hazirlandigindan ve anne ve ¢ocuk, baba ve

cocuk arasindaki iletigimi artirmasindan kaynaklandigi ifade edilebilir.

3-5 yas arasinda cocuklarin beceri ve oyun ilgi alan1 degisimi siireklidir. Bu yas
aralig1 icin kullanilabilecek ¢ok ¢esitli malzeme vardir. Oyun materyalleri agisindan
3-5 yas ¢ocuklar1 bir grup olarak goriiliirler. Ve bu ¢ocuklarin oyun ilgileri de
birbirine paralel goriiliir. Her cocuk oyun ilgisi ve becerilerini gelistiremez. Cocuklar
icin ¢ok fazla gelisimsel parametre vardir. 2 yasindaki ¢ocukla 3—5 yasindaki ¢ocuk
arasinda c¢ok fazla fark vardir. Buna kiyasla ¢ocugun yasindaki artis, kiiltiirel ¢cevresi,
aile yasantis1 ve gorsel deneyimleri ¢ocugun ilgi ve beceri gelisiminde énemli rol
oynar. Cesitli materyaller kullanilarak biligsel gelisim desteklenebilir, gelistirilebilir
(Bronson,1995,s.85). 3—5 yas arasindaki ¢ocuklar kitaplara bakmaktan zevk alirlar.

Biiytiklerin kendilerine kitap okumalarini severler. Hikaye dinleyerek 20 dakikanin
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lizerinde oturabilirler. Ilgi gruplar1 ¢ok sayida gocugun c¢ok daha uzun siireyle
dikkatini yogunlastirmasinda daha etkilidir. Okul 6ncesi ve ana smifi ¢ocuklari
aileyle birlikte bir seylere katilmaktan zevk alirlar (Bronson, 1995,5.94).
Arastirmamizda uygulanan ev egitim programinda ¢ocuklarin yasina, ilgi alanlarina
yonelik ve biligsel gelisimi destekleyecek oyuncak ve kitaplardan yararlanilarak

egitimleri desteklenmistir.

Cocuk ¢evresindeki olaylardan kisa siirede etkilenir. Bu nedenle, ¢evre imkanlarinin
hazirlanmasi, onun c¢esitli ve nitelikli uyaricilarla karsi karsiya birakilmasi ¢ocugun

gelisimini olumlu yonde etkileyecektir ( Uyar,1995;Kefi,1999,s.3).

Tablo 17°de 3-3,5 yas ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore on test
ve son test aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde 3-3,5 yas
cocuklarinin okul oncesi egitim alma degiskeni 6n test sonuclarina gore biligsel alt
Olgekten alman puanlara bakildiginda okul oOncesi egitim almayan grubun
ortalamasmin 109,57, aile destekli okul Oncesi egitim alan grubun ortalamasinin
133,18, kurum merkezli okul dncesi egitim alan grubun ortalamasinin 88.42 oldugu

goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt dlgekten alinan puanlara bakildiginda okul
oncesi egitim almayan grubun ortalamasiin 126,47, aile destekli okul oncesi egitim
alan grubun ortalamasinin 220,22, kurum merkezIli okul 6ncesi egitim alan grubun
ortalamasmin 168,10 oldugu gériilmektedir. Ozellikle aile destekli ve kurum
merkezli okul Oncesi egitim alan cocuklarda egitim sonucunda aritmetik

ortalamalarinda bir artig goriilmiistiir.

Tablo 18’de once okul dncesi egitim alma degiskenine gére 3-3,5 yas ¢ocuklari i¢in
On test ve son test puanlari icin yapilan varyans analizi sonuglari incelendiginde
p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik saptanmistir. Yapilan LSD testi sonucunda aile ve
kurumsal merkezli egitim alan cocuklarin egitim almayan ¢ocuklardan anlamli

derecede basarili oldugunu bulunmustur.

Tablo 19’da 44,5 yas Okul dncesi egitim alma degiskenine gore On test ve son test

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde okul Oncesi egitim
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almayan grubun ortalamasiin 160,33, aile destekli okul Oncesi egitim alan grubun
ortalamasimin 150,11, kurum merkezli okul 6ncesi egitim alan grubun ortalamasinin

173,94 oldugu goriilmektedir.

Son test sonuglarina gore biligsel alt dl¢ekten alinan puanlara bakildiginda okul
Oncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 179,61, aile destekli okul dncesi egitim
alan grubun ortalamasinin 234,94, kurum merkezli okul 6ncesi egitim alan grubun
ortalamasmin 219,72 oldugu saptanmustir. Ozellikle aile destekli ve kurum merkezli
okul dncesi egitim alan ¢ocuklarda egitim sonucunda aritmetik ortalamalarinda ciddi

bir artig gozlenmistir.

Tablo 20’de Okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore 44,5 yas ¢cocuklarinin 6n test
ve son test puanlari i¢in yapilan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde p<0,01
diizeyinde anlamli farklilik belirlenmistir. Yapilan LSD testi sonucunda aile ve
kurumsal merkezli egitim alan ¢ocuklarin egitim almayan c¢ocuklardan; aile destekli
egitim alan ¢ocuklarin kurumsal merkezli egitim alan ¢ocuklardan anlamli derecede

basarili oldugunu goriilmiistiir.

Tablo21°de 5-5,5 yas Okul Oncesi egitim alma degiskenine gére On test ve son test
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde okul Oncesi egitim
almayan grubun ortalamasinin 172,42, aile destekli okul oncesi egitim alan grubun
ortalamasimin 159,63, kurum merkezli okul 6ncesi egitim alan grubun ortalamasinin
219,80 oldugu goriilmektedir. Son test sonuglarina gore bilissel alt 6l¢ekten alinan
puanlara bakildiginda okul dncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 186,84, aile
destekli okul 6ncesi egitim alan grubun ortalamasinin 244,78, kurum merkezli okul
oncesi egitim alan grubun ortalamasinin 237,66 oldugu goriilmektedir. Ozellikle aile
destekli ve kurum merkezli okul 6ncesi egitim alan c¢ocuklarda egitim sonucunda
aritmetik ortalamalarinda bir artis gdzlenmistir. Tablo 22°de yapilan varyans analizi
sonucunda p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan LSD testi
sonucunda On test sonuclarinda kurumsal merkezli egitim alan c¢ocuklarin aile
destekli egitim alan ve egitim almayan cocuklardan anlamli derecede basarili
oldugunu goriilmiistiir. Son test sonuclarinda ise aile ve kurumsal merkezli egitim
alan cocuklarin egitim almayan c¢ocuklardan anlamli derecede basarili oldugunu

goriilmiistiir.
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Etkili aile katilim1 okul 6ncesi donemde ¢ocuklara ¢ok biiyiik katkilar saglamaktadir.
Cocuklarin akademik basarilarini arttirmakta, davranis problemlerini azaltmakta ve
O0grenim yasantilarinin uzun vadede olumlu yonde de etkilemektedir (Henderson
1989:38; Davies 1999:7; Epstein 2001:221; Comer 1984:323-337; Estrada, Arsenio,
Hess & Holloway 1987:210-215;Radhike,Noleen,Christie,2005,s.60).

Shonkoff ve Philips’e gore anne-babanin c¢ocuklariyla ilgilenmesi ve oyunlar
oynamast  erken  beyin  gelisimini  saglayan  O0nemli  etkenlerdendir

Glassy,Romano,2003).

Tablo 23°de daha 6nce okul 6ncesi egitim almis olma etkisi degiskenine gore biligsel
alt Olgekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
incelendiginde On test sonuglarina gore bilissel alt Olgekten alinan puanlara
bakildiginda daha once okul dncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 172,37,
daha once aile destekli okul dncesi egitim alan grubun ortalamasinin 186,78, daha
once kurum merkezli okul dncesi egitim alan grubun ortalamasinin 227,70 oldugu
belirlenmistir.  Son test sonuclarina gore biligsel alt dlgekten alinan puanlara
bakildiginda daha 6nce okul oncesi egitim almayan grubun ortalamasinin 212.1429
,daha once aile destekli okul 6ncesi egitim alan grubun ortalamasinin 238.3571,daha
once kurum merkezli okul Oncesi egitim alan grubun ortalamasinin 243.0000
oldugu goriilmektedir. Tablo 24 incelendiginde yapilan varyans analizi sonucunda
p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan LSD testi sonucunda
ulagilan sonuglar soyledir, Oon testte, daha Once kurumsal egitim alanlar, egitim
almayan ve aile egitimi alanlardan basariliyken son testte daha dnce aile destekli ve
kurumsal merkezli egitim alanlar egitim almayanlardan basarili ve aile destekli
egitim alanlarla kurumsal merkezli egitim alanlar arasinda fark olmadig:

belirlenmistir.

Giiven ve Balat arastirmalarinda ti¢ y1l okul 6ncesi egitimden yararlanan ¢ocuklarin
ilkogretimde matematik testinde en yiiksek, hi¢ okul Oncesi egitim almayan
cocuklarinsa en diisiik puan ortalamalarma sahip olduklarin1 bulmuslardir

(Giiven,Balat, 2006,s.384).
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Bilecen aragtirmasinda Ogretmenlerin ¢ok biiyiik ¢cogunlugu anasinifi egitiminden
gecmis c¢ocuklarin, 6gretmenlerini daha dikkatle dinlediklerini, bir masal bitene
kadar sonuna kadar sabredebildiklerini, ciimleleri tane ve cubuklarla yazma
konusunda basarili olduklarini, sayilar1 rakamlarla yazma ve okumada daha basarili
olduklarini, zihinden 20’ye kadar toplama ve ¢ikarma yapmada daha basarili
olduklarini, sayilar ve nesneler arasinda iliski kurmada avantajli olduklarmi

bildirmislerdir (Bilecen, 1995,5.95).

Akman, anaokuluna devam eden 49-69 aylik ¢ocuklara kavramlarla ilgili bilgiler
kazandirmak icin yaptig1 arastirmasinda, kavram egitimi uyguladigi grubun on test

ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulmustur (Akman ,1995,s.112).

Sucuka ve Kimmet, Smif ve Evde Uygulanan Cocuk Egitim Programinin (OVCEP)
cocuklar iizerindeki etkisini arastirmislardir, cocuklarin sene basinda sozel ve sayisal
becerilerdeki diizeyleri birbirinden farkli degilken, sene sonunda bu ¢ocuklarin her
iki beceride de diizeyleri OVCEP uygulanmayan anasiifindaki ¢ocuklara gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak her iki grupta elde edilen sene basi ve
sene sonu beceri puanlarindaki fark OVCEP uygulayan anasiniflardaki ¢ocuklarin bu
becerilerde kaydettikleri ilerlemenin digerlerine goére daha fazla oldugunu

gostermektedir (Sucuka , Kimmet,2003,5.456).

Ekinci’ nin okul dncesi egitimin, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin basarisi lizerine
etkisini arastirmustir. Tlkgretim birinci simif dgrencilerinden, okul dncesi egitimden
geemis olanlarin, okul Oncesi egitimden gegmemis olanlara kiyasla, zihinsel, sosyal,
duygusal, toplumsal , fiziksel gelisim, beceriler ve ders basarisi agisindan daha farkl
olduklar1 ve bu farkliligin okul 6ncesi egitimden ge¢mis olan cocuklarin lehine
oldugunu gostermistir. Goriildiigii gibi daha onceki yillarda egitim almis olmak

egitimin pek ¢ok kademesinde 6nemli bir etkendir (Ekinci, 2001,s.220) .

Santrock’un “Anaokulundan O6nce c¢ocuga egitim vermek gercekten bir sorun
mudur?” isimli makalesinde degindigi konular gercekten ilgingtir. (Santrock,
1997,5.234) David Elkind (1988)’e gore dnemli olan evde okul dncesi egitimin kimin
sorumlulugunda verilecegi. Ailenin yetkisi ve kendi kaynaklari ile gec¢mis

deneyimlerden saglayabildikleri, diger c¢ocuklarin ve yetiskinlerin etkisi
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(muhtemelen ¢evredeki oyun grubundaki ¢ocuklar ) ve bol oyun oynama firsat1 ile
saglanabilir. Ev okulu kii¢iik ¢cocuk tizerinde ¢ok etkili bir egitim olabilir. Bununla
birlikte ailenin ilgisi, zaman, enerji ve ¢ocuklarina kaynaklarini aktarabilecek bir
cevresi yoksa yaklasik olarak iyi bir ¢ocuk egitimi verilemedigi sdylenebilir. Ve
bunlar1 kazanamadan anaokuluna gitmesi ise sorundur. Bu durumda ana konu okul
oncesi egitimin Onemli olmadigr degildir. Etkili bir ev egitim programi

uygulandiginda okul 6ncesi egitimin kalitesi iki katina ¢ikarilabilir.

Ev merkezli egitim etkili midir? Sorusuna pek ¢ok arastirma bulgusu ile yanit
verilmigtir, Amerika’ da yapilan pek ¢ok arastirmada ev merkezli egitimin
cocuklarin zeka ve akademik gelisimlerine olumlu katki sagladigin1 ortaya
koymustur (Alaska Department of Education, 1985, 1986; Hewitt Research
Foundation, 1985, 1986).

Tablo 25 incelendiginde herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin
annelerin egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt dlgekten alinan son test puan
ortalamalarina bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
142.57, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 156.00, annesi lise
mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 163.93, annesi iiniversite mezunu olan
cocuklarin puan ortalamalar1 179.53  olarak bulunmustur. Annelerin egitim
diizeyinin c¢ocuklarin biligsel gelisimi acisindan etkili bir degisken olmadig:

goriilmektedir.

Tablo 26 incelendiginde okul Oncesi egitim almayan g¢ocuklarin annenin egitim
diizeyi degiskenine gore herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin
zihinsel gelisim puanlar1 i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farklilik

bulunmamastir.

Tablo 27°de aile destekli okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerinin egitim
diizeyi degiskenine gore bilissel alt 0lgekten alinan son test aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan
ortalamalar1 218.60, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
223.75, annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 233.05, annesi

tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 235.60 olarak belirlenmistir.

146



Aile destekli egitim alan ¢ocuklar annenin egitim diizeyinden bagimsiz olarak tiim
gruplarda basarili sonuglar vermektedir. Tablo 28’de annenin egitim diizeyi
degiskenine gore aile destekli okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin zihinsel gelisim

puanlart i¢in yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farklilik goriillmemistir.

Tablo 29 incelendiginde kurumsal okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerin
egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt Olgekten alinan son test puan
ortalamalarina bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
218,66, annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 220,00, annesi lise
mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 212,05, annesi liniversite mezunu olan
cocuklarin puan ortalamalar1 205,31 olarak bulunmustur. Annenin egitim diizeyi
degiskenine gore kurumsal okul Oncesi egitim alan cocuklarin zihinsel gelisim
puanlart icin yapilan varyans analizi sonucunda anlaml farklilik bulunmamistir. Bu
arastirmada annelerin egitim diizeyinin ¢ocuklarin bilissel gelisimi agisindan etkili
bir degisken olmadigi goriilmektedir. Ancak Yilmaz (2003,s.76) arastirmasinda
annelerin 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin bilissel, dil ve sosyal alandan aldiklar1 puan
ortalamalarini arttirdigini  gozlemlemistir. Oktay(1998) arastirmasinda annelerin
egitim diizeyi arttikca ¢cocuklarin matematik yeteneklerinin anlamli derecede arttigini

belirtmektedir.

Moltena, Hollingshead, Moodie, Bradshaw, Bowie ve Willoughby’'nin (1991)
gelisimsel bir tarama araciyla yeni dogan 187 cocugu 5 yasina gelinceye kadar
diizenli olarak izleyerek yaptiklari g¢alisma sonucunda, anne, babalarin egitim
diizeyleri yiikseldik¢e ¢ocuklarin genel gelisim diizeylerinin de buna paralel olarak

yiikseldigi saptanmistir (akt; Zembat;Tokol,1996,s.58).

Cocugu gelisimini etkileyen faktorler arasinda ¢ocugun kisilik 6zelligi, cevresi ve
toplum bulunmaktadir. Ozelliklede c¢ocugun gelisimi ev ortamindaki kaliteden
etkilenmektedir (Mackner,Black ve star,1997). Ev ortaminda ¢ocuga sunulan
firsatlarin yanisira, ¢ocukla ilgilenen kisi olarak annenin egitim diizeyinin diistikligi
evdeki egitim olanaklarinin smrlt olmasina neden olabilecegi i¢in ¢ocugun
gelisiminde etkili olabilmektedir (Yeates,Mcphee,Campbell ve Ramey,1983;akt;
Artan, Oncii, Elibol,2004,5.339).
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Tablo 31 incelendiginde herhangi bir yerden okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin
babalarinin egitim diizeyi degiskenine gore bilissel alt dlgekten almnan son test
puan ortalamalarina bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan
ortalamalar1 178.50 , babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
161.42, babast lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari 148.84, babasi
tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 167.60 olarak belirlenmistir.
Yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farklilik bulunmamaistir. Babalarin egitim
diizeyinin c¢ocuklarin biligsel gelisimi agisindan etkili bir degisken olmadig:

saptanmistir.

Tablo 33 incelendiginde aile destekli okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin
egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt olgekten alinan son test puan
ortalamalarina bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalari
209.25, babast ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalart 219.00, babasi
lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 233.05, babas1 iiniversite mezunu
olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 236.03 olarak bulunmustur, yapilan varyans

analizi sonucunda anlamli farklilik bulunmamustir.

Tablo 35 incelendiginde kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin
egitim diizeyi degiskenine gore biligsel alt Olgekten alinan son test puan
ortalamalarina bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan c¢ocuk bulunmadig
goriilmektedir. Babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 228.25,
babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 215.61, babasi {iniversite
mezunu olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 204.05 olarak bulunmustur, yapilan
varyans analizi sonucunda anlamli farklilik bulunmamistir. Bu aragtirmada babalarin
egitim diizeyinin ¢ocuklarin bilissel gelisimi agisindan etkili bir degisken olmadig:
goriilmektedir. Ancak Yilmaz (2003,s.77) aragtirmasinda babalarin &grenim
diizeyinin ¢ocuklarin biligsel, dil ve sosyal alandan aldiklar1 puan ortalamalarini
arttirdigin1 goézlemlemistir. Babalar1 yiliksek okul mezunu olan cocuklar gelisim

alanlarindan en ytiksek puanlar1 almislardir.

Tablo 37°de okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin annelerin meslegi degiskenine
biligsel alt 6l¢ekten aliman son test aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

incelendiginde herhangi bir yerden okul Oncesi egitim almayan c¢ocuklarin
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annelerinin meslegi degiskenine gore ¢ocuklarin biligsel alt 6lgekten aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda annesi c¢alismayan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
159.45, annesi egitimle ilgili bir iste ¢alisan cocuklarin puan ortalamalarinin 176.33,
annesi saglikla ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 105.00, annesi
finansla 1ilgili bir iste calisan g¢ocuklarin puan ortalamalarinin 194.0900, annesi
serbest meslekte calisan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin 193.00 , annesi ticretli
calisan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin 188.50 oldugu goriilmektedir, yapilan

varyans analizi sonucunda anlamli farklilik bulunmamustir.

Tablo 39’da aile destekli okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerin meslegi
degiskenine bilissel alt 6l¢ekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri incelendiginde aile destekli okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerinin
meslegi degiskenine gore c¢ocuklarin biligsel alt oOl¢ekten aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda annesi c¢aligmayan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin
228.90, annesi egitimle ilgili bir iste calisan ¢cocuklarin puan ortalamalarinin 236.46,
annesi saglikla ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 241.85, annesi
finansla ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 231.00, annesi serbest
meslekte ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 240.00, annesi ticretli ¢alisan gocuk
olmadig1 goriilmektedir, yapilan varyans analizi sonucunda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Benzer sekilde Kanada’ da uygulana ev merkezli egitim ile ilgili
yapilan arastirmalarda ulagilan bulgularda arastirmamizi desteklemektedir, Kanada’
da Framcombe Arastirma Merkezi 1993’ te ev merkezli egitimi baslatmistir. Cesitli
meslek gruplarindaki ailelerle yapilan ¢alismalar ev merkezli egitimin ¢ocuklarin
gelisimleri acisindan olumlu bir alternatif olarak kabul edilebilecegini gosterdikten
sonra bu hizmeti alan ailelerin sayis1 arttirilmigtir. Ailelerin farkli mesleklere sahip
olmalarinin, farkli sosyoekonomik durumlarinin basariyr etkilemedigi gorilmistiir

(Roland,1995,s.275).

Tablo 41 incelendiginde kurumsal okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerin
meslegi degiskenine gore c¢ocuklarin biligsel alt oOl¢ekten aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda annesi c¢aligmayan c¢ocuklarin puan ortalamalarinin
225.66, annesi egitimle ilgili bir iste calisan ¢cocuklarin puan ortalamalarinin 195.63,

annesi saglikla ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 214.00, annesi
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finansla ilgili bir iste calisan ¢ocuk olmadigi, annesi serbest meslekte c¢alisan
cocuklarin puan ortalamalarinin 226.00, annesi lcretli calisan g¢ocuklarin puan
ortalamalarinin 186.21 oldugu goriilmektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda
p<0,01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Yapilan LSD testi sonucunda bu
farkliligin caligmayan anne c¢ocuklarinin egitimei ve iicretli calisan annelerin
cocuklarindan daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Serbest meslek sahibi annelerin
¢ocuklarmin f{icretli ¢alisan annelerin ¢ocuklarindan daha basarili olduklari

goriilmektedir.

Bu arastirmada c¢alismayan anneler ve serbest meslekte c¢alisan annelerin
cocuklarmin daha avantajli oldugu goriilmektedir. Ancak Vandell ve Ramanan ‘in
(1992; akt Oztiirk 1995,5.109) arastirmasinda anne calismasi ile zihinsel yetenek
derecesi arasinda pozitif korelasyon oldugu, anne ¢aligmasinin ¢cocuklarin dil, okuma

ve matematik bagarisini olumlu yonde etkiledigi gortiilmiistiir.

Yilmaz arastirmasinda bilissel, dil ve sosyal gelisimin annenin mesleginden

etkilendigini saptamistir (Yi1lmaz ,2003,s.76-79).

Tablo 43 Okul 6ncesi egitim almayan cocuklarin babalarinin meslegi degiskenine
gore biligsel alt dlgekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri incelendiginde babasi ¢alismayan cocuklarin olmadigi ,babasi egitimle
ilgili bir iste ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 161.80 , babasi saglikla ilgili
bir iste ¢alisan cocuklarin puan ortalamalarinin 113.00 , babasi finansla ilgili bir iste
calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 164.50 , babasi serbest meslekte caligan
cocuklarin puan ortalamalarinin 168.60 , babasi iicretli ¢alisan c¢ocuklarin puan
ortalamalarinin 156.46 oldugu goriilmektedir, yapilan varyans analizi sonucunda

anlaml farklilik saptanmamustir.

Tablo 45 Aile destekli okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin babalarinin meslegi
degiskenine gore biligsel alt 6l¢ekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri incelendiginde ¢alismayan ¢ocuklarin olmadigi, babasi egitimle ilgili
bir iste calisan ¢cocuklarin puan ortalamalarinin 240.66, babas1 saglikla ilgili bir iste
calisan ¢ocuklarin puan ortalamalariin 232.66 , babasi finansla ilgili bir iste ¢alisan

cocuklarin puan ortalamalarinin 230.25 , babasi serbest meslekte calisan ¢ocuklarin
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puan ortalamalarinin 231.97 , babasi ticretli ¢alisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin
233.50 oldugu goriilmektedir, yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farklilik

goriilmemistir.

Tablo 47 Kurumsal okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin babalarinin meslegi
degiskenine gore bilissel alt 6lgekten alinan son test aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri incelendiginde babasi ¢alismayan cocuklarin olmadigi, babasi
egitimle ilgili bir iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 221.60, babas1 saglikla
ilgili bir iste ¢calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 235.75, babasi finansla ilgili bir
iste calisan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 252.0, babasi serbest meslekte c¢aligan
cocuklarin puan ortalamalarinin 218.18, babasi1 licretli calisan g¢ocuklarin puan
ortalamalarinin 184.70 oldugu goriilmektedir, yapilan varyans analizi sonucunda
p<0,01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Yapilan LSD testi sonucunda bu
farkliligin egitimle, saglikla, finansla ve serbest meslekte galisan babalarin her biri
kendi i¢inde iicretli calisan babalarin ¢ocuklar1 ile farklilik oldugu bulunmustur.
Ucretli galisan babalarin gocuklarina gére diger gruplarda ki babalarin gocuklar1 daha
basarilidir. Yilmaz arastirmasinda biligsel ve dil gelisim alanlarinin babanin

mesleginden etkilendigi bulunmustur ( Yilmaz, 2003,s.77).

Tablo 49°da ailenin gelir diizeyi degiskenine gore bilissel alt 6l¢cekten alinan 6n test-
son test aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde aylik ortalama
geliri 500-900 YTL arast olan ¢ocuklarin puan ortalamasi 6n testte 156.18 iken son
teste 183.63, 901-1200 YTL aras1 olan ¢ocuklarin puan ortalamasi 6n testte 159.95
iken son testte 190.04, 1202-1500 YTL arasi olan ¢ocuklarin puan ortalamasi 6n
testte 153.40 iken son testte 192.12, 1501 YTL ve lizeri olan ¢ocuklarin puan
ortalamasi On testte 150.20 iken son testte 208.93 olarak bulunmustur. Cocuklarin 6n
testten aldiklar1 puanlar gelir durumdan bagimsizken son testten aldiklar1 puanlara
bakildiginda en yiiksek aritmetik ortalama 1501 YTL ve iizeri yani en yiiksek gelir
sahibi olan grupta bulunmustur. En diisiik ortalama ise en diisiik gelir grubundadir.
Bu da ¢ocuklara evde sunulan ¢evresel imkanlarla agiklanabilir. Yapilan varyans
analizinde Ontest sonucglarinda anlamli bir farklilik yokken sontest sonuglarinda
zihinsel gelisim puanlarinin  p<0,05 diizeyinde anlamli derecede farklilastigi

bulunmugstur. Yapilan LSD testi sonucunda son testte 1501 ytl ve iizeri gelir sahibi
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ailelerin ¢ocuklarinin 500-1200 YTL araliginda gelir sahibi ailelerin ¢ocuklarindan

daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmamizda ulagtigimiz sonuclar ¢ocuklarin biligsel gelisimleri acisindan gelir
durumunun etkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Yapilan pek ¢ok arastirma
da bu veriyi desteklemektedir. Baser arastirmasinda gelir durumu daha iyi olan
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine daha ¢ok 6nem verdiklerini bulmustur (Baser, 1996,

s.34)

Semin ve arkadaslarmin Istanbul’da 25.580 ilkokul &grencisi ile yaptiklart
aragtirmada; ilkokulda ki basarisiz deneklerin %3’{iniin sosyo-ekonomik diizeyi iyi,

%73 linilin diisiik diizeyde olduklar1 goriilmiistiir (Hakbilen 1984,s.20).

Larsen ve Robinson ise, anaokulunun ¢ocugun zihinsel gelisimi iizerindeki etkisini
incelerken, sosyo-ekonomik  diizey farkliliklar1  iizerinde arastirmalarini
yogunlastirmiglardir. Anaokulunun ¢ocugun gelisimi lizerindeki olumlu etkilerinin
ancak diigsik sosyo-ekonomik diizey aile c¢ocuklar1 ic¢in gecerli oldugunu
belirtmislerdir. Ciinkii bu arastirmacilar, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin zaten ¢ocuklari icin yeterince uyarict bir ¢evre imkani sunduklart fikrinde

birlesmislerdir ( Tugrul 1992,5.106) .

Johnson Fedoruk okul basarisizligi tespit edilen 53 ¢ocukla geriye doniik olarak
yaptig1 arastirmasinda bu ¢ocuklarin daha onceki yillarda “erken okul deneyimi”
olmayan cocuklar oldugunu tespit etmistir. Fedoruk ¢ocugun okul basarisinda kritik
bir faktor olan sosyo-ekonomik diizeyin etkisini savunur ve sosyo-ekonomik diizeyin
ortaya c¢ikaracagl firsat esitsizligin anaokulu deneyimiyle desteklenebilecegini

savunur ( Tugrul 1992,5.264).

Whites’e gore ayni sosyo-ekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklarina ailenin verdigi
egitim anlaminda c¢ok biiyiik farkliliklar yoktur. Arastirmacilar gelir diizeyindeki
farkliliklar1 karsilastirirken kayda deger durumlar goérmiislerdir. Bu farkliliklar
belirlemek i¢in ortak kani diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki ¢ocuklarin evlerinde
biligsel ve etkili egitim ortamlar ile karsilagsmadiklar1 seklindedir (Brophy, Good,
Nedler, 1975.5.312).
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Volling ve Belsky (1991) arastirmalarinda dar gelirli babalarin daha ¢ok zamani
oldugu goriilmesine ragmen, yiiksek gelirli babalar ¢alisan annelermis gibi ¢ocuguna
zaman ayirma baskisini lizerlerinde hissediyor ve daha fazla bos zamanlarim

cocuguna ayirdiklarini ifade etmektedirler.

Bager aragtirmasinda gelir durumu daha iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimine daha
¢ok 6nem verdiklerini bulmustur. Baser’in ifadesi de bunu desteklemektedir (Baser ,

1996,5.34).

Arastirmamizda uygulanan aile egitim programi beraberinde ¢ocuklarla da ¢alisilarak
cocuklarin oyun grubu c¢aligmalarinda bir araya gelmeleri saglanmistir. Dardagan ‘in
arastirmasi da bunu desteklemektedir. Dardagan ilkogretim Ogrencileriyle yaptigi
anne-baba-¢ocuk etkilesimine yoOnelik olarak gergeklestirilmis olan sosyal ve
akademik becerileri gelistirmeye yonelik egitim calismasinin etkilerini incelendigi
aragtirma sonucunda anne-babalarin ¢esitli egitim programlarina katilirken
beraberinde bir paralel grup ¢alismasinin da ¢ocuklarla yiiriitiilmesini 6nermektedir (

Dardagan , 2000,s.144).

Arastirmamizda ¢ocuklarin cinsiyet ve kardes sayis1 degigkenleri ile ilgili sonuglar
istatiksel acidan anlamli bulunmamistir. Cinsiyet ve kardes sayisinin biligsel gelisim

acisindan etkili bir degisken olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 51°de annenin daha oOnceki yillarda c¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim alma
degiskenine gore bilissel alt 6lgcekten aldiklar1 6n test-son test puan ortalamalari igin
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari. Aragtirmanin baginda annesi egitim alan
cocuklarin puan ortalamalarinin164.67, annesi egitim almayan ¢ocuklarin puan
ortalamalarinin 146.06, 6gretmen oldugu i¢in aldig1 pedegojik formasyonu oldugunu
ifade eden annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasi 138.18 dir. Son test puanlarina
gore annesi egitim alan cocuklarin puan ortalamalarinin214.30,annesi egitim
almayan cocuklarin puan ortalamalariin 195.00, 6gretmen oldugu icin aldig
pedegojik formasyonu oldugunu ifade eden annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasi
205.81 dir. On testtede son testtede en yiiksek aritmetik ortalama annenin gocuk
gelisimi ile ilgili egitim aldig1 gruptadir, yapilan varyans analizi sonucunda gruplar

arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli farklihik bulunmustur. Yapilan LSD testi
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sonucunda hem oOntest hem son test sonuc¢larinda bu farkliligin daha 6nce annesi
egitim almig c¢ocuklarla annesi egitim almamis c¢ocuklar arasinda oldugu
goriilmektedir. Ogretmen olduklar1 igin pedagojik formasyon almis olmanin bir
farklilik yaratmadigi goriilmektedir. Diger aragtirmalarda ulagilan benzer bulgular

verimizi desteklemektedir.

Robert ve arkadaslar1 ¢alismalarinda annenin c¢ocuk egitimi konusunda
bilgilendirilmesinin, bu annelerin 5 yas ¢ocuklarinin konular1 anlama yeteneklerinde

art1s oldugunu gostermistir (akt Oztiirk 1995,s.109).

Zembat ve Tokol’ un arastirmasinda okul Oncesi egitim hakkinda bilgi sahibi olan
ailelerin ¢ocuklar1 okul Oncesi egitim alirken, bilgi sahibi olmayan ana-babalarin
cocuklarinin ise okul Oncesi egitim almadiklart bulunmustur. Gorildigi gibi
ailelerin bu konudaki bilgi diizeyi ¢ocuklarina yaklasiminda 6tesinde gocuklarinin
farkli kurumlardan yararlanma durumlarini da etkilemektedir (Zembat, Tokol, 1996,

$.56).

Zembat ve Tokol arastirmalarinda soyle ifade etmektedirler; “anne-babalarin
cocuklarla oyun oynamaya zaman ayirmast ile c¢ocuklarmm gelisim diizeyleri
arasindaki baglantiya bakildiginda; annelerin g¢ocuklariyla oyun oynamaya vakit
ayirmalarinin ¢ocuklarinin hem genel gelisimleri hem de dil gelisimleri {lizerinde
olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Cocuklariyla ilgilenmeyen, onlarla
oyun oynamayan annelerin ¢ocuklarinin genel gelisimleri agisindan yasitlarindan
geri kaldiklar1 saptanmistir. Cocuklarin egitiminde ve gelisiminde etkili olan egitim
materyallerinin (kitap, oyun hamuru, puzzle vb..) yapimi ve temini konusunda
ailelere yardimci olacak calismalar yapilmalidir” (Zembat, Tokol, 1996 ,s.59).
Arastirmamizda uygulanan Aile destekli Egitim Programinda da annelere ¢ocuguyla
birlikte nasil zaman gecirip neler yapilabilecegi ile ilgili egitim verilerek ¢cocuklarin

biligsel gelisimine katki saglanmaktadir.

Cocuk merkezli anne-baba egitim programina katilmis olan ailelerin ¢ocuklarinin
zihinsel yetenekleri, biligsel, sosyal, duygusal, dil, psiko-motor, kisilik gelisimi
acisindan evde bakilan, ailesi egitim gormemis ¢ocuklardan anlamli bigimde daha iyi

performans gosterdikleri, sonraki yillarda okul basarilar1 iizerinde olumlu etkileri
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oldugu ve egitim programlarindan daha iyi yararlandiklari, okula uyum ve benlik
kavrami gelisimlerinin daha i1yi oldugu goriilmektedir (Myers, 1996; Se¢kin ve Kog,
1997; Kagitcibasi, 1990;Sahin, Ersoy,1999,s.59). Bu bulgular bizim arastirmamizda

ulastigimiz sonuglarla birebir ortiismektedir.

Aile katilminin en etkili yOntemi, ebeveynlerin evde etkinliklere birebir
katilmalaridir. Ebeveynleriyle birlikte okuyan, ddevlerini tamamlamasi konusunda
desteklenen, giinliik atkinliklerde Ogrenme firsatlarinin kollandig1 bir ortamda
yasayan, rehber ve egitmen olarak ebevenylerinden destek goren ¢ocuklarla yapilan
aragtirmalarda cocuklarin lehine etkili sonuclar alindigi goriilmiistiir (Epstein,
Salinas, 1997; Thorkildsen, Stein, 1998; Zellman, Waterman, 1998). Ebeveynlerin
cocuklarin 6devlerine katilimlari, sosyo ekonomik diizeyin diisiik olusu ve egitim
seviyesinin diisik olusu gibi dezavantajlarin etkisini azaltmaktadir (Zellman,

Waterman, 1998,akt; Saifer,Ellis,2000,s.6)

Yapilan pek ¢ok arastirma ¢ocuk egitiminde annenin roliinii 6n plana ¢ikarmaktadir.
Annenin kendine giiveni ve iletisim becerileri pekistirilip, ¢ocuguyla daha etkili
iletisime girmesi 6zendirildiginde, bunun ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu katkis1

oldugu goriilmektedir (Kagit¢ibasi ve ark,1993,s.30).

Ayrica babalarin ¢ocuk egitimine katilimlar1 ile ilgili yapilan aragtirmalarda da
karsilagilan sonuglar oldukca ¢arpicidir. Arslan ve Kandaz arastirmasinda babalarin
cocuklarin egitim ve bakiminda aktif rol oynadiklarinda ¢ocugun gelisimini olumlu
yonde etkiledigini ifade etmektedir. Babanin aile igerisindeki varligi ve ¢ocugun
yasantisinda etkin katilimi, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal, dil ve duygusal
gelisimini olumlu yonde gelistirmektedir (Wing,2003; akt;Saygili, 2001). Epistein’ in
ailenin ev ortamimnda ¢ocugun oOgrenmesini destekleyici Ogrenme ortami
olusturmasinin, ¢ocuklarin gesitli alanlardaki gelisimlerini ve akademik basarilarini
artirdig1 yoniindeki saptamasi dikkate alindiginda, ev temelli katilimin ailelerce
anlagilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Glirsimsek,2003; Arslan, Kandaz, 2006,
s.376).

Okul 6ncesi egitim sadece ¢ocuklarin egitimi olarak degil, anne- babalarin da egitimi

olarak gdérmek ve bu ydnde de o&nlemler almak gerekmektedir. Ozellikle
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okullasmanin yaygin olmadigi Tiirkiye gibi {ilkelerde, yerinde egitimin
yayginlagtirilmasi zorunludur. Yerinde egitim, yetiskinlere yeni tutum ve maharetler
kazandirmak igin diizenlenmektedir. Ornegin Sheffield ve Diejomach Afrika’ nmn
gelismesinde bu tiir egitimin 6nemli bir katkisi oldugundan bahseder ve ¢ok az
diizeyde bir yaygin egitimden sonra bile, yerinde egitimin etkili oldugunu vurgular

(Sheffield,1972; Ailede Cocuk Arastirmasi 1995).

Oktay ‘a gore “yasamin belirli bir ddneminde ¢ocugun baslica bir 6grenme araci olan
oyunun, rahat bir alan i¢inde ve yeterli aragla oynanmasi da onun gelisimini,
ozellikle, hareket, zihin ve hayal giiciiniin gelisimini olumlu yonde etkiler. Bu a¢idan
bakildiginda oyuncagin da, 6zellikle okul dncesi ¢ocugun yasaminda yeri biliyiiktiir.
Cocuklara oyuncak secerken, yasi, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclari, cinsiyeti
faktorlerini goz Oniine almak gerekir. Ayrica anne babanin zaman zaman ¢ocukla
birlikte oynamasi da Onemlidir. Kamaraj’in 1996 yaptigi bir arastirmaya gore
annelerin sectigi oyuncak tiirleri arasinda en ¢ok kavram gelisimine yonelik

oyuncaklar yer almaktadir (Oktay1999,5.260).

Okul oOncesi ¢agdaki c¢ocuklar, kendilerine ilging gelen materyalleri incelerler ve
onlar hakkinda konusurlar. Bundan dolay1 nesnelerin niteliklerini aragtirmalari igin
onlar1 yiireklendirecek ve onlarin ilgilerini ¢ekecek materyaller saglanmalidir.
Materyallerin ¢ocuklarin niteliklere, benzerliklere ve farkliliklara deginebilmelerine,
gruplara ayirma ve eslestirme yapabilmelerine, niteliklerini karsilagtirabilmelerine,
siralama  yapabilmelerine  olanak  saglayacak sekilde olmasi Onemlidir
(Demirtas,2005,s.111). Uygulanan Aile destekli Egitim Programinda ailelere
cocuklarinin ihtiyaglarina uygun materyal se¢cimi konusunda rehberlik edilerek

gelisimlerine katki saglanmaktadir.

Tiim bu arastirmalarda da gorildiigi gibi aile destekli egitim programi pek cok
acidan aileye ve ¢ocuga katki saglayan okul dncesi egitimin yayginlasmasinda ve
erken cocukluk egitiminden daha ¢ok ¢ocugun yararlanmasi agisindan alternatif bir

yontemdir.

Ersoy ve Sahin’ in belirttigi gibi dogum 6ncesinden baslayarak ¢cocugun gelisiminde

onemli rol oynayan anne babanin ¢ocuguna en iyi imkanlar1 yaratmasi, ¢cocugun
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egitimine etkin olarak katilabilmesi, onunla saglikli bir etkilesime girebilmesi ve
gelisimini  destekleyici uyarici  bir ortam hazirlayabilmesi gibi  konularda
desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle aile egitim programlari ile anne babalarin
bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi o6nem kazanmaktadir. Nitekim bu tip
destekleyici egitim programlarina katilan ailelerin pek ¢ok olumlu o6zellikler
kazandig1 goriilmektedir. Bu konuda alan ile ilgili kurum ve kuruluslarin birlikte
calismasi egitimin genis kitlelere yayginlastirilmasinda onemli rol oynayacaktir

(Ersoy,Sahin,1999,s.2).

Ev merkezli egitim etkili midir ? sorusuna pek ¢ok arastirma bulgusu ile yanit
verilmistir, Amerika’ da yapilan pek c¢ok arastirmada ev merkezli egitimin
cocuklarin zeka ve akademik gelisimlerine olumlu katki sagladigini ortaya
koymustur (Alaska Department of Education, 1986; Hewitt Research Foundation,
1986).

Bu aragtirmada uygulanan aile destekli okul oncesi egitim modelinin ¢ocuklarin
biligsel gelisimini olumlu yo6nde etkiledigi goriilmektedir. Cocuklarin bireysel
ihtiyaclari, gelisim 6zellikleri, ilgi alanlar1 g6z Oniine alinarak kolaydan zora dogru
uygulanan bireysel programlarla bagsari artirilmaktadir. Cocuklar egitim kurumuna
haftanin belli giinleri, belli saatlerde geldikleri i¢in bir kurumdan yararlanabilen

cocuk sayis1 daha fazla olup, daha ekonomik bir model olmaktadir.

Seving ve Kuvvet yaptiklar1 arastirma sonucunda annelerin erken ¢ocuklukta okuma
yazma kavramlarinin gelistirilmesi ile ilgili yeterli biling diizeyinde olmadiklarini ,
bu nedenle ¢ocuklarin okuma yazma Ogretiminde yasayabilecekleri sorunlarin
Onlenebilmesi i¢in okul Oncesi donemde aile icinde okuma yazma kavramlarini
kazandiracak etkinliklere yer verilmesini bunun i¢inde bir aile egitiminin gerekli
oldugunu ifade etmektedirler. Goriildiigii gibi aile egitimine c¢ocuklarla ilgili her

alanda ihtiya¢ duyulmaktadir ( Seving , Kuvvet , 2007, s .350).

Ayrica ailelere verilen danigmanlik hizmeti ile anne, babanin ¢ocugun gelisim
ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmasi, ¢ocuga yaklasimlar ve yasanan sorunlarla
ilgili olarak stirekli fikir alig verisi halinde bulunmalar1 saglanmaktadir. Boylece anne

baba ebeveynlik bilgileri ile ilgili olarak ¢ok daha fazla kendine glivenmektedir.
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Ayrica c¢ocugun biitiinsel gelisimine katki saglanip, egitimin sadece okulda

verilmeyip, okul sonrasindada devam edip, siirekliligi saglanmaktadir.

Ustiin, Giiler, Boz, Kargi’nin 2004-2006 yillarinda sivil toplum kuruluslar1 ve
tiniversite Ogrencileri ile birlikte yiirtittiikleri projede yoksun bdlgede yasayan
cocuklarin okul 6ncesi egitimden faydalanmalarina yonelik bir uygulama yapilmistir.
Bu ¢alisma sonucunda hem okul o6ncesi ¢ocuklar hem de iiniversite Ogrencileri
agisindan iyi gelismeler ve kazanmimlar kaydedilmistir (Ustiin, Giiler, Boz, Kargi,

2007, 5.96).

Arastirmanin sonucunda ulasilan bulgulara bakildiginda Aile destekli Okul Oncesi
egitim Programinin etkililigi goriilmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
baslayan bir egitim siireci olmasi ve ¢ocukla birlikte aileyi de egittigi i¢in, ¢ocugun
diger kardeslerinede fayda saglayacagi i¢in ,egitimin siirekliligini sagladig1 i¢in ve
aile ici etkilesimi artirdig icin aile destekli programlar etkili kullanilabilir. Ozellikle
Kaytaz’in 2005 yilinda yaptign Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Fayda-Maliyet
Analizi isimli calismasinda da aile destekli programlarin uzun vadede daha

ekonomik bir egitim oldugu bulun mustur.

Erken c¢ocukluk gelisimi ve erken cocukluk egitimi hizmetleri, yasamlarinin ilk
yillarindaki ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimine yapilan miidahalelerdir, aileye
ve topluma 6nemli ekonomik ve sosyal faydalar saglar. Cocuk 6liim oranlar1 diiser.
Biligsel, bedensel, sosyal ve duygusal agilardan saglikli gelismis olan ¢ocuklar okula
daha hazir olur, daha iyi uyum saglarlar. Buna bagl olarak da ilkdgretimin kalitesi
artar, 6gretmenler daha verimli olur. Okula hazir olan c¢ocuklar arasinda sinif
tekrarlama ve okulu terk oranlar1 daha diisiik diizeylerdedir. Boylece, egitimin
maliyeti de diiser. Daha fazla egitim, daha tiretken bir isgiicli ve buna bagl olarak da
daha yiiksek oranlarda iiretim anlamina gelir. Daha fazla egitim daha iyi nitelikli
vatandaslar yaratir; su¢ oranlar1 diiser. Daha fazla egitim toplumdaki sosyal ve
toplumsal cinsiyet rollerine baglh esitsizlikleri azaltir. Erken ¢ocukluk egitimi
hizmetleri kadinlarin isgiiciine daha fazla katilip iiretkenliklerini artirmalar igin bir

olanak saglar (Kaytaz,2005,s.5).

158



Erken c¢ocukluk egitimi hizmetlerine yapilan yatirim, 6zellikle de risk altindaki
cocuklar hedeflendiginde yiiksek getiriler saglar. Yetersiz okuloncesi egitimin ve
buna baglh olarak ¢ocuklarin okula hazir olmamalarinin etkileri, ortaokul
ogrencilerinin performansina da yansimaktadir. Uluslararasi taramalar Tiirk
ogrencilerin kotli performans gosterdigini ve genelde performans siralamasinin en alt
boliimiinde yer aldigim  gdstermistir. 2003 PISA  (Uluslararas1  Ogrenci
Degerlendirme Programi) arastirmasinin ilk sonuglari 15 yasindaki Tiirk 6grencilerin
(Meksikal1 akranlari ile birlikte) OECD filkeleri arasinda matematik becerilerinde en

diisiik sirada yer aldigina isaret etmektedir (Kaytaz,2005,s.5).

Ustelik tek sorun Tiirkiye'deki Erken cocukluk egitimi hizmetlerinin diisiik
diizeylerde seyretmesi de degildir. Tiirkiye'de listlinde durulan ana model, kurum
merkezli modelidir. Bu durum risk altindaki ¢ocuklara ulasmayi ¢ok zor, hatta
imkansiz hale getirmektedir. Ornegin, ECE hizmetlerine en ¢ok ihtiyaci1 olan, bu
hizmetlerden en fazla faydalanacak olan ¢ocuklar kirsal alandaki ¢ocuklardir. Mevcut
sistemi bu c¢ocuklara ulasmamaktadir. Dahasi, baslica olarak 4 ila 6 yasindaki
cocuklar hedeflenmekte, daha kii¢iik ¢ocuklar ihmal edilmektedir. Daha kiiciik
cocuklara yonelik Erken c¢ocukluk egitimi  hizmetlerinin sagladig1 faydalar, daha
bliyiik ¢cocuklar1 hedefleyenler kadar 6nemli sonuglar barindirmaktadir. Bu modelin
Tiirkiye'nin pek ¢ok kesiminde yayginlagmasi gereklidir. Anne Cocuk Egitimi
Programi1 (ACEP), esnek ve daha diisikk maliyetli ECE hizmetlerine bir 6rnek
sayilabilir. On bulgular fayda-maliyet oranlarmin 8.14 gibi bir degere kadar
cikabildigini gostermektedir. (Kaytaz,2005,s.5)

5.2. ONERILER

Bundan 10 yi1l once okul oOncesi egitimle ilgili harcanan ¢abalar, aileleri
bilinglendirerek, cocugun okul dncesi egitimden yararlanmasini saglamaya ¢alismak
cevresinde yogunlagsmasina ragmen giinlimiizde 6zellikle sosyo-ekonomik seviyesi
orta ve yliksek ailelerin ¢ocuklarinin okul dncesi egitimden yaralanmasi1 konusunda
bir kamuoyu bilinci yaratilmig gibi goriinmektedir. Artik ailelerin de bu egitimde
aktif rol almalar1 ve kurumsal okul dncesi egitim baglamadan 6nce, ¢gocuk heniiz ¢ok

kiiciikken evde bu egitimin baslamasi konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir.
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Zembat “ Bu giin yapilmasi gereken okul Oncesi egitimin gerekliligi degil, bu
egitimin en iyi sekilde nasil verilecegi lizerine tartismaktir” (Zembat 1992,5.47)
seklinde ifade etmektedir. Bu tartismanin giderilmesi i¢in farkli alternatiflerin

gerekliligi agiktir.

Bu ifadenin bu giin de gecerliligini korumakta oldugunu gérmekteyiz. Hem egitim
kalitesinin artmasi hem de yayginlagtirilmasi, kuruma devam edemeyen c¢ocuklarin
egitimsel ihtiyaclarinin karsilanabilmesi ic¢in farkli modellere yer verilmesi

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda oneriler sdyle siralanabilir.

1-Oncelikle ailelerin bilinglendirilmeleri igin Milli Egitim Bakanlhigi ve yerel

yonetimlerin programlarinda bu konulardaki ¢caligmalara yer vermesi,
2- Hiikiimet programlarinda okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinin yer almasi,

3- Anne-¢ocuk sagligi, toplum merkezleri, halk egitim merkezleri ve benzeri
merkezlerde aile ve ¢ocuk egitimi paket programlarinin uygulanmasi i¢in desteklerin

artirilmasi,

4- Aile, yetiskin ve c¢ocuklarin egitiminde etkin bir rol oynayan yayievlerinin,
yaymlarin yani sira egitim ortamlari olusturarak bu alanda kisa siireli hizmet
vermelerinin saglanmasi. Arastirmada uygulanan modelin kiitiiphanelerin  bir
boliimiinde, {liniversitelerin laboratuar okullarinda, halk egitim merkezlerinde pilot

calisma olarak uygulamaya konulmasi,

5- Arastirmada uygulanan anne destekli egitim programinin ¢ocugun biligsel
gelisimine etkisinin yani sira baska arastirmalarda ¢ocuktaki dil, sosyal, duygusal
gelisimine etkisinin ortaya konulmasi ve bdylece bu programlarin gelistirilmesinde

151k tutacag diisiiniilmektedir.

6- Ayrica televizyon, radyo, basili yayin kanallarinin kullanilarak aile destekli egitim

programinin yayginlastirilmas: saglanmalidir.

160



KAYNAKCA

Abramson, S. (1995) Project Woek With Diverse Students: Adapting Curriculum
Based On The Reggio Emilia Approach. Childhood Education. http: //
www. Findarticles. com. Summer

Acgev  Tiirkiyede Egitime Destek Olusturma Kampanyasi

Acev,(t.y.) http://www.acev.org/egitim/baba_egitim.html web adresinden 10.08.2007
tarihinde edinilmistir

Aile Aragtirmasi (1995) “Ailede Cocuk Arastirmasi Arahk 1992-1993” TC
Bagbakanlik Aile Arastirma Kurumu Bagkanli§i Genel Yayin No:84
Ankara

Aile  Mektuplart  Projesi,(t.y.)  http://www.acev.org/egitim/yeni-aile.html  web
adresinden 10.09.2006 tarihinde edinilmistir

Aile OkuluProjesi (t.y.) http://www.la21turkey.net/modules.php.name=news&file
web adresinden 10.09.2006 tarihinde edinilmigtir

Akman,B. (1995) “Anaokuluna Devam Eden 49-69 Aylik Cocuklarin Kavram
Gelisimlerinde Kavram Egitiminin Etkisinin Incelenmesi” Hacettepe
Univ.Saglk Bilimleri Enstitiisii Cocuk Saghigi Ve Egit.Prog.Doktora Tezi
Ankara

An Introduction To Montessori Philosophy And Practice (2005) http: / / www.
michaelolaf. net. web adresinden 2005 Kasim 2005 tarihinde edinilmistir

Arabaci,N. (2003) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Sinif I¢i Etkinliklere Katilan
Ve Katilmayan Annelerin Okul Oncesim Egitim Hakkindaki Bilgilerinin
Incelenmesi” Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans
Tezi Ankara

Aral, N; Kandir, A; Yasar, M. ( 2000) Okul Oncesi Egitim Ve Anasmnifi
Programlari. Ya- Pa Yayincilik. Istanbul.

Aral,N.(2001) Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmasinda Farkli Modeller Ankara
Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek Okulu/ Anasinifi Ogretmen El Kitab
Ya-Pa Yayinlari Istanbul

Aral,N;Ka}pdlr,A;Yasar,M.C. (2002) Oliul Oncesi Egitimde Farkli Yaklagimlar Okul
Oncesi Egitim Ve Okul Oncesi Egitim Program Ya-Pa Yayinlar
2.Baski Istanbul

Arslan, M. (2005) Okul Oncesi Egitimde Reggio Emilia Yaklasimi Cukurova
Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Cilt: 14. Say1: 1

Arslan,U;Kandaz,D. (2006) “Babalarin 3-6 Yas Grubundaki Cocuklarin Egitimine
Va Bakimina Katilim Durumlarimin Psiko-Sosyal Davraniglara Etkisi”
1.Uluslar Aras1 Okul Oncesi Egitim Kongresi Ya-Pa Yaymn Pazarlama
Istanbul

Artan,I;Oncii,C.E;Oklan,E.F (2004) “Alt Sosyo-Ekonomik Diizey Annelerin Ev
Ortamindaki Materyalleri Cocuklarimin Egitiminde Kullanim Sekilleri”

161



Omep 2003 Diinya Konsey Toplantisi Ve Konferans1 Ya-Pa Yayimn
Pazarlama Istanbul

Baser,G. (1996) “Anasmifi Egitimi Alan Ve Almayan Ilkokul Birinci Smif
Ogrencilerinin Akademik Basarilarmin Karsilastirilmas1® Gazi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lis.Tezi Ankara

Baykan,S.ve Ark.(1995) “Ankara’da Farkh Sosyo-Ekonomik Diizeydeki 0-6 Yas
Cocuklarmmin  Gelisim Durumlarmin Incelenmesi Uzerine Bir
Arastirma” M.E.B. Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii, Gazi Mesleki
Egitim Fakiiltesi Ankara

Bekman,S. (2000) Esit Firsat “Anne Cocuk Egitim Programinin Degerlendirilmesi”
Anne Cocuk Egitim Vakfi Yaymlar: No:12 3.Baski Istanbul

Bellamy,C. (1999) Diinya Cocuklarinin Durumu Unicef

Benefits On The Montessori Method (2005)http:// www. montessoriconnections.
com. 2005 web adresinden kasim 2005 tarihinde edinilmistir

Bennett, T. (2001) Reactions To Visiting The Infant-Toddler And Preschool Centers
In Reggio Emilia, Italy. Early Childhood Research And Practice. Vol. 3.
No. 1

Bhering,E. (2002) “Teachers And Parents Perceptions Of Parent Involvement In
Brazilian Early Years And Primary Education” International Journal Of
Early Years Education,Vol.10,No.3 Carfax Publishing

Biyikl, L. (1982) “Yetistirme Yurduna Yuvadan Gelen 7-11 Yas Cocuklarinin
Zihinsel Ve Psiko-Sosyal Gelisimlerinin Incelenmesi” Dogenlik Tezi
Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ankara

Bilaloglu,R.G. (2004) Okul Oncesi Egitimde High Scope Yaklasimi. Cukurova
Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. Cilt: 13. Say1: 2.

Bilecen,N. (1995) Ik Okul Birinci Smifin Amaglarma Ulasmada Anasmifina
Devam Etme Veya Etmemenin Etkisi (Balikesir Ornegi)  Balikesir
Universitesi Sosyal Bil. Ens. Yiiksek Lis.Tezi Balikesir

Blenkin,G.M;Kelly,A.V. (1996 ) How Do Parents See Their Relationship With The
Second Early Childhood Education A Developmental Curriculum Paul
Chapman Publishing Ltd.

Bodrova, E. (2003) Vygotsky And Montessori: One Dream, Two Vision. Montessori
Life. Winter 2003. http: / / www. findarticles. com. Web adresinden
edinilmistir

Bronfenbrenner Urie(1974) A Report On Longitudinal Evoluations Of Preschool
Programs, Vol.I1: Is Early Intervention Effective

Bronson,M. B. (1995) The Right Stuff For Children Birth To 8 National
Association Fort He Education Of Young Children, Washington,D.C.

Bropy, J.E; Good, T.L; Nedler, S.E ( 1975 ) Teaching In The Preschool
Harper&Row, Publishers New York London Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Kiitiiphanesi15911,Yer No:372.21

162



Bruce, T; Meggiltt,C. (1999 ) Child Care And Education Hodder&Stoughten Pb.

Biiytikkaragoz,S. (1997) Head-Start Projesi ve Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde
Kullanilmasi1.10.Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirilmasi1 Semineri
Ya-Pa Yayinlari Istanbul

Castro, D.C; Bryant D.M; Peisner F.E.S, Skinner M.L. (2004) Parent
Involvoment in Head Start Programas. The Role Of Panert Teacher,

Classroom Characteristics Early Childhood Research Quarterly vol:19
p.413-430

Cotton,K; Wikelund,K.R. (2001) Parent Involvement in Education School
Improvement Research Series Nw Regional Educational Laboratory

Cetinsoylu,N.A. (1998) “iki Farkli Sosyal Cevrede Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Giden Cocuklarm Anne-Babalarmin Okul Oncesi Egitimden
Beklentilerinin Incelenmesi” Marmara Universitesi Okul Oncesi Egitim
Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi Istanbul

Daily Chosun (2002) Kindergarten Children Taking Extra Curcicular Lesson
Seoul , Daily Chosun June,1

Dall,F. (1997) “Temel Egitimin Yayginlastirilmas:1 Ve Kalitenin Artirilmasinda Okul
Oncesi Egitimin Onemi” L.Ulusal Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Kongresi
Ankara

Dardagan,M.P. (2000) "llk Ogretim Donemi Cocuklarin Sosyal Ve Akademik
Becerilerini  Gelistirmede Yardimci Ebeveyn Egitim Programinin
Degerlendirilmesi” Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi Istanbul

David,T.(1992) Involving Parents Under Five-Under Educated  Open Universty
Press Milton Kaynes Philadelphia

Davila,S.(2006 ) Reflections on Bank Street Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi 1.Uluslar Arasi Okul Oncesi Egitim Kongresi 1.Cilt Ya-Pa
Yayinlari Istanbul

Davis,D.(1998)Easy Ways For Families To Help Children Learn Northwest
Regional Educational Labaratory

Demirtag,H. (2005) “Alt1  Yas Cocuklarinin Matematikspl Kavramlardan
Siniflandirma Ve Siralamayr Kazanma Durumlarimin Incelenmesi” Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Dere,H. (2003) Okul Oncesi Egitimin Ilke Ve Yontemleri An1 Yayincilik Ankara

Dowling,M.(1992)Parental Involvement Education 3-5 Paul Chapman
Publisshing Ltd Secand Edition London

Dpt (2001)  Okul Oncesi Egitim-ilkogretim-Ozel ~Egitim Ozel Ihtisas
Komisyonu Raporu Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 No:Dpt;2598-
Oik.609 Ankara

Edgingten ,M.(1998)The Nursey Teacher in Action Second Edition Teaching 3 , 4
And 5 Years Old Paul Chapmen Publishing Ltd.London

163



Edwards, C. P. Springate, K.W. (1995) Encouraging  Creativity In  Early
Childhood Classrooms. Eric Clearinghouse On Elementary And Early
Childhood Education. Ed 389474

Edwards, Carolyn P. (2003) Fine Desing From Italy: Montessori Education And The
Reggio Emilia Approach. Montessori Life. http: / www. findarticles. com.
winter

Edwards,A. Warin, J. (1999) Parental involvement In Raising The Achievement Of
Primary School Pupils;Why Botter? Oxford Reviev Of Education Vol.25
No:30 Sep Hittp:/Search.Epnet.Com/Login.Aspx?Direct=True&Db=Aph& An=2245037

Ekinci,0.(2001) “Okul Oncesi Egitimin {lkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin
Basaris1 Uzerine Etkisi” Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi Gaziantep

Elibol,F.(2000) “Anasinifina Devam Eden 6 Yas Grubu Cocuklarin Coklu
Zeka Teorisine Gore Degerlendirilmesi” Hacettepe Saglik Bilimleri Ens.
Yiiksek Lis. Tezi Ankara

Ensari,H;Zembat,R.(1999) Yonetim Stillerinin  Ailenin Okul Oncesi Egitim
Programlarma Katilimi Uzerindeki Etkisi Marmara Universitesi
Anasmifi Ve Anaokulu Ogretmeni El Kitabi Ya-Pa Yayin Pazarlama
Istanbul

Epsten, A.(1993) Improving Early Childhood Programs Through Systemati,
Inservice, Training For Quality. Monographs Of The High Scope
Educational Research Foundation. No: 9. Ypsilanti. Michigan.

Evans,C.(1997) Turkish Fathers “Attitudes To And Involvement In Their
Fathering Role: A Low Socio-Economic Sample.Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi ,Bogazigi Universitesi

Fantuzzo,J;Perry,A.M;ChildsS. (2006) Parent Satisfaction With Educational
Experiences Scale; A Multivariate Examination Of Parent Satisfaction With
Early Childhood Education Programs Early Childhood Research
Quarterly 21 (2006) 142-152

Fetihi, L(2003)High/ Scope Okul Oncesi Egitimi Programi. Erken Cocuklukta
Gelisim Ve Egitimde Yeni Yaklasimlar. Ed. Miizeyyen Seving. Morpa
Kiiltlir Yayinlari1. Istanbul.

Fetihi, L. (1992) High/ Scope Okul Oncesi Egitimi Programi Ve Uygulamalari.
8. Ya- Pa Okuloncesi Egitimi Ve Yayginlastirilmas:1 Semineri. May1s
1992 Bursa. Ya- Pa Yayinlar1. Istanbul.

Foster,M.A.; Lambert,R ; Shim M.A.; Mccarthy ,F ; Franze,S. (2005) A Model
Of Heme Learning Environment And Social Risk Factors In Relation To
Childrens Emergent Literacy And Social Outcomes Early Childhood
Research Quarterly 20(2005) 13-36

Goals of Montessori School 2005 Goals of Montessori School. http:// www.
montessoriconnections. com.web adresinden 2005. kasim 2005
tarihindeedinilmistir

164



Goftin,S.G. (1994) Curriculum Models And Early Childhood Education
Macmillan College Publishing Company Usa

Giirsimsek,I. (2002) “Etkin Ogrenme Ve Aile Katilimi1” Dokuz Eyliil Universitesi
Anaokulu Ve Anasmfi Ogretmeni Rehber Kitab1 Ya-Pa Yaym
Pazarlama Istanbul

Giiven,Y;Balat,G.U. (2006) 1.ve 2. Simif Ogrencilerinin Matemetik Yeteneklerinin
Okul Oncesi Egitim Alip Almama ve Kurumda veya Ailesinin Yaninda
Kalma Durumlarma Gore Karsilastirilmast 1.0kul Oncesi Egitim
Kongresi Bildiri Kitabi 1.Cilt Ya-Pa Yaynlari Istanbul

Hakan,S. (1985) “Ilkokula Alt1 Yasinda Baslayan Cocuklarla Yedi Yasinda
Baslayan Cocuklarin Toplumsal Gelisim Ve Okuloncesi Egitim Yasantisi
Acisindan Karsilastirilmas:” Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Ens.
Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Hakbilen,N. (1984) “ilk Okul Cocuklarnin Okul Basarilarii Etkileyen Faktorlerin
Incelenmesi” Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Ens. Doktora Tezi
Ankara

Hertzong, N. B.( 2001)Reflection And Impression From Reggio Eilia: It Snot About
Art!. Early Childhood Research And Practice. Vol. 3. No. 1.

Heweett , M.V. (2001) Examining The Reggio Emilia Aproach To Early Child
Hood Education Early Childhood Education Journal,Vol,29 No.2,
Winter 2001

High Scope Preschool Curiculum (1995) High Scope Preschool Curiculum. http: //
www, ed. gov. 1995.web adresinden aralik 2005 tarihinde edinilmistir

High Scope Preschool Key Experience2000. High Scope Preschool Key
Experience. High Scope Educational Research Foundation. http: / www.
high scope. org. 2000. erisim tarihi aralik 2005.

Hippy International Newsletter (2006) Hippy Engages Parents And Children In
Learning Activites That Are Fun And Playful The Ncjw Research
Institute For Innovation in Education

Homann,M;Weikart,D.P.(2000) Okul Oncesi Ve Cocuk Bakim Programlar Icin
Etkin Ogrenme" Ve Uygulamalar1 Kiiciik Cocuklarm Egitimi Cev.Sibel
Saltiel Kohen ,Ulfet Ogiit Hisar Egitim Vakfi Yay.Istanbul

Hong,S.B.; Street,T.M.(2004) Technology ; A Tool For Knowledge
Construction In A Reggio Emilia Inspired Teacher Education Program
Early Childhood Education Journal, Vol.32, No.2 October 2004

inanli,R.(2007a) Projeler Avrupa Birligi Siirecinde Okul Oncesi Egitimin Bu
Giinii Ve Gelecegi Sempozyumu’ 27-30 Haziran 2007 Okul Oncesi
Egitim Genel Miidiirliigii Calismalar1 Ya-Pa Yayinlar istanbul

1nan11,R.(%007b) Projeler Okul Oncesi Egitimi Sempozyumu VI.Antalya Okul
Oncesi Egitimi ve Ogretmen Egitimi Semineri.Tiirkiye Ozel Okullar
Birligi Dernegi 1.Subat 2007 Antalya Neta Matbaacilik Istanbul

165



Kagiteibast,C.(1990)“Cocuk  Gelisiminde Erken Destek Projesi:Tirkiye Ornegi”
Erken Cocukluk Egitiminde Farklh Modeller Unicef Istanbul

Kagiteibasi,C.(1991)“Aile Egitim Paneli 10 Mayis 1991” T.C. Basbakanhk Aile
Arastirma Kurumu Baskanhgi.Yayin No:22 Ankara

Kagiteibas,C.(1993)“Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Onemi Ve Oneriler” Okul
Oncesi Egitimi,Meb Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii Ankara

Kagit¢ibast,C;Bekman,S;Sunar,D.(1993) Cok Amach Egitim Modeli Basar1 Ailede
Baslar Ya-Pa Yay.Istanbul

Kagitcibasi,C;Sunar,D;Bekman,S;Cemalcilar,Z (2005)“Erken Miidghalenin
Eriskinlikte Siiren Etkileri”’Anne Cocuk Egitim Vakfi Yayinlari Istanbul

Kallen, Laurel (1993)The Montessori Approach- Maria Montessori Educational
Method Mothering. Winter 1993. http: / / www. findarticles. com.web
adresinden edinilmistir

Kandir,A. (1991) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda 4-6 Yas Grubu Egitim
Programlarmin Hazirlanmasinda Ogretmenlerin Karsilastiklar
Giigliikler"Gazi Univ.Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Karagollii,S. (1995) “Anaokulu Egitimi Almis Ve Almamus ilkokul Ogrencilerinin
Cinsiyetlerine Ve Smmflarma Gore Okul Basari Diizeyleri ile Oz Saygi
Diizeylerinin Incelenmesi” Hacettepe Universitesi Soysal Bilimler
Enstitiisi  Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Kasuto,S.A.( ty.) “Aile Etkilesiminin Cocugun Sosyal Ve Bilissel Geligimi
Uzerindeki Etkisi” Marmara Universitesi Egitim Bilim Ens.Yiiksek Lisans
Tezi Istanbul

Katz, Lilian. (1996) The Contribution Of Documentation To The Quality Of Early
Childhood Education. Eric Clearinghouse On Elementary And Early
Childhood Education. Ed 393608.

Kaya,M;Ding,B;Cihangir,S.(2006)“Okul ~ Oncesi  Egitim  Kurumlarinda ) Aile
Katilimma Yénelik Bir Model Onerisi” 1.Uluslar Arast1 Okul Oncesi
Egitim Kongresi Ya-Pa Yayin Pazarlama Istanbul

Kaytaz,M.(2005) “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Fayda-Maliyet Analizi” Anne
Cocuk Egitim Vakfi Yayinlari Istanbul

Kefi,S.(2004) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 36-72 Aylik
Ogrencilerin Dil Gelisimi Diizeylerine Bu Kurumlarda High-Scope Modeli
Egitim Almalanyla Klasik Model Egitim Almalarinin Etkisinin
Incelenmesi” Omep Diinya Konsey Toplantis1 Ve Konferansi 5-11 Ekim
2003 Ya-Pa Yay.Istanbul

Kerem,E.A. (2004) Erken Cocukluk Doéneminde Kendilerini Surekli Gelistirebilen
Cocuklar: Bank Street Yaklasimi Coluk Cocuk Dergisi Sayi:43 Kok Yayinlari

Kogak,A.(t.y.) http://www.acev.org/egitim/yeni_aile.html web adresinden 10.08.2007
tarihinde edinilmistir

Konakl1,N.(1993)Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii. Ya-Pa 8.0kul Oncesi
Egitimi Ve Yayginlagtirllmas: Semineri Ya-Pa Yayinlari Istanbul

166



Kuzgun,Y.(1994) “Annelere Verilen Egitimin Cocuklarma Karsi Istenmedik
Tutumlarina Etkisi” Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora
Tezi Ankara

Kwon,Young,Ihm (2004) Early Childhood Education In Korea:Discrepancy Between
National Kindergarten Curriculum And Practice Educational Review,
Vol.56,No.3,November

Lunenburg,F.C.(2000)Early Childhood Education Programs Can Make A Difference
In Academic,Econoic And Social Arenas Education. http:  //www
findorticles. com

Malkog,G.(1991)“Aile Egitim Paneli 10 Mayis 1991”7 T.C. Bagbakanlik Aile
Arastirma Kurumu Basgkanligi.Yayin No:22 Ankara

Myers,R.(1990)Erken Cocukluk Gelisimi Ve Egitiminde Farkhh Modeller 10-14
Eyliil 1990 Seminer Bildirileri Unicef Yayinlari

Maria Montessori.  2005.http:///www.montessoristores.com _web  adresinden
edinilmistir
Michigan Department Of Education (2002) What Research Says About Perent

Involvement In Children’s Education In Relation To Academic
Achievement

Milli Egitim Bakanligi (1993) “Okul Oncesi Egitimi”Okul Oncesi Egitim Genel
Miid.Ankara

Minke, K.M, Anderson K.J. (2005)Family School Collabaration And Positive
Behevior Support Journal Of Positive Behavior Interventions Volume 7,
Number 3 Summer 2005, Papes 181-185

Montessor1, Maria. 1997.Cocuk Egitimi “Montessori Metodu”. Cev. Giiler Yiicel.
Ozgiir Yayinlar1. 5.Basim Istanbul.

Morrison, Geoge S. (1988).Early Childhood Education Today. Merril Publishing
Company.

Montessori Method (1998)Montessori Method. Gale Encylopedia of Childhood
and Adolescence. http: / / www. findarticles. com. 1998 alinma tarihi 2005
kasim).

Moyles,J.R. (1989)Other Ways To Involve Parents In Play Just Playing Open
University Press Philadelphia

Myers,R(1996) Hayatta Kalan On ki Anne Cocuk Egitim Vakfi Yaym No:5

Istanbul

National Head Start Association http: //www. nhsa.org/ research/pdf %5F doc
/academicsnearlyliteracy.doc web adresinden 10.08.2006 tarihinde
edinilmistir

Neil,A.S. (1990) Bir Egitim Mucizesi Cev:Giiler Dikmen Nalbantoglu Yaprak Yay.

New, Rebecca. ( 1993)Reggio Emilia:Some Lessons For U:S: Educators. Eric
Clearinghouse On Elementary And Early Childhood Education. Ed
354988

167



New, Rebecca.( 2000.)Reggio Emilia: Catalyst For Change And Conversation. Eric
Clearinghouse On Elementary And Early Childhood Education. Ed
447971.

New. R. S., (1989)."Early Child Care And Education, Italian Style : The Reggio
Emilia Daycare And Preschool Program Eric, Ed 3194s3

Novick,R. (1999) Family Involvement & Beyond Scool Based Child And Family
Support Programs Northwest Regionel Educational Laboratory’s
www.nwrel. org.

Oktay A;Giirkan,T;Zembat,R;Unutkan,O.P. (2006) N(;_ Yapiyorum,Neden
Yapiyorum Nasil Yapmahymm  Gelistirilmis Ugciincii baski Ya-Pa
Yayinlari Istanbul

Oktay, Ayla. (1999).Yasamun Sihirli Yillar1 Okul Oncesi Dénem. Epsilon
Yayinlar1. Istanbul.

Oktay, A.(1987).0kul Oncesi Egitimde Cagdas Bir Yaklasim: Montessori Y&ntemi.
Ya- Pa 5. Okuloncesi Egitimi Ve Yayginlastirilmasi Semineri. Antalya.
Ya- Pa Yayinlar1. Istanbul.

Oktay,A.(1983) “Farkli Sosyo-Ekonomik Ve Kiiltirel Ortamlarda Yetisen
Cocuklarda Okul Olgunlugunun Olgiilmesi” Istanbul Universitesi Egitim
Bilimleri Béliimii Istanbul

Oktay,A.(1994) Cesitli Ulkelerde Okul Oncesi Egitim 10.Ya_Pa Okul Oncesi
Egitimi Ve Yayginlagtirllmas: Semineri Ya-Pa Yayinlari istanbul

Oktay,A.(1998)*“Sosyo-Kiiltiirel Faktorlerin Matematik Yetenegi Ile
[liskisi”VILUlusal Egitim Bilimler Kongresi Cilt 1 Konya Selcuk
Univ.Egitim Bilimleri Fak.Yayinlari

Oktay,A.(2004) “Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitiminin Dinti-Bu Gilini —
Gelecegi”Omep Diinya Konsey Toplantisi Cilt]l Ya-Pa Yayinlari Istanbul

Oktay,A.(2005) Okul Oncesi Egitimin Yaygilastirilmast Ve Onemi.Okul Oncesi
Egitimde Giincel Konular Morpa Yayinlar1 [stanbul

Oktay,A;Aydin,B.H.(2002) “Marmara Gelisim Olgeginin Gelistirilmesi”(3-6
Yas Dénemi Cocuklar i¢in) Erken Cocukluk Gelisimi Ve Egitimi
Sempozyumu Kok Yayincilik. Ankara

Oktay.A;Giirkan,T.Ve Digerleri(2005) Okul Oncesi Egitim Denetim Rehber
Kitab1 Ya-Pa Yaymnlari Istanbul

Oktay,A. (2007) Okul Oncesi Egitimden 1lk6§gretime Gegis Projesi Tiirkiye Ozel
Okullar Birligi Dernegi, Okul Oncesi Egitimi, Ogretmen Egitimi
01.Subat 2007,Antalya, Neta Matbaacilik ve Reklam Hizmetleri Istanbul

Okul Oncesi Egitim Genel Midirligi (2006) Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri
http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat-bank/icerik.asp?id.49 web adresinden
21.02.2007 tarihinde edinilmistir

Ogut,U.(1998)“Father Involvement Wiht Respect To The Age And Gender Of
Prescool Children And The Employmer Staturs Of The Mother In A Simple

168



Of Upper And Midlle Socio Economic Staturs Turkish Fathers” Bogazici
Universitesi Sosyal Bilimler Ens. Yiiksek Lisans Tezi Istanbul

Omeroglu, E. (1992). “Head Start Projesi Ve Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde
Kullanilmas1” 8. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi Ve Yayginlastirilmasi
Semineri, Ya-Pa Yayinlari Istanbul

Omeroglu,E Temel,F(1998) Erken Cocukluk Gelisimi Anne Egitim Program
Uygulama Klavuzu Unicef 3.Baski Ankara

(")meroglu.zE;Dere,H.(ZOO1)Amerikada Uygulanan Aile Egitimi Programu Gazi
Universitesi Anaokulu/Anasinifi Ogretmen Kitab1  Ya-Pa Yaylan
Istanbul

Omeroglu,E;Kurtulmus,Z;Yayla,S. (2001) High Scope Ve Head Start Egitim
Programlarinda Aile Egitimi Gazi Universitesi Anaokulu/Anasmifi
Ogretmen Kitab1 Ya-Pa Yayinlar1 Istanbul

Ozbek,A.(2003) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Etmeyen
Cocuklarin i1k Ogretim Birinci Sinifta Sosyal Gelisim A¢isindan Ogretmen
Goriisiine Dayali Olarak Incelenmesi” Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitilisti Yiiksek Lisans Tezi Eskisehir

Ozcan,H.(1996) “ilkokul Ogrencilerinin Ozgiivenleri, Akademik Basarilari Ve
Anne-Baba Tutumlar1 Arasindaki iligkiler” Marmara Univ.Sosyal Bilimler
Enst.Yiiksek Lisans Tezi Istanbul

Ozel,O. (1996) Ana-Baba Okulu “Bir Yetigkin Egitimi Denemesi”Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Ens. Yiiksek Lis. Tezi Ankara

Oztiirk,H.(1995) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Giden Gitmeyen Ilkokul Birinci
Sinif Ogrencilerinin Alict ve Ifade Edici Dil Diizeyleri”Gazi Universitesi
Sosyal Bil.Ens Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Parent Education And Involvement (2005) Parent Education and Involvement.
http:// www. montessoriconnections. com. 2005 erisim tarihi kasim 2005).

Radhike,B; Noleen,W.; Christie,S. (2005) Home School Communication In The
Early Childhood Development Phase faal 2005, Vol.126 Issue 1, P 60-77,
18p

Raikes H, Green,B.L., Atvater, J, Kisker,E , Constantine,J , Cohen C.R, 2006
Involvoment in Head Start Home Visiting Services; Demographic
Predictors And Relations To Child And Parent Relations To Outcomes
Early Childhood Researc Quarterly 21 (2006) 2-24

Reggio Children (2005) Reggio Children. http: / www. zerosei. comune.re.it.
Richard B. (1973) The Review Of Edicational Research (1973 Vol.3)

Roland, M.(1995)Home Based Education Effectiveness Research And Some Of its
Implications Edicational Review ;Now 95, Vol.47 Issue 3 , P275

Saifer,S;Ellis,D.(2000) Strengthening Family Involvement A Guide To
Resources Available From The Northwest Regional Educational Laboratory

169



Samuel,J.M.,Atkins,S.,Burnett (2004 ) The Head Start National Reporting
System A Critique Young Children January

Savas-Ulkiier,N.(1993)“Diinya’da Ve = Tirkiye’de Okul Oncesi ~ Egitimin
Yayginlastirilmas1” Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi Ve Yayginlastirilmasi
Semineri 2-3 Ya-Pa Yayinlar istanbul

Sciarre,D.J; Dorsey,A.G. (1998) Developing And Administering A Child Care
Center Demler Publishers Fourth Ed.Newyork

Secilmis,S(1996)” Anaokuluna Giden Ve Gitmeyen Erken Cocukluk Dénemindeki
Cocuklarm Dil Gelisimi Ile Ilgi Becerilerinin Incelenmesi” Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Sentrock,J.W. (1997)“Does It Really Matter If Children Attend Preschool Before
Kindergarten?” Life-Span  Development Times Mirror  Higher
Educationgroup,Inc.

Seving,M;Evirgen,S.(2004) Kiiciikcekmece Okul Oncesi Egitim Merkezinde Verilen
Okul Destekli anne Egitim Programinin Anneler Uzerindeki etkileri OMEP
Diinya Konsey Toplantis1 ve Konferansi Ya-Pa Yayinlari Istanbul

Seving,M;Kuvvet,Z. (2007) Erken Cocuklukta Okuma Yazma Kavramlarinin
Gelisiminde Annelerin Rolii Avrupa Birligi Siirecinde Okul Oncesi
egitimin Gelecegi Sempozyumu 27-30 Haziran 2006 Ya-Pa Yayinlar
Istanbul

Sucuka,N;Kimmet,E.(2003)“Aile Destek Programlarinin Okul-Aile Isbirligindeki
Qnemi” Gelisim Ve Egitimde Yeni Yaklasimlar Morpa Kiiltlir Yayinlari
Istanbul

Sahin,F.T.(2003)“Cocugun Gelisimi Ve Egitiminde Babanin Roli” Gelisim Ve
Egitimde Yeni Yaklasimlar Morpa Kiiltiir Yaynlari istanbul

Sahin,F.T;Ersoy,0.(1999)“0-6 Yas Doneminde Anne-Baba Egitiminin Onemi’Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Mesleki Egitim Dergisi

UrlL;http//www.mef.gazi.edu.tr/mefeski/dergi/99-1/bdliim  7.doc web
adresinden 10.09.2006 tarihinde edinilmistir
Sahin,F.T;Ersoy,0.(1999) “Erken Cocukluk Doneminde Yapilan Anne-Baba

Egitim Calismalari”Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Mesleki
Egitim Dergisi Ciltl,Say12 http//www.mef.gazi.edu.tr/mefeski/dergi/99-
2/boliim 11.doc web adresinden_10.09.2006 tarihinde edinilmistir

Sahin,T.F.(2006) “Anne Babalarin Okul Oncesi Egitim Programina Katilimina
Iliskin Gériislerinin Incelenmesi” 1.Uluslar Aras1 Okul Oncesi Egitim
Kongresi Ya-Pa Yayin Pazarlama Istanbul

Sahin,T;Turla,A.(1996) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yapilan Anne-
Baba Egitim Calismalarinin Incelenmesi” IL.Ulusal Egitim Sempozyumu
Bildirileri 18-20 Eyliil 1996 Marmara Univ.Teknik Egitim Fakiiltesi Doner
Sermaye Isletmesi Matbaa Birimi Istanbul

Taner,M.(2003) Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan Farkli Sosyo
Ekonomik Diizeydeki Birinci Smif Ogrencilerinin Dil Gelisimlerinin

170



Karsilastirilmasi Uludag Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Bursa Yiiksek Lisans Tezi Bursa

Temel, F.(1999) Aile Egitiminde Head Start Yaklagimi. Cagdas Egitim Dergisi
Y1l:24, Say1: 255

Temel, F.( 1989)italya” Daki Reggio Emilia Okul Oncesi Egitim Projesi. Ya- Pa 6.
Okuldncesi Egitimi Ve Yayginlastirllmasi Semineri. Istanbul. Ya- Pa
Yaymcilik. Istanbul.

Temel, F; Avel, N; Kog, G. (1994).Bat1 Avrupa Ulkelerinde Okul Oncesi Egitim.
Ya- Pa 10. Okuldncesi Egitimi Ve Yayginlastirilmasi Semineri. Ankara.
Ya- Pa Yayincilik. Istanbul.

Temel, Z. F.(1994) Montessori’nin Goériisleri Ve Egitim Yaklasimi. Okul Oncesi
Egitimi Dergisi. 26 (47). 18- 22.

Temel, Z. F.(2005) Okul Oncesi Egitimde Yeni Yaklagimlar. Akhn Ve Bilimin
Aydinhginda Egitim Dergisi. Yil: 6. Say1: 62. Nisan

Temel, Z. F; Dere, H. (2001). Okul Oncgsi Egitimde Yeni Yaklagimlar. Gazi
Universitesi Anaokulu/ Anasmnifi Ogretmeni El Kitab1. Ya- Pa Yayinlan.
Istanbul

Temel,F;Omeroglu,E.(1993)“Tiirkiye’de Okul Oncesi E gitimin
Yaygmlastirilmasinda  Aile Egitimine Dayali Modeller” Okul Oncesi
Egitimi Meb Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii Ankara

Temel,Z.F.(1999) Cumhuriyet Doneminde Egitim M.E.B. Yayinevi Ankara

Temel,Z.F;Dere,H.(2001); What Make Montessori Education Unique 2005 http://
WWwWWw. montessoriconnections. com. 2005. web adresinden kasim 2005
tarihinde alinmistir

The Environment. (2004) http:// www. montessori.edu.

The Reggio Emilia Approach. (1999). The Scottish Consultative Council On
The Curriculum. http: // www.ltscotland.org. uk. 1999.web adresinden
aralik 2005 tarihinde edinilmistir

The Reggio Emilia Approach. 2004 The Reggio Emilia Approach. http: //
www.cmu.edu/cyert-center. 2004 erisim tarihi aralik 2005

T.C.M.E.B.(2005) Milli Egitim Istatistikleri 2004-2005 Devlet Kitaplari, Ankara

................. (2006) A Checklist For An Effective Parent-School Partnership The
Six Standarts Of Parentel Involvemet Paratel Involvement Checklist

National Parental Involvement Day,Public School Volunteer Week,April
2006

Topbas, E. (2004) Montessori Yontemi Ile Cocuk Egitimi Tek Aga¢ Yaymlar
Ankara

Tugrul,B.(1992)“Anaokulu Egitimi Alan Ve Almayan Cocuklarm Ilk Okul Birinci
Simiftaki Akademik Basarive Ruhsal Uyum Davraniglarinin Kargilastirmali
Olarak Incelenmesi” Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Ens. Doktora
Tezi Ankara

171



Turan,E.Ve Diger.(1999)Anne —Cocuk Egitim Programinin Annelerin Cocuk
Gelisimi Ve Egitimi Ile Ilgili Bilgilerine Ve Ev Ortamlarinin
Diizenlenmesine Etkisi.4.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri
Anadolu  Univ.Yay.No:1076 ~ Egitim  Faak.Yay.No:51  Anadolu
Univ.Basimevi Eskisehir

Turhan,G.(2004)“Anasinifina Devam Eden Alt Sosyo- Ekonomik Diizeydeki
Cocuklara Uygulanan Matematiksel Kavramlar1 Destekleyici Egitim
Programmin Ciimle Ve Sayr Olgunluguna Etkisinin Incelenmesi” Gazi
Univ.Egit.Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi Ankara

Unicef Yillik Raporu 1990/1991
Unicef (2003) Illere Gére Oncelikli Yasam Kalitesi Gostergeleri

Unutkan O. P.(1998) “5-6 Yas Grubu Aile Katilimli Sosyallesme Programi”
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi
Istanbul

Ural,O. (2005) Okul Oncesi Egitim Ve Aile Katilimi Okul Oncesi Egitimde Giincel
Konular Morpa Kiiltiir Yaynlar1 Istanbul

USA Department Of Education(2004) Parental Involvement

Urkiin,M.(1992)“Okul Oncesi Dénemde 4-5 Yaslarindaki Cocuklara Uygulanan
Matematiksel Kavramlara Dayali Destekleyici Egitim Modelinin Yas Ve
Cinsiyete Gore Etkisinin Incelenmesi”Hacettepe Univ.Yayinlanmamis
Bilim Uzmanlig1 Tezi Ankara

Ustiin,E;Giiler, T;Boz,M;Karg1,E.(2007)*“Y oksun Bolgede Yasayan Cocu