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ONSOZ

Arastirmaci, Hkégretim Okulu II. Kademe Ogrencilerinin miizik tutumlarini
incelemistir. Ogrencilerin miizik tutumlarinin saptanmasi 6grencilerin tutumlarmni
olumlu yonde gelistirecek hazirliklarin yapilmasi ve buna paralel olarak yapilacak

arastirmalara kaynak olmasi bakimindan 6nemlidir.
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‘Miizige iliskin Tutum Olgcegi’nin kullanilmasina izin veren Saym Ayfer Kocabas’a,
arastirmanin istatistiksel analiz islemlerinde basi sikistikca imdadina yetisen Sayin
Mustafa Otrar’a, katkilarindan dolayr Saym Ahmet Onciil ve Nursel Onciil’e ve
arastirma siiresince kendisinden destegini esirgemeyen Saruhan Ailesi’ne tesekkiir

eder.

Sahin SARUHAN
Agustos 2008



OZET

Bu arastirmanin amaci ilkokul 2. kademe 6grencilerinin miizik dersi tutumlarini okul
tiirll, cinsiyet, okumakta olduklar1 sinif, okulda miizik dersini 6zel bir miizik sinifinda
isleyip islemedikleri, 4. ve 5. smifta miizik dersini miizik O0gretmeni ile isleyip
islemedikleri, okuldaki miizik dersi diginda 6zel miizik dersi alip almadiklar1 ve

ogrencilerin dinledikleri miizik tiirii degiskenleri acisindan incelemektir.

Arastirmanin evrenini Istanbul Avrupa Yakasinda bulunan resmi ve 6zel ilkogretim
okullar1 olusturmustur. Arastirmanin orneklem grubunu Giyim Sanayicileri Dernegi
(Gsd) 1.0.0, Ozel Fatih Koleji, Murat Koliik 1.0.0 ve Ozel Cihangir Koleji’nde 6.,

7. ve 8. smifinda okuyan toplam 390 6grenci olusturmaktadir.

Sorularimiza yanit bulmak amaciyla 6grencilere siif ortaminda Ayfer Kocabas’in
Miizik Tutum Olgegi ve bagimsiz degiskenleri iceren anket kagitlar1 dagitilarak
yanitlamalar1 istenmistir. Elde edilen bulgular SPSS 13.0 istatistik programi
kullanilarak Frekans, Yiizde, Bagimsiz 't Testi, Tek Yonli Anova, Kruskal Wallis
ve Mann Whitney U yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin miizik tutumlar: okul tiirli degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilagmakta olup (r=2,05; p< .001), sdz konusu farklilik devlet
okullarinin lehine gerceklesmektedir; Ogrencilerin miizik tutumlar1 cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklhilik gostermekte olup (1=4.235; p< .001), soz
konusu farklilk kiz 6grencilerin lehine gergeklesmektedir; Ogrencilerin miizik
tutumlar1 okulda miizik dersinin islendigi 6zel bir dersligin olup olmadig:
degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermekte (1=2,05; p< .001), s6z konusu
farklilik miizik dersini 6zel bir miizik dersliginde islemeyen Ogrencilerin lehine
gerceklesmektedir; Ogrencilerin miizik tutumlar1 okul disinda en az bir yil 6zel
miizik dersi alip almadiklar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
(t=4.68; p< .001), soz konusu farklilik okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi
alan ogrencilerin lehine gerceklesmektedir; Ogrencilerin miizik tutumlar1 okul

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte (F=8,22; p<001) ve bu durum



ogrencilerin miizige iliskin tutumlarinin devam ettikleri okula gore farklilastigini
ortaya koymaktadir; Ogrencilerin miizik tutumlar1 simif degiskenine gore anlaml bir
farklilik gostermekte (F=5,53; p< 0I), soz konusu farklilasma 6. ve 7. smniflar
arasinda 6. smnif lehine istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde ve ayrica 6. ve 8.
smiflar arasinda 6. smif lehine (p<.05) diizeyinde olusmakta iken, 7. ve 8. siniflar
arasindaki farklilhik istatistiksel olarak anlamli  goriinmemektedir (p>.05);
Ogrencilerin miizik tutumlar1 4. ve 5. smifta miizik dersinin brans &gretmeniyle
islenip islenmedigi durum degiskenine gore anlamli bir farkhilik gostermemektedir
(x2:1,681; p>.05); Ogrencilerin miizik tutumlar1 en ¢ok dinledikleri miizik tiirii
degiskenine gore anlamli bir farkhilik gostermekte (x’=26,052; p<.01) ve bu durum,
ogrencilerin miizige iliskin tutumlarinin en ¢ok dinledikleri miizik tiirline gore

farklilagtigini ortaya koymaktadir.



ABSTRACT

The objective of this study is to examine the musical attitude of the 6", 7" and 8"
classes students of second level of primari education in relation with their sexes,
classes, the type of school and the school that they currently attend, the music kind
they most listened, whether they make lesson in classroom that is specified for music
lesson, whether they have had special music lesson out of the school, whether they
have had music lesson from teacher that his or her branch is the music at 4™ and 5™

grade variables.

The universe of the research consists of the state schools and the private schools that
are situated in the European side of Istanbul. The sample grup of the research
consists of all the students of the second level of Gsd 1.0.0, in Bahgelievler in
Istanbul; Ozel Fatih Koleji, in Bahgelievler in Istanbul; Murat Kolik 1.0.0, in
Bakirkoy in Istanbul and Ozel Cihangir Koleji, in Bagcilar in istanbul (n= 390).

In order to find answers to the questions, the Musical Attitude Inventory, which was
developed and its validity and reliability proved by Ayfer Kocabas, has been used.
Indipendent t-test, One-way ANOVA, Kruskall Wallis and Mann Whitney U were

used to analyze the data.

According to the research results: There is a significant difference in music attitudes
among students that attend the state school and the private school (1=2,05; p< .001);
Girls have a more positive musical attitude than the boys at 7" grade (r=4.235; p<
.05); There is a significant difference among the students according to whether they
make lesson in classroom that is specified for music lesson (t=-2,05; p< .001); There
is a significant difference in music attitudes among students according to whether
they have had special music lesson out of the school (r=4.68; p< .001); Musical
attitudes of the students differentiate according to school they attend (F=8,22;
p<001); There is significant differences in music attitudes among 6™ and 7" grade
students in favour of 6™ grade students (p<.05) and among 6™ and 8" grade students

in favour of 6™ grade students (p<.05) (F=5,53; p< 0I) but there is not any



significant differences of scores in music attitudes among 7" and 8" grade students
(p>.05); There is not any significant differences among the students according to
whether they have had music lesson from the teacher whose branch is music at 4™
and/or 5" grade (x’=1,681; p>.05) and there is a significant difference among the

students according to variance of music kind (x’=26,052; p<.01).
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BOLUM I
GIRiS

“Sanatlar Ogrencilerin okula ve genel olarak egitim miifredatina karsi olumlu
tutumlar gelistirmesine yardim eder” diyen Andrews (1997)’e gore sanat 6grenimi
deneyimlerinin bir karigimi 6grencilerin tiim konu alanlarina dair anlama yetenegini
arttirabilir ve Ogrenilen bilginin bir konudan digerine aktarimmi kolaylastirabilir.
Gecmis kirk yi1l boyunca diger konu alanlarmin 6grenimini kolaylastirmak icin
tamamlayic1 miizik egitiminin kullanimi hem arastirmacilarin hem da egitimcilerin

dikkatini cekmistir (Andrews, 1997).

Yine, “miizik insan kiiltiirliniin ve zihinsel faaliyetlerinin biitiinleyici bir parcasidir”
diyen Spychiger (1998)’e gore miizik okuldaki diger ders konularinin 6grenimini
giidiileyebilir. Fisk (1999)’e gore diger disiplinlerde 6grenim genellikle bir tek beceri
veya yetenegin gelisimi iizerinde odaklanabilirken, sanatlar diizenli bir sekilde ¢ok
yonlii beceriler ve yapabilirlikler ile mesgul olur. Sanatlar (hangi tiir olduguna
bakilmaksizin) ile mesgul olmak biligsel, sosyal ve kisisel yeterliliklerin gelisimini
biiyiitiir (Fisk, 1999).

Genel olarak denilebilir ki, miizik egitimi yoluyla cocugun miiziksel becerilerinin
yan1 sira miizik dis1 becerileri de gelistirilebilmektedir. Bu bireysel katkinin yaninda
toplumu birlestirici ve gelistirici bir moral deger olan miizigin, egitiminin 6nemi

tartisilmazdir. ( Eskioglu, 2003)

Hanshumaker (1986)’e gore dikkatli bir sekilde planlandiginda sanat egitimi ayrica
ogrencilerin zihinsel ve sosyal gelisimlerine olumlu bir sekilde katkida bulunur

(Andrews, 1997).

Yine The Arts Education Partnership ve The President’s Committee on the Arts and
Humanities in the USA. kurumlarmin birlikte yiiriittiikleri ve The Champions Of
Change adiyla yaymladiklar1 caligmada arastirmacilar “arastirmalarmi birbirinden

bagimsiz bir sekilde yiiriittiikleri ve bulgularini yine ayni sekilde sunduklar1 halde
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bulgular1 arasinda dikkati ¢ekecek bir sekilde ortakliklar vardir” (Fisk, 1999).
Bunlardan bazilar1 sunlardir:
1- Sanatlar baska tiirlii ulasilamayacak 6grencilere ulasir.
2- Sanatlar 6grencileri kendilerine ve diger 6grencilere baglar.
3- Sanatlar ortami 6grenim i¢in doniistiiriir.
4- Oz yonetimsel 6grenimi tesvik eder.
5- Dogru ya da yanlig cevaplarin arayisinda olan diger 6grenim
deneyimlerinden farkli olarak, sanatlar ile mesguliyet ¢esitli
sonuclara (¢iktilarda cesitlilige) izin verir.

6- Ogrenenlerin risk yonetimine miisaade eder. (Fisk, 1999)

Miizik 6grencilere yaratict bir sekilde kendilerini ifade etme kapasitelerini kesfedip

gelistirme konularinda firsatlar saglar (Pascoe ve digerleri, 2005).

Frank Higgins’e gore “(m)iizik cocuklarin ahlaki ve ruhsal gelisimine; sosyal
gelisimine; sundugu deneyim, sorgulama, kesif ve wuygulama firsatlart ve
kazandirdig1 yogunlasma, karar alma ve ©z-disiplin becerileri sayesinde zihinsel
gelisimine ve ayrica elde ettikleri basariyla artan 6z saygi ve katilim davranisi
araciligr ile kazandiklar1 toplumsal taninma olgular1 sayesinde duygusal ve kisilik

gelisimlerine katkida bulunur” (akt. Stevens, 1998).

1982-88 yollar1 arasinda ilkokul miizik dersi miifredatina dair yayimlanmig bes farkli
raporla 1ilgili bir incelemesinde Temmenman (1991) s6z konusu miifredat
programlarinda miizik egitiminin amacina iliskin tespit ettigi bazi ifadeler sunlardir:
isitsel becerilerin gelisimi; sosyal beceri ve tutumlar; genellikle duygusal gelisimle
birlesik olan kendini ifade; miizikten hoslanma; miizikten elde edilen becerilerin
diger sanatsal formlara ve diger konu alanlarina aktarilabilirligi ve; problem ¢6zme
ile bagimsiz diisiinme ve 0grenme benzeri genis egitimsel gelisim vasitasiyla miizik

ve diger sanat konular1 arasinda istendik bir baglanti (Stevens, 1998).

Ali Ucan (1993) miizik egitimini su sekilde tanimlamaktadir (Canbay, 2007) :

“Miizik egitimi bireye kendi yasantilar1 yoluyla amaclh olarak miiziksel davranislar
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kazandirma ya da bireyin miiziksel davranislarimi kendi yasantilar1 yoluyla amaclh
olarak degistirme siirecidir. Miizik ogretimi, belli bir ama¢ dogrultusunda miiziksel
Ogretme ve Ogrenmeyi planlama, baslatma, yOnlendirme, kolaylastirma,

gerceklestirme ve denetleme siireci olarak tanimlanabilir

“Kendilerinin digsindaki nedenlerle ongoriilen zorunlu meslek bilgilerinden farkli
olarak, egitim siireclerinin ve incelenen konularin kendi i¢ degeri olmalhdir” diyen

13

Aristoteles’e gore miizik egitimi “...faydali ya da zorunlu oldugu i¢in degil, yiiksek
ve Ozgiir kisilere yakisir nitelikler tasidigi icin ogullarimiza vermemiz gereken bir

egitim bigimi”dir. (Aristoteles, 2006).

Miizigin hem bir egitim, hem bir eglence hem de vakit gecirilecek bir sey oldugunu
sOyleyen Aristoteles miizigi “daha ¢ok karakter iistiinde etki yapabilen ve boylelikle
dogru bir elestirici degerlendirme aligkanligina sahip insanlar meydana getirmeye
yetenekli bir iyilik uyaricis1” olarak gormekte ve miizigin “akillica ve zevkge
geliskin bir bicimde vakit gecirmeye katkisi’na isaret etmektedir. Miizik, ona gore
“...egitime uygulanmali, geng¢ler miizik egitimi gormeli ve miizikle egitilmelidir”

(Aristoteles, 2006).

“Miizik, haz verici seyler sinifina girdigi ve orada erdem, dogru zevk
almak, dogru seyleri begenip begenmemek oldugu icin, agiktir ki,
dogru yargidan ve iyi ahlak ve soylu erdemler karsisinda zevk
almaktan baska (miizik yoluyla ) ogrenilecek daha Onemli bir ders

yada edinilecek bir aligkanlik yoktur.” (Aristoteles, 2006).

“(Y)etistirme Oncelikle miizikle bagslar” diyen Platon da genglerin “ta cocukluktan
giizelligi sevmeye, giizele benzemeye, onunla bir olmaya, kaynasmaya,” 6zenmeleri
gerektigi i¢in egitimlerin en iyisinin miizik egitimi oldugunu sdyler. Ona gore
“miizik egitimi geregi gibi yapildi mu insani yiiceltir, Oziinii giizellestirir.”
birlikte ve biitiin durumlarda, biiyiik kiiciik her birini, her gordiigiimiiz yerde

taniyamazsak iyi bir miizik egitimi gordiik diyemeyiz” diyen Plato sonrasinda ekler:
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miizik egitimi goren (kisi)...i¢i dis1 birbirine uyan diizenli kisileri sevecek,

(d)iizensiz insanlar1 sevmeyecek.” (Platon, 2006).

Suzuki’ye gore miizik ¢alismanin faydasi, insani daha zengin bir yasama tasiyacak
olan, ¢evresine duyarlilik ve ¢evresini anlamadaki artigti. Suzuki ayrica uygun egitim
ve uygun Ogrenme ortami saglandiginda herkesin ‘dogal yetenek’, kendisinin ise
‘beceri’ dedigi seyi biitiin ¢cocuklarin edinebileceklerine inaniyordu. ( British Suzuki

Institute, 2007)

1.1. Problem

“Saglikli bir egitim, kisiyi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, onu en iyi sekilde
yetistirmeyi amagclar. Bireyler iizerinde sevgi, sorumluluk, yaraticilik duygulariin
gelismesini saglayan miizik egitiminin amaci, insana miizigi sevdirmekten baska,
miizik dinleme, yargilama becerisiyle birlikte insanin begeni diizeyini yiikseltmektir”
(Oz, 2001). Diizenli ve siirekli bir miizik egitiminin, dikkati/konsantrasyonu,
koordinasyonu, ana dili, uzaysal becerileri, 6zgiiveni, karakteri, ilgi ve yetenekleri,
beyin ile duygular arasindaki koordinasyonu ve iletisimi gelistirdigi savini
destekleyen pek cok deneysel calisma vardir ( Eskioglu, 2003). “Ozgiivenli ve
yaratict olma, c¢agimizin insan modelinin 6nemli Ozellikleri arasindadir. Miizik
egitimi bu 6zelliklerin gelistirilmesinde en uygun alanlardan birini olusturmaktadir™

(Bilen, Ucal ve Ozevin, 2003).

Miizik egitimi, bireylerin sanatsal yasamlarinin gelisip olgunlagsmasina katki
saglamakla birlikte, onlarm psiko-sosyal gelisimlerini de etkileyen unsurlardan
biridir. Genel miizik egitiminin baslangic ve en Onemli noktasi olarak ilkdgretim
okullar1 diisiiniilecek olursa, buralardaki miizik egitiminin onemi agik¢a goriilebilir

(Canbay, 2007).

Devlet okullarindaki genel miizik egitimi i¢in olusturulmus cesitli miifredat
programlarinda belirtilen amacglarda miizige karsi olumlu tutum gelistirmeye dair

(14

endise yaygin bir sekilde ifade edilmistir (Pogonowski, 1982). Ancak, “egitim ve
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sanat lizerine yapilmis arastirmalar, ilkokullarda miizik egitiminin diger derslere
oranla daha zayif ve yetersiz islendigini ve fazla dnemsenmedigini ortaya koymustur.
Miizigin insanlar iizerindeki 6nemli ve etkili fonksiyonlarm diisiindiigiimiiz zaman,
miizik egitiminde gozlemlenen bu sorun ve yaklasim olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Ugan’a
gore ilkokullardaki miizik 6gretim uygulamalarini gercekte son derece yetersiz, yanlis
ve hatta belli yonleriyle yok denebilecek bir smirlilikta olmasi nedeniyle daha da
biiylimekte ve adeta katlanarak {ii¢ yillik ikinci kademeyi olusturan ortaokula
aktarilmaktadir” ( Bariseri, 2008). Ornegin, Bulut tarafindan 2005 yilinda 386
Ogrencinin katilimiyla sekizinci smif 6grencilerinin miizik dersindeki temel miizik
yazisi isaretlerini anlama diizeyini 6lgcmeye yonelik olarak yapilan arastirmada elde
edilen bulgulara gore toplam yirmi sorunun dogru yanitlanma oram %32.65,
anlasilmama durumu %?7.65, yanlis cevaplanma durumu %17.45, cevaplanmama
durumu ise %42.25’dir. Sonug¢ olarak miizik yazismin drneklem grubunda yer alan

386 dgrenci tarafindan bilinme diizeyenin oldukga diisiiktiir ( Bulut, 2006).

Pek c¢ok arastirma okuldaki miizik faaliyetlerine karsi Ogrencilerin olumlu
tutumlarinin ilkokul diizeyinde siif derecesi yiikseldikce azaldigini desteklemektedir
(Andrews, 1997). Arastirmalar ayrica gostermistir ki her smf diizeyinde kiz
ogrenciler genel olarak miizige kars1 erkek 6grencilerden daha fazla olumlu tutuma

sahiptir (Andrews, 1997).

“Genel egitimdeki sorun, okuldaki miizik ile Ogrenenlerin miizigin gergek
yasamlarinda kendileri i¢in nasil bir 6neme sahip olduguna iligkin algilar1 arasinda
inandiric1 bir iliski kurmaktir. Cogunlugun gecmisle ilgili olarak okuldaki miizik
deneyimleri ile miizik dersinin hem okulda bulunduklar1 hem de sonraki yillarda
yasamlarinda sahip oldugu Onem arasinda karsilikli bir iliski kurmakta giicliikk

cekmesi rahatsiz edici bir gercektir” (Heneghan, 2004).
Yeni bir O0grenme {initesine giren Ogrencinin Ogrenmeye yonelik istekli olmasi,

karsilasabilecegi giicliikleri yenmede kendisine giiven duymast gerektigini

vurgulayan Bloom (1998), heyecan ve ilgi tasiyan 6grencilerin bu 6zelliklere sahip
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olmayan Ogrencilere oranlara Ogrenme hizi ve niteligi acismndan iistiinliik

gosterebildiklerini savunmustur (Ozmentes, 2006).

Miizik dersine kars1 tutum Ogrencilerin miizik dersinin biitiin parametreleriyle iliskili
olan ozelliklere dair degerlendirmelerinin iiriiniidiir (Stabley, 2000). “Arastirmalar
Ogrencilerin miizikle ilgili hissetme sekline katkida bulunan pek ¢ok unsur oldugunu
gostermistir. Bunlar; evdeki miizikal ortam, 6z- diisiince, simmf diizeyi, cinsiyet,
sosyoekonomik durum, 6grencinin cinsiyet rolleri algisi, miizik dersi miifredati,
bireysel ve grup ses egitimi, miizik sinifindaki deneyimler, Ogrenci- Ogretmen
etkilesimi, sosyal baskilar, ogrencilerin diger 6grencilerin miizik tutumlarma dair
algist ve giidiileyici yapilar” (Phillips, 2003). Ayrica “temel Egitim Il. Kademede
programlarin yapisindan kaynaklanan sorunlarla birlikte miizik egitiminin tiiri,
diizeyi, siiresi, 0grenme ortami, 6grenci, 6gretmen, arag-gereg, icerik vb. konularda
cok boyutlu nitelikteki sorunlar O6grencilerin  miizige iliskin tutumlarini
etkilemektedir. Bu sorunlar yalnizca egitim sisteminin i¢cinde degil, egitim sisteminin
disinda da T.V. radyolar, magazin basin1 gibi kitle iletisim ara¢lar1 6grencinin icinde
bulundugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik kosullar ile beslenerek okuldaki miizik
derslerine, nitelikli miizik tiirlerine ilgi ve tutumlar1 olumsuz yonde etkilemektedir”

(Kocabas, 1997).

Orta Ogretim Ogrencileri asir1 bir fiziksel, zihinsel, sosyal, ahlaki ve duygusal
doniisiimiin olustugu bir sathayi yasarlar; bu ylizden arastirmalar adolesanlarin
ithtiyaclarmi 6zel bir sekilde karsilayacak egitim teknikleri tizerinde odaklanmalidir
(Yoder-White, 1993). Miizik egitimcileri i¢cin temel gorev dgrenenlerin olusturdugu
havuzu tetkik edip ihtiyaclarmin ne oldugunu dogru ve tam bir sekilde karara
baglamak ve bu ihtiyaclara uygun bir sekilde hizmet etmektir.(bu ihtiyaglarin

giderilmesine uygun bir sekilde yardim etmektir ( Heneghan, 2004).

Ogrencilerin miiziksel basarilarin1 ve olumlu tutumlarim arttrmak miizik egitiminin
her diizeyinde etkili bir egitim i¢in zorunludur, ancak olumlu tutumlari, kavramsal
anlama ve yetenek gelisimiyle ilgili miizik egitimi stratejileri gelistirmek ozellikle de

ortaokul diizeyi icin kritik bir degere sahiptir (Yoder-White, 1993). Ik genglik
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yiullarinda...miizige kars1 olanda dahil bireyle bir omiir boyu birlikte kalacak olan
tutumlar sekillenir (Phillips, 2003). Sink (1992)’e gore ergenlik donemi boyunca
istikrar kazanan ve degisen miizik davranislari, devam eden miizik Ogrenimi ve

katilimin yoniinii ve istekleri giiclii bir sekilde etkiler (Yoder-White, 1993).

Temel Egitim II. Kademe Ogrencilerinin tutumlarinda ergenlik doneminde
sekillenmeye baslamasi, miizige iliskin tutumlarin miizik egitimi yoluyla
gelistirilebilmesi bakimindan 6nem kazanmaktadir. Bu yaslarda kazanilacak miizige
iliskin tutumlar ilk yetigkinlik devresinden sonra da kolay kolay degismeyecektir
(Kocabas, 1997).

Ucan’a gore “cagdas ilkogretimde miizik egitimi ve dgretimi dgrenci merkezlidir ya
da Oyle olmayr gerektirir. Bu durum ilkdgretimde miizik egitimi ve Ogretimini
o0grenci merkezli bir anlayis ve yaklasimla ele almay1 zorunlu kilar” (Nacakl, 2006).
Ogrenenlerin yalnizca kii¢iik bir kisminin okul deneyimleri sonrasinda miizikle
pedagojik olarak daha ote bir baglanti sahibi olacagina vurgu yapan Hennekhan
(2004)’a gore de genel miizik egitimi programi “herkes i¢cin miizik” amacim ifa
ederken, biitiin 6grenenlerin asgari bir sekilde o©grenmeleri gereken seyleri

tanimlamak ve ifade etmek noktasinda arayis i¢cinde olmalidir.

Ogrenci merkezli bir egitimin temel unsurunu dgrencilerin ilgi diinyasmi olusturan
konulara Oncelik vermek, s6z konusu 6grencilerin derse karsi tutumlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmak ve gerekiyorsa bu bilgi 151ginda yeni yaklagimlar gelistirmek
olusturmaktadir. Bilim ve teknolojide kaydedilen gelismeler sonucu artik 6grencilerin
deneyim diinyalarii etkileyebilecek fenomenlerin cesitlilik ve sayis1 artmistir. Bu
durum Ogrencilerin miizikle olan iligkisini oldukca etkilemekte, Ogrencinin ilgi
alanina seslenen miiziklerin ¢esitlendigi ( ya da en azindan cesitlendigi goriintiisii
uyanmaktadir ) ve siirekli bir degisim i¢inde oldugu goriilmektedir. Bu durum soz
konusu Ogrencilerin miizik dersine karsi beklenti ve ilgilerini de etkilemektedir.
Ogrenciyi merkeze alan bir egitim anlayismin verimliligini en yiiksek diizeyde
tutmanin en 6nemli kosullarindan biri s6z konusu 6grencilerin derse karsi ilgi ve

tutumlarmnin farkinda olmak ve degisimleri gozlemektir. Yukarida da deginildigi gibi
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Ogrencilerin miizik dersine karsi ilgi ve tutumlarini belirleyen pek cok unsur
bulunmaktadir. Bu unsurlardan biri 6grencinin ders isledigi sinif ortami, yani dersin
sahip oldugu fiziksel kosullardir; Ogrenci miizik dersini dogrudan o derse ayrilmis ve
smif diizenlemesi buna gore yapilmis bir fiziksel ortamda bulundugunda s6z konusu
derse kars1 ilgi ve yogunlagsma derecesinin artmasi beklenebilir ve bu da 6grencinin
derse kars1 tutumunu etkileyebilir. Akgiin’e gore miizik ogretmenlerinin c¢alistiklar:
ortamlardan kaynaklanan sorunlarindan biri de okullarin hemen hemen hi¢ birisinde
miizik dersligi bulunmamas1 ve bu durumun dersleri olumsuz yonde etkilemesidir
(Akgiin, 2006). Durum bu acidan degerlendirildiginde fiziki sartlarin daha 1yi oldugu
0zel okullar ile daha yetersiz imkanlara sahip devlet okullarinda okuyan 6grencilerin

miizik dersine kars1 gelistirdikleri tutumlarin bu anlamda farklilagmasi beklenebilir.

Cinsiyetin 6grencilerin miizik basarilar1 ve tutumlar: tizerindeki etkisi aragtirmacilar
icin Onemli bir husustur. Pogonovski (1982) 5. ve 6. sif dgrencilerinde cinsiyet
degiskeni ile miizik egitimine karsi tutum arasinda bir iligki bulundugunu ve kiz
Ogrencilerin daha olumlu tutum sergilediklerini belirtmektedir. Atalay (1998)’in
temel egitim II. Kademe 6grencilerinin miizik tutumuna iliskin yaptig1 ¢aligmanin
bulgularindan biri kiz ve erkek 6grenciler arasinda kiz 6grenciler lehine gergeklesen
bu farklilagsmay1 dogrulamaktadir. Bu konuda yapilmis ve ayni sonuca ulasmis ¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir (Nacakli 2006, Atalay 1998, Bowman 1976 ve
Phillips 2003). Ayrica Gaston (1940) ve Broquist (1961) tarafindan yapilan
caligmalarda erkek Ogrencilerin miizik tutumlarmin her smif diizeyinde kiz

ogrencilerden daha olumsuz oldugu saptanmustir ( Svengalis, 1978).

Ogrencilerin miizik basarilar1 ve tutumlarinin okumakta olduklar1 sinif diizeyine gore
farklilasip farklilagsmadigina dair c¢esitli arastirmalar yapilmistir. Haladayna ve
Thomas (1979), Taebel ve Coker (1980), Vander Ark, Nolin ve Newman (1908) ve
benzeri pek ¢ok arastirma Ogrencilerin okul miizik faaliyetlerine karsi tutumlarinin
her smf diizeyr arttikca daha da olumsuzlagtigi bilgisini desteklemektedir
(Andrews, 1997). Nolin (1973)’in yaptig1 caligmanin bulgularindan birine gore de
Ogrencinin miizik tutumu smf diizeyiyle negatif yonli iliski gostermektedir

(Svengalis, 1978). Broquist (1961) de 6grencilerin miizik deneyimlerine karsi olumlu
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tutumlarinin her smf diizeyi arttikga azaldigini bulgulamistir (Stabley, 2000).
Bunlarin yami sira Nacakli (2006), Atalay (1998), Bowman (1976) ve Phillips
(2003)’in yaptiklar1 ¢caligmalarin sonuglar1 da bu yargiy1 destekler mahiyettedir. Smif
diizeyi arttikca olusan bu olumsuzlasmanin kaynagmin iyi arastirilmasi
gerekmektedir. Bagka tiirliisii egitimin kendi i¢ mantigim1 zedelemektedir. Ciinkii
miizik dersinin temel amaglarmdan biri nitelikli miiziklere ve miizik faaliyetlerine

kars1 6grencide olumlu duygular gelistirmektir.

Yine Ogrencilerin miizik dersine karsi tutumunun olumluluk diizeyini belirlemede
s0z konusu Ogrencilerin 4. ve 5. simifta miizik dersini ana brans1 miizik egitimi olan
bir 6gretmenle ¢aligmis olmalarmin énemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak
yeterli sayida brang Ogretmeninin olmamasindan dolayr 4. ve 5. smiflarda asil
uygulama alam1 miizik egitimi olmayan bir Ogretmen tarafindan miizik dersinin
islenmesi tilkemizde yogun olarak yasanan bir durumdur. Bu durum 6grencinin hem
yetenek gelisiminde, hem de miizik dersine kars1 olusturdugu alg1 yani sonugta tutum

acisindan olumsuz kosullar yaratabilir.

Ogrencilerin miizik dersine karsi tutumunun olumluluk diizeyini belirleyen
unsurlardan biri de s6z konusu Ogrencilerin giinliik yasamlarinda ilgi gosterip
dinlemeyi tercih ettikleri miiziklerin tiirii olabilir. Ornegin giinliik yasaminda cok
sesli miiziklere ilgi duyan Ogrencinin miizik dersine karst olumlu bir tutum

gelistirmesi daha miimkiin olabilir.

Yine arastirmamizin degiskenlerinden birini olusturacak olan 6zel bir dersligin
varligr konusu da Ogrencinin miizik tutumunu etkileyebilecek unsurlar arasinda
goriilebilir. Ders yapilan ortamin sz konusu dersle ilgili gorsel unsurlarla donatilmis
olmasi, ders i¢cin gerekli olan malzemelerin her an ulasilabilirliginin saglandig,
Ornegin miizik dersini ele alirsak smifta kurulu bir miizik sisteminin, c¢esitli miizik
enstriimanlarimin bulundugu bir smifta 6grencinin ders sirasinda derse kars: ilgi ve
konsantrasyonunu arttiracagi diisiiniilebilir. Bu nedenle miizik dersinin ©6zel bir
miizik dersliginde islenmesinin 6grencinin miizik tutumunu olumlu ydnde

etkileyecegi beklenebilir.
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“Mullins (1984) 6grencilerin miizige yonelik tutumlarmin gelistirilmesi gerektigini
aksi takdirde olumsuz tutumlarin bir miizik egitimi programini hizla ve derinden
hasara ugratabilecegini soylemektedir” (Ozmentes, 2006). “Edwards ve Edwards
(1971)’a gore acik davranis ile altta yatan egilim arasinda bir baglanti oldugu var
sayilirsa, 1- Ogrenmeye karsi tutum ve konulara kars: ilgi 6grenimi etkileyecektir,
2- Tutumlarin dl¢iilmesi basarilarin Ol¢iilmesi kadar 6nemli olmaya baslayacak ve
3- Tutumlara kars1 farkindalik Ogretmenin etkililiginde Onemli alacaktir”

(Funk, 1985).

Bu calismada 6grencilerin miizik dersine karsi tutumlarinin ne diizeyde oldugu ve bu
tutumun cesitli degiskenler tarafindan ne derece etkilendikleri konusu problemimizi

olusturacaktir.

1.2.Amac¢

Bu calismanm amaci ilkokul 2. kademe ogrencilerinin miizik dersi tutumlarini
okumakta olduklar1 okul, cinsiyet, okumakta olduklar1 siif, okul tiirii, okulda miizik
dersini 6zel bir miizik sinifinda isleyip islemedikleri, 4. ve 5. sinifta miizik dersini
miizik 6gretmeni ile isleyip islemedikleri, okuldaki miizik dersi disinda 6zel bir
Ogretmen veya kurumdan en az bir sene miizik dersi alip almadiklar1 ve 6grencilerin
dinledikleri miizik tiirii degiskenleri acgisindan incelemek olup; bu amaci

gerceklestirmek amaciyla asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1- iIkogretim 2. kademe 6grencilerinin miizik dersi tutumlar1 devam ettikleri okul

tiirline gore farklilagmakta midir?

2- Ilkogretim 2. kademe ogrencilerinin miizik dersi tutumlar1 cinsiyete gore

farklilagmakta midir?

3- Ikogretim 2. kademe 6grencilerinin miizik dersi tutumlar1 okulda miizik dersini

0zel bir miizik sinifinda isleyip islemediklerine bagh olarak farklilasmakta midir?
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4- Ilkogretim 2. kademe ogrencilerinin miizik dersi tutumlar1 okuldaki miizik dersi
disinda 6zel bir 6gretmen veya kurumdan en az bir sene miizik dersi alip almadiklari

degiskenine gore farklilasmakta midir?

5- Tlkogretim 2. kademe 6grencilerinin miizik dersi tutumlar1 devam ettikleri okula

gore farklilasmakta midir?

6- Ilkogretim 2. kademe Ogrencilerinin miizik dersi tutumlari okumakta olduklari

smifa gore farklilagmakta nudir?

7- 1lkdgretim 2. kademe dgrencilerinin miizik dersi tutumlar1 4. ve 5. smifta miizik

dersini miizik 6gretmeni ile isleyip islemediklerine gore farklilagsmakta midir?

8- Ilkogretim 2. kademe ogrencilerinin miizik dersi tutumlar1 dinledikleri miizik

tiirline gore farklilagmakta midir?

1.3.0nem

Milli Egitim Bakanhiginca belirlenmis olan hedeflere ulagsmak agisindan 6grencinin
miizik ilgi alanini olusturan hususlarin neler oldugunu bilmek ©6nemli olup, bu
arastirmanin bu yonde bilgilere ulasmamizi saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin miizik dersine kars1 tutumunu belirleyen degiskenlerin neler oldugu ve
her degiskenin hangi diizeyde etkin olduguna dair elde edilecek veriler
dogrultusunda gelistirilecek yeni bakis agilar1 6grenme siireci ve ortaminda yapilacak
diizenlemelerin verimliligini de arttirabilir. Verimliligi esas alan bir yaklasimda etkin
olmay1 saglayabilme acisindan gerektiginde kontrol altina alinmasi gereken
degiskenlerin bazilarinin bu ¢alismada elde edilebilecek sonuglar arasinda olmasi

beklenmektedir.
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1.4.Sayiltilar

Arastirmanin 6rneklem grubu evreni temsil eder niteliktedir. Arastirmada kullanilan

Olcek, giivenilirlik ve gecerlilik niteligine sahiptir.
1.5.Smirhhklar
Bu arastrma; 2007-2008 ogretim yili bahar donemi ile ve Istanbul Avrupa

Yakasinda bulunan resmi ve 6zel ilkogretim okullarin temel egitim II. kademe

ogrencileri ile sinirhidir.
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BOLUM II

ILGILI LITERATUR

2.1 Kuramsal Boyut

2.1.1 Tutum Kavram

Petty ve Caciopo (1981)’ya gore tutum kavrami bazi birey, obje veya konular
hakkinda var olan genel ve siirekli olumlu ya da olumsuz duygulari1 ifade eder ( Funk,
Haugtvedt ve Howard, 2000). Tutum bireyi davramiga hazirlayici1 karmasik bir
egilimdir, (b)0ylece, bireyin cevresindeki ¢esitli objelere karsi besledigi duygulari, o
objeler hakkindaki fikirleri ve bilgileri ve onlara karsi davranislar1 devamlilik ve

diizenlilik gosterir (Kagit¢ibasi, 1999).

Tutumu bireylerin, belli uyaricilar karsisinda birakildiklarinda su ya da bu sekilde
tepkide bulunma, harekete hazir olma durumu olarak tanimlayan Karasar’a gore bu
uyaricilar duygusal yonii olan simge, slogan, kisilik, kurum, evlilik, din, kadin-erkek
esitligi, savas, baris, idealler vb. olabilmektedir (Karasar, 2005).Yine buna benzer
sekilde Morris tutumu, bir seye yada birine, tutum nesnesine karsi inang, duygu ve

egilimlerin gorece duragan bir orgiitlenmesi olarak tanimlamaktadir (Morris, 2002).

Tutuma dair yapi1lmis ¢esitli tantmlardan bazilar1 sunlardir:

Tutumlar hoslanma ve hoslanmamalar; nesnelere, insanlara, durumlara ya da
diinyanin baska herhangi bir ozelligine, bu arada soyut diisiincelere ve sosyal
politikalara  yonelik lehte ve aleyhte degerlendirmeler ve tepkilerdir

(Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).
Shaw ve Wright (1967)’ye gore tutum bir sosyal obje veya sosyal obje kategorisinin

vasiflarina dair O6grenilmis olan inanglar veya degerlendirmeye dayali goriisler

tizerinde sekillenen ve s6z konusu inang ve goriislere yansiyan duyussal,
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degerlendirmeye dayali, nispeten dayamkli bir sistemdir (Stabley, 2000). Inanglarin
ve degerlendirmeye dayali goriislerin her biri duyussal olan tarafindan etkilenmekte
ve boylece tutum kavrammnin benimsenmesine katkida  bulunmaktadir

(Pogonowski, 1982).

Fishbein ve Ajzen (1975)’e gore, bir bireyin tutumu kendisinin objenin 6zellikleriyle
ilgili belirgin inanclar1 ve bu inanclara dair yine kendisinin degerlendirmeleri
tarafindan belirlenmektedir (Stabley, 2000). Bir birey zamanin her bir noktasinda
belirli bir objeyle, faaliyetle ve olayla ilgili sinirli bir sayida belirgin inang¢lara sahiptir
ve bu inanclar s6z konusu obje, faaliyet veya olaya karsi sdz konusu Kkisinin
tutumunun 6ncelikli belirleyicileri olarak hizmet ederler (Stabley, 2000). Fishbein ve
Ajzen (1975) bir bireyin obje ile ilgili inan¢larini sekillendirirken s6z konusu objeye
kars1 tutumunu da otomatik olarak ve es zamanli bir sekilde edindigini iddia

etmektedirler (Stabley, 2000).

Genel olarak tutumlarin, tutum- uyumlu unsurlarin lehinde olan bilgi isleme ve
hafizaya meyilli olduklar1 varsayilmaktadir (Ajzen, 2001). “Tutumlar...her diizeyde
“Bireysel, toplumsal, gurupsal, devlet ve ulusal) fiili kolaylastirir yada engeller”
(Arul, 2008b), “ne yiyecegimizi, nerede yasayacagimizi, kiminle dostluk
kuracagimizi , nasil para kazanip harcayacagimizi ve katilacagimiz faaliyetleri etkiler

(Phillips, 2003).

“Bir kisiyi kendi referans grubunun (bu bir cete, okul, kilise, sendika ya da ulus
olabilir) iyi bir iiyesi yapan temel Ozellik, bu grupla iliskili olarak olusturdugu
tutumlardir...(ve) insanin sosyallesmesi esas olarak, referans grubunun ya da
gruplariin deger ya da normlarina iligkin olusturdugu tutumlarinda agiga cikar ( Serif
ve Serif, 1996). “...(Y)akn ve uzak sosyal ¢evre ile ortamin 0zellikleri, kisilik siireg
ve egilimleriyle etkilesim halinde tutum ve davramisi meydana getirmektedirler
(Kagit¢ibasi, 1999). Serif ve Serif’e gore bir tutumun olusmasi, kisinin artik bunlara
kars1 notr olmadig1 anlamina gelir; artik bunlar kisi i¢in olumlu yada olumsuz anlam
tasir, (b)ir tutum , duruma gore belli bir beklentiyi, standardi yada amaci belirler, (b)u

beklentilere uyan olaylar kisiyi hosnut eder; tutumun belirledigi beklentilere karsit
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olaylar ya da seyler ise, bu tutumun kisi icin onemiyle orantili bir hosnutsuzluk ya da
hayal kirikligina yol acgar. Bir kisinin bir soruna katilim ya da baglanmislik diizeyi
cok yiikksek oldugunda tarafsizlik alani kiiciilirken ret alam1  biiyiir
( Serif ve Serif, 1996). Bireyler bir tutuma iyice baglanmislarsa kendi goriislerinden

farkli goriislere daha az hog gorii ile bakarlar (Milburn, 1998).

Geleneksel olarak tutum arastirmalar1 énem bilgi ve kesinlik gibi tutumun tekil
yapilar1 ve bu yapilarin siireklilik, direng, anlayis ve davrams ile iliskisi iizerinde

odaklanmistir ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).

Daha 1935 yilinda Allport’un tutum kavramina dair birde kendisininkini ekledigi 16
farkli tanimim saydigmi ve bu saymm o giinden beri artmaya devam etmekte
oldugunu belirten Moliner ve Tafani, bununla birlikte bu ¢esitliligin altinda yatan ve
pek cok teoristin ilizerinde anlastig1 li¢ esasl nokta oldugunu sdylemektedirler:

I- Tutum kavrami psikolojik bir mekanizma, bir zihinsel durum veya psikolojik
egimlilik aciklamalarindan hangisiyle tanimlanirsa tanimlansin, bu tanim dogrudan
gozlenmesi miimkiin olmayan bir isleme bel baglamaktadir ciinkii tutum O6zneye
ickindir. 2- Tutumun gdzlenebilir olan kismi 6znenin bir tutum objesine iliskin acik¢ca
ortaya koydugu tepkilerin degerlendirmesel dogasinda yatar. 3- Bir 6znenin bir tutum
objesiyle ilgili cevaplari, bu cevaplarin 6znenin tutum objesine dair sahip oldugu
inan¢ veya bilgilere, 6znede uyanan duygu veya hislere ve tutum objesi hakkinda
Oznenin sergiledigi davramiglar veya davranmis tasarillarina uyumlu olmasina baglh
olarak sirasi ile biligsel, duyussal ve davramgsal olarak iice ayrilabilir (Moliner ve

Tafani, 1997).

“...(T)ammmlar incelendiginde tutumlarin dort ana Ozelliginin oldugundan
bahsedebiliriz. 1lk olarak, tutumlar tepki vermeye hazir olmay: igerir.2-Tutumlar
giidiileme giiciine sahiptirler, 3- Tutumlarm duragan olma 06zelligi vardir ve son
olarak tutumlar degerlendirme igerir (Sakall;,2006). Ayrica Shaw ve Wright (1967)
yaptiklar1 degerlendirmede tutumun alt1 Onemli boyutunu soyle Ozetlemislerdir
(Bowman, 1981) : Tutumlar degerlendirmeye dayalidir ve giidiisel davranisa yol agar,

tutumlarin siddeti cesitlilik gosterir, tutumlar Ogrenilir, tutumlar 6zel sosyal
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dayanaklara sahiptirler, tutumlar cesitli derecelerde karsilikli iligkililik gosterir ve

tutumlar nispeten siirekli ve dayanikhidirlar.

Sozii gecer teoristler tutumlart duygu, anlayis ve davranigsal yatkinlik gibi cesitli
terimlerle tanimlamaktadirlar (Olson ve Zanna, 1993). Bu farkliliklara ragmen
teoristlerin pek ¢ogu degerlendirmenin tutumlarin merkezi, belki de baskin bir
goriiniigiinii olusturdugunu, tutumlarin hafizada simgelestirildigi ve tutumlarin
duyussal, biligsel ve davranigsal sonuglarinin ayirt edilebilecegi gibi duyussal, biligsel
ve davramigsal gecmislerinin de ayirt edilebilir oldugu konular1 iizerinde
anlagsmaktadirlar (Olson ve Zanna, 1993). Tutumun degerlendirmeye dayali ve
simgesel ozelliklerini biitiinleyen bir model olan ve Pratkanis ve Greenvalt (1989)
tarafindan onerilen sosyo-biligsel modele gore bir tutum hafizada; a —Bir obje etiketi
b- Degerlendirmesel bir 6zet ve c- Yapilan degerlendirmeyi destekleyen bir bilgi
yapist tarafindan simgelenirler (ve) tutumlar bireyin sosyal diinyasiyla kurdugu
iligkide koklii bir rol oynayan degerlendirme islemlerinin biligsel simgelesmeleridir

(Olson ve Zanna, 1993).

Ayrica Breckler ve Vink (1989) de “tutumlar1 agik olarak zihinsel ve sinirsel
tasvirler- simgeler olarak tamimlamaktadirlar. Onlara gore simgeler cesitli sekiller
alabilirler ve ayn1 obje ¢esitli yollarla simgelestirilebilir 6rnegin eksi siite karsi bir
bireyin tutumu degerlendirmeye dayali sozler ve etiketler gibi sozlii bilgilerden ve/
veya eksi siitliin kendisine ait koku uyaranina gosterilen sozIlii olmayan deneyimsel
tepkiyi icerebilir;  bu wunsurlar birey tarafindan farkli sembolik sistemlerle

depolanabilirler” (Olson ve Zanna, 1993).

Chen ve Bork (1999) yaptiklar: bir laboratuar deneyinde pozitif degerlendirmelerin
insanlart ‘yaklasma’ya, negatif degerlendirmelerin ise sakinmaya yonlendirdigini

gosterdiler (Ajzen, 2001).
Tutum ilgili durumlarda (insanlari, bir konuyu, bir kurumu, bir nesneyi ya da bir

degeri iceren konularda ) tutarli ve karakteristik bir tepki tarzi belirlerler( Serif ve

Serif, 1996). Moliner ve Tafani (1997) elde ettikleri bulgularin bireyin obje ve

33



bilgileri nasil degerlendirirse s6z konusu obje ve bilgiyi dyle kullanacag: diistincesini

destekleyen kanitlar sagladigini belirtmektedirler (Moliner ve Tafani, 1997).

Tutum gozle goriilmez fakat gozle goriilebilen bazi davramislara yol actigindan bu
davraniglarin = gozlenmesi sonucu bir tutumun var oldugu O©ne siiriilebilir
(Kagitcibasi, 1999). “Thurston 1928, Alport 1935 , Fesdinger 1957 ve Heider 1958
‘in yaptig1 caligmalar gibi ilk ¢aligmalardan baslayarak sosyal psikologlar tutumlarin
dogrudan Olgiilemeyecegi halde bireyin uyariciya verdigi tepkilerden sonug
cikarilabilecegini ve bu tutumlarin sonrasinda gelen davramisi Ongdrmede ise

yarayabilecegi diisiincesini ortaya atmiglardir” ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).

Stouffer ve arkadaslar1 1950‘ye gore tutumu diger i¢ faktorlerden ayiran ozellikler
sunlardir( Serif ve Serif, 1996): 1-Tutumlar dogustan gelmez.. 2- Tutumlar az ¢cok
kalicidir. 3-Tutumlar daima bir 6zne — nesne iliskisini igerirler, (d)iger bir deyisle,
tutumlar boslukta olusmaz. 4- Bir tutumun gondergesi az sayida ya da ¢ok sayida

maddeyi kapsayabilir 5-Tutumlarin giidiisel- duygusal 6zelilikleri vardir.

Degerler tutum ve tercihlerin potansiyel bir belirleyicisi olarak goriilmektedir (Olson
ve Zanna, 1993). Feather, 1990 yilinda yaptig1 caliymada degerlerin bireyin
faaliyetlerinin sonuglarina dair yaptig1 degerlendirmeleri etkileyerek davraniglarini
etkileyebilecegi onerisini destekleyen bilgileri kanitlamistir (Olson ve Zanna, 1993).
Degerler davraniglara ve faaliyetlerin sonuglarsina iligkin beklentilerin alternatif
yollarmin degerliligine dair bireyin goriisiinii etkileyebilir (Olson ve Zanna, 1993).
Feather (1996)’ya gore genel degerlerin bir kez aktiflestikten sonra 0zel obje ve
olaylarla ilgili degerlendirmeleri etkileyecegi farz edilmektedir (Ajzen, 2001).

Bazen hakkinda bir tutum gelistirmemis oldugumuz bir objeyi hakkinda tutum sahibi
oldugumuz bir obje ile baglantilandirinca, bu tutumumuzu diger objeye de tasiriz

(Kagitcibasi, 1999).

Bir nesne, kisi ya da davranisa iligkin tutumlar arasinda tutumun yonii (olumlu-

olumsuz) ve giicii (giiclii-zayif) agisindan bir ayrim yapilabilir (Milburn, 1998).
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Rosenberg ve Hovland (1960) genel olarak kabul goren ilk tutum modelini
onerenlerdi (Phillips, 2003).Bu model Sekil 1’de gosterilmistir.

Gozlenebilir Olgiilebilir
Bagimsiz Tutum Ara Degiskenler Bagimli
Degiskenler Degiskenler

Uygun sinirsel
tepkiler

Duygu
Duygunun

sozlu ifadesi

Duygular

Acik fiil

UYARAN <> Inanglar > Davranisg Sozli ifade

Ilgili davranis

Degerler

Algisal tepkiler

Anlayis

Inancin s6zlii
fadesi

Sekil 1 Rosenberg ve Hovland (1960)’1n tutum modeli (Phillips, 2003).
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2.1.2. Tutumun Ogeleri

Sosyal psikologlar, tutumlar1 genel olarak bir biligsel bilesen, bir duygusal bilesen ve
bir davranigsal bilesenin bir araya gelmesi olarak anlarlar (Atkinson, Atkinson, Smith,
Bem ve Hoeksema, 2006). Tutumun ii¢lii goriiniimii bu kavrama dair arastirmalarin
baslangicindan beri etkili olmustur (Olson ve Zanna, 1993). Uclii goriis tutumun
davranisin belirlenmesinde rol oynayan ii¢ bilesenden meydana geldigine hiikkmeder
(Bowman, 1981). Biligsel- duygusal — davramigsal model olarak ele alinan bu ii¢
boyut goriisiine gore bir bireyin tutumu ne diisiindiigii, neye inandig1, ne hissettigi ve
nasil hareket ettiginin bir birlesimidir ve (b)ir bireyin herhangi bir konuya karsi

tutumunu en 1iyi sekilde bu ti¢ boyutun toplamina bakilarak anlasilir (Sakalli, 2006).

Biligsel bilesen kisini tutum nesnesine iliskin inan¢larindan, duygusal bilesen kisinin
tutum nesnesine yonelik duygularindan ve davranigsal bilesen de kisinin tutum
nesnesine yonelik olarak nasil davranacagma iliskin beklentisinden olusur
(Milburn, 1998). Inanglar nesne hakkindaki goriisleri, gercekleri ve genel bilgimizi
kapsar, (d)uygular sevme, nefret etme, hoslanma, haslanmama ve benzerlerini
icerir(ken), (d)avranigsal egilimler de belirli yollarla nesneye yaklagsma ya da ondan
kacinma gibi yOnlenmelerimize karsilik gelmektedir (Morris, 2002). Bilissel,
duygusal ve davranigsal ogeler, yerlesmis ve giiclii tutumlarda tam olarak bulunur
(Kagitcibas1,1999). * (T)utumun bu ii¢ yonii ¢ogu zaman birbiriyle tutarhdir; Ornegin
bir seye kars1 olumlu duygular besliyorsak ona karsi olumlu inanglara sahip olma ve

ona kars1 olumlu davranis sergileme egilimine gireriz” (Morris, 2002).

Ancak, “son yapilan arastirmalar bu ii¢liiyii olusturan bilissel, duyussal ve davranigsal
unsurlarin biitiin tutumlarda ayni anda bulunmasi gerekliligi yerine bu unsurlari
tutumlarin karsilikli iligki i¢inde bulunan farkli alanlar1 olarak goriip her biri iizerinde
ayrica odaklanmislardir. Ornegin Zanna ve Rampel (1988) tutumlarmn duyussal
bilgiler, biligsel bilgiler ve davranigsal bilgilere dayanabilecegi ya da bizzat bu
bilgilerden kaynakli olarak gelisebilecegini soylemektedirler”
(Olson ve Zanna, 1993).
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Bazi tutum teorisyenleri tutum objesine duygular1 ve hisleri ifade etmek suretiyle
verilen duyussal tepkilere dayanan degerlendirmeler ile inanglar, diisiinceler veya
mantiksal argiimanlarla gosterilen biligsel tepkilere dayanan degerlendirmeler
arasinda bir ayrim gozetmek gerektigini savunmaktadirlar (Verplanken, Hofstee ve
Janssen, 1998). Tutumlar bilissel olarak olduk¢a karmasik olmalarina karsin duygusal
olarak genellikle yalindirlar. Biligsel karmasiklik duygusal yalinlikla birlestiginde
ortaya soyle bir sonug ¢ikar: Bir birey tutumun gelisimine yada bicimlenmesine giren
bilisleri  gorece daha kolay degistirebilirken tutum nesnesine yonelik genel
degerlendirmesini degistirebilmesi ¢ok daha zordur.Yani bilissel 6gede degisiklikler
yapma duygusal 6gede oldugundan daha kolaydir (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

2.1.3. Tutumun Nitelikleri

Son yapilan arastirmalar tutumlarin temelinde bulunan ©nemlilik erisilebilirlik
asirilik, kesinlik, siddet, bilgi, dogrudan deneyim, kisisel uygunluk- ilgi ve duyussal -
biligsel tutarlilik gibi 6zelliklerin tutumun yapisina oldugu kadar tutumun sekillendigi
islemlere de yansidigim ortaya koymaktadir ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).
“Bu alandaki arastirmacilar geleneksel olarak bu Ozelliklerin cesitlenip artmasi
oraninda bir tutumu gii¢lii olarak nitelendirmislerdir. S6z konusu yapisal 6zelliklerin
birbirinden bagimsiz olarak (bazen de birlesik olarak ) tutumun zamana karsi
stirekliligi, degistirme girisimleri karsisinda kismen degismeden kalabilme, diisiinme
say1s1 ve dogasmi etkileme ve davraniglara yon verme yetenegine katki sagladigi

diistiniilmektedir” ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).

Arastirmalarin biiyiik bir miktar1 6nemlilik, kesinlik, dogrudan deneyim ve bilgi gibi
ozellikleri giiclii  tutumlar1 dort tanmmlayict sonu¢ ya da Ozellik ile
baglantilandirmiglardir:  Siireklilik, direng, anlayis iizerindeki etki ve davranig

tizerindeki etki ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).

Pek cok arastrma yiiksek diizeydeki kesinlik, Onemlilik, bilgi veya dogrudan

deneyim unsurlar1 tarafindan takviye edilen- desteklenen tutumlarin bu bilesenlere
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sahip olmayan tutumlardan daha yiiksek oranda davranig 6n habercisi oldugunu

gostermistir ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).

2.1.3.1. Tutumun Giicii

Tutumun giicii konusuna dair yapilan caligmalar son yillarda gittikce artmaktadir
(Olson ve Zanna, 1993). “...Bir tutum ne kadar asir1 ve giiclii ise onu degistirmekte o
derece zordu (Kagit¢ibasi, 1999). Tutumun kuvvetliligi bir tutuma ne derece baglh
olundugu ile ilgilidir, (b)ireyler sahip olduklar1 bazi tutumlar1 kendi yasamlar: i¢in

daha 6nemli olarak algiliyorlarsa bu tutumlar kuvvetlidir(Sakalli, 2006).

Sosyal psikolojide yapilan 6nemli bir miktar arastirma gii¢lii olarak smiflanan
tutumlarin biligsel islemler ve sosyal davraniglar lizerinde zayif olarak smiflanan
tutumlardan daha biiyiik bir etkide bulundugunu gostermistir ( Funk, Haugtvedt ve
Howard, 2000).

Bir tutumun giicii, her ii¢ 6gesinin (zihinsel, duygusal, davramgsal) giiciiniin toplami
olarak diisiiniilebilir...hem tutumlar hem de Ogeleri giic bakimindan farklilik
gosterirler.Genellikle yerlesmis koklii tutumlarin hem bir biitiin olarak giicii, hem de

tek tek Ogelerinin giicii yiiksek olur(Kagitgibasi, 1999).

Prislin tarafindan farkli teorik yapilara dayanilarak yapilan seckide ortaya ¢ikan tutum
giicii degiskenleri sunlardir (Prislin,1996): a) Degerlendirmesel ve duyussal- duygusal
asirilik, b) Tutum objesi ile ilgili yasant1 miktari, ¢) Tutum- ilgili faaliyete gosterilen
ilgi, ) Tutum objesi iizerinde diisiinme sikligi, f) Tutum objesi ile ilgili bilgi,
g) Benlik ile ilgisi, h) Degerlendirmesel-biligsel tutarlilik, 1)Degerlendirmesel-

duyussal tutarlilik ve j) tutumun erisilebilirligi.
Genellikle asir1  tutumlarin  ayn1 zamanda giicli de oldugunu goriiyoruz

(Kagitcibasi, 1999). Zayif tutumlarla karsilastirildiginda giiclii tutumlar davranislar

tizerinde daha cok etkiye sahiptir, kendini algilamanin etkilerine kars1 daha az
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hassastir ve zamana kars1 daha dayanikhidir (Holland, Verplanken ve

Knippenberg, 2002)

Giicli tutumlar kimlik tanimlamasi olarak hizmet eder, degisim girisimlerine karsi
direnir ve davramglar ile algilar lizerinde genis bir etki sarf eder

(Olson ve Zanna, 1993).

Bir tutumu kuvvetli yapan dort 6nemli unsur vardir (Sakalli, 2006): 1)...kisinin bir
konu ile ilgili ne kadar fazla bilgiye sahip oldugu, 2)...kisisel ilgi; (b)ir konu kisinin
ilgi alan1 icine giriyorsa kisinin bu konudaki tutumunun kuvvetlilik derecesi artar,
3)...kendini tamima olgusu da tutumun kuvvetliligi ile cok ilgilidir; kendisini taniyan
ve ne istedigini bilen kisiler tutumlarinin farkindadirlar, (t)utumlarini daha kolaylikla
ortaya koyarlar ve tutumlarina uygun hareket etme egilimleri daha fazladir ve
4)...herhangi bir konudaki dogrudan deneyim bireyin o konu hakkinda daha gii¢lii

tutuma sahip olmasina neden olur.

(Davidson ve digerleri, 1985’e gore) yapilan arastirmalar, bir tutum objesi hakkinda
bilgi sahibi olmanin o obje ile ilgili tutumlarin giiclenmesine neden oldugunu

gostermektedir (Kagit¢ibasi, 1999).

Tutumun giiciinii etkileyen bir bagka faktdrde kisinin tutum objesiyle olan iliskisine
baghdir (Kagit¢ibasi, 1999). Sivacek ve Crano (1982) ‘e gore tutum objesi ile
dogrudan ilgili olmak o obje ile ilgili tutumun (olumlu veya olumsuz) giiclenmesine
neden olur (Kagitcibasi, 1999). Tutumun giicli ayrica erisilebilirlik konusu ile de

iligkili olabilir (Olson ve Zanna, 1993).

Tutumun giicliniin, tutum —> davranis iliskisindeki diizey belirleyici roliinii destekler
nitelikteki birka¢ ¢alisma giiclii tutumlarin davraniglar1 6ngorme konusunda zayif
tutumlardan daha fazla Ongoriisel nitelige sahip oldugunu gostermistir (Holland,

Verplanken ve Knippenberg, 2002).
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Holland, Verplanken ve Knippenberg giiclii tutumlarin  hafizadan geri
cagirilabilecegini ve davramiga niifuz edebilecegini, bir tutumun hafizadan geri
cagirilabilirliginin, s6z konusu tutumlari dogrudan dogruya hemen yapilandirma
ithtiyacini azaltacagini ve bu yiizden, gii¢lii tutumlarin zamana kars1 daha dayanikli
olabilecegini belirtmektedirler ( Holland, Verplanken ve Knippenberg, 2002). Ayrica,
“giiclii  tutumlarin degisime karsi nispeten daha direngli olmasi beklenir”
(Ajzen, 2001). Gii¢lii tutumlar zamana kars1 dayaniklidir, degisime direnir ve bilginin
islenmesi iizerinde ve agik davranglar iizerinde giiclii bir niifusa sahiptir

(Prislin, 1996).

Prislin c¢esitli teorisyenlere dayanarak tutumun zamana karsi duraganhliginin;
a) bireyin tutum objesine 1iliskin deneyimlerinin miktartyla, b) Sahip olunan tutumun
kesinligiyle, c) tutumun Onemiyle, d) tutumun i¢ tutarhiligiyla ve e) tutumun duyussal

asirilig ile pozitif yonlii olarak iligkili oldugunu belirtmektedir (Prislin, 1996).

2.1.3.2. Tutumun Erisilebilirligi

“Baz1 tutumlar bellekten daha cabuk cagirilabilir ve boylece daha kolay biling
diizeyine ulasir ve davranisi etkiler. Fazio (1989) tarafindan olusturulan ‘tutum
ulasilabilirligi modeli’ ne gore tutumun ulasilabilirligi tutum, davranis iligkisinde
anahtar rol oynar. Bu modele gore ilk Once tutumlar aktif hale getirilir, yani tutum
objesinin uyarmasi ile, bellekten cagirilir. Bellekten ¢agirilan tutum, tutum objesinin
icinde bulundugu durumun algilanigini etkiler. Algilama bi¢imi de tutum objesine

kars1 nasil davranigta bulunacagimizi belirler” (Kagit¢ibasi, 1999).

“Tutumun erisilebilirligi tutum objesi ve ilgili degerlendirme arasindaki baglantinin
hafizadaki giicline” (Prislin, 1996) yani “bir tutuma hafizada ulasabilme hizina isaret

eder” (Verplanken, Hofstee ve Janssen, 1998).
Tutumun erisilebilirligi, bir tutumun ne kadar kolay bir sekilde hatirlandig1 ve biling

diizeyine getirildigi ile ilgilidir. Yiiksek erisilebilirligi olan tutumlar kuvvetli yani

onemli olanlardir (Sakall1,2006).
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Cesitli arastirmalarda erisilebilirligin a) Degisime karsi direnci ile, b-bir tutumun
diger anlayislar iizerindeki etkisi ile ve ¢) Bir tiiketim objesini algis1 gibi unsurlarla
pozitif yonli iliski i¢inde” oldugu ve “erisilebilirlik faktoriiniin bir sekilde asirilik
faktoriiyle karsilikli iligki i¢cinde oldugu bulunmustur (Prislin, 1996).

Erisilebilirligi yiiksek olan tutumlarin kendisi ile ilgili bilgi yorumlarma egilim
gostermesi ve davranislari kendisi ile uyumlu bir yonde sekillendirmesi olasiliklar:

daha fazladir (Olson ve Zanna, 1993).

“Bir tutumun erisilebilirligi Ornegin tutum objesiyle dogrudan yasanti veya soz
konusu tutumu sik sik ifade etme yolu ile artar. Bir tutumun erisilebilirliginin
sonradan gelen davranisin giiclii bir belirleyicisi oldugu bulunmustur. Erisilebilirligi
daha hizli olan tutumlarin davranislarla iligkisi daha giicliidiir” ( Verplanken, Hofstee
ve Janssen, 1998 )

“Bir davranis durumunda erigilebilir tutumlarin faal hale getirilmesi olasilig1 daha
fazla oldugundan tutumun erisilebilirligi tutumun davranisi yonlendirme isleminde
kritik bir éneme sahiptir. Kolay bir sekilde ve kendiliginden faal hale getirilen
tutumlarin tutum objesini algilamada etkili olmas: ve bundan dolayr bireyin soz

konusu objeye kars1 davranisini etkilemesi beklenmektedir” ( Berger, 1992 ).

2.1.3.3. Tutumun Kesinligi

Tutumun kesinligi tutuma eslik eden giiven duygusunun derecesini isaret eder

(Prislin, 996).

Fazio ve Zanna’nin (1978) yaptiklar1 caligmaya gore “tutumun kesinlik 6zelliginin
bireyin gelecek sonuclar ve davranislarla ilgili karar alma tutumlarinda daha fazla
giiven duygusuna sahip olmalarina izin vererek sdz konusu bireyin tutum- davranis

iliskisini” artirmaktadir ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000).
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Kesinligi yiiksek bir sekilde sahip olunan tutumlar a- Zamana kars1 daha dayaniklidir
b- acik davramiglara dair daha iyi 6n habercidirler. C- degisime karsi daha
direnclidirler ve d- Diger bireylerin fikirlerinin nasil algilanacagi gibi anlayislarin

digerlerinin de lizerinde niifus uygularlar (Prislin, 1996).

Kesin bir sekilde sahip olunan tutumlarin tutum objesi ile ilgili dogrudan yasantilar

aracilig1 ile kazanilmis olmasi daha olasidir (Prislin, 1996).

2.1.3.4. Tutumun Onemi

Krosnik,’e (1990) gore Tutumun 6nemi bireyin tutuma ilgisinin nasil bir derinlige

sahip olduguna isaret eder (Prislin, 1996).

“Boringer, Grosnik , Berent ve Fabrigar’in (1995) teorisine gore tutumun Onemi
tutumun aswrihi@l, erisilebilirligi, tutarliligi  ve ilgili  bilgilerin  hafizada
yonetilebilirligini arttirmak yolu ile tutumun giiciiniin bir belirleyicisidir. Boringer ve
arkadaslarina gore kisisel onemliligi bir objeye baglamak bireyin tutumla uyumlu
olacak sekilde diisiinmesi, bilgi toplamasi ve bilgiyl s6z konusu tutuma uygun
kararlar almak {izere kullanmasi ve davraniglarini yine aym uygunluk i¢inde
diizenlemesi konularinda bireyin esasl bir bagliligini ifade eder” ( Funk, Haugtvedt

ve Howard, 2000).

Cesitli arastirmalara gére “tutumun 6nemi kesinlik, bilgi , asirilik tutum objesi ile
ilgili yasantilarin miktar1 ve erisilebilirlik faktorleri ile pozitif yonlii olarak iliskilidir”
(Prislin, 1996).

2.1.3.5. Tutumun Giiveni
Berger’in (1992) yaptig1 calismada elde edilen sonuglar “tutumun erisilebilirligi ile
tutumun giiveni unsurlarinin  farkli psikolojik yapilar oldugu varsayimini

desteklemis,...tutumun sadece daha erisilebilir olmas1 durumunun bir tutumun daha

etkili olmasina yetmeyecegi, soz konusu tutuma ayrica giiven duygusuyla sahip
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olunmasi gerektigini ortaya koymustur”. Karar alma literatiiriinde giiven olgusu agik
bir sekilde bireyin aldigi kararin tam veya dogru olmasina iliskin inanci olarak

tanimlanmugstir (Berger, 1992).

Fazio ve Zanna’ya (1978) gore “dogrudan deneyim ile sekillenen tutumlarm dolayl
deneyim yolu ile sekillenen tutumlardan daha bir giivenle sahip”tir; yani, “giiven
unsuru  dogrudan ve dolayli deneyimlerin sekillendirdigi tutumlarin farklilik
gosterdigi boyutlardan biridir”. Ayrica “tutumun sekillenme yolu gz Oniine
alinmazsa bireyin tutumundaki giiven unsuru tutum davranig tutarhliginin artmasina”
yol actigindan “giiven unsuru tutum-davramis tutarhlifini belirleyen diger

degiskenlerden biri olarak goriilmelidir (Fazio ve Zanna, 1978).

Tutum giiveni unsuru tutumun alinan karara uygun ve kabul edilebilir olarak
diistiniilme olasiligin1 ve bundan dolay1 da bireyin dnceden sekillendirdigi tutumun
kendisine dikte ettiZi seyi takip edip etmeyecegi olgusunu etkileyebilir
(Berger, 1992).

Yiiksek diizeyde giiven ile sahip olunan tutumlar sonradan gelecek davranislar i¢in

onemli 6n habercilerdir (Fazio ve Zanna, 1978).

“Bir tutumun bir secenekle ilgili hiikiim olarak diisiiniilebilmesi Ol¢iisiinde, tutum
giiveni unsuru bireyin bir secenege dair degerlendirmesinin tam olduguna olan inanci
olarak tanimlanabilir. Dahasi, tutum giiveni unsuru tutumun dayandigi bilginin
niceligine ve (erisilebilirlik-uyumluluk gibi) niteligine bagh olarak degisime ugrar”

(Berger, 1992).

Fazio ve Zanna’ya gore (1978) “tutarlilik unsuru dogrudan deneyimin yam sira pek
cok kaynaktan beslenebileceginden dolayli olarak sekillenen bir tutuma asir1 giivenle
sahip olunabilir ve bundan dolay1 sonradan gelen davranis i¢in dogrudan deneyimle
sekillenen tutumdan daha fazla 6n haberci olabilir.” Ornegin dolayh sekillense bile,
bu tutumun dolayl sekillenmesinde rol oynayan ‘“ebeveynin sahip oldugu biiyiik

giivenilirlik unsuru yiiziinden, bir ¢cocuk diger etnik ve wrksal grup iiyelerine karsi
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tutumunu biiylik bir giivenle sahiplenebilir. Boyle bir durumda dolayli gelisen
tutumun 6n habercilik gecerliligi dogrudan deneyimle gelisen tutumun 6n habercilik

gecerliligine esit olabilir ve hatta onu asabilir de” ( Fazio ve Zanna, 1978) .

2.1.3.6. Tutumun Asirihg:

Tutumun agiriligl bireyin tutum objesine karsi tarafgirlilifinin veya karsitliginin
Olciisiine isaret eder (Prislin, 1996). Prislin yapilan farkli arastirmalarla Asiriligin
degisime, acik davramisa ve diger anlayiglara karsi direngle ilgili oldugunun

gosterildigini belirtmektedir (Prislin, 1996).

Beklenti-deger (B-D) modelinde asirilik, detayli olarak hesaplanmis BD sayisiyla
(3>:BD) ifade edilmistir (Smith ve Swinyard, 1983).

2.1.3.7. Tutumda Kararsizhik

“Kararsiz tutumlar catisan degerlendirmelerdir. Kararsiz tutumlar hem olumlu hem de
olumsuz elemanlar: igerirler. Olumlu ve olumsuz unsurlarin esit ve asir1 olmasi
Olciitiinde kararsizlik kendini gosterir” (Olson ve Zanna, 1993). Conner’in
bulgularma gore, “daha az kararsizliga sahip tutumlar sonradan gelecek davranisa
dair tasarldar ve davramis icin daha c¢ok Ongoriisel Ozellik tasimaktadir”

(Conner, 2000).

2.1.4.Tutum Davrams iliskisi

Tutumlar1 arastrmanin 6nemli bir nedeni, bu arastirmalarin kisinin gelecekteki
davranisini tahmin etmemizi saglayacagi beklentisidir (Atkinson, Atkinson, Smith,
Bem ve Hoeksema, 2006).

“Tutumun 6nemine dair goriisler 1920’11 yillara, davranis bilimcilerin uyaran algis1 ve

acik davranis arasindaki iliskinin diizeyini belirleyen faktorlerle ilgili arastirmalarina

basladiklar1 donemlere dek uzanir. Bununla birlikte, 1960’larin sonuna dogru tutum
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modellerini uygulama cabalarinda 6nemli bir sorun gelisti. Teorik olarak tutumlar
davraniglar1 yonlendirdiginden bu iki degiskene dair yapilan Olciimlerde karsilikli
iligkililik diizeyi yiiksek olmaliydi. Ancak tutum-davranig iliskisini arastiran
caligmalar cogu kez disik diizeyde bir iliskiyi rapor ettiler (Smith ve
Swinyard, 1983). LaPiere 1934 yilinda yaptig1 bir ¢caligmanin sonuclara dayanarak
tutumlar ile davramslar arasinda tutarsizlik oldugunu savunurken Ajzen (1985) ve
Fishbein ve Ajzen (1975) gibi bazi arastirmacilara gore tutum ile davramis arasimnda
yiiksek bir pozitif korelasyon vardir, Onemli olan tutum ve davranigin ayni seviyede
olmasidir. Diger bir degisle, eger genel bir tutum Olgiiliiyorsa genel bir davranis
gozlenmeli ... spesifik bir tutum Olg¢iilityor ise belirli bir davranis gdzlemlenmelidir”
(Sakall1,2006). Fishbein ve Ajzen (1975) tutumun davranist belirleyen destekleyici
unsurlardan biri olduguna inanmaktadir. Inanclarmn tutumlarin temelinde yattigini,
tutumlarin davranisa dair tasarlamalarin temelinde yattigimi ve s0z konusu
tasarlamalarin davranisa yol gosterdigini iddia etmektedirler (Bowman, 1981).
Fishbein ve Ajzen (1975) , tutumlarla davranis arasindaki zayif iligkinin, tutumlarin
veya davranisin yada her ikisinin birden uygun olmayan yollarla Olciilmiis
olmasindan kaynaklaniyor olabilecegine isaret etmektedir (Morris, 2002).
“...degerlendirilmekte olan davranigla 6zgiil bicimde iliskili olan tutumlar, genel
olarak iliskili olan tutumlardan daha iyi kestirilebilir (Atkinson, Atkinson, Smith,
Bem ve Hoeksema, 2006).

LaPiere 1934 tutum ile davramig arasindaki korelasyonun diisiik oldugunu one
stirmiistiir. Ancak daha sonraki arastirmacilar tutum ve davranig arasinda yiiksek bir
korelasyon oldugunu savunmuslardir(Sakall;,2006).Ornegin Kraus’un tutum-davranis
iligkisine dair yapilan 83 ¢alismaya dayali analiz sonucuna gore “tutumlar anlaml bir
sekilde davranislar1 6n gormektedir, ortalama korelasyon r: .38’dir”. Kraus’a gore
“metodolojik olarak (1) Bireylerin kendi ifadelerine dayanan Ol¢iimlerin kullanildigy,
(2) oncelikle 6grenci olmayan 6znelerin veya (3) 0zel bir diizlemde tutum- davranis
iligkisinin Ol¢iildiigii caligmalarda tutum- davranms iligkisi daha yiiksektir (Kraus,
1990). Giiclii ve tutarli tutumlar davranig1 zayif ya da belirsiz tutumlardan daha iy1

gosterirler (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).
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Tutumlarin her zaman icin davraniglar i¢in bir 6ngoriisel anlam tasimayacagina dair
bulgular yeni ve 6nemli bir soruyu giindeme getirdi: Tutumlar ne zaman davraniglar

icin bir 6ngoriisel anlam tagir 7 (Smith ve Swinyard, 1983).

Son yillarda tutumlar ile davranig arasinda daha fazla ya da az tutarliliga neden olan
kosullar1 belirlemek icin ¢ok arastirma yapilmistir. Bu giin dyle goriiniiyor ki , 1-
kararli , 2- 6nemli , 3-kolayca degerlendirilebilen , 4-dogrudan deneyimler araciligi
ile gelismis , 5- insanlarin emin olduklar1 ve 6- bilis ile duygu arasinda yiiksek
derecede tutarhilik gosteren tutumlar davranist kestirme olasiligi en yiiksek

tutumlardir (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

Tutumlar genelde, a-giiclii ve tutarli olduklarinda, b- Tahmin edilen davranislarla
iliskili olduklarinda, c- Kisinin dogrudan deneyimini temel aldiklarinda ve d- Kisi
kendi tutumlarmin farkinda oldugunda, en iyi davrams gostergeleri olarak kabul

edilebilirle (Atkinson, Atkinson,Smith,Bem ve Hoeksema, 2006).

Kagitcibast (1999) da tutumlarin davranislar1 belirleyebilecegi kosullarin = “tutum
davranis iliskisi (Son yillarda yapilan ¢alismalar, belli tutumlarin 6l¢iilmesinin belli
davranislarin Oongoriilmesinde daha cok ise yaradigini gostermistir); zaman faktorii
(Tutum ile davranis1 6lgcme arasinda gecen zaman ne kadar uzunsa o kadar ¢ok tutum-
davranis iligkisini etkileyecek degiskenler isin i¢ine girebilir; dolayisi ile tutumla
davranig arasinda tutarhilik gozlenmesi olasiligi diiser); tutumun gii¢ derecesi;
tutumun ulasilabilirligi ve farkindalik unsurlarina bagli oldugunu ifade etmektedir

(Kagit¢ibasi, 1999).

Kendi tutumlarinin daha fazla farkinda olan insanlarin daha fazla tutum-davranig
tutarlilig1 gosterdiklerine iliskin bulgular vardir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve
Hoeksema, 2006). “Farkindalik, kisilerin kendi tutum ve davraniglarinin ne olciide
farkinda olduklarmi belirtmek icin kullanilan bir terimdir. Yapilan arastirmalar
yiikksek farkindaligin tutum- davrams iligkisini giiclendirdigini gosteriyor. Sosyal
psikoloji literatiiriinde farkindaligin neden tutum, davranis iliskisine etki ettigi

sorusuna iki cevap verilmektedir: 1-Farkindalik, tutumlara ulagmayr kolaylastirir;

46



Farkindaligimiz yiiksek oldugunda herhangi bir konudaki tutumumuzun ne oldugunu
daha 1yi biliriz ve tutumlar bellege daha kolay cagirilir, dolayisi ile davranislar1 daha
kolay etkiler.2- Bir davranista bulunmamiz1 gerektiren durumlarda, o durumla ilgili
tutumumuza odaklaniriz (dikkat ederiz) ve bu tutumun davranisimiza Onciiliik

etmesine izin veririz” (Kagit¢ibasi, 1999).

Yapilan ¢esitli arastirma sonuclaria dayanilarak “bireyin tutumu ve sonraki davranisi
arasindaki tutarliligin  tutumun giiciine, asmriligma, kesinligine, siddetine,
erisilebilirligine,  kisisel 1ilgiye ve duyussal-biligsel tutarlilifa  yansidigi
diistiniilmektedir” ( Funk, Haugtvedt ve Howard, 2000). Sahip olunan tutum ile
tutarhlik pek cok faktor tarafindan etkilenmektedir: Benzer bir tutuma sahip olan
baska kisilerle iligki miktari, s6z konusu inancin bireydeki diger inanclarla i¢
tutarhiligi, bireyin inancini destekleyen yatay ve dikey yapilar ve benzer tutum
objeleri ile ilgili yasanti sayisit bir tutumun tutarhlik diizeyini etkilemeye egilimli
unsurlardir ( Fazio ve Zanna, 1978). Tutum- davranis iliskisindeki bir uyusumsuzluk
tutumun biinyesindeki yapisal bir zayifligt gosterir (Funk, Haugtvedt ve
Howard, 2000). “...tutumlarin giicii 6rnegin sosyal baski gibi diger baz1 degiskenler
tarafindan iiretilen baskilarin iistesinden gelmekte her zaman i¢in yeterli olmayabilir.
Bununla birlikte tutumlar ve diger davramis unsurlar1 arasinda catigma
bulunmadiginda tutumlar davramslar i¢cin mantikli bir sekilde iyi on habercidirler”

(Arul, 2008a).

Norman (1975) tutum- davranig iliskisinin giicli ile tutumun bilissel ve duyussal
bilesenlerinin tutarhliginin derecesi arasinda bir iliski oldugunu gostermistir ( Fazio
ve Zanna,1978). Disa vurdugumuz tutumlarimiz her zaman davraniglarimiza
yanstmaz ve her zaman apacik ortaya da konulmaz (Morris, 2002). Ancak,
“davraniglarla tutumlar arasinda da genellikle tutarlilik s6z konusudur. Ortam,
davranis1 belirlemede tutumdan daha etkili olabiliyor. Ancak cok giiclii tutumlar
ortamsal engelleri asip her durumda ayn1 davranisa yol agabilir” (Kagit¢cibasi, 1999).

Fazio ve Zanna’'nin (1978) deney bulgular1 hem tutumun sekillenme yolunun hem de

sahip olunan tutumun tutarliligmin tutum davrams tutarliligl tizerindeki etkisinin
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kritikk 6nemde oldugunu ortaya koymaktadir. “Dogrudan deneyim daha yiiksek
oranda tutum-davrams tutarliligima yol agmaktadir. Dahasi tutumun nasil
sekillendiginden bagimsiz olarak bireyin tutumunun sahip oldugu giiven duygusu

tutum davranis tutarliligini arttirmaktadir” ( Fazio ve Zanna, 1978).

“Kisilik ozellikleri de davranisin belirleyicilerindendir. Norman (1975)’e gore bazi
insanlar tutarli olarak tutumlar1 ile eylemlerini uyum i¢inde tutmaya calisirlar”
(Morris, 2002). “Bazilar1 ise bulunduklar1 ortamda uygun davranabilmek igin
gerektiginde tutumlarimi yadsima egilimi gosterirler ....6zellikle kendini kurgulama
diizeyi yiiksek olan bireyler baskalarinin beklentilerine uygun davranmak ig¢in
tutumlarin1  yadsiyabilirler. Kendini kurgulama diizeyi yiiksek olan kisiler
konusmadan ya da bir eylemde bulunmadan Once nasil tepki vermeleri gerektigi
konusunda ip uglar1 elde etmek i¢cin ortami gozlerler.Daha sonra kendi inang yas da
duygularina gére davranmak yerine bu “beklentileri” karsilamaya calisirlar. Tersine,
kendini kurgulama diizeyi diisiik olan kisiler , ortamdaki ip uclarina yada smirliliklara
pek aldirmadan tutumlar: ile tutarli davranirlar ya da kendilerini tutarli olarak ifade
ederler” (Morris, 2002).

13

Glasman ve Albarracin’in (2006) bulgular: kolay ulagilabilir ve duragan
olduklarinda tutumlarin sonradan gelecek davramslarla iliskisinin daha giicli
oldugunu gostermistir. Katilimcilar dogrudan deneyim sahibi oldugunda ve
tutumlarin1 siklikla bildirdiklerinde ulasilabilirlik arttigi i¢in tutumlar sonradan
gelecek davranisi daha giiclii bir sekilde ongordii. Tutumda kararlilik bulundugunda,
katilimcilar tutumlarini davranisla ilgili bilgiler iizerinde sekillendirdiginde ve tutum
objesiyle ilgili bilgileri tek yonlii alarak aldiklarinda veya tek yonlii bilgilerle

diisinmeye tesvik edildiklerinde tutumun dayamkliligi arttigi i¢in tutum-davranis

ortaklig1 daha giicliilydii” (Glasman ve Albarracin, 2006).
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Dogrudan Devinigsel Deneyim

Dlstnme Sayisi

\4 Tutumun
Erisilebilirligi

N | Tutuma Dair f
M Belirtime veya
ifade Edilme
Tekrari
Dogrudan Devinigsel Deneyim Tutum-
Davranisa Kars Tutumun Olgiis( Davranis
Tutum ve Davranigin Sonucuna r
lligkin Inang Arasindaki r
Umumi(Genel)-Kisisel(Ozel) ; .
Benzerlji #k tBa§‘ak'
Hedonik-Aragsal Benzerlii utumun v
Devinissel \
Uygunlugu
Tutumun
Dayanikliligi
Bilginin
Tek-Yénli Bilgi Sunumu Tek-Yonlilig |
Yeni Sunulan Iki-Yonli Bilgiye
Dair Sorgulama Yoklugu
Tutumun Guveni

Sekil 2. Davramslarin tutumlardan yola cikilarak ongoriilmesiyle ilgili islem

siirecleri (Glasman ve Albarracin, 2006).

Glasman ve Albarracin’e gore (2006) tutumlara yol acan bilginin dayanikliligi tutum-
davranis iliskisini arttirrr. “Bundan dolayi, Onceki bilgi davranis noktasinda (s6z
konusu davranisa) uygun ise kisi daha biiyiik tutum-davranig benzerligi sergiler. Bu
bakimdan, bir tutum objesiyle dogrudan deneyim sahibi olan bireyler bir davranisi
yerine getirmek i¢in daha fazla ilgili-bilgi elde edebilir” (Glasman ve

Albarracin, 2006).
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Tutumlarin davranislarin gesitli tiirlerini etkiledigi gosterilmistir. Ote yandan
tutumlarin  kendini algillama ilkelerine gore davranislardan c¢ikarsanabilecegi”
Bem’in (1972) “gosterilmistir. O halde hangi durumlarda tutumlar davranigimizi
etkilemekte ve hangi durumlarda tutumlar davranislarimizdan ¢ikarsanmaktadir?
Holland, Verplanken ve Knippenberg’e (2002) goére tutumun giicii bu soruyu
cevaplandirmada kritik bir degere sahiptir. “Tutum-davranis iligkisinin iki yonlii
dogasimi aydinlatmak icin girisimimizde, tutum -> davranis siralamasma giiglii
tutumlarin sahip oldugunu, oysa davranis = tutum ardilligmin zayif tutumlar igin
uygulanabilir oldugunu gostermeyi amacliyoruz” (Holland, Verplanken ve

Knippenberg, 2002)

“Tutum ya da davranmistan hangisinin ilk once geldigi tartismalari(nin) bazen ‘tavuk
ve yumurta’ tartigmalar1 gibi goriinmekte” oldugunu belirten Holland, Verplanken ve
Knippenberg’e (2002) gore “zayif tutumlarin davranislar tarafindan sekillendirilme
olasilif1 daha fazlayken, giiclii tutumlarin davranislar1 etkileme olasiligi daha
yiiksektir. Sonu¢ olarak o halde, tutum davranis iligkisinin dogas1 s6z konusu
oldugunda oyle goriinmektedir ki zayif tutumlar ‘takip ediciler’ iken, gii¢lii tutumlar

‘yol gostericiler’dir” ( Holland, Verplanken ve Knippenberg, 2002).

2.1.5.Tutumun Islevleri

Deger tutum baglantisinin iizerinde ag¢ik bir sekilde duran teorik yaklagimlardan olan
tutumlarin iglevsel c¢ehresi goriis agisina gore tutumlar bireylerin psikolojik
ihtiyaclarin1 tamamlamaktadirlar. (Olson ve Zanna, 1993). Islevselligin en genis
anlamiyla tutumlar ¢evreye uyumu kolaylastirir. ( Ajzen, 2001 ). Tutumlar bireylerin
diinyay1, cevrelerini anlamalarma, etrafinda olanlar1 anlamlandirmalarina yarar.
Olaylarmm degerlendirilmesinde ve agiklanmasinda tutarhlik ve netlik getirir
(Sakall1,2006). Tutumlar bireylere kendilerini cevreleyen diinyay1 anlamakta, intibak
icinde bir yasam siirdiirmekte, 6z saygilarini korumakta ve temel degerlerini ifade
etmekte yardimci olur( Arul, 2008a ). “...Tutum, ilgili uyaran, kisi ya da olaylarla
iligskili olarak karakteristik ya da tutarh bir davranig tarzi belirlemektedir” ( Serif ve
Serif, 1996).
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Bireyin tutumlari, segici olarak onu belli uyaran durumlarma yaklastirir ve belli

uyaran durumlarindan uzaklastirir ( Serif ve Serif, 1996).

Tutumlarin bizim i¢in farkh bir¢ok psikolojik islevi vardir. Farkl kisiler ayn1 tutumu
farkli nedenlerle savunabilirler ve bir kisi belirli bir tutumu birden cok nedenle
savunabilir. Bir tutumun islevleri, o tutumun kisinin diger tutumlariyla tutarhiligini ve
ne kadar degisebilecegini de etkiler (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve
Hoeksema, 2006). Son zamanlarda yapilan ¢alismalarda da tutumun iki Oncelikli
islevi en ¢ok dikkati lizerinde toplamistir: Deger ifade etme ve objenin kendisine
deger bicme. Deger ifade eden tutumlar 6nemli deger yargilar1 ile baglantihidir ve
toplumsal onay arayisindadir (Olson ve Zanna, 1993). Eagly ve Chaiken (1992) ve
Shavitt’e (1989) gore “Boylelikle bu tiir tutumlar hem 6zel hem de toplumsal kimlik
tanimlamalarina hizmet eder” (Olson ve Zanna, 1993). “Tutumlar obje ve olaylari
tanimlamay1 kolaylastirir. Bu fonksiyon oOzellikle giiclii ve erisilebilir tutumlar
tarafindan yerine getirilir. Belirli tiir objelere dair tutumlar (6rnegin parfiim)’iin diger
baz1 objelere (Ornegin kahve) oranla deger ifade edici ihtiyaclara hizmet etme

olasilig1 daha fazladir” (Olson ve Zanna, 1993).

“...aynm1 tutum farkli bireyler icin farkl islevlere sahip olabildigi gibi, bir tutum birey
icin birden fazla isleve de sahip olabilir” (Sakall;,2006). Ornegin, “Priyor ve
arkadaslar1 (priyor et al 1989, Priyor et al 1981) aids’li bireylere kars1 sahip olan
tutumlarin hem aragsal hem de sembolik anlamlar tasiyabilecegini belirtmistir.
Aracsal islevler aidsli bireylerle girisilecek giinliikk karsilikli iliskinin muhtemel
sonuglarina dair algi lizerinde yansimasi bulurken (objenin kendisi ile ilgili deger
tahmininin aynisi, ), sembolik islevler escinsellige dair yargilara yansir. Aidsli
bireylerle giinliik iligkilerde bulunmanin risklerinin minimalligi iistiinde duran egitim
kampanyalar1 yalnizca tutumlar1 aracsal islevi yerine getiren bireyler lizerinde etkili

olabilir (Olson ve Zanna, 1993).

Katz (1960) tutumlarin dort islevini tanimlamaktadir.1-Yararci ve aragsal islevler

(insanlara cezadan ka¢inma ve 6diil elde etmede yardim ederek ),2-Benlik savunmaci

51



islemler (kendisini koruyarak ve yiikselterek, 3-Deger ifade edici islevler ve 4- Bilgi
islevleri (bireyin evrenini yapilandirma, basitlestirme ve organize etme ihtiyaclari
izerinde sekillenen) (Bowman, 1981). Ayrica bunlara ek olarak “teorisyenlerin ¢cogu
tarafindan tanmnan tutumun sosyal dengeleyici islevi (Ajzen, 2001) ve “Katz
tarafindan ifade edilen ihtiyaclarin karsilanmasi islevleri” (Sakalli, 2006) de

bulunmaktadir.

2.1.5.1. Tutumun Aracsal Islevi

Holds ve Miller (1985) onemli tutumlarm bireylerin belirli bir sosyal gruba tiyelik
konusundaki tercihleri ile sosyal grup iiyelerinin grup i¢i bireylerle anlagsma ve grup
dis1 bireylerle anlagamama egilimlerini sekillendirdigini gostermislerdir (Funk,
Haugtvedt ve Howard, 2000). Pratik ve yararci nedenlerle benimsedigimiz tutumlarin
aragsal bir isleve hizmet ettigi sOylenir. Bunlar, yara ya da o6diil saglama ve
cezalandirilmaktan ka¢mma arzumuzun 0Ozgiil Orneklerini ifade eder (Atkinson,
Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006). “...diinya ile etkilesimimizde
basarilarimiz1 azami seviyeye ¢ikarmak ve basarisizliklarimizi en asgari seviyeye
indirmek i¢in ugrasiriz. Bundan dolay:r basariy1 kolaylastirir olarak gordiigiimiiz
objelere kars1 lehte; basariy1 engeller veya basarisizliga yol agar olarak gordiigiimiiz
objelere kars1 ise aleyhte tutumlar gelistiririz. Benzer degerlilige sahip objelere karsi
boylesi olumlu ve olumsuz duygular gelistirmenin yaninda ayrica kabul edilmis
hissetmek ve uyum i¢inde olmak i¢in otorite figiirlerinin ve akranlarin tutumlarini
ediniriz. Boylelikle tutumlar yasamla intibak icinde bir yasam siirdiirmemize

yardimci1 olur (Arul, 2008a ).

2.1.5.2. Tutumun Ego Savunma Islevi

Tutumlar bireylerin kendilerine giivenmelerine ve yasamin inis ve ¢ikislarina karsi
kendilerini korumalarina hizmet edebilir. Tiim bireyler farkli diizeylerde de olsa bazi

savunma mekanizmalar1 kullanmaktadirlar. Bazi tutumlarda bu savunma

mekanizmalarma yardimci olmaktadir (Sakalli, 2006).”...bizi anksiyeteden ya da
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kendi degerlerimize yonelik tehditlerden koruyan tutumlarin bir ego savunma islevine

hizmet ettigi soylenir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).

2.1.5.3. Tutumun Deger ifade Etme islevi

“Degerlerimizi ifade eden ya da kendimize iliskin kavramlarimizi yansitan
tutumlarin bir deger ifade etme islevine hizmet ettigi soylenir.Ornegin bir kisi
escinsellere yonelik olumlu tutumlara sahip olabilir, ¢iinkii bu kisi ¢esitliligin, kisisel
Ozgiirligli ve hosgoriiyii savunmaktadir; bir bagka kisi ayn1 konuda olumsuz tutum
alabilir, ciinkii escinselligi mahkum eden dinsel diisiincelere sahiptir” (Atkinson,
Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006). Bireyler tutumlarim1 karisisindakilere
belirttiklerinde kendi kisiliklerini, kimliklerini ortaya koymus olurlar
yani, bireylerin yasam, din, millet, siddet gibi 6nemli konularda sahip olduklar1
tutumlar onlarin kimliklerini ortaya ¢ikarir(Sakall;,2006). Deger ifade etme
tutumlari, kisinin benimsedigi degerlerden ya da kendine iliskin kavramindan
tiiretildigi icin birbirleriyle tutarli olma egilimindedir (Atkinson, Atkinson, Smith,

Bem ve Hoeksema, 2006).

2.1.5.4. Tutumun Bilgi islevi

“Diinyay1 anlamlandirmak i¢in bize yardimci olan ve giindelik yasamimizda
O0ziimlememiz gereken farkli bilgileri diizene sokan tutumlarin bir bilgi islevine
hizmet ettii sOylenir. Bu tiirden tutumlar, esas olarak farkli bilgileri, ayrintilarina
bakmaksizin etkin bir bicimde diizenlememize ve islememize izin veren semalardir”
(Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006). Belli bir konuda kesin bir
goriise sahip bir kisiye bilgi ulastiginda bu bilgiyi algilayisi tutumundan Onemli
Olciide etkilenebilir ( Serif ve Serif, 1996).

2.1.5.5. Tutumun Sosyal Uyum Islevi
“Bize sosyal bir toplulugun parcasi oldugumuzu hissettiren tutumlarin sosyal uyum

islevine hizmet ettigi sOylenir. Tutumlar 6ncelikle bir sosyal uyum islevine hizmet
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ediyorlarsa, degismeleri sosyal normlarin degismesine baghdir” (Atkinson, Atkinson,

Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).

2.1.5.6. Tutumun Ihtiyaclarin Karsilanmasi Islevi

“Tutumlarm bircogu yapilan veya yapilamayan seylerin Odiillendirilmesi veya
cezalandirilmas1 sonucunda olugmaktadir. Olusan tutumlar da ¢ogunlukla bireylerin
sosyal, ruhsal ve ekonomik ihtiyaclarimi karsilamalarina, arzu ettikleri amaglarina
ulagmalarina yardimci olur...bireyler belirli tutumlara sahip olmakla sosyal onay,

kabul gorme gibi ihtiyag¢larimi karsilarlar”(Sakalli, 2006).

2.1.6. Tutumlarin Olusumu

Insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar tutumlar1 sonradan Ogrenirler
(Kagitcibast, 1999).

“Birey, gelisimi swrasinda temasta bulundugu kisilerle durumlarla ya da gruplarla
iligkili olarak tutumlar olusturur. Bir kez olustuktan sonra, bu tutumlar , kisinin bu ya
da benzer durumlara, kisi ya da gruplara karakteristik bir bicimde tepki gostermesine

yol agalar”( Serif ve Serif, 1996).

Bazi tutumlar insanlarin kendi deneyimlerine dayanirken, bazilar1 bagka kaynaklardan
elde edilir (Kagit¢ibas,1999). Yasamimizin ilk donemlerinde ebeveynler

tutumlarimizin kaynaklaridir, biz biiyiirken tutum kaynaklar1 ¢cogalir (Arul, 2008a).

“Kisinin diger insanlarla giindelik iliskileri, grup i¢inde etkilesimleri ve kiiltiirel
riinlerle olan iliskisi, sonunda daima kisinin bunlarla iliskili kesin tutumlar
olusturmasina yol acar. Tekrar tekrar iliskiye girdigimiz herhangi bir nesne ya da
durumla (sosyal ya da sosyal olamayan ), kisi ya da grupla iligkili olarak tutum
gelistiririz” ( Serif ve Serif, 1996).

“...direkt yasam deneyimi, ana baba, arkadaslar, akrabalar, referans gruplar1 gibi

cevredeki bir¢cok insan bireyin hangi tutuma sahip olacagini ve hangisini muhafaza
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edecegini belirler. Bu asamada klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve 6rnek alma
gibi 6grenme modelleri bireyin nasil tutum olusturdugunu anlamada kolaylik

saglayabilir” (Sakalli, 2006).

Tutumlar genelde su yollarla elde edilir: Dogrudan deneyim, pekistirme, taklit, sosyal
ogrenme (Kagit¢ibasi, 1999).

Cocuklar ana babalarinin ve akranlarmin davramslarini taklit ederler ve bu yolla da
inanclarim1  kasith olarak etkilemeye c¢alisan biri olmadiginda bile tutum

olusturabilirler (Morris, 2002).

2.1.6.1. Dogrudan Deneyim Yoluyla Tutum Olusumu

Regan ve Fazio (1977) tutumlarimi dogrudan deneyime dayandirarak sekillendiren
bireylerin tutumlarini dolayli yollarla sekillendiren bireylere gore daha fazla tutum
davranig tutarlilig: sergiledikleri goriisiinii dogrulayan kanitlar bulmuslardir ( Fazio
ve Zanna,1978). Songer-Noks’un bir tutumun sekillenme iislubunun tutum-davranis
tutarliliginin bir belirleyicisi olabilecegine dair bulgularini inceleyen “Regan ve Fazio
(1977) tutumlarin sekillenmesine ait iki kategori oldugunu fark ettiler: Bir yanda
tutum objesiyle dogrudan davranigsal deneyim ile sekillenen tutumlar, 6te yandan
tutum objesi ile dogrudan davranigsal deneyim olmadan dolayli yollarla sekillenen
tutumlar. Ornegin bir cocuk bir oyuncakla ilgili tutumunu sz konusu oyuncakla
oynamak yolu ile de gelistirebilir, soz konusu oyuncaga dair arkadas veya reklam
tanitim1 yolu ile de. Bu tutumlar dogrudanlik acisindan farklilik gosterdiklerinden
sonradan gelecek davranis icin on haberci olmalar1 konusunda farklilik gostermeleri

olasidir” ( Fazio ve Zanna, 1978).

Bir konu ya da obje ile ilgili bir tutum sahibi olmanin en a¢ik yolu o konu yada obje
ile ilgili bir deneyim ge¢irmis olmaktir (Kagit¢ibasi, 1999). “En temel tutumlarimizin
cogu erken yaslarda tutum nesnesi ile olan kisisel yasantilarimizdan kaynaklanir. Bu
erken yaslardaki yasantilar cocuklarin belirli nesnelere karst olumlu ya da olumsuz

tutum beslemelerine yol acar” (Morris, 2002).
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Oskamp’a (1977) gore tutumlarin olusmasinda ele alinabilecek 6nemli unsurlardan
biri direkt kisisel deneyimdir (Sakalli, 2006): Tutum nesnesi ile yasanan olaylar
kisinin o nesneye kars1 nasil bir tutuma sahip olacagini belirler. Korku verici, aniden
ve belirgin bir sekilde olusan olaylar bireyin bu konuyla ilgili olarak olumlu veya
olumsuz tutum sahibi olmasina yol acabilir. Benzer sekilde, belirli bir nesneye tekrar

tekrar maruz kalan birey o nesne hakkinda tutum olusturmaya baslar (Sakalli, 2006).

Arastirmalar tutum objesi ile dogrudan davranigsal karsilikli iliski yolu ile sekillenen
tutumlardan yola c¢ikan davranmis Ongoriilerini davramigsal karsilikli iliskinin
bulunmadigi dolayli yollardan sekillenen tutumlara dayal olarak yapilan davranig

Ongoriilerinden daha dogru oldugunu gostermistir ( Fazio ve Zanna, 1978).

“Bir tutum eger tutum objesi ile ilgili davranislar tarafindan giidiilenmisse bu tutumun
giiclii bir tutum oldugu diisiiniilmektedir. Cesitli arastirmalar gostermistir ki tutum
objesi ile ilgili dogrudan davranigsal deneyimler iizerinde temellenen tutumlar daha
duragandir, davramiglar i¢in daha iyi On habercidir ve degisime kars1 daha
direnclidirler” (Prislin, 1996). Tutum- davranis iligkisi tutumlar dogrudan deneyimle
sekillendiginde veya tutuma kesinlik ile sahip olundugunda daha yiiksektir
(Kraus, 1990).

Fazio ve Zanna’nm (1978) deney sonuclar1 tutumlarin1 dogrudan deneyim yolu ile
sekillendiren bireylerin tutumlarmi dolayli yollardan sekillendiren bireylerden daha
fazla tutarlilik icinde tutumlarmi sahiplendikleri goriisiinii desteklemektedir.
Arastirmacilara gore “bu tutarlilik iki kaynak tarafindan giidiileniyor olabilir: Tutum
objesi ile dogrudan deneyim bireye dolayl iliskiye oranla daha fazla bilgi sagliyor
olabilir ve dogrudan deneyim ile dolayli deneyim arasinda bilginin islenmesine dair
bir farklilik bulunabilir. Obje ile yasanan dogrudan deneyim iizerine yogunlasmak
dolayli iliskiden daha giiclii tutumlarin sekillenmesini saglayabilir” ( Fazio ve

Zanna, 1978).

Smith ve Swinyard’in (1983) “iiriinii denemis 6znelerin tutumlarma sz konusu iiriine

dair tutumunu reklam (tanitim) yoluyla edinmis 6znelerden daha asir1 bir sekilde
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ve/veya daha fazla giiven duygusuyla sahiptirler” ve “tutum davranis tutarlilig irtini
denemis bireylerde iiriiniin tanitimina maruz kalmis bireylerden daha fazladir” olarak
somutlastirdiklar: iki varsayima dair yaptiklar1 deneysel arastirmanin sonuglarmdan
elde edilen “bulgular deneyim gec¢irmis Oznelerin tutum gelisiminin anlamli bir
sekilde hem duygusal asirilikta hem de duyulan giivende daha giiclii olduklarini isaret
etmektedir. Ayrica deneyim gec¢irmis 0zneler tanitima maruz kalmis 6znelerden daha

fazla tutum- davranig tutarlihigi gosterdi (Smith ve Swinyard, 1983).

Erken yaslarda Ogrenilen tutumlarin 6nemli yasantilar ve olaylar olmadig: takdirde
oldukca duragan oldugunu ve kolay kolay degismedigini soyleyen Kagit¢ibasi’na
gore “ancak erken yaslarda da Ogrenilmis olsa tutumlar yeni yasantilar ve

ogrenmelerle degisiklige ugrayabilir (Kagit¢ibasi, 1999).

Cesitli arastirmalarda tutum objesi ile iligkili zengin deneyimlere dayanan tutumlarin
daha erisilebilir, daha 6nemli oldugu ve biiyiik bir kesinlikle sahiplenildigi ancak s6z
konusu deneyim zenginliginin tutumun daha asir1 olmas1 konusunda gerekli olmadigi

bulunmustur (Prislin, 1996).

2.1.6.2. Tutum Olusumunda Ebeveyn Etkisi

Tutumlarimizin  ¢ogunu baska insanlardan ediniriz. Ana-baba, cocuklarin
olusturduklar1 tutumlarin ilk kaynagidir (Kagit¢ibasi, 1999). “Oskamp’a (1977) gore
dogumdan itibaren c¢ocuklar ana babalarinin her tiirlii hareketlerinden, disiplin
stireclerinden, ddiil ve cezalarindan etkilenerek belirli bir gruba, kisiye veya nesneye
kars1 tutumlar gelistirirler. Aile bilin¢li veya bilingsiz bir sekilde bireyi din, siyasi
parti, Ozgiirlik, yasam anlayisi, futbol takimi, yemek tarzina kadar bircok konuda
etkisi altina alir” (Sakalli, 2006). Ancak tutumlarin tek kaynagi ana babalar degildir;
ogretmenler, arkadaslar, hatta iinlii kisiler bile tutumlarin bicimlenmesinde 6nemlidir

(Morris, 2002).
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2.1.6.3. Tutum Olusumunda Akranlarin EtKisi

Arkadas cevresi de aymi sekilde tutum olusumuna etki eder (Kagit¢ibasi, 1999).
Oskamp’a (1977) gore arkadaslar, akrabalar, referans gruplar1 ve Ogretmenler gibi
cevredeki insanlar da bireylerin tutumlarinin olusmasinda ve muhafaza edilmesinde

onemli bir yere sahiptirler (Sakalli, 2006).

2.1.6.4 Tutum Olusumunda Kitle fletisim Araclarimin Etkisi

“Arastirmalar medyanin hem tutum olusumuna hem de var olan tutumlarin
pekismesine etki ettigini gostermektedir. Kisisel tutumlarin ve buradan hareketle
kamuoyunun  olusumunda  medyanin  roliini  yadsimak  olanaksizdir”
(Kagitcibasi, 1999). Medya, ozellikle televizyon tutumlarin olusumu iizerinde biiyiik
bir etkiye sahiptir (Morris, 2002).

Stouffer ve arkadaslar1 (1950)’ye gore kitle iletisim araclari sosyal uyaran olarak
deger kazanmislar ve kisinin sosyal iligkiselligini ve sosyal emellerini
tanimlayanlarda dahil olmak iizere tutumlar1 bicimlendirmede kisisel temaslarin (yiiz

yiize iliskilerin) pek ¢ok islevini tislenmistir ( Serif ve Serif, 1996).

Giiniimiizde kisinin bulundugu etkilesim ortamlarinin kitle iletisim araclarinin
bombardimanindan etkilenmemesi miimkiin degildir. En azindan bu bombardiman
aile ya da grup ortamim etkiler bireyler sosyal durumlarda iletisimleri siizgecten
gecirirler, yinelerler ve degerlendirirler. Ancak, iletisimlerin zorlayiciligi bu
ortamlardaki faaliyetlerin, degerlerin ve amaclarin bicimlenmesine de yol acar ( Serif

ve Serif, 1996).
2.1.7. Tutum Kuramlar
Tutumlara, 6zellikle tutum degisimi sorununa egilen cesitli arastirmalar dort farl

kuramsal yaklagim kullanmislardir..Bunlar 6grenme kuramlari, sosyal yargi, tutarlilik

yada denge iceren biligsel kuramlar ve islevsel kuramlardir (Kagit¢ibasi, 1999).
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Genelde, alternatif kuramlarin her biri baska kuramlarin aciklayamayacagi veriler
yaratmistir ve c¢esitli aragtirmacilar biitiin bu kuramlarin dogru olabilecegi — her biri
biraz farkli kosullar altinda— ve her kuramin nerede ve ne zaman uygulanacaginin
arastirmanin  odagini olusturmast gerektigi sonucuna varmislardir (Atkinson,

Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).

2.1.7.1.Denge Kuramu

“Tutarlilik kuramlarimi baglatan esas olarak Heider‘dir. Heider tutarlilik kuramlarinin
ilki olarak “denge kuramini gelistirmistir “(Kagit¢ibasi, 1999). Heider’in denge
teorisi tarafindan onerilen goriis bireyler arasindaki iliskiyi duygu (kanaat) temelinde
tartigmaktadir (Khanafiah ve Situngkir). Kuram bir kisinin biligsel sistemindeki
duygular arasindaki tutarlilik izerinde odaklasir. (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

Denge kuramina gore dengesiz durumlar dengelilik yoOniinde degisme
egilimindedir,....dengesiz sistemler degisiklik yoniinde baski iiretirler ve dengeli hale

gelinceye kadar bu baskiyi siirdiiriirler (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

Insanlar1 denge arayisina sokan temel giidii uyumlu, yalm, tutarli ve anlamli

toplumsal iliskilere duyduklar1 gereksinimdir (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

“Heider denge kuramini 6zellikle kisiler arsas1 alg1 ¢cercevesinde ve fenomenolojik bir
acidan gelistirmistir. Kisiler aras1 alg1 olayimi en basite indirgeyen Heider, bir kiginin
(k), bir diger kisi (d) ve bir tutum objesi (0) ile iligkilerini incelemistir. k-d-o
ticliistindeki her ii¢ iligkide (k’ya gore ) olumluysa yada iliskilerin ikisi olumsuz biri
olumlu ise k’nin zihninde denge durumu var demektir. Iki iliski olumlu, bir iliski
olumsuzsa yada her ii¢ iliskide olumsuzsa k i¢cin dengesiz bir durum s6z konusudur
(Kagit¢ibas1,1999).

Yani :

+++ ++ -

+-- dengeli durum --- dengesiz durum
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“Tutumlarm yapisina iliskin denge kurami yaklasiminin belirli bir ¢ekiciligi olmakla
birlikte, uygulamada 6nemli smirliliklart bulunmaktadir. Korku ya da nefret soz
konusu oldugunda (bunlar ¢ok giicli olumsuz tutumlardir.) bireylerin bilisleri
dengesiz olarak varliklarm siirdiirebilmektedirler. Ornegin bir ¢ocuk ¢izgi film
kahramani1 Temel Reis’e iligkin olduk¢a olumlu duygular besleyebilir ve ayrica temel
reisin 1spanagi cok sevdigini de gorebilir. Kendisi de 1spanaktan nefret ediyor olabilir.
Bu durunda ¢ocuk dengesizligi hos gorebilir ve 1spanaga karsi nefretini siirdiirebilir”
(Milburn, 1998). Heider sadece olumlu ve olumsuz iliskileri ele almakta,
derecelerden s0z etmemekte, ya hep ya hi¢ tutum degisimi Onermektedir

(Kagitcibasi, 1999).

2.1.7.2. Bilissel Dengeleme Kuram

“Rosenberg ve Abelson, Heider’'in denge kuramini biraz daha gelistirerek
uygulamiglardir. Bu kuramda iliskilere ek olarak birbiri ile iligki halinde olan ii¢ 6ge
olumlu ya da olumsuz olarak da nitelendirilmektedir. Bu durumda, Heider’inkinde
oldugu gibi k (kisi), d (diger) ve o (obje) iliskisini ii¢lii olarak gosterme geregi
ortadan kalkmistir. Ayrica 6geler olumlu, olumsuz ve notr baglarla bagh olabilirler”

(Kagit¢ibasi, 1999).

“Abelson’a gore bir kisinin bilissel yapist ya dengeli yada dengesiz olabilir. Abelson
, iki 0ge arasindaki tutarhlik yada tutarsizlik iizerinde yogunlagmis ve bunu sematik
olarak gostermistir. Biligsel Ogeler olumlu yada olumsuz olarak degerlendirilen
nesnelere iligkin olabilir ve iki 6ge arasindaki iliski olumlu (+) yada olumsuz (-)
deger alabilir. Bu nedenle, olumlu degerlere sahip iki nesne arasindaki bir iligki
dengeli bir bilissel durumu, olumsuz bir iligki ise dengesiz bir bilissel durumu gosterir

(Milburn, 1998).

“Abelson’a gore ozellikle carpict ogelere iligkin bir ¢eliski yasandiginda bireyin olasi
dort celigki azaltma yolundan birini ya da daha fazlasini harekete gecirebilecegine
isaret etmektedir. 1-inkar: Ogelerden birine iliskin degerlendirme degistirilerek ya

da iki 6ge arasindaki iligki inkar edilerek celiskinin varlig1 da inkar edilmis olur.
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2-Giiclendirme: Bu teknik tutarsiz bir bilisler ciftine tutarli olanlar tarafindan
bastirilacak bir bicimde yani 68eler eklemeyi icerir 3- Ayristirma: Ayristirma yolu
ile bir inan¢ ikileminin ¢6ziimii i¢cin bir kisi belirli bir 6geyi, dengeyi saglayacak
bicimde biri celigkili ve digeri tutarli olmak {izere iki parcaya ayirmak zorundadir. 4-
Doniistiirme: Doniistiirme dengesiz yapmin Ogelerini kullanarak yeni bir biligsel

yap1 olusturmayi icerir” (Milburn, 1998).

“Rosenberg ve Abelson’un biligsel dengeleme kurami Heider’in k-d-o iigliisiiniin
disinda daha ¢ok sayidaki iliskileri de icerebilmektedir. Bu da denge kuraminin
uygulamasiin genislemesi bakimindan olumlu bir gelismedir. Denge kuramini
kullanan diger bazi kuramlarda gelistirilmistir, 6rnegin Osgood ve Tannenbaum’un

‘uygunluk kurami’ ya da Newcomp’un ‘objektif denge kuram’ (Kagit¢ibasi, 1999).

2.1.7.3. Bilissel Celiski Kuram

“Biligsel tutarhilik gelenegi, insanlar1 bilislerinde tutarlilik ve anlam arayisi i¢inde
varliklar olarak goriir. Benzer bicimde, eger bilisleri zaten tutarliyken tutarsizliga
neden olabilecek yani bir biligle karsilasmislarsa, tutarsizhigi en aza indirmeye

calisirlar” (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

“Kisinin tutumlarinda bir tiir icsel mantigin var oldugu goriiliir, ancak bu kat1 bir
formel mantik tiirii degildir, daha cok bir psiko-mantiktir; Sosyal psikologlarin
biligsel tutarhilik bashigi altinda inceledikleri sey de bu psiko-mantiktir. Biligsel
tutarlillk  kurammin  temel  Onciilii, inanclarimizda, tutumlarimizda ve
davraniglarimizda tutarli olma cabasi gostermemiz; tutarsiz eylemleri ise bizi,
mantikli degilse de tutarh bir paket olusturana kadar bu eylemleri doniistiirmeye ya
da degistirmeye giidiileyen bir tahrik edici ya da bir uyaran olarak gormeye
calismamizdir” (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006). Biligsel
uyumluluk teorisi tutum degisikligi odakhidir (Griffin, 1997).

Biligsel tutarhilik kurami ig¢inde en etkilisi Leon Festinger (1957) tarafindan
gelistirilen biligsel celiski kuramuidir. Diger tutarlilik kuramlar1 gibi biligsel celigki
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kurami da tutarlilik yoniinde bir baskimin bulundugunu ileri siirmektedir. Kuram
Ozellikle insanlarda tutumlar ile davraniglar arasindaki tutarsizlik ya da celigkiler

tizerinde odaklasir (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

Festinger insanin uyumsuzluktan kacinma ihtiyacini, giivenlik veya aghigmi giderme
ihtiyaclar1 kadar temel bir ihtiya¢ olarak diisiinmektedir. (Griffin, 1997). Genelde
biligsel tutarlilik kuramlar1 gibi, bilissel ¢eliski kurami da biligsel tutarliliga dogru bir
itki oldugunu varsayar (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).
Festinger’e gore eger kisinin sahip oldugu bir inang bilgi ya da tutum yine o kisinin
sahip oldugu bir baska inang, bilgi ya da tutumun tersini gerektirirse, bu iki inang,
bilgi yada tutum arasinda biligsel celiski vardir (Kagit¢ibasi, 1999). Birbiriyle tutarsiz
olan iki bilis, kisiyi tutarsizligi ortadan kaldirmaya ve bilisleri uyumlu hale getirmeye
giidiileyen bir rahatsizlik yaratacaktir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve
Hoeksema, 2006). Festinger bu rahatsizligin bireyi bu bilislerden birini degistirerek
celigkiyi azaltma yOniinde giidiileyecegini ileri siirmektedir (Milburn, 1998). Bir kez
olustu mu uyumsuzluk, biligsel unsurun degistirilmesi veya yeni bilissel unsurlarin
eklenmesi yollariyla azaltilabilir veya ortadan kaldirilabilir (Bowman, 1981).
“Celiskiyi azaltma tutarhilik ya da uyumu yeniden saglayacak yonde davranma
demektir. Uyumu ya da tutarhligi saglamanin yani c¢eliskiyi azaltmanin ii¢ yolu
vardir. Bunlardan ilki ...tutuma ters diisen davranisi degistirmekti. ikincisi ¢eliskinin
Onemini azaltmadir...liclinciisii ise tutumu degistirmedir” (Taylor, Peplau ve

Sears, 2007).

Bazen tutumu degistirmek gerilimin yarattigi rahatsizhigi dindirmek icin en kolay
yoldur (Morris, 2002). Kisi i¢in biligsel celigskiyi azaltmanin bagka yolarhda
oldugundan, tutumla c¢elisen bir davranig, zorunlu olarak her zaman bir tutum
degisimi gerektirmez. Seceneklerden biri uyusan 6gelerin sayisini arttirmaktir. Yani
celisen bilislerden birini destekleyen diisiince ve goriis sayisini arttirmak

(Morris, 2002).
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“Festinger herhangi bir durumda kisinin tecriibe ettigi biligsel celiskiyi s6z konusu
celisen bilgilerin sayisinin ve dneminin, uyusan bilgilerin sayisina ve dnemine orani
olarak ele almaktadir, sdyle ki:

Onem (x) celisen bilgilerin sayisi

Onem (x) uyusan bilgilerin sayist

Bu formiil kavramsaldir, islem formiilii degildir, ¢iinkii uyusan yada ¢elisen bilgilerin
Onemini sayisallagtirmak giictiir. Bu formiile gore celisen bilgiler arttik¢a tiim biligsel
celiski de artacaktir. Biligsel celiskiyi azaltmak i¢in celisen bilgilerin sayisini
azaltmak ya da uyusan bilgilerin sayisimi arttirmak gerekir. Ayrica uyusan bilgileri
arttirma yaninda celisen bilgilerin 6nemini de azaltma yolu ile tiim biligsel celiski

azaltilabilir” (Kagit¢ibasi, 1999).

Festinger bireylerin kendi eylem ve tutumlarmin uyusum i¢inde olduklarina dair
kendilerine giiven vermek i¢in ii¢ zihinsel mekanizma kullandiklarimi varsaymistir

(Griffin, 1997):

Varsaymml: Secici maruz kalmalar uyumsuzlugu onler. Festinger’e gore bireyler

uyumsuzlugu arttirmas1 muhtemel bilgilerden sakinir.

Varsaymm2: Karar sonrasi uyumsuzluk yeniden giiven duyma (giiven tazeleme)

konusunda bir ihtiyag yaratir.

Varsayim3: Faaliyet icin asgari mazeret tutumda bir degisime sebep olur.

Bilissel ¢eliski kurami her ne kadar ¢esitli tutarsizlik tiirlerinden s6z ediyorsa da, bir
tiir celiskiyi tahmin etmede Ozellikle basarili olmustur; kisinin tutumlarina ters olan
davraniglarda bulunmasi, onun iizerinde, tutumlarini davranislariyla tutarli olacak
sekilde degistirerek uyusmazligi azaltmasi i¢in bir baski yaratir. Kuram, o davranista

bulunmak i¢in baska bir uygun neden bulunmadigr zaman, tutuma ters davranista
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bulunmanin, en biiyiik c¢elisgkiyi ve dolayisiyla en biiyiik tutum degisimini

olusturdugunu da belirtir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).

Biligsel celiski kurami bir kisinin tutumlarina ters diisen bir davranista bulunmasinin
o kisinin tutumlar1 iizerindeki etkisini ag¢iklamak i¢in giiclii bir model saglamaktadir.
Davranis i¢in digsal, yani durumsal belirgin hi¢bir nedenin bulunmamasi1 durumunda
birey bu tutarsizligi gidermek i¢in bir yol bulmak zorundadir. Bilissel ¢eliski kurami
bu durumda insanlarin  tutumlarmi  siklikla  davramslari1  dogrultusunda
degistireceklerini kestirmektedir. Ancak, yine de, insanlarm c¢eliskili inanclarini

siirdiirdiikleri bazi durumlar vardir (Milburn, 1998).

Tutumla ilgili ticli yap1 modelinde oldugu gibi bilissel celiski kuramina gore de
tutumun duygusal ve biligsel kaideleri genellikle benzer degerliliktedir ve en azindan
orta Olciide pozitif yonlii iliskidedirler. (Lavine, Thomsen, Zanna ve Borgida, 1998).
Biligsel ¢eligki kuramu bir¢ok tutum degistirme olgusunu basarigh bir bicimde tahmin
etmenin yani sira, sosyal psikolojinin en bilinen kuramlarindan da biridir. (Atkinson,

Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 2006).

2.1.7.4. Kendini Algilama Kuramm

“Pek cok elestirmen Festinger’in goriis degisimini aciklamak igin biligsel
uyumsuzluga bagvurmasimnin gereksiz bir sekilde karmasik oldugunu diistinmektedir.
Ornegin psikolog Daryl Bem bir bireyin asgari mazeretle faaliyette bulundugunda
tutumun degistigini  kabul etmekle birlikte, kendini algilama’nin biligsel
uyumsuzluktan daha basit bir a¢iklama oldugunu iddia etmektedir. Bem, bizim kendi
davraniglarimizi gozlemlemek yoluyla i¢c egilimlerimizi, baskalarinm kullandigi

yontemin aynistyla yargiladigimiza inanmaktadir” (Griffin, 1997).
“Bem’e gore tutumlarimizin ne oldugunu bilmeyiz, onlar1 yalnizca kendi

davranisimizdan ve bu davranisin i¢inde gectigi kosullardan cikarsayabiliriz. Bem’in

kendini algilama kurami tutum ifadelerinin yalnizca siradan sozler olduguna isaret
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etmektedir. Tutumumuzun ne oldugunu davramsimizin icinde gectigi kosullari

gozledikten sonra anlariz” (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

2.1.7.5. Sosyal Yargi Kuram

Sherif ve Hovland’in Onerdigi (1961) ‘sosyal yargi kurami’, “tutum degisikligi
siirecini iletisimin hedef tarafindan algilanis ya da yargilanig bi¢imleri acisindan

aciklamaktadir” (Milburn, 1998).

“Yargi kuramina gore kuvvetle baglanilan bir tutumun kendinden farkh goriisleri ret
alam1 kabul alanindan daha genistir. Yani kontrast (zitlastrma) mekanizmasini
kullanarak o goriisleri kendi goriislerinden daha da farkli goriip reddetme olasiligi
daha fazladir. Buna karsilik fazla kuvvetle baglanilmamis olan tutumlarin farkli
goriisleri kabul alani ret alanindan daha genistir; yani benzetme mekanizmasini
kullanarak o goriisleri kendi goriisiine gercekte olduklarindan daha da benzer goriip

kabul etme olasilig1 daha fazladir” (Kagit¢ibasi, 1999).

2.1.7.6. Ogrenme Kuram

“Ogrenme kuramu Yale Universitesinde Carl Hovland ve meslektaslarinin
1950’lerdeki ¢aligmalariyla baslamistir. Bu yaklasimin temelinde yatan goriise gore,
tutumlar biiytik Olciide diger davranig ve aligkanhiklar nasil kazaniliyorsa Oyle
kazamlir. Insanlar degisik tutum nesnelerine iliskin bilgi ve gercekleri ve ayrica
bunlarla iliskili duygu ve degerleri 6grenirler” (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).
Ogrenme kuraminda “tutum degisimi bir dgrenme siireci olarak ele almmaktadir”

(Kagitgibasi, 1999).

“Davramig¢ilar tutuma tipki diger herhangi bir davramig gibi yaklasim gosterir.
Davranmiscilara gore davranislar klasik ve gecerli olan davranigsal modellere gore
sekillenir ve degisim gosterir. Tutum objesi ve olumlu veya olumsuz olarak deger
bicilen bir olay ile tekrarlanan iligkinin tutum objesine yonelik lehte veya aleyhte bir

tutum iiretecegine inanilmaktadir” (Bowman, 1981).
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“Tutumlara 6grenme yaklasimi, tutum gelisimi ve degisimi siirecinde insan1 6ncelikle
edilgin bir gii¢ olarak gormektedir. Uyaricilara maruz kalir; ¢cagrisim, pekistirme ya
da taklit yoluyla 6grenir ve bu Ogrenme siireci onun tutumunu belirler” (Taylor,

Peplau ve Sears, 2007).

2.1.7.7. Beklenti-Deger Kurami

Tutumun kavramsallagtirilmasina dair en popiiler model olan beklenti-deger modeline
gore, birey bir obje hakkinda pek cok farkli inan¢ sekillendirebilecegi halde sadece
her an i¢in hazir bir sekilde ulasilabilen inang¢lar tutumu etkilemektedir (Ajzen, 2001).
Bu kurama gore tutum gelisimi ve degisimi olasi degisik tutumlarin olumlu ve
olumsuz yoOnlerini tarttiktan sonra en iyi secenegi benimseme siirecidir(Taylor,

Peplau ve Sears, 2007).

“Kuram insanlarin bir konumu, getirip gotiirdiiklerine iligkin iyi bir degerlendirme
temelinde kabul ettiklerini varsaymaktadir. Yani insanlar bir tutumu olasi etkilerinin
degerlerine bagl olarak kabul ya da ret ederler. Ek olarak kuram insanlarin bir tutumu
yalnizca degerini degil ayn1 zamanda olas1 etkilerinin gerceklesme olasiliklarinin da
dikkate alarak kabul ya da reddettiklerini ileri siirmektedir. Insanlar iyi etkilerle
sonuclanma olasilig1 en yiiksek tutumlar1 kabul etmek, kotii etkilerle sonuclanma
olasilig1 en yiiksek olanlar1 ise reddetmek egilimindedirler” (Taylor, Peplau ve

Sears, 2007).

“Beklenti deger modeline gore siirekli bir sekilde ulasilabilir olan inanglar hali
hazirda gecerli olan ve nispeten saglam olan tutumlarimiza bie temel saglamaktadir,
fakat cesitli cevre ve kosullar gecici olarak belirli inan¢larin daha hazir bir sekilde
ulagilabilir olmasin1 saglayabilir. Ajden ve Sekston (1999) ‘a gore yiiriirliikte olan
tutumlar bu inanclarin degerliligine bagh olarak oplumlu yada olumsuz bir tarafa

dogru yon degistirebilirler” (Ajzen, 2001).

“Beklenti-deger kuramlar1 olumlu ve olumsuz Ozendiricilerin su anki dengesini

dikkate almakta; catisgan amaclar karsisinda insanlarin bu dengeye bakarak

66



kazanclarmi en iist diizeye c¢ikaran konumu benimseyeceklerini kestirmektedir.
Yaklasim insanlar1 hesap yapan, etkin ve akilc1 karar vericiler olarak gérmektedir”

(Taylor, Peplau ve Sears, 2007).

2.1.7.8. islevsel Kuramlar

Bu ele aliniga gore kisi bir tutumu belirli bir gerekge ile gelistirir yani tutum onun bir
gereksinmesini karsilar. Dolayis1 ile bu gereksinme ortadan kalkarsa tutuma da gerek
kalmaz ya da yeni bir gereksinme sz konusu olursa tutumda da ayni1 dogrultuda bir

degisme goriiliir (Kagit¢ibasi, 1999).

Tesser ve Shaffer 1990’e gore “islevsel tutum degisimi kuramlarinin Oncelikle

tizerinde durdugu ii¢ ana islev” (Kagit¢ibasi, 1999) sunlardir;

1.Tutum objesi ile ilgili bilgi saglayici islev: kisinin tutumu ona tutumunun objesi
hakkinda bilgi saglar. Her tutum kisi tarafindan kendi deneyleri, stnama ve yanilma
sonucu elde edilmez., ¢ofgu zaman tutumlar baskalarmin tutumlarindan

Ogrenilir.Boylece o tutum objesi hakkinda kisa yoldan 6zet bilgi edinilmis olur.

2-Kisinin baskalari ile olan iyi iliskilerini koruma islevi: Kisinin ait oldugu aile,
arkadas ve bu gibi gruplar tarafindan kabul edilebilmesi i¢in o gruplarin deger verdigi
tutumlar1 kabullenmesi gerekir...Boylece kisinin tutumlari onun sosyal iliskilerini
saglamlastirir...bu tutuma ya da grup normuna benimseme, 6zdeslesme yada itaat

mekanizmalarindan birini kullanarak uyar.

3-Disa atma yada ego savunma islevi:...bu isleve sahip bir tutum , kisinin biling alt1
bazi sorunlarmi ¢oziimleme gereksinmesini karsilar. Kisi, kendi benligini kendi
goziinde yikseltmek icin kendinde kabullenemeyecegi olumsuz 6zellikleri

bagkalarina atfeder.

Kagitgibas1 bu tiir bilingalti ve gereksinmelere cevap veren tutumlarin mantiga

dayanan, tutum objesi hakkinda bilgi saglayan iletisime kapali olacagmi, bu cesit
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etkileyici  iletisimle  kolay  kolay  degismeyecegini  ifade  etmektedir
(Kagitcibasi, 1999). “Bir¢ok tutumlar icin birden fazla islev s6z konusu olabilir
...(Dslevsel kuramlar, ...tutarlilik kuramlar1 gibi, belirli bir davranisin 6n tahminini
yapmaya yonelmis degildir. Islevsel kuramlar daha ziyade tutumlarin gelismesinin ve
degismesinin  karmasik nedenlerine 151k tutan kavramsal cercevelerdir”

(Kagit¢ibasi, 1999).

2.1.8. Tutum Degisimi

Tutumlar , “farkl1 yollardan 6grenilirler. Fakat 6grenildikleri gibi kalmazlar ve zaman
icinde gelisme ve degisme gosterirler” (Kagit¢ibasi, 1999). “Sosyal psikologlarin
tutum islevlerini incelemelerinin altindaki neden tutum degisimi konusu ile ilgilidir.
Belirli bir konuda tutum degisimi saglanmak isteniyorsa bu tutuma sahip olunma

nedeninin bilinmesinde fayda vardir” (Sakalli, 2006).

“Tutumun kaynag1 gbz Oniine alinmazsa tutumun islevi veya rolii bireyin kavradigi
haliyle s6z konusu bireyin fenomonolojik diinyasina uygun bir sekilde dogrudan veya
dolayli olarak karsilik vermekle mesgul olmasidir.(ugrasmasidir) .Eger farkina
varilan cevresel degisim yeni bir strateji gerektiriyorsa birey yenis tutumlar
gelistirecek ya da kendisinin c¢evresel gereksinimlerle ugrasma yolunu
kolaylastiracagindan soz konusu degisime uyabilen yoOnelimleri  (tutumlar)
benimseyecektir. Bundan dolay1 en azindan ilke olarak tutumlar degismez degildirler

(Arul, 2008a).

“Bir kisinin tutumunda biligsel esneklik ve degisime hazir olusunun yaslandikca
azaldig1 inancinin tersine bazi ¢aligmalarin sonuglar: tutumda degisim hassasiyetinin
orta yetigkinlik yaslarina kadar giderek azaldigim1 ve sonrasinda ge¢ yetiskinlik
caglarinda arttigini gostermistir. Ayn1 sekilde kesinlik, tutumun ilgili oldugu konu ve
tutum 1iliskili bilginin gériinen miktarmin 6neminin orani orta yetiskinlik ¢caginda ilk
yaslardan ve ge¢ yetiskinlik yaslarindan daha fazladir. Ancak tutumun giiciiniin iiniter

bir yap1 gosterdigi fikrine meydan okuyarak tutumun kuvveti ile iligkili bu degisken

68



indeksinin farkli sekillerde yas, cinsiyet, wrk ve egitim ile karsilikli iliski i¢inde

oldugu bulunmustur (Ajzen, 2001).

Bir degisim girisiminin ¢cogu kez cesitli derecelerde direncle karsilastigi bir gercektir.
Bu tiir bir diren¢ hedef alman niifusun  Onerinin yapildig1 faaliyet alani ve ilgili
meselelere karsi egiliminin lehte yada aleyhte mi olduguna baghdir.iste bu noktada
hedef niifusun tutumlarina dair bilgi gelisimsel degisimi planlama ve yiiriitmede bir

rehber olabilir(Arul, 2008b).

Mcguire ve Mcguire’ya (1996) gore insanligm erisilebilir inang¢larini olumlu veya
olumsuz yonde etkilemenin beklide en kolay yolu onlara tutum objesinin olumlu veya
olumsuz cehresi hakkinda diistinmelerini soylemektir(Ajzen,2001). Levin at all
(1996)’m yaptig1 bir calismada bir tutuma sahip olma nedenlerini diisiinmenin
tutumsal karar1 bozabilecegi ve tutum-davranis iliskisini kirabilecegine dair Oneriyi

desteklemektedir (Ajzen, 2001).

Tutum gelisimi, zaten var olan tutumlarin One c¢ikarilmasi ile de etkilenebilir
(Kagitcibasi, 1999). Giiven ihtiyacinin farkinda olarak ( yani tutumun dogrulugunu
sorgulayarak) ve yeterince motivasyon ve firsat verilmesiyle, birey daha fazla bilgi
arayarak yaptigi degerlendirmenin tam ve dogru olmasi i¢in caba gostermeyi
secebilir. Bu sekilde bireyin tutumu yeniden sekillenebilir ve birey daha Onceki
tutumlarindan bagimsiz davranigsal kararlar alabilir (Berger, 1992). Ayrica “farkli
tutum islevlerine odaklasarak tutum degistirmek veya var olan tutumu gii¢clendirmek

miimkiin olabilmektedir” (Sakalli, 2006).
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2.2 Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ogrencilerin miizik tutumlarma iligkin yapilmis cesitli arastirmalara

deginilip, bu arastirmalarda elde edilen sonuc¢lar kisaca sunulacaktir.

Bowman (1976) yaptig1 calismada 4., 5. ve 6. simif 6grencilerinin okuldaki miizik
etkinliklerine karsi tutumlar1 cinsiyet, sinif, ¢evre kosullar1 ( sehir merkezi, kenar
semtler, koysel), sosyoekonomik diizey ve Ogrencilerin miizik kazanimlari
degiskenleriyle iligkisi incelenmis olup, bu amagla 13 yerlesim biriminde 26 okulda
toplam 2863 kisilik 6rneklem gurubuyla calisilmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucu elde edilen verilere gore ( 4., 5. ve 6. smif) sinif degiskenine baglh olarak
(p<.05) diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore aritmetik ortalama
degerleri 4>5>6 olarak sonuglanmistir. Bu verilere gore smf diizeyi arttikca tutum
olumsuz yonde gelismektedir. Bowman’a gore bunun ilk nedenlerinden biri
ogrencilerin her smif diizeyi artisiyla pozitif yonlii iliski icinde artan popiiler
miiziklere dogru sapma olgusunun Ogrencilerin okuldaki miizik aktivitelerinden
tatmin olamama duygusunu desteklemesi olabilirken, ikinci bir nedende, 6grencilerin
gecirdigi duygusal doniisim fenomenine bagli olarak agiklanabilir. Tanimlayici
hesaplamalar yasca biiyiilk 6grencilerin okul miizik etkinliklerine kars1 daha fazla
olumsuz tutum ifade ettiklerini gostermistir. Bowman’m bulgularmmdan bir digerine
gore ise kiz Ogrencilerin okul miizik etkinlikleri ile ilgili tutumlar1 erkek

ogrencilerden, kiz 6grenciler lehine (p<.05) diizeyinde farklilagmaktadir.

Svengalis (1978)’in adolesan oncesi 3., 4., 5. ve 6. simif erkek 6grencilerinin miizik
tutumlar1 ve miizikte kendini algilama, miizik gecmisi ve miizigin kadinsilik ve
erkeksilik ¢cagrisimlar: (masculine and feminine connotation) degiskenleri arasimdaki

korelasyonu arastirmak amaciyla yaptig1 calismanin sonuclarindan bazilar1 sunlardir:
-Miizik tutumu ile erkek Ogrencinin miizigi erkeksilik acisindan kabul edilebilir

bulmas: arasinda .23 ve .63 arasinda degisen oranlarda pozitif yonlii karsilikl iliski

vardir.

70



-Miizik tutumu ile erkek Ogrencinin miizik ge¢misi arasinda .28 ve .75 arasinda

degisen oranlarda pozitif yonlii karsilikl iliski vardir.

-Miizik tutumu ile erkek 6grencinin miizikte kendini algilama diizeyi arasinda .39

ve .74 arasinda degisen oranlarda pozitif yonlii karsilikli iligki vardir.

-Miizik tutumu ile erkek O6grencinin miizikte smif diizeyi arasinda -.34 oraninda

negatif yonlii karsilikli iligki vardir.

Funk (1985)’in miizigin Montana Gé¢men Cocuklar1 Egitim Programma katilan 6, 7
ve 8 yasindaki go¢men cocuklarmin hayatindaki yerini arastirmak amaciyla soz
konusu gocmen cocuklarmin miizik tutumlari, miizik deneyimleri ve miizikal
yeteneklerini Olgmeyi hedeflemistir. Bu calismanin orneklem grubunu Birlesik
Devletlerin ¢esitli bolgelerinden tarim alaninda gegici ya da mevsimlik i bulmak
amaciyla go¢ etmis ailelerin ¢cocuklarindan olugmaktadir (n=55). Bu arastirmada soz
konusu gdo¢men cocuklarmin okuldaki miizik deneyimlerine karsi olumlu bir tutum
sergilemisleri sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu sarki kayitlarini
dinlemeyi ve miizikle ilgili filmleri izlemekten hoslandiklarini sdylemislerdir. Miizik
tutumunda cinsiyete gore dikkate deger bir fark bulunamamigsa da, erkek
Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin her yas seviyesi arttikca diisiis gosterdigi tespit

edilmistir. S6z konusu diisiis kiz 6grenciler i¢in gerceklesmemistir.

Mertoglu’nun 1991 yilinda ilkokullarda gerceklestirilen miizik egitiminin durumunu
tespit etmek amaciyla yaptig1 arastirmada dgrencilerin ve dgretmenlerin durumlarina
dair olusturulan pek ¢ok alt problemden ikisi soyledir:

1- Ailenin sosyo-Kkiiltiirel yapisi1 cocugun miizik anlayisini etkilemekte midir?

2- Kitle iletisim araclar1 gocugun miizik anlayisini hangi yonde etkilemektedir?

Kadikdy ilgesinde bulunan 15 ilkokulda, 4. ve 5. smifta okuyan 450 6grenci ve 90

o0gretmenin Orneklemi olusturdugu ¢alismada sz konusu dgrenciler sosyo-ekonomik
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acidan A-B-C kategorilerine ayrilmiglardir. Arastirmanin bulgularma gore sosyo-
kiiltiire] ekonomik ¢evre ¢ocugun dinledigi miizik tiirli iizerinde etkili olmaktadir.
Diger bir bulgu da, oOgrencilerin %73’linlin A kategorisinden, sirayla B ve C
kategorisine dogru yiikselis ( olumsuzlukta) gostererek miizik dersini sevmediklerine
dairdir. ‘(B)u durumun en 6nemli nedenlerinden biri(nin) miizik dersinin diizenli
olarak yapilmiyor olmasi’ hususunun olduguna dikkat c¢eken Mertoglu'na gore
‘miizik dersinin yapilmayigma bir etken olarak Anadolu Liseleri giris smavina

hazirlik i¢in bu dersinin yerine diger derslerin yapilmasi diisiiniilebilir’.

Yoder-White (1993)’1n 6gretmenin 0gretim cabasi seviyesinin 6. sinif dgrencilerinin
genel miizik kazanimlari, miizik tutumlar: ve kayit perfonmanslar: tizerindeki etkisini
O0lcmek amaciyla yaptig1 ve orneklem grubunun miizik ge¢misi ve cinsiyetinin de
bagimsiz iki degisken olarak ayrica degerlendirildigi ve yiiksek seviyede Ogretmen
cabasinin gosterildigi 22 kisilik birinci grup ile diisiik seviyede 6gretmen ¢abasmin
uygulandigr 21 kisilik ikinci gruptan elde edilen verilerin karsilastirildigi ¢aligmasi

sonucunda elde edilen bazi veriler soyledir:

- Opgrencilerin  genel miizik kazanimlari, miizik tutumlar1 ve kayit
performanslart  cinsiyet  degiskenine gbére anlamli  bir  sekilde

farklilagsmamaktadir (p>.05).

- Opgrencilerin  genel miizik kazanimlari, miizik tutumlar1 ve kayit
performanslar1 miizik gecmisi degiskenine gore Mancova Testi'ne gore
anlamli bir sekilde farklilagsmamaktadir (p>.05). Bunla birlikte yapilan tek
degiskenli (univariate) testler 6grencilerin miizik tutumlariin miizik gecmisi

diizeyine gore farklilagsmakta oldugunu ortaya koymustur (p: .046).

- Mancova sonuglarina gore 6gretim ¢abasi seviyesi, cinsiyet ve miizik gecmisi
degiskenlerinin etkilesiminin Ogrencilerin miizik kazanimlari, miizik
tutumlar1 ve kayit performanslari iizerinde anlamli bir etkisi yoktur (p>.05).

Bununla birlikte Ogretim c¢abasi seviyesinin hem cinsiyet hem de miizik
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gecmisi degiskenleriyle etkilesiminin 0grencinin kayit performansi iizerinde

etkisi vardir.

- Opgrencilerin  genel miizik kazanimlari, miizik tutumlar1 ve kayit
performanslar1 6gretim cabasi seviyesi degiskenine gore anlaml bir sekilde

farklilagsmamaktadir (p>.05).

Elde edilen bu sonuglara ragmen yapilan tek degiskenli (univariate) analizlere
dayanarak Ogretim ¢abasi seviyesi ve miizik gecmisi degiskenlerinin dgrencilerin
miizik tutumlar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna varan Yoder-White, Ogretim
davranisinin 6grencinin miizik ¢iktis1 tizerinde etkili oldugunu belirterek, etkili
O0gretiminin sahip oldugu 6zel nitelikler konusunda daha fazla arastirilma yapilmasi

ve netlestirilmesi geregine dikkat cekmektedir.

Atalay 1998 yilinda ikisi 6zel biri devlet okulu olmak iizere 3 ilkdgretim okulunda
390 kisilik 6rneklem gurubuyla betimsel arastirma modeliyle ve Ayfer Kocabas’in
Miizik Tutum Olgegini kullanarak yaptigi yiiksek lisans tezi ¢alismasinda Temel
Egitim II. Kademe Ogrencilerinin miizik tutumlarmi okul tiirii, cinsiyet ve devam
ettikleri sinif degiskenlerine gore degisip degismedigi sorularina yanit aramustir.

Atalay’m elde ettigi bulgulara gore:

I- Temel Egitim II. Kademe Ogrencilerinin miizik tutumlar1 6zel okullarla devlet

okullar1 arasinda devlet okulunun lehine farklilasmaktadir.

2- Temel Egitim II. Kademe 6grencilerinin miizik tutumlar1 kiz ve erkek ogrenciler

arasinda kiz ogrencilerin lehine farklilagsmaktadir.
3- Temel Egitim II. Kademe 6grencilerinin miizik tutumlar: siif degiskenine gore 6.

ve 7. smiflar arasinda 6.smifin lehine farklilagsmaktadir. Diger sinif degiskenleri

arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir.
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Stabley(2000)’in 6. ve 7.smif yayl calgilar orkestrasi dgrencilerinin oda miizigi

deneyimlerinin sz konusu dgrencilerin dogru duyus ve miizik tutumlari {izerindeki

etkisini aragtirmak amaciyla 33 kisilik kontrol ve 36 kisilik deney grubuyla yaptigi

deneysel ¢alismanin sonuglarina gore:

1-

Oda miizigi etkinliklerine katilan Ogrencilerin entonasyon yetenekleri, oda
miizigi etkinliklerine katilmayan 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu fark 7.
smif diizeyindeki kontrol ve deney gruplar1 arsinda deney gurubunun lehine
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde gerceklesirken, 6. sinif diizeyinde bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamis olsa da, yine deney grubunun

lehine gerceklesmistir.

Oda miizigi etkinliklerine katilan 6grencilerin miizik tutumlari, oda miizigi
etkinliklerine katilmayan o6grencilere gore 7. smif diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek iken, 6. sinif diizeyinde bu fark
istatistiksel olarak anlamli olmasa da kontrol gurubunun Ilehine
gerceklesmistir.  Yani 6. smif diizeyindeki Ogrencilerde oda miizigi
deneyimlerine katilmayan 6grencilerin miizik tutumlar1 s6z konusu etkinlige

katilan 6grencilere gore daha olumludur.

Inci(2002) nin Tiirkiye’deki Anadolu Liselerinde okumakta olan dgrencilerin miizik

dersine karst olan tutumlarimi etkileyen faktorlerin neler oldugunu aragtirmak

amaciyla 200-2003 egitim-6gretim yilinda Trabzon ve Rize illerinde bulunan 4

Anadolu lisesinde toplam 168 Ogrenciyle yaptigi calismada aile ve yakin cevre,

ogrencideki miizik yetenegi ve ilkokul 6., 7. ve 8. smnifta almis olduklar1 miizik

egitimi gibi alt problem niteligindeki cesitli unsurlarin 6grencinin miizik dersi

tutumuna etkisinin ne oldugu sorularina yanitlar aranmistir. Bu arastirmada elde

edilen bazi1 bulgulara gore;
- Ogrencilerin %1.7’si Tiirk Sanat Miizigi, %15.47 si Tiirk Halk Miizigi, %41.66’s1
Pop Miizik, %5.35’1 Klasik Miizik ve %8.33’li Rock Miizik tiirlerini en cok

sevmekte;
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- Ogrencilerin sadece %3.57 si miizik dersini en zevkli ders olarak beyan etmekte;
- Ogrencilerin %2.97’si miizik dersini cok gerekli ve %33.92’si gerekli bir ders

olarak beyan etmekte;

- Ogrencilerin %7.14’ii okuldaki ders dis1 miizik etkinliklerine ¢ok, %11.30’u biiyiik
Olciide katilirken, %9.52’si orta derecede, %19.04’ii biraz ve %52.97’si s0z konusu
etkinliklere hi¢ katilmamaktadirlar.

Phillips 2003 yilinda yaptig1 arastirmada 6., 7. ve 8.siif Ogrencilerinin miizik
tutumlarini destekleyen unsurlari bulmak amaciyla Ogrencilerin miizik tutumlari
O0grencinin  sahip oldugu ailesel miizik ge¢cmisi ve miizikal aktivitelerde kendi
yapabilirliklerini algilama durumlariyla iliskili olarak 6l¢iilmiis; ayrica bu faktorler
orneklem gurubunun smif diizeyi, cinsiyeti ve sosyoekonomik statiisii baglaminda da
analiz edilmistir.Orneklem gurubunun 2180 kisiden olustugu arastirmanin

sonuclarindan bazilari sunlardir:

I- 6., 7. ve 8.smif Ogrencilerinin miizik tutumlar1 sinif degiskenine gore (p<.05)
diizeyinde anlamli bir fark bulunmus, yapilan Tukey’s HSD post hoc analizleri

sonucu bu farkliligin yalnizca 6. ve 8. smiflar arasinda olustugu anlasilmistir.

2- Smif degiskeni diizleminde bulunan farklilasma sadece kiz 6grenciler i¢in gecerli

olup, sinif degiskenine gore erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

3- 6., 7. ve 8.smf Ogrencilerinin miizik tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore (p<.05)

diizeyinde kiz ogrenciler lehine gerceklesen anlamli bir fark vardir.

Bulut tarafindan 2005 yilinda Sivas ili ilkdgretim okullarinda 386 Ogrencinin
katilimiyla sekizinci smnif Ogrencilerinin miizik dersindeki temel miizik yazisi
isaretlerini anlama diizeyini 0lgmeye yonelik olarak yapilan arastirmada elde edilen
bulgulara gore toplam yirmi sorunun dogru yanitlanma oranmi %32.65, anlasilmama
durumu %7.65, yanlis cevaplanma durumu %17.45, cevaplanmama durumu ise

%42.25’dir. Miizik yazisinin Orneklem grubunda yer alan 386 Ogrenci tarafindan
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bilinme diizeyenin oldukca diisiik olduguna dikkat ceken Bulut’a gore Miizik
yazisinin Ogretiminde miizik O6gretmenleri daha titiz davranmali; Miizik yazisi
isaretleri, miiziksel davranis alanlarindan, “biligsel alan” 1n birinci basamagi olan
“bilgi” diizeyinde kuskuya yer verilmeyecek sekilde net olarak 6gretilmeli, Bunun
icin, “biligsel alan basamaklarinin” ii¢lincii sirasinda yer alan, uygulamadan yola
cikilmali, ancak bu sadece uygulama diizeyinde birakilmayip, birinci basamakta yer

alan bilgi basamag1 sinanmalidir.

Hale (2006)’in 1. ve 2. sinif 6grencilerinden olusan 150 kisilik 6rneklem gurubuyla
ogrencilerin sarki soyleme seslerine karsi tutumlarinin sarki soyleme aktivitelerine
katilim, cinsiyet ve sarki sdyleme yetenekleri ile iligkisini arastirmak amaciyla
yaptig1 calismada elde edilen bazi sonuglar sunlardir:

- Sarki sdyleme seslerine karsi olumlu tutuma sahip 6grencilerin hali hazirdaki
sarki soyleme aktivitelerine katilim oranlar1 daha yiiksektir;

- Sarki sdyleme seslerine karsi olumlu tutuma sahip 6grencilerin gelecekte
olacak herhangi bir sarki sdyleme aktivitesine katilim istegi oranlar1 daha
yiiksektir;

- Kiz Ogrencilerin sarki sdyleme sesleri, hali hazirdaki sarki sOyleme
aktivitelerine katilim ve gelecekte olacak herhangi bir sarki soyleme

aktivitesine katilim istegi oranlar1 erkek ogrencilere gore daha yiiksektir.

Nacakli tarafindan 2006 yilinda “gelisme ¢aginda ve tutumlarm sekillendigi bir
donemde olan ilkégretim ogrencilerin miizik dersine karsi tutumlarmin hangi yonde
gelistigini belirlemek” amaciyla yapilan arastirmada,
o [Ikogretim dgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlari ne diizeydedir?
° [Ikogretim 6grencilerinin miizik dersine kars: tutumlari cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?
. [Ik6gretim dgrencilerinin miizik dersine karsi tutumlar1 annenin egitim
durumuna gore farklilik gostermekte midir?
. [Ikogretim o6grencilerinin miizik dersine karsi tutumlar1 babanin

egitimi durumuna gore farklilik gostermekte midir?
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° [Ikogretim 6grencilerinin miizik dersine karsi tutumlar: ailenin gelir

durumuna gore farklilik gostermekte midir?
problemlerine cevap arayan Nacakli, 490 kisiden olusan Orneklem gurubuna
uyguladigr Likert tipi Olclim sonucunda elde ettigi sonuglara gore ilkogretim
Ogrencilerinin miizik dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri
bulunmugtur. Bu ¢aligmanin sonuclarina gore olumlu tutumlar daha ¢ok derse verilen
onem, sevgi, etkinlikler ve calgi calma istegi gibi alt boyutlarda toplanmis, ancak
ogrencilerin sergiledikleri bu olumlu tutuma ragmen, yine de bu derse 6zel zaman
ayirmak istemedikleri, konular1 itibari ile diger derslere daha cok zaman ayirmak

istedikleri goriilmiistiir.

Nacakli’'nin elde ettigi sonuclara gore kizlarin erkeklere gore miizik dersine karsi
daha olumlu bir tutum gelistirdikleri ve aile egitim durumu ve gelir diizeyi
degiskenlerinin, 0grencilerin ders karsi tutumlarinin degisim gostermesinde etkisinin
olmadig1 saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore azda olsa ( % 10-15 c¢ogunluk)
Ogrencilerin miizik dersine karsi hicbir olumlu tutum sergilememesi gozden

ka¢cmamasi gereken bir gergektir (Nacakli, 2006).
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BOLUM III

3.YONTEM
3.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan” ve “arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne(yi) kendi
kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlamaya” ( Karasar, 2005) calisan tarama modeli
kullanilmis; 6grencilere miizige karsi o an sahip olduklari tutumlarinin ne oldugunu

belirlemek iizere hazirlanmis anket kagitlar1 dagitilarak cevaplamalari istenmigtir.
3.2. Evren ve Orneklem.

Arastirmanin evrenini Istanbul Avrupa Yakasinda bulunan resmi ve 6zel ilkogretim

okullar1 olusturmustur.

Arastirmanin drneklemini ise evreni temsil eder bi¢cimde ilkogretim okullarimin 6., 7.

ve 8. siif dgrencileri olusturmustur. Orneklemin belirlenmesi icin

o T (S )2 formiilii ( Karasar, 2005) kullanilmustir.
Kocabag’m Miizik Tutum Olgeginde ss degeri 8.20’dir. Bu durumda n sayis1;

1.96 x 8.20
n= ( ------ee- ) = 284 olarak bulunacagindan, arastirmamizda

orneklem sayisi en az 284 kisi olmasi1 geregi yerine getirilerek, 390 kisilik 6rneklem

gurubu ile calisilmistir.

Orneklem gurubunun miizik dersine karsi tutumunu belirlemek amaciyla ikisi devlet
okulu, diger ikisi de 6zel okul olmak iizere toplam dort ilkdgretim okulunda 2007-
2008 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde 6., 7. ve 8. smiflarda okuyan 6grencilerin

yazili beyanlarindan yararlanilmistir.
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Miizik tutum Olcegini cevaplayan 6grencilere ait frekans ve yiizde degerleri okul tiirii

degiskenine gore analiz edilerek Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Frekans Ve Yiizde Dagihmlar

Okul Tiirii f %
Devlet Okulu 209 53,6
Ozel Okul 181 46,4
Total 390 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi miizik tutum 6l¢egini cevaplayan ogrencilerin %53,6’simn1
devlet okulunda okuyan 6grenciler olustururken, %46,4’liniin 6zel okullarda okuyan

ogrenciler olusturmaktadir.

Miizik tutum 6lcegini cevaplayan dgrencilere ait frekans ve yiizde degerleri cinsiyet

degiskenine gore analiz edilerek Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine
Gore Frekans Ve Yiizde Dagilhmlan

Cinsiyet f %
Kiz 168 43,1
Erkek 222 56,9
Total 390 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi miizik tutum 6lcegini cevaplayan dgrencilerin %43,1’ini

kiz dgrenciler olustururken, %56,9’unu erkek 6grenciler olusturmaktadir.
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Miizik tutum 6lgegini cevaplayan Ogrencilere ait frekans ve yiizde degerleri devam

ettikleri okul degiskenine gore analiz edilerek Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin Devam Edilen Okul
Degiskenine Gore Frekans Ve Yiizde Dagihmlar

Okul f %
Gsd 1.0.0 98 25,1
Ozel Fatih Koleji 130 33,3
Murat Koliik 1.0.0 111 28,5
Ozel Cihangir Koleji 51 13,1
Total 390 100,0

Tablo 3’de goriildiigii gibi miizik tutum 6lcegini cevaplayan dgrencilerin %?25,1’ini
Giyim Sanayicileri Dernegi (Gsd) 1.0.0 6grencileri olustururken, %33,3’iinii Ozel
Fatih Koleji, %28,5’ini Murat Koliik 1.O.0 ve %13,1’ini Ozel Cihangir Koleji

ogrencileri olugturmaktadir.

Miizik tutum 6lgegini cevaplayan Ogrencilere ait frekans ve yiizde degerleri devam

ettikleri sinif degiskenine gore analiz edilerek Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin Devam Edilen Simif
Degiskenine Gore Frekans Ve Yiizde Dagihmlar

Stnifi f %
6.sinif 151 38,7
7.sinif 138 35,4
8.sinif 101 25,9
Total 390 100,0

Tablo 4’de goriildiigii gibi miizik tutum 6lcegini cevaplayan ogrencilerin %38,7’sini
6. siif 6grencileri olustururken, %35,4’iinii 7.smif 6grencileri, %25,9’unu ise 8.smf

ogrencileri olugturmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasi icin Kocabas tarafindan gelistirilerek gegerlik ve giivenilirlik

caligmasi yapilan Miizige iliskin Tutum Olgegi (MITO) kullanilmustir.

MITO, Likert tipi 3 aralikli Evet, Kismen, Hayir seceneklerinin bulundugu 17’si
olumlu, 13’ii olumsuz 30 maddeden olusmakta, 6lcegin madde analizleri Cronbach’s
Alfa, Iki Yar1 Giivenirlik katsayilar1 bulunarak faktor analizleri yapilmis
bulunulmaktadir. “Gegerligi ve giivenirligi smanan 6l¢egin Temel Egitim II. Kademe
Ogrencilerinin miizige iligkin tutumlarmi Ol¢cmede kullanmilabilecek gecerli ve

giivenilir bir 6lcek oldugu anlasilmaktadir” ( Kocabas, 1997).

Uygulama sirasinda 6rneklem gurubunun cevaplamasi istenen MIiTO’ye bu ¢alismada
bagimsiz degiskenler olarak belirlenen cinsiyet, simif, okulda miizik dersini 6zel bir
miizik sinifinda isleyip islemedikleri, 4. ve 5. sinifta miizik dersini miizik 6gretmeni
ile isleyip islemedikleri, okuldaki miizik dersi disinda 6zel bir 6gretmen veya
kurumdan miizik dersi alip almadiklar1 ve miizik tiirii tercihlerini belirmek iizere birer

soru da eklenmistir.

3.3.2. Uygulama

Miizik Tutum Olgegi nisan 2008 ile mayis 2008 tarihleri arasinda Gsd 1.0.0, Ozel
Fatih Koleji, Murat Koliik 1.0.0 ve Ozel Cihangir Koleji’'nde 6., 7. ve 8. smnifinda
okuyan toplam 390 ogrenciye sinif ortaminda birebir elden dagitilmis ve
yanitlamalar1 istenmistir. Anket calismasi her bir smif icin ortalama 20 dakika

surmistir.
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3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Uygulama sonunda elde edilen verilerin yiizde, frekans ve aritmetik ortalamalar1
bulunarak degerlendirilmis, elde edilen veriler S.P.S.S 13.0 paket programinda
Bagimsiz Grup t Testi, Tek YOnlii Anova, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U

testlerine tabi tutularak analiz edilip tablolastirilarak yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen veriler arastirmanin amaclar1 dogrultusunda

¢Ozliimlenmis ve tablolastirilarak yorumlanmistir

4.1. Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarima iliskin Elde

Edilen Bulgular ve Yorum

Miizik tutum Olcegini cevaplayan Ogrencilerden elde edilen veriler okul tiirii

degiskenine gore analiz edilerek Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi
Sonuclar

OKul tiirii n X SS Sh. sd t p

Devlet okulu 209 68,062 13,545 936

Ozelokul 181 65209 13824 1027 588 205 .04

Tablo 5’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan dgrencilerin Miizik Tutum Olcegi
tutum puanlarinin okul tiirli degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucuna
gore, gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir (1=2.05; p< .05). Elde edilen bu sonuca gore 6grencilerin miizik tutumlar1
okulun tiirtine gore farkhilagmaktadir. Devlet okulunda okuyan Ogrencilerin miizik

tutumlar1, 6zel okulda okuyan 6grencilere gore daha olumludur.
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4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarna iliskin Elde

Edilen Bulgular ve Yorum

Miizik tutum Olcegini cevaplayan Ogrencilerden elde edilen veriler cinsiyet

degiskenine gore analiz edilerek Tablo 6’da sunulmustur

Tablo 6: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi
Sonuclarn

Cinsiyet n X SS Sh.  sd t p

kiz 168 72,839 11,385 878
erkek 222 62,121 13,573 911 388 8.267 .000

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan dgrencilerin Miizik Tutum Olcegi
tutum puanlarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur(r=8.267; p< .00I). S6z konusu farklilik kiz ogrencilerin lehine
gerceklesmistir.

Elde edilen bu bulguya gore oOrneklem grubunun miizik tutumlar1 cinsiyet
degiskenine gore birbirinden farklilasmakta ve bu farklilik kiz 6grencilerin lehine
gerceklesmektedir. Elde edilen bu bulgular kizlarin miizik tutumlarinin erkeklere

oranla daha olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.
Cinsiyet degiskenine bagli bu degisikligin hangi smif diizeyinde gerceklestigini

bulmak amaciyla 6., 7. ve 8. smif diizeyinde ayr1 ayr1 islemler yapilmasina

gecilmistir.
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4.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gore 6. Simf Ogrencilerinin Miizik Tutumlarma
Iliskin Elde Edilen Bulgular

6.s1mnif diizeyinde cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farkliligin olup olmadigini

anlamak iizere yapilan istatistiksel islemin sonucu Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarimmn 6.Siif Simfta Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar:

Cinsiyeti n X SS Sh. sd t p

Kiz 68 75,367 10,772 1,306
Erkek 83 64,843 13,000 1,426 149 5.340 .000

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 6.sin1fta okumakta olan 6grencilerin Miizik Tutum Olgegi
tutum puanlarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (7=5.340; p< .001). Elde edilen bu bulgulara gore kizlarin miizik
tutumlar1 6. siufta erkeklere gére daha olumludur.

4.2.2. Cinsiyet Degiskenine Gore 7. Simf Ogrencilerinin Miizik Tutumlarma
Iliskin Elde Edilen Bulgular

7.smif diizeyinde cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farkliligin olup olmadigini

anlamak iizere yapilan istatistiksel islemin sonucu Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarimn 7.Simif Smifta Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

Cinsiyeti n X SS Sh. sd t p

kiz 57 71,368 11,659 1,544
erkek 81 61,049 13,741 1,526 136 4.618 .000
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, 7.sinifta okumakta olan 6grencilerin Miizik Tutum Olgegi
tutum puanlarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur(t=4.618; p< .001). S6z konusu farklilikk kiz ogrencilerin lehine
gerceklesmistir. Bu bulgulara gore kizlarin miizik tutumlar1 7.sinifta erkeklere oranla

daha olumludur.

4.2.3. Cinsiyet Degiskenine Gore 8. Simf Ogrencilerinin Miizik Tutumlarma

Iliskin Elde Edilen Bulgular

8.smif diizeyinde cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farkliligin olup olmadigini

anlamak {izere yapilan istatistiksel islemin sonucu Tablo 9’dagosterilmistir.

Tablo 9: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarimn 8.Simif Simfta Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

Cinsiyet n X SS Sh. sd t p
i
Kiz 43 70,790 11,465 1,748

Erkek 58 59,724 13,709 1,800 99 4.294 .000

Tablo 9’da goriildiigii gibi, 8.sinifta okumakta olan 6grencilerin Miizik Tutum Olgegi
tutum puanlariin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucuna
gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir (1=4.294; p< .001). Bu bulgulara gore kizlarin miizik tutumlar1 8.sinifta

erkeklere oranla daha olumludur.
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4.2.4. Cinsiyet Degiskenine Gore 6., 7. ve 8. Smmf Ogrencilerinin Miizik
Tutumlarina iliskin Elde Edilen Bulgulara iliskin Yorum

Cinsiyet degiskenine bagl farkliligin hangi simf diizeyinde gerceklestigini bulmak
amaciyla yapilan istatistiksel igslemler sonucu elde edilen verilere gore orneklem
gurubunun miizik tutumlar: cinsiyet degiskenine gore birbirinden 6., 7. ve 8. sinifin
her birinde farklilagmaktadir. Her sinif diizeyinde kiz 6grencilerin miizik tutumlar1

erkek O0grencilerden daha olumludur.

4.3. Okulda Miizik Dersinin islendigi Ozel Bir Dersligin Olup Olmadig
Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarma iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum

Miizik tutum Olgegini cevaplayan 6grencilere ait frekans ve yiizde degerleri okulda
miizik dersinin islendigi 6zel bir dersligin olup olmadig1 degiskenine gore analiz

edilerek Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin Miizik Dersini Ozel
Bir Derslikte Isleme Durumu Degiskenine Gore Frekans Ve Yiizde Dagihimlar

Miizik Dersini Ozel Bir Derslikte Isleme Durumu f %

Miizik Dersini Ozel Bir Derslikte Isleyenler 181 46,4
Miizik Dersini Ozel Bir Derslikte Islemeyenler 209 53,6
Total 390 100,0

Tablo 10°da goriildiigii gibi miizik tutum 6lgegini cevaplayan ogrencilerin %46,4’si
miizik dersini 6zel bir miizik dersliginde islerken, %353,6’s1 miizik dersini 6zel bir

miizik dersliginde islememektedir.
Miizik tutum Olgegini cevaplayan 6grencilerden elde edilen veriler okulda miizik

dersinin iglendigi 6zel bir dersligin olup olmadig1 degiskenine gore analiz edilerek

Tablo 11’°de sunulmustur.

87



Tablo 11: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarimim Okulda Miizik Dersinin
Islendigi Ozel Bir Dersligin Olup Olmadig1 Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

Miizik n X SS Sh. sd t p
Dersligi

Var 181 65,209 13,824 1,027

Yok 209 68,062 13,545 936 388 205 .04l

Tablo 11°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin Miizik Tutum Olcegi
tutum puanlarinin okulda miizik dersinin iglendigi 6zel bir dersligin olup olmadig1
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucuna gore, gruplarin aritmetik ortalamalar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.(r=-2.05; p< .05). Bu bulguya
gore miizik dersini 0zel olarak bu ders icin ayrilmis bir derslikte islemeyen
ogrencilerin miizik tutumlar1 miizik dersini 0zel olarak bu ders icin ayrilmis bir

derslikte isleyen dgrencilerden daha olumludur.

4.4. Okul Disinda En Az Bir Y1l Ozel Miizik Dersi Ahp Almadiklar1 Degiskenine

Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarma iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Miizik tutum Ol¢cegini cevaplayan Ogrencilere ait frekans ve ylizde degerleri okul
disinda en az bir y1l 6zel miizik dersi alip almadiklar1 degiskenine gore analiz edilerek

Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin Okul Disinda En Az
1 Y1l Ozel Miizik Dersi Almis Olma Durumu Degiskenine Gore Frekans Ve
Yiizde Dagilimlarn

Okul Disinda En Az 1 Yil Ozel Miizik Dersi f %
Almis Olma Durumu

Alanlar 60 15,4

Almayanlar 330 84,6

Total 390 100,0
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Tablo 12°de goriildiigii gibi miizik tutum Olgegini cevaplayan dgrencilerin %15,4’ i
okul diginda en az 1 yil 6zel miizik dersi almisken, % 84,6’s1 okul diginda en az 1 yil

0zel miizik dersi almamustir.

Miizik tutum dl¢egini cevaplayan 6grencilerden elde edilen veriler okul disinda en az
bir y1l 6zel miizik dersi alip almadiklar1 degiskenine gore analiz edilerek Tablo 13’de

sunulmustur.

Tablo 13: Miizik Tutum Olcegi Tutum Puanlarimin Okul Disinda En Az Bir Yl
Ozel Miizik Dersi Alip Almadiklar: Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

Okul
disinda ozel n X SS Sh. sd t p
miizik dersi

aldimiz m

Aldim 60 74,150 11,846 1,529

Almadim 330 65,390 13,636 ;750 388 4.66  .000

Tablo 13’de goriildiigii gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin Miizik Tutum Olcegi
tutum puanlarmin okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi alip almadiklari
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (1=4.66;, p< .001). Elde
edilen bulgulara gore okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi alan 6grencilerin
miizik tutumlar1 okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi almayan 6grencilerden

daha olumludur.
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4.5. Devam Edilen Okul Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarima

iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Miizik tutum 6lcegini cevaplayan 6grencilerden elde edilen veriler devam ettikleri
okul degiskenine gore analiz edilerek frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve

varyans degerleri Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14: Miizik Tutum Olcegi Puanlarimim Devam Edilen Okul Degiskenine
Gore Farkhlasma Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve Varyans Degerleri

Okul n X ss
Gsd 1.0.0 98 68,775 13,643
Ozel Fatih Koleji 130 62,446 13,637
Murat Koliik 1.0.0 111 67,432 13,488
Ozel Cihangir Koleji 51 72,254 11,736
Toplam 390

Tablo 14°de goriildiigii gibi aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan okul Ozel
Cihangir Koleji( x=72,254) iken en diisiik aritmetik degere sahip olan okul Ozel
Fatih Koleji’dir( x=62,446). Ayrica dagilimim en homojen oldugu okul yine Ozel
Cihangir Koleji (ss=11,736) iken dagilimin en heterojen oldugu okul Gsd 1.0.0
(ss=13,643) olarak bulunmustur.

Elde edilen bu verilerden sonra miizik tutum olgegini cevaplayan 6grencilerden elde

edilen veriler devam ettikleri okul degiskenine gore Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) islemine tabi tutulmus ve elde edilen sonuglar Tablo 15’de gosterilmistir.
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Tablo 15: Miizik Tutum Olcegi Puanlarmm Devam Edilen Okul Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglan

ANOVA Sonuclan
Kareler df Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi
Guruplar Aras1  4407,20 3 1469,070
Gurup I¢i 68946,11 386 178,617 8,225 ,000
Total 73353,32 389

Tablo15°de goriilebilecegi lizere, miizik tutum 6lcegi aritmetik ortalamalarinin okul
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda okullarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=8,225; 001).
Bu durum, 6grencilerin miizige iliskin tutumlarmin devam ettikleri okula gore
farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu iglemin ardindan ANOVA sonras1 belirlenen
anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici

post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.

ANOV A sonrasi hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar
vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen
olup olmadigr hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmistir
(LF=0,531; 05). Bunun iizerine varyanslarin homojen olmasi durumunda yayginlikla
kullanilan Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Scheffe testinin tercih
edilmesinin nedeni testin alpha tipi hataya karsi duyarli olmasidir. Gergeklestirilen

Scheffe ¢oklu karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16: Miizik Tutum Olcegi Puanlarimin Devam Edilen Okul Degiskenine
Gore Hangi Alt Gruplar Arasinda Farkhlastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi Sonuclar

Anlam
OKULADI (I) OKULADI (J) Farki (I-]) sh p
Ozel Fatih Koleji 6,329 1,787 ,006
Gsd 1.0.0 Murat Koliik 1.0.0 1,343 1,852 913
Ozel Cihangir Koleji -3,479 2,307 518
Gsd 1.0.0 -6,329 1,787 ,006
Ozel Fatih Koleji Murat Koliik 1.0.0 -4,98 1,727 ,041
Ozel Cihangir Koleji -9,808 2,208 ,000
Gsd 1.0.0 -1,343 1,852 913
Murat Koliik 1.0.0 Ozel Fatih Koleji 4,986 1,727 ,041
Ozel Cihangir Koleji -4,822 2,260 ,210
Gsd 1.0.0 3,479 2,307 518
Ozel Cihangir Koleji Ozel Fatih Koleji 9,808 2,208 ,000
Murat Koliik 1.0.0 4,822 2,260 ,210

Miizik tutum  puanlarinin okul degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda

farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi

post-hoc Scheffe testi sonucunda Gsd ilkogretim okulu ile Ozel Fatih Koleji arasinda

Gsd 1.0.0 lehine istatistiksel olarak (p< .0I) diizeyinde anlamli bir farklilik

saptanmustir. Ayrica Ozel Cihangir Koleji ile Ozel Fatih Koleji arasida da Ozel

Cihangir Koleji lehine ( p< .001) diizeyinde ve Murat Koliik 1.0.0 ile Ozel Fatih

Koleji arasinda da Murat Koéliik 1.0.0 lehine ( p< .05) diizeyinde anlamli bir farklilik

saptanmugtir.
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4.6. Simf Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarmna iliskin Elde

Edilen Bulgular ve Yorumlar

Miizik tutum 6lcegini cevaplayan 6grencilerden elde edilen veriler devam ettikleri
simif degiskenine gore analiz edilerek frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve

varyans degerleri a Tablo17’de sunulmustur.

Tablo 17: Miizik Tutum Olcegi Puanlarinin Simif Degiskenine Gore Farklilasma
Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve
Varyans Degerleri

Stnifi n X S
6.smif 151 69,582 13,108
7.smif 138 65,311 13,850
8.simif 101 64,435 13,877
Toplam 390 66,738 13,732

Tablo 17°de goriildiigii gibi aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan sinif 6. sinif(
x=609,582) iken en diisiik aritmetik degere sahip olan smif, 8.smiftir (x=64,435).
Ayrica dagilimin en homojen oldugu simif yine 6. simf (ss=13,108) iken dagilimin en
heterojen oldugu smif, 8. sinif (ss=13,877) olarak bulunmustur.

Bu bilgiler elde edildikten sonra miizik tutum 6l¢egini cevaplayan dgrencilerden elde
edilen veriler devam ettikleri siif degiskenine gore Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) islemine tabi tutulmus ve elde edilen sonuglar Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18: Miizik Tutum Olgegi Puanlarmin Simf Degiskenine Goére Farkhlasip
Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclar

ANOVA Sonuclan
Kareler df Kareler F p
Toplam1 Ortalamas
1
Guruplar Arasi 2038,175 2 1019,087
Gurup I¢i 71315,148 387 184,277 5,530 ,004
Total 73353,323 389
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Tablo 18’de goriilebilecegi iizere, Miizik Tutum Olgegi aritmetik ortalamalarmin
simif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda smiflarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=5,530; 01).
Bu durum, 6grencilerin miizige iligkin tutumlarmin devam ettikleri smifa gore
farklilagtigini ortaya koymaktadir. Bu iglemin ardindan ANOVA sonras1 belirlenen
anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici

post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.

ANOVA sonras1 hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar
vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen
olup olmadigi hipotezi smanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmistir
(LF=0,748;05). Bunun iizerine varyanslarin homojen olmast durumunda yayginlikla
kullanilan Scheffe coklu karsilagtrma teknigi tercih edilmistir. Gergeklestirilen

Scheffe ¢oklu karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19: Miizik Tutum Olgegi Puanlarinin Smf Degiskenine Gore Hangi Alt
Gruplar Arasinda Farkhlastigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi Sonuclar

(D Simufi (J) Stifi Ort. Farki (I-)) sh p
7.smif 4,27119 1,59866 ,029

6. siuf 8. smif 5,14714 1,74496 014
6. smf -4,27119 1,59866 ,029

7. smif 8. simif ,87595 1,77760 ,886
6. siif -5,14714 1,74496 ,014

8. smif 7. smif -,87595 1,77760 ,886

Miizik tutum puanlarinin simif degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
post-hoc Scheffe testi sonucunda 6. ve 7. siniflar arasinda 6. sinif lehine istatistiksel
olarak (p<.05) diizeyinde ve ayrica 6. ve 8. simiflar arasinda 6. sinif lehine (p<.05)
diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. 7. ve 8. smiflar arasindaki farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).
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4.7. 4. ve 5. Sifta Miizik Dersinin Brans Ogretmeniyle Islenip Islenmedigi
Durum Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarna iliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorum

Miizik tutum 6lgegini cevaplayan Ogrencilere ait frekans ve ylizde degerleri veriler
4. ve 5. smifta miizik dersinin brang Ogretmeniyle islenip islenmedigi durum

degiskenine gore analiz edilerek Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin 4. ve 5. Siifta
Miizik Dersini Brang1 Miizik Olan Bir Ogretmenle Islemis Olma Durumu
Degiskenine Gore Frekans Ve Yiizde Dagihmlar

4. ve 5. Sumifta Miizik Dersini Brangt f %
Miizik Olan Bir Ogretmenle Islemis
Olma Durumu

Yalmiz 4.Sinifta 10 2,6
Yalmiz 5.Sinifta 52 13,3
Hem 4 hem de 5.Sinifta 213 54,6
Higcbirinde 115 29,5
Total 390 100,0

Tablo 20’de goriildiigli gibi miizik tutum Olcegini cevaplayan dgrencilerin %?2,6’s1
yalnizca 4. simifta iken miizik dersini branst miizik olan bir 6gretmen ile islemigken
bu oran yalniz 5.smifta degiskeni i¢in %13,3, hem 4. hem de 5. sinifta degiskeni icin
9%54,6’drr. 4. ve 5. siiflarin higbirinde miizik dersini brans1 miizik olan bir 6gretmen

ile islememis olan dgrencilerin orani ise % 29,5’tir.

Miizik tutum Olcegini cevaplayan 6grencilerden elde edilen veriler 4. ve 5. simnifta
miizik dersinin bransg 6gretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine gore analiz
edilerek frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve varyans degerleri Tablo 21°de

sunulmustur.
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Tablo 21:Miizik Tutum Olcegi Puanlarimn 4. ve 5. Simfta Miizik Dersinin
Brans (")gretmeniyle Islenip islenmedigi Durum Degiskenine Gore Farkhilasma
Durumunu Gosteren Frekans, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve
Varyans Degerleri

4. ve 5. sinifta miizik

dersini brang n X sS
ogretmeniyle igleme
durumu
Yalmz 4'te 10 69,777 8,613
Yalmz S'te 52 68,519 13,940
Hem 4 Hem de S'te 213 66,408 13,718
Hicbirinde 115 66,191 14,039
Toplam 390 67,723 12,577

Tablo 21°de goriildiigii gibi aritmetik ortalama degeri en yiiksek olan alt gurup miizik
dersini yalmiz 4.smnifta brang 6gretmeniyle isleyen alt gurup ( x=69,777) iken en
diisiik aritmetik degere sahip olan alt gurup miizik dersini 4.smifta veya 5. sinifin
hicbirinde brans Ogretmeniyle islememis olan alt guruptur (x=66,191). Yine
dagilimm en homojen oldugu alt gurup miizik dersini yalniz 4.sinifta brang
Ogretmeniyle isleyen alt gurup (ss=8,613) iken dagilimin en heterojen oldugu alt
gurup miizik dersini 4.sinifta veya 5. sinifin hicbirinde brans 6gretmeniyle islememis

olan alt gurup (ss=14,039) olarak bulunmustur.

Bu bilgiler elde edildikten sonra miizik tutum 6l¢egini cevaplayan dgrencilerden elde
edilen veriler 4. ve 5. smifta miizik dersinin brang 6gretmeniyle islenip islenmedigi
durum degiskenine gore Kruskal Wallis-H Testi islemine tabi tutulmus ve elde edilen

sonuglar Tablo 22’de gosterilmistir.
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Tablo 22: Miizik Tutum Olcegi Puanlarinin 4. ve 5. Simfta Miizik Dersinin
Brans Ogretmeniyle Islenip Is}enmediéi Durum Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Gruplar N X, x? sd 4
Yalniz 4'te 9 212,72

Yalniz 5'te 52 211,92

Hem 4 Hem de S'te 213 192,44 1,681 3 ,641
Hicbirinde 115 190,70

Total 389

Tablo 22’de goriilebilecegi iizere, miizik tutum Olc¢egi aritmetik ortalamalarinin 4. ve
5. smifta miizik dersinin brans ogretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek gergeklestirilen Kruskal
Wallis-H Testi sonucunda, gruplarin srralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(x’=1,681; p>.05). Bu durum, Ogrencilerin
miizige iligkin tutumlarinin 4. ve 5. sinifta miizik dersinin brang 6gretmeniyle islenip

islenmemesi durum degiskenine gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir.
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4.8. Miizik Tiirii Degiskenine Gore Ogrencilerin Miizik Tutumlarma iliskin

Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Miizik tutum 6lgegini cevaplayan Ogrencilere ait frekans ve ylizde degerleri veriler
en c¢ok dinledikleri miizik tiirii degiskenine gore analiz edilerek Tablo 23’de

sunulmustur.

Tablo 23: Miizik Tutum Olcegini Cevaplayan Ogrencilerin En Cok Dinledigi
Miizik Tiirii Degiskenine Gore Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

En Cok Dinledigi Miizik Tiirii f %
THM 11 2,8
TSM 7 1,8
POP 150 38,5
ARABESK 13 33
KLASIK BATI 6 L5
ROCK 87 22,3
HARD ROCK 10 2,6
R&B 20 5,1
METAL 8 2,1
HIP HOP 78 20
Total 390 100

Tablo 23’de goriildiigii gibi miizik tutum 6lcegini cevaplayan dgrencilerin biiyiik bir
dilimini pop(%?38.,5), rock(%22,3) ve hip-hop (% ?20) miizik tiirlerini en ¢ok

dinleyenler olustururken, bu oran klasik miizik i¢in en az seviyede kalmustir.
Miizik tutum 6lgegini cevaplayan 6grencilerden elde edilen veriler en cok dinledikleri

miizik tiirii degiskenine gore analiz edilerek frekans ve siralamalar ortalamasi

degerleri Tablo 24°de sunulmustur.
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Tablo 24:Miizik Tutum Olcegi Puanlariin En Cok Dinledikleri Miizik Tiirii
Degiskenine Gore Farklilasma Durumunu Goésteren Frekans ve Siralamalar
Ortalamasi Degerleri

En Cok Dinledikleri

Miizik Tiirii n Stralamalar
Ortalamasi
THM 11 215,55
TSM 7 182,29
POP 150 212,53
ARABESK 13 144,92
KLASIK BATI 6 158,58
ROCK 87 224,25
HARD ROCK 10 159,00
R&B 20 163,08
METAL 8 127,06
HIP HOP 78 160,32
Toplam 390

Tablo 24°de goriildiigii gibi siralamalar ortalamasi degeri en yiiksek olan alt gurup

rock miizik alt gurubu (x__ =224,25) iken en diisiik siralamalar ortalamasi degerine

sira

sahip olan alt gurup metal miizik alt gurubudur (x,_ =127,06).

Bu bilgiler elde edildikten sonra miizik tutum 6l¢egini cevaplayan dgrencilerden elde

edilen veriler en cok dinledikleri miizik tiirii degiskenine gore Kruskal Wallis-H Testi

islemine tabi tutulmus ve elde edilen sonuclar Tablo 25°de gosterilmistir.
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Tablo 25:Miizik Tutum Olcegi Puanlarmn En Cok Dinledikleri Miizik Tiirii
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Gruplar N X, x> sd p
THM 11 215,55

TSM 7 182,29

POP 150 212,53

ARABESK 13 144,92

KLASIK BATI 6 158,58 26,052 9 ,002
ROCK 87 224,25

HARD ROCK 10 159,00

R&B 20 163,08

METAL 8 127,06

HIiP HOP 78 160,32

Total 390

Tablo 25’de goriilebilecegi iizere, miizik tutum 6lgegi aritmetik ortalamalarmin en
cok dinledikleri miizik tiirli degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis-H Testi
sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (x°=26,052; p<.0I). Bu durum, 6grencilerin miizige iliskin
tutumlarinin en ¢ok dinledikleri miizik tiiriine gore farklilastigini ortaya koymaktadir
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmigtir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmis ve elde edilen sonuclar

Tablo 26’da sunulmustur.
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Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuclari

Tablo 26: Miizik Tutum Olgegi Puanlarinin En Cok Dinledikleri Miizik Tiirii Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim

THM

TSM

POP

ARBSK

KLASIK
BATI

ROCK

HARD
ROCK

R&B

METAL

HIP
HOP

THM

TSM

POP

P<.05

ARABESK

KLASIK BATI

ROCK

HARD ROCK

R&B

METAL

HIP HOP
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Tablo 26’da goriildiigii gibi miizik tutum puanlarmin miizik tiirli degiskenine gore
hangi alt gruplar arasinda farkhlastigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney U

Testi sonucunda elde edilen sonuclar sunlardir:

Hip-hop ile pop miizik tiirleri arasinda pop miizik tiirii lehine (p< .01) diizeyinde
anlaml bir farklilik vardir. Pop miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerin miizik tutumlar1

hip-hop miizik tiirlinii dinleyen 6grencilerden daha olumludur.

Hip-hop ile rock miizik tiirleri arasinda rock miizik tiirii lehine ( p< .01) diizeyinde
anlamli bir farklilik vardir. Rock miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerin miizik tutumlar1

hip-hop miizik tiirlinii dinleyen 6grencilerden daha olumludur.

Metal ile pop miizik tiirleri arasinda pop miizik tiirii lehine ( p< .05) diizeyinde
anlaml bir farklilik vardir. Pop miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerin miizik tutumlar1

metal miizik tiirlinii dinleyen 6grencilerden daha olumludur.

Metal ile rock miizik tiirleri arasinda rock miizik tiirii lehine ( p< .05) diizeyinde
anlamli bir farklilik vardir. Rock miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerin miizik tutumlar1

metal miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerden daha olumludur.

Rock ile arabesk miizik tiirleri arasinda rock miizik tiirii lehine ( p< .05) diizeyinde
anlamli bir farklilik vardir. Rock miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerin miizik tutumlar1

arabesk miizik tiirlinii dinleyen 6grencilerden daha olumludur.

Pop ile arabesk miizik tiirleri arasinda pop miizik tiirii lehine ( p< .05) diizeyinde
anlaml bir farklilik vardir. Pop miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerin miizik tutumlar1

arabesk miizik tiirlinii dinleyen 6grencilerden daha olumludur.

Diger miizik tiirleri arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir

(p> .09).



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmaya katilan Orneklem gurubundan elde edilen bulgular ve
yorum boliimiinde yer alan istatistiksel ¢oziimlemelerinin sonuglar1 siralanmastir.
Ortaya cikan sonuclar karsilagtirilarak tartisilmis ve konuyla ilgili cesitli goriigler

Oneriler boliimiinde sunulmustur.

5.1. Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin  baslangicinda, ©6zel okullara devam eden Ogrencilerin ailelerinin
ekonomik giiciiniin daha iyi ve 6zel okullarin devlet okullarindan daha iyi fiziki
sartlar ve arac-gere¢ imkanina sahip oldugu bilgisinden hareketle, devlet okullarina
devam eden 6grencilere oranla daha olumlu tutuma sahip olabilecekleri 6n tahmini
diistincelerimize hakimdi. Ancak edilen bulgulara gore devlet okulunda okuyan
ogrencilerin miizik tutumlar: ile 6zel okullarda okuyan 6grencilerin miizik tutumlari
birbirinden farklilagmakta (t=2,05; p<.001) iken bu farklilagma bastaki beklentimizin
tersine devlet okulunda okuyan 6grencilerin lehine gerceklesmistir. Elde edilen bu
sonug, Atalay (1998)’m Temel Egitim II. Kademe Ogrencilerinin miizik tutumlar1
0zel okullarla devlet okullar1 arasinda devlet okulunun lehine farklilagsmakta

olduguna dair elde ettigi sonuclarla uyusmaktadir.

Daha once de belirtildigi gibi ebeveynler, akranlar ve kitle iletisim araglar1 6grenci
hangi tiir okulda okursa okusun tutumlarini belirleyen sosyal cevre ve beslendikleri
kiiltiir kaynaklarmi olusturmaktadir. Ancak 6grencilerin okuduklar1 okulun sahip
oldugu imkanlar ve miizik dersine verilen 6nem Ogrencilerin miizik tutumlarini
olumlu ya da olumsuz yonde etkileme olasilig1 olan etkenlerden biridir. Miizik
tutumunun devlet okulunda okuyan 6grenciler ile 6zel okullarda okuyan 6grenciler
arasinda devlet okullarmin lehinde anlamli bir fark gostermesinin bu kaynaklarin,
ozellikle de kitle iletisim araglart kaynagmnin Orneklem gurubunu olusturan

ogrencilerde benzesmekte iken Ogrencileri yonlendirme etkisine sahip okul ve
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Ogretmen unsurlarmm bu farklilasmaya kaynaklik edebilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica son yillarda sayilari oldukca artmis olan ©6zel okullarin verdigi egitim
kalitesinde genel anlamda bir diisiis yasandigina dair bir kam1 mevcuttur. Tiiik
verileri 0zel okullardaki bu artist dogrulamaktadir. Bu verilere gore resmi
ilkokullarin sayis1 2000-2008 yillar1 arasinda 35.356’dan 33.227’ye gerilerken, 6zel
ilkokullarin sayis1 ayni donemde 716’dan 866’ya yiikselmistir (Tiiik, 2008). Bu
durum 6zel okullarin daha kurulum asamasinda hem fiziki ortam gereklilikleri, hem
de Ogretim kadrosunu olusturma konusundaki gereklilikleri ne derece yerine
getirdiklerine dair soru isaretlerini giindeme getirmektedir. Ozellikle son yillarda
0zel okullarin fiyatlarinin diisiiriilmesi yoniindeki kamuoyu baskis1 bir de s6z konusu
okullarin sayisindaki artigla birlesince rekabet ortami alevlenmekte, 6zel okullarin bir
boliimii egitim iicretlerini asagida tutma gayreti i¢inde niteliksel acidan neredeyse
‘resmi’legsmektedirler. Son yillarda, 6zel okullarda calisan Ogretmenlerden hem
calisma kosullarimin agirlastigt hem de iicretlerinin pek de eskisi gibi tatminkar
olmadig1 yoniinde serzenisler duymak olas1 bir durumdur. Bu durumun hem miizik
dersinin yapildig1 sinifin fiziksel kosullarinin yaratilmasinda, hem de miizik egitimini
verecek Ogretmenin niteliksel Ozellikleri konusundaki segicilikte ve bu niteliksel
durumdan bagimsiz olarak 6gretmenin is yiikii ve motivasyon unsurlari konusundaki
yetersizliklerinin artisinda olumsuz bir rol oynayacag diisiiniilmektedir. S6z konusu

olumsuzlasmanin 6grenciye yansiyacagi muhakkaktir.

Arastirmamizda elde edilen bulgulara gore orneklem grubunun miizik tutumlart
cinsiyet degiskenine gore birbirinden farklilagmakta (t=4.235; p< .001) ve bu
farklilik kiz 6grencilerin lehine gerceklesmektedir. Elde edilen bu bulgular kizlarin
miizik tutumlarinin erkeklere oranla daha olumlu oldugunu ortaya koymaktadir.
Cinsiyet degiskenine bagl farkliligin hangi simif diizeyinde gerceklestigini bulmak
amactyla yapilan istatistiksel igslemler sonucu elde edilen verilere gore orneklem
gurubunun miizik tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore birbirinden biitiin sinif
diizeylerinde farklilik gostermektedir. 6.siif diizeyinde erkek Ogrenciler igin
aritmetik ortalama degeri x= 64,843 olarak gerceklesirken, ayn1 sinif diizeyi i¢in kiz
ogrencilerin aritmetik ortalama x=75,367’dir. 7. smifta erkek Ogrenciler igin

x=61,049 iken kiz 6grenciler icin x=71,368°dir. Yine 8. sinif diizeyinde erkekler i¢in
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x= 59,724 iken, kizlar i¢in x= 70,790. Dolayisiyla aritmetik ortalamalar degerleri

acisindan 6.sinif > 7.smif > 8.smif denklemi gergceklesmistir.

Bu konuda yapilmis cesitli arastirmalarda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla
daha olumlu miizik tutumuna sahip oldugu bulgular1 elde edilmistir (Nacakli, 2006;
Atalay 1998; Bowman 1976; Phillips 2003 ve Andrews (1997)’in aktardig1 sekliyle
Haladayna ve Thomas 1979, Taebel ve Coker 1980, Vander Ark, Nolin ve Newman
1908’1n caligmalart). Hale (2006)’in calisma sonuglarindan birine gore 1. ve 2. sinifta
okuyan kiz Ogrencilerin sarki soyleme seslerine karsi olumlu tutum orami ile hali
hazirdaki sarki soyleme aktivitelerine katilim ve gelecekte olacak herhangi bir sark1
soyleme aktivitesine katilim istegi oranlar1 erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir.
Funk (1985)’un verilerine gore de miizik tutumunda cinsiyete gore dikkate deger bir
fark bulunamamigsa da, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin her yas seviyesi
arttikca diisiis gosterdigi tespit edilmis, soz konusu diisiis kiz 6grenciler igin
gerceklesmemistir. Ancak soz konusu calismalarin sonuglarinin aksine isaret eden
farkli baz1 calismalar da mevcuttur. Ornegin Yoder-White (1993)’1n ¢alismasina gore
de 6. smf Ogrencilerinin genel miizik kazamimlari, miizik tutumlar1 ve kayit
performanslar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir

(p>.05).

Cinsiyete bagl tutum degisikliginin neden gerceklestiginin anlagilmasi icin 6., 7. ve
8. swmiflarin her birinin tutumlarini etkilemesi muhtemel olan yas gibi degiskenler
lizerinde arastirma yapmak gerekebilecegi diisiiniilmektedir. Bowman (1976)’1n
arastirmasina gore yasca bilylik 6grencilerin okul miizik etkinliklerine karst daha
fazla olumsuz tutum ifade etmektedirler. Kiz ¢cocuklar1 6.siniftan baslayarak 7. ve 8.
sinif boyunca daha da hizlanarak yaslar1 geregi duygusal a¢idan daha fazla gelisim
gosterirken erkek c¢ocuklari duygusal olmayr ‘zayiflik’la esanlamli gormeye
baslarlar. Onlar icin estetik 6geleri temsil eden seyler daha ¢ok, ‘kadinst’dir. Kiz
cocuklar1 ise bu yaslarda kendilerini ifade konusunda erkek ¢ocuklara gore daha az
cesaret ortamu bulurlar ve daha ice kapanik ve duygusal ozellikler gosterirler. Bu
durum ozellikle ataerkil kiiltiiriin yogun bir sekilde yasandigi Tiirkiye’de kiz ve

erkek cocuklar i¢in Ongoriilen roller agisindan vurguyu hak eden bir gergekliktir.
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Svengalis (1978)’in yaptig1 ¢calismanin sonuclarindan biri bunu gostermesi agisindan
onemlidir. Buna gore erkek 6grencinin miizigi ‘erkeklik’ agisindan kabul edilebilir
bulmasi ile miizik tutumlar1 arasinda .23 ve .63 arasinda degisen oranlarda pozitif

yonlii karsilikli iliski vardir (Svengalis, 1978).

Aragtirmamizda elde edilen bulgular 6grencilerin miizik tutumlarinin miizik dersini
0zel olarak bu ders icin ayrilmig bir derslikte isleyip islemedikleri faktoriine gore
farkhilastiginmi gostermistir ( t=2,05; p< .05 ). Arastirmamizin baslangicinda ders
yapilan ortamin s6z konusu dersle ilgili gorsel unsurlarla donatilmis olmasinin, ders
icin gerekli olan malzemelerin her an ulagilabilirliginin saglanmasinin, dgrencinin
ders sirasinda derse karsi ilgi ve konsantrasyonunu arttiracagi ve dolayisityla miizik
dersinin 6zel bir miizik dersliginde islenmesinin 6grencinin miizik tutumunu olumlu
yonde etkileyecegi diisliniilmekteydi. Arastrmamizin baslangicinda var olan bu
diisiinceye gore miizik dersine ayrilmig bir miizik dersliginin varligi bash basina
olumlu bir durumu temsil etmektedir: Derslikte bulunan cd calar, miizik enstriimani
gibi unsurlar dersin islenisini kolaylastirip Ogrenci agisindan albeni yaratirken,
ozellikle de 6grencilerin sinifinin diizenlenmesi faaliyetinde aktif rol almasma da
imkan verir, boylelikle 6grenci katilimcisi oldugunu hissettigi derse karsi daha istekli
ve aktif bir birey haline gelir. Ancak arastirmamizda elde edilen bulgular bu 6n
beklentimizi dogrulayacak yonde degildir. Buna gore miizik dersini 6zel olarak bu
ders icin ayrilmis bir derslikte islemeyen 6grencilerin miizik tutumlart miizik dersini
0zel olarak bu ders icin ayrilmig bir derslikte isleyen 6grencilerden daha olumludur.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasini saglayan ve arastirmamizin sinirliliklariyla dogrudan
ilgili olan faktoriin okul tiirii degiskeni oldugu gozlenmektedir. Arastirmamizin
yapildig1 iki 6zel okulda 6zel miizik dersligi bulunurken, diger iki okulumuz olan
devlet okullarinda 6zel miizik dersligi bulunmamaktadir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi aragtirmamizda elde edilen verilerden birine gore devlet okullarina devam eden
ogrencilerin miizik tutumlar1 6zel okullara devam eden ogrencilere gore daha
olumludur. Dolayisiyla arastirmamizin 6rneklem gurubunun sinirliliklar: icerisinde
ortaya ¢ikan bu iki sonug, Ozel derslik degiskeninin okul tiirii degiskeni ile iliski
icinde olabilecegi fikrini uyandirmaktadir. Buna gore her ne kadar 6zel bir dersligin

mevcudiyeti bastaki beklentilerimize paralel olarak olumluluk ifade edebilse de, s6z
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konusu bu olumlulugun, 6zel dersligin hangi okul tiiriinde bulunduguna bagh olarak
gerceklesebilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak bunun somut olarak ortaya
konulabilmesi i¢in iki tiir okulun da 06zel miizik dersligi imkanima sahip daha genis
ve Ozellikle bu degisken iizerine yogunlasan arastirmalara ihtiya¢ oldugu aciktir.
Bilinmektedir ki, egitim fakiiltelerinden mezun olan miizik Ogretmenleri bu
egitimleri sirasinda ders agisindan gerek fiziki gerekse de psikolojik olumlu ortamlar1
yarabilme becerisi konusunda egitilmekte, en kotii maddi kosullar altinda bile basit
kagit ve tahtadan malzemeler iiretme ve kullanma konularinda donatilmaktadirlar.
Dolayisiyla 6gretmenin mesleki yeterliligi var olan 6zel derslik imkaninin ne derece
yararli olacagi durumunu belirlemektedir. Ancak Ogretmen kendisinde bulunan
yapabilirlikleri ortaya koyabilecegi uygun ortam ve kosullara ihtiya¢c duyar. Miizik
dersinin islenebilecegi 0zel bir sinifin mevcudiyeti 6gretmen acisindan bu soz
konusu ortam ve kosullarin mevcudiyetini isaret etmekte ise de bunun yam sira
Ogrencinin tutumunu belirleyen pek cok faktoriin 6zel derslik bulunmast durumunun
Ogrencinin  miizik tutumuna getirecegi katkilarin  oraminm1  belirleyecegi
diistiniilmektedir (bu etkenlerin neler olabilecegine dair ortaya konmus bazi veriler
calismamizin 93. sayfasindaki Sekil 3 ve 102. sayfadaki Sekil 4’de gosterilmistir).
Dolayisiyla arastirmamizda elde edilen veriler miizik dersini 6zel olarak bu ders icin
ayrilmis bir derslikte islemeyen Ogrencilerin miizik tutumlart miizik dersini 0zel
olarak bu ders i¢in ayrilmig bir derslikte isleyen 6grencilerden daha olumlu oldugu
sonucuna isaret etmekte olsa da s6z konusu sonucun, arastirmamizin sinirliliklar
nedeniyle kesin bir yargiya varmaktan ziyade, bu konuda daha kapsamli

arastirmalara ihtiyag¢ olabilecegi konusunda bir ipucu olabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmamizda elde ettigimiz bulgulara gore oOgrencilerin miizik tutumlar1 okul
disinda en az bir yil 6zel miizik dersi alip almadiklar1 degiskenine gore anlamli bir
farklilk gostermektedir (t=4.68; p< .05). Orneklemi olusturan dgrencilerin Miizik
Tutum Olgegi tutum puanlarinin okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi alip
almadiklar1 degigskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen istatistik iglemleri sonucu elde edilen veriler
degerlendirildiginde, okuldaki miizik derslerini destekler nitelikte 6zel ders almanin

miizigin dgrencinin yagamindaki yerini ve dgrencinin olumlulugunu arttirmasi ya da
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en azindan miizige kars1 ‘zaten olumlu tutum gosteren’ 0grencilerin disardan ayrica
ders almay1 isteyebilecegi fikrinden yola cikilarak okul diginda 6zel miizik dersleri
alan 6grencilerin, 6zel ders almayan dgrencilerden daha olumlu tutuma sahip olacagi
yoniindeki beklentimizin gerceklestigi goriilmiistiir. Bireyin tutumunu belirleyen en
onemli hususlardan biri tutum nesnesinin yasaminda ne derece yer tuttugu ve nasil
bir 6neme sahip oldugudur. Bireyler yasamlarinda sik karsilastiklart uyaranlar
tizerine daha kesin tutumlar gelistirir. Okullarimizda miizik dersine ayrilan siirenin
yetersizliginden yillardir sikdyet edilmektedir. Bunun en Onemli nedenleri
Ogretmenin verdigi egitim sirasinda her konuyu yeterince genis bir sekilde islemeye
firsat bulamamasi, her bir Ogrencinin derse aktif olarak katilimina vakit
bulunamamasi ve haftada sadece bir kez 2 saat miizik dersi isleyen 6grencinin miizik
dersini yasamnda yeterince yogun bir sekilde hissedememesidir. Ustelik bu duruma
bir de miizik dersinin ¢ogunlukla diger 6gretmenler tarafindan da cesaretlendirilen
bir sekilde ciddiye alinmamasi olgusu da eklenince okuldaki ders saat ve ortamu ile
yetinen ya da yetinmek zorunda kalan Ogrencinin miizik tutumu olumlu yonde
gelismemektedir. Oysa okul disinda ayrica miizik dersi alan 6grenciler bu s6z konusu
derslerden de aldiklar1 bilgilerle ve miizikle daha fazla vakit gecirmenin katkisiyla
miizigi yasaminda daha yogun olarak hissetmekte, cogunlukla da bireysel katilim
imkan1 bularak olumlu yonde tutum gelistirmektedirler. Ancak ayrica belirtmek
gerekir ki, 0gretmenlerin 6grencileri gidebilecekleri kurs yerleri ya da 6zel olarak
caligabilecekleri  Ogretmenler  konusunda  yonlendirmeleri  gerekmektedir.
Ogrencilerin 6zel ders aldiklar: kurs yerlerinin miizik egitiminin gereklerini yerine
getirir nitelikte olup olmadigi hususu burada 6nemlidir. Daha ¢ok ticari bir is alani
olarak faaliyet gosteren ve ‘Ggrenci-miisteri memnuniyeti’ geregi popiiler kiiltiir
Ogelerini iglemeyi temel yontemleri olarak kullanan, mahalle aralarinda herhangi bir
resmi nitelik tasimadan calisan pek cok tabiri caizse ‘merdiven alt1 miizik kursu’
mekanlarinin da sayica yabana atilmamasi gerektigi unutulmamalidir. Bilindigi gibi
bu tir kurs yerlerinin Milli Egitim Miidiirlikklerine bagli olarak c¢alisma
zorunluluklar1 bulunmaktadir. Nitekim milli egitim miidiirliklerine bagli olarak
calisan kurs yerlerinin denetimi de daha ¢ok prosediirler baglaminda gerekliliklerini
yerine getirip getirmediklerine dair yapilmakta, egitim politikalar1 ve ¢iktilar1 ile

ilgili yasal her hangi bir denetime tabi tutulmamaktadirlar. Dolayisiyla okul disinda
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miizik dersi alan Ogrencilerin aldiklar1 miizik derslerinin niteliginin ne oldugu
konusunda elimizde kesin bir bilgi olmamakla birlikte bu derslerin egitimsel acidan
olumlu sonuclar olusturur mahiyette olmamalar1 olasilig1 Oniimiizde durmaktadir.
Ogrencilerin s6z konusu dersleri ozel 6gretmenlerden aldiklarmi diisiinmek de
durumu daha olumlu bir hale getirmeye yetmiyor. Ogrenciye ozel dersi veren
ogretmenin egitimcilik niteligi bu noktada belirleyici olmaya bashiyor. Dolayisiyla
ogrencinin okul disinda 6zel miizik dersleri almasi faktorii egitimi aldig1 yer ve kisi
unsurlarindan soyutlanamayacagindan, tek basina 6grencide olumlu tutum yaratma
islevinin bir teminat1 olamamakta ve Ogrencinin okuldaki miizik dersini destekler

mabhiyette, nitelikli ders alabilecegi noktalara yonlendirilmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin miizik tutumlar1 okul degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (F=8,22; p<001). Bu durum, 6grencilerin miizige iliskin tutumlarinin
devam ettikleri okula gore farklilastigini ortaya koymaktadwr. Miizik tutum
puanlarinin okul degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
lizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi1 post-hoc Scheffe testi
sonucunda Gsd 1.0.0 ile Ozel Fatih Koleji arasinda Gsd 1.0.0 lehine istatistiksel
olarak (p< .01) diizeyinde anlamli bir farkliik saptanmustir. Ayrica Ozel Cihangir
Koleji ile Ozel Fatih Koleji arasinda da Ozel Cihangir Koleji lehine ( p< .001)
diizeyinde ve Murat Koliik 1.0.0 ile Ozel Fatih Koleji arasinda da Murat Koliik
1.0.0 lehine (p< .05) diizeyinde anlamli bir farkhilik saptanmustir. Okullar arasindaki
farklilasmanin biri, bir devlet okulu olan Gsd 1.0.0 ile 6zel bir okul olan Ozel Fatih
Koleji arasinda ve bir digeri de Murat Koliik 1.0.0 ile Ozel Fatih Koleji arasinda
bulunmugtur. Okullar arasinda bulunan bu farkhilasmanin okul tiirtine baglh
olabilecegi daha dnce drneklemi olusturan dgrencilerin Miizik Tutum Olgegi tutum
puanlariin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen istatistiksel islemlerde ortaya konmustu ( Tablo
5, sayfa 66 ). Ancak, s0z konusu farklilasmanin birinin her ikisi de birer 6zel okul

olan Ozel Fatih Koleji ile Ozel Cihangir Koleji arasinda gerceklestigi goriilmektedir.

Elde edilen bu bulgulara kaynaklik edebilecek nedenler iizerinde daha ayrintili
arastirmalar yapmak gerekebilecegi diisiiniilmiigse de, ilk bakista bu tiir bir

109



farklilagsmaya neden olabilecek unsurlarin 6gretmen faktorii, miizik dersinin iglenme
yontemi faktorii, miizige genel olarak okul yonetimi ve diger okul calisani
Ogretmenler tarafindan verilen 6nem faktorii ve okulda diizenlenen -6grencide
olumlu tutum gelistirir nitelikteki- miizik etkinliklerinin yogunlu faktorii olabilecegi
sanilmaktadir. Bunun yani swra daha ©Once de belirtildigi gibi okulun miizik
derslerinde kullanilmak {izere sahip oldugu egitim ara¢ gereclerinin say1 ve
kullanilabilirlik nitelikleri de bu farklilasmay1 saglayan unsurlardan biri olabilir.
Ayrica Khan ve Weiss (1973) ( Bowman, 1976) sosyo-ekonomik durum, yas,
cinsiyet, uygulamada olan miifredat, ogrencinin Onceki kazanimlari, uygulanan
egitim stratejileri, 0gretmen, simifin havasi ve kisilik degiskenlerinin dgrencilerin

okulla iligkilerini belirleyen faktorler oldugunu belirtmislerdir (Sekil 3).
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Sekil 3 Khan & Weiss (1973)’in Okul-iliskili Tutumlan Etkileyen Degiskenler

Semasi ( Bowman, 1976)
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Bu degiskenlerin her birinin okulun geneline oldugu gibi 6grencinin miizik tutumuna
da etki edecegi muhakkaktir. S6z konusu farklilagmanin daha iyi anlasilmasi
acisindan daha genis bir arastirmanin konusu olabilecek sekilde bu degiskenlerin,
ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlari, bir biitiin olarak ailenin sahip oldugu
alt kiiltiir 6geleri gibi degiskenler ile birlikte her bir okul a¢isindan incelenmesi

yararh olacaktir.

Miizik tutum Olcegi aritmetik ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda
simiflarin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur(F=5,53; p< 01). S6z konusu farklilagsma 6. ve 7. siiflar arasinda 6. sinif
lehine istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde ve ayrica 6. ve 8. smiflar arasinda 6.
siif lehine (p<.05) diizeyinde olusmakta iken, 7. ve 8. smiflar arasindaki farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).. Buna gore ogrencilerin miizige
iliskin tutumlarinin  devam ettikleri sinifa gore farklilagmaktadir. 6.simf
ogrencilerinin miizik tutumlar1 7. ve 8. simif 6grencilerine gore daha olumludur. Daha
once de belirtildigi gibi Ogrencilerin miizik basarilar1 ve tutumlarinin okumakta
olduklar1 smif diizeyine gore farklilagip farklilagmadigina dair yapilan c¢esitli
aragtirmalarda ogrencilerin okul miizik faaliyetlerine kars1 tutumlarmin sinif diizeyi
artttkca daha da olumsuzlastign tespit edilmistir (Ornegin; Nacakli, 2006;
Atalay,1998; Bowman, 1976; Svengalis 1978 ve Phillips ,2003). Bu
olumsuzlasmanin hangi siniflar arasinda gerceklestigine dair veriler cesitlenmektedir.
Ornegin Phillips (2003)’iin ¢alismasinda tutum farkliig1 yalnizca 6. ve 8. siflar
arasinda 6. sinifin lehine olustugu halde, s6z konusu farklilik Atalay (1998)’in
calismasinda 6. ve 7. smiflar arasinda 6.smifin lehine; Bowman (1976)’nin 4., 5. ve
6. smiflarla yaptig1 calismasinda miizik tutumu aritmetik ortalamalar1 6grencilerde
4>5>6 denklemini verecek sekilde sonuglanmustir. Bu verilere gore smf diizeyi
arttikca tutum olumsuz yonde gelismektedir. Bowman’a gore bunun ilk
nedenlerinden biri 6grencilerin her sinif diizeyi artisiyla pozitif yonli iliski icinde
artan popiiler miiziklere dogru sapma olgusunun Ogrencilerin okuldaki miizik

aktivitelerinden tatmin olamama duygusunu desteklemesi olabilirken, ikinci bir
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nedende, Ogrencilerin gecirdigi duygusal doniisiim fenomenine bagli olarak

aciklanabilir.

Ogrencide nitelikli miiziklere ve miizik faaliyetlerine karst olumlu duygular
gelistirmek amacini tagiyan miizik dersinin bu hedefine ulasamadigint gosteren sz
konusu caligmalar1 destekler sekilde arastirmamizin sonuclar1 ortaya koymaktadir ki
smif seviyesi ile 0grencilerin miizik tutumlar1 arasinda bir iligki bulunmakta ve bu
iliski miizik dersinin hedefinin tersine gerceklesmektedir. Arastirmamizda 6. ve 7.
smiflar arasinda 6. smif lehine ve ayrica 6. ve 8. smiflar arasinda 6. sinif lehine bir
farklilik saptanmustir. 7. ve 8. siniflar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml
bulunmamis ise de Bowman, 1976’ nin arastirma sonuglarina benzer sekilde aritmetik
ortalama degerleri 6.smif (x=69,582) > 7.smif (x=65,311) > 8.smf (x=64,435)
olarak gerceklesmistir. Yani tutum olumlulugunda deger diisiisleri farkli seviyelerde
de olsa miizik tutumunun smif diizeyi arttikca daha da azaldigini soylemek
miimkiindiir. 6. sinifta okumakta olan dgrenciler yas itibari ile ya ergenlik donemine
heniiz girmemislerdir, ya da ergenlik donemine ilk adimlarin1 atmaktadirlar.
Dolayisiyla ergenlik doneminin  bunalimli siireci kendisini tam olarak
hissettirmemektedir. Ogrenciler miizik 6gretmeni ile kuracaklar1 diyalogun da katkis1
ile miizik dersine karsi ilgileri ve konsantrasyonlarin1 koruyabilmektedir. Aslinda bu
durum sadece miizik dersiyle ilgili olmaktan cok, biitiin okul dersleri ve
faaliyetlerine karst kendini gosteren bir gercektir. Bu donemde ogrencilerin
ogretmenlerin tavsiye ve fikirlerini kabullenme ve uygulama dereceleri sonraki
yillara gore daha yiiksektir. 7.siif diizeyine gelen 6grenci ise ergenlik doneminin
sancilarin1 yasamaya baslams, kisiligini bulmaya ve bu sirada olusturdugu kadariyla
da kisiligini davraniglarina dokmeye baglamistir. ‘Reddetmek’, ‘hayir’ demek, artik
sadece Ogretmenin ve biiyiiklerinin kendisine Ogrettikleriyle yetinmeyerek bunlarin
disinda cevaplara ulagsmak ve bunlar1 ‘asil gercegi’ olarak yasamak onun i¢in dogal
bir siirectir. Ilkogretimde mesleklerini icra eden Ogretmenlerin 6. smiftaki
ogrencilerle daha rahat ders islerken, 7.smif diizeyine gelen dgrencilerin artik iyice
s0z dinlemez hale geldiklerini soylediklerine tanik olmamiz sasirtict degildir.
Ogrenciler cinsel kimliklerini fark etmeye baslar, kendilerinde olusan fiziki

degisimlerle ilgilenirler. Duygusal degisim ve gelisim diinyalarina hitap eden
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miiziklere ilgileri artarken, miizik dersi ile iliskileri gerilemeye baslar. 8.smnif
diizeyine gelen 6grencinin miizik tutumunun bir onceki yila gore daha olumlu
olmasim1 saglayacak yeterince uyaran olmadigi gibi, ©Ogrencilerin iilkemizde
uygulanmakta gelen, Mili Egitim Bakanlig1 tarafindan her yil haziran ayinda yapilan
ve 8.Smmf 6grencilerinin katildig: liselere giris smavi, yani OKS’ye (Orta Ogretim
Kurumlar1 Sinavi) yonlenmeleri ve ergenlik donemiyle ilgili siirecin daha hizli ve
etkili siirmesi nedeniyle s6z konusu dgrencilerin miizik dersiyle iligkisi bir onceki
yila oranda daha olumsuz bir seviyededir. 8. smif Ogrencilerinin 6zellikle de bu
arastrmanin yapildigr bahar doneminde ¢ogunlukla tiim okul derslerine ilgilerini
kaybedip daha ¢cok OKS’ye hazirlandiklar1 ve ozellikle de miizik dersi gibi zaten
kendilerine ‘cok da onemli degil’ olarak benimsetilmis derslerde sinava yonelik test
cozmeyi talep ettikleri ve genellikle de bu isteklerinin karsilik buldugu bilinen bir
gercekliktir. Dolayisiyla 6grenciler icin ‘zaten dnemsiz’ olan miizik dersinin ve genel

olarak miizigin, tam da bu donemde “daha da oénemsiz” hale gelmesi beklenebilir.

Arastirmamizda miizik tutum 6lcegi aritmetik ortalamalarinin 4. ve 5. sinifta miizik
dersinin brang 6gretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek gerceklestirilen istatistiksel iglemler
sonucunda, fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir(x’=1,681; p>.05). Bu
durum, 6grencilerin miizige iliskin tutumlarmin 4. ve 5. sinifta miizik dersinin brang
Ogretmeniyle islenip islenmemesi durum degiskenine gore farklilasmadigini ortaya
koymaktadir. Ustelik alt gruplarm sahip oldugu aritmetik ortalama degerleri goz
Oniinde bulundurulursa (yalniz 4'te x=69,777; yalniz 5'te x=68,519; hem 4 hem de
S'te x=66,408; hicbirinde x=66,191) 4. ve 5. smifin ikisinde de miizik dersini brang
Ogretmeniyle isleyen 6grenciler ile miizik dersini 4. veya 5. siifin hicbirinde brang

Ogretmeni ile islememis 6grencilerin miizik tutumlari neredeyse birbirine estir.

Arastirmamizin baslangicinda 4. ve 5. sinifta miizik dersini brans1 miizik olan bir
Ogretmenle iglemis olan dgrencilerin bu dersi baska bir branstan olan 6gretmen ile
isleyen Ogrencilere oranla daha olumlu miizik tutumuna sahip olacaklar1
beklenmekteydi. Nitekim 6grencilerin daha 4. siniftan itibaren brang 6gretmenleri ile

calisgamamasi egitimcilerin tistiinde onemle durduklar1 bir soruna isaret etmektedir.
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Bu bakis agisina kaynaklik eden nedenlerden biri ve belki de en Onemlisi brang
Ogretmeninin, verdigi dersin fiziki gereksinim ve psikolojik yaklasim
enstriimanlarina daha fazla sahip oldugu ve s6z konusu dersin Ogretiminde
uygulanmas1 gereken tekniklere daha saglam bir sekilde sahip oldugu diisiincesidir.
Ancak arastirmamizin sonuglar1 bu diisiinceyi desteklememektedir. Bu sonucun
ortaya cikmasinda su 4 husustan biri ya da birden fazlasinin ayni anda rol
oynayabilecegi diisiiniilmektedir:

1- IIkogretim II. Kademe 6grencilerinin miizik tutumlarinim 4. ve 5. sinifta miizik
dersinin brang Ogretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine gore
farklilasacagina dair 6n zannimiz zaten yanls bir on goriidiir ve bu arastirma bu
durumu ortaya koymustur.

2- 1lkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin miizik tutumlarmmn 4. ve 5. sinifta miizik
dersinin brang Ogretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine gore
farklilasacagi beklentisinin gerceklesmemesinin asil kaynagi 4. ve 5. sinifta brang
ogretmenleri tarafindan verilen miizik egitiminin fiziki kosullar ya da 6gretmenlerin
niteliksel yetersizlikleri nedeniyle amaca ulagamamasidir.

3- S6z konusu farklilasma beklentisinin gerceklesmesinde 6grencilerinin miizik
tutumlarmin 4. ve 5. sinifta miizik dersinin brang 6gretmeniyle islenip islenmedigi
durum degiskeninin etkisi olmakla birlikte, 6grencilerin beslendigi tutum olusturma
kaynaklarinin olumsuzlugu nedeniyle bu etki ortadan kalkmaktadir.

4- Bu aragtrmamuz {1kogretim II. Kademe 6grencilerinin miizik tutumlarinin 4. ve 5.
smifta miizik dersinin brans Ogretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine
gore farklilagip farklilagmayacagi sorusunun cevabini vermek icin, sahip oldugu
smirliliklar acisindan tek basina yeterli olmayip, daha biiyiikk orneklem gurubuna

dayali, daha kapsamli arastirmalara ihtiyac vardir.

Aragtirmamizda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin miizik tutumlar1 en ¢ok
dinledikleri miizik tiirli degiskenine gore anlamli bir farkhilik gostermektedir
(x*=26,052; p<.01). Bu durum, ogrencilerin miizige iliskin tutumlarmm en cok
dinledikleri miizik tiirline gore farklilagtigini ortaya koymaktadir. Veriler pop miizigi
en ¢ok dinledigini beyan eden dgrencilerin miizik tutumlarinin arabesk, metal ve hip-

hop miizik tiiriinii en cok dinledigini beyan eden Ogrencilere gore daha olumlu
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oldugu sonucunu vermistir. Ayrica ortaya ¢ikan sonuglara gore rock miizigi en ¢cok
dinledigini beyan eden 6grencilerin miizik tutumlar1 arabesk, metal ve hip-hop miizik

tiiriinii en ¢ok dinledigini beyan eden dgrencilere goére daha olumludur.

Aragtirmamizin  baglangicinda beklenti ve ©On yargimiz, Ogrencilerin miizik
tutumlarinin dinledikleri miizik tiirii ile iliskisinin daha ¢ok, sanatsal degeri olan ¢ok
sesli ya da etnik miizikleri en ¢ok dinledigini ifade edecek Ogrencilerin lehinde bir
farklilagma iligkisi olacagi yoniindeydi. Yine arastirmamizin baglangicinda popiiler
miizik tiirlerini en cok dinledigini ifade eden Ogrencilerin miizik tutumlarinin
olumsuz olacagi1 yoniinde bir 6n tahminimiz vardi. Ancak arastirmamizin sonuglari bu

beklentilerimizi tam olarak gercek kilacak yonde degildir.

Arastirmamizda ortaya cikan en dikkat cekici hususlardan biri de, arastirmamizin
orneklem gurubunu teskil eden 6grencilerin sadece %?2,8’inin Tiirk Halk Miizigi ve
%1,8’inin Tiirk Sanat Miizigi gibi yerel ve yine sadece %1,5’inin ¢ok sesli miizik
olarak Klasik Bat1 Miizigi tiirlerini en ¢ok dinledikleri miizik tiirleri olarak beyan
ederken, soz konusu Ogrencilerin %38,5’inin pop, %?22,3’iiniin rock ve %20’sinin
hip-hop miizik tiirlerini en ¢ok dinledikleri miizik tiirleri olarak beyan etmeleri
olmustur. Oysa bilindigi gibi okulda 6grencilere verilen miizik derslerinin
amaclarindan biri de, Ozellikle de okul miizik kitaplarinda tercih edilen egitim
parcalarina bakilarak da anlasilacagi gibi, 6grencilere yerel kiiltiir 6gelerini ve ¢ok
seslilik 6zelligini iceren miizikleri benimsetmek, nitelikli miizik dinleme aliskanlig1
kazandirmak, bir diger deyisle popiiler kiiltiir 6gelerinden miimkiin oldugunca
uzaklagmalarini saglamaktir. Ancak elde edilen verilerin ortaya koydugu sonuglar bu
amacin gerceklesmedigi yoniindedir. Ayrica Inci (2002) nin verileri de bu durumun
yeni olmadigi, uzun bir siiredir miizik egitiminin hedefine ulagmaktan gittikce
uzaklastig1 kanisin1 uyandirmaktadir. inci’nin séz konusu verilerine gore 6grencilerin
%1.7’si Turk Sanat Miizigi, %15.47’si Tirk Halk Miizigi, %41.66’s1  Pop Miizik,
%5.35’1 Klasik Miizik ve %8.33’(i Rock Miizik tiirlerini en ¢ok sevmektedir.
Calismamizda ogrencilerin %2.8’1 Tiirk Halk Miizigi'ni en cok sevdigini ifade
ederken Inci'nin ¢ahsmasindaki ayn1 oran %15.47 dir. Bunun nedenlerinden birinin

caliygma mekanlarindaki farkhilik oldugu diisiiniilebilir. Istanbul’daki okullarda

115



okuyan o6grencilerin sosyo-kiiltiirel cevreleri ile Inci’nin arastrma mekanimi
olusturan Trabzon ve Rize illerinde okuyan Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel ¢evreleri
tahmin edilecegi gibi farklilagmakta, Istanbul’daki Ogrencinin popiiler kiiltiir
Ogelerine daha yatkinlasabilecegi bir ortami yasarken, tasra illerimizdeki 6grencilerin
geleneksel degerlerle daha iliskili olmalar1 beklenebilir. Buna karsilik baska ve daha
kotii bir olasilik olarak Inci’nin ¢aligmasinm yapildigi 2002 yilindan bu yana
Ogrencilerin popiiler kiiltiir tiriinlerine daha fazla yonlendigi diisiiniilebilir.Ciinkii,
Halk Miiziginin yani sira Incinin ¢calismasinda Klasik Miizik segenegi de daha biiyiik
bir yiizdeye tekabiil etmektedir ( bizim arastrmamizda %]1,5 iken Inci’de bu oran
%35.35°tir). Pop Miizik alt degiskenine dair bulgularmmiz Inci’nin ¢calisma sonuglarma
cok yakin iken (%38.5’e %41.66), rock miizigi en c¢ok sevdigini ifade eden
ogrencilerin oran1 bizim ¢alismamizda Inci'nin oranlarinin cok iistiindedir (%8.33’e

%22.3).

Ogrencilerin miizik tutumlarinmn dinledikleri miizik tiiriine gore farklhilastigmna dair
bulgular elde edilmisse de, soz konusu farkliligin neden rock ile hip-hop ve rock ile
pop miizik tiirleri arasinda olustuguna dair bir fikir yiiriitebilmek icin daha kapsamli
ve bu konu iizerine yogunlasan arastirmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu aciktr.
Ciinkii pop, rock ve hip-hop miizik tiirlerinin iicli de giiniimiiz genglerinin en ¢ok
dinledikleri popiiler miizik tiirleridir. Ayrica yukarida da belirtildigi gibi orneklem
gurubunun da toplam %80,8 gibi biiyiikk bir cogunlugu bu ii¢ tiir miizigi en ¢ok
dinlediklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu ii¢ tiir miizigin miizikal ve metinsel
ozelliklerinin ayrintili olarak analiz edildigi kapsamli arastirmalar olmaksizin bu
tutum farklilagsmasinin nedenlerini dogru bir sekilde tartigmak bu arastirmanin igerigi
ve simrhiliklart agisindan miimkiin gériinmemektedir. Ancak 6rneklem gurubunun
%80,8 gibi biiylik bir cogunlugunun popiiler kiiltiiriin birer cisimlesmesi olan pop,
rock ve hip-hop miizik tiirlerini en ¢ok dinledigini ifade ederken 6zellikle de ¢ok sesli
miizigin ( Klasik Bat1 Miizigi %1,5) ve yerel kiiltiirii temsil eden miiziklerin ( Tiirk
Halk Miizigi %2,8 ve Tiirk Sanat Miizigi % 1,8 ) toplamda % 6,1 gibi diisiikk bir
oranda kalmasi oOzellikle miizik egitimcileri acisindan iizerinde tartigilmasi ve
sorgulanmasi gereken bir husustur. Kitle iletisim araglari ile genclere ‘benimsetilen’

popiiler kiiltiir unsurlarinin, ‘tiikketiciler’ yani gengler tarafindan oldukca ragbet goriir
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bir duruma geldigi anlagilmaktadir. Bu durum karsisinda miizik 6gretmenlerinin
Ogrenciyi ‘daha iyi miizik’e yonlendirme konusunda yeni yollar bulma arayisinda
olmas1 gerektigi goriinmektedir. Ayrica okul miizik kitaplarinin hazirlanmasi ve
miifredatin belirlenmesi agsamalarinda da 6grenci agisindan albenisi yiiksek olabilecek
‘iyi miizik’lerin se¢ilmesi geregi dikkate almmalidir. Ogrencilerin duygusal diinyalar1
ve ilgi alanlarinin her sinif asamasinda degisime ugradigi 6., 7. ve 8. sinif donemleri
icin uygulanacak miizik egitimi yaklagimmin bu s6z konusu degisimleri dikkate
alacak sekilde diizenlenmesi 6grencilerin miizik tutumlarinin gelisiminde olumlu bir
rol oynayabilir.

Ozellikle kitle iletisim araclarinm toplumu olusturan tiim birey guruplari, ama
ozellikle de ergenlik donemindeki gengler iizerindeki etkisi tartisilmaz bir noktaya
varmugtir. Bireyler ergenlik caglarinda kisilik 6zelliklerini olusturan pek ¢ok uyaranla
karsilagir, bu uyaranlar karsisinda gelistirdikleri begeni diizeyleriyle dogru ve yanlis
olana dair yargilarim1 ve bu yargilar dogrultusunda da kisilik ve davranig bigimlerini
su ya da bu farkindalik diizeyiyle olustururlar. Giiniimiizde genglerin maruz kaldigi
uyaranlar belli bazi ‘kiiltiir sektorleri’ tarafindan tekrarlara ve yogun maruz
birakmaya dayal bir yontemle yasamlarinin her alaninda benzestirilmekte, aylik ve
bazen de haftalik olarak yaratilan ‘star’ veya daha acik sekilde soylenirse ‘rol
modeller’ piyasaya, yani genclerin giindemine sunulmaktadir. Ebeveynler tarafindan
yeterince ve bazen de neredeyse hi¢ uyarilmayan, yonlendirilmeyen ergenlik cagi
gencleri ‘sosyallesme’ duygusunun da tesvik ettigi bir ‘kiiltiir aynilagmasi’ olgusuyla
karsilagmaktadirlar. Ogrencilerde olusan bu ‘aynilasma’ durumu karsisinda ailelerin
yani sira egitimcilerin de yeterince bilingli ve dikkatli olmadigini soylemek miimkiin
goriinmektedir. Dolayisiyla kisilik olusumu siirecini yasayan ergenlik cagi gencleri
bir taraftan siirekli bir sekilde olumsuz uyaranlarla karsilasmak zorunda kalirken,
diger taraftan da kendilerini bu konuda uyarma ve ‘daha iyiyi’, ‘daha dogruyu’
kendilerine gosterme sorumluluguna sahip ‘biiyiiklerin’ yasanan gercekligin farkinda
olmamalar1 veya farkinda olsalar bile 6nemsememeleri ya da cesitli nedenlerle bu
sorumluluklarin1 yerine getirmekte yetersiz kalmalar1 yiiziinden, s6z konusu
uyaranlarin  olumsuzlugunun ayirdina bile varmakta dezavantajli bir konumda
bulunmakta, konumlarin1 ‘normal’ saydiklari i¢in de bunun disinda herhangi bir

alternatif yaratma eylem ya da fikrini gelistirememektedirler.
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Yasadigimiz donem her ne kadar ‘her konuda cokluk’u muteber sayan post-
modernizim ya da ge¢-modernizim kavramu ile tanimlaniyor ve her konuda oldugu
gibi kiiltiirde de ¢esitliligi ongoriiyorsa da, tam da bu s6z konusu doneme denk gelen
kosullar1 bir firsat olarak degerlendiren ‘kiiltiir sektorii’ yetkililerince genglerimizin
kiiltiir ortamm ‘tiiketici potansiyelini belirleme’ hedefi dogrultusunda bilingli bir
sekilde aynilagtirilmakta, farklilik diye sunulan tek sey ise ‘icerigi eklektiklik ile
doldurulan cesitlilik’ yani aslinda tek secenekli ‘seceneklilik’ soylemi olmaktadir. Bu
kosullar altinda genclerin miizik dersine ve daha genis anlamiyla miizigin kendisine
kars1 tutumu olumsuz egilimler gosterme yoniinde ilerlemekte, ilk bakista cesitli
kaynaklardan, cesitli tiir ve icerikte miizige ulastigi sanilan genclerimizin daha
dikkatli bir arastirmayla biiyiik bir ustalikla o anda iiretilmesi miimkiin ya da uygun
goriilen neyse, ‘kendi tercihleri olarak(!)’ onu tiiketen birer ‘tiiketiciye’
doniistiiriildiigi goriilmektedir. Bu olumsuzlukla bas etmenin yolu basit bir sekilde
sorumlulugu yalniz basina bireyin kendisine, egitimciye ya da ebeveynlere yiikklemek
ve ¢Ozliimii bu mantik iizerinden olusturmak olamaz. Bu unsurlarin her birinin 6zel
olarak yapmalar1 gereken cesitli seyler vardir mutlaka ve bunlar beklentilerimizin bir
kismin1 olusturabilir. Ancak Haladyna ve Shaughnessey (1982)’in asagidaki
semasinda da goriildiigii gibi (Sekil 4) Ogrencilerin konularla ilgili tutumlarini
belirleyen pek ¢ok unsur vardir ve bu unsurlar kimisi karsilikli iligkililik i¢inde cesitli

stireclere tekabiil ederek bicimlenmektedir.
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Sekil 4 Haladyna ve Shaughnessey (1982)’in Tutumun Belirleyicilerinin Uc

Asamah Analizi Semasi ( Bowman,1976)
Bireylerin geleceklerini planlamanmn onlarin is olanaklarimi arttirict 6n hazirlik

asamalarin1 diizenlemekle sinirli olmadigi, olamayacagi bilgisiyle, s6z konusu

bireylerin yasamla iliski kurma bicimini bir biitiin olarak etkileyecek olan kiiltiir
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unsurlariyla daha dogru bir iliski icinde bulunacaklar1 ortam ve sartlar1 yaratma
konusunda bir egitim politikasi, daha genel anlamiyla bir kiiltiir politikasinin

gelistirilmesi zorunlulugu ortaya ¢cikmaktadir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak bazi Oneriler
gelistirilmis, ayrica bu arastirma sonuclarindan hareketle yapilmasi gereken diger

aragtirmalar hakkinda da oneriler ortaya konmustur.

1- Ogrencilerin miizik tutumlarinin cinsiyetler arasinda farklilasmasi olgusu, bu
konuda yapilan neredeyse biitiin aragtirmalarda bulgulanan bir olgu oldugu
goriilmektedir. Bu durumun en Onemli nedenlerinden birinin erkek ogrencilerin
miizigi duygusallikla eslestirirken, duygusallig1 yeni kesfetmeye basladiklar1 cinsel
kimlikleri ile bagdastiramamalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Erkek 6grencilerin bu
yanlis yargilarinin olugsmasina neden olan hususlarin neler oldugu konusunda
aragtirmalar yapilmali ve bu aragtirmalardan yola ¢ikilarak gerekli egitsel hazirliklar

olusturulmalidir.

2- Arastrmamizda miizik dersinin islendigi 6zel bir dersligin mevcudiyetinin
ogrencilerin miizik tutumlarinda bir olumluluk nedeni olmadigi bulgusuna
ulasilmistir. Elde edilen bu veri de dikkate alinarak 6grencilerin olumlu miizik
tutumu gelistirebilecekleri ortamin saglanmasi adina 6zellikle miizik 6gretmenlerinin
yillardir dile getirip talep ettikleri 6zel miizik derslikleri hususunda daha kapsamli

aragtirmalar yapilmaldir.

3- Okul disinda 6zel miizik dersi almanin 6grencilerin miizik tutumlarina olumlu
etkide bulunacagi beklentimizin gerceklestigi goriilmektedir. Ogretmenler okul
disinda 6zel ders almak niyetinde olan 6grencileri ve ailelerini egitimsel acidan
nitelikli merkezlere yonlendirmeli, bu durumu tesvik etmeli, gerekirse s6z konusu
ogrencilerin ders basarilari ve mizik tutumlarmi gozleyerek kendilerini

yonlendirmelidirler.

4- Ogrencilerin miizik tutumlarinin devam ettikleri okula gére degismektedir. Bu
degisime neden olan unsurlar bu konuya odaklanan daha genis calismalarla
arastirtlmali, okullar arasinda miizik dersi agisindan olusan bu verim farkliliginin

ortadan kaldirilmasi i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.
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5- Bu konuda yapilmis ve ¢alismamizda sozii gecen pek ¢ok arastirmanin da ortaya
koydugu ve bu calismamizda da (kismen de olsa) ulasilan bir sonuca gore sinif
seviyesi arttikca Ogrencilerin miizik tutumlarinda olumsuzluk gelismektedir. Ancak
bu durum miizik egitiminin hedefleri acisindan ters yonlii bir gelismeyi ifade
etmektedir. Cesitli nedenlerle (6zellikle de yas) Ogrencilerin tutumlarinda olumlu
yonde gelisimi saglamak her ne kadar giic olsa da, bunun basarilamaz, olmadigi
aciktir. Ozellikle dgrencilerin miizik dersini her artan smif diizeyinde daha da
gereksiz veya ‘bos’ bir ders olarak gormelerine neden olan hususlarin neler oldugu
ve bu konuda ne tiir tedbirler alinabilecegi konusunda genis arastirmalara ihtiyag

oldugu diisiiniilmektedir.

7- Aragtrmamizda elde ettigimiz en dikkat g¢ekici sonuclardan biri Ogrencilerin
miizik tutumlarimin 4. ve/veya 5. smifta miizik dersini brans1 miizik olan bir
ogretmenle isleyip islememelerine gore farklilasmamasi olgusudur. Oysa bu konuda
beklentimiz 4. ve/veya 5. sinifta miizik dersini brangi miizik olan bir 6gretmenle
isleyen o6grencilerin daha olumlu bir tutuma sahip olacagi yoniindeydi. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda etkili olabilecek nedenler, 6zellikle de 4. ve 5. smif diizeyinde
ders veren miizik 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri konusu bu konuya odakli

olarak diizenlenmis kapsamli caligmalar araciligiyla arastirilmalhidir.

8- Elde ettigimiz bulgulara gore ogrencilerin en ¢ok dinledigini ifade ettigi miizik
tiirlerinin toplam %80,8 gibi biiyiilk bir cogunlugunu pop, rock ve hip-hop gibi
popiiler miizik tiirleri olusturmaktadir. Miizik egitiminin 6grencilere nitelikli miizik
begenisi kazandirma amaclh oldugu diisiiniiliirse durumun ne derece olumsuz oldugu
daha iyi goriilecektir. Okullarda verilen miizik egitiminin 6grencide nitelikli miizik
dinleme istegi uyandirmada neden etkisiz kaldig1 sorusunun yanitin1 bulmaya doniik

aragtirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

9-  Ogrencilerim miizik begenilerinin gelisiminde giinliik yasamlarmda maruz
kaldiklar1 miizik tiirleri ve maruz kalma sayilarinin 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin olumlu miizik tutumu edinmelerini saglayacak en 6nemli faktorlerden

biri, kendilerinin hem dinleyici olarak yer alabilecekleri nitelikli miizik dinletilerine
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yonlendirilmeleri, hem de bizzat katiim gosterecekleri okul miizik aktiviteleri
diizenlenmesidir. Dolayisiyla bu konularda egitimcilerimiz daha duyarli ve faal

olmalidirlar.
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EKLER

Ek 1

OGRENCIi ANKET FORMU

Degerli 6grenciler,

Bu anket, sizlerin miizik dersine karsi olan tutumlarimiz1 belirlemek amaciyla
uygulanmaktadir.

Sorular i¢in verilen siklardan size uygun cevabi (X) ile isaretleyiniz. Liitfen her
soruyu dikkatle okuyup cevap veriniz ve hi¢ bir soruyu cevapsiz birakmaymiz. Her
soruya cevap olarak yalnizca bir sikki isaretleyiniz.

Ankete, adinizi, soyadimizi yazmaymiz. Bu anket arkadaslariniza,
Ogretmenlerinize veya bir bagkasmna kesinlikle gosterilmeyecektir. Bu nedenle
goriislerinizi cekinmeden serbestce yazabilirsiniz

Ilgi ve yardimlariniz icin ¢ok tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Sahin SARUHAN
1- Cinsiyet: () Kz () Erkek
2- Smf () 6.Smif () 7. Smf () 8. Smif
3- Okulda miizik dersini 6zel bir miizik sinifinda mu isliyorsunuz? () Evet () Hayir
4- 4. veya 5. smifta miizik dersini miizik 6gretmeni ile mi islediniz?
() Yalnz 4. smfta ()Yalniz 5. sinifta
() Hem 4., hem de 5. simnifta () Higbirinde

5- Okuldaki miizik dersi disinda 6zel bir 6gretmen veya kurumdan ( en az 1 yil )
miizik dersi aldiniz mui? ()Evet () Hayrr

6- En cok hangi miizik tiirlinii dinlemeyi tercih edersiniz?(sadece bir sikki
isaretleyiniz.).

() Turk Halk Miizigi () Tiirk Sanat Miizigi () Pop Miizik () Arabesk
() Klasik Bat1 Miizigi () Rock () Hard Rock () R&B
() Metal () Hip Hop

7- Herhangi bir ¢alg1 ¢caliyor musunuz? ()Evet () Hayrr

8- Cevabiniz evet ise hangi calgiy1 caliyorsunuz?Yaziniz.............

9- Bu ¢algiy1 calmada kendinizi ne derece yeterli buluyorsunuz?
()Cok az ()Az ()Yeterli ()Cok yeterli
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MUZIGE ILISKiN TUTUM OLCEGI

Evet Kismen Hayir

1. Miizik cok sevdigim dersler arasindadir. (E) (K) (H)
2. Miizik dersi bence sikicidir. (E) (K)
(H)
3. Bos zamanlarimda miizikle ugragsmaktan zevk alirim. (E) (K) (H)
4. Notalar1 ¢coziimlemek beni yorar. (E) (K) (H)
5. Miizik dersinde calgi ¢almak beni korkutur. (E) (K) (H)
6. Miizik dersinde ¢alar sdylerken hata yapsam bile, calip

soylemekten ¢ekinmem. (E) (K) (H)
7. Calg1 calmak kendime olan giivenimi arttirir. (E) (K) (H)
8. Ileride miizikle ilgili bir meslek secmek isterim. (E) (K) (H)
9. Programdan miizik dersleri kaldirilsa cok mutlu olurum. (E) (K) (H)

10. Programda miizik ders saatleri arttirilirsa cok mutlu olurum.  (E) (K) (H)
11.1leride miizikle iliskisi olmayan bir meslek secmek isterim. (E) (K) (H)

12. Notasini gordiigiim-buldugum sarkilar1 ¢alip soylemek isterim.(E) (K) (H)

13. Miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim. (E) (K) (H)
14. Miizik dersine zorunlu oldugum i¢in katiliyorum. (E) (K) (H)
15. Miizik dersinde kendimi rahat hissederim. (E) (K) (H)
16. Miizik dersine sadece sinif gegmek i¢in calistyorum. (E) (K) (H)

17. T.V., radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yayinlar
ilgimi ¢ekmez. E K (H

18. Bos zamanlarimda miizikle ilgili hi¢cbir sey yapmak icimden
gelmez. E K (H

19. Miizikle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak i¢in arkadaslarim
ve miizik 6gretmenlerimden siirekli yararlanmak isterim. (E) (K) (H)
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Miizigin giinliik yasamda 6nemi yoktur. (E)
Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum. (BE)
Giizel sarki soylemekten ya da calmaktan gurur duyarim. (E)
Miizikteki basarim bana cesaret veriyor. (E)
Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor.(E)
Miizik dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya (BE)

gayret ederim
Miizik dersinde miizik yetenegimin gelistigini hissediyorum  (E)

Miizik dersinin yetenegimin gelismesinde katkist olmadigina (E)
inaniyorum

Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak icin bende istek(E)
uyandirtyor

Miizik dersinde birlikte soyleyip ¢almaktan zevk alirim E)
Miizik dersinde benim gosterdigim basariy1 arkadagim (E)

gostermedigi zaman iiziiliiriim

(K)
(K)
(K)
(K)
(K)

(K)

(K)

(K)

(K)

(K)

(K)

(H)
(H)
(H)
(H)
(H)

(H)

(H)

(H)

(H)

(H)

(H)
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