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ONSOZ

Giinlimiizde bireyin bilgiye ulagsmasi, bilgiyi kullanmasi ve bilgiyi iiretebilmesi
tizerinde 6nemle durulmaktadir. Bu durumlar 6grenmeyi 6grenmenin dnemini ortaya
koymaktadir. Ogrenmeyi dgrenen birey bilgiyi nasil islemesi gerektigini bilir, kendi
ogrenmelerini ydnlendirir ve bu siirecin sorumlulugunu tasir. Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini kendilerinin gergeklestirmelerinde 6grenme stratejileri 6n plana
¢ikmaktadir. Ogrenme alanina uygun strateji kullanimi kolay ve kalict dgrenmeyi
saglamasi bakimindan 6nemlidir. Ogrenme stratejileri kullanmalari konusunda
ogrencilere rehberlik edilmesi 6nemli bir konudur. Bu asamada 6grencilerin strateji
kullanma durumlariin tesbit edilmesi ve derslerde kullanilan temel kaynak olmasi
dolayistyla ders kitaplarinin bu stratejileri kullanmada 6grencileri nasil etkilediginin

belirlenmesi gereklidir.

Bu arastirma ile ortadgretim 9. Simif Ogrencilerinin cografya derslerine
calisirken anlamlandirma, oOrgilitleme stratejilerini kullanma durumlart ve ders
kitabinin bu stratejileri kullanimindaki etkisi belirlenmeye calisilmis ve elde edilen

bulgular neticesinde ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Boyle bir ¢alisma yapabilmeme olanak saglayan, arastirmanin yiiriitiilmesinde
degerli katkilariyla bana yol gosteren, destek ve yardimlarini esirgemeyen tez
danismanim Yrd. Dog. Dr. Mehmet Unlii’ye igtenlikle tesekkiir eder, saygilarimi
sunarim. Arastirmada kullandigim veri toplama aracini uyguladigim okullardaki
yonetici, Ogretmen ve Ogrencilere de katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.
Calismama basladigim giindem itibaren beni hi¢ yalmiz birakmayan, sevgi ve

destekleriyle hep yanimda olan aileme sonsuz tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.



OZET

Bu arastirmada ortadgretim kurumlar1 9. smif 6grencilerinin cografya dersine
bakis acilari, cografya derslerinde anlamlandirma, Orgiitleme stratejileri kullanma
durumlart ve cografya ders Kkitaplarinda yer alan anlamlandirma Orgiitleme
stratejilerinin 6grencinin bu stratejileri kullanmalarindaki etkileri incelenmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda arastirmada Ogrenme, Ogrenme stratejileri, bu stratejilerden
anlamlandirma, orgiitleme stratejileri, cografya ve ders kitaplar1 hakkinda bilgi
verilmistir. Arastirmanuz 2007-2008 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Fatih
ilgesinde bulunan Pertevniyal Anadolu Lisesi, Samiha Ayverdi Anadolu Lisesi,

Sehremini Anadolu Lisesi 9. siniflarini kapsayacak sekilde yiirtitiilmiistiir.

Ogrencilerin cografya dersine bakis agilari, cografya derslerinde anlamlandirma
ve Orglitleme stratejilerini kullanma durumlarint belirlemek iizere hazirlanan anket
formu 254 Ogrenciye uygulanmistir. Ders kitabinda yer alan anlamlandirma ve
orgiitleme stratejilerinin, Ogrencinin bu stratejileri kullanmalarindaki etkisini
saptamak i¢in ders kitab1 bu stratejileri igermeleri bakimindan incelenmistir. Bu

sekilde ¢ikarilan anket sorular1 ayn1 6grenci grubuna uygulanmigtir.

Ogrencilerin cografya dersine kars1 olan bakis acilarini1 gdsteren anket sonuglar
su sekildedir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi, cografyanin giincel sorunlarin anlasilip
yorumlanmasinda énemli bir ders oldugunu belirtmislerdir. Yine 6grencilerin biiyiik
bir ¢cogunlugu, cografya O6gretiminde konularin giinliik yasamla iliskilendirilerek
anlatilmasinin  derse olan ilgilerini artirdigii ifade etmislerdir. Ogrencilerin
yarisindan az bir kismi, cografya dersinde Ogrendiklerini giinliik yasamlarinda

kullandiklarini belirtmislerdir.

Arastirmadan ¢ikan sonuglara gore; Ogrencilerin cografya dersine calisirken
anlamlandirma stratejileri i¢inde siklikla kullandiklar1 davranis, kendi sozciikleri ile
not almadir. Anlamlandirma stratejileri i¢cinde en diisiik diizeyde kullanilan davranis

ise konuyla ilgili soru ¢ikarma ve yanitlamadir.
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Orgiitleme stratejilerinden oldukga sik diizeyde kullanilan davranis, ana ve alt
basliklar1 gbézden gecirmedir. En diisiik diizeyde kullanilan davranis ise bilgi

haritalar1 olusturmadir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin kullandiklar1 cografya ders kitabinin
anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerini kullanmalarindaki etkisi ise su sekildedir.
Ders kitabinin 6grencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanmalarinda en etkili
bulundugu kisim koyu renkle yazilan kistmlardir. Ogrenciler kitapta koyu renkle
yazilan kisimlarin not almalarin1 kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Ders kitabinin
anlamlandirma stratejileri kullanimindaki etkisinin en az etkili oldugu kisim ise
Konuya Baslarken kisimlaridir. Ogrenciler Konuya Baslarken kisimlarmi, 6n
bilgileriyle yeni bilgiler arasinda iliski kurmalarinda ve kendilerini ifade etmelerinde

yetersiz bulmuglardir.

Ders kitabinin orgiitleme stratejileri kullaniminda en etkili oldugu kisim, sema
ve kavram haritalarindaki bosluk doldurma kisimlaridir. Kitaptaki sema ve kavram
haritalarindaki  bosluk  doldurmalarin, bilgilerin ortak o6zelliklerine gore
gruplandirilmasinda kendilerine yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Ders kitabinin
orgiitleme stratejileri kullaniminda en az etkili oldugu kisim ise tablo olusturmaya

dair (tablolardaki bosluklarin tamamlanmasiyla ilgili) yonergelerdir.

Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini, orgiitleme stratejilerine gore daha
cok kullandiklar1 belirlenmekle birlikte, yine de her iki stratejiyi de istenilen
boyutlarda kullanamadiklar1 sdylenebilir. Ders kitabinin 6grencilerin anlamlandirma
stratejilerini kullanmalarindaki etkisi, orgiitleme stratejileri kullanimindaki etkisine
gore daha fazla olarak belirlenmistir. Ancak Ogrencilerin bu stratejileri
kullanmalarinda ders kitabinin ¢okta yeterli oldugu sdylenemez. Bu konuda ders
kitabinin 6grencilerin bu stratejileri kullanimindaki yoneltici, yol gosterici etkisinin

ylkseltilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stratejisi, Anlamlandirma Stratejileri,
Orgiitleme Stratejileri, Cografya Ogretim,
Cografya Ders Kitaplari.
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ABSTRACT

In this study, the viewpoints of secondary school 9th grade students to the
geography lesson, their utilization of interpretation and organization strategies in
geography lessons, and the effects of the interpretation and organization strategies in
geography course books on the students' utilization these strategies have been
examined. For this purpose, information about learning, learning strategies,
interpretation through such strategies, organization strategies, geography and course
books is given in this study. The current study was conducted in 2007-2008
academic year so as to cover 9" grades of Pertevniyal Anatolian High School,
Samiha Ayverdi Anatolian high School, Sehremini Anatolian High School in

Istanbul province Fatih District.

The survey form prepared in order to determine the viewpoints of the students
to the geography lesson, their utilization of interpretation and organization strategies
in geography lessons was applied to 254 students. The course book was examined
whether it includes the interpretation and organization strategies in order to
determine the effect of interpretation and organization strategies in the course book
on the students' utilization these strategies. The survey questions prepared

accordingly were applied to the same student group.

The survey results that indicate the viewpoint of the students to geography
lesson are as follows: most of the students stated that geography is an important
lesson to comprehend and interpret the current problems. Again, most of the students
expressed that teaching the subjects in correlation with the daily life increases their
interest in the lesson in geography teaching. Less than half of the students stated that

they use what they learn in geography lesson in their daily lives.

According to the results of the study, the behavior that the students use
frequently among the interpretation strategies while studying for geography lesson is
to take notes with their own words. The behavior that is used at the lowest level

among the interpretation strategies is to prepare questions and to answerthem.
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The behavior that is used very frequently among the organization strategies is
to review the main and sub topics. The behavior that is used at the lowest level is to

form information maps.

According to the results of the study, the effect of geography course book used
by the students on the utilization of the interpretation and organization strategies is as
follows: the part that is the most effective on the students' utilization of the
interpretation strategies is the parts written in bold face. The students expressed that
bold-faced parts in the book makes it easy for them take notes. The part of the course
book that is least effective on the utilization of the interpretation strategies is "Start
Up" sections. The students found the "Start Up" sections insufficient for associating

the preliminary information with new information and expressing themselves.

The part of the course book that is most effective in the utilization of the
organization strategies is blank-filling in schema and concept maps. They stated that
blank-filling parts in schema and concept maps in the book help them to group the
information according to their common characteristics. The part of the course book
that is least effective in the utilization of the organization strategies is the directions

for table formation (about filling in the blanks in the tables).

It has been determined that the students utilize the interpretation strategies
more frequently compared to organization strategies, yet it is possible to say that they
can not use both strategies at the desired levels. The effect of course book on the
students' utilization of the interpretation strategies is found to be more than the effect
of the utilization of organization strategies. However, it is not possible to say that
course book is sufficient for the students' utilization of these strategies. The effect of
the course book to direct, guide the students in the utilization of these strategies

should be increased.

Key Words: Learning Strategy, Interpretation Strategies,
Organization Strategies, Geography Teaching,
Geography Course Book



ICINDEKILER

ONSOZcceucerurinsencnsnsisinscnssastssessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssstassnssssssssssssssasssssssass i
OZET ...eeeiiiiiiniinssnnenssiicsssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssss ii
ABSTRACT ...uviiieinnninnenssanessenssssossssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssasssss iv
ICINDEKILER ....eececeeeeeeeeeeneeeeesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssens vi
TABLO LISTEST c.ceururiiuiuennisinscnensesinscnsenssssesscsssssssssscnsssssssssssssesssssssssssscnss viii
SEKIL LISTEST ..uuoueiieereeeeerenenenenenenenesesesesesesesesesesesesesesesssssesssssesssesssssssesssssssssssens ix
BOLUM L: GIRIS ..oocceeeeeeeeeeeeeessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 1
1.1. PROBLEM DURUMU .......ooiiiiiiiiiciieiteiest ettt sa e nas 5
L2 AMMAGC ..ttt ettt ettt et e et e at e bt e naeenteeenbeenbeennnes 7
130 ONEM .ot 8
1.4, VARSAYIMLAR ..ottt sttt sae e s ne e 8
1.5, SINIRLILIKLAR ....oocttiitieieeieeteee ettt ettt ae e seesaesaennas 9
BOLUM II: ILGILI LITERATUR ..uiiceinsincncncnsisenscnssnsessenscnsnsssssessenans 10
2.1. BILGI ISLEME KURAMI .......coouimiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 10
2.1.1. Bilgiyi Isleme Kuraminin OZeleri ............ccoeveveveuevrereereeeereeereennans 14
2.1.1.1. Bilgi Depolart.......ccceccuieiieiiieiiecieeiee ettt 15
2.1.1.1.1. Duyusal Kayit .......cccccceeriieiieieeiieieeeeeee e 15
2.1.1.1.2. Kisa Stireli Bellek .........cccovoviiiieniiniiiiiieieee 16
2.1.1.1.3. Uzun Siireli BelleK..........cccooevieiiiiniiniiiieieeieee. 18
2.1.1.2. Biligsel SUIeCler......cccoviieiuiiiiiieeeiieeeee e 19
2.1.1.3. YUrGitlich SUreGler.....c.veivuiieeiieeeieeeeee e 20
2.2. OGRENME STRATEJILERI ......cooiuiiiiiiiieieieieee e 21
2.2.1. Anlamlandirma Stratejileri ........ccccooveriiveriiiniininieneeeee e 24
2.2.2. Orgiitleme Sratefileri .........coevivrvevrereerieeieeceeieeeie e 29
2.3. COGRAFYA ILMI VE ICERIGI ......cooviviiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 37
2.3.1. Cografya Ilminin Amact ve ONemi ............ccccevevrueveeereeceereceeeese s 42
2.3.2. Cografi Diisiincenin Temel IIKeleri ...........cocoeveviueveieeieieieeeeeece s 47
2.3.2.1. DaBIlig TIKESi...c.ovvececeeeeeeeeceeeee e, 49
2.3.2.2. Baglants TIKeSi..........ocoovvevevevieeeeeeeeceeeeeeee e, 51
2.3.2.3. Sebep-Sonug (Nedensellik) TIKeSi ..........ovovveverevereeeerererreeene, 53

2.4. ANLAMLANDIRMA ORGUTLEME STRATEJILERI VE COGRAFYA
DERSI ...ttt ettt ettt e et e et e b e ebeeenbeetaenabeenns 55
2.5. DERS KITABL ...ttt 58
2.5.1. Ders Kitabinin Egitimdeki Yeri Ve Onemi .........cccooovevrueveveveeecereerenennan. 58

vi



2.5.2. Ders Kitaplarida Bulunmasi Gereken Ozellikler..............cccocvvvvevevenennene. 60

2.5.2.1. Hedefler (Amaglar) A¢isindan ............cccceeeeveeeiieenineececiee e, 60

2.5.2.2. Muhteva AGISINAAN..........oeiieiiiiiieciiee e 61

2.5.2.3. Ogretme-Ogrenme Siireci A¢1SIndan ................ocooveveveeereeennnen. 63

2.5.2.4. Degerlendirme A¢ISINAaN.........cccccveeviieeiienieeieeiieeie e ere e 64

2.5.3. Ortadgretim 9 Cografya Ders Kitabina Genel Bir Bakis..........cc.cccc...... 70

BOLUM ITL: YONTEM.....ccoociieereensresnssnsssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 76

3.1. ARASTIRMANIN MODELI ....oooiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 76

3.2. EVREN VE ORNEKLEM .......cootiiiiiiteeeeeeeeeeeeeeeeee et 76

3.3. VERILERIN TOPLANMASI ..ot 77

3.4. VERILERIN COZUMLENMEST ........ooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 78

BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR......covteetneitesrssnsresnsssssssssssssssssseses 79

4.1. OGRENCILERIN KiSISEL BILGILERINE AIT BULGULAR........................ 79
4.2. OGRENCILERIN COGRAFY A DERSINE KARSI BAKIS ACILARINI

GOSTEREN BULGULAR VE YORUMLAR........coiiiiiiiieeeeeeeireeeeeee, 80

4.3. OGRENCILERIN COGRAFYA DERSINE CALISIRKEN
ANLAMLANDIRMA STRATEJILERINI KULLANMA DURUMLARINI
GOSTEREN BULGULAR VE YORUMLAR..........coooiiieieieeeeeeeeeeeeeeeean 82

4.4. OGRENCILERIN COGRAFYA DERSINE CALISIRKEN ORGUTLEME
STRATEJILERINI KULLANMA DURUMLARINI GOSTEREN BULGULAR
VE YORUMLAR ..o e e e e ee e es e e e eeeresesenenne 86

4.5. DERS KiTABININ OGRENCILERIN ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI
KULLANMA DURUMLARINA ETKIiSINI GOSTEREN BULGULAR VE
YORUMLAR. ... e e e e e e e e s e s e es e e e et e e e e e e s eseesees e e e ene e 88

4.6. DERS KiTABININ OGRENCILERIN ORGUTLEME STRATEJILERI
KULLANMA DURUMLARINA ETKIiSINI GOSTEREN BULGULAR VE

YORUMLAR ..o e e e e r e e e e e er s 94
BOLUM V: SONUC VE ONERILER ......uucucerirecncrerennesesesesessssesesessssssssesenes 98
5.1  SONUGC e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeas 98
5.2 ONERILER ..o oo et e e e e e e e e e s e es e e e e e e e ee e s esereen 100
KAYNAKCA ..eeeeeeeeeessesssssesssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssesssssssssessses 103
EKLER . ....oouoouieeeeeeeensesessessesssssssossesssssssensssssssssssssssssessosssssssesssssssessssssssssssssssssonsenssss 108
EK 1: ANKET FORMU ..o et es e 108
EK 2: MiLLI EGITIM MUDURLUGUNDEN ALINAN iZIN YAZISI................ 112

vil



Tablo 1
Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

TABLO LiSTESI

Iklim konusu ile ilgili MAtrIS ........ocoovviieiieeeieceeeee s

Cografya ilminin bilimler siniflamasindaki yeri.........ccccceevvvennennnen.

Ogrencilerin cografya dersine kars1 bakis agilarini gdsteren

DULGUIAT ..o e

Ogrencilerin cografya dersine ¢alisirken anlamlandirma

stratejilerini kullanma durumlart...........cccoooeviiniiiiniincniieeee,

Ogrencilerin cografya dersine ¢alisirken drgiitleme stratejilerini

kullanma durumlari........ooooeeeeeeeiieeeeeeeee e,

Ders kitabinin 6grencilerin anlamlandirma stratejileri kullanma

AUrUMIATING EKIST. . oo

Ders kitabinin 6grencilerin orgiitleme stratejileri kullanma

AUrUMIATING EKIST. .o

viii



Sekil 1
Sekil 2
Sekil 3

Sekil 4

SEKIL LISTESI

Bilgiyi isleme modeli........cooeoviieiiiieiiieeiieeee e 14
Mineral kavramryla ilgili kavram hiyerarsisi........cccceveeverienveneeieneenne. 35
RUZEAT COSILIOTL .. uvieiiieeciie ettt e e eaee e 35
Sebep-sonug iligkisi diyagrami ..........ccceeceievieniiienieniieieceeee e 54

X



BOLUM I
GIRIS

Bir toplumun her yoniiyle gelisme ve kalkinmasinda insanin, daha da onemlisi
insanin gelistirilmesinde egitimin katkisi, gergekten gbz ardi edilemeyecek kadar
biiyiik bir gercektir. Ulkelerin her alanda gelismesinin temelinde egitime verdikleri
Oonem ve egitim alanindaki gelisme dereceleri bulunmaktadir. Kaliteli, nitelikli,
donanimli bir sekilde yetisen bireyler bilgi ve becerilerini diger alanlarda kullanarak
bu alanlarinda gelisimini saglayacagi i¢in egitimdeki gelismislik, diger alanlardaki
gelismeleri de beraberinde getirecektir. Celikkaya'ya (1999:61) gore saglikli
kalkinmanin ancak egitim yoluyla olabilecegi gercegi her gecen giin daha net
kavranilmakta; egitimin uzun vadeli fakat koklii bir yatirim oldugu kabul edilmekte
artik egitime 6lii yatirim goziiyle degil canli yatirnm goziiyle bakilmaya baglanmig ve

neticede her iilke biitgesinden egitime azami pay ayirmaya baglamstir.

Gilintimiizde teknolojik gelismeler biiylik bir hiza ulasmis ve beraberinde bilgi
aligverisini de hizlandirmistir. Nellis'e (1994) gore, bilgi insanlik tarihinin her
doneminde oOnemli olmakla birlikte iletisim araclarinin kiiciilttiigii gliniimiiz
diinyasinda daha da onemli bir konuma gelmistir. Cagimizda tartisiimaz {istiinliik
"bilgiyi iireten" ve "bilgiyi kullanan"larindir (Akt: Yildirim, 2008: 171). Bilgi ¢ag1
olarak adlandirilan giiniimiizde, sermaye ve giic elde etmenin yolu bilgiyi elde
etmektir. Bu donemde gegerli fonksiyon "bilgi giicii"diir (Yildirim, 2008:171). Bu
durumda bilgiyi iireten ve kullanabilen bireylerin yetistirilmesi, iilkelerin kalkinma

ve gelisimine ¢ok biiylik yarar saglayacaktir.

Tiirkiye'de program gelistirme ¢alismalarinin onciilerinden Varis (1994: 18), egitim
programini "bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler, yetiskinler i¢in sagladigi, milli
egitim ve kurumun amacglarimin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar"
seklinde tanimlamaktadir (Demirel, 2006: 3). Demirel'e (1997) gore egitim programi,
ogrenene okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan &grenme

yasantilar1 diizenegidir. Bu tanimin temelinde yer alan Ogrenenlere O6grenme



yasantilar1 saglamak egitim programlar1 araciligiyla olmaktadir (Yilmaz-Siinbiil,
2006: 60). Ogrencilerde istenilen davranislarin gelisebilmesi igin yasantilarinm etkili
bir bicimde diizenlenmesi s6z konusudur. Bu yasantilarin diizenlenmesinde belli
dlciitlerin olmas1 ve dgrenmelerin nasil oldugunun bilinmesi gereklidir. Ogrenme
yasantilari, 6grencinin diislinme becerilerini gelistirmeli, onlar1 elestirel ve yaratici
diisiinmeye sevk etmelidir (Demirel, 2006: 135). Egitim programlar1 sistemli bir
sire¢ sonunda ortaya cikmaktadir. Bu program gelistirme siirecidir. Program
gelistirme, egitim programmin hedef, igerik, Ogrenme-68retme siireci ve
degerlendirme olmak tizere dort temel 6gesi arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir
(Y1lmaz-Siinbiil, 2006: 62). Ogretim programi belli bir dgretim basamagindaki ¢esitli
siif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaclarini, her dersin siniflara gore
haftada ka¢ saat okutulacagini ve Ogretim metotlarini, tekniklerini gdsteren
kilavuzdur. Egitim programlarinin gelistirilmesi, stireci etkileyen tim unsurlarin
diizenlenmesini ifade ederken; 6gretim programlarinin gelistirilmesi ise oOzellikle
Ogrenen-6greten etkilesimini ve bu etkilesimle ilgili tiim unsurlarin ayarlanmasini

ifade etmektedir (Y1lmaz-Siinbiil, 2006: 60).

Egitim bireyin yasamini dengeli ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesini, i¢inde
yasadig1 topluma yapici ve yaratict bir iiye olarak katkida bulunabilmesini
saglayacak bir aractir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu saglamaktir.
Bunun i¢inde egitim bireyde var olan istidat ve yeteneklerin son sinira kadar
gelismesine yardim etmekte ve bu yolla onun olumlu yonde davranis degistirmesine

katki getirmektir (Y1lmaz-Siinbiil, 2006: 59).

Cagdas egitim bilgiyi degil, 6grenciyi odak noktasi yapar. Cagdas egitimde 6grenci
bilgi yiiklenen bir obje degildir. Bilgi 6grenci i¢indir, 6grenci bilgi i¢in degil. Amag
Ogrenciye bilgi yigmak degil, 6grencinin bilgiyi anlayabilmesi, kavrayabilmesi,
gerektiginde kendi basina da bagintilar kurarak bilgi tiretebilmesidir (Saym, 1997:
32). Cok yonlii diisiinen, diislindiiklerini aktarabilen, bagkalarinin diisiincelerini
oldugu gibi benimsemeyen, onlar1 mutlak dogrular olarak gérmeyen bir kisilik ancak
cagdas bir egitim siireciyle kazanilabilir. Cagdas bir egitim kiginin yaratici, arastirici,
sorgulayici, bildiklerini uygulayabilen nitelikler kazanmasini saglayan kisilik

gelistirici bir egitimdir (Ozil, 1997: 37). Modern egitimin temel hedefi, 6grencilere



insanoglunun giinlimiize kadar ulastig1 bilgi birikimini aktarmanin yaninda, yeni
bilgiler iiretmek, 6grencilerin becerilerini gelistirmek ve kazanilan bilgileri hayatin
her alaninda kullanilabilir hale getirmektir (Yildirnm, 2008: 171). Cagdas

yaklagimlarda 6grenci 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir.

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde yasanan hizli teknolojik gelismeler
dolayisiyla cagin gereksinimleri nitelikli insanin 6zelliklerini ve bilgiye ulasma, bilgi
edinme yollarim1 oldukc¢a degistirmistir. Nitelikli 0grenci elestirel diisiinme ve
sorgulamadan yoksun olarak bir¢ok bilgiyi oldugu gibi alan bir insan degildir. Tam
tersine konu alani ile ilgili kaynaklari, olaylar1 taniyan, yeni bilgi ¢ikarimlarinda
bulunabilen, konuyla ilgili bireysel goriisiinii olusturup yapilandiran, bir takim akil
ylriitmelerinde  bulunan, 0Ogrendigi bilgileri karsilastigit  yeni  durumlara
uygulayabilen, olaylar arasi iligkiler kurabilen 6grenciler 6n plana ¢ikmaktadir. Ve
bu gibi ozelliklerle donatilmig 6grenciler nitelikli birey olarak ifade edilmektedir.
Kesler'e (2008: 241) gore, egitim ¢agindaki genglerin gozlem yapabilmeleri, elde
ettikleri bilgileri yorumlayabilmeleri ve fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri,
kabiliyetlerini ortaya koyabilmeleri ve bilgi toplumuna ayak uydurabilmeleri ancak

iyi bir egitimle gergeklesebilir.

Bilgi en genis anlamda bir bireye dis diinyadaki olaylar1 algilama, isleme,
degerlendirme, muhakeme etme sonucunda zihninde iiretti§i anlam olarak
tanimlanabilir. Bir bireyin bilgi sahibi olmasi onun gozlemleri, deneyimleri veya
okuma, dinleme, izleme gibi cesitli etkinlikleri sonucunda c¢evresine ait veriler
toplamasi ve o verilere kendi zihninde bir anlam yiiklemesi siireci ile gerceklesir. Bu
durum ise, bireylerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarimi ve o6grenme
etkinliklerinin onlarin tecriibe ve yasantilariyla iliskilendirilmesini gerektirir. Diger
bir deyisle 6grenmenin olusabilmesi i¢in, bireyin yeni olaylar1 ve olgular1 zihninde
daha once ogrendikleri ile iliskilendirmesi gerekmektedir (Saban, 2005: 167-168).
Bireyde bilginin olusumu ve 6grenmenin meydana gelmesi iizerinde 6nemle durulan

bir konudur.

Ogrenme-dgretme siirecinde verimliligin artirilmasi her seyden 6nce 6grenmenin
bireyde nasil meydana geldiginin anlasilmasiyla miimkiindiir. Ogretme, 6grenmenin

bireyde nasil meydana geldigi ve birey davraniglarinin neler olacagi saptandiktan



sonra basarili olur (Oztiirk, 1996: 239). Ogrenmenin nasil olustuguna iliskin olarak

davranisgi1 ve biligsel 6grenme kuramlar ortaya ¢ikmistir.

Davranisg1 6grenme kuramlar1 gozlenebilir davraniglar iizerinde odaklasmislardir.
Bazi1 durumlarin davraniggr 6grenme ilkeleriyle agiklanamamasi, psikologlart insan
O0grenmesini yeniden tanimlamaya yoneltmis; bdylece biligsel 0grenme kuramlari
agirhk kazanmaya baglamistir. Biligsel O0grenme kuramlari, insanin diinyay1
anlamada kullandig1 zihinsel siirecleri inceleyen kuramlardir. Gozlenebilen
davraniglara ek olarak Ogrencinin kafasinin iginde olup bitenlerle, yani igsel
yapilarla, siireclerle ilgilenmektedirler (Senemoglu, 2005: 265). Bilissel kuramcilara
gore Ogrenme; disaridan gelen uyarimlarin algilanmasi, yapilandirilmas: ve
hatirlanmasini gerektiren zihinsel bir stirectir. Giiniimiizde 6grenmeyi en kapsamli
bir bicimde ac¢iklayan 6grenme yaklasimi ise bilgi islem modeli olarak bilinmektedir
(Bayindir, 2006: 37). Ogrenmeyi agiklamada i¢ siireglerin dnemini vurgulayan bilgi
isleme modeli, bilginin zihinsel siiregclerde akisini1 esas alarak Ogrenmeyi
agiklamislardir (Oztiirk, 1996: 239). Bilgi islem modeli, insanmn nasil 6grendigi ve
Ogrenirken bilgiyi nasil isledigi konularinda yapilan arastirmalarin sonucunda

gergeklestirilmistir (Bayindir, 2006: 38).

Giliniimiizde gegerli olan egitim anlayis1 daha 6zel olarak ifade edilecek olursa
ogrenme Ogretme siireci aktif katilimli 6grenci lizerine odaklanmistir. S6z konusu
aktif 6grenme ise yapisalct kuram ve 6grenme anlayist ile ilgilidir. Akinoglu'na
(2004: 75-76) gore, yapilandirmacilikta 6grenme daha ¢ok anlam olusturma olarak
goriilmekte, anlamin ise gergekligin etkisi altinda ya da dogrudan 6gretimle degil,
ogrenen tarafindan olustugu iddia edilmektedir. Ogrenmede bireye bilgiyi aktarmak
degil bilgiyi zihinsel siireclerden gegirerek yapilandirmak esastir. Ogrenme pasif

alma siireci degil, aktif olarak anlam olusturma siirecidir.

Yapilandirmaci 6grenmede birey yeni 6grenecegi bilgileri kendilerinde gegcmisten
gelen bilgi ve yasantilarina gore yorumlamasi, iligkilendirmesi, yeni bilesimler
kurarak bilgiyi olusturmasi énem arz etmektedir. Ogrenci pasif ve edilgen olma
durumundan g¢ikmakta, bilgileri aktif olarak alan, kendi biligsel yapisinda 6grenme
stratejileriyle isleyen bir yapidadir. Ogrenme, bireyin bilgiyi yorumlama ve

olusturmasi siirecidir. Bu siire¢ bireyin diisiinme, algilama, uygulama, problem



¢ozme gibi zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesini ve potansiyelini gelistirmesi
esasina dayanir. Bireyin bu sekilde bir 6grenme gergeklestirebilmesi icin 6grenme
siirecini etkili bir hale getirmesi ya da verimli bir Ogrenmeyi nasil
gerceklestirebileceginin bilincinde olmas1 gerekir. Bu nedenle 6grencinin §grenmeyi
ogrenme yollarini bilmesi ve gelistirmesi dolayisiyla 6grenme stratejileri dnemli bir

konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2005 Cografya Dersi Ogretim Programi; yapilandirmaci grenim teorisi ve dgrenci
merkezli yaklagim iizerine temellenmistir. Bu ¢ercevede 6grenci 6grenme siirecinde
zihinsel yonden aktif olmasinin, yeni Ogrenilecek bilgilerin Onceki bilgilerle
iliskilendirilmesi, organize edilmesi, anlamlandirilmasinin, bilginin olusumunda
ortaya ¢ikan anlamlarin yorumlanmasinin {izerinde onemle durulmaktadir. Bu

asamada ise anlamlandirma ve orgiitleme stratejileri 6n plana ¢ikmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bilgi tiretimi, kazanimi ve kullanimindaki siiratli gelismeler, Tiirkiye'de son yillarda
var olan egitim sisteminde onemli degisiklikleri giindeme getirmistir. Bu degisim
2005 yili itibariyle hazirlanmis olan yeni programlar ve dolayisiyla da ders kitaplar
ile giin 1s181na ¢ikmustir. Tiirkiye'deki bu degisikliklerin temelinde uygulanmakta
olan 6grenme anlayisinin siizgecten gegirilmesi yatmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
gelisen teknolojiye uygun olarak yeni 6grenme anlayiginin temellerini atarak egitim

sistemimizde kokli degisiklikler olusturulmaya baglanmistir.

Gilinlimiiz diinyasin1 anlama ve anlamlandirmada egitim programlarmnin siirekli
gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve bilingli vatandaslar
olarak yetistirilmelerini saglamak acisindan son derece dnemlidir. Ozellikle cografya
gibi bilginin sik sik gilincellenmesi gereken bir alanda program gelistirme daha da
Oonem tasimaktadir (MEB, 2005: 17). 2005 yili itibariyle hazirlanmis olan cografya
Ogretim Programi ile cografya egitimi anlayisinda da koklii degisim yasandigini ve
cografya programinmn yeniden sekillendigini gormekteyiz. Cografya Ogretim
Programinda bireyin var olan bilgi becerisini karsilasacagr yeni durumlarda

kullanmasin1 saglayarak yasama etkin katilminin gercgeklestirilip gelistirilmesi,



Ogrencinin gergek durumlarla karsilagtirilarak bu durumlara bakis agilar
olusturabilmeleri, var olan sorunlari, problemleri dogru kararlar vererek

¢Ozebilmeleri 6nemle tizerinde durulan konulardir.

Bir iilkede hakim olan 6grenme anlayis1 6grenmeye iligkin algilamalardan, miifredat
programinin igerigine, ders kitaplariin yapilandirilmasindan, smif i¢i iletisime,
O0gretmenin ve Ogrencinin Ogretme Ogrenme siirecindeki roliinden 6grenmenin
degerlendirilme siirecine dek tiim basamaklar1 temelden etkileyen bir yapiy1 temsil
etmektedir. Ders kitaplar1 baglaminda da benimsenen 6grenme anlayisi, ders kitabi
yazarinin sorumluluguna ve bununla baglantili olarak bilginin sunum bi¢imini,
ogrenci katilimina olanak tantyan etkinliklerin islevini, ders kitabinda 6grenmenin
degerlendirilmesine olanak saglayan ortamlar1 ve 6gretmen ile ders kitab1 arasindaki
iliskiyi derinden etkileyebilmektedir (Kabapinar, 2006: 338). Ozetle bir iilkedeki
egitim sistemini yonlendiren 6grenme anlayisi ders kitaplarina da dogrudan
yansimaktadir. Bu yansima bilginin sunum big¢imini, etkinlikleri, gorselligin sunulus

bicimini, 6l¢me ve degerlendirme sistemini i¢erisine almaktadir.

Bilginin hizla arttig1 giiniimiizde bireyin bilgiye ulagsmasi, bilgiyi alip isleyebilmesi
yani bilgiyi kullanmasi ve var olan bilgilerinden hareketle yeni bilgiyi iiretmesi
konularinda bireyin egitilmesi ¢ok Onemli bir durumdur. Bilgiye ulasma, bilgiyi
isleme ancak etkili 6grenme ile gerceklesebilir. Etkili 6grenme ise 6grenme alanina
uygun 6grenme stratejilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi ile miimkiindiir. Yilmaz
ve Siinbiil'e (2006: 68) gore bireysel ve toplumsal gelismenin saglanmasi yaninda
yasam boyu egitimin 6nem kazanmasi gibi cabalarda bireysel anlamda 6grenme
stratejilerini 6n plana ¢ikartmaktadir. Uygun ¢alisma ve 6grenme stratejilerine sahip
olan ve bunlar1 etkin bir sekilde kullanan bireyler tiim yasamlar1 boyunca

beklentilerindeki performanslar elde etmektedirler.

Cografyanin Ogrencilerin yasadigi alani, diinyayr anlamalari, anlamlandirmalari
hususunda 6nemli bir disiplin olmasi, giiniimiiz diinyasini anlamalarin1 saglayan
bakis agilar1 gelistirmelerine yardimci olmasi ve cografi biling kazanmalar
yoniindeki  katkilar1 da disiiniilecek olursa anlamlandirma ve Orgiitleme

stratejilerinin  glinlimiiz egitim anlayisinin lizerinde ©onemle durdugu bilginin



tiretilmesi ve kullanilmasi konusunda saglikli bir cografya 6grenimindeki rolleri

acikca ortaya ¢cikmaktadir.

Ogrencilere 6grenmeyi 6grenmede rehber olabilecek en dnemli 6geler, dgretmen ve
derslerde kullanilan temel kaynak olmasindan dolay1 ders kitaplaridir. Gliniimiizdeki
O0grenme anlayisina uygun olarak 6grencilerin cografya derslerinde etkili ve saglikli
ogrenmelerinde, faydalandiklar1 temel kaynak oldugu i¢in ders kitabinin igeriginin de
etkili 6grenmeye imkan verecek sekilde tasarlanmasi, gerekmektedir. Ogrencilerin
strateji kullanma durumlarmin tesbit edilmesi ve ders kitabinin bu stratejileri
kullanmada  o6grencileri nasil  etkilediginin  belirlenmesi  ders  kitabinin

diizenlenmesinde gbz onilinde bulundurulmasi gereken bir konudur.

1.2. AMAC

Bu aragtirma; 9. smf Ogrencilerinin cografya derslerine olan bakis acilarini,
anlamlandirma orgiitleme stratejilerini ne derece kullandiklarini ve cografya ders
kitabinin 6grencilerin bu stratejileri kullanmalarindaki katkis1 ve bu konudaki
giicliikleri tesbit etmek icindir. Bu durumlarin tesbiti ise gelistirilen anket sorulariyla

saglanmaya caligilmistir.

Arastirmanin iki strateji lizerinde yapilmasinin amaci bu stratejilerin Cografya Dersi
Ogretim Programinda temel alinan dgrenci merkezli ve yapilandirmacilik kuramu ile
paralel olmasi ve etkili bir cografya egitimi i¢in 6nemli olmasidir. Arastirmanin
9.smif 6grencileriyle siirl tutulmasi ise hem simif, hem de ders kitab1 agisindan

derinligine analiz yapma imkanina sahip olabilmek i¢indir.
Calisma sirasinda su sorulara cevap aranmistir:

1. 9. sinif 6grencilerinin cografya ile ilgili goriisleri nasildir?

2. 9. smif 6grencilerinin cografya dersinde anlamlandirma stratejilerini kullanma

oranlar1 nasildir?

3. 9. smuf 6grencileri cografya derslerinde hangi anlamlandirma stratejilerini daha

az ve daha ¢ok kullanmaktadirlar?



4. 9. smif 6grencilerinin cografya dersinde 6rgiitleme stratejilerini kullanma oranlari
nasildir?

5. 9. sif 6grencileri cografya derslerinde hangi rgiitleme stratejilerini daha az ve
daha ¢ok kullanmaktadirlar?

6. 9. smif cografya ders kitabinda anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerine yer
verilme durumlari ne sekildedir?

7. 9. smf cografya ders kitabi Ogrencilerin anlamlandirma ve Orgiitleme
stratejilerini kullanmalarinda nasil bir etkiye sahiptir?

8. 9. smf cografya ders kitabinin &grencileri anlamlandirma ve oOrgiitleme
stratejilerini kullanmalarini saglamada 6grenci agisindan yasanan giigliikler var
midir?

1.3. ONEM

1. Boyle bir calisma program gelistirme uzmanlarinin ¢alismalarina 1s1k tutabilir.

2. Ders kitabinda Ogrencilerin cografya dersinde anlamlandirma ve Orgiitleme
stratejilerini kullanma seviyelerine gore gerekli diizenlemelerin yapilmasini
saglayabilir.

3. Ogrencilerin bu stratejileri kullanma oranlar1  &gretmenlerin  derslerini
islemesinde yol gosterici olabilir.

4. Bu ¢alismadan elde edilecek sonuglar, daha sonraki ¢alismalara yardimci olabilir.

1.4. VARSAYIMLAR

1. Arastirma kapsamindaki 6grenciler anket sorularni yanitlarken gergek duygu,
diisiince ve tutumlarini ictenlikle yansitmiglardir.

2. Etkili, saglikli bir cografya egitimi i¢in bu iki strateji yeterli olabilir.



1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,;

1.

2.

2007-2008 egitim-6gretim yil1 ile,

Istanbul ili Fatih ilgesindeki Pertevniyal Anadolu Lisesi, Samiha Ayverdi
Anadolu Lisesi ve Sehremini Anadolu Lisesi'nde (Okul tiirii lise olan Anadolu

Liseleri) 6grenim goren 9. sinif 6grencileri ile,
Ele alinan iki strateji ile (anlamlandirma ve 6rgiitleme),
Arastirmacinin anket sonuglari ile ilgili yorumlar ile,

Gelistirilen anket formlarindaki sorularla sinirlidir.



BOLUM II
ILGILI LITERATUR

2.1. BILGI iISLEME KURAMI

Insan ogrenmesi, simdiye dek yapilan bilimsel c¢alismalarda genellikle iki temel
yaklagimla agiklanmistir. Bunlardan birincisi davranig¢i yaklagim, digeri ise biligsel

yaklagimdir.

Davranig¢1 yaklagimda grenme, uyariciyla tepki arasindaki bag kurma iglemidir.
Birey kendisine sunulan belli uyaricilara kars1 belli tepkiler gelistirir. Bu tepkiler,
baska bir deyisle bireyin gozlenebilen davranislardaki degismeleri 6grenme olarak
tanimlanir (Giiven, 2004: 4). Davranis¢1 6grenme kuramlart gozlenebilir davraniglar
lizerinde odaklagmuglardir. Ozellikle bazilari, bir uyarictya karsi gosterilecek
tepkinin, pekistirme yoluyla gili¢lendirilebilecegi, pekistirme tarifelerini kullanarak
davranisin sekillendirilebilecegini savunmus ve kanitlamiglardir (Senemoglu, 2005:

265).

Ancak bazi durumlarda davraniggilarin ilkelerinin yeterli olmadigi, bazi olaylar
aciklayamadiglr gozlenmistir. Bazi durumlarin  davraniggr 6grenme ilkeleriyle
aciklanamamasi, psikologlari insan 6grenmesini yeniden tanimlamaya yoneltmis;
bdylece biligsel 6grenme kuramlar1 agirlik kazanmaya baslamistir. Biligsel 6grenme
kuramlari, insanin diinyayr anlamada kullandig1 zihinsel siirecleri inceleyen
kuramlardir. Bu zihinsel siirecler, tanidigimiz bir insanin adini hatirlamaktan,
karmasik bir problemin ¢éziimiine kadar ¢ok ¢esitli durumlarda kullanilmaktadir. Bu
nedenle bilissel 6grenme kuramlarinin etkisi giin gegtikce artarak siirmektedir

(Senemoglu, 2005: 265).

Bilis, kisaca insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik
yaptig1 zihinsel islemlerin tlimiidiir. Distan alinan uyarimlarin algilanmasi, onceki
bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege

depolanmasi, hatirlanmas1 ile zihinsel {riinlerin kalite ve mantik yo6niinden
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degerlendirilmesi, bilis kapsamina giren zihinsel siireglerle ilgili etkinliklerdir
(Erden-Akman, 2006: 157). Bilissel kuramcilar, gozlenebilen davraniglara ek olarak
Ogrenenin kafasinin icinde olup bitenlerle, yani icsel yapilarla siireclerle
ilgilenmekte, bu siireclerin 6zellikleri, fonksiyonlarim1 belirleyen ilkeleri, yasalari
ortaya koymaya ¢alismaktadirlar (Senemoglu, 2005: 265). Cagdas bilis kuramcilari
O0grenenin kendi girisimine ve kendini kontroliine onem verirler. Genel olarak
o0grenmede odak noktasi, 6grenenin uyaricilart nasil algiladigi, onlar1 nasil isledigi,
organize ettigi ve bilginin kaliciligin1 nasil sagladigi iizerindedir (Fidan-Erden,
Tarihsiz: 167). Biligsel yaklasima gore 6grenme, insanin ¢evresindeki uyaricilar1 ya
da durumlar1 oldugu gibi almasi yerine, etkin durumda olan zihinsel siireglerinde
islemesi sonucunda kendine gore anlamlar yiiklemesi ile gerceklesmektedir. Yani

zihinsel stireclerin etkinligi s6z konusudur.

Ogrenmede bilissel yaklasimin davramisgr yaklasimdan ayrildigi yonler sdyle

siralanabilir (Giiven, 2004: 6-7).

e Davranisgl yaklagima gore 6grenilen sey davranistir. Bilissel yaklasima goreyse

bilgi 6grenilir. Bilgideki degismeler davranislarin degismesine olanak verir.

e Her iki yaklasimda da pekistirme 6nemlidir. Ancak pekistirmeye yer verilmesinin
nedenleri farklidir. Pekistirme, davranig¢t yaklasimda davramisi giiclendirici
ozellik tasir ve Ogrenme i¢in gereklidir. Bilissel yaklasimda ise, pekistirme
davranisin dogruluguyla ilgili doniit saglayan bir kaynaktir ve 6grenmeden

bagimsizdir.

e Gerek davranigsg1 yaklasimda, gerekse bilissel yaklasimda 6grenmenin
saglanmast i¢in, Ogrenen bireylerin etkin olmasi gereklidir. Davranisci
yaklagimda, 6grenen bireylerin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi ve pekistire¢
almasi icin etkin olmasima gerek vardir. Biligsel yaklasimda ise, 68renen bireyin
etkin olmasi, 6grenme siirecinde dikkatini toplamasi, uyaricilar: se¢gmesi, sectigi

uyaricilar1 kullanmasi gereklidir.

e Sorun ¢ozmeyle ilgili olarak, davranis¢1 yaklasimda birey, bir sorunu daha 6nce
karsilastig1 ve ¢ozdiigii bagka sorunlarla, benzerliklerinden yararlanarak ¢c6zmeye

calisir. Eger birey sorunu ¢ozemezse ya da daha once karsilasmadig tiirde bir
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sorunla karsilasirsa, deneme yanilma davranisina basvurur. Biligsel yaklasimda

ise birey sorunu kavrayincaya dek diisiiniir.

e Davranig¢1 yaklasimda 6grenmeyle ilgili calismalar, genellikle hayvanlarla ve
denetimli laboratuvar ortamlarinda yapilmistir. Yapilan c¢alismalarla biitiin
organizmalara yonelik birka¢ 6grenme ilkesinin bulunmasi amaglanmistir. Buna
karsilik, biligsel yaklasimda c¢alismalar, insanlarla ve dogal ¢evre iginde
yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda kavram ve ilke 6grenme, sorun ¢ozme, elestirel
diisiinme gibi bilissel agirlikli karmasik davranislarin 6grenilmesine iliskin

aciklamalar yapilmaya calisilmistir.

Disaridan gelen bir uyaricinin duyu organlari tarafindan alinmasi ve bellekte bilgi
olarak depolanmasi siireci dogrudan gézlenemez. Ancak psikologlar bu siirecle ilgili

bir¢ok hipotez ve bunlara dayali kuramlar gelistirmislerdir.

Ogrenmeyi bilissel yaklasima gore en sistemli ve kapsamli bicimde agilayan kuram,
Bilgi isleme Kuramidir. Bu kurama dayali olarak gelistirilmis olan model de aym
adla, "Bilgi Isleme Modeli" olarak anilmaktadir. Bilgi isleme modeli bilissel
yaklagimin ve bilgi isleme kuraminin biitiin 6zelliklerini tasimaktadir (Gliven, 2004:
8). Bilgi islem modeli, insanin nasil 6grendigi ve O0grenirken bilgiyi nasil isledigi
konularinda yapilan arastirmalarin sonucunda gelistirilmistir. Bu modelin temel
felsefesi; Ogrenmenin bir siire¢ igerisinde gergeklestigi ve bu siirecin nasil

islendiginin belirlenmesidir (Bayindir, 2006: 38).

Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya calismaktadir
(Giiven, 2004: 8):

1. Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

2. Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

3. Bilgi uzun siireli bellekte nasil depolanmaktadir?

4. Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgi isleme kuramu; bilgiyi toplama, orgiitleme, depolama ve hatirlama asamalariyla

ilgilenir (Bayindir, 2006: 40).
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Biligsel 6grenme kuramcilar1 insan zihninin isleme seklini, bilgisayarin bilgi isleme
sekline benzeterek aciklarlar. Bu benzetmeye gore, hem bilgisayar hem de insan,
bilgiyi ¢evreden alirlar. Bilgisayara girilen veriler, bilgisayar tarafindan degistirilir,
kayit edilir ve saklanir. insan da yeni bilgiyi degistirir, halihazirda olan bilgileri ile
birlestirir ve saklar. Bunu sinir sistemi ile gergeklestirir. Bilgisayar bilgiyi ekranda
gostererek ya da yazict araciligiyla ¢ikti olarak verirken, insanlarda organlarini
kullanarak bilgiyi davranisa doniistiirerek gozlenebilir hale getirirler. Bilgisayarin
donanimi metal kap, elektrik ve elektronik devrelerken; insan, sinir sistemi, kas ve
kemik sisteminden olugsmaktadir. Bilgisayarin yazilimlarini programlar olustururken,
insanlarin yazilimi, gegmis yasantilarindan kazandiklar1 bilgilerdir (Erden-Akman,

2006: 159).

Biligsel kuramcilar, 6grenmenin insanin diinyay1 anlama ¢abasinin bir iirlinii oldugu
gorilistinii savunurlar (Bayindir, 2006: 39). Bilgi isleme kurami igin, 6grenmenin
bireyde nasil gerceklestigini, olustugunu aciklayan ve dolayisiyla da &6grenme

stirecinin etkinliginin artmasini saglayan 6grenme yaklasimidir denilebilir.

Bilgi isleme kurami bazi varsayimlart kendi yaklagiminin temeline alir ve

arastirmalarini bu varsayimlara dayanarak siirdiiriir. Davranig¢ilarin dayanaklarindan

tiimiiyle farkli olan, onu daha onceki kuram ve modellerden ayiran ve onu etkili

kilan, temeline aldig1 bu varsayimlar sunlardir (Oztiirk-Kisag, 2004: 257):

e Bazi 6grenme siirecleri sadece insana 6zel olabilir.

e Zihinsel olaylar incelemenin odagidir.

e Insan 6grenmesi iizerindeki arastirmalar objektif ve bilimsel olmalidir.

e Bireyler 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar.

e Ogrenme, mutlaka acgik davrams degismelerinde gdzlenmesi gerekmeyen zihinsel
cagrisim bi¢imini kapsar.

e Bilgi orgiitlenmis sekilde bulunur.

e Ogrenme yeni bilginin énceden dgrenilmis bilgi ile iliski kurdugu bir siiregtir.

Bilgi isleme kuramina gore; bireyin bilgiyi edinmesi, sahip oldugu yapilar ve bu
yapilar arasinda gergeklesen zihinsel etkinlikleri igeren siirecler sonucunda ortaya

¢ikan iliskiler biitliniidir.
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2.1.1. Bilgiyi isleme Kuraminin Ogeleri

Bilgiyi isleme kuramina gore insan zihninde O6grenmenin olusumu, bilgi isleme
fonksiyonunu yerine getirirken kullandiklar siirecler bakimindan ii¢ ana 6ge olarak
siiflandirilabilir: 1. Bilgi depolar1 2. Bilissel siirecler 3. Yiiriitlicii siiregler (bilisi

ydnetme- metacognition) (Oztiirk-Kisag, 2004: 257-258).

Bilgi isleme modelinin 6geleri, bu 6gelerin baglantilar1 ve 6grenmenin olusumunu

saglayan siire¢ Sekil 1'de gosterilmistir.

YURUTUCU KONTROL BEKLENTILER
v v v v v v v v
» Cikt1 v
erformans e
E — Tepki Uretici D —
— R
i
¢ C
i
E L
E
\% R Zihinsel
tekrar
R A Zihinsel tekrar
_ _—
L Lo
E I Dikkat Kisa Siireli d Uzun
> > | Duyusal | —* —> | Bellek Kodlama Siireli
¢ > ot | — s | —> (isleyen >
1| | Kant Segici Bellek
_— — —
L ¢ Algt Bellek Hatirlama
Uyaricilar A —
(Fiziksel R 7
Girdiler) .ﬂ
Sekil 1

Bilgiyi isleme modeli (Senemoglu, 2005: 267).

Sekil 1'de goriilen yapilar ve 6grenmeyi saglayan siiregler asagida maddeler halinde

Ozetlenmistir (Senemoglu, 2005: 267-268):

1. Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlari) yoluyla alinmasi.

2. Duyusal kay1t yoluyla bilginin kaydedilmesi (duyusal kayit).

3. Dikkat ve secici algi siiregleri harekete gecirilerek, duyusal kayita gelen bilginin
secilerek kisa siireli bellege gecirilmesi.

4. Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi icin zihinsel tekrarinin

yapilmasi (kisa siireli bellek).
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5. Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in isleyen bellekte anlamli
kodlamanin yapilmasi.

Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi.

Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi.

Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki tireticiye gonderilmesi.

o N

Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi.
10. Ogrenenin gevresinde performansini gdstermesi.

11. Yiiriitiicii kontrol tarafindan tiim bu siire¢lerin kontrol edilmesi, diizenlenmesi.

2.1.1.1. Bilgi Depolan

Bireyin dis diinyadan duyu organlar1 yolu ile aldig1 uyaricilar (bilgiler) ti¢ farkl
asamadan gecerek depolanirlar. Bilginin depolanmasini saglayan bu bellekler
islevlerine ve bilgiyi saklama kapasitelerine gore duyusal, kisa stireli ve uzun siireli

olmak tizere 3 gesittir (Erden-Akman, 2006: 160).

2.1.1.1.1. Duyusal Kayit

Duyusal bellek, ¢evreden alinan bilginin isleme sistemine girmeden 6nce kisa bir
siire tutuldugu bilgi deposudur (Oztiirk-Kisag, 2004: 259). Cevreden gelen uyaricilar
Ogrenenin alicilarin1 yani duyu organlarini etkiler ve duyusal kayit yoluyla sinir
sistemine girer. Duyu organlarinin her birine gelen uyaricilarin ilk algilanmalarindan
duyusal kayit sorumludur. Bilginin duyussal kayitta kalis siiresi ¢ok siirli olmakla
birlikte, duyusal kayitin kapasitesi sinirsizdir (Senemoglu, 2005: 269). Duyusal
bellegin bilgiyi ne kadar siire tutabildigine iliskin kesin veriler sunmak oldukca
zordur ve bu noktada psikologlar arasinda tam bir fikir birligi yoktur. Bilginin
depolanma siiresi, alindigt duyu organina gore farklilik gosterir. Gorsel bilgi yarim
saniye ile bir saniye arasinda tutulabilirken, isitsel bilgi iki saniye ile dort saniye
arasinda tutulabilmektedir. Duyusal kayitta bilgi dis cevrenin ilk izidir. Duyu
organlarinin aldig1 sekilde kopyalanir, birey bilginin farkina varmaz, bilgi anlagilmaz
ve yorumlanamaz, sadece kisa bir siire depolanir (Oztiirk-Kisag, 2004: 259).

Duyulara kaydolan bilgilerin bilingli ve anlamli bir hale doniismesi i¢in kisa siireli
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bellege gecmesi gerekir. Uyaricilardan hangilerinin kisa siireli bellege gececegini ise

tanima, dikkat ve algi siirecleri belirler (Erden-Akman, 2006: 161).

Duyusal kayit, kendisinden sonraki biligsel siirecler i¢in kritik bir 6neme sahiptir.
Ornegin, duyusal kayit olmasayd, bir ciimle okurken, ciimlenin sonuna geldigimizde
basindaki sozcligli unutmus olacak, climleden hicbir anlam ¢ikaramayacaktik
(Senemoglu, 2005: 269). Dikkat ve alg1 siireglerinin bilginin anlamli hale
getirilmesinde, etkili bir bi¢gimde Oziimlenmesinde O6nemli olmasi dolayisiyla

derslerin islenisi esnasinda bu durumlar 6nemle géz oniinde bulundurulmalidir.

2.1.1.1.2. Kisa Siireli Bellek

Kisa siireli bellek, duyusal bellege gelen bilgilerin davranisa doniismesini ya da uzun
stireli bellege kodlanmasini saglar. Duyusal bellegin tersine kisa siireli bellek sinirli
miktarda bilgiyi alma kapasitesine sahiptir. Miller bir¢ok arastirmayi incelemis ve
arastirma bulgularina dayanarak kisa siireli bellek kapasitesinin sinirlarini "7" birim
olarak kabul etmistir. Ortalama olarak bu smir "5-9" arasinda degismektedir (Oztiirk-
Kisag, 2004: 260). Kisa siireli bellekte bilginin kalig siiresi yetigkinde 20 saniye
civarindadir (Senemoglu, 2005: 271).

Kisa siireli bellegin, birbirleriyle iligkili iki temel fonksiyonu vardir. Bundan dolay1
da hem kisa siireli bellek, hem de isleyen bellek olarak adlandiriimaktadir
(Senemoglu, 2005: 271). Kisa siireli bellek ve calisan bellek birbirlerinin yerine
kullanildig1 gibi, iki ayr bellek tiirii gibi de ele alinmaktadir. Kisa siireli bellek
duyusal kayittan aktarilan sinirli miktardaki bilgiyi kisa siireli depolama gorevini
tistlenmektedir. Calisan bellek ise, bilginin anlamlandirilmasi ve orgiitlenmis bir
formda uzun siireli bellekte depolanmasini saglayan zihinsel islemleri yapma
gorevini yerine getirmektedir (Oztiirk-Kisag, 2004: 260). Kisa siireli bellek siirekli
calisir ve 6grenmede siireklilik saglanir. Bu islevinden 6tiirli de kisa siireli bellege

calisan bellek denmektedir (Erden-Akman, 2006: 161).

Kisa siireli bellegin kapasitesi ve bilginin korunma siiresi sinirlt olmakla birlikte ¢ok

onemli islevleri vardir. Gagne ve Glaser'e (1976) gore 6grenmeyi ve hatirlamay1
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dogrudan etkileyen bu islevlerin baslicalar1 sunlardir (Akt: Erden-Akman, 2006:

162):

1. Duyusal kayda gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte sakli bulunan eski bilgileri
karsilastirir ve eslestirir.

2. Uzun stireli bellekteki orgiitlenmis bilgilerle, yeni gelen bilgileri biitiinlestirir.

3. Yeni gelen bilgilerin sesli ya da sessiz tekrarlar yoluyla kisa siireli bellekte
kalmasini saglar.

4. Uzun siireli bellekteki bilgileri etkin hale getirip Orgiitleyerek, davranisa

doniistiriir.

Kisa siireli bellege gelen bilgi anlamlandirilarak dogrudan tepki {ireticilere
gonderilebilecegi gibi, kodlanip uzun siireli bellege de gonderilebilir (Senemoglu,
2005: 273). Kisa siireli bellekte, bilgiyi isleme ve depoya gonderme siirecinde iki
temel form kullanilir. Birincisi, bilgiyi duyusal bellekten alindigi sekliyle aynen
isleme ve depolama (ezberleme) ve ikincisi de, uzun siireli bellekteki iliskili bilgi ile
biitiinlestirerek 1iligkili semalar icerisine depolama (anlamlandirma). Ezberleme
yoluyla o6grenmede kullanilan temel biligsel siire¢ "tekrar"dir. Bilgi aynen
tekrarlanarak, alindigi sekliyle bagimsiz bir birim olarak uzun siireli bellekte
depolanir. Ezberlenen bilgi, depolanirken baska bir semayla baglanti kurulmadig:
icin, hatirlama zorlugu yasanir. Bir diger Ogrenme sekli "anlamlandirma'dir.
Anlamlandirma uzun siireli bellekteki bilginin, yeni gelen bilgi ile kisa siireli bellekte
iliskilendirmesi yoluyla yeni bilgiye anlam verilerek gerceklestirilir. Bu bilgi etkili
bir sekilde kodlandiktan sonra uzun siireli bellekteki iliskili semalarla baglantili
olarak depolanir. Anlamli bilgi, iligkili semalarin ¢agrisimi  yoluyla geri

getirilebilecegi icin hatirlanmasi daha kolay olur (Oztiirk-Kisag, 2004: 262-263).

Kisa siireli bellegin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bunlar sinirli miktardaki bilgiyi
sinirl1 ya da kisa bir zaman i¢inde yani gecici olarak depolamasidir. Kisa stireli
bellege gelen bilgi su iic durumdan biri ile karsilagsmaktadir. Bilgi zihinsel yonden
tekrarlamalar ile bir siire zihinde tutularak davranig olarak ortaya ¢ikabilir ya da 20
sn. silire zarfinda tamamiyla unutulabilir veya zihinsel tekrar ve kodlama yoluyla
uzun siireli bellege gonderilir. Bu bakimdan gerek ogretmenler 6gretim siirecini

diizenlerken, gerekse ders kitaplar1 diizenlenirken kisa siireli bellegin siirliliklarinin
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g0z oniinde tutulmasi gerekmektedir. Yeni konular 6gretilirken 6grencinin kisa stireli
belleginin asir1  yiiklenmesini 6nlemek i¢in konularin sunumunun ard arda
yapilmamasi, ara ara tekrarlar ve dzetlemelere yer verilmesi, araliklarla 6grenciye
sorular yoneltilerek konunun anlasilip anlasiimadiginin kontrol edilmesi gerekmekte,
konular islenirken yeri ve zamani ayarlanarak Ogretim ara¢ gerecgleri muhakkak
surette kullanilmalidir. Ozellikle cografya gibi soyut ve anlasiimas1 giic kavram ve
olaylar1 bulunan bir ders icin yazi tahtasi, tepegdz projektorii, harita, tablo, grafik,
sekil, sema vb. Ogretim ara¢ gerecgleri Ogretim esnasinda etkili bir bigimde
kullanilmalidir. Bu durum G&grencinin kisa siireli belleginin asir1 yiiklenmesini
Onleyecegi gibi, ayn1 zamanda da pek cok soyut konusu bulunan cografya dersi

konularinin somut hale getirilerek anlagilmasini kolaylastiracaktir.

2.1.1.1.3. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellek, yeni gelen bilgilerin eskiden var olan bilgilerle biitlinlestirilip
orgiitlenerek saklandigi, iyi 6grenilen bilginin siirekli depolandig1 bellek deposudur.
Uzun siireli bellek kapasitesi sinirsiz olarak kabul edilmektedir. Cok miktarda farkl
bilgiyi kapsayabilir. Depolamanin etkin olabilmesi i¢in biiylik sema i¢indeki bazi
bilgilerin kaybolmasi degil, birbirleriyle baglantili kiigiikk semalar haline
doniistiiriilmesi faydali olur. Hatta, uzun siireli bellekte iyi Orgilitlenmis bilgi
yapisinin fazla olmasi yeni bilgiyi anlamlandirmada kolaylik saglar. Uzun siireli
bellegin depolama siiresi olduk¢a uzundur, hatta sinirsiz olarak kabul edilmektedir.
Bilgi uzun siireli bellekte bir kez depolandiktan sonra kaybolmaz. Sadece geri

getirme zorlugu yasanabilir (Oztiirk-Kisag, 2004: 263-264-265).

Uzun siireli bellek, gerektiginde kullanilmaya hazir olarak saklanan diizenlenmis,
organize edilmis bilgilerin depolandig1r bir kiitiiphaneye benzetilmektedir. Tipki
kiitiiphanedeki diizenlemede oldugu gibi, uygun kodlu bdlmelere yerlestirilmis
kitaplar1 aradigimizda bulmak nasil ¢ok kolay ise, dogru bir sekilde kodlanmis ve
organize edilmis bilgiyi de uzun siireli bellekten geriye getirip kullanmak cok
kolaydir (Senemoglu, 2006: 278). Birey kisa stireli bellegine gelen bilgileri ihtiyaci

dahilinde alir. Bu bilgileri uzun siireli belleginde bulunan bilgilerle karsilastirir,
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iliskilendirir ve organize ederek kendisinde var olan bilgi birikiminde uygun yere

yerlestirir. Ve bu bilgi gerektiginde kullanilmak {izere uzun siireli bellekte saklanir.

Woolfolk'a (1983) gore; biligsel psikologlar, uzun siireli bellege depolanan bilgilerin
tiirii ve oOrgiitlenis bicimlerine gore ii¢ tiirlii bellek tanimlamaktadirlar. Bunlar: 1.
Amnisal bellek (episodik memory) 2. Anlamsal bellek (semantic memory) 3. Islemsel
bellek (procedural memory) (Akt: Erden-Akman, 2006: 163).

Amisal Bellek: Kisisel yasantilarimizin depolandigi bélmedir. Anisal bellekteki bilgi
ne zaman olustugu, nerede meydana geldigine gore organize edilmis imajlar halinde
depolanir (Senemoglu, 2005: 278). Anisal bellekteki olaylar ¢ogunlukla birbirine
baglh olaylardan olusan bir biitiin meydana getirirler ve zihinsel resimler olarak

toplanirlar (Oztiirk-Kisag, 2004: 265-266).

Anlamsal Bellek: Uzun siireli bellegin bu boliimiinde konu alanlarinin kavramlari,
olgulari, genellemeleri, kurallar1 depolanir (Senemoglu, 2005: 279). Kisa siireli
bellekte islenerek anlam kazandirilan ve depolanmak iizere uzun siireli bellege
gonderilen orgiitlenmis bilgi biitiinlerini kapsar (Oztiirk-Kisag, 2004: 266). Okul
O0grenmelerinde yeni bilgilere anlam verilmesinde bu bellek ¢ok dnemli rol oynar.
Kavramlar ve ilkelerle ilgili semalar bu bellekte yer alir. Bu nedenle bir¢cok egitimci
okul 6grenmelerinde kavram ve ilkelerin 6gretimine oncelik vermektedir (Erden-

Akman, 2006: 163).

Islemsel Bellek: Belli bir isin yapilmasi icin gerekli islem basamaklarinin sirasiyla
saklandig1 yerdir (Erden-Akman, 2006: 164). Islemsel bellegin olusumu ¢ok zaman
alicidir, ancak bir kez meydana geldiginde giiclii kalicilifa, hatirlanma 6zelligine
sahiptir. Islemsel bellekte depolanan islemlerin kalicilig1 ve otomatiklesmesi, biiyiik

ol¢iide yapilacak aligtirmalara, tekrarlara baglidir (Senemoglu, 2005: 286).

2.1.1.2. Bilissel Siirecler

Bilginin alinmasin1 ve bir bilgi deposundan digerine aktarilmasini saglayan biligsel
etkinlikleri kapsayan bilissel siireclerdir. Bu siire¢ler; bilginin duyusal kayittan kisa

siireli bellege gecisinde etkili olan dikkat ve secici algi, kisa stireli bellekte depolama
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icin zihinsel tekrar ve gruplama, uzun siireli bellege transfer etmek icin kodlama ve
uzun siireli bellekten geriye getirme siiregleridir (Senemoglu, 2005: 286-287).
Biligsel siirecler, bir bilgi deposundan digerine bilgi akisini saglayan "zihinsel

eylemler"dir (Oztiirk-Kisag, 2004: 269).

2.1.1.3. Yiiriitiicii Siirecler

Zihinsel siiregte bilgi akis1 kendiliginden meydana gelmez. Bu akis1 bilingli olarak
yonlendiren siirecler vardir. Bunlara yiriitiicii siirecler denir. Bilgiyi isleme
sisteminde islem akisim yiiriiten siire¢ "bilisi yonetme (metacognition)" olarak kabul
edilmektedir. Cilinkii bilisi yonetme, "biligsel siiregler hakkindaki bilgi ve bu siirecleri

kontrol etme" 6zelliklerini kapsamaktadir (Oztiirk-Kisag, 2004: 277).

Ogrencinin kendi bilis yapisinin, isleyisinin farkinda olmasi, nasil 6grenebileceginin
bilincinde olmas1 demektir. Ogrenci bu durumda &grenmelerine yon vererek etkili
O0grenme i¢in nasil bir yol izlemesi gerektigini bilir. Giiven'e (2004: 19) gore
Ogrencilerin bilgi akisini istenilen nitelikte yonetebilmesi i¢in biligsel stratejileri
etkili olarak kullanabilmeleri gerekmektedir. Ogrenciler biligsel ~stratejileri

kazandiklar1 zaman onlar1 6grenme siirecinde etkili kullanabilirler.

Baz1 goriigler, Ogrenciler arasinda basar1 farkinin yiiriitiicii siiregleri kullanma
etkililiginden kaynaklandigin1 6ne siirmektedir. Buna gore basarili 6grenciler, kendi
ogrenme stillerinin karmasikligini iyi yonlendiren, 6grenme ihtiyaglarimi ve kendi
ihtiyaclarimi kavrayan ve kendi 6grenme stillerine uygun olarak uygulayabilecekleri
bir stratejiler dizisi gelistirenlerdir. Yani nasil 6greneceklerini 6grenmis olanlardir
(Oztiirk-Kisag, 2004: 278). Ogrencilerin égrenmeyi 6grenebilmeleri igin, éncelikle
kendi 6grenme Ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Yani, 6grenme
siirecinde nasil bir ortama, kime ya da kimlere gereksinimleri var, bilgileri nasil
algiliyorlar gibi o6grenme Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi gereklidir. Ayrica,
O0grenme sirasinda bilgiye ulagmalarint kolaylagtiran ve onlar1 6ziimsemelerine
yardimci olan kimi stratejileri kullanip, kullanmadiklarin1 ve bunlarin neler oldugunu
bilmeleri de gereklidir (Giiven, 2004: 21). O halde yiiriitiicii stiregleri etkili bir

bicimde kullanabilen 6grenciler Ogrenecegi konuya dair yeterliligini, konuyu
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o0grenmek i¢in ne kadar zaman harcayacagini, nasil bir yol izleyecegini bilen, kendini

degerlendiren ve diizenleyebilen bir yapiya sahiptirler.

2.2. OGRENME STRATEJILERI

Geleneksel olarak okullarda, oOgrencilerden inanilmaz c¢esit ve sayida bilgiyi
O0grenmeleri beklenir. Birgok egitimcinin katildigi bir goriig, iyi bir Ogretim,
Ogrenciye nasil Ogrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil
giidiileyecegini ve kendi Ogrenmesini etkili olarak nasil kontrol edilip
yonlendirecegini 6gretmeyi kapsar (Senemoglu, 2005: 557). Bu kapsamda egitim
programlarinda ¢agin geregi olarak Ogrencilere daha yogun bilginin daha ileri
diizeylerde bilgi edinmenin yani sira bilgi kullanmayi ve bilgi iiretmeyi saglar
bicimde kazandirilmasi amaglanmaktadir. Ancak, okullarda ~ bunun
gerceklestirilebilmesi, biiylik Olclide ogrencilerin etkili 6grenme yeterliligine sahip
olmalari ile olanaklidir. Etkili 6grenmede 6grenci 6grenme siirecini bilingli olarak ve
O0grenmeyi kolaylastirict ve kalicilagtirict yollarla gergeklestirir. Etkili 6grenme
yeterliliginin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde dort ana 6ge ya da siiregten
yararlanilir. Bunlar etkin 6grenme, isbirligi yaparak 6grenme, 6grenme sorumlulugu
edinme ve 6grenmeyi 6grenmedir. Bunlardan 6grenmeyi 6grenme, etkili 6grenmenin
oziinii olusturur. Ogrenmeyi Ogrenme de, Ogrenmede yararlanilan cok cesitli

ogrenme stratejilerini kapsar (Ozer, 2002: 19).

Bilissel 6grenme kuramlari, 68renen kisinin, 6grenme sorumlulugunu yiiklenmesi ve
ogrenmeye etkin olarak katilmasi tizerinde durmaktadirlar (Subasi, 2000: 1). Bilgi
isleme kuramimin egitim alanina getirdigi en Onemli katkilardan biri 6grenme
stratejileridir (Giiven, 2004: 19-20). Ogrenme stratejilerinin tanimlanmasina iliskin

bir goriis birligi olmamasi nedeni ile bir¢ok tanimi yapilmistir.

Genel olarak strateji bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol ya da amaca ulagmak i¢in

gelistirilen bir planin uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (Giiven, 2004: 71).

Murph'ye (1986) gore, Ogrenme stratejisi, bilgi ve becerinin kazanilmasini
kolaylastirmak i¢in 6zel bir 6grenme durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel

taktiklerin bir bileskesidir. Davidson'a (1987) gore ise, 0grenme stratejileri, 68renci
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tarafindan tiiretilen ve Ogrenilmeye calisilan bilgilerin ileride animsanmasini
kolaylastirmak {izere bu bilgileri islemede kullanilan yontemlerdir (Giiven, 2004:

73).

Gagne ve Driscoll'e (1988: 133) gbre 6grenme stratejileri, "6grencinin kendi kendine

ogrenebilmesi i¢in kullandig1 islemlerdir" (Akt: Senemoglu, 2005: 558).

Weinstein ve Mayer'e (1986) gore, Ogrenme stratejileriyle Ogrencinin bilgiyi
isleyerek ve kalic1 bigimde 6grenmesini saglamak amacglanir. Bu nedenle, 6grenme
stratejileri 0grencinin duyugsal durumu ile yeni bilgiyi segme, edinme, Orgiitleme ve
biitiinlestirme bi¢imini etkilemesi beklenen davranis ve diisiincelerden olusur (Akt:

Ozer, 2002: 19).

Arends'e (1997) gore, d6grenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi
bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici, ylriitiicii bilis stireclerini
kapsayan ve 6grencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis
ve diisiinme siireglerine hitap etmektedir. Ogrenme stratejileri, bireyin cevresindeki
uyaricilart kisa siireli bellekten anlamlandirarak uzun siireli bellege ge¢mesini
saglayan ve 6grenme ile birlikte kalicilig1 saglayan islemler olarakta adlandirilabilir

(Demirel, 2006: 139).

Ogrenme stratejileri dgrencilerin  bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini
gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da alisgkanliklardir. Bir strateji
bireyin bir gorev ya da duruma yaklasimini gosterir (Yilmaz-Siinbiil, 2006: 174).
Ogrenci 6grenme siirecinde neyi, ne zaman, nasil uygulayacagim bilir ve uygular. O
halde Ogrenme stratejilerini, G6grencinin bilgiyi isleme siirecinde uyguladigi

davranislar olarakta niteleyebiliriz.

Yilmaz ve Siinbiil'e (2006: 174) gore 6grenme stratejileri:

e Ogrencilerin daha fazla grenme siirecinde etkin olmasini gerektirir.

e Bilgi ve aktarimdan ziyade 6grencilerde bir takim becerilerin olmasini gerektirir.
e Ogrencileri, iist diizey diisiinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme vs.)

gerektiren etkinliklere yoneltir.
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e Konu alan1 hakkinda 6grencilerin sahip olduklar1 fikir, tutum ve inanglar1 ifade

etmeleri i¢in uygun yollar saglar.

Ozer'e (2002: 19) gore; 6grenme stratejileri 6grencinin kolay ve kalic1 6grenmesini
saglamanin yani sira 6nemli sayilabilecek baska islevleri de yerine getirir. Bunlarin
baslicalar1 soyle siralanabilir:

e Ogrenciyi bilingli grenici durumuna getirir.

e Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirir.

e Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

e Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak dgrenmesine yardim eder.

e Ogrencinin okul sonrasi §grenmelerine temel hazirlar.

Etkili 0grenmeyi gerceklestirenler kendilerinde var olan baskin &grenme
potansiyellerini, zihinsel yapilarim1 bilen ve 6grenme yasantilarimi bunlara gore
diizenleyebilen kisacast nasil 6greneceklerini 6grenmis olanlardir. Ayni sekilde
ogrencilerin basarili olabilmeleri, kendi 6grenme yollarinin farkinda olmalarina,
ogrenmelerini yonlendirebilmelerine kisacasi bireyin dgrenmesinden sorumlu ve séz
sahibi olmasina baghdir. Goriiliiyor ki 6grenme stratejileri 6ziinde Ogrencinin
ogrenme siirecinde zihinsel agidan etkin olmasini igermektedir. Ogrenci bilginin
islenmesine yonelik siirecleri bilir, 0grenmelerini denetler, yoOnlendirir, bireysel

olarak bilgiyi igler.

Ogrenme stratejileri, bu konuda calismalar yapan arastirmacilar tarafindan degisik

bi¢imlerde siiflandirilmistir. Bu siiflandirmalardan birkagi su sekildedir:

Ogrenme stratejileri konusunda kapsamli ¢alismalar yapan Mayer (1986) 6grenme
stratejilerini 8 grupta toplamistir (Subasi, 2000: 1):

1. Temel 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri.

Karmasik 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri.

Temel 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri.

Karmasik 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri.

Temel 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri.

Karmasik 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri.

e A A R e R

Kavramay1 izleme stratejileri.
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8. Duyussal ve giidiisel stratejiler.

O'Malley ve otekilere (1985) gore 6grenme stratejileri {i¢ gruba ayrilmistir: Bunlar

biligbilgisi stratejileri, biligsel stratejileri, duyussal stratejilerdir (Giiven, 2004: 80).

Gagne ve Driscoll Ogrenme stratejilerini, bes ayri smiflama yaparak
incelemektedirler (Subasi, 2000: 1):

1. Dikkat stratejileri.

Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri.

Kodlamay1 artirma stratejileri.

Geri getirmeyi artirma stratejileri.

M

[zleme - ydneltme stratejileri.

Ozer'e (2002: 20) gore dgrenme stratejileri su sekilde simiflandiriimustur:
¢ Yineleme stratejileri.

e Anlamlandirma stratejileri.

e Orgiitleme stratejileri.

e Anlamayi izleme stratejileri.

e Duyusgsal stratejiler.

Ogrenme stratejileri kimi arastirmacilar tarafindan (Yilmaz-Siinbiil; Demirel;
Akmoglu-Bakir; Kaydu-Buldur) temelde 3 grupta toplanmis ve arastirmalarina bu
haliyle inceleme konusu olmustur. Bu stratejiler; anlamlandirma, drgiitleme ve tekrar

stratejileridir.

Arastirmamizda 6grenme stratejileri li¢ grupta toplanmis sekliyle ele alinmig ve
bunlar igerisinde de konumuz olmasi dolayisiyla anlamlandirma ve Orgiitleme

stratejileri ayrintili olarak incelenmistir.

2.2.1. Anlamlandirma Stratejileri

Anlamlandirma isleyen bellege gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte var olan diger
fikirler arasinda uzun siireli bellekte pek cok sayida iliskiler, baglantilar ya da

cagrisimlar kurmayi betimlemek amaciyla kullanilan bir terimdir. Diger bir deyisle,
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Ogrenilecek yeni bilgi ile bireyin 6nceki bilgileri arasinda iligkiler kurulmasi, yeni
bilginin anlamli hale gelmesini saglamaktadir. Yeni bilgi var olan eski bilgilerle ne
kadar ¢ok sayida yolla iligkilendirilirse, bilgiye ulasma yollar1 o kadar artmakta ve

hatirlanmasi kolaylagsmaktadir (Senemoglu, 2005: 299).

Anlamlandirma stratejileri, bilgi birimleri arasinda iliski kurarak anlamli 6grenmeyi
saglamaya doniik stratejilerdir (Ozer, 2002: 20). Anlamlandirma siirecinde, kisa
siireli bellekteki yeni bilgi uzun siireli bellekteki eski bilgilerle iliskilendirilerek
anlaml hale getirilerek uzun siireli bellege kodlanir. Bu nedenle bu siire¢ anlaml
kodlama olarak da adlandirilmaktadir (Erden-Akman, 2006: 169). Anlamlandirma
stratejisi, 68renci gegmis yasantilarina ve edinmis oldugu 6n bilgileriyle bunlar arasi
isleyisin diizeyine bagli olarak gelismektedir. Formal egitim yasantilarinda
ogrencinin 6n akademik yasantilarinin analiz edilmesi, anlamlandirma stratejilerinin
kullanilmast ve etkililiginde gerekli bir 6n kosul olmaktadir. Sahip olunan o6n
bilgilerin giivenirliligi, iliskilendirmede kullanilacak 6nerme ag1 ve mevcut bilgi
isletim sistemi anlamlandirma stratejilerini yakindan etkileyen degiskenlerdir
(Baymndir, 2006: 77). Anlamlandirma siirecinin 6ziinde, dgrencinin yeni karsilastig
bilgileri oldugu gibi almasinin yerine kendi zihin siizgecinden gegirerek tamamiyla
kendine 0Ozgii olarak, kendinde var olan eski bilgileriyle iligskilendirmesi,
biitiinlestirmesi ve zihnine yerlestirmesi bulunmaktadir. Dolayisiyla da 6grenci bu
durumda zihinsel yonden siirekli aktif bir konumdadir. Sadoski, Paivo ve Goetz'e
(1991) gore anlamlandirma stratejisinin kullanilmasi esnasinda Ogrencilere "neden,
ni¢cin" vb. sorular sorulmasi ya da onlarin kendi sorularina yanitlar vermeleri
semalarint ve var olan bilgilerini harekete gecirmektedir. Sonucta bu semalar
Ogrencilerin yeni bilgileri organize etmelerine ve zihinlerine yerlestirmelerine zemin
hazirlamaktadir (Y1ilmaz-Siinbiil, 2006: 177). Ogrencinin anlamlandirma stratejisini
kullanmasi, kisisel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve zihinsel yonden siirekli aktif
olmasi demektir. Ogrencinin gegmis yasantilartyla 6n bilgileriyle, yeni dgrenecegi
bilgiler arasinda kuracagi iligkilerin olabildigince fazla olmasi, bilgiyi ezberleyerek
degil, anlamlandirarak edinmesinde 6nemli bir faktordiir. Yeni bilginin anlamli hale
getirilmesi, 6grencinin karsilastigir yeni durumlarda edindigi bilgiyi etkili bir sekilde

kullanmasina imkan verir.
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Ogrenme siirecinde bilgiyi isleme bakimindan &nemli olan bir nokta ise, yeni
bilginin gecmis bilgiyle iligkilendirilme, baglanma, biitiinlestirilme, ona eklenme
bicimidir. Yani, bilgi her zaman eski bilgiyle anlamli bir sekilde
iliskilendirilmemektedir. Bu konuda su érnek verilmektedir. Ogretmenin bir arkadasi
bir glin sinifa, onun ziyaretine gelir. Bu sirada 6gretmen ¢ocuklarla cografya dersi
yapmaktadir. Gelen ziyaret¢i de ¢ocuklarin, cografya bilgilerini yoklamak i¢in bir
soru sorar. "Toprag: yiizlerce metre derinlikte kazdigimiz1 diisiiniin. Acaba topragin
ylizlerce metre asagis1 yukariya gore daha soguk mu yoksa daha sicak midir?" Bu
soruya siniftan kimse dogru cevap veremez. Ancak dgretmen arkadagina "Eminim ki
Ogrencilerin hepsi bu sorunun cevabini biliyorlar, fakat soruyu dogru bir sekilde
sormadin" der ve soruyu kitapta soruldugu gibi tekrar eder. "Diinyanin i¢ kesimi
hangi durumdadir?" 6grencilerin yaris1 hemen bu soruya "yiiksek sicaklikta, volkanik
bir eriyik halindedir" seklinde, dogru olarak cevap verirler (Senemoglu, 2005: 298).
Bu durum, 6grencilerin bilgiyi oldugu gibi ezberlediklerini, anlamli hale getirip uzun

stireli bellege yerlestiremediklerini géstermektedir.

Simpson, Olejnik ve arkadaglarinin (1994) anlamlandirma stratejisi ile ilgili yazmis
olduklar1 bir makalede, bu stratejinin taktikleri ve 6grenme etkinlikleri olarak; metne
calisirken zihinsel imgelerden yararlanma, yeni bilgi ve uyaricilart daha 6nceden
Ogrenilmis olanlarla iligskilendirme ve yorumlama, metni ve 6grenme gorevini kendi
climleleriyle 6zetleme ve materyal {lizerinde yorumlayarak not alma gibi 6zellikler

sayilmistir (Yilmaz_Siinbiil, 2006: 177).

Zihinsel imge olusturma ve ciimlede kullanma, basit 6grenme durumlari igin
kullanilan anlamlandirma stratejileri arasinda sayilabilir. Zihinsel imge olusturma ve
climlede kullanma birden ¢ok 6geyi eslestirme ya da bu 6geler arasinda sozel ya da
imgesel baglantilar kurma c¢abasi s6z konusudur. Buradaki amag, Ogrencinin
Ogrenilecek materyal icindeki iki ya da daha c¢ok 6ge arasinda igsel baglantilari

yapilandirmasini saglamaktir (Giiven, 2004: 88).

Karmasik 6grenme durumlari i¢in baska sozciiklerle anlatma, sozel bilgileri bagka bir
bicime doniistirme (¢izelge, sekil, grafik gibi), O6zetleme, benzetim yaratma,
iliskilendirme, not alma, soru yanitlama gibi stratejiler kullanilir (Ozer, 2002: 20;

Giiven, 2004: 89). Karmasik 6grenme amaclarinin gerceklesmesinde kendi kendine
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Ogrenenler, agiklama, soru sorma, yaratici sozel ya da gorsel imajlarla bilinenlerden
yeni bilgi i¢in benzetimler olusturma gibi taktikleri kullanabilirler. Bireyin kendine
ya da bagkalarina soru sorarak diisiinme stratejisini kullanmasi, etkili bir kodlama

teknigidir (Subasi, 2000: 2).

Yeni bilginin uzun siireli halihazirda var olan eski bilgiyle iliskilendirilmesi yoluyla
da yeni bilgiye anlam verilir. Eklemleme muhtemelen bilgiyi uzun siireli bellege
yerlestirmek iizere kodlamaya yardimeci en etkili stratejidir. Eklemleme, yeni alinan
bilgi ile uzun siireli bellekte halihazirda var olan bilgi arasinda iligki kuruldugunda,
baglant1 saglandiginda meydana gelir (Senemoglu, 2005: 308). Eklemleme stratejisi,
yeni bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege, bilinenle yeni bilgi arasinda

iliski kurularak ve birlik yaratarak gecisine yardimci olur (Subasi, 2000: 2).

Bagka sozciiklerle anlatmada temel olan G6grencinin metni kendi sozciikleri ile
anlatmasi1 ya da metindeki sozciiklerden farkli olan sozciikleri kullanarak
anlatmasidir. Bir bagka strateji olan sozel bilgileri bir baska bigime doniistiirmede
sozel olarak verilen bilgiler cizelgeye, grafige ya da sekle aktarilir. Bu durum,
sunulan bilgiye bir yap1 ve diizenleme saglar, dnemli bilgiyi belirlemede yardimei

olur ve karsilastirmayi kolaylastirir (Giliven, 2004: 90).

Bir bagka karmasik anlamlandirma stratejisi benzetim yaratmadir. Benzetimler, yeni
bilgilerin, daha Once kazanilmis eski bilgilerle yapay benzerlikler kurularak
anlamlandirilmasini saglamak tizere kullanilmaktadir. Benzetimler, 6zellikle dogal
baglar, iliskiler kurmanin miimkiin olmadig1 durumlarda eklemlemenin etkili olarak
yapilmasina katkida bulunur (Senemoglu, 2005: 312). Arends'e (1997: 256) gore,
benzetim stratejisi nesneler, diislinceler ve kavramlar arasinda benzer ve karsit
ozellikleri gérmeyi ve karsilagtirmalar yapmay1 olanakli kilar (Akt: Giiven, 2004:
91). Benzetimler, yeni bilginin daha 6nceden bilinen eski bilgi kullanilarak somut
olarak agiklanmasina yardimci olur. Karsilastirmalar, diisiinceler ya da Ozellikler

arasinda benzerlik ve ayriliklar1 gosterir (Subagi, 2000: 2).

Karmasik Ogrenme durumlari ic¢in kullanilan bir baska Ogrenme stratejisi
Ozetlemedir. Etkili calisma ve 6grenme stratejilerinden birisi olan 6zetlemede metnin

ana ¢izgileriyle anlatilmasi s6z konusudur (Giliven, 2004: 90). Presley ve digerleri
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(1989), ozetlemenin kavramaya yardim ettigini gosteren birgok kanit bulmuslardir.
Ozetleme, Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli
olarak yerlestirmesine yardim etmektedir. Ciinkii 6zetleme 6grenciyi; a) Anlamak
icin okumaya b) Onemli fikirleri ayirt etmeye c) Bilgiyi kendi sozciileriyle ifade
etmeye yonlendirmektedir (Senemoglu, 2005: 567). O halde 6zetleme yapan bir
ogrencinin okudugunu anladigimi, bilgiyi kendine 6zgii bir sekilde yorumladigini,

yapilandirdigini sdylemek miimkiindiir.

Karmasik anlamlandirma stratejilerinin en 6nemlilerinden birisi de not almadir. Not
alma, genel olarak bireyin dinledigi, gozledigi ya da diisiindiigii bir konuda ana
noktalar1 belirlemesi ve bunlar1 kagit iizerine kaydetmesidir. Buna gore not alma, bir
konuyla ilgili bilgilerin 6zetlenerek ileride kullanilmak amaciyla belli bir yere
yazilmasi iglemi olarak tanimlanabilir. Not almadaki biligsel amag, isleyen bellege
aktarilacak bilgiyi se¢me ve isleyen bellekteki bilgiler arasindaki yapilandirmadir
(Giiven, 2004: 91). Baz1 6grenciler 6gretmenin sOyledigi her seyi yazarlar. Bu tiir
Ogrencilerin 6nemli diisiinceleri bulmada ve amaca uygun tanimlamada giigliikleri
vardir. Ogretmenin anlattig1 her seyi onun tiimceleriyle yazmaya kalkan dgrenci not
almayr bilmiyordur. Etkili not alma, bireyin kendi tiimceleriyle ana disilinceleri
saptama, Onemli diislince ve noktalar1 Ozetleyerek, birlestirerek bir bigim
olusturmaktir. Kiewra (1989) karmasik bilgiyi karsilastirma ve eklemleme yoluyla
not almada tablo kullanmay1 énermektedir (Subasi, 2000: 2). Etkili not alan 6grenci
sunulan bilgi {izerinde diigliniir, konunun ana diisiincesini ya da 6nemli noktalar
ayirt ederek kendine has bir sekilde bilgiyi yeniden organize eder. Dogru ve etkili not
almast Ogrenciye ilerleyen donemlerde konu tekrari yapmasinda ve konular
anlamlandirarak etkili bir bicimde O&grenmesinde kolaylik saglayacaktir.
Senemoglu'na (2005: 565) gore, 6grencinin not alma stratejisini kullanmasi, hem
dikkatini 6nemli bilgi listiinde yogunlastirmasini, hem eski ve yeni bilgiler arasinda
ilisgki kurmasini, hem de bilgiyi kendisi i¢in en anlamli olacak bicimde yeniden
orgiitlemesini gerektirmekte ve saglamaktadir. Sonug¢ olarak not alma, hem dikkat,

hem eklemleme, hem de orgiitleme stratejisi olarak kullanilabilmektedir.

Anlamli okuma, soru sorma - sorgulama st diizeyli stratejilerden biridir. Bu strateji

ogrencileri kendi sahip oldugu zengin ve gelismis bilgi temeliyle yeni bilgiler
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arasinda baglanti kurmaya tesvik ederek Ogrenme iceriginin G6grenilmesini
saglamaktadir. Ogrenmesi icin olgulari ya da durumlari dogrudan &grencilere
sunmak yerine, her bir durum ve olgu i¢in onlarin "neden-ni¢in" sorularina yanit
vermeleri istenir (yilmaz-Siinbiil, 2006:177). Bireyin kendine ya da bagkalarina soru
sorarak diisiinme stratejisini kullanmasi, etkili bir kodlama teknigidir. Soru sorma,
okunan materyalin anlasilmasina yardim eder. Ayrica kendi kendine soru sorma
bireyin sorun ¢dzme becerisini de kolaylastirir (Subasi, 2000: 2). Gerek soru sorma,
gerekse soru yanitlama stratejisi 0grencinin konu iizerinde diisiinmesini, bilgiler
arasinda analiz-sentez yapmasini iliskiler kurmasini saglamaktadir. Ogrenci soru
olustururken oncelikle 6nemli bilgilere ulagmak amaciyla zihninde var olan bilgileri
gbzden gecirecek, eleyecek ve dolayisiyla hatirlayacaktir. Yine bu siirecte
aragtirmalar yaparken kendi bilgisini bir bakima 6z denetimden gecirecek ve
yeterliligini tespit edecektir. Bu durum da Ogrencinin kendini sinayarak

gelistirmesine ortam hazirlayacaktir.

Aragtirmalar, karmasik anlamlandirma stratejilerinin 6grenme diizeyini oldukca
yiikselttigini, 6grencilerin kendi olusturduklart anlamlandirmalarin, hemen her
zaman disaridan saglanan anlamlandirmalara oranla daha etkili oldugunu ve
ogrencilerin etkili anlamlandirmalar olusturabilmelerinin igerige ilisin 6n bilgi

diizeyleri ile yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (Giiven, 2004: 93).

2.2.2. Orgiitleme Stratejileri

Bilissel psikolojide orgiitleme kavramini ilk kullananlardan birisi David Ausubel'dir.
On Orgiitleyiciler olarak ifade edilen bu kavram, dgrenilmesi gereken konuya gore
ogrencilerin hazirlanmas1 ve onceden Ogrendikleriyle yeni &grenilecek bilgilerin
sistemli olarak kavranmasina yardimci olan vasitalar1 kapsamaktadir. Bu sekilde
orgiitleyiciler yeni gelen bilgilere bir zemin, yapi, iskelet olusturmaktadir. Pek ¢ok
aragtirma on orgiitleyicilerin ¢esitli materyal ve 6grenme gorevlerinin kavranmasini

artirdigini gostermistir (Y1lmaz-Siinbiil, 2006: 178).

Ogrenci igin yeni karsilastigi bilginin anlamli bir biitiin haline getirilmesine yardim

eden, yeni bilginin cergevesini ¢izerek Ogrenciyi alacagi bilgiye asina hale getiren
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orgiitleyici bilgiye Ausubel, "On Organize Ediciler (Advance Organizers)" adini
vermektedir. On organize ediciler, konunun temel gercevesini vererek, dgrencinin
ayrintilar1 bu temel cergeve igine yerlestirmesine, Orgiitlemesine ve sonucta
anlamlandirmasina  yardim eder (Senemoglu, 2005: 304). Orgiitleyicilerin,
Ogrenilecek bilginin sunulmasindan once verilmesi ile 6grenci yeni gelen bilgiyi
kodlayacagi biligsel yapilar1 (semalari)hatirlar ve yeni gelen bilgiyi uzun siireli

bellegine daha kolay ve orgiitlenmis bir bicimde kodlar (Erden-Akman, 2006: 182).

Ausubel'in goriisiine gore, Orgiitleyiciler yardimiyla basitten karmasiga dogru
diizenlenmis bir icerigin, 6n Ogrenmeler ile Ogrenilecek malzeme arasinda bag
kurulmasina olanak tantyacagi, benzerlik ve farkliliklarin daha iyi kavranacagi,
dolayistyla ders kitaplarinin orgiitleyiciler kullanilarak diizenlenmesinin anlamli
O0grenmeyi saglayacagi vurgulanmaktadir. Bu modelde 6gretmenin amaci 6grencinin
bilgiyi anlamasini saglamak i¢in daha oOnceki Ogrendikleri ile yeni bilgileri
birlestirmesine yardim etmektir; ¢linkii Ausubel, insanlarin yeni bilgileri, kendi bilgi
birikimleri ve kendi bilgi sistemleri i¢inde yerlestirerek O6grendigi goriisiindedir

(Demirel, 2006: 146-147).

Senemoglu'na (2005: 480) gore 6n organize edicilerin temel 6zellikleri sunlardir:

e Genel olarak kisa sozel ya da gorsel bilgiden olusur.

e Ogrenilecek genis bilgiden dnce sunulur.

e Ogrenilecek yeni bilgi ile ilgili ayrintiyt kapsamaz. Bunun yerine daha iist
diizeyde diisiinmeyi saglayacak temel ¢erceveyi verir.

¢ Yeni bilgide, materyalde mantiksal iliskiler kurmak i¢in bir ara¢ gérevi yapar.

e (Ogrencinin kodlama siirecini etkiler.

Birgok ders kitabinda her {initenin basinda verilen hedefler, {initenin anahtar1 birer 6n
organize edici 6rnegidir. Ayrica kitaplarda iiniteye baslamadan 6nce, iinitenin gézden
gecirilmesini ~ saglayict  nitelikte "Hazirhlk  Calismalari:  Bu konuda ne

diisiiniiyorsunuz?" gibi sorular birer 6n organize edicidir.

Orgiitleme; 6grenciye gore mantikli bir yapi icinde ele alinmasi ve asamalilik
prensibi ile birbirine baglanmasi beklenen bilgileri, planl bir sekilde olusturulmus

bir organizasyonla uzun siireli bellege aktarabilmektedir (Bayindir, 2006: 77).
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Orgiitleme stratejileri, dgrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip yapilandirilarak
Ogrenilmesini saglamaya doniik stratejilerdir. Bu stratejilerle 6grenmede de,
anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi, anlamlandirmaya onem verilir (Ozer,
2002: 20). Orgiitleme siirecinde iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak bilgiler
arasi iliskiler, karsilagtirmalar, baglantilar kuracak sekilde olusturulan etkili bir
organizasyonun rolii biiylktiir. Bilginin asamalilik dahilinde diizenlenmesi ve bu
siregte dnceden zihninde var olan bilgilerle iliskilendirmesi, yine dnceden bildigi ve
yeni Ogrenecegi kavramlar arasinda benzer ve farkli yonlerin karsilastirilmasi,
Ogrencinin bilgiyi yapilandirarak anlamlandirmasina ve uzun siireli bellegine

kodlayarak yerlestirmesinde biiylik katki saglar.

Cook ve Mayer (1983) etkili bir Orgiitleme siireci i¢in 10 tane kriterin
gerceklestirilmesi gerektigini ileri siirmiislerdir (Yilmaz-Siinbiil, 2006: 178-179).
Bunlar:

e Tamlik,

e Genel bir format,

e Uygunluk,

e Yazilis tarzi, Uslup,

e Karmasik ve fazla olan bilgiyi azaltmasi,

e Onemli fikirleri icermesi,

e Ayrmtilarda sadelik,

e Diislinme diizeyini olumlu yonde etkilemesi,

e Organizasyon ve biitiinliige sahip olmasi,

e Orneklerin kullanilmasi

Orgiitleme stratejileri anlamay1 kolaylastirmak icin kullanilan stratejilerdir. Bu
stratejiler, materyalde verilen degisik ornekler arasinda ortak 6zellikleri gruplamak,
verilen sozciikleri anlam biitiinliigiinii g6z Oniine alarak siralamak ve karmasik bir
seyi yeniden diizenlemek amaciyla kullanilir (Gliven, 2004: 93). Bu stratejiyi etkili
bir sekilde kullanabilmesi i¢in 6grencinin dnce elindeki materyali ¢ok iyi bir sekilde
gdzden gecirmesi, var olan yapisini kavramasi ve daha sonrada kendi 6grenme
stratejisini ise kosarak anlamli diizenleme ve kiimelenmeleri olusturmasi gerekir

(Y1lmaz-Siinbiil, 2006: 179).
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Bu stratejinin taktik ve Ogrenme etkinlikleri olarak Ozellikleri benzerlik ve
fakliliklarina gére gruplama, karsilasilan bilgi biitiiniinii anlaml1 6gelere ayirma, bir
metin igerisinde temel, yardimci noktalar1 ve bunlar arasindaki iligkileri gdsterme
gibi durumlar sayilabilir. Orgiitleme stratejisinin en temel diizeyi madde ya da
olgularin taksonomik siniflanmasidir. Metin ya da 6grenme durumunun temel ve
onemli noktalariin belirlenerek tutarli bir organizasyon igerisinde c¢alisilmasi bu

stratejinin en karmasik diizeyini ifade etmektedir (Demirel, 2006: 141).

Sherrie ve Simpson'a (1991) gore en fazla kullanilan orgiitleme stratejileri; kavram
kartlar1 - haritalari, matrisler ve akis semalaridir. Ogrencinin diizeyine ve metnin
karmasikligina gore bu yontemlerden birisini segmek gerekir (Yilmaz-Siinbiil, 2006:

178).

Senemoglu'na (2005: 305-306-307-308) gore baglantilari, iligkileri kurarak bilgiyi
anlamli hale getirmelerini saglayan orgiitleme yollar1 sunlardir:

e (izelge, tablo ve matrisler kullanma,

e Hiyerarsik yapilar olusturma,

e Konunun ana hatlarini olusturma,

e (Qrafik ve modellerdir.

Ozer'e (2002: 20) gore kiimelendirme ya da simiflandirma, ana gizgileri ¢ikarma,
bilgi semas1 olusturma, agamali yap1 olusturma, ¢izelgelestirme Orgiitleme stratejileri

arasinda yer alir.

Temel Ogrenmeler icin kullanilan en basit orgilitleme stratejisi kiimelendirmedir.
Kiimelendirme, 6grenilecek olan fakli bilgilerin ortak olan noktalarinin ortaya

cikarilip gruplandirilmasidir (Giiven, 2004: 94).

Boliimiin, iinitenin, konunun ya da okudugu herhangi bir metnin anahatlarini
olusturma, 6grencinin o konudaki temel fikir ve yan fikirler arasindaki iliskileri
gormesine yardim eder. Pek cok kitapta boliim, iinite ya da konu baslarinda o
boliimde, iinitede, konuda islenecek temel baslik ve alt baslik verilir (Senemoglu,

2005: 568). Bu sekilde 6grenci verilen ana baslik ile temel diisiinceler, alt basliklar
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ile ise yan diisiinceleri algilar ve aralarindaki iliskileri gorerek islenecek konu ile

ilgili 6nceden fikir sahibi olur.

Orgiitlemenin diger bir tiirii ¢izelgelestirmedir (Giiven, 2004: 95). Burada metinde
verilen bilgilerin ¢izelge bi¢iminde diizenlenmesi s6z konusudur. Konuyla ilgili
temel cergeveyi veren tablolar, ¢izelgeler, matrisler bilginin yapilandirilmasinda,
orgiitlenmesinde dolayisiyla da bilgiyi anlamlandirmada onemli bir yere sahiptir
(Senemoglu, 2005: 305). Tablo ve matris terimleri birbirine yakin olan kavramlardir,
olusturulmas: ve kullanilis amaci aymidir. Her ikisinde de sayfa yatay ve dikey
bolmelere, boyutlara ayrilarak satir ve siitunlar olusturulur. Dikey boyuta
siniflamalar, yatay boyuta konu ve alt konularla ilgili 6zellikler yerlestirilir. Daha
sonra satir ve siitunlar arasinda iliski kurularak bilgiler bu bosluklara doldurulur.
Kenneth ve arkadaglarima (1997) gore, bilgiyi islemede sagladigi kolaylik
bakimindan en etkili Orgiitleyiciler matris ve dogrusal organize edicilerdir. Bu
orgiitleyicilerle bilgiler ¢cok kolay ve hizli bir sekilde diizenlenebilmektedir. Bir
matrisin genel olarak {i¢ tane dnemli avantaji vardir. Bunlar: sinirlama - yerini tayin
etme, en alt diizeyde smiflama ve algisal zenginlik olarak agiklayabiliriz.
Orgiitleyicilerde smiflama ve kategori sayisimin azaltilmasi  yigilmalari,
diizensizlikleri azaltir ve anlasilmast gereken durumu daha iyi vurgular. Algisal
zenginlestirme bakimindan ise matrisler seklindeki oOrgiitleyiciler, diger
orgiitleyicilere kiyasla yapisal olan bir bilgiyi daha hizli bir sekilde sunmaktadir
(Y1lmaz-Siinbiil, 2006: 180). Tablolar yapt ve diizenleme saglar, énemli bilgiyi
belirlemede yardimci olur, karsilastirmay1 kolaylastirir, gelecek calismalar i¢in de
somut bir referans olarak bilginin uzun siireli bellekte depolanmasinda etkili bir
model haline gelir (Subasi, 2000: 2). Matrisler veya tablolar, konunun
orgiitlenmesinde, ¢ozliimlenmesinde, igerdigi bilgilerin ve konunun &zet haline
getirilmesinde, benzerlik ve farkliliklarin birbirleriyle iligkili olarak goriilmesinde

kolaylik saglamaktadir. Asagida, iklim konusu ile ilgili bir matris 6rnegi verilmistir:
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Tablo 1

Iklim konusu ile ilgili matris (Y1lmaz-Siinbiil, 2006:192-193).

Iklim Ozellikleri Hakim Surddgl | -y, cn Bidk Ortiisii
Tiirleri Bolgeler
% Genel ol.arak 0-30 kqu.:}{ ve giiney Ekvator kusag,
= enlemleri - arasinda etkili - olan _bir Sudan, Brezilya, Peru Ekvatoral ormanlar
= iklimdir. Yillik sicaklik 20°C'nin Niie ’ a En d};riez a ’ savanlar ’
é istiindedir. Algak basmcin etkileri Jery ’V S y
7 goriiliir. -
e 30-55 kuzey ve giiney enlemleri
arasinda etkilidir. Avustralya, Kuzey
;g L] Tim iklim etmenlerinden Amerika'nin bat1 ve K K |
= etkilenir. dogu kiyilari, arigix ormaniar,
= o o dogal cayirlar,
£ * Kisaaraliklarla iklimde Afrikanin Kap -y 4 ar dag cayirlari
= degismeler goriilir. bolgesi, Giiney Sili ’
e Kara ve deniz 6zelliklerine gore Vs
degiskenlik gosterir.
e 55-90 kuzey ve giiney enlemleri
arasindaki iklimdir.
£ e  Kutup bolgesinin etkisi Kutuplar, Avrupa'nin
= altindadr. kuzey kiyilari, Kuzey
= o o Tundra, yosunlar,
~ e  Sicaklik ortalamast 0°C'nin Amerika'nin Kuzey sosuk 81 bitkiler:
20 altindadir. Klyllarl,.Sibirya, guk e
s e Yiiksek basing etkisi goriiliir. Gronland, Izlanda vs.
e Yagis oldukca az ve kar
seklindedir.
. e Muson riizgarlarinin olusturdugu
§ iklimdir. Giiney Hindistan, Muson ormanlari
-'E e Yaz ve kig mevsimlerinde Giiney Cin, yapraklarint doken giir
S degisen bolgesel basinglar vardir. Giineydogu Asya agaclar, dev
§ e Yeryiiziiniin en yagish Adalar1 ve Japonya sarmasiklar, likenler
alanlaridir.
e Bir kusaga bagl olmaksizin o
£ bolgesel olarak olugsmustur. Biiyiik Sahra,
= e Arabistan, I¢ Iran, g L s ..
i e En be1~1rg.1v1? qzelllgl yagis Hindistan, Orta Asya, Col bltk.}lerl,. kaktiis
< yetersizligidir. K o tiirleri
El uzey Amerika'nin
M e Gece ve gindiiz; yaz ve kis Biiyiik Havzasi v.s.
sicaklik farkliliklari cok fazladir.

Orgiitlemenin diger bir tiirii de hiyerarsik yap1 olusturmadir. Gagne (1977), dgretim
materyali yolu olarak, hiyerarsik yap1 olusturma {izerinde durmustur. Gagne'ye gore
hiyerarsik yapi, basit fikirler, kavramlardan karmagsik kavramlara ilkelere dogru
siralanan asamal1 bir yapidir. Gerek Gagne, gerek Ausubel genel ilkelerin 6zel

fikirleri kapsadigmmi diistinmekte ve bu Onermeninde bilgiyi daha anlamli hale
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getirmede kullanilabilecegini savunmaktadir (Senemoglu, 2005: 306). Hiyerarsik

yap1 olusturmanin 6ziinde; 6grencinin zihninde var olan genis ya da kapsamli bir

kavram igerisine yeni bir kavramin ya da kavramlarin adim adim asamali olarak

siralanmasi yerlestirilmesi vardi. Asagida bilginin hiyerarsik olarak orgiitlenmesi ile

ilgili iki 6rnek verilmistir.

Mineraller

|

Metaller Taslar
| I ! | !
Nadir Yaygin Alasimdan Olusan Ender Yaygin
Bulunanlar Olanlar Adi Metaller Bulunanlar Olanlar
Platin Aliiminyum Bronz Safir Granit
Glimiis Bakir Celik Yakut Kiregtast
Altin Kursun Zumriit
Sekil 2
Mineral kavramiyla ilgili kavram hiyerarsisi (Senemoglu, 2005: 307).
l RUZGARLAR l
A) Siirekli Riizgarlar ST .
(Daimi) B ) Mevsimlik Riizgarlar C) Yerel Riizgarlar
1) Alize Riizgarlart l
2) Bat1 Riizgarlan Muson Riizgarlar
3) Kutup Riizgarlar
a) Yaz Musonlar1
b) Kis Musonlari

1) Sicak Yerel Riizgarlar

2) Soguk Yerel Riizgarlar 3) Meltem Riizgarlari

4 ) Diizensiz Tropikal

Riizgarlar
a) Samyeli d) Hamsin a) Karayel e¢) Bora a) Deniz Meltemi a) Kasirga
b) Kible e) Sirokko b) Yildiz f) Krivetz b) Kara Meltemi b) Tayfun
¢) Lodos f) Fohn c) Poyraz  g) Etezyen ¢) Dag Meltemi ¢) Tomado
d) Mistral d) Vadi Meltemi d) Hurrikan
Sekil 3

Riizgar gesitleri (Ozey,

Demirci, Unlii ve Comak, 2006: 69).
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Bir bagka orgiitleme stratejisi bilgi semas1 olusturma ya da diger bir adiyla sematize
etme (haritalama) dir. Arends'e (1997: 258) gore, bilgi semasi olusturma, belli bir
basligin altindaki 6nemli fikirlerin birbirleri ile nasil iliskide olduklarin1 gésterir
(Akt: Giiven, 2004: 94). Semalar fikirler arasindaki iligkilerin gorsel temsilcileri
olduklarindan, belli bir konuda hangi fikirlerin en temel fikirler oldugunu,
digerleriyle nasil iliskilendigini agik olarak gérmemize ve bilgiyi anlamlandirmamiza
yardim eder (Senemoglu, 2005: 569). Bilgi semas1 olusturmak, metindeki ana ve
yardimc1 disilinceler arasindaki iligkilerin gorsel olarak ifade edilmesi ya da
gorsellestirilmesidir. Bilgi haritalar1 sayesinde Ogrenciler diisiincelerin 6nemlilik
derecelerini goriirler ve diislinceler arasindaki baglantilar1 daha iyi kavrarlar.
Arends'e (1997) gore, bilgi semast olusturmada genellikle asagidaki adimlar
izlenmektedir:

1. Ana fikri, kavrami ya da digerlerinin iistiindeki en temel ilkeyi belirleme

2. Ana fikri ya da kavrami destekleyecek ikincil fikirleri ve kavramlar1 belirleme

3. Semanin merkezine ya da en tepesine ana fikri yerlestirme

4. Ana fikir etrafindaki ikincil fikirleri, ana fikirle ve birbirleriyle iliskilerini gorsel

olarak ortaya koyacak bi¢imde gruplama (Akt: Senemoglu, 2005: 569).

Bilgi semalar1 bazen hiyerarsik yapi i¢inde orgiitlenirler, bazen de nedensel iliskileri
gosterecek bicimde olusturulurlar. Bilgiyi sematize etmek ayni zamanda degisik
fikirler —arasindaki iligkileri gorsel Dbigimde ifade ettiginden  bilginin
anlamlandirilmasini; anahat olusturma stratejisinden daha etkili olarak saglamaktadir
(Senemoglu, 2005: 569-570). Bu bilgiler dogrultusunda bilgiyi sematize etme
stratejisinin anahat olusturma stratejisini kapsadigini, yani daha genis kapsamli
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Giiven'e (2004: 94) gore bilgi semalari, kavram

haritalar1 ve bilgi haritalar1 biciminde diizenlenmektedir.

Kavram haritalari, bir konuyla ilgili kavramlarin isimlerinin genelden 6zele dogru ve
birbirleriyle iligkilerine gore sematik olarak gosterimleridir (Erden-Akman, 2006:
202). Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla
iligkisini belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalar1 i¢in, 6grencilerin 6grenmeleri
gereken kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag

kurulacagii gosteren planlama diizenekleri olarak diisiiniilebilir (Tay, 2005: 219).
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Posner ve Rudnitsk "kavram haritalar1 yol haritalar1 gibidir. Ancak kavram haritalar
yerlerden ziyade, fikirler arasindaki iligkileri gosterir" demektedirler (Senemoglu,
2005: 569). Kavram haritalar1 6grencinin kavramlar arasindaki iliskiyi, kavramlarin
yerlerini gdrmesinde ve yapilandirmasinda Onemli bir yere sahiptir. Kavram
haritalar1 6grencinin yeni 6grendigi kavramlari, daha onceden &grenmis oldugu
kavramlarin olusturdugu hiyerarsik yapi iginde nereye yerlestirecegine dair ipuglari

verir, yol gosterir.

Bilgi haritasi, bir metindeki Onemli sozel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki
iligkilerin sematik olarak gosterilme bi¢imidir (Tay, 2004: 6). Metnin ana diisiincesi
ile ilgili temel kavramlar, bunlarla ilgili 6zellikler, olgular ve 6rnekler gibi 6nemli
diisiinceleri 6zetleyen bilgiler "hiicre" adi verilen degisik bigim ve boyuttaki kutular
icine yerlestirilir. Her bag, hiicredeki bilgiler arasindaki iliskinin daha iyi
belirlenmesini saglamak icin yapilan bir kisaltilmis sozel etiket ile gosterilir. Oklar

ne tlr iliskiyi gosteriyorsa iligki bu tiir oklarin iizerine yazilir (Giiven, 2004: 95).

O'Donnel'e (1994: 33-34) gore bilgi haritalari, Ogrencilerin yeni bir bilgiyi
O0grenmelerini kolaylastirir. Bunun nedeni, diiz bir metine gore karmasik bir bilgi,
bilgi haritasindan daha kolay anlasilir. Bir metindeki bilgileri bilgi haritasindan
O0grenen Ogrenciler, metinden 68renen Ogrencilere gore ana diisiinceleri daha kolay
hatirlar. Hiicre-bag orgiitlenmesi Ogrencinin yeni gercekleri Oziimsemesini ve
ayrintili bilginin merkezi kavramlara nasil uydugunu anlamasini saglar. Ayrica
biiyiik olcekli bilgi yapisinin elde edilmesini ve diizeltilmesini kolaylastirir (Akt:
Giiven, 2004: 95).

2.3. COGRAFYA iLMi VE iCERIiGIi

Cografya ge¢cmiste pek ¢ok bilim adami tarafindan farkli sekillerde tarif edilmistir.
Cografyanin isim babasi olarak da bilinen Eratostenes, yaklasik 2300 yil 6nce
cografyayi, yeryliziiniin tarif edilmesi olarak tanimlamisti. Cografya, bu tarihten
yaklagik 2000 y1l sonra bagka bir bilim adami Alexandre Von Humboldt tarafindan;
"0zel ile geneli, 6lgme, haritalama ve bolgesel bir yaklasim tarzi ile birbirine

baglayan, sentezleyen bir disiplin" seklinde tarif edilmistir (Demirci, 2008: 57).
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Cografi goriisteki esas amag; cografi fenomenlerin olugsma nedenleri ve sonuglarini
arastirmak, bunlarin toplumla olan karsilikli ilgilerini kurmak, dagilim nedenlerini
belirlemek ve devletlerin yonetim kadrolarina yol gostermektir. Buradaki fenomen
terimi olay, olgu ya da bes duyu ile algilanabilen 6znel ve nesnel varliklarin
biitiiniinii ifade eder. Oznel terimi, kisi ile ilgili veya insan eseri isler; nesnel ise
insan eseri olmayan biitiin varliklar ya da dogal olaylarla ilgili anlamina gelir. Bu
fenomenlerin ~ biiyilk  ¢ogunlugu, hatta  dagilis  ilkesini  uygulayarak
inceleyebileceklerimizin hepsi cografya ilmine aragtirma konusu teskil eder. Ancak
cografi fenomen ¢oklugu cografya nedir? sorusuna verilen cevaplarin son derece
fazla ve cesitli olmasma yol agmistir. Bu da cografya ilminin, komplike bir ilim
(karmasik ve cok yonlii) olmasindan ileri gelmistir. Fakli sekillerde formiile edilen
tanimlar yapilmasinda esas nedenlerden biri budur. Bir digeri, cografyaci bilim
adamlarmin bakis agis1 farkliliklaridir (Doganay, 2000: 33-34). Bu gibi nedenler ve
yine cografya gibi koklii, sinirsiz biiytikliikte ve cesitlilikte konu igeren bir bilimin
belli dogrultuda, dar kalipli bir taniminin yapilmasinin dogru olmamasindan dolay1
cografyanin farkli sekillerde yapilmig tanimlarini ele almak, incelemek daha yerinde

ve faydali bir davranistir.

Eski Yunanca Arzin tasviri (g€, arz ve graphe, tasvir) manasina gelen cografya
bugilinkii anlaminda, yeryiizii olaylar1 arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin
dagilisin1 ve bu dagilisin nedenlerini inceleyen ilimdir, seklinde tarif edilebilir.
Yeryiizli; atmosfer, litosfer ve hidrosferin temas sahast ve diger biitiin canl
varliklarla birlikte insanlarin yasama zeminidir. Bu su demektir ki, yeryiizii arzin en
hareketli kismi ve en ¢esitli, en karisik olaylarin bir karsilasma ve bulusma alanidir.
Bu olaylardan bir kismi, insanin varlig1 ve faaliyeti ile ilgili olmayip, tabiidir. iklim,
relief sekilleri, akarsular, buzullar, goller, denizler, toprak, tabii bitki Ortiisii,
hayvanlar tabii olaylardir. Bunlar bir ihtisas sahasi olarak, daha ziyade Fiziki
Cografyanin konusudur. Tabiatin eseri olan tabii olaylar yaninda; basta insan
topluluklarmin kendileri olmak {iizere, bu topluluklarin tabiattan faydalanarak
olusturduklar1 kendi hayat, faaliyet ve organizasyonlar ile ilgili biitiin yeryiizi
olaylar1 beseri olaylar ad1 altinda toplanabilir. Bu olaylarda Beseri Cografyanin etiit
konusunu teskil eder (Tanoglu, 1964: 3). Cografya yeryiiziindeki hem dogal olaylar,

hem de insan ve onun yeryiiziindeki faaliyetleri ile ilgilenmektedir. Ancak cografya
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bu iki konuyu birbirinden ayr1 ele alip incelemez. Ciinkii mekanda bu dogal ve beseri
olaylar arasinda etkilesim ve karsilikli iliskiler mevcuttur. Bu nedenlerden dolay1

fiziki ve beseri ¢evre birbirinden ayri diisiiniilemez.

Cografya'nin en basit ve en yalin anlamiyla bir yeryiizii ilmi oldugu, yani yeri baska
bir ifadeyle, Diinya'y1 tasvir eden (anlatan) bir ilim oldugu sdylenebilir. Diinyay1
tanitan bir ilimdir de denilebilir. Ancak; Diinya'nin tanitimi ifadesi, cografya
teriminin en basit, en genel, en yalin anlamidir. Ciinkii bu ilim, tasvirle degil,
bilimsel fenomenlerin olugsma nedenleri ve ortaya c¢ikardigi sonuglart arastirmakla

ugrasir. Bunu yaparken de, odak merkezine insan1 alir (Doganay, 2000: 32-33).

Cografya temelde bir yeryiizli ilmi olarak tanimlanir. Bununla birlikte ¢ok degisik
bilim alanlarindan olusur. Matematik cografya, jeomorfoloji, kartografya bilim
alanlar1 bakimimdan fen bilimlerine, niifus cografyasi, turizm cografyasi gibi bilim
alanlar1 bakimindan da sosyal bilimlere yakinlik gosterir. Cografyay1 biitiiniiyle fen
bilimlerine ya da biitiinliyle sosyal bilimlere dahil edemeyecegimiz gibi tasvirle
ugrasan bir bilim diye kabul edilmesi de, kesinlikle dogru degildir. Boyle kabul
edilmesi, XIX. yy. sonlarinda temelleri atilmig ve bugiin de gecerli olan, ¢agdas
cografya ilmi anlayisinin yontem ve ilkeleri ile amaclarina ters diiser. Cografya da
sadece tasvir ile yetinilse idi, cografi aragtirmalar, cografi fikir ve diisiinceler, birer
tanitim yazis1 veya seyahat izlenimleri olmaktan baska bir anlam tagimazlardi. Oysa
bu ilimde, ¢evre ile ilgili fenomenler, yani bilim konusu olaylar ve olgular, sadece
tanitilmakla kalinmaz, bunlarin olusma nedenleri, sonuglari, insan (topum)la olan
ilgileri, yeryiizii genelinde ya da belli bir bolgedeki dagilim diizenleri de arastirilir
(Doganay, 2000: 33). Bu nedenlerden dolay1 cografya fen bilimleri ile sosyal bilimler
arasindaki bagi kuran ve insanin dogal ¢evre igindeki roliinii arastiran bir bilimdir,
biciminde tanimlanabilir (Doganay, 2000: 40). Cografya insani ve onun iizerinde
yasadig1r mekan1 konu edinmektedir. Bu nedenle bir yandan fen bilimleriyle, diger
yandan sosyal bilimlerle iliski i¢indedir. Cografya ilminin olaylari, sorunlari, olgular1
biitiin yonleriyle ele almasi, bu ilmin hem ¢ok ¢esitli konularla ilgilenmesine, hem de

olaylar1 ¢cok yonlii incelemesine yol agmaktadir.
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Tablo 2
Cografya ilminin bilimler siniflamasindaki yeri (Doganay, 2000: 40).

Fen Bilimleri Sosyal Bilimler
Miihendislik Bilimleri Beseri Bilimler
Matematik Ekonomi
Fizik Hukuk
Kimya Sosyoloji
Botanik Bilimleraras1 Koprii Psikoloji
Zooloji COGRAFYA Tarih
Jeoloji Planlama ilimleri Felsefe
Jeodezi Arkeoloji
Jeofizik Prehistorya
Pedoloji Antropoloji

Elibiiyiik (1995) ve Ozgaglar'a (2002) gore; "Cografya insanla dogal ortami karsilikli
etkilesimleriyle beraber kendi prensiplerine gore (dagilis, nedensellik, karsilastirma)
inceleyen ve sonuglarini sentez halinde ortaya koyan bir bilimdir." Tanimdan da
anlasilacagi iizere cografya biliminin merkezinde, diinyanin ve kainatin merkezinde
oldugu gibi insanoglu ve onun yasadigi yer olan mekan bulunmaktadir. Bu nedenle
insanin tim faaliyetleri ve Ozellikle bu faaliyetlerin mekanla olan iligkileri
cografyanin ilgi alani igerisine girmektedir. Ancak burada, cografyayr diger
bilimlerden ayiran ¢ok énemli bir 6zellik vardir. Bu da diger bilimlerle ayn1 konular1
arastirmasina ragmen cografyanin sorunlara ve olaylara farkli ilke ve yontemleriyle
biitiinciil bir yaklasim sergilemesidir (Karakuyu, 2008: 345). Cografyaci c¢evre
konusunda bir ¢evrebilimci gibi uzmanlasmadigr gibi insan iligkileri tizerinde de bir
sosyolog gibi yogunlasmaz. Cografya, ¢evrenin insana sagladigi yasam alani ve
insanlarin bu alandan faydalanma sekilleriyle ilgilenir. Cografyanin diger bir 6zelligi
de kendi igerisindeki iliskilerdir. Mesela kayalar hakkinda bir sey bilmeden
topraklarin dagilimi anlasilamayacagi gibi iklim, jeomorfoloji, toprak, hidroloji,
niifus, ekonomik sartlar, tarihsel gelisim gibi hem fiziki (¢evresel) hem de kiiltiirel
etmenler bilinmeden tarim faaliyetlerinin dagilimin1 anlamak zordur (Efe, 1996:
273). Bu nedenlerden o6tiirli cografyanin inceleme alaninin oldukca genis oldugunu,

fiziki ve beseri ¢evre arasinda bag kurucu roliiniin agikca goriildiigiinii soyleyebiliriz.
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Ozey'e (2005: 3-4) gore cografya; yeryiiziiniin tamaminda ya da bir bolgesinde fiziki,
beseri ve ekonomik olaylarin dagilislarini, birbirleri ile olan baglantilarini, sebep
sonuglarini inceleyen bilimdir. Cografyanin gergek konusu yeryliziidir ve bu
yerylizii lizerindeki fiziki, beseri ve ekonomik olaylarin dagilislarini, baglantilarini,
sebep ve sonuglarini inceler. Bu incelemenin sonucunda bazi sorunlar ortaya koyar

ve bu sorunlara ¢6ziim yollari arar.

Gecmiste cografya farkli kimselere farkli zamanlarda fakli seyler ifade etmisti.
Bazilarinda uzak yerlerle ilgili imajlar uyandirip, hi¢ kimsenin gitmedigi yerlere
giden cesur kasifleri hatirlatirken; diger bazilar i¢inde cografyaci, diinyanin en uzun
nehirleri, en yiiksek daglari, en bliyiik sehirleri hakkinda ansiklopedik bilgisi olan
kisidir. Cogu kimseye cografya yer adlarin1 ezberlemekten ibaretmis gibi gelir. Yer
adlarin1 bilmek, cografya degil cografyanin araglarindan biridir. Cografyada diger
inceleme alanlarinda oldugu gibi bazi temel bilgileri toplamakla ise baslanir bu da
"nerede" sorusunun sorulmasiyla olur. Cevresel 0Ozelliklerin, insanlarin ve
faaliyetlerin yerlerini ve adlarin1 bildikten sonra beseri cografya asagidaki sorularin
cevaplarin1 arar: Nigin insanlar ve faaliyetler simdi bulunduklari yerdedir? Bir
yerdeki Ozellikler ve faaliyetler oray1 digerlerinden farkli kilmak i¢in nasil bir
etkilesim halindedirler ve farkli yerler arasindaki iligkiler nelerdir? Neden ve nigin bu
dagilimlar degismektedir? Cografyacilar lokasyonla ilgili hususlar ve farkli yerlerde
meydana gelen olaylarin birbirleriyle iligkilerinin neler oldugunu bilirler. Bu yilizden
de, cografyay1r "ayr1 ayr yerlerdeki tiim fiziksel ve beseri olgularin etkilesimi ve
yerler arasindaki bu karsilikli etkilenmenin hangi kaliplar1 yarattig1r ve mekani nasil

orgiitlediginin incelenmesi" olarak tanimlayabiliriz (Tiimertekin-Ozgiig, 2002: 3-4).

Gilintimiizde ozellikle gelismis iilkelerde ele alinis bigcimi ve bir bilim dali olarak
ondan yararlanma sekli ve diizeylerine bakildiginda, cografyanin aslinda insan
hayatinin anlasilmasini1 konu edindigi goriilmektedir. Yeryiiziiniin kullanim kilavuzu
olarak da adlandirilabilecek olan cografya, insanin fiziki ve begeri ortam ile olan
karsiliklt iligkilerini anlamaya, yeryliziinde siirdiiriilebilir bir yagsamin var olabilmesi
icin bu iligkilerin sinir ve kurallarini ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir (Demirci, 2008:

57).
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Tiimertekin ve Ozgii¢'e (2002: 45) gore, cografyann tanimm Ozetle, birbiriyle

baglantili su li¢ konu meydana getirir:

1. Cografya once sozciik anlamina uygun olarak yeryliziindeki ya da yakinindaki
olgularin kaydedilmesi ve tasviri;

2. Belirli lokasyonlardaki olgularin birbirleriyle baglantilarinin incelenmesi,

3. Ozellikle bir degisken olarak mekanin 6nemini ayirt edecek, mekansal boyutu

olan her tiir sorunun incelenmesini kapsar.

Cografya bilimi tarih boyunca gecirdigi kavramsal degismelerin dogal bir sonucu
olarak ¢ok boyutlu bir disiplin haline gelmistir. Bu ¢ok boyutluluga yapilacak vurgu
cografyanin yer ezberleten bilim olarak algilanmasinmi engelleyecek yaklagimlardan
birisidir. Aslinda cografyanin bir ezber konusu olmadigi, degisik boyutlari ile analiz
ve sentez yapma yetenegine sahip bir bilim dali oldugu vurgulanir. Cografyanin
ortaya koydugu biitlinclil bakis bir yandan sentez imkani saglarken, degisik alt
disiplinlerdeki ¢alismalar da analiz yetenegimizi artirmaktadir (Ar1, 2008: 19).

Cografya, doga ve insana ait konum, dagilis, sistemler, siirecler, dokular ve
etkilesimleri aciklayan bilimdir. Diinyanin karmasik yapisini agiklamak igin
sistematik sekilde konu veya bolge degerlendirmeleri cografyada onem tasir. Konu
veya bolge analizleri yerel, ulusal veya kiiresel Olgekte yapilir. Cografya,
Ogrencilerin yasadig alan1 ve diinyay1 anlamalarini ve anlamlandirmalarini saglayan
bir i¢erige sahip olmasindan dolay1 6nemli bir disiplindir. Cilinkii insanlarin mekansal

algilari, yasadiklari alanin konum 6zellikleri ile dogrudan ilgilidir (MEB, 2005: 13).

2.3.1. Cografya ilminin Amaci ve Onemi

En ¢ok bilinen tanimi ile yeryiiziinii tanitan ve tasvir eden cografya, diinya ve
lizerinde yasayan insanlar arasindaki iliskiyi arastirir. Insansiz cografya tasavvur
edilemez. Uzerinde yasanilan mekan, ¢ocuklarda cevre kavraminin gelismesinde
onemli bir igleve sahiptir. Cocuklarda mekan kavraminin gelismesi, cografya
egitiminin temel amagclarindan biridir (Akengin, 2006: 235-236). Giiniimiizde
diinyanin hemen her bolgesi karsilikli etkilesim icerisindedir. Bu anlamda ekolojik,

ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak diinyada iilkeler arasindaki iliskiler artmustir.
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Diinya algis1 zaman ve bulunan mekansal konuma gore degismekte ve iliskilerde
buna gore sekillenmektedir. Bu anlamda cografya 6gretiminde yasanilan mekan,

ilkeyi ve diinyayi algilama, dncelikli amaglardan birisidir (MEB, 2005: 17).

Glingordi'ye (2002:5) gore cografyanin asil amaci; mekan farkliik ve
benzerliklerini, baska bir ifadeyle degisik cografi goriiniimlerin analizi, insanlarin
mekan1 olan yeryiiziiniin taninmasi ve dolayisiyla daha iyi yararlananlara katkida

bulunmasidir.

Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel olgekteki etkilesimler sadece beseri siiregler
acisindan degil, dogal siirecler agisindan da s6z konusudur. Diinyanin herhangi bir
yerinde olusan ¢evresel bozulma, fakli 6lgeklerde olmakla birlikte, diinyanin bir¢ok
yerinde etkisini hissettirebilmektedir. Bu bozulmalar ekosistemlerin isleyis diizenini
degistirerek ¢evresel sorunlara yol agmakta ve tiim diinyay: etkilemektedir. Cografya
tim bu 6zelliklerinden dolay1 giinliik hayatla kolayca iligkilendirilebilir niteliktedir
(MEB, 2005: 13). Insanlarin teknolojik alandaki ilerlemeleri ile birlikte mekani
kullanmalarinda, dogadan yararlanmalarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Insan-doga etkilesiminde insanlarin giin gectikge dogadan siirekli ve daha fazla
yararlanmalar1 doga iizerinde bir baskinin olusmasina dolayisiyla da dogal dengenin
bozulmasina neden olmustur. Mekanlarin kullaniminda mevcut alanin potansiyeli
g6z Onilinde tutulmali, bir bagka deyisle dogaya uyumlu hareket edilmelidir. Bu
noktada ise cografya ilminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii cografya 6gretiminde
dogaya uyumlu, dogaya duyarli, dogay1 dogru algilayarak bilingli kullanilmasini

saglayan bilingli insan yetistirmek temel amaglar arasindadir.

Konusu, yontemi ve kullandig1 arag-gerecleri ile insan hayatinin bir nevi mutluluk
recetesini hazirlayan cografya sahip oldugu bu misyonu neticesinde, hemen tim
tilkelerde ilk ve ortadgretimde uygulanan ogretim programlarinin ayrilmaz bir
parcas1 olmustur. Ogrenciler cografya dersleri ile cigerlerine g¢ektikleri havanin
Onemini, {izerinde oynadiklar1 topragin degerini ve nihayetsiz ihtiyaglarin
karsilamak i¢in kullandiklart siirlt yeryiizii kaynaklarinin kiymetini anlamakta ve
insan olarak yeryiiziinde sahip olmalar1 gereken yapict rollerinin farkina

varmaktadirlar (Demirci, 2008: 57).
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Cografya, pratigi (uygulanabilirligi) olan bir ilimdir. Daha ac¢ik bir ifade ile
uygulamaya déniik bilimsel bulgulari, teorik yoniinden daha agir basar. Ornegin, dis
siyasette yol gosterici, ekonomik yatirimlarda emredici, sosyal amagh yatirimlarda
kolaylagtirict bir ilimdir. Hatta planlama ilmi ve teknikleri, aslinda biiytlik olgiide
cografi goriislere dayanir. Ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel agidan kalkindirmay1
amacladigimiz bir kalkinma bolgesi i¢in yapilacak ilk akilci girisim dogal ve beseri
cevre kaynaklar ile bu bolgeyi, ¢ok detayl sekilde tanimak olmalidir. Yoneticilerin
ozellikle planlama, veri derleme ve karar stratejileri asamalarinda, yakin bir
gelecekte cografya ilmi ve cografyacilardan yararlanacaklarini bekleyebiliriz
(Doganay, 2000: 41). Yasanilan yerin sevilmesi, savunulmasi, yonetilmesi her tiirlii
sartlar altinda iyi bir cografya egitimi gerektirir. Bunun anlami cografya egitimi
herkes ve her kesim icin ortak bir zorunluluktur (Tasli, 1996: 196). Cografyanin

onemi, bu konularin biraz detayli agiklanmasi halinde daha net anlasilacaktir.

Cografya, sadece genel kiiltiir veren, aydin bireylerin, diinya olaylar sistematigini
daha kolay kavramalarim1 saglayan, bir genel kiiltiir ilmi degildir. Bu islevleriyle
birlikte, bireylerde yurt sevgisi duygusu gelisip koklesmesi bakimindan da etkin rol
oynar. Bir biitiin olarak Tiirkiye'nin yeraltt ve yeriistii kaynaklari, dogasi, beseri
giizellikleri kisacasi her saha ve cephesiyle tanitmadik¢a, yurdumuzu sevdiremeyiz.
O zaman, yeni yetisen kusaklardan, bu kutsal vatan ve onun iizerinde yagamakta olan
millet i¢in ileriye doniik 6zveri bekleyemeyiz. Ciinkii insan sevdigi bir vatan igin
Ozveride bulunur (Doganay, 2002: 177-178). Etkili bir cografya egitimi 6grenciye
tilkesinin cografi degerlerini her yoniiyle tanitarak onlarda iilke ve milletine karsi
sevgi duygusunu gelistirir ve dolayistyla da vatan bilincinin gelismesini saglar. insan
yasadigi mekan tiim ozellikleriyle, detaylariyla bilmek ister. Yasadigi cografyayi
tim yonliyle taniyan 6grencinin llkesine ait mekansal degerlere karsi sorumluluk

duygusu gelisir ve onlara daha iyi sahip ¢ikar.

Askerlik ilminde, cografya ilmi ve cografi goriislerin etkin rolii bulunmaktadir.
Bugiin biitiin askeri hedefler, ayn1 zamanda iilkenin en stratejik cografi konumlari
olup, savas halinde, bunlarin saldir1 hedeflerinin basinda gelecekleri kuskusuzdur.
Dolayisiyla da iilkenin savuma stratejileri belirlenirken, dncelikli savunma hedefleri

olmalar1 gerekir. Bu oOncelikli savunma hedefleri bogazlar, dag gegitleri, sanayi
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kuruluglari, demiryolu ve karayolu kopriileri, liman kuruluslari, tahil ve akaryakit
depolari, barajlar... gibi stratejik yerlerdir. Gerek bu tiir askeri ve sivil amach yerlerin
korunmalar1 ve gerekse, savas halinde kuvvetlerin konuslandirilmasi, cografya ilmi,
daha ayrintili olarak bu ilmin en 6nemli bilim alanlarindan olan jeomorfoloji,
hidrografya, klimatoloji ve kartografya bilgileri gerektirir. Bu tiir konuslandirma ya
da oncelikli savunma hedeflerinin planlanmasinda, topografya haritalar1 gibi ¢ok

onemli gereclere ihtiya¢ duyulur (Doganay, 2002: 180).

Devleti yonetenlerin, yonetimde basarili olmalarinin, bir tek yolu vardir: Ulkenin
sorunlarint dogru teshis etmek ve sorun c¢oziilecek sahayi yeterince tanimaktir.
Ozellikle bélgesel, ekonomik ve sosyal sorunlar, biiyiik dl¢iide beseri ¢cevrenin dogal
kosullart ile ilgilidir. Bolgede sulama sorunu, erozyon sorununun Onlenmesine
yonelik agaclandirma faaliyetleri, tarimsal {iretimde verimin diisiik olusu, go¢
hareketleri, sosyal amacli yatirim istekleri gibi birgok sorun, ¢evrenin dogal kosullari
ve kismen de beseri 6zelliklerle ilgilidir (Doganay, 2002: 180). Hem {ilke ve hem de
uluslararas1 ekonomik ya da siyasal bir¢ok problemlerin temelleri ve ayn1 zamanda
¢ozlim yollar1 genis ¢apta cografyaya dayanmaktadir. Mesela UNESCO'nun hizla
cogalmakta olan diinya niifusuna gida maddeleri saglamak icin, kurak bolgelerde
tarim alanlarini ¢ogaltmak ve tarimsal verimliligi artirmay1 amaclayan biiyiik bir
proje olan "Kurak Bdolgeler" bunlardan biridir. Bu projede de cografya gerek fiziki ve

gerekse beseri yonleri ile genis capta yer almaktadir (Glingdrdii, 2002: 5).

Cografya ile planlamanin yakinligi siiphesiz, her iki kavramda mek&nin basrolii
oynamasidir. Sadece yeryiiziiniin bugiinkii ve geg¢misteki dagilisin1 ve karsilikli
etkilesimlerini incelemekle yetinmeyen modern cografya bunlarin gelecekte
gosterecekleri durum iizerinde de durmaktadir. Cografyact mekani tiimii ile bir
organizma gibi ele aldigindan, hem ekonomik hizmetler i¢in en iyi lokasyonlarin
belirlenmesi ve hem de toplumsal iyilestirici Oneriler gelistirmesi ile planlamalarda
Oonemli gorev listlenmektedir. Mesela, sehirlerin kirsal alanlara yayilmasi, 6te yandan
sehir yerlesmelerinden uzak olanlarin hizla tarim dis1 kullaniglara sahne olmalari, en
azindan kirsal alanlarin  kullanilmasindaki  tercihlerin  belirlenmesini  de
gerektirmektedir. Dogal olarak kirsal alanlarin artik bir anit gibi saklanamayacagi bir

gercek olduguna gore gittikge artan insanlarin yararina en iyi bir sekilde nasil
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sunulacagi problemi giindeme gelmis bulunmaktadir. Bu problemi ¢ozme islemi

planlama sayesindedir (Gilingordii, 2002: 6).

Ulkenin ydnetim béolgelerinin  sosyal ve ekonomik yonden kalkindiriimas,
yatirimlarda oncelik ve model tesbiti sorunu gibi degisik yatirim kararlari, kokli bir
sistematik cografya bilgisi gerektirmektedir. Ister fiziki planlama, isterse ekonomik
planlama ve bolge planlamasi olsun, cografya ilminin, bu planlamalara biiylik
katkilar1 olur. Planlama boélgesinde yapilmasit 6ngoriilen yatirimlarin konum ve
modellerin bolgenin cografi Ozelliklerine uygun secilmesi 6nemli bir konudur.
Yerlerinin uygun secilmeyisi dolayisiyla sanayi kuruluslari, ¢evre kirliligi terimiyle
ifade edilen yeriistii ve yeralt1 sulari, akarsular, goller, denizler, topraklar ve havanin
kirlenmesine yol agmaktadir. Bunlara trafik akist yogunlugu sorunu ile giiriiltii
kirliligi de eklenince ¢evre sorunlari kiiresel boyut kazanmaktadir. Planlama
bolgeleri i¢in model belirleme sorunlari da biiyiik 6nem tagimaktadir. Burada model
terimi, planlama bolgesinde kalkinmanin hangi yonde gelistirilmesi gerektigi ve
yapilarin yapilis sirasinda, uyulmasi gereken bolgesel, fiziki ve beseri kriterleri ifade
etmektedir (Doganay, 2002: 181-182). Cesitli sorumluluk sahibi kisilerin mesleki
bilgileri ile cografi bilgileri birlestirmeleri gerekmektedir. Mekansal iliskilerin
karmasiklastigi hemen her alanda mekan ve bu mekanin kullanimi ile ilgili
problemleri ¢6zme siirecinin saglikli temellere dayanabilmesi i¢in insanimizin iyi bir
cografya 6gretimi siirecinden ge¢mesi gerekmektedir (Akengin-Kayali, 2003: 108-
109). Goriildigi gibi siyasal, sosyal, ekonomik, ¢evresel konularda karsilasilan
durumlar ve sorunlarin ¢oziimii i¢in saglikli, bilingli kararlar verilebilmesi ig¢in
mekanin biitlin olarak algilanmasi, dogru ve etkin kullanimi son derece 6énemli bir

konudur.

Cografya dersleri veya konular1 bireylerde mekan algilama ve c¢evre duygusunun
sistematik olarak gelismesini saglar. Onlarin yeryiiziindeki fiziki ve beseri sartlarin
cesitliligini daha iyi anlama ve hissetmelerine yardim eder. Insanlar sadece kendi
cevrelerinde ne oldugunu degil, ayn1 zamanda kendi yasadiklar1 mekanin disinda da
nelerin oldugunu, her yerin nigin birbirine benzemedigini, meydana gelen fiziki ve
beseri olaylarin insanlari nasil etkiledigini merak eder. Bundan hareketle

cografyacilar, diinyanin hem fiziki, hem de Kkiiltiirel 6zelliklerini anlamak ve
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aciklamak i¢in ¢aba sarf etmektedir. Fiziki ve beseri siireclerin insan yasamini nasil
etkiledigi, mekanin nasil kullanildig1 ve faydalanildigi, bu kullanim sonunda ¢evreye
nasil zarar verildigi Ogrenilir. Insanlara iizerinde yasanilan mekanin sartlarimi,
potansiyelini, bu potansiyeli degerlendirme yollarini, zorluklarin1 ve bu zorluklarin
asilmasi i¢in alinmasi gereken dnlemleri cografya ogretir (Akengin, 2006: 235-236-

237).

Cografya dersinin amaci, 6grencilere fiziki, sosyal ve ekonomik ¢evrelerini tanitmak
ve onlara cevreleri ile saglikli bir iletisim kurma diisiincesi ve giicli kazandirmaktir.
Bu temel amaca ulasabilmek icin cografya dersinde, Ogrencilerle saglam bilgi
birikimi ve zengin bir bilgi edinmesi saglanmakta; boylece ¢evreyle iletisim kurmada
Ogrencilerin bilimsel yaklasimdan yararlanmasina olanak taninmaktadir (Karakuyu,
2008: 350). Cografya Ogrencilere insan, yerylizii ve yasanilan g¢evrenin bir siireg
halinde ge¢misten giliniimiize ve gelecek dlgeginde var olan iliskilerini, baglantilarini,
sebep-sonucglarini anlamalarina yardimci olur. Yine cografya Ogrencilere mezun
olduktan sonra ger¢cek hayatta ne kadar O6nemli oldugunu ve ne ise yarayacagi

konusunda yol gosterici durumundadir.

Cografya bilimi, insan1 i¢inde bulundugu dogal ¢evre ile oldugu kadar insanlarla da
barisik halde yasamayi, kisacasi fiziki ve beseri diinya ile ahenk iginde olmay1
hedefler (Efe, 1996: 272). Cografyanin giicli ve giizelligi, insanin farkli mekan ve
dogal yasam ortamlar1 arasindaki iligkiler agin1 bizim goriip anlamamiz ve bundan
yararlanmamiza izin vermesidir (Tag, 2008: 135). Cografya diinyayi, mekani
algilamamiz, dogaya uyumlu hareket edebilmemiz, bilingli bireyler olabilmemiz
acisindan ¢ok 6nemli bir rehberdir. Ciinkii cografya yasamla i¢ ice, yasamin kendisi

olan bir bilimdir.

2.3.2. Cografi Diisiincenin Temel ilkeleri

Elibiiyiik (1995) ve Ozgaglar'a (2002) gére "cografya insanla dogal ortami karsilikli
etkilesimleriyle beraber kendi prensiplerine gore (dagilis, nedensellik, karsilastirma)
inceleyen ve sonuglarin1 sentez halinde ortaya koyan bir bilimdir" (Akt: Karakuyu,

2008: 345). Insanm tiim faaliyetleri ve 6zellikle bu faaliyetlerin mekanla olan
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iliskileri cografyanin ilgi alani icerisine girmektedir. Ancak burada cografyay1 diger
bilimlerden ayiran ¢ok énemli bir 6zellik vardir. Bu da diger bilimlerle ayn1 konular1
arastirmasina ragmen cografyanin sorunlara ve olaylara farkli ilke ve yontemleriyle
biitiinciil bir yaklagim sergilemesidir. Cografya bir konuyu incelerken ne, nerede,
nicin, nasil sorularint sormakta ve bu sorularin cevabini aramaktadir. Bu sorulardan
yola ¢ikarak cografya biliminde konular ele alinirken konum, mekan, insan-ortam
etkilesimi, bolge ve hareket gibi temalara ayr1 bir 6nem atfedilmektedir (Karakuyu,
2008: 345). Christopherson'a (1997) gore cografya bilimi mekénsal ozelliklerin
tanimina yonelik olarak bilgilerin toplanmasindan ziyade insan ve c¢evre arasindaki
iliskileri ele alan mekansal analiz metoduna daha fazla 6nem verir. Cografya, farklh
alanlardan gelen bilgileri kendi bakis acist ve yontemi ile mekansal olarak sentez
eder ve yorumlar. Bu nedenle cografya biliminde oldugu gibi cografya 6gretiminde
de yer, toprak, konum, bolge, yerkiire, cografi olaylar, uzaklik, iliski ve dagilis gibi
kavramlar son derece onemlidir (Akt: Karatepe, 2008: 193).

Cografya 0Ogrencilerin yasadiklar1 yakin ¢evrelerinden baslayarak daha uzak
bolgelerin fiziki 6zellikleri, buralarda yasayan insanlarin ekonomik faaliyetleri, niifus
ile ilgili 6zellikleri, insan ve doga siire¢leriyle olusan ekolojik, ekonomik, sosyal ve
politik 1iliskileri hakkinda bilgi edinmelerine, genellemeler olusturmalarina imkan
saglar. Cografya ilminin tanimlari, igerigi incelendiginde ogrencilerde diinyay:
algilama, anlama ve degerlendirme acisindan yasadigi alandan baslayarak daha
biiylik boyutlarda, kiiresel olcege, doga ve insana ait sistemler, siire¢ler ve dokulara

yonelik cografi bakis acisi, cografi biling kazandirmanin temel alindig1 gortiliir.

Yukarida deginilen konular gz oniine alindiginda cografya ilminin konularini ele
alirken temel aldigi, uyguladigi ilkelerin 6nemi daha agik bir sekilde ortaya
cikmaktadir.

Bilimde ilke (prensip), temel goriis ya da temel diisiince anlamina gelir. Bagka bir
ifade ile her bilim, nasil diisiiniiliir ve ifade edilirse o bilimin amac1 ve sinirlar1 i¢inde
kalinir? sorusuna, cevap bulma zorunlulugu duyar. Bu nedenle de her bilimin
bilimsel arastirmalarinda uydugu uyguladigi, bir takim temel (degismeyen) hareket

noktalar1 vardir. Bunlara, o bilimde bilimsel davranis kaliplar1 ya da bilimsel ilkeler
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denir. Bunlar; bilimleri birbirinden ayiran, basli basina bagimsiz birer bilim

olmalarin1 hazirlayan, ana kurallardir diyebiliriz (Doganay, 2000: 184).

Cografya bilimi uyguladig1 diislince sistemini ilkeleri ile sekillendirir ve cografi
mantikla yorumlayarak toplumun sosyal, ekonomik ve teknik sorunlarini
coziimlemeyi kolaylastiran oneriler getirir (Akinoglu-Bakir, 2003: 91). Cografyanin
ele aldigr her konuda uydugu, uyguladig1 bir takim degismez ilkeleri vardir. Bu
ilkeler cografyanin temel ¢ercevesini ¢izer ve amacini ortaya koyar. Cografya ilmi
icin olmazsa olmaz olarak ifade edilen bu ilkeler cografya bilimini basgl basina bir

bilim haline getirir ve cografi diisiincenin, cografi bakis agisinin 6ziinii olustururlar.

Tim bu sebeplerden dolay1 ¢alismamizin amacina ulagsmasi agisindan bu ilkelere yer

verilmesi uygun goriilmektedir.

Cografya ilminin temel tezi baglica li¢ 6nemli ilkeye dayanir (Doganay, 2002: 21):
1. Dagilis (yayilis) ilkesi

2. Baglanti (ilgi) kurma ilkesi

3. Sebep-sonug (nedensellik) ilkesi

2.3.2.1. Dagilis Ilkesi

Cografya ilminin, bagimsiz ve basli basina biiyiik bir ilim olmasii saglayan, en
onemli ilkedir. Hatta denilebilir ki, cografyanin bilimler sistematiginde bagimsiz bir
ilim sayilmasti i¢in, sadece bu ilkenin uygulanmasi yeterli bir nedendir. Ciinkii dagilis
tiirlerinin biitiinli, sadece cografya ilminde uygulanir. Bu ilimde arastirma konusu
olarak se¢ilen olay veya olaylarin neden-sonug ilgileri kurulurken, sadece tasvirlerle
yetinilmez. Onunla birlikte, olaylarin yayilis sahasi sinirlar1 da gosterilir. Dagiligin
belirlenmesi ve sinirlandirilmasi, amaca uygun dagilis haritalar1 iizerinde olur

(Doganay, 2002: 22).

Cografya dersleri veya konular1 ¢ocuklarda mekan algilama ve ¢evre duygusunun
sistematik olarak gelismesini saglar. Onlarin yeryiiziindeki fiziki ve beseri sartlarin
cesitliligini daha iyi anlama ve hissetmelerine yardim eder. Ogretilen konunun

mekanla iligkilendirilmesi soyut olmaktan c¢ikip somut hale gelecektir. Bu
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iliskilendirme ancak harita kullanimi1 ile olabilir (Akengin, 2006: 237). Cografya
mekansal bir igerikte; insan, farkli mekan ve dogal yasam alanlari arasindaki
iligkileri ve onlar hakkindaki bilgileri haritalayarak calisir. Mekansal bilgi sadece ne,
nerede sorularinin cevabini arastirmak olmayip, bunun o6tesinde nigin, nasil ve
aralarindaki iligkilerin yer ve zamana gore durumunu ortaya koymaktir (Tas, 2008:

136).

Dagilis ilkesi, ayn1 zamanda da cografya ilminin konusunu belirlemesi bakimindan
onemlidir. Denilebilir ki, amaca uygun haritalar lizerinde dagilis1 yapilabilen her

olaya, cografya ilminin inceleme-arastirma konusu olabilir (Doganay, 2002: 22).

Cografyada dagilim ilkesi baslica iki sekilde uygulanir: 1. Cografi konumlar. 2.

Dokiumanter veriler.

Bunlardan biri, olaylar ve g¢evre arasindaki korelasyonu (karsilikli ilgi) ihmal
edilmeksizin, olaylar tasvir etmektir. Anlatimda, matematik konum iligkileri de g6z
Oniine alinir. Bununla birlikte, 6zel konum iligkilerine daha fazla onem verilir
(Doganay, 2000: 185). Cografya ilminde konum terimi, ¢ogu kez sit, lokasyon ve
situasyon terimleri ile de ifade edilir. Bu terimler aslinda cografi konum terimini
karsilarlar. Ciinkii hepsinin de anlami, yer veya mevki demektir. Cografi konum ve
Olcek arasinda siki iligkiler vardir. Bu nedenle de cografi konumun anlami,
arastirmaya konu teskil eden nesne veya olayin gectigi saha biiylikliigii ile orantili
olarak, kismen farkli anlamlar kazanir. Iste bu noktada, bir matematiksel konum ve
rolatif konumdan s6z etmek gerekir. Rolatif konuma, 6zel konum da denir. Bir
cografi nesnenin (bu bir dag, ova, sehir, fabrika, iilke olabilir) matematiksel konumu,
genel olarak koordinat sistemi ile ifade edilir. Diger bir konum tiirii olan rolatif
konum, sit ve situasyon seklinde goéz oniine alinabilir. Ciinkii bunda 6lgek biiytiktiir.
Nesne ve olayin bizzat yer aldigi (bu yer bir irmak kenari, bir tepe, bir koy, yollarin
kesisme noktas1 vb. olabilir) sit kavrami ile ifade edilebilir. Sit sartlar1 belirlenirken,
cevreye gore durum, yani situasyon tanitilir (Doganay, 2002: 23). Dagilim1 yapilacak
olaylarin yerlerinin, mutlaka bilinmesi gerekir. Bu belirlemeyi yapabilmek i¢in,
cografi aragtirma ve metodlarinin en 6nemlisi olan gezi-gdzlem metodu uygulanarak,

arastirma bolgesinde dikkatli gézlemler yapilir (Doganay, 2000: 187).
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Dagilim ilkesi, dokiimanter veriler elde bulunmadan uygulanamaz. Bunlar,
arastirmanin temel amacia gore farkli derecelerden 6nem kazanirlar. Klimatik
dokiimanter veriler, toprak ve bitki ornekleri, niifus verileri, tarimsal veriler gibi
degisik veri gruplarindan s6z edilebilir. Ornegin bir arastiric1, ¢alisma bolgesinin bir
bugday tretimi dagilimi haritasin1 yapabilmesi i¢in, duruma gore (arastirma
sahasinin genisligine gore) koy, ilce ve iller yonetim sinirlar1 bazinda bugday {iretim
miktarlarin1 saglamis olmalidir (Doganay, 2002: 24). Bununla birlikte esas veriler,
gezi-gozlem {irlinii veriler olmalidir. Ciinkii cografya ilminde aragtirma, oncelikle
aragtiricinin, gezi-gézlem sonucu yerinden sagladigi dokiimanin yorumuna dayanir

(Doganay, 2000: 187).

Dagilimin haritalara islenmesi, degisik semboller kullanilarak yapilir. Bunlar1 3

grupta toplamak miimkiindiir (Doganay, 2000: 186):

1. Alan Sembolleri: Ornegin kent, gél, deniz, ova ve dag gibi.

2. Nokta Sembolleri: Ornegin harabe (6ren) yerleri, niifus dagilimi, iiriinlerin
dagilimi, bazi haritalarda yerlesme merkezleri gibi.

3. Cizgi Sembolleri: Yol sistemleri, milli ve idari siirlar, topografya haritalarinda
yiikseltiler (izohips = esyiikselti egrileri), klimatik haritalarda egsicaklik egrileri

(izotermler) ve izobar (esbasing) egrileri gibi.

Ozetle daha 6nce bahsedildigi iizere cografya ilminin bash bagma biiyiik bir ilim
sayllmasinda en O6nemli ilke olan dagilim ilkesinin li¢ Onemli nokta {izerinde
sekillendigi goriiliir. Bunlar dagilimmi yapacagimiz cografi olaylar, dagilimin
belirlenmesi ve sinirlandirilmasi i¢in amaca uygun dagilis haritalari, dagilima uygun
harita iizerine islenecek olan sembollerdir. Dagilim ilkesinin 6ziinii bu ii¢ konunun

olusturdugunu sdyleyebiliriz.

2.3.2.2. Baglant: flkesi

Cografya ilminin en koklii amaclarindan biri, ¢evre faktorleri-insan faaliyetleri ve
bunlarin sonuglari arasinda ilgi kurmaktir. Bu temel diisiince ilkesine, cografya da
korelasyon ilkesi ya da baglanti ilkesi diyebiliriz. Cografi olaylarin en tipik

ozelliklerinden biri, neden sonuglari bakimindan, ¢ok karmasik olaylar olmalaridir.
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Bu giriftlik yani ¢ok karmasik olma durumu, olgular arasi bagntilarin
yogunlugundan kaynaklanir. Dolayisiyla cografi sorunlarin analiz ve sentezinde goz
Oniline alinmasi gereken ilk hareket noktasi olaylar arasi bagintilardir. Bu nedenle de
cografi olaylara, birbirinin tamamlayicisi olaylar gdzii ile bakilmalidir (Doganay,
2002: 25). Efe'nin (1996: 273) cografya ayn1 zamanda birlesmis iliskiler orgiistidiir
seklindeki ifadesi de bu ilkeyi agiklayici, destekleyici niteliktedir.

Cografya ilminin temelde insan ile doga arasindaki iliskiyi arastiran, karsilikli
iligkileri inceleyen, agiklayan bir bilim olmasi dolayistyla cografi olaylar insan ve
cevre kosullar etkilesiminden ayri diisiiniillemez. Ciinkii burada insan ve iizerinde
yasadig1 dogal ortam karsilikli etkilesim ve dayanigsma halindedir. Doganay'a (2000:
188) gore; cografi diisiincenin merkezinde insan bulunduguna gore, korelatif
coziimlemede ilk hareket noktasi, insan ve dogal ¢evre arasindaki korelatif iliskileri

kurmak, esas amag olacaktir.

Korelasyon iliskisini;
e Dogal ¢evre faktorlerinin karsilikli iliskileri,
e Dogal gevre faktorlerinin insanla iligkileri,

e Insanin dogal gevre ile iliskileri seklinde anlamak gerekir (Doganay, 2002: 25-
26).

Bunlardan birinci grup iliskiler Orgiisii, biri digerinin nedeni olan entegrasyon
olaylardir. Ornegin yagis olayini sicaklik olayindan, yeralti su durumunu iklim
tiplerinden, yeryiizi sekillerini i¢ ve dis giiclerden bagimsiz konular seklinde ele alip
incelemek miimkiin degildir. Ciinkii biitiin fiziki olaylar birbirleri ile iliskilidir

(Doganay, 2002: 26).

Dogal cevre faktorlerinin insanla iliskileri baska bir deyisle insana olan etkileri ¢cok
cesitli alanlarda goérmek miimkiindiir. Bir yerde niifusun dagilimi, yerlesme ve
meskenlerin Ozellikleri, insanlarin beslenme ve giyim Ozellikleri, ekonomik
faaliyetleri, {iriin ¢esitliligi yani insanlarin hayat tarzi ve faaliyetleri gibi pek ¢ok
alanda dogal cevrenin etkilerini, izlerini gérmek miimkiindiir. Yine devletlerin uzun

ve kisa Omiirlii olmalari, siyasal agidan giiclii olmalar1 egemenliklerinde bulunan

52



dogal cevre oOzelliklerinin bir sonucudur insan topluluklarimin hayat tarzi ve

faaliyetlerinde bulunduklar1 dogal ¢evre bir bakima belirleyici olmaktadir.

Tabiatin insan iizerinde etkisi oldugu gibi insaninda tabiat iizerinde etkisi olmakta ve
bu etki belli bir noktaya kadar varabilmektedir. Insan tabiat sartlarina kars: gelmekte,
tabiatla savagmakta ve onu degistirmeye, isteklerine uydurmaya calismaktadir
(Glingordii, 2002: 4). Dogal cevre sartlarinin giiglestirici rolii ne dl¢iide baskin olursa
olsun, insan aklin1 ve onun eseri olan tekniklerini kullanarak, ¢evre {izerinde genis
boyutlu degisiklikler yapmaktadir. Daglar1 tiinellerle asmasi, uzayda yiiriimesi,
¢olleri yer yer tarima kazandirmasi insanin ¢evre iizerindeki etkisine birka¢ ornektir
(Doganay, 2002: 26). Insanin gelismesinin {iriinii olan bilim ve teknolojinin

gelismesi, dogal cevre degisimini beraberinde getirmistir.

2.3.2.3. Sebep-Sonuc (Nedensellik) Tlkesi

Cografyanin bir doga bilimi gibi konulara giren 6zelligi yaninda bir sosyal bilim gibi
sonuclara yaklasan 6zelligi de bulunmaktadir (Tagli, 1996: 195). Cografi diisiincenin
odak noktasinda insan = toplum bulunduguna gore, sebep-sonug ilkesi, topluma
yonelik karar ve oOneriler getirmek, seklinde anlasilmalidir. Ciinkii cografyaci
cografya bilim ilkeleri ile herhangi bir sorunu analiz edip sonuglar ¢ikarirken;
mevcut sorunlari, bunlarin nedenlerini, sonuglarint ve sorunlarin ¢éziim yollarini da

belirlemek zorundadir (Doganay, 2002: 21).

Cografya giiniimiizde eskiden oldugu gibi sadece "Ne nerededir?" sorusunu
cevaplamakla yetinmeyip onun "ni¢in orada oldugu'"nu ve hangi etkenlerin onun

orada olmasinda rol oynadigini da izah etmektedir (Efe, 1996: 273).

Cografi diisiincede olaylarin sebep ve sonuglarmin tesbiti biiylik 6nem tagir. Zaten
genel olarak diisiincede bilimsellik niteligi, biliyiik 6l¢iide sebep ve sonug tesbitleri ile
ortaya c¢ikar. Bu nedenle cografi anlatimda (tasvirde), baslica su sorulara cevap
bulunmus olmasi gerekir (Doganay, 2002: 26-27):

1. Nigin bdyle olmustur?

2. Ne zaman boyle olmustur?

3. Hangi sorunlar ortaya ¢ikmistir?
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4. Sorunlar karsisinda ¢6ziim onerileri neler olabilir?

Bir ve ikinci sorular, cografi olaylarin sebeplerinin agiklanmasia yéneliktir. Ugiincii
sorunun cevabi olaylarin yarar saglayan ve zarar veren sonuglarna, dordiincii
sorunun cevabr ise ¢Oziim getirici, zararlar1 Onleyici veya azaltict Onlemlere

yoneliktir (Doganay, 2002: 27).

Asagida Misir'da Nil Nehri tizerinde kurulan Asvan Barajinin yapilmasiyla ortaya
cikan sonuglarin gosterildigi sebep-sonug iliskisi diyagrami goriilmektedir. Bu
diyagram hem insanlarin dogal denge iizerindeki etkisinin, hem de igerdigi sebep-

sonuglarin goriilmesi dolayisiyla dnemli bir yere sahiptir.

Dogadaki Degisimin Adi (Asvan Baraj1)

Biiyiiknasir Golii Olustu

Tarim alanlar1 sular altinda kalda. |

Go¢ oldu.

Yeni Bir Sulama Kaynagi Olustu

Sulu tarim alanlar1 artti.

Verimlilik ve iirtin ¢esidi artti.

Barajda Sedimant Birikimi Olustu

Kiyiya ulasan sedimant miktar1 azildi.

Verimlilik diisti.

Giibre tiikketimi artti

Deltanin biiylimesi durdu

Sekil 4
Sebep-sonug iliskisi diyagrami (Ozey, Demirci, Unlii ve Comak, 2006: 192).
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2.4. ANLAMLANDIRMA ORGUTLEME STRATEJILERiIi VE COGRAFYA
DERSI

2005 Cografya Dersi Ogretim Programu dgrenci merkezli yaklasimlar: dolayisiyla da
aktif 6grenme ve kuramsal temelleri agisindan yapilandirmaciligi 6nemsemektedir

(MEB, 2005: 18).

Cografya Dersi Ogretim Programimin temelini olusturan yapilandirmaci dgrenim
teorisinde gecmis bilgi ve deneyimler olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii bu teoride 6grenme
yeni edinilen bilgilerin, eski bilgi ve deneyimlerle bizzat 6grenci tarafindan aktif
sekilde iliskilendirilmesiyle gerceklestigi varsayilir  (Oztiirk, 2008: 23).
Yapilandirmaci yaklagim aslinda bir 6grenme teorisidir ve etkin Ogrenmenin
Ogrencilerin, yeni bilgileri kendi eski bilgi ve deneyimleri iizerinde insa etmeleri ve
ogrenme siirecine aktif bir bigimde katilarak gerceklestirdigini savunur (Oztiirk,
2008: 27). Yapilandirmacilikta Ogrenme, daha ¢ok anlam olusturma olarak
goriilmekte, anlamin ise gergekligin etkisi altinda ya da dogrudan 6gretimle degil,
Ogrenen tarafindan olustugu iddia edilmektedir. Bilginin olusumu i¢in bireylerin
nesneler iizerinde islemler yapmasi, etkilesimler gecirmesi ve ortaya ¢ikan anlamlari
yorumlamast beklenmektedir (Akinoglu, 2004: 75). Bir bireyin bilgi sahibi olmasi
onun gozlemleri, deneyimleri veya okuma, dinleme ve izleme gibi ¢esitli etkinlikleri
sonucunda g¢evresine ait veriler toplamasi ve o verilere kendi zihninde bir anlam
yiiklemesi siireci ile gergeklesir. Bu durum ise bireylerin 6grenme siirecine aktif
olarak katilimlarint ve O6grenme etkinliklerinin onlarin tecrilbe ve yasantilariyla

iliskilendirilmesini gerektirir (Saban, 2005: 168).

Cografyacilar, bir konuyu calisirken o olay1 etkileyen ve olayin etkiledigi tiim
faktorleri biitiinsel bir yaklagimla ortaya koymaya calisirlar. Boylesi bir biitiinciil
yaklagim iglenen konularin ger¢ek hayattaki uygulama alanindan bagimsiz ele
alinamayacagini ve gercek hayatta oldugu gibi dersleri miimkiin oldugunca temalar,
kavramlar, siiregler etrafinda planlamak ve gergeklestirmek gerekliligini ortaya
cikarir. Bu tarz bir yaklagim 6grenilen bilgiler arasinda mantiksal iliskileri igerdigi
icin Ogrencilerin bunlar1 zihinlerinde daha etkin organize ederek uzun siireli

belleklerine depolamalarii (8grenmelerini) miimkiin kilacaktir (Oztiirk, 2008: 24).
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Cografya diinya ile ilgili gergekleri sunar. Bunun icin 6grencileri yerlesim yer ve
yerler arasi iligkiler, hareketlilik ve bolge kavramlariyla tanistirmak, ¢evreye karsi
olan tutum ve degerleri incelemek ve onlara zihinsel pratik beceriler vermek gorevini
tistlenmistir. Tam ve saglikli bir cografya egitimi diinyadaki diger insanlarla olan
baglantimizi, diinyayla olan iliskilerimizi, kendimizi anlamamiza yardimci olan
becerileri, bilgi, kavram ve temelleri daha iyi algilamamizi saglar. Bu yolla bizleri
elestirel diislince ve problem ¢cozmeye davet eder (Tasli, 1996: 195). Problem ¢6zme
ayni zamanda mevcut calismanin igerigi i¢indeki genellemeleri gelistirmektedir.
Problem c¢ozerek karar verme stratejisi Ogrencileri diger stratejilerin  Otesine
gotiirecektir. Kesin kurallar1 olan bir genelleme i¢in bir yargi ya da bir sonuca
ulagmalar1 i¢in onlara yol gosterecektir (Yel, 2006: 174). Checkley'e (1996) gore
Ogrencinin cografi basarisi, onun farkli yerlerin hem nerede olduklari, hem de
bunlarin ¢evresel problemleri ve maliyetleri ile ayni yerin ekonomik faydalarini
mukayese edip analiz ederek, bunlardan giinliik hayatta kullanabilecekleri bilgileri

nasil elde edeceklerini bilmelerine baghdir (Akt: Tas, 2008: 135).

Ik ve ortadgretim kurumlarimizda, cografya derslerinin sikici, ezbere dayanan bir
metot ile anlatildigr bundan dolay1 da 6grencilerin ¢ogu tarafindan cografya dersi
sevilmeyen derslerin basinda geldigi hep yakinila gelmektedir (Tas, 2008: 152).
Aslinda cografyanin bir ezber konusu olmadigi, degisik boyutlari ile analiz ve sentez
yapma yetenegine sahip bir bilim dali oldugu vurgulanir. Cografyanin ortaya
koydugu biitiinciil bakis bir yandan sentez imkani saglarken, degisik alt
disiplinlerdeki ¢alismalarda analiz yetene§imizi artirmaktadir (Ari, 2008: 19).
Zamanimizin en 6nemli konusunu olusturan dogal ve beseri ¢evre meselelerine genis
bir acidan bakan cografya kapsadigi konular bakimindan bunlart iyi analiz edip
¢Oziim iretebilmektedir (Efe, 1996: 272). Bu ¢ercevede Ogrenciler edindikleri bilgi
ve becerileri, gercek hayata ve gercek hayatta karsilastiklart problemleri ¢ozmede
uygulayabilmelidirler. Gerek fiziki, gerek beseri sistem ve siireglerdeki etkilesim ve
degisimi kendince yorumlayabilmeli, bunlara iliskin analizlerde bulunmali,
sentezlere ulagmalidir. Cografi olaylari, siirecleri ve bu siireclerdeki etkilesimleri
yakin g¢evreleri basta olmak iizere iilkesi, diinyas1 6l¢eginde yani farkli ¢evrelerde
tantyarak bir takim kisisel degerlendirmelerde bulunma yeterliligine sahip olmalari

onemli bir konudur. Burada deginilen konularin hepsinde de olaylarla ilgili ¢cok
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boyutlu diisiinme becerisinin kazanilmasinin ve gelistirilmesinin 6nemli bir yeri

vardir.

Doganay'a goére genellemelerin Ogretimi, sosyal bilgiler 6gretiminin kalbini
olusturmaktadir. Genellemeler 6grencilerin insant ve ¢evresini anlamasini ve
aciklamasini kolaylastirmaktadir. Ciinkli genellemeler sayesinde izole edilmis bilgi

parcaciklar1 organize edilerek, diinyay1 daha iyi anlamak miimkiin olabilmektedir.

Ogrenciler, diisiinme becerilerini genellemelerin gelistirilmesi igin kullanarak somut
orneklerden soyut diisiinceye gecerler (Yel, 2006: 172). Cografya dgretimi dyle bir
hale getirilmelidir ki Ogrenci bilgi tiiketicisi degil, ayni zamanda iireticisi de
olmalidir. Bunun sistematigini kurarken bilgi {iretme yollarindan olgu, kavram ve
genellemeye tiimdengelimsel veya tlimevarimsal bir anlayisin gelistirilmesi cografya

Ogretimi i¢in mutlak bir zorunluluk olarak diistiniilmelidir (Tasli, 1996: 198).

Olgu Kavram Genelleme
Yon Riizgar Toplumsal etki

Sehirde yazin ¢ok siddetli hissedilen pis koku ¢op toplama alaninin hakim riizgar

yonii ile yakin ilgisinden kaynaklanmaktadir.

Genelleme Kavram Olgu
Ulkemizin iklimini pek ¢ok Riizgar Yon
cografi faktor belirler Sicaklik Degisim
Nem Nem derecesi

Iklim insan aktivitelerinde 6nemli bir etken olarak karsimiza cikar.

Cografya Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci dgrenme teorisini temel olarak
Ogrencilerin cografya derslerinde ¢cok boyutlu diisiinmelerine baska bir deyisle farkli
acilardan diisiinmelerine, bilgiye kendine 6zgili anlamlar vererek kendine ozgii
sekillendirmelerine, dolayisiyla da kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina ve
biitiin bunlara bagl olarak da etkin égrenmeye vurguda bulunulmaktadir. Ogrenmede
ogrenciye bilgiyi hazir olarak sunmak yerine, 6grencinin bilgiyi kendi zihinsel yapis1
ile yorumlamasi ve zihinsel siireglerden gecgirerek kendine 6zgii anlamlandirmasi

temel olmalidir. Bu asamada ise 6grencilerin baz stratejiler kullanmalarinin 6nemli
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etkileri bulunmaktadir. S6z konusu olan bu stratejiler tiim bu anlatilanlarla paralellik

gosteren anlamlandirma ve orgiitleme stratejileridir.

2.5. DERS KiTABI
2.5.1. Ders Kitabimin Egitimdeki Yeri Ve Onemi

Ders kitabi, bir dersin egitim programi, amaglari, ilke, yontem ve ders konularina
gore hazirlanmis temel bilgi kaynagi eser olup, bu esere gec¢miste, asli kaynak

deniliyordu (Doganay, 2002: 219).

Ders kitaplari, 6gretme-6grenme siirecinde Ozellikle planli egitim uygulamalarinda
Ogrencilerin neler 6grenecegini ve Ogretmenlerin ise neler Ogretecegini Onemli
Ol¢iide etkileyen bir kaynaktir. Ders kitabi hem Ogrenme, hem de oOgretme
stiregleriyle iligkili bir aractir (Tertemiz-Ercan-Kuyubasi, 2004: 34). Bu iki siiregte
de temel amag¢ 6grenmenin gergeklestirilmesi olmasi dolayisiyla ders kitab1 egitimde

Onemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ulkemizde okul egitiminde ders kitaplar1 her zaman dnemli bir yere sahip olmustur.
Ders kitaplarinin, okul programlarinin {istlenmis oldugu toplumsal, siyasal,
ekonomik ve bireyi gelistirme islevlerini yerine getirmek bakimindan biiylik 6nem
tagidigr soylenebilir. Ders kitaplari, hem formal, hem de informal egitim
etkinliklerine yonelik kararlar iizerinde de onemli etkilere sahiptir (Tertemiz-Ercan-
Kuyubasi, 2004: 34). Bu durum okul programlarinin  amaglarinin

gerceklestirilmesinde ders kitaplarinin 6nemine ayri bir katki saglamaktadir.

Teknolojideki gelisme ve 6gretim araclarindaki cesitlilige karsin ders kitaplarinin
halen en Onemli kaynaklardan biri olmasinin nedeni bu kitaplarin soyut olarak
miifredat programinda planlanan amag ve hedeflerin, somut olarak kendini gosterdigi
materyaller olmalar1 ile de ilintilidir. Diger bir deyisle ders kitaplar1 egitim
felsefelerinin yonlendirdigi miifredat programlarinin en somut ({irlinii olarak
karstmiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda ders kitaplari, miifredat programinin igerigini
olusturur ve dgretimin biiyiik bir boliimii ders kitaplarinin igerigi ile belirlenmis olur.

Ders kitaplar1 bir iilkede benimsenen egitim felsefesi ile 6grenme anlayisini da
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yansitmakta, bir bakima Ogrenme ve Ogretme kavramlarmin anlamlarmi
bicimlendirmektedir. Egitim ortaminin 6nemli 6gelerinden biri olan ders kitaplar1 da
uygulamadaki Ogrenme felsefesinden ¢ok kesin ve keskin bir sekilde
etkilenmektedir. Bu anlamda 6grenme anlayis1 ders kitaplarindaki bilginin sunum
bicimini, O6grenciye becerilerin kazandirilmasini, 6grenme siirecinde Ogrencinin
gorevlerini ve 6gretme silirecinde 6gretmenin roliinii biiylik oranda belirlemektedir

(Kabapinar, 2006: 336-337-338).

Kiigiikahmet'e (2004: 13) gore, egitim programlarinda programin basarisini etkileyen
onemli unsurlardan biri "ders kitaplar1"dir. Ders kitaplar1 programla 6grenci arasinda
koprii kuran temel materyaldir. Iyi bir ders kitabi programdan etkilenen herkese
programin diger boyutlar1 hakkinda fikir veren temel materyallerdir. Ornegin bir
ogrenci kitap araciligiyla programin amacindan, kendisinin &grenmesi gereken

muhtevadan haberdar olur.

Ders kitab1 denilence géz oOniinde bulundurulmasi gereken bir diger nokta, ders
kitabinin 6grencide bir bilim alanina iliskin ilk algilama ve kavramlandirmalarin,
bilgi alt yapisinin, beceri kazaniminin c¢ergevesini olusturdugudur. Boylece ders
kitaplari, sadece alana iliskin belirli hacimde bilgi saglamakla kalmaz; o alanin
bilimsel metodolojisine, problem ¢dzme siireclerine iligkin yontemlerinde 6grenciye

kazandirilmasinin altyapisini hazirlayabilir (Kabapinar, 2006: 337).

Glinlimiizde ders kitaplarimin sinif igindeki yeri hala 6nemini siirdiirmekte olup,
ogretmenler bircok etkinligi kitap ile yiiritmektedirler. Cogu Ogretmen, Ogretim
programlarina hi¢ bakmadan 6grenme-68retme etkinliklerine iligkin diizenlemeleri
ders kitaplarina gore yapmaktadir. Bundan dolay1 ders kitaplarinin 6nemi daha da

artmaktadir (Kizilgaoglu, 2003: 19).

Ders kitaplarinin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan 6gretime sagladigi katki
blyiiktiir. Bir ders kitabinin 6grenmeyi kolaylastirma, ¢alisma, 6grenilenleri gézden
gecirme gibi cesitli fonksiyonlar1 vardir. Diger taraftan kitap yoluyla 6grenci,
Ogretmenin anlattiklarini istedii zaman, istedigi yerde ve tempoda tekrar etme

imkant bulur (Duman-Cakmak, 2004: 18-19). Ders kitab1 &gretmenin dersini
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organizeli bir sekilde sunmasina yardimci olur. Dolayisiyla da ders kitabi 6§retmenin

temel yardimcisi ve rehberi durumundadir.

Duman ve Cakmak'a (2004: 28-29) gore ders kitabinin 6gretmen i¢in sagladigi

faydalar arasinda sunlar sayilabilir:

1. Ogretmen kitap sayesinde cesitli okullarda ve ¢ok olan ders yiikiinde giiciinii iyi
kullanir.

2. Ders kitabt igerdigi bir¢ok 6dev konulari ile 6gretmeni bircok arastirmadan
kurtarr.

3. Ogretmenlerin ¢alismalarini planlamada ders kitab1 6nemli bir islev goriir.

Ders kitabinin 6grenci i¢in sagladigi faydalar arasinda sunlar sayilabilir (Duman-

Cakmak, 2004: 29):

1. Ders kitabi, 6gretmenin sozlii dersini tamamlar.

2. Ders kitabi, sozlii 6gretimin bosluklarini, eksikliklerini giderir ve bunun sonucu
olarak konular ve bilgiler arasindaki baglantisizliklar1 ortadan kaldirir.

3. Ogrenilen bilgileri tekrar gézden gecirmeyi miimkiin kilar.

4. Ders kitabindan calisilirken 6grenci, daha aktif diisiinen ve sorumluluk hisseden
bir yap1 i¢indedir.

5. Ogrenciyi farkli soru tipleri, sorularla ilgili farkli ¢dziim yollar1 ve konu
anlatiminda ileriye siiriilen farkl yaklagimlarla yiiz yiize getirir.

6. Ogretimi sikiciliktan kurtarir, ilginin devamini saglar.

7. Ders kitab1 6grencinin derse 6nceden hazirlanmasini saglar.

2.5.2. Ders Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Egitsel tasarim, programin Ogeleri acisindan ele alindiginda, bir kitapta olmasi
gereken ozellikler soyle 6zetlenebilir.

2.5.2.1. Hedefler (Amaglar) A¢isindan

Hedef belli bir alanda egitilecek bireylere kazandirilmak istenen 6zelliklerdir. Bir

iilke insanlariin olusturdugu toplumun felsefesi, idealleri, sosyal ve ekonomik
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gereksinimleri bireylerinden bazi ortak davraniglar beklerler. Bunlar o toplumun
kiltlirii, yasalari, sosyal ve ekonomik yapisinin oOzellikleri ve degerleri iginde
goriiliir. Her iilke buna gore egitiminin genel hedeflerini belirler. Ogretim
programimnin  0gretme  yoluyla gerceklestirmek istedigi davramiglar  ders

programlarinin 6zel hedeflerini olusturur (Tertemiz-Ercan-Kuyubasi, 2004: 43).

Cagdas program gelistirme ilkeleri ders kitaplarinin hazirlanmasinda da dikkate
almmalidir. Ders kitaplarinda her {inite bir sonraki iinitenin 6grenilmesini
kolaylastirict ve bir 6nceki iinitede gerceklesen d6grenmelere dayali oldugundan, her
linitenin basinda, o iinitenin dgrenilmesi ic¢in gerekli bilissel giris davranislari, bu
davranislardaki  eksikliklerin ~ tamamlanmasi  i¢in  yOnergeler, {initenin
gerceklestirmeyi amacladigi hedefler, hedeflere ulasilip ulasilmadiginin gézlenmesi
icin hedef davraniglar ve tiniteye iliskin genel bilgiler bulunmalidir. Ders kitaplarinda
her tinitenin basinda o iinitenin amaglar1, hedef ve davraniglarina yer verilmelidir

(Tertemiz-Ercan-Kuyubasi, 2004: 44).

2.5.2.2. Muhteva Ac¢isindan

Ders kitabinin muhtevasi ile belirtilmek istenen belirlenen amaclara ulasmak i¢in
dgrenciye ne dgretilecegi konusudur. Ogrenme durumlarinin belirlenmesi ve bunlarin

belirli bir diizene sokulmas1 6grenciye ne 6gretelim konusunun diger bir ifadesidir.

Muhteva ders kitabinin en 6nemli boliimiinii olusturdugu i¢in muhteva se¢imi de
onemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Muhteva se¢ciminde hangi konulara ne
oranda yer verilecegi, bilgilerin sunulmasinda kullanilan kriterler ve igerigin nasil

diizenlenecegi lizerinde titizlikle durulmasi gereken hususlardir.

EARGET tarafindan gelistirilen program gelistirme modelinde, muhteva
diizenlenirken gozoniinde tutulmasi gereken kriterler sunlardir (Tertemiz-Ercan-
Kuyubasi, 2004: 44-45):

e Basitten karmasiga,

e Kolaydan zora,

e Somuttan soyuta,

e On sart niteligindeki bilgilerin 6ne alinmasina,
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Biitiinden pargaya dogru gidilmesine,
Kronolojik sira izlenmesine,
Olaylardan kavram ve genellemelere,

Yakindan uzaga gidilmesine 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

Muhteva diizenlenirken yukaridakilere ek olarak belirli ilkelere uyulmasi

gerekmektedir. Bu ilkelerden bazilari ise su sekildedir:

Ogrencinin bilgi ve bilis yapisina uygun olmast,

Muhtevanin orgiitlenmesinde  siireklilik, ardisiklik ve biitlinliigiin  dikkate
alinmasina,

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin segilmesinde ve &rgiitlenmesinde gelisim,
o6grenme ve dgretme kuramlarinin yol gdsterici ilkelerinin dikkate alinmasina,
Amaclarin, gerceklestirici nitelikte olmasina,

Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmasina,

Ogrencinin gelisim diizeyine uygun,

Giincel, detaysiz, objektif, ezbere dayali degil, bireyi diisiindiirmeye yoneltici,
sosyo-kiiltiirel problemleri saptama, problem ¢dzme, yaraticiligi ve kesfetmeyi
gelistirici, elestirici  diislinmeyi  gelistirici, dil ve anlatim acisindan
giincellestirilmesine olanak vererek, kitaplardaki metinler 6grenme ilkelerine
uygun hazirlanmalidir.

Konular giinlik hayatla baglantili olarak bilimsel, dogal, sosyal, estetik,
ekonomik ve sosyokiiltiirel boyutlar igerisinde ele alinmalidir.

Sinif veya donem seviyelerine gore Ogrencilerin ihtiyaglarint karsilayacak ve
onlara giinliik hayatlarinda uygulama imkanlar1 saglayacak konular ve {niteler
seklinde islenmelidir.

Kazandirilmast amaglanan davranig, bilgi ve beceriler miimkiin oldugu kadar
siif ve donem seviyesine gore kavram ve giincel 6rneklerden hareket edilerek
verilmelidir.

Kitaplardaki konular 6gretime yardimci unsurlarla beslenerek daha anlagilir hale
getirilmelidir.

Konu i¢inde gecen anahtar kavramlar aciklanmalidir (Tertemiz-Ercan-Kuyubasi,

2004: 45-46).
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2.5.2.3. Ogretme-Ogrenme Siireci A¢isindan

Ogretme, bireyin belli davranis degisiklikleri ile davranis sonuglarindaki yasantilarin
gecilmesini saglama egilimi olarak sOylenebilir. Bu siirece, davranis degismesini
saglayan dis kaynaklar acisindan bakildiginda olup biten sey 6gretme ve 6gretimdir.
Ayni silirece davranist degisen birey acisindan bakildiginda, olup biten sey ise
O0grenmedir. Bu yonden s6z konusu siirece genellikle 6gretme-6grenme siireci de
denilmektedir (Tertemiz-Ercan-Kuyubasi, 2004: 48). Bireyin davranislarinda
meydana gelen degisim, 0grenme ve O6gretme siireci sonucu goriiliir. Yani hem
Ogretme, hem de 6grenme siirecinde ya da faaliyetinde esas olan, davranis degistirme

surecidir.

Ogretme-6grenme siirecine yonelik olarak ders kitaplarinda yer almasi gereken

hususlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogretme-dgrenme etkinlikleri cocugun yasantilarma uygun olmalidir.

e Ogrenme etkinlikleri yatay olarak diger dersleri desteklemelidir.

e Ogrenme etkinlikleri dikey olarak birbirlerini desteklemelidir.

e Ogrenme etkinlikleri biitiinliik tasimalidir.

e Her iinite ve konularin basinda &grencinin konuyu daha iyi anlamasini
saglayacak on orgiitleyicilere yer verilmelidir.

e Her tiinite veya konu, problemleri belirtilen, arastirma, inceleme ve gozlem
yoluyla problemleri siralama, gerekli deneyleri yapma, deneylerden sonug
¢ikarma ve bu sonuglar1 kontrol ederek genelleme yapma seklinde siralanan
bilimsel diisiinme metodunu giliclendirecek sekilde islenmelidir.

e Muhteva 6grencilerin akademik diizeylerine, ilgi ve beklentilerine uygun sekilde
diizenlenmelidir.

e Muhtevada 6grenmeyi kolaylastirici 6rnekler verilmelidir.

e Kitapta yer alan metinler cok sayida konuyu agiklayan resim, grafik ve semalarla
desteklenmeli; okuyucunun dikkatini ¢ekmesi icin onemli yerler koyu yazilarak

veya cerceve icine alinarak belirtilmelidir.
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e Unitenin uzunluguna gére ya belli konularin sonunda ara ézetler ya da iinitenin
sonunda son 6zet yapilmalidir. Ozetler metnin ana ve yardimcr noktalariyla
uyumlu olmalidir.

e Gergek yasam problemleri ve ¢oziim Onerileri yer almalidir.

e Muhtevanin diizenlenme bicimi Ogrenciyi Ogrenmede bagimsiz olmaya
6zendirmelidir.

e Muhteva gerektiginde gazete gibi yayin organlarinda ¢ikan haberlerle

desteklenmelidir (Tertemiz-Ercan-Kuyubasi, 2004: 50-51).
2.5.2.4. Degerlendirme Ac¢isindan

Ogretme siirecinin sonunda istenilen hedeflere ne derece ulasildiini, dgrenmenin
olusup olugmadigin1 tesbit edebilmek i¢in bir takim kriterler belirlenmeli ve bunlara
gore bir degerlendirme yapilmalidir. Ogrencinin davramislarinda hedeflendigi sekilde
degismenin gerceklesip gerceklesmedigi degerlendirme ile belirlenir. Bu
degerlendirme sonuglarina gore de programdaki Ogelerinin etkililik derecesi, bu
Ogelerde ne gibi bir degisme yapilabilecegi, uygulanan yontem tekniklerin etkililik
derecesi, bunlarin verimlilik derecesinin nasil artirilabilecegi, kisacasi 6grenme

Ogretme siirecinin etkililigi belirlenmektedir.

Olgme ve degerlendirmenin okullarda yapilan egitimle bilimin verilerinden
yararlanilarak daha 6nce kazanilmis olan davranislarin olumlu yénde degistirilmesi
gergeklestirilebilir. Olgmenin egitim ve Ogretimdeki 6nemi ¢ok biiyiikk olup en
saglam bir dayanaktir. Ogrencilerin tiim egitim ¢alismalarinin siirekli ve sistematik

yollardan &lgiiliip degerlendirilmesi egitimin énemli bir pargasidir (Unlii, 2008: 277).

Unite ya da konularin basinda hazirlik sorulartyla &grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri harekete gegirilerek, 6grenciyi 6grenmeye motive etmelidir. Degerlendirme
esnasinda sorulacak sorular;

e Ogrencilerin yakin gevresi, ihtiyaglar1 ve giinliik yasantisi ile ilgili olmalidr.

e Ogrencide iinite veya konuyu dgretmek icin ilgi ve istek uyandirmalidir.

e Ogrencinin bilgi ve beceri birikimine uygun olmalidir (Tertemiz-Ercan-

Kuyubasi, 2004: 52).
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Unite veya konu sonlarindaki degerlendirme 6grencileri;

e Alistirma, test, arastirma-inceleme, muhakeme etme, deney ve goézlem yapmaya
tesvik etmelidir.

e [lgili boliim ve iinite ile ilgili sorular, dgrencilere kazandirilmasi1 amaglanan bilgi,
beceri, tutum ve davraniglar kazandirmaya tesvik etmelidir.

e Arastirma, inceleme, deney ve gozlem konularinin Ogrencilerin farkli ilgi
diizeyleri ve ¢evreleri dikkate alinarak belirlenmelidir.

e Sorular 6grencilerin kendi kendini degerlendirmesine imkan saglamalidir.

e Alistirma ve sorular ¢esitlilik géstermelidir (Tertemiz-Ercan-Kuyubasi, 2004: 52-
53).

Ogrenme siirecini tanimaya yénelik cografya 6lgme araglarini; sézlii yoklama, uzun
cevaplt az sorulu yazili yoklama, kisa cevapli ¢ok sorulu yazili yoklama, ¢oktan
secmeli testler, dogru-yanlis maddeleri, eslestirmeli sorular, kavram haritas: seklinde

siralayabiliriz (Unlii, 2008: 283).

Tim bunlara ek olarak cografya ders kitabinda bulunmasi gereken ve ayrica
calismamizin ana konusunu olusturan anlamlandirma ve orgiitleme stratejileriyle de
iligkili cografyaya 6zgli bir takim hususlar bulunmaktadir. Bu konuda bunlara da

deginmekte fayda vardir.

Cografya miifredat programi konulari, biiyiik ¢ogunluguyla soyut konulardir. Soyut
bilgilerin &gretilmesi ve Ogrenilmesi bir hayli giictiir (Doganay, 2002: 154).
Meridyen ve paraleller, enlem ve boylam, kutup noktalari, diinyanin i¢ yapisi,
diinyanin hareketleri, gece-giindiiz ve mevsimlerin olusumu, riizgarin olusumu,
deniz ve kara meltemleri gibi daha pek cok konu soyut ve anlasilmasi gii¢ olan
cografya konularidir. Bu durumda ogrencilerin bu konular1 duyu organlart ile
algilayabilmesinin saglanmasi, yani somutlagtirilmast onem arz etmektedir.
Somutlagtirma asamasinda ise ara¢ gere¢ kullanilarak, sekiller, semalar ¢izilerek
gorsel olarak algilamanin saglanmasi ¢cok dnemli ve yarar saglayici bir durumdur.
Kisacast cografya ilmindeki 6grencilerin hayal giiciinii zorlayici, anlasilmasi giic
olan soyut bilgilerin 6grenci tarafindan anlagilabilmesi, algilanabilmesi i¢in miimkiin

oldugunca somut hale getirilmesi gerekmektedir. Bu durum ise ders kitabina

65



gorsellik olarak yansimaktadir. Yani bilgiler ders kitabinda olabildigince gorsel

olarak sunulmalidir.

Cografi gorsellestirme; somut gorsel sunumlar kullanarak, mekansal konu ve
problemleri gorsel hale getirip, insanlarin ¢ok giiclii bilgi isleme yeteneklerini gozle

gorerek kullanmalar1 seklinde tarif edilebilir (Tag, 2008: 137).

Amaca uygun bir cografya egitim 6gretimi yapmanin temel kosulu ya da olmazsa
olmazi, yeterli arag-gere¢ kullanarak egitim ve Ogretim yapmaktir (Doganay,
2002:336). Herhangi bir diisiincenin fikrin aciklanmasi, somut hale getirilmesi veya
ispatlanmasi i¢in ihtiya¢ duyulan esyalara ve aygitlara ara¢ denir. Ornegin; cografya
Ogretiminde haritalar, grafikler, diyagramlar, resimler birer aractir (Glingordii, 2002:
116). Cografya egitiminde kullanilan araglar, cografi olay ve kavramlar1 gorsel hale
getirdiginden, kavramlar ve bilgiler arasi iligkileri gorsel olarak sunan kavram ve
bilgi haritalarin1 ve bunun yani sira veri tablolari, kesitler, sema sekilleri de bu
araclar icine eklemek miimkiindiir. Harita, grafik, kesit, veri tablosu, sema, sekil,
kavram ve bilgi haritalarni ve fotograflar cografi kavramlarin olaylarin
aciklanmasinda metin halindeki ¢ok sayida bilgiden daha anlasilir, daha net ve daha
onemlidir. Cilinkii cografya konularin1 6grencilerin kolay algilayabilmesi i¢in ¢ogu
zaman sOzel ifadeler yeterli olmayabilir. Cografi olay ve kavramlar kesit, sema,
grafik, harita, veri tablosu gibi araclar iizerinde gostererek anlatmak, aciklamak etkin
bir cografya egitimi i¢in dnem arz eden konulardir. Cografya derslerini ezbere
ogretmekten kurtarmanin en etkili yollarindan biridir. Bu durum igerigi de
zenginlestirir. Glingordii'ye (2002: 116) gore cografya derslerinde araglar, bir olay1

gorsel hale getirmekte ve olay1 rasyonel bir sekilde agiklamaktadir.

Cografya egitiminde kullanilan araglarin egitimdeki Onemlerine genel hatlariyla
deginmekte fayda vardir. 2005 Cografya Dersi Ogretim Programu icerisinde de bu
araclarin kullanimi cografi beceriler bagligi altinda verilmis olup, ders kitabina ¢esitli

etkinlikler halinde yansimistir.

Cografi konular islenirken en 6nemli vazgegilmez ara¢ haritalardir. C. R. Giirsoy
"Harita cografya ilminin Oziidiir" demistir (Giingordii, 2002: 123). Eskiden beri

cografya ilminde haritaya 6zel bir onem verilmistir. Zaten "Harita cografyanin
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Oziidiir. Harita cografyanin en liizumlu gerecidir. Harita cografyanin temelidir." gibi
yargilarda bu gereclerin cografya egitiminde ne kadar onemli oldugunu acgikca

gostermektedir (Doganay, 2002: 224).

Cografya oOgretimindeki problemlerden birisi cografya &grencilerinin olaylara
mekansal bir bakis agisiyla bakamamalarinin sonucu olarak, sadece diinyadaki
olgularm dizilisine bakip, onlar1 kuru bir bilgi olarak ezberlemeleridir. Ogrenci
yeryliziindeki mekansal dizilislerin sebep-sonug iliskilerini algilayip yorumlamakta
zorluk ¢cekmektedir (Tag, 2008: 134). Cografya mekana ait bilgilerin elde edilmesini,
harita {izerinde islenmesini kullanilir hale getirilmesini ve analiz edilmesini konu
edinmektedir (Karakuyu, 2008: 348). Ogrenciler haritalar ile saglanan gérsellik
sayesinde bilgileri organize edebilir, konular arasinda baglantilar kurup
iliskilendirmelerde bulunarak c¢ikarimlarda bulunabilirler. Cografya mekan bilimi
oldugu i¢in arastirma kapsamina giren olaylarin mekanla olan baglantilarini
kurmaktadir. Bu asamada haritalar mekansal dizilisleri gosteren, bu dizilislerin
sebep-sonug iliskilerinin agiklanmasinda gorselligi saglayarak yardimci olan 6nemli
bir ara¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tiim bu sebeplerden dolay:r haritalar

cografyanin vazgecilemez araglaridir diyebiliriz.

Grafikler, cesitli cografi olaylardaki soyut olan sayisal verileri, somut hale getirmek
icin meydana getirilen geometrik sekiller olarak tanimlanabilir (Giingérdii, 2002:
126). Bir olgunun, gelismesini, degismesini gosteren ya da ikiden fazla olgu arasinda
kargilagtirmalar yapmaya yarayan, cizgilerle ifade edilmis sekle grafik denir
(Doganay, 2002: 251). Grafiklerin kullanimi, cografya ilminde genis bir yer
almaktadir. Grafiklerin; sayisal verileri gorsellestirerek bunlar arasinda karsilastirma
yapmay1 kolaylagtirmasi, daha rahat anlama, algilama, yorumlama kolaylig1
saglamasi metin halindeki bilgileri sade sekilde sunarak, kelime fazlaliligini ortadan
kaldirmas1 gibi nedenler cografya ilminde genis bir uygulama alan1 bulmasina neden

olmaktadir.

Tablolar; belirli bir siniflandirma ile sistemli bir bigimde diizenlenip, kolaylikla
incelenebilecek bir sekilde sunulan veriler biitiiniidiir. Giingordii'ye (2002: 131) gore;
tablolar belli bir sonucu ifade eden verilerin tasnif sonucu siraya konmasi ve anlam

ifade etmesi i¢in olusturulan diizenektir. Cografya biliminin konular1 istatistiki
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verilere dayanmasindan dolay1 rakamlarla ¢ok icli disl olmaktadir. Konu igerisinde
bulunan rakamlar g¢abuk unutulabilmektedir. Bu yiizden eldeki bu degerleri

gorsellestirmek i¢in tablolar yapilmstir.

Profil; bir olayin dis goriiniisii; yandan goriiniisii; ylikselti ve ¢anaklarin, yilikseklik
ve derinlik degerlerini gdstermek icin c¢izilen egri, ya da topografik ozellikleri
gosteren cizgiler gibi anlamlara gelir (Doganay, 2002: 272). Profiller, soyut fikirleri

somutlastirarak konular1 6grencilerin kolaylikla algilayabilmelerine yardime1 olurlar.

Kesit bir topografik goriiniisiin i¢ goriiniimiine iligkin durumunu gosteren ¢izim ve
gosterim seklidir. Kesitte de profil goriinlimii sergilenir. Ancak kesit olayin ig
yapisini da sergiler (Giingordii, 2002: 133). Kesitlerde profiller gibi cografyaya dair
pek cok konuyu gorsellestirerek algilama kolaylig1 saglar.

Diyagram herhangi bir olayin verilerindeki degismeyi, degisimin fakli agamalarini
gosteren grafik yontemdir. Diyagramlar da grafik tiiridiir. Aralarindaki en 6nemli
fark, birka¢ olayr birden birarada gostermeleridir (Doganay, 2002: 264).
Gilingordii'ye (2002: 131) gore; diyagramlar 6grencinin mukayese yetenegini artirdigi

gibi neden-sonug iligkisi kurarak izah etmeyi de 6gretebilir.

Ortadgretim cografya egitiminde, yararlanilmasi gereken en 6nemli hareketsiz gorsel
sekiller arasinda sema-sekiller, genis bir uygulama alanina sahiptir. Hatta denilebilir
ki, miifredat programi ders konularmin hepsinde, 6gretimi kolaylastirict bu yontem
uygulanabilir (Doganay, 2002: 290). Bu konuda cografya ilminin sema olusturularak
siiflandirilmasi, riizgar tiplerinin gemalagtirilarak gdsterimini  6rnek olarak

verebiliriz.

2005 Cografya Ogretim Programi'na bakildiginda kavram haritalarmin pek gok
cografya konusu islenirken kullanilmasi gereken onemli bir ara¢ oldugu goriiliir.
Cografya gibi gorselligin 6nemli oldugu bir dersin egitim Ogretiminde kavram
haritalar1 mutlaka kullanilmas1 gereken bir aracgtir. Cografi diislincenin ilkelerinden
olan baglanti, sebep-sonug ilkelerinin uygulanmasi bakimindan da bu haritalarin
Oonemi vardir. Yel'e (2006: 160) gore, kavramlarin tek baslarmma 6gretilmesi, o

kavramin anlagilmasini saglamakla birlikte, kavramlar arasindaki bag goriilmedikge,
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yasami anlamlandirmak bakimindan fazla bir isleve sahip olamaz. Bu nedenle
kavram haritalar1 olusturma, kavramlar arasindaki baglar1 kesfetmeye yarayan

onemli bir 6gretim yontemidir.

Kavram haritalar1 farkli amaglarla kullanilabilir. Bu amaglarin belli baslicalar
sunlardir (Yel, 2006: 160):

1. Fikir iretme amaciyla,

2. Karmagik yapilar1 diizenlemek amaciyla,

3. Karmasik fikirler arasinda bag kurmak amacuyla,

4. Eski ve yeni bilgileri birlestirerek 6grenmeye yardimci olmak amaciyla.

Ote yandan kavram haritalar, degisik agilardan egitsel degere sahiptir:

1. Kavram haritalar1 Ogrencilerin daha 6nce neler bildiklerinin anlasilmasina
yardimc1 olmaktadirlar.

2. Etkili ve anlamli 6grenme i¢in yol haritast olustururlar.

3. Ders kitaplarindan anlam ¢ikarilmasini saglarlar.

4. Okunan materyallerden not ¢ikarma islemine yardimer olurlar, yazma siirecinin
baslangicinda taslak ana hat olusturmaya yardime1 olurlar.

5. Kavram haritalar1 ile gorsel sembollerin hatirlanmasi daha kolaylasir.

6. Gorsel sunum sonucunda biitiinsel anlam daha kolaylagsmaktadir (Yel, 2006: 160-

161).

Egitim teknolojilerindeki gelismeler, 6gretim programlarindaki yenilikler ve 6grenci
yapisindaki degisim cografya Ogretiminde 6grenci merkezli egitim, aktif 6grenme
gibi yeni metot ve teknikleri giindeme tagimistir. Bu metotlarin yaninda kiiresel
1sinma, ¢Ollesme, enerji kaynaklarinin paylasimi ve giivenlik problemleri gibi kiiresel
etkiye sahip olaylar ile cografyanin giincellik ilkesini 6n plana ¢ikarmis ve cografya
egitim-0gretiminde Ornek olay yonteminin iizerinde durulmasii gerekli kilmigtir
(Incekara, 2008: 107). 11k ve ortadgretimde dgrenciler fiziki ve beseri ortama adapte
olma arifesindedirler. Bu anlamda cografya biliminin iyi algilanmasi ve dgrencilere
bu cercevede gerekli ve gercek hayatta uygulanabilir bilgilerin verilmesi ve
gorsellige dikkat edilmesi gerekmektedir. Bundan daha da Onemlisi dersler
islenirken, yani bilgi ve tecriibeler yeni nesillere aktarilirken hayatta yasanmis

olaylardan Orneklerin verilmesine ve ozelde genel konularin islenmesine dikkat
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edilmelidir. Ornekler harita, sekil ve fotograflarla desteklenmelidir (Karakuyu, 2008:
346-347). Cografyanin mekan ve lizerinde yasayan insanlar arasindaki iliskiyi
arastirma kapsamina almasi, yasanilan giincel olaylarin insan ve gevreyle iliskisi ve
bunlara olan etkileri cografya derslerinde orneklerin yer almasini bir bakima zorunlu

kilmaktadir.

Ornek olay yontemi giiniimiizde ve gecmiste yasanan olaylarn smif ortaminda
irdelenmesini Ongdrmekle birlikte bu olaylarla ilgili temel cografi sorulardan
Nerede? Nasil? Neden orada? Hangi sartlar altinda? gibi sorular sorulmasi, bu
sorulara makul cevaplar aranmast ve bu cevaplar kullanilarak problemlerin
¢Oziimiine yonelik kararlar alinmasi oOgrencilere yasadiklar1 olaylara cografi
perspektifle bakma yetenegi kazandirir. Sinif ortamima Ogrenilen konularla ilgili
gercek hayattan orneklerin getirilmesi ve bu olaylarin cografi bir perspektifle ele
alinmasi 6grencilerin cografyanin ne oldugunu, giinliik hayatta nasil kullanildigini,
ulusal ve kiiresel Olgekte karsilasilan problemlerin ¢éziimiine nasil katki sagladigini
kavramalarin saglar. Ornek olaylar metodu bizzat gergek hayattan drnekler sunarak
ogrencilerin ders ve gergek hayat arasinda koprii kurmasini saglar. Ogrencilerin ders
ortaminda giinliik hayattan segilen 6rnek olaylar bireysel olarak ya da grup halinde
irdelemelerine olanak saglayan ornek olay yontemi 6grencilerin sorgulama, analiz
etme, problem ¢o6zme ve karar verme gibi yeteneklerinin gelisimine katki saglar
(Incekara, 2008: 112-113). Kisacas1 6rnek olay ydnteminin ders kitabina yansimast,
ogrencilerin cografya ile ilgili ¢ok boyutlu diisiinme becerilerini kazanmalarinda ve
olaylara daha genis cografi agcidan bakabilmelerinde ve cografyanin hayatlarindaki

yerini anlamada ¢ok 6nemli bir unsurdur.

2.5.3. Ortaogretim 9 Cografya Ders Kitabina Genel Bir Bakis

Ders kitabinin incelenmesine gegmeden once ders kitabinin sekillenmesinde biiyiik
oneme sahip olan 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi'na genel olarak bakilmas:

gerekli goriilmektedir.

Gelistirilen Cografya Dersi Ogretim Programinda konular cografi biling olusturacak

nitelikte biitiin olarak ve sarmal bir sekilde ele alinmis, program 6grenme alanlari,
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kazanimlar ve Ogrenme etkinliklerine dayali olarak diizenlenmistir. Program
yaklagimi; 6grenme 6gretme siirecleri, 6lgme degerlendirme metotlar1 ile 6gretmen
ve 0grencinin roliine bakis acisindan, ortaya koydugu aktif sinif kiiltiiriiyle cografya
ogretiminde yeni bir anlayis1 kapsamaktadir. Bu anlayisla Cografya Dersi Ogretim
Programi 6grenci merkezli yaklagimlari, dolayisiyla da aktif 6grenme ve kuramsal

temelleri agisindan yapilandirmaciligi dnemsemektedir (MEB, 2005: 18).

Cografya Dersi Ogretim Programu ile &grencilere "cografi biling" kazandirilmasi
amaglanmistir. Cografi biling, Karabag ve Sahin (2007) tarafindan "doga ve insana
ait unsurlar1 sahiplenme, koruma, kullanma, diizenleme, planlama ve gelecege
aktarma" seklinde tanimlanmistir. Yapilandirmaci 6grenim yaklasimi ve modiiler
dogas1 geregi Cografya Dersi Ogretim Programi sorgulayan, &zdegerlendirmede
bulunan, zihinsel yeteneklerini kullanan (problem ¢dzen, karar verebilen) ve bilgiyi
aktif olarak kendi olusturan bir dgrenci profili amaglar (Oztiirk, 2008: 25). Kisacasi

o0grenme siirecinde 6grenci her bakimdan tiretkendir.

2005 Cografya Ogretim Programmin yapisinda 6gretim sonucunda &grencilerde
kazandirilmasi amaglanan becerilere yer verilmistir. Programda elestirel diisiinme
becerisi, problem ¢dzme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, Tiirk¢eyi dogru giizel etkili kullanma becerisi, girisimcilik becerisi gibi
biitiin 6gretim programlarinda yer alan ortak beceriler bulunmaktadir. Bu becerilerin
yaninda cografya dersine 6zgii olan ve cografi beceriler olarak ifade edilen harita
becerileri, gozlem becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo-grafik-diyagram
hazirlama ve yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim ve siirekliligi
algilama becerisi ile kanit kullanma becerisi yer almaktadir. Bu beceriler bilgiyi
tiretme siirecinde kullanilan metodolojik bakis agisini olustururlar ve 6grencilerin

okul dis1 yasamlarinda da kullanabilecekleri becerilerdir.

Cografya 6gretiminin temel amaci 6grencilere cografi yeteneklerin ve bakis acisinin
kazandirilmasidir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak ilk ve ortadgretimi
tamamlamig olan bir dgrencinin cografi beceri ve perspektiflerle donatilmig olmasi
gerekmektedir. Cografi beceriler cografi sorularin sorulmasi, cografi bilginin elde
edilmesi, cografi bilginin organize edilmesi, cografi bilginin analiz edilmesi ve

cografi sorulara cevap verilmesinden olugsmaktadir. Bu beceriler 6grencilerin olaylar
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cografi bir perspektifle ele almalar1 ve olaylar karsisinda cografi bir yaklasim tarzini
gelistirmeleri i¢in gerekli alt yapiy1 olusturmaktadir. Cografi beceriler, yeryiiziindeki
fiziki ve beseri siireclerin ve yapilarin anlasilmasi, mantikli politik kararlar alinmast,
dis iliskilerden ekonomik politikalara yerel planlamalardan arazi kullanimina kadar
birgok alanda bilginin toplanmasi, analiz edilmesi, bilgiye dayanan kararlarin
alinmasi gibi konularda mantikli karar verebilme olanaklar1 sunar. Cografi beceriler
ayrica toplum hakkinda alinan kararlar ile ilgili etkin ve ikna edici tartigmalarin
gelistirilmesini amac edinmistir (incekara, 2008: 109). Ogrencilerin olusturulan
O0grenme ortamlar1 ile mekansal dagilisi algilamalari, insan ve dogaya ait siiregleri
algilamalari, ge¢mis ile bugiin arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gorerek zaman ve
mekan Olgeginde degisim ve siirekliligi algilamalar1 yasam boyunca karsilasacaklari
insan ve c¢evre ile karsilikli etkilesimden kaynaklanan konu veya problemlerin
farkina vararak anlamlandirmalar1 ve ¢0ziim asamasinda kanit ve kaynaklar
inceleyebilmeleri, kisisel ¢ikarimlarda bulunarak sonucglara varmalarina dair beceriler
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ozetle 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi
temelinde bilgiye ulasmak ve kullanmak i¢in gerekli becerileri, degerleri 6grenciye

kazandirmak ve her yonden etkili bir birey olarak yetistirmek bulunmaktadir.

Calismamizda anlamlandirma, Grgiitleme stratejileri esas alindigindan, Ortadgretim

Cografya 9 ders kitabinin incelemesi de bu kapsam dogrultusunda yapilacaktir.

Yeni programa gore hazirlanmig Ortadgretim Cografya 9 ders kitabinda bilginin
sunumu oldukga farklidir. Konular 6grencilerde cografi biling olusturacak sekilde
diizenlenmistir. Kitap igeriginde 6grencilerin bilgiyi deneyimlerine, 6n bilgilerine
gbre yorumlamalari, cografi bir olay ya da problemin farkina varma, analiz etme,
yarglya varma, bu olaya iliskin farkli bakis acilari, deger yargilart gelistirmeleri,
gercek hayatta cografi yonden bir problemle karsilastiklarinda bu konu ile ilgili
diistinmelerinin bir takim ¢ikarimlarda bulunmalarinin saglanmasi 6nemle {izerinde
durulan bakis agilaridir. Kitapta cografi olaylara iliskin her 6grencinin ortak algilama
ve deger yargisina varmasi, kesin kurallara baglanmasi gibi baskin bir diislince
yapisina yer verilmemistir. Tam tersine cografi diisiincenin ilkelerinden olan ve
cografyanin her alanina uygulanan nedensellik, dagilis ve sebep-sonug iligkilerinin

Ogrenci tarafindan olusturulmasi temel olarak alinmastir.
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Kitabin ilk sayfalarinda "Igindekiler" kisminda Boliim basliklari altinda ana baslik ve
alt bagliklar yer almaktadir. Ve yine her boliimiin basinda o boliimde islenecek

konular ve temel kavramlar bulunmaktadir.

Kitapta her boliimiin baginda bulunan "Konuya Baglarken" kisimlarinda 6grencinin
onceden Ogrendigi bilgileri kullanarak, onbilgilerini harekete gecirerek goriis
bildirmesine yonelik birkag¢ soru ya da konuyla ilgili 6n bilgi niteliginde kisa bir yaz1
yer almaktadir. Baz1 boliimlerin baslarinda ise islenecek konuyla ilgili verilen bir

fotografin incelenmesine, yorumlanmasina yonelik sorularda bulunmaktadir.

Ortadgretim Cografya 9 ders kitabinda genel olarak; dogrudan bilgi sunmak,
tanimlar1 yapmak, smiflandirmalar yapmak amaciyla sadece metin halinde uzun
akademik bilgi kisimlarmma yer verilmemektedir. Aksine Ogrencinin tanimlarin,
anlamlarin neler olabilecegi konusunda diislindiiren, kisisel anlamlar olusturmasi
hususunda 6grenciyi yonlendiren metinler etkinlikler ve gorsel 6geler igermektedir.
Cografya Ogretim Programi’min 6grenci merkezli yaklasimlar1 temel almasi
nedeniyle, cografya ders kitabinda da Ogrenciyi aktif hale getirecek, cografi
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yogun bir sekilde bulunmaktadir. Bu
calismalar cogunlukla etkinlik kisimlar igerisindedir. Ogretim programinda yer alan
kazanimlar ¢ergevesinde 6grencilere gerekli bilgi beceriyi kazandirmasi, 6grenmeyi
gelistirici unsurlar icermesi bakimindan da etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Etkinlikler
aracilifiyla hedeflenen; 6grencinin bilgiyi ezberleyerek degil, cografi olgu, olay,
problemleri gbzlemlemesi, agiklamasi, nedenini sorgulamasi, bunlar arasinda iligkiler
kurabilmesi, degerlendirme ve yorumlarda bulunmasi, karsilastirma yapabilmesi,
edindigi bilgilerden hareketle benzer bir olayla karsilastiginda yapmasi1 gerekene
yonelik davranig gostermesi gibi zihinsel anlamlandirmalar, yapilandirmalarda

bulunmasidir.

Cografya ders kitabindaki etkinliklerin 6ziinii gorsellik ya da gorsel araglar
olusturmaktadir. Daha O6nceden de deginildigi gibi cografya gibi pek ¢ok soyut
konusu olan bir dersin saglikli islenebilmesi i¢in olmazsa olmazi gorsellige miimkiin
oldugunca ¢ok yer verilmesidir. Cografya derslerinde 6grencinin kendince anlamlar
olusturmasinda gorselligin katkis1 biiyiiktiir. Kitapta yer alan gorsel 6geler oldukca

cesitlilik gdstermektedir. Haritalar, grafikler, tablolar, kesitler, fotograflar, sekiller,
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semalar, kavram, bilgi haritalari, gazete haberleri, gorsel 6rnek olaylar cografya ders
kitabinda yer alan gorsel 6gelerdir. Cografi diisiincede temel olan dagilim, baglanti,
sebep-sonug ilkeleri gorsel 6gelerle beraber daha net anlam kazanmaktadir. Bu gorsel
Ogeler Ogretimde metinler gibi onemlidir. Ciikii i¢lerinde bir¢ok bilgi, baglanti,
iligkilendirme, anlam igermektedirler. Gorsel 6gelerin biiyiikk ¢ogunlugu olaylar

arasinda var olan mekansal iligkiler {izerine vurgu yapmaktadir.

Yasanilan mekanin, diinyanin algilanmasinin cografyanin amaclarindan birisi
oldugundan bahsedilmisti. Cografya ders kitabi mekani algilama bakimindan
incelendiginde 6nemi bahsedilen haritalarin bu amagla zengin bir icerikle yer aldig1
goriiliir. Bu haritalar bir yerin lokasyonunu gostermenin yani sira metin bilgisini
destekleyici bir bakis acistyla cografi bilgiyi agiklamaya yardim etmektedir. Burada
haritalarla ilgili etkinlikler, {izerinde yasanilan farkli cografyalarin iilkemiz ve diinya
Olceginde nerede konumlandigi, bu sahalarin burada bulunma nedenleri cesitli
baglantilarla  birlikte Ogrenciye buldurulmaya, iizerinde diisiindiiriilmeye,

yorumlamaya yoneliktir.

Yeryiizlinli olusturan, degistiren, fiziki ve beseri olusum siireglerini, bu siire¢lerin
degisimlerini gosteren cografi sekiller, fotograflar bulunmaktadir. Yine cografi
olusumlarin yeryiiziindeki durumunu gdésteren fotograflar ile bunlarin sekillerinin
eslestirmeleri de metin kisminda yer alan gorsel 6gelerdendir. Mekanlarin ge¢gmis ile
giiniimiizdeki durumunu gosteren fotograflara iliskin yoOnergelerle 6grencinin
fotografi yorumlamasi istenmektedir. Ogrencilerin ge¢misten giiniimiize degisim ve
stirekliligi algilamalarina semalar, sekiller, diyagramlar, fotograflarla desteklenerek
yer almistir. Tiim bu sekiller ve fotograflar 6grencilere olaylar arasi baglantilar1 ve

neden-sonug iligkilerini géstermeleri bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Tablo, grafik, diyagram, sekiller, kavram haritalar1 birgok bilgi, baglanti,
iliskilendirme, anlam icermektedirler. Tablo ve grafiklerle ilgili Ogrenciyi
karsilagtirma yapmaya, olusturmaya, yorumlamaya, diisiinmeye yonelten yonergeler
bulunmaktadir. Grafik ve resim karsilastirmalar1 ile de meydana gelen degisimler

bunun yani sira degisen degismeyen unsurlar ortaya konmustur.
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Cografya ders kitabinda cografya bilim dalinin igerigini, yapisini yansitan, karmasik
yapilar1 diizenleyen, metin halindeki uzun bilgilerin yerine karmasik fikirler arasinda
sistematik olarak bag kuran kavram ve bilgiler arasi iligkileri hiyerarsik olarak
gosteren kavram ve bilgi haritalar1 yer almaktadir. Cografi diislincenin temel
ilkelerinden olan baglanti, sebep-sonug ilkelerinin uygulanmasi bakimindan da
kavram haritalarinin 6énemi vardir. Ciinkii bu haritalarda konunun ana hatlar1, 6nemli
noktalari, bilgiler arasi1 baglantilar, neden-sonug iligkileri hiyerarsik olarak sistemli
bir sekilde olusturulmuslardir. Bu durum bilgilere, kavramlara sistematiklik ve
gorsellik saglamasi konusunda 6nem tasimaktadir. Kitapta yer alan bu haritalardaki
bosluklarin 6grenciye tamamlatilmasi konusundaki yonergeler 6grencinin bu konuda

etkin olmasini saglama gorevindedir.

Haritalarin yani sira 6rnek olaylar ve okuma pargalar1 da genellikle bir yerden
hareketle Ogrencilerin konum analizini gergeklestirebilmelerinde 6nemli rol
oynamaktadir. Mekani algilama ve konum analizi bakimindan kitapta yer alan diger
bir gorsel kaynak olarak konuyu destekleyen, gilincel haberlerin yer aldigi "Haber
Kosesi" ile yine ornek olaylarin, anilarin yer aldigi "Okuma Pargalar1" kisimlarini
gosterebiliriz. Haber kosesi kisimlarmin 6rnek olay olarak kullanildigini da
sOyleyebiliriz. Bu ornek olaylar ile giincel ve yasanmis olaylar smif ortamina
aktarilmakta ve cografyanin hayat icindeki yeri ve Onemi hissettirilmeye
calisilmaktadir. Ve yine cografya ile ilgili olaylari, problemleri ortaya koymasi,
¢ozlim yollarinin arastirilmasi, olayla ilgili irdelemeler yapmasi agisindan 6grenci
icin aktif 6grenmeyi saglayan Onemli bir aractirlar. Ayrica bu Ornek olaylar
incelendiginde 6grencinin yasantisindan izler tasidig1 da goriilmektedir. Haber kosesi
kisimlarinda ayrica ayni tarihte diinyanin farkli mekanlarinda yaganan farkli cografi
olaylar verilerek 0grencilerin mekansal dagilis1 algilamalarma calisilmistir. Kisacasi
ornek olaylar, 6grencilerin gercek hayattan sunulan 6rnekler sayesinde cografya dersi

ve yasam arasindaki bagi gérmeleri bakimindan 6nemli bir rol iistlenmislerdir.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, 9. smif 6grencilerinin cografya derslerine karsi olan bakis acilarini,
cografya derslerine ¢alisirken kullandiklar1 anlamlandirma, oOrgiitleme stratejilerini
kullanma durumlarint ve 9. sinif cografya ders kitabinin 6grencilerin bu stratejileri
kullanmadaki etkisini belirlemek amaciyla hazirlandigindan arastirmada tarama

modellerinden genel tarama modelleri kullanilmistir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya c¢aligilir. Onlari
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan ona uygun bir bigimde belirleyebilmektir (Karasar,

2006: 77).

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amact ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek

ya da orneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.

Ogrencilerin bu stratejileri kullanmalarida ders kitabmin etkisinin incelenmesi
asamasinda, anket sorularinin hazirlanmast i¢in anlamlandirma ve Orgiitleme
stratejilerini igermelerine gore ders kitabi incelenmesi de arastirmada 6nemli bir yere

sahiptir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni Istanbul ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli 2007-
2008 egitim-6gretim doneminde ortadgretim okullarinda 6grenim goéren 9. smif

ogrencileri olusturmaktadir.
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Orneklemi ise Istanbul ili Fatih ilcesinde bulunan Pertevniyal Anadolu Lisesi,
Sehremini Anadolu Lisesi ve Samiha Ayverdi Anadolu Lisesinde 6grenim goren

toplam 254 9. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Oncelikle 6grenmenin agiklanmasinda dnemli rolii olan bilgiyi isleme
kurami, anlamlandirma orgiitleme stratejileri, sonra cografya biliminin igerigi, onem,
ilkeleri, daha sonra ise ders kitaplari, onem ve Ozellikleri gibi konularda bilgi
toplanmistir.  Ogrencilerin  anlamlandirma, Orgiitleme  stratejilerini  kullanma
durumlarini tesbit eden anketin hazirlanmasi agsamasinda 6grenme stratejileri ile ilgili
caligmalar yol gosterici olmustur. Ders kitabinin 6grencilerin bu stratejileri
kullanmalarindaki etkisini incelemek amaciyla Ortadgretim Cografya 9 ders kitabi
s0z konusu stratejileri igermesi bakimindan incelenmis ve bu konu ile ilgili

arastirmaci tarafindan anket sorulari1 olusturulmustur.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket sorularinin ilk 8'1 6grencilerin cografya
dersine olan bakis acilarini belirlemek igindir. Ogrenme stratejileri kullanma
durumlarini tesbit i¢in hazirlanan 23 davranistan ilk 14'li anlamlandirma, son 9'u ise
orgiitleme stratejileri icindir. Ders kitabinin 6grencilerin strateji  kullanimindaki
etkisinin belirlenmeye c¢alisildigi 30 ifadeden ilk 18'i anlamlandirma stratejileri

kullanimina, son 12'si ise orgiitleme stratejileri kullanimina etkisi igindir.

Hazirlanan anketler 2007-2008 egitim-6gretim doneminin Mayis ay1 iginde, alinan
izinler dogrultusunda belirtilen okullara gidilerek, bizzat arastirmacinin gbzetiminde
uygulanmistir. Uygulama sirasinda aragtirmaci tarafindan anketin doldurulmasina

dair 6grencilere gerekli agiklama yapilmis ve yeterli stire verilmistir.
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3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Ogrencilere uygulanan anket formlar1 arastirmaci tarafindan incelenmis ve
ogrencilerin verdikleri cevaplar sayisal degerler haline getirilip, bilgisayara
yiiklenmistir. Anketten elde edilen degerler frekans ve yiizdeler haline getirilip

tablolara iglenmistir. Ve yorumlamalar1 yapilmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilerin anket formlarma verdikleri cevaplar sayisal degerler haline getirilerek,
bilgisayara yiiklenmis ve analiz edilmistir. Bu degerler frekans ve ylizdelikler halinde

tablolastirilmistir. Tablolardaki bu bulgular agiklanarak yorumlamalar1 yapilmstir.

Ogrencilerin anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerini  kullanma durumlarimni
gosteren anket sonuglarinin yorumlanmasi asamasinda; her zaman ve ¢ogu zaman
seceneklerinin siklikla ya da olduk¢a sik kullanilan, ¢ok az ve higbir zaman
segeneklerinin ¢ok seyrek ya da hemen hemen hi¢ kullanilmayan davraniglar ifade

ettigi diisliniilmiistiir.

Ders kitabinin = strateji  kullanimindaki etkisini gosteren anket sonuglarinin
yorumlanmasinda; her zaman ve ¢ogu zaman seceneklerinin strateji kullaniminda
sikca etkili oldugu ya da olumlu yonde etkide bulundugu, hi¢cbir zaman ve ¢ok az
seceneklerinin kitabin strateji kullaniminda pek etkili olmadig1 ya da etki diizeyinin

diisiik oldugu durumunu ifade ettigi diisiiniilmiistiir.

4.1. OGRENCILERIN KiSIiSEL BILGILERINE AiT BULGULAR
Arastirmaya katilan 254 9.sinif 6grencisinin %45.3'i kiz, %54.7's1 erkektir.

Ailelerin egitim durumlarina bakildiginda ise su sonuglar goriiliir. Ogrencilerin
annelerinin  %29.5'1 ilkokul, %27.9'u lise, %?20.5'1 {iniversite, %17.7'si ortaokul
mezunu, %3.2'si okula gitmemis, %1.2's1 ise lisansiistli egitim programini bitirmistir.
Ogrencilerin babalarinin ise %36.6's1 {iniversite, %27.2'si lise, %16.5'i ilkokul,
%13.4'0 ortaokul mezunu olup, %4.7'si lisansiistii egitim programini bitirmis ve

%1.6's1 okula gitmemistir.
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4.2. OGRENCILERIN COGRAFYA DERSINE KARSI BAKIS ACILARINI
GOSTEREN BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 3
Ogrencilerin cografya dersine kars1 bakis agilarini gdsteren bulgular

g g g g
o B E = S o 3
X~ o 1S N 2 ~ £
iFADELER ChE) = 2 £ £ = =
v S = o - n = o
0O = < < < 0 ® °
VAV ¥/ ¥ ¥ VRV, =
Fl% | £l % | £ % | f|%]| f]%]| f]|%

1. Cografya hoslandigim

. . 22
bir derstir.

I
N

85 335 75 [ 295 38 [ 150 34 | 134 254 | 100

2. Cografya hayatla i¢ ice

R . 56 | 22.0| 117 | 46.1 | 42 | 16.5] 25 9.8 14 55 | 254 | 100
bir derstir.

3. Cografya 6gretimi
sirasinda konularin
giinliik yasamla
iligkilendirilerek
anlatilmasi, hayatin
i¢inden 6rnekler
verilmesi derse olan
ilgimi artirtyor.

97 | 382 106 | 41.7| 31 |122| 9 35| 11 | 43 | 254 | 100

4. Cografya dersi
sayesinde insan-gevre
etkilesimini daha iyi
anltyorum .

24 | 94 | 118 465 | 70 (276 29 [ 114 | 13 | 5.1 | 254 | 100

5. Cografya dersinde
6grendigim bilgileri
giinliik hayatimda, okul | 19 | 7.5 | 91 | 358 | 73 |28.7| 46 |18.1| 25 | 9.8 | 254 | 100
dis1 yasamimda
kullanirim.

6. Cografya, giincel
sorunlarin (kiiresel
1sinma, ¢evre kirliligi
vb.) anlasilip
yorumlanmasinda
Onemli bir derstir.

111 143.7| 106 | 41.7| 20 | 79 | 10 | 3.9 7 2.8 | 254 | 100

7. Cografya dersinde
ogrendiklerim sayesinde
yasadigim gevre,
iilkemiz ve diinya ile 60 | 23.6 | 112 |44.1 | 56 |22.0| 17 | 6.7 9 3.5 | 254 | 100
ilgili gevresel ekonomik,
politik konularda
bilingli oluyorum.

8. Cografya, dogaya ait
ozelliklerin korunmasi,
yasatilmasi konusunda
duyarli insan
yetistirmede gerekli bir
derstir.

50 [ 19.7 | 123 | 484 | 54 | 213 | 21 8.3 6 2.4 | 254 | 100
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Ogrencilerin %42.2'si (kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum) cografya dersinden
hoslanmakta, bu konuda %29.5'1 kararsiz olup, %28.4"l (katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum) bu dersten hi¢ hoslanmamaktadirlar. Bu verilere gore Ogrencilerin

yartya yakin bir kismi cografya dersini sevmektedirler.

Ogrenciler tarafindan %68.1'lik bir kisim cografyanin hayatla i¢ ige oldugu
goriisiindedirler. %16.5'lik bir kismi bu goriis i¢in kararsiz, %15.3'0 de bu goriise

olumsuz bakmaktadirlar.

Cografya 6gretimi sirasinda konularin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ve hayattan
ornekler verilmesi, 6grencilerin yaklasik %80'inin ilgisini artirdigini, %12.2'sinin de

kararsiz oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yaklasik %56's1 cografya dersi sayesinde insan-gevre etkilesimini daha

iyi anladigini, %27.6's1 kararsiz oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin  %43.3’ii cografya dersinde Ogrenilen bilgileri giinliik hayatta
kullandiklarimi, %28.7'si  kararsiz ~ olduklarini, yaklasik %281 bu fikre

katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Cografyanin giincel sorunlarin anlasilip yorumlanmasinda 6nemli bir ders olduguna

ogrencilerin %85.4'1 katilmaktadir.

Ogrencilerin yaklasik %67.7'si cografya dersinde 6grendikleri sayesinde yasanilan
cevre, lilke, diinya Olceginde c¢evresel, ekonomik, politik konularda bilingli
olduklarint sOylemislerdir. Yine buna yakin bir oranda (%68.1) 0Ogrenciler
cografyanin dogaya ait 6zelliklerin korunmasinda, duyarli insan yetistirmede gerekli

bir ders oldugunu diisiinmektedirler.

Ogrenmede, ozellikle anlamlandirarak etkili bir sekilde dgrenmede bireyin kendi
istegiyle O0grenme siirecine girmesi Onem tasimaktadir. Bireylere istekleri disinda
zorla yapilan bir 6gretimin etkisi yoktur. Ogrenci dgrenecedi konunun ihtiyaglarina
uygun, yasantisinda gecerli oldugunu algiladiginda diger bir deyisle yasantisindan
benzerlikler buldugunda etkili 6grenmeyi gerceklestirir. Konunun ne zaman, ne

seklide, nicin igine yarayacagini bilmesi 6grencinin 6grenme siirecine girmesinde
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etkilidir. Ogrenci kendi istegiyle girdigi siiregte ilgi duyma, 6grenmeye dnem verme,
gerekli zaman harcamaya istekli olma, giicliiklerden yilmama gibi biiyiik 6neme
sahip olan davramglar1 gosterir. Ogrenmenin ilk ve en 6nemli basamagi budur
denilebilir. Anketimizin birinci bdliimiindeki 3.sorusu olan cografya o6gretimi
sirasinda konularin giinliik hayatla iligskilendirilmesi, hayattan 6rnekler verilmesine
ogrencilerin %80'1 gibi biiylik bir kismimin ilgilerini artirdigin1 belirtmeleri bu
konuda yol gostermekte ve dolayisiyla cografya egitiminde giincelligin ve
yasamimizdan verilecek Ornek olaylarin ne derece gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin yarisindan az bir kisminin cografyay: sevmelerine ragmen
yine de cografyanin hayatla i¢ i¢e oldugu (%68.1), giincel sorunlarin anlagilmasinda
onemli bir ders oldugu (%85.4), ¢cevresel ekonomik politik konularda bilingli olmay1
sagladigi (%67.7), ¢cevreye duyarli insan yetistirmede gerekli bir ders oldugu (%68.1)
konularinda yaridan fazlasinin verdigi olumlu cevaplar 6grencilerin cografya dersi ile
ilgili gerceklerin bilincinde olmalar1 bakimindan dikkat c¢ekici ve olumlu bir
durumdur. Ogretmenlerin konulari islerken dgrenciye konunun neden, ne zaman, ne
sekilde isine yarayacagmi bildirme, ders kitaplarinin boliim baslarina konacak
kazanimlar kisimlart ile 6grenciye kazandirilmak istenenler konusunda &grenciyi
bilgilendirme ile 06g8renci c¢evre ile insan etkilesimini net bir sekilde goriip

anlayacaktir.

4.3. OGRENCILERIN COGRAFYA DERSINE CALISIRKEN
ANLAMLANDIRMA STRATEJILERINi KULLANMA DURUMLARINI
GOSTEREN BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 4
Ogrencilerin cografya dersine ¢alisirken anlamlandirma stratejilerini kullanma
durumlari

Her Cogu Bazen Cok az Higbir

Toplam
zaman Zaman zaman

COGRAFYA DERSINE
CALISIRKEN

1. Yeni 6grenecegim bilginin
daha 6nce 6grendigim (eski)
bir bilgiyle benzerliklerini 22 | 87| 95 |37.4| 95 |37.4| 34 |13.4| 8 | 3.1 254|100
bularak iliskilerini kurmaya
calisirim.
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Tablo 4in devami

COGRAFYA DERSINE
CALISIRKEN

Her
zaman

Cogu
Zaman

Bazen

Cok az

Higbir
zaman

Toplam

%

%

%

%

%

Metni, verildiginden farkli
olarak kendi ciimlelerimi
kullanarak ifade etmeye
calisirim.

24

9.4

83

32.7

84

33.1

47

18.5

16 | 6.3

254

100

Konuyla ilgili 6nemli
noktalar1 iceren Ozetler
cikaririm.

42

16.5

64

25.2

66

26.0

48

18.9

34 1134

254

100

Onemli gordiigiim noktalar
kendi sozciiklerimle not
alirim.

49

19.3

85

335

70

27.6

39

15.4

11 |43

254

100

Konuyla ilgili sorular ¢ikarir
ve yanitlarim.

3.1

21

8.3

68

26.8

80

31.5

77 30.3

254

100

Konuyla ilgili verilen degisik
soru drneklerini yanitlarim.

21

8.3

96

37.8

80

31.5

37

14.6

20 |79

254

100

Konunun ana disiincesi ve
yardimci diigiincelerini
bulmaya ¢aligirim.

21

8.3

61

24.0

93

36.6

47

18.5

32 |12.6

254

100

Konuyla ilgili §grenmem
gereken bilgileri iceren kisa
bir 6ykii olusturarak
zihnimde canlandirmaya
calisirim.

20

7.9

46

18.1

64

25.2

40

15.7

84 |33.1

254

100

Kavramlari gesitli imgelerle
zihnimde canlandiririm.

41

16.1

71

30.3

75

29.5

38

15.0

23 | 9.1

254

100

10.

Bilgiler arasinda benzerlik ve
ayriliklart gosteren
karsilastirmalar kullanirim.

31

12.2

85

335

88

34.6

35

13.8

15 |59

254

100

11.

Ogrenmekte zorlandigim
konulari pargalara ayirarak
biri digerini hatirlatan
ctimleler olustururum.

30

11.8

86

33.9

66

26.0

51

20.1

21 | 83

254

100

12

. Hatirlamam gereken bilginin

ya da sozciigiin bag
harfleriyle ciimleler ya da
kelimeler olustururum.

50

19.7

54

213

57

22.4

41

16.1

52 |20.5

254

100

13.

Bilgiler arasinda bag kurmak
i¢in kafiyeler olustururum.

27

10.6

40

15.7

56

22.0

64

25.2

67 (264

254

100

14.

Ogrenmem gereken sayisal
bilgileri telefon
numaralariyla, dogum
giinleriyle, il trafik kodlartyla
ve buna benzer durumlarla
iligkilendiririm.

25

9.8

42

16.5

41

16.1

69

27.2

77 30.3

254

100

Ogrenciler cografya derslerine c¢alisirken konuyla ilgili verilen sorulari yamitlama

davranisina %37.8'lik bir oranda ¢ogu zaman cevabii vermis olup, bu davranis
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ogrencilerin yariya yakin bir kismi tarafindan (%46.1) sikca (her zaman ve cogu
zaman) kullanmilmaktadir. Yeni 0&grenilen bilginin daha O6nce Ogrenilenlerle
benzerliklerini bularak iligskilendirme davranisi %37.4 ¢cogu zaman gosterilmektedir.
Yine bu davranista %46.1 ile en cok (her zaman ve cogu zaman) kullanilan
davraniglar icerisinde yer almaktadir. Cografya dersine calisirken O6grencilerin
%33.9'luk bir kism1 ¢ogu zaman seviyesinde biri digerini hatirlatan cilimleler
olusturmaktadirlar. Kendi sozciikleri ile cogu zaman not alan 6grenciler %33.5'lik bir
orana sahip olup, bu davranis yaridan fazla bir kisim tarafindan da (%52.8) siklikla
kullanilmaktadir. Ogrencilerin %30.3'liik bir kisminin kavramlar1 imgelerle zihinde

canlandirma davranisini cogu zaman kullandiklar1 goriilmektedir.

Cografya dersine calisirken yeni Ogrenilen bilginin daha Once Ogrenilenlerle
benzerliklerini bularak iligskilendirme davranisi 6grencilerin %37.4'liik bir kisminca
bazen kullanilmaktadir. Konunun ana ve yardimci diisiincelerini bulma davranisi
%36.6 oraninda bazen kullamlmaktadir. Ogrencilerin %34.6'smca bazen kullanilan
diger davranis, bilgiler arasi benzerlik ve farkliliklar1 gdsteren karsilastirmalar
kullanmadir. Ogrencilerin %33.1'i metinleri bazen kendi ciimlelerini kullanarak ifade

etmektedirler.

Ogrencilerin cografya dersine ¢alisirken %33.1'inin higbir zaman kullanmadiklart
davranis, bilgilerin 6ykii olusturularak zihinde canlandirilmasidir. Sayisal bilgilerin
cesitli durumlarla iligkilendirilmesi ve konuyla ilgili sorular ¢ikarip bunlar1 yanitlama
davraniglarina %30.3'lik ayni oranlarda higbir zaman kullanmadiklar1 yoniinde
cevaplar vermektedirler. Ogrencilerin %26.4'liik bir kism1 ise bilgiler arasinda kafiye

olusturma davranisini hi¢bir zaman kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Anlamlandirma stratejileri i¢inde en sik kullanilan davramig, ogrencilerin yaridan
fazlasinin kullandig1 kendi climleleri ile not alma (4. davranig) davranisidir. En sik
kullanilan 2. davranis, 6grencilerin yarisina yakininin (%46.4) kullandig1 kavramlari
imgelerle zihinde canlandirmadir (9. davrams). Ogrencilerin = %46.1'i yeni
Ogrenilecek bilginin daha 6nce 6grenilen bilgiyle benzerlik kurma (1. davranig) ve
yine ayn1 oranda konuyla ilgili degisik soru Orneklerini yanitlama (6. davranig)
davranislarmi oldukea sik kullanmaktadirlar. Ogrencinin bilgiyi oldugu gibi almak

yerine, kendine gore kendi ciimleleriyle ifade etmesi onun oncelikle etkili not almay1
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gerceklestirdigini bu durumunda 6grencide gliven duygusu iizerinde olumlu etkisinin
bulundugunu sdyleyebiliriz. Kavramlar1 imgelerle zihinde canlandirma davranisinin
bazen kullanilma oranmin (%29.5), cogu zamana yakin olmasi ¢ok c¢ok Onemli
olmasa da, yine de hi¢ kullanilmamalarina gére 6nemli sayilabilecek bir durumdur.
Bu davranig soyut konular1 pek ¢ok olan cografya derslerindeki kavramlari, olaylar
somutlastirmada ¢cok dnemlidir. Gorselligin 6nemini ifade eden bu teknigin daha ¢ok
ogrenci tarafindan kullanilmasi gerekirdi diyebiliriz. Ogrencilerin yariya yakin bir
kisminin daha 6nce 6grendikleri ile benzetimler kurmalart davranisindan 6grencilerin
yeni 6grenmelerinde 6n bilgilerini kullandiklari sonucunu ¢ikarabiliriz. Bilgiler arasi
benzerlik ve farkliliklar dlgiisiinde karsilagtirmalar kullanma (10. davranig) ve biri
digerini hatirlatan climleler kullanma davranig1 (11. davranis) 6grencilerin %45.7's1
tarafindan siklikla kullanilan davraniglardandir. Bu iki davranisin bazen kullanilma
oranlar1 %34.6 ve %26.0 oranlarindadir. Bu davranislarla 6grencilerin st diizey
diisiinme becerilerini kullandiklarii ifade edebiliriz. Ogrencilerin %41.7'si dzet

cikarma davranigini sik¢a gosterirken, ara sira 6zet ¢ikaranlar %26 gibi bir orandir.

Anlamlandirma stratejileri i¢cinde kullanilma siklig1 ¢cok diisiik olan hemen hemen hig
kullanilmayan davraniglar ise konuyla ilgili soru ¢ikarma ve yanitlama (5. davranis),
sayisal bilgileri ¢esitli durumlarla iliskilendirme (14. davranis), bilgiler aras1 kafiye
olusturma (13. davranig), bilgilerin dykii olusturarak zihinde canlandirilmasidir (8.
davranig). Tiim bu davranislarin az kullanilma sebeplerinden biri 6grencinin bu dersi
calismaya ¢esitli nedenlerle pek vakit ayirmamasi olabilir. Cilinkii bu davraniglari
gerceklestirebilmek, bu dersin calismasina diizenli vakit ayirmay1 gerektirmektedir.
Ogrencilerin sadece smav zamaninda bu dersi calistiklar diisiiniildiigiinde hazir olan
bilgiye yonelerek bu bilgileri zihinlerine yerlestirmeye calistiklar1 goriiliir. Yine
ogrencilerin hazir verilen sorulari cevaplama davramigini sik gdsterirken, soru
hazirlama davraniginin az kullanilmasi ayni durumdan kaynaklanmakta olup, bu
duruma da bir kamttir. Az kullanilan davraniglardan olan Oykiiler olusturarak
konular1 zihinde canlandirmada 6grencinin yasant1 zenginliginin 6énemli etkisi vardir.
Ciikii bireyler yasantilar1 ve ¢evreyle etkilesimleri yoluyla gelisirler. Ogrencilerin bu
konuda aktif hale getirebilmesi i¢in onlara ¢ok etkilesimli ortamlarin sunulmasinin

biiylik yarar saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir.
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4.4. OGRENCILERIN COGRAFYA DERSINE CALISIRKEN ORGUTLEME
STRATEJILERINi KULLANMA DURUMLARINI GOSTEREN

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 5
Ogrencilerin cografya dersine ¢alisirken drgiitleme stratejilerini kullanma durumlari

COGRAFYA DERSINE
CALISIRKEN

Her
zaman

Cogu
Zaman

Bazen

Cok az

Higbir
zaman

Toplam

%

%

%

%

%

%

15.

Yeni 6grenecegim konudaki
temel fikir ve yan fikirler
arasindaki iligkileri gérmek
ve konunun ne ile ilgili
oldugunu anlamak i¢in ana
baslik ve alt bagliklar1
gbzden gegiririm.

29

11.4

88

34.6

75

29.5

45

17.7

17

6.7

254

100

16.

Ogrenmem gereken bilgileri
ortak noktalarina gore
gruplandirarak 6grenirim.

27

10.6

89

35.0

81

31.9

46

18.1

11

43

254

100

17.

Ogrenecegim bilgileri
konuyla ilgili genel
cergeveleri gosteren tablo,
cizelgeler haline getiririm.

23

9.1

57

224

79

31.1

58

22.8

37

14.6

254

100

18.

Cografi kavramlar1 ve
kavramlar aras iligkileri
gosteren kavram
haritalarindan yararlanirim.

15

5.9

54

21.3

62

24.4

77

303

46

18.1

254

100

19.

Metindeki onemli sozel
bilgilerin ve bu bilgiler
arasindaki iliskilerin sematik
olarak gosterildigi bilgi
haritalar1 olustururum.

14

5.5

29

11.4

71

28.0

71

28.0

69

27.2

254

100

20.

Bilgileri kendi igindeki
benzerlik ve farkliliklarina
gore siniflandiririm.

27

10.6

70

27.6

77

30.3

54

21.3

26

10.2

254

100

21.

Unitede gegen baslik ve alt
basliklar iligkilendirerek
semalarla gdsteririm.

23

9.1

61

24.0

68

26.8

59

23.2

43

16.9

254

100

22.

Konunun ana diislincelerini
sema haline getiririm.

13

5.1

47

18.5

72

28.3

69

27.2

53

20.9

254

100

23.

Sayisal verilerdeki degisimi
(artis ya da azaliglari) daha
kolay anlamak i¢in
grafiklerden yararlanirim.

29

11.4

62

244

70

27.6

53

20.9

40

15.7

254

100

Ogrenciler cografya dersine calisirken, ana ve alt basliklar1 ¢cogu zaman (%34.6)

gozden gecirmekte olup, yariya yakin (%46) bir oranla bu davranis oldukca sik

kullanilmaktadir. Ogrenciler ¢ogu zaman (%35) bilgileri ortak noktalarina gére
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gruplandirmakta olup, ayn1 zamanda en sik kullanilan (%45.6) ikinci davranis olma
ozelligindedir. Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin yariya yakin bir kisminin ana
ve alt basliklar1 sikca gozden gecirdikleri, yine yariya yakin bir kisminin bilgileri
ortak noktalarina gore gruplandirdiklart goriilmektedir. Bu oranlar c¢okta yeterli
olmamakla birlikte, 6grenciler cografya dersine galisirken konu igerigi hakkinda bilgi
veren, dersin hedeflerinden haberdar olmalarin1 saglayici ana ve alt basliklara dikkat
ettikleri goriilmektedir. Bilgileri zihinlerine yerlestirmede ortak 6zelliklerine gore,
gruplandirma  davranisini  gosterdikleri  ortaya ¢ikmaktadir. Bu  sekilde
gruplandirmalar ile Ogrencilerin bilgileri daha rahat hafizalarinda tuttuklari,
zihinlerine daha kolay yerlestirebildikleri ve daha kolay algiladiklar1 sonucuna

varabiliriz. Verimli 6grenme agisindan da bu 6nemli bir durumdur.

Ogrenciler orgiitleme stratejisi iginde bilgileri tablo, ¢izelge haline getirme (17.
davranig) davramisimi %31.1, baslhik ve alt basliklar1 sema ile gostermeyi (21.
davranmig) %?26.8, grafiklerden yararlanma (23. davramig) davramsim %27.6

oranlarinda bazen kullanmaktadirlar.

Orgiitleme stratejilerinden kullanilma sikligi ¢ok diisiik olan davranislar ise
ogrencilerin %30.3"lUniin ¢ok az kullandiklar1 kavram haritalarindan yararlanma, yine
%28'inin  ¢ok az, %?28'inin bazen kullandiklari, %27.2'sinin hi¢bir zaman
kullanmadiklar1 bilgi haritalaridir. Ana diisiinceleri semalastirma ve baslik alt
bagliklar1 semalarla gosterme davranislar1 da yine siklikla kullaniimayan
davraniglardandir. Bu veriler 1s18inda 6grencilerin orgiitleme stratejisi iginde en az
kullanilan davramislarin bilgi haritasi olusturma ve kavram haritalar1 kullanma
oldugu goriiliir. Yine en az kullanilan diger Orgiitleme stratejilerine bakildiginda
bunlar sema olusturma, baslik ve alt basliklar1 semalastirma davranislaridir. Bu
davraniglarin  tiimiiniin az kullanilma nedenleri, kavram ve bilgi haritalan
kullanmanin getirecegi faydalarin bilinmemesinden, bunlar1 olusturma asamasi ile
ilgili bilgi sahibi olmamalarindan ya da 6grencilerin cografya dersine g¢alisirken
diizenli zaman ayirmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Verilen ana ve alt basliklar
gbzden gecirmenin en sik kullanilan davraniglar arasinda yer alirken, baslik ve alt
basliklarin semalastirilmast davranisinin sik kullanilmayanlar arasinda yer almasi

Ogrencilerin hazir olarak verilen diizenlemelere yoneldiklerini gostermektedir.
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4.5. DERS KiTABININ OGRENCIiLERIN ANLAMLANDIRMA
STRATEJILERI KULLANMA DURUMLARINA ETKIiSiNI GOSTEREN
BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 6
Ders kitabinin 6grencilerin anlamlandirma stratejileri kullanma durumlarina etkisi

. . Her Cogu
COGRAFYA DERSINE zaman Zamgan Bazen Cok az

CALISIRKEN

Higbir

Toplam
zaman

f 1% f % | f|% | f|% | f|%|f|%

1. "Konuya Baslarken"
kisimlarindaki sorular yeni
Ogrenecegim bilginin
onceden 6grendigim bilgiyle | 15 | 5.9 | 45 |17.7] 69 |27.2| 70 |27.6| 55 |21.7| 254|100
benzerligini bularak iligki
kurmami ve yeni bilgiyi
kolay 6grenmemi sagliyor.

2. Cografi konularm bildigim
kavramlarla agiklanmasi
(6rnegin yerin yapisinin
seftaliye benzetilerek
aciklanmast) benzetimler 46 |18.1| 97 |38.2| 54 |21.3| 36 |14.2| 21 | 8.3 |254 | 100
kurmama, dolayisiyla da
yeni 6grendigim bilgiyi
somut olarak anlamama
yardim ediyor.

3. "Etkinlik" kisimlarinda
verilen fotograflarin
aciklamalarinin istenmesi ile
ilgili yonergeler kendi
climlelerimi kullanarak ifade
etmeme olanak sagliyor.

21 | 83| 66 [26.0| 82 [32.3]| 49 [19.3] 36 [14.2]|254 | 100

4. "Etkinlik" kismindaki
sorular, cografi bilgiler
arasinda neden-sonug
baglarini kurarak ana fikri
bulmamda bana yardimci
oluyor.

11 | 43| 71 |28.0| 80 |31.5| 52 |20.5| 40 |15.7| 254|100

5. "Konuya Baglarken"
kisimlarindaki sorular
goriis bildirmemde,
bilgiyi kendime 6zgii
ifade etmemde beni
cesaretlendiriyor.

19 | 7.5 | 48 |18.9] 68 |26.8| 60 |23.6] 59 |23.2| 254|100
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Tablo 6'nin devami

COGRAFYA DERSINE
CALISIRKEN

Her
zaman

Cogu
Zaman

Bazen

Cok az

Higbir
zaman

Toplam

%

%

%

%

%

"Haber Ko6sesi" kismindaki
basindan alinan haberler ve
"Okuma Pargalar1" kisimlari
cografi bilgilerin gilinliik
yagamimizdaki yerini
anlayarak, konunun ana ve
yardimci diigiincelerini
bulmama imkan sagliyor.

50

19.7

80

31.5

49

19.3

50

19.7

25 1 9.8

254

100

Grafik, tablo, sekillerle ilgili
sorular, bunlar1 kendi
climlelerimi kullanarak
yorumlama aligkanligimin
gelisiminde kolaylik
sagliyor.

24

9.4

69

27.2

83

32.7

56

22.0

22 | 8.7

254

100

"Etkinlik" kismindaki
bilgilerin siiflandiriimasi
ile olusturulan tablolar,
konunun 6nemli kisimlarimi
belirleyerek 6zetlerini
¢ikarmamda yardime1
oluyor.

13

5.1

75

29.5

63

24.8

59

23.2

44 1173

254

100

Ornek olaylar ve dykiiler
konular1 zihnimde
canlandirmama kolaylik
sagliyor.

63

24.8

74

29.1

63

24.8

37

14.6

17 | 6.7

254

100

10.

Konuyla ilgili temel
gergeveyi veren tablolar,
onemli bilgiyi belirleyerek
not almamda yardimct
oluyor.

27

10.6

79

31.1

69

27.2

47

18.5

32 |12.6

254

100

11.

"Haber Kogesi" ve "Okuma
Pargalar1" kisimlarindaki
acgiklamalarla verilen
karsilagtirmalar sayesinde
cografi olaylari daha iyi
kavriyorum.

24

9.4

69

27.2

84

33.1

50

19.7

27 110.6

254

100

12.

Koyu renkle yazilmis
kisimlar 6zet ¢ikarmamda
bana yol gosterici oluyor.

54

213

76

29.9

69

27.2

35

13.8

20 | 7.9

254

100

13.

Fotograflar, sekillerle ilgili
karsilagtirma yapmaya
yonelik sorular sayesinde
karsilagtirmalar yaparak
olaylarin, mekanlarin
gecmisten giliniimiize nasil
bir gelisim, degisim i¢inde
oldugunu anlayabiliyorum.

44

17.3

76

29.9

70

27.6

37

14.6

27 110.6

254

100
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Tablo 6'nin devami

- , Her Cogu Higbir
COGRAFYA DERSINE saman | Zaman | Bazen | Cokaz |~ t° | Toplam
CALISIRKEN

14. Verilen sozel bilgilerin ait
olduklar1 sekillerle,
fotograflarla eslestirilmesi
cografi kavramlari, bilgileri | 46 |18.1]| 92 |36.2| 68 [26.8| 27 |10.6| 21 | 8.3 | 254 | 100
zihnimde gorsel imgelerle
canlandirmama kolaylik
sagliyor.

15. Koyu renkle yazilmis
kisimlar 6nemli noktalari not | 59 (23.2]| 90 [35.4| 48 [18.9]| 39 [154]| 18 | 7.1 | 254|100
almamda kolaylik sagliyor.

16. Tablolar sayesinde cografya
ile ilgili bilgileri kolaylikla 28 |11.0| 91 |35.8| 71 |28.0| 47 |18.5| 17 | 6.7 | 254|100
kargilagtirabiliyorum.

17. Cografi olaylarin sekil ve
fotograflarla asamali olarak
gosterilmesi olaylar arasinda | 39 |15.4| 104 |40.9| 65 |25.6| 28 |11.0| 18 | 7.1 | 254 | 100
iligkileri kurarak anlamamda
kolaylik sagliyor.

18. "Olgme Degerlendirme"
kismindaki farkli tipteki
sorular karar verme, elestirel
diisiinme, yorumlama
becerilerimi kullanmama
olanak sagliyor.

19 | 7.5 64 [252] 79 |31.1| 48 |18.9| 44 |17.3]|254 | 100

"Konuya Baglarken" kisimlarinin, yeni Ogrenilen bilgilerin 6nceden O6grenilen
bilgilerle benzerliklerini bularak aralarinda iliski kurdurmayi saglamadaki etkisi
ogrencilerin yartya yakin bir kisminca dnemli bulunmamis bunu %49.3 ile ¢cok az ve
hicbir zaman seklindeki cevaplar belirlemektedir. Bu davranisi (1. ifade) ara sira
cevaplayanlarin sayisi, sik sik etkili oldugunu belirtenlerden daha fazladir. Yine
"Konuya Baglarken" kismindaki sorular 6grenciler tarafindan bilgiyi kendilerine
0zgl ifade etmede (5. ifade) yariya yakin bir kisminin verdigi %46.8 oranindaki
hicbir zaman ve ¢ok az cevaplartyla yetersiz bulunmustur. Bu ifadeye bazen
diyenlerde, sik etkili oldugunu cevaplayanlardan fazladir. Bu cevaplar, d6grencilerin
kitabin bu kisminin kendilerini yeterince motive etmedigi, onbilgilerini ¢agristirici
bir yapiya sahip olmadigi, bilgilerini kendine 6zgli ifade etmede yetersiz kaldigi

sonucuna gotlirmektedir.
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Cografi konularin 6grencilerin bildigi kavramlarla benzetimler kurularak agiklanmasi
ve bununda somutlagtirmaya yardimci olmasindaki etkisini (2. ifade) Ogrenciler
%356.3 oraninda sik olarak yardimct oldugu cevabiyla olumlu bulduklarini
belirtmislerdir. Verilen sozel bilgilerin ait olduklari sekil ve fotograflarla
eslestirmesinin cografi bilgileri zihinlerinde gorsel imgelerle canlandirmalarinda
kolaylik saglamasina (14. ifade) %54.3 oraninda her zaman ve ¢ogu zaman cevabini
vermelerinden kitabin bu stratejiyi kullanmalarindaki etkisini olumlu bulduklarini
sOyleyebiliriz. Cografi olaylarin sekil ve fotograflarla asamali olarak gosterilmesi
olaylar arasindaki iligkilerin kurularak anlamaya yardimci olmasmna (17. ifade)
ogrenciler %56.3 ile her zaman ve ¢ogu zaman cevabini vererek bu yonde kitabin
onemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Daha Onceki konularda da
belirttigimiz gibi cografya derslerinde kavramlari, olaylar1 gorsellestirip somut hale
getirmek ve bdylelikle anlamay1 kolaylagtirarak 6grenmeyi saglamak ¢ok 6nemli bir
konudur. Ders kitabina yansiyan gorsellik ve cografi olaylarin, olusumlarin
asamalarinin adim adim fotografla gosterilmesi ile Ogrencilerin cografi olaylar
arasindaki baglantilar1 zihinlerinde daha net kurduklar1 ve sebep sonug iliskilerini
daha iyi anladiklar1 sonucuna varabiliriz. Ders kitabinin bu yonden 6grencilere

olumlu katkida bulundugunu séyleyebiliriz.

Kitaptaki fotograf ve sekillerle ilgili karsilagtirma sorularinin, cografi olaylarin ve
mekanlarin gegirdigi gelisim ve degisimi anlamada o6grenciler %47.2 oraninda
siklikla, %27.6 oraninda ara sira yardimci oldugunu belirtmiglerdir. Yariya yakin bir
kisminin bu sekilde cevap vermesi kitaptaki bu unsurlarin 6grencilerin zaman ve
mekandaki degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin gelisiminde rolii oldugunu
belirtmektedir. Kitap igerigindeki bu tarzdaki sekil ve fotograflarin daha fazla

bulunmasi bu becerinin gelisimindeki etkisini yiikseltebilir.

Ekinlik kismindaki fotograflarla ilgili yonergelerin 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerindeki etkisine (3. ifade) 6grenciler %34.3 sik sik, %32.3 bazen, %33.5
yetersiz seklinde cevaplar vermiglerdir. Bu sonuglara bakarak Ogrencilerin
kendilerini ifade asamasinda fotograflarla ilgili yonergelerin etkisinin diislik

oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun nedeni fotograflarda verilmek istenen 6genin tam net
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olarak yansitilmamasi olabilir. Bu olumsuzluk ise fotograflarin baski kalitesinin

ylkseltilmesi ile giderilebilir.

Etkinlik kismindaki sorularin cografi olaylar arasinda neden sonu¢ baglarinin
kurulmasini saglayarak ana fikri bulmada %31.5 oraninda bazen, %28 oraninda ¢ogu
zaman etkili oldugunu, %36.2 oraninda pek etkili olmadigin1 belirtmislerdir. Bu
sonuglar olaylarin ana fikirlerine ulasmada bu sorularin 6grenci i¢in ¢ok etkili

olmadigini gdsterir.

Grafik, tablo, sekillerle ilgili sorularin bunlari okuma ve yorumlama davranisini
gelistirmesinde (7. ifade) Ogrencilerin %36.6's1 siklikla, %32.7'si ara sira etkide
bulundugunu belirtmislerdir. Bu sorularin 6g8renciye tablo, grafik yorumlama

asamasinda cokta kolaylik saglamadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin %40.5'lik bir kism1 ¢ok az ve higbir zaman cevabini vererek tablolarin
0zet ¢cikarmalarinda pek yardimci olmadigini ifade etmisler. %34.6'lik bir kisim ise
bu soruya siklikla cevabini vermistir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin tablolarin dzet
cikarmada etkili olmadigi yoniinde goriis bildirmeleri, dgrencilerin tablolar1 bu
amacla kullanmadiklarindan kaynaklanabilir. Tablolarin 6nemli bilgiyi tesbit edip
not almadaki etkisine (10. ifade) ise %41.7 siklikla yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Tablolarin not almada sik sik yardimci oldugu goriisli, yetersiz
oldugu goriisiinden fazla olmakla birlikte yine de yeterli degildir. Bu konuda
ogrencilerin benzerlik, farklilik, karsilagtirmalarin ve konunun 6ziiniin gdsterildigi
tablolarin not almadaki etkisini bilmemeleri veya not alma amaciyla tablo iizerine
egilmemeleri sebepler arasinda olabilir. Tablolarin cografi bilgileri karsilastirmada
(16. ifade) %46.8 ¢ogu zaman ve her zaman, %28 bazen yardimci oldugu
belirtilmistir. Tablolar1 okuma, yorumlama, islevleri, ne sekilde kullanilabilecekleri

konularinda 6grencilerin egitilmesi gerekliligi bu sonuglarla da ortaya ¢ikmaktadir.

Koyu renkle yazilan kisimlarin 6zet ¢ikarmadaki etkisi (12. ifade) Ogrencilerce
onemli bulunmustur ki bu durum %51.2'lik ¢ogu zaman ve her zaman cevabiyla
goriilmektedir. Ogrencilerin koyu renkle yazilan kisimlarm not almadaki etkisine

(15. ifade) cevaplar1 %58.4 oraninda sik sik seklinde olmustur. Metindeki fakli
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sekillerde yazilan yazilarin 6grencinin 6zet ¢ikarma ve not almasinda olumlu etkileri

vardir seklindeki bir goriis yanlis olmayacaktir.

Haber Kosesi ve Okuma Parcalar1 kisimlarinin cografyanin yagamimizdaki yerini
belirlemedeki, konunun ana ve yardimer diisiincelerini bulmadaki rolii (6. ifade)
ogrencilerin yaridan fazlasinin (%51.2) verdigi sik sik cevabiyla etkili bulunmustur.
Ders kitabinda bulunan 6rnek olaylar ve dykiilerin zihinde konular1 canlandirmadaki
etkisini (9. ifade) 6grencilerin yaridan fazlasinin (%53.9) ¢cogu zaman ve her zaman
yani siklikla seklinde cevaplandirmalartyla 6nemli bulmuslardir. Bu durumlar giincel
ve yasanan olaylarin kitapta miimkiin oldugunca fazla bulunmasinin bu etkiyi daha
da artiracagimin gostergesidir diyebiliriz. Ciinkii 68renci konu iginde yasantisindan

ne kadar ¢ok parca bulursa etkili 6grenmeyi de o derece fazla gerceklestirir.

Olgme degerlendirme kismindaki farkli tipteki sorularin karar verme, elestirel
diistinme, yorumlama imkan1 saglamasinda (18. ifade) 6grenciler %36.2 pek etkili
olmadigini, %32.7 sik sik, %31.1 ara sira etkili oldugunu ifade etmislerdir. Degerler
birbirine ¢ok yakin olup, sonuglar tatmin edici degildir. A¢ik u¢lu sorularin sayisinin
artirtlmas1 yoluyla Ogrenciler elestirel diisiinme, karar verme vb. davranislar
kazanabilirler. Yine problem ¢6zmeye yonelik, bildiklerini yeni durumlara
uygulamay1 saglayici, analiz, sentez gibi akil yiiriitme faaliyetinde bulunacaklari

sorularla bu eksiklik giderilebilir.
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4.6. DERS KiTABININ OGRENCIiLERIN ORGUTLEME STRATEJILERI
KULLANMA DURUMLARINA ETKIiSINi GOSTEREN BULGULAR VE
YORUMLAR

Tablo 7
Ders kitabinin 6grencilerin rgiitleme stratejileri kullanma durumlarina etkisi

- . Her Cogu Higbir
COGRAFYA DERSINE saman | Zaman | Bazen | Gokaz oo | Toplam
CALISIRKEN

f 1% f % | f|% | f|% | f|%|f|%

19. "Igindekiler" kisminda
"Bolim" bagliklar1 altinda
verilen ana baslik ve alt
basliklar o boliimde 20 | 7.9 | 76 |29.9| 77 |30.3| 42 |16.5| 39 |15.4|254 | 100
islenecek olan temel fikir ve
yan fikirler arasindaki
iligkileri gdrmemi sagliyor.

20. Her boliimiin bagindaki
"Bolim" bagligi altinda
verilen "Konular" ve "Temel
Kavramlar" 6grenecegim
konunun ne ile ilgili
oldugunu ve ne tiir bilgileri
kapsadigini anlamami
sagliyor.

20 | 7.9 | 80 [31.5] 69 [27.2]| 56 [22.0]| 29 |11.4]|254 | 100

21. Sema ve kavram
haritalarindaki bosluk
doldurmalar sayesinde 29 |11.4] 73 |28.7| 67 |26.4| 54 |21.3| 31 [12.2|254 | 100
bilgileri ortak 6zelliklerine
gore gruplandirabiliyorum.

22. "Etkinlik" kisimlarindaki
fotograf ve sekillerle ilgili
sorular, bilgileri benzerlik ve
farkliliklarina gore
smiflandirmamda kolaylik
sagliyor.

22 | 8.7 69 [27.2] 88 |34.6| 45 [17.7]| 30 |11.8]|254 | 100

23. Kavram, bilgi haritasindaki
bosluk doldurmalar, kavram
ve bilgi haritas1
olusturmama imkan veriyor.

15 | 59| 68 |26.8| 74 |29.1| 60 |23.6| 37 |14.6| 254 | 100

24. Tablo, kavram haritalar1 ve
bilgi haritalar1 sayesinde
konularin ana bilgilerini
¢ikarabiliyorum.

22 187179 |31.1] 80 [31.5]| 39 [15.4] 34 |13.4]| 254|100

25. Cografi bilgilerle ilgili
dagilis1 gosteren haritalar
sayesinde cografi bilgileri 20 | 7.9 | 81 |31.9]| 84 |33.1| 41 |16.1| 28 |11.0|254 | 100
ortak ozelliklerine gore
gruplandirabiliyorum.
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Tablo 7'nin devami

COGRAFYA DERSINE
CALISIRKEN

Her
zaman

Cogu
Zaman

Bazen

Cok az

Higbir
zaman

Toplam

%

%

%

%

%

%

26.

Tablolar sayesinde cografi
bilgilerin benzerlik ve
farkliliklarini birbirleriyle
iligkili bir sekilde gorerek
siniflandirabiliyorum.

21

8.3

63

24.8

85

335

55

21.7

30

11.8

254

100

27.

Onemli sozel bilgileri ve bu
bilgiler arasindaki iligkileri
gosteren bilgi haritalari,
cografya konularmin ana
diisiincelerini sema haline
getirerek ¢aligmamda
kolaylik sagliyor.

17

6.7

74

29.1

77

30.3

58

22.8

28

11.0

254

100

28.

"Etkinlik" kisimlarinda
verilen tablolardaki
bosluklar1 doldurmaya
iliskin yonergeler tablo
olusturmama olanak
sagliyor.

15

5.9

53

20.9

81

31.9

50

19.7

55

21.7

254

100

29.

"Okuma Pargalar1" ve
"Haber Kosesi" kisimlari
konunun ana diisiincesini
belirlememde yardimc1
oluyor.

30

71

28.0

68

26.8

46

18.1

39

15.4

254

100

30.

"Etkinlik" kismindaki
yonergelerle, sayisal verileri
gorsellestirerek grafikler
olusturabiliyorum ve verilen
grafikleri kolay bir sekilde
algilayabiliyorum.

27

10.6

54

213

74

29.1

54

21.3

45

17.7

254

100

Kitabin ilk sayfalarindaki "Igindekiler" kismimin, o béliimde islenecek olan temel ve

yan fikirler arasindaki iligkilerin goriilmesinde 6grenciler %37.8 siklikla, 30.3 ara

sira etkili oldugunu belirtmiglerdir. Boliim baglarindaki "Konular" ve "Temel

Kavramlar" 6grenilecek konunun ne tiir bilgileri i¢erdigini anlamay1 saglamada (20.

ifade) %39.4 oraninda ¢cogu zaman ve her zaman etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Sonuglara bakildiginda gerek Icindekiler, gerckse Konular ve Temel Kavramlar

kisimlarinin konu igeriginin algilanmasinda ve konular arasi iligkilerin kurulmasinda

cok etkili olmadig1 goriiliir.

Bilgileri ortak ozelliklerine gore gruplandirmada kitaptaki haritalarin etkisine (25.

ifade) ise %39.8 her zaman ve ¢ogu zaman, %33.1 ara sira cevabini vermiglerdir. Bu
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oranlar tatmin edici olmayip kitaptaki haritalarin 6grencilerin yarisindan az bir
kisminin siklikla seklindeki verdigi cevaplar oOlgiisiinde bu konuda pek etkili
olmadig1 sonucuna ulasilir. Bu durumda 6grencilerin haritalardaki dagiliminin
temelindeki ortak Ozellikler ve farkliliklart tam algilayamamalar1 etkili olabilir.

Bunun temelinde ise harita okuma ve yorumlamadaki eksiklikler bulunabilir.

Bilgileri benzerlik ve fakliliklarina gore siniflandirmada etkinlik kismindaki fotograf
ve sekillerle ilgili sorularin etkisi (22. ifade) %35.9 sikca, %34.6 ara sira olarak
belirlenmistir. Etkinlik kismindaki sorularin bilgilerin siniflandirilmasindaki etki
diizeyi diisiiktiir. Bu durumu, orgiitleme stratejileri kullanilma durumlari anketindeki
benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirma davraniginin siklikla kullanma oraninin

diisiik olmasi aciklayabilir.

Tablolarin bilgileri benzerlik ve farkliliklarina goére simiflandirmada (26. ifade)
%33.5 oraninda ara sira, %33.1 siklikla etkili oldugu belirtilmistir. Tablolardaki
verilen bosluklarin tamamlanmasi ile ilgili yonergelerin tablo olusturmada (28. ifade)
ogrencilerin %31.9'u ara sira etkili oldugunu, %41.4'0 hi¢cbir zaman ve ¢ok az
cevabini vererek pek etkili olmadigini ifade etmislerdir. Verilen yonergelerin grafik
olusturmadaki etkisine (30. ifade) 6grencilerin %29.1'1 bazen, %39'u hi¢bir zaman ve
¢cok az cevabimmi vererek pek etkili olmadigi yoniinde yanitta bulunmuslardir.
Ogrenciler tarafindan gerek kitaptaki yonergelerin tablo, grafik olusturmada etkili
olmamasinda, gerekse tablolarin siniflandirmada ara sira etkili bulunmasinda,
Ogrencilerin Orgiitleme stratejileri kullanma anketinde tablo haline getirme ve

grafiklerden yararlanma davraniglarini ara sira kullanmalari ile agiklanabilir.

Kavram ve bilgi haritalarindaki bogluklarin doldurulmasinin kavram ve bilgi haritasi
olusturmada (23. ifade) %38.2 pek etkili olmadigi, %29,1 ara sira etkili oldugu
belirtilmistir. Bu durumda da o&grenciler tarafindan kavram ve bilgi haritasi
olusturma, yararlanmanin en az kullanilan davraniglar olmasmin etkisi vardir

denilebilir.

Ogrenciler sema ve kavram haritalarindaki bosluk doldurmalarin bilgilerin ortak

ozelliklerine gore siniflandirilmasinda (21. ifade) %28,7 cogu zaman etkili oldugunu
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ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda kitap bu yoniiyle 6grenciye %40.1 oraninda siklikla

yardimce1 olmaktadir.

Tablo, kavram ve bilgi haritalarinin konunun ana bilgilerini ¢ikarmadaki etkisine (24.
ifade) birbirine ¢ok yakin oranlarda (yaklasik %31) ¢cogu zaman, ara sira yanitini
vermislerdir. Her zaman ve ¢ogu zaman seklindeki verdikleri cevaplar %39,8 olup,
bu siklikla kullanilma seviyesini gostermektedir. Bilgi haritalarinin konunun ana
diisiincelerini sema haline getirmedeki etkisine (27. ifade) Ogrencilerin %35.8'"
siklikla seklinde cevaplamislardir. Tablo, kavram ve bilgi haritalar: ile ilgili verilen
bu cevaplar dogrultusunda o6grencilerin kitab1 bu yoniiyle énemli derecede etkili
bulduklar1 sdylenemez. Bu durumun séz konusu bu araglarin islevleri, faydalari,
yorumlamalar1 hususunda gerekli bilgi ile donatilmamalarindan kaynaklanabilecegi

goriistindeyim.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

Ogrencilerin cografya dersleri hakkinda bakis acilarina bakildiginda su sonuglara
ulasilir. Ogrencilerin yarisindan az bir kisminin (%42.2) cografya dersini sevdigini
gormekteyiz. Giincel sorunlarin anlagip yorumlanmasinda 6énemli bir ders oldugunu
diistinenler %85.4 gibi biiyiik bir orandir. Cografya 6gretiminde konularin giinliik
yasamla iligkilendirilmesi ve hayattan ornekler verilmesi Ogrencilerin %80'inin
ilgisini artirmaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasi (%68.1) cografyanin hayatla ic ice
oldugu, yine ayni oranda (%68.1) cografyanin dogaya ait 6zelliklerin korunmasi ve
duyarlh insan yetistirmede gerekli bir ders oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
%67.7'si cografya dersinde Ogrendikleri sayesinde c¢evresel, ekonomik, politik
konularda bilinglendiklerini, yaridan biraz fazlas1 (%56) cografya dersi sayesinde
insan-gevre etkilesimini daha iyi anladiklarmi ifade etmislerdir. Cografya dersinde

ogrendiklerini giinliik hayatta kullanan 6grenciler ise %43.3’liik bir orana sahiptir.

Anlamlandirma stratejileri icinde dgrencilerin en sik kullandiklart davranis 9%52.8'lik
(her zaman ve ¢ogu zaman) bir oran ile kendi sozciiklerini kullanarak not almadir.
Bu davranis 6grencilerin %19.7’lik bir kismi tarafindan seyrek (¢ok az ve higbir
zaman) kullanilmaktadir. Kullanilma siklig1 en diisiik olan (%11.4 her zaman ve
¢ogu zaman) anlamlandirma stratejisi ise konuyla ilgili soru ¢ikarma ve
yanitlamadir. Bu davranis 6grencilerin %61.8°1 tarafindan (¢ok az ve hicbir zaman)
seyrek kullanilmaktadir. Bununla birlikte sayisal bilgileri ¢esitli durumlarla
iligkilendirme (%57.5 ¢ok az ve higbir zaman), bilgiler aras1 kafiye olusturma (%51.6

¢ok az ve higbir zaman) davraniglari da seyrek kullanilan davranislar arasindadir.

Orgiitleme stratejileri iginde siklikla kullanilan davranis yartya yakin bir kisim (%46
¢ogu zaman ve her zaman) tarafindan kullanilan ana ve alt bashiklar1 gézden

gecirmedir. En diisiik oranda kullanilan orgiitleme stratejileri ise %355.2 (higbir
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zaman ve c¢ok az) ile bilgi haritalar1 olusturma, %48.4 ile kavram haritalarindan
yararlanmadir. Veriler dogrultusunda orgiitleme stratejileri kullaniminin genel olarak

diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  kullandiklar1 cografya ders kitabinin anlamlandirma stratejileri
kullanimindaki etkisine 6grencilerin cevaplart dogrultusunda bakildiginda; yaridan
fazlasinin verdigi (%58.4) her zaman ve ¢ogu zaman cevabi kitapta koyu renkle
yazilan kisimlarin not almalarm kolaylastirdign yéniindedir. Ogrenciler cografi
konularin bildikleri kavramlarla benzetimler kurarak aciklanmasinda kitabt %56.3
oraninda olumlu bulmaktadir. Yine ayni oranla (%56.3) cografi olaylarin sekil ve
fotograflarla asamali olarak gosterilmesinin  anlamalarin1  kolaylastirdigini
belirtmislerdir. Sozel bilgilerin ait olduklart sekillerle eslestirilmesi ile bilgileri
zihinlerinde daha net canlandirdiklarint %54.3'liik her zaman ve ¢ogu zaman
cevabiyla belirterek kitab1 bu yonden etkili bulmuslardir. Kitapta verilen 6rnek olay
ve Oykiilerin 6grenci iizerinde olumlu etkisini, verdikleri %53.9'luk ¢cogu zaman ve
her zaman cevabiyla gormekteyiz. Yine 6grenciler koyu renkle yazilmis kisimlari
yaridan fazlasimin verdikleri siklikla cevabiyla 6zet c¢ikarmada yol gosterdigini
belirtmislerdir. Haber Kdsesi ve Okuma Pargalarindaki giinlilk yasamdan verilen
bilgiler 6grenci iizerinde olumlu etkiye sahiptir. Goriildiigi gibi 6grenciler lizerinde
gorselligin algilamay1 kolaylastirmada, olaylar1 anlamlandirmada etkisi biiytiktiir.
Ders kitabinin anlamlandirma stratejileri kullanimindaki etkisinin en az oldugu kisim
Konuya Baslarken kisimlaridir. Konuya Baslarken kisimlarint verdikleri %49.3'liik
hi¢cbir zaman ve ¢ok az cevabiyla 6n bilgileriyle yeni bilgi arasinda iliski kurdurma
ve %46.8'lik hicbir zaman ve ¢ok az cevabiyla kendilerini ifade etmede olumsuz

bulmuslardir.

Ders kitabinin orgiitleme stratejilerini kullanimindaki etkisine gelince su sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Ders kitab1 en ¢ok (%40.1 ¢cogu zaman ve her zaman) sema ve
kavram haritalarindaki bosluk doldurmalarin bilgilerin ortak 6zelliklerine gore
gruplandirilmasinda yardimci oldugunu ifade etmisler. Ders kitabinin etkisinin en az
oldugu durum %@41.4'liik ¢ok az ve hi¢bir zaman yanitiyla etkinlik kismindaki tablo
olusturmaya dair verilen bosluklarla ilgili yonergelerdir. Yine etkinlik kismindaki

yonergelerin grafik olusturmada etkisinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Kitaptaki
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kavram ve bilgi haritasindaki bosluk doldurmalarin bunlar1 olusturmadaki etkisi de

yetersiz bulunmustur.

Genel olarak bakildiginda ogrenciler igin ders kitabi anlamlandirma stratejilerini
kullanmalarinda daha etkili bulunurken, orgiitleme stratejilerini kullanmalarindaki

etkisi yetersiz bulunmustur.

5.2. ONERILER

Ortadgretim 9. smif Ogrencileri, ilkogretimdeki Sosyal Bilgiler Dersi iginde
gordiikleri cografya konularindan ortadgretimde tek basina bir ders haline gelen
Cografya Dersine gegis ve alisma dénemindedirler. Ogrenciler uygun 6grenme
alaninda  uygun  stratejiyi = segebilmeleri ve  uygulamalar1  konusunda
bilinglendirilmelidir. Ciinkii etkili bir 06gretim o6grencilerin  dgrenmelerini
yonlendirmeleri, ne sekilde diisiineceklerini, 6grenmelerini nasil sistematik hale
getireceklerini  6gretmeyi de kapsamaktadir. Ogrencilerin anlamlandirma ve
orgiitleme stratejileri i¢inde sik kullanilan davraniglarin devaminin saglanmasi, ¢ok
az ya da hi¢ kullanilmayan davranislarin 6nemli sayilabilecek diizeye getirilmesi igin
oncelikli gorev Ogretmen ve derslerde temel kaynak olmasindan dolay1 ders

kitaplarina diismektedir.

Ogretmenlerin stratejilerle ilgili 6grenciyi saglikli bir bigimde y&nlendirebilmesi, bu
konuda gerekli bilgi ve beceriye sahip yani donanimli olmasi ile miimkiindiir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarina egitimleri sirasinda 6grenme stratejilerinin 6gretimi ve
kullanimi konularim1 iceren bir dersin konmasi, bunun yani sira Ogretmenlere
diizenlenecek olan hizmet i¢i egitim programlart ile bu konuda donaniml

Ogretmenlerin yetistirilmesi saglanabilir.

Kavram, bilgi haritalari, tablo ve grafikler cok diisilk seviyede yararlanilan
stratejilerdir. Halbuki bunlar bilginin sistemli bir sekilde organize edilmesinde,
yapilandirilmasinda énemli gorevleri olan orgiitleme stratejileridir. Ogretmenler,
cografya konularini iglerken bu araglar iizerinden dersi islemeli ve bu araglarin

islevlerini 6grenciye sunmalidirlar.
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Ogrenciler acgisindan 6grenme stratejileri kullanimina yénlendirici bu stratejilerle
donatilmis ders kitaplar1 ve ayrica anlamlandirma Orgiitleme stratejilerinin
kullanimiyla ilgili agiklamalarin, 6rnek ve alistirmalarin yer aldigi yardimer kitaplar

Onem tastyabilir.

Ders kitabinin Konuya Baslarken kisimlarinda 6grenciye direk soru sormak yerine,
onceki bilgilerini daha ¢ok cagristiran, daha ¢ok ipucu veren, 6grencinin yasamindan
izler bulabilecegi fotograflar, sekiller, kisa ilgi c¢ekici 6rnek olaylarla ilgili sorular
onemli olabilir. Boliim baslarinda kazanimlarin maddeler halinde verilmesi gerekir.
Boylelikle  Ogrenciler boliim  sonunda kendilerinden  beklenenlerle ilgili
bilgilenecekler ~ve bunlart  kazanip  kazanmadiklarina dair  kendilerini
sorgulayabileceklerdir. Kazanimlar ¢ercevesinde islenen konunun ne sekilde, nasil
isine yarayacagi konusunda Ogrenciyi bilgilendirici birka¢ climle bulunmalidir.
Boylece 6grencide 6grenecegi konuya iliskin ihtiya¢ olusturulmus olur. Yine her
boliim basinda o boliimde kullanilmasi, gelistirilmesi gereken beceriler kazanimlar
kisminin altinda yer almalidir. Tablo, grafik, kavram ve bilgi haritalarinin
kullaniminin saglanmasi i¢in konunun bu araglar {lizerinden iglenmesini saglayici
yonergeler bulunmalidir. Kitapta verilen fotograflarin, haritalarin daha iyi
algilanmasi, yorumlanmasi bakimindan baski kalitesi ytkseltilebilir. Olaylar arasi
baglantilar ve sebep sonuglarin miimkiin oldugunca gorsellige doniistiiriilerek
sunumu saglanabilir (6rnegin zincirleme bilgi sunumu, semalastirma vb.). Etkinlik
kismindaki sorularin 6grencinin yasantistyla ilgili olmasina dikkat edilmelidir.
Ciinkii 6grenci yasantisindan izler buldugu takdirde kendini 6grenme siirecine katar.
Not alma ve 6zet ¢cikarmada olumlu etkisi bulunan koyu renkle yazilan kisimlara ek
olarak, alt1 ¢izili, c¢ergeve icine alinmus, farkli yazi tipleriyle yazilmis kisimlar
Ogrencinin onemli bilgileri ayirt etmesinde daha da kolaylik saglayabilir. Cografya
konularinin analiz, sentez, timdengelim, timevarim gibi akil yiiriitme yontemlerinin
uygulanarak verilmesi ile Ogrencinin diisiinme becerilerinin  gelistirmeleri
saglanabilir. Ciinkili cografya konular akil yiirlitme yontemleriyle islenmeye uygun

bir yapidadir.

Kitapta boliim sonlarinda 6grencilerin konularin 6ziinii bulabilecekleri ve tekrarlama

olanagi sunan 6zetlerin bulunmasi gereklidir.
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Ders kitabinin haricinde hazirlanacak yardimer kitaplarla; anlamlandirma, orgiitliime
stratejilerinde kullanilmasi gereken davranmislar olan sema, grafik, tablo, kavram ve
bilgi haritalar1 gibi cografya derslerinde mutlaka kullanilmasi gereken araclarin
islevleri, 6grenmedeki Onemleri, 6grenmeye getirdikleri kolayliklar, yararlanma
sekilleri, olusturulma asamalari, yorumlanmalar1 gibi konularda Ogrenci
bilgilendirilmelidir. Yine bu kitapta s6z konusu stratejilerin kullaniminin gerektirdigi
not alma, Ozet c¢ikarma, kavramlar1 imgelerle zihinde canlandirma gibi pek cok
davraniglar hakkinda ipucu verici, yonlendirici bilgiler bulunmasi gerekmektedir.
Sayisal bilgileri ¢esitli durumlarla iligkilendirme, bilgiler aras1 kafiye olusturma,
bilgilerle ilgili 6ykii olusturma stratejileri baslangigta hazir olarak sunulmalidir.
Ogrenciye bu davramslarin énemi ve olusturulma sekilleri kavratildiktan sonra

bunlar1 olusturma ile ilgili yonergelerin verilmesi gerekmektedir.
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EKLER

EK 1: ANKET FORMU

ANKET FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket formu, 9. smif dgrencilerinin cografya dersine kars: olan bakig agilarini, tutumlarini,
cografya dersine calisirken anlamlandirma, rgiitleme stratejilerini kullanma durumlarini ve okumakta
oldugunuz ders kitabmin bu duruma etkisini belirlemek amacryla geligtirilmigtir. Caligmanin basaril
olmas: ifadelere dogru ve samimi cevap vermenizle miimkiin olacaktir.

Sizden istenen, her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra sizin igin en uygun olan segenege "x"
isareti koyarak cevabinizi belirtmenizdir. Liitfen isaretsiz climle birakmayiniz. Sizden toplanan bu
bilgiler toplu olarak degierlendirilecek ve sadece aragtirma igin kullanilacaktir.

Aragtirmaya saglayacaginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Yasemin CICEK
1. Cinsiyetiniz:
( YKz ( ) Erkek
2. Annenizin 8grenim durumu:
( ) Okula gitmemis () likokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu
( ) Universite mezunu ( ) Lisansiistii egitim programini bitirmis .
3. Babamzin 6grenim durumu:
- () Okula gitmemis ( ) [lkokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu
( ) Universite mezunu ( ) Lisansiistil egitim programin: bitirmis
g| e E|.E
® E s o
SE| £ § 2 |22
B =2 £ E | SE
g E £ s & g E
2| 2 | 2| & |28
1. Cografya hoslandigim bir derstir. () ) () () ()
2. Cografya hayatla ig ige bir derstir. ) () () () ()
3. Coprafya &gretimi sirasinda konularin giinlitk
yasamla iligkilendirilerek anlatilmasi, hayatin 0O 0) O) 0) 0

iginden Grnekler verilmesi derse olan ilgimi
artinyor.

4. Cografya dersi sayesinde insan-gevre etkilesimini
daha iyi anliyorum

5. Cografya dersinde 6grendigim bilgileri giinliik
hayatimda, okul dig1 yasamimda kullanirim.

6. Cografya, giincel sorunlarmn (kiiresel 1sinma, gevre
kirliligi vb.) anlagihip yorumlanmasinda 6nemli bir () () () () ()
derstir.

7. Cogprafya dersinde &grendiklerim sayesinde
yasadiim cevre, iilkemiz ve diinya ile ilgili

() () ) ) )

) ) ) ) )

cevresel ekonomik, politik konularda bilingli O
oluyorum.

8. Cografya, dogaya ait 6zelliklerin korunmasi,
yasatilmas: konusunda duyarh insan yetistirmede ()
gerekli bir derstir. '
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COGRAFYA DERSINE CALISIRKEN u‘:::“ zﬁf:n Bazen | Cok az g‘;‘;‘;

1. Yeni 6grenecegim bilginin daha &nce &grendigim (eski)

bir bilgiyle benzerliklerini bularak iligkilerini kurmaya () () () () ()

gahginm.
2. Metni, verildiginden farkh olarak kendi ciimlelerimi (

kullanarak ifade etmeye galiginim. ) O O O O
3. Konuyla ilgili 5nemli noktalar: igeren 6zetler ¢ikaririm. () () () )| )
4. Onemli gordiigiim noktalan kendi sézciiklerimle not

e " OlOJO]O]O
5. Konuyla ilgili sorular ¢ikanir ve yanitlanim. ) ) ) ) ()
6. Konuyla ilgili verilen degisik soru &rneklerini yanitlarim. | () ) ) ) ()
7. Konunun ana diisiincesi ve yardime diigiincelerini

bulmaya ¢aliginm. ) O) Q) Q) ) 0
i. Konuyla ilgili 3grenmem gereken bilgileri igeren kisa bir

Sykii olugturarak zihnimde canlandirmaya galigirim. O O O O O
9. Kavramlan gesitli imgelerle zihnimde canlandiririm. ) () )y | O ()
10. Bilgiler arasinda benzerlik ve ayriliklari gsteren

. karsilagtirmalar kullanirim. ) O O ) )

11. Oprenmekte zorlandigim konular pargalara ayrarak biri

digerini hatirlatan cimleler olugtururum. O Q) Q) ) O
-12. Hatirlamam gereken bilginin ya da s6zciigiin bas

harfleriyle ciimleler ya da kelimeler olugtururum. O Q) Q) ) O
13. Bilgiler arasinda ba§ kurmak igin kafiyeler olugtururum. ) () () ) )
14. Ogrenmem gereken sayisal bilgileri telefon

numaralariyla, dogum giinleriyle, il trafik kodlariyla ve ) () () () ()

buna benzer durumlarla iliskilendiririm.
15. Yeni 6grenecegim konudaki temel fikir ve yan fikirler

arasindaki iligkileri gdrmek ve konunun ne ile ilgili ( ( 0) O |«

oldugunu anlamak igin ana baghk ve alt bagliklan gézden ) ) )

gegiririm.
16. Ogrenmem gereken bilgileri ortak noktalarna gére

gruplandirarak 6grenirim. O O) ) O Q)
17. Oprenecegim bilgileri konuyla ilgili genel gergeveleri O O ( O O

gosteren tablo, gizelgeler haline getiririm. )
18. Cografi kavramlar: ve kavramlar aras: iligkileri gésteren

kavram haritalarindan yararlanirim. O) Q) Q) Q) Q)
19. Metindeki nemli sézel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki

iligkilerin sematik olarak gosterildigi bilgi haritalar: () () () () ()

olugtururum.
20. Bilgileri kendi i¢indeki benzerlik ve farkliliklarina gére

smiflandirinm. O) ) O) ) )
21. Unitede gegen bashk ve alt bagliklar: iliskilendirerek

semalarla gosteririm. O O
22. Konunun ana diigiincelerini sema haline getiririm. ) ()
23. Sayisal verilerdeki degisimi (artis ya da azalislan) daha

kolay anlamak igin grafiklerden yararlanirim. ) )
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Aciklama:

Asagida sizlerin okumakta oldufunuz cografya ders kitabinin (Ortadgretim Cografya 9),
anlamlandirma ve Grgiitleme stratejilerini kullanmanizdaki etkisini belirlemek amaciyla hazirlanmig
anket formu bulunmaktadir. Bu formu doldururken okumakta oldugunuz cografya ders kitabim goz
niinde bulundurunuz. Bu formdaki her bir ciimleyi dikkatlice okuyarak size en uygun olan segenege
"x" isareti koyarak cevabimizi belirtiniz. Liitfen isaretsiz ciimle birakmayimz. Tegekkiir ederim.

OKUMAKTA OLDUGUMUZ COGRAFYA DERS

KITABINDAKI

Her
zaman

Cogu

Bazen

Cok az

Higbir
rzaman

1.

"Konuya Baslarken" kisimlarindaki sorular yeni
&grenecegim bilginin dnceden Sgrendigim bilgiyle
benzerligini bularak iligki kurmami ve yeni bilgiyi kolay
Ggrenmemi saghiyor,

)

)

)

)

)

Cografi konulanin bildigim kavramlarla agiklanmas:
(8rnegin yerin yapisinin geftaliye benzetilerek
agiklanmasr) benzetimler kurmama, dolayisiyla da yeni
dgrendigim bilgiyi somut olarak anlamama yardim
ediyor.

)

)

)

"Etkinlik" kisimlarinda verilen fotograflarin
agiklamalarninin istenmesi ile ilgili yonergeler kendi
ciimlelerimi kullanarak ifade etmeme olanak saglyor.

)

)

)

"Etkinlik" kismindaki sorular, cografi bilgiler arasinda
neden-sonug baglarint kurarak ana fikri bulmamda bana
yardimer oluyor.

)

)

()

"Konuya Baslarken" kisimlarindaki sorular gériis
bildirmemde, bilgiyi kendime 6zgii ifade etmemde beni
cesaretlendiriyor.

)

O)

)

"Haber Ké&sesi” kismindaki basindan alinan haberler ve
"Okuma Pargalari" kisimlari cografi bilgilerin giinliik
yasamimizdaki yerini anlayarak, konunun ana ve
yardime: diigiincelerini bulmama imkan sagliyor.

)

O)

Grafik, tablo, sekillerle ilgili sorular, bunlan kendi
climlelerimi kullanarak yorumlama aligkanhigimin
gelisiminde kolayhik saglyor.

)

)

"Etkinlik" kismindaki bilgilerin simflandiriimas: ile
olusturulan tablolar, konunun dnemli kisimlarini
belirleyerek Szetlerini gikarmamda yardimei oluyor.

)

)

Ornek olaylar ve ykiiler konulari zihnimde
canlandirmama kolayhk sagliyor.

)

)

. Konuyla ilgili temel gergeveyi veren tablolar, énemli

bilgiyi belirleyerek not almamda yardime: oluyor.

)

)

. "Haber K&gesi" ve "Okuma Pargalan” kisimlarindaki

agiklamalarla verilen karsilagtirmalar sayesinde cografi
olaylan daha iyi kavriyorum.

)

- Koyu renkle yazilmis kisimlar 8zet ¢gikarmamda bana yol

gosterici oluyor.

. Fotograflar, sekillerle ilgili kargilagtirma yapmaya yénelik

sorular sayesinde kargilastirmalar yaparak olaylar,
mekanlarin gegmisten giiniimiize nasil bir geligim,
degisim iginde oldugunu anlayabiliyorum.
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OKUMAKTA OLDUGUMUZ COGRAFYA DERS

KIiTABINDAKI ’

Her

Zaman | zaman

Cogu

Bazen | Cok az

Higbir
zaman

14,

Verilen sézel bilgilerin ait olduklan sekillerle,
fotograflarla eslegtirilmesi cografi kavramlan, bilgileri
zihnimde gérsel imgelerle canlandirmama kolaylik

sagliyor.

)

)

0)

)

@)

- Koyu renkle yazilmis kisimlar nemli noktalari not

almamda kolaylik sagliyor.

)

)

)

)

)

- Tablolar sayesinde cografya ile ilgili bilgileri kolaylikla

kargilagtirabiliyorum.

)

)

)

)

)

- Cografi olaylarin sekil ve fotograflarla asamal olarak

gosterilmesi olaylar arasinda iliskileri kurarak anlamamda
kolayhk sagliyor.

)

)

)

)

)

. "Olgme Degerlendirme" kismindaki farkl tipteki sorular

karar verme, elestirel diisiinme, yorumlama becerilerimi
kullanmama olanak sagliyor.

)

)

)

)

)

. "Igindekiler" kisminda "Béliim" bagliklan altinda verilen

ana baghk ve alt bagliklar o bsliimde islenecek olan temel
fikir ve yan fikirler arasindaki iliskileri g5rmemi saglhyor.

)

)

O)

)

)

20.

Her boliimiin bagindaki "Béliim" baglig altinda verilen
"Konular" ve "Temel Kavramlar” §grenecegim konunun
ne ile ilgili oldugunu ve ne tiir bilgileri kapsadigini
anlamami sagliyor.

)

o)

)

)

O)

21.

Sema ve kavram haritalarindaki bosluk doldurmalar
sayesinde bilgileri ortak dzelliklerine gére
gruplandirabiliyorum.

)

)

)

)

)

22,

"Etkinlik" kisimlanindaki fotograf ve sekillerle ilgili
sorular, bilgileri benzerlik ve farkhihklarina gére
siiflandirmamda kolaylik sagliyor.

()

)

)

)

)

23.

Kavram, bilgi haritasindaki bosluk doldurmalar, kavram
ve bilgi haritasi olugturmama imkan veriyor.

)

)

)

)

)

24,

Tablo, kavram haritalari ve bilgi haritalari sayesinde
konularin ana bilgilerini gikarabiliyorum.

)

)

)

)

)

.| 25.

Cografi bilgilerle ilgili dagihig1 gosteren haritalar
sayesinde cografi bilgileri ortak &zelliklerine gore
gruplandirabiliyorum.

)

)

)

Q)

)

26.

Tablolar sayesinde cografi bilgilerin benzerlik ve
farkliliklarini birbirleriyle iligkili bir sekilde gorerek
simiflandirabiliyorum,

)

Q)

)

)

)

27.

Onemli sézel bilgileri ve bu bilgiler arasindaki iligkileri
gosteren bilgi haritalar, cografya konularinin ana
diiglincelerini sema haline getirerek galigmamda kolaylik

saghyor.

)

)

)

28.

"Etkinlik" kisimlarinda verilen tablolardaki bogluklar:
doldurmaya iliskin yonergeler tablo olusturmama olanak
sagliyor.

29.

"Okuma Parcalan” ve "Haber Kdsesi" kisimlart konunun
ana diislincesini belirlememde yardimcer oluyor.

30.

"Etkinlik" kismindaki ySnergelerle, sayisal verileri
gorsellestirerek grafikler olusturabiliyorum ve verilen
grafikleri kolay bir gekilde algilayabiliyorum.

111



EK 2: MiLLi EGITIM MUDURLUGUNDEN ALINAN iZIN YAZISI

e
ISTANBUL VALILiGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi : B.O8AMEM43400.18580 )54 /2 6 3O /| F0312008
Konu : Anket(Yasemin CICEK)

VALILIK MAKAMINA

ligi:  a)Marmara Universitesi’nin 06/06/2008 tarih 646 sayili yazis1.
b)Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
c)Milli Egitim Bakanli Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin 11/04/2007
tarih ve 1950 sayili emri.
d)Milli Egitim Miidiirliigii Anket Komisyonu’nun 13/03/2008 tarihli tutanag.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Cografya Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Programi ogrencisi Yasemin CICEK’IN ilimizde ekte adlar verilen okullarda uygulanmak iizere “9.
Simf Ogrencilerinin Cografya Dersinde Anlamlandirma Orgiitleme Stratejilerini Kullandiklar
ve Okutulan Ders Kitabimin Bu Duruma Etkisi”” konulu anket ¢aligmalarimi yapma istekleri
hakkindaki 1gi (a) yaz: ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Cografya Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Programi &grencisi Yasemin CICEK’IN ilimizde ekte adlari verilen okullarda uygulanmak iizere 9.
Sumf Ogrencilerinin Cografya Dersinde Anlamlandirma Orgiitleme Stratejilerini Kullandiklan
ve Okutulan Ders Kitabimin Bu Duruma Etkisi” konulu anket galismalarini yapmas, bilimsel amag
diginda kullanilmamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gizetim ve sorumlulugunda, ilgi (c)
Bakanlik Emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirligiimiize rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

OZER
Milli Eitim Miidiirii
EKLER :
Ek-1. flgi (a) yazi ve ekleri
OLUR
(% /0312008

[EGITUME]
:q(-"{(l_)g} NOT :Verilecek cevapta tarih, kayit numarast, dosya numarast yazilmast rica olunur.
Adres :Istanbul Milli Egitim Madurlaga A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 526 13 82

E-Mail: kultur34@meb.gov.tr Web: Istanb b.gov.tr/b ler/ kultur
4440632
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