T.C.
Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii
[Ikdgretim Anabilim Dali
[k gretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali

COKGENLER KONUSUNDA
KARIKATUR VE BIiLGIiSAYAR DESTEKLiI OGRETIM
YONTEMLERININ KARSILASTIRILMASI

Yiiksek Lisans Tezi

Sevcan KORUCU

Istanbul, 2009






T.C.
Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii
[Ikdgretim Anabilim Dali
[k gretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali

COKGENLER KONUSUNDA
KARIKATUR VE BILGISAYAR DESTEKLI OGRETIM
YONTEMLERININ KARSILASTIRILMASI

Yiiksek Lisans Tezi

Sevcan KORUCU

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Sare SENGUL

Istanbul, 2009



ONSOZ

Yiiksek lisans g¢alismalarim boyunca akademik bilgisi dogrultusunda bana zaman
ayirarak benden yardimlarini ve sabrini hi¢gbir zaman esirgemeyen, degerli hocam ve
tez damsmanim saym Yrd. Dog. Dr. Sare SENGUL’e, iiniversite ve yiiksek lisans
egitimim boyunca yol gdsteren goriisleri ve cesaret verici destegi ile yanimda olan
degerli hocam saym Yrd. Dog. Dr. Ahmet Siikrii Ozdemir’e, bana her zaman
giivenerek beni siirekli destekleyen ve bir an olsun yanimdan ayrilmayan ¢ok sevdigim
degerli anneme, babama, kardesime, esim Yakup AKTAS’a ve diinyaya gelmesiyle
ailemize huzur ve mutluluk getiren biricik kizim Elif Selin AKTAS’a tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Ekim, 2009 Sevcan KORUCU



OZET

COKGENLER KONUSUNDA KARIKATUR VE BILGISAYAR DESTEKLI
OGRETIM YONTEMLERININ KARSILASTIRILMASI

Bu aragtirmada, ¢okgenler konusunun karikatiirle ve bilgisayar destekli 0gretimle
islenmesinin G6grencilerin matematik basarilarina, matematige kars1 Ozyeterlik
algilarina, matematik tutumlarina, matematik kaygilarina ve Ogrenilen bilginin

kaliciligina etkileri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir.
Arastirmanin  &rneklemini  2007-2008  egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde
merkezde bulunan bir ilkdgretim okulunun iki 7. simif subesinde 6grenim goéren
toplam 60 6grenci olusturmustur. Se¢ilen gruplara; dgretilecek konu 6ncesi 6n basari
testi, on matematige karsi 6zyeterlik algisi, 6n tutum ve 6n kaygi 6lgekleri; uygulama
sonrasinda da son basari testi, son matematige kars1 o6zyeterlik algisi, son tutum ve
son kaygi 6lcekleri ile 6grenilen bilginin kaliciligini saptamak amaciyla yaklasik 10

hafta sonra hatirlama testi uygulanmustir.

Deney grubunda cokgenler konusu karikatiirlerle islenirken, kontrol grubunda
bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular sonucu iki grup karsilastirilmistir. Verilerin analizinde istatistik
programindan faydalanilmistir. Analizlerde anlamlilik seviyesi 0,05 olarak kabul

edilmistir.
Veri analizi sonuglarina gore;

e Deney ve kontrol gruplarinin matematik basarilart arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

e Deney ve kontrol gruplarinin matematige kars1 o6zyeterlik algilar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur.

e Deney ve kontrol gruplarmin matematik tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmustur.
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e Deney ve kontrol gruplarinin matematik kaygilari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir.
e Deney ve kontrol gruplarinin son test ve hatirlama testi sonuglar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda Oneriler gelistirilmistir. Yapilan
aragtirmanin bugiine kadar yapilan arastirmalara katki saglamis olmasi ve

bundan sonra yapilacak arastirmalara 1g1k tutmasi umulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Karikatiir, Bilgisayar Destekli Ogretim, Cokgenler, Tutum,
Kaygi, Ozyeterlik Algisi, Basar1.
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ABSTRACT

COMPARISON OF CARTOONS AND COMPUTER-ASSISTED TEACHING
METHODS ON POLYGONS

In this research, it was studied the revealing of the effects to the students’
mathematical successes, mathematical perceived self efficacy, mathematical attitude,
mathematical anxiety, and the permanence of the knowledge in discussing the

polygons subject with the cartoons and computer assisted instruction.

At this point, pre test-post test quasi-experimental design was used in this study.
Also, the research sample totaly includes 60 students that have an education in two
7th classes in the secondary school in Istanbul in 2007-2008 academic year. Before
teaching the subject, initial success test, initial mathematical perceived self efficacy,
initial attitude and initial anxiety scales were applied to the selected groups. After the
application, the final success test, the final mathematical perceived self efficacy, final
attitude and the final anxiety scales were given to the selected students. Furthermore,
after ten weeks, the remembering test was applied to determine the permanence of

the knowledge.

Moreover, the computer assisted mstruction method were used in presenting the
polygons in the control group whereas it was discussed by cartoon models in the
experimental group. At the result of the research, the findings were compared in two
groups. A statistical program was used in data analysis and the signifance level was

given as 0.05 value.
According to the results of data analysis:

e The control and experimental groups does not show significant differences in

between mathematical successes.
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e The control and experimental groups show significant differences in between
mathematical perceived self efficacy.

e The control and experimental groups show significant differences in between
mathematical attitudes.

e The control and experimental groups does not show significant differences in
between mathematical anxiety.

e The control and experimental groups does not show significant differences in

between the final success test and the remembering test.

Some suggestions were developed in accordance with the results derived from this
study. Researches made here are expected to contribute to and enlighten the future

researches and studies in the related area.

Key Words: Cartoons, Computer Assisted Instruction, Polygons, Attitude, Anxiety,

Perceived Self Efficacy, Mathematical Successes.
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BOLUM I

GIRiS
1.1 Problem

Giliniimiizde, her tilke egitim alaninda karsilastig1 sorunlara etkili ¢oziimler bulmak
tizere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu sorunlari
¢ozebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gerceklestirilen &gretim
uygulamalarinda karsilasilan sorunlardan ¢ogunun geleneksel olarak nitelenen
yontemlerden kaynaklandigi gozlenmektedir(Pinar, 2007). Geleneksel ogretim
uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, 6gretilen bilgilerin kalict olmamasi,
siavlar i¢in ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerin ¢ogunun 6grenciler
tarafindan eksik ya da yanlis anlagilmasi ve Ogrencilerin &grendikleri bilgi ve
becerileri gelecek yasamlarinda etkin bigimde kullanamiyor olmalar gelmektedir.
Geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tiir sorunlar egitimcileri daha etkili, verimli ve
cekici dgretim uygulamalarimi gelistirmek {lizere ¢alismaya yoneltmistir (Deryakulu,

2001).

Okullarimiz, cagin gerektirdigi insan tipinin yetistirilmesinde etkili olamamaktadir.
Ezbercilik, kopya gibi olumsuzluklar yogun olarak -elestirilmesine karsin
gitmektedir. En kotiisii cocuklarimizin dogalarindaki bilme merakini yitirmeleri ve
var olan yeteneklerinin korelmesidir. Bu durumda yapilmasi gereken, elestirip
durmak degil, bu durumu diizeltecek, dogrulugu bilimsel olarak kanitlanmas,
uygulanabilir ~ Oneriler getirmektir. Cagimizda olduk¢a hizli degismelere tanik
olmaktay1z. Ozellikle bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler bas dondiiriicii bir hiza
ulagmig bulunmaktadir. Bazi alanlarda var olan bilgiler ii¢ bes yil i¢inde
degismektedir. Bu, dort yillik bir okulun birinci sinifinda 6grenilenlerin, 6grenciler

mezun olana kadar degismesi demektir (Ag¢ikgdz, 2006). Giiniimiiz sartlarinda



kendini yetistirmek ve ortamda kabul gérmek icin ortaya ¢ikan bu degismeleri takip
etmek ve degismelere ayak uydurmak bireyin hayatinda zorunluluk haline gelmistir.
Bireylerin gelisiminde yeni gereksinimler ortaya ciktik¢a egitim sistemimizde de
yeni arayiglar ister istemez zorunlu hale gelmektedir. Amag; siirekli 6grenme
aligkanlig1 edinmis, bilgiyi iireten, kavrayan ve kullanan bireyler yani bilgi insanlari
yetistirmektir (Oztuncay, 2006). Bu noktada énemli bir yere sahip olan matematik ,
insanin hayata bakis acisin1 degistiren evrensel bir dildir. insan yasaminda énemli bir
yere sahiptir ve insanin bir¢ok biligsel becerisinin gelisiminde rol oynamaktadir
(Erdogan, 2006). Ayrica Matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi esin ve ilk
hareketle, soyutlama yapmak suretiyle iirettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger
olaylar (sistemleri) agiklamak i¢in bir model olusturmaktadir. Bilginin olusumunda
cevresel etkiler ve merak duygusu Onemli bir yere sahiptir. Harplerde {istiin
gelebilmek, dogal afetlere karsi koyabilmek gibi ihtiyaclar matematiksel temellere

dayanan bir¢ok yeni icadin yapilmasina yol agmaistir.

Giinlik hayatla bu kadar iligkisi olan ve son derece eglenceli héle getirmenin
mimkiin oldugu matematik dersinin en sevilmeyen ders olmasinda, derslerde
kullammi tercih edilen &gretim tekniklerinin de rolii biiyiiktiir. Ogretmenlerin
konular1 6grencilerin uyum saglayabilecekleri, keyif alarak 6grenebilecekleri hale
getirmesi gerekmektedir (Yesildere, 2004). Matematik cogu Ogrencinin korkulu
riiyast ve en zor derslerden biri olarak goriilse de bu diisiinceyi yikmanin en etkili
yolu matematigi ilging ve eglenceli hale getirmektir. Matematik dersinden 6grenciler
hoslanabildigi zaman, egitimde &grenme ve motivasyon artar (Ozalp, 2006).
Matematik soyut bir ders oldugu icin Ogrenciler anlamakta zorlanmaktadirlar.
Geometri ise gorsellestirilmeye daha miisaittir. Geometrik sekiller dogada bolca
bulunmaktadir. Geometri 6gretimi, ¢ocuklarin c¢evrelerindeki fiziksel diinyay1
gormeye, bilmeye ve algilamaya baslamalari ile baslar ve tlimevarimli veya
tiimdengelimli sistemin i¢inde gelisen yiiksek diizeyde geometriksel diisiinme ile
devam eder (Ubuz, 1999). Bu ozelligine ve dgretim programlarinda yeterince yer
ayrilmasina ragmen, geometri 6gretiminin sistematige bagl olarak diizenlenemedigi
ve bilimsellikten yoksun olarak adeta olmasa da olur seklinde bir diisiince ile goz

ard1 edildigi gozlemlenmektedir. Oysaki; geometri yalnizca kendi igerisinde bir



Oneme ve estetik yapiya sahip bir alan degildir. Geometri ayn1 zamanda, bireyin
yasadig1 diinyay1 algilamasinda ve diger matematik konularina bakis agisinda bir

koprii roliindedir.

Matematik 6gretiminde genelde soyut olan kavramlarin somutlastirilarak
sunulmasinin  gerekliligi, yari-somut olarak adlandirabilecegimiz geometrik
yapilarin bu siiregte ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bir baska deyisle
matematik 6gretiminde;

Soyut Kavramlar — Yari-Somut Kavramlar —  Somut Kavramlar

( Geometrik Yapilar )

dongiisiinii olusturmada geometrik kavramlar 6nemli bir role sahiptir (Kaplan ve

Hizarci, 2005).

Geometrik kavramlar1 somutlastirirken farkli  yaklasimlardan ve Ggretim
yontemlerinden yararlanmak hem derslerin igerigini zenginlestirecek hem de
Ogrencilerin 6n yargilarim1 yikarak onlar1 derse motive edecektir. Bu yaklagimlara

“Karikatiirle Ogretim” ve “Bilgisayar Destekli Ogretim” 6rnek olarak verilebilir.

Karikatiirle 6gretimde 6grencinin karsisina ¢ikan karikatiirler 6gretimde 6nemli bir
yere sahip olan giidiilemeyi gerceklestirirler. Karikatiirler derse karsi en ilgisiz
Ogrenciyi bile derse odaklayabilirler. Ugurel ve Morali (2006), egitimde
karikatiirlerin kullaniminin sadece yazili ders materyallerinde gorselligi destekleme
alani ile smirli olmadigini, mizahin etkili bir bigimde kullanildig1 yerler olarak
ozellikle psikolojik etkileri acisindan 6grenme ve 6gretmede kayda deger etkilere
sahip araglar olduklarin1 belirtmiglerdir. Bu noktada; karikatiir egitim sistemi
icerisinde bulunan gorsel bir aragtir. Gorsel 6zelligi ile ele alinan konu, ig¢indeki
diisiince unsuruyla gelistirilince mizahla biitiinlesir. Ogrenci ayni karikatiirii gsrmese
bile konuyla ilgili bir ipucu yakaladiginda zihninde karikatiirii canlandirir. G6z
Oniline gelen bu c¢izgiyle mizahin birleserek diisiinceye ge¢mesi anlik bir siirectir.
Gegen bu kisa siire iginde ele alinan konu animsanip kalici olur.Ve boylelikle ezber

ortadan kalkmis olur (Efe, 2005).



Yasamakta oldugumuz enformasyon c¢aginda artik bilgiyi ezberleyen bireylere degil,
bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen, elestirel ve yaratici diislinen bireylere ihtiyac
vardir. Ciinkii artitk her tiirli bilgiye teknoloji sayesinde kolayca ulasmak
mimkiindiir, dolayisiyla asil 6nemli olan zaten mevcut olan bu bilgilere
ulagabilmektir. Yasamimizin artik neredeyse bir parcasi sayilan bilgisayarlar da bu
yolda kullandigimiz baslica araglardan biri ve en 6nemlisidir. Bilgisayarin egitimde
kullanilmasi, esas itibariyle, gor-isit tekniklerinin mantiki bir gelisimidir. Bununla
beraber bu arag, diger yardimci egitim araglar1 yaninda yer alirken temel 6gretme
kavraminda kokli degisikliklere yol acacaga benzemektedir. Teleskop ve
mikroskobun insanin gérme alanini genisletmesi gibi, bilgisayar da birgok {istiin
yonleriyle insanin mantik ve sezgisini, idrakini genisletmekte bilim ve egitime

katkida bulunabilir(Alkan, 1985).

Bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmasinin en zor fakat en ¢ok {imit vaat edeni olarak
kabul edilen Bilgisayar Destekli Ogretim kendi kendine ogrenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemi olup 6gretim
siirecinde bilgisayarin segenek olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi gii¢clendirici
bir 6ge olarak kullanilmasidir, Bilgisayar Destekli Ogretim, grenme motivasyonunu
ve Ogretim silirecini giiclendiren, oOgrencinin kendi 0grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine &grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle
birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir (Usun, 2000). Bu yontemde her
ogrenci, 0grendigi konu ile ilgili olarak sordugu sorulara yanmit alabilir; siniflarin
kalabalik olmasi, zamanin sinirlt olmasi ve bireysel farkliliklar nedeniyle 6grencilere
soru sorulamayabilir. Bilgisayar Destekli Ogretimde, 6grenci bilgisayarla etkilesim
kurarak, istedigi anda konu ile ilgili sorular sorarak yanitlarini alabilmekte ve konuyu
istedigi kadar tekrarlayabilmektedir. Bir konunun Ogretiminde etkili 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi kavramay1 kolaylastirmas1 ve kavramsal 6grenmeye firsat

vermesi bakimindan 6nemlidir.



Bu aciklamalardan yola c¢ikarak arastirmanin problem cilimlesini “Cokgenler
Konusunda  Karikatiir Ve Bilgisayar Destekli Ogretim  Yiontemlerinin

Karsilastirilmast” olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ¢okgenler konusunun karikatiirle ve bilgisayar destekli
O0greniminin Ggrencilerin matematik basarilarina, matematige kars1 Ozyeterlik
algilarina, matematik tutumlarina, matematik kaygilarina ve 0&grenilen bilginin

kaliciligina etkisi olup olmadigini arastirmaktir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda ilkégretim 7. smif 6grencilerine uygulanacak

arastirmada su alt problemlere cevap aranmustir;

1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi matematik basarilar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi matematige karsi
ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi matematik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi matematik kaygilari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi matematige karsi
Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama sonrast matematik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonras1 matematik kaygilar
arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi matematik basarilari

arasinda anlaml bir fark var midir?



10. Kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Deney grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi matematige karsi
ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast matematige karsi
Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

13. Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi matematik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

14. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrast matematik tutumlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

15. Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi matematik kaygilar
arasinda anlamli bir fark var midir?

16. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast matematik kaygilar
arasinda anlaml bir fark var midir?

17. Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi hatirlamalarinda anlamli bir
fark var midir?

18. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi hatirlamalarinda anlamli bir
fark var midir?

19. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama sonrasi hatirlamalarinda

anlaml bir fark var madir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Son yillarda miifredatta yapilan degisiklikler dogrultusunda matematik dersleri
islenmektedir. Yapilan ¢aligmalarla nasil daha iyi bir egitim verilebilecegi yoniinde
gorlisler ortaya atilmaktadir. Bu goriislerden biri de zengin O6grenme ortami
olusturulmasidir. Zengin O6grenme ortamlarinin olusturulmasinin, farkli 6gretim
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin matematige karst tutumu olumlu

etkileyebilecek ve basariy1 arttirabilecek yonde oldugu diistintilmektedir.

Matematik, toplumun hemen hemen her kesimince 6nemi, yararliligi ve etkililigi
kabul edilen ve tiim bilimler i¢in vazgec¢ilmez olan bir ara¢ olarak

nitelendirilmektedir. Ancak tim bu goriislerin yan1 sira, matematigin 6grenilmesi



zor, ¢cok zeki olan bireylerin 6grenip 6gretebilecekleri, ilk ve ortadgretim diizeyinde
verilen bicimiyle sikici, sevimsiz, heyecansiz ve tek diize oldugu diisiincesi de
yaygindir. Matematik dendiginde bir ¢ok insanin aklina 6grenim hayatini1 zehir eden
bir ders ve basarisiz olunacagi kesin goziiyle bakilan smavlar gelmekte ve bu
olumsuz kant mezun olduktan ¢ok sonra dahi tiim yasama yayilacak sekilde
siirmektedir. Matematige yonelik bu tarz olumsuz diisiincelerin olugsmasinda pek ¢ok
neden yer almaktadir. Ornegin, Ogrencilerin basarih yada zeki olarak
nitelendirilmesinin biiylik oranda matematik dersiyle iligkilendirilmesi; ilkdgretimin
ilk kademesinden sonra Ogretilen matematigin giderek giinlik hayattan ayrilan,
soyutlasan bir gorliniime biirlinmesi; yogun ve siki bir ardilligi igeren miifredat
programlari ve bazi negatif O0gretmen davranislart bunlardan bazilaridir. Bu ve
benzeri nedenler basarisizligin olusmasinda da biiyiik paya sahip olan korku, kaygi
ve olumsuz tutum gelistirilmesine neden olmaktadir. Matematik Ogretiminde
basarinin arttirilmasi etkili ve nitelikli bir matematik 6gretimin gerceklestirilmesinin
yollarini irdeleyen matematik egitimi alan ¢alismalarinin ortaya ¢ikardig alanlardan
biri de modern 0grenme araclaridir. Bilinen modern 6grenme araclarinin yaninda
ozellikle yukarida deginilen, matematige karsit var olan korku, kaygi ve olumsuz
tutumlarin azaltilmasi ve giderilmesine yonelik alternatif 6grenme araglardan biri de

karikatiirlerdir (Ugurel ve Moral1, 2006).

Ozalp (2006)’in yaptig1 arastirmasinda ifade edildigi iizere; karikatiir tekniginin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, tutumu olumlu yonde etkiledigi, bilgiyi
anlamlandirmada daha kalic1 oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grenciyi daha etkin
(2007), yapmis oldugu arastirmasinda ise karikatiirlerin dgrencileri olumlu yonde

etkiledigini ve dersin daha verimli gectigi sonuglarini elde etmistir.

Morali ve Ugurel (2005) karikatiirlerin matematik 6gretiminde kullanimi {izerine
yaptiklari aragtirmalarinda karikatiiriin 6zellikleri, matematik 6gretiminde nasil ve ne

sekilde kullanilabilecekleri tartismalar iizerinde durmuslar ve somut orneklere yer



vererek matematik 6gretiminde karikatiirlerin kullanilmasinin 6gretime getirecegi
yararlardan farkli kavramlara deginerek bahsetmislerdir. “Ogrencilerde yaygin olan
matematigin soyut kavramlardan olustugu ve soyut kavramlarin anlasilmasinin zor
oldugu inancinin yerine soyut kavramlarin ve soyut kavramlarla diisiinmenin her
alanda bagart i¢in gerek kosul oldugu” (Morali vd, 2004) diisiincesinin kabul
ettirilmesinde karikatiirlerin etkili birer 6grenme ve Ogretme araci olarak

kullanilabilir olduguna deginmislerdir.

Matematik 6gretiminde kullanilabilecek bir diger 6grenme ve Ogretme aract olan
Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi ise, yiiksek gorsellik ve etkilesim orani, sesli
ve animasyonlarla konu anlatimlar1 ile en yiiksek hatirda kalma orani saglayan
ogrenme yontemlerinden biri olarak tespit edilmistir. ABD Drexel Universitesinde
1988-1997 yillar1 arasinda yapilan E4 Gelistirilmis Ogrenim Tecriibesi Arastirmasi
sonuglarina gore 6grencinin aragtirma ve sunum yapma siireci i¢cine ne kadar fazla
duyu organi katilirsa, bilginin hatirda kalma oraninin o kadar yiikseldigi tespit

edilmistir.

Kavram karikatiirlerine iliskin iilkemizde ve yurtdisinda yapilan aragtirmalarin ¢ogu
fen egitimine yoneliktir. Ulkemizde 6zellikle matematik egitimi iizerine yapilan bu
tir arastirmalarin sayis1 azdir. Eglenceli, ilgi cekici ve kavram yanilgilarini
azaltmada etkili kavram karikatiirlerinin kullaniminin yayginlagtirilmasi yanlis
kavramlarin yerlesmesini engelleme ve Ogrenmeyi kolaylastirma agisindan
onemlidir.. Ogrenme ortamlarmin zengin kilmmasinda karikatiirle &gretim ve
bilgisayar destekli Ogretim anlamli ve kalict 6grenmeye destek olacaginin

diisiiniilmesi bakimindan 6nem tasimaktadirlar.

Bu calisma,
e Karikatiir tekniginin tanitilmasi, matematik derslerinde alternatif eglenceli bir
teknik olarak kullanilmasi, 6grencilerin matematige karsi Ozyeterlik
algilarina, matematik tutumlarina ve kaygilarina dolayisiyla matematik

basarilarina etkileri,



Bilgisayar destekli Ogretimin tanitilmasi, matematik derslerinde alternatif
eglenceli birer yontem olarak kullanilmasi, matematige karsi Ozyeterlik
algilarina, matematik tutumlarima ve kaygilarina dolayisiyla matematik
basarilarina etkileri,

Ogretmenlere  ozellikle yeni yeni kullanilmaya baslanan Karikatiirle
matematik 6gretiminin tanitilmasi agisindan alternatif kaynak olusturmast,

Benzer konuda c¢alisma yapacaklara yardimci olmasi agisindan da énemlidir.

1.4 Varsayimlar

Bu arastirmada;

Ogrencilerin matematige karsi oOzyeterlik algist , matematik tutum ve
matematik kaygi 6lgeklerine verdikleri cevaplarda gergekci davrandiklart ve

kendi diisiincelerini yansittiklar1 varsayilmigtir.

1.5 Stmirhhiklar

Bu arastirma;

2007-2008 egitim-ogretim yil1 ile

Istanbul ili Sultanbeyli ilgesindeki resmi bir ilkdgretim okulundaki 7/A ve
7/C siniflarinda okuyan toplam 60 grenci ile

[Ikogretim 7.smmif ¢okgenler konusu ile

Aragtirmacinin gelistirdigi karikatiirle ilgili calisma yapraklari ile

Temin edilen bilgisayar CDsi ile

3 hafta (12 ders saati) ile

Ulasilabilen kaynaklar ile sinirhidir.

1.6 Tanmimlar

Ogretim Materyali: Ogrencilerde, bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede

kullanilan tiim arag, gere¢ ve kaynaklardir (Yagar, 2004).



Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarlarin sistem icine programlanan dersler
yoluyla 6grencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek ya da onceden kazandirilan
davranislar1 pekistirmek amaciyla zamandan mekandan ve kisinden bagimsiz olarak

kullanilmas1 (Ediz, 2008).

Karikatiir: insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartili bir bicimde

belirten, diisiindiiriicii ve giildiiriicii resim (TDK Tiirkge Sozliik, 1998).

Kavram Karikatiirii: Ug ya da daha fazla karakterin yapti§1 tartigmanin resimle

ifadesidir (Kabapinar, 2005).

Deney Grubu: Calismada karikatiirle 6grenim yonteminin uygulandigi 6grenci

grubu.

Kontrol Grubu: Caligmada bilgisayar destekli 6grenme yonteminin uygulandigi

Ogrenci grubu.

On Test: Milli Egitim ilkdgretim Matematik Miifredatindaki 7. stmf “Cokgenler”
konusunun kazanimlarina uygun olarak, kaynak ders kitaplarindan ve ge¢mis yillarda
Milli Egitim Bakanligi’nin diizenlemis oldugu smavlarda c¢ikmis sorulardan
hazirlanan 25 soruluk, dort segenekli ¢oktan se¢meli test, secilen gruplar arasinda

basar1 arasinda farklilik olmadigini géstermek icin kullanilmistir.

Son Test: On test sorulari, uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplari arasinda

farklilik olup olmadigina bakmak icin son test olarak kullanilmistir.
Hatirlama Testi: On test sorulari, son testten 10 hafta sonra deney ve kontrol
gruplar arasinda hatirlamada farklilik olup olmadigina bakmak i¢in hatirlama testi

olarak kullanilmustir.

Matematik Tutum Olgegi: Ogrencilerin matematige karsi olan tutumunu dlgmeye

yonelik yapilan ¢aligmalar sonucu gelistirilmis bir 6lgektir.
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Matematik Kaygi Olgegi: Ogrencilerin matematik dersini sevip sevmediklerini, bu
dersle ilgili etkinliklerden hoslanip hoslanmadiklarini ve matematik dersine karsi

korkularini 6lgmeye yonelik gelistirilmis bir 6l¢ektir.

Matematige Karsi Ozyeterlik Algis1  Olgegi: Ogrencilerin matematik dersinde
kendilerine iligkin algilarim1 6lgmeye yonelik yapilan ¢aligmalar sonucu gelistirilmis bir

Olcektir.

1.7 Kisaltmalar

NCSM:National Council of Supervisors of Mathematics (Ulusal Matematik Danigsma
Kurulu)

NCTM:National Council of Teachers of Mathematics(Ulusal Matematik
Ogretmenleri Suras1)

PISA: Programme For International Student Assessment

TIMSS: Third International Mathematics and Science Study

BDE : Bilgisayar Destekli Egitim

BDO : Bilgisayar Destekli Ogretim

BDMO : Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi

DGY : Dinamik Geometri Yazilim1

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OKS: Ortadgretim Kurumlar Sinavi

DPY: Devlet Parasiz Yatil

N: Istatistik veri say1si

p: Anlamlilik degeri

sd: Serbestlik derecesi

ss: Standart sapma

t: Hesaplanan istatistik t degeri

X : Aritmetik Ortalama

11



BOLUM II

ILGILi ALANYAZIN

2.1 Geometri Ogretimi

[Ikdgretimde geometri dgretiminin Van Hiele Geldof un verdigi geometrik diisiince
diizeylerinden ilk ii¢ diizeyi yani ‘Tanima, diizey inceleme, gozlem, diizey ve
informal ¢ikarim veya soyutlama’ diizeylerini kapsamasi gerektigi hemen hemen tiim
egitim-6gretim cevrelerince kabul edilmektedir. Bu yiizden ilkogretimde geometri
Ogretimi “Tanima” diizeyinden baslayip “Soyutlama” diizeyine getirilmelidir.
Bundan dolay1 ilkégretim 6grencisi adina; “geometri, agagidakilerden her biri veya

hepsinin birlesimidir” diyebiliriz:

e Giinliikk yasamda gordiigii sekil ve cisimlerin kiimesi

e Sekil ve cisimlerin bulmacasi

e Nokta ve ¢izgiler oyunu

e (Cevreyi tanima ve degerlendirme aract

e Sanatsal ve mimari yapilari, aygitlarin gizgilerle yorumu

e Model inceleme, tasarlama ve olusturma isi.

Ik elestirel geometrik gdzlemlerin yapildigi, sezgilerin olustugu, kavram ve
bilgilerin kazanildigi dénem olan ilkdgretimde geometri dgretiminin dnemi sonraki
donemlere oranla daha biiytiktiir. Ancak 0gretim sistemimizde geometri dgretimine
matematigin diger alanlarindan daha az yer verildigi ve Ogretiminin genellikle
tanimlar yardim ile yapildigi bir gercektir. ilkdgretimde geometri &gretiminin
asagida verilen amaglar; onun 6nemini, onceligini ve gerekliligini agik¢a ortaya

koymaktadir:
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e Geometri, c¢ocugun c¢evresini daha  gergek¢i  bicimde  taniyip
degerlendirmesini ve analiz etmesini kolaylastirir.

e Geometri, matematigin diger alanlar1 basta olmak iizere: birgok bilim dalinda
bilgi ve beceri kazanmanin vazgegilmez aracidir. (Sayi, kesir, Olci
kavramlarinin olusumu, yon ve konum kavramlari, madde-hareket iliskileri
vb.)

e Geometri, problem ¢dzme stratejilerinin 6nemli bir aracidir (Coziim model
olusturma, tasarim yapma, semalandirma vb.).

e Geometri bircok meslek elemaninin yardimcidir. (Mimar desinator, haritact
vb;)

e Geometri zihinsel gelisimin 6nemli aracidir (6nerme olusturma, Onerme

dogrulama).

Geometri Ogretimi erken yaslarda oyun seklinde baslayip, bulmaca niteliginde
stirdiiriiliip, saglam sezgi kavram ve bilgiler kiimesi olarak gelistiginde matematigin
en ilging ve zevkli boliimiinii olusturur. Boylece matematige karsi olumlu tutum

gelistirme firsatt dogurur (Okur, 2006).

Matematik olgusunun ilk esin kaynaklar1 doga ve yasamdir. Matematigin geometri
yanmi doga ile iliskilendirmek daha kolay ve gereklidir. insanin geometri adina
yaptig1, dogada var ve yadsinamaz gergekleri gormek, bunlar arasindaki iligkileri
kesfederek soyut alanda (zihinde) bu iliskileri yeni ger¢ek ve yeni iliskilere gotiirmek
olmustur. Her ¢cocuk, gelisim siirecinde insanligin geometri baglaminda yasadiklarin
yasayacaktir. Cagdas egitim bilimciler ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecinde (6zellikle
ilkdgretimde) cevreyi ve olaylart elestirel bicimde gozleyip akranlar ile goriis
aligverisinde bulunarak -0gretmenin diizenleme ve yol gdsterme disinda 6grenci
adina hicbir ek eylemde bulunmadigi ortamlarda- bilgi kazanmasi gerektigini
savunmaktadirlar (Develi ve Orbay, 2003). Bu nedenle egitim-6gretim siirecini
hizlandiracak yeni yoOntemler ortaya atilmaya c¢alisilmaktadir. Hangi yoOntemler

kullanilirsa 6grencinin daha hizli ve etkili 6grenecegi arastirilmaktadir.
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Turgut ve Yilmaz (2007), yaptiklar1 “Geometri Derslerine Nasil Giris Yapardik?
[Ikdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin = Gériisleri” adli  calismalarinda
Ogretmen adaylarinin ¢ogunun geometrik kavramlar1 tanitirken somut diislinceyi
gelistirmeye yonelik giinliik hayattan 6rnekler vermeyi planladigi, az bir kisminin da

bu kavramlarin sadece tanimini vermeyi uygun bulduklari sonucuna ulagmislardir.

Hannibal (1996), c¢ocugun gelisim diizeyine uygun olan etkinliklerin zeka
seviyelerine gore sunularak geometrik sekil ve sekil kiimelerinin matematiksel
yonden dogru betimlemelerinin (description) sunulmasina dikkat edilerek
tasarlanmas1 gerektigini vurgulamistir. Spiegel (1998)’e gore ise geometrik bilgi,
daha fazla bilgi kullanilarak anlasilan geometrik nesnelerle elde edilen deneyimlerle

gelisir.

Geometri alaninda olusturmaci uygulama, geometri bilgilerinin orgencilere direkt
aktarilmasindan cok, hayata gecerliliginde etkin bir sekilde rol alacak sekilde
verilmesini éngoriir. Ogretmen tamamiyla egitim programinin smnirlari iginde sikisip
kalmamali, esnek davranabilmelidir. Ogretmen alternatif ders isleme ve
degerlendirme yontemlerini kullanarak geometri dersini eglendirici bir hale getirmeli

ve Ogrencilere geometri alaninda cesaret ve giliven verici bir role biirtinmelidir

(Giingor, 2005).

Eger Ogrenciye sunulan geometri, iginde bulundugu diizeyin iistiinde ise etkili
O0grenmenin olmasi1 beklenemez. Bagka bir anlatimla, 6grencilerin geometride
basarisiz olmalarinin en belirgin nedenlerinden biri 6grencilerin hazir olmadiklari
diistince seviyelerindeki konular1 anlamasinin beklenmesidir. Fakat, 6grenciler hazir
bulunduklar1 diisiince seviyesine iliskin konularda bile basarisiz olabilmektedirler.
Bunun nedeni ise gorselligin birinci derecede 6nemli oldugu matematik alaninda
yapilan smif uygulamalarinin gorsellikten uzak olusudur. Daha agik¢asi, geometri
derslerinde yalnizca yazi tahtast ve tebesir kullanilarak 6gretim yapilmakta,
ogrencilerden ise uzamsal diisiincelerinin gelistirmeleri beklenmektedir. Ogrencilere
geometrik sekilleri ve 6zelliklerini daha iyi gorebilme yetisini gelistirebilmeleri i¢in

daha ¢ok ortam saglamamiz gerekir (Duatepe ve Ersoy, 2003).
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Ogrenme ve Ogretme stratejilerinde gercek hayattakine uygun geometrik
etkinliklerden yararlanilmamasi, 6grencilerde olugsmasini bekledigimiz geometrik
kavram bilgilerinin ve problem ¢dzme becerilerinin kazanilmasini olumsuz yonde

etkilemektedir (Takunyaci, 2007).

Geometri dersindeki geometrik sekillerin giinlilk hayatta fazlasiyla yer almasi ve
karsimiza ¢ikiyor olmasi gercegini gbz Oniinde bulundurarak 6gretmen, geometrik
sekillerin ogretiminde derse baslamadan once Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya
cikaracak, onlar1 yeni 6grenilecek konuya karsi daha da ilgili bir tutum duymalarini
saglayacak ortamlar sunmalidir (Gilingér, 2005). Saglanan bu ortamlarla ¢ocuklar
geometride gelisme gosterdik¢e de, onlardan sekillerin birbirleriyle olan iligkilerini
incelemeleri istenmelidir. Ayrica geometri Ogretiminde, geometrik sekillerin

kavramsal boyutunu ortaya koyabilecek materyallere daha fazla 6nem verilmelidir.

Ogretmenler, 6grencileri derse motive edecek yaklasimlar kullanmali, diisiinmeye ve
yorumlamaya yoneltmelidirler. Derste, disiplini saglamak adma, Ogrencilerin
bilgilerini yapilandirmalar1 silirecince 6nemli bir role sahip olan sosyal etkilesim
ortadan kaldirilmamahidir. Tlkégretimde geometri dgretimi gdzlem ve sezgiye dayali
olacagina gore gorsel ve somut etkinliklere ayni1 oranda agirlik verilmelidir (Develi
ve Orbay, 2003). Derslerde uygulanan cesitli etkinliklerle ¢ocuklarin kullandiklari
duyu organi sayisini arttirmak oOgrenmenin gergeklesmesinde ¢ok Onemli yere
sahiptir denilebilir (Toptas, 2008). Derslerde kullanilan gorsel ve somut etkinlikler,
Ogrencinin hayal etme giiciinii artirmaktadir. Matematikte hayal etme giiciiniin
artmast sezgi yolunun dolayisiyla yaratma ve kesfetme yollarinin agilmasi demektir.
Bu yollar agildiginda 6grenci analiz yapabilecek, varsayimda bulunabilecek ve
genelleme yapabilecektir. Bu ise dogrudan 6grencinin problem ¢6zme becerilerini
gelistirecektir (Baki, 2001). Ogretmenlerin geometri alt dgrenme alanlarmi islerken
yapacaklar1 derslerle ilgili bu yonlere dikkat ederek hazirladiklart etkinliklerde

ogrencilerin 6grenmeleri kalic1 ve anlamli olacaktir (Toptas, 2008).

Okur (2006), yaptig1 “Geometri Dersindeki Basarisizliklarin Nedenleri ve Coziim

Yollart” adli ¢aligmasinda &grencilerinin geometri dersindeki basart durumlarini
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inceleyip basarisizliklarin sebepleri bulmaya calismistir. Cevre sartlar1 ailevi ve
sosyoekonomik durumlar1 géz oniine alinan 6grencilerin, hangi sartlarda daha iyi
verim alabilecekleri tespit edilmis, &rnek calismalar sunulmustur. Ogrencilerin
geometri dersi i¢in gosterdikleri calisma metodlari, dersi sevme veya sevmeme
nedenleri, ¢evre faktorlerinin ve geometri dersinin igeriginin Ogrenci iizerindeki
etkileri incelenmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin sonraki donemlerde geometri
ile karsilasmayacaklar1 kanisinin derse karsi egilimlerini azalttigi goriilmiistiir. Bu
problemi asmak icin geometrinin kullanildigr yerlerin 6grencilere anlatilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin sayisal kavramlara yabanci olduklarindan
dolay1 geometrik ifadeleri kullanirken geometrik bilgilerden ¢ok sayisal kavramlara

takildiklar1 gézlenmistir.

Geometri dersinin dgreniminde materyal kullanilmas1 da ayrica 6nem tasir. Ogretim
materyallerinin 6gretim ortaminda farkli amaclar i¢in kullanmildig1r bir gergektir.
Materyaller, baz1 6gretim ortamlarinda 6gretimde destekleyici amagla kullanildigi
halde, bazi ortamlarda ise tamamen Ogretmen rolii iistlenerek icerigi dogrudan

ogrencilere aktarmaktadir (Gilingdr, 2005).

2.2 Bilgisayarin Egitimde Kullanilmasi

Egitim, bir iilkenin her alandaki gelismesinin temelini olusturan en O6nemli yapi
taglarindan birisidir. Oyle ki iilkelerin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yapilart
ile gelismiglik diizeylerinin olusmasinda belirleyici faktor olan insan unsurunun
yetismesinde en biiylik pay egitime aittir. Bu ylizden bugilin hemen hemen her iilke
egitime miimkiin oldugunca fazla kaynak ayirmakta ve egitimin nasil daha iyi

verilebilecegi konusunda ¢esitli calismalar yiiritmektedir (Tuna, 2005).

Daha somut ve daha az soyut kavramlar daha kolay &grenilebilmektedir.
Matematiksel kavramlarin c¢ogu iist diizeyde bilissel etkinligi gerektiren soyut
kavramlardir.  Matematiksel = kavramlarin  bu  yapist  Ogrenmelerini  de
zorlastirmaktadir. Bu kavramlarin ¢ogunu bilgisayar teknolojisi ile ifade etmek,
canlandirmak miimkiindiir. Bu yolla ¢ogu soyut kavramlar somutlastirilabilmekte ve

Ogrenci i¢in kavranilmasi daha kolay hale gelmektedir (Giiven ve Karatag, 2003).
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Egitimde materyal kullanimi, 6gretmeni desteklemesi ve egitim-6gretimin daha
anlamli ve kalic1 olmas agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Tuna, 2005). Ogretim
stireci igerisinde Ogretim materyalleri, baz1 Ogretim ortamlarinda dgretimi
destekleyici amacgla kullanilmasi, bazi ortamlarda ise tamamen Ogretmen roli
istlenerek icerigi dogrudan Ogrencilere aktarmasi gibi farklt amaclar igin

kullanilabilmektedir.

Gliniimiizde hayatimizin vazgecilmez bir pargasi haline gelen bilgisayarlar; ¢ok
sayida bilgiyi saklayabilme, isleyebilme, istenilen bilgiyi kisa bir siirede ortaya
cikarabilme ve bu bilgiyi zengin bir bi¢imde sunabilme 6zellikleri ile egitim icin
biiylik bir potansiyel olusturmaktadir (Tuna, 2005). Ancak insanlarin irettigi tim
araglar gibi bilgisayarin matematik egitiminde sahip oldugu potansiyel, kullanicinin
amaclar1 dogrultusunda sekillenmektedir. Giinlimiizde 6grenci, artik bilgisayari
matematiksel hesaplamalarda, arastirmalarda kolayca kullanabilmeli, 6gretmen de bu
teknolojiden yararlanarak derslerinde Ogrencileri i¢in zengin Ogrenme ortamlari
yaratabilmelidir. Hepsinden Onemlisi bilgisayar, matematikle ugrasanlar tarafindan
problem ¢6zen ve bilgi {ireten bir arag olarak kullanilabilmelidir. Oysa ki iilkemizde,
bilgisayar ilk defa 6gretmenler tarafindan tepegéz, slayt ve televizyon gibi anlatilan
dersi destekleyen bir ara¢ olarak diisiiniilmiistiir. Hazirlanan bilgisayar destekli
uygulamalar, 6grencinin bilgisini kurmasina olanak vermeden ¢ok, ona hazir bilgileri
daha farkli formlarda siislii elektronik sayfalarda renkli grafiklerle sunmustur. Bu ise
geleneksel 6grenme ve Ogretme deneyimlerimize kokli degisimler sunamamistir

(Giiven ve Karatas, 2003).

30 yili askin bir siiredir egitimin bir pargast olan bilgisayarlar, 1976’da
mikrobilgisayarlarin yayginlagsmasiyla etkili olmaya baslamis ve bir egitim unsuru
olarak insan hayatinda yerlerini almislardir (Onder, 2002). Bilgisayarlar egitim

unsuru olarak hayatimizdaki yerini almaktadirlar. Ciinkdi,

e (Cocuklar tarafindan kontrol edilebilen grafiksel sunular saglayarak onlari

motive edebilirler,
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Hizli bir sekilde dokiiman sunabilirler,

Bireysel egitim saglayabilirler,

Aninda hata tespiti ve geri besleme imkan1 sunabilirler,

Ogretmene, Ogrenciyle fert bazinda veya kii¢iik gruplar halinde ¢alisma
serbestisi verirler,

Ogretmeni, hazirlayacagi raporlar i¢in 6grenciler hakkinda bilgi edinmek,
sinav sonuglarin1 degerlendirmek ve her 6grencinin gelisimini takip etmek

gibi idari ve egitsel faaliyetlerden kurtarabilirler (Keles, 2002).

Egitim ve Ogretimin istenilen nitelikte olmasi i¢in bilgisayarla egitim tek secenek

midir? Bilgisayarla egitim ka¢milmaz midir? Bilgisayarla yapilan egitimin

sakincalar1 yok mudur? Bunlar ve benzeri sorularin yanitlar1 bulunmaya calisilirken,

bilgisayarin 6grenmeyi 6grettigi yadsinmadan, olumlu ve olumsuz ozellikleri ortaya

konmaktadir (Dogan, 1998).

Bilgisayarla egitimin ¢esitli olumlu etkilerinin oldugundan s6z edilmektedir:

Egitimin her yerde her zaman siirekli olmasini saglar. Bilgisayar sisteminin
bulundugu her alanda egitim yapma olanagi bulunur.

Egitimin maliyetini diisiiriir. Ozellikle simiilasyona dayali derslerde ya da
laboratuar ortamlarinda ¢ok pahaliya mal olan deneylerde, bilgisayar
destegiyle gercege yakin ortam olusturularak konu islenebilir.

Ogrenmeyi  kolaylastirir.  Bilginin  organize edilmesinde  bilgisayar
teknolojisinin sundugu avantajlar, 6grencilerin bilgiyi anlamli bir sekilde
kodlamalarina yardimeci olarak 6grenmeyi kolaylagtirir.

Kavramay1 ve yaratici diislinmeyi arttirir.

Ayrica; Ozerklik, girisimcilik, yarismacilik, katilimcilik, uluslar arasi bir

kiiltiir ortam1 ve diinya vatandasi olma duygusu yaratir (Dogan, 1998).

Giindelik yasamda her gecen giin “bilgi toplumu / bilgi ¢cag1” sézcliklerini daha fazla

duyar oldugumuz bir ortamda bilginin idaresi (saklanmasi, derlenmesi, islenmesi)

icin vazgecilmez araclar olarak karsimiza bilgisayar ¢ikmaktadir. Bunun en 6nemli

nedeni insanin birim zamanda bunca bilgi yiginin1 kontrol edebilmek, yonetebilmek
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icin kendisinden daha fazla islem yapabilen araglara ihtiya¢ duymasidir.
Bilgisayarlarin temel islevleri ve ¢ikis noktas1 da zaten budur. Cesitli egitim-6gretim

etkinliklerinde bilgisayarin kullanilmasi giderek yayginlagmaktadir (Kaya, 1999).

Bilgisayarlar; egitim c¢agindaki insanlarin niteligini olumlu ydnde artiran ve
etkileyen, ogrencilerin derslerde dikkatini yogunlastiran, daha verimli 6grenmeye
yardimc1 olan, yaraticilii ve basariyr artiran ve dersleri de ilging hale getiren

araclardir (Keles, 2002).

Amerika’daki Ulusal Matematik Danigsma Kurulu geometri 6gretiminde hedeflenen
temel amaglardan birini 6grencilerin gorsel farkinda olma ve mantiksal diisiinme
yeteneklerinin gelistirilmesi olarak belirtmistir (NCSM, 1976; Aktaran; Ustiin ve
Ubuz, 2004 ). Bu amaglar dogrultusunda, Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri
Surasi, teknolojinin oOzellikle bilgisayarlarin uygun bir sekilde kullanilmasi
durumunda, bunun Ogrencilere  geometrik  anlamalarin1i  ve  sezgilerini
gelistirebilecekleri zengin bir ortam sunacagini belirtmistir(NCTM, 1989; Aktaran;
Ustiin ve Ubuz, 2004). Birgok arastirmaci, dinamik bilgisayar yazilimlarin
kullanilarak 6grencilerin geometriyi kesfetmesinin ve problem-¢6zme yeteneklerinin
gelistirilmesinin saglanacagini belirtmektedir (Battista, 2001; Hoffer, 1983, Aktaran;
Ustiin ve Ubuz, 2004). Bilgisayar ortaminda sekiller ekran iizerinde siiriiklenebilir ,
genisletilebilir, daraltilabilir ve dondiiriilebilir. Bu 6zellik sayesinde 6grenci seklin
bir takim oOzelliklerini degistirirken degismeyen Ozellikleri gozlemleyerek
kesfedebilir. Boylece sekillerin 6zelliklerini karsilastirabilir, o sekil hakkinda daha

fazla ¢ok yonlii diistinebilir.

2.2.1 Bilgisayar Destekli Ogretim

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bireyin ezberlemesi degil diisiinmesi, yorum
yapmast ve 0zgiin bir seyler liretmesi istenmektedir. Son yiizyilda bilgi toplumu
bireylerinin teknolojinin bir iiriinii olarak ortaya koyduklar1 en mitkemmel icatlardan
biri olan bilgisayarin egitimde kullanilmasi da kaginilmaz bir gercektir (Bedir,2005).

Gilinlimiizde bilgisayar1 tanima Oyle kagimilmaz bir olgu haline gelmistir ki,
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bilgisayar1 tanima, ¢agdas bir insan i¢in, okur-yazarlik gibi bir etkinlik sayilmaktadir

(Odabasi, 1998).

Cagimizda biitiin toplumlar hemen her alanda koklii degisimler yasamaktadir. Bilim
ve teknolojideki giinliik atilimlar, toplumlarin yapisint Ozellikle de egitim
sistemlerini etkilemektedir. Egitimi daha verimli, etkili hale getirme, yayginlagtirma
ve bireysellestirme c¢abalar1 sonucunda ortaya cikan bir yenilik de, Bilgisayar

Destekli Ogretim olmustur (Odabasi, 1998).

Ogretimde bilgisayar kullanimi ile ilgili en ¢ok sozii edilen terim olan BDO’ de
bilgisayar, bir dersin 6gretiminde arag olarak kullanilmaktadir. Ogretim amagl ders
yazilimlarin1 kullanan 6grenciler, bilgisayar basinda kendi hizlar1 ve yetenekleri
dogrultusunda konuyu 6grenmektedirler. Bilgisayar destekli 6gretimde, herhangi bir
derste islenecek olan konu, onceden hazirlanmis olan yazilimlarla Ogretilir
(Kocasarag, 2003). BDO &grencilerin derse karsi ilgilerini artirmakta, geleneksel
Ogretimle olusturmakta zorlandiklar1 kavramlar1 daha kolay algilamalarini ve kendi

kendilerine bilgiyi olusturmalarini saglamaktadir (Bedir, 2005).

Keles (2002)’e gore “Bilgisayar Destekli Ogretim, bilgisayar teknolojisinin egitimde
kullanilmas1” demektir. Genel olarak, BDO programlari, calismalari sirasinda
Ogrenciden aldiklart cevaplara baglh sekilde onceden belirlenmis bir catiyr siirekli
olarak takip eden dallanmis yapida programlar olarak tanimlanabilir. BDO yazilim
Ogretim programi (miifredat) icerisinde yer alan paketlenmis program bilgisinin
geregi olarak problemi dogrusal bir akisla 0grenciye sunmakta; cevabin dogru
olmasinda ya da hatali cevap durumunda gerekli saglatmay1 sunduktan sonra akisa
kaldig1 yerden devam etmektedir. Cogu BDO sistemlerine iliskin temel sorun, zengin
doniit icerigi eksikligi ve kime, neyi, nasil Ggrettiklerini bilmemelerinden dolay1

bireysellesmede goriilen eksikliklerdir (Onder, 2002).

Giliniimiizde Bilgisayar Destekli Egitim’den o kadar fazla bahsedilmektedir ki onsuz
bir 6gretim c¢ok kisir kalacak gibi goziikmektedir. Meselenin 6nemini fark eden bazi

devletler egitim politikalarinda Bilgisayar Destekli Egitim’e olduk¢a ¢ok yer
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vermeye gayret etmektedirler. Japonya da multimedia imkanlar1 ile donatilan
siniflarda basar1 seviyesinin arttig1 bilinmektedir. Israil’de matematik derslerindeki
%42°1ik basar1 orani, 6zel yazilimlarin hazirlanmasi ve bunlarin Bilgisayar Destekli
Egitim araciligiyla uygulanmasi sonucu %99’a yiikselmistir (Cameron, 1992;

Aktaran; Ediz, 2008).

Bilgisayar destekli matematik 6gretiminde amag¢ Ogrencilerin derse karsi ilgilerini
arttirmak, matematik derslerinde klasik 6gretimle zihinde olusturmakta zorlandiklari

kavramlar1 gorsel olarak daha kolay anlamalarini saglamaktir (Bedir, 2005).

Ogrencilerin, bilgisayar destekli dgretim yapilan bir ortamda geometri 6grenme ile
ilgili olarak neler diisiindiiklerinin belirlenmesi de egitim agisindan énemlidir. Cilinkii
ogrencilerin bu teknolojiye karsi gosterdikleri tepki, bu yontemlerin sinif ortaminda

kullanilma potansiyellerini de belirlemektedir.

2.2.2 Bilgisayar Destekli Ogretimle ilgili Yapilan Cahsmalar

2.2.2.1. Ulkemizde Bilgisayar Destekli Ogretimle Ilgili Yapilan Calismalar
Demircioglu ve Geban (1996), yaptiklar “Fen Bilgisi Ogretiminde Bilgisayar
Destekli Ogretim Ve Geleneksel Problem Cézme Etkinliklerinin Ders Basarist
Bakimindan Karsilagtirilmasi” adli ¢aligmalarinda iki grup arasindaki fen bilgisi
basarisin1 karsilastirmis ve BDO den yararlanan grubun daha basarili oldugunu

sonucuna ulagmislardir.

Giiler ve Saglam (2002), yaptiklari “Biyoloji Ogretiminde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ve Calisma Yapraklarmin Ogrencilerin Basaris1 Ve Bilgisayara Karst
Tutumlarma Etkileri” adli c¢alismalarinda uygulama sonunda her iki grup igin
uygulanan 6n ve son test basar1 ortalamalar1 arasindaki farklar karsilastirilmis ve
BDO'niin geleneksel yonteme gore biyoloji basarisinda anlamli bir fark saglamadig
sonucuna ulagilmistir. Ayni iglem gruplarin matematige karsi 6zyeterlik algis1 dlgegi
puanlar i¢in de yapilmis ve gruplar arasinda bilgisayara yonelik tutumlar agisindan

anlamli bir fark gézlenmemistir.
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Katirciolgu ve Kazanci (2003), yaptiklar1 “Genel Biyoloji Derslerinde Bilgisayar
Kullaniminin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismalarinda 6n test-son test

basari karsilagtirmalarinda deney gruplarinda 6nemli dl¢iide artis goriilmiistiir.

Olkun ve Altun (2003), yaptiklar1 “Ilkdgretim Ogrencilerinin Bilgisayar Deneyimleri
ile Uzamsal Diisiinme ve Geometri Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli calismalarinda
elde ettikleri bulgular Ogrencilerin bilgisayarli ortamda daha c¢ok geometri

Ogrenebildigini ve farkin gittikce arttigini destekler niteliktedir.

Tabuk (2003), yaptigni “Ilkogretim 7. Smiflarda Cember, Daire Ve Silindir
Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Basariya Etkisi” adh
caligmasinda ilkogretim okullarinin 7. smiflarinda bilgisayar destekli egitimin
Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarina ve matematik dersine karsit olan
tutumlarina olumlu etkisi oldugu, Ogrenci cinsiyetlerinin ve anne-baba egitim

durumlarinin basariya etkisinin olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Aktiimen ve Kacar (2003), yaptiklari “ilkdgretim 8.Smflarda Harfli ifadelerle
Islemlerin Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Rolii Ve Bilgisayar Destekli
Ogretim Uzerine Ogrenci Goriislerinin  Degerlendirilmesi” adli calismalarinda
ilkogretim 8. siniflarda harfli ifadelerle islemler konusunun bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ve geleneksel Ogretim yoOntemi ile islenmesinin Ogrencinin
matematik basarisi tizerine etkileri ve bilgisayar destekli 6grenim goren 6grencilerin
bilgisayar destekli 6gretim iizerine goriisleri incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda,
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu ve bilgisayar destekli Ogretim goren Ogrencilerin bilgisayar destekli

matematik 6gretimi lizerine olumlu tutum gelistirdikleri gozlenmistir.

Yenice, Stimer, Oktaylar ve Erbil (2003), yaptiklar1 “Fen Bilgisi Derslerinde
Bilgisayar Destekli Ogretimin Dersin Hedeflerine Ulasma Diizeyine Etkisi” adl
caligmalar1 sonucunda fen bilgisi dersinin hedeflerine ulagma diizeyi, bilgisayar

destekli 6gretim yontemi uygulanan grubun lehine farkli bulunmustur.
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Akcay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy (2005), yaptiklar1 “Fen Egitiminde ilkdgretim
6. Siniflarda Cicekli Bitkiler Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda, fen egitiminde bilgisayar destekli
Ogretim yOnteminin, anlatim yontemine gore 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda, fen egitiminde bilgisayar destekli dgretim ydnteminin
klasik 6gretim yontemine gore, 6grenci basarisini arttirmada daha etkili bir yontem

oldugu belirlenmistir.

Bedir (2005), yaptign “Bilgisayar Destekli Matematik Ogretiminin Ilkdgretimde
Geometri Ogretiminde Yeri Ve Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkisi” adl
calismasinda bilgisayar destekli 0gretimin 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
BDMO yénteminin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin geometriye karsi
tutumlart geleneksel 6grenmenin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilere gore
daha olumludur. Klasik smif ortamindan farkli olarak bilgisayar laboratuarinda

islenen BDMO &grencilerin derse karsi ilgilerini ve basarilarini arttirmistir.

Kara (2005), yaptig1 “Bilgisayar Destekli Ogretim Yéntemi Ile, Canlilarda Ureme Ve
Gelisme Unitesindeki Mitoz Ve Mayoz Béliinme Konularinin Ogretilmesi Ve Buna
Yonelik Materyal Gelistirilmesi” adli calismasinda ilkdgretim 8. siniflarda mitoz ve
mayoz bdliinme konusunun bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel
Ogretim yontemi ile islenmesinin 6grencinin basarisi lizerine etkilerini ve bilgisayar
destekli 0gretim goren Ogrencilerin bilgisayar destekli 6gretim iizerine goriislerini
incelemistir. Uygulamanin sonucunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ders
islenen deney grubunun, geleneksel yontemle ders anlatilan kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde daha bagarili oldugu ve bilgisayar destekli egitimin dersteki

Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi sonucuna varilmistir.

Tuna (2005), Yaptig1 “Orta Ogretim Kurumlarinda Cografya Anlatim Becerisinin
Bilgisayar Destekli Anlatimla Gelistirilmesi” adli g¢aligmasinda cografya anlatim
becerisinin bilgisayar destekli anlatimla gelistirilmesi yolunda yapilmas1 gerekenler

ortaya koyulmaya ve bilgisayar kullanimina ornekler verilmeye calisilmistir.

23



Aragtirma sonucunda Bilgisayar Destekli Egitimin (BDE) Klasik Derse (KD) gore

bliyiik avantajlar tasidig1 ve faydalar sagladigi sonucuna varilmstir.

Ates, Altunay ve Altun (2006), yaptiklar1 “Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretiminin
Lise Hazirlik orgencilerinin Ingilizce’ye Ve Bilgisayara Yonelik Tutumlari
Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismalarinda bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi sonrast,
ogrencilerin bilgisayara ve Ingilizce’ye yénelik tutum puanlari, anlamli lgiide artis

gostermistir.

Efendioglu (2006), yaptig1 “Anlamli Ogrenme Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan
Bilgisayar Destekli Geometri Programimin ilkdgretim Dordiincii Sinif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarina Ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda anlamli 6grenme
kuramma dayali olarak hazirlanan 6zel oOgretici programin (OOP) kullanildig
bilgisayar destekli ogretim (BDO) yontemiyle, tim smif dgretimi yonteminin
kullanildig1 gruplar1 karsilastirarak, uygulanan yontemlerin dordiincii sinif matematik
dersi geometri initesindeki akademik basariya ve kaliciliga etkisi belirlenmistir.
Arastirma sonunda deney grubu ile kontrol grubunun geometri iinitesi akademik
basar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmus, fakat
kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Gruplar arasinda cinsiyete
dayali ve evlerinde bilgisayar kullanip kullanmama durumlarina gére akademik

basari1 son test ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark ¢gikmamustir.

Goncii (2006), “Lise 2. Smif Kimyasal Reaksiyonlar Konusunda Hazirlanan
Bilgisayar Destekli Ders Sunumlarinin Ogrenci Basarisia, Kavram Ogretimine Ve
Ogrencilerin Kimyaya Kars1 Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda Lise 2. sif
kimyasal reaksiyonlar konusunun 6grenciler tarafindan genel ve molekiiler diizeyde
kavranmasina ve Ogrencilerin kimya dersine karsi olan tutumlarina bilgisayar
destekli 6gretimin (BDO) etkinligini incelemistir. Calismada bilgisayar ortaminda
hazirlanan ii¢ boyutlu gorsel animasyonlarla hazirlanmis bilgisayar destekli ders
sunumlarinin  6grencilerin kimyasal olaylardaki molekiiler kavram bilgilerini

giiclendirdigi ve derse olan ilgilerini artirdig1 sonucu elde edilmistir.
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Kibar (2006), yaptigi “ilkdgretim Diizeyi Fen Bilgisi Ogretiminde Yiiksek
Etkilesimli BDO Yazilimlarmin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda 6. sinif
fen bilgisi dersi dgretiminde bilgisayar destekli dgretimin (BDO) dgrenci bagarisina
olan etkisini arastirmigtir. Arastirma sonucunda; bilgisayar destekli fen 6gretiminin,
geleneksel 6gretim yontemine gore 0grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugu
saptanmistir. Ayrica, BDO yéntemi uygulanan deney grubunda; cinsiyete gore,
ogrenci gelisim diizeyleri arasinda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farkliligin oldugu bulgulanmustir.

Pektas, Tiirkmen ve Solak (2006), yaptiklar1 “Bilgisayar Destekli Ogretimin Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sindirim Sistemi Ve Bosaltim Sistemi Konularimi
Ogrenmeleri Uzerine Etkisi” adli ¢aligmalarinda bilgisayar destekli dgretimin fen
bilgisi 0gretmenligi alaninda 6grenim goren d6grencilerin sindirim sistemi ve bosaltim
sistemi konularini 6grenmeleri {izerine olan etkisini geleneksel 6gretim yontemiyle
karsilagtirmiglardir. Aragtirmanin sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim ile 6grenim
goren Ogrencilerin sindirim ve bosaltim konularmi 6grenmede geleneksel dgretim
yontemleri ile 6grenim goren &grencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Demir (2007), yaptign “Okul Oncesi Ogrencilerine Renk Kavraminmn
Kazandirilmasinda Bilgisayar Destekli Ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin
Karsilastirilmas1” adli calismasinda bilgisayar destekli 6gretim alan grubun,
geleneksel 6gretim yontemi ile egitim alan gruba goére ana ve ara renk kavramim

kazanmada daha basarili oldugu bulunmustur.

Gokciil (2007), yaptigi “Keller’in Arcs Giidilleme Modeline Dayal1 Bilgisayar
Yazilmmin Matematik Ogretiminde Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” deneysel
aragtirmada John Keller’in ARCS giidiileme modeline gore bilgisayar destekli
Ogretim yontemiyle kiime konusunun kaliciligina etkisini incelemistir. Son test
sonuglarina bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikarken kalicilik

puanlarinin kontrol grubu lehine oldugu gézlemlenmektedir.
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Kaplan (2007), yaptign “Maddedeki Degisim Ve Enerji Unitesindeki Kavram
Yanilgilarinin Tespiti Ve Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemiyle Giderilmesi” adli
calismasinda bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel yontem arasinda
basar1 ve kavramsal gelisim agisindan bilgisayar destekli 6gretim yonteminin lehine
anlamli bir farklilik oldugu; bilgisayar destekli ogretim yonteminin geleneksel
yonteme oranla hatirlamada anlamli bir farklilik yarattigi; bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin 6grencilerin fene karst tutumunda anlamli bir degisiklik yapmazken,
bilgisayara karsi olan tutumlarinda anlamli bir farklilik yarattigi sonuglarina

ulasilmistir.

Ozmen (2007), yaptig1 “Universite Ogrencilerinin Kimyasal Baglanma Konusunu
Anlama Ve Yanilgilarini Gidermelerine Bilgisayar Destekli Ogretimin Etkisi” adl
calismasi sonucunda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica
yanilgilarin1 giderme bakimindan deney grubu 6grencilerinin daha basarili olduklari

tespit edilmistir.

Takunyaci (2007), yaptig1 “Ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Geometri Basarisinda
Bilgisayar Destekli Ogretimin Etkisi” adli ¢alismasinda, geometri 6gretiminde
geleneksel 6gretim yontemlerine gore tasarimlanan bilgisayar destekli 6gretim ve
yliz ylize Ogretimin karsilagtirmali olarak 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Aragtirmanin bulgulari hem deney hem de kontrol grubunun islenen dersler
sonrasinda anlamli olarak basarilarinin arttigini gostermistir. Bununla birlikte deney
grubu ile kontrol grubunun geometri basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Bu bulgu yaklagim olarak bilgisayar destekli 6gretimin etkisinin, kullanilan 6gretim

yontemleri ayn1 oldugu surece yiiz yiize egitimle benzer oldugunu gostermektedir.

Yigit (2007), yaptign “Ilkdgretim 2.Smmf Seviyesinde Bilgisayar Destekli Egitici
Matematik Oyunlarinin Basariya ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda bilgisayar
destekli egitici oyunlarin geleneksel yonteme gore 6grencilerin akademik bagarisina

ve bilginin kaliciligina yararli olmadig1 sonucuna varmistir.
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Aycan (2008), yaptigi “Cografya Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim
Yoénteminin  Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda Sicaklik konusunda
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin, 68retmen merkezli 6gretim ydntemlerine
gore Ogrencilerin sicaklik konusuna ait bagarilarini artirmada daha etkili oldugu

bulunmustur.

Cagiran  (2008), yaptign “Ilkdgretim 8. Smflarda Mitoz Ve Mayoz Hiicre
Boliinmeleri Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim Y®énteminin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli calismasinda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
mitoz ve mayoz hiicre boliinmeleri konusunun 6gretilmesinde geleneksel 6gretim

yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmistir.

Ediz (2008), yaptig1 “Ilkdgretim Matematik Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin
Kullanimin Tarihsel Gelisimi” adli c¢alismasinda bilgisayar destekli egitimin
ilkdgretim matematik dersinde kullanimini; bilgisayar destekli egitimin matematik
dersinde kullanim diizeyini, kullanilan egitim yazilimi tiirleri, 6grenmeyi
kolaylastirma ve egitim programinda yer alma diizeyi agisindan tarihsel gelisim
siirecini incelemistir. Arastirmada sonu¢ olarak; bilgisayar destekli egitimin
ilkdgretim okullarinda en fazla kullanildig1 derslerden birinin matematik olmasina
karsin lilkemizde bilgisayarin egitim alaninda gelismis tilkelere kiyasla diisiik oranda
kullanildig1 gozlemlenmistir.  Bu arastirmaya gore; bilgisayar destekli egitim
yazilimlariin kiiresel anlamda incelenmesi ve ilkogretim programina uygun olarak

Tiirkceye cevrilerek kullanilmasi gerekli goriilmiistiir.

Hanger (2008), yaptig1 “Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bilgisayar
Destekli Ogrenmenin Kavram Yanilgilar1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismasinda
ilkdgretim  7.sinif Ogrencilerinin  hareket ve kuvvet konusundaki kavram
yanilgilariin giderilmesinde yapilandirmaci yaklagima dayali bilgisayar destekli
O0grenme yonteminin etkisi arastirmistir. Sonugta; O0grencilerin, hareket ve kuvvet
konusu ile ilgili olarak sahip olduklari kavram yanilgilarinin giderilmesinde
yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6gretimin, geleneksel 0gretim

yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Karaduman (2008), yaptig1 “Ilkégretim 6. Sinif Fen Ve Teknoloji Dersi “Maddenin
Tanecikli Yapis1” Unitesinin Ogretiminde, Bilgisayar Destekli Ve Bilgisayar Temelli
Ogretim Yéntemlerinin, Akademik Basar1 Ve Kalicihiga Etkisi” adli ¢alismasinda
hem bilgisayar destekli hem de bilgisayar temelli 6gretim yonteminin, 6grencilerin

akademik basarilarini ve kaliciliklarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Kutluer (2008), yaptig1 “Molekiil Geometrisi, Hibritlesme Ve Molekiillerin Polarligi
Konulartyla Ilgili Bilgisayar Destekli Materyal Gelistirme Ve Uygulama” adl
calismasinda bilgisayar destekli Ogretim uygulanan deney grubu Ogrencilerinin
geleneksel yaklagimla 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili
olduklar1 goriilmiigtiir. Ayrica deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore, Kimya’ya karst tutumlarmin ve bilgisayara karsi tutumlarinin

olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir.

Ozel (2008), yaptig1 “Bilgisayar Destekli Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin
Tutum Ve Basarilarina Etkisi” adli c¢alismasinda bilgisayar destekli o6gretim
materyali uygulanan ogrencilerin anlatim yontemiyle 6gretim yapilan 6grencilere
gbre akademik basarilarinda anlamli bir gelisme olmasina ragmen, biyoloji dersine

kars1 olan tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Pektas (2008), “Biyoloji Ogretiminde Yapilandirmacit Yaklasimin Ve Bilgisayar
Destekli Ogretimin Ogrenci Basaris1 Ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢aligmasii fen
bilgisi 6gretmenligi alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinin yapilandirmact ve
bilgisayar destekli Ogretim yaklagimimi geleneksel Ogretim yontemleriyle
karsilastirarak bosaltim ve sindirim sistemi konularinda basar1 ve tutumlarina etkisini
ortaya cikarmak amaciyla yapmistir. Analiz sonuglarina gore; kontrol(geleneksel
ogretim ile ders isleyen 6grenciler) ve deney gruplari(yapilandirmaci yaklasima gore
ders isleyen Ogrenciler ve yapilandirmaci yaklagima dayali bilgisayar destekli
ogretim ile ders isleyen Ogrenciler) biyoloji basar1 son test ortalama puanlari
arasindaki farklilik istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Buna karsin kontrol ve

deney gruplarinda biyolojiye yonelik son tutum puanlari ile bilgisayara yonelik son
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tutum puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kontrol ve deney
gruplari, biyoloji basar1 6n test-son test ve biyoloji 6n tutum-son tutum sonuglari
acisindan kendi i¢lerinde karsilastirildigi zaman son test sonuglarina yonelik pozitif

manada anlamli bir farklilik ¢ikmistir.

Tankut (2008), yaptig1 “Ilkdgretim 7. Smmf Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar
Destekli Ogretimin Akademik Basartya Ve Kalicihga Etkisi” adli ¢aligmasinda
bilgisayar destekli 6gretimin 6grencinin basarisini arttirdigini ve 6grenmede kalicilik

sagladigini tespit etmistir.

Tavukcu (2008), yaptigi “Fen Egitiminde Bilgisayar Destekli Ogrenme Ortamimin
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Bilimsel Siire¢ Becerileri Ve Bilgisayar
Kullanmaya Yonelik Tutuma Etkisi” adli ¢caligmasinda bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin O6grencilerin akademik basari lizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine
gore daha etkili oldugunu, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini ve bilgisayara

yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Uygun (2008), yaptig1 “Bilgisayar Destekli Bir Ogretim Yaziliminimn Ilkdgretim 4.
Sinif Ogrencilerinin Kesirler Konusundaki Basar1 Ve Matematige Karsi Tutumuna
Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda kesirler konusunun bilgisayarda hazirlanmus
kesirler programi ile islendigi deney grubu geleneksel ders anlatiminin kullanildig:
kontrol grubuna gore kesirlere karsi basari testinde daha basarili olmustur. Deney ve
kontrol gruplarinin matematige karsi tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamistir. Kiz 6grencilerin her iki grupta da kesirler konusundaki
basarilar erkek 6grencilerinkinden daha iyiyken matematige karsi tutumlari arasinda

anlaml bir fark bulunamamustir.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda bilgisayar destekli egitimin ilkdgretim matematik
dersinde kullanimin bir¢ok aragtirmaci tarafindan arastirildigi ve halen arastirilmaya
devam edildigi goriilmektedir. Arastirmalarin geleneksel yontemle bilgisayar destekli
egitimin karsilastirmasi iizerine yogunlasmakta oldugu, 6gretmen yeterliliklerinin,

matematik dersine karst olumlu tutum gelistirmenin, motivasyonun g6z ardi
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edilmegini sdylemek miimkiindiir. Arastirmalarin hemen hemen tamaminin deneysel
model kullanilarak gerceklestirilmis oldugu soOylenilebilir. Arastirmalardan elde
edilen sonuclar 15181inda sonuglara gore bilgisayar destekli egitimin, okullarimizda

gerekli zeminin saglanarak uygulanmasi gerektigi sdylenilebilir.

2.2.2.2. Yurt Disinda Bilgisayar Destekli Ogretimle Tlgili Yapilan Calismalar

Vinsonhaler ve Bass (1972), bilgisayar destekli egitimin geleneksel yonteme gore 1—
8 aylik siirede ne kadar ilerleme kaydettigini 10 bagimsiz aragtirmada incelemistir.
Analiz sonucu bilgisayar destekli 6gretimin matematik dersindeki 6grenci basarisini
arttigin1 gostermistir. Bunun yaninda bilgisayar destekli 6gretimi matematik dersine

ve okula kars1 olumlu tutum gelismesine katkida bulundugunu belirtmistir.

Simon (1981), yaptig1 arastirmada bilgisayarin geleneksel 6gretim araglari olan tahta,

kitap, defter gibi amaclara oranla daha iistiin oldugunu kanitlamistir.

Trowbridge ve Bork (1981), tarafindan ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin somut
diistinme becerileri gelistirmelerine yardimci olmak iizere matematik programlari ile
ilgili bilgisayara dayali 6gretim materyalleri gelistirilmistir. Materyaller secilen bir
konu egitiminde 6grenci kontroliinde kullanilmistir. Bilgisayarlarin bazi problemleri

¢ozmek i¢in basit bir yol sagladig1 goriilmiistiir.

Mevarech (1985), bilgisayar destekli 6gretim yOnteminin matematik dersindeki
basariya ve derse karsi gelistirilen duyugsal davranislara olan etkisini arastirmistir.
Matematik dersindeki basari, matematik dersini basaracagina iliksin algi gelistirme,
matematik dersini sevme ve okul yasami ile ilgili olumlu algi gelistirme
bakimlarindan deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu Ilehine anlaml

farkliliklar bulunmustur.
Hinterkthuer ve James M.N. (1985), yaptiklar1 aragtirmada o6grencilerin bilgisayar

destekli egitim ile programli 6gretime karsi tutumlari arasindaki farklar belirlenmeye

calisilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %50 si bilgisayar destekli 6gretim
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yontemini tercih ederken %38’1 basili materyaller yardimiyla gergeklestirilen

programli 6gretimi tercih etmislerdir.

Clayton (1992), bilgisayar destekli 6gretimin okuma ve matematik basari ile se¢ilmis
baz1 6grenci davraniglart arasindaki iliskilere etkisini belirlemeye yonelik yaptigi
arastirmada bilgisayar destekli Ogretimin okuma yazma basarisina ve diisiik
sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin okuma ve matematik dersine yonelik
basarilar1 ile tutumlarina etkisini belirlemeye ¢alismistir. Giiney Karolina’da bulunan
bes ilkokulun ikinci, liglincii, dordiincii ve besinci siif 6grencileriyle gerceklestirilen
calismada deneysel yontem kullanilmistir. Deney gruplarinin bulundugu bilgisayar
destekli ogretimin kullanildigim1 okuldaki ikinci, dordiincii ve besinci smif
ogrencilerinin matematik basarilarinda tiglincii ve dordiincti sinif 6grencilerinin ise

matematige karsi tutumlarinda pozitif yonde bir artig goriildiigii belirlenmistir.

Nan (1994), bilgisayar kullaniminin matematik dersinde ilkdgretim 6grencilerinin
akademik basarilari ve motivasyonlarini belirlemek amaciyla yaptigi calismada
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar kullanan grubun

belirtilen degiskenlerde kontrol grubuna gore anlaml farkliliklar elde edilmistir.

Poole (1995), bilgisayarin egitim alaninda kullanimina yonelik yapilan arastirmada,
ogrenme etkinliklerinde bilgisayar kullanan deney grubu &grencilerinin matematik
basarilarinin bilgisayar kullanmayan kontrol grubu 0&grencilerine gore anlamli

diizeyde yiiksek oldugunu belirtmistir.

Vom Hofe (2001), Resenburg Universitesi’nde gergeklestirdigi “Bilgisayar Destekli
Ogrenme Ortamlarinda Ogrencilerin Uygulamalar1 Uzerine Bir Inceleme” adim
verdigi caligmasinda bilgisayar destekli matematik 6grenme ortamlarinda otantik bir
O6grenme olmayacagini, egitim yazilimlarinin nasil bir fonksiyona sahip oldugunun
bilinmesi gerektigini belirtmistir. Ayn1 zamanda bilgisayar desteginin diislinceyi
uygun odaklara dagitma becerisini gelistirebilecegini ve bilgisayar destekli 6gretimin

basariya etkisinde cinsiyet farki olmadigini belirtmektedir.

31



Chan (2002), yapilan literatiir taramalar1 sonuglarina gore, bilgisayarlarin geleneksel
ogretime bir destekleyici olarak kesin bir sekilde olumlu etki yaptig1 ve bu etkinin

matematik alaninda kanitlandigini belirtmektedir.

Liao (2004) tarafindan National Taiwan Normal Universitesi'nde yapilan bir
arastirmada bilgisayar destekli Ogretim yontemi geleneksel O0gretim ydntemi ile
karsilagtirilmistir.  Arastirma sonucunda Tayvan’da yapilan diger arastirmalarin
aksine bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore daha anlamli sonuglar

elde ettigini belirtmektedir.

Yurtdisindaki arastirmalar incelendiginde; bu arastirmalarin genel olarak geleneksel
yontemin bilgisayar destekli Ogretimle karsilagtirmasina yonelik oldugunu,
motivasyon, diislinme becerileri, derse ve okula karsi olumlu tutumun
gelistirilmesinden de bahsedildigini sdylemek miimkiindiir. Bilgisayar destekli
matematik 6gretimi birka¢ ¢aligma ya da arastirma disinda karsilasilan problemlerin

¢ozlimiine yonelik bir oneri olarak géze ¢arpmaktadir.

2.3 Karikatiiriin Egitimde Kullanilmasi

“Karikattr Nedir?” sorusunu cevaplayabilmek ve egitimdeki yerine deginebilmek
icin Once karikatiirin bu konuda uzman olan insanlar tarafindan tanimlanmasi
onemlidir (Dereli, 2008). Karikatiiriin literatiirde farkli tanimlar1 vardir. Bunlardan

bazilar1 sunlardir;

e Karikatiir, insan ve toplumla ilgili her tiirlii olay1 konu alarak abartili bir
bicimde belirten, diisiindiiriicli ve giildiiriicti resimdir (TDK Tiirkce Sozliik,
1998).

e “Caricare” italyanca bir kelime olup insanin ve esyanin abartilarak ¢izilmesi
komik sekilde ¢izilerek ¢izgide mizah yapma olayidir (Kar, 2003).

e Karikatiir; insanlarin, varliklarin, olaylarin hatta duygu ve diisiincelerin
dogala ters diisen, olaganla celisen, giiliing yanlarin1 yakalayip bunlar1 kimi
zaman da yaziyla desteklenmis abartili ¢izimlerle bir giilmece anlatimina

doniistiirme sanatidir (Ozer, 2007).
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e Tanmmyla (resimli komik fikra, komik bir durumu tasvir eden ¢izim)
karikatiir mizah anlamina gelir (Cigdemtekin, 2007).

e Karikatiir, birey ve toplumdaki olumsuzluklarin, ¢eliskilerin yanligliklarin,
kotiiliklerin  elestirel bir gozle abartilip cizgilerle anlatilmasi olarak
tanimlanabilir (Uslu, 2007).

e Mustafa Eremektar’ a gore “Dogadaki celigkileri géormek ve onlar1 abartili
cizgi ile anlatmak sanatidir” (Ugurel ve Morali, 2006).

e Tiirkiye’nin en 6nemli karikatiiristlerinden olan ve yash, geng, ¢oluk ¢ocuk
demeden herkesin keyifle takip ettigi Salih Memecan’a gore karikatiir, espri,
mesaj ve ¢izim duygularmin dengeli dagitilmasidir (Dereli, 2008).

e Turhan Selguk’a gore “Karikatiir, grafik mizahtir” (Ugurel ve Morali, 2006).

e Ilhan Selguk’ a gore “Mizahin soyutlanmasinda g¢izginin geometrisine
varmaktir” (Ugurel ve Morali, 2006).

e Tan Oral’ a gore “Mizah ve onun ¢izgilisi, diisiinme, yorumlama, ifade etme
ve iletisim aracidir” (Ugurel ve Morali, 2006).

e Seckin Temur’ a gore “Kisi ya da olaylarin giiliing, celiskili yanlarini
yakalayarak bazen yaziyla da desteklenen abartilmis ¢izgilerle mizaha
doniistiirme sanatidir” (Ugurel ve Morali, 2006).

e Bir bagka karikatiirist Dagistan Cetinkaya ise ¢izginin kendi bagina bir dil
oldugunu vurgulamaktadir (Dereli, 2008).

Karikatiir felsefesini yunanh bir filozofun “Baskalarina giiliiyorsak ne ac1” sozii
tizerine kuran Ahmet Keskin; kendimize bakarak bile ¢ok sey cizebilecegimizi,
aslinda karikatiiriin kendimizin aynadaki yansimamiz oldugu iizerinde durmustur.
Diger bir 6nemli karikatiirist Hicabi Demirci karikatiirii hayatin i¢inden siiziiliip
gelen, konularini se¢me gibi bir liiksii olmayan ve kendi ayaklar1 {izerinde durabilen
bir yapiya sahip olan bu yilizden de diinyadaki biitiin smirlar1 kaldirabilir diye
diisiinmiistiir. Behi¢ Ak; karikatiirli, hayati katlanilir kilmak ve uyumsuzluklari
paylasmaktir seklinde tanimlamis, insanlarin sadece kural dis1 olanlara giildiiklerini
aslinda asil mizahin kurallara giildiirmek olduguna deginerek karikatiiriin kurallar
tizerinde de kullanilabilecegine 151k tutmustur (Turhan, 2006). 2007'nin Aralik ay1

sonunda ABD'de diizenlenen Diinya Politik Karikatiir Yarigsmasi'nda birinci olan
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karikatiirist Ahmet Aykanat ise karikatlirii; insana yiicelik duygusu veren, énemli bir

sanat dali olarak tanimlamistir (Aykanat,2007).

Bu kadar ¢ok tanima sahip olan karikatiir, dnceleri sadece kisilerin portreleriyle
ilgilenirken daha sonra olaylari, sosyal konular1 ele almig ve bu gelismeler sirasinda
cizgi anlayis1 ve teknik agidan da degisimler gostermistir. Baski makinesinin
gelisimine paralel olarak karikatiir daha da yayginlagmistir. Karikatiir gazetelerle,
dergilerle, sergilerle hedef kitlesine ulagsmaya ¢alisirken, daha sonra TV’ye girmis,
bilgisayara girmis Internet ag1 ile yepyeni bir iletisim olanagina kavusmustur (Ozer,
2004). Karikatiir giinlimiizde gazeteden televizyona, afisten dergiye hatta ders
kitaplarina kadar giren yaygin bir sanattir (Ozer, 1985). 2004 yilinda ilk kez (Milli
Egitim Bakanlig1) ilkdgretim okullarinin Tiirk¢e dersi programlarinda goérsel okuma
icinde “karikatiirde verilen mesaji1 algilar” ifadesiyle bu sanatin varligi kabul

gormiistiir (Ozer, 2007).

Egitim bireyin davranislarinda, yasantisindan yararlanarak olumlu degismeler
meydana getirme stirecidir. Bir bagka deyisle bireye olumlu davraniglar kazandirma
siirecidir. Egitim, insanin tiim yasami boyunca devam eden bir olgudur. Egitimin
amacina ulagsmasinda bir¢cok unsurun yani sira kullanilan ara¢ ve gerecler biiyiik
onem tasir (Uslu, 2007). Karikatlir gorseldir (gbze hitap eder), sevimlidir, ilgi
cekicidir, iizerinde tartisma firsati yaratilabilecek bir malzemedir (Ozer, 2007).
Egitim biliminde, “bir resmin binlerce kelimeden degerli oldugu” ileri siiriilmektedir.
Resimlerle 6grencilerin gorsel bellegi gelistirilebilir. (Ata, 2002:126 Aktaran: Kiling,
2006). Yapilan cesitli aragtirmalar, gorsel unsurlarla desteklenen ikna ve Ogretim
uygulamalarinin ¢ok daha etkili ve basarili oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme ve
giidiileme kuramlarina gore hareketli, farkli, ilgi ¢ekici imge ve simgeler, bireylerin
zihninde daha fazla yer etmekte, hatirlanmalar1 daha kolay olmaktadir. Ornegin,
yiizlerce sayfalik bir kitabin okunmasi ile animsanan sadece yiizde 10 iken, izlenen
bir filmin ardindan yiizde 50’si hatirlanmaktadir. [nsanlar, gordiiklerine,
duyduklarindan ya da okuduklarindan daha fazla inanmaktadirlar. Goriintiilii iletiler,
okumaya nazaran zihinde daha kolay ¢oziimlenmektedir. Imgeler, izleyicinin ilgisini

ve dikkatini daima canli tutmaktadir. Bu baglamda, gorsel bir iletisim aract olan
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karikatiirin ~ egitim-6gretim uygulamalarinda kullaniminin  basarili  sonuglar

saglayacagini sdylemek yanlis olmayacaktir (Ors, 2007).

Uslu (2007)’ye gore egitim sisteminde karikatiirlin bir ara¢ olarak kullanilmasinin
gerekliligi ve 6dnemi, karikatlir sanatinin bazi 6zelliklerinden ve egitim bilimlerinin

bazi bulgularindan yola ¢ikilarak su sekilde agiklanabilir:

Insan1 elestirmek, diisiindiirmek ve giildiirmek gibi islevleri bulunan karikatiiriin
temelinde insanin ve toplumun egitimi yatmaktadir. Karikatiir elestiriye dayali bir
sanattir. Elestiri ise sorunlarin ve olumsuzluklarin tespitini beraberinde getirir. Bu da
¢Oziim yollarimin iretilmesi i¢in temel gerekliliktir. Biitiin bunlar1 mizah yoluyla
yapmak ise karikatiiriin biiyiilii glictidiir.

Cocuklar siirekli eglence arayisi igcindedirler. Ciinkii giilmek ve eglenmek onlarin en
onemli gereksinimlerinden biridir. Bu nedenle, karikatlir mizahi yonii sayesinde

cocuklarin ilgisini ¢eken bir sanat dalidir.

Cocuklarin ilgi siiresi ¢ok kisithdir. Derslerde dikkatleri ¢abuk dagilir, ¢abuk
sikiliyorlar. Ama dersin karikatiirle islenmesi onlarin sikilmalarini engelleyecek ve
daha uzun siire odaklanmalarini saglayacaktir. Ayni1 zamanda o dersi sevmelerinde

de 0nemli katkis1 olacaktir.

Karikatiirdeki espriyi bulmaya, anlamaya c¢alismak c¢ocuklar i¢in bir bulmacanin
¢oziilmesi ya da yeni bir seylerin kesfedilmesi anlamina gelir. Ogrenciler, espriyi
anlamak i¢in zihinsel bir etkinlik gostereceklerdir. Egitimin en 6nemli hedefleri
arasinda karsilastigi bir olay ya da bir durum karsisinda diislinebilen bireyler
yetistirmektir. Dolayisiyla bu anlamda da karikatiir egitim agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin diisiinme, algilama, anlama, fark etme gibi ozellikleri

karikatiir sayesinde daha da gelisecektir.
Her ne kadar temel bir ana fikri varsa da karikatiir yoruma agik bir sanattir.

Ogrencilerin karikatiire bakis agis1 farkli olabilecek ve aym konuda farkli yorumlar

ortaya cikabilecektir. Bu insanlar arasindaki diisiince zenginligini ve ¢esitliligini
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gostermenin yani sira, grup olarak tartismayi1 ve birlikte en dogru sonucu bulmay1

beraberinde getirir.

Ogrencilerin bir karikatiirii inceledikten sonra, onunla ilgili yorum yapmaya
caligmalar1 ifade gliglerini gelistirir. Egitim programinin Tiirkce derslerinde
kazandirmay1 amacgladig1 davraniglardan biri de sozlii ve yazili anlatim becerisidir.
Ogrencinin, inceledigi karikatiirden anladiklarini sozlii ya da yazih olarak ifade

etmesi bu becerinin gelismesine dnemli katki saglayacaktir.

Karikatiir her derste ve her konuda yararlanilabilecek bir aragtir. Ciinkii karikatiir
insant ve yasami konu alir. Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve
diger tiim derslerde karikatiirden yararlanmak olasidir. Tabi ki buradan “biitiin
derslerde ve ders saati boyunca sadece karikatiirle ders islenmelidir” anlami
c¢tkmamali. Bir ders hazirlik ¢alismalari, dersin islenisi ve degerlendirme calismalari
olmak iizere baslica ii¢c boliimden olusur. Ogretmen bu béliimlerden herhangi birinde

karikatiirden yararlanabilir.

Konularin iglenisinde, agirlikli olarak gérme duyusuna hitap eden, zihinsel ¢abayi
gerektiren bir egitim etkinligi gergeklesecegi icin 6grenme kalict olacaktir. Karikatiir
sayesinde ¢cocugun muhakeme giicii geligir. Olaylar arasinda daha kolay neden sonug
iligkisi kurabilir hale gelirler. Karikatiir, ¢ocugun ¢evresini ve i¢inde yasadigi
toplumu daha iyi tanimasina yardimci olur. Cocugun toplumsal olaylara bakis agisini
gelistirir. Bilinglenmesini saglar. Ogrencilerin elestirme, elestiriye agik olma,
Ozelestiri yapabilme, sorunlar1 gérebilme ve bu sorunlar i¢in ¢oziim iiretebilme gibi
davranislar kazanmasina dnemli katkida bulunur. Sanata olan ilgileri artar ve estetik
duygular1 gelisir. Bu da bugiin sik karsilastigimiz estetik kirlenmenin engellenmesi
acisindan son derece Onemlidir. Karikatiirlerde ele aliman konular iizerinde
diisiinmeleri, tartismalari, c¢esitli tilkelerden karikatiirlerle karsilasmalari, daha
kiiltiirlii olmalarin1 saglayacaktir. Karikatiire ilgi duyan, karikatiir yetenegine sahip

olan ¢ocuklarin ortaya ¢ikmasina yardimci olacaktir.
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Ginsburger ve Vogel (1988)’e gore, bilimsel olaylar icerinde yer alan soyut ve
anlasilmasi gii¢ kavramlar gorsel 6geler (resim, sema, grafik, fotograf...) yardimiyla
ogrenciler tarafindan daha iyi algilamir (Ozalp, 2006). Karikatiirle iletisim kurmak
karmagik olmayan kolay bir iletisimdir. Dikkat ¢ekicidir, sasirticidir, akilda kalan bir
yani olacaktir. Karikatiiriin sicakligi, sevimliligi, giilmenin ve gililimsemenin verdigi
rahatlilk ve gevsemeden yararlanarak istenilen mesaji  Ogrencinin bellegine
yerlestirmek zor olmasa gerek (Ozer, 2007). Karikatiirle egitimin amaci, eglendirmek
ya da ezberletmek degil, diislindiirerek 6gretmek ve yaraticiligr gelistirmek olmalidir.
Karikatiirle egitim, ezberci ve bireyci gengler yerine, diisiinen, iireten ve toplumsal

sorumluluk duyan gencler yetistirilmesine katk1 yapmalidir (Ors, 2007).

Gelisen 0gretim siirecinde birey karsilagtig1 yeni bilgi, kavram, vb. ile bellegindeki
algilama noktasini harekete gecirerek onceki bilgilerini yeniden yiizeye ¢ikarir. Bu
cikis, bir c¢agrisim ya da yeni bir 6grenimin yolunu acar. Boylece ezbere dayali
Ogrenimler, algilama noktasinin harekete ge¢mesiyle yerini ezbersiz Ogrenimlere
birakir. Bu egitim siirecinde ezbere dayali 6grenimlerin yolunu kesen temel unsur

karikatiiriin kirilma ¢izgisidir (Efe, 2005).

Ogrenme-dgretme siirecinde, dgrencilerin etkinliklere istekle katilmalari, ilgi ve
dikkatlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz gozle degerlendirebilmeleri ancak
ogrendiklerini hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin
Ogretim siireglerinin hayata doniik olmasi amaglanmis, degerlendirmede tutum ve
davranislardaki gelismeler de dikkate almmustir (Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu,2006). Derslerde kullanilan karikatiirlerin giinliikk hayattaki

durumlar1 icermesi 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini konuya vermelerini saglayacaktir.

2.3.1 Karikatiir Cesitleri

Genel caligmalara bakildigi zaman karikatiiriin insanlar1 diisiinmeye yonelten ve
eglendirmeyi amagclayan iki Ozelligine vurgu yapilirken matematikte ise
karikatiirlerin, eglence ve dikkat ¢gekme yonii ile tartisma, beyin firtinasi, arastirma

ve diislindiirme yonii agirlik kazanmaktadir (Dereli, 2008).
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2.3.1.1 Eglence ve Dikkat Cekme Yonii One Cikan Karikatiirler

Eglence ve dikkat c¢ekmeye yonelik karikatiirler; genellikle matematige ve
matematikgilere karsi var olan diisiincelerin, yargilarin daha ¢ok abartili hallerinin ve
hiciv edilebilecek yonlerinin islendigi karikatiirler olup, giildiirme ve eglendirme
amact On plandadir. Bu karikatiirlere matematik ders kitaplarinda, matematik
kiiltiiriine yonelik popiiler bilim kitaplarinda, giinliik gazete ve dergiler ile internet
sitelerinde sik¢a rastlanmaktadir. Matematige karst sempati olusturmak, ders
sunumlar1 esnasinda kisa siireli ilgi ve dikkat uyandirmak amaciyla da
kullanilmaktadir. Mizah ile matematigin bir arada verilmesi adina amaca uygun
olmak kaydiyla bu tarz karikatiirlerin kullanilmasi 6grencilerin matematige karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Ugurel ve Morali, 2006).

2.3.1.2 Tartisma, Beyin Firtinasi, Arastirma ve Diisiindiirme Yo6nii One Cikan

Karikatiirler

Tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler, hiciv
ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ile kavram karikatiirleri olmak iizere iki

baslik altinda siniflandirilabilir.
2.3.1.2.1 Hiciv ve Diisiindiirme Y6nii One Cikan Karikatiirler

Hiciv ve diisindiirme yonii one c¢ikan karikatiirlerde; matematiksel olgulara,
kavramlara, ilke ve genellemelere iliskin kritik noktalarin tizerinde durularak onlar
hakkinda goriinenden 6te olan anlamlarin farkina varilmasi ve tizerinde diisiiniilerek
akil yiirttiilmenin saglamast hedef alinmaktadir. Bu tiir karikatiirler;  genel
kavramlarin daha derin anlamlarmin farkina varilmasini, tizerinde diisiiniilerek akil
ylriitmenin saglanmasini hedef alirken, 6grencilerin yansitici roller ile matematige
yonelik bireysel diislincelerini agiga c¢ikarmada ve olumsuz diisiincelerinin
giderilmesinde Ogretmenlere yardimci olmaktadir. Hiciv igeren karikatiirlerin
seciminde Onemli olan salt var olan elestirilerin ortaya konmasi1 degil, bu
elestirilerden yola ¢ikarak matematiksel kavram ve olgular iizerine diisiinme ve akil

yuriitme aligkanlig1 kazandirmaktir (Ugurel ve Morali, 2006).

38



2.3.1.2.2 Kavram karikatiirleri

Kavram karikatiirleri baslangicini 1992 yilinda almis, yapilandirici (constructivist)
goriisti temel alan yeni bir 68renme-0gretme stratejisinin gelistirildigi bir ¢alisma
sonucu ortaya ¢ikmustir (Keogh & Naylor, 1999; Stephenson ve Warwick, 2002). Tk
olarak Naylor ve McMurdo (1990) tarafindan tasarlanmis ve kullanilmigtir

(Kabapinar, 2005).

“Kavram karikatiirii” terimi, spesifik bir bilimsel kavramla ilgili goriislerin karikatiir
biciminde sunulmasi anlamina gelir. Kavram karikatiirleri baslangigta, hizmet ici
egitim kurslar1 sirasinda bir grup ilkégretim okulu Ogretmeninin kavramsal
calismalara kars1 ¢ikmaya ihtiyag duymasi sonucu tasarlanmistir (Naylor ve Keogh,

1999).

Kavram karikatiirleri yapisal agidan bilinen karikatiirlerden farkli bir formatta olup
icerisinde mizahi ve abartili unsurlar1 barindirmamasina karsin olay ve karakterlerin
cizgiler ile anlatiliyor olmasi onlara karikatiir 6zelligi yliklemektedir (Ugurel ve
Morali, 2006). Yapilandirict 6grenme kurami temel alinarak gelistirilen kavram
karikatiirleri, “li¢, dort veya bes karakterin giinliilk hayatta karsilasilan bilimsel bir
olayla ilgili degisik fikirler sundugu karikatiir bi¢imindeki resimler” olarak
tanimlanabilir. Karikatiirdeki karakterler o dersle ilgili glindelik bir olay hakkinda
alternatif gorlisler ortaya koyarlar ve O&grencileri karakterlerin tartigmalarina
katilmalarin1 saglayarak onlar1 diisiinmeye iterler (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998).
Bu da yapilandirmaci 0Ogrenme kurammnin “Ogretilecek konular ogrencilere

problemler halinde sunulmalidir” ilkesi ile birebir ortiismektedir.

Matematik 6gretimine yonelik kavram karikatiirlerinin iki farkli tiiriinden s6z etmek
miimkiindiir. Birinci tlir karikatiirler matematiksel fikirlerin giinliik hayatta yer alan
olaylar igerisinde ortaya konuldugu, ikincisi ise matematiksel fikirlerin yine
matematiksel olaylar ve gosterimler igerisinde sunuldugu karikatiirlerdir. Bu
siniflandirma sayesinde tartisma ve arastirmalarin matematiksel durum ve olgular
lizerine insa edilmesi, karikatlirlerin kullanim alanlarmin  genislemesi ve

karikatiirlerin etkililiginin artmas1 saglanmis olmaktadir (Ugurel ve Morali, 2006).
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Kavram karikatiirlerini maddeler halinde 6zetleyecek olursak;
e Matematikte yeni bir 6gretme-6grenme ve degerlendirme yaklagima,
¢ Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan 1991 yilinda ortaya atilmas,
e Ginliik bir olay hakkinda degisik karakterlerin tartisildigi karikatiir tarzi
cizilmis 6zellikler,
e Smif i¢i tarismaya yol acmak, ilgi ¢ekmek ve bilimsel diisiinmeye tesvik
etmek icin planlanmis,

e Tek bir dogru cevabi olmayabilen semalardir (Durmaz, 2007).

Ogrencilerin bilissel gelisim basamaklaria uyarak ilgilerini kolayca ¢eken kavram
karikatiirleri, simnif icinde de kolaylikla uygulanabilen ve kullanigh bir 6gretim

materyali ya da 6gretim yontemi olabilir.

Kavram karikatiirleri, kavram yanilgilarinin tespit edilmesine ve ortadan
kaldirilmasina yardimci olan stratejilerden biridir. Ciinkii 6grencinin g¢evresinde
yasadig1 giinliik bir olay fotograf karesi gibi resmedilmis ve ilgi cekici bir hale
getirilmistir. Cocuklarin da karikatiirde yer almasi1 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek

diger bir unsurdur (Durmaz, 2007).

Dabell (2004)’e gore, kavram Kkarikatiirleri Ogrencilerin giinliikk hayatlarinda
karsilastiklar1 problemleri ¢dzmelerine, olaylara farkli agilardan bakmalarina ve

ufuklarmi genisletmelerine yardime1 olur (Ingeg, 2008).

Kavram karikatiirleriyle, kavram yanilgilarinin ¢izgi karakterlerle kisisellestirilmesi
ve Ogrencilerin 6gretim Oncesi diisiince bigimlerinin, dolayisiyla yanilgilarinin kisa
siirede acgiga cikarilabilmesi olanakli olmaktadir. Ayrica, kavram karikatiirleriyle,
yanlis fikri savunan &grencilerin "yanlis yapma" olasiligina iliskin endigeler de
ortadan kalkmaktadir. Ogrenci, sinifta savundugu diisiincesinin yanhs oldugunu fark
ettiginde rahatsiz olabilir; ¢iinkii hata yapmistir ve bu hata biitlinliyle kendisine aittir.
Buna karsin, kavram karikatiirlerindeki yanlis diigiince, onu ilk kez ifade edenin, yani
karikatiirde yer alan karakterin sayilacaktir. Bu durumda 6grenci, yanhis diislinceyi

ifade eden degil, yanlisa katilan konumundadir (Kabapinar, 2005).
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Kavram karikatiirleri ¢ogunlukla poster seklinde hazirlanan bir 6gretim materyali
konumundadir. Ancak kavram karikatiirleri Ogretimi bastan sona sekillendiren,
yonlendiren, kisacast dgretimin tamamiyla iizerine kuruldugu bir 6gretim aracidir.
Karikatiiriin nasil tanitilacagi, neler sorulacagi, Ogrencilerin arastirmaya nasil
yonlendirilecegi icerik ile fazlaca degisim gostermemektedir. Tiim bunlardan otiiri,
kavram karikatiirtine dayali 6gretim bir yontem olarak kabul edilebilir (Kabapinar,

2005).

Ideal olarak kiigiik gruplarda veya bir sinifta kullanilirlar. Kavram karikatiiriindeki
durumun iizerinde diisiinen ¢ocuk bireysel tepkisini agiklama firsat1 ile birlikte
tartigmaya girer. Ogretmenler kavram karikatiirlerinin her yastaki, yetenekteki ve
diizeydeki 6grenciler i¢in yiiksek derecede motive edici olduklarini saptamiglardir.
Tipik bir kavram karikatiirii bilimsel bilgiyi resmeden gorsel bir sunumdan, diyalog
formunda kisa bir metinden olusur. Durum hakkindaki alternatif bakis acilarini
sergiler. Bu alternatiflerde bilimsel olarak kabul edilebilecek noktalar ele alinir

(Baysari, 2007).

Dabell (2004)’e gore kavram karikatiirleri;
e Ogrencilerin fikirlerini sorgular, diisiincelerini genisletir.
e Alternatif goriis acilarini gosterir.
e Tartigsma ortaminin olugmasi i¢in uyarici gorevi yapar.
e Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmelerinde onlara yol
gosterir.
e Belirsizlikleri ve yanlis kavramalari ortaya ¢ikarir.
e Motivasyonu arttirir ve katilimi saglar.

e Konular birlestirme ve konuyu genisletme etkinliklerinde kullanilabilir

(Evrekli, Inel ve Cite, 2006).

2.3.1.2.2.1 Kavram karikatiirlerinin hangi ozelliklere sahip olmasi gerekir?
Keogh, Naylor ve Wilson (1998)’ a gore ise kavram Kkarikatiirleri asagidaki

ozelliklere sahip olmalidir:
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Her yastaki 6grenenlerin ulasabilecegi ve faydalanabilecegi 6zellikte kisa ve
kolayca anlagilabilen dilbilgisine sahip metinler icermelidir.

Giinlik olaylara uygulanabilen bilimsel fikirler igermelidir. Bdylece
Ogrenenler bilimsel fikirler ile gilindelik olaylar arasindaki iligkiyi fark
edecekler ve bu fikirlerin dogrulugunu kanitlamak isteyeceklerdir.

Kavram yanilgis1 olarak isimlendirilen arastirmalara dayanan alternatif
fikirler ileri siirmelidir. Ogrenenlerin alternatif fikirleri anilir kilmasi igin bu
gereklidir.

Alternatif fikirler arasinda bilimsel olarak kabul edilen goriis agilarin ileri
stirmelidir.

Alternatif fikirler esit statiide verilmelidir. Ogrenenin karikatiire bakip dogru

cevabi ¢caligsmadan kolayca bulabilecegi 6zellige sahip olmamalidir.

Ayrica karikatiirlerde kullanilan karakterlere isim de verilebilir. Kabapinar (2005)’a

gore, karikatiirde yer alan karakterlere isimler verilmesi; gerek 6gretmene, gerekse

Ogrenciye kolaylik saglayacaktir. Sadece sinif iginde degil sinif disinda da kavram

karikatiirleri okul panolarina asilarak biitiin 6grencileri diistinmeye itebilir.

Kavram karikatiirleri, degisik ortamlarda uygulanma 6zelligine sahip genis bir alana

hitap eden gittikge daha fazla popiiler olan bir 6grenme Ogretme yontemidir.

Yiikselen bir grafige sahip olarak en ¢ok ilkégretim ve lise 6greniminde ve 6gretmen

egitiminde kullanilmaktadir.

2.3.1.2.2.2 Kavram karikatiirlerinin 6grenme siirecindeki yeri

Ogrenme siirecine katkilar1 sdyle siralanabilir:

. Kavram karikatiirleri 6grencilerde var olan kavram yanilgilarim1 kisa siirede

aciga cikarabilmektedir.
Ogrencileri yamilgiya iten nedenlerin smif iginde tartisilabilir olmasini

olanakli kilmaktadir.

. Katilimi yiiksek siif i¢i tartismalar yaratabilmektedir (Kabapinar, 2005).
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Sheppard (2002)’1n belirttigi gibi kavram karikatiirleri derse giris olarak ya da bir

konuyu aragtirmay1 tetikleyici olarak, dersin sonunda ogrencilerin anlamalarini

kontrol etmek i¢in ya da kiiciik grup tartigsmasi olarak cesitli sekillerde kullanilabilir
(Durmaz, 2007).

Kavram karikatiirlerinin dersin giris, gelisme ve sonug gibi degisik asamalarinda da

kullanimina iligskin 6rnekler asagida agiklanmistir:

Dersin giris asamasinda; bir Onceki derste Ogrenilen bilgileri yoklamak,
ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek, tartisma ortamini baglatmak, islenecek konuyla
ilgili 6grencilerin fikirlerini alarak sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin

farkina varabilmek i¢in kullanilir.

. Gelisme asamasinda; ise tim grup c¢alismasi ya da kiigiik grup calismasi

yapilarak karikatiirdeki karakterlerden hangisinin dogru sdyledigini bulmak
icin benzer durumlar tasarlanir ve uygulanir. Bu asamada Ogretmen
yapilandiric1  6grenme yaklagimindaki roliiniin gerektirdigi gibi rehber
konumundadir. Kii¢iik grup c¢alismasi yapildiginda gruplar arasinda
yarismalar diizenlenebilir. Kavram karikatiiriindeki her bir karakterin
goriistinii her bir grup benimser ve sebeplerini agiklar.

Dersin bitis asamasinda; ise 6grenilen konunun 6zetini yapmak, dgrencilerin

ne 0grendiklerini yoklamak amaciyla da kullanilabilir (Durmaz, 2007).

2.3.1.2.2.3 Ogretmenler tarafindan nasil ve nicin kullanilabilir?

Kavram karikatiirlerinin 6gretmenler tarafindan nasil kullanilabilecegine iliskin

nedenler maddeler halinde asagidaki gibi siralanmaigtir:

. Ogrencilerin fikirlerini 6grenmede,

Sistematik degerlendirmede,

Ogrencilerin fikirlerini gelistirme ve dogrulugunu sorgulamada,
Alternatif bakis a¢ilarin1 6rneklemede,

Tartismay1 baslatmada tetikleyici olarak,

Ogrencilere kendi sorularini sormalaria yardimet olarak,

Ogrencileri motive edici olarak,
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Ogrencilerin  yeni durumlar igin fikirlerini uygulamalarina firsatlar

yaratmada,

. Gergek diinya olaylariyla bilimsel teoriler arasinda koprii olarak,
. Dil yetenegini ilerletme ve fen okuryazarligini arttirmada,

. Farklilasmis 6grenme deneyimleri saglamada,

. Aktiviteleri pekistirme ve genisletmeyi saglamada,

. Onceden dgrenilmis konularin gézden gecirilmesinde veya bir konunun dzeti

olarak,

Ders dist zamanlarda ev odevi, fen kuliip aktivitesi olarak kullanilabilir

(Durmaz, 2007).

Kavram karikatiirlerinin 6gretmenler tarafindan nigin kullanilabilecegine iliskin

nedenler maddeler halinde asagidaki gibi siralanmustir:

Cocuklarin ilgisini ¢ekmek i¢in,

. Alternatif fikirler sunmak igin,

. Kolay ve kullanish bir strateji oldugu igin,

Giindelik hayatla yakin durumlar1 6rnekledigi igin,

. Farkliliga elverisli oldugu i¢in (Durmaz, 2007).

UK’ da AstraZeneca Science Teaching Trust tarafindan gerceklestirilen workshop

caligmasi sonucunda 6gretmenlerin sorabilecegi sorular asagidaki gibi siralanmustir:

1. Karikatiirler 6grencilerin dogru olmayan alternatif fikirler olusturmalarina ve

dahasi bu yanlis fikirlere inanmalarina yol agmaz mi?

Daha once de belirttigimiz gibi Ogrenciler dogalar1 geregi cevreyi kesfetmeye

basladiklarinda zaten kendilerine gore alternatif fikirler gelistirmislerdir. Onemli olan

bu fikirlerin dogrulugunun smanmasidir. Bu fikirlerin dogrulugunun sinanmasinda

bilimsel gergekler 6nemli bir yer kaplar. Kavram karikatiirleri de ogrencileri

fikirlerini dogrulama konumuna yerlestirir.

2. Alternatif bakis agilar1 6grencilerin kafasini karistirmaz mi?
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Alternatif bakis agilar1 Ogrencilerin diigiinmelerinin ilk basamagini olusturur.
Diisiinme siirecine itilen 6grenci bir sonuca ulasincaya kadar ya da kafasinda
olusturdugu hipotezi kanitlayincaya kadar arastirma yapar ve sonuca ulasir.

Alternatif fikirler 6grencileri diisiinmeye iten ilk tetikleyici faktorii olusturur.

3. Ogrenciler kavram karikatiiriinde yer almayan baska fikirlere sahiplerse ne olacak?
Ogrencilerin kavram karikatiiriinde yer almayan baska fikirlere sahip olmalari
problem olusturmaz. Tartisma sirasinda bu fikirler de degerlendirilmelidir. Bu

fikirlerden uygun bulunanlar karikatiire bir baloncukla eklenebilir.

4. Ogrenci, kullanacagimiz kavram karikatiiriinii daha nce kullandiysa ne olacak?
Ogrenciler kavram karikatiiriinii daha énce kullandrysa bile 6gretmen tek bir dogru

cevabin olmayabilecegini bu durumu modelleyerek kanitlamasini isteyebilir.

5. Kavram karikatiirlerini her zaman kullanmam 6grenciler i¢in sikici olmaz m1?
Baz1 Ogretmenler kavram karikatiirlerini Ogrencilerin dikkatleri dagildigt zaman
kullanmaktadirlar. Elbette ki karikatiirlerin devamli kullanilmas1 6grencileri sikabilir.

Diger yontem ve teknikler de kullanilmalidir.

6. Eger Ogrencilerin hangi fikirlere sahip oldugunu bilmiyorsam nasil kavram
karikatiirii hazirlayabilirim?

Ogrencilerin fikirlerini dgrenmek igin farkli siniflarda yoklayici sorular hazirlayarak
elde ettiginiz sonuclara gore genel bir fikir edinebilirsiniz. Alternatif fikirlerle
(kavram yanilgilar1) ilgili yapilan arastirmalardan da faydalanarak karikatiirlerinizi

hazirlayabilirsiniz (Durmaz, 2007).

2.3.1.2.2.4 Kavram karikatiiriine dayal 6gretim nasil gerceklesebilir?
Keogh & Naylor (1999)’a gore kavram karikatiirlerinin kullanildig1 derse iliskin
Ogretim basamaklar1 sunlardir:

e Aktiviteye kisa bir girig yapilir,

e Opgrenenlerin kavram karikatiirlerine iliskin goriislerini yansitmalar1 ve

gruplara ayrilarak neden, ni¢in sorularini tartigmalar istenir.
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e Ders sirasinda o0gretmen Ogrenciler arasinda aracilik yapabilir, etkilesimi
arttirabilir.

e Ogrenenlerin fikirleri dogrultusunda &gretmenin destekleyecegi ve
cesaretlendirecegi pratik arastirma ya da arastirmaya dayali uygun bir aktivite
yapilabilir.

e Tiim sinifin katilim1 saglanarak fikirler paylasilir ve savunulur.

Karapinar (2005)’a gore kavram karikatiiriine dayali 6gretimin temel basamaklari
maddeler halinde sdyle siralanabilir:

e Karikatiirlin tanitilmasi

e Karikatiirde yer alan diislince bigimlerinin dogrulugunun tartisilmasi

e Arastirma ve bulgular 1s181nda karikatiirdeki diisiincelerin yorumlanmasi.

2.3.2 Karikatiirle Ogretimle Ilgili Yapilan Calismalar

2.3.2.1 Karikatiirle Ogretimle Ilgili Ulkemizde Yapilan Calismalar

Topuz (1986), “Iletisimde Karikatiir ve Toplum” adli kitabinda “karikatiir egitimde,
okul dis1 egitimde, yetiskinlerin egitiminde bir islev bulabilir” dedikten sonra, bu
konuda Kiiba'da, Hindistan'da, Almanya'da, Fransa'da yapilan uygulamalardan sz
etmektedir. Tarimda, hayvancilikta, siyasal egitimde, teknik 6gretimde karikatiirle

anlatimin uygulandigim belirtmistir (Ozer, 1990).

Kabapmar (2005), “Yapilandirmact Ogrenme Siirecine Katkilar1 Acisindan Fen
Derslerinde Kullanilabilecek Bir Ogretim Yontemi Olarak Kavram Karikatiirleri”
konulu arastirma makalesi yazmistir. Bu c¢alismada kavram Kkarikatiirleri,
yapilandirmaci (constructivist) goriisii temel alan bir 6gretim yontemi olarak
tanitilmistir. Calismada ayrica, kavram karikatiirlerine dayali 6gretimin yararlarini
belirleyebilmek amaciyla c¢esitli fen konularina iliskin kavram karikatiirleri
hazirlanmis ve ilkogretim siniflarinda kullanilmak suretiyle yontemin yapilandirmaci
O0grenme siirecine olan katkilari  arastirilmistir. Bu  cergevede, kavram
karikatiirlerinin, Ogrencilerin bireysel diisiince bi¢imlerini sif i¢i etkilesimden
etkilenmeksizin agiga c¢ikarmakta basarili olup olmadigmni bulmak iizere, farkl

ilkogretim (4. ve 5.) smiflarinda arastirmalar gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma
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kapsaminda ayrica, kavram karikatiirlerine dayali bir 6gretimin, yanilgilarin altinda
yatan nedenlerin sinif ortaminda tartisilmasini ne Olc¢lide sagladigr ve Ogrencileri,
diisiincelerinin  dogrulugunu arastirmak tiizere harekete gecirebilme basarisi
arastirilmistir.  Aragtirma sonuglari, kavram karikatiiriine dayali bir 6gretimin,
yanilgilarin altindaki nedenleri acgiga c¢ikarabildigini, 6grencileri arastirmaya sevk

edebildigini ve kavram yanilgilarin1 gidermede basarili oldugunu ortaya koymustur.

Durualp (2006), yaptigi “ilkdgretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir
Kullanim1” adli ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde karikatiir kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisi, geleneksel Ogretim yontemiyle karsilastirilarak
incelenmistir. Analizlerin sonucunda, Ilkdgretimde Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Karikatiir kullanilarak yapilan Ogretim yontemiyle 6grenim goren Ogrenciler,
“Demokratik Hayat” iinitesini 0grenmede geleneksel 6gretim yontemiyle 0grenim

goren 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

Evrekli, inel ve Cite (2006), yaptiklar1 “Yapilandirmact Yaklasim Temelinde Fen
Ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirleri: Bir Etkinlik Ornegi ‘Maddenin
Halleri Ve Ist’" adli calismalarinda kavram karikatiirlerini ¢esitli yonleriyle
inceleyerek, kavram karikatiirlerinin yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmis Fen
ve Teknoloji 6gretim siirecinde “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde kullanimina

iligkin etkinlik 6rneklerine yer verilmislerdir.

Kiling (2006), yaptig1 “Tarih Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullaniminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli ¢aligmasinda tarih Ogretiminde materyal olarak karikatiir
kullaniminin ~ 6grenci  basarisina  etkisi, geleneksel Ogretim  yOntemiyle
karsilastirilarak incelenmistir. Yapilan uygulama ve degerlendirmelerin sonucunda
tarih 6gretiminde “karikatiir” kullanilarak yapilan 6gretim yontemi ile 6grenim goéren
ogrenciler “Birinci Diinya Savas1” {initesi konularin1 6grenmede, geleneksel 6gretim

yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

Ozalp (2006), yaptig1 “Karikatiir Tekniginin Fen ve Cevre Egitimde Kullanilabilirligi

Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda ilkdgretim 7. siif Fen Bilgisi dersinde
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cevre konularmin karikatiir teknigi ile Ogretiminin, geleneksel Ggretime gore
Ogrencilerin fen basarisina, ¢cevreye yonelik tutumlarina ve fen bilgisi ders kitaplarina
yonelik tutumlarina etkilerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda karikatiir tekniginin
Fen Bilgisi dersinde 6grenci basarisini arttirmada geleneksel yonteme gore daha
etkili olmustur. Deney grubunda kalicilik diizeyi, geleneksel yonteme oranla daha
fazla ¢ikmistir. Karikatiir teknigi ile 6grenim goren deney grubu ile geleneksel
yonteme gore 0grenim goren kontrol grubu 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarimi
olumlu yonde arttirmada etkili olamadig1 gozlenmistir. Karikatiir teknigi, geleneksel
yonteme gore Fen Bilgisi ders kitaplarina yonelik olumlu tutum gelistirmede daha
etkilidir. Karikatiir tekniginin 6grencilerde 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grenciyi daha
etkin hale getirdigi, isbirligi ve grupla c¢alisma olanagi sagladigi belirlenmistir.
Ayrica karikatiir teknigi ile Ogretimin Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdigi

sonucuna vartlmistir.

Ugurel ve Morali (2006), yaptiklart “Karikatiirler ve Matematik Ogretiminde
Kullanim1” adli ¢aligmalarinda 6zellikle karikatiiriin matematik 6gretiminde nasil ve
ne sekilde kullanilabilecegini tartisarak, 6grencilerde yaygin olan matematigin soyut
kavramlardan olustugu ve soyut kavramlarin anlagilmasimin zor oldugu inancinin
yerine;  soyut kavramlarin somut Orneklerle matematik Ogretimine getirecegi

yararlardan bahsetmislerdir.

Avsar (2007), yaptig1 “Tarih Ogretiminde Karikatiir Imgesi” adl1 ¢alismasinda; tarih
Ogretiminde  materyal olarak karikatiir kullaniminin Ogrenci basarisina etkisi,
geleneksel 0gretim yontemiyle karsilastirilarak incelenmistir. Yapilan uygulama ve
degerlendirmelerin sonucunda tarih G6gretiminde ‘“karikatiir” kullanilarak yapilan
Ogretim yontemi ile Ogrenim goren Ogrenciler “Cumhuriyet Donemi”  {initesi
konularin1 6grenmede, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden

daha bagarili olmuslardir.
Cigdemtekin (2007), yaptign “Fizik Egitiminde Elektrostatik Konusu Ile Ilgili

Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Bir Karikatiiristik Yaklasim” adh

calismasinda ortadgretimde okuyan Ogrencilerde elektrostatik konusu ile ilgili
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olusabilecek  kavram  yanilgilarin  bir  karikatiiristik  yolla  giderilip
giderilemeyecegini arastirilmistir. On test ve son test sonuglarinin incelenmesiyle bu
uygulamanin  6grencilerdeki elektrostatik  konusuyla ilgili mevcut kavram

yanilgilarini azalttig1 gézlenmistir.

Baysar1 (2007), yaptign “Ilkdgretim Diizeyinde 5. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi
Canlilar Ve Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullamimimnin Ogrenci
Basarisina, Fen Tutumuna Ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Olan Etkisi” adli
calismasinda  kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarim1 gidermedeki, fen
basarisim1 arttirmadaki ve fen bilimlerine yo6nelik tutum {zerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, kavram karikatiirlerinin fen
ve teknoloji dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinda ve fene

yonelik tutumlarinda bir fark yaratmadigi saptanmistir.

Durmaz (2007), yaptig1 “Yapilandirict Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrencilerin Basaris1 Ve Duyussal Ozelliklerine Etkisi” adli calismasinda ilkdgretim
8. smif, Fen ve Teknoloji dersinde “Mitoz-Mayoz Hiicre Boliinmeleri” konusunun
yapilandiric1 fen Ogretiminde kavram karikatiirleri ile 6gretiminin, 6grencilerin
basarilarina ve duyussal Ozelliklerine etkisini incelemistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara gore; yapilandirict fen O6gretiminde kavram
karikatiirleri ile yapilan 6gretim lehine anlaml bir fark tespit edilmistir. Duyussal
Ozelliklerin etkisinin belirlenmesi asamasinda elde edilen sonuglara gore kavram
karikatiirlerinin uygulandig1 Ogrencilerin daha dikkatli, daha istekli olduklar
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore

daha olumlu goriisler bildirdikleri tespit edilmistir.

Kirisgioglu ve Bagdas (2007), yaptiklar1 “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinda
Fen Ve Teknoloji Derslerinde Kullanilabilecek Kavram Karikatiirleri Ve Etkinlik
Ornekleri” adli calismalarinda kavram Kkarikatiirlerinin kavram ogretiminde ve
kavram yanilgilarinin belirlenmesinde etkili bir 6gretim yontemi olarak tanitmuslar
ve yapilandirmaci yaklagima dayali ortamda, kavram karikatiirlerinin fen ve teknoloji

ogretiminde kullanimina iliskin etkinlik 6rnegi sunmuslardir (Dereli, 2008).
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Ustiin (2007), yaptig1 “Ortadgretim Uciincii Sinifta Tiirk Dili Ve Edebiyat: Dersinde
Karikatiir Kullannminin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi“ adli ¢alismasinda
karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisi ile dgrencilerin kompozisyon
dersi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine
etkisi ile ilgili olarak baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, dil-yazim-noktalama
ve mesaj dogrultusunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklar
bulunmustur. Sonug olarak karikatiirlerle yapilan yazili anlatim derslerinin 6gretim

tizerinde daha olumlu bir etki yarattig1 yargisina ulagilmstir.

Balim, inel ve Evrekli (2008), yaptiklar1 “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Kullanominin ~ Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayici Ogrenme
Becerileri Algilarina Etkisi” adli arastirmada fen Ogretiminde kullanilan kavram
karikatiirlerinin, Ogrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici Ogrenme
becerileri algilarina etkisi belirlenmeye c¢alismiglardir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basar1 puanlari
bakimindan anlamli bir farklilik bulunamazken, sorgulayict 6grenme becerileri algi
puanlart bakimindan deney grubu lehinde anlamli bir fark bulunmustur.
Aragtirmadan elde edilen sonuclara gore, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin var
olan deneyimleriyle, yeni karsilastiklar1 bilgileri sorgulamalarina yardimci olarak,

ogrencileri bu yondeki algilarini etkiledigi belirlenmistir.

Kose (2008), yaptig1 “Biyoloji Egitiminde Karikatiir Destekli Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli calismasinda Ogretimde alternatif bir arag olarak
kullanilabilen karikatiirlerin biyoloji 6gretimine etkisini incelemistir. Biyoloji
ogretiminde karikatiirlerin kullanilmasinin 6gretim bagarisini artirmada geleneksel

metoda gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Dereli (2008), yaptign “Tam Sayilar Konusunun Karikatiirle Ogretiminin
Ogrencilerin Matematik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda tam sayilar konusunun
karikatiirle islenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina, 6grenilen bilginin
kaliciligina, 6grencilerin matematik tutumlarina ve matematik kaygilarina etkilerini

ortaya ¢ikarmaya calismistir. Karikatiirlerle yapilan 6gretimin, matematik basarisini,
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matematik tutumunu ve 6grenilen bilgilerin kaliciligin1 anlamli olarak olumlu yonde

etkiledigi, matematik kaygisini ise azalttig1 sonuglarina ulasilmstir.

Akamca (2008), yaptig1 “Ilkdgretimde Analojiler, Kavram Karikatiirleri Ve Tahmin-
Gozlem-Acgiklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen Ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli ¢alismasinda Fen ve teknoloji dersi basarisi,
tutumlar, iist diizey diistinme becerileri, akademik risk alma davranisi ve bilimsel
stire¢ becerileri arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu goriilmistiir. Canlilar
Diinyasin1 Gezelim Taniyalim Unitesi basar1 testi 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuglarindan da aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve deney grubu lehine anlamh
farklilik bulunmustur. Fen ve teknolojiye yonelik tutum o6lcegi ve bilimsel siireg
becerileri testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmus, akademik risk alma 6l¢eginden alinan puanlar arasinda anlamli farklilik

bulunmamustir.

Yildiz (2008), yaptig1 “Kavram Karikatiirlerinin Kavram Yanilgilarinin Tespitinde
Ve Giderilmesinde Kullanilmasi:Diizgiin Dairesel Hareket” adli ¢alismasinin birinci
kisminda kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarini tespit etmede kullanilabilecegi
sonucu elde edilmistir. Calismanin ikinci kisminda, kavram karikatiirleriyle yapilan
uygulamanin deney grubu lehine kavram yanilgilarini gidermekte etkili oldugu

belirlenmistir.

2.3.2.2 Karikatiirle Ogretimle Ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Yoong (2001), yaptig1 arastirmada sekiz farkli tipteki karikatiirii 43 kisilik bir
orneklemde kullanarak karikatiirler ile matematik tutumlar arasinda ne gibi iligkiler
oldugunu belirlemeye calismistir. Arastirmada, kullanilan 6lgme araclar1 yardimiyla
elde edilen verilere gore karikatiirler ile matematik tutumlar1 arasinda yiiksek
korelasyona sahip bazi bulgular; ev 6devlerini yaparken yasanan mutluluk ile bir
seyin neden Oyle oldugunu bilme; matematigin eglenceli olmasi ile ilging olmasi; ev
Odevlerini tamamlamadaki mutluluk ile matematigin ilging olmasi bi¢ciminde ifade

edilmektedir. Bulgular karikatiirlerin {istlendikleri rolleri 6zelikle matematigin
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eglenceli olmasi1 ve yapilan calismalardan mutluluk duyulmasi yonlerinde yerine

getirdigini ortaya koymaktadir.

Stephenson ve Warvick (2002), yaptiklart “Ogrencilerin Is1§1 Anlamalarindaki
[lerlemeyi Desteklemede Kavram Karikatiirlerinin Kullamlmas1” adli ¢alismalarinda
yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenmeyi desteklemede kavram karikatiirlerinin
kullanim1 gézden gecirmislerdir. Bu caligmada kavram karikatiirleri ile ilgili iki
ornek vermisler ve bu karikatiirlerin 6grencilerin golgenin olusumunu anlamlarina

yardime1 oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Greenwald ve Nestler (2004), yazdiklar1i makalelerinde Ogrencilere aritmetikten
geometriye, hesaplamalardan sayilar teorisine The Simpsons isimli ¢izgi filmden bir
cok ornekler sunmuslardir. Ogrencilerin tepkilerini, egitimsel davramslarim ve
karsilastiklar giicliikleri aragtirmislardir. “The Simpsons” adli ¢izgi filmin herkesin
ilgisini ¢eken ve tiim diinyada begeniyle izlenen bir program oldugu, ¢ogu cocugun
hayal diinyasinda ve yasamlarinda onemli bir yer tuttugu, ayrica bilim igerisinde
onemli katkilar sagladigi iizerine yorumlar yapmislardir. Bunun biraz da yapimcinin
Harvard Universitesindeki matematik béliimiinden mezun olmasina baglamislardr.
The Simpsons’larin bir ¢ok boliimiiniin siniflarimizda bulunan materyallerle iligkili
onemli matematik konularini icerdigini, bu sebepten dolay1r da, bu programin
Ogrencileri Onemli matematik kavramlariyla tanistirmak, matematik kaygisini
azaltmak ve onlar1 motive etmek i¢in eglenceli ideal bir kaynak oldugunu

vurgulamiglardir(Dereli, 2008).

Rule ve Auge (2005), yaptiklar1 “6. Smif Fen Simifinda Mineral ve Kaya
Kavramlarmin Ogretiminde Giildiiriicii Karikatiirlerin Kullanim1” adli ¢alismalarinda
mineral ve kaya kavramlarinin 6gretiminde mizah iceren karikatiirlerle, geleneksel
yontemlerin tutuma ve basariya olan etkisini arastirmiglardir. Karikatiirlerle 6grenim
goren Ogrencilerin tutumlarinin arttigin1 ve bu kavramlar1 6grenmede daha basarili

olduklar1 sonuglarina ulasmislardir(Dereli, 2008).
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Inge¢ (2008), Fizik egitiminde alternatif bir ara¢ olarak kavram karikatiirlerinin
kullanimini incelemistir. Calismada impuls, momentum, impuls-momentum dengesi,
momentumun korunumu ve momentumun vektdrel nicelikleriyle ilgili 5 tane
karikatiir hazirlanmistir. 52 6gretmen adayina 21 soruluk bir dogru-yanlis testi ve 5
adet kavram karikatiirii ¢alisma yapragi uygulanmigtir. Arastirmanin bulgularina
bakildiginda  kavram  karikatiirlerinin ~ 6grencilerin  giinlilk  yasamlaryla
iligkilendirerek konunun daha iyi anlagilmasinda ve kavram yanilgilarinin

giderilmesinde kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Song, Heo, Krumenaker ve Tippins (2008), yaptiklar1 “Karikatiirler, Alternatif Bir
Ogrenme Degerlendirmesi” adli ¢aligmalarinda dgrencinin dgrendigini anlamak igin,
smnifa hangi bilgilerle geldiklerini 6gretmenlerin  bilmesi gerektigi {izerinde
durmuslardir. Dahasi, 6grencilerin ilerlemelerindeki siirekli gelisimi ve 6grenmede
yasadiklar1 zorluklar1 degerlendirmeleri gerektigini savunmuslardir. Karikatiirlerin
fen bilimlerinde 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirme anlamina gelen basariyla
kullanilan bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismalarinda Ogretmenlere;
ogrencilerin fikirlerini, kuvvet ve hareket kavramlari edinmede yasadiklar
zorluklar1 Ogrenebilmeleri ve degerlendirebilmeleri i¢in karikatiir kullanmanin

yardimda bulunacagina isaret etmislerdir.
2.4 Ogretmen Gériisleri

Cokgenler konusunun secimi icin, Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan
matematik Ogretmenlerinin, elektronik posta ya da yiiz ylize goriisme yoluyla
cokgenlerin 6gretiminde yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklar1 nasil onleyebilecekleri

konusunda goriisleri alinmis, bu goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Ogretmen A
e Ogrencilerim ¢okgenler konusunda (6zellikle 7. smiftaki konularin
islenmesinde) baz1 giicliikler ¢ektiler.
e Bu yil kitabimizda c¢okgenler ilk tinitedeydi. Cokgenlerin agilart x, y gibi

degiskenlerle ifade ediliyorsa oOgrenciler denklem ¢oziimiine hakim
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olmadiklart i¢in (¢iinkii denklem ¢6ziimii ¢cok sonraki {initelerde vardi) bu
anlamda zorlandilar. Denklem kurma ve ¢6zme kismi1 zor geldi.

Cokgenlerin Ozelliklerinin ortaya cikisini sekillerle anlatsak da formiillerle
sekiller arasinda bagnti kurmada zorlandilar. I¢ ag1 toplami, bir kdseden
cizilen kdsegen sayisi,olusan iiggen sayis...

Bu zorluklar1 ortadan kaldirmak i¢in g¢okgenlerin 6zelliklerinin Ogretimi
sirasinda animasyonlardan yararlamlmali. Ogretim asamasindan sonra her
kazanima uygun cesitli sorularla pekistirme yapilmali. Ogrencilerin denklem
kurma ve ¢6zme becerisine hakim olmalar1 saglanmalidir.

Karikatiirler geometri 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyi, dersi ve
konuyu daha ¢ok sevmelerini saglayacaktir.  Ozelliklerin  daha
kalic1 6grenilmesi saglarlar.

Karikatiirlerin ve bilgisayar destekli 6gretimin egitimde kullanilmasinin
Ogrencilerin matematik basarisina ve tutumlarima olumlu anlamda etkisi
olacaktir. Yalniz bu yontemler kesinlikle bol soru ¢oziimii ile
desteklenmelidir. Hi¢ bir yontemin ardindan bol soru ¢oziimii ve tekrari
yapilmadan bagar1 getirmesi zordur. Bu kadar ¢ok etkinlik, soru ¢oziimii igin
miifredatta ¢ok sinirlt siire verilmistir. (Bu bir handikaptir.) Bunun yani sira
ogrencilerin yontemle ne kadar etkilesim i¢inde oldugu onemlidir. Sadece
gormeleri ve duymalar1 her ne kadar klasik yontemden daha fazla getirisi olan
bir durum olsa da," yaparak yasayarak" ilkesi baz alinarak yontemlerle
etkilesim icinde olmasmin da o kadar katkisi olacaktir. Bu anlamda "bu
yontemlerin etkiligi olur mu" sorusu "bilgisayar yazilimi veya karikatiir
sadece seyredilmekte midir, yoksa Ogrencinin yapacagi bir seyler olacak

midir?" sorularinin sorgulanmasi ile elde edilebilecektir.

Ogretmen B

Cokgenler konusunun giris kisminda tablo yontemiyle kenar, kdsegen
sayist, ¢okgen i¢inde bir kdseden cizilebilecek kosegen sayisini ve i¢ agilar
toplamini anlatirken giizel anliyorlar. Fakat sorulart ¢ozerken zorlantyorlar.

Formiiller isin i¢ine girince zorluk ¢ekiyorlar.
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Dortgenlerin 6ziinlin paralel kenardan geldigini bildiklerinde genel olarak
ayn1 6zelliklere sahip olanlar fark edip anlayabiliyorlar fakat detayl bilgilere
girildiginde zorlanmalar1 basliyor. Mesela; eskenar dortgen ve karenin
kosegenlerinin dik birbirini ortaladiklari, kdsegenlerin agiortay olduklar gibi
acillart  bulmada  problem  yok, fakat  yardimci elemanlar
(yukseklik,kenarortay,acgiortay) ile ilgili sorularda anlama giicliigli ¢ekiyorlar.
Bence ¢okgenler siniflandirma yapilarak ve benzerlik ve farkliliklar1 olanlar
diye gruplandirilarak tahtada sematize edilirse veya bir kagida yazilarak
cocuklarin ellerine verilirse, konuyla ilgili bol ve farkli tip soru ¢oziillirse

cokgenler daha iyi kavranabilir.

Ogretmen C

Ogrencilerim gokgenler konusunu islemsel olarak genelde yapabilmekteler,
fakat nerede kullanildigt veya ne anlama geldigi konusunda zorluk
¢ekmekteler.

Ogrenciler ¢okgenleri kavramsal olarak tam anlayamadiklar igin terimlerin
ismini karigtirabiliyorlar ya da 1 ay sonra sordugunuzda unutabiliyorlar.
Ogrenciler cokgenlerin nigin kullamldigin1i ve ne demek istedigini
bilmediklerinden zorlaniyorlar. Sadece o an igin ezberliyorlar ama kalict
olmuyor.

Yasanan bu zorluklar1 ortadan kaldirmak i¢in cokgenler ezber yerine
kavramsal olarak Ogretilmeliler, bu kavramlarin gilinlik hayatta nerede
kullanildig1 yapisalcr yaklagimla 6grencilere dgretilmelidir.

Karikatiirlerden geometri 6gretimine eglence katarak Ogrencilerin ilgisini
cekebilir.

Bana gore karikatiirlerin ve bilgisayar destekli Ogretimin egitimde
kullanilmasimin 6grencilerin matematik basarisina ve tutumlarina etkisi
(olumlu ya da olumsuz etki) olup olmadigimi arastirirken karikatiir ve
bilgisayar destekli 6gretimi ayn1 kefeye koyamayiz.Ciinkii;karikatiir konuya
olan ilgiyi arttirir. Fakat, karikatiirler icerik olarak yeteri kadar bilgi igeremez
ve kavram yanilgilarina sebep olabilir. Ayrica karikatiir igeren etkinlik

kagitlar1 hazirlanirken bir ¢cok hususa dikkat edilmesi gerekir (Yazilis, yazim
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hatasi, kavram yanilgisi, amag,vb.). Bilgisayar destekli 6gretim; 6grencinin
ilgisinin artmasi, elle yapilamayacak islemlerin bilgisayarda yapilmasi,
egitimde gorselligin arttirmasi, siireden tasarruf edilmesi ve bir ¢ok bilgiye
kisa zamanda ulasilmasi agisindan yararlidir. Fakat, ¢ocugun bilgisayar1
kullanmas1 sosyal yoniinii diisiirebilir. Bilgisayarda ayn1 hesap makinesinde
oldugu gibi hesaplamalar1 kolaylikla yaparken, neden &yle yaptiginm
bilmeyebilir, sadece tuslara basar. Oysa ki 6grencinin bulus yoluyla 6grenip

genellemeler yapmasi gerekmektedir.

Ogretmen D

Ogrencilerimiz ¢ogunlukla cokgenlerle ilgili formiillerin (i¢ a1, dis ac1
bulma, kdsegen sayisini bulma, vb.) sorularda geriye doniik uygulanisinda
sorun yasamaktalar. Mesela bir ¢gokgenin kenar sayist verilip kdsegen sayisi
istendiginde formiille ¢ok rahat bir sekilde hesaplayabilirken; tam tersi
kosegen sayisi verilip kenar sayisi istendiginde zorlanabilmekteler.

Bence bu tiir zorluklarin temelinde yatan neden, genellikle 6grencilerimizi ne
kadar ugrassak da ezber aliskanligindan kurtaramamamiz. Her ne kadar
cokgenlerle ilgili formiiller 6gretilirken bulus yontemi, analiz vb. muhakeme
yaparak, anlayarak Ogrenmeyi saglayacak yontemler kullanilsa da
ogrencilerimiz bu formiillerin, yapilan genellemelerin anlamini tam olarak
idrak edememektedir.

Bu durumun diizeltilebilmesi i¢in Oncelikle 6grencilere problem ¢6zme
becerisi kazandirilmasi, bu konuyla ciddi bir sekilde ilgilenilmesi ve bazi
dersler sadece problem ¢6zme ve problem yazma etkinliklerine yer verilmesi,
muhakeme, soyut diisiinme vb. becerilerin Ogrencilere kazandirilmaya
calisilmasi gerektigi diislincesindeyim.

Karikatiirle 6gretim hakkinda maalesef hi¢bir bilgim yok. Bu nedenle nasil
kullanilabilecegine iliskin bir fikrim de yok. Ancak yinede kullanilacak her
yeni yontemin bir fark yaratacagi, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegi
diisiincesindeyim. Ayrica gorsel materyallerin matematik 6gretimindeki
onemini de diisiinerek karikatiirle 6gretimin olumlu bir etkisi olacagina

inanmaktayim.
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Ogretmen E

Ogrenciler ¢okgenler konusunda giicliik cektiler. Su an geriye doniip onlara
cokgenlerle ilgili sorular sordugumda baz1 bilgilerin oturmadigini goriiyorum.
Cokgenlerde formiilleri 6grendikten sonra formiile dayali sorular1 ezberden
yapabiliyorlar ama sorularin boyutlar1 degistirildiginde o6zellikle sekiller
izerinden yorum yapmakta zorlaniyorlar.

Ogrencilerimin ¢okgenlerde zorlanmalarinin sebebi, derslerde yeterince
materyal kullanamadan bircok seyi tahtanin {izerinde anlatip daha sonra
Ogrencilerden sekilleri kafalarinda canlandirmalarimi beklememiz olabilir.
Cokgenler konusunun i¢cinde hem yeni terimler hem de hesaplama gerektiren
boliimler mevcut. Bu durum da &grencilerin zorlanmasina sebep oluyor. Bir
de derslerde konudan sonra farkli sorular ¢6zmek igin yeterince zaman
kalmuyor.

Bu zorluklar1 ortadan kaldirmak i¢in ¢okgenler konusunu hem daha gorsel
materyallerle hem de daha kisa zamanda &grencilere anlatmayi
saglayacagimiz yontemler kullanilmalidir. Bunun i¢in isin igine bilgisayari
katabiliriz.

Karikatiirler 6grencilerin ¢ogunun ilgisini ¢ekip gorselligi on plana aldig1 icin
geometri derslerinde karikatiirlerle terimlerin kavratilmasi saglanarak
ogrenme daha kalic1 hale getirilebilir.

Bence karikatlirlerin ~ ve  bilgisayar destekli  0gretimin  egitimde
kullanilmasiin 6grencilerin matematik basarisina ve tutumlarina mutlaka
olumlu etkisi olacaktir. Ciinkii hem karikatiirleri hem de bilgisayari igin igine
kattigimizda ogrencilerin derse bakisi ve ilgisi pozitif anlamda degisip

gelisecektir. Bu da ders basarisini arttirir diye diisliniiyorum.

Genel olarak oOgretmenlere gore, karikatiirlerin ve bilgisayar destekli Ogretimin

egitimde kullanilmasi bol soru ¢oziimii ile desteklenirse Ogrencilerin matematik

basarisina ve tutumlarina olumlu anlamda etkisi olacaktir. Aksi takdirde hi¢ bir

yontem ardindan bol soru ¢oziimii ve tekrari yapilmadan basari getirmez. Bazi
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kullanimindan uzaklastirmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin yontemle ne kadar
etkilesim i¢inde oldugu oOnemlidir. Sadece gormeleri ve duymalar1 her ne kadar
klasik yontemden daha fazla getirisi olan bir durum olsa da, " yaparak yasayarak"
ilkesi baz alinarak yontemlerle etkilesim icinde olmasinin da o kadar katkisi
olacaktir. Bu anlamda "bu yontemlerin etkiligi olur mu" sorusu "bilgisayar yazilimi
veya karikatiir sadece seyredilmekte midir, yoksa Ogrencinin yapacagi bir seyler
olacak midur?" sorularinin sorgulanmasi ile elde edilebilecektir. Goriiliiyor ki
egitimciler, matematik egitiminde; Ogrencilerin ilgilerini artirmada, matematigin
eglenceli yanlarin1 gérmelerine yardimci olmada, yaparak yasayarak o6grenmelerini,
cesitli kavram ve problemleri dogru algilamalarint ve yorumlamalarin1 saglamada,
derse aktif katilimlarmi saglayarak sikilmalarimi Onlemede, matematigin giinliik
hayattaki c¢esitli kullanim alanlart ve O6nemi hakkinda fikir vermede; kisacasi
Ogrencilerin matematigi sevmelerini ve basarmalarin1 saglamada materyal

kullaniminin son derece dnemli oldugunu ifade etmektedirler (Colak, 2006).

2.5 Neden Cokgenler Konusu?

Matematigin ilk gelismeye basladigi yer olarak kabul edilen Mezopotamya ve
Misir’da nehir tagmalar1 sonucu kaybolan arazi sinirlarini belirleme ihtiyaci, 6lgmeyi
ve geometriyi, nehrin ne zaman tasacagr da takvimin temelini olusturmustur.
Cevresel etkilerle ortaya c¢ikan ihtiyaclardan dolayr olusan geometri, matematigin
bireye goriis kazandiran, diisiinmeyi kolaylastiran ve sekil ile géziinde canlandirarak
¢Ozlime ulagmay1 saglayan bir alt dalidir. Glinliik hayatta insanlarin ¢6zmek zorunda
kaldiklar1 basit problemlerin pek cogunun c¢oziimii temel geometrik beceriler
gerektirir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri kullandigimiz ve satin aldigimiz
esyanin ¢ogunun geometrik bir yapiya sahip olmasidir. Buradan da goriildiigii gibi

Geometrinin insan hayatindaki yeri oldukca biiyiiktiir(Altun, 2005).

Geometri i¢inde yasadigimiz diinyayr daha iyi algilamamizi saglayan bir bilim
dalidir. Geometri, sekilleri ve onlarin 6zelliklerini anlamay1 gelistirmede dgrencilere
yardim ederek, tecriibe etmelerini saglar. Ayn1 zamanda, konu ile ilgili problemleri
¢ozmek ve geometrik dzellikleri gercek —hayat durumlarina uygulamalarina olanak

tanimaktadir (Ubuz ve Ustiin, 2004). Fidan (1986)’a gére, bir yiizey parcasini dogru
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olarak bélmek gereksinimi, cisim ve bigimleri 6lgme ve sayi ile anlatma bilgisi olan
geometriyi dogurmustur (Turgut ve Yilmaz, 2007). i¢inde bulundugumuz evrende
varliklarin cogu geometrik sekildedir. Mikro diinyadaki bir hiicreden tutun da makro
diinyadaki uzaya kadar gorebildigimiz her sey geometrik sekilleri icermektedir.
Yiizolgimii hesaplanmak istenen bir tarlanin ¢izgisel taslagi, gokcisimlerinin
yoriingelerinin saptanmasi, haritalar, planlar, cografyada kullanilan 6l¢ekler, makine
yapimi ve mimarlik gibi geometri bilgisinin mutlaka gerekli oldugu pek ¢ok alan
mevcuttur. Bunlar1 anlayilp faydalanabilmek icin sekiller ve cisimler arasindaki
iligkileri bilmeye yani geometri bilgisine ihtiyacimiz vardir. Bu nedenle bu ders,

insanlarin giinliik yasamlarinda 6nemli bir yere sahiptir.

Ogrenciler soyut kavramlari anlamakta zorluk ¢ekmektedirler. Cogu soyut oldugu
icin matematiksel kavramlarin kazanilmasi 6grenciler i¢in her zaman gii¢ olmustur.
Bu soyut kavramlarin gorsellestirilmesiyle bircok O6grencinin anlasilmasi giic ders
olarak gordiigli matematik dersi eglenceli bir bulmacaya doniisiiverecektir.
[Ikdgretimde geometri derslerinde uygun yontemlerin, gorsel ve isitsel araclarin
kullanilmasi, 6grencilerin basarilarini, derse karst tutumlarini olumlu sekilde

etkilemektedir(Bedir, 2005).

Matematikte giinlilk hayatla iliskilendirilmeye ve gorsellige dokiilmeye en miisait
konulardan birisi olan ¢okgenler konusu ogrenciler i¢in temel geometrik
sekilleri(licgen, kare, dikdortgen, paralelkenar, yamuk, eskenar dortgen)
icermektedir. Dikkatli bakarsak etrafimizda gordiigiimiiz her seyin basit geometrik
sekillerin birlesmesiyle olustugunu gorebiliriz. Bu c¢alismadaki  karikatiirlerle
olusturulan ¢alisma yapraklart ve temin edilen bilgisayar CDsi kullanilarak
ogrencilerin dikkati cevrelerindeki geometrik sekillere c¢ekilmeye c¢alisilmistir.
Boylece cokgenlerin soyut degil de hayatin bir parcasi oldugu anlatilmaya

calisilmigtir.

Ogretmen  goriisleri  incelendiginde  dgrencilerin  ¢okgenler  konusunun

ogrenilmesinde bazi problemlerle karsilastiklari anlagilmaktadir. Ogretmenlere gore;
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e Ogrenciler denklem ¢oziimiine hakim olmadiklar1 igin ¢cokgenlerin agilarinin
x ve y gibi degiskenlerle ifade edildigi sorulari ¢6zmekte zorlanmaktadirlar.
Ogrencilere denklem kurma ve ¢dzme kismi zor gelmektedir. Bu nedenle
Ogrencilere problem ¢6zme becerisi kazandirilmalidir.

e Ogrencilere ¢okgenlerin dzelliklerinin ortaya ¢ikisi sekillerle anlatilsa da,
ogrenciler formiillerle sekiller arasinda baginti kurmakta zorlanmaktadirlar.

e Ogrenciler dortgenlerin  benzerlik ve farkhiliklarimi —ayirt —etmekte
zorlanmaktadirlar.

e Ogrenciler gokgenleri kavramsal olarak tam anlayamadiklari igin terimlerin
ismini karigtirmaktadirlar.

e Ogrenciler ¢ogunlukla ¢okgenlerle ilgili formiillerin (i¢ a1, dis a¢1 bulma,
kdsegen sayisini bulma, vb.) sorularda geriye doniik uygulanisinda sorun
yasamaktadirlar. Mesela bir ¢okgenin kenar sayisi verilip kdsegen sayisi
istendiginde formiille ¢ok rahat bir sekilde hesaplayabilirken; tam tersi
kosegen sayisi verilip kenar sayisi istendiginde zorlanabilmektedirler.

e Ogrenciler gokgenlerde formiilleri grendikten sonra formiile dayali sorulari
ezberden yapabilmelerine ragmen sorularin boyutlart degistirildiginde
ozellikle sekiller tizerinden yorum yapmakta zorlanmaktadirlar.

e Opgrencilerin ¢okgenler konusunda zorlanmalarmin sebebi, derslerde bazen
yeterince materyal kullanamadan bir¢cok seyi tahtanin {izerinde anlatip daha
sonra 6grencilerden sekilleri kafalarinda canlandirmalarinin beklenmesidir.

e Cokgenler konusunun i¢inde hem yeni terimler hem de hesaplama gerektiren
boliimler mevcut oldugu ve derslerde konudan sonra farkli sorular ¢ozmek
icin yeterince zaman kalmadigi icin Ogrenciler konuyla ilgili sorular

¢ozmekte zorlanmaktadirlar.

Yukarida ifade edilenler dogrultusunda arastirma konusu olarak COKGENLER

konusu secilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli; aragtirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmast ve c¢oziimlenebilmesi igin gerekli kosullarin diizenlenmesidir (Karasar,
2006).Bu arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirma modellerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen modelinde bagimsiz degiskene maruz kalan deney grubunun yani sira
bagimsiz degisken etkisinde kalmayan ilave bir grup bulunur. Bu desen bir deney ve
bir kontrol grubu igerir ancak katilimcilar rastgele belirlenmez. Gruplarin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoksa goreceli olarak gruplarin denkliginden
bahsedilebilir. Denencelerin test edilmesinde, her iki grubun 6n testten son teste
degisim gosteren puanlari, anlamli bir farkin olup olmadiginit belirlemek igin

karsilastirilir. (Bulduk, 2003; Christensen, 2004)

Deneklerin se¢imi i¢in uygulamadan once 4 tane 7. sinif subesi Ogrencilerine;
matematik bagsar1 testi uygulanmistir. Uygulanan Ol¢eklerdeki sonuglara gore
matematik basari testi puan ortalamalari birbirine en yakin olan 2 grup segilerek bu

gruptan biri random olarak deney, biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmada 6. ve 7. sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninin gokgenler alt
O0grenme alant kazanimlar1 ele alinmistir. Cokgenler konusunun karikatiirle ve
bilgisayar destekli O0greniminin Ogrencilerin matematik basarilarina, matematige
kars1 Ozyeterlik algilarina, matematik tutumlarina, matematik kaygilarina ve
Ogrenilen bilginin kaliciligina etkisi olup olmadigimi aragtirmak i¢in Cokgenler
konusu deney grubunda hazirlanan karikatiirlerle, kontrol grubunda ise bilgisayar
destekli Ogretim yontemi ile islenmistir. Arastirmada ilgili kazanimlarin

kazandirilmasinda, matematik dersine karsi Ozyeterlik algisi, tutum ve kayginin
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degismesinde, karikatiirlerin ve bilgisayar destekli 6gretimin hatirlamaya etkisinde
kontrol ve deney gruplar1 arasinda bir farklilik olusup olugsmadigi ortaya konmaya

calisilmustir.

Bu arasgtirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in 6n basari testi, 6n
Ozyeterlik algisi, 6n tutum ve oOn kaygi Olcekleri uygulanmistir. Cokgenler
konusunun islenmesinin ardindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir farkliligin
olusup olugmadigini tespit etmek amaciyla son basari testi, son 6zyeterlik algisi, son
tutum ve son kaygi Olcekleri kullanilmustir. Ogrencilerin edindigi kazanimlarin
kaliciligini saptamak amaciyla ise son test, 10 hafta sonra hatirlama testi ad1 altinda
tekrar uygulanmistir. Her iki grupta da c¢okgenler konusu kazanimlari arastirmaci

tarafindan islenmistir.
3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ilindeki bir ilkdgretim okulunun ikinci kademesinde
okuyan tiim 6grencileri, 6rneklemini ise ayni okulun 2 tane 7. sinif subesinin toplam
60 6grencisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in okulun
4 tane 7. siif subesine matematik basari testi, matematige kars1t ozyeterlik algisi,
matematik tutum ve matematik kaygi olgekleri uygulanmistir. Bagari testi, tutum ve
kaygi oOlgekleri puanlarinin ortalamalar1 birbirine en yakin olan 2 tane 7. sinif

subesinden random yoluyla biri deney, biri kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
3.3 Verilerin Toplanmasi

3.3.1 Veri Toplama Aracglar

3.3.1.1 Matematik Basar: Testleri

Yapilan arastirmada 6grencilerin matematik basarilarin1 6lgmek amaciyla aragtirma
oncesinde ve sonrasinda 20 soruluk basari testi uygulanmistir. Testler coktan segcmeli

sorulardan olusmaktadir.
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On Basar1 Testi arastirmaci tarafindan 7. siif matematik programmin geometri
O0grenme alaninin ¢cokgenler alt 6grenme alanina ait “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve
dis agilarini belirler” ve “Dortgenlerin kenar, ag1 ve kdsegen ozelliklerini belirler”
kazanimlari ile 6. sinif matematik programinin geometri 6grenme alaninin ¢cokgenler
alt 6grenme alanina ait “Cokgenleri insa eder”, “Ucgenleri agilarma ve kenarlarma
gore smiflandirir” ve “Kare ve dikdortgenin acilari, kenarlar1 ve kosegenleri
arasindaki iligkileri belirler” kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Sorular,
geemis yillarda Ortadgretim Kurumlarma Giris (OKS) ve Devlet Parasiz Yatili
(DPY) smavlarinda ¢ikmis sorularin yani sira, 2007 ve 2008 yili Milli Egitim
Bakanlig1 6. ve 7. simif matematik 6grenci ders kitabi, 68renci ¢alisma kitab1 ve
Ogretmen kilavuzunda yer alan sorular incelenerek olusturulmustur. Her kazanim i¢in
en az 2 soru hazirlanmistir. Bazi sorular arastirmaci tarafindan siklar yazilarak test
sorusu haline getirilmigtir. Hazirlanan testin sorulari arastirmaci, tez danigmani,
Ogretim gorevlisi ve matematik 6gretmenleri tarafindan incelenerek arastirmanin
amacina uygun olduguna, arastirma konusunu arastirdigina yani kapsam gecerliligi
olduguna karar verilmistir. Amaca istenilen diizeyde hizmet etmedigi diisiiniilen bazi

sorular elenerek test 20 soruya indirilmistir.

On basari testinin giivenirligini hesaplamada Kuder Richardson 20 giivenirlik kat
sayisi kullanilmis ve hesaplamalar sonucunda giivenirlik kat sayisi 0,765 olarak

bulunmustur.

Son Basar1 Testi, 6n basar1 testi ile aymi sorular1 igeren 20 soruluk bir testtir.
Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama
sonucunda yapilan hesaplamalara gére Kuder Richardson 20 giivenirlik kat sayisi
0,807 olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin hatirlama diizeylerini 6lgmek igin uygulamadan 10 hafta sonra
aragtirmada kullanilan son test hatirlama testi adiyla bir kez daha uygulanmistir.
Hatirlama testinin gilivenirligi hesaplanirken Kuder Richardson 20 formiilii

kullanilmig ve testin giivenirligi 0,819 olarak bulunmustur.
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On test, son test ve hatirlama testi her soru 5 puan olmak iizere toplam 100 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

3.3.1.2 Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Arastirma verileri Aysun Umay tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Ozyeterlik
Algis1 Olgegi” ile toplanmustir. 14 maddeden olusan dlgegin giivenirlik katsayis1 o =
0,88 olarak hesaplanmustir. Olcegin maddelerinin gegerlik katsayilarmin ortancasi
0,64 bulunmus, bunun 6l¢egin tiimiiniin gecerligi konusunda bir 6lgiit olarak kabul
edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica 3., 6., 7., 10., 11. ve 12. maddeleri olumsuz

maddeler olup bu maddelerde puanlama tersine yapilmistir.

Bu aragtirmada, uygulama Oncesi Ogrencilere uygulanan 6n matematige karsi
ozyeterlik algis1 Olgeginin alfa giivenirlik katsayis1 o = 0,688 ve uygulama sonrasi
uygulanan son matematige karsi1 6zyeterlik algis1 6lceginin alfa giivenirlik katsayisi

ise o = 0,745 olarak tespit edilmistir.

3.3.1.3 Matematik Tutum Olgegi

Aragtirmada Nergiz Nazligigek ve Emine Erktin (Erol) tarafindan 2002 yilinda gelistirilen
“Matematikle Ilgili Diisiinceleriniz ” adli matematik tutum 6lcegi kullanilmistir. Bu tutum
olgeginde 20 madde vardir. Tiim maddelerin 5 cevap segcenegi vardir. Bu secenekler
“asla” dan “her zaman” a 1’den 5’e kadar derecelendirilmis durumdadir. Olgekteki
secenekler ve puanlar asla-1, nadiren-2, bazen-3, sik sik-4, her zaman-5 puan
seklindedir. Olgegi hazirlayan arastirmacilar tarafindan giivenirlik katsayist 0,8413

olarak hesaplanmistir (Nazligigek, 2002).

Matematik tutum Olgegi i alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; algilanan
matematik basar1 diizeyi, matematigin algilanan yararlar1 ve matematik dersine karsi
olan ilgidir. Bu boyutlar1 lgen ilgili maddeler Tablo 1°de verilmistir. Ug boyutla
ilgili, tek diize bir cevaplama sirasin1 6nlemek icin 12 olumlu ve 8 olumsuz yargi

bildiren 20 madde bulunmaktadir. Olumsuz maddeler puanlamada terse ¢evrilmistir.
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Tablo 1

Matematik Tutum Olgeginin icerdigi Boyutlar ve ilgili Maddeler
Alanlar Ilgili Maddeler

Matematikte algilanan basar1 diizeyi 3,6,7,13,14,19

Matematigin algilanan yararlar 10, 11, 15, 16, 18

Matematik dersine olan ilgi 1,2,4,5,8,9,12,17, 20

Bu arastirmada, uygulama oOncesi Ogrencilere uygulanan on-tutum Ol¢eginin alfa
giivenirlik katsayis1 o = 0,731 ve uygulama sonrasi uygulanan son-tutum 6l¢eginin

alfa giivenirlik katsayisi ise o = 0,839 olarak tespit edilmistir.

3.3.1.4 Matematik Kaygi Olcegi

Arastirmada, Emine Erol tarafindan gelistirilmis, giivenirliligi « =0,78 olarak tespit
edilen matematik kaygi 6lcegi kullanilmigtir. Matematik kaygi dlgegi, dgrencilerin
matematik dersini sevip sevmediklerini, bu dersle ilgili etkinliklerden hoslanip
hoslanmadiklarin1 ve matematik korkusunu igeren, olumlu ve olumsuz ifadelerden
olusan 45 soru maddesi igermektedir (Erol,1989). Kaygi 6lgegi likert tipi 4 dereceli
olusturulmustur. Kaygi ol¢egindeki maddelerde; “Asla”(1), “Bazen”(2), “Sik sik”
(3), “Her zaman”(4) puan verilmistir. Ayrica 4. 10. 13. 20. 27. 32. 40. ve 43.

maddeleri olumlu maddeler olup bu maddelerde puanlama tersine yapilmustir.

Bu arastirmada, uygulama oOncesi 6grencilere uygulanan 6n-kaygi 6l¢eginin alfa
giivenirlik katsayisi o = 0,738 ve uygulama sonrasi uygulanan son-kaygi 6l¢eginin

alfa giivenirlik katsayisi ise oo = 0,836 olarak tespit edilmistir.
3.3.2 Uygulama
3.3.2.1 Siire¢

Uygulamaya baglamadan once yeni matematik programindaki geometri d6grenme

alaninin ¢okgenler alt 6grenme alani incelenmistir. 7. sinif programindaki ¢okgenler
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konusunun kazanimlar1 odak noktasi olarak sec¢ilmistir. Fakat cokgenler alt 6grenme
alanina ait olan “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve disg acilarmi belirler” ve
“Déortgenlerin kenar, ac1 ve kosegen 6zelliklerini belirler” kazanimlarinin alt yapisin
olusturan 6. siif ¢okgenler kazanimlarina da ihtiyag duyulmustur; ¢iinkii 7. sinif
ogrencilerinin 6. smifta gordiikleri “Cokgenleri insa eder”, “Uggenleri agilarina ve
kenarlarina gore smiflandirir” ve “Kare ve dikdortgenin acilari, kenarlari ve
kosegenleri arasindaki iligkileri belirler” kazanimlarimi konular ardisik olarak
ilerledigi i¢in araya giren yaz tatili nedeniyle unutmus ya da alt yapiyr saglam
olugturamamis olduklar1 diistiniilmistiir. Bu diisiinceden yola c¢ikilarak o6zellikle
ticgen, kare ve dikdortgenin ozelliklerinin iyi 6grenilmesi lizerinde durulmustur.
Ozellikle iiggen en temel ¢okgen oldugu igin iicgeni bilmeyen &grencinin diger

dortgenlerin 6zelliklerinde problem yasayacagi diigiiniilmiistiir.

Uygulamaya baslamadan once 6. ve 7. smif matematik dersi programindaki
cokgenler kazanimlarina ayrilmis saatler dikkate alinmis ve uygulama i¢in 3 hafta
stire verilmistir. Bu kazanimlara ait ders saati siireleri Tablo 2’deki gibi

planlanmustir.

Tablo 2

Uygulamadaki Ogrenme Alam, Alt Ogrenme Alam, Kazanimlar ve
Kazamimlara Ait Ders Saati Siireleri

Alt Stire
Ogrenme | Ogrenme Kazanim (Ders
Alani Alani Saati)
(Cokgenleri insa eder. 4
Ucgenleri agilarma ve kenarlarina gore 2
siniflandirir.
Kare ve dikdortgenin agilari, kenarlar1 ve 2
Geometri | Cokgenler | kosegenleri arasindaki iliskileri belirler.
Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis 2
acilarinm belirler.
Dortgenlerin kenar, ac1 ve kdsegen 2
ozelliklerini belirler.

66



Uygulama oncesi deney grubu oOgrencilerine karikatiirler ve karikatiirle 6gretimle
ilgili, kontrol grubu 6grencilerine ise bilgisayar destekli 6gretim ve bilgisayar CD

sinin kullanimyla ilgili bilgi verilmistir.

Sekill 1-2: Karikatiirle Ogrenim Uygulamasi

Etkinlik kagitlar1 deney grubundaki &grencilere dagitilmadan once renkli basimla
cogaltilmigtir. Deney grubundaki 6grenciler homojen olarak gruplara ayrilmustir.
Uygulama siirecinde fotograflar ¢ekilmis ve Ogrencilerin  birbiriyle olan
tartismalarinin, diisiince bi¢imlerinin ve fikir alis verislerinin anlasilmasi i¢in video

kaydi da kullanilmustir.

Her kazanim i¢in en az bir tane etkinlik kagidi1 hazirlanmig fakat bu etkinliklerin
icinde birden fazla karikatiir kullanilmistir. Deney grubunda kazanimlar karikatiir
yardimiyla anlatilmistir. Uygulama siiresince toplam 11 etkinlik kagidina yer
verilmigtir. Karikatiirler 06grencilerin ilgisini ¢ekmistir. Kagitlarin  iizerinde
Ogrencilerin ¢aligmasi i¢in bosluklara yer verilmesi deftere yazma ihtiyacini ortadan

kaldirmustir.
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Sekil 3: Karikatiir Etkinliklerini Tartisan Ogrenciler

Uygulamanin gruplar i¢i tartismalara da olanak tanimasi konunun daha iyi
anlasilmasimi saglamstir. Ogrenciler ¢alismanin sonunda c¢ok eglendiklerini, her
konunun bdyle anlatilmasi gerektigini 1srarla savunmuslardir. Hatta kendi siniflarinin

gorsel olarak bazi konular1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Sekil 4-5: Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamasi Ornegi

Kontrol grubunda ise 6grenciler 3 hafta boyunca 12 ders saati siiresince bilgisayar
laboratuarinda temin edilen BILDEN Egitim CD’leriyle egitim gdrmiislerdir.
Arastirmay1 yapan 0gretmen tarafindan 6grencilere miidahale edilmemistir. Okulun
bilgisayar laboratuarinda yeterli sayida c¢alisan bilgisayar olmadigi icin bazi
ogrenciler ikiserli gruplar halinde galismak zorunda kalmislardir. Ogrenciler kendi
kendilerine konuya bilgisayardan ¢alismislardir. Anlayamadiklar1 yerlerde

ogretmenden yardim almiglardir. Program gz oOniinde bulundurularak konular
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CD’de belirlenen siraya gore islenmistir. Buna ek olarak smifta konu tekrar ve ek

soru ¢Ozliimii yapilmustir.

Sekil 6: Egitim CD’sinden Konuya Cahsan Ogrenci

6. sinif kazanimlar1 her iki grupta da hatirlatma amaciyla iglenmistir. Hatirlatma ve
alt yapi1 olusturmasi bakimindan 6. smif c¢okgenler konusu kazanimlarinin da
uygulamada yer almasi 68rencileri olumlu yonde etkilemistir.

Uygulama siirecinde her iki grupta da karsilasilan en biiylik engellerden biri siire
olmustur. Yeni programda kazanimlara yeterli slirenin taninmamasi aragtirmaci i¢in

ve derslerin iglenis sirasi yoniinden zorluk yaratmistir.

Uygulama boyunca fotograf ve video c¢ekilmesini ilk baslarda o6grenciler garip
karsilamis fakat daha sonra bu duruma alisarak sanki sinifta kamera ya da fotograf
makinesi yokmus gibi davranmiglardir. Uygulamadan 10 hafta sonra da her iki gruba
hatirlama testi uygulanarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hatirlama

diizeyleri karsilastirilmistir.

3.3.2.2 Karikatiirle Ogretim Etkinlikleri ve Kazammlara Gore Karikatiirlerin

Icerikleri

Uygulama 6ncesi Gorsel Sanatlar Ogretmeni tarafindan kazanimlara ait karikatiirler
cizilmis, bu karikatiirler etkinlik kagidi haline getirilmistir. Karikatiirler kazanimlara
gore cizilirken her kazanimi agik bir sekilde anlatmasma dikkat edilmistir. Bu

ylizden ¢izimler gergeklestirilirken arastirmaci da c¢izimi yapan kisi ile beraber
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calismistir. Karikatiirlerin ¢alisma i¢in uygun olup olmadigi, 6§rencinin yasina ve
seviyesine hitap edip etmedigini 6grenmek i¢in Teknoloji-Tasarim, Gorsel Sanatlar
ve Matematik dgretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Renk tasarimlari, mizah
ve yas seviyesiyle ilgili bilgiler alinarak karikatiirler aragtirmacinin disinda biri
tarafindan c¢izilmistir. Yapilan tasarimlar tarayici sayesinde bilgisayar ortamina
tasinmustir. Cizilen karikatiirlerin hikayeleri aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.
Hikayeler olusturulurken 6grenci ders kitabindaki ve Ogretmen kilavuzundaki
cokgenlerle ilgili sorular dikkate alinmig ayrica bagka kaynaklardan da
yararlanilmistir. Kazanimlarin  hangi etkinlikle iligkili oldugu Tablo 3’de

gosterilmistir.

Tablo 3

Gelistirilen Karikatiir Etkinlikleri ile Kazamimlarin Iliskisi

e |g |2 |8 |¢€
Kazanimlar g g g g g
S S S S S
Etkinlikler 4 4 N N N
— I en < o)
1.Cokgenler Nerede? X
2.Giilleri Nereye Dikelim? X
3. Hangileri Diizgiin Cokgen? X
4. Cubuklarla Cokgen Olusturalim X
5. Mimar Arilar X
6. Kamp Maceramiz X
7. Prensesin Yiiziigi X
8. Hangi Ugurtmay1 Se¢sem? X
9. Miras Hesab1 X
10.Dértgenlerin Ozelliklerini
X X
Bulalim
11.D1s A¢1 Sorunu X
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3.3.2.2.1 “Cokgenleri insa eder.” Kazamimina Ait Etkinlik Ornekleri

Birinci etkinlikte dgretmen 6grencilerinden duvarda asili olan resimdeki ¢okgenleri
bulmalarini istemektedir. Ayn etkinlik kagidinin alt kisminda da bir ¢erceve i¢inde
karigik sekiller bulunmaktadir. Burada ise dgrencilerden sekillerden ¢okgen olanlari
ve cokgen olmayanlar1 belirlemeleri istenmektedir. Bu etkinlikte Ogrencilerin
cokgenlerin ne oldugunu, ¢okgen olan ve ¢okgen olmayan sekillerin arasindaki farki

O0grenmeleri amaglanmustir.

Sekil 8: “Giilleri Nereye Dikelim?” Etkinligi

Ikinci etkinlikte bah¢ivan bahgeye giil dikmek istemektedir. Kirmiz1 giilleri bahgenin
i¢ bolgesine, sar1 giilleri ¢okgenin iizerine, pembe giilleri ¢okgenin dis bdlgesine

dikmek istemektedir. Etkinlikte 6grencilerden her renk giilden kagar tane dikmesi
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gerektigini bulmalar1 istenmektedir. Bu etkinlikte 6grencilerin ¢cokgenlerin i¢ ve dis

bolgelerini ayirt etmeyi 6grenmeleri amaglanmaktadir.

Sekil 9: “Hangileri Diizgiin Cokgen?” Etkinligi

Uciincii etkinlikte 3 dgrenci bir tas ustasmin dosedigi taslarm diizgiin ¢okgen olup
olmadiklarini tartismaktadirlar. Bu etkinlikte Ogrencilerin “diizgiin ¢okgen” ve
“diizglin olmayan ¢okgen” kavramlarini tanimlamalar1 ve sekilleri ayirt etmeyi

O0grenmeleri amaclanmaktadir.

-

Sekil 10: “Cubuklarla Cokgen Olusturalim” Etkinligi
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Dordiincii etkinlikte Ahmet ve Ali adindaki iki 6grenci iki farkli soruya cevap
bulmaya c¢alismaktadirlar. Birinci soruda uclarindaki deliklerden hareket edecek
sekilde baglanmis esit uzunluktaki 6 cubugu hareket ettirerek kare, dikdortgen,
paralelkenar ve liggenden hangisinin olusturulamayacagini bulmaya ¢alismaktadirlar.
Ikinci soruda ise esit biiyiikliikte ¢ubuklarla bazi kenarlar1 ortak olabilen 5 tane
diizgiin altigen yapabilmek icin en az kag¢ tane c¢ubuk kullanilmasi gerektigini
bulmaya ¢aligmaktadirlar. Etkinlikte Ahmet ve Ali ¢ubuklar1 hareket ettirerek kare,
dikdortgen, paralelkenar ve iiggenden hangisinin olusturulamayacagini belirlemeye
calismaktadirlar. Bu etkinlikte 6grencilerin diizgiin altigen, ticgen, kare, dikdortgen

ve paralelkenarin ingasini1 6grenmeleri amaglanmaktadir.

EEEP.. PROJE
GENE AYNI

ICGUDLSEL BU
ABl, BOSVER...

Sekil 11: “Mimar Arilar” Etkinligi

Besinci etkinlikte iki tane mimar ar1 en fazla 6 kenarli cokgen c¢izmeye
calismaktadirlar. Arilar altigenden baska sekil ¢izemeyince Mimar Mehmet Beyden
kendilerine yardimci olmasini istemektedirler. Burada 6grencilerden li¢cgen, kare,
dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen, yamuk, besgen, altigen geometrik

sekillerini ¢izmeleri istenmektedir.

3.3.2.2.2 “Ucgenleri acilarina ve kenarlarina gore simiflandirir.” Kazanimina Ait

Etkinlik Ornegi
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Sekil 12: “Kamp Maceramiz” Etkinligi

“Uggenleri acilarina ve kenarlarina gére smiflandirir.” kazanimi icin Burcu, Orhan
ve Behliil’iin kamp maceralar1 anlatilan bir karikatiir kullanilmistir. Burcu, Orhan ve
Behliil hafta sonu aileleriyle birlikte kampta kalacaklar1 ¢adirlar1 segmeye calisirken
aralarinda gegen diyaloglar etkinlikte yer almaktadir. Cocuklar babalarinin kiraladigi
ticgenleri kenarlarmma gore ayurt edip getirdikleri esyalar1 ¢adirlara yerlestirmeye
calismaktadirlar. Bu etkinlikte eskenar {icgen, cesitkenar liggen ve ikizkenar liggen

sekillerini ayirt etmeleri amaglanmistir.

3.3.2.2.3 “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarim belirler.” Kazanimina

Ait Etkinlik Ornekleri

Sekil 13: “Prensesin Yiiziigii” Etkinligi
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Yedinci etkinlikte sehrin kuyumcusun prensese hazirladigi yiiziigiin 6zelliklerinden
bahsedilmektedir. Prenses ylizligiiniin bir digbiikey c¢okgen olmasini istemektedir.
Etkinlikte 6grencilerden kuyumcunun diisiince baloncugu i¢indeki c¢okgenlerin
kosegenlerini ¢izerek igbiikey ve digbiikey ¢okgenleri ayirt etmeleri istenmektedir.
Bu etkinlikte 6grencilerin ig¢biikey ve digbiikey c¢okgenleri tanimlamalari ve ayirt

etmeleri amaglanmustir.

PN B g R w Koy gy
e W oy s S o " '

Sekil 14: “Hangi Ucurtmayi Se¢csem?” Etkinligi

Sekizinci etkinlikte {i¢ ¢ocuk geometrik sekillerin 6zelliklerini tartisarak kendilerine
ucurtma se¢cmeye calismaktadirlar. Etkinlikte Ogrencilerden karikatiirde goriilen
cokgenlerin kosegenlerini cizerek etkinlik kagidinda verilen tabloyu doldurmalari ve
i¢ acilar1 genis ac1 olan ¢okgen ya da ¢okgenleri bulmalar1 istenmektedir. Etkinlikte
ogrencilerin karikatiirdeki geometrik sekillerin 6zelliklerini yazip tabloyu doldurarak
n kenarli cokgen i¢in formiilleri bulus yoluyla kendilerinin bulmalari

amaclanmaktadir.
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Sekil 15: “Miras Hesab1” Etkinligi

Dokuzuncu etkinlikte zengin bir adam artik yaslandigimi diisliniip bir vasiyet
hazirlamistir ve elindeki 6 pargalik araziyi ogullar1 arasinda paylastirir. Bu vasiyete
gore her ogluna cesitli diizglin cokgenler seklinde araziler birakmistir. Bu adamin alti
oglunun iizerlerine diisen ise arazilerinin Ozelliklerden yola ¢ikarak gerekli
formilleri kullanip hesaplamalar1 yaparak arazilerinin hangi geometrik sekil
oldugunu bulmalaridir. Burada amag dgrencilerin ¢okgenlerle ilgili 6nceki etkinlikte
bulus yoluyla genellemeye giderek ulastiklar1 formiilleri sorularda kullanarak

pekistirmeleridir.
3.3.2.2.4 “Kare ve dikdortgenin acilari, kenarlar1 ve kosegenleri arasindaki

iliskileri belirler.” ve “Dortgenlerin kenar, ac1 ve kdsegen ozelliklerini belirler.”

Kazammmlarina Ait Etkinlik Ornekleri
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Sekil 16: “Dértgenlerin Ozelliklerini Bulalm” Etkinligi

Onuncu etkinlikte Yorganci Hasan Bey dortgen seklinde diktigi yorganlarin
desenlerini kenar ve kdsegen ozelliklerine gore belirlemek istemektedir. Etkinlikte
Ogrencilerden karikatiirdeki dortgenlerin (kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar
dortgen, yamuk) kosegenlerini ¢izerek Hasan Beye yardimci olmalari, bu geometrik
sekillerin kenar, kosegen ve a¢1 Ozelliklerine gore tabloyu doldurmalar

istenmektedir.

Sekil 17: “Dis A¢1 Sorunu” Etkinligi

71



On birinci etkinlikte Ali bir dortgenin dis agisinin Ol¢iislinii bulmaya caligmaktadir.
Ahmet, Ayse ve Elif sorunun ¢oziimiinii zihinlerinde yaparak Ali’ye yardimci
olmaya ¢aligmaktadirlar. Ogrencilerin sorulan dis aginin degerini bulmak igin yapilan

islemlerden hangisinin dogru oldugunu bulmalar1 gerekmektedir.

3.3.2.3 Bilgisayar Destekli Ogretim Etkinlikleri

Kontrol grubundaki o6grencilerle laboratuarda ¢alisma yapilmustir. ilk derste
laboratuardaki biitlin bilgisayarlara temin edilen egitim CD’si kurulmustur.
Ogrenciler kendi isimlerini programa girerek ¢alismaya baslamislardir. Ogrenciler
CD’de “Agilar ve Cokgenler” konusuna c¢alismistir. CD’de o6zellikle konu, test,
ornek, alistirma ve dzet boliimleri iizerinde durulmustur. Ogrenciler kendi bireysel
hizlarina gore konulara ¢aligmiglardir. Kazanimlarin hangi konularla iliskili oldugu

Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4

Egitim CD’sindeki Konular ile Kazanimlarin iliskisi

= |5 |z |2 |¢
Kazanimlar g g g 8 8
N N N N N
< < < < <
Konular N 4 4 N N
Temel Cizimler X
Ucgenin Kenarlar1 ve Agilar1 Arasindaki X
Bagntilar
Cokgenler X
Dortgenler ve  Elemanlar1  Arasindaki X X
[liskiler

CD’deki konulara ayrilan stire Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5

Uygulamadaki Konular ve Konulara Ait Ders Saati Siireleri

Stire

Konular (Ders

Saati)
Temel Cizimler 4
Uggenin Kenarlar1 ve Agilar1 Arasindaki Bagintilar 2
Cokgenler 2
Dértgenler ve Elemanlari Arasindaki iliskiler 4

e
-
L—

J A=A BRI map
" ‘

(

Konu Meniisi|

Sekil 18: Egitim CD’si Ogrenci Giris Sayfasi
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TAM SAYILAR

ONEL SAYILAR

DENKLEMLER VE DOGRU GRAFIKLERI

ORAN, ORANTI VE YUZDELER

’.&LILAH VE COKGENLER JSeu=lR:Y]
TEMEL CiZIMLER
UCGENIN TEMEL VE YARDIMCI ELEMANLARI

UCGENIN KENARLARI VE ACILARI ARASINDAKI BAGINTILAR
CEMBER, DAIRE VE SIL|MSINRSC

DORTGENLER VE ELEMANLARI ARASINDAKI ILISKILER
PARALELKENARIN, ESKENAR DORTGENIN, KARENIN, YAMUGUN
VE DELTOIDIN GEVRELERI

PARALELKENARIN, ESKENAR DORTGENIN, KARENIN, YAMUGUN
VE DELTOIDIN ALANLARI

TURK BAYRAGININ CIZILMESI

ISTATISTIKLER VE GRAF

KAYMNAKLAR

Cokgenler

* Ddzlem Gzerinden en az Ggd aym dodru (zerinde bulunmayan (g veya (gten fazla
nokta isaretleyelim. Bu noktalarin ardisik olarak birlestiriimesivle ortaya gikan

.I 1!59. = ~ < Silden

Sekil 20: Egitim CD’si Calisma Sayfasi Ornegi
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Dilzgiin Cokgenler

Kenarlannin uzuniuklan ve agilanmn dlguleri egit
olan cokganlere dizgun cokgen denir.

\kf/ SIS <

TN

a .
Egkenar lggen Kare Dlizgun Besgen
oW 0

( \ RI

# Cokgenlerl kenar sayilarina gére adlandiririz. Adlandirirken kenar sayisinin
yanina "-gen® ekini ekleriz. Ornek: Ug kenar olan ¢okgene iicgen, dort kenari
olan gokgene dortoen. bes kenar olana besgen denir.

# Kenar uzunluklar: ve acilarinin dlciileri esit olan gokgene 2
Buna gore egkenar lggen ka dzgun altigen birer dizaln go

4 3/5 bw = T Silden
Sekil 21: Egitim CD’si Cahisma Sayfasi Ornegi
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F Tabal
Ikl kenan paralel olan dérgens yamuk denlr.

(R

% ikl kenari paralel olan dértgene y denir. Paralel olan kenarlara "yamugun

tabanmi®, paralel olmayan kenarlara da "vamugun yan kenarlar® adi verilir.

* Yamukta her yan kenarin ucundaki agilar batinlerdir.

q 6/9 p = 4 Silden

Sekil 22: Egitim CD’si Animasyonla Konu Anlatimi Ornegi




-
| -
L—

AR TSR E

)

Alstirma
[cnmﬂn FR I |
| Cokgenter - tammiar -

Gokgenlerde komgu olmayan iki kogeyi birlegtiren dogru parcalanina
ne ad verilir?

B Késagen [ kenar

[ Jag

4 3ilden

Sekil 23: Egitim CD’si Alistirma Sorusu Ornegi
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3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Uygulama siiresince elde edilen verilerin analizleri istatistiksel analiz yoOntemi
kullanilarak yapilmistir. Analize baslamadan Once elde edilen verilerin normal
dagilima uygun olup olmadigini tespit etmek amaciyla One Sample Kolmogorov-

Smirnov testi uygulanmustir.

On Basar1 Testi, Son Basar1 Testi ve Hatirlama Testi ¢oktan se¢meli 20 sorudan
olusmustur. Her sorunun degeri 5 puandir. Ogrencilerin puanlari 100 {izerinden
hesaplanmistir. Farkli gruplardaki grencilerin puanlart Bagimsiz Ornekler Igin t
Testi (Independent Sample t-Test) kullanilarak karsilastirilirken, ayni gruplardaki
ogrencilerin puanlarimi karsilastirmada Bagimli Ornekler I¢in t Testi (Paired Sample

t-Test) kullanilmastir.

Matematige karsi1 6zyeterlik algis1i 6lgegi 5 li Likert tipinde olup, 14 sorudan olusan
ozyeterlik algis1 6l¢eginden 6grencilerin aldiklar1 puanlar, basari testlerinde oldugu
gibi gruplar arasinda bagimsiz degiskenler icin t testi, grup i¢inde ise bagiml

degiskenler i¢in t-testi kullanilarak karsilastirilmistr.

Matematik tutum 6l¢egi 5'li Likert tipinde olup, 20 sorudan olusan tutum 6lgeginden
Ogrencilerin aldiklar1 puanlar, basar testlerinde oldugu gibi gruplar arasinda bagimsiz
degiskenler icin t testi, grup iginde ise bagimli degiskenler icin t-testi kullanilarak

karsilastirilmistir.

Matematik kaygi 6lgegi 4’1 Likert tipinde olup, 45 sorudan olusan kaygi 6l¢eginden
Ogrencilerin aldiklar1 puanlar, basar1 testlerinde oldugu gibi gruplar arasinda bagimsiz
degiskenler icin t testi, grup i¢inde ise bagimli degiskenler icin t-testi kullanilarak

karsilastirilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin anlamhilik diizeyleri p<0,05 dikkate alinarak

degerlendirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda toplanan verilerden elde edilen bulgulara,

tablolara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Orneklem Gruplarina Ait Frekans Ve Yiizde Dagihmlar:
Aragtirmaya Istanbul ili, Anadolu yakasindaki bir ilkdgretim okulunun 7-A ve 7-C
siiflarinda okuyan toplam 60 o6grenci katilmistir. Bu &grencilerin 30’u deney

grubunda, 30’u ise kontrol grubunda yer almiglardir.

Tablo 6
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sayisi ve Yiizdeleri
Gruplar Smif f %
Deney Grubu 7-A 30 50
Kontrol Grubu 7-C 30 50
Toplam 60 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin, % 50’sini deney grubu

ogrencileri diger % 50’sini ise kontrol grubu 6grencileri olusturmaktadir.

4.2 Arastirmada Kullanilan Test Sonu¢larinin Normalligi

Arastirma kapsaminda uygulanan testlerin analizleri yapilmadan 6nce elde edilen
sonuglarin normal dagilima uygun olup olmadigini tespit edebilmek i¢in One Sample
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Bu teste ait 6zetleme tablosu asagida yer

almaktadir.
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Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarmma Ait Testlerin Kolmogorov-Smirnov Testleri

Sonuc¢lan
Gruplar Test N X ss Kolmogorov- p
Smirnov Z
On-Basar1 30 52 12,635 0,527 0,944
Son-Basari 30 | 61,167 | 11,347 0,753 0,622
Hatirlama 30 58 12,839 0,704 0,704
On-Mat Oz Yet. 30 | 48,833 | 5,615 0,665 0,768
Deney Son-Mat Oz Yet. 30 52,767 | 10,549 0,932 0,350
On-Mat Tutum 30 | 83,267 | 8,452 0,980 0,292
Son-Mat Tutum 30 | 82,567 | 10,040 0,501 0,964
On-Mat Kaygi 30 | 85,033 | 20,848 0,647 0,796
Son-Mat Kayg1 30 | 91,467 | 20,534 0,468 0,981
On-Basari 30 | 50,833 | 16,140 1,165 0,132
Son-Basar1 30 | 57,333 | 19,286 1,211 0,106
Hatirlama 30 57 14,716 0,844 0,475
On-Mat Oz Yet. 30 | 50,133 | 6,942 0,867 0,439
Kontrol Son-Mat Oz Yet. 30 | 61,500 | 10,105 0,622 0,834
On-Mat Tutum 30 | 78,867 | 11,617 0,683 0,739
Son-Mat Tutum 30 | 75,967 | 12,133 0,688 0,732
On-Mat Kaygi 30 | 83,700 | 15,535 0,651 0,790
Son-Mat Kaygi 30 | 97,333 | 17,725 0,514 0,955

Arastirma boyunca uygulanan biitiin testlerin Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglari
incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda tiim p>0,05 oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bdylece test sonuglarinin normal dagilim gosterdigi ortaya konmus ve

analizlerde t testinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

85




4.3 Uygulama Oncesinde Elde Edilen Bulgular
4.3.1 On Basar1 Testi Sonuclari

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarimin matematik basarilar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla her iki gruba da 6n

matematik bagari testi uygulanmustir.
Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Basar1 Testi Puanlarma Iliskin T-

Testi Sonuglar

Gruplar N X ss sd t p
Deney 30 52 12,635

58 0,312 0,756
Kontrol 30 50,833 16,140

On basar1 testi sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin puanlarmin
ortalamasinin 52; kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinin ortalamasinin ise 50,833

oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n basar: testi puanlart arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigini saptamak amaciyla Bagimsiz Ornekler igin t-Testi (Independent
Sample T-Test) uygulanmis ve p=0,756 bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in
iki grup arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Bu durum dolayisiyla
kontrol ve deney gruplarindaki dgrencilerin 6gretim 6ncesi konu ile ilgili bilgilerinin

denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ayrica 0n test sonuglarina uygulanan Levene testi sonucunda [F= 0,927] ve p=0,340

olarak bulunmustur, p>0,05 oldugu i¢in gruplarin varyanslarinin homojen oldugu
anlasilmistir. Yani gruplarin esit varyansli olduklar1 sdylenebilir. Bu iki siniftan
random yoluyla biri deney (7-A), digeri kontrol grubu (7-C) olarak

belirlenmistir.
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4.3.2 On Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olcegi Sonuclari

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin matematige kars1 Ozyeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla her

iki gruba da 6n matematige karsi 6zyeterlik 6lgegi uygulanmustir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Matematige Kars1 Ozyeterlik Algisi
Olgegi Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuclari

Gruplar N X ss sd t p
Deney 30 48,833 5,615

58 -0,798 0,428
Kontrol 30 50,133 6,942

On matematige karsi dzyeterlik algis1 6lgegi sonuglari incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin puanlarinin ortalamasinin  48,833; kontrol grubu 06grencilerinin

puanlarinin ortalamasinin ise 50,133 oldugu sonucuna ulagilmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n matematige karsi 6zyeterlik algis1 6l¢egi puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz
Ornekler igin t-Testi (Independent Sample T-Test) uygulanmis ve p= 0,428
bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplart arasinda anlaml
bir farkliligin olmadigina karar verilmistir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin 0gretim Oncesi matematige karsi ozyeterlik algilarinin

denk oldugu seklinde yorum yapilabilir.
4.3.3 On Matematik Tutum Olcegi Sonuglar

Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin matematik tutumlari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla her iki gruba da 6n

tutum dlgegi uygulanmustir.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Matematik Tutum Olgegi
Puanlarmna Iliskin T-Testi Sonu¢lari

Gruplar N X ss sd t p
Deney 30 83,267 8,452

58 1,678 0,099
Kontrol 30 78,867 11,617

On matematik tutum &lgegi sonuglari incelendiginde deney grubu &grencilerinin
puanlarmin ortalamasmin  83,267; kontrol grubu Ogrencilerinin  puanlarinin

ortalamasinin ise 78,867oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n matematik tutum o6l¢egi puanlart arasinda anlamli
bir farkliligm olup olmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Ornekler icin t-Testi
(Independent Sample T-Test) uygulanmis ve p= 0,099 bulunmustur. Bulunan p<0,05
oldugu i¢in deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin olduguna karar
verilmigtir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, deney grubu O6grencilerinin 6n
matematik tutumlarinin kontrol grubu O6grencilerine goére daha olumlu oldugu

gorilmiistiir.
4.3.3.1. On Matematik Tutum Olcegi Alt Boyutlarina Ait Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarmmin 6n matematik tutum oOlgegindeki 3 alt boyuta ait
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla deney ve
kontrol grubuna uygulanan 6n tutum O6lgeginin algilanan matematik basar1 diizeyi,
matematigin algilanan yararlar1 ve matematik dersine karsi olan ilgi alt boyutlarina
ait puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11°’de ayrintili olarak

verilmistir.
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Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Matematik Tutum Olcegi Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Boyutlar Gruplar | N X ss sd t p

Algilanan Matematik | Deney | 30 | 21,633 | 3,800
Basar1 Diizeyi Kontrol | 30 | 22,067 | 5,278

58 | -0,365 | 0,717

Matematigin Deney | 30 | 22,467 | 2,417

58 | 1,788 0,790
Algilanan Yararlar1 | Kontrol | 30 | 21,100 | 3,418

Matematik Dersine | Deney | 30 | 39,167 | 4,564

. 58 | 2,422 10,019
Kars1 Olan Ilgi Kontrol | 30 | 35,700 | 6,374

4.3.3.1.1 Algilanan Matematik Basar: Diizeyi

Algilanan Matematik Basar1 Diizeyini 6lgmek amaciyla oOlgekte 6 madde
bulunmaktadir. Algilanan Matematik Bagsar1 Diizeyi alt boyutu puanlar
incelendiginde, deney grubu puanlar1 ortalamasinin 21,633; kontrol grubu puanlar
ortalamasinin ise 22,067 oldugu goriilmektedir. Bu puanlara Bagimsiz Ornekler igin
t-Testi uygulanmis (Independent Sample t-Test)ve p=0,717olarak bulunmustur.
Bulunan p>0,05 oldugundan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 soylenebilir. Bir baska deyisle; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n tutum Slcegi algilanan matematik basar1 diizeyi alt boyutu bakimmdan

birbirlerine denk olduklari seklinde yorum yapilabilir.

4.3.3.1.2 Matematigin Algilanan Yararlan

Matematigin Algilanan Yararlarini 6lgmek amaciyla 6n tutum 6lgeginin 5 madde
bulunmaktadir. Matematigin Algilanan Yararlari alt boyutu puanlart incelendiginde,
deney grubu puanlar1 ortalamasi 22,467; kontrol grubu puanlar1 ortalamasi 21,100
olarak hesaplanmistir. Bu puanlara Bagimsiz Ornekler icin t-Testi(Independent
Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,790 bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigina karar
verilmistir. Diger bir climleyle ifade edilmek istenirse; deney ve kontrol grubunun

matematigin algilanan yararlari bakimindan birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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4.3.3.1.3 Matematik Dersine Kars1 Olan Ilgi

Matematik Dersine Kars1 Olan Ilgiyi 6lgmek amaciyla &lcekte 9 madde
bulunmaktadir. Son boyut olan Matematik Dersine Karst Olan llgi alt boyutu
puanlaria bakildiginda, deney grubu puanlar1 ortalamasinin 39,167; kontrol grubu
puanlar1 ortalamasinin ise 35,700 oldugu goriilmektedir. Bu puanlara bir onceki
boyutlardaki puanlara oldugu gibi Bagimsiz Ornekler igin t-Testi (Independent
Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,0190larak tespit edilmistir. p<0,05 oldugundan bu
iki grubun matematik dersine olan ilgilerinin farklilik gosterdigi sdylenebilir.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda deney grubu o6grencilerinin matematige karsi

ilgilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3.4 On Matematik Kayg1 Olcegi Sonuclar:
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin matematik kaygilar1 arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla her iki gruba da 6n

kayg1 6lgegi uygulanmistir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Matematik Kaygi Olgegi
Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclar

Gruplar N X sS sd t p
Deney 30 85,033 20,848

58 0,281 0,780
Kontrol 30 83,700 15,535

On kaygi olcegi sonuglarina dikkat edildiginde deney grubu Ogrencilerinin
puanlarinin  ortalamasimnin  85,033; kontrol grubu Ogrencilerinin puanlarinin

ortalamasinin ise 83,700 oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n kaygi 6l¢egi puanlar arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigimni tespit etmek amaciyla Bagimsiz Ornekler igin t-Testi (Independent
Sample t-Test)uygulanmis ve p=0,780 bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigina karar

verilmistir. Diger bir climleyle ifade edilirse; deney ve kontrol gruplarindaki
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Ogrencilerin 6gretim Oncesi matematik kaygilarinin yaklasik olarak denk oldugu

sOylenebilir.

4.4 Uygulama Sonrasinda Elde Edilen Bulgular
4.4.1 Son Basar Testi Sonuclari

Uygulama sonucunda cokgenler konusunun karikatiirlerle ve bilgisayar destekli
Ogretim yontemiyle islenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina etkisi olup

olmadigini1 6grenmek i¢in her iki gruba da son matematik basar1 testi uygulanmaistir.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Basar1 Testi Puanlarina iliskin T-
Testi Sonuclar

Gruplar N X sS sd t p
Deney 30 61,167 11,347
Kontrol 30 57,333 19,286

58 0,938 0,352

Son test puanlar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ortalamasinin 61,167;

kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ise 57,333 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklihgin olup olmadigmi saptamak amaciyla Bagimsiz Ornekler igin t-Testi
(Independent Sample t-Test)uygulanmistir. Elde edilen p degeri 0,352>0,05 oldugu
goriilmektedir. Bulunan p>0,05 olmasi iki grup arasinda uygulamadan sonra anlamli
bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda
deney grubu O&grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basari testi
ortalamalar1 deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basari

testi ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmistir.
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4.4.2 Son Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olcegi Sonuclari

Uygulama sonucunda cokgenler konusunun karikatiirlerle ve bilgisayar destekli
Ogretim yoOntemiyle islenmesinin 0grencilerin matematige karsi ozyeterlik algisina
etki edip etmedigini 6grenmek icin her iki gruba da son Gzyeterlik algis1 Olgegi

uygulanmistir.

Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Matematige Karsi Ozyeterlik
Algisi Olcegi Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuclar:

Gruplar N X ss sd t p

Deney 30 52,767 10,549
Kontrol 30 46,000 8,606

58 2,722 0,009

Son tutum 6lcegi puanlart hesaplandiginda deney grubu dgrencilerinin ortalamasinin
52,767; kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ise 46,000 oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son dzyeterlik algisi 6l¢egi puanlari arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Ornekler igin t-
Testi (Independent Sample t-Test) uygulanmistir. Elde edilen p degerinin 0,009
oldugu goriilmektedir. Bulunan p<0,05 olmasi iki grup arasinda uygulamadan sonra
anlaml bir farklilik oldugunu belirtmektedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda
karikatiirlerle 6grenim goren deney grubu Ogrencilerinin son matematige karsi
ozyeterlik algilarinin, bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 6grenim goren kontrol
grubu 6grencilerinin son matematige karsi 6zyeterlik algilarindan daha olumlu oldugu

sOylenebilir.
4.4.3 Son Matematik Tutum (")l(;egi Sonuglar

Uygulama sonucunda cokgenler konusunun karikatiirlerle ve bilgisayar destekli
Ogretim yoOntemiyle iglenmesinin Ogrencilerin matematik tutumuna etki edip

etmedigini 6grenmek i¢in her iki gruba da son tutum Slgegi uygulanmistir.
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Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Matematik Tutum Olgegi
Puanlarmna Iliskin T-Testi Sonu¢lar

Gruplar N X ss sd t p
Deney 30 82,567 | 10,040
Kontrol 30 75,967 | 12,132

58 2,295 0,025

Son tutum 6lcegi puanlart hesaplandiginda deney grubu 6grencilerinin ortalamasinin
82,567; kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamalarinin ise 75,967 oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son tutum dlgegi puanlart arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigim belirlemek amaciyla Bagimsiz Ornekler icin t-Testi
(Independent Sample t-Test) uygulanmistir. Elde edilen p degerinin 0,025 oldugu
goriilmektedir. Bulunan p<0,05 olmasi iki grup arasinda uygulamadan sonra anlamli
bir farklilik oldugunu belirtmektedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda uygulama
sonucunda karikatiirlerle 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin son matematik
tutumlarinin, bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 6grenim goren kontrol grubu

Ogrencilerinin matematik tutumlarindan daha olumlu oldugu sdylenebilir.

4.4.3.1 Son Matematik Tutum Olcegi Alt Boyutlarina Ait Sonuglar

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son tutum olgegindeki 3 alt
boyuta ait puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmak igin
deney ve kontrol grubuna uygulanan son tutum dlgeginin algilanan matematik basari
diizeyi, matematigin algilanan yararlar1 ve matematik dersine karst olan ilgi alt
boyutlarina ait puanlar1 incelenmistir. Sonuglar Tablo 16’da ayrintili olarak

verilmistir.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Tutum Olgegi Alt Boyutlarindan
Aldiklar: Puanlarmna Iliskin T-Testi Sonu¢lar

Boyutlar Gruplar | N X ss sd t p
Algilanan Matematik | Deney | 30 | 23,133 | 3,401
58 | 3,215 | 0,002
Basar1 Diizeyi Kontrol | 30 | 19,533 | 5,104
Matematigin Algilanan | Deney | 30 | 21,933 | 3,939
58 | 0,139 | 0,890
Yararlari Kontrol | 30 | 21,800 | 3,478

Matematik Dersine Deney | 30 | 37,500 | 4,911

. 58 | 2,046 | 0,045
Kars1 Olan Ilgi Kontrol | 30 | 34,633 | 5,898

4.4.3.1.1 Algillanan Matematik Basar1 Diizeyi

Algilanan Matematik Basar1 Diizeyi alt boyutu puanlari incelendiginde, deney grubu
puanlar1 ortalamasinin 23,133; kontrol grubu puanlar1 ortalamasinin ise 19,533
oldugu goriilmektedir. Bu puanlara Bagimsiz Ornekler icin t-Testi (Independent
Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,002 olarak bulunmustur. Bulunan p<0,05
oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir. 1ki grubun ortalamalarina bakildiginda bu farkliigin ¢okgenler

konusunun karikatiirle islendigi deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.4.3.1.2 Matematigin Algilanan Yararlari

Son tutum Olgeginin Matematigin Algilanan Yararlar1 alt boyutu puanlar
incelendiginde, deney grubu puanlar1 ortalamasinin 21,933; kontrol grubu puanlar
ortalamas1 21,800 olarak bulunmustur. Bu puanlara Bagimsiz Ornekler igin t-Testi
(Independent Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,890 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan p>0,05 oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Bu bulguya gore karikatiirlerle ve bilgisayar
destekli Ogretim yoOntemiyle yapilan Ogretimin &grencileri matematigin algilanan

yararlar1 yoniinden ayni oranda etkiledigi soylenebilir.
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4.4.3.1.3 Matematik Dersine Kars1 Olan Ilgi

Matematik Dersine Kars1 Olan Ilgi alt boyutu puanlarina bakildiginda, deney grubu
puanlar1 ortalamasinin 37,500; kontrol grubu puanlari ortalamasinin ise 34,633
oldugu goriilmektedir. Bu puanlara bir dnceki boyutlardaki puanlara oldugu gibi
Bagimsiz Ornekler igin t-Testi (Independent Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,045
olarak tespit edilmistir. Tespit edilen p<0,05 oldugundan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkhiligin oldugu belirtilebilir. Iki grubun ortalamalarina
bakildiginda bu farkliligin ¢okgenler konusunun karikatiirle islendigi deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.
4.4.4 Son Matematik Kaygi Olcegi Sonuclar

Uygulama bitiminde c¢okgenler konusunun karikatiirlerle ve bilgisayar destekli
Ogretim yontemiyle islenmesinin 6grencilerin matematik kaygisini nasil etkiledigini

ogrenmek i¢in deney ve kontrol grubuna son kaygi dlgegi uygulanmigtir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Matematik Kaygi Olcegi
Puanlarmna Iliskin T-Testi Sonu¢lar:

Gruplar N X sS sd t p
Deney 30 91,467 20,534

59 -1,185 0,241
Kontrol 30 97,333 17,25

Son kaygi 6l¢egi puanlart incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ortalamasinin
91,467; kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ise 97,333 oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son kaygi 6l¢egi puanlar arasinda anlamli bir
farklihigmn olup olmadigmi belirlemek amaciyla Bagimsiz Ornekler igin t-Testi
(Independent Sample t-Test) uygulanmistir. Elde edilen p degeri 0,241°dir. Bulunan
p>0,05 olmasi iki grup arasinda uygulamadan sonra anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda uygulama sonrasinda bilgisayar

destekli 6gretim yontemiyle 6grenim goéren kontrol grubu Ogrencilerinin matematik
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kaygilarinin, karikatiirlerle 6grenim goren deney grubu o6grencilerinin matematik

kaygilarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
4.5 Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonrasinda Elde Edilen Bulgular
4.5.1 Deney Grubu On Basar1 Testi ve Son Basar1 Testi Sonuclar

Deney grubunda karikatiir etkinlikleri ile islenen ¢okgenler konusunun 6grencilerin
matematik basarilarina etkilerini belirlemek i¢in On basari testi ve son basari testi

puanlari karsilagtirilmistir.

Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin On Basar1 Testi Ve Son Basar1 Testi Puanlarina
Iliskin T-Testi Sonuclari

Testler N X ss sd t p
On Test 30 52 12,635
29 -5,555 0,001
Son Test 30 61,167 11,347

Deney grubu 6grencilerinin 6n basar1 testi puan ortalamalarina bakildiginda 52,
son basar testi puan ortalamalarina bakildiginda ise 61,167 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin bu testlerden aldiklari puanlara Bagimli Degiskenler igin t-Testi
(Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,001 bulunmustur. Bulunan p<0,05
oldugundan kontrol grubu 6grencilerinin 6n basar1 testi ve son basari testi puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla bu durum, deney
grubunda uygulanan karikatiir etkinliklerinin, 6grencilerin ¢okgenler konusundaki

basarilarini arttirarak pozitif yonde etkiledigi sOylenebilir.

4.5.2 Kontrol Grubu On Basar: Testi ve Son Basar1 Testi Sonuglar
Kontrol grubunda bilgisayar destekli Ogretim yontemiyle islenen c¢okgenler
konusunun 6grencilerin matematik basarilarina etkilerini belirlemek i¢in 6n basari

testi ve son basari testi puanlar1 karsilastirilmistir.
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Tablo 19

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Basar1 Testi Ve Son Basar1 Testi Puanlarina
Iliskin T-Testi Sonuclar:

Testler N X sS sd t p
On Test 30 50,323 16,121
30 -2,089 0,045
Son Test 30 56,936 19,091

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n basari testi puan ortalamast 50,323 bulunurken, son
basar1 testi puan ortalamas1 56,936 bulunmustur. Ogrencilerin bu testlerden aldig
puanlara Bagimli Degiskenler icin t-Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve
p=0,045 olarak saptanmistir. Bulunan p<0,05 oldugundan kontrol grubu
Ogrencilerinin Oon basar1 testi ve son basari testi puanlart arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu soOylenebilir. Dolayisiyla bu durum, bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin 6grencilerin ¢cokgenler konusundaki basarilarini arttirarak pozitif yonde

etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

4.5.3 Deney Grubu On Matematige Karsi Ozyeterlik Algis1 Olcegi ve Son
Matematige Karsi1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi Sonuclar

Karikatiir etkinlikleri ile islenen ¢cokgenler konusunun deney grubunun matematige
kars1 6zyeterlik algisini etkileyip etkilemedigini ortaya koymak i¢in deney grubunun
Oon matematik Ozyeterlik algis1 dlgegi ile son matematik G6zyeterlik algist Olcegi

puanlar karsilagtirilmistir.

Tablo 20

Deney Grubu On Matematige Kars Ozyeterlik Algisi ve Son Matematige Karsi
Ozyeterlik Algis1 Olgegi Puanlarina iliskin T Testi Sonuclar

Olgekler N X ss sd t P

On
Ozyeterlik 30 48,833 5,615

Algist
30 -2,251 0,017

Son
Ozyeterlik 30 52,767 10,549
Algist
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Deney grubu oOgrencilerinin 6n matematik Ozyeterlik algis1 6lgegi puanlarinin
ortalamas1 48,833; son matematik 6zyeterlik algisi 6l¢egi puanlarinin ortalamasi ise
52,767 bulunmustur. Bu &lgeklerinin puanlarina Bagimli Degiskenler Igin t Testi
(Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,017 olarak saptanmistir. Saptanan p<0,05
oldugundan deney grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
matematik Ozyeterlik algis1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir.
Aritmetik ortalamalara bakildiginda uygulama sonrasinda karikatiirlerle 6grenim
goren deney grubu Ogrencilerinin matematige karsi ozyeterlik algilarini olumlu

yonde etkileyip arttig1 sdylenebilir.

4.5.4 Kontrol Grubu On Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi ve Son
Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olcegi Sonuclari

Karikatiir etkinlikleri ile islenen ¢okgenler konusunun kontrol grubunun matematige
kars1 Ozyeterlik algisim1 etkileyip etkilemedigini ortaya koymak icin kontrol
grubunun 6n matematige karsi Ozyeterlik algisi Olgegi ile son matematige karst

Ozyeterlik algisi 6l¢egi puanlari karsilastirilmistir.

Tablo 21

Kontrol Grubu On Matematige Karsi (').zyeterlik Algis1 ve Son Matematige
Karsi1 Ozyeterlik Algisi Olgegi Puanlarma lliskin T Testi Sonuclar:

Olgekler N X Ss sd t p
On
Ozyeterlik 30 50,133 6,942
Algisi
30 2,408 0,023
Son

Ozyeterlik 30 46,000 8,606
Algist

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n matematige kars1 6zyeterlik algisi 6l¢gegi puanlarinin
ortalamas1 50,133; son matematige kars1 Ozyeterlik algisi Olcegi puanlarinin
ortalamasi ise 46,000bulunmustur. Bu 6l¢eklerinin puanlarina Bagimli Degiskenler

Igin t Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,023 olarak saptanmuistir.
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Saptanan p<0,05 oldugundan kontrol grubu 06grencilerinin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrast matematige karsi ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sdylenebilir. Ortalamalara bakildiginda c¢okgenler konusunun bilgisayar
destekli Ogretim ile islenmesinin kontrol grubu O6grencilerinin matematige karsi
ozyeterlik algilarin1 olumsuz yonde etkileyip azalttigi soylenebilir. Bunun nedeni
Ogrencilerin bilgisayar karsisinda ¢okgenler konusuyla ilgili sorulari ¢dzmelerine
ragmen diger konulara gelince matematik sorularini ¢ozemeyecekleri korkusuna

diismeleri olabilir.

4.5.5 Deney Grubu On Matematik Tutum Olcegi ve Son Matematik Tutum
Olcegi Sonuglar

Karikatiir etkinlikleri ile islenen ¢okgenler konusunun deney grubunun matematik
tutumunu etkileyip etkilemedigini ortaya koymak i¢in deney grubunun 6n tutum
Olcegi ile son tutum Slgegi puanlar1 karsilagtirilmistir.

Tablo 22

Deney Grubu On Matematik Tutum ve Son Matematik Tutum Olgegi
Puanlarma fliskin T Testi Sonuglar

Olgekler N X ss sd t P
On Tutum 30 83,267 8,452
30 0,391 0,699
Son Tutum 30 82,567 10,040

Deney grubu ogrencilerinin 6n tutum 0&lgegi puanlarinin ortalamast 83,267; son
tutum Olgegi puanlarinin ortalamasi ise 82,567 bulunmustur. Bu o6lg¢eklerinin
puanlarina Bagimli Degiskenler igin t Testi (Paired Sample t-Test) uygulanms ve
p=0,699 olarak saptanmistir. Saptanan p>0,05 oldugundan deney grubu
Ogrencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi tutumlari arasinda anlamli bir
farklilikk olmadigr sdylenebilir. Dolayisiyla; ¢okgenler konusunun karikatiir
etkinlikleri ile islenmesinin, deney grubu Ogrencilerinin matematik tutumlarini

degistirmedigi sOylenebilir.
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4.5.5.1 Deney Grubu On Matematik Tutum Ve Son Matematik Tutum Olcegi
Alt Boyutlarina Ait Sonuglar

Deney grubunun arastirma sonrasinda tutum Olgeginin alt boyutlarina iliskin
puanlariin degisip degismedigini incelemek amaciyla grubun 6n tutum ve son tutum
alt boyutlarma ait puanlari karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 23°de ayrintili
olarak gosterilmistir.

Tablo 23

Deney Grubu On Matematik Tutum ve Son Matematik Tutum Olcegi Alt
Boyutlarindan Aldiklari1 Puanlara Iliskin T Testi Sonug¢lar:

Boyutlar Olgekler | N X ss | sd t p

Algilanan Matematik On Tutum | 30 | 21,633 | 3,801
29 | -2,321 | 0,028

Bagar1 Duzeyi Son Tutum | 30 | 23,133 | 3,401

Matematigin On Tutum | 30 | 22,467 | 2,417
29 | 0,747 | 0,461

Algilanan Yararlart - ["Son Tutum | 30 | 21,933 | 3,939

Matematik Dersine On Tutum | 30 | 39,167 | 4,564
Kars1 Olan Ilgi Son Tutum | 30 | 37,500 | 4,911

29 | 2,197 | 0,036

4.5.5.1.1 Deney Grubu On Ve Son Algilanan Matematik Basar1 Diizeyi

Deney grubunun 6n ve son tutum Slgegine ait Algilanan Matematik Basar1 Diizeyi alt
boyutu puanlari incelendiginde, 6n tutum ortalamasinin 21,633; son tutum
ortalamasinin ise 23,133 oldugu goriilmektedir. Bu puanlara Bagimli Ornekler I¢in t
Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,028 olarak bulunmustur. Bulunan
p<0,05 oldugundan deney grubunun uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasindaki
tutum Olceklerindeki algilanan matematik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilabilir. Dolayisiyla; ortalamalar incelendiginde deney
grubu Ogrencilerinin algilanan matematik basari1 diizeyinin uygulama sonrasinda

olumlu yonde etkilenip artt1g1 soylenebilir.
4.5.5.1.2 Deney Grubu On Ve Son Matematigin Algilanan Yararlar

Deney grubuna ait 6n ve son tutum Olceginin Matematigin Algilanan Yararlar1 alt

boyutu puanlar incelendiginde, 6n tutum ortalamasi 22,467; son tutum ortalamasi

100



21,933 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara Bagimli Ornekler icin t-Testi (Paired
Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,461 bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in
deney grubunun 6n ve son tutum Olgeginin matematigin algilanan yararlar1 alt
boyutuna iligskin puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigina karar verilmistir.
Cokgenler konusunun Kkarikatiirle islenmesinin, deney grubunun tutumunu

matematigin algilanan yararlar1 bakimindan degistirmedigi yorumu yapilabilir.

4.5.5.1.3 Deney Grubu On Ve Son Matematik Dersine Kars1 Olan Tlgi

Deney grubunun 6n ve son tutum oOlgeginin son boyutu olan Matematik Dersine
Kars1 Olan lgi alt boyutu puanlarma bakildiginda, 6n tutum ortalamasimin 39,167;
son tutum ortalamasinin ise 37,500 oldugu goriilmektedir. Bu puanlara bir 6nceki
boyutlardaki puanlara oldugu gibi Bagimli Ornekler icin t-Testi (Paired Sample t-
Test) uygulanmig ve p=0,036 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen p<0,05
oldugundan deney grubun 6n ve son tutum Glgeginin matematik dersine karsi olan
ilgi alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir farkliigin oldugu belirtilebilir. On ve
son tutum Olcegine ait son boyutun puan ortalamalar1 incelendiginde uygulama
sonrasinda deney grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi olan ilgisinin azaldigi

sOylenebilir.

4.5.6 Kontrol Grubu On Matematik Tutum ve Son Matematik Tutum Ol¢egi

Sonugclari

Arastirma siiresince kontrol grubu O6grencilerinin matematik tutumlarinin degisip
degismedigini belirlemek amaciyla On tutum ve son tutum olgekleri puanlari

karsilastirilmustir.

Tablo 24

Kontrol Grubu On Matematik Tutum ve Son Matematik Tutum Olgegi
Puanlarma Iliskin T Testi Sonu¢lari

Olgekler N X ss sd t p
On Tutum 30 78,867 14,442
Son Tutum 30 75,967 12,760

30 1,315 0,199
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Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum Ol¢e8i ortalamasina bakildiginda 78,867
oldugu ve son tutum Slgegi ortalamasi incelendiginde ise ortalamanin 75,967 oldugu
goriilmektedir. Bu iki 6l¢ege ait puanlara Bagimli Degiskenler icin t-Testi (Paired
Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,199 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan p>0,05
oldugu icin kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda matematik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir. On ve son tutum odlgegine ait aritmetik ortalamalar incelendiginde
uygulama sonrasinda ¢okgenler konusunun bilgisayar destekli 6gretim yOntemiyle
islenmesi kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersine karsi olan tutumunu

azalttig1 sdylenebilir.

4.5.6.1 Kontrol Grubu On Matematik Tutum Ve Son Matematik Tutum Olgegi
Alt Boyutlarina Ait Sonug¢lar

Kontrol grubunun aragtirma sonrasinda tutum 0&lgeginin alt boyutlarina iligkin
puanlarinin degisip degismedigini incelemek amaciyla grubun 6n tutum ve son tutum
alt boyutlarma ait puanlar karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 25°de ayrintili

olarak gosterilmistir.

Tablo 25

Kontrol Grubu On Matematik Tutum ve Son Matematik Tutum Olgegi Alt
Boyutlarindan Aldiklari Puanlara Iliskin T Testi Sonug¢lar:

Boyutlar Olgekler | N X ss | sd t p

Algilanan Matematik On Tutum | 30 | 22,067 | 5,278
Basar1 Diizeyi Son Tutum | 30 | 19,533 | 5,104

29 | 3,371 | 0,002

Matematigin On Tutum | 30 | 21,100 | 3,418

29 | -0,817 | 0,420
Algilanan Yararlari Son Tutum | 30 | 21,800 | 3,478

Matematik Dersine On Tutum | 30 | 35,700 | 6,374

o 29 | 0,775 | 0,445
Kars1 Olan Ilgi Son Tutum | 30 | 34,633 | 5,898

4.5.6.1.1 Kontrol Grubu On Ve Son Algilanan Matematik Basar1 Diizeyi
Kontrol grubunun 6n ve son tutum dlgegine ait Algilanan Matematik Basar1 Diizeyi

alt boyutu puanlar1 incelendiginde, 6n tutum ortalamasinin 22,067; son tutum
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ortalamasinin ise 19,533 oldugu goriilmektedir. Bu puanlara Bagimli Ornekler igin t-
Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,002 olarak bulunmustur. Bulunan
p<0,05 oldugundan kontrol grubunun uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasindaki
tutum Olgeklerinde yer alan algilanan matematik basar1 diizeyleri arasinda anlaml
bir farklilik oldugu séylenebilir. Bu durum, 6n tutum ve son tutum ortalamalarina
bakildiginda kontrol grubunun algilanan matematik basar1 diizeyinin uygulama

sonrasinda azaldig1 seklinde yorumlanabilir.

4.5.6.1.2 Kontrol Grubu On Ve Son Matematigin Algilanan Yararlar

Kontrol grubuna ait 6n ve son tutum 6lgeginin Matematigin Algilanan Yararlar1 alt
boyutu puanlar incelendiginde, 6n tutum ortalamasi 21,100; son tutum ortalamasi
21,800 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara Bagimli Ornekler igin t-Testi (Paired
Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,420 bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in
kontrol grubunun 6n ve son tutum Ol¢eginin matematigin algilanan yararlar1 alt
boyutuna iligskin puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigina karar verilmistir.
Dolayisiyla; ¢okgenler konusunun bilgisayar destekli 6gretim yontemleri ile
islenmesinin, kontrol grubunun tutumunu matematigin algilanan yararlar

bakimindan degistirmedigi sOylenebilir.

4.5.6.1.3 Kontrol Grubu On Ve Son Matematik Dersine Kars1 Olan Tlgi

Kontrol grubunun 6n ve son tutum Ol¢eginin son boyutu olan Matematik Dersine
Kars1 Olan lgi alt boyutu puanlarma bakildiginda, 6n tutum ortalamasimin 35,700;
son tutum ortalamasinin ise 34,633 oldugu goriilmektedir. Bu puanlara bir 6nceki
boyutlardaki puanlara oldugu gibi Bagimli Ornekler icin t-Testi (Paired Sample t-
Test) uygulanmig ve p=0,445 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen p>0,05
oldugundan kontrol grubun 6n ve son tutum 6l¢eginin matematik dersine karsi olan
ilgi alt boyutu puanlari arasinda anlamli bir farklili§in olmadig1 belirtilebilir.
Dolayisiyla; ¢okgenler konusunun bilgisayar destekli 6gretim yontemleri ile
islenmesinin, kontrol grubu Ogrencilerinin matematik dersine olan ilgilerini

degistirmedigi sdylenebilir.
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4.5.7 Deney Grubu On Matematik Kaygi Olcegi ve Son Matematik Kaygi Olcegi

Sonuclan

Karikatiirlerle islenen ¢okgenler konusunun deney grubu 6grencilerinin matematik
kaygilarin1 degistirip degistirmedigini tespit etmek i¢in deney grubu 6grencilerinin

on kaygi ve son kaygi dlgekleri puanlart karsilastirilmistir.

Tablo 26

Deney Grubu On Matematik Kaygi ve Son Matematik Kaygi Olcegi Puanlarina
Tliskin T Testi Sonuclar

Olgekler N X ss sd t P

On Kayg 30 85,033 | 20,848

30 -1,882 0,070

Son Kaygi 30 91,467 20,534

Deney grubu 6grencilerinin 6n kaygi ortalamasi 85,033 ve son kaygi ortalamasi
91,467°dir. On kaygi ve son kaygi dlgekleri puanlarma Bagimli Degiskenler icin t-
Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p degeri 0,070 bulunmustur. Bulunan
p>0,05 oldugundan deney grubu 6grencilerinin 6n kaygi ve son kaygi olcekleri
puanlart arasinda anlamli  bir farklihk olmadig1 sdylenebilir. Ortalamalar
incelendiginde c¢okgenler konusunun karikatiirlerle islenmesinin, deney grubu

ogrencilerinin matematik kaygilarini arttirdig sdylenebilir.

4.5.8 Kontrol Grubu On Matematik Kaygi Ol¢egi ve Son Matematik Kayg
Olcegi Sonuglar

Uygulama siiresince kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik kaygilarinin
degisip degismedigini tespit etmek amaciyla kontrol grubu 6grencilerinin 6n kaygi

ve son kaygi Ol¢ekleri puanlart kargilastirilmistir.
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Tablo 27

Kontrol Grubu On Matematik Kaygi ve Son Matematik Kaygi Olcegi
Puanlarma Iliskin T Testi Sonu¢lari

Olgekler N X ss sd t p
On Kaygi 30 83,700 | 15,535
Son Kaygi 30 97,333 17,725

30 -4,239 0,000

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n kaygi Olgegi puanlar1 ortalamast 83,700 olarak
hesaplanirken, son kaygi 6l¢egi puanlar1 ortalamasi 97,333 olarak bulunmustur. Bu
Ol¢eklerin puanlarina Bagimli Degiskenler i¢in t-Testi (Paired Sample t-Test)
uygulanmis ve p degeri 0,000 olarak tespit edilmistir. Bulunan p<0,05 oldugundan
kontrol grubu 6grencilerinin 6n kaygi ve son kaygi puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu soylenebilir. Ortalamalar incelendiginde g¢okgenler konusunun
bilgisayar destekli 6gretim yOntemiyle islenmesinin, kontrol grubu &grencilerinin

matematik kaygilarini arttirdig1 yorumu yapilabilir.

4.5.9 Deney Grubu Son Test ve Hatirlama Testi Puanlarinin Sonuclari

Karikatiirlerle ders islenen deney grubuna uygulama bitiminden 10 hafta sonra son

test hatirlama testi adi altinda bir kez daha uygulanmustir.

Tablo 28
Deney Grubu Son Test ve Hatirlama Testi Puanlarina Iliskin T Testi Sonuclar1
Olgekler N X ss sd t p
Son Test 30 61,167 11,347
29 1,318 0,198
Hatirlama Testi 30 58,000 12,839

Deney grubu ogrencilerinin son test ve hatirlama testi puanlarinin ortalamalari
incelendiginde, son test ortalamasinin 61,167 ve hatirlama testi ortalamasinin ise
58,000 oldugu saptanmistir. Son test ve hatirlama testi puanlarina Bagimli
Degiskenler i¢in t-Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p degeri 0,198 olarak
bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in deney grubu son test ve hatirlama testi

puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Ayrica aritmetik
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ortalamalar karsilastirildiginda 6grencilerde, gecen siire i¢inde, az miktarda unutma

meydana geldigi sdylenebilir.

4.5.10 Kontrol Grubu Son Test ve Hatirlama Testi Puanlarinin Sonuclar:

Bilgisayar destekli Ogretim yoOntemiyle ders islenen kontrol grubuna uygulama
bitiminden 10 hafta sonra son test, hatirlama testi adi altinda bir kez daha

uygulanmustir.

Tablo 29

Kontrol Grubu Son Test ve Hatirlama Testi Puanlarina {liskin T Testi
Sonuclari

Olgekler N X ss sd t p
Son Test 30 57,333 19,286
29 0,121 0,905
Hatirlama Testi 30 57,000 14,716

Kontrol grubu 6grencilerinin son test ve hatirlama testi puanlarinin ortalamalari
incelendiginde, son test ortalamasinin 57,333 ve hatirlama testi ortalamasinin ise
57,000 oldugu goriilmektedir. Son test ve hatirlama testi puanlarina Bagimh
Degiskenler i¢in t-Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmis ve p degeri 0,905 olarak
bulunmustur. Bulunan p>0,05 oldugu i¢in kontrol grubu son test ve hatirlama testi

puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

4.5.11 Deney ve Kontrol Grubu Hatirlama Testi Puanlarinin Sonuclar

Uygulamanin yapildigi deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 10 hafta sonraki
hatirlama diizeylerini incelemek i¢in iki grubun hatirlama testi sonuglari

karsilastirilmustir.

106



Tablo 30

Deney ve Kontrol Grubu Hatirlama Testi Puanlarina iliskin T Testi Sonuclar

Gruplar N X SS sd t p
Deney 30 58,000 12,839

58 0,280 0,780
Kontrol 30 57,000 14,716

Uygulanan hatirlama testi puan ortalamalari incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin ortalamasinin 58,000, kontrol grubu 6grencilerinin 57,000 oldugu
sonucuna ulagilmistir. Hatirlama testi puanlarina Bagimsiz Degiskeler icin t-Testi
(Independent Sample t-Test) uygulanmis ve p=0,780 olarak bulunmustur. Bulunan
p>0,05 oldugundan deney ve kontrol grubu hatirlama testi puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda ¢cokgenler konusunun
karikatiirle islenmesinin, bilgisayar destekli 6gretime gore bilgileri hatirlamada az bir

farkla da olsa daha etkili oldugu soylenebilir.

4.6 Uygulama Siireci ile ilgili Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin

Goriisleri

Elde edilen istatistiksel verilerin disinda, deney grubundaki 6grencilerin, karikatiirler
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin de bilgisayar destekli 6gretim hakkindaki

goriigleri alinmustir.
4.6.1 Uygulama Siireci ile Ilgili Deney Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

Asagida deney grubundaki ogrencilerin arastirma siiresince kullanilan karikatiir

etkinlikleri ve ¢alismanin uygulama siireci hakkindaki goriislerine yer verilmistir.
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Bu 6grenci goriislerinden de anlasildigl iizere, 6grenciler ¢okgenler konusunun
karikatiirlerle islenmesini eglenceli bulmuslardir. Ogrenciler bdyle bir uygulamayla
ilk kez karsilasmislardir. Ogrencilerin grup olarak etkinlik kagitlarmdaki
karikatiirleri tartisarak sorulari cevaplamalari onlar i¢in farkli bir uygulama olmustur.
Ogrenci yorumlarindan da goriildiigii gibi genel olarak etkinlik kagitlarindaki
karikatiirlerin renkli olmasini, etkinlik kagitlarinda giinlik yasamdan oOrneklerin
kullanilmasini ilgi c¢ekici bulmuslardir. Fakat karikatiirleri hatirlamalarina ragmen

karikatiirlerle birlikte anlatilanlar1 hatirlayamamalar dikkat ¢ekicidir.
4.6.2 Uygulama Siireci ile lgili Kontrol Grubu Ogrencilerinin Goriisleri

Asagida kontrol grubundaki Ogrencilerin bilgisayar destekli 6gretim hakkindaki

goriislerine yer verilmistir.
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Bu 0Ogrenci goriislerinden de anlasilacagi tizere, oOgrenciler bilgisayar destekli
ogretimle ders islerken eglenmislerdir. Tutumun kisa siirelerde degisemeyecegi bir
gercektir. Ogrenciler matematik dersinde bdyle bir uygulamayla ilk kez
karsilasmiglardir. Cokgenler konusuna bilgisayar CD’sinde sesli ve gorintiilii
animasyonlar izleyerek c¢aligmayi, konuya calisirken istedikleri zaman istedikleri

konuya geri doniip tekrar ¢aligabilmelerini eglenceli ve hatirlamalari lizerinde etkili
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bulmuslardir. Baz1 6grenciler bilgisayar destekli 6gretimin kendi basina ders ¢alisma
aliskanlig1 kazandirdigimi diistiinmektedirler. Fakat baz1 6grenciler yalniz calistiklar
igin bazen dikkatlerinin dagildigmi belirtmislerdir. Ogretmen ders anlatirken
ogrencilerle birebir etkilesim i¢inde oldugu i¢in dgrencilerin derse konsantrasyonun
daha kolay takip edebildigini bilgisayarda ise boyle bir durumun miimkiin olmadigini
belirtmislerdir. CD’den ders ¢alisirken CD’nin igeriginde ne varsa ona calismak
zorunda kalmalarina ragmen baska derslerde 6gretmenlerine istedikleri soruyu sorup
cevap alabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica CD’den konuya ¢aligirken test sorularina

zihinden hesaplamak zorunda kalmalar1 6grenciler i¢in olumsuz bir durumdur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma g¢okgenler konusunun karikatiirle ve bilgisayar destekli 6greniminin

Ogrencilerin;

Matematik basarilarina etkisi,

Matematige kars1 6zyeterlik algilarina etkisi,

Matematik tutumlarina etkisi,

Matematik kaygilarina etkisi,

Ogrenilen bilginin kaliciligma etkisi olup olmadigini arastirmak amaciyla

yapilmigtir.

Bu nedenle ilkégretim 7. simif yeni matematik programinda yer alan geometri

O6grenme alaninin ¢okgenler alt 6grenme alanina ait kazanimlar1 ve bu kazanimlarin

alt yapisin1 hazirlayan 6. sinif kazanimlari deney grubunda karikatiir yardimiyla

islenirken, kontrol grubunda bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmistir.

Aragtirmaya 60 tane 7. sinif 6grencisi katilmis, uygulama 12 ders saati yani 3 hafta

stirmistur.

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglar ¢ikarilmistir:

1) Karikatiirlerle ders islenen deney grubu ile bilgisayar destekli 6gretim

yontemiyle ders islenen kontrol grubunun matematik basarilar1 arasinda
uygulama sonucunda anlamli bir farklilik olusmamistir. Fakat aritmetik
ortalamalara bakildiginda deney grubunun kontrol grubuna gore
ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
karikatiirlerin 6grenci diizeylerine uygun renkli eglenceli ¢izgi karakterler

icermesi; ayrica 6grencilerin karikatiir iceren c¢aligma yapraklari tlizerinde

118



2)

3)

islem yapabilmeleri ve alternatif diistinme se¢enekleri yazabilmelerine firsat
vermesi bakimindan bilgisayar destekli egitime gore basariya daha fazla

katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige karsi ozyeterlik algilari
arasinda uygulama sonucunda anlamli bir farklilik olusmustur. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda karikatiirlerle 6grenim goren deney grubu
ogrencilerinin son matematige kars1 6zyeterlik algilarinin, bilgisayar destekli
Ogretim yontemiyle Ogrenim gdéren kontrol grubu oOgrencilerinin son
matematige karsi Ozyeterlik algilarindan daha olumlu oldugu goriilmistiir.
Ozyeterlik, bireyin kendine iliskin algis1 olduguna gore, Kkarikatiir
etkinliklerinde Ogrencilerin grup arkadaslariyla tartigarak sorulari kagit
tizerinde ¢dzme ve kendi diisiincelerini rahat ifade edebilmelerine imkan
sagladig1 icin deney grubu 6grencilerinin dzyeterlik algilarini olumlu yonde
artirdig1 sOylenebilir. Ayrica, gorlislerine basvurulan 6gretmenlerin de ifade
ettigi tlizere 6grencilerin aktif katilimlarini igceren Ogretim materyallerinin
ogrencilere daha zengin deneyim sunacagi yoniindeki goriisleri bu bulguyu

destekler yondedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrast matematik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olugmustur. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda uygulama sonucunda karikatiirlerle 6grenim géren deney grubu
Ogrencilerinin son matematik tutumlarinin, bilgisayar destekli oOgretim
yontemiyle 6grenim goren kontrol grubu Ogrencilerinin matematige karst
tutumlarindan daha olumlu oldugu sdylenebilir. Karikatiirlerle ve bilgisayar
destekli Ogretim yontemiyle ders islenirken gorsel olarak 6grencilerin
yasina hitap eden etkinlikler yapildigi icin siniftaki Ogrencilerin derse
katiliminin arttig1 gozlemlenmistir. Deney grubu ogrencilerinin ¢aligsma
sonucunda genel olarak daha olumlu tutum gelistirmesine matematik
derslerinde karikatiirlerle ilk defa karsilasmalarinin ve derste grup igi
tartismalarda her 6grencinin fikirlerini serbest¢e ortaya atabilmesinin sebep

oldugu soylenebilir.
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4)

S)

6)

7

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrast matematik kaygilari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat aritmetik ortalamalara
bakildiginda uygulama sonrasinda bilgisayar destekli 6gretim ydntemiyle
O0grenim goren kontrol grubu Ogrencilerinin matematik kaygilarinin,
karikatiirlerle Ogrenim goren deney grubu oOgrencilerinin matematik

kaygilarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrast matematik basarilar
arasinda anlamlhi bir farklilik bulunmustur. Buna goére deney grubunda
uygulanan karikatiir etkinliklerinin, 6grencilerin ¢okgenler konusundaki
basarilarini arttirarak pozitif yonde etkiledigi soylenebilir. Ogrenci
goriislerinde de goriildiigii tizere 6grenciler cokgenler konusunu karikatiirlerle
islerken renkli karikatiir etkinliklerinden dolay1 derse dikkatlerini daha kolay

topladiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada elde edilen bu sonug, Durualp (2006), Avsar (2007), Balim, inel
ve Evrekli’nin (2008), Dereli (2008), Yoong (2001) tarafindan yapilan

calismalar tarafindan da desteklenmektedir.

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore, bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin ¢okgenler konusundaki basarilarini
arttirarak  pozitif yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Ogrenci
goriislerinde belirtildigi ilizere bilgisayar CD’lerindeki renkli, hareketli

animasyonlar 6grencilerin konuya daha fazla adapte olmalarini saglamstir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi matematige karsi
Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda uygulama sonrasinda karikatiirlerle 6grenim goren
deney grubu ogrencilerinin matematige karsi 6zyeterlik algilarini olumlu

yonde etkileyip arttigi sdylenebilir. Ogrenciler karikatiir kagitlartyla konuyu
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Ogrenirken kendi aralarinda tartisgarak kagit  iizerinde ¢6ziim yaparak
kendilerine giiven gelmistir. Ozyeterlik, bireyin kendine iliskin algis1 olduguna
gore, karikatiir etkinliklerinde ogrencilerin grup arkadaslariyla tartisarak

sorulart kagit iizerinde ¢ozmeleri onlarin 6zyeterlik algilarini olumlu yonde

artirmigtir.

Deney grubu 6grencilerinden Ogrenci F, Ogrenci I ve Ogrenci I’nin asagida verilen

goriislerinin de bu sonucu destekledigi goriilmektedir.
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8) Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast matematige karsi

Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore

cokgenler konusunun bilgisayar destekli O0gretim ile islenmesinin kontrol
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grubu O6grencilerinin matematige kars1 ozyeterlik algilarin1 olumsuz yonde
etkileyip azalttigt sOylenebilir. Bunun nedeni 0Ogrencilerin bilgisayar
karsisinda c¢okgenler konusuyla ilgili sorulari ¢ézmelerine ragmen diger
konulara gelince matematik sorularin1 ¢ézemeyecekleri korkusuna diismeleri

olabilir.

Kontrol grubu o6grencilerinden 6grenci G ve 6grenci H’nin asagida verilen

goriislerinin de bu sonucu destekledigi goriilmektedir.
Ogrenci G
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9) Deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrast matematik tutumlari
arasinda anlamli bir farklihlk bulunmamistir. Dolayisiyla; ¢okgenler
konusunun karikatiir etkinlikleri ile iglenmesinin, deney grubu 6grencilerinin
matematik tutumlarm degistirmedigi sdylenebilir. Ogrenci goriislerinde de
goriildigi lizere Ogrenciler karikatiir etkinliklerinin sadece “Cokgenler”
konusuna 6zgii oldugunu bildikleri i¢in diger konularda ayni basariy1 gosterip
gosterememe konusunda tedirgin olduklar1 diisiiniilmektedir. Ogrenci

yorumlarindan da anlasildigi tizere karikatiiriin matematik derslerinde
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kullaninminin yayginlastirilmasini istemektedirler. Ayrica bazi Ogrenciler
uygulama sirasinda karikatiirler konudan daha ¢ok ilgilerini ¢ektigi ig¢in

konuya tam adapte olamadiklarini ifade etmektedirler.

Deney grubu dgrencilerinden Ogrenci C, Ogrenci F ve Ogrenci J’nin asagida

verilen goriiglerinin de bu sonucu destekledigi goriilmektedir.

Ogrenci C
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Ogrenci J
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10) Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrast matematik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamstir. On ve son tutum &lgegine ait
aritmetik ortalamalar incelendiginde uygulama sonrasinda ¢okgenler
konusunun bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle islenmesi kontrol grubu

Ogrencilerinin matematik dersine karsi olan tutumunu azalttig1 sdylenebilir.
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Kontrol grubu &grencilerinden Ogrenci H ve Ogrenci J’nin asagida verilen
goriislerinin de bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanildiginda 6grencilerin
matematik tutumlarinin azalmasina neden olan bazi etkenler olarak bu sonucu

destekledigi goriilmektedir.

Ogrenci H
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11) Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast matematik kaygilari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aslinda ¢okgenler konusu
baslangigta sanki sekilsel formattan olusan kavramlar gibi algilansa da arka
planinda daha fazla cebirsel yapilar 6nem kazanmaktadir. Cebirsel yapilar da
her zaman oldugu gibi ogrenciler i¢in anlamlandirma ve uygulama
asamasinda sikint1 yaratmaktadir. Bu nedenle karikatiirler ne kadar eglenceli
ve gorsel boyutu yiiksek olsa da konu itibariyle Ogrencilerin kaygisin
gidermeye yeterli olmadigi; diger yandan calisma siiresinin de sinirh

olmasinin bu sonuca neden olabilecegi diisiiniilmektedir.
12) Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast matematik kaygilar

arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde

cokgenler konusunun bilgisayar destekli O0gretim yoOntemiyle islenmesi,
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kontrol grubu 6grencilerinin matematik kaygilarini arttirmistir. Bunun nedeni
olarak tek bir egitim Cd sinin kullanilmasi ve Cd igeriginin kavramsal boyutta

sinirli kalmasi bu sonuca neden olarak gosterilebilir.

13)Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi son test ve hatirlama testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica aritmetik
ortalamalar karsilastirildiginda 6grencilerde, gecen siire i¢inde, az miktarda

unutma meydana gelmistir.

14) Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasi son test ve hatirlama testi

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Arastirmada elde edilen bu sonug, Yigit (2007) tarafindan yapilan ¢alisma

tarafindan da desteklenmektedir.

15) Deney grubu ile kontrol grubunun hatirlama testi ortalamalar1 arasinda da
anlamlt bir farklilik bulunmamistir. Ortalamalara bakildiginda ¢okgenler
konusunun karikatiirle islenmesinin, bilgisayar destekli 6gretime gore

bilgileri hatirlamada az bir farkla da olsa daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.2 Arastirma Siiresince Yasadigim Deneyimler

“Cokgenler konusunun karikatiir ve bilgisayar destekli 6gretim ile dgreniminin 7.
smif Ogrencilerinin matematik basarilarina etkisi” isimli ¢alismanin hazirlik ve

uygulama siirecinde yasadiklarim:

e (Calisma Oncesinde Ogrencilere ¢okgenler konusunun Ogrenirken 4 siniftan
birinde karikatiirle o6gretim ve birinde de bilgisayar destekli Ogretim

yontemlerini kullanacagimizi sdyledigimde ¢ok heyecanlandilar.

e (Calismaya baslamadan 6nce karikatiirlerin ¢izilmesi ve etkinlik kagitlarinin
hazir duruma getirilmesi gerekliydi. Arastirma yaparak karikatiirii

cizdirebilecegim kisileri belirledim. Karikatiirleri kime ¢izdirecegime karar
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vermek bana ¢ok zaman kaybettirdi. Calismam i¢in karikatiirlerin ¢iziminde
okulumdaki Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeni yardimer oldu. Senaryolar igin
arastirmalara basladim. Arastirmalarim sonucunda karikatiirlerin nasil olmasi
gerektigi ve etkinlik kagitlarmin formati kafamda belirmeye baslamisti.
Karikatiir ¢cizen d6gretmen arkadasimla ¢ogu zaman bir araya gelerek ¢izimleri
gerceklestirdik. Adem Bey karikatiirleri 6nce kara kalem ¢izdi, sonra
calismaya uygun olduguna karar verdigimizde ise renkli kalemlerle boyamay1
yaptt.  Bunlan bilgisayara aktarmak uzun zamanimizi aldi. Cizilen

karikatiirleri kullanarak etkinlik kagitlarin1 hazirladim.

Deney grubundaki 6grencilerin grup igi tartigmalart ve ortak bir fikirde
birlesmeye c¢alismalar1 benim igin ¢ok keyifliydi. Renkli basim olmasi
sayesinde ogrenciler bir kat daha fazla ilgi gdsterdiler. Hatta diger siniflardaki
ogrencilerden neden karikatiirle ders islemedigim konusunda tepkiler aldim.
Ilging olan bir durum da teneffiis saatlerinde dgrencilerin smiftan ¢ikmayarak
tartigmalar1 ve karikatiirleri seffaf dosyalara koyarak cantalarina 6zenli bir

sekilde yerlestirmeleri oldu.

Bilgisayar destekli ogretimi gerceklestirebilmek i¢in de internette egitim
CD’si  aragtirmasi yaptim. Buldugum CD satan yerlerin adreslerini ve
telefonlarim1 alarak sirayla arayip CD sordum. Fakat ellerindeki CD’ler ya
artik tretilmiyordu ya da yeni miifredata uygun ¢ikmamisti. Bu durumda
CD’yi temin edememem ¢alismami olumsuz etkileyecekti. Sadece bir yerde

CD bulabildim.

Bilgisayar destekli ogretimi gergeklestirebilmek i¢in okulun bilgisayar
smiflarinin =~ programint  inceledim.  Bilgisayar  laboratuarlarindaki
bilgisayarlarin ¢alisip ¢caligmadigini kontrol ettim. Bilgisayar laboratuarindaki
bilgisayarlarin bazilarinin kullanima uygun olmamalar1 ¢aligmami olumsuz
yonde etkiledi. Kullanima en uygun laboratuar1 sectim. Bazi bilgisayarlarda
problem oldugu i¢in dgrencilerin bazilar1 bilgisayarlar1 dontistimlii kullanmak

zorunda kaldilar.

126



Diger O6gretmenlerden benim c¢aligma yapacagim derslerde o bilgisayar

laboratuarini kullanmamalarini rica ettim.

Sonra da bilgisayar laboratuarindaki bilgisayarlara tek tek CD’leri kurdum.
Fakat Once biitiin bilgisayarlardaki “Deep Freeze” programini kapatmakla
ugrastim. Eger bunu yapmazsam biitiin emeklerim bosa gidecekti.

Bilgisayarlar kapanip agildiginda yiiklenen biitiin seyler siliniyordu.

Uygulama siirecinde hem deney hem kontrol grubundaki o6grencilerin ¢ogu
derste dikkatlerini konuya vermislerdi, derse yogun bir katilim olmustu. Her
iki sinifta da olumlu bir atmosfer hakim olmustur. Derse uygulamadan 6nce
katilmayan 6grenciler de derse katilmak icin ¢aba gdstermislerdi. Calisma
esnasinda, Ogrencilerin ¢ogu Matematik dersinde mutlu olunabilecegini,
eglenceli zaman gecirebileceklerini gormiisler ve yapilan c¢alismay1 dikkatle

takip etmislerdir. Bu beni gergekten ¢ok mutlu etti.

Calisma sonunda, 6grencilerimin goriislerini alarak, onlarin etkinlik siiresince
yasadiklarini, kaygilarini ya da olumlu tutumlarin1 kelimelere dokmeleri

istedim.

Ogrencilerimin goriisleri boliimiine smirl sayida goriis alabildim. Ancak her
iki siniftaki goriislerde ortak olan nokta, geleneksel anlatimdan farkli olarak

yasadiklar1 bu deneyimin eglenceli ve ilging olmasi yoniinde olmustur.
Idarenin uygulama siirecinde bazen bana yardimc1 olmamasi isimi zorlastirds.

Derslerde bazen fotograf ve video ¢ekimlerini kendim yapmak zorunda
kaldim. Hem ders isleyip hem de ¢ekim yapmak benim i¢in bir o kadar

yorucu ama bir o kadar da eglenceli oldu.

Ogretmen arkadaslarrmm yanimda olmasi ve ¢ogu zaman bana yardimda
bulunmalar1 boyle calismalarda destek unsurunun ne kadar 6nemli oldugunu

O6grenmemi sagladi.
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Uygulama silirecinde evimde internet olmadigi i¢in vaktimin ¢ogunu
calistigim okulda gecirmek zorunda kaldim. Bu bazen arkadaslar arasinda

okulu ¢ok sevdigim seklinde bile yorumlandi.

Uygulama siirecinin 2. dénemde olmasi da bana bazi sikintilar yasatti.
Ogrencilerin 23 Nisan ¢alismalarina  katilmalar;, okulda kermes
hazirliklarinin yapiliyor olmasi, bazi 6grencilerin derse devam etmelerine
engel oldu. Bu kadar aksilige ragmen ¢alismay1 tamamlayabildigim i¢in ¢ok

mutluyum.

Caligmanin uygulamasi 3 hafta siirerken 6n hazirlik asamasi, 6n ve son

testlerin uygulanmasi i¢in ayrica 2 hafta ek siire gerekmistir.

Benim i¢in ¢ok eglenceli ve kendime gore zorluklarla dolu bir ¢alisma oldu.
Aragtirma yapmanin ¢ok kolay bir sey olmadigini ve bu tarz ¢alismalar i¢in
gercekten alt yapmmin iyt  hazirlanmasi  gerektigini  6grendim.
Tecriibesizligimden dolayr calismanin bazi kisimlari bana ¢ok zaman

kaybettirdi.

Bu ¢aligma sirasinda 6grendigim en Onemli seylerden biri de karsimdaki
Ogrencinin i¢inde 0grenmeye karsi az da olsa bir istek, bir kivilcim yoksa
hi¢cbir yontemin ise yaramayacagi oldu. Bu egitimde kullanarak etkilerini
arastirdigimiz yontemler, matematigi isteyip de yapamayan Ogrencilerde
Ogrenebilirim  diislincesi uyandirma noktasinda ise yaramaktadir.
Kullandigim yontemlerde amacim Ogrencilerimin  matematigi severek

O0grenmelerini, zil ¢alinca sinifa kosarak gelmelerini saglamak i¢indi.

Sonug olarak farkli tekniklerin siif ortaminda kullanilmasinin 6gretmeni
ogrencilere ne kadar fazla yakinlastirdigimi da gérmiis oldum. Matematik
dersinde tutumun 6nemli oldugu diisiiniiliirse d6grencilerin ¢ogunlugunun bu

derse girerken istekli olduklarini hissetmek beni son derece mutlu etti.
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5.3 Calisma Tekrar Yapilacak Olsa Dikkat Edilecek Hususlar

e Karikatiir igeren etkinlik kagitlartyla konuyu isledikten sonra projeksiyon

aleti ile 6grenime destek saglanmasi,
e Karikatiirlerin bilgisayar ortaminda verilmesi,

e Calisma sirasinda bir CD’nin igeriginin yetersiz kalmasindan dolay1
bilgisayar destekli 6gretim yapilirken daha ¢ok uygulama yapilabilmesi i¢in

birden fazla egitim CD’si kullanilmasi,

e Boyle bir ¢alismanin degerlendirilmesinde sadece ¢oktan se¢meli testlerin
kullanilmast yerine alternatif 6lgme araglarinin da kullanilmasi, ¢alisma

tekrar yapilmis olsa iizerinde durulacak noktalardir.
5.4 Oneriler

Aslinda matematigi eglenceli hale getirmek ve dgrencilerin ilgisini cekmek ¢ok da
zor degildir. Onemli olan &grenciye basariyr yasatmak, matematik yapabildigine
inandirmak ve tutumunu olumlu yénde degistirerek matematige karst olan ilgisini
arttirmaktir. Bu konuda gerek devletin yaptigi caligmalar, gerekse Ogretmenlerin
kendi c¢abalar1 sonucunda olumlu gelismelerin ortaya ¢ikmasi sevindiricidir.
Matematik dersinin farkli konularmin &gretimi iizerine yapilan ¢ogu arastirma

yeniliklerin habercisidir (Dereli, 2008).

Yurt disinda karikatiiristik yaklasimla ilgili ¢ok sayida makale ve 6zellikle de konu
anlatiminin oldugu kitaplarin yayinlanmis olmasina ragmen Tiirkiye’de son yillarda
incelenmeye baglanmistir. Yapilan bu ¢alisma, bu eksikligi giderme yolunda bir adim
olarak Onemlidir. Ayrica bu arastirma, Ogretmenler icin c¢okgenler konusunun
ogretiminde karikatiir ve bilgisayar destekli Ogretimin etkisini karsilastirilarak

yapilan ilk arastirma olarak ornek teskil etmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki oneriler verilebilir:
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5.4.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calismada karikatiirle 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle
O0grenimin Ogrenci basarisina etkisi karsilagtirilmistir.  Bilgisayar destekli
Ogretimde yararlanilan egitim CD’lerinde c¢esitli karikatiirler kullanilarak
o0grenme daha eglenceli hale getirilebilir.

¢ Bu konuyla ilgili yapilacak olan ¢aligmalarda farkli karikatiirler kullanilacagi
gibi, tek bir karakterin maceralarini anlatan ve &grencinin bir diger dersi
merakla bekleyecegi etkinlikler diizenlenebilir.

e Karikatiirler bilgisayar programlari sayesinde hareketli hale getirilerek, hem
gorsel hem de isitsel yonde kalicilik arttirilabilir.

e Karikatlirle ve bilgisayar destekli Ogretimin cinsiyet gore etkileri
arastirilabilir.

e Bilgisayarlarin 6grencilerin iletisimleri {izerindeki etkileri konusunda
arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmada Ogrencilere ¢oklu zeka olgegi de uygulanarak her 6grencinin
gelisimi ayr1 ayr1 incelenebilir.

e Aragtirmanin 3 hafta gibi kisa bir donemle sinirlandirildigi goéz Oniine
alindiginda, c¢alismanin uzun donemde verecegi sonuclarin etkililigi
arastirilabilir.

e Arastirmada sadece ¢okgenler alt 6grenme alani kazanimlari ve 7. sinif
ogrencileri izerinde durulmustur. Degisik 6grenci gruplari, farkli derslerde ve
farkl1 6grenme alani1 kazanimlar {izerinde de bu tiir arastirmalar yapilabilir.

e Benzer caligmalar egitim sistemimizin ortadgretim ve yiiksek Ogretim gibi
diger kademelerinde de gerceklestirilip, elde edilen sonuglar karsilastirilarak

yorumlanabilir.

130



5.4.2 Milli Egitim Bakanh@ma ve Ogretmen Yetistiren Kurumlara Yénelik

Oneriler

o [lkdgretim kurumlarmin gelisen teknolojiye uyum saglamasi gerekmektedir.

Yurt disindaki teknolojik gelismelerin takip edilmesi gerekir.

o [llkdgretim okullarindaki ydnetici ve &gretmenlerin bilgisayar destekli
Ogretime karst olumlu tutum gelistirmeleri konusunda gerekli tedbirler

alinmalidir.

e Okullarda matematik laboratuarlar1 kurulmahidir. Laboratuarlar, bilgisayar
yazilim ve goOrsel arag-gereglerle zenginlestirilmelidir. Okullarimizda
bilgisayar laboratuarlar1 her ders i¢in ayri ayr1 olusturulmalidir. Her dersin

ozellik ve gereklerine uygun donanimlar laboratuarlarda bulundurulmalidir.

e Yapilan bir arastirmada ; egitimciler bilgisayarlarin yonetsel ve kisisel islerde
kullantmin1 uygun bulduklarimi belirtirken, 6gretimde kullanimint uygun
bulmadiklarin1  belirtmektedirler(Askar ve Usluel, 2002). Bu nedenle
egitimcilerin Bilgisayar Destekli Ogretime karsi olumlu tutum gelistirmeleri

konusunda gerekli tedbirler alinmalidir.

e Bilgisayar destekli matematik 6gretimi yapacak O6gretmenler icin ¢ok sayida
matematik yazilim programlariin {iretilmesi i¢in gerekli ¢alismalar konu ile

ilgili tiniversite 6gretim tiyeleri ve uzmanlarin danigmanliginda yapilmalidir.

e Egitim yazilimlariin miifredattaki gelismeleri takip ederek 6gretimsel olarak
etkin 0grenme ortamlarin1 6grenciye sunabilmesi gerekir. Bu yazilimlarin

gelisiminin tesvik edilmesi gerekir.

e Ogretmenlerin egitimi sadece bilgisayar okur yazarligi kapsaminda degil, bu
gibi programlarin smif iginde etkin  kullanimimi saglayacak nitelikte
olmalidir. Bu, Ogretmenlerin neyi ve nasil Ogrettiklerini sorgulamasini ve

sonucunda degisimi gerektirecektir (Ubuz ve Ustiin, 2004).

e Bilgisayar destekli 6gretim yapilirken laboratuarlarda ¢ok problem yasandigi

icin okullarda kalabalik siniflarin 6grenci sayilari azaltilmalidir.
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Matematik ders kitaplar1 O0grencileri gorsel agidan tatmin etmeli, onlar
eglendirecek ve ilgilerini ¢ekecek nitelikte resim, karikatiir ya da diger
gorsellerle siislenmelidir.

Aragtirmada en 6nemli sikinti zaman konusunda yaganmistir. Konunun bu tiir
etkinliklerle igslenmesi yillik planin aksamasina neden olmustur. Bunu ortadan
kaldirmak i¢in, haftalik ders saatleri arttinlmali ya da ogretmenin
yararlanabilecegi hazir karikatiirlerin icinde yer aldigi etkinlik kitaplar
olusturulmalidir.

Diinyanin bir ¢ok yerinde kullanilan karikatiir ile egitime, kendi egitim
sistemimizde de yer verilmeli, iiniversitelerde bu egitimle ilgili dersler
diizenlenmelidir. Karikatiirlerin egitimdeki yeri, 6nemi, islevi ve anlami
tizerinde durulmalidir.

Giinliik hayatla bu kadar iligkisi olan ve son derece eglenceli hale getirmenin
miimkiin oldugu matematik dersinin en sevilmeyen olmasinda, derslerde
kullanim1 tercih edilen Ogretim tekniklerinin roliiniin biiyiik oldugu
unutulmamali ve bu 6n yargiyr asabilmek i¢in farkli 6gretim teknikleri
gelistirilmelidir.

Karikatiir, resim, fotograf gibi gorsel materyallerin analizi i¢cin 6gretmenler
hizmet i¢i egitimden gecirilmelidir.

Okullarimizda matematik konular1 ile 1ilgili karikatiir yarigmalari
diizenlenerek 6grencilerin yaraticiligi ve hayal giicii gelistirilmelidir.
Matematigin zor, karmasik ve soyut olan konularinin 6gretiminde karikatiir
gorsel materyal olarak derslerde kullanilmalidir.

Ogrencilerin  biligsel 6zeliklerinin yani sira duyussal &zelliklerini de

gelistirecek materyaller tasarlanmalidir.
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5.4.3 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Bilgisayar Destekli Ogretimde kullanilacak olan egitim yazilimlarmin segimi
olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle, egitim yazilimlarindan beklenen basarinin
alinabilmesi i¢in Ogretmenler, anlatacaklar1 konuyla ilgili kazanimlar
nitelikli bir sekilde verebilecek etkinlikler iceren yazilimi segip
kullanmalidirlar.

e Bir sinifta farkli yontemler ile 6grenen 6grencilerin oldugu unutulmamali ve
gorselligin 6grenmedeki ve hatirlamadaki etkisi asla géz ardi edilmemelidir.

e Ogrenciler icin matematik dersinin zor ve korkutucu bir ders oldugu
diisiiniiliirse Ogrencinin ilgisini derse ¢ekmenin ne kadar Onemli oldugu
unutulmamalidir.

e Derslerde hazir gorseller materyaller kullanilabilecegi gibi, 6grencilerin
ogrendikleri konular hakkinda kendilerini ifade etmelerine olanak saglayacak
etkinliklere de yer verilmelidir.

e Velilere de egitim CD’leri ve bilgisayar destekli ogretim ile ilgili bilgi
verilmelidir.

e Ogrencilerin evlerinde de egitim CD’lerinden yararlanmalar1 icin tesvik

edilmeleri gerekir.
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Ek 1:Cokgenler Basar1 Testi (On Test-Son Test-Hatirlama Testi)

1. Asagidakilerden hangisi ¢okgendir?

NG Y

Dogru Cember Uggen Egri

2. Asagidakilerden hangisi cokgen degildir?

OV ELSRAN

Yamuk

A) DikdSrtgen B) Gember C) D) Uggen

3. Asagdaki sekillerden hangisi diizgiin ¢okgendir?

Kare Vamuk Parale [kenar

A) Dikdartgen B) C) D)
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SAVARSO IS

4. Yukaridaki sekillerden hangileri i¢ biikey ¢okgendir?

A)Ivell B) L II ve III C) Il ve V D)IV,V

5. Yukaridaki ¢okgenin iizerinde, iginde ve disinda bulunan noktalarla ilgili

hangisi yanligtir?

A) A, F ve G noktalar1 ¢okgenin disindadir.
B) B, C ve E noktalar1 ¢okgenin i¢indedir.
C) D noktas1 ¢okgenin tlizerindedir.

D) B, C, D ve E noktalar1 ¢okgenin {izerindedir.
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cm 5¢ cm 13c

4c 10cm
6¢c

B > D F K M P 7cm
4cm 5cm 9cm

6. Yukaridaki iiggenlerle ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

!
A) PRS g¢esitkenar iicgendir.
0 0
B) ABC ve KLM ikizkenar tiggendir.
0 0
C) PRS ve KLM ikizkenar tiggendir.

0
D) DEF eskenar tiggendir.

1. ACI 2. ACI 3.ACI
ABC 50° 70° 60°
DEF 25° 70° 85°
KLM 60° 80° 40°
PRS 55° 70° 55°

7. Yukaridaki tabloda agilarinin dlgiisii verilen tiggenlerden hangisi ikizkenar

ticgendir?

0
A) PRS

0
B) DEF

0
C) KLM

0
D) ABC
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8. Sekilde agilarinin 6lgiileri verilen iiggenlerden hangisinin agilarina gore

adlandirilis1 yanlistir?
A) AE)E genis acil1 tiggendir.
B) AéE genis acili tiggendir.
O AI%E dik acil1 iggendir.

0
D) DAB dar acil1 tiggendir.

I. Bir iiggen ikiser ikiser kesisen ii¢ dogrudan olusur.
I1. Bir agisiin dlgiisii 90° olan iiggen genis acil iicgendir.
II1. Tiim agilarmin dlgiisii 60° olan iiggen eskenar licgendir.
IV. Bir liggende iki dik a¢1 olmaz.
V. Ucgenler acilarma gore ikizkenar, eskenar ve cesitkenar olarak

gruplandirilir.

9. Uggenlerle ilgili yukaridaki ciimlelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A)Yalniz I B)III ve IV O Ll velV D)L II, Il ve V

I. Kosegenlerinin uzunluklar1 farklidir.
II. Tiim acilar1 dik acidur.

II1. Karsilikli kenarlar1 paraleldir.

IV. Kdsegenleri birbirini dik olarak ortalar.
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10.Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri karenin dzelliklerinden degildir?
A) Yalnz II B)IL, III ve IV Olll ve IV D)Yalnmiz I

11.Asagidakilerden hangisi kare ve dikdortgenin ortak ozelliklerinden biri
degildir?

A)Karsilikli kenarlar paraleldir.
B) Bir kdsegeni ait oldugu kosedeki agiyi ortalar.
C)Kosegenleri esit uzunluktadir.

D) Kd&segenlerinden biri tarafindan iki es pargaya ayrilir.

I. Karsilikli kenarlar paraleldir.

II. Kosegenleri birbirini ortalar.
III. Ardisik agilar biitiinlerdir.
IV. Biitiin acilar esittir.

12.Paralelkenarla ilgili yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) 1, 11 ve III B)IL, III ve IV O)Yalnz IV D) Yalnz II

I. Biitiin agilan dik agidir.

II. Kosegenleri ait oldugu koselerdeki acilarin agiortayidir.
III. Kosegenleri birbirlerine diktir.

IV. Biitiin kenarlar1 esittir.

13.Eskenar dortgenlerle ilgili yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalniz II B)IL, III ve IV O)Yalniz IV D)L, IT ve 111
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14.Bir dortgenin karsilikli iki kenar paraleldir.Diger iki kenar1 ise birbirine es
degildir. Bu dortgen asagidakilerden hangisi olabilir?
A)Paralelkenar B)Kare C) Yamuk D) Eskenar dortgen

15.Asagidaki geometrik sekillerden hangisinin biitiin kdsegenleri her zaman

birbirini ortalar?

() <

Parale lkenar lkizkanar Yamuk s
A) B) C) Dilzgum Altigen D) Besgen

I. Diizgiin ¢cokgenin kenar uzunluklar1 birbirine esittir.
I1. Diizgiin ¢okgenin agilarinin 6lgiileri birbirine esittir.
III. Bir ¢cokgenin kenar sayisi ile a¢1 sayisi birbirine esittir.
IV. Bir ¢okgenin en az dort kenar1 vardir.

V. Bir ¢cokgenin kenar sayist ile kose sayisi1 birbirine esittir.

16. Cokgenlerle ilgili yukaridaki ciimlelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A)Yalniz II B)IL, III ve IV OlVveV D)LIL I veV
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I. Bir ¢okgende i¢ agilarin sayisi kadar dis ac1 vardir.
II. Bir ¢okgenin ardisik olmayan herhangi iki kdsesini birlestiren dogru parcasi
kosegen olarak adlandirilir.
III. Cokgenlerde i¢ ve dis agilar birbirinin biitiinleridir.
IV.D1s biikey cokgenlerde kosegenlerden bazilari ¢okgensel bdlgenin disinda
kalir.
V.n tane kenar1 olan bir ¢okgenin i¢ acilar1 toplami (n-2).180 bagintisi ile

bulunabilir.

17. Cokgenlerle ilgili yukaridakilerden hangisi ya da hangileri yanligtir?
A) Yalniz IV B) II, Il ve IV C) Yalmz II D) IvelV

18. Sekilde ABC iiggeninde, |AD| =|BD|=|AC| dir. s(ABC)=25" olduguna gore,

s(DAC) kag derecedir?
A)85° B)80° )90’ D)95°
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~E \-;;W/
19.Esit uzunluktaki alti ¢ubuk uglarindaki deliklerden hareket edecek sekilde
baglanmistir. Birbirine bagli bu cubuklardan yukaridaki gibi farkli sekiller elde
edilebilmektedir. Bu ¢ubuklarla asagidaki hangi geometrik seklin olusturulamaz?

A) Kare B) Dikdortgen C) Paralelkenar D) Ucgen

20. Ayn1 uzunluktaki ¢ubuklarla bazi kenarlar1 ortak olabilen diizgiin altigenler
yapilacaktir. 5 tane diizglin altigen yapabilmek i¢in en az ka¢ tane cubuk

kullanilmas1 gerekir?

A)21 B)23 C)27 D)30

21. Yukaridaki noktali kagit iizerinde en fazla 5 kenar1 olan kag¢ farkli ¢okgen

olusturulabilir?

A)5 B)7 C) 6 D)8

161



22. 8 kenarli bir ¢okgenin, bir kdsesinden ¢izilen kdsegenleri ile kenarlarmin
olusturdugu ti¢cgenlerin i¢ acilarinin 6lgiileri toplaminin ka¢ derece oldugu
asagidaki yollardan hangisiyle hesaplanir?

A) (n-3).180=(8-3).180=5.180=900

B) n.180=8.180=1440

C) (n-2).180=(8-2).180=6.180=1080

D) n.360=8.360=2880

23. i¢ acilarinmn &lgiileri toplami 1080° olan diizgiin ¢okgenin kag kenarli

oldugu asagidaki yollardan hangisiyle hesaplanir?

A) (n-3).180=1080 ise n-3=6 ise n=9 dir.
B) n.180=1080 ise n=6 dir.
C) n.360=1080 ise n=3 dir.
D) (n-2).180=1080 ise n-2=6 ise n=8 dir.

24.Bir dis agisinn 6lgiisii 30° olan diizgiin ¢okgenin kenar sayisi asagidaki

yollardan hangi hangisiyle hesaplanir?

(n—2).180
n

A) Bir i¢ agis1 180-30=150 ise =150 ise n=12 dir.

B) (n-2).30=180 ise n=8 dir.

(N+2).150
n

D) (n+2).30=180 ise n=4 dir.

C) 180-30=150, =180 ise n=10 dir.
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10°

y 100

25. Yukaridaki ¢okgende verilmeyen dis aginin 6l¢iisii asagidaki yollardan hangisiyle

hesaplanir?

A) 180°-100°=80", 110°+90°+80°=280", 360°-280"=80" , y=180"-80"=100°
B) y=110°+90°+100°=300°

C) 180°-100°=80°, 110°+90°+80°=280", y=360°-280"=80"

D) 110°+90°+100°=300°, y=360"-300°=60"

163



Ek 2: Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olcegi

MATEMATIGE KARSI OZYETERLIK ALGISI OLCEGI. | & E 2 |-
A E N ERE

|Gelistiren: Dog. Dr. Aysun UMAY =l I I e
1. Matematigi giinlik yasamimda etkin olarak kullanabildigimi diigiiniyorum. |1 B P P P
2. Glinlimii/zamanimi1 planlarken matematiksel diistintiriim. 1 3 S
3. Matematigin benim igin uygun bir ugrag olmadigini diigiiniiyorum. S PP PR

4. Matematikte problem ¢6zme konusunda kendimi yeterli hissediyorum. 1 2 B B P
5. Yeterince ugrasirsam her tiirlii matematik problemini ¢ozebilirim. 1 2 B KB P
[6. Problem ¢6zerken yanlis adimlar atiyorum duygusu tagirim. S B B R QI
7. Problem ¢ozerken beklenmedik bir durumla karsilastigimda telasa kapilirim. S B B R QI
8. Matematiksel yapilar ve teoremler i¢inde dolasip yeni, kiiglik kesifler yapabilirim. |1 2 B B P
9. Matematikte yeni bir durumla karsilastigimda nasil davranmam gerektigini bilirim. J1 2 B B
10. Matematige ¢evremdekiler kadar hakim olmanin benim i¢in imkansiz oldugunal5 K 3 R |1
finanirim.

11. Problem ¢ozmekle gecirdigim zamanlarin biliyik boliimiinii kayip olarak§5 KM 1B R Q1
Jgoriiyorum.

12. Matematik calisirken kendime olan giivenimin azaldigini fark ediyorum. 5 B B I
13. Matematikle ilgili sorunlarinda ¢evremdekilere kolaylikla yardim edebilirim. 1 2 B B P
14.Yasam icgindeki her tiirli probleme matematiksel yaklasimla ¢oziim onerilerijfl 2 B B P
Igetirebilirim.
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Ek 3: Matematikle Ilgili Diisiinceleriniz (Matematik Tutum Olcegi)

ACIKLAMA: Asagidaki maddeleri

dikkatlice okuyunuz.

Her madde sizin

matematikle ilgili goriislinlizii almaya yoneliktir. Liitfen bu maddelerdeki durumlarin

sizin i¢in ne kadar gegerli oldugunu belirtiniz.

:

=

< | £ s |3 |3
) < 3 = 5
< Z M ) e

1 Matematik dersleri zevkli gecer.

2 Matematik dersinde canim sikiliyor.

3 Matematigim kuvvetlidir.

4 ileride matematik 6gretmeni olmak istiyorum.

5 Matematik dersinde bagka seylerle ilgilenirim.

6 Matematik dersinde konulart anlayamiyorum.

7 Matematik bilgisi gerektiren konularda bagariliyimdir.

8 Matematik dersi benim igin keyifli bir oyun saati gibidir.

9 Matematik dersi yerine ilgilendigim bagka bir derse girmeyi tercih ederim.

10 | Matematik bilmek ilerde isime yarayacak.

11 | Belli temel bilgilerin disinda matematik bilmek gereksizdir.

12 | Matematik ddevlerinden nefret ederim.

13 | Matematik basarili oldugum bir derstir.

14 | ileride matematikle ilgili bir alanda calisirsam basarili olabilirim.

15 | Matematigi neden okumak zorunda oldugumuzu anlayamiyorum.

16 | Matematik insani daha iyi diisiinmeye zorlar.

17 | Matematik dersi beni bunaltryor.

18 | Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger bilimleri rahatga anlar.

19 | Calisirsam matematikten iyi notlar alabilirim.

20 | Matematik 6gretmenleri ¢aligkandir.
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Ek 4: Matematik Kaygisi Olcegi

ACIKLAMA: Bu anket “matematik” kaygisini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Ankette
her biri bir ciimlelik 45 madde vardir. Sizden beklenilen, her maddede verilen
climlenin, sizi ne derece tanimladigini belirtmenizdir. Asagidaki secenekler biitiin
maddeler i¢in ortaktir. Her maddenin sizi ne kadar tanimladigini bu segeneklere gore

belirleyiniz.
A) Hicbir zaman B) Bazen C) Sik sik D) Her zaman

1.  Matematik dersinde bir arkadasim tahtaya kalktiginda onun yerinde

olmadigima sevinirim.
2.  Bir genel sinavin matematik kismina gelince panige kapilirim.

3.  Cevabi tam olarak bilmedigim bir soru i¢in tahtaya kalktigimda i¢imi

korku kaplar.
4.  Matematik 6devi yapmaktan hoslanirim.
5.  Fen derslerindeki formiiller bana sevimsiz gelir.

6.  Cok sayida matematik probleminden olusan 6dev verildiginde panige

kapilirim.

7.  Zor bir matematik konusunu c¢alismak icin kitab1 elime aldigimda

karnima agrilar girer.
8.  Matematik sinavina bir saat kala hicbir sey diistinemez olurum.

9. Kantinde alacagim paranin Ustlinii  hesaplarken bile kafam

karigir,paralar1 gogu zaman sayamadan alirim.
10. Uyesi oldugum egitsel kolun hesaplarii ben tutmak isterim.
11. Karnemi aldigimda matematik notuma bakmaya korkarim.

12. Cozebildigim problemlerin bile agiklamasini yapmaya ¢ekinirim.
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13. Bir konunun sozlii anlatilmasi yerine say1 ve grafiklerle anlatilmasi

hosuma gider.
14. Matematik sinavindan bir giin 6nce kendimi ¢ok kotii hissederim.

15. Bir saticinin para istiinii yanls verdigini diisiinsem bile, birisi beni

izlerken hesap yapamayacagim i¢in,sesimi ¢ikartmadigim olur.
16. Matematik kitabini elime almak beni huzursuz eder.
17. Birisi beni izlerken toplama bile yapamam.

18. Onemli matematik smavlarinda &yle heyecanli olurum ki biitiin

bildiklerimi unuturum.
19. Ogretmen habersiz bir matematik sinavi verdiginde 6diim kopar.
20. Sene basinda ilk matematik dersine umutla girerim.

21. Matematik smavina g¢alisirken, alacagim notu diisiinmekten dogru

diiriist hazirlanamadigim olmustur.

22. Matematik kitabinin sayfalarimi  kanstirirken bagaramayacagim

duygusuna kapilirim.
23. Matematik dersinde anlamadigim yerleri sormaya cesaret edemem.

24. Karnemdeki notlarin ortalamasini hesaplarken bile rahatsizlik

duyarim.
25. Matematik sinavina bir hafta kala bende huzursuzluk baslar.
26. Zamanla ilgili hesap yapmak bile bana rahatsizlik verir.

27. Dersten sonra anlamadigim bir yeri matematik 6gretmenime rahatca

sorabilirim.

28. Basarisiz oldugumu diisiindliglim matematik smavinin sonucunu

beklerken ¢ok heyecanli ve karamsar olurum.
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29. Bir ilkokul 6grencisinin matematik 6devine yardim etmem istense,
¢ozemeyecegim  sorularin  ¢ikmasindan  korkup, yardim etmeyi

reddedebilirim.

30. Liseden mezun oluncaya kadar Ogrenmem gereken matematik

konularini diisiindiigtimde, bir giin okulu bitirebilecegimden kusku duyarim.
31. Sayilarla ugrasmak keyfimi kagirir.
32. Geometri sorularii zevkli bulmacalara benzetirim.

33. Arkadasim bir problemin ¢dziimiinii anlatirken, onu anlamadigimi

fark ettigimde biitiin sinirlerim gerilir.
34. Matematik dersinde kafam karisir.

35. Sosyal derslerin en sevdigim kisimlari az da olsa matematige yer

veren boliimleridir.
36. Matematik dersinde 6gretmeni dinlemekte giicliik ¢ekiyorum.
37. Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek canimi sikar.

38. Giinlik yasamda basit de olsa, matematik problemleri ¢6ziip hesap

yapmak zorunlulugu i¢imi sikar.
39. Matematik kitab1 i¢imi karartir.

40. Herhangi bir matematik kitabini acip problemlerle dolu bir sayfaya

bakmak beni mutlu eder.

41. Bir problem verildiginde, ¢oziim i¢in gereken formiili hemen

hatirlayamazsam panige kapilirim.
42. Matematik simnavindan 5 dakika once kalbim hizla ¢arpmaya baslar.

43. Basarili oldugumu diisiindiigiim zaman matematik siavinin sonucunu

beklerken rahat ve huzurlu olabilirim.
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44. Uzerinde bir siire ¢alistigim bir matematik sorusunu dgretmen tahtada

¢6zmemi isterse heyecandan yaptiklarimi unuturum.

45. Bir arkadasim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢dézmemi istese en

basit sorular1 bile ¢cozemeyip mahgup olmaktan korkarim.
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Ek 5: Etkinlik Kagitlar

Ek 5.1: Cokgenler Nerede?

Ek 5.2: Giilleri Nereye Dikelim?

Ek 5.3: Hangileri Diizgiin Cokgen?

Ek 5.4: Cubuklarla Cokgen Olusturalim

Ek 5.5: Mimar Arilar

Ek 5.6: Kamp Maceramiz

Ek 5.7: Prensesin Yiiziigi

Ek 5.8: Hangi Ucurtmay1 Se¢sem?

Ek 5.9: Miras Hesab1

Ek 5.10: Dértgenlerin Ozelliklerini Bulalim

Ek 5.11: D1s A¢1 Sorunu
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Bu resimdeki
gokgenleri

bulmanizi
istivorum.

Bence glines
ve bulutlar
gokgen degil.

Clnkii
kenarlari
yok.

Giines, bulutlar,
evlerin gatisi, el
arabasi birer

Bu gekillerden
bazilari gokgen
degildir?Neden
ini agiklaymniz.

Siz de
resimdeki
diger

gokgenleri
bulunuz.




Kirmizi giilleri
bahgenin i¢ bolgesine,
sari glilleri gokgenin

lizerine, pembe giilleri
gokgenin dis bélgesine
dikmek istiyor.

Bahgivanimiz
parktaki
bahgeye gl
dikecek.

Her renk
glilden kagar
tane dikmesi
gerektigini
bulunuz.

=2




Etkinlik 3: Hangileri DUzgin Cokgen?

gokgen olabilir.
Agilarinin olgiileri

Ama kenarlar: birbirine
esit degil. Bence
diizglin gokgen degil.

Ama eskenar
dortgenin de agilari
birbirine esit degil.

S ——

Resimdeki
gokgenlerden
hangilerinin diizgiin
gokgen oldugunu
belirleyip tabloyu
doldurunuz.

Diizgiin Olmayan
Gokgen

diizgiin olmayan

Diizgiin Cokgen k
gokgenlerin tanimini

Diizgiin Cokgen:

Diizgiin Olmayan Cokgen:

r T T T T T TYTTTETTT T




Etkinlik 4: Cubuklarla Cokgen Olusturalim

Uclarindaki deliklerden hareket edecek
sekilde baglanmis esit uzunluktaki 6 gubugu
hareket ettirerek sekiller olugturmanizi
istiyorum.

cubuklarla bazi
kenarlari ortak olabilen
5 tane diizgiin altigen
yapabilmek igin en az
kag tane gubuk
kullanilmasi gerekir?

—

. &
Cubuklari hareket
ettirerek gekiller
olusturmaliyiz.

Cubuklar: hareket
ettirirken gokgenlerin
kenar 6zelliklerine
dikkat etmeliyiz.

Ogretmenimiz Kare,
dikdortgen,
paralelkenar ve
licgenden birisi
\olus‘rurulamaz demisti.

Gger gubuklarla da 5
tane diizgiin altigen
olusturmamiz
gerekiyor. Kenarlari
ortak olsa gubuk sayisi

\daha az olur mu sence?

Yukarida 2 soru var.
Ahmet ve Ali'ye

2 / : : = p sorularini g6zmek igin
Sorulari cozerken | &% . B € — g . | yardm ediniz.

hizl diisiinmek de e g '

onemli!




Etkinlik 5: Mimar Arilar

EEEP.. PROJE
GENE AYNI

ICGUDUSEL BU
BOSVER...

[

Acaba altigen
disinda baska hangi
sekil gizilebilirdi?

Istersen en fazla 6
kenarl gokgenleri
gizmesi igin
arkadastan yardim
alalim.

Iyi olur. Bizim
elimizden baska
bir gokgen

gelmiyor.

Merhaba Mehmet bey.
Arkadasimla ¢okgen
cizmeye c¢alistik. Ama
altigenden bagka ¢izemedik.
Siz mimarsiniz. Bize
yardime1 olur musunuz?

Tabi yardimer olurum.
Altigene kadar bir siirii
cokgen cizilebilir. Mesela
icgen, kare, dikdortgen,
paralelkenar, eskenar
dortgen, yamuk,
besgen,altigen.

Mimarimizin
soyledigi gokgenleri
gizmeye hazir
misiniz? Zamana
dikkat etmeyi
unutmayin.
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Etkinlik 6: Kamp Maceramiz

Burcu, Orhan ve Behliil hafta sonu aileleriyle birlikte kampa gittiler. Onlar ailelerinden hizl yiiriyiip kamp
alanina erkenden geldiler. Her aile bir ¢cadirda kalacak. Onlarin baktiklar: taraftan gadirlar liggen seklinde
goriiniiyor. Kenar uzunluklar: da belirtilmistir. Cocuklar kendi aralarinda tartisiyorlar. Haydi onlara yardimci
olalm.

et 0.0.0.0.0.0.0.0.0
STV vvvTTvTeee

TP T T T T T T TT I T IO IO IO I I IO IO O I T PO IO I TP I T IO IO I IO PO O I IO IIII OISO

Kalabalik bir
aileyiz. Babam
gesitkenar liggen
seklindeki ¢adiri

: >
kiralamis. 2

Babam ikizkenar
licgen seklindeki

¢adiri kiralamis.

licgen seklindeki
gadiri kiralamis.

e

u
»
L)
a

“"‘

Ben buralarda
Ailelerimiz az sonra yasiyorum. Geceleri
burada olurlar. Ama buralar ¢ok 1ss1z olur.
bizim acele edip esyalar Ailelerinizi birakip
.. yerlestirmemiz lazim. gelmeseydiniz.




Etkinlik 7: Prensesin Yiiziigu

Dis Biikey Cokgen:

Sehrin en iyi
kuyumcusu
prensese bir
yiiziik

hazirliyormus.
Prenses Y s

"Yiizigin sekli
dis biikey
gokgenlerden
biri olsun”

Altigen dis
biikeye
benziyor.Bence
yliziik altigen

Yukaridaki gokgenleri olmal.
biitiin kosegenlerini

gizerek gruplandir ve

kutucuklara vaz.

IIk once ig biikey ve
dis biikey gokgenleri
ayirmalisin.




Etkinlik 8: Hangi Ugurtmayi Se¢csem?

Ben ig agilar
genis ag! olan
ugurtmalardan
birini
segmeliyim.

Bence buna karar
vermek igin diizgiin
gokgenlerin ig
agtlarini bulmamiz
gerekiyor.

Bence

kareyi A uzunluklarina da
secmelisin. \ s dikkat etmeliyiz.

Ben iiggeni
segsem
diyorum.

2 i T
AR 4 CE ) 8

A o, #

. Bt e E Sk TR
e Ny, v
g - AT
an W l\\||"‘” i
Ca i
AW 1
W S AN RV “\\\\ AWy 'I}"‘_”ll i
vaf"\\\“:‘“&"‘ - # ‘W‘ LS R LR :\\\\-- tayl '."\'-\ =3 'f‘“ ” Yo

gokgenlerin
kdsegenlerini gizip
tabloyu doldurmak.

GOKGENLER Kenar | Kosegen | Olusan liggen I¢ agilarin Bir i¢ aginin
Sayisi | Sayisi sayisi olgiileri toplami olgisii

Eskenar Ucgen
Kare

Besgen

Altigen
n-gen

Doldurdugunuz
tabloya gore i¢ agilar
genis agi olan gokgen
ya da gokgenler

nelerdir?
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r [ ] —_— L ] —

L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] — L] 1
Zengin bir adam artik yaslandigini diisiiniip bir vasiyet hazirlar ve elindeki 6 pargalik .
araziyi ogullari arasinda paylastirir. Bu vasiyete gore her ogluna gesitli diizgiin gokgenler |
seklinde araziler birakir. Hadi gelin hangi oglu hangi diizgiin gokgen araziyi almig bulalim: =«

]

Size biitiin malimi
paylastirtyorum. Tek
sartim islemleri
yaparak gokgenleri
bulmaniz.

Bana biraktigi arazi
7 tane lggenin
birlesiminden
olusuyor.

Bana biraktigi
arazinin ig agilar
toplami dis agilari
toplaminin iki katidir.

Bana biraktigi
arazinin dis agtlari
toplami i¢ agilar
toplaminin iki katidir.

Bana biraktigi
arazinin i¢ agilar: dik
agilardan olusuyor.

Bana biraktigi arazinin
kenar sayis: Ugtincii ile
dordiincii ogluna biraktigi
arazinin kenar saytlarinin
toplamina esittir.

Bana biraktigi
arazinin bir ig
agisinin olgisii
108 derecedir.
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Etkinlik 10: Dértgenlerin Ozelliklerini Bulahm

asan Bey dortgen seklindeki yorganlar dikiyor. Bu yorganlarin de
osegen ozelliklerine gore belirlemek istiyor.

I Hasanbeyin | 0 T | ONE— ot
: s :_Eve'r hepsinde 2
| seklindeki ~ |j———————— [ e R
I | " —— . | kosegen cizilebilir. §
| yorganin deseni I Yorganlarin hepsi Ks lerini ]I sl i
| nasil olacak | dortgen olduguna osegEnEn I 1 farkl olur.Ciinkii
: acaba? | gore kosegen g|.;m<ik gerekiyor. | : i 2 |'|'k| -
______ \ I_': sayilari esit olur. Gg.nku yorgani : | fenlc(llr e

\ : I ey kdsegenleri takip | |_Tar '-/ _____

A | - ' ederek dikecek. : : o
Al - —

o
M -
ﬁ.m\ S

s

Haklisin Ebru.
Karenin biitiin
kenarlar: esit
™ uzunlukta.

N LEIETR B
Wwr ;

\ V¥ Fakat agilari esit |

\1 degil. Kare ve |

| eskenar dortgen :
|

|

Eskenar
dortgenin de
kenarlar: esit.

: ayni sekiller degil.

Ddrtgenler |Kare |Dikdértgen |Paralelkenar |Eskenar |Yamuk

Ozellikleri dortgen
|Karsilikli kenar giftleri
birbirlerine egtir.

Biitiin kenarlar birbirlerine
estir.
Kdsegenleri birbirlerine estir.

=
Tyi olur Ahmet.

Dértgenlerin
kenar, kdsegen
| veag

| ozelliklerini

Biz karar o |
. i onemli.
veremedik. En 12 N [k8segenleri birbirine diktir.

Biitiin agilari dik agidir.

Kdsegenleri birbirini ortalar.

IBir cift paralelkenara sahiptir.

. |
iyisi siz tabloyu : N
doldurarak | \\\\ Karsilikli agilari birbirlerine
Ebru'ya ve bana : \ estir.
|

vardimci olun.

ki ¢ift paralelkenara sahiptir.
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Etkinlik 11: Dis A¢i Sorunu

Off! Su soruyu
da bir tiirli

¢6zemedim.z
kac olabilir?

(180°-2)+90°+115°+68°= 18
453°-z=180°
=273

(180°-2)+90°+115°+68"=
453°-z=360"
z=93°

(180°-2)+115°+68°= 360"
363°-z=360°
z2=363"-360°

z=3"
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