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ONSOZ

Tirkiye, yaklasik 250 yildir, farkli kavramlar kullanilmakla birlikte, cagdas
medeniyete ulasmak i¢in yapilan uygulamalara sahne olmaktadir. Bu siire¢ Once
devlet yap1 ve sistemine yonelik baslatilmis daha sonra ise toplum hayatinin tiim
boyutlarini igerecek bicimde devam ettirilmistir. Farkli boyutta gelisen bu ¢abalarin
egitim boyutundaki geldigi en genel sonug, egitimin ulusallagtirilmasi olmustur. Bu
yolla, Tiirk toplumunu olusturan tiim bireylere belirli bilgi, beceri ve degerleri
kazandirarak s6z konusu amaca ulagsmak hedeflenmistir. Bu kapsamdaki ¢alismalar,
19. ylizyilin 2. ¢eyreginde baglatilip glinlimiize kadar devam ettirilmistir. Bu siireg
icinde, okuloncesinden yiiksek 6gretime kadar tiim egitim seviyelerinde onemli ve
kapsamli degisiklikler yapilmigtir. Ozellikle ilkdgretime yonelik gelistirilen
programlarda biligsel alana yonelik hedeflerin yaninda duyugsal alana yonelik
hedeflere de yer verilerek yetisen yeni geng neslin hem temel bilgileri edinmesi hem
de kendi toplumunun kiiltiirel degerlerini igsellestirilmesi amag¢ edinilmistir. Bu
kapsamda donemlere gore one ¢ikarilan degerler farklilagsmakla birlikte her donemde
Tiirk toplumunun degerlerinin gelecek kusaklara aktarilmasina onem verilmistir.
Ayrica sadece Tiirk toplumunun kendine 6zgii degerlerinin degil ayni zamanda
evrensel capta paylasilabilecek degerlerin de verilmesine itina gosterilmistir. Bu
gelenek, 2005 yilinda uygulanmaya konulan Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda da devam ettirilmistir. Bu cercevede, Sosyal Bilgiler dersine
yonelik hazirlanan programda yer alan her iinitede bir degerin dogrudan
kazandirilmasi yoluyla bir degerler egitimi yontemi izlenmistir. Bagka bir anlatimla
ders kazanimlariyla biitiinlestirilmis bir degerler egitimi yontemi tercih edilmistir.
Boyle bir tercihte bulunulmasi bu ¢aligmanin yapilmasina da zemin olusturmustur.
Ciinkii sozii edilen tercih, hem biligsel hedeflerin gergeklestirilmesini hem de
degerlerin Ogrencilere kazandirilmasimi gerekli kilmaktadir. Karakter egitimi
programlarinin boyle bir gerekliligi saglayabilecek nitelikte oldugu ilgili alan
yazinda vurgulanmaktadir. Yani karakter egitimi programlari, &grencilerin hem
biligsel gelisimine hem de ahlaki gelisimine destek olmak amaciyla uygulanmakta ve
bu amacin gerceklestigini gdsteren arastirma sonuclari da mevcuttur. Bu nedenlerden

dolayi, bu calismada, ders kazanimlariyla biitiinlestirilmis bir karakter egitimi



programi gelistirilmis, bu programin degerlerin kazandirilmas: ve akademik basariya
olan etkisi sinanmigtir. Elde edilen sonuglar karakter egitimi programinin hem
biligsel hem de duyussal hedeflerin gergeklestirilmesindeki etki giiciiniin olumlu

oldugunu géstermektedir.

Usta cirak iligkisinin, hald insan 6grenme ve yetismesinde en etkili yontem olduguna
inanmaktayim. Bu anlayisi, bu ¢alismanin gergeklestirilmesi asamasinda da kendime
yontem olarak sectim. Fakat bu yontemin hayata gegirilebilmesi benim disimdaki
unsurlarin da tutumuna bagliydi. Yani tez danigmanlarima. Bu baglamda, kendi
tecriibelerini, bilgilerini, sahsi kiitliphanelerini, her seyden Onemlisi zamanlarini
istedigim vakit kullanmama izin veren hatta bu yonde beni cesaretlendiren tez
damismanlarim ve hocalarim (ustalarim) Prof. Dr. Cemil OZTURK ve Dog. Dr. Halil
EKSI’ye en igten tesekkiirlerimi sunar ve ¢irak olarak sizden memnun oldugumu
belirtirim. Sayin Hocalarim, size yonelik kurmakta zorlanmayacagim birgok ovgii
climlesi yazmak isterdim. Fakat, “Yigidin mektubu yliziine okunmaz.” atasdziine

hiirmeten bu kadariyla yetiniyorum.

Tez izleme jlirimde bulunan ve degerli fikir ve elestirileri ile bu ¢alismanin ortaya
cikmasia onemli katkilar yapan, Sayin Yrd. Dog. Dr. Hamza AKENGIN ve Saym
Yrd. Dog. Dr. Levent DENIZ hocalarima da sonsuz tesekkiir ederim. Arastirmada
kullandigim  Olgeklerin  gelistirilmesi ve analizlerin  yapilmasinda degerli
gorlslerinden faydalandigim Saym Dr. Mustafa OTRAR’a da tesekkiirii bir borg
bilirim. Kendi sinifinda arastirmanin uygulamasini gergeklestirmem i¢in elinden
gelen her seyi yapan degerli 6gretmen arkadagim Ersin Topgu’ya ayrica tesekkiir
ederim. Yine bu calismanin yapilmasi siirecinde farkli boyutlarda yardimlarim
gordiigim degerli arkadaslarim, Dr. Yasar Kop, Dr. Hiilya Celik, Mustafa Top ve
Gokhan Aydemir’e tesekkiirlerimi sunarim.
Ahmet KATILMIS
[stanbul, 2010



OZET

SOSYAL BiLGIiLER DERSLERINDEKI BAZI DEGERLERIN
KAZANDIRILMASINA YONELIK BiR KARAKTER EGIiTiMi
PROGRAMININ GELISTIRILMESI

Bu arastirmada, karakter egitimi programinin, ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler
dersinde dogrudan verilecek degerlerin kazandirilmasina ve akademik basariya olan

etkisini tespit etmek amaclanmistir.

On test-son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore yapilan bu arastirmada,
oncelikli olarak karakter egitimi programi ve dlgme araglari gelistirilmis daha sonra
aragtirmanin uygulama asamasina gegilmistir. Arastirmanin uygulamasi, Istanbul
ilinin Umraniye ilgesinde bulunan bir devlet ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir.
Uygulamaya baslamadan Once smiflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
atanmigtir. Gruplarin denk oldugu istatistiki islemle tespit edilmistir. Deney grubuna
karakter egitimi programi uygulanirken kontrol grubunda normal ders programi
uygulanmistir. Uygulama haftada 3 ders saati olmak {izere toplam 39 ders saati

surmustir.

Arastirmanin verileri, 2007-2008 ve 2008-2009 egitim ve Ogretim yillarinda
toplanmistir. Bu verilerinin analizi neticesinde ulasilan sonuglar1 asagidaki gibi
Ozetleyebiliriz:
1. Karakter egitimi programi, dgrencilerin bilimsellik degerini kazanmalari
istatistiksel olarak anlamli olacak bi¢imde olumlu etkilemektedir.
2. Karakter egitimi programi, Ogrencilerin adil olma degerini edinmelerini
istatistiksel agidan manidar olacak bigimde olumlu etkilemektedir.
3. Karakter egitimi programi, Ogrencilerin barig degerini kazanmalarini
istatistiksel agidan anlamli olacak bigimde olumlu etkilemektedir.
4. Karakter egitimi programi, Ogrencilerin akademik basarisini istatistiksel
acidan manidar olacak bigimde olumlu etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, sosyal bilgiler, karakter egitimi.



ABSTRACT

DEVELOPING A CHARACTER EDUCATION PROGRAM INTENDING TO
ACQUIRE SOME VALUES OF TURKISH SOCIAL STUDIES COURSES

In this research, it is aimed to find out the effect of character education program on
making the values, which is given in the 7" grade social studies lesson in primary

school directly, gained and the academic success.

In this research which was carried out according to the pre test-final test and control
grouped semi experimental design, primarily character education program and
quantification tools were developed and then practice process of the research was
carried out. Practice of the research was made in a state primary school in Umraniye
in Istanbul. Before the practice one of the classes is assigned as experiment and the
other is as control group. Equality of the groups has been determined via statistical
progress. Whilst character education program is being applied to the experiment
group, normal course program has been applied to control group. The practice was
continued totally 39 course hours being 3 course hours in a week.

Data of the research was gathered in 2007-2008 and 2008-2009 education years. The
results of the data are as the following;
1. Character education program affects the students positively and considerably
in a statistical way to gain scientific value.
2. Character education program affects the students positively and significantly
in a statistical way to gain the value for being justness.
3. Character education program affects the students positively and considerably
in a statistical way to gain the peace value.
4. Character education program affects the students’ academic success
positively and significantly in a statistical way.
Key Words: Character education, social studies, values education.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Bilimsel arastirmalar herhangi bir alanda kendini hissettiren bir problemin ya da
problemlerin nedenlerini tespit etmek ve bu nedenleri var eden unsurlar1 ortadan
kaldirmak amaciyla yapilmaktadir. Bu genel amag egitim bilimleri ¢atis1 altinda
yapilan arastirmalar icin de gegerlidir. Dolayisiyla egitim bilimleri kapsaminda
yapilan bilimsel arastirmalarin, yasanilan bir olumsuzlugu ortadan kaldirmaya veya
bir problemi ¢dzmeye yonelik yeni bakis acilar1 ve Onerileri sunabilmek amaciyla
yapilmakta oldugunu sdyleyebiliriz. Bu genel vurgulamalardan da anlasilabilecegi
gibi her calismanin yapilmasina bir problem neden olmaktadir. Burada problemin
kendisi basli basina tekil bir durumu teskil ederken ayni zamanda bu tekilin
tesekkiiliinde farkli boyutlarda isimlendirilen ve birbirleri ile dogrudan ya da dolaylh
olarak iligkili olan faktorler etkili olmaktadir. Dolayisiyla bir problemi tek nedene
baglamak ve o neden etrafinda tanimlamaya g¢alismak dogru bir yaklagim olarak
nitelendirilemeyeceginden, bu arastirmanin yapilmasina neden olan problem
durumu; egitimin toplumsal boyutu, Tirk milli egitimin amaglari, Sosyal Bilgiler

dersinin amaglar1 ve ilgili arastirmalar boyutlarinda agimlanmaya calisilacaktir.

Gilinlimiizde insani degerlerin azaldig1 ya da bu degerlere yeterince 6nem verilmedigi
diisiincesi akademik ve popiiler yayinlarda yogun bir sekilde vurgulanmaktadir. En
temel insan haklarindan faydalanilabilmesi icin gerekli olan toplumsal yapinin
zorlandig1 belirtilmektedir (Lickona, 1991, s. 4; Ryan ve Bohlin, 1999). Bu
ifadelerde vurgulanan durumun Tiirkiye i¢in de gecerli oldugunu sdyleyebiliriz. Yani
uzun vadede Tirk toplumunun kiiltiirel yapisinin zedelenmesine neden olarak
toplumsal hayatin makul Ol¢iilerde devam etmesini zorlastirabilecek bir problem
alani ile kars1 karsiya oldugumuzu ve s6z konusu problem alanini ortadan kaldirmaya
yonelik caligmalarin yapilmasinin gerekli oldugunu ifade edebiliriz. Bu problem

alanin1 ortadan kaldirmaya yonelik calismalar farkli disiplinlerin ¢alisma alanina



girmektedir. Bu disiplinlerden biri de egimdir. Ciinkii en genel anlamda egitim
kisiye, toplum hayatina intibak edebilmesi i¢in gerekli olan davraniglarin
kazandirilmaya calisildig1 bir siiregtir (Akbas, 2004). Bu siire¢ iginde, toplumun
deger yargilar1 ve kiiltiirel unsurlar1 toplumun devamini saglamak amaciyla kasith
olarak bireylere aktarilmaktadir (Ertiirk, 1997; Demirel, 2007). Baska bir anlatimla
bir toplumun kendi kiiltlirlince degerli addedilen anlayis ve tutumlari, o toplumun
okullar1 tavassutuyla yeni yetisen geng¢ nesle kazandirilmaktadir (Nucci, 2001).
Ayrica temel insani degerleri benimsemis bireyleri yetistirmek okulun amaglar
arasinda oldugu gibi toplumun da okullardan bu yonde bir beklentisi vardir (Eksi,
2003). Bu beklenti ise okulu var eden sebepler arasindadir. Dolayisiyla okulun
sadece akademik bilgi vermekle yetinmeyip yukarida bahsedilen problem alanini
ortadan kaldirmaya yonelik kasithh uygulamalari da yapmasi gerekmektedir. Bu
climleden olarak okullarin toplumsal iklimin makul 6l¢iilerde seyretmesine olumlu
katki yapabilecek karakter niteliklerine sahip bireylerin yetismesini saglayarak bu
yondeki toplumsal beklentilere olumlu yonde cevap vermesinin kendi dogasinin bir

geregi oldugunu ifade edebiliriz.

Her devlette uygulanan egitim ve Ogretim faaliyetlerinde devletin devamini
saglayacak nitelikte insan yetistirmeye odaklanilmaktadir. Bu durumun geregi olarak
her devletin, egitim ve Ogretim faaliyetlerini tanzim ederken g6z Oniinde
bulundurdugu amaglardan birini de kendi varliginin devami arzulayacak bireyleri
yetistirmek diisiincesi olusturmaktadir. Bu diisiince, egitim ve Ogretime yonelik
cikarilan kanunlarda dile getirilmektedir. Ulkedeki egitim faaliyetleri egitime yonelik
cikarilan kanunlar ¢ercevesinde yiiriitiilmektedir. Ciinkii s6z konusu kanunlar bir
tilkedeki egitim faaliyetlerine genel bir ¢erceve ¢izmektedir. Bu baglamda,
Tiirkiye’de egitim faaliyetlerinin genel amaclar1 ve ilkeleri ile devletin egitim ve
Ogretim alanindaki goérev ve sorumlulugunu da diizenleyen, 1973 yilinda yayimlanan
daha sonraki tarihlerde yapilan degisiklik ve eklerle uygulamasi devam eden 1739
Sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda Tiik Mili Egitiminin genel amaci 2. Madde’de
su ifadelerle agiklanmistir (MEB, 1997):

1. Tirk milletinin biitiin fertlerinin Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan



ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye
calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tirkiye
Cumbhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis
haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme
giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik
ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. [llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranslar
ve birlikte ig gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak
ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk
milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici ve segkin bir ortagi yapmaktir.

Yukarida verilen maddenin igerigi analiz edildigi zaman, kanunda yeni yetisen geng
neslin karakter niteliklerini gelistirmeye yonelik faaliyetlerin yapilmasinin
vurgulandig1 sonucuna ulagabiliriz. Bu ¢ikarimdan dolay: karakter egitiminin, Tiirk
Milli Egitim Temel Kanunu ile uyumlu oldugunu ifade edebiliriz. Bu nedenle,
Tiirkiye’de karakter egitimi uygulamalart i¢in gerekli yasal zemin oldugunu
sOyleyebiliriz. Hatta s6z konusu kanunda saygi, sorumluluk, 6zgiirliik, ahlakli olmak,
toplum yararina calismak cercevesinde yapilan vurgulamalardan dolay1 karakter
egitimine yonelik uygulamalarin hayata gegirilmesinin Kanunca zorunlu hale
getirildigini de vurgulayabiliriz. Ciinkii bu yondeki calismalar karakter egitimi

kapsamindaki uygulamalar1 igermektedir (Lickona, 1991).

Sosyal Bilgiler egitimine yonelik calisan arastirmacilar, karakter egitimi ile
vatandaslik egitimi arasinda karsilikli bir etkilesimin s6z konusu oldugunu
belirtmektedirler (Johnson, 2005, s. 3). Aslinda vatandashik egitimi i¢in gerekli
becerilerin kazandirilmas1 planli egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigi
okullarda verilen tiim derslerin hedefleri arasindadir. Ama bu dersler arasinda asil

islev Sosyal Bilgiler dersine diismektedir. Bir anlamda, bu islev, Sosyal Bilgiler



dersinin varlik sebebidir. Bundan dolayi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin erdemli
vatandashk Ozelliklerini  kazandirmak i¢in  simiflarinda  karakter  egitimi
uygulamalarina yer vermeleri onlarin gorev ve sorumluluklar1 arsinda yer almaktadir
(Hoge, 2002). Tiirkiye’de de Sosyal Bilgiler dersine ilkdgretim programlarinda yer
verilmesinin sebebi yeni yetisen geng¢ bireylerinin ¢agin gerektirdigi temel bilgi,
beceri ve degerlerle donanmis yurttaslar olarak yetistirilmesinin amaglanmasidir
(Oztiirk, 2007). Cagin gerektirdigi lciilerin yasanilan zamanin 6zelliklerine gore
sekillenmesinden dolay1r genel olarak tiim ders 6gretim programlarinda 6zelde ise
Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin igeriginde zaman zaman revizyonlara
gidilmektedir. Bu mantiktan hareketle Tirkiye’de ilkdgretim ders programlari
yeniden hazirlanmis ve hazirlanan bu yeni ders programlarinin pilot uygulamasi
20042005 egitim Ogretim yili iginde 120 ilkdgretim okulunda yapilmistir. Pilot
uygulamasi yapilan yeni ilkogretim ders programlart 2005-2006 egitim ve 0gretim
yilindan itibaren yiiriirliige konmustur. Ogretmekten ¢ok &grenmenin merkeze
alinmasina, 6grencilere arastirma becerileri kazandirilmasina ve 6grencilerin kendi
bireysel Ozelliklerini kesfederek problem ¢ézme yetilerinin gelistirilmesine vurgu
yapilan s6z konusu programda, demokratik toplum i¢inde kendine gilivenerek
sorumluluk alabilen bireylerin yetistirilmeye calisildiginin amag¢ edildigini

sOyleyebiliriz.

Tiirkiye’de 1lkdgretimin 4.,5.,6. ve 7. smmiflarda verilen bir ders olan Sosyal Bilgiler
dersinin icerigi de yukarida deginilen program degisikligi ile yeniden
olusturulmustur. Hazirlanan yeni program bilgi, beceri, deger ve kavram ogeleri
lizerine insa edilmistir. Ozelikle demokratik tutum ve degerlerin kazandirilmasina
oncelik verilmistir (Ata, 2009). Programda demokratik bir toplum diizeninin
stirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan yurttaslik 6zelliklerinin iizerinde durularak olumlu
karakter Ozelliklerine sahip bireylerin yetistirilmesi amag edinilmistir. Bunun i¢in de
saygl, vatanseverlik, etik, hosgorii, baris, diiriistliik, bilimsellik ve adil olma gibi
karakter Ozellikleri dogrudan verilecek degerler olarak program igerigine dahil
edilmistir (MEB, 2005). Bu karakter 6zelliklerinin program iceriginde kendine yer
bulmasi, bunlarin gen¢ bireylere nasil kazandirilacagi konusunda gerekli

aragtirmalarin yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii bu tiir arastirmalar, hem



programin etkili uygulanabilmesi hem de uygulamay1 gergeklestirecek sosyal bilgiler
ogretmenlerine uygulamada alternatifler sunmas1 bakimmdan gereklidir. Ote yandan
karakter egitimi programlarinin etkisini smmamaya yonelik yurt disinda
gergeklestirilen arastirmalarda, karakter egitimi programlarinin 6grencilerin karakter
gelisimine ve akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir
(Allard, 2001; Brand, 1999; Costanzo, 2005; Davis, 2006; Germine, 2001,
Grimbilas, 2009; Prencipe, 2001; Rivers, 2004).

Toparlayacak olursak, yukarida verilen paragraflarin i¢eriginden de anlasilacag gibi
cagimizda toplumsal hayatin seyrinin yasanabilir bir iklimde devam etmesi igin,
bireylerin bu iklime olumlu yonde katkida bulunabilecek karakter 6zelliklerine sahip
olmasi gerekmektedir. Bu tiir 6zelliklerin genclere kazandirilmas ile ilgili ¢alisma ve
aragtirmalar bazi iilkelerde yapilmaktadir. Tiirkiye’de ise Tirk Milli Egitim Temel
Kanunu’'nda iyi karakter ozelliklerine sahip bireylerin yetistirilmesi demokratik
cumhuriyetin devaminin saglanmasi i¢in zorunlu goriilmektedir. Ayn1 zamanda asil
amacinin demokratik toplum i¢in gerekli becerilere sahip bireyleri yetistirilmesini
saglamak olan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina dogrudan verilecek degerler
olarak saygi, diristliik, etik, adil olma, barig, bilimsellik ve vatanseverlik gibi
degerlerin alinmas1 sosyal bilgiler dersi 6gretiminde karakter egitimi uygulamasini
gerekli kilmaktadir. Ote yandan, bu kapsamda, gergeklestirilen arastirmalarda olumlu

sonuglar saptanmistir.

Bu baglamda arastirmanin problemini, ilkdgretim 7. Simif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda yer alan degerlerin karakter egitimi programi ile akademik basariy1 da

artirarak kazandirilmasi miimkiinmiidiir diisiincesi olusturmaktadir.

1. 2. Amacg

Bu arastirmada, karakter egitimi programinin, ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde dogrudan verilecek degerlerin kazandirilmasina ve akademik basariya olan
etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu ama¢ kapsaminda test edilecek olan

hipotezler agagida verilmistir.



Hipotez 1: Karakter Egitimi Programi, 6grencilerin bilimsellik degerini kazanmalari
tizerinde etkilidir. Bu kapsamda asagidaki alt hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 1.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak iizere istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Hipotez 1.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin  “merak etme ve elestirel bakabilme” alt boyutundan aldiklar1 son
test puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlaml1 bir fark vardir.
Hipotez 1.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin  “etik ve kanit kullanma” boyutundan aldiklar1 son test puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel acidan anlamli bir
fark vardir.
Hipotez 1.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin  “dzgiirliik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak {lizere istatistiksel agidan anlamli bir fark

vardir.

Hipotez 2: Karakter Egitimi Programi, 6grencilerde bilimsellik degerinin kalicilig:
tizerinde etkilidir. Bu kapsamda asagidaki hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 2.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik
Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir.
Hipotez 2.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin ~ “merak etme ve elestirel bakabilme” alt boyutundan aldiklart
kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubunun Ilehinde olmak iizere
istatistiksel a¢idan anlamli bir fark vardir.
Hipotez 2.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin ~ “kanit kullanma ve etik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi
puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel agidan

anlamli bir fark vardir.



Hipotez 2.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik
Olgeginin “Ozglirlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel agidan anlamli bir
fark vardir.

Hipotez 2.5: Deney grubunda bulunan dgrencilerin Bilimsellik Olgeginin
biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklart son test puanlar ile kalicilik testi
puanlar1 arasinda kalicilik testi lehinde olmak iizere istatistiksel agidan

anlamli bir fark vardir.

Hipotez 3: Karakter Egitimi Programi, dgrencilerin adil olma degerini kazanmalari
tizerinde etkilidir. Bu kapsamda asagidaki alt hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 3.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak {izere istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir.
Hipotez 3.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin  “diiriistliik ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir
fark vardir.
Hipotez 3.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin “empati” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlaml bir fark vardir.
Hipotez 3.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin  “sayg1 ve sorumluluk” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel a¢idan anlaml bir
fark vardir.
Hipotez 4: Karakter Egitimi Programi, dgrencilerde adil olma degerinin kaliciligi
tizerinde etkilidir. Bu kapsamda asagidaki alt hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 4.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak tizere istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Hipotez 4.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin  “diiriistliik ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi



puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir.

Hipotez 4.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin “empati” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir fark
vardir.

Hipotez 4.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma
Olgeginin  “saygi ve sorumluluk” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi
puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlamli bir fark vardir.

Hipotez 4.5: Deney grubunda bulunan &grencilerin Adil Olma Olgeginin
biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlar1 ile kalicilik testi
puanlar1 arasinda kalicilik testi lehinde olmak {izere istatistiksel agidan

anlaml1 bir iligki vardir.

Hipotez 5: Karakter Egitimi Programi Ogrencilerin baris degerini kazanmalari
tizerinde etkilidir. Bu kapsamda asagidaki alt hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 5.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Barig
Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir.
Hipotez 5.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan o&grencilerin Barig
Olgeginin  “siddet ve savas karsithgr” alt boyutundan aldiklar1 son test
puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel agidan
anlaml bir fark vardir.
Hipotez 5.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Barig
Olgeginin  “hosgérii ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel agidan anlamli bir
fark vardir.
Hipotez 5.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Baris
Olgeginin  “duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda
deney grubunun lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir fark

vardir.



Hipotez 6: Karakter Egitimi Programi, Ogrencilerde, baris degerinin kalicilig

tizerinde etkilidir. Bu kapsamda asagidaki alt hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 6.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Barig
Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda deney
grubunun lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir fark vardir.
Hipotez 6.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Barig
Olgeginin  “siddet ve savas karsithig1” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi
puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlaml1 bir fark vardir.
Hipotez 6.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan O6grencilerin Barig
Olgeginin “hosgérii” alt boyutundan aldiklar: kalicilik testi puanlari arasinda
deney grubunun lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir fark
vardir.
Hipotez 6.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan O6grencilerin Barig
Olgeginin  “duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir
fark vardir.
Alt Amag¢ 6.5: Deney grubunda bulunan o6grencilerin Baris Olgeginin
biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamas: ile kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 arasinda

kalicilik testi lehinde olmak tizere istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.

Hipotez 7: Karakter Egitimi Programi ogrencilerin akademik basarisi iizerinde
etkilidir. Bu kapsamda asagidaki alt hipotezler sinanacaktir:
Hipotez 7.1: Karakter Egitimi Programi, akademik basari {izerinde erisi
diizeyinde etkilidir
Hipotez 7.2: Karakter Egitimi Programi, akademik basarinin kaliciligi

tizerinde etkilidir.



1.3. Onem

Tiirkiye’de 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, bazi degerler dogrudan
verilecek deger adi ile program i¢inde yer almaktadir. Fakat ilgili literatiir inceledigi
zaman sOz konusu degerlerin edindirilmesine yonelik deneysel olarak sadece bir
calisma Balc1 (2008) tarafindan yapilmistir. Bu durumdan dolay1 degerlerin sosyal
bilgiler dersinde etkili bir sekilde nasil kazandirilabilecegini ortaya koyan
arastirmalarin sayis1 yeterli goriilmemektedir. Ote yandan yeni yetisen geng neslin
karakter gelisimine destek olmak okullarin en O6nemli gorevleri arasindadir. Bu
baglamda yapilan bu arastirma;
a.) Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin etkili bir bicimde nasil kazandirilabilecegi
konusunda uygulayicilara alternatifler sunmasi,
b.) ders kazanimlari ile biitiinlestirilmis bir karakter egitimi programinin nasil
uygulanabilecegini gostermesi,
c.) ilkogretim seviyesinde Ogrencilerin hem akademik hem de karakter
gelisimlerine nasil destek olunabilecegini,

ortaya koymast bakimindan 6nemlidir.

1. 4. Sayiltilar

Arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada kullanilacak O6l¢me araglar1 (6lgekler ve goriisme formu)
oOlctiikleri 6zellikler bakimindan gecerli ve giivenilirdir.

2. Gelistirilen karakter egitimi programi Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi
gereken degerleri 6grencilere kazandirabilecek niteliktedir.

3. Gelistirilen karakter egitimi programi, bilimsellik, adil olma ve baris
degerlerinin verilecegi linite kazanimlari ile uyumludur.

4. Ornekleme alman smiftaki dgrencilerin duyussal ve bilissel gelisim acisindan

benzer bir seviye izlemektedirler.
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1. 5. Smirhliklar

Arastirma,
1. Bilimsellik, adil olma ve baris degerleri ile,
2. Karakter egitimi programi ile kazandirilmasi diisiiniilen niteliklerle,
3. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6lgtiigii yapi ile,
4. Aragtirmanin sonuglarinin genellenebilirligi ilkogretim 7. sinif 6grencileri ile

siirlidir.

1. 6. Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan ahlak, deger, mizag, karakter, karakter egitimi ve kisilik
kavramlari arastirmanin ilgili boliimlerinde ayrintili olarak agiklanmistir. Bu nedenle
s0z konusu kavramlarin arastirmada hangi anlamda kullanildigina asagida kisaca

deginilmistir.

Ahlak: Belli bir donemde belli insan topluluklarinca benimsenmis olan, bireylerin
birbirleriyle iliskilerini diizenleyen tdrel davranis kurallarinin, yasalarimin toplami,

kisilerin uymak zorunda olduklar1 davranis bigimleri ve kurallar1 (TDK, 2009).

Deger: Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan, soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik
(TDK, 2009) ve insan yasamin1 etkileyen, insanin hayatinda 6nem verdigi diisiinceler

(Doganay, 2009).

Karakter: Ruhta iyice yerlesen prensipler veya en yiiksek kurallar vasitasiyla insan
davraniglarina yon veren gii¢ (Kerschensteiner, 1954, s. 18) ve kasith uygulamalarla

gelistirilebilen insan kisiliginin ahlaki boyutu (Nucci, 1989).

Ve 1ylyi yapmalarini saglamak amaciyla yapilan kasitli uygulamalar (Lickona, 1991)
ve yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, onlara karsi duyarlilik
olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda yardimci olma gayretlerinin

ortak adidir (Eksi, 2004).
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Kisilik: Bir kisinin fiziksel ve sosyal ortamiyla etkilesme tarzini tanimlayan, diisiince
duygu ve davramisinin ayirt edici karakteristik Oriintiilerine denir (Atkinson,

Atkinson, Smith, Ben ve Nolen-Heoksema, 1999, s. 433).

Mizac¢: Kisiligin biyolojik ¢ercevesini olusturan biiyiik Slgiide kalitimla gecip,
bireyin somut bir durum karsisindaki tepkilerini belirleyen fizyolojik yap1 ya da
bireyin aglama giilme gibi kisilik 6zelliklerine mizag¢ denir (Atkinson, Atkinson,
Smith, Ben ve Nolen-Heoksema, 1999, s. 91).

12



II. BOLUM

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kisilik, Mizac¢ ve Karakter Kavramlar

Karakter kavramina yonelik tanimlamalarda genellikle bu kavram, kisiligin bir
boyutu olarak incelenmektedir. Bir kisim psikolog ise kisilik kavramini mizag ve
karakter olmak tizere iki kisim olarak ecle almaktadir. Kisilik, miza¢ ve karakter
kavramlar1 arasinda kurulan bu yakin iliskiden dolay1 s6z konusu kavramlar asagida

ayr1 ayr1 agimlanmustir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan hazirlanan Giincel Tiirkge Sozliik’te “Bireyin
ruhsal ve toplumsal tepkilerinin tiimiine verilen ad; bir kimseye 6zgii belirgin 6zellik,
manevi ve ruhsal niteliklerin biitiinii, sahsiyet (TDK, 2009).” olarak tanimlanan
kisilik, kavraminin karsiligi olarak Bati dillerinde kullanilan kavramlar Latince,
aktorliin maskesi anlamina gelen, sabitlik ve siireklilige vurgu yapan “persona”
kelimesinden tiiretilmistir (Aktas-Seger, 2005, s. 10; Koknel, 2005, s. 21: Yapic1 ve
Yapici, 2005, s. 26-27).

Bireyin sahip oldugu ve kendine mahsus davraniglarini igeren kisilik (Ciiceloglu,
2006, s. 404), bir kisinin fiziksel ve sosyal ortamiyla etkilesme tarzini tanimlayan,
diisince duygu ve davramisinin ayirt edici karakteristik Oriintiileri olarak
tanimlanabilir (Atkinson, Atkinson, Smith, Ben ve Nolen-Heoksema, 1999, s. 433).
Ayrica kisiligin, bireyi bagkalarindan ayiran; bireyin dogustan getirdigi ve sonradan
kazandig1 6zelliklerin bir biitiinii olarak ¢evre ile kalitimin bir tirlinii olmas1 hasebiyle
(Can, 2002, s. 111), duygular, yetenekler, giidiiler, huylar, sosyal, fiziksel ve bilissel
ozellikler, inanglar, tutumlar, karakter ve degerler gibi insana ait nitelikler bu iiriini
olusturur (Ciiceloglu, 2006; Eksi, 1998; Mehmedoglu, 2004; Tezcan, 1987,
Senemoglu, 2003;). Bu olusumdan da anlasilacagi gibi kisilik kavrami, insanin
fizyolojik ve psikolojik tepki sitemlerinin biitiinliigli anlamina gelmektedir. Bu

biitiinliigli agcimlamak i¢in farkl kisilik teorileri gelistirilmistir. Burger (2006)’a gore,
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insan davraniglarint agiklamak i¢in gelistirilmis teorik bir yapiy1 temsil eden kisilik
kavramini agiklamak amaciyla ortaya atilan kisilik kurumlarini alti baghk altinda
siniflandirmak miimkiindiir. Bu siniflandirma basliklar1 ve 6ne ¢ikarilan nitelikleri
asagida verilmistir (Burger, 2006, s. 24-32):

1. Psikanalitik Yaklagim: Bu yaklasima gore insanlarin davranig
tarzlarindaki farkliliklarin nedeninden bilingalti akillart sorumludur.
Omegin, bu yaklasima gore, saldirganlik bilincaltindaki  &liim
icglidiisiinden kaynaklanmaktadir. Yani insan kendini yok etmek i¢in
bilingalt1 bir istek duymaktadir. Fakat saglikli bir kisilige sahip insan,
kendi kendine zarar vermeyecegi igin bilingaltindaki ofkeyi diger
insanlara saldirganlik olarak yonlendirir.

2. Aywrict Ogellik Yaklasimi: Bu yaklasimi savunanlar, Kisinin ayiric
ozellikler yelpazesini olusturan tiirlii kisilik niteliklerinden bazilarina
sahip oldugunu sdylerler. Bu yaklasimi savunanlara gore kiiciik yaslarda
siif arkadaglarimi itip kakan ¢ocuklar biiyiidiikleri zaman saldirgan bir
davranis gosteren yetiskinler olmaktadirlar.

3. Biyolojik Yaklagim: Bu yaklasimla kisiligi agiklamaya c¢alisan
psikologlar ise kisilikteki bireysel farklarin kalitsal nedenler ve fizyolojik
siireglerden kaynaklandigimi one siirerler. Ornegin, bazi kisiler genetik
ozelliklerinden dolayr depresyon saldirganlik gibi egilimlere daha
yatkindir.

4. Insancd Yaklagim: Bu yaklasima gore kisilik farklarinin temel nedeni
kisisel sorumluluk ve kendini onaylama duygusudur. Ornegin, bu
yaklagimi savunan kuramecilar, uygun kosullar altinda biiyiimeleri ve
yetismeleri durumunda biitiin bireylerin mutlu ve yetigkin bireyler olarak
yasayabileceklerini  belirterek kimi insanlarin  dogustan saldirgan
olduklar goriisiine karsi ¢ikarlar.

5. Davramissal/Sosyal Ogrenme Yaklasimi: Bu yaklasima gore tutarh
davranig kaliplariin ortaya ¢ikmasinda kosullanma ve beklentiler etkili
olmaktadir. Ornegin, bu yaklasimi savunanlar, gocuklarin oyun oynarken
saldirgan davranisin diger ¢cocuklar1 yildirdigini ve saldirganligi gosteren
bireye bazi Ustiinliikler edindirdigini gorerek saldirganligi 6diil saglayan
bir nitelik olarak degerlendirerek benimsemektedirler. Yani ¢ocuklar
saldirgan arkadaslarin1 gozlemleyerek bazen bagkalarina vurmanin
yararli oldugunu 6grenebilirler.

6. Biligsel Yaklasim: Bu yaklasimi savunanlar davraniglardaki farkliligin
nedenini  insanlarin  bilgiyi isleme yoOntemlerindeki farkliliga
baglamaktadirlar. Onlara gore bir durumda nasil tepki gosterecegimiz o
durumu nasil yorumladigimiza baghdir. Ornegin, bu yaklagimi
benimseyenlere gore, is yerinde terfi alamamalarin1 gegici bir ekonomik
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durgunluga baglayan insanlar, bu durumu kendi yetersizliklerine
baglayan insanlara gore daha az siklikta depresyona girerler.

Insanin evrenin en karmasik yapiya sahip varliklarindan biri olmasindan (Alfred,
2004) dolay1 insan davraniglarini inceleyen psikologlar, dogal olarak bir birinden
farkli kisilik kuramlarina gore caligmalarini yonlendirmis ve yonlendirmektedirler
(Cliceloglu, 2006, s. 406). Burger (2006), yukarida da verilen bu kisilik kuramlarini
kor adamlarin fili tanimlamaya calismalarina benzeterek tek bir kurmanin insan
kisiligini tiim yonleri ile tanimlamakta yetersiz kalacagini vurgulamakta ve ona gore
bir kuram bir insan kisiliginin bir yoniinii, tanimlamakta basarili olurken diger bir
kuram ise o insanin kisiliginin baska yonlerini tanimlamakta basarili olabilecegini
belirtmektedir (Burger, 2006, s. 24). Bundan dolay1 kisiligin olusumunu sadece
biyolojik sartlarla veya sosyo-kiiltiirel etkilerle aciklayan teoriler, giiniimiizde

yerlerini biitlincii goriise birakmistir (Mehmedoglu, 2004, s. 47)

Yukarida verilen tanim ve agiklamalardan da anlasilacagi gibi kisilik, dogum
oncesinden baslayarak dogum sonrasi aile ve cevre ile kurulan iletisimle devam
ederek almman egitimle biitiinlesen bireyin kendine has niteliklerinin timiinii
kapsamaktadir (Yapict ve Yapici, 2005, s. 27). Bu kapsamaya bagli olarak kisiligin
katmanlar1 su sekilde 6zetlenebilir (Koknel, 2005, s. 23-24):

v" En alt katmanda, kisiligin bedensel nitelikleri bulunur.

v' lkinci katmanda, bedensel ve ruhsal yapinin olusmasinda, gelismesinde
onemli rol oynayan bedensel yapiya bi¢im ve renk veren i¢ salgi bezlerinin
islevi bulunur.

v" Ugiincii katmanda, kisiligin olusup gelisecegi ruhsal yapmin temelini
olusturan zeka yer alir.

v Dordiincii katmanda, yasam gereksinimlerini karsilamaya yonelik i¢giidii
ve diirtiilerden olusan giidiiler yer alir.

v Besinci katmanda, giidiilerden kaynaklanan duygulanim ve cosku alani
vardir. Bu tabakanin kisiye 6zgii 6zelliklerine mizag denir.

v Altinci katmanda, kisiligin benligi bulunur. Benligin kendi i¢ ve dis gevre
ile kesintisiz siirlip giden iletisim ve etkilesimi kisilige 6zgii 6zellikleri
VErir.

v" Yedinci katmanda, kisiligin disariya yansiyan bagkalar1 tarafindan
algilanan, degerlendirilen duygulari, diisiinceleri, tutumlar1 ve davranislari
yer alir.

v Sekizinci katmanda, kisiligin disartya yansiyan Ozelliklerinin toplum
degerleri, kurallar1 ve ahladk acisindan degerlendirilmesi sonucu ortaya
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cikan karakter yer alir. Bu katman kisinin benimsedigi deger yargilarinin
baskalari tarafindan degerlendirilmesi sonucu olusur.

v" Dokuzuncu katman, kisinin kendini oldugu ya da olmak istedigi bicimde
kabullenmesi veya kabul ettirmesi ve bu amag¢ ugruna basvurdugu
yontemler ve harcadigi ¢aba ve ortaya ¢ikardigi iirlinlerden meydana gelir.

v Onucu katmanda, birey kisiligini olusturan oteki tabakalarin da bilincinde
olarak evrendeki yerini ve degerini tespit eder.

Bir insanin duygu, diisiince, yetenek, ilgi, tutum ve davraniglari o insanin kisiligini
olusturan baslica unsurlar arasindadir. Simdiye kadar yapilan arastirmalar, insan
kisiliginin ne sadece ana-baba yoluyla gegen irsi 6zelliklerden ne de sadece toplum
icinde 6grenilen davranis kaidelerinden ibarettir (Giingdr, 2000, s. 13). Yani insan
kisiligi, kalittm ve sosyal cevrenin etkisiyle olusan bir biitiin olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu biitiinliik, her insanin 6teki insanlardan farkli olmasini saglayan
kendine 0Ozgii Ozellikleri i¢inde barindirmaktadir. Bu 6&zellikler kisiligin  belli
Ogeleriyle baglantilidir (Koknel, 2005, s. 22). Bu noktada miza¢ ve karakter
kavramlar1 kisiligin iki temel bileseni olarak karsimiza ¢ikmakta oldugunu
sOyleyebiliriz. Bunun yaninda yukarida verilen kisiligin katmalari inceldigimiz
zaman kisiligin mizag¢ ve karakter kavramlar1 kullanilarak agimlanmaya calisildigini
gormekteyiz. Bundan dolayi insan kisiligi mizag ve karakter olmak {izere iki boyutta

ele alinarak incelenmektedir (Uysal, 2008, s. 11).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan hazirlanan Giincel Tiirkge Sozliik’te, “Insan
viicudunun fizyolojik yapisi, yaradilis tabiat (TDK, 2009)” olarak tanimlanan
mizacin, kisiligin biyolojik ¢ergevesini olusturan biiyiik olgiide kalitimla gegip,
bireyin somut bir durum karsisindaki tepkilerini belirleyen fizyolojik yap:1 ya da
biinye oldugu sdylenebilir (Atkinson, Atkinson, Smith, Ben ve Nolen-Heoksema,
1999). Yani mizag kisiligin biyolojik ve fizyolojik yoniinii olusturmaktadir. Ciinkii
“kalitsal ozellikler ve buna bagli merkezi ve otonom sinir dizgileriyle i¢ salgi
dizgilerinin 6zelliklerinin timii huy (miza¢) denilen kisilik 6zelligini igerir (Topses,

2003, 121).”
Mizag, duygu ve diirtiiniin biyolojik temellerinin sonucu olup duygulara dayali beceri
ve aligkanliklarin biitiinlestirilmesinin altinda yatan duyumsama, baglanti kurma ve

isteklendirme siireglerine karsilik gelmektedir (Aktas-Seger, 2005, s. 9). Bu anlamda
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mizag, bireyin, dogustan getirdigi biyolojik ve fizyolojik nitelikler bakimindan diger
insanlardan farki olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Basgil, 2005, s. 33-34). Giinliik
yasantt icinde karsilastifimiz ve kisiye 0Ozgii oldukca simirli, belirli duygusal
tepkilerin nitelik ve nicelik bakimindan degismesinden kaynaklanan bu farklar,
ofkeli, sikilgan, sakin, hareketli, ige doniik, disa doniik, neseli olmak gibi 6zellikleri

icermektedir (Koknel, 2005, s. 19; Topses, 2003, s. 123).

Bir insanin kadin veya erkek olmasi, giizel veya ¢irkin olmasi, biinyesinin saglam
veya hastalikli olmast onun kisiligine dolayli bir sekilde etki edebilir. Ciinkii biitiin
bu ozellikler insanin gerek sosyal ¢evrelerini gerekse toplumun ona karst tutumunu
belirler. Bunun i¢in de insan kisiliginin irsiyetle ¢ok yakin bir ilgisi vardir (Giingor,
200, s. 14). Bu nedenle bireyin kalitimsal olarak sahip oldugu bu nitelikleri esas
alimarak mizact ya da huyu hakkinda g¢esitli nitelendirme ve tanimlamalar
yapilmaktadir. Bu faaliyetler sonucunda ortaya c¢ikan resim kisinin mizacini
olusturmaktadir. Bu mizacin tiirii de insan kisiliginin tanimlanmasinda etkili

olmaktadir.

Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlattirilan Giincel Tiirkce Sozliik’te “Bir nesnenin,
bir bireyin kendine 6zgii yapisi, onu baskalarindan ayiran temel belirti ve bireyin
davranis bicimlerini belirleyen ana 6zellik, 6z yapi, seciye.” ve “Kisinin kendi
kendisine egemen olmasini, kendi kendisiyle uyum i¢inde bulunmasini, diisiiniis ve
eylemlerinde tutarli, saglam kalabilmesini saglayan oOzellikler biitiinii.” olarak
tanimlanan karakter kavrami koken olarak eski Yunancada kullanilan “charassein”
sOzciigiine dayanmaktadir (Ryan ve Bohlin, 1999, s. 5). Bu sozciik, Eski Yunancada
sekillendirmek, naksetmek (Berkowitz, Battistich ve Bier, 2008, s. 453), oymak,
isaretlemek (Bohlin, 2005, s. 182) ve alamet (Kerschensteiner, 1954, s. 18)

anlamlarinda kullanilmaktadir.

Karakterin kisiligin bir pargasi ve 6zelligi olmasi hasebiyle kisinin davraniglari, iyi
ya da kotii olarak degerlendirilip yorumlandiginda, kisilik o6zelliklerinin davranis
veya tutum boyutu karakter adini alir. Baska bir deyisle karakter kisiligin ahlaki
boyutunu olusturur (Topses, 2003, s. 122). Bundan dolay: karakter bireyin yasadig
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cevrenin toplumsal degerleri ve ahlaki normlariyla yakindan ilgilidir. Bu cercevede
Allport, karakteri, insanin i¢inde yasadig1 ¢evrede gecerli olan deger yargilarini ve
ahlak kurallarimi kullanis bi¢imi olarak tamimlarken (Zel, 2006, s. 19) Bruyere,
insanin, i¢cinde yasadigi ¢evrede gecerli olan ahlak kuralar karsisinda ortaya c¢ikan
ruhsal portresi olarak tanimlamaktadir (Koknel, 2005, s. 21). Gazali ise karakteri,
nefiste inansin iginde yerlesmis bir durum olarak gormekte ve bu durumun etkisiyle
olusan fiiller aklin ve dinin 6vdiigi bir hal ise karakteri iyi, tersi bir durumda ise koti
olarak nitelendirmektedir. Bu nitelendirmelerin yapilabilmesi ya da insan davranisi
ile karakter arasinda bir iliski kurulabilmesi igin birincisi iyi veya koti bir fiil,
ikincisi onu yapmaya kudret, iiclinciisii fiilin farkinda olmak, dordiinciisii ise, iyi ya
da kotliiye meyleden bir nefsin olmasi gerekmektedir (Camdibi, 2007, s. 230-231).
Bu baglamda herhangi bir ahlak veya estetik standartlar1 bakimindan bir hareket,
dogru veya yanlis olarak nitelendirilince, kisilik oOzellikleri karakter ozellikleri
durumunu almaktadir (Tezcan, 1987, s. 18). Bu durumda Karakter, “bir insanin,
davranig, aligkanlik, giic ve beceriler, deger ve diisiince tarzi tiirlinden temel
Ogelerden meydana gelen 6zelliklerinin, onu baska insanlardan farklilagtiran biitiinii”
(Cevizci, 2002, s. 589) olarak tanimlandigi gibi kisiye 6zgii davraniglarin biitlini
olup, insanin bedensel, duygusal ve zihinsel faaliyetlerine ¢evrenin verdigi deger
olarak da tanimlanmaktadir (Memedoglu, 2004). Diger bir tanima gore karakter,
insanlarin karsilagtiklar1 olgu ve olaylara tepki veris tarzlarimi belirleyen iyi ve kot

aligkanliklaridir (Costanzo, 2005, s. 1).

Kisinin olaylara tepki veris tarzinin c¢evresindeki diger bireyler nazarindaki
goriintiisli ayn1 zamanda kisinin karakter oOzelliginin bir yansimasi olarak
degerlendirilmektedir. Eger bu yansimaya esas alinarak insa edilen diisiince genel
olarak olumlu ise yani kisinin davranislari iginde yasadigi c¢evrenin ahlaki
normlartyla ¢elismiyorsa o kisi, icinde yasadigi ¢evrenin ahlaki normlarmna gore
karakterli insan olarak sifatlandirilir (Koknel, 2005). Bu yargiya iliskin olarak
Knowles ve McLean (1992) karakteri, insanin kimligini tanimlamaya yardimci olan
egilimler, kisisel ozellikler, aligkanliklar olarak tanimlamaktadir (Knowles ve
Mclean, 1992°den akt. Arthur, 2003, s. 63). Bu tanimda vurgulanan insan kimliginin

tanimlanmasina katki saglayan etmenler, insanin kendisine ve baskalarina yonelik
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iligkilerini diizenlemesi neticesinde ortaya c¢ikmaktadir (Arthur, 2003, s. 68). Bu
diizenlememde, insanin, varlik ve kisiler hakkinda &grendikleri etkili olmaktadir.
Ornegin, baba ve kardes hakkinda bildiklerimiz ya da baba ve kardes kavramlarinin
igerigini farkl olusturdugumuz i¢in her ikisine yonelik tutum ve davraniglarimiz da
farklilik gosterebilmektedir (Gilingor, 2000, s. 25). Bundan dolay1 kisiye verilen
egitim ve bilgiler onun karakter niteliklerini tanimlamamiza kaynaklik eden tutum ve
davraniglarin lizerinde belirgin rol oynayabilmektedir. Bu durumda, egitim verilen ya
da egitilen insanin karakterinden bahsettigimiz zaman, Kerschensteiner (1954)
karakteri, ruhta iyice yerlesen prensipler veya en yliksek kurallar vasitasiyla insan
davraniglarina yon veren gili¢ olarak tanimlarken (Kerschensteiner, 1954, s. 18),
Murphy (1998) ise karakteri, erdemi anlama, deger verme ve uygulama seklinde
tanimlamaktadir (Murphy, 1998’den akt. Halls, 2006, s. 16). Bu tanimlamalarda
vurgulanan bilgi, tutum ve becerileri kapsayan olumlu karakter nitelikleri insanda
aile, okul ve ¢evre i¢inde g¢ocukluk c¢agindan itibaren gelismeye, bigimlenmeye
baslamaktadir (Tezcan, 1987, s. 19). Bu yasam alanlarinda karakter, ceza ve
odiillendirme yontemiyle, mantikli diistinme, duygusal benimsemeler ve model alma

ile gelisir ve olgunlagmaktadir (Giiney, 1997, s.302’den akt. Zel, 2006, s. 19-20).

Insan kisiliginin ahlaki boyutunu teskil eden karakter, kasitl uygulamalarla
gelistirilebilmektedir (Arthur, 2008; Bennett, 1991; Lickona, 1991; Nucci, 1989). lyi
karakter, iyiyi bilme, iyiyi sevme ve iyiyi yapmay1 igeren bir kavramdir. Bundan
dolay1 karakter gelisimine yonelik faaliyetler denildigi zaman iyiyi bilme, 1yiyi
sevme ve 1ylyl yapma temelinde isleyen bir siirecteki kasithh uygulamalar akla
gelmektedir (Ryan ve Bohlin, 1999, s. 6-9). Bunun yaninda olumlu karakter
ozellikleri yani insanlarin iyiyi bilmesi, iyiyi sevmesi ve iyiyi yapmasit bir nitelik
olarak kiside kendiliginden olusmaz, bu ozelliklerin kazandirilmasi i¢in kasith
yonlendirmelere ihtiya¢ vardir (Arthur, 2008, s. 80; Lickona, 1991). Bu ihtiyacin
geregi olarak uygulanan egitimsel faaliyetleri genel olarak ahlak egitimi, degerler
egitimi ve karakter egitimi basliklar1 altinda toplayabiliriz. insan kisiliginin karakter
boyutunu gelistirmek ya da insanlarin ahlaki gelisimlerine destek olmak gayesiyle

uygulanan ad1 gecen egitimsel faaliyetlere asagida deginilmistir.
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2.2. AHLAK VE AHLAK EGIiTIiMi

Insanin yaratilistan sahip oldugu veya terbiye yoluyla kazandig: ruhi ve kalbi haller
anlamina gelen Arapcadaki hulk kelimesinin ¢ogulu (Sami, 1998, s. 91) olan ahlak
kavraminin Tiirk¢e karsiligi, Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Giincel Tiirkge
Sozliik’te, aktore, sagtore olarak verilmekte ve kavram, “Belli bir donemde belli
insan topluluklarinca benimsenmis olan, bireylerin birbirleriyle iliskilerini
diizenleyen torel davranis kurallarinin, yasalarinin toplamai, kisilerin uymak zorunda

olduklar1 davranis bi¢imleri ve kurallar1.”” olarak tanimlanmaktadir.

Iyilik etmek ve fenaliktan ¢ekinmek icin takibi lazim gelen usul ve kaideleri greten
bir ilim dali1 (Devellioglu, 1996, s.17), olarak tanimlanan ahlak, hakikati aragtirmayi
amaglayan diisiinceyi yansitan felsefenin ilgilendigi konu basliklarindan birini teskil
etmektedir. Insanlarin giindelik yasamda karsilastiklar1 ilke ve davranis bigimlerini
sorgulamaya baslamasiyla birlikte ahlaki davranis meselesi ortaya ¢ikmistir. Bu
mesele kapsaminda, iistiinde siipheye diisiinlilen inanglarin dogrulugunu ortaya
koyma veya tutarsizligini teyit etme isine filozoflar ilgi duyarak (Alech, 1991, s.
251), mesele ile ilgili Ilk¢aglardan baslamak {izere ©nemli goriisler ortaya
koymuslardir (Kale, 2009). Bu nedenle ahlakin temellerini tespit etmek ig¢in
felsefenin konuyu nasil ve hangi ilkeler perspektifinde ele aldigina atifta bulunmak
gerekmektedir. Felsefi boyutta ahlak, nazari ve ameli ahlak olmak {izere iki kisma
ayrilarak incelenmektedir (Erdem, 2006). Bunlardan ameli ahlak, deger yargilar
ortaya koyar ve bunlara uymanimn gerekliligine vurgu yapar. Ornegin insanin nasil
davranmasi gerektigini, kendine, yakinlarina ve i¢inde bulundugu topluma karsi
sorumlulariin neler oldugunu belirleyerek bunlarin yerine getirilmesini ister. Bu
boyutuyla ahlak, nasil ve neye gore davranmamiz gerektigini bildiren ve
davraniglarimiza yon veren kurallar1 belirleyen bir disiplin olarak tanimlanmaktadir
(Basdemir, 2007, s. 49). Tespit edilen kurallara gore ahlaki davranista asil gaye tek
bir kisinin mutlulugunu saglamak degil biitiin toplumun mutlulugunu temin etmektir
(Akarsu, 1998, s. 24). Nazari ahlak, ahlak ile ilgili deger yargilar1 ortaya koyarak
emirler vermez. Fakat ahlaki yargilarin nasil tesekkiil ettigi ve ortaya cikisinda
nelerin etkili oldugu hususunda yorumlar yapar. Dolayistyla vicdani sorumluluklarin

nasil olustugunu ve hangi yonde ilerledigini tespit etmeye calisarak ahlaki hareketin
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anlam ve gayesini ortaya ¢ikarmay1 hedefler (Cevizci, 2002; Oymen, 1975, s. 21-22).
Felsefi boyutta ana hatlar1 bu sekilde olan ahldk genel olarak asagida verilen
ifadelerde vurgulanan kapsamda tanimlanmaktadir (Aydin, 2008, s. 20; Cevizci,

2002, s. 19; Ulken, 2002):

e Ahlak, mutlak olarak iyi oldugu diisiiniilen, belirli yasam felsefesinden
kaynaklanan davranis kurallar1 veya insanin hayatin1 devam ettirirken
benimsedigi ilkeler biitiiniidiir.

e Bir kimsenin iyi niteliklerini ya da kisiligini ifade eden tutum ve
davraniglarin biitiinii veya insanin iyi ya da kotii olarak nitelendirilmesine
yol acan manevi nitelikleri, huylar1 ve bunlarin etkisiyle ortaya koydugu
iradeli davranislar biitiintidiir.

e Insamin bir amaca ydnelik olarak kendi arzusu ile iyi davranislarda
bulunup koétiiliikkten uzak olmasidir.

e Insan topluluklarinca zamanla benimsenen, bireylerin birbiriyle ve diger
insanlarla iligkilerini diizenleyen kurallar ilkeler ve inanglar biitlintidiir.

Verilen tanimlardan anlasilacagi gibi ahlak, insan davraniglarina vurgu yapilarak
tamimlanmaktadir. Insan davranislarmin nitelendirilmesi ve bu davramislarin arka
planin ortaya konulmasi cabalarini kapsamaktadir. Ortaya ¢ikan davranig ya da
tutumun insan iliskilerine olan etkisinin niteligi ahlaki nitelemelerde oncelenen bir
unsur olarak ele alinmaktadir. Bundan dolay:1 ahlak kaideleri, insanlarin karsilikli
miinasebetlerinden dogan bir normlar sistemi olarak goriilmektedir (Semin, 1954, s.
3). Bu normlar sisteminin bireyin dogruyu yanlistan ve yanlisi dogrudan ayirt
edebilmesini saglayan ilkeler ve degerler biitiinii (Can, 2002, s. 127), olmasi
nedeniyle ahlaki degerler, toplumsal dayanisma ve isbirligi gibi insan
gereksinimlerinin belirli bir bigimlerini gideren insan eylemlerinin 6rnekleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Markovig, 1998, s. 60). Bu durumun goriilebilmesi yani
ahlakin var olabilmesi i¢in ya da herhangi bir eylemin ahlaki olarak nitelendirilebilip
nitelendirilememesi i¢in su kosullarin saglanmis olmasi gerekmektedir (Cevizci,
2002, s. 22-23):

1. Ahléak, eylemlerimizde her zaman bir takim alternatiflerle kars1 karsiya
kaldigimiz gerceginin kabuliiyle baslar. Bir davranisin ahlaki olarak
nitelendirilebilmesi i¢in farkli se¢eneklerin de var olmasi gerekir.

2. Insan se¢iminin bilingli ve bu secimin neticelerinin gz Oniinde
bulundurarak yapilmis olmasi gerekir.

3. Secimde irade oOzgiirliigli gereklidir. Yani kisinin 0zglirce se¢imde
bulunup, bu se¢iminin sorumlulugunu iislenmesi gerekmektedir.
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4. Davranista bulunurken bagkalariin hesaba katilmasi gerekmektedir. Bir
davranisin iyi ya da kotii olarak goriilmesi cogunlukla s6z konusu
davranisin baskalar1 tizerindeki etkilerine bagli oldugu i¢in davranista
bulunurken o davranisin bagkalarina olan etkisinin de gbéz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir.

Bir toplumun, kendisine bakisini ve etrafinda olan her seye yonelik kurmus oldugu
iliskileri belirleyen ya da yoneten toplumsal degerler sitemi, ayn1 zamanda o toplumu
diger toplumlardan farklilagtiran ve ayiran nitelikleri de kapsamaktadir. O toplumu
olusturan bireyler de farkinda olsun olmasin bu degerler sisteminin bir iiriinii olarak
olay ve olgular1 bu degerler sitemine gore tanimlamakta olay ve olgulara karsi
konumlarin1 bu degerler sitemine gore tayin etmektedirler. Dolayisiyla bireylerin
amag¢ ve hedefleri kisaca diinya goriisleri diinyayr anlamlandirmalar1 sozii edilen
degerler sisteminin kapsaminda tesekkiil etmektedir (Ozdemir, 2007, s. 137-138).
Bunla birlikte bireylerin kendi ahlaki standartlari, yakinlarinin, komsularinin veya
yurttaglarinin standartlariyla biitiin yonleriyle ayni olmayabilir. Bu farklar diger
topluluk ya da milletlerle karsilastirdigimiz zaman daha da artabilir. Fakat biitiin bu
farklara ragmen bireylerin ahde vefa-vefasizlik, ihanet, yalancilik, hirsizlik ve
cinayet gibi fiillere kars1 gosterilen tavirlarinin 6ziinde biiylik benzerlikler oldugu da
bir gergektir (Hazlitt, 2006, s. 9). Cilinkii Nucci (2001) farkli mezheplere gore amel
eden dindar ¢ocuklarin arasinda bile dini inan¢ ve derecesini agsan ahlaki degerler
tizerinde fikir birligi oldugunu, yapmis oldugu arastirma ile saptamistir. Buna gore,
Tanr1 insanlara hirsizligi emretse dahi c¢ocugu cocuk, hirsizhigm koti bir fiil
olduguna inanmaktadir (Nucci, 2001, akt. Elias ve dig., 2008, s. 249). Nucci
(2001)’in bu aragtirmasi ahlak egitiminin dini 6greti ve geleneklerden bagimsiz ve
biligsel gelisime uygun yani akli muhakemeleri temel alarak verilmesi gerektigini
belirten Durkheim’in distincelerini desteklemesi bakimindan onemlidir. Ciinkii
Durkheim, bu konu ile ilgili olarak ahlaki egitimin insanligin gelismesine paralel bir
seyir izlemesi ve dini Ogreti ve Ongoriilerden bagimsiz ele alinmasi gerektigini
vurgulamakta ve toplumsal yapmin devam etmesi igin bireylere, bahsedilen
vurgulamaya uygun 1iyi bir ahlaki egitimin verilmesinin gerekli oldugunu
belirtmektedir (Durkheim, 1903/2004, s. 21-23). Insana egitim aracilig1 ile bazi
niteliklerin kazandirilabilecegini belirten Kant’a gore ise ahlak egitimi, egitimin bir

parcast olmalidir. Ona gore insanin herkes tarafindan kabul edilebilir ahlaki
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niteliklere yonelmesi ve buna uygun davraniglarda bulunmasi i¢in ahlaki egitim
almas1 gerekmektedir (Kant,1803/2007, s. 41). Ozellikle sekil ve igerik yoniiyle
evrensel capta paylasilabilecek kavramlar tavassutuyla gilizel ahlakin Gnemini
vurgulayan Mevlana’ya goére ise toplumun huzur ve barisi i¢in Oncelikle, bireyin
kendi i¢ diinyasinda huzur kazanmasi gerekmektedir (Yakit, 1993). Bunun yolu ise
giizel ahlak sahibi olmaktan gegmektedir (Kiiciik, 2007, s. 319). Ahlak egitimine
yonelik 6nemli goriisler ortaya koymus olan Gazali, insanin aldig1 egitim araciligi ile
iyi olarak nitelendirilebilecek ahlaki ozellikleri kazanabilecegini belirtmekte ve
kisinin ahlaki nitelikleri kazanmasinda aile, okul, ¢evre ve kendi c¢abalarinin etkili
oldugunu vurgulamaktadir (Camdibi, 2007, s. 215). Goriildiigi gibi ahlak, toplumu
ayakta tutan bireyin mutlulugunu ve toplumun devamini saglayan degerler sitemini
icine almaktadir. Bu degerler sitemin bireylere kazandirilmasimin geregi ise
flkgaglardan itibaren okulun islevleri arasinda goriilmiistiir (Ryan ve Bohlin, 1999).
flkgagm &nemli diisiiniirii Platon, diisiincelerinde akademik agidan yeterli olmak
kadar erdemli olmanin geregine deginmistir. Ogrencilerini akillarmi  kendi
yararlarina oldugu kadar baskalarmmin da yararina kullanabilen ve yasanabilir bir
diinyanin olugmasina olumlu katkida saglayacak nitelikte vatandaslar olarak

yetistirmeyi amaglamistir (Lickona, 1991, s. 6).

Egitim, kesintisiz devam eden bir siirectir. Bu siire¢ icinde egitim siirekli
yenilenmekte ve yeni olgu ve bilgilerle zenginlesmektedir. Ayn1 zamanda bu siirecin
temel unsuru olan bireyde var olan kapasitenin gelistirilmesi daha ileriye gotiiriilmesi
hatta makul 6lgiilere ¢ekilmesi de egitimin genel amaclari i¢indedir. Bundan dolay1
genel olarak egitim kavramin iginde yer alan ahlak egitimine gelisim psikolojisinin
bulgular1 agisindan bakmak gerekmektedir. Bu bilim dalinin bulgularma gére ahlakl
olmanin tanimina iliskin ileri siiriilen {i¢ ol¢iit asagida verilmistir (Trautner, 1991°den
akt. Ciftei, 2003, 5.49):

e Normlarin icsellestirilmesi: Dissal kontrol ve =zorlama olmadan
normatif yiikiimliiklerin yerine getirilmesi ya da gerekliliklerin
yagsanmasi yahut bireylerin kendi tarafindan savunulan bir norma uymasi
(davranisct ve psikoanalitik yaklagim).

e Adalet duyarhhigi: Bir sosyal sistemdeki odiil ve cezalarin ya da
kaynaklarmn alig verisi ve paylagimma dair kurallar hakkinda adalet
bilinci ve duyarlilig: (biligsel ahlak gelisimi yaklagimi).
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e Kendi ihtiyac ve cikarlarimi geri ¢ekme-vazgecebilme: Karsilikli
sorumluluk bazinda baskalarina karst kendi ihtiya¢ ve ¢ikarlarindan
vazgecme; empati, sucluluk duygularinin hissedilmesi; bir bagkasina
yardim edildiginde ya da ona zarar verildiginde s6z konusu olan manevi
tatmin denilen duygularin yasanabilmesi durumunu ifade eder (sosyal-
psikoloji yaklagimui).

Ahlak egitimi, bireysel ve toplumsal boyutta ele alinan bir konudur. Bu iki boyut
birbirinden bagimsiz olmayip aksine birbiriyle i¢ icedir. Ahlak egitiminde insanlar
arasindaki iletisim ¢ok onemlidir. Bu iletisimin niteligini i¢inde bulunulan toplumun
deger sistemini olusturan unsurlar belirlemektedir. Dolayisiyla ahlak egitimi
Ogretmen-6grenci, cocuk-ebeveyn, arsindaki adalet, hakikat, kisiler aras1 sefkat ya da
diger ahlaki degerlerle ilgili olusan bir problemin ¢dziimlenmesiyle
gerceklesmektedir (Ciftei, 2003a, s. 363). Etkili bir ahlak egitiminin ger¢eklesmesi
icin bu problemin karsilikli mutluluk ilkesine gore ¢oziilmesi gerekmektedir. Ciinkii
“dogru diisiinmenin” giiciine ve “dogruyu bilmeye” odaklanilan ahlak egitimi (Elias
ve dig., 2008, s. 249), ile toplumsal hayatin diizenli olarak devam etmesi i¢in
konulan kurallarin birey tarafindan benimsenmesi ve bir baska otoriteye gerek
kalmadan bireyin gelisen vicdani sayesinde ahlaki davraniglart gerceklestirmesi
hedeflenmektedir. Baska bir anlatimla ahlak egitiminde, insani, kendi ve diger
insanlarin - mutlu olmasimmi saglayacak davraniglar1 gosterir hale getirmek
amaclanmaktadir (Aydin, 2008, s. 20). Bu amacgtan da anlasilacagi gibi ahlak
egitiminin daha ¢ok olumlu ve olumsuz davraniglar iizerine insa edildigini
gormekteyiz. Bu ¢ercevede ahlak egitimini genel olarak dgrencilerin olumlu egilim
ve duygularmi destekleyip kuvvetlendirmek, olumsuz egilim ve duygulari
engelleyip zayiflatmak amaciyla uygulanmaktadir. Bunun i¢in yapilmasi gerekenler
sunlardir (Bilgin ve Selguk, 2000, s. 105-107°den akt. Kanger, 2007, s. 28):

1. Ogrencilerin kotii egilimlerini artiracak ortamlar1 kaldirirken iyi egilimlerini
duygu ve heyecan boyutunda ortaya ¢ikaracak firsatlar olusturmak.

2. Ogrencilerin 6zenecekleri ve taklit etmek isteyecekleri somut &rnekler
gostermek.

3. Ogrencilerin olumlu egilimlerinin diger olumlu egilimleri harekete
gecirmesine imkan hazirlamak.

4. Ogrencilerde tesvik edilen ve meydana gelen olumlu egilimlerin davranisa ve
aksiyona dontigmesi icin akli ve iradeyi kuvvetlendirmek.

5. Olumsuz egilimlerin kotii davranislar seklinde tezahiir ettigi durumlarda,
kirict ve hakaret edici ifadeler yerine giizel ve yumusak ifadelerle
ogrencilerin kendine saygisini muhafaza etmesini saglamak.
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Ahlak egitiminin etkili bir bi¢imde uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlere Onemli
gorevler diismektedir. Nucci (1987)’ye gore bu gorevlerin basinda ise, adaletin temin
edilerek insan huzurunun saglanabilmesi i¢in, 6grencinin kendi kiiltliriiniin kural ve
kabulleri ile evrensel diizeyde gegerli olan ahlaki meseleler arasinda ayrim
yapabilmeleri konusunda onlara yardim edilmesi gerekmektedir. Ogretmenin bu
gorevini yerine getirebilmesi i¢in Nucci (1987, s. 90), 6gretmenlere yonelik su
Onerileri sirlamaktadir:

1. Ahlék egitiminde adalet ve insan refah1 konularina odaklanilmalidir.

2. Ahlak egitim programlarinin etkili olabilmesi i¢in bu programlar, genel
miifredattan ayri tiniteler olarak uygulanmamalidir. Aksine ahlak egitimine
yonelik hazirlanan program genel miifredat ile biitiinlestirilmelidir.

3. Ahlaki dilemmalari, 6grencilerin farkli ahlaki seviyelerdeki ¢oziimleri de
kapsayacak sekilde oOzglirce tartismalari saglanmalidir. Ciinkii bdyle
yapildig1 zaman 6grencinin ahlaki gelisiminin yiikseltilmesi saglanir.

4. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ahlaki gelisimini ve akademik gelisimini
yikselttigi  i¢in  Ogretmenler  isbirlikli  calismalara  6grencileri
yonlendirmelidir.

5. Smif yonetimine yonelik uygulanan kurallarin esnek olmasi yani mevcut
duruma gore uyarlanmasi Ogrencinin ahlaki gelisimine katki saglar.
Bundan dolay1 smif i¢inde esnek kurallar uygulanmalidir. Bu kurallarin
uygulandigr sinif ortaminda 6gretmenler herhangi bir kurala uyulmadig
zaman kuralin kendisinden ve uyulmayan sosyal beklentilerden ¢ok kural
ihlalinin sebep olacagi zarar ve haksizliklara vurgu yapmalidir.

Okullarda ahlak egitimine yonelik yapilan faaliyetler amag¢ ve icerik boyutunda
belirli farklilar1 icermektedir. Bundan dolayr okullardaki ahldk egitiminde farklh
uygulamalar goriilmektedir. Bu ¢ergevede Afdal (2007)’a gore okullarda uygulanan
ahlak egitimine yonelik faaliyetler, smnir belirleme, degerlerin acikliga
kavusturulmasi, karakter olusumu, ahldki algilama tipolojileri olmak iizere dort
boyutta toplanabilir. Bu boyutlardan sinir belirleme tipolojisinde kurallarin
konulmas1 ve uygulanmasina; degerlerin acikliga kavusturulmasinda, degerlere ve
sonuglarina; Karakter olusumunda, iyi bir yasam siirmek ve iyi bir insan olmaya;
ahlaki algilamada ise kisiler arasindaki iliskilere odaklanilir (Afdal, 2007, s. 345-
351). Bu tipolojilerin farkli boyutlarda karsilastirilarak Tablo 2.1°de sunulmustur.
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Tablo 2.1
Ahlak egitimi tipolojileri

Degerlerin
Acikhga
Boyut Sinir Belirleme Kavusturulmasi1  Karakter Olusumu Ahlaki algilama
Etik Teori Dogru teoriler Sonugculuk Erdem etigi Mliskiler etigi
Ps kOIO.J tk Davranisgilik Bilissel psikoloji ~ Psikoanaliz Sosyo-kiiltirel
Teori psikoloji
jz}alsll({l Kurallar Degeler Erdemler Algilama
Esitimin ) ‘ Ilgi gosteren ve
imaa Hak/Uygun eylem  Ozerk bireyler Iyi karakterler empatik bir
toplum
Kurallar . Algilama ve
Egitimsel yaptirimlar koyma Ornek, diyalog, Séa;;liizkgtﬁiaer empati yetenegi,
Calisma  ve kurallar tartigma, etik bilgi ) ama, Oy > yakinlik,
I - estetik ornekler
tizerinde diisiinme sorumluluk alma
Orenci Sinirlar iginde Rasyonel, 6zgiir, Duvausal karakter Mliskisel sosyo-
£ Ozgiirce hareket Ozerk Y9 kiiltiirel
Ogretmen  Ustat Rehber Ornek Ilgi gosteren

(Kaynak: Afdal, 2007, s. 346)

Sinif i¢inde yapilan ahlaki tartigsmalarin ahlak egitiminde onemli bir yeri vardir.

Fakat i¢inde ahlaki konular1 barindiran her tartigma ahlak egitimi agisindan istenilen

sonuclart vermeyebilir. Bu durumda, sinif iginde yapilan ahlaki tartismalarin tam

anlamiyla 6grencilerin ahlaki gelisimini desteklemesi icin tartismada kullanilan dilin

ve takinilan tutumlarin da ahlaki olmas1 gerekmektedir. Bu ¢ercevede sinif icindeki

bir tartismanin veya konusmanin ahlaki olabilmesi i¢in asagida verilen sartlarin

mevcut olmasi gerekmektedir (Nash, 1997, s. 153-154):

1.

2.

Metinleri okuyup kendi bakis aginizin yani sira bagkalarinin bakis agisini
da anlamak i¢in diirtist bir ¢aba sarf ediyor olmak.

Bir metni okuyup veya baskalarin1 dinleyip anlam insa ederken,
bagkalarinin sizden daha nesnel ve bilgece bir diizenleme ile kor
noktalar1 agiga vurabilecegini ve onyargilara sahip oldugunuzu idrak
etmek.

Hem metnin yazarindan hem de konugmaya dahil olan akranlarindan bir
sey 0grenebilecegine acik olmasi.

Mevcut ahlaki dilinizin (sdyleminizin) eksik olabilecegini ve bu dili
gelistirme ihtiyacinin hissedilmesi.

Mevcut ahlaki dilinizi en iyi ahlaki dil olarak aksettirmekten bilingli bir
sekilde kacintyor olmak.

Baska insanlarin kendi gergeklerini ifade etmek i¢in kullandiklar1 ahlaki
dilden bir seyler kapmak i¢in onlar1 dikkatlice dinlemek.

Kendine ve bagkalarina saygiy1 gelistirmek i¢in, diisiinceleri
sorgulamanin, miicadele etmenin ve uygulamanin gerekli aktiviteler
olduguna inanmak.
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8. Birbirimizi tanimanin zaman alacagini, ¢eliskili durumlar hakkinda zorlu,
icten ve kamgilayict konugmalara dahil olacagimizi bilmek ve bunun igin
de birbirimizi zihinsel ve duygusal olarak sikbogaz etmemek.

2.3. DEGER VE DEGERLER EGIiTiMi

Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Giincel Tiirkge Sozliik’te, “Bir seyin 6nemini
belirlemeye yarayan, soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik... Bir varligin ruhsal,
toplumsal, ahlaksal ya da giizellik yoniinden tasidigi diisiiniilen yiiksek ya da yararl
nitelik.” olarak tanimlanan deger; “ahlak ya da deger felsefesinde, olgu bilincinden
sonra ortaya ¢ikan ve olguya, belli duygulari, arzular, ilgileri, amaglari, ihtiyag ve
eylemeleri olan 6zneyle iliskisi i¢inde, belli nitelikler yiiklemeyle belirlenen tavir;
Oznenin olana, olguya yikledigi nitelik” (Cevizci, 2002: 248) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimdan da anlagilacagi gibi deger s6z konusu oldugunda ise
dogrudan bireyin karistigini ve onun kendi mantiki muhakemesine gore sekillenen
hareket ve fiillerine bagli olarak ortaya ¢ikan sonucun niteligi akla gelmektedir. Yani
Oznenin bireysel tercihine bagli olarak gelisen fiilin goriintiisiidiir. Diger bir tanima
gore deger, bir seyin aym tiirden seyler arasindaki yerine konumuna bizim
yiikledigimiz anlamlardir. Bundan dolay1 bizim i¢in ¢ok degerli olan bir sey baska
biri i¢in bir anlam ifade etmeyebilir. Ornegin sevdigimiz birinin bize hediye ettigi bir
kitap bizim i¢in ¢ok degerli olabilirken bir baskasi i¢in s6z konusu kitabin higbir
kiymeti olmayabilir (Tepe, 2002, s.346). Bu durumda degerlerin, davranislara
kaynaklik ettigi ve davranislar1 yargilamaya yaran anlayislar gelistirdigi sdylenebilir
(Aktay ve Eksi, 2009, s. 20). Bir ornekle ifadeyi agiklayacak olursak; bir Buda
Heykeli, Budist Ogretilerine gore hayatini tanzim eden bir insan i¢in sanatsal
degerden ote anlamlar ¢agristirirken diger insanlar i¢in sanatsal degerinden baska bir
anlam ifade etmeyebilir. Bu 6rneklemelerden yola cikarak deger kavraminin kapsam
alanma insan ve onun faaliyetlerinin girdigini sdyleyebiliriz. Bundan dolay1 deger
kavrami, hemen hemen biitlin sosyal bilim disiplinlerinin ilgilendigi bir methumdur.
Bu mefhumun ne oldugu, kapsam alanin neleri igerdigi ve nasil tanimlanacagi
konusunda farkli ¢alismalar yiiriitilmiistiir (Akbas, 2004; Dilmag, 2007; Keskin,
2008; Rokeach, 1973; Ulken, 2001). Bu genel gériintii icinde degerler konusuna
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odaklanan arastirmacilarin ¢ogu insanlarin sahip oldugu degerlerin neler oldugunu
tespit etmeye ¢alismislaridir. Bu ¢ercevede Rokeach (1973), degerler iizerine yapmis
oldugu aragtirmalarda; degerlerin goreceli, her insanin bir degere farkli derecelerde
sahip olabilecegi, degerlerin bir deger sistemi icinde organize edildigi ve sahip
olunan degerlerin toplumun dolayisiyla kiiltliriin bir iiriinii oldugu sonuglarina
ulasmistir (Rokeach, 1973). Ote yandan degerler konusunda c¢alisan diger bir
arastirmact olan Ulken (2001) her toplumun ve her Kkiiltiiriin kendi degerleri
oldugunu belirterek degerleri askin, ickin ve normatif degerler olarak li¢c guruba
ayirmaktadir. Bu simiflamada esya ile miinasebette ortaya ¢ikan daha cok bilgi
agirliklt olan degerler igkin, sosyal iliskilerde kendini gdsteren ve daha ¢ok inang
diinyas:1 ile alakali olanlar askin, kaynagi kisi olan s6z, eylemlerin degisiminden
dogan degerler ise normatif degerler olarak adlandirilmaktadir. Normatif degerlerde,
eylemle eylemlerin degisiminde 6l¢iit hukuk, s6zle s6ziin degisiminde Slgiit dil, esya
ile esyanm degisiminde o6l¢iit iktisat olmaktadir (Ulken, 2001; Poyraz, 2007). Bu
Olciitler kullanilarak yapilacak degerlendirme ayni zamanda bir seyin makul ya da
arzu edilebilir olup olmadiginin tespit edilmesi anlamina da gelmektedir. Bu
baglamda degerler, bir seyin arzu edilebilir ya da edilemez olarak nitelenmesine
saglayan inan¢ ya da inanglart cagristirmaktadir (Gongor, 1993). Bu durumda
degerler, 0zne ile nesne arasindaki iligkilerde tamamlayici bir gorev ifa
etmektedirler. Her degerde de ii¢ farkl1 alan vardir. Bu alanlar sunladir (Ulken, 2001,
s. 211):

1. Askin, kendi bagma obje alani ki, ihtiyacin yoneldigi “bulunmayan”,
kendisinden yoksun oldugumuz belirlenmemis seydir.

2. Bulunmayan objeyi zaman iginde gergeklestiren biling verileri, arzular,
degerlerin muhtevasini tegkil eder.

3. Ben veya objeye yonelen siibjektif gii¢ alanidir.

Yukarida verilen agiklamalardan da anlasilacagi gibi deger kavrami farkh
disiplinlerin ilgi alanina girebilecek bir icerige sahiptir. Kapsam alanina uygun olarak
Spranger (1928) degerleri, bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini
degerler olarak gruplandirmistir. Bu deger gruplarin agiklamalar1 ana hatlariyla
asagida verilmistir (Akbas, 2004, s. 55):

1. Bilimsel Deger: Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye
onem verir. Bilimsel degerlere sahip insan deneysel, elestirici, akilc1 ve
entelektiieldir.
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2. Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik
degerlerin hayatta oGnemsenmesi gerektigini belirtir.

3. Estetik Deger: Simetri uyum ve forma 6nem verir. Birey, hayati, olaylarin
bir cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk oldugunu
diistliniir.

4. Sosyal Deger: Baskalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
yiiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve
sempatiktir, bencil degildir.

5. Politik Deger: Her seyin iistiinde kisisel giig, etki ve sohret vardir. Esas
olarak kuvvetle ilgilidir.

6. Dini Deger: Evreni bir biitliin olarak kavrar ve kendisini onun
biitiinliigline baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.

Degerler lizerine arastirma yapan Schwarz ve Bilsky (1987), ¢esitli kuramcilarin
tizerinde uzlastiklar1 Ozelliklerden yola c¢ikarak degerleri soyle betimlemistir

(Schwartz ve Bilsky, 1987°den akt. Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, s. 60):

1. Degerler inanctirlar. Ancak, tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis
fikir niteligi tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice
gecerler.

2. Degerler bireyin amagclartyla —esitlik gibi- ve bu amaglara ulagmada
etkili olan davranis bicimleriyle —hakbilirlik, yardimseverlik gibi-
iligkilidirler.

3. Degerler ozgiir eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin,
itaatkarlik degeri, iste ya da okulda, aileyle, arkadaslarla ya da
tanimadigimiz kisilerle olan iligkilerimizin tiimiinde gecerlidir.

4. Degerler, davranislarin insanlarin ve olaylarin sec¢ilmesini ya da
degisimini yonlendiren standartlar olarak iglev gortirler.

5. Degerler tasidiklart 6neme goére kendi aralarinda siralanirlar. Bu
siralama deger Onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

Schwartz ve Bilsky (1987)’in degerlere yonelik yapmis oldugu betimlemelere Kusdil
ve Kagitgibasi (2000), 6zellikle zaman i¢inde ortaya ¢ikan ihtiyaglari karsilamak igin
deger onceliklerinde degisiklikler olabilecegini belirterek degerlerin degisime acik
yapilar oldugunu altinc1 bir 6zellik olarak eklemektedir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000,
s. 60). Bunun yaninda Rokeach (1973) ise yapmis oldugu deger siiflandirmasinda
degerleri asli (amag) ve ara¢ degerler olarak iki gruba ayirmistir. Bu siniflandirmada
asli degerler, giivenlik, mutluluk, esitlik gibi ana unsurlar1 igerirken arag degerler ise
asli degerlere yani arzulanan sonuglara ulagsmada kullanilan degerleri ihtiva
etmektedir. Rokeach (1973)’1n asli ve arag¢ degerler olarak yaptig1 siniflama tizerinde
calisan Schwart (1992) ise degerleri bireysel ve kiiltiirel olmak {izere iki boyutta

incelemistir. Bu incelemesinde Schwartz, tespit ettigi 56 degeri giidiisel yonden 10
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temel tipe ayirmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, s. 61). Schwartz’in kuramindaki

degerlerin birey diizeyi giidiisel tipleri Tablo 2.2°de sunulmustur.

Tablo 2.2

Schwartz degeler listesindeki degerlerin birey diizeyi giidiisel tipleri

Aciklama

Degerler

Gii¢: Toplumsal konum, insanlar ve
kaynaklar iizerinde denetim giicii.

Bagarr:Toplumsal standartlar1 temel alan
kisisel basar1 yonelimi.

Hazcilik: Bireysel zevke, hazza yonelim.
Uyarilim: Heyecan ve yenilik arayisi.

Oz Yénelim: Diisiince ve eylemde
bagimsizlik.

Evrenselcilik: Anlayishlik, hosgorii ve
tiim insanlarin ve doganin iyiligini

gbzetmek.

lyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu

kisilerin iyiligini gbzetme ve gelistirmesi.

Geleneksellik: Kiiltiirel ya da dinsel tore
ve fikirlere saygi ve baglilik.

Uyma: Baskalarina zarar verebilecek ve
toplumsal beklentilere aykiri olabilecek
diirtli ve eylemlerin sinirlanmasi.
Giivenlik: Toplumun var olan iligkilerin
ve kiginin kendisinin huzuru ve
stirekliligi.

Sosyal gii¢, otorite sahibi ve zengin olmak,
toplumdaki gériintimiinii koruya bilmek
[insanlar arasinda benimsenmek].

Basarili, yetkin, hirsli, sozii gecen biri olmak
[zeki olmak].

Zevk, hayattan tat almak.

Cesur olmak, degisken, heyecanli bir yasanti
sahibi olmak.

Yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zgiir
olmak, kendi amaglarini se¢ebilmek, [kendine
saygisi olmak].

Acik fikirli ve erdemli olmak. Toplumsal adalet,
esitlik ve diinyada baris istemek. Giizelliklerle
dolu bir diinya, dogayla biitiinliik i¢inde olmak,
cevreyi korumak, ¢evreyi korumak [i¢ uyum)].
Yardimsever, diiriist, bagislayici, sadik ve
sorumluluk sahibi olmak, [ger¢ek arkadaslik,
olgun sevgi, manevi bir hayat, anlaml1 bir
hayat].

Algakgoniillii, dindar, geleneklere saygili ve
tliml1 olmak, [diinyevi islerden el ayak ¢ekmek].
Kibarlik, itaatkar olmak, anne-baba ve yagslilara
deger vermek, kendini denetleyebilmek.

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini
istemek, temiz olmak, aile giivenligi, iyilige
karsilik vermek, [baglilik duygusu, saglikli
olmak].

Not: Kiiltiirler arst karsilastirmalarda tutarly sonuglar vermedigi saptanan degeler koseli
parantez iginde gosterilmigtir.

(Kaynak: Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, s. 61)

Yukarida verilen tanim ve agiklamalardan da anlagilacagi gibi degerlerin toplumsal
yasamla dogrudan iligkili bilgi, davranmig, tutumlarla yakindan ilgili oldugunu
sOyleyebiliriz. Baska bir anlatimla, bireyin mutlulugu, toplumsal yasamin makul
Ol¢giiler icinde devam etmesinin saglanmasi, degerlerlere sahip olunma diizeyiyle
dorudan ilgilidir. Toplumsal yasamin devaminin saglanmasina pozitif yonde katki
yapacak bireylerin yetistirilmesi okullarin resmi gorevleri arasinda oldugu gibi bir

anlamda okullarin varlik sebebi de bu anlayistir (Eksi, 2003a; Lickona, 1991; Ryan
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ve Bohlin, 1991). S6z konusu olan bu nedensellik iliskisinin geregi olarak toplumun
da okullardan bu yonde beklentileri vardir. Dolayisiyla okulun, hem kendi
fonksiyonu yerine getirmesi hem de beklentilere cevap vermesi gerekmektedir.
Okulun hem kendi sorumlulugunu hem de toplumun beklentilerini karsilamak
amaciyla, gencglerin deger edinmelerini ya da degerlerini gelistirmelerine yonelik
yapmis oldugu uygulamalar genel olarak degerler egitimi tabiri ile
adlandirilmaktadir. Bu baglamda degerler egitimi tabiri toplumsal hayat1 etkileyen
biitlin duyussal alana ait bilgi beceri ve tutumlarin kazandirilmak amaciyla
uygulanan faaliyetleri kapsayan semsiye bir kavram olarak kullanilmaktadir. Bu
cergevede degerler egitimi tabiri su sekilde tanimlanabilir (Slater, 2003, s. 3’den akt.
Keskin, 2008, s. 20):

Degerler egitimi manevi, ahlaki, sosyal ve Kkiiltlirel egitim; kisisel ve
sosyal egitim; dini egitim; ¢ok kiiltiircli/irk¢ilik karsiti egitim; program
Otesi temalar, 6zellikle vatandaslik, ¢cevre ve saglik; manevi 6zen; okul
etigi; programa ek etkinlikler; genis toplum baglantilari; ortak
ibadet/toplanti: O0grenen bir topluluk olarak okul yasami gibi ortak
program deneyimlerinin bir siniflamasimi yapabilmek icin yeni bir
semsiye terimdir.

Kirschenbaum (1995)’e gore degerler egitiminin dogasinda digerlerine yardime1
olma duygusu vardir. Bundan dolay1 da degerler egitimi su hedeflere yonelik olarak
kurgulanmaktadir (Kirschenbaum, 1995, s. 14’ten akt. Akbas, 2004, s. 61):

1. Geng bireylerin ya da biitiin bireylerin daha karakterli bir hayat siirmesi ve
yasadiklar1 hayattan memnun kalmasini saglamaktir.
2. Toplumun iyiligine katki1 saglamaktir.

Slater (2003)’den verilen tanim1 ve Kirschenbaum (1995)’dan atif yapilan yukaridaki
amaglar1 inceledigimiz zaman degerler egitiminde, kisiden baglanarak tim toplumda
etkili olabilecek bir 1yi iligkiler aginin inga edilmesinin 6nemsendigini sdyleyebiliriz.
Bu insa siirecinde, mutluluk ve iyilik iki kilit kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yani oncelikli olarak kisinin iyi ve mutlu olmas1 saglanarak bu iyilik ve mutlulugun
tim topluma tesmil olmasi degerler egitiminin hem kapsamimi hem de gayesini
olusturmaktadir. Aslinda insana yonelik her tiirlii egitim faaliyetinin onun iyilik ve
mutlulugunu amacgladigini ifade edebiliriz. Bu ifade degerler egitimine saglam bir

zemin sunmasi agisindan da 6nemlidir. Nuddigs (2003)’e gore makul bir toplumsal
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yasamin olusabilmesi mutlu insanlarin varligina baglidir. Ciinkii mutlu insanlar
siddete basvurmazlar, baskalarin1 6nemserler. Bu baglamda etik egitimi olarak da
adlandirilabilecek degerler egitiminin hedefi, insanin kendisini tanimasin1 ve
anlamasmi temin ederek ondaki yetileri en iist diizeye c¢ikarip iyi bir yasam
stirdlirmesini saglamaktir (Kale, 2007, s. 319). Bu hedefe nail olabilmek i¢in insanin
bazi degerleri edinmis ve onlar1 kendi davraniglarini yonlendiren rehber olarak almis
olmast gerekmektedir. Ciinkii insanlarin mutsuz olmasindaki asil neden insani
degerlerde goriilen yozlagsmadir (Lickona, 1991, s. 4-5). Bu agidan yaklastigimiz
zaman degerler egitiminde “Okul degerleri 6gretmeli midir?”” sorusunu geride birakip
“Hangi degerler nasil &gretilir?” sorusuna cevap aramamiz gerekmektedir (Eksi,
2004, s. 252). Literatiirde bu sorunun cevabini aradigimiz zaman sorunun birinci
kismina yani “Hangi degerler 6gretilmelidir.” boyutuna yonelik cevaplarin mevcut
oldugunu gormekteyiz. Ciinkli baz1 kurum ve iilkeler, kendi okullarinda 6grencilere
kazandirilmas1 gereken deger listeleri hazirlamislardir. Bu deger listeleri Tablo

2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3
Bazi iilke ve kurumlarin belirledikleri deger listesi”
Ulke/Kurum Ortak degerler
Adil olma, bagimsizlik, barig, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
Tiirkiye durtstliik, esitlik, hosgorii, ozgiirlik, saygi, sevgi, misafirperverlik, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik, saglikli olmaya 6nem verme, yardim severlik, aile birligine
Onem verme.
Yeni Zelanda Dogr}ﬂuk, itaat etmei, baskalarmi diigiinme, diriistlik, saygi, sorumluluk, iyi
kalplilik, merhamet, gérev
Avustralya  Tarafsizlik, gercege saygi, akil yiiriitmeye saygi, adalet, esitlik, bagkalarinin iyiligini
“Queenland” diisiinme, 6zgiirliik, ¢esitliligi kabul etme, ¢atigmalara barig¢il ¢6ziim arama.
NCSS Ozgﬁrllﬁk, gizlilik, doruluk, hukukup l:istﬁnliigﬁ, insan onuru, adalet, .sa.d_akat, ulyslar
“ABD” arasi insan haklari, hakkaniyet, esitlik, sorumluluk, diiriistliik, cesitlilik, otoriteye
saygl.
- Dogruluk, adalet, diiriistliik, gliven, 6z saygi, saygi, sorumluluk, hakkaniyet,
Ingiltere .
insancillik, farkliliklara saygi.
Adalet, topluma saygi, dogaya saygi, biiyiiklere saygi, ebeveyne saygi, caligkanlik,
Japonya cesaret, ictenlik, ozgiirliik, diizen, Nezaket, kibarlik, arkadaslik, algak goniilliiliik,

millet sevgisi, diger kiiltiirlere saygi, vatan sevgisi.

(Kaynak: Doganay, 2009, s. 233)

" Tablo 2.3’de sunulan bilgilerden Ingiltere’ye ait olanlar Arthur (2003)’dan, Japonya’ya ait olanlar ise
Yildirim (2007)’den faydalanilarak hazirlanip Tabloya eklenmistir.
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Eksi (2004)’den alintilanan sorunun ikinci kismmin yani “Degerler nasil
Ogretilmelidir?” boyutunun cevabini literatiirde aradifimiz zaman cevap olarak
Carter III (1983)’lin degerleri ve ahlaki birbirlerinin yerine kullanarak degerleri veya
ahlaklilig1 6gretmek i¢in alt1 yaklasimdan bahsetmekte oldugunu gérmekteyiz. Onun
bahsettigi deger 6gretim yaklasimlari sunlardir (Carter III, 1983°den akt. Bacanli,
2006, s. 33):

1. Ogretici Yaklasim: Bu yaklasim ogretilecek belli bir deger grubu kabul
eder ve bu deger grubu olusturan degeri 68rencilere aktarir.

2. Klasik Yaklasim: Bu yaklasim, tiim oOgrencilere felsefe ana bilim
dalindan se¢imlik dersler sunar.

3. Yasantisal Yaklasim: Bu yaklagim J. Dewey tarafindan ortaya atilmistir.
Yaklasimda istenen ahlaki karakter icin model olmak {izere baz1 6grenci
liderleri belirlenir.

4. Gelismeye Yonelik Yaklasim: Bu yaklasim yasantisal yaklagimin
kisisellestirilmis bir versiyonu gibi goriiniir. Ogrenciye gercek diinyada
degerleri sorgulamayi getirir.

5. Gelisimsel Yaklasim: Bu yaklasim, Piaget ve Kohlberg’in
calismalarindan tiiretilmistir.

6. Meslek Oncesi Yaklasim: Bu yaklasimmnin genel amaci bir ders
araciligiyla siirekli 6grencileri degerlerle tanistirmaktir.

2.3.1. DEGERLER EGITiMi YAKLASIMLARI

Degerlere ve degerler egitimine yaklasimlarin farklilik arz ettigine yukaridaki
boliimlerde deginmistik. Bu farklilik degerlerin edindirilmesine de tesmil
edilmektedir. Bundan dolayr degerlerin Ogretilmesinde tercih edilen yaklasimlar
arasinda da amag, yoOntem, degerin tamimi agisindan farkliliklar mevcuttur.

Degerlerin edindirilmesinde tercih edilen yaklasimlara asagida deginilmistir.

2.3.1.1. Degerleri Telkin Etmek/Asilamak

Kokleri Klasik egitim anlayisina dayan bu yaklasima gore egitim, ge¢misten
giiniimiize taginmis olan bilgi, beceri, deger, erdem, norm ve kurallarin yeni nesillere
aktarilmasini ifade etmektedir (Cift¢i, 2003a, s. 365). Telkin yoluyla degerlerin

kazandirilmas1  yaklasiminda, toplum nazarinda bireyin erdemli olarak
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nitelendirilmesini saglayabilecek niteliklerin bireye kazandirilmasi arzulanir (Arthur,
2008, s. 96). Buna ulagmak i¢in bu yaklasimda, dnceden belirlenmis degerlerin belli
bir grubunun bireyin/6grencinin zihninde insa edilmesi amaglanir (Edgington, 2002,
s. 114; Naylor ve Dien, 1987, s. 352). Bu genel amaca iliskin olarak yetiskinler kendi
tecriibeleri neticesinde 6grendigi degerleri dogru degerler olarak kabul eder ve geng
nesillerin bu degerlerle ortiismeyecek baska degerler segmelerini istemezler (Akbas,
2004, s. 96). Bu arzunun sebebi ise yetiskinlerin benimsedigi degerlerin uzun yillarin
sonunda tecriibe ile tesekkiil ettigine ve ayni zamanda bu degerlerin toplumsal
hayatin devamina pozitif yonde katki saglayan erdemleri i¢inde barindirdigina olan

inang ya da duygudur.

Telkin yoluyla degerler egitimi 6grencilerin okuma metinleri ve diger akademik
uygulamalarla kendilerine iletilen bir takim deger ve erdemleri sinif i¢inde almasiyla
gerceklesir (Hudd, 2005, s. 29). Bundan dolay1 yaklagimda, ahlaki ogretilere yogun
bir sekilde yer veren ve 6grencileri dykiinmeye tesvik eden hikayeler, biyografiler,
videolar vb. degerleme siirecinde bir 6gretim araci olarak kullanilir (Kristjansson,
2006, s.38). Ogrenme ve dgretme siirecinde ¢ocuklara kazanmalar1 gereken degerler
dogrudan soylenerek onlarin bu degerleri edinmeleri saglanmaya calisilir. Bu
climleden olarak telkin yoluyla karakter egitimi davranis¢1 kuramin 6grenmeye
yonelik ilkeleriyle paralellik gosterir. Telkin yoluyla degerleme siirecinde uyulmasi
gereken ve birbirini takip eden belirli islem basamaklar1 vardir. Bu islem basamaklar
sunlardir (Superka, 1976; akt. Dilmag, 2007, s.36):

Telkin yaklagimi olabilecek degeri belirleme.
Deger seviyelerini belirleme.

Davranigsal amaglari belirleme.

Uygun metotlar1 se¢me.

Secilen metotlar1 uygulama.

Sonuglart degerlendirme

D OO0 T

Yaklasimi etkili kullanabilmek i¢in yukaridaki islem basamaklarina uymasi
gerekmektedir. Islem basamaklaridan da anlagilabilecegi gibi siire¢ dgretmenin
oncelikli olarak kazandirilacak degeri belirlemesiyle baslamakta ve tiim siireg
boyunca 6gretmenin “Onun babasina karsi yaptig1r bu davranis dogru bir davranis

ornegi degildir. Ciinkii, iyi bir cocuk/iyi bir inan kendinden biiyliklere saygi
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gostermelidir.” gibi ifadelerle etkili bir rehberlik faaliyetinde bulunmasi
gerekmektedir. Clinkii yaklagimin uygulama siirecinde ¢ocuklarin yetigkin rehberlere
ihtiyac duyarlar. Onlar1 zayif davraniglardan vazgecirip iyiye yonelten ebeveylerinin
ve Ogretmenlerinin dayatmalaridir (Wynne, 1985; akt. Arthur, 2003, s.125). Bu
dayatmalar ya da bilin¢li yoOnlendirmeler ile g¢ocuklar onemli kisilerin veya
kendilerinden biiyiik yetiskinlerin belirli degerleri oncelikli kilan davraniglarini
model alma yoluyla igsellestirmeye c¢alisirlar. Bu faaliyetin olusum asamalarinda
icinde yasanilan sosyal c¢evrenin onemli etkisi vardir. Bu boyuttan yaklastigimiz
zaman degerleri telkin etme yaklagiminda, sosyal Ogrenme teorisinin pedagoji
anlayisinin  da Onemsendigini gormekteyiz. Ciinkii model alma ilkesinin
gerceklesmesinde sosyal ¢evre en 6nemli belirleyicilerden biridir. Burada yaklagimin
one cikan ilkesi model alinacak karakteri ve onun Ornek alinacak niteliginin
ogretmen tarafindan belirlenmesidir. Ogrenciden, belirlenen amaglar dogrultusunda
kazandirilacak karakter niteligine yonelik sorgulama, elestirme gibi akil yiiriitme
fiillerini kullanmadan {izerinde durulan degeri kazanmasi beklenir. Fakat bu tarz bir
siirecte isleyen bu yaklagima yonelik yapilan arastirmalarda, yontemin deger
ogretiminde kullanilmasinin istenilen amaclara ulagmay1 yeterince saglamadigina

iliskin bulgulara ulagilmistir (Welton ve Mallon, 1999; akt. Doganay, 2009, s. 238).

2.3.1.2. Degerleri Aciklama (Values Clarification)

Degerleri agiklama yaklasimi, 1960 ila 1970 yillarinda bireyselligin Onem
kazanmasiyla birlikte ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Bu yaklagimda, ¢ocuklara biitiin
degerlerin Ogretilmesi yerine ¢ocuklarin kendi degerlerini agiklamalarina kendi
degerlerinin farkina varmalarina yardim edilmesi tavsiye edilmektedir (Edginton,
2002, s. 114). Bu tavsiyenin geregi olarak, bu yaklasimda, yetiskinlerin dogrudan iyi
ve Kkotiiyii Ogretmelerine ya da Ogrencileri etkilemelerine karst ¢ikilarak
Ogretmenlerden degerlere karsi herhangi bir tutumu benimsememeleri istenmektedir
(Lickona, 1991, s. 10). Bu niteliginden dolay1r degerleri agiklama yaklasiminda,
ahlaki gorecelik felsefesi ilkeleri dogrultusunda bireyin kendini kesfetmesi One

cikarilmaktadir (Althof ve Berkowitz; 2006, 496). Bu kesif siirecinde 6grenci hangi
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degeri segerse secsin Ogretmenin bu tercihe saygi duymasi ve tercihten dolayi

ogrenciyi cesaretlendirmesi gerekmektedir (Leming, 1997, s. 14).

Ozellikle fen bilimlerinde yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglarmin teknolojiye
dondistiiriilerek insan yasamini kolaylastirici araglar olarak hizmete sunulmasiyla s6z
konusu yasam alaninin gerek bireysel gerekse toplumsal boyutunda Onemli
hareketlenme ve degisimler yasanmistir. Bu degisim zorunlu egitim c¢agindaki
bireyleri de dogrudan etkileyerek onlarin diinyasinda var olan ev, okul ve 6gretmen
gibi kismen klasiklesen bilgi, beceri ve deger kaynaklarina televizyon, Internet,
gazete ve basta bilgisayar tavassutuyla oynananlar olmak iizere ¢esitli teknolojik
destekli oyunlar gibi yeni kaynaklarin eklenmesine sebep olmustur. Bu durum
Ogrencilerin tipki yetiskinler gibi farkli problemler ve ¢6ziim Onerileri ile karsi
karsiya gelmelerine neden olmus, ayrica Ornek alabilecekleri modellerinde
cesitlenmesine neden olarak veli ve 6gretmen tarafindan verilen telkine dayali deger
Ogretimi yaklagiminin 6nemini azaltmistir (Dilmag, 2007, s. 97-98). Toplumsal
yasamda goriilen degisim nedeniyle ortaya cikan bu sonucun etkisiyle degerlere
yiiklenen anlam ve degerlerin kapsami da degismeye baslamistir (Whitnye, 1986, s.
65). Bu degisiklilerin tanimlanmasii ve kisinin hayatin1 ne yonde etkileyecegini
Oongdrmeyi amaglayan (Uysal, 2008, s.61) deger aciklama yaklagiminda, bireylerin
kendi degerlerini agik bir sekilde anlayamayacaklar1 sayitlisindan hareket ederek
ogrencilerin sunulacak yardimlarla kendi deger sitemlerini kurmalar1 6ngdriilmiistiir
(Akbas, 2004, s.98). Genglerin deger sitemlerini olustururken en dogru degeri
segmelerinin zor oldugu diisiincesinin mezkur climlede ifade edilen Gngdriiniin
nedenleri arasinda olmasi ve deger analizi yaklasiminin uygulamada genglere en
makul ya da en dogru olarak nitelendirilebilecek degeri kazanmalarini saglayabilecek
siirecleri igermesi gibi 1ki Onemli neden dikkatlerin bu yaklasim iizerinde

yogunlasmasina neden olmustur.

Deger agiklama yaklagiminda 6grencilerin degerler hakkinda diisiinmeleri ve kisisel
degerlerini agiklama ve belirginlestirmelerinde onlara yardim etmek amaclanir
(Naylor ve Diem,1987, s. 352). Bu amaca uygun olarak deger agiklama yaklasimi

ogrencilerin kendi davranislarini spesifik bir siirece gore degerlendirmeleri, ardindan
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diistince ve hislerini acik¢a ifade etmelerini saglayan islem basamaklarini kapsar. Bu
stirecte alternatifleri arasindan secim yapmak, bireyin se¢imlerine deger verme,
secimlerini onaylama ve zamanla ayni davranist tekrarlamast Onemli islem
stirecleridir (Raths ve digr., 1966, s. 38-39; akt. Ling ve Stephenson, 1998, s. 9). Bu
siiregte Ogrenciler kendi degerlerini, benzetim veya secenek egzersizleri denilen
diistinsel durumlar agik ve sinirsizca tartisarak bulmakta 6zgiirdiir. Fakat 6grenci
yaptig1 se¢cimi destekleyici nedenler sunmak durumundadir (Arthur, 2003, s. 123).
Ciinkii bireyin tutumun dogru veya yanlishigt yani davramisin niteligi bireyin
tercihinin nedenini agiklamasi ile belirlenmektedir (Cileli, 1986, s.66). Ornegin,
yalan sOyleyen bir kiginin, bu davranisi, hayat kurtarma amacina yonelik oldugunda
makul olarak nitelenebilir. Yaklasimda iyi Orneklerden ziyade ahldki nedenlere
stirekli gonderme yapilarak dgrencilerin bu gercegi goérmesi saglanir (Kristjdnsson,
2006, s.48). Bu anlatilanlar deger aciklama yaklasimda Ogrencinin tercih ettigi
degerden ¢ok tercih etme nedeninin dnemli oldugu sonucuna bizi gotiirmektedir. Bu
nedenle deger acgiklama yaklasiminda 6zellikle deger se¢cimi yapma metotlarina ve
bunlarin sonuclarinin daha bilingli hale getirilmesine odaklanilmaktadir (Afdal,

2007, s. 338).

Goodman (1994), 6gretmenlerin gercek yasamda gerceklesen olaylart derslerinde
kullanmalarinin karakter gelisimine olumlu etkisi oldugu, ancak ¢ocuklarmn kendi
hayatlariyla ilgisi olmayan Ornekler {izerinden ahlaki tartisgmanin karakter
gelisiminde etkisi olmadigimni belirtmektedir (Goodman, 1994’den akt. Yildirim,
2007, s. 88). Bundan dolay1 degerleme siirecinde cocuklarin kendi hayatlarinda
karsilagabilecekleri durumlarin temel alinmasi karakter egitimi uygulamalarinin
basarisini artirabilir. Temeli, bireylerin kendi yasamlarinda neyin énemli oldugunu
nasil belirlediklerine dayanan deger agiklama yaklagimi (Doganay, 2009, s. 238)
Ogrencileri kendi yasamlarinda karsilasabilecekleri durumlarla karsi karsiya
gelmelerine firsat saglamasi bakimindan 6nemlidir. Deger aciklama yaklasimi, smif
ortaminda kullanilmadan once asagida verilen iki gerekliligin saglanmig olmasi
gerekmektedir (Rath, Harmin ve Simon, 1966°dan akt. Bacanli, 2006, s. 38):

v' Psikolojik agidan emin bir sinif atmosferi (iklimi)
v’ Ahlaksallastirma egilimlerinin ortadan kaldirilmasi.
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Bu iki gerekliligin saglanmasindan sonra deger aciklama yaklagimi simif ortaminda
Ogrencilerin deger diizeylerini yiikseltmek ic¢in kullanilabilir. Bu yaklasimda
Ogrencilerin, degerleri agiklama siliresi asagida verilen asamalar takip eden
islemlerden sonra gergeklesmektedir (Rahts, Harmin ve Simon, 1966, s. 28’den akt.
Whitney,1986, s. 58):

2. Secme:
a. Ogrencileri 6zgiirce se¢im yapmaya cesaretlendirme.
b. Ogrencileri  segeneklerle yiizlestirerek  alternatifleri
gormelerine yardim etmek.
c. Ogrencilerin her bir secenegin sonuglarini dikkatli bir
bicimde diisiinerek se¢im yapmalarina yardim etmek.

3. Odiillendirme:
d. Ogrencileri diisiinmeye tesvik ederek odiillendirme ve
koruma.
e. Ogrencilerin segimlerinin diger 6grenciler tarafindan da
onaylanmasini saglama.

4. Davranma:
f. Ogrencilerin segimlerine gore hareket etmelerini tesvik
etme.
g. Ogrencilerin yasamlarinda buradaki segimlerine benzer
durumlarla karsilastiklarinda ayni tepkiyi gostermeleri ve
bdyle durumlari fark etmeleri i¢in onlara yardim etme.

Yukarida verilen siirecin segme asamasinda, birey tiim alternatifleri ve muhtemel
sonuglarin1  diisiinerek kendi secimini &zgiirce yapmaktadir. Qdiillendirme
asamasinda, bireylerin neyin ddiillendirilip korunduguna yonlendirilerek onlarin bu
boyutta diistinmeleri, secimlerin herkes tarafindan onaylanmasi igin firsatlar
sunulmalidir. Davranma asamasinda ise bireylerin kendi se¢imlerinin geregi gibi
davranmalar1 bu se¢imi Oziimsemeleri i¢in yardimci olunmalidir. Bu siiregleri
aciklamak icin kullanilan yonlendirme, yardimei olma ve firsatlar sunma fiilleri ile
anlatilmak istenen 6grencilerin kendileri i¢in neyin 6nemli olup olmadigina karar
vermelerini saglayarak onlarin kendi degerlerini belirginlestirmeleri i¢in “Diger
secenekleri de g6z Oniline aldin m1?, Bu tercihin seni mutlu ediyor mu? Bu tercihte
bulunmanda etkili olan sebepler nelerdir?, Tercihinin sonuglarini ve ileride uygulayip
uygulayamayacagini diisiindiin mii?” gibi sorularla etkili bir rehberlik siireci
Ogretmen tarafindan insa edilmelidir. Yani degerleri belirleme yaklasiminda verilen

siireclerde, Ogrenci belirli bir degere yonlendirilmez aksine onun kendi degerini
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kendisinin belirlemesi i¢in firsatlar sunulur. Bu firsatlarin amaca hizmet etmesi ya da
deger agiklama yaklasiminin ilkeleri ile tutarli olmasi i¢in uyulmasi gerek dort
onemli boyut vardir. Bu boyutlar asagida kisaca agiklanarak verilmistir (Leming,
1997; akt. Tokdemir, 2007, s. 41-42):

1. Hayata Odaklanma: Insanlarin kendi hayatlarina ve degerlerine
odaklanmasi.

2. Kabullenme: Deger aciklayan kisi baskalarinin  durumlarini
yargilamaksizin kabullenmelidir.

3. Daha fazlasim yansitmaya davet: Sadece bagkalarmin durumlarini
kabullenme degil, onlarinda kendi degerlerini yansitmalarini saglama,
onlar1 cesaretlendirme durumudur.

4. Kisisel giicii artirma: Deger aciklama, disiince ve degerleri
aciklamanin yani sira, kisisel gelisimi de artirir.

Deger agiklama yaklasimi, 6grenme ve Ogretme ortamlarinda deger edindirmek
amactyla kullanildigi zaman Ogretmen Ogrencilerin kendi deger sitemlerini
olusturmalar1 gayesiyle dgrencilere yardime1 olmalidir. Ogretmenin, bu amaci yerine
getirirken uymas1 gereken bazi ilkeler vardir. Yaklasimin uygulamadaki esaslarini
teskil eden s6z konusu ilkeler asagida maddeler halinde siralanmistir (Oliger, 1976,
s. 124; akt. Doganay, 2009, s. 241):

Ogrencilerin belirtikleri degerler kesinlikle elestirilmemelidir.
Ogretmen kendi degerini 6grenciye belirtmemelidir.

Ogrencilere yanit vermeleri i¢in bask1 yapilmamalidir.

Tartismalar ¢ok uzun tutulmamalidir.

Grup i¢in uygun olabilecek bir soru, bireysel olarak sorulmamali.
Ogrencilerin sahip oldugu duyussal ozelliklerin hepsi (Ornegin
kisisel amaglari, ilgileri, tutumlari, inanglar1 ve eylemleri.) deger
belirginlestirme i¢in kullanilmamalidir.

oakrwdE

Deger agiklama tamamen yeni bir yaklasim degildir. Bu yaklagimla ilgili 1975
yilinda Kirschenbaum, bes ana silire¢ ve alt siireglerden olusan kapsamli bir
degerleme siireci 6nermistir. Onun 6nerdigi siire¢ asagida verilmistir (Kirschenbaum,
1975’den akt. Bancanli, 2006, s. 41-43):

l. Duygu
1. Kisinin i¢ yasantisina a¢ik baslangi¢
a) Kisinin i¢ yasantisinin farkinda olmasi,
b) Kisinin i¢ yasantisini kabul etmesi,

1. Diisiinme
1. Yedi diizeyin tiimiinde diisiinme
a) Hafiza
b) Ceviri
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¢) Uygulama

d) Yorumlama
e) Analiz

f) Sentez

g) Degerlendirme

2. Elestirel diisiinme
a) Olguyu kanidan ayirma
b) Desteklenen iddialar1 desteklenmeyenlerden ayirma
c) Propaganda, kalip yargilar vb. analiz etme.
Mantikli diisiinme
Yaratici diisiinme
5. Temel bilissel beceriler
a) Dil kullanim1
b) Matematik beceriler
C) Arastirma becerileri
I11.  Sézlii ve Sozsiiz iletisim Kurma
Agik mesajlar gonderme
Empatik dinleme
Uzatma (drawing out)
Aciklayici sorular sorma
Geri bildirim verme ve alma
Catisma ¢oziimleme
ecme
Alternatifler iiretme ve onlar iizerinde diisiinme
Dogurgulari, leh ve aleyhtekileri dikkatle inceleme
Stratejik olarak se¢gme
a) Hedef belirleme
b) Veri toplama
c) Problem ¢ozme
d) Planlama
4. Ozgiirce segme
V. Davranma
1. Tekrarlayarak davranma
2. Bir model ve tutarlilikla davranma
3. Becerikli ve yeterlikli bir sekilde davranma

How

V.

LONPFP®BmOoOORWNE

Degerleri aciklama yaklasimi, insancil psikolojinin ilkelerinden hareketle
olusturulmus (Keskin, 2008, s. 25) ve 1960’lardan 1990’lara kadar Amerika Birlesik
Devletleri’nde 6grencilere deger asilamak amaciyla en ¢ok tercih edilen yaklagim
olmustur (Arthur, 2003). Bununla birlikte yaklasim bazi olumsuzluklara neden
oldugu gerekgesi ile elestirilmektedir. Yaklagima yoneltilen elestiriler su noktalarda
odaklanmaktadir (Lockwood, 1977’den akt. Naylor ve Diem, 1987, s. 163-164):

1. Ahlaki ve Ahlaki olmayan deger sorunlar1 arasindaki farki agiklamada
yetersizdir. Bu yaklasimda ahlaki ve ahlaki olmayan deger sorunlari
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benzer tarzda ele alindigi icin Ogrenciler iki durum arasindaki farki
yeterince 6grenememektedir.

2. Yaklasim ahlaki goreceligi yiikseltme egilimindedir. Dolayisiyla
Ogrenciler biitiin degerlerin ayn1 dogrulukta ve gecerlilikte olduguna
inanabilir.

3. Bu yaklasimda 6grencinin kendi 6zel mahremine ya da ailevi mahremine
girilme tehlikesi vardir.

4. Deger agiklama yaklasgimimin uygulama safhasinda oOgretmen kendi
roliinden uzaklasip bir terapist roliinii benimseyebilir.

Yukarida verilen elestirilerin yaninda, ebeveynler ve 6gretmenler deger agiklama
yaklagiminin uygulandig: siire¢ sonunda, ¢ocuklarin benimsedigi degerlerin makul
olmayacagini ya da kendi degerleriyle uyusmayacagini diistinmektedirler. Bundan
dolay1 ¢ocuklara kendi degerlerini se¢gme firsatinin taninmasma olumsuz
yaklagmaktadirlar (Kirschenbaum, 2000). Ebeveyn ve o6gretmenlerin bu olumsuz
tutumu deger agiklama yaklagiminin etkili olarak uygulanmasini zorlagtirmaktadir.
Bu nedenlerden dolay1, degerleri aciklama yaklagimi, 1960’lardan 1980’lerin
ortalarina kadar, deger ve ahlak egitiminde popiiler bir yaklasim olmasina ragmen

1990’lardan itibaren 6nemini kaybetmistir (Lickona, 1991).

2.3.1.3. Deger Analizi

Deger analizi yaklasimi, sosyal bilim egitimcilerinin deger 6gretimine yonelik
yapmis oldugu arastirmalar sonunda gelistirilmistir (Bacanli, 2006; Keskin, 2008).
Deger 6gretiminde bilimsel diisiinme basamaklarinin kullanilmasina vurgu yapan bir
yaklasim (Doganay, 2009, s. 242), olmasindan dolay1 analitik ve rasyonel diisiinme
bu yaklagimda merkezi konumdadir (Ling ve Stephenson, 1998, s. 12). Deger analizi
yaklagiminda ¢ocuklarin bir duruma yonelik olarak kendileri i¢in en makul karari
alabilmelerini saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu
amaca ulagabilmek ya da Ogrencinin bir davranisa karar verebilmesi, bilissel bir
kapasiteyi de gerektirmektedir (Edginton, 2002, s. 114). Bu sebeple deger analizinde
sadece rol modellere veya diger iyi Orneklere isaret etmek deger kazandirmak i¢in
tek basina yeterli bir uygulama olarak goriilmemektedir (Kristjansson, 2006, s.48).

Boyle diistiniilmesinde aligkanliklarin biligsel unsurlar1 disarida birakilarak basit
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davranis tekrarlariyla etkili bir bicimde kazandirilamayacag1 (Keefer, 2006, s. 377)
ve olayin sonuglarinin tartisilmasi 6grenciler iizerinde 6giit vermekten daha etkili
olacag1 (Erdem ve Akman, 1998, s.128) yoniindeki yargilar etkili olmaktadir. Buna
bagli olarak belli durumlarda belli yonde karar vermesi gereken ¢ocuklarin kendileri
icin en iyi karar1 verebilmeleri bilissel unsurlarin kullanilmasiyla miimkiin olacagi

(Arthur, 2008, s. 81), diisiincesi deger analizi yaklasiminda 6nemli bir yere sahiptir.

Deger analizi yaklasiminda 6grenciler, sosyal icerikli 6rnek olaylara, problem ¢ozme
yonteminin asamalarint uygulayarak ahlaki diisiinme becerisini kazanmaktadirlar
(Akbas, 2004, s. 102). Bu kazanima gotiiren siirecte, yaklagim dogasi geregi
duygusalliktan miimkiin oldugu kadar uzak bir perspektifte akilcilig1 6ne ¢ikarmayi,
alternatiflerin goz oniline alinmasini ve sebep sonug iligkisinin ¢elismeyen bir mantik
cergevesinde itina ile kurulmasmi gerekli kilmaktadir. Bagka bir deyisle yaklasim,
mantig1 oncelikli kilarken duygusalligi 6telemektedir. Bu climleden olarak deger
analizi yaklasiminda problem ¢dzme, elestirel bakabilme gibi iist diizey bilissel
stireclerin isleme konulmasi gerekmektedir (Doganay, 2009). Sozii edilen bilissel
stireglerin kullanilmastyla yaklasimda hedeflenen amagclar asagida maddeler halinde
verilmistir (Coombs ve Meux, 1971°den akt. Naylor ve Diem, 1987, s. 365):

1. Ogrencilere incelenmekte olan deger sorunlarini nasil ele alacaklarini
ogreterek bu yolla onlarin deger meselelerine yonelik en mantikli karari
almalarina yardim etmek.

2. Ogrencilerin mantiki de@er yargilarma ulagmalar icin gerekli olan
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in onlara yardim etmek. Yani gercekei karar
alabilmeleri i¢in Ogrencilerin kendi yetenek ve karakterlerini
gelistirmelerine yardim etmek.

3. Ogrencilere kendi aralarmdaki ve diger grup iiyeleri ile olan deger
sorunlarini nasil ¢dzeceklerini 6gretmek.

Belirli ilkeler cercevesinde desenlenmis bir plana gore isleyen siireg, toplumsal ve
bireysel hedeflere yonelik olusturulan amacglara ulagsmayi kolaylastirmaktadir. Bu
climleden olarak deger analizi yaklasiminin yukarida verilen hedeflerine ulasmak
belirli agamalar1 takip eden bir siirece gore hareket etmeyi gerekli kilmaktadir. Bu
nedenle yaklasim uygulanirken uyulmasi gereken ilkeleri ihtiva eden siire¢ asagida

maddeler halinde verilmistir (Welton ve Mallan, 1999, s.148- 149):
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1. Sorunun tanimlanmasi. Bu agsamada, meselenin deger acgisindan nasil bir
sorun oldugu tanimlanir. Yani “Deger sorunu nedir?” sorusunun cevabi
verilir. Sorundan etkilenebilecek kisiler hakkinda bilgi verilir.

2. Deger sorunu kolayca goriilemeyecegi i¢cin durumdaki deger sorunu
acikca tanimlanir. Bu islemi yapmaya yardim edecek mevcut kanitlarin
disinda yeni kanitlar toplanir. Bu agsama “Veriye ihtiyacimiz var mi1?” ve
“Elimizdeki kanitlar sorunla ilgili ve dogru kanitlar m1?” sorularinin
cevaplar aranir.

3. Alternatif ¢Oziim yollarinin belirlenmesi ve bunlarla ilgili kanitlarin
toplanmasi. Bu asamada, Ogrencilerin olaya farkli acilardan
yaklagmalari saglamak icin “Alternatifler nelerdir?” sorusuna cevap
aranir.

4. Thtimal dahilindeki her ¢oziimiin neden olabilecegi problemler iizerinde
diisinmek. Bu asamada, “Coziimlerimiz hangi problemlere neden
olabilir?” sorusunun cevabi aranir.

5. Alternatif ¢ozlimlerden birini segmek ve bu se¢im dogrultusunda hareket
icin karar almak. Bu asamada, “En dogru hareket hangisidir?” sorusunun
cevabi aranir. Verilen cevaba gore harekete gegilir.

Siirece yonelik yukarida verilen ilkelerden de anlasilacagi gibi siireg problem ¢dzme
yonteminin agamalarina gore ilerlemektedir. Siirece sekil itibartyla bakildigr zaman
deger analizi yaklagimimin deger aciklama yaklasimina benzedigi goriilmektedir.
Fakat 6grencilerin alternatiflere yonelik kanitlar toplamasi ve bu kanitlarin 1s18inda
degerlendirmelerde bulunmas1 iki yaklasimin igerik itibariyla birbirinden
farklilastigim1  gostermektedir (Tokdemir, 2007). Bu yaklasimin siireci kisaca,
ogrencilerin 0gretmenin dayatmalarima maruz kalmadan ilgili kanitlara gore kendi

kararlarini verdikleri faaliyetleri igermektedir (Doganay, 2009, s. 243).

Deger analizi yaklasiminda, siire¢ 6gretmenin sordugu sorulara gore ilerlemektedir.
Bu sorulara 6grencilerin verecegi cevaplarin uzamas: smif i¢inde bulunan diger
ogrencilerin siirece katilimint olumsuz etkilemektedir. Bu gibi olumsuzluklar
ortadan kaldirmak icin yaklagimi uygularken bazi ilkelere gore hareket etmek
gerekmektedir. Bu ilkeler sunlardir (Welton ve Mallan, 1999, s. 149):

1. Ogretmenler, dgrencilerin ilgi seviyesine dikkat ederek onlarin ilgi
seviyeleri konusunda hassas olmalidirlar. Ciinkii ilgi seviyesi diisiik
olan 6grenciler siirece etkili olarak katilmamaktadirlar.

2. Yaklasim, tiim Ogrencilerin katilimini saglamak amaciyla kiiciik
gruplarda uygulanmalidir.

3. Ogrenci ilgisi konunun odagindan uzaklasirsa konu ile ilgili 6zetleme
yaparak 6grencilerin ilgisinin konuya yonelmesi saglanmalidir.
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4. Deger analizi i¢in hem sorun yeterli igerige sahip hem de ¢oziime
ulagsmak icin yeterli zamanin olmasi gerekmektedir. Yani yaklagim
uygulanirken se¢ilen konu igerik agisindan analiz yapmaya uygun ve
analizi yapmaya firsat verecek yeterli zamanin olmasi gerekmektedir.

2.3.1.4. Ahlaki Ikilem Tartismas: ve Adil Topluluk Okullar

Degerler egitiminde kullanilan yaklagimlardan biri olan ahlaki ikilem tartigmasi,
genel olarak Lawrence Kohlberg’in ahlaki gelisim konusundaki dnceliklerini igerir
(Edgington, 2002, s. 115). Kohlberg, ahlak gelisimine yonelik ¢aligmalar1 neticesinde
-bu caligmada, karakter egitimini etkileyen kuramlardan bahsederken “bilissel
gelisim teorisi” icinde de ele alindig1 gibi- her evresi ikiser basamaktan olusan
toplam ti¢ evreli alt1 asamali ahlaki gelisim kurmani ortaya atmistir. S6zii edilen
kurama gore ahlaki degerler, baskalarinin telkiniyle degil kisinin bizzat kendisinin
biligsel gelisimine gore ilerleyen akil yliriitme siiregleri sonucunda tesekkiil
etmektedir. Bu akil yiiriitme siire¢lerinin daha etkili hale getirmek veya 6grencilerin
akil yiiritme diizeylerini gelistirmek ic¢in iginde ikilemleri barindiran ahlaki
tartigmalara, ahlaki ikilem tartismasi denilmektedir (Doganay, 2009, s. 246).
Kohlberg’e gore bu tartismalarda, 6grencilerin akil yiiriitiirken c¢eliskilere yol agan
durumlarla karsilagmasi, onlarin ahlaki akil yiirlitme yeteneginde ilerlemeler
saglamaktadir (Gander ve Gardiner, 1993, s. 341). Bundan dolay1 Kohlber’in
olusturmus oldugu ahlaki muhakeme hiyerarsisinin temel aldigi erdemli
davraniglarin kazandirilmasma yonelik uygulanan strateji ve aktiviteler ahlaki
ikilemleri igermektedir. (Ling ve Stephenson, 1998, s.10-11). Bu gerekligi
saglayacak nitelikte hazirlanmis deger kazandirmaya yonelik uygulanan strateji ve
aktivitelerin beklenilen amaca tam anlamiyla hizmet edebilmesi i¢in ahlaki ikilem
tartigmasina gecmeden ahlaki ikilemi ihtiva eden 6rnek olay ya da hikayenin igerigi
ile ilgili olmayan bazi yeterliliklerin saglanmas1 gerekmektedir. Ahlaki ikilem
tartigmasinin idaresi ve tartigmanin ortamu ile ilgili olan bu yeterlilikler sunlardir
(Galbrait ve Jones, 1976, s. 18; akt. Keskin, 2008, s. 33):

1. Tartismanin ahlaki diisiinme {izerine yogunlagsmasini saglayabilecek bir
lider.

2. Ogrencilerin ahlaki diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerini
saglayacak bir siif ortama.
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Ogrencilerin bulunduklar1 ahlaki gelisim diizeyini yiikseltmek amaciyla kullanilan
ahlaki ikilem tartigmasit yaklasimi uygulamada su asamalar1 igermektedir (Savage ve
Armstrong, 1996, s. 279-282):

Ahlaki ikilemi anlatan girisin yapilmasi.

Ogrencilerin ikilemle ilgili gegici cevaplarinin alinmasi.

Kiigiik gruplarda cevaplarinin nedenlerinin tartisilmasinin saglanma.
Tiim gruplarda ortaya ¢ikan bakis agilarinin nedenlerinin tartisilmasi.
Siifta bulunan tiim 6grencilerin kendi bakis acilarin1 ve destekleyen
nedenleri belirtmesiyle tartismanin sonlandirilmasi.

agkrownE

Bu yaklagimda ahlaki dilemmay1 ¢6zliime kavustur islevi 6grenciden beklenmektedir.
Ogretmende ise ahlaki dilemmanin ¢dziim siirecinde 6grenciye yardimei olarak
Ogrencinin ahlaki gelisiminin yilikselmesine katki saglamasi beklenmektedir
(Leming, 1997, s. 14). Ogretmene yiiklenen bu islevden dolayi, ahlaki ikilem
tartismasinda 0gretmen, ahlaki ikilemlerin bulundugu 6rnekler vererek 6grencilerin
kendi ¢ikmazlarini ¢ézmelerine yardim etmenin (Akbas, 2004, s.101) yaninda
tartismasinin yoneticisi olarak oOncelikle sinif ortaminin 6zgiir diisiincelerin ifade
edilmesine olanak saglayacak seviyede olmasini saglar. Tartismanin siirecinde ise
tarafsiz kalarak Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girmelerini cesaretlendirir.
Ogrencilerin daha yiiksek diizeyde ahlaki akil yiiriitmelerini saglama gayesiyle
onlarin karsilikli sorular ve cevaplar ile etkilesime girmelerini saglar (Aksoy, 2003,
s.87). Bu siiregte verilen cevaplar 6grencilerin ikilemleri fark edebilmelerine imkan
verdigi i¢in O6grenciler ¢atisma durumlar1 yasarlar. Bu ¢atisma durumlari, 6grencileri
diisiince olusturmaya ve diislincelerine kaynaklik eden sebepleri agiklamalarina
tesvik eder (Ling ve Stephenson, 1998, s.10-11). Yasanilan i¢ miicadele daha yiiksek
diizeyde ahlaki akil yiirlitme becerilerini kullanma hususunda yasantilar
kazanmalarini saglar (Gander ve Gardiner, 1993, s. 267, Aksoy, 2003, s. 87). Bu
yasantilar sonunda Ogrenciler ahlaki ikilemleri kendi deger yargilarina gore
durumlardan birini tercih ederek sorunu ¢ozerler. Bu se¢cimde oOnemli olan
durumlardan hangisinin se¢ildigi degil se¢cimde etkili olan nedenlerdir (Tokdemir,

2007). Yani 6grenciye o tercihi benimsettiren neden tercihten daha énemlidir.

Ahlaki ikilem tartigmasi yaklasiminda, sosyal ve ahlaki icerikli dilemmalar

kullanilarak, c¢ocuklarin kisiler arasi konularda perspektif alabilme becerilerini
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gelistirmek amaglanir (Saban, 2002, s. 89). Ogrenciler verilen 6rnekler {izerinden
kendi deger yargilarina gore tercihte bulunarak ikilemleri ¢ozerler. Bu siirecte
Ogrencilerin biligsel catigma, tartisma ve akil yiiriitme islemlerini ger¢eklesmesi igin
bir ikilem farkli segenekleri ve bakis acilarini igerecek nitelikte olmalidir (Doganay,
2009, s. 244). Bu niteliklere sahip ikilemin sinif ortaminda kullanilmasi 6grencilere
kendilerine gore dogru davranisi segme ve uygulama firsatt sunmaktadir. Ayrica

Ogrencilerin ahlaki muhakemelerinin gelismesine pozitif yonde katki saglamaktadir

(Gander ve Gardiner, 1993).

Adil Topluluk Okullart (Just Community School), ilerlemeci egitim felsefesi
ilkelerine uygun olarak Kohlberg tarafindan gelistirilmistir (Barr, 2005, s. 39). Bu
okullarin yonetim anlayisinin 6ne ¢ikan niteligi, dogrudan demokrasiyi esas almasi
ve tam esitlik ilkesidir. Bundan dolay1 adil topluluk okul modeli, okullarin katilimci
demokratik bir yapiya donistiiriilmesi diisincesine dayanmaktadir (Althof ve
Berkowitz, 2006, s. 496; Bacanli, 2006, s. 33). Bu baglamda, adil topluluk okullari,
okullarda uyulmasi gereken kural ve ilkelerin, biitiin personelin katilimiyla alindig1
ve alman kararlara gore tezahiir edecek sorumluluklarin okulda yer alan herkes
tarafindan paylasildigi demokratik bir yaklasimin iriiniidiir (Howard, 1995°ten akt.
Sar1, 2007, s. 41; Dilmag, 2007, s. 47). Bu yaklasimda, okulun toplumsal ikliminin,
cocuklardaki ahlaki gelisim {iizerinde etkili oldugu diisiincesi benimsenmektedir.
Bunun i¢in bu okul modelinde, ¢ocugun, adil demokratik bir kurumda kendisini
ilgilendiren her tiirlii konuda aktif rol almas1 6nemli bulunmakta (Cileli, 1986, s. 114;
McDonoug, 2005) ve okullarinin 6gretim siirecinde 6gretmen-6grenci, ve dgrenci-

Ogrenci arasinda demokratik iliskiler tesvik edilmektedir (Barr, 2005, s. 46)

Okul kiltirii ya da okulun benimsedigi degerler sitemi, okul ortaminda kurulan
iligkilerin niteligini etkilemektedir. Bu kapsamda yapilan arastirmalarin bulgulari,
okul kiiltiiriinlin ya da degerler sisteminin Ogrenciler tarafindan olumlu
algilanmasinin, 6grenci motivasyonunu artirdigini ve okuldaki disiplin sorunlarini en
aza indirdigini gostermektedir (Barr, 2005, s. 38). Bundan dolay1 adil topluluk okul
modelinde, okul degerler sistemi, dogrudan demokrasinin tiim ilkelerini igerecek

bicimde tasarlanmaktadir. Bu yolla 6grenci i¢in olumlu ve Ogrencinin ahlaki
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gelisimini destekleyecek adil bir toplum yapisinin olusturulmasi amaglanmaktadir
(McDonoug, 2005). Baska bir anlatimla adil topluluk okul modelinde, okul iginde
yapilan demokratik uygulamalarla, ahlaki yargida, ahlaki atmosferde olumlu bir
degisim/gelisim  saglanarak  kurallara uygun  davraniglarin  sergilenmesi
hedeflenmektedir (Cift¢i, 2003a, s. 376). Bu hedefler dogrultusunda adil topluluk
okulu modelinin degerler egitimine yonelik 6nermelerini iki ana gercevede toplaya
biliriz (Cileli, 1986, 113):

1. Okul degerlerin aktarilmasini igerdigi icin ahlaki konular1 igeren
tartismalara, degerlerin gecgerliliklerinin irdelenmesine olanak saglamak,
cocuklarin ahlaki yargi dengelerinin bir st evre yapt Ozellikleri ile
karsilagsmalarina olanak vererek sarsilmasini saglamak.

2. Okul yapisini ¢gocuklarin karar alma ve yiiriitme siirecine katilabilecekleri
dogrultuda demokratiklestirmek, ¢ocuklara demokrasinin prensiplerini
ogrenirken paralel uygulama 6rnekleri saglamak.

Kohlberg’in ahlaki gelisim yaklasiminda, 6grencilerin ahlak gelisimini desteklemede
hayali olusturulan ya da ger¢ek yasamdan alinan ahlaki dilemmalar 6nemli bir yere
sahiptir. Bunlardan hayali olusturulan ahlaki dilemmalarda 6grencilerin kisiliginin
biitiinline hitap etmek ¢ok zor oldugu icin bu tiir dilemmalar 6grencinin perspektif
almasim da giiclestirmektedir. Fakat gercek yasamadan alinan gercek problemlerle
ilgili olan ahlaki dilemmalar 6grencinin perspektif almasini kolaylastirarak onlarin
ahlaki gelisimini hizlandirmaktadir (Ciftgi, 2003a, s. 375-76). Bu nedenle adil
topluluk modelinin uygulandig1 okullarda 6grencinin perspektif almasini saglayacak
farkli segenekler sunularak 6grencilerin konular {izerinde tartismasi saglanmaktadir
(Gordon, 1986; McDonoug, 2005). Bu baglamda adil topluluk okul modeli,
Ogrencilerin, okul ortaminda karsilastiklart hirsizlik, dislanma, cinsel istismar,
rke¢ilik gibi ahlaki konulart agikca tartisilmasi icin bir topluluk olarak bir araya gelip
boylesi konularin ¢oziilmesi adina mantikli bir ahlaki goriis birligine vardiklar
mekanizmalar olarak tanimlanabilir (Habermans, 1991°den ve Oser 1986’dan akt.
Nucci, 2001, s. 158). Bu tanimda vurgulanan islemlerin gergeklestirilebilmesi yani
adil topluluk okul siteminin devam edebilmesi i¢in okulun;

v" haftalik diizenli yapilan egitimsel periyotlardan vazge¢mesi,

v’ ogrenciler igin yasam niteligindeki konular1 etkileyen mevcut okul
kurallarimi1 kaldirma, bu kurallara eklemeler yapma, ve bu kurallan
degistirebilme yetkisini de Ogrencilere terk etmesi gerekmektedir (Nucci,
2001, s. 159).
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Adil topluluk okul modelinde, modelin uygulanabilmesi i¢in Nucci (2001) tarafindan
yukarida verilen gereklilikler yerine getirilmektedir. Yani bu okul modelinde
Ogrencilerin ahlaki konular tartisabilmelerini ve toplum icin gegerli olacak kurallarin
topluluk tiyelerinin ortak katilimi ile alinmasini1 saglayacak diizenlemelere yer
verilmektedir (Bar, 2005; McDonoug, 2005). Buna bagli olarak adil topluluk
okullarinda 6grenciler karar verme hakki, demokrasi ve {ist diizeyde degerler

hakkinda ilk elden yasantilar tecriibe etmektedir (Bacanli, 2006, s. 33).

Kohlberg (1970)’e gore ahlak egitiminde, ahlaki olgunlasma yoluyla adil olma
duygusunun gelistirilmesi yada adil olmay1 saglayacak prensiplerin edindirilmesi
amaglanmalidir (Gordon, 1986, s. 266). Adil topluluk okullar1 yaklasiminda, bu
amaca demokrasi yoluyla ulasilmaya calisilmaktadir. Bunun geregi olarak adil
topluluk okullarinda, dogrudan demokrasi araciligi ile agik bir sekilde adaletli olmak
tesvik etmektedir (Althof ve Berkowitz, 2006, s. 497). Bu climleden olarak okul
yasantisinin her alaninda adaletli olma basat deger olarak ele alinmakta ve okulun
temelini adalet, esitlik ve demokrasi olusturmaktadir. Okulda, herkes Ogrenci ve
Ogretmenler de dahil olmak {iizere birbirine esittir. Kimsenin kimseye karsi bir
ustiinliigli yoktur (Yiiksel, 2005, s. 311). Bu ilkelerden dolay1 adil topluluk
okullarinin, bazi gelisim psikologlarinin, hem birer profesyonel olarak hem de
yetiskin olarak 0gretmenin sosyal ve ahlaki otoritesini reddeyleyerek bunun yerine
ogretmen ve cocuklarin esit oldugunu, g¢ocuklarin kendi ahlaki pozisyonlarim
yapilandirmada demokratik yontemlerin kullanilarak isbirlikli ¢alismalarin tesvik
edilmesi gerektigi goriistinii (Arthur, 2003, 69) benimsediklerini sdyleyebiliriz.
Gergekten adil topluluk okul modelini savunanlar, bireyin ahlaki bir varlik olarak
geligebilmesinin tek yolunun dogrudan sosyal deneyimler yagmasi gerektigini ve
Ogrencilerin gercek yasantilariyla dogrudan ilgili olmayan akademik sdylemlerin
yetersiz oldugunu diisiinmektedirler (Nucci, 2001, s. 159). Ayrica Kohlberg’e gore
cocugun gerek yasantilar gerek biiyiikleriyle ortak faaliyetlere katilmasi ona ¢esitli
rolleri tecriibe etme imkan verdigi i¢in 6nemlidir. Cocugun katildig1 ve roller aldig
s0z konusu faaliyetlerin gerceklestirildigi bu gruplar asil toplumun birer minyatiirii
gibidir. Cocuk orada toplumun kaidelerini ve rol sitemlerini 6grenmektedir (Gilingor,

1993, s. 39).
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Adil topluluk okul modelinde, okul toplumunun adil bir yapiya kavusturulmasi
amaclanmaktadir. Bu kapsamda adil topluluk yapis1 i¢in gerekli olan bazi kosullar
vardir. Dokuz maddede toplanan bu kusullar asagida verilemistir (Cift¢i, 2003a, s.
376):

1. Grubun/toplulugun demokrasi ve hakkaniyete dayanan bir asamaya

getirilmesi.

Sorumlulugun biitiin {iyeleri i¢ine alacak bigimde genisletilmesi

Ortak sorumlulugun tesvik edilmesi

Giiven atmosferinin olusturulmasi.

Sosyal sozlesme ve anayasanin/kurallarin belirlenmesi.

Grup olarak, grubun ahlaki diizeyinin yiikseltilmesi.

Uyeler arasindaki, iiyeler ve personel arasindaki ¢atismalari adil bir

bicim ve yontemde ¢Ozebilme yetenedi ile personelin otoritesinin

korunmast

8. Bireysel ahlaki kararlarin ve eylemlerin olugsmasi i¢in uyarici/tesvik edici
ortamin olusturulmasi.

9. Ahlaki gelisim otoritesinin ve prensiplerinin liyelerle paylasilmasi.

Nookrwd

2.3.1.5. Ortiik Program

Egitim literatiiriinde, ¢ok genis bir igerikte ele alinan Ortiikk programin kapsamini,
Eisner (1985), toplantilar, kiyafet diizenlemeleri, 6grenciyi izleme ve diger biitiin
kiltiirel 6zellikleri araciligiyla okulun 6grencilere dolayli olarak ogrettigi her sey
olarak belirlemektedir (Burniske, 2000°den akt. Sari, 2007, s. 18). Son zamanlarda
bu kapsam alanindaki uygulamalarin degerler egitiminde ve karakter gelisimindeki
onemi daha ¢ok vurgulanmaktadir. Bazi arastirmacilar, dolayli karakter egitimi
yontemlerinin geleneksel miifredata dayali yaklasimlardan daha yararli oldugunu
ifade ederek okulda diizenlenen kongrelerin, sanat gosterimlerinin, miizik
konserlerinin, kutlamalarin karakter gelisimine katki saglayabilecegini ve sagladigin
belirtmektedirler (Wynne, 1997, s. 70’den akt. Arthur, 2003, s. 118). Demirel (2007)
de bu igerikteki goriisleri desteklemektedir. Ona gére 6grencilerin toplumsal hayata
uyumunu saglamada ortiik programlar bazi durumlarda egitim programlar1 kadar
etkili olmaktadirlar (Demirel, 2007, s. 7). Ciinkii okullarda, 6grenciler hem acik,
anlasilir ve kapsam alan1 belirli hedeflerde belirlenen bilgi, tutum ve degerleri
edinmemekte hem de bu hedeflerin disinda kalan yani yazili olarak tanimlanmayan
baz1 kazanimlari da okul ikliminin dogasinin bir sonucu olarak kazanmaktadirlar.

Yazili halde 6nceden belirlenmeyen s6z konusu 6grenci edinimlerini goriiniir kilmak
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ya da agiklamak i¢in Ortiilk program tabiri kullanilmaktadir. Bu baglamda, ortiik
program, formel programla diizenlenmeyen okul ortami ya da okul yasam alani
olarak tanimlanabilir (Paykog, 1995, s. 54’ten akt. Doganay, 2009, s. 251). Bu
tanimdan da anlasilacag gibi ortiik programin, ders dis1 etkinlikleri de i¢ine alan ¢ok
genis bir kullanim alani olmakla birlikte genel olarak &grencilerin resmi program
disindaki kaynaklardan edindikleri bilgi, tutum ve degerler bu ifade, kapsaminda ele
alinmaktadir (Tezcan, 2005, s.177).

Okullarda, 6grencilerin sadik olmalar1 ve okul toplulugu ile gurur duymalari igin,
kiiltiirel gegmislerini 6nemsenmeden ortak degerleri onlara kazandirmak igin kasith
uygulamalar yapilmaktadir. Ornegin okul i{iniforma veya kiyafet kurallari, torenler,
okul ritiielleri s6z konusu uygulamalar arasindadir (Arthur, 2003, s. 127). Bu
uygulamalar araciligi ile okullarda, farkli kaynaklar tizerinden bazi degerler
ogrencilere sunulmaktadir. Ogrencilere sunulan bu degerler temelde ii¢ kaynaktan
gelmektedir. Bu kaynaklar kisaca soyle ozetlenebilir (Cragg, 1978/1979°dan akt.
Yiiksel, 2005, s. 316-317):

1. Smif ici ve disinda okulun yiiriittiigii faaliyetler vasitasiyla
ogrencilere yansitilan degerler: Okulda yapilan uygulamalar ve siif
icinde Ogretmenlerin sergiledigi davraniglarla Ogrencilere degerler
kazandirilmaya ¢alisilir. Bu degerlerden bir kismina (dakiklik, kurallara
uyma, diizenli olma vb.) resmi programda yer verilip agikca
sOylenirken, bir kismina ise (sessiz olma, dgretmene karst ¢ikmama,
ogretmenin her sdyledigini dogru kabul etme vb.) resmi programda yer
verilmemekte ve Ogrenciler bu degerleri genellikle farkina varmadan
okul ve smif yasantisi icinde edinmektedirler.

2. Ders Kkitaplar1 ve diger kaynak materyallerden o6grencilere
yansitilan degerler: Bu materyaller araciligiyla hem resmi programda
yer verilen degeler hem de ortiikk program kapsamindaki degerler
ogrencilere iletilebilir. Ornegin, resmi programda kadinin erkek ile esit
kosullarda toplumsal yasamda yer almasi1 gerektigi vurgulanirken konu
islenisinde yer verilen gorsellerde kadinlar, yemek yapmak, gocuga
bakmak, temizlik yapmak gibi geleneksel konumlar1 yansitacak
bicimde gosterilerek Ogrencilere toplumsal cinsiyet rolleri hakkinda
ortiik mesajlar verilmektedir.

3. OKul sitemine yansiyan sosyal ve politik degerler: Egitim ile politik

ideolojik kurumlar arasinda yakin iliski bulunmaktadir. Ciinkii her
iktidar kendi ideolojik goriisii ile ¢celismeyen mesajlar1 6grencilere hem
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resmi program araciligiyla agikca hem de ortiik program araciligr ile
iistii kapali olarak vermektedir.

Okullarda, 6grencilere dogrudan ve dolayli yollarla bir ¢ok iletiler sunulmaktadir. Bu
iletilerden formel program igeriginde yer alanlar 6gretim agik ve bilingli bir sekilde
Ogretilirken  Ortik  program  kapsamindakiler  gizli  ve  bilingsizce
gerceklestirilmektedir (Tezcan, 2005, 185). Bu nedenle oOrtiik program daha g¢ok
okulun yazili olmayan iletilerini igermektedir. Okulun yazili olmayan ve herkesten
onlara uygun hareket etmesini beklenen gelenek gorenek ya da kurallarindan olusan
ortiilk program, O&grencilerin toplumun ortak tutum ve degerlerini G68renip
icsellestirmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Oztiirk, 2007, s. 131). Baska bir
anlatimla ogrencilere degerlerin aktarilmasinda, o6grencilerin ahlaki gelisiminin
desteklenmesinde Ortiik program kapsamindaki uygulamalar formel programdan
daha etkili olmaktadir (Power ve Kohlberg, 1986, s. 14-15). Ayrica Watson (2008)’a
gore smif i¢indeki disipline yonelik uygulamalar da ortiik program kapsamindadir ve
bu uygulamalar 6grencilerin ahlaki gelisiminde de etkili olmaktadir (Watson, 2008,
s. 196). Bu baglamda, Kohlberg, iletisim, deger ve ahlak boyutlarinda olmak {izere
ortiik programa yonelik asagidaki tanimlama ve kabulleri 6ne siirmektedir (Gordon,
1986, s. 266).

1. Ortiik program okul ortaminda gerceklesen sosyal iliskilerle ilgilidir.

2. Ortiik program, okulun 6grencilerin ahlak gelisiminde kullanabilecegi en
kapsamli ve en etkili programdir.

3. Ahlaki gelisim, adil olmay1 saglayacak ahlaki olgunluga yonelik olmalidir.

Demirel (2007)’e gore ortiik programlar, zaman, olanaklar ve materyalleri igeren
orgiitsel boyut, 6gretmen-6grenci, dgretmen-yonetici, 6gretmen-ebeveyn ve 6grenci-
Ogrenciler arasindaki iletisimleri iceren iliskisel boyut ve politikalar, alisilmis
islemler, 6grenci ve toplum icin ders dis1 faaliyetleri igeren kuramsal boyutu
kapsayacak nitelikte diizenlenmelidir (Demirel, 2007, s. 7). Bu ilkeler gozetilerek
tanzim edilen Ortiik programlar ya da okul ortaminda ortiik program kapsaminda
gerceklesen uygulamalar her zaman demokratik degerleri igermeyebilir. Hatta
demokratik ilkelere uymayan, fiziksel siddeti de igeren bazi ortiik program iletileri
okul ortamimda mevcut olabilir (Oztiirk ve Dilek, 2003, s. 50). Boyle bir vaziyet de

ogrencinin ahlaki gelisimini olumsuz etkileyebilir. Bu noktada Kolhberg, 6gretmen
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ve idarecilerin kendi sinif ve okullarinin ortiik programini degistirmeleri i¢in su
onerilerde bulunmustur (Yiiksel, 2005, s. 323):

v' Ahlak kavrami agik hale getirilmeli, ahlak ilkeleri ve kiiltiirel degerler
arasindaki farkliliklar ortaya konmali, ahlaki degerlerin egitimciler igin
gercek anlami ortaya ¢ikarilmalidir.

v Egitim faaliyetlerinde her bir 6grenci tizerine degil, okul ve siif gibi gruplar
tizerine odaklanilmalidir. Okullarda demokratik katilim1 saglamak i¢in kiigiik
Ogrenci gruplarinin olusturulmasi gerekli olacaktir.

v' Kurallar koymak ve bunlari gii¢lendirmek i¢in katilimc1 demokratik yapilar
tiim Ogrencileri i¢ine almalidir. Demokrasi sadece sosyal bilgiler dersinde
islenecek bir konu degil, okulda bir yagam tarzi olmalidir.

v' Ogrenciler, dgretmenlerin liderligine ve goriislerine ihtiya¢ duyarlar. Ancak
ayni zamanda soru sormaya ve kendi fikirlerini serbestce ifade etmeye de
ihtiyag duyarlar. Bu nedenle demokratik toplantilarda birliktelik ve adaletin
desteklenmesi geregi 6grencilere acikea ifade edilmelidir.

Ortiik programin &geleri, okuldaki bireylerin sahip olduklar1 degerler, inanglar,
tutumlar ile okuldaki isleyisin 6nemli birer pargasi olan norm ve kurallar, téren ve
ritlieller ve kisileraras: iletisimin niteligidir (Sar1, 2007, s. 34). Bu unsurlar ise
ogrencilere kazandirilmaya calisilan degerler iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(McGettrick, 1995°den akt. Doganay, 2009, s. 251). Bundan dolay1 ortiik program
unsurlarinin da O6grencilerin degerleri edinmelerini olumlu yoénde etkileyecek
yeterlilikte diizenlemesi gerekmektedir. Cilinkii Ellenwood (2007)’a gore oOrtiik
programin, 0grencilerin aligkanliklarini, tutum ve davraniglarini etkiledigini kabul
edip ve bu kabule gore diizenlenen deger edindirmek amaciyla hazirlanan programlar
basartya ulasmistir. Sayet tiim okul programi (miifredat, ve miifredata dahil
edilmeyen uygulamalar) pozitif erdemlerin Ogretilmesi ve Ogrencilerin
davraniglarinin deger igerigi hakkinda diislinmesini saglamak amaciyla tasarlanirsa
Ogrencilerin topluma karsi sorumluluk ve baskalarina karst saygi diizeylerinde
onemli Olgiide artiglar gortilecektir (Ellenwood, 2007, s. 34). Bundan dolay:
okullarda sadece degerlerin telkin yoluyla ogretilmesiyle yetinilmemelidir. Okul
kiiltiir ya da degerler sisteminin de degerleri destekleyecek nitelikte tanzim edilmesi
gerekmektedir. Yani yazili ve kuramsal olandan uygulamali olana gegilip gosterilen
tutum ve sergilenen davraniglara degerin vurguladi nitelik yansitilarak ortiik program
kapsaminda degerlendirilen tim uygulamalarin Ogrencilerin ahlaki gelisimini
destekler bir konuma getirilmesi saglanmalidir. Ciinkii yapilan arastirmalar ortiik

program kapsamindaki uygulamalarin 6grencilerin degerleri edinmeleri ilizerinde
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etkili oldugunu gostermektedir (Bailey, 1978; Carr ve Landon, 1999; Doganay, 2009;
Gordon, 1986; Kohlberg 1983; Ryan, 1993,).

2.4. KARAKTER EGIiTiMi

2.4.1. Karakter Egitiminin Tanimi ve Kapsami

ve 1ylyl yapmalarini saglamak amaciyla yapilan kasith uygulamalar olarak
tanmimlanabilir (Lickona, 1991, s. 51). Bu tanimdan da anlasilacagi gibi karakter
egitimine yonelik faaliyetler 6grencilerin karakter gelisimine destek olmak gayesiyle
yapilmaktadir. Karakter gelisiminde aile, okul ve i¢cinde yasanilan sosyal ¢evrenin
etkili olmasindan dolay1 karakter, bireyin nitelikleri ile ad1 gegen degiskenlerin deger
yargilarindan tesekkiil etmektedir. Baska bir anlatimla karakter, insanin zihinsel,
duygusal ve bedensel etkinliklerinin sonucunda ortaya ¢ikan davraniglarina ¢evrenin
verdigi degerdir. Bu noktada Gough (2002)’a gore insanlart mizacindan (sesiz,
utangac, neseli vb.) dolay1 degil, diirlist ya da yalanci, baskalarini diisiinen ya da
bencil, saygili ya da saygisiz, giivenilir ya da glivenilmez biri olmasindan dolay1 dver
ya da yereriz (Gough, 2002 s. 8’den akt. Akbas, 2004, s. 67-68). Bu ayrigtirma
sebebiyle karakter egitimi, ¢ocugun ne tiir bir insan olarak yetistirilecegiyle
ilgilenmektedir. Bu ilgiye uygun olarak ¢ocugun karakter gelisimini destekleyici
faaliyetleri igermekte ve erdem sahibi bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu
climlede gegcen erdem kavramina iliskin Eski Yunanlh disiiniirler 6nemli
acimlamalarda bulunmuslardir. Onlarin 6gretilerinde ahlaki erdemin biiyiik Olgiide
kisilikle ilgili oldugu vurgulanir. Ustelik bu kisilik erdemlerinin dogal olarak
edinilmedikleri aksine kazanilabilir ve gelistirilebilir olduklar1 belirtilir (Lickona,
1991). Bu nedenle degerlerin teorik yaklasimlarla degerlendirilmesinin baslangig
noktas1 Eski Yunanlilar ve bilhassa Sokrates olarak kabul edilir (Hall, 2006, s. 16;
Carr, 2007, s.389). Soktates’in felsefesinin merkezindeki iki unsur, mantik ve
ahlaktir (Kale, 2009). Mantik her tiirli eylemlerimizin temelidir. Bu noktada
Sokrates’in felsefesinde ahlaki konular s6z konusu oldugunda mantik eylemlerin ve

kararlarin temeli olarak disiiniildiigii i¢in, bu iki unsurun uyumlu oldugu
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goriilmektedir. Dolaysiyla Sokrates teorisini, hepimizin iyiyi istedigini ve aradigini
ancak mantik eksikligimizin bizleri yapmamamiz gereken seyleri yapmaya sevk
ettigi gorlisine dayandirmaktadir (Ling ve Stephenson, 1998, s. 6). Bu
iliskilendirmeye uygun olarak ahladka uygun olmayan davranislardan kaginmak icin
bireylerin diislincelerini dogru isleyen bir mantik cergevesinde olusturmalart bir
zorunluluktur. Ciinkii bu yapilmadig1 yani diisiincelerin saglam ve dogru isleyen
mantiki ilkeler iizerine insa edilmedigi silirece insanin erdemli davranislarda
bulunabilmesi zordur. Bu nedenle Sokrates 6grencisi Platon’a erdemin, iyiyi bilmek
oldugunu 6gretmis ve iyi olan ile olmayan arasinda kesin bir ayrim yapmistir.
Sokrates, 6grencilerini sahip olduklart umursamazliklar1 ve anlayis eksiklikleriyle
yiizlestirmek adina onlara “Erdemin anlami nedir?”, “Adalet ne demektir? *“ ve
“Olgiiyii asmama nedir?” gibi cesitli sorular ydneltmistir. Ciinkii Sokrates’in egitim
amaci insanlarin felsefi agidan diisiinmelerini saglamak ve Ogretim yontemi ise
ogrencilerine kullandiklar1 diller ve tanimlamalarla alakali sorular sormak (Arthur,
2008, s. 80), oldugu i¢in Sokratik bakis acgisina gore, karakter egitimi elestirel

diisiinmeyi igeren stratejileri igerebilir.

Eski Yunanh diger bir felsefeci olan Aristo, samimiyet, diiriistliik, dogruluk ve
cesaret iceren ahlak erdemleriyle ilgilenir. Ona gore insanlar, diiriistliik-adilik, sabir-
iveceklik, cesaret-korkaklik ve c¢aligkanlik-tembellik gibi u¢ noktalar arasinda
diisiindiikten sonra eylemlerine karar verirler. Yani insan u¢ noktalarin neticelerini
g6z Oniinde bulundurarak se¢imlerini yaparlar (Ling ve Stephenson, 1998, s. 6). Bu
yargiya gore karakter gelistirmeye yonelik faaliyetler, deger agiklama, deger analizi,
ahlaki dilemma gibi ¢oklu secimlerin oldugu aktivite ve tartigmalar1 igerebilir.
Bundan dolay:1 karakter egitiminin farkli yontemler temel alinarak farkli sorularin
gelistirildigi ve elestirel olmay1 gerektiren tiim akademik konular1 kapsayan ¢alisma
faaliyetlerini igerdigini soOyleyebiliriz. Bu baglamda Thomas Rusnak (1998),
diisiinme —ne yapilacak veya ne 0grenilecek?-, hissetme —6grenileni takdir etme- ve
eylem —ogrenilenleri uygulama- kavramlar iizerine insa ettigi bir karakter egitimi
yaklagimi ortaya atar. Bu yaklasim diisiinme, hissetme ve eylemde bulunma
kavramlarimin kombinasyonundan olusan biitiinciil bir yaklagimdir. Rusnak (1998),

bu yaklasiminin uygulanmast igin alt1 temel ilke beleriler. Etkili bir karakter egitimi
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uygulamasinin gergeklestirilebilmesi icin belirlenen bu ilkeler asagida verilmistir
(Rusnak, 1998, s. 4-6):

1. Karakter egitimi, sadece bir dersin konusu olarak goriilmemelidir.
Aksine okul programlarinda yer alan tiim ders ve derslerin icerigini
olusturan konu alanlarinda miicessem hale getirilmelidir. Kisaca
karakter egitimine okulda ogrenciler i¢in planlanan deneyimlerin
hepsinde yer verilmelidir.

2. Karakter egitimi Ogrenci eylemlerini de kapsayacak bi¢cimde
tasarlanmalidir.  Yani  sadece  degerlerin  biligsel  diizeyde
gerceklestirilmesiyle yetinilmeyip Ogrencinin eylemlerde
bulunabilecegi ortamlarin dgrencilere sunulmasi gerekmektedir. Kisaca
karakter egitimi bir eylem egitimi olarak kabul edilmeli ve bu kabulii
yansitacak faaliyetleri icerecek tarzda uygulanmalidir.

3. Pozitif okul ortam1 karakter ingasina yardim eder. Bundan dolay1, okul
geng bireylere olumlu rol modelleri sunmalidir. Yani okul personeli
tutum ve tavirlariyla 6grencilerin karakter gelisimine destek olmalari
gerekmektedir. Bunun igin okulun benimsedigi degerler sistemi (okul
etosu)nin Ogrencilerin karakter gelisime katki saglayacak nitelikte
olmasi ve yine okulun Onceden yaptig1 hazirliklarla (proaktive)
ogrencilerin karakter gelisimini desteklemesi elzemdir.

4. Okul, karakter egitimi uygulamalarimi1 ya da Ogrencilerin karakter
gelisimini kendi politika ve misyonunun bir pargasi olarak gérmelidir.

5. Etkili karakter egitiminin gergeklesmesi i¢in Ozgir ve yetkili
ogretmenlerle miimkiin olacagi icin dgretmenlerin, merkez programin
kisitlamalar1 olmaksizin 6gretim yapmalar1 gerekmektedir.

6. Okul ve toplumun karakter gelisimindeki ortakligi hayati Gneme
sahiptir. Bundan dolay1 karakter egitimi, genglerin karakter gelisimini
etkileyen ya da etkileyebilecek tiim degiskenleri kapsayacak igerikte
diizenlenmelidir. Bu baglamda karakter egitimi tiim okul personelini ve
okulun bulundugu boélgedeki yerel toplulugun tamamini i¢ine almalidir.

Karakter egitimine yonelik ¢alismalar yapan Kupperman (1991), karakter egitimine
yonelik hayat boyu devam eden faaliyetleri kapsayan bir siniflandirma yapmaistir.
Onun smiflandirmasinda karakter egitimi ii¢ asamada ele alinmistir. Bu asamalar
sunlardir (Kupperman, 1991, s. 175):

1. Asama: Gii¢li ve iy1 karakterin temel Ozelliklerini edinen ancak ileri
diizey ahlaki yansitima hazir olmayan ya da ileri diizey ahlaki yansitimi
yapamayan 6grencileri igerir.

2. Asama: lleri diizey ahlaki yansitima hazirlanan, bazi durumlarda
bagimsiz bakis agilar1 edinmeye baglayan 6grencileri igerir.

3. Asama: Kim olduklariin farkinda, kim olduklari noktasinda kararlari
verebilecek ve diizenleyebilecek nitelikteki 6grencileri igerir.

Kupperman (1991) tarafindan yapilan ve yukarida wverilen {i¢c asamali

simiflandirmanin 1. asamasi, ilkdgretim seviyesine; 2. Asamasi, ortadgretim
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seviyesine ve 3.Asama ise Universite seviyesine denk gelmektedir.

Fakat bu

smiflandirmada seviyeler arasinda ortiisme olabilmektedir. Kuperman (1991) bu

asamalarda uygulanacak egitimsel faaliyetler i¢in de Oneriler gelistirmistir. Onun

yapmis oldugu 6neriler asagidaki gibi 6zetlenebilir (Kupperman, 1991, s. 175-184):

1. Asama : Kupperman (1991) bu asamada dogmatik 6gretimleri savunur.

Fakat o, dogmatik olarak adlandirdigi G&gretim faaliyetlerini otoriter
olmaktan ¢ok yetkin ve inanilir olarak nitelendirmektedir. Ona gore bu
asamada Ogretmenler cocuklarin sordugu sorulara duyarli olmalidir.
Ogretmenler dgrencileri ile iliskilerinde eli siki (heavy-handed) olmaktan
kacinmalidir. Bu asamada hislere duyarlilik 6zellikle de baskalarinin
acilarma duyarlilik tesvik edilmelidir. Ciinkii c¢ocuklarin duygular
yansitabilmesi  i¢in  davramislart  ve  aligkanliklar1  6grenmesi
gerekmektedir. Kupperman (1991)’a goére bu asamanin dayanagini,
toplumsal hayatta bazi seylerin dogru bazi seylerin yanlishiginda hemfikir
olan ve iizerinde fikir birligine varilan konularin okullarda norm olarak
Ogretilmesi gerektigini diisiinen ayni zamanda toplumun c¢ogunlugunu
olusturan insanlar teskil etmektedir.

. Asama: Bu asamada, literatiir calismalari, 6zellikle de tarihsel literatiire
yonelik ¢aligmalar desteklenmelidir. Bu yolla diger bireylerin yasamlari
degerlendirilip, davranislar1 yargilanabilir. Bu asamada 6grenciler, saygi,
sorumluluk ve 6z given duygularin1 gelistirici  faaliyetlere
yonlendirilmelidir. Ahlaki sorunlar1 igeren tartismalar yapilmalidir.
Ogrencilerin elestirel diisiincelerinin gelismesine destek olarak onlarin,
kendi bakis agilarin1 olusturmalarinda ve bunu uygulamalar tavassutuyla
yansitmalarina imkan saglanmalidir.

. Asama: Kuperman (1991)’e gore bu asama hayat boyu siirer. Bu
asamada Ogrenciler kendi karakterlerini aktif bir bicimde yani bizzat
uygulayarak olusturmalidirlar. Toplumsal sorumluluk kapsamindaki
uygulamalara yer verilmelidir.

Karakter egitimi, gen¢ bireylerin dogru diisiinmesi saglanarak dogru davranislara

yonelmesini temin etme diislincesi iizerine yapilandirilmaktadir (Huitt, 2004’den akt.

Elias, Parker, ve Kash, 2008, s. 261). Bu yapilandirma siirecinde, yeni nesilde olmasi

arzulanan niteliklerin bir listesi ¢ikarilmakta ve bu liste icinde yer alan erdemlerin,

eylemlerde de kendini gdsterecek nitelikte ge¢ nesillere kazandirilmasina

calisilmaktadir (Ellenwood, 2007, s. 34). Ciinkii karakter egitimi savunucu ve

uygulayicilar1 temel erdemleri benimsemis ve bu erdemleri kendi eylemlerinde

gosteren insanlarin toplumsal hayatin makul Olgiilerde devam etmesini saglamada

Oonemli fonksiyonlar icra edecegine inanmaktadirlar (Arthur, 2003; Lickona; 1991;
Nucci, 1989; Ryan ve Bohlin, 1999). Bu baglamada Lickona (1991)’ya gore,
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giindelik yasamda goriilen siddet, toplumsal kurallart dnemsememe, insanlarin
birbirine kars1 yeterli duyarlilifi gostermemesi, bencillik, cinsel taciz ve siddet
vakalarindaki aratis insan haklarinin énemsendigi ve demokratik diizenin devamin
saglayan bir toplumsal yapiin gelecegini tehlikeye sokmaktadir. Ayrica bu olumsuz
davraniglar1 sergileyen insanlari, gen¢ nesillerin rol model olarak benimsemeleri de
mimkiindiir. Bundan dolay1 toplumsal hayatin yasanilabilir bir iklimde devam
etmesini zorlastiracak sozii edilen olumsuzluklarin ortadan kaldirilabilmesi icin
kasitli uygulamalara ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyacin geregi olarak geng nesillere, saygi,
sorumluluk, diiriistliik, 6z kontrol, iyilik, nezaket, sabir, alcakgoniilliilik, vefa,
merhamet vb. degerlerin kazandirilmasina yonelik kasitli uygulamalarin faaliyete
konulmas1 gerekmektedir. Yine gen¢ nesillere, olumlu o6zellikler sergileyen rol
modellerin sunulmast saglanmalidir. Bu yolla gen¢ nesillerin etik degerleri
anlamalar1 ve bu etik degerleri kendi yasamlarinda yansitmalari saglanabilir
(Lickona, 1991). Bu anlamda, karakter egitimi, gen¢ insanlarin diiriistliik, dogruluk,
merhamet, sorumluluk, kendine ve bagkalarina saygi gibi iyi karakter 6zelliklerini
kazanmalar1 i¢in onlara yardim etmektir (Ledford, 2005, 15). Diger bir tanima gore
karakter egitimi, “yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, onlara karsi
duyarlilik olusturma ve onlarn davramisa doniistiirme konusunda yardimci olma
gayretlerinin ortak adidir (Eksi, 2004, s. 252).” Bu tanimlardan da anlasilacag1 gibi
karakter egitimi, 6grencilerin hem kedileri hem de toplum i¢in makul se¢imler olarak
degerlendirilebilecek tercihleri yapabilmelerini saglayacak bilgi, beceri ve
yeteneklerle donatilmalar1 amaciyla yapilan kasith egitimsel faaliyetleri icermektedir
(Eksi, 2003a, s. 81). Bu niteliklerinden dolay1 karakter egitimi, toplumsal yasamdaki
siddet, saygi, duyarsizlik, mutsuzluk, adaletsizlik ve giiven gibi konulardaki kotiiye
gidisat1 degistirmede herkese firsatlar saglayabilir. Ayrica karakter egitimi
diisiinmenin, hissetmenin, istemenin, dogru ve yanlisla ilintili olan huylarimiza sekil
vermenin, adil olma ve diiriistliigiin modellerinin gelisimini destekleme girisimleriyle
ogretmenlere de yardimci olabilir. Goriildiigii gibi karakter egitimi, sadece dgretmen
ya da 0grenciye degil tiim topluma fayda saglayan bir ugras alanidir. Bundan dolay1
karakter egitimi sadece bir dersin ya da bir Ogretmenin sorumlulugunda
goriilmemelidir. Yani etkili karakter egitimi i¢in her derse yonelik hazirlanan ders

planlarinin, hem o derslerin akademik amaclarimi hem de o6grencilerin karakter
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gelisimini destekleyecek faaliyetleri igerecek nitelikte olmasi gerekmektedir (Jacobs
ve Jacobs-Spencer, 2001, s. 21). Yani akademik ders planlar1 6grencilerin karakter
gelisimini destekleyecek nitelikte hazirlanmalidir. Bu noktada Kiiresel Ahlak
Enstitiisii  (Intitute for Global Ethics)den Kinder (2000), karakter egitimi
diistincesinde basarilt olunabilmesi i¢in karakter egitimi programlarin sahip olmasi
gereken yedi 6zelligi (Seven Es) soyle 6zetlemistir (Kinder, 2000°den akt. Uysal,
2008, s. 29):

1. Ogretmenler karakter egitimi icin yetkilendirilmeli, giiclendirilmelidir.
Ciinkii toplum bunu istemektedir (Empower).

2. Bu onlarin ahlaki muhakeme yeteneklerini gelistirir (Effective).

3. Karakter egitimi topluma yayilmalidir. Okulun bulundugu topluluk,
hangi degerlerin 6nemli oldugunu anlamada okula yardimc1 olmali,
sonra da okulun programini desteklemelidir (Extended into the
community).

4. Karakter egitimi programi tek basina birakilmamali, biitiin miifredatin
icine yerlestirilmelidir (Embedded).

5. Ahlaki konular {izerinde durularak toplumun ilgisi ¢ekilmelidir. Mesela
cocuklara bilgisayar becerilerini 6gretirken dnce onlara bilgisayar
ahlaki anlatilmalidir (Engaged).

6. Ahlaki anlatirken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yontemler
gelistirilmelidir (Epistemological).

7. On test, son test gibi 6grencilerin bilis, duyus ve davranislarini
belirleyen dlgekler vasitastyla 6grencilerin ilerlemelerini gosteren
tablolar olusturularak degerlendirmeler yapilmalidir (Evalutive).

Yukarida verilen tanim ve degerlendirmelerden de anlagsilabilecegi gibi karakter
egitimi tabiri genglerin karakter gelisimini desteklemek amaciyla gelistirilen
programlar1 adlandirmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu climleden olarak karakter
egitimi tabirinin genel bir tanimlama olarak kullanilmasindan dolay1 gelistirilen
karakter egitimi programlarinin sahip olmasi gereken bazi nitelikler vardir. Bu
noktada karakter egitiminin énemli kuramcilarindan biri olan Lickona (1996) hem
karakter egitimi programlarinin niteliklerine hem de kapsamina yonelik olarak onbir
prensip belirlemistir. Licona (1996)’nin belirledigi ve etkili karakter egitiminin
gerceklestirilebilmesinde esas alinmasi gereken ve Eksi (2003a) tarafindan Tiirkge
literatiire kazandirilan s6z konusu prensipler asagida verilmistir (Eksi, 2003a, s. 80-
83).

1. Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki degerleri
tesvik eder. Karakter egitimi baslangi¢ felsefesi olarak iyi karakterin
temellerini olusturan 6zen, diiriistliik, adalet, sorumluluk, kendine ve
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digerlerine saygi gibi toplumsal mutabakat saglanmis objektif olarak
kabul edilen temel ahlaki degerleri alir.

. Karakter diistinme, duygu ve davranist1 igerecek kapsamda
tanimlanmalidir. Etkili karakter egitimi programinda karakter, moral
yasamin biligsel, duygusal ve davranigsal boyutlarmi kapsayacak
genislikte olmalidir. Iyi Karakter temel ahlaki degerleri anlama, onlar
hakkinda hassasiyet tagima ve onlarla is yapmay1 igerir.

. Etkili karakter egitimi okul yasaminin tiim basamaklarinda temel
degerleri tesvik eden maksatli, inisiyatifi eline alan ve kapsamli bir
yaklasim gerektirir. Maksatli ve inisiyatifi ele alan yaklasim sadece
firsatlarin  olugsmasimi bekleyen bir yaklasimdan ziyade karakter
gelistirmek i¢in lizerinde diigliniilmiis yollar planlardir.

. Okul insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir. Okulun bizatihi kendisi
iyi karakterin viicut buldugu bir yer olmalidir. Smuftaki giinliik yagam
kadar koridorlar, kafeterya gibi diger okul ortamlari da temel insani
degerlerin yasandig1 mekanlar olmalidir.

. Karakter gelistirmek i¢in 6grenciler ahlaki aksiyon firsatlarina ihtiyag
duyarlar. Zihinsel alanda oldugu gibi etik alaninda da Ggrenciler
olusturmaci dgrenicidirler; yani en iyi yaparak dgrenirler.lyi karakter
gelistirmek icin onlar gercek yasamdan giinliik etkilesim ve tartigsmalari
iceren ortamlara ihtiyaclar1 vardir. Bir igbirlikli 6grenme grubunda
islerin nasil paylasilacagi, bahcedeki kavgalarin nasil azaltilacagi gibi
gercek hayat durumlariyla 6grenciler temel degerlerin gereksinimleri
hakkinda daha pratik bir tecriibe edinirler.

. Etkili karakter egitimi, dgrencileri merkeze alan ve basarili olmalarina
yardimcr olan anlamli ve tesvik edici akademik miifredat1 igerir.
Karakter egitimi ve akademik Ogrenme ayr1 alanlar gibi
algilanmamalidir. Daha ziyade giiclii ve karsilikli destekleyici bir iligki
icinde olmalidirlar. Karakter okullarinda 6grencilerin daha fazla
caligmalar1 ve basarili olmalari muhtemeldir.

. Karakter egitimi ogrencilerde i¢ glidiimlii bir motivasyon gelistirme
cabasi icinde olmalidir. Ogrenciler iyi karakter gelistirirken ahlaki
yargilarinin kendilerine dogru oldugunu sdylediklerini yapmak i¢in
icsel bir baglilik gelistirirler. Okullar1 6zellikle disiplin yaklagimi
olarak temel degerleri i¢ gidimli bir uygulama c¢abast iginde
olmalidirlar. Okullar, 6grencilerin sorumlu davranig gostermelerinin
gercek sebeplerinden onlar1 uzaklastiran dis glidimlii ceza ve
odiillerden kaginmalidirlar.

. Tum okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar1 paylasan ve
ayni temel degerlere baglh bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir.
Burada ii¢ hususun altim ¢izmek gerekiyor: ilk olarak; 6gretmenler,
yoneticiler, danismanlar, memurlar, servis personeli yani kisaca herkes
karakter egitimi ¢abalarmin iginde olmalidirlar. Ikincisi; dgrencilerin
hayat i¢in 6ngdriilen ayni1 deger ve normlar, okul toplulugunun yetiskin
iiyeleri icin de gegerli olmalidir. Ugiincii olarak; okul ahlaki konular
iizerinde personelinin egitilmesi i¢in zaman ayirmalidirlar.
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9. Karakter egitimi hem personelden hem de 6grencilerden ahlaki liderlik
gerektirir. Buraya kadar ifade edilen kriterlerin yapilabilmesi igin bir
lider (miidiir veya yardimcisi veya koordinatér 6gretmen), bir karakter
egitimi komitesi (uzun erimli planlama ve programin uygulanmasiyla
sorumlu) ve 6grenci inisiyatifi (6grenci kuliipleri, akran ¢atisma ¢ozme
programlari vb.) gereklidir.

10. Okul, karakter egitimi ¢abalarinda ebeveynleri ve ¢evresel imkanlari
tam bir partner olarak gormelidir. Ebeveynler ¢ocuklarinin ilk ve en
onemli ahlak egitimcileri oldugundan; okul karakter egitimi ile ilgili
temel misyonunu agik bir bigimde ortaya koymali, sonrasinda da
karakter egitimiyle ilgili hedef ve aktivitelerinin her asamasinda aileyle
iletisim i¢inde olmalidir. Okul, ¢evresel imkanlardan da —is diinyasi,
sivil toplum kuruluslari, medya, yerel yonetimler vb.- karakter
egitiminden faydalanmalidir.

11. Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini, karakter
egitimcisi olarak okulun personelinin islevselligini ve 6grencilerin iyi
karakter gosterme baglamini1 igermelidir. Etkili karakter egitimi
programi ayni zamanda, (1) okulun ne derecede bir karakter toplulugu
oldugunu, (1) okul personelinin ne derecede programi uygulama
yetkinligine sahip oldugunu ve (111) 68rencilerin ne derecede temel etik
degerleri anladigini, baglandigin1 ve onlara gore davrandigim
degerlendirecek bir icerige sahip olmalidir.

Karakter egitimi tabiri genel bir tanimlama olarak kullanildigi yukarida belirtilmisti.
Bu nitelikten dolay1r karakter egitimi programlarinin temel aldigir yaklagimlar ¢ok
cesitlilik gdstermektedir. Ornegin; Karakter egitimine yonelik Davis (2003) ii¢; Nash
(1997) dort; Howard, Berkowitzs ve Schaeffer (2004) ise on yaklasimdan
bahsetmektedir (Winton, 2007, s. 25-26). Bu yaklagimlarinin hepsi farkli bakis
acilarin1  temel almaktadir. Bu noktada Thomas (1991) karakter egitimi
programlarinda temel alinan bakis agilarini asagida verildigi gibi siiflandirmistir
(Thomas, 1991°den akt. Eksi, 2003a, s. 85).

1. Muhakeme-Aliskanhklar: Bazi yaklagimlar ahlaki ve muhakeme ve
diistinmeye vurgu yaparken digerleri erdemli davranislarin aliskanlik
haline gelinceye kadar uygulanmasi iizerinde durmaktadirlar.

2. “Yiiksek” Degerler- “Ara” Degerler: Bazi yaklasimlarda 6z-disiplin,
cesaret, sadakat ve sebat gibi temel degerler oncelenirken digerlerinde
0zen, nezaket, arkadaslik gibi vasita degerler onemsenmektedir.

3. Bireye Odaklanma- Cevre ve Topluma Odaklanma: Karakter birey

icin mi? yoksa grubun norm ve sablonlarina m1 oturmali? sorular1 da
karakter egitiminde farkli perspektiflerin duruslarini belirlemektedir.
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Bu ¢oklu siniflamalara ve bakis agilarina ragmen karaktere odaklanarak genglerin
karakter gelisimine destek olamaya c¢aligmalar1 ve bu yondeki faaliyetleri organize
etmeyi amaglamalar1 karakter egitimi programlarinin ortak yoniinii teskil etmektedir
(Davis, 2003, s.34). Bu ortakliktan hareketle karakter egitimi programlarinin temel
aldig1r yaklasimlar, geleneksel yaklasim, bilissel gelisim temelli yaklasim ve ilgi
temelli yaklasim olarak {i¢ baslik altinda siniflanabilir. (Howard, Berkowitzs ve

schaeffer 2004’den akt. Winton, 2007, s. 26).

Geleneksel yaklagim biiylik Olgiide Aristo ilkelerine dayanmaktadir. Geleneksel
yaklasim, bireylerin nasil erdemli olunacagini bildiklerini fakat bunu basarabilmek
icin yeterli istek ve egilime sahip olmadiklar1 diislincesi lizerine insa edilmistir
(Hutcheon, 1999, s. 96). Bundan dolay1 geleneksel karakter egitiminde degerlerin
genc nesillere alenen Ogretilmesinin ve oOgretilen degerlerin geng¢ nesillerin
davraniglarina yon vermesinin gerekliligi vurgulanir. Bu yaklasimi savunanlar
Aristo’ya referansla, ¢ok yonlii ahlaki kararlar i¢in dogru eylem aligkanliklari
temasmi islerler (Ellenwood, 2007, s. 34). Ayrica geleneksel karakter egitimi
yaklagimini savunanlar, temel aldiklart degerlerin sosyal, kiiltiirel, etnik, ekonomik
farkliliklar1 asan evrensel kapsamda gecerli olan 1yi insan nitelikleri oldugunu ileri
stirmektedirler (Lickona, 1993). Bu cevrede geleneksel karakter egitiminde saygi,
sorumluluk, diirtistliik, adil olma, seffaflik ve vatandashik degerleri evrensel capta

gecerli ahlak degerleri olarak ele alinmaktadir.

Geleneksel yaklasimda karakter gelistirmede alisgkanlhiklarin, taklitlerin, Ornek
almanin, odiillendirme, cezalandirmalarin ve otoritenin rolii dnemsendigi i¢in bu
yaklagim temel alinarak hazirlanan programlar 6gretmen merkezlidir (Narvaez &
Lapsley, 2005, 141). Dogrudan 6gretim ve akademik caligmanin 6nemli oldugu bu
yaklasimda 6zellikle tarih ve edebiyattan segilen hikayeler erdemlerin 6gretilmesinde
onemli bir Ogretim materyali olarak goriiliir. Ayrica kahramanlarin ve Onemli
erdemler sergileyen insanlarin hayat hikadyeleri de erdemlerin kazandirilmasinda
kullanilabilir (McLaughlin ve Halstead, 1999, s.140). Bunun yaninda Yeni yetisen
gec bireylerin karakterlerini gelistirmek i¢in sistematik ¢alismalar okul yasaminin her

evresine samil olacak bi¢imde uygulanarak karakter egitimini okulun &gretme
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misyonuyla dogrudan baglantili hale getirilebilir (Davidson, Lickona ve Khmelkov,
2008, 387). Aile ve toplumun da genclerin karakter gelimine katki saglamasi
gerektigi belirtilerek okulun degerler siteminin dogrudan Ogretilmeye calisilan

erdemlerle uyumlu olmasi gerektigi vurgulanir (Lickona, 1991).

Geleneksel karakter egitimi savunuculari, uyusturucu kullanimi, iyi 6rnek olamayan
aileler, cinsel istismar, bilingsiz cinsel davranislar, cinsel yolla bulasan hastaliklar,
aile ve okullardaki siddet, gen¢ yaslardaki intihar ve cinayet, filmlerde siddet ve
cinsellik iizerine yogunlasma, uygunsuz sarki sozleri ile genclerdeki saygisizlik,
sorumsuzluk ve terbiyesizlik hissiyatindaki artis vakalarini toplumsal hastaliklar
olarak nitelendirmektedirler (Winton, 2007). Bu toplumsal hastaliklar1 ortadan
kaldirmak yani toplum yasamini olumsuz etkileyen gelismeleri onlemek icin
okullarin dogrudan inisiyatif almalar1 gerekmektedir (Lickona, 1991; Ryan ve
Bohlin, 1999). Bu kapsamda geleneksel karakter egitimi yaklagiminin ana unsurlari
asagidaki gibi 6zetlenebilir (McLaughlin ve Halstead, 1999, s.137-141):

v Geleneksel karakter egitimi yaklagimini savunanlara gére toplumsal
hastaliklar uygulanacak sistemli egitim faaliyetleri ile ortadan
kaldirilabilir. Bu nedenle bu yaklasim ahlaki, politik ve sosyal giindem
tarafindan giidiilenir.

v’ Bireylerde iyi karakteri neyin olusturduguna dair bir mutabakat veya
fikir birligi vardir.

v' Temel veya 0z degerler tanimlanabilir. Bu nedenle medeni bir diinyada
yetigkinlerin istedigi ve tamidigi ilgi, duyarlilik, sorumluluk, saygi,
adalet, diiriistliik gibi belli temel degerlerin oldugu ve bu degerlerin 1yi
karakterin temelini olusturdugu kabul edilir. Bundan dolay1r bu
degerlerin 6grencilerde iyi karakter nitelikleri biciminde gelistirilebilir.
Yani temel degerler 6grencilere kazandirilabilir.

v' Temel degerler yani iyi karakter nitelikleri, sadece ahlaki terimler
olarak goriilmez. Bu nitelikler kiiltiire, topluma, vatandasliga ve
gelecege kadar uzanir. Dolayisiyla temel degerler ile demokrasi ve
vatandaglik degerleri arasinda dogrudan bir bag kurulur.

v" Yaklasim, basarisina kanit olarak ¢ocugun eylem ve davramislarini
aldig1 icin 0z degerlere veya iyi karakter niteliklerinin anlayigini
kazandirmanin ~ yaninda  niteliklerin ogrenci davraniglarini
sekillendirmesine de ¢alisilir. Bu faaliyetlerde, 6gretme, drneklendirme,
taklit, aliskanliklar, uygulama, tembih, hatirlatma gibi etkinlikleri iceren
uygulamalar 6ncelikli olmalidir.

v' Ogrencilerde istenilen erdem ve karakter niteliklerini gelistirme isinin
sistematik ve acik bir tarzda ele alinmas1 gerekmektedir. Bundan dolay1
bu yaklasimda erdemlerin kazandirilmasi isi sansa veya ortiik program
siireclerine terk edilmez.
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v" Cocuklara ahlaki erdemlerin ve kisisel karakter ozelliklerinin 6nemi
ogretilmeden ve ¢ocuk bu ozelliklerle sekillendirilmeden okullarda zor
ve ihtilafli ahlaki konular tartisiimamali ve gdzden gegirilmemelidir.

v’ Karakter egitiminin amacina ulagmasi i¢in d6gretmenin 6rnek rol model
olmasi, okulun degerler sitemi, degerlerin dogrudan 6gretimi 6nemli bir
yere sahiptir.

Karakter egitiminde geleneksel yaklasimi kisaca 6zetlersek, bu yaklasimda evrensel
diizeyde gegerli olan degerlerin var oldugunu ve bu degerlerin dogrudan uygulanacak
yonerge ve etkinliklerle geng nesillere kazandirilabilecegi var sayilir. Bu varsayimin
gercek olabilmesi i¢in ailelerin, okulun ve toplumun geng¢ bireylerin temel etik
degerleri edinmelerinde bilingli bir ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir (Lickona,
1996). Bu climleden olarak geleneksel karakter egitimi Ogrencilerin iyi kararlar
almasini, insanlara dogru davranmasini veya erdemli aliskanliklar edinmesini
destekleyen her seyi kapsamaktadir (Witherspoon, 2007, s. 4). Bu cercevede
geleneksel yaklasimda degerlerin  acik¢a dogrudan kazandirilmasina Onem
verilmektedir. Bu islemin siirecinde, rol modellerin, kurallarin, erdemleri vurgulayan
ahlaki hikayelerin genclerin karakter gelisiminde olumlu etki yaptig1 icin
kullanilmast  gerektigi vurgulanir. Bu vurgulamalar, &grencilerin erdemleri
benimsemeleri ve davranislarina yansitabilmeleri i¢in siki bir disiplin ve rehbere

ihtiya¢ duyduklari varsayimina dayanmaktadir (Arthur, 2003, s. 126-127).

Biligsel gelisim temelli karakter egitimi yaklagimi, genel olarak Dewey, Piaget ve
Kolhberg’in ¢aligmalarina dayanmaktadir. Bu yaklasimda ahlak gelisiminde zihinsel
gelisim, elestirel diisinme ve deneyimler Onemlidir. Bu yaklasimi savunanlar,
geleneksel karakter egitiminin aksine deger tanimlarinin icerik bazli degisiklikler
gosterebilecegine inanirlar. Ayrica bu yaklagimda karakter gelisiminin bariz bir
amaci olarak siirekli degisime vurgu yaparlar. Bundan dolay1 biligsel gelisim temelli
karakter egitimi yaklagimini savunanlar degerlerin tanimlanmasinda ortamin veya
baglamin énemli oldugunu gériisiinii savunurlar. Ornegin, Piaget’nin cocuklar, ahlaki
muhakemelerinde bagimliliktan bagimsizliga gecer goriisiinii sozii edilen siirekli
degisim goriislerine kanit olarak sunmaktadirlar (Murry, 2002’den akt. Winton,
2007, s. 28). Yine bu yaklasimi savunanlardan Kohlberg, ahlaki gelisimi alt1 asamada

ele almaktadir. Ona gbre bu asamalarin her birinde sunulacak ahlaki ikilemlerle
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Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine destek olunmalidir. Bu yaklasimda, degerlerin
listelenerek telkin yoluyla Ogretilmesinden ¢ok elestirel diisiinme ve ahlaki
muhakemeler yoluyla Ogrencilerin his ve diislincelerinin de g6z Oniine
bulundurularak kazandirilmasi ilizerinde durulmaktadir (McLaughlin ve Halstead,

1999; Winton 2007).

Gutman (1997)’e gore ahlaki karakterden yoksun mantiksal diisiincede maharetli
kisiler en kotii tiiriin sofistleridir. Bunlar kendileri ic¢in belirledikleri amaclara
ulagmak icin ahlaki arglimanlar1 kullanirlar. Bunu yaparken ne ahlaki ciddiye alirlar
ne de goriiniir taleplerle yasamin ac1 veren ikilemleri arsinda ayrim yapabilirler. Ote
yandan diisiinme kapasitesi gelismemis gii¢lii bir ahlaki karaktere sahip insanlar da
aligkanliklar ve otorite tarafindan yonetildigi icin bagimsiz vatandaslari olan bir
toplumu olusturamazlar (Gutman, 1997°den akt. McLaughlin ve Halstead, 1999, s.
148-149). Bu diisiince bilissel temelli karakter egitimi yaklagiminda 6neli bulundugu
icin degerlerin kazandirilmasinda ya da c¢ocuklarin karakter gelisimini desteklemek
amactyla yapilan uygulamalarda muhakeme, tartisma ve elestirel bakabilme gibi iist

diizey diistinme tekniklerine yer verilir.

Karakter egitimi programlarinda tercih edilen diger bir yaklasimda ilgi/6zen temelli
yaklagimdir. Bu yaklasimin savunucularindan Noddings (2005)’e gore nasil ki higbir
birey eylemlerinin sorumlulugundan kacamayacagi gibi bireyi iireten toplum da
bireyi olusturdugu siirecteki sorumlulugundan kacamaz. Bundan dolayr toplum
bireyin ahlaki gelisimini desteklemek i¢in onun beklentilerini karsilayict ilgiyi
gostermelidir. Bu nedenle, bu yaklagima gore, karakter gelisiminin temelinde ilgi
yatmaktadir. Yani karakter egitiminde, ahlaki diislinmeyi ve ahlaki eylemi tesvik
eden 6gretmenin, karsisindaki 6grencinin hislerine ve ihtiyaclarina dikkat ederek ona
iletiler gondermesiyle iliski baslamakta ve ilgilenilen Ogrencinin kendisiyle
ilgilenildigini fark edip cevap vermesiyle siire¢ tamamlanmaktadir (Noddings, 2005).
Ahlaki gelisim de bu siiregte ortaya ¢ikan iliskiyle olusmaktadir. Dolayisiyla iliski
merkezli olan bu yaklasima gore ahldki gelisim, Ogretmenlerin ahlaki konulara
yonelik sohbet esnasinda Ogrencilerin ilgilerini gostermeleri, 6grenci ilgilerinin

uygulamaya gegirilmesi i¢in 6grencileri yonlendirmeleri ve en sonunda da 6grenci
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icin en iyi olan karakter ozelliklerini onaylamalariyla gerceklesir (Winton, 2007, s.

28).

Erdemler en iy1 karsilikli ilgi temelli kurulan iligkiler neticesinde Ogrenilir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin ilgi temelli iliskiler kurmay1 amacladiklar1 kisilerle olumlu
iligkiler kurmasini temin edecek erdemleri 6grenmeleri gerekmektedir (Noddings,
2003). Okullar, birebir kisisel iligkilerin gelisimi i¢in destek saglamasi ve bu tiir
iliskilerin kurulmasin1 kolaylastirici uygulamalari yapmalidir. Bu kapsamda simif
mevcutlarinin azaltilmasi, tek tip ya da merkezi miifredat yerine 68renci ilgilerine
gore gelistirilen miifredatin uygulanmasi ve 6grencilerin ilgilendigi konularda daha
fazla tartisma firsatlarini sunulmasi gerekmektedir (Noddings, 2005). Ciinkii bu
yaklagimin temelinde iliskilerle gelisen ve ilgiye dayali bir ahlaki gelisimin oldugu
anlayis1 yatmaktadir. Bu anlayista, 6grencilerin karakter gelisimine destek olabilmek
ya da Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine yeterince katki saglayabilmek icin 6grenci
ihtiyaclarin ve beklentilerinin iyi tespit edilmesi gerekmektedir. Yani 6gretmenin
Ogrencileri ihtiyaglarin1 g6z Oniinde bulundurmasi onlar1 dinlemesi, 6grencinin
karakter gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir. Ogretmenin kendisinden beklenen bu
faaliyetleri yerine getirebilmesi icin Omiir boyu oOgrenen birey kimligini
benimseyerek kendi yeterliligi i¢in siirekli cabalamasi icap etmektedir (Noddings,
2008, s. 167). Bunun yaninda Noddigs, etkili bir karakter egitimi icin formal
akademik miifredat: da yetersiz bulmaktadir. Cilinkii Noddigs (1995), “yeterli, ilgili,
sevecen, sevilir insanlar” yetistirebilmek i¢in dgretilen ve 6grenilen konular tizerinde
Ozgiirce tasarruflar yapabilmeye olanak saglayan programlar talep etmektedir
(Noddigs, 1995’den akt. Arthur, 2003, s. 127). Baska bir anlatimla, yukarida da
deginildigi gibi Noddigs, oOgrencilerin ilgi ve beklentilerine gore olusturulacak

programlarin karakter gelisimi lizerinde daha etkili oldugunu savunmaktadir.

Karakter egitimi programlarinin temel aldig1 ve yukarida agiklanan yaklagimlarin,
benimsedikleri varsayim, ilke ve egitimsel yaklagimlari 6zet olarak Tablo 2.4’te

verilmistir.
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Tablo 2.4

Karakter Egitimi Yaklasimlari

Yaklasim Ilkeler/Varsayimlar Egitimsel Yaklasim
v' Degerler agik bir sekilde 6gretilmelidir. ~ v* Belirli degerleri dogrudan
= o v" Ortak degerler vardir. Bu degerler ogretmek.
< § ‘g tanimlanir ve bu degerleri ayni igerikte ~ v* Ogretmenin rol model olmasi
% © ;z:En algilar. v" Ahlaki degerleri ihtiva eden
@ & ¥ Erdemler eylemlerle gelisir. Bundan metinler.
O dolay1 davranislar aligkanliklar ve v’ Kahramanlik hikayeleri.
tekrarlar sarttir. v Odiil ve ceza
g v’ Istisnalar olmakla birlikte deger v’ Isbirlikli 6grenme.
- tanimlar1 degiskendir. v' Karar vermeye katilim.
S5 £ F ¥ Karakter sosyal etkilesimle gelisir v’ Ahlaki ikilem tartismalari,
~ E ® £ v Cevre 6nemlidir. v’ Ahlaki eylemler igin firsatlar
% s Q )él v' Ahlak gelisimi tahmin edilebilir sunma.
E asamalardan gecer.
v Amag siirekli degisimdir.
v’ llgiye dayali bir ahlak mevcuttur. v" Ogrenci ilgilerine uygun
§ v’ Ahlak iliskiseldir. sartlarin olusturulmasi.
= v' Ahlaki gelisim ilgi temelli iliskilerle v’ Karsilikli diyalog.
= gelisir. v' Kiigiik simiflar.
E g v Cevre 6nemlidir. v' Ogrenci ilgilerine gore gelisen
T 5 v Erdemler durum ve iliskilere bagl miifredat.
E - olarak tanimlanir. v’ lgileri ag13a ¢ikaran firsatlar.
= v’ Etik kararlar1
= sorunsallastirmada kullanilan

anlatilar.

(Kaynak: Winton, 2007, s. 51-52)

Sonug olarak, okullarda verilmekte olan ahlak egitimi, kiiltiirel asimilasyon araci ve
akilcigin gelisimi baglaminda olmak tizere iki kategoride ele alinmaktadir. Karakter
egitimi bu iki kategori arasina konuslanmistir (Arthur, 2003, 126). Boyle bir noktada
konumlanan karakter egitimine de farkli perspektiflerden yaklasilmaktadir. Bu bakis
acilarma gore sekillenen karakter egitimi yaklasimlarin hepsi degerleri agikca
etkilemeyi amaglamaktadirlar. Fakat ahlaki gelisimi, degerlerin kapsami ve igerigi,
cevresel faktorlere bakis, degerleme siirecinde benimsedikleri yontem ve ilkeler

acisindan farklilik gostermektedirler.
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2.4.2. KARAKTER EGITIiMINi ETKILEYEN KURAMLAR

2.4.2.1. Psikanalitik Teori

Psikanalitik teorinin kurucusu sayilan Freud, kisilik ve ahlak gelisimine yonelik ilk
bilimsel c¢alismalar1 baglatan bilim adamidir (Gander ve Gardiner 1993, s. 30-31,
Kusin, 1999, s.35). O, kisilik ve ahlak gelisimine yonelik yapmis oldugu calismalar
neticesinde kisilik yapisini id, ego ve siiperego kavramlari ile ifade etmistir. Bu yap1
icinde kisiligin en erken gelisen kismi1 olan id, cinsellik ve acidan kagma gibi temel
biyolojik ihtiya¢lardan olusur (Aydin, 2003, s.93; Cagdas ve Sencer, 2002, s. 102-
103). Haz ilkesine gore hareket eden id, toplumsal kosullari dikkate almadan
ithtiyaglarmin sonucu ne olursa olsun hemen giderilmesini ister (Can, 2002, s. 113-
114; Ciceloglu, 2006, s. 407). Ego ise kisiligin idden sonra gelisen boliimiini
olusturur. Kismen de olsa bilingli hareket ederek kisiligin denge bolimiinii teskil
eder. Idin damismani gibi hareket eden ego, herhangi bir ahlaki &lgiiye tabi tutmadan
onun taleplerinin duruma uygunsa ve yapabiliyorsa gerceklestirilmesine izin verir.
Bu durumdan dolayi siiperego, toplumun inandig1 dogru-yanlis olarak nitelendirdigi
durumlara uygun kararlarin kaynagi konumundadir. (Ciiceloglu, 2006, s. 408). Bu
nedenle kisinin deger yargilar1 ve ahlak kurallar kisinin siiperegosundadir (Bacanli,

2002, s. 85).

Freud’a gore ahlak gelisiminin ana hatlar1 ilk bes yilda tamamlanmakta ve alti
yasindan sonra ahlaki yapilanma bakimindan 6nemli bagka bir gelisme olmamaktadir
(Yapict ve Yapici, 2005, s. 119). S6z konusu bu yapilanma ise id, ego ve siiperego
arasindaki etkilesimin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikmaktadir (Uysal ve Kusluvan, 2006,
s. 91). Ahlak gelisimi ¢ocugun kisiligindeki siliperegonun gelismesi ile elde
edilmektedir. Cocuk siiperego vasitasiyla 6grendigi standartlara gére davraniglarini
yonlendirmekte ve toplumsal rolleri benimsemektedir (Selcuk, 2003, s. 110).
Siiperego, cocukta ana ve babasi tarafindan yoneltilen 6diil ve ceza uygulamalari ile
5 yas civarinda olugmaktadir (Cileli, 1986, s. 14-15). Yine Freud’a gore cocuk ahlaki
kendisine model edindigi sahislar vasitasiyla 6grenir ve bu siirecte erkek ¢ocuk i¢in
asil model baba, kiz1 ¢ocuk i¢in annedir (Giingér, 1993 s. 40). Kendi cinsinden olan

ana ve baba ile 6zdeslesme kuran ¢ocuk, uygun toplum rollerini, sosyal degerleri,

67



kurallar1 ve bu kurallarin isleyis bigcimlerini 6grenmeye baglar (Ciiceloglu, 2006, s.
414). Ayn1 zamanda siiperego, toplumsal deger yargilarii da icermekte ve ¢ocuk
anne ve babasinin sadece sahsiyetini degil onlarin temsil ettigi kiiltiir degerlerinin,
adet ve geleneklerinin de etkisinde kalmaktadir (Cileli, 1986, s.15; Giingdr, 1993,
s.40). Bundan dolayr da Freud, ahlakin sosyal 6grenme ile ilgili oldugunu ortaya

koymustur (Giingor, 1993, s. 41; Aydin, 2007, s. 47).

Freud’un yapmis oldugu calismalar daha sonra bazi psikanalizciler onun yontemini
yeterince bilimsel bulmayarak onun kuramini ya reddettiler ya da yeniden gbzden
gecirip eklemeler yaptilar. Bu kisilerden en Onemlisi Erikson’dur (Gander ve
Gardiner 1993, s. 30-31). O, ahlak gelisimine yonelik yapmis oldugu calismalar
sonunda insanin diger insanlarla iliski icinde gelistigini 6ne silirmiis dolayisiyla
baskalartyla iligkilerin 6nem kazandigi bir gelisim kurami orta atmistir (Cileli, 1986,
s.17 ) lleri siirdiigii gelisim kuraminda Erikson, Freud’un kurammn ileri yetiskinlik
cagina kadar genisleterek insanin yasami boyunca sekiz gelisim doneminden
gectigini belirtmistir (Can, 2002, s.120; Senemoglu, 2003, s. 80). Bu donelerden her
biri o donemde c¢oziilmesi gereken problem ve olasi durumlarla ifade edilmistir
(Bacanli, 2002 s.87). Erikson’un ileri siirdiigii gelsim donemleri ve bu donelerde
yasanan c¢atismalar sunlardir: 1. Donemde (0-1.5 yas), glivene kars1 glivensizlik; 2.
Doénemde (1.5-3 yas), ozerklige karsi kusku ve utang; 3. Donemde (3- 6 yas),
girisimcilige karst sugluluk duygusu, 4. Doénemde (6-12), caligkanlifa karst
asagilik/yetersizlik duygusu; 5. Donemde (12-18 yas), kimlik kazanmaya kars1 rol
karmasasi; 6. Donemde (18, 20- 40 yas), yakinliga kars1 yalitilmiglik, 7.D6nem (40 -
65) tiretkenlige karst durgunluk ve 8. Donemde (65 yas ve listii) benlik biitlinltigiine
karst umutsuzluktur (Bacali, 2002; Can, 2003; Gander ve Gardiner, 1993;
Senemoglu, 2003). Erikson’un belirledigi bu donelerden {iglinciisiinde c¢ocuga
toplumsal degerler ve kurallar aktarilmaktadir. Ciinkii c¢ocuk yaptigi davranis
nedeniyle su¢luluk duygusunu bu donemde yasamakta ve yine bu evrede c¢ocuk
davraniglarin1 ana ve babanin onaylayacagi dogrultuda siirdiirmek zorunlulugunu
hissetmektedir (Cileli, 1986, s.17). Bunun yaninda Erikson’un kuramina gore saglikli
bir kisilik gelisimi donemlerde yasanan celigki, kriz ve ¢atismalarin basarili olarak

atlatilmasiyla yakindan ilgilidir. Bir evredeki krizin saglikli atlatilmasi sonraki evre
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icin saglikli temeller olusturur. Fakat kriz tam anlamiyla ¢oziilemezse de birey, oraya
takilip kalmamakla birlikte bu c¢atisma tam anlamiyla giderilinceye kadar

olumsuzlugu yasamaktadir (Senemoglu, 2003, s.80-81).

2.4.2.2 Davrams¢i Kuram

Ogrenmenin olusumunu uyarict ile davramis arasinda bag kurma isi olarak
tanimlayan davranig¢ilar insan zihnini bir kara kutuya benzetip bu kutu iginde olup
bitenleri degil kutuya girip ¢ikanlara odaklanmislardir. (Ersanli, 2002, s. 169).
Bundan dolay1 insan davraniglarinin dlgiilebilir ve gozlenebilir hale getirilmesine
agirhik veren davraniggilara gore birey, ahlaki yargilarimi sartlanma yoluyla
kazanmaktadir (Bacanli, 2002, s. 162). Ornegin bir ¢ocuk yapmis oldugu bir
davranis neticesinde Odiillendiriliyorsa bu davranisi dogru gorecek ve yapmaya
devam edecektir. Hos goriilmeyen davranisi ise yanlig olarak kabul edecektir (Erden
ve Akman, 1998, s. 113; Selguk, 2003, s. 110). Bu gercevede, ahlaki yargilar,
bireyin disindaki etkenlere bagli olarak ve sartlanma yoluyla olusacaktir. Bundan
dolay1 ahlaki gelisimi davranis¢i kuramin ilkelerine gore agiklamaya calisanlar
islemsel Ogrenme siireci sonunda Ogrencilere istenilen davranis Ozelliklerini

kazandirabileceklerini ileri siirmektedirler (Cileli, 1986, s. 19).

2.4.2.3. Bilissel Gelisim Kuram

Ahlaki gelisimi, biligsel gelisim kurami ¢er¢cevesinde agiklamaya ¢alisan psikologlar,
esas olarak ahlaki akil yiiriitme ve karar verme iizerinde durmuslar ve cocuklar
biiyiidiik¢e ahlaki akil yiiriitmelerinin nasil degistigi ve bu degisimi hangi etkenlerin
etkiledigi konusunda bilgi toplamisladir (Gander ve Gardiner, 1993, s. 261). Yapmis
olduklar1 aragtirmalar sonunda ahlaki gelisimin temelinde bilissel stiregler oldugunu
kabul etmislerdir. Onlara gore ahlak gelisimi biligsel gelisime paralel ilerlemektedir.
Cocuk biligsel agidan ilerledik¢e ahlaki gelisim de belirli islem basmaklar1 izleyerek
ilerlemektedir. Cocuklar biligsel yeteneklerini iyi ve kotiiyii tanimlama ve nitelemede
bir kistas olarak kullanmaktadirlar. Ahlak gelisimini biligsel kuram kapsaminda ele
alan Dewey, Piaget, Kohlberg ve Gilligan’in goriislerine asagida ayr1 ayri

deginilmistir.
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2.4.2.3.1. Dewey’e Gore Ahlak Gelisimi

Ahlak gelisiminin bilissel gelisimden bagimsiz ele alinamayacagini ilk dile getiren
Dewey, insanda hem bilissel hem de ahlaki gelisimin oldugunu belirtmistir. Ona gore
bu gelisim siirecinde, biligsel gelisim ahlak gelisimini etkilemekte ve ahlak gelisimi
ile biligsel gelisim sosyal ¢evrenin de etkisiyle birlikte ilerlemektedir ve insan
gelisiminin ulasacagi son nokta sabitlenememektedir (Arthur, 2003, s. 61-63). Bu
goriiglerine uygun olarak Dewey, ahlak gelisimini ii¢ diizeyde ele almistir. Bu
diizeyler sunlardir (Ari, 2003, s. 96).

1. Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeyde bireyin ahlaki davranislarina biyolojik ve
sosyal diirtliler yon verir.

2. Geleneksel Diizey: Bu diizeyde birey i¢cinde bulundugu grubun ya da sosyal
¢evrenin degerlerini ve ahlaki standartlarini benimser.

3. Ozerk Donem: Bu diizeyde bireyin davraniglari, akil yiiriitme ve karar verme
stirecleri sonunda olusur. Birey i¢inde bulundugu grubun ya da sosyal
cevrenin deger, yargi ve standartlarini irdeleyerek benimser.

Ahlak gelisimini yukarida verildigi gibi iic diizeyde ele alan Dewey, degerleme
stirecini ise Onderligini yaptigi ilerlemecilik egitim felsefesinin ilkelerine gore tanzim
etmistir. Ona gore ¢ocuklarin ahlaki ve entelektiiel gelisimine destek olmak egitimin
amacidir (Gutek, 2006). Bundan dolay1 okul, etik ve psikolojik prensiplerin
yardimiyla 6zgiir ve gii¢lii karakterler insa edebilir (Kohlberg, 1980, s. 19). Bu
cercevede Dewey’ye gore, ¢ocuklarin ahlaki gelisimine destek olmak i¢in 6grenme
ve Ogretme ortamlarinin, isbirlikli calismay1 tesvik eden ve isbirlikli ¢alismalarin
gerceklestirilecegi siirecin demokratik ilkelere gore ilerlemesine imkan saglayan

etkinlikleri icerecek nitelikte dilizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii, ona gore,

cocuklar erdemleri en iyi yasayarak ve bizzat uygulayarak edinirler (Nash, 1997).
2.4.2.3.2. Piaget’ye Gore Ahlak Gelisimi

Piaget’ye gore ahlak bir kurallar sistemidir. Bundan dolay1 Piaget, ahlak gelisiminin
temelini bireyin bu kurallara saygiy1 nasil gelistirdigini ortaya koyarak incelemistir

(Cileli, 1986, s. 31). Piaget’nin c¢ocuklarin yaslarina bagli olarak ahlaki yargilama

sistemlerinde ortaya c¢ikan degismelere yonelik izlenimleri onu bu sitemleri
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evrelestirmeye yoneltmistir (Atkinson, Atkinson, Smith, Ben ve Nolen-Heoksema,
1999, 83-84). Bu amagla Piaget, cocuklar iizerinde yapmis oldugu aragtirmalarda
elde ettigi bulgulara dayanarak ahlak gelisimini disa bagli donem ve 6zerk déonem
olmak tiizere iki devreye ayirmistir (Lapsley, 2006, s. 42- 43). Piaget, bu siniflamaya
cocuklarin bilye oyunlarinda oyun kaidelerini nasil anladiklarini arastirarak ve daha
sonra ulastigi sonuglar1 genelleyerek ulagsmistir (Giingér, 1993, s. 31). Bu
genellemede vurgulanan ifadelere gore ahlak gelisimi, biligsel gelisime paralellik
gostererek, tedrici olarak ve hiyerarsik bir sira izlemektedir (Can, 2002, s. 127;
Gander ve Gardiner, 1993; s. 261-262; Selcuk, 2002, s. 110). Bu nedenden dolay1
Piaget’in kuraminin ilkeleri dikkate alindiginda insan gelisimini birbirinden bagimsiz
iki boyutta ele almak dogru degildir. Ciinkii duygu zihinsel islemleri giidiilenmekte,
zihinsel iglemler de duygusal islemlerin yapilarini belirlemektedir (Cileli, 1986, s.
30). Buna bagli olarak zihinsel gelisimini tam anlamiyla tamamlayamayan bir kisinin
ahlaki gelisiminde gecikmeler olacaktir. Ancak bu ifadeden yola ¢ikarak zihinsel
gelisiminin tlim asamalarin1 tamamlayan her bireyin ahlaki gelisim a¢isindan da en
iist diizeye ulasacagin1 sOyleyemeyiz. Ciinkii Piaget’ye gore, biligsel gelisim
acisindan soyut islemler asamasinda olan bir kisi ahlaki gelisim acisinda disa bagl

donemde kalabilir (Ar1, 2003).

Disa Bagh Donem:

Bu donemde, tek tarafli saygi anlayisina gére devam eden karsilikli iligkilerde
goriilen ahlaki yargilarda ¢ocuklar agisindan biiyiiklere karsi bir bagimlilik vardir. Bu
stirecte ¢ocuk biiyilikler tarafindan konulan kurallar1i tam anlamamakla birlikte bu
kurallara uymanin gerekli olduguna inanmaktadir (Atkinson, Atkinson, Smith, Ben
ve Nolen-Heoksema, 1999). Ayrica ¢ocuklar agisindan iist otorite tarafindan konulan
kurallar mutlak ve degistirilemez olarak nitelendigi icin, cocuklar kurallar
sorgulamadan uygulamaktadirlar (Lapsley, 2006, s. 42-43). Buna bagli olarak
cocuklar ahlaki, mevcut kurallara aynen uymak olarak gormektedirler (Giingor,
1993, s. 31).

Piaget’in disa bagli dénem olarak adlandirdigi bu donem, ¢ocugun 10 yasina kadarki

ahlaki gelisimini olusturmaktadir. Bu donem icinde yaklasik yedi yasindan itibaren
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cocuklar kurallar1 fark etmeye baslamaktadir (Lapsey, 2006, s. 42). Bu farkindalik
durumunun da etkisiyle ¢ocuk oyunun devami igin kurallarin gerekli oldugu
diisiincesine ulagsmaktadir (Ar1, 2003, s. 97). Ote yandan bu duruma ragmen bu
gelisim seviyesindeki ¢ocuklar ahlaki yargilar agisindan tamamen bagkalarina bagh
davranis ve tutumlar sergilemeye devam etmektedirler (Ozden, 2005, s. 31; Selcuk,
2003, s. 111). Cocuklar olaylara hala fiziksel boyutta yaklastiklar1 i¢in onlara gore
islenen bir sugun cezasi sugun neden oldugu fiziksel sonuca esas alinarak belirlenir
(Ar1, 2003, s. 98). Bu belirlemenin, bir su¢ ne kadar biiyiik fiziksel zararlara yol
acarsa o kadar kotii olacagi anlayisi esas alinarak yapilmasinin (Erden ve Akman,
2001, 115) etkisiyle disa bagli donemdeki g¢ocuklarin nazarinda, davranislarin
sonuclar1 niyetten daha énemlidir (Aydin, 2008, s. 49). Bunun yaninda disa bagl
dénemde cocuklar, yanlistan haberdar olunsun ya da olunmasin yanlis yapanin
mutlaka cezalandirilacagina inanirlar. Ciinkli onlarin kurdugu sebep sonug iliskisine

gore ceza kaginilmaz bir neticedir (Gander ve Gardiner, 1993, s. 262).

Ozerk Donem:

Piaget’nin arastirma bulgularina gore 11 yasindan sonraki donemde, ¢ocuklarin, ana
baba ve sosyal faktorlerin etkisiyle olusan kurallara uyma diisiincesinde azalma
olmakta ve ¢ocugun ahlaki degerleri gorelik kazanmaya baslamaktadir (Lapsley,
2006, s. 43). Buna uygun olarak ¢ocuklarin bagimsiz ve 6zerk davranislari, biligsel
gelisimlerine de bagl olarak isbirligi duygulariyla pekiserek gelismektedir (Topses,
2003, 5.187). Ozerk dénemde ¢ocuklar kurallarin duruma gére degisebilecegini kabul
etmektedirler (Kagit¢cibasi, 2004, s.331). Fakat bu kabul, var olan kurallarin tamamen
gereksiz oldugu kanisindan degil, uygulama esansinda tezahiir edecek yeni
durumlara uyarlanma diisiincesindedir (Lapsey, 2006, s. 42). Bagka bir anlatimla, 7
yasindan itibaren kurallarin ne anlama geldigini kavramaya baslayan cocuklar, bu
asamada kurallarin degismez ilkeler olarak devam ettirilmesi gerektigi yargisini
delmeye baslamaktadirlar. Ben merkezli diisiinceden kurtulmaya baglayarak
karsilikli mutabakatin saglanmasi durumunda kurallarin degisebileceginin kabul eden
cocuklar (Cileli, 1986, s.33), baskalarinin degerlendirmesinden ¢ok kendi yaptiklar

degerlendirmeye uygun davranmay1 daha ¢ok dnemsemektedirler (Erden ve Akman,
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2001, s. 115). Bunun igin olast biitiin sekil ve ihtimalleri deneyerek kurallari
diizenlemekten biiyiik mutluluk duymaktadirlar (Lapsey, 2006).

Ozerk donemde ¢ocuklar davranislar1 nitelerken davranisin tezahiir ettigi ortamda
etkili olan sartlar1 da dikkate almaya baslamaktadirlar (Ari, 2003, s.98). Dogruya ve
yanliga karar verirken durumsal ve kisisel etkenleri de dikkate almaktadirlar (Gander
ve Gardiner, 1993, s. 262). Herhangi bir duruma yonelik dogru ve yanlis yargisini
olustururken o duruma sebep olan kisinin amacini da géz oniinde bulundururlar. Bu
duyarliliga bagl olarak 6zerk donemde g¢ocuklar, hatanin sonucundan ¢ok hatayi
yapan kisinin niyetinin 6nemli olduguna inanirlar (Bacanli, 2002, s. 74; Can, 2002, s.
128; Kagitcibasi, 2004, s. 332). Ote yandan disa bagli dénemde gériilen tek tarafli
sayg1 diisiincesi bu donemde demokratik bir zeminde tezahiir eden karsilikli sayg1 ve
sorumluluga donisiir. Bu karsiliklt haklar ve sorumluluklar adalet duygusunu
olusturur (Lapsey, 2006, s. 43). Yargilamalarinda, durumsal sartlar1 gdz Oniinde
bulunduran c¢ocuklarda, haddi asanlara kars1 daima esit davranilamayacagi
diisiincesinin olusmaya baglamasi bu donemde goriilen diger bir ahlaki sistem

szelligidir (Aydin, 2008, s. 49).

2.4.2.3.3. Kohlberg’e Gore Ahlak Gelisimi

Ahlak gelisimine yonelik onemli c¢alismalar yapan gelisim psikologlarindan olan
Kohlberg, bu konu ile ilgili goriislerini Piaget’'nin ahlak gelisimine yonelik ortaya
koydugu asamalarin yeninden diizenlenmeye ihtiyaci oldugu diisiincesinden hareket
ederek gelistirmistir (Glingdr, 1993, s. 37). Bu diisiinceden hareket eden Kohlberg de
tipki Piaget gibi ahlak gelisimini, biligsel gelisimin disinda ve ondan bagimsiz
ilerleyen bir siire¢ neticesinde tesekkiil eden bir sitem olarak ele alinmasinin dogru
olmadigmi belirtmistir (McDonough, 2005, s. 1999). Ahlak gelisimi i¢in bilissel
gelisimin sart oldugunu belirterek ahlaki bilissel bir yetenek olarak degerlendirmistir.
Bundan dolayr da bilissel gelisim yaklasimina referansla hem Piaget hem de
Kohlberg’in ahlakililikle ilgili ortaya koyduklar1 goriislerde en 6nemli ayirt edici
Ozellik insanmin akil yiriitme kapasitesidir (Eksi, 2006, s. 30). Bireyler bu

kapasitelerini ~ kullanarak ~ durumlarimn  ya da  davramiglarin  ahlakiligini
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nitelemektedirler. Bagka bir anlatimla Kohlberg’in nazarinda biligsel bir yetenek olan
ahlak, bireyin kendisinin belirledigi ve ayn1 zamanda evrensel ilkelerle ortiisebilecek
diizeydeki prensiplere gore yargida bulunma, kararlar alma ve bu dogrultuda
davranabilme yetenegi (Ciftci, 2003; Eksi, 2006) olarak tanimlanmaktadir. Bundan
dolay1 cocuk biligsel boyutta gelistikge, ahlaki gelisimi de bu ilerlemeye bagli olarak
belirli sirada izleyen asamalari gecerek meydana gelmektedir ki bu nedenle
Kohlber’in yaklagiminda ahlaki gelisim, bilissel gelisimin bir ozelligi olarak ele

alinmaktadir.

Psikoloji alaninda hala en baskin ahlaki gelisim kurami Kohlberg tarafindan
gelistirilen ve gelisim diizeyini belirlemede cesitli dikotomik durumlar karsisinda
kisinin dogru ve yanlis hakkinda yiirittiigli muhakeme tarzini1 temel kistas olarak ele
alan basamakli evrensel gelisim teorisidir (Eksi, 2004a, s. 197-198). Kohlber,
gelistirmis oldugu bu kuraminda, Piaget’nin ahlaki gelismenin 11 yasindan itibaren
olgunluga ulastig1 goriisiinii redderek bu sayhayi, 16 yasina kadar uzatmistir
(Glingor, 1993, s. 37). Kohlberg’in teorisi gelenek Oncesi diizey, geleneksel diizey
ve gelenek sonrasi diizey olmak iizere ii¢ diizeyden tesekkiil etmektedir. Her bir
diizeyin 2’ser asamadan olustugu bu ahlaki gelisim teorisi, ilgili alan yazindan
faydalanilarak asagida ana hatlari ile sunulmustur (Boyd, 1989, s. 100-105; Giingor,
1993, s.36-39; Ekisi, 2004, s. 197-198; Ling ve Stephenson, 1998, s. 9-10; Savage ve
Armstrog, 1996, s. 277-279):

Gelenek Oncesi Diizey: iki asamadan olusan gelenek oncesi diizeyde cocuk iyi-
kotii, dogru-yanlisin ve kiiltiirel degerlerin farkindadir.

1. Asama: Ceza ve itaat yoneliminin basladigi asama olarak nitelenen bu
asamada, cezadan kag¢inma ve tistlere kars1 sartsiz itaat ya da baglilik
onemlidir. Ust otoritenin isteklerine karsi gelinmeyecegi eger karst
gelinirse ¢ok kotili sonuclarin olabilecegi diislincesi bu agamanin baskin
hisleri arasinda olmasindan dolayr akil yiiriitmede otorite ve cezadan
kacinma asil belirleyicidir.

2. Asama: Dogru eylem etkili bir sekilde kisinin kendi ihtiyaglarini
karsilamas1 ara sira baskalarinin ihtiyaglarimi karsilamakla olusur. Bu
asamada se¢imlerin niteliginden ¢ok faydasinin 6énemli oldugu kanaati
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vardir. Yapilan her eylemde faydaci bir karsilik beklenir. Dolayisiyla
aragsal iligkilere bir yonelme oldugu icin akil yiiriitmede karsilikli
degisim ve bireysel ¢ikar temel belirleyicidir.

Geleneksel Diizey: Kisinin ailesinin, mensubu oldugu grubun ya da milletin
beklentilerini karsilamasi dogru veya yanlisin kriteri olarak alindigi geleneksel
diizey de iki asamadan olusmaktadir.

3.

4.

Asama: Kisiler aras1t uyum devresi olarak da goriilen bu asamada, iyi
cocuk tath kiz yonelimi vardir. Iyi davramsin baskalarma yardim
edecegi ve bagkalar1 tarafindan olumlu karsilanacagina inanilir ve iyi
davranigin 6l¢iisti de bu histir. Akil yiiriitmede temel belirleyici kisiler
arasl iligkilerdir.

Asama: Kanun ve diizen yoneliminin goriildiigii bu asamada, otorite,
sosyal diizenin devamini saglayan bir unsur olarak nitelenir. Bundan
dolayr fiillerin veya davranislarin yasalara uygun olmasi gerektigi
diisiincesi hakimdir. Toplumsal diizenin devaminin geregi akil
yiiriitmede asil belirleyicidir.

Gelenek sonrasi Diizey: Bu diizeyde kisi, ahlaki deger yargilarini bireysel ve
toplumsal otoriteden bagimsiz olarak ortaya koyma ve evrensel degerlere
yonelme c¢abasindadir. Diger ilk iki diizey gibi gelenek sonrasi diizeyde iki
asamadan olusmaktadir.

5.

6.

Kohlberg’in yukarida verilen evreleri belirlemek icin kullandigi ydntem veya
bireylerin bulundugu ahlaki yargilama basamaklarini tespit etmek icin kullandigi
metot, oncelikli olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu niteligindeki ¢esitli ahlaki
ikilemleri yansitan hikayelerin ¢ocuklara verilmesi ve daha sonra katilimcilardan

hikayedeki karakterlerin catisan talepler karsilastiklart bir durumu tasvir etmelerini

Asama: Toplumsal sozlesme yoneliminin gorildiigi bu asamada
degerler, bireysel haklara saygi gosteren toplum tarafindan kabul edilir.
Insan toplumun veya sosyal yapinin ve kiiltiiriin bir parcasidir. Bundan
dolay1 toplumsal hayatin devamini saglayan yasa ve normlar énemlidir.
Fakat insanin iistiinde degildir, perspektifinden olay ve olgular ele
alinir. Yasalara uymak asil diisiince olmakla birlikte gergekei
degerlendirmelerle yasalarin da degistirilebilecegi bakis acis1
egemendir. Akil yiiriitmede birey temelli olusturulan sosyal so6zlesmeler
temel belirleyicidir.

Asama: Bu asamaya gore bireyler kendi ahlaki prensiplerini evrensel
bazda gecerli olacak nitelikte olusturdugu i¢in karar verirken bu
cercevede hareket edeler. Haklar bireylerin kendi bilingleri i¢inde
evrensel Olgiitlere gore ve yerel geleneklerden uzak bir tarzda
belirlendigi i¢in dogru davranig, mantiki idrak ve evrensellikle tebariiz
etmis kisinin kendi secimi olan vicdani karari ile tanimlanir. Adalet,
saygi ve evrensel ilkelere uygunluk akil yiiriitmede temel belirleyicidir.
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daha sonra ise verilen cevaplarin kategorilestirilmesi islemlerini igerir (Cift¢i, 2003a,
s. 360). Bu kategorilestirme sonunda ortaya ¢ikan ahlaki gelisim diizeylerine bazi
cocuklar erken, bazilar1 ge¢ ulasabilmektedir. Yani herkesin ahlaki gelisim hiz1 farkl
olmakla birlikte bu siralamay1 takip etmesi gerektigi ifade edilmekte fakat herkes bu
basamaklar1 sonuna kadar tamamlayamamaktadir (Eksi, 2006; Erden ve Akman,
2001). Bu cergevede, Kohlberg’in hazirladigr oykiiler kullanilarak, bes farkli
toplumda, 10-16 yas araligindaki bireyler lizerinde ve iki farkli toplumda 11-20 yas
araligindaki bireyler iizerinde yapilan aragtirmalar, yetiskin bireylerin ¢ogunun 4.

asamada kaldigin1 gostermistir (Kagitgibasi, 2004, s. 339-341).

Kohlberg’in bilissel yaklagim temelli ahlak gelisimi kurami baz1 sebeplerden dolay:
elestirilmektedir. Kohlber’in kuramina kars1 yapilan elestirileri su basliklar altinda
toplanmaktdir (Narvaez, 2005°ten akt. Eksi, 2006, s. 31)

v Kohlberg, 6nemli psikolojik siiregler agisindan ahlakiligin sadece kiigiik bir
kismu1 (ahlaki yargi) tizerinde odaklanmustir.

v" Kohlberg, adalet anlaminda da ahlakiligin sadece bir kismini (biligsel)
caligmistir.

v Kohlberg’in kat1 evre anlayisi ¢ok keskindir. Baska bir ifadeyle evrelere daha

yumusak bakan Piaget’den daha fazla Piaget yanlisidir.

Kohlberg’in metodu asir1 bi¢imde sozel ifadelendirmeye dayanmaktadir.

Kohberg’in miilakata dayali calismalar1 5. ve 6. asama diislince bi¢imiyle

ilgili (gelenek otesi) ¢ok az delil sunmaktadir.

v' Kohlberg, c¢ocuklarin ahlaki kapasitelerini tam anlamiyla ortaya

koyamamustir.

Kohlberg iki alan1 birbirine karistirmaktadir: Geleneksel ve moral.

Kiiltiir, ahlakilikte gelisimsel farklar1 daha iyi agiklar.

Kohberg’in kurami, cinsiyet 6n yargisi tagimaktadir.

AN

AN

Yukarida verilen elestirilere ragmen Kohlberg’in ahlak gelisim kurami daha once de
ifade edildigi gibi bugiin psikoloji alaninda en baskin ahlaki gelisim kurami olarak

etkisini hala devam ettirmektedir.

2.4.2.3.4. Coral Gilligan’a Gore Ahlak Gelisimi

Ahlak gelisimine yonelik ¢aligmalar yapan Gilligan, Kohlberg’in ahlak gelisimini

yonelik gelistirdigi ii¢ evreli alti asamali siniflandirmayi, kesin ve evrensel olarak

nitelendirmesine, her toplum ve kiiltiir diizeyinde farkliliklar olabilecegi ve ahlak
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gelisiminde cinsiyet farkina yer vermedigi gerekcesiyle karst ¢ikmaktadir (Jorgensen,
2006, s. 194-195). Gilligan, kisileri bagkalar1 ile bir iletisim i¢inde gorerek
kisileraras1 iletisimi, baskalariyla olan iliskileri ve baskalarini 6nemsemeyen bir
ahlaki bakis agis1 gelistirmistir (Kagitgibasi, 2004, s. 342; Glingor, 2006, s. 87).
Kohlberg’in ahlaki gelisim asamalarinin {i¢linciisiinden sonra kadinlarin erkeklerden
daha disiik diizeyde bir asamada bulunma egilimde olduklar1 belirtmektedir
(Senemoglu, 2003; Gokgek, 2007; Uysal, 2008). Gilligan’a gore bu egilimin nedeni
her hangi bir yetersizlikten degil kizlarin toplumsal beklentilere cevap verme
cabasinda olduklar1 i¢in ahldk gelisimi acisindan bu donemi asamamis gibi
goriinmesindendir (Giingor, 2006, s. 88; Kagitcibasi, 2004, s. 342). Bunun yaninda
Gilligan, kadinlarin ahlaki ikilemlerin ¢Oziimiinde zitlasmaktan ¢ok kazan kazan
prensibini benimsemelerinin daha muhtemel ve bu tarzin da en yiiksek evre oldugunu

ileri stirmektedir (Huitt, 2004’ten akt. Keskin, 2008, s.34)

Kadinlarin ahlaki gelisiminin erkeklerden farkli nitelikler gosterdigini ve kizlarin
daha ¢ok onay gdrme cabasi i¢inde olduklarmi savunan Gilligan, kadinlarin ahlak
gelisimine yonelik olarak aralarinda gegis fazlari olan ii¢ temel diizey Onermis ve
onun onerdigi diizeyler asagida verilmistir (Gilligan, 1982°den akt. Eksi, 2006, s.
32):

1. Bencillik: Cocukluk ve ergenlikte benligin ben-merkezli korumasi ile
karakterizedir. Bu agama, toplumun bireye empoze ettigi yaptirimlardan
korunma motivasyonu iizerine temellenir.

Gegis: Bu durum digerleri tarafindan bencillik olarak elestirilir ve kisisel
istekler ile bagkalarinin ihtiyaglar1i arasinda igsel bir catisma ile
sonuglanir.

2. lyilik: Bu gegis catismasi baskalarini korumaya adanmus bir ahlak
sistemini ortaya ¢ikartir. Bu esit olmayanlar ve bagimlilar i¢in
sorumluluk igeren annelik ahlakiligini igerir.

Gegis: Kadinsal iyilik ve kendini adama ahlaki kendi ve digerlerini
koruma arasinda bir ¢atisma ile sonuglanir

3. lliskisel Koruma/Sefkat: Bu catisma iliskilerin mahremiyetinin kesfine
yol agar. Bu da kendi ve digerlerinin bagimsiz oldugunun anlasilmasina
yol acar. Koruyucu/sefkatli insan iliskilerinin gelistirilmesi yukaridaki
catismayl ¢ozmeye temel saglar. Genel bir ahlaki yiikiimliiliik olarak
kendini ve digerlerini koruyan entegre bir bakis olusur.

Kadinlarin ahlak gelisimine yonelik yukarida verilen Onerileri gelistiren

Gilligan’a gore ahlak gelisiminde 6nemli olanin Kohlberg’in vurguladig: gibi bir
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sonraki gelisim diizeyine ulagmak degil, ahldk sevgisini kazanmaktir (Giingor,

2000, s. 88; Senemoglu, 2003, s.75).

2.4.2.4. Alan (Domain) Teorisi

Alan teorisi, Elliot Turiel ve arkadaslari tarafindan ahlaki gelisimi agiklamak
amactiyla ortaya atilan bir teoridir (Gokgek, 2007, s. 21; Uysal, 2008, s. 51). Son
zamanlarda ahlaki muhakemeyi ve ahlaki gelisimi aciklamada karakter egitimi
arastirmalarimi etkileyen bu teorinin, kokenleri biligsel gelisim temelli ahlaki gelisim
anlayisina dayanmaktadir. Hem Kohlberg hem de alan kurmacilar1 ahlaki diigiiniisti
insan zihninin yapisal formel bir alan1 olarak gormektedirler. Ahlaki diisiiniis her
ikisi i¢in de deontiktir®. Ahlaklilik, somut problemlere ve durumlara kuralci, sonsuz
oncelikli, formel kurallar ve ilkeler uygulayan evrensel diisiince alani olarak
algilanmaktadir (Keefer, 2006, s. 369). Fakat Turiel, Kohlberg’in anlayisini
geleneksel alan ile ahlaki alani birbirine karigtirdigi gerekgesiyle elestirmektedir
(Eksi, 2006, s. 33). Turiel (1983), 6zerk ahlaki muhakemenin, aslinda kendi bagimsiz
yapisal diisliniis alanini olusturdugunu ve cocuklarin biligsel gelisiminin ilk yillarinda
da goriilebilecegini de savunmaktadir. Onun bu goriislerini Nucci (2001) insan
bilisinin genellikle tek tip olmadigini farkli alanlarda ve kavramsal gercevede
yapilandigim1 ve inanglar1 da igine alan ¢esitli kaynaklardan geldigini belirterek
desteklemektedir (Keefer, 2006, s. 369-370). Bu gergevede, alan teorisine gore ahlak
gelisimini agiklayan kuramcilar, birey yargilarinda g¢evresel kosullara bagli olarak
cok fazla tutarsizlik oldugunu o6ne siirerek Kolhberg’in, {li¢ diizey ve alt1 asamali
ahlaki gelisim kategorileri i¢inde iist diizey ve asamalarda goriilmesi beklenen ahlaki
temelli kararlarin daha erken ve alt diizeylerde de goriilmesinin miimkiin

olabilecegini vurgulamaktadirlar (Gokgek, 2007; Uysal, 2008).

Alan teorisine gore ahlak gelisimini inceleyen arastirmalara gore, cocuklar kendi
ahlak sistemlerini olustururken iginde bulunduklar1 sosyal ¢evrenin dini, kiiltiirel,
etnik ve ekonomik niteliklerinden etkilenmektedirler (Nucci, 2001). Bu etkilenmeye

bagli olarak gocuklar olay ve olgular1 farkli nitelikteki sosyal etkilesimlerin etkisi ile

* Yiikiimliliik, sorumluluk, yasak, mesruluk, buyrulma ve izin verilebilirlik tiiriinden ahlakla
ilgili temel kavramlar1 6devsel anlayisla ele alan mantik dali (Cevizci, 2002, s. 263)
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ele almaktadirlar (Turiel, 1983, s. 2-3). Bu ele alista toplumsal yonelimler toplumsal
kabuller 6nemli bir belirleyici olmasindan dolayr ¢ocuklarin ahlaki kurallari, i¢inde
yasanilan toplumsal yapinin nitelikleri ve bu yapi i¢inde kurulan iligkilere gore
sekillenmektedir (Killen ve dig, 2006, s. 156-157). Bu sekillenme faaliyetinin iginde
gerceklestigi sosyal diinya, tekil bir birim olmayip coklu sosyal etkilesim ve
durumlarin i¢inde gergeklesen iletisim ve eylemlere sahne olan bir alandir (Nucci,
2004). Bu sosyal diinyanin bu c¢oklu yapisi ¢cocuklarin diisiince ve hareketlerini de
etkilemektedir. Bu etkilenmeye bagli olarak ¢ocuklarin diisiince ve eylemleri,

homojen bir goriintiiden ¢ok heterojen bir yapiy1 arz etmektedir (Uysal, 2008, s. 52).

Alan kurmacilarina gore ahlaki degerlerin formel ve objektif tanimlanabilmesi, bu
degerleri sosyal ve kisisel degerlerden ayiran en 6nemli niteliktir. Bundan dolayi alan
teorisinde geleneksellikle ahlaklilik birbirinden ayrilir. Alan kuramcilarina gore
gelenekten bagimsiz bir ahlaki alanin tanimlanmasi ¢ok 6nemlidir. Onlar bunu
yaparak kiiltiirel normlardan ve kisisel goriislerden bagimsiz bir ahlaki degerler icin
saglam bir zemin olusturacaklarini diisiinmektedirler (Keefer, 2006, s. 370). Bu
kapsamda Nucci ve Turiel (1978) yapmis olduklar1 arastirmada ¢ocuk
davraniglarinda geleneksellikle ahlakliligin bir birinden ayristigin tespit ettikleri i¢in
ahlaki yargi ile geleneksellik arasinda bir ayrim yapmaktadirlar (Nucci ve Turiel,
1978, s. 404). Bu baglamda alan teorisine gore, cocugun ahlaki ve sosyal
aligkanliklarina iligkin kavramlar, bu iki sosyal olay sinifiyla biitiinlesen sosyal
tecriibelerinin  bir birinden farkli sekillerini niteliksel olarak agiklamaya
calismasindan ortaya ¢ikmaktadir (Nucci, 2002, akt. Balat, Dagal, 2006, s.10). Bu
cercevede alan teorisinde sosyal yargilamanin,

adalet haklar ve refahla ilgili ahldki yargilama (moral); kurallar ve
geleneklerle ilgili geleneksel yargilama (sosyal) ve gorev ve
sorumluluklarla ilgili kisisel-se¢im yargilamasi (psikolojik) olmak {izere
lic alan1 vardir. Bu alanlar arasindaki denge veya baskinlik bir durumun
nasil kurgulandig ile ilgili 6zgilin sartlara baghdir (Eksi, 2006, s.34) .

Toparlayacak olursak, gelenek ile ahlakliligin bir birinden ayrildig1 alan teorisinde,
geleneksel, kisisel ve ahlaki alanlarin oldugu ve bu alanlarin her birinin kendi
diizgiisel kaynagi ve etki alani ile biligsel bir yapisal biitiin oldugu kabul edilmektedir

(Keefer, 2006, s. 369). Bu teoride ahlaki degerleri kapsayan hiikiimler objektif,
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evrensellestirilebilir ve zorlayici iken geleneksel ve sosyal hiikiimler kosullu ve
toplumsal olarak kabul edilmis normlara baglidir. Ciinkii Nucci (2001)’e gore ahlaki
konular sosyal normlardan bagimsiz, baglamlarin, toplumlarin ve kiiltiirlerin 6tesinde
genellenebilir iken sosyal uzlasimlar kurallara baglidir ve kendi diizgiisel giileri
sadece kuralin olusturuldugu sosyal sistem iginde gecerlidir (Nucci, 2001°den akt.

Keefer, 2006, s. 370).

2.4.3. KARAKTER EGITIMINDE AILENIN ROLU

Toplumsal hayatin en kiigiik birimi kabul edilen aile, toplumlarin mevcut kiiltiir ve
degerlerinin  gelistirilerek gelecege intikalinin saglandigi en Onemli sosyal
kurumlardan biridir. Hem neslin devamini saglanabilmesi hem de sosyal biinyenin
dokusunun zedelenmeden devam ettirilebilmesi aile yapisinin saglamligi ve aile
bireylerin birbirleri arasindaki karsilikli dayanisma ve isbirligi ile dogru orantilidir.
Bu yoniiyle aile, toplumun temeli konumundadir. Bu temeldeki iliskilerin niteligi
toplumun genel goriiniim ve yapisin1 da etkilemektedir. Ciinkii toplumu olusturan
bireyler ilk iletisimini ailenin kendisine sundugu olanaklar i¢cinde kurmakta ilk tutum
ve becerilerini yine aile i¢inde yasadigi deneyimler cercevesinde tesekkiil
ettirmektedir (Akbas, 2008). Sozii edilen bu durum ise aile i¢indeki informal egitim
faaliyetlerinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve bu siirecte, daha ¢ok ahlaki
nitelikleri kazandirmaya yonelik etkinlikler 6ncelenmektedir (Kerschensteiner, 1954,
S. 137-138). Bu oncelemeye bagl olarak ¢ocugun ahlak gelisimi {izerinde aileler
onemli bir yere sahiptir. Aile ahlaki duygularin uyandirilmasi, uygulanmasi ve ahlaki
bilgilerin kazandirilmasi yoluyla ahlak egitimi gorevini yerine getirmektedir (Aydin,

2007, s. 8).

Cocugun bedensel, ruhsal ve sosyal gelisimi sevgi dolu sicak bir ortamda
yetismesine baglidir. Boyle bir ortami saglayan ilk ve temel topluluk ailedir (Aydin,
2007, s.10). Aile yani 6grencinin ev hayati ayn1 zamanda onun en giiglii 6grenme
yasantisini temsil eder (Saban, 2002, s.103). Cocuklarin ev hayatlarinda yasadiklar
tecriibelere bagl gelistirdikleri tutum ve davraniglar ileriki yasamlari iizerinde de

etkili olmaktadir. Ornegin Erikson’a gdre cocugun ilk yaslarda kazandigi temel
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giiven duygusuyla okuldaki basarisi arasinda bir iliski vardir. Bundan dolay1 iyi bir
ana-baba iliskisi ortami i¢inde yetisen ¢cocuk temel gliven duygusunu kazandig: i¢in
okulun  kendisine  getirdigi  yeni  6grenme  asamalarmi  korkmadan
karsilayabilmektedir (Ozyurt ve Girgin, 2000, s. 51). Ayrica, bircok egitimci,
cocuklugun ilk donemlerinde sekillenen aligkanliklarin degisme konusunda ¢ok fazla
diren¢ gosterebilecegi diisiincesinde hemfikridir (Arthur, 2003, s. 68). Bu diislinceler
temelinde cagdas egitim ilkeleri uyarinca anne ve babaya diisen gorevler soyle
sirlanmaktadir (Aydin, 2007, s.11):

1. Cocuga ve onun gelecegine iliskin ilgi.

2. Cocuga ve onun gelecegine iligkin sorumluluk.

3. Cocugun gelisim 6zelliklerini bilme, onu tanima ve anlama.
4. Cocuga zengin ve tutarl iliskilerin oldugu bir ¢evre saglama.
5. Birey olarak ¢ocuga, saygi duyma.

Egitimcilerin biiylik ¢ogunlugu, hayatin ilk anlarindan itibaren ebeveyn ile ¢ocuk
arasinda olusturulan duygusal bagi, 6grenmenin temel tasi olarak ele alirlar (Saban,
2002, s.103). Bundan dolay1 ebeveynler ¢cocuklarinin gelisimine olumlu yonde katki
saglamak icin ¢ocugun kendini 6nemli hissetmesini saglayacak tutum ve davranislari
sergilemelidirler. Cocugu aile icinde 6nemli bir insan olarak gérmelidirler. Cocuga
sevgi, ilgi ve gocugun isteklerine duyarlilik gosterilmelidir. Bu kapsamda karsilikli
saygt ve sorumluluk ilkesi temel alinarak yapilacak ve yapilmayacak davranislar
belirlenmelidir (Ciiceloglu, 2006, s. 363). Bu belirlenen ilkeler uyarinca ¢ocukta
istenilen davranigin ortaya c¢ikma ihtimalini artirmak i¢in yerinde 6diil ve cezalara
basvurulabilir (Aydin, 2007, s. 84). Bu islem yapilirken iki ilkeye dikkat edilmelidir.
Bunlardan biri ¢ocuga verilecek 6diil ve cezanin nedenin mutlaka aciklanmalidir.
Digeri ise cezada fiziksel siddete bagvurulmamalidir (Nucci, 2001). Bu ilkelerin
gerceklestirilmesi ayn1 zamanda ebeveynin kendi tutumunu yani dogru ve yanlis
nitelemesini asikar etmesi anlaminda gelmektedir. Ebeveynin dogru ve yanlis
nitelemesini acgik bir sekilde yapmasi ¢ocuklarda dogru ve yanlis anlayisinin

gelismesini saglamaktadir (Lickona, 1991, 386).
Gelisim psikolojisi perspektifinden disiplin saglamaya yonelik c¢alisma yapan

arastirmacilar, ebeveyn cocuk iligkilerinin ¢ok énemli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Bu vurgulama i¢inde ahlaki konularda ¢ocuklarin, kendi anlayislarini olusturmalarina
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yardimci olmanin, bu anlayislar giindelik yasamda hayata gegirebilmelerini saglayan
yetilerin O0gretiminin ve bu yetilere gore olusturduklart ahlaki anlayisa uygun
yasamaya ¢abalarken onlar1 desteklemenin 6nemli oldugunu belirtmektedirler
(Watson, 2008, s. 197). Bundan dolay1 ebeveynler ile g¢ocuklar arasinda, ev
ortaminda, deger ve ahlaki icerikli konusmalarin yapilmasi taraflarin birbirine kendi
yargt ve isteklerini sunabilecegi ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir (Gander ve
Gardiner, 1993, 341). Bu tiir ortamlarda ebeveynler kendi yargilarini ve isteklerini
cocuklarina, bilingli otorite (authoritative), baskici otorite (authoritarian) ve sinirsiz
hosgorii (permissive) olmak lizeri {i¢ tarzdan birini benimseyerek iletmektedirler
(Noddings, 2003, 153). Bu stillerden baskici otoriter tarzda, kontrol tamamen
ebeveynin elindedir. Bu tarzda ¢ocugun kosulsuz itaati s6z konusudur. Biitiin
kararlar tek tarafli olarak ebeveyn tarafindan alinir. Sinirsiz hosgorii tarzinda ise pek
az miidahale ile cocuklar kendi bildigine birakilir. Bilingli otorite ise siirekli ve etkili
rehberligi, konugma, paylasma ve cocugu dinleme faaliyetlerini igerir (Ciiceloglu,
2006, s. 363; Noddings, 2003, s.153). Bu tarzlan egitimsel amaglar acisindan ele
aldigimizda bilingli otoritenin diger sitillere oranla daha etkili bir sitil oldugunu

sOyleyebiliriz.

Anne ve babalar tarafindan ilgi gosterilerek gerekli sevgi ve giiven verilen
cocuklarin, zamanla ebeveynlerinin deger ve kurallarin1 benimseyerek kendilerine
adapte etmelerinin gili¢lii bir ihtimal dahilinde oldugunu yapilan arastirmalar
gostermistir (Koshanska, Aksan ve Koenig, 1995). Giiven temelli ilgi bag: ile
ebeveynine bagli olan ¢ocuk, ebeveyn beklentilerine ve standartlarina uyum
saglamada istekli oldugu sonucu da arasgtirma bulgularyla desteklenmektedir
(Lapsley, 2008, s. 43). Bu arastirma sonuglarindan da goriildiigii gibi ¢ocugun ahlaki
gelisiminde sevgi temelli kurulan iligkiler 6nemli bir yere sahiptir. Bundan dolay:
ebeveyn cocuk iliskileri karsilikli sevgi ve saygi temelline gore isleyen bir siireg
izlerse bu siire¢ ¢ocuk gelisimi agisindan olumlu neticelerin dogmasima neden
olacaktir. Ote yandan cocukta ahlak gelisimine yonelik yapilan arastirmalar,
cocuklara kars1 fiziksel siddet kullanmanin onlardaki ahlaki gelisimi olumsuz
etkiledigini gostermistir (Ciiceloglu, 2006). Buna gore cocuk yaptigi bir fiilden
dolay1 fiziksel siddete (dayak yeme) maruz kalirsa kendisine bu siddeti uygulayanlari
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suglu olarak nitelendirmektedir. Bu nitelemeye bagli olarak kendi yaptig1 fiilin kot
sonuclarint diisiinmemekte ve kendini sucglu gormemektedir (Kagitgibasi, 2004, s.
330). Kendi yaptig1 faaliyet iizerine odaklanmayan ¢ocuk, kendisine fiziksel siddet
uygulayan anne ve babasinin bu davranisini 6ziimsemekte yani anne ve babasini
model almaktadir. Benzer durumlarda kendisi de siddete bagvurarak edindigi
modelin niteliklerini yansitmaktadir (Giingor, 2006, s. 85). Bundan dolay1 ¢ocukta
menfi bir ahlak gelisimini 6nlemek i¢in ebeveynlerin, ¢ocuklarma karsi siddetten
kagimarak c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina da cevap verecek olumlu bir ortamin
olugmasi i¢in caba sarf etmeleri gerekmektedir. Ciinkii ¢ocugun i¢ ihtiyag ve
temayiillerinden ziyade zorlama ile meydana gelen aliskanlik hareketleri ileriki
yillarda peyderpey hi¢ yapilmayabilecegi (Kerschensteiner, 1954, s. 20) gibi ev
ortaminda ebeveynler tarafindan g¢ocuga zorla bazi tavir ve tutumlarin kabul
ettirilmeye calisilmasi, ¢ocugun isyan etmesine ve kendisine kabul ettirilmeye
calisilan durumun tam tersi bir goriisii de benimsemesine neden olabilir (Pressey ve

Robinson, 1991, s. 268)

Aile ortamindaki ahlak egitiminde en temel en etkili yontem, anne babanin iyi 6rnek
veya model olmasidir (Pinhin, 2005, s. 106). Cocukta 6grenmenin ilk ve basit sekli,
cevresinde gordiigii davraniglar taklit ederek gerceklestigi icin yasayarak egitme,
bizzat iyi davranig 6rnekleri sunmak egitimde tartigmasiz kabul edilen bir husustur.
Bu nedenle ¢ocugun cevresinde bol miktarda iyi davramis Ornekleri meydana
getirmeye dikkat edilmelidir (Aydin, 2007, s. 84). Ciinkii ana-babalar kurallari
cocuklarla birlikte uygulayarak belirlenen kurallar1 c¢ocuklarin benimsemelerini
saglamalidirlar. Ciinkii ebeveynler cocugun karakterini gelistiren bir numarali etken
(Arthur, 2003, s. 123) olduklar1 icin her seyden once ebeveynlerin sdylediklerini
kendileri uygulayarak ¢ocuklar i¢in 1y1 bir model olmalar1 gerekmektedir.

(Senemoglu, 2003, s. 75).

Cagdas egitim ilkelerine gore okullar ailelerin isbirligini saglamadan c¢ocuklar
istenilen seviyede egitemeyecekleri gibi aileler de okullarin yardimi olmaksizin
cocuklariin egitim ve Ogretim faaliyetlerinde basarili olamayacaklar1 yoniinde bir

kabul vardir (Kingal, 1991, s. 24). Dewey’ye gore ahlaki gelisim, bireyin fiziksel ve

83



sosyal cevresinde hayata gecirdigi ve devam ettirdigi etkilesimlerle saglanir. Sadece
okul temelli uygulamalar bireyin karakter gelisimini tam anlamiyla desteklemez
(Arthur, 2008, s. 92). Bundan dolay1 karakter egitiminde aileye de bazi sorumluluk
ya da yapmasi gereken davraniglar diismektedir. Etkili bir karakter gelisimine ailenin
olumlu etkisini saglayacak olan bu sorumluluk ya da davranislar sunlardir (Lickona,
1991, s. 418):

1. Ailelerin ¢ocuklara iyi 6rnek olmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar en
cok gozlemleyerek 6grenirler.

2. Ebeveynler, Cocuklarda dogru ve yanlis kavraminin tesekkiil

edebilmesi i¢in degerlerle ilgili goriis ve tavirlarini net bir sekilde

ortaya koymalidirlar.

Ebeveynler, ¢ocuklarina zaman ayirarak onlar1 dinlemelidirler.

4. Ebeveynler cocuga gereken durumlarda ceza vermekten
kacinmamalidirlar. Fakat cezanin nedenini mutlaka ¢cocuga izah
etmelidirler.

5. Ebeveynler ¢cocuklarinin okul yasantisini ve sosyal faaliyetlerini
yakindan takip etmelidirler. Bu yolla televizyon, sinema ve arkadas
gruplarinin ¢ocuklarin karakter gelisimini olumsuz etkilemesi
onlenebilir.

L

Cocuklarin olusturdugu tutumlarin ilk kaynagi anne ve babadir (Kagit¢ibasi, 2004,
s.120). Kisinin bagkalarinin davranislarin1 gézlemleyerek model alma yoluyla
benimseyebilme ihtimalinin olmasindan (Erden ve Akman, 2001, s.125) dolayr anne
ve babanin ¢ocuklariyla kurduklar iliski tarz ve tutumlar1 cocuklarin ahlaki gelisimi
tizerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda ¢ocuk, ailenin kendisine yansitmis oldugu
karakter niteliklerini zamanla sahiplenerek benzer durumlarda tipki ebeveynlerinin
takindigi durumu sergileyebilir. Bundan dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklar ile olumlu
iliskiler kurmalar1 gerekmektedir. Ciinkii yapilan aragtirmalar ebeveynle kurulan
olumlu iligkilerin ¢ocugun karakter gelisimini olumlu etkiledigini gostermektedir

(Zimmerman, 2004, s.49)

Ebeveynler, ¢ocuklarinin ilk ve en dnemli ahlak egitimcileridir (Arthur, 2003, 123;
Lickona, 1996). Bundan dolay1 karakter egitiminde dncelikle evde baslayan ahlaki
gelisimi, alt etmektense desteklemek amaclanarak aile gencglerin karakter gelisiminde
bir partner olarak goriilerek siirece dahil edilmesinin gerekli oldugu
vurgulanmaktadir (Berkowitz ve Bier 2004). Sadece okulda uygulanan ve ailenin isin

icine alinmadig1 karakter egitimi programlari eksik olarak nitelendigi i¢in ¢ocuklarin
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ahlak ve karakterinin olgunlagtirilmasi ¢abalarinda, ebeveynlere katki ve malzeme
saglama hayati 6neme sahiptir (Eksi, 2003, s. 401). Bundan dolay1 karakter egitimi
programlar1 uygulanirken ailelere, bu uygulamanin nasil yapilacagi ve ¢ocuklarin
karakter gelisimine olumlu yonde nasil katki yapabilecekleriyle ilgili destek
saglanmas1 gerekmektedir. Cocuklarin biligsel ve ahlaki gelisimleri iizerinde 6nemli
role sahip olan ailelere tiim toplum olarak destek olunmalidir. Bu kapsamda
yapilmas1 gerekenleri yani aileye toplumsal destek temin amaciyla yapilmasi
gerekenler sunlardir (Lickona, 1991, s. 418):

1. Ailelere yonelik ulusal bir kampanya diizenlenmelidir. Bu kampanya
kapsaminda hazirlanacak materyallerle ailelere ¢ocuklar1 nasil
yetistirecekleri konusunda destek saglanmalidir.

2. Yapilacak kanuni diizenlemelerle 6zellikle ¢alisan annelere verilen
dogum sonrasi izinler uzatilmalidir. Boylece 6zellikle annenin ¢ocuga
daha ¢ok zaman ayirmasi ve onunla daha ¢ok ilgilenmesi saglanabilir.

3. Okullar belirli ilkeleri gézeterek “yilin ailesi’nin segilecegi etkinlikler
yapilabilir. Yine ayni1 kapsamda ¢ocuklarin egitimi icin ailelere en iyi
katkiy1 saglayan okullar da segilebilir.

4.  Aile yapisindan kaynaklanan problemleri yasayan veli ve dgrencilere
okul tarafindan saglanan destekleyici faaliyetler araciligiyla onlara yalniz
olmadiklari izlenimi verilebilir.

2.4.5. KARAKTAR EGITIMINDE OKULUN ROLU

Geng neslin yasamlar1 boyunca karsilasabilecekleri sorunlar1 ¢6zme ve bu sorunlara
kars1 direng gosterme beceri ve kabiliyetlerini gelistirmek okullarin gorevleri
arasindadir. Bu gorevin geregi olarak okullar yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini
ve sosyal davranislarini etkileyerek ¢agin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda
ogrencilere iyi tercihler yapabilecegi ortamlar sunmak durumundadir (Eksi, 2003a, s.
81). Ciinkii okullar, sadece akademik bilgilerin cocuklara verilmesi amaciyla
tasarlanmis kurumlar degildir (Witherspoon, 2007, s. 9). Okullar, ayn1 zamanda, bir
toplumun kendi kiiltiiriince degerli addedilen anlayis ve tutumlari cocuklara

kazandirmak ve bu yonde onlarin gelisimine katki saglamak amaciyla tasarlanmistir.

Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimi géz dniine alinarak bu alanlarin gelisimine

destek olacak uygulamalarin okullarda 6grencilere sunulmasi karakter egitimi
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programlarinin basarisini artirabilecegi konusunda yaygin bir kani vardir. Ciinkii
okullar tipk1 gorsel medya, arkadas gruplari, ebeveynler ve kardesler gibi karakter
olusumunda 6nemli etkiye sahiptir. Bu niteliginden dolay1 okullar, karakter egitimi
icin en 6nemli mekanlar olarak goriilmektedirler (Arthur, 2008, s. 90). Bu algilamaya
bagli olarak okullardan, geclerin biligsel gelisimine yaptig1 katki kadar onlarin ahlaki
gelisimini de desteklemesi beklenmektedir.  Okullarin, bu beklentiye cevap
verebilmesi i¢in bazi nitelikleri kendi biinyesinde barindirmalidir. Bu kapsamda
sosyal, duygusal ve akademik baglamda miikemmel olarak nitelendirilebilecek
okullarin bes temel karakteristik nitelige sahip olmasi gerekmektedir. Bu
karakteristik nitelikler sunlardir (Elians, Parker, Kash, 2008, s. 248):

1. Saygi, sorumluluk, adalet ve diiriistliik gibi spesifik temalar, karakter
unsurlarini veya degerleri pekistiren ve okula 6grencilerin devamini
0zendirmeyi/saglamay1 biitiiniiyle bir amag olarak tasiyan bir okul ortami.

2. Katilimeiligin tesvik edilmesi ve bunun saglanmasi i¢in gerekli yetilerin
uygulanmasi ve bu kapsamda izlenecek ilkelerin belirlenmesi.

3. Ogrenci saghiginin pekistirilmesi ve bu yondeki problemleri dnleyecek uygun
gelisimsel direktifler verilmesi.

4. Ogrencilerin basa ¢ikma becerilerini gelistiren ve onlarin yasayacag1 gegisler,
krizler ve gatigmalar ile basa ¢ikmalari i¢in sosyal destek saglayan sitem ve
hizmetlerin varlig1.

5. Ogrencilerin karakter gelisimini olumlu yonde etkilemek igin destek
hizmetler kapsaminda yaygin sistematik firsatlar sunma.

Okullar, akademik konularin Ogretimiyle egitimin degerlere yonelik amaclarim
biitiinlestirerek ahlaki ve sosyal egitimi anlamli hale getirme firsatina sahiptirler
(Nucci, 2001, s. 168). Okullar sahip olduklar1 bu firsat1 degerlendirerek ¢ocuklara
aktif katilabilecekleri, ahlaki karakterlerini yogun ve anlamli bir bi¢imde
gelistirebilecekleri imkanlart ve yeterlilikleri saglamak durumundadirlar (Elians,
Parker ve Kash, 2008, s.263). Ciinkii geglerin iyi yetistirilmesi ve onlarin ahlaki
gelisimin desteklenmesi kamusal bir meseledir (Costanzo, 2005, s. 1-3). Dogal
olarak kamusal bir kurum olan okullarin bu meselede inisiyatif alarak sorunun
¢cozlimiine katki saglamasi gerekmektedir. Bu baglamda, 6zellikle Amerika Birlesik
Devletleri’'nde karakter egitimi meselesi kamusal bir sorun olarak goriilmekte ve bu
sorunu ortadan kaldirmak igin ¢alismalar yapilmaktadir (Rivers, 2004, s. 257-258;
Ledford, 2005, s. 8; Davis, 2006). Orgiin egitim kurumlar1 olan okullarin karakter

egitimine yonelik yaptiklar1 c¢aligmalar o6diillendirilmektedir. Bu uygumla
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dogrultusunda California’daki Fresno Bolgesi’nde faaliyette bulunan okullara verilen
“Deger ve Karakter Tamma Odiili’ne sahip olabilmek icin okullarda aranan
yeterlilikler, karakter egitiminde okullar1 basariya gotiiren nitelikleri yansitmasi

acisindan énemli bulundugu igin asagida verilmistir (Arthur, 2003, s. 118-119):

felsefiyi agiklamalidir.

2. Okul karakter olusumuna kanit teskil eden aktivite tiirlerini belirtmeli ve
programlari kapsayan mantig1 agiklamalidir.

3. Okul wuyguladigi prosediir ve davramis kurallarim1i tim paydaslar
(personel, aile, 6grenci vb.)in katkisiyla belirledigini gostererek ilgili
ilkelerin herkes tarafindan anlasilmasini saglamalidir.

4. Okul 6grencilerin okul yonetimine katilimini ve okul yasantisina katki
saglayabilecegini gostermelidir.

5. Okul smif ve okul diizeyinde karakter baglaminda ogrencilerin
basarilarini nasil algiladiklarini agiklamalidir.

Cocuklarin ahlaki gelisimine yaptiklart olumlu katkidan dolayr 6diil alan okullar
lizerine yapilan arastirmalar da mevcuttur (Arthur, 2003). Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 1980’lerin sonunda federal hiikiimetin egitim sekreteri olan William
Bennet, ahlaki yargi ve etik degerlerin gelisimini destekleyen okullara “Mavi
Kurdele Odiilii” verilmesi i¢in ¢alismalar baslattr. Bu 6diilii alan okullar {izerinde
aragtirmalar yapan Modonna Murphy (1998), karakter egitiminde basarili olan
okullarin su niteliklerini tespit etmistir (Arthur, 2003, s. 138):

1. Ogrencilerin karakterini gelistirmek igin yapilacak faaliyetlerde kararli
ve ozverili olmak. Okulun kendisini karakter gelistirmeye adamis olmas.

2. Okulda gelistirilmesi ve pekistirilmesi amaglanan niteliklerin belirlenme
stirecine 0grencilerin, ebeveynlerin ve okul personelinin aktif katiliminm
saglama. Yani 6grenci veli ve okul personeli arasinda kazandirilacak
niteliklerle ilgili mutabakatin saglanmasi.

3. Yiiksek akademik performans standartlar1 belirlemis olma ve farkl
ogretim yontem ve tekniklerini kullanma. Ozellikle isbirlikli 6gretimi
destekleme.

4. Herkesin anlayabilecegi ve kiiresel ¢apta paylasilabilecek olan yiiksek
standartli 6grenci davraniglarini1 6zendiren degerlere ve iletisime agik bir
okul iklimine sahip olma.

5. Okulun, tim okul toplulugunun davranislarini, tavirlarini, niteliklerini,
destekleyen ve pekistiren unsurlara haiz programa sahip olmasi.

6. Tim mevcut olanaklar1 karakter gelistirme amaci i¢in kullanma ve
karakter egitimine adanmiglik.
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Rusnak (1998, s. 4-5)’a gore okul olusturdugu politika ve belirledigi misyonda
karakter egitimine yer vererek genclerin olumlu karakter niteliklerini
kazanabilecekleri bir ilke ve degerler atmosferi olusturmalidir. Karakter gelisimine
yonelik yapilan aragtirmalar bu yargiy1 desteklemektedir. Cilinkii Leming (1993, s.
63)’e gore karakter gelisimi lizerinde basta okul olmak {izere, 6grencinin iginde
yasadig1 sosyal ¢evre, dogrudan 6gretim yontemlerinden daha fazla etkili olmaktadir.
Bundan dolay1 okullarin olusturmus oldugu okul iklimi ve degerler sistemi karakter
egitiminde Onemli bir yere sahiptir.  Okulda, etkin bir egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin yaninda basarili bir degerleme siirecinin de tesekkiil edebilmesi sadece
Ogretmenlere bagli bir hadise degildir. Aksine tiim okul ¢alisanlarini ilgilendiren bir
mesele olmasindan dolayr tiim okul personel ve calisanlarina 6nemli gorevler
diismektedir. S0z konusu paydaslarin, ahlaki degerler acgisindan, olumlu bir okul
kiiltiirtiniin ya da okul degerler sisteminin olusmasina katki yapmasi gerekmektedir.
Ayrica karakter egitiminde basarili olunmasi i¢in okullarin, dgrencilere &grenen
bireyler ve toplumun bir {iyesi olarak nasil hareket etmeleriyle alakali, gretmenlere
Ogrencilere nasil davranmalar1 gerektigiyle ilgili, ebeveynler ve okul calisanlarina
Ogrencilerin 6grenmelerine nasil destek olabilecekleri hakkinda iletiler gondermelidir
(Elians, Parker, Kash, 2008, s.253). Biitiin bunlarin yapilabilmesi yani okul kiiltiir ve
degerler siteminin Ogrencilerin karakter gelisimi destekleyecek bir hiiviyete
biirlindiirtilebilmesi gayesiyle yapilmasi gerekenler su sekilde siralanabilir (Lickona,
1991, s. 325):

1. Yoneticiler akademik ve ahlaki liderlik yapmalidirlar.

2. Okulda uygulanan disiplin okulun tiim alanlarina yonelik olmalidir.

3. Okulun tiimiinii kapsayan bir topluluk bilinci olusturulmalidir.

4. Ogrencilerin okulu sahiplenmesi ve okulu daha iyi bir duruma getirmek
icin ¢aligmalar1 saglanmalidir.

5. Ogrenciler ve okuldaki yetiskinler (¢alisan personel) arasinda karsilikli
saygl, adalet ve isbirligi anlayisinin esas oldugu bir ahlaki iklim
olusturulmalidir.

6. Ahlaki konular okulda ele alinarak ahlaka verilen dnemin yiikseltilmesi
gerekmektedir.

Lickona (1991)’ya gore yukarida verilen ilkeler bir biitiinlin temel bilesenleridir.
Ahlaki agidan olumlu bir okul kiiltlir ya da ikliminin olusabilmesi i¢in s6z konusu
ilkelerin hepsinin hayata gecirilmesi gerekmektedir. ~ Bunun i¢in yapilmasi

gerekenler asagida verilmistir (Lickona ,1991, 346-347):
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Yoneticilerin etkili akademik ve ahlaki liderlik icin yapmasi
gerekenler:

Okulun genel vizyonu kapsamindaki amaglarini sahiplenmelidir.
Karakter egitimi programinin strateji ve amaglarini tiim okul personeli ile
paylasmalidir.

Okuldaki faaliyetlere veli destek ve katilimini saglamalidir.

Okul yoneticisi, veli, okul personeli, 6gretmen ve Ogrencilerle kurmus
oldugu iliskilerde okul degerlerini yansitan bir model olmalidir.

Okul geneline yansiyacak bir disiplin uygulamasi icin yapilmasi
gerekenler:

Kurallar1 agik¢a tanimlamak ve tanimlanan kurallarin adil ve ihlal
edilmeden uygulanmasi gerekmektedir.

Disiplin problemleri 6grencilerin ahlaki gelisimini destekleyecek bir yol
izleyerek c¢oziilmelidir. Okul kurallar ve degerlerinin suiistimal
edilmeden okulun her yerinde uygulanmasi saglanmalidir.

I11.OKkulun tiimiinii kapsayan bir topluluk bilinci olusturmak icin

yapilmasi gerekenler:

Okulda bulunan herkesin birbirini taktir etmelerini ve birinin digerini
degerli buldugunu ifade etmesini tesvik etmek. Yani “Marifet iltifata
tabidir.” anlayisinin hayata gegirilmesi gerekmektedir.

Okulda bulunan tiim o6grenci ve c¢alisanlarin birbirlerini tanimalari
saglanmalidir.

Ders dis1 etkinliklere miimkiin oldugu kadar fazla 6grencinin katilimi
saglanmalidir.

Sportmenlik tegvik edilmelidir.

Okul meclislerinde topluluk bilinci ve degerleri vurgulanmalidir.

Her sinifa okul hayatina katki yapacak bir sorumluluk verilmelidir.

IV.Ogrencilerin okulu sahiplenmesi icin yapilmas: gerekenler:

V.

Ogrenci yonetim kurlunu farkli smiflara devam eden ogrencilerden
olusturarak siniflarin ve 6grencilerin kurulla iletisiminin en siit diizeye
¢ikmasi saglanmalidir.

Okul 6grenci konseyi, okul hayatin1 olumsuz etkileyen sorunlar1 ortadan
kaldirmakla gérevlendirilmelidir.

Okulda ahlaki bir toplulugun olusmasi amaciyla okul ¢alisanlariyla
yapilmasi gerekenler:

Ogretim konularinda birlikte calismalar1 igin gereken zamani ve destegi
okul ¢alisanlarina saglamak.

Okul caligsanlarini ilgilendiren kararlar onlarin da goriisleri alinarak
verilmelidir.
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V1. Ahlaki konularin 6nemini yiikseltmek icin yapilmasi gerekenler:

e Ogretmenlerin, dgrencilerin sosyal ve ahlaki gelisimini ihmal etmelerini
onlemek amaciyla 6gretmenlerin {lizerindeki akademik basariya yonelik
baski azaltilmalidir.

e Ogretmenlerin, ahlaki konulara zaman ayirip ogrencilerin ahlaki
gelisimini destekleyici etkinliklerde bulunmalari i¢in tesvik etmek.

Okullarda, karakter egitimi programlart belirli degerleri 6grencilere kazandirmak
amaciyla uygulanmaktadir. Programa, hangi degerlerin ya da kimin degerlerinin
alimacagi konusunda ¢esitli tartigmalarin ¢ikmasi muhtemel bir durumdur. Aym
zamanda bu durumun, siire¢ i¢inde aldig1 vaziyet karakter egitimi programinin etkili
uygulanabilmesini olumsuz da etkileyebilir. Neticede karakter egitimi programina
kimin degerlerinin ya da hangi degerlerin alinacagi dnemli bir sorun alani olabilir.
Bu sorun alanini olusturmamak icin okullarin, degerlerin belirlenmesinde, hizmet
sundugu toplumun hassasiyetlerini goz oniline almasi gerekmektedir. Bu baglamda
karakter egitiminde lizerinde durulacak temel degerleri belirlemek i¢in okullar; aile
ve toplumsal kurumlarla iliski kurmali ve isbirligi gelistirmelidir. Bu yolla okullar
“Kimin degeri 6gretilmeli?” sorusu iizerine insa edilecek elestirileri de Onleyebilir
(Eksi, 2003a, s. 85). Bagka bir anlatimla etkili bir karakter egitimi programinin
uygulanmas1 i¢in okul aile birlikteliginin saglanmasi gerekmektedir. Okul aile
birlikteliginin saglanmas1 isi Oncelikli olarak, okulda yiiriitiilecek olan egitim ve
Ogretim faaliyetlerinden birinci derecen sorumlu olan okul idarecilerinin
sorumlulugundadir. Okul idarecilerinin, okul-aile birlikteligini saglayabilmek i¢in
yapmasi gereken bazi etkinlik ve Oneriler ana hatlariyla asagida verilmistir (Lickona,
1991, s. 418):

1. Ailelerin c¢ocuklarinda gelistirilmesini istedikleri karakter nitelikleri
uygulanacak anketler araciligiyla belirlenerek bu dogrultuda uygulamalar
yapilabilir.

2. Okulda uygulanan karakter egitimi kapsaminda ailelere de sorumluluklar
verilerek onlarin da programin uygulanmasinda goérev almasi
saglanabilir. Boylece ev ortaminda da c¢ocuklarin karakter gelisimini
destekleyici faaliyetler gerceklestirilebilir.

3. Okulda diizenlenecek toplantilar araciligiyla ailelere ¢ocuklara degerleri
nasil kazandirabilecekleriyle ilgili bilgiler verilebilir. Ayrica velilerin,
cocuklara akademik anlamda nasil yardim edebilecekleri konusunda veli
bilgilendirme seminerleri diizenlenebilir.

4. Yaymmlanacak okul biiltenleri aracilifiyla ailelerin okulda uygulanan
karakter egitimi programi hakkinda bilgi sahibi olmas1 saglanabilir.
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5. Televizyon ve sinemanin c¢ocuklarin karakter gelisimini olumsuz
etkilemesini Onlemek i¢in ailelerin bu konuda sorumluluk almasi
saglanabilir. Bu kapsamda ailelerin ¢ocuklarin hangi programlari
izledikleri ve nelerle ilgilendikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanabilir.

6. Okulda uygulanan disiplin faaliyetlerine ebeveynlerin de katilimi
saglanabilir.

Toparlayacak olursak, etkili karakter egitiminin sadece okul sinirlar1 i¢inde ve okul
personelinin katilimi ile gerceklestirilmesi olduk¢a zordur. Etkili bir karakter
egitiminin gerceklesebilmesi igin okullarin, aile, dini kurumlar, sivil toplum
orgiitleri, medya ve yerel yonetimler vb. destegini almasi1 gerekmektedir (Lickona,
1996). Yani okullarin, toplumsal destegi alarak toplumsal katilimi saglamasi icap
etmektedir (Witherspoon, 2007, s. 8-9). Bunun yaninda okul yasantisinin tiim
boyutlariin 6grencinin karakter gelisimine katki saglayacak bicimde tanzim
edilmesi etkili karakter egitimi uygulamalar1 i¢i yapilmasi gereken islemler
arasindadir. Bu cergevede Ogretim programlarinin igeriginin, 6grenme ve Ogretme
siirecinin, siif i¢i ve smif disi iliskilerde benimsenen tarzin, disipline yonelik
uygulamalarin ve okulun degerler sisteminin 6grencinin karakter gelisimini en st
diizeyde destekleyecek yeterlilikte diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica, topluma
hizmet uygulamalari, okul toplantilari, térenleri ve okul tarafindan verilecek odiiller
ile erdemlerin ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmesi saglanmalidir (Wynne, 1991, s.

147-148). Bu

2.4.6. KARAKTER EGITIMINDE OGRETMENIN ROLU

Ogretmenler, sinif ortamindaki egitim ve ogretim faaliyetlerinin ders amag ve
ogrenci beklentilerini géz oOnilinde bulundurarak planlama ve yiiriitilmesinden
sorumludurlar. Bu sorumluluk kapsaminda hem toplumun hem ebeveynlerin hem de
egitim politikalarin1 belirleyenlerin 0gretmenlerden, genglerin olumlu karakter
Ozelliklerini edinmelerinde inisiyatif almalarina yonelik beklentileri vardir (Kidder,
2000°den akt. Uysal, 2008, s. 39). Ogretmenlerin bu beklentileri tam anlamiyla
karsilayabilmesi i¢in Ogretmen egitimi veren kurumlarin 6gretmenlere bu konuda
destek olmalar1 gerekmektedir. Fakat ABD’de yapilan bir arastirmada okullarda

karakter egitimi uygulamasma biiyiik 6nem verilitken Ogretmen egitimi veren
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kurumlarda karakter egitimine fazla dnem verilmedigi ve ¢ok az §gretmen egitimi
kurumunun programina karakter egitimini aldigi tespit edilmistir. Ayrica ayni
arastirmada karakter egitimi ve bu egitimin Ogretmenlere nasil Ogretilecegi
konusunda bir goriis birliginin de olmadigi saptanmis (Arthur, 2003). Bu duruma
ilave olarak, karakter egitimine yonelik arastirmalar yapan Davidson (2005)’a gore
karakter egitimine yonelik 6gretmenlere verilen egitim oldukg¢a yetersizdir. Bundan
dolayr oOgretmenlerin isbirlikli 68renme, simif yoOnetimi, ahlaki tartigmalar
yonlendirme, topluluk bilinci olusturma, olumlu siif ortami olusturma, demokratik
egitim, Ogretim programlarinda degerler egitimine yer verme, zaman yonetimi
konularinda egitim verilemelidir. Ciinkii karakter egitimi biiylik oranda bu niteliklere
sahip Ogretmenlerin varligmma baghidir (Davidson, 2005, s. 241-242). Ayrica,
Ogretmenlerin, Ogretmenlik egitimi boyunca karsilastiklart 6gretim modellerini
ileride kendi Ogretmenlik hayatlarinda Ornek aldiklarin1 gosteren aragtirma
sonuclarinin da mevcut (Abdal-Haqq, 1998, s. 4) olmasi 6gretmenlik egitimi veren
kurumlarin  karakter egitimine yoOnelik uygulamalarinin {izerinde Onemle

diisiiniilmesini gerekli kilmaktadir.

Yukarida verilen bilgilere gore, 6gretmenlik egitimi veren kurumlarin karakter
egitimi  programlarinin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in gerekli 6zeni
gostermediklerini sdyleyebiliriz. Bu durum dogal olarak karakter egitimine yonelik
caligmalar1 olumsuz etkilemektedir. Ogretmen egitimi programlarinda, 6gretmen
adaylarina deger 6gretimi ya da karakter egitimiyle ilgili uygulamalara yer verilmesi
etkili bir karakter egitimi uygulamalar1 i¢in bazi stlinliikler saglayabilecegi gibi
mezkir olumsuzluklari da ortadan kaldirabilir (Ryan ve Bohlin, 1999). Yani
Ogretmen adaylarina, Ogretmenlik Ogrenimleri siirecinde karakter egitimine
kaynaklik eden diisiinsel ve pedagojik ilkeleri uygulama firsatinin taninmasi deger
edindirme faaliyetlerinin basarisin1 artirabilir. Ogretmenlerin deger edindirme
faaliyetlerinde pasif ve etkisiz yaklasimlar benimsemelerini Onleyebilir. Ciinkii
O0grenim hayatlarinda kendilerine uygulanan programin icine karakter egitimi
kapsamindaki bilgi beceri ve uygulamalarin da dahil edilmesiyle, 6gretmen adayz,
karakter egitimiyle ilgili tartismalardan haberdar olma ve bu tartismalara katilma

sansini elde edebilir. Ayrica bunun yapilmasi durumunda, 6gretmen adayimin sadece
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ahlaki konulardan haberdar olmakla kalmayacagin1 iyi uygulamalarin 6rneklerinin ve
kaynaklarinin yani sira daha genis egitimsel ve felsefi icerige de asina olacagi
gorlsiinii destekleyen arastirma bulgular1 da mevcuttur (Arthur, 2007, s. 90). Biitiin
bu nedenlerden dolay1 okullarda uygulanan karakter egitimi uygulamalarinin basarili
olabilmesi ve karsilasilacak zorluklarin iistesinden gelebilmek igin Oncelikli olarak
Ogretmenlerin kendilerini, deger edindirmeye yonelik cagdas gelismeler 1s1ginda
yenilemeleri ve karsilasabilecekleri muhtemel sorunlara yonelik stratejiler
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu tiir strateji gelistirme yani 6nceden ¢ikmasi
muhtemel durumlara ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaciyla uygulamalar bazi
meslekleri icra edecek insanlara, o meslegi uygulamak icin gerekli bilgilerin verildigi
ogrenim hayatlari siiresi iginde yapilan faaliyetler arasidadir. Ornegin Kupperman
(1991)’e gore ozellikle muhtemel spesifik alanlara yonelik stratejiler gelistirmek
saglik, hukuk, teknik ve is sektorleriyle alakali uygulamali ahlak derslerinde
kullanilan yontemin bir parcasidir. Bir is adami veya doktor geleneksel ahlak
kurallarinin  6ziiyle uyusmayan zor sartlarda hangi degere bagli kalarak karar
verecegini goz Oniinde bulundurmak zorunda kalabilir. Ayrica bazen, normalde hangi
kurallari uygulayacagimi hatirlamakta bile zorluk ¢eker ve giinlik yasamdan cok
farkli olan kosullarda kurallar1 ihlal etme baskisi altinda kalabilir. Her iki durumda
ileride bireyin nasil davranacagina yonelik farkli bakis agilarimi bilmesi onun i¢in
oldukga yararh olacaktir. Ciinkii farkl bakis acilari i¢inde nasil diisiinecegini bilen
ama yine de kendi degerleri olan birisi, ahlaki zorluklar yaratacak en olasi
beklenmedik durumlara hazirliklidir (Kupperman, 1991, s. 183-184). Ogretmenlerin
de bazi durumlara Onceden hazirlikli olmalarmi saglamak amaciyla Ogretim
programlarinda ahlaki meselelere yonelik uygulamali derslere de yer verilemelidir.
Bu yolla o6gretmenlerin, ornek olaylar iizerinden muhtemel durumlarda ise
kosabilecekleri baz1 becerileri gelistirilebilir. Bu yolla ¢cocuklarin karakter gelisimine
olumlu katkida bulunmasi saglanabilir. Etkili bir karakter egitiminin
gerceklesebilmesini saglamak gayesiyle San Diego Universitesi Uluslararas
Karakter Egitimi Merkezinde oOgretmen egitiminde esas alinmasi ya da bir
o0gretmende bulunmasi gereken niteliklere yonelik bazi standartlar belirlemistir. Bu

standartlar sunlardir (Arthur, 2003, s. 122-123):
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1. Meslege yeni baglayan oOgretmenler ve tecriibeli Ogretmenler tim
ogrencilerin karakter olusumundan sorumlu karakter egitmenleri olarak
rollerini uygulamal1 ve bu rollerini 6grencilerine yansitmalidir.

2. Ogretmenler, deger tastyicilari, deger elestirmenleri ve rol modelleri
olarak rollerini ve sorumluluklarin1 anlamali ve 6grencilerin demokratik
degerler, karakter gelisimi ve toplumsal davranislarla ilgili
beklentilerini karsilayabilmelidir. Ogretmenler iyi bir karaktere zit olan
davranislart ortadan kaldirmak i¢in 6grencilerle birlikte calismalidir.

3. Ogretmenler okulda ve smif icinde karsilikli saygiyr &zendiren
ortamlarin olusmasina 6n ayak olmalilar. Ornegin dgrencilerle ilgilenip
onlar1 karsilikli saygi ve sorumluk gerektiren isbirlikli caligmalara
yoneltmeli ve bu tiir faaliyetleri desteklemelidirler.

4. Edebiyatta, medyada ve yasamin farkli alanlarinda yer alan etik
dilemmalar &grencilerin  dikkatini ¢ekmekte ve Ogrenciler bu
dilemmalarin pesine diismektedirler. Bu durumdan dolay1 6gretmenler,
ogrencileri ahlaki ¢oziimlemeler yapmalari, elestirel sorgulamalara ve
farkli boyutlarda diisiinmeye tesvik etmelidirler.

5. Ogretmenler, o&grencilere karakter gelisiminde pozitif deneyimler
saglamak i¢in toplumsal gruplar, ebeveynler ve is arkadaslariyla
isbirligi i¢cinde c¢alismalidirlar. Yani 6gretmenler ev, okul ve topluluk
iicgeni arasinda isbirlikli bir ortaklik saglamalidirlar.

6. Ogretmenler, ebeveynlerin ¢ocugun karakterini egiten bir numaral
etmen oldugunun bilincinde olmalidirlar.

Ogretmenlerin, dgrencilerine yonelik benimsedikleri iletisgim tarz1 ve tutumlar sinif
icinde ¢ocuklarin yasadigi sosyal atmosferin dogasini belirlemektedir. Cocuklarin
sosyal ve ahlaki deneyimleri, genellikle 6gretmenlerin kendileri ile etkilesimleri
sonucunda gosterdikleri sayisiz davraniglar1 ve tepkilerinden olusmaktadir (Saban,
2002, 82). Bundan dolay1 genglere olumlu karakter 6zelliklerini kazandirabilmekte
ve bu yonde yapilacak caligmalarda gerekli rehberligi yapabilecek iyi 0gretmen
ornekleri karakter egitiminde onemli addedilir (Ryan ve Bohlin, 1999, 141).
Ogretmenlerden de bu rolii yerine getirmesi beklenir. Ogretmenler, rollerinin bu
yOniinii, bazilarinin derslerinde verilmesi gereken biligsel hedeflerin eksik kalacagi
ve bunun sonunda basarisiz olacaklar1 kaygisi ve bazilarmin da aleni olarak bir
ahldki pozisyonu benimsemek istememelerinden dolayr tam anlamiyla yerine
getiremeyerek degerleme siirecinin sorunla karsilagsmasina neden olmaktadirlar.
Diger bir sorun ise Ogretmenlerin bazilarinin da kendi ideolojik goriislerini
Ogrencilerine aktarmak istemeleridir (Arthur, 2003, s. 120). Gorildigi gibi
Ogretmenlerin baz1 kaygi ve tercihleri okullardaki ahlak egitimini olumsuz

etkilemektedir. Bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilmek i¢in 6gretmenlerin
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ogrencilerin zihinsel ve ahlaki gelisimini birlikte ele almalar1 gerekmektedir. Kendi
ideolojik tercihlerini merkeze alarak bir degerleme siireci planlamay1 Onleyecek
ahlaki olgunlugu gosterebilmelidirler. Ogrencileri kollama, konuya ilgi ¢ekme,
diirtistliik, meslektaglariyla isbirligi yapmasina imkan taniyacak ahlaki nitelikleri
benimsemelidirler (Wilson, 1993, s. 113’den akt. Arthur, 2003). Boyle bir siirecin
icinde ogrencileri bilgilendirmek ve oOgrencilere neyi yapmalar1 gerektigini
hatirlatarak insan yeteneklerine saygi duymalarini saglamak, 6gretmenlerin gorevleri
arasindadir. Ciinkii sadece somut esyalar ve hizmetler bakimindan degil ontolojik
olarak da bir birimize bagiml bir diinyada yasamaktayiz. Bu yapi i¢inde bireysellik
olarak tanimladigimiz 6zellikler iligkiler neticesinde tesekkiil etmektedir (Noddings,
2008, s.167). Bu olusuma goétiiren siiregte benimsenen yaklasim ve tutumlar,
olusumun kendisini de etkilemektedir. Bundan dolay1r d6gretmenlerin ¢ocuklarin iyi
karakter niteliklerini kazanmalarina olumlu katk: saglayabilmek i¢in bazi beceri ve
anlayiglarin farkinda olup ona gore davranmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin karakter egitiminde basarili olabilmesi icin gostermeleri gereken
tutum ve davraniglar1 soyle siralayabiliriz (Ryan ve Bohlin, 1999, s. 153-154):

1. Ogretmenler, kendileri birer erdem oOrnegi olmasalar da iyi karakter
ornegi sergilemeli ve kendi karakterlerini egitmeyi bilmelidirler.

2. Ogretmenler, 6grencilerinin gelisimini profesyonel sorumluluklari olarak
gormelidirler.

3. Ogretmenler, dgrencilerini hayatta neyin yanlis neyin dogru olduguna
dair sinif i¢i tartismalara dahil etmelidirler.

4. Ogretmenler ahlaki tartismalarda kendi pozisyonlarmi agikca iletmeliler
fakat bunu yaparken 6grenci pozisyonu ve fikirleri lizerinde kesinlikle
baski yapmamalilar. Yani 6gretmen kendi tutum ve goriisiinii otoriter bir
tarzda sunmamalidir.

5. Ogretmenler Ogrencilere kendilerini baskalarinin yerine koyabilmeyi
ogretmelidirler. Yani Ogretmenler Ogrencilerin empati yeteneklerini
gelistirmelidir.

6. Ogretmenler, herkes igin saygmin esas oldugu yiiksek etik standartlari
benimseyerek smif i¢cinde olumlu bir ahlaki iklim olusturmali. Yani
ogretmenler karsilikli saygi ve sevginin temel alindigi bir sinif ortami
insa etmelidir.

7. Ogretmenler, dgrencilere sinif ici ve smf dis1 aktiviteler araciligiyla
ogrencilerin etik 6grencilerinin etik emsaller olmalarini saglamalidirlar.

Kanada’da 678 ogrencili bir ilkdgretim okulunda uygulanan karakter egitimi

programi etkinligini artirmak amaciyla belirlenen ilkeler Ogretmenlere Onemli
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perspektifler saglayabilecegi diisiincesinden dolay1 asagida verilmistir (Williams,
1995°den akt. Witherspoon, 2007, s.10):

1. Ogrenciler giiven insa edecek aktivitelere katilacak.

2. Ogrenciler isbirlik¢i 6grenim kurallar1 ve terimleri asina olacak ve bunlar
kullanacak.

3. Ogrenciler isbirlik¢i dgrenme gruplar iginde calisirken onlara sosyal
beceriler 6gretilecek.

4. Karakter egitimine yonelik bir takim 6grenim aktiviteleri diizenlenecek.

5. Catisma ¢ozlimiine yonelik bit takim 6grenim aktiviteleri diizenlenecek.

Yukarida verilen Ogretmen egitiminde belirlenen standartlar, ve hazirlanan
programlarin ilkeleri inceledigi zaman okullardaki ahladk ya da karakter egitiminin
basariya ulagmasi icin Ogretmenlerin hayati 6neme sahip oldugunu miisahede
etmekteyiz. Clnkii hem standartlarda hem de programlarda belirlenen ilkelerin
hayata gegirilmesi birinci dereceden dgretmenin sorumluluguna birakilmaktadir. Bu
anlayis icinde belirlenen ilkeleri 6gretim programlariyla iliskilendirerek hayata
gecirilmesi faaliyeti gretmenden beklenmektedir. Ote yandan okullarda uygulanan
ogretim programlar1 da dgretmen igin bir nevi kilavuz hiiviyetindedir. Ozellikle
Tiirkiye gibi merkezi sistemin uygulandig: iilkelerde egitim ve 6gretim faaliyetleri
merkezden hazirlanan egitim ve Ogretim programlarina gore yliriitiilmektedir.
Ogretmenlerden de istenilen, programlarda 6ngériilen bilgi, beceri ve degerleri
ogrencilere uygun etkinliklerle kazandirilmasidir.

Leming ve Yendol-Hoppy (2004) tarafindan yapilan aragtirma
sonuglarma gore; genellikle, smif i¢i uygulamalar1 miifredat
gelistiricilerin amacladigi uygulamalardan o6nemli o6l¢iide farklidir.
Bundan dolay1 genglerde karakter gelisimi bir miihendisin koprii
ingaatiyla mukayese edilebilir. Buna gore geligin gerilme kuvvetine,
betonun fiziksel Ozelliklerine dair deneysel veriler varken, bazi
miihendisler yerel sartlara bagli olarak bir koprii insaatinda farkli
tasarimlar {dretirler. Daha once o bolgede gerceklestirilen kopri
tasarimlari, toprak, alt tabaka sartlar1, biitge, kisisel yaraticilik ve estetik
deger asil {riinii etkileyecektir... Benzer sekilde, farkli egitim
baglamlarindaki Ogretmenler, uygulamaya yonelik farkli kararlar
alabilirler. Bu kararlar bir boslukta yer almayacak, 6grencilerin yerel ve
etrafli bilgilerine, okul kiiltiiriine, okul miifredatina, toplumun politik ve
ahlaki degerlerine dayanacaktir... Bu duruma karakter egitimi
perspektifinden bakilirsa, baglamdan bagimsiz uygulamalar pesinde
kosmak degerleme siirecini olumsuz etkiler. Yani 6gretmen karakter
gelistirmede basarili olabilmesi ic¢in baglamdan bagimsiz arayiglar
iretmeye ¢alismamali aksine baglam tabanli uygulamalara yonelmelidir
(Leming ve Yendol-Hoppy, 2004’den akt. Leming, 2008, s. 152).
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Leming (2008)’den yapilan yukaridaki alintiyr inceledigimiz zaman o6gretmenin
etkili bir karakter egitimi uygulamasi1 gerceklestirebilmesi i¢in bulundugu mahallin
ya da ¢evrenin imkanlarindan da faydalanmasi gerektigi gormekteyiz. So6zii edilen bu
cevresel imkanlar su sekilde sirlanabilir (Durmus, 2007, s. 326):

1. Merkez ya da tasrada faaliyet gosteren tiim kamu kurum ve kuruluslari.

2. Herhangi bir kar amaci giitmeyen ve sivil bir takim itkilerle faaliyete gecen
vakif, dernek, inisiyatif, oda, girisim vb. adlarla ve kategorilerle anilan sivil
toplum kuruluslari.

3. Birey ya da kurum olarak faal olan 6zel kisi ve kuruluslar.

Karakter egitimi merkezci miifredatin kisitlamalar1 olmaksizin 6gretim yapabilmekte
Ozglr ve yetkili olan 6gretmenler tarafindan yapilmalidir (Rusnak, 1998, s. 5). Bu tiir
Ogretmenler yukarida verilen c¢evresel imkanlardan da amaci dogrultusunda
faydalanarak ¢ocuklarin karakter gelisimine destek olabilirler. Cevresel imkan ve
sartlar, karakter egitiminde Onemli bir yere sahiptir. Ciinkii merkezi programin
ilkeleri her okulun bulundugu sarlara hitap etmeyebilir. Yukarida da deginildigi gibi
Tiirkiye gibi merkezi programlarin uygulandigi ilkelerdeki okullarda etkili bir
karakter egitimi uygulamasinin gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenlerin inisiyatif almasi
gerekmektedir. Ogretmenler bu faaliyeti icra ederken merkezi programin temel aldig1
kapsam i¢inde kalarak gorev mahallinin sosyal ve kiiltiirel yapis1 ile Ogrenci
niteliklerini goz oniinde bulundurarak etkin bir degerlemeye hizmet edecek 6grenme
ve Ogretme siireci tasarimlayabilir. Bu tasarimi yaparken 6gretmen hem akademik
hedefleri hem de olumlu karakter niteliklerini Kkapsayici ders planlarmi ise
kosmalidir. Bu tiir ders planlar1 yani akademik alanlar ile karakter egitimi arasindaki
biitiinleyici iligskinin kuruldugu ders planlart Herbert Kolh’a gore su niteliklere haiz
olmalidir (Jacobs, ve Jacobs Spencer, 2001, s.21):

e Sorumlu Eylem: Ders plani 6grencilerin okulda ve toplumdaki anlamli
sorularla yiizlesmesini saglamali, hayali/temsili ¢oziimler 6nermeli ve
bu ¢oOziimleri uygulamak adina yapilan eylem ve aktivitelere
ogrencilerin katilimini saglamalidir.

e Etkilesim: Ders plant uygulamada ve grup iiyeleri, 6gretmenler,
toplumla alakali durumlarda gercek ahlak konularindan bahsetmeli.

e Biitiinlesme: Tutarlilik, istek ve ilgi her 6grencide karakter 6zelliklerini
tanimlamada gii¢lii bir duygu hissinin gelismesine yol acar.

o ldcerik: Egitim, ogrencilerin biitin durum ve ortamlarda ahlak
erdemleriyle tutarli bir sekilde hareket etmesini saglamak ig¢in
ogrencilere siirekli bir destek saglamali.

97



Akademik alanlarla biitiinlesmis bir karakter egitiminde basariya ulagabilmek bazi
unsurlarin g6z Oniinde bulundurulmasini ve uygulamalarin hayata gegcirilmesini
gerekli kilmaktadir. Bu c¢ergevede Patricia Phelps (1993)’e su tavsiyelerde
bulunmaktadir (akt. Witherspoon, 2007, s. 22):

v Ogrencilerin birbirlerini tanimasimi saglayarak etik bir toplum
olusturunuz.

v’ Kisisel notlarin etkin giiciinii kullanin. Bunun igin 6grencilere yazihi
pozitif mesajlar iletiniz.

v Ogrencilerde gormek istediginiz davranis1 &ncelikli olarak kendiniz
yapiniz. Ciinkii 6gretmenler isteseler de istemeseler de 6grencilerin rol
modelleridir.

v' Ogrencilerin basarmasina yardimci olarak onunla ilgilendiginizi

gosteriniz. Bu onlarin hayal kirikliklarini azaltir.

Asirt tepki gdsterme egilimlerini ortadan kaldiriniz.

Sinif i¢inde dgrencilere dykiiler okuyunuz

Ogrencilerin empati kurmalarm gelistiriniz. Bunun igin de rol oynama

aktiviteleri diizenleyiniz.

v' Ogrencilerin sorumluluk duygularmi gelistirmek igin onlar1 isbirlikli
calismalara yoneltiniz.

AN

Orgiin egitim kurumlarinin en énemli fonksiyonlarindan biri de toplumsal yasamin
devamini saglayacak ideal yurttaslar yetistirmektir (Celik, 2009, s. 1). Bundan
dolay1, o6rnek bir 6gretmen, smifinda iyi bir degerler sisteminin olusmasini
saglayacak makul davranislart tesvik etmelidir (Arthur, 2003, s. 95). Karakterin
kendiliginden sekillenmemesinden dolayr dgretmenlerin uygulamalari gen¢ neslin
karakter gelisiminde etkili olmaktadir (Nucci, 2001, s.137). Ogretmenlerin, sinif
icinde benimsedikleri smif yonetim tarzlari degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir
yere sahiptir. Ozellikle karakter gelisimine yonelik yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin baskici ve zorlayict yaklagimlar igeren sinif i¢i uygulamalar: karakter
gelisiminde menfi neticelere neden oldugunu gdstermistir (Arthur, 2003, s. 96). Bu
olumsuzluga neden olmamak i¢in Ogretmenlerin sinif i¢inde G&grencilere yonelik
“gecikme” ve “unutma” gibi olumsuz ifadeleri kullanmaktan kagimmalar ve
“Zamaninda burada ol!”, “Kalemini unutma!” gibi vurgulamalar1 i¢eren ciimleler
kurmamalar1 gerekmektedir (Brooks ve Kann, 1993’den akt. Wynne, 1991, s. 147).
Yine Watson, Solomon, Battistich, Schaps ve Solomon (1989) yapmis olduklari
arastirmada, ilkogretim okullarindaki disiplin saglamaya yonelik asir1 kontrolcii

ortamlarin ¢ocuklarin ahlaki gelisimine olumlu katki yapmadigi sonucuna
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ulasmiglardir. Bu sonugtan dolayr arastirmacilarin g¢ocuklarin ahlaki gelisimine
olumlu katki saglayacagini diislindiikleri ve dort esas iizerine insa ettikleri sinif i¢i
disiplin ilkeleri sunlardir (Watson, Solomon, Battistich, Schaps, ve Solomon,
1989°dan akt. Watson, 2008, s.178-179):

1. Ogretmen-6grenci iliskileri sicak, destekleyici ve karsilikli giivene dayali
bir zeminde seyretmelidir.

2. Smif her Ogrencinin, aidiyetinin, yetilerinin ve bagimsizliklarinin
karsilandig1 demokratik bir toplum olmalidir.

3. Opgrencilere, smnifta ahlaki degerlerden ne anladiklarimi ve giinliik
yagamlarina bu degerleri nasil uygulayacaklarmi tartisabilecekleri
firsatlar yaratilmalidir.

4. Ogretmenler, ogrencilerin toplum yanlist degerlerle ve yukaridaki
ilkelerle uyumlu davranmalarina yardimeci olacak ileriye doniik ve
tepkisel kontrol teknikleri kullanmalidirlar.

Skillen (1997)’e gore karakter olusumunda, demokratik siif ortaminin, grup
calismalarinin, 6grenci sorumlulugunu gelistirici etkinliklerin, tartismalarin ve
ozellikle deneyimlerin 6nemli bir yeri vardir (Skillen, 1997°den akt. Arthur, 2003,
s.125). Antes ve Nardini (1994)’ye gore ise dgrencilerin ahlaki gelisimi ve kisiler
arasi iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere ilkdgretim ¢aglarindan
itibaren yer verilemelidir. Bundan dolay1 6gretmenler, sinif ortamini, 6§renme ve
Ogretme siireglerini  6grencinin  karakter gelisimine katki yapacak yeterlilikte
olmasma ozen gostermelidir. Bu noktada ahlaki gelisim odakli ¢alisma yapan
arastirmacilar 6gretmenlere su 6nerilerde bulunmaktadirlar (Antes ve Nardini, 1994):

1. Ogrenciler arasinda iletisimi artirmak igin farkli yas gruplarinm bir
birlerinin sorumlulugunu almasini saglaymiz. Ciinkii 6grencilerin bir
birlerinin sorumlugunu almast 6zellikle biiylik 6grencilerde sabir ve
sevecenlik duygularini gelistirdigi gibi kiiclik 6grencilerin de akademik
basarisini artirdigini gdsteren arastirma bulgulart mevcuttur.

2. Ogrencilerin 6grendikleri ile gercek yasam arasinda iliski kurmalarmi
saglaymniz.

3. Ogrencilerin ahlaki konularda kendi deneyimlerini de kullanmalarima izin
veriniz.

4. Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine dahil olmalarini saglaymiz.
Bu tiir etkinlikler 6grencilerin sosyal sorumluluk ve isbirligi duygularini
gelistirebilir.

5. Smif dis1 etkinlikler araciligr ile Ogrencilerin diger insanlarla nasil
iletisim kurabileceklerini gostermek amaciyla 6grencilerin 6diil térenleri
vb. faaliyetlere katilmalarini tesvik ediniz. Bu faaliyetler 6grencilere
ahlaki konularla 1ilgili gergek yasamdan tecriibeler edinmelerini
saglayabilir.
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6. Alman kararlarda 6grenci katilimini saglayarak katilimci demokrasi i¢in
ogrencilere model olunmalidir.

7. Smif ve okul konseyleri araciligiyla ogrencilerin iletisim kurmasi,
elestirel ~ diislinmesi  saglanarak Ogrencilerin  kendi  kisiliklerini
olusturmalar1 i¢in firsatlar sunulabilir.

8. Smif i¢inde ya da okulda olan giinliikk gelismeler 6grencilerin degerleri
kazanmalar1 ve etik duygularinin gelismesi ic¢in kullanilabilir. Ciinkii
okullarda giinliik gelisen olaylar {izerine yapilan tartismalarin
ogrencilerin duyarhliklarini gelistirdigini gosteren arastirma sonuglari
mevcuttur.

9. Ogretim programi kapsaminda gegen ahlaki dilemmalar ger¢ek yasama
uyarlanarak tartigilabilir. Ozellikle sosyal bilgiler ve tarih derslerinin
programlari bu is i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir.

10. Okuma-yazma etkinliklerinde sebat, comertlik ve iyilik gibi kavramlar
iizerinde karakter ¢aligmalar1 yapilabilir. Ya da okuma metinleri degerler
hakkinda farkli bakis acilarini ortaya koymak amaciyla kullanilabilir.

11. Ogretmen paylasma, yardimlasma, isbirligi ve demokratik degerler icin
model olmalidir. Ayrica 6grenme ortamini bu degerleri esas olarak
diizenlemelidir.

12. Ogrencilerin kendi kendilerini disipline etmeleri tesvik edilmeli.
Ogretmen bu konuda verdigi olumlu doniitlerle rol model olmalidir.

13. Ahlaki konular, tutumlar, degerler, karakter 6zellikleri hakkinda elestirel
diisiinmeyi saglamak icin rol oynama, tartigma, analitik ve yaratici
diistinme tekniklerinden faydalanilabilir.

14. Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirmek igin isbirlikli
ogrenme aktiviteleri ise kosulabilir.

15. Ortak degerler olusturmak ve ahlaki konularda mutabakati saglamak i¢in
aile destegine basvurulabilir. Ortak degerlerin belirleme siirecine bazen
ogrenciler de dahil edilebilir.

Sonug olarak, karakter egitimi programinin etkili uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin
baz1 sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekmektedir. Bu sorumluluklarin geregi
olarak, Ogretmenlerin, Ogrenci, ebeveyn ve is arkadaslari ile etkili bir iletisim
kurmalar1 icap etmektedir. Ciinkii bu durum yapacaklar1 uygulamalarin basarisi i¢in
cok dnemlidir. Ogretmenlerin bilingli bir sekilde hareket etmeleri, is arkadaslarina
saygl gostermeleri, caligtiklart okul ile gurur duymalari ve iyi ahlaki davranislari
sergileyen rol modeller olmalar1 gerekmektedir (Wynne, 1991, s. 147). Ayrica
miifredat c¢ercevesi icinde ahlaki konularda diisiinme firsatlar1 saglamak, ahlaka
uygun bir sinif iklimi yaratmak ve Ogrencilere simif disinda hizmet programlari,
kuliipler ve damigmanlik yoluyla iyi karakter pratigi yapma firsatlar1 saglamak

ogretmenlerden beklenen sorumluluklar arasindadir (Milson ve Eksi, 2003, s. 101).
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2.4.6. KARAKTER EGITIMININ TARIHI

2.4.6.1. Amerika’da Karakter Egitimi Tarihi

Karakter gelistirme, egitim ve Ogretime yonelik tiim faaliyetlerin odaginda yer
almasindan dolay1 karakter egitimi ya da karakter gelistirmenin, tarihsel olarak biitiin
egitimsel faaliyetlerin basarmak istedigi bir genel amag¢ oldugunu sdyleyebiliriz
(Arthur, 2008, s. 80). Bununla birlikte karakter egitimi 6zellikle Bati literatiiriinde
Antik Yunan’a kadar goétiiriilen egitimsel bir ugras olarak goriilmektedir. Bundan
dolay1 karakter egitimi faaliyetlerine baslangi¢ olarak Antik Yunan milat

alinmaktadir (Ling ve Stephenson, 1998, s. 5-6; Healea, 2006, s.66).

Karakter egitimi tabiri Amerika menseli bir kullanim olmasindan dolay1 bu ifadenin
tarihi kapsami genellikle Amerikan tecriibesini yansitmaktadir. Bu nedenle karakter
egitiminin tarihi s6z konusu oldugu zaman yaklasik 300 yillik bir tarihi ge¢misi olan
Amerikan tecriibesi 6ne ¢ikmaktadir (Nash, 1997, s. 15-16). Bu climleden olarak
Amerika Birlesik Devletleri egitim sistemi ig¢inde karakter egitimi uygulamalarina
devletin kurulusundan itibaren yer verilmistir. Lickona (1993)’ya gore Amerikan
egitim sisteminin ilk kurucular1 bireylere demokratik erdemleri 6gretmenin mecburi
olduguna inanmaktaydilar. Onlar bu inanclarinin geregi olarak Cumhuriyetin ilk
yillarinda okul programlarinda karakter egitiminin 6nemini vurguladiklari gibi
ogretmenlerden de cocuklarin karakter gelisimine katki yapmalarini istemislerdir

(Lickona, 1993, s. 6).

Karakter egitiminin tarthi Amerikan okul sitemi i¢inde Biiyiik Britanya Kralligi’nin
kitayr kolonilestirmeye basladigi doneme kadar gitmektedir. Koloni Ddneminde,
kendi dini inang ve ahlaki tutumlarina siki sikiya bagli toplumlar olusturma amaci
giiden asir1 tutucu Hristiyan gruplar Amerika’daki bir ¢ok kolonide s6z konusu
amaclarin1 gergeklestirmek i¢in faaliyetlere basladilar. Bu gruplar egitimi, kilise ve
ailenin kontroliindeki bir faaliyet alani1 olarak ele aldilar. Kilise ve ailenin
kontroliindeki egitim faaliyetleri araciligi ile kendi yasam bi¢imlerini hem korumay1

hem de daha genis gruplara telkin etmeyi amagladilar (Purpel, 1998, s.196). Bu
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kapsamda Amerika’da etkin ilk yiiksek 6grenim kurumlarindan olan Yale, Harvard
ve Princeton teolojik okullar olarak karakter egitimi ve karakter olusumuyla
ilgilendiler. Universitenin, iyi bir okul olarak dgrencilerin toplumsal degerlere uygun
hareketleri ve davraniglari nasil yapmalar1 gerektigini dgreterek bir “beyefendi’yi
besleyen comert bir anne olarak hizmet etmesi gerektigini benimsenmistir (Healea,
2006, s. 65). Ote yandan 1642 yilinda Massachusetts Genel Mahkemesi
(Massachusetts General Court)’nin aile ve okul midirleri tarafindan din
[Hristiyanlik]in kurallarinin ve merkezi hiikiimetin kanunlarinin ¢ocuklara 6gretilip
Ogretilmediginin  kontroliinii saglamak icin her kasabandan bir gorevlinin
secilmesinin gerekli oldugu yoniinde karar almasi (Hunt ve Mullins, 2005’den akt.
Morrison, 2006, s.12) ile karakter e§itimi uygulamalari i¢in resmi bir zemin olustu.
Olusan bu resmi zeminin etkisiyle egitim kurumlarinda, Hristiyanlik Ogretileri
tizerine insa edilen bir degerleme etkinlikleri uygulanmaya baslandi (Lickona, 1991,
5.6-7). 1647 yilinda Massachusetts bolgesinde, 6grencilere seytanin tuzaklarindan
nasil korunabilecegini Ogretmeyi amaglayan “Old Deluder Satan Act” kurali
ilk6gretim asil amaci olarak belirlenerek dindarlik, sadakat, gayret ve itidal gibi
erdemler okullarda pekistirilmeye c¢alisildi (Nash, 1997, s. 6). Mulkey (1997)’ye
gore 1776 yilinda Amerikan okullarinda kullanilan ders kitaplarimin yiizde yiizi
ahlaki ve dini icerikliydi. Aileler de ¢ocuklariin ahlaki ve dini igerikli bu eserlerde
one ¢ikarilan degerleri edinmelerini ve bu degerlere siki sikiya sarilmalarimi talep
etmekteydiler (Mulkey, 1997°den akt. Morrison, 2006, s.12). Bu talebe bagl olarak
19. yiizyiln baslarina kadar Incil, devlet okullarinda hem ahlaki hem de dini
ogretimde kaynak kitap olarak hizmet etti (Lickona, 1993; Purpel, 1998).

Amerika’da Biiyilk Britanya Kralligi’na kars1 verilen bagimsizlik savasinin
kazanilmasindan sonra ilan edilen Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi (1776)nden
sonra, bir monark tarafindan yonetilen 6zerk ve rekabetci koloni topluluklarindan
federal demokratik ulusa gecis siireci bagladi. Yeni bir ulus insa etme temelinde
ilerleyen bu siirecte Purpel (1998, s. 196)’a gore su sorularin cevaplandirilmasi
gerekmekteydi:

1. Heniiz bir araya gelmis farkli insan topluluklarina diizen, uyum ve
birligi getirmek miimkiin miiydii?
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2. Bu insanlar, bagimsizlik Bildirgesi ve Anayasa’da devrimci liderler
tarafindan ilan edilen demokratik ilkelere tutunacak ve bu ilkeleri
benimseyecekler miydi?

Ozgiin Amerikan kiiltiiriinii ne olusturacakt:?

4. Ozgiin Amerikan kiiltiirii nasi1l yayilacakt1?

w

Purpel (1998)’a gore kolonilesmeden 6zerklige gecen toplumlarin yasadigi yukarida
verilen sira dis1 problemlerin yani sira, Yeni Amerikan ulusu, farkli dil, inang, kiiltiir
ve etnik kokenden yogun gd¢men akini; batici hareket; sanayinin ortaya ¢ikmast,
sehirlerin biiylimesi; Giliney’de kole ekonomisinin artan giicii; girisimcilikte ve
kapitalist miiesseselerde patlama yasanmasi vs. sorunlarla da karsi karsiya kaldi. Bu
yeni durumun etkisiyle ahlak egitiminde o zamana kadar kullanilan Incil tartisilmaya
baslandi. Ozellikle Hristiyan mezheplerinin farkli iIncilleri referans almalar1 bu
tartigmalarin  siddetini artirdi. Yeni Amerikan ulusu, kedi vergileri ile agilan
okullarda hangi Incil’in okutulacagini ya da yeni toplumsal degerlerin insasinda
hangi Incil’in kullanilacagi konusunda mutabakat saglanamayinca Kilise ile devlet
okullarinin birbirinden ayrilmasi siireci basladi (Mukey, 1997°den akt. Morrison,

2006, 5.12).

Neticede, kimin Incilinin kullanilacagi ve hangi degerlerin &gretilecegi iizerine
tartismalar ¢ikinca William McGuffey 1836’da, “McGuffy’s Readers” adindaki
kitabin1 yazdi ve bu kitabin ahlak egitiminde kullanilmasini 6nerdi. McGuffey 100
milyondan fazla satan bu eserinde Incil’den hikayelerin yaninda siirler, kahramanlik
Oykiilerine ve nasihatlere de yer vermistir. Bu eseri okurken ¢ocuklar derslerde
aritmetik bilgilerin yaninda diiriistliik, komsular1 sevme, hayvanlara nazik davranma,
vatandaslik ve cesaret gibi konulart Ogreniyorlardi (Lickona, 1993, s. 6).
McGuffey’in bu eseri 1900’li yillarin  basina kadar Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki okullarda kullanildi (Rodak, 2005, s.1).

19.ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren Amerika’da kamu okullarinda karakter insasina
yonelik programlara yer verilmeye baslandi. 1920’li yillara gelindiginde Amerika
Birlesik Devletleri’'ndeki hemen hemen biitiin kamu okullarinda karakter egitimine
yonelik etkinlikler uygulanmaya baslandi. Bu okullarin bir¢ogunda Cocuklarin Ahlak
Kodu (Children’s Morality Code) adli kitap bir degerleme araci olarak kullanildi. Bu
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kitap aracilig1 ile 6grencilere 6z kontrol, sagliklt olma, diiriistliik, dostluk, 6z giiven,
giivenirlilik, iyi iscilik ve takim c¢aligmasi gibi deger ve beceriler kazandirilmaya
calisildi (Gooding, 2004, s. 17). Neticede, Amerika’da 19. yiizy1l boyunca devam
eden Kilise okullarindan devlet okullarina gegis siirecinde yasanan tartismalar
Katoliklere kars1 Protestanlar; sehre kars1 kasaba; elitizme karsi popiilizm tercihleri
arasinda gergeklesmistir. Tarih¢i Carl Kaestle, bu tartismalardan, cumhuriyetgilige,
Protestanliga ve kapitalizme dayanan bir ideolojinin zaferle ¢iktigini belirtir (Kaestle,

1983°den akt. Purpel, 1998, s. 196).

1920’lerdeki ekonomik kriz sirasinda ulusal karakterde goriilen diisiis karakter
egitimi hareketlerinin yavas yavas artmasina sebep oldu. Buna bagl olarak okullarda
uygulanan miifredatlarda karakter egitimine de yer verildi. Bu ¢ergevede olusturulan
miifredatta, Ogrencilerin ahlaki bir yasam i¢in gerekli kurallara bagli olmas1 ve bu
kurallart yansitmasini desteklenmis, Ozellikle akran taklitleri ve rol modeller
davraniglarin  gelistirilmesinde ve degerlerin kazandirilmasinda kullanilmigtir
(Catalano, Hawkins ve Toumbourou, 2008, s.469). Ayrica karakter egitiminin
etkisine yonelik kapsamli arastirmalar da yapilmaya baslanmustir. Ornegin,
1920’lerin sonunda karakterin bi¢gimlenmesine katki saglayan faktorleri belirlemek
amacityla Hugh Hartshorne ve Mark May, tarafindan biiyiik bir arastirma
baslatilmistir. Bu aragtirma yaklasik 800 bin 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma siirecinde, 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin kasitl uygulamalarla zamanlarinin tamamini erdemli
davraniglarla ge¢irmeleri saglanirken kontrol grubunda herhangi bir yonlendirme
yapilmamistir. Arastirma sonucunda karakter egitimi ile 68renci davraniglari arasinda
anlamli bir iliski bulunamamuistir (Arthur, 2008, s. 86; Nucci, 2001, s. 125; Morrison,
2006, s. 13).  Karakter egitimi ile ogrenci davraniglar1 arasinda ozellikle de
diirtistliik ve bagkalarina yardim arasinda bir iliski bulunamamasi karakter egitimine
verilen dnemi azaltti (Leming, 1993, s. 63-64). 1940’lara gelindigi zaman Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki okullardaki ahlak egitimini Jon Dewey oOnemli dlgilide
etkiledi. Jon Dewey, demokratik bir toplum diizenin olusmasi ve devaminin
saglanmasi icin okullarin ahlak egitimine egilmesini ve ¢ocuklarin ahlaki gelisimini

destekleyecek ortamlar saglamasim tesvik etti (Rodak, 2005, s. 2). Jon Dewey
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onderligini yaptig ilerlemeci (progrressive) egitim felsefesine uygun olarak ¢ocuklar
sorunlart ¢6zmek i¢in birlikte ¢alistiklar1 ve demokratik bir siirecin pargasi olduklari
siirece zaten ahlaki erdemlerin i¢inde yasayacak ve bu erdemleri bizzat uygulayarak
edinecekleri diisiincesini savunmaktadir. Bu diisiinceden dolay1 Jon Dewey, karakter
egitiminin bazi degerleri Ogretme c¢abasina karst ¢ikmis ve karakter egitimi
uygulamalarin1 fazla iyi bulmustur (Nash, 1997). Bu nitelemesinden dolayr Jon
Dewey, cocuklara yonelik uygulanacak ahlak egitimi uygulamalarinin vatandaslik ve
demokrasi egitimi kapsaminda ele alinmasi1 gerektigini ve toplumsal katilim, grup
calismalar1 temelli verilmesini tesvik etmistir. Bu tesvikle birlikte okullarda
vatandaslik ve demokrasi egitimine yonelik ders kitaplarinin sayis1 énemli dlgiide
artarken resmi karakter egitimi programlarinda ise énemli 6l¢iide azalma olmustur

(Morrison, 2006, s.14).

1950’1 yillara gelindiginde Amerika Birlesik Devletleri’ndeki kamu okullarindan
karakter egitimi programlari uygulanmaz oldu (Gooding, 2004, s.17). Bu duruma
gelinmesinde Lickona (1991)’ya gore pozitivist bilim anlayisinin da etkisi oldu.
Ozellikle Darwinizm biyolojik yasama, evrimsel bir déniisiim olarak bakmas1 ve bu
bakis agisindan etkilenen insanlarin ahlak da dahil olmak iizere hemen hemen her
seye evrim mantigindan yaklasmasi ve evrimi kaginilmaz bir son olarak gdérmesi;
Einstein’nin gorelilik kurammin etkisiyle davranislarin sadece fiziksel sebeplerle
aciklanmaya calisilmast insanlarin ahlaki davraniglara bakis acisimi etkiledi. Bu
yaklasimlarin etkisiyle ger¢ek dogru ve yanlis sadece bilimsel olarak gdsterilenlerdir
yargist olustu (Lickona, 1991, s. 7,8). Pozitivist diisiince olarak adlandirilan bu
mantik iiniversitelerce de kabul gordii. Egitimin ahlaki boyutlar1 hakkinda diisiinsel
bir c¢ekimserlik hasil oldu. Yani baskin pozitivist pradigmanin etkisiyle ahlaki
konularin siibjektif oldugu, asil olanin ise nesnellik olmasi gerektigi bilinci olustu
(Purpel, 1998, s.197). Bunun neticesinde 20. ylizyilin ortalarinda, karakter egitimi
diistincesinde gerilemeler yasandi. Karakter egitimi felsefeleri gitgide sekiilerlesen
bir toplumun felsefeleriyle degistirildi: Mantiksal pozitivizm (Ahlaki dogru yoktur.);
ahlaki gorelilik (Tim degerler gorelidir.); kisiselcilik (Her birey kendi degerlerini
secmede Ozglir olmalidir.); ¢ogulculuk (Kimin degerlerini 6gretecegiz?) ve dini

ogretim korkusuyla karakter egitimi uygulamalar1 onemini biiylik oranda kaybetti
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(Witherspoon, 2007, s. 3). Bu gelismeler ile karakter egitimi uygulamalar1 dikkate
deger oOlgiide dini zincirlerden koptuk¢a ¢ogu yiiksek okul ve iiniversitede eski

itibarin1 kaybederek diisiise gecti (Healea, 2006, s. 66).

1960’1 yillarda karakter egitimi 6nemli bir degisim gecirdi. Bu donemde &zellikle
bireyselligin gelismesine paralel olarak geleneksel deger telkinine ya da genglere
yetigkinlerin degerlerinin asilanmasina karsi bir anlayis gelisti. Mutlak dogrulardan
cok herkesin kendisine 0zgii bir deger siteminin oldugu anlayisi 6nem kazandi
(Rodak, 2005, s.2). Bu anlayisa paralel olarak 6gretmenlerin ¢ocuklara deger empoze
etmesi yerine c¢ocuklarin kendi degerlerini se¢melerine firsat verilmesinin Onemi
tizerinde duruldu (Catalano, Hawkins ve Toumbourou, 2008, s. 469; Lickona, 1993,
5.6-7). 1966 senesinde karaktere ilgi baslad1 ve hayli etkili iki ahlaki egitim modeli
bas gosterdi: Louis Raths ve Merrill Harmin isbirligi yapan Sidney Simon, Values
and Teaching (Degerler ve Ogretimi) kitabin1 yazarak deger agiklama yaklasimini
ortaya att1 (Milson, 2000, s.89). Bu yaklasim ahlaki gorecelik felsefesi dogrultusunda
bireyin kendini kesfini 6ne ¢ikarmakta ve herkesin bireysel degerinin 6nemli ve
degerli oldugunu kabul etmekteydi (Althof ve Berkowitz; 2006, s. 496). Bu kabule
uygun olarak genclere bir dis otoritenin insanlarin eylemlerinin dogrulugunu
yargiladiginin 6gretilmesi yerine gengler, kendi kisisel ahlaki yargi ve standartlarinin
gelistirilmesi noktasinda desteklendi (Cooley, 2008, s. 190). Yine 1966 yilinda
Lawrence Kohlberg, School Review’deki bir makalesinde, kendi bilissel-gelisim
temelli ahlaki muhakeme teorisini okullardaki ahlaki egitimle bagdastirdi (Leming,
1997, s.13). Boylece deger 6gretiminde degerlerin aciklanma ve ahlaki muhakeme
yaklasimlar1 6ne ¢ikarak degerleme etkinliklerinde bu yaklasimlarin ilkeleri kabul
gormeye basladi (Cooley, 2008). Bunun sonunda 1960’11 ve 1970’11 yillarda
bireyselligin ylikselmesiyle deger 6gretiminde benimsenen deger agiklama ve ahlaki
muhakeme yaklasimlarinin  etkisiyle karakter egitiminin mevzi kaybettigi
sOylenebilir (Eksi, 2003a, s. 83). Bu iki yaklasim etkisini 1970’lerden 1980’lerin

sonuna kadar devam ettirdi (Catalano, Hawkins ve Toumbourou, 2008).

1980’lerde degerlerin kazandirilmasinda organizasyonlar ve iliskilere odaklanan yeni

ahlaki gelisim ve toplum yanlist davranis programlar1 ortaya ¢ikmaya basladi. Bu
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programlarda, sosyal etkilesim ve yapisal etki siireglerini toplum yanlist
davraniglarin 6nemli diirtiileri olarak vurgulamigtir. Programlarin  &grencilerin
davranigsal problemlerini azaltmada, toplum yanlisi davraniglari ve egitimsel
sonuglart pekistirmede olumlu etkileri oldugunu savunulmustur (Slavin, 1990’dan
akt. Catalano, Hawkins ve Toumbourou, 2008, s. 469). Ayn1 donemde, Bennett,
Lickona, Ryan, ve Wynne gibi bazi Amerikan egitimcileri, deger agiklama
yaklasiminin ahlaksal olarak goreceli ve nihai olarak da karakter gelisimi hedefi igin
zararli oldugunu iddia ederek karakter egitimine doniisii savunmaya baslamislardir
(Milson ve Eksi, 2003, s. 100). Ayrica asir1 bireysel yaklagimin etkisiyle hi¢gbir deger
veya etik ortakligi olmayan bir toplumun bireylerinin bir birinden uzaklastiginin
acikca goriilmesi lizerine ebeveynlerin biiyliik ¢ogunlugunun degerlerin okullarda
ogretilmesini tercih etmeleriyle (Witherspoon, 2007, s. 3) 1980’lerin sonuna dogru
deger agiklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarina olan ilgi azaldi. Bu durumun
hasil olmasinin nedenini Berrth ve Berman (1997), okullarda giivenlik ve diizenin
sadece problem c¢ozme becerilerinin &grencilere kazandirilmasiyla ya da metal
detektorler, siddet Oonleme programlari ve benzer tedbirlerle saglanamayacagini,
bunlara ek olarak 6z-disiplin ve empati becerilerini iceren karakter egitimi
programlarinin gerekli oldugunu belirterek acikladi (Berrth ve Berman, 1997°den
akt. Eksi, 2003a, s. 83). Neticede ¢esitli bireysel ve sosyal sorunlarin da etkisiyle
1980’1i yillarin sonunda 1990’11 yillarin basinda karakter egitimine yeniden doniis
baslad1 (Bohlin, 2005, s. 1-2; Oztiirk, 2007, s. 128). Lickona (1993) ve (1996)’ya
gore deger aciklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin tek basina 6nleyemedigi
ve karakter egitimine yeniden doniise sebep olan bireysel ve toplumsal sorunlar ii¢
baslik altinda toplanabilir. Bunlar sunlardir (Lickona, 1993, s. 8-9; Lickona, 1996):

1. Aile yapisinin bozulmasi: Genel olarak sosyal yap1 icinde aile
kurumunun zedelenmesi ve bosanmalar neticesinde ailelerin
parcalanmasiyla geleneksel olarak c¢ocugun ahlaki Ogretmeni olarak
goriilen aile kurumunun bu gorevini icra edememesi. Ayrica ailelerin
cocuk sayisinin azalmasi, onlarin cocuklarmin egitimine ayirdiklar
biitcenin artmasina neden oldu. Fakat bu durumun ¢ocuklart mutlu
etmeye tek basina yetmemesi.

2. Genglerin karakterini olumsuz etkileyen akimlar: Akran gruplarinin
ve medyada sunulan olumsuz rol modelleri yiiziinden gengler arasinda su
olumsuzluklar artmistir: Siddet, sahtekarlik, otorite tanimazlik ya da
otoriteye Karst saygisizlik, akran zulmii, ¢alisma etiginin zayiflamasi,
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erken cinsel gelisim, bireyciligin artmast ve toplumsal sorumlugun
azalmasi, kendi kendine zarar verme ve ahlaki bilgisizlik.

3. Objektif paylasilan ahlaki degerlerin tekrar kazandirilmasinin
gerekliligi: Son yillarda yasanan ahlaki ¢okiis toplumu derinden
sarmigtir.  Bu sarsintinin  telafi edilebilmesi i¢in geglere, saygi,
sorumluluk, diiriistliik, duyarlilik ve vatandaslik degerlerinin dogrudan
ya da dolayli yollardan 6gretilmesi gerekmektedir.

1990’larin basinda tekrar Onem kazanan karakter egitimi yaklasimi, 1970 ve
1980’lerin deger egitimi programlarinin aksine kuralci olmaktan kaginmaz,
diirtistliik, kibarlik, siki ¢alisma, sebat ve otoriteye saygiyr gibi bir takim evrensel
degerler ve davranislarin Ogrencilere kazandirilmasini vurgular (Purpel, 1998, s.
198). Geleneksel aile degerlerinin toplumun i¢inde bulundugu bunalimdan
cikmasinda dnemli bir rol oynayacagi i¢in 1990’larda 6nem kazanan karakter egitimi
anlayisinda, geleneksel aile degerlerine tekrar donmenin gerekli oldugu savunulur
(Witherspoon, 2007). Bu yeni karakter egitimi anlayisinda, 6grencilerin iyiyi
bilmesini, iyiyi sevmesini ve iyiyi ifd etmesi One ¢ikarilir ve bu niteliklerin
ogrencilere kazandirilmasini gaye edinen kasith uygulamalar tesvik edilir (Healea,

2006, 5.66).

Sonug olarak toplumdaki ahlaki sorunlarin artmasinin neden oldugu olumsuzluklar
gidermek amaciyla 1990’11 yillardan itibaren karakter egitimine ilgi tekrar artmistir.
Bu ilgiye bagli olarak karakter egitimine yonelik ciddi organizasyonlar
diizenlenmistir. Bu organizasyonlardan biri olan Karakter Egitimi Ortaklig1 (The
Character Education Partnership=CEP )in Onciiligiinde 1992 yilinda Karakter
Egitimi Uzerine Aspen Bildirisi (Aspen Declaration on Character Education) ilan
edildi. Karakter egitimine yonelik kurulus ve organizasyonlarin benimsedigi Aspen
Bildirisinin maddeleri asagida verilmistir (Uysal, 2008, s. 25):

1. Gelecek nesil, olaganiisti kritik zamanlarda, gezegenimizin,
milletimizin ve toplumlarimizin temsilcileri olacaktir.

2. Boyle zamanlarda, halkimizin refahi i¢in iyi ahlaki karaktere sahip ilgili
ve birbirini dnemseyen insanlara gerek vardir.

3. Insanlar kendi kendilerine ahlaki karakteri gelistiremezler. Bundan
dolay1 genglerin degerleri ve ahlaki kararlar verip buna gore davranma
yeteneklerini gelistirmesi i¢in 6zenli bir ¢caba gosterilmelidir.
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4. Etkili karakter egitimi, demokratik toplumlarda koklesen temel ahlaki
degerlere dayanir. Bu ahlaki degerler sunlardir: Sorumluluk,
giivenirlilik, diirtstliik, adil olma, baskalarin1 dnemseme ve toplumsal
degerlerle donatilmis vatandaglik.

5. Bu temel ahlaki degerler, kiiltiirel, dini ve sosyo-ekonomik farkliliklar
istidiir.

6. Karakter egitimi ilk O6nce ve en Onemli olarak ailelerin ve dini
kurumlarin ~ sorumlulugudur, fakat aym zamanda, gengclerin
karakterlerinin gelistirilmesine yardim etmede, okullarin ve genglige
hizmet eden kuruluslarin da sorumlulugundadir.

7. Eger bu gruplar, birlik beraberlik ve uyum i¢inde c¢alisirlarsa iste o
zaman bu sorumluluklar en iyi bi¢imde yerine getirilebilir.

8. Genglerin karakteri ve durumu, toplumun karakterini ve durumunu
yansitir. Bu ylizden her bir yetiskinin temel ahlaki degerleri 6gretme ve
ornek olma sorumlulugu vardir. Ayni sekilde her kurumun da iyi
karakterin gelistirilmesine destek olma sorumlulugu vardir.

Aspen Bildirisi ile karakter egitimine yonelik hazirlanan programlar ve bu amaca
yonelik olusturulan kuruluslar evrensel diizeyde paylasilacak degerlerin ¢ocuklara
ogretilmesinde mutabik kaldilar. Bu bildiren sonra 1996 yilinda Karakter Egitimi
Manifestosu ilan edildi. Karakter egitimi tanimlayan ve etkili karakter egitimin
gerceklesmesi uyulmasi gereken ilkeleri ihtiva eden bu belgenin igerigi su sekilde
olusturulmustur (Ryan ve Bohlin, 1999, s. 190-191):

1. Egitim, 6grencilere neyin iyi ve neyin degerli oldugunu Ogreten ve
ogrencilerin iyi ve degerlinin pesinden gitmeleri igin siirekli rehberligi
igeren bilingli bir ¢aba oldugu i¢in egitim ayni zamanda kaginilmaz bir
ahlaki girisimdir.

2. Cocuklarin birinci dereceden ahlaki egitimcileri ebeveynleridir.
Ebeveynlerin bu gorevi ifa edebilmeleri icin okullar ebeveynlerle
isbirligi yapmalidir. Bundan dolayi biitiin okullar herkes icin sayginlik
ifade eden ve toplumsal yonii de olan sorumluluk, c¢aliskanlik,
dogruluk, saygi, yardimseverlik cesaret gibi degerleri 6grencilerin
kazanmasi icin ¢aba gostermelidir.

3. Karakter egitimi dgrencileri sorumluluk sahibi olgun yetiskinler yapan
ve gelistirilebilen erdemlerle ilgilidir. Bu erdemlerin Ogrencilere
kazandirilmas1 karakter egitiminin Oncelikli amacidir. Bunun igin
karakter egitimi ekoloji, okulda ibadet, cinsiyet, okul kiyafetleri gibi
ideolojik ve politik boyutu olan meselelerle ilgili dogru bakis agilarini
kazandirmay1 amag edinen bir faaliyet degildir.

4. Karakter egitiminin merkezinde &gretmenler ve okul idarecileri yer
almaktadir. Bundan dolay1 6gretmen ve okul idarecilerinin karakter
egitiminin etkili uygulanabilmesi ya da bu misyonlarint yerine
getirebilmeleri icin hem zihinsel olarak hem de davranis olarak
egitilmeleri gerekmektedir. Ayrica 6gretmen ve okul idarecileri ahlaki
nitelikler bakimindan iyi rol modeller olmalidirlar.
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5. Karakter egitimi donemlik bir ders, hizlandirilmig tam bir program ya
da duvarlara asilan bir slogan degildir. Bundan dolay1 iyi karakterin
olusturulmasi siniftan okul bahgesine kantinden 6gretmenler odasina
okul icindeki her yerde ana mesele olarak ele alinarak okulun,
sorumluluk, caligkanlik, diiriistliik, 1yilikseverlik gibi davranislarin
modellendigi ve siirekli uygulandigi bir erdem toplulugu hiiviyetinde
olmas1 gerekmektedir.

6. Ogretmenler ve dgrenciler, toplumlarin sahip oldugu edebi iiriin ve
sanat eserlerindeki ahlaki birikimlerinden birlikte faydalanmalidirlar.

7. Son olarak gengler kendi karakterlerinin sekillendirmelerini, hayatin bir
geregi olarak ve ¢ok c¢aba sarf etmeleri gerektigini gormeleri
gerekmektedir. Ayrica genclerin kendi yasadiklari basari, basarisizliklar
ihtiva eden birgok tecriibeyi kendi karakterlerini gelistirmek icin firsata
dontistiirmeleri gerektigini fark etmelidirler.

Toparlayacak olursak, Amerika’da, Karakter egitimi, ahlaki egitim, karakter gelisimi,
etik formasyon, dini 6gretim, degerlerin agiga kavusturulmasi, erdem egitimi ve
topluma hizmet uygulamalar1 gibi farkli tabirlerle adlandirilmistir (Healea, 2006, s.
66). Ayrica karakter egitimi kapsamindaki uygulamalara ve 6zellikle ortak degerlerin
yeni yetisen geng¢ nesle kazandirilmasi diisiincesine bazi donemlere ¢ok fazla 6nem
verilirken bazi donemlerde fazla 6nem verilmistir. Bu durum ise karakter egitiminin

Amerika’da inisli ¢ikisl bir siire¢ yasamasina neden olmustur.

Amerika’da 1980’11 yillarin sonu 1990’11 yillarin basinda karakter egitimi tekrar
onem kazanmistir. Bu gelismeye paralel olarak karakter egitimine yonelik
uygulamalar hem kamu hem de 6zel sektérden onemli Slgiide destek gérmiistiir. Bu
destegin de etkisiyle 1990’lardan itibaren yeni bir karakter egitimi hareketi
baslamistir. Bu karakter egitimi hareketi, 6grencilerin 1yiyr bilmesini, 1yiyi
sevmesini, iyiyi ifade etmesini ve iyiyi uygulamasmi tesvik eden, karakter
gelisiminin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarim1 dikkate alan uygulamalar
iceren programlar1 dnceleyerek (Healea, 2006, s. 66) karakter egitimi acisindan yeni
bir donemin baslamasi saglamistir. Boyle bir donemin baslamasinin ya da karakter
egitiminin tekrar 6nem kazanmasinin gerekceleri veya onciilleri asagida verildigi gibi
ifade edilebilir (Lickona, 1991°den akt. Eksi, 2003a, s. 84):

e Ozgiir ve demokratik toplumlarda, her vatandas feragat edilemez haklar
kadar kisisel ve toplumsal sorumluluklara da sahiptir.

e Sadece erdemli insanlar 6zgiir ve demokratik bir iktidarin muhafazasina
muktedir olabilirler.
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e lyi karakter otomatik olarak olusmaz; dgretme, model olma, 6grenme
ve uygulama igeren siiregler vasitasiyla zamanla gelisir.

e Cocukta iyi karakter gelistirmek temelde ailenin sorumlulugu olmakla
birlikte, ayn1 zamanda toplumun, okullarin, dinl kurumlarin ve genclige
hizmet veren kisi grup ve kurumlarin paylasilmig sorumlulugundadir.

e Medeni ve Ozen sahibi okullar viicuda getirmek Ogrencilerde iyi
karakter gelistirmek ve etkili egitim ve dgretim igin zorunludur.

2.4.6.2. TURK EGITIM TARIHINDE KARAKTER EGIiTiMi

Tirk egitim tarihini inceledigimiz zaman, egitim sitemi i¢inde dogrudan karakter
egitimi tabirinin kullanilmadigin1 gérmekteyiz. Bununla birlikte karakter egitiminde
odaklanilan, saygi, sorumluluk, cesaret, sadakat, sabir, yigitlik, 6zgiiven, diiriistliik
ve adil olma gibi niteliklerin yeni yetisen genc nesillere, orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda, bilinen ilk biiyiik Tiirk devleti olan Asya Hun imparatorlugu’ndan beri
kazandirilmaya calisildigini tarihi kanitlar gostermektedir (Kafesoglu, 1983; Ogel,
1981; Akyiiz; 2002). Tanzimat Déneminden (1839-1876) itibaren ise Orgiin egitim
kurumlarinda, “Ilm-i Ahlak” ve “Ahlak” adinda dersler verilmeye baglanmistir
(Akyiiz; 2002; Binbasioglu, 2005; Gengcan, 2006). Bu dersler araciligi ile yeni
yetisen genc¢ nesle belirli degerler ya da karakter nitelikleri kazandirilmaya
calistimistir. Cumhuriyet Doneminde de egitime yonelik c¢ikarilan kanun ve
yonetmeliklerde, hazirlanan egitim ve Ogretim programlari ve diizenlenen egitim
suralarinda, belirli degerlerin cocuklara kazandirilmasinin 6nemi ve geregi hep
vurgulanmistir. Bu baglamda bilinen ilk Tiirk devletinden giliniimiize kurulan Tiirk
devletlerinin hepsinde genglere donemin ruhuna uygun bir ahldk veya degerler
egitiminin verildigini beyan edebiliriz. Bilinen ilk Tiirk devleti olan Asya
Hunlarindan gilinlimiize yaklasik 2400 yil gecmis ve bu siire¢ ig¢inde bir¢cok Tiirk
devleti kuruldugu gibi Tiirk devlet ve toplum yapisinda 6nemli degisim ve gelismeler
yasanmistir. Bu climleden olarak Tiirklerde ahlak veya karakter egitimi basl basina
miistakil bir ¢aligmanin konusu olabilecek nitelik ve nicelige sahip oldugunu ifade
edebiliriz. Bu nedenle, bu ¢alismada, Cumhuriyet Donemine kadar yasanan
gelismelere ana hatlariyla deginilecek daha sonra ise Cumhuriyet Doneminde
gelistirilen egitim programlart ve Milli Egitim Suralar1 karakter egitimi boyutunda

incelenecektir. Boylece calismaya tarihi bir zemin olusturulmaya calisilacaktir.
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2.6.6.2.1. Cumhuriyet Donemine Kadar Tiirklerde Karakter Egitimi

Ik Dénemler
Tiirkler, islam dinini kabul etmeden 6nce Tiirkistan ve Dogu Avrupa’da 6nemli
devletler kurmuslardir. Ozellikle Tiirkistan’da kurulan Asya Hun, Goék Tiirk ve
Uygur devletlerinden kalan edebi eseler o donemde yetistirilmek istenen insan
modeli hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir. Bu baglamda o donemlerden kalan
edebi eserler icerik acisindan incelendigi zaman, bu eserlerde, Alplik, bilgelik,
comertlik, ana-babaya saygi, dayaniklilik, vatan sevgisi ve 0zgiirliik 6viilen insan
nitelikleri olarak ele alinirken, korkaklik, haset ve yalanciligin kot nitelikler olarak
ele alindigin1 miisahede etmekteyiz (Kopriilii, 1981, s. 65-80). Ayrica Hunlardan
itibaren ¢ocuklara ad koymanin bir miicadele, kahramanlik ve gii¢ gosterisi ile ilgili
oldugunu goérmekteyiz. Cilinkii dogdugu zaman g¢ocuga gecici bir isim verilmekte
daha sonra ise ¢ocuk gerceklestirdigi bir basariyr yansitan bir isim almaktaydi
(Akyiiz, 2002, s.7). Gok Tiirklerden kalan Orhun Yazitlari’'nda, bagimsizlik ve
Ozglrliigiin 6nemi dncelenmekte bagimsiz ve 6zgiir olabilmek i¢in devlet baskaninin
adil ve caliskan, halkin1 gozeten (merhametli), yigit, tore (hukuk)ye bagli, halkin ise
caligkan ve tdreye itaat etmesinin gerektigi vurgulanmaktadir (Gomeg, 1997,
Kafesoglu, 1983). Ornegin, Orhun Kitabelerinde yer alan su ifadelerden sdzii edilen
vurgulamalara ulasilabilir;
Tiirk budunu giiglii ol, kendine giiven ve kendine don...Tanr bilgi verdigi
icin kendim Kagan kildim...Turk milleti, toklugun kiymetini bilmezsin,
aciksan tokluk diisiinmezsin, bir doysan achigi diisiinmezsin. Oyle oldugu
icin beslemis olan Kagan’in soziinli anlamadin...(Ergin, 1999).
Ayrica Islamiyet’i kabul etmeden once Tiirk hukuk sitemi i¢inde adam 6ldiirme, 1rza
geeme, hirsizlik ve savastan kagcma fiilleri agr1 suglar arasinda sayilmakta ve
cogunlukla bu fiilleri isleyenlere idam cezas1 verilmekteydi (Gedikli, 2006; s. 224).
Eski Tirk hukuk siteminin, bu niteligi, o donem Tiirk toplumunda hangi niteliklere

sahip bireylerin arzulanacagin1i hangi niteliklere sahip bireylerin toplumda

istenmedigini gostermesi bakimindan da énemlidir.
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Islami Dénem

Uygur Devleti’nin yikilmasindan sonra, Tiirkistan’da 840 yilinda Karahanli Devleti
kuruldu (Yazici, 2006). Bu devletin Hakani Satuk Bugra Han’in 920 yilinda
Miisliiman olmasiyla birlikte Tiirkler kitleler halinde Islam dinini kabul ederek
Miisliiman oldular (K&soglu, 1997). Tirkler, Miisliiman olduktan sonra Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne kadar Gazneli Devleti, Biiylik Selguklu Devleti, Tiirkiye Sel¢uklu ve
Osmanli devletleri gibi 6nemli devletler kurdurdular. Bu devletlerin hakim oldugu
donemlerde, genel olarak egitim ve Ogretime Ozel de ise ahlak veya karakter
egitimine yonelik diisiinceler ifade eden diisliniirler yetistigi gibi 6nemli egitim ve
ogretim kurumlari da agildi. Ornegin, ilk 6rneklerine Karahanlilar Déneminde
rastladigimiz glinlimiiz yiiksek 6grenim kurumlar1 niteligindeki Medreseler, Biiyiik
Selguklular Déneminden itibaren hem nicelik hem de nitelik agisindan oldukga

gelisti (Akyiiz, 2002, s. 21-22).

Tiirk egitim tarihinde egitim bilimine yonelik dogrudan goriisleri ilk dile getiren
diisiiniir olan Farabi (870-950)’ye gore, nazari erdem, diisiinme erdemi, ahlaki erdem
ve ig erdemi olmak iizere dort cesit erdemden soz edilebilir. Ona gore egitimin
amaci, ad1 gecen bu erdemleri milletlerde var etmektir (Akytiz, 2002, s. 24). Ciinki
bu erdemlerin tiimiiniin bir insanda bulunmasi zordur. Bundan dolay:r nazari,
diistinme, ahlaki ve is erdemlerinin egitim yoluyla birbiriyle iliskilendirilmesi
gerekmektedir. Ornegin diisiinme erdemi, iyiye giizele ve dogruya ydnelebilmek igin
ahlaki erdeme ihtiya¢ duymakta (Akyliz, 2001, s. 40) ahlak, ise akil ile miimkiin
olmaktadir. Insan aklini kullanarak secimler yapmakta ve bu segimlerinin
sonuglarindan sorumlu olmaktadir. Her sey gibi ahlak da, zorlukla da olsa
degismektedir. Cocukta yeti halinde bulunan sey, herhangi bir seyi ya da onun tersini
segmeye elverisli olusudur (Binbasioglu, 2005, s. 7). Bu ifadelerden de
anlasilabilecegi gibi Farabi, egitim ve 6gretim yoluyla bazi karakter niteliklerinin
gelistirilebilecegine vurgu yapmakta ve insanin zihinsel gelisimi ile ahlaki gelisimini
paralel ele almaktadir. Ayrica Farabi, egitim kavramini, ahlaksal degeri olan ve igten
yapilan kararli bir davranis (karakter) gelistirmek i¢in yapilan faaliyetleri igeren
uygulamalar anlamini ¢agristiracak bicimde kullanmaktadir (Binbasioglu, 2005, s.

7). Farabi’den sonra ahlak egitimine yonelik goriisler ortaya koyan diger bir Tiirk
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diisiiniirii de Ibn-i Sina’dir. 980 ila 1036 yillar1 arsinda yasamis olan ibn-i Sina’nin
egitime iliskin goriislerinde, en Onemli egitim amacinin ahlaki erdemlere erismek
oldugunu gormekteyiz. Ibn-i Sina’ya gore, iffet, secaat, hikmet, adalet, comertlik,
kanaat, sabir, kerem, yumusaklik, yilmazlik, sadakat, vefa, utanma, sir saklama,
soziinde durma ve tevazu baslica fazilet ve ahlak esaslaridir (Akytiz, 2002, s. 26).
Ibn-i Sina’ya gore insanin ad1 gecen bu fazilet ve ahlaki erdemlere ulasabilmesi igin
yapmas1 gerekenler sunlardir (Ozden, 2007, s. 87-88):

1. Nefsin isteklerine uymamak.

2. Gazap, sehvet, tamah, hirs ve korku eseri ortaya ¢ikacak davranislar
engellemek.

3. Yalandan kesinlikle uzaklasmak.

4. Insanlara iyilik yapmak, iyileri sevmek, kétiileri dogrultmak ve fena
islerden uzak olmak.

Yusuf Has Hacib (1017-1077) tarafindan kaleme alinan Kutadgu Bilig, sunmus
oldugu bilgiler ile yazildigi donem ve o doneme kadar Tiirk ahlak anlayisinin temel
ilkelerini yansitmasi bakimindan 6nemli bir serdir. Kelime anlami olarak “mutluluk
veren bilgi” veya “mutlu olma bilgisi” anlamima gelen Kutadgu Bilig’de birey,
toplum ve devlet hayatinin ideal bir bigimde nasil tanzim edilecegi aciklamaktadir
(Arat, 1979). Eserde insanin bilgisini artirmaya c¢alismasi, az konusmasi, acele
etmemesi, sabirli olmasi, 6fke, kin ve kibirden kaginmasi, dindar bir hayat siirmesi
vurgulanmaktadir (Akytiz, 2002, s.31). Bu cer¢evede Kutadgu Bilig’de, bilgili
olmak, dogruluk, adalet, iyilik, fazilet, faydalilik, alcak goniilliiliikk, comertlik,
yigitlik, sadakat, merhamet, sabir ve utanma insan icin 1yi nitelikler olarak ele
alinirken; yalancilik, acelecilik, kibir, cimrilik ve agcgdzliiliik insan i¢in kotii nitelikler
olarak ele alinmaktadir (Ozden, 2007). Tiirklerin en eski devlet bilim kitabi1 olan
Kutadgu Bilig’de toreyi han temsil etmektedir. Torenin ise su niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir (Bozkurt, 2002, s.131):

o Dogrululuk (konilik): Tore dogru ilkelere gore belirlenmelidir. Devletini
korumak isteyen han dogru tére uygulamak zorundadir.

e [lyilik, yararlihk (uzluk): Tére toplum ve toplumu olusturan bireylerin
yararina olmalidir. Birey hakkini korumayan tére devleti sarsar.

o FEyitlik (tiizlitk): Tore, insanlara esit davranmalidir. Tore katinda bey ile
kul ve ogul ile yabanci esit olmalidir.

o Kisilik (insanlk): Torede insanlik yani evrensellik diisiincesi yer alir.
Insanoglunun koékeni birdir. Insanlari ayiran sadece bilgi dereceleridir.
Bundan dolay1 tore tiim insanlig1 kusatmalidir.
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Kagkarli Mahmut tarafindan kaleme alinan Divani Liigati’t-Tiirk donemin Tiirk
ahlak anlayisin1 yansitmasi bakimindan da 6nemli bir eserdir. 1074 yilinda yazilan
Divani Liigati’t-Turk’te ahlak kelimesinin karsiligi olarak kullanilan “kilik/kilk™,
“kiling” ve “yorik/yoruk” kelimelerini agiklamak icin verilen 6rnekleri inceledigimiz
zaman eserde, ahlakin, nazarl veya teorik degil ameli ve pratik bir disiplin olarak
gortldiiglin soyleyebiliriz (Karaman, 2008-2009, s. 375). Divanii Liigati’t-Tiirk’te
cesaret, comertlik utanma/haya ve yigitlik faziletli erdemler olarak nitelendirilirken
aldatmak, cimrilik, haset, kibir, 6fke ise ahlaki rezillikler olarak goriilmektedir
(Karaman, 2008-2009).

Tiirkiye Selcuklu Devleti Déneminde Anadolu’da yasamis olan Mevlana (1207-
1273), ogretilerinde, sevgi, hosgorii temalarina agirlik vermis ve bu degerleri
insanlara kazandirmaya c¢alismistir (Yakit, 1993). Mevlana’ya gore insanda arzu
edilen temel vasif, insanin kotii huylardan armip iyiliklere yonelmesidir. Ona gore
insan iyi ya da kotilyii secebilecek bir donanimda diinyaya gelmektedir. Insanin
egitimle iyi yone sevk edilmesi, glizellestirilmesi miimkiindiir (Durak, 2007, s. 8).
Bu kapsamda onun nazarinda, kibir, kiskancglik, hirs, acelecilik, akil yolunu terk
etmek, bilgisizlik, onyargi, hile, yalan, sorumlulugu kabul etmemek, sucu kadere
yiiklemek, kindarlik, kétiiliikte 1srar, sevgisizlik, bagkalarinin kusurlarini arastirmak,
kiskanglik ve 6fke olumsuz nitelikleri edep, adil olmak, algak goniilliiliikk, doruluk,
diriistliik, comertlik, c¢aliskanlik ve sabir olumlu nitelikleri teskil etmektedir
(Yeniterzi, 2005, s. 326-328). Mevlana’nin yasadigi donemde yani 13. yiizyilda
Tiirkiye’de Ahi Evran tarafindan kurulan Ahilik, ¢ok 6nemli bir yaygin egitim
kurumu olarak faaliyet gostermistir (Cagatay, 1997; Karasoy, 2004). Bu kurumun
benimsedigi degerler sistemi icginde, yerlere tiikiirmek ve siimkiirmek, hirsizlik,
giybet (dedikodu), iftira, cimrilik, ayip ya da kusur arastirmak, emanete hiyanet
etmek, yalan s0ylemek, biiyiiklenmek, cinsi sapiklik, iftira, zina, sarhos edici ickiler
icmek ve haram yemek kotii davraniglar olarak belirlenmistir. Bu davraniglarin
ocaklarda verilecek egitim faaliyetleri aracilig1 ile ortadan kaldirilmasi amaglanmistir
(Akyiiz, 2002, 49). 13. yiizyilin ortalarindan 14. ylizyilin ilk ceyregi arasinda

Tiirkiye’de yasayan 6dnemli Tiirk diisiiniirlerinden Yunus Emre, eserlerinde sevgi ve
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hosgoriiniin énemini vurgulamis ve “Ilim ilim bilmektir, ilim kendin bilmektir/Ciin
kendini bilmedin, bu nice okumaktir.” (Kog, 2009) dizeleriyle adeta egitim ve

ogretimde hedeflenen insan modelini tarif etmistir.

Tiirkiye Selguklu Devleti’nden sonra kurulan Osmanli Devleti, birgok alanda oldugu
gibi egitim alaninda da Selguklu gelenegini onemli 6l¢iide devam ettirdi. 1332
yilinda Osmanli Padisah1 Orhan Bey’in Iznik’te actirdig1 ilk Osmanli Medresesi tipik
bir Selguklu Medresesine benzemekteydi (Sakaoglu, 2003, s.19). Orhan Bey
Doneminde agilan bu ilk Osmanli Medresesinden sonra Fatih ve Kanuni
Donemlerinde agilan Medreseler ile Osmanli yiiksek 6grenimi hem kalite hem de
kalitesi hem de kantitesi oldukca yiikselmistir. Parasiz ve yatili olan medreseler de
hem dini bilimler hem de fen bilimlerine yonelik dersler okutulma okutulan bu
derslerde ahlak egitimine yonelik bilgi ve davranislara da yer verilmekteydi (Basgoz,
1995; Sakaoglu, 2003). Medreselerde dini bilimlere de yer verilmesi ve dinin de
kendinin bizatihi belirli ahlaki standartlari igsellestirmis insanlar yetistirilmesini
oncelemesinden dolayr Osmanli Medreselerinde Islam dini temelli bir ahlak
egitiminin de verildigini soyleyebiliriz. Bu donmede ahlak ve disiplin cismani
cezalarla, falaka ile, ¢esitli din 6gretilerine gore sekillenen yaptirimlarla saglanmistir.
Donemde egitime yonelik yazilan eserlerin ¢ogunda dayak tavsiye edilmistir.
Ornegin 1453 yilinda Amasyali Ali Efendi tarafindan yazilmis “Teciiledep” adli
kitapta, dayagin kiz ve erkek cocuklara nasil atilacagi hakkinda yonergeler yer
almaktadir (Nafi Atuf, 1931°den akt. Giingordii ve Glingordii, 1966, s. 287). Bunlara
ilave olarak Osmanli Devletinde Tanzimat Donemine kadar sibyan mekteplerinden
medreseye, ocaklardan Enderuna, tekkeden zaviye kadar hemen hemen biitiin egitim
kurumlarinda formel ya da oOrtlik program kapsaminda degerlendirebilecegimiz
yasant1 bigimde ahlak egitimi verildigini de belirtebiliriz. Ozellikle tasavvuf ehlinin
toplanip zikrettikleri ve kendi usulleriyle ilgili dini merasim yaptiklar tekkeler, sabur,
comertlik, takva, tevekkiil vb. erdemlerin kazandirilmaya calisildig1 yaygin egitim
kurumlarn olarak ahlak egitimi agisindan 6nemli bir gorev ifa etmislerdir (Gengcan,
2006, s.78). Klasik Donem Osmanli Devleti’ndeki ahlak egitimini ve ahlak anlayisin
yansitan onemli eserlerden biri “Ahlak-1 Alai’dir. Kinalizade Ali Efendi tarafindan

16. yilizyilin sonlarina dogru (1582) yazilan Bu eserde, aile ahlaki, erdemler, ¢ocuk
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terbiyesi, bireylerin birbirlerine ve iginde yasadiklar1 toplum ile devlete kars1 gorev
ve sorumluluklari, adabi muaseret kurallar1 kadin ve kizlarin yetistirilmesi, aile
fertlerinin birbirine kars1 vazifeleri gibi birgcok konu orneklendirilerek ele
alinmaktadir (Kinalizade, 2007) . 1867 yilinda Misir’da basimi yapilan bu kitap,
Osmanli Devleti’nin son donemlerinde okullarda okutulan ahlak kitaplarina da

kaynaklik etmistir (Erdem, 2006, s. 31).

Tanzimat ve Mesrutiyet Donemleri
Sultan Il. Mahmud, 1824 tarihli hatt-1 himayun ile ilkdgretimi mecburi hale

getirmeyi denemis fakat bu isteginde basarili olamamasina ragmen ilerleyen yillarda
egitimin her kademesinde reform ¢alismalar1 devam etmistir (Oztiirk, 2005, s. 9). Bu
stire¢ i¢inde ilkdgretimden yiiksek 0gretime kadar Osmanli egitim siteminde dnemli
gelismeler yagamigtir. Okullarda verilecek derslerin neler oldugunu gosteren talimat
nameler ilan edilmis ve bu talimat namelerde ilkdgretimden yiiksek 6gretime kadar
tiim Orgiin egitim kurumlarinda dogrudan ahlak isminde derslerin verilmesi gerektigi

belirtilmistir (Akyiiz, 2002; Binbasioglu, 2005; Gengcan, 2006).

1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile diizenli bir yapiya kavusan, her mahalle ve
kdyde en az bir tane acgilmasina ve dgretim siiresinin 4 yil olmasina karar verilen
Sibyan mekteplerinde (Oztiirk, 2005, s. 9), bu Nizamnameden dnce de ahlak dersleri
verilmekteydi. Nisan 1847 Talimati olarak bilinen belgede Sibyan mekteplerinde
okutulacak dersler arasinda Tiirk¢e ahlak dersinin de yer alacagi belirtilmistir
(Binbasioglu, 2005, s. 58). Bu belge uyarinca Sibyan mekteplerinde “Ahlak
Risaleleri” adinda bir ders verilmeye baslanmistir. Genel olarak temel dini bilgi ve
uygulamalarin 6gretildigi Sibyan mekteplerinde “Ahlak Risaleleri” dersi aracilig ile
Ogrencilere anne ve babaya, 0gretmenlere, kendine, vatana, insanlara, hayvanlara,
kars1 yerine getirilmesi gereken gorevler dgretilmekteydi. 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesin ilanindan sonra da Sibyan mekteplerindeki “Ahlak Risaleleri” dersine
yer verilmistir. O donemde Sibyan mekteplerinde kullanilan kitaplara goére Ahlak
Risaleleri dersinde, dogrudan kisinin davraniglarina yonelik verilen bilgilerin yaninda
ornek olaylar iizerinden dolayl olarak da ahlak 6gretiminin yapildigini1 gérmekteyiz.
Sibyan mekteplerinde verilen Ahldk Risaleleri dersinin igerigini genel olarak

degerlendirdigimiz zaman din temelli kiiltiirel unsurlara gore olusan temel toplumsal
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degerlerin Ogretildigi bir ders olarak degerlendirebiliriz (Gengcan, 2006). Tanzimat
Doneminde ilk ve orta dgretim seviyesindeki okullarin yaninda yiiksek O0grenim
seviyesindeki okullarda da ahlak egitimine yonelik ders verilmistir. Ornegin, 1846
yilinda kurulma karar1 alinan ve esasen 1869 Nizamamnamesi ile sekillenen Dar-iil
Fiinun, hikmet (felsefe), Ilm-i Hukuk Subesi ve Ulum-1 Tabiye ve Riyaziye Subesi
olmak ftizere toplam ii¢ subenden miirekkepti. Bu subelerde verilen dersleri
inceledigimiz zaman Hikmet Subesinde “Ilm-i Ahlak” adina bir dersin verildigini
diger subelerde ise ahlak 6gretimine yonelik bir dersin konulmadigini gérmekteyiz

(Akyiiz, 2002).

Tanzimat Déneminde Sibyan mektepleri, Riistiyeler ve Idadilerde verilecek dersler
arasina ahlak adinda miistakil bir derse yer verilmeye baslanmasiyla birlikte bu ders
icin ders kitaplar1 da yazilmaya basladi. Bu g¢ercevede hazirlanan ders kitaplarina

yonelik bilgi ve degerlendirmeler asagida verilmistir.

Tanzimat Déneminde asker kdkenli egitimci Ethem Ibrahim Pasa tarafindan yazilan
“Terbiye ve Talim-i Adap ve Nesayihul Etfal (Davranis Egitimi ve Ogretimi ve
Cocuklara Ogiitler)” adindaki kitap karakter egitimi acisindan dnemlidir. Ciinkii ad1
gecen kitapta saglikli yasamanin ve toplumsal yasamda yardimlagmanin gerekliligine
deginilerek isbirliginin 6nemi vurgulanmaktadir. Ethem Ibrahim Pasa, tarafindan
kaleme alman adi gegen kitabin biri 1868 yilinda olmak iizere birka¢ basimi
yapilmistir (Binbasioglu, 2005, s. 29). 1868 baskisinda kitap, 30 dersten
olugmaktadir. Bu derlerde cocuklara davranis kurallarini 6gretmek ve c¢ocuklara

cesitli konularda 6giitler vermek amaglanmaktadir (Akyliz, 2002, s. 194)

Idadi mekteplerinin 5. siiflarinda okutulan ve Mehmet Sait Bey tarafindan yazilan
“Ahlak-1 Hamide” adindaki eser karakter egitimi agisindan énemlidir. 1881 yilindan
itibaren Idadilerde okutulmaya baslanan bu kitapta; akil, yumusaklik, adalet, sabr,
yigitlik, kahramanlik, acele etmemek, vefa, merhamet, acima, sefkat, sadakat, iffet,
bagislama, siikiir, sogukkanlilik, comertlik, temizlik, agirbaslilik, giizel huy oviilen
Ozellikler olarak ele alinirken; cehalet, cimrilik, israf, korkaklik, s6ziinde durmamak,

yalan, dedikodu, 6fke, tuhaf goriiniim, kibir, acelecilik, giiliing olmak, haksizlik
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etmek ve cirkin huy yerilen eylemler olarak nitelendirilmektedir (Oymen, 1975,
5.125-126).

Abdurrahman Seref Bey tarafindan yazilan “Ilm-i Ahlak” adindaki kitap 1900
yilinda basilmistir. Mekteb-1 Miilkiye-i Sahane ve idadiyelerde ders kitabi olarak
okutulan bu kitapta, ahlak ilminin kapsam ve amact hakkinda bilgiler verilmektedir.
Saygi ve sorumluluk kapsaminda ¢ocugun ailesine, ailenin ¢ocuklarina kars1 gorev
ve sorumluluklarinin neler olduguna deginilmekte, devlete ve topluma yonelik gérev
ve sorumluluklara vurgu yapilmaktadir. Yine ayni eserde sefkat, sadakat, fedakarlik,
iyilik, nezaket, diiriistliik gorev bilinci, dostluk, insafli olma iyi hasletler olarak
nitelendirilmekte ve bu hasletlerin ¢ocuklara kazandirilmasina 6nem verilmektedir

(Oymen, 1975, 127-129).

Bu Donemde egitim bilimlerine yonelik kitap yazan egitimciler arasinda Ayse Sika
Hanim (?-1903) da vardir. 1891-92 yilinda Istanbul Dariilmuallimati’na Cografya,
Ahlak ve Eligleri 6gretmeni olarak atanan Ayse Sidika Hanim “Usul-i Talim ve
Terbiye Dersleri” adinda bir kitap yazmistir (Binbasioglu, 1995, s.57). 1897 yilinda
basimi yapilan bu kitap;

1. Terbiye-i Cismaniye (Bedensel Egitim)

2. Terbiye-i Fikriye (Diisiince Egitimi)

3. Terbiye-i Ahlakiye (Ahlak Egitimi)
olmak tizere ii¢ boliimden olugsmaktadir. Buna gore Ayse Sidika Hanim, 19. yilizyilda
batida kabul edilmis olan egitimin {i¢lii stniflandirmasini benimsedigini soleyebiliriz
(Akytiz, 2002, s. 195). Ayse Sidika Hanim, bu eserinde, ahlak egitiminde amacin,
tavir ve davranislarda dengeyi bulmak oldugunu ifade etmektedir. Ona gore
cocuklar, nasihat dinlemekten ¢ok biiyiiklerini model alarak belirli nitelikleri kendi
davraniglarinda yansitmaktadirlar. Bundan dolayr miirebbilerin iyi ahlakli, olamalar
ve ¢ocuklara olumlu rol modelleri sunmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
cocuklarin ilgi ve yeteneklerini fark edebilecek yeterlilikte olmalidirlar. Ayse Sidika
Hanim’a gore insanlarin iyi ile kotii arasinda ayrim yapabilmelerini saglayan vicdan
duygusu, egitim araciligi ile gelistirilebilir. Bu nitelikten dolay1 ahlak egitiminde en
onemli amag, vicdanin gelistirilip giiglendirilmesi olmalidir. Bu amaca ulasabilmek
icin yani vicdani aydinlik ve diirlist bir hale getirebilmek i¢in bir yandan aklin

terbiyesine, diger yandan da ahlaki egilimlerin gelistirilip yonlendirilmesine ihtiyag
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vardir (Binbasioglu, 1995; Kocamanoglu, 1995; Akyiiz, 2002; Binabsioglu, 2005).
Ayse Sidika Hanim’in bu ifadesinden dolay1 onun biligsel gelisimle ahlaki gelisim
arasinda bir iliski kurdugunu soyleyebiliriz. Ona gore iyi bir ahlaki egitim, Once
cocuga iyi, kotii, ve sorumluluk gibi degerler hakkinda bilgiler verilerek degerlere
yonelik Ogrencide fikirler olusturulmalidir. Daha sonra olusan bu fikirler
dogrultusunda Ogrenciler hem kendilerinin hem de bagkalarinin davraniglarini

degerlendirmelidirler (Kocamanoglu, 1995, s. 52).

Mesrutiyeti ve Cumhuriyeti gérmiis ve egitim bilimlerine yonelik diistinceler ve
eserler kaleme alan Ismayil Hakk: Baltacioglu, Sath1 Bey ve Ziya Gokalp gibi Tiirk
aydinlar1 da karakter egitimi kapsaminda ele alinabilecek diislinceleri igeren eserler
ortaya koymuslardir. Bu aydinlardan Ziya Gokalp, egitimde milliligi 6ne ¢ikarak
milli degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesinin asil amag¢ olmas1 gerektigini
vurgulamigtir. Onun bu ¢ercevedeki goriisleri yani milliligi 6ne ¢ikaran egitim
anlayis ve uygulamalart Cumhuriyet Doneminde de Tiirk egitim sitemini etkilemistir.
Ayrica Gokalp, “Ahlak” adl sirindeki,
Sakin hakkim var deme;
Hak yok vazife vardir (Bibasioglu, 2005, s.128).

ifadeleriyle egitimin toplumsal yararimi One ¢ikararak vazife ahlakini kutsayip
bireysel 6zgiirliikleri kismen de olsa kisitlamakta oldugu ifade edilebilir. Gokalp’in
bu tutumu, onun ahlak tanimi ile de uyusmaktadir. Ciinkii ona gdre ahlak, insanin
toplum yarina isler yapabilmek i¢in kendi maddiyatindan bir takim fedakarliklar icra
etmesidir (Nirun, 1978, s.432). Bu c¢ercevede Cumhuriyet Donemi Tirk egitim
sistemi yapilandirilirken goriislerinden 6nemli olgiide istifade edilen Gokalp’in
toplumsal amag¢ ve duyarliliklar1 dnceleyen bir karakter egitiminden yana oldugunu
sOyleyebiliriz. 1886 ila 1978 yillar1 arasinda yasayan Ismayil Hakki Baltacioglu,
1912 yilinda kaleme aldigi “Talim ve Terbiyede Inkildp” adli eserinde sdyle
demektedir (Binbasioglu, 2005, s. 37-38):

Insanlarin hayat basarisi; birinci derecede bilgilerinin zekalarinn degil,
girigim, azim, sebat, cesaret ve secaat gibi ahlak ozelliklerinin, yani
karakterlerinin {irtiniidiir. Yasamak azminde bulunan bir ulusun tek
amaci, ¢ocuklarini yasama hazirlamak olmalidir. Egitim; yasam i¢in en
onemli bir sermayedir. Bilgilerin en biiylik Onemi bile, karakterin
ogelerine kuvvet ve gelisme saglayan bir ara¢ olmak icindir. Bir kusagi
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yasama hazirlamak amaci kisilerde metin karakterler olusmasini saglama
ile elde edilir.
Verilen alintidan da anlasilacagi gibi Baltacioglu, hayat basarisi ile karakter

nitelikleri arasinda dogru orantili bir iliski kurmaktadir. Baltacioglu taratindan
kurulan bu iliskiye benzer bir iliski de 1841 ila 1931 yillar1 arasinda yagamis
olan Fransiz Gustave Le Bon tarafindan da dile getirilmistir. Psikolog ve
sosyolog olan Gustave Le Bon, milletlerin tarihinde bilgilerinden ¢ok

karakterlerinin etkili oldugunu ifade etmektedir (Le Bon, 2004).

Diger bir miinevver olan Sath1 Bey (1880-1968), Istanbul Dariilmuallimin’de
verdigi ve diger Dariilmualliminlerde ders kitabi olarak okutulan “Fenn-i
Terbiye” adli eserinde, egitimi, benden, fikir ve ahlak egitimi olmak iizere li¢
boyutta ele almaktadir. Sati Bey’e gore insanin bedeni, zihni ve ahlaki
kabiliyetleri anacak egitim ile gelistirilebilir ve bu ii¢ boyut arasinda siddetli bir
iliski oldugu icin bu boyutlarin daima birbiriyle paralel ilerlemeleri
gerekmektedir. Bundan dolay1 Sathi Bey’in goriislerinde egitimin esas amacinin,
ferdin beden, fikir ve ahlak bakimindan miikemmel bir duruma getirmek olarak

ele aldigimi goérmekteyiz (Sath1 Bey, 2002, s. 6-7).

1913 tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkat1 (ilkdgretim gegici kanunu) ile
sibyan ve riistiye okullar1 birlestirilerek “Mekatib-i Ibtidaiyye-i Umumiyye” (genel
ilkokullar) adi verilmistir. Ayrica bu kanunla ilkogretim, zorunlu ve parasiz hale
getirilmis siiresi de alt1 yil olarak belirlenmistir. Alt1 y1l ise kendi i¢inde ikiser yillik
i¢ evreye ayrilmistir (Akyiiz, 2002, s. 244). Bu okullarin programinda yer alan
Musahabat-1 Ahlakiyye (Ahlaki Sohbetler), dersinin igerigi dogrudan ahlak egitimi
ile ilgilidir. Bu ders araciligi ile 6grencilere, ¢aliskanlik, diiriistliik/dogruluk, saglikli
olmaya onem verme, aile sevgisi, vatan sevgisi, doga sevgisi, saygi, yardimseverlik,
dayanigsma, duyarlilik, hosgorii, sorumluluk, temizlik, devlet biiyliklerine itaat, ve

cesaret degerlerinin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir (Keskin, 2008, s. 103-
105).

Tanzimat ve Mesrutiyet Donemlerinde, egitim ve Ogretime yonelik diislince ve

uygulamalar1 genel olarak degerlendirdigimiz zaman, ahlak veya karakter egitimi
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acisindan onemli bir tecriibenin olustugunu soyleyebiliriz. Ciinki, 6zellikle orgiin
egitim kurumlarinda ahlak egitimine yonelik verilen derslerde yeni yetisen gec neslin
kendi hayatlarin1 ve toplumsal yasamin makul Olgiilerde devamini saglayacak
nitelikte yetismesine calisilmistir. Yani egitimin hem toplumsal boyutu hem de
bireysel boyutuna 6nem veren bir degerler egitiminin uygulanmaya ¢aligildigini ifade

edebiliriz.

2.4.6.2.2. Cumhuriyet Doneminde Karakter Egitimi

Milli Miicadele’nin zaferle sonuglanmasindan sonra yeni Tiirk devletinin her alanda
yeniden yapilandirilmasina biiylik Onem verilmistir. Bu c¢ercevede yapilan
uygulamalar sonunda Tiirk toplumunun siyasal, sosyal, kiiltiirel yapisinda onemli
degisme ve gelismeler olmustur. Mesruti monarsiden Cumhuriyete gegilmesi,
Tevhid-i Tedrisad Kanunu ile tiim okullarin tek bir cati altinda toplanmasi soz
konusu degisme ve gelismelerin yaganmasina neden olan gelismelerden bazilaridir.

Cumhuriyetin ilanindan sonraki donemde, Tirk egitimin genel amacinin, yeni
rejimin devamini saglayacak karakter niteliklerine sahip bireylerin yetistirilmesi
oldugunu soyleyebiliriz. Bu genel amaca ulasmak, yeni rejimiyle Tiirk devletinin
devaminin saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu i¢in Cumhuriyet Doneminde
egitim ve O0gretime yonelik olarak devletin imkanlar1 dl¢iisiinde 6nemli yatirimlar
yapilmistir. Bu kapsamdaki faaliyetlerde basarili olabilmek i¢in yerli ve yabanci
uzmanlarin goriisiinden faydalanilmistir.  Bu uzmanlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda egitim sitemi yapilandirilmaya calisilmistir (Akbaba, 2004; Akyiiz;
2002; Binbasioglu, 1995; Oztiirk; 2005). Bu baglamdan 1339/1923 yilinda M. Rahmi
tarafindan kaleme alinan “Gazi Pasa Hazretlerinin Maarif Umdesi ve Asr1 Terbiye ve
Maarif” adindaki eser yeni Tiirk devletinde benimsenecek olan egitim anlayisini da
yansitmasi bakimindan énemlidir. Eser adindan da anlasilacagi gibi Mustafa Kemal
Pasa’ya atfen yazilmistir. Eserde ahlak egitimine yonelik ilk ve ortaokullarda
“Malumat-1  Ahlakiye ve Diniye” adinda bir ders verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (M. Rahmi, 1923, s. 39). Bu eserde ahldk egitimi icin

ogretmenlerin 1yi modeller olmasi gerektigi vurgulanmakta. Buna iligkin kitapta;
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[Ahlak egitimine yonelik] mekteplerde en miiessir vasita: Miirebbilerin
cocuklara numune olmasidir. Cocuk, gayri meshur bir surette,
miirebbinin sdziinden ziyade hareketlerini taklit eyler. Atalarimiz derler
ki: “Kiz anadan gdérmeyince 6giit almaz.” Bu dersin tatbikati iclin
miiterakki diyarlar mekteplerinde “lyilik Dernegi” namiyla dernekler
tesis edilmistir. [Sayfanin altinda verilen agiklama da su bilgi yer
almaktadir.] Bu dernegin nasil teskil edildigine ve ne suretle faaliyette
bulunduguna dair matbu bir izahat name tarafimizdan kaleme alinmis
olup her isteyen mektebe meccanen gonderilir (M. Rami, 1923, s. 39).

denilmektedir. Ote yandan 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet edilen Amerikali pedagog
J. Dewey, Tiirk egitimine yonelik hazirladigi raporda, Tiirk okullarinda en 6nemli
meselenin, gayenin belirlenmesi oldugunu ve belirlenen gayeye ulasmak icin
yalnizca ders kitaplarinin yeterli olmayacagini vurgulayarak okullarin sosyal hayatin
bir pargasi olmasi gerektigini ifade etmistir (Kalayci, 2004, s. 25-27). M. Rahmi ve J.
Dewey’in goriislerini birlikte ele aldigimiz zaman;

v" Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren yeni yetisen ge¢ nesle yonelik bir
karakter egitiminin uygulanacagini,
uygulamalarda model olma yoluyla iyi 6rneklerin sunulacagini,
karakter egitiminde topluma hizmet uygulamalarinin 6ne ¢ikarilacagini,

okul disindaki hayatin 6nemsenecegini,

IR NEEN

okullarin karakter egitimine yonelik gergeklestirecegi uygulamalarin
desteklenecegini;

sOyleyebiliriz. Cilinkii eserlerden biri devletin kurucusu Mustafa Kemal’e atfen digeri
ise devlet politikas1 olarak ¢agrilan bir pedagog tarafindan kaleme alinmistir. Bu
cikarimlarin, Cumbhuriyet Doneminde gelistirilen ilkdgretim programlarina ve

gergeklestirilen egitim suralarina nasil yansidigi asagida ele alinmistir.

2.4.6.2.2.1. IIkégretim Programlarinda Karakter Egitimi

Cumbhuriyet Doneminde benimsenen egitim anlayisinin ilki, 1926 yilinda ¢ikarilan
ilkokul programina yansimis ve bu programda ilkokullarin amaci, ¢evresine etkin
uyum yapabilecek iyi yurttaglar yetistirmek olarak belirlenmistir (Binbasioglu, 1995,
s. 197). Bu genel amag i¢inde yer alan iyi insanin karakter nitelikleri ilkokullarda

verilen Tarih ve Yurttaghik Bilgisi dersleri hedeflerinde asagida verilen ifadelerle
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miicessem hale getirilmistir (ilk Mektep Miifredat Programi, 1926, s. 82-83’den akt.
Keskin, 2008, s. 121- 123):

Tarih
v’ Biiyiik sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek ¢ocuklara imtisale
sayan numuneler gostermek

Yurttaslik Bilgisi Dersi

v" Onda [Cocukta] devlet, milliyet, ve aile tesaniidiine ibtina eden saglam
bir ahlakiyyet hissi tevlid etmek ve yasatmak.

v" Cocuga i¢inde yasadigl cemiyette kendisinin oynadigi ve oynayacagi
rolii sezdirmek, onu, demokratik bir devlette vatandaslarin hak ve
vazifeleri hakkinda esasli bir fikre sahip etmek.

1936 tarihli ilk okul programinda da yeni yetisen geng neslin karakterini gelistirmeye
yonelik hedeflere yer verilmistir. Bu programda, ilk okulun hedefleri siralanirken su
ifadelere yer verilmistir (Kiiltiir Bakanligi, 1936, s. 11)

Okul, talebenin fikirce olgunluguna, bedence saglamligina ne kadar
onem verirse 1rasma (karakterine seciyesine) de o kadar itina
gosterecektir. Bir milletin yiikselmesi i¢in fertlerin sarsilmaz bir iraya
malik olmasi sarttir. Okulda her fert, her hareketinde ihtiyar edecegi en
dogru yolu 6grenmeli ve her hareketinde mutlak o dogru yolu tutacak
ve o dogru yoldan donmeyecek saglam bir terbiye almis olmalidir. Tiirk
ulusu yiiksek tarihinin her devresinde irasinin saglamligi ile biitiin
diinyaya seref vermis, ahlaki mefhumlarin haysiyetini ylikseltmistir.
Onun icin talebesinde “iray1 ulusal derin tarihimizin gosterdigi yiiksek
dereceye ¢ikarmak” Tiirk okulunun en 6nemli borcudur. Her 6gretmen,
okulda ve talebesi arasinda Oyle temiz bir hava yaratmalidir ki onda
teneffiis eden her fert saglam ve sarsilmaz bir iraya, bir karaktere ister
istemez sahip olsun.

1936 tarihli ilk okul programlarini inceledigimiz zaman yukarida verilen genel
amacin ders programlarinda yer alan asagidaki hedef ifadeleri ile miicessem hale

getirildigini gérmekteyiz (Kiiltiir Bakanligi, 1936):

Tarih

v' Tarihi gahsiyetlerin yaptiklar1 isler tizerinde durarak g¢ocuklara ibret
dersleri vermek, tarihte biiyiik adamlarin biiylik roliinii gdstermek,
bilhassa Atatiirk’iin Tiirk milleti ve biitiin diinya ic¢in agtig1 genis
ufuklar tebariiz ettirmek.

Cografya

v" Cocuklara memleketinizi ve yurttaglarimizi tanitmak ve sevdirmek.

v Millet mefthumunu ve Tirk milletinin karakterini, ululugunu, kudretini
cocuklara kavratmak, Tirk milletini sevdirmek, saydirmak, Tiirk
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askerini ve Tiirk ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim i¢in askerligin
Onemini kavratmak.

v Kanun mefhumunu talebeye kavratmak, kanuna ve Devlet otoritelerine
itaat duygusunu ve itiyadin1 vermek, talebeye vazife ve hak
mefthumlarin1 kavratmak ve Tirk vatandaslarimin vazifelerini ve
haklarini ve bu vazifelerle haklarin 6nemini kendilerine telkin etmek.

v" Millet ve yurt islerine karsi talebede son derece aldka uyandirmak,
millet ve yurt menfaatini her menfaatin {stiinde tutmagi, millet ve
yurda kars1 canla bagla hizmet etmegi kendilerine itiyat ve tilkii haline
getirmek.

Tabiat Bilgisi

v Cocuklara tabiat1 sevdirmek ve tanitmak suretiyle yurdu giizellestiren
ve zenginlestiren agaglar cicekleri ve faydali hayvanlart korumaga ve
cogaltmaga alistirmak.

Aile Bilgisi

v' Erkek ve kadinin aile ocagindaki vazife roliinii iyice kavratmak ve
bunun i¢in liizumlu bilgi ve maharetleri kazandirmak.

v" Ailenin baska aileler ve insanlar arasinda sevgi ve saygi uyandirmasini
temin eden muaseret ve muamele kaidelerini 6gretmek.

v" Tirk ailesindeki yuvaya baglilik, saadeti yuvada bulus duygusunu ve
bunu temin i¢in evde ¢alisma itiyadini kazandirmak.

Hayat Bilgisi

v' Tabiatin giizelliklerini duyurmak ve sevdirmek.

v Yurt ve millet severlik igin temel vazifesini gorecek olan, yakin yurda
ve halka kars1 baglilik duygu ve suurunu uyandirip beslemek.

Resim-Is
v' Esya ve tabiattaki giizelligi gormege, bulmaga, tasvir etmege ve
yaratmaga sevk ederek ¢ocuklarin bedii zevklerini inkisaf ettirmek.

Cimnastik [Jimnastik]
v Cocuklarin dikkat, ¢abuk karar, yigitlik, birbirine yardim gibi meleke
ve duygularini kuvvetlendirmek ve neselerini arttirmak.

1936 yilinda yayimlanan Ik Okul Programinda oldugu gibi 1938 yilinda yayimlanan
Orta Okul Programinda da degerlerin 6gretimine 6nem verildigini gérmekteyiz.
Ciinkii 1938 Orta Okul Programinda yer alan derslerden Tarih, Cografya ve Yurt
Bilgisi dersleri hedeflerinde Ogrencilere adil olma, bagimsizlik, dayanisma,
duyarhilik, diirtstliilk, hosgorii, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik degerlerine yer verilmis ve bu degerlerin 6grencilere kaznadirilmasi

gerektigi belirtilmistir (Keskin, 2008, s. 2001).
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1948 yilinda yayimlanan ilkokul Programni inceldigimiz zaman programin genel
amaclarinda karakter egitimi kapsaminda ele alinabilecek ifadelere yer verilmistir.
Bu ger¢evede genel amaglar siralanirken yetisecek Tiirk ¢ocugunun su niteliklere de
sahip olmasi arzulanmaktadir (MEB, 1948, s. 1-2);

Yurttaglar arasinda milli birligi bozmayacak fikir ve ayriliklar1 hos gortir,
Sorumlu isler almaya hazirlikli olur,

Bagkalartyla birlikte ¢alisip oynayabilir,

Soziine giivenilir,

Davraniglarinda toplumsal nezaket esaslarina uyar,

Aileye deger verir, evini idarede becerikli,

Ailesinin biitlin iiyelerine kars1 saygili ve sefkatli,

Insanlara kars1 iyi duygulu.

AN YN N N N NN

Yukarida verilen hedef ifadelerinde vurgulanan hosgorii, sorumluluk, isbirligi,
diiriistliik, nezaket, sefkat ve iyi niyet degerleri ayni programda derslerin amaglarinda
asagidaki gibi somutlastirilmistir (MEB, 1948):

Hayat Bilgisi

v' Ogrencilerin evde, okulda ve ¢evredeki insanlarla miinasebetlerinde
sevgi, saygl, dogruluk, isbirligi ve sorumluluk duygularini gelistirmek
suretiyle onlarda yurda ve millete bagliligin temelini kurmak.

Tarih

v Cocuklara, serefli bir ge¢misi olan biiyikk bir milletin evlatlari
olduklarimi duyurarak, Tiirk ulusunun gelecegine olan giivenlerini
artirmak ve onlar1 Tiirk milletinin tilkiilerini gerceklestirmek icin her
fedakarlig1 goze alabilecek bir karakterde yetistirmek.

v’ Tarihte milletlerine ve insanliga hizmet etmis biiyiik adamlarin
hayatlarina ve hizmetlerine kars1i ogrencilerde ilgi ve hayranlik
uyandirmak.

v Cocuklara bugiinii daha iyi kavramalari i¢in onlara gegmisi inceleterek
gelecek icin Onlerine ufuk agmak ve milletler ailesi iginde Tiirk
ulusuna diigen insani Odevler bulundugunu belirtip bunu onlara
duyurmaktir.

Cografya
v Cocuklara yurdumuzu ve yurttaslarimizi tanitmak ve sevdirmek.

Yurttaglik Bilgisi

v" Topluluk halinde yagsamanin bir zaruret oldugunu, ulus kavramini ve
Tiirk ulusunun karakterini 6grencilere kavratmak, onlarin Tiirk ulusuna,
Tiirk askerine ve Tiirk ordusuna karst duyduklar1 sevgi, saygi ve giiven
duygularin1 kuvvetlendirmek.

v" Ulus ve yurt islerine karsi 6grencilerde yakin ilgi uyandirmak, ulus ve
yurt iglerini her islerinin iistiinde tutmayi, ulus ve yurda karsi canla
basla hizmet etmeyi ¢cocuklarda aligkanlik ve iilkii haline getirmek.
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v' Kanun kavrammm Ogrencilere benimsetmek, kanuna ve devlet
otoritesine uyma duygusunu ve aliskanligin1 kazandirmak, 6grencilere
O0dev ve hak kavramlarmi kavratarak vatandaslik hak ve o6devlerini
onlara benimsetmek.

Tabiat Bilgisi

v" Cocuklara tabiat giizelliklerini duyurabilmek.

v" Cocuklarda beden ve ¢evre saglik ve temizlik bilincini uyandirmak ve
onlara saglik, temizlik ve tertiplilik aligkanliklar1 kazandirmak.

v Bilimin insan yasayisina sagligina ve saadetine kazandirdigi faydalari
belirtmek.

Aile Bilgisi

v Ogrencilerde yuvaya baglilik duygusunu kuvvetlendirmek ve onlarm
evde, okul icinde ve disinda biiyiiklerle, kiiciiklerle ve arkadaslariyla
miinasebetlerinde sevgi, saygi ve anlayisla hareket etme ve
yardimlasma aligkanligini kazanmalarini saglamak.

v’ Saglikli bir aile yuvasimin nasil olmasi gerektigini incelerken,
ogrencilere kendi saglik ve temizliklerine oldugu kadar ¢evrenin saglik
ve temizligiyle yakindan ilgilenme aligkanligi kazandirmak.

v' Ogrencilerde, cevre tertip ve giizelligi duygusunu gelistirmek.

Resim-Is

v' Esya ve tabiattaki giizelligi gérmeye, bulmaya, tasvir etmeye ve
yaratmaya sevk ederek cocuklarin estetik duygularini gelistirmek.

v' Ogrencilere kiiciik yastan metotla ve planla calisma, sorumluluk
yiikkleme ve birbirleriyle isbirligi yaparak yardimlagma ve dayanigsma
aliskanliklar1 kazandirmak.

v Cocuklarin kendi kendilerini tanimalarina, gizli gii¢ ve yeteneklerini
kesfetmelerine yardim etmek.

v Cocuklarda, topluluga, yurda ve ulusa hizmet tilkiistinii asilamak.

Tarim-Is

v Cocugun, bugiinkiinden daha iyi bir hayati1 kendi kudret ve emegi ile
saglayabilmesi 1i¢in, ihtiyaglarim1 giderecek becerileri edinmesine
yardim etmek.

v" Ogrencide, aym amag etrafinda baskalariyla karsilikli yardim, beraber
calisma ve el birligi duygusunu uyandirmak ve ona yardimlasarak
calismak aliskanligini kazandirmak.

Miizik
v Miizik galigmalari yoluyla milli birligin gelismesine yardim etmek.

Beden Egitimi

v [Cocuklarin] toplumsal hayata uyabilmeleri i¢in gerekli aligkanliklari
kazanmalarina ve bilhassa liderlik, tesebbiis, kendini kontrol, kendine
giivenme, yigitlik, arkadasca isbirligi, cabuk karar verme, itaat ve
hosgoriirliik gibi yetilerinin gelismesine yardim etmek.
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1948 tarihli ilk Okul Programindan sonra, 1949 yilinda Ortaokul Programi ilan
edilmistir. Bu program IV. Milli Egitim Surasi’nda incelenmistir. Sirada programin
niteliklerini tanimlamak i¢in kullanilan ciimleler i¢inde su ifadeye de yer verilmistir
(Binbasioglu, 1995, 5.297).

Sinif ve okul i¢i biitlin ¢calismalarda, yurttaglik egitimi tizerinde 6nemle
durulmustur; ¢ocugu, ulus ve insanlik toplulugu icinde, iyiye, dogruya, ve
giizel bagly; isbirligi aligkanligina sahip; ddev, hak ve sorumluluk duygusunu
kazanmig; miispet goriisli kisiler haline getirme yollar1 belirtilmistir.

Programin niteliklerini belirlemek amaciyla kullanilan ve yukarida verilen ifadeden
de anlasilacag1 gibi, 1949 tarihli Ortaokul Programinda da yeni yetisen geng nesle
baz1 karakter 6zelliklerinin kazandirilmaya calisildigini gormekteyiz. Bu c¢ercevede
1949 tarihli Orta Okul Programina, 1938 tarihli Orta Okul Programinda 6grencilere
kazandirilmas1 6n goriilen degerler dahil edilmistir. Ayrica s6z konusu degerlere,
1973 tarihli Ortaokul Programinda da yer verilmistir. Bu program 1985 yilina kadar
uygulanmistir. (Kesin, 2008).

1968 yilinda ilan edilen Ilk Okul Programinda Tiirk milli egitiminin nihai amaci;

Milli Egitim iilkiimiiz, Tirk milletinin biitiin fertlerini kaderde, kivangta ve
tasada ortak, boliinmez bir biitlin halinde milli suur etrafinda toplamak; milli,
ahlaki, insani, istiin degerlerini gelistirmek; milletimizi hiir diisiincenin,
sosyal zihniyet ile demokratik diizenin hakim oldugu, kisisel tesebbiise ve
toplum sorumluluguna de§er veren bir anlayis icinde bilgi teknik, giizel
sanatlar ve ekonomi bakimindan ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir
ortagi haline getirmektir.

seklinde tespit edilmistir. Bu genel amagta tarif edilen niteliklere uygun olarak
ogrencilerin dersler araciligi ile edinecegi ozellikler ders amaclarinda asagidaki gibi

belirlenmistir (MEB, 1968):

Hayat Bilgisi

Cevreyi ve ¢evrenin tabi giizelliklerini severler.

Demokratik davraniglara ve inanislara sahip birer yurttas olurlar.

Aileyi, okulu ve yurdu severler, milli duygularini kuvvetlendirirler.
Ailelerinin ve toplumlarinin mutluluguna en iyi sekilde nasil yararl
olabileceklerini  arastirirlar;  kendi  mutluluklarinin  toplumun
yiikselmesine bagli bulundugunu kavrarlar.

Evde, okulda ve cevrede beraber yasadiklari insanlara karsi sevgi ve
saygi1 duyarlar.

ANANENRN
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Dogruluk fikri ve islerini dogru yapma aligkanligi kazanirlar.
Dayanigma igbirligi ve sorumluluk duygularina sahip olurlar.

Aile, okulu ve cevreyi inceleyerek topluluk halinde yasamanin 6énemini
kavramaya ve toplumun istedigi davranislar1 gdstermeye baslarlar.
Beslenme, saglik ve trafik kurallarini, emniyetli ve sihhatli yasama
yollarint 6grenirler.

Ev ve is hayatlarim daha iyi diizenlemeye, etrafim gelistirip
giizellestirmeye; icinde bulundugu hayattan daha istiin bir yasama
seviyesine ulagsmaya c¢alisirlar.

yal Bilgiler

Ailelerine, ulusuna, yurduna, Tiirk devrimlerine ve iilkiilerine baglanir;
caligkan, arastirici, inceleyici, fedakar ve fazilet sahibi 1yi bir yurttas,
miitkemmel bir insan olarak yetisirler.

Serefli bir gecmisi olan biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini anlar;
milletin gelecegine olan gilivenlerini arttirir ve Tiirk milletinin tlkilerini
gerceklestirmek icin fedakarligi géze alabilecek bir karakter kazanirlar.
Her yonde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine
baglihik kazanir, yuvanin saadetini gerceklestirmedeki hizmet
duygularini gelistirirler.

Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve
Tiirk milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, bayragina, Tirk
askerine, Tiirk ordusuna karsi sevgi, saygi ve giiven duygularim
kuvvetlendirirler.

Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutar, millet ve yurda kars
canla bagla hizmet etmeyi aligkanlik ve tilkii haline getirirler.

Kanun kavramint benimser, kanuna ve devlet otoritesine uyma
duygusunu ve aligkanligini kazanirlar.

Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biytklerini
tanir ve onlara kars1 ilgi ve sevgi duyarlar.

Insanlarin  birbirine muhta¢ olduklarin1 anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin, baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu
uygulayabilir hale gelir.

Biitlin caligmalarin1 demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi
Ogrenirler.

Insanlarmn karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirlerinin
gorlis ve inaniglarini, saygi ve hosgoriirliikkle karsilamalar1 gerektigini
benimserler.

Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme
kurallarin1 uygulamayi1 6grenirler.

Bilimin ve teknik gelismelerin insan hayatindaki etkilerini kavrar;
kasiflere ve bilim adamlarina kars1 sevgi duyarlar.

ve Tabiat Bilgileri

Kisi ve toplum saghginin korunmasiyla ilgili bilgi ve beceriler elde
ederler.
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Matematik

v Problem ¢6zme yetenegi gelisir.

v Cesitli ve elestirici yollardan diisiinme yetenegi kazanir.

Resim-Is

v" Hem kendi ¢abalarin1 degerlendirmeyi hem de ¢evrelerindeki eserleri
ve tabii glizellikleri gormeyi ve korumayr Ogrenirler. Bdylece
Ogrenciler giizeli, iylyi ve saglami, faydali ve gorebilme giicleri
nispetinde okullarindaki ve g¢evrelerindeki ¢irkinlikleri giderme
yetenegi kazanirlar.

v Isi sever isin lizumuna ve Onemine inanir, tiirli islerde calisan
insanlarin ¢evrelerinin refah ve saadetine nasil hizmet etmekte
olduklarini kavrayarak onlara kars1 sevgi ve saygi duymay1 6grenirler.

v' Kendi kendilerini tamiyarak gizli, giic ve yeteneklerini kesfetmeye
calisirlar.

v' Zamanlarim1  degerlendirme, enerjiden malzemeden zamandan
yararlanma ve devamli ¢alisma, verimi arttirma aliskanliklarini, kendi
esyalarini, okul esyasini ve memleket malini iyi kullanma anlayisini,
ailelerine, yurduna, milletine hizmet iilkiisiinii kazanirlar.

Miizik

v Tek ve toplu is yapma aligkanlig1 ile sorumluluk duygusu kazanirlar.
Beden Egitimi

v' Liderlik, hosgoriirliik, yigitlik, arkadashk; dogruyu, iyiyi, giizeli taktir

etme, kendini kontrol etme, isbirligi yapma, baskalarina, kurallara
saygl, itaat gibi becerileri kazanirlar.

Bu dénemde egitimde goriilen en 6nemli gelismelerden biri de, 14.06.1973 tarihinde
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ¢ikarilmasidir. Bu kanun, 2.
Maddesi’'nde, bir biitiin halinde Milli Egitimin Amaglar1 ve Tiirk Milli Egitiminin
temel ilkeleri yasal olarak yer almistir (Binbasioglu, 1995, s. 402). Tiirkiye’de
egitim faaliyetlerinin genel amaglarini ve ilkeleri ile devletin egitim ve 6gretim
alanindaki gorev ve sorumlulugunu da diizenleyen bu kanunun, daha sonraki
tarihlerde yapilan degisiklik ve eklerle uygulamasi halda devam etmekte ve
Tiirkiye’de egitim ve 6gretime yonelik tiim uygulamalar bu kanun ¢ercevesinde ele
alinmaktadir. Bu kanunun igerigi incelendigi zaman adeta etkili bir karakter
egitiminde olmast gereken olumlu karakter Ozelliklerinin geng bireylere
kazandirilmasinin amacglandigini ifade edebiliriz. Clinkii ilgili ifadelerde bu karakter
ozelliklerinin saygi ve sorumluluk kavramlar iizerine insa edildigini gérmekteyiz
(MEB, 1997). Bu kavramlar ise oOteki sahislar tarafindan makul karsilanabilecek

kisisel ozellikleri kapsayan karakter egitiminin iki temel iist kavrami olarak ele
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alinmaktadir (Lickona, 1991). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda
vurgulanan ilkler uyarinca,1980 ila 2005 yillar1 arasinda ilkogretim seviyesinde
verilen derslerin amacg/hedeflerinde karakter egitimine yonelik uygulamalar
kapsaminda yeni yetisen geng nesle bazi degerlerin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu
donemdeki ders programlarinin hemen hemen hepsinde, demokratik degerler, saygi,
sorumluluk, igbirligi, hosgorii ve duyarlilik degerleri basat deger olarak ele alinmig
ve bu degerleri igsellestirilmis bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda
s0z konusu karakter nitelikleri c¢esitli donemlerde ilan edilen ders Ogretim

programlarinda yer alan hedef/amaclarda asagidaki gibi miicessem hale getirilmistir.

1981 yil1 Tiirkge Dersi Programi (MEB, 1997)
v' Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir Griinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii
tanima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati,
insanlig1 sevmelerinde yardime1 olmak.

1987 Bende Egitimi (MEB, 1997)

v Isbirligi i¢inde calisma ve birlikte davranma aliskanlig1 edinebilme.
Gorev ve sorumluluk alma, lidere uyma ve liderlik yapabilme.
Kendine giiven duyma, yerinde ve ¢abuk karar verebilme.

ASRNEN

Dostca oynama ve yarisma, kazanani takdir etme, kaybetmeyi
kabullenme, hile ve haksizlig1 karsisinda olabilme.
v" Demokratik hayatin gerektirdigi tavir ve aligkanliklar edinebilme.

1989 Milli Tarih (MEB, 1997)

v" Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve
sanatseverligini, estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini
benimsetmek ve bu iistiin 6zelliklerin davranis haline gelmesini
saglamak.

v" Tarihi olaylara yon veren kisilerin, yerinde ve zamaninda gosterdikleri
uzak gorisliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklari
veya uzag géremeyisleri ve suursuz davranislari sebebiyle olaylarin ve
tarihin akisini nasil etkiledigini géstermek.

v Milli bagimsizhigimizin ve demokrasinin degerini kavratmak; yurt ve
millet biitiinliiglimiizii koruma, milli ¢ikarlarimiz1 ve demokrasiyi iistiin
tutma suurunu ve davranigini kazandirmak.

v Gegmisle iginde bulundugumuz zaman arasinda baglant1 kurdurup giin
gectikce daha da gogalarak karmasik hale gelen yurt ve diinya
meselelerini iyi degerlendiren, meseleler yaratmak yerine sagduyu ile
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hareket ederek onlara ¢6ziim getirebilen; milli, manevi ve maddi
degerlerimize yiirekten bagli bir kisilik kazandirmaktir.

1992 ve 1995 Vatandaslik Bilgisi Programi (MEB, 1997)

v' Ogrencilere ferdin toplum i¢inde yasamasi gerektigini kavratmak ve
onlara toplumun ¢esitli gevrelerinde anlayisli isbirligi ve diizenli sekilde
birlikte yasama aliskanlig1 kazandirmak.

v' Ogrencilerde milli ve vatani islere ilgi uyandirarak onlara millet ve
vatana canla basla hizmet etme bilinci kazandirmak.

v" Ogrencilerde, toplumun refah ve huzuru igin gesitli islerde gorev almus
kisilere saygi duyma, onlarin islerini kolaylagtirmak i¢in kendi paylarina
diisen 6dev ve sorumluluklari yerine getirme davranisi gelistirmek.

v" Bir meslek sahibi olmanin bir fert ve vatandas olarak gerekliligini, igsiz
gii¢siiz bir insanin toplum i¢inde zararli bir eleman olacagini 6grencilere
kavratmak, onlarda her meslegin kutsal oldugu ve hangi meslekten olursa
olsun isini geregince yapan herkesin saygideger bir insan olacagi inancini
geligtirmek.

v' “Yurtta Sulh Cihanda Sulh” fikrinin gergeklesmesi i¢in milletler ailesi
icinde Tiirk milletine diisen 6dev ve sorumlulugun degerini kavratmaktir.

1992 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (MEB, 1997)

v Temizlik iyilik, dogruluk fikirlerinin, insanlar1 sevmenin, anaya, babaya,
biiyiiklere saygi, kiigiiklere sefkat gdstermenin, zayiflara, muhtaclara
yardim etmenin, ¢aligkanligin IslAm Dini’nin emir ve esaslarindan
oldugunu kavramak.

v’ Bagkasinin inancina, diisiincesine, canina, malina ve diger haklarina
sayg1 gosteren hosgorii kazanmak.

v Milli benligimize ve dinimizin ana kaynaklarina dayali din ve millet
suurunu kavramak, vatandaslarina, din kardeglerine, insanlia ve biitiin
varliklara kars1 saygi, sevgi ve sefkat duymak.

1992 Resim —is (MEB, 1997)

v' Bireysel veya grup galismalarinda sorumluluk isbirligi ve dayanigma
anlayising; birbirleri arasinda sevgi, saygi ve yardimlagsma gibi duygu ve
davraniglar1 gelistirme.
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1997 Hayat Bilgisi (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998).

NANENE N NN NN

Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyis.

Atatiirk’e sevgi ve saygi duyus.

Insanlara sevgi ve sayg1 duyus.

Kendine giiven duyus.

Dayanigma ve igbirligi halinde olmayi aliskanlik haline getiris.
Aile hayatinin 6neminin farkinda olus.

Demokrasinin temel kurallarina uyabilme.

Sorumlulugunu yerine getirebilme.

Toplu yasama kurallarina uyabilme.

1998 Sosyal Bilgiler (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998).
Ogrenciler bu derste;

v

Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli, ¢aligkan,
arastirici, Ozverili, erdemli, girisimci iyi insan, iyi vatandas olarak
yetisirler.

Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu
gecmisini ve yerini insanliga yaptigi hizmetleri kavrayarak biiyiik bir
milletin evlatlar1 olduklarin1 anlar, milletin gelecegine olan giivenlerini
artirir ve Tiirk milletinin tlkiistinii gergeklestirmek i¢in her fedakarligi
goze alabilecek bir karakter kazanir.

Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramimi ve
Tiirk milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk bayragina, Tiirk
askerine ve ordusuna sevgi, saygi ve giiven duygularini kuvvetlendirir.
Tiirk milletinin zekd ve kabiliyetini, g¢aligkanlhigini, ilim ve sanat
severligini, estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek
bu iistiin 6zellikleri davranis haline getirir.

Millet ve yurt islerini her seyin iistiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in
canla bagla hizmet etmeyi aliskanlik ve ilke haline getirir.

Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatirtk ve diger Tiirk
biiyliklerinin sadece milli degil evrensel yonlerini de kavrayarak ve
takdir ederek; milletimize de diisen insanlik gorevleri de bulundugunu
gorlr, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varirlar.

Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitlinliigiine
baglilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gorev
duygularini gelistirirler.

Kanun kavramin1 benimser, kanunlara ve devlet otoritesine uyma
duygusunu ve aligkanligini kazanirlar.

Insanlarin birbirlerine muhta¢ olduklarin1 anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin bagkalarina yardim etmenin onemini takdir eder ve bunu
uygulayabilir hale gelirler.

Insanlarin karsilikl hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirinin goriis
ve inanislarini saygi ve hosgorii ile karsilamalar1 gerektigini benimserler.
Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme
kurallarin1 uygulamayi 6grenirler.

Biitliin ¢aligmalarin1 demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi
Ogrenirler.
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2004-2005 egitim ve 0gretim yilinda pilot uygulamasi yapilarak 2005-2006 egitim ve
Ogretim yilindan itibaren tiim Tirkiye’de uygulanmaya baslanan ilk &gretim
programlarinda davranis¢1 yaklasimdan ¢ok bilissel ve yapilandirmaci yaklasimlar
esas alimmistir (MEB, 2005). Bu programin 6nceki programlardan deger boyutundaki
farki, degerlerin tanimlanmasi ve acik¢a Ogretiminin tesvik edilmesi ayrica
degerlerin nasil edindirecegi ile ilgili aciklama ve Onerilere yer verilmesidir. Bu
cercevede deger 6gretimi yaklasimlarina 6rnek uygulamalarla yer verilmistir (MEB,
2004, s. 86-93). Ayrica programin vizyonu ise su sekilde tanimlanmistir (MEB,
2005, s. 16):

Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis, temel demokratik degerlerle
donanmis, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma, sorgulama,
elestirel diistinme, problem ¢cdzme ve karar verme becerileri gelismis;
yasam boyu Ogrenen ve insan haklarima saygili, mutlu Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandaglar1 yetistirmektir.

Vizyonu, yukarida verildigi gibi belirlenen 2005 Ilkdgretim Programi
gelistirilirken asagida verilen anlayis ve ilkeler esas alinmistir (MEB, 2005, s.
17):

1. Her cocugun Ogrenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu ve
O0grenmenin bireyin gelecekteki yasamina 151k tutacagi anlayist.

2. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla, “6grenmeyi
O0grenmenin” gerceklesmesinin 6n plana ¢ikarilmasi.

3. Ogrencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alis verisi yapmaya
0zendirilmesi.

4. Milli kimlik merkeze alinarak evrensel degerlerin benimsenmesinin
saglanmasi.

5. Ogrencilerin 6rf ve adetlerimiz gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonlerden gelismesinin saglanmasi.

6. Ogrencilerin, haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine
getiren demokratik bireyler olarak yetismeleri.

7. Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi.

8. Ogrencinin dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle
etkilesim kurmasina firsat verilmesi.

9. Ogrenme-6gretme ydntem ve tekniklerinde gesitliliklere yer verilmesi.

2005 Ilkdgretim Programi gelistirilirken esas alman anlayis ve ilkeleri inceledigimiz
zaman bireysel ve toplumsal boyutta olmak iizere degerlerin, s6z konusu amag¢ ve
ilkelerde onemli bir unsur olarak yer aldigin1i gormekteyiz. Ayrica program
gelistirme caligmalarinda ogrencilerin deger diizeylerinin yiikseltilmesi yoluyla

toplumsal sorunlara 6grencilerin aktif katilimiin ve kiiltiirel unsurlarin 6grencilere
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aktarimin saglanmasi diisiincesinin 6nemli bir amag¢ olarak ele alindigini ifade
edebiliriz. Bu diisiincenin ders programlarinda nasil somutlastirildigini gérmek igin
ders amaglar1 incelenmis ve ders amaclarinda dogrudan degerlere yonelik ifadeler
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢er¢evede 6grencilere kazandirilmasi gereken karakter
niteliklerinin yer aldig1 kazanim ifadeleri asagida Sosyal Bilgiler dersi hari¢ derslere
gore verilmistir. Sosyal Bilgiler dersine, bu ¢alismanin “Sosyal Bilgiler Dersi ve

Karakter Egitimi” kisminda ayrintili olarak deginilecektir.

[Ikdgretimde verilen bazi derslerin genel amaglari icinde karakter egitimine yonelik

ifadeler asagida verildigi gibi miicessem hale getirilmistir:

Tiirk¢e Dersi (Akbayir, 2006, s. 10):
v Ogrencilerin, kisisel, sosyal, kiiltlirel, ekonomik ve politik yonlerden
gelisimi saglamak.
v' Ogrencilerin, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik, ve
sanatsal degerlere Onem vermelerini saglamak; milli duygu ve
diisiincelerini giiclendirmek.

Hayat Bilgisi Dersi Programi ile 6grencilerin su kisisel nitelikleri ve degerleri
gelistirmelerine yardimci olunacaktir (Baysal, 2006, s. 369):
v’ Oz sayg, 6z giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, bars,
yardimseverlik, dogruluk, diiriistlilk, adalet, yenilige aciklik,
vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme.

Fen ve Teknoloji Dersi (Cepni, 2006, s. 486):

v’ Kisisel Kkararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkelerini
kullanmalarini saglamak.

v Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuclarin1 diisinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve cevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde
hareket etmelerini saglamak.

v Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamak.

Diislince Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Halk Kiiltiirii, Miizik ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinin amaglar1 icinde
karakter egitimine yonelik vurgulamalar asagidaki sekilde yer almistir (MEB,
2007):

Diistinme Egitimi Dersi
Ogrencilerin;
v' farkli diisiincelere saygi duymalart,
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v' diistintirken milli, manevi ve evrensel degerleri gézetmeleri,

v" kusku, giiven, 1srar, merak, dikkat ve sabr1 diisiinme siirecinde bir deger
olarak kabullenmeleri,

v’ tartisma kiiltiirlerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi,

v' 21. ylzyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmis, ¢agin gerektirdigi donanima sahip,
insan haklarina saygili, yasadigi ¢cevreye duyarli,

v’ dgrenmekten zevk alan, dini kavramlari dogru kullanan, kendini ifade
eden, iletisim kuran, sorun ¢6zen, bilimsel diisiinen, arastiran, soran,
sorgulayan, elestiren,

v dini bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri
gelismis,

v kendini, toplumu, kiiltiirel mirasin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve

gelistiren,

haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu,

[slam dininin kiiltiir, dil, sanat, orf ve adetler ile ahlak iizerindeki

etkisini dikkate alan kendi dininden ve baska dinlerden olanlara

anlayish davranan ve diger dinleri tantyan,

v milli, ahlaki, insani ve Kkiiltiire]l degerleri benimseyen, beden, zihin,
ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; iiretken,
haklarmi  ve  sorumluluklarim1i  bilen, Tiirkiye  Cumbhuriyeti
vatandaslarinin yetismesine katkida bulunmaktir.

AN

Halk Kiiltiirii Dersi;

v" Ogrencilerin bilgi, beceri ve degerlerinin gelismesini saglayarak
0grenmeyi 0grenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.

v" Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler
olarak yetismesini amaglar.

v" Milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin benimsenmesine ve
ogrencinin kendi kiiltiiriinii diger kiiltiirler i¢inde konumlandirmasina
yardimci olur.

Medya Okuryazarlig1 Dersi;
v’ Bilgi, beceri ve degerlerin gelismesini saglayarak Ggrenmeyi
O0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
v' Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini
hedefler.

Miizik Dersi;
v" Ogrencilerin kisilik ve 6z giiven gelisimlerine katk1 saglamak.
v Miizik yoluyla bireysel ve toplumsak iligkilerini gelistirmek.
v Miizik yoluyla sevgi paylasim ve sorumluluklarini gelistirmek.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi;

v’ Atatiirk’tin istiin askerlik, devlet adamligi ve inkilapgi niteliklerini
ogrenerek onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

v' Milli Miicadeleden hareketle, Tiirk milletinin 6zgiirlikk, bagimsizlik,
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her tiirlii zorlugun
istesinden gelebilecegini kavrar.

v' Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi, ¢agdaslik,
laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlami
ve bunlarin 6nemini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore
diizenler.

v' Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve
cagdas degerleri yagsatmaya istekli olur.

v' Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

v" Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin  bir parcast oldugu
bilincini tagiyarak {ilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik
gosterir.

2005 ilkdgretim Programi ve bu programda yer alan ders kazanmimlarimi yonelik
yukarida verilen bilgilerden de anlasilacagi gibi bu programda “Hangi degerler nasil
verilecek?” sorusunun cevaplandigin1 gérmekteyiz. Ayrica programda, bircok dersin
genel amaglarinda degerlerin edindirilmesine yonelik vurgulamalarin yapilmasindan
dolayr biitiinctil bir degerler egitimi yaklagiminin benimsendigini sdyleyebiliriz.
Aslinda bu anlayisin, Cumhuriyet Doneminde gelistirilen tiim ilkdgretim
programlarinda egemen oldugunu da ifade edebiliriz. Ciinkii gelistirilen tim
ilk6gretim programlarinda derslere yonelik yazilan amag/hedeflerde, degerlerin yeni

yetisen geng nesillere edindirilmesinin gerekliligi belirtilmistir.

2.4.6.2.2.2 Milli Egitim Stiralarinda Karakter Egitimi

Milli Egitim Sdralari, Tirk milli egitim sistemini gelistirmek ve sitemin niteligini
cagdas standartlar seviyesine ylikseltmek amaciyla; egitimcilerin, bilim adamlarinin,
alan uzmanlariin, kamu ve 6zel kurum, kurulus, dernek, oda, birlik, sendika, vakif
ve diger bakanlik temsilcileri ile yerel yonetim temsilcilerinin, is hayatinin,
politikacilarin katki ve katilimlariyla diizenlenmektedir (MEB, 2006, s. 3). Stralarda
Tiirk egitim sisteminde yasanan sorunlar ve Tirk egitim siteminin amaclarina

yonelik donemin sartlar1 da goz oniinde bulundurularak énemli kararlar alinmakta ve
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alman kararlarin uygulanmast i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmast tavsiye
edilmektedir. Dolayisiyla sGralar ayn1 zamanda toplandigi donemde Tiirk egitim
siteminin Onceliklerini yansitmas1 bakimindan da oOnemlidir. Bu ¢ergevede
Cumhuriyet Doneminde diizenlenen Egitim Siralarinda alinan kararlar, karakter

egitimi agisindan asagida ele alinmistir.

Tirkiye’de ilk Milli Egitim Strasi 1939 yilinda toplanmistir. Bu surada, karakter
egitimine yonelik herhangi bir karar alinmamistir. 1943 yilinda toplanan II. Milli
Egitim Slrasi’nin ana glindem maddelerinden birini ahlak egitimi olusturmus ve

ahlak egitimine yonelik en kapsamli ¢alisma bu strada yapilmistir.

II. Milli Egitim Sirasi’nda ahlak ve egitimine yonelik ¢ok kapsamali bir c¢alisma
yapilmistir. Stirada Tiirk ahlakinin toplumsal ve kisisel ilkeleri tespit edilmistir. Bu
cercevede belirlenen ilkeler asagida verilmistir (Maarif Vekilligi, 1943, 105-107):

1. Tirk yurdu varli@imizin temelidir. Her seyimizi feda ederek
Cumbhuriyetimizi, istiklalimizi, korumak en biiyiik 6devimizdir. Milli
istiklale dayanmayan hayat Tiirk i¢in 6liimden beterdir.

2. Yurdunu seven Tiirk, memleket i¢in faydali bir is tutar ve o meslekte en
ileri olmaya calisir. Tuttugu isi seve seve, titizlikle, metotla, tam
zamaninda usanmadan yapar ve yarim birakmaz. Calismak en biiylik
saadet kaynagidir, tembellik cemiyet ve fertler i¢in felakettir.

3. Yurdun varligmin devami i¢in yapilmasi gereken birgok igler vardir.
Bunlarin her birini iyi ve namusuyla yapan her kisi ayn1 derecede saygi
deger. El isi gorenlerin millete hizmetleri kafa ile calisanlar kadar
biiyiiktiir.

4. Yapilan bir isin baskalarina zarar1 dokunmamasina dikkat etmek sarttir.
Bagkalarmin yaptig1 isleri sahsi duygulardan siyrilarak degerlendirmek
lazimdir. Her olayda 1yi ve dogruyu gérmek Tiirkiin meziyetlerindedir.

5. Bir 6dev, ancak tutulan is tamamlandig1 zaman biter. Onu her hangi bir
bahane ile yapmamak veya eksik yapmak, baska birine yiiklemek
hilekarliktir.

6. Kendi sahsi faydalarini toplulugun menfaatinden {istiin tutanlarin
kurduklar1 cemiyetler daima yikilmistir. Bencillik ahlaksizligin en
biliyligiidiir.

7. Tirk cocugu gercegi oldugu gibi goriir, her yerde, her iste, her zaman
dogruluktan ve samimilikten ayrilmaz. Bagskalarinin da ayrilmasina
meydan vermez. Dogru ve iyi bildigini yerinde ¢ekinmeden sdyler.

8. Gosteris ve sarlatanlik fert ve cemiyet i¢in oldiiriictidiir.

9. Gergegi candan sevmek, onu daima aramak ve ona gitmek en biiyiik
basar1 ve kesiflerin kaynagi olmustur.

138



10. Adalet toplumsal dogrulugun en giizel deyimidir ve insanlar i¢in azik
kadar gereklidir.

11. Dogru emirlere uymak, intizam ve disipline baglilik en biiyiik basari
sirridir.

12. Aile, cemiyetin ¢ekirdegidir. Aileye maddi ve manevi zarar getirecek
her tiirlii hareket cemiyet ve insanliga kars1 en biiyiik sugtur.

13. Herkesin sagligin1 korumasi tabiatin verdigi bir 6devdir. Beden, giyim
ve esya temizligi bunun ilk sartlarindandir. Saglam kafa saglam viicutta
olur. Viicudu kuvvetlendirecek ve glizellestirecek hareketleri yapmak
gerekir.

14. Kisa bir zaman icin zevk veren zehirlenmeleri kullananlar hem kendi
hayatlarin1 tehlikeye koyarlar hem de nesillerini ve cemiyetlerini
soysuzlastirirlar.

15. Bagkalarimin ~ basarisindan  sevinmeye kendimizi  alistirmaliyiz.
Kiskanglik adiligin en aldatmaz delilidir. Yalniz basar1 gosterenlerden
daha iyisini yapmaya c¢aligsmak tabii bir ilerleme kaynagidir. Birbirlerine
yardim edenler ve iyiligi sevenler hep birden yiikselirler.

16. Nefse hakimiyet her tiirlii erdemin temelidir. Ofkeyi ¢abuk gegistirmek
ve 6fkenin etkisine kapilmamak olgunlugun en giizel alametidir. Kin ve
intikam insani1 algaltir.

17. Kibir kiigtikliiktiir. Ahlakli adam kendini oldugundan fazla gérmez.

18. Soyleneni dinlemek, baskalarinin inanglarina saygi gdstermek, yapilan
yerinde tenkitleri hos gormek toplumsal bir 6devdir.

19. Bagkalariyla eglenmek, dedikodu yapmak ahlakea diiskiinliiktiir.

20. Oz saygisimi daha bilgili ve erdemli olmakla memnun etmeye
alismaliyiz. Bu biiyiik saadet kaynagidir. istikbali diisiinmek ve gereken
tedbirleri almak lazimdir.

21. Estetik zevk, ahlak duygusunun yardimcisidir.

22. Liiks ve israf fert ve cemiyet icin yikicidir. Yapicilik, tutum ve artirma
ile olur. Comertlik ne kadar 1yi ise cimrilik o kadar fenadir.

23. Merhamet ve sefkat insanligin yiiksek vasiflarindandir ve insanlari bir
birine baglayici bir kuvvettir.

Yukarida wverilen ilkeler incelendigi zaman vatanseverlik, diriistliik, saygi,
sorumluluk, c¢aliskanlik, 6zgiirliikk, comertlik, adil olma ve toplum yarina caligsma
degerleri kapsaminda Tiirk ahlakinin temel ilkelerinin tespit edildigini gérmekteyiz.
Bu ilkeler cergevesinde ayni sirada okullarda verilecek ahlak egitiminin amaglari
asagida verildigi gibi belirlenmistir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 104):

1. Tirk diline, kiiltiiriine, inkilabin eser ve esaslarina, umumiyetle Tiirkliik
idealine bagl bir Tiirk,

2. biitin medeni milletlerce kabul edilen yiiksek ahlak ilkelerini
benimsemis bir insan,

3. kendine ve baskalarina saygi gosteren, haysiyet, seref ve namus sahibi
bir sahsiyet yetistirmektir.
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Bu amaclardan da anlasilacagi gibi ahlak egitiminde milli degerlerden evrensel
degerlere uzanan bir amacin Oncelikli hale getirildigini ifade edebiliriz. Bu genel
diisiince cercevesinde yeni yetisen geng¢ neslin hangi karakter niteliklerine sahip
olmas1 gerektigi ise sirada “Idealimizdeki Tiirk Cocugu” bashig1 altinda asagida
verildigi gibi karakterize edilmistir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 104):

1. lyi, dogru ve giizel olan manevi degerleri benimseyerek yasar ve

etrafindakileri yasatmaya calisir. Kendi giinliik hayatinda ¢alisma ve

basarilartyla milletine en faydali olur. Kendi menfaat ve saadetini
milletinin menfaat ve saadetinde arar ve bulur. Vazifesinde titizdir.

Kendi haklar1 gibi bagkalarinin da haklarini aramakta uyaniktir.

Milli egemenligin ifadesi olan kanunlara bilgi ve sevgi ile uyar.

3. lyi ve dogru islere kendi tesebbiisii ile sarilir. Bilgi ve karakteri ne
dayanarak ¢alisir ve isin sonrasini ¢ekinmeden iizerine alir. Iyi ve dogru
bildigi seyleri cesaretle savunur.

4. Cemiyet islerinde yurttaglartyla el ve emek birligi yapar. Gegmis
nesillerin biraktiklar1 maddi, manevi, milli ve insani degerleri yalniz
korumakla kalmaz, onlar1 zenginlestirerek sonra gelenlere devreder.

5. Milletini en yiiksek medeniyet seviyesine ¢ikarmayai tilkii bilir.

N

II. Milli Egitim Strasi’nda, sadece diisiinsel boyutta gegerli bir ahlaki anlayisin
olamayacag1 vurgulanarak ahlaki diisliniisiin eylemlere de yansimasi gerektigi
belirtilmistir. Ahlaki karakter ve sahsiyetin tesekkiil edebilmesi i¢in okul, ¢cevre ve
aile arasinda isbirliginin gerekli oldugu ifade edilerek okul oOncesi, ilkokul, orta
dereceli okullar, yiiksek 6gretim ve dgrencilerin okul disindaki yasamlarinda ahlak
egitiminin nasil tatbik edilecegine yonelik gerekgeli agiklamalarda bulunulmustur.

Stirada bu kapsamda alinan kararlar agagida verilmistir(Maarif Vekilligi, 1943).

Okuldan Once Ahlak Egitimi

II. Milli Egitim Strasi’nda, heniliz okul ¢agina gelmemis ¢ocuklarin, o yaslardaki
egitimleri ve aligkanliklar1 ileriki 6grenmeleri i¢in bir temel olarak goriilmiis ve bu
yaslarda ahlak egitiminin eksik kalmasinin okul hayatinda &gretmenlerin isini
oldukca =zorlastiracag1 diisiincesinden dolayr su tedbirlerin alinmasi gerekli
goriilmustir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 111):

1. Aileleri, dergilerle, konferanslarla, radyolarla, ¢ocuk bakimi ve ¢ocuk
egitimi kitaplariyla aydinlatmak.

2. Egitim odevlerini yapmayan ya da yapacak durumda bulunmayan
sehirli ailelere ana okullar1 ve ¢ocuk bahgesi teskilatlariyla yardimci
olmak.
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3. Kiz okullarinda ve bilhassa kiz enstitiilerinde ¢ocuk bakimi ve ailede
cocuk egitimi konularina daha fazla 6nem verilerek miistakbel analarin
daha 1yi yasamalarin1 saglamak.

4. Cocuklarin egitiminde aile ile okulun samimi is birligi yapmalarini
saglamak.

IIk Okullarda Ahlak Egitimi
II. Milli Egitim Sarasi’nda ilk okullarda uygulanacak ahlak egitimine yonelik
diizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda Stra Kararlarinda,

7-12 yaslarindaki cocuklarin psikolojileri bakimindan ilkokullarda
ahlaki egitimin saglanmasi i¢in daha ziyade 6rnek olmak, sézle telkin
yapmak, iyl hareketleri tekrarlatmak ve devamli olarak yaptirmak
lazimdir. Ancak bu surette ahlaklilik bir aligkanlik haline gelir (Maarif
Vekilligi, 1943, s. 107).

denilerek ilk okullarda uygulanacak ahldk egitimi icin su Oneri ve tedbirler

sirlanmistir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 107-108):

1. Ogretmenler, 6gretim ddevini yaparken sinif icinde ve simif disinda ve
yazma Odevlerinde ¢ocuklarin fena aliskanliklar almasina sebep olacak
kiiciik bliylik bitiin hareketlerine ve kusurlarina ilgili bulunmak ve
bunlan diizeltmek; fakat ahlak bakimindan 6nemli olmayan ve yaslari
geregi tabi bulunan bazi hareketler {lizerinde fazla durarak cocuklari
usandirmamak.

Okullarda iyi bir disiplin kurmak ve ¢ocuklar1 itaate aligtirmak.

3. Cocugun c¢evresinde, basta Ogretmenler olmak tizere, iyi Ornekleri
cogaltmak ve fena 6rnekleri kaldirmak.

4. Asilanmasi istenen ahlaki ilkeleri sik sik tatbik ettirerek ¢ocuklarin 1yi
aliskanliklar kazanmasini saglamak.

5. Ogrenci teskilati ile bazi 6dev ve sorumluluk talebelerin miimkiin
oldugu kadar istirak ettirilmesini saglamak.

6. Kavrayis, duyus ve gorgii seviyeleri iginde, sozle tesirli telkinlerde
bulunmak ve bilhassa yakin ve uzak Tirk tarihinden biiyiik Tiirk
sahsiyetlerinin  hayatlarindan  faydalanarak  milli  duygulan
kuvvetlendirecek olgular telkin vasitasi olarak kullanmak.

7. Ahlak egitiminde estetik duygularin yardimci bir 6ge oldugu goz
onlinde bulundurularak her firsatta tabiat ve sanat giizelliklerinin
cocuklar tarafindan yasanmasina c¢alismak; ilkokul talebesinin zevk ve
psikolojisine gore bestelenmis, segme okul sarkilar1 ve halk tiirkiileri,
rontlar ve kanonlarla estetik ve ahlak egitmenlerine yararli olmak ve bu
amacin elde edilmesi i¢in miizik egitimini diizeltmek.

8. Yurttaslik bilgisi dersinde oldugu gibi diger derslerde de ahlakin
gelismesine yarayacak her firsattan faydalanmak.

N
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Orta Dereceli Okullarda Ahlak Egitimi
II. Milli Egitim Strasi’nda orta okullarda verilecek ahlak egitimi;
Orta okul yasina gelen ¢ocuklarda milli, i¢ctimai ve ahlaki duygular daha
bilinglidir. Bunlarda ahlak ilkeleri ve ahlak eylemleri hem telkin hem de
diistindiirme yollariyla kuvvetlendirilmelidir (Maarif Vekilligi, 1943, s.
108).
ctimleleri ile gerek¢elendirilerek, bu gerekce cercevesinde alinmasi gereken tedbirler
asagidaki gibi siralanmistir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 108-110):

1. Orta dereceli okullarda da ilk okullarda oldugu gibi gencglere uygun
sozler sdyleyerek ve oOrnekler vererek yiiksek ahlak ilkelerini
sevdirmek, bir disiplin altinda iyi aligkanliklar kazandiracak hareketleri
yaptirmak, cemiyete karsi 0devlerini agiklamak.

2. Genglerin iradelerini, toplumlastirma ilkesine dayanan &grenci
teskilatiyla per¢inlemek, onlarda toplumsal ahlaki, 6dev ve sorumluluk
duygularini ve karsilikli yardim egilimlerini gelistirmek.

3. Kazanilan iyi aligkanliklar1 devamli bir surette ahlaki ve igtimai
degerlere uygun fikirlerle aydinlatarak bilincte ve bilingaltinda hemen
faaliyete gececek bir duruma getirmek.

4. Fedakarlik ve tesebbiis kabiliyetlerini gelistirmeye yarayan tarihi
olaylari, biiylik insanlarin hayatlarini ve fikirlerini canli bir surette
gosteren eserler meydana getirmek, genclerde bedeni ve ruhi gelisimi
saglayacak kuvvetli bir edebiyatin yayilmasina ¢aligsmak.

5. Ogrenci teskilatinda, dgretmenlerin denetiminde, bilimsel, toplumsal ve
estetik meseleleri O0grenciye miinakasa ettirmek, Ogrencinin kendi
kendilerini mantik ve sogukkanlilikla tenkit etmeleri i¢in yapilan bu
toplantilarda G6gretmenlerle 6grenci arasinda karsilikli  konusmalar
yapmak suretiyle genclere muaseret adabi1 6gretmek, kisacasi ahlaki
aktif bir sekle sokmaya caligmak.

6. Genglere zararli ve cinsel telkinler yapan, onlarin hayat anlayislarini
sathilestiren veya altlist eden filmlerin miimkiin oldugu kadar
memlekete girmesine ve bu neviden eserlerin yayilmasina engel olmak.
Fedakarlik, kahramanlik ve toplumsal yardimlagsma olgulariyla dolu
olan Tiirk tarihinden faydalanarak milli eserlerin ve filmlerin
yaratilmasina c¢alismak.

7. Tlkokullarda oldugu gibi cocuklarin estetige ait her iyi seyi duymalarina
caligmak, tarih kitaplarinda sanat ve bilim tarihine yer ayirmak,
memleketin yakin ve uzak cevrelerinde tarith ve tabiat bakimindan
faydali goriinen yerleri ve anitlar1 programli ve toplu gezintilerle
gosterip tanitmak, Tirklerin bu giizel ve degerli eserlerinin medeni ve
manevi zenginlik oldugunu ve bunlarin korunmasi gerektigini
anlatmak.

8. Toplu oyunlar1 ahldka yardim edecek bir sekle koymak i¢in bunlari,
ilgili 6gretmenlerin gozciiliigl altinda yaptirmak ve her tiirlii fena ve
zararl yarigmalar1 onlemek.
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9. Orta okul 6grencisi i¢in bestelenmis segcme okul sarkilari, se¢gme halk
tirkiileriyle 6grencinin estetik ve ahlak egitimlerine yardimci olmak.

10. Yatili okullarda bulunan 6grenciye, okulda ilerde yasayacagi hayata
yakin temiz ve sade bir hayat yasatmaya ¢aligmak.

11. Kiitiiphane ¢alismalariyla 6grencide okudugunu anlamak, faydali notlar
almak, notlar1 siralamak ve arkadaslariyla birlikte arastirmalar yapmak
aligkanligini kazandirmak.

12. Ahlaki ilkelerin etkin bir hale gelmesini saglamak maksadiyla izcilik
teskilatim1 kuvvetlendirmek.

13. Ahléak ilkelerinin iyice benimsenmesi, yurtseverligin iilkii ve inang
haline gelmesi i¢in okul disinda, gengleri halk evlerine cekecek
vasitalarin saglanmak.

Yiiksek Ogretim Okullarinda Ahlak Egitimi
II. Milli Egitim Strasi’nda yiiksek 6grenim seviyesinde verilecek ahlak egitimi;

Lisenin son smiflarinda ve yiiksek o6gretim kurumlarinda bulunan
Ogrenciye ahlak egitimi verilirken diisiincelerine uslamlarina daha
onemli yer ayirmak gerekmektedir. Genglerin bu devirlerde benlik
duygular1 da fazla gelismis bir haldir. Bundan &tiirii yiikselme
egilimlerini ahlakta ve bilgide yiikselmek yoniinde tatmin etmeleri
saglanmaya calismaktir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 110).

ifadeleriyle gerekcelendirilmistir. Bu gerek¢e uyarinca yiiksek Ogrenimde ahlak

egitimi i¢in alinmasi gereken tedbir ve tavsiyeler asagida verildigi gibi siralanmigtir
(Maarif Vekilligi, 1943, s. 110):

1. Yiksek ogretim Ogrencisinin aktif ahldkli ve karakterli olmalarina
bilhassa 6nem vermek. Bunun ic¢in liselerde oldugu gibi gencleri
iiniversite hayatinda da pratik ¢aligmalarla ilmi arastirmalara alistirmak
ve kendi kendini idare, kendi islerini organize etme ilkesine daha fazla
Oonem ve yer vermektir.

2. Genglerin kiiciikliikten itibaren kazanmis olduklari aligkanliklarin
mabhiyetini iyice kavratmak ve bu maksatla felsefi, ilmi ve sihhi
telkinlerde bulunarak hareketlerinin hesaplarint kendi kendilerine
verebilecek kabiliyete ulagmalarina caligsmak.

3. Genglerin ruhunda milli duygularin son derece kuvvetli bulunmasina
caligsarak milliyet ilkiisiinii her Tiirk vatandasinin ruhunda birlestirici,
hamle yapict ve yaratict bir kudret haline getirmek, bu suretle her
bakimdan yliksek iilkiilere ulasmalarina c¢aligmak, kendine gliven ve
kisisel tesebbiis kabiliyetlerini ¢ogaltmak.

II. Milli Egitim Surasi’nda ahlak egitimi kapsaminda 6grencilerin okul disinda gegen
hayatlarinin da diizenlemesi gerektigi vurgulanarak ahlak egitimi i¢in okul dig1
hayatin okul hayati kadar 6nemli oldugu belirtilmistir. Bundan dolay1 sadece okul

icinde gerceklesecek uygulamalarla etkili ahlak egitiminin gerceklesemeyecegi ifade
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edilmistir. Strada, 6grencilerin okul dis1 hayatina yonelik yapilmasi gerekenler soyle
ifade edilmistir (Maarif Vekilligi, 1943, s. 112):

Cocugun okul i¢indeki hayati kadar okul disindaki hayatiyla da mecbur
oldugumuz i¢in bu dis hayati da teskilatlandirmak lazimdir. Bu arada
okul disinda talebe kuliipleri, faal izcilik teskilati, spor kuliipleri,
kiitiiphaneler, okuma odalari, acik ve kapali havda cesitli oyun yerleri,
miizik, konusma, miinakasa odalari, sanat duygularini ylikseltmeye
yarayacak teskilat, iyi filmli sinemalar, c¢ocukluk ve genclik
psikolojisine uygun bol nesriyat bu alanda ¢ok esasli rol oynayacaktir.
Bu kapsamda Ogretmenlerin ebeveynlerin el emek birligi yapmak
maksadiyla zaman zaman goériismelerini saglanmalidir.

II. Milli Egitim Surasi’nda yukarida da ifade edildigi gibi okul 6ncesinden yiiksek
ogrenime kadar her seviyedeki okullarda verilecek ahlak egitimine yonelik dnemli
kararlar alinmistir. Ayrica ahladk egitiminde aile ve g¢evre faktorii gozetilerek bu
degiskenlere yonelik uygumla ve diizenlemeler gelistirilmigtir. Sura’da, ahlak
egitiminde one ¢ikarilan degerler, bu suradan sonra gelistirilen egitim programlarina
yansitilmistir. Ozellikle, vatanseverlik, 6zgiirliik, saygi, hosgorii, baris, diiriistliik,
toplum yarina ¢alisma, adil olma, bilimsellik, yardim severlik gibi karakter egitimi
programlarinda da yer verilen degerler Cumhuriyet Doneminde gelistirilen tim
egitim programlarinda yer almistir (Celik, 2009, Giingdrdii ve Gilingordii, 1966;
Keskin 2008; Kiiltiir Bakanligi, 1936; MEB, 1948;; MEB, 1968; MEB, 2005).

II. Milli Egitim Surasi’ndan sonra toplanan suralarin bazilarinda karakter egitimi
kapsaminda degerlendirilebilecek kararlar alinmistir. Bu gergevede, XVII. Milli
Egitim Surasi’na kadar toplanan suralarda alinan kararlar asagida verilmistir (MEB,
2006):

1. Milli Egitim Surasi
v' Temizlik, saglik ve devam problemleri ile fikir, duygu, ahlak ve beden
egitimi konulari izerinde durulmasi.

IV. Milli Egitim Surasi
v' Egitim ve Ogretimde dayamilan demokratik esaslarin gozden
gecirilmesi.

VI. Milli Egitim Surasi

v" Tekniker niteliginde elamanlarin yetistirilme amaglarindan biri de ahlak
terbiyesi vermek.
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IX. Milli Egitim Surasi
v’ Temel egitimin amag ve gorevleri milli egitimin genel amaglarina ve
ilkelerine uygun olarak; her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in
gerekli temel bilgi, beceri, davranig ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu
milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek.

XII. Milli Egitim Surasi

v' Ogretim programlarmin; Ogrenciye, hiir demokratik diisiinceyi, sevgiyi,
hosgoriiyli kazandirmasi; onun, teoriyi uygulamaya doniistiiriilebilmesi
yetenegin gelistirilmesine yonelik, usul ve tekniklere uygun sekilde
hazirlanmas.

v Ogretim programlarinin diizenlenmesinde; vazgecilmez zorunluluk
olarak goriilen millilik 6zelliginin yaninda, sevgi esasina dayanan
demokratik davranis gelistirme, hiir diisiince ve hosgorii unsurlarina da
yer ve dnem verilmesi.

v' Insanimizin diisiince ve manevi yapisinin tesekkiiliinde dnemli yeri olan
Tarih, Cografya, Tiirk¢e, Edebiyat, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi
derslerin muhtevasinin tayininde, kiiltiirel agidan hedef alinan insan
tipinin yetistirilmesinin goz 6niinde bulundurulmast; bu derslerin, bilgi
ezberletici degil, disiindiiriicii, arastirict ve davranis kazandirici olmast;
program muhtevalarinin  belirlenmesinde, 6zellikle ilkokullarda
merkezden ¢evreye ilkesinin dikkate alinmasi.

v' Egitim ortaminda sorumluluk paylasmak, takim c¢aligmasi, alan
onderligi istlenme, 6z elestiri, kurum elestirisi, adaylik-se¢im-oylama
ile gérev boliisiimii ve takibi gibi demokratik davranislar1 pekistirici
yaklagim ve uygulamalar 6zendirilmelidir.

13-17 Kasim 2006 tarihinde diizenlenen XVII. Milli Egitim Surasinda, Tiirk milli
egitim sitemi, kademeler aras1 gegisler, yonlendirme ve sinav sitemi ile kiiresellesme
ve AB siirecinde Tirk egitim sitemi boyutlarinda degerlendirilmistir (MEB, 2009).
Stirada alinan kararlar1 inceledigimiz zaman degerler veya karakter egitimine yonelik
kararlarin da alindigin1 gérmekteyiz. Bu ¢ercevede alinan karalar asagida verilmistir
(MEB, 2009):

v Egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda kurumlar arasi
es glidiim ve is birligi saglanmali; bu yaklagimda kisa vadeli politik ve
ideolojik tutumlar yerine, ulusal ve evrensel temel degerler dikkate
alinmalidir.

v" Medyanin egitim baglaminda sorumluluklari oldugu dikkate alinmali ve
kitle iletisim araglarindan “yaygin egitim ortami” olarak yararlanmanin
yollar1 aranmal1 ve bu caligmalar tesvik edilmelidir.

v Okul sisteminde tiim paydaslar arasinda yonetisime ve yatay iliskilere
dayal1 yetki ve sorumluluk dengesi kurulmalidir.

v Ogretmen yetistirme programlari Ogretmene, birey-gevre-toplum
baglantilarin1  kurmasini saglayacak, toplumsal sorumluluklarini
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kazandiracak ve gelistirecek derslerle ilgili eksikliklerini tamamlamada
yardime1 olmalidir.

v Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklere katilabilmeleri ve
ogretmenlerin mesleki hazirliklart i¢in okulda kalma siireleri yeniden
ayarlanmali, oOzellikle tagimali egitim yapilan okullarda gerekli
onlemler alinmalidir.

v' lIk ve ortadgretimde yer alan “sosyal etkinlik” ¢alismalar ile dgretmen
yetistirme programlarinda hayata gegirilecek olan “topluma hizmet
uygulamalar1” cercevesinde yabanci dil 6gretimi, e-0grenme, kiiltiirel
etkilesim gibi projelere de yer verilmeli; boylelikle hareketlilik ve
yasam boyu 6grenmeye katki saglanmalidir.

v' Ogretmenler, kendi kiiltir deger ve varliklarindan haberdar, farkli
kiiltiirleri algilamakta ve bu kiiltiirlerle birlikte yasama konusunda
yeterli olmali; kiiltlirlerarasi iletisim kurmada sorun yasamamalidir.
Ayrica, Ozellikle egitim tarihimizin engin birikimini 6grenmeli,
kendilerinde bir tarih bilinci olusturmak i¢in ¢aba harcamalidirlar.

v Ogrencilerin “baris  kiiltiiri” kavramini igsellestirebilmeleri icin
ozellikle ortadgretimde spor etkinliklerine yonlendirilmeleri ve beden
egitimi derslerinin saat sayisi artirilarak biitiin siiflarda zorunlu ders
haline getirilmelidir.

Tiirkiye’de egitimin sorun ve amaclarina yonelik calismalar 1921 Maarif Kongresi
ile baslatilmis daha sonra 1923, 1924 ve 1925 Heyet-i Ilmiye toplantilar1 ile devam
ettirilmistir. Bugiinkii anlamda ilk Milli Egitim Surasit ise 1939 yilinda yapilmistir
(MEB, 2009). Bu tarihten gilinlimiize kadar toplam 17 slra toplanmistir. Bu
stiralardan oOzellikle II. Milli Egitim Sirasinda, aile, sosyal c¢evre ve okul
degiskenlerini ige dahil eden kapsamli bir karakter egitimi modeli sunulmustur. Daha
sonra diizenlenen sliralarda da karakter egitimine temel teskil edebilecek Onemli
kararlar alinmistir. Alman bu kararlar, gelistirilen egitim ve 6gretim programlarinin

ders kazanim/amaglar1 ile miicessem hale getirilmistir.

2.4.7. Sosyal Bilgiler ve Karakter Egitimi

Sosyal bilgiler, sosyal bilimler kapsamindaki farkli disiplinlere ait bilgilerin
harmanlanmasiyla olusturulmus bir ders programidir. Bu ders, Tiirkiye’de ilkogretim
okullarinin 4.-7. siniflarinda, demokratik bir toplum diizenin devamini saglayacak ve
ya bu diizene pozitif yonde katkida bulunabilecek, bilgi sitemlerini
yasanilan/yasanilacak sorunlarin ¢éziimiinde kullanabilen, milli kiiltiir unsurlarin1 ve

evrensel diizeyde paylasilan degerleri tutum ve davranislarina yansitabilen kisaca
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cagin ruhuna uygun davranabilen bireyler yetistirmek amaciyla verilmektedir. Bu
baglamda “sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beserl bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir
ogretim programi” (Oztiirk, 2009, s. 4) olarak tanimlanabilir. Bu tamimdan da
ulagilabilecegi gibi sosyal bilgiler dersi araciligi ile 6grencilere sosyal bilimlerin
temel bilgilerini ve gelecegin vatandaslar1 olarak onlara sahip olmalar1 gereken
beceri ve degerleri de edindirmek amaglanmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda 7.
smifin sonunda Ogrencilerin su niteliklere sahip olmasit beklenmektedir (MEB
TTKB, 2009):

1. Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal,
kiiltirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik,
demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayict oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar dntinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiltirinii ve tarihini olusturan temel 0ge ve stirecleri
kavrayarak milli bilincin olugsmasim1 saglayan kiiltiirel mirasin
korunmas: ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi cevrenin ve diinyanin cografi oOzelliklerini tantyarak
insanlar ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyt uygun ve g¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,
diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar
aras1 ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yasamdaki dnemine ve her
meslegin gerekli olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam
tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma
ve liretmede bilimsel ahlak1 gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézimii
icin kendine 6zgli goriisler ileri siirer.
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15. Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siiregleri ve glinimiiz Tirkiye’si tizerindeki
etkilerini kavrayarak, yasamin1 demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlar arasi siyasal, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. insanligin bir parcas1 oldugu bilincini tasiyarak iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Sosyal Bilgiler dersine iligkin yukarida verilen amaglart inceldigimiz zaman, bu
derste gergeklestirilecek uygulamalarla, yeni yetisen genc neslin niteliklerinin bilgi,
beceri ve degerler acisindan c¢agin gereklerine uygun hale getirilmesi
hedeflenmektedir. Boylece onlarin hem kendi hayatlarinin hem toplumsal yasam
alanlarinda gergeklesecek yasantilarin kalitesinin makul Olgiilere getirilmesi
amaglanmaktadir. Bu amaca ulasabilmek i¢in yani gerek bireyin gerekse toplumsal
hayatin makul Olgiilere getirilebilmesi hedefi, bireylerin sahip oldugu degerlerle
yakindan ilgilidir. Ciinkii degerler insanin davramiglarinda belirleyici bir rol
oynamaktadir (Oztiirk, 2007; Ulken, 2001; Akbas, 2008;). Sosyal yasama yonelik
vurgulamalara oldukg¢a fazla 6nem veren sosyal bilgiler dersinde, mezkar ekti goz
Oniline alinarak bireylere bazi degerler edindirilmeye ¢alisiimaktadir. Bu cercevede
Sosyal Bilgiler dersinde degerler kapsaminda asagidaki konulara odaklanilmaktadir
(Oztiirk, 2009, s. 10):

v’ Bagska insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik, 1rki ve diger farkliliklara
karst olumlu tutum sahibi olma/gelistirme

v' Adalet, esitlik, otorite, katilim, gergeklik, vatanseverlik, gibi
birlestirici degerlere, 6zgiirliik, farklilik, mahremiyet, hak edilen siirec,
mal ve insan haklar1 gibi bireysel ve kamusal degerlere bagli olma,

v’ Anayasal gilivenceleri, demokratik degerler ve davranslari, farkl
gruplarin  kiiltiirlimiize olan katkilarmi, toplumumuz ve diger
toplumlarda bulunan sosyal, ekonomik ve siyasal kurumlarin
gorevlerini takdir etme,

v' Uzlasmazliklar1 analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik
degerlerde yargiya varirken deger verme siirecini kullanma,

v' Insan iliskilerinde sorumluluk, isbirligi, baskalar1 i¢in endiselenme,
acik fikirlilik ve yaraticiligin 6nemini bilme.

2004-2005 egitim Ogretim yilinda pilot uygulamasi yapilan ve suan ilkogretim
okullarinin 4.-7. siflarinda verilen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
vizyonu;

21. yiizyilin ¢cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarmi benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis
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ve insan haklarma saygili, yasadigi c¢evreye duyarh, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru
karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, iiretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir (MEB TTKB, 2009)
ifadeleri ile beyan edilmistir. Bu vizyona uygun olarak programda, degerlerin yeni

yetisen geng¢ nesle edindirilmesinin geregi vurgulanarak degerler egitimi tabirine
acikca yer verilmigtir. Ayrica degerlerin nasil kazandirilacag ile ilgili agiklamalar
orneklendirilerek sunulmaktadir. Bu g¢ercevede programda degerler Ogretimi
yaklagimlarindan, deger telkini, deger agiklamak, ahldki muhakeme, deger analizi
hakkinda agiklayici bilgiler verilmekte ve deger ise, “bir sosyal grup veya toplumun
kendi varlik, birlik isleyis ve devamini aglamak ve siirdiirmek icin iiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag,
temel ahlaki ilke ya da inanglar” (MEB TTKB, 2009) olarak tanimlanmakta ve
degerlerin 6zellikleri asagidaki gibi verilmektedir (MEB TTKB, 2009):

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in

olduguna inanilan Slgiitlerdir.

Sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranis1 yonlendiren
giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
tagimasidir. Deger normu da igerir.

.

Yukarida da ifade edildigi gibi 2004 yilinda gelistirilen Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin en Onemli ozelliklerinden biri de degerlere acik¢a yer vermesidir.
Programda 6grenme alanlar1 kapsaminda belirlenen her tinitede dogrudan verilecek
bir deger tespit edilmistir. Bu yolla her iinite icinde bir degerin Ogretilmesi
amaglanmistir. Sosyal Bilgiler degerlerinin 6greneme alanlari, iiniteler ve smif

diizeyinde dagilimi ise Tablo 2.5’te verilmistir (MEB TTKB, 2009):
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Tablo 2.5

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerlerin 6grenme alani, {inite ve
sinif diizeylerine gore dagilimi

Ogrenme
Alam Smif Unite Dogrudan verilecek deger/degerler
Birey ve 4. Kendimi tantyorum Duygu ve diisiincelere saygi, Hosgorii
Toplum 5. Haklarimi Ogreniyorum Sorumluluk
6.  Sosyal Bilgiler Bilimsellik
Ogreniyorum
7.  lletisim ve Insan lliskileri ~ Farkliliklara sayg1
Kiiltiir ve 4.  Gegmisimi Ogreniyorum  Tiirk biiyiiklerine saygi, Aile birligine
Miras Onem verme, Vatanseverlik
5.  Adim Adim Tiirkiye Estetik
6.  Yeryiiziinde Yasam Kiiltiirel mirasa duyarlilik
7. Tirk Tarihinde Yolculuk  Estetik
insanlar, 4. Yasadigmmz Yer Doga sevgisi
Yerler ve 5.  Bolgemizi Taniyayim Dogal ¢evreye duyarlilik
Cevreler 6.  Ipek Yolunda Tiirkler Dogal cevreye duyarlilik
7. Ulkemizde Niifus Vatanseverlik
Uretim, 4. Uretimden Tiiketime Temizlik ve Saglikli olmaya 6nem
Dagitim ve verme
Tiiketim 5. Urettiklerimiz Caliskanlik
6.  Ulkemizin Kaynaklari Sorumluluk
7.  Ekonomi ve Sosyal Hayat  Diiriistliik
Bilim, 4, lyi ki Var Bilimsellik
Teknoloji ve 5.  Gergeklesen Diigler Akademik diiriistliik
Toplum 6.  Elektronik Yiizyil Caliskanlik
7.  Zaman I¢inde Bilim Bilimsellik
Gruplar, 4. Hep Birlikte Yardimseverlik
Kurumlar ve 5. Toplum I¢in Calisanlar Dayanigsma
Sosyal 6. - -
Orgiitler 7. - -
Gii¢, Yonetim 4.  Insanlar ve Yonetim Bagimsizlik
ve Toplum 5.  Bir Ulke Bir Bayrak Adil Olma, Bayraga ve Istiklal
Marsi’na saygi
6.  Demokrasinin Seriiveni Hak ve dzgiirliiklere saygi
7.  Yasayan Demokrasi Adil olma
Kiiresel 4.  Uzaktaki Arkadaglarim Misafirperverlik
Baglantilar 5.  Hepimizin Diinyasi Tarihsel mirasa duyarlilik
6.  Ulkemiz ve Diinya Yardim severlik
7. Ulkeler Arasi Kopriiler Baris

Toblo 2.5’te da sunulan bilgileri inceledigimi zaman 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin her tinitesinde bir degerin 6grencilere edindirilmesi yoluyla bir degerler
egitimi yontemi tercih edilmektedir. Ayrica s6z konusu degerlerin hem bireysel
ozgirliiklerle hem de kamusal hayatin devamini saglayamaya yonelik degerler
oldugunu sdyleyebiliriz. karakter

Bu noktadan baktigimiz zaman, egitimi
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programlar1 ile sosyal bilgiler Ogretim programinin degerlerinin Ortiistiigiini
sOyleyebiliriz. Bu ifadeyi desteklemek amaciyla, karakter egitimi programlarinda

dogrudan ve dolayli olarak desteklenen degerler Tablo 2.6’da verilmistir.

Tablo 2.6

Karakter egitiminde desteklenen degerler

Dogrudan desteklenen degerler Dolayh olarak desteklenen degerler
Insancilik Kisilik

Diiriistliik Insanlik haysiyeti
Dogruluk Miisterek iyilik
Sorumluluk Anayasal haklar
Kendine ve bagkalarina saygi Vatandaslik sorumlulugu
Nezaket Ortak katilim

Isbirligi Farklilik

Otoriteye itaat Acik yiireklilik
Yapicilik Itimat

Sabir Liderlik

Anlaml ve ilgili akademik program/bilginin Toplum tarafindan kabul
Onemi

(Kaynak. Hoge, 2002, s. 105)

Tablo 2.5 ve Tablo 2.6°da verilen igerigi inceledigimiz zaman sosyal bilgiler dersi ve
karakter egitimi programlari araciifi ile Ogrencilere kazandirilacak degerlerde
bireysel ve toplumsal dengenin kuruldugunu ifade edebiliriz. Bu durumdan dolay1
karakter egitiminin dogas1 ile sosyal bilgiler egitiminin dogasinin birbiriyle
uyustugunu soyleyebiliriz. Ciinkii karakter egitiminde, toplum tarafindan makul
olarak nitelendirilebilecek bireyler (vatandaslar) yetistirmek amaglanirken (Ryan ve
Bohlin, 199; Eksi, 2003a) en genel anlamda sosyal bilgiler dersi ise bir vatandaglik
egitim programi olarak degerlendirilmekte ve etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
okullarda verilmektedir (Ata, 2009; Celik, 2009; Doénmez, 2003; Safran, 2008;
Oztiirk, 2009).

“1916 sonrast Amerikan pragmatizmi ve toplumsal yapisindan kaynaklanan
ithtiyaglar1 gidermek amaciyla tasarlanan (Safran ve Ata, 2003, s. 339)” bir ders olan
sosyal bilgiler dersi, 6grencilere giinliik yasant1 i¢in gerekli olan c¢esitli bilgi beceri,
deger, tutum ve kavramlar1 kazandirmay1 amag edinen bir 6gretim programi olarak
dikkati ¢ekmektedir (Martorella, 1998). Kazandirilmaya calisilan becerilerin sosyal

hayatin diizenli islemesi icin bireylerin sahip olmasi gereken oOzelliklerle ilgili
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olmasindan dolayi, bu alanin aym1 zamanda vatandaglik egitimi projesi olarak
goriilmesine de sebep olmaktadir. Zaten Sosyal Bilgiler dersinin anavatani olan
nitelenen ABD’de bu ders, bir vatandaslik egitimi projesi olarak goriilmiistiir
(Johnson, 2005: 3). Bu baglamda hem sosyal bilgiler egitimini hem de karakter
egitimini bir vatandaglik/yurttaglik egitim programi olarak ele alabiliriz. Karakter

egitimi ile vatandashik egitiminin bazi boyutlarda karsilastirilmas: Tablo 2.7°de

verilmistir.

Tablo 2.7

Karakter ve vatandaslik egitiminin karsilastirilmasi

Karsilastirma Odag1  Karakter Egitimi Vatandashk Egitimi

Merkezi ilgi Kavram
Ogretimi

Insanlar1 gelistirmek. Karakter
Ozelliklerinin ve degerlerin
gelistirilmesi

Devleti gelistirmek. Devlet,
yasa ve politika bilgisi.

Sorumluluk, kendine ve
bagkalarina saygi, diiriistliik,

Ozgiirliik, esitlik, kanuni
haklar, adalet, vatanseverlik;

Basat degerler hosgort, adalet, isbirligi. farkliliga, otoriteye, mirasa ve
mahremiyete saygi.
Kaver/korkular Kotii insanlar, geleneksel ahlaki Kotii yonetim, insan haklarinin
e standartlarin kaybi. ve 0zglirliigiin kaybu.
Egitimsel ilgi Baskln spgyal Qegerlerm Vatan_das'hk bllgl ve
igsellestirilmesi becerilerinin edinimi.
Egitimsel odak Kisisel personel davranigi Toplum ve sosyal problemler.
Uygulama alanlar [lkogretimde daha ¢ok Orta ve yliksek 6gretimde daha
uygulama ¢ok uygulama.
Karakter egitimi ihtiyacim Vatandaglik egitiminin
Destekei/savunuculart  benimseyen egitimciler sorumluluklarini kabul eden
sosyal bilgiler 6gretmenleri.
e Haftalik karakterin niteligi, Devlet, kanun ve politikanin
Etkili 6gretim = . 9 e .
. . sloganlar, rol modeller, 6grenci  dogrudan 6gretilmesi, sorun
yontemleri

biyografileri.

temelli tartisma, alan gezisi.

(Kaynak. Hoge, 2002, s. 106)

Etkili vatandashk egitimi kamu yarar ile bireysel faydanin dengelenmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda Soysal Bilgiler dersinde bireysel haklari onceleyen ve
kamu yararmi gdzeten bir degerler egitimi anlayisi benimsenmektedir (Oztiirk,
2007). Bu anlayis da 1990’1 yillarda karakter egitiminin tekrar nem kazanmasina
neden olan diisiince ile ortiismektedir. Ciinkii s6z konusu diisiincede, bireysel
degerler ile toplumsal yapmnin devamimi saglayacak degerlerin uyumu gerekli
goriilerek yeni yetisen genclerin toplumsal yapimnin devamina olumlu yonde katki

yapabilecek nitelikte yetistirilmesinin gerekli oldugu ifade edilmistir (Bohlin, 2005;
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Lickona, 1991; Ryan, ve Bohlin, 1999; Witherspoon, 2007). Bu ¢ercevede sosyal
bilgiler dersinin degerlere yonelik amaglarinda, tipki karakter egitiminde oldugu gibi,
kendisine ve bagkalarina faydali olan iyi insan ya da kamil insan yetistirme
diisiincesine ulagsmak 6nemsemektedir (Hoge, 2002). Bunu gerceklestirebilmek icin
yapilmas1 gerekenler asagidaki gibi siralanabilir (NCSS, 2004°den akt. Oztiirk, 2007,
s. 117):

v Sosyal bilgiler 6gretmenleri 6grencilere kamu yarar1 ve toplumsal
degerlerin uygulanmasina yonelik duyarliligin yansitic1 gelisimi i¢in
ortam saglayarak konunun ahlaki boyutlarini fark etmede rehber olmali
ve ihtilafli konular1 gostermelidir.

v" Ogrenciler muhtemel toplumsal politikalar hakkinda bilin¢lendirilmeli,
elestirel diisiinme ve toplumsal konularla ilgili olarak degerlere dayali
karar alma konularinda egitilmelidir.

v' Ogretmenler bireysel inancin1 veya politik goriisiinii ortaya koymaktan
¢ok Ogrencilerin; (a) kars1 karsiya olduklar1 bir durumla ilgili degerler,
zorluklar ve ikilemler konusunda biling¢li olduklarindan; (b) farkli birey
ve gruplarin tercih edecekleri eylem bigimlerinin onlara getirecegi
fayda ve maliyetlerin farkinda olduklarindan; (c) temel demokratik,
toplumsal ve politik degerlerle uyumlu iyi diislinilmiis duruslar/fikirler
gelistirdiklerinden emin olmalidir.

v Ogretmenler muhalif goriisleri fark etmeyi, iyi desteklenmis duruslara
saygili olmayi, kiiltiirel benzerlikler ve farkliliklara duyarliligni ve
sosyal sorumluluk almaya yonelik olumlu tutum gelistirmeyi tesvik
etmelidir.

Toparlayacak olursak, sosyal bilgiler dersinin duyussal alana yonelik genel
amaglarin1 ve bu amaglarin tinitelerde miicessem hale getirilmis durumu olan
degerleri ele aldigimiz zaman, sosyal bilgiler egitimi ile karakter egitimi
arasinda ortak paydalarin oldukca fazla oldugunu gérmekteyiz. Ciinkdi, (a) aktif
katilim (b) bireysel ve (¢) toplum i¢in iyi olanin 6ncelenmesi (d) etik degerlerin
genis bir bicimde merkeze alinmasi ilkelerine hem karakter egitiminde hem de
sosyal bilgiler egitiminde yer verilmektedir. Bu ciimleden olarak hem karakter
egitimi programlarinda hem de sosyal bilgiler dersinde bireysel ve toplumsal
acidan makul olarak goriilebilecek niteliklere sahip bireylerin/vatandaslarin
yetistirilmesinin amaclandigini sdyleyebiliriz. Ayrica sosyal bilgiler dersinin
vatandaglik egitimine yatkin dogas1 bu ders aracilig1 ile baz1 degerlerin yeni
yetisen geng nesle kazandirilmasimi gerekli kilmaktadir. 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programmnin, mezkGr gerekliligi karsilayacak niteliklere sahip

oldugunu soyleyebiliriz.
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III. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin yontemi ve silirecine deginilmistir. Bu
cergevede yontem, evren-Orneklem, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI (DESENI)

Bilimsel calismalarda, aragtirmanin amagclarima uygun en giivenilir ve en dogru
bulgular1 elde etmek i¢in arastirma belirli islem basamaklarina gore yiiriitiilmektedir.
Arastirmanin  baslangicindan nihayetlendirilmesine kadar uygulanan bu islem
basamaklar1 ayni zamanda aragtirmanin desenlendirilmesi anlamina gelmektedir.
Bundan dolay1 arastirma deseni (modeli) arastirmanin sorularin1 cevaplamak ya da
hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasitli olarak gelistirilen bir
plan (Biiytikoztiirk, 2007, s. 1) olarak adlandirilmaktadir. Bu palanin arastirma
amaclar ile uygunlugu arastirma ile ¢6ziime kavusturulmasi diisiiniilen problem
alanimin ortadan kaldirilmasiyla dogru orantihidir. Bu diislinceden hareketle bu
aragtirmada, deneme modellerinden olan 6n test-son test ve kontrol gruplu yari
deneysel model tercih edilmistir. Bu tercihin sebebi, ¢aligmada bilimsellik, adil olma
ve baris degerlerini kazandirmaya yonelik ve ders kazanimlarina uygun Karakter
Egitimi Programinin uygulandigt grup (deney grubu) ile bu programin
uygulanmadigi grup (kontrol grubu) arasinda adi gegen degerlerin kazandirilma
diizeyi ve akademik bagar1 arasinda karsilastirilma yapilacak olmasidir. Deneysel
desenin de bu tiir karsilagtirmalarin yapilabilmesine olanak saglamasidir (Karasar,

2006, 5.110).

Deneme modeli, bir aragtirma konusuna iligkin veri elde etmek amaciyla
arastirmacimin kontroliinde, neden sonug iliskileri dikkate alinarak verilerin elde
edilmesidir (Fraenkel ve Wallen, 2000, s. 283). Bu modeldeki bir ¢alismada

aragtirmaci en azindan bir bagimsiz degiskeni maniple eder ve bunun bir veya daha
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fazla bagimli degisken iizerindeki etkilerini belirlemeye calisir (Altunisik ve diger,
2007, s. 57, Karasar, 2006, s. 87). Deneme modeli degiskenler arasindaki iligkilerin
nedenlerini en iyi Olgiide tespit etmek icin uygulanir (Durna, 2009, s. 178). Bu
islemin basartyla gergeklestirilebilmesi ya da deneme modellerinde degiskenler
arasindaki iligkinin dogru tahlil edilebilmesi i¢in arastirmacinin bazi islem
basamaklarin1 takip etmesi gerekmektedir. Bu islem basamaklart sunlardan
olusmaktadir (Kirk 1982°den akt. Biliyiikoztiirk, 2007, s. 4):

1. Istatistiksel denencelerin formiile edilmesi ve smamasina yonelik verilerin
toplanmasi.

Istatistiksel denencenin sinanmasinda izlenecek kurallarin kararlastirilmasi.
Plana gore verilerin toplanmasi.

Plana gore analizin yapilmast.

Istatistiksel denence hakkinda karar verilmesi ve arastirma denencesinin
dogru ya da yanlis olmasinin olasilig1 hakkinda kestirimde bulunulmasi.

okrwn

Yukarida siralanan islem basamaklarindan da anlasilacagi gibi deneysel yontemde
arastirmaci karsilastirilabilir bir takim islemler uygular ve daha sonra bu islemlerin
etkilerini inceler. Bu faaliyetler neticesinde ulasilan verilerin arastirmaciyr kesin
sonuglara ve yorumlara gétiirmesi beklenir (Biiylikoztirk ve vd., 2008, s. 12). Bu
beklentiden dolay1 deneysel yontem literatiirde bilimsel arastirmalar i¢inde en kesin
sonuglarin elde edildigi arastirmalar olarak nitelendirilmektedir (Altunisik ve diger,

2007; Biiyiikoztiirk, 2007; Cepni 2007; Karasar, 2006; Neuman, 2008).

Aragtirma modelleri i¢inde en kesin sonuclarin elde edildigi model olarak nitelenen
deneme modelinin ilgili literatiir inceledigi zaman farkli uygulama big¢imleri olan ve
tam (gercek) deneysel yontem, zayif deneysel yontem, faktoryel desenler ve yari
deneysel desenler olarak adlandirilan tiirlerinin oldugu goriilmektedir (Altunisik ve
diger, 2007; Boke, 2009; Cepni, 2007; Neuman, 2008). Deneklerin gruplara segkisiz
atandigr model olan gercek deneysel model bilimsel degeri en yliksek deneme
modelidir. Ote yandan deneklerin gruplara segkisiz atama ydnteminin miimkiin
olmadig1 durumlarda bilimsel degeri tam deneysel modelden sonra en yiiksek olarak
nitelenen yar1 deneysel model tercih edilmektedir. Yar1 deneysel tasarim, tam
deneysel tasarim i¢in gerekli kosullarin saglanamadigi durumlarda arastirmacilara

nedensel iliskileri test etme imkani1 verir (Neuman, 2008, s. 371).
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Seckisiz atamay1 igermeyen yart deneysel desende hazir gruplardan ikisi islem
gruplarina seckisiz olarak atanir (Fraenkel ve Wallen, 2000, s. 283). Bu yolla
katilimcilart miimkiin oldugunca birbirine benzer olacak sekilde eslesmesi saglanir.
Boyle bir eslestirme yoluyla deney ve kontrol gruplari arasindaki esitligin saglandigi
deneysel arastirmalar yari deneysel arastirma olarak adlandirilir (Karakus ve
Bagibiiytik, 2009, s. 215-216). Her planl islem ve arastirmada oldugu gibi yari
deneysel modelin de kendine 6zgili birbirleriyle iligkili islem asamalar1 vardir. Bu
asamalar soyle siralanabilir (Cepni, 2007 s. 84):

1. Daha 6nceden seckisiz atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar
seckisiz deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama 6ncesinde gruplara 6n test uygulanir.

3. Deney grubu deneysel ¢alismaya katilip 6zel bir miidahaleye ugrarken,
kontrol grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz.

4. Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir.

Bu arastirmada, On test-son test ve kontrol gruplu yari deneysel desenin tercih
edildigi yukarida belirtilmisti. Bu tercihin yapilmasinda o6zellikle aragtirmanin
uygulandig Tiirkiye’de merkezi egitimin uygulanmasi ve siniflarin okul idarelerince
olusturulmasi etkili olmustur. Ciinkii Tiirkiye’deki mevcut egitim sistemine gore
aragtirmacinin siniflar1 kendisinin olusturmasi ve bu islemi yaparken belirli sayidaki
ogrencileri smiflara segkisiz atama tasarrufunu kullanmasina imkan yoktur. Bundan
dolay1r arastirmanin uygulamasi okul idaresi tarafindan olusturulan ayni seviyedeki
mevcut smiflardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenerek
gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesi gruplara on test uygulama sonrasi son test ve
uygulamadan 9 (dokuz) hafta sonra kontrol testi uygulanmistir. Arastirma siirecinde
deney grubuna karakter egitimi programi uygulanmis kontrol grubunda ise arastirma
ile ilgili bir etkileme yapilmayarak yari deneysel desenin tiim ilkeleri yerine

getirilmeye ¢aligilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bilimsel ¢alismalarda vurgulanan iki tiir evren vardir. Bunlardan biri genel evren
digeri ise ¢alisma evrenidir (Karasar, 2006). Genel evren arastirma sonuglarinin

genellenmek istendigi birimlerin tamamini {izerinde barindiran ve kapsami oldukca
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genis olan alandir. Yani herhangi bir aragtirma kapsamina giren obje, olgu, olay ve
bireylerin timii bu evreni olusturmaktadir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s. 31). Bu
tanimlama ve agiklamalara uygun olarak arastirmanin evrenini, Istanbul iline bagh
Umraniye ilgesinde bulunan Cakmak ilkdgretim Okuluna 2007-2008 egitim ve

Ogretim yilinda devam eden 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmacinin evrenden belirli kurallarla secilmis ve lizerinde ¢alisma Yyaparak
hakkinda goriis bildirecegi Ornek kiime c¢alisma evrenini olusturmaktadir. Yani
orneklem, lizerinde calisma yapilan ayni zamanda evreni temsil kabiliyeti olan
kiimedir. Bu arastirmanin ¢alisma evreni, olasilik dis1 6rnekleme tiirlerinden olan,
amacli (purposive) orneklemeye gore belirlenmistir. Yargisal ornekleme olarak da
adlandirilan amaglh 6rneklemede, arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi
yargisini kullanir ve arastirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci,
2004, s. 90). Yani amach orneklemede; 6rneklem anakiitle iginden bilgi edinmek
istenen Ozelligi temsil edecek birimleri ayirmak suretiyle belirlenir. Bu ilkeler goz
oniinde bulundurularak 2007-2008 egitim 6gretim yilinin Bahar Déneminde Cakmak
[Ikogretim okulunun 7/E smifina devam eden dgrenciler deney grubu ve 7/C smifina
devam eden 6grenciler ise kontrol grubu olarak aragtirmanin 6rneklemine alinmis ve

orneklemin bagimsiz degisken kapsamindaki bazi nitelikleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1
Aragtirmaya katilan 6grencilerin bagimsiz degisken kapsamindaki 6zellikleri
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Ogrenci Nitelikleri f % f % f %
Cinsiyet
Kiz 19 52.8 20 54,1 39 53,4
Erkek 17 48.2 17 45,9 34 46,6
Kardes sayisi
Bir 1 2,8 2 54 3 4,1
Iki 14 38,9 13 35,1 27 37,0
Ug 13 36,1 16 43,2 29 39,7
Dort 5 13,9 4 10,8 9 12,3
Bes ve lstii 3 8,3 2 54 5 6,8
Anne egitim diizeyi
Ilkokul 19 52,8 22 59,5 41 56,2
Ortaokul 10 27,8 11 29,7 21 28,8
Lise 7 19,4 4 10,8 11 15,1
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Tablo 3. 1 (devem)
Aragtirmaya katilan 6grencilerin bagimsiz degisken kapsamindaki 6zellikleri

Ogrenci Nitelikleri Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
f % f % f %
Baba Egitim Diizeyi
Tlkokul 13 36,1 14 37,8 27 37,0
Ortaokul 11 30,6 13 35,1 24 32,9
Lise 11 30,6 8 21,6 19 26,0
Universite 1 2,8 2 54 3 41
Aile Ekonomik Diizeyi
Alt 8 22,2 5 13,5 13 17,8
Orta 24 66,7 26 70,3 50 68,5
Ust 4 11,1 6 16,2 10 13,7
Aile yapisi
Genis 8 22,2 7 18,9 15 20,5
Cekirdek 28 77,8 30 81,1 58 79,5

Tablo 3.1’den goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 53.470 kizlardan, %
46.6s1 erkeklerden olusmaktadir. Ogrencilerin kardes sayisii inceledigimiz zaman,
% 4.1’inin bir, % 37’sinin iki , % 39.7’sinin ti¢, % 12.3’linlin dort ve % 6.8’inin bes
ve lizerinde kardese sahip oldugunu gérmekteyiz. Bu veriler, 6grencilerin yaklasik %
75’inin 2 ve 3 kardese sahip olduguna isaret etmektedir. Anne egitim diizeyine
bakildig1 zaman annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin oranmin % 56.2, annesi
ortaokul mezunu olan 6grencilerin oraninin % 28.8 ve annesi lise mezunu olan
Ogrencilerin oranin % 15.1 oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, babasi ilkokul
diizeyinde egitim alan 6grencilerin orant % 37, babasi ortaokul diizeyinde egitim
alan 6grencilerin oran1 % 32.9, babasi lise diizeyinde egitim alan 6grencilerin orani
% 26 ve babasi liniversite diizeyinde egitim alan 6grencilerin orani ise % 4.1°dir.
Aile gelir diizeyi degiskenine gore 6grencilerin % 17.8°1 alt, % 68.5°1 orta ve %
13.7s1 list gelir seviyesine sahip ailelere mensupturlar. Aile yapisi degiskenine gore

ogrencilerin % 20.5°1 genis aile ve % 79.5’1 ¢ekirdek aile i¢inde yasamaktadir.
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3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, deger Olgekleri, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve basari testi kullanilmistir. Bu araglara yonelik bilgiler asagida ayri

ayr1 verilmistir.

3.3.1. Deger Olcekleri

Bilimsel g¢aligmalarda arastirma konusuyla ilgili en giivenilir verileri elde etmek
amaciyla farkli veri toplama araglart kullanilmaktadir. Herhangi bir durumdaki
degismeleri gorebilmek amaciyla farkli pozisyonda hazirlanan Olcekler bu veri
toplama araglarindan biridir. Sosyal bilimlerde yapilan aragtirmalarda da veri
toplama araci olarak farkli pozisyonlarda gelistirilen dlgekler kullanilmaktadir. Bu
arastirmada Likert tipi Ol¢eklerden birinin gelistirilmesine karar verildigi igin
oncelikle bu tip dlgeklerin gelistirilmesi ve kullanilmasiyla ilgili bilgileri ihtiva eden
literatiir incelendi. Inceleme sonunda, “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmryorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde derecelendirilen
besli Likert tipi Olcek gelistirmeye karar verildi. Bu asamadan sonra degerlerin
kazandirilmasina ve farkindalik diizeyine yonelik olarak hazirlanan o6lgekler
incelendi. Daha sonra madde havuzu olusturma asamasina gegildi. Bu asamay1
kapsayan siiregte 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Zeytinburnu Ilgesinde
bulunan Dr. Resit Galip lkdgretim Okuluna devam eden 34, 7. sinif 6grencisine ve
ayn1 ilin Umraniye Il¢esinde bulunan Cakmak Ilkdgretim Okuluna devem eden 27
(yirmiyedi), 7. sinif 6grencine bilimsellik, adil olma ve barig degerlerine iliskin agik
uclu ifadeler verilerek dgrencilerin bu ifadelerle ilgili goriigleri alindi. Bu igslem ayni
egitim Ogretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimiine devem 2. sinif dgrencilerinden 38’ine ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dalina devam eden 2. Sinif &grencilerinden 42’sine de
uygulandi. Ogrenci ifadeleri incelenerek Olcek maddesi olarak kullanilabilecek
olanlar belirlenerek madde havuzuna dahil edildi. Bunun yaninda bilimsellik, adil
olma ve baris degerlerinin verilecegi Ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Programiin

ilgili tniteleri incelendi. Kazanimlarda yapilan vurgulamalara uygun ifadeler
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gelistirilerek bu ifadelerin de madde havuzunda yer almasi saglandi. Ornegin
“Tarihsel stirecte Tiirk devletlerinde ydnetim sekli ve egemenlik anlayisindaki
degisim ve stirekliligi fark eder.” kazanimindaki vurgu dikkate alinarak gelistirilen
“Inan¢larimizi kabul ettirmek icin diger milletlerle savasmaliyiz.” bigimdeki ifade
madde havuzuna dahil edildi. Bu siire¢ler tamamladiktan sora bilimsellik degeri
Olcegi icin 33 maddelik, adil olma deger Olgegi i¢in 38 maddelik ve baris deger
Olcegi i¢in 33 maddelik formlar olusturuldu. Daha sonra Olgme araglarimin
gorliniis/yliz ve kapsam/igerik gegerliligini sinamak amaciyla hazirlanan formlar
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Psikolojik Damgma ve
Rehberlik, Olgme ve Degerlendirme, Egitim Programi Gelistirme ve Tarih
Ogretmenligi alanlarinda akademik calisma yapan 14 6gretim elemani ile 7 sosyal
bilgiler 6gretmenine uzman gorlisii almak amaciyla sunuldu. Uzmanlarin en az % 90
oraninda Olg¢ekte kalsin yoniinde goriis bildirdigi ifadeler 6lgek maddesi olarak
tutuldu. Bu oranin altinda olan ifadeler formlardan ¢ikartildi. Bu igslem ile Bilimsellik
Olgeginden 9, Adil Olma Olgeginden 8 ve Baris Olgeginden 8 madde cikartildi. Bu
diizenlemen sonra 24 madden olusan bilimsellik dl¢egi, 30 madden olusan adalet
Olcegi ve 25 maddeden olusan barig Olgeginin deneme formlart olusturuldu.
Olgeklerin deneme formlarmin olusturulmasindan sonra gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 igin Istanbul il sinirlar1 i¢inde bulunan 5 farkli ilkdgretim okuluna, 2007-
2008 egitim 6gretim yilinin Giiz Déneminde devam eden 7. simif 6grencileri lizerinde
pilot uygulama gerceklestirildi. Pilot uygulamanin gergeklestirildigi grubun

ozellikleri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2

Pilot uygulamanin gerceklestirildigi grubun okul ve cinsiyet degiskenine gore
dagilimi

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
Okul Adr f % f % f %
Altimyildiz Tlkégretim Okulu 26 43.3 34 56.7 60 19.6
Camlica [lkdgretim Okulu 35 61.4 22 38.6 57 18.7
Dr. Resit Galip ilkdgretim Okulu 38 45.3 46 54.7 84 27.5
Halil Tiirkkan [1kdgretim Okulu 36 53.7 31 46.3 67 21.8
Mihriban Boysan Ilkégretim Okulu 21 55.2 17 44.8 38 124
Toplam 156 509 150 49.1 306 100
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Tablo 3.2°de verilen verileri incelendigimiz zaman, genel toplami1 306 6grenci olan
pilot uygulamanin gergeklestirildigi grubun, % 50.9’unun kiz, % 49.1’inin ise erkek
ogrencilerden meydana geldigini gormekteyiz. Ay tablo {izerinde okul degiskenine
gore 6grenci dagilimi incelendiginde ise Altinyildiz {lkdgretim Okuluna devam eden
ogrencilerin % 19.6’lik, Camlica Ilkdgretim Okuluna devam eden &grencilerin %
18.7°lik, Dr. Resit Galip Ilkogretim Okuluna devam eden dgrencilerin % 27.5°lik,
Halil Tiirkkan ilkégretim Okuluna devam eden dgrencilerin % 21.8’lik ve Mihriban
Boysan Ilkdgretim Okuluna devam eden dgrencilerin % 12.4°liik oranla grup iginde

yer aldig1 goriilmektedir.

Pilot uygulama ile elde edilen verilerin SPSS 17.0 paket programina girisi yapilarak
Olceklerin gecerlilik ve giivenirlik kapsamindaki diger c¢alismalara gecilmistir. Bu
cergevede Olgeklerin gegerlik ve giivenirlik kapsamindaki istatistiki islemlerin
kuramsal olarak nicin ve nasil yapildigina yonelik gerekli aciklayici bilgiler asagida

verilmistir.

Gegerlik, bir dlgme aracinin gelistirilme amacina uygun olarak dlgmeye calistig
ozelligi bir bagka 6zellikle karistirmadan dogru olarak dlgebilme derecesidir (Balci,
2004, s. 102). Bu tanimdan da ¢ikarilabilecegi gibi bilimsel ¢alismalarda kullanilacak
verilerin, gercek durumlar1 yansitabilmesi icin verilerin saglanmasinda kullanilacak
Olgme araglarmin gecerliliginin simnanmasi: gerekmektedir. Bundan dolayr bu
arastirmada kullanilan deger Olgeklerinin gegerlilik caligmalar1  yapilmistir.
Olgeklerin gegerlilik ¢alismalar1 kapsaminda yapr gegerliligini igin faktdr analizi,
ol¢iit gegerliligi icin madde ayirt edicilik ¢oziimlemesi yapilmistir. Bunlardan faktor
analizi, birbirleriyle iligkili ¢ok sayidaki degiskenden daha az sayida iliskisiz ve
kendi icinde kavramsal olarak anlamli degiskenler (faktorler) elde edildigi bir
istatistiksel tekniktir (Ellez, 2009, s. 185-186). Bu teknikte ¢ok sayidaki degisken
arasindaki iliskilerin anlagilmasini ve yorumlanmasini kolaylastirmak i¢in daha az
sayidaki temel boyuta indirgemek amaclanir. Baska bir anlatimla faktor analizi
sorulan sorularin cevaplayicilar tarafindan kac degisik boyutta algilandigini tespit
etmek gayesiyle yapilir (Sipahi ve diger, 2006, s. 73). Bu teknik sosyal bilimlerde

siklikla 6l¢ek gelistirmede, dlgegin yap1 gecerliligini incelemek amaciyla kullanilir
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(Biiyiikoztiirk, 2004, s. 120). “Yap1 gecerliligini incelemede amag, dlgegin faktor
yapisini ortaya ¢ikarmak ise ‘acimlayict faktor analizi’; amag¢ daha once belirlenen
Olcek faktor yapisinin dogrulanmasi ise ‘dogrulayici faktdr analizi’ teknikleri
kullanilir” (Biiytkoztiirk ve digr., 2008, s. 109). Bu arastirmada kullanilan 6l¢ekleri
olusturan faktdrler onceden belirlenmedigi icin agimlayict faktor analizi teknigi

tercih edilmistir.

Faktor analizi ile ilgili literatiir incelendigi zaman, bu analizin dort asamadan
tesekkiil ettigi goriilmektedir. Bunlar, verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunun
degerlendirilmesi, faktorlerin tespit edilmesi, faktorlerin rotasyonu ve faktorlerin
isimlendirilme asamalaridir. Bu asamalardan ilki olan verilerin faktér analizine
uygunlugunun degerlendirilmesinde ilk islem degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilarinin incelenmesidir. Bu inceleme sonunda degiskenler arasinda yiiksek
korelasyon oldugu tespit edilirse Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlet Sphericity
testi uygulanir (Kalayci, 2005, s. 321). Bu analizler nihayetinde veri grubunun faktor
analizine uygun olarak degerlendirilebilmesi i¢in bazi eserlerde KMO degerinin
0.50°den, kimi eserlerde ise 0.60’dan yiiksek ¢ikmasinin yeterli oldugu sdylenmekte
ve Bartlett Sphericitiy testinin de anlamli olmasi sart kosulmaktadir (Bayram, 2004,
s.137; Biiytikoztirk 2004, s.120; Tatlidil, 2002). KMO degerleri yorumlanirken 0.8
ve lizeri degerler yliksek, 0.7 orta, 0.6 vasat, 0.5 zayif ve 0.5’in altindaki degerler
kabul edilemez olarak nitelendirilmektedir (Altunisik ve diger, 2007, s.226; Bayram,
2004; Kalayci, 2005, s. 322; Sipahi ve diger, 2006, s.80). Buna gore KMO
degerinin  0.50’den kiigiik c¢iktig1 veri setleri {izerinde faktér analizinin
yapilamayacagini soyleyebiliriz. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarina
faktor analizi yapilirken KMO degerinin 0.60°ni iistiinde ¢ikmasi faktdr analizine

baslamak i¢in yeterli goriilmiistiir.

Faktor analizinde, “kendi aralarinda yiiksek iliski gosteren maddeler faktorleri
olusturur. Maddelerin tasidig1 faktor yiikleri dogrultusunda, birbirleriyle olan iliski
diizeylerine dayali olarak faktorler belirlenir” (Tezbasaran, 1997, s.51). Kalayci
(2005)’e gore amacin degiskenler arasindaki iligkileri en yiliksek derecede en az

sayida faktor belirlemek olan faktor belirleme farkli kriterlere gore
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yapilabilmektedir. Bunlar; 6zdeger (Eigenvalues) istatistigi, scret test, toplam
varyansin yiizdesi yontemi, Joliffe Kriteri, agiklanan varyans kriteri ve faktor
saymsin arastirmaci tarafindan belirlenmesi yontemidir (s.322). Bu arastirmada
gerceklestirilen faktdr analizlerinde bu kistaslardan 6zdeger istatistigi tercih
edilmistir. Buna gore 6zdegeri 1 (bir) ve iistiinde olan faktorler anlamli kabul

edilmistir.

Ol¢me araglarinda yer alan maddelerin, 6lgiilen nitelik agisindan bireyleri ayirmasi
gerekmekte ve bu yeterliligi test etmek i¢in madde ayirt edicilik indeksi
¢ikarilmaktadir (Baykul, 2000, s. 251). Bundan dolay1 6lgme araglarinda yer alan her
bir maddenin ayirt edicilik niteligi tespit edilmistir. Bu islem i¢in plot uygulamanin
gerceklestirildigi 306 katilimcinin aldiklar1 puanlar her dlgek i¢in kiigiikten biiyiige
dogru siralanmistir. Daha sonra alt ve {ist % 27’lik grup iginde yer alan katilimcilarin
her bir maddeden aldiklar1 toplam puan ortalamalari t-testi ile karsilastirilmistir. Bu

islem neticesinde maddelerin ayirt edicilik giicii tespit edilmistir.

Givenirlik, ayni1 aragla ve ayni bireyler tizerinde yapilan birden ¢ok 6lgmede ayni sonuglarin
almabilmesidir (Baykul, 2000, s. 142). Diger bir tamimla giivenirlik bir 06l¢iim araci
kullanilarak elde edilen sonuglarin Olgiim aracinin  kendisi yiiziinden degisiklik
gostermemesidir (Neuman, 2008, s. 277). Bundan dolay1 arastirma amaci kapsaminda
toplanacak verilerin ger¢ek durumu yansitabilmesi 6lgme aracinin kendisiyle dogrudan
iligkilidir. Bunun i¢in bu arastirmada kullanilan deger Olgeklerinin giivenirlikleri tespit
edilmistir. Bu kapsamda giivenirlik katsayisi i¢in test tekrar test korelasyonu, i¢ tutarlilik
katsayisi i¢in Cronbach Alfa degerleri tespit edilmistir. Ayn1 testin veya dlgegin ayni
gruba belirli araliklarla uygulanarak kararlilik katsayisini tespit etmek amaciyla
uygulanan test tekrar test (Arik, 1998, s. 227-228) uygulamasi tesadiifii 6rnekleme ile
secilen 33 kisilik ilkdgretim 7. Sinif 6grencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Bu islem
dort haftalik zaman dilimi i¢inde sonuglandirilmistir. Yani ilk uygulamadan 4 (dort)
hafta gectikten sonra ikinci uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
puan setleri arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi kullanilarak

hesaplanmastir.
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Yukarida deginildigi gibi 6l¢eklerin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
cesitli istatistiki teknikler kullanilmistir. Bu tekniklerin uygulanmasi neticesinde elde

edilen sonugclar, dlgekler bazinda asagida ayrintili olarak verilmistir.

3.3.1.1. Bilimsellik Ol¢eginin Yap1 Gegerligi

Bilimsellik Olgeginin yap1 gegerligini incelemek amaciyla agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Bu isleme baslamadan once oOrneklemin, uygunlugu i¢in Bartllett
Sphericity ve verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek amaciyla Kasiyer

Meyer Olkin (KMO) testleri uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, Tablo 3.3’te

verilmistir.
Tablo 3.3
Bilimsellik Olgegi KMO ve Bartlett’s testi degerleri
KMO ;919
X? 4936,499
Bartlett Testi Sd 210
P ,000

Tablo 3.3’te verilen bulgular1 inceledigimiz zaman, Kasiyer Meyer Oklin (KMO)
degerinin .919, Bartllet testi sonucunun ise anlamli bulundugunu (x* =4836.281;
p<0.01) gérmekteyiz. Bu veriler Bilimsellik Olgegi iizerinde faktor analizi

yapilabilecegini gostermektedir.

Bilimsellik Olgeginin faktdr analizi calismasmin baslangicinda boyut sayisina
herhangi bir smirlama getirilmemistir. Bundan dolay1 6zdeger (eigen) 1 olarak
alinmig, faktor yiikleri i¢in en kiiglik deger .40 kabul edilmistir. Bu ilkeler

dogrultusunda gergeklestirilen ilk analiz sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4
Bilimsellik Olgegi faktor analizi sonuglar

Baslangic Ozdegerleri Toplam Faktor Yiikleri
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums Of Sqgared
Faktor Loadings)
Toplam Aciklanan ~ Kumilatif — Toplam Agiklanan  Kiimilatif
Varyans % Varyans %

1 11,398 47,490 47,490 11,398 47,490 47,490
2 1,876 7,819 55,309 1,876 7,819 55,309
3 1,439 5,997 61,306 1,439 5,997 61,306
4 1,127 4,695 66,002 1,127 4,695 66,002
5 ,961 4,004 70,006

6 ,820 3,415 73,421

7 , 745 3,104 76,525

8 ,662 2,758 79,283

9 ,585 2,439 81,722

10 ,509 2,123 83,844

11 457 1,905 85,749

12 418 1,741 87,489

13 407 1,697 89,186

14 ,360 1,500 90,686

15 ,348 1,449 92,135

16 ,289 1,203 93,338

17 273 1,136 94,473

18 ,262 1,094 95,567

19 243 1,012 96,579

20 ,230 ,960 97,540

21 ,207 ,863 98,403

22 172 717 99,120

23 ,151 ,628 99,748

24 ,061 ,252 100,000

Tablo 3.4’ten goriildiigii gibi ilk analiz sonucunda, 6zdegeri 1’den biiyiikk olan 4
faktor ortaya ¢ikmistir. Buna gore en yiiksek madde yiik degerinin 11.39 (% 47.49)
ve en diisiik madde yiik degerinin 1.27 (% 4.69) oldugunu gérmekteyiz. Bu sonuglar
Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilarak incelendiginde faktor yiik degeri .40’ 1n
altinda olan 3 madde ve birden fazla faktorde yiiksek yiik degerine sahip olan 1
madde Ol¢ek aracindan cikarilarak faktor analizi 21 madde {izerinden tekrar
edilmistir. Bu analiz sonucunda, 6l¢egin, 6zdegeri 1’in iizerinde 3 faktoérden olustugu
goriilmiis ve bu faktorlerin 6zdeger ve acikladiklar1 varyans miktart Tablo 3.5°te

verilmistir.
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Tablo 3.5
Bilimsellik 6l¢egi olusan faktorler ve agikladiklar1 varyans miktarlari

Buyutlar Ozdeger Varyansin Yiizdesi Toplam Yiizde
1 6,653 31,681 31,681
2 4,410 21,000 52,681
3 2,793 13,300 65,981

Tablo 3.5’te yer alan degerlere gore olusan ii¢ faktoriin agikladigi toplam varyans
miktar1 % 65.98°dir. Literatlirde sosyal bilimler i¢in % 40 ila % 60 arasinda degisen
varyans oranlar1 ideal olarak degerlendirilmesinden hareket ederek Bilimsellik
Olgegi icin agiklanan bu varyans oranmin kabul edilebilir bir oran oldugunu
sOyleyebiliriz. Yine tabloda goriildiigii gibi 6zdegeri 6.653 olan birinci faktor toplam
varyansin % 31.681’ini, 6zdegeri 4.410 olan ikinci faktor toplam varyansin %
21.00’m1 ve 6zdegeri 2.793 olan ii¢lincii faktdr toplam varyansin % 13.300’{ini
aciklamaktadir. Bu alt boyutlar1 olusturan maddeler ve alt boyutlarin madde sayilar

Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6
Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlar ve bu boyutlarda yer alan maddeler
Faktorler Madde Sayis1 Madde Numaralari
1 10 17,3,1,12, 21, 16, 20, 4, 15, 5,
2 7 13,8, 10,19, 2,24,9
3 4 23,11,22,18

Tablo 3.6’y1 okudugumuz zaman, Bilimsellik Olgeginin 3 boyuttan ve 21 maddeden
olustugunu gérmekteyiz. Olgekte 21 madde yer aldig1 igin uygumla formunda madde
numarast 21°den yiiksek olan maddelerin Bilimsellik Olceginin son halindeki
numaralarinda degisiklik olmustur. Buna gore uygulama formunda, 22 numara ile
verilen madde olgekte 6 numarali, 23 numara ile yer alan madde 7 numaral, 24
numara ile verilen madde 14 numarali madde olarak yer almistir. Diger maddeler ise
uygulama formundaki numaralarma goére verilmistir. Bilimsellik Olgeginin alt

boyutlarinda yer alan maddelerin faktor yiikleri Tablo 2.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7
Bilimsellik 6l¢eginin alt boyutlarinin maddelerine iligkin faktor yiikleri

Madde Numarasi 1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut
Madde 17 ,839

Madde 3 ,821

Madde 1 762

Madde 12 741

Madde 21 731

Madde 16 718

Madde 20 ,709

Madde 4 ,705

Madde 15 ,670

Madde 5 ,605

Madde 13 817

Madde 8 ,788

Madde 10 ,735

Madde 19 ,664

Madde 2 ,647

Madde 24 ,623

Madde 9 ,604

Madde 23 ,805
Madde 11 ,769
Madde 22 712
Madde 18 577

Tablo 3.7°de verilen bilgiler incelendigi zaman, 1. Alt Boyutun 10 (on) maddeden
olustugunu ve bu boyut altinda yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .839 ila
.605 arasinda degismekte, 2. Alt Boyutun 7 (yedi) maddeden olustugunu ve bu boyut
altina yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .817 ila .604 arasinda degismekte,
3. Alt Boyutun ise 4 (dort) maddeden olustugunu ve bu boyut altinda yer alan
maddelerin yiikk degerlerinin .805 ila .577 arasinda degismekte oldugunu

gormekteyiz.

Faktor yiiklerinin hangi boyut altinda toplandigini tespit ettikten sonra maddelerin
ierikleri gdz oniinde bulundurularak her boyuta, isim verilmistir. Ilk boyutta yer
alan maddelerin genel olarak “ni¢in”, “neden” ve “nasil” soru eklerini ¢agristirdigi
i¢in bu boyuta “merak etme ve elestirel bakabilme” ismi verilmistir. Ikinci boyutta
yer alan maddeler genel “tutarlilik” ve “intihal” ifadelerini ¢agristirdig1 i¢in bu
boyut “kamit kullanma ve etik” olarak adlandirilmistir. Ugiincii boyutta yer alan
maddeler daha ¢ok bilimsel ¢alismalar i¢in gerekli olan 6zgiir diisiince yapisina

vurgu yaptigi i¢in bu boyuta “Ozgiirlik” adi verilmistir. Alt boyutlarin
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isimlendirilmesinden sonra yapi gegerliligini desteklemek amaciyla Bilimsellik
Olgeginin biitiiniiniin alt dlceklerle iliskisi ve alt dlgeklerin birbirleriyle olan iliskileri

yoklanmistir. Bu kapsamda elde edilen sonuglar Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8
Bilimsellik 6l¢eginin biitiinii ile alt boyutlar ve alt boyutlarin birbirleri arasindaki
iliskilere ait veriler

Merak Etme ve Kamt Kullanma
Elestirel Bakabilme ve Etik Ozgiirliik
Bilimsellik Olcegi , 739 ,563 371
Merak Etme ve Elestirel Bakabilme ,466 ,596
Kanit Kullanma ve Etik 712

Tablo 3.8’i inceledigimiz zaman, Bilimsellik Olgeginin biitiiniin alt dlgeklerle ve alt
Olgeklerin birbirleriyle olan iliski katsayilarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir  (p>0.01). Bilimsellik Olgeginin  yap1 gegerligine  yonelik
gerceklestirilen istatistiki islemlerin sonunda ulasilan bulgulara gore, bu 6lgegin yap1

gecerliginin yeterli oldugunu soyleyebiliriz.

3.3.1.2. Bilimsellik Ol¢eginin Olciit Gecerligi

Bilimsellik Olgeginin yap:r gecerliligi kapsamindaki istatistiksel islemlerin
tamamlanmasindan sonra olgiit gegerligine yonelik islemlere baslanmistir. Bu
cercevede madde ayirt edicilik ¢oziimlemeleri yapilmistir. Bilimsellik Olgeginden
alinan puanlarin biiyiikten kiigiige siralanmasi sonucunda olusan tist grup (% 27’lik
st kisim) ile alt grubun (% 27’lik alt kisim) her bir maddeye verdikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farkin bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmas: sonucunda

elde edilen madde ayirt edicilikle ilgili veriler Tablo 3.9’da verilmistir.
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Tablo 3.9

Bilimsellik Olgegine ait alt ve iist gruplarin madde ortalama puanlarina uygulanan
bagimsiz grup t-testi sonuglari

Madde
Numarasi n ; ss sd t 0
U ptaw 8 LI 185 g a0 o
2 phow 8 19% 10 s 1see om0
j Glstt ggrrlljl?) gg 411:;12411 2?; 164 26,457 000
’ Glstt gg;iz gg ijzgg 1317240 164 16,306 000
B Y e
8 Glstt gg;tlllz B8 411:?121 1133‘11 164 13176 000
9 Glstt ?%E'L:lz gg i:gig 1,’740438 164 14,249 ,000
0 élstt gg;if, 22 jﬁgg 1,63:97 164 16,702 ,000
R "
- Glstt ?gi‘l:lr;) gg ijgig §§§ 164 19,426 000
B Y
8 Slstt gg;liz 22 i;g?é 1,511245 164 18,467 ,000
© phow B L0124 15 166 oo
5 ﬁlstt ?g;lflg gg 113‘2‘2 1’?04600 164 18,509 000
° G:[ ggrri?) gg iggi 182; 164 12,689 000
P ﬁlstt ggz.lig 22 i;gg 1,535057 164 16,647 ,000
i Glstt ?gz‘l:l’; gg i:ggg }éﬁ? 164 15327 000
“ Gltt gg:iz 22 i;gg 11524656 164 16,361 ,000
Gy
I e
“ Glstt ggz-liz 23 i;ﬁ;‘ 1324160 164 17,167 ,000
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Tablo 3.9°da verilen degerler incelendigi zaman, %27’lik st grup ile %27’lik alt
grubun her bir maddeden aldiklar1 puanlar arasinda yapilan bagimsiz grup t-testi
sonuglar1 tiim maddeler i¢in p<0.01 diizeyinde anlamli1 bulundugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore 0lgme aracinda yer alan tiim maddelerin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bundan dolayi, 6lgme aracinda yer alan tiim maddelerin 6lgek iginde
kalmasina karar verilmistir. Maddelerin ayirt edicilik isleminin tamamlanmasindan
sonra Bilimsellik Olgeginin biitiiniin ve alt boyutlarm ayirt edici olup olmadig
smanmistir. Bu amagla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 3.10’da

verilmigtir.

Tablo3.10
Bilimsellik Olgeginin biitliniine ve alt boyutlara ait toplam puanlara uygulanan
bagimsiz grup t-testi sonuglari

Olcekler n X Ss sd t p

Merak etme ve Altgrup 83 16,120 6,670
Elestirel Bakabilme  Ustgrup 83 44,939 5,234

164 30,965 ,000

Kanit Kullanma ve Altgrup 83 13,168 7,147
Etik Ustgrup 83 31,927 3,406

164 21,584 ,000

Altgrup 83 7,638 4,142
Ustgrup 83 15,722 4,575

Ozgiirliik 164 11,933 ,000

Altgrup 83 36,927 14,800
Ustgrup 83 92,590 10,156

Bilimsellik Olgegi 164 28,252 ,000

Tablo 3.10°dan goriildiigii gibi 6lgme aracinin biitiiniin ve alt boyutlariin % 27°lik
tist grup ile % 27’lik alt grup puanlarina yonelik gergeklestirilen t-testi sonuglart hem
Olcegin biitliinii hem de alt boyutlar icin p<0.01 diizeyinde anlamli oldugu tespit
edilmistir. Fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin varliginin
tespit edilmis olmasi 6lgme aracinin biitiiniiniin ve alt boyutlarinin gerekli ayirt
edicilige sahip oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilir. Diger bir deyisle
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda elde edilen verilere gére Bilimsellik Olgeginin

biitiiniiniin ve alt boyutlarinin iyi bir ayirt edicilige sahip oldugunu sodyleyebiliriz.

3.3.1.3. Bilimsellik Ol¢eginin I¢ Tutarhlik ve Test-Tekrar Test Giivenirligi

Bilimsellik Olgeginin gegerlik ¢alismalarindan sonra giivenirlik ¢alismalaria

baslanmistir. Bu kapsamda Bilimsellik Olgeginin biitiinii ve alt boyutlarmin
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giivenirligi Cronbach Alpha, Sperman Brown ve Strict Parallel modelleri ile

smanmistir. Elde edilen degerler Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11

Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlara ve dlgegin biitiiniine ait glivenirlik
katsayilari

Boyut Cronbach Alpha  Sperman Brown  Strict Parallel
Merak Etme ve Elestirel Bakabilme .93 91 .93
Kanit Kullanma ve Etik 91 .92 91
Ozgiirliik .79 72 .79
Bilimsellik Olcegi .95 .90 .94

Tablo 3.11°de verilen degerleri inceledigimiz zaman, Bilimsellik Olgeginin ic
tutarlilik katsayilart analizi neticesinde, alt boyutlar i¢cin Cronbach Alpha
degerlerinin .79 ila .95 arasinda, Sperman Brown degerlerinin .72 ila .92 arasinda ve
Strict Parallel degerlerinin .79 ila .94 arasinda degismekte oldugu goriilmektedir. Ote
yandan 6l¢gme aracinin biitiini i¢cin Cronbach Alpha degeri .95, Sperman Brown
degeri .90 ve Strict Paralle degeri .94 olarak tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu
degerlere gore, 6lgme aracinin biitiinliniin ve bagimsiz olarak alt boyutlarinin i¢
tutarliliklarinin yiiksel oldugunu soyleyebiliriz. Bilimsellik Olgeginin i¢ tutarlilik
giivenirliginin tespitinden sonra dlcegin giivenirliligini desteklemek amaciyla test-
tekrar test giivenirliligi smanmistir. Bu c¢ergevede ulasilan sonuglar asagida

verilmistir.

Tablo3.12
Bilimsellik Olgeginin “merak etme ve elestirel bakabilme” alt boyutu icin
gerceklestirilen test-tekrar test uygulama sonuglar

Uygulama n X S r p
Ik Uygulama 33 34.27 7.225 81 000
Son Uygulama 33 33.36 6.795 ’ ’

Tablo 3.12°de verilen veriler incelendigi zaman, Bilimsellik Olgeginin “merak etme
ve elestirel bakabilme” alt boyutu i¢in gerceklestirilen test-tekrar test uygulamasinin
sonuglarint goérmekteyiz. Buna gore Ol¢egin bu boyutundan katilimcilarin iki
uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalarinin
birbirine olduk¢a yakin oldugunu gérmekteyiz. Olgegin kararliligi igin kanit

gosterilebilecek iki uygulama arasindaki korelasyon r=.81 (p<.01) olarak
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hesaplanmistir. Bu sonug ise 6l¢egin bu boyutunun test tekrar test giivenirlik kat
sayisinin oldukea yiiksek oldugunu gostermektedir. Cilinkii iki uygulama sonuglart
arasinda olumlu, ¢ok giiclii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu

gorilmektedir.

Tablo3.13
Bilimsellik Olgeginin “kanit kullanma ve etik” alt boyutu i¢in gerceklestirilen test-
tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama n X S r p
Ik Uygulama 33 24.15 5.685 93 000
Son Uygulama 33 23.51 5.613 ’ ’

Tablo 3.13’ii inceledigiz zaman, Bilimsellik Olgeginin “kanit kullanma ve etik” alt
boyutundan katilimecilarin test ve tekrar test uygulamalari sonunda aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda 6nemli bir farkin olmadiginm
gormekteyiz. Yine tabloda verilen verilerden 6lgegin bu boyutunun test-tekrar test
giivenirlilik katsayisinin r=.93 (p<.01) olarak bulundugunu gérmekteyiz. Bu sonuca

gore 6lgegin bu boyutunun yeterli giivenirlilige sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 3.14
Bilimsellik Olgeginin “6zgiirliik” alt boyutuna ydnelik gerceklestirilen test-tekrar test
uygulama sonuglari

Uygulama n X S r p
Ik Uygulama 33 13.697 2.663 90 000
Son Uygulama 33 13.666 2.367 ' '

Tablo 3.14°de yer alan verilere gore, Bilimsellik Olgeginin “dzgiirliik” alt boyutuna
yonelik gergeklestirilen test ve tekrar test uygulamalari sonucunda katilimcilarin
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin ve standart sapmalarinin bir birine yakin
degerler oldugunu sdyleyebiliriz. Test ve tekrar test arasindaki korelasyon r=.90
(p<.01) olarak hesaplanmistir. Bu korelasyon katsayisi ise 6lgegin bu boyutunun

giivenirlilik katsayisinin yeterli oldugunu gostermektedir.

Tablo3.15
Bilimsellik Ol¢eginin biitiiniine yonelik gergeklestirilen test-tekrar test uygulama
sonuglari

Uygulama n X S r p

172



Ik Uygulama 33 72.12 13.633

Son Uygulama 33 70.54 11.856 92 000

Tablo 3.15°te Bilimsellik Olgeginin biitiiniine yonelik gergeklestirilen test ve tekrar
test uygulama sonuglart verilmistir. Bu sonuglara gore, katilimcilarin, ilk
uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 72.12, standart sapmasi 13.633,
ikinci uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 70.54 ve standart
sapmasi 11.856 olarak hesaplanmistir. Olgegin karlilig: igin delil gsterilebilecek iki
uygulama arasindaki korelasyon r=.92 (p<.01) olarak dl¢lilmiistiir. Bu verilere gore

bilimsellik 6l¢eginin yeterli kararlilik katsayisina sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.1.4. Adil Olma Olgeginin Yap1 Gegerligi

Adil Olma Olgeginin yap1 gegerligini incelemek amaciyla agiklayici faktor analizi
yapilmistir. Bu igleme baslamadan once orneklem yeterliligini ve verilerin faktor
analizine uygunlugunu tespit etmek amaciyla Bartllett Sphericity ile Kasiyer Meyer

Olkin (KMO) testleri uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.16’da verilmistir.

Tablo 3.16
Adil Olma Olgeginin KMO ve Bartlett’s testi degerleri
KMO 904
X 9020,944
Bartlett Testi sd 435
p ,000

Tablo 3.16’da verilen degerler incelendigi zaman, Kasiyer Meyer Oklin (KMO)
degeri .904 olarak ve Bartllet testi sonucu ise anlamli bulunmustur (x? =9020.944;
p<0.01). Bu veriler, Adil Olma Olgegi iizerinde faktdr analizi yapilabilecegini

gostermektedir.

Adil Olma Olgeginin faktér analizi c¢alismasmin baslangicinda boyut sayisina
herhangi bir sinirlama getirilmeyerek 6zdeger (eigen) 1 olarak alinmis ve faktor
yiikleri i¢in en kiiciik deger .40 kabul edilmistir. Bu ilkeler dikkate alinarak

gerceklestirilen ilk analiz sonuglar1 Tablo 3.17°de verilmistir.

173



Tablo 3.17
Adil Olma Olgegi faktor analizi sonuglar

Toplam Faktor Yiikleri
Baslangic Ozdegerleri (Extraction Sums Of Squared
(Initial Eigenvalues) Loadings)
Faktor Toplam Aciklanan  Kimilatif  Toplam Agiklanan  Kimiilatif
Varyans % Varyans %
1 14,713 49,042 49,042 14,713 49,042 49,042
2 2,868 9,560 58,602 2,868 9,560 58,602
3 1,866 6,221 64,823 1,866 6,221 64,823
4 1,329 4,431 69,254 1,329 4,431 69,254
5 1,093 3,645 72,899 1,093 3,645 72,899
6 ,908 3,026 75,925
7 ,788 2,626 78,551
8 ,696 2,319 80,870
9 ,624 2,080 82,950
10 ,548 1,827 84,777
11 493 1,644 86,421
12 457 1,524 87,945
13 416 1,387 89,332
14 372 1,239 90,571
15 ,340 1,134 91,705
16 322 1,072 92,777
17 ,281 ,938 93,715
18 ,269 ,896 94,611
19 229 , 764 95,374
20 213 711 96,085
21 ,205 ,684 96,769
22 ,181 ,603 97,372
23 172 574 97,946
24 ,133 444 98,390
25 ,110 ,368 98,759
26 ,104 347 99,106
27 ,087 ,291 99,397
28 ,075 ,249 99,647
29 ,062 ,206 99,853
30 ,044 147 100,000

Tablo 3.17°den gortldigi gibi ilk analiz sonucunda, 6zdegeri 1°den biiyilik olan 5
(bes) boyut ortaya ¢ikmistir. Buna gore en yiiksek madde ytik degerinin 14.713 (%
49.042) ve en diisiik madde yiik degerinin 1.093 (% 3.645) oldugunu gormekteyiz.
Bu sonuglar Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilarak incelendiginde faktor yiik
degeri .40’1n altinda olan 2 (iki) madde ve birden fazla faktorde yiiksek yilik degerine
sahip olan 5 (bes) madde oOl¢ek aracindan cikarilarak faktdr analizi 23 madde

tizerinden tekrar edilmistir. Bu analiz sonucunda o6lg¢egin 1’in {izerinde 3 (ii¢)
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boyuttan olustugu goriilmiis ve bu boyutlarin 6zdeger ve acikladiklari varyans

miktar1 Tablo 2.18’de verilmistir.

Tablo 3.18
Adil Olma Olgeginde olusan faktorler ve agikladiklar1 varyans miktarlari
Boyutlar Ozdeger Varyansin Yiizdesi Toplam Yiizde
1 9,394 40,845 40,845
2 3,425 14,891 55,736
3 3,289 14,298 70,034

Tablo 3.18’de verilen degerleri inceledigimiz zaman 3 (ii¢) faktoriin olustugunu
gormekteyiz. Bu faktorlerin agikladigi toplam varyans miktar1 % 70.034’tiir. Sosyal
bilimler icin % 40 ila % 60 arasinda degisen varyans oranlari ideal olarak
degerlendirilmesinden dolayr Adil Olma Olgegi i¢in agiklanan bu varyans oranimin
kabul edilebilir bir oran oldugunu sdyleyebiliriz. Yine tablodan goriildiigii gibi
0zdegeri 9.394 olan birinci boyut toplam varyansin % 40.845’ini, 6zdegeri 3.425
olan ikinci boyut toplam varynasin %14.891’ini ve 6zdegeri 3.289 olan {igiincii
faktor toplam varyansin % 14.298’ini aciklamaktadir. Bu alt boyutlarin madde

sayilar1 ve alt boyutlar1 olusturan maddeler Tablo 3.19°da verilmistir.

Tablo 3.19
Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlar ve bu boyutlarda yer alan maddeler

Faktorler Madde Sayis1 Madde Numaralar

1 14 7,6,17,10, 24, 1, 14, 28, 3, 16, 27, 8, 5, 22
2 4 26, 30, 15, 25
3 5 12,13,19,9,4

Tablo 3.19’a gore, Adil Olma Olgeginin 3 boyut ve 23 maddeden olustugunu
gormekteyiz. Olgekte 23 madde yer aldig1 icin uygumla formunda madde numarasi
23’ten yiiksek olan maddelerin Adil Olma Olgeginin son halindeki numaralarinda
degisiklik olmustur. Buna gore uygulama formunda, 24 numara ile verilen madde
Olcekte 2 numarali madde, 25 numara ile yer alan madde dl¢ekte 11 numarali madde,
26 numara ile verilen madde ol¢ekte 18 numarali madde, 27 numara ile verilen
madde 6lgekte 20 numarali madde, 28 numara ile verilen madde 6lgekte 21 numaral
madde ve 30 numara ile verilen madde Olgekte 23 numarali madde olarak yer

almistir. Diger maddeler ise uygulama formundaki numaralarina gore verilmistir.
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Adil Olma Olgeginin alt boyutlarinda yer alan maddelerin faktdr yiikleri Tablo
3.20’de verilmistir.

Tablo 3.20

Adil Olma Olgegi agimlayici faktdr analizi sonuglart

Madde Numarasi 1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut
Madde 7 877

Madde 6 ,848

Madde 17 ,839

Madde 10 ,820

Madde 24 ,804

Madde 1 797

Madde 14 ,790

Madde 28 ,789

Madde 3 767

Madde 16 137

Madde 27 , 734

Madde 8 716

Madde 5 ,666

Madde 22 ,567

Madde 26 ,805

Madde 30 773

Madde 15 ,766

Madde 25 ,736

Madde 12 ,793
Madde 13 714
Madde 19 ,694
Madde 9 ,616
Madde 4 444

Tablo 3.20’de verilen bilgileri incelendigimiz zaman, 1. Alt Boyutun 14 (ondort)
maddeden  olustugunu ve bu boyut altinda yer alan maddelerin faktor yiik
degerlerinin .877 ila .567 arasinda degismekte, 2. Alt Boyutun 4 (dort) maddeden
olustugunu ve bu boyut altina yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .805 ila
.736 arasinda degismekte, 3. Alt Boyutun ise 5 (bes) maddeden olustugunu ve bu
boyut altinda yer alan maddelerin yiik degerlerinin .793 ila .444 arasinda degismekte

oldugunu gérmekteyiz.
Faktor yiiklerinin hangi boyut altinda toplandiginmi tespit ettikten sonra boyutlarin

isimlendirilmesi islemine baslanmistir. Bu ¢er¢evede maddelerin igerikleri goz

oniinde bulundurularak her boyuta bir isim verilmistir. Ilk boyutta yer alan
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maddelerin genel olarak diirlistlige ve insanlar arasindaki esitlige vurgu yapan
cagrisimlarda bulundugu icin “diiriistliik ve esitlik” ismi verilmistir. Ikinci boyutta
yer alan maddelerin “duyarlilik” ve “anlayishi olma” ifadelerini ¢agristirdigi i¢in bu
boyut “empati” olarak adlandirilmistir. Ugiincii boyutta yer alan maddelerin daha gok
“sayg1” ve “sorumluluk” ifadelerine vurgu yapmasindan dolay1 bu boyut da “sayg1 ve
sorumluluk™ olarak adlandirilmigtir. Alt boyutlarin isimlendirilmesinden sonra yap1
gecerliligini desteklemek amaciyla Adil Olma Olgeginin biitiiniiniin alt dlgeklerle
iliskisi ve alt 6lgeklerin birbirleriyle olan iliskileri yoklanmistir. Bu kapsamda elde

edilen sonuclar Tablo 3.21°de verilmistir.

Tablo3.21
Adil Olma Olgeginin biitiinii ile alt boyutlar ve alt boyutlarin birbirleri arasindaki
iligkilere ait veriler

Diiriistliik ve Esitlik Empati Saygi ve Sorumluluk
Adil Olma Olgegi ,853 ,326 ,407
Diiriistliik ve Esitlik ,867 ,230
Empati ,884

Tablo 3.21°de yer alan verileri inceledigimiz zaman Adil Olma Olgeginin biitiiniin alt
Olceklerle ve alt 6lceklerin birbirleriyle olan iliski katsayilarinin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu goérmekteyiz (p>0.01). Bu sonu¢ ve yukarida verilen diger
sonuglar1 birlikte degerlendirdigimiz zaman Adil Olma Olgeginin gerekli yapi

gegerliligine sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.1.5. Adil Olma Ol¢eginin Olgiit Gegerligi

Adil Olma Olgeginin yapr gegerligi ile ilgili istatistiksel islemlerin
tamamlanmasindan sonra Olgiit gecerligine yonelik islemlere baslanmistir. Bu
cercevede madde ayirt edicilik ¢oziimlemeleri yapilmistir. Adil Olma Olgeginden
alinan puanlarin biiylikten kii¢iige siralanmasi sonucunda olusan {ist grup (% 27’lik
iist kisim) ile alt grubun (% 27°1ik alt kisim) her bir maddeye verdikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farkin bagimsiz grup t-testi ile karsilastiriimasiyla elde edilen

madde ayirt edicilikle ilgili veriler Tablo 3.22°de verilmistir.
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Tablo 3.22

Adil Olma Olgegine ait alt ve iist gruplarin madde ortalama puanlarina uygulanan
bagimsiz grup t-testi sonuglari

Madde
Numarasi n ; ss sd t p
. SIS an
= 5 IS e o
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. s T
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= - e
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Tablo 3.22°de verilen degerler incelendigi zaman %27’lik st grup ile %27’lik alt
grubun her bir maddeden aldiklar1 puanlar arasinda yapilan bagimsiz grup t-testi
sonuglar1 tiim maddeler i¢in p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu 6l¢me
aracinda yer alan tim maddelerin ayirt ediciliginin yliksek oldugunun gostergesi
olarak degerlendirildigi i¢in 6lgme aracinda yer alan tiim maddelerin 6lgek iginde
kalmasina karar verilmistir. Maddelerin ayirt edicilik isleminin tamamlanmasindan
sonra Adil Olma Olgeginin biitiiniin ve alt boyutlarin ayirt edici olup olmadig
smanmistir. Bu gaye ile yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 3.23’te

verilmigtir.

Tablo 3.23
Adil Olma o6lgeginin biitiinline ve alt boyutlara ait toplam puanlara uygulanan
bagimsiz grup t-testi sonuglari

Olcekler n X Ss sd T P
Diiriistliik ve Altgrup 83 20,00 7,808
Esitlik Ustgrup 83 6453 5612 164 42,18 ,000

Alt grup 83 8,10 3,692

Empati i 83 1466 215 164 139 000
Saygi ve Alt grup 83 9,04 5,571

Sorumluluk Ustorup 83 2028  4gz7 o4 1389 000
Adil Olma Olgegi  —tgrup 83 37,15 12639 .0/ 4304 gop

Ustgrup 83 101,12 12,295

Tablo 3.23’ten goriildiigii gibi 6lgme aracinin biitiiniin ve alt boyutlarinin % 27°lik
st grup ile % 27°lik alt grup puanlarina yonelik gerceklestirilen t-testi sonuglart hem
Olcegin biitlinii hem de alt boyutlar i¢in p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Fark puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmasi 6l¢gme aracinin
biitiinlinlin ve alt boyutlarinin gerekli ayirt edicilige sahip oldugunun gostergesi
olarak degerlendirilebilir. Bu ciimleden olarak bagimsiz gruplar t-testi sonucunda
elde edilen verilere gore Adil Olma Olgeginin biitiiniiniin ve alt boyutlarmin iyi bir

ayirt edicilige sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.1.6. Adil Olma Olgeginin i¢ Tutarhlik ve Test-Tekrar Test Giivenirligi

Adil Olma Olgegine yonelik gegerlik ¢alismasi kapsamindaki istatistiksel islemlerin

tamamlanmasindan sonra giivenirlik ¢alismalarina baglanmistir. Bu kapsamda, Adil
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Olma Olgeginin biitiinii ve alt boyutlarinin giivenirligi Cronbach Alpha, Sperman
Brown ve Strict Parallel modelleri ile stnanmistir. Elde edilen degerler Tablo 3.24’te

verilmistir.

Tablo 3.24
Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlara ve dlgegin biitiiniine ait glivenirlik
katsayilari

Boyut Cronbach Alpha Sperman Brown Strict Parallel
Diiriistliik ve Esitlik .96 .96 .96
Empati .59 .61 .59
Saygi ve Sorumluluk 81 12 81
Adil Olma Olgegi .95 .96 .94

Tablo 3.24°te yer alan degerler incelendigi zaman, Adil Olma Olgeginin ig tutarlilik
katsayilar1 analizi neticesinde, alt boyutlar i¢in Cronbach Alpha degerlerinin .59 ila
.96 arasinda, Sperman Brown degerlerinin .61 ila .96 arasinda ve Strict Parallel
degerlerinin .59 ila .96 arasinda degismekte oldugunu gérmekteyiz. Bununla birlikte
Olgme aracinin biitiinii igin Cronbach Alpha degeri .95, Sperman Brown degeri .96
ve Strict Paralle degeri .94 olarak hesaplanmigtir. Ortaya ¢ikan bu degerlere gore,
dlgme aracinin i¢ tutarliligmin yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Adil Olma Olgeginin
giivenirliligini desteklemek amaciyla 6l¢egin test-tekrar test glivenirliligi sitnanmistir.

Bu kapsamda elde edilen neticeler asagida Tablo 3.25°te sunulmustur.

Tablo 3.25
Adil Olma Olgeginin “diiriistliik ve esitlik” alt boyutuna yonelik gerceklestirilen test-
tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama n X S r D
Ik Uygulama 33 34.918 10.672
Son Uygulama 33 34.405 10.725 864 000

Tablo 3.25’te yer alan degerlere gore Adil Olma Olgeginin “diiriistliik ve esitlik” alt
boyutuna yonelik katilimcilarin ilk uygulama ile son uygulama puanlarinin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerlerinin bir birine yakin oldugunu sdyleyebiliriz.
Yine ayni tablodaki degerler olgegin kararliligi icin kanit gosterilebilecek iki
uygulama arasindaki korelasyonun r=.864 (p<.001) olarak hesaplandig1
gostermektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin bu boyutunun test-tekrar test glivenirlik

kat sayisinin oldukca yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.
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Tablo 3.26
Adil Olma Olgeginin “empati” alt boyutuna yonelik gergeklestirilen test tekrar test
uygulama sonuglari

Uygulama n X S r p
[k Uygulama 33 10.05 3.605

,89 ,000
Son Uygulama 33 9.67 3.937

Tablo 3.26’da verilerin degerlere goz attigimiz zaman Adil Olma 6l¢eginin “empati”
alt boyutundan test ve tekrar test uygulamalari sonunda katilimcilarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari arasinda Onemli farklar
olmadigin1 ve test-tekrar test giivenirlilik katsayisinin r=.89 (p<.001) olarak
saptandigin1 gérmekteyiz. Bu sonuca gore dlgegin bu boyutunun yeterli glivenirlilige

sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 3.27
Adil Olma Olgeginin “sayg1 ve sorumluluk™ alt boyutuna yonelik ger¢eklestirilen
test-tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama n X S r p
Ik Uygulama 33 11.162 4.393 87 000
Son Uygulama 33 10.973 4.010 ' ’

Tablo 3.27°de yer alan degerler Adil Olma Olgeginin “saygi ve sorumluluk alt
boyutuna yonelik gergeklestirilen test-tekrar test sonucunda katilimcilarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarinin ve standart sapmalarinin bir birine yakin degerler
oldugunu gostermektedir. Test ve tekrar-test uygulamalar1 arasindaki korelasyon
r=.87 (p<.001) olarak hesaplanmistir. Bu degere gore, Ol¢egin bu boyutunun

giivenirlilik katsayisinin yeterli oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 3.28
Adil Olma Olgeginin biitliniine yonelik gerceklestirilen test-tekrar test uygulama
sonuglari

Uygulama n X S - o
Ik Uygulama 33 56.13 17.024
Son Uygulama 33 55.05 17.432 877 ,000

181



Adil Olma Olgeginin biitiiniine yonelik gerceklestirilen test-tekrar test uygulamasiyla
ilgili sonuclar Tablo 3.28’de verilmistir. Buna gore katilimcilarin, ilk uygulamadan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 56.13, standart sapmasi 17.024, ikinci
uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 55.05 ve standart sapmasi
17.432 olarak hesaplanmistir. Olgegin karliligi igin delil gosterilebilecek iki
uygulama arasindaki korelasyon r=.87 (p<.001) olarak Ol¢lilmiistiir. Bu sonucu
diisiincemize kanit alarak Adil Olma Olgeginin biitiiniine yonelik kararlilik

katsayisinin yeterli oldugunu ifade edebiliriz.

3.3.1.7. Baris Olceginin Yapi Gecerligi

Baris Olcegine yonelik faktdr analizi ¢alismalarinin basinda, dlgeme aracinin
orneklem yeterliligi i¢in Bartllett Sphericity ve faktdr analizine uygunlugunu
smamak amaciyla Kasiyer Meyer Olkin (KMO) testleri uygulanmistir. Bu islem

sonucunda ulasilan bulgular Tablo 2.29’da verilmistir.

Tablo 3.29
Baris Olgeginin KMO ve Barklett’s Testi Degerleri
KMO 876
X? 5139,803
Bartlett Testi sd 300
p ,000

Tablo 3.29°da verilen degerleri inceledigimiz zaman Kasiyer Meyer Oklin (KMO)
degerinin .876 olarak tespit edildigini ve Bartllet testi sonucunun ise anlamh
oldugunu gérmekteyiz (x2= 4836.281; p<0.01). Bu veriler Baris Olgegi iizerinde
faktor analizi yapilabilecegini gostermektedir. Sonucun bu yonde ¢ikmasiyla birlikte

Baris Olgeginin faktdr analizi calismalarina baglanmistir.

Baris Olcegine yonelik gerceklestirilen faktor analizi galismasina boyut sayisina
herhangi bir sinirlama getirilmeden baslanmistir. Bu sebeple, 6zdeger (eigen) 1 (bir)
olarak alinirken faktor yiikleri i¢in ise en kiiciik deger .40 kabul edilmistir. Bu

ilkelere gore gerceklestirilen ilk faktor analizi sonuglart Tablo 3.30°da verilmistir.
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Tablo 3.30
Baris Olgegi faktor analizi sonuglar

Baslangic Ozdegerleri Toplam Faktor Yiikleri
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums of Squared
Faktor Loadings)
Agiklanan Aciklanan
Toplam  Varyans % Kumiilatif — Toplam Varyans %  Kiimiilatif

1 9,362 37,447 37,447 9,362 37,447 37,447
2 3,624 14,495 51,942 3,624 14,495 51,942
3 1,491 5,962 57,905 1,491 5,962 57,905
4 1,159 4,635 62,540 1,159 4,635 62,540
5 ,986 3,944 66,484

6 ,956 3,823 70,307

7 757 3,026 73,334

8 ,707 2,826 76,160

9 675 2,700 78,860

10 ,633 2,531 81,390

11 ,605 2,419 83,810

12 ,549 2,196 86,006

13 AT2 1,889 87,894

14 ,465 1,859 89,753

15 430 1,719 91,472

16 ,353 1,411 92,883

17 293 1,171 94,054

18 272 1,090 95,144

19 253 1,012 96,156

20 ,230 ,919 97,075

21 ,204 ,816 97,890

22 ,201 ,803 98,693

23 ,145 ,580 99,273

24 ,126 ,504 99,778

25 ,056 ,222 100,000

Tablo 3.30°da yer alan degerler incelendigi zaman, ilk faktor analizi neticesinde
0zdegeri 1 (bir)’den biiyiik 4 (dort) boyutun ortaya ciktig1 ve en yiiksek madde yiik
degerinin 9.362 (% 37.447) ve en diisilk madde yiik degerinin 1.159 (% 4.635)
oldugunu goérmekteyiz. Bu sonuglar, Varimax Dik Dondiirme teknigi kullanilarak
incelendiginde faktor yiik degeri .40’1n altinda olan 2 (iki) madde ve birden fazla
faktorde yliksek ytik degerine sahip olan 4 (dort) madde Olgek aracindan ¢ikarilarak
faktor analizi kalan 19 madde tizerinden tekrar edilmistir. Bu analiz sonucunda
Olcegin 6zdegeri 1 (bir) ’in iizerinde olan 3 (ii¢) boyuttan meydana geldigi gorilmiis

ve bu boyutlarin 6zdeger ve agikladiklar1 varyans miktart Tablo 3.31°de verilmistir.
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Tablo 3.31
Baris Olgeginde olusan faktorler ve agikladiklar1 varyans miktarlari

Faktor Ozdeger Varyansin Yiizdesi Toplam Yiizde (%)
1 5,563 29,279 29,279
2 3,671 19,323 48,601
3 2,573 13,544 62,145

Tablo 3.31°de verilen bulgulara gore, ikinci faktor analizi sonucunda elde edilen 3
(lic) boyutun acikladigi toplam varyans miktar1 % 62.145°dir. Sosyal bilimler icin
%40 ila %60 arasinda aciklanan varyans oranlarinin ideal olarak nitelendirilmesinden
dolay1 Barig Olgegi icin aciklanan bu varyans oranmnin kabul edilebilir bir oran
oldugunu soyleyebiliriz. Yine Tablo 2.31°den goriildiigli gibi 6zdegeri 5.563 olan
birinci boyut toplam varyansin % 29.279’unu, 6zdegeri 3.671 olan ikinci faktor
toplam varynasin % 19.323’linli ve Ozdegeri 2.573 olan iglincli faktor toplam
varyansin % 13.544’linli aciklamaktadir. Bu alt boyutlarin madde sayilar1 ve alt

boyutlar1 olusturan maddeler Tablo 3.32’de verilmistir.

Tablo 3.32
Barig Olgegine yonelik gerceklestirilen faktor analizi sonucunda belirlenen alt
boyutlar ve bu boyutlarda yer alan maddeler

Faktorler Madde Sayis1  Madde Numaralar

1 8 3,21,12,16, 20, 4,15, 5
2 6 17,19, 1, 13, 10, 2
3 S 11,8, 25,23, 7

Tablo 3.32’ye gore Baris Olgeginin 3 boyut ve 19 maddeden olustugunu
gormekteyiz. Olgekte 19 madde yer aldig1 icin uygumla formunda madde numarasi
19°dan yiiksek olan maddelerin Baris Olgeginin son halindeki numaralarinda
degisiklik olmustur. Buna gore uygulama formunda, 20 numara ile verilen madde
Olgekte 6 numarali, 21 numara ile verilen madde 9 numarali, 23 numara ile verilen
madde 6lgekte 14 numarali, 25 numara ile verilen madde 6l¢ekte 18 numarali madde
olarak yer almistir. Diger maddeler ise uygulama formundaki numaralarina gore
verilmistir. Barig 6lgeginin alt boyutlarinda yer alan maddelerin faktor yiikleri Tablo

3.33’te verilmistir.
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Tablo 3.33
Baris Olgegi agimlayici faktor analizi sonuglari

Madde Numarasi 1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut
Madde3 ,867

Madde21 ,831

Maddel2 ,822

Maddel6 ,806

madde20 784

Madde4 ,750

Maddel5 733

Madde5 125

Maddel7 ,849

Maddel9 ,848

Maddel ,843

Maddel3 824

Maddel0 ,709

Madde2 ,546

Maddell ,830
Madde8 ,641
Madde25 ,637
Madde23 ,613
Madde7 ,489

Tablo 3.33’te verilen bilgileri incelendigimiz zaman, 1. Alt Boyutun 8 (sekiz)
maddeden olustugunu ve bu boyut altinda yer alan maddelerin faktor yiik
degerlerinin .867 ila .725 arasinda degismekte, 2. Alt Boyutun 6 (alt1) maddeden
olustugunu ve bu boyut altina yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .849 ila
.546 arasinda degismekte, 3. Alt Boyutun ise 5 (bes) maddeden olustugunu ve bu
boyut altinda yer alan maddelerin yiik degerlerinin .830 ila .489 arasinda degismekte

oldugunu gérmekteyiz.

Faktor yiiklerinin hangi boyut altinda toplandigini tespit ettikten sonra maddelerin
vurguladiklar nitelikler géz oniinde bulundurularak her boyuta isim verilmistir. ilk
boyutta yer alan maddelerin genel olarak “siddet” ve “savas” temalarin1 vurgulayan
ifadelerden olusmasi sebebiyle bu boyuta “siddet ve savas karsitlig1” isminin
verilmesi uygun goriilmiistiir. Ikinci boyutta yer alan maddeler genel olarak
“hosgorti”, “tahammiil etme” ve “esitlik” kavramlarimi cagristiran ifadelerden
meydana gelmesinden dolay1 bu boyut ‘“hosgorii ve esitlik” olarak adlandirilmistir.
Ucgiincii boyutta yer alan maddeleri olusturan ifadelerin “6tekini anlama” ve “anlays
gosterme” gibi niteliklere vurgu yapmasindan dolay1 bu boyuta da “duyarlilik” adi

verilmistir. Alt boyutlarin isimlendirilmesinden sonra yap1 gegerliligini desteklemek
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amaciyla Baris Olgeginin biitiiniiniin alt 6lgeklerle iliskisi ve alt &lgeklerin
birbirleriyle olan iliskileri sinanmistir. Bu isleme iliskin veriler Tablo 3.34’te

verilmistir.

Tablo 3.34
Barig Olgeginin biitiinii ile alt boyutlar ve alt boyutlarin birbirleri arasindaki iligki

Siddet ve Savas Karsithgi  Hosgorii ve Esitlik  Duyarhilik

Baris Olgegi ,869 ,185 460
Siddet ve Savas Karsithg ,983 ,093
Hosgorii ve Esitlik ,883

Tablo 3.34’te sunulan veriler incelendigi zaman, Baris Olgeginin biitiiniin alt
Olceklerle ve alt 6lgeklerin birbirleriyle olan iliski katsayilarinin istatistiksel olarak

anlamli oldugu goriilmektedir (p>0.01).

3.3.1.8. Banis Olceginin Olciit Gecerligi

Barts  Olgeginin  yapr  gegerligi  kapsamindaki  istatistiksel  islemlerin
tamamlanmasindan sonra Olgilit gecerliligine yonelik islemlere baglanmistir. Bu
cercevede madde ayirt edicilik ¢dziimlemeleri yapilmustir. Baris Olceginden alinan
puanlarin bliylikten kiiclige siralanmasi sonucunda olusan {ist grup (% 27’lik tist
kisim) ile alt grubun (% 27°1lik alt kisim) her bir maddeye verdikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farkin bagimsiz grup t-testi ile karsilastiriimasiyla

gerceklestirilen madde ayirt edicilik islemine iliskin veriler Tablo 3.35’te verilmistir.
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Tablo 3.35
Barig Olgegine ait alt ve iist gruplarin madde ortalama puanlarina uygulanan
bagimsiz grup t-testi sonuglari

Madde Numarasi n X ss sd t p
' plawp 8256 L8l o4 449 000
2 GISE[?gI:E) Sg égi iégg 164 798  ,000
° IAJISttggE.liz §§ ijii 11504805 164 1849  ,000
* Slsttggxz §§ 411:;71 1,;321572 164 1570  ,000
° Glsttggflz §§ igé 11514142 164 17,07  ,000
7 plawp 83202 1460 1o 1119 000
S paw 8206 1S g om0 o
w0 Glsttggflz 22 41122 1:;1(5)8 164 1051  ,000
D Cammp e ses rn o 194 64 0
. Glsttggflz 22 ijii 1,%;1412413 164 17,80  ,000
R 't
U Tmp mase g 1 198 00
0 Slstt?;g §§ 411:?12 1,;334253 164 1503  ,000
" Tamp e se rma o 194 4% 00
° T o es e M T 00
i Slsttgg;ig §§ i;g 1%‘15 164 12,74 000
“ Slsttgg%g 22 411;(7) 11518112 164 1505  ,000
¥ T e s w14 9% o
25 Alt grup 83 2,06 1,548

Ustgrup 83 420 1,256 164 979 000

Tablo 3.35°te yer alan degerler incelendigi zaman % 27’lik tst grup ile % 27’lik alt
grubun her bir maddeden aldiklar1 puanlar arasinda yapilan bagimsiz grup t-testi
sonuglart tiim maddeler i¢in p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonucun

Olgme aracinda yer alan tiim maddelerin ayirt ediciliginin yliksek oldugunun
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gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bundan dolayr 6lgme aracinda yer alan tiim
maddelerin Olgek icinde kalmasina karar verilmistir. Maddelerin ayirt edicilik
isleminin tamamlanmasindan sonra Baris Olgeginin biitiiniin ve alt boyutlarin ayirt
edici olup olmadigi stnanmustir. Bu amagla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Tablo 3.36’da verilmistir.

Tablo 3.36
Baris Olgeginin biitiinline ve alt boyutlara ait toplam puanlara uygulanan bagimsiz
grup t-testi sonuglari

Olcekler n X Ss sd t p

Siddetve Savas __Altgrup 83 13.65 6,893
Karsithig Ustgrup 83 35,13 4,989

164 22,99 ,000

Altgrup 83 16,27 8,255

Hosgorii ve Esitlik Tst orup 83 20,98 7.537 164 3,83 ,000
Altgrup 83 10,13 5281

Duyarhlik et 83 203 418 164 1386 000

Baris Olgegi Altgup 85 4006 9,126 164 2878 000

Ustgrup 83 76,48 7,044

Tablo 3.36’dan goriildigi gibi 6lgme aracinin biitiiniin ve alt boyutlarmin  %27°lik
tist grup ile %27’lik alt grup puanlarina yonelik gergeklestirilen t- testi sonuglari hem
Olcegin biitiinii hem de alt boyutlar1 i¢cin p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgudan dolay1 6lgme aracinin biitiiniiniin ve alt boyutlarinin gerekli ayirt edicilige

sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.1.9. Banis Olceginin I¢ Tutarlihk ve Test-Tekrar Test Giivenirligi

Baris Olgeginin gecerlik calismalarindan sonra giivenirlik calismalarina baglanmustir.
Bu kapsamda Baris Olceginin biitiinii ve alt boyutlarinin giivenirligi Cronbach
Alpha, Sperman Brown ve Strict Parallel modelleri ile sinanmistir. Elde edilen

degerler Tablo 3.37’de verilmistir.

Tablo 3.37

Baris Olgeginin alt boyutlarina ve dl¢egin biitiiniine ait giivenirlik katsayilari
Olcekler Cronbach Alpha Sperman Brown Strict Parallel
Siddet ve Savas .93 .92 .93
Karsithgt

Hosgorii ve Esitlik .86 .83 .85
Duyarlilik 75 .69 15
Baris Olcegi .84 87 .84
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Tablo 3.37°de verilen degerleri inceledigimiz zaman Baris Olgeginin i¢ tutarlilik
katsayilar1 analizi neticesinde, alt boyutlar i¢in Cronbach Alpha degerlerinin .75 ila
.93 arasinda, Sperman Brown degerlerinin .69 ila .92 arasinda ve Strict Parallel
degerlerinin .75 ila .93 arasinda hesaplanmis oldugunu gormekteyiz. Ote yandan
6l¢me aracinin biitiinii i¢in Cronbach Alpha degeri .84, Sperman Brown degeri .87 ve
Strict Paralle degeri .84 olarak tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu degerlere gore,
Olcme aracinin i¢ tutarliligmin yeterli oldugunu soOyleyebiliriz. Ayrica Baris
Olgeginin giivenirligini desteklemek amaciyla 6lcegin test-tekrar test giivenirligi

smanmistir. Bu ¢ercevede elde edilen bulgular agsagida verilmistir.

Tablo 3.38
Baris Olgeginin “siddet ve savas karsitligi” alt boyutuna yonelik gerceklestirilen test-
tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama n X S r p
Ik Uygulama 33 28.30 11.858 85 000
Son Uygulama 33 28.93 11.677 ' '

Tablo 3.38’de sunulan verilere gore Baris Olgeginin “siddet ve savas karsitligr” alt
boyutundan katilimcilarin ilk uygulama ve son uygulamadan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin bir birine yakin oldugunu
sOyleyebiliriz. Yine ayni tablodaki degerler Olgegin kararhiligi icin kanit
gosterilebilecek olan iki uygulama arasindaki korelasyon r=.85 (p<.01) olarak
hesaplandigini gostermektedir. Bu sonuglara gore 6lgegin bu boyutunun test-tekrar

test giivenirlik kat sayisinin oldukga yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 3.39
Baris Olgeginin “hosgorii ve esitlik” alt boyutuna yonelik gerceklestirilen test- tekrar
test uygulama sonugclari

Uygulama n X S r p
Ik Uygulama 33 17.00 6.159 87 000
Son Uygulama 33 17.57 6.319 ’ ’

Tablo 3.39°da sunulan bulgular, Baris 6l¢eginin “hosgorii ve esitlik” alt boyutundan
test ve tekrar test uygulamalar1 sonunda katilimcilarin aldiklari puanlarin aritmetik

ortalamalarinin ve standart sapmalarinin Dbirbirine yakin ve test-tekrar test
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giivenirlilik katsayisinin r=.87 (p<.001) oldugunu gostermektedir. Bu veriler dl¢cegin

bu boyutunun yeterli glivenirlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.40
Barig Olgeginin “duyarlilik” alt boyutuna yonelik gergeklestirilen test-tekrar test
uygulama sonuglari

Uygulama n X S r p
Ilk Uygulama 33 8.47 3.443 90 000
Son Uygulama 33 8.60 3.587 ’ ’

Tablo 3.40°da yer alan bulgular incelendigi zaman, Baris Olgeginin “duyarlilik” alt
boyutuna yonelik gerceklestirilen test ve tekrar test uygulamalari sonucunda
katilimcilarin aldiklart puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalarinin bir
birine yakin degerler oldugu goriilmektedir. ki uygulama arasindaki korelasyon
r=.90 (p<.001) olarak hesaplanmistir. Bu sonugtan hareketle 6lgegin bu boyutunun

giivenirlilik katsayisinin yeterli oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 3.41

Baris Olgeginin biitiiniine yonelik gerceklestirilen test- tekrar test uygulama sonuglari
Uygulama n X S r p

Ik Uygulama 33 53.58 21.333 87 000
Son Uygulama 33 54.78 21.246 ’ ’

Tablo 3.41°de Baris Olgeginin biitiiniine yonelik gergeklestirilen test-tekrar test
uygulamasiyla ilgili sonucglar verilmistir. Bu sonuglara gore, katilimcilarin, ilk
uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 53.58, standart sapmasi1 21.333,
ikinci uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 54.78 ve standart
sapmasi 21.246 olarak hesaplanmistir. Olgegin karlilig: icin delil gdsterilebilecek iki
uygulama arasindaki korelasyon r=.87 (p<.001) olarak 6l¢tilmiistiir. Bu verilere gore

Baris Olgeginin yeterli kararlilik katsayisina sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmada cevabi aranilan sorular c¢ercevesinde ilgili deneklerden veri toplama
seklinde ifade edilen goriismenin (Biyiikoztirk vd., 2008, s.232), bireylerin

deneyimlerine, tutumlarina, diisiincelerine, duygularina ve inanglarina iligkin veri
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toplamada oldukga etkili bir yontem (Yildirim ve Simsek, 2004, s.120) olmasindan
dolay1 bu arasgtirmada, verilmesi diisiiniilen degerlerle ilgili 6grenci diisiincelerini
tespit etmek amaciyla deney grubunda bulunan Ogrencilerle goriisme yapilmuistir.
Literatiirde yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis olmak tizere {i¢
tiir goriisme tekniginden bahsedilmektedir. Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis teknigi

kullanilmstir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ifadelerin deger Olgeklerinin
biitiiniinden ve boyutlarindan alinan puanlarin nedenini agiklayici nitelikte olmasina
0zen gosterilmistir. Bu ilkeler gbz oniinde bulundurularak bilimsellik, adil olma ve
baris degerlerine yonelik goriisme formlari hazirlanmistir. Daha sonra formlar uzman
goriisiine sunulmus, geri doniitlere gore formlar iizerinde gerekli tanzimler

yapilmuistir.

3.3.3. Basari Testi

Karakter Egitimi programinin &grencilerin akademik basaris1 {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla basar1 testi hazirlanmistir. Bu basar1 testi, hazirlanirken,
oncelikli olarak uygulamanin gerceklestirildigi Ilkdgretim 7.Simf Sosyal Bilgiler
Dersi “Zaman Iginde Bilim”, “ Yasayan Demokrasi” ve * Ulkeler Arasi1 Kopriiler”
iinitelerinde yer alan kazanimlar, 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitab1, Ogrenci Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma kitaplar1 incelenmistir. Daha sonra
her kazanima ayrilan siire de dikkate alinarak ¢oktan se¢gmeli 30 soruluk taslak form
hazirlanmistir. Hazirlanan bu formda yer alan sorularin kapsam gegerliligini
yiikseltmek amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu uzmanlardan 3 (ii¢)’ii sosyal
bilgiler 6gretimi, bir (1)’1 dlgme degerlendirme alaninda akademik ¢aligmalar ve 3

(i¢)’1i de sosyal bilgiler 6gretmenligi yapmaktadir.
Uzman goriigleri sonunda taslak formda bulunan 5 (bes) soru formdan ¢ikarilmistir.

Boylece 25 sorudan olusan g¢oktan se¢meli basari testi uygulamaya hazir hale

getirilmistir.
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3.4. UYGULAMA

Bu arastirmanin uygulamasi 10 Mart 2008 ila 6 Haziran 2008 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Bu zaman dilimi i¢inde arastirma haftada 3 ders saati olmak
tizere toplam 39 ders saati uygulanmistir. Arastirma siiresince deney ve kontrol

grubunda dersler aragtirmaci tarafindan yiiriitilmistiir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI

Bu aragtirmanin verileri 2007-2008 ila 2008-2009 egitim ve dgretim yillar1 arasinda
toplanmistir. Verilerin nasil toplandigr ile ilgili aciklamalar asagida nicel ve nitel

boyutta ayr1 ayr1 yapilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan nicel veriler, Bilimsellik Olgegi, Adalet Olgegi, Baris Olgegi
ve bagar1 testi kullanilarak elde edilmistir. Bu veri toplama aclarindan deger
Olcekleri, 1lgili degerin kazandirilacagi liniteye yonelik uygulamaya baglamadan 6nce
On-test, uygulamanin bitiminde son-test ve uygulamanin tamamlanmasindan yaklasik
10 (on) hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Basar1 6lgegi her {i¢ degerin
verilecegi TUniteleri kapsadigr i¢in genel uygulamanin baslangicinda On-test,
bitiminde son-test ve uygulamanin tamamlanmasindan yaklasik 10 (On) hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bu islemler neticesinde arastirmanin nicel verileri

toplanmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nitel verileri bilimsellik, adil olma ve baris degerlerine yonelik
hazirlanmis 3 (li¢) ayr1 yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilarak elde
edilmistir. Bu formlar, ilgili degerin kazandirilacag iiniteye yonelik uygulamanin
tamamlanmasindan sonra deney grubunda bulunan 4 (dort)’i kiz, 4 (dort)’i erkek

toplam 8 (sekiz) 6grenciye uygulanmistir. Goriisme yapilan denekler, belirlenirken
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ilgili degere yonelik uygulamanin siirdigii donemde hi¢ devamsizlik yapmayan
Ogrenciler arasindan secilmis ve secilen bu Ogrencilere rumuzlar verilmistir.
Goriisme esnasinda katilimcilarin kayit cihazindan rahatsiz olduklarini belirtmeleri
lizerine goriismede kayit cihazi kullanilmayarak, katilimer ifadeleri dogrudan not

edilmistir.

3.6. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmanin verilerinin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiki islemler ve takip

edilen asamalar asagida nicel ve nitel boyutta ayr1 ayr1 verilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi:

Bu aragtirmanin nicel verileri degerlerin kazandirilma diizeyiyle ve akademik
basariya yonelik olmak iizere iki ayri baglik altinda ve SPSS 17.0 paket programi

kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Degerlerin  kazandirilma diizeyiyle ilgili olan veriler, Kovaryans Analizi
(ANCOVA) uygulanarak ¢oziimlenmistir. ANCOVA, temel olarak gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2007, s. 47-48). Bundan dolayi, “Ontest-sontest kontrol gruplu bir
desende, arastirmaci deneysel islemin etkili olup olmadigina odaklanmissa, en uygun
istatistiksel islem, On testin ortak degisken olarak kontrol edildigi tek faktorlii
ANCOVA’dir” (Biiyiikoztiirk, 2004, s. 106). ANCOVA’nim bu niteliginden dolay1
bu arastirmanin degerlerin kazandirilma diizeyiyle ilgili verileri, bu teknik,
kullanilarak analiz edilmis ve bu analizlerde en az .05 anlamlilik diizeyi esas

alinmastir.

Akademik basari ilgili olan veriler, iki grup lizerinden ayni Slgme araciyla elde
edilen veriler arasinda istatistiksel acidan manidar bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Ciinkii bu test farkli iki grubun ortalamalarin1 karsilastirmak ic¢in kullanilmaktadir
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(Altunisik ve digerleri, 2007, s. 175; Biiyiikoztiirk, 2004, s. 40; Turgut, 2009, s. 210).
Bu arastirmada, karakter egitimi programi uygulanan deney grubu ile programin
uygulanmadig1 kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigim
tespit etmek amaclandigr igin bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak amag

gerceklestirilmeye calisilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi:

Bu arastirmanin nitel verileri, goriisme ile elde edilen bulgularin analizinde
kullanilan yaklagimlardan biri olan betimsel analiz teknigine gore ¢oziimlenmistir.
Verilerin onceden belirlenen temalar altinda siniflanarak yorumlandigi betimsel
analizde, smiflama goriisme formunda bulunan sorulara gore yapilabilecegi gibi
stiregte tanik olunan durumlara gore de yapilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006,
s. 224; Altunmisik ve digerleri, 2007, s. 268). Bu nedenle bu calismada siniflama,
goriisme formundaki sorularmma gore yapilmistir. Betimsel analiz tekniginin
asamalarini agagida verildigi gibi sirlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224):

1. Betimsel Analiz icin Bir Cerceve Olusturma: Bu asamada arastirma
kavramlarindan ya da goriisme sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi
i¢in bir gergeve olusturulur.

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Bu asamada birinci
asamada belirlenen gerceveye gore veriler okunarak anlamli ve mantikli
bir bicimde bir araya getirilir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Bu asama ikinci asama bir araya getirilen
veriler alintilarla desteklenerek tanimlanur.

4. Bulgularin yorumlanmasi: bu asamada siiflandirilarak tanimlanmis
veriler birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanir. Bulgular arasindaki
neden-sonug iligkileri agiklanmaya g¢alisilir.

Arastirmanin goriisme neticesinde elde edilen nitel verileri, yukarida verilen

islem basamaklari takip edilerek analiz edilmistir.

194



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ulagilan bulgular, bilimsellik, adil olma ve barig degerleri ile

akademik basar1 boyutlarinda siniflandirilarak verilmistir.

4.1. Bilimsellik Degerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: Karakter Egitimi Programi, 6grencilerin bilimsellik degerini kazanmalari
iizerinde etkilidir. Bu genel birinci hipotez kapsaminda, Bilimsellik Olgeginin
biitliiniine, “merak etme ve elestirel bakabilme”, “kanmit kullanma ve etik” ve
“Ozglirliik” alt boyutlarina yonelik olarak toplam dort hipotez test edilmistir. Elde

edilen sonugclar ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 1.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere
anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, on testler birlikte degisen (kovaryet) olarak
alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile smanmistir. Bu kapsamda, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin Bilimsellik Olgeginin biitiiniinden aldiklar:
On test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n teste
gore diizeltilmis son test puanlarina ait aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1
Bilimsellik Glgeginin biitiiniine ait On test, son test ve On teste gore diizeltilmis son test
puanlarinin ait aritmetik ortalamasi ile 6n test ve son test standart sapma degerleri

On-Test Son-Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 51,58 22973 96,72 6,059 96,72
Kontrol 37 51,10 20,717 61,86 14,191 61,86
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Tablo 4.1°’de verilen degerlere gore, deney grubunun 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi1 51.58, standart sapmasi 22.973, kontrol grubunun 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi1 51,10 ve standart sapmas1 20.717 olarak tespit edilmistir. Deney
grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 96.72, standart sapmasi 6.059,
kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 61.86 ve standart sapmasi
14.191 olarak saptanmistir. Bunun yaninda 6n test puanlarina gore diizletilmis son
test aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 96.72, kontrol grubu igin ise 61.86 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar, deney grubunda bulunan O6grencilerin, Bilimsellik
Olgeginin biitiiniine ait 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarmin kontrol
grubunda bulunan O6grencilerden daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin, istatistiksel olarak nasil yorumlanmasi gerektigini ortaya

koyabilmek i¢cin ANCOVA testi yapilmistir. Bu testin sonuglari Tablo 4.2°de

verilmigtir.

Tablo 4.2

Bilimsellik Olgeginin biitiinii igin gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p n2
Model 22170,857 2 11085,429 90,918 ,000 122
Kovaryet ,623 1 ,623 ,005 ,943 ,000
Miidahale  22164,951 1 22164,951 181,788 ,000 122
Hata 8534,924 70 121,927

Toplam 30705,781 72

Tablo 4.2’yi inceledigimiz zaman, deney ve kontrol gruplarinin Bilimsellik
Olgeginin biitiiniine ait 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlari arasindaki
farkin anlamli oldugunu gérmekteyiz [F(1.70=181,788 p<.01]. Tablo 4.2’de verilen
eta-kare degerleri g6z Oniine alindiginda ise farkli gruplarda olmanin 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 72.2’sini
acikladigr goriilmektedir. Bunu tanimlayan ANCOVA modeli anlamhidir [F;70)=
90,918, p<.01]. Bu sonuclara gore, karakter egitimi programinin, Ogrencilerin
bilimsellik degerini edinmelerini olumlu yonde etkiledigini sdyleyebiliriz. Baska bir
anlatimla, karakter egitimi programi uygulanan &grencilerin bilimsellik 6lgeginden

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi karakter egitimi uygulanmayan 6grencilerden
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yiiksektir. iki grup arasindaki fark ise istatistiksel olarak anlamlidir. Ayrica goriisme
sonunda elde edilen bulgularda bu sonucu destekler niteliktedir. Arastirmanin bu
hipotezine yonelik olarak goriisme sonunda elde edilen bulgular tema ve alt

kategorilere ayrilarak Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3
Bilimsellik degerine yonelik 6grenci goriigleri

Tema Alt Kategori

Merak

Yaraticilik
Elestirel yaklagim
Ozgiirliik

Kanit kullanma
Etik

Toplam 35

Bilimsellik
A OO0 OO0 N N

Tablo 4.3’deki wverileri inceledigimiz zaman katilimcilarin bilimsellik degerine
yonelik toplam 35 ifade dile getirdiklerini gormekteyiz. Bu ifadelerden yedisinde
merak, yedisinde yaraticilik, altisinda elestirel diislince, altisinda 6zgiir diisiince,
besinde kanit kullanma ve dordiinde ise etik davramis One c¢ikarilmaktadir. Bu
kapsamda, katilimcilardan K4, “Cevremdeki olaylarin nedenlerini merak ederim.
Osrendikten sonra  ¢oziim  bulmaya  ¢alisiim...  Diisiincelerimi  6zgiirce
soyleyebilirim. Ozgiirliik olmadan bilim olmaz.”, K3, “Insanlar yanhs diisiiniiyor
olabilir.”, K1, “Anlatilanlar: genellikle dogru mu? diye kitaptan kontrol ederin.”, K2
“Herkesin diisiincelerini ozgiire ifade etmesine izin vermeliyiz. Ciinkii bir insanin
gormedigini  bagka biri  gorebilir.” gibi ciimleler kurarak diislincelerini
aciklamislardir. Bu ciimleleri inceledigimiz zaman, dgrencilerin bilimsellik degerine
yonelik olumlu tutum ve davranislara sahip oldugunu gosteren delilleri igcermekte
oldugunu soyleyebiliriz. Ciinkii ciimlelerde ©6ne c¢ikarilan vurgulamalarda
katilimcilarin sadece diisiinceye degil ayn1 zamanda diislinceyi davranisa yansitmaya
yonelik ifadeleri de kullandiklarin1 gérmekteyiz. Bu bulguyu diisiincemize dayanak
alarak nitel verilerin de uygulanan karakter egitimi programinin 6grencilerde bilimsel

diisincecinin gelisimine olumlu katki yaptigina isaret ettigini ifade edebiliriz.
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Arastirmanin bu hipotezine yonelik toplanan nitel ve nicel verilerini birlikte ele
aldigimiz zaman karakter egitimi programinin, &grencilerin bilimsellik degerini
edinmelerini olumlu etkiledigini ifade edebiliriz. Clinkii hem nicel hem de nitel

boyuttaki bulgular bu ifadeyi desteklemektedir.

Hipotez 1.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“merak etme ve elestirel bakabilme” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n
testler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile
smanmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “merak
etme ve elestirel bakabilme” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina
iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n teste gore diizeltilmis son test

puanlarina iligkin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4

Merak etme ve elestirel bakabilme alt boyutu 6n test ve son test puanlarina ait aritmetik
ortalamalar ve standart sapma degerleri ile 6n teste gbre diizeltilmis son test puanlarinin
aritmetik ortalamalari

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n Q Ss ; Ss ;
Deney 36 24.80 12,446 46,52 3,009 46,53
Kontrol 37 26,62 10,932 29,86 7,318 29,86

Tablo 4.4’ten gorildiigli gibi, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 24.80,
standart sapmas1 12.446, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 26.62 ve
standart sapmas1 10.932 olarak bulunmustur. Deney grubunun son test aritmetik
ortalamasi 46.52, standart sapmasi 3.009, kontrol grubunun son test aritmetik
ortalamas1 29.86 ve standart sapmasi 7.318 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis son test aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 46.53,
kontrol grubu i¢in 29.86 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, “merak
etme ve elestirel bakabilme” alt boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis son test

ortalama puanlariin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
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arasindaki bu farkin istatistiksel agidan manidar olup olmadigini tespit etmek

amactyla ANCOVA testi yapilmustir. Tlgili testin sonuglar1 Tablo 4.5te verilmistir.

Tablo 4.5
Merak etme ve elestirel bakabilme alt boyutu i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi
sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 5066,321 2 2533,160 78,978 ,000 ,693
Kovaryet 111 1 111 0,003 ,953 ,000
Miidahale 5038,754 1 5038,271 554,271 ,000 ,692
Hata 2245,186 70 32,074

Toplam 7311,507 72

Tablo 4.5’ten goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun “merak etme ve elestirel
bakabilme” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=554,271, p<.05].
Ayni tabloda verilen eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin
On test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 69.2’sini
acikladigi ve bu sonucun da istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
[Fe70= 78,978, p<.01]. Bu bulgular, uygulanan karakter egitimi programinin,
ogrencilerin merak duygusu arttirdigi ve elestirel bakabilme becerilerini
gelistirdiginin gostergesi olarak yorumlanabilir. Ote yandan goriisme sonunda elde
edilen verilerden ulasilan bulgular da bu sonucu desteklemektedir. Bu kapsamda
gorisme sonunda elde edilen veriler incelenerek smiflandirilmigtir. Yapilan
siniflamaya gore 6grenci goriislerinin iki alt kategoride toplandigi gortilmiistiir. Alt
kategoriler ve alt kategorilerinin olusmasini saglayan 6grenci goriisleri Tablo 4.6’da

sunulmustur.
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Tablo 4.6

Merak etme ve elestirel bakabilme boyutuna iliskin dgrenci goriisleri

Dogrudan alinti (68renci goriisii)

K1: “Her insan merak eder, dogal olarak bende ama dogurdugu
sonucada bagli eger benim igin onemli bir olaysa o konuda arastirma
yapmayt severim. herkesin yararina yarayan herkesin rahatlikla
kullanabilecegi insanlik icin onemli bigey iiretmek isterdim”

K3: “Cevremdeki olaylart merak ederim. Olayr 6grendikten sonra kimin
hakli kimin haksiz oldugunu bilirim. Olayin niye oldugunu kendim ¢ok
merakly bir kisi oldugum i¢in merak ediyorum... Her konuda benim ilgili
alamima giren seyler igin yeni seyler iiriitmeyi severim. Mesela miizik
yeni sarkilar yazmayt ¢algt aletlerinde yeni miizikler iiretmeyi severim.
bu voleybol ve dans iginde gecerli.”

K4:“Olaylar1 merak ederim. Ogrendikten sonra ¢oziim bulmaya
calisirim. Bazi olaylari 6grenince mutlu oluyorum. Bazen séylenenlerin
yvalan oldugunu 6greniyorum. Onun i¢in merak ediyorum.”

K2:“Yagmurun neden yagdigini merak etmiyorum. Ciinkii bu olay:
gortiyorum, belkide o yiizden. Merak ettigim olay ise bilgisayarlarin,
oyunlarmm nasiul yapildigi. Bilgisayarlart yapmak bende ¢ok isterdim bi
oyunu yapmak ¢ok zevkli olurdu.”

Tema Alt
kategori
X
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K4: “kendimce dogru olmadigina inandigim séylenenlere inanmam.
Onlar elestirmekten ¢ekinmem... Nasil yapmaliydi niye yapmaliydi diye
sormayt severim.”’

K1: “Herseyin iyisinin olduguna inantyorum... Elestiriyorum ama bazen
cogunluga uyuyorum bunun nedeni ¢ogunluga uymak belki toplumda
birlik ve biitiinliigii saglar.”

K2:“Bazi olaylarin tersini séylemeyi severim. Bide hakliysam kesin
soylerim. Bazen ogretmenin dediginin bile tersini soyliiyorum ama onun
dedigi oluyor. Gerg¢i kizmiyor ama benim dedigimide kabul etmiyor.”

K3: “Insanlar yanls diisiiniiyor olabilir. Ama genellikle ¢ogunlugun
dedigi oluyor. Benim, diisiincelerime gére yanlissa tersini soyleyebilirim.
Ctinkii herkesin gormedigi yanlisi ben gérmiis olabilirim.”

Tablo 4.6’da verilen Ogrenci ifadelerine gore Ogrencilerin merak ve elestirel

bakabilme duygularinin gelistigini gérmekteyiz. Buna gore, 6grencilerin genel olarak

gerceklesen olay ve olgularin nedeni tespit etmeye yonelik capa sarf ettiklerini ve
ayn1 zamanda yeni bir seyler iiretmeye de ilgi duyduklarini ifade edebiliriz. Ozellikle
ilgilendikleri bir alanda yeni bir sey liretmeye istekli olmalar1 bilimsellik agisindan

onemli bir bulgudur. Ciinkii bu durum &grencilerin ileride var olanla yetinmeyip

kendilerinin yeni bir seyler iiretebileceklerinin gostergesi olarak da yorumlanabilir.
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Ayrica Tablo 4.6’da tabloda elestirel diislinemeye yonelik verilen &grenci
ifadelerinde ogrencilerin kendi diislincelerini sdylemekten c¢ekinmeyeceklerini
gosteren ifadeler kullanmalar1 onlarin var olan durumlar1 gosterildigi gibi degil kendi
bakis ac¢ilarina gore ele alacaklarinin delili olarak degerlendirilebilir. Ayrica K1’in
olaylara elestirel baktigini lakin bazen toplum yarini diisiinerek onlarin genel
diistincelerine katildigini belirtmesini karakter egitiminin toplum yarina olabilecek
tercihlerde bulunma anlayisiyla 6rtlismesi bakimindan 6nemli bir bulgudur. Ciinkii
bu bulguyu 6grencinin baskalarinin da mutlulugunu 6nemsediginin kanit1 olarak da

ele alabiliriz.

Hipotez 1.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“etik ve kanit kullanma” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmustir.
Bu islem i¢in gerekli olan deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “kanit
kullanma ve etik” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma ile on teste gore diizeltilmis son test puanlarina

iligkin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7

Kanit kullanma ve etik alt boyutu 6n test, son test ve on teste gore diizeltilmis son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve son test standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 16,77 6,888 31,36 3,287 31,377-
Kontrol 37 17,81 7,328 20,29 5,248 20,282

Tablo 4.7°deki verilere gore deney grubunun On test aritmetik ortalamasi 16.77,
standart sapmasi 6,888, kontrol grubunun On test aritmetik ortalamasi 17.81 ve
standart sapmasi 7.328 olarak bulunmustur. Deney grubunun son test aritmetik
31,361, standart sapmasi 3.287, kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasi
20.297 ve standart sapmas1 5.248 olarak tespit edilmistir. On test puanlaria gore

diizletilmis son test aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 31.377, kontrol grubu i¢in
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20.282 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore, deney grubunun kanit kullanma ve
etik alt boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Gruplar arasindaki bu farkin
istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi

yapilmistir. Bu testin sonuglart Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8

Kanit kullanma ve etik alt boyutu icin gerceklestirilen ANCOVA analizi sonuglari
Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 2236,832 2 1118,416 57,282 ,000 ,621
Kovaryet 3,306 1 3,306 ,169 ,682 ,002
Miidahale 2234,087 1 2234,087 114,427 ,000 ,620
Hata 1366,729 70 19,525

Toplam 3603,562 72

Tablo 4.8°den goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarmin Bilimsellik Olgeginin
“kanit kullanma ve Etik” alt boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlart arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F(1.70=114,427, p<.05].
Tablo 4.8’de verilen eta-kare degerleri goz Oniine alindiginda ise farkli gruplarda
olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin %
62’sini acikladigr goriilmekte ve bu sonucu tanimlayan ANCOVA modeli anlamlhidir
[F:70= 57,282, p<.01]. Bu bulgulara gore, uygulanan karakter egitimi programinin
ogrencilerin “kanit kullanma ve etik” alt boyutuna yonelik tutumlarinin gelismesini
olumlu yo6nde etkiledigini soyleyebiliriz. Yani iki grupta bulunan ogrencilerin
Bilimsellik Olgeginin “kamit kullanma ve etik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli olmasindan dolayi, karakter egitimi
programinin 6grencilerde kanit temelli diislince insa etme tutumu ve etik anlayisin
gelismesine olumlu yonde katki sagladigini ifade edebiliriz. Goriisme sonunda elde
edilen bulgular da bu goriisii destekler niteliktedir. Bu ¢ercevede goriisme sonunda
elde edilen bulgular alt kategori ve bu alt kategorilerin olusmasini saglayan 6grenci

ifadeleri Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9

Kanit kullanma ve etik boyutuna iliskin 6grenci goriisleri

Tema Alt
kategori Dogrudan alint1 (68renci goriisii)
K1:“... Oncelikle somut bi gercek olmasmna énem veririm. Bes duyu
organimla hissedemedigim seylere inanmam, desteklemem. Bu konuda
bazi seyleri ayri tutuyorum tabi... Anlatilanlar bazen kitaptan kontrol
ederim. Mesela dgretmen anlatirken ben kitaptan takip ederim.”
K2: (Bir goriisii desteklemem i¢in) “kendi goriis ve diisiincelerime yakin
g olmas1 mantikli ve hayatimiz1 iyi yonde etkileyebilecek olmasi...
= konuyla ilgi kitap okurum daha sonra insanlar hala ayn1 seyi soyliiyorsa
@ Z  hi¢ c¢ekinmeden diisiincelerimi sdylerim... Mesela adananin bagkent
= g oldugunu sdyleyemem. Bu dogru degil.”
[72]
D
= % K3: “Ben genellikle sdylenen her seye inanmiyorum. Mesela bi seferinde
e arkadagim (X) Fenerbahge’nin Alex’i sattigini soyledi. Ben inanmadim
E_’- gastede yaziyor dedi. Ben gasteye baktim Oyle bisey yoktu onun igin

dogru olmayan seyleri konusmamaliyiz.”

K4: “Insanin goriisleri her zaman degisir... ama baz1 seyleri somut ve
nesnel olan yasalar1 kabul ederim.(Bir diisiince) eger bilimsel olarak
kanitlanmigsa ona aykir1 bir sey sdylemek c¢ok zordur. o dogrudur.
Dogruluguna inanmadigim seyleri sOylemem.”

Tablo 4.9°da sunulan goriisleri inceledigimiz zaman, katilimcilarin genel olarak
somut delillere odaklandiklarini, nesnel gergeklerin kabul edilmesi yoniinde bir
egilime sahip olduklarin1 ve bilginin kaynagindan kontrol edilmesinin gerekli
oldugunu vurguladiklarin1 gérmekteyiz. Bu vurgulamalar, ogrencilerin kendi
diisiincelerini kanitlar temelinde olusturmanin geregine inandiklarinin gostergesi
olarak ele alinabilir. Bunu diisiincemize dayanak alarak Ogrencilerin mesnetsiz
goriislere itibar etmediklerini soyleyebiliriz. Elde edilen bu bulgular, Bilimsellik
Olgeginin bu boyutuna yonelik elde edilen istatistiki sonuglarla rtiismektedir.
Bundan dolay1 karakter egitimi programinin bilimsellik degerinin kanit kullanma ve
etik boyutuna yonelik 6grencilerde olumlu tutum ve davranislarin gelismesine katki

sagladigini sdyleyebiliriz.

Hipotez 1.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Ozgiirlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubunun
lehinde olmak iizere anlaml bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen
(kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile stnanmistir. Bu islem

icin hazirlanan deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin Bilimsellik
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Olgeginin “dzgiirliik” alt boyutundan aldiklar1 &n test ve son test puanlarina iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n teste gore diizeltilmis son test puanlarina

iliskin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10
Ozgiirliik alt boyutu on test, son test ve on teste gore diizeltilmis son test puanlarina ait
aritmetik ortalama ile 6n test ve son test standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 10,00 5171 18,83 1,698 18,85
Kontrol 37 1051 4513 11,70 3,430 11,68

Tablo 4.10°da verilen degerlere gore, deney grubunun On test aritmetik ortalamasi
10.00, standart sapmas1 5,171, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 10.51 ve
standart sapmasi 4.513 olarak tespit edilmistir. Deney grubunun son test aritmetik
ortalamast 18.83, standart sapmasi 1,698, kontrol grubunun son test aritmetik
ortalamast 11.70 ve standart sapmasi 3.430 olarak saptanmistir. Bunun yaninda 6n
test puanlaria gore diizletilmis son test aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 18.85,
Kontrol grubu igin ise 11.68 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar, deney grubunun,
“Ozgiiliik” alt boyutuna ait on teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin
kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin
istatistiksel olarak nasil yorumlanmasi gerektigini ortaya koyabilmek amaciyla

ANCOVA testi yapilmustir. {lgili testin sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11

Ozgiirliik alt boyutu i¢in gerceklestirilen ANCOV A analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p n2
Model 937,678 2 468,839 63,749 ,000 ,646
Kovaryet 9,915 1 9,915 1,348 ,250 ,019
Miidahale 935,394 1 935,394 127,187 ,000 ,645
Hata 514,815 70 7,354

Toplam 1452,943 72
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Tablo 4.11°den goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarmin Bilimsellik Olgeginin

2

“Ozglirliik” alt boyutuna ait On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F(1.70=127,187, p<.01]. Ayn1 tabloda
verilen eta-kare degerlerini inceledigimizde ise farkli gruplarda olmanin 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 64.5’ini
acikladigini ve bu islemi tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugunu
gormekteyiz [F.70= 63,749, p<.01]. Bu bulgulara gore, uygulanan karakter egitimi
programinin Ogrencilerin bilimsellik degerinin “6zglirlik” alt boyutuna ydnelik
tutumlarinin gelismesini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Baska bir anlatimla
karakter egitimi programi, 6grencilerin 6zgiirliik anlayislarinin gelismesine olumlu
yonde katki saglamaktadir. Gorlisme sonunda elde edilen bulgular da bu sonucu
desteklemektedir. Ozgiirliik alt boyutuna yodnelik goériisme sonunda elde edilen
bulgular Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12
Ozgiirliik boyutuna iliskin 6grenci goriisleri
Tema Alt
kategori Dogrudan alint1 (6grenci goriisii)
K1: “Herksin diigiincelerini oOzgiirce ifade etmesine izin vermeliyiz.
Ciinkii bir insamin géremedigi bir seyi baska bir insan farkli acidan
gortir ve yorumlayabilir. Bu hem bilimin iyi gelismesini ve farkliligin
artmasw saglar.”
W o K2: [Insanlarin diisiincelerini ozgiirce ifade etmesine] “kesinlikle izin
= N vermeliyiz. Ciinkii sonuclari ortada iilkemizde bir sey bilmiyor dedigimiz
3 %, Sl T :
2 £ ama aslinda ¢ok sey bilen insanlarin fikirlerini daima dinlemeli ve sayg
= f_ duymalyiz. Onlara ¢alisacak yerler yapmalyiz.”
=

K3: “Insanlar diisiincelerini ézgiirce ifade etmeli. Bilim adamlarim
dinlemezsek onlarda yurt disina gider.”

K4: “Diisiincelerimi kimseden cekinmeden séylerim... Insanlar ézgiir
olmadan bilim olmaz. Ozgiir olmazsalar korkarlar calismaziar.”

Tablo 4.12’de sunulan ifadeleri inceledigimiz zaman, katilimcilarin bilimin hangi
anlayigla gelisebilecegini belirttiklerini ve bu yonde ¢alisacak insanlara imkanlarin
verilmesinin gerekli oldugunu vurguladiklar1 sonucuna ulasabiliriz. Ayrica
katilimcilarin bilimin gelismesi ic¢in 6zgiirlik kavramini 6ne ¢ikarmalar1 ve kendi
goriiglerini ifade etmekten cekinmeyeceklerini belirtmeleri bilimsel diisiincenin

geligsmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Ciinkii 6grenciler hem 6zgiirliiglin 6neminin
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farkinda olduklarin1 hem de bunu kendi davraniglarina yansitacaklarini ifadelerinde
dile getirmektedirler. Bu bulgulardan hareket ederek goriisme sonunda elde edilen
verilerin de karakter programinin etkili oldugunu gosteren kanitlar sundugunu

soyleyebiliriz.

Birinci genel hipotez kapsamindaki hipotezlerin sinanmasiyla elde edilen bulgulart
genel olarak ele aldigimiz zaman, bilimsellik degerine yonelik elde edilen nicel
bulgular, hem Olgegin biitiiniine hem de alt boyutlarina yonelik olarak deney
grubunda bulunan 6grencilerin puanlarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerden
daha yiiksek oldugunu ve bu iki grup arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gérmekteyiz. Ulasilan bu sonucu nitel bulgular da desteklemektedir. Yani
deney grubunda bulunan 6grencilerin bilimsellik deger diizeyleri kontrol grubunda
bulunan 6grencilerden daha yiiksektir. Bu durum ise karakter egitimi programinin
Ogrencilerin bilimsel diisiince kapsamindaki bilgi, tutum ve becerilerinin gelismesine

olumlu yonde katki yaptig1 anlaminda yorumlanabilir.

Hipotez 2: Karakter Egitimi Programi 6grencilerde bilimsellik degerinin kaliciligi
lizerinde etkilidir. Bu genel ikinci hipotez kapsaminda, Bilimsellik Olgeginin
biitliniine, “merak etme ve elestirel bakabilme”, “etik ve kanit kullanma” ve

2

“ozgiirlik” alt boyutlarima yonelik olarak toplam bes hipotez test edilmistir. Elde

edilen bulgular ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 2.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Bilimsellik Olgeginin
biitiinlinden aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen (kovaryet) olarak
almarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmistir. Bu kapsamda deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilimsellik 6l¢eginin biitliniinden aldiklari
on test ve kalicilik testi puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n
teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarma iligkin aritmetik ortalama degerleri

Tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13

Bilimsellik 6lgeginin biitiiniinden alinan 6n test, kalicilik testi ve On teste gore diizeltilmis
kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma
degerleri

On Test Kalicilik Testi On Teste Gore Diizeltilmis Kahcihk
Grup Testi
n X Ss X Ss X
Deney 36 51,58 22973 93,77 10,192 93,77
Kontrol 37 51,10 20,717 63,21 22,079 63,21

Tablo 4.13’ten goriildiigii gibi, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 51.58,
standart sapmas1 22.973, kontrol grubunun On test aritmetik ortalamasi 51.10 ve
standart sapmasi 20.717 bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 93.77 ve standart sapmast 10.192, kontrol grubunun kalicilik testi
aritmetik ortalamasi 63.21 ve standart sapmasi 22.079 olarak tespit edilmistir. On
test puanlarina gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu icin
93.77, kontrol grubu i¢in 63.21 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun
Bilimsellik Olgeginin biitiine ait on teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlarinin, kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek

amaciyla ANCOVA testi uygulanmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14

Bilimsellik o6l¢eginin biitiiniiniin kalicilik diizeyi i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi
sonugclari

Kaynak KT Sd KO F p n2

Model 17042,492 2 8521,246 28,154 ,000 ,446
Kovaryet ,025 1 ,025 ,000 ;993 ,000
Miidahale 17040,853 1 17040,853 56,303 ,000 ,446
Hata 21186,467 70 302,664

Toplam 38228,959 72

Tablo 4.14’te verilen sonuglari inceledigimiz zaman gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugunu gérmekteyiz [F(1:70=56.303, p<.01]. Tablo 4.14’te verilen eta-kare

degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz

207



olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 44.6’sin1 agikladigi ve bu islemi
tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir [ F.70)= 28.154,
p<.01]. Bu sonuglara gore karakter egitimi programi araciliiyla bilimsellik degerine

yonelik kazandirilan bilgi, beceri ve tutumlarin daha kalici oldugunu sdyleyebiliriz.

Hipotez 2.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin Bilimsellik Olgeginin
“merak etme ve elestirel bakabilme” boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n
testler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile
smanmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “merak
etme ve elestirel bakabilme” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve kalicilik testi
puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ile On teste gore diizeltilmis

kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15

Merak etme ve elestirel bakabilme alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve On teste gore
diizeltilmis kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart
sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kalicihk

On Test Kalicihik Testi Testi
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 2480 12,446 4555 4,837 45,54
Kontrol 37 26,62 10,932 30,48 10,973 30,46

Tablo 4.15’da goriildiigii gibi deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 24.80,
standart sapmas1 12.446, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 26.62 ve
standart sapmast 10.932 bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 45.55, standart sapmasi 4,837, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 30.48 ve standart sapmasi 10.973 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 45,54,
kontrol grubu i¢in 30.46 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, “merak
etme ve elestirel bakabilme” alt boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha yiliksek oldugunu gdstermektedir.

Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit
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etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.16’da

verilmigtir.

Tablo 4.16

Merak etme ve elestirel bakabilme kalicilik diizeyi igin gergeklestirilen ANCOVA analizi
sonuclari

Kaynak KT Sd KO F p n2

Model 4146,219 2 2073,109 28.171 ,000 ,446
Kovarynet 2,844 1 2,844 ,039 ,845 ,001
Miidahale  4100,935 1 4100,935 55,727 ,000 ,443
Hata 5151,288 70 73,590

Toplam 9297,507 72

Tablo 4.16’da verilen degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun,
“merak etme ve elestirel bakabilme™ alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis
kalicilik testi ortalama puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh
bulundugunu gérmekteyiz [F(1:70)=55,727, p<.01]. Tablo 4.16’da verilen eta-kare
degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz
olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 44.3’linii agikladigi ve bu islemi
aciklayan ANCOVA modelinin de anlamli oldugu goriilmektedir [F.70= 28,171,
p<.01]. Bu bulgular, deney grubunda bulunan 6grencilerin “merak etme ve elestirel
bakabilme” alt boyutuna yonelik kalicilik testi puanlarinin kontrol grubundan yiiksek
oldugunu gostermektedir. iki grup arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamlilig,
uygulanan karakter egitimi programinin 6grencilerin merak duygusunu arttirdigi ve
elestirel bakabilme becerilerini gelistirdigi ve ayn1 zamanda bu yondeki kararlarinin

stirekliligini sagladiginin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Hipotez 2.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“kanit kullanma ve etik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, on testler birlikte degisen (kovaryet) olarak
aliarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile stnanmistir. Bu islemde kullanilan deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “kanit kullanma ve etik” alt boyutundan

aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma
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ile On teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama

degerleri Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17
Kanit kullanma ve etik alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve On teste gore diizeltilmis kalicilik
testi puanlarinin aritmetik ortalamalari ile On test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

On Test Kalicihk Testi Testi
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 16,77 6,883 30,80 3.258 30,80
Kontrol 37 17,81 7,328 20,54 7,751 20,54

Tablo 4.17°den goriildiigli gibi deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 16.77,
standart sapmasi1 6.883, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 17.81 ve
standart sapmast 7.328 olarak bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamast 30.80, standart sapmasi 3,258, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 20.54 ve standart sapmasi 7.751 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 30.80,
kontrol grubu icin ise 20.54 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun,
“kanit kullanma ve etik” alt boyutuna ait on teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek

amactyla ANCOVA testi yapilmustir. {lgili testin sonuglar1 Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18
Kanit kullanma ve etik alt boyutu kalicilik diizeyi i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi
sonuglar1

Kaynak KT Sd KO F p n2
Model 19,760 2 961,380 26,550 ,000 431
Kovaryet  ,109 1 ,109 ,003 ,956 ,000
Miidahale 1910,167 1 1910,167 52,752 ,000 430
Hata 2534,719 70 36,210

Toplam 4457,479 72
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Tablo 4.18’de verilen degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun,
“kanit kullanma ve etik” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulundugunu
gormekteyiz [F(1:70=52,752, p<.01]. Tablo 4.18’de verilen eta-kare degerleri
incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son
test puanlarindaki degiskenligin % 43’linli agikladigt ve bu islemi tanimlayan
ANCOVA modelinin anlami oldugu gorilmektedir [Fp.70= 26.550, p<.01]. Bu
bulgular, karakter egitimi programi araciligi ile 6grencilere kanit kullanma ve etik
davranabilme yoniinde kazandirilan bilgi, davranis ve tutumlarin daha kalict
oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir. Ciinkii elde edilen istatistiki neticeler

bdyle bir yorumun yapilmasina imkan vermektedir.

Hipotez 2.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Ozgiirlik” alt boyutundan aldiklar kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun
lehinde olmak tiizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, on testler birlikte degisen
(kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile smanmistir. Bu
islemde kullanilan deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “6zgiirliik” alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ile On teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarina ait aritmetik

ortalama degerleri Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19
Ozgiirliik alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve &n teste gore diizeltilmis kalicihik testi
puanlarinin ait aritmetik ortalamalar ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

Grup On Test Kahicihik Testi Testi
n X Ss X Ss X

Deney 36 10,00 5,171 18,22 1,914 18,21

Kontrol 37 1051 4,513 12,18 4,481 12,20

Tablo 4.19°da verilen sonuglara gore, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi
10.00, standart sapmast 5.171, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 10.51 ve

standart sapmas1 4.513 olarak bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik
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ortalamas1 18.222, standart sapmasi 1,914, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 12.189 ve standart sapmasi 4,481 olarak tespit edilmistir. On test
puanlaria gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 18,21,
kontrol grubu i¢in 12,20 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun,

2

“Ozglirliik” alt boyutuna ait On teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlarinin  kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek

amaciyla ANCOVA testi uygulanmistir. lgili testin sonuglar1 Tablo 4.20’de

verilmigtir.

Tablo 4.20

Ozgiirliik alt boyutu kalicilik diizeyi i¢in gergeklestirilen ANCOV A analizi sonuglari
Kaynak KT Sd KO F p n2
Model 667,287 2 33,643 26,517 ,000 431
Kovaryet 3,157 1 3,157 ,251 ,618 ,000
Miidahale 657,327 1 657,317 52,243 ,000 427
Hata 930,469 70 13,292

Toplam 1548,027 72

Tablo 4.20’den goriildigii gibi, deney ve kontrol grubunun, “6zgiirliikk” alt boyutuna
yonelik on teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=52,243, p<.01]. Tablo 4.20°den
verilen eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin On test
puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 42.7’sini
acikladigt ve bu islemi betimleyen ANCOVA modelinin anlamhi oldugu
goriilmektedir [F70= 26,517, p<.01]. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin bilimsellik degerinin bu boyutuna yonelik kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligi, uygulanan
karakter egitimi programinin dgrencilerin merak duygusunu arttirdigr ve elestirel
bakabilme becerilerini gelistirdigi ve ayn1 zamanda bu yondeki egilimlerinin

stirekliligini sagladig1 anlaminda yorumlanabilir.

Hipotez 2.5: Deney grubunda bulunan o6grencilerin  Bilimsellik Olgeginin

biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlari ile kalicilik testi puanlari
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arasinda kalicilik testi lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez,

bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmis ve ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 4.21
Deney grubunda bulunan 6grencilerin bilimsellik deger diizeylerinin kaliciligina yonelik
gerceklestirilen bagimli grup t-testi sonuglari

Bilimsellik Deger Olcegi n X Ss Sd t p
Son Test 36 96,72 6,059
Biitiinii
Kalicilk Testi 36 93,77 10,192 > 1826 076
Merak etme ve Son Test 36 46,52 3,009
Elestirel Bakabilme Kalicilik Testi 36 45,55 4,837 35 1574 125
Kanmit kullanma ve  Son Test 36 31,36 3,287
) 35 1,059 297
etik Kalicilik Testi 36 30,80 3,258
. Son Test 36 18,83 1,698
Ozgiirliik 35 1,843 ,074

Kalicilik Testi 36 18,22 1,914

Tablo 4.21°de wverilen veriler incelendigi zaman, deney grubunda bulunan

Ogrencilerin;

a.) Bilimsellik Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli bir iligski olmadigi [ts)= 1,826; p>.05],

b.) Bilimsellik Olgeginin “Merak Etme ve Elestirel Bakabilme” alt boyutuna ait

son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli

bir iliski olmadigi [tis)= 1.574; p>.05],

¢.) Bilimsellik Olgeginin “Kamt kullanma ve Etik” alt boyutuna ait son test ve

kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir iliski olmadig1 [t@s= 1,059;

p>.05],

d.) Bilimsellik Olgeginin “Ozgiirlik” alt boyutundan aldiklari son test ve

kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadigt [tgs)= 1,843;

p>.05],

gorilmektedir. Bu sonuglar, uygulama siirecinde bilimsellik degerine yonelik

ulasilan seviyenin korundugunu gostermektedir. Baska bir anlatimla, bu sonuglari,

karakter egitimi programinin dgrencilerin bilimsellik deger diizeylerinin istatistiksel
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acidan anlamli olacak bigimde yiikselmesini saglayarak kalici 6grenmelere neden

oldugu seklinde degerlendirebiliriz.

Ikinci genel hipotez kapsamindaki alt hipotezlerin smanmasi sonucunda ulasilan
bulgular1 genel olarak ele aldigimiz zaman, deney grubunda bulunan 6grencilerin
bilimsellik deger diizeylerinin kontrol grubunda bulunan &grencilerden yiiksek
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu nedenle karakter egitimi programinin &grencilerin
bilimsellik deger diizeylerinin kaliciligina olumlu yonde katki sagladigini ifade

edebiliriz.

4.2. Adil Olma Degerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Hipotez 3: Karakter Egitimi Programi 6grencilerin adil olma degerini kazanmalari
iizerinde etkilidir. Bu genel iiciincii hipotez kapsaminda, Adil Olma Olgeginin
biitiiniine, “dirtstliik ve esitlik”, “empati”, “saygi ve sorumluluk™ alt boyutlarina
yonelik olarak toplam dort hipotez sinanmis, elde edilen sonuglar ilgili hipotezden

sonra verilmistir.

Hipotez 3.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Adil Olma Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere
anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen (kovaryet) olarak
almarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmistir. Bu kapsamda deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin biitiiniinden aldiklart
On test ve son test puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n teste gore
diizeltilmig son test puanlarma iliskin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.22°de
verilmistir.

Tablo 4.22
Adil Olma Olgeginin biitiiniiniin 6n test, son test ve &n teste gore diizeltilmis son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve son test puanlarinin standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste gore Diizeltilmis Son test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 61,16 26,851 108,19 6,084 108,17
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Kontrol 37 62,64 24,359 65,10 15,660 65,12

Tablo 4.22°de verilen bilgileri inceledigimiz zaman, deney grubunun On test
aritmetik ortalamasi1 61.16, standart sapmasi 26.851, kontrol grubunun on test
aritmetik ortalamast 62.64 ve standart sapmasi 24.359 olarak hesaplandiginm
gormekteyiz. Deney grubunun son test aritmetik 108.19, standart sapmasi 6.084,
kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasi 65.10 ve standart sapmasi ise 15.660
olarak tespit edilmistir. On test puanlarma gore diizletilmis son testin aritmetik
ortalamasi deney grubu ig¢in 108.17, kontrol grubu igin ise 65.12 olarak
hesaplanmustir. Bu verirler, deney grubunun, Adil Olma Olgeginin biitiiniine ait &n
teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha ytiksek
oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmistir. Ilgili testin

sonuglar1 Tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23

Adalet Olgeginin biitiinii i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P 12
Model 33895,588 2 16947,794 117,423 ,000 770
Kovaryet 22,055 1 22,055 ,153 ,697 ,002
Miidahale 33793,794 1 33793,794 234,141 ,000 770
Hata 10103,151 70 144,331

Toplam 43998,740 72

Tablo 4.23’ten goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun Adil Olma Olgeginin
biitiiniine ait on teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=234.141, p<.01]. Tablo 4.23’te
verilen eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 77’sini
acikladigr goriilmektedir. Bunu tamimlayan ANCOVA modeli anlamlidir [ F.70)=
117.423, p<.01]. Bu bulgu karakter egitimi programinin Ogrencilerdeki adalet
duygusunun gelisimine olumlu yonde katki yapti anlaminda yorumlanabilir. Yani
deney grubunda bulunan 6grencilerin adil olma deger diizeyleri daha fazla artmistir.

Ayrica arastirmanin bu boyutuna yonelik toplanan nitel verileri de bu sonucu
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destekleyen bulgular1 sunmaktadir. Bu kapsamda goriisme sonunda elde edilen

veriler tema ve alt kategorilere yarilarak Tablo 4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.24
Adil olma degerine yonelik 6grenci goriisleri

Tema Alt Kategori

Diriistliik
Saygt
Esitlik
Empati
Oz giiven
Toplam 30

BW|O |IpY
ool o o o

Tablo 4.24’te verilen bulgular1 ele aldigimiz zaman, katilimcilarin, adil olma
degerine vurgu yapan toplam 30 ifade beyan ettiklerini gérmekteyiz. Bu ifadelerden
sekizinde diiriistliglin, altisinda sayginin, altisinda esitligin, besinde empatinin ve
besinde ise 6z gilivenin vurgulandigi goriilmektedir. Bu cergevede katilimcilardan
K35, “Bir seyi esit paylasmamak adaletli bir davranis degildir.”, K5, “Yalan séylemek
vani dogrulart gizlemek mutlaka bir yerde sikistirtr ve eninde sonunda dogruyu
soylemek zorunda kaliriz.”, K6, “Suclulara ceza vermedigimiz zaman sorumsuz
davranmis oluruz.”, K7, “Insanlara haksiziik yapiimamal, dyle oldugunda ben ¢ok
tiziiliiyorum. Ciinkii annesi, babasi, kardesleri iiziiliiyor.” ve K8, “Herkesin egit
olmasi ve torpil olmamasi gerekir. Bir ogretmen ¢alisan ogrenciye diistik
calismayana yiiksek vermemeli.” diyerek adil olma degerine yonelik diisiincelerini
dile getirmislerdir. Dile getirilen bu ciimlelerde 6ne c¢ikarilan boyutlar adil bir
davranig sergileyebilmek icin gerekli olan niteliklerdir. Bundan dolay1 goriisme
sonunda elde edilen verilerin 6grencilerin adil olma degerine yonelik olumlu
tutumlara sahip oldugunu iceren kanitlari sundugunu soyleyebiliriz. Bagka bir
anlatimla arastirmanin nitel verileri de karakter egitimi programinin 6grencilerin adil

olma degerini edinmelerine olumlu katkisinin oldugunu gostermektedir.

Hipotez 3.1 kapsaminda toplanan nitel ve nicel verileri birlikte ele aldigimiz zaman
karakter egitimi programinin 6grencilerin adalete yonelik tutum ve davraniglarini
gelistirerek onlarin adil olarak nitelendirilebilecek tutum ve davranislar

sergilemelerine olumlu katki sagladigini soyleyebiliriz. Ciinkii hem nicel hem de
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nitel bulgular bu yargiy1 destekleyecek verilere haizdir. Bu nedenle karakter egitimi
programinin dgrencilerin adil olma deger diizeylerinin yiikselmesine olumlu katki

yaptig1 soylenebilir.

Hipotez 3.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin Adil Olma Olgeginin
“diiriistliik ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez on testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile simanmuistir.
Bu islemde kullanilan deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “esitlik ve
diiriistlik™ alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik
ortalama, standart sapma ile 6n teste gore diizeltilmis son test puanlarina ait aritmetik

ortalama degerleri Tablo 4.25°te verilmistir.

Tablo 4.25
Dirtistliik ve esitlik alt boyutu 6n test, son test ve On teste gore diizeltilmis son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve son test puanlarinin standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 38,08 15,158 65,72 4,130 65,72
Kontrol 37 38,81 14,899 40,37 9,310 40,37

Tablo 4.25’te yer alan verileri inceledigimiz zaman, deney grubunun on test aritmetik
ortalamasinin 38.08, standart sapmasinin 15.158, kontrol grubunun 6n test aritmetik
ortalamasinin 38.81 ve standart sapmasinin 14.899 olarak bulundugunu gérmekteyiz.
Deney grubunun son test aritmetik ortalamasi1 65.72, standart sapmasi 4.130, kontrol
grubunun son test aritmetik ortalamasi 40.37 ve standart sapmasi ise 9.310 olarak
tespit edilmistir. On test puanlarina gore diizletilmis son test aritmetik ortalamasi
deney grubu i¢in 65.72, kontrol grubu i¢in 40.37 olarak hesaplanmistir. Bu verirler,
deney grubunun, Adil Olma Olgeginin “esitlik ve diiriistliik” alt boyutuna ait &n teste
gore diizeltilmis son test ortalama puanlarmin kontrol grubundan daha yliksek
olduguna isaret etmektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda
manidar olup olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. ilgili

testin sonuglar1 Tablo 4.26°da verilmistir.
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Tablo 4.26
Diiriistliik ve esitlik alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P 12
Model 11725,013 2 5862,506 110,528 ,000 ,759
Kovaryet 5,047 1 5,047 ,095 ,759 ,001
Miidahale 11724845 1 11724,845 221,052 ,000 ,759
Hata 3712,878 70 53,041

Toplam 15437,890 72

Tablo 4.26°da verilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubunun “diiriistliik ve
esitlik” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=221.052, p<.01].
Tablo 4.26°da verilen eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin
on test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin %
75.9’unu agikladigr ve bu sonucu betimleyen ANCOVA modelinin anlamli oldugu
goriilmektedir [F2.70= 110.528, p<.01]. Deney ve kontrol gruplarina ait ortalama
puanlar arasindaki farkin deney grubu lehinde olmak iizere istatistiksel olarak
anlamliligini, uygulanan karakter egitimi programinin Ogrencilerin diiriistlik ve
esitlik duygularinin gelisimine olumlu yonde etkiledigi yoniinde yorumlayabiliriz.
Ayrica bu alt amaca yonelik goriisme sonunda elde edilen veriler de bu yorumu
destekler niteliktedir. Bu kapsamda goriisme sonunda elde edilen veriler alt
kategoriler ve bu kategorilerin olusturulmasini saglayan 6grenci goriislerini de igerir

halde Tablo 4.27’de sunulmustur.
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Tablo 4.27

Diirtistliik ve esitlik alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri

Alt
Tema Kkategori Dogrudan ahinti (6grenci goriisii)

K5: “Yalan séylemek mutlaka insani bir yerde sitkistirir. Yalan soylemek
yani dogrulart gizlemek insant mutlaka bir yerde sikistirir ve eninde

g sonunda dogrulart séylemek zorunda kaliriz.”
2. K6:“Yalan séylendigimiz zaman etrafimizdaki insanlar tarafindan
& dislanilabilir.”
&  K7:“Her zaman ve her durumda dogruyu soylerim... ayrica yalani
g_ korkak insanlar soyler.”
= K8: “Yalan erge¢ ortaya ¢ikar ben dogrular soylerim.”
o K8: [Adaletin saglanabilmesi i¢in] “Herkesin egit olmast ve torpil
§ olmamasi gerekir... Bir ogretmen ¢alisan 6grenciye yiiksek ¢calismayana
- diisiik vermelidir.”
=) K5: “Adalet bir insanin digerlerinden ayrilmamasi herkesin esit olmast
; oldugu icin ben herkese esit davranirim.”

K6 “Arkadaglarimizi rahatsiz edecek davramslar yapmamaliyiz.”
K4: “Ailelerin ¢ocuklarina egit davranmamasi dogru degildir. biseyi esit
paylagsmamak adaletli bir davramg degildir.”

Tablo 4.27°de sunulan 6grenci ifadelerine gore, dgrencilerin yanlan sdylemenin ve
esit davranmamanin adaletli bir davranisla Ortiismedigini  diisiindiiklerini
sOyleyebiliriz. Bundan dolay1 da kendilerinin adaletsizlik gdstermemek amaciyla
yalan sOylemekten insanlara esit davranmamaktan kagindiklarini vurguladiklarini
gormekteyiz. Yani 08rencilere gore adaletli bir tutum i¢in dogruyu séylemek ve esit
davranmak gereklidir. Arastirmanin bu boyutuna yonelik yukarida verilen nicel
bulgular1 da bu yargiy1 desteklemektedir. Dolayisiyla bu sonuglardan hareket ederek
karakter egitimi programi Ogrencilerin adil olma duygularmi gelistirdigini

sOyleyebiliriz.

Hipotez 3.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Adil Olma Olgeginin
“empati” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubunun lehinde
olmak tizere anlaml1 bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen (kovaryet)
olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile smanmistir. Bu kapsamda
hesaplanan deney ve kontrol gruplarinda bulunan O&grencilerin “empati” alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart
sapma ile On teste gore diizeltilmis son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama

degerleri Tablo 4.28°de verilmistir.
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Tablo 4.28
Empati alt boyutu 6n test, son test ve On teste gore diizeltilmis son test puanlariin aritmetik
ortalamasi ile 6n test ve son test puanlarinin standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n ; Ss ; Ss ;
Deney 36 10,25 5211 19,13 1,376 19,15
Kontrol 37 10,02 3,647 11,08 4,238 11,06

Tablo 4.28’deki degerlere gore, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 10.25,
standart sapmas1 5.211, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 10.02 ve
standart sapmast 3.647 olarak goriilmektedir. Deney grubunun son test aritmetik
ortalamasi 19.13, standart sapmasi 1.376, kontrol grubunun son test aritmetik
ortalamas1 11.08 ve standart sapmasi 4.238 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis son testin aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 19.15,
kontrol grubu icin ise 11.06 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun,
“empati” alt boyutuna ait On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin
kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu
farkin istatistiksel olarak manidar olup olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA

testi uygulanmustir. Tlgili testin sonuglar1 Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29

Empati alt boyutu i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi sonuglar

Kaynak KT Sd KO F P n2
Model 1201,163 2 600,581 60,350 ,000 ,633
Kovaryet 16,444 1 16,444 1,652 ,203 ,023
Miidahale  1191,005 1 1191,005 119,679 ,000 ,631
Hata 696,618 70

Toplam 1897,781 72

Tablo 4.29°da verilen degerler, deney ve kontrol grubunun “empati” alt boyutuna
yonelik On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir [F(1.70=119.679, p<.01]. Tablo
4.29°da verilen eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test

puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 63.1’ini
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acikladigt ve bu sonucu tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu
goriilmektedir [Fp70= 60.350, p<.01]. Bu bulgular, deney grubunda bulunan
Ogrencilerin adil olma degerinin “empati” alt boyutuna yonelik diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug ise karakter egitimi programinin etkili
oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir. Arastirmanin bu denencesine yonelik
elde edilen nitel veriler bu yorumu desteklemektedir. Bu ger¢evede gériisme sonunda
elde edilen veriler alt kategori ve bu alt kategorilerin olusturulmasini saglayan

Ogrenci goriisleriyle Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30
Empati boyutuna iliskin 6grenci goriisleri
Alt
Tema Kategori Dogrudan alinti (68renci goriisii)
K4: “Sonucta onemli bir karar veriyorsam bu kararda baskalarinin
diistinceleri benim icin 6nemlidir.”
Ko6: “Karar verirken diger insanlarin diisiincelerini onemserim ve
toplumda azda olsa adalet saglanmis olur. Eger ben onlarin kararini
- onemsersem daha ¢ok adalet saglanmis olur.”
£ =
= @ .
9 g— K7: “insanlara haksizlik yapilmamali. Oyle oldugunda ben ¢ok
.—<5E L tiziiliiyorum. Ciinkii annesi babast kardesleri iiziiliiyor.”

K5: “Biri haksizliga ugradigi zaman fiiziiliiyorum onun yerinde bende
olabilirdim.”

KS8: “Birine kotii davrandigimiz zaman oda bize kotii davraniyor. Ya
aslinda biz nasil davramirsak insanlarda bize aynt davranwr.”

Tablo 4.30°da verilen 6grenci ifadelerinde, 6grencilerin diger insanlarin duygu ve
diisiincelerini 6nemsedigini ayrica onlarin durumlarini anlayabildiklerini gdsteren
vurgulamalar1 yaptiklarin1 gormekteyiz. Bu vurgulamalardan dolayr Ogrencilerin
haksizligin neden olabilecegi olumsuz sonuglarin farkinda oldugunu sdyleyebiliriz.
Yine Tablo 4.30°daki ciimlelerde 6grencilerin adaletli bir davranis i¢in karsimizdaki
insanlarin dnemsenmesi gerektigini gosteren iletilere de yer verdiklerini miisahede
etmekteyiz. Bu sonuglar, 6grencilerin adil olma degerinin empati alt boyutuna
yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bu farkindalifin 6grenci
davraniglarina yon verebildigini gostermektedir. Bu gostergeyi karakter egitimi
programinin 6grencilerin empati duygularimi  gelistirerek adil olma degerini

edinmelerine olumlu yonde katki sagladig1 seklinde yorumlayabiliriz. Bu yorumu,
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empati boyutuna yonelik yukarida verilen ANCOVA sonuclarinin da
desteklemesinden dolay1r karakter egitimi programinin dgrencilerin  empati

diizeylerini yiikselttigini ifade edebiliriz.

Hipotez 3.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
“saygt ve sorumluluk” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlaml bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile simnanmustir.
Bu islemde kullanilan deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “saygi ve
sorumluluk” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina ait aritmetik
ortalama, standart sapma ile On teste gore diizeltilmis son test puanlarina iligkin

aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31

Saygi ve sorumluluk alt boyutu 6n test, son test ve On teste gore diizeltilmis son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve son test puanlarinin standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 1283 7,081 23,33 2,151 23,31
Kontrol 37 13,81 7,011 13,64 4,429 13,66

Tablo 4.31°de yer alan degerler, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 12.83,
standart sapmast 7.081, kontrol grubunun on test aritmetik ortalamasi 13.81 ve
standart sapmas1 7.011 olarak bulundugunu gostermektedir. Deney grubunun son test
aritmetik ortalamasi 23.33, standart sapmasi 2.151, kontrol grubunun son test
aritmetik ortalamasi 13.64 ve standart sapmasi 4.429 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis son test aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 23.31,
kontrol grubu i¢in 13.66 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, “saygi
ve sorumluluk™ alt boyutuna ait on teste goOre diizeltilmis son test ortalama
puanlarinin  kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek

amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.32°de verilmistir.
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Tablo 4.32
Saygi ve sorumluluk alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT sd KO F P n2
Model 1714,154 2 857,077 69,304 000 664
Kovaryet 2,750 1 2,750 222 639 ,003
Miidahale 1693,391 1 1693391 136,929  ,000 662
Hata 865,682 70 12,367

Toplam 2579,836 72

Tablo 4.32’de sunulan veriler, deney ve kontrol grubunun adil olma degerinin “saygi
ve sorumluluk™ alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugunu gostermektedir
[F1:70=136.929, p<.01]. Ayrica Tablo 4.32°de verilen eta-kare degerleri
incelendiginde ise, farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son
test puanlarindaki degiskenligin % 66.2’sini acikladigi ve bu islemi tanimlayan
ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir [Fo70= 69.304, p<.01]. Bu
bulgular, deney grubundaki 6grencilerin bu calismada adil olma degerinin alt boyutu
olarak ele alinan saygi ve sorumluluk degerlerine karsi daha duyarli olduklarinm
gostermektedir. Bu sonug, arastirmanin bu alt amacina yonelik goriisme sonunda
elde edilen verilerle de desteklenmektedir. Bu ¢ergcevede goriisme sonunda elde
edilen veriler alt kategoriler ve bu kategorilerin olusturulmasini saglayan 6grenci

ifadeleriyle birlikte Tablo 4.33’te verilmistir.
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Tablo 4.33

Saygi ve sorumluluk boyutuna iliskin 6grenci goriisleri

Tema Alt
kategori Dogrudan ahint1 (68renci goriisii)

K4:“Adalet bir topluma saygi ve sevgi gostermektir”

Ko6: “Bir insan insanlara adaletli davranirsa sevilir sayur”

K5: “Kavga ¢ok kétii bir seydir. Insanlar birbirine saygi duymali kavga
etmemeli mesela ben hi¢ etmem.”

K7:“Mesela ogretmen bagbakan torpil yaparsa ona saygi duymam.”
K8:”Biz saygr gosterirsek baskalarida bize saygi gosterir. Onun igin
saygul davranmaliyiz.”

Sayg1

K8:“Yalan séyledigimiz zaman agiga cikarsa insanlar bize kotii gozle
bakar inanmaziar onun icin dogru seyleri soylemeliyiz.”

Ko6: “Suglulara ceza vermedigimiz zaman sorumsuz davranmis oluruz.’
K4: “arkadaslarimiza haksizlik yapmamak icin yapmamiz gerekenleri
yapmaliyiz.”

K7: “insanlarin esit olmasini istiyorsak herkes kendi igini yapmall
baskalarina birakmamalyiz.”

K8: “Haksizliga ugrayana destek olurum.’

’

Adil Olma

Sorumluluk

’

Tablo 4.33’te sunulan adil olma degerinin saygi ve sorumluluk alt boyutuna yoénelik
ogrenci ifadelerinde, 6grencilerin saygi ve sorumlulugu hem adaletli davranmanin bir
sonucu hem de nedeni olarak degerlendirdiklerini gérmekteyiz. Yani katilimcilara
gore, saygilt davranma ve sorumluluklarini yerine getirme dogal olarak adaletli bir
tutumun sergilenmesine neden olmaktadir. Adaletli davranildigi zaman ise gerekli
saygl ve sorumluluk dogal olarak gosterilmis olmaktadir. Yine 68renciler adaletli
davranmadigimiz zaman insanlar nazarinda saygmlhigimizi kaybedecegimizi ve
sorumluluklarimiz1 yerine getirmemis olacagimizi diisiinmektedirler. Katilimeilarin
kendi ifadelerinde yapmis olduklar1 bu vurgulamalar1 g6z Oniine alarak 6grencilerin
adil olma degerine yonelik diislince ve tutumlarinin olumlu oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu bulgu, adil olma degerinin bu boyutuna yonelik gergeklestirilen istatistiki

bulgularla ortiismektedir.

Ucgiincii genel hipotez kapsamindaki denencelerin sinanmasiyla elde edilen bulgular:
genel olarak degerlendirdigimiz zaman, deney grubunda bulunan 6grencilerin adil
olma deger diizeylerinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.
Ciinkii ulasilan sonuglarda Adalet Olgeginin biitiinii ve alt boyutlarmin hepsinde
gruplarin ortalama puanlar1 arasindaki fark, deney grubunun lehinde olacak sekilde

anlamli bulunmustur. Ayrica goriisme sonunda elde edilen veriler de bu sonucu
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desteklemistir. Bu sonugtan dolay1 karakter egitimi programinin dgrencilerin adalet

deger diizeylerinin gelismesinde olumlu yonde katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Hipotez 4: Karakter Egitimi Programi 6grencilerde adil olma degerinin kalicilig
iizerinde etkilidir. Bu genel dérdiincii hipotez kapsaminda, Adil Olma Olgeginin
biitiiniine, “diirtistliik ve esitlik”, “empati” ve “saygi ve sorumluluk™ alt boyutlarina
yonelik olarak toplam bes hipotez smnanmus, elde edilen sonuglar ilgili hipotezden

sonra verilmistir.

Hipotez 4.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen (kovaryet) olarak
almarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile smmanmistir. Bu islemde kullanilan
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin biitiiniinden
aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iligskin aritmetik ortalama, standart sapma
ile 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarina ait aritmetik ortalama degerleri

Tablo 4.34’°te verilmistir.

Tablo 4.34
Adil Olma Olgeginin biitiiniine ait &n test, kalicilik testi ve 6n teste gore diizeltilmis kalicilik
testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

On Test Son Test Testi
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 61,16 26,851 104,75 9,577 104,77
Kontrol 37 62,64 24,359 67,10 22,683 67,08

Tablo 4.34°teki degerlerden de anlasilacagi gibi deney grubunun On test aritmetik
ortalamas1 61.16, standart sapmast 26.851, kontrol grubunun 6n test aritmetik
ortalamasi 62.64 ve standart sapmas1 24.359 olarak bulunmustur. Deney grubunun
kalicilik testi aritmetik ortalamasi 104.75, standart sapmasi 9.577, kontrol grubunun
kalicilik testi aritmetik ortalamasi 67.10 ve standart sapmasi 22.683 olarak tespit

edilmisgtir. On test puanlarma gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama,
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deney grubu igin 104.77, kontrol grubu igin ise 67.10 olarak hesaplanmistir. Bu
veriler, deney grubunun, “saygi ve sorumluluk™ alt boyutuna ait On teste gore
diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel agidan manidar olup
olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. lgili testin sonuglar
Tablo 4.35te verilmistir.

Tablo 4.35
Adil Olma Olgeginin biitiiniiniin kalicilik diizeyi icin gergeklestirilen ANCOVA analizi
sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P n2
Model 25920,261 2 12960,130 41,869 ,000 ,545
Kovaryet 66,469 1 66,469 ,215 ,645 ,003
Miidahale 25908,455 1 25908,455 83,700 ,000 ,545
Hata 21667,849 70 309,541

Toplam 47588,110 72

Tablo 4.35’te verilen degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun,
Adil Olma Olgeginin biitiiniine ait on teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarmin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
[F(1:70=83.700, p<.01]. Tablo 4.35’te verilen eta-kare degerlerine goz attigimizda ise
farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki
degiskenligin % 54.5’ini agikladigin1 ve bu islemi betimleyen ANCOVA modelinin
anlamli oldugunu gormekteyiz [Fp.70= 41.869, p<.01]. Bu bulgulara gore, karakter
egitimi programinin uygulandigi 6grencilerin, adil olma degerine yonelik diislince ve
davraniglarinda karakter egitimi programi uygulanmayan O6grencilere oranla daha

kararl1 olduklarin sdyleyebiliriz.

Hipotez 4.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
“diiriistliik ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu alt amag¢ kapsaminda,
uygulamanin etkisi on testler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans
Analizi (ANCOVA) ile smnanmistir. Bu islem i¢in gerekli olan deney ve kontrol

gruplarinda bulunan 6grencilerin “diiriistliikk ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 6n
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test ve kalicilik testi puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n teste
gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarina iligkin aritmetik ortalama degerleri Tablo

4.36°da verilmistir.

Tablo 4.36
Diiriistliik ve esitlik alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve On teste gore diizeltilmis kalicilik
testi puanlarinin aritmetik ortalamasti ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

On Test Son Test Testi
Grup n ; Ss ; Ss ;
Deney 36 38,08 15,158 63,91 5,753 63,93
Kontrol 37 38,81 14,899 41,81 13,310 41,78

Tablo 4.36’dan goriildiigli gibi deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 38.08,
standart sapmas1 15.158, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 38.81 ve
standart sapmasi1 14.899 olarak bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamast 63.91, standart sapmasi 5.753, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 41.81 ve standart sapmasi 13.310 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu icin 63.93,
kontrol grubu i¢in ise 41.79 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun,
“durtistlik ve esitlik” alt boyutuna ait on teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlariin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel acidan nasil degerlendirilmesi gerektigini tespit
etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.37°de

verilmistir.
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Tablo 4.37
Diirtistliik ve esitlik alt boyutunun kalicilik diizeyi igin gerceklestirilen ANCOVA analizi
sonuclari

Kaynak KT Sd KO F P 12
Model 8974,963 2 4487,481 42,006 ,000 ,545
Kovaryet 58,429 1 58,429 547 462 ,008
Miidahale  8946,607 1 8946,607 83,747 ,000 ,545
Hata 7477,996 70 106,829

Toplam 16452,959 72

Tablo 4.37°de verilen bilgileri inceledi§imiz zaman deney ve kontrol grubunun,
“diirtistlik ve esitlik” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugunu
gormekteyiz [F(1:70=83.747, p<.01]. Tablo 4.37°de verilen eta-kare degerleri
incelendiginde On test puanlar1 ve grup degiskenlerinin birlikte son test puanlarindaki
degiskenligin % 54.5’ini agikladig1r ve bu veriyi tanimlayan ANCOVA modelinin
anlaml1 oldugu goriilmektedir [F(2.70)= 42.006, p<.01]. Bu bulgulara gore, karakter
egitimi programi uygulanan Ogrencilerin uygulanmayan oOgrencilere oranla, bu
calismada adil olma degerinin alt boyutu olarak ele alinan diiriistlik ve esitlik
degerlerine yonelik, diisiince ve davranislarinda daha kararli olduklarim

sOyleyebiliriz.

Hipotez 4.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
“empati” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun
lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen
(kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmistir. Bu islem
icin tespit edilen, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “empati” alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ile on teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik

ortalama degerleri Tablo 4.38’de verilmistir.
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Tablo 4.38
Empati alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve On teste gore diizeltilmis kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kalicihk

On Test Son Test Testi
Grup n ; Ss ; Ss }
Deney 36 10,25 5,211 18,50 2,131 18,50
Kontrol 37 10,02 3,647 11,43 4,902 11,42

Tablo 4.38’de verilen degerleri okudugumuz zaman, deney grubunun On test
aritmetik ortalamasinin 10.25, standart sapmasinin 5.211, kontrol grubunun 6n test
aritmetik ortalamasinin 10.02 ve standart sapmasinin 3.647 olarak bulundugunu
gormekteyiz. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 10.02, standart
sapmasi 3.647, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 18.50 ve standart
sapmas1 ise 11.43 olarak tespit edilmistir. On test puanlarina gore diizletilmis
kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu icin 18.50, kontrol grubu icin 11.42
olarak hesaplanmigtir. Bu verirler, deney grubunun, “empati” alt boyutuna ait 6n
teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha
yiiksek olduguna isaret etmektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda
nasil degerlendirilmesi gerektigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmistir.

Bu testin sonuglar1 Tablo 4.39°da verilmistir.

Tablo 4.39

Empati alt boyutunun kalicilik diizeyi i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglar
Kaynak KT Sd KO F P 12
Model 913,460 2 456,730 31,281 ,000 472
Kovaryet 2,034 1 2,034 ,139 ,710 ,002
Miidahale 913,017 1 913,017 62,533 ,000 470
Hata 1022,047 70 14,601

Toplam 1935,507 72

Tablo 4.39’dan goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubunun, “empati” alt boyutuna
yonelik on teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=62.533, p<.01]. Tablo 4.39°da verilen
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eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan
bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 47.2°sini agikladig
goriilmektedir. Bu islemi tamimlayan ANCOVA modeli ise anlamlidir [F(;70)=
31.281, p<.01]. Bu bulgulara gore karakter egitimi programi uygulanan 6grencilerin
adil olma degerinin empati boyutundaki kararlilik diizeyleri karakter egitimi

programi uygulanmayan 6grencilerden daha ytiksektir.

Hipotez 4.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
“saygt ve sorumluluk™ alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmustir.
Bu kapsamda, hesaplanan deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “saygi
ve sorumluluk™ alt boyutundan aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iligkin
aritmetik ortalama, standart sapma ile On teste gore diizeltilmis kalicilik testi

puanlarina ait aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.40’da sunulmustur.

Tablo 4.40
Saygi ve sorumluluk alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve 0On teste gore diizeltilmis kalicilik
testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ile On test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

On Test Son Test Testi
Grup n ; Ss ; Ss ;
Deney 36 12,83 7,081 22,33 3,014 22,36
Kontrol 37 13,81 7,011 13,86 5,803 13,83

Tablo 4.40’ta verilen degerleri inceledigimiz zaman, deney grubunun On test
aritmetik ortalamasinin 12.83, standart sapmasinin 7.081, kontrol grubunun 6n test
aritmetik ortalamasinin 13.81 ve standart sapmasinin 7.011 olarak bulundugunu
gormekteyiz. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 22.33, standart
sapmast 3.014, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi1 13.86 ve standart
sapmas1 5.803 olarak tespit edilmistir. On test puanlarina gére diizletilmis kalicilik
testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 22.36, kontrol grubu igin 13.83 olarak

hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, “saygi ve sorumluluk™ alt boyutuna ait

230



On teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamasinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin
istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini belirlemek amaciyla ANCOVA testi

yapilmistir. ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.41°de verilmistir.

Tablo 4.41

Saygi ve sorumluluk alt boyutunun kalicilik diizeyi igin gergeklestirilen ANCOVA analizi
sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p 12

Model 1322,795 2 661,397 30,538 ,000 ,466
Kovaryet 14,243 1 14,243 ,658 ,420 ,009
Miidahale  1321,290 1 1321,290 61,006 ,000 ,460

Hata 1516,082 70 21,628

Toplam 2838,877 72

Tablo 4.41°de sunulan verileri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun,

2

“saygt ve sorumluluk” alt boyutuna ait On teste gore diizeltilmis kalicilik testi
ortalama puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugunu
gormekteyiz [F(1.70=61.006, p<.01]. Tablo 4.41’de yer alan eta-kare degerleri
incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son
test puanlarindaki degiskenligin % 46’simm1 agikladigi ve bu islemi tanimlayan
ANCOVA modelinin anlamli oldugu goériilmektedir [F.70= 30.538, p<.01]. Bu
bulgulara gore karakter egitimi programinin, 6grencilerin adil olma degerinin saygi

ve sorumluluk boyutu kapsamindaki diisiince ve davramislarinda daha kararl

olmalarini sagladigini séyleyebiliriz.

Hipotez 4.5: Deney grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlari ile kalicilik testi puanlari
arasinda kalicilik testi lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez,

bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmis ve ulasilan sonuglar asagida verilmistir.
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Tablo 4.42
Deney grubunda bulunan &grencilerin adil olma deger diizeylerinin kaliciligina yonelik
gergeklestirilen bagimli grup t-testi sonuglari

Adil Olma n X Ss Sd t p
o Son Test 36 108,19 6,084
pucind Kalicilik Testi 36 10475 9,577 3o 1987 055
Diiriistlik ve Son Test 36 65,72 4,130 35 1,664 105
Esitlik Kalicilik Testi 36 63,91 5,753
Empat Son Test 36 19,13 1,376 35 1571 125
Kalicilik Testi 36 18,50 2,131
Saygi ve Son Test 36 23,33 2,151 35 1,892 067
Sorumluluk Kalicilik Testi 36 22,33 3,014

Tablo 4.42°de deney grubunda bulunan Ogrencilerin son test ve kalicilik testi
puanlarina ait veriler sunulmustur. Bu verileri inceledigimiz zaman deney grubunda
bulunan 6grencilerin;

a.) Adil Olma Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir iliski olmadigini [ts)= 1,987; p>.05],

b.) Adil Olma Olgeginin “diiriistlik ve esitlik” alt boyutuna ait son test ve
kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir iligki
olmadigini [ts)= 1,664; p>.05],

c.) Adil Olma Olgeginin “empati” alt boyutuna ait son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda anlamli bir iligki olmadigini [tzs)= 1,571; p>.05],

d.) Adil Olma Olgeginin “saygi ve sorumluluk™ alt boyutundan aldiklar1 son test
ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir iliski olmadigint [t(5= 1,892;
p>.05],

gormekteyiz. Bu sonuclar, uygulama siirecinde 06grencilerin adil olma deger
diizeylerine yonelik ulasilan seviyenin korundugunu goéstermektedir. Bu durumdan
dolayr karakter egitimi programinin O&grencilerin adil olma deger diizeylerinin

kaliciligin1 olumlu etkiledigini ifade edebiliriz.

Dordiincii genel hipotez, kapsamindaki denencelerin smmanmasiyla elde edilen

bulgular1 genel olarak degerlendirdigimiz zaman, deney grubunda bulunan
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ogrencilerin adil olma deger diizeylerinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu nedenle karakter egitimi programinin 6grencilerin adil olma deger

diizeylerinin kaliciligin1 miispet yonde etkiledigini ifade edebiliriz.

4.3. Baris Degerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Hipotez 5: Karakter Egitimi Programi Ogrencilerin baris degerini kazanmalar
iizerinde etkilidir. Bu genel besinci hipotez kapsaminda, Baris Olgeginin biitiine,
“siddet ve savag karsithigir”, “hosgori ve esitlik” ve “duyarlilik” alt boyutlarina,
yonelik olarak toplam dort hipotez test edilmis, elde edilen sonuglar ilgili hipotezden

sonra verilmistir.

Hipotez 5.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Deger Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere
anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen (kovaryet) olarak
aliarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmistir. Bu islem i¢in tespit edilen,
deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ile
on teste gore diizeltilmis son test puanlarinin aritmetik ortalama degerleri Tablo

4.43’te verilmistir.

Tablo 4.43

Baris deger 6l¢eginin biitiiniinden alman 6n test ve son test puanlarina ait aritmetik
ortalamalar ve standart sapma degerleri ile 6n teste gore diizeltilmis son test puanlarinin
aritmetik ortalamalari

On-Test Son-Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 49,91 15,041 86,52 10,089 86,70
Kontrol 37 44,29 13,253 58,27 13,563 58,09

Tablo 4.43’te verilen degerlere gore, deney grubunun On test aritmetik ortalamasi
49.91, standart sapmas1 15.041, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi1 44.29
ve standart sapmasi 13.253 bulunmustur. Deney grubunun son test aritmetik

ortalamasi1 86.52, standart sapmasi 10.089, kontrol grubunun son test aritmetik
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ortalamas1 58.27 ve standart sapmasi 13.563 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis son test puanlarin aritmetik ortalamasi deney grubu
icin 86.70, kontrol grubu i¢in 58.09 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney
grubunun, Baris Olgeginin biitiiniine ait &n teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlarinin  kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel a¢idan nasil yorumlanmasi gerektigini tespit etmek

amaciyla ANCOVA testi yapilmistir. ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.44’te verilmistir.

Tablo 4.44

Baris Olgeginin biitiiniine i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 15234584 2 7617,292 56,002 ,000 ,615
Kovaryet 664,935 1 664,935 4,889 ,030 ,065
Miidahale 14882,700 1 14882,700 109,416 ,000 ,610
Hata 9521,334 70 136,019

Toplam 24755918 72

Tablo 4.44’te yer alan veriler, deney ve kontrol grubunun Baris Olgeginin biitiiniine
yonelik On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu géstermektedir [F(1.79=109.416, p<.01]. Tablo
4.44°te yer alan eta-kare degerleri incelendiginde ise farkli gruplarda olmanin 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 61’in1
acikladigt ve bu islemi tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu
goriilmektedir [Fp.70= 56.002, p<.01]. Bu sonuglar, deney grubu ile kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin deger diizeyleri arasindaki farkin deney grubu lehinde
anlamli oldugunu gostermektedir. Bundan dolayi, karakter egitimi programinin
ogrencilerin barig degerini edinmeleri lizerinde olumlu ydnde katki yaptigini ifade
edebiliriz. Bu sonucu, goriisme sonunda elde edilen veriler de desteklemektedir. Bu
cercevede goriisme sonunda elde edilen veriler tema ve alt kategoriler halinde Tablo

4.45’te sunulmustur.
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Tablo 4.45

Baris degerine yonelik 6grenci goriisleri

Tema Alt Kategori

Siddet karsitligi
Savas karsithgi
Hosgoru

Esitlik

Toplam 30

Baris

o O 00 0| —h

Tablo 4.45’te yer alan verilere gore, katilimcilar baris degerine yonelik toplam 30
ifade beyan etmislerdir. Bu ifadelerde siddet ve savas karsiliginin sekizer, hosgorii ve
esitligin altisar defa vurgulandigini goérmekteyiz. Bu ¢ercevede katilimcilardan K9,
“Insanlart rahatsiz edecek davramslar baris ortamini bozar. Onun icin herkese
hosgorii gosterilmelidir... Bir yeri isgal etmek barisi bozar. Mesela insanlarla
savagsarak onlarin malini elinden almak barist bozar... Savaslarda ¢ocuklara ¢ok
tiziiltiyorum. Sakat kalwyorlar.”, K10, “Teroristlerle savas yapilsin. Ama devletler
birbiriyle savas yapmasin anlassin... Savaglarda insanlar oliiyor. A¢ kaliyor onun
icin kotii.”, K11, “Televizyonlarda savaslarda insanlar éliiyor. Oliiyor ag kaliyor
onun icin kétii... Ben herkese esit davranirim. Insanlar arasinda ayrim yapmam.” ve
K12, “Biriyle sorunum oldugunda onula konusurum olayda benim hatam varsa oziir
dilerim. Kavga ederek bisey halledilmez... Insanlara esit davranmamak barisi
bozar”. ciimleleriyle diisiincelerini ifade etmislerdir. Bu ciimlelerdeki vurgulamalari
g6z onilinde bulundurarak 6grencilerin barisa karsi duyarl ve barig ortami igin gerekli
olan sartlarin farkinda olduklarmi ve bu farkindaligi kendi davranislarina
yansittiklarini soyleyebiliriz. Bundan dolay1 goriisme sonunda elde edilen verilerle

nicel verilerin birbirini destekleyen sonuglar1 icerdigini ifade edebiliriz.

Hipotez 5.1°e yonelik toplanan nitel ve nicel verilerin sonuglarini birlikte ele
aldigimiz zaman karakter egitimi programinin Ggrencilerin  baris degerini
edinmelerinde olumlu etki yaptigini soyleyebiliriz. Ciinkii hem nicel bulgular hem de

nitel bulgular bu yargiy1 desteklemektedir.
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Hipotez 5.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
“siddet ve savas karsitlig1” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile simanmuistir.
Bu islem i¢in gerekli olan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “siddet ve
savas karsith@” alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma ile On teste gore diizeltilmis son test puanlarina ait

aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.46’da verilmistir.

Tablo 4.46
Siddet ve savas karsitlig1 alt boyutu 0n test ve son test puanlarina ait aritmetik ortalamalar ve
standart sapma degerleri ile On teste gore diizeltilmis son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1

On-Test Son-Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 1958 7,128 36,77 4,296 36,91
Kontrol 37 18,21 6,566 24,189 6,389 24,05

Tablo 4.46’dan goriildiigli gibi deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 19.58,
standart sapmas1 7.128, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 18.21 ve
standart sapmas1 6.566 olarak bulunmustur. Deney grubunun son test aritmetik
ortalamas1 36.77, standart sapmasi 4.296, kontrol grubunun son test aritmetik
ortalamas1 24.189 ve standart sapmasi 6.389 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizletilmis son test aritmetik ortalamasi deney grubu icin 36.91,
kontrol grubu i¢in 24.05 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, “siddet
ve savas karsithgl” alt boyutuna ait On teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin, istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek

amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Bu testin sonuglar1 Tablo 4.47°de verilmistir.
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Tablo 4.47
Siddet ve savas karsitlig1 alt boyutu igin gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 3018,750 2 1509,375 53,128 ,000 ,603
Kovaryet 127,169 1 127,169 4,476 ,038 ,060
Miidahale 2985,037 1 2985,037 105,068 ,000 ,600
Hata 1988,729 70 28,410

Toplam 5007,479 72

Tablo 4.47°de yer alan degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun
baris degerinin “siddet ve savas karsithgi” alt boyutuna yonelik On teste gore
diizeltilmis son test ortalama puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur [F(1.70=105.68, p<.01]. Tablo 4.47°de verilen eta-kare degerleri
incelendiginde farkli gruplarda olmanin, 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son
test puanlarindaki degiskenligin % 60’11 acikladig1 goriilmektedir. Bunu tanimlayan
ANCOVA modeli anlamlidir [ F(»;70= 53.128, p<.05]. Bu bulgular, deney ve kontrol
grubunda bulunan dgrencilerin savas ve siddet karsitligi diizeyleri arasindaki farkin
deney grubu lehinde anlamli oldugunu gostermektedir. Bu sonugtan hareket ederek
karakter egitimi programinin Ogrencilerin savas ve siddet karsithigr diizeylerinin
yiikselmesine olumlu katki yaptigini1 ifade edebiliriz. Bu ifadeyi goriisme sonunda
elde edilen nitel veriler de desteklemektedir. Bu ¢ercevede elde edilen nitel veriler alt
kategoriler ve alt kategorilerin olusturulmasini saglayan 6grenci goriisleri Tablo

4.48°de verilmistir.
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Tablo 4.48

Siddet ve savas karsitligi boyutuna iligkin 6grenci goriisleri

Alt
Tema Kkategori Dogrudan ahnti (Ogrenci goriisii)
K9: “Sorunlarimi konusarak ¢cozmeye ¢alisirim, kavgayla bisey
halledilmez.”
B0
= K12: /[Biriyle sorunum oldugunda] “onunla konusurum olayda benimde
E’ hatam varsa oziir dilerim... insanlar gibi devletlerde sorunlarini
i~ konusarak ¢cozmeliler”
S g K10: “Teroristlerle savas yapilsin. Ama devletler birbiriyle savagmasin
4 anlassin. Bir tilkenin askerlerinin diger iilkeye girmesi barigi bozabilir.
° Veya bir arkadas baska bir arkadasa kétii davramirsa kavga ¢ikar. kavga
E bisey halletmez.”
7>

K11: “Bir yeri savasla alsak sonra o yerdeki insanlar isyan edip
bagimsizligini isteyebilir. Sonrada sorun ¢ikar.”

Tablo 4.48’de verilen 6grenci ifadelerinden, Ogrencilerin iletisime agik, siddet ve
savasa kars1 olduklar sonucuna ulasabiliriz. Ozellikle 6grencilerin savas ve siddetin
sorunlart halletmek bir yana yeni sorunlara sebep olacagini belirtmeleri onlarin baris

deger diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Hipotez 5.2’ye yonelik elde edilen bulgular1 genel olarak degerlendirdigimiz zaman,
deney grubunda bulunan 6grencilerin savas ve siddet karsitligi deger diizeylerinin
kontrol grubunda yiiksek oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica goriisme sonunda elde
edilen verilerde katilimcilarin savas ve siddetin barig ortami bozacagini ve bundan
dolay1 savas ve siddete karsi olduklarini belirtmeleri Ogrencilerin baris deger
diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin nedenini agiklamaktadir. Bu sonuglara gore karakter
egitimi programinin 6grencilerin savas ve siddet karsithigi diizeylerinin yiikselmesini

sagladigini sdyleyebiliriz.

Hipotez 5.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
“hosgorii ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmustir.

Bu kapsamda hesaplanan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “hosgdrii”
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alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligskin aritmetik ortalama,
standart sapma ile on teste gore diizeltilmis son test puanlarinin aritmetik ortalama

degerleri Tablo 4.49°da verilmistir.

Tablo 4.49
Hosgorii ve esitlik alt boyutu 6n test ve son test puanlarina ait aritmetik ortalamalar ve
standart sapma degerleri ile 6n teste gore diizeltilmis son test puanlarmin aritmetik

ortalamalar1
On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 14,08 4,569 27,44 3,524 27,45
Kontrol 37 14,00 4546 18,72 5,025 18,72

Tablo 4.49’da yer alan degerleri okudugumuzda, deney grubunun 6n test aritmetik
ortalamasmin 14.08, standart sapmasinin 4.569, kontrol grubunun 6n test aritmetik
ortalamasiin 14.00 ve standart sapmasinin 4.546 olarak bulundugunu gérmekteyiz.
Deney grubunun son test aritmetik ortalamasi 27.44, standart sapmasi 3.524, kontrol
grubunun son test aritmetik ortalamasi 18.72 ve standart sapmas1 5.025 olarak tespit
edilmistir.  On test puanlarma goére diizletilmis son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi, deney grubu i¢in 27.45, kontrol grubu i¢in ise 18.72 olarak
hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, baris degeri “hosgorii ve esitlik” alt
boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin,
istatistiksel anlamda nasil degerlendirilebilecegini tespit etmek amaciyla ANCOVA

testi uygulanmustir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.50°de verilmistir.
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Tablo 4.50
Hosgorii ve esitlik alt boyutu icin gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 1426,572 2 713,286 38,308 ,000 ,523
Kovaryet 40,813 1 40,813 2,192 ,143 ,030
Miidahale  1390,052 1 1390,052 74,655 ,000 516
Hata 1303,374 70 18,620

Toplam 2729,945 72

Tablo 4.50°de verilen degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol gruplarinin
“hosgorii ve esitlik” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlarmin arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugunu gérmekteyiz.
[F(1:70=74.655, p<.01]. Ayn1 tabloda yer alan eta-kare degerleri incelendiginde, farkli
gruplarda olmanin, 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki
degiskenligin % 51.6’sm1 agikladigi ve bu igslemi betimleyen ANCOVA modelinin
anlamli oldugu goriilmektedir [F(;70= 74.655, p<.01]. Bu bulgular, deney grubunda
bulunan 6grencilerin barigin tesisine yonelik “hosgorii ve esitlik” degerlerinin kontrol
grubundan yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu yargiyr goriisme sonunda elde
edilen veriler de desteklemektedir. Bu ¢ercevede ulasilan bulgular, alt kategoriler ve
alt kategorilerin olusturulmasini saglayan 6grenci ifadeleriyle birlikte Tablo 4.51°de
sunulmustur.

Tablo 4.51

Hosgorii ve esitlik boyutuna iliskin 6grenci gortisleri

Tema Alt
kategori Dogrudan alinti (6grenci goriisii)

K9: “insanlari rahatsiz edecek davramsilar baris ortanini bozar. Onun
icin herkese hosgorii gosterilmelidir.”

K10: “Bir kisiyi giyiminden konusmasindan dolay: diglamak iyi bigey
degil.”

K11: “insanlar disladigimiz zaman onlarda bize darilir. Aramizdaki
arkadaslik bozulur. Bize kétii davranmaya baslarlar.”

K12: “Etrafimdaki insanlara goriiniislerinden dolay: kotii davranmam.”

Hosgorii

K12: “insanlara esit davranmamak barisi bozar.”

K11: “Insanlar arasinda ayrim yapmak kétii bi sey ben herkese egit
davranmirim.”

K9: “biyeri isgal etmek barist bozar. Mesela insanlart sémiirmek onlarin
mallarint elinden almak barist bozar.”

K10: “barisi saglamak igin devletler iyi yonetilmeli herkese esit
davranidmalr.”

Baris

Esitlik
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Tablo 4.51°de baris degerinin hosgdrii ve esitlik boyutuna yonelik 6grenci ifadeleri
verilmistir. Bu ifadelere gore 0grenciler, hosgoriiden uzak davraniglar ve insanlara
esit muamele edilmemesini baris1 engelleyen durumlar olarak géormektedirler. Ayrica
devlet yoneticilerinin baris1 tesis etme gibi bir gorevlerinin de oldugunu
vurgulamaktalar. Kendilerinin de baris i¢in olumsuz gordiikleri davraniglardan uzak
olduklarin1 belirtmektedirler. Bu bulgular, 6grencilerin barisin tesisini saglayacak
olumlu diisiince ve davranislara sahip oldugunu gosterdigi gibi deney grubunda
bulunan oOgrencilerin baris degeri “hosgorii ve esitlik” alt boyutuna yonelik

diizeylerinin ni¢in yiiksek ¢iktiginin nedenini de agiklamaktadir.

Hipotez 5.3’e yonelik bulgular1 genel olarak ele aldigimiz zaman, deney grubunda
bulunan 6grencilerin baris degerinin hosgdrii ve esitlik alt boyutlarima yonelik
diizeylerinin kontrol grubundan yiiksek oldugunu goérmekteyiz. Aradaki farkin
istatistiksel olarak manidarligi ve goriisme sonunda elde edilen bulgularin da bu
sonucu destekler nitelikte olmasindan dolayr karakter egitimi programinin
Ogrencilerin hosgorii ve esitlik diizeylerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigini

sOyleyebiliriz.

Hipotez 5.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
“duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubunun
lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen
(kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile smanmistir. Bu
islemde kullanilan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “duyarlilik” alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligskin aritmetik ortalama, standart
sapma ile On teste gore diizeltilmis son test puanlarinin aritmetik ortalama degerleri
Tablo 4.52°de verilmistir.

Tablo 4.52

Duyarlilik alt boyutu 6n test ve son test puanlarina ait aritmetik ortalamalar ve standart
sapma degerleri ile 6n teste gore diizeltilmis son test puanlarinin aritmetik ortalamalari

On-Test Son-Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 12,25 4,455 22,30 3,096 22,31
Kontrol 37 12,08 4,645 15351 4,473 15,34
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Tablo 4.52°de yer alan verileri okudugumuz zaman, deney grubunun 6n test aritmetik
ortalamasinin 12.25, standart sapmasinin 4.455, kontrol grubunun 6n test aritmetik
ortalamasiin 12.08 ve standart sapmasinin 4.645 olarak bulundugunu gormekteyiz.
Deney grubunun son test aritmetik ortalamasi 22.30, standart sapmas1 3.096, kontrol
grubunun son test aritmetik ortalamasi 15.351 ve standart sapmasi 4.473 olarak tespit
edilmistir.  On test puanlarma gore diizletilmis son test puanlarmin aritmetik
ortalamasi, deney grubu i¢in 22.31, kontrol grubu igin ise 15.34 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar, deney grubunun, “duyarlilik™ alt boyutuna ait 6n teste
gore diizeltilmis son test ortalama puanlarin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup
olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmistir. Bu testin sonuglari
Tablo 4.53’te verilmistir.

Tablo 4.53

Duyarlilik alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi Sonuglari

Kaynak KT Sd Ko f p n2
Model 907,423 2 453,711 30,803 ,000 ,468
Kovaryet 25,001 1 25,001 1,697 ,197 ,024
Miidahale 887,704 1 887,704 60,267 ,000 ,463
Hata 1031,071 70 14,730

Toplam 1938,493 72

Tablo 4.53’te yer alan degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol gruplarinin
“duyarhilik” alt boyutuna yonelik On teste gore diizeltilmis son test ortalama
puanlarinin arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugunu goérmekteyiz
[F(1:70=887.704, p<.01]. Ayn1 tabloda verilen eta-kare degerleri incelendiginde farkli
gruplarda olmanin, 6n test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki
degiskenligin % 46.3’iinii acikladig1 ve bu islemi tanimlayan ANCOVA modelinin
ise anlaml oldugu gorilmektedir [F2:70)= 30.803, p<.01]. Bu bulgulari, deney
grubunda bulunan G6grencilerin, bu ¢alismada, barig degerinin alt boyutu olarak ele
alinan duyarhilik diizeylerinin daha yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bu sonug ise

karakter egitimi programinin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica goriisme
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sonunda elde edilen bulgular da bu yorumu desteklemektedir. Bu ¢ercevede goriisme
sonunda elde edilen veriler alt kategori ve bu alt kategorinin olusmasini saglayan

katilimer goriisleri ile Tablo 4.54’te verilmistir.

Tablo 4.54
Duyarlilik boyutuna iligkin 6grenci goriigleri
Tema Alt
kategori Dogrudan alinti (6grenci goriisii)
K10: “Savaslarda insanlar éliiyor. A¢ kalyyor onun igin kotii.”
< K11:“Televizyonda savaslarda insanlar yaralaniyor. Cok kotii oluyorlar.
2 = Onun igin savas kétii [savaglar]olmasin.”
3 = K12: “Devletleri yonetenler savaslarda élen insanlar: diisiiniip savas
- E yapmamalilar. Anlagma olmali.”

K9: “Savaslarda ¢ocuklara ok iiziiliiyorum. sakat kalryorlar.”

Tablo 4.54’te sunulan baris degerinin empati alt boyutuna yonelik 0Ogrenci
ifadelerinde, 6grencilerin savaslarin kotii sonuglarina odaklanarak savas ortamindaki
insanlarin duygu ve diisiincelerini anlayabildiklerini ve savasa kesinlikle karsi
olduklarimi goérmekteyiz. Bu sonuglar, deney grubunda bulunan 6grencilerin baris
degerinin duyarlilik alt boyutuna yonelik diizeylerinin nigin yiiksek ciktigmnin da
nedenini agiklamaktadir. Bu baglamda katilimcilarin barisin saglanabilmesi igin
gerekli sart ve anlayislara yonelik duyarlihi@a sahip olduklarim1 gosteren
vurgulamalar yapmasimi karakter egitimi programiin etkili oldugunu seklinde
yorumlayabiliriz. Bu yorum yukarida verilen ANCOVA analizi sonuglar1 ile

ortlismektedir.

Hipotez 5.4’e yonelik bulgulart genel olarak ele aldigimiz zaman, deney grubunda
bulunan ogrencilerin baris degerinin duyarlilik boyutuna yonelik diizeylerinin
kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu ve gruplar arasindaki farkin istatistiksel
acidan manidar oldugunu gormekteyiz. Ayrica goriisme sonunda elde edilen verilerin
bu sonucu, desteklemesinden dolayr karakter egitimi programinin &grencilerin

barisin tesisi konusundaki duyarliliklarin yiikselttigini sdyleyebiliriz.

Besinci genel amag kapsamindaki hipotezlerin test edilmesiyle elde edilen bulgular
genel olarak degerlendirdigimiz zaman, Baris Olgeginin biitiiniine ve tiim alt

boyutlarina yonelik olarak deney grubunda bulunan 6grencilerin puanlarinin kontrol
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grubundan daha yiiksek oldugunu ve gruplar arasindaki puan farkinin istatistiksel
acidan manidar oldugunu gérmekteyiz. Ayrica goriisme sonunda elde edilen veriler
de bu sonucu desteklemektedir. Bu baglamda karakter egitimi programinin

Ogrencilerin baris deger diizeylerinin yiikselmesini sagladigini syleyebiliriz.

Hipotez 6: Karakter Egitimi Programi ogrencilerde baris degerinin kaliciligi
iizerinde etkilidir. Bu genel altinc1 hipotez kapsaminda, Baris Olgeginin biitiiniine,
“siddet ve savas karsitlig1”, “hosgori” ve “duyarlilik” alt boyutlarina yonelik olarak

toplam bes hipotez sinanmis, elde edilen sonuglar ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 6.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlar arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir iliski vardir. Bu hipotez, on testler birlikte degisen (kovaryet)
olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmistir. Bu sinama igin
gerekli olan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin baris deger 6lgeginin
biitliniinden aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ile On teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin aritmetik

ortalama degerleri Tablo 4.55’te verilmistir.

Tablo 4.55
Baris Olgeginin biitiiniinden alinan &n test, kalicilik testi ve 6n teste gore diizeltilmis
kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma

degerleri
On Test Kahicilik testi On Teste Gore Diizeltilmis Kalicihik
Testi
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 4591 15,041 90,13 6,293 90,12
Kontrol 37 44,29 13,253 56,67 23,445 56,69

Tablo 4.55’te yer alan verilere géz attigimiz zaman, deney grubunun 6n test aritmetik
ortalamasinin 45.91, standart sapmasinin 15.041, kontrol grubunun o6n test aritmetik
ortalamasmin 44.29 ve standart sapmasinin 13.253 olarak hesaplandiginm
gormekteyiz. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 90.13, standart

sapmasi 6,293, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 56.67 ve standart

244



sapmasi ise 23.445 olarak tespit edilmistir. On test puanlarma gore diizletilmis
kalicilik testi puanlariin aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 90.12, kontrol grubu
i¢in ise 56.69 olarak bulunmustur. Bu verirler, deney grubunun, Baris Olgeginin
biitlinline ait 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlarinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu gdstermektedir. Gruplar arasindaki bu puan farkinin
istatistiksel agidan ne anlama geldigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi

yapilmistir. ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.56°da verilmistir.

Tablo 4.56

Baris Olgeginin biitiinii i¢in gerceklestirilen ANCOV A analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p n2
Model 20437,351 2 10218,676 33,790 ,000 ,491
Kovaryet 5,080 1 5,080 ,017 ,897 ,000
Miidahale 20326,651 1 20326,651 67,214 ,000 ,490
Hata 21169,334 70 302,419

Toplam 41606,685 72

Tablo 4.56°daki degerlere gore, deney ve kontrol grubunun, baris deger 6lceginin
biitiiniine yonelik 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F1.70=67.214, p<.01]. Tablo 4.56’da
verilen eta-kare degerleri incelendiginde farkli gruplarda olmanin, 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak kalicilik testi puanlarindaki degiskenligin % 49’unu
acikladigi ve bu islemi tanimlayan ANCOVA modelinin de anlamli oldugu
goriilmektedir [Fp.70= 33.790, p<.01]. Bu bulgulara gore karakter egitimi
programinin Ogrencilerin baris deger diizeylerinin kaliciligini olumlu etkiledigini
sOyleyebiliriz. Baska bir anlatimla karakter egitimi programi araciligi ile baris
degerini kazanan 6grencilerin bu degere yonelik olumlu tutumlar1 sergilemede daha

kararli davrandiklar1 goriilmektedir.

Hipotez 6.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
“siddet ve savas karsitlig1” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlart arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler

birlikte degisen (kovaryet) olarak alimarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile
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simanmistir. Bu sinamada kullanilan deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin
“siddet ve savas karsith@” alt boyutundan aldiklart 6n test ve kalicilik testi
puanlarma iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ile 6n teste gore diizeltilmis

kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.57°de verilmistir.

Tablo 4.57

Siddet ve savas karsitligr alt boyutu on test, kalicilik testi ve On teste gore diizeltilmis
kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamasi ile on test ve kalicilik testi standart sapma
degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

On Test Kalcilik testi Testi
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 1958 7,128 38,11 2,925 38,06
Kontrol 37 18,21 6,56 22,89 10,705 22,93

Tablo 4.57°de verilen degerlere gore, deney grubunun On test aritmetik ortalamasi
19.58, standart sapmas1 7.128, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 18.21 ve
standart sapmasi 6.560 olarak saptanmistir. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamasi 38.11, standart sapmasi 2.925, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamas1 22.89 ve standart sapmasi 10.705 olarak tespit edilmistir. On test
puanlarina gore diizeltilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 38.06,
kontrol grubu igin 22.93 olarak bulunmustur. Bu verirler, deney grubunun, “siddet ve
savas karsithgr” alt boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin, istatistiksel anlamda manidar olup olmadigimi tespit etmek

amactyla ANCOVA testi yapilmustir. Bu testin sonuglar1 Tablo 4.58’de verilmistir.

Tablo 4.58

Siddet ve savas karsitlig1 alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari
Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 4240,562 2 2120,281 33,648 ,000 ,490
Kovaryet 14,206 1 14,206 225 ,636 ,003
Miidahale 4134,586 1 4134,586 65,615 ,000 ,484
Hata 4410,917 70 63,013

Toplam 8651,479 72
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Tablo 4.58’de verilen sonuglart inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun,
“siddet ve savas karsitlig1” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis kalicilik
testi ortalama puanlarinin arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gormekteyiz [F(1.70=65.615, p<.01]. Aym tabloda verilen eta-kare degerleri
incelendiginde farkli gruplarda olmanin, 6n test puanlarindan bagimsiz olarak
kalicilik testi puanlarindaki degiskenligin % 48.4’tint agikladig1 goriilmektedir.
Bunu tanimlayan ANCOVA modeli anlamlidir [F.70= 33.648, p<.01]. Bu bulgular,
deney grubunda bulunan Ogrencilerin siddet ve savas karsitlig1 diizeylerinde daha
kararli olduklarin1 gostermektedir. Buna gore karakter egitimi programinin
Ogrencilerin savas ve siddet karsitligi diizeylerinin daha kalici olmasina sebep

oldugunu soyleyebiliriz.

Hipotez 6.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
“hosgorii ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte
degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile sinanmustir.
Bu igslemde kullanilan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin “hosgdrii” alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve kalicilik testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama,
standart sapma ile On teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin aritmetik

ortalama degerleri Tablo 4.59°da verilmistir.

Tablo 4.59
Hosgorii ve esitlik alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kahcilik

Grup On Test Kahcihk testi Testi
n X Ss X Ss X

Deney 36 14,08 4569 2838 2,194 28,38

Kontrol 37 14,00 4,546 18,27 7,826 18,27

Tablo 4.59’dan goriildiigii gibi, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 14.08,
standart sapmast 4.569, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi 14.00 ve

standart sapmasi1 4.546 olarak bulunmustur. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik

247



ortalamas1 28.38, standart sapmas1 2.194, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik
ortalamasi 18.27 ve standart sapmasi 7.826 olarak tespit edilmistir. On test
puanlaria gore diizletilmis kalicilik testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 28.38,
kontrol grubu igin 18.27 olarak hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun,
“hosgorii ve esitlik” alt boyutuna ait 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlarinin  kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar olup olmadigini tespit etmek

amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.60°da verilmistir.

Tablo 4.60

Hosgorii ve esitlik alt boyutu i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p n2
Model 1872,416 2 936,208 27,656 ,000 441
Kovarynet 4,214 1 4,214 ,124 725 ,002
Miidahale 1866,397 1 1866,397 55,134 ,000 ,440
Hata 2369,639 70 33,852

Toplam 4242,055 72

Tablo 4.60’tan goriildiigl gibi, deney ve kontrol grubunun, “hosgorii ve esitlik” alt
boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=55.134, p<.01]. Aym tabloda
verilen eta-kare degerleri incelendiginde farkli gruplarda olmanin, o6n test
puanlarindan bagimsiz olarak kalicilik testi puanlarindaki degiskenligin % 44’{inii
acikladigt ve bu islemi tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu
goriilmektedir [Fp.70= 27.656, p<.01]. Bu bulgular, deney grubunda bulunan
ogrencilerin “hosgorii ve esitlik” alt boyutuna yonelik diizeylerinin daha kalici
oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore karakter egitimi programinin dgrencilerin

hosgorii diizeylerinin daha kalici olmasini sagladigini sdyleyebiliriz.

Hipotez 6.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Olgeginin
“duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir. Bu hipotez, 6n testler birlikte degisen

(kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile smanmistir. Bu
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kapsamda hesaplanan deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin “duyarlilik”
alt boyutundan aldiklart 6n test ve kalicilik testi puanlarina iligkin aritmetik ortalama,
standart sapma ile On teste gore diizeltilmis kalicilik testi puanlarmin aritmetik

ortalama degerleri Tablo 4.61°de verilmistir.

Tablo 4.61
Duyarlilik alt boyutu 6n test, kalicilik testi ve On teste gore diizeltilmis kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6n test ve kalicilik testi standart sapma degerleri

On Teste Gore Diizeltilmis Kalicihk

On Test Kalicihik testi Testi
Grup n X Ss X Ss X
Deney 36 1225 4455 23,36 2,331 23,37
Kontrol 37 12,08 4,645 1510 6,522 15,09

Tablo 4.61°de yer alan degerlere goz attigimiz zaman, deney grubunun On test
aritmetik ortalamasimin 12.25, standart sapmasini1 4.455, kontrol grubunun 6n test
aritmetik ortalamasmin 12.08 ve standart sapmasinin 4.645 olarak bulundugunu
gormekteyiz. Deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi 23.36, standart
sapmas1 2.331, kontrol grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasi1 15.10 ve standart
sapmas1 6.522 olarak tespit edilmistir. On test puanlarma gére diizletilmis kalicilik
testi aritmetik ortalama deney grubu i¢in 23.37, kontrol grubu i¢in 15.09 olarak
hesaplanmistir. Bu verirler, deney grubunun, “duyarlilik” alt boyutuna ait 6n teste
gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha ytiksek
oldugu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel anlamda manidar
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin

sonuglart Tablo 4.62°de verilmistir.
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Tablo 4.62
Duyarlilik alt boyutu kalicilik diizeyi icin gerceklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F p 12
Model 1263,761 2 631,880 26,004 ,000 426
Kovaryet 20,949 1 20,949 ,862 ,356 ,012
Miidahale  1248,448 1 1248,448 51,379 ,000 423
Hata 1700,924 70 24,299

Toplam 2964,685 72

Tablo 4.62°de yer alan degerleri inceledigimiz zaman, deney ve kontrol grubunun,
“duyarlilik” alt boyutuna yonelik 6n teste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulundugunu gdérmekteyiz.
[F1:70=51.379, p<.01]. Tablo 4.62’de verilen eta-kare degerleri incelendiginde farkli
gruplarda olmanin, 6n test puanlarindan bagimsiz olarak kalicilik testi puanlarindaki
degiskenligin % 42.3’{inii agikladig1 ve bu sonucu tanimlayan ANCOVA modelinin
ise anlamli oldugu goriilmektedir [F.70)= 26.004, p<.01]. Bu bulgular, deney
grubunda bulunan Ogrencilerin barig degerinin duyarlilik alt boyutuna yonelik
kararlilik diizeylerinin kontorol grubundan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
sonuca gore, karakter egitimi programinin 6grencilerin duyarlilik diizeylerinin daha

kalic1 olmasini sagladigini sdyleyebiliriz.

Hipotez 6.5: Deney grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden ve
alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ile kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda kalicilik testi lehinde olmak iizere anlaml
bir fark vardir. Bu hipotez bagimli grup t-testi ile sinanmustir. ilgili analizin sonuglar:

asagida Tablo 4.63’te verilmistir.
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Tablo 4.63

Deney grubunda bulunan 6grencilerin Barig degeri diizeylerinin kaliciligina yonelik
gerceklestirilen bagimli grup t-testi sonuglari

Baris Deger Olcegi n X Ss Sd t p

L Son Test 36 86,52 10,089
pucind Kaholk Testi 36 90,13 6203 > 1677 102
Siddet ve Savag  Son Test 36 36,77 4,296 35 1432 161
Karsithg: Kalicilik Testi 36 38,11 2,925
Hosgorii ve Son Test 36 27,44 3,524 35 -1,241 223
Esitlik Kalicilik Testi 36 28,38 2,194
Duyarhhk Son Test 36 2230 3,096 35 -1,666 105

Kalicilik Testi 36 23,36 2,331

Tablo 4.63’te yer alan degerleri inceledigimiz zaman, deney grubunda bulunan
ogrencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden ve alt boyutundan aldiklar1 kalicililik testi
puanlarinin son test puanlarindan yiiksek oldugunu gérmekteyiz. Ayrica dgrencilerin;

a.) Baris Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi ve son test puanlart
arasinda anlamli bir iliski olmadigini [ts)= -1,677; p>.05],

b.) Baris Olceginin “siddet ve savas karsithgr” alt boyutuna ait kalicilik testi ve
son test puanlarmin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir iliski
olmadigini [ts)= -1,432; p>.05],

c.) Baris Olgeginin “hosgorii ve esitlik” alt boyutuna ait kaliclik testi ve son test
puanlart arasinda anlaml bir iligki olmadigini [tgs)= -1,241; p>.05],

d.) Baris Olgeginin “duyarlilik” alt boyutundan aldiklari kaliclik testi ve son test
puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadigini [ts)= 1,892; p>.05],

miisahede etmekteyiz. Bu sonuglara gore uygulamadan sonra 6grencilerin baris deger
diizeylerinin yiikseldigini fakat s6z konusu artisin istatistiksel olarak manidar
olmadigini séyleyebiliriz. Bu durum ise karakter egitimi programinin, baris degerinin
kazandirilmasina yonelik etkisi agisindan olduk¢a olumu bir neticedir. Ciinkii,
sonuclar, karakter egitimi programinin, Ogrencilerin deger diizeylerinde
uygulamadan sonra da artisa neden oldugunu gostermektedir. Fakat bu artis orani

istatistiksel acidan manidar degildir.
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Altinc1 amag kapsamindaki hipotezlerin sinanmasi neticesinde elde edilen bulgulari
genel olarak degerlendirdigimiz zaman, deney grubunda bulunan 6grencilerin Baris
Olgeginin biitiiniinden ve tiim alt boyutlarindan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerden daha yiiksek
oldugunu ve gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli bulundugunu goérmekteyiz. Ayrica deney grubunda bulunan 6grencilerin
Baris Olgeginin biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin
son test puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gére karakter
egitimi programinin ogrencilerin barig deger diizeylerinin kaliciligina olan etkisinin

olumlu oldugunu ifade edebiliriz.

4.4. Akademik Basariya Yonelik Bulgular ve Yorum

Hipotez 7: Karakter Egitimi Programi 6grencilerin akademik basarisi iizerinde
etkilidir. Bu genel hipotez kapsaminda asagidaki hipotezler test edilmis ve elde

edilen bulgular ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 7.1: Karakter Egitimi Programi, akademik basar1 lizerinde erisi diizeyinde
istatistiksel acidan anlamli olacak bigimde etkilidir. Bu hipotez;
a.) deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklari son
test puanlari,
b.) deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari, arasindaki

iliskiye bakilarak sinanmistir. Ulagilan sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 4.64
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarina yonelik gergeklestirilen
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
Deney 36 77,77 11,997

71 4171 ,000
Kontrol 37 67,13 9,713

Tablo 4.64’te deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test basari

puanlarina ait degerler verilmistir. Bu degerler incelediginde, deney grubunun
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aritmetik ortalamasinin 77.77, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 67.13 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir. Bu veriler deney grubunun aritmetik ortalamasinin
kontrol gurubundan 10.64 puan daha yiiksek oldugunu gdstermektedir. Iki grubun
aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amactyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [tr1)= 4.171; p<0.01]. Bu bulgu, deney grubu
ile kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Yani deney grubunda bulunan
ogrenciler akademik basar1 agisindan kontrol grubunda bulunan 6grencilerden daha
iyi bir konumdadir. Bu sonuca dayanarak karakter egitimi programinin 6grencilerin

akademik basarilarini artirdigini sdyleyebiliriz.

Tablo 4.65
Deney grubunda bulunan 6grencilerin On test ve son test puanlarina yonelik gergeklestirilen
bagimli gruplar t-testi sonuglari

Deney Grubu n % Ss Sd t P
On test 36 55,44 10,393

35 8,267 ,000
Son test 36 77,77 11,997

Tablo 4.65’te deney grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test
ve son test puanlarina ait degerler verilmistir. Bu degerler incelendigi zaman,
Ogrencilerin On test aritmetik ortalamasinin 55.44, son test aritmetik ortalamasinin
77.77 oldugunu goérmekteyiz. Bu veriler, son test aritmetik ortalamasiin on test
aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. On test ve son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin
anlaml1 oldugu tespit edilmistir [tizs= 8.267; p<0.01]. Bu sonug, uygulama siireci
sonunda Ogrencilerin bilgi diizeylerinde 6nemli artis meydana geldigini ve soz

konusu artigin ise istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.64 ve 4.65’te verilen bulgular birlikte ele aldigimiz zaman, karakter egitimi

programinin &grencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi ve etki
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giiciiniin ise istatistiksel agidan manidar oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinkii her iki

tabloda da ulasilan sonuglar bu ifadeyi desteklemektedir.

Hipotez 7.2: Karakter Egitimi Programi, akademik basarinin kaliciligi tizerinde
istatistiksel agidan manidar olacak bi¢cimde etkilidir. Bu hipotez;
a.) deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin basari testinden aldiklart
kalicilik testi puanlari,
b.) deney grubunda bulunan 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlari,
c.) deney grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test ve kalicilik testi puanlari,
arasindaki iligkiye bakilarak sinanmistir. Bu islemler neticesinde elde edilen sonuglar

asagida verilmistir.

Tablo 4.66
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kalicilik testi puanlarina yonelik
gerceklestirilen t-testi sonuglari

Grup n X Ss Sd t p
Deney 36 68,88 10,948

71 2.946 ,004
Kontrol 37 60,86 12,261

Tablo 4.66’daki verilere gore deney grubunda bulunan Ogrencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 68.88, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ise 60.86 olarak goriilmektedir. Bu verilere gore gruplarin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde
olmak iizere 8.2 puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki
fark anlamli bulunmustur [t71y= 2.946; p<0.01]. Bu bulgu, deney grubunda bulan
ogrencilerin edindikleri bilgilerin kontrol grubuna oranla daha kalici oldugunu
gostermektedir. Bu sonuca gore karakter egitimi programmin daha kalici

O0grenmelere sebep oldugunu soyleyebiliriz.
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Tablo 4.67
Deney grubunda bulunan 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlarina yonelik
gerceklestirilen t-testi sonuglari

Deney Grubu n X Ss Sd t p
Son Test 36 77,77 11,997

35 3,548 ,001
Kalicihik Testi 36 68,88 10,948

Tablo 4.67°de, deney grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son
test ve kalicilik testi puanlarina ait degerler verilmistir. Bu degerler incelendigi
zaman, Ogrencilerin son test aritmetik ortalamasinin 77.77, kalicilik testi aritmetik
ortalamasimin 68.88 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu veriler, deney grubunda
bulunan Ogrencilerin son test aritmetik ortalamasinin kalicilik testi aritmetik
ortalamasindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Son test ve kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin anlaml oldugu tespit edilmistir [t@zs)= 8.267; p<0.01]. Bu sonug,
uygulama sonunda ulasilan bilgi seviyesinde ilerleyen zamanlarda 6nemli 6lgiide
kayiplar oldugunu ve bu kayiplarin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Bu olumsuzlugun deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test
puanlart ile kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda goriiliip
goriilmedigini tespit etmek amaciyla, s6z konusu akademik ortalama puanlarina

bagimsiz gruplar t-testi uygulanmais ilgili sonuglar Tablo 4.68°de verilmistir.

Tablo 4.68
Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve kalicilik testi puanlarina yonelik
gerceklestirilen t-testi sonuglari

Deney Grubu n % Ss Sd t P
Kalicihik Testi 36 68,88 10,948

= 35 5,622 ,000
On test 36 55,44 10,393

Tablo 4.68’de verilen degerler incelendigi zaman, &grencilerin 6n test aritmetik
ortalamasinin  55.44, kalicilik testi aritmetik ortalamasinin  68.88 oldugunu
gormekteyiz. Bu veriler, deney grubunda bulunan &grencilerin kalicilik testi

aritmetik ortalamasinin 6n test aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugunu
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gostermektedir.  Kalicilik testi ve On test puanlarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir
[tas= 8.267; p<0.01]. Bu sonuca gore dgrencilerin uygulama baslamadan &nceki

bilgi seviyelerindeki artisin kalict oldugunu ifade edebiliriz.

Hipotez 7.2’ye yonelik elde edilen sonuglar1 birlikte degerlendirdigimiz zaman,
deney grubunda bulunan Ogrencilerin akademik bilgi diizeylerindeki kaliciligin
kontrol grubunda bulunan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ve;

a.) uygulama bitiminde, deney grubunda bulunan O&grencilerin akademik
basarisinda ulasilan seviyenin korunamadigini,

b.) kalicilik diizeyinde ulagilan seviyenin 6n test ile tespit edilen seviyeden
yiiksek oldugunu ve 6n test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda farkin
kalicilik testi puanlarinin lehinde olmak {izere istatistiksel agidan anlamli
oldugunu,

gormekteyiz. Bu sonuglara gore, karakter egitimi programinin &grencilerin kalici

ogrenmeler edinmelerinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Yedinci genel hipotez kapsamindaki denencelerin sinanmasiyla edilen bulgular
genel olarak degerlendirdigimiz zaman, deney grubunda bulunan &grencilerin
akademik basartya yonelik erisi ve kalicilik diizeyindeki puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerinkinden yiiksek ve aritmetik
ortalamalar arsindaki s6z konusu farkin hem erisi hem de kalicilik diizeyi icin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gérmekteyiz. Bu sonuca dayanarak karakter
egitimi programinin daha etkili ve kalict 6grenmelere neden olarak 6grencilerin

akademik gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini sdyleyebiliriz.
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IV. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin, bu boliimiinde, arastirmada ulasilan sonuglara, bu sonuclara iliskin
tartisma ve en sonunda ise arastirma bulgularindan hareketle olusturulan Onerilere

yer verilmisgtir.

4.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizi sonunda, bilimsellik, adil olma ve baris
degerlerinin kazandirilma diizeylerine ve akademik basariya yonelik ulagilan
sonuclar ilgili degerler ve akademik basar1 boyutlarinda ayr1 ayr1 asagida

sunulmustur.

4.1.1. Bilimsellik Degerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada bilimsellik degerine yonelik toplanan verilerin analizi neticesinde
ulasilan sonuclar asagida verilmistir:

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Bilimsellik Olgeginin
biitlinlinden aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

2. Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Merak Etme ve Elestirel Bakabilme” alt boyutundan aldiklar1 son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Etik ve Kamit Kullanma” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlaml
bir iligski oldugu bulunmustur.

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin

“Ozgiirlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarmin aritmetik
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10.

11.

12.

ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin
biitliniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmastir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Merak Etme ve Elestirel Bakabilme” alt boyutuna ait kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Kanit Kullanma ve Etik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlamli
bir iliski oldugu saptanmustir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik Olgeginin
“Ozgiirliik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun Ilehinde olmak f{izere anlamli bir
iligkinin varligi tespit edilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin Bilimsellik Olgeginin biitiiniinden
aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda
anlaml bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin Bilimsellik Olgeginin “Merak Etme ve
Elestirel Bakabilme” alt boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 saptanmustir.

Deney grubunda bulunan dgrencilerin Bilimsellik Olgeginin “Kanit Kullanma
ve Etik” alt boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney grubunda bulunan dgrencilerin Bilimsellik Olgeginin “Ozgiirliik” alt
boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamalari

arasinda anlamli bir iligki olmadig: tespit edilmistir.
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Arastirmada toplanan nitel veriler de yukarida maddeler halinde verilen sonuglari
destekler niteliktedir. Bu ¢ercevede nitel ve nicel verilerin analiz edilmesi
neticesinde, karakter egitimi programinin hem erisi hem de kalicilik diizeyinde
istatistiksel agidan manidar olmak iizere, 6grencilerin;

a.) bilimsellik deger diizeylerinin yiikselmesini,

b.) bilimsellik degerinin alt boyutu olan merak etme ve elestirel bakabilme

giidiilerinin artmasini,

c.) bilimsellik degerinin alt boyutu olan kanit kullanma ve etik davranma

diizeylerinin yiikselmesini,

d.) bilimsellik degerinin alt boyutu olan 6zgiirliik diizeylerinin yiikselmesini,
olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir. Ulasilan sonuclari kisaca su sekilde
ifade edebiliriz: Karakter egitimi programinin, dgrencilerin bilimsellik degeri i¢in
gerekli olan bilgi, tutum ve davraniglar1 edinmeleri {izerindeki etki giicii olumludur.
Bagka bir anlatimla karakter egitimi programinin, Ogrencilerin bilimsellik deger
diizeylerinin hem yiikselmesini hem de ulasilan diizeyin kaliciligini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmek miimkiindiir. Arastirmanin bu sonucu Balct (2008)
tarafindan ilkogretim 6. smif Ogrencilerine yonelik gergeklestirilen aragtirma
sonuglart ile de ortlismektedir. Clinkli ad1 gecen arastirmaci, ¢alismasinda degerler
egitimi programinin Ogrencilerin bilimsellik deger diizeylerinin artisina olumlu

yonde etkide bulundugu sonucuna ulagmustir.

Aragtirmada karakter e8itimi programinin 6grencileri bilimsel diislince becerilerinin
gelisimine katki saglamasi aymi zamanda karakter egitimi programinin Sosyal
Bilgiler dersinin amaglarinin gergeklestirilmesini de kolaylastirdigi seklinde de
degerlendirilebilir. Ciinkii Sosyal Bililer dersinin amaglarinda, 6grencilerin bilimsel
diisiince becerilerinin gelistirilmesine bilyiik dnem verilmektedir (Oztiirk, 2007, s.

103).

Sosyal Bilgiler dersinin duyussal alana yonelik hedefleri de ihtiva eden bir ders
olmasi sebebiyle, bu ders, araciligi ile 6grencilere bazi degerlerin edindirilmesi
amaclanmaktadir. Ersoy (2006)’a gore degerlerin gergeklestirilmesi yani kisinin

degerleri icsellestirerek kendi davranis ve tutumlarina yansitmasi bireyin gercegi
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algilamasi ile yakindan ilgilidir. Bu diislinceden dolay1 gercegi aramak ve onu ortaya
cikarabilmek i¢in gerekli olana birgcok becerinin bireye edindirilmesi veya bireyde
gelistirilmesi gerektigini sdyleyebiliriz. S6z konusu olan bu beceriler, bilimsellik
degeri kapsamindadir. Arastirmanin bu sonucuna, bu perspektiften yaklagtigimiz
zaman, ulasilan sonucun bireyin degerleri edinmesi i¢in bir zemin olusturdugunu
sOyleyebiliriz. Bundan dolay1 karakter egitimi programinin dgrencilerin bilimsellik
deger diizeylerini gelistirerek onlarin kendi degerlerini gergeklestirmelerine hizmet
ettigini ifade edebiliriz. Ayrica karakter egitimi programin 6grencilerinin bilimsellik
deger diizeylerini gelistirmesi sonucunu, karakter egitimi programinin &grencilerin
bilimsel anlayis ve tutumu gelistirerek onlarin gercek temelli veya hurafelerden
arindirilmis bir degerler sitemi inga etmelerine katki saglayabilecek bir veri olarak da
ele alabiliriz. Ciinkii bilimsel diisiince ve bilimsel yontem insanin hurafeler ile
gercekler arasinda ayrim yapmasi i¢in gerekli yeterlilikleri sunmaktadir (Niyazi,
2000). Boyle bir yeterlilik;

a.) yeni yetisen gen¢ neslin kendi deger sistemlerini gerceklik temelli

olusturmalarina katki sunmasi,
b.) deger temelli problemlerin ¢6ziimiinde bilimsel yontemlerin kullanilmasini
saglayabilecek olmasi,

acisindan olduk¢a onemlidir. So6z konusu bu yeterliliklere ilkogretim seviyesinde
uygulanan karakter egitimi programi ile ulasilmasi, karakter egitimi programlarinin
ogrencilerin belirli degerleri kazandirdigin1 ve onlarin akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigini (England, 2009; King, 2009; Lickona, 1991; Ryan ve Bohlin,
1999) vurgulayan ilgili literatlir ve arastirma sonuglari ile de ortiismektedir. Ciinkii
ifade edilen yeterlilikler karakter egitimi programlarinin degerlere ve akademik
basartya yonelik olumlu etkisini de yansitmaktadir. Baska bir anlatimla karakter
egitimi programinin O6g8rencilerin bilimsellik deger diizeylerini ylikseltmesi ayni
zamanda karakter egitimi programlarinin 6grencilerin akademik basarisini artirdigini
gosteren arastirma sonuclart ile de tutarlidir. Cilinkii bilimsellik degerine yonelik
beceriler daha ¢ok biligsel alan i¢inde yer verilen bilgi ve becerilerle ilgilidir. Ayrica
bilimsellik degerinin, degerlerin gerceklik temelinde insa edilmesine katki
sunmasindan dolayr bu aragtirmanin Ogrencilerin bilimsellik deger diizeylerinin

yiikseldigi gosteren sonucu, karakter egitimi programlarinin genglerin olumlu
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karakter niteliklerini edinmelerindeki etki giiciiniin olumlu oldugunu gosteren

arastirma sonuglari (Allard, 2001; Doak, 2009) ile de ortlismektedir.

Bilimsellik degerine yonelik sonuglar kapsaminda yapilan tartismayi toparlayacak
olursak, karakter egitimi programinin, Ogrencilerin elestirel diisiince ve kanit
kullanma becerilerini gelistirdigini, bilimsellik kapsamindaki diiriistliik deger
seviyelerini yiikselttigini, kanit temelli diisiince insa etme ve etik davranma
yoniindeki meyillerini arttirdigini ifade ederek Ogrencilere, gercege ulagsmak igin
gerekli olan bilgi, tutum ve davranislart edindirdigini sdyleyebiliriz. Bu sonug genel
olarak Tiirk milli egitiminin temel ilkelerinin 6zel olarak ise Tiirkiye’de ilkogretim 4-
7. siniflarinda verilen Sosyal Bilgiler dersi amaglarinin gergeklestirilmesi agisindan
da 6nemlidir. Ciinkii hem Tirk milli egitiminin temel ilkeleri arasinda bilimsellik
degerine hem de Sosyal Bilgiler dersi araciligi ile bilimsel diisiince kapsamindaki
becerilerin 6grencilere kazandirilmasina dersin amagclari i¢inde yer verilmekte ve bu

yonde gergeklestirilecek faaliyetlerin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2009).

4.1.2. Adil Olma Degerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmanin amaglar1 dogrultusunda adil olma degerine yonelik toplanan nicel
verilerin analiz edilmesiyle saptanan sonuglar asagida maddeler halinde verilmistir:

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Adil Olma Olgeginin
biitliinlinden aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak {iizere istatistiksel agidan anlamli bir iliski
oldugu saptanmustir.

2. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
“Diirtistliik ve Esitlik” alt boyutundan aldiklari1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Adil Olma Olgeginin
“Empati” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir.
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10.

11.

12.

13

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin
Saygi ve Sorumluluk™ alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlamli bir iliski oldugu saptanmastir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Adil Olma Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar: arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Adil Olma Olgeginin
“Diirtistlik ve Esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere
istatistiksel acidan anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Adil Olma Olgeginin
“Empati” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel agidan
anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin “Saygi
ve Sorumluluk” alt boyutundan aldiklari kalicilik testi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlaml bir iligki oldugu saptanmustir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin Adil Olma Olgeginin biitiiniinden
aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir iligki olmadigi tespit edilmistir.

Deney grubunda bulunan dgrencilerin Adil Olma Olgeginin “Diiriistliik ve
Esitlik” alt boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna
ulasilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin Adil Olma Olgeginin “Empati” alt
boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski olmadig1 saptanmaistir.

Deney grubunda bulunan o6grencilerin Adil Olma Olgeginin “Saygi ve

Sorumluluk™ alt boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik
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ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki olmadig1 tespit

edilmistir.

Aragtirmada toplanan nitel veriler de yukarida verilen sonuglar1 desteklemektedir. Bu
cercevede nicel ve nitel verilerin analizinde, karakter egitimi programinin hem erisi
hem de kalicilik diizeyinde istatistiksel agcidan manidar olmak {izere, 6grencilerin;

a.) adil olma deger diizeylerinin yiikselmesini,

b.) adil olma degerinin alt boyutu olan diiriistliik ve esitlik degerlerine yonelik

diizeylerinin yiikselmesini,
c.) adil olma degerinin alt boyutu olan empati duygularinin geligimini,
d.) adil olma degerinin alt boyutu olan saygi ve sorumluluk diizeylerinin
yiikselmesini,

olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglari genel olarak su sekilde
ifade edebiliriz: Karakter egitimi programi Ogrencilerin adil olma duygularini
gelistirerek onlarin kendileri ve bagkalari i¢in makul olarak nitelendirilebilecek
kararlar almalarina hizmet etmektedir. Sonuglari inceledigimiz zaman bdyle bir
durumun tezahiir etmesini saglayacak isaretlerin oldugunu gormekteyiz. Ciinki
Ogrencilerin adil olma boyutunda, diiriistliik, esitlik, empati, saygi ve sorumluluk
deger diizeylerinin yiiksek oldugunu gérmekteyiz. Bu degerler de adil bir davranisin
gerceklesmesini saglayabilecek duygu ve tutumlar1 icermektedir. Bagka bir anlatimla
karakter egitimi programi adil bir davranis i¢in gerekli olan,

a.) diirlist davranabilme,

b.) esitlik ilkesine riayet etme,

c.) karsidaki ile empati kurabilme,

d.) sorumlu davranabilme,

e.) kendine ve baskalarina saygi duyma,
gibi karakter niteliklerinin dgrencilerde gelistirilmesini sagladigini, arastirmanin adil
olma degerine yonelik sonuglar1 gostermektedir. Arastirmada ulasilan bu sonug,
karakter egitimi programlarinin uygulanma amaclart ile de tutarlidir. Cilinki
ogrencilere, adil kararlar alip yargilar vermesini saglayabilecek karakter niteliklerini
edindirmek karakter egitimi programlarinin uygulanma amaglar1 arasinda yer

almaktadir (Arthur, 2003; Lapsley, 2008; Nucci, 2001;). Ayrica aragtirmada ulasilan
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bu sonug, yurt disinda Allard (2001), Brand, (1999), Costanzo (2005), Germine
(2001), Grimbilas (2009), Kropp (2006), Prencipe (2001), Thompson (2002) gibi
arastirmacilarin gerceklestirmis oldugu c¢alisma sonuglarini desteklemektedir. Bu
arastirmacilardan Brand (1999) tarafindan yapilan calismada karakter egitimi
programinin dgrencilere olumlu karakter niteliklerini kazandirdig1 tespit edilmistir.
Allard (2001) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada ise ahlak gelisimi programinin
Ogrencilerin saygi ve 1limlilik deger diizeylerinin ylikselmesine sebep oldugu
saptanilmistir. Bu bulguyu destekleyici bir sonuca Kropp (2006) tarafindan yapilan
calismada da ulasilmistir. Diger bir aragtirmact olan Germine (2001) yapmis oldugu
calismada degerler egitimi programinin O&grencilerin  degerleri  edinmeleri
noktasindaki, etki giicliniin olumlu oldugunu tespit etmis ve ayn1 yonde bir bulgu da
Thompson (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada saptanmistir. Yine
Costanzo (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Germine (2001) ve Thompson
(2002)’un saptadigr sonuglar1 destekleyen bulgulara ulagilmistir. Grimbilas (2009)
tarafindan yapilan arastirmada ise karakter egitimi programlarinin o6grencilerin
sorumluluk duygularin1 artirarak onlarin karar verme siireglerinde daha sorumlu

davranmalarina neden oldugunu tespit etmistir.

Adil olma degerine yonelik bu arastirmada ulasilan sonug, yurt i¢inde Aydin (2008),
Balc1 (2008), Demir (2008), Dilmag¢ (2007), gibi arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonuclarini da desteklemektedir. Bu cercevede Dilmag
(2007) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, insani degerler egitimi programinin
adil olma degeri de dahil olmak tizere 6grencilerin degerleri edinmeleri lizerinde
miispet etkisinin oldugu saptanmistir. Aydin (2008) tarafindan gergeklestirilen
calismada, saygt ve sorumluluk odakli karakter egitimi programinin ilkdgretim 7.
sinif ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini artirdi§i sonucuna ulasilmistir. Bu
calismaya benzer bir arastirmada da Demir (2008) tarafindan yapilmistir. Demir
(2008) tarafindan yapilan calismada, adalet ve saygi igerikli karakter egitimi
programinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerine olan etki
giiclinlin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ahlaki olgunluk diizeyi ile adil olma degeri
arasinda dogrudan bir iliski olmasindan dolay1 her iki arastirmaci tarafindan ulasilan

neticeleri bu aragtirmada ulasilan karakter egitimi programinin 6grencilerin adil olma
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diizeylerini olumlu yonde etkiledigi soncunu desteklemektedir. Balc1 (2008)
tarafindan ilkogretim 6. sinif seviyesinde gergeklestirilen aragtirmada, degerler
egitimi programinin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi kapsamindaki degerleri
edinmeleri noktasindaki etki giicliniin olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Bu
baglamda bu calismada karakter egitimi programinin dgrencilerin adil olma degerini
edinmelerine olumlu etki yaptigi sonucu gerek yurt disinda gerekse yurt iginde
karakter egitimi veya degerler egitimi adi altinda degerleri edindirmeye yonelik
yapilan arastirma sonuglarni desteklemektedir. Ulasilan bu yargi karakter egitimi
programlarinin uygulanma nedenleriyle de ortlismektedir. Clinkii karakter egitimi

programlarinda adil olma degeri basat degerler arasinda degerlendirilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi en genel anlamda bir yurttaglik programi olarak ele alinmakta
ve bu ders aracilig1 ile yeni yetisen gen¢ nesle iyi bir yurttagta olmasi gereken
nitelikler kazandirilmaya calisilmaktadir (Barth ve Demirtag, 1997; Erden, Tarihsiz;
Oztiirk, 2007). Bu hedef perspektifinden tartismayr devam ettirecek olursak
arastirmada elde edilen sonucun s6z konusu hedef acisindan da olduk¢a Onemli
oldugunu ifade edebiliriz. Ciinkii Aristo’nun diisiincelerinde de 6ne ¢ikardig1 gibi
adil olma, esitlik ve yasallikla yakindan ilgili ve kendini bagkasinin yerine koyma
duygusunu dogasinda barindiran bir kavramdir (Sponville, 2004, s. 75). Kavramla
ilgili bu agilimi yakindan inceledigimiz zaman, kavramin iyi yurttasta bulunmasi
gereken nitelikleri de igerdigini gorebiliriz. Bu igerikteki bir kavram ya da degerin
ogrencilere edindirilmesine karakter egitimi programin miispet yonde katki
saglamasi, karakter egitimi programinin toplum i¢inde makul olarak
nitelendirilebilecek 6zelliklerin bireylere(de)/vatandaslara(da) kazandirilmasinda ya
da gelistirilmesinde de etkili oldugunun gostergesi olarak sunulabilir. Bu baglamda
karakter egitimi programinin sosyal bilgiler dersinin duyussal hedeflerinden adil
olma degerine yonelik kazanimlarin da gergeklestirilmesine yardimci oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu arastirmada ulasilan sonu¢ ve bu sonugla ilgili yukarida atif
yapilan  arastirmacilarin  ulastiklari  neticeler mezk(r ifadenin  insasim

desteklemektedir.
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4.1.3. Baris Degerine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda baris degerine yonelik toplanan nicel

verilerin analizi neticesinde ulasilan sonuglar asagida verilmistir:

1.

Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden
aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu saptanmustir.
Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin “Siddet ve
Savas Karsitlig1” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere istatistiksel agidan
anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin  “Hosgérii
ve Esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin  Barig  Olgeginin
“Duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden
aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney
grubunun lehinde olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir iligki oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan grencilerin Baris Olgeginin “Siddet ve
Savag Karsitlig1” alt boyutundan aldiklari kalicilik testi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlamli bir iligki oldugu saptanmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan grencilerin Baris Olgeginin “Hosgdrii”
alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan anlamli bir

iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
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8. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris  Olgeginin
“Duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere istatistiksel agidan
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

9. Deney grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden aldiklari
son test ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

10. Deney grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin “Siddet ve Savas
Karsithigr” alt boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski olmadigi
saptanmistir.

11. Deney grubunda bulunan o&grencilerin Baris Olgeginin  “Hosgorii” alt
boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarimin aritmetik ortalamalar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

12. Deney grubunda bulunan o6grencilerin Baris Olgeginin “Duyarlilik” alt
boyutuna ait son test ve kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamalar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski olmadig1 gortilmistiir.

Aragtirmanin nitel verilerinde ulasilan bulgular yukarida verilen sonuglari
desteklemektedir. Bu ¢ercevede bu arastirmanin nitel ve nicel verilerinin analizinde,
karakter egitimi programinin hem erisi hem de kalicilik diizeyinde istatistiksel agidan
manidar olmak iizere, 6grencilerin;

a.) barig deger diizeylerinin yiikselmesini,

b.) baris degerinin alt boyutu olan siddet ve savas karsitligi diizeylerinin

yiikselmesini,

C.) barig degerinin alt boyutu olan hosgorii ve esitlik diizeylerinin gelisimini,

d.) barig degerinin alt boyutu olan duyarlilik diizeylerinin yiikselmesini,
olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglart su sekilde ifade
edebiliriz: Karakter egitimi programi, Ogrencilerin insanlara karsi duyarli ve
hosgoriilii davranarak her tirlii siddete karst c¢ikacak bir karakter niteligi
edinmelerine katki saglamaktadir. Bagka bir anlatimla karakter egitimi programinin

barts degerinin edindirilmesindeki etki giicii istatistiksel agidan manidar olacak
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bi¢imde olumludur. Arastirmanin bu sonucu, Allard (2001), Doak, (2009), Germine
(2001), Prencipe (2001), Thompson (2002) ve gibi arastirmacilarin yapmis oldugu
calismalarin sonuglariyla da Ortiismektedir. Bu arastirmacilardan Allard (2001)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ahlak gelisimi programinin 6grencilerin 1liml
bir karakter edinmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Germine (2001)
tarafindan yapilan ¢aligmada, degerler egitimi programin dgrencilerin saygi ve esitlik
ve dogruluk gibi degerleri edinmeleri iizerinde olumlu etkisinin oldugu tespit
edilmistir. Tipki Germine (2001) gibi Prencipe (2001) ve Thompson (2002)
tarafindan yapilan arastirmalarda da degerler egitimi programin O6grencilerin
degerleri edinmeleri, makul ve sorumlu davraniglar1 sergilemeleri iizerindeki etki
giiclinlin olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Doak (2009) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada karakter egitimi programinin Ogrencilerin duygusal gelisimini olumlu
etkileyerek Ogrencileri tarafindan gosterilen istenmeyen yikict davraniglarin
azalmasina neden oldugu tespit edilmistir. Yurt disinda yapilan bu aragtirmalarin
yaninda bu arastirmada karakter egitimi programinin Ogrencilerin baris deger
diizeylerinin yilikselmesine yaptig1 olumlu etki yoniindeki sonug, yurt i¢inde Aydin
(2008), Demir (2008) ve Dilmag¢ (2007) gibi arastirmacilarin yaptig1 deneysel
caligmalarda ulasilan sonuglar1 da desteklemektedir. Cilinkii Dilmag (2007) tarafindan
yapilan arastirmada insani degerler egitimi programinin 6grencilerin baris degeri de
dahil olmak tizere degerleri edinmeleri tizerindeki etki giiciiniin olumlu oldugu tespit
edilirken, Aydin (2008) ve Demir (2008) tarafindan gereklestirilen aragtirmalarda
karakter egitimi programinin Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin gelisimini

olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Yukarida ilgili arastirmacilara atifta bulunarak yapilan tartigmadan da goriilebilecegi
gibi bu arastirmada saptanan karakter egitimi programinin dgrencilerin barig deger
diizeylerini yiikselttigini gosteren sonug, yurt disinda ve yurt iginde deger
kazandirmaya yonelik olarak uygulanan ve degerler egitimi ya da karakter egitimi
ad1 verilen programlarin etkisini sinamaya yonelik gergeklestirilen aragtirma
sonuclartyla Ortismektedir. Sonucun bu yonde ¢ikmas1 karakter egitimi
programlarinin deger edindirmek amaciyla uygulanmasinin dogru bir tercih

oldugunun da gdstergesi olarak ele alinabilir. Clinkii, gengler arasinda artis gosteren
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yikicilik ve siddet igerikli davraniglari azaltmak diislincesi karakter egitimi
programlarmin uygulanma amaglarindan birini olusturmaktadir. Ayni zamanda bu
amacin insa edilmesine neden olan sebep yani gengler arasinda yikicilik ve siddete
olan meylin artmasi, 1990°li yillarin basindan itibaren karakter egitimi
programlarinin  yeniden Onem kazanmasin1 saglayan nedenlerden de birini

olusturmustur (Bohlin, 2005; Lickona, 1993; Healea, 2006; Witherspoon, 2007).

Karakter egitimi programinin 6grencilerin baris deger diizeylerinin yiikselmesine
olumlu etki ettigini gosteren sonuca yonelik tartigmay1 Tiirk milli egitim siteminin
genel amaglar1 ve sosyal bilgiler dersinin amagclar1 perspektifinden devam ettirirsek,
arastirmada ulasilan s6z konusu sonucun bu perspektif agisindan da olduk¢a 6nemli
oldugunu soyleyebiliriz. Cilinkii 6grencilerin insan haklarma saygili demokratik
toplum diizenin devamini saglayacak karakter niteliklerine sahip olmalarinin geregi
ve onemi hem Tiirk milli egitim siteminin hem de sosyal bilgiler dersinin amaglari
icinde yogun bir igerikte One cikarilmakta; baris1 6nemseyen, her tiirlii siddet ve
yikic1 faaliyetlere meyletmeyen bireylerin sayisinin fazla oldugu toplumlarda insan
haklar1 ve demokrasiye daha ¢ok kiymet verilecegini diislincesini vurgulanmaktadir
(MEB TTKB, 2009). Bu baglamda karakter egitimi programinin 6grencilerin baris
deger diizeylerini ylikseltmesinden dolayr Tiirk milli egitim siteminin ve sosyal
bilgiler dersinin barig, insan haklar1 ve demokrasi kapsamindaki amagclarinin da

gerceklestirilmesine hizmet ettigini sdyleyebiliriz.

Baris degerine yonelik bu arastirmada ulasilan sonuclari ve bu sonuglara iliskin
yapilan tartismay1 toparlayacak olursak; karakter egitimi programin O6grencilerin
baris deger diizeylerini istatistiksel agidan manidar olacak sekilde yiikselttigini,
ulasilan bu sonucun; (1) yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ilgili arastirma sonuglariyla
ortiistiigiinii, (11) karakter egitimi ile ilgili kuramsal bilgileri destekledigini ve (111)
Tiirk milli egitim sitemi ve sosyal bilgiler dersinin amaclariin gerceklesmesine katki

sagladigini ifade edebiliriz.
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4.1.4. Akademik Basariya Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmanin amaglari dogrultusunda akademik basariya yonelik toplanan

verilerin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

1.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son
test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun Ilehinde
olmak tizere istatistiksel agidan anlamli bir iligski oldugu saptanmustir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda son test lehinde olmak iizere
istatistiksel agidan anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklari
kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak {lizere istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari son test ve
kalicilik testi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 arasinda son test lehinde
olmak {izere istatistiksel agcidan anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 on test ve
kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar: arasinda kalicilik testi lehinde
olmak tizere istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin mevcut oldugu tespit

edilmistir.

Yukarida maddeler halinde verilen sonuglari inceledigimiz zaman, karakter egitimi

programinin istatistiksel acidan manidar olmak {izere Ogrencilerin akademik

basarisini, erisi ve kalicilik diizeylerinde olumlu etkiledigi sonuglarma ulasildigi

gormekteyiz. Bu sonuca gore, karakter egitimi programinin dgrencilerin yiiksek

diizeyde kalic1 ogrenmeler gerceklestirmelerine sebep oldugunu sdyleyebiliriz.

Arastirmanin bu sonucu, England (2009) tarafinda yapilan arastirma sonucu ile

ortiismektedir. Cilinkii England (2009) yapmis oldugu c¢alismada, karakter egitimi

programinin, Ogrencinin Ogrenmesi i¢in gerekli kosullar1 saglayarak onlarin

akademik basarilarinin yiikselmesine neden oldugu sonucuna ulagmistir. Karakter

egitimi programin akademik bagariya etkisini tespit etmeye yonelik diger bir
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arastirma da King (2009) tarafindan yapilmistir. King (2009) yapmis oldugu
aragtirma neticesinde karakter egitimi programinin, 6grencilerin akademik basarisi
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmistir. Goriildiigii gibi bu arastirmada
ulasilan karakter egitimi programin Ogrencilerin akademik basarisini olumlu
etkiledigini gosteren saptama, konu ile ilgili diger arastirma sonuglarini da
desteklemektedir. Tecriibi arastirmalar neticesinde bdyle bir sonucun ortaya
konmasindan dolay1 karakter egitimi programinin sadece duyussal hedefleri
gerceklestirmek icin degil ayn1 zamanda biligsel hedefleri de gergeklestirmek icin de
kullanilabilecegini soyleyebiliriz. Bu diisiinceyi destekleyici ifadeler karakter egitimi
ile ilgili alan yazinda da vurgulanmaktadir (Arthur, 2003; Eksi, 2003; Lickona, 1991;
Ryan ve Bohlin, 1999). Boyle bir vurgulamanin yapilmasinda, temel degerleri
benimsemis bireylerin kendi sorumluluklarina yonelik farkindalik seviyelerinin
yiiksek olacagi ve bu durumun akademik basarida da kendini gosterecegi diisiincesi
etkili olmaktadir. Bu arastirmada ve yukarida atifta bulunulan arastirmalarda

akademik basariya yonelik ulasilan sonuglar mezkir diisiinceyi desteklemektedir.

Bu ¢alismada akademik basariya yonelik ulasilan sonug¢ ve bu sonuca iligkin yapilan
tartismay1 toparlayacak olursak, karakter egitimi programinin 6grencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkilediginin saptandigini ve bu saptamanin ilgili arastirma
sonuglariyla tutarlilik gosterdigini gormekteyiz. Bu durumdan dolay: karakter egitimi
programinin biligsel hedeflerin, etkin olarak gergeklestirilmesinde de tercih
edilebilecegini sdyleyebiliriz. Ciinkii karakter egitimine yonelik literatiirde de
belirtilen bu diisiinceyi, konu ile ilgili yapilan tecriibi arastirma sonucglar1 da

desteklemektedir.

Degerlerin kazandirilma diizeyine ve akademik basariya yonelik ulasilan sonuglar ve
bu sonuglara iliskin yapilan tartismayi birlikte ele aldigimiz zaman karakter egitimi
programinin Ogrencilerin, deger diizeylerini ve akademik basarilarini istatistiki
acidan manidar olacak bicimde yiikselttigini goérmekteyiz. Sonucun bu yonde
cikmas1 hasebiyle karakter egitimi programinin hem degerlerin yeni nesle
aktarilmasin1 hem de velilerin akademik basar1 kaynakli kaygilarmin giderilmesini

saglayabilecegini sdyleyebiliriz. Clinkii bilindigi gibi iilkemizde sinav odakli bir
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basar1 tanimlamasi ya da nitelemesi yapilmaktadir. Bu niteleme ya da tanimlamaya
gore velilerin, kendi ¢ocuklarini basarili gormesinin temel unsurlarindan birini
cocuklariin sinav performanslari olusturmaktadir. Yani veliler ¢ocuklarinin basari
kriteri olarak onlarin akademik gelisimini 6lgmeye yonelik yapilan sinav sonuglarini
almaktadirlar. Buna gore eger Ogrenci soz konusu simavlarda yliksek olarak
nitelendirilebilecek bir puan elde ederse basarili, aksi durumda ise basarisiz olarak
gorilmektedir. Durumun boyle olmasinda Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminin
de etkisi vardir. Ciinkii bu siteme gore, Ogrencilerin bir sonraki egitim ve
Ogrenimlerinin devam edecegi okullart biiylik 6lgiide s6z konusu sinav sonuglar
belirlemektedir. Omegin Tiirkiye’de ilkogretim oOgrencilerinin girdigi Seviye
Belirleme Siavi [SBS] sonuglari, 6grencilerin, hangi ortadgretim kurumunda egitim
ve dgretimlerine devam edecegini belirlerken, Yiiksek Ogrenime Giris Sinavi [YGS]
ile Lisans Yerlestirme Sinavi [LYS] sonuglari ise lisans 6grenimlerini hangi kurumda
ve hangi alanda devam edeceklerini belirlemektedir. Goriildiigii gibi bu sinavlar
ogrencilerin gelecekleri lizerinde dogrudan rol oynamaktadir. Sinavlarin bu roliinden
dolay1 6grenci velileri de dogal olarak ¢ocuklarinin bu smavlarda basarili olmasin
arzu etmektedirler. Okullardan da bu arzularina yonelik uygulamalar yapmalarini
beklemektedirler. Okullar ya da 6gretmenler onlarin bu arzu ve beklentilere cevap
verebilmek i¢in sinav odakli ya da sinavlarda basarili olmay1 saglayacak 6grenme ve
Ogretme ortamlar1 tanzim ederek akademik basariya odaklanmaktadirlar. Bu tanzim
ise egitim ve 0gretimin duyussal hedeflerine 6§renme ve Ogretme siireclerinde tam
anlamiyla yer verilmemesine/verilememesine neden olmakta ve insani degerlerin
yeni yetisen gen¢ nesle kazandirilmasini olumsuz etkilemektedir. Bu arastirmada
ulagilan sonucglar bu olumsuzlugu ortadan kaldirabilecek doneleri sunmaktadir.
Ciinkii aragtirmada karakter egitimi programinin Ogrencilerin hem degerleri
edinmelerini hem de akademik basarilarini istatistiksel agidan anlamli olacak
bicimde olumlu etkiledigi saptanmistir. Bu saptamayi1 agacak olursak s6z konusu
saptama i¢inde karakter egitimi programinin hem velilerin beklentilerine hem de
egitimin duyussal hedeflerine yonelik verilerin mevcut oldugunu sdyleyebiliriz. Yani
s0z konusu saptama icindeki akademik basariya yonelik bulgulart veli beklentilerini

giderebilecek bir netice, degerlerin kazandirilmasina yonelik bulgularlart ise
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duyussal hedeflerin kazandirilmasini saglayabilecek bir sonug olarak ele alabiliriz.
Bu baglamda;

a.) Ogrencilerin, hem akademik gelisimine hem de ahlaki gelisimine destek
olabilmek,

b.) hem akademik agidan hem de insani degerler acisindan “iyi” olarak
nitelendirilebilecek insan yetistirebilmek,

c.) sadece mesleki kalite acisindan degil toplumsal yasamin makul oOlgiilerde
seyretmesi i¢in gerekli olan meziyetleri edinmis insan yetistirebilmek yani
hem mesleki yeterlilikler agisindan hem de insani nitelikler agisindan kaliteli
insan yetistirebilmek,

amaglartyla karakter egitimi programinin uygulanabilecegini ifade edebiliriz. Ciinkii
karakter egitimi programinin uygulanma nedeni olarak sunulan amaclar
inceledigimiz zaman bu amaglarda akademik alana ait yeterliliklerle duyussal alana
ait yeterliliklerin birlikte ele alindigin1 gérmekteyiz. Yani ilgili amaglarda, akademik
basariya duyussal hedefler tercih edilmedigi gibi duyussal hedeflere de akademik
basari tercih edilmemektedir. Bu durum, bu arastirmada etkisi sinan karakter egitimi
programinda da gozetilmistir. Ayrica karakter egitimi programlar1 6grencilerin hem
biligsel hem de ahlaki gelisimlerine destek olabilmek amaciyla uygulanmaktadir.
Programin bu amacin ger¢eklesmesine olumlu etki ettigini arastirma sonuclarim delil

gostererek yukarida belirtmistik.

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin odagindaki kavram insandir. Bu kavrami, yani
insan1, tanimlamak veya ozelliklerini belirlemek amaciyla Ilk Cag’dan giiniimiize
bircok diisiiniir cesitli goriisler ortaya atmislardir. Bu goriislerden bazilar1 Yakat
(1993, s. 22-33)’dan 6zetlenerek asagida verilmistir:

Platon: insan hayvanlar iginde gordiigiinii muhakeme eden, arastiran
yalniz insandir ki bundan dolay1 insan adin1 almaya hak kazanmstir.
Aristo: Insan diisiinen hayvan, toplum kuran canlidir.

Durkheim: Insan sosyal bir varliktir.

Scheller: Insan kendini asabilen yegane varliktir.

Karl Marx: Insan iktisadi hayatin bir iiretim vasitasidir.

Farabi: Alem makrokozmik, insan mikrokozmiktir. insan tabiatinin
aynasi ruhtur. Ruhun temizlenmesi i¢in duyularin hazzindan manevi
hazza yiikselmek gerekir. Nefse bu kemali verecek olan akildir. Bu
nedenler hakikatte insan akildan baska bir sey degildir.

Ibn Haldun: Insan geleneklerin ve aligkanliklarin ¢ocugudur.
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Mevldna: Insan ruh ve beden biitiinliigii olan bir varliktir. Insanla
hayvan arasindaki fark akildadir.

Yukarida verilen tanim ve degerlendirmelerden de goriilecegi gibi insan kavramu,
akil, gelisim ve toplumsal nitelikler boyutunda agimlanmaya ¢alisilmaktadir. Bu
boyutlar ¢ercevesinde ele alinan nitelikler insan1 diger canlilardan ayiran 6zellikler
olarak sunulmaktadir. Tartismay1 bu noktadan devam ettirirsek, insanin, biligsel ve
duyusal niteliklerinin oldugu kabul edilen bir canli olmas1 sebebiyle karakter egitimi
programlarinin uygulanma amacimin insan dogasma da uygun oldugunu
sOyleyebiliriz. Ayrica bu uygunluk egitimin en genel amaci olan yeni yetisen geng
nesli hayata hazirlamak ilkesi ile de Ortlismektedir. Ciinkii hem insanin dogasina
uygun yetistirilmesi hem de hayata hazirlanmasi insana bir takim bilgi, beceri ve
degerlerin edindirilmesini gerekli kilmaktadir. Karakter egitimi programlari
Ogrencilerin akademik ve ahldki gelisimlerine yaptigi olumlu etki sebebiyle bu
gerekligi yerine getirebilmektedir. Ote yandan bu ¢aligmanin problem durumunun ele
alindig1 kisimda da belirtildigi gibi 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk
milletinin sosyal ve kiiltiirel kalkinmasin1 ve ¢agdas uygarligin yaratict bir ortag
olmasini saglayacak mutlu vatandaglar yetistirilmesini kanuni bir zorunluluk olarak
vurgulamaktadir. Bu ¢ercevede;

a.) So6z konusu kanunun Tiirkiye’deki egitim faaliyetlerinin gatist,

b.) Sosyal Bilgiler dersi kazanimlari ile uyumlu gelistirilen ve bu arastirmada
etkisi sinanan karakter egitimi programinin, dgrencilerin deger ve akademik
basar1 diizeylerine yonelik etkisinin, istatistiki agidan manidar olacak bigimde
olumlu,

olmasindan dolay1 tiim derslerde benzer ¢alismalarin yapilmasinin gerekli oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu gerekliligin yerine getirilmesiyle hem kanunun geregi hem de
egitimin sosyal boyuttaki hedefleri yerine getirilebilir. Bu yolla, gliniimiizde azaldig:
yoniinde siirekli sikdyet edilen evrensel bazda paylasilabilecek degerlerin yeni
yetisen genglere kazandirilmasi saglanabilir. Bdylece insan haklarma saygili
bireylerin yetistirilmesi yoluyla s6z konusu haklarin gozetildigi karsilikli saygi ve

hosgoriiniin hakim oldugu bir toplumsal yap1 olusturulabilir.
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Bu arastirmada saptanan sonuclar1 ve bu sonuglara yonelik yapilan tartismayi
toparlayacak olursak, karakter egitimi programinin, &grencilerin, degerleri
edinmeleri ve akademik basarilar tizerinde istatistiki a¢cidan anlamli olacak bi¢imde
olumlu etkisinin tespit edildigini ve ulasilan bu sonucun konu ile ilgili yapilan
aragtirma sonuglartyla uyumlu oldugunu ifade edebiliriz. Ciinkii bu ifadeyi hem bu
arastirmada ulasilan sonuglar hem de ilgili arastirma sonuclar1 desteklemektedir. Bu
baglamda yapilan tartismayi, “Nasil bir insan?”, “Nasil bir toplum?” ve “Nasil bir
diinya?” sorularina verilecek cevap eger, “Kendi sorumluluklarinin bilincinde,
davraniglarinda temel insani degerleri yansitan, kendisinin ve diger insanlarin
mutlulugunu O6nemseyen bir insan; hosgorli, karsilikli dayanisma ve isbirliginin
gelistigi ve insan haklarimin 6nemsendigi, 6zgiir diisiincenin Oniindeki engellerin
kaldirildig: bir toplum; adaletin gerceklestirilerek barisin hakim kilindig: bir diinya.”
ise karakter egitimi kapsamindaki uygulamalarin egitim ve Ogretim faaliyetlerin

odagina alinmasinin gerekli oldugunu ifade ederek sonlandirabiliriz.

4.2. ONERILER

Aragtirmanin bu boéliimiinde, arastirma bulgularindan yola ¢ikarak asagida tematik

olarak siiflanan Onerilere yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanhgma Yénelik Oneriler:
a.) Hizmet i¢i egitim kapsaminda Ogretmenlerin duyussal alan yeterliliklerini

gelistirmek i¢in kurslar diizenlenmelidir. Boylece 6gretmenlerin, 6grencilerin
karakter gelisimine daha iyi destek olmas1 saglanabilir.

b.) Okullar, deger 6gretiminde kullanilabilecek Ogretim materyalleri agisindan
desteklenmelidir. Bu kapsamda film, ¢izgi film vb. materyaller hazirlattirilip
okullara gonderilmelidir.

c.) Karakter gelisimine yonelik faaliyetlerde bulunan okullara, idarecilere ve
ogretmenlere ¢esitli odiiller vermek yoluyla yeni yetisen geng neslin karakter

gelisimini destekleyecek uygulamalar 6zendirilebilir.
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Okul idarecilerine Yonelik Oneriler:

a.) Okul idarecileri, okul ikliminin (okul degerler siteminin) genglerin karakter
gelisimini olumlu etkileyecek bir yapida olmasii saglamalidirlar. Okul
yonetiminde demokratik siireclerin gozetilmesi, O6grencilerin goriislerinin
alinmasi boyle bir yapinin olugmasina olumlu katki saglayabilir.

b.) Okul idarecilerinin, 6grencilerin karakter gelisimine destek olmanin okulun
gorevleri arasinda oldugunu idrak ederek bu yonde calismalarda bulunmalari
gerekmektedir. Bu c¢ercevede, wvelileri karakter egitimi konusunda
bilgilendirerek okulda yapilacak faaliyetlere onlarin da katiliminin
saglanmasi karakter egitimi uygulamalarinin basarili olmasint miispet yonde

etkileyebilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

a.) Ogretmenler, 6grencilerin hem bilissel gelisimine hem de duyussal gelisimine
destek olacak uygulamalar1 yapmalidirlar. Bu amagla kendilerini, duyussal
alan egitimi agisindan gelistirmelidirler.

b.) Ogretmenler, dgrencilere temel insani degerler acisindan iyi rol model
olmalidirlar.

c.) Ogretmenler, dgrencilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilecek televizyon,
internet vb. yaymlardan 6grencilerini korumak i¢in 6nlemler almalidirlar. Bu
kapsamda gerceklestirilecek etkili bir medya rehberligi Ogrencilerin
bilin¢lenmesini saglayabilir.

d.) Ogretmenler, dgrencilerinin karakter gelisimine olumlu yonde katki yapacak
O0gretim materyallerini derslerinde kullanilmalidirlar. Bu kapsamdaki
materyallere, olumlu karakterleri ihtiva eden edebi iiriinler, filmler vb. drnek
olarak sunulabilir.

e.) Ogretmenler, dersleri igin planladiklar1 dgrenme ve dgretme siireclerinde
degerlere de yer vererek dgrencileri igbirlikli ¢alismalara yonlendirmelidirler.

f.) Ogretmenler, 6grencilerinin topluma hizmet uygulamalarmna katilmalarini
tesvik etmelidirler. Ciinkii bu minvaldeki uygulamalar 6grencilerin karakter

gelisimine olumlu yonde etki etmektedir.
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Ogretmen Yetistiren Kurumlara Yonelik Oneriler:

a.)

b.)

Ogretmen adaylarma uygulanan programlarda duyussal alan egitimi adi ile
bagimsiz bir ders konulmalidir. Bu ders araciligi ile 6gretmen adaylarinin
duyussal alan yeterlilikleri gelistirilebilir.

Ogretmen adaylarinin 6grenimleri boyunca karsilastiklar: iletisim tarzlarini
Ogretmenlik hayatlarinda benimseyebilecekleri i¢in Ogretmen yetistiren
kurumlarin degerler siSteminin 6gretmen adaylarinin yetismesini olumlu
etkileyecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu g¢ercevede, karar alma
siireclerine Ogretmen adaylarinin  dahil edilmesi s6z konusu yapinin

olusumunu olumlu etkileyebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

a.)

b.)

Bu calismada, Sosyal Bilgeler dersi kazanimlariyla biitiinlestirilmis karakter
egitimi programinin Ogrencilerin degerleri edinmelerindeki etki giicliniin
olumlu oldugu tespit edildi. Buna benzer caligmalarin tiim derslere yonelik
olarak yapilarak ileri arastirmalar i¢in bir zemin olusturulmalidir.

Bu calisma, ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler Dersinin ii¢ {initesinde
gerceklestirildi. Benzer ¢alismalarin diger iinite ve smiflara yonelik olarak
yapilmas1 gerekmektedir. Bu yolla Sosyal Bilgiler dersinin tamamina yonelik
deneysel sonuglar elde edilerek daha kapsamli genellemeler yapilabilir.

Tiirk egitim tarihi i¢inde ahlak ya da karakter egitimi adinda kapsamli bir
calismanin yapilmasimin gerekli oldugu, bu arastirmanin literatiir ¢alismasi
stirecinde ciddi olarak hissedildi. Bundan dolay1 bu kapsamda miistakil bir
calisma yapilmalidir. Boyle bir calisma hem literatiirdeki eksikligi gidermesi

hem de bu alandaki Tiirk tecriibesini yansitmasi bakimindan 6nemli olacaktir.
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EKLER

EK 1: Karakter Egitimi Program

Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. simif
Kazanim:
e Ik uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina &rnekler verir.
o llkyaz1 Orneklerinden yola cikarak yazinmn kulanim alanlarmi ve bilgi
aktarimindaki 6nemini fark eder.
Deger: Bilimsellik
Kazandirilacak karakter ozellikleri:
e Bilimin gelisme ve ilerlemedeki 6nemine inanma.
¢ Yeni bir seyler iiretmeye merakli olma.
e Arastirmadan ve incelemeden zevk alma.
¢ Bilim adamlarina saygi duyma.
e Kanitlara gore fikir insa etme.
e Elestirel bakabilme.
e Bilimsel buluslarin sonuglarindan tiim insanlhigin faydalandiginin farkinda
olma.
Egitsel yontem: isbirlikli 6grenme, grup ¢alismasi, diiz anlatim, model alma, biiyiik
grup tartigmasi, empati, 6rnek olay teknigi, problem ¢ézme.
Egitsel malzeme: Etkinlikler i¢in hazirlanmis ¢alisma formlari, Tepegoz

Siire: 5 ders saati

Siireg:

Ogrencilere “Bilimsel gelismeler insan yasantisini nasil etkilemistir.” sorusu
yoneltilerek derse baslanir. Miimkiin oldugu kadar ¢ok ogrencinin goriis beyan
etmesi saglanir. Tartisma 6gretmen tarafindan 6zetlenerek bitirilir.

Daha sonra sinif yazi tahtasina, “Yazi, Miirekkep, Barut, Tekerlek, Mum ve Matbaa”

kavramlar1 yazilir. Bu kavramlarin icadin1 ve ge¢misten giliniimiize insan yasantisi
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tizerindeki etkilerini arastirmak {izere gruplar olusturulacagi ogrencilere sOylenir.
Ayrica dgrencilerin verilen buluslardan baska arastirmak istedikleri bir bulug varsa
onun da listeye eklenebilecegi belirtilir. Daha sonra asagidaki ilkeler dikkate alinarak
gruplar olusturulur.
- Gruplar 5 ila 6 elamdan olugsmali.
- Gruplar olusturulurken 6grencilerin goniillii olmasina dikkat edilmeli. Her
Ogrenci istedigi bulugla ilgili ¢alismanin yapilacagi grupta yer almali.
Ornegin, miirekkebin seriivenini arastirmak isteyen 6grencinin, bu icadin
aragtirtlacagi grup i¢inde yer almasina izin verilmeli.
- Gruplarin bireysel 6zellikler agisindan heterojen (farkli) dagilimi

saglanmali.

Grup Calisma Yonergesi:
Gruplar  asagida  verilen islem  basamaklarin1  izleyerek  calismalarin
gerceklestirmeleri, her grubun bilimin 6nemine vurgu yapan yazilar (edebi tiirler,
gazete ya da dergi haberleri, 6grencilerin yazacagi denemeler/kompozisyonlar®)
hazirlamalar1 ve bunu gruplardan secilen elemanlardan olusan bilim kuruluna teslim
etmeleri istenir.
1. Grup bagkaninin secilmesi
2. “Unitemiz Degeri” kdsesinin hazirlanmasinda gérev alacak iiyenin se¢imi.
3. Grup adinin belirlenmesi
4. Segilen bulusun, ilk defa nerede kullanildigi, ortaya ¢ikis hikayesi, ilk ortaya
cikisindan gilinlimiize nasil bir gelisme gosterdigi ve insanlifa faydalar
tizerine odaklanilan bir rapor hazirlanir (Bu faaliyetin gerceklestirilebilmesi
icin Ek 1°de verilen ¢alisma kagidi grup sayisinca cogaltilarak gruplara
dagitilir.)
5. Her grup, sectigi icadin “insan yasamina etkisi” ile ilgili kii¢iik grup (grup i¢i

tartisma) tartismasi yapacak. Bu tartismada nesneyi icat eden toplum ya da

* Segilen bilim kurulundan, bir hafta i¢inde kendi aralarinda toplanarak ogrenciler tarafindan
hazirlanan bilimle ilgili yazilarin degerlendirilerek sinif panosuna asmalar1 istenir. Panonun
diizenlenme ¢alismalarindan kurulun sorumlu oldugu ve onlarin ¢alismalarinin sinif tarafindan
degerlendirilecegi belirtilir.
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milletin diger toplum ya da milletlere gére konumunda ne tiir degisiklikler
olacag lizerinde durulacaktir.

6. Gruplar i¢inde bulunan her elaman, kendini ele aldiklar1 icad1 bulan kisinin
yerine koyarak (empati kurma) duygu ve diisiincelerini anlatacak. (Bu
yonergenin gergeklestirilmesi igin Ek 2’de verilen calisma kagidi gruplara
dagitilir.)

7. Gruplar ¢alismalarini tamladiktan sonra her grup 5. ve 6. madde agiklanan
calismay1 kendi i¢inden sectigi s6zcii araciligi ile sinifa sunar.

8. Arastirilacak icatla ilgili Ders Kitabinda verilen metnin dogrulugunun
arastirilmasi. Yani farkl kaynaklarda verilen bilgilerle Ders Kitabinda verilen
bilgilerin  karsilastiritlmast  ve raporlastirilmasi.  Hazirlanan  raporda
benzerlikler ~ve  farkliliklar {izerinde durulacak (Bu faaliyetin
gerceklestirilebilmesi i¢in Ek 3’de verilen ¢alisma formu grup sayis1 kadar

cogaltilarak gruplara dagitilir.)

Siirecin bu asamasinda, “Ornek Olay” (Ek 4) tepegoz araciligl ile perdeye yansitilir.
Omek Olay metninin altinda verilen sorular &grencilere yoneltilir. (Ogrenciler
problem ¢oziiyorum adli etkinligi yaparken drnek olaydan faydalanacag igin “Ornek
Olay” metni ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilir.) Daha sonra “Problem Coziiyorum”
(Ek 5) adli ¢alisma formu 6grencilere dagitilir. Bu formun bir hafta sonra toplanacagi
belirtilir.

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda asagida verilen sorular 6grencilere yoneltilir.

1. Yazinin, Barutun ya da matbaanin gelistirilmesi 6rneginden yola ¢ikarak
bilimsel gelismelerin insan yasami lizerindeki etkileriyle ilgili olarak neler
sOyleyebiliriz?

2. Sizce Ik Cag uygarliklarinin bilisel ve teknolojik gelismelere yapmis oldugu
en dnemli katki nedir? Nigin?

3. Okudugunuz bir belge ya da metinde anlatilanlarin dogrulugunu nasil kontrol

edersiniz? Ornek vererek agiklayiniz.
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Ek1

Unite Adi Zaman I¢inde Bilim

Grup Ad1

Etkinlik Adx

Bulus Adx

Gelistiren Uygarhk ve tahmini

gelistirilme tarihi

Hangi ihtiyactan ¢ikmus ve hangi alanda kullanilmistir:

Gelistiren topluma neler saglamistir?

Giiniimiize gelinceye kadar hangi milletler gelisimine katki saglamistir?

Gelistirildigi donemde devlet baskani siz olsaydiniz, bulusu gerceklestiren Kisiye nasil

davranirdimiz? Nig¢in?
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Ek 2
Yonerge: Sevgili 6grenci, kendini segtiginiz icadi bulan kisinin yerine koyarak

asagida verilen ifadelerle ilgili hissettiklerinizi yaziniz.

Unite Ad1 Zaman Icinde Bilim
Adi, Soyadi

Etkinlik Ad1 Hissettiklerim
Bulus Adi

Gelistirdiginiz bulusu insanlar kullanmaya baslayinca neler hissederdiniz?

icinde bulundugunuz toplum senin i¢in neler diisiiniirdii? Ni¢in?

Kendi milletinizden olmayan insanlar seninle ilgili olarak neler diisiiniirdii? Ni¢in?
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Ek 3
Yonerge: Sevgili Ogrenciler grup olarak sectiginiz icatla ilgili olarak Ders
Kitabinizda verilen metinde anlatilan bilgileri baska kaynaklarda verilen bilgilerle
karsilastiriniz. Karsilagtirmay1 asagida verilen boyutlarda yapiniz. Ayrica kendiniz de
kargilastirma yapmak icin ilave baslik ekleyebilirsiniz. Bu islemi yaptiktan sonra

yaptiginiz karsilastirma i¢in bir sonug yaziniz.

Icat adi: Ders Kitabi Arastirilan kaynak/kaynaklar

Bulundugu tarih

11k defa
kullanildigy/icat
edildigi yer

Gelismesine katki

saglayan milletler

En cok
kullanildig:

alanlar

Sonug:
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Ek 4

Ornek Olay”
Seda, iki ¢ocuklu ekonomik durumu iyi olan bir ailenin kii¢iik kizidir. Evin en kiiglik
cogu oldugu i¢in Seda’yr herkes ¢ok sevmektedir. Bu durum da Seda’nin hosuna
gitmektedir. Fakat evin kii¢iigli olmas1 bazen Seda’nin liziilmesine sebep olmaktadir.
Ciinkii evde kaybolan her seyden Seda sorumlu tutulmaktadir. Ornegin televizyonun
kumandas: kayboldugu zaman Seda c¢ok iiziilmektedir. Ne zaman televizyon
kumandas1 kaybolsa herkes Seda’ya “Nereye koydun?”, “Nerede unuttun?”,
“Oyuncaklarinin arasina baktin mi1?”  gibi sorular sormaktadir. Televizyon
kumandasinin nerede oldugunu bilmeyen Seda’nin “Ben bilmiyorum.”, “Ben
almadim.” tiirinden verdigi cevaplara kimse inanmamaktadir. Ciinkii herkes Seda
evin en kiicligli olugu i¢in kumanda ile oynarken ya bir yerde unuttugunu ya da bir
yere distlirdiigiinii diigiiniirdii. Bu durum da Seda’yr c¢ok ilizmekte ve rahatsiz
etmekteydi. Bu rahatsizliktan kurtulmak isteyen Seda durumu okulda 6gretmenine
anlatir. Ogretmeninin de yardimiyla Seda sorunu ¢dzmek igin bir diizenek

gelistirmeye karar verir. Bunun i¢in ¢6ziim Onerileri gelistirir.

Birinci oneri: Televizyonun iizerine yerlestirilecek bir aletin diigmesine
basildig1 zaman televizyon kumandasina yerlestirilecek bir ampuliin yanmasi.
Ikinci oneri: Televizyonun iizerine yerlestirilecek bir aletin diigmesine

basildig1 zaman televizyon kumandasina yerlestirilecek zilin ses vermesiydi.

Urettigi ¢oziim Onerilerini Ogretmenine anlatan Seda, Ogretmeni ile yaptig
degerlendirme sonunda birinci Onerinin sorunu ¢ézemeyecegine karar verir. Cilinki
kumanda koltuklarin altina diisebilir ya da kumandanin {izerine baska bir esya
konmasi durumunda ampuliin yaydig1 1sik goriilmeyebilinirdi. Bundan dolay1r da
Seda ikinci 6neriyi degerlendirir. Onerideki gibi bir diizenegi gelistirip televizyona
ve kumandaya yerlestirir. Artitk Seda ne zaman televizyon kumandasi kaybolsa
televizyon iizerine yerlestirdigi diigmeye basarak kumandanin yerini bulmaktadir.
Televizyon kumandasinin kaybolmasi Seda i¢in kdbus olmaktan ¢ikar. Sorunu ¢6zen

Seda, aile i¢inde sevilmenin tadin1 ¢ikarir.

* Bu 6rnek olay, NTV’de 2007 Mayis ayinda diizenlenen ge¢ mucitler yarismasindan uyarlanmistir.
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Yukarida verilen Ornek Olay tepegoz ile perdeye yansitilir. Tiim 6grencilerden metni
okumalart istenir. Daha sonra asagidaki sorular sinifa yoneltilir.
Sorular
Seda’yi lizen olay nedir? (Seda’nin problemini tanimlayiniz.)
Seda problemi ¢ozmek i¢in hangi Onerileri gelistirmistir?

Seda problemini nasil ¢ézliime kavusturmustur?

M w0np e

Seda’nin yerinde olsaydiniz problemi nasil ¢ozerdiniz? Nigin?

Yukarida verilen sorular 6grenciler tarafindan cevaplandiktan sonra dgrencilerden
kendi hayatlarinda karsilastiklar1 bir problemi “Ornek Olayda” anlatilan siiregleri goz
Ooniinde bulundurarak ¢dzmeleri istenir. Bu etkinlik icin Ek 5°de verilen “Problem

Cozliyorum” adli ¢alisma formu dagitilir.
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Ek 5: Problem Céziiyorum
Yonerge:
Sevgili 6grenciler 6ncelikle giindelik hayatinizda karsilastiginiz bir problemi tespit
ediniz. Daha sonra sinifta tizerinde konusulan 6rnek olayda anlatilanlar1 géz 6niinde
bulundurarak bu problemi ¢dziime kavusturunuz. Bu islemi asagida verilen islem

basamaklarina gore yapiniz.

Problemin Adu:

Problemin nedenleri:

Problemle ilgili ¢coziim oOnerileri:

Coziim onerilerinden hangisini tercih ederek problemi ¢c6zmelisin? Nicin?

Sonug:

Problemi ¢ozmeden 6nce neler hissediyordun? Ag¢iklayiniz.

Problemi ¢ozdiikten sonra neler hissettin? A¢iklayiniz.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:
e Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
katkilarini1 degerlendirir.
Deger: Bilimsellik
Kazandirilacak karakter ozellikleri:
e Bilimin gelisme ve ilerlemedeki 6nemine inanma.
e Bilim adamlarina saygi duyma.
e Yeni bir seyler liretmeye merakli olma.
e Degisime agik olma.
e Arastirmadan ve incelemeden zevk alma.
e Ecdadmin emek ve erdemliligine saygi duyma
Egitsel yontem: Isbirlikli 6grenme, grup calismasi, problem ¢ézme, diiz anlatim,
biiyiik grup tartismasi, empati.
Egitsel malzeme: Etkinlikler i¢in hazirlanmis ¢aligma formlari.
Siire: 4 ders saati
Siireg:
Bildiginiz bilim adamlarmin isimlerini sdyler misiniz? sorusu yoneltilerek derse
baslanir. Ogrencilerin sdyledikleri isimler yazi tahtasma yazilir. Daha sonra
Ogrencilere “ikiyiiz ya da tigyliz yil sonra ders isleyen bir 68retmen 6grencilerine
“Bildiginiz bilim adamlarinin isimlerini s6yler misiniz?” sorusunu yonelttiginde sizin

isminizin de sdylenmesini ister miydiniz? Nig¢in? diye sorulur.

Yukarida anlatilan siire¢ tamamlandiktan sonra smif 5 ila 6 kisiden olusan ¢alisma
gruplarina ayrilir. Her grubun asagida isimleri verilen bilim adamlarinin birini konu
alan caligmay1 yapmalart istenir. Bu etkinlikte Ogrencilerin bireysel olarak da
caligabilecekleri belirtilir. Ayrica asagida verilen isimlerden bagka bir isimi de
arastirabilecekleri soylenir. Her grubun yaptigi caligmanin smifta sunulacagi
sOylenir. Bunun i¢in gruplardan her birinin bir sdzcii segmesi istenir.

e Ali Kusgu

e Biruni
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e Harezmi
e Nasurettin Tusi
e Ibni Sina

e Takiyiiddin

Yukaridaki anlatilan islemler tamamlandiktan sonra gruplara ¢alismalarini yapmalari
icin hazirlanan ¢alisma formu (Ek 1) dagitilir. Gruplar ¢alismalar1 tamamladiktan

sonra her grubun ¢alismasin1 grup sozciisii araciligiyla sunmasi saglanir.

Sunumlardan sonra “Kisilerin karakter 6zellikleri bilimin gelismesinde etkilimidir?”
konulu bir biiyiik grup tartismas: yapilir. (Tartismada bilim ve devlet adamlarinin

tizerinde odaklanilmasi saglanir.)

Tartisma sonunda 6gretmen, bilimin gelismesi i¢in sorunlari ¢oziim bulmaya ¢alisan,
yeni bir seyler bulmaya merakli ve 6zgiliveni gelismis insanlarin olmasi gerektigine
ve ayni zamanda bu nitelikteki insanlarin c¢aligmalarinin ydneticiler tarafindan

manevi-maddi desteklenmesi gerektigine vurgu yapan bir degerlendirme yapar.

Yukarida anlatilan faaliyetler tamamlandiktan sonra Ek 2’de wverilen etkinlik

yaptirilir. Daha sonra asagidaki degerlendirme sorular1 6grencilere yoneltilir.

Degerlendirme:
1. Tiirk ve Islam diinyasinda yetismis 6nemli bilim adamlar1 kimlerdir?
2. Bilimin gelismesi i¢in neler gereklidir?

3. Bilim adamlarinda 6ne ¢ikan karakter 6zellikleri nelerdir?
Degerlendirme amagli hazirlanan yukaridaki sorular cevaplandirildiktan sonra tiim

ogrencilere ¢alisma formu (Ek 3) dagitilir. Calisma tamamlandiktan sonra formlarin

toplanacag belirtilir.
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Ecdat ve Bilim

Ek1

Unite Adx

Zaman Icinde Bilim

Grup Adi

Etkinlik Adx

Arastirdigim bilim adaminin Adi

Arastirdigim bilim adaminin 6zgecmisi: ...

Arastirdigim bilim adaminin hala hatirlanmasina ve saygi duyulmasina neden

olan yapmus oldugu onemli cahismalar: ...

Arastirdi@im bilim adaminin karakter o6zellikleri: ...
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(Ecdat ve bilim devam...)

Arastirdigim bilim adaminin karakter 6zelliklerinin onun calismalarina etkisi:

Donemin devlet adamlar arastirdigim bilim adamina karsi tavirlarr: ...

Arastirdigim bilim adaminin hayatindan ilging bir olay: ...
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Ek 2
Yonerge: Sevgili 6grenciler asagida verilen formun sol siitununa basarili olabilmeniz
i¢cin ¢alisirken nelere ihtiyag duydugunuzu, sag siituna kendi ihtiyaglarinizdan yola
cikarak bilim adamlarinin nelere ihtiyag duyabilecegini yaziniz. Daha sonra kendi
ihtiyaglarinizla bilim adaminin ihtiyaglari olarak diisiindiiklerinizden benzer olanlar1

“ortak ihtiyaclarimiz” bdliimiine yaziniz.

Benim calisirken ihtiya¢ duyduklarim | Bilim adaminin cahsirken ihtiyag

duyduklari

Ortak Thtiyaclarimz: ...
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Ek 3
Yonerge: Sevgili 6grenci, grup ya da bireysel olarak arastirdiginiz bilim adami gibi

olmak ister misin? Nigin? Aciklaymniz. (Liitfen yaziniza bir baglik belirleyiniz.)
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:
e Ronesans ve Reformla birlikte Avrupa’da baslayan gelismelerin gliniimiiz
bilimsel birikiminin olusmasina etkisini tartigir.
e Tarihsel siirecte diisiinceyi ifade etme ve bilim Ozgiirliiklerini bilimsel

gelismelerle iliskilendirir.

Deger: Bilimsellik
Kazandirilacak karakter ozellikleri:
¢ Bilimin gelisme ve ilerlemedeki 6nemine inanma.
e Diisiince ve ifade 6zgiirliigliniin dnemine inanma.
e Isbirligi ve dayanismanin 6nemine inanma.
e Sorumluluklarini yerine getirme.
e Kanitlara gore fikir insa etme.
¢ Bilimin siirekli gelisimine inanma.
e Elestirel bakabilme.
Egitsel yontem: Metin analiz etme, Isbirlikli &grenme, grup calismasi, beyin

firtinasi, diiz anlatim, biiylik grup tartigmasi, ahlaki dilemma, empati.

Egitsel malzeme: Etkinlikler i¢in hazirlanmis ¢alisma formlari, Tepegoz
Siire: 3 ders saati
Siirec:
Derse “Ozgiirliik ve bilimsel 6zgiirlik kavramlarindan ne anliyorsunuz? sorusu
ogrencilere yoneltilerek baslanir. Goriis bildirmek isteyen oOgrencilere s6z hakki
verildikten sonra, 1982 Anayasa’nin “Herkes, bilim ve sanati serbestce 6grenme ve
Ogretme aciklama, yayma ve bu alanlarda her tiirlii aragtirma hakkina sahiptir.”
temasinda ifade edilen 27. maddesi tepegdz araciligir ile perdeye yansitilir.
Ogrencilerden ilgili maddeyi incelemeleri istenir. Daha sonra asagidaki sorular
ogrencilere yoneltilir:

1. Anayasa’nin 27. maddesinde lizerinde durulan kavramlar nelerdir?

2. Anayasa’ya boyle bir maddenin konmasinin sebepleri nelerdir?
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3. Anayasa’nin 27. maddesini tekrar gozden gecirmeniz istense; bu madde
tizerinde degisiklik yapar misiniz yoksa ifadeleri aynen korur musunuz?

Nigin?

Bu siire¢ tamamlandiktan sonra “Bilim ve Atatlirk” (Ek 1) etkinlik yaptirilir.

Dersin bu asamasinda; Ronesans ve Reform kavramlar ile ilgili ders kitabinda
verilen bilgileri incelemeleri istenir. Daha sonra “Reform” kavramu ile ilgili bir beyin
firtinas1 yaptirilir. Beyin firtinasmin birinci asamasinda Ogrencilerin Reform ile
iliskilendirdikleri kavramlar yazi tahtasma yazilir. Ikinci asamasinda dgrencilerin
iliskilendirdikleri kavramlar dgrencilerin etkin katilimi ile simiflandirilir. Ugiincii
asamada Ogretmen tarafindan yapilacak bir degerlendirme yapilir. Degerlendirmede,
Kilise baski, din ve diinya islerinin birbirinden ayrilmasinin gerekliligi ve énemine,
bilimin gelismesi i¢in 0zgirliikk ortaminin gerekliligine, vurgu yapilir. Daha sonra Ek
2’de wverilen etkinlik Ogrencilere yaptirilir. Daha sonra Ogretmen tarafindan,
Ronesans ve Reform hareketleri sonunda Avrupa’da bilimsel diisiincenin gelismeye
basladigina, Avrupa’da bilim adamlarina ve c¢alismalarina deger verilmeye
baslandigina ve bu gelismelerin Avrupa’da Orta Cag boyunca devam eden skolastik
diisiinceyi yiktigina vurgu yapilir. Ayn1 zamanda Avrupa bilimde ilerlerken Tiirk-
Islam diinyasinda bilimsel gelismelerin kesintiye ugradigi belirtilir. Ek 3°de verilen
etkinlik yaptirilir. Daha sonra asagida verilen degerlendirme sorular1 6grencilere
yoneltilir.
Degerlendirme:
1. Ronesans ve Reform ne demektir?
2. Ronesans ve Reform hareketleri Avrupa’daki bilim anlayisini nasil
etkilemistir?
Diisiince 6zgiirliigii bilimin gelismesi agisindan ni¢in énemlidir?

4. Bilimin gelismesi igin gerekli olan sartlar nelerdir?
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Ek1

Bilim ve Atatiirk”

Higbir fikir ya da yargiy1 kendi fikir ve bilgimize gore degerlendirmeden filan
veya falan Avrupali yazar sdylemis diye hemen benimseyemeyiz.

Fikirlerinizi dikkat ve Ozenle segeceginiz belgelere gore olusturunuz. Bu
belgeler iizerinde yapacaginiz incelemelerde, her seyden ve herkesten evvel kendi
karar giiclinlizii ve milli stizgecinizi kullaniniz.

Diinyada her sey i¢in, maddiyat i¢in, maneviyat i¢in, yasam i¢in, basar1 igin
en gercek yol gosterici bilim ve tekniktir. Bilim ve teknigin disinda kilavuz aramak
dalginliktir, bilgisizliktir, dogru yoldan sapmaktir. Yalniz bilim ve teknigin her an
gelistigini ve ilerledigini gérmek zorundayiz. Bundan dolay1 binlerce yil dncesinde
bilim ve teknigin olusturdugu kurallara gore hayatimizi devam ettiremeyiz. Bunu
yaparsak bilim ve teknigin disinda kaliriz.

M. Kemal Atatiirk

Yonerge: Sevgili 6grenciler, yukaridaki okuma parcasinit géz oniinde bulundurarak

asagida verilen sorulari cevaplandiriniz.

1. Kendi fikir ve yargilarimizi nasil olusturmaliy1z? Nigin?

* Bu metin, Kocatiirk, Utkan, Atatiirk’iin Fikir ve Diistinceleri, 2. basim, Atatiirk Arastirma Merkezi,
2005’den uyarlanmistir.
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2. “Diinyada her sey i¢in, maddiyat i¢in, maneviyat i¢in, yasam i¢in,
basari i¢in en gergek yol gosterici bilim ve tekniktir.” ifadesi ile asil

anlatilmak istenen nedir? Aciklaymiz...

3. Bilim ve teknigin gerisinde kalmak i¢in neler yapmaliy1z?

Aciklaymiz...

4. Metinden yola ¢ikarak Atatiirk’iin karakter 6zellikleriyle ilgili olarak

neler soyleyebiliriz? ...

5. Metinde verilen Atatiirk’iin diisiincelerine katiliyor musunuz? Ni¢in?
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Ek 2

YENI INSAN*
XIV. yiizyilin sonlarina dogru Yeni Cagin yeni insan1 dogdu. Bu yeni insan her tiirlii
i¢ ve dis etkiden kurtulmus, kisiligini bulmus ve insanliga giivenen yeni bir varliktir.
Irk, kavim, parti, lonca baglarindan kopmustur. Olabildigince 6zgiirdiir. Artik o,
baskalarima benzemeye degil, benzememeye c¢alismaktadir. Bu durum duygu ve

diisiince alanlarinda boyle oldugu gibi dis goriiniiste de boyledir.

Yeni insan bilgili ve ¢ok yonliidiir. Hem diisiiniir, hem dilci, hem devlet adami, hem
ressam, hem miizik¢idir. Bu yeni insanin ¢ok yonliiligii doymak bilmez bir
durumdur. O g¢evresindeki her seyi merak etmekte her seye kendini biitiin varligi ile
verebilmektedir. Bu insan icin Battista “Insanlar isterlerse her seyi yapabilirler.”
derken Roger Bacon “insan akli dogay1 kullanarak her seyi yapabilir.” demistir. Bu
yeni insanin dogusu Ronesans ile baslamistir. Yeni insan Orta Cagda batida

susturulan bilimin tekrar konusturulmaya baslatilmasinin bir sonucuydu.

Yeni insan, kendini buldugu gibi diinyay1 da bulmaya baglamistir. Christope Colomb
(1451-1506) Hindistan’a dogru yol aliyordu. Bilim gittikce deneylere dogru
yoneliyordu. Botanik zooloji dev adimlarla gelisiyordu. Yeni insan, cevresini
didiklemeye baslamisti. Evrenin higbir sirrin1 ¢é6zmeden birakmak istemiyordu.

Ciinkii “Insan akli her seyi ¢6zebilir.” yargisina inantyordu.

Yonerge: Sevgili 6grenciler, yukaridaki metni inceleyiniz. Daha sonra metinde
anlatilanlar1 g6z 6niinde bulundurarak asagida verilen sorulari cevaplandiriniz.
Sorular

1. Okuma parcasinda anlatilan “Yeni Insan”in dzelikleri nelerdir? ...

2. Yeni insanin 6zelikleri batida bilimin tekrar 6nem kazanmasinda nasil bir etki

yapmistir? Aciklaymiz. ...

* Bu metin, Hangerlioglu, Orhan, Diisiince Tarihi, istanbul ,1970,5.143—-144’den uyarlanmistir.
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3. “Insanlar isterlerse her seyi yapabilirler.” yargisina katiliyor musunuz? Nigin?

Aciklayniz. ...

4. “Insan akli dogay1 kullanarak her seyi yapabilir.” yargisina katilryor

musunuz? Ni¢in? Agiklayiniz. ...

5. “Yeni insan ¢evresini didiklemeye baslamisti.” ifadesi ile asil anlatilmak

istenen nedir? Agiklayiniz. ...

6. Metinde anlatilanlardan yola ¢ikarak bilimin gelismesi i¢in gerekli olan insan

nitelikleri nelerdir? Siralaymiz. ...

7. Metinde anlatilan yeni insanin niteliklerine sahip olmak ister misiniz? Nigin

aciklaymiz. ...
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Ek 3
Hazarfen Ahmet Celebi”

Hazarfen Ahmet Celebi, gerekli Okmeydani’nin minberi {izerinde riizgarin siddetine
gore kartal kanatlar1 takip sekiz dokuz defa deneme ugusunda basarili oldu. Daha
sonra Galata Kulesinden kendisini saliverdi. Riizgirdan faydalanarak Uskiidar
Dogancilar Meydanina kadar ugtu ve oraya kondu. Bu gosteriyi Osmanli Padigsah1 IV
Murat Han, Sarayburnu’dan Sinan Pasa Kd&skii’'nden seyretti. Padisah, Ahmet
Celebi’ye bir kese altin verdi. “Gayet tehlikeli adamdir, burada durmasin.” dedi.

Cezayir’e siirgiin etti. Ahmet Celebi orada 6ldii.

Yukarida verilen Hazarfen Ahmet Celebi ile ilgili metin tepegoz ile perdeye
yvansitilir. Tiim ogrencilerden metni okumalart istenir. Daha sonra asagidaki verilen
sorular sinifa yonetilir.
Sorular
1. Hazarfen Ahmet Celebi’nin yapmis oldugu deneme bugiin hangi araglarin
gelistirilmesinin ilk agsamasi olmustur?
2. Sizce, Osmanli Padisah1 IV Murat Han, Ahmet Celebi’yi ni¢in Misir’a
siirmiis olabilir?
3. Ahmet Celebi Misir’a siiriiliince neler hissetmistir? Nigin?
4. Ahmet Celebi’nin Misir’a siiriilmesi lilkede bulunan diger bilim adamlarini
nasil etkilemistir? Nigin?
5. Ahmet Celebi’nin Misir’a siiriilmesi ile Osmanli Devleti’ndeki bilimsel
faaliyetlerin Avrupa’nin gerisinde kalmasiyla nasil bir iligki kurulabilir?
6. Osmanli Padisah’t IV Murat’in yerinde olsaydiniz bu olaya nasil bir tepki
gosterirdiniz? Ni¢in?

7. Sizce Devlet adamlarini bilim adamlarina nasil davranmalidir? Nigin?

Yukarida metinle ilgili sorular ogrencilere yonetildikten sonra ogretmen tarafindan,
bilim adamlarmmin yaptigi/yapacagr ¢alismalarin devleti yonetenler tarafindan
desteklenmesi gerektigine, devlet adamlarimin yeniliklere acik olduklart siirece

devletlerin gii¢lii ve zengin olacagina vurgu yapan bir degerlendirme yapilir.

* Bu metin, Oztuna, Yilmaz, Tarih Sohbetleri, Otiiken Yayinlari, 1988, s.332’den uyarlanmistir.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:
e Tarihsel Siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve egemenlik anlayisindaki
degisim stirekliligi fark eder.
Deger: Adil Olma
Kazandirilacak karakter ozellikleri:

e Devlet yonetiminde adaletin 6nemine inanma.

e Idarecilerin adil davranmasmin toplum diizeninin devamu igin gerekli

olduguna inanma.

e Hukuk kurallarina uymanin gerekli olduguna inanma.

e Gorevlerini yaparken hukuka uygun hareket etme.

e Hosgoriiniin 6nemine inanma.

e Adil bir toplum diizeni i¢in millet egemenliginin gerekli olduguna inanma.
Egitsel yontem: Beyin firtinasi, igbirlikli 6grenme, grup calismasi, ahlaki dilemma,
telkin yontemi,tartigma, empati.

Egitsel malzeme: Her ¢alisma grubu i¢in diizenlenmis ¢alisma formlari, yazi tahtas,
Siyasetname, Dedekorkut Hikayeleri

Siire: 3 ders saati

Siireg:
Ogrencilere, Devletimizde (Tiirkiye Cumbhuriyeti) devlet isleri nerede goriisiiliip
karara baglanmaktadir? sorusu yoneltilerek derse baglanir. Yonlendirici sorularla
ogrencilerin TBMM cevabina ulagsmalar1 saglanir. Daha sonra asagidaki sorular
ogrencilere yoneltilir:

1. Meclis tiyelerini kim segmektedir?

2. Meclis iiyelerinin belirli bir siire ile se¢ilmesi ni¢in dnemlidir?
Sorularin 6grenciler tarafindan cevaplanmasindan sonra asagidaki bilgi verilir:
“Kiitahya Eskisehir Muharebelerinden sonra Tiirk ordusu Sakarya irmaginin
dogusuna (Ankara’ya yaklasik 90 kilometre uzaklikta olan Polatli yakinlarina)
cekilir. Bu gelisme ile Yunan kuvvetleri BMM’ yi tehdit etmektedir. Yani Milli

Miicadele’nin yonetildigi merkez olan BMM’ye Yunan kuvvetleri 90 kilometre
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yakinliktadir ve BMM Yunan isgali tehlikesi ile kars1 karsiyadir. Bu zor zamandan
kurtulmak i¢in Meclis’ten bazi1 vekiller ordunun basina M. Kemal’in ge¢mesinin
gerekli oldugunu sdylerler. M. Kemal de ordunun basina gegecegini anacak bu isi
tam olarak yapabilmesi i¢in Meclis’in yetkilerinin {i¢ aylik bir siire ile kendisine
verilmesini ister. Meclis’te yapilan siddetli tartigmalardan sonra M. Kemal’in
istekleri kabul edilir ve Mustafa Kemal ordunun basina gecer.” Bu bilgi verildikten
sonra 0grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

1. Sizce, M. Kemal, Meclis’in yetkilerini ni¢in belirli bir zaman igin istiyor?

2. Sizce, Meclis’in, M. Kemal Pasa’ya bile yetkilerini belirli bir siireligine ve

tartisma sonucunda vermesi neyin gostergesi olabilir?

3. Savas doneminde bile alinan kararlarin Meclis’te tartisilmasi i¢in 6nemlidir?

Bu sorularda 6grencilerin Meclis’'in en yiiksek karar verme merci oldugu, millet
adina yetki kullandigi ve hi¢ kimse ve kurumun Meclis’in iistiinde olmadigt
sonucunda ulasmalar: saglanmir. Daha sonra, “Hi¢c kimse ve kurumun Meclis’in
istiinde olmamasi1 veya milletin gelecegi ile ilgili her tiirlii kararin Meclis’te alinmasi
adaletli bir devlet yonetiminin saglanmasi agisindan nig¢in Snemlidir? sorusu
ogrencilere yoneltilir. Bu soruda ogrencilerin millet egemenliginin her seyin tistiine
oldugu ve kisilerin ve kurumlarin yetkilerini kanunlara gore kullanmasinin gerekli
oldugu sonucuna ulagmalar: saglanarak bunun da adaletli bir devlet yonetimi igin

gerekli oldugu vurgulanir.

Yukarida anlatilan siire¢ tamamlandiktan sonra smif 5 ila 6 kisiden olusan ¢alisma
gruplaria ayrilir. Gruplar olusturulurken bir grubun tiim elemanlarinin daha 6nce
olusturulan “Bilim Kurullarinda” gdrev alan o6grencilerden olusmamasina dikkat
edilir. Her grubun olusturulacak “Adalet Kurulunda™ goérev alacak temsilciyi
secmesi istenir. Daha sonra her grubun asagida verilen ¢alismalardan birini yapmasi
gerektigi soOylenir. Gruplar tarafindan yapilacak ¢alismanin smifta sunulacagi

belirtilir. Bunun i¢inde her grubun bir sézcii segmesi gerektigi ifade edilir.

* Secilen Adalet Kurulundan, bir hafta icinde kendi aralarinda toplanarak égrenciler
tarafindan hazirlanan adaletle ilgili yazilari degerlendirilerek sinif panosuna asmalari
istenir. Panonun diizenlenme calismalarindan kurulun sorumlu oldugu ve onlarin
calismalarinin sinif tarafindan degerlendirilecegi belirtilir.
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Calisma Konular:
e Kurultay:
Calisma kapsami: Gilinlimiizdeki karsiligi, hangi donemde (kurultayin oldugu
Tiirk devletlerinin adlar1) kullanildigi, goérevi, iiyeleri ve adaletli bir devlet

yonetimi agisindan onemi.

e Divan:
Caligma kapsami: Divanin anlami, hangi donemde (divanin oldugu Tiirk
devletlerinin adlar1) kullanildigi, gorevi, iiyeleri, yapisal degisiklikler ve adaletli

bir devlet yonetimi agisindan 6nemi.

e Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi:
Calisma kapsami: Ne zaman ve ni¢in agildigi, Tiirk tarihindeki 6nemi, gorevi,
tiyeleri ve iiyelerinin nasil secildigi ve adaletli bir devlet yonetimi agisindan

Onemi.

e Siyasetname:
Calisma Kapsami: Eserin yazari, yazarin gorevi, eserde adaletin 6nemine vurgu
yapan bdoliim/bdliimler 6zetlenecek. Bdyle bir serin nic¢in yazildigi hakkinda

cikarimlarda bulunulacak. (Eser ¢alisma grubuna 6gretmen tarafindan verilecek.)

e Dede Korkut Hikayeleri:
Calisma Kapsamu: kitabin yazari, anlatilan hikaye basliklari, anlatilan hikayelerin
hangi donemde yasandigi ve anlatilan hikayelerden adaletle ilgili olan

bolim/bolimler 6zetlenecek.

Calisma konulart ile ilgili ¢alisma kapsamlarinda anlatilan bilgilendirmeler
yapildiktan sonra ¢aligma konular ile ilgili caligma kagitlar1 gruplara dagitilir.
Calisma kagitlarina 6grencilerin kendilerinin de baslik ekleyebilecekleri belirtilir.
Gruplar g¢aligmalarini tamamladiktan sonra, her grubun sozciisii araciligiyla

caligmalarini sinif ortaminda sunmalar1 saglanir.
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Degerlendirme:

1.

Gegmisten giiniimiize Tiirk devletlerinde devlet yonetimiyle ilgili 6nemli
kararlarin alindig1 organlarin adlar1 nelerdir?

Adil bir devlet yonetimi i¢in devlet adamlarinin sahip olmasi1 gereken
nitelikler nelerdir?

Siz devlet baskani olsaydiniz, devleti nasil idare ederdiniz? Nigin?

Vatandas olarak nasil yonetilmek istersiniz?
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Kurultay Calisma Formu

Etkinlik ad1

Grup ad1

Kurultay

Gliniimiizdeki karsiligi:

Uyeleri:

Gorevi:

Kurultayn oldugu Tiirk devletleri:

Adaletli bir devlet yonetimi agisindan dnemi:
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Divan-1 Hiimayun Calisma Formu

Etkinlik ad1

Grup ad1

Divan-1 Hiimayun

Gliniimiizdeki karsiligi:

Uyeleri:

Gorevi:

Divanin oldugu Tiirk devletleri:

Divan-1 Hiimayun’da Osmanli Devleti zamaninda gergeklestirilen yapisal

degisiklikler:

Adaletli bir devlet yonetimi agisindan dnemi
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Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Calisma Formu

Etkinlik ad1

Grup ad1

Tiirkiye Bityiik Millet Meclisi

Ne zaman acildi:

Nigin agildi:

Tiirk Tarihindeki Onemi:

Gorevi:

Uyeleri nasil belirlenmekte:

Adaletli bir devlet yonetimi agisindan 6nemi
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Siyasetname Calisma Formu

Etkinlik ad1

Grup ad1

Siyasetname

Eserin yazar1 ve gorevi:

Eserde adalete vurgu yapan boliim/bdliimler:

Sizce, bu eser, adaletli bir devlet yonetiminin olusturulmasina nasil katki
yapmustir? Bu soruyu cevaplarken eserin yazarinin gorevini de gbéz Oniinde

bulundurunuz.
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Dede Korkut Hikayeleri Calisma Formu

Etkinlik ad1

Grup ad1

Dede Korkut Hikayeleri

e Eserin yazar1 ve gorevi:

e Eserde adalete vurgu yapan hikaye/hikayeler:

Sizce, bu eserde, anlatilan ve adaletli olmaya vurgu yapilan hikayelerden yola
¢ikarak adaletin toplumun ve devletin gelecegi agisindan Onemi igin neler

sOylenebilir?
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. simif
Kazanim:
e Anayasamizin 2. Maddesinde yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
nitelikleri ile ilgili uygulamalara toplum hayatindan 6rnekler verir.
Deger: Adil olma
Kazandirilacak karakter ozellikleri:
e Kanun ve kurallarin gerekligine inanma,
¢ Kanun ve kurallarin herkese esit uygulanmasinin gerekliligine inanma,
e Karar verme siire¢lerinde adaletli olabilme
Egitsel Yontem: beyin firtinasi, 6rnek olay, tartisma, diiz anlatim.
Egitsel malzeme:
Her grup icin hazirlanmis ¢calisma kagitlar
Siire: 3 ders saati
Siireg:
Derse “Demokrasi” kavrami ile ilgili bir beyin firtinasi yaptirilir. Bunun igin
ogrencilere 10 dakikalik bir siire verilir. Ogrenciler tarafindan beyan edilen tiim fikir,
goriis ve kavramlar sinif tahtasina yazilir. Daha sonra sinif tahtasina yazilan goriisler,
tim sinifin katithmi ile smiflandirilir. Ogretmen tarafindan yapilan kisa bir

degerlendirme ile beyin firtinas1 tamamlanir.

Daha sonra sinif 5 ila 6 kisiden olusan 6 kii¢iik calisma gruplarina ayrilir. Yiirtrliikte
olan Anayasamizin ilk 6 maddesini analiz etmek amaciyla hazirlanan calisma
formlar1 dgrencilere dagilir (Ek 1-6). Ogrencilere calismalarini tamamlamalari icin
gerekli zaman verilir. Caligmalar tamamlandiktan sonra her grup calismasini sinif
ortaminda sunar. Bu iglem tamamlandiktan sonra 6gretmen kisa bir degerlendirme
konusmasi yapar. Konugsmada 6gretmen;

e Demokrasiye

e Laiklige

e Adalet ve insan haklarina

e Hukuk devletine
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vurgu yapar. Bu ilkelerin, Atatiirk milliyetciligi ile birlikte devletimizin temel
nitelikleri oldugunu soyler. Ayrica bu ilkelerin devaminin saglanmasinin ve
uygulanmasinin en 6nemli sartinin adil bir devlet yonetiminin korunmasiyla miimkiin
olabilecegi belirtir. Daha sonra asagida verilen Ornek Olaym yer aldig1 ¢alisma
formu (Ek 7) fotokopi edilerek tiim dgrencilere dagitilir. Ogrencilerin formdaki

calismay1 yapmalari saglanir.

Degerlendirme:
1. Yirirlikte olan 1982 Anayasamiza gore Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
temel nitelikleri nelerdir?
2. Hukuk devleti, sosyal devlet tabirlerinden ne anliyorsunuz? Agiklaymiz.

3. Adaletli bir devlet diizeni ni¢in gereklidir?
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Ek1

Etkinlik Adx

Grup Ad1

1982 Anayasasi’nin 1. Maddesi: Tiirkiye Devleti bir Cumhuriyettir.

Yonerge: Adil bir devlet yonetiminin kurulmasi agisindan 1982 Anayasasi’nin
birinci maddesini devleti yonetenler ile yonetilen halkin sorumluluklar: agisindan
degerlendiriniz. Degerlendirmeyi su boyutlara gore yapiniz:

e Devlet yonetimi:

e Karar alama:

e Halkin yonetime katilmasi:

e Kararlarin uygulanmasi:

e Insan haklarimmin korunmasi:
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Ek 2

Etkinlik Adx

Grup Ad1

1982 Anayasas’’nin 2. Maddesi: Tiirkiye Cumbhuriyeti, toplumun huzuru, milli
dayanisma ve adalet anlayis1 icinde, insan haklarina saygili, Atatiirk milliyetciligine
bagli, baslangicta belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik, 1aik ve sosyal bir

hukuk Devletidir.

Yonerge: Adil bir devlet yonetiminin kurulmasi agisindan 1982 Anayasasi 'nin birinci
maddesini devleti yonetenler ile yonetilen halkin sorumluluklar: agisindan
degerlendiriniz. Degerlendirmeyi asagidaki boyutlara gore yapiniz:

o Devlet yonetimi:

. Demokratik devlet ne demektir? Ni¢in gereklidir? Ac¢iklayimmiz:

. Sosyal Devlet ne demektir? Ni¢in gereklidir? Aciklayiniz:

o Laik devlet ne demektir? Nicin gereklidir? Aciklayiniz:

. Bu madde olmasaydi ya da uygulanmasaydi ne olurdu? Aciklayiniz:
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Ek 3

Etkinlik Adx

Grup Ad1

1982 Anayasas’min 3. Maddesi: Tiirkiye Devleti, lilkesi ve milletiyle boliinmez bir
biitiindiir. Dili Tiirk¢edir. Bayragi, sekli kanununda belirtilen, beyaz ay yildizli al
bayraktir.

Milli mars1 “Istiklal Mars1”dir. Baskenti Ankara’dur.

Yonerge: Adil bir devlet yonetiminin kurulmasi agisindan 1982 Anayasasi 'nin birinci
maddesini devleti yonetenler ile yonetilen halkin sorumluluklart agisindan
degerlendiriniz. Degerlendirmeyi su boyutlara gore yapiniz:

e Devlet yonetimi:

e Karar alama:

e Halkin yonetime katilmasi:

e Kararlarin uygulanmasi:

e insan haklarimin korunmasi:
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Ek 4

Etkinlik Adx

Grup Ad1

1982 Anayasasi’nin 4. Maddesi: Anayasanin 1. maddesindeki Devletin seklinin

Cumbhuriyet oldugu hakkindaki hiikiim ile, 2. maddesindeki Cumhuriyetin nitelikleri

ve 3 lincii maddesi hiikiimleri degistirilemez ve degistirilmesi teklif edilemez.

Yonerge: Adil bir deviet yonetiminin kurulmas: agisindan 1982 Anayasasi’'nin

birinci maddesini devleti yonetenler ile yonetilen halkin sorumluluklar: agisindan

degerlendiriniz. Degerlendirmeyi asagidaki boyutlara gére yapiniz:

Devlet yonetimi:

Karar alama:

Halkin yonetime katilmasi:

Kararlarin uygulanmasi:

insan haklariin Korunmasi:

Bu madde uygulanmasa ya da olmasaydi ne olurdu? Aciklayimz.
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Ek 5

Etkinlik Adx

Grup Ad1

1982 Anayasasi’nin 5. Maddesi: Devletin temel amag ve gorevleri, Tiirk Milletinin
bagimsizligin ve biitiinliiglini, tilkenin boliinmezligini, Cumhuriyeti ve demokrasiyi
korumak, kisilerin ve toplumun refah, huzur ve mutlulugunu saglamak; kisinin temel
hak ve hiirriyetlerini, sosyal hukuk devleti ve adalet ilkeleriyle bagdagsmayacak
surette sinirlayan siyasal, ekonomik ve sosyal engelleri kaldirmaya, insanin maddi ve

manevi varliginin gelismesi i¢in gerekli sartlar1 hazirlamaya caligmaktir.

Yonerge: Adil bir devlet yonetiminin kurulmasi agisindan 1982 Anayasasi 'nin birinci

maddesini devleti yonetenler ile yonetilen halkin sorumluluklari ag¢isindan

degerlendiriniz. Degerlendirmeyi asagidaki boyutlara gore yapiniz:

e Devlet yonetimi:

e Karar alama:

e Halkin yonetime katilmasi:

e Kararlarin uygulanmasi:

e insan haklarimin korunmasi:

e Bu madde uygulanmasa ya da olmasaydi ne olurdu? Ag¢iklayiniz.
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Ek 6

Etkinlik Adx

Grup Ad1

1982 Anayasas’min 5. Maddesi: Egemenlik, kayitsiz sartsiz Milletindir. Tiirk
Milleti, egemenligini, Anayasanin koydugu esaslara gore, yetkili organlart eliyle
kullanir. Egemenligin kullanilmasi, higbir surette hi¢bir kisiye, ziimreye veya smifa
birakilamaz. Higbir kimse veya organ kaynagin1i Anayasadan almayan bir Devlet

yetkisi kullanamaz.

Yonerge: Adil bir devlet yonetiminin kurulmasi agisindan 1982 Anayasast 'nin birinci
maddesini devleti yonetenler ile yonetilen halkin sorumluluklari ag¢isindan
degerlendiriniz. Degerlendirmeyi asagidaki boyutlara gore yapiniz:

e Devlet yonetimi:

e Karar alama:

e Halkin yonetime katilmasi:

e Kararlarin uygulanmasi:

e Insan haklarimin korunmasi:

e Bu madde uygulanmasa ya da olmasaydi ne olurdu? Aciklayimz.
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Ek 7

Ornek Olay”

Sultan II. Murat oglu Mehmet’in (Fatih) iyi yetismesi i¢in elinden gelen biitiin
gayreti gosterir. Bir giin ogluna sdyle nasihat eder:

“Ey ogul! Herhangi bir seyin, kaba kuvvet, kili¢, kahramanlik ve ezici gii¢ sayesinde
meydana gelmesiyle akil, tedbir, sabir, ileri gorisliiliikk, imtihan ve uzun tecriibeler
sonucunda meydana gelmesi arasinda biiylik farklilik vardir. Birinci yol her zaman gecerli
olmadig1 gibi zararlar1 da ¢coktur. Oglum! Bir an bile olsa, sakin adaleti elinden birakma! Bu
diinyada ii¢ gesit insan vardir:

Birincisi: Akil ve fikirleri yerinde gelecegi goren ve diigiinendir.

ikincisi: Yollarin dogru olup olmadigim bilmekten uzak olan kimselerdir.

Uciinciisii: Ne kendileri bir sey bilirler ne de yapilan ikazlara ve nasihatlere kulak
asarlar.

Sen birinci gruptaki kisilerdensen sevinirim. Ikinciler gibiysen sana yapilan
nasihatlere kulak vermeni tavsiye ederim. Sakin ii¢iincii gruptan olmayasin. Devleti idare
edenler elinde terazi tutmus kimseye benzer. Padisah olunca elindeki teraziyi dogru tutman

isterim.”

Yonerge: Sevgili ogrenciler, yukaridaki 6rnek olayr goz oniinde bulundurarak
verilen sorulari cevaplandiriniz.
Sorular

1. Insanlar ya da devletler hangi yollarla bir seyler elde etmekteler? Sizce bu

yollarin fayda ve zararlar1 nelerdir?

2. “Devleti idare edenler, ellerinde terazi tutmus kimseye benzerler.” sdziinden ne

anliyorsunuz? Aciklaymniz.

* Bu etkinlik 7. Sinif Sosyal Bilgiler Calisma Kitabi’'ndan uyarlanmustir.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. simif
Kazanim:
e Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini; yasama, yliriitme ve yargi
kavramlari ¢er¢cevesinde analiz eder.
Deger: Adil olma
Kazandirilacak karakter ozellikleri:
e Kanun ve kurallarin gerekligine inanma,
e Adaletin toplumsal hayatin devami i¢in vazgeg¢ilmez deger olduguna inanma,
e Karar verme siire¢lerinde adil olabilme,
Egitsel Yontem: Beyin firtinasi, 6rnek olay, tartigma, diiz anlatim, empati, ahlaki
dilemma.
Egitsel malzeme:
Her 6grenci i¢in hazirlanmis 6rnek olay ¢alisma kagitlar
Siire: 2 ders saati
Siireg:
Derse asagidaki sorular 6grencilere yoneltilerek baglanir.
1. Yazili kanunlar ile s6zlii kanunlar arasinda ne gibi farklar vardir?
2. Sizce, sozlii kanunlarla m1 yoksa yazili kanunlarla m1 daha adil kararlar
verilir?
(Bu 1iki soruda oOgrencilerin, sozlii kanunlarin “Her s6ziim kanundur” anlayigina
uygun oldugu ve uygulamada farkliklar dogurabilecegi bunun i¢in de kanunlarin

yazili olmasinin 6nemine vurgu yapan sonuglara ulasmasi saglanir.)

Daha sonra 6grencilere yargi, yasama ve ylriitme kavramlar ile ilgili olarak ne
bildikleri sorulur. Yeterli sayida Ogrenciden cevap aldiktan sonra kavramlarin
anlamlar1 6gretmen tarafindan agiklanir. Daha sonra asagidaki sorular dgrencilere
yoneltilir.

1. Devletimizde (Tiirkiye Cumhuriyeti) yasama yetkisi kime aittir?

2. Devletimizde (Tiirkiye Cumhuriyeti) yiiriitme yetkisi kime aittir?

3. Devletimizde (Tiirkiye Cumhuriyeti) yarg: yetkisi kime aittir?
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Sorulara gerekli cevaplar alindiktan sonra Ogretmen tarafindan kisa bir
degerlendirme yapilir. Daha sonra “devlet adina gorev yapan kisi ya da kurumlarin
yetkisi Anayasa’da tanimlanmasi gerekli midir?” konulu simif tartismasi yapilir.
Tartisma sonunda devlet adina gorev yapan kisi ya da kurumlarin yetkilerinin
Anayasa’da belirtilmesinin hukuk devleti i¢in sart oldugu vurgulanir. Ayrica kisilerin
keyfi uygulamalar yapmamasi i¢in bu durumun sart oldugu belirtilir.  Bu
degerlendirmeden sonra smifta bulunan her 6grenciye Onceden hazirlanmis olan
etkinlik ¢alima kagidi (Ek 1) dagitilir. Ogrencilere etkinligi yapmalar1 igin gerekli

zaman verilir.

Degerlendirme:
1. Ulkemizde yasama, yiiriitme ve yarg1 yetkisi kimlere verilmistir?
2. Herkesin kanunlara uygun hareket etmesi ni¢in 6nemlidir?
3. Hangi davranislarinizi adil olarak nitelendiriyorsunuz? Nigin?
4

Hangi davranislarinizin adil olmadigini diisiiniiyorsunuz? Nigin?
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Ek1

Okuma Parcasi
Adalet, bir devletin esas1 olduguna gore, mahkemelerin sézde degil gercekten
tarafsizligini temin, her isin basinda bulunmalidir. Hak sahiplerine gii¢liik ¢ikarmak,
resmi dairelerde islerini gormeye ¢alisan kimseleri bugiin git yarin gel diye bir takim
zorluklara ugratmak, hiikiimet otoritesi maskesi altinda halka zorbalik yapmak,

yakisiksiz davraniglara kalkismak gibi durumlar kesinlikle 6nlenmelidir.

Bir hiikiimet, ancak adalete dayanabilir. Bagimsizlik, gelecek, 6zgiirliik her
sey adaletle vardir.

Uzmanlarca bilinen bir gergektir ki yasa koyan insanlar, bir takim segkin
ozelliklere sahip olmak zorundadirlar. Oncelikle yasa teklif eden, yasa yapan, yasa
koyan bir insan insanligin biitiin duygularini, biitiin tutkularin1 herkesten daha ¢ok
sezer ve bilir. Fakat yasa yaparken duygularini ve tutkularini ise karistirmaz. Clinki
yasalar duygulara dayanarak ve uyularak yapilmaz.

Mustafa Kemal Atatiirk
(Kocatiirk, Utkan. Atatiirk’iin Fikir ve Disilinceleri, s. 222, Atatiirk Arastirma
Merkezi, Ankara, 2005)

Yonerge: Sevgili 6grenciler, yukaridaki okuma pargasini géz 6niinde bulundurarak
verilen sorular1 cevaplandiriniz.
Sorular

1. Adalet mensuplariin gorevleri nelerdir?

3. “Bagimsizlik, gelecek, Ozgirlik her sey adaletle vardir.” ciimlesinden ne

anliyorsunuz? Kisaca anlatiniz.
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4. Siz, yasalar1 uygulayan biri olsaydiniz karar verirken neleri géz Oniinde

bulundururdunuz? Ni¢in? Kisaca agiklaymiz.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Ders Kazanimi:

e Siyasi partilerin sivil toplum orgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, giindemi
ve yonetimin karar alma siireglerini ne sekilde etkiledigini 6rnekler tizerinden
tartisir.

Deger: Adil Olma
Kazandirilacak karakter ozellikleri:

e Karar alma siireglerinde adil davranabilme,

e Karar alma siireclerine katilabilme,

e Bagkalarinin fikir ve goriislerinin 6nemine inanma,

e Hosgoriiniin 6nemine ve gerekliligine inanma,

e Insanlar disindaki varliklar i¢in de adil davranmanin 6nemine inanma,

Egitsel Yontem: Soru- cevap, tartisma, beyin firtinasi, empati, diiz anlatim
Egitsel Malzeme:

Yazi tahtasi, Etkinlik formu

Siire: 2 ders saati

Siireg:

Asagidaki sorular 6grencilere yoneltilerek derse baglanir.

1. Ailenizin aldigi/alacag: bir karar aile bireylerinin birinin Onerisi ile degisti
mi? Ornek veriniz?

2. Sizinle ilgili alinacak bir kararda goriiglerinizin almmasi sizi nasil
etkilemekte? Ornek veriniz?

3. Yasadigimiz bolgede yasanan bir sorunun ¢dzimii i¢in ilgili bir makama
(muhtarlik, belediye, karakol, kaymakamlik vb.) basvurma sonucunda
sorunun ¢oziimiine tanik oldunuz mu? Ornek veriniz.

(Ozelikle 3. soruya verilen cevaplarda kisilerin, sivil toplum &rgiitlerinin ve

siyasi partilerin karar alama siireclerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmasi i¢in

gerekli yonlendirmelerde bulunulur. Bu ¢ercevede, Meclis’ten ¢ikacak kanunlarin
milletvekilleri, Siyasi partileri ve sivil toplum oOrgiitlerinin Onerileri ile

degisebilecegi ya da yeniden tanzim edilebilecegi vurgulanir.)
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Daha sonra “Sizce adil bir karar nasil alinir?” baglikli bir beyin firtinast yapilir.

Beyin firtinasi i¢in 10 dakikalik bir zaman verilir. Smifin tartismaya katilimina

gore siirede +/- yoniinde ayarlamalar yapilabilir. Bu soruya verilen cevaplar yazi

tahtasina yazilir. Daha sonra tahtaya yazilan tim goriisler Ogrencilerin de

goriigleri alinarak siniflandirilir. Ogretmen tarafindan kisa bir degerlendirme

yapilir. Degerlendirmede karar alma siireclerinde kararin ilgili oldugu kisilerin

gorlslerinin alinmasinin, hosgoriilii davranmanin gereginin Onemi {izerinde

durulur. Gerekli agiklamalar yapildiktan sonra 6grencilere “Her sey i¢in adalet

calisma formu” dagitilir.

Degerlendirme Sorular::

1. Karar alma siireclerinde kimler nasil etkili olmaktadir?

2. Alinan bir kararin adaletli olarak nitelendirile bilmesi i¢in gerekli olan
ozellikler nelerdir?

3. Adalet sadece insanlar i¢in mi vardir? Ni¢in? Aciklaymiz.
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Her sey icin adalet

Yonerge:

Sevgili 6grenciler, kendinizi asagida verilen varliklarin yerine koyunuz. Sizden hig

adil olmadigim1 disiindiigliniiz bir uygulamayla ilgili goriisler alindigini ve sizin

diisiinceleriniz 1518inda  sorunun ¢oziilecegini  farz edin. Adil olmadigini

diisiindiigiiniiz uygulama ya da durumu ve onunla ilgili ¢6ziim 6nerinizi yaziniz.

e Bir ¢ocuk olarak adil olmadigini diislindiigiim uygulama ya da durum:

Cozlim 6nerim:

e Bir 6grenci olarak adil olmadigimi diistindiigiim uygulama ya da durum:

Cozim Onerim:

e  Bir memur olarak adil olmadigimi diisiindiigim uygulama ya da durum:

Cozlim 6nerim:

e Bir ev kadini olarak adil olmadigini diisiindiigiim uygulama ya da durum:

Coziim Onerim:

e  Bir balik olarak adil olmadigini diisiindiigiim uygulama ya da durum:

Cozlim 6nerim:

e Bir polis olarak adil olmadigini diisiindiigim uygulama ya da durum:

Coziim Onerim:
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Her Sey icin Adalet (Devam.)

e Bir asker olarak adil olmadigimi diisiindiigim uygulama ya da durum:

Cozim Onerim:

e Bir agac olarak adil olmadigini diislindiigiim uygulama ya da durum:

Cozim Onerim:

e  Bir toprak olarak adil olmadigini diisiindiigim uygulama ya da durum:

Cozlim Onerim:

e  Sahipsiz bir kedi olarak adil olmadigini diisiindiigiim uygulama ya da durum:

Cozim Onerim:
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:
e icinde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde isleyen siireclerin

demokrasinin ilkeleri agisindan analiz eder.

Deger: Adil Olma
Kazandirilacak karakter ozellikleri:

e Devlet yonetim de adalet i¢in demokrasi geregine inanma.

e Baskasimin fikir ve diisiincelerine saygi gosterme.
Egitsel yontem: Beyin firtinas, isbirlikli 6grenme, grup ¢alismasi, diiz anlatim
Egitsel malzeme: Her calisma grubu i¢in diizenlenmis ¢alisma formlari,
Siire: 2 ders saati
Ogrencilerin demokrasi ile ilgili zihin haritalari ¢ikarmak amaciyla derse,
“demokrasi” kavrami ile ilgili bir beyin firtinas1 yapilarak baslamr. Ogrenciler
tarafindan beyan edilen goriisleri elestirilmeden yazi tahtasina yazilir. Daha sonra

ogrencilerin de etkin katilimi ile yazi tahtasina yazilan goriisler siniflandirilir.

Yukaridaki asama tamamlandiktan sonra 6grencilere bu {inite siiresince gérev yapan
adalet kurulunda ve bir onceki {inite siiresince gorev yapan bilim kurulunda gérev
alan arkadaslarini nasil sectikleri sorulur. Daha sonra yontemin adil olup olmadigi
sorulur. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra “Cagdas bir yasam i¢in demokrasi gerekli
midir?” konulu bir sinif tartismasi yaptirilir. Tartisma 6gretmen tarafindan yapilacak
bir degerlendirme ile sonug¢landirilir. Degerlendirmede insanlarin kendi yoneticilerini
secmeleri ya da temsilcileri vasitasiyla karar alma siireglerinde s6z sahibi olmalar1
adil bir yOnetimin olugsmasit acisindan gerekli oldugu vurgulanir. Bu
degerlendirmeden sonra “yoneticilerin se¢cimle gelmesi onlarin adil karar almalarina
sebep olur mu?” konulu bir tartisma yaptirilir. Daha sonra Ek 1’de verilen etkinlik

yaptirilir.
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Degerlendirme:

1. Adaletli bir toplum diizeninin kurula bilmesi i¢in demokrasi ni¢in gereklidir?

2. Demokrasi ile yonetilen bir {ilke de mi yoksa krallikla yonetilen bir iilkede mi
yasamak istersiniz? Nigin?

3. Bu iinite siiresince ders i¢i ve ders disi ¢alismalarim esnasinda okudugum
metinler, arkadaglarimin ve ogretmenin sdylediklerine gore, adil olmak su

nedenlerden dolay1 gereklidir:
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Ek1
Yonerge: Hasan belirli biz zaman icin se¢imle isbasina gelen bir yoneticidir. Ayse
ise dmiir boyu gorevde kalacak bir yoneticidir. Sizce, Hasan ve Ayse’den hangisi aha
adil kararlar alir ya da almasi beklenir. Goriislerinizi nedenleri ile birlikte asagida

verilen bosluga yaziniz.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:

e 20. yiizyilin baglarinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve

ekonomik yapisiyla I. Diinya Savagi’nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir.

Deger: Baris
Kazandirilacak karakter ozellikleri:

e Hosgoriniin gerekliligine ve 6nemine inanma.

e Barisa taraftar olma.

e Siddetten uzak bir yasamin kazanclarinin farkinda olma.

e Savasa kars1 ¢ikma.

e Barisi tehdit eden gelismelerin farkinda olma.

e Sorumluklarinin farkinda olma.

e Isbirligi ve dayanismanin 6nemine inanma.

e Vatan savunmasinin kutsalligina inanma.
Egitsel yontem: Beyin firtinasi, grup ¢alismasi, Biiyiik grup tartigmasi, problem
¢Ozme, empati.
Egitsel malzeme: Bireysel ve grup ¢alismalari i¢in diizenlenmis ¢alisma formlari,
Siire: 4 ders saati
Siireg:
Dersin basinda “savas” kavramu ile ilgili bir beyin firtinas1 yaptirilir. Bunun igin
ogrencilere “savas” denildigi zaman ne diisiindiikleri sorulur. Ogrenciler tarafindan
verilen tiim cevaplar elestirilmeksizin yazi tahtasina yazilir. Daha sonra tiim cevaplar
ogrencilerin de etkin katilimiyla siniflandirilir. En sonunda savas i¢in tek kelimelik
bir metafor bulunur. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra tiim Ogrencilerden barisin
onemine ve gerekliligine vurgu yapan yazilar (edebi tiirler, gazete ya da dergi
haberleri, 6grencilerin yazacagr denemeler/komopzisyonlar) hazirlamalari ve bunu

gruplardan secilecek elemanlardan olusacak Baris Kuruluna teslim etmeleri istenir.
Dersin bu asamasinda simf 5 ila 6 kisiden olusan gruplara ayrilir. Gruplar

olusturulurken bir grubun tiim elemanlarinin daha 6nce olusturulan “Bilim ve Adalet

Kurullarinda” goérev alan Ogrencilerden olugmamasina dikkat edilir. Her grubun
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olusturulacak “Baris Kurulunda™ gorev alacak temsilciyi segmesi istenir. Daha sonra
gruplarin ¢alismalarinda kullanilmasi amaciyla hazirlanan Calisma Formu (Ek 1 ve
Ek 2) gruplara dagitilir. Calismalarini tamamladiktan sonra formlarin toplanacagi
belirtilir. Gruplar ¢aligmalarini tamladiktan sonra “barisa vurgu yapan sozler”
calisma formu (Ek 3) ogrencilere dagitilir. Formun bir hafta sonra toplanacagi

belirtilir.

Yukaridaki siire¢ tamamlandiktan sonra “Savaslardan sadece savasan tilkeler mi
etkilenir?” konulu bir simif tartigmasi yapilir. Tartisma sonunda 6gretmen tarafindan;
savaslarin bagsladigr cografyanin disinda yasayan insanlar1 da etkiledigine bundan
dolayr topyekin insanliin olumsuz etkilendigine vurgu yapan bir degerlendirme
yapilir. Daha sonra Ek: 4, 5 ve 6’da verilen etkinlik yaptirilir.
Degerlendirme:

1. 1. Diinya Savasinin ekonomik sebepleri nelerdir?

2. 1. Diinya Savasi’nin siyasal sebepleri nelerdir?

3. Size gore, 1. Diinya Savasi’nin en 6nemli sebebi nedir? Nigin?

* Segilen Barig Kurulundan, bir hafta iginde kendi aralarinda toplanarak 6grenciler tarafindan
hazirlanan barisla ilgili yazilarin degerlendirilerek sinif panosuna asmalari istenir. Panonun
diizenlenme c¢aligmalarindan kurulun sorumlu oldugu ve Onlarin ¢aligmalarinin  siif
tarafindan degerlendirilecegi belirtilir.
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Ek1
Sebepleri Arastirryorum
Yonerge: Sevgili 6grenciler, asagidaki formda belirtilen basliklar1 dikkate alarak 1.
Diinya Savasi’nin sebeplerini arastiriniz. Tespit ettiginiz sebepleri form iizerine yazip

takip eden soruyu cevaplayimiz.

Unite Adi ve Unite Degeri Ulkeler Aras1 Kopriiler- Baris

Grup Adi

I. Diinya Savasi’nin Sebepleri

e Siyasal Sebepler:

e Ekonomik Sebepler:

e Sizce yukarida tespit ettiginiz sebeplerden savasin baslamasina en fazla

hangisinin etkisi olmustur? Nicin? Aciklayiniz.
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Ek 2
Yonerge: Sevgili 6grenciler, 1. Diinya Savasi’nin tespit ettiginiz sebeplerini, gercek
nedenler ve goriiniirdeki nedenler olarak smiflandirarak takip eden soruyu

cevaplandiriniz.

Unite Ad1 ve Unite Degeri Ulkeler Aras1 Kopriiler- Barig

Grup Adi

I. Diinya Savas’min Gerg¢ek Sebepleri ve Goriiniirdeki Sebepleri

e Gergek Sebepler:

e Goriniirdeki Sebep:

e Sizce 0 donemde devlet baskanlar: nasil bir tutum icinde olsaydi savas

onlenebilirdi?
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Ek 3

Barisa Vurgu Yapan Sozler
Yonerge: Sevgili ogrenciler, barisin onemine vurgu yapan ozdeyis ve atasozleri
bulunuz. Buldugunuz sézleri ve bu sozlerle ne anlatilmak istendigini asagida verilen

tablonun i¢ine yaziniz.

Ozdeyis ya da Atasozii Aciklamasi
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Ek 4

Savas Ortam

Yonerge: Kendinizi savag zamaninda yasayan bir ¢ocugun yerine koyunuz. Bir
giiniinliz nasil gegerdi? Hissettiklerinizi asagida verilen bosluga yaziniz. Yaziniza
uygun bir baslik belirleyiniz.

Ornegin, kendinizi giiniimiizde Irak’ta yasayan bir ¢cocuk olarak hayal ediniz.
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Ek 5

Baris Ortamm

Yonerge: Kendinizi insanlarin birbirleriyle kavga etmedigi, herkesin huzur i¢inde
yasadig1 bir diinyada hayal ediniz. Bir gilinliniiz nasil gecerdi? Hissettiklerinizi

asagida verilen bosluga yaziniz. Yaziniza uygun bir baglik veriniz.
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Ek 6

Huzur mu yoksa kargasa mi?

Yonerge: Savasan bir diinyada mi1 yolsa baris ve huzur i¢inde olan bir diinyada
m1 yasamak istediniz? Diisiincelerinizi nedenleri ile birlikte asagida verilen bosluga

yaziniz. Yaziniza uygun bir baslik veriniz.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:

e 20. yiizyilin baglarinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve

ekonomik yapisiyla I. Diinya Savasi’nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir.

Deger: Baris
Kazandirilacak karakter ozellikleri:

e Hosgoriniin gerekliligine ve 6nemine inanma.

e Barisa taraftar olma.

e Vatan sevgisinin yliceligine inanma.

e Siddetten uzak bir yasamin kazanglariin farkinda olma.

e Savasa kars1 ¢ikma.

e Barisi tehdit eden gelismelerin farkinda olma.

e Sorumluklariin farkinda olma.
Egitsel yontem: Ornek olay, Beyin firtinasi, Biiyiik grup tartismasi, Ahlaki dilemma,
Problem C6zme, empati.
Egitsel malzeme: Bireysel ve grup ¢alismalari i¢in diizenlenmis ¢alisma formlari.
Siire: 5 ders saati
Siireg:
Derse, bir sabah “anneniz bugiin savasa girdik.” diyerek sizi uyandirsa, “O an neler
diislinlirdiiniiz?”, “En ¢ok neyden korkardiniz?” sorulari 6grencilere yoneltilerek

baslanir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra Ek 1°de verilen etkinlik yaptirilir.

Ek 1’de verilen etkinlik yaptirildiktan sonra 1. Diinya Savasi’nda Osmanl
Devleti’nin savastig1 cepheleri gdsteren harita tepegdz aracilig ile perdeye yansitilir.
Daha sonra ogrencilerin haritayr incelemeleri istenir. Ogrencilerden haritadan
faydalanarak Osmanli Devleti’nin birden fazla cephede savagsmasinin sebeplerini
tespit etmeleri istenir. Daha sonra 6gretmen tarafindan Osmanli Devleti’nin savastigi
cephelerden ozellikle Canakkale Savasi’nin sebep-sonucglarma vurgu yapilan bir
anlatim gerceklestirilir. Anlatimda Canakkale Savaglarinda Mustafa Kemal’in

roliinden bahsedilir. Bu asamadan sonra Ek 2’de verilen etkinlik yaptirilir.
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Dersin bu asamasinda, Ek 3 ve Ek 4’de verilen etkinlikler yaptirtlir. Etkinlikler
yaptirildiktan sonra I. Diinya Savasi’nin sonuglari ile ilgili 6gretmen tarafindan kisa
bir degerlendirme yapilir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra Ek:5’de verilen etkinlik
ogrencilere yaptirilir. Bu etkinlik yaptirildiktan sonra “Baris1 saglamak i¢in uluslar
arast kuruluglar gerekli midir?” konulu bir smif tartismasi yapilir. Tartismanin
sonunda diinyada barigin saglanabilmesi igin devletlerin birlikte ¢aligsmasi
gerektigine vurgu yapan bir degerlendirme yapilir. Daha sonra Ek:6’da verilen

etkinlik yaptirilir.

Degerlendirme:
1. I Diinya Savasi’nin sonuglar1 nelerdir?
2. Savaslarin neden oldugu iizlintiiler ni¢in savastan sonra da devam ediyor?

3. “Vatan savunmasi diginda savas bir cinayettir.” s6ziinden ne anliyorsunuz.
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Ek1

Yaziyor... Yaziyor... Osmanh Devleti’nin I. Diinya Savasi’na girdigini yaziyor.
Ingiltere ve Fransa ile ittifak girisimlerinden bir sonu¢ alamayan Osmanli Devleti

Almanya’nin yaninda savasa girdi.

Bilindigi gibi Osmanli Devleti Ingiltere ve Fransa ile yapmaya ¢alistig1 ittifaklardan
bir sonu¢ alamayinca savasin bagladigi ilk aylarda tarafsizligini ilan etmisti. Fakat
Osmanli Devleti’nin yonetimini elinde bulunduran ttihat ve Terakki Partisinin 6nde
gelen isimleri 6zellikle Enver Pasa, savasi Almanya’nin kazanacagma ve bu yolla
Osmanli Devleti’nin kaybettigi topraklar: geri alacagina inaniyorlardi. Tam o sirada
Ingiliz ve Fransiz donmasindan kagan iki Alman savas gemisi Osmanli Devleti'ne
sigindi. Osmanli Devleti bu gemileri satin aldigim agiklayarak Ingilizlere teslim
etmedi. Daha sonra bu gemiler, Karadeniz’deki Rus limanlarin1 bombalayinca

Osmanli Devleti de savasa fiilen girdi.

Yonerge: Yukaridaki metin tepegdz araciligiyla perdeye yansitilir. Ogrencilerden
metni incelemeleri istenir. Daha sonra agsagidaki sorular 6grencilere yoneltilir.
Sorular
1. Sizce Ingiltere ve Fransa Osmanli Devleti’nin ittifak &nerisine nigin olumlu
cevap vermemislerdir? (Bu soruya Ogrenciler cevap veremezse I. Diinya
Savasi’nin nedenlerini hatirlatilir.)
2. O doénem Osmanli Devleti’ni siz yonetseydiniz, savasa girer miydiniz? Nig¢in?
3. O donem Osmanli Devleti’ni siz yonetseydiniz, savasa kimin yaninda girmek
isterdiniz? Nig¢in?
4. Metinde verilen haberi 1914 yilinda giinliik bir gazeteden okusaydiniz neler
hissederdiniz?
5. Sizce, O donem Osmanli Devleti’nin en etkili yoneticisi olan Enver Pasa,

nasil bir ¢ikmaz i¢indedir?
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Ek 2

Mustafa Kemal diyor ki!*
1. Benimle beraber burada (Cankkale) savasan askerler kesin olarak bilmelidirler ki
lizerimizde bulunan vatan ve namus gorevini tam olarak yerine getirmek i¢in bir
adim geri gitmek yoktur! Uyku ve istirahat ararsak, bu istirahatten yalniz bizim degil

biitiin milletimizin ebediyen mahrum kalabilecegini size hatirlatmak isterim.

2. Millet yasami tehlikeye girmedik¢e yani vatan savunmasi disinda savas bir

cinayettir.

Yonerge: Yukaridaki metin tepegdz aracihign ile perdeye yansitilir. Ogrencilerden
incelemeleri istenir. Daha sonra asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir.
Sorular

1. Hangi durumlarda savas kag¢inilmaz olur?

2. Yukaridaki sozleri goz onlinde bulundurarak Atatiirk’iin karakter 6zellikleri
ile ilgili olarak neler sdyleyebiliriz? Siz bu karakter 6zelliklerine sahip olmak
ister misiniz? Nigin?

3. Yukarida verilen metinde vurgulanan goriisleri dogru buluyor musunuz?

Nigin?

* Bu sozler, Kocatiirk Utkan, Atatiirk’iin Fikir ve Disiinceleri, Atatiirk Arastirma Merkezi Yayinlari,
2005, s. 430-431'den alinmistir.

362




Ek 3

Savas Sonu”
Dort buguk yil stiren I. Diinya Savasi’nin kaybettirdigi en onemli varlik insandir.
Bizzat savas meydanlarinda Olenlerin yani sira savasin ortaya c¢ikardigi agir
problemler ve salgin hastaliklardan dolay1 da ¢ok sayida insan Olmiistiir. I. Diinya
Savasi’nda toplam insan kaybinin sayist 10 milyonu bulmustur. Bunun yaninda
yarali ve sakat insan sayis1 yaklasik 20 milyondur. Savasa katilan iilkeler biiyiik

kayiplar vermistir.

Savasin maddi giderleri de daha Once goriilmemis diizeyde olmustur. Harabeye
donmiis yiizbinlerce ev, fabrika, yikilip yakilan ¢iftlikler, havaya ugurulan kopriiler,
demiryollar, telgraf ve telefon hatlari, bogazlanan ciftlik hayvanlari, yakilarak yok
dilen ormanlar, patlamamis mermiler ve mayinlar yliziinden tarima elverissiz hale
gelmis arazi parcalari, sakatlanan insanlar... Bunlarin yaninda gemi
tagimaciligindaki kayiplar, sanayi veriminin diismesi vb. olumsuzluklarla biiyiik

savas1 maliyeti dolar iizerinden 260 milyardir.

Yonerge: Yukaridaki metin tepegoz aracilig ile perdeye yansitilir. Daha sonra
asagidaki sorular égrencilere yoneltilir,
Sorular
1. Verilen metinde savasin neden oldugu olumsuzluklar nelerdir?
2. Siz devlet bagkani olsaydiniz kazanacaginizi bilseniz bile savas karar1 alir

miydiniz? Ni¢in?

* Bu metin, Yalgin, Durmus ve digerleri, Tuirkiye Cumhuriyeti Tarihi |, Atatiirk Arastirma Merkezi
yayinlari, Ankara, 2005,s. 119-120’den alinmistir.
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Ek 4

Ne Diisiiniirdiin?

Yonerge: Sevgili 6grenciler, I. Diinya Savast 'min sonug¢larin diigiiniintiz. Daha

sonra asagida verilen sorulari cevaplayiniz.

Savas doneminde devlet bagkani olsaydin, savas sonrasi i¢in ne diisiiniirdiin?

Nigin?

Savas doneminde yasayan bir kirtasiyeci olsaydin, savas i¢in ne diisiiniirdiin?

Nigin?

Savas doneminde yasayan bir ¢ocuk olsaydin, savas i¢in ne diislinlirdiin?

Nigin?

Savas doneminde yasayan bir anne olsaydin savas i¢in ne diislinlirdiin?

Nigin?

Bir giilfidan1 olsaydin savas sonrasi i¢in ne diisiiniirdiin? Ni¢in?

Savag doneminde sevgilisi cephede olan bir gen¢ olsaydin savas igin ne

diistiniirdiin? Nig¢in?

Savas doneminde bir kedi olsaydin savas sonrasi i¢in ne diisliniirdiin? Nig¢in?

Savas doneminde yasayan bir balik olsaydin savas sonrasi i¢in ne

diisiiniirdiin? Nigin?

Savas doneminde fabrikada calisan bir is¢i olsaydin savas i¢in ne

diistintirdiin? Ni¢in?
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WILSON iLKELERI"
Ek 5

— Ulkeler arasindaki anlasmazliklari savas olmadan
¢Ozecek, sonlandiracak yeni bir orgit goérmek
istiyorum. Bu oOrgiltliin adi “Milletler Cemiyeti”
olacak. Bu orgiit, Ulkelerin birbiriyle olan
anlasmazliklarini ve sorunlarini konusarak ve baris
icinde ¢ozmelerine yardimci olacaktir.

— Barisi onaylayan ve barisi korumak Uzere isbirligi
yapan Ulkeler arasindaki bitlin ekonomik engeller

kaldirilmali  ve ticaret kosullarinda esitlik

(ABD Bagkani)

saglanmalidir.

— Somdiirgelerin bitilin talepleri serbest, acik gorisli
ve tarafsiz bir yaklasimla ele alinmali ve egemenlik
sorunlari  tartisihrken  ¢ikarlari  gbz Oniinde
tutularak karara baglanmaldir.

— Ulkelerin  silahlanmayr  birakip, vyalnizca g

guvenlikleri seviyesine indirilmesi igin karsilikli

garanti vermelidir.

Yonerge: Sevgili 6grenciler, yukarida verilen “Wilson Ilkeleri'ni” gbz &niinde

bulundurarak verilen sorulari cevaplandiriniz.

* Bu metin, Aybars Ergiin, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 1,Ege Universitesi. Basimevi, 1986, Izmir,
S. 96-98 den uyarlanmigstir.
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. Wilson Ilkeleri’nin yaymnlandign dénemin kosullar1  géz  Oniinde
bulundurursak kurulacak olan “Milletler Cemiyeti” diinya barisina nasil katki

saglayabilir? Acilayiniz.

. Metinde diinya barigini tehdit eden hangi nedenler iizerinde durulmustur?

. Metinde iizerinde durulan barisi tehdit eden nedenlerden hangileri 1. Diinya

Savagsi’na sebep olmustur?

. Metinde iizerinde durulan barisi tehdit eden nedenlerden hangileri bugiin de

mevcut mudur? Aciklayiniz.

Somiirge devletlerin oldugu bir diinyada barigi saglamak miimkiin miidiir?

Nigin?

. Ulkelerin silahlamaya devam etmesi diinya barisini nasil etkiler?

“Milletler Cemiyeti’ne” iiye bir iilkenin, bu cemiyetteki temsilcisi olsaydiniz,

diinya bariginin saglanmasi i¢in ne gibi projeler iiretirdiniz? Aciklaymiz.
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Ek 6

Misket Bombalar”

Savas meydanlarinda diisman birliklerine karsi kullanilan misket bombasi,
yiizlerce kiiclik bombadan olusuyor. Hedefe atildiginda ana bomba infilak edince
icindeki bombaciklar etrafa dagiliyor ve pes pese patliyor. Etki alani genis
oldugundan agir hasarlara ve can kayiplarina neden oluyor. Parlak sari renkli
bombaciklarin diger bir 6zelligi oyuncaga benzemesidir.

Misket bombasinin bir bolimii yere diistiigiinde patlamadan mayin gibi
yillarca aktif kalabiliyor. Patlamayan bu boliimlerinden en biiyilik zarar1 ise oyuncak
diye toplayan ¢ocuklar ve kaza ile iistiine basan insanlar goriiyor.

Misket bombalar1 2006 yilinda Israil’in Liibnan’a saldirisi sirasinda tekrar
giindeme gelmisti. Birlesmis Milletler maym temizleme uzmanlari, [srail
saldirisindan sonra Liibnan’in gilineyinde yiizbinlerce patlamamis misket bombasi
bulundugunu agiklamigti. O zamandan bugiline en az 20 kisi misket bombalari
nedeniyle o6ldii. Yapmis oldugu girisimlerle 1997 yilinda kara mayinlarinin
kullaniminin yasaklanmasini saglayan Norveg¢’in ¢alismalariyla 2007 yilinda
[rlanda’nin baskenti Dublin’de 100°den fazla iilkenin temsilcilerinin katilimiyla
gerceklestirilen uluslararasi toplantt sonunda misket bombalarinin kullanimi
yasaklandi.

Uluslar Aras1 Kizilhag Komitesi, Dublin’de kabul edilen bu antlagsmay1 biitiin
devletlerin onaylamasini istedi. Ayrica komite yapmis oldugu yazili agiklamada
misket bombast kullaniminin ahlak dis1 ve insan haklarina aykiri oldugu belirtildi.
Bunun yaninda misket bombas1 kullanilmasini yasaklayan karara bazi tilkeler kars
cikmakta. Bu iilkelerin baginda Amerika Birlesik Devletleri, Rusya, Cin, ingiltere ve

Fransa geliyor.

Yonerge: Sevgili 6grenciler yukarida verilen metni géz oniinde bulundurarak verilen
sorular1 cevaplayiniz.
1. Metinde savaglarin neden oldugu hangi {iziicii olaylarin {izerinde

durulmustur?

* http://www.voannews.com/turkish/arcihive/2007-02/2007-02-22-voal7.cfm. erisim tarihi, 17
Aralik 2007
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2. Savaglarin olumsuz etkisi sadece oldugu donemde mi goriilityor? Nigin?

Aciklayiniz.

3. Metinde anlatilanlara gore kiiresel capta barisin saglanamamasinin sebebi

nedir?

4. Metinde verilenlere gore, kiiresel capta barisin saglanmasi i¢in olumlu ve

olumsuz buldugunuz tutumlari tespit ediniz.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:
e Kiiresel sorunlarla uluslar aras1 kuruluslarin kurulug amagclarini iligkilendirir.
e Kiiresel sorunlarin  ¢oziimlerinin  yasama  gecirilmesinde  kisisel
sorumlulugunu fark eder.
Deger: Baris
Kazandirilacak karakter ozellikleri:
e Hosgoriniin gerekliligine ve 6nemine inanma.
e Barisa taraftar olma.
e Siddetten uzak bir yasamin kazanglarinin farkinda olma.
e Savasa kars1 ¢ikma.
e Barisi tehdit eden gelismelerin farkinda olma.
e Sorumluklariin farkinda olma.
Egitsel yontem: Soru-cevap, diiz anlatim, 6rnek olay, problem ¢6zme, empati.
Egitsel malzeme: Etkinlikler i¢cin diizenlenmis calisma formlari, konuyla ilgili
gazete haberi
Siire: 2 ders saati
Siireg:
Ogrencilere “Son giinlerde yazili ve gérsel basinda ya da herhangi bir yerde kiiresel
1sinma ilgili ne tiir haberler verilmekte?” sorusu yoneltilerek derse baslanir. S6z
isteyen Ogrencilere konusma firsat1 verildikten sonra “Kiirsel 1sinmada birey olarak
bizim sorumlulugumuz var midir?” sorusu Ogrencilere yoneltilir. Bu siireg
tamamlandiktan sonra EK 1 ve Ek 2°de verilen etkinlikler yaptirilir.
Degerlendirme:
1. Kiirsel sorunlarin ortaya ¢ikmasinda birey olarak bizim sorumlulugumuz var
midir? Aciklaymiz.
2. Kiiresel sorunlar1 ortadan kaldirmak igin birey olarak neler yapabiliriz?
3. Dogal kaynaklarin kullanimi ile uluslar arasi baris arasinda nasil bir iliski

vardir? Agiklayiniz. (Not: Degerlendirmenin sonunda Ek 3’de verilen ¢aligma formu

ogrencilere dagitilir. Formun bir sonraki derste toplanacag: belirtilir.)

369



Ek1

Diinyay1 Bekleyen Tehlike: Su savaslar®

Independent gazetesi, giderek tiikenen su kaynaklarinin gelecekte savas

nedeni olacagini savunuyor. Gazetenin belirledigi risk bdlgeleri arasinda

Tiirkiye de var.

LONDRA - Iingiltere’nin &nde gelen
gazetelerinden Independent gazetesi,
paylasilamayan su kaynaklar1 nedeniyle
cikabilecek catigsmalari mansetine tasidi.
“Su savaglar1” baslikli yazida, diinyanin
gelecekte  karsi  karsiya  kalacagi
catismalara dikkat ¢ekildi.

Kiiresel 1sinma, hizla artan niifus ve

kirlenme nedeniyle diinyanin

kullanilabilir su kaynaklarinin giderek azaldigina dikkat ¢eken Independent,

gelecekte suyun petrol ve altin kadar degerli olacagint vurguluyor. Gazeteye gore,

gelecekte devletler su yiiziinden birbirleriyle savasa girmekten kaginmayacak.

Gazete, su kaynaklarimin kullanimi konusunda biiyiik bir adaletsizlik

olduguna, bu durumun ihtilaflar1 artiracagina dikkat ¢ekti. Bir ABD’li giinde

ortalama 500, bir Ingiliz ise 200 litre su kullanirken, baz1 Afrika iilkelerinde kisi

basma diisen giinliik su miktar1 10 litreyi bile bulmuyor. Su da petrol gibi kiiresel

olarak adaletsiz dagilmis durumda. Kimi ulus devletler su zengini iken, kimileri ise

kuraklik bolgesinde.

Yonerge: Sevgili ogrenciler yukarida verilen gazete haberini goz oniine alarak

asagida verilen sorular: cevaplandiriniz.

1. Verilen gazete haberinde hangi sorunlardan bahsedilmektedir?

" http://www.ntvmsnbc.com/news/363198.asp_adresinden 16-04-2008 tarihinde edinilmistir.
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. Verilen gazete haberinde bahsedilen sorunlara 6nlem alinmazsa ya da o

sorunlar giderilemezse nelerin olabilecegine vurgu yapiliyor?

Dogal kaynaklarin kullanimi ile diinya barisi arasinda nasil bir iliski vardir?

Aciklayiniz.

Giliniimiizde tilkeler arasinda yasanan catigsmalarin sebepleri nelerdir?

Diinya barisini tehlikeye sokabilecek olan “su sorununun” ¢déziimiinde sizce

Birlesmis Milletler Teskilati nasil bir rol almali? A¢iklaymiz.

Siz yetkili olsaydiniz, diinya barisini korumak i¢in hangi dnlemleri alirdiniz?

Aciklayniz.
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Ek 2

Yonerge: Sevgili 6grenciler, giiniimiizde diinya barisini tehdit eden onemli geligme

ve olaylan tespit ediniz. Tespit ettiginiz tehlikeleri ve bu tehlikeleri ortadan

kaldirmak i¢in alinmas1 gereken dnlemleri asagida verilen gizelgeye yaziniz.

Diinya barisim tehdit eden olay ve

gelismeler

Alinmasi gereken énlemler

1.
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Ek 3
Yonerge: Sevgili Ogrenciler, kiirsel sorunlar1 gidermek amaciyla olusturulmus
uluslararasi kuruluslardan bes tanesinin adini ve faaliyet alanlari asagida verilen

cizelgenin i¢ine yaziniz. Daha sonra verilen soruyu cevaplayiniz.

Kurulus ad: Faaliyet alam

e Yukarida ismini belirttiginiz kuruluslardan hangisinde ¢alismak istediniz?

Nicin? Aciklaymiz.
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Ders: Sosyal Bilgiler
Seviye: 7. smif
Kazanim:

e Diisiince, sanat ve edebiyat iirlinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin
ortak miras 6gesi olarak yasatilmasinda insanliga diisen sorumlulugun farkina
varir.

Deger: Baris
Kazandirilacak karakter ozellikleri:

e Hosgoriiniin gerekliligine ve dnemine inanma.

e Barisa taraftar olma.

e Siddetten uzak bir yasamin kazanc¢larinin farkinda olma.

e Savasa kars1 ¢ikma.

e Barisi tehdit eden gelismelerin farkinda olma.

e Sorumluklarinin farkinda olma.

Egitsel yontem: Beyin firtinasi, biliylik grup tartismasi, problem ¢ézme, soru-cevap,
diiz anlatim, empati.

Egitsel malzeme: Etkinlikler i¢in diizenlenmis ¢calisma formlari, tepegdz

Siire: 3 ders saati

Siirec:

Derse, “Cevremizdeki dogal varliklarin tarihi eserlerin korunmasinda bireylere diisen
sorumluluklar nelerdir?” sorusu 6grencilere yoneltilerek baslanir. S6z almak isteyen

tiim 0grencilere konusma firsat1 verilir.

“Ortak Miras” kavramiyla ilgili bir beyin firtinas1 yapilir. Ortak Mirasla ilgili
ogrencilerin diislinceleri elestirilmeden yazi tahtasina yazilir. Daha sonra dgrencilerin
etkin katithmi ile goriigleri smiflandirilir. Ogretmen tarafindan yapilacak bir

degerlendirme ile beyin firtinas1 tamamlanir.
Dersin bu agsamasinda “Diinyada Baris Nasil Saglanir?” (Ek 1) baslikli metin tepegoz

ile perdeye yansitilir. Metinde verilen yoOnergeye gore ders islenir. Bu siireg

tamamlandiktan sonra Ek 2’de verilen etkinlik yaptirilir. Etkinlik yaptirildiktan sonra
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asagida verilen degerlendirme sorular1 &grencilere yoneltilir. Degerlendirmeden

sonra Ek 3’te verilen etkinlik yaptirilir.

Degerlendirme:
1. Ortak miras 6gelerinin korunmasinda kisilere diisiin sorumluluklar nelerdir?
2. Savaslar nigin ortak miras 6gelerinin yok olmasina neden olmaktadir? Ornek
vererek aciklayiniz.

3. Diinyada barisin saglanmasi i¢in neler gereklidir?
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Ek1

Diinyada Baris Nasil Saglanir?”

Diinya milletlerinin mutluluguna ¢alismak, diger bir yoldan kendi milletimizin huzur
ve mutlulugunu saglamaya caligmak demektir. Diinya ve diinya milletleri arasinda
baris olmazsa bir millet kendisi i¢in ne yaparsa yapsin huzurdan mahrumdur. Onun
icin ben sevdiklerime sunu tavsiye ederim: Milletleri idare eden yoneticiler, dogal
olarak oncelikle kendi milletinin mutlulugunu saglamak isterler. Fakat ayn1 zamanda
biitliin milletler i¢in yan1 seyi istemek lazimdir. Ciinkii en uzakta gelisen bir olaymn
bizi etkilemeyecegini bilemeyiz. Bunun i¢in insanligin hepsini bir biitiin olarak
gormeliyiz.

M. Kemal Atatiirk

Yonerge: Yukarida verilen metin tepegdz ile perdeye yansitilir. Ogrencilerden metni
incelemeleri istenir. Daha sonra asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir.
Sorular

1. Metne gore diinya barisini saglamak icin yoneticilere diisen gorevler nelerdir?

2. Insanlig1 nigin bir biitiin olarak gérmek zorunday1z?

3. Metinde verilenlerden yola ¢ikarak Atatiirk’lin karakter 6zellikleri ile ilgili

neler sdyleyebiliriz?
4. Yukaridaki metne benzer bir metin siz yazsaydiniz, nelerden bahsederdiniz?

Nigin?

* Bu metin, inan Ari, Diisiinceleriyle Atatiirk, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, 1991, 5.149-150’den
uyarlanmistir.
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Ek 2
Irak’in isgaliyle Ilgili Haberler*

Irak'taki yagma bitmiyor. 500 bin ciltlik koleksiyonu ve 4 bin 412 el
yazmasiyla diinyanin en Onemli arsivlerinden biri olan Milli Kiitiiphane Once
yagmalandi, sonra atese verildi. 600 bin cilt kitap barindiran Basra Kiitiiphanesi’nin
akibeti ise bilinmiyor. Savunma Bakanligi'min karsisinda olmasina ragmen
yagmacilara kars1 tedbir alinmayan kiitiiphanede 500 bin cilt kitap, 4 bin 412 nadide

el yazmasi eser ve 2 bin 618 periyodik yayin bulunuyordu.

Tarih boyunca kitapliklar1 ve arastirma merkezleriyle boélgenin en Onemli
kentlerinden biri olan Bagdat, benzer bir yagmay1 bin y1l dnce Abbasiler Doneminde
de yasamis ve Mogol hiikiimdar1 Hiilagii, kenti aldiginda ilk olarak Bagdat
Kiitliphanesi’ni yakarak tiim eserleri Dicle Nehri'ne attirmisti. Bu talandan sonra
hepsi el yazmasi olan kitaplarin miirekkeplerinin Dicle'nin sularina karistigir ve
nehrin gilinlerce bulanik aktigi biliniyor. Bagdatli sairlerin yiizyillar boyunca
kendilerini tizen kisiler i¢in siirlerinde "Hiilagli miisiin?' ifadesini kullanmalar1 da
olaym vahametini anlatan bir baska bilgi. Eski Bagdat Kiitiiphanesi, basta Aristotales
ve Sokrates olmak lizere Antik Donem Yunan diisliniirlerinin Arapcaya cevrilen
eserleri ve Siiryani yazarlarin elyazmalariyla Bagdat'in donemin en 6nemli bilim ve

kiiltiir merkezlerinden birine doniismesini saglamisti.

Amerikali askerler sayilarinin yetersiz olmasi nedeniyle yagmaya kars1 tedbir
alamadiklarin1 agiklarken, Bagdat'ta en az birka¢ giin daha yeterli korumanin
saglanamayacag1 saniliyor. Yazinin ilk bulundugu cografyada yer alan Irak'ta 30
kiitiiphane daha var. Bunlar arasinda da 6zellikle Musul, Basra, Erbil ve Bagdat'taki

tiniversite kitapliklari biiylik 6nem tasiyor.

Yukarida verilen Haberle Ilgili Degerlendirmeler...

Irak'taki gelismeler iizerine bir basin toplantisi diizenleyen Islam Tarih, Sanat ve
Kiiltir Arastirma Merkezi (IRCICA) Genel Direktorii Prof. Dr. Ekmeleddin
Ihsanoglu, Irak'n Mezopotomya'dan baslayarak Abbasi, Selguklu ve Osmanli

* Bu haber metni, www.peyzaj.org. adresinden alinmistir. Erisim tarihi: 18-12-2008.
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Donemlerinin sayisiz drneginin savasta zarar gérmesinin ve Irak Arkeoloji Miizesi
ile Musul Universitesi Kiitiiphanesi ile tarihi yazmalar koleksiyonunun yagmalanmig
olmasmin {izlintii verici oldugunu sodyledi. Yagmalamalara karsi acilen onlem
almmas:1 gerektigini sdyleyen Ihsanoglu, Irak'taki SIT bélgelerinin koruma altina
alinmasini, c¢aliman eserlerin satisinin engellenmesini ve eserlerin miizelere iade

edilmesini istedi.

Yonerge: Sevgili 6grenciler yukarida verilen metni ve degerlendirmeyi gz 6niinde
bulundurarak verilen sorular1 cevaplayiniz.
Sorular

1. Metinde savasin hangi olumsuzluklari tizerinde durulmustur?

2. “Kiitiiphaneler ge¢migin niifus cilizdanlaridir.” ifadesinden ne anliyorsunuz?

Aciklaymiz.

3. Ortak miras 0Ogelerinin korunmasi i¢in hangi ¢aligmalar yapilmalidir?

Agiklaymiz.

4. Size, yukarida verilen haberle ilgili ne disiindiigiiniiz sorulsaydi ne

sOylerdiniz?

5. “Savaglardan sadece insanlar zarar gormez.” yargisina katiliyor musunuz?

Nicin? Aciklaymiz.
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Ek 3

Bir bilim adam goziiyle savas
Yonerge: Sevgili 6grenciler, kendinizi bir bilim adaminin yerine koyunuz. Daha
sonra bir bilim adami olarak savasi destekler misiniz yoksa karsi mi1 ¢ikarsiniz?

Gortslerinizi asagida verilen bosluga yaziniz.

Goriiglerinizi insa ederken “Irak Savasi ile ilgili bir haber” adli metinde

anlatilanlar1 g6z 6niinde bulundurunuz.
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EK 2: Bilimsellik Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki ankette yer alan sorulara vereceginiz cevaplar bilimsel bir arastirmada veri
olarak kullanilacaktir. Anket sorularini cevaplarken isim yazmaniz gerekmemektedir.
Dolayisiyla ankette yer alan sorulara ictenlikle cevap verebilirsiniz.

Aragtirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolay1 tesekkiir eder, basarili ve mutlu bir
gelecek dilerim.

Ahmet KATILMIS

I. Boliim: Kisisel Bilgiler

Sevgili ogrenciler, asagida ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurmali sorular verilmistir.
Coktan se¢meli sorularda size uygun olan segenegi parantez isaretinin igine ( X )
koyarak belirtiniz. Bosluk doldurmali sorularda ise cevabimizi ilgili bosluklara
yaziniz.

1. Cinsiyetiniz nedir?
()Kiz () Erkek

2. Kendiniz dahil ka¢ kardessiniz?
()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ve iistii

3. Babamizin egitim durumu nedir? )
() Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite
() Lisanststii (yiiksek lisans, doktora) ( ) Diger (Liitfen belirtiniz):...

4. Annenizin egitim durumu nedir? )
() llkokul () Ortaokul () Lise () Universite
() Lisansiistii (yiiksek lisans, doktora) ( ) Diger (Liitfen belirtiniz):...

5. Ailenizin gelir durumunu hangi seviyede gormektesiniz?
( ) Altgelir grubu () Orta gelir grubu ( ) Yiiksek gelir grubu

6. Anne, Baba ve kardeslerinizin disinda aile biiyiiklerinden (nine, dede,
teyze, hala, amca vb.) herhangi biri sizinle ayni evde yasamakta
midir?

() Evet ( ) Hayir
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I1. Béliim
Bilimsellik Ol¢egi

Sevgili ogrenciler, asagidaki ifadeleri dikkatlice okuduktan
sonra, bu ifadeye ne dl¢iide katildiginizi, siituna ait olan ve
ifadenin hizasinda bulunan kutucugun icini ( X ) seklinde
isaretleyerek belirtiniz. Her bir ifade icin sadece bir
isaretleme yapimz.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katihyorum

1. Cevremdeki varliklarin nasil meydana geldigini merak
ederim.

2. Savundugum diisiincelerin yanlis oldugu kanitlansa da
savunmaya devam ederim.

Anlamadigim seyleri sormaktan ¢ekinmem.

Bir problemin ¢6ziimiine iligkin fikirler ortaya koyabilirim.

Cevremde olan olaylarin sebeplerini arastiririm.

Ozgiir diisiincenin olmadig1 yerde bilim gelismez.

N|o|o M~ w

Hangi diisiinceyi savunursa savunsun bilim adamlarimin
calismalar1 desteklenmelidir.

8. Goriisler arasindaki ortak ve farkli noktalar1 belirleyebilirim.

9. Savundugum diisiincelerin tutarli olmasina énem veririm.

10.0devlerimi hazirlarken farkli kaynaklardan yararlanirim.

11.Insanlar diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelidir.

12.Herhangi bir konu hakkinda farkl: fikirler ortaya
koyabilirim.

13.0devlerimi hazirlarken yararlandigim kaynaklarin ismini
belirtirim.

14.0kudugum herhangi bir metindeki tutarsizliklar fark
ederim.

15.Diger insanlardan farkli olmay1 goze alabilirim.

16.Yeni seyler liretmeye merakliyimdir.

17.Diisiincelerimin elestirilmesinden rahatsiz olmam.

18.Insanlar1 farkl kilan fikirleridir.

19.Gelecek ile ilgili 6ngoriilerde (tahminlerde) bulunurken
mevcut delilleri kullanirim.

20.Bilimsel gelismeler ile ilgili gazete ve dergilerde verilen
haberleri okurum.

21.Verilen kararlar1 sorgularim.
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Ek 3: Adil Olma Olgegi

Sevgili 6grenciler, asagidaki ifadeleri dikkatlice okuduktan
sonra, bu ifadeye ne Olciide katildiginizi, siituna ait olan ve
ifadenin hizasinda bulunan kutucugun icini ( X ) seklinde
isaretleyerek belirtiniz. Her bir ifade i¢in sadece bir isaretleme
yapiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilhyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Siifta kiz erkek ayrimi yapilmasina karsi ¢ikarim.

Hakkim olmayan seyleri istemem.

Insanlara giicii dl¢iisiinde is yaptirilmalidir.

Kendi amacima ulagmak icin bagkalarina haksizlik yapmam.

g lwN e

Karneme herhangi bir dersten yanliglikla yiiksek not
yazilirsa hatanin diizeltilmesini isterim.

Kanun ve kurallar herkese esit uygulanmalidir.

Grup ¢aligmalarinda herkes esit oranda ¢aligmalidir.

o N

Zor durumda kalacak olsam bile haksizlik yapmam.

9. Sirada (kuyruk) kimsenin 6niine gegmem.

10.Sevdigimiz insanlar1 korumak i¢in yalan sdylenebilir.

11.Haksizlik yaptigim zaman kendimi kotii hissederim.

12.Insanlar1 dinlemeden onlar hakkinda karar vermem.

13. Arkadaslarima zarar verecek hareketlerden kaginirim

14.Grup calismalarinda grup tiyeleri arasinda ayrim yapmam.

15.Sevmedigim biri haksizliga ugradig1 zaman ona destek
olmam.

16.Herhangi bir olay hakkinda karar verirken tarafsiz
davranirnim.

17.Sonunda zarar gérecek olsam bile her zaman dogruyu
sOylerim.

18. Kendime yapilmasini istemedigim hareketleri diger
insanlara kars1 ben de yapmam.

19.Yaptigim hatalardan bagkalarini sorumlu tutarim.

20.Yakalanmamak sart1 ile sinavlarda kopya ¢ekilebilir.

21.Kendime ¢ikar saglamak i¢in bagkalarinin olumsuzluklarini
kullanirim.

22.Gruptan diglanmamak icin grup tiyelerinin yaptig1 yanlis
davraniglar1 gérmezden gelirim.

23.Birine haksizlik yapildigi zaman kendime yapilis gibi
iziillirlim.
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Ek 4: Banis Olcegi

Sevgili 6grenciler, asagidaki ifadeleri dikkatlice okuduktan sonra,
ifadeye ne oOlclide katildiginizi, siituna ait olan ve ifadenin
hizasinda bulunan kutucugun i¢ini ( X ) seklinde isaretleyerek
belirtiniz. Her bir ifade i¢in sadece bir isaretleme yapiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katilivorum

1. Sevmedigim bir 6grenci ceza aldig1 zaman mutlu olurum.

2. Baris iginde yasamak istiyorsak insanlara adaletli
davranmaliy1z.

3. Vatan savunmasi disinda savag yapilmamalidir.

4. Ulke topraklarini genisletmek icin diger iilkelere savas
acilabilir.

5. Sebebi her ne olursa olsun terorist faaliyetlere karst
cikmalryiz.

6. Sivil insanlara zarar vermemek kosuluyla devletler arasindaki
sorunlar savagarak ¢oziilebilir.

7. Bagka devletlerin kendi aralarinda savagmasi bizim i¢in iyidir.

8. Arkadasim ile kiistiigiim zaman barismak i¢in ilk adimi ondan
beklerim.

9. Uluslararasi barigi saglamak i¢in adaletsizlikler ortadan
kaldirilmalidir.

10.Hicbir zaman arkadas olamayacagimiz insanlar vardir.

11.Diinyanin herhangi bir yerinde kotii bir olay olugu zaman
tizilirim.

12.Kendimden daha giigsiiz olan biriyle kavga edebilirim.

13.Kendime kars1 yapilan hatalari affetmem.

14.Savas ortaminda olan insanlarin yasadig1 aciy1 anlayabilirim.

15.Kendime menfaat saglamak igin siddet kullanirim.

16.Diger tilkeler ile yasadigimiz sorunlari, kdkten halletmek icin
onlarla savagsmaliyiz.

17.Diger milletlere inanglarimizi kabul ettirmek icin onlarla
savagmaliyiz.

18.Devletler terdr faaliyetlerini 6nlemek icin de ortak hareket
etmeli.

19.Diger insanlarla yasadigim sorunlar1 karsilikli anlayis i¢inde
¢Ozerim.
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Ek 5: Bilimsellik Degerine Yonelik Goriisme Formu

Sevgili ogrenci, asagida verilen sorularla ilgili diistincelerin bizim a¢imizdan ¢ok
onemlidir. Ciinkii so6z konusu diisiinceleri bilimsel bir arastirmada veri olarak
kullanacagiz. Ayrica sizin isminizi hi¢bir yerde belirtmeyecegiz. Bundan dolayt
sorulara istedigin cevabi verebilirisin. Ilginizden dolay: simdiden tesekkiir ederim.

1. Cevrende meydana gelen olaylarin nedenlerini merak eder misin?
Sonda: Ni¢in merak edersin?
Ogrenmek igin neler yaparsin?
Ogrendikten sonra neler yaparsin?

2. Herkesin dogru olarak kabul ettigi bir diisiincenin tersini soyleyebilir misin?
Sonda: Nigin sdylersin?
Nigin Soyleyemezsin?
Séylemek sana ne kazandirir?
Soylememek sana ne kazandirir?

3. Bir diisiince ya da goriisii desteklemek i¢in o diislince ya da goriiste neler
ararsin?
Sonda: Mesela kimin fikri olduguna bakar misin? Nig¢in?
Desteklersem ya da desteklemezsem ne olur diye diistiniir miisiin?
Toplum i¢in faydali olmasi senin i¢in 6nemli mi?

4. Bilimin gelismesi i¢in 6zgiirliik sart midir? Nigin?
Sonda: Ozgiirliigiin faydalar1 nelerdir?
Zararlar olabilir mi?
Insanlar gizli gizli ¢aligamaz mi1?
Kendi diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinir misin?

5. Yeni bir seyler liretmeye merakli misin? Nigin?
Sonda: Nigin yeni bir sey liretmek istersin?

Yeni bir sey iireten insanin hayatinda neler degisir?

6. Bilim kelimesi sana neler ¢agristirmakta?
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Ek 6: Adil Olma Degerine Yonelik Goriisme Formu

Sevgili ogrenci, asagida verilen sorularla ilgili diistincelerin bizim a¢imizdan ¢ok
onemlidir. Ciinkii so6z konusu diisiinceleri bilimsel bir arastirmada veri olarak
kullanacagiz. Ayrica sizin isminizi hi¢bir yerde belirtmeyecegiz. Bundan dolayi
sorulara istedigin cevabi verebilirisin. Ilginizden dolay: simdiden tesekkiir ederim.

1. Karar verirken diger insanlarin diigiincelerini dnemser misin?
Sonda: Kararini vermeden 6nce birilerine danisir misin?
Birileri verecegin karar1 yanlis bulursa tavrin ne olur?

2. Her zaman ve her durumda dogrulari soyler misin?
Sonda: Sen dogruyu sdylersen yakin bir arkadasin ceza alacak olsa ne
yaparsin?
Dogru olan bir seyi, alacagin tepkilerden ¢ekinerek
sOylemedigin olur mu?

3. Adaletin saglanabilmesi i¢in neler yapilmalidir?
Sonda: Devletin yapmasi gerekenler nelerdir?
Bireylerin yapmasi gerekenler nelerdir?

4. Adaletin uygulanmadig1 bir yerde yasamak ister miydin?
Sonda: Tiim yetkiler sende olsa yasamak ister miydin?

5. Kendini adil biri olarak goriiyor musun?
Sonda: Adil oldugunu diislindiigiin davranislarina 6rnek verebilir
misin?
Adil olmadigin diisiindiigiin davranislarina 6rnek verebilir
misin?

6. Sence adalet nedir?
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Ek 7: Baris Degerine Yonelik Goriisme Formu

Sevgili ogrenci, asagida verilen sorularla ilgili diistincelerin bizim a¢imizdan ¢ok
onemlidir. Ciinkii so6z konusu diisiinceleri bilimsel bir arastirmada veri olarak
kullanacagiz. Ayrica sizin isminizi hi¢bir yerde belirtmeyecegiz. Bundan dolayt
sorulara istedigin cevabi verebilirisin. Ilginizden dolay: simdiden tesekkiir ederim.

1. Insanlarla yasadigin sorunlari nasil ¢dzersin?
Sonda: Arkadaginin biri sana kotli davransa ne yaparsin?
Hata sende ise ne yaparsin?
Hata arkadagin da ise ne yaparsin?
Sorundan dolay1 kavga eder misin? Nigin?

2. Devletler birbirleriyle olan sorunlarinin nasil ¢ézmeliler?
Sonda: Mesela savas bir ¢6ziim yolu olabilir mi? Nigin?

3. Sizce barig ortamin1 hangi gelismeler bozabilir?
Sonda: Devletlerin birbirine karsi olan hangi tavirlar1 savasa neden olabilir?
Ornegin baz1 devletlerin sdmiirgeci/yayilmaci politikalar1 bozabilir
mi?
Insanlarin birbirine kars1 olan davranislar1 bozabilir mi?
4. Siirekli Baris1 saglamak i¢in neler yapilmalidir?
Sonda: Devletlere diisen sorumluluklar nelerdir?
Uluslar aras1 kuruluslara diisen sorumluluklar nelerdir?
Bireysel bazda insanlara diisen sorumluluklar nelerdir?

5. Baris kavrami sana neleri ¢agristirtyor?
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EK 8: Basari Testi

1.) Tarihsel siireg iginde Tiirk devletlerinde 6nemli kararlar, divan, meclis ve
kurultay adi1 verilen teskilatlarda alinmistir. Bu teskilatlar ve uygulandigi
devletlerle ilgili asagida verilen eslesmelerden hangisi yanhstir?
A) Kok Tiirk Devleti — Kurultay
B) Kok Tiirk Devleti- Kurultay
C) Biiyiik Selguklu Devleti- Divan
D) Osmanli Devleti- Kurultay
E) Tiirkiye Cumhuriyeti- TBMM

2.)
) TBMM Baskanligi, kanun 6nerisini Komisyonlara gonderir.
I1) Kanun 6nerisi, TBMM Genel Kurulu’nda goriisiilerek kanunlasir.
I11) Bakanlar Kurulu tarafindan Kanun Tasaris1 veya Milletvekilleri
tarafindan Kanun Teklifi verilir.
IV) Komisyon Raporu, TBMM Genel Kurulu’na sunulur
V) Kanun, Resmi Gazete’de yaymlanir.
V1) TBMM, kanunu Cumhurbagkani’na gonderir.
Yukaridaki ifadelerin “Kanun Nasil Yapilir?” sorusuna dogru cevap
olusturabilmesi icin nasil siralanmasi gerekir?

A) V, LI L VI IV

B) HIL I IV, I VIV

C) HL 1LV, VLIV, I

D) LIV, V, VI
3.)

o Esitlik,

e Ozgiir diisiince,
e  Hukukun istiinligi,
gibi ilkeler asagidaki yonetim bicimlerinden hangisi ile ilgilidir?
A) Monarsi B) Oligarsi C) Cumbhuriyet D) Teokrasi

4.) Asagida verilen gelismelerden hangisiyle Osmanh Devleti’nde halk
kismen de olsa yonetimde soz sahibi olmustur?
A) Kanun-i Esasi
B) Islahat Fermani
C) Tanzimat Fermani
D) Divan teskilatinin kurulmasi

5.) I. Diinya Savasi’nin hemen Oncesinde Osmanli Devleti Trablusgarp ve
Balkan savaslarindan ¢ikmisti. Bu savaglarda bircok toprak kaybetmisti.
Askeri yonden yetersiz ve eski giiciinden oldukg¢a uzakt.

Yukarida verilen bilgilere gore, I. Diinya Savasi oncesi Osmanh
Devleti’nin icinde bulundugu durumla ilgili asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) Askeri gii¢ olarak yetersiz durumdaydi.

B) Topraklarinin bir boliimiini kaybetmisti.

C) Devlet eski giiciiniin ¢ok gerisindeydi.

D) Bolgesindeki siyasi dengeleri elinde tutmaktaydi.
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6.)

7.)

8.

9)

I. Diinya Savasi 6ncesi Osmanli Devleti’ni kendi tarafimizda savasa ¢ekmek
istiyorduk. Boylelikle savas daha genis bir alana yayilacak, Bogazlardan
Rusya’ya yardim gotiriilmesini Onleyecek ve Halifenin Miisliimanlar
tizerindeki siyasi giiclinden yararlanacaktik.

Yukaridaki ifadeler asagidaki devletlerden hangisinin baskanina ait
olabilir?

A) Rusya

B) italya

C) Fransa

D) Almanya

Osmanli Devleti, Trablusgarp ve Balkan Savaglar1 sonunda kaybettigi
topraklar1 geri almak ve kapitiilasyonlardan kurtulmak icin I. Diinya
Savasi’na girdi.

Yukarida verilen bilgi, Osmanlh Devleti’nin I. Diinya Savasi’na girme
nedenlerinden hangilerini aciklamaktadir?

A) Siyasi - Kiiltiirel

B) Ekonomik — Siyasi

C) Hukuk — Askeri

D) Ekonomik — Sosyal

7. Smif Ogrencisi Ziya, 6gretmeninin sorudugu soruya su cevaplari vermistir:

v" Toplu tasima araglarini kullanmaliyiz.

v' Dogaya zarar vermeyen temizlik iirtinleri kullanmaliyiz

v' Tath sular kirleten kimyasal maddeleri kullanmamaliy1z.

Sizce Ziya’min Ogretmeni asagida verilen sorulardan hangisini

sormustur?

A) Kiiresel 1sinma sorununa karsi bireysel olarak alinabilecek Onlemler
nelerdir?

B) Kiiresel Isinmay1 6nlemek i¢in devletler ne yapmalidir?

C) Erozyonla miicadelede bize diisen gorevler nelerdir?

D) Heyelanla miicadele etmek i¢in neler yapmaliy1z?

Katolik kilisesinin baskilarina itiraz ettim ve tanri ile kulun arasina kimsenin
giremeyecegini sdyledim. Reform hareketlerinin baslamasina sebep oldum.
Ben kimim?

A) Martin Luther B) Isaac Newton C) Leonardo da Vinci D) Rafael

10.)

v" Ronesans, Reform hareketlerinin baglamasinda etkili olmustur.

v Ronesans sonucu Avrupa’da Burjuva smifi ortaya ¢ikmustir.

v Ronesans sonucu kilisenin halk tlizerindeki otoritesi sarsilmigtir.
Yukaridaki ifadelerin D (dogru) - Y (yanhs) olarak dizilisi hangi
secenekte verilmistir?

A) D-D-D B) Y-Y-Y C) Y-D-D D) D-Y-D

11.) Ali Kuscu ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi soylenemez?

A) Astronomi ve matematik bilginidir.
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B) 15. Yiizyilda yasamustir.
C) Fatih Déneminde Istanbul’a gelmistir.
D) Istanbul’un fethinde 6nemli gorevler iislenmistir.

12.)
Anayasamizin 27. Maddesi:
Herkes, bilim ve sanat1 serbest¢ce 0grenme ve 6gretme, aciklama, yayma ve
bu alanda her tiirlii aragtirma hakkina sahiptir.
Sizce bu madde,
L. Diisiince ve ifade 6zgirliigi,
I1. Bilim ve sanat eseri liretme Ozgiirligi,
111. Ozel Hayatin gizliligi,
hangisini ya da hangilerini korumaya yoneliktir?
A) Yalniz [ B)Ivell C) Yalniz II D) ve IlI

13.) Asagida verilen eslestirmelerden hangisi yanhstir?
A) Barut — Cin
B) Para — Lidya
C) Civi Yazis1 — Stimerler
D) Papiriis- Roma

14.) Asagidakilerden hangisi Ronesans ve Reform hareketlerinin
sonuclarindan biri degildir?
A) Avrupa’da bilim ve sanattin gelismesi
B) Aklin ve bilimin 6n plana ¢ikmasi
C) Avrupa’da din adamlarinin etkinliginin artmasi
D) Ozgiir diisiince ortamimin olusmasi

15.) Fransiz htilali, I. Diinya Savas’’min asagidaki nedenlerinden hangisi
arasinda yer alir?
A) Ekonomik
B) Siyasi
C) Askeri
D) Dini

16.)
Tiirkiye, diinya barisina katkida bulunabilmek amaciyla ... ... ‘nin daveti
tizerine 1932 yilinda bu teskilata iiye olmustur.
Yukarida verilen ciimlede ... ile gosterilen yere asagidaki ifadelerden
hangisi getirilmelidir?
A) Birlesmis Milletler
B) Avrupa Birligi
C) Islam Birligi
D) Milletler Cemiyeti
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17.) Insanhgn ortak mirasimin korunmasi asagidaki uluslar arasi
kuruluslardan hangisinin gorevidir?
A) NATO
B) OECD
C) UNESCO
D) UNICEF

18.) Asagidaki sorunlardan hangisi Kiiresel sorunlar kapsaminda
degerlendirilemez?
A) Kiiresel Isinma
B) Cevre Sorunlari
C) Su Sorunlar1
D) Trafik Sorunlari

19.) Demokratik devletlerde yoneticiler yonetme yetkisini milletten belirli bir
stireligine alir. Millet adina ¢alisir. Dolayisiyla devlet otoritesinin kaynagi
millettir.

Buna gore asagidakilerden hangisinin ulusal egemenlikle ilgisi yoktur?
A) Milletin yonetimde s6z sahibi olmasi

B) Segimler

C) Yoneticilerin yetkilerinin sinirsiz olmasi

D) Milletin haklarini koruma
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20))

TBMM’de c¢ikarilan Anayasaya aykir1 olan kanunlar
yasalarin hukuki denetimi bu mahkemece iptal edilerek
gegersiz sayilir.

\ 4
-~J
A 4

Yukarnidaki diyagramda “?” ile gosterilen yere asagidaki ifadelerden
hangisi yazilmahdir?

A) Bakanlar Kurulu tarafindan denetlenir.

B) Yargitay tarafindan denetlenir.

C) Anayasa Mahkemesi tarafindan denetlenir.

D) Danistay tarafindan denetlenir.

21))

[ Milli egemenlik ]

Ozgiirliik DEMOKRASININ I:> Hukukun
ve esitlik TEMEL fistinligi
ILKELERI

Yukanidaki diyagramda “?” ile gosterilen yere asagidakilerden hangisi

yazilamaz?
A) Segimler  B) Cogulculuk  C) Sinif egemenligi D) Siyasi Partiler
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22))

[ Sanat mirasi ]

ORTAK
. MIRASI
Diisiince —
mirasi O.I.JU§TURAN B |'| im
URUNLER mirasi

Yukaridaki diyagramda “?” ile gosterilen yere asagidakilerden hangisi
yazilmahdir?

A) Edebiyat mirasi

B) Teknoloji miras1

C) Hukuk mirasi

D) Ekonomik miras

23) "
I. DUNYA SAVASI’NDA BLOKLAR

4 ITILAF ) 4 ITTIFAK )

DEVLETLERI DEVLETLERI
Ingiltere Osmanl Devleti
Rusya Fransa
Almanya Bulgaristan

Avusturya-Macaristan
\ 2N /

Yukaridaki diyagramin dogru olabilmesi icin hangi devletler yer
degistirmelidir?

A) Ingiltere — Bulgaristan

B) Almanya - Fransa

C) Rusya — Bulgaristan

D) Fransa — Rusya
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24.)

Tarihi
devirlerin
baslamasina ) ]
yol agan V
icattir.
Anadolu’ya
tasinmasini
% saglayan
tliccar
JL devlettir.
Kral Yolu’'nu
kullanarak
ticaret yaptiklari > D
Anadolu
medeniyetidir.

Yukarida verilen kavram aginda simgelerle gosterilen bdliimlere gelmesi
gerekenler hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

N ¥
A) Ates Stimerler Lidyalilar
B) Yazi Asurlular Lidyalilar
C) Yazi Asurlular Hititler
D) Kagit Stimerler Hititler

25.) Asagida verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Milletler Cemiyeti’nin kurulmasint ABD Bagkan1 Wilson dnermistir.
B) Cevremizde gordiigiimiiz olumsuz olaylara tepkimizi demokratik yollarla
gostermeliyiz.
C) Ortak mirasin olugmasinda tim toplum ve milletlerin katkis1 vardir.
D) Icatlar sadece gelistirildigi toplumu etkilemistir.
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