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ONSOZ

Sosyal bilgiler dersinin genel amaci, yasadig iilkenin kiiltiirel ve tarihsel degerlerini
benimsemis, vatandaslik bilincine sahip, toplumsal olaylara ve cevresine karsi
duyarli vatandaslar yetistirmektir. Bu yonde yetisecek bireylerin, durumlar1 ve
olaylar1 dogru yorumlayan, gerekti§i zaman tecriibelerini ve bilgilerini yasamina
yansitan, karar verme yetenegi, elestirel diisinme ve arastirma becerileri gelismis,
iiretken, sosyal ¢evresiyle olumlu iletisim kuran bireyler olmalar1 hedeflenmektedir.
Bu bakimdan sosyal bilgiler 6gretimi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu hedefleri
gerceklestirebilmek i¢cin 6grencilere sadece dinlemekle yetinmedikleri, bir rehber
esliginde bilgiye kendilerinin ulasabildikleri, kendilerini cesurca ifade edebilecekleri
bir 6grenme ortami olusturmak gerekmektedir. Boyle bir ortami olusturmanin en
onemli yollarindan biri kuskusuz o6grenci merkezli egitim Ogretim tekniklerini
kullanmaktir. Bu tekniklerden biri olan Ogrenme siirecinde etkililigi yapilan
calismalarla ispatlanmig ve kavram 6gretiminde ¢ok sik kullanilan kavram haritalar1

teknigidir.

Derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin derse karsi tutumunu
etkileyen onemli bir belirleyicidir. Ogretmenler tarafindan &grencileri 6grenme
siirecine dahil edebilecek 6gretim tekniklerinin kullanilmasi, dersleri ilgi ¢ekici hale
getirecektir. Ulkemizde diger derslerde de oldugu gibi sosyal bilgiler derslerinde de
uzun yillar geleneksel yontemlerle konular anlatilmis fakat basta egitim alaninda
olmak {izere diinya 20. yiizyildan itibaren her alanda bir degisim siirecine girmistir.
Bu degisimle birlikte diinya kiiclik bir koy haline gelmis fakat bireylerin uyum

saglamalar1 gereken durumlarin ve kavramlarin sayisi da artmustur.

Kavramlarin ve kavram dgretiminin 6. smnif sosyal bilgiler programmda 6nemli bir
yeri oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, 4. ve 5. smif sosyal bilgiler programinda yer
alan kavramlarin diizeyleriyle 6. smif sosyal bilgiler programinda yer alan kavram
diizeylerinin ayni olmamasi nedeniyle bu kavramlar1 0Ogrenmede zorluk
yasamaktadirlar. Bu ac¢idan bu calismada, 6grencilere hem tarihi sevdirmeye hem de
kavram haritas1 tekniginin Ogrencilerin basarisina ve sosyal bilgiler dersine olan

tutumlarina etkisini ortaya koymaya calistifim tezimde ¢alismam siliresince bana



yardimc1 olan ve fikirlerini esirgemeyen degerli hocam Dog¢. Dr. Kaya Yilmaz’a
stikranlarimi sunuyorum. Yine yiiksek lisans egitimim boyunca beni motive edici
fikirlerinden dolayr Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali 6gretim iiyeleri ve
ogretim elemanlarina, c¢alismay1 yiriittiigim deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerime, eserlerinden yararlandigim degerli bilim insanlarina, beni yetistirip
bugiinlere getiren gercek bir Osmanli insani olan cefakdr anneme ve babama

tesekkiirlerimi sunuyorum.

RAMAZAN COLAK



OZET

Bu arastrmanm amaci ilkdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersi, “‘Ipek Yolunda
Tirkler’” iinitesi kavramlarmnin 6gretiminde, kavram haritas1 teknigi kullanilmasmin
Ogrenci basarisina, Ogrenilen bilgilerinin kaliciligina ve sosyal bilgiler dersinde

ogrenci tutumlarina olan etkisini ortaya koymaktir.

Arasgtirma, 2009-2010 dgretim yilmin ikinci déneminde Yalnizbaglar Ilkogretim
Okulu (Rumuz) 6/A ve 6/D smiflarinda 6grenim goéren 106 Ogrenci iizerinde
yapilmistir. Calisma, 6/A smifi 54 6grencisi deney grubu, 6/D smift 52 6grencisi
kontrol grubu seklinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 8 hafta siiresince deney grubuna
kavram haritalar1 teknigiyle desteklenmis egitim, kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak egitim verilmistir. Bu yoniiyle arastirma

deneysel ¢alisma tiiriinde bir ¢aligmadir.

Arastirmanin verileri basari testi, kalicilik testi, 6n tutum-son tutum testleri, 6grenci
kompozisyonlari, miilakat kayitlari, 6grencilerin ¢izdigi kavram haritalarindan elde
edilmistir. Elde edilen nicel veriler, SPSS. 17.0 istatistik programiyla t testi ve

Kolmogorov Simirnov testleri yapilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore kavram haritasinin, diiz anlatim yontemine gore 68renci

basarisinda, bilgilerin kalicilifinda ve derse olan tutumlarinda olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler:

Kavram Haritas1, Sosyal Bilgiler, Tutum, Ogretim Ydntemleri, Basar1.



ABSTRACT

The main aim of this research was to reveal the effects of consept mapping
techniques on the students success, the retention of knowledge and the change of the
students’ attitude towards social studies course while teaching the concepts of

“Turks at the Silk Road’ unit at the 6™ grade level in elementary school.

The research was done, in the second term of 2009-2010 academic year, with the
particpation of 106 students, studying at 6 grade level in an elementary School. The
study was carried out as an experiment group composed 54 students and a control
group composed of 52 students at 6 grade level. During the research, the experiment
group was instructed with the techniques of concept mapping and the control group

was instructed with traditional teaching medhods such as lecture and recitatson.

The research data was gathered from achievement test, retention test, pre and post
attitude tests, student compositions and interview records and the concept mappings
drawn by the students. The quantitave data was analyzed by applying t test and

kolmogorov simirnov done with SPSS 17.0 statistic program.

Accorting to the research results, it is concluded say that concept mapping technique
is more effective than traditional teaching methds in terus of it’s effect on student
success, permanency of the knowledge and the change of the students attitude

towards the course.
Key words:

Concept mapping technique, social science, attitude, teaching methods, achievement.
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BOLUM I

GIRIS

1.GiRiS

Geligmis tilkelerde yapilandirmaci yaklagima dayali ¢cagdas egitim programlarinin
uygulanmaya baslamasi, davramisciliga dayali geleneksel anlayisla 6grenci
yetistiren iilkemizde egitim sisteminin elestirilmesine ve bu alanda yeni
calismalarin ve programlarm gelistirilmesine sebep olmustur. Bu sebeple iilkemizde
ogretmen merkezli 6gretimin yerini yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlar: benimsenmeye baglanmistir. Bu yaklasimda
ogretmenin planlayici, egitici, lider, danisman, degerlendirici ve yOnetici gibi
hareket ederek cesitli rolleri yerine getirmesi beklenmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimda Ogretmenin 6gretim teknolojilerini 6gretme ve O8renme siirecine
entegre etmesi de beklenmektedir. Ciinkii teknolojideki yeni gelismeler bilgiye
ulasmay1 kolaylastirmis, bilgi miktarini ve tiiriinii arttrmistir. Ogretmen artik
bilgiyi depolayip 6grenciye sunan tek kaynak olmaktan ¢ikmis, 6grenciyi bilgi veya
bilgi kaynaklarma yonlendiren rehber haline gelmistir. Egitim ve Ogretimde
ogretmenin roliine iliskin bakis agisinda meydana gelen bu degisim, 6gretmenin
ogrencilerin 6grenmelerindeki etkinligini azaltmayip, Ogrenme ortamindaki

rollerini ve sorumlulugunu daha da arttirmistir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Bilgi duragan olmadigindan ve siirekli degistiginden 6§retmen bu degisiklige ayak
uydurmali ve yeni bilgileri 6grenci merkezli egitim etkinliklerini kullanarak
ogrencilerin kavramasmi saglamalidir. Ogrencilerin bilgiyi ezberlemek yerine
onceki bilgi ve tecriibelerine dayali olarak yapilandirmalar1 ve anlamlandirmalar:
gerektiginden, farkli kavramlarin diiz anlatim yontemi gibi geleneksel yollarla
ogretilmeye ¢alisilmas1 Ogretimden hedeflenen amaglarin istenilen diizeyde
gerceklesmesini zorlastirmaktadir. Ozellikle tarihsel kavramlarin 6gretiminde sunus
yoluyla kavramlarin 6gretilmesi 6grencilerin bilgiyi yapilandiramamalarma neden
olmaktadir. Halbuki biligsel ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarina dayali 6gretim

yaklagimma gore 0gretmen, biligsel stratejilerle 6grencinin i¢ diinyasina ve diisiince



siireclerine ulagsmaya calisarak Ogrenmeyi etkileyen faktorleri gz Oniinde
bulundurmak zorundadir (Bayram, 1999). Ogrenmeyi etkileyen cesitli faktdrler
bulunmaktadir. Bu faktorler genellikle 6grenecek kisiden kaynaklanan, 6gretim
yontemleriyle ilgili, 6grenilen malzemenin yapistyla ilgili ve 6grenme ortamindan
kaynaklanan faktorlerdir. Ogrenciyi 6grenmeye hazir hale getirmenin alt1 temel
sartt vardir. Bunlar; hazir bulunusluluk, olgunlasma, genel uyarilmiglik hali, eski
yasantilar, giidii ve dikkattir (Bacanli, 2004). Bilgilerin 6grenilmesi, kodlanmasi ve
hatirlanmasinda 8grenilen malzemenin niteligi de énemlidir. Ogrenilecek bilginin
telaffuz edilebiliyor olmasi, algisal olarak aywrt edilebiliyor olmasi, anlamsal
cagrisim yapmast ve kavramsal olarak gruplandirilabiliyor olmasi 6grenmeyi
kolaylastirir. Ogrenmeyi etkileyen bu faktdrler goz ardi edilmeden uygun dgretim

yontem ve tekniklerle 6grenme siireci desteklenirse 6grenme anlamli ve kalic1 olur.

Anlamli ve kalic1 6grenme, uygun 6gretim yontem ve teknikler ile kavramlarin ve
kavramlar arasi iligkilerin gosterilmesiyle miimkiin olmaktadir. Ciinkii kavramlar
bilginin yap1 taslarini, kavramlar arasi iligkiler ise bilimsel ilkeleri olusturur
(Turgut, 1997). Kavram; benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri ve siirecleri
gruplandirmada kullanilan bir kategoridir. Kavramlar bireylere bir grup varlik, olay,
fikir ve stiregleri diger gruplardan ayirt etmede kolaylik sagladig: gibi, diger grup,
olay, varlik, fikir ve siireclerle iligkiler kurmasina da yardim eder (Senemoglu,
2004). Kavram zihni harekete geciren gii¢ seklinde de tanimlanabilir. Kavramlar
soyut olduklarindan dolay: anlasilmalar1 zordur. Somut olan kavramlar, soyut
kavramlara gore daha kolay anlasilir. Soyut olan kavramlarin zihinde
sekillendirilmesi zor olacagindan, kavramlarm Ogretiminde miimkiin derecede
somut Ornekler kullanilmalidir. Bdylece soyut diizeydeki kavramlar, cesitli
materyaller ve 6gretim teknikleri sayesinde zihninde anlamli bir yapiya kavusurlar

(Seker, 2010).

Anlamli 6grenme kuraminin gelistiricisi Ausubel’e gore, 6grenmeyi etkileyen
faktorlerin bir digeri de 6grencinin konu hakkinda sahip oldugu 6nceki bilgiler ve
yasantilardir. Anlamli 6grenme, 6grencinin eski bilgileri ile yeni 6grendigi bilgileri

iligkilendirebildigi Olclide gergeklesir. Ausubel’in bu goriisii kavram haritalarinin



gelistirilmesi i¢in ilham kaynag1 olmustur. Joseph Novak ve arkadaslar1 tarafindan
1970'li yillarda Cornell Universitesinde vyiiriitiilen bir arastrma projesinin bir
parcasi olarak ortaya atilan kavram haritalarinin temelleri, Ausebel'in "anlamli
ogrenme" ve Piaget'in "bilissel gelisim" teorisine dayanmaktadir (Novak ve Gowin,
1984). Novak, 1981 yilinda yaptig1 caligmasinda 6grencilerin kavramlari anlamli
bir yapida diizenlemeleri i¢in kavram haritalar1 adi altinda bir hiyerarsi sistemi
gelistirmistir. Kavram haritalar1 bilgiyi organize etmek ve yansitmak icin kullanilan
araglardir (Novak, 1990). Kavram haritalar1 6grenilen bilgileri anlamli yapmada
etkili bir tekniktir. Kavram haritalari; kavramlar arasinda iliski kurmada, soyut

kavramlar1 somutlagtirmada, zaman ve kronolojiyi algilamada kullanilabilmektedir.

Kavram haritalar1, kavramlar arasindaki anlamli ifadeleri temsil eden bir yapidadir.
[fadeler ise anlamli iiniteler halindeki sdzciiklerle birbiri ile iliskilendirilmis kavram
dizisi demektir. En basit hali ile bir kavram haritas1 bir ifade olusturmak i¢in
birbirine baglanmis iki kavramdan olusur (Gowin, 1999). Kavram haritalar
kavramlar1 somutlagtirarak kavramlar arasi iliskilerin ifade edilmesinde kullanilan
grafiksel bir egitim aracidir. Ogretmen, bilgiye ulasmada kilavuzluk yaparken
kavramlar arasindaki baglantiyr gostermenin yaninda bilgilerin hiyerarsik bir

yapida verilmesine de 6nem vermelidir.

Tarihsel konular1 ve kavramlari kronolojik olarak zihinde oturtmak o6grenciler
acgisinda zorluk olusturmaktadir. Ciinkii tarih bir zaman bilimidir. Farkli zaman
dilimlerinde meydana gelen onlarca olaym birbiriyle iligkilendirilmesi ve
hatirlanmas1 kolay bir durum degildir. Cocuklar; zaman igindeki olaylarin,
insanlarin ve fikirlerin ardisik bir sirada yer alisin1 kavramak isterler. Bunun i¢in
cocuklar, kavramsal referanslara ve kronoloji ile tarith arasinda kavramsal
baglantilar yapmak i¢in pratige ihtiya¢ duyarlar. Cocuklara uygun olan tarih
egitiminin, kendi yasamlarinda yer alan etkinliklerle ilgili oldugu, gercek ve temsili
yasantilarin, formal tarihin somut bagmin kurulmasma yardim ettigi bilinmektedir.
Cocuklar, kisisel ve ailevi bir tarihlerinin oldugunu gorebildiklerinde zamansal
anlamda kendilerinden Gteye ulasabilir ve tarihteki insanlarin simdiki zamanla

baglarinin nasil oldugunu anlayabilirler. Bu baglant1 cocuklarm, tarihin ge¢misteki



her olaya dayali olmadigimi fakat insanlarin yasamimi bir sekilde etkileyen onemli

olaylara dayali oldugunu kesfetmelerine yardim eder.

1.1. PROBLEM DURUMU

Kavram haritalarinin  kalabalik bir smif ortaminda sosyal bilgiler egitimi

cercevesinde tarihsel kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi, kavram haritas: ile

sosyal bilgilere olan 6grenci tutumlari, basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi

arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu problem c¢ercevesinde kavram

haritalarmin 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisi de arastirilmistir.

1.1.1.Alt Problemler

Arastirma sorusunun alt problemleri sunlardir:

1)

2)

3)

4)

[Ikdgretim altinc1 siif sosyal bilgiler “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesi
ogretiminde kavram haritasmin kullanilmasi, 6grencilerin sosyal bilgilere
kars1 tutumlarini nasil etkilemektedir?

[Ikdgretim altinc1 sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kavram haritasmin
kullanilmas1 6grencilerin dersteki basarilarini nasil etkilemektedir?

[Ikdgretim altinc1 sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kavram haritasmin
kullanilmasi tarihsel kavramlarin kaliciligini nasil etkilemektedir?
Ogrencilerinin kavram haritas1 teknigi ile sosyal bilgiler dgretimine iliskin

gortsleri nelerdir?

1.2. AMAC

1)

2)

3)

Sosyal bilgiler dersinde soyut kavramlarin 6gretiminde bir 6gretim teknigi
olarak kullanilan kavram haritas1 ile diger yontem ve teknikler arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek,

Kavram haritalarinin sosyal bilgiler dersine olan 6grenci tutumlari iizerindeki
etkilerini belirlemek,

Kavram haritalarinin kalabalik siniflarda kullanilmasinda 6grenci basarisi

iizerindeki etkilerini aragtirmak,



4) Kavram haritalarmin tarihsel kavramlarin 6gretiminde kullanilmasinda
kavramlarin kalicilig1 tizerindeki etkilerini arastirmak,

5) Kavram haritalarinin, sosyal bilgiler egitimi siirecinde 6grencilerin tarihsel
kavramlar arasmndaki iligkileri gorebilme, kavramlari1 agiklayabilme ve
kavramlar1 algilayabilme becerileri tizerindeki etkilerini arastirmak,

6) Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram haritalarmi kullanmanin 6grencilerin
degisim ve stireklilik, zaman ve kronoloji gibi tarihsel becerileri kazanma ve

gelistirme diizeyleri tizerindeki etkisini tespit etmek.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrencilerin sosyal bilgilerle ilgili ilkeleri 6grenebilmesi ve toplumsal hayata ayak
uydurabilmesi, farkli 6grenme alanlarindaki kavramsal iligkileri gorebilmeleri i¢in
temel kavramlar1 dogru sekliyle kazanmasi gerekir. Yeni sosyal bilgiler
programindaki konular ve kavramlarn birbiri lizerine insa edilmesi i¢in iinitelere ait
kavramlarm o6grencilere dogru bir sekilde 6gretilmesi gerekir. Cilinkii kavramlar
cocugun uzun siireli bellegindeki temel biligsel yapilarin olusmasna ve yeni gelen
bilgileri belleklerine depolamalarna yardimci olur. Bu nedenle 6gretmenlerin
kavram Ogretimine dnem vermesi ve dgrencilerin kavramlari anlamli bir bi¢imde
ogrenmelerine yardimci olmalar1 gerekir (Erden, 1997). Sosyal Bilgiler 6gretiminde

cok onemli yeri olan kavramlar aslinda diisiincenin de temel taglaridir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde hedeflenen amaclara ulasmada ¢esitli araglardan
yararlanilmaktadir.  Bilgilerin ve kavramlarin  68rencilerin  zihinlerinde
somutlastirilabilmesi i¢in farkli gorsel araglar kullanilmaktadir. Bu araglardan en
sik kullanilanlari; resimler, tablolar, grafikler, kiireler ve haritalardir. Gorsel araclar
kullanilirken bu araglardan en verimli sekilde yararlanmak i¢in araclarin 6zellikleri,
ne sekilde kullanilacaginin belirlenmesi ve konulara gore hangi aracin
kullanilacaginin tespit edilmesi gereklidir. Sosyal bilgiler dersinde kavramlarin
ogrencilerin zihinlerinde nasil anlamli ve kalic1 hale getirilecegi, 6grenme siirecinde
kullanilacak yontem ve tekniklerin nasil uygulanacagi sorularina cevap verilmesi

gerekmektedir.



2004 sosyal bilgiler 6gretim programi, klasik anlatim yontemi yerine, dersi daha
renkli hale getirebilecek yeni O08retim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini
zorunlu kilmistir. Bu zorunlulukla beraber 6grencilerin 6grendiklerini daha kalici
hale getirmeleri ve farkli alanlara transfer edebilmeleri 6gretmenlerin kullandiklar:
yontemlerle yakindan iliskilidir. Sosyal bilgiler egitimi programimda yer alan
kavramlarin 6grencilere kazandirilmasi, farkli yontem tekniklerin kullanilmasini
gerektirmektedir. Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin dgrencilerin
seviyelerine uygun olmasmma ve Ogrencileri O6grenme siirecinde aktif hale
getirmesine dikkat edilmelidir. Bu durumdan hareketle kavram haritalari
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmede, gorsel zekalarinmi1 gelistirmede, kavramlari
anlamlandirmalarinda, yaraticiliklarini gelistirmede olduk¢a Onemlidir. Ciinkii
ogrenciler kavram haritasi ¢izerek hem siirece dahil olmakta hem de daha istekli

hale gelmektedirler.

Tarihsel kavramlar gibi soyut kavramlari somut hale getirmede kavram haritalar:
etkilidir. Kavram haritalari, bilgilerin zihinde yer etmesi ve gorsellik olusturmasi
acisindan 6nemlidir. Sosyal bilgiler programinda yer alan kavramlar ve olaylar
arasinda iliski kurulmasinda, Ogrencilerin anlamli 6grenmelerini saglama
konusunda kavram haritalar1 olduk¢a etkili olmaktadir (Saricaywr, 2000). Ciinkii
kavram haritalar1 6grencilere 6grendikleri farkl bilgileri birlestirme, iliskilendirme
ve uzun siire akilda tutma konusunda yardimci olmaktadir. Kavram haritalari,
ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltma ve konu hakkinda algilarini gelistirme
asamalarmda da kullanilabilir. Ogrenciler kavram haritas1 olusturmay1 dgrendikce
kavramlari, olaylar1 birbirinden bagimsiz diisiinmekten ¢ok bunlar arasindaki
iliskileri gédrmeyi 6grenecekler, 6gretim siirecine aktif olarak katilacaklar ve yasanti

zenginligi kazanacaklardir.

Gilintimiizde egitim anlayis1 konu merkezli anlayistan ¢ok 6grenciyi merkeze alan,
konu yerine kavram Ogreten bir anlayisa donlismiistiir. Sosyal bilgiler
programindaki kavramlarin 6nemli bir kismu soyuttur. Bu nedenle bu kavramlari
ogrenmede ilkogretim 6grencileri zaman zaman zorluk ¢ekmektedir. Sosyal bilgiler

konular1 igerisinde Ogrenciler tarih agirlikli konular1 ve kavramlar1 6grenmede



zorluk yasamaktadirlar (Kurada, 2006). Yapilan alan yazin arastirmasinda sosyal
bilgilerde tarihsel kavramlarin 6gretiminde kavram haritalarinin 6grenci tutumu,
ogrenci basarisi ve kaliciliga etkisini tespit etmeye yonelik ¢alismalar yok denecek
kadar azdir. Yurtdisinda ve iilkemizde kavram haritas: teknigiyle ilgili yapilmis

calismalarin 6nemli bir kismi1 fen bilimleri alaninda yapilmis ¢aligmalardir.

Kavram haritalar1 teknigini sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde
kullanmay1 hedefleyen bu calismanin, sosyal bilgiler alanina 6nemli bir katkisi
olacag diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma sosyal bilgiler programinda yer alan tarihsel
kavramlarm 6gretiminde kavram haritalarinin kullannmina iligkin alan yazindaki
boslugu doldurmaya yonelik olmasi agisindan onem arz etmektedir. Genis bir
egitim camiasinda kalabalik smiflarda geleneksel yaklasimin  disinda
yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasmin miimkiin olmadig: diisiincesi hakimdir.
Bu caligma egitim Ogretim siirecinde sartlar (simif mevcudu, alt yapr eksikligi,
teknolojik olanaklardan yoksunluk vs.) ne kadar kotii olsa da 6grenci merkezli
egitim yapilabilecegini goOstermesi agisndan Onem tasimaktadr Kavram
haritalarma iliskin farkli alanlarda yapilmis calismalarin 6nemli bir kismi
yapilandirmaci sisteme uygun smiflarda yapilmistir. Bu calisma ise kalabalik bir
devlet okulunda, yapilandirmaci anlayisa uygun olmayan bir derslik ortaminda
yapildigindan ayrica Onem tasimakta ve diger c¢alismalardan farklilik

gostermektedir.

1.4.VARSAYIMLAR

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik-kiiltiirel durumunu yansitan
anketine onem verdikleri varsayilmaktadir.

2. Arastrmanm gecerligini ve giivenirligini saglamaya yonelik toplanan
verilerin ¢esitliliginin yeterli oldugu diistiniilmektedir.

3. Arastirmanin problem ciimlesini yansitmasi agisindan deney ve kontrol grubu
sinif mevcutlarinin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

4. Deney ve kontrol grubu ogrencilerine hazirlanan basar1 testinin iinitenin

kavramlarmi kapsadigi diistiniilmektedir.



5. Arastirma 6rnekleminin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.
6. Kontrol altina almamayan degiskenlerin biitiin gruplar1 ayn1 oranda etkiledigi

diistiniilmektedir.

1.5.SINIRLILIKLAR

1. Bu arastrma 2009-2010 egitim-6gretim y1il1 II. donemiyle,

2. 2009-2010 egitim ve dgretim yili Yalmzbaglar Ilkdgretim Okulu (Rumuz)
6/A ve 6/D sinifinda 6grenim goren 106 6grencisiyle,

3. “Ipek Yolunda Tiirkler”” iinitesine ayrilan 24 ders saati Ogrenci
etkinlikleriyle,

4.  Ogrencilere ‘‘Ipek yolunda Tiirkler’’ iinitesinin baslangicinda ve sonunda
deney ve kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum olgegiyle,

5. Ogrencilerin olusturmac1 &grenme kuramma ve kavram haritalari
yontemine karst tutumlarmi degerlendirmek i¢in hazirlanan anket
formundaki sorularla,

6. Ogrenme siirecini, basarty1r ve kalicihig1 degerlendirmek igin hazirlanan
basar1 testindeki ¢oktan se¢meli sorularla,

7. Ogrencileri ve siireci degerlendirmede kullanilan ve &grencilere
hazirlatilan kavram haritalariyla,

8. 6. smif programimda yer alan ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’’ {initesiyle,

9. Ogrencilerin kavramlar arasindaki iliskileri gdrmelerini tespit etmek,
kavramlar1 algilayabilme diizeylerini ortaya c¢ikarmak, kavramlari
aciklayabilmelerini tespit etmek amaciyla yazdirilan kompozisyonlarla

siirhdir.
1.6.TANIMLAR
Egitim: kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik meydana getirilmesi

yoluyla, daha iist zihinsel yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmesi ve bu arada

da degisen ¢evresel kosullara uyum gosterebilecegi bilgi, beceri ve davranislari



sirekli olarak gilincelleyebilmesi i¢in uygun Ogrenme ortamlarmnin

olusturulmas: siirecidir (Hesapgioglu, 2001).

Ogrenme: En genel anlamiyla ¢evreyle etkilesim sonucu yeni ve nispeten kalic
bilgiler, davranis yapilari, tepkiler, beceriler kazanma siirecidir. Ogrenme,
daha Once hi¢ yapmadigimiz bir seyi yapabilmek ve onu tekrar yapabilecek
kadar hatirlayabilmektir (Ozdemir, 2004).

Anlamh Ogrenme: Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgiler ile zihinlerinde
yapilandirilmis olan bilgiler arasinda iligki kurma stirecidir. Diger bir deyisle
ogrencilerin onceden Ogrendikleri bilgilerle sonradan ogrendikleri bilgiler
arasinda baglant1 kurabilme becerisini gerceklestirebilme yetenegidir (Kiling,

2007)

Yapilandirmaci Yaklasim: Bilginin birey tarafindan zihinde aktif olarak
yapilandirildigin1 ve bilginin 6grenenden bagimsiz olmadigmi varsayan

ogrenme yaklasimidir (Kendirli, 2008).

Geleneksel Ogretim Yontemleri: Egitim ortaminda bityiik 6lgiide 6gretmenin
aktif, ogrencinin dinleyici konumda oldugu, cogunlukla 6gretmenin sdzel
anlatimina dayali olan, 6gretmen 6grenci diyalogunun olduke¢a diisiik oldugu,
belirli dlgiide soru-cevap, tartigma gibi farkli tekniklere de yer verilen 6gretim

yaklagimidir (Tagpmar, 1997).

Diiz Anlatim Yéntemi: Ogretmenin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu bir
ogretim yontemidir. Ogrenme ortaminda bilginin dgretmen tarafindan sunularak

ogretilmesi seklinde uygulanir.

Sosyal Bilgiler: I1kogretim ¢agindaki ¢ocuk ve genclerin ilgisini ¢eken, sosyal
bilim konularmin c¢ocugu ilgilendiren yonlerinden faydalanarak etkin

vatandaslik egitimi veren bir derstir (MEB, 1997).

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Sosyal bilgiler programinda belirlenen amaglara
ulagabilmek i¢in ilkogretim kademesinde olusturulmus sosyal bilgiler dersinin
sosyal Dbilimlerin ydntem ve tekniklerinin temele almarak Ogretimini

kapsamaktadir (MEB, 2005).



Hatirlama: Ogrenilen kavram veya durumlarm uzun ya da kisa siireli bellekten

belli bir siire i¢in ¢agrilma, animsanma durumu (Aydin, 2005)

Kavram: Egyayi, olaylar, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore

gruplandirdigimizda gruplara verilen adlardir (Kaptan, 1998).

Kavram Haritasi: Kavram haritalari, bir konuyu ya da olay1r ana hatlariyla
topluca gosteren, kavramlar arasi iliskileri ve kavramlar arasi ilkeleri kisaca
belirten dinamik araglardir ve Onermeleri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir
tekniktir. Onermeler anlamsal bir birim iginde kelimelerle baglanmus iki veya
daha fazla kavramu igerir. En basit sekliyle kavram haritasi, bir dnermeyi
olusturmak {izere bag kuracak bir kelimeyle birlestirilmis iki kavramdan
olusturulur. Dogru yapildiklarinda 6gretimin her asamasinda kullanilabilir.
Kavram haritalar1 Onermeler ¢ergevesi igine yerlesmis bir swra kavramin
anlamm1 gdstermek i¢in tasarlanmus bir aractir. Onermeler igindeki kavramlar
arasindaki iliski dizilerini gostermede bir tiir gorsel yol haritasidir. Ayrica,
o0grenme tamamlandiktan sonra dgrenilenlerin tasarlanmig bir 6zetini gérmeyi

saglar (Novak, Gowin, 1984).

Kavram Ogrenme: Kavramlarm, yani nesneler, olaylar, durumlar veya
nitelikler grubunun ortak 6zelliklerine iliskin soyutlamalarin 6grenilmesi veya

gelismesidir (Budak, 2003).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun herhangi bir durumla ilgili diisiince, duygu
ve davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Smith 1968;

Kendirli 2008).

1.7.KISALTMALAR

Deney Grubu: DG

Kontrol Grubu: KG

Sosyal Bilgiler Basar1 Testi: SBBT
Sosyal Bilgiler On Tutum Testi: SBOTT
Sosyal Bilgiler Kalicilik Testi: SBKT
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BOLUM 11

2. ILGILIi ALANYAZIN

2.1. EGITIM

Egitim ¢ok 6nemli bir ¢aligsma, arastirma ve uygulama alanm1 oldugu i¢in birden
fazla tanimi yapilmis bir kavramdir. Yapilan tanimlarin bircoguna bakildiginda
egitimin olumlu yonde bir degisim ve davramig gelistirme siireci oldugu
goriilmektedir. Egitim, bireylerin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla istendik

yonde degisim meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1998).

Modern anlayisa gore egitim, bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve sosyal
yeteneklerinin kendisi ve toplumu i¢in en uygun sekilde gelismesi olusumudur
(Yesilyaprak, 2003). Egitim bir insanin yetismesi ve gelismesini saglamak iizere,
kendisine 6zgii tiim imkanlarin onlar lizerinde kullanilmasi ve her birinin bizzati
kendisidir (Kiiclikkahmet, 1997). Egitim, yeni yetisen neslin toplum yasayisinda
yerlerini almak icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve

kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligidir (Oguzkan, 1981).

Bireylerin kendilerini gelistirmelerine yardim siireci olan egitimin temel amaci,
bilim ve teknolojide hizla ilerlemekte olan toplumlarm bu ilerlemelere ayak
uydurmalarim1 saglamak, bireylerin dogustan gelen ve zamanla fark edilen
yeteneklerini gelistirmek, diger yandan c¢evrelerinde istenilen yonde degisim
saglayacak yeterlilikte yetismelerini saglamak, karsilastiklar1 sorunlarla basa
cikabilecek bilgi ve becerilerle donatmaktir. Gelisen teknoloji, degisen toplumsal
yap1 ve bu yapi icerisindeki degisen roller bireylerin sadece var olan durumlara
uyum saglamalarmi degil, degisen kosullara uyum saglamalari i¢in de gerekli olan
bilgi ve becerilerle donanmis olmalarmi zorunlu kilmaktadir. Bu donanimi

saglamak egitimden beklenen bir islev olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaya, 2004).
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2.1.1. Tiirk Milli Egitim Sisteminin Amaclan

Ulkemizde milli egitiminin amag ve ilkeleri ile bugiinkii temel yapisii belirleyen

yasal diizenleme 14/06/1973 tarihinde yliriirlige giren 1739 sayili Milli Egitim

Temel Kanunu ile belirlenmistir.

Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

I.

2.

3.

Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagl;; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen

ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarmna saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler

olarak yetistirmek;

Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte i gérme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarmin Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu

artrmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel

kalkinmay1 desteklemek ve hizlandrmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici seckin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2005: 5)
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2.2. SOSYAL BIiLIMLER ve SOSYAL BiLGILER

Bes alt basliktan olusan bu boliimde sosyal bilimler, sosyal bilgiler, tarih disiplini,
sosyal bilgiler tarih iligskisi ve sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde belli basl

bilimsel yaklagimlar hakkinda genel bilgiler yer almaktadir.

2.2.1.Sosyal Bilimler

Stirekli degisim igerisinde olan, ¢esitli ve karmasik sorunlarla karsi karsiya bulunan
insanlarm ve toplumlarin yasamimda sosyal bilimlerin 6nemli bir yeri vardir.
Insanlarm ihtiyaglar1 ile toplumun beklentileri arasindaki uyumu saglamada,
insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma agisindan sosyal bilimlere
onemli sorumluluklar diigmektedir. Hizla gelisen ve degisen toplumlarin
ihtiyaclarina gore sosyal bilimler, bu sorumluluklar1 yerine getirmek i¢in disiplinler
arast1 ve cok boyutlu bir yaklasim izleyerek insanlara bilgi edinme yollarmi

gostermeye ve birtakim beceriler kazandirmaya 6ncelik verir (Paykog, 1991)

Genel olarak sosyal bilimler i¢in ‘‘bilimsel bir tutumla toplumlarin inceledigi
disiplinlerdir,”” diyebiliriz. Sosyal bilimlerin ilgilendigi esas konu, belli bir
toplumsal grup igerisinde olusan insan etkinlikleridir (Kostiiklii, 2003). S6nmez
(1998)’e gore sosyal bilimler, insanlar tarafindan iiretilen gercekle kanitlamaya
dayali bag kurma stireci ve bu siirecin sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak da
tanimlanabilir. Bu tanimdan da anlasilacag lizere sosyal bilimlerin ilgi alani, insan
tarafindan olusturulan biitiin gergekler ile toplumsal olgu ve olaylardir. insanlar
tarafindan olusturulan gergekler; dogumdan-6liime, evlenmeden-bosanmaya,
savagtan-barisa, devlet kurmadan-yikmaya kadar pek ¢ok olgu ve olay1 igerebilir.
Bu aciklamalarin 1s18inda sosyal bilimlere, “tarih, iktisat, sosyoloji, hukuk ve
psikoloji gibi toplum igerisindeki grup etkinliklerini, insan iliskilerini ve toplum

yasayislarini inceleyen disiplinlere verilen genel adidir.” denilebilir (Sahin, 2004).

Sosyal bilimleri olusturan disiplinler, insanlar tarafindan meydana getirilen

gercegin yalnizca bir kismini ele alip inceler. Ornegin tarih bilimi; milletlerin
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gecmisteki yasamini, kurulan devletleri, devletler arasindaki iliskileri, gelisen
uygarliklar1 vb. gibi olgular1 ve olaylar1 inceler (Sonmez, 1998). Bu agidan
bakildiginda birden fazla sosyal bilime ait temel kavram ve konular1 barindirmasi
ve giinliik hayata uyum saglayacak temel becerileri kazandirmasi sosyal bilgiler

dersini egitim alaninda 6nemli bir konuma tasimistir.

2.2.2.Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler kavramlarinin benzer anlamh olarak kullanildig1
goriilmekle birlikte, bunlarin iki ayr1 kavram oldugunu kabul etmek gerekir.
Aralarindaki en 6nemli fark, sosyal bilimlerin bilimsel anlamda insanin insanla ve
cevresiyle etkilesimini incelemesine karsilik, sosyal bilgilerin insanin toplum olarak
yasayisini, davranigini, temel gereksinimlerini, bunlarin karsilanma bigimlerini,
giderilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar1 ve ilgili kurumlari ele almasidir. Sosyal bilgiler,
sosyal bilimlerin bulgularini, bir toplumda yasayan insanlar i¢cin gerekli olan temel

ve ortak 6gelerini kapsamaktadir (Kisakiirek, 1989).

Sosyal bilimlerle sosyal bilgilerin bir baska farki; sosyal bilimler bilginin yapisini,
sosyal bilgiler ise program yapisini ele alip incelemektedir. Sosyal bilimler bir bilgi
kategorisi, sosyal bilgiler ise bir program kategorisidir. Pek ¢ok egitimci, sosyal
bilgileri ¢ok disiplinli bir ¢alisma alani olarak gdérmekle birlikte konularin ¢ogu
zaman sosyal bilimlere ait disiplinlerin konular1 oldugunu séylemektedir. Sosyal
bilgiler genel olarak insanlar1 ve insanlarin yasamlarmi konu edinmekle beraber
sosyal bilgileri tanimlamak, tarih ya da cografya gibi disiplinleri tanimlamaktan
daha zordur; ¢linkii sosyal bilgiler, disiplinler aras1 bir ¢alisma alanidir. Bununla
birlikte sosyal bilgilerin diger bir ayirt edici 6zelligi ise, insanlara vatandaslik
yeterliliklerini kazandirmakla birlikte biitiinciil bir 6gretim alan1 olmasidir (Oztiirk
ve Dilek, 2005). Sosyal bilgiler 6gretimi, egitim alaninda ve sanayilesen diinyada
yasanan gelismeler sonucunda sosyal bilimlerin disiplinlerini ¢alisan bir uygulama
alan1 olarak ortaya ¢ikmustir. Bu agidan sosyal bilgiler, sosyal bilimler alanindaki
kuramsal ve bilimsel gelismeleri egitim siireci i¢inde ele alinarak bireyin toplum

icinde gelismesini ve sosyallesmesini amaclar (Paykog, 1991).
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Sosyal Bilgiler, kavram olarak ilk kez ABD’de 1916 yilinda Milli Egitim Dernegi’nin
“Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi”
tarafindan kabul edilmistir. Komite bu kavrami; konusu dogrudan insan toplumunun
teskilatina girmesi toplumsal birliklerin bir parcasi olmasi dolayisiyla insana dair

bilgiler, “sosyal bilgilerdir” seklinde tanimlamigtir (D6nmez, 2003).

Sosyal bilgiler egitimi uzmanlarindan olan Barr, Barth ve Shermis ise (1977) sosyal
bilgileri; “Vatandaslik egitimi amaciyla insan iliskileri ile 1ilgili bilgi ve
deneyimlerin birlestirilmesidir” seklinde tanimlamislardir. Sosyal bilgiler egitimi
ile ilgili bilgiler iireten ve bu alandaki uluslar aras1 en biiyilik kuruluglardan biri olan
ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)’ne gore sosyal bilgiler; vatandaslik
yeterlilikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi
bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alamidir (Oztiirk ve Dilek

2005: 26).

Sosyal bilgiler, yapilandirmac sisteme gore hazirlanan yeni sosyal bilgiler egitimi

programina gore su sekilde tanimlanmaktadir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimeci
olmasi1 amactyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularimni
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir. Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri  benimsemis
vatandaslar olarak 6grencilerin iginde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve

Ogrencilere bu bilgi birikimini yasama gegirebilecek donanimlar kazandirmayi

amaglamaktadir. (MEB, 2005:14).

Sosyal Bilgilerin bir konu alami olarak egitim programina girmesi, ilerlemecilik
akiminin “demokratik toplum i¢in vatandas yetistirme” gorisiiniin etkisiyle
gerceklesmistir. 1930°lu ve 1940’11 yillarda yeniden kurmacilik ve ¢cocuk merkezli
yaklagimi benimseyen egitimciler de sosyal bilgiler programinin gerceklesmesi i¢in

caba gostermislerdir. Ancak, 1940’1 ve 1950’11 yillarda sosyal bilgiler programlar1
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biliyiik olciide tarih ve cografya agirlikli olarak uygulanmistir. 1960’1 yillarin
basindan 1970’li yilarin ortasmma kadar siiren “yeni sosyal bilgiler hareketi” ile
sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya bilgilerinin agirlig1 azaltilmis, sosyoloji,
antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikolojiye agirlik verilmistir. Sosyal
bilimler alanindaki kavram ve yontemlere dayali disiplinler arasi bir yapi

benimsenmistir (Gonciioglu, 2010).

Okullarimiza yeni girdigi 1968’de sosyal bilgiler dersinin niteligi tilkemizdeki baz1
cevrelerce tam olarak anlasilmadig icin ortaya degisik anlayislar ¢cikmistir. Bazilari
sosyal bilgileri sadece “yurttashik bilgisi” olarak goriirken; bazilar1 tarih, cografya
ve yurttaslik bilgisi derslerinin birlestirilmesi olarak diisiinmiis; bir dier ¢evre ise
yanhis bir yargi ile sosyal bilgileri, insan topluluklarinin organizasyonuna ait
bilgiler olarak kabul etmistir (Erden, 1997). Bu goriisler igerisinde en yaygini,
sosyal bilgileri tarih, cografya ve yurttaglk bilgisi konularinin birlestirilmesi olarak
kabul eden goriistiir. Ancak sosyal bilgiler bu nitelikte bir ders degildir. “sosyal
bilgiler” terimi, sosyal bilimlerden alinan icerige dayanarak olusturulan {initeleri
iceren bir §gretim programini belirtir. Bu goriise paralel bir tanimlamayi ise Erden

sOyle yapmaktadir:

“Sosyal bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimlerden secilmis olan bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir

¢alisma alanidir” (Erden 1997: 21).

1990’11 yillara kadar iilkemizdeki sosyal bilgiler programlar1 geleneksel ve
davranis¢1 yaklasimlarla yiiriitiiliyordu. Ancak daha sonraki yillarda
diinyadaki gelismeler de g6z Oniinde bulundurularak diger Ogretim
programlarinda oldugu gibi sosyal bilgiler programlarinda da program
gelistirme caligmalar1 hiz kazanmistir. Gelistirilen programa en son hali
2005 yilinda verilmistir. Pilot bir ¢aligma halinde baslatilan yeni sosyal
bilgiler programi 2004-2005 6gretim yilindan itibaren biitiin ilkdgretim

okullarmda uygulanmaya baglamistir. Bu program hazirlanirken tematik

16



ogrenme, isbirlikli O68renme, problem c¢ozmeye vurgu yapan sosyal

yapilandirmacilik anlayis1 esas alinmistir.

2.2.2.1.Sosyal Bilgiler Dersinin Genel Amaglari

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde,

Vatandashk gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden;

1. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkildp ve ilkelerine bagl, caliskan,
arastirici, 6zverili, erdemli, girisimci, 1yi insan, 1yi vatandas olarak yetisirler.

2. Tirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu
gecmisini ve yerini, insanliga yaptig1 hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin
evlatlar1 olduklarmi anlar, milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tiirk
milletinin iilkiisiini gerceklestirmek icin her fedakarligi goze alabilecek bir
karakter kazanirlar.

3. Tirkiye Cumhuriyetinin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve
onemini kavrarlar

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramin1 ve Tiirk
milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk bayragmna, Tiirk askerine
ve ordusuna sevgi, saygi ve giiven duygularini kuvvetlendirirler.

5. Tirk milletinin zek& ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu iistiin
ozellikleri davranis haline getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her seyin lstiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in canla
basla hizmet etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanlia hizmet etmis olan Tirk biyiiklerini tanir;
tarthi olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri
gorughiliik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarmin
tarthin akisini nasil etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tirk biiyiiklerinin

sadece milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek;
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10.

11.

12.

13.

14.

milletimize de diisen insanlik gorevleri bulundugunu goriir, insanhia sevgi,
sayg1 ve hizmet verme bilincine varirlar.

Tirk inkildbmin anlammi, ayr1 ayr1 yonlerden 6nemini, Tirkiye’ nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tirk
inkilabinin degerlerine bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar
birer Tiirk evladi olarak yetisirler.

Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta
Tirk milletinin hizmetini ve payini anlayarak Atatiirk’iin direktifleri uyarmca
milli kiiltiirimiizii cagdas uygarlik seviyesinin {istiine ¢ikarma yolunda her
fedakarlig1 goze alabilme bilincini kazanirlar.

Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢cmis c¢aglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarmi giiniimiizle kiyaslama
yaparak diisiinme, arastirma ve akil yliriitme yetenegini gelistirirler.

Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine
baghilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gorev
duygularmi gelistirirler.

Kanun kavramini1 benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu
ve aligkanligini kazanirlar.

Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltlir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli

degerlerimizi tanir; onlar1 korumak gerektigini 6grenirler.

Toplumda insanlan birbirleriyle olan iliskileri yoniinden;

Insanlarin birbirine muhtag olduklarmni anlar; grup faaliyetlerine katilmanin,
baskalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale

gelirler.

Insanlarm karsihikli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirlerinin goriis
ve inaniglarini, saygi ve hosgori ile karsilamalar1 gerektigini benimserler.
Beraber ¢alisma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme kurallarini
uygulamay1 6grenirler.

Biitiin caliymalarm1 demokratik yasayisin kurallarina goére diizenlemeyi

Ogrenirler.
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5.

6.

Aile, okul ve toplum hayatmin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk halinde
yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

Trafik kurallarina uymay1 aligkanlik haline getirirler.

Cevreyi yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden;

I.

Yurdumuzun diinya {zerindeki yerinin Onemini kavrar, tilkemizin

kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

Tiirkiye’nin, yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan
iliskileri hakkinda genel bilgi kazanirlar.

Tirklerin yasadiklar1 diger iilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini 6grenirler,
Tiirklerin genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.
Insanlarin birbirleriyle ve cografi gevreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarmin yasama sekillerini ve geg¢inme yollarini inceler; yurdun
ekonomik kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale
gelirler.

Cevreyi korumanin gliniimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

Yasanabilir bir ¢gevrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.

Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

I.

Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlar1
korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

Kendi esyasmi, okulunu, okul esya ve araclarmi dikkatli kullanma ve
koruma aliskanlig1 kazanirlar.

Tutumlu olma ve planli ¢galisma aliskanligmi elde ederler.

Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

Insan topluluklarinin yasama sekillerini ve gegcinme yollarini inceler ve bunlar
arasindaki ekonomik iliskileri 6grenirler.

Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar (MEB,

2005:6).
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2.2.3.Tarih Nedir?

Tarih, sosyal bilim disiplinlerinin 6zelliklerine gore ¢ok yonlii ve esnek bir bigcimde
yapilmast gereken, 6grencilere tarihsel duyarlilik, bilimsel bakis agisi, kronoloji
algilama, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin kazandirilmas1 gereken bir
disiplindir. Tarihin 6zel bir diislinme bigcimi ve bir g¢esit arastirma ve sorusturma
oldugunu belirten Collingwood (1990), tarihi bilmedigimiz seyleri 6grenmek i¢in
sayelerinde sorular sordugumuz ve bu sorulari yanitlamaya calistigimiz diisiince
bigimleri olarak tamimlar. Baska bir tanimda ise tarih ‘‘Tarih, kolektif bellektir,
insanlarin  kendi toplumsal kimlik kavramlarmi ve gelecege iliskin beklentilerini
olusturmalarin1 saglayan deneyimlerin toplami, cok genis anlamiyla, insanlarin
niyetlerine, yaptiklarina veya ¢ektiklerine iliskin olarak ortaya konulmus
betimlemeleridir, ’seklinde tanimlanmaktadir (Ozbaran, 2003:35). Cristian Ruby,
tarthi eylemlestirir ve sdyle bir tanim yapar. ‘‘Tarth sozle savunulan, fiildir;
sonsuzu hak iddia edebildigimiz doniistiirme kabiliyetinin tanikligina davet eden

s0z ve fiil” demektir (Ruby, 1991: 579).

Tarih disiplini ve tarith Ogretiminin ge¢misi aynen yansitmak yerine geg¢misi
yorumlayarak neden sonug iliskilerini ortaya koymasi beklenir (Dilek, 2001). Oysa
iilkemizde tarih 6gretimi modelinde, 6grenci 6grenme siirecinde ¢ogu zaman pasif
alict gortinlimiindedir. Bu modelde, tarth 6gretimiyle 6grencilerin kendilerini
gelistirmekten ziyade, onlara belli igerikteki bilgiler 6gretilerek 6grencilerin
kosullandirilmas1 yoluyla toplumsallastirilmas1 yoniinde amaclara ulasilmak
istenmektedir. Ulkemizde tarih 6gretim modelinde bir yanlis yaklasim vardir. Tarih
egitimi Ogrencilere nedeni aciklanmayan, kanitlanmayan, tartigilmayan, ezbere
dayali bilginin aktarimi olarak algilanmaktadir. Bu durum 6grencileri arastirma,
elestirme, yaraticilik becerilerinden uzaklastirmakta ve 68renciyi dersi sevmeyen,
sorgulamayan, bilgiyi tiretme duygusu korelmis bireyler haline getirmektedir. Tarih
Ogretimini toplumun ve eski egitim sisteminin yliklemis oldugu ideolojik
kosullandirma, bilgiyi oldugu gibi aktarma diisiincesinden kurtarmak gerekir. Bu
nedenle tarih 6gretiminde Ogrenci sergilenen oyun igerisinde etkin bir sekilde rol
almalidir. Tarihi bir olay anlatildiginda bir kisim 6grenciler bunu begenecek bir

kisim Ogrenciler ise begenmeyecektir. Bundan dolayr 6grencilerin tarihi olaylar:
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elestirmesinden, sorgulamasindan korkulmamalidir. Bu noktada 6grencilerin onii
acimalidir (Diri6z, 2006). Sonug olarak tarih toplumlarin ortak belleginden ¢ikan,
kiiltir aktariminin bir yolu, insanlarin ge¢mis ve kendilerini anlamalarmin bir
aracidir. O yiizden okul programinda tarih derslerine yiiklenen hedefler her tilkenin
kendi egitim felsefesi ve politikasina gore sekillenmektedir. Bu ylizden cevabi

aranmasi1 gereken bir soru da “neden tarih 6gretilmeli?”” sorusudur.

2.2.4.Sosyal Bilgiler-Tarih iliskisi

Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerden secilmis ve ilkdgretim diizeyine gore
basitlestirilmis konular1 icermektedir. Ulkemizde sosyal bilgiler programlar1 uzun
yillar tarih cografya ve vatandaslik gibi konu alanlarmi kapsamigtir. Halbuki sosyal
bilgiler cok disiplinli bir alandir ve sosyal bilimlerin psikoloji, antropoloji,
sosyoloji, ekonomi gibi disiplinlerini de kapsamaktadir. 1968 programina gore
diizenlenen sosyal bilgiler programina tarih, cografya ve yurttashik bilgisi
alanlarinin konular1 dahilinde olusturulmus ve programin felsefi temelleri zaman
zaman Onemli degisikliklere ugramis, bu degisikliklerin en onemlisi ise 1998 ve

2005 yillarinda yasanmustir.

Tarih disiplini, sosyal bilgiler 6gretim programinda 6nemli bir yere sahip olmakla
beraber diger sosyal bilimlerle de yakindan ilgilidir. Sosyal bilgiler programina
dahil edilen tarih alani, yasanilan bolgedeki gecmisi ve tarihi belgeleri ele alir. Bu
belgeleri incelerken diger sosyal bilimlerden de faydalanir. Sorunlar yumag haline
gelen insanoglu, ¢evresindeki en ufak bir olaydan dahi etkilenmektedir. Insanlarm
yasadig1 bolgenin tarihi, siyasi ve ekonomik olaylar insanlar1 yasadiklar1 zaman
diliminde de etkilemektedir. Bunun i¢in insanlar ge¢misini bilmeli ve hatalarindan
ders ¢ikarma becerisine erigsmelidirler. Bu agidan ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklarin
tarthsel bakis acisini kazanmalar1 i¢in sosyal bilgiler dersinde tarih disiplininin

onemli bir pay1 vardir.

Tarihi bakis acis1 uzun bir siliregten gectikten sonra olusmaktadir. Tarih 6gretimi

ilkdgretim siralarindan baslayan, yliksek 6gretime kadar devam eden, diger sosyal
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bilimlerden ve sosyal bilgilerden bagimsiz olmayan bir alandir. Bu nedenle sosyal
bilgiler programinda tarih disiplinine iligkin becerilere ve konulara sistemli bir

sekilde yer verilmelidir.

2.2.5. Ogrenme Kuramlan

a) Davranig¢1 Kuramlar,
b) Biligsel Kuramlar,

¢) Yapilandirmaci Kuram.

Sosyal bilimler ve tarth O6gretimi aracilifiyla ogrencilerde ne tiir davrams
degisiklikleri meydana getirileceginin bilinememesi durumunda tarih dersleri, isim,
say1 ve rakamlarin ezberlettirildigi dersler olmaktan 6teye gidemez. Bilindigi tizere,
tarih dersleri sadece bilgi aktarimmin yapildigi dersler degildir. Diger sosyal
bilimler disiplinlerinde oldugu gibi tarih dersleri aracilifiyla degerlendirme, sentez,
analiz ve yorumlama gibi 1ist dilizey diisiinme becerilerinin O6grencilere
kazandirilmasi miimkiindiir. Bu diisiinme becerileri belli basli kuramlara
dayandirilarak kazandirilmaya calisilir. Bu kuramlara asagida genel olarak

deginilmistir.

2.2.5.1.Davramis¢1 Kuramlar

Ogrenmenin nasil meydana geldigine yonelik ilk deneysel calismalar, 20. yiizyilla
beraber Pavlov’'un Rusya, Watson’un ve Thorndike’nin Amerika’da yaptiklari
insan ve hayvanlarin laboratuar ortaminda belli bir durum karsisinda nasil
davrandiklarma iliskin calismalarla baglamistir. Bu caligmalarin odak noktasi
hayvan ve insan davranislari oldugu i¢in bu yaklagimi benimseyenlere davraniggi ve
gelistirdikleri kuramlara ise davranisct kuramlar denmistir (Erden ve Akman,
1995).

Davranig¢ilar, 6grenmenin, uyarici ile davranig arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklestigini kabul
ederler. Davraniscilar, insanlarin karsilastiklar1 problemin ¢oziimiinde genellikle

gecmiste yasadiklar: benzer durumlar1 goz Oniine aldiklarmi ileri siirerler. Yeni bir
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problemle karsilasildiginda ise bireyin deneme yanilma yoluyla yeni ¢oziimler
iretecegi kabul edilir. Davranis¢1 yaklasimlarda 6nemli olan, gozlenebilen,
baslangict ve sonu olan, dolayisiyla Olgiilebilen davramiglardir. Davranisci
yaklagimlarm; daha ¢ok psikomotor davraniglarin 68renilmesini agikladigr kabul
edilir. Davranisgilara gére davranig degismesine neden olan {i¢ temel 6§renme
siireci vardir. Bunlar; Klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve gozlem yoluyla
ogrenmedir. Bu ii¢ davranis¢1 6grenme kurami davramig degismesini farkl

yorumlarla ac¢iklamaktadir (Erdem ve Akman, 1995).

Klasik kosullanmada 6grenme uyarict ve tepki arasinda bag kurma seklinde
aciklanabilir. Bu kosullanmada Pavlov, dogal tepki olan refleks davraniglarin hangi
durumlarda kosullu tepkilere doniistiigiinii ortaya koymaya calismistir. Pavlov
o0grenmeyi sonme, genelleme, pekistirme gibi temel ilkelerle aciklamistir.
Ogrenmeyi uyaran-etki baglantisina gore agiklayan Thorndike’in yani sira Skinner
edimsel bir vurgu yaparak 6grenmeyi yeni bir yaklasimla agiklamaya caligmistir.
Bu yaklagim canlinin davranislarma gore davranislarin nasil degistigini agiklamaya
calismistir. Edimsel kosullanma, edime gétiiren veya cezadan kurtaran bir tepkinin
ogrenilmesi ya da davranisin pekistirecler verilerek gelistirilmesini savunur (Aydin,

2005).

Bu kuramlarin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Ogrenmede pekistirme 6nemli yer tutar.
e Becerilerin kazanilmasi ve Ogrenilenlerin kaliciligmmin saglanmasinda tekrar
onemlidir.

e Ogrenmede giidiilemenin énemli bir yeri vardir (Ozden, 2003).

2.2.5.2.Bilissel Kuramlar

Biligsel kuramlar, bilgiye ve edinilme bigimi ile ilgili olarak daha ¢ok bilginin birey
tarafindan algilanma bi¢imine ve bellekteki hangi zihinsel siireclerden gectigi ve
bilginin nasil olusturuldugu iizerinde durmaktadir. Biligsel kurama gore O0grenme,

bilginin 6grenen kisi tarafindan bireysel bicimde islenmesi, 6nceki yasantilarla ilginin
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kurulmas1 ve 6grenilenlerin uzun siireli bellege kaydedilmesi esas alinmaktadir. Buna
gore bireyin sunulan bilgiyi pasif olarak aldigini savunan davranis¢1 yaklagimin tersine
biligsel kuram bireyin 6grenmede aktif oldugunu savunmaktadir. Biligsel kuramlara
gore 0grenme, dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siirectir. Bilissel kuramlara gore,
davranig¢ilarin, davranista degisme olarak tanimladiklari olay, gercekte kisinin
zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasidir. Bilissel kuramcilar daha ¢ok
anlama, algilama, diislinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar {izerinde dururlar

(Gonciioglu, 2010).

Bilis kuramcilar 6grenenin kendi girisimine ve kendi kontroliine 6nem verir. Genel
olarak bilissel kuramin odak noktasi, bireylerin uyaricilar1 nasil algiladigi, onlar1
nasil isledigi, organize ettigi ve bilginin nasil olustugu iizerinedir. Ogrenme ve
O0gretme Tlzerinde yogunlasan yapilandirmaci (Constructivist) olarak bilinen
o0grenme yaklasimi, bilissel kuramlarla bu noktada birleserek 6grencinin kendisine

ulasan bilgileri baslica dort siizgecten gegirdigini kabul eder (Ozden, 2003).

e Bireyin o konudaki 6n bilgileri,

e Ogretmen ve Ogrenci tarafindan ortaklasa bilinen 6diil, ceza ve karsilikl
beklentiler,

e Ogrencinin 6grenmeye yaklasimi,

e Kiiltiirel yarg1 ve degerleri ile beraber 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal

gevre.

Biligsel kuramcilara gére 6grenme, dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siireci
olusturmaktadir. Ogrenmenin kalitesi bireyin 6grenme anmdaki etkinligi, duyu
organlarmin saglikliligi ve norofizyolojik calismalara gore bireyin bilgiyi isleme
stireglerinin her birinin ne diizeyde oldugu ancak dolayl olarak goriilebilir. Bilissel
kuramlara gore Ogrenmenin aciklanabilmesi i¢in bilissel gelisimin bilinmesi

gerekmektedir.

Piaget'e gore bilissel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin ¢evreyi ve
diinyayr anlama yollarinin daha etkili hale gelmesi siirecidir. Piaget, bilissel

gelisimi, biyolojik ilkelerle aciklamistir. Piaget'e gore gelisim, kalitim ve ¢evrenin

24



etkilesiminin bir sonucudur. Biligsel gelisimi etkileyen ilkeler, olgunlagsma, yasanti,
uyum, orgiitleme, dengelemedir (Senemoglu, 2004). Bilissel kurama gore 6grenme,
bireyin sahip oldugu bazi yapilar ve bu yapilarla ilintili siirecler sonucunda
gergeklesir. Ogrenmenin olusabilmesi igin bilgi, 6grenmenin temel yapilar1 olan

duyusal, kisa ve uzun siireli bellekte islenir.

Bilissel Kuramin Ogretim ilkeleri

e Yeni 6grenmeler Oncekilerin lizerine bina edilir.

e Ogrenme bir anlam yiikleme ¢abasidir.

e Ogrenme, uygulama sans1 tanimalidir.

e Ogretmen otorite figiirii olmamalidir. Rehberlik yapan kilavuz roliinde
olmalidir.

e Ogrenme, dgretmen ve dgrencinin karsilikl etkilesimi ile gergeklesir.

e Ogrenen dis uyaricilarin  pasif alicist degil, onlarm &ziimleyicisi ve
davraniglarin aktif olusturucusudur.

e Ogrenen kendi 6grenmesinde sorumluluk tasiyan, verileni oldugu gibi alan
degil, verilenlerin anlamini kesfedendir.

e Ogrenen, verilen bilgiler arasindan uygun olani segen ve isleyendir.

e Ogrenen kendisine kazandirilmak istenen bir ilke de olsa, onun anlammi
bularak diger ilkelerle iliskisini kurarak ve daha Onceden oOgrendikleri ile

bagdastirarak ona anlam vermek zorundadir (Demirel, 2005: 35).

2.2.5.3.Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaciligin egitim felsefesi olarak tanimlanan ilk kuramsal teorileri, 18.
yiizyilda insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini
soyleyen ltalyan felsefeci Giambatista Vico’nun c¢alismalarma kadar uzanir.
Giambatista Vico, yapilandirmaciligi 1710'da “bir seyi bilen onu aciklayabilendir”
seklinde ifade etmistir. Immanuel Kant daha sonralar1 bu fikri gelistirerek, bilgiye
sahip olurken insanoglunun pasif olmadigini ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi alir,

bunu daha onceki bilgileri ile iliskilendirir ve onu kendi yorumu ile kurarak
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kendisinin yapar. Birgok felsefeci ve egitimci bu fikirler ilizerinde caligmistir.
Ancak yapilandirmaciligin ne olduguna, ne igerdigine yonelik agik bir fikir
gelistirmek igin ilk girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmistir (Ozden,

2003; Gonctioglu, 2010).

Bircok tilkede egitimi gelistirmek i¢in hizli degisimlerin yasandigi 21. yiizyilda,
egitimciler yapilandirmaci yaklasima dayali egitim anlayisina egitimin birgok
kademesinde yer vermeye calismaktadirlar. Ciinkii yapilandirmacilik, yeni
karsilastigimiz bilgileri dnceki bilgilerimizle iliskilendirerek 6grenmek ve bdylece
daha oOnceden bildigimiz konulara bagli olarak yeni O6grenmeler olusturmak

anlayisina dayali bir yaklasimdir (Aslan, 2007).

Bilgiyi yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendine mal etmeye calisir. Bir baska deyisle, bireyler
ogrenmeyi kendilerine sunulan big¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar:
bicimiyle olustururlar (Yasar, 1998). Yapilandirmacilik, bireyin “zihinsel
yapilandirmas1” sonucu gergeklesen bilis temelli bir 6grenme yaklagimidir. Bilgiyi
almak ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenen
yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tanimlama ve ag¢iklama icin Onceden
olusturdugu kurallarini kullanir ya da algiladig: bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni
kurallar olusturur (Sengiil, 2006).

Bilgiyi yapilandirma, bireyin gelistirdigi bilissel organizasyonun, organizasyona
uygun objeler ve durumlarla karsilastigi zaman ki etkilesimiyle gergeklesir.
Dolayisiyla, yapilandirmaci kuramin temelinde baskalarinin bilgilerini oldugu gibi
bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin
yapilandirmasi gerektigi goriisii yatar. Nitekim bu durum, bilginin dogasinin bir

geregidir (Saban, 2002).

Yapilandirmacilikta, bireyin zihninde biligsel yapilar yeniden yapilandirilir ya da
degisime ugrar. Yapilandirmacilik yaklasiminda, zihnimiz dis diinyadaki kavram ve

olaylar1 yorumlamada bir aractir. Di1s diinyadan gelen bilgiler zihin siizgecinden
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gecer. Insanlarin dis diinyadaki kavramlara iliskin algilar1 birbirinden farklilik
gostermektedir. Yapilandirmacilikta, O6grenmenin olabilmesi i¢in bireylerin

ogrenme etkinliklerinde aktif halde olmas1 gerekmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasima ile ilgili goriisler su sekilde 6zetlenebilir:

> Ogrenme pasif bir siire¢ degil, aktif bir anlamlandirma siirecidir.

» Ogrenmek i¢in bilgiye gereksinim vardir. Uzerine insa edebilecegimiz daha
onceden olusturulmus bir bilgi olmadan yeni bilgiyi 6ziimsemek olas1
degildir. Ogrendikge daha da fazla dgrenebiliriz. Bu yiizden, dgretme ile
ilgili her eylem 6grencinin 6n bilgisini ve deneyimini temel alma yOniinde
olmalidir.

> Ogrenme, kavramsal degismeyi igerir. Kavramlar sistemli bir sekilde birbiri
iizerine inga edilir.

> Ogrenme toplumsal bir etkinliktir. Bizim 6grenmemiz ¢ok yakin bir sekilde
diger insanlarla, Ogretmenlerimizle, arkadaslarimizla, ailemizle ve
tanidiklarimizla iligkilidir. Dewey®“in vurguladigi gibi: “Geleneksel egitim
Ogrenciyi biitiin toplumsal etkilesimden yalitmaya ve egitimi Ogrenci ile
ogrenilmesi amaglanan materyalin bire bir iligkisi olarak gormeye

yoneliktir. Buna karsilik olarak, gelisimci egitim, 6grenmenin toplumsal
tarafint kabul eder ve konusmayi, digerleriyle etkilesimi ve bilginin
uygulanmasini 6grenmenin bir parcasi olarak kullanir.

> Ogrenme 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri ¢esitli semboller,
metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

> Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylasmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri igbirligi icinde c¢ozmek {iizere
baskalar1 ile olan etkilesimleri sayesinde gergeklesir.

> Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir.

> Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal, zihinsel
gelisimleri ile dogrudan iligkilidir.

> Insanlar, 6grenirken 6grenmeyi de ogrenirler. Ogrenme, hem anlamin

olusturulmasindan, hem de anlamlar dizgesi olusturmaktan meydana gelir.
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Olusturdugumuz her anlam, benzer 6rnege uyacak diger olgular1 da daha iyi

anlamamizi saglar (Saban, 2002).

2.2.5.3.1. Yapilandirmacilik ve Tarih Ogretimi

Egitim felsefesi ve program gelistirme acilarindan bakildiginda yapilandirmacilik,
nesnelligin one ¢ikarildigi pozitivist paradigmanin aksine bilginin yorumlandigni,
karsilikli yansitmalar ve tartismalar sonucunda bilginin olusturuldugunu savunur.
Bagka bir ifadeyle yapilandirmacilik yaklagimmda 6grenen, 6grenme siirecinde
etkin role sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortamu, bilgilerin aktarildig: bir
yer degil; ogrencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin
yapildigi, problemlerin ¢6ziildiigii bir yerdir. Bu yaklagimla 6gretmen yaratic1 ve

elestirel diisiinen, 6grencilere bagimsiz bir ders ortami saglayan kisi olmalidir.

Bu yaklasimda 6grencilere tarih disiplinin iki temel bileseni olan bilgi ile yontemsel
becerilerin kazandirilmas: hedeflenmektedir. Bu ise 6grencilerin bir dizi tarihsel
kaynakla iletisime girerek bu kaynaklar1 tanimlamasi, sorgulamasi, analiz etmesi,
tarthin farklilasan yorumlarmnin farkina varmasi ve imgelem becerilerini (empati,
bosluklar1 diis giiciiyle doldurma, vb.) kullanarak tarih disiplini tarafindan kabul
edilebilecek anlamalara ulagsmas1 ve {iriinler ortaya koymasi anlamma gelmektedir

(Dilek, 2001).

Davranis¢t yaklasimda g¢ogunlukla 6gretmenin yOnlendirdigi ve kontrol ettigi,
ogrencinin pasif durumda oldugu bir 6grenme siirecinde gozlenebilir davranislar
iizerinde yogunlasma sz konusudur. Ogretmenler, bilgi kanallar1 olarak calisir ve
ogrencilere diisiincelerini ve bilgilerini transfer etmeye ugrasirlar. Ogrenci ve
ogretmen roliiniin belirli kaliplara hapsedildigi davranig¢1 yaklagimin yerini almis
olan yapilandirmaci yaklasim, kendi i¢inde tarih 6gretimine de yeni bir bakis agis1
getirmistir. Oztiirk ve Dilek (2005)’in ifade ettigi gibi, 2004 sosyal bilgiler dgretim
programmin dayandigi sosyal olusturmacilik yaklasiminda o6grenme, L.
Vygotsky’nin teorilerine dayanir. Vygotsky 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir

etkisi oldugunu ve bilginin sosyal etkilesimlerle olustugunu ileri siirmiistiir. Ayrica
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cocugun dil ve deneyimleri yoluyla sosyal ¢evresiyle etkilestigini ve bununla sosyal
cevredeki insanlarin ¢ocuklarin 6grenmesini etkiledigini, eger bunlar kaliteli ise
olusacak etkilesimin ¢ocuklarin biligsel gelisimini hizlandirabilecegini ve biligsel
gelisimin sonu olmadigini, stirekli gelistigini savunur. Bu baglamda Dilek (2007)’in

yeni programa getirdigi degerlendirmelerden bir kismi su sekildedir:

Sosyal bilgiler programi kapsaminda yer alan tarih {initeleri 6grencilere tarihsel
bilginin yan1 sira bir dizi beceri ve deger kazandirmayir da hedefleyecek sekilde
yapilandirilmistir. Dolayisiyla eski programdan farkli olarak, tarih 6gretiminin
disiplin i¢i ve disiplin digt amaglarmm her ikisini de yeni programda gérmek
miimkiindiir. Nitekim kaniti sorgulamayi, tarihsel bilgi ve belgeyle girdikleri
iletisimde empatiyi de iceren imgelem becerilerini, elestirel/yaratici diisiinme ile
mantiksal diigiinme siireclerini de ise kosarak 6zgiin ¢alismalar yapmalarini 6ngéren
kazanim ve agiklamalar Ggrencilerin tarihsel diigslinme becerilerini gelistirmeye
odaklagmis disiplin i¢i amaclara isaret eder. Bir tarihsel olay/olgunun farkl
perspektiflerden yansiyan farkli yorumlarmimn olabilecegi ilkesinden hareketle, bu
yorumlarm ayirt edilmesi ve bunlar {izerinde tartigilarak 6grencinin kendi tarihsel
bilgisini olusturmasi da yeni program araciligiyla gelistirilmesi beklenen bir
beceridir. Mevcut programda heniiz yeterince olgunlagsmamig gibi goériinen bu
anlayisin, siireg icerisinde kabul gérecegi diistiniilebilir (Dilek, 2007: 46)

Glinlimiiz diinya diizeni i¢indeki kalkinma hamleleri, insan kaynaklarma yapilan
uzun vadeli yatirimlarla daha giivenilir hale getirilmeye calisilmaktadir. Bunun igin
diisiinen, iireten bireylere; bu bireylerle var olacak toplumlara ve bu bireylerin insa
edecegi kurumlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bundan dolayr 6gretmenin rehber
oldugu, merkezde 6grenmenin oldugu, 6grencinin kendi kavramlarini olusturup,
problemlere iliskin kendi ¢oziim yollarmi gelistirdigi bir egitim yaklasimi olan

yapilandirmaci egitim anlayis1 onem kazanmaktadir.

Demircioglu (2005)’na gore, dgrencilerin ¢agin ihtiyag duydugu bireyler haline
gelebilmesi i¢in, derslerde kullanilan 6gretim, yontem, teknik ve stratejileri ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Bilgi caginda sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan
Ogretim strateji yontem ve teknikleri yapilandirmaci 6gretim kurammin 15181 altinda
sekillendirilmeli, bireyler bir dizi farkli durum ve sekilde 6grenebildiginden
Ogretim ortamlar1 zengin zenginlestirilmelidir. Bu baglamda sosyal bilgiler
ogretmenleri Ogrencilere uygulama, deneme ve kesfetme firsatlar1 vererek

ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalar1 saglanmalidir.
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2.2. KAVRAMIN TANIMI ve OZELLIKLERI

Bilginin yap1 tasmi olusturan kavramlar, sozciik itibariyla soyut kelimelerdir.
Kavram, esya, olay, durum veya olgular i¢inde bireyin gecirdigi yasantilar
sonucunda zihinde kalan yasanti izlerinin ortak yonlerine gore gruplandirilmasi ve
bu gruplandirma sonucunda ulagilan genelleme ve soyutlamalarm her birine verilen
adlara denir (Cilenti, 1988). Kavramlar, nesne veya olaylardan s6z edildiginde ilk
olarak zihnimizde olusur. Kavramlarla ilgili yasantilar ve bu yasantilar sonucunda
yasanilan tecriibelerin sayis1 ne kadar c¢oksa, kavramlarin gruplandirilmasi ve
tanimlanmas1 o kadar kolay olur. Yani kavramlarin olusmasinda deneyimler ve

yasantilar 6nemli bir yer tutar (Seker, 2010).

Uzmanlar tarafindan farkli sekillerde tanimlanan kavramin tanimlarindan bazilari

su sekildedir:

» Bazi nesneler ve olaylar cesitli yonleriyle diger nesne ve olaylardan
ayrilabiliyorsa o bir kavramdir. Kavram; insan zihninde anlam kazanan,
olaylarin veya olgularin degisen oOzelliklerini yansitabilen bilgi formu
yapisidir, bir degiskendir, bir sézciikle ifade edilebilen genel kelimelerdir
(Ulgen, 2001).

» Kavramlar deneyimlerimizin ve bilgilerimizin zihnimizde gruplandirilmis
kategorileridir. Bu kategoriler, nesneleri ve olaylar1 ifade edebilen
kelimelerle etiketlenir. Ayn1 kategoride etiketlenen nesneler ve olaylar yine
ayn1 kategorideki nesnelerle iliskilendirilmeye ¢alisilir (Caglayan, 2006).

» Kavram; benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri, siire¢leri gruplamada
kullanilan bir kategoridir. Kavramlar, bir grup varlik, olay, fikir ve siirecleri
diger gruplardan ayirt etmeyi sagladigi gibi, diger grup varlik, olay, fikir ve
siireclerle, iligkiler kurulmasia da yardim eder (Senemoglu, 2004).

» Kavram; bir etiketle birbirine baglanan dizgeler, Onermeler, episodlar,
imajlar, zihinsel ve motor beceriler ve bunlar arasindaki baglantilar

kiimesidir (Atasoy, 2004).
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» Kavramlar, dis diinyada degil insanin diigiince sisteminde yer alir.
Kavramlar nesnelerden, olgulardan soyutlanirken kullanilan atlama

taglaridir. Kavramlar soyut ve somutun diigiim yerleridir (Giirdal, 2001).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi gibi arastirmacilar tarafindan kavrama
iligkin ¢esitli yorumlar yapilmistir. Bu yorumlar1 genelleyecek olursak; Kavramlar
esyalari, olaylari, insanlar1  ve  disiinceleri  benzerliklerine  gore
gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz adlardir. Deneyimlerimiz sonucunda iki
veya daha fazla varligi ortak Ozelliklerine gore bir arada gruplayp diger
varliklardan ayirt ederiz. Bu grup zihnimizde bir diisiince birimi olarak yer eder.
Diisilince birimini ifade etmekte kullandigimiz s6zciik veya sozciikler bir kavramdir.
Kavramlar ger¢cek diinyada degil, diisiincelerimizde vardir. Gergek diinyada

kavramlarm ancak ornekleri bulunabilir (MEB, 2005).

2.3.1. Kavramlarin Genel Ozelikleri

Kavramlar, insan tecriibesine dayali olarak zaman i¢inde degisirler. Kavramlari
ancak diinyadaki obje ve olaylarin tecriibelerimize dayali olarak algiladigimiz
Ozellikleri kadar tanimlayabiliriz. Kavramlar soyutluk, karmasiklik derecesi, ¢ok
yonliiliigii ve kritik 6zellikleri bakimindan birbirinden farklilik gdsteren gesitli
ozelliklere sahiptir (Fidan, 1996). Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:
= Kavramlar insanlarin yasantilarma baglh olarak zamanla degisir.
Yasantilarin ¢esitliligine gore kavramlarin ozellikleri nicelik ve nitelik
acisindan yeniden tanimlanir. Kavramlar hangi yollarla kazanilirsa
kazanilsin sadece kisilerin yasantilarinda anlam kazanir (Kaptan 1998).
= Nesneler ve kavramlar algilanis Ozelliklerine gore insanlar tarafindan
degisik sekillerde algilanabilir.
= Kavramin orijjinali (prototype) vardiwr. Kavramm orijinali, bireyin
diisiincelerindeki ilk olusumudur. Bu olusum, birey onu farkli alanlarda

kullanma durumuyla karsilastigr ana kadar devam eder. Bu durumun bir

gelisme olup olmadigma karar vermek icin, yeni algilar1 daha 6nce edindigi
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bu kavramlarla karsilastirr, karar vermede orijinal kavrami olgiit aliriz
(Ulgen, 2001).

= Bazi kavramlarin ozellikleri nitelikleri itibariyla baska kavramlarin da
ozelligi olabilir. Ornegin, egitim ve 6grenme iki ayr1 kavramdir. Ancak her
ikisinin de ortak dzeligi, davranis degisikligini icermesidir (Ulgen, 2001).

= Kavramlar nesnelerin ve olaylarin dogrudan ya da dolayli yoldan gozlenen
ozelliklerinden olusur. Dogrudan gozlenen ozelikler, obje ya da olaymn
fiziksel Ozelikleridir. Dolayli gozlenen oOzelikler ise onun anlamlaridir
(Ulgen, 2001).

= Kavramlar ¢ok boyutludur. Kimi kavramlar birbiriyle iligkili bir¢ok kavrami
icerir. Ornegin bina (ev, diikkan, fabrika, otel vb. kavramlari igine alir) ve
araba (at arabasi, otomobil, el arabasi gibi kavramlar1 igerir) farkli
kavramlar1 iceren kavramlardir (Kaptan, 1998).

= Kavramlar kendi iclerinde 0Ozeliklerine uygun belli Olgiitlere gore
gruplanabilir. Bir kavram iki ayr1 6lciitle gruplandiginda ¢ok sayida gruplar
olusur. Olgiitler degistikce, dzelikler, bu nedenle de gruplar nitelik ve
nicelik acisindan degisirler (Fidan, 1996).

= Kavramlar dille ilgilidir. Her kavram bir sozciikle ifade edilir. Bir kiiltiirii
olusturan insanlarin duygu ve diisiince zenginligi, egilimleri ve
ihtiyaclarmin cesitliligi, gelistirdikleri degerlerin niteligi, o insanlarin yagam
bi¢cimleri, kavram olusturma ve gelistirme siirecini etkiler (Giirdal, 2001).

» Kavramlarin &zellikleri de kendi i¢inde bir kavramdir. Ornegin, egitim
kavrammin Ogrenebilmesi icin bireyin, davranmis degisikligi, 6grenme
yasantisi, istendik davranislar, planli egitim gibi sozciiklerin anlamlarini
bilmesi gerekir (Ulgen, 2001).

= Kavramlarin isimleri ve tanimlar1 vardir. Ornegin; birim zamanda alian yol
“hiz” olarak adlandmilir. Kavramin ismi “hiz” tanimi, “birim zamanda

alman yol “ dur (Erden ve Akman, 1997; Yagdiran, 2005).

Senemoglu (2004)’na gore kavramlar, Ogrenilebilirlik, kullanilabilirlik, aciklik,

genellik ve giicliiliik 6zelikleri de tasirlar.
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Ogrenilebilirlik: Kavramlar dogustan kazanilmaz, biitiin kavramlar yasantilar

sonucunda kazanilir.

Kullanilabilirlik: Kavramlar insanlarin  ihtiyag  duyduklar1 zamanlarda

kullanilabilecek tiirdendir.

Acikhk: Kavram acik ve anlasilir olmali, konu alani ile ilgili uzmanlar arasinda
kavramm anlamina iliskin goriis birligi bulunmalidir. Ancak bazi1 kavramlar ¢esitli
yonleriyle yanls algilanabilir. Insanlar kavramlarm algilanisinda goriis birliginde

olmayabilir. Bu durum, genelde kelime benzerliginden kaynaklanmaktadir.

Genellik: Bir¢ok kavram hiyerarsik olarak organize edilmistir. Hiyerarsik yapinin
en Ustiinde yer alan kavram, en genel olandir. Genel kavramlarin alt gruplarina
inildikce, kavramlarin genellik Ozelikleri azalarak daha 6zel kavramlar haline

gelirler.

Giigliiliik: Kavramin giicii, biiyiik ol¢iide diger kavramlarin ilkelerin anlagilmasina
yardim etme, problem ¢6zmeyi saglama gibi konularda destek¢i oldugu zamanlarda
ortaya ¢ikar. Ornegin, sayr kavrami tiim matematiksel islemlerin anlasilmasimna

yardim ettigi i¢in, ¢ok giiclii bir kavramdir.

2.3.2. Kavramlarin Onemi

Insan zihninde, smiflandirmalarla olusturdugumuz kavramlar olmasayds, biitiin
algiladiklarimiz zihnimizde ayr1 bir yer teskil edecek ve zihinsel karmasaya neden
olacaktl. Zihnimiz, aralarinda iligki kurulmamis binlerce belki de on binlerce
izlenim karsisinda kendisini organize etmede ve islem yapmada bocalayacakti. Bu
durumu gercek hayatta su olaya benzetebiliriz. Bir kiitiiphane diisiinelim. Bu
kiitliphanede kitaplar belirli bir diizen igerisinde siralanmis ve numaralanmistir.
Herhangi bir konuda arastirma yapan bir kisiye bu tiir bir gruplandirma, biiyiik
kolayliklar saglayacaktir. Kavram olusturma yetenegimiz olmasaydi yasami, karigik
ve birbiriyle iligkilendirilemez yasantilar olarak algilardik. Kavramlar bir dilin
gelisiminde de dénemli bir role sahiptir. Insanlar diisiincelerini dil ile agiklarlar.

Yeni Ogrenilen kavramlar daha once O6grenilmis veya gelistirilmis kavramlarla
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aciklanmaktadir. Bu durum, insanin diislinme silirecini isleten malzemenin
kavramlar oldugunu ve bilinen kavramlar yoluyla bilinmeyenlerin agiklanmaya

calisildigini bir gosterir (Kendirli, 2008).

Giin icerisinde kars1 karsiya kaldigimiz onlarca duruma karst uyum saglamamiza

yardim eden kavramlarin 6nemi, asagida kisaca agiklanmistir:

» Kavramlar diinyanin karmasikligini azaltir. Benzer nesne ve olaylarin
siniflandirilmas: diinyanin daha iyi anlasilmasimi saglar. Ornegin dort
ayakli, evcil, biyikl, fare avlar bir hayvanin yerine “kedi” kullanimi

anlamay1 kolaylastirir.

» Kavramlar yeni durumlara genellemeyi gerceklestirir. Kavramlar
ogrenildiginde, bunlarla ilgili 06zelikler1 digerleriyle iligkilendirmek

kolaylasir.

> Kavramlar diisiinme giiciinii arttirir. Ozellikle uzun siireli bellegin kapasitesi

genis oldugundan, kavramlarla daha fazla diisiince tiretmek miimkiindiir.

2.3.3.Kavram Ogrenme

Kavram 6grenme, birey diinyaya geldiginde baslar ve dliinceye kadar devam eder.
Cocugun ilk gelistirdigi kavram, belki de biberon kavramudir (Ulgen, 2001).
Cocuklar 1-2 vyaslarinda kavramlar1 kazanmaya baglarlar. Bununla birlikte
kavramlarm 6grenilmesi i¢in bellekteki bilginin daha verimli bir sekilde organize
edilmesi gerekmektedir. Cocuklar, yeni biligsel yetenekler kazandiklari zaman
bunlar1 gerekmese bile kavramsal olarak harekete gecirme egilimindedirler.
Cocuklar akil yiiriitme yeteneklerini  kullanarak  kavramsal analizler
yapabilmektedirler. Bu analizler ¢ocuklarin yeni kavramlar1 6grenmesine yardimc1
olmaktadir. Dort yasindan itibaren ¢ocuklarda kavram olusturma yeteneginde bir
ilerleme goriilmeye baslamaktadir. Algisal gelisim ve 68renme, ¢evremizden bilgi
edinme yetenegindeki artis olarak tanimlanabilir. Kavramlarin olugmasi i¢in nesne

ve olaylarin dzelliklerine dikkat etmek ve bunlar1 siniflandirmak gerekir (Ustiin ve
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Akman, 2003). Piaget’e gore cocuklar, iki-yedi yas doneminden itibaren kavramsal
algilama ve kavramlarla diislinme siirecine girerler ancak kavramlari
aciklayamazlar. Cocuklar sekiz yasindan sonraki donemde kavramlari
anlamlandrabilirler. Kavramlarm anlamlandirilmasmdan sonra, kavramlar
arasinda iligkiler kurulabilir ve kavramlar smiflandirilabilir. Cocuklarin algiladig:
kavramlarin yorumlanmasi ve kullanilmasi, 6nceden kazanilan bilgilere bagh
olarak degisiklik gosterdigi i¢in kavramsal alt yapinin saglam temeller iizerine

oturtulmas1 gerekmektedir (Bektas ve Bilgili, 2004; Bayindir, 2006).

Bu acidan Klenner-Moore (2004), gelisimin sadece c¢ocugun kendisine
birakilmamasini, bir yetiskinin yardimi olmadan soyut kavramlarin anlamini
ogrenmede giicliik yasayacagmi dile getirir. Yetigkinler disaridan cocuklara
komutlar vererek onlarin yeni bilgiler 6grenmesine ve yeni beceriler kazanmalarina
onciiliik ederler. Vygotsky’e gore gelisimin donemine gore ¢ocugun tek basina
ogrenebildigi, anlayabilecegi durumlar oldugu gibi ancak bir yetiskinin yardimiyla
ogrenebilecegi davranislar ve durumlar da vardir. Vygotsky bu kavrami proximal

kavramiyla ifade eder.

2.3.4.Kavram Ogretimi

Kavramlar, nesnelerden, olaylardan ve olgulardan tiiretilmis soyut diisiincelerdir.
Bu yonii nedeniyle kavram o6gretimi, dgrencilerin soyut diisiinme becerileri goz
oniinde bulundurularak yapilmalidir. Modern 6gretim yaklagimlarinda kalict
ogrenmenin islemsel degil kavramsal oldugu diisiincesi hakimdir. Birey 6grendigi

bilgilerini yeni durumlara tasiyabilirse 68rendigi bilgiyi kavramis sayilir.

Kaptan (1998)’a gore kavram Ogretimi genelleme yoluna gitme seklinde
gergeklestirilmelidir. Bu yontemi savunurken 4 farkli asamadan bahsetmistir. Bu

asamalar:

a) Kavramin verilmesi (sozciik),
b) Tanimin verilmesi,

¢) Kavrami tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerin verilmesi,
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d)

Kavrama dahil olan ve dahil olmayan 6rneklerin verilmesi.

Kavramlara ait tanimmlarin verilmemesi bu yontemin temel smirliligi olmasina

ragmen bu yontemde kavrama dahil olan pek ¢ok 6rnegin incelenerek genellemeye

gidilmesi saglanir. Dogru genellemeye ulasildiktan sonra kavrama dahil olmayan

ayirt edici niteliklerin bulunmasi saglanir (Kaptan, 1998).

Kavram gelistirme ve kavram kazanma yasam boyu devam eder. Insanlar,

yasamlar1 siiresince yeni kavramlarla ya da daha oOnceki kavramlarin farkli

diizeyleriyle sik sik karsilasir. Her defasinda genelleme, ayristrma ya da

biitiinlestirme islemini yapar (Ulgen, 2001).

R/
L X4

Genelleme Siireci: Bu siire¢, kavram olusturma siirecinde karsilastigimiz
kavramlarin ortak 6zelliklerine gore gruplandirildig siiregtir. Ornegin, ¢ocuk
bir tek kus gormiis olsaydi kus kavramini gelistiremezdi. Fakat ¢ocuk bircok
kusu gozledikten sonra onlar1 ortak ozellikleri olan tiiylii olmak, u¢mak,
yumurtlayarak tiremek gibi niteliklerinden genellemeye varirsa zihinde kus

kavrami olusur (Gtirdal, 2001).

Ayrim Siireci: Kavram gelistirme siirecinde ayrim siireci de Onemlidir.
Genelleme siirecinde yapilan kavramlarin ortak 6zelliklerini ortaya ¢ikarmanin
aksine bu siire¢, olaylarin ve varliklarin birbirlerine benzemeyen 6zelliklerini
gorebilmeyi amaglar. Bu asmada, kavramlarin aralarindaki farkliliklarin

goriilmesinden dolay1 zihinde yeni bir kavram semasi olusur.

Tanimmlama Siireci: Bir kavrami sozciiklerle anlatan 6nermeye o kavramin
tanim1 denir. Kavramlarin tanimlariyla o kavramin gelisimi arasinda dogrudan
bir iliski vardir. Ornegin, ¢ol iklimi kavrami kolayca tanimlanabilir. Col
ikliminin olusmasma neden olan nitelikler (tanimlayici nitelikler) ve ¢ol
iklimini diger iklimlerden aywran nitelikler (ayirici nitelikler) bellidir. Ancak
bircok kavramda tanimlayicit nitelikler ve aymrt edici nitelikler agikca
belirlenemez. Boyle hallerde tanimin kapsadigi kategorinin tiim elemanlar1
degil, kavrama en ¢ok uyan eleman tanimlanmaya calisilir. Kavramlar temsil

ettikleri tipik veya en iyi 6rneklerle tanimlanir (Yener, 2006).
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Kavram ogretiminde etkili olan iki temel yaklasim wvardir. Birinci yaklasim
geleneksel yontem olarak bilinen sunus yaklasimidir. Diger yaklasimsa sunusg
yoluyla Ogretime alternatif olarak goriilen bulus yoluyla kavram 6gretimi
yaklagimidir. Kavram ogretiminde birbirine alternatif olarak gelistirilen bu iki

yaklagim da kavram 6gretim agisindan 6nemlidir.

2.3.4.1. Sunus Yoluyla Kavram Ogretimi

Sunus yoluyla 6gretim, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde diizenlenerek Ogrenci

tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siirecidir.

Erden ve Akman (1997)’a gore bu yontemde asagidaki sira takip edilir.

+ Ogretmen ilk 6nce kavramin ismini ve tanimimni verir. Bdylece dgrencilerin
belleginde kavram ile ilgili yapiy1 olusturur. Bu yap1 kavramla ilgili yeni
gelecek bilgilerin birey tarafindan anlamli hale getirilmesine yardime1 olur.

+ Kavramin kritik 6zellikleri verilir.

+ Kavramin 6rnekleri ve 6rnek olmayanlar1 belirtilir. Verilen 6rnekler gorsel

araglarla desteklenir.

2.3.4.2.Bulus Yoluyla Kavram Ogretimi

Bu yaklagim belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek soyutlamalara
ulasmay1 saglayan, 6grenci etkinliklerine dayali giidiileyici bir 6gretme yoludur
(Kaptan, 1998). Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, 08rencilerin kendi g¢evreleriyle
etkili ve anlamli bir etkilesime girerek diinya hakkinda elde etmis olduklar1 bilgileri

kendilerinin yapilandirmasidir.

Bulus stratejisinin anlasilmasi i¢in yapi, kodlama sistemi, sezis yoluyla diistinme,
tiimevarim gibi kavramlarin iyi bilinmesi gerekir. Yapi; bir bilim alaninda, bir
konuda fikirlerin ¢ergevesini ve iskeletini olusturur. Onun i¢in bulus stratejisinde

onemli olan 6grencinin 6grenecegi konunun yapismi kendi zihninde kodlamasidir.
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Kodlama sistemi ile bir alandaki kavramlarin ve genellemelerin diizeni kastedilir.
Ogrencinin konu kavramlarmi smiflamasi ve asamali bir diizende siralamasi
bulusun en 6nemli basamagidir. Bulus yoluyla diisiinme, 6grencinin elinde kesin ve
yeterli kanitlar olmadan dogru ¢oziimii sezebilme siirecidir. Bu siire¢ bulusun
onemli zihinsel etkinliklerinden biridir. Bulusta 6grenci orneklerden, deneylerden
genellemeye ulasir. Tiimevarim, bir genelleme siireci olup smirli sayida
deneyimlerle kazanilan bilgilere dayanilarak, benzer olaylarin tiimiine iliskin

onermeler ¢ikarmaktir (Giirdal ve Sahin, 2001).

Bulus yolu ile 6§renme modeli J.S. Bruner tarafindan gelistirilmistir. Bu model ilk
ortaya atildigi 19601 yillarin basindan giiniimiize degin diinyanin pek ¢ok
iilkesinde uygulanmistir. Ulkemizde Bruner'in yaklasimmm etkileri, 1968 yilinda
hazirlanan ilkokul programinda goriilmektedir. Bruner'e gore 6grencinin
ogrenmeye aktif katilimi ancak bulus yolu ile 6§retimle miimkiindiir. Bruner'e gore
ogrenci; kendi deneyimleri yoluyla yaparak, yasayarak, cevresiyle etkilesime

girerek 6grenir (Aydm, 2001).

Bu yaklagim belli bir konu ile ilgili verileri toplayip analiz ederek soyutlamalara
ulagsmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayali giideleyici bir 6gretim yaklagimidir

(Bilen, 1990).
Erden ve Akman (1997)’a gore bu yaklasimda asagidaki sira takip edilmelidir.

1. Ogretmen ilk 6nce dgrencilere kavram ornekleri verir. Ogrenciler kavrama ait
ortak 6zelliklerin neler olduguna dair denenceler kurar.

2. Kavramm o6rnek olmayan oOrneklerini verir. Ogrenciler 6rnek ile ornek
olamayanlarm farkli yonlerini bulmaya ¢alisir. Ornek olmayanlar, drneklerin
ortak yonlerinin aciga ¢ikmasini ve kavramin 6grenci zihninde netlesmesini
saglar.

3. Ogretmen 6grencilere gosterilen drneklere dayal olarak kavrammn ozellikleri
hakkinda hipotez iiretmelerini ve bunlar1 yazmalarini ister. Ogretmen sorularla

ogrencinin kritik 6zellikleri bulmalarina yardimci olur.
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4. Ornekler ve drnek olmayanlar, kavramin kritik dzellikleri kazanilincaya kadar

verilmeye devam edilir (Erden ve Akman, 1997: 70).

Bu iki yontemi birbirinin zitt1 olarak diistinmek dogru degildir. Bulus yontemiyle
kavram 6gretiminin alt yas diizeylerinde, sunus yontemiyle kavram ¢gretiminin ise
iist yas diizeylerinde daha etkili oldugu diistiniilmektedir. Bundan dolay1 bu kavram
ogretim yontemleri ogrencilerin yaslar1 ve zihinsel gelismislik diizeylerine gore

secilmelidir.

2.3.5. Kavramlarin Siniflandirilmasi

Kavramlar genel olarak somut ve soyut kavramlar olmak iizere iki kisimda
incelenir. Dogumdan itibaren fiziksel ¢evrenin gozlemlenmesi yoluyla 6grenilen
somut kavramlarin ilk Ogrenildigi donemlerde insanlar kavramlar1 genelleme
yaparak ogrenirler. Cocuklar zamanla daha somut kavramlar1 6grenmeye baslarlar
(Simsek, 2010). Soyut kavramlarin 6grenilmesi ise ¢ok daha giic ve karmasik bir
sirec gerektirdiginden c¢alismalar bunlarin  6grenilme yollar1 konusunda

yogunlagmaktadir.

Kavramlar soyut diisiincelerdir. Soyut bir igerigin 6grenilmesi somut kavramlara
gore daha zordur. Bu zorluk kavramlar1 bir dereceye kadar somutlastirma
calismalarini ortaya ¢ikarmistir. Bu amagla kavram o6gretiminde kullanilabilecek
gorsel materyaller gelistirilmistir. Kavram haritalar1 da bunlardan biridir. Kavram
haritalar1 soyut olan kavramlar1 somutlastirma fonksiyonunun yaninda, konu ile
ilgili diger kavramlar arasindaki iliskiyi de dogru kurabilme o6zelligini tasir.
Kavram haritalar1 bu nedenle anlamli 6grenmeye 6nemli katkilar saglar (Yener,

20006).
Senemoglu (2004)’na gore biligsel gelisimin temelinde, kavram 6grenme vardir.

Kavram 6grenme cesitli diizeylerde gergeklesmektedir. Kavram 6grenmede asamali

dort diizey bulunmaktadir.
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a. Somut Diizey,
b. Tanima Diizeysi,
c. Smiflama Diizeyi,

d. Soyut Diizey.

Somut Diizey: Somut diizey asamasinda kavram 6grenmek i¢in su zihinsel iglemler

yapilmaktadir:

¢ Objeye algilanabilen ¢er¢evesinde dikkat etme,
¢ Objeyi diger objelerden ayirt etme,

¢ Ayirt edilen nesneyi aynt durum ve bagka bir zamanda gordiigiinde hatirlama.

Ornegin; cocuk kaldirima park etmis kirmizi renkli bir otomobili gordiigiinde ona
dikkat eder. Cevresindeki diger nesnelerden ayirt eder. Daha sonra ayni otomobili

ayn1 yer ve durumda gordiigiinde tanir.

Tanima Diizeyi: Bu asamada cocuk, benzer durumlarda taniyabildigi objeyi, farkl
bir yer ve durumda gordiginde de taniyabilir. Tanima diizeyinde kavram

o0grenmenin zihinsel islemleri su sekildedir:

+ Ayirt edilen objeyi hatirlama,
¢ Objeyi farkli ortam ve durumda gordiigiinde de onun ayn1 obje olduguna iliskin
genelleme yapma,

¢ Genelleme yapilan objeyi hatirlama.

Ornegin; cocuk, somut diizeyde ayn1 yer ve durumda gordiigii kirmizi otomobili
hatirlayabilirken, tanima diizeyinde ise baska bir yer ve durumda gordiigi

otomobilin ayn1 otomobil oldugunu genelleyerek hatirlayabilir.

Siniflama Diizeyi: Smiflama diizeyinde objeyi 6grenmek icin, objenin en az iki
orneginin tanimma diizeyinde Ogrenilmesi gerekir. Siniflama diizeyinde kavram

ogrenilirken yapilan zihinsel iglemler sunlardir:
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¢ Objenin smifina iliskin en az iki 6rnegin ¢ok belirgin olmayan 6zelliklerine
dikkat etme,

¢ Ayirt edilen 6rnekleri hatirlama,

+¢ Farkli bir kapsam ve durumda karsilasilan her bir 6rnegin ayni 6rnek oldugu
genellemesine varma,

+«* Ayni1 smifa ait olan en az iki 6rnegin esdeger oldugu genellemesini yapma,

¢ Genelmeyi hatirlama.

Ornegin; cocugun farkl renk ve modeldeki otomobilleri esdeger olarak ayn1 grupta

gormesi, otomobil kavramini siniflama diizeyinde 6grendigini gosterir.

Soyut Diizey: Kavram oOgretiminin en son asamasi soyut diizeydedir. Soyut

diizeyde kavram 6grenmek i¢in su zihinsel islemler gereklidir:

+ Kavram 6rneklerini dogru olarak tanima,

+ Kavramin adini1 verme,

+ Kavramin tanimlanan 6zelliklerini ayirt etme,

++ Kavramin toplumca kabul edilmis tanimini verme,

+ Kavram Orneklerinin ayni diizeydeki benzer kavram Orneklerinden nasil

farklilastigmi agiklama (Senemoglu, 2004).

2.4. KAVRAM HARITALARI ve TARIHSEL GELIiSiM SURECI

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren egitim ve Ogretim siirecinde verimliligi
arttirmak amaciyla egitim teorisyenleri tarafindan cesitli arastirmalar yapilmistir.
Bu arastirmalar neticesinde 6grenmeyi daha verimli hale getirmek ve 6grencinin
O0grenim siireci igerisinde aktif olarak rol almasmi saglamak amaciyla cesitli
ogretim teknikleri gelistirilmistir. Bu tekniklerden biri de kavram haritalaridir.
Joseph Novak ve Cornell Universitesi mezunu 6grenciler tarafindan vyiiriitiilen bir
arastrma swrasinda Ausubel’in 6grenme teorisinde merkezi role sahip olan
“0grencilerin Oonceki bilgilerinin sonraki bilgilerine etki yaptigr” tespitinden
hareketle gelistirilmistir. Kavram haritalar, Novak ve Gowin’in kaleme aldigi
“Learning How to Learn” adli eserle birlikte egitim sahasina girmistir. Buna gore

kavram haritalarinin temellerini atan Novak ve Gowin bu teknigi, “Onermeler catisi
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icerisine yerlestirilmis kavram anlamlarin1 sunmak i¢in gelistirilmis sematik
araglar” olarak tanimlamaktadir (Koruk¢u, 2007). Novak’in 6grencilerin kavramlari
anlamli yapilar igerisinde diizenlemelerine yardimci olacak bir igslem olarak

tanimladig1 kavram haritasina su tanimlamalar yapilmistir:

Kavram haritalar1 bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilar, kavramlar1 ve
kavramlar arasi iliskileri gosteren grafiksel 6gretim araclaridir (Karapiir, 2002).
Bagka ifadeyle kavram haritalari, baglantilar kullanarak kavramlar1 yansitmaya
yarayan grafik materyallerdir (Akkayiiz, 2003). Yontem olarak kavram haritasi, bir
konuya ait kavramsal yapilasmayi, kavram ve kavramlar arasindaki biligsel
baglantilar1 gorsel olarak gosteren iki boyutlu bir semadir. Zihinsel 6grenme
stratejilerinden biri olan kavram haritasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki
iligkilerin baglaclardan yararlanarak ortaya konuldugu semalar ve tablolardan
olusan grafiksel bir sunumudur (Kabaca, 2002). Kavram haritalari, bir konuya ait
kavramm ayni kategorideki diger kavramlarla iligkisini gosteren somut grafiklerdir
(Deniz, 2003). Kavram haritalarinda uzman olan bazi arastirmacilar eserlerinde
kavram haritalarini1 baska terimlerle ifade etmislerdir. Kavram haritalarina alternetif

terimler Tablo 1’de gosterilmistir:

Terimler Aciklamalar
Zihin Not alma teknigi Buzan tarafindan 1974’te | Buzan (1993);
haritalari, gelistirilmistir, fakat giiniimiizde yaraticilik ve | Jonassen, Beisner
kalip notlar, problem ¢ozme daha cok kullanilmaktadir. | ve Yacci (1993);
beyin Temel fikir, ana kavramin ortaya ve bununla | Russel (2000)
kaliplar1. iliskili kavramlarm etrafina yazilmasidir.
Kavramlarin ve birbirleriyle nasil 1iligkili | Grasha (1996);
Biligsel olduklarmin gdsterimidir, sunumudur. Miles ve
Haritalar Huberman (1994)
Hanf tarafindan 1971°de bir yazinin yapisinin | Jonassen, Beisner
Oriimcek harita kullanarak not almma yontemi | ve
Haritalar1 gelistirilmistir.  Bu harita Oriimcegin ag1 | Yacci (1993).
olarak da adlandirilir.
1978 yilinda Dansereau tarafindan, kolej | Jonassen, Beisner
Ag ogrencileri i¢cin bir ders calisma stratejisinin | ve
parcasi olarak gelistirilmistir. Ag kavramlarin | Yacci (1993).
ve iligkilerin kompozisyonundan olusmustur.
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Kavramlar arasindaki hiyerarsik iliskileri | Jonassen(1997)
ifade etmek icin kullanilan grafiksel | Jonassen, Beisner
Anlamsal sekillerdir. Arastirmalar sonucunda Anlamsal | ve

Haritalar haritalarin 6grencilerin kelime dagarcigini | Yacci (1993).
gelistirdigi, okuma becerilerini arttirdig:
ortaya ¢ikmustir.

Zihin haritalar1 ya da kavram haritalar1 olarak | Anderson-Inman
Anlamsal da bilinirler, kavramlar1 gosteren sekillerden | ve

Aglar ve kavramlar arasindaki iligkileri gosteren | Horney (1997).
baglardan yapilmiglardir.

Tablo 1. Kavram Haritalarma Alternatif Terimler (Iyilik, 2007).
2.4.1. Kavram Haritalarmin Teorik Temelleri

Kavram haritalari, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme kuramlari
arasinda koprii kuran bir 6gretim teknigidir. Bir kavram haritasi, daha genel bir
kavram etrafinda ve konu ile ilgili diger kavramlarmn birbiri ile iligkilerini gosteren
iki boyutlu bir semadir. Kavramlar: bir harita lizerinde gosterme etkinligi, 6zellikle
program gelistirme alan ¢alisanlarinca bilinen ve sik¢a uygulanan bir tekniktir. Bir
ogretim teknigi olarak, kavram haritasinin teorik temellerinin anlasilmasi igin,
biligsel 6grenme kuramcilarindan biri olan Ausubel’in anlamli 6grenme teorisinin
aciklanmasi1 gerekmektedir. Arastirmanin konusu kavram haritalar1 oldugu igin,

diger biligsel 6grenme kuramcilar1 kapsam disinda tutulmustur.

2.4.1.1. Anlamh Ogrenme Modeli

Anlamli 6grenmenin 6nemi bilindigi i¢cin anlamli 6grenmenin nasil gerceklesecegi
konusundaki caligmalar devam etmektedir. Bu calismalarda anlamli 6grenen
ogrenciler ile ezbere 6grenen 6grenciler arasindaki farklar ve 6gretim tekniklerinin
anlaml 6grenmeye yaptiklar1 katkilar arastirilmaktadir. Anlamli 6grenme, bilgilerin
kisa siireli bellekten uzun siireli belle§e tasindigi siirecte gergeklesir. Anlamli
ogrenmenin temel kazanimlari, yeni bilginin uzun siire hafizada tutulmasi,

istenildiginde geri ¢cagrilmasi, 6§renmeleri kolaylastirmasi ve alisilmisin disindaki
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problemleri ¢6zerken bilginin mantiksal yargilama siireglerinde kullanmasini

saglama kabiliyetleridir.

Bilgiyi yapilandirma ve iirettigi bilgiyi kullanma yetenegi, insan1 diger canlilardan
farkl kilan bir 6zellik olmasia ragmen bu stirecin nasil isledigi konusu farkl bilim
dallarinda oldugu gibi egitimciler tarafindan uzun yillar calisilmis bir merak
konudur. Bu konu iizerine egitim teorisyenleri tarafindan farkli farkli teoriler
gelistirilmis olup anlamli 6grenme de gelistirilmis bu teorilerden biridir. Bu
teorilerden en cok ragbet goreni, ‘‘bilgi disaridan hazir bir bi¢imde alinamaz,
aksine yeni bilgiler, birey tarafindan eski bilgiler iizerine insa edilerek biligsel yap1
olusturulur’’ diisiincesini savunan anlamli 6grenme teorisidir. Ausubel, insanin yeni
bilgiyi biligsel yapisinda var olan kavramlarla iliskilendirdiginde anlamh
ogrenmenin olustugunu One siirmektedir. Ausebel insan beynini bilgileri alan,
isleyen ve depolayan bir mekanizma olarak ele almistir (Bruce, 1992). Ausebel yeni
bilgilerin, biligsel yapidaki onceki bilgilerle birleserek anlam kazanmasiyla
olustugunu savunmus ve 0grenme siirecini, yeni bilgilerin anlam kazanma siireci

olarak gormiistiir (Selguk, 1999).

Ausebel'in  bu diistincesi yapisalciligin - da  O6nemli ilkelerinden biridir.
Epistemolojik bir yaklasim olan parcalarin bir araya getirilerek bir biitiiniin ingas1
anlamma gelen yapisalcilik bilginin dogasi, nasil kuruldugu, bireyin neyi bilecegi
ve neyi bilemeyecegi konular1 iizerinde durur. Insanlar, bilgilerini gevreleriyle
etkilesimde bulunarak yapilandirir, bu bakimdan bilginin olugmasi bireyden
bagimsiz degildir. Ausebel' e gore bireye ¢evreden sunulan bilgiler, ne kadar iyi
diizenlenmis ve sunulmussa, o derece kalict olmaktadir. Bunun i¢in de 68renilecek
bilgilerin kendi i¢inde biitiinliik tasimas1 ve anlamli olmas1 gerekmektedir. Ayrica
ogrencide anlamli 6grenmeye doniik olumlu bir tutumun olmas1 da gerekmektedir.
Ausebel'in  anlamli  6grenme teorisinin dayandigi psikolojik esaslar soyle
Ozetlenebilir:

e Ogrencinin konuyu kavrayabilmesi, yeni 6grenilecek kavramlarm ve ilkelerin

daha onceki ilke ve kavramlarla iliskilendirilmesi gerekmektedir.
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e Ogrenilecek her konu parcalara ayrilmis bir biitiindiir. Belirli bir hiyerarsiye
gore siralanmis kavramlar arasinda bir iliskiler ag1 vardir. Ogrenci kavramlar
arasindaki bu iliskileri géremezse konuyu kavramakta zorluk ¢eker.

e Yeni konunun 6grenci icin anlamli olabilmesi i¢in 6§rencinin 6nceki zihinsel
semasit ve On organize edici bilgileri arasinda bir tutarhiligin olmasi
gerekmektedir.

e Zihinsel igerikli konular1 6grenmede en etkili metot tiimdengelimdir. Ogrenci
bilgiyi parcadan biitiine ya da biitiinden parcaya tasiyamiyorsa konuyu
kavrayamamis demektir (Turgut, 1997).

Anlamli 6grenme teorisine gore 6grenme siirecinde, tavandan tabana ya da tiimden
gelim metoduna gore hareket edilmelidir. Bu diisiincede O6grenmenin
gerceklesebilmesi igin ii¢ evre vardwr. Bunlar; 6n diizenleyicinin gosterimi,
materyallerin belirtilmesi ve zihinsel organizasyonun gii¢clendirilmesidir. Bu evreler

Tablo 2’de gosterilmistir.

Birinci Evre ikinci Evre Uciincii Evre
On Diizenleyici Ogrenme Gorevi veya | Zihinsel Organizasyonun
Materyallerin Gosterimi Giiclendirilmesi
= Dersin  amacinin | = Yeni materyalin = Yeni bilgi ile 6n
net bir sekilde organizasyonunun ag¢ik bir diizenleyicinin
belirtilmesi. sekilde belirtilmesi. iligkilendirilmesi.
= Diizenleyicinin = Ogrenme materyalinin = Aktif 6grenmenin
gosterimi siralamasinin mantikli hale tesvik edilmesi.
= Diizenleyici ile getirilmesi.
ogrenci  bilgisinin | = Ogrencinin anlaml1 6grenme
iligkilendirilmesi. aktivitelerinin igerisine
birakilmasi.

Tablo2: Ausebel’e Gore Ogrenme Evreleri (Ausebel 1968; Kilig, 2003).

Anlamli 6grenme modeli birgok agidan ezbere 6grenmeye gore iistiin olup yenilik¢i
bir yapiya sahiptir. Ausebel’in anlamli 6grenme teorisinde Ogrenilen bilgilerin
kalicilig1 diger ezberci yontemlere gore bircok acidan iistiindiir. Bu iki 6grenme

seklinin karsilastirilmasi Tablo 3’te gosterilmistir.
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Ogrenme Ozellikleri

= Keyfe gore degil, tipkist gibi degil, yeni bilginin zihinsel yapida
Anlamh isimlendirilmesidir.

= Zihindeki yap1iy1 olusturmak i¢in isteyerek yapilan bir cabadir.
Ogrenme | » Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyimle gerceklesir.

= Onceki bilgi ile yenisi arasinda etkili bag kurmadir.

= Keyfe goredir, tipkisidir, yeni bilgi zihin yapisinda isimlendirilmez.
Ezbere = Zihinde var olan bilgi ile yenisi arasinda istekli bir ¢aba yoktur.
»Ogrenme cisim ve olaylar ile dogrudan deneyim sonucunda
Ogrenme | gerceklesmez.

= Onceki bilgiler ile yenisi arasinda etkili bir bag kurulmaz.

Tablo 3: Anlamli Ogrenme ile Ezbere Ogrenmenin Karsilastiriimas: (Ausebel

1968; Kilig, 2003).

Ezbere 6grenmede, Ogrenciler 6grenecekleri kavram ve ilkeleri dnceki bilgilerle
iliski kurmadan belleklerine islerler. Ogrenciler, dgretmenin sundugu kavram ve
ilkeleri zihinsel igleme tabi tutmadan sadece ezberlerler (Dumanli, 2001). Anlaml1
ogrenmede ise, ezbere 0grenmede oldugu gibi bilgiler birbirinden bagimsiz ve
ayristiritlmis  6geler olarak degil, onceki bilgilerle iliskili hiyerarsik yapilar
olusturularak 6grenilmekte ve uzun siireli hafizaya yerlestirilmektedir (Kiling ve
Saglam, 2004). Anlamli  6grenmenin  gergeklesmesi  i¢in  bilginin
kavramsallastirilmas1 gerekmektedir. Kavram 6grenme hem O8renen hem de
Ogreten acisindan zor bir siirectir. Her kavramin farkli 6grenme diizeyinde
olmasindan dolay1 kavramlar en genel olandan kapsami en dar olana dogru
siralanir. Bu siralama 6grenciye birbirini takip eden kavramlar arasindaki iligkileri
ve farkliliklar1 gosterir. Yapilan swralamalarmn gorsel unsurlar gbz Oniinde
bulundurularak dizayn edilmesi, kavramlar arasindaki iliskinin kolaylikla

goriilmesine yardimci olur.

2.4.2.Kavram Haritalarimin Tiirleri

Temel islevi ayni tiirden kavramlar arasindaki iliskileri géstermek ve kavramlari
somutlastirmak olan kavram haritalar1 ¢ok farkli sekillerde c¢izilebilmektedir.

Kavram haritalarin1 hazirlamanin birden fazla yolu vardr ve bilgiyi sunma
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yollarina gore hazirlanan bu haritalar bigimsel farkliliklar gostermektedir. Kavram
haritalar1 genel olarak bir konu ile ilgili ana kavram ve yardimci kavramlari,
arasindaki iliskileri, iligkilerin yapilarini ve bu yapmin bir kagit lizerine veya
bilgisayar ekranina ¢izimini i¢erir. Burada iliskiden kastedilen 6zellik, kavramlarin

birbirlerine hangi maksatla baglandiklarini gosteren onermelerdir (Erdogan, 2000).

Ogle, Jones, Palinscar ve Carr (1987) tarafindan {i¢ c¢esit kavram haritasi
tanimlanmistir. Bunlar; oriimcek, zincir ve hiyerarsi tiirii kavram haritalaridir.
Oriimcek kavram haritasinda kavramlar arasi iliskiler, dnermeler ya da dnermelerin
anlammi ifade eden semboller kullanilarak ifade edilir. Ornegin; “‘turadur’’,
““ornegidir’” vb. Onermeler kullanilarak sembolize edilir. Zincir kavram
haritalarinda kavramlar arasi iligkileri ifade etmek i¢in ‘‘baghdir’’ ya da ‘‘saglar’’
anlammna gelen oklar kullanilir ve birbirini takip eden iki kavram arasinda neden-
sonug iligkisi kurulur. Hiyerarsik kavram haritalarinda ise, kavramlar arasmdaki
baglantiy1 saglayan ¢ok sayida onerme bulunmaktadir. Bu c¢esit haritalarda yeni
kavramlar kendisi ile ilgili daha kapsamli kavramlarm altina eklenir. Hiyerarsi
gelisen farklilagsma prensibine gore genisler. Farkli hiyerarsik seviyedeki kavramlar
arasindaki c¢apraz iligkiler, kavramlarin farkli alt dallarindaki biitiinlestirici
birlestirmeyi temsil eder (Kendirli, 2008). Cok farkli sekillerde ¢izilebilen kavram

haritalariin en yaygin olarak kullanilan ti¢ farkli sekli sunlardir:

a) Oriimcek Harita,
b) Siiflama Haritasz,

¢) Hiyerarsik Kavram Haritalar1 (Demirel, 2002).

2.4.2.1. Oriimcek Ag1/Yildiz Kavram Haritasi

Ayni tiirden merkezi bir kavramin iliskili oldugu diger kavramlar1 géstermek icin
cizilen Oriimcek ag1 kavram haritalari, konuyla ilgili en genel kavramin haritanin
ortasina yerlestirilmesi ve diger kavramlarin onunla baglanmasini saglama yoluyla
olusturulur. Baz1 kaynaklarda yildiz kavram haritalar1 seklinde ifade edilmektedir.

Merkezde bir kavram vardwr. Bu kavramin temel oOzelligi baglant1 oklar1 ve

47



onermeler yoluyla merkeze baglanmasidir. Bir bagka ifadeyle 6riimcek kavram
haritasinin merkezinde bir nesne, tema, kavram ya da problem; dallarinda ise
destekleyici bilgiler vardir (Uzel, 2003). Bu tip haritalarda anahtar kavram tam
ortaya yerlestirilir ve c¢evresinde Oncelikle ana kelimeler kiimelenir ve her ana
kelime her defasinda daha spesifik olarak dallanir, yani yine merkezden uglara
dogru bir hiyerarsi vardir. Merkezden uglara ¢izim metodu 6grenciye daha fazla
ozgirliik tanimasi, hazirlanmasimnin daha kolay olmasi ve 6grencinin haritay: gorsel
anlamda daha kolay algilayacagi gerekgesi ile 6riimcek agi kavram haritasi tiirii
tercih edilmektedir (Bayimdir, 2006). Oriimcek ag1 kavram haritasmm &rnegi Sekil

1’de gosterilmistir.
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Yasayisin1 Gosteren Oriimcek Ag1 Kavram Haritast.

2.4.2.2. Hiyerarsik Kavram Haritas:

Hiyerarsik kavram haritalari, kavram haritalarmin bilgiyi yapilandirmada en genel

kavramdan en 6zel kavrama dogru iliskilerin ortaya konuldugu tiiriidiir. En genel
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kavram oriimcek ag1 haritasinda kagidin veya ekranin tam ortasma yerlestirilirken
hiyerarsik kavram haritas1 ¢izilirken kagidin ya da ekranm en iistline yerlestirilir.
Kavramlar arasi iliskilerin farkli sekillerde gosterilebilmesine imkan saglamasi
acisindan Onemlidir. Haritanin farkli kisimlarindaki kavramlar arasi iliskileri
gostermek icin, baglant1 kelimeleri veya ekleri yardimi ile c¢apraz baglantilar
kurulur. Kavramlarm, haritadaki diger elemanlardan kolayca ayirt edilebilmesi igin,
daireler veya kutular igerisine alimmasi gerekir (Kaya, 2003). Hiyerarsik kavram haritas1

ornegi Sekil 2°de gdsterilmistir.
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Haritasinda Gosterilmesi.

2.4.2.3. Simiflama Haritas1

Ogrenilen bilgileri sistematik olarak siniflamay1 amaclar. Bu smiflama genelden
Ozele dogru asamali bir dagilim gosterir. Sekil olarak hiyerarsi tiiri kavram

haritalarina benzemektedir. Ancak smiflama haritas1i hazirlamadaki mantik,

kavramlar1 aralarindaki iligkilere gore smiflandirilan her bir kavram kendi
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icerisinde derecelendirilerek siniflandirilmaktadir. Siniflama haritas1 6rnegi sekil

3’te gosterilmistir.
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2.4.3. Kavram Haritalarinin Hazirlanmasi

Kavram haritalari, ayni kategorideki kavramlar arasindaki iligkiyi somut hale

getirerek, Ogrencilerin 0grenmelerine katki saglamak amaciyla kullanilan iki

boyutlu 6gretim materyalleridir. Kavram haritalar1 kavramlarin arasindaki bagin ve

diizenin gorsel sekiller cizerek zihinde yer etmesinde etkili olan bir tekniktir.

Kavramlar arasi iligkiyi gosterme ve somutlastirma amacina yonelik olarak kavram

haritalarmin pek ¢ok hazirlanma bi¢imi bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan en one

¢ikani, kavram haritalarinin temelini atan Joseph Donald Novak tarafindan 6ne

siiriilen yaklasimdir. Bu yaklasima gore bir kavram haritalar1 su asamalardan

gecerek olusturulmaktadir:

)

2)

3)

4)

Oncelikle &grencilerin iizerinde kolay yogunlasabilecekleri basit bir konu
baslig1 veya bir tema secilmelidir. islenecek konu ya da kazanimla ilgili odak
bir soru belirlenir. Belirlenen soruya gore diisiiniilen konuya iliskin 10-20
arasinda degisen birbiriyle iliskili kavramlar belirlenir. Belirlenen kavramlarin
ogrencilerin seviyesine uygunluguna ve terimlerin 2-3 kelimeyi gegmemesine

dikkat edilir.

En kapsamli kavram, haritanin en tepesine yerlestirilerek digerlerinden daha
biiyiik karakterlerle yazilir. Secilen iist diizeydeki kavramlar ayn1 satirda, alt
diizeydeki kavramlar alt alta listelenir ve listelenen bu kavramlarla ilgili bir
aciklamaya gerek duyulmaz. Bazen en genis ve kapsamli kavrami belirlemek
zor olabilir. Bu durumda odak soruya donerek merkezi kavrami belirlemek

gerekebilir. (Novak ve Gowin, 1999).

En genis ve kapsamli kavram belirlendikten sonra gerekirse listeye alternatif

kavramlar eklenir ya da listeden baz1 kavramlar ¢ikarilir.

En kapsamli kavramlar1 merkeze yerlestirilerek harita ¢izilmeye baslanir.

Genelde haritanin tepe kisminda bir, iki ya da {i¢ genel kavram yer alabilir.
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5) Belirlenen listedeki her bir genel kavramm altma iliski kurmak i¢in iki, ii¢
veya dort alt kavram secilir. Daha fazla kavram secilirse aralarinda bir

hiyerarsik diizen ve iliski kurmak zor olacaktir.

6) Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligkiyi gostermek tizere iki kutu,
bir ¢izgi veya oklarla baglanir. Oklar sadece 6nermenin yoniinii belirtmek i¢in
kullanilir. Cizgiler birbirine anahtar kelimelerle baglanir. Bag kelimeleri, iki

kavram arasindaki iliskiyi ifade eder nitelikte olmalidir. (Kaptan, 1998).

7) Alt diizeyde kavramlar1 eklemek veya degistirmek i¢in haritanin geneli
iizerinde yeniden calisilir. Bu calisma alt diizey kavramlarla iist diizey

kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarana kadar devam edecektir.

8) Haritanin farkli kisimlar1 arasindaki ¢apraz baglar incelenir ve bu baglar
iizerine baglant1 kelimeleri yazilir. Capraz baglar, merkezi kavramla alt
kavramlar arasinda yeni ve vyaratict iligkiler gérmeye yardim eder. Bu
baglantilar haritayr yapan kisinin kavramlar1 nasil sentezledigini ve

biitlinlestirdigini gosterir.

9) Kavram haritalari, aym1 kavram grubundan hareketle pek cok farkli bicimde
yapilabilir. Bir kavram haritasinin ¢izimi i¢in tek bir yol yoktur. Kavramlar
arasindaki iligkileri insanlarm anlamasi birbirinden farkli oldugu i¢in, farkl

harita ¢izimleri s6z konusu olabilir (Korukgu, 2007).

2.4.4. Kavram Haritalarimin Degisik Amaclarla Kullanilmasi

Kavram haritalarinin bir 6gretim teknigi olarak 6gretimin baslangic asamasinda,
gelisme asamasinda, agiklama asamasinda ve degerlendirme asamasinda
kullanilabildigi goriilmektedir. Kavram haritalar1 ayn1 zamanda konular arasinda
baglant1 kurulmasma yardimci olarak iiniteler ya da boliimler arasindaki gecis
gorevini listlenir. Birgcok 6grenci i¢in kavram haritalar1 bir konu ya da bir iiniteyi
tekrar etmenin yanmda smavlara hazirlanmanin iyi1 bir yolu olabilir. Kavram
haritalar1 ayrica bireysel olarak kullanilabildigi gibi grup c¢alismalarinda da

kullanilabilmektedir. Boylelikle bireysel ve grup olarak kullanilan kavram haritalar:
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konunun ne kadar anlasildigmi ve hangi kavramlarin karistirildigint anlamaya

yardimc1 olmaktadir (Yagdiran, 2005).

2.4.4.1.Baslangic Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanim

Baslangi¢ asamasinda, kavram haritalar1 6grencilerin kavram ile ilgili 6nceden bir
seyler bilip bilmediklerini belirlemek i¢in kullanilabilir. Eger 6grencilerin kavram
hakkinda 6nceden bilgileri varsa, bu asamada kavram haritas1 teknigi kullanmak en
uygun yollardan birisidir Ogrencilerden o anda anlatilan konulara gére bir kavram
haritas1 yapmalar1 istenebilir. Bu da smiftaki G6grenciler arasindaki yanilgilar
belirleyip diizeltmek icin firsat verecektir. Kavram haritasi baglangic calismasinda
kullanilirsa, daha sonraki asamalarda Ogrencilerden ayni kavrami yeniden
haritalandirmalari istenebilir. Boylece 6grencilerin ders i¢i performanslarmi gorsel

olarak 6l¢me olanagi elde edilmis olur (Kaptan, 1998).

2.4.4.2.Arastirma Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanim

Kavram haritas1 6grencilerin kavramlar hakkindaki diisiincelerini belirtmelerine
yardimer olur. Ogrenciler kavram haritas1 teknigini yeni dgreniyorsa bu asamada
ogrencilere kismen tamamlanmig bir harita verip bu haritayr tamamlamalarini
istemek, dogru bir yontem olabilir. Ogrenciler daha dnce yaptiklar1 ayn1 haritay1
kullanabilir ve bu arada farkli renkte bir kalem kullanarak onu degistirebilirler.
Boylece bir kavrami arastirdikca ne kadar ¢ok yeni bilgi 6grendikleri anlagilacaktir

(Kaptan, 1998).

2.4.4.3.Aciklama Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanim

Aciklama asamasinda bir kavram haritasii kullanmak, 6grencilerin bir kavramdan
ne anladiklarini gorsel olarak yansitmasi ydniiyle mantikli olabilir. Ornegin tarih

dersinde bir {initeyi isledikten sonra 6grencilerden bir kavram haritasi ¢izmeleri

istenebilir. Unite kavramlar1 ¢ok zor degilse kavram haritasmn1 6grenciler kendileri
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cizebilirler. Unite kavramlar1 zor ise dgrencilere kismen tamamlanmus bir harita

verip tamamlamalarini istemek daha yerinde olacaktir (Kaptan, 1998).

2.4.4.4. Gelistirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullaninm

Gelistirme asamasinda 6grencilerin agiklama boliimiinde ¢izmis olduklar1 kavram
haritasini, ayni kavramlar i¢in yeniden kullanmalar1 fakat farkl renkteki kalemlerle,
gelistirme asamasinda Ogrendikleri dogrultusunda haritaya eklemeler yapmalari
uygun olacaktir. Gelisme asamasindaki kavram haritasi, capraz baglantilar1 ve ileri
diizeydeki Onermeleri ile bir 6nceki asamadakinden daha karmasik goriinebilir.
Ayni zamanda, kismen tamamlanmis bir haritayr Ogrencilere vermek de,
gelistirmekte olduklar1 bir kavram hakkindaki bir smif ya da grup tartismasi
baslatmak i¢in uygun bir yoldur (Kaptan, 1998).

2.4.4.5. Degerlendirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanim

Kavram haritasi, degerlendirme ¢aligmalarma uygun bir yoldur. Kavram haritalari
degerlendirmede bir sinav aracit olarak kullanilabilecegi gibi, ayni zamanda
puanlandirma yapilmadan sadece 68rencilerden doniit almak icin de kullanilabilir
(Kaptan, 1998). Haritada 6grencilere zorluk ¢ikaran alanlar1 belirledikten sonra,
bireysel olarak yanlis anlamalari tartisip haritay1 yeniden c¢izmeleri istenebilir. Bu
da Ogrencilerin kavramlar1 anlama ve aralarindaki iliskileri ¢oziimlemelerini
saglayacaktir. Ogrenciler kavram haritas1 yapmaya alistiklarinda, yaptiklar:

haritalar, notlar verilerek degerlendirilebilir.

Kavram haritalarinin degerlendirilmesine iliskin farkli Olgiitler gelistirilmistir.
Bunlardan en 6ne ¢ikani, Novak ve Gowin (1999) tarafindan ortaya konulmus olan
ve kavram haritalari1 bes 6ge agisindan degerlendiren oOlciittiir. Bes boliimden

olusan bu 6lgiit bir¢ok kavram haritasinin degerlendirilmesinde kullanilabilir.
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1. Onermeler: Baglant1 kelimeleri ve ¢izgilerle belirtilen iki kavram arasindaki
iligkinin, anlamli ve tutarli olmasi ve bu iliskinin gecerliginin incelendigi bu

kriterde her bir anlamli iligki i¢in 1 puan verilir.

2. Hiyerarsi: Kavram haritasinin hiyerarsiyi gosterip gostermedigi bu kriter i¢in
onemlidir. Haritadaki kavramlar, genelden o6zele dogru ve ayni kapsamdaki
kavramlar ayn1 seviyeye yerlestirilmis ise, her hiyerarsi basamagi i¢in 5 puan verilir

(Yalnizca hiyerarsik yapidaki kavram haritalari i¢in gecerlidir).

3. Capraz Baglantilar: Farkli kisimlarindaki kavramlar arasinda kurulan
baglantilardan, hem gegerli hem de 6nemli olan her bir baglanti i¢in 10 puan verilir.
Gegerli olan fakat kavramlar veya onermelerin iligkilendirildigi kiimeler arasinda
bir sentez gésteremeyen her ¢apraz baglanti i¢in de 2 puan verilir. Yaratic1 yetenek

gosteren ¢apraz baglantilar ekstra puanlarla degerlendirilebilir.

4. Ornekler: Kavram etiketleri yoluyla gosterilen, gegerli 6rnekleri olan 6zel olay
ve nesnelerin her birine 1 puan verilebilir. (Bu 6rnekler kavram olmadiklar1 i¢in

daire icerisine alinmazlar).

5. Haritalamadaki Materyaller: Haritalamadaki materyaller i¢in bir kriter kavram
haritas1 olusturulabilir, puanlandirilabilir. Ogrenci sonuglarin1 (puanlamalarr)
karsilagtirmada bir yiizde verebilmek i¢in kriter harita puanlamasi bolimlenebilir.
(Baz1 6grenciler mevcut kriterden daha iyisini yapabilirler. Ve bu zemin iizerinde %

100’den daha fazlasini kazanabilirler)

Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 kavram haritalarinin degerlendirilmesinde ortaya
atilan goriislerden biri de Wallace ve Mintzes (1990)’in ortaya atmis oldugu
degerlendirme bi¢imidir. Onlara gore bir kavram haritasinin degerlendirilmesi, bes

farkli kriterden olusan puanlama metoduyla gergeklestirilebilir:

v' Her bir gegerli iligki igin bir puan verilir.

v' Her bir gegerli hiyerarsi basamagi i¢in bes puan verilir.

v" Her bir gegerli dala bir puan verilir.

v' Her bir gegerli ¢apraz baglanti igin on puan verilir. (Capraz baglantilar bir

kavram haritasinin en énemli 6gesini olusturmaktadir. Clinkii bir haritada yer
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alan capraz baglantilar O6grencinin yaratic1 diisiinceye sahip oldugunu
gostermektedir).

v' Her bir gegerli genelden 6zele giden 6rnege bir puan verilir (Korukgu, 2007).

Hazirlanan kavram haritasinin degerlendirilmesi yapilirken su yonleri dikkate

alinir:

a) Dogruluk ve eksiklik yoniinden: Olusturulan kavram haritasindaki iligkilerin
dogrulugu ve eksikligi agisindan degerlendirilmesi yapilabilir. Buradaki amacg
ogrencilerde olusabilecek muhtemel yanlis kavramsallagsmalar1 6nlemektir.

b) Diizenleme yoniinden: Kavramlarin gruplanmasinda ve alt gruplarin
olusturmasinda izlenen yol incelenir. Ust diizey kavramlarla alt diizey
kavramlarm yerlestirilmesi incelenir. Kavramlarin aralarindaki baglayici
kelimeler gézden gegirilebilir.

¢) Goriiniim yoniinden: Hazirlanan kavram haritas1 gorsel sunum diizeyi ve
amaca uygunlugu, haritanin okunabilirliligi agisindan degerlendirilebilir.

d) Yaraticihk yoniinden: Kavramlar arast iligkilerin belirlenmesinde ve
kavramlarin yerlestirilmesinde yaraticiligin olup olmadigi arastirilir (Sahin,

2002)

2.4.5. Kavram Haritas1 Kullanmanin Faydalan

Ogrenme siirecinde kullanilan tekniklerin 6greten ve dgrenen agisindan avantajlar
ve dezavantajlar1 vardir. Anlamli 6grenmeyi saglamasi agisindan kavram haritalari
son zamanlarda egitimciler i¢in 6nemli bir 6gretim teknigi haline gelmistir (Novak
1990). Kavram haritas1 tekniginin avantajlar1 Sekil 4’te kavram haritas1 seklinde

verilmistir.
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Sekil 4. Kavram Haritasinin Kavram Haritas1 (Ozdemir, 2009).

Kavram haritalarinin avantajlar1 genel olarak su sekildedir:

< Ogrencinin kavram haritas1 yonergelerindeki oklarin yoniine gore hareket
etmesi, kavramlar arasi iligkileri dogru gérme ¢abasi, bilginin anlamliligini
saglayacaktir. Bu nedenle kavram haritalar1 ezbere 6grenme yerine anlamli
ogrenmeye katkida bulunur. Anlamli 6§renmenin olabilmesi i¢in 6nceki
bilgiler ile yeni 6grenilen bilgilerin iliskilendirilmesi gerekmektedir, bu iliski

kavram haritas1 sayesinde dogru bir sekilde kurulabilmektedir (Bayindir, 2006)

% Ogrenmeyi goriilir derecede artirmaktadir. Buna bagli olarak ogrenci
basarisinda ve performansinda da gozle goriiliir bir artis olmaktadir (Kiling,

2007).
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< Ogrenciler arasindaki bireysel fakliliklar dikkate alnir. Ogrenciler kavram
haritalar1 sayesinde on bilgilerini fark eder ve bu 6n bilgilerden hareket ederek

bilgiye ulasir (Kaya, 2003).

+ Kavram haritas1 6grencide problem ¢dzme becerisi gelistirir ve yaratict

diisiinceyi destekler (Kaptan, 2003).

+» Kubagik 6grenme teknigiyle beraber kullanildiginda grup halinde bir kavram
haritas1 olusturmaya calismak Ogrencilerdeki birliktelik ruhunu gelistirir, bu
durum onlarin sosyallesmesini sagladig1 gibi aktif bir sinif havasi olugsmasini

kolaylastirir (Demirel, 2005).

«» Kavram haritalar1 6grenme siireci sonunda bir performans degerlendirme araci
olarak da kullanilabilir. Geleneksel 6lgme araglari, yeni bilginin 6grenciler
tarafindan 6grenildigini belirlemek agisindan her zaman kullanish olmayabilir.
Kavram haritalar1 6nceden belirlenmis hiyerarsi, Ozgiinlik, gorsellik,
onermeler, baglantilarm yonii gibi kriterlere gére puanlanip 6lgeme araci olarak

kullanilabilir (Novak ve Gowin, 1999).

+ Kavramlarm en genel olandan en 6zel olana dogru belirli bir hiyerarsi ile
siralanmasi anlamli ve kalic1 8grenmeyi kolaylastirir. Ogrenci uzun ciimleler
icinde kaybolmak tek bir tabloda tiim konuyu Ogrenebilir. Ayrica zor olan
kavramlar1 kolay oOgrendigi kavramlarla olan iligkilerini gorerek Ogrenir

(Novak ve Gowin, 1984; Kiling, 2007).

« Birbirine benzeyen kavramlar1 agikliga kavusturur boylece kavram kargasasi

Onlenir.

+ Kavram haritalar ¢izilirken insan beyninin hem sag hem de sol lobu calisir. Bu

durum beynin diisiinme giiclinii ve bellegi gelistirmede etkilidir (Aydin, 2005).

« Sosyal bilgiler egitiminin 6nemli bir kismini olusturan kavramlar, belli bir
kavram bilgisi olmadan 6grenilmesi zordur. Diiz anlatim yontemi kullanilarak
verilmeye calisilan bir kavram, Ogrencinin bu kavrami baska durumlara
transfer etmesini zorlagtrmaktadir. Halbuki kavram haritas1 ayn1 zamanda

kavramlar arasindaki iligkiyi gostermesi yoniinden bilginin farkli alanlara
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transferini kolaylastirmaktadir ve yararl alternatifler olusturmaktadir (Toper,

2002).

+ Kavram haritalar1 6grenci merkezli tekniklerdendir. Dolayisiyla &grenci-

ogrenci, 6gretmen-ogrenci etkilesim kolaylikla saglanabilir.

Colakoglu (2006), yaptig1 arastirmasinda kavram haritalarinin yararlarmi 6grenci,

O0gretmen ve Ogretim i¢in ayr1 ayri ele almistir.

A) Ogretmen Acisindan Faydalan

1.

Ogretmen, Ogretmek istedigi konuyu kavram haritas1 formuna sokarak,

cercevesi ve sinirlari belirlenmis hale getirir.

. Ogretilecek bir konuda 6grencilerin diizey ve birikimini tespit edip, hazir

bulunuslugu belirleyecek ve tekrarlara diismeyi Onleyecek ve bdylelikle

Ogretim isini kolaylastiracaktir.

. Haritay1r kullanan 06gretmenler kavrami Ogretirken planlarinda neleri

bulundurup neleri hari¢ tutmalar1 gerektigini daha kolay anlayabilmektedirler.

B) Ogrenci Acisindan Faydalan
1.

Ogrenci, kavram haritalar1 aracihigiyla bir konuya iliskin sahip oldugu bilgi
birikimini ortaya koyabilir. Var olan bilginin tespiti yapildiktan sonra 6grenci
eski bilgi lizerine eklemeler yaparak konuyla ilgili zihnindeki bosluklari

doldurma imkani bulur.

. Ogrenci, bir konuda sahip oldugu kavramlar arasmdaki iliskinin dogru olup

olmadigin1 kavram haritas1 yoluyla tespit edebilir. Yapilan tespitten sonra da

diizeltme yapma imkani bulur.

. Kavram haritalar1 6grencinin o kavrami taniyip tanimadigini ve onunla ilgili

neleri bilmedigini a¢iga ¢ikartip fark ettirir.

Ogrenci sematik kavram haritasi aracilifiyla bir kavramla ilgili bildiklerini bir

cat1 altinda toplayip birbirleriyle iliskilendirebilir.
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C) Ogretim Agisindan Faydalan
1. Kavram haritalari, egitim-0gretim siirecinde egitimsel bir strateji olarak
ogrencilerin kavramsal algilama diizeylerini gelistirmek suretiyle basarilarini

arttrmada fayda saglar.

2. Kavram haritalari, 6grencileri kendi baslarmna kavramlar1 diisiiniip, onlar
iliskilendirmeye tesvik edecegi gibi dgrencilerin 6grenmeyi dgrenebilmelerini

saglayacaktir.

3. Kavram haritalar;, 06gretimde bir degerlendirme aract olarak da
kullanilabilecektir. Bunun farkli bi¢imleri olabilir. Ornegin eksik kalmis bir

haritay1 6grencilere tamamlatmak gibi.

4. Kavram haritalama, ogretim planm1 hazirlama siirecinde 6nemli asamalari

tanimlama ve degerlendirmede kullanimi kolay bir aractir (Colakoglu, 2006).

2.4.6.Kavram Haritalarinin Simirhhklar

Kavram haritalar1 bircok agidan 6grenme Ogretme siirecini destekleyen Ogretim
materyali olmasina ragmen beraberinde bazi smirliliklar getirmektedir. Ik bakista
karmagsik bir goriintliisi olan kavram haritas1 teknigine yabanci 6grencilerin
kavramlar arasi iliskileri anlamada zorlandiklar1 ve bu haritalara isteksiz olduklari
goriilmektedir. Kavram haritalariyla ilk defa tanisan Ogrencilerin ilk seferde
istenilen diizeyde kavram haritas1 olusturmalari miimkiin olmayabilir (Kabaca,

2002).

Kavram haritalar1 6grencilere hazir olarak verildiginde tartisma ve benzeri
ortamlarin yaratilamayacagmdan anlamli 6grenmenin yerine mekanik 6grenmenin
ger¢ceklesmesine neden olabilir. Mekanik 6grenmede, bilgiler bellekte diizensiz
olarak kalirlar. Anlamli 6grenmede ise, bilgiler diger eski bilgilerle
iliskilendirilerek yeniden organize edilir, yapisallastirilir, zihinde yeni bir anlam

olusturulur (Cildir, 2005).
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Novak ve dgrencileri tarafindan gelistirilen kavram haritalar ingilizce dil yapisina
uygun bir tekniktir. Tiirkgenin dil yapis1 ile Ingilizcenin dil yapismmn ayni
olmamasi bu teknik i¢in bir sinirlilik olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin kavramlar
arasindaki iligkileri birbirleriyle biitiinlestirmekte zorlandiklar1 goriilmektedir.
Tiirkgenin 6zne-nesne-fiil siralamasindan olusmasi bu zorlugun ana nedenidir.
Tiirkgenin dil yapis1 dikkate alinmadan hazirlanan kavram haritalarmin 6grencileri
bu teknikten sogutabilmektedir (Bahar, 2001). Kavram haritalarmin bir
degerlendirme aract olarak kullanilmasi, haritanin puanlanmasinda sikmnti

olusturmaktadir (Sahin, 2001).

Sonug olarak ozetlemek gerekirse kavram haritast tekniginin sinirliklar: asagidaki

gibidir;
Kavram haritalarinin,

4 Hazirlanmasi zordur.

# Sik kullannm bikkmlik verir etkililigini kaybeder. Ogrencileri tembellige
yonlendirebilir.

4 Abartiya kacildiginda amagtan uzaklagilabilir. Bu da bir 68renme siirecinin
kayb1 demektir (Korkmaz, 2004).

4+ Karmasik kavram haritalar1 bircok bagmti ve ¢izgi icermesi dolayisiyla
ogrencilerin zihninde karmasaya yol acabilir.

4 Kavram haritasinmn uygulanacag: yas grubu onemlidir. Ozellikle kiiciik yas
gruplarinda kavram yanilgilar1 olusabilir.

# Ogretmen kavram haritasi ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Bu
durum 6grencilerin motivasyonunu azaltabilir.

+ Ulkemizde smnif mevcutlarmin fazla olmasi kavram haritalar1 igin en biiyiik
engellerden birisidir. Kalabalik gruplarda smif ici diizenin saglanmasi,
ogretmenlerin 68rencilerdeki davranis degisikliklerini takip etmesi giigtiir.

4 Kavram haritalar1 her konuya basariyla uygulanmayabilir. Dolayisiyla
ogretmenlerin farkli konularda farkli stratejileri kullanmalar1 durumunda, basari

oranlarmin artacagi siiphesizdir (Kiling, 2007).
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2.4.7. Kavram Haritalanyla flgili Arastirmalar

Sosyal bilgilerde kavram haritalarinin tutum, basar1 ve bilgilerin kaliciligina etkileri
iizerine yapilmis uygulamali ¢alisma sayisi olduk¢a azdir. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminde kavram haritalarinin etkiligini ortaya
koymaya yoOnelik birka¢ tane yliksek lisans tez ¢alismasi yapildig1 goriilmiistiir.
Yapilan akademik caligmalarin c¢ogunlukla fen bilimlerine iliskin konularin
ogretimi iizerine yapildig1 goriilmiistiir. Ulkemizde ve yurt disinda kavram
haritalarin etkililigi tlizerine yapilan ¢aligmalarin sonuglarindan bazilar1 su

sekildedir:

Sosyal Bilimlerde Yapilmus Calismalar:

Glingdér (2004)’tin  kavram haritalarimin 5. smif sosyal bilgiler dersindeki
““Islamiyet’in Dogusu’’ adl iinitedeki tarihsel kavramlarin, kavram haritalarmin
ogretilmesiyle ilgili yaptig1 arastirmayi1 77 Ogrencisiyle kontrol ve deney grubu
seklinde yapmistir. Coklu yonteme gore deneysel modelde yaptigi arastirmasina
verilere nitel ve nicel yontemler kullanarak ulasmistir. Calismanin sonucunda her
iki gruba da yaptig1 bilgi testinde Wilcoxon testt ve Mann Whitney-U testlerini
uygulamistir. Kavram haritalar1 tekniginin kullanilmasmin 6grencilerin ders
basarisim1 arttirdigi ve kavram Ogretimini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica
kavram haritalarmm 6grencilerin sozlii ve yazili Tiirk¢e’nin dil yapisina uygun bir

sekilde katki sagladig1 goriilmiistiir.

Bayindir (2006), sosyal bilgiler miifredatindaki cografya konularinin 6gretiminde
geleneksel yontemlerin  uygulandigi smiflarla  kavram haritasi  yonteminin
uygulandig1 siniflarda cinsiyetler arasinda basarilarina gore anlamli farklilik olup
olmadigmi arastirdigi calismasinda kavram haritalarinin kiz 6grenciler lizerinde

daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Kurada (2006), ogrencilerin tarih derslerindeki akademik basarilarmi artirmada

kavram haritalarmin roliinii belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda, nicel
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arastirma tekniklerinden 6n tutum-son tutum olcekleri ve son-test, nitel arastirma
tekniklerinden de miilakat kayitlarmi kullanilarak verilere ulasilmistir. Arastirma
yar1 deneysel modelde olup lise 2. smif tarih dersi “Osmanli Devletinin Dagilma
Doénemi’” iinitesinde uygulanmistir. Deney gurubunda dersler kavram haritalariyla,
kontrol gurubunda ise geleneksel yOntemlerle islenmistir.  Verilerin
degerlendirilmesi sonucunda kavram haritalariin tarih dersi basarisina ve kavram
ogrenmeye etkisi irdelenmistir. Calismanin sonucunda tarih dersinde kavram
haritalarmin kullanilmasinin 6grencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigi,
kavram haritalartyla islenen derslerin sikic1 olmaktan ¢iktigi, kavram haritalarinin
ogrencilerin 6grenme istegini artirdigi, kavram haritalarinin 6grencilerin sozlii ve
yazili ifadelerinin Tirkce dil yapisina uygun bigimde gelisimine katki sagladig:
goriilmiistiir. Ayrica ders kitaplarinda kullanilan kavramlarmm ¢oklugu ve bu
kavramlarm 6grenci seviyesinin {izerinde olmasmin kavramlarin 6grenilmesini

olumsuz etkiledigi kanaatine ulagsmistir.

Iyilik (2007), iki farkli kavram haritasi tekniginin inkilap tarihi dersinde 6lgme
arac1 olarak kullanilabilirligini belirlemek amaciyla yiriittiigi c¢aligmasinda
amacina ulasmak i¢in inkilap tarihi dersindeki kavramlar1 kullanarak 6grencilerin
olusturduklar1 kavram haritalarmin giivenirligi ve gecgerligi arastirmistir.
Arastirmada, 6grencilerin iki farkl teknikte olusturduklari kavram haritalari, konu
ile ilgili yazdiklar1 kompozisyonlar, basar1 testine verdikleri cevaplar ve tarih
dersine iligkin karne notlar1 veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Kavram
haritalarindan biri doldurma tekniginde hazirlamis, digeri olusturma tekniginde
hazirlamistir. Bu dort 6lgme aract TED Ankara Kolejinde lise son sinif 6grencisi
olan 140 ogrenciye uygulanmistir. Veriler 6grencilerin olusturduklart kavram
haritalarinda aldiklar1 puanlar ile basar1 testinden ve kompozisyondan aldiklar:
puanlar arasindaki korelasyonlar kullanilarak, madde istatistikleri ile giivenirlik
katsayilar1 hesaplanarak analiz edilmistir. Sonu¢ olarak doldurma ve olusturma
kavram haritalarinin Inkilap tarihi dersinde giivenilir bir 6lgme araci olarak
kullanilabilecegi goriilmiistiir. Ayrica gecerlik i¢cin yapilan ¢aligmalarda, basari testi
ve kompozisyon sinavi Olgilit alindiginda, doldurma ve olusturma kavram

haritalariin orta diizeyde bir gegerlige sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Yilmaz (2008), ilkogretim besinci smif sosyal bilgiler dersinde kavram haritalarinin
kullanilmasinin 6grencilerin basarisina olan etkisini ortaya koymak i¢in yapmaistir.
Calismaya deney ve kontrol gruplarindan toplam 60 6grenci katilmistir. Calismada
besinci sinif sosyal bilgiler dersinin son dort tinitesindeki konular, deney
grubundaki 6grencilerle kavram haritalar1 kullanilarak iglenmistir. Kontrol
grubundaki O6grencilere ise miifredata baglh kalinarak geleneksel yontemler
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina her {inite bitiminde basar1 testi
uygulanmistir. On test ve basar1 testlerinden elde edilen veriler “Minitab 15
English’” paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Kavram haritas1 tekniginin
uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basar1 diizeyleri, kavram haritasi
uygulanmayan kontrol grubu O&grencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen verilerin 15181nda sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklarin basar1
diizeylerini arttirmak i¢in kavram haritalama teknigi kullanilmasinin gecerli ve

kullanilabilir bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Acar (2009), yaptig1 calismasini 10. sinif cografya derslerinde toprak konularinin
kavram haritas1 teknigi ile islenmesinin 6grenci basarisina etkisi olup olmadigini
arastirmaya yonelik, deneysel yontem kullanilarak gerceklestirmistir. Cografya
dersi toprak konusuna ait kavramlarin kavram haritalar1 kullanilarak 6gretilmesini
hedeflenen calismada biri deney, digeri ise kontrol grubu olmak iizere iki grup
secilmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak toprak konusuna ait 35 soruluk bir test kullanilmistir. Verilerin
analizi sonucunda deney grubuna uygulanan kavram haritalarinin 6grenci basarisini
arttrmada anlatim yOnteminden daha etkili oldugu, kontrol grubuna uygulanan
anlatim yonteminin 6grenci basarisini arttirmada daha az etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Diger Alanlarda Yapilmis Calhismalar:

Mason (1992) tarafindan yapilan calismada fen bilgisi 68retmen adaylarinin

kavram ve kavramlar arasi iligskilendirmeyi ne derece dogru yapabildiklerini
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degerlendirmede kavram haritalar1 teknigi kullamlmstir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 haritalarda harita Ozgiinliigline ve kavram yanilgilarma bakilmistir.
Ogretmen adaylarma ilk baslarda yaptirilan kavram haritalarina gore sonraki
haritalarin daha kaliteli (daha yiiksek puanli) oldugu ve kavram yanilgilarinin giin
gectikce azaldigr goriilmiistiir. Yani kavram haritalandirma teknigi ile egitimde

adaylarin kavram yanilgilarinin zamanla azaldig1 goriilmiistiir.

Roth (1994) tarafindan yapilan “Ogrenciye Bakis Agisindan Kavram Haritalar:’
adl calismada 6grencilerin kavram haritalarmi nasil algiladiklar1 incelenmistir. Lise
ogrencileri tizerinde yiiriitiilen arastirma sonucunda Ogrencilerin haritalar1 yararh
birer ara¢ olarak kabul ettikleri, haritalarm Ogrenciye neyi ni¢in Ogrendikleri
konusunda fikir verdigi, sinif ici etkilesimi artirdigi tespit edilmis olmakla birlikte

sonuglarin tiim 6grenciler i¢cin gegerli olmadigi da belirtilmistir.

Bolte (1997), li¢ matematik kursunda kavram haritalar1i ve kompozisyonun
degerlendirme yontemi olarak birlikte kullanilmasini arastirmistir. Calismanin
baslica hedefleri; kavram haritalarinin  ve kompozisyonlarin 6grencilerin
bilgilerindeki kopuklugu degerlendirmek i¢in kullanilmasi, dgrencilerin kavram
haritas1 puanlar1 ve kompozisyon notlari, kurs smnavlari ve mezuniyet derecesi
arasindaki iligkilerin belirlenmesi, kavram haritalar1 ve kompozisyon ile 6grenme
derecesinin yiikseltilmesidir. Calisma 23 sinif 6gretmeni adayi, 63 matematik
ogrencisi ve 17 orta 6gretim 6gretmen adayi ile yapilmistir. Calismada kavram
haritalariin, kompozisyonlarla birlikte kullanilmasinin, 6grencilerin matematik
bilgisini organize etme, degerlendirme ve ylikseltmesinde gecerli araclar olduguna

kanisina ulasilmistir.

Altinok (1998), kavram haritalarmin kavram 6grenme iizerindeki etkisini ortaya
koymak amaciyla kavram haritalar1 ile ¢calismanin, ilkégretim 5. smif 6grencilerinin
fen kavramlarim1 kavramsallastirmalara etkisini arastrmistir. Bir uygulama
seklinde yiiriitiilen ¢aligmada, kavram haritalariyla ¢alismanin 68renmeye etkisi

incelenmistir. Arastirmada, kavram haritalar1 ile calismanin klasik 6gretimle
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calismaya gore daha etkili oldugu ve fen bilgisi dersi 6gretiminde tiim diizeylerde

ogrenmenin kaliciligini saglayan bir arag oldugu sonucuna varilmaistir.

Duru (2001), "IIkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Kavram Haritasiyla ve Gruplara
Kavram Haritas1 Cizdirilerek Ogretimin Ogrenci Basarisina ve Hatirlamaya Etkisi"
adli tezinde kavram haritas1 metodunun basariyr arttirmada olumlu bir roli

oldugunu tespit etmistir.

Altin ve Aslan (2003), yaptiklar1 arastirmayi, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ilinde bir devlet lisesinde Lise-2’de dgrenim gdren 50 6grenci iizerinde
yiiriitmiislerdir. Arastrmada Ogrenciler fizik dersinde kavram haritalar1 ¢izmeyi
ders Ogretmeni yardimiyla Ogrenmislerdir. Daha sonra ¢alisma gruplari
olusturulmustur. Bu gruplar kavram haritasi ¢izmeyi daha 1y1 6grenmeleri i¢cin 6dev
olarak “elektrostatik’> konusunda kavram haritalar1 ¢izmislerdir. Bundan sonra
derste her 6grencinin tek basina manyetizma konusunda bir kavram haritasi ¢gizmesi
istenmistir. Cizilen kavram haritalar1 incelenerek 6grencilerin “Manyetizma”
konusunda “dogru”, “yanlis ve “eksik” bilgileri tespit edilmistir. Son asamada
ogrencilere ayni konuda agik u¢lu sorulardan olusan bir sinav yapilmis, cevaplardan
ogrencilerin kavramlarla ilgili “dogru”, “yanlis’> ve “eksik” bilgileri tespit
edilmistir. Arastirmanm sonucunda Ogretim faaliyetlerinde, klasik yOntemlerin
yaninda kavram haritasi tekniginin de kullanilmasinin faydali olacagi sonucu ortaya

cikmustir.

Yagdiran (2005), 9. smif matematik dersinde calisma yapraklar1 ve kavram
haritalar1 kullanarak yapilan 6gretimin, fonksiyonlar konusuna iligkin &grenci
tutumlarina etkisini ortaya koymak i¢in yaptigi calismasinda kavram haritalarinin
ogrencilerin fonksiyonlar konusuna iligkin tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini

gOrmustur.
Giicliier (2006), fen ve teknoloji egitiminde kavram haritalarinin basariya ve fen ve

teknoloji dersine iliskin tutumlarma etkisini ortaya koymak icin yaptigi

calismasinda deney grubunda 48, kontrol grubunda 48 Ogrenci ile caligmistir.
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Deney grubundaki smifta kavram haritalar1 teknigi, kontrol grubu sinifinda ise
geleneksel ogretim yontemleri uygulanmistir. Kavram haritalarmin etkisini ortaya
koymak i¢in her iki gruba da basari testi uygulanmistir. Calismasimnin basinda ve
sonunda fen ve teknoloji dersi tutum 6l¢eginin uygulamistir. Caligsmasinin bulgulari
kavram haritalarinin derse iliskin tutum degisikliginde ve basarida etkisi oldugu

goriilmiistiir.

Yener (2006), orneklemini Ankara’dan bir ilkogretim okulundan sectigi yiiksek
lisans ¢aligmasini, kavram haritalar1 destekli egitiminin O0grencilerin fen bilgisi
dersindeki basar1 ve tutumlar1 iizerinde etkilerini incelemek amaciyla yapmistir.
Calismasin1 7. smifta 6grenim goéren 72 Ogrenciyle yirlitmiistiir. “Cevremizde
Hangi Ekosistemler Var ve Buralarda Neler Oluyor?” {initesini deney grubunda
kavram haritas1 kontrol grubunda ise diiz anlatim teknigini 4 hafta siireyle
kullanmigtir. Sonug¢ olarak kavram haritas1 destekli egitimin 6grenci basar1 ve

tutumlarmna olumlu yonde etkisi oldugunu vurgulamistir.

Barut (2006), giiniimiizde kalici ve anlamli 6grenmeyi saglayan yontem ve
tekniklerin yeteri kadar kullanilmadigini diislindiigii icin ¢aligmasinda ilkdgretim
kurumlarinda okutulan fen bilgisi derslerinde 6grencilerin temel fen prensiplerini
anlayip gilinliik yasamla iligkilendirilmesini saglayan yontemlerin gelistirilmesini
amaclanmistir. Caligmasini ilkogretim 7. smifta okuyan G6grencilerin, fen bilgisi
konularmi klasik yontemle mi yoksa kavram haritas1 teknigiyle mi daha iyi
anladiklarini tespit etmek amaciyla ylriitmiistiir. Bu amacla 7. smif fen bilgisi
konularmna gore kavram haritalar1 olusturmus ve bu konularla ilgili hazirlamig
oldugu basar1 testini, ¢aligmanin basinda on test olarak uygulamis ve 3,5 ay sonra
da ayn1 basar1 testini son test olarak uygulamistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda,
kavram haritas1 yontemiyle dersi isleyen grupla, klasik yontemlerin kullanildig:

grup arasinda anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir.
Timen (2006), kavram haritalar1 teknigi ile geleneksel 6gretim tekniklerinin

yabanci dil 6gretiminde 6grenci basarisi tizerine etkileri acisindan karsilastirmak

icin bir ¢alisma yapmistir. Arastrma Elazig’da 9. smifta okuyan 46 6grenci ile
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yiriitiilmistiir. Arastirmasini 6n test-son test ve deney kontrol grubu desenine
uygun olarak planlanmistir. Gruplarda “Present Continuous Tense ve Simple
Present Tense” konulari islemistir. Bu konularla ilgili olarak cesitli kavram
haritalar1 gelistirmistir. Calismanin verilerin basar1 testi ile toplamistir. Ayrica
kavram haritas1 teknigi hakkinda 6grencilerinden goriis belirtmelerini istemis, bu
amacgla Ogrencilerine bir anket uygulamistir. Calismanin bulgular1 kisaca su
sekildedir: Kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubu, kontrol grubuna
gore daha basarili olmustur. Bilginin kalicilif1 ag¢isindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler yabanci dil

o0grenme agisindan kavram haritalar1 yontemini benimsemislerdir. Ancak 6grenciler

kavram haritas1 gelistirmekte zorlandiklarmi ifade etmislerdir.

Kendirli (2008), ilkogretim 7. smif fen ve teknoloji dersinde *“Yasamimizdaki
Elektrik’> {nitesinin Ogretiminde, kavram haritas1 tekniginin Ogrencilerin
basarisina, Ogrenmelerin  kaliciligma ve fene karsi tutumlarina etkisini
aciklayabilmek i¢in ylriittigli calismasinda kontrol gruplu deneysel desen
kullanmigtir. Caligmasimin 6rneklemini Ankara’da devlet okulunda 6grenim goren
34 grenci olusturmustur. On test- son test kontrol gruplu deneysel desen modeline
gore basar1 testi ve fen’e tutum Olgegi, uygulamanin baslangicinda ve bitiminde
olmak iizere iki kez uygulamistir. Son testin uygulanmasindan {i¢ hafta kadar bir
siire sonra kalicilik testi uygulanstir. Istatistiksel olarak degerlendirilen sonuglar,
kavram haritasi ile yapilan 6gretimin olumlu sonuglarini ortaya ¢ikarmistir. Kavram
haritalarmin 6grencilerin akademik bagarisini ve bilgilerinin kaliciligmi arttirdigi ve
fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini olumlu ydnde etkiledi§i sonucuna

varmistir.

Canbolat (2008), temel amaci fen ve teknoloji dersinde kavram haritasi
kullanmanimn 6grencilerin basarilar1 ve tutumlarina etkilerinin arastirilmast olan
calismasina deney ve kontrol olmak {izere iki grup belirlemis ve ii¢ hafta boyunca
calismasina devam etmistir. Uygulamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgilerini ve fen’e
olan tutumlarm belirlemek icin 6n bilgi testi, basar1 6n testi ve tutum anketi

uygulamistir. Uygulama sonunda ise geleneksel 6gretim yontemi ve kavram haritasi
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ile 6gretim yonteminin etkililigini belirleyebilmek i¢in her iki gruptaki 6grencilere
basar1 son testi ve tutum anketini tekrar uygulamistir. Arastirma sonucunda;
dolasim sistemi konusu kavram haritas1 ile anlatilan 6grencilerin daha basaril

oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III

3.YONTEM

3.1. ARASTIRMA MODELI

Yapilan calismada ilkogretim altinc1 smif sosyal bilgiler dersinde ‘‘Ipek Yolunda
Tirkler’” {initesinde yer alan tarihsel kavramlarin 6gretiminde kavram haritasi
kullanmanin 6grencilerin bagarilarina ve sosyal bilgilere kars1 tutumlarina etkileri
arastirilmistir. Bu amacla altmci smif sosyal bilgiler miifredat1 “Ipek Yolunda
Turkler’” ftnitesi kavramlarmm O6gretiminde kavram haritalar1 yonteminin
etkililigini diger oOgretim yoOntemleriyle karsilastirmak icin deney ve kontrol
gruplart olusturulmustur. Bu sekilde iki sinifin katilimi ile deneysel ¢alisma
yapilmistir. Bagimsiz degiskenlerin (kavram haritas1 teknigi, diger yontemler),
bagimli degiskenler (akademik basari, kalicilik, tutum) iizerinde etkili olup
olmadiklar1 sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda arastirma, deneme modelinde
bir calismadir. Deneme modeli (Deneysel); bagimsiz degiskenlerin bagimlh
degiskeni etkilemesi, kontrollii degisikler yapilmasi ve sonuglarmn izlenmesi
seklinde yiiriitiliir. Kisaca, bagimsiz degiskendeki kontrollii degigsmelerin bagimli
degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir (Karasar, 2004). Arastrmanin
uygulamasi 2009-2010 egitim-6gretim yili ikinci doneminde MEB’e bagh
Yalnizbaglar Ilkogretim Okulunda (Rumuz) 6.smiflardan 6/A ve 6/D siniflari ile

sekiz haftalik siirede yapilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerine, deneysel islem baslamadan 6nce
ve deneysel islem bitiminde MEB’in sosyal bilgiler 6gretmen kilavuzunda yer alan
“Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’’ uygulanmustir (bkz: EK-2). Ardindan, {inite
baslangicindan sekiz hafta sonra deney ve kontrol grubuna arastirmaci tarafindan
hazirlanan basar1 testi uygulanmustir (bkz: EK-3). Ogrencilerin 6nceki yillardan
Tiirk tarihine dair bir bilgilerinin olmadig diisiincesiyle 6n bilgi testi yapilmamistir.
Daha sonra kavram haritalar1 ve diger yontemlerin tarihsel kavramlarin kaliciliga

etkisini arastirmak amaciyla, deney ve kontrol gruplarma yaklasik kirk giinden
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sonra basar1 testi, kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Deney grubu sinifindan
secilmis alt1 kiz ve alt1 erkek 6grenciyle yapilan miilakatlarla, deney grubu smifi
ogrencilerinin kavram haritalar1 ve “Ipek Yolunda Tiirkler’” iinitesi ile ilgili
diisiincelerini almak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis agik uclu anket
formlariyla (bkz: EK 6) ve 6grencilere iiniteyi degerlendirmeleri i¢in yazdirilan
kompozisyonlarla arastirmanin verileri toplanmistir. Arastirmada kullanilan

arastirma deseni asagida Tablo 4’te verilmistir:

Deney Grubu(D.G.) Kontrol Grubu(K.G.)
N 54 N 52
Sosyal Bilgiler Basar1 SBBT Sosyal Bilgiler Basar1 SBBT
Testi testi
Sosyal Bilgiler On SBOTT Sosyal Bilgiler On Tutum SBOTT
Tutum Testi Testi
Sosyal Bilgiler Kalicilik ~ SBKT Sosyal Bilgiler Kalicilik SBKT
Testi Testi
Yontem Kavram Yontem Ogretim

haritasi Yontemleri

Tablo 4: Deneysel Calismanin Desen Modeli.
3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim 6gretim yili ikinci doneminde,
Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan Yalnizbaglar ilkégretim Okulunda (Rumuz)
o0grenim goren 6/A ve 6/D smifi 6grencileri olusturmaktadir. Calisma ilkdgretim
altinc1 smif diizeyinde yapilmistir. Smiflardan 6/A smifi deney grubu, 6/D smifi ise
kontrol grubu olarak diisiiniilmiistiir. Arastrmanin 6rnekleminde amacli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi benimsenmistir. Bu
ornekleme yonteminde amag arastirmaciya yakin ve erisilmesi kolay bir grubu

arastirmasina hiz ve pratiklik kazandirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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6. sinif sosyal bilgiler programina bakildiginda kazandirilmasi gereken kavramlarin,
ozellikle “Ipek yolunda Tiirkler’” {initesindeki kavramlarin &nemli bir kismi1 soyut
diyebilecegimiz kavramlardir. Altinct smif oOgrencilerinin  yaslar1  dikkate
almdiginda bu yaslardaki cocuklar Piaget’in bilissel gelisim kuramina gére soyut
islem (11-15 yas) doneminde bulunmaktadir. Piaget’e gore birey ergenlik
donemiyle birlikte yetigkin gibi diisinme becerisi kazanir ve c¢ok boyutlu
diisinmeye baglar. Bu donemin Ozelliklerinden biri, birlestirmeci diistinmenin
baslamasidir (Bacanli 2004). Birka¢ faktoriin birlikte ele alinarak sorun ¢dziilmesi
becerisi bu donemde edinilir. Bu donemdeki kisilere verilecek egitimde daha ¢ok
soyut icerige yer verilmesi onlarin yeni yeni kazanmaya basladiklar1 diistince
ozelliklerini kullanma firsat1 verecektir. Ancak bu donemdeki 6grencilerin tarihsel
kavramlar gibi soyut diizeydeki kavramlar1 6grenmeleri de ¢ok kolay olmayacaktir.
Bunun i¢in bu kavramlarin egitimciler tarafindan farkli teknikler kullanilarak
anlatilmas1 6grenmeyi ve hatirda tutmayi kolaylastiracaktir. Bu agidan calismanin
amacma uygun olarak tarihsel kavramlarin agirlikta oldugu “Ipek Yolunda

Tirkler’ iinitesi ¢alisma {iinitesi olarak se¢ilmistir.

3.3.VERI TOPLAMA YONTEMLERI ve ARACLARI

Arastirmaci tarafindan calisma hem uygulanmis hem de arastirma igin veriler

toplanmistir. Arastirmanin nicel verileri,

e 6. Sinif Sosyal bilgiler 6gretmen kilavuzundaki sosyal bilgiler tutum 6l¢eginin
On-tutum ve son-tutum 6l¢ekleri sonuglari,

e Bagar1 testinden alinan puanlar i¢in yapilan SPSS analizi sonuglari,

e Unite sonrasinda uygulanan kalicilik testinden alman puanlarin SPSS analizi
sonuglari,

e Deney grubu 6grencilerinin yaptiklar: kavram haritalari,

e Unite sonunda yazdirilan kompozisyonlardan,

e Kavram haritalar1 ve iinite hakkinda 6grenci goriislerini almak i¢in arastirmaci

tarafindan hazirlanan acik uclu goriis belirtme formlarinin betimsel analizleri
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sonuclarindan elde edilmistir. A¢ik uclu anket sorular1 6nceden belirlenmemis
sorulardir. Bunlara 6zgiin yanitli sorular da denir. Anket uygulamalarinda bu
tip sorular cevaplayan kisiden daha derinlemesine bilgi almak i¢in hazirlanir.
Ayrica agik uglu sorular, cevaplarin 6nceden tahmin edilmesi giic ve degisik
cevap alama ihtimali yliksek oldugu durumlarda kullanilir. Sorulara cevap
verenlere diislincelerini sectigi kelimelerle ifade etme imkén1 da tanir (Baloglu,

2006).

Ayrica bu c¢aligmada veri toplama teknik ve araglar1 olarak nitel arastrma

yontemlerinden goriisme, gézlem, dokiiman analizi yontemleri de kullanilmastir.

3.3.1. Tutum Olgegi

Bireylerin bir konudaki goriis (Ornegin, Oziirli g¢ocuklarm normal egitim
ortamlarinda egitilmeleri), diislince ya da tutumlarini belirlemeye yarayan oOlgii
araglart anlamma gelen tutum Glgeginin yapilan tanimlarindan bazilar1 da su

sekildedir:

Tutum, verilen bir psikolojik objeye, tutarli bir sekilde, tercih etme veya tercih
etmeme tarzinda cevap verme ile ilgili 6grenilen egilim olarak tanimlanabilir”
(Oztiirk, 2004: 439). Tutum, Smith’e gdre “Bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarmi diizenli bir bigimde

olusturan bir egilimdir” (Kagit¢ibasi, 2004: 102).

Bir tutum 6lcegi, hedeflenen konudaki olumlu ve olumsuz goriis, diisiince ya da
tutumlar1 yansitan bir dizi maddeden olusmaktadir (Kircaali, 2004). Tutumlar
belirlerken insanlarin bir bilimsel calismada herhangi bir degiskene karsi
tutumlarin1 ortaya koymak icin gelistirilmis veya daha once konuyla ilgili
hazirlanmig tutum Olcekleri kullanilmaktadir. Bu calismada deney ve kontrol
gruplarinda Milli Egitim Bakanligimin sosyal bilgiler dersi 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan 21 maddelik sosyal bilgiler dersi 5’11 likert tipi tutum Olcegi

uygulanmistir.
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Likert Olgegi; bireylerin bir konudaki davranis puanlarini belirlemeyi saglayan bir
Olcektir. k sayida sorunun her biri i¢in farkli sayida secenekler belirlenir.
Secenekler sirali bigimde ardisik olarak dizilirler secenekler dengeli (-2, -1, 0, +1,
+2 bi¢ciminde) ya da sirali sayisal degerlerle puanlandirilir (0, 1, 2, 3, 4, 5). Tim
sorulara verilen cevaplar toplanir. Toplam puan bireyin konu hakkindaki davranis,
bilgi, tutum puanidir. Her birey puanina gore toplam 6l¢ek 6lgegi lizerinde bir yerde
yer alarak bireyin konu ile ilgili davranis pozisyonu belirlenir (Kircaali ve Anadolu
2004). Calismada likert tipi Olgekte 5°li dereceleme yapilmistir ve derecelemeler;
hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum
seklinde siralanmistir. Ogrencilerden bunlardan yalnizca bir tanesini isaretlemeleri
istenmistir. Bu sekilde olumlu tutuma sahip 6grencilerle, olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin daha iyi tespit edilecegi diisiiniilmiistiir. Olcekte likert tipinde ifadeler
icin  “tamamen katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “kararsizzim (3)’’,
“katilmiyorum (2)”, “hi¢ katilmiyorum (1)”, puani verilmistir. Istatiksel analizler
g0z onilinde bulundurularak olumlu ciimleler tamamen katiliyorumdan itibaren 5, 4,
3, 2, 1; olumsuz climlelerde tamamen katiliyorumdan itibaren 1, 2, 3, 4, 5 puanla
degerlendirilerek SPSS programimin veri dosyalarma islenmistir. Sahin (2000)
hazirlanan bu 6lgegi 101 kisi iizerinden yapilan pilot ¢alisma sonucunda Cronbach
Alfa gilivenirlik katsayist .94 olarak bulmustur. Uygulanan tutum testinde
maddelerin ayirt edicilik indisleri .29 ile .54 arasinda degismektedir. Bu indislere

gdre tutum dlgeginin ayirt edici oldugu sdylenebilir (Ozdemir, 2007).

3.3.2. Basan Testi

Egitim sisteminin siire¢ ve ¢iktr 6gesinde Ogrencilerin dersin hedef davraniglarini
kazanma durumlarin1 6lgmek amaciyla; izleme testleri, basari testleri veya tutum
Olgekleri ve anketler gibi bazi testler uygulanir. Egitim sistemimizde genelde
ogrencilere basari testleri uygulanmaktadir (Tan, 2005). Basar1 testleri, bireylerin
bir alandaki Ogrenme diizeylerini (performans) Olgmeyi hedeflemektedir.
Ogretimde ©&nemli bir degiskenin (dgretim yontemi, uygulama, ortam vb.)
etkililigini belirlemede kullanilmaktadir (Kircaali, 2005). Arastrmac: tarafindan

““Ipek yolunda Tiirkler’’ iinitesi basar1 testi hazirlanmistir. Bu test hazirlanirken test
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hazirlama tekniklerine dikkat edilmis ve arastirmanin amacina uygun ve basariy1
Olcebilecek gecerli ve giivenilir bir test gelistirilmeye calisilmistir. Arastirmact
tarafindan ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’” iinitesine iliskin farkli yaymevlerinin test
kaynaklar1 taranmis ve uygun sorular teste alinmaya calisilmustr. ilk basta
arastirmact tarafindan 35 soruluk bir test hazirlanmis ancak c¢eldiricilerin
glicsiizligli ve sorularin iiniteyi tam olarak kapsamamasi nedeniyle 10 adet soru
testten ¢ikarilmis ve 25 soruluk bir test her iki gruba da “‘Ipek Yolunda Tiirkler’’
{initesinin sonunda uygulanmustir. Basari testi Istanbul’da bir ilkdgretim okulunda
110 6grenciye uygulanmis ve SPSS analizi sonrasinda basar1 testinin glivenirligi
0.7119 bulunmustur. Bu degerin basar1 testleri i¢in yeterli giiven araliginda oldugu

soylenebilir (Ozdemir, 2007).

3.3.3. Kalicilik Testi

Bu calisma yaklasik 12 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Arastirmanin 8 haftasi
‘Ipek Yolunda Tiirkler’” iinitesinin deney grubunda kavram haritas1 ve diger
teknikler (balik kilgigi, beyin firtinasi, informal drama), kontrol grubunda diger
yontemlerin (soru cevap, diiz anlatim) kullanilarak uygulanmasi siirecini
kapsamaktadir. Unite bitiminden kirk giin sonra basar1 testi kalicilik testi olarak

tekrar uygulanmaistir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada gézlem, goriisme ve dokiiman analizlerinden elde edilen veriler, nitel veri
analiz tekniklerinden betimsel analiz ve yer yer icerik analizi ydntemiyle
incelenmistir. Toplanan nicel verilerse SPSS 17,0 istatistik programi kullanilarak
Kolmogorov Simirnov testi ve t-testi analizi yapilarak ¢éziimlenmistir. Caligmada, 6n
tutum ve son tutum testlerine Kolmogorov Simirnov, basari testlerine ve kalicilik
testlerine #-testi ve Kolmogorov Simirnov testleri uygulanmistir. Sonuglarin anlamlilik

dizeyi H, H, hipotezleri kurularak yorumlanmistir. Kavram haritalarinin sosyal

bilgiler 6gretiminde etkililigini ortaya koymasi agisindan yazdirilan kompozisyonlarda
yer alan “Ipek Yolunda Tiirkler’” {initesi kavramlari, deney ve kontrol grubu

ogrencileri tarafindan kullanim sikligi ve dogruluk oranlari aritmetik ortalamalar:
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almarak ve t-testi analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Cinsiyet, sozel dersler basari
ortalamalari, dogum yeri, kardes sayisi, ailelilerin Istanbul’da ikamet etme siireleri,
baba egitim durumu, anne egitim durumu, aylik ortalama gelir, anne meslegi

degiskenlerinin analizi aritmetik ortalama ve yiizdeleri ele alinarak degerlendirilmistir.

Deney grubu 6grencilerinden en basarili dort 68renci, orta diizeyde basarili dort
ogrenci ve daha az basar1 gosteren dort 6grenciyle yapilan miilakat kayitlar1 yaziya
dokiilerek incelenmistir. Ogrencilerin degerlendirmelerine kategorisel igerik analizi
uygulanmustir. Igerik analizi, toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi acgiklayan temanin saptanmasi seklinde yapilir (Yildirim ve Simsek,
2005). Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin 6nce birimlere bdliinmesi
ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olciitlere gore kategoriler halinde
gruplandirilmasidir (Aslan, 2001). Kategorisel analiz yapilirken o6nce veriler
kodlanmistir. Bu kodlama, daha dnceden belirlenmis kavramlarin yani sira verilerin
kodlanmasi1 esnasinda ortaya c¢ikan kavramlara gore yapilmistir. Kodlar, sorularin
benzer cevaplarin tanimlayan ve verileri diizenleyip ¢dzliimlemeye yardim eden
sembollerdir. Ardindan kodlar genel diizeyde aciklayan kategoriler (temalar)
belirlenmis ve bulgular yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bulgular

boliimiinde 68renci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde arastirmada toplanan calisma grubunun sosyo-ekonomik durumlarmi
belirlemek i¢in hazirlanmis anketin istatistiksel analizlerine, bagimsiz degiskenlerin
(kavram haritas1 teknigi, diger yontemler), bagimli degiskenler (akademik basari,
tutum, kalicilik) lizerinde etkilerini yansitan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Miilakat sonuglari, agik uglu goriis anket formuna verilen cevaplar, calisma siirecini
yansitmasi acgisindan yazdirilan kompozisyonlar, c¢izilen kavram haritalarinin

betimsel analizleri yapilmistir.

4.1.CALISMA GRUBUNA iLiSKiN BULGULAR ve YORUMLAR

4.1.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Cinsiyet
Frekans  Yiizde %  Kiimiilatif f. Frekans  Yiizde %  Kiimiilatif f.
E 27 50 27 24 46,2 24
K 27 50 54 28 53,8 52
Toplam 54 100 52 100

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi.

Tabloda deney grubunda cinsiyet dagiliminda benzerlik s6z konusudur. Bu
benzerlik goz oniinde bulunduruldugu icin 6/A ve 6/D siniflarinin deney ve kontrol
grubu olmasina karar verilmis ve ¢alisma bu siniflarda gerceklestirilmistir. Kontrol
grubunda ise erkek Ogrenciler sinifin % 46,2 ’sini, kiz 6grenciler ise smifin %

53,8’ini olusturmaktadir.

4.1.2.Deney ve Kontrol Grubu Siniflarin S6zel Dersler Basar1 Ortalamalan

o Deney Grubu Kontrol Grubu
uj Sosyal Bilgiler 50 54

2 Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 71 74

m

- Tiirkge 48 52

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Siniflarin S6zel Derslerin Basar1 Ortalamalari.
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Arastirmanin yapilacagi smiflar segilirken her iki smnifin da sozel dersler basari
ortalamalarinin bir birine yakin olmasma dikkat edilmistir. Her iki smifinda 2008—
2009 ogretim yilinda 5. smif yil sonu Tiirkge ve sosyal bilgiler dersleri basari

ortalamalarinin birbiriyle paralel oldugu goriilmektedir.

4.1.3.Deney ve Kontrol Grubu Dogum Yeri Bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu

D.Yeri Frekans  Yiizde %  Kiimiilatif F. Frekans Yiizde %  Kiimiilatif F.
Dogu Anadolu 12 22,2 12 10 19,2 10
Karadeniz 9 16,7 21 3 5,8 13
Marmara 17 31,4 38 15 28,8 28

Akdeniz 3 5,5 41 2 3,8 30

I¢c Anadolu 3 5,5 44 7 13,5 37

Ege 1 1.8 45 2 3,8 39
Giineydogu A. 9 16,6 54 13 25,0 52

Toplam 54 100 52 100

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Dogum Yeri Bilgileri.

Calismanin yapildigi okul, Istanbul ilinin Avrupa yakasmda en cok gd¢ alan
bolgelerinden birinde yer alan bir ilkégretim okuludur. Okulun veli profiline
bakildiginda genelde Dogu, Giineydogu ve Karadenizli ailelerden olugsmaktadir. Bu
acidan deney ve kontrol grubu Ogrencileri, dogum yerlerine gore benzerlik
gostermektedir. Her iki sinifta da Marmara Bdlgesinde dogan 6grenci sayisit en
yiiksek orani olusturmaktadir. Dogu ve Glineydogu illerinde dogan 6grenci sayisi
da birbirine ¢ok yakindir. Tabloya gore Ege ve Akdeniz bdlgesindeki illerde dogan

ogrenci sayisi en kii¢iik oran1 olusturmaktadir.

4.1.4.Deney ve Kontrol Grubu Kardes Sayisi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kardes Frekans  Yiizde  Kiimilatif F. Frekans Yiizde %  Kiimiilatif F.
Sayisi %
1 3 5,6 3 6 11,5 6
2 12 22,2 15 15 28,8 21
3 10 18,5 25 12 23,1 33
4 15 27,8 40 8 15,4 41
5+ 14 25,9 54 11 21,2 52
Toplam 54 100 52 100

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubu Kardes Sayisi.
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Calismaya katilan ogrencilerin yasadigi aile tipinin ¢ekirdek aile oldugunu
sdylemek biraz giictiir. Ogrencilerin énemli bir oran1 ¢ok niifuslu bir aile ortami
diyebilecegimiz bir ortamda yasamaktadir. Deney grubu sinifta kardes sayisi
oraninda en yiiksek orani 4 ve iistii sayist olugturmaktadir. Deney grubu smiftaki
ogrencilerin %25,9’unun 5 ve lizerinde kardesi bulunmaktadwr. Kontrol grubu
ogrencilerinde ise en yiksek oram1 2 kardes sayist bulunan Ogrenciler

olusturmaktadir ve bu oran %28,8’dir.

4.1.5. Ogrenci Ailelerinin istanbul’da ikamet Etme Siireleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Yil Frekans Yiuzde % Kimilatif F. Frekans Yizde %  Kimiilatif F.
1-5 12 22,2 12 8 15,4 8
6-10 9 16,7 21 19 36,5 27
11-15 22 40,7 43 13 25,0 40
1620 8 14,8 51 7 13,5 47
21 Ustii 3 5,6 54 5 9,6 52
Toplam 54 100 52 100

Tablo 9: Ogrenci Ailelerinin istanbul’da Ikamet Etme Siireleri.

Deney grubu sinifta grenci ailelerinin Istanbul’da ikamet etme siiresinde en biiyiik
orant %40,7 ile 11-15 yillar aras1 olusturmaktadir. Kontrol grubu sinifta ise en
yiiksek oran1 %36, 5 ile 1-10 yol arasi siire olusturmaktadir. Ogrencilerin yarisina
yakinin 10 yil gibi bir siire icerisinde farkli bolgelerden aileleriyle birlikte
Istanbul’a gdg¢ ettikleri goriilmektedir.

4.1.6.Deney ve Kontrol Grubunda Baba Egitimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Baba Egitimi Frekans Yiizde %  Kiimiilatif F. Frekans Yiizde %  Kimiilatif F.
Tlkokul 24 444 24 21 40,4 21
Orta Okul 15 27,8 39 16 30,8 37
Lise 10 18,5 49 12 23,1 49
Universite 2 3,7 51 3 5,8 52
Diger 3 5,6 54 - - -
Toplam 54 100 52 100

Tablo 10: Calisma Grubunda Baba Egitim Durumlari.
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Deney grubu ve kontrol grubu smiflarda 6grencilerin baba egitim durumunda en
yiiksek orani ilkokul mezunu dilim olusturmaktadir. Her iki grupta da bu oran
%40’m lzerindedir. En diisiik dilimi 1ise iiniversite mezunu babalar
olusturmaktadir. Bir baska Onemli husus ise deney grubu sinifta ii¢ Ogrenci
velisinin okuma yazma bilmiyor olmasidir. Kontrol grubunda her babanin

okuryazar oldugu goriilmektedir.

4.1.7. Deney ve Kontrol Grubu Anne Egitim Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Frekans Yiizde %  Kimiilatif F. Frekans Yiizde %  Kiimiilatif F.
Egitimi
Tlkokul 27 50,0 27 30 57,7 30
Orta Okul 9 16,7 36 13 25,0 43
Lise 11 50,4 47 5 9,6 48
Universite - - 47 - - 48
Diger 7 13,0 54 4 7,7 52
Toplam 54 100 52 100

Tablo 11: Anne Egitim Durumlari.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerin anne egitiminde en yiiksek orami baba
egitiminde oldugu gibi ilkokul mezunu anneler olusturmaktadir. Deney grubunda
bu oran %50, kontrol grubunda ise %57,7’dir. Baska bir dikkat ¢ekici nokta, her iki
grupta da {iniversite mezunu annenin bulunmayisidir. Onemli noktalardan biri de
deney grubunda 7 6grencinin, kontrol grubunda ise 4 6grencinin annelerinin okuma

yazma bilmiyor olmasidir.

4.1.8. Deney ve Kontrol Grubu Anne Meslegi Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Meslegi Frekans Yiizde %  Kimilatif F.  Frekans Yiizde %  Kiimiilatif F.
Memur 2 3,7 2 2 3,8 2
Isci 13 24,1 15 7 13,5 9
Ev Hammm 39 72,2 54 43 82,7 52
Toplam 54 100 52 100

Tablo 12: Anne Meslek Durumu.
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Her iki grupta da anne mesleginde en yliksek oran ev hanimligidir. Bu oran deney
grubunda %72,2, kontrol grubunda ise %82,7°dir. Annelerin egitim seviyesinin
cocuk egitiminde Onemli oldugu diisiiniilirse bu oran iyi bir oran degildir.
Bireylerin ilk egitim yerlerinin aile ¢evresi oldugu diisiiniiliirse anne egitimine
agirlik verildigi caligmalarm, iilke genelinde yaygin olarak yapilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir.  Belediyeler, sivil toplum kuruluslarmmn  Onciiliigiinde
gelistirilecek aile egitim programlarinin kisir dongiiler icinde olan seminerlerden
ziyade uzun vadede sonuglarin alinabilecegi veli egitim projeleri gelistirilmesi

gerekmektedir.

4.1.9. Deney ve Kontrol Grubu Ayhk Ortalama Gelir Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
YTL Frekans Yiizde %  Kimiilatif F. Frekans Yiizde %  Kiimiilatif F.
0-500 13 24,1 18 14 26,9 14
501-750 18 33,3 31 26 50,0 40
751-1000 14 25,9 45 8 15,4 48
1001-1250 3 5,6 48 3 5,8 51
1251-1500 3 5,6 51 1 1,9 52
1500 ve Ustii 3 5,6 54 - - -
Toplam 54 100 52 100

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubu Aylik Ortalama Gelir Durumu.

Deney ve kontrol grubu 6grenci ailelerinin aylik gelir dagilimi su sekildedir: Deney
grubunda en yiiksek oram1 %33,3‘le 501-750 YTL gelir seviyesi olusturur. Ayni
para diliminde bu oran, kontrol grubunda %50°dir. Bu gelir miktarlarina gore
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6nemli bir kismi alt gelir grubu ailelerin
cocuklaridir. Deney grubunda 751- 1000YTL aras1 dilimde oran %25,9°dur. Yine

ayni gelir diliminde bu oran, kontrol grubunda %15,4 tiir.

4.2.TUTUM OLCEGIi SONUCLARI

Tutum Olgeginde bagimsiz degiskenlerin (kavram haritalari, diger yOdntemler)
bagimli degiskenlerin (tutum) iizerindeki etkisi arastirilmustir. Uniteye baslamadan
bir hafta 6nce tutum 6lcegi, deney ve kontrol grubu smiflarina 6n tutum olarak

uygulanmustir. Sekiz hafta siiren ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’’ {initesinin sonunda ayn1
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tutum Slgegi son tutum tekrar uygulanmustir. Olgekte H  kavram haritalar1 ve diger
yontemler arasinda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutum degisikliginde
anlamh farklhilik yoktur. / kavram haritalar1 teknigiyle diger yontemler arasinda
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutum degisikliginde anlamh bir farklilik

vardir hipotezleri kurulmustur. Uygulanan 6n tutum ve son tutum Olgeklerinde

kavram haritalarmin ve diger yontemlerin 68renci tutumlarina etkisi, Tablo 14’te

verilmistir.
Deney Grubu
N X Min Max Sd Kolmogorov  Asymp. Sig.  Giivenirlik
2-tailed alpha
On 54 41,03 23 59 13,212 0,213 0.462 0.234
Tutum
Son 54 68,13 54 98 10,582 0,668 981 0.839
Tutum
Kontrol Grubu
N X Min Max Sd Kolmogorov  Asymp. Sig.  Giivenirlik
2-tailed alpha
On 52 43 27 61 9,106 0,305 0,619 0.388
Tutum
Son 52 51 33 65 8,105 0,366 0,712 0.619
Tutum

Tablo 14: Kontrol ve Deney Grubuna Uygulanan On Tutum, Son Tutum Olgegi

Kolmogorov Smirnov testi ve giivenirlilik sonuglari.

Bu caligmada veri sayis1 deney ve kontrol grubunda 29’dan fazla oldugu i¢in
Kologorov Simirnov testi uygulanmistir. One-sample Kolmogorov Simirnov testi
normallik varsayimini simayan hipotez testlerinin belki en c¢ok bilinen ve
kullanilanidir. Veri sayis1 29°dan fazla olan durumlarda sik¢a kullanilir (Ozdemir,
2007). Deney grubu 6grencilerinde 6n tutum O6lceginde ortalama 6n tutum 41.03,
kontrol grubu 6grencilerinde ise on tutum 43 olarak bulunmustur. Bu oranlara
bakilarak ogrencilerin 6n tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu

sOylenemez.

Uygulama sonrasinda deney grubunda son tutum 68.13, kontrol grubunda ise son

tutum 51 olarak hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda kavram haritalarinin 6gretim
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teknigi olarak kullamildig1 deney grubunda Onemli diyebilecegimiz bir tutum

degisikligi olmustur.

Tutum Olgegine verilebilecek en yiiksek puan toplam 105°tir. Deney grubunda 6n
tutuma verilmis en diisiik 68renci puani toplam 23, en yiiksek 68renci puani ise
toplam 59’dur. Yine uygulama sonrasinda son tutum O6lgeginde en diisiikk 6grenci
puan1 54, en yiiksek Ogrenci puami ise 98’e yiikselmistir. Deney grubunda
Kolmogorov Simirnov testi 6n tutumda 0.212 anlamlilik diizeyi, son tutumda 0,668

anlamlilik diizeyi olarak degismistir.

Kontrol grubunda ise tutum dlcegi sonuglar1 su sekildedir: On tutum puani ortalama
43 iken, son tutumda ortalama 51 olarak degismistir. Ogrencilerin en yiiksek &n
tutum puani 27 puan iken, son tutumda ise bu puami 33 olarak degismistir.
Maksimum son tutum ise 6n tutumda 61, son tutumda 65 ¢ikmistir. Kontrol
grubunda Kolmogorv Simirnov testinin sonuglarinda anlamlilik 0.305’ten 0,366’ya
yiikseldigi goriilmiistiir. Tutum testinin alpha giivenirlilik katsayismnin .839

diizeyinde oldugu tespit edilmistir

Sonu¢ olarak diger yontemlerle ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’” {initesinin islendigi
kontrol grubunda tutum puanlar1 ¢ok fazla bir degisiklik goriilmezken, deney
grubunda kavram haritalarinin etkisiyle tutumlarda 6nemli bir artis gézlenmistir.
Kavram haritalar1 teknigiyle diger 6gretim yOntemleri arasinda sosyal bilgiler
dersine olan tutum degisikligine etkisinde anlamli bir farklilik goézlenmistir. Sonug

olarak FH hipotezi kabul edilmis, H hipotezi reddedilmistir. Her iki ydntem

arasinda anlamli bir farklihik oldugu goriilmiistir. Bu sonuca gore kavram
haritalartyla desteklenmis 6gretim siireci, diger 6gretim yontemleri siirecine gore
ogrencilerin sosyal bilgilere kars1t tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.
Ogrencilerden kavram haritalarryla desteklenen dgretim hakkindaki goriisleri ele

alimdiginda verdikleri ifadelerden de olumlu tutum gelistirdikleri diisiiniilmiistiir.
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...Ben ipek yolunda Tirkler konusuna ge¢cmeden once sosyal bilgiler dersini
sevmiyordum ama simdi ¢ok seviyorum. Destan yazan Tiirklerden tutun geleneksel
sanatlara kadar ¢ok giizel...D.G

...Ipek yolunda Tiirkler iinitesinde yorum yapma yetenegim biraz daha artt1 ve tarih
konularindan biiyiik zevk aldim...D.G.

...Aylar sonra ilk defa sosyal bilgiler dersine katilmaya bagladim megerse ¢ok giizel bir
dersmis... D.G.

4.3. BASARI TESTi SONUCLARI

Sekiz hafta boyunca ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’’ iinitesinin dokuz kazanimi amaca
uygun olarak her iki smifta da islenmistir. Sekiz haftanin sonunda basar1 testi
siniflara es zamanl olarak uygulanmistir. Testin glivenirliligine ve 0,5 diizeyinde
normalligine bakilmistir. Basar1 testine t-testi uygulanmistir. Bu test sosyal
bilimlerin bir¢ok alaninda yaygim olarak kullanilan testlerden biridir. t-testi 6rnek
boyutunun kiiclik oldugu ve evrene ait standart sapmalarin bilinemedigi durumlarda
t dagilimin1 kullanarak tek veya iki grup arasinda farkin olup olmadigini tespite
yonelik bir tek degiskenli hipotez testidir (Biiyilikoztiirk, 2003). Basar1 testinin
sonuglar1 ve yorumlar1 asagida Tablo 15°te verilmistir. Basari testi i¢in /, kavram
haritalar1 ve diger yontemler arasinda Ogrencilerin sosyal bilgiler basarilarinda
anlamh farklihik yoktur, A, kavram haritalar:1 teknigiyle diger yontemler arasinda

sosyal bilgiler basarilarinda anlamli bir fark vardir hipotezleri kurulmustur.

Deney Grubu
N X Min Max Sd T Kolmogorov
Simirnov
52 69,73 32 100 17,04 1.868 ,690
Kontrol Grubu
N X Min Max Sd T Kolmogorov
Simirnov
52 48,96 20 92 18,358 .260 45

Tablo15: Unite Basar1 Testi Kolmogrov Smirnov ve t-testi Sonuglart.

Kontrol ve deney grubunda 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin t-testi
sonuglarina gore her iki grupta da sonuclar farklilik gostermektedir. Deney

grubunda t-testi puani 186,885 iken kontrol grubunda 26 olarak bulunmustur.
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Kolmogorov Simirnov testi uygulandiginda ise kavram haritalar1 teknigiyle diger
yontemler arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir ve /| hipotezi kabul

edilmistir. Ayrica 6grencilerin aldiklari puanlara gore sinif ortalamalar1 da farkl
¢tkmis, kavram haritalartyla ders islenen deney grubunda sinif ortalamasi 69,73
olarak bulunmustur. Diger yOontemlerle ders islenen kontrol grubunda ise smif
ortalamas1 48,96 bulunmustur. Sonu¢ olarak deney grubu smifinda ortalamanin
yiiksek c¢ikmasinda ve dagilimin 0,5 diizeyinde normal dagilim gdstermesi
nedeniyle testin giivenilir oldugu soylenebilir. Sonu¢ olarak kavram haritalari

ogrencilerin kavramlar1 6greniminde olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir.

4.4 KALICILIK TESTi SONUCLARI

Kalicilik testi kavram haritast ve diger yontemlerin, tarihsel olgular1 ve kavramlar:
ogrencilerin hatirlama diizeyine etkisini tespit etmek amaciyla yapilmigtir. Testten

once H  kavram haritalar1 teknigi ve diger yontemlerin 6grenilen bilgileri hatirlama

diizeyine etkileri aymidir. /H kavram haritalar1 teknigiyle diger ydntemlerin

Ogrenilen bilgileri hatirlama diizeyine etkileri birbirinden farklidir, hipotezleri
kurulmugtur. Kalicilik testine Kolmogorov Simirnov testi ve t-testi uygulanmistir.

Testin sonuglar1 tablo 16°da verilmistir.

Deney Grubu

N X Min Max Sd T Kolmogorov
Simirnov
52 66,73 36 96 15,04 1.666 ,652
Kontrol Grubu
N X Min Max Sd T Kolmogorov
Simirnov
52 39,42 20 84 11,128 230 ,066

Tablo.16: Unite Kalicilik Testi Kolmogorov Smirnov ve t-testi Sonuglar1

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanan kalicilik testinin sonuglari
gostermektedir ki kavram haritalar1 teknigi bilgilerin hatirlanmasinda diger
yontemlere (Diiz anlatim, soru cevap) gore daha etkilidir. Basar1 testinden yaklagik

kirk gilin gecmis olmasina ragmen deney grubu 6grencilerinin kavramlar: hatirlama
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diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerinden daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Ciinkii
deney grubunda kalicilik testi sonuglarinda basar1 testinin sonuclarina goére c¢ok
fazla bir degisiklik olmadigr goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise kavramlari
hatirlama diizeyleri diismiistiir. Clinkii y1g1lma 30-52 puanlar arasinda olmustur.
Deney grubunda ise 6grenci puanlarmin daha ¢ok 60-76 arasmna yigildigi

gorlilmiistiir. SPSS analizine gore H, hipotezi kabul edilerek, kavram haritalar1 ve

diger yontemlerin 6grenilen bilgileri hatirlama diizeyine etkileri birbirinden farkli

oldugu soylenebilir.

4.5.TARIHSEL KAVRAMLARI ALGILAMAYA YONELIK SONUCLAR

Bat1 dillerinden alinma kompozisyon kelimesi, ¢esitli seylerin diizenli olarak bir
araya getirilmesi anlamin tasir ve egitim, musiki, resim, mimari ve edebiyat gibi
cesitli alanlarda kullanilir. Kelimenin gesitli alanlara uygulanmasi da gosterir ki
kompozisyon bir muhtevadan yahut malzemeden O&te onlarin bir araya
getirilmesiyle ilgilidir. Resim, tabiat ve hayattan alinan ilhamin bir renk
kompozisyonu ve yeni bir diizenle verilmesi, miizik ise ¢esitli sesler arasinda diizen
kurulmasi ile olusur. Edebiyat alaninda ise kompozisyon kavrami, diisiince giiciine
sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini secilen
konuyla ilgisi Olciisiinde planlayip, dilin kurallarina uygun olarak yazmasi,
anlatmas1 seklinde tanimlanabilir. Bu tanim incelendiginde su ana unsurlarin

kompozisyonda dnemli oldugu ortaya ¢ikar (Agca ve Hiiseyin, 1999).

» Diislinme giicii,

» Gorts-fikir tiretme giicii,

» Duygu zenginligi,

» Gozlem, deney ve tecriibeler,

> Planlama.

Egitimin her alaninda da g¢esitli amaclarla kullanilabilen edebi bir tiir olan
kompozisyon genellikle tiirkge ve edebiyat derslerinde kullanilmakta diger
derslerde ¢ok fazla kullanilmamaktadir. Arastrma i¢in sosyal bilgiler dersinde

kavram haritalarinin 6grencilerin tarihsel kavramlar1 kazanma, zaman ve
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kronolojiyi algilama becerilerini gelistirmedeki roliinii tespit etmek amaciyla hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerine kompozisyonlar yazdirilmistir. ““Ipek
Yolunda Tiirkler’” {initesinin kavramlarmma ve kavramlarin kendi aralarindaki
iligkilerin analiz edilecegi 98 tane kompozisyon iinite sonunda sinav ciddiyetiyle
yazdirilmistir.  Kompozisyonlarda ogrencilerin tarthsel kavramlara, olaylarin
kronolojilerine ve olaylar arasinda neden sonug iliskilerine yer verip vermedikleri
incelenmistir. Ogrencilerin kavram algilarmi, kavramlar arasinda nasil iliskiler
kurduklarini, zaman ve kronoloji, degisim ve siireklilik becerilerinin ne diizeyde
oldugunu ve bunu saglamada kavram haritalarinin etkisini yansitmak i¢in asagida

ogrencilerin yazdiklari kompozisyonlardan 6rnekler verilmistir.

Komposizyon 1 (D.G)
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Ebru adli 6grencinin  “‘ipek  Yolunda Tiirkler’” {initesi icin yazdif
kompozisyonunda {inite konularmi belli bir biitiinlikte vermesi kavram
haritalarmin konu biitiinkigiinii ve hakimiyetini saglama acisindan etkili oldugunu
gostermektedir. Bu 6grencinin ilk Tirk devletlerinin siralamasini da dogru bir
sekilde vermis olmasi yine kavram haritalarmin zaman ve kronoloji becerisini
gelistirmede etkisini ortaya koymaktadir. Ogrencinin iinitenin temel kavramlarma
yer verdigi kompozisyonunda kavramlar1 dogru bir sekilde agik ve net ifade
edebildigi goriilmektedir. Ogrencinin tarihsel kavramlar arasmda neden sonug
iliskisini kurabildigi de &riilmektedir. Ornegin, mani dinine gegmenin ayni zamanda

yerlesik hayat gecmeyi zorunlu kildig1 yoniinde ifadeler kullandigi goriilmektedir.
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Komposizyon 2 (D.G.)
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Deney grubu 6grencilerinin yazmis oldugu diger bir kompozisyonda, tarihi olaylar
arasindaki neden sonug iliskilerine vurgu yapan ifadelere yer verilmesi ve bunun
sonucunda Tiirklerin ekonomik faaliyetleri, yasantilari, sosyal hayatlar1 hakkinda
bilgiler verilmesi, olaylar ve kavramlar arasinda iliski kurabildigini gosterir.
Ogrenci kompozisyonun tamamina yakin kisminda Tiirk tarihinde olaylarm
birbiriyle baglantili oldugunu gosteren ifadeler kullanmistir. Bu baglantilari
kurarken kompozisyonunda ver verdigi kavramlar1 da dogru bir sekilde
tanimlayabilmistir. Ornegin, Gdgebe yasamin Tiirklerin hukuk, ordu ve ekonomik
yapilarm1 dogrudan etkiledigini gosteren ciimleleri kompozisyonun tamamina

yansitabilmistir.
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Komposizyon 3 (D.G)
Deney grubu 6grencilerince yazilmig bir baska kompozisyonda 6grencinin, gegmis

deger yargilartyla gilinimiiz deger yargillarmi karsilastirdigi goriilmektedir.

Gegmisteki  uygulamalar ile suan ki uygulamalar1  karsilastirirken
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kervansaraylardaki sistemi Ornek vermesi sorgulama becerisini kazanmig
olabilecegini gostermektedir. Yine diger ogrencilerin kompozisyonlarinda sikc¢a
goriilen kronolojik ifadeler kavram haritalar1 tekniginin kronolojiyi algilama

becerisini kazanmada etkili oldugunu gostermektedir.
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Kompozisyon 4
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Kompozisyonun bir¢ok yerinde kavramlara iligskin bilgiler verildigi goriilmektedir.
Ancak kompozisyonda konu biitiinliigliniin saglanamadigi da goriilmektedir.
Tirklerin dini, ekonomik, hukuk, toplumsal ve siyasi hayatina iligkin kavramlar
tanimlamalar seklinde ifade edilmistir. Kavramlar arasinda ¢ok fazla iligkinin
kurulamadig1 goriilmektedir. Deneye grubu kompozisyonlarin 6nemli bir kisminda

yer alan neden sonug ciimlelerine bu kompozisyonda pek rastlanamamustir.

4.5.1. Kompozisyonlardaki Tarihsel Kavramlarin Dogruluk Oranlarn

Kompozisyonlar degerlendirilirken tinitenin temel tarihsel kavramlar1 g6z 6niinde
bulundurulmustur. Yani 6grencilerin bu kavramlara, kompozisyonlarinda yer verip
vermedikleri kontrol edilmistir. Bu kontrolde onemli olan kavramlarmn adinin
kompozisyonda yer almasi degil, kavramin dogru sekilde ifade edilip edilmedigidir.
Kompozisyonlar degerlendirilirken 6grencilerin bu kavramlar1 dogru bir sekilde
tanimlamalarmin yaninda bagka kavramlarla nasil iliskilendirdigi de g6z oOniinde

bulundurulmustur. Degerlendirme sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Deney Grubu (49) Kompozisyon Kontrol Grubu (49) Kompozisyon
Tarihsel Kullanilma  Dogruluk Kullanilma  Dogruluk
Kavramlar Sikhig durumu sikhig1 durumu
Kurultay 43 41 20 13
Tére 49 42 22 20
Orhun anitlar1 48 44 28 24

5 Goktiirk Alfabesi 41 36 21 20
=<
i
E Gok tanr1 49 48 19 19
=
'g Hicret 45 45 36 30
=
=
= Ordu 48 39 23 16
=<
g  Turan 46 46 20 19
o
Kutadgu Bilig 46 40 13 10
Mani Dini 49 42 12 9
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Nevruz 48 41 19 16

Malazgirt 49 49 28 26
Talas Savast 49 48 20 20
Islamiyet 49 49 41 39
Halifelik 46 42 13 7
Sultan 49 42 12 11
Kervansaray 49 49 22 17
Ipek Yolu 49 49 30 13
Ortalama 47,400 44,100 22,75 18,35
t-testi 92,959 51,393 13,045 10,882

Tablo.17: Tarihsel Kavramlarm Kompozisyonlarda Kullanim Orani, Ortalama ve

t testi Sonuglar1.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmis olduklar1 kompozisyonlarda tarihsel
kavramlar kullanim sayis1 ve ifadelerin dogruluk sayis1 yukarida Tablo 17°deki
gibidir. Tabloya gore kavram haritas1 teknigiyle iinitenin islendigi deney grubunda
ogrencilerin tarihi kavramlara kompozisyonlarinda daha ¢ok yer verdikleri ve dogru
bir sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Unitenin diger yontemlerle (Diiz anlatim,
soru cevap) islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin  yazmis olduklar1
kompozisyonlardaki tarihi kavramlarin sayist ve dogruluk orani, deney grubu
kompozisyonlarindan daha diisiik seviyede kalmistir. Deney grubunda kavramlarin
kullanim orani1 47,4, dogruluk orani 44,1 ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise tarihsel
kavramlarm kompozisyonlarda kullanim orani, 22,75 dogruluk orani ise 18,38
olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla kavram haritalar1 6grencilerin tarihi kavramlari
hatirlamalarina ve kavramlar arasi iliskilerin dogru bir sekilde kurulmasina katkilar

sagladig1 sdylenebilir.

4.5.2. Kompozisyonlarda Kavramlara fliskin Tema ve Kategoriler

“Ipek Yolunda Tiirkler’’ {initesi kavramlarinm o6gretiminde kullanilan kavram

haritalar1 ile diger yontemlerin etkilerini tespit etmek amaciyla kompozisyonlarin
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betimsel analizi yapilmistir. Unite kavramlarmin kompozisyonlarda ifade edilis

sekilleri ve kavramlarm birbirleriyle olan iliskilerinin nasil oldugunu goésteren bazi

ifadelere Ornekler asagida verilmistir. Kompozisyonlardan elde edilen tema ve

kategoriler asagida Tablo 18’ deki gibidir.

Kavram Temalar Kategoriler

Ipek Yolu Varligimi devam ettirmek i¢in Ekonomik iligkiler, siyasi
giiclii olmak. miicadeleler.

Hicret Yeni bir yurt edinmek. Baski, zorlama, yurttan

ayrilma.

Islamiyet Adalet ve Allah Inanc1. Sinirlar Dini benzerlik, miicadele.
genisletmeye ¢alismak

Nevruz Dayanigma ve birliktelik i¢cinde Eglence, kiiltiire baglilik.
olmak.

Kervansaray Ticareti gelistirmek Barmnmak, ticaret giivenlik,

ucretsiz konaklama.

Orhun anitlar1

Yazili edebiyat. Gelecek

kusaklara miras birakabilmek

Yazi, alfabe.

Destan Gegmis hakkinda bilgi sahibi Sozlii iirlin, dogaiistii olaylar.
olmak.

Kurultay Demokratik tutum ve karar alma Hatun, temsil etme,
yeri. hiikiimdar.

Kronoloji Tarihi olaylar1 sozIi olarak ifade | Meydana gelme, tarih, sebep-

etmek.

sonug

Tablo 18: Kompozisyonlardan Elde Edilen Tema ve Kategoriler.

iIpek Yolu: Ogrencilerin Ipek yolu igin kullandiklar1 ifadelerin 6nemli bir kisminda

ekonomik bir 6nemi oldugu ydniindedir. Ogrenciler kompozisyonlarda Tiirklerin bu

ticaret yoluna hakim olabilmek icin g¢evresindeki devletlerle siirekli miicadele

icerisinde oldugu belirtmistir.

““Ipek yolu nedir diye sorarsamiz dogudan batiya dogru gelisen bir ticari hareketle

daha 6nceki ¢aglardan beri kullanilmakta olan yoldur’” Didem
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“Ipek Yolu Cin’de baslayarak Avrupa’ya kadar uzanan diinyaca iinlii bir ticaret
yoludur. Devletler ézellikle Cinliler ve Tiirkler Ipek ticaret yolunu ele gecirmek igin
birbirleriyle miicadele etmislerdir’” Aysel

““Cin’i Asya iizerinden Anadolu ve oradan Avrupa’ya baglayan tarihi kervan

yoludur.”” Sevilay

“Ipek Yolu Cin’den baslaylp, Kirgizistan, Ozbekistan, Tiirkmenistan, Iran
iizerinden Istanbul’a kadar uzanan yola ipek yolu admni veriyoruz. Cin’den ipek

ticareti yaygin olarak yapildigi i¢in bu ad verilir.”” Semih

““ Ipek yolu Cin’den yapilan ipegin ticaret kervaniyla 3000 yil énce yapilan yoldan
Anadolu’ya ve Avrupa’ya tasindigr ipek yoludur. Bilindigi gibi ipek yoluna sahip

olmak Orta Asya’da adeta hakimiyetin semboliidiir.”” Mahsum

Kavram haritalar1 teknigiyle ders islenen deney grubu 6grencileri, ipek yolunu
tanimlarken yukaridaki benzer ifadeleri kullanmislardir. Ogrencilerin tanimlarinda
Ipek Yolunun bir ticaret yolu oldugu ve devletlerin bu yola sahip olabilmek icin
gerekirse savas yaptiklar1 vurgusu hakimdir. Bazi kompozisyonlarda kavram
haritalarinin ~ 6grencilerde mekan algismin da gelisimine katki sagladigi

goriilmektedir.

Kervansaray:

““Ticaret yolu iizerinde birgok kervansaray yapilmustir. Kervanlarm dinlenmesi

konaklamasi i¢in yapilmis kervansaraylarda ii¢ giin boyunca konaklamak bedavadir.
Fakat dordiincii giin para vererek dinlenilir. Devletler 6zellikle Tirkler ticareti

gelistirmek i¢in biiylik kervansaraylar yapmislardir.”” Bilal

‘‘...Dinlenmeleri igin kervansaraylar yapilmstir. Ve iki giin bedava

gecirilmektedir...”” Volkan

“Ipek yolu iizerinde kervansaraylar hanlar hamamlar ve sultan hanlar

bulunmaktadir. Kervansaraylar kervanlarin dinlenmesi ve konaklamasi i¢in yapilmisg
biiyiik ticaret kurumlaridir. Ozellikle Tiirkler ve diger devletler kervansaraylar

yaptirarak ticareti gelistirmislerdir... Hanlar hayirsever insanlarin yaptiklar

94



konaklama yerleridir. Sultan hanlar ise devlet biiyiiklerinin yaptirdigi konaklama

yerleridir... > Ebru

Ogrencilerin kervansaraylar1 ticaret gibi ekonomik faaliyetle
iliskilendirmektedirler. Ayrica bazi Ogrenciler kervansaraylar1 tanimlarken
kervansaraylarin saglik hizmetleri, sehirlestirme, mimariyi gelistirme, pazar

kiiltiiriinii yayma ve sosyal amaglar1 oldugunu vurgulamiglardir.

Destan:

““Tiirklerin yaziy1 kullanmadan onceki sosyal hayatlarmi, yasayislarmi, ekonomik
ugraslarin1 ve devlet yonetimleri hakkinda fikir elde ettigimiz bilgi 6grendigimiz

yazili olmayan sozlii kaynaklara destan denir.”” Yasemin

““Destanlar tarihte iz birakmus olaganiistii olaylarm sozlii olarak anlatan eserlerdir.

Ve ikiye ayrilir. Islamiyet’ten 6nceki destanlar ve sonraki destanlar.”” Ebru

Zaman ve Kronoloji:

“TIk Tiirk devletleri Biiyiik Hun devleti, Avrupa Hun devleti, Goktiirkler, Goktiirk
devleti ve Uygurlardir... Biiyilk Hun devleti MO kurulmustur. Tarihte kurulan ilk

Tiirk devletidir. Baskenti Otiiken’dir kurucusu sarkici olmayan Teoman’dir. >> Ali

‘... Abbasiler Ipek ticaret yolunu ele gegirmek icin Cinlilerle 751 yilinda Talas
savagint yapmiglardir. Tirklerin  yardimi  sonucu Cinlileri yenen Abbasiler

zamaninda bu savas sonrasinda toplu halde Islamiyet’i kabul etmislerdir...”> Aysel

(X3

Islamiyet’in dogusunu ogrendik Hz Muhammed’in hayat1 571 yilinda

dogdu,610 yilinda peygamber olusu ve 622 yilinda go¢ etti. Bu goge hicret denir.
632 yilinda Medine’de vefat etti... > Didem

““ Orhun Abideleri 8. yy da Goktiirk devleti zamaninda Orhun Alfabesiyle yapilis

tas yapitlardir. Bunlar Bilge Kagan, Tonyukuk ve Kiiltigin anitlaridir... >> Emre

““Orta Asya’dan go¢ etmek zorunda kalan Tiirkler batiya dogru go¢ ederken onlerine
¢ikan kavimleri bugilinkii Avrupa’ya itmislerdir. Bu ise Kavimler Gogii olarak

adlandirilir...”” Zehra
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““Orta Asya’da yar1 gocebe yasayan Tirkler iklim, kuraklik, hizli niifus artiss,

hayvan hastaliklar1 ve dig baskilar sebebiyle Orta Asya’dan go¢ etmek zorunda
kalmiglardir. Bu gogler sirasinda batiya dogru goc eden Tiirkler dnlerine ¢ikan biitiin

kavimleri batiya dogru siiriikklemislerdir. Bu goce de kavimler gogii denir...”” Aysel

‘“‘Mete Han Cinlileri vergiye baglamisti. Ciinkii Tiirklerin Cinlilesmesinden
korktugu icin. Devlet hiikiimdar ailesinin ortak mali idi. Bu nedenle devlet kisa
siirede yikilmistir. Goktiirklerin baskenti Otiiken’dir. Tiirk adiyla kurulan ilk Tiirk
devletidir. Goktiirk alfabesini yapmislardir.”” Ertugrul

Bu sonuglara dayanarak kavram haritalarinin, 6grencilerin tarihi olaylar:
kronolojiyi algilama, tarihsel kavramlar ve tarihi olaylar arasinda iliski kurma ve
yorumlamada etkili oldugu soOylenebilir. Ciinkii kontrol grubu o&grencilerinin
yazdiklar1 kompozisyonlarin bir¢ogunda olaylar ve kavramlar arasinda iligkilerin
olduguna dair Ornekler c¢ok az sayidadir. Kontrol grubu Ogrenciler
kompozisyonlarinda kavramdan bahsetmisler ancak dogru bir sekilde s6z konusu
kavrami tanimlayamamuslardir. Ogrencilerin dnemli bir kismi her olaym bir nedeni
ve sonucu olabilece§i vurgusunu yapmis ve birbirini takip eden tarihi olaylar
arasinda bir iliskinin olabilecegi bilgisi 6grencilerin kompozisyonlarda yer alan
baska ayrmtilardir. Ogrencilerin kompozisyon yazarken kavram haritalarini
gozlerinde canlandirmaya c¢alistiklar1 Ogrencilerin  kendi ifadeleri yaninda
uygulayici tarafindan da gozlenmistir.

‘¢...Hocam kavram haritalarin1 goziimiin dniine getirmeye calistyorum smavda ¢ok

isime yaramisti...”” Ezgi

4.6.ACIK UCLU ANKET FORMU SONUCLARI

“Ipek Yolunda Tiirkler’’ iinitesinin kavram haritalariyla islendigi deney grubu
ogrencilerinin kavram haritalar1 hakkinda goriislerini almak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmis agik anket formuyla Ogrencilerin iiniteyle ve kavram

haritalariyla ilgili goriisleri alinmigtir.

Sorularm acgik ve anlagilir olmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerin sorulara

verdikleri cevaplarin bazilar1 dogrudan alint1 yapilarak asagida verilmistir:
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1. Sosyal Bilgiler dersi hakkindaki diisiincelerinizi yazimiz?

... Sosyal Bilgiler benim igin ¢ok sey ifade ediyor.Atatiirk’in ne zaman dogup ne zaman 6ldiigiinii
neler yaptigini bile sosyal bilgilerden 6grendim.Sosyal bilgiler beni ¢agdas bir insan yapiyor.... Ezgi

...Sosyal bilgiler dersini ¢ok severim ama ara sira canim sikilir. Dersi zorla dinlemek i¢in elimden
geleni yaparim... Hatice

...Severim ama sinavlarda titrerim, heyecanlanirim, bu yiizden bildigim ¢ogu seyleri unuturum ama
sadece zayif oldugum dersler igin gegerlidir... Hazal

...Sosyal bilgiler dersi kendimi ifade ettigim derslerin en basinda gelenidir. Bu derste i¢imi disa
vururum. Ben sosyal bilgiler dersine ¢ok merakliyim ve yorum yapmay1 severim... Ugurgiil

...Sosyal dersi benim igin ilgi ¢ekici bir ders ¢iinkii gegmisi tanimak beni sevindirir, ve daha bir gok
giizel konusu var tabi ki sikildigim konular da var...Zeynep

...Sosyal dersi hakkinda diislindiiklerim sosyal bilgiler dersi bana devletimi, benim de
sorumlulugum oldugunu, o&gretti. Sosyal bilgiler dersi olmasaydi nerde yasadigimi
bilmezdim...Mert

2. Daha onceki yillarda gordiigiiniiz sosyal bilgiler dersiyle bu y1l gordiigiiniiz
sosyal bilgiler dersini 6gretim yontemleri bakiminda karsilastirnomz?

...Daha o6nce daha sikici gecerdi. Ciinkii sirf okurduk bir sey anlamazdik simdi eglenceli
etkinliklerden dolayi zevkli geciyor... Ugurgiil

...Acikcasi ben bu yi1l daha ¢ok konuyu anladim ve eglendim...Zeynep

...Daha 6nceden de severdim ama simdi daha ¢ok seviyorum...Aysel

3. Ipek Yolunda Tiirkler iinitesini islediginiz siire boyunca sosyal bilgiler
dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

...Sosyal bilgiler dersinin asil amacinin ne oldugunu ve ne kadar gerekli bir ders oldugunu simdi
daha iyi diislinlip anladim...Nevroz

...Ben ipek yolunda Tiirkler konusuna gegmeden once sosyal bilgiler dersini sevmiyordum ama
simdi ¢ok seviyorum. Destan yazan Tiirklerden tutun geleneksel sanatlara kadar ¢ok giizel...Volkan

...Ipek yolunda Tiirkler iinitesinde yorum yapma yetenegim biraz daha artt1 ve tarih konularindan
biiyiik zevk aldim...Ugurgiil

...Biraz eglendim biraz da sikildim konuyu tekrar etmem gerekiyor...Zeynep

...Ipek yolu iinitesini isledigimiz siire boyunca kavram haritalar1 sayesinde sosyal bilgiler dersi daha
kolay olmaya basladi...Sibel

...Aylar sonra ilk defa sosyal bilgiler dersine katilmaya basladim megerse ¢ok giizel bir dersmis...
Yusuf

...Ipek yolunda Tiirkler iinitesi giizel gecti. Zaten dgretmenimiz bilgisayar getirip bize ayrmti ayrinti
gosterdi yani bu tiniteyi ¢ok iyi 6grendim... Didem
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4. Bu iinite icinde zaman zaman kavram haritalariyla ders islediniz. Bu
yontemin size gore diger yontemlerden farki nedir?

...Kavram haritas1 yaparak daha ¢ok sey 6grendim. Hem de evde kavramlar1 tekrar ediyordum ama
anlatarak ve yazi yazarak daha az sey 6greniyorum... Elif

...Kavram haritas1 diisiindiirmeyi gerektiriyor diger yontemler daha yiizeysel...Esat

...Glizel bir yontem hem yaz hem tartig nereye kadar...Cansu

...Kavram haritalar1 durumu 6zetledigi igin daha agiklayici ve daha iyi oluyorlar. Ayrica kavram
haritasi ¢izmek de zevkli...Ugurgiil

5. Sosyal bilgiler dersinde kavram haritalarinin kullamlmasyla ilgili
diisiinceleriniz nelerdir? Konularn 6grenmenize faydah oldugu konusunda
neler diisiiniiyorsunuz?

....konular1 bu yontemle daha iyi ve ¢abuk anlayabiliyorum...Seyma

...Bence ¢ok yarar1 oldu hem ben o kavram haritalarindan daha iyi anladim hem de ¢ok faydasi oldu
konular1 ¢gabuk kavramama yardimeci oldu...Aysel

...Bence ilging oldu ve yaraticiligimizi gelistirdi... Zeynep

...Konularin kisa o6zetlerinde. Birbirine baglanmasi agiklayict &zelliginden dolayr dgrenmemize
faydali oluyor...Sedat

...Bence ¢ok anlasilir genellikle bilimsel olarak insan beyninin gorsel olarak algilayip hafizaya
kaydettigi kanitlanmistir. Bu ylizden yasasin kavram haritasi... Hazal

6. Ipek yolunda Tiirkler iinitesi siiresince yapilan etkinlikler dogrultusunda
iiniteyi kisaca degerlendirir misiniz?

...Ipek yolunda Tiirklerde Oguz kagan destanlarmi Kok Tiirk devletlerini Islamiyet’le ilgili
Tirklerde nevruz Tirk sanatlarmi anladim...Hatice

...Destanlar1 kimlerin yazdigini Kaggarli Mahmud ve diger kisiler hakkinda bilgi edindim
Geleneksel Tiirk sanatlart hakkinda bilgi edindim Ebruyu haliciligi ¢iniciligi hakkinda konular
ogrendim. .. ELf

...Ipek yolunda Tiirkler konusunun ¢ok harika bir konu olmasi ézellikle igindeki Uygurlar1 anlatan
boliim ¢ok giizeldi.. . Kiibra

...Bu initede hocamiz bize tiyatro yaptirdi. Kavram haritalar1 ¢izdirdi. Daha iyi anlamamiz igin
yazmadan ¢ok etkinlik yaptirdi. bu etkinliklerle beraber iiniteyi ¢ok iyi anladik... Eduward

....Mesela tiyatrolarimiz sonra Oguz Kagan ve diger kisileri anlatmasi hocamizin yaptirdigi
etkinlikler ¢ok eglenceliydi...Cansu

...Ipek yolunun daha 6nceki Tiirkler igin ne kadar énemli oldugunu, Tiirklerin Islamiyet’e nasil
girdigini Asya’nin kandillerini Tirkler i¢in ¢ok dnemli insanlara oldugunu 6grendim...Ugurgiil

7. Bu iiniteye baslamadan onceki duygularinizla, iinite bitimindeki
duygularimiz1 karsilastirmah olarak soyleyebilir misiniz?

...Bu liniteye baslamadan 6nce ¢ok sikici zannediyordum fakat yanilmisim ¢ok giizel bir
iinite. ..Kiibra
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...Uniteye baslamadan 6nce dedim ki; off bu iinite cok sikic1 olacak bize ne gecmisten gegmiste
kalan bir sey. Ama iinite bittiginde fikirlerim degisti... Didem

Bu tiniteyi eski sinifimizda isledigimizde sikici gegti bu smifta bir daha isledigimizde dyle olacagini

diistindiim fakat tam tersine zevkliydi...Ugurgiil

...Aslinda ben ipek yolunda Tiirkleri duyunca pek sevmedim ama konuya girince sevdim...Volkan

...Ben bu tlinitenin ¢ok zor oldugunu diisiiniirken iinite ¢ok kolay oldu... Eduward

...Evet {initeye baglamadan dnce Sosyal bilgilere tam 1sinamamistim bu iiniteye baglayinca sosyal

bilgilere daha ¢ok 1sindim...Kemal

Ogrencilerin anket formlarma yazdiklar1 betimsel analize tabi tutulmus ve Tablo

19°da verilen temalara ulasilmistir.

Sorular Temalar
Sosyal Bilgiler dersi hakkindaki genel Cagdas olmak, kendini ifade
diistinceler edebilme, c¢evreyi  tanimak,

Daha onceki yillarda sosyal bilgiler dersiyle bu
yilki sosyal bilgiler dersini 6gretim yontemleri
bakiminda karsilagtirma

Ipek yolunda Tiirkler iinitesini islenilen siire
boyunca sosyal bilgiler dersi hakkindaki
diistinceler

Kavram haritalarinin diger yontemlerden fark:

Sosyal bilgiler dersinde kavram haritalarinin

kullanilmastyla ilgili diistinceler, Konular1
ogrenmede  faydali  oldugu  konusunda
diistinceler

Ipek yolunda Tiirkler iinitesi siiresince yapilan
etkinlikleri, liniteyi kisaca degerlendirme
Uniteye baslamadan onceki duygularla, {inite
bitimindeki duygular1 karsilagtirma

geemisini 6grenmek.

Etkinlik ve eglence, tartismaya
acik olma, degerli olma.

Gerekli olma, zevk alma, yorum
yapabilme, kolay 6grenme, derse
katilim.

Tekrar etme, diisiinmey1
gerektirme, zamant 1yl
degerlendirme, hatirda tutma,

Ozetleyici olma.

Hizli 6grenme, ¢abuk kavrama,
yaraticihigr  gelistirme,  gorsel
olma.

Bilgi 6grenme, aktif katilim.

Sikilmama, diistincelerinde
yanilma.

Tablo 19: Acik U¢lu Anket Formundan Elde Edilen Temalar.
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4.7.0GRENCILERLE YAPILAN MULAKAT SONUCLARI

Klasik 6gretim yontem ve teknikleriyle ulagilmasi giic olan olanaklara kavram
haritas1 ile ulasmanin miimkiin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, geleneksel
ogretim yontem ve teknikleri yerine, onlar1 derste daha aktif hale getirecek yontem

ve teknikleri tercih ettiklerini ifade etmektedirler.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde farkli bir bicimde islenen ‘‘Ipek yolunda
Tirkler’” {initesinde, yeni isleyisin 0grenme siirecine dogru kavrama, c¢abuk
o0grenme, pratik ve kolay olma bakimindan katk: sagladigii belirtmistir. Kavram
haritalariyla islenen konunun sosyal bilgiler dersini sevme, dersten sikilmama ve
dersin daha kolay gecmesini saglama yoniinden 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
karst olumlu tutum gelistirmesine olanak saglamistir. Calismanin bulgular
gostermektedir ki kavram haritalariyla ders islenen deney grubunun Sosyal Bilgiler
son tutum oOl¢eginden aldiklar1 puanlar, geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubuna gore daha yiiksektir. Arastirma siireci boyunca arastirmada farkli veri
toplama tekniklerinin birlikte kullanilarak verilerin birbirleriyle tutarlilik gosterip
gostermedigine bakilmigtir. Arastirmamizin bulgularinda da nicel verilerle nitel
verilerin sonuglar1 birbirini desteklemektedir. Miilakat sonuglarina gore ulasilan

kodlar ve kategoriler Tablo 20°de verilmistir.

Kategoriler Kodlar Ogrenci ifadeleri

...Cunkti ben kendimi ifade etmeyi ¢ok sevmem.
Konusmayi yani. Kavram haritalar1 ¢izerek kendimi ifade
ettim. Bildiklerimi sekillerle ifade etmeyi seviyorum.(Z.K)

é Yeteneginin Gegen seferki derslerde sirf 6grenmek icin 6greniyorduk
9 farkina sanki. Bana gore sosyal bilgiler dersi kendini ifade
< edebilirliliktir. Daha o6nceden Tiirkgede kendimi ifade
9‘5 varma, edebilirdim. Ama zamanla Tiirk¢e konular1 biraz degistikce
= bu sosyal bilgilere kaydi. O yiizden artik Sosyalde kendimi
;é artik ifade edebiliyorum.(S.0)

)

N Diisiinceleri | . Kendimizi ifade etmek, ilerde de isimize yarayacak bir

ni aciklama konu oldugu i¢in, sosyal bilgiler bizi gelecege hazirlamak
konusunda gergekten ¢ok yararli bir ders...(E.A.)

...Hem sosyal dersi gelecegimiz i¢in ¢ok onemli bir ders
hem de bizi sosyal yagsama hazirladigi i¢in gergekten benim
i¢in ¢ok faydasi oldu. Eger bu ders olmasaydi bence biz
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sosyal yasamda yasamak ¢ok zor olurdu...(U.U)

Tarihe iyimser bakis acisina sahip olmak

Ogretim Yontem ve Teknigi

Gec¢mise
gotiirme,

Tarihi
sevime,

Olaylar
sirasl.

Sosyal bilgiler {initesinde sosyal bilgileri tanidik. Sosyal
bilgilere giris yaptik. Sosyal bilgilerin temelini attik. Ama
ipek yolunda Tiirkler tarihe dayali bir konuydu. Kavram
haritalar1 konular1 6grenmemde ¢ok etkili oldu...(E.A)

Icinde tarih oldugu siirece sosyal dersinden ¢ok hoslandim
ama cografyada biraz zorlandim. Ama tarihi konulari
islememiz ¢ok zevkli gecti. Ciinkii tarih beni kendisine
ceker tarihi severim tarihte sosyal oldugu i¢in sosyal dersini
¢ok sevdim. Sevmemde de sosyal bilgiler dersi oldukga
etkili.(N.E)

Sosyal bilgiler dersi insanlar1 tarih 6ncesi ve tarih sonrasi
hayatlarin1 &gretiyor.  Savaslarin tarihlerinin sirasiyla
sOyleyebiliyorum savaglardan hareketle Ders onceki yillara
gotlriiyor bizi sanki o an1 biz kendimiz yasamig (E.T)

Zor bir ilinite gibi gelmisti bana herkes zor diyordu ama
aslinda arkadaglarim tarihi sevmiyormus ama ben diger
initelerden ¢ok ipek yolu iinitesinden hoslandim
arkadaglarim sevmediginden dolayr ben de sikilmaya
baslamistim ilk baglarda. Kimse sevmiyor demek ki kotii bir
iinite, demek ki giizel degil demek ki anlagilamayan diye
diistinmiistim. Ama zamanla merak ettigim biitiin seyler
karsima ¢iktikga gergekle ciktikca o zaman tamam dedim
iste istedigim bilim tarihti.(Z.K.)

Konuyu
onemli
oranda
o6grenme,

Zor Kkonulan
kolaylastirma

Daha o6nce daha ¢ok fen dersinde kavram haritasi verilirdi.
Sosyalde hi¢ verilmezdi. Sosyal bilgilerde verilmesi
kavramlar1 ¢ok iyi tanimamiza sebep oldugundan dolayi
bence kavram haritalar1 da gayet zevkliydi hatta verdiginiz
kavram haritasit 6devi benim igin ¢ok zevkliydi. Kavramlari
birbirine bagliyor. Aralarindaki iligskiyi kurabiliyoruz o
yiizden daha iyi. (A.S)

Mesela Hz. Muhammed’in hayatiyla ilgili biitiin kavramlar
verilmisti hatta tarihleri falan da verilmisti. Ipek yolunda
Tiirkler initesiyle ilgili konular1 6grenmemde kavram
haritalar1 bana ¢ok yardimci oldu. (B.M)

Eskiden ¢ok fazla yontem kullanmazdik ama simdi kavram
haritalar1 ¢ikti. Kavram haritalariyla daha ¢ok iyi anliyoruz
mesela zor konular1 ben pek fazla anlayamam ama kavram
haritas1 ¢izerek kendim konular1 daha iyi anliyorum.
Aklimda daha ¢ok kaliyor. Kavram haritalar1 kronolojik
olarak kavramlar1 &grenmemizde faydali oldu. Ozellikle
evde tekrar yaparken kendim kavram haritasi ¢izerek daha
iyi 6grendim konuyu.(Z.K)

Bu yontemin yararli oldugunu hissediyorum. Bize
verdiginiz o kavram haritalariyla daha ¢ok kolay &grendik.
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Kendi
kendine
o6grenme,

Dersi
sikiciliktan
kurtarma

Eger bize kavram haritas1 vermeseydiniz o zor konular1
ogrenemezdik.(S.0)

Kavram haritasini diger yontemlerle karsilastiracak olursam
her zaman daha yarali oldu benim igin. Mesela hocamiz
bize anlatirdi. Anlattigi zaman pek fazla dinlemezdik.
Dinlemedigimiz i¢in anlamazdik. Ama kavram haritasi
kullanarak konular1 daha iyi o6grendik. Yani kitaptan
okuyarak degil kavram haritas1 ¢izerek ben daha iyi
o0grendim. Kavram haritalariyla ilk defa tanistim ilk basta
ogretmenimiz tahtaya ¢izdiginde bu ne dedigim bile
olmustu. Sonradan kavram haritasiyla tanistim ve daha
hosuma gidiyor.(E.A.)

Bana gore sosyal bilgiler dersi siirekli kitaptan islenmemeli
clinkii siirekli herkes kitaptan takip etmiyor. Teknikler
kullanilmali. Hem o&gretmen anlatacak hem bizler
katilacagiz. Siirekli ayni1 teknikle ders islenmesinden
stkilimm ama farkli teknikler kullanilirsa sikilmayacagimi
diisiiniiyorum.(Z.K.)

Pekistirmek giidiilemek ve tekrar etmek

figi  cekici
olma,

Derse
katilmada
istekli olma,

Dikkat
toplama,

Arastirma
istegi

Gegen sefer isleyisime gore daha iyiydi. Daha ¢ok etkinlik
yaptik. Ornegin slayt gosterileriyle bilgilerimizi pekistirdik.
Boyle hosuma gitti. Yani zevkli etkinliklerdi. Etkinlikler
arkadaslarimizi arastirmaya yonlendiriyorlar. Ve
arastirdiklarimi bilimsel arastirma gibi verileri toplayarak
bulabilme becerisi kazandird. (U.0)

Bana gore ders kitabindan ders islemek koétii aslinda o kadar
da kotii degil. Yani diger yontemlere gore biraz koti
ezberden gidince zamanla insanin aklindan gidebiliyor.
Ama dediginiz gibi teknikleri kullaninca insanlar daha rahat
hatirlayabilir.(Z.K)

Ogrendiklerimizi kavram haritasinda yine tazeliyoruz.(A.S)

Kitaplar benim dikkatimi pek ¢ekmez ama kavram
haritalarinin ~ sekilleri  benim  dikkatimi  toplamami
sagladi.(Z.K)

Ogretmenlerimizin ¢ogu sadece anlatryor Syle oluyor ki hig
konusmadigim anlar oluyor ama sizin dersinize katilmaya
basladim.(M.T)

Ama ipek yolunda Tiirkler cogunlukla tarihe dayaliydi. Bazi
zor konulart vardi. Ama onlar1 da anlayabilmek i¢in gayret
gosterdik. Goktiirkler hunlar sonra Uygur devleti ilk basta
anlamamigtim. Sikici gelmisti. Kavram haritalar1 ¢izmistik
Sonra tekrar ettim Ogrenmem gerektigini biliyordum.
Sinavlarda siirekli ¢ikiyordu tekrar ettikce onlarla ilgili
maddeleri de 6grendim.(A.S)
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Cagrisim
yapma,

Kolay
anlama,

Sekilsel
ifade,

Farkh
zamanlarda

Transfer etme, Hatirlama

kullanabilme,

Bilginin
kalicihigr
saglama

Gorsel olarak onlar1 tanimamiz haritalar1 gérmemiz bizim
sadece gorsel veya yazili olarak tanimamiz gayet giizel bir
seydi.(H.V)

Tarih benim igin zevkliyken bazen ¢ok sikict hale
gelebiliyor. Tarihleri ezberleme ¢ok sikici oluyor. Bazen
sorular1 goriince kafam karigir. Diger derslerde de konuyla
ilgili artik kavram haritasi ¢iziyorum.(E.A)

Kavram haritas1 oldugu zaman o kafama giriyor. ilk defa
gordiigiimden dolayi onu bilmiyorum ama daha rahat oluyor
mesela biz sinavdayken bile o kavram haritasi géziimiin
ontine gelmis gibi oluyor. Kavram haritasi bana gore
ogrenmedir ezber degil. Smava girdigim zaman aklima
geliyor bu da zihinle ilgili bir sey kavram haritalari
g6zlimiin 6niinde canlaniyor.(E.D.)

Bunlar giizel bir sey aslinda ¢iinkii o resimler aklima gelince
o0 an i¢in bilgi aklima gelmemis olabilir ama o resim bana o
bilgiyi ¢agristirtyor.(M.G)

Kavram haritalarinda &grettiginiz seyleri yerlestiriyoruz ve
aklimiza kaziyoruz, kiigiik bir yere yerlesiyor unutmuyoruz
kavram haritasinda siz yazili veya test yaptiginizda dnceki
kavram haritas1 geliyor aklimiza smavda olsak bile onu

yapiyoruz.(S.0)

Sosyal
Bilgiler
dersine ilgi
duyma,

Sosyal
bilgiler
dersini
bekleme

Sosyal Bilgiler dersini sevmek

Sosyal bilgiler dersini ilk gordiigimde kendi kendime
dedim ne kadar sikici bir ders hi¢ dikkatimi g¢ekmemisti.
Ipek yolunda Tiirkler {initesini goriince dedim bu konu
giizel gegecek tarihe de gidiyor. En iyi sosyal bilgileri
yeniden ele alayim bastan baglhiyormus gibi baslayim
dedim.(Z.K)

Ciinkii tarih beni kendisine ¢eker tarihi severim tarihte
sosyal oldugu i¢in sosyal dersini ¢ok sevdim. Sevmemde de
sosyal bilgiler dersi oldukea etkili.

Besinci sinifta en sevmedigim derslerin bagindaydi sosyal
bilgiler dersi sanirim artik seviyorum hatta dersinizi
bekliyorum artik(E.D)

Tablo 20: Miilakat kayitlarindan elde edilen kategoriler

Miilakat verilerinde 6grencilere gore kavram haritalarinin sagladigi yararlar:

e Konularin daha kolay 6grenilmesi,
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Bilgilerin akilda daha ¢ok kalmasi,

e Bu cizimler, 6grencilerin derse giidiilenmesine ve katilimin artmasina katki
saglamasi,

e (izilen semalarla konular arasinda iliski kurma kabiliyetinin geligmesi,

e (Cok genis kapsamli konularin net olarak tek bir kavram haritas1 ile
gosterilebilmesi,

e Neden sonug iligkilerinin daha kolay kurulabilmesi,

e Tarih konular1 arasinda yatay ve dikey mukayeselerin daha rahat
yapilabilmesi,

e Daha Once hi¢ bilinmeyen bir konuda bile genel bilgi edinmeye imkan
vermesi,

e Ogrenmeyi daha hizl1 hale getirebilmesi,

e Konular1 ana hatlariyla gdstermesi,

e Ogrencilere bilgiyi hangi diizeyde 6grendigini gostererek yanlislarni gérme

imkani1 vermesi ve el becerisini gelistirmeye yardimci olmasi,

e Konunun daha iy1 anlasilmasimi saglamas1 seklindedir.

4.8.0GRENCILERIN CiZDiGi KAVRAM HARITALARIYLA ILGILi
SONUCLAR

Arastirma siiresince arastirmacinin hazirladigi kavram haritalar1 ders materyali
olarak kullanilmistir. Bunun disinda deney grubu ogrencilerinden siire¢ iginde
kavram haritalar1 ¢izmeleri de istenmistir ve derslerde belirlenen kavramlar
ogrencilerin katilimiyla kavram haritasi ¢izim c¢alismalar1 yapilmistir. Arastirmanin
baslangi¢c siirecinde O&grencilerin bireysel olarak ¢izdigi kavram haritalar1
incelendiginde, bunlarin sinifta 6gretmenin kullandig1 kavram haritalarina benzer
oldugu goriilmiistiir. Cizim sayis1 arttikca Ogrencilerin 0zgiin kavram haritasi
olusturma becerisinin gelistigi, kavramlar1 kendi zihinlerinde var olan semalara
gore iligkilendirdikleri ve orjinal 6rneklere yer verdikleri goriilmiistiir. S6z konusu
cizimler Ogretmen tarafindan incelenerek Ogrencilere geri bildirim verilmistir.
Ogrencilerin ¢izdikleri kavram haritalarm 6nemli bir kismmda dogru iliski

kurulmus kavram sayisinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Kavram haritalariin ¢izimi
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esnasinda Ogrenciler, kavramlar iliskilendirirken kendi aralarinda tartisarak
igbirlikgi  6grenme ortami olusturmuslardir. Bu arada O6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun derse katiliminin arttig1 goriilmistir. Bu bakimdan, kavram
haritalarmin kavramlara dayali sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin anlamhi ve

kalict 6grenmeler gerceklestirmesine katki sagladigini soylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin cizdikleri kavram haritalar1 kullanilirken McClure, Sonak ve Suen’nin
(1999) degerlendirme kriterleri kullanilmistir. Bu degerlendirme seklinde Novak ve
Gowin (1984) tarafindan tanimlanan ve McClure, Sonak ve Suen’nin (1999)
uyarlanmasiyla olusan yapisal puanlama metodunda kavram haritalar1 tizerindeki
hiyerarsik seviyeler, capraz baglantilar, baglantilar ve orneklerin sayilarina dayali
olarak puanlar verilir. Hiyerarsiler iist seviye ile alt seviyede bulunan kavramlar
aras1 iligskileri goOsteren yapilar olarak belirlenirler. Capraz baglantilar farkl
hiyerarsik dallarda yer alan kavramlar arasinda belirlenen iliskilerdir. Onermeler ise
iki kavram arasi iligkileri gdsterir. Uzman puanlayicilar tarafindan tahsis edilen

puanlama sistemi sekil 6°’de gosterilmistir.

Cizimler degerlendirilirken;

e Kavramlar,

e Hiyerarsiler,

e C(Capraz iligkiler,

e Ornekler,

e Baglanti oklari,

o (Gorsellik,

e Ozgiinliik dikkate almmistir.

Ogrencilerin ¢izimleri degerlendirilirken Her kavram ve her iliskili kollara 1’er
puan, her ekstra kollara 3 puan, her hiyerarsik seviyeye 5 puan ve her g¢apraz

iligkiye 10 puan verilmistir. Bu iliski ve kavramlardan dogru olanlar puanlanmastir.
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Sekil 6: Ik Tiirk Devletleri Kavram Haritasi

Kavramsal geligmenin saglanmasinda sadece ¢ok sayida kavram bilmek yeterli
degil kavramlar arasindaki iliskileri dogru kurabilmek Onemlidir. Deney grubu
Ogrencisinin ¢izmis oldugu bu kavram haritasinin sade ama yeterli bir ¢izim 6rnegi

oldugu goriilmektedir. Kavram sayisi az olmasma ragmen kavramlar arasinda
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iliskilerin dogru dnermeler ile belirtildigi hiyerarsi haritasina 6rnektir. Bu 6grenci
baz1 teknik hatalar yapmis olmasma ragmen teknigin mantigni kavrayabildigi

sOylenebilir.

YAITHLER  OECS Wi NEDEWES

.

Sekil 7. Kavimler Gogiiniin Nedenleri

Bir bagka 6grencinin ¢iziminde Onermelerin yazilmadigi ve kavramlar arasinda
kurulan iligkilerin net olarak anlasilmadigi goriilmektedir. Bu ¢izimde 6grencinin
kavram haritas1 olusturma konusunda sikint1 yasadigi ve teknigin ayrmntilarini
kavrayamadigi goriilmektedir. Sekle bakildiginda kavimler gociliniin nedenlerini
kavrayabildigi goriilmekte ancak kavramlar arasindaki iligkinin ¢apraz baglantilar

kullanilarak baska kavramlarla birlestiremedigi goriilmektedir.
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Sekil 8: Tiirk Devletleri Kavram Haritasi

Yine deney grubu ogrencilerinden birinin ¢izmis bir kavram haritas1 6rnegi.
Kavram haritasinin geneline bakildiginda kavramlar1 dogru iliskilerle birbirine
baglandig1 goriilmektedir. Ancak bu baglantilarin onermeler yoluyla yapilamadig:
gdze carpmaktadir. Ogrencinin ¢izdigi kavram haritasinda baglanti oklarmi da

dogru kullanilamadig1 goriiliiyor.
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Sekil 9: Ipek Yolu Kavram Haritas1

Ipek Yolunu tanitmak igin ¢izilmis bu kavram haritasinda baglant1 oklar,
onermeler yoluyla alt kavramlarla iliskilendirilmistir. Oriimcek ag1 haritas
cizilmeye calisilmis belli Olgililerde de basarili olundugu goriilmektedir. Deney
grubundan bir 6grencinin ¢izdigi bu kavram haritasinda Capraz baglandiklarin iyi

bir sekilde olusturuldugu goriilmektedir.
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Sekil 10. Miisliiman Tiirk Devletlerini Gosteren Kavram Haritas1 Ornegi.

13

Ik Miisliiman Tiirk devleti olan Karahanlilarin baslhica 6zellikleri deney grubu

ogrencisi tarafindan ¢izilen bu hiyerarsi tiirii kavram haritas1 6rneginde ¢ok 1yi bir

sekilde anlatilmistir. Cok sade ama konunun 6zilinii vermesi agisindan nitelikli bir

kavram haritast 6rnegidir. Kavramlar 6nermelerle dogru bir sekilde baglanmis ve

baglant1 oklar1 dogru yonleri gostermektedir. Bu 6grencinin kavramlar arasidaki

iligkileri kavram haritalaria yansitabildigi sdylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. SONUC

Bu béliimde, yapilan arastirma bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara, tartisma

ve Onerilere yer verilmistir

Kavram haritalar1 ile ders islenen deney grubunun basarisi ile diger yontemlerle
(Dtiz anlatim, soru cevap) ders islenen kontrol grubunun basarisi arasinda anlaml
bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu calisma bize kavram haritalarmin, sosyal bilgiler
programindaki somut, tanima ve siniflama diizeyindeki kavramlarin anlasilmasi,
kavramlar arasindaki baglantilarin kurulmasi ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
olan tutumlarinin olumlu yonde degismesinde dnemli bir fonksiyona sahip oldugu
sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Sosyal bilgiler O6gretiminde kavram haritalarinin
kullannomina iliskin ¢ok az sayida yapilan calisma da bu goriisii destekler

niteliktedir. Calismamizin baslica sonuglar1 su sekilde 6zetlenebilir:

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; Ilkdgretim 6. Smif “‘Ipek Yolunda
Tirkler’” iinitesinde kavram haritast kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin, diger

yontemlere gore 08renci basarisi lizerinde daha etkili oldugu goézlenmistir.

Kavram haritas1 ve diger yontemler kullanilarak gerceklestirilen 6gretim sonucunda
deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersindeki basarilarina iliskin basar1 testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark elde edilmistir. Kavram haritas1 tekniginin kullanildigi deney
grubunda Ogrencilerin kavramlar1 kontrol grubu ogrencilerine gore daha iyi
ogrendikleri gorilmiistiir Yapilan SPSS analizine gore basari testinde aritmetik
ortalama 69,73, yontemlerin kullanildig1 kontrol grubunda ise aritmetik ortalama

48,96 puan olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ‘‘Sosyal
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Bilgiler Basar1 Testi’’ ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir. Calismanin uygulandig1 siire igerinde kavram haritalar1 6grencilerin
derslerde dagilan dikkatlerini siirekli diri tutma agisindan da etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, kavram haritalar1 6grencilerin tarihsel kavramlar1
ogrenmelerinde diger yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir. Baska bir
ifadeyle kavram haritalariyla desteklenmis Ogretimin, geleneksel Ggretime gore

sosyal bilgiler 6gretiminde daha etkili olmustur.

Deney grubundan secilen on iki 6grenciyle yapilan goriismeler neticesinde de
derste kullanilan kavram haritalar1 hakkindaki diisiincelerin, olumlu yonde oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, kavram haritalarmm sosyal bilgiler dersleri i¢in ¢ok
yararli oldugunu, Ogrenilenlerin kaliciligmni sagladigini, gorselligin 6n planda
oldugunu, dersin pekistirilmesinde kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu, 6grenciler
aras1 etkilesimi arttirmasi ve bilgi aligverisini  sagladigint  belirtmislerdir.
Ogrencilerin bir kismi, kavram haritalarii1 kendilerinin yapmasindan dolay1 daha
yararl bulduklarini, birebir stirece dahil olduklar1 i¢in konuyu 6grenme acisindan
istekli olduklarin1 dile getirmislerdir. Miilakat goriismeleri sonrasinda yapilan
analizlerde 6g8rencilerin gorsel olarak hoslarma giden durumlarda 6grenmeye daha
acik olduklar1 goriilmiistir. Buna gbére kavram haritalarinin  6grencilerin
glidiilenmesinde etkili oldugu ifade edilebilir. Kavram haritalar1 olustururken
ogrencilerin zihinsel faaliyetlerde bulunmalar1 ogrencinin bilgiyi
yapilandirmalarinda ve bilginin kaliciliginda kavram haritalarmimn etkili bir teknik

oldugu soylenebilir.

Kavram haritalariyla yapilan ogretimin, deney grubu Ogrencileri tarafindan
degerlendirilmesi i¢in hazirlanan agik uglu anket formu sonuglar1 da 6grencilerin bu
teknige olumlu ydnde baktiklarin1 gostermistir. Kavramlarin sekillerle ifade
edilmesi ve somutlastrmanm kolay olmasi, yapilan tekrarlarin daha kisa ve
anlasilir olmasi, derste tartisma ortami olusturmasi, dersin diger yontemlere gore
daha zevkli hele getirilmesi, bilgileri ezberlemek zorunda kalmmamasi anket

formuna yazilmis olumlu ifadelerin bazilaridir.
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Arastrmada sosyal bilgiler derslerinde kavram haritalarmin  kullanilmasi,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine olan tutumlarim1 olumlu yonde etkilemistir.
Ancak 0Ogrencilerin teknige alisincaya kadar sikildiklar1 da ¢alismanin ilk
zamanlarinda gozlemlenmis bir gergektir. Konuyla ilgili daha dnceki caligmalarin
ve bu calismanin son tutum Olgedi sonuglarma gore sosyal bilgiler dersine karsi
olumsuz tutumlarmnin degismesinde de kavram haritas1 teknigi sosyal bilgiler

ogretmenleri tarafindan kullanilabilir.

Bu aragtrmanin sonuglarina gore diger yontemlerin (diiz anlatim, soru cevap)
uygulandig1 kontrol grubu kalicilik puanlariyla deney grubu kalicilik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Deney grubu kalicilik testinde puanlarinda
yigilmalarm 60 ve 76 puan, kontrol grubunda ise 30-52 puanlar arasinda oldugu

goriilmiistiir.

Yapilan arastirma sonucunda gelistirilen kavram haritalarinin sosyal bilgiler
dersindeki basariy1r Olgcmede kullanilabilecek giivenirlikte ve gecerlikte araglar
oldugu goriilmiistiir. Ciinkii ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’’ {initesi kavramlari, deney
grubunda 6grenilen bilgilerin uzun siireli hafizada saklanmasinda etkili olmustur.
Bu durum kavram haritalarinin tarih dersinde de etkili bir bigimde
kullanilabilecegini gostermektedir (Kurada, 2006). Nitekim deney grubunda yer
alan 6grencilerden alinan acik uglu anket formlarmin sonuclar1 da, 68rencilerin
kavram haritalama teknigine iliskin goriisleri olumlu yonde oldugu, sosyal bilgiler
dersi i¢in yararli oldugu, bilgilerinin kalicihigm sagladigi, konularin

pekistirilmesinde kullanilabilecek bir teknik oldugu seklindedir.

Ogrencilerin ¢izdikleri kavram haritalarinda ise cogunlukla hiyerarsi haritasi
cizdikleri goriilmiistiir. Cizdirilen kavram haritalarinda smiflama haritalarma
rastlanamamistir. Bu durum 6grencilerde kavramlar1 siniflama becerisiniz heniiz
gelismemesinden kaynaklanabilir. Bazi 6grenciler tarafindan baglant1 oklarini ve
onermeleri kavramlarla dogru bir sekilde iliskilendiremedikleri goriilmiistiir. Yine
baz1 Ogrencilerin  baglanti oklarmmin kavramlarla bag kelimeleri olmadan

iliskilendirdigi goriilmiistiir. Birkac ise Ogrencinin kavram haritalarint sema ve
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grafiklerle karistirdiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun nedeni 6grencilerin kavram
haritas1 teknigiyle ilk defa tanigsmasi olarak disiiniilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerinin 6nemli bir kismi ¢izimlerinde kavramlar arasi hiyerarsiyi dogru bir
sekilde baglant1 oklar1 ve Onermeler kullanarak kavramlar arasi iliskileri
gosterebildikleri goriilmiistiir. Bu tespit kavram haritalari ile islenen sosyal bilgiler

derslerinde 6grencilerin konular arasinda bag kurabildigi seklinde yorumlanmustir.

5.2.TARTISMA

Egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan yontem ve tekniklerin avantajlar1 oldugu
kadar baz1 sakincalar1 da olabilmektedir. Ogrenme ortaminda herhangi bir 6gretim
teknigin sik¢a kullanilmasi ortamu sikict bir hale getirmektedir. Bu durumu goéz
oniinde bulundurmasi gereken 6gretmenlerin amaglarina ulasabilmeleri i¢in farkli
ogretim tekniklerini bilmeleri ve hatta zaman zaman bu teknikleri i¢ ice
kullanmalari, 6grenciyi stkmadan derslerini islemeleri gerekmektedir. Egitimcilerin
siklikla yaptiklar1 bir yanlis vardir. Bu yanlis geleneksel 6gretim tekniklerinde biri
olan diiz anlatim tekniginin her yas grubu 6grenci i¢in ayni diizeyde ve ayni siklikla
kullantyor olmasidir. Bu durumda Ogretmenin yapmasi gereken, kullandiklar:
teknikleri 6grencinin yas grubu seviyesine indirgeyebilmektir. Kavram haritasiyla
ilgili yapilan ¢aligmalarin genel sonuglarina gore kavram haritasi teknigi her yas

seviyesine uygun hale getirilip kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Dilek (2001) ve Bozcan (2002), tarih derslerinde klasik 6gretim teknikleri
kullanildiginda Ggrencilerin stk stk dersten kopma davranist gosterdigini
belirtmektedir. Bu caligma, kavram haritalar1 islenis bicimi ve gorsellik yoniiyle
ogrenciler tarafindan ilgiyle takip edilmistir. Bu durum 6grenci tutumlarina olumlu
yonde yansimistir. Genel olarak kavram haritalarinin zaman kavramini ve tarihleri
ogrenme, bilgileri hatirlamay1 kolaylastirma, tarihsel kavramlar1 analiz etme, bilgiyi
yapilandirma, bildiklerini ifade edebilme ve bunu yaziya dokmede kavram
haritalarmin etkili oldugu goérilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda Ogrencilere
yazdirilan kompozisyonlardaki ifadelerin dogruluk durumu da birbirinden farklilik

gostermistir. Deney grubu 6grencileri kavramlar1 tanimlamanim yaninda kavramlar

114



arasinda neden sonug iliskisi kurduklar1 ifadelere siklikla kompozisyonlarinda yer
verdikleri goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin daha diizgiin ve dogru ifadeler

kullandiklari, tarihi olaylarin siralamasini daha dogru yaptiklar1 gériilmiistiir.

Arastrmanim yapildigi smnif mevcutlarinin 50 kisi lizerinde olmasi aragtirmanin
sonuglarint degerlendirmek agisindan ayrica 6nemlidir. Ciinkii 50 kisilik siniflarda
bircok egitimci egitim ve 6gretim siirecinin verimsiz gectigi diisiincesindedirler. Bu
diisiince egitimciler arasinda degistirilmesi zor bir diisiince gibi diisliniilse de
calismanin sonuclarma gore kalabalik siniflarda da 68renci merkezli bir egitim

yapilabilmektedir.

Sosyal bilgiler derslerinde kavram haritalarmin  kullanilmas1 6grencilerin
basarilarina katki saglamaktadir. ‘‘Ipek Yolunda Tiirkler’” iinitesi konularmin
kavram haritasiyla yapilan O6gretimin yaygin olarak kullanilan diiz anlatim
yontemiyle karsilastirildiginda 6grenci basarisini daha ¢ok arttirdigi goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin basari testi ortalama
puanlarinda anlamli farklilhik goriilmiistiir. Kavram haritalar1 etkinlikleriyle
desteklenerek gerceklestirilen Ogretimin uygulandigi deney grubunun basari
puanlariyla kalicilik puanlar1 arasinda bir benzerlik gostermektedir. Kabaca (2002)
ve Glcliier (2006), yaptiklar1 ¢alismalarinda kavram haritas1 tekniginin hatirda
tutmaya Onemli oranda etkisi oldugunu belirtmislerdir. Calismanin, Akgiindiiz
(2002)tin 6. smif biyoloji konularinda kavram haritas1 kullaniminin basariya
etkisini arastirdig1 calismasiyla, Kendirli (2008) ve Kavak (2009)’mn kavram
haritalarmin tutum ve basariya etkileri konulu ¢aligmalarinin sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

Egitimde siireci degerlendirirken ¢of§u zamana ¢oktan se¢meli sorular klasik
sorular, eslestirme ve dogru yanlis sorular1 kullanilmaktadir. Siireci degerlendirme
arac1 olarak kavram haritalar1 da bir degerlendirme araci da olarak kullanilabilir.
Ozellikle sdzel zekasi ¢ok fazla gelismemis Ogrencileri, gorsel zekalarma gore
degerlendirmede ara¢ olarak kullanilmasi kavram haritalarmin ¢oklu zeka
kuraminda 6nemli bir alternatif degerlendirme araci olacagi kanaatine varilmistir.

Egitim teknolojilerinin yeni yeni gelismekte oldugu tlilkemizdeki okullarda farkli
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teknikleri kullanmayir bilmeyen Ogretmenler kavram haritalar1 teknigini
kullanabilirler. Ozellikle sosyal bilim disiplinlerinin soyut kavramlarini 6grencilere
aktarmada kolay ve etkili bir yontemdir. Kavram haritalarmin diiz aktarim kadar
kolay ve masrafsiz oldugu hatta kavramsal iligkileri gostermede, olaylar arasinda
neden sonug iliskileri kurmada aktarim yonteminden ¢ok daha etkili bir yontem
oldugu sdylenebilir. Ancak 6nemli olan 6gretmenlerin kavram haritalar1 ¢izmeyi
bilmelerini saglamaktir. Calisma sirasinda Ogrencilerin  kavram haritalari
hazirlamada ve gelistirmede cok yetenekli ve istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bu
acidan kavram haritasinin, sosyal bilgiler 6gretimi kapsamimda kullanilmasmin,
ogrencilerin hem diisiinme hem de yaraticilik becerilerini gelistirmesi agisindan
etkili ve verimli olacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili ¢alisma

ornekleri, tarihsel kavramlari biiyiik 6l¢tide 6grendiklerini gosterir niteliktedir.

5.2. ONERILER

Calismamizin genel sonuglarina bakarak sosyal bilgiler miifredatindaki kavramlarin
ogretiminde kavram haritalar1 tekniginin kullanilmasi; kavramlarin anlamli bir
sekilde ogretiminde etkili oldugu, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine tutumunu
olumlu yonde degistirdigi, dersteki katilim1 ve genel basariy1 arttirdigi gortilmiistiir.
Kavram haritas1 tekniginin kalabalik smiflarda 6grencilerin derse katilimimi 6nemli
Olgtide artirdigini goriilmiistiir. Buna agidan kavram haritas1 teknigi sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan siklikla kullanilabilecek bir 6gretim teknigidir. Bu duruma
kavram haritalarmimn egitim-6gretim siirecinde kullanilmasiyla ilgili su Oneriler

yapilabilir:

# Ulkemizde kavram haritalar1 tekniginin sosyal bilgiler gretmenleri tarafindan
yeterince kullanilmadigi goriilmektedir. Bu eksikligin giderilmesi i¢cin seminer
donemlerinde sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik kavram haritalarinin da
yer verilecek olan 6gretim yontem ve teknikleri seminerleri verilebilir.

#+ Kavram haritalarinin egitime alaninda uygulanmas: konusunda yapilan
arastrmalarm bir kismi 6grenci tutumlarinda meydana getirdigi degisiklik

iizerinedir. Bu ¢alismalarin genel sonucglarindan biri de 6n tutum ve son tutum
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arasinda belirgin bir nicel farkliligin olusudur. Nitekim bu arastirmada da 6n
tutum ve son tutum puanlar1 arasinda olumlu yonde bir degisiklik olmustur. Bu
acidan sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerine ve kendilerine karsi tutumu
olumlu yonde degistirmek i¢in derslerinde kavram haritalar1 tekniginden
faydalanabilirler

4 Egitim ogretim siirecinde gorsellik 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle egitim
fakiillerinde okutulan bilgisayar derslerinde Ogretmen adaylarmna bilgisayar
ortaminda kavram haritalar1 hazirlama yollar1 6gretilebilir.

+ Derslik bagina diisen 6grenci sayismin heniiz istenilen diizeyde olmadigi
iilkemizde siniflarin kalabalik olmas1 etkili 6grenmenin 6niindeki 6nemli bir
sorundur. Bu nedenle Ogretmenler kalabalik siniflarda her 06grenciye
ulagabilme problemi yasamaktadirlar. Bu ¢aligmanin sonuglar1 arasinda da olan
kavram haritas1 kullaniminin 6grenci katilimini arttirdig1 gerceginden hareketle
ogrencilerin derse katilimimni arttiracak kavram haritalarinin sosyal bilgiler
ogretmenlerince derslerde kullanilmas: tesvik edilebilir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri derslerinde kullandiklar1 metotlari, kavram haritast teknigiyle
desteleyebilirler.

4 Ogretmenlere y1l icersinde kilavuzluk etmesi i¢in hazirlanan dgretmen kilavuz
kitaplarinda kavram haritalar1 basta olmak lizere diger Ogretim yOntem ve
tekniklerinin nasil uygulandigi konunda 6rnek boliimler olusturulabilir.

4 Sosyal bilgiler miifredatindaki diger Ogrenme alanlarinda da kavram
haritalarmin etkililigini ortaya koyacak calismalar yapilabilir. Clinkii kavram
haritalarinin sosyal bilgiler dersindeki etkililigini ortaya koyan caligmalarin
sayis1 yok denecek kadar azdir.

4 Kavram haritalar1 6gretmenlerce 6n bilgilerin tespitinde, konu tekrarlarinda,
ozetlerde, konu ve iinite degerlendirmelerinde kullanilabilir. Ders kitaplari
hazirlayan komisyonda yer alan kisiler, kavram haritalarma g¢aligmalarinda
siklikla yer verebilir. Ders kitaplarinda hazirlik boliimiinde ve iinite sonunda
degerlendirme arac1 olarak kullanilabilir.

4 Kavram haritalar1 derslerde kullanilmadan 6nce bu teknik ile ilgili 6grencilere
on bilgiler verilmeli, konular ilgi c¢ekici hale getirilerek 6grenciler motive

edilmelidir.
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4 Ogretmenler, sosyal bilgiler derslerinde diiz anlatim ydnteminin diginda dersi
sevdirecek farkli yontemlerden faydalanmalidir.

+ Kullanim dili Ingilizce olan inspiration gibi bilgisayar destekli kavram haritas1
cizim programlar, bilgisayar programcilar1 tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmali
ve okullarda kullanim1 yayginlastirilmalidir.

+ Ogrenme siirecinin en dnemli halkalarindan biri olan degerlendirme siirecinde
kavram  haritalar1  tekniginden  yararlanilabilir.  Ogretmenler siireci
degerlendirmede Ogrencileri yazili yapmak yerine bazi zamanlarda kavram
haritas1 c¢izdirebilirler. Hatta ¢izilen kavram haritalar1 not olarak e okul
sistemine girilebilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri performans 6devi verirken
kavram haritasi ¢izme ddevlerini verebilirler

+ Sosyal bilgiler miifredati1 kavramlari, 6grencilerin 6grenme seviyelerine gore
secilmelidir. Ogretmenler miifredatta yer alan baz1 ozellikle de soyut
kavramlar1 Ogrencilere kazandirmada ¢ok zorluk cektiklerini ifade
etmektedirler. Bu agidan miifredat1 hazirlayanlarin miifredat kavramlarini
belilerken daha itinali davranmalidirlar.

4 2004 Sosyal bilgiler miifredatinin haftalik 3 saat gibi bir siirede yetistirilmesi
zor gorlinmektedir. Ciinkii 6grenci merkezli bir egitim gergeklestirebilme
cabasmin yanmda sosyal bilgiler Ogretmenleri yil boyunca miifredati
yetistirememe endisesi yasamaktadirlar. Bu agidan Sosyal bilgiler miifredatinin
bir kismi lise diizeyine tasinabilir ya da sosyal bilgiler dersi haftada 4 saate

cikarilabilir.
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EKLER

EK 1: CALISMA ve DENEY GRUBU OGRENCI TANIMA ANKETI

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki ankette yer alan sorulara vereceginiz cevaplar bilimsel bir
arastirmada veri olarak kullanilacaktir. Anket sorularini cevaplarken isim yazmaniz
gerekmemektedir. Dolayisiyla ankette yer alan sorulara igtenlikle cevap
verebilirsiniz. Arastirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolayr tesekkiir eder,
basarili ve mutlu bir gelecek dilerim.

Ramazan Colak
I. Boliim: Kisisel Bilgiler
Sevgili 6grenciler, asagida c¢oktan se¢meli ve bosluk doldurmali sorular

verilmistir. Coktan se¢cmeli sorularda size uygun olan segenegi parantez igaretinin
icine ( X ) koyarak belirtiniz. Bosluk doldurmali sorularda ise cevabmizi ilgili

bosluklara yazmniz.

1. Cinsiyetiniz nedir?
()Kiz () Erkek
2. Dogum yerinizi asagida verilenlere gore belirtiniz.
| ilge: ........
3. Kendiniz dahil kag kardessiniz?
()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ve Gsti
4. Aileniz kag yildir istanbul’da ikamet etmektedir?
()1-5 ()6-10 ()11-15 ()16-20 ()21 ve st
5. Babanizin egitim durumu nedir?
() ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite
() Lisansisti (yUksek lisans, doktora) ( ) Diger (Lutfen belirtiniz):
6. Annenizin egitim durumu nedir?
() ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite

() Lisansisti (yUksek lisans, doktora) ( ) Diger (Lutfen belirtiniz):
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7. Babanizin meslegi nedir?
( ) Memur ( ) Emekli ()Isci () Ciftgi ( ) Esnaf
( ) Serbest Meslek (Lutfen belirtiniz): ... () Issiz
( ) Diger (Liitfen belirtiniz) : ...
8. Annenizin meslegi nedir?
() Memur ( ) Emekli ()Isci () EvHanimi () Esnaf
( ) Serbest Meslek (Lutfen belirtiniz):... () issiz ( ) Diger (Lutfen belirtiniz) :
9. Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadar?
( )0-500 YTL ( )501-750 YTL ( )751-1000 YTL
()1001-1250 YTL () 1251-1500 YTL ( ) 1501 YTL ve daha Ustu
10. Ailenizin gelir durumunu hangi seviyede gérmektesiniz?
() Alt gelir grubu ( ) Orta gelir grubu () Yuksek gelir grubu
11. Ailenizde devamli bakima muhtag veya engelli biri var mi?
() Evet ( ) Hayir
12. Anne, Baba ve kardeglerinizin disinda aile biiyiiklerinden (nine, dede, teyze,
hala, amca vb.) herhangi biri sizinle ayni evde yasamakta midir?

( ) Evet (Lutfen yakinlik derecesini belirtiniz):... ( ) Hayir
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EK 2: SOSYAL BIiLGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Adi-Soyada :
Sinifi-No

Tarih :

Sevgili 6grenciler, asagida Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve diisiinceleri
yansitan climleler yer almaktadir. Bu ciimlelerin karsisinda da “Hi¢ Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “kararsizim’’.“Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” olmak
iizere bes segenek verilmistir. Liitfen ciimleleri dikkatlice okuyunuz ve sonra
kendinize uygun olan seceneklerden birini isaretleyiniz.

=
£
s | g =
g s |E | |g &
= 2 | 3 S g 5
g |E |5 |8 |sZ
s |5 |5 |§ |ET
= N= N= N =
1. Sosyal Bilgiler benim i¢in ilgi ¢ekicidir. 1 2 3 4 5
2. Sosyal Bilgiler dersine girerken biiyiik 5 4 3 2 1
sikint1 duyarim.
3. Sosyal Bilgiler konularini severim. 1 2 3 4 5
4. Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler konularini | 1 2 3 4 5
tartismaktan zevk alirim.
5. Sosyal Bilgiler biitiin dersler iginde en | 4 3 2 1
korktugum derstir.
6. Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in |5 4 3 2 1
gereksizdir.
7. Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersi | 1 2 3 4 5
calisirim.
8. Sosyal Bilgiler dersi smmavindan |5 4 3 2 1
cekinirim.
9. Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler 1 2 3 4 5
konularmi okumaktan zevk alirim.
10. Sosyal Bilgiler dersinde zaman gegmek | 5 4 3 2 1
nedir bilmez.
11. Yillarca Sosyal Bilgiler dersi okusam | 1 2 3 4 5
bikmam.
12. Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder. | 5 4 3 2 1
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13. Diger derslere gore Sosyal Bilgileri| 1 2 3 4
daha ¢ok severek caligirim.

14. Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur. 5 4 3 2

15. Calisma zamanimin ¢ogunu Sosyal 1 2 5 4
Bilgiler dersine ayirmak isterim.

16. Sosyal Bilgiler dersinin konular1 aklimi | 5 4 3 2
karistirir.
17. Sosyal Bilgiler dersinin konular1 ilgi | 1 2 3 4
cekicidir.
18. Sosyal Bilgiler dersinin gelmesini dort | 1 2 3 4

gozle beklerim.

19. Sosyal Bilgiler dersinin yasantimda 1 2 3 4
onemli yararlar saglayacagina inanirim.

20. Sosyal Bilgiler dersi calisirken canim | 5 4 3 2
sikilir.

21. Sosyal Bilgiler 6grenmek hayatimi | 1 2 3 4
renklendirir.

Kaynak: MEB 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi (2005)

Ramazan COLAK
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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EK 3: UNITE BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu test yaklagik iki aydir islemekte oldugumuz Ipek Yolunda Tiirkler
iinitesinde genel olarak neler 6grendiginizi hazirlamak amaciyla hazirlandi.
Bu teste vereceginiz cevaplar Kesinlikle not olarak degerlendirilmeyecektir.
Sonuglar yalmzca bir arastirmanin sonuglannt kullamilacaktir. Simdi test
sorularnm  onceki smavlarnnizda gosterdiginiz hassasiyet icerisinde
yanitlayimiz. Basarilar diliyorum

Ramazan COLAK
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1. Selguklularda resmi yazismalar Farsca, egitim dili Arapga, halk arasinda ise
Tirkge kullanilirdi.

Bu durum Selguklularda asagidakilerden hangisine neden olmustur?

A) Asker sayisinin azalmasina

B) Yonetimin bilim adamlarina ge¢mesi

C) Tiirk dilinin gelismesinin yavaslamasima

D) Yabancilarin halk arasinda etkin olmasina

2. Her yeni seyin ( sanat, edebiyat, diisiince vs. ) yayilmasinda sorun yasandigi
gibi Islam dininin yayilma siirecinde de Hz. Muhammed bazi zorluklar
yasamistir.

Bu duruma bakarak hangi yargiya ulasabiliriz?

A) Dinde her zaman eski uygulamalar esastir.

B) Sanat etkinlikleri dinden etkilenir.

C) Insan hak ve dzgiirliiklerinin sinir1 vardir.

D) Toplumlarin aligkanliklarini degistirmek zordur.

3. Dort halife devrinde biitiin Miisliimanlar kardes sayilirken, Emeviler
doneminde Araplari iistiin goren bir politika kabul edilmistir.
Emeviler donemindeki bu anlayis asagidaki yargilardan hangisine
ortam hazirlamistir?

A) Islamiyet her yerde rahat yayilmustir.

B) Kuran Arap yarim adasmin disma da gonderilmistir.

C) Tiirklerin Islamiyet’i ge¢ kabul etmelerine.

D) Hukuksal anlamda orgiitlenmistir.
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4. Eski Tiirklerde hiikiimdarin ogullarmin, kardeslerinin ve aileden olan diger
erkeklerin iilkeyi yonetme haklar1 vardi. Tahta kimin gececegi Onceden
bilinmezdi. Bu durum hiikiimdarin 6limiinden sonra taht kavgalarmin
yasanmasina neden olmustur.

Tiirk devletlerinde yasanan bu sorun asagidakilerden hangisiyle daha
cok ilgilidir?

A) Tirklerin biitiin diinyaya hakim olmak istemeleri ile

B) Sosyal hayati diizenleyen torelerin etkili olmasi ile

C) Ulkeyi hanedan iiyelerinin ortak mali saymalari ile

D) Ipek yoluna hakim olmak i¢in ¢alismalari ile

5. Islamiyet oncesi Tiirkler daha once de tek bir yaraticiya inaniyorlardi. Gok
tanr1 dedikleri tanrilarina kurbanlar sunuyorlardi. Cennet ve cehennem
inanglar1 da vardu.

Bu bilgilere bakilarak asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Islam dini Tiirklerin yasay1s tarzmna yakindir.

B) Islamiyet’te 6liiler esyalart ile birlikte gdmiiliirlerdi.

C) Tiirklerde ¢ok tanril1 dinler yaygindir.

D) Tirklerin en 6nemli ge¢im kaynag1 hayvanciliktir.

6. Karahanl, Gazneli ve Selguklu topraklarmdan Ipek yolu, Eyyubi ve
Memliik topraklarinda ise Baharat yolu geger, devletler bu nedenle ticaretle
ilgilenmis ve tiiccarlarin korunmasi1 ve konaklamasi i¢cin Kervansaraylar
yapilmistir. Ticaret Tiirk devletlerinde 6nemli bir ge¢im kaynagi olmustur.
Bu bilgiler 151¢1nda asagidakilerden hangisine ulasamayiz?

A) Tiirk devletlerinin topraklarindan 6nemli ticaret yollar1 gegmektedir.

B) Tiirk devletleri ticarete 6nem vermislerdir.

C) Ticaret Tiirk devletlerinin 6nemli bir ge¢im kaynagi olmustur.

D) Tirk devletleri bu yolarda saldiriya ugradiginda diismanla birlikte
savagmiglardir.

7. En iinlii Hiikiimdar1 Abdulkerim Satuk Bugra Han olan Karahanhlar,
Goktiirk devletinden hangi yoniiyle ayrilmaktadir?

A) Orta Asya’da kurulmus olmasi
B) Islam dinini kabul etmesi

C) Dogu ve bat1 diye ikiye ayrilmasi
D) Tirk Kiiltiirline 6nem vermeleri

8. L. Asya Hun Devleti
II. Goktiirk Devleti
III. Gazneliler Devleti
IV. Biiyiik Selguklu Devleti
Yukarida verilen Tiirk devletlerinden hangileri kisa bir siire de olsa
ayn1 donemde yasamistir?
AIII-IV B)I-II C)I-III D)I-IV
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9. Abbasiler Beytiil Hikme (bilgi evi)’yi kurarak ilmi gelismelere hiz
kazandirmiglardir. Biiyiik Selguklular da 6nemli bir egitim kurumu kurarak
bu gelismelere katkida bulunmuglardir. Asagidakilerden hangisi Biiyiik
Sel¢uklu devletinin olusturdugu egitim kurumdur?

A) Nizamiye Medresesi ~ B) Dartissifa

C) Kervansaray D) Ikta

10. Tiirkler gdgebe bir hayat siirmelerine ragmen Islamiyet’ten Onceki
donemlerde de Tiirk dili ve edebiyati oldukca gelismistir.
Asagidakilerden hangisi bu donemde ortaya cikan Tiirk dili ve
edebiyatina ait eserler arasinda yer almaz?

A) Orhun Kitabeleri

B) Goktiirk ve Uygur alfabeleri

C) Oguz kagan destan1

D) Divan-1 Liigat-1 Tiirk

11.islamiyet’in  Hindistan’da  yayllmasinda en o6nemli etken
asagidakilerden hangisidir?

A) Miisliman Araplar1 Hintli tliccarlarla ticaret yapmalari

B) Bolgeye giden din adamlarmnin ¢aligmalari

C) Hintlilerin gelir seviyesinin diisiik olmas1

D) Gazneli Mahmud’un Hindistan’a 17 kez sefer diizenlemis olmasi

12. Cin tarihi ile bir aragtirma yapan bir tarih¢i belli bir cografyada arastirmasini
yapar ve belge belgeleri inceleyebilir. Tiirk tarihi ile bir arastirma yapmak
ise daha zordur ve fazla sayida belge ve kalint1 bulamayabiliriz.

Bu durumun temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Tirklerin degisik bolgelere goc etmeleri ve gdgebe hayat siirmeleri

B) Tiirklerin s6zIii edebiyatinin gelismis olmasi

C) Tirklerin Miisliman olmalar1

D) Tiirklerin savas¢i olmalar1

13. Sinirlar1 genislemesiyle birlikte Islam dininde Iran ve Bizans paralari
kullanilmis ve devlet dairelerinde Rumca ve Farsca da kullanilmistir. Bu
duruma son vermek isteyen yoneticiler ilk Islam parasmi bastirdilar ve
Arapcay1r resmi dil ilan ettiler. Bu yenilikler asagidaki donemlerden
hangisi tarafindan gerceklestirilmistir?

A) Dort Halife Donemi  B) Abbasiler

C) Emeviler D) Selguklular

14. Selguklu Sultan1 Alparslan ( 1071 ) de Malazgirt Ovasinda Bizans ordusunu
biiyiik bir yenilgiye ugratmistir.
Malazgirt savasimin sonuclarn ile ilgili asagida verilen bilgilerden yanhs
olani hangisidir?

A) Tiirkiye tarihi baglad1.

B) Anadolu kesin olarak Tiirk yurdu haline geldi.

C) Anadolu kapilar1 Tirklere acild1.

D) Selguklularin Islam diinyasindaki saygmlig1 artt1.
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15. Islamiyet oncesi Tiirk devletlerinde Tiirkler 6len kisiyi ati, silah1 ve
esyalartyla birlikte gomerlerdi. Verilen bu durum Tiirklerle ilgili
asagidakilerden hangisinin bir gostergesidir?

A) Kiiltiirel alanda iler1 gittiklerinin

B) Islam kiiltiiriinden etkilendiklerinin

C) Bilimsel ¢caligmalarda bulunduklarinin

D) Oliimden sonraki yasama inandiklarmnin

16. Tirkler Orta Asya’dan cesitli sebeplerden dolayr go¢ etmek zorunda
kalmiglar ve genelde batiya dogru go¢ etmislerdir. Tiirklerin Orta
Asya’dan goc¢ etmelerinin sebepleri arasinda asagidakilerden hangisi
bulunmaz?

A) Bagimsizlik arzusu

B) Bizans devletinin baskilar1

C) Iklim ve kuraklik

D) Hizl niifus artis

17. Asagida verilen eser ve yazar eslestirmelerinden hangisi yanhs
verilmistir?

A) Kutadgu Bilig — Yusuf Has Hacib

B) Divan-1 Liigat-1 Tiirk- Kasgarli Mahmud

C) Siyasetname- Nizami Miilk

D) Divani- Hikmet- Omer Hayyam

18. — Kutluk Bilge Kagan Mani rahipleri sayesinde mani dinini benimsemistir.
— Mani dininin kurallar1 geregi hayvan eti yemeyi terk etmislerdir.
— Yerlesik hayata gecerek mimari eserler yapmislar ve sulama kanallar1
yapmiglardir.
Yukanda verilen bilgiler hangi Tiirk devletine aittir?
A) Goktirkler B) Asya Hun Devleti C) Uygurlar D) Kirgizlar

19. 1. Bedir
II. Talas
I11. Uhud
IV Malazgirt
Yukanda verilen savaslarin Kkronolojik siralamasi asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?
A) IV-II-I-1I11 B) HI-1I-IV-1
O) I-1I-1I-IV D) I-II-1I-IV

20. Tiurklerde ordu {icretli degildi. Eli silah tutan her erkek asker sayilirdi

Gerektiginde kadmlar da savasa katilird1.

Bu durum Tirklerde,

I. Vatan ve millet sevgisini her seyin tlistiinde tutma

II. Smif ayrimi yapmama

III. Askerligi vatan gorevi sayma

Diisiincelerinden hangisi ya da hangilerinin varh@im gostermektedir?
A)Yalnizl B)lvell C)lIvelll D)Ivell
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21. Tirklere ait bir kiiltiir merkezinde yapilan kazilarda kilig, balta, deri
kalintilar1 ve hali parcalar1 bulunmustur.

Buna gore Tiirkler;

[. Tarm

II. Dokumacilik

III.  Madencilik Alanlarindan hangileriyle ugrasmslardir?
A)YalnizI B)Ivell C)llvelll D)ILIIvelll

22. Eski Tiirk devletlerinde savas, bars, hiikiimdar se¢cimi gibi devletin
onemli  konularmmin  goriisiiliip karara  baglandigi kurum
asagidakilerden hangisidir?

A) Divan B) Pankus C) Saltanat Surasi D) Kurultay

23. Orta Asya’da yasayan Tiirkler, yabanci bir devletin esareti altina
girmektense baska bir bdlgeye goc etmeyi tercih etmislerdir. Bu durum
Tiirklerde asagidakilerden hangisine 6nem verildiginin kanitidir?

A) Smurlarm genisletilmesine
B) Hukuk kurallarina

C) Yerlesik yasama

D) Bagimsizlik diisiincesine

24. Tiirkler hangi savasta Abbasilerin yaninda yer alarak Cinlilere karsi
savasmslardir?

A) Talas savagi B) Bedir savast C)Hendek savas1 D) Malazgirt savasi

25. Goktiirklere ait Paralarin lizerinde kagan ve hatunun resmi bulunmaktadir”
Buna bagh asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Devlet yonetiminde kadin s6z sahibidir

B) Koktiirklerde kadmin hi¢ bir 6nemi yoktur

C) Koktiirklerde kadina 6nem verilmektedir

D) Hatun kaganin en 6nemli yardimcisidir

Test Bitti...
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Konu: Islamiyet Oncesi Arap Yarimadasinda Genel Durum
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Konu: Islamiyetin Yayilisi

3Py o]

FEN

aAarN

TRIORZ 2)]

ITIH

TPy

N

Y P

PRUREEY
y

P
mepryseg

142



ISt

uajiaq dog mig!

Z05 UG

Bt Rpaq

il

MNEM03

AVITENN

Konu: Islamiyet Oncesi Tiirk Devlet Ydnetimi

PR

oot +— oo

EPUIETY BSeARg

143



1D

LIE[uny eAsY

e e diyre dje e e

n[30103 E ey wing yuyeg Somrden I E

-

E 2 N Vi
w TfeEne: THERL o e wmn
~—

5 My | A |

=4 ﬁ 1Sedmog JaAImre]s] w ﬁ 15300() 2 Atme|s] w

r : - O

=

.nh.. HBE o TR A

z LIE[IE)Sa(] {In

N [UE)S3q 0L

144



i

Ik Tiirk Devletler

Konu

Tepewe ] PR | Emded m 4

MR

me}

rRSeEn ‘—/

ARy piapag,

RS

N\

19mdag

Empmy

feARg A.. TEPESEA M N |—— mpepEses |V
1= ey \_,
mI
e 25 Py RGP
mpy
AV RINDAN
JMRgAEY
négea
A NEUES AUEAIY
g A

nq reafey

145



uesey ‘epunynE

FI[UBAARH e
~N— a
S / RETR} (§EL (I
< ; UBpUIjRIR) .
= Tepaseagn P e e
I H
2
o
N
)
>
=
= Ie[npio
o U mn[snu
g : .|V
k0 e Te[IR[)NY .n. TIA[JR[AI(] JA0 15320() JaATMIR[S] l epurseses
e
)
o
s
=
5
= \/
1% Je[ITuent Terresed J3[13P3 A[2prINH
O
e
O
.o i 4

Konu

\
MDD

SE[RL

146



Konu: Orta Asya’da Tiirkler




EK 5: UNITEDE VERILECEK KAVRAMLARIN DUZEYLERINE GORE

LISTESI
Baris © Gog ) Orhun ©
Anitlan

Beseri ortam © Gok Tanri © Ozgurlik | ©
Beseri ortam ) iklim ©) Saltanat | ©
Bilim 6) Kavimler Gogu 0 Sanat <
Bolge © Kita © Savas )
Cografi konum © Kronoloji e} Secim )
Cumbhuriyet e Kurum © Ticaret S}
Cag O Kurultay © Téren ©
Cevre ) Kut ©) Uygarlik | ©
Demokrasi IS) Kaltar © Ulagim )
Destan o Kiltiirel 6ge © Uretim )
Devlet D) Millet o Vatan ©

Dil S) Milli Egemenlik © Vergi ©

Din ) Milli Kaltar O Yerlesme | @
Egemenlik ) Monarsi © Yon S)
Ekonomi ® Nevruz © Yénetim S
Ekonomik Faaliyet Q Niifus © Yiizyll ©)

Fetih ©
Gelenek o

Not: Arastirmaci tarafindan MEB (2005)'in Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz kitabindan

yararlanilarak hazirlanmistir.

& Bu kavram giris dlizeyinde verilecektir

© Bukavram gelistirme diizeyinde verilecektir

® Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.
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EK 6: UNITEYLE ILGILi ACIK UCLU ANKET FORMU

1.

Sosyal Bilgiler dersi hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz?

Daha onceki yillarda gordiigiiniiz sosyal bilgiler dersiyle bu yil gordiigiiniiz

sosyal bilgiler dersini 6gretim yontemleri bakimindan karsilastirmiz?

““Ipek yolunda Tiirkler’” {initesini islediginiz siire boyunca sosyal bilgiler

dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

““Ipek Yolunda Tiirkler’’ iinitesi boyunca sikildiginiz anlar oldu mu olduysa

kisaca bahseder misiniz?

“Ipek Yolunda Tiirkler” fiinitesi siirecinde zaman zaman kavram
haritalartyla ders islediniz. Bu teknigin size gore diger tekniklerden farki

nedir?
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6. Sosyal bilgiler dersinde kavram haritalarmin  kullanilmasiyla ilgili
diistinceleriniz nelerdir? Konular1 6grenmenize faydali oldugu konusunda

neler diisiiniiyorsunuz?

7. ““Ipek yolunda Tiirkler’’ {initesi siiresince yapilan etkinlikler dogrultusunda

iiniteyi kisaca degerlendirir misiniz?

8. Bu liniteye baslamadan Onceki bilgilerinizle iinite sonundaki bilgilerinizi

karsilastiracak olursaniz bu konu hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

9. ““Ipek yolunda Tiirkler’’ iinitesine baslamadan dnceki duygularmizla, iinite

bitimindeki duygularmnizi karsilastirmali olarak sdyleyebilir misiniz?

Ramazan Colak
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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