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ONSOZ

Sosyal bilgiler 6gretimi alanma bir katki yapmasi umuduyla gerceklestirdigim bu
arastirmaya tesekkiir etmeyi borg¢ bildigim bir¢ok kisinin bilimsel, maddi ve manevi
katkis1 olmustur. Oncelikle, egitimim ve ¢alismam siiresince higbir konuda destegini
esirgemeyen ve giivenini her zaman hissettigim Degerli Hocam ve Danigmanim Prof.
Dr. Cemil OZTURK e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez jiirimde yer alan ve tezin
son seklini almasinda diisiince ve elestirilerinden yararlandigim Yrd. Dog. Dr.
Hamza AKENGIN ve Yrd. Doc. Dr. Levent DENiZ’e tesekkiir ederim. Verilerin
analizi ve raporlastirilmas1 asamalarinda goriis ve yogun yardimlarini aldigim Ars.
Gor. Dondii OZDEMIR OZDEN, Dr. Giil TUNCEL, Dr. Ahmet KATILMIS ve Ars.
Gor. Gizem BENGIC’e cok tesekkiir ederim. Ayrica zaman zaman goriislerinden
yararlandigim, manevi desteklerini gordiigim ve hosgoriilerine nail oldugum
arkadaglarim Ars. Gor. Hidir KARADUMAN, Ars. Gor. Ahmed Emin
OSMANOGLU, Ars. Gor. Kerem COLAK ve Ars Gor. Ozlem YIGIT’e

tesekkiirlerimi sunarim.

Bu ¢alismanin gerceklesmesinde en az benim kadar emegi olan arkadasim Niliifer
FiLiZ’e ve uygulama smifindaki 6grencilere sabir ve cabalari igin cok tesekkiir

ederim.
Son olarak 6grenim yasamim boyunca desteklerinin her zaman arkamda oldugunu
bilerek hareket ettigim aileme ve oOzellikle ablam Giilnaz YILDIRIM’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Giilten YILDIRIM



OZET

7. SINIF SOSYAL BIiLGiLER OGRETIM PROGRAMI OLCME VE
DEGERLENDIRME BOYUTUNUN ETKILILiGi UZERINE BiR EYLEM
ARASTIRMASI

Bu aragtirma, 7. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme
boyutunda yasanan sorunlari, bu sorunlara getirilebilecek olasi ¢oziim yollarim

belirlemeyi ve uygulayarak sonuglarini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Arastirma eylem arastirmas1 yontemiyle temel olarak ii¢ asamada gerceklestirilmistir.
Birinci asama sorunun tanimlanmasi, ikinci asama eylem plaminin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve izlenmesi, ligiincii asama siirece iliskin goriislerin belirlenmesi
asamasidir. Aragtirmanin ¢aligma grubu Istanbul ili Maltepe ilgesinde bir ilk6gretim
okulunda gorev yapan bir sosyal bilgiler 6gretmeni, bir 7. simif subesinin 30
Ogrencisi ve Ogrencilerin velilerinden olusmaktadir. Arastirma verileri yari
yapilandirilmis goriisme teknigi, acik uglu anket teknigi ve yart yapilandirilmis
gozlem teknigi ile formal olmayan goriismeler yoluyla toplanmis ve betimsel veri
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmada ulasilan genel sonuglar sodyle
Ozetlenebilir:

e Yapilandirmaci yaklasima dayali sosyal bilgiler 6gretim programinin 6lgme
ve degerlendirme boyutunun uygulanmasi sirasinda dgretmen, dgrenci, veli
ve sistemden kaynaklanan engeller mevcuttur. Bu engeller sonucunda
Ogretim programinda Ongoriillen 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
beklendigi sekliyle uygulanamamaktadir.

e Ogretmen, oOgrenci ve velilerin cogunun alternatif degerlendirme
yaklasimlarinin kullanilmasi1 konusunda istekli olduklar1 anlagilmistir.

e Ogretim programinin olgme ve degerlendirme boyutunda yasanan
sorunlarin giderilebilmesi i¢in 6gretmen ile literatiir incelemesi, 0grenci ve
velilere bilgilendirme toplantilari, ©Ogretim programinin daha ¢ok

yapilandirmac1 6grenme yaklasimina gore diizenlenmesi ve Olgme ve

il



degerlendirme etkinliklerinin alternatif degerlendirme tekniklerine uygun
olarak diizenlenmesi ve kullanilmasi saglanmstir.

e Kullanilan alternatif degerlendirme tekniklerinin 6grencilerde kendini daha
iyi ifade edebilme, sorumluluk duygusu gelistirme, derse aktif katilimi
arirma ve kavramayi kolaylastirma gibi etkileri oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin bazi degerlendirme tekniklerinin kullanimim
eglenceli fakat zor olarak algiladiklari da belirlenmistir. Ogretmenle yapilan
birebir calismanin, 6gretmenin bu alandaki bilgi ve becerisini gelistirdigi,
bu siirecin programin Olcme ve degerlendirme boyutunun daha etkili
uygulanabilmesinde bir kolaylastiric1 oldugu belirlenmistir. Velilere
yonelik bilgilendirme toplantilarinin daha sistemli ve periyodik olarak

gerceklestirilmesi gerektigi anlasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler 6gretimi, yapilandirmaci 6grenme yaklagimu,

yapilandirmaci 6lgcme ve degerlendirme, alternatif degerlendirme, eylem aragtirmasi.
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON EFFECTIVENESS OF MEASUREMENT AND
ASSESSMENT DIMENSION OF 7TH GRADE SOCIAL STUDIES
CURRICULUM

The purpose of this study is to examine the problems encountered especially about
measurement and assessment, during application of the 7. grade Social Studies
Curriculum, to provide possible solutions, to implement these solutions and to

evaluate the results.

Action research method was conducted mainly in three phases; the first phase
included defining the problem, the second phase included developing, implementing
and monitoring an action plan, the third phase included determining of the teacher,
pupils and parents' opinions about action plan and solutions were determined. The
participants of the study consisted of a social studies teacher, 30 students attending
seventh grade and their parents in Maltepe district of Istanbul. A semi-structured
interview, an open-ended survey form, semi-structured observation and informal
observation and interviews were conducted to gather the data. All data was analyzed
in conformity with descriptive data analysis. The general conclusions reached in the
study can be summarized as follows:

e There are many obstacles arising from the teacher, students, parents and
educational system during the implementation of the social studies
curriculum assessment and evaluation dimension, which is based on
constructivist learning approach. Because of these obstacles, prescribed
assessment and evaluation activities can not be applied exactly as predicted.

e The teacher and most of the students and parents were willing to use
alternative assessment approaches.

e To resolve the current problems an action plan including literature review
with teacher, information meetings for the students and parents, developing
and applying more constructivist activities and alternative assessment

techniques was developed and applied.

v



e [tis understood that using alternative assessment techniques affect students’
ability to express themselves, developing a sense of responsibility,
increasing active participation in class and understanding topics positively.
However, while using some alternative assessment techniques students
perceived some techniques enjoyable but difficult. In addition to this,
studying together with teacher was found to develop teacher’s knowledge
and skills about alternative assessment and is a facilitator about applying
the measurement and assessment dimension of the curriculum more
effectively. It is understood that parents’ information meeting should be

organized more systematically and periodically.

Key Words: Social studies teaching, constructivist learning approach, constructivist

measurement and assessment, alternative assessment, action research.
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BOLUM I

GIRiS

Bu boéliimde, ilk olarak aragtirmanin problemi tanimlanmakta, amaci ve alt amaglari,
onemi, sinirliliklant ve varsayimlan ile aragtirma raporunda kullanilan kisaltmalar

aciklanmaktadir.

1.1. PROBLEM

Diinyada meydana gelen hizli degisme ve gelismeler, toplumlarin diger tiim
kurumlar1 gibi egitimi de yakindan etkilemektedir. Bu etkilerin sonucunda
bireylerden beklenen bilgi, beceri ve degerlerin karmasik yapisi ve kapsami da
gittikce artmaktadir. Yasanan bu doniisiimler, egitimin bireyin yasamindaki énemini
giderek daha giiclii bir bicimde vurgulamakta; egitime toplum tiiyelerinin degisime
uyum saglamasi igin gerekli ortak bilgi, beceri ve degerlerin gelistirilmesinin yani

sira her bireye 6zgiin bilgi ve becerilerin gelistirilmesi gorevini de yiliklemektedir.

Toplumlarin, iiyelerinde gelistirmeyi amacladigl bilgi, beceri, deger ve tutumlar
etkili bir bi¢imde kazandirabilmek icin sistemli bir yapilanmaya gereksinim duymasi
nedeniyle ortaya c¢ikan egitim, insanligin en eski ugraslarindan birisi olmus ve
zaman icerisinde farkli islevleri gergeklestirmistir. Uzun bir donem boyunca
egitimin bagat rolii, kiiltiire] mirasin bir sonraki kusaga aktarilmasi olarak devam
etmistir. Bu donemlerde ve yaklasik olarak son yirmi yila kadar yapilan egitim
tanimlarindaki “bireylerde istendik/uygun davranig degisikliginin
gerceklestirilmesine” yapilan vurgu bu durumun 6nemli bir gostergesidir. XX.
yiizyilin son donemlerinden itibaren yasanan degisimler ve ozellikle XXI. ylizyilin
getirdigi kiiresellesme olgusu ise egitimin sahip oldugu bu rolde cesitli boyutlarda
farklilagsmalar yasanmasina neden olmustur. Nitekim kiiltiiriin sonraki kusaklara
aktarilmasit ve sorumluluk sahibi yurttaglar yetistirmek (Tazebay, 1996: 17) hala
egitimin 6nemli bir gorevi olmakla birlikte, yasanan degisimlerin paralelinde bireyin

de aymi sekilde vurgulandigi bir egitim anlayis1 gelismeye baslamistir. Benzer



sekilde son donemlerde yapilan egitim tamimlari da bu durumun bir gostergesi
niteligindedir. Bu tanimlar “bireyin kendisinin farkina varmasi ve tiim potansiyelinin

gelistirilmesi” tizerine odaklanmaktadir.

Kiiresel ve toplumsal boyutta yasanan degisimler paralelinde egitimin amag, islev ve
siireclerinde de degisimler meydana gelmektedir. Egitim literatiirii incelendiginde
yeni egitimsel ¢abalarin en dnemli gerekcesi olarak, bilisim devrimi ve kiiresellesme
olgular1 nedeniyle her alanda gerceklesen hizli degisimlere ayak uydurmak ve
topluma etkin katilimi saglamak amaci gosterilmektedir. Bu ¢ercevede “Nasil bir
insan yetistirilmeli?” sorusuna genel olarak “diisiinebilen, iiretebilen, yaratici,
saglikli iliskiler kurabilen, cevresine ve toplumuna duyarli, ¢cagdas gelismelerden
haberi olan, kendini taniyan, hosgoriilii, problemleri dogru teshis edebilen ve ¢6ziim
yollar1 onerebilen, vatanini ve milletini seven, sorumluluklarini bilen” gibi 6zellikler
siralanarak yanit verilmektedir. Tiirk egitim sistemi ise belirtilen bu 6zelliklerin
cogunlukla aksine bir sekilde ezberci ve kuralci (Aksu, 1996: 101), diisiinmeyen,
elestirmeyen, taklit¢i bireyler (Sahinel, 2003: 1) yetistirmekle elestirilmektedir.
Tanilli (2005: 32) egitim sistemine yonelik elestirisini Montaigne’nin “Iyi kurulmus
bir kafa, tika basa doldurulmus bir kafadan daha degerlidir” soziine atif yaparak
“egitim diizenimiz hala tika basa doldurulmus kafalar yetistirmeye yonelik[tir]”

sozleriyle ifade etmektedir.

Egitimin ama¢ ve islevlerinde yasanan degisimler en somut ifadesini egitim
programlarinda bulmaktadir. Egitimin yol haritas1 olarak degerlendirilebilecek
egitim programlarinin gelistirilmesi siirecinde sosyal, siyasi ve ekonomik olarak
degisen diinya ve toplum kosullarmin bicimlendirici bir etkisi vardir. Oncelikle
sahip olunan egitim felsefelerindeki egemen anlayisin daimici-esasici felsefelerden
ilerlemeci, yeniden kurmaci ve varoluscu bir yoOnelime girdigi dikkatleri
cekmektedir. Egitim felsefelerinin egemenliginde meydana gelen bu degisim
ekseninde egitim programlarinin, coklu zekd yaklasimi, etkin 6grenme, isbirlikli
Ogrenme, yasam boyu Ogrenme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi
yaklagimlar araciligiyla bireyin degerine ve Ogrenme siirecindeki farkliliklarina

vurgu yapilarak diizenlenmeye calisildigi goriilmektedir (Demirel, 2007: 205-206).



Yukarida ana hatlartyla deginilen egitim paradigmalarinda meydana gelen degisimin
etkisi sonucunda Tiirk milli egitim sisteminde de yenilestirme cabalari, 6gretim
programlarinda koklii degisiklikler yapilmasiyla sonuglanmistir. Bu kapsamda
ilkogretim kademesinde Ogretim programlari yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
uygun olarak gelistirilerek uygulamaya konulmustur. Sosyal bilgiler 6gretim
programlari da bu degisikliklere uygun olarak gelistirilmis ve kademeli olarak
uygulanmaya baslanmustir. Yapilan bu degisikliklerin, beklenen amaglar1 ne derece
gerceklestirebildigini belirlemek icin en az 15-20 yil gibi bir siirenin ge¢cmesi
gerektigi bilinmekle birlikte programlarin uygulanmasi siireci, yapilan arasgtirmalarla
izlenmektedir. Ileride ayrintili olarak deginilecek olan bu arastirmalarin ortaya
koydugu onemli bir sonug, uygulama siirecinde programin ogeleri arasinda cesitli
boyutlarda sikintilarin yasandigi ve tutarsizliklarin bulundugu yoniindedir. Bu
arastirmalarda en sik deginilen konulardan birisi ise programin Olcme ve

degerlendirme boyutunun uygulanmasinda yasanan sorunlardir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin, 6gretim programinin degerlendirme boyutu i¢in
ongordiigii alternatif degerlendirme yaklasimlarinin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasinin etkilerini inceleyen arastirmalarin sonuglari, bu yaklasimlarin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilari, derse iliskin tutumlar, 6zyeterlik
algilari, motivasyonlar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu; Ogrencilerin bu tiir
tekniklerle calismaktan hoslandiklarin1 ortaya koymustur. Buna ek olarak
ogrencilerin, alternatif degerlendirme yaklagimlarinin puanlama aracglari olan
rubriklerle calisirken gorevleri daha iyi kavradiklan ve calismalarim daha iyi
yonlendirebildikleri ve bu nedenle bu araglart yararli olarak algiladiklar1 da ulasilan
sonuclar arasindadir. Uygulamali aragtirmalar, 6gretmenlerin alternatif tekniklerle
Ogretim yaparken zamanla yetkinlesmelerinin olumlu sonuglar dogurdugunu,
Ogretmenlerin bu tiir degerlendirme araclar ile degerlendirme yapma konusunda
olumlu diistinmelerine ragmen bunu uygulamaya gecirmede ¢ekimser kaldiklarini da
ortaya koymustur (Zimbicki, 2007; Karakus, 2006; Altintag ve Altintag, 2008;
Moon, 2002; Yanpar Sahin, 2002; Pfeifer, 2002; Jonson, 1999).



Alternatif degerlendirme yaklasgiminin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasi
konusunda yapilan uygulamali arastirmalarin sonuglar ile karsilastirildiginda
ilkemizde sosyal bilgiler programlarinin uygulamadaki mevcut durumunu inceleyen
arastirmalarin (Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas, 2010; Akdag, 2009; Akdag
ve Coklar, 2009; Algan, 2008; Doganay ve Sari, 2008; Dikmen, 2008; Diindar,
2008; Kaya ve Ersoy, 2007; Acun ve Kamber, 2007; Gelbal ve Kelecioglu, 2007;
Yapici ve Demirdelen, 2007; Yapici ve Leblebicier, 2007; Ataman, 2007; Aykac,
2007; Erdemir, 2007; Acartiirk Giinay, 2006; Parmaksiz ve Yanpar, 2006; Yildirim,
2006; Gomleksiz ve Bulut, 2006; Yildinm ve Semerci, 2006) sonuclart oldukca
diisiindiiriictidiir. Daha once de deginildigi gibi yenilenen Ogretim programlarinin
O0lcme ve degerlendirme boyutunda cesitli sorunlar yasandigi arastirmalarla
belirlenmistir. Mevcut durumu betimleyen tarama arastirmalarinin sonuglari,
Ogretmenlerin 0lgme ve degerlendirme siirecinde yogun olarak geleneksel dlgme-
degerlendirme yaklasim ve araglarim tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Ozellikle
yeni programlarda vurgulanan c¢ok yonlii bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmaya
calisildig bir siirecin tek boyutlu bakis acis1 ve araglar ile degerlendirilmesinin, bu
konuda yasanan en Onemli sorunlardan birisi oldugu soylenebilir. Arastirma
sonuclar1 aslinda 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yaklagimina iligkin olarak
olumlu goriiste olduklarim gostermektedir. Burada yanitlanmasi gereken 6nemli bir
soru ortaya ¢tkmaktadir: “Ogretmenler alternatif degerlendirme yaklagimma iliskin
olarak olumlu goriise sahip olup bu yaklasimlarin gerekliligine inanmakla birlikte
neden geleneksel degerlendirme yaklasim ve araglarim kullanmaya devam
etmektedirler?”” Bu durumun nedenini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen
arastirmalarda ise dgretmenlerin yeni programlarin onerdigi alternatif degerlendirme
yaklagim ve araglarimi kullanma konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri, bilgi ve
beceri eksiklerinin oldugu ve araglart uygularken c¢esitli agilardan sorunlar
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde, alternatif
degerlendirme yaklasimlarinin 6gretim siirecinde kullanilmasimin oldukc¢a 6nemli
kazanimlarina dikkat cekilmekle birlikte sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
ongoriilen 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinin beklenen sekilde gerceklesmedigi
sOylenebilir. Bu bulgu, s6z konusu tekniklerin etkili uygulanmasina yonelik program

gelistirme calismalarinin yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bundan dolay1 bu



aragtirmanin problemini, 7. simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin 6lgme ve
degerlendirme boyutunun uygulanmasinda yasanan sorunlarin belirlenmesi ve

bunlara yonelik gelistirilebilecek ¢oziim yollarinin saptanmasi olusturmaktadir.

1.2. AMAC

Bu arastirmanin amaci, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda tiim ilkogretim
okullarinda uygulamaya konulan 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
kapsaminda gergeklestirilen 6lcme ve degerlendirme etkinliklerinin uygulanmast
siirecinde yasanan sorunlar1 belirlemek, daha etkili uygulanabilmesi konusunda
¢Oziimler iiretmek, iiretilen ¢oziimleri uygulayarak sonucu degerlendirmektir. Bu
amag cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina ve 0gretim programina iliskin mevcut
goriis ve uygulamalar nelerdir?

2. Yapilandirmac1 Ogrenme yaklasimina dayali sosyal bilgiler Ogretim
programimin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iligkin mevcut goriis ve
uygulamalar nelerdir?

3. Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan
sorunlara ne tiir ¢oziimler getirilebilir?

4. Ogretmen, 6grenci ve velilerin, karsilagilan sorunlarin ¢oziimii amaciyla

gerceklestirilen ¢caligmalara iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. ONEM

Gelisen diinya kosullarinda gereksinim duyulan insan tipini yetistirebilmek amaciyla
tilkemizde gerceklestirilen program degisikliklerinden birisi de Sosyal bilgiler
Ogretim programlarinda meydana gelmistir. Yeni programlarla birlikte sosyal
cevreye ve gelisen diinyaya uyum saglayabilen, iletisim becerisi gelismis, karar
verebilen, iiretken, kendisini taniyan, simirliliklarinin farkina varabilen bireyler
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Yeni program yaklasiminda bu amaclara sadece
egitim durumlart yoluyla degil, degerlendirme siirecinde Ogrenenin kendi

potansiyelinin farkina varmasinin saglanmasi yoluyla da ulasilmaya calisilmaktadir.



Bir 6gretim programi, sistem yapisina sahip olarak tiim Ogeleriyle bir biitiinliik
olusturmak  zorundadir.  Ogretim  programmin  amaclari, bu  amagclar
gerceklestirebilmek amaciyla secilen igerik, bu igerik aracihigi ile amaglarn
kazandirmaya yonelik egitim durumlari ve son olarak amaglara ulasilip
ulagilamadigini belirlemenin yolu olarak degerlendirme etkinlikleri, birbiriyle tutarli
olarak ve birbirini tamamlayici bir bicimde ise kosulmalidir. Bu agidan bakildiginda
yeni ilkogretim programlarimin uygulanmasi siirecinde, programin éngoérdiigii 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerinin yeterince gerceklestirilememesi, cesitli arasgtirma
sonuclariyla desteklenen 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sorun, 6gretim
programlarinin tiim boyutlarinin birbiriyle uyumlu ve tutarl bir sekilde uygulanmasi
geregi ve Ozellikle 6lgme ve degerlendirme boyutunun 6gretim siirecinde iistlendigi
kritik islevi nedeniyle 6nemli goriilerek bu arastirmanin problem alani olarak

secilmistir.

Bu arastirma alanda belirlenen bir sorun olarak 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda tam olarak uygulanamayan Ol¢cme ve degerlendirme etkinliklerinin
eylem arastirmasi yontemiyle uygulanamama nedenlerini belirleyerek bu soruna
yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeyi amaglamasi ve bu konuda 6rnek bir uygulama
ortaya koymaya ¢alismasi acisindan onemli goriilmektedir. Bu agidan sosyal bilgiler
Ogretiminde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 konusunda alan yazina bir katki
saglamasi umulmaktadir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda var olan
sorunlar1 Ogretmen-Ogrenci ve veli goriisleriyle ortaya koymasi ve belirtilen
taraflarin  birebir beklentilerini ve taleplerini yansitmasi acisindan program

gelistirme calismalarina iliskin bir geribildirim olarak diisiiniilebilir.

1.4. VARSAYIMLAR
1. Arastirma siirecine dahil olan Ogretmen, Ogrenci ve veliler gercek
diisiincelerini yansitmaktadirlar.
2. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin mevcut durum ve goriisleri

betimlemede yeterli oldugu varsayilmistir.



1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

1. 2009-2010 egitim ogretim yilinda Hasan Sadoglu ilkogretim Okulu’nda
Ogrenim goren bir 7. sinif subesi 6grencilerinin, velilerinin ve sosyal bilgiler
Ogretmeninin goriigleri ile sinifta yapilan gozlemlerden elde edilen verilerle
stnirhidir.

2. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gozlem, yari yapilandirilmis
goriisme ve agik uclu anket teknikleri ve gozlemci notlari ile sinirhdir.

3. 7. smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Tiirk Tarihinde Yolculuk,
Ekonomi ve Sosyal Hayat, Zaman I¢inde Bilim, Yasayan Demokrasi ve
Ulkeleraras1 Kopriiler iinitelerinin islenisi sirasinda eylem planina gore
gerceklestirilen uygulamalarla ve kullanilan degerlendirme teknikleri ile

siirhidir.

1.6. KISALTMALAR

NRC : National Council Reseach

NCSS : National Council for the Social Studies
MEB : Milli Egitim Bakanlig1

TDA : Tanilayici Dallanmis Agag

SBS : Seviye Belirleme Sinavi

GN : Gozlem Notu



BOLUM II

ILGILI ALANYAZIN

Bu bolim temelde ii¢ alt bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde sosyal bilgiler
kavrami, kapsami ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinda gerceklesen yenilik
arayislart; ikinci boliimde 6lgme ve degerlendirme kavramlari, 6lgme degerlendirme
alaninda yasanan degisimler ile alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasim ve
teknikleri tanitilmistir. Uglincti boliimde ise yenilenen sosyal bilgiler &gretim
programinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin mevcut durumu ile alternatif
degerlendirme yaklagimlarinin bu derslerde kullanilmasinin sonuglarini ortaya koyan

ilgili aragtirmalar incelenmistir.

2.1. SOSYAL BILGILER

2.1.1. Sosyal Bilgilerin Anlami, Amaci ve islevi

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis siirecinde bireyler ve kurumlar, yasam
bicimlerinin ve sosyal iliskilerin ¢ogullagmasi, diinyanin yeni teknolojiler ve medya
aracglart yoluyla degistirilmesi, ekoloji olgusunun bir sorun olarak giindeme gelmesi,
niifus degisimi ve gocler, yasam iligkilerinin uluslararasilasmasi ve degerlerde
meydana gelen degisimlerle kars1 karsiya kalmaktadir (Hesapcioglu, 1996: 21-22).
Sonug olarak bireyin, yasadigi toplumu ve diinyay1 ve dogal olarak kendi yasamim
sekillendiren olaylarin kaynagini, yoniinii ve olasi sonuglarimi kestirebilmesi i¢in
gereken bilgi ve beceriler gittikce artmaktadir. Bu bilgi ve becerilerin 6nemli bir
boyutunu, bireyin yasadigr topluma uyum saglamasini, kendi yasamim ve
toplumunu yonlendirmede etkin rol oynamasini 6éngoren etkin vatandaslik becerileri
olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler, dogrudan vatandaslik egitimi {izerine odaklanmis
tek ders olmasi (Oztiirk, 2006: 22) nedeniyle ve alan olarak sahip oldugu amaglar
diisiiniildigiinde cagdas diinyada yasamak igin gerekli bilgi, beceri, deger ve
tutumlarin okul programlarinda dogrudan yer buldugu 6nemli bir 6gretim programi

olarak kendisini gostermektedir.



Ellis (2007: 4), XX. Yiizyilin ikinci on yilinda ortaya ¢ikmasina ve uzun yillar okul
programlarinda yer almasina ragmen sosyal bilgilerin standart bir tanimimin
yapilamamis olmasinin 6nemli bir sorun olusturdugunu vurgulamaktadir. Aslinda
alan ile ilgili calisan uzmanlarin daha Oncesinde sosyal bilgileri tanimlama
girisimleri olmakla birlikte 1993 yilinda ABD’de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
[National Council for the Social Studies — NCSS]’nin yaptigi tanim genel kabul
gormiistiir. NCSS, sosyal bilgileri asagidaki bicimde tanimlamis ve onun icerigine
ve amacia iliskin su aciklamay1 getirmistir (Ellis, 2007: 4, Savage ve Armstrong,
1996’dan aktaran Oztiirk, 2009: 4):

“Yurttaghk becerilerini gelistirmek icin sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin biitiinlestirilmis bir ¢calisma alanidir. Okul programi igerisinde,
insan bilimleri, doga bilimleri ve matematikten uygun bir icerigin oldugu
kadar antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi biitiinlesmis, sistematik
calisma saglar. Sosyal bilgilerin birincil amaci, birbirine bagh olan bir
diinyada kiiltiirel cesitliligin ve demokratik toplumun yurttaglar1 olarak
kamu yaran icin, bilgili ve mantikli karar vermelerini saglamak icin
genclerin yeteneklerini gelistirmeye yardim etmektir.”

NCSS tarafindan sosyal bilgilerin, ¢alisma amaci ve konusuna iliskin getirilen bu
aciklama, daha Once yapilan tamimlarda vurgulanan temel Ozellikleri kapsar
niteliktedir. Sosyal bilgilerin, sosyal bilimlerin ulastig1 bilgiyi amac1 dogrultusunda
se¢mesine, etkin bir katilim icin vatandas yetistirmede Onemli bir sorumlulugu
olduguna ve etkili vatandaslar yetistirirken mantikli karar alabilme ve bu amacla
bilgiyi kullanabilme becerisinin gelisimine yaptig1 vurgu tanimlarda belirtilen ortak
ozellikler olarak siralanabilir. Ellis (2007: 4-5), NCSS tarafindan yapilan bu tanimin,
yurttaslik gorevleri, kamu yarari, karar verici olarak bireyin 6nemi, demokrasi,
kiiltiirel ¢esitlilik ile olay ve durumlar arasindaki baglantiya dikkati ¢cekmesinin
onemine deginmekle birlikte bireyin kendisini gerceklestirmesi konusundaki
vurgusunu yetersiz bularak sosyal bilgilerin ayn1 zamanda ¢esitli yollarla bireyin
kendisini gerceklestirmesine de yardimci olabilecegini savunmaktadir. Armstrong
(1980:7) da benzer bir sekilde bireysel ve sosyal gelisimi, sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin 6nemli bir ilgi odag1 yapmaktadir.



NCSS’in yapmis oldugu tanim, sosyal bilgilerin ¢alisma alaninin sinirlarim cizse de
bu alanin ayirt edici 6zelliginin bir “6gretim programi” oldugu vurgulanmalidir.
Daha once verilen tanimla benzer sekilde Erden (tarihsiz: 8) ve Doganay (2005: 19)
da sosyal bilgileri bir ¢alisma alan1 olarak nitelemislerdir. Oztiirk (2006: 24) sosyal
bilgileri, “hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali
karar alip problem cozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi”
olarak tanimlamaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi (MEB, 2006: 26) ise sosyal bilgileri
asagidaki sekilde tanimlamaktadir:

“bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmak
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularimi yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir.”

Yukarida verilen tamimlardan anlasilacagi gibi sosyal bilgiler olduk¢a genis bir
calisma alanini ifade etmektedir. {lkogretimde Sosyal Bilgiler ad1 altinda yer alan ve
sosyal bilimler gibi genis bir calisma alanina dayali olarak olusturulan 6gretim
programimin en temel amaci; demokratik toplumun gereksinim duyacagi “etkin
vatandaslar yetistirmek”; bu vatandaglarin karar verme ve problem c¢ozme
becerilerini gelistirmek (Barth, 1991; Barth ve Demirtas, 1997 den aktaran Oztiirk,
2006: 27; Safran, 2008: 15) ve degisim icerisinde olan bir diinya i¢in 6grencileri

hazirlamak (Armstrong, 1980: 3) olarak goriilmektedir.

Gilinlimiizde insanligin ugrastigt en onemli sorunlarin kaynaginin yine insanlar
olmasi, temel caligma konusunun odaginda her zaman insan olan bir program (Ellis,
2007: 4-9) olarak sosyal bilgiler 6gretimine, bu sorunlarin ¢oziimii i¢in bilingli ve
etkin vatandaslar yetistirme sorumlulugu vermektedir. Etkin vatandaslik kavraminin
sinirlar1 zaman zaman degismekle birlikte, baz1 temel beceriler etkin vatandaglik icin
gerekli beceriler olarak kabul edilmektedir. Barth ve Demirtas (1997) etkin vatandas
icin karar verme ve problem ¢6zme becerilerini temele oturtmusken, Safran (2008:
15) etkin vatandas1 “yasadigi toplumun kiiltiiriinii benimsemis, 6ziimsemis ve bunu

gelistirme anlayisina sahip birey” olarak tanimlamaktadir. Bu 6zellikler, biiyiik
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Olctide kiiresellesmenin etkileri nedeniyle sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel iliski
bicimlerinin giderek karmagiklastigi cagimizda bireyin bilgiye ulasmasi, edindigi
bilgiyi kullanabilmesi, elestirel ve yaratici diisiinebilmesi, diinyanin ve yasadigi
toplumun sorunlarina duyarli olmasi ve ¢oziim iiretmekte sorumluluk iistlenmesi

gibi arzulanan bir¢ok 6zellik icin kazandirilmas: gereken temel becerilerdir.

Etkin vatandas yetistirme sorumluluguna sahip olan sosyal bilgiler programiyla
cocuklardan beklenen, toplumsal ve kiiresel olarak yasanan zor sorunlar1 ¢ozmeleri
degil; bu sorunlarin neden kolaylikla ¢oziilemeyecegini ve ¢oziimler iiretilirken ne
tiir degerlerin hesaba katilmasi gerektigini ve olast ¢oziimlerin farkina varmalarini
saglamaktir (Preston ve Herman, 1974: 3). Cocuklar, okul disindaki yasamlarinda,
aile-arkadas ¢evrelerinde, televizyonda, gazetelerde, Internet ortam1 gibi
genigletilebilecek bir c¢evrede sosyal olgu ve problemlerle dogal olarak
karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin okul disinda karsilastiklar1 bu olgu ya da olaylarin
cogu dogrudan ya da dolayli olarak sosyal bilgilerin kapsamina girmektedir. Bu
nedenle cocuklar, ders disinda karsilastiklar1 bu sosyal olgu ya da olaylart Sosyal
Bilgiler dersinde 6grenme konusu olarak bulurlar ve elestirel olarak inceleme ve
durumu farkli boyutlariyla analiz etme firsati yakalarlar. Bu c¢ercevede sosyal
bilgilerin icerigi hayatin i¢indendir ve boyle diisiiniildii§iinde ¢ocuklara oldukca

yakindir.

2.1.2. Sosyal Bilgilerde Program Gelenegi

Sosyal bilgiler 6gretim programinin amaclari, icerigi ve yontemi konusunda farkli
gorlisler ve uygulamalar olugsmustur. Bu farkli yaklasimlarin olusmasindaki en
onemli etken ise yaklasimlar1 ortaya koyanlarin farkli egitim felsefelerine sahip
olmalaridir (Oztiirk, 2007: 110). Genel olarak programin birincil amaglarmin ve
programa yiiklenen islevin yonlendirdigi bu yaklasimlar farkli sosyal bilgiler
program geleneklerini temsil etmektedir. Bu geleneklerde programlar gelistirilirken
farkli dinamiklere 6ncelik verilmektedir. Sosyal bilgiler program gelenegini yansitan
en Onemli yaklasimlardan birisi Barr, Barth ve Shermis tarafindan Onerilmistir.
Onlar, sosyal bilgilerin gorevini yurttaslik/kiiltiirel gecis, sosyal bilim ve yansitici
inceleme olarak ii¢ tema halinde siniflandirmislardir (Barr, Barth ve Shermis,

1978’den aktaran Oztiirk, 2007: 110; Oztiirk, 2009: 5; Ross, 2001: 23).
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En eski ve yaygin yaklasim olan vatandashik aktarimi olarak sosyal bilgiler
yaklagiminin odaginda, toplumun mevcut diizeni ile ilgili bilgi, deger ve inanglar
vardir. Bu yaklasimda sosyal bilgiler 6gretiminin amaci, mevcut olan bu bilgi ve
degerlerin sonraki kusaklara aktarilmasi yoluyla mevcut durumun devamlilifinin
saglanmasidir (Barr ve dig. 1978’den aktaran Oztiirk, 2009: 5; Oztiirk, 2007: 110;
Doganay, 2005: 23).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasiminda, etkili vatandas
yetistirmenin en iyi yonteminin sosyal bilimlere ait yontem, kavram ve becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi oldugu savunulmaktadir. Bdylece karmagik bir diinyada
yasayan bireyler, insani inceleyen sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve degerleri
edinerek, sosyal bilimcilerin diinyayr arastirdigi gibi arastirarak ve diisiinerek
karsilasacaklar1 sorunlarla basa c¢ikabilecektir (Oztiirk, 2007: 110-111; Oztiirk,
2009:5; Doganay, 2005: 23).

Barr, Barth ve Shermis’in belirttikleri iigiincii tema ise yansitict inceleme olarak
sosyal bilgilerdir. Bu yaklagimin temel amaci 6grencilerde problem ¢6zme ve karar
verme becerilerini gelistirmektir. Boyle bir siirecte, 6grencilerin bireysel ve kamusal
sorunlarin belirlenmesi ve ¢Oziimii icin olast yollann belirleyerek kararlar
alabilecekleri bir 6gretim gerceklesmektedir (Oztiirk, 2007: 111; Oztiirk, 2009: 6;
Doganay, 2005: 24).

Morrissett ve Haas (1982’den aktaran Ross, 2001: 23-24), sosyal bilgiler 6gretiminin
amaglarina iliskin olarak Barr, Barth ve Shermis’in siniflamasiyla biiylik olciide
ortiisen; fakat olusturulan kategorilerin iceriginde kimi farkliliklar bulunan ikinci bir
siniflama denemesi gerceklestirmislerdir. Onlara gore sosyal bilgilerin en 6nemli ii¢
amaci, siki bir sekilde kiiltiirel siirekliligi saglamak, tarih ve sosyal bilimlerin
diisiinsel bakis acisin1 kazandirmak ve yansitici diisiinme siirecini gelistirmektir.
Barr, Barth ve Shermis ile Morrissett ve Haas’in getirdikleri yaklasimlar, sosyal
bilgiler Ogretiminin temelde {ic amaca hizmet ettigini vurgulamaktadir: (1)

Toplumun normlarina uyum, (2) akademik disiplinlerden gergeklerin, kavramlarin
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ve genellemelerin gecisi, (3) elestirel ya da yansitict diisiinmenin gelistirilmesi

(Ross; 2001: 24).

Stanley ve Nelson (1994°den aktaran Ross, 2001: 24) sosyal bilgilerin amaglarn ile
ilgili olarak iiclincii bir aciklama getirerek sosyal bilgiler programlarinda kiiltiirel
gecisi saglama amaci ile elestirel ya da yansitici diistinme amacinin farkh diizeylerde
vurgulandi@int savunmaktadirlar. Kiiltiirel gecislilik vurgulandiginda, sosyal bilgiler
programimin amaci sosyal uyumu saglamaktir. Elestirel ya da yansitici diigiinme
vurgulandiginda ise amag, sosyal degisimi artirmaktir. Bdyle bir yaklasimda toplum

tarafindan genel olarak kabul goren 6gretim igerigi, deger ve davranislar sorgulanir.

Sosyal bilgiler 6gretim programlar1 yukarida belirtilen program geleneklerinden
hangisine dayandirilirsa, amacglar, icerik, Ogretim-0grenme siirecleri ve
degerlendirme  etkinlikleri o  yaklasimin  Onermelerine  uygun  olarak
diizenlenmektedir. Vatandaglik aktarimi gelenegine gore diizenlenmis programlarin
daha ¢ok davranigci ve biligsel 6geler barindirdigi, buna karsilik sosyal bilimler
olarak sosyal bilgiler ya da yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler geleneklerine
uygun olarak gelistirilmis programlarda ise daha cagdas egilimlerin izlerinin
goriildiigi soylenebilir (Kabapinar, 2007). Asagidaki bolimde son donemlerde
sosyal bilgiler 6gretim programlarinda temele alinan yapilandirmaci 6grenme
kuramina ve bu kuramin 6grenmeye ve program gelistirme siirecine etkilerine

deginilerek program geleneklerinde olusturdugu farkliliklar incelenmistir.

2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programmda Yenilik Arayslar1 ve
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmu

Sosyal bilimler ve fen bilimleriyle ugrasanlar, 6zellikle son on yilda bilimsel
siireclerde koklii bir doniisiimiin yasandigi {izerinde uzlagmaktadirlar. Sosyal
bilimlerde yasanan doniisiim ise gecici bir egilim ya da moda olmanin 6tesinde
“diinyay1 nasil anladigimiz ve gordiiglimiiz” konusunda yasanan biiyiik doniisiimiin
bir pargasi olarak nitelenmektedir (Yildinm ve Simsek, 2006: 23). Temel olarak
bilgi ve bilime yonelik felsefi yaklasimlarda meydana gelen bu degisimler,

disiplinlerin varsayimlarindan metodolojilerine ve dogal olarak ortaya c¢ikan

13



sonuclarina kadar derin bir etkiye sahiptir. Bu etkilemenin, degisimin yoniinii
nesnelci bir algilayistan 6znelci bir algilayisa cevirdigi sdylenebilir. Ortaya ¢ikan bu
yeni durum, egitime yon veren felsefi yaklasimlar iizerinde de etkili olmaktadir.
Ciinkii bilim felsefesinde meydana gelen degisimler sonucu ortaya cikan felsefi
akimlar, bilginin ne oldugu ve nasil iiretildiginin yan1 sira Ogrenmenin nasil
gerceklestigine iligkin agiklamalar da sunmaktadirlar (Kabapinar, 2007: 11). Daha
once vurgulandigr gibi egitim felsefelerinde daimici-esasici anlayisin yerini
ilerlemeci, yeniden kurmaci, varoluscu ve politeknik egitim anlayislari almistir.
Egitim felsefelerindeki bu doniisiimler 1s181inda egitim siirecinde dgretmen ve konu
merkezli gorlislerin yerini 6grenci merkezli, bireysel gelisime odaklanan,
Ogretmenin  bilgi aktaricidan ziyade bilgiyi kesfetme ve kullanmada
rehber/kolaylastirici oldugu bir egitim anlayist almaya baslamistir (Sonmez,

2000’den aktaran Oztiirk ve Otluoglu, 2005: 28).

Ogrenme siirecine yeni bir yaklasim olarak sunulan yapilandirmaci &grenme
yaklagimi, temelde Oznelcilige dayanan ontolojik ve epistemolojik varsayimin
egitime ve Ogrenme siirecine yansimasimin bir ifadesidir. Egitim paradigmasinda
meydana gelen bu degisimin anlagilabilmesi i¢in nesnelci ontolojik varsayima
dayanan pozitivist epistemolojik yaklasimin temel sayiltilarina deginilmesinin

yerinde olacag diisiiniilmektedir.

Uzun yillar bilimsel ¢alismalara yon veren pozitivist epistemolojinin dayandigi
nesnelci ontolojik yaklasimin temel sayiltis1 “Benim disimda bir gerceklik vardir.”
biciminde ifade edilebilir. Bu ontolojik kabul {iizerine temellenen pozitivist
epistemolojinin temel sayiltilar ise, dis gerceklik duyular aracilifiyla bilinebilir,
duyular yoluyla edinilen bu bilgi nesneldir ve sosyal bilimlerin nesneleri, doga

bilimlerininki gibi ele alinip incelenebilir biciminde ifade edilebilir (Kus, 2003: 5).

Nesnelci goriise elestiriler getiren 6znelcilik, “kisiden kisiye degismeyen, genel
gecer bilgi olanagini yadsiyan, zihnin faaliyetini zihnin hallerinin bilincinde olmayla
sinirlandiran tavir” (Cevizei, 1996: 409) olarak tamimlanmaktadir. Boyle bir

varsayima dayali olarak gelisen anlamaci/yorumlamaci epistemolojiye gore
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teorilerimizden, inanglarimizdan ve anlamlandirmalarimizdan bagimsiz bir dig
gerceklik bilgisi yoktur. “Sosyal beseri/gerceklik, insanlarin anlamlandirmalarindan
bagimsiz degildir ve bu anlamlandirmalar siirekli olarak yeniden insa edilir” (Kus,

2003: 65).

Pozitivist epistemolojinin “bilim var olan doganin betimlenmesidir, onun insa
edilmesi degil” (Kus, 2003: 5) seklindeki anlayisinin egitim {izerine etkileri de
benzer olmaktadir. Bilginin bireyden bagimsiz, bireyin algilayisinin diginda var
oldugunu ve bu bilginin edinilebilecegini savunan nesnelci ve pozitivist
yaklagimlarin sayiltilarmin sekillendirdigi geleneksel Ogretim anlayisinda, bireye
belirli bilgi ve beceriler Ogretilmeye calisilir. Bu anlayista 6grenme, “objektif
gercekligi Oziimleme siireci” olarak goriilmektedir (Jonassen, 1991°den aktaran
Ozden, 2005). Bilginin sinirlar1 zaten belirli oldugu icin 6grenme siirecinin 6nceden
belirlenmis bir sonucu vardir ve bu siire¢ sinirlar1 6nceden belirlenmis bilginin
Ogrenenin zihninde yer etmesini saglamak igin gerceklestirilir (Tezci ve Dikici,
2003: 253). Bu siirecte bireyin edinmesi gereken bilgi, beceri ve davranislar,
onceden belirlenmis, diizenlenmis ve bireyin Ogrenmesi igin sinirlart bagtan
cizilmistir. Bu acidan Ogrenme siirecinde bireye sadece bu bilgileri 6grenmek

(ezberlemek-6ziimsemek-gerektiginde hatirlamak) diismektedir.

Davranis¢1 yaklasimla gerceklesen Ogretimin iki tipik 6zelliginden birisi bilginin
Ogretmen tarafindan uygun uyaricilar araciligiyla sunulmasi ve ikincisi de farkli
deneyimlere ve fikirlere sahip olabilecek olan Ogrencilerin bu uyaricilara ayni
tepkiyi verecegi beklentisidir (Kabapinar, 2007: 12). Bu varsayimlarla gerceklesen
O0grenme siirecinde, Ogretmen ve Ogrencilere de belirli roller yiiklemektedir.
Geleneksel ogretim siirecinde 0gretmen, bilgiyi dagitan ve gosteren kisi rollerini
tistlenmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 90). Béyle bir dgretmen, bilgi otoritesi ve
sinifta karar verici olarak sinifi kontrol eder, konugmalarin ¢ogunu yapar, bilgiyi
aktarir, soru sorar, degerlendirir, cezalandirir, odiillendirir, gosterir ve kaynaklik
eder. Bu oOzellikler ise simifta Ogretmenin yogun sekilde aktif oldugunu
gostermektedir (Acikgoz, 2004: 34). Geleneksel 6gretimde dgrenciler ise 6gretmenin

gosterdigi rollerle uyumlu bir sekilde bilginin pasif alicisi, sinifta not alan, aktarilan
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bilgiyi ezberleyen ve sinavlarda tekrarladiktan sonra unutan bir Ogrenci rolii

sergilerler (A¢ikgo6z, 2004: 35).

Davranis¢r yaklagimin sekillendirdigi ogretim siirecinden gecen bireylerin, degisen
diinyaya diisiinen, arastiran, elestiren, sorgulayan, yaratici sekilde iireten bir birey
olarak katilmalari miimkiin goriinmemektedir. 1970’lere kadar oldukca etkili olan
davranig¢1 yaklasim bu tarihten sonra yogun elestirilere ugramis ve egemenligini
kaybetmeye baslamistir. Bu elestiriler genel olarak, yaklasimin yalmzca gozlenebilir
ozellikler tizerinde durmasi, 6grenmeyi uyarici-tepki baginin olugmasina indirgemesi
ve pekistireglere asir1 vurgu yapmasi, davramisi baglamindan kopuk olarak
aciklamaya ¢aligsmasi, 6grenme siirecinde 6greneni edilgin olarak gérmesi ve hayvan
deneylerinin sonuclarini insana genellemesi konularina yoneliktir (Acikgodz, 2004:
79-81). Tim bu elestiriler ile birlikte bilgi ve bilime iliskin epistemolojik
varsayimlarin ~ degismesi egitimde de yapilandirmacilik, tam Ogrenme,
bireysellestirilmis 6grenme, beyin temelli 6grenme, isbirlikli 6grenme gibi pek ¢ok

yeni yaklagimin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Yapilandirmacilik, epistemolojik bir varsayimdan hareketle bir 6grenme kuramina,
oradan da uygulamaya aktarilmaktadir (Fer ve Cirik, 2007: 30). Bilginin nasil
olustugu ve nasil edinilebilecegi acgisindan bakildiginda yapilandirmaci yaklagim,
digsarida bireyden bagimsiz bir bilginin olamayacagim ve bilgiyi bireyin
yapilandirdigini  savunan  yorumlamaci  felsefenin  bir uzantisi  olarak
nitelendirilebilir. Egitimde yapilandirmacilik, davramis¢ilik yaklagimina dayali
egitimden biligsel kurama dayali egitime dogru bir paradigma degisimini
yansitmaktadir (Gagnon ve Collay, 2010). Yapilandirmact diisiiniirler, “bilginin,
kendi yasantistmm anlamli kilmaya ¢alisan birey tarafindan yapilandirildigini,
cevreden pasif bir bicimde alinmadigin1 savunmaktadirlar” (Ko¢ ve Demirel, 2004:
174). Bu anlayisa gore 6grenme, 6grencinin diinyadaki deneyimlerini, yorumlarina
dayali olarak bireysel ve sosyal olarak yapilandirmasidir. Ogretim, bilginin
yapilandirilmasim kolaylastirmak igin deneyimlerden olusmalidir. Ogrencinin amaci
problemi ¢ozmek ya da projeyi tamamlamak ve yorumlamaktir (Jonassen, 1999:

218’den aktaran Duman ve ikiel, 2002: 248). Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi,
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bireylerin yasanti1 ve etkinlikleriyle olusur, yani bireyin kisisel eylem ve
deneyimleriyle iligkili bir olgu olarak goriilir. Birey tarafindan olusturulan
anlamlarin ise “digerlerine” aktarimi miimkiin olamayacagindan (Yurdakul, 2004:
113) geleneksel Ogretimin temel siireclerinden birisi olan Ogretmenin (otoritenin)

bilgiyi 6grencilerine “0gretmesi” bu yaklagima gore islevselligini kaybetmektedir.

Yapilandirmacilik diisiincesinin Socrates, Platon ve Aristo’nun diisiincelerine kadar
dayanmasiyla ve daha sonra bu diisiincenin gelisimine Vico, Kant, Descartes,
Rousseau, Dewey gibi bircok diisiiniiriin katki getirmesiyle birlikte modern
yapilandirmaciligin temelini Piaget’in atti1 kabul edilmektedir (Crowther, 1997’ den
aktaran Yurdakul, 2004). Ozellikle egitimde yapilandirmaci yaklasim oOncelikle
Piaget’in goriisleri ile gelismis, daha sonrasinda ise dgrenme siirecinde sosyal ve
kiiltiirel sartlar1 daha yogun olarak vurgulayan diisiiniirler tarafindan siirdiirtilmiistiir.
Bu nedenle yapilandirmacilifin farkli yaklasimlarn mevcuttur (Sjoberg, 2007: 7-8).
Bu yaklasimlardan en c¢ok vurgulananlart biligsel yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik olarak belirtilebilir (Oztiirk, 2007;
Yanpar, 2009; Ozden, 2005; Yurdakul, 2005; Duman ve Ikiel; 2002, Tezci ve
Dikici, 2003: 253).

Biligsel yapilandirmaciligin temeli, Isvicreli diisiiniir Piaget tarafindan atilmistir.
Davranis¢1 yaklagimlarin, 6grenme siirecinde sadece gozlemlenebilen davraniglara
odaklanmasi, 6grenme siirecinde onemli bir yeri bulunan bilissel siireclerin goz ardi
edilmesi Piaget’in bilissel siiregclere odaklanmasini saglamistir. Piaget, 1920’lerdeki
ilk calismalarinda ¢ocuklarda kavram gelisimiyle ilgili yazilar yazmaya basladiginda
yapilandirmacilik terimini de kullanmaya baslamistir. Diisiiniir ilk olarak Cocukta
Gergekligin Insasi [The Construction of Reality in the Child] adli eserinde bu terimi
kullanmistir (Sjoberg, 2007: 4). Piaget, 68renme siirecini 6zlimseme, uyma ve
biligsel denge kavramlariyla aciklamaktadir. Buna gore, birey karsilastigi bir durumu
daha onceki deneyimlerinden edindigi bilissel semalarla agiklamaya calisir. Eger
karsilastig1 yeni durum, onceki bilgileri ve deneyimleriyle aciklanamiyor ise birey
dengesizlige diiser ve dengeye ulagmak icin yeni durumu 6ziimsemeye calisir. Bu

siire¢ sonunda birey edindigi bilgileri orgiitleyerek anlamli yapilar haline getirip yeni
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biligsel semalarin1 olusturur ve sonunda tekrar denge durumuna ulasir. Birey
karsilastigi her yeni durumda ayni siirecten gecer ve boylece deneyimi yoluyla kendi
bilgisini yaratir (Bacanl, tarihsiz: 48-49; Ko¢ ve Demirel, 2004: 177; Oztiirk ve
Dilek, 2005: 91; Ozden, 2005: 58; ).

Piaget’in bilissel yapilandirmaciligindaki 6grenme siireclerinin, bireyin tek basina
gerceklestirdigi bir siire¢ olarak anlasilmasi ve bu siirecte ¢cevrenin etkisinin géz ardi
edilmesine getirilen elestiriler, 6grenmede sosyal ve kiiltiirel kosullar1 kavramayla
ilgili olan sosyal (sosyo-kiiltiirel) yapilandirmact yaklasimin gelismesini saglamistir.
Sosyal yapilandirmacilifin babas1 sayilan Vygotsky’nin goriisleriyle sekillenen
yaklagim (Sjoberg, 2007: 8), Ogrenme siirecinde bireyin cevresiyle sosyal
etkilesimini ve dilin etkisini vurgulamaktadir (Ozden, 2005: 60). Buna gore icinde
yasanilan cevre ve kiiltiir, cocugun bilgiyi anlamlandirmasinda 6nemli bir etkiye
sahiptir. Kiiltiir, dil ve c¢ocugun cevresindeki Onemli kisiler 6grenme siirecinde
biligsel araglar olarak islev gérmektedir. Bireylerin gelisimi sonsuzdur. Bu siirecte
O0grenme siireciyle birlikte problem ¢6zme becerilerinde de bir gelisim olur. Bu
kapsamda bireylerin destek almaksizin ¢cozebilecekleri, destek alarak ¢ozebilecekleri
ve destek alsalar da ¢ozemeyebilecekleri problemler vardir. Bireyin, yardim alarak
problemleri ¢ozebildigi alan yakinsal gelisim alanini olusturur (Ozden, 2005: 60).
Sosyal yapilandirmaciliin bu goriisleri 6grenme siirecinde dile ve isbirligine verilen
degerin nedenlerine isaret etmektedir. Cocuk, bilgisini yapilandiracagi ve isbirligine

girecegi cevresiyle dili sayesinde iletisim kurar.

Yapilandirmaciligin ii¢lincii yaklasimi olarak ifade edilen radikal yapilandirmacilik
ise diinyayr yapilandirirken bireysel yapilandirmalarin  temel oldugunu
savunmaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2005: 92). Radikal yapilandirmacilifin 6nciisii
olarak von Glaserfeld kabul edilir. Bu yaklagim, bireyin 6grenme siirecindeki aktif
roliine, sosyal etkilesimin 6grenme siirecindeki 6nemli islevine ve kavranilan
bilginin zihinsel siireclerdeki gelisimine vurgu yapmaktadir (Dilaver ve Akyiirek

Tay, 2008: 97).
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Yapilandirmaciliga iligskin farklhh yaklagimlar olmakla birlikte bu yaklasimlarin ortak
bazi ozellikleri oldugunu belirten Taber (2006’dan aktaran Sjoberg, 2007: 3)
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin temel 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir:

1. Bilgi, 6grenen tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir, pasif bir
bi¢imde disaridan alinmaz. Ogrenme, dgrenen tarafindan yapilan
bir seydir, 6grenene empoze edilen bir sey degil.

2. Ogrenenler, ogrenme siirecinde bircok konuda daha onceki
bilgileriyle katilirlar.

3. Ogrenenler, diinya hakkinda kendi fikirlerine sahiptirler, fakat
aym zamanda fikirleri arasinda benzerlikler ve ortak oriintiiler
vardir.

4. Bu fikirler siklikla, kabul edilen bilimsel bilgi/gelismelere
aykiridir ve bazilar1 degisime karsi inat¢1 ve zor olabilir.

5. Bilgi kavramsal yapilar olarak beyinde temsil edilir ve
ayrintilariyla  bunlart  bigimlendirmek  ve  tanmimlamak
miimkiindiir.

6. Ogretim, 6grenenin mevcut fikirlerini degistirmek ya da bunlarla
bas etmek istiyorsa bunlar1 6nemsemelidir.

7. Bilgi bir taraftan kisisel ve 6zel olmasina ragmen Ogrenenler
bilgilerini kiiltiirel ve dilsel bir ¢evre icinde fiziksel diinya ile
etkilesim ve sosyal ortamlardaki isbirligi yoluyla yapilandirirlar.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin 6gretmen rolleri iizerinde de onemli etkileri
olmustur. Yeni Ogretmen rolleri, 6grencinin yardima gereksinim duydugu yerde
yardim etmeyi ve Ogrenmesini kolaylastirmayr amaglayan kolaylastiricilik roli;
ogrencilerle ilgili bilgiler, konu ve meslek alanmyla ilgili gelismeleri izlemeyi
amaclayan arastirmacilik rolii ve Ogrencinin Ogrenme siireciyle ilgili tiim
diizenlemeleri ve tiim olasiliklar1 hesaplamay1 amaclayan tasarimcilik rolii olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte en koklii degisimlerden birisi 6grenci rollerinde
gerceklesmistir. Ogrenci bu yaklagimda artik kendi 6grenmesinden sorumlu ve
Ogrenmesine yon veren, yani Oz diizenlemeli, elestirel diisiinen ve yaraticilik

sergileyen bir 6grenci 6zelligi gostermektedir (A¢ikgodz, 2004: 37-39).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisi, geleneksel 6grenme anlayisindaki “Cocuk okulda
O0grenmeye baslar.” algisinin tersine, “Cocuk, okul yasantisina kadar belirli bir
yasam ve Ogrenme deneyimine sahiptir.” diisiincesini temel alir. Bu diigiincenin
dogal sonucu olarak birey yeni bir bilgi, beceri edinecekse bu, onceki bilgilerinden

ve deneyimlerinden soyutlanarak gerceklestirilemez. Birey, bir toplum icerisinde
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yasadigindan ve insanlarla siirekli iletisim halinde bulundugundan dolay1 kendisi
fark etmese de sosyal olay ve olgulara iligskin farkli diizeylerde bilgi, beceri ve
degerler kazanarak gelisir. Yapilandirmaci yaklasimla 6grenenler, daha onceki bilgi
ve yasantilar tizerine, yeni bir 6grenme siirecinde yeni bir durumu uygulayarak yeni
bir anlama diizeyi olustururlar (Yanpar, 2006: 94). Sosyal bilgiler alaninda 6grenme
de “bilgiyi olusturma, degerlendirme, yorumlama ve kisisel perspektifini olusturma
siireci” (Kabapinar, 2007: 14) olarak kabul gordiigiinden yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin sosyal bilgiler 6gretimi agisindan 6nemli iistiinliikleri oldugu ve “Bilgi
Cagr’nin gereksinim duydugu bireyleri yetistirmek i¢in gelistirilen programlarda

temele alinmas gereken bir yaklasim oldugu (Oztiirk, 2007: 116) vurgulanmaktadir.

Bu kapsamda, Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmact 6grenme yaklagimina dayali
etkinliklerin uygulanmasinin etkisini sinamak amaciyla gerceklestirilen uygulamali
arastirmalarda, soz konusu etkinliklerin akademik basari, beceri gelistirme ve deger
kazandirma ve derse karsi tutumu olumlu yonde etkiledigi sonuclarina ulasilmistir
(Celebi, 2006; Karaduman, 2005; Ozkal, 2000; Tuncel, 2007; Ugur, 2007; Yanpar-
Sahin, 2002). Ayrica tarama modelinde gerceklestirilen arasgtirmalarda da
yapilandirmaci yaklasimin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasina 6grenci ve
Ogretmenlerin olumlu yaklastig1 tespit edilmistir (Ekinci, 2007; Saglam, 2006). Bu
baglamda yapilandirmacit yaklasimin Sosyal Bilgiler dersi kazanmimlarinin

gergeklestirilmesine olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de daha ©Onceki sosyal bilgiler 6gretim programlarina yonelik getirilen
elestirilerin basinda, hazirlanan 6gretim programlarinin ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik felsefelerinin etkisinde gelistirilmis olmasina ragmen igeriklerin ve
uygulamalarin bu felsefeyi yansitmayan bir yapida olmasi gelmektedir. Bunun yani
sira programlarin gelistirilmesi siirecinde cesitli yeni diizenlemeler yapilmakla
birlikte hala 6grenci merkezli bir 6gretim siirecine gegilemedigi ve ezberci 6gretimin
devam ettigi getirilen elestiriler arasinda yer almaktadir. Icerigin olusturulmasinda
konularin, ¢ocuklarin gelisim seviyelerinin iistiinde ve soyut olmasi ve giincel sosyal
olgulara yeterince yer verilmemesi nedeniyle de elestiriler almistir (Oztiirk ve

Otluoglu; 2005: 18; Oztiirk, 2007: 102). Getirilen bu elestiriler, programlarin
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giiniimiizde c¢ok yonlii beceriler sergileyebilen, etkin vatandaslar yetistirmede

yetersiz kaldiginin isaretlerini vermektedir.

Diinyada yasanan ekonomik, sosyal, siyasal degisimler, egitim felsefelerinde
yasanan koklii doniistimler ve teknolojide meydana gelen hizhi ilerlemeler,
O0grenme/Ogretme yaklagimlarinda degisimleri zorunlu kilmistir. Tiim diinyada
yasanan onemli degismelerin etkisinin Tiirkiye’de de goriilmesi ve bu degisim ve
gelisimlerin egitim sistemine yansitilmasi zorunlulugu (MEB, 2006: 25), Milli
Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarinda yenilikler yapmasiyla sonuclanmistir.
Diinyada yasanan siirekli degisimin temel kaynaklarindan birisi insandir ve yasanan
degisimlerin etkileri de direkt olarak sosyal bilgilerin konu alanim igeren alanlarda
meydana gelmektedir. Sosyal bilgiler, bu degisimlerin etkisini 2004 yilinda
programlarin yapisinda meydana gelen koklii degisikliklerle gormiistiir. Belirtilen
yilda ilkogretim sosyal bilgiler Ogretim programi yapilandirmaci bir anlayisla
hazirlanmis ve pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda tiim 6. siniflarda ve bir sonraki yil ise 7. siniflarda uygulanmaya baslanan
yeni sosyal bilgiler 6gretim programimin vizyonu asagidaki sekilde aciklanmistir
(MEB, 2006: 25):

“21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarim1 benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve
insan haklarina saygili, yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine
gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi {retirken
kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, {iretken,
haklarim1 ve sorumluluklarin1 bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarim
yetistirmektir”.

Gelistirilen yeni programin, belirtilen bu vizyonu gerceklestirebilmesi icin
yapilandirmaci bir anlayis cercevesinde hazirlandig1 ve bdylece “Ggrenci merkezli,
dolayistyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
Ogrencinin kendi yasantilarimi ve bireysel farkliliklarim dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis”in yasama gecirilmeye calisildig

belirtilmektedir (MEB, 2006: 25).
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Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin 6grenme siirecine getirdigi Onermelerinin,
Ogretim programlarinda en 6nemli farklilasmay1 belki de 6lgme ve degerlendirme
boyutunda yarattigi soylenebilir. Uzun yillar geleneksel olarak kalem-kagit testi
mantigina dayali olarak gerceklestirilen Olgme ve degerlendirme etkinlikleri,
yapilandirmaci yaklasimla birlikte tiim siire¢ icerisinde ve sonunda yapilan ve ¢oklu
tekniklerle gerceklestirilen daha karmasik bir goriiniim sergilemektedir. Olgme ve
degerlendirme ve yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda 6lgme ve degerlendirmenin
anlami ve kullanilan teknikler bu aragtirmanin temel konusunu olusturmasi nedeniyle
ayrt bir bashk altinda, daha ayrintili bir bicimde, kuramsal bilgi ve gorgiil
aragtirmalara dayali olarak incelenmekte ve problem durumuyla baglantist

kurulmaktadir.

2.2. OLCME VE DEGERLENDIRME

Olcme ve degerlendirme, gerek oOgretim kademeleri arasinda gecisi saglamak
amaciyla kullanilmasi ve gerekse 6gretim programlarinin dort boyutundan birisini
olusturmas1 nedeniyle egitimde 6nemli bir isleve sahiptir. Girdi, siire¢ ve iiriin alt
sistemlerinden olusan egitim sistemi igerisinde her alt sistemin isleyisine yonelik bir
degerlendirme yapilmasi zorunludur. Ciinkii bu degerlendirme egitim cabalarina yon

vermektedir.

Egitim etkinliklerinde verilmesi gereken kararlar Olgme ve degerlendirmeye
dayanmak zorundadir (Erkus, 2006: 8). Egitim uygulamalar1 sonucunda, beklenen
amaglarin ne derecede gerceklestigini belirleme, 6grenme giicliiklerini saptama,
egitim programlarinin, yontem ve tekniklerin etkililigini belirleme, Ogrencileri
yonlendirme gibi amagclarla yapilan degerlendirmelerin hepsi gecerli ve giivenilir
0lcme sonuglarina dayanir (Kan, 2009: 2). Bu kapsamda bu baslik altinda 6lgme ve
degerlendirmenin egitimde anlami, amact ve islevi, degerlendirme tiirleri,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6lcme ve degerlendirmenin anlami, temel
varsayimlart ve Ozellikleri ile bu siirecte kullanilan degerlendirme tekniklerine

deginilmektedir.
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2.2.1. Olgme ve Degerlendirmenin Anlami, Amaci ve islevi

Olcme ve degerlendirme, siirekli olarak birlikte kullanilan iki kavramdir. Bunun
nedeni ise ayni siirecin birbirine bagh ve ardisik asamalarin1 olusturmalaridir.
Olcme, genel olarak “belli bir nesnenin ya da nesnelerin belirli bir 6zellige sahip
olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gdzlem sonuglarinin
sembollerle ve oOzellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesi” seklinde
tanimlanmaktadir (Tekin, 1987). Erkus (2006: 5) ise 6lgcmeyi “nesne ya da bireylerin
ilgilenilen 6zelliklerinin derecesini say1, simge ya da sifatlarla gosterme/eslestirme
islemi ve siireci” olarak tanimlamaktadir. Olgme kavraminin, literatiirde bunlarin
disinda bir¢ok tanimi yapilmakla birlikte bu tamimlardan 6lgmenin bir veri toplama
siireci oldugu sonucu cikarilabilir. Olgme dolayli ve dogrudan olmak iizere iki
sekilde gerceklestirilmektedir. Dogrudan 6lcme “herhangi bir niteligin dogrudan
dogruya uygun bir birimle kiyaslanarak 6l¢iilmesi” olarak tammmlanmaktadir. Dolayl
O0lcme ise “bir oOzelligin baska bir degisken/6zellik yardimiyla Olgiilmesi” olarak

tammmlanmaktadir (Semerci, 2008: 2).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarina dayali olarak “Ogrenci 6grenimi ve gelisiminin
dogas1 konusunda karar verme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2009: 434).
Degerlendirme oOl¢iim sonuglarindan bir anlam c¢ikarilmast amaciyla Olgme
sonuclarinin bir Olciitle karsilastirilmasina dayanir. Bu agidan degerlendirmenin
Olcme sonuglart ve Olciit olmak {iizere iki temel 6gesi vardir. Bu ogelerden 6lgme
sonuclari, “herhangi bir niteligi gézledikten sonra, o 6zelligin bireyde ya da nesnede
bulunug derecesine gore verilen say1 ya da sembolleri”, 6l¢iit ise “bir yargiya varmak
veya deger vermek icin basvurulan ilke, kistas, misdak ya da kriter” olarak

tanimlanmaktadir (Atilgan, 2009: 350).

Olgme ve degerlendirme ile ilgili literatiirde, genellikle birbirinin yerine kullanilan
ve yakin anlamlart barindirdigt belirtilen  “measurement”, “assessment” ve
“evaluation” terimlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Burden ve Byrd (2007: 282-
283) bu ii¢ terimin birbirinden farkli oldugunu belirtmektedirler. Dilimizde sadece
O0lcme ve degerlendirme olarak iki terim kullanilmaktadir. Bu durum kavramlarla

ilgili anlam birliginin olusturulmasinda bir sorun kaynagi olarak goriilmektedir.
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Burden ve Byrd (2007: 282-283) dilimize 6lgme olarak cevrilen “measurement”
terimini “Ogrencilerin 6grenme siireciyle ilgili veri toplanmasi siireci” olarak
tanimlarken ‘“measurement” ile “assessment” terimlerinin ayni anlama sahip
oldugunu; fakat ikincisinin daha yogunlukla alternatif, otantik, performans
degerlendirme yaklasimlarini benimseyen egitimciler tarafindan kullanildigini
belirtmektedir. Duncan ve Dunn (1988: 2-3) da “assessment” kavramini
“Ogretmenlerin 6grencileri ve kendi dgretimleri ile 6grencilerin kendi ilerlemeleri
hakkinda bilgi toplamalart siireci” olarak tanimlamaktadirlar. Assessment kavrami
Tiirkce literatiirde ise durum belirleme anlaminda kullanmilmaktadir (Biyikls,
Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, tarihsiz; Kutlu, 2006). Olgme kavrami yerine durum
belirleme kavraminin secilmesinin yapilandirmaci yaklasimin vurguladigi 6grenme
ve degerlendirmenin i¢ ice bir siire¢ olmasi ve yapilan degerlendirmelerin 6gretimi
gelistirici bir rol iistlenmesinden kaynaklandigi soOylenebilir. Degerlendirme
(evaluation) ise 6lgme yoluyla toplanan verilere bagl olarak karar vermeyi igerir.
Olcme, daha ¢ok teknikler ve siireclerle ilgili kararlar icerirken degerlendirme ise
Ogretim programi ve Ogrencilerle ilgili daha genel caphi degerlendirmelerde
kullanilmaktadir. Degerlendirme, 6lgme sonucunda ele edilen verilere dayali olarak
yapilabilecegi gibi anketler, direkt gézlem, yazili ya da sozlii performans dereceleri
ya da goriismelere dayali olarak da yapilabilir (Duncan ve Dunn, 1988: 2-3; Burden
ve Byrd, 2007: 282-283).

Degerlendirme; dogasi, bicimi, 6gretimde kullanilma amac1 ve sonuglart yorumlama
acisindan farkli bicimlerde siniflandirilmaktadir (Linn ve Gronlund, 2000’den
aktaran Yilmaz, 2009: 436-438). Olgme ve degerlendirme ile ilgili literatiirde en sik
kullanilan smiflandirma degerlendirmenin kullanim amacma goére yapilan
siniflamadir. Degerlendirme, kullanim amacina gore -isimlendirmede farkliliklar
olmakla birlikte- tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme, tamamlayici/diizey
belirleyici degerlendirme ve sekillendirici degerlendirme olarak ii¢ alt simifta

incelenmektedir (Y1lmaz, 2009; Caliskan ve Yigittir, 2008; Semerci, 2008).

Tanilayict ve yerlestirmeye yonelik ya da teshis edici degerlendirme (diagnostic

assessment), Ogrencilerin Ogretim siirecine girmeden Onceki hazir bulunusluk
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diizeylerini, yeteneklerini, ilgilerini, daha Once gosterilen basarilarimi belirlemeye
yonelik olarak yapilir. Boylece ulasilan sonuglara gore Ogretim etkinlikleri
planlanabilir. Bunun yam sira yerlestirmeye yonelik yapilan degerlendirme ile
ogrencilerin belirli ol¢iitlere gore gruplandirilmasi ya da kurumlara yerlestirilmesi
saglanir (Burden ve Bryd, 2007; Caliskan ve Yigittir, 2008; Semerci, 2008). Teshis
edici degerlendirme ayni zamanda 6grencilerdeki 6grenme giicliiklerini belirlemeyi
ve buna yonelik olarak diizenlemeler yapmayi da saglamaktadir. Bu agidan daha
ayrintili bir degerlendirme siirecidir (Linn ve Gronlund, 2000’den aktaran Yilmaz,

2009).

Tamamlayici/diizey belirleyici ya da sonu¢ gormeye dayali degerlendirme
(summative assessment) ise belirli bir 68retim siireci sonrasinda (yil, donem, iinite
vb.) 6grencinin basar1 ve becerilerinin kapsamina karar vermek, 6grenci notlarini
belirlemek i¢in kaynak olusturmak ve verilecek raporlara iliskin verileri saglamak
amaciyla yapilir (Burden ve Bryd, 2007: 282). Bu siire¢ sonunda 6grencinin basari
diizeyiyle ilgili karar verilmekle birlikte programin geneli ile ilgili bilgilere de
ulagilmaktadir. Boyle bir degerlendirme sonunda hedeflere ulasilip ulagilamadigi ya
da ne kadarmna ulasildign belirlenir (Yilmaz, 2009; Caliskan ve Yigittir, 2008;
Semerci, 2008).

Degerlendirmenin kullanilis amacina gore yapilan siiflamada son degerlendirme
tirii  bigimlendirici (formative assessment) degerlendirmedir. Bi¢imlendirici
degerlendirme, Ogretim siireci boyunca, 6grenme siirecini izlemek ve Ogrenci ve
velilere siirekli geribildirim saglamak amaciyla yapilan degerlendirmedir (Burden ve
Bryd, 2007: 282). Bu siirecte Ogretmen, Ogrencilerin 6grenme diizeyleri,
karsilastiklan giicliikler gibi durumlara iligkin sistematik veri toplar. Elde ettigi bu
verileri aninda ise kosarak Ogretim siirecini diizeltme ve gelistirmeye yonelik
onlemler alir (Yilmaz, 2009; Caliskan ve Yigittir, 2008; Semerci, 2008).
Bicimlendirici degerlendirme amaciyla kullanilan olgme teknikleri ve araglari
konusunda bir smirlama getirmek uygun olmayabilir. Ornegin bir test 6grencinin
kendi durumunu gormesi amaciyla gerceklestiriliyorsa bu bir bigimlendirici

degerlendirme olabilirken sadece not vermek amaciyla gerceklestirilen bir
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performans degerlendirmesi de tersine o kadar sonuca dayali olabilmektedir (Dunn

ve Mulvenon, 2009: 2).

Yukarida da deginildigi gibi egitim sisteminde degerlendirme, cesitli diizeylerde
kararlar verme ve bu kararlara gore egitimi sekillendirme amacina hizmet etmektedir
(National Research Council-NRC, 2001: 37). Ogretim programlarinda 6nem verilen
yaklagimlar, 6gretim siireclerinde ve materyallerindeki degisimler, egitimde siirekli
olarak yeni amag¢ ve onerileri giindeme getirmektedir. Boyle bir degisim siirecinde
egitimde girisilecek yeniliklerin, gecici modalara uygun ve kararsiz bir sekilde
gerceklesmesi  yerine mantikli temellere oturtulmast icin sistematik  bir
degerlendirme yapilmasi zorunludur (Thorndike, 1997: 210). Egitim sisteminde
verilebilecek karar alanlar1 agsagidaki sekilde siralanabilir (Yasar, 2008: 32):

o Ogretim ile ilgili kararlar,

e Not verme ile ilgili kararlar,

o Ogrencilerin gelisim diizeylerini, ilgilerini ve yeteneklerini teshis etmeye

yonelik kararlar,

e Ogrencileri segme ile ilgili kararlar,

o Ogrencileri yerlestirme ile ilgili kararlar,

¢ Rehberlik ve yonlendirme ile ilgili kararlar,

e Ogretim programu ile ilgili kararlar,

® Yonetim ile ilgili kararlar.

Dogru kararlar verebilmek i¢in her zaman oncelikle bilgiye ihtiya¢ vardir. Erkus
(2006: 8-9)’un belirttigi gibi “Ogrencileri belirlenmis bir Olgiite gore secme,
ogrencileri sectikten sonra uygun (!) yerlere yerlestirme, 6grencileri belirli 6zellikler
icin tanilama, Ogrencileri taniladiktan sonra ydnlendirme, Ogrencilerin bir iist
egitimi alip alamayacaklarina karar verme, 6grenci ve dgretmene siire¢ hakkinda
geribildirim verme ve bu geribildirime dayanarak kendini ve siireci diizeltme,
verilen egitimin dzel ve genel amaclar karsilayip karsilamadigini belirleme” 6lgme
ve degerlendirme siireci ile elde edilen verilere ve yapilan degerlendirmeye dayanir.
Tiim bu kararlarin igerisinde dgretim ile ilgili yapilan degerlendirmenin daha farkli

bir 6nemi oldugu diisiiniilmektedir. Egitim ve 0gretim siirecinde Olciilen 6zellikler,
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Ogrencilerin bilgileri, anlayislar, kavrayislari, becerileri, davranislari, tutum veya
degerleri ile ilgili olabilir (Semerci, 2008: 2). Ogretim siireci ile ilgili yapilan lgme
sonuclarina ve degerlendirmelere dayali olarak Ogrencileri se¢me, yOneltme,
program ile ilgili kararlar verilebilir. Bu acidan 6gretim ile ilgili yapilan
degerlendirmeler, tiim kararlar diisiiniildiigiinde  zincirin ilk  halkasim

olusturmaktadir.

Egitim-6gretim siirecinde 6l¢cme ve degerlendirmenin islevi, bu siirecin hangi 6lgme
ara¢ ve teknikleriyle gerceklestirildiginin yan1 sira hangi degerlendirme yaklagiminin
benimsendigiyle de yakindan ilgilidir. Ol¢cme ve degerlendirme siirecinde
bicimlendirici bir degerlendirme yaklagimi benimsenmisse O0l¢me araclari da ona
uygun olarak se¢ilmektedir. Boyle bir durumda ogretmen, 6gretim siirecinde
ogrenciyle ilgili siirekli veri toplayarak elde ettigi bu verileri 6grencisinin gelisimini
desteklemek amaciyla kullanmaktadir. Bu durumda olgme ve degerlendirme,

Ogretimi gelistirici bir rol oynamaktadir.

Egitim programlar icerisinde Olcme ve degerlendirme etkinlikleri, Ogrenme
siirecinde yer alan taraflara farkli boyutlarda doniitler saglar. Egitim programlarinin
son Ogesi olan 0l¢gme ve degerlendirme boyutunda, 6grencilerin beklenen hedeflere
ulagma diizeyleri belirlenir. Bu siirecte elde edilen bulgular, 6grencilere kendi
ogrenme durumlan ile ilgili, 6gretmenlere ise yaptiklarn Ogretimin etkililigi
konusunda doniit saglamaktadir (Erden, 1998: 8). Ol¢me ve degerlendirme
etkinliginin sahip oldugu bu islev oziinde tiim egitim siirecinin diizeltilmesi ve
gelistirilmesinde Onemli bir rol oynar. Bu nedenle Ogretim siirecinde Olgcme ve
degerlendirme siirecinin 6zel olarak izlenmesi ve tiim sisteme doniit saglamasi

nedeniyle gelistirilmesi gerekmektedir.

2.2.2. Geleneksel Ol¢cme ve Degerlendirme Yaklasimlarindan Alternatif
Degerlendirmeye

Geleneksel olarak egitimde degerlendirmeler genellikle 6gretim siirecinden sonra ve
sinavlar yoluyla yapilmaktadir. Ozellikle bir iist 6grenime devam etmede se¢me

amaciyla kullanilan bu sinavlar genel olarak, tek bir dogru yanit1 olan; analitik, cok
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yonlii ve elestirel diisiinmeyi yansitmayan 6lgme araglar olarak nitelendirilmektedir.
Geleneksel ogretim yaklasimmma uygun olarak gerceklestirilen Olgme ve
degerlendirme siirecinde, yazili ve sozlii sinavlar, coktan secmeli testler, dogru-
yanlis testleri, eslestirmeli maddeler, bosluk doldurmali testler gibi sinirh sayida,
genellikle biligsel alanin alt basamaklarin1 Slcen ve “bilgiyi geri ¢agirma temelinde”
bir 6l¢cme ve degerlendirme yaklasimi esastir (Aksu, 1997: 104; Kabapinar, 2007:
179; Caliskan ve Yigittir, 2008: 225). Bu durum dogal olarak O6lgme ve
degerlendirmenin, sayisal-istatistiksel iglemlerle birlikte anilmasinin nedenlerinden
birisini olusturmaktadir. Mathison (2001: 217-219) bu duruma yonelik elestirisini
“Uzun yillardir diisiinme ile ©grenci, Ogretmen ve Ogretim programlarini
degerlendirme yollarimiz psikometri uzmanlar1 tarafindan kontrol edildi.” seklinde
ifade ederek performans degerlendirme yaklagiminin doksanli yillarda ortaya
cikigina kadar testlerin genel olarak egitimde yeterliligin gostergesi sayildigini

belirtmektedir.

Temel sayiltilar1 daha 6nce belirtilmis olan davranis¢1 yaklasimlarin yonlendirdigi
geleneksel ogrenme siirecinde, programin hedeflerinin, gozlenebilir ve olciilebilir
davraniglar seklinde ifade edilmesi (A¢ikgoz, 2004: 79) ve ona uygun bir 6gretim
siirecinin gerceklesmesi, Olgme ve degerlendirme siirecinde de ayn1 sekilde
gozlenebilir ve Olciilebilir davramislarin degerlendirme oOlgiitii olmasina neden
olmaktadir. Boyle bir durumda 6grencilerin tek dogru yanmiti 6grenip sinavlarda bu
yanitt vermeleri basarinin gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Ediger (2000b),
geleneksel olarak kullanilan standartlagtirilmis testlerin bazi konularda sinirliliklara
sahip oldugunu belirterek bu sinirliliklar su sekilde siralamaktadir:

1. Test sonuclar sadece sayisal veriler saglar,
Yilda bir ya da birka¢ kez gergeklestirilir,
Simifta 6gretilen konunun kapsami agisindan gegerliligi diisiiktiir,

Ogretmen ve testi yapan dgrencilere cok simirl bir geri doniit verir,

A

Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar1 dikkate almaz. Biitiin 6grenciler

testte verilen direktiflere uyarlar.
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Standart testlerin 6lgcmeyi amagladigi durumun tersine gercek yasam sinavlardaki
gibi degildir ve bu nedenle 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki
becerilerinin de ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi gerekir (Aksu, 1997: 104). Nesnelci-
geleneksel 6gretim yaklagimlarina dayali degerlendirme siirecinde Ogrencinin “test
ver - Ogret - test ver’ anlayisiyla degerlendirilmesinin giiniimiizde egitimden
beklenen amagclara ulasilip ulasilmadigini ve problem ¢6zme, okudugunu anlama,
elestirel diisiinme, analitik diisiinme, empati kurma, aragtirma yapma, karar verme,
toplumsal tarihin Onemini anlama, yaraticilik gibi {ist diizey zihinsel siirecleri
belirlemede yetersiz kalacag: siklikla vurgulanmaktadir (Aksu, 1997: 104; Bolinger
ve Warren, 2007: 74-75; Cepni, 2008: 197; Kutlu, 2006: 16; Zane, 2009: 82). Bu
durum, degerlendirmenin Ogretim siireci igerisinde, Ggretim siirecinin bir pargasi
olarak ele alinmasin1 gerekli kilmakta, 6grencinin tiim ders siirecindeki etkinlikleri,
iliskileri, davramglarimin gozlenmesi, iiriinlerinin degerlendirilmesi odak noktasini

olusturmaktadir (Aksu, 1997: 104).

Geleneksel degerlendirme yaklasiminda, Ogretim siireci degerlendirmeden
ayrilmistir. Bu yaklagimda oncelikle bilginin ne oldugu belirlenir ve belirlenen bu
bilgi programin odaginda yer alir. Bilgi, programin ayr olarak gerceklestirilen bir
boyutunu olusturur ve ogretilmeye calisilir. Daha sonra ise, program hedeflerinin
gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek amaciyla degerlendirme araglari gelistirilir
ve uygulanir (Mueller, 2010). Standart testlerin bilgiyi ve iist diizey diisiinme
becerilerini birbirinden soyutlayip sadece bilginin akilda kalma diizeyini 6lgmesi, iist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin 6niinde bir engel olusturabilmektedir.
Ayrica igerik ve diisiinme becerileri birbirinden ayr1i ya da birbirine tercih
edilebilecek ogeler olmamalidir. Kavrayis, fikirler ve beceriler icerigin uygulanmasi
icin gerekliyken; icerik de fikirleri anlamak ve becerileri gelistirmek i¢in gereklidir.
Ust diizey diisiinme becerileri kullanilmadan igerik uygulanamayacag: gibi igerik
olmadan da bu beceriler gelistirilemez (Bolinger ve Warren, 2007: 75). Cagdas
O0grenme ve bilme teorileri, bilginin akilda temsil edildigini, Orgiitlendigini ve
islendigini vurgulamanin yam sira 6grenmenin sosyal boyutunu da aym sekilde
vurgulamaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci bir yolla elde edilen bilginin 6l¢iilmesi

ve degerlendirilmesi uygulamalarinda, birbirinden kopmus ve soyutlanmig bilgi ve
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beceriler iizerine yogunlagsmak yerine, 6grenci basarisinin daha karmagsik yapisi

tizerine odaklanilmas1 gerekmektedir (National Research Council-NRC, 2001: 3).

Egitim sistemlerinde son donemlerde, iiriin odakli egitim yaklagimlarinin, yerini
siirec odakl1 egitim yaklasimlarina birakmasiyla birlikte ve geleneksel degerlendirme
yaklagiminin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgcmekte yetersiz kalmasi nedeniyle
iriin odakl1 degerlendirme siireci de bu degisime uygun olarak yerini siire¢ odakli
degerlendirme/performansa  dayali  alternatif —degerlendirme yaklasimlarina
birakmaktadir. Cagdas 6grenme teorilerinden birisi olan yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin, bilginin digsal bir gerceklik degil, bireyin deneyimleri ve inanglariyla
olusturdugu bir yap1 oldugu seklindeki 6nermesi, yapilandirmaci programda 6lgme
ve degerlendirme siirecine de geleneksel degerlendirme yaklasiminda oldugundan
farkli anlam ve islevler yiiklemektedir. Geleneksel egitimin, Ogrencilerin bilgiyi
edinme yol ve dizeylerinde farklilk olamayacagina dair varsayimlari,
yapilandirmaci anlayista yerini her bireyin bilgiyi farkli yollarla olusturdugu,
Kabapmar’in (2007: 14) deyimiyle “bilgi olusumunda c¢ogulculuk” anlayisina
birakmistir. Bu ¢ercevede farkli deneyimlere, becerilere, zeka tiirlerine sahip
Ogrencilerin bilgiyi farkli yollarla yapilandirdiklart kabulii, programin tiim
Ogelerinin bu temel kabule dayanmasim gerektirmektedir. Yapilandirmaci 6gretim
programinda, 6grenenin ilgi, ihtiyac ve diizeyine gore belirlenmis amaglar; yasadigi
cevreye ve deneyimlerine duyarhi bir icerik; etkin katihimi ve deneyimlerine
dayanarak gerceklestirdigi 6grenme siireci ve edindigi bilgi, beceri, degerleri ortaya
koyan ve tiim siirecteki gelisimine odaklanan bir degerlendirme anlayisi esastir.
Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina uygun olarak gerceklestirilen Olgcme ve
degerlendirme siirecinin, Ogrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini
sergileyebilecekleri “coklu degerlendirme firsatlar1” sunmasi gerekir. Bu acidan
yapilandirmaci yaklagim, Olgme ve degerlendirmede alternatif Olcme ve
degerlendirme yaklagimlarim1 6n plana ¢ikarmaktadir (Kabapinar, 2007:180, Kutlu,
2006; Tekindal, 2006: 398).

Geleneksel degerlendirme yaklasimlarina alternatif olarak gelistirilen degerlendirme

yaklagimlari, 6grencilerin bilgi ve becerilerini bir iiriin yaratmak ya da bir problemi
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¢6zmek icin uygulayarak kullanmalarim saglayan yaklasimlardir (National Research
Council-NRC, 2001: 30). Bu yaklasimda daha cok siire¢ degerlendirme teknikleri
kullanilir ve 6grencinin kendi kendisini degerlendirmesi, performans degerlendirme
gibi yargilamaktan cok bilgilendirme amaglh bir degerlendirme vurgulanir. Bu
eksende gerceklesen degerlendirme siirecinde, 6grenci tehdit altinda olmayacaktir ve
Ogrencinin 6grenmesi dolayli olarak degil dogrudan yollarla 6l¢iilmektedir (Bednar
ve dig. 1992’den aktaran Tezci ve Dikici, 2003: 258). Yapilandirmaci yaklasim,
icerige ve direkt olarak gozlemlenebilen davranislar iizerine yogunlagsmak yerine
biligsel siire¢lerle daha cok ilgilenmektedir. Biligsel siireclere odaklanan bu
yaklagim, ayrintilariyla tamimlanmig daha giiclii performans olgiimlerini gerekli
kilmakta ve bu acidan rubrik gibi degerlendirme araclarinin kullanilmasini giindeme

getirmektedir (Zane, 2009: 82; Moon, 2002).

Sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasgiminin degerlendirme siirecinin dort temel
boyuta sahip oldugunu belirten Rust, Donnovan ve Price (2005)’e gore bu anlayista
hem Ogretmenin hem de 6grencilerin Olgiitlerle mesgul olmasi, Olciitleri olusturma,
geri doniite ulasma ve kullanma ve son olarak 6grencileri bu siirece etkin katilmaya
ikna etme bu degerlendirme yaklasiminin temel siirecleridir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak, oOlcme ve degerlendirme etkinliklerinde siirec
degerlendirme yaklasgtmimin ©6n plana ¢ikmast nedeniyle yapilandirmaci
degerlendirme siirecinin daha ¢ok bigimlendirici bir iglev gordiigii sOylenebilir.
Ozellikle siirekli ve sistemli bir doniit siireci yapilandirmaci degerlendirmenin
odaginda yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda doniit siireci Ogrenenlerin
kendi aralarinda ve &gretmen ile Ogrenenler arasinda gelismekte ve Ogretim ile
O0grenme arasinda bir koprii olusturmaktadir (Roos ve Hamilton, 2004 ve 2005).
Sosyal yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin geribildirimlerle etkin bir sekilde
mesgul olmalarin1 gerektirmektedir. Sadler (1989’dan aktaran Rust, Donnovan ve
Price, 2005: 234) etkili geribildirimin ii¢ sartini, “1) standartlarin bilgisi, 2) bu
standartlarla kendi ¢calismasini karsilagtirma, 3) bu ikisi arasindaki boslugu kapatmak
icin harekete ge¢me” olarak belirtmektedir. Bu sartlarin 6ziinde 6grencinin kendi
Ogrenme siirecinin farkina varmasini ve elde ettigi bu doniitler yoluyla kendi

Ogrenme siirecini sekillendirmesini 6ngordiigii anlasilmaktadir.
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Yapilandirmacit Ogrenme yaklasiminda degerlendirme Ogrenme siirecinin her
boyutunun bir parcasidir. Ogretmenler Ogretim siireclerini, ogrencilerin ilgileri,
O0grenme yaklagimlart ve gereksinimlerinin degerlendirilmesine firsat verecek
sekilde diizenlerler. Bu siirecte 0grencinin 6grenme siireci Oncesinde ne bildigi ve
neyi O0grenmek istediginin belirlenmesine, Ogrencilerin birbirlerinin ¢alismalarini
degerlendirmelerine firsat yaratmak igin sergi vb. hazirlanmasina, bununla birlikte
o0grenme ve degerlendirme siirecinden bireyin kendisinin ulagtig1 sonucu ve kendi
O0grenme diizeyini yansitmasini saglayacak firsatlar olusturulmasina yonelik

diizenlemeler yapilmalidir (Gagnon ve Collay, 2010).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili 6zellikleri
genel olarak asagidaki sekilde siralanabilir (Ozden, 2005: 73):
¢ Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadig1 6grenme siireci degerlendirilir,
e  Grup caligmalar1 degerlendirilir,
o Ogrencileri ve 6gretmen 6lcme-degerlendirme kriterlerini birlikte belirlerler,
e Ogrenci barisinin degerlendirilmesi onlarin ortaya koyduklari her tiirlii iiriin
(6dev, proje, rapor) ve sinif ici durumlar1 géz 6niinde bulundurularak yapilir,
Bilimsel beceriler, performansa dayali Olgme degerlendirme ile
degerlendirilebilir,
e Kisisel gelisim dosyalarnn yardimi ile Ogrenciler bir donem boyunca
degerlendirilerek gelisimi izlenebilir,

e Ogretmen birebir kisisel goriismeler yaparak da dgrencileri degerlendirebilir.

2.2.2.1. Alternatif-Performans-Otantik Degerlendirme

Egitimde yeni yaklagimlarla birlikte giindeme gelen ve geleneksel degerlendirmeye
alternatif olarak sunulan farkli degerlendirme yaklasimlan ile ilgili olarak alternatif
degerlendirme, performans degerlendirme ve otantik (gercek) degerlendirme
terimlerine literatiirde yogun bir sekilde yer verilmektedir. Bu terimlerin zaman
zaman ayni anlamda kullanildigi ve bu nedenle bir anlam karmasasi olustugu
gozlenmektedir. Baz1 kaynaklar alternatif degerlendirme ile otantik degerlendirmeyi
es anlamli olarak sunmakta, bazilar1 ise alternatif 6lcme ve degerlendirmeyi

performans degerlendirme ile es anlamli olarak kabul etmektedir. Bununla birlikte
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alternatif degerlendirme siirecinde bir Olgme araci olarak iglev goren puanlama
Olceklerinin degerlendirme teknikleri olarak sunuldugu da gozlenmektedir. Burada
kabul edilen temel goriis bu yaklasimlar asinda fark oldugu yoniindedir. Bu nedenle

aciklamalar bu cercevede gelistirilmistir.

Alternatif degerlendirme, performans degerlendirme ve otantik degerlendirmeyi de
kapsayan ve c¢oktan secmeli testler gibi kalem-kagitla yapilan geleneksel
degerlendirme yontemleri diginda kalan tiim degerlendirmeleri kapsayan daha genis
kapsamli bir degerlendirmedir (McMillan, 1997°den aktaran Sawyer, 2004: 125;
Yilmaz, 2009: 468). Performans degerlendirme, otantik degerlendirmeyi de
kapsayan, “Ggrencinin bilgi ve becerilerini gosterebilecegi yeni bir yanit ya da iiriin
yaratmayr” gerekli kilan bir degerlendirme tiiriidiir (Office of Technology
Assessment, 1992°den aktaran Mathison, 2001: 222). Otantik degerlendirme ise
Ogrencilerin bilgi/becerilerini gercek yasamda ya da ona yakin bir baglamda
kullanmalarim gerektiren bir degerlendirme tiiriidiir. Her otantik degerlendirme bir
performans degerlendirme iken her performans degerlendirme otantik degerlendirme
degildir (Mathison, 2001: 223; Yilmaz, 2009: 468). Belirtilen kavramlar Sekil 1’deki

gibi semalastirilabilir.

Otantik-
Diegerlendirre

Performans-
Diegerlendirrme’

Alternatif
Degerlendirme’

Sekil 1: Alternatif-Performans-Otantik Degerlendirme
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Yukarnidaki semadan anlasilabilecegi gibi alternatif degerlendirme, geleneksel
degerlendirme yaklagimlarina alternatif olarak sunulan tiim yaklagimlarin bir cati
kavramidir. Alternatif degerlendirme, geleneksel uygulamalarin disinda 6grencilerin
O0grenme siirecindeki performanslarinin gézlenmesini ve Ogrenmeleri ile ilgili
kararlar verilirken bu performanslarin dikkate alinmasin1 ongéren bir yaklagimdir.
Bu agidan performans degerlendirmenin alternatif degerlendirme icerisinde 6nemli
bir yeri vardir. Bununla birlikte literatiirde performans degerlendirme ve performans
gorevleri terimlerinin de ¢ogunlukla benzer anlamlarda kullanildig: anlagilmaktadir.
Aslinda performans degerlendirme de performansa dayali olarak yapilan tiim 6lgme
ve degerlendirme calismalarmin bir ¢ati kavrami olarak nitelenebilir. Performans
gorevleri ise ileride de deginilecegi gibi performansin ortaya ¢ikmasi i¢in 6zel olarak
olusturulmus, belirli diizeyde yapilandirilmis gorevler olarak belirtilebilir. Bununla
birlikte alternatif degerlendirme yaklagimlarinin igerisinde yer alan proje, iiriin
dosyas1 gibi degerlendirme tekniklerinin bir performans degerlendirme oldugu

belirtilmelidir.

Egitimde geleneksel degerlendirme yaklasimindan alternatif degerlendirme
yaklagimlarina gecisi saglayan en 6nemli etkenlerden birisinin, 6grenci merkezli
yaklagimlarin giin gectikce Ogretimin merkezine alinmasi ve Ogrencinin kendi
o0grenme ve degerlendirme siirecinde {istlendigi sorumlulugun artmasi oldugu
sOylenebilir (Brooks, 2006). Bununla birlikte sinifta tercih edilen farkli 6gretim
yaklagimlarimin farkli degerlendirme anlayislarini Ongdrmesi de bu nedenler
arsindadir. Ogretmen geleneksel yontemlerle Ogretim yapiyorsa degerlendirme
sireci de bu yaklasimla paralel olarak bilgiyi yoklayan testler yoluyla
gerceklestirilmektedir. Ogrenci merkezli yapilan 6gretim siirecinde ise geleneksel
O0lcme ve degerlendirmeye oranla daha otantik (gercek hayatla ilgili) ve &grenci
merkezli bir degerlendirmeyi Onceleyen alternatif degerlendirme teknikleri
kullanilmaktadir. Bu yaklagimlarla, siire¢ degerlendirme temel alinarak 6grencilerin
list diizey diisinme becerileri, problem c¢6zme becerileri ve yaraticiliklar

gelistirilmeye calisilmaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008).
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Ogretim boyunca, dgrenci-6gretmen etkilesimine katilim yoluyla, 6grenci-6grenci
etkilesimlerini gozlemleyerek ve Ogrencilerin c¢alisirken kullandiklar1 diistinme
siireclerini ve materyallerini izleyerek yapilan degerlendirme, Ogrencilerin
Ogrenmesi konusunda testler ve Ogrenme siirecinin disinda gerceklesen
degerlendirmeden daha cok bilgi vermektedir (Brooks, 1999: 97). Yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminda kullanilan otantik ve performansa dayali degerlendirmede,
Ogrencinin  gercek yasam durumunu yansitan etkinlikler cercevesinde
degerlendirilmesi esastir. Yapilandirmacilia gore Ogrenme, “bilimsel sonuglar
tiretme degil, bu sonuglarin {iiretildigi siiregtir. Bu nedenle driinler iretildigi
baglamlarda degerlendirilir” (Gold, 2001; Jonassen, 1992°’den aktaran Tezci ve
Dikici, 2003: 258). Alternatif degerlendirme, Ogrenmeyi Ol¢cmekten ziyade
gelistirmeyi amaclamaktadir. Standartlagtirllmis, norma dayali, coktan secmeli
testlere bir alternatif olarak nitelendirilen alternatif degerlendirme yaklasimi
asagidaki varsayimlarn ongormektedir:

e Degerlendirme i¢in amaglarin ve Olgiitlerin olusturulmasinda 6grencinin

katilima,

o Ust diizey diisiime ve problem ¢c6zme becerilerinin kullanim,

e Gergek diinya baglaminda uygulamalari,

e Onceden bilinen, iyi performansin standartlarin1 tanimlayan 6zel olgiitlerin

kullanim1 (McLellan, 2004’ten aktaran Crossourad ve dig, 2004).

Alternatif degerlendirme yaklagimina uygun olarak yapilan degerlendirmenin
anlamli olmasi ve baglaminda degerlendirme imkani saglamasi nedeniyle avantajlar
oldukca fazla dile getirilmektedir. Ilk olarak bu yaklasimda degerlendirme siirerken
ogrenme devam eder. Ogrencilerin, karmasik problemlerle ugrasarak calismalarini,
onceki kavrayiglarini yeni durumlara uygulamalarin1 ve degisen yeni kavrayis
diizeyleri ortaya ¢ikarmalarimi gerektirir. Bu acidan, 6grenirken degerlendirme ve
degerlendirilirken 6grenme temelde dgrencinin gelisimine katki saglamis olur. ikinci
olarak otantik degerlendirme gorevleri Ogrencilerin Onceki bilgilerini yeni
durumlarda uygulamalarini gerekli kildigindan 6gretmenin, dgrencinin ezberledigi

bilgi ile icsellestirdigi bilgiyi ayirt etmesini saglayabilir. Uciincii olarak ise
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baglaminda degerlendirme ayni ve esit derecede gegerli ¢coklu yollar saglar (Brooks,

1999: 97).

Alternatif degerlendirme yaklagiminin cesitli yararli yonleri belirtilmekle birlikte
bazi smrhliklarinin bulundugunu da belirtmek gerekmektedir. Bu yaklagimla
degerlendirme, dogal olmakla ve baglaminda degerlendirmeyi miimkiin kilmakla
birlikte kolay degildir. Ogretmenlerin bakis acilarina gore, otantik sinif etkinliklerini
diizenlemek ve onlar1 bu yolla degerlendirmek, ¢oktan se¢meli testleri kullanirken
karsilasilanlardan daha zor sorunlar dogurmaktadir. Genellikle ¢oktan seg¢meli
testlere kolayca erisilebilir ve bu testlerin belirli, standart bir sablonu vardir;
uygulamak ve puanlamak kolaydir. Anlaml goérevleri diizenlemek ise daha zordur
ve degerlendirenin daha dikkatli bir sekilde konu iizerinde ugrasmasim gerektirir
(Brooks, 1999: 97). Bununla birlikte alternatif tekniklerle &grencileri
degerlendirmenin geleneksel degerlendirme tekniklerine gore daha 6znel ve zaman
alict oldugu da ifade edilen simirliliklar arasindadir (Caliskan ve Yigittir, 2008:
236).

Konu ile ilgili sik¢a karsilagilan terimlerden digeri performans degerlendirmedir.
Performans degerlendirme, daha once de vurgulandigi gibi Ogrenme siirecinde
Ogrencinin performans gostererek yeni bir yaklasim, yanit ya da bir iiriin ortaya
koymasina atif yapan degerlendirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Performans
degerlendirmenin tarihi incelendiginde, bu yaklasimin egitimde degerlendirme
amactyla kullanilmasinin ¢ok da yeni bir yaklasim olmadigr anlasilmaktadir. Beden
egitimi, sanat, miizik, teknoloji ve meslek dersleri Ogretmenleri Ogrencilerin
beklenen kazanimlara ulasip ulamadigini belirlemek amaciyla &grencilerin
tiriinlerini ya da performanslarin1 zaten kullanmaktadirlar. Bu yaklasimin egitimde
kullanilmasinda yeni olan 6zelligi, matematik, fen, dil ve sosyal bilgiler alaninda
kullanilmasi, performanslara yon vermede ve yorumlamada puanlama Olgiitlerinin
ise kosulmasi ve Ogrencileri kendi kendilerini degerlendirme konusunda
desteklemesi olarak belirtilmektedir (Elliot, 1994; Bastiirk, 2005). Bu yaklasimda,
ortaya konan iiriinlin yam swra siire¢ igerisinde gelisen performans da
degerlendirilmektedir (Caligkan ve Yigittir, 2008: 236). Testler, genel olarak

Ogrencilerin bilgiyi hatirlama, kavrama ya da yorumlanmasin1 gosterirken edinilen
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bilginin kullamilma becerisini gostermemektedir (Pat, 1993). Performans
degerlendirme ise standart testlerle iyi bir sekilde oOlciillemeyecek cesitli becerileri
degerlendirmeyi saglamaktadir (Bastiirk, 2005). Bu kapsamda performans
degerlendirmede iist diizeyde diisiinme (analiz, sentez ve degerlendirme), problem
¢ozme becerilerini gelistirme, ger¢ek diinyadaki sorunlarla ilgilenme ve davranislari
hem iriin hem de siire¢ olarak kontrol etme oldukca ©nemli bir yere sahip
olmaktadir. Performans degerlendirmede daha az yapilandirilmis bir problemi
tanimlama, veri toplama, organize etme, birlestirme, bilgiyi degerlendirme gibi

becerileri gelistirmenin 6nemli oldugu davraniglar 6n plana ¢ikmaktadir.

Performans degerlendirmenin bazi onemli ayirt edici ozellikleri belirtilmektedir.
Bunlardan birisi performans degerlendirmenin, &grencilerin edindikleri bilgi ve
becerilerini uygulamalarim gerektirmesidir. ikinci olarak gercek yasam baglaminda
ya da gercek yasamla benzesen bir baglamda belirlenmis gorevlerin bagarilmasini
icerir. Uciincii olarak ise arastirma yoluyla tamamlanan degerlendirme gorevleri ya
da diriinleri ayrintilandirilmig stirecler kapsaminda, ayrintili olarak belirlenmis
Olciitlere uygun olarak gozlenir ve degerlendirilir (Stiggins ve Bridgeford, 1984).
Bunun yaninda performans degerlendirmeyi standart testlerden ayran diger bir
ozellik ise performans degerlendirmenin tek dogru ve en iyi yanit mantigin1 kabul

etmemesidir (Cepni, 2008: 197-198).

Performans degerlendirmenin ilk asamasinda performansin degerlendirilme amaci,
yani siire¢ degerlendirme, {iiriin degerlendirme ya da her ikisinin birlikte
gerceklestirildigi degerlendirme yaklagimindan hangisinin uygulanacagina karar
verilir. Daha sonra performansin tanimi yapilir. Bu asamada, gosterilecek
performansin temel Olciitleri, gerekli yeterlikler, gosterilmesi gereken davranis ve
beceriler belirlenir. Performans olgiitlerinin belirlenmesi sonrasinda dgrencilerin bu
performanslar1 ya da iiriinlerin gozlenebilecegi bir ortam olusturulur. Son olarak
sergilenen performans, daha Onceden belirlenen Olgiitlere gore puanlanarak bir

degerlendirme yapilir (Caliskan ve Yigittir, 2008).
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Performans degerlendirme siirecinde Ogrenciden arastirma yoluyla veri toplama,
analiz etme ve verileri degerlendirme, buldugu sonuglar1 organize etme, etkili bir
sunum yapma, model olusturma, bir deney diizenegi kurma, verilen konularla ilgili
yaratici hikdyeler yazma gibi faaliyetleri yiiriitmesi beklenir. Boyle bir
degerlendirme yaklasimi ise Ogrencilerin ¢esitli alanlardaki ve diizeylerdeki
ogrenmeleri ve gelisimleri konusunda karar verebilmek icin ¢ok yonli bir bilgi

sunmaktadir (Cepni, 2008: 198).

Performans degerlendirme, dgrencileri pasif 6grenen ve testi alip ¢dzen kisi olmak
yerine degerlendirme etkinliklerine katar. Bununla birlikte performans
degerlendirme araclar1 6grencilerin ¢alisabilecekleri ¢ok farkli becerilere, 6grenme
stillerine ve kiiltiirel 6zelliklerine uyarlanabilir. Bu nedenle bireysel farkliliklari
kabul ederek Ogrencilere farkli segenekler sunar. Cogu Ogrenci igin okula,
Ogretmene, Ogrenmeye ve kendilerine iliskin daha olumlu tutum kazanma bu

yaklagimin en 6nemli yararlar arasinda sayilmaktadir (Bastiirk, 2005).

Literatiirde konu ile ilgili olarak sikca deginilen kavramlardan bir digeri otantik
(gercek) degerlendirmedir. Otantik degerlendirme, “okulda ogrenilen bilgi (okul
bilgisi) ile gercek diinyadaki olaylar (daha c¢ok giinliik hayat) arasinda bir iliski
kurulmast ve bununla ilgili wuygulamalarin yapilmasina yonelik c¢alismalar
tammlamak icin kullamilir” (Cepni, 2008: 197). Otantik degerlendirme, diger
degerlendirme yaklasimlarina oranla gercek yasamla baglantilar kurmaya daha fazla
odaklanan bir degerlendirme yaklasimidir. Otantik degerlendirme geleneksel
degerlendirmeyi tamamlayict bir isleve sahiptir (Mueller, 2010). Boyle bir
degerlendirme siirecinde politik mesajlar iceren bir karikatiir ya da mizah yazisinin
incelenmesi ve analiz edilmesi, dogal ve toplumsal hayatta gbzlemler yapilmasi,
mahalledeki bir sorunun ¢dziimii icin eylem plani gelistirilmesi ve uygulanmasi gibi
projeler, bir gazete ya da dergiye sosyal bir konu ile ilgili bir mektup yazma gibi
olduk¢a cesitli etkinlikler kullanilarak gergeklestirilebilir (Wooster, 1993’den
aktaran Yilmaz, 2009: 471). Bu degerlendirmenin en 6nemli 6n kosulu gozlem,
ikincisi ise Ogrencilerin {iriinlerinin ve problem ¢6zme siireclerinin kaydinin

tutulmasidir.  Ozellikle coklu zekad kuramina gore diizenlenmis gretim siirecinde,
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farkli zeka tiirlerine sahip 6grenciler ile ilgili karar vermenin en temel yolu onlar
gozlemektir. Ogrenci performansiyla ilgili toplanabilecek dokiimanlar ise anekdotsal
kayitlar, calisma Ornekleri, goriintii ve ses kayitlari, fotograflar, 6grenci giinliikleri,
ogrenciler tarafindan tutulan kayit kart ve grafikleri, sosyogramlar, farkli amaglarla
kullanilabilecek testler, 6grenci goriismeleri, kontrol listeleri, sinif haritalari, takvim

kayitlar olarak siralanabilir (Armstrong, 2000: 88-90).

Darling-Hammond (2000’den aktaran Rennert Ariev, 2005: 1) otantik
degerlendirmenin tipik 6zelliklerini agagidaki sekilde siralamaktadir:
o Ogrenme ve oOgretme baglaminda ogretmenlerin gercek bilgi, beceri ve
egilimlerinin bir 6rnegini sunar,
e Cok cesitli bilgi ve becerilerin biitiinlesmesine gereksinim duyar,
e Uzun zamanda ve farkli baglamlarda coklu yollarla toplanan kanitlara
giivenir,

e Belirlenmis profesyonel standartlar kullanilarak yapilir.

2.2.2.2. Performanslarin Degerlendirilmesinde Gecerlik ve Giivenirlik

Gecgerlik ve giivenirlik, 6lgme ve degerlendirme siirecinde veri toplama araglar
olarak kullanilan 6lcme araclarindan elde edilen bilgiye ne kadar giivenilebilecegine
iliskin iki ozelliktir. Gegerlik, yiiriitiilen degerlendirme faaliyeti sonucunda ortaya
¢ikan durumun hedeflerle ne derece tutarlilik gosterdigi ile ilgilidir. Giivenirlik ise,
degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan durumun benzer Olciimlerde de birbirine
yakin sonuglar vermesi ile ilgili bir 6lgcme 6zelligidir (Cepni, 2008: 225). Performans
degerlendirme, gerceklesen performansin kendi baglaminda degerlendirilmesine
vurgu yapmasi nedeniyle geleneksel yaklagimlarda ulasilmaya calisilan gecerlik ve
giivenirlik oOzellikleri agisindan farklilik gostermektedir. Geleneksel Olgme ve
degerlendirme siirecinde kullanilan testlerin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi,
bir takim istatistiksel islemlere tabi tutulmasi yoluyla saglanmaya calisilir. Istatistik
islemler ise daha az Oznellik icerdiginden bu tiir Slgme araclar gecerlik ve

giivenirlik agisindan daha saglam olarak algilanmaktadir.
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Performans degerlendirme, fazla zaman alan, 6zel beceri ya da konu hakkinda
ayrintili-cok boyutlu bilgi toplamaya amaglayan, puanlamanin genellikle karmagsik
oldugu ve Ogretmeni ve Ogrenciyi bu siirece dahil eden, performansin
standartlagtiritlmasinin  miimkiin olmadigi bir degerlendirme yaklasimidir. Bu
nedenle  geleneksel yaklasimlarda  gilivenirligin  daha  yiiksek  oldugu
vurgulanmaktadir (Gipps, 1994: 100). Performanslarin degerlendirilmesinde
istatistiksel islemlere tabi tutularak araclarin gecerlik ve giivenirliklerinin
hesaplanmas1 zor goriinmektedir. Bununla birlikte yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina dayali olarak gerceklestirilen bir 6lgme siirecinde ulasilan verilerin
gecerli olmasi, elde edilen verilerin 6gretmen ve 6grenciye sagladig yarar ile dogru
orantili oldugu sdylenebilir (Shepard, 2000’den aktaran Biyikli, Veznedaroglu,
Oztepe ve Onur, tarihsiz: 137). Bu agidan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
gerceklestirilen Ogretme ve degerlendirme siirecinde sistematik yollarla, siirekli
olarak toplanan, kaydedilen ve Ogrenciye doniit olarak yansitilan verilerin,
istatistiksel yontemlerle ulasilan gecerlik ve giivenirlikten daha yararli oldugu
sOylenebilir. Bu durumda her 6grenciye 6zgii performans belirlenmis ve kapsamli
doniit saglamig olur. Bu durum aym1 zamanda degerlendirme siirecinde bireysel
farkliliklarin da goz oniinde bulundurulmasini sagladigindan daha fazla gegerlilik
saglayan bir yaklasimdir. Bununla birlikte alternatif degerlendirmede, o6grenci
calisma veya tiiriinlerinin puanlanmasinda veya not verilmesinde kullanilacak uygun
Olciitlerin tespit edilmesi ve ayrintilandirilms tanimlamalarin yapilmasi, gecgerlik ve
giivenirligi saglamak i¢in izlenmesi gereken bir yontemdir (Wiggins, 1990’dan

aktaran Yilmaz, 2009: 469).

2.2.2.3. Alternatif Degerlendirme Yaklasiminda Kullamlan Olgme Araclar
Alternatif degerlendirme, hem iiriine hem de siirece odaklanmasi nedeniyle olduk¢a
farkli teknik ve araglarin degerlendirme araci olarak kullanilmasina olanak

vermektedir. Bu cergevede kullanilan 6lgme araclan asagida kisaca tamtilmistir.
2.2.2.3.1. Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari)

Geleneksel degerlendirme yaklasiminda bilgi, beceri ve degerlerin dolayli olarak

testler vb. araclarla Olciilmesine yonelik getirilen elestiriler sonucu gelisen
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performansa dayali degerlendirme yaklasiminda, gozlenen performansin
Olciilebilmesi icin cesitli araglara gereksinim duyulmaktadir. Yeni Olgme ve
degerlendirme yaklasimlar, ©Ogrenci performansini ya hep ya hi¢c anlayis1 ile
degerlendirmek yerine performansin diizeyini 6n plana ¢ikarmaktadir (Cepni, 2008:
217). Performansin bu diizeyleri ise rubrik (dereceli puanlama anahtari) denilen

puanlama anahtarlari ile 6l¢iilebilmektedir.

Rubrik, “performans olgiitlerinin dgrencilerin cevap ve performanslarina nasil
uygulanacagim gosteren bir cesit puanlama kilavuzu” seklide tanimlanabilmektedir
(Yilmaz, 2009: 477). Rubrikler, gézlenen performansin degerlendirme kapsamina
gore biitiinciil (holistik) ve analitik rubrikler olmak iizere iki sekilde hazirlanip
kullanilabilir. Biitiinciil rubrikler, gézlenen performansi ya da {riinii boliimlere
ayirmak ve her beceriyi veya Olciitii bagimsiz olarak degerlendirmek yerine; iiriin
veya siirecin biitiiniine odaklanir ve Ogrenme iriinleri toplam puan olarak
degerlendirilmek istendiginde kullanilir. Analitik rubriklerde ise iiriin ya da siireci
boliimlere ayirmak ve her beceri ya da olgiitii tek tek bagimsiz olarak degerlendirip,
degerlendirme sonucunda elde edilen puanlarin toplanmasiyla bir toplam puanin
hesaplanmas1 s6z konusudur. Analitik rubriklerin kullanilmasi1 6gretmenlere ve
Ogrencilere biitiinciil rubiklere oranla daha ayrintili bilgiler saglamaktadir (Cepni,
2008: 218-219; Yilmaz, 2009:477). Rubrik hazirlanirken izlenecek temel asamalar
asagidaki sekilde siralanabilir (Sezer, 2005):

o Performansin segilmesi: Bu asamada Ogrencinin performansini ortaya
cikacak olan is ya da gorev belirlenerek tanimlanir.

e  Performans boyutlarmmin belirlenmesi: Bu asama ortaya gerceklestirilecek
olan  performansin  hangi  Ozellikler, beceriler = vb.  acisindan
degerlendirileceginin belirlendigi asamadir. Belirlenen boyutlara ya da
kapma gore biitiinciil ya da analitik rubrigin kullanilacagina karar verilir.

e Performans diizeylerinin saptanmasi: Bu asamada belirlenen performansin
diizeylerinin puanlanacagi say1 sembollerinin ya da performansin diizeyini
niteleyecek betimleyici ifadelerin belirlenmesi gerekir.

o Performans tammlarimin yazilmasr: Son asamada performansa iliskin her

diizeyin 6zelliklerinin tanimlanmasi gerekir. Ornegin besli dereceleme ile
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yapilacak bir performans degerlendirmede dort performans diizeyinin hangi
ozellikleri ya da becerileri tasidigi ayrintili olarak bu asamada yazilir.
Performans tanimlar1 yazilirken 6ncelikle diizeye iliskin en iyi performansin,
sonra en diisiik performansin tanimlanmasi, daha sonra aradaki diizeylerin

tanimlanmasi 6nerilmektedir.

Iyi diizenlenmis bir rubrik egitimde ogrencinin neyi ne kadar bildigini ve hazir
bulunusluk diizeyini belirlemek ve yapilan 6gretimi degerlendirmek amaciyla olmak
tizere en az iki amagla kullanilabilmektedir (Reeves ve Pokey Stanford, 2009).
Rubriklerin egitimde kullanilmasi, 6grencilerin en iyi performans ile en diisiik
performansin  nasil tamimlandigim  gorerek kendi performanslarinin  nasil
degerlendirildigini anlamalarimi saglar. Bu ise dgrencilere, milkemmel performansa
ulagmada rehberlik edebilir (Cepni, 2008: 217-218; Sezer, 2005). Bununla birlikte
rubriklerin kullanilmasi performansinin degerlendirilmesi siirecinde Ogretmenin
olabildigince objektif ve tutarli olmasini saglamaktadir (Cepni, 2008: 217-218;
Ediger, 2000a).

Rubrik kullanim1 6gretmenlerin not verirken daha tutarli ve daha nesnel olmalarina
yardim edebilir. Bu ac¢idan Ol¢gmede giivenirligi saglamada ve Ogrencileri
degerlendirme Olciitlerinden haberdar etmede ©6nemli bir kolaylik saglamaktadir
(Sezer, 2005). Rubriklerin 6zellikle orta ve diisiik diizeydeki Ogrenciler i¢in daha
etkili bir ara¢ oldugu da vurgulanmaktadir (Sezer, 2005).

Rubriklerin kullanimi, 6gretmenlerin dgretim siireclerini ve dgrencilerin gereksinim
ve beklentilerini dikkatli ve elestirel bir sekilde diisiinmelerine firsat verir. Ikinci
olarak performansa iliskin beklentileri ve standartlar1 veliler, 6gretmen, 6grenci ve
diger paydaslar igin acik hale getirir. Uglincii olarak ise rubrikler yansitma,

geribildirim ve siirekli bir 6grenme firsatt sunmaktadir (Cooper ve Gargan, 2009).
2.2.2.3.2. Dereceleme Olcekleri

Dereceleme Olgekleri de rubrikler gibi gozlenen performansin bir dereceye tabi

tutularak diizeyinin belirlenmesi amaciyla kullanilan araglardir. Bununla birlikte
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rubriklerden ayrilan bir 6zelligi mevcuttur. Rubriklerde her diizeye karsilik gelen
performans gorevleri agik ve net bir bicimde tanimlanmigken, dereceleme dlceginde
boylesine ayrintili tanimlamalar yoktur. Bu araglarla yapilan 6l¢mede performansin
gozlenen Olgiitiiniin diizeyi bir derecelemeye tabi tutulur. Fakat 6rnegin, 6grenci bir
Olciitten 4 ald1 ise bunun hangi performans 6zelliklerine dayali olarak gerceklestigi

tam olarak anlasilmayabilir.

Dereceleme olcekleri, kullanilma formuna gore sayisal dereceleme olgegi, grafik
dereceleme Olcekleri ve betimleyici grafik dereceleme oOlgekleri olmak {iizere ii¢
sekilde kullanilabilir (Yilmaz, 2009). Sayisal dereceleme olgeklerinde gozlenen
performansa iligkin Ol¢iitler bir say1 verilerek derecelendirilir. Bu siiregte sinifin
diizeyi, performansin zorlugu vb. etkenler gdz Oniinde bulundurularak en az 3’ten
baslayarak bir dereceleme islemi gerceklesir. Grafik dereceleme Olceginde ise
gozlenen performans bir dogru iizerinde ifade edilerek degerlendirilir. Betimleyici
grafik degerlendirme Olceginde ise grafik dereceleme Olceginde oldugu gibi
performans yine bir dogru iizerinde bir derece verilerek degerlendirilir. Bu formun
ayirt edeci Ozelligi ise rubriklerde oldugu gibi belirlenen diizeyin performansin
icerigi ile ilgili bilgi verecek sekilde diizenlenmis olmasidir (Yilmaz, 2009; Cepni,

2008).

2.2.2.3.3. Kontrol Listeleri

Aym zamanda ceklist olarak da bilinen kontrol listeleri “istenilen davranig
degisikliginin 6grencide gerceklesip gerceklesmedigini (var/yok, evet/hayir vb.)
ortaya koymak™ amaci ile kullanilan 6lgme araglaridir (Alici, 2008: 155). Bu araglar
gozlenen performansa iliskin bir diizey ortaya koymanin yerine gbzlenen 6zelligin
sadece var olup olmadigim belirlemeyi amaclayan (Yilmaz, 2009), diger puanlama
araglarina gore kulanim alani oldukca sinirli olan siniflamaya dayali araglardir. Bu
acidan Ogrenciler hakkinda genel bilgilere gereksinim duyuldugunda yararh
olabilmektedir. Kontrol listeleri, iyi diizenlendiklerinde egitim hedeflerinin
belirlenmesinde, asamali olarak gerceklestirilecek gorevlerde siireci yonlendirmede

yarar saglayabilen araglardir.
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Kontrol listeleri, hazirlanmasi ve kullanilmasi fazla zaman almayan bir 6lgme
aracidir. Bununla birlikte gbzlenen duruma iligkin iki kategoriye gore degerlendirme
yapmasi 6grencinin gelisime iliskin durumun g6z ardi edilmesine yol acabilir (Alict,
2008: 156). Bu agidan kontrol listelerinin gozlenecek performansa iliskin 6rnegin
hazirhik asamasinda gergeklestirilenlerin belirlenmesi gibi diger 6l¢cme araglarini

tamamlayici bir arag olarak kullanilmas1 yararl olabilir.

2.2.2.3.4. Yansitica Yazilar/Yazih ifadeler

Yazili goriisler alma, 6grencilerin performanslarinin  degerlendirilmesinde veri
toplama araci olarak islev goren bir yaklasimdir. Bu yaklasimda 6grencilere sozli ya
da yazili olarak sorular yoneltilir ve bu sorulan yazili olarak yanitlamalan istenir
(Cepni, 2008: 211). Yazili goriisler alma Ogrencilerin kendi performanslarini
degerlendirmeleri amaciyla kullanilabilecegi gibi arkadaslarimin ya da gruplarin
performanslarimt degerlendirmeleri amaciyla da kullamilabilir. Aym1 zamanda bu
yaklagim Ogrencilerin baz1 alanlardaki ¢alismalarim degerlendirebilmeleri amaciyla

velilerden bilgi toplama amaciyla da kullanilabilir.

Ogrenciler yazma siirecinde diisiindiiklerini organize etme ve kendi performanslarin
degerlendirirken basarili ve basarisiz olduklarn alanlan tekrar diisiinme sansi elde
ederler (Cepni, 2008: 211). Bu yapilandirmaci yaklagimin vurguladigi yansitma
siireclerini 6gretim siirecine dahil etmenin iyi bir yolu olarak goriilmektedir. Boylece
ogrenci, kendi 6grenmesi ve arkadaslarinin 6grenmesi siirecinde Olgiitlere iligkin
farkindalik gelistirebilir ve iyi performansin o6zelliklerini diisiinme firsati bulup
Ogrenme siirecine yansitict bir Ozellik katarak bir sonraki performansin

gelistirilmesinde bir dayanak bulmus olur.

2.2.2.4. Alternatif Degerlendirme Teknikleri

2.2.2.4.1. Performans Gorevleri

Performans degerlendirme, alternatif degerlendirme yaklasimi icerisinde oldukca
genis kapsamli bir degerlendirme yaklasimidir. Daha once de belirtildigi gibi,
gelisim dosyalar1, projeler, smif icerisinde gerceklestirilen bir¢ok etkinligin

degerlendirilmesinde  performansa dayali degerlendirme yaklasimi temel
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alinmaktadir. Belirli bir siirede ve sinif igerisinde, 6zel bir amacla gerceklestirilmesi
ve degerlendirilmesi planlanan performans gorevleri bu degerlendirme yaklagiminin
yalnizca bir boyutunu olusturmaktadir. Fakat c¢ogu kaynakta, performans
degerlendirme ile aslinda performans gorevlerinin kastedildigi anlagilmaktadir. Ayni
zamanda performans gorevleri teriminin karsiifi olarak performans odevleri

teriminin de kullanmildig1 goriilmektedir.

Performans gorevi (ya da odevi), “dersle ilgili kazanimlarin, giinliilk yasamla
iliskilendirilerek, 6grencinin biligsel, duyussal, psikomotor alandaki becerilerini ayni
anda kullanmasini, gelistirmesini ve bir iirlin ortaya koymasini1 gerektiren kisa siireli
performans calismasi” olarak tamimlanmaktadir (Caliskan ve Yigittir, 2008: 237).
Milli Egitim Bakanligi, ilk6gretim okullarinda uygulanacak performans gorevlerinin
diizenlenmesi konusunda yayinladigi genelgede (MEB, 2008) performans gorevini,
“programda Ongoriilen elestirel diistinme, problem ¢ozme, okudugunu anlama,
yaraticiligmmi kullanma, arastirma yapma gibi 6grencinin biligsel, duyussal ve
psikomotor alandaki becerilerini kullanmasim, gelistirmesini ve bir {iriin ortaya
koymasini1 gerektiren calismalar1 kapsayan ve Ogretmen rehberliginde yapilan

gorevler” olarak tantmlamaktadir.

Performans gorevleri yoluyla, ogretmen performans degerlendirmenin bir boyutu
olarak belirli alandaki performanslarin ortaya c¢ikmasin1 saglayarak bu
performanslar1  gozlemlemek ve degerlendirmek amaciyla ¢esitli gorevler
belirlemektedir. Ozel olarak olusturulmus performans gorevlerinde, ogrenciler
O0gretmen tarafindan belirlenmis bir konuda daha once sinif diginda arastirma ve veri
toplama caligmalarimt gergeklestirirler. Daha sonra elde ettikleri bu verilere
dayanarak smif igerisinde etkinlikler yoluyla ortaya bir iiriin koyarlar (Alici, 2008:
131). Bu agidan arastirilan bir konu ile ilgili olarak smifta yapilan bir sunum, bir
gazete, ya da dergi hazirlama, afig-poster tasarlama, cesitli 6zelliklere gore harita
olusturma, bir 6ykili ya da makale yazma, bir oyun sergileme, arastirma-inceleme
yapma, gozlem yapma, deney tasarlama gibi oldukca cesitli gorevler bu
degerlendirme yaklasimiyla gelistirilerek degerlendirilebilir (Caliskan ve Yigittir,

2008; Alict, 2008). Performans gorevleri, simif igerisinde bireysel olarak
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gerceklesebilecegi gibi grup calismasi olarak da tasarlanabilmektedir. Bu siirecte
rubrikler, dereceleme Olcekleri, kontrol listeleri ve yazili ifadeler gerceklestirilen
performansin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Bununla birlikte degerlendirmeyi
yapan agisindan bakildiginda, degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan
yapilabilecegi gibi diger 6grencilerin de cesitli yollarla bu siirece dahil edilmesi de

onerilmektedir.

2.2.2.4.2. Portfolyo (Uriin Dosyasi)

Geleneksel 6lcme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenci basarisini belirlemedeki
zayifliklan iirtin dosyalarmin, bu zayifliklart gidermek amaciyla ortaya ¢ikmasini
saglamig (Ediger, 2000a) ve bu teknik 6zellikle yapilandirmaci yaklagimin egitimde
benimsenmesiyle birlikte siklikla kullanilmaya baslanmistir (Yilmaz, 2009). Atilgan
(2009: 367) ile Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigcak (2008: 74)’1n iiriin dosyasi
tanimlarinda vurgulanan ogeler birlestirilerek {iiriin dosyasi, 6grencilerin bir donem
ya da yil boyunca, belirli ders alan1 ve kazanimlar ¢ercevesinde olusturduklari, bu
kazanimlara ulagsmak ic¢in izledikleri yollar1 ve edindikleri bilgi, beceri, deger vb.
konusundaki gelisimlerini yansitan iriinlerin belirli Olciitlere dayali olarak
diizenlenmis bir koleksiyonu seklinde tanimlanabilir. Uriin dosyas1, siire¢ temelli bir
degerlendirme yaklagimini benimsemesi nedeniyle aslinda hem bir 6gretim hem de

bir degerlendirme araci islevi gérmektedir (Atilgan, 2009).

Uriin dosyast kullanim amaclarina ve bigimlerine gore gesitli sekillerde
siniflandirilmaktadir. Bu siiflamalardan birisi iiriin dosyalarin1 1) Belgesel kanit
dosyalari, 2) Siire¢ dosyalari, 3) Vitrin dosyalar1 ve 4) Arsiv dosyalar olarak
siniflarken (Atilgan, 2009: 370); bir digeri ise 1) Sergileme, 2) Calisma ve 3)
Degerlendirme dosyalart olarak siniflandirmaktadir. Birgin (2003’ten aktaran Cepni,
2008) ise bu konuda dokuzlu bir siniflama onermektedir. Farkli siniflamalarda yer
alan tiirlerin icerigi incelendiginde birbirleriyle bir¢cok ortak yon barindirdiklar

anlagilmaktadir.

Uriin  dosyalarimin  hazirlanmas1  siirecinde genel olarak belirli asamalar

izlenmektedir. Bu siirecte ilk asama 6gretmen ve 6grencinin ¢esitli konularda karar
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vermelerini gerektiren diizenleme ve planlama asamasidir. Bu asamada ogretmen
destegiyle birlikte Ogrenci, {iirlin dosyasina hangi amagclarla ne tiir driinler
secgebilecegini, sectigi iirlinleri nasil diizenleyecegine ve sunacagina, iiriin dosyasinin
siirecteki-gelecekteki gelisimini nasil siirdiirecegine ilisin kararlar almak
durumundadir (Atilgan, 2009: 372). Bununla birlikte 6gretmenin de siireci nasil
yonlendirecegine, iiriin dosyasinin degerlendirilme siirecine katkisina ve dosyanin
degerlendirilme sistemine iliskin kararlar alip bunu Ogrenciler ve velilerle
paylasmasi gerekmektedir. lkinci asama, ©nceki asamada alnan Kkararlar
dogrultusunda iiriin dosyasina {iriinler ekleme siirecidir. Bu asamanin gorevleri,
olusturulan iiriin dosyasinin tiirliyle yakindan ilgilidir. Sergileme amaclh ya da arsiv
amach dosya olusturuluyorsa bu asamada temel gorev Ogrencinin dosyasini
gelistirme yoOniindeki cabalarindan olusmaktadir. Eger siire¢ dosyast seklinde bir
dosya gelistiriliyorsa {iriinlerin olusturulmasi siirecinde 6grenci-0gretmen ve velinin
siirekli bir isbirligi yapmalar1 gerekmektedir. Uriin dosyasi olusturma siirecinde
icincli asama ise yansitma asamasidir. Yansitma siireci, iiriin dosyalarinin tipik
ozelliklerinin belirdigi bir asamadir. Bu asamada 6grenci olusturdugu ve sectigi
tiriinlere iligkin cesitli sorulara yanit vermeyi amaglayan yansitici diisiincelerini

farkli yollarla ifade eder ve dosyanin son sekline karar verilir.

Uriin dosyalarmnin icerigi oldukga genis bir kapsama sahip olabilir. Bu aslinda
Ogrencinin yaraticiliglyla ve dosyayr gelistirme siirecindeki yetkinligiyle de
dogrudan ilgili bir durumdur. Bu siirecte dgrenciler dosyalarina giinliik ¢alismalar,
arastirma notlar1, grafikler, anketler, 6ykii ya da deneme tiirii vb. yazilar, cesitli
taslaklar, grup calismalar1 Ornekleri, giinliikler, kendi 6grenmelerine yonelik
yansitma c¢alismalari, testler, sinavlar, projeler, fotograflar, dgretmen yorum ve

doniitleri gibi ders disindaki 6grenmesini yansitabilecek birgok iiriin ekleyebilirler.

Uriin dosyalarinin hem otantik bir 6grenme siireci hem de bir degerlendirme
yaklagimi olmas1 nedeniyle 6nemli yararlarindan s6z edilmektedir. Bunlarin baginda
ogrencinin kendisini degerlendirerek gelisim siirecinin farkina varmasini saglamasi
gelmektedir. Bu teknikle degerlendirme, Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini fark

edebilmelerine ve gelistirmelerine yardimci olabilir, basar1 ya da basarisizliklarini

47



dogrudan performanslanyla iligkilendirmelerini saglayabilir, 6grenci merkezli bir
yaklagim olmasi nedeniyle farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri daha kolay ve
dogru degerlendirmeyi saglayabilir, 6grencileri kendi gelisimleri ve Ogrenmeleri
konusunda sorumluluk sahibi yapar ve cesaretlendirir, 0grencilerde yasam boyu
ogrenen becerilerinin gelismesinde yardimci olabilir (Kan, 2007). Uriin dosyalari
ogrencinin kendisini degerlendirici, bigimlendirici ve calisma ve diisiincelerini
Ozetleyici bir yaklasim sunar ve dgrencinin siirecteki gelisimine iliskin bilgiler saglar
(Sawyer, 2004; Cepni, 2009). Bu acidan Ogrencinin {iriinlerine iligkin
degerlendirmelerini yaptigi, iiriinlerini ge¢misteki ve/veya simdiki calismalariyla
karsilastirdigr; ayn1 zamanda 6gretmen ve velilerin de ¢esitli diisiincelerini iceren bu
yaklagim Ogrencinin gelisimi ile ilgili oldukca kapsamli ve derinlemesine bilgiler
verebilir ve ayn1 zamanda 0gretmen-6grenci-veli iletisim ve isbirliginin gelisimine
de katki getirebilir (Atilgan, 2009; Cepni, 2009). Ayrica iiriin dosyalari,
degerlendirmede c¢esitlilik ve derinlik saglar, Ogrencilerin gelisimiyle ve

performanslari ile ilgili somut kanitlar sunmaktadir (Sawyer, 2004).

Uriin dosyas1 hazirlanmasinin en temel amaci 6grencinin, dgrenme ortamindaki
cabalari, gelisim asamalarin1 ve ulastigi basariy1 sistemli bir sekilde ortaya
cikarmak ve siireci izlemektir. Bununla birlikte geleneksel degerlendirme
yaklagimindan farkli olarak 6grenme siirecinde biitiinlestiricilik, coklu zeka kuramu,
proje tabanli 6grenme ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme gibi O6grenme

yaklagimlarina uygun bir degerlendirme yaklagimi sunmaktadir (Cepni, 2009: 228).

Uriin dosyalarinin degerlendirilmesi siireci 6grenci, 6gretmen ve velinin birlikte, bir
ist asamaya ge¢mesini saglamak amaciyla gergeklestirilen bir siirectir. Bu asamada
rubrikler, dereceleme Olgekleri ve kontrol listeleri, yorum yazilari, anekdotlar vb.

bir¢ok arag bu siirecte kullanilabilmektedir.

Uriin dosyalarmnin etkili bir bigimde kullanilabilmesi igin 6gretmene, 6grencilere ve
velilere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu asamada 6gretmenin siireci dogru bir
sekilde yonlendirebilmesi ve rehberlik yapmasi 6nem kazanmaktadir. Ogretmenden

oncelikle bu konuda kendi yeterliligini gelistirmeye calismasi, c¢alismalarin
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yapilabilmesi i¢in olumlu sinif ortami olusturmasi, 6grencilerle dogru bir iletisim
kurmas1 beklenen temel sorumluluklardir (Berberoglu, 2006: 150). Bununla birlikte
iriin dosyas1 hazirlama, yasi kiiciik olan ya da bu konuda herhangi bir deneyime
sahip olmayan Ogrenciler tarafindan zor olarak algilanabilir (Ellis, 2007).
Ogretmenin bu siiregte dgrencilerini bilinglendirmesi ve dosyay: gelistirme siirecini
asamali olarak benimsetmeye calismasi gereklidir. Ayrica iiriin dosyasi veli
isbirligini de 6nemli dl¢iide gerektirdiginden velilerin de bu konuda bilgi ve olumlu

bakis a¢is1 kazanmalarinin da saglanmasi1 gerekmektedir.

Uriin dosyalarinin kullaniminm olumlu oldugu kadar cesitli olumsuz yonlerinin de
oldugu belirtilmektedir. Zaman ve kaynak, mekan sikintilar, gecerlik ve giivenirlik
sorunlar;, performanst degerlendirmedeki simirlarin  belirsizligi, iiriinleri
degerlendirmek i¢in oldukca genis kapsamli oOlgiitlere gereksinim duyulmasi, ek
yiikler getirmesi, velilerin olas1 siipheci yaklasimlari, puanlamadaki zorluklar bu
olumsuzluklar arasinda sayilabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008; Cepni,
2009; Ediger, 2000a; Kan, 2007).

2.2.2.4.3. Proje

Proje, ogrencilerin bireysel ya da grup olarak istedikleri bir konuda Ogretmen
rehberliginde yaptiklar1 derinlemesine c¢alismalar olarak nitelendirilmektedir
(Calisgkan ve Yigittir, 2008: 250). Proje iiretme siireci, Ogrencilerin bilimsel
arastirma siireci konusunda ilk sistemli deneyimlerini yasadiklar1 bir siire¢ olarak
degerlendirilebilir. Projeler performans gorevlerine gore daha kapsamli ve uzun
siiren ¢alismalardir (Caliskan ve Yigittir, 2008; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak,
2008; Alici, 2008).

Bilimsel aragtirma siirecinin ogretimde bir minyatiirii olarak degerlendirilebilecek
projelerinin temel ortak noktalar1 bir konunun segilerek problemin tanimlanmasi,
tanimlanan problemi cevaplayabilmek i¢in bir yontem izlenmesi, yontem sonucunda
bulgular elde edilmesi ve bulgularin yorumlandigi bir son boliim icermesi seklinde

belirtilebilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 81).
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Projenin 6gretim siirecinde kullanilmasinda 6grencilerin yukarida belirtilen temel
asamalardan gecerek bir arastirma gerceklestirmeleri beklenmektedir. Bu siirecin
ogrencilerde oldukca 6nemli gelismeler sagladigi siklikla vurgulanmakla birlikte en
onemli kazamimlarindan birisinin 6grencilerin kendi ilgi ve istek duyduklan bir
konuda derinlemesine arastirma yaparak Ogrenmelerine firsat vermesi, anlamli
ogrenmeyi gerceklestirmesi oldugu sdylenebilir. Projeler, 6grencilerin inceleme,
aragtirma yapma, yorumlama, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagma, 6zgiin
diisiinceler gelistirme ve ¢ikarimlarda bulunma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimi iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir (Caliskan ve Yigittir, 2008; Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008; Alici, 2008). S6z konusu bu etkilemede iist diizey
bir verim elde edilmesi i¢in proje calismalarina baslamadan 6nce degerlendirme
Olciitlerinin belirlenip Ogrencilerin bu Olgiitlerden haberdar edilmeleri, Olgme
araglarma ulasmalarinin  saglanmasi  gerekmektedir. Ogrenciler degerlendirme
Olciitlerinden haberdar olduklarinda uzun bir zaman gerektiren ve zorlu bir ¢calisma
olan proje gelistirirken daha kolaylikla hareket edebilirler. Projelerin
degerlendirilmesi konusunda rubrikler, dereceleme Olgekleri, kontrol listeleri,
yansitma yazilari, proje takip c¢izelgesi gibi araclar Olgme araci olarak

kullanilabilmektedir (Alici, 2008; Caliskan ve Yigittir, 2008).

Proje degerlendirme siirecinin onemli yararlari olmakla birlikte 0gretme siiresini
uzatmasi, aragtirma siirecinde zaman zaman konudan sapmalarin yaganabilmesi,
ogrencilerin aligtiklar1 6grenme siirecinden farkli olarak daha cok calisma
yapmalarina iliskin olumsuz diisiince gelistirebilmeleri gibi simirliliklar1 da olabilir
(Caliskan ve Yigittir, 2008). Bu agidan Ogretmenin Ogrencileri proje c¢alismalari
sirecinde sistemli olarak izlemleri ve gerekli yonlendirmeleri yapmalari
gerekmektedir. Bu ise Ogretmenin ¢aligma yiikii artirmasi nedeniyle Ogretmen

acisindan bir simirlilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.2.4.4. Goriisme
Goriisme, en az iki kisi arasinda gerceklesen, bir veri toplama teknigidir. Ogretim
siirecinde Ol¢gme ve degerlendirme araci olarak ise Ogretmen ile 6grenci arasinda,

Ogrencinin bilgi, beceri ve degerlerindeki durumu ve gelisimi belirlemek amaciyla
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kullanilmaktadir. Ashinda literatiirde goriisme teknigi ile ilgili yazilanlar
incelendiginde, bu teknigin 6lgme ve degerlendirme siirecinde temelde iki farkli
amagla kullanmldig1 anlagilmaktadir. Bunlardan birincisinde yukaridaki satirlarda da
deginilmis olan 6grencinin bilgi, beceri ve degerlerine iliskin goriisme yapip ¢esitli
sorular sorarak bilgi edinme amaci vardir. Ikincisinde ise 6gretmen, 6grenci ile ilgili
daha kapsamli bilgilere ulasmak amaciyla goriisme yapabilir. Bu goriigmeler
Ogrencinin aile ortami, ¢alisma ortami vb. konularda olabilir. Birinci amacla yapilan
goriismeler daha ¢ok ders ya da konu alam ile ilgiliyken ikinci amacla yapilan
goriismeler daha ¢ok Ogrenciyi tanima kapsaminda gerceklestirilir. Bu nedenle bu
boliimde alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi olarak birinci amagla, yani ders
ya da konu alani ile ilgili bilgi edinme amaciyla yapilan goriisme teknigi temel

alinmistir.

Ogretim siirecinde bir 6l¢cme ve degerlendirme araci olarak goriisme, yapilandiriima
diizeyine gore ii¢ sekilde yapilabilir. Bu diizeylerden birisi olan yapilandirilmis
goriismede Ggretmen goriisme yaptig her 6grenciye ayni sorulari, aym sekilde sorar.
Yan yapilandirigmis goriigmelerde ise goriismenin baslangicinda sorular belirlenmis
olmakla birlikte goriigmenin gelismesine gore Ogretmen gerekli oldugunda ek
sorular sorarak ¢grencinin durumu ile ilgili daha derin bilgi edinebilir. Son olarak
yapilandirilmamis goriisme ise Onceden planlanmis bir siire¢ olarak degil,
Ogretmenin goriismenin akisina gore yonlendirdigi bir siire¢ olarak devam eder

(Alict, 2008: 147).

Olgme ve degerlendirmeye alternatif yaklasimlardan birisi olan goriisme,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimin vurguladigi siire¢ temelli degerlendirmeye en
uygun tekniklerden birisi olarak dikkat ¢cekmektedir. Goriisme teknigi 6gretmene,
ogrencilerle ilgili derinlemesine ve kapsamli bilgi sahibi olma, 6grencilerin diisiinme
bicimlerini net bir bigcimde gorebilme, kavrama yanilgilarini belirleme ve aninda
diizeltebilme, 6gretmene kendi 6gretim siireciyle ilgili geri bildirim alma ve buna
gore diizenlemeler yapma firsati vermekle birlikte hazirlanmasi, uygulanmasi ve
analiz edilmesi acisindan zor bir tekniktir. Ozellikle kalabalik siniflarda uygulanmasi

olduk¢a zaman alic1 ve planlanmasi gerekli bir siirectir. Bu acidan teknigin uygun
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bir 6rneklem alinarak uygulanabilecegi gibi pratik oneriler getirilmektedir (Bahar,

Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 133).

2.2.2.4.5. Gozlem

Gozlem, bir yontem olarak bir duruma iliskin bilgi elde etmek amaciyla farkli
sekillerde durumun izlenerek bazi kanitlara ulasilmasi siireci olarak tanimlanabilir.
Ogretim siirecinde alternatif bir degerlendirme araci olarak ise bireysel ya da grup
etkinliklerinde, alternatif degerlendirmenin gerceklestigi ortamlarda &grencilerin
performanslarimt izlemek ve belirlemek amaciyla kullamilabilmektedir (Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 114). Gozlem, yapilandirmaci degerlendirme
yaklagiminda vurgulanan siirece dayali ve dogrudan Olgme ve degerlendirmenin
amacina en uygun tekniklerden birisidir. Ciinkii bu teknikte, dgrencinin edindigi
bilgi, beceri, deger acisindan edindigi kazanimlarinin dolayh olarak ol¢iilebilecegi

yollar yerine dogrudan gozlemleyerek bilgi edinilebilir.

Gozlem teknigi de goriisme tekniginde oldugu gibi yapilandirilma durumuna gore
farkli diizeylerde gerceklestirilebilir. Yapilandirilmis ya da formal goézlemde
Ogretmen, 6grencilerinde gozleyecegi performansi ve bu performansin ol¢iitlerini net
bir bicimde belirlemis, buna gore uygun gozlem araglarimi (kontrol listeleri,
derecelemeli olgekler, vb.) gelistirmistir. Yapilandirilmamis gézlem ya da informal
gozlem ise ilk diizeye gore daha az planlanmig ve sistematize edilmis bir siirectir. Bu
siiregte Ogretmen Ogrencileriyle ilgili gdzlemledigi anlik ozellikleri kiigiik kayitlar
seklinde gerceklestirir ve 6grenciye iligkin bu yolla siirekli bilgi toplar. Aslinda bu
siire¢ de uzun vadede kullanildiginda, her 6grenciye iliskin bir gozlem kayit dosyasi
tutuldugunda ve bu veriler 6grenci ile paylasilarak degerlendirildiginde oldukca
yararli olmaktadir. Yapilandirilmamis gozlem bu haliyle anekdotsal kayitlar ile

benzer dzellik ve amaglar tasimaktadir (Cepni, 2008: 202).

Ogretmen, o6lgme ve degerlendirme siirecinde gozlem teknigini kullanarak
Ogrencilerin 6grenme ve gelisimlerini belirlemek istiyorsa, bunun icin Oncelikle
gozlemek istedigi ozelligi tanimlamali ve daha sonra bu 6zelligin varligin1 ya da

yoklugunu ifade eden Oolciitleri belirlemelidir. Daha sonra belirledigi 6zelligi
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gozlemek icin kullanacagi Olgme araglarim ve gozlemi nasil yapacagini
belirlemelidir (Alici, 2008: 145). Gozlemin gergeklestirilmesinde, Ol¢gmenin
gecerliligini ve giivenirligini artiracagi beklenen, Ogretmenlerin dikkat etmeleri
gereken bazi noktalar sdyle siralanmaktadir:

e Ogrenciler i¢in ayni 6lgiitler kullanilmalidir,

e Her 6grenci birkag kez gdzlemlenmelidir,

e Her 6grenci farkli durumlarda ve farkli giinlerde gbzlemlenmelidir,

e Her o0grenci degisik oOzelliklere, becerilere ve davramiglara gore

degerlendirilmelidir (MEB; 2006).

Gozlem tekniginin 6lgme ve degerlendirme siirecinde uygulanmasi, Ogretmene
ogrencinin gercek performans ile ilgili derinlemesine ve dogrudan bilgi saglamasi
acisindan oldukca etkili bir tekniktir. Fakat uygulanmasi siirecinde gozlemlerin uzun
siireli yapilmasi ve elde edilen sonuclarin 6grencilerle paylagilmasi gerekliligi
nedeniyle 6gretmene zaman ve is bakimindan ek yiikler getirmesi teknigin en dnemli

sinirliliklart olarak belirtilmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008).

2.2.2.4.6. Kavram Haritasi

Kavram haritasi, diisiince ya da kavramlar arasindaki iliskileri tamimlamak icin
sembol aglarmin kullanan bilginin grafiksel bir sunumu olarak tanimlanabilir
(Conlon, 2006: 17). Ozellikle yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bir 6gretim
teknigi olarak kullanilan kavram haritalar1 6grencilerin herhangi bir konudaki
bilgisine iliskin yap1 orgiitlemesini 6lcebilen alternatif bir degerlendirme araci olarak
da kullamilmaktadir. Kavram haritalarinin 6l¢cme araci olarak kullanilabilmesi i¢in,
1) oOgrencilerin bir alandaki bilgi yapisin1 gosteren delilleri ortaya koymasim
saglayacak bir ddev (gorev) 2) 6grenci cevaplar i¢in bir format ve 3) 6grencilerin
kavram haritalarinin dogru olarak degerlendirilmesini saglayan bir puanlama
sisteminin olmasi gerekmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008: 125-

126).

Kavram haritalarimin ~ degerlendirme amaciyla kullanilabilmesi amaciyla
puanlanmaya ve degerlendirmeye iliskin farkli modeller gelistirilmistir. Bu

modellerin bazilar1 asagida sunulmustur:
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1) Biitiinsel (holistik) puanlama modeli: Bu modelde her bir kavram haritasi,
Ogrencinin ilgili kavrami anlayip anlamadigi konusunda bilgiler vermektedir.
Ogrencinin yaptig1 her bir kavram haritasi, bir puanlama 6lcegi iizerinde 1-5, 1-10,
1-100 gibi araliklar arasinda puanlanarak bir degerlendirme yapilabilir (Biyikli,
Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, tarihsiz: 159-161). Kavram haritalarini
degerlendirmek icin olcekler kullanilabilecegini Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak
da (2008) vurgulamaktadir.

2) Yapisal puanlama modeli: Bu model Novak ve Govin (1984) tarafindan
tanimlanmistir. Bu modele uygun yapilacak bir puanlama sisteminin ozellikleri
asagidaki sekilde siralanmaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 126):

e Baglant1 kelimeleri ve oklarla belirtilen iki kavram arasindaki her anlamh ve
dogru 6nerme i¢in 1 puan,

e Ister merkezden uglara, isterse yukaridan asagiya olsun genelden dzele gidisi
gosteren her hiyerarsi basamagi i¢in 5 puan,

e Aym seviyedeki veya farkli seviyedeki hiyerarsi basamaginda bulunan
kavramlar arasinda yapilan gecerli ve 6nemli capraz baglantilar i¢in 10
puan,

e Haritadaki her 6zel kavram i¢in verilen gecerli 6rnekler i¢in 1 puan verilir.
Elde edilen puanlar eklenerek toplam puanin beslik sistemdeki degeri
orantilanabilir.

3) lliskisel puanlama modeli: Mcclure ve Bell (1990) tarafindan gelistirilen bu
teknikte harita {izerinde belirtilen farkli ifadelerin degerlendirilmesi yoluyla haritalar
tek tek puanlanir. ifade iki kavramu birlestiren etiketlendirilmis oklardir. Her bir
iliski O ile 3 puan arasinda puanlanmaktadir (Albayrak, 2007’den aktaran Biyikls,

Veznedaroglu, C)ztepe ve Onur, tarihsiz: 161).

2.2.2.4.7. Tamlayic1 Dallanmms Agac

Tamilayict dallanmis aga¢c (TDA), geleneksel dogru yanlis tipindeki sorulara
alternatif bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmistir. Geleneksel dogru yanlis testlerinde
sorularin birbirinden bagimsiz olmasi ve yanlis yamiti telafi etmeye imkén
tanimamast konusundaki smirliligin1 ortadan kaldirmaya yonelik bir teknik olarak

ifade edilebilir. TDA tekniginde 6grenciye bir ifade verilir ve 6grenciden bu ifadenin
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dogru ya da yanls olmasina iligkin bir karar vermesi istenir. Ogrencinin verdigi
karar yoniiniin devaminda 6grenciye karar vermesi gereken konuyla ilgili bagka bir
ifade verilir. Ogrenci aym sekilde burada da bir karar vererek dogru ya da yanls
seklinde iki yonden birisini secer ve teknik ayni sekilde devam eder. Son asamada
O0grenci numarayla ifadelendirilmis bir cikisa ulasir. Her c¢ikisin puan olarak bir
degeri vardir. Cikislarda sadece bir tek dogru vardir ve o dogru 6grenciye tam puan
kazandirir. Diger cikislarda ise dgrenci siirecte verdigi dogru sayisina gore puanlar

alir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008; Caliskan ve Yigittir; 2008).

D ifadesi 1 => 2 puan
2=> 1 puan
3 => 3 puan

4 => 2 puan

5=> 1 puan
6 => 2 puan

G ifadesi 7=> 0 puan
(Yanlws) Yy ~8=> 1 puan

Sekil 2: Tamlayici1 Dallanmis Agac

Sekil 2’de goriildiigli gibi 6grenciye bir A ifadesi verilmis ve 6grenciden bu ifade ile
ilgili olarak karar vererek bir yonde ilerlemesi istenmistir. Bu siirecte Ogrenci
ifadeyle ilgili dogru bir karar vererek B ifadesine yonelirse bir puan alir. B ifadesi
konusunda tekrar bir karar vermesi gerekmektedir. B ifadesi ile ilgili olarak yanlis
kararin1 vererek ilerlerse yine dogru karar vermis olacak ve E ifadesine yonelecektir.
E ifadesi ile ilgili olarak da dogru yoniinde karar verip ilerlerse 3 numaral cikisa
ulasacak ve tiim ifadelerde dogru karar verdigi icin en yiiksek puami alacaktir.
Ogrenci ©regin B ifadesiyle ilgili karar verme asamasinda dogru diyerek D
ifadesine yoneldiginde aslinda yanlis bir karar verdigi i¢in bu kararindan puan
alamayacaktir, fakat ulastign D ifadesi ile ilgili olarak tekrar bir karar verme

durumunda oldugundan bu agamada puan kazanma sans1 devam etmektedir.
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Yukaridaki o6rnekten anlasilacag gibi 6grenci bir TDA sorusunda ayni konuda gesitli
kararlar vererek ilerler. Ilerleme asamasinda durumlar ya da bilgiler arasindaki
baglantilan, iliskileri siirekli olarak gbézden gec¢irme ve doniisler yaparak verdigi
kararlar1 sorgulama ve degistirme sansina sahiptir. Bu durum 6grencinin bilgisini
kullanmasi i¢in dinamik bir ortam yaratarak 6grenmeyi destekleyici ve gelistirici bir
etkiye sahip olabilir. Bu siirecte TDA’min &grencilerin yanlhis Ogrenmelerini,
zihinlerindeki bilgi aglarindaki yanlis baglantilarimi belirlemede oldukga etkili bir
teknik oldugu vurgulanmaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008; Caligskan
ve Yigittir, 2008).

Bu teknigi ilk defa kullanan Ogretmenler icin hazirlama acisindan zaman alici
olmasi, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri 6lgmede yetersiz kalmasi
ve diger dogru yanls sorularina oranla dogru yanit1 tesadiifen bulma ihtimalinin ¢cok
daha diisiik olmakla birlikte devam etmesi TDA tekniginin sinirliliklan arasinda

sayilmaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 61).

2.2.2.4.8. Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid, “6grenci seviyelerine gore bir konuda hazirlanan sorulara
verilecek cevaplarin numaralandirilmis 9-12 ya da 16-20 kutucuktan olusan bir
tabloya dagitilmasiyla olusan bir 6l¢cme araci” olarak tanimlanmaktadir (Caligkan ve
Yigittir, 2008:269). Bu teknikte tablonun her bir kutusuna sirayla numara verilir ve
her bir kutuya sorularin yanitlarin1 (kavramlar, resimler, tanimlar, sekiller, formiiller,
problem coziimleri vb. olabilir) rastgele olarak yerlestirilir. Ogrenciden verilen
sorunun yanitinin hangi kutularda oldugunu belirlemesi ve bunlari mantiksal bir
siraya gore dizmesi (siraya dizmek zorunlu degildir) istenir. Kutucuklara dagitilan
yanitlar birden fazla sorunun da yaniti olabilir. Boylelikle dgrencinin secenekleri
eleyerek tesadiifi olarak dogru yanitlara ulasmasi engellenmis olur, &grenci
kutulardaki yanitlarin birden fazla sorunun yaniti olabilecegini bilerek mantikli bir
secme islemi gerceklestirmek zorundadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008;

Caligkan ve Yigittir, 2008).
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Yapilandirilmis grid, 6grencilerin konular arasinda iligkiler kurarak diisiinmelerini
saglayarak anlamli Ogrenmelerini 6lcmeyi amaglayan bir tekniktir. Bu teknikle
ogrencilerin biligsel yapilarindaki yanlis kavramlan, yanhs iligkilendirmeleri ve
aksakliklar ortaya cikarmakta etkilidir. (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008;
Caligkan ve Yigittir, 2008). Boylelikle ogrencilerin sistematik diisiinme ve ilgili

olani ilgisiz olandan ayirt etme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi icin gelistirilmis bir yapilandirilmis grid Ornegi asagida

sunulmaktadir (Caliskan ve Yigittir, 2008: 270):

Asagida “Ulkemizde Niifus” iinitesiyle ilgili sorular ve cevaplarinin yer
aldig1 kutucuklar verilmistir. Sorularin cevaplarini kutucuklardan bularak

kiictikten biiyiige numaralandiriniz.

1 2 3
Mugla Zonguldak Konya
4 5 6

Bursa Adana Istanbul
7 8 9
Sanlwurfa Manisa Antalya

Soru 1: Kutucuklardaki illerden hangilerinde niifus yogunlugu tarim
faaliyetleri nedeniyle fazladir? (cevap:3,5,7,8)

Soru 2: Kutucuklardaki illerden hangilerinde niifus yogunlugunun belirli
donemlerde  artmasinda  turizm  faaliyetleri  etkilidir?
(cevap:1,4,6,9)

Soru 3: Kutucuklardaki illerden hangilerinde niifus yogunlugunun
olusmasinda madencilik ve sanayi faaliyetleri etkili
olmaktadir? (cevap: 2,4,5,6)

Soru 4: Kutucuklardaki illerden hangilerinde Karadeniz ikliminin etkileri
goriiliir? (cevap:2,6)

Soru 5: Kutucuklardaki illerden hangilerinde Akdeniz ikliminin etkileri
goriiliir? (cevap: 1,5,8,9)

Soru 6: Kutucuklardaki illerden hangilerinde Karasal iklimin etkileri

goriiliir? (cevap: 3,7)
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Yapilandirilmis gridlerin degerlendirilmesinde asagidaki formiil uygulanmaktadir:

C1 = Secilen dogru kutucuk sayist

g _Q =x l<x<+l C2 = Toplam dogru kutucuk sayisi

2 4

C3 = Secilen yanlis kutucuk sayisi

C4 = Toolam vanlis kutucuk savisi

Hesaplamadan elde edilen puan -1 ile 1 arasinda degisen bir deger alir. Elde edilen
bu puanin 10 iizerinden degerlendirebilmek i¢in dnce negatifligini ortadan kaldirmak
icin 1 ile toplayip, elde edilen puam 5 ile carpmak gerekmektedir (Bahar, Nartgiin,
Durmus ve Bigak, 2008: 64, Caliskan ve Yigittir, 2008: 271) Ornegin yukaridaki
ornekte Ogrencinin 1. soruya 3 dogru yanit verdigi diisiiniiliirse 1. soru i¢in 10
izerinden alacagi puan asagidaki sekilde hesaplanmaktadir (Caligkan ve Yigittir,
2008: 271):

%_% —055  0.55+1=1.55 1,55x5=17. 75

Yapilandirilmis grid kullaniminda her zaman zorunlu olmasa da Ogrencilerin
yanitlar belirli bir mantik ¢ercevesinde bir siraya dizmeleri istenebilir. Bu durumda
ogrencilerin yaptiklar siralamanin da doguluguna karar vermek icin sorunun dogru
siralamas1 ile Ogrencini yaptigi siralamanin karsilastirilmast ve puanlanmasi
gerekmektedir. Ornegin yine yukaridaki drnekte verilen 1. sorunun dogru siralamasi
(3,5,7,8) ile ogrencinin verdigi yanitlart (3,7,5,9, oldugu varsayilirsa) asagidaki
sekilde karsilastirilarak bir sonuca ulasilabilir (Caliskan ve Yigittir, 2008:271):

1. 3 numara 5 numaradan once mi geliyor? Cevap evet ise art ada mi geliyor?
2. 5 numara 7 numaradan once mi geliyor? Cevap evet ise art narda mi geliyor?

3. 7 numara 8 numaradan once mi geliyor? Cevap evet ise art arda mi geliyor?

Yukaridaki sorulardan her birisine verilen olumlu yanit 1, olumsuz yanit ise O puani
ile degerlendirilir. Ogrencinin elde ettigi puan alabilecegi en yiiksek puana
oranlanarak 100’liikk sisteme doniistiiriilebilir. Degerlendirme asamasinda birinci ve

ikinci puanlamadan elde edilen veriler toplandiktan sonra da 100’lik ya da 5°lik
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sisteme doniistiiriilebilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008: 66; Caliskan ve
Yigittir, 2008: 271).

Yapilandirilmis gridin 6grencilerin zeka tiirlerine hitap edecek sekilde hem gorsel
hem de sozel olarak diizenlenebilmesi, 6grencilerin tesadiifi olarak yanit verme
ihtimallerini neredeyse tiimiiyle ortadan kaldirmasi, 6grencilerin segtikleri yanlis
kutucuklarin bilissel yapidaki aksakliklar1 ve yanhs 6grenmeleri kolaylikla ortaya
cikarabilmesi, ya hep ya hi¢ kuralinin yerine 6grencinin her bildiginden puan
almasim saglamasi1 ve ¢ok kisa bir zaman diliminde uygulanabilmesi en Onemli
yararhiliklar1 arasindan sayilabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yapilandirilmig
gridi hazirlama siirecleri zahmetli olabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008:
66-67). Aym zamanda yukaridaki Ornekten de anlagilacagi gibi puanlama siireci
olduk¢a uzun ve zahmetli bir siire¢ olarak belirmektedir. Bu nedenle puanlama

siirecinin, bu teknigin en 6nemli simirliliklarindan oldugu sdylenebilir.

2.2.2.4.9. Kelime Iliskilendirme Testleri

Kelime iliskilendirme testi (KIT), 6grencinin kendisine verilen bir kavram ile ilgili
olarak belirli bir siire igerisinde ilk aklina gelen/cagrisim yapan kelimeleri yazdigi ve
bu kelimeler iizerinden degerlendirmelerin yapildigi bir tekniktir. Bu siirecte
Ogrenciye bir yonerge ile birlikte 5-10 kavramdan olusan bir kavram listesi verilir.
Ogrenciden ortalama 30 saniye icerisinde bu kavramlarin ilk cagristirdiklarini
verilen kavramin altina listelemesi istenir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008;
Caliskan ve Yigittir, 2008). Sosyal Bilgiler dersi i¢in kullanilabilecek bir kelime
iliskilendirme testi 6rnegi asagida sunulmaktadir (Caligkan ve Yigittir, 2008: 275):
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1. Sayfa 2. Sayfa

Yonerge: Bu ¢alismanmin amaci, “Tiirklerin HOSGORU

Anadolu’yu yurt edinmeleri konusunda yer HOSGORU  ...iyilik ..........ccu.......
alan bazi  anahtar  kelimelerin  sizde HOSGORU ...giizellik...................
cagristrdigi  anlami  belirlemektir. Tk HOSGORU ...Tiirkler....................
sayfada verilen Ornegi inceleyiniz, sonraki HOSGORU ...deger verme..............
sayfalarda verilen anahtar kelimelerin sizin HOSGORU ...affetme....................
icin ne ifade etigini yamndaki bosluklara HOSGORU ...insan.......................
yazimz. Kelimelerin kesin bir dogru cevabt HOSGORU ..Meviana...................
yoktur, bu yiizden ifadelerinizi rahatca HOSGORU ...vatan.......................
yazabilirsiniz. Her kavram igin sadece 30 HOSGORU ..o
saniye  siireniz  vardir. Bu nedenle HOSGORU ..o

cevaplarmmizi  miimkiin ~ oldugunca hizli
yazmaya ¢alisiniz.

3. Sayfa 4. Sayfa

FETIH KERVANSARAY

Fetih ccoovvvviiiiiiiiiiannn, Kervansaray ............cccocceeueean...
Fetih ooovvvviiiiiiiiiiiaann, Kervansaray ............cccoeviunean...
Fetih coooviviiiiiiiiiiaann, Kervansaray ............cccocviueennn..
Fetih .cooovvvviiiiiiiiiiannn, Kervansaray ............cccoceiueeann..
Fetih .cooovveiiiiiiiiiannn, Kervansaray ............cccoeeiuvenn...
Fetih .cooovvvviiiiiiiiiniann, Kervansaray ............cccovvueean...
Fetih .coovvvviiiiiiiiiaann, Kervansaray ............cccocevueennn..
Fetih oooovvvviiiiiiiiiiiann, Kervansaray ............cccoeeviueennn..
Fetih cccoveviiiiiiiniini, Kervansaray .........c...ccc.ccoeeeieen.
Fetih ..ccco.coovvviiiiiini. Kervansaray .........c.......ccc.o.......

Kelime iliskilendirme testleri, 6grencilerin uzun dénemli hafizalarinda yer alan
kavramlar arasindaki baglantilar1 ve iligkileri ortaya c¢ikaran bir tekniktir. Boylece
Ogrencinin bir kavramla ilgili ¢cagnistirdig1 diger kavramlar incelenerek bilissel agi
belirlenir. Bu acidan kelime iliskilendirme testleri, dersin basinda ogrencilerin 6n
bilgilerini belirlemek amaciyla bir tan1 araci olarak kullanilabilecegi gibi dlgme ve
degerlendirme amaciyla da kullanilabilir. Teknik bir tan1 araci olarak kullanildiginda
ogrencilerin 0grenme siireci oncesindeki durumlan ile 6gretim siireci sonrasindaki
durumlan karsilastirilarak ~ 6grencilerin  gelisim diizeylerine iligkin bilgilere
ulagilabilir. Bu siirecte Ogretmen Ogrencilerin kavramlara verdikleri yanitlar
kullanarak Ogrencilerin verilen anahtar kavram ile ilgili olarak karam haritalarini
olusturarak sinifin kavrama iliskin diisiinme agini belirleyebilir. Bununla birlikte
Ogretmen Ogrencilerin kavramlara verdikleri yamitlar1 sayarak frekans tablolar
hazirlayabilir. Bu tiir bir kullanimla 6gretmen simifin kavrama iligkin diisiinceleri ve
biligsel aglarim1 daha kolaylikla yorumlayabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak,
2008).
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Kelime iliskilendirme testi, O0lgme ve degerlendirme amaciyla kullanildiginda
ogrencilerin verdikleri yanitlar puanlanarak bir degerlendirme yapilabilir. Bu amacla
iki farkli yol izlenebilir. Birincisinde Ogrencilerin her anahtar kavrama verdikleri
yanit kelimelerin sayis1 ve niteligi degerlendirilebilir. Bu durumda 6grencinin
verdigi her gecerli yanita bir puan verilerek testlerin puanlamasi yapilabilir. Bununla
birlikte testte 6grencilerden istenilenin anahtar kelimeyi cagristiran kelimeler olmasi,
bu verilen yamitin sadece hatirlama diizeyinde, anahtar kelimeyle anlamli iligkisi
olmayan bir kelime olma ihtimali bu puanlamanin gecerliliginde sorun
olusturabilmektedir. Bu acidan Ogretmenin Ogrenciden verdigi yaniti ve anahtar
kelimeyi anlamli bir ciimle icerisinde kullanmasimi istemesi, bu iliskiyi ortaya
koymasi agisindan 6nemli bir ¢6ziim yolu olabilir. Bu durumda 6grencinin verdigi
her gecerli yanita ve kurdugu anlaml ciimleye ayr1 puanlar verilerek degerlendirme
yapilabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008: 69-70; Caliskan ve Yigittir,
2008: 275-276).

Kelime iligkilendire testlerinin 6gretim ve degerlendirme siirecinde kullanilmasinin
onemli avantajlart vardir. Bunlardan birisi hazirlanmasinin kolay olmasi ve kisa bir
zaman dilimi igerisinde uygulanabilmesidir. Tiim derslerde kullanilabilme imkén1
bir diger avantaji olarak belirtilmektedir. Ogrencilerin bilissel yapilarindaki
kavramlar arasindaki iligkileri ortaya koyabilmesi, ogrencilerin kendi gelisimlerine
iliskin doniitler verebilmesi, gorsel hafizaya iliskin kavram haritalariyla
desteklenerek anlamli 6grenmeyi kolaylastirabilmesi de 6nemli avantajlart arasinda
sayllmaktadir. Teknikte 6grencilerin yanitlarin1 analiz etmenin zaman almasi ve iist
diizey diisiinme becerilerinin dl¢iilmesinde zayif kalabilmesi ise énemli siirliliklar
olarak belirmektedir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 74; Caliskan ve
Yigittir; 2008: 276).

Kelime iliskilendirme testlerinin kullaniminda en 6nemli siirliligin 6grencilerin
verdikleri yanitlarin hangisinin dogru kabul edilip (anlamli ilgililik) hangisinin kabul
edilmeyecegi konusunda oldugu belirtilmelidir. Ciinkii ¢cagrisim, 6grencinin, anlami
dogrudan kendisinin yapilandirmasiyla ilgilidir. Bu nedenle bu teknigin daha cok

tanilama amaciyla kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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2.2.2.4.10. Ogrencinin Degerlendirme Siirecine Katihinum Saglayan Alternatif
Degerlendirme Teknikleri

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini 6lgcme ve degerlendirme agisindan geleneksel
yaklagimlardan farkli kilan 6nemli noktalardan birisi degerlendirme siirecine 6grenci
ve velinin de dahil edilmesidir. Ozellikle dgrencilerin kendi 6grenmelerinin farkina
varmalari, eksiklerini ve potansiyellerini fark etmeleri ve kendi Ogrenmelerine
edindikleri bilgilerle yon vermeleri bu yaklasimda Ogrencilerden beklenen
ozelliklerdir. Bu kapsamda Ogrencinin birebir degerlendirme siirecine katilimini
saglayan 0z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme

yapilandirmaci yaklagimda vurgulanan énemli degerlendirme teknikleridir.

Ogrencinin degerlendirme siirecine katilimi, performans degerlendirme olgiitlerinin
belirlenmesinde rol oynamalarindan birbirlerini, kendilerini ve Ogretmenlerini
degerlendirmelerine kadar genis kapsamda gerceklesen bir degerlendirmedir.
Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilimi, 6grencilerin, 6grenme ortaminin bir
paydast olarak kendi basarilarin1 gérmelerini ve zaman icindeki gelisim diizeylerini

fark etmelerini saglar (Stiggins ve Chappius, 2005: 12).

Siirekli gerceklesen bir sinif degerlendirmesinin, 6grencilerin 6zgiiven gelisimine
olumlu katkilar sagladig1 ifade edilmektedir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine
katillminin o6ncelikle akademik benlik kavraminda olumlu yonde bir degisiklik
sagladigi, buna baglh olarak basariy1 ve ona bagh olarak kendine giiven duygusunu
gelistirdigi belirtilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin degerlendirme siirecine
katilim1 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmeleri ile olan iligkilerinin gelisiminde

de 6nemli bir rol oynamaktadir (Stiggins ve Chappius, 2005: 12).

Ogrencinin degerlendirme siirecine katilmasi asamasinda dlgme amaciyla rubrikler,
dereceleme Olcekleri ve kontrol listeleri kullanilabilecegi gibi acik ucglu sorular
yoluyla yazili goriigler alma seklinde &grencilerin serbest yorumlar yapmalar1 da

kullanilabilecek tekniklerdir.
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Bu yaklasimlar konusunda yasanan en 6nemli sinirliliklardan birisi 6grencilerin bu
teknikleri kullanirken yanlhi davranmalari, degerlendirmenin islevinin farkinda
olmamalan seklinde belirmektedir. Fakat bu teknikler tutarli bir bicimde ve siirekli
olarak kullanildiginda belirtilen sinirhliklarin zamanla ortadan kalkabilecegi de
vurgulanmaktadir (Alici, 2008; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008; Kabapinar,
2007; Caliskan ve Yigittir, 2008).

2.2.2.4.10.1. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme “6grencinin belirli bir konuda yaptig1 etkinligi ya da iirettigi bir
iriinii, belirli olciitlere gore kendisinin degerlendirmesi” olarak tanimlanmaktadir
(Kabapinar, 2007: 181). Bu siirecte Ogrenci kendisinin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan Olgiitlerin belirlenmesi asamasinda etkin olup degerlendirme
Olciitlerinin  belirlenmesine dahil olduktan sonra bu Oolgiitler 1s18inda  kendi

calismasini degerlendirmektedir.

Bir alternatif degerlendirme yaklasimi olarak 6z degerlendirmenin temel amaci
Ogrencinin neleri 6grendigini, hangi alanlarda sorunlar yasadigini belirlemesi ve
gozden gecirmesi, gelisiminin farkina vararak 6grenme sorumlulugunu tistlenmesini
saglamaktir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008: 136). Oz degerlendirme
araciligiyla o6grencilerin kendi yeteneklerini kesfetmeleri, giiclii ve zayif yonlerini
tanimalari, kendilerine kars1 daha objektif olmalarn saglanabilir (Kabapimar, 2007:
181). Bununla birlikte 6z degerlendirme etkili bir sekilde kullamildiginda
Ogrencilerin 6z giivenlerinin ve 6z saygilarinin artacagi da beklenebilir (Caligkan ve

Yigittir, 2008).

Oz degerlendirme yapilandirmaci dgrenme yaklasiminda her asamada ve gesitli
araclarla gerceklestirilebilir. Oz degerlendirme kontrol listeleriyle, derecelemeli
Olcekler yoluyla ya da yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis acik uclu sorularla,
kendisini degerlendirmeye yonelik yansitict yazilar aracilifiyla gerceklestirilebilir
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008; Kabapinar, 2007; Alici, 2008). Orencinin
bu araclarla, gerceklestirdigi projeler, performans gorevleri, grup calismalari,

odevler, arastirmalar vb. bircok konuda 6z degerlendirme yapmasi saglanabilir.
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Fakat, 6z degerlendirme, 6grencilere not vermek amaciyla kullanilan bir yaklagim
degildir. Bu nedenle 6grencilerin not kaygisi tasimadan 6z degerlendirme yapmalari
en saglikli ve islevsel degerlendirme olacaktir. Oz degerlendirmenin
gerceklestirilmesi  siirecinde Ogretmenin siireci 1iyi planlamasi, Ogrencileri
degerlendirme olgiitlerini belirleme siirecine dahil etmesi, sinifta bu tiir yaklagimlar
icin olumlu bir hava olusturmasi e 6grencilerin bu teknikleri kullanma konusunda
bilin¢lendirmesi bu tiir degerlendirme tekniklerinden alinan verimi artiracagi
vurgulanmaktadir (Alici, 2008; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008; Kabapinar,
2007; Caliskan ve Yigittir, 2008).

Oz degerlendirme, kullanim acisindan yukarida belirtilen 6nemli avantajlara sahip
olmakla birlikte o©grencilerin yanli davranabilme olasiliklarinin  bulunmast,
Ogrencinin 6z degerlendirme yapabilme farkindaliginin olmamasi, zaman alic1 ve
maliyetli olmas1 gibi sinirliliklara da sahiptir (Kabapinar, 2007; Caliskan ve Yigittir,
2008; Alict; 2008; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2008).

2.2.2.4.10.2. Akran Degerlendirme

Ogrencilerin olce ve degerlendirme siirecine dahil edilmesini saglayan ikinci teknik
akran  degerlendirmesidir. Ogrencilerin  birbirlerinin  yaptiklar1  calismalar
degerlendirmelerine akran degerlendirme denilmektedir (Alici, 2008: 152;
Kabapinar, 2007: 181). Bu degerlendirme yaklasiminda 6grenciler birbirlerinin her
cesit performanslarin1 (kompozisyon yazisi, proje raporu, performans gorevi vb.)
daha onceden belirlenmis Olgiitler 1s131nda degerlendirebilirler. Akran degerlendirme
sirecinde de kontrol listeleri, dereceleme oOlgekleri, degerlendirme yazilari,
yapilandirilmamis-yar1  yapilandirilmis agik uglu soru formlart arag olarak

kullanilabilir.

Akran degerlendirme, Ogrencileri daha elestirel diisiinme ve yapilan elestirileri
olgunlukla karsilama konusunda destekleme, kendilerini ve cevrelerindeki olaylar
ve/veya insanlara daha objektif yaklagma, Ogrenme sorunlulugunu Ogrenciye
birakma, digerlerinin basarilhi ve zayif yonleri degerlendirilerek Ogrenmeyi

destekleme, O6grencilerin ihtiyaclarina iliskin farkindalik gelistirme, biiyiik siniflarda
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tim oOgrencilere geribildirim saglama ve O&grencilerin toplulugun bir parcasi
oldugunu diisiinmelerine firsat vermesi nedeniyle olumlu ozelliklere sahip bir

tekniktir (Alici, 2008: 152).

Genel olarak Ogrencilerin degerlendirme siirecine dahil edilmesi konusundaki
sinirhiliklar akran degerlendirmesi i¢in de gecerli olmakla birlikte, degerlendirmeye
diger Ogrencilerin katilmasi Ogrenciler arasinda gesitli sorunlar ya da yine yanl
degerlendirmeler  yapilmast  sorununu yaratabilir. Boyle bir durumda
degerlendirmecilerin birbirlerini bilmemeleri, degerlendirmecilerin rastgele secilerek
arkadaslik etkeninin ortadan kaldirilmaya calisilmast ¢6ziim olabilir (Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008). Bu ¢o6ziimler gecici olarak uygulanabilir. Bu
siiregte 0grencilerin elestirilere, diger arkadaslarinin degerlendirmelerine kars1 acik
olmalari, orenciler arasindaki yanliligin azaltilmaya calisilmasi ve bu amaglarla

ogrencilerde duyarlilik gelistirilmeye calisilmas1 gerekmektedir.

2.2.2.4.10.3. Grup Degerlendirme

Grup degerlendirme, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin dayandigr en Onemli
yontemlerden birisi olan isbirlikli ya da grup calismalarinin 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesidir. Bu siirecte 6z ve akran degerlendirmeden farkli olarak
ogrenciler kendi gruplarinin performansini, grup ¢alismasi siirecinde kendilerinin ve
arkadaslarimin ~ performansim  ya da  diger gruplarin  performansim
degerlendirebilirler. Bu acidan grup degerlendirmenin hem 6z degerlendirmeyi hem
de akran degerlendirmeyi kapsadigi soylenebilir. Grup degerlendirme yaklasiminda
da kontrol listeleri, dereceleme 6lgekleri, rubrikler, acik uglu sorular degerlendirme

amactyla kullanilabilir (Caliskan ve Yigittir, 2008).

Grup performansinin degerlendirilmesinde grup iiyelerinin her birisinin performans
diizeyi farkli yaklasimlarla belirlenebilir. Paylasilan grup puani yaklasiminda, grup
performansi bir biitiin olarak degerlendirilerek her iiye calismadan ayni puan alir.
Grup sozlesmesi yaklasiminda grup calismasi siirecinde Ogrenciler aralarinda
isbolimii yapmislarsa her bir bolim ayr1 ayr1 ya da her bir grup iiyesi ¢alismaya

yaptigi katki oraninda degerlendirilebilir. Diger bir yaklasim ise akran
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degerlendirmesidir. Bu yaklasimda gruptaki her 6grenci i¢in diger grup arkadaslar
bir degerlendirme yapar (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2008: 142). Fakat daha
once de deginildigi gibi akran degerlendirme not verme amaciyla kullanilmamals,
ogrencilerin, kimliklerini bilmedikleri diger grup iiyeleri tarafindan yapilan

degerlendirmeyi 6grenmesini amag¢lamalidir.

Grup degerlendirme siirecinde de diger iki teknikte oldugu gibi olciitlerin dnceden
olabildigince Ogrencilerin  kattlimiyla  belirlenmesi  gerekmektedir. ~ Grup
degerlendirme tekni8i, icerisinde 0z ve akran degerlendirmeyi barmdirmasi
nedeniyle bu degerlendirmelerin avantajlart1 ve sinirliklart ile benzer ozelliklere

sahiptir (Alici, 2008; Caliskan ve Yigittir, 2008).

2.2.2.5. Ogretmenin Oz Degerlendirmesi (Simf Degerlendirme)

Ol¢me ve degerlendirmenin amaglarindan birisi de 6gretmenin kendi uygulamalarini
izleyerek gerekli diizeltmeleri yapabilmesini ve Onlemler almasini saglamaktir.
Degerlendirme yaklagimlari icerisinde Ogretmenlerin kendilerini
degerlendirmelerine yonelik yaptiklar1 bu uygulamalara simif degerlendirme
denilmektedir. Aydin (2005:125) sinif degerlendirmeyi “Ggretmenler tarafindan,
ogrencilerin derste neler 6grendigi hakkinda geri bildirim almalarini saglayan farkli
bir degerlendirme yaklasimi” olarak tanmimlamaktadir. En basiti “bir dakika 6devi
(minute paper)” olan bu teknikte 6grenciye sorulan iki sorunun yanit1 bir kagida
yazmasi istenir. Bu sorular: (1) Bugiin 6grendigin en énemli sey nedir? (2) Bu dersin

sonunda aklindaki en 6nemli soru nedir? (Cross, 1990).

Cross ve Angelo (1988) sinif degerlendirme teknikleriyle ilgili yayinlarinda bu
tekniklerin sayisimi 30 olarak belirlemis ve tanimlarini yapmislardir. Ayni zamanda
elestirel diisiinme, yaratici diistinmeyi 6lgme gibi farkli amaglara gore diizenlenmis
bu teknikler daha sonra baska arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir (Cross, 1990).
Smif degerlendirme yaklasimlarinin temel amaci not vermek degil, dgrencilerden
kisa siirede Ogrenmeleriyle ve Ogretim siireciyle ilgili doniitler alarak Ogretimi

gelistirmektir (Aydin, 2005:125; http://www.ntlf.com).
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Siif degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi i¢in oncelikle sinmif degerlendirmeden
ne beklenildiginin belirlenmesi ve bu beklentiye uygun bir teknigin secilmesi
gerekmektedir. Bu secimde 6zellikle teknigin 6gretim tarziyla uygunluguna, kolay
uygulanabilirligine dikkat edilmesi Onerilmektedir. Daha sonra etkinligin amacinin
ogrencilere agiklanmasi ve daha sonra uygulanmasi gerekmektedir. Sonrasinda
ogrencilerden elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi ve gerekiyorsa yapilacak
degisiklige karar verilmesi gerekmektedir. Son olarak bu siire¢ten dgrenilenlerin
ogrencilerle paylasilmasi ve bu sonuglarin nasil kullanilacaginin onlara agiklanmasi

gerekmektedir (http://www.ntlf.com).

Smif degerlendirme tekniklerini kullanmanin yararlann asagidaki sekilde
Ozetlenebilir (www. ehhs.cmich.edu’dan aktaran Aydin, 2005:127):

e  Simif degerlendirme siireci formatif bir siire¢ oldugu i¢in, 6gretim siirecinde
Ogrencilerin Ogrenme diizeyi, Ogrenci-Ogretmen etkilesimi, 6grencilerin
o0grenmekte zorlandiklar1 konular ve bunlarnn tekrar etme olanagi
sagladigindan 6grencilere biitiinciil bir 6grenme siireci saglamaktadir.

¢ Simf degerlendirme teknikleri sadece birka¢ dakika aldigindan, fazla zaman
almazlar ve hizli kullamilabilirler. Ogretmenin degerlendirme siireci de hizli
olmaktadir.

e  Simif degerlendirme teknikleri esnek oldugundan 6gretim ozelliklerine gore
diizenlenebilir ve uyarlanabilir.

e Bu teknikler, Ogrencilerin bireysel performanslarina odaklanmak yerine
genel olarak 6grenme durumlar hakkinda doniit verir. Bu agidan anonim bir
ozelliktedir.

e  Simf degerlendirme teknikleri Ogretmenin kendisi icin iyi bir 6grenme
etkinligi olabilir. Ogrencilerin yazma ve elestirel diisiinme becerileri gelisir.
Ogrencilerin  dgrenmeye giidiilenmeleri artar ve siireci daha cok
onemseyebilirler.

En yaygin kullanilan simif degerlendirme tekniklerinin bir listesi bir dakika 6devi, en
bulanik nokta, tek ciimle 6zet, yonlendirici yeniden ifade etme, uygulama kartlari,
zincir notlar, bellek hiicreleri, sinav degerlendirmeleri, 6grencilerden toplanan test
sorulari, gecmis bilgilerin yoklanmasi/sondaji, ilke nedir?, yanlis anlama/Onyargi

kontrolii, dokiimanlastirilmis sorun, siniflandirma hiicresi seklinde olusturulabilir

(http://www.ntlf.com; Aydin, 2005).
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2.2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Alternatif Olcme ve Degerlendirme

Temel amaci bireylerin vatandaslik becerilerini gelistirmek olan sosyal bilgilerin
birincil gorevi Ogrencilerin, birbirine bagli bir diinyada kiiltiirel cesitliligin ve
demokratik toplumun bir bireyi olarak bilgiye dayali ve mantikli kararlar alabilecek
sekilde yetismesini saglamaktir. Bu agidan yurttaglik becerilerinin gelismesi 6nemli
bir amag¢ olarak goriililyorsa Ogrencilerin gercek ya da gercege yakin gorevler
yoluyla bu becerileri sergilemeleri i¢in imkan yaratmak gereklidir (Pat, 1993). Bu
acidan sosyal bilgiler 6gretiminde alternatif degerlendirme yaklagimlarinin tercih
edilmesinin programin temel amacini gerceklestirmede ©nemli bir rolii oldugu
sOylenebilir. Ayrica sosyal bilgilerin matematik, fen bilgisi gibi sayisal bilgi ve
becerilere, Tiirk¢e gibi dil bilgi ve becerilerine odaklanan derslere oranla farkl bakis
acilarina karsi duyarli olma ve toplumsal olay ve olgular1 farkli acilardan analiz
edebilme becerilerine daha ¢ok vurgu yapmasi, 6grencilerin yasadiklari toplumda ve
cevrede daha etkin roller iistlenmelerini ve cesitli yollardan topluma katilimlarini
saglamayi, toplumla etkilesimde bulunmalarin1 daha ¢ok gerekli kilmaktadir. Bu
sayede Ogrenciler sosyal bilgilerin temel amac1 olan etkin vatandas yetistirilmesi i¢in
birinci elden deneyim kazanabilirler. Bu durum, sosyal bilgiler 6gretiminde gercek
yasam sorunlarina dayali, bu sorunlara farkindalik gelistirmeye calisan ve sorunlarin
¢oziimiinde kendi roliiniin farkinda olan etkin yurttaglar yetistirilmesinde katki
yapmasi agisindan alternatif degerlendirmenin kullanimina daha c¢ok yer verilmesi

geregine isaret etmektedir (O’Brien, 1997).

Genel olarak egitimde yapilan degerlendirmelere getirilen elestirilerle benzer olarak
sosyal bilgiler alaninda yapilan degerlendirmelerin de onemli kavrayislari, deger
kazanimin, edinilen bilgi ve becerileri yasama uyarlamay1 ve list diizey diisiinme
becerilerini 6lcmede yetersiz ve basarisiz oldugu vurgulanmaktadir (Alleman ve
Brophy; 1999’dan aktaran Mathison, 2001: 225; Pat, 1993). Beceri gelisiminin
sosyal bilgiler programlarinda, diger programlara gore daha az kabul goriip
vurgulandigint  belirten O’Brien (1997), Ogrencilerin diger derslerin temel
kazanimlarin1 acgiga c¢ikaran cesitli beceriler sergilediklerini, buna karsilik Sosyal
Bilgiler derslerinde ¢ogu zaman programin temel amaci olan vatandaslik konusunda

testler yoluyla sinav olduklarimi belirtmektedir (O’Brien, 1997). Sosyal bilgilerin en
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temel amacimin genellikle karar verme becerilerinin gelismesi olarak ifade
edilmesine karsilik bu tiir becerilerin standartlastirilmis testler yoluyla olgiilmesi
olduk¢a zordur (Bolinger ve Warren, 2007: 74-75; Pat, 1993). Ciinkii, standart
yaniti olan testler, 6grencilerin toplumdaki katilim becerilerini degerlendiremez. Bu
tiir testler yoluyla Ogrencilerin tarih, cografya, yonetim, ulusal politika, kiiresel
durum vb. konularda bildikleri 6grenilebilir. Bu bilgiler elestirel diisiinme ve karar
verme i¢in temel olusturmakla birlikte dgrencilerin bir konuyu arastirirken bilgiyi
kullanma yollarini, bir karar almalarini, bir sunum yapmak ya da bir projeye
baslamak ve devam etmek i¢in bir diisiinceyi arastirmalarini ve sentezleme yollarini
ya da orijinal bir fikri degerlendirmelerini anlayabilmekte cok az ise yaramaktadir

(Pat, 1993).

Performans ya da otantik degerlendirme, yaklagim itibariyle 6grencinin katilim,
igbirligi, arastirma, sorgulama, yorumlama ve karar verme becerilerini gelistirmede
onemli bir role sahiptir. Bu siirecte verilen 6gretimsel gorevler/performans gorevleri
sirasinda 6grencinin yagamla ilgili gercek problemlerin igerisinde yer almasi, gercek
yasamda yurttaghk sorumluluklarim fark etmesini saglayarak sosyal bilgilerin
vurguladig etkili yurttaglar yetistirilmesine katki saglayacaktir (Mathison, 2001:
228-229). Sosyal bilgiler derslerinde iiriin dosyasi hazirlamanin 6grencilerin

sagduyu kazanmalarinda 6nemli bir yarar oldugu da vurgulanmaktadir (Ellis, 2007).

Moon (2002) en iyi degerlendirmenin, 6grencilerin sinirhi konu alami hakkindaki
basart diizeyini belirlemenin Otesinde Ogrenci iizerinde bir etkisinin oldugu
belirtmektedir. Sosyal bilgiler, dgrencilerin giindemdeki olaylara dikkat ederek,
bilgi ve cesitli goriislere dayali olarak diisiincelerini temellendirerek ve ¢esitli
kaynaklardan arastirarak durus sergilemelerini amaglar. Bu cercevede Ornegin bir
Ogrencinin bir okul ya da yerel bir gazetede bir yazi yazmasi, dersle ilgili bir
arastirma yapip onu rapor halinde sunmasindan daha otantik bir uygulamadir (Moon,

2002).

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda ve 6gretiminde soyut, gercek diinyadan

ayrilmig gercekler ve bilgilerden icerigin ve bilissel islevlerin biitiinlesmesine dogru
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meydana gelen degisimler, sosyal bilgiler 6gretiminde yeni degerlendirme
stratejilerini gerektirmektedir. Bu degisimlere uygun olarak geceklesen bir 6grenme
siirecinin ¢iktilarin1 geleneksel kagit kalem testleriyle degerlendirmeye calismak
zordur (Austen, Kuhs ve Ryan, 1993). Bu nedenle 6grencilerin gergcekten bu bilgi ve
becerileri edinmeleri bekleniyorsa degerlendirme araglari, gelistirilmesi beklenen
ozelliklere iliskin bilgi toplayacak sekilde diizenlenmelidir. Sosyal bilgiler
Ogretiminde alternatif degerlendirme yollarin1 gerceklestirmek, oncelikli olarak
geleneksel sosyal bilgiler 6gretim programlarinin yeniden incelenmesiyle ve bilgi
yetkinliginin, bilissel siire¢lerin ve yurttaslik becerilerinin gelismesini garanti altina
alacak sekilde yeniden diizenlenmesiyle saglanabilir. Bununla birlikte sosyal bilgiler
Ogretim siirecinin etkin vatandaglik becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesi de
gelenekselden farkli degerlendirme tekniklerinin kullanimini garanti altina
alabilecek ikinci bir asamadir. Bu siirecte 6gretim etkinlikleri 6grencilerde cesitli
yurttashik becerilerini gelistirecek otantik gorevler yoluyla gerceklestirilebilir (Pat,

1993).

Tiirkiye’de yapilandirmaci ogrenme yaklagimina uygun olarak gelistirilen sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin 6lgcme ve degerlendirme yaklasiminda, onceki
Ogretim siirecindeki degerlendirme anlayisina uygun olan “cok sayida kavram ve
ilkeyi 0grenme, rutin problemleri ¢cozebilme, ezber bilgi ve yazili materyallerden
bilgiyi aynen aktarma” nin Onemi azalmigken yeni programlarin Olgcme ve
degerlendirme yaklagiminda asagidaki durumlarin 6n plana gectigi belirtilmektedir
(MEB, 2006: 72):

Okudugunu anlama, kritik etme, yorumlama,

Bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulasma,

Grafik ya da tablo halinde verilen bilgilerden sonug ¢ikarma,
Gozlem yapma, gbzlemlerden sonuca ulasma,

Giinliik hayatta karsilagilan problemleri ¢6zebilme,
Aragtirma yapma,

Ogrendikleri ile gergek yasam arasinda iliski kurma.

NV A ®»WD =

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin,
ogrencilerin neyi bilmediklerini degil, neyi bildiklerini gérmeye yarayan bir arag
oldugu, siire¢ degerlendirmeyi benimsedigi ve Ogrenme siirecinin ayrilmaz bir

parcasi oldugu vurgulanmakta ve hem siire¢ degerlendirmenin hem de sonug
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degerlendirmenin birlikte kullanilmasi Onerilmektedir. Buna uygun olarak sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda 6nerilen degerlendirme ara¢ ve yontemleri goriisme,
gozlemler, projeler, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, dereceli puanlama
anahtan (rubric), 6grenci iiriin dosyasi, performans degerlendirme, kavram haritalari,
tutum Olgekleri, kisa cevapli maddeler, coktan secmeli testler, eslestirmeli maddeler,
uzun cevapli maddeler seklinde siralanmaktadir (MEB, 2006). Yeni Ogretim
programinda Olgme ve degerlendirmede daha fazla vurgu yapilmasi gereken
durumlar1 Kabapinar (2007: 180) asagidaki sekilde siralamistir:
1. Ezbere ve kolay Ogrenilen bilgileri degerlendirme yerine, anlamli ve derin
Ogrenilen bilgileri degerlendirme,
2. Bilgiyi degerlendirme yerine sosyal bilimlerin kavram ve anlayiglarimi ne
denli kavradigin1 degerlendirme,
3. Ogrencinin ne bildigini ya da bilmedigini 6grenmek icin degerlendirme

yerine, 6grencinin ne anladigin1 6grenmek amaci ile degerlendirme.

2.3. ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin konusu nedeniyle ilgili arastirmalar iki baslik altinda incelenmektedir.
[k boliimde bu arastirmanin problem durumunun belirlenmesinde rol oynayan yeni
sosyal bilgiler 6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme boyutunun mevcut
durumunu betimleyen arastirmalar incelenmistir. Ikinci boliimde ise yapilandirmaci
O0grenme yaklagiminda ongoriilen 6lgme ve degerlendirme teknik ve araclarinin
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmast konusunda yapilan arastirmalara yer

verilmistir.

2.3.1. Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler Ogretim Programmmm Olcme ve
Degerlendirme Boyutunun Uygulamadaki Mevcut Durumu ile Tlgili
Arastirmalar

Daha 6nce de belirtildigi gibi yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen
Ogretim programlarmin uygulanma siirecini degerlendirmek amaciyla yapilan
arastirmalar, bu konuda Ozellikle programin Ogeleri arasinda tutarsizlilarin

bulundugu, 6gretim siirecleri ile degerlendirme uygulamalarinin celistigine iliskin
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bulgular sunmaktadir. Benzer bir durumun, sosyal bilgiler 6gretim programlarinin

uygulamadaki durumu icin de gecerli oldugu bazi arastirmalarla ortaya konulmustur.

Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas (2010)’1n sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
O0lcme ve degerlendirme araglarimi kullanma diizeylerini ve karsilastiklar1 sorunlari
belirlemek amaciyla tarama modelinde gerceklestirdikleri calismada Kirsehir
ilindeki 52 sosyal bilgiler Ogretmeninden anket yoluyla veri toplamislardir.
Arastirmada Ogretmenlerin geleneksel degerlendirme ara¢ ve tekniklerini alternatif
araglara oranla daha c¢ok tercih ettikleri sonunca ulasilmistir. Bununla birlikte
alternatif degerlendirme araglarindan kavram haritalarim1 kullanan 6gretmenlerin
sayist diger alternatif degerlendirme araglarina gore daha fazladir. Ayrica 68renci
iriin dosyasi, gozlem formlar1 ve goriisme tipi araclarin kullanimi konusunda ise
sinif mevcudunun artmasina bagh olarak bu araglarin kullanim oraninin diistiigii de
ulagilan sonuclar arasindadir. Aragtirmanin bir diger sonucu dgretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme araglarmin kullanimi konusunda yasadiklart sorunlarla ilgilidir.
Ogretmenlerin performans degerlendirme konusunda 6ncelikle 6grencilerin isteksiz
olmalari, daha sonra ise siniflarin kalabalik olmasi, 6lgcme degerlendirme araclarinin
yeterince taninmiyor olmasi, zamanin yetersiz olmasi ve degerlendirmenin gii¢

olmasi konularinda sorunlar yasadiklan belirlenmistir.

Aragtirmanin  alternatif = degerlendirme  teknikleri konusundaki  sonuglar
incelendiginde, dgrenci lriin dosyalart1 konusunda genel olarak zamanin yetersiz
olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi konusunda sorunlar yasandigi ve 6gretmenlerin
%15’inin bu nedenlerle iirlin dosyasimn kisitladiklar1 bulgusuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin gesitli sorunlar yasamalar1 nedeniyle proje ve arastirma raporlarin
nadiren kullandiklar1 belirlenmistir. Proje degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin
karsilagtiklar1 en Onemli sorunlar olarak veli desteginin az olmasi, Ogrenci
seviyelerinin proje hazirlamak igin yetersiz olmasi, Ogrenci isteksizligi,
degerlendirmenin zorlugu olarak dikkat ¢cekmektedir. Gozlem formlarinin kullanimi
konusunda da benzer sorunlar yasandigi belirlenmistir. Zamanin yetersizligi,
siniflarin kalabalik olmas1 ve degerlendirmesinin zor olmasi gozlem formlarinda

karsilasilan en onemli sorunlar olarak siralanmustir. Ogretmenlerin bir kismi ise
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gozlem formlarinin programa uygun olmadigini belirtmislerdir. Oz degerlendirme
tekniginin kullanimi konusunda en 6nemli sorunu 6grencilerin isteksiz olmalar1 ve
seviyelerin uygun olmamasi olustururken, akran-grup degerlendirmesi ve goriismede
ise zamanin yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasi sirasiyla en ¢ok karsilagilan

sorunlar olarak belirlenmistir.

Akdag’in (2009) ilkogretim 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler Ogretim Programini
ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amagladigi ¢aligmasinda Konya ili
kapsaminda nitel bir durum caligmasi yontemiyle ve acik uglu anket ile 210 6. ve 7.
sinif 6grencisinden veri toplanmistir. Arastirma sonuglaria gore 6. siif 6grencileri
proje ve performans gorevleri konusunda birbirine yaklagik oranda olumlu ve
olumsuz goriise sahiplerken 7.simf Ogrencilerinin %356,2’sinin Sosyal Bilgiler
dersinde performans ve proje gorevleri ile ilgili olarak olumlu goriise sahip

olduklar1, %32,8’inin ise olumsuz goriise sahip olduklar belirlenmistir.

Akdag ve Coklar (2009) tarafindan yapilan bir baska aragtirmada ilkogretim 6. ve 7.
simif  Ogrencilerinin proje ve performans Odevlerini hazirlarken kullandiklar
kaynaklar ve yasadiklar1 zorluklar belirlenmeye calisilmistir. Durum c¢aligmasi
yontemiyle gergeklestirilen arastirmanin verileri acik uglu soru formu kullanilarak
120 ogrenciden toplanmistir. Arastirma sonucunda 6. ve 7. siif Ogrencilerinin
performans gorevlerini hazirlarken cogunlukla interneti ve daha sonra degisen
siralarda kiitiiphane, kaynak kitap vb. kaynaklar1 kullandiklar belirlenmistir. 6. sinif
Ogrencilerinin performans gorevlerini hazirlarken Oncelikle zamanlama, konu
zorlugu ve anlayamama, kaynak bulamama ve planlama gibi sorunlar yasadiklari;
bununla birlikte daha az oranlarda ise internetin yapisal ozelligi, sekil sorunu gibi
konularda da sorunlar yasadiklar belirlenmistir. 7. sinif 6grencilerinin ise oncelikle
konu zorlugu ve anlayamama, sekil sorunu ve kaynak bulamama konusunda sorunlar
yasadiklari, daha sonra azalan oranlarda ise zaman, planlama ve internetin yapisal

ozelligi konusunda sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

Algan (2008), Adana ili Seyhan ve Yiiregir merkez ilgelerinde ¢alisan sosyal bilgiler

ogretmenlerinin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6lgme ve
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degerlendirme Ogesi ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla yaptigi arastirmada,
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun 2005 programi ve programin 6lgme ve degerlendirme
boyutu ile ilgili yeterli egitim almadiklarini; Ggretmenlerin  Glgme  ve
degerlendirmeye bakis acilarinin alternatif 6lgcme ve degerlendirme uygulamalariyla
degistigini; genel olarak ¢oktan secmeli testler, kisa cevapli maddeler, performans
odevlerini kullandiklarin1 ve biitiinsel ac¢idan ise geleneksel ve alternatif Olgme
degerlendirme araglarim1i harmanlayarak kullandiklarim belirlemistir.  Ayrica
Ogretmenlerin alternatif 6lgcme ve degerlendirme araglarimin kullanilmasini olumlu
degerlendirdikleri, bu araclarinin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin dersle ilgili
tutumlarinda olumlu degisiklikler gordiikleri, buna karsin Ogrencilerin akademik
basarisinda olumlu yonde herhangi bir degisikligin olmadigimi diisiindiikleri de
belirlenmistir. Belirtilen tekniklerin kullanimiyla 6gretmenlerin &grencilerde
gordiikleri olumlu degisiklikler, Ogrencilerin derse katilimlarimin artmasi,
kendilerine daha ¢ok giivenmeleri, kendilerini rahatca ifade etmeleri, derse olan
sevgilerinin artmasi, smavlardan arttk korkmamalann olarak siralanmistir.
Ogretmenlerin alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarin1 uygulama sirasinda bazi
sorunlarla karsilastiklar1 da belirlenmis ve uygulamanin ¢ok zaman almasi nedeniyle
zaman sikintist ¢ekilmesi, simif mevcutlarinin fazla olmasit nedeniyle 6lcme ve
degerlendirme araglarinin uygulanamamasi, Ogrencilerin kaynaklara ulagmasinin
zorlugu, dgrencileri internet kafelere bagimli hale getirerek hazirciliga alistirmasi ve

verilen gorevlerin veliler tarafindan yapilmasi bu sorunlarin baginda belirtilmistir.

Doganay ve San (2008)’'nmin yeni sosyal bilgiler 6gretim programini, programi
uygulayan ogretmenlerin goriiglerine gore degerlendirmek amaciyla Adana ili
merkez ilcelerindeki ilkogretim okullarinda yaptiklart arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili olarak
en cok olumlu bulduklar1 6zellikleri “farkli degerlendirme yontem ve tekniklerine
yer vermesi, belirlenen kazanimlara uygun olmasi, 6grencinin gelisim 6zelliklerine
uygun olmasi, Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini dikkate almasi ve
Ogrencinin 6grenme siirecindeki performansimi biitiin olarak belirleyebilmesi”
biciminde siraladiklan1 goriilmektedir. En diisiik ortalamaya sahip ozellikler ise

“aileleri degerlendirme siirecine dahil etme, verilen zaman i¢inde gerceklestirilebilir

74



olmasi, Onerilen degerlendirme formlar1 ve etkinliklerinin uygulanabilir olmasi,
Ogrencinin iist diizey zihinsel kazanimlarim (problem ¢6zme, karar verme,
degerlendirme, analiz etme vb.) Olcebilmesi ve Ogrencinin kendi kendini

degerlendirmesini icermesi” olarak siralanmaktadir.

Sosyal  Bilgiler derslerinde  alternatif — degerlendirme  uygulamalarinin
degerlendirilmesi konusunda Adanali (2008) tarafindan yapilan bir diger
aragtirmada, 5. simf Sosyal Bilgiler dersi Olgme ve degerlendirme siirecinde
kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri ve kullanilma bigimleri,
etkileri ve bu tekniklerin uygulanmas1 sirasinda karsilasilan sorunlar ile
Ogretmenlerin bu sorunlan gidermek icin basvurduklari ¢oziimler belirlenmeye
calistlmistir.  Arastirmanin = sonucunda  Ogretmenlerin  alternatif Olgme  ve
degerlendirme ile ilgili yeterli egitimi almadiklar; 6gretmen ve 6grencilerin, Sosyal
Bilgiler dersinde alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin uygulanmasinin
Ogrencilerin gelisimi, basarilar1 ve davramislan iizerinde daha c¢ok olumlu etkiler
yaptig1 goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde
alternatif degerlendirme yontemleri ile geleneksel yontemleri birlikte kullandiklari,
geleneksel degerlendirme yoOntemlerine daha ¢ok yoneldikleri; alternatif
degerlendirmenin uygulanmasi siirecinde zaman yetersizligi, cevre ve okul
olanaklarinin yontemler i¢in uygun olmamasi, 6grenci algilarinda yasanan sorunlar,
arag-gere¢ ve materyal eksiklikleri, ailelerdeki bilgi ve ilgi eksikligi gibi alt yapinin
hazirlanmasindan kaynakli sorunlarin yasandigi; ogretmenlerin karsilastiklar bu
sorunlar1 gidermek icin birtakim 6nlemler (anlasilmayan etkinligi anlasilana kadar
anlatma, kitap ve materyal ihtiyacin1 kendileri giderme, anlagilmayan etkinlik yerine
seviyeye uygun degerlendirme etkinligi yapma, Ogrencilerin 6devler icin
toplanmalarii saglama, zaman yetersizligi nedeniyle teneffiisleri kullanma, internet
ihtiyac1 i¢in Ogrencileri okul idaresine yoOnlendirme vb.) aldiklar1 belirlenmistir.
Ayrica Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinden sonra
ogrencilerinde belirledikleri 6grenme eksikliklerini gidermek igin de c¢esitli
uygulamalar (Arastirma 6devleri verme, grup calismalart yapma, konuyu tahtada
anlatma, bireysel ev ddevleri verme, baska performans gorevleri verme, konu igin

uygulanan etkinlikleri yeniden uygulama, ek zamanlar ayirarak bilgiyi kazandirma)
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yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde o6grencilerini
degerlendirirken agirlikli olarak kilavuz kitapta yer alan degerlendirme 6lgeklerini

kullandiklan ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore Ogretmen ve Ogrenciler, Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalara iligskin oOlciitlerin ve bu ¢alismalardan
aldiklar1 puanlarin aciklandigi goriisiindedirler. Ogretmenlerin ¢ogu (%43.8),
alternatif o6lgme ve degerlendirme etkinlikleri acisindan kendilerini yeterli
algilamakla birlikte, arastirma bulgularindan ve literatiir taramasindan elde edilen
bilgiler 1s18inda alternatif 6lgcme ve degerlendirme uygulamalar1 bakimindan ¢ok
yeterli olmadiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun, Sosyal Bilgiler dersinin
amacina hizmet etmesi icin olmasi gereken degerlendirmenin, mevcut
uygulamalarda oldugu gibi yazili, proje, performans odevi, simif i¢i performansa

dayal1 olmas1 konusunda goriis birliginde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Hersan (2008) 2004 yili ilkogretim 5. simif Sosyal Bilgiler 6gretim programina
iliskin veli goriiglerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi calismasinda anket
yoluyla Istanbul ili Sariyer ilcesinde 273 veliden veri toplamistir. Velilerin programa
iliskin olarak olduk¢a ayrintili konularda goriislerinin belirlendigi caligmada,
degerlendirme boyutu ile ilgili olarak ise velilerin grup calismalari, arastirma raporu
hazirlama ve smf etkinliklerine katilma gibi yontemlerle siirece dayali bir
degerlendirme yapilmasimi cocuklarin kisilik gelisimleri agisindan olumlu
degerlendirdikleri, bununla birlikte programda olgusal/ezber bilginin geri plana
itilmesine ragmen genel sinavlarda sorulabilecegi kaygisi tasidiklar1 ve bu nedenle
ogrencilerin dershanelere yoneldikleri, buralarda ise okuldaki sistemle uygun
olmayan bir egitimin siirdiiriildiigiinii disiindiikleri belirlenmistir. Velilerin
sinavlarda somut olarak ne calisilacagini bilmedikleri ve bunun kendilerinde bir
tedirginlik yaratig1 anlagilmistir. Ayrica veliler performans ve proje gorevleri ile
ilgili olarak ise olumlu goriislere sahip olmakla birlikte Ogrencilerin arastirma
yapmay1 bilmemelerini, proje Odevlerinin agir olmasini, okul masraflarinin ve
kirtasiye ihtiyacinin artmasini olumsuz olarak degerlendirmektedirler. Performans ve

proje Odevlerinin agir ve zaman alic1 olmasi, Ogrencileri bilgisayar kullanmaya
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mecbur etmesi, 0grenciye ek zaman birakmamasi, bilgisayar ciktis1 alarak 6dev
hazirlamanin 6grencileri hazirciliga yoneltmesi, 6grencilerin hazirladiklar1 raporlar
okumamalari, aragtirma yapmayi bilmemeleri, niteliksiz 6devler hazirlamalar ve
odevlerin hazirlanmasinin anne ve baba yardimina bagimli olmasi velilerin bu siirece

yonelik elestirilerini olusturmaktadir.

Dikmen (2008) tarafindan 2005 Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programinin
degerlendirme boyutunda yer alan geleneksel ve alternatif degerlendirmeye iligkin 4.
ve 5. simf dgretmenlerinin yeterliklerini belirlemek ve cesitli degiskenler acisindan
incelemek amaciyla tarama modelinde yapilan arastirmada, Ogretmenlerin
geleneksel degerlendirme ve alternatif degerlendirme konusundaki yeterliklerinin

kidem ve egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir.

Diindar’mn  (2008) “ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarinin
Yapilandirmaci Ozellikler A¢isindan Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde 4. ve
5. smiflarda Sosyal Bilgiler dersini veren smif Ogretmenlerinin 6lcme ve
degerlendirme konusundaki goriisleri de belirlenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin
% 50’snini 6lgme ve degerlendirmeyi hedeflere/kazanimlara ulagilip ulasilmadigini
belirlemeye yarayan bir etkinlik, % 31,3’iiniin ¢cok yonlii yapilmasi gereken bir
etkinlik, % 25’inin not verme etkinligi, %25’inin Ogrenci gelisimini izlemeye
yarayan bir etkinlik olarak gordiikleri belirlenmis; arastirmact bu sonuglari,
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusundaki diisiincelerinin genel olarak
davranis¢1 egilimleri yansitig1 seklinde yorumlamustir. Ogretmenlerin  Sosyal
Bilgiler derslerinde %87,5 ile %37,5 arasinda degisen oranlarda klasik kagit kalem
sinavlarim1  kullandiklar, %43,8 ile %6,3 arasinda degisen oranlarda ise
yapilandirmaci1 6grenme yaklasima uygun denilebilecek yaklasimlari kullandiklari
belirlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen 6nemli bir diger sonug
Ogretmenlerin siire¢ degerlendirme yaptiklarini belirtmelerine ragmen kullandiklar
tekniklerin daha ¢ok geleneksel yaklasimlara uygun teknikler olmast ya da siire¢
degerlendirme yaklasimlarim1 kullanmalarina ragmen bunlar1 genellikle sonucu

6lcmek amaciyla kullandiklar yoniindedir.
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Kaya ve Ersoy (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada sosyal bilgiler programinin
uygulanmasinda yasanan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri belirlenmeye calisilmistir. 21
4. ve 5. simif dgretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanan verilerden
ulagilan sonuclardan birisi Ogretmenlerin sosyal bilgiler programinda Olgme ve
degerlendirmenin zor oldugunu diisiindiikleri seklinde ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin
onemli bulgularindan bir digeri ise 6gretmenlerin sinavlarin yeni programa uygun

yapilmadigini diisiinmeleridir.

Acun ve Kamber (2007) tarafindan ilkdgretim birinci kademe yeni sosyal bilgiler
programinin uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen tarama
modelindeki caligmada, Usak il merkezinde gorev yapan 178 simif 6gretmeninden
veri toplanmistir. Ogretmenlerin %40,2’sinin siire¢ degerlendirmeyi gerceklestirme
durumlarimi olumsuz olarak belirttikleri, %65,8’inin iiriin dosyasi ile degerlendirme
yaptigi, %69,7’sinin ise degerlendirme yapilabilmesi i¢in gereken siirenin yetersiz

oldugunu diistindiikleri belirlenmistir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007) yeni Ogretim programlarinin uygulandigi ilkégretim
okullarinda, 6gretmenlerin programlarda Ongoriilen Olgme ve degerlendirme
etkinliklerinin gerceklestirilmesine yonelik goriislerini betimlemek amaciyla bir
arastirma yapmislardir. Arastirmaya Ankara ilinin ¢esitli ilgelerinde gorev yapan 242
sinif ve brans 6gretmeni katilmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin, 6lgme yontemlerini
geleneksel, yiiz yiize, yeni ve kendilerini degerlendirme teknikleri olarak dortlii bir
siniflamada  degerlendirdikleri; Ogrencilerini tamimada ve basar1 diizeylerini
belirlemede en ¢ok geleneksel yontemleri tercih ettikleri; hi¢c kullanmadiklar
yontemlerin basinda dgrencilerin kendilerini degerlendirdikleri 6lgme tekniklerinin
geldigi, kendilerini en ¢ok geleneksel olarak adlandirilan smnav tiirlerinde yeterli
gordiikleri; kendilerini hi¢ yeterli gérmedikleri yontemlerin basinda ise 6grencilerin
kendilerini degerlendirmelerine yonelik degerlendirme tekniklerin  geldigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin, kendilerini daha yeterli gordiikleri olgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini daha cok tercih ettikleri belirlenmistir. Olgme
ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin en cok smiflarin kalabalik olmasi

konusunda, daha sonra sirasiyla zaman yetersizligi, degerlendirmenin zorlugu,
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araclarin hazirlanmasinin ve uygulanmasinin zorlugu, veli desteginin az olmasi,
Ogrencinin bilgi eksikligi, yontemlerin karmagsikligt ve simif diizeyine uygun

olmayist konularinda sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin  bir diger sonucu yeni Olgme ve degerlendirme tekniklerinin
ozelliklerine iliskindir. Ogretmenlerin, yeni programlarda uygulamaya konulan
degerlendirme tekniklerini, cok ¢esitli degerlendirme yontemlerinin kullanilmas,
degerlendirme siirecine Ogrencilerin de katiliyor olmasi ve belirlenen konu ve
kazanimlara uygun olmas1 nedenleriyle olumlu olarak degerlendirdikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin programin 6nerdigi degerlendirme yaklagimiyla ilgili
olumsuz bulduklart 6zellikler ise ¢ok fazla zaman ve emek gerektirmesi, asir1 sayida
degerlendirme formu olmas1 ve ailelerin degerlendirme siirecine katilmasi olarak
siralanmigtir. Bu tekniklerin kullanimi sirasinda, 6grencilerin yanlh olabilecekleri,
kalabalik smiflarda uygulama zorlugu, proje caligsmalarinda bireysel katkilarin
belirlenmesinin gii¢liigii ve 6grencinin taninmasina katki yapmayacagi, 6grenci iiriin
dosyalanyla ilgili olarak 6grencilerin iiriin dosyalarimi hazirlama konusunda bilgi ve
deneyimlerinin olmamasi1 Ogretmenlerin bu tekniklere iliskin olarak belirttikleri
olumsuz  oOzelliklerdir.  Ayrica  Ogretmenlerin, programin  degerlendirme
etkinlikleriyle ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarimi diistindiikleri de

ulagilan sonuglar arasindadir.

Yapict ve Demirdelen (2007)’in 4. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programina iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla Afyon il merkezinde nitel yontemle
yaptiklar1 arastirma sonucunda 6lgcme ve degerlendirme alam ile ilgili olarak yeni
yaklagimin ¢ok zaman aldigi, etkinlige agirlik verildigi i¢in merkezi sinavlarda
basarimin diistiigii, eski dlgme tekniklerinin uygulandigi, gozlem ve degerlendirme
formlarinin ¢ok fazla oldugu, simiflarin kalabalik olmasi nedeniyle Olgcme ve
degerlendirmenin zor oldugu, Ogrencinin bir biitiin olarak degerlendirilmesinin
olumlu oldugu, dlgme ve degerlendirme alani igin hizmet i¢i egitime gereksinim
duyuldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin, bu tiir etkinlikleri sinav basarisini

diisiiren bir etken olarak algiladiklar1 belirlenmistir.
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Yapici ve Leblebicier (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada ise yeni ilkogretim
programlarina iliskin Ogretmen goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Afyon il
merkezinde, tarama modelinde yapilan arastirma sonucunda, 6lgme aracinda yer
alan maddelerden birisi olan “Ogretim programinin Slgme ve degerlendirmenin nasil
yapilacagi acik ve net degildir” maddesine dgretmenlerin yaklasik olarak %70’inin
kismen katiliyorum—tamamen katiliyorum segenekleri arasinda goriis belirttikleri,
buna dayanarak Ogretmenlerin bu yaklastma uygun degerlendirme yapmada

zorlandiklar1 belirlenmistir.

Ataman (2007) tarafindan 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile 2004 yili
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri
acisindan karsilastirilmasi, 2004 yilinda uygulanmaya baglanan programda
kullanilan o6lcme ve degerlendirme tekniklerine iliskin Ogretmen goriislerinin
belirlenmesi ve sorunlarin saptanmasi amaciyla yapilan arastirmada, ogretmenlerin
yeni ilkogretim programu yiiriirliige girdikten sonra seminer ve uzman destegine
ihtiyacinin ~ arttig; O0lcme-degerlendirme  etkinliklerinin ~ geregi  gibi
uygulanamamasinin nedenlerinin 6gretmenlerin bilgi eksikligi, siniflarin kalabalik
olmasi1 ve sisteme heniiz alisilamamasi olarak belirtildigi; 6lgcme ve degerlendirme
konusunda herhangi bir seminere katilma durumunun alternatif degerlendirme
yaklagimlarim1 kullanmada etkili oldugu; alternatif degerlendirme tekniklerinin 5-30
sinif mevcuduna sahip Ogretmenlerce kullanimimin daha sik oldugu; Ol¢me-
degerlendirme calismalarinin sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan ilcelerde daha iyi

yapilabildigi sonuclari elde edilmistir.

Aykac (2007) tarafindan ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina
yonelik Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bir arastirmada Sinop
merkez ve koylerinde calisgan 50 simif Ogretmeninden arastirmaci tarafindan
gelistirilen bir 6l¢ekle veri toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6nemli
bir kisminin, programin degerlendirme etkinliklerinin ¢ok zaman aldig1 yoniinde
goriise sahip olduklari; O6gretmenlerin yine Onemli bir kisminin degerlendirme
Olcekleri konusunda kendilerini yetersiz olarak gordiikleri ve bu nedenle bu konuda

egitime gereksinim duyabilecekleri belirlenmistir.
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Erdemir (2007) tarafindan Kahramanmaras ili kapsaminda ilkogretim ikinci kademe
Ogretmenlerinin 6lgcme ve degerlendirme tekniklerini etkin bir bicimde kullanabilme
yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada, Ogretmenlerin iiriin
dosyas1 olusturma ve performans degerlendirme teknikleri konusunda olumlu goriise
sahip olduklari, en cok ise yazili, sozlii ve ¢oktan secmeli testleri tercih ettikleri

sonucuna ulasilmustir.

Acartiirk Giinay (2000) tarafindan 4. ve 5. simif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin siklik diizeyini
ve bu sikligin nedenleri ile bu nedenlerin ortadan kalkmasi durumunda
degerlendirme ara¢c ve yontemlerini kullanabilecekleri siklik diizeyini belirlemek
amaciyla yapilan tarama modelindeki arastirmada, ogretmenlerin sosyal bilgiler
ogretiminde kullandiklar1 degerlendirme araclarindan agik kitap sinavlarimi, balik
kilgigini, degerlendirme tablolarini, akis haritalarini, zincir haritalarimi, brosiir
hazirlama yontemini, siir bestelerinin degerlendirilmesini, eve verilen sinavlari, akil
haritalarim1  ve drama uygulamalarninin degerlendirilmesini  “Higbir zaman”
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin akran degerlendirmeyi,
degerlendirme tablolarimi, akil haritalarini, zincir haritalarimi, bulmacalar, balik
kilgigini, 6grenci iiriin dosyasini, tutum Olgeklerini, grup degerlendirmeleri, veli
anketlerini, arastirma kagitlarini, drama uygulamalarinin degerlendirilmesini, gezi-
gozlem raporlarini, kisa cevapl testleri, uzun cevaph testleri, 6grenci gozlem
teknigini, kavram haritalarini, proje ¢alismalarini, deney raporlarini 6grenci
davraniglariyla yazilmis raporlart  “Cogu  Zaman” kullanmak istedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin cesitli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilma sikligina iliskin belirttikleri nedenlerin yontemlere gore degistigi ve bu
nedenlerin basinda bazi yontemleri gereksiz gormeleri, simiflarin kalabalik olmasi,

yeterli bilgiye sahip olmamalarinin geldigi belirlenmistir.

Parmaksiz ve Yanpar (2006)’1n, ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alternatif
degerlendirme yaklasimlart konusundaki yeterliklerini, yaklasimlarin kullanim
sikligint ve Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilirligine iligkin goriislerini

belirlemek amaciyla Zonguldak ilinde ilkdgretim okullarinda gorev yapan sosyal
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bilgiler Ogretmenleri ile yaptiklann arastirmada Ogretmenlerin  alternatif
degerlendirme yaklasimlarindan en ¢ok kavram haritalariyla degerlendirme
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri, portfolyo ve otantik degerlendirme
yaklagimlarinda  kendilerini  oldukca  yetersiz ~ gordiikleri  belirlenmistir.
Ogretmenlerin, degerlendirme yaklasimlari icerisinde en cok ¢oktan secmeli testler
ve klasik smavlar kullandiklari, buna karsin portfolyo degerlendirme ve otantik
degerlendirme yaklagimlarini neredeyse hi¢cbir zaman kullanmadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin aym zamanda Sosyal Bilgiler dersinde alternatif degerlendirme

yaklasimlarinin kullanilabilirligine iliskin olumlu goriiste olduklar1 belirlenmistir.

Yildinnm (2006) tarafindan ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde Olgme ve
degerlendirmeye iligskin goriisleri belirlemek amaciyla Diyarbakir ve Elazig 6rnegi
kapsaminda yapilan arastirmada Olgme ve degerlendirme ile ilgili olarak
Ogretmenlerin en cok “Uzun Yanmit Gerektiren” soru tiiriinii (klasik sinav)
kullandiklari, bunu alisilmis bir teknik olmasindan dolayr tercih ettikleri, sinav
tiriinii  belirlerken Ogrenci goriislerini ise kismen diizeyinde dikkate aldiklar

sonuclarina ulagilmistir.

Gomleksiz ve Bulut (2006)’un yeni 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin etkililigini belirlemeye yonelik olarak Ogretim programlarinin pilot
uygulamasinin yapildigi 64 ilkogretim okulunda gorev yapan 383 sinif 6gretmeninin
katilimiyla gerceklestirdikleri arastirmada, programin 6l¢cme ve degerlendirme 6gesi
ile ilgili olarak ogretmenlerin programda ongoriilen degerlendirmenin uygulamada

“cok” diizeyinde etkili oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Yildirirm ve Semerci (2006) tarafindan ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif Ogretmen ve
ogrencilerinin 6lgcme ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla
Diyarbakir ve Elazig ornekleminde yapilan arastirmada 243 ogretmen ile 335
ogrenciden anket araci ile veri toplanmistir. Arastirmanin sonuclarindan bir tanesi
Ogretmenlerin Olgme ve degerlendirme konusunda siniflarin kalabalik olmas,
ogrencilerin bireysel farklilik ve diistincelerinin g6z ardi edilerek mutlak bilgiyi

belirlemeye yonelik degerlendirme yapilmasi, 6grencilerin kendilerini ifade etmede
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giiclik cekmeleri, temel bilgilerin eksik olmasi ve Ogrencilerin ezbere egitim

almalarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

2.3.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Uygun Ol¢me ve Degerlendirme
Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlmasma iliskin Uygulamal
Arastirmalar

Zimbicki (2007), yaptig1 doktora arastirmasinda, alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagiminin Sosyal Bilgiler derslerinde kullaniminin 6grencilerin motivasyonlari ve
ozyeterlik algilar iizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Eylem arastirmasi
yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmaya yetmis iki 7. smif dgrencisi katilmistir.
Arastirma siirecinde Ogrencilere performans degerlendirme, iiriin degerlendirme,
isbirlikli ©grenme, portfolyo degerlendirme gibi cesitli alternatif Olgcme ve
degerlendirme teknikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinin 6grencilerin motivasyon diizeylerinin
ve Ozyeterliklerinin yiikselmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Yazar bu sonuca
dayanarak, sosyal bilgiler 6gretim programinda alternatif 6lcme ve degerlendirme

yaklagimlarina yer verilmesi Onerisini getirmistir.

Karakus (2006) tarafindan yapilan bir aragtirmada ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde secilen bazi iinitelerin yapilandirmaci 6grenme ve otantik degerlendirme
yaklagimlarina dayali olarak islenmesinin, 6grencilerin akademik basarilari, kalicilik
diizeyleri ve Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlan iizerindeki etkileri
arastirilmistir.  Adana ilinde iki ilkogretim okulunda deneysel desenle
gerceklestirilen arastirma sonucunda yapilandirmact 6grenme ve otantik
degerlendirme yaklasimina dayali olarak gerceklestirilen Sosyal Bilgiler derslerinin
ogrencilerin akademik basarilari1 ve Sosyal Bilgiler dersine yoOnelik tutumlari
tizerinde olumlu etkisinin oldugu, kalicilik iizerinde ise anlamli bir etkisinin

olmadig belirlenmistir.

Altintag ve Altintas (2008) tarafindan 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde kavram

haritalarinin  kullanimimin  6grencilerin  akademik basarilart {izerindeki etkisinin
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arastirlldign calismada, kavram haritasinin kullaniminin 6grencilerin  akademik

basarilar iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Moon (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada orta kademedeki okullarda farkli
performans gorevlerinin kullanilmasinin ¢esitli boyutlardaki etkileri aragtirilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin performans gorevleriyle Ogretim yaparken
yetkinlestikce etkinlikleri daha iyi yOnlendirebildikleri, performans gorevlerinin
Ogretmen ve Ogrencileri okul disinda calismaya ve Ogrenmeye sevk ettigi,
ogrencilerin rubrikleri kullanmaya zamanla aligmalariyla birlikte kendilerinden
beklenen gorevleri anladiklari, gerekli diizenlemeleri yapip kontrol ettikleri gibi
sonuclara ulasilmigtir. Bununla birlikte 6grenciler, rubriklerde yer alan ayrintili
Olciitlerin, calismalarin1 planlama, gorevler iizerinde calisirken diisiinme ve gorev
icin 6nemli boyutlarin belirlenmesi, 6nemsiz boyutlarin calisma dig1 birakilmasi
konusunda siire¢ acisindan yarali oldugunu, bir grup 6grencinin ise rubrikleri ortaya
cikan {iriiniin niteliginin belirlenmesinde etkili bir ara¢ oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir. Tiim Ogrencilerin rubrikleri ayrintili bir yonlendirme yapmasi
nedeniyle yararh bir arag olarak degerlendirdikleri, bununla birlikte bazi1 6grencilerin
Olctitlerin rubriklerde ayrintili olarak tanimlanmasinin yaraticiliim sergilemesini bir
Olctide engelledigini diisiindiigii de belirlenmistir. Arastirmada ulasilan 6nemli bir
diger sonug olarak 6gretmen ve Ogrencilerin farkli otantik gorevler ve degerlendirme
konusunda olumlu bir bakis agisina sahip olmalan ile birlikte Ogretmenlerin
gelecekte kendi 6gretim ve degerlendirme siireclerini otantik gérevlere uygun olarak

diizenlemeleri konusunda ¢ekimser kaldiklar1 belirlenmistir.

Yanpar Sahin (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada 5. simif Sosyal Bilgiler
derslerinde Ogrencilerin farkli 6gretim materyalleri ve kavram haritalar1 olusturarak
bir iiriin dosyas: olusturmalar1 ve dosyalarim kendilerinin degerlendirmeleri
saglanmistir. Nitel yontemle gerceklestirilen arastirmanin verileri, 6grencilerin iiriin
dosyalari, kavram haritalari, gozlem ve goriisme teknikleri kullanilarak toplanmis ve
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin bu tiir etkinliklerden
hoslandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirme yazilari

ve goriismelerinden yapilan analizlerde % 73’iiniin farkli materyal ve etkinlikleri, %

84



63’iintin derse iliskin motivasyon ve ilgilerini, % 53’tintin becerilerindeki gelisimi,
% 47’ sinin daha iyi kavramayi vurguladigi belirlenmistir. Bununla birlikte daha az
oranlarda Ogrencilerin bilgi gelisimini, 6z yeterlik algisini, kaliciligi, sergiyi,
arastirmayi, diizenli olmayr ve Ogrenmeyi destekleyiciligi vurguladiklan

belirlenmistir.

Pfeifer (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada Sosyal Bilgiler derslerinde otantik
gorevler ve otantik dgretim uygulamalarinin kullaniminin ilkdgretim 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ve otantik projelere iliskin tutumlar
izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin nicel verileri, Sosyal Bilgiler dersinde
otantik gorevlerin ve otantik Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlar1 iizerinde bir etkisinin olmadigina isaret ederken ogrencilerle yapilan
goriismelerden ulagilan nitel veriler Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun Sosyal
Bilgiler derslerine iliskin tutumlarinin olumlu olarak degistigine isaret etmektedir.
Deney grubundaki Ogrencilerin, sistematik aragtirma siireci yoluyla bilgiyi
kendilerinin yapilandirdiklarinin farkina varmalar arastirmanin diger bir sonucudur.
Ogrencilerin bir test yerine otantik projeleri tercih etmeleri ve otantik gorevler
yoluyla ulastiklar1 puanlarin kendi diisiincelerini daha ¢ok yansittigi diisiincesinde

olduklar1 arastirmanin diger 6nemli bir sonucu olarak ortaya konmustur.

Jonson (1999) alternatif degerlendirmenin kullanimi konusunda Ogretmenlerin
karsilastiklar1 engelleri belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda, alternatif
degerlendirmenin  kullamimi  konusunda  kargilagilan  engellerin  alternatif
degerlendirme konusundaki yetistirilmeyle, alternatif degerlendirmede basari
konusunda &gretmenlerin algilariyla, alternatif degerlendirmenin olast kullanimiyla
ilgili, alternatif degerlendirme konusunda alman egitimdeki kolaylastiricilarin

varligiyla, meslekte calisma yiliyla iligkili oldugu sonucuna ulagmstir.

Daha 6nce problem durumunda da deginildigi gibi yapilandirmaci yaklasima dayali
olarak gelistirilen sosyal bilgiler 6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme
boyutunun uygulama siirecinde ¢esitli sorunlar yaganmaktadir. Bu konuda mevcut

durumu betimleyen oldukga fazla aragtirma mevcuttur. Bu arastirmalarin sonuglari,
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genel olarak yeni programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutu konusunda
Ogretmenlerin yaklasim ve teknikler konusundaki bilgi ve beceri yetersizligi, sinifin
kalabalik olmasi, zamanin yetersiz olmasi, imkanlarin yetersiz olmasi, 6grencilerin
bu yaklasimlar1 kullanma konusundaki isteksizligi, teknikleri kullanmanin yogun bir
emek gerektirmesi gibi nedenlerle sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin bu yaklagimlar1 kullanma konusunda olumlu goriise sahip olmalar ile
birlikte uygulamalarinda daha cok geleneksel-davranigct Ogretim yaklagiminin
degerlendirme sistemini kullandiklar1 arastirmalarin ortaya koydugu diistindiiriicii
bir durumdur. Arastirmalarin sonuglari, bu durumun en énemli nedenlerinden birisi
olarak 6gretmenlerin bu teknikleri nasil kullanacaklarini bilmemelerine isaret

etmektedir.

Sosyal bilgiler programlarinda 6lgme ve degerlendirmenin mevcut durumunu
betimleyen arastirma sonuclarimin yaninda, alternatif degerlendirme yaklagiminin bu
derste kullanilmasi siirecini ve sonuglarini inceleyen uygulamali arastirmalar
sinmirhdir. Bu arastirmalar ise, alternatif degerlendirme yaklagimlarinin Sosyal
Bilgiler derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin  motivasyonlar1, Ozyeterlikleri,
akademik basarilar, kendi ¢alismalar planlama ve yiiriitme becerileri gibi bir¢cok

ozellikleri tizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

flgili arastirmalar bashigi altinda sosyal bilgiler dgretim programinda 6lgme ve
degerlendirme boyutunun iki yonlii olarak degerlendirilmesi sonucunda bu
arastirmanin, sosyal bilgiler alaninda alternatif degerlendirme tekniklerinin
kullaniminmi inceleyen siirli sayidaki uygulamali arastirmalara bir katki saglamasi
ve yeterli sayida arastirmayla belirlenmis olan sorunlara getirilebilecek ¢oziimler

sunmaya caligsmasi acisindan énemli goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanm modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknik ve araglari,
veri analiz teknigi ve arastirmanin gegerlik ve giivenirlik calismalari ile arastirmada

benimsenen etik yaklasim ve bu konudaki calismalara iliskin bilgiler sunulmaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmanin temel amaci, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen 7.
simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ongoriilen olgme ve degerlendirme
etkinliklerinin uygulanma durumunu, bu siirecte yasanan sorunlar1 ve daha etkili bir
bicimde uygulanabilmesi icin gelistirilebilecek ¢6ziim yollarin1 belirlemeye
caligmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in en uygun arastirma modelinin, nitel
arastirma modellerinden birisi olan ve belirlenen bir soruna ¢odziim iiretmeyi
amaglayan eylem arastirmasi olduguna karar verilerek arastirma eylem arastirmasi

olarak desenlenmistir.

Eylem arastirmasi, “bireylerin giinliikk yagamlarinda karsilastiklar1 problemlere etkili
¢Oziimler bulabilmelerini saglayan sistematik bir arastirma yaklagimi” (Stringer,
2007: 1) olarak tanimlanmaktadir. Yildinm ve Simsek (2006: 295) eylem
arastirmasini daha ayrintili olarak asagidaki sekilde tanimlamaktadir:

“bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir
kuruluslarda calisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan
kaynaklart uzmani gibi bizzat uygulamanin icinde olan bir
uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte
gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya
cikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve
¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi iceren
bir aragtirma yaklagimidir”.

Genel olarak eylem arastirmasinin teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi,

uygulama/karsilikli igbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi ve Ozgiirlestirici/
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gelistirici/elestirel eylem arastirmasi olarak ii¢ tiiriinden s6z edilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2006: 296). Bu arastirmada, arastirma modeli olarak uygulama/karsilikli
igbirligi/tartisma odakli eylem arasgtirmasit modeli benimsenmistir.
Uygulama/karsilikli  igbirligi/tartisma odakli eylem arastirmast modelinde
arastirmact ve uygulayicinin bir araya gelerek uygulamada ortaya cikan bir sorun
alanin1 belirlemeleri ve bu sorunun ¢o6ziimiine yonelik olarak birlikte caligsmalarn
esastir (Yildirim ve Simsek, 2006: 296). Bu kapsamda 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim
programinda Ongoriilen 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin etkili bir bicimde
uygulanamamasi sorunu konusunda bir uygulayici(6gretmen) ile birlikte ¢aligilarak
yasanan sorunun kaynaklar1 belirlenmis, sorunlara iligkin ¢6ziim onerileri getirilmis

ve bu Onerilerin uygulamadaki sonuglar incelenmistir.

Uygulama/karsilikli igbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi deseni diger eylem
arastirmas1 desenlerine oranla daha esnek bir yapiya sahiptir (Yildinm ve Simsek,
2006: 297). Amag, belirlenen bir sorunla ilgili olarak derinlemesine veri toplamak ve
elde edilen bu veriler 1s18inda uygulamaya yonelik c¢oziimler ortaya koymak
oldugundan veri toplama, ¢oziimleme, Oneriler gelistirme ve uygulama asamalari

hem esnek ve hem de i¢ ice gecmis bir yapiya sahiptir.

Eylem arastirmasinin en belirgin 6zellikleri durumsal olmasi, isbirlikli olmasi ve
kendi kendisini degerlendirmesi olarak belirtilebilir. Eylem arasgtirmasi, bir sorunu
kendi cevresi/baglaminda teshis edip kendi baglaminda ¢cozme ile ilgili oldugu i¢in
durumsaldir. Arastirma siirecinde sorunun ¢oziimii i¢in taraflarin ortak bir ¢aligmasi
gerektigi icin igbirliklidir. Son olarak arastirma siiresince degisiklikler izlenip yeni
diizenlemeler gergeklestirildigi icin de kendini degerlendiricidir (Cohen ve Manion,
1994: 186). Bir eylem arastirmasinda, dogrudan kisilerin davranislarin1 degistirmek,
verileri ayn1 anda toplamak ve ¢oziimlemek amaglanmaktadir. Bu tiir ¢alismalarda,
siirekli bir geribildirim dongiisiiyle yasanan siirece miidahale edilir ve arastirma
sirdiiriilir. Bu arastirma yaklasiminda eylem ve degerlendirme es zamanli

gercgeklestirilir (Punch, 2005: 136).
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Eylem aragtirmast ile wuygulamali arastirmalar zaman zaman birbiriyle
karistirllmaktadir. Baz1 agilardan birbirlerine benzeyen ve ikisi de bilimsel yontemi
kullanan bu iki arastirma tiirii arasinda Onemli farklar vardir. Uygulamali
arastirmalar temel olarak durumlar arasindaki iliskileri belirlemek ve hipotezleri test
etmek {izerine odaklanir. YoOntemin gereklerinin yerine getirilmesi sirasinda
kurallara oldukca siki bir sekilde baglidir. Bu nedenle de biiyilk bir orneklem
izerinde ¢alismak, degiskenleri olabildigince kontrol etmek, ornekleme tekniklerine
onem vermek ve elde ettigi bulgularin1 karsilagtirilabilir durumlara genellemek
konusunda 1srarcidir ve sorunun ¢oziimiine direkt olarak bir katki yapma amaci
yoktur (Cohen ve Manion, 1994: 187). Eylem arastirmasi, tiim durumlara
uygulanabilecek genellenebilir aciklamalar getirmeyi amaclayan geleneksel deneysel
aragtirmalardan farkli sekilde 6zel durumlar ve yerellesmis c¢oziimler {iizerine
odaklanir (Stringer, 2007: 1). Bu arastirma deseni, 6zel bir cevrede/durumda
belirlenen 6zel bir sorun iizerine odaklandigindan yontemin uygulanmasi siirecini
daha serbest olarak yorumlar. Genellenebilir bir bilgi iiretmektense 6zel bir durum

ve amag i¢in bilgiyi kullanmak daha 6nemlidir (Cohen ve Manion, 1994: 187).

Eylem arastirmasi, temelde dort asamadan olusan bir arastirma siirecidir: (1)
Arastirmanin konusunu ve odagim tamimlamak, (2) Veri toplamak, (3) Verileri
analiz etmek ve yorumlamak ve (4) Bir eylem plan1 gelistirmek (Mills, 2007: 5).
Eylem arastirmasi 6ziinde durumu gelistirmeye doniik bir arastirma yaklasimi
oldugundan dongiisel bir siire¢ igerir. Bu siirecte belirtilen bu asamalarin bazilar
sistematik olarak tekrarlanarak sorunun ¢6ziimii i¢in en uygun adimlar belirlenerek
uygulamaya konulur. Genel olarak gerceklesen bir eylem arastirmasi siirecinin temel

asamalar1 agagidaki sekilde tablolastirilabilir:
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Tablo 1: Eylem Arastirmasimin Temel Asamalari

Bak e Konu ile ilgili bilgi topla (veri toplama)

e Bir resim olustur: Durumu tanimlama (Belirleme ve betimleme)

Diisiin e Kesfet ve analiz et: Burada ne oluyor? (Analiz)

¢  Yorumla ve acikla: Durum nasil ve neden boyle? (Kuramlastir)

Harekete | e Planla (Raporlastir/bildir)
gec e Uygula

e Degerlendir

Kaynak: (Stringer, 2007: 8)

Egitimde eylem arastirmasi siirecini daha ayrintili bir sekilde sekiz asamali bir
arastirma siireci olarak tamimlayan Cohen ve Manion ise (1994: 198-199) bu
asamalarin temel islemlerini asagidaki sekilde belirtmektedirler:
1. asama: Ogretim siirecinde yasanan 6nemli bir problemin tanimlanmast,
degerlendirilmesi ve formiile edilmesi,
2. asama: Arastirma siirecine dahil olan taraflarla (6gretmen, arastirmaci,
danigman, sponsor vb.) 6n hazirlik tartigsmalar1 ve goriismeler.
3. asama: Arastirma literatiiriiniin incelenmesi.
4. asama: Baslangicta belirtilen problem durumunun degistirilmesi ya da
yeniden tanimlanmas.
5. asama: Arastirma siirecinin belirlenmesi (arastirma Orneklemi, yonetimi,
materyallerin se¢imi, 6gretim ve 6grenme yonteminin belirlenmesi, kaynaklarin
ve gorevlerin paylasimi, gorevlilerin yerlestirilmesi vb.)
6. asama: Arastirma siirecinde yeniden diizenlemeler yapabilmek ig¢in
degerlendirme islemlerinin belirlenmesi.
7. asama: Projenin uygulama siireci (ayn1 zamanda verilerin toplanmasi,
gorevlerin izlenmesi, arastirma takimina doniitlerin verilmesi verilerin
siniflanmasi ve analizi)
8. asama: Verilerin yorumlanmasi sonuglarin ortaya konulmasi ve projenin
timiiniin degerlendirilmesi. Bulgularin tartisilmasi; hata, yanlis ve sorunlar
iizerine diistiniilmesi, projenin genel sonuclarinin  sunulmasi, Onerilerin

gelistirilmesi, taraflara sonuclarin iletilmesi.
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3.2. CALISMA GRUBU

Eylem arastirmasinin problemle dogrudan ilgili kisilerle ve kasitl gruplarla
gerceklestirilmesi nedeniyle (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008: 269) arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde nitel arastirmada
orneklem belirleme yOntemlerinden birisi olan amag¢h orneklem kullanilmistir. Bu
yonteme gore belirli bir amaca yonelik olarak ya da odaklanilan konuyla ilgili olarak
orneklem oOnceden diisiiniiliip belirlenir (Punch, 2005: 183). Bu arastirmada da
arastirma problemine yanit bulabilmek amaciyla bu konuda sorun yasadigi ve aym
zamanda bir eylem arastirmasi icin istekli oldugu belirlenen bir sosyal bilgiler

ogretmeni ve 7. siiflardan bir sube ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Calisma yapilan okul, istanbul ili Maltepe ilgesine bagl bir devlet okuludur. Okulda
etiit beslenme uygulamasit yapilmaktadir. Ailelerin genel olarak ekonomik
durumlarinin iyi oldugu soylenebilir. Okulda bulunan dort adet 7. simif arasindan
calisma amaciyla siif se¢imi yapilirken 6gretmenin 6gretim yaptigr ii¢ sinifta kisa
sireli gozlem yapilmis, bu Ogrenci gruplan arasinda basari, ilgi, katilim gibi
ozellikler acisindan en homojen ya da orta diizeydeki sinmif secilmeye calisilmistir.
Arastirma yapilan simifta 13 erkek, 17 kiz olmak tizere toplam 30 6grenci 6grenim
gormektedir. 27 6grenci Seviye Belirleme Sinavina hazirlanmak igin dershaneye

devam etmektedir.

Arastirmanin uygulayicist olarak secilen dgretmen 30 yasinda, mesleginin onuncu
yilii calisan, Cografya boliimii mezunu bir kadin 6gretmendir. Ogretmen alaninda
yiikksek lisans yapmakta; yenilenen ilkdgretim programlarindaki temel felsefeyi
benimsedigini, sinifinda zaman zaman kendi gelistirdigi etkinlikleri uyguladigini
belirtmekte; fakat olcme ve degerlendirme uygulamalari konusunda sorunlar

yasadigini da ifade etmektedir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI
3.3.1. Veri Toplama Teknik ve Araclari
Bir eylem arastirmasinin, sorun belirleme-veri toplama ve analiz etme-eylem plani

gelistirme ve uygulama-tekrar degerlendirme-yeni eylem plam1 gelistirme ve
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uygulama dongiisii icerisinde gerceklestigi diisiiniildiigiinde ¢oklu veri toplama
gereksinimi artmaktadir. Bu siirecte belirlenen soruna bir ¢oziim iiretebilmek i¢in
sorun kaynaginin ve durumu etkileyen etmenlerin ayrintili bir analizi gereklidir. Bu
acidan aragtirmanin veri toplama siireci ve veri toplama teknik ve araclar ii¢ alt
baslik altinda incelenmektedir. Bu alt boliimlerin isimlendirilmesinde, verilerin
toplanma sirasim1 ve veri toplama amacini yansittigi diisiiniilen bir isimlendirme

sistemi kullanilmistir.

3.3.1.1. Sorunun Tanimlanmasi Asamasia Yonelik Veri Toplama Siireci
Bu asama, incelenen soruna iliskin cesitli teknik ve araclarla veri toplama siirecidir.
Bu arastirma kapsaminda ogretmen ve 12 Ogrenciden yar yapilandirilmis
goriismeler yoluyla; siniftaki diger 6grencilerden ve ayrica velilerden acik uglu anket
yoluyla; bir iinite boyunca Ogretmenin iki 7. sinif subesindeki derslerini gozlem
yoluyla ve siire¢ icerisinde herhangi bir sorun belirlendiginde dogrudan 6gretmen ve
ogrencilerle formal olmayan goriismeler yoluyla veri toplanmistir. Bu asamada veri
toplanmasinin amaci, yapilandirmaci programa iliskin genel goriisleri, programin ve
ozellikle 6lgme ve degerlendirme boyutunun uygulamadaki durumunu, bu konuda
yasanan sorunlar1 ve bu sorunlarin nedenlerini belirlemektir. Bu siirecte kullanilan
ve EK 3-EK 8’de sunulan veri toplama araglar asagida siralanmistir:

1. Ogrenci Bilgi Formu
Ogretmen On Goriisme Formu
Ogrenci On Goriisme Formu
Ogrenci On A¢ik Uclu Anket Formu
Veli Bilgilendirme ve On A¢ik Uglu Anket Formu

A T o

Sinif Gozlem Formu

3.3.1.2. Gelistirilen Eylem Planimin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesine
Yonelik Veri Toplama Siireci

Bu asamadaki veri toplama siireci, bir 6nceki agsamada elde edilen verilere dayali
olarak gelistirilen eylem planinin uygulanmasiyla birlikte gelisen bir siire¢ olmustur.
Bu siirecte toplanan veriler 1s18inda uygulama icerisinde siirekli degisiklikler

gerceklestirilebilmistir. Bu asamada en onemli veri toplama teknigi olarak simif
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gozlemleri ve Ogretmenle uygulamaya yonelik gerceklestirilen formal olmayan
yapilandirilmamis goriismeler kullanilmistir. Bununla birlikte 6nceki asamada
goriisme yapilan 12 6grenci ile odak grup goriismesi yapilmis, ayrica tiim sinifa
uygulamalar1 degerlendirmek amaciyla acik uglu anket formu uygulanmistir. Bu
siirecten elde edilen veriler 15131nda dongiisel bir siire¢ gerceklestirilmeye ¢aligilmas,
eylem plaminda gerekli degisiklikler yapilarak uygulamaya calisilmistir. Bu siirecte
kullanilan veri toplama araglar1 asagida siralanmis ve EK 8-EK 10°da sunulmustur:

1. Simf Gozlem Formu

2. Odak Grup Goériisme Formu

3. Eylem Adimi Degerlendirme A¢ik U¢lu Anket Formu

4

. Ogretmen ve dgrencilerle gerceklestirilen formal olmayan goriismeler

3.3.1.3. Eylem Arastirmasinin Sonucuna Yonelik Veri Toplama Siireci
Bu asama, arastirmada eylem planinin uygulanmasi siirecine son verdikten sonra
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin arastirma siirecine iliskin diisiincelerini belirlemeyi
amaglayan bir veri toplama siireci olarak tanimlanabilir. Bu siire¢te 6gretmen ve tiim
ogrenciler ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmis, veri cesitliligini ve
giivenirligini saglamak icin ayrica tim smifa agik uglu anket formu uygulanmistir.
Ayrica velilerin arastirmanin sonucuna iliskin diisiincelerini belirlemek igin agik
uclu anket formu uygulanmistir. Aragtirmanin sonucuna iligkin bulgular sunulurken
tiim siirecte toplanan gozlem kayitlarindan da yararlanilmistir. Bu siirecte toplanan
veriler, tiim aragtirmanin bir yansimasi olmasi ve siirecin egitimsel katkisini
yansitmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu asamada asagida belirtilen ve EK
11-EK 14’te sunulan veri toplama araglar1 kullanilmistir:

1. Ogretmen Son Gériisme Formu

2. Ogrenci Son Goriisme Formu

3. Ogrenci Son Degerlendirme Acik Uglu Anket Formu

4. Veli Son Degerlendirme Acik Uglu Anket Formu

3.3.2. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Yapilan bir aragtirmanin bilimsel sifatin1 kazanmasi icin iki temel 6l¢iitii karsilamasi

beklenir. Gegerlik ve giivenirlik olarak belirtilen bu 6lgiitlerin icerigi ve sekli de
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arastirma yaklasimlarmma gore degismektedir. Gecgerlik, temelde arastirma
sonuclarinin “dogruluguna” vurgu yapmaktadir. Bu kavram, elde edilen ol¢iimler ya
da ulagilan sonuglarin olgiilmek istenilen 6zelligi dogru yansitip yansitmamasi ile
ilgilidir. Burada beliren temel soru sudur: “Bu 6l¢me araci ya da arastirma siireci
bizim gercekten Olcmeyi istedigimiz seyi Olgmekte ya da belirlemek istedigimiz
duruma iligkin sonuglar vermekte midir?” Bu soruya yanit olarak sunulan olumlu
gostergeler arastirmanin gecerliliginin gostergeleri olarak degerlendirilmektedir
(Silverman, 2000: 175; Neuman, 2000: 171; Yildirim ve Simsek, 2006; Mills, 2007:
84). Nicel arastirma siirecinde gecerlik daha c¢ok Ol¢gme aracglarinin Slgmeyi
amagladig1 olguyu dogru ol¢gmesi ile ilgili iken nitel aragtirma siirecinde gegerlik,
arastirilan olgunun var oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlenmesi ile
ilgilidir (Kirk ve Miller, 1986’dan aktaran Yildirim ve Simsek; 2006: 255). Buna
gore nicel aragtirmada arastirilan konunun tiim kapsamiyla ele alinabilmis olmasi
gecerligin gostergesi iken nitel arastirmada konunun kendi sinirlarinin ¢izilebilmesi
icin gerekli dogrulugu ya da kendi baglaminda var oldugu bicimiyle ortaya
cikarilmasi gecerligin gostergesi olarak belirtilebilir. Bu agidan Neuman (2000: 171)
nitel arastirmanin gecerlikten daha ¢ok sahicilikle (authenticity) ilgili olduguna
vurgu yapmaktadir. Buna gore, insanlarin giinliikk olarak karsilagtiklar1 sosyal
yasama iligkin dogru, samimi ve dengeli bir aciklama getirmeleri nitel arastirmacilar
icin daha 6nemlidir. Guba (1981’den aktaran Mills, 2007: 85), nitel bir aragtirmanin
giivenilir olabilmesi icin inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik (transferability),
giivenilebilirlik (dependability) ve dogrulanabilirlik (confirmability) o6zeliklerini

tagimasi gerektigini savunmaktadir.

Guba, (1981°den aktaran Mills, 2007: 85-86), inandiriciligin (credibility),
aragtirmact tarafindan caligmada karsilasilan zorluklarin hesaba katilmasi ve
kolaylikla aciklanamayan durumlarla basa cikilmasi yetenegiyle ilgili oldugunu
belirtmektedir. Ona gore bir arastirmada inandiricilik, uzun bir siire ¢alisma alninda
bulunmak, 1srarli goézlemler yapmak, dikkatli bilgiler toplamak, siireci
degerlendirebilecek ve goriiglerini yansitabilecek bir arkadas/uzmandan goriisler
almak, iicgenleme yontemini kullanmak ve dokiimanlar, filmler, video kayitlar, ses

kayitlari, artifaklar ya da yasama iliskin diger malzemeler toplamak, katilimcilardan
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raporun son sekline iliskin teyit almak, i¢ catisma ya da zitlasmalarin olmadigini
garantilemek icin yapisal bir teyit ya da tutarlilik ve kismi yeterliligi olusturmakla

saglanabilir.

Aktarilabilirlik (transferability), Guba’nin nitel arastirmanin gecerlik i¢in belirttigi
ikinci Olciittiir. Aktarilabilirlik, arastirmacinin arastirdifi konunun her yo&niiyle
ayritili tanimlanmasi, baglamin ortaya konulmasi ile ilgili bir kavramdir. Nitel
arastirma cogunlukla genelleme amaci tagimadigindan calisilan konunun hangi
baglamda calisildiginin ortaya konulmasi ve ayrintili bir bigimde tanimlanmasi
aragtirmanin gecerligini arttiran ozelliklerdir. Buna gore ayrintili betimsel verilerin
toplanmas1 ve calisilan baglamin ayrintili olarak betimlenmesi aktarilabilirligin
saglanabilmesi icin Onemli iki stratejidir (Guba,1981°den aktaran Mills, 2007: 85-
86).

Guba (1981)’nin arastirma siirecinde gecerligin saglanmasi i¢in siraladigi tigiincii
Olciit giivenilebilirligi (dependability) saglamaktir. Bu asama arastirmada toplanan
verilerin degismezligini ifade etmektedir. Guba, bu Olgiitiin saglanmasi i¢in de iki
yol ileri siirmektedir. Bunlardan birincisi arastirma siirecinde yanliliklari, giicliikleri
ya da zayif yonleri dengeleyebilmek icin iki ya da daha fazla method
kullanilmasidir. Ornegin bir duruma iliskin olarak elde edilen bir verinin
saglamligim test etmek i¢in aynmi verinin farkli yontemler kullanilarak toplanmaya
calisilmas1 giivenilebilirligi saglamak igin bir strateji olarak gerceklestirilebilir.
Ikinci olarak ise bir baska uzmanin ya da alanda calisan birisinin tiim siireci
yakindan izlemesi ve verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde verilerin
saglamligina ve ortaya c¢ikan sonuclara iliskin yorumlarda bulunmasina firsat

vermektir (Guba,1981’den aktaran Mills, 2007: 86).

Nitel arastirmada gegerligi saglamanin dordiincii olgiitii olarak dogrulanabilirlik
(confirmability) oOzelligi belirtilmektedir. Dogrulanabilirlik, arastirma siirecinde
toplanan verinin tarafsizligi saglamak ya da duruma nesnel bakis acisiyla
yaklagabilmeyi icermektedir. Dogrulanabilirli§in saglanabilmesi igin Onerilen

yollardan birisi liggenleme yapmaktir. Ucgenleme yoluyla farkli yontemler ve veri
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kaynaklar1 kullanilarak capraz karsilastirma yapmak miimkiin olabilmektedir. ikinci
olarak aragtirmacinin, arastirma sorularinin olusturulmasi ve bulgularin sunulmasini
etkileyebilecek varsayimlarim ya da Onyargilarim ayrintili olarak belirtmesi

gerekmektedir (Guba, 1981°den aktaran Mills, 2007: 86-87).

Nitel arastirma siirecinde gecerlik ve giivenirligin yukarida belirtilen o6zellikleri
151ginda bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamaya yonelik yapilan ¢aligmalar
asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Calisma alaninda uzun siire bulunmak (Ekim 2009-Haziran 2010):
Arastirmaci, tiim arasgtirma siirecinde sinifa gozlemci olarak katilmistir.
Arastirma verilerinin toplanmasma 2009 yilmin Ekim ay1 icerisinde
baslanmig, bu siirecte Oncelikle eylem planinin hazirlanmasina dayanak
olusturacak veriler toplanip analiz edilmis, bu siiregte sinifta gozlemlere
devam edilmistir. 2009 yili Aralik ayinda gelistirilen eylem plam
uygulanmaya baslanmis, siirec icersinde eylem planinda gerekli diizeltme ve
gelistirmeler yapilmistir. Arastirma siirecine iligkin verilerin toplanmasina ise
Haziran ayinin ilk haftasina kadar devam edilmistir.

2. Belirlenen konunun ayrintili tanimlanabilmesine iliskin 1srarli gozlemler
yapma: Arastirmaya iligkin veri toplama siirecinde ilk asamada varolan
durumu belirlemek amaciyla genel olarak 6gretim siirecine, etkinliklere, ders
isleme sekil ve aligkanliklarina iliskin gozlemler yapilmistir. Eylem planinin
uygulanmaya baslamasiyla birlikte siniftaki dersler yapilan degisikliklerine
amaca hizmet edip etmedigini belirlemeye ve gerceklesen aksakliklari
belirlemek iizerine odaklanmis, bu siiregte 6zellikle dlgme ve degerlendirme
etkinliklerinin uygulanmasina iliskin gézlemler yapilmistir.

3. Farkli veri toplama teknik ve araglarim1 kullanma ve farkli ortamlarda veri
toplama: Arastirma siirecinde durum belirleme, eylem planin1 uygulama ve
arastirma sonuglarim1 degerlendirme amaciyla gozlem, goriisme, acik uclu
anketler, 6grenci caligmalarim iceren dokiimanlar gibi farkli veri toplama
teknikleri kullanilmistir. Buradaki temel amag¢ duruma iliskin tiim taraflarin
goriiglerini yansitabilmek ve elde edilen verilerin giivenirligini saglamaktir.

Ikinci olarak var olan durumun belirlenmesi sirasinda gozlemlerden elde
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edilen verilerin giivenirligini artirmak amaciyla iki farkli siifta gozlem
yapilmistir.

4. Verilerin analizinde uzman goriisii alma: Arastirmada ulagilan verilerin
analizinde iki uzmanin goriisleri alinmistir. Ilk uzman elde edilen verileri
ayrica kodlamistir. Uzman tarafindan ulasilan kod-kategori ve temalar ile
arastirmacinin ulastigi kod-kategori ve temalar karsilastirilarak son sekli
verilmigtir. Ayrica ulasilan bulgularin yapilandirmaci dgretim uygulamalari
acisindan degerlendirilmesi amaciyla bir bagska uzman goriisiine sunulmustur.
Uzman kod, kategori ve temalarin isimlendirilmesinde baz1 degisiklikler
Onermis ve elde edilen yapinin anlamli bir oriintii olusturdugunu belirtmistir.

5. Katihmer teyidi almak: Bu asamada Ogrencilerle yapilan goriismelerden
ulagilan sonuglar agiklanarak bu sonuglarin gergek durumu yansitip
yansitmadigini belirtmeleri istenmistir. Bununla birlikte arastirma isbirlikli
eylem arastirmasi olmasi nedeniyle ulasilan sonucglar Ogretmenle siirekli

paylasilmis, yapilan calismalarin ¢ogu ogretmenle birlikte planlanmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZI

Eylem arastirmasinda veri analizi siireklilik gosteren bir durumdur. Bu asamada veri
toplama ile analiz asamas1 ayn1 anda yiiriitiiliir (Yildirim ve Simsek, 2006: 303). Bu
siire¢ arastirmanin temel asamasi olan probleme/duruma iliskin veri toplama ile
baslar, ¢oziime yonelik olarak gelistirilen eylem planimin siirekli degerlendirilmesine
yonelik veri toplama siireci olarak devam eder. Bir sonraki asamada, gelistirilen ve
uygulanan eylem planinin degerlendirmesinden elde edilen veriler 151¢inda eylem
planinda gerekli diizenlemeler yapilir ve uygulamaya gegirilir. Yapilan uygulamaya
iliskin tekrar veri toplanir. Bu arastirmada bdyle bir veri toplama siirecinden elde
edilen goriisme, gozlem, acgik uclu anketlerden elde edilen nitel veriler, nitel veri

analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.

Nitel veri analizi, dort acidan nicel veri analizinden ayrilmaktadir. ilk olarak nitel
veri analizi, nicel veri analizindeki tiimiiyle standartlagtirilmis yapiya gore daha az
standartlagtirilmistir. Nitel arastirma ¢ogunlukla tiimevarimsal oldugundan arastirma
siirecinin baslangicinda genel olarak veri analizine iliskin bir tercih olsa da bu

tiimiiyle baslangicta belli degildir ve arastirma siireciyle birlikte gelisir. Ikinci olarak
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nicel arastirmada veri analizine baslamak icin tim verilerin toplanmasi gerekirken
nitel arastirma siirecinde veri analizi aslinda ilk verinin elde edilmesiyle baslar. Son
seklini ise veri toplama islemi bittikten sonra cizilen genel bir goriiniimle elde eder.
Uciincii olarak, nicel veri analizi, kullanildig1 desene bagli olarak ulasilan sayisal
verileri kullanarak hipotez test etmeyi amaclar. Nitel arastirma ise gorgiil kanitlar ve
anahtar kavramlan bir araya getirerek yeni kavram ve teoriler olusturmayi
amagladigindan elde ettigi verileri mantikli bir teori, genelleme ya da yorumu
gosteren kanitlar olarak sunar. Son olarak nicel arastirmanin veri analizinde
istatistiksel islemlerin sembolik dili hakimken nitel veri analizinde istatistiksel siire¢
azalmis ve yerini ifadesini sozciiklerde bulan anlamlara yogunlagtirmistir (Neuman,
2000: 418-419). Genel olarak nitel veri analizinin bu temel 6zellikleri ¢ercevesinde
gelistirilen nitel veri toplama islemleri tiim arastirma siiresince devam etmis ve

toplanan veriler siire¢ icerisinde siirekli analiz edilmeye calisilmistir.

Arastirmada kullanilan nitel veri analizi tekniklerinden olan betimsel analiz,
verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmas siireci
olarak tamimlanabilir. Bu siirecte elde edilen veriler sistematik bir bi¢imde
betimlenir ve daha sonra bu betimlemeler agiklanir, olay ve durumlar arasindaki
baglantilar agikliga kavusturulur ve bazi sonuclara ulagilir (Yildinm ve Simsek,
2006:224). Bu asamada, elde edilen verilerden anlamli oriintiiler olusturulmaya ve
sunulmaya calisilir. Bu analizde hem arastirmanin inandiriciligim artirmak ve hem
de konuyu ayrintili bir sekilde verebilmek icin incelenen durumu ya da goriisiilen
katilimcilarin diisiincelerini dogrudan yansitabilmek amaciyla verilerden dogrudan
almtilar yapilir. Bu aragtirma dongiisel bir 6zellik gosterdigi i¢in veri toplama ve
analiz islemleri tiim arastirma siirecine yayilmakla birlikte veriler toplandik¢a analiz
edilmistir. Bu siirecte izlenen temel agamalar agagida siralanmistir:
1. Gozlem, goriisme, agik uclu anketlerden elde edilen verilerin diizenlenmesi
ve bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmesi.
2. Arastirma siirecinde elde edilen her bir veri birimine gizliligi ve giivenligi
saglamak amaciyla kod isimlerin verilmesi.

3. Yaziya dokiilen kayitlarin 6nce sadece okunmasi.
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4. Daha sonra elde edilen her bir metnin ayrintili bir sekilde kodlanmasi ve
kodlar arasinda ilk asamada ortaya cikan genel bir kodlama anahtarinin
olusturulmasi.

5. Elde edilen bu kodlama anahtar ile verilerin tekrar okunmasi ve kodlama
anahtarina son seklinin verilerek temalarin olusturulmasi.

6. Elde edilen veriler i¢in uzman goriisiiniin alinmasi ve degisikliklerin
yapilmasi.

7. Daha sonra arastirmada yapilan direkt alntilarin secilmesi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi.

8. Analiz edilen verilerin raporlagtirilmasi.

3.5. EYLEM ARASTIRMASINDA ETiK

Etik, tiim bilimsel arastirma siireclerinde arastirmanin giivenirligini etkileyen 6nemli
bir ogedir. Bu, hem arastirmanin tarafi olan kurumlar agisindan sorunlarin
yasanmasina ve arastirmacinin daha sonra yasabilecegi olumsuzluklara karsi
onceden onlem almayi ve hem de arastirmanin birebir katilimcilarinin giivenligini

saglamay1 amaclayan bir aragtirma ilkesidir.

Arastirmada etik ilkeleri saglamanin ilk yolu arastirmaya taraf olan resmi
kurumlardan arastirma icin izin alinmasidir. Bu amagcla arastirmanin ilk asamasinda
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alinmistir. Ilgili kurumdan

alinan aragtirma izni Ek 1’te sunulmustur.

Arastirmada etik ilkelere uygun hareket etmeyi saglayan ikinci yol arastirmanin
katilimcilarini aragtirmanin amaci, siireci ve planlanan sonucu konusunda haberdar
etmek, verilerin nasil toplanacagini, nasil bir isleme tabi tutulacagini, katilimci
giivenliklerinin nasil saglanacagini katilimcilara agiklamak ve izinlerini almaktir
(Stringer, 2007; Mills, 2007). Bu cercevede ilk Once tiim Ogrenciler arastirma
konusunda bilgilendirilmis, yapilmas1 planlanan ¢aligmalar ve sonucunda ne olacagi
aciklandiktan sonra her Ogrenciye katilimeci izin formu dagitilmis (Ek 2) ve
isteyenlerin imzalamalar1 saglanmustir. Istemeyenlere iliskin hicbir verinin

toplanmayacag belirtilmistir. Ayrica 6grenci velilerine de 6n anket formu ile birlikte
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arastirma ile ilgili bir bilgilendirme mektubu gonderilmistir (Ek 7). Bunun yan1 sira
tim veri toplama siirecinde katihmcilara ozellikle kimlikleri vb. konusunda
giivenliklerinin nasil saglanacag1 goriismelerde, acik uglu anketlerin baslangicinda
tekrar aciklanmistir. Buna uygun olarak arastirma verilerinin sunulmasinda
katilimcilara ait kimlik bilgisi, 6zel olarak tamimlayici bir ifadenin arastirma
raporuna yansitilmamasina ve bulgularin katilmcilara kod adlar verilerek

sunulmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmaya katilan velilerin yanitladiklar1 her ankete bir say1 numarasi verilmis ve
velilerden alintilar yapilirken bu anket numaralarina bagl olarak 1. veli, 2. veli gibi
bir kodlama kullanilmigtir. Arastirma siiresince iic asamada tiim Ogrencilere agik
uclu anket formu uygulanmistir. Bu 6grencilerin anketlerine de bir numara verilmis,
bu anketlerden alint1 yapilirken 1. 6grenci, 2. 6grenci gibi bir kodlama kullanilmigtir.
Goriisme yapilan Ogrencilere birer kod ad verilmis ve raporda bu adlar
kullanilmistir. Ogretmenle goriismelerden yapilan alintilarda 6gretmen oldugu
belirtilmistir. Gozlemler sirasinda elde edilen gozlem verileri ise GN kisaltmasi ve

gozlem tarihi belirtilerek yansitilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sorularina ve veri toplama siirecinde izlenen siraya bagli
olarak ulasilan bulgulara yer verilmistir. Eylem aragtirmasi, yontem itibariyle
dongiisel bir siirece sahip olmasi1 nedeniyle siirekli veri toplama, elde edilen verileri
analiz etme ve ulasilan bulgulara dayali olarak arastirmaya yon verme biciminde
gelisen bir arastirma yaklasimidir. Bu nedenle arastirma siirecinde ulagilan bulgular,
veri toplama siirecinde izlenen siraya uygun olarak arastirmanin temel asamalarini

yansitacak sekilde ii¢ ana baslik altinda sunulmustur.

Birinci ana bashk altinda, arastirmanin ilk iki sorusunu yanitlamak amaciyla
problemin tanimlanmasina iliskin veri toplama siirecinde ulasilan ve eylem planinin
gelistirilmesine dayanak olusturan bulgulara yer verilmistir. Bu ¢ercevede
arastirmanin temel konusunu olusturan sosyal bilgiler 6gretim programinin dlgme ve
degerlendirme boyutu konusundaki goriisler, mevcut durum, yasanan sorunlar ve
beklentiler betimlenmistir. Fakat 6l¢gme ve degerlendirme, 6zellikle yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina dayali 6gretim programindan tiimiiyle ayr1 bir boyut olarak
disiiniilemeyecegi i¢in bu siirecte yapilandirmaci 6grenme yaklasimina ve 6gretim
programina iligskin goriisler de belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle “Sorunun
Tanmimlanmasina Yonelik Bulgular” ana baghigi altinda oncelikle yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi ve 6gretim programi konusundaki goriis ve mevcut uygulamalara
iliskin bulgulara yer verilmis, daha sonra 6lgme ve degerlendirmeye iligkin goriis ve
uygulamalar konusunda ulasilan bulgular sunulmustur. Ikinci ana bashk altinda, ilk
asamada belirlenen sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak gelistirilen eylem plani ile
eylem planinin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasina yonelik veri toplama siirecinde ulasilan bulgulara yer verilmistir.
Uciincii ana baslik altinda ise eylem arastirmasimin sonucuna yonelik veri toplama
siirecinde ulagilan bulgular sunulmustur. Bu baghk altinda 6gretmen, dgrenci ve

velilerin gerceklestirilen uygulamalara iliskin goriisleri incelenmistir. Bulgular
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sunulurken olusturulan tablolarda yer alan alt kategorilerin altinda siralanan kodlar

en sik tekrar edilenden en az tekrarlanan kodlara dogru bir siralama izlemektedir.

4.1. SORUNUN TANIMLANMASINA YONELiIK BULGULAR

Arastirmanin ilk agamasi, gelistirilecek eylem plani i¢in var olan durumu belirlemeyi
iceren veri toplama siirecinden olugmaktadir. Bu siirecte, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygun bir 6l¢cme ve degerlendirmenin gerceklesebilmesi icin Oncelikle
bu yaklasim konusundaki diisiincelerin ve mevcut uygulamalarin belirlenmesi
gerekli goriilmiistiir. Belirtilen dayanakla, bu ana baglik altinda, eylem planinin
gelistirilmesine temel olusturan bulgular iki alt baglik halinde sunulmustur. Birinci
alt bashk altinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina ve bu yaklasima dayali yeni
Ogretim programina iligkin goriis ve uygulamalar, ikinci alt bashik altinda ise bu
arastirmanin temel problem konusunu olusturan 6lgme ve degerlendirmeye iliskin

goriis ve uygulamalar betimlenmistir.

4.1.1. Program Konusundaki Gériis ve Uygulamalara iliskin Bulgular

[k arastirma sorusu “Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina ve 6gretim programina
iliskin mevcut goriis ve uygulamalar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soru,
Ogretmen ve Ogrenci goriismeleri, simif gozlemleri, 6grenci ve veli anketlerinden
elde edilen veriler analiz edilerek yanitlanmaya calisilmistir. Ulasilan verilerin
analizinden, belirtilen arastirma sorusu ile ilgili olarak “Program Konusundaki
Goriisler”,  “Programin  Uygulamadaki  Mevcut  Durumu”,  “Programin
Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar” ve “Programin Uygulanmasi Konusundaki
Beklentiler” olmak {izere dort temaya ulasilmistir. Arastirma bulgulart belirlenen

temalara uygun olarak sunulmustur.

4.1.1.1. Program Konusundaki Goriisler

“Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ve 6gretim programina iliskin mevcut goriis ve
uygulamalar nelerdir?” sorusunun yanitlanmasi amaciyla 6gretmen ile yapilan yari
yapilandirilmis goriisme ve velilerin yanitladiklart agik uglu anketlerden elde edilen

verilerin analizi sonucunda ilk olarak Ogretmen ve velilerin programa iliskin
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goriisleri belirlenmistir. Tki kategori altinda incelenen temaya iliskin kategori ve alt

kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Program Konusundaki Goriisler Temasina iliskin Kategori ve Alt
Kategoriler

1. Ogretmenin Gériisleri
A. Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Olumlu Farklilasma
B. ideale Ulasma Konusunda Cekimser Goriis
C. Yetersiz Program Tanitimi ve Hazirlig
2. Velilerin Goriisleri
A. Bilgi Eksikligi
B. Olumlu Bakis Acist
a) Aktif Ogrenmeye Gegis
b) Ogrencide Olumlu Degisimler
c¢) Uygulamada Sorunlarin Varlifindan Dolay1 Cekimser Goriis
C. Olumsuz Bakis Acist

4.1.1.1.1. Ogretmenin Goriisleri

Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan goriismede, Ogretmenin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi ve Ogretim programi konusundaki goriislerini &gretme
siirecindeki farklilasma, ideale ulagsma konusundaki ¢ekimserlikler ve programlarin
tamtim ve hazirhi@ cercevesinde yapilandirdigi belirlenmistir. Ogretmenin program
konusundaki goriislerine iligkin olarak ulasilan alt kategori ve kodlar Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3’te goriildigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmeni, yapilandirmacit 6grenme
yaklasimi konusunda genel olarak olumlu gériise sahiptir. Ogretmenin bu konudaki
genel diisiincelerini asagida alintilanan sozleri ortaya koymaktadir:

“Yani bence 6grenciler agisindan ¢ok iyi oldu bizim acimizdan da ¢ok iyi oldu. Ciinkii ben
eski programmn 6grencilere ¢cok fazla bir sey katmadigim diisiinttyordum, gok fazla ezberci
bir egitim oldugunu diisiiniiyordum. Ve birgok konuda ¢ocuklar sikihyordu ve ben de
sikilyordum ve acikgast onlara bir sey dgretmek zor geliyordu. Ciinkii cocuklann ilgisini cok
fazla cekmeyen konular. Veyahut da konular belki ilgisini ¢ekecek ama ilgisini cekmeyecek
bir sekilde verildigi icin ¢ok sikici sekilde geciyordu dersler. . .. Yani ¢ok hafif bir program
degil su andaki program da ama mesela ders malzemeleri acisindan daha farkh seyler oldugu
icin daha iliskimizi yogunlastirdh ders anlaminda. Yani su andaki verilen egitimin eski
egitimden gok daha iyi oldugunu diistiniiyorum.”.
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Tablo 3: Ogretmenin Goriisleri Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Olumlu  B. ideale Ulasma Konusunda

Farkhlasma Cekimser Goriis

e Ders kitabinin islevinde farklilagma e Tam yapilandirmacigin

e Olcme ve degerlendirme siirecinin imkansizligi
farklilagsmasi o Ust diizeydeki 6grenciler

e Konu zenginligi ve derinligi saglamasi icin yetersiz olma ihtimali

e Uygulama cesitliligi saglamasi

e Materyal zenginligi saglamasi

o Ogrenci merkezli yaklasim

e Bilgiden ¢ok yorum odakl

* Ogrenciye daha ¢ok rehberlik C. Yetersiz Program Tamtim
qflebilme firsat1 ve Hazirhg

* Ogrenci seviyesine uygunluk e Hizmet ici egitimlerin

e Yasamla iliski kurmay1 saglamasi kuramsal diizeyde

e Kalicilik saglamasi kalmasi

e Ogrencinin iiretim yapmasina firsat * Hizmet ici egitimlerin
vermesi yetersiz yonlendirme

e Ogrencinin kendi 6grenme siirecini yapmast
yonlendirmesine firsat vermesi e Miifettislerin bilgi

e Ogrencinin motivasyonunu arttirmasi eksikligi

Ogrencinin cesaretini arttirmast
e (Ogrenci katiliminda artig saglamasi

.

Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Olumlu Farklilasma

Ogretmenin program konusundaki goriislerinden ilki bu programlarla birlikte
O0grenme ve Ogretme siirecinde meydana gelen farklilagmalarla ilgilidir. Bu alt
kategori altinda ulasilan kodlar incelendiginde 6gretmenin, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygun 6grenme ve dgretme siire¢lerindeki degisimin farkinda oldugu ve
bu degisimleri cesitli acilardan olumlu degerlendirdigi anlasiimaktadir. Ogretmen
yeni programlarla birlikte ders kitabinin islevinde farklilasma oldugunu, 6lgme ve
degerlendirme siirecinin farklilastigini, yeni programin konu zenginligi ve derinligi,
uygulama cesitliligi ve materyal zenginligi sagladigim diisinmektedir. Ogretmen
yeni programlarla meydana gelen degisim konusundaki diisiincesini “Ders kitabi
degistigi icin uygulamalan cesitlendirme imkarunuz oluyor, yani orda ne yapryorduk, iste, okutuyordum
veya iste ogrenciler calistyorlard. Soru cevap yontemiyle isliyorduk. En fazla harita kullanabiliyorduk. Ve
cocuklarmn elindeki kaynaklar da ¢ok fazla olmadigu icin, yani o orda kaltyordu. Ama simdi kitap daha
zengin, dolayistyla daha farkl seyler yapabilme imkaru olabiliyor ve ¢ocuklarm kendi malzemeleri var,
yani, kitaplarinda da malzeme var. O yiizden sorular daha zenginlests, derinlesti, konu zenginlesti. Yani o
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eksende hani hareket etmeye calistyorum genelde. . . Kitaptaki, hani su andaki dersteki uygulamalarmiza
bakarak dlgme degerlendirme ¢ok farkhilast. Daha farkly seyleri kullanabilme imkar var.” sozleriyle

ortaya koymustur.

Ogretmen, yenilenen programlarin 6grenci merkezli bir yaklasima dayandigini, eski
uygulamalardan farkh olarak daha ¢ok yoruma odaklandigini, 6grenciye daha cok
rehberlik edebilme firsati sundugunu ve Ogrenci seviyesine uygun bir yapisi
oldugunu ifade etmistir. Bu konudaki diisiincelerini “Ogrenci merkeli bir yaklasim. Daha
ogrenciyi temele alnus. Onun bakis agistyla hareket etmeni sagltyor. Yani bilgiyi verme konusunda daha
ogrencinin bakis agistyla hareket ediyoniz” sozleriyle dile getiren Ogretmen programin
yasamla iligkileri daha ¢ok vurguladigimi ve sonug olarak atilimi arttirdiini ise
“Konularla baglannlan daha kuvvetli diye diisiiniiyorum. Yani kendini, ders kitabryla ve dersle dahafazla
iliski kurabiliyoriar. Ciinkii kitap aslinda kendi icinde yonlendirici de oluyor. Ve katilimlan daha fazla.
Daha onlarmn seviyesinden sorular var.” sozleriyle ortaya koymustur. Ogretmen bu
programlarin 6grencilerin iiretim yapmalarin1 destekledigini, daha kalic1 oldugunu,
Ogrenciye kendi Ogrenme siirecini yonlendirme imkani verdigini, Ggrencinin
motivasyonunu ve cesaretini arttirma konusunda olumlu ozelliklere sahip oldugu

yoniinde goriis bildirmistir.

Ideale Ulasma Konusunda Cekimser Goriig

Ogretmenin yenilenen o6gretim programi ve yapilandirmaci Ogrenme yaklagimi
konusundaki goriislerini yansitan kodlar incelendiginde yapilandirmaci O6grenme
yaklagimi ile ilgili olarak bazi konularda cekimser kaldigi anlasilmaktadir.
Bunlardan birisi, yapilandirmact  programin iist diizeydeki Ogrencilerin
gereksinimlerini karsilamada yetersiz kaldigi yoniindeki goriisiidiir. Ogretmen,
programin 6grenci katilimini arttirdigini diisiinmekle birlikte bunun genel olarak orta
diizeydeki Ogrencilere hitap ettigini “Onalama dgrencilere hitap ediyor... Tabi bu aslnda
standart ogrenciler icin, hani gok iist diizeyde olan ogrenciler icin ok da yeterli degil. Yani belirli bir
standards tutturmus durumda diyebiliim. .. seklindeki sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenin yapilandirmact  6grenme yaklasimi konusunda cekimser kaldig

noktalardan bir digeri ise tiimilyle yapilandirmaci bir Ogretimin gergeklestirilip
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gerceklestirilemeyecegi  konusundadir.  Ogretmen bu  agidan  kendisini
degerlendirirken “Yan yaplandirmac: diyebilivim. Ciinkii aslinda cok yapilandinict olmaya da imkan
da yok.” diyerek cesitli engeller nedeniyle yapilandirmaci programin tam olarak

gerceklesemeyecegi diisiincesine dikkat ¢cekmistir.

Yetersiz Program Tanitumi ve Hazirlig

Ogretmenin program konusundaki goriisleri kapsaminda belirttigi bir diger durum
programlarin tamtimi ve hazirhi@ siirecinin yetersizligi ile ilgilidir. Ogretmen,
programa iliskin cesitli konularda hizmet ici egitim aldigim belirtmis, fakat bunlarin
yetersiz kaldigim ve hatta etkisiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmen bu siiregte
verilen hizmet ici egitimlerin kuramsal diizeyde kaldigini, gerekli yonlendirmenin
yapilmadigini, programlarin tanitimi sirasinda gerceklestirilen egitimlerde gorevli
miifettiglerin, programlar konusunda bilgi eksikligi oldugunu diisiinmekte ve buna

yonelik agagidaki elestiriyi yapmaktadir:

actkcast. Ciiinkii birincisinde yapilanlar hakkinda ¢ok fazla bilgimiz yoktu, yani ne olup
olmayaca8 konusunda hani tardik bir sey bile yaratmad, digerlerinde de verenlerin ¢ok

uygulamaya bagladiktan somra neyin ne olacagim kendiniz fark edebiliyorsunuz.
Bildiklerimin Gtesinde bir sey katmach diye diistintiyorum”.

Ogretmen, bazi Slgme ve degerlendirme teknikleri konusunda aldigi hizmet ici
egitimlerin gerekli yonlendirmeyi yapmada etkisiz oldugunu ise “Hani yonlendirici
anlamda degil hani yapmak zorunda oldugum icin dyle bir sey diisiindiirttii bana, zaman icerisinde ben
bunlan uygulamaya devam ettim kendim bir sekilde ogrendim ama hani bana nasil oldugu konusunda bir
sey katmadh. Hani yapmam gerektigini fark ettim ve uygulamaya calistyorum bir sekilde su anda ama hani
bunu yaparken soyle yapimal seklinde bir sey katmadi. Yonlendirme konusunda bir sey katmad:.”

sozleriyle dile getirmistir.

4.1.1.1.2. Velilerin Goriisleri

Program konusunda ikinci olarak velilerin goriisleri belirlenmistir. Velilere
uygulanan acik ug¢lu anketlere verilen yanitlarin analizinden ulasilan alt kategori ve
kodlar Tablo 4’te sunulmustur. Veli yanitlarindan elde edilen bulgular ii¢ alt kategori

altinda toplanmistir.
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Tablo 4: Velilerin Goriisleri Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Bilgi Eksikligi
B. Olumlu Bakis Agisi
a) Aktif Ogrenmeye Gegis

Karsilagtirarak ve
anlamlandirarak 6grenme
Arastirmaya sevk edici
Uygulamali 6devlerin yapilmasi
Projeler tiretmesi

Ogrenmede 6grenci
sorumlulugu

Ezbercilikten kurtulma firsati
Arag gereg destegi saglama
Bilgi ve becerilerini kesfetme
firsatt

Kesfederek 6grenme firsati
Sonuglar ¢cikarma

Kendini gosterme firsati
Kalicilik saglama

Konularin daha iyi anlagilmasini
saglama

Ogretmen-ogrenci roliiniin
farklilagsmasi

b) Ogrencide Olumlu Degisimler

Ogrencinin kendisini
gelistirmesi

Aragtiran- sorgulayan
Kendini daha iyi ifade eden
Daha ¢ok calisan

Zevkle ve isteyerek ders calisan
Kendi basina ¢oziim iireten
Kaynaklar1 kullanma
becerisinde gelisim

Daha iyi anlayan

Kendine giivenen

¢) Sorunlarin Varhgindan Dolay1
Cekimser Goriis

Sistemin uygulanabilirliginin
zorlugu

Internetten kopya 6dev
verilmesi

Programin yogun olmasi
Merkezi sinav sisteminin
varligi

Sinava hazirlanma kaygisi
Zaman sorunu

Programin altinin
doldurulmasi gerekliligi

C. Olumsuz Bakis Acisi

Ogrencide bilgi eksikliginin
olusmasi

Cabhil bir toplum hazirlandig1
kaygisi

Okul ve 6gretmen
sorumlulugunun ebeveyne
devri

Ogretmenin islevini
kaybetmesi

Somut bir sonu¢ gérememe
Egitim esitsizligi dogurmasi
kaygisi

Dershanelere yonlendiren bir
sistem

Resimlerle dolu kitaplar
Bocalama ve etkinlikler
icerisinde bogulma
Internetten kopya ddev verme
Diisiik basar

Programin zorlagsmasi

Velilerin Bilgi Eksikligi

Velilerin program konusundaki goriislerine iliskin olarak belirlenen ilk durum bu

konuda yasadiklar1 bilgi eksikligi ile ilgilidir. Buna gore velilerin bir kismi

yapilandirmaci 6grenme yaklagimi konusunda higbir bilgi sahibi olmadiklarini
belirtmislerdir. Ornegin 5. veli bu konuda “Buprogramia lgili bilgi sahibi degili;” seklinde,
22. veli “Higbir bilgim yok” seklinde, 14. veli “Bildigim bir sey yok” seklinde, 16. veli de

“Cok fazla bilgim yok” diyerek program ve yaklasim konusunda bilgi eksiliklerini dile
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getirmiglerdir. Veliler, yeni program konusunda kendilerine herhangi bir
bilgilendirme yapilmadigini, gelisen siireci ¢ocuklarini gozlemleyerek anlamaya
calistiklarini belirtmislerdir. Bu konuda ikinci veli “Bu konuda bizleri bilgilendiren olmad.
Cocuklar ders calsirken, arastinrken anladik durumda degisiklik oldugunu” seklindeki sozleriyle
dile getirmistir. Bu cergevede, verilen yanitlardan velilerin programla ilgili olarak

onemli bir bilgi eksikligi oldugu belirlenmistir.

Olumlu Bakis A¢ist

Velilerin program konusunda bilgi eksikligi yaninda ikinci olarak olumlu bakis
acisina sahip olduklart belirlenmistir. Veliler, programi o6grencileri aktif kilan
ozelliklere sahip olmasi nedeniyle olumlu olarak degerlendirirken bununla birlikte
ogrencilerde meydana gelen cesitli acilardan olumlu degisimleri de belirtmislerdir.
Bununla birlikte bir grup velinin ise programi genel olarak degerlendirmekle birlikte

mevcut sorunlar nedeniyle ¢ekimser bir goriise sahip oldugu belirlenmistir.

Programi, aktif 6grenme gecisi saglamasi nedeniyle olumlu olarak degerlendiren
veliler, bu siirecte 6grencilerin karsilastirarak ve anlamlandirarak 6grenmelerinin,
arastirmaya  yonelmelerinin, uygulamali calismalar yapilmasinin, dretim
yapmalarinin 6nemine deginmislerdir. Veliler yenilenen Ogretim programlan ile
ogrencilerin  kesfederek, arastirarak, sorgulayarak, iireterek 6grendiklerini,
ezbercilikten kurtulduklarimi, 6grencilerin 6grenmedeki sorumluluklarinin arttigini
belirtmektedirler. Ornegin bu konuda 1. veli “Derslerde verilen bilgilerin cocuklar tarafindan
nukayese ve anlamlandinlarak sonuca ulagmasmu  saglamak”  diyerek Ogrencinin kendi
anlamlandirmalariyla 6grenmesine, 3. veli “cokfazla bilgim yok, ama ezber yonteminden daha
iyl bir sistem oldugunu ve kisiyi arastirma yapmaya sevk ettiginden diger sistemlere gore daha uygun
buluyorum” sozleriyle arastirma siirecine ve ezberci 6grenmeden farkina, 26. veli de
“Ogrencilerin bizzat kendilerinin ilgilendigi, kesfettigi oSrenmedir. Yenilenen ilkoSretim program,
cocuklarm daha ¢ok arastimmasina, sorgulamasma yoneliktiv. Ezberci tutumu ovtadan kaldimmaya
yoneliktir”  seklindeki sozleriyle yeni programin ezbercilikten farkina ve
arastirarak/sorgulayarak gerceklesen bir 6grenme siireci olduguna dikkati ¢cekmistir.
Bunun yam sira bazi veliler aktif Ogrenmeyle birlikte konularin daha iyi

kavranildigini ve bilgilerin kaliciliginda artigin saglandigini, 6grencilerin kendilerini
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gosterme firsati edindiklerini ve Ogretmen ve Ogrenci rollerinde olumlu yo6nde

farklilagmalar yasandigini belirtmislerdir.

Yeni programlarla ilgili olumlu bakis agisina sahip olan velilerin bircogu, 6grencide
cesitli acilardan olumlu degisimler meydana geldigini ifade etmislerdir. Buna gore
veliler, yenilenen programlarla birlikte 6grencilerin kendilerini gelistiren, arastiran,
sorgulayan, kendini daha iyi ifade eden, daha ¢ok calisan, zevkle ve isteyerek ders
calisan, kaynaklar1 daha iyi kullanan, kendi basina ¢6ziim {ireten, daha iyi kavrayan
ve kendine giivenen bireyler olduklarim belirterek bu 6zellikleri olumlu bir gelisim
olarak nitelendirmislerdir. Bu konuda 13. veli goriislerini “Gercekten olumiu oldugunu,
cocuklarmmizin kendilerini daha iyi ifade ettiklerini ve bagka konudarda da kendilerine giivenin geldigini
goriiyorum” seklinde ifade ederek 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerindeki
ve kendine giiven duygusundaki gelisme deginmistir. Aym1 konuda 4. veli “Daha
zevkli ders yapryor ve isteyerek” diyerek 6grencinin zevk alarak 6grendigine, 7. veli “daha
arastinct ve sorgulayict oldugunu govityorum” diyerek Ogrencideki arastirma becerilerine
deginmistir. 18. veli ise Ogrencideki ¢6ziim iiretme ve kaynaklar1 kullanma
becerisindeki gelisime “Kendi basma ¢ozim iiretebiliyor. Bilgisayardan olsun gerekse
kaynaklardan yardm almadan yararlanyor” sozleriyle dikkat cekmistir.

Program konusunda olumlu goriise sahip olan velilerin bir kismi, yasanan degisimi
olumlu olarak degerlendirmekle birlikte bir biitiin  olarak  sistemin
uygulanabilirliginin zor olmasi, 6dev ve arastirmalarin internetten kopya edilerek
sunulmasi, programin yogun olmasi, merkezi sinavlara (SBS) hazirlanma kaygisi,
zaman sikintis1 gibi nedenlerle sorunlar yasandigimi belirtmislerdir. Bu durumun
yenilenen programlara iliskin cekimser bir goriis olusturdugu anlagilmaktadir.
Velilerin bu konuda en sik degindikleri nokta, sistemin uygulanmasi i¢in alt yapinin
yetersiz olmasidir. Ornegin 25. veli bu konuda “Bu program temelde olumiu goriinse de bu
program wygulamanin ici tam doldurulimadan basanh olacagm sarmiryorum. Soyle ki okulda yeterince
arag ve gerecin (teknolojiyi kullanma anlaminda) yetersiz olusu smif meveutlarmin hala 40 ve tistii sayida
ogrencilerle doldurulmus olmast bu programu aksatan temel etkenlerdir” diyerek, programlara
getirilen genel elestirilerden bir tanesini vurgulamistir. Benzer sekilde 3. veli de

sistemin uygulanabilirligi ile ilgili olarak “Farkliliklan bulmam bir yana, aym zamanda
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bocalama da goviiyorum. Tabi ki kesfederek, arastirarak tiretmek tyi goviinse de sistemin uygulanabilirligi
Tiirkiye sartlarmda ne kadar uygun diisecektir. Kirsal kesimlerde cocuklar defier bulamiyorken
mikroskopla hiicreyi nasil incelesinler..” demis ve alt yapiya dikkat cekmistir.

Velilerin uygulamada yasanan sorunlardan siklikla belirttikleri bir bagka sorun
ogrencilerin kaynaklari ve Interneti yanlis kullanmalari konusundadir. Ornegin
programa iliskin olumlu goriise sahip olan 20. veli bu konuda “Mutlaka oncekinden bu
program daha iyi, fakat simdiki de etkinlikleri buhmmaktadir. Ogrenciyi arastimaya sevk etmekte, kegfe
itmekte fakat analiz yorumlamaya derslerin ¢ok tiim derslerin aym tarza olusu ogrenciyi durumu
kurtarmak icin intemette (google) kopyact dunamuna sokmakta boyle bir durumda da hi¢ ogrenme
gerceklesmemektedir. Ovyle bir noktaya geldi ki eskisini arar duruma gelmektedir.” diyerek
uygulamada yasanan cesitli sorunlar nedeniyle ¢ekimser kaldigimi belirtmistir. Bu
konuya 19. veli de dikkat ¢cekerek, “Bence oldukca giizel. Ancak ddevierin intemetten printer’a
aktardarak sunulmas cok yanls. Cocuk buldugu bilgileri harmanlayarak kendisi yazmal ve nutlaka
sahsi fikrini belirtecegi bir sonug boliimii olmal” demistir.

Yenilenen programlarin uygulamadaki sikintilarindan bir digeri olarak velilerin
merkezi sinav sistemi acisindan yasanan ikilemleri vurguladiklari belirlenmistir. Bu
konuda 20. veli “Eger genelde yogun ders progranu olmasa yani ders sayist az olsa ve SBS ile ya da
SBS’nin  olmamasi duwrununda daha  faydah  olabilecektir. Ister istemez dershanesiz  egitim
tamamlanmanis durumda bulwimaktadir” sozleriyle; 21. veli ise “Keske bider zamanmda da
boyle bir yaklasim olsaydi! Istedigimiz ve egilim gisterdigimiz meslekler segebilirdik. Bence
yapulandirmact dgrenime yaklasmu bu kadar yogun smaviar arasmda amacw yitiriyor. Bireye kendine
giiven, saygi aslarken giiven ve saygi daha sonra smanyor. Smav stres ve baskisindan, anlamak
iizereyken ezberleme yontemine bir kagis eylem gerceklesiyor” ifadesiyle sistemdeki celiskiyi
belirtmiglerdir. 21. veli bu konudaki aciklamasina devam ederek “Cok daha zevk ile
oSrenmeye alistyor ama bir siire sonra miifiedat, ddev, dershane, SBS vs den dolay stkagtyor. Onceki
programiar tekdiize idi ama daha sakindi. Ogrenimin ortasmdan yonlendirildigi icin gecis donemini
tamamlayamadan organizasyon boguklugu yastyoruz, Sanki merak etmesi azalch. Ciinkii birgok seyi
ogrendigini diistintiyor. Aslmda bircok sey yarm kalyyor.”  sozleriyle bu konuda yasanan bircok

soruna dikkati cekmistir.
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Olumsuz Bakis A¢ist

Program konusunda velilerin son olarak tiimiiyle olumsuz bakis acisina sahip
olduklar1 belirlenmistir. Yeni programla ilgili olumsuz bakis acisina sahip olan
velilerin en sik degindikleri konulardan birisi 6grencide bilgi eksikliginin olustugu
ve boylece cahil bir toplumun temellerinin atildigr diisiincesine dayanmaktadir.
Ormnegin 2. veli, gerceklestirilen degisimin gecici oldugu diisiincesini de
vurgulayarak “Tiirkiye de her sey cok kisa zamanda degistigi icin bunun da ne kadlar devam edecegini
bilemiyorum. Eskiden kitaba dogru diiriist calisird. Simdi o da yok. Bilgiye ulastiklar zanmetmiyorum.”
seklinde, 6. veli ise “Egitim sisteminin gidisatma bakilirsa su anki egitim cahil bir toplumun
hagirlandigim gosteriyor” bigimindeki ifadesiyle bilgi eksikligine ve cahil bir toplum
hazirlandigina yonelik goriislerini belirtmislerdir. Velilerden birisi, programin
olumsuz bir 6zelligi olarak Ogretmenin islevini yitirdigi ve okul ve Ogretmen
sorumlulugunun ebeveyne devredildigi yoniindeki diisiincesini “Cocuklarm okulda
almast  gereken egitimin ve dgrencinin anne babasma devredildiging, okuldaki  Ogretmenlerin
Jonksiyoruww yitirdigini diisiintiyonam” seklinde dile getirmistir. 15. veli “Somut bir netice
goremedigim icin pek olumlu buldugum soylenemez” sozleriyle programin sonuglarmin iiriine
degil siirece yonelik olmasim bir olumsuzluk nedeni olarak vurgulamistir.
Programlara iligkin olumsuz olarak belirtilen bir baska ozellik, yeni sistemin
esitsizlik yarattigr seklinde dile getirilmistir. Bu konuda 23. veli “Kesinlikle eksik ve
yanlis buluyorum. Zamar olan maddi giicii olan ve daha ilgili anne babanin cocuklarmm daha iyi
egitime sahip olacagm, boyle bir yaklasmun da insanlar arasmda farkliliga yol acacagm diisiiniiyorum”
sozleriyle diisiincesini ortaya koyarken 15. veli, “sadece bocaladigim, etkinlikler icinde
boguldugunu hissediyorum” sozleriyle programin 6grenme yaklasimina iliskin olumsuz
algisinin ipuglarini vermistir. 6. veli ise “Daha onceki egitimde ogretici, aydinlatict egitim
vardi. Su an dershanelere yoneltilen bir sistem ve resimlerle dolu kitaplar.” sdzleriyle programin

temel felsefesini anlamadigi seklinde yorumlanabilecek ifadelerde bulunmustur.

4.1.1.2. Programin Uygulamadaki Mevcut Durumu

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina ve
sosyal bilgiler 6gretim programina iligkin goriis ve uygulamalar nelerdir?”” sorusu ile
ilgili olarak belirlenen ikinci tema programin uygulamadaki durumunu

betimlemektedir. Bu tema altinda sunulan bulgulara Ggretmen goriismesi, sinif
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gozlemleri, Ogrenci goriismeleri ve Ogrencilerin yanitladiklart agik uglu anket
formlarindan elde edilen veriler analiz edilerek ulasilmistir. Bu kapsamda ulagilan
kategori ve alt kategoriler Tablo 5’te verilmis, daha sonra her kategoriye iliskin

bulgular sunulmustur.

Tablo 5: Programin Uygulamadaki Mevcut Durumu Temasina iliskin Kategori
ve Alt Kategoriler

1. Genel Ders isleyisi
A. Ogretmenin Uygulamalarina Iliskin Oz Degerlendirmesi
B. Tipik Sosyal Bilgiler Dersleri
C. Farklilasan Yonleriyle Sosyal Bilgiler Dersleri
2. iletisim Ortamm
A. Olumlu Ogretmen Yaklagimi
B. Smif iletisiminin Sinirliliklart
3. Aktif Ogrenme Ortam
A. Ogretmenin Aktif Olduguna Iliskin Goriis
B. Ogrencinin Aktif Olduguna iliskin Gériis ve Aktif Ogrenme
Davranislar
C. Aktif Ogrenme Ortaminin Olusturulmasinda Ogretmen Rolii
4. Ogretim Yontem ve Teknikleri
A. Sik Kullanilan Yontem-Teknikler
B. Nadir Kullanilan Y6ntem-Teknikler
C. Ogretmenin Yontem Tercihine Iligkin Goriisii
D. Yontemlerin Kullanimina iliskin Ogrenci Goriisleri
5. Ogretim Arac-Gereg¢ ve Materyalleri
A. Derste Kullanilan Kaynak Arag-Gereg ve Materyaller
B. Ogrencilerin Ders Dis1 Kullandig1 Kaynak Ara¢ Gereg ve
Materyaller

4.1.1.2.1. Genel Ders Isleyisi

Programin uygulamadaki mevcut durumu ile ilgili olarak elde edilen bulgularin bir
boliimii derslerin genel islenisi ile ilgilidir. Bu kategori Sosyal Bilgiler derslerinin
genel olarak gerceklesme sekline iliskin bulgular1 icermektedir. Ogretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismeler, 6grencilerin yanitladiklar1 agik uclu anketler ve
sinif gozlemlerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan alt kategori ve

kodlar Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6: Genel Ders Isleyisi Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Ogretmenin Uygulamalarma iliskin Oz C. Farkhilasan Yonleriyle

Degerlendirmesi Sosyal Bilgiler Dersleri

®  Yar yapilandirmaci uygulama ® Projeksiyon ile gorseller

e Kitap merkezli 6gretim kullanma

e Ek materyallerle destekleme e QOyun oynama

e Kendi hazirladig etkinlikleri e  Grup caligsmalar1 ve

kullanabilme anlatimlar yapma

B. Tipik Sosyal Bilgiler Dersleri e (Calisma yapraklari

e Odev kontrolii kullanma

e Konuyu kitaptan okuma

¢ Konuyu i¢cinden okuma

[

Kitaptan okunan metinle ilgili
konusma

Ogretmenin 6zetlemesi

Sorular sorma

Anlatim

Ornekler verme/ verdirme
Yazdirma/not tutturma

Calisma kitabindan etkinlik
yapma/etkinlikleri derste kontrol etme
e (Odev verme

Ogretmenin Uygulamalarina Iliskin Oz Degerlendirmesi

Tablo 6’da verilen kodlar incelendiginde, ogretmenin kendi uygulamalarini yari
yapilandirmaci olarak degerlendirdigi, ders kitabt merkezinde ders isledigi, bununla
birlikte daha nadir olarak kendi hazirladig: etkinlikleri ya da materyalleri kullandig1
anlasilmaktadir. Ogretmen kendi Ogretim siirecini genel bir ifadeyle “Yan
yapilandirmact divebilirim. Ciinkii aslinda cok yapiandinct olmaya da imkan da yok.” seklinde
degerlendirmis ve tam yapilandirmact olmanin miimkiin olamayacagina iliskin
cesitli nedenler belirtmistir. Daha 6nce ayrintili olarak betimlenen bu nedenlerden
dolayi dersleri ders kitab1 merkezli isledigini ve hatta bir anlamda buna zorlandigini;
fakat ders kitaplarinin eski ders kitaplarina oranla uygulamalar acisindan cesitlilik
sagladigim1  “Yani, simdi ders kitabi ekseninde islemek zonmdayum. Ders kitabr degistigi icin
uygulamalan cesitlendirme imkarimiz oluyor...” ve “Simdi, iste yani ders kitabu temelli yiirtitiiyoruz
ikisini de yani hicbir sey degismedi o anlamda ama konularm verilis tarz farkl oldugu icin daha farkl
seyler uygulayabilme imkanumiz var.”  sozleriyle ifade etmektedir. Ogretmen, ders kitabini
kullanma nedenleri ve yeni yaklasima uygun olarak kullanma seklini ise asagidaki

sozleriyle aciklamistir:
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“ . .Insanlann kafasinda bir takim yarglar var. O yarglar dogrultusunda bir seyler

uygulamaya calistyorsunuz. O yiizden kendimi yan yapilandirmaci olarak goriyorum. Kitap
ekseninde hareket etmeye calistyorum. Ama onun diginda uygulamalan zenginlestirebilecek
seyler yapmaya calistyorum. Yani 6grencinin bakis acisim farkhlagtiracak sorular sormaya
calistyorum. Veyahut da Oyle malzemeler vermeye cahstyorum. Veyahut da var olan
malzemeyi o sekilde kullanmaya cahstyorum.”

Tipik Sosyal Bilgiler Dersleri

Tablo 6’da sunulan ve bu kategoriye ait kodlar, Sosyal Bilgiler derslerinin genel
olarak gelisim sekline dair bir siire¢ ortaya koymaktadir. Bu siirecin en temel
ogesinin ders kitabi oldugu soylenebilir. Ogretmenin, kendi uygulamalarini
degerlendirmesi ile paralel olarak sinif gézlemleri ve dgrencilerden toplanan veriler,
Sosyal Bilgiler derslerinin kitap merkezli islendigi bulgusunu desteklemektedir.
Smif gozlemleri ve baz1 Ogrencilerin ifadelerine gore Ogretmen derslere genelde
odev kontrolii yaparak baslamaktadir. Dersler, daha sonra bir Onceki derste
yapilanlar 1s1¢inda zaman zaman dogrudan kitaptan ilgili boliimii okuma ve/veya
kitapta verilen kaynaklar1 soru yanit, 6zetleme vb. yontemlerle inceleme, islenen

konuyla ilgili sorular sorma ve/veya diisiincelerini agiklama seklinde gelismektedir.

Ogrencilerin ¢ogu, “Sosyal Bilgiler derslerini genelde nasil isliyorsunuz?” sorusuna
benzer yanmtlar vererek derslerin genel olarak ders kitabindan okuma, okunan
boliimle ilgili konugma, 6gretmenin soru sormasi, gerektigi yerde 6zetlemesi, ders
kitabindaki ve caligma kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, Onemli noktalarin
yazdirilmasi seklinde islendigini belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin agik uglu anketler
ve goriismelerdeki ifadelerinden alintilar agagida sunulmustur:

“Konuyu okuruz. Sorular soranz birbirimize. Ogretmenimiz okudugumuz paragrafi
anlamadiysak kisaca 6zetler. Bazen oyun oynanz. Calisma kitabmndan etkinlikler yapanz. ..”
(1. dgrenci)

“Daha ¢ok anlatim, kitap ve ezbere dayah oluyor. Defiere énemli olan notlanmzi yazanz.
Cografyaya yonelik konularda harita gibi malzemeler kullaniyoruz. Bazen gruplar kurup
anlatimlar yaptyoruz..” (3. 6grenci)

“Biz genellikle paragrafi okuyoruz ve 6gretmen bizlere soru soruyor ve boylece konuyu
anlams oluyoruz ve maddeler halinde deftere yaziyoruz” (19. 6grenci)

“Ogretmen kitaptan okutur. Gerekli yerlerde aciklama yapar. Onemli kisimlan tahtaya yazar.
Bizim yorumlarimiz dinler. Konuyla ilgili tartisimz.”” (22. 6grenci)

“Yani genelde dgretmen ilk 6nce okutuyo, anlatiyo daha sonra ekliyo bazi seyler. Sonra
Onemli notlan falan tahtaya yaziyo. Biz de ordan not altyoruz. Bizim yorumlanmiza falan
bakiyo, sorular soruyo, o sekilde.” (Fatma)
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“Genellikle kitaptan bir boliimii okuyoruz, ondan sonra hoca bizi kaldimnyo, onunla ilgili
sorular soruyo, ¢iinkii bazilan dersi dinlemiyo yani. Ofrenmek icin bazen kaldiryo, soru
soruyo, bazen konuyu anlatryo, degjsiyo. . . Ashinda genellikle yani hoca da kaldiyo bizi, bu
konuda ne anladin diye soruyo, anlayamadiysak bize teker teker anlattyo yanmmza gelip,
defiere yazdmyo, genellikle zaten biz defere yazdimada anhyoruz, yani bu tiir yontemler.”
(Ahmet)

Smiflarda yapilan gozlemler de bu bulgulart desteklemektedir. Gozlemlerde
ogretmenin ders kitabmm temel kaynak olarak kullandigi belirlenmistir. Ornegin
gbzlemlerin cogunda dgretmenin sinifa girip édev kontroliinii yaptiktan sonra “ders
kittbmz agin” seklinde yonergeler verdigi ve dersi bu sekilde yonlendirdigi
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin, kitapta islenen konu 6grencilere sesli ya
da sessiz okutturulduktan sonra onlarin yorumlarini aldigi, cesitli sorularla metni ya
da kaynaklar incelettigi ve 6grencilerin bu sekilde katilimlarin1 saglamaya calistigi
gozlenmistir. Asagida verilen sinif gozlem notu genelde gelisen Sosyal Bilgiler
derslerinin ortak bir¢ok 6zelligini yansitmaktadir:

“Ogretmen smnifa girdi, selamlasma sonunda 6grenciler yerlerine oturdular. Oretmen yerine
oturduktan sonra bazi 6grenciler 6gretmenin basina geldiler, bu arada diger 6grenciler kendi
aralannda konusuyorlardi. Ogretmen ddev listesinden ddev yapmayan ogrencileri kontrol
ederek yapmayanlann ayaga kalkmalanm istedi ve Ggrencilere neden 6dev yapmadiklanm
sordu. Ogrencilere 6dev yapma durumlan ile ilgili gozlemledikleri dogrultusunda uyanlarda
bulundu. Daha sonra “ders kitabm agm, Atatitk ve iletisim, sayfa 26’y1 agn dedi’.
Ogrencilerin acmasmi beklerken smif defterini doldurdu. Ogretmen gelmeyen ogrenci
sayisinin neden fazla oldugunu sordu, 6grenciler buna iligkin baz aciklamalarda bulundular,
domuz gribinden korktuklan icin gelmediklerini sdylediler. Smifta 6grenciler arasmda domuz
gribine iliskin ugultulu bir konusma baglaci. Ogretmen ayaga kalkt ve dgrencilerle domuz
gribi hakkinda kisa bir sohbet etti. Daha sonra 6gretmen, iletisim konusunda daha 6nceki
derslerde yaptiklarim ve konustuklanm 6zetledi ve bu derste “tarihte ilefisim” konusunu
isleyeceklerini soyledi. Daha sonra kitaptaki konu ve kisileri tanitarak bir 6grenciden konuyu
okumasi istedi. Daha sonra baska bir 6grenciden ikinci boliimii okumasim istedi.
Ogrencilerin bu siirecte kitaptan sessizce takip ettikleri gozlendi. Ikinci grenci de okumay
bitirdiginde bir 6neeki kaynak yanhs sirada okundugundan bir kez daha okunmasim istedi ve
bir 6grenciye okutturdu. Sonunda pargalara iligkin kisa bir aciklama yaparak bir 6grenciye
parcada ne anlatildigim sordu, 6grenci yanit verdi, baska bir 6grenciye H. Edip’in parcada
bagka hangi Onerilerde bulundugunu sordu, aldigy yamtlan tahtaya yazdi, ogrencilerin
yanitlanmi pekistirdi. Sonra 6grencilerin diger sayfadaki tabloyu incelemelerini istedi ve
kitaptaki bilgilerin yanmna notlar aldirch, bu notlarla ilgili 6grencilerin sorularm yamitladi,
ogrencilerin goriiglerini dinledi. Daha sonra bu gelismeleri Atatiirk’iin nasil takip ettigini bu
boliimiin devamum okuyarak Ogreneceklerini soyledi ve bir dgrenciden ilgili bolimii
okumasini istedi, parcanin ortasinda bagka bir 6grenciden devam etmesini istedi. Parcanmn bir
paragrafiyla ilgili olarak Ogrencilere bu paragrafia Atatiik’tin iletisim ile ilgili tizerinde
durdugu konuyu sordu ve bir 6grenciye sz verdi (bir dgrenci parmak kaldummistr). Ogrenci
parcayr okumaya devam efti, ogretmen bagka bir 6grenciden devam etmesini istedi
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(68rencinin takip etmedigini fark ettigi icin). Ogrenci son kalnan yeri bulduktan sonra parcay
okumay: bitirdi ve metin sonundaki soruyu da okudu. Ogretmen bir dgrenci kaldurds, aym
souyu sordu ve aldigy yantlara gore sorulan geligtirerek iletisim agmin yurt disna
yayilmasinin nedenlerini fark ettimmeye calist. Ogrencilerden gelen yamitlan degerlendirdi.
Daha sonra Atatirk’iin bagka iletisim araglan kullanip kullanmacigm sordu ve kitaptaki
fotograflan incelemelerini istedi. Daha sonra sorular sorarak dgrencilere fotograflan inceletti
Ogrencilerden aldig yanitlan toparlacdi. Ogretmen zaman zaman 6grencilerden gelen soru ve
sozlere lgili konusurken 6grencilerin bu sirada kendi aralarinda konugtuklan ve 6gretmen ile
baz1 6grenciler arasindan gelisen diyalogu izlemedikleri gozlendi. Zil caldi ve ders bitti.”” (GN,
16.10.2009).
Sosyal Bilgiler derslerindeki gozlemlerden ortaya ¢ikan en belirgin dzelliklerden
birisi Ogrencilerin derste olabildigince ¢ok konusturulmaya calisilmasidir.
Ogrencilerin derslerde goriislerini ifade etmekten, derslerin goriis alis verisi seklinde
gecmesinden oldukca hosnut olduklari; bununla birlikte kitaptan okuma yapildig
zamanlarda ise daha ¢ok sikildiklar1 belirlenmistir. Ornegin 27. 6grenci “Dersler biraz
daha eglenceli olabilir. Uygulamali olarak daha fazla arinlabiliv. Eglenceli olan ve eglenerek
ogrenebiliriz. “Hep okuma ¢ok fazla olur bence.” seklindeki sozleriyle, Gokhan ise “...daha cok
boyle olkayunca boyle insanlarm car sikiltyo, gorsel yapsa performans ddevierini,  gorsel yapabilsek
daha giizel olur.” seklindeki sozleriyle kitaptan okuma konusunda yasadigi sikintiy:

dile getirmistir.

Farklilasan Yonleriyle Sosyal Bilgiler Dersleri

Ogrenciler, Sosyal Bilgiler derslerinin gerceklesme sekline dair belirttikleri genel
ozelliklerin yan1 sira bazen derslerin farklilastigini da belirtmislerdir. Kodlar
incelendiginde, bazen projeksiyon kullanilarak cesitli gorseller ya da sunumlarin
izlettirilmesi, grup ¢alismalar1 ve anlatimlarin yaptirilmasi, oyun oynattirilmasi gibi
etkinliklerin Sosyal Bilgiler derslerinde daha az gerceklesen farkl etkinlikler oldugu
anlasilmaktadir. Ornegin Sevgi, Sosyal Bilgiler derslerinin genelde anlatim seklinde
gerceklestigini, ancak “Ama bazen de Ogretmen gegen sene projeksiyondan bize resimler
gosteriyody, gorsellerle gosteriyodu.” seklindeki sozleriyle farkli olarak bazi derslerde
gorsellerin kullamldigimi ifade etmistir. Ayse, Serpil, Sevgi ve Derya ise bazen
derslerde grup calismalar1 yapilarak gruplarm simifta anlatimlar yaptiklarin
belirtmislerdir. Ayse bu diisiincesini “Mesela dgretmen bize calisma kagitlan dagitryo arada
swrada, baz performans odevieri veriyo hani kendimiz anlatmiar yapryoruz bazen. Oyle seyler
yapabiliyoruz”’ sdzleriyle, Derya ise “Bizim derslerimiz sadece omekler vererek ve kitaptan isleyerek
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oluyo mesela bazen de boyle ogretmen sinifian baz kisileri goreviendiriyo, onlar bize tahtada sunum
yapwyolar, o ¢ok eglenceli oluyo. Ama ¢ogunlukla dmekler vererek veya kitaptan isliyoruz sosyal bilgiler

derslerini.” s6zleriyle dile getirmistir.

Baz1 Ogrenciler, Sosyal Bilgiler derslerinde bazen oyun oynandigini belirterek bu
sekilde gerceklesen derslerden duyduklari memnuniyeti belirtmislerdir. Ornegin
Sevgi “Bi kere amiral batt diye bir oyun oynamistik, onda cok eglenceliydi. Odretmen herkesi
kaldiryodu iste gozlerini baglyodu, bilmesini istiyodu. Onda cok edlenmistik. Oyle oyunlar aracihgryla
ders eglenceli geciyo ve herkes anlayabiliyo yani. Bu bizim igin bi avantgj.” s6zleriyle, Banu ise
“Yani bize okutuyo bize, sonra sakalar yaparak bizi daha cok eglendiriyo, oyunlar oynatiyo, mesela oyun
olarak amiral batt oynanmisty bize, ondan meridyenin yerini falan dgrenmistik. Ya dgretici oyunlar
oynattyo bize, yani edlendirerek ders yaptirtyo. Oyle daha cok anlyoniz.”  seklindeki sozleriyle bu

diisiincesini ortaya koymustur.

Smif gozlemlerinden elde edilen veriler de Sosyal Bilgiler derslerinin zaman zaman
farklilastigini ortaya koymustur. Ornegin 6gretmenin ders kitabinin yani sira daha az
olmakla birlikte baz1 zamanlarda Internetten ¢esitli bilgileri ya da kendisinin simifa
getirdigi kaynaklar1 kullanarak Ogrencilere kitap disinda etkinlikler yaptirmaya
calistig1 ya da bir paket programdan cesitli sunumlar izlettigi belirlenmistir. Ornegin
Serkan, 6gretmenin dersler icin yaptig1 bu etkinliklerin farkinda oldugunu “...Once
korwrmun ne oldugunu sovliiyo, ondan sonra onunla ilgili ufak bir arastrma yapryo her zaman, o
arastirmalarmu bize soylityo. Ondan sonra da kitapta, ders kitabinda olan yerleri bize okutuyo, sonra ise
onla ilgili etkinlikleri yapryo, yapamadigmuz kisimlan da eve ddev veriyo.” seklindeki sozleriyle
aci8a cikarmistir. Ayrica, Ogretmenin, derslerde kullandigr farkli etkinliklerin
ogrencileri daha aktif kildig1 ve bu nedenle 6grencilerin bu etkinliklerden daha ¢ok

memnun olduklar1 ve derse daha ilgili olduklar1 gézlenmistir.

4.1.1.2.2. iletisim Ortam
Programin uygulamadaki mevcut durumu konusunda belirlenen ikinci durum sinifin
iletisimsel yapisiyla ilgilidir. Bu kapsamda belirlenen alt kategori ve kodlar Tablo

7’de sunulmustur.

117



Tablo 7: iletisim Ortanm Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Olumlu Ogretmen Yaklasim
e Uzlastiric1 6gretmen rolii
Destekleyici 6gretmen rolii
Esprili yaklagim
Yargilamama
Diizeltici yonlendirme
Bagirmama
Hosgoriilii yaklasim
e Ogrencilerin birbirilerini-calismalarini elestirmelerine olumlu destek
B. Smf iletisiminin Stmrhhklar
e Baz 6grencilerin iletisime kapali olmasi
e lletisimin 6gretmen-ogrenci arasinda kalmasi

Olumlu Ogretmen Yaklagimi

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6gretmen smifta uzlastirici, destekleyici dgretmen rolii
sergileyerek, esprili bir tutum izleyerek, Ogrencileri yargilamadan, diizeltici bir
yonlendirme yaparak, bagirmayarak ve hosgoriili yaklasarak, aymi zamanda
Ogrencilerin birbirlerini ya da c¢alismalarini elestirmelerine olumlu destek vererek
olumlu bir 6gretmen yaklasimi ortaya koymaktadir. Bu durum, simif icerisinde
ogrencilerle Ogretmen arasinda gelisen iletisimin olumlu 6zelliklerini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu hem 6grenci ifadelerinden, hem sinif gézlemlerinden ve hem
de oOgretmenin kendi aciklamalarindan anlasilmaktadir. Bu konuda oncelikle
ogrencilerin olduk¢a biiyiik bir kisminin, Ogretmenin iletisim tarzin1 olumlu
degerlendirdikleri belirlenmistir. Ornegin bu konuda Serpil, “Bence iyi bir iliski var, yani
mesela Ogretmen yanlis bir sey oldugunu soyleyince kizmiyo hani neden yanls soyledin diye, sadece yanlis
oldugunu normal bir dille anlatryo bize.” seklindeki sozleriyle, Serkan “Cok giizel bir iletisim var.
Ogretmen hemen hemen hig kimseye bagimyo ve kizmiyo. Ondan sonra baz kisilere yapryo, onlar da
dersi dinlemedikleri icin oluyo. Sonra eger dersi dinlemiyolarsa yanmdakilerle konusuyolarsa tek bagma
ayn otutturuyo dersi daha rahat dinlemeleri icin.” sozleriyle, Sevgi ise “Ogretmenin bize yaptgy
iletisim ¢ok iyi yani, bizim yaptgumizdan daha iyi. Ogretmen bizimle her seyi konusuyo yani, bize destek
olwo ya da yardimc ediyo. Omun icin ben seviyorum Ogretmeni.” seklindeki ifadesiyle
Ogretmenin hosgoriilii ve diizeltici yaklagimina vurgu yapmistir. Bu konuda dgrenci
goriismelerinden elde edilen diger bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Cok kizan bir 6gretmen degil. Zaten kizan bir 6gretmen olsa hi¢ kimse sevimezdi onu.
Onun iginiyi.” (Sevil)
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“Ogretmenimiz hani iyi kalpli, iyi davranyo bize kars, hem egleniyoruz birlikte hem
giilityoruz falan hem dersi isliyoruz boyle anlayarak.” (Ayse)

“Arkadagimiz gibi giizel anlatryo yani, Ggretmen takintist yapmuyo yani. . .Baz 6gretmenler
boyle kiziyolar, agiligm koyuyolar, ama sosyal Ogretmeni boyle bize arkadag gibi
davranmyo.” (Gokhan)

“Birbirimizle yani agikga sdyleyebilecegimizi soyleyebiliyoruz, gekinmiyoruz, . . . Hoca bize
arada bir boyle sakalastyo.” (Ahmet)

Yukanidaki ifadeler, 6gretmenin yapici bir 6grenme ortamini olusturmada 6nemli bir
asama kaydetmis oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenin kendisi de smmifta
ogrencilerle olumlu bir iletisim olusturmaya calistigim belirtmistir. Ogretmen,
ozellikle o6grencilerin derse katilimlarini artirmak amaciyla sinifta rahat bir iletigsim
ortam1 olusturmay1 amacladigin1 ve bu amagla 6grencilerin yanitlarini hicbir sekilde
yargilamadan dinlemeye calistigim1 ifade etmistir. Bununla birlikte simfta
ogrencilerin birbirleri arasindaki iletisimin gelismesi ve isbirligi ortaminin
saglanmasi amaciyla Ogrencilerin birbirlerini elestirmeleri icin firsatlar yaratmaya
calistigim “Gowiislerini belirtiyorlar. Miidahale edenler ya da karsi goviis bildirenler oluyor. Katilanlar
oluyor. Normal standart sekilde veyahut da arada sunu yapmaya calistyorum. Baz ¢alismalar oldugu
zaman kompozisyon gibi veyahut da performans ddevierini sergilemek gibi. Onlar da elestirilerini
soylemelerine izin veriyorum. Bunlar olumlu veya olumsuz olabilir, yani bunu belirterek, ciinkii elestiri
genelde olumsuz algilandig icin.” seklindeki sozleriyle dile getirmistir.

Ogretmenin Ogrencilere espri ile yaklasarak smifta olumlu bir iletisim ortam
olusturmaya calistigi gozlemlerde sinif iletisimi konusunda ulasilan verilerle de
desteklenmektedir. Ornegin “Ogretmen smifa girdi, é3rencileri selamlach, masasma gecti, édev
kontrolii yapan ogrenci bazi dgrencilere odev yapip yapmadigm soruyordy, diger ogrenciler kendi
aralanmda atisarak konusuyoriardi. Ogretmen swufin derse hazir olup olmadigy konusunda érencileri
uyardh. Ogretmen baz é3rencilerle ansarak biraz sakalasn...” (GN, 26.10 2009) seklinde alinan
gbzlem notunda oldugu gibi 6gretmenin genelde derslere baslarken 6grencilerle bu

tiir bir iletisime girdigi belirlenmistir.

Sumif Iletisiminin Sumrhiliklary
Ogretmen, smifta iletisim konusunda ogrencilerle olumlu iliskiler kurmaya
calisigim belirtmekle birlikte bazi 6grencilerin genel olarak iletisime kapali

olduklar1 ve simif ici iletisimin 6gretmen-Ogrenci arasinda kaldigini belirtmistir.

119



Ogretmen, 6grencilerin kendi aralarindaki iletisimden s6z ederken onlarin arasinda
igbirligi vb. bir anlayis olmadigi i¢in Ogrencilerin kendi aralarindaki iletigimlerinin
sinirh kaldigimi asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

*“... .Kendi aralannda igbirlikli bir igbirligine dayah bir durum gomiiyorsunuz. Aslinda biraz
da bunu sinifin ortanm da saglyor. Hani benimle veya onlarla alakah bir sey degil. Boyle olup
boyle devam ettigi icin gerceklesen bir sey. Birbireriyle cok fazla tartigip dogru diizgiin bir
tartisma nitelikli kaliteli bir tartisma yapip bunun sonuglanna verebilme gibi bir imkanlar
yok. O agidan onlan ashnda yarglamiyorum. Ancak kendi cevaplanm kendileri
soyleyebilme imkanlan var. .. .Birbirlerinin cevaplanna miidahale ediyorlar. Oyle bir smif
ortam igerisinde, hani bu ¢ok hos bir durum degil. Yani yapilandimaci yaklasim felsefesine
uygun bir durum da degil. Ama bu kagmilmaz, bir durum. Boyle olageldigi icin smif boyle
oldugu icin, bu sekilde cahgtigimiz icin dogal olarak boyle oluyor. Daha ¢ok birebir iligkiler
kuruyoruz o yiizden. Yani dgrenci-6gretmen iliskisi oluyor. Ogretmen soruyor dgrenci cevap
veriyor. Ofrenci soruyor gretmen cevap veriyor. Ogrenci konuyu anlattyor smifin kendi
arasinda olumlu biriligki ders anlaminda bir iligki kurdugunu sdyleyemem bu anlamda.”

Ogretmen, sinif icerisinde iletisim konusunda yasanan sikintilardan bir digerinin ise
baz1 6grencilerin iletisime kapali olmalar1 nedeniyle ortaya ¢iktiginmi belirtmistir. Bu
durumun 6zellikle derse katilim konusunda sorunlar yasayan 6grencilerde gelistigini
ve tim cabalarina ragmen Ogrenciler ile ilgili olarak herhangi bir gelismenin

kaydedilmedigini vurgulamistir.

4.1.1.2.3. Aktif Ogrenme Ortamm

Programin uygulamadaki mevcut durumu betimlenirken aktif 6grenme ortami ile
ilgili baz1 bulgulara ulagilmustir. Ogrenme ortamini aktif 6grenme o6zellikleri
acisindan degerlendiren bu kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 8’de
verilmigtir. Tablodan  goriildiigii gibi  simifin  aktif ©Ogrenme acisindan
degerlendirilmesinde Ogretmenin daha cok aktif olduguna iliskin bir goris,
ogrencilerin daha aktif olduklarina iligkin ikinci bir goriis belirlenmistir. Ugiincii
olarak ise aktif 6grenme ortaminin olusturulmasinda dgretmen roliine iliskin bazi

bulgular elde edilmistir.
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Tablo 8: Aktif Ogrenme Ortanu Kategorisine iliskin Kod ve Alt Kategoriler

A. (:)gretmenin Aktif Olduguna Iliskin Goriis )
B. Ogrencinin Aktif Olduguna iliskin Goriis ve Aktif Ogrenme

Davramslar:
¢ Diisiincelerini sdyleme
e Soru sorma
e Soru yanitlama
e Calisma kitabindaki sorular1 yanitlama
o Kitaptan ilgili boliimii okuma
[ ]

Bireysel 6dev sunma
e Tahtaya kalkma
C. Aktif Ogrenme Ortamumn Olusturulmasinda Ogretmen Rolii
¢ Iliml yaklasma
Rahat ortam olusturma
Olumlu doniit verme
Yargilamadan dinleme
Yanit vermeyi destekleme
Parmak kaldirmayan 6grencileri konusturma
Arastirmaya yoneltme
Ogrencinin kendisinin yapmasina destek
Grup caligmalar1 yaptirma

Ogretmenin Aktif Olduguna Iliskin Goriis

Ogrencilerin yaklasik olarak yaris1 derslerde 6gretmenlerinin kendilerine gore daha
aktif oldugunu belirtmislerdir. Ornegin Sevgi bu konuda “Ogrenciler de var da éretmen
daha fazla gibi gogikiiyo bovle daha fazla bize sey yapmaya canlandimmaya calistyo, ama biz de
gereginde yapryoruz yani.” diyerek 0gretmenin siniftaki 6gretici konumundaki roliinden
kaynaklanan aktif davramgmna vurgu yapmustir. Ogretmenin smifta 6grencilere
oranla daha aktif oldugunu Meltem baska bir dersi ile karsilastirma yaparak
aciklamstir. Verdigi ornekte farkli bir derste siirekli yaptiklart grup calismalarim
anlatarak o derste oldukca aktif olduklarini belirtmis ve Sosyal Bilgiler derslerindeki
durumlarim ise “ben burada aksifim diyebiliim ve swfiakiler daha cok aktif diyebilirim. Ciinkii
ogretmen anlatmizyo ama sosyalde hani surf dgretmen anlatiyo, biz cevaplyoruz, oyunlarda biz katiliyoruz

»

ama...” sozleriyle degerlendirmistir.
Ogrencinin Aktif Olduguna Iliskin Goriis ve Aktif Ogrenme Davramislary

Bu kategori, dgrencilerin sinifta 6gretmenden daha aktif olduklar1 goriisiinii ve aktif

ogrenenler olarak sergiledikleri davramslari icermektedir. Ogrencilerin yaklasik
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olarak yars1 smifta Ogrencilerin  daha aktif oldugunu, diger yaris1 ise
ogretmenlerinin daha aktif oldugunu diisinmektedirler. Ogrencilere yoneltilen
“Derslerde aktif olarak neler yapiyorsunuz?”’ sorusuna ¢ogu Ogrenci, Ogretmenin
sordugu sorulara yanit vererek ya da diisiincelerini sdyleyerek aktif olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki genel ifadeleri “parmak kaldirtyoruz”
seklindedir. Ornegin Hakan “Ogrenciler de iste eSer calistysa onlar da, hemen parmak
kaldiryoruz, felan, yani eger yapabildiysek.” diyerek, Serap, “Bazlar parmak kaldirarak kanlyolar,
bazlar parmak kaldirmadan katilyo, degisiyo.” diyerek, Sevil “...Mesela biz bir konu sorduk, o
konuda dgretmen anlanrken iste onlar da bilgi siz alyyolar.” diyerek, Ayse ise “Genelde biz aktifiz hani
ogretmen sorular soruyo, biz cevap veriyoruz 6yle isliyoruz genelde yani dgrenciler olarak.” sdzleriyle
bu diisiinceyi Orneklendirmistir. Bununla birlikte bazi 6grenciler, kendilerinin
sorular sorarak, bireysel Odevlere goniilli olarak, tahtaya kalkarak, calisma
kitabindaki sorulan yamitlayarak aktif olduklarini belirtmislerdir. Bu diisiinceleri
orneklendiren 6grenci ifadelerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Aktif olmak icin mesela 6gretmene daha ¢ok sorular soruyoruz, konuyla ilgili bakiyoruz
ordan sorular falan ¢ikanyoruz onlan soruyoruz.” (Fatma)

“Bi de boyle hoca. .. ddevler veriliyo daha iyi anlamak igin, boyle bir kisiyi segiyo, onlan
yapmak icin boyle gok goniillii oluyoruz, o kadar.” (Gokhan)

“Neler yapryolar. .. Iste 6gretmene sorular soruyolar, tahtaya kalkiyolar, hocanmn yanmna
gidiyolar, bu tiir seyler yapiyolar.” (Ahmet)

“Mesela calisma kitabindan sorulan biz yanithyoruz.  Yani 6gretmen seyi yazdimmiyo bize.
Bazen yine deftere de yaziyoruz da.”” (Serpil)

Aktif Ogrenme Ortamimin Olusturulmasinda Ogretmen Rolii

Bu alt kategori, Ogretmenin Ogrencileri aktif kilmak amaciyla gergeklestirdigi
calismalar1 igermektedir. Verilerin analizinden Sosyal Bilgiler derslerinde aktif
O0grenme ortaminin olusturulmasi i¢in 6gretmenin bilingli bir caba sergiledigi
anlasilmaktadir. Bu kategorinin kodlar1 incelendiginde daha once olumlu dgretmen
yaklagimi kategorisi altinda belirtilmis olan bazi kodlarin burada da yer aldigi
goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina iliskin genel olarak olumlu
goriise sahip olan 6gretmen, 6grencileri aktif kilmak i¢in oncelikle olumlu bir sinif
ortaminin olusturulmasi gerektigini ve kendisinin de bunu yapmaya calistigini
belirtmistir. Ogretmen bunu saglamak icin 6grencilere 1limli yaklasmaya, rahat bir
ortam olusturmaya, olumlu doniit vermeye, yargilamadan dinlemeye calistigini

belirtmektedir. Ogretmen bu konudaki diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“flk once poritif davrans sergilemeye calisyorum yani ogrencinin cevaplanm rahat
verebilmesi icin, yani kendini rahat ifade edebilmesi i¢in olumlu bir profil ¢izmeye
caligiyorum.  Olumlu  davramglar  vermeye  calisiyorum, olumlu  doniitler  vermeye
calistyorum. Ciiinkii o da ¢ok 6nemli 6grenci icin. Yani soylediginiz sey. Bazen mesela
soyledigi seye evet demek veya hayr demek veyahut da tamam olabilir demek farkh
davramglara neden olabiliyor. Ciinkii dogru oldugunu bil... Dogrudur, senin soyledigin
dogrudur dedigin zaman ¢ocuk kalkabiliyor, bazen yanhstir dedigin zaman da parmaklar
indiriliyor. Yani biraz agik olmak lazim cevaplar konusunda. Yani o sekilde yonlendirmeye
calistyorum. .. Yani herthangi bir yargida bulunmadan sadece dinlemeye ¢ahgtyorum. Yani
aktiviteyi artimmak icin en azindan bizim smiflanmizda ¢ok Snemli bu, 68renci bu sekilde
daha sagma bile olsa cevabin sdylemeye ¢ahigtyor, 0 zaman daha aktif olmaya calistyor.”
Ogretmen olumlu smf ortami yaratmanin yani sira bazen grup calismalart
(genellikle ikili grup) yaptirdigini, sinif icerisinde dgrencilere s6z verirken parmak
kaldirmayan 6grencilere séz hakki vererek derse katilmayan Ogrencilerin de derse
katilmasina 6zen gosterdigini, Ogrencileri zaman zaman arastirmaya yonelttigini
belirtmistir. Bu konuda 6gretmen “Iste ara ara grup calismalan yaptirmaya ¢alistyorum. Ciinkii
onlar grup calismas swasmda daha aktifler... Ikili gruplar, iste bir donem icerisinde bazen tek grup
calismast gibi. Bir grup dovt bes kisiden olusan. Bu onlan daha aktif kilyor.” diyerek grup
caligmalarimi aktif 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla kullandigini, fakat bunun

(6zellikle 5-6- kisilik grup calismalarinin) genellikle bir donem igerisinde bir kez

gerceklestigini belirtmektedir.

Ogretmenin, ogrencileri aktif kilmak icin yaptig1 calismalar1 bazi 6grenciler de
vurgulamuslardir. Ornegin Derya “Ogretmenimiz bize bijyle hani ipuclan vererek sorular soruyo,
sonra boyle hani eglenceli eglenceli sorular soruyo bize, bu sekilde biz de hani daha ¢ok cevap verme
istedi duyuyoruz” sozleriyle Ogretmenin Ogrencilerin  konusmalarini saglamaya
calisi@im vurgulamistir. Ogretmenin biitiin  6grencileri konusturmak amaciyla
parmak kaldirmayanlara sz hakki vermesine Semih ve Meltem de “Ogretmenimiz biraz
diistik olanlary kaldirtyo, parmak kaldirmasa bile, mesela beni kaldirryo da ben cevaplayabiliyorum da
arkadagslarim da kaldiryo” ve “Derste dgretmen hani gok akdif olanlar, yani havi bildigine inananlan
¢cok kaldimyo, o zaman ben de parmagum indiriyorum, ciinkii hani mesela parmak kaldirdigimda
kaldimmyo, ondan sonra ben de parmaginu indiriyorum. Ama daha cok aktif olmayan hani, biliyo nu
bilmiyo nu arasinda hani kalan, dgretmen onlan kaldirryo.” sozleriyle deginmiglerdir. Banu ise
Ogretmenin sinifta hem olumlu bir ortam olusturmaya ¢alistigini ve hem de dersi

destekleyerek ogrencileri derse katmaya calistigim “Ogretmen derlerde iste bize bir siirii
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materyaller getiriyo, onlart kullanip dersi isliyoruz, bi de bizi aktif etmek icin boyle . .. iste elinden gelen her
seyi yapiyo, oyun oynattyo, ders isliyo. . . Eglendiriyo iste bizi, sakalar yapryo ki hem dinlenelim hem de
calisalm diye.” s6zleriyle ifade etmistir.

4.1.1.2.4. Ogretim Yontem ve Teknikleri
Programin uygulamadaki mevcut durumuna iliskin 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmast konusunda bazi bulgulara ulasilmistir. Dort alt kategori altinda

incelenen bu kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogretim Yontem ve Teknikleri Kategorisine iliskin Alt Kategori ve

Kodlar

A. Sik Kullanilan Yontem ve C. Ogretmenin Yontem Tercihine
Teknikler Iliskin Goriisii
e Soru-yanit e Soru-yanit ile 6grencileri
e Biiyiik simif tartigmasi derse katma istegi
e Anlatim ¢ Grup calismas1 yapmanin
e Arastirma 6devi verme zorlugu
o Ornekler verme e Zaman kaybina neden olmasi
¢ Yazdirma (not aldirma) ¢ Fiziksel durumun imkan
e Calisma kitabini derste vermemesi

kullanma e Ogrencilerin grup calismasina

e Ozetleme aligik olmamast

B. Nadir Kullamilan Yéntem ve e Ogrencilerin grup calismasi
Teknikler becerilerinden yoksun olmasi
e Ikili/sira arkadasiyla grup (isbirligi ve paylasim vb.)

calismasi D. Yontemlerin Kullanimma
o Odev olarak grup calismast iliskin Ogrenci Goriisleri
e (Odev olarak rol oynama e Soru yanit yontemine iligkin
e Ogrencilerin aragtirmasi olumlu goriis
o So6zlii tarih e Tartismaya iliskin olumlu
¢ Empati calismasi gorus N T
e  Afis vapma ¢ Rol oynama yontemine iliskin
S yap f
o olumlu goriis

¢ Bilgisayar sunumlari e Grupla calismaya iliskin
e Calisma yaprag: kullanma

cekince

Stk Kullanilan Yontem ve Teknikler
Elde edilen verilerden Sosyal Bilgiler derslerinde, ¢ogunlukla soru yanit, anlatim,
biiylik sinif tartismasi, arastirma odevi verme, Ornekler verme, yazdirma (not

aldirma), calisma kitabin1 derste kullanma, Ozetleme yontem ve tekniklerinin
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kullanildig1 belirlenmistir. Ogretmen, kullandigi yontemlere iliskin olarak su

aciklamay1 getirmektedir:
“Sunus yontemi genelde 6gretmenin kullancig bir yontemdir zaten klasik olarak. Bulus
yontemi ashnda benim Onceden de kullanmaya cahstigim bir seydi. Buldurmaya
calistyordum 6grencilere, 6nce kendi cevaplanm buldurmaya calistyordum. Bu bazen sorular
sorarak olabiliyor bazen malzeme veya materyaller, yani gbrsel, iste sunum yaparak oluyor.
Bazen bir sunum yapip onlann konuyu bulmasim saglamaya cahstyorum. En ¢ok, hani
standart olarak kullanilan o. Soru cevap yontemini kullantyoruz yani onlar artik klasiklesmis
olan seyler. Bunun diginda tartisma yontemini kullandimaya cahgtyorum. .. Onun disinda
kendilerinin yapmalarmm sagliyorum daha gok bazi seyleri. Cahisma kitaplarim kullantyoruz.
Onlan kendilerinin yapmalanm saghyorum. Veyahut da not almalan gerekiyorsa bazi
bilgileri verip kendilerinin not almasim istiyorum. Veyahut da kitaplarim kullanirken onlan
yonlendirmeye cahgtyorum.”

Sosyal Bilgiler derslerinde siklikla kullanilan yontemlere iligskin 6grenciler de benzer
aciklamalar getirmislerdir. Ornegin Derya “Ogretmenimiz iste bize dyle fuzla bisey yapmuyo ya
sadece Omekler veriyo bize, kitaptan isliyoruz yani fazla bisey yapmiyo.” diyerek derslerin
genellikle aym1 yontemle islendigini, Fatma ise “Swufia sosyal bilgiler dersini islerken biz
sorular yoneltiyo dgretmen, onlan cevaplyoruz, notlar alyyoruz, kitaptan okuyonuz, Arastirmalarmug
bazen sunumlarmuz oluyo, onlar ¢ok zevkli gegiyo.”  diyerek dgretmenin belirttigi yontemleri
siralamistir. Serkan “Dedigim gibi dgretmen raporlarla dzetler cikartyo, kaynak kitaplar var, ondan
sonra intemet var, sonra bazen de televizyonda aksamleyin gordiigiimiiz giincel haberlerle ilgili
konusuwyoruz,”  seklindeki ve Ayse de “sorular sonwo biz cevap veriyonuz, Konusarak geciyo
ders.” seklindeki sozleriyle derslerin genel olarak konusma havasinda gectigini
belirtmislerdir. Aymi bulguya simf goézlemlerinden de ulasilmis, Ogretmenin
derslerde konularla ilgili olarak ¢ogu zaman 6grencilerin goriislerini agiklamalarini
saglayarak ders isledigi belirlenmistir. Asagida verilen gozlem notu Ggretmenin
yontemleri kullanim sekline iligkin bir 6rnek olusturmaktadir:
“Opretmen smifa girdi, dgrencileri selamlach. Projeksiyon perdesinin bir tarafi kopmustu,
ogrenciler hep bir agizdan perde ile ilgili olarak 6gretmene durumu anlatmaya basladilar.
Ogretmen 6grencilerin elbiselerini diizelttirdi ve yerlerine oturttu, perdeyi diizeltti, bu arada
ogrenciler arasinda giiriiltii vardi. Ogretmen sessiz olmalan igin 6grencileri uyardi, sonra
bilgisayan acty, bilgisayar agihirken 6gretmen ddev yapmayan 6grencilerin isimlerini soyleyip
ayaga kalkmalanm istedi ve neden 6dev yapmadiklanm sordu, bu arada diger 6grencileri
sessiz olmalan i¢in uyardi, ddev yapmayan dgrencileni ddevierini yapmalan konusunda
uyardi. Ogrencilere yeni bir iiniteye gececeklerini syledi ve sayfa 52’yi acin dedi. Ik soruya
bakin dedi ve soruyu sinifa yoneltti, bu konuyu gecen yil islediklerini hatidatt ve soruyu tekrar
sordu, bir grenciyi kaldirdi, soruyu yanitlamasin istedi, grencinin yaniti dinledi. Bazi
ogrenciler parmak kaldirtyordu, 6gretmen verilen diger yanitlan dinledi, 6grencilere ek sorular
sorarak verdikleri yanitlan genisletmelerini saglacdt. Daha sonra Tiirklerin Anadolu’ya goc
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etmelerinin nedenlerini kendisi 6zetledi. Simdi konuya bakalim deyip bir 6grenciden konuyu
okumasm istedi. Daha sonra boliimiin sonundaki soruyu smifa sorup ogrencilerden
yanitlanmni aldi. Devaminda ikinci boliimii bagka bir 6grenciye okutturdu Boliimiin sonunda
ogrencilere Tuirklerin Anadolu’ya yerlesmesi ile ilgili kitapta yer alan tarih seridini incelettirdi.
Daha sonra kitapta yer alan énemli savaslann altina not diigmelerini istedi ve “Tiirklere
Bizans ilk kez karst karstya geldiler” notunu yazduch. Daha sonra Malazgit ile ilgili ne
oldugunu sordu ve seridin altindaki yere Anadolu’nun kapis Tiirklere agildr’” notunu yazdirds.
Daha sonra kitaptaki haritaya bakmalanm soyledi. Harita beyliklerle ilgiliydi. Sonra haritadaki
beyliklerin adlanm soyledi, dgrenciler de eglik ettiler. Ogrencilerden defterlerini agmalanm
istedi. “Unite 3: Tiirk Tarihinde Yolculuk”” baghgmn yazdirc. Altina *“Anadolu’da kurulan ilk
Tiirk beylikleri/devletleri” baghgini, daha sonra devletlerin adlanm sirayla yazdirch. Beylikleri
yazdinrken bazi dgrencilere “neler vardi” diye sorarak yanitlari alch. Ogrenciler yazarken
giiriiltii yapmaya bagladilar. Daha sonra haritada (tahtada) devletlerin yerini tekrar gosterdi.
Daha sonra dgrencilere Intemetten bir video izletti ve sonunda “kervansaraylan giiniimiizde
nereye benzetebiliriz?” diye bir sordu ve 6grencilerden gelen yanitlan aldi, kendisi de nereye
benzedigine iliskin ogrencilerin yanitlanna eklemeler yapti ve dmekler verdi. Ogretmen
“kitabimizdan devam edelim, 6nemli yerler var, birisi kervansaraylar, digerderine kitaptan
bakalim” dedi. Zil caldh, 6grenciler disan ¢iktilar.”” (GN, 16.11.2009).

Nadir Kullanmlan Yontem ve Teknikler

Yukarida siklikla kullanildigi belirtilen yontem ve tekniklerin yani sira Sosyal
Bilgiler derslerinde daha nadir olarak ise ikili ya da 5-6 kisilik grup ¢alismalarinin,
rol oynama, arastirma, soOzli tarih, empati, afis calismalart ve bilgisayar
sunumlarmin kullanildig: belirlenmistir. Ogretmen, daha az kullandig1 yontem ve
tekniklere iliskin ise sOyle bir aciklama getirmistir:

“Altlarda bir defa tam grup olarak bu bir grup cahsmasi seklinde bir ders saati icinde
performans  6devinin tizerinde cahstrrken kullandim, onlan da igte hani swalan
diizenlemedik zaten baz siralan diizenledik ve bir grafik pardon afis calismastydi, bazen

yerlere oturarak yaptilar onun disinda ikili olarak cahgtimmaya calistyorum. Grup calismasinm
o sekilde kullantyorum. Tartigma da, smif bu sekilde oldugu icin, yani fiziksel ortam bu
sekilde oldugu icin biiyiik tarigmalar seklinde oluyor. Yani smuftaki tarigmalar seklinde
oluyor. Biiyiik smif grup tartismast seklinde oluyor. Tek tek veyahut da yine ikili sekilde
tartisin deyip sinifa dondiirebiliyorum.”

Ogretmen, “Mesela bir sidlii tarih cahsmasmu da uygulatabiliyorum veya bi empati calismasm da
uygulatabiliyorum ama sik olnuyor bunlar, ara ara, konu gerektigi siirece.” sozleriyle grup
calismalarinin yaninda sozlii tarih, empati gibi 6gretim tekniklerini daha siirli bir
sekilde kullandigimi da belirtmistir. Simif gozlemlerinde Ogretmenin, sozlii tarih
yonteminin basit bir seklini 6grencilere kullandirdig1 belirlenmistir. Ogretmenin bu

siirecte izledigi yol gozem kayitlarina asagidaki sekilde yansimistir:
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“Ogretmen simifa girdi, smifi selamladi, masasma gecti, 6grenciler bazi konularla ilgili
ogretmenlerine yerlerinden bir seyler soyleyip kendi aralannda konusuyorlarci. Ogretmen
yoklama yapmaya baglad. Ogretmen yoklama yaparken Ogrenciler arasinda smifta
olmayanlarla ilgili atsmalar var. Ogrenciler bir arkadaglannin kardesinin domuz gribi
oldugunu sdyleyerek oturduklan yerlerden laf attilar. Bu arada 2 6grenci 6gretmenin yanina

giderek bir konu ile ilgili goriistiiler. Ogretmen bir dgrenciyi diger arkadaslanyla dalga gectigi
icin uyardi. Daha sonra 6gretmen 2. derste bir calisma yapacaklanm soyleyerek ““Ailesinden
hi¢ yurtcigindan gt¢ eden var mu?” sorusunu sordu. Devamimda 6dev almak isteyen iki
oOgrenci olup olmadigim sordu, daha sonra ddevin icerigini aciklach ve (video) goniillii dort
ogrenci belirleyip yapacaklan 6devin igerigini kisaca tekrar aciklach. Daha sonra ders kitabim
acin bakalimdedi . ..” (GN, 05.11.2009).
Ogretmen, dgrencilere daha sonra kendisiyle goriismelerini sdylemistir. Ogretmenin
ogrencilerle daha sonraki goriismelerinde yapacaklart c¢alisma konusunda
ogrencilere bilgi verdigi, bir rubrik verdigi, oncelikle konu ile ilgili gdriigme sorulari
hazirlamalan gerektigini belirttigi, daha sonra 6grencilerden hazirladiklar sorular
kendisine gostermelerini istedigi 6grenilmistir. Bu konuda bir 6grencinin 6gretmene
Daha sonra 6grenciler, tamidiklar1 go¢ etmis kisilerle yaptiklar goriismenin video

kaydin1 simifta diger 6grencilere izlettiler. Ogretmen bu roportajlart kullanarak gog

konusunu soru yanit yontemiyle sinifta isledi (13.11.2009 tarihli dersin 6zeti).

Ogretmenin Yontem Tercihine Iliskin Goriisii

Ogretmenin derslerde kullandig1 yontemleri tercih etme nedenleri incelendiginde,
derslerde en sik kullandigi yontem olan soru yanit yontemini Ogrencileri derse
katmayi istedigi i¢in Ozellikle tercih ettigi anlasilmaktadir. Yontem tercihini etkilen
bir diger etken grup calismalarinda yasanan sorunlardir. Grup ¢alismalarinda zaman
sikintis1 yasanmasi, sinifin fiziksel kosullarinin uygun olmamasi, dgrencilerin grup
calismalarina alistk olmamalar1 ve grupla calisma becerilerinden yoksun olmalari,
Ogretmenin grup c¢alismalarmi tercih etmeme nedeni olarak belirlenmistir.
Ogretmenin bu konuda sdyledigi asagidaki sozleri, bu diisiincesinin yontem tercihini

etkileme bi¢imini agik¢a gostermektedir:

“Grup gahismasini uygulamak ¢ok kolay degil smifta. Clinkii sinifin Klasik bir sistemi var. Iste
siralar arka arkaya dizilmis durumda dolayistyla grup cahsmasint olusturacak sekilde onlan
toparlamak her ders icin bir emek sarf etmeye neden oluyor, o yiizden o beni engelliyor. Ve
grup calismasina ahgik degil 6grenciler, yaptigmz ¢ahsmalarda ¢ok fazla vakit kaybi ve iste
konunun gecikmesine neden oluyor, grup calismastyla ilgili hani byle gruplardan olusmus
bir smif yok. . . Fiziksel agidan boyle diizenlenmis sinif yok, oldugu zaman da buna stirekli
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cahgacaksiniz ki ¢ocuklar o grup calismasinin mantigina ahgsinlar. Hani davranis agismdan
uyamiyorlar, bilgi acismdan uyamiyorlar, paylasim acisindan uyamiyorlar, ama ikili
cahgtirmaya cahigtyorum en azindan mesela 6. smifta bu sinif ikili cahigtinp bazi konularda
onlarn aligmasin istiyorur.”

Yontemlerin Kullanimina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin Ogrencilerin
diisiincelerini yansitan bu kategorinin bulgularina gére ogrenciler soru yanit, rol
oynama ve grup calismalari hakkinda olumlu goriise sahiptirler. Ornegin Hakan,
derslerde yaptiklar1 bir grup calismasini 6rnek vererek “Komwmnuz boyle yani fotograf
cekcektik sosyalle ilgili, bitki bulacaknk, baya iyi olacak ama iste boyle hayvanlann mesela nesli
titkenenleri falan bulmustuk, o eglenceliydi, anlatmustik hepimiz, ezberleyerek ¢ok giizeldi.” sozleriyle
grup calismasindan duydugu hosnutlugu  belirtmistir.  Ogrencilerin ~ grup
calismalarina iliskin genel goriisleri Hakan’in goriislerine benzemekle birlikte bazi
Ogrencilerin, grup calismalarinin zorluklar1 nedeniyle derste kullanilmasina iligkin
cekimser kaldiklar1 anlagilmaktadir. Bunun nedeni olarak ogrenciler, kendilerinin
belirlemedikleri gruplarda ¢alismalarinin olumsuz yonlerini vurgulamislar, 6zellikle
bazi1 arkadaglarinin grup icerisinde calismadigini, bu nedenle yakin arkadaslariyla
gruplar olusturmak istediklerini belirtmislerdir. Ornegin Fatma, “Bazen arkadaslarmiz
mesela getirmiyo, 0 zaman ¢ok zor oluyo. Mesela son dakka getircem deyip getirmediginde aksilik oluyo
yani, oyle olabiliyo. ...Mesela bazen grupta baz arkadaglarmiz sadece kendileri yapryo. Yani
baskalarmin yapmasma izin vermiyo o da olabiliyo, bazen yaptiklariu begerimedikleri icin istemiyolar o
da olwo yani” seklindeki sozleriyle grup calismalarinda yasadiklari sorunlara

deginmistir.

4.1.1.2.5. Ogretim Arac-Gerec ve Materyalleri

Programin uygulamadaki mevcut durumu konusunda belirlenen bir baska durum
Ogretim arac-gere¢ ve materyallerinin kullanimima iligkindir. Sosyal Bilgiler
derslerinde ve Ogrenciler tarafindan okul disinda kullanilan arag-gerec ve
materyalleri betimleyen bu kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 10’da

sunulmustur.
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Tablo 10: Ogretim Arac-Gerec ve Materyalleri Kategorisine iliskin Alt
Kategori ve Kodlar

A. Derste Kullanilan Ogretim B. Ogrencilerin Ders Disinda

Aracg-Gerec ve Materyalleri Kullandig1 Arac¢-Gereg ve
e Ders kitabi Materyaller

e Calisma kitab1 e internet

e Defter e Dershane kaynagi

e Bilgisayar e Okula yardimci kitaplar
e Projeksiyon e Sinava hazirlik ve test
e Harita kitaplart

e Teyp e Ansiklopedi

e Ogretmenin getirdigi farkl e Ders kitabi

kaynaklar (Video, resim) e Calisma kitab1

e Sozlik e Sosyal-kiiltiirel dergiler
e Odevler e Lise ders kitaplart

e Miizik kaseti

e Atlas

e Soru bankasi

e (alisma yapraklari

Derste Kullamlan Ogretim Arac- Gerec ve Materyalleri
Tablo 10 incelendiginde Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan ara¢ gereclerin ders
kitabi, calisma kitabi, defter, bilgisayar, projeksiyon, harita, teyp, Ogretmenin
getirdigi farkli kaynaklar (Video, resim), sozliik, 6devler, miizik kaseti, atlas, soru
bankasi, calisma yapragi olarak siralandigi anlagmaktadir. Buna gore daha once de
belirtilmis oldugu gibi derslerde en sik kullanilan aracin ders kitabi oldugu
goriilmektedir. Bu durum farkli veri toplama araclar ile belirlenmistir. Ogretmenin
sinifta kullandig1 6gretim arac-gere¢ ve materyalleri konusunda asagida belirtilen
ifadeleri ders kitabim tercih etme nedenine iliskin bazi aciklamalar icermektedir:
“... Iste dedigim gibi 6grencilerin beklentisi velinin beklentisi benim icin cok énemli giinkii
ders kitabm kullanmadiZimiz zaman dyle bir izlenim doguyor sanki dersleri
islemiyormussunuz ve bosa gegiyormus gibi devamh baska seyler izletiyormugsunuz gibi ve
0 zaman soruyorar, dgrenciler de soruyordar bu konuyu islemedik, bu konuyu atladik ve

smavda mesela bu konudan soracak nusmiz. . . Veli geliyor su konulan atlanigsiniz. . . Yani
buiyi birimaj olmuyor. O yiizden ders kitabin islemek daha mantikh. . .”

Ders kitabinin yan1 sira ¢alisma kitabi, derslerde en sik kullanilan ikinci ara¢ olarak
belirlenmistir. Daha once de ifade edildigi gibi Ogretmen, calisma Kkitaplarini
derslerde de etkinlik araci olarak kullanmaktadir. Bunlarin disinda 6gretmenin

derslerde siklikla kullandig: diger iki arac bilgisayar ve projeksiyondur. Ogretmenin
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projeksiyonu ¢ogunlukla 6zel bir iletisim sirketinin 6gretim araci olarak hazirladig
videolar izletmek amaciyla, bununla birlikte kendi ulastig1 gesitli gorsel materyalleri
gostermek amaciyla da kullandigi belirlenmistir. Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler
derslerinde en sik kullanilan diger bir ara¢ olarak haritalann vurguladiklar
belirlenmistir. Serkan, derste kullanilan arac gerec ve materyallerle ilgili “utemeti
kullarayoruz, bilgisayan kullanyoruz, sonra dgretmenin kaynak kitaplarndan ve test kitaplarndan
yardim altyoruz, Bu kadar.” seklinde diisiincelerini ifade ederken Sevgi ise “Iste soyledigim
gibi Ogretmen kendisi birini gonderiyo ya da harita falan gonderiyo. Pek fazla sey yapmiyoruz yani pek
Jada gorselimiz yok ama gene de birkag esyalarmiz, haritalarimiz, diinya seklinde maketlerimiz, bazen
ogretmen gegen sene bize hamurlardan meridyenleri diinya yapmanuz istemisti. Onlarla gorsellerle
gostermisti bize dogru yaparu falan gostermisti. Oyle gibi seylerle. .. Pek fuzla yok ama ben ii¢ boyutlu
olmasi daha ¢ok isterdim.” sodzleriyle ayn1 zamanda bir beklentisini de dile getirmistir.
Ogrencilerin derslerde kullanilan materyallerle ilgili ifadelerinden diger baz1 alintilar
asagida sunulmustur:

“Mesela harita kullantyoduk cografyayr islerken. Defter kitabimiz zaten var. Bazen kaynak
Kitap getiriyoruz ordan bakryoruz. Ogretmen intemetten bazen seyler gosteriyo videolar falan
konuyla ilgili, onu kullantyoruz.” (Fatma)

“Ders kitaplanmizi da beraber okuduk, onlan hocaya yamit verdik igte Oyle. Calisma
kitaplarinda 6dev verdiklerini biz yaptik ve okuduk, okula getirince okulda beraber yaptik,
gozden gecirdik onlan.” (Semih)

“Biz fazla arag gerec kullanmiyoruz. Bi tek hani boyle harita falan kullantyoruz bazi
konularda, gogunlukla bisey kullanmiyoruz.” (Derya)

Sosyal Bilgiler derslerinde teyp, 6gretmenin getirdigi farkli kaynaklar (video, resim),
sozliik, 6devler, miizik kaseti, atlas, soru bankasi gibi araclarin daha az kullanildig
kodlarin siralamasindan anlasilmaktadir. Ogretmen kendisinin ulastigi ve derste
daha az kullandig1 materyaller i¢in asagidaki aciklamay1 yapmustir:

““...Ben ekstra igte fotograflar gosterebiliyorum bir sunum icerisinde veyahut da bazen
kasetten konuyla ilgili bir sey dinletebiliyorum. Bir miizik olabiliyor, bir mars olabiliyor. . .
Mesela iste konularimizdan bir tanesinde vardi. Osmanh tarihiyle ilgili kiiltiir sanatla ilgili bir
konu mehter marslanyla ilgili yani bu sekilde ekstra seyler yapabiliyorum, onun disinda ders
kitabm kullanmak hem benim igin avantajh hem onlar i¢in avantajh.”

Baz1 6grenciler, 6gretmenin derslerde daha az olmakla birlikte calisma yapraklarini
kullandigin1 da belirtmislerdir. Ornegin 9. 6grenci “Harita, bazen bilgisayar ve projeksiyon
kullantyoruz, Bazen de ogretmenimiz bize ¢alisma kagilan dagmyor.”  sozleriyle, Ayse ise
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“calsma yapraklarm yani cok sik degil de ogretmen hani genelde yazilidan dnce veriyo hani, birkag kez
Jalan kullarayoruz, cok kullarmmyoruz,” seklindeki sozleriyle bu durumu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Ders Disinda Kullandigi Arac-Gerec ve Materyaller

Ogrencilerin, simf diginda Sosyal Bilgiler derslerine hazirlanmak amaciyla
kullandiklar1 arac-gere¢ ve kaynaklarin basinda Internet gelmektedir. Ogrenciler,
calismalar ile ilgili oncelikle Internetten arastrma yaptiklarimi, eger Internetten
istedikleri bilgiye ulasamazlarsa basili kaynaklara basvurduklarimi belirtmislerdir.
Ornegin Hakan “Eger dSretmenin dedigi arastrmaysa Intemetten. bakayorum, eSer olmadiysa
ansiklopedi gibi kitaplardan yani ama onlar eskide kaldi artik cok, interetten buluyorum, eger normal
etkinliklerden odev verdiyse once iste onlan ezberledigim, iyi anladigim icin dnce okuyorum, sonra
calismayt yapryorum, dyle yazryorum.” sozleriyle ders disindaki calisma seklini agiklamistir.
Basili kaynaklar igerisinde en sik kullandiklar arag-gerec ve materyalleri ise
oncelikle ders kitaplart ve dershane kaynaklari, test kitaplar1 ve okula yardimci
kitaplar, daha sonra ise ansiklopedi olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin ders disinda
en sik kullandiklan araglardan bir digeri ise calisma kitaplaridir. Bununla birlikte
sosyal-kiiltiirel dergiler ve lise ders kitaplar 6grenciler tarafindan en az deginilen

kaynaklardandir.

4.1.1.3. Programin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Sorunun tanimlanmasi asamasinda toplanan verilerin analizinden {igiincii olarak
programin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlar belirlenmistir. Bu tema,
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin programin uygulanmasi konusunda yasadiklar
sorunlari betimlemektedir. Iki kategori altinda incelenen bu temamin birinci
kategorisi, programin uygulanmasi siirecinde yasanan sorunlar1 ortaya koyarken
ikinci kategori yasanan bu sorunlarin nedenlerine iliskin aciklamalar getirmektedir.

Temaya ait kategoriler ve alt kategoriler Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11: Programin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar Temasina iliskin
Kategori ve Alt Kategoriler

1. Yasanan Sorunlar
A. Ders Kitab1 Merkezli Ders Isleme ve Ogretimin Yeterince
Zenginlestirilememesi
B. Ogrencinin Derse Katiliminda Sinirlilik
C. Ogrenci Calismalarinda (Odevlerinde) Yasanan Sorunlar
2. Sorunlarin Kaynaklari
A. Ders Kitab: Merkezli Ders Isleme ve Ogretimin Yeterince
Zenginlestirilememesi Sorununun Kaynaklari
a) Ders Kitab1 Kullanmanin Kolayliklar Saglamasi
b) Farkli Yontemlerin Kullanilmasinin Sorunlar Yaratmasi
c¢) Farkli Materyallerin Kullanilmasinin Sorunlar Yaratmasi
d) Ogretim Programinin Etkisi
e) Velinin Bilingsizligi ve Olumsuz Etkisi
B. Ogrencinin Derse Katiliminda Sinirlilik Sorununun Kaynaklari
C. Ogrenci Calismalarinda (Odevlerinde) Yasanan Sorununun Kaynaklari

4.1.1.3.1. Yasanan Sorunlar

Ogretmen ve 6grenci goriismeleri, dgrenci ve velilerin yanitladiklari agik uglu anket
formu ve sif gozlemlerinden elde edilen verilere dayali olarak programin
uygulanmasi sirasinda bazi sorunlarin yasandigi belirlenmistir. Bu kategori altinda

yer alan alt kategori ve kodlar Tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12: Yasanan Sorunlar Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Ders Kitab1 Merkezli Ders isleme ve Ogretimin Yeterince
Zenginlestirilememesi
e Ders kitabinin temel kaynak olarak kullanilmasi
Grup ¢alismalarinda sorunlar yaganmasi
e Nitelikli tartismalarin eksikligi
e Farkl tekniklerin nadir uygulanmasi
e Farkli materyallerin nadir kullanilmas1
B. Ogrencinin Derse Katiimimnda Simrhlik
e Baz 6grencilerin derse katilmamasi
o Isbirligi icinde ¢alismama
C. Ogrenci Calismalarinda (Odevlerinde) Yasanan Sorunlar
e Odevlerin internetten kopya edilmesi
o (Odevleri velilerin yapmas1

Ders Kitab1t Merkezli Ders Isleme ve Ogretimin Yeterince Zenginlestirilememesi
Programin uygulanmas1 sirasinda yasanan sorunlarla ilgili olarak, Ogretmenin

derslerini zaman zaman farkli etkinlik ve materyallerle zenginlestirmeye
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calismasiyla birlikte derslerin genel olarak ders kitabi merkezinde islendigi ve
Ogretimi zenginlestirme siirecinde yapilan calismalarda cesitli sorunlar yasandigi
belirlenmistir. Derslerin ders kitab1 merkezinde islendigine daha 6nce deginilmisti.
Ogretmen bu konuda yasadig1 engelleri asagidaki sozleriyle ifade etmistir:

“Miifredatin ya da Tirk egjtim sisteminin gerektirdigi bir takim sorumluluklar var.
Ogrencinin ve velinin de beklentisi var. Ve onlarin ortasinda verilen, sunulan da bir kitap var
ve onun disina da ¢ok fazla cikamiyorsunuz. Yani ¢ok fazla kazanim gergeklestimmek yeteri
olmuyo, yani bir kazanmm belki kitapta diyelim farkh etkinlikler verilmis, bunlarm hethangi
bir tanesini yaptrabilirsiniz de diyor fakat kitaptan uzaklasmak, yapilandimmaci, kendi
kafamiza gbre yapilandimmact bir yaklasim uygulamak, kitaptan farkh bir konu uygulamak
cocugun smnavda sanki kaybma neden oluyormus gibi goriildiigii icin hem veli agismdan
hem 6grenci agisimdan. ..”

Ders kitabr merkezli ders isleme gerekgelerinin yani sira 6gretmenin farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini uygularken ve farkli 6gretim materyallerini kullanirken
cesitli sorunlar yasadigr belirlenmistir. Bunlardan en sik deginilenlerden birisi grup
caligmalarinda yasanan sorunlar, bir digeri ise smif tartismalarinda yasanan
sorunlardir. Ogretmen, bir sonraki kategoride deginilecek ¢esitli nedenlerden dolay1
grup caligmalarinda sorunlar yasadigini ve bu nedenle yontemi daha az kullandigini
ifade etmistir. Bununla birlikte farkli materyaller kullanilmas1 konusunda da ¢esitli
sorunlar yasadigini ve o nedenle farkli araglarin kullanimini1 da daha az tercih ettigini

belirtmistir.

Ogrencinin Derse Katliminda Sunurlilik

Programin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlardan bir digerinin Ogrencilerin
derse katilimi konusunda yasandigi belirlenmistir. Ogretmenin &grencilerin derse
katilimiyla ilgili yasadigi en 6nemli sinirliliklardan birisinin baz1 6grencilerin 1srarla
derse katilmamas1 konusunda, ikincisinin ise dgrencilerin kendi aralarinda isbirligi
icinde calismamalar1 ve baz1 6grencilerin grubun disinda kalmasi seklinde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen ozellikle baz1 ogrencilerle oldukca fazla ilgilenmesine
ragmen onlarin derse katilmadiklarini, dersle ilgilenmediklerini belirtmistir.
Ogretmen 6grencilerin isbirligi icinde calisma ve tartisma konusundaki eksikligini
“Fakat kendi aralarmda isbirlikli bir isbirligine dayal bir sey gormniiyorsunuz, Duram gomiiyorsunuz,
Aslnda biraz da bunu smifin ortam da saglryor. Hani benimle veya onlarla alakal bir sey degil. Boyle
olup boyle devam ettigi icin gerceklesen bir sey. Birbirleriyle ¢ok fazla tarsip dogru diizgiin bir tartisma
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nitelikli kaliteli bir tartisma yapip bunun sonuglarma varabilme gibi bir imkdnlan yok. O agidan onlar
ashnda yargilamryorum. Ancak kendi cevaplarm kendileri soyleyebilme imkanlan var. Birbirlerine
cevaplarmi ancak tartisarak soyliiyorlar yani birbirlerinin cevaplarmna miidahale ediyoriar. Oyle bir swuf
ortam igerisinde, hani bu ¢ok hog bir durum degil. Yani yaplandirmact yaklasim felsefesine wygun bir
durum da degil. Ama bu kagmulmaz bir durum. Boyle olageldigi icin swf bijyle oldugu icin, bu sekilde
calisngmmiz icin dogal olarak boyle oluyor.” sozleriyle ifade ederek bu sorunlarin

nedenlerinin biraz da alisilagelmis sinif ikliminden kaynaklandigim vurgulamistir.

Ogrenci Calismalarinda (Odevlerinde) Yasanan Sorunlar

Programin uygulanmasi sirasinda ogrencilerin calismalari/ddevleri konusunda
sorunlar yasandigi anlasilmaktadir. Hem Ogretmen ve hem de bazi veliler,
ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarin niteliginin diisiik oldugunu, 6devlerin dogrudan
Internetten kopya edilerek hazirlandigimi ve bunun ise Ogrencilere bir katkisi
olmadigin1 belirtmektedirler. Bununla birlikte 6gretmenin, hazirlanan 6devlere
velilerin yaptig1 katki konusunda da sorunlar oldugunu, ¢cogu 6grencinin 6devlerini
velilerine yaptirdiklarim diisiindiigii belirlenmistir. Ogretmenin bu diisiincesini baz1
veliler de agiklikla dile getirmisler ve ddevleri kendilerinin yaptigimi belirtmislerdir.
Ogretmen bu konudaki cekincesini “Ciinkii bi de bu isi bir édev vererek onun tiriinlerini smifa
getirmeleri bazen ¢ok da etkili olmuyo. Ciinkii kimin yapuguu bilmiyorsunz,” sozleriyle dile
getirmistir. 6. veli bu konudaki diisiincesini “Odevini teknolojiden yararlanarak, yani
bilgisayarda bul, kes-yapigtir baska bir sey yok. Cocuktan Ziyade anne ve babalar yapryor.” sozleriyle,
dile getirirken 2. veli de “Dahafazla zaman harcryor. Cok kagit ve karton harcryor. Bilgiye ulasma
veri bilgisayar ve genellikle her cocuk ayr seyleri bulup bire bir yagyor.” seklinde ifade etmistir.

4.1.1.3.2. Sorunlarm Kaynaklari

Yukarida belirtilen sorunlara ¢ok ¢esitli nedenlerden kaynaklandig1 anlagilmaktadir.
Bu kategori altinda sunulan bulgular, bir 6nceki kategori altinda belirtilen sorunlarin
nedenlerine iliskin bulgulan icermektedir. Kategoriye ait alt kategori ve kodlar

Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13: Sorunlarin Kaynaklar1 Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A.Ders Kitab1 Merkezli Ders isleme ve Ogretimin Yeterince
Zenginlestirilememesi Sorununun Kaynaklari
a) Ders Kitab1 Kullanmanin Kolayliklar Saglamasi
o Ogretmen ve dgrenci acisindan kolaylik ve hiz saglamasi
e Tiim 6grencilerde olmasi
¢ Kitabin yonlendirici olmast
¢ Program igeriginin kitaplarda daha net goriilmesi
b) Farkli Yontemlerin Kullanilmasinin Sorunlar Yaratmasi
e Zaman kaybi1 yaratmasi
¢ Disiplin sorunlar1 yaratmasi
e Fiziksel kosullarin elverissizligi
¢ SBS’nin uygulama ¢esitliligini sinirlamasi
o Isbirligi icinde ¢alisma aliskanlig1 eksikligi
c) Farkli Materyallerin Kullanilmasinin Sorunlar Yaratmasi
e Tiim 6grencilere materyal saglama zorlugu
o Ogrencilerin alisik olmamasi ve bilgisizligi
d) Ogretim Programinin Etkisi
® Programin ¢ok yogun olmasi
e (Odevler ve projelerin agir olmasi
e) Velinin Bilingsizligi ve Olumsuz Etkisi
B. Ogrencinin Derse Katiiminda Smirliik Sorununun Kaynaklar
o Isbirligi icinde ¢alisma aligkanlig1 eksikligi
o Ogrenci ilgisizligi
¢ (Cekingenlik
e Basarisizlik diisiincesi
e Merak ve ilgi eksikligi
C.Ogrenci Cahsmalarinda (Odevlerinde) Yasanan Sorunun Kaynaklar:
e Ogrenci bilgisizligi ve bilingsizligi
e Velilerin bilgisiz ve bilingsiz olmasi
e SBS’nin dgrencinin ¢alisma yogunlugunu artirmasi
¢ Programin yogun olmasi

Ders Kitabi Merkezli Ders Isleme ve Ogretimin Yeterince Zenginlestirilememesi
Sorununun Kaynaklar

Ders kitabi merkezli ders isleme ve Ogretimin yeterince zenginlestirilememesi
sorununun temel nedenlerinden birisinin ders kitabimin kullanmanin ¢esitli
kolayliklar saglamasi oldugu belirlenmistir. Aslinda 6gretmen genelde ders kitabi
merkezinde ders islemesine ragmen dersleri c¢esitli materyaller kullanarak
zenginlestirmeye ¢alistigin1 belirtmis, fakat dgrencilerin dersleri genel olarak ders
kitab1 merkezinde tipik olarak islendigini algiladiklar1 belirlenmistir. Ogretmen ders

kitabinm1 kullanmanin, 6gretmen ve 6grenciye hiz ve kolaylik saglamasi, kitabin tiim
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ogrencilerde bulunmasi, kitabin yonlendirici olmasi ve program igeriginin kitaplarda
daha net goriilmesi konusunda kolaylik sagladigim diisinmektedir. Ogretmen
“...Onu kullanmak daha kolay, daha hizl o yiizden ders kitabr merkezli.” sozleriyle kitabi tercih

etme nedenini ortaya koymaktadir.

Ders kitabi  merkezli dersler islenmesinin ve  Ogretimin  yeterince
zenginlestirilememesinin  nedenlerinden  bir  digerinin  farkli  yontemlerin
kullanilmasinin sorunlar olusturmasindan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Farkli
yontemlerin kullanilmasi konusunda yasanan sorunlarin zaman kaybi ve disiplin
sorunlar1 yaratmasi, gerekli fiziksel ortamin yetersizligi, SBS beklentisinin
uygulama ¢esitliligini simirlamast ve 6grencilerin igbirligi igerisinde c¢aligma
aligkanliklarinin olmamasindan kaynaklandigir belirlenmistir. Bu konuda en sik
vurgulanan sorunlardan birisinin grup calismalarinda yasanan sorunlar oldugu

anlasilmaktadir.

Ogretmen farkli materyallerin kullanilmasinin sinifta cesitli sorunlar yarattigini ve
bu sorunlar nedeniyle de ders kitabi merkezli ders islemeye yoneldigini
belirtmektedir. Bu siirecte 6ncelikle tiim 6grencilere materyal saglamanin zaman ve
emek istemesi, Ogrencilerin bu materyallerle calismaya alistk olmamalan ve
bilgisizliklerinin etkili oldugu ogretmenin “Devaml olarak onlarm merkezinde islemeye
calstyorum iste dedigim gibi. Kitap cok yonlendirici zaten ve dgrencilerin hepsinin elinde bir kitap var,
eger ek bir malzeme kullanmariz gerekiyorsa sonugta bunlann hepsini ulagtinmak gerekiyor. Ve bu bir
smifa uygulandigmda diger smifa da uygulanmali. Dolayistyla bu malzemeleri hep ben fotokopi yoluyla
cogaltmalyum veyahut da iste bir siirii sey getirmeliyim smifa. Ve smifia ogrenciler ikili calistiklan icin
veya hani tekli calisma durumlarmda buny, Ogrenci sayisi kadar artiyor bu durum, ben buna
yetisemiyorum agikcast. Dolayistyla ek bir malzeme hepsine saglayamadigim icin ders kitabt daha
avantajle oluyor.”  sozleriyle dile getirmistir. Ogretmenin bu sozlerini devamindaki
ifadeleri de bu sorunu netlestirmektedir:
“Yine birgok malzemeyi ¢ok iyi kullanmay1 bilmedikleri icin smifta mesela tek malzeme
kullanmaya yoneliyorum. Mesela harita gibi Ogrencinin kendi haritasm  getirmesini
saglamak ashinda gok Snemli bir sey. Ve onunla ¢alismasini saglamak ama bu gok biiyiik bir
kargasaya neden oluyor sinifta... Iste haritayr nasil kullanacaklanm bilmiyorlar, hangi
yonergelerden yararlanacaklanm bilmiyorlar. Hangi haritayi kullanacaklarini bile bilmiyorar.
Renkler neyi ifade eder, hani biliyordar belki de bunu bir diizene oturtmak ¢ok biiyiik
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kangikhga neden oluyor. Sonugta hepsinin elindeki harita, atlaslar farkli, yani bu bile
probleme neden oluyor.”

Ders kitab1 merkezli ders isleme nedenlerinden bir digerinin 6gretim programindan
kaynaklandig: anlasilmaktadir. Ozellikle programin ¢ok yogun olmasi ve verilen
odevler ve yapilan projelerin agir olmasi ders kitab1 merkezinde ders islenilmesine
neden olusturmaktadir. Bununla birlikte SBS’nin 6grencinin ¢alisma yogunlugunu
artirmasi ve calisma sekli tizerinde etkili olmasinin ve velilerin bilgisizlikleri ya da
olumsuz yaklagimlarinin derslerin ders kitab1 merkezinde islenmesinde etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmen “Bu da iste dedigim gibi oSrencilerin beklentisi, velinin beklentisi benim
icin cok onemli ciinkii ders kitabi kullanmadigumiz zaman soyle bir izlenim doguyor sanki dersleri
islemiyor mussunuz ve bosa geciyormus gibi devamli bagka seyler izletiyormussunuz gibi ve o zaman
soruyorlar dgrenciler de soruyorlar bu konuyu islemedik, bu konuyu atladik ve smavda mesela bu
konudan soracak mismiz, veli geliyor su konulan atlanussmiz, yani bu iyi bir imaj olmuyor. O yiizden ders
kitabir islemek daha mantikli” s6zleri ile bu sorunlan agik¢a ortaya koymaktadir. Velileri
bilgisizlikleri ya da olumsuz etkileri konusunda *“...Ciinkii yapngmiz seyi anlatmada
Zorlantyorsunuz, hani bu cocuk yaparak ogrenmesi gerekiyor, kendisinin yapmasi gerekiyor baz seyleri
ve dogal olarak yoruluyorlar, cocugun bu yorgunlugunu anlamayabiliyor. Smifin icerisinde iste yapngmiz
aktviteleri anlamayabiliyor. Anlamadigy icin cocuga dyle bir yonlendirmede bulwmuyor, cocuk da o
yargryla swifa geliyor, bundan kaynaklanan problemler var, o yiizden hani veli desteginin saglanmast
lagm bence bu programin aktif, daha dktif olabilmesi icin, daha diizenli olabilmesi icin.” diyen

Ogretmen icin bu durumun 6nemli bir sorun olusturdugu anlagilmaktadir.

Ogrencinin Derse Katitlhminda Sunirliik Sorununun Kaynaklart

Ogretim programinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlardan birisinin dgrencilerin
derse katiliminda yasanan sorunlarla ilgili oldugu daha Once belirtilmisti. Bu
sorunun kaynaklar1 incelendiginde ise Ogrencilerde isbirligi icinde c¢alisma
aliskanhigr eksikligi, derse karsi ilgisizlik, cekingenlik, basarisizlik diisiincesi
nedeniyle derse ilgi gostermeme ve merak duygusundaki eksikligin etkili oldugu
belirlenmistir. Ogretmen bu sorunun kaynagini temelde aile egitimine baglayarak
sOyle bir aciklama getirmektedir:

“Bence ailenin egitimi ¢ok 6nemli. Aileden ¢ocuk bilgiyle kitapla hethangi bir seyle hasir
nesir olmadiysa bunu tamamen ders olarak algilladigy igin yani okuldaki dersler tamamen
ders olarak algilantyor ve ders yapilir veya yapiimaz, 6dev yapilir veya yapilmaz. Yani gocuk
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bunu merak ettim, bu ilging bir sey deyip ilgilenmesi beklenirken boyle bir davranst
sergilemeyebiliyor. Ciinkii onun igin bunlann hepsi bir derstir. Ogretmen varsa ve kitap varsa
bunun icinde ilging bir konu olabilir olmayabilir ama bunlarn hepsi derstir. O sekilde
yaklastyor. Yani ona ulasamiyorsunuz yine. Mesela iste gdzlem yaptiginiz sinifta bir 68renci
yuvadan gelen bir 6grenci ve onunla bire bir ilgilenememe ragmen Sdevleri konusunda
yonlendirmem ragmen yani herhangj bir gayret goremiyorum. Ilgilenilmis olmasmna ragmen
digerlerinden ¢ok fazla ilgilenememe ragmen bir gayret gtremiyorum. Bagka bir 6grenci var
0 da basarisiz bir 6grenci, bunlar genelde soyle diistinityorlar. Bagansizsam ilgilenmem zaten
ilgilensem de basanh olamam. Clinkii gocuklar icin basan ¢ok yiiksek notlar demek. Bunlan
da alamayacaklanm bildikleri icin yani bir dort alamayacaklar bir bes alamayacaklar
dolayrstyla ¢ok fazla ilgilenmelerinin mantikl olmadigim diistiniiyorlar. Bir de o merak etme
olay1 ve merak etme duygusu kazandmimamussa ¢ocukta yani ne gosterirseniz gosterin
smifta hichir sey degismiyor. Clinkii onlarn hepsini ders olarak algihyor. Ders ve bunlarn
sonunda not alacak o yiizden ilgilenmeli. Merak ettij icin veya ilgisini ¢ektigi icin degil not
almalisin, 6gretmen boyle diyor o yiizden ilgilenmeliyim mantig1 onlan biraz geriletiyor diye
distintiyorum ben.”

Ogrenci Calismalarinda (Odevlerinde) Yasanan Sorunun Kaynaklary

Daha 6nce de deginildigi gibi hem 6gretmen hem de veliler 6grenci ¢alismalarinin
niteliginin diisiik oldugunu, 6devlerin dogrudan Internetten indirilip yazdirilarak
sunuldugunu ve bunun bir sorun olusturdugunu diisiinmektedirler. Ornegin 19. veli
eski programlarla yeni programlar1 karsilastinirken “Cok bir fark bulmuyorum. Ciinkii
intemetten indirip printer edilmis bir ddevin hichir degeri yoktur.” sozleriyle bu konudaki
elestirisini dile getirmistir. Bu sorunun, ogrencilerin ve velilerin bilingsizliginden,
ayn1 zamanda sinav sisteminin de 6grencileri yogun bir ¢calismaya sevk ettiginden ve
programin yogun olmasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Bu durumda oncelikle
ogrencilerin ve velilerin yapilandirmaci yaklasimla 6grenmenin degerinin farkinda
olmalart ve bunun i¢in istekli olmalar1 gereklidir. Velilerin 6grenci ¢aligmalarinda
istlenmesi gereken destekleyici ve yonlendirici roliin, zaman zaman Ogrencilerin
odevlerini yapma gibi olumsuz bir sekle girebildigi bazi velilerin ifadelerinden
anlagilmaktadir. 25. velinin “Odevier genelde okul kitaplanndan ve baz kaynaklardan almnryor ki
bunlann en bagmda intemet geliyor. Aynica yukanda bahsettigim gibi odevier ve projeler agir ve yogun
bu denge tutturulamiyor. Genelde bu ddev ve projeleri, aileler tarafindan yapidig biliniyor ama yine de
miffredat denilip isin icinden cikaliyor.” seklindeki sozleri yasanan bu sorunun cesitli
boyutlardaki nedenlerini yansitmaktadir. Yine velilerin 6zellikle SBS’nin
Ogrencilerin hazirciliga yonelmeleri tizerinde etkili oldugunu diisiindiikleri

anlagilmaktadir.
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4.1.1.4. Programin Uygulanmasina iliskin Beklentiler

Programa iliskin goriisler ve mevcut durum konusunda programla ilgili beklentiler
temasina ulagilmistir. Bu tema Ogretmen, Ogrenci ve velilerin genel olarak
yapilandirmac1 6grenme yaklasimina dayali programin uygulanmasina ve bu
aragtirma  siirecinde yapilacak ¢aligmalara iliskin beklenti ve Onerilerini
icermektedir. Uc kategori altinda incelenene bu temaya ait kategori ve alt kategoriler

Tablo 14’de gosterilmektedir.

Tablo 14: Programin Uygulanmasina iliskin Beklentiler Temasina iliskin
Kategori ve Alt Kategoriler

1. Ogretmenin Beklentileri
A. Ogretim Siirecine Iliskin Beklentiler
B. Fiziksel Ortamin Gelistirilmesine Iliskin Beklentiler
C. Veliye Iliskin Beklentiler
D. Programa Iliskin Beklentiler
2. Ogrencilerin Beklentileri
A. Genel Ders Siirecine iliskin Beklentiler
B. Ogretim Yontem ve Tekniklerine liskin Beklentiler
C. Ogretim Ara¢ Gereg, Kaynak ve Materyallerine Iligskin Beklentiler
3. Velilerin Beklentileri
A. Ogretim Siirecine Iliskin Beklentiler
a) Ogretimde Dikkat Edilmesi Gereken Konulara iliskin Beklentiler
b) Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusundaki Beklentiler
B. Ogretmen Roliine iliskin Beklentiler
C. Ust Sisteme Iliskin Beklentiler
D. Veli Bilgilendirme Toplantilar1 Yapilmasi

4.1.1.4.1. Ogretmenin Beklentileri

Ogretmenin programin uygulanmasi konusunda 6gretim siireciyle, fiziksel ortamin
gelistirilmesiyle, velilerle ve programin yapisi ile ilgili baz1 beklentilere ve 6nerilere
sahip oldugu belirlenmistir. Bu kategori, Ogretmenin Ogretim programinin
uygulanmasi konusundaki beklentileri ve onerilerini icermektedir. Kategoriye ait alt

kategori ve kodlar Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15: Ogretmenin Beklentileri Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Ogretim Siirecine iliskin Beklentiler
e Grupla calismanin gelistirilmesi
o Ogrencilerin hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla kars: karsiya
birakilmalar
e Ogretim yontem ve materyallerinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
uygun hazirlanmasi geregi
B. Fiziksel Ortamin Gelistirilmesine Iliskin Beklentiler
e Smifin fiziksel kosullarinin diizenlenmesi
e Derse ait 6zel sinif olusturulmasi
e Siniflarin grupla calismaya uygun hale getirilmesi
C. Veliye iliskin Beklentiler
e Veli desteginin saglanmasi
D. Programa iliskin Beklentiler
e Programin hafifletilmesi geregi

Ogretim Siirecine Iliskin Beklentiler

Ogretmenin yenilenen programn uygularken, ogretim siirecinde kendisinin
gerceklestirmeyi ya da bu aragtirma siirecinde dikkate alinmasini istedigi bazi
beklentilerini dile getirmistir. Tablo 15 incelendiginde Ogretmenin, daha Onceki
temada karsilagilan bir sorun olarak deginilen grup calismalarinin gelistirilmesi,
Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlerle karsi karsiya
birakilmalar1 ve Ogretim yodntem ve materyallerinin yapilandirmacit Ogrenme
yaklagimina uygun olarak gelistirilip uygulanmasi1 konusunda beklentilerinin oldugu
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni, grup calismalarini derslerinde daha sik
kullanmak istedigini, fakat bunun cesitli nedenlerle tam olarak gerceklesmedigini
belirterek bu konudaki beklentisini “Mesela grupla calismayt uygulamay istiyorum ama bu
fiziksel ortamdan dolayr olnugyor ve bence bu cok iyi bir sey olur diye diistiniyorum yani. Dersi anlama,
kolaylastima, dgrenciyi aktif eime, yapilandirmac yaklasumn manigina uygun olmast agisindan grupla
calisma gergekten cok giizel, onu soyleyebiliim.” seklindeki sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenin, 6gretim siireci konusundaki beklentilerinden bir digeri sosyal bilgiler
Ogretim programinin da temel dayanaklarindan birisini olusturan 6grencilerin
yasadiklar1 cevre, toplum ve diinya ile ilgili konular1 simf igerisine tagimakla
ilgilidir. Ogretmenin, 6grencilerin hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla kars:
karsiya birakilmalar1 olarak belirttigi bu beklenti, gergeklestirilecek etkinliklerin

merkezini olusturmasi agisindan 6nemlidir. Bu alt kategoride ifade edilen diger bir

140



beklenti ise, gerceklestirilecek uygulama siirecinde yapilandirmaci yaklasima dayali
yontem ve materyallerin gelistirilmesi ve uygulanmasi seklinde ifade edilmistir.
Ogretmen, kendisinin zaman zaman farkli yontemler ve cesitli materyaller
gelistirerek ya da bu materyallere bir sekilde ulagarak bunlar1 normalden daha az da
olsa kullandigini, fakat 6zellikle bu yontem ya da materyallerin sinifta kullanilmasi
konusunda sikintilar yasandigimi belirtmistir. Bu beklenti, 6gretmenin dogrudan
yasadig1 sorunlara iliskin bir beklentisi olarak ortaya cikmustir. Ogretmen bu
konudaki diisiincesini su sekilde dile getirmektedir:

“Yani mesela cahgma susimda gazete, dergi ben geftirebilirim, Ogrencilerden bunlardan
getimmelerini isteyebilirim ama bu malzemenin birdenbire otuza ¢ikmasma neden olabiliyor
ve bu ¢ok biiytik bir kangikliga neden oluyor. Hani mesela bir grup cahismasi olmus olsa ya
da daha kiiciik gruplarda calistlmas olsa, o malzemelerin sayisi azalip, ona yogunlagiimasina
imkan saglayacadl icin bence daha avantajh olacak, yani o bi avantaj olur uygulamaya
gecmesi igin. .. Ashinda istegim bunlan (grup cahismalan) artrmak ama iste hani hem ders
icerigi acisdan hem fiziksel ortam agisindan ok miimkiin degil. Bu ytizden olmuyor.”

Fiziksel Ortamin Gelistirilmesine Iliskin Beklentiler

Ogretmen, Sosyal Bilgiler derslerinde yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasina
iliskin olarak fiziksel ortamin yetersizligini siklikla vurgulamistir. Bu durumun
ozellikle grup calismalarinda cesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmasindan
dolay1 6gretmen fiziksel ortamin gelistirilmesine iliskin beklentisini “Mesela okullarda
sey smiflan vardi ayn ayn swuflar giindeme gelmisti, bence Milli Egitim Bakanhgy man bir an dnce buna
gecmesi lagm, ciinkii ancak boyle bir sey yaplandimaciligr destekler, yani hep fiziksel ortamdan
bahsediyorum, ogrenci kalabalikhgmu yok edemeyiz belki ama fiziksel ortanu ayarlayabiliriz,”

sozleriyle dile getirmistir.

Veliye Iliskin Beklentiler

Ogretmen, hem programa iliskin goriislerini dile getirirken, hem mevcut
uygulamalarini degerlendirirken ve hem de uygulamada karsilasilan sorunlardan séz
ederken veli boyutuna siklikla deginmistir. Ogretmenin, bu kategoride dile getirdigi
temel beklenti yapilan calismalara veli desteginin saglanmasi konusundadir. Yapilan
calismalarin amacina ulasabilmesi i¢in Oncelikle velilerin bu yaklasim konusunda
bilgili olmalar1 gerektigini belirten 6gretmen, veli desteginin saglanmadigi durumda
calismalarin bir acidan hep eksik kaldigina vurgu yapmustir. Ogretmen veli destegi

saglanmadiginda yasanan sorunlan “Yapiandimmact yaklasimia ilgili olarak bence velinin
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desteginin saglanmasi lagm oOgretimde. Burun... Derste iste bag zayif olan bir ogrenciyi derste
konugturabilmek veya calsmalara katabilmek, onlan aktif kilabilmek zor oluyor. Yani evde bu konuda
herhangi bir aktivitesi yoksa dgrenci smifia aktif olnugyor veya bu yargilarnn yialmast cok kolay bir sey
degl...” sozleriyle dile getirmis ve velilerin yeni program hakkinda
bilgilendirilmeleri gerektigini asagidaki sozleriyle agiklamistir:

“Ancak iste veliler bence program hakkinda bilgilendirildigi zaman biraz bir anlam
olabilir. . . Velilere bilgilendinme rehberlik agisndan olur bizim okulda mesela seminer oluyo
ama bu rehberlik acisindan olur, yani 6grencinin mesela ergenlik donemi, psikolojik
sorunlan, bunlara nasil yaklagiimah, buna yonelik olur genelde. Yani bir program
uyguluyorsaniz buna yonelik olmaz ve bunu yaptiginiz zaman da ashnda yani biraz bu sefer
de iginize kanstums gibi oluyosunuz. Cok fazla bir seyler soyleme hakkin iddia ediyorlar, ya
bu bilgilendirme seyi olsa bile, ama yapilmach zaten yani. Bu sadece hani pratikte baz seyleri
gordiigiim igin soylityorum. Boyle bir sey olsa, velilerle bir calisma yapilsa bence bu konuda
onlar destek saglasalar daha sey olur ciinkii yaptugimniz seyi anlatmada zoranyorsunuz, hani
bu ¢ocuk yaparak dgrenmesi gerekiyor, kendisinin yapmasi gerekiyor bazi seyleri ve dogal
olarak yoruluyorar, ¢ocugun bu yorgunlugunu anlamayabiliyor. Simifin icerisinde iste
yaptgmiz aktiviteleri anlamayabiliyor. Anlamadi@) icin gocuga Syle bir yonlendirmede
bulunuyor, ¢ocuk da o yargiyla smifa geliyor, bundan kaynaklanan problemler var, o yiizden
hani veli desteginin saglanmasi lazim bence bu programin aktif, daha aktif olabilmesi igin,
daha diizenli olabilmesi igin.”

Programa Iliskin Beklentiler

Ogretmenin programin uygulanmasi konusunda son olarak programa iliskin
beklentiler dile getirdigi belirlenmistir. Daha once dile getirildigi gibi 6gretmen
programi uygularken c¢esitli sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu siirecte
programin yogun oldugundan da s6z eden Ogretmen, bu ¢alismanin amacini biraz

daha asan bir beklenti dile getirerek programin yogunlugunun azaltilmasi gerektigini

dile getirmistir.

4.1.1.4.2. Ogrencilerin Beklentileri

Programin uygulanmasi1 konusunda ogrencilerin de cesitli beklentilere sahip
olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin programla ve bu aragtirma siireciyle ilgili
beklentilerini yansitan bu kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 16°da

sunulmustur.
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Tablo 16: Ogrencilerin Beklentileri Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Genel Ders Siirecine iliskin o Ogretmenin 6zet yapmasi
Beklentiler e Afis/poster hazirlama
e Derslerin eglenceli olmasi e Dabha basit 6devler verilmesi
e Farkli yontemler kullanilmasi Gorsel materyaller
e Etkinlikler yapilmasi hazirlamak
e Daha fazla aktif olma e Konu bitiminde soru
e Konularin daha kolay olmasi coziilmesi
e Konularin daha zevkli hale e Aragtirmaya yonelik olmasi
getirilmesi C. Ogretim Arac-Gerec ve
e Konu ag¢isindan bireysel Materyallerine iliskin Beklentiler
destek verilmesi e Daha fazla materyal
B. Ogretim Yontem ve Tekniklerine kullanilmasi
iliskin Beklentiler e Gorsel malzeme kullaniminin
e (Canlandirma/oyunlagtirma artirilmasi
e  Grup calismalarinin artirilmasi e Teknolojik materyaller
e Proje calismalarinin kullanilmasi
cogaltilmasi e Bilgisayar ve internet
e Tartisma yonteminin kullaniminin artirilmasi
kullanilmasi e Ders kitabr disinda farkl
e Miize gezisi yapilmasi kaynaklar kullanilmasi
e  Onemli noktalarin e Miizigin kullanilmasi
yazdirilmasi e Calisma kagitlarinin
e Ogrencinin sunum yapmasi kullanilmasi
e Gorsel ve sesli sunum e Dergi-gazetelerin
yapilmasi kullanilmasi

Genel Ders Siirecine Iliskin Beklentiler

Tablo 16’da goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler dersleriyle ilgili genel olarak
ogrencilerin daha zevkli ve eglenceli, daha aktif olduklari, konularin daha kolay
oldugu bir ders beklentisine olduklar belirlenmistir. Cogu Ogrenci, derse iliskin
beklentilerini ifade ederken Sosyal Bilgiler dersinin sikict oldugunu, bu nedenle
oncelikle eglenceli bir ders olmasi yoniinde beklentilerini dile getirmislerdir.
Ornegin Bu konuda 21. 6grenci “Bazen eglenceli, bazen sikaci. Derste bazen sikultyorum. Ben
daha eglenceli olmasmuisterdim.” seklinde diisiincelerini ifade ederken, 5. 6grenci “Dahada
eglenceli ve zevkli gecmesini isterdim. Eglenceli oldugu icin daha ok merak ederek islerdik. Boylece daha
iyi anlardim.” seklinde diisiincelerini dile getirmis, 4. 6grenci de “Dersler ¢ok stkict oldugu
icin biraz daha eglenceli gegmesini saglamak.” seklinde beklentisini ifade etmistir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerine iliskin genel beklentilerinden bir tanesi de

derste aktif olma konusundadir. Bu konuda 6rnegin 1. Ogrenci “Komunula ilgili daha
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¢cok oyun oynamak, miiizik varsa dinlemek vb. aktivitelerle konuyu pekistinmek hem hoguma gider, hem de
kovuyu daha iyi kavramanu saglar.” ifadesiyle daha aktif katilim konusundaki beklentisini
dile getirmistir. Gokhan ise Ogretmenin siniftaki tiim Ogrencilerin derse katilmasi
konusundaki beklentisini ifade etmistir. Gokhan, bu konudaki diisiincelerini “Mesela
A... falan, parmak kaldirmiyo arkadaslarim benim birkag tane, o parmak kaldiranlardan hep kaldirtyo,
zaten. .. Parmak kaldirmayanlardan kaldiryo da yani ben dgretmen olsaydim, parmak kaldiranlan degil
de parmak kaldimayanlan segerdim. Ciinkii zaten onlar biliyo.” sozleriyle dile getirdiginde
Ogretmenin bodyle bir yontemi daha Once kullandigini belirttiginin hatirlatilmasi
tizerine “Yapwo da daha cok olmaly, daha cok parmak kaldiranlan seciyo. Ya o kaldirmayanlan daha
cok secmell.” sozleriyle bu konuda daha fazla beklentisi oldugunu ag¢iga vurmustur. Bu
konuda Banu da daha aktif olma beklentisini “Ben o sayisal hesaplamalarda biraz sikaltyorum
yani hepimiz sikalyoruz yani ogretmen... Yani sevmiyoruz biz o konuyw. Ovun yerine daha giizel
heyecanl olabilirdi, arkeolojik seyler de soyledigim gibi olabilirdi. Bence biraz daha aktif olabiliriz,”
seklindeki sozleriyle aktarmistir. Bunlarin disinda baz1 6grenciler, Sosyal Bilgiler
dersleriyle ilgili konularin daha kolay olmasi, 6grencilere bireysel destek verilmesi

gibi beklentiler de dile getirmislerdir.

Ogretim Yontem ve Tekniklerine Iliskin Beklentiler
Ogrencilerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda cesitli beklentilere sahip
olduklar1 da belirlenmistir. Ogrencilerin bu konudaki beklentilerinin bir 6nceki alt
kategorideki derslerin daha eglenceli ge¢mesi yoniindeki beklentileri ile paralellik
gosterdigi anlagilmaktadir. Ogrenciler, bu konuda en sik olarak derslerde
canlandirma-oyunlastirma yonteminin kullanilmasi konusundaki beklentilerini dile
getirmiglerdir. Bu konuda ogrencilerin ifadelerinden bazi alintilar asagida
sunulmustur:
“Mesela bir konu vardi sosyal dersinde, benim akhmda Oyle kalmis, boyle sey hem
cocuklann calismasint. . . Bir igte bir tane tiyatro 6devi vermisti, onu tiyatro seklinde degil de
sey seklinde yaptk, direk okuduk boyle, biri okudu biirsii yapti, onu canlandirarak
yapsaydik daha giizel olurdu, bi de yani yilsonu balolannda kurtulug savagim falan
canlandinyorlar ya onlan derste yapabilsek daha giizel olurdu.” (Gkhan)
“Daha ¢ok oyunlar oynayabiliriz konumuzla ilgili, bdylece sosyal bilgiler dersini sevimeye
baglayabilirim.”” (1. 6grenci)
“Oyunlarla eglenerek daha giizel olur. Ciinkii benim aklimda normal degjl anormal seyler
kaltyor. Ben de zevkli miizikli anlayabiliyorum. Ben genelde aslinda merakh biriyim.
AnlamadiZim seyleri anlamak istiyorum ama anlayamadiim zaman sikiliyorum.” (2.
oOgrenci)
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Ogrencilerin, dgretim yontem ve teknikleri konusunda siklikla dile getirdikleri bir
diger beklenti grup caligmalarinin arttinlmasi konusundadir. Daha Once de
vurgulandigi gibi baz1 6grencilerin grup ¢alismalar1 konusunda bazi ¢ekimserlikleri
olsa da derslerde grup calismalarinin kullanilmasi konusunda onemli oranda bir
beklentiye sahiptirler. Ornegin 8. 6grenci “Grup calismalan ayda, yilda bir kere degil hafiada
bir ders olsun. Bu nedenle calisken 1 defa degil 10 defa okurum. Boylece derste basanlt olurum.”
sozleriyle grup calismasi konusundaki beklentisini dile getirmistir. Ogrencilerin grup
calismalarini birbirleriyle daha c¢ok iletisime yani sosyal 6grenmeye ve eglenceli
ders islemeye gereksinim duymalar1 nedeniyle tercih ettikleri 3. 6grencinin “beklenti
olarak arkadagslarmizla daha ¢ok kaynasabilecegim calismalann artmasi isterim.” szlerinden ve
7. dgrencinin “Daha eglenceli olmast ve daha ¢ok sosyal olmast.” seklindeki sozlerinden
anlasilmaktadir. Ogrencilerin grup ¢alismalarini daha ¢ok grup olarak bir konuya
hazirlanip bunu smifta anlatmak seklinde algiladiklar1 belirlenmistir. Ornegin 8.
ogrencinin “Grup calsmalarn ile yaparsak ve degisik sorular ve eglenceli sorular olursa dikkatimiz
derse yonelir. Grup belirleyerek iinite konulanm biz anlatabilinz.” seklinde ve Serap’in “Derste
daha cok yani biz anlatsak, kendimiz hazirlayp daha iyi olabilir.” seklindeki ve Sevil’in “Dedigim
gibi tekrar deney seklinde, sunum yapiarak bizi gruplar olustrup.” seklindeki sozleri

ogrencilerin bu diistincelerini ortaya koymaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek yontem ve teknikler konusunda
ogrencilerin siklikla belirttikleri bir diger beklentinin 6devler, arastirma odevleri,
proje 6devleri ya da performans 6devleri gibi ¢alismalarin arttirilmasi konusunda
oldugu anlasilmistir. Bu konuda Serap ve Sevil, “proje ve performans odevlerinin
artirddmast” seklinde, Gokhan, “daha boyle yapboz falan yapabilsek yani, dyle performans
odevleri olsa daha giizel olurdu.” diyerek performans odevlerinin daha ¢ok gorsel igerikli
olmas1 yoniindeki beklentisini vurgulamistir. 7. &8renci ise “Daha eglenceli ve konu
hakkinda eglenceli omekler vererek. Proje calismalarmu cogaltarak. Ciinkii sosyal dersi bana stkict
geliyor.” sozleriyle proje calismalarinin daha eglenceli olabilecegine iliskin
diisiincelerini belirtmistir.

Ogrencilerin beklentilerine yonelik olarak ulasilan bir diger bulgu, 6gretmenin
derslerde daha etkili, iyi anlatmasi gerektigi yoniindeki istekleridir. Ornegin

akademik basarisi oldukga yiiksek bir 6grenci olan Fatma tarafindan da dile getirilen
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bu istek, derslerin temel felsefesiyle zit yonde bir beklentiyi ortaya c¢ikarmistir.
Ogrenci derslerde yapilan etkinliklerin bir zaman kayb1 oldugunu, konunun &nemli
noktalarinin anlatilarak ve Ozetlenerek gecilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Ogrencinin asagida verilen ifadeleri bu yaklastmim net bir bicimde ortaya
koymaktadir:

“Mesela derste genelde 6gretmen anlattyo ama cogunlukla kitaptan bir arkadagimiza
okutuyo, o zaman ¢ok iyi anlamiyoruz yani tahtada falan anlatsa. .. Mesela dershanede
tahtada anlatryolar, daha boyle akilda kahci oluyo... Mesela diyo iste bu parcada ne
anlatmak istemis falan diyo, yani ne bileyim Oyle ahstnyolar belki ilk 6nce konuya giris
yapiyolar ama bence gereksiz oluyo yani. Bazen Ozet cikararak daha iyi olur diye
diistintiyorum. Sadece 6nemli notlan alarak yani.” (Fatma)

Ogrenciler tarafindan yukarida belirtilen beklentilerin yan1 sira bir 6grenci derslerin
arastirmaya yonelik olmasi1 ve gorsel materyaller iireterek calisma, bir diger 6grenci
ise hem gorsel materyaller iireterek calisma ve hem de Ogretmenin konularin
sonunda ozetleme yapmasi yoniindeki istegini dile getirmistir. Ogrencilerin bu
konudaki ifadeleri sirasiyla asagida sunulmaktadir:

“Daha ¢ok arastirmaya yonelik olmasmi isterdim.” (3. 6Zrenci)

“Panolarmizi doldurabilecegimiz caligmalar yapmak giizel olurdu. Ben daha ¢ok gorerek
anlanm. Bu yiizden gorsel islemlerin daha cok olmasmiisterim.” (3. grenci)

“Mesela boyle. . . Mesela onu okuduk diyelim onu bu bdyle yapihyo, su sdyle yapihyo felan
anlatinca bizde mesela hep... Hocast boyle anlatiyo iste okuyunca yansinda sonra sey
yaptyo boyle evet cocuklar boyle boyle falan yapiyo. . . Biz okuyoruz, okuduktan sonra o da
kitab1 6zetleyebilir yani.” (Semih)

Ogretim Arac-Gerec ve Materyallerine Iliskin Beklentiler

Ogrencilerin arag-gere¢c ve materyaller konusunda 6ncelikle daha fazla materyal
kullanilmasini istedikleri belirlenmistir. Ornegin 9. ogrenci “Daha uygulamal olarak
ogrenimek hosuma giderdi. Bence konulan ogretmenimiz anlatirken daha fazla materyal kullanmal. Bu
sayede daha iyi Ogrenecegimi diisiiniiyorum.” seklindeki sozleriyle derslerde materyal
kullaniminin 6grenme siireci iizerindeki olumlu etkisini yansitmistir. Bunun yani sira
ogrenciler, Sosyal Bilgiler derslerinde 6zel bazi arag-gere¢ ve materyallerin
kullanilmasina iliskin beklentiler de dile getirmiglerdir. Bu konuda en sik dile
getirilen istegin daha ¢ok gorsel malzeme kullanilmasi yOniinde oldugu
anlasilmaktadir. Ozellikle teknolojik aletlerin kullamlmasini da dile getiren
Ogrenciler, projeksiyondan c¢esitli videolar izletilmesi, gorsel malzemelerin

gosterilmesi konusundaki isteklerini siklikla belirtmislerdir. Ogrencilerin hem gorsel
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malzemelerin hem de teknolojik aletlerin kullamilmasi1 konusundaki beklentilerini
yansitan ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Yani konuyla ilgili videolar kullanabiliriz, gorseller, temalar, bu tiir seyler kullanabiliriz

mesela.” (Ahmet)

“Gorsellerle, 3 boyutlu seylerle ve bizler kartonlar ya da gruplar halinde konuyu anlatirken

daha ¢ok 6grenmemi saglar.”” (24. 6grenci)

“Ben derslerin daha ¢ok eglenceli gecmesi icin daha da ¢ok gorsel malzeme kullaniimasim

isterdim.” (25. 6grenci)

“Yani bence videolu seyler kullamlsa daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyo.” (Gokhan)

“Ya 6gretmen suf konuyu anlatmasin, onunla ilgili X'den bize etkinlikler yapsm, yani

yapiyoruz da ¢ok yapmiyoruz. Oyle yaparsak daha ¢ok aklmiza girer... Mesela bugiin

yaptg gibi X den etkinlikler var onlan yapabiliriz, onlar da ¢ok akilda kaltyo onlardan da

yapabiliriz. projeksiyondan, bilgisayardan. Ya bu gibi ihtiyaglanmiz siifta tam var ama

ogretmen pek fazla kullanmiyo.” (Sevil)

“Kitabi boyle hani daha boyle hani ders kitabindan isliyoruz ama bdyle hep 6gretmen boyle

ders kitabinin disina hi¢ ¢cikmtyo onu seviyorum ama bdyle daha boyle gorsel malzemelerle

islesek, boyle Ogretmen boyle daha iyi anlatsa boyle o daha hani akhmda kalacagim

diistiniiyorum. Bi sefer bir kere 6grendigimde akhmdan c¢ikmiycagini diisiiniiyorum.”

(Derya)
Ogrencilerin derslerde kullanilacak arac-gere¢ ve materyaller konusundaki bir baska
beklentisinin derslere yonelik yardimecr kaynaklarla ilgili oldugu belirlenmistir.
Ogrenciler, derslerde yardimci kitap, soru bankast vb. kaynak Kkitaplarin
kullanilmasina yonelik beklentiler dile getirmislerdir. Ornegin Sevil bunu “yardimc
kitaplar falan.” seklinde, Sevgi ise “Yani yamnuzda bir yardimer kitabwz olsa ¢ok giizel olur. ... Ne
bileyim derste bir test kitabmuz olsa onunla ilgili oSretmen iste testleriyle ilgili ddev verse, biz de o

yapamadigimiz sorulan ogretmene sorsak bence daha ok iyi olabilir.” sozleriyle dile getirmistir.

Derste kullanilabilecek materyaller konusunda Ayse ise c¢alisma kagitlarinin
kullanilmasina yonelik beklentisini “...Daha cok calisma kagidi verirse daha iyi anlariz konuyu
ovle daha iyi olabiliv, daha iyi anlanz sanki.” sozleriyle dile getirmistir. Serpil ise “Dergiler ya
da gazeteler.” diyerek gazete ve dergilerin kullanimi konusunda Onerisini dile

getirmistir.
4.1.1.4.3. Velilerin Beklentileri

Programin uygulanmasi konusunda velilerin de bazi beklentilere sahip olduklar

belirlenmistir. Bu kategori, velilerin yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
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programimin uygulanmasina iliskin beklentilerini yansitmaktadir. Kategoriye ait alt

kategori ve kodlar Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: Velilerin Beklentileri Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Ogretim Siirecine iliskin Beklentiler
a) Ogretimde Dikkat Edilmesi Gereken Konulara liskin Beklentiler
Bireysel ozelliklerin dikkate alinmasi
Ogrencilerin arastirmacihiga sevk edilmesi
Derslerin dikkat ¢ekici olarak sunulmast
Ogrenci ¢alismalarinin diizeyinin ayarlanmasi
Yorumlamaya 6nem verilmesi
Ezber birakilip uygulamali etkinliklere yer verilmesi
Bilgi eksikliginin giderilmesi
b) Ogretim Yontem ve Teknikleri Konusundaki Beklentiler
Ogrencilerin sunumlar yapmalar1
Gezi ve incelemeler yapilmasi
Projeler yapilmasi
Grup caligmalari
Grup tartismalar
e Ogretmenlerin daha verimli anlatmas1
B. Ogretmen Roliine iliskin Beklentiler
e Ogrencinin tesvik edilmesi
o Ogretmenin dgrencilerle birebir ilgilenmesi
o Ogretmenin rehberlik yapmasi
C. Ust Sisteme iliskin Beklentiler
e Sinav sisteminin diizenlenmesi
¢ Kitaplardaki bilginin artirilmast
D. Veli Bilgilendirme Toplantilar1 Yapilmasi

Ogretim Siirecine Iliskin Beklentiler

Velilerin ¢ogu, programimin uygulanmasi konusunda Ogretim siirecine iligkin
beklentiler dile getirmislerdir. Bu siirecte bazi velilerin 6gretim siirecinde dikkat
edilmesi gereken baz1 konularda beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Bu
cercevedeki goriisleri incelendiginde, velilerin 6grencilerin bireysel o6zelliklerinin
dikkate alinmasi, d6grencilerin arastirmaciliga sevk edilmesi, derslerin dikkat ¢ekici
olarak sunulmasi, Ogrenci c¢alismalarinin diizeyinin ayarlanmasi, derslerde
yorumlamaya onem verilmesi, ortaya ¢ikmis olan bilgi eksikliginin giderilmesi ve
ezber yerine uygulamali etkinliklere yer verilmesi gibi 6gretimde dikkat edilmesi
gerekli noktalar1 vurguladiklar belirlenmistir. Velilerin bu konudaki goriislerini

yansitan bazi alintilar asagida sunulmustur:
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“Kammca her 6gretim sisteminin dogrulan oldugu gibi eksik yanlan da olacaktir. 2005-06

yilindan evvel 6gretim sisteminde oldugu gibi... Ogrencinin anlama yetenegine gore

sistemin dogruluu  degistirilebilir. Kanimea kisinin anlama yetenegine gore sistem

uygulanabilirse daha baganh olunabilir.” (3. veli)

“Kisisel anlama yetenegine gore programin geligtirilebilecegini diistiniiyorum.” (3. veli)

“Oglum akilh ¢ocuk eger konu dikkatini ¢ekerse kolay ogrenir. Dikkat gekici olmakta

miifredatt hazidayanlann elinde.” (24. veli)

“Ezber degil, pratik egjtim, drama ve oyun seklinde.” (22. veli)
Velilerin 6gretim siirecine iliskin beklentilerinin bir bolimii ise derslerde kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerine iliskindir. Cogu veli bu konuda 6grencilerin daha
aktif olacaklar1 sunumlar yapmalari, proje c¢alismalari, grup tartismalari, grup
caligsmalari, gezi ve incelemeler, oyun-rol oynama, dgrencilere gorevlerin verilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Velilerin bu beklentilerinin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina iligkin olumlu goriise sahip veliler tarafindan dile getirilmis oldugu
tahmin edilebilir. Bununla birlikte bazi velilerin 6gretmenin daha verimli ders
anlatmasi gerektigini belirtmesi ise 6gretimde gretmenin geleneksel anlatici roliine
iliskin beklentilerin oldugunu da gostermektedir. Velilerin bu konudaki

beklentilerini ifade eden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocuklann 6n hazirhk yaparak derste konuyu kendilerinin anlatmasi ve aragtirmasi sanki
daha kolay 6grenmelerini saglayacaktir. Ayrica en biiyiik sikintilan yanhs bir sey soyleyip
fikrinin alaya alinmast.” (8. veli)

“Grup tartigmalan, konular hakkinda miinazaralar yapilarak daha acik ve bilgili sekilde
akillaninda kalmasi saglanilabilir.” (18. veli)

“Proje ve grup ¢alismalarinin ¢ok yararh olacagini diistinityorum. Boylece takim calismasin
da dgrenmis oluyorlar. Aynca evde veya dogada yapabilecekleri gbzlem ve deneylerin de
faydah olacagimi umuyorum. Cahgmalanni sunum yaparak tiim smifla paylagmalan da hog
olur. Béylece topluluk icinde konusma ve kendini ifade etme yetenekleri gelisir.” (19. veli)
“Sosyal Bilgiler dersi herhalde uygulama yapilabilecek en zor derslerden birisi. Uygulamah
anlatim olabilir diye diistiniiyorum. Giinii birlik geziler ilgili konu ile ilgili daha etkili olur diye
diistintiyorum. Ya da ufak tefek gorevler vererek (uygulamali 6devler).” (21. veli)
“Ogretmenleri verimli anlatsin, teknolojik alefleri kullansinlar.” (27. veli)

Ogretmen Roliine Iliskin Beklentiler

Velilerin programin uygulanmasit konusunda dile getirdikleri beklentilerden bir
bolimii ise O0gretmen roliine iliskindir. Bu alt kategorinin kodlarn incelendiginde
velilerin, 6gretmenin O6grenciyi tegvik etmesi, Ogrencilerle birebir ilgilenmesi ve
onlara rehberlik yapmasi seklinde beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Velilerin bu
beklentilerinin yapilandirmaci 68renme yaklasiminda vurgulanan &gretmenin

rehberlik ve yonlendiricilik rolii ile paralel oldugu goriilmektedir. Ornegin 21. veli
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“Ogrenme siirecinde sadece miifiedata bagh degil kisiligini ve kiiltiir seviyesini yiikseltecek kaliteli egitim

almasuu beklerim. Cocugunun smanmaktan ¢ok tegvik edilmesini tercih ederim. Tek diizelikten uzak
cevreye duyarl ve bilgili girisimcilige yonlendirilmelerini beklerim. Okul sadece ders, ddev ve smavdan
ibaret degil. Hayata dair ogretiler tasidigmm bilincine varmalarm beklerim.”  sozleriyle bu
beklentisini dile getirirken 17. veli ise “Ogretmenlerin derslerde érenci ile birebir ilgilenmesi,
rehberlik yapmast, arastinmact olmalarma sevk emmek.” seklinde bu istegi ortaya koymustur.

Ust Sisteme Iliskin Beklentiler

Veliler, programin uygulanmasi konusunda dersleri asan, list sistem ile ilgili bazi
beklentiler dile getirmislerdir. Bu alt kategori altinda yer alan kodlar incelendiginde,
velilerin 6zellikle sinav sisteminin diizenlenmesi ve kitaplardaki bilgi eksikliginin
giderilmesi konusunda beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Asagida yer alan
ifadeler, merkezi sinav sistemi ve kitaplardaki bilgi eksikligi konusunda yasandig
diisiiniilen sorunlan vurgulayarak bu konudaki beklentileri agiga ¢ikarmaktadir:

“Eger genelde yogun ders progran olmasa yani ders sayisi az olsa ve SBS ile ya da SBS nin
olmamasi durumunda daha faydali olabilecektir. Ister istemez dershanesiz egitim
tamamlanmanms durumda bulunmaktadir. SBS’nin igerigi diizeltilmeli, sisteme uygun hale
getirilmelidir.” (20. veli)

“Kitapta bilgi eksikligi mi var? Cocuklar onun i¢in mi stirekli bilgisayardan bilgiye ulagmaya
calistyordar. Kitaplarn daha dolu olmasin, ¢ok ekstra bir sey icin bilgisayara bagvurmalar
gerektigini diisiiniiyorum.” (2. veli)

Veli Bilgilendirme Toplantilari Yapilmast

Velilerin yukarida belirtilen beklentilerine ek olarak bir veli kendilerine yonelik
bilgilendirme toplantilarinin yapilmasi gerekliligini ifade etmistir. 25. veli bu
konudaki diisiincesini “Progranun etkili olabilmesi icin insarn baz alan yetismis eleman ve bu
kapsamda aileleri de icine alan program wygulamalarna dair bilgilendinme toplantilar yapilabilir.”

seklindeki sozleriyle ifade etmistir.

4.1.2. Programmn Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Mevcut Goriis
ve Uygulamalara iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin
mevcut goriis ve uygulamalar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Olcme ve

degerlendirme, 0gretim programinin bir 6gesi olmakla birlikte bu arastirmanin temel
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problem konusunu olusturdugundan, bu konudaki mevcut goriis ve uygulamalara
iliskin ayr bir arastirma sorusu gelistirilmis ve sorunun tanimlanmasi kapsaminda
Olcme ve degerlendirme ile ilgili ulasilan bulgular ayr bir baglik halinde verilmistir.
Buna dayanarak bu ana baslik altinda ikinci arastirma sorusunu yanitlamak iizere,
Ogretmen ve 6grenci goriismeleri, 6grenci ve velilere uygulanan agik u¢lu anketler
ve simif gozlemlerinden elde edilen verilerin analizinden 0l¢gme ve degerlendirme
konusunda ulasilan bulgular betimlenmistir. Analiz sonucunda ulagilan temalar,
aragtirmanin ilk alt probleminin yanitlanmasina yonelik olarak gelistirilen temalara
paralel olarak sekillenmistir. Bu kapsamda ulasilan temalar “Programin Ol¢me ve
Degerlendirme Boyutu Konusundaki ~ Goriisler”, “Programm  Olgme  ve
Degerlendirme Boyutu Konusundaki Mevcut Durum, “Programin Olgme ve
Degerlendirme Boyutu Konusunda Karsilasilan Sorunlar” ve “Programin Olgme ve

Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentiler” olarak belirlenmistir.

4.1.2.1. Programm Ol¢cme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisler

Ikinci arastirma problemi kapsaminda ulasilan ilk tema “Programin Ol¢me ve
Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisler” olarak adlandirilmistir. Bu tema,
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin Ogretim programinin Olgme ve degerlendirme
boyutuna iligkin olarak belirlenen goriislerini icermektedir. Tema Ogretmen
goriigleri, 6grenci goriisleri ve veli goriisleri cercevesinde yapilandirilmigtir. Temaya

ait kategori ve alt kategoriler Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18: Programin ()lgm_e ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisler
Temasina Iliskin Kategori ve Alt Kategoriler

1. Ogretmenin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisleri
A. Genel Goriigler
B. Avantajlar
C. Dezavantajlar
2. Ogrencilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisleri
A. Olumlu Goriisler
B. Olumsuz Goriisler
3. Velilerin Olgcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisleri
A. Bilgi Eksikligi
B. Olumlu Goriisler
C. Ulusal Merkezi Sinav ile Tutarsizlik Yoniindeki Goriigler
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4.1.2.1.1. Ogretmenin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisleri
Bu kategori 6gretmenin yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim programinin 6lgme
ve degerlendirme boyutu konusundaki goriislerini yansitmaktadir. Kategoriye ait alt

kategori ve kodlar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19: Ogretmenin Ol¢cme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Goriisleri Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Genel Goriisler
e Yapilandirmaci degerlendirme yaklasimina iliskin olumlu bakis agis1
Zorunlu hissetmekten dolay1 yapma
Genel olarak 6lgme ve degerlendirme boyutunun sorunlu oldugu algisi
Kafa karisiklig1 yaganmasi
Anlayisin zamanla yerlesecegi diisiincesi
B. Avantajlar
e Olgekle degerlendirmenin kolaylik-standardi saglamasi
Olgeklerin yonlendirici olmasi
Olgekle degerlendirmenin tarafsizlik saglamasi
Ogrencinin cesaretini artirmast
Ogrencinin motivasyonunu artirmast
Doniitiin 6grenciyi gelistirmesi
e Arac zenginligi saglamasi
C. Dezavantajlar
e  Sinif dis1 zaman gereksinimi
e Pratikte uygulanma zorlugu
e Emek isteyen ve zor bir siire¢ olmast
e Yogun olmasi

Tablo 19’dan da anlasilacagi gibi, 6gretmenin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
dayal1 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme boyutu konusundaki goriisleri
oncelikle genel ifadelerinden ulasilan bulgulara, daha sonra bu yaklagimin avantaj ve

dezavantajlarina yaptig1 vurgulara dayali olarak belirlenmistir.

Genel Goriisler

Ogretmenin programin dlgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili genel olarak olumlu
bir goriise sahip oldugu, bununla birlikte bu siirecin olduk¢a sorunlu oldugunu
diisiindiigii ve bu konuda kafa karigikligi yasadigi sdylenebilir. Ogretmen, yeni
programa iligkin goriislerini dile getirirken “Yani bence bu ise aslinda olmasi gerektigi gibi
yaklasiius.  Yani  bir  siirecten  bahsediyorsak eger biz yaplandimact  yaklasimda,  iiriinii
degerlendirmenin yaninda siirecin de onemli oldugundan bahsediyorsak bunlar gerekli, bunu yapmak
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gerekli. Cocugun kendlisini degerlendirmesi, arkadagimu degerlendirmesi veyahut da her yapagi seyin ona
degerlendirilerek sonucunun gosterilmesi cok gerekli bir sey, ciinkii dteki tiirlii soylenen seyler, onlarm
yapug seyler veya sizin soylediginiz seyler havada kaltyor. Yani cocuk sizin ne soylediginizi anlanyor, o
kendi kafasma gove bir sey yapryor, siz kendi kafaniza gove degerlendirip bir puan veriyorsunuz, Aradaki
alan ¢ok yani bog bir alan olarak kalyyor.” sozleriyle bu yaklagima iliskin olumlu goriise
sahip oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte Ogretmenin genel
aciklamalarindan, bu siirece iligskin kafa karigiklig1 yasadigi ve baslangicta kendisini
zorunlu hissettiginden dolay1 bu etkinlikleri yapmaya ¢alistigi, daha sonra ise kendi
uygulamalarimt gerekli oldugunu diisiinerek gelistirmeye calistigi anlagilmaktadir.
Ogretmenin “O konuda kafam hic net degil. Ve aslnda cok da fazla ne yapiacagim bilmiyorum. Nasil
yapiacagm bilmiyorum. Ve neyi nasil yansitacagmuz bilmiyorum. Ve bunu ben degil sadece diger
ogretmen arkadaglarla konustugum zaman onlarn da bilmedigini goriiyorum.” seklindeki sozleri
ile yasadigi bu sorunu ortaya koymustur. Ayrica 6gretmen, 6lgme ve degerlendirme
yaklagiminda mevcut sorunlarin zamanla uygulamalar gelistikge ve deneyim arttikca

¢oziilebilecegini de diisiinmektedir.

Avantajlar

Yukarida belirtildigi gibi Ogretmen, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
O0lcme ve degerlendirme konusunda genel olarak olumlu bir goriise sahip
oldugundan dolay1, bu yaklagimin c¢esitli boyutlardaki avantajlarindan s6z etmistir.
Bu avantajlardan ilki, yapilandirmaci Olgme ve degerlendirme yaklasiminda
kullanilan Slgme araclar1 konusundadir. Ogretmen, olcek, rubrik vb araclarin
degerlendirmede kolaylik ve standart sagladigini, bunlari kullanmanin gerekli
yonlendirmeyi yaptigini, dgrenciler arasinda tarafsizlik sagladigini ve 6gretmenin
degerlendirme yaparken diisebilecegi Onyargilarla karar verme yanlisim
engelleyebilecegini  diisiinmektedir.  Ogretmen  yapilandirmact  dlgme  ve
degerlendirme araclarinin sagladigi avantajlar konusundaki diisiincelerini su sozlerle
dile getirmistir:

“Hem 6grenciler igin ¢cok avantajli, mesela benim igin de avantajli su anda performans
Odevlerini diisiinerek ya da proje 6devlerini diisiinerek sdyledim, ¢iinkii puanlarken ben de
ashnda ne oldugun biliyorum. Yani bi lgek hazimladi@im zaman, bi yonerge verdigim
zaman kesin olarak nereye bakmam gerektigini biliyorum ve Ogrenciyi ona gore
puanladiim igin daha kesin sonuglar gikyor. Oteki tiirlii tamamen aklnizda 6grencinin smnif
icerisindeki davraniglan ve bilgi diizeyi kaldiZi icin bazen ona verdigi emegi
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gormeyebiliyorsunuz ve yanlis puanlamada bulunabiliyorsunuz. Bunu hak etmemistir diye
distinebiliyorsunuz ama ydnergeler ve dlgekler bu konuda daha kesin bir bakis sunabiliyor.
Olgmedigim seylerde de gorebiliyorum onu. Mesela siiflarda uyguladigim empati

calismasinda bazi ¢ok basansiz 6grencilerin ¢ok giizel seyler yazabildigini, tam empati
etkinliine uygun seyler yazabildigini gordiim.”

Ogretmen, programin oSlgme ve degerlendirme siirecinin yukarida belirtilen
avantajlarinin yam sira bu yaklasimin 6grencilerin cesaretleri ve motivasyonlari
iizerinde olumlu etkisi oldugunu da belirtmistir. Ogretmen, 6zellikle cesitli yontem
ve araclarla zenginlesen ve farklilasan bu siirecin olanakli kildig1 farkli agilardan
degerlendirilme imkaninin, 6grencilerin cesaretlerini ve motivasyonlarini artirdigini

“«

diisinmektedir. Ogretmen bu avantaji “..bircoSuwnun motivasyonunu artnyor, cesaretini
artiyor. Cilinkii sizin farkly acllardan degerlendirme yapacagwuz biliyorlar ve neye gore puanlama
yapugniz da biliyorlar. Orellikle basans: diisiik dgrencilerin. Bazen anlamaya da biliyorlar. Ciinki iste
onlar icin emek sarf etmek, ya da zaman harcamak onlar igin yeterliymis gibi goviintiyor ama bu ¢ok
anlamb bir sey. Yani farkl acilardan insanin degerlendirilebilecegini bilmesi onlar icin anlamii oldugunu
diisiimityorum. Tepkilerin bir kismu boyle yani, cesaret aranct bir gey bence.” sozleriyle dile
getirmistir. Yapilandirmaci 6grenme ve degerlendirme yaklagiminda 6zel bir onemi
oldugu vurgulanan doniitiin, bu siirecteki Onemine Ogretmen de deginmis ve
Ogrencilere verilen doniitiin gelisimlerine sagladig katkilar1 asagidaki sozleriyle

ifade etmistir:
“Bir baska sey sozii bile olsa degerlendirmek bazi grencileni gelistiriyor diye diisiinityorum
ben. Sozlii de olsa karst doniitte bulunmak. Mesela performans 6devleri konusunda ben
bazlanna sozlii olarak doniit verdim, eger bunlan iste diizeltseydin daha giizel olabilir, surast
giizel, suras1 olmamus ya da eksik olmus gibi. Bunu dgrenciye sdylemekte dzellikle durumu
diisiik olan, basan diizeyi diisiik olan 6grenciler icin motive edici de olabiliyor. Durumlarm
anlamalan icin yardimer olabiliyo. Gayretlerini sagltyo mu bilemiyorum ama o zaman
kendilerini farkli sekilde degerlendirilebilecegini anladiklanm diisiintiyorum.”

Dezavantajlar

Ogretmen, yukarida da deginildigi gibi yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin

degerlendirme siirecine iligkin genel olarak olumlu goriislere sahip olmasiyla birlikte

bazi konularda ise yaklasimin dezavantajlara sahip oldugunu diistinmektedir.

Ozellikle ders saatleri disinda ek bir calisma zamam ve yogun bir emek isteyen bu

siirecin pratikte uygulanabilen bir siire¢ olmamasi ve programin asir1 yogun olmasi

bu olumsuzluklardan bazilar olarak belirtilmistir. Bununla birlikte programin yogun
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olmasindan dolay1 6lgme ve degerlendirmenin de yogun olmasi 6gretmenin belirttigi
olumsuzluklardan bir digeridir. Ogretmenin bu konudaki diisiincelerini asagida

verilen sozleri net bir bicimde ortaya koymaktadir:

“...Cok gerekli ama yapilmasi da bir o kadar zor. . . Yapilandumaci yaklagima gore Slgmek
cok giizel ve ¢ok anlamh ama ¢ok fazla emek gerektiren bir sey. Zamanin disinda ¢ok fazla
emek gerektiren bir sey. Sinif digindaki zamanmizin ¢ogunu ona harcamak zorundasiniz ve
harcadiiniz zaman bir seyi Slgmek icin harcadigimz zaman degil. Ogrencileri yonlendirmek,
onlann problemlerini ¢tzmek ve aynca degerdendimmek. Yani o emek ¢ok cesitleniyor ve
yoruluyorsunuz. O agidan ¢ok yorucu. Ya bunun bence azaltilmasi da gerekiyor. Yani en
azindan ilk asamada 6grencinin kalabalikligim diisiinerek Ciinkii bu idea olan bir sey olabilir
ama su anda pratikte uygulanabilen bir sey degil.”

4.1.2.1.2. Ogrencilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Goriisleri

Ogrencilerin programin 6lgme ve degerlendirme boyutu konusunda olumlu ve
olumsuz acidan bazi goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu kategori
ogrencilerin belirtilen goriiglerini betimlemektedir. Kategoriye ait alt kategori ve

kodlar Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Goriisleri Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Olumlu Goriisler
e Eglenceli
Basari algisim yiikseltmesi
Kavramayi kolaylastirmasi
Telafi imkan1 saglamasi
Farkli yolla 6grenme gereksinimlerini kargilamasi
e Becerilerini gosterme firsati sunmasi
B. Olumsuz Goriisler
e Gereksiz olmast
e Derslerin zevksiz gecmesi
e  Grup degerlendirmelerinde tarafsizlik kaygisi

Olumlu Goriisler

Ogrencilerin programin dlgme ve degerlendirme boyutunun bazi olumlu &zelliklere
sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda ogrenciler bu siirecte kullanilan
tekniklerin ~ eglenceli  oldugunu, basarilarim1  yiikselttigini,  kavramayi
kolaylastirdigini, notlarimi yiikseltme konusunda telafi imkani sagladigin1 ve farkli

yollarla 6grenme gereksinimlerini karsiladigini ifade etmislerdir. Bazi Ogrenciler
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performans, proje gibi degerlendirme tekniklerinin eglenceli oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin bu 6grencilerden birisi olan Serkan, proje hazirlamay1 “Zor
ama eglenceli bir is.” olarak nitelemektedir. Derya ise “
gidiyo, yani performans ddevierimi de daha cok basaril oldugum icin onlar daha ¢ok hosuma gidiyo.
Yani boyle karton hazirlama mesela performans ddevi, onlan daha iyi yapryorum, el becerilerim daha
cok geliskin benim. Mesela ders ici performansta da biraz diisiik olabiyo. Ama olabildigince katilmaya

calistyorum. Onu da degerlendinmesi giizel bisey yani katldigim zaman, bundan da mutluluk

...Ogretmeninin yapugi seyler hosuma

duyuyorum. .. Bize boyle gorsel mesela baska seyler bize performans odevi yaptirryo ama sadece gorsel
malzemelere dayali oluyo. O yiizden daha iyi anlamarm sagltyo benim, ddevi yapinca da daha cok aklima
geliyo benim.” seklindeki sozleriyle bu tiir caligmalari, kendisini daha basarili hissettigi
icin hoglanarak yaptigin1 belirtmis ve konular1 kavrama iizerindeki olumlu etkisine
de deginmistir. Konularin kavranmasinda sagladigi kolayliga ise “Bence ¢ok iyi, ciinkii
hic degilse boyle grup olusturarak yapidigi icin biraz daha aklmizda kalryo.”  sozleriyle

deginmistir.

Ogrencilerden Semih tekniklere iliskin goriisiinti “Olumlu ciinkii hazgrlaymca notlanmiza
girtyo, daha iyi oluyo bizim icin. Kamemize giriyo bizim icin de daha iyi oluyo.” sozleriyle dile
getirerek bu tekniklerin telafi imkan1 sagladigin1 vurgulamistir. Bu diisiinceye Sevil
de katilarak “Performans ddevieri, projelerler daha iyi tabi... Iste smavda heyecan, stres falan
yapyorum. O da dikkatsizlige sebep oluyo. O yiizden yani. Performans odevlerinde hic degilse yardim
alabiliyorum, daha iyi oluyo.” sozleri ile bu calismalarin sinavlarda yasadigi stres

nedeniyle ugrayabildigi basarisizlig1 telafi etmedeki etkisine deginmistir.

Baz1 Ogrenciler ise programda Ongoriillen degerlendirme yaklasimlarini farkli
o0grenme yollar1 ve kendi becerilerini gosterme firsati saglamasi acisindan olumlu
olarak degerlendirmislerdir. Ornegin Ahmet, performans odevleri ile ilgili
diisiincelerini acgiklarken “Valla dyle yapmaswu ¢ok isterdim, performans Odevine gore
degerlendirmesi hosuma giderdi... Bence soyle. Ya fark var, soyle; ilk soyledigim gibi dersi dinleme
acismdan arada fark var, ciinkii yani... Soyle, anlatim konusundan, ezberleme konusundan da not
alyoruz, ¢iinkii kamuoyu haklanda bir konu sectigimiz zaman o konu yanhs oldugu zaman hoca bize
haber veriyo ama bu sene hic dyle bir stknti cekmedik, her seyi dogru diizgiin yaprk, dgretmen de cok
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begendi.” sozleriyle farkh olgiitlere gore degerlendirme firsati edinilmesinin olumlu

bir durum oldugunu belirtmistir.

Olumsuz Goriisler

Ogrencilerin ¢ogu degerlendirme yaklasimma dayali degerlendirme tekniklerinin
olumlu ozelliklerini dile getirirken baz1 Ogrenciler bu tekniklere iliskin olumsuz
goriisler belirtmislerdir. Ornegin gretmenin bu tiir teknikleri kullanmasina hi¢ gerek
olmadigint belirten Ayse “Kullaniyo tabii ki de ama sey hani bence kullanmasina
hic de gerek yok hani, Obiir tiirlii daha eglenceli oluyo bence... Yani bi
konustugumuz zaman ya da hani normal dersi ogretmen anlattigi zaman daha zevkli
oldugunu diisiiniiyorum mesela hani eger biz performans ya da proje sunarsak daha

>

hani zevksiz geciyo bence.” sozleriyle hem tekniklerin gereksiz oldugunu hem de
egleneli olmadigin1 dile getirmistir. Akademik basar1 agisindan iyi bir diizeyde
bulunan Ayse’nin bu konudaki goriislerinin genellikle gruplarin bir konu iizerinde
hazirlanip bunu sinifta sunmalar seklinde gerceklesen performans gorevleriyle ilgili
oldugu anlagilmaktadir. Smifta yapilan gozlemlerde Ogrencilerin benzer gorevleri

yaptiklar belirlenmistir.

Programin 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri konusunda baska bir 6grenci ise grup
calismalan sirasinda yapilan grup degerlendirmelerindeki tarafsizlik sorununa dikkat
cekmistir. Bu konuda Serpil, grup degerlendirmeleri sirasinda bazi arkadaslarinin
birbirlerinin g¢aligmalarina hakli olmayan bir destek sagladiklarin1 ve tarafsiz
degerlendirme yapmadiklarini belirtmistir. Serpil’in bu konudaki ifadeleri soyledir:
“Bence sey simdi mesela X arkadasim, Y arkadagim, onlar yapmadiklan zaman yapn gibi gosteriyolar,
yani arkadaslik dayarismas oldugundan dolayr oluyo.”.

4.1.2.1.3. Velilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisleri

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutu konusundaki goriislerinin ii¢lincii alt
kategorisi velilerin goriislerine dayali olarak yapilandirilmistir. Velilerin programin
O0lcme ve degerlendirme boyutu konusundaki goriislerini yansitan bu kategori

kapsaminda ulasilan alt kategori ve kodlar Tablo 21’de sunulmustur.
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Tablo 21: Velilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Goriisleri
Kategorisine iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Bilgi Eksikligi

B. Olumlu Gériisler
¢ Biitiiniin degerlendirilmesi
e Farkli becerilerin gelistirmesi
e Etkili bir degerlendirme

C. Ulusal Merkezi Sinav ile Tutarsizhik Yoniindeki Goriisler

Bilgi Eksikligi

Velilerin, programin o6lgme ve degerlendirme boyutu konusundaki goriisleri
soruldugunda bu konuda 6énemli bir bilgi eksikliginin varligi belirlenmistir. Velilerin
bircogu, bu konuda sorulan sorulara bilgilerinin olmadigi seklinde yanit vermisler,
bir boliimii ise programin geneline iliskin diisiincelerini tekrarlamiglardir. Velilerin
O0lcme ve degerlendirme konusundaki bilgi eksiklerini ortaya koyan bazi ifadeleri
asagida sunulmustur:

“Bilgim yok.” (2. veli)

“Bu konuda fazla bilgi sahibi degiliz. .” (7. veli)

“Cok fazla sey bilmiyorum. Sonuglan daha ¢ok aldig notlara gore degerlendiriyorum.” (8.
veli)

“Notlarla ilgili konular ilgili (Glcme degerlendirmeyle) bilgi sahibi degilim.”.( 12. veli)

Velilerin programin 6l¢cme ve degerlendirme boyutu konusundaki bilgi eksiklerini
dogrudan ifade etmelerinin yani sira dile getirdikleri bazi ifadelerinin de bu durumu
destekledigi anlasilmaktadir. Ornegin 1. velinin “Konu hakkindaki bilgilerimin derecesini
olgme ve degerlendirme amaci ile hazgrlanan testler ve bunlarn cocuklar targfindan yapimasiu
saglamak.” seklindeki aciklamasi bu siireci 6ngoriilenin tersi bir sekilde geleneksel

sinavlara dayali olarak algiladigini ortaya koymaktadir.

Olumlu Goriisler

Baz1 velilerin programa iliskin bilgi eksiklerini ifade etmelerinin yani sira bir grup
veli ise programin 6l¢cme ve degerlendirme yaklasimi konusunda olumlu diisiinceler
dile getirmislerdir. Buna gore veliler, yeni programin Olgme ve degerlendirme
boyutunun biitiiniin degerlendirilmesini sagladigini, farkli becerilerin gelistirmesine
imkan verdigini ve daha etkili bir degerlendirme oldugunu diistinmektedirler.

Velilerin bu goriislerini gosteren ifadelerinden alintilar agagida sunulmustur:
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“Gayet basanh bulmakla beraber, degerendirme asamasmin daha geligtirilebilecegini
diisiinityorum.” (3. veli)

“Dahaiyi etkili oldugunu diistinityorum.” (4. veli)

“Konu tekran ve konuya vakif olma agismdan iyi.” (16. veli)

*“ Daha yapilandimact ve karar verebilme, tiretme ve aragtimma becerisinin arttig bir sistem.”
(13. veli)

“Bu durumla ilgili pek bir bilgiye sahip olmamakla birlikte biitiiniin degerlendirildigi bir
durum olmast gayet giizel bir yaklasim.” (20. veli)

Ulusal Merkezi Sinavy ile Tutarsizik Yoniindeki Goriisler

Velilerin programin dlgme ve degerlendirme konusunda belirttikleri son goriisleri
merkezi sinav ile 6grenme siireci arasindaki tutarsizlikla ilgilidir. Bir veli tarafindan
dile getirilen bu goriis, program kapsaminda gerceklestirilen Ogrenme ve
degerlendirme siireci ile simav sisteminin yapis1 arasinda tutarsizlik olduguna isaret
etmektedir. 15. veli bu konudaki diistincesini “Yilsonunda yapilan SBS simaviarmn soru stili
ile Ogrenme sekli farkl. Bence ogretilenleri dlgmeye yonelik bir yaklasim degil veya olgme/degerlendinme
sekline uygun ogretim sunulnuyor.” seklindeki sozleriyle dile getirmistir.

4.1.2.2. Programm Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Mevcut
Durum

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali Sosyal
Bilgiler Ogretim Programimin 6lcme ve degerlendirme boyutuna iliskin mevcut
goriis ve uygulamalar nasildir?” sorusunun yanitlanmasi amaciyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda ulasilan ikinci tema, program kapsaminda
gerceklestirilen Olgme ve degerlendirme uygulamalarimin mevcut durumunu
betimlemektedir. Uc kategori altinda incelenen bu tema kapsaminda ulasilan

kategori ve alt kategoriler Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22: Programin Ol¢me ve Degerlendirme Boyutunun Uygulamadaki
Mevcut Durumu Temasina Iliskin Kategori ve Alt Kategoriler

1. Olcme ve Degerlendirme Siirecinde Kullamlan Mevcut Teknik ve Araclar
A. Her zaman Kullanilan Degerlendirme Teknik ve Araclari
B. Nadir Olarak Kullanilan Degerlendirme Teknik ve Araglari
C. Degerlendirilmeyen ya da Sézlii Degerlendirilen Caligmalar

2. Kismi Doniit Siireci

3. Ogretmenin Kendini Degerlendirme Siireci
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4.1.2.2.1. Olcme ve Degerlendirme Siirecinde Kullamilan Mevcut Teknik ve
Araclar

Programin 6l¢me ve degerlendirme boyutu konusundaki mevcut durum kapsaminda
belirlenen ilk kategori, bu siirecte kullanilan 6lcme ve degerlendirme teknik ve
araglarin1 betimlemektedir. Bu kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 23’de

gosterilmektedir.

Tablo 23: Ol¢me ve Degerlendirme Siirecinde Kullamilan Mevcut Teknik ve
Araclar Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Her Zaman Kullanilan Degerlendirme Teknik ve Araclari
e  Yazililar
e Performans 6devi
e Proje ddevi
e Sinif ici performans
B. Nadir Olarak Kullamlan Degerlendirme Teknik ve Araclari
e Akran-grup-6z degerlendirmeler
C. Degerlendirilmeyen ya da Sozlii Degerlendirilen Calismalar
e Uriin dosyas1
e Ara siif etkinlikleri

Her Zaman Kullamlan Degerlendirme Teknik ve Araclart

Ogretmenin derslerinde her zaman kullandig1 degerlendirme teknik ve araglarimin bir
donem igerisinde {i¢ yazili siav, bir performans gorevi, sinf ici performans ve varsa
bir proje 6devi oldugu belirlenmistir. Bu degerlendirmelerin dogrudan karne notuna
yansiyor olmasi nedeniyle her zaman gerceklestirildigi soylenebilir. Ogretmen
smifta  kullandigi  degerlendirme  araglarini  “..Standart ~ degerlendirme  yazlh
degerlendinmelerdir bizim iste, donemde i¢ defa yazih oluyorlar. Bir tane performans odevieri var bir
tane de proje odevleri var... Ve ders igerisindeki kendi kanaatim ve Odevierini yapma durumlan.
Odevlerini yapma durumlan ve seyler calisma kitaplan ders ici performans olarak yanstyor. Bir tane
performanslan oluyor ve iic tane de smavian oluyor. Yani baska bir degerlendirme yapsam da bunu
ancak ders ici performansa yansttabilirim ben, yani onun icerisinde bir anlami olur.”  sozleriyle dile

getirmistir.
Ogretmen, sinifta uyguladig1 yazli siavlarda farkli tiirde sorular sormaya calistigin

belirterek bunun 6grencileri motive etmek i¢in iyi bir yol oldugunu, &grencilerin

kendilerinin yanit verebilecekleri farkli sorularla karsilastiklarinda cesaretlerinin
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artigin belirtmektedir. Performans ve proje ¢alismalarini degerlendirdigini belirten
Ogretmen, proje calismalarini degerlendirmenin say1 olarak daha az olmasi nedeniyle
daha kolay oldugunu, performans 6devlerini degerlendirmenin ise daha ¢cok zaman
aldigim  diisiinmektedir.  Ogretmen, performans odevlerini evde kimin
hazirladigindan emin olmadigr i¢in smifta hazirlatigini da belirtmektedir.
Ogretmenin performans ve proje odevi gibi calismalarda ogrencilere odevi
hazirlama yonergesi verdigi, dgrencileri olgiitlerden haberdar etmeye calistigi ve
degerlendirme araglarim verdigi, Ogrencileri dlciitlerden haberdar ederken ya da
hazirlama yonergesi verirken yonergeleri ya da Olgiitleri zaman zaman sozlii olarak
verdigi anlasilmigtir. Ogretmenin proje ve performans gorevi gibi caligmalar
uygulamasina iligkin bazi ifadeleri asagida sunulmustur:

“Mesela proje 6devlerini gegen donemde senede bir defa proje verildigi igin ikinci donemde
daha ¢ok proje 6devlerini kesin hepsini degerlendimmis oluyorum. Ve bu sene igerisinde
mesela hepsine yonergelerini verdim altilara ve yedilere, ne yapacaklanm igeren ve dlgmeyle
ilgili olan degerendimme olgeklerini de verdim ve bunlara gore degerlendirileceklerini
soyledim. Yani formlar ellerinde ikisi de var. Ve projelerin hepsi bu sekilde degerlendirilecek,
doniitler de verilmis olacak, aynntih olarak puanlandmldid igin ¢ocuklar nerden ne puan
alacaklanm bilecekler. 1. donem icerisinde de proje olmadidy igin performans 6devlerine
¢ogu zaman rahatlikla odaklanabiliyorum o zaman da performans ddevlerinin bircogunu
degerlendirebiliyorum. Bazen hani standart notunu verdiklerim de oluyor.”

Nadir Kullamlan Degerlendirme Teknik ve Araglar

Ogretmen, bir onceki kategoride belirtilen teknik ve araclarin yani sira bazi araglari
ise nadir olarak kullandigimi belirtmistir. Bunlarin basinda akran, grup ve 06z
degerlendirme calismalar1 gelmektedir. Ogretmen, bu tekniklerin 6zellikle islevsel
olmamasi ve sonuglarini nasil degerlendirip kullanacagini bilmemesinden dolay1 cok

az kullandigini, baz1 siniflarda ise hi¢ kullanmadigini belirtmistir.

Degerlendirilmeyen ya da Sozlii Degerlendirilen Calismalar

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutunun mevcut durumu konusunda belirlenen
bir bagka durum ise O6gretmenin yaptirip degerlendirmedigi ya da sadece sozlii
degerlendirdigi calismalarla ilgilidir. Bu ¢ercevede ogretmen iiriin dosyalarini ve
ders igerisinde yaptigi bazi etkinlikleri sistematik olarak degerlendirmedigini
belirtmistir.  Ogretmen  ozellikle smmf  icerisinde  yaptign  etkinlikleri

degerlendirmedigini ya da bunlara olabildiginde sozlii degerlendirmeler yaptigini,
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sozlii degerlendirmeleri ise dinleyebildigi ya da gorebildigi kadarina yaptigim dile
getirmistir. Ogretmen bu konudaki uygulamasini “Arada yapugm cahsmalar oluyor ama
onlan degerlendirmeye vakit bulamzyorum. Mesela bir empati calismast yaptrdim 6. smiflarda, ama o
empati ¢calismasm toplayp degerlendirip onlara doniit vermek, imkaram olnuyor yazlh anlamda ama
sozlii anlamda duyduklarmm degerlendiriyorum. .. Digerlerini degerlendirmiyorum iste. Yani mesela
calisma kitaplarm kontrol ediyorum ama standart bir dlgek cergevesinde degil. Kafama gove hani iyi
olmus olmanus. Hani 1-2-3-4 seklinde degerlendirip puan veriyorum.” sozleriyle ifade etmistir.
Smifta yapilan gozlemlerde, derlendirme i¢in uygun ortam olugsmus olmasina karsin
etkili bir degerlendirme yapilamadigl belirlenmistir. Bu konuda 6rnein bir grup
calismasinin sinifta sunumunu iceren bir derse ait asagidaki gozlem notlari
Ogretmenin uygun bir performans degerlendirme calismasi yapabilecekken bunu
sadece art1 (+) ya da eksi (-) seklinde degerlendirdigi anlagilmistir:
“Ogretmen sinifa girdi, ogrencileri selamladh, daha sonra dgrencilerin baz sorulanm yanitlack
ve yerlesmelerini sagladi. Ogrenciler sunum yapacaklanmi dgretmene hatidatilar. Ogretmen
sinif defterini imzalarken ilk grubun hazianmasin syledi. Ogrenciler, smifin dniine gegerek
hazirladiklan konuyu 6grencilere anlatmaya bagladilar. Anlatim sirasinda her 6grenci birkag
dakika konunun bir boyutunu anlatti. Genel olarak diger 6grenciler anlatilanlan dinlerken
birkag Ggrencinin aralarnda konustuklan gzlendi. Ogrencinin birisi gazete haberi ve gorsel
malzemeler gosterdi. Bu arada 6gretmen diger 6grencileri dinlemeleri igin uyarch. Ogretmen
ogrencilere grubun ne yapmaya calisu@im sordu, bir grup iiyesi yamtlac. Daha sonra
ogretmen “Bu amaci daha bilyik gruplara ulastmak isteseydiniz neler yapardiniz?”
sorusunu sordu ve gruptaki bazi dgrencilerin yanitlanmt aldi. Ofretmen sunum yapan
ogrencilerin isimlerini bir kagida yazdi ve baska bir grubu tahtaya cagirdi. Grup tahtaya
cikarken smnif bagkanmna gelmeyen ogrencileri sordu. Ogrenciler kendi cahsmalarim
anlatmaya basladilar. Bu arada 6gretmen kalkarak sinifin arkasina dogru gitti. Siufin genel
olarak Ogrencilen dinledikleri gozlendi. Ogretmen bazen Ggrencileri dinlemeleri igin
uyanlarda bulundu. Ogrenciler anlatiklan konulara iligkin resimler gdstererek kendi
konulanm anlattilar. Ogretmen Ogrencilerden birisine gosterdigi resimle ile ilgili espri ile
kangik bir soru sordu ve bazi 6grenciler baz1 yamitlar ortaya attilar. Sonunda 6gretmen gruba
“Grup hangi konuda kamuoyu olusturmaya ¢alisu?” sorusunu sordu ve yanitlanm aldiktan
sonra grenciler bu konuda kamuoyu olusturulabilmesi igin neler yapilabilecegini siraladilar.
Ogretmen 6grencilerin isimlerini aldiktan sonra diger grubu tahtaya cagdi. Ogrencilerin
sunumlan 6ncesinde simifta bir giiriiltii olugtu. Ogretmen smifin sessizlesmesini bekledi. Grup
sunumuna bagladi. Grup sunum yaparken yapay bir televizyon ekrar kullanmaya basladi ve
bunun siniftaki Ggrencilerin dikkatlerini gektigi gozlendi (eglendiler). Bu arada 6grencinin TV
ekranint kullanmast ile ilgili dgretmenden elestiri ve Sneriler geldi (sakalarla birlikte). Grup
sunumunu bitirdi. Ogretmen grupta kimlerin arastirdigin sordu. Ogrenciler sunumla ilgili bir
sayfa hazidanglarcdi. Ogretmen bu caligmayla ilgili hangi konuda kamuoyu olusturmaya
calistiklanim ve bagka nasil bir yol izleyebileceklerini sordu ve dgrencilerin yanitlarim alch. Bir
sozciikle ilgili diizeltmeler yapti. .. (GN, 15.10.2009, 1. ders)
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.. .Ogretmen bir 6grencinin sunum yapmachgm fark etti ve nedenini sordu. Ogrenci gruplar
olusturuldugunda smnifta olmadigini ve sonrasinda bir gruba dahil olmak istedigini belirtti.
Ogretrmen boyle bir durumda kedisine neden bagvurmadigi dgrenciye sordu. Ogretmen bir
ogrenciyi kaldrarak “nedir kamuoyu?” sorusunu sordu, yaptiklan cahismalan hatiatarak
buradan ne anladigim sordu, 6grenci yamit veremeyince baska bir 6grenciyi kaldirch, sorularla

yaptiklan cahsmalar sonucunda ne oldugunu sordu ve aldi@ yamtlan pekistirerek
kamuoyunun olusumu konusundaki siireg ve amaca iliskin aciklamalarda bulundu. Daha

sonra anlatan herkesin arti (+), digerlerinin eksi (-) aldigii soyledi. ..” (GN, 15.102009, 2.
ders)

Yukaridaki 1. dersin gdzlem notunun son kismi aym sekilde takip ettiginden ve 2.
dersin gozlem notunun ilk kisimlar1 da aym sekilde Ogrencilerin sunumlari ile
gelistiginden kisaltilarak sunulmus, 2. dersin gézlem notunda 6gretmenin ¢aligmayi
nasil bitirdigine iliskin durum yansitilmigtir. Buradan uygun bir performans
degerlendirme caligsmasi yaptirilabilecekken, bunun i¢in iyi bir planlama yapilmamis
olmasi, Olciitlerin belirlenmemis ve bunlardan 6grencilerin haberdar edilmemis
olmas1 gibi bir dizi performans degerlendirme asamasinin geceklestirilmedigi
anlasilmaktadir. Boyle bir durumda ise ¢alismanin sadece bir konunun ¢ikip sinifin
oniinde anlatilmasi ve art1 ya da eksi ile degerlendirilmesi seklinde gerceklestigi
goriilmektedir. Bununla birlikte bazi gruplarin, arasgtirma ve sunumlarini gesitli
materyallerle desteklemeleri, bunun icin bazi hazirliklar yapmis olmalarn boyle bir
calismanin iyi bir performans degerlendirme Orne8i olabilecegi diisiincesini

pekistirmektedir.

Ogretmenin sinifta yaptig1 calismalardan bir digerini iiriin dosyalari olusturmaktadir.
Isteyen ogrencilerin hazirladig: iiriin dosyalar ile ilgili olarak dgretmenin doénem
basinda bir toplantiyla istekli 6grencilere aciklamalarda bulunarak {iiriin dosyalarini
tanittig1 belirlenmistir. Ancak 6gretmen dosyalari kimi zaman degerlendirdigini kimi
zaman ise degerlendirmedigini belirtmistir. Uriin dosyalarmin basar1 notuna dahil
edilememesinden dolay1 etkisiz bir degerlendirme aract olarak gorildiigi
anlasilmaktadir. Ogretmen iiriin dosyas: ile ilgili calismalarin1 su sekilde ifade
etmistir:

“...Zownlu degil. Altlardan ve yedilerden bir toplantt yaptim birinci donem igerisinde,
yonlendirmede bulundum, nelere dikkat etmeleri gerektigini anlattim. Biitiin smniflarla
yaptgimiz bir toplanttyd: bu ve sunum dosyast hazirlamak isteyen dgrencilerle yaptigimiz bir
toplantrydi. Ondan sonra da iste nisan ay1 igerisinde sunum dosyalanm getirecekler, ben
onlan yonlendirecegin ama bu da nota yanstyan bir sey degil. Ama iste bana sadece yani
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bunlan yapmam gerekti veyahut da hani zamanin aymmama gerekti, zorunlu oldugu igin
degil belki ama ben kendimi zorunlu hissettim, bunlan yaptim ama bunun i¢in zaman
aymrmam gerekti.”

4.1.2.2.2. Kismi Doniit Siireci

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutunun uygulamadaki mevcut durumuna
iliskin olarak 6gretmenin Ogrencilere verdigi doniitlerle ilgili bazi bulgulara
ulagilmigtir. Bu kategorinin kodlart “Ayrintilt doniitiiler vermeye dikkat” ve
“Uclarda yer alan ogrencilere doniit verme” olarak belirlenmistir. Ogretmen
ogrencilere doniit verirken doniitiin icerigi konusunda genel yargilardan kaginilmasi
ve Ogrenciye sOyledigi ya da yaptigi ile ilgili olarak acik doniitler verilmesi
gerektigini, kendisinin de bunu yapmaya ¢alistigini belirtmektedir. “Yani soyvlediginiz sey
bazen mesela soyledigi seye evet demek veya haywr demek veyahut da tamam olabilir demek farkl
davrariglara neden olabiliyor. Ciinkii dogru oldugunu bil. .. Dogrudur senin soyledigin dogrudur dedigin
zaman ¢ocuk kalkabiliyor, bazen yanhsar dedigin zaman da parmaklar indiriliyor. Yani biraz agik olmak
lazim cevaplar konusunda. Yani o sekilde yonlendirmeye calistyorum.” sozleriyle bu diisiincelerini
ifade eden Ogretmenin doniitiin Ogrenciler itizerindeki etkisinin farkinda oldugu
anlagilmaktadir.

Doniit siireci ile ilgili olarak ortaya cikan bir diger kod “Uglarda yer alan
ogrencilere doniit verme” seklinde ortaya ¢ikmustir. Ogretmen, sinifta tiim
Ogrencilere sistematik bir doniit veremedigini, bunun genelde durumunda ani
degisiklikler olan ya da uglarda yer alan Ogrenciler icin gerceklestigini asagidaki
sozleriyle belirtmistir:

““...Biitiin 6grencilere olmuyo igte. Birebir yaptugim ogrenciler veya velisi geldigi zaman
gorlistiigiim ogrencilerde veriyorum. Yani sdyle bir sey hani genelin disinda ¢ok fazla bir sey
verdigimi sdyleyemem, zamanm oldugu miiddetce veriyorum. Yani genelde veli toplantist
yaptigim zaman, ashinda genel olarak 6grencinin durumlan hakkinda bir sey soylersiniz ama
bu cok havada kalan bir sey yani hicbir ise yaramyor. Ogrenci ancak velisiyle birlikte geldigi
zaman birebir onlara verirsiniz birtakim iste doniifler veya yonergeler, siirece yonelik
fikiderinizi sdylersiniz daha dogrusu, onun disinda genellikle ilginiz gok iyi olan 6grencilere
veya gok kdtii olan veya arada sivrilen dgrencilere yonelik oluyo. Sinifta yani kendiliginden
bi eleme gergeklesiyor. Tyi olan 6grenciye siirece yonelik hep poritif tepkiler veriyorsunuz,
kotii olan 6grenciye cagimp iste konusarak, smifin icerisinde olmuyor bu da birebir konusarak
ne yapmasl gerektigini soylemek seklinde olabiliyor veya sunu sunu yapabilirsin veya
velisiyle konusup sunlan sunlan yapabilir diye boyle bir doniit verilebiliyor. Bi de arada
sivrilen dgrenciler var, yani iyiyken diisen veya diisiikken yiikselen 6grenciler var, onlarla
gortismeler seklinde olabiliyor.”
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4.1.2.2.3. Ogretmenin Kendini Degerlendirme Siireci

Yapilandirmacit Ogrenme yaklasimina dayali degerlendirme siirecinde Ogretim
siirecinde yer alan tiim paydaslarin, ozellikle simif paydaglarinin kendilerine iliskin
doniitler almalan siirekli gelisimi saglayan bir unsurdur. Bundan dolay1 6gretmenin
kendi 6gretim siirecine iligkin doniitler almasi da bu yaklasimda Onerilen bir
degerlendirme boyutudur. Mevcut durum bu acgidan degerlendirildiginde “Sozlii
doniitler alma”, “Proje, performans gorevleri veya siavlara yonelik doniitler alma”
ve “Simf degerlendirmede genel yargilart kullanma” kodlarina ulasilmistir.
Ogretmenin kendi yaptign calismalarina iliskin sistematik bir degerlendirme
yapmadigi, daha cok sozlii olarak doniitler aldigt ve bu doniitlerin daha cok
performans, proje Odevleri ya da smavlar konusunda oldugu belirlenmistir.
Ogretmen bu konudaki uygulamasint “Sozlii oluyor bunlar. Yani yazil olarak almadim. .. Bu
domem icerisinde iste hic almadim, gecen donem icerisinde tutum Olcekleri uygulanustim gecen sene
icerisinde pardon. Ama bu sene igerisinde bir sey yaptigum zaman ogrencilere diisiincelerini sorvyorum,
mesela smaviar konusunda veyahut da projeler konusunda. Olgme deSerlendirme konusunda daha ¢ok
hani dgretme siirecime yonelik degil de nasil dgretiyorum, nasil bu dersi begendiniz wi iste, nasil
isterdiniz, bununla ilgili degil. Sadece iste projeler veya performans ddevieri veya smaviara yonelik oluyo
bu” sozleriyle ifade etmistir. Ogretmene, 6grencilerin konular1 anlama diizeyine
iliskin olarak ne tiir doniitler aldiginin sorulmasi iizerine bu konuda daha ¢ok kendi
yargilariyla hareket ettigini “Onlar benim kendi yargiarum, yani dgrencilerin konusmalarmdan
veyahut da smaviarda gosterdikleri basanlardan veyahut da bana yazil olarak verdikleri calismalardan,
sfia kalkap konustuklarmda ifade edislerinden, bundan dogan yargilar. Birebir yapilms bir sey, hani ne
yapum, ne diisiiniiyorlar  Ogrenmeliyim deyip ¢kardigm  sonuclar degil”  sozleriyle dile

getirmistir.

4.1.2.3. Programn Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusunda Karsilasilan
Sorunlar

“Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
O0lcme ve degerlendirme boyutuna iliskin mevcut goriis ve uygulamalar nelerdir?”
seklindeki ikinci arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla gerceklestirilen veri

analizinden 6l¢cme ve degerlendirme konusunda karsilan sorunlarla ilgili bulgulara
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ulagilmistir. Bu bulgulan iceren tema kapsaminda ulasilan kategori ve alt kategoriler

Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24: Ol¢me ve Degerlendirme Boyutu Konusunda Karsilasilan Sorunlar
Temasina Iliskin Kategori ve Alt Kategoriler

1. Yasanan Sorunlar
A. Yaklasima Iliskin Anlayisin ve Davranis Tarzinin Yerlesmemis Olmasi
B. Islevsel Olmayan Degerlendirmeler
C. Zaman Sorunu
D. Biitiin Ogrenciler Icin Aym Degerlendirme imkaninin Yaratilamamasi
2. Yasanan Sorunlarin Kaynaklari
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar
Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar
Velilerden Kaynaklanan Sorunlar
Yaklasimin Dogasindan Kaynaklanan Sorunlar
Imkanlarin Simirlihgindan Kaynaklanan Sorunlar
3. Ogretmenin Coziimleri

monw>

Tablo 24’te goriildiigii gibi “Ol¢me ve Degerlendirme Boyutunun Uygulanmasinda
Karsilasilan Sorunlar” temast ii¢ kategori altinda incelenmektedir. i1k iki kategori bu
siirecte yasanan sorunlari ve nedenlerini betimlerken {igiincii kategori bu sorunlara

iliskin ¢6zlim amaciyla yaptig1 calismalari icermektedir.
4.1.2.3.1. Yasanan Sorunlar
Bu kategori, 6lcme ve degerlendirme caligmalar1 sirasinda yasanan genel sorunlari

betimlemektedir. Kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 25’de sunulmaktadir:

Tablo 25: Yasanan Sorunlar Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Yaklasima iliskin Anlayism ve Davramis Tarzinin Yerlesmemis Olmasi
e Puanlama araglarim etkili sekilde kullanmama
® Yonergelere uygun hareket etmeme
e Calismalarin veliler tarafindan yiik olarak algilanmasi
e Calismalarin veliler tarafindan yapilmasi
e Velinin 6grenciyi olumsuz yonlendirmesi
B. islevsel Olmayan Degerlendirmeler
e Notlandirilmayan ara degerlendirmeler
e Duyussal degerlendirmelerin islevsel olmamasi
C. Zaman Sorunu
D. Biitiin Ogrenciler icin Aym Degerlendirme imkdnmn Yaratilamamasi
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Yaklasima Iliskin Anlayisin ve Davranis Tarzimin Yerlesmemis Olmast

Tablo 25’ten anlasildig1 gibi programin 6l¢gme ve degerlendirme boyutunda yasanan
en onemli sorunun 6grenci ve velilerde 6lcme ve degerlendirme yaklagimina iligkin
anlayis ve gerekli davramg tarzlarmin yerlesmemis olmasi gelmektedir. Bu
kapsamda puanlama araclarini etkili sekilde kullanilmamsi, yonergelere uygun
hareket etmeme, ¢aligmalarin veliler tarafindan yiik olarak algilanmasi, ¢alismalarin
veliler tarafindan yapilmasi ve velilerin dgrenciyi olumsuz yonlendirmesi beklenen
yonde bir anlayis ve davranis tarzi gelismedigini ortaya koymaktadir. Bir sonraki
kategoride nedenleri incelenecek olan bu durumun, programda 6ngoriilen dlgme ve
degerlendirme caligmalarinin yapilmasit konusunda onemli bir engel olusturdugu
anlasilmaktadir. Ornegin Ogretmenin, Ogrencilerin davranis tarzlarina ve bakis
acilarina iliskin asagida yer alan agiklamalari bu durumu agikca ortaya koymaktadir:

“.. Kiiterdlere gore bir aragtirma yapmak onlarin kafalannda oturmus bir sey degil. Yani ne
sOylerseniz sOyleyin onlar kafalarindaki seyi yapiyorlar ve buna gore degerlendirildigini
soyledigin zaman ¢ok da anlamiyorlar. Yani ona gore o ddev iyi olmus durumda, halbuki
elinde bir 6lgegi var ve buna gore yapiliyor mesela performans ddevlerini kitaplanndan
verdigim zaman kitaplarindaki performans &lgeklerine gore yapryorum. Bunu belirtiyorum,
ama neden ¢ocuk mesela altmis aldigim yetmis aldigm soruyor. Ve ben Slgege bakmasim
sOylityorum ama hala ok emek sarf etmistim diyebiliyor. Yani bir seye gore degerlendirme
aliskani@ oturmarms durumda.”

Ogrencilerin programin 6ngérdiigii 6lgme ve degerlendirme yaklasimini yeterince
benimsemedikleri bulgusuyla paralel olarak velilerin de bu yaklagima uygun bir
O0lcme ve degerlendirme anlayisim1 benimsemedikleri ve bundan dolayr cesitli
sorunlar yasandigi anlagilmaktadir. Hem Ogretmenin aciklamalarindan hem de
velilerin ifadelerinden anlasgilan bu durumun Ogrencilerin degerlendirme
calismalarina bakis acilarini da etkiledigi goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigii alternatif degerlendirmenin 6nemli bir 6gesi olan performans gorevleri
ya da proje odevi gibi ¢aligmalarin zaman zaman veliler tarafindan yapildigr hem
Ogretmen tarafindan hem bazi veliler tarafindan ifade edilmistir. Bununla birlikte
Ogretmen, velilerin bu yaklasima iliskin olarak gerekli anlayisa sahip olmadiklarini
“...clinkii yaptigmiz seyi anlatmada zorlanyorsunuz, hani bu ¢ocuk yaparak ogrenmesi gerekiyor,
kendisinin yapmasi gerekiyor baz seyleri ve dogal olarak yoruluyorlar, cocugun bu yorgunlugunu
anlamayabiliyor. Swifin igerisinde iste yapngmiz aktiviteleri anlamayabiliyor. Anlamadign icin ¢ocuga
oyle bir yonlendirmede bulurnuyor, cocuk da o yargiyla swfa geliyor, bundan kaynaklanan problemler

167



var” sozleriyle dile getirirken velilerin hala not odakl1 bir yaklasimi benimsediklerini
ise agsagidaki sozleriyle dile getirmistir:

“Cogu (velilerin) notlan daha fazla dnemsiyor, ben sinifa girdigim zaman veli toplantilarnda
hani hepsiyle goriismedigim icin ondan bahsedeyim, genel degerlendirme yaparken smifin
mesela motivasyonuyla ilgili hani giiriiltiiciiler veyahut da az giiriiltiiciiler seklinde degil cok
iyi motive olmuslar, gok iyi konsantre olmuslar veya olmamuglar, ilgileri dagmik veya
dinlemeyi bilmiyorar, seklinde bir degerlendimmede de bulunuyorum, bazen smifin
motivasyonuna yonelik onu viicii seyler de sdyleyebiliyorum veyahut da hani durum Gyle
degilse onu da soyleyebiliyorum ama onlar igin ¢ok da bir sey ifade etmiyo, ¢iinkii mesela
notlann tamamin okuman istiyorlar. Yani motivasyonlan ¢ok iyi, notlan mesela diisiik olsa
da yiiksek olsa da bence bu ¢ok 6nemli desem bile onlann duymak istedigi, birinci planda
Ogrencisinin dort veya bes almast. O yiizden o zaman igte ilginiz buna daha ¢ok kiymet veren
veliye doniik oluyo ve buna kiymet veren veli de az diyebilirim.”

Islevsel Olmayan Degerlendirmeler

Yapilandirmaci 6lgcme ve degerlendirme ile ilgili olarak yasanan sorunlardan bir
digeri yapilan degerlendirmelerin islevsel olmamasidir. Yapilan baz1 ara
degerlendirmelerin nota herhangi bir katkis1 olmamasi ya da derse iliskin tutumlarin
Olctilmesi gibi duyussal alanda yapilan bir degerlendirmenin herhangi bir amaca
hizmet etmemesi nedeniyle islevsel olmadigimi belirten Ogretmen, bu durumda
yapilan degerlendirmelerin sadece gereksiz bir yiikk olusturdugunu ve higbir islevi
olmadigini belirmistir. Ogretmenin bu konuda “Bumun disnda mesela kitapta bir akran
degerlendirme ve iste kendi kendini degerlendirmeyle ilgili mesela formlar var ama bunlar zaten bir puan
olarak yansmmyor notlara, 0 zaman buriu yapmak kiilfet gibi geliyor gercekten. Ciinkii cok da bir anlam
olmuyor. Ogrenci icin de bir anlami olmuyor. Yani sonugta onlar not manngtyla diisiindiikleri icin de
dogual olarak da onlar da gok fazla istekli degiller, o an yapryorlar, sadece yapryoruz kaltyor dyle. . . Soyle
bir sey, yani bu kadar ¢ok isinizin arasmda faydal gibi goviinmiiyor. Eger nota yansinus olsaydi belki
Jaydal olabilirdi.” seklindeki sozleri veliler gibi Ogrencilerin de not yonelimli bir
degerlendirmeyi benimsediklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen bu sorunun ¢ok
boyutlu oldugunu ortaya koyan su agiklamay1 da eklemistir:

“. . .Bunu yaptiktan sonra 6grenciye de bu konuda bir calisma yiiriitmek lazim veyahut da bir
seyler planlamak lazim veyahut da bir doniit vermek lazim veya velisine bir doniit vermek
lazim. Bazen bunu yaptiginizda karsihimni da goremiyorsunuz. Orenciye soylityorsunuz,
veliye soylityorsunuz, ama bir anlan olmuyor ¢linkii iste herkes klasik mantik igerisinde,
Kklasik etki yontem igerisinde. Yani bazi seyler hani 6lciildiigii icin mecburen biz onlan
erteliyoruz, ana seyler iizerine duruyoruz. Mesela kitap gibi.”
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Zaman Sorunu

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutu konusunda yasanan sorunlardan bir
digerinin zaman konusunda oldugu siklikla dile getirilmistir. Yapilandirmaci
yaklagimin 6ngordiigii degerlendirme ¢alismalarinin ¢ok boyutlu olmasinin dogal bir
sonucu olarak uzun zaman aldigi bilinmektedir. Ogretmen bu konuda yasadig
sorunu “Smav veya proje okumak oldukga aslnda zahmetli bir is. Hani bi soyle bi elli atrmis tane proje
biriktigi zaman en azindan bir hafia boyunca ara ara ne kadar zaman aywryorum bilmiyorum ama ara
ara okuyup bitirmeye calisyorum. Cok da kolay olmuyo. Ders icerisinde de iste sozlii sekilde
degerlendinme, eger zamarim yoksa sozlii sekilde degerlendiriyorum Bu da smifia en fazla on dakikam
alabilir. Yani ona o kadar zaman aywryorum ben, benim on dakikarnmu almiyor ama ben ders icerisinde o
kadar zaman aywabiliyorum. Ya bu birkac dgrenci olabiliyo cogu zaman. Yani bi on-on bes dakikada
bunu bitirmeye ¢alistyorum geri kalan zaman derse ayimak agisindan.” diyerek bu durumun

kendi uygulamalarina nasil yansidigini belirtmistir.

Biitiin Ogrenciler Icin Ayni Degerlendirme Imkinimin Yaranlamamast
Yapilandirmacit Ogrenme yaklasimina dayali 6gretim programinin Olgme ve
degerlendirme boyutunun uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlardan bir
digerinin tim Ogrencilere aymi degerlendirme firsatini yaratmanin zor olmasi
konusunda oldugu anlagilmaktadir. Sistematik bir degerlendirme siirecini gerektiren
degerlendirme yaklagiminin bu asamada tam olarak geceklesmedigini otaya koyan
bu durumun farkli nedenlerden kaynaklandigi anlasilmaktadir. ikinci kategoride
deginilecek olan bu nedenlerden dolay1 her dgrenciye aymi degerlendirme firsati
verilmesinin zor oldugu 6gretmenin su sdzlerinden anlasilmaktadir:
“Yedinci siniflarda da bir performans 6devi vardh ve 6grencilerin katthmim saglayacak bir
performans ddeviydi. Bir tiyatro hazidayacaklardi. Bu sekilde Sloebildim  diyebilinim.
Olgebildim diyemem ashnda sundan dolayi, hepsine sunum yapabilme imkanimiz yok,
sunum  yaptrabilme imkammiz yokt. Bazilarma yaptrabildim ve onlara da bunu
olemeyecegimi sdyledim zaten ¢iinkii hepsine sunum yaptiramadim. Yaptiramadigim igin
de onu dlcmedim hani. Olgmek igin sonugta hepsine esit bir ortam saglamak lazim, bu da
cok igte miimkiin olmuyor. O ylizden onlan sadece izledim, degerlendirdim ve doniit
verdim. Bu bi tavsiye niteligindeki doniittii. Soyle yapmahsiniz, boyle olsaydi daha iyi olurdu
gibi, ama bunu lcmedim. Bunu onlara da sdyledim zaten.”
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4.1.2.3.2. Yasanan Sorunlarin Kaynaklari
Bu kategori, bir onceki kategori altinda incelenen sorunlarin kaynaklarina iligkin
bulgulart icermektedir. Kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 26’da

sunulmustur.

Tablo 26: Yasanan Sorunlarim Kaynaklar1 Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve
Kodlar

A. Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar
e Alternatif 6lcme ve degerlendirme kavrami konusunda bilgisizlik
¢ Baz teknikleri nasil kullanacagini bilememe
e Kafa kanisiklig
e s yogunlugu
B. Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar
e Ogrencinin bilingsizligi
e Alisik olmamasi
C. Velilerden Kaynaklanan Sorunlar
e Velilerin program degisikligi konusunda yiizeysel bilgileri
e Velilerin geleneksel yaklagimlarinin devam etmesi
D. Yaklasimin Dogasindan Kaynaklanan Sorunlar
e Zaman almasi
e Ugrastirici/emek isteyen bir siire¢c olmasi
e Sinif disinda zaman gereksinmesi
E. imkanlarin Simirhligindan Kaynaklanan Sorunlar
e Kalabaliklik
e Ogretmenin 6grenci sayisinin fazla olmasi
¢ Grup degerlendirme i¢in ortam olmamasi

Tablo 26 incelendiginde 6l¢gme ve degerlendirme konusunda yasanan sorunlarin
ogretmenden, Ogrenciden, velilerden, yaklasimin dogasindan ve imkanlarin sinirl

olmasindan kaynaklandigi goriilmektedir.

Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Tablo 26’ya gore, 6l¢me ve degerlendirme boyutu acisindan yasanan bu sorunlarin
en onemli nedenlerinden bir tanesinin 6gretmenden ya da Ogretmenle ile ilgili
durumlardan kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Bunlarin basinda 6gretmenin dlgme ve
degerlendirme konusunda bazi konularda kafa karisikligi yasamasi, bazi teknikleri
nasil kullanacagimi bilmemesi, alternatif degerlendirme kavrami ve igerigi

konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve is yogunlugu gelmektedir. Zaman
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zaman yukarida sunulan kategori altinda da ifade edilen bu durumun, programda
ongoriillen degerlendirme teknik ve araglarim kullanmanin Oniinde bir engel
olusturdugu, araclar kullanildiginda ise elde edilen sonuglarin nasil kullanilacaginin

bilinmemesi nedeniyle islevsel olmadigi anlagilmaktadir.

Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Programin 6l¢gme ve degerlendirme boyutunda yasanan sorunlardan bir digerinin
ogrencilerle ilgili olduguna daha once deginilmisti. Buna gore yasanan en onemli
sorunlardan birisinin, Ogrencilerin degerlendirme araglarimi etkili bir bi¢imde
kullanmamalar1 konusunda oldugu belirtilmisti. Ogrencilerin 6ngoriilen teknik ve
araglart konusunda kendilerinden beklendigi sekilde hareket edememe nedenlerinin
ise degerlendirme teknik ve araclari konusunda bilgisiz, bilin¢siz olmalar ve
bunlarin kullanilmasina alistk olmamalarindan kaynaklandigr anlasilmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasima dayali 6lcme ve degerlendirme uygulamalarina iliskin
anlayisin yerlesmemesi ve dogal olarak yapilan ¢alismalarin islevselligini yitirmesi
sonucunu doguran bu durumun etkisini 6gretmen “Yani bu dlgekle degerlendirme bir
aliskanlik olarak oturmus durvumda degil hala. Dolayistyla hani o sekilde degerlendirildigini bilmek cocuk
icin cok da bir sey saglamiyor. Mesela altmet smiflarda proje ddevi olarak degil performans ddevi olarak
degil de hazirlik olsun diye bir calisma vermistim. Bir kovmmuz vardy arastirma basamaklan gibi ve buna
goe bir odev hazrlamalar: gerekiyordu ve iste yonergeleri ben sozlii olarak verdim. Yani yazil olarak
degil solii olarak dikkat etmeleri gereken kisimlarm sdyledim, buna ragmen standart onlar kafalarmda
ne varsa onlan yaptilar. Yani bu konuda bir seyler soylemek heniiz yeterli bir sey degil, cogu dgrenci buna
dikkat etmiyor. Ciinkii boyle bir aligkanlik oturmans dive diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.
Bunun yam sira yaklasimlara uygun anlayis ve davramig tarzimin gelismesi igin
siirekliligin saglanmasi gerekliligi bilinmektedir. Ogretmenin asagida verilen
ifadeleri ise daha onceki smiflarda kullanilmasi gereken bu teknik ve araglarin o
kademelerde kullanilmayabildigini ve bunun daha sonraki asamalarda sorunun
olusumuna etkide bulundugunu ortaya koymaktadir:

““...Cok ahgik degiller ashnda ¢iinkii bu sene altilar yeni bilmiyorum Sgretmenleri kullanch
mu kullanmach mu ciinkii devamh olarak proje Olgeklerden falan bahsettigim zaman
aciklamak zorunda kahyorum. Herhalde ¢ok ¢ok iyi de bir sey bilmiyorlar. 7. smiflarda da
benim girdigim 6nceki sene girdigim sinifta ¢ok fazla sey yasanmach da bu seneki 6grenci bu
sene girdigim 7. siniflardan bir tanesi var, onda 6lgek verdigim zaman gocuklarn ashnda ¢ok
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da dlgege bakmadigimi gordiim. Hani ben onlan puanlandirdim ama onlar kendilerinin neye
gore degerlendirildigi konusunda dikkat etmediler sanimm.”

Siifta yapilan gozlemlerde, 6gretmenin alternatif degerlendirme araclarini ¢ok fazla
kullanmadig1 belirlenmistir. Bununla birlikte daha once deginilen roportaj 6devini
degerlendirirken Ogrencilere bir rubrik verdigi anlasilmistir. Bu aracin kullanimi
konusunda 6grencilerden kaynaklanan sorunlar yasandigi performansin sergilendigi
dersin gézlem notundan anlasilmaktadir:

“Opretmen sinifa girdi. . . Bu arada projeksiyon ve bilgisayan acti, goriisme 6devi hazirayan
oOgrencilerden birisini ¢cagimch ve sunumu agmasini istedi. Sunumun izlenmesi icin ortamm
diizenledi, goriismenin amacim ve nasil izlenmesi gerektigini acikladi, hazidayan Ggrenciye
baz1 sorular sordu. Daha sonra ogrencinin yapud goriisme izlendi. Ogrenciler sunum
oncesinde bazi sakalar yapmakla birlikte goriismeyi sessizce izlediler. Ogretmen 6grenciye
“annen ¢ok giizel bilgiler vermis” seklinde bir yorum yapt. Bu sirada ikinci 68renci
bilgisayann bagma gecti, kendi sunumunu agti... Goriismeyi izlemeye bagladilar. Bir yerinde
Ogretmen durdurup anlagiimayan bir yeri sordu, difer 6grencilerden sakalasmalar oldu.
Ogretmen izletmeye devam eti. Ofretmen 6grenciye keske biraz daha gocle ilgili sorular
sorsaydin dedi, 6gretmen diger materyalleriniz nerde diye sordu, 6grenciler bagka bir sey
hazidamadiklanm belirttiler. Ogretmen “Rubrife gore inceleyecektiniz” dedi. Ogretmen
raporlanm getirmelerini soyledi. Tkinci grenci degerlendirme formundaki maddeleri tekrar
okudu ve baz maddelere gore kendisini deferlendirdi. Ogretmen tekrar raporlarnm
getirmelerini soyledi. . .”” (GN, 13.11.2009)

Yukandaki gézlem notundan, 6grencilerin ¢alismalarinin degerlendirilmesi igin
sorularin niteliginin 6nemli oldugu, bazi ek materyaller bulmalar1 gerektiginin
rubrikte ifade edildigi anlasilmakla birlikte 6grencilerin calismay1 yaparken bu aract
cok da fazla dikkate almadiklar1 anlagilmaktadir.

Velilerden Kaynaklanan Sorunlar

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutunun uygulanmasi konusunda yasanan
sorunlardan bazilarimin velilerden kaynaklandigi anlasilmistir. Daha 6nce de ifade
edildigi gibi ©Ogretmen, Ongoriillen degerlendirme anlayisinin yerlesmemesinde
velilerin 6nemli bir etkisi oldugunu vurgulamistir. Bunun nedenlerinin ise velilerin
program degisikligi konusunda yiizeysel bir bilgiye sahip olmalar1 ve geleneksel
yaklagimlarinin devam etmesi oldugu soylenebilir. Velilerin boyle bir bakis acisina
sahip olmalariin ise yapilan calismalar1 bos, kagit karton harcama, zaman kaybi
seklinde anlamalart ve Ogrencileri boyle yonlendirmeleri sonucunu dogurarak
gerekli destegi verememeleri seklinde Ogretim siirecine yansidigi sOylenebilir.

Ornegin 6. veli programi degerlendirirken “Su anki programda éSrenme yok. Bilgisayarda
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bul-kes ve yapistir” seklindeki ifadesiyle bu yaklasimini ortaya oymustur. Ogretmenin
asagidaki aciklamalari velilerden kaynaklanan sorunlarin varligina dikkat
cekmektedir:

“Bir de bunu anlayacak veliye de ihtiyag var, cofu zaman on-on bes dakika konusup,
karsimdaki insanin bir sey anlamaci@imi gérdiim, bazen o da benim hevesimi kinyor daha
dogrusu yani. Hani herkese bu zamam ayimak ¢ok da faydah bir sey degil. Bazen de veliyi
bu kadar acik ve net bir sekilde doniit vermek tepkisine neden olabiliyor. Yani o boyle
olumsuz bir sey duymak istemiyor veyahut da ¢ocugu hakkinda hep bes duymak istiyo,
bizde hep nota endekslendigi icin bigok sey, o 1yi seyler duymak istiyor, ama siz diyorsunuz
ki surast 1yi, surast kotii, niye kotii diyo. Altematifler sunuyorsunuz ama o onu algillamyor,
algllayamiyor, ya o zaman iste hani boga ugrastyorum fikri sana geldigj icin, idealde de
yapabilecegim sey heralde bununla ilgilenen veli ve 6grenciye doniik olur ister istemez. Belki
Ogrenci anlaminda yine doniit veririm, ama gercekten ilgilenen 6grenciyle ugragmm diye
diistiniiyorum veli konusunda da, yani velisi bunu dikkate alyorsa birebir olarak hani karsi
degerlendirmelerde bulunabilirim.”

Yaklasumin Dogasindan Kaynaklanan Sorunlar

Programda ongoriillen degerlendirme siirecinin zor oldugu bir¢cok kaynakta
vurgulanmaktadir. Ogretmenin  degerlendirme yaklasimi  konusundaki bazi
goriiglerinin, bu siiregte yasanan sorunlarin kaynaklarinin yaklasimlarin dogasindan
kaynaklanan sorunlarla ilgili oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenin bu yaklagimlarin
zaman alic1 ¢calismalar olmasi, ugrastirici-emek isteyen bir siire¢ olmasi, sinif diginda
zaman gerektirmesi seklinde belirttigi 6zellikler yaklasimin dogasindan kaynaklanan
sorunlardir. Ogretmen bu konudaki goriiglerini dile getirirken bircok soruna bir
arada deginerek su agiklamay1 yapmstir:

“Baslayp bir yerde tikeniyorsunuz, ileriye gidemiyosunuz. Buna zaman aymrdiginiz zaman
diger seyler kahyor, ders igerisinde gostermeniz gereken aktivitelere haziranmak icin gerekli
zaman onlara harcamig oluyorsunuz. Cogu zaman igte ben performanslara da o hizla
baghyorum, ama bir yerde tiikeniyorum geri kalanlanm puanlamak zorunda kahyorum.
Projeler iste daha zaman aymci seyler oluyo ama projelerin sayisi az. Yani biitiin bir
smniflanmin igerisinde benim, iste her smiftan bes tane olmus olsa, altt smifim var, en fazla
otuz 6grenci proje 6devi altyo ve bunlan aynntih olarak sunumlanm dinleyebilimem ve iste
yonlendirme yapabilmem kolay oluyo. Ama geri kalan &grencilerin hepsini esit derecede
Olcmek oldukea zor. Grup cahgmalan o acidan ¢ok avantajl. Ama grup calismast igin de
gerekli fiziksel ortam yok. Bunu hani zaman zaman 6dev vererek ders diginda yonlendirerek
agmaya calistyoruz ama o da ogrenciler hani boyle bir calismaya gok hazir olmadiklan icin
aksamalar oluyo. Bunu bilmedikleri i¢in ¢ok aksama oluyo. Yani yine geri planda ugrasmak
zorunda kahyorsunuz. Bu hep emegi gerektiren bi sey yani. Yapilandimaci yaklasima gore
oOlcmek cok giizel ve gok anlamh ama ¢ok fazla emek gerektiren bir sey. Zamanin dighnda
cok fazla emek gerektiren bir sey. Smif digindaki zamammizin ¢ofunu ona harcamak
zorundasmiz ve harcadi@iniz zaman bir seyi Olcmek icin harcadigmiz zaman degil.
Ogrencileri yonlendirmek, onlarin problemlerini ¢izmek ve aynca degerlendirmek. Yani o
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emek ¢ok cesitleniyor ve yoruluyorsunuz. O agidan ¢ok yorucu. Ya bunun bence azaltiimasi
da gerekiyor. Yani en azindan ilk asamada 6grencinin kalabalikligim diistinerek Clinkii bu
ideal olan bir sey olabilir ama su anda pratikte uygulanabilen bir sey degil”

Imkanlarin Stnurhligindan Kaynaklanan Sorunlar

Programinin 6l¢cme ve degerlendirme boyutunun uygulanmasi sirasinda yasanan
sorunlardan bazilarinin  ise imkanlarin simirli  olmasindan  kaynaklandig
anlasilmaktadir. Bu kategori Ogretim programinda Ongorillen Olcme  ve
degerlendirme calismalarinin gerceklestirilmesinde okulun, sinifin vb. imkanlardan
kaynaklanan sorunlar1 betimlemektedir. Ogretmen, bu engellerin simiflarin kalabalik
olmasi ve Ogretmenin ders verdigi Ogrenci sayisimin fazla olmast ile grup
degerlendirmeleri  i¢cin  uygun ortamin  olmamasindan  kaynaklandigini
diiginmektedir. Bununla birlikte igbirlikli 6grenme, yapilandirmaci 6grenme
siirecinde ©Ongoriilen 6nemli bir yaklagim olmasina ragmen siifta isbirlikli bir
caligma ortaminin olmamasi nedeniyle dogal olarak bu tiir etkinlikler yapilamamakta
ve sonug¢ olarak bu tiir grup caligmalarinin degerlendirmesi de sinirli kalmaktadir.
Bir onceki alt kategoride verilen ve Ogretmen tarafindan dile getirilen engeller

arasinda bu sorunlara da deginilmektedir.

4.1.2.3.3. Ogretmenin Coziimleri

Ogretmenin uygulama siirecinde yasanan bu sorunlara bazi c¢oziimler bulmaya
calistigt belirlenmistir. Bu kategori Ogretmenin, yukarida betimlenen sorunlara
getirmeye calistigt ¢oziimleri icermektedir. Kategoriye ait kodlar Tablo 27’de

sunulmustur:

Tablo 27: Ogretmenin Coziimleri Kategorisine iliskin Kodlar

e Konuyla ilgili arastirma yapmak
e YoOntemi asama agama uygulamak
e Velilere acik degerlendirmede bulunmak

Tablo 27°de goriildiigli gibi 6gretmen bu siirecte yasadigl sorunlara bazi sekillerde
coziimler bulmaya calismaktadir. Ogretmen bu konudaki cabasmi konuyla ilgili
arastirma yapmak, yOntemi asama asama uygulamak ve velilere acik

degerlendirmelerde bulunmak olarak swralamistir. Ogretmen “Aragtma yapryorum
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divebilirim, yani hani sonucta bunun yapilmasma inantyorum. Inantyorsam kendim icin kolaylagtnct bir
takam yontemler bulmaltyim, burunla ilgili hani okuyarak neyin ne olmast gerektigine bakryorum ve
swmifia neyi uygulayabilecegime baktyorum, onlar arasmda bir denge tutturmaya cahstyorum. Yani benim
coziimiim-bireysel ¢ogiimiim bu. Ikinci olarak her ne kadar bircok kisinin anlamayacagu diisiinsem bile
velilere bu konuda acik degerlendirmelerde bulunmaya calistyorum. Yine dgrencilere bunu asama asama
uygulamaya calstyorum, bastan sizel olarak olabiliyor, sonrayazih olarak olabiliyor ve bundan hani geri
adim atmiyorum genelde, yani hani belki sayry: azaltabiliyorum veyahut artirabiliyorum, o sekilde bir sey
olabiliyor ama yani yine de hani bu konuda bir coziimiim varsa mesela dgrenciye doniit veriyorsam belki
bes on dgrenci olabiliyor ama onu smifin icerisinde muhakkak veriyorum. Bireysel coziimler oluyor
genelde.” diyerek bu sorunlar1 ¢ozmeye calistigini ve yaklasimi gelistirme konusunda

inanci oldugunu ile getirmistir.

4.1.2.4. Programmn Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentiler

Programin 6l¢me ve degerlendirme boyutu konusundaki beklentiler ikinci arastirma
probleminin yanitlanmasi ¢ercevesinde belirlenen son temadir. Bu tema programin
O0lcme ve degerlendirme boyutunun uygulanmasina ve bu arastirma siirecinde
yapilabilecek calismalara iligkin beklenti ve onerileri icermektedir. Temaya iliskin
bulgular ii¢ kategori altinda incelenmistir. Tema kapsaminda ulasilan kategori ve alt

kategoriler Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28: Programin (")l(;meove Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Beklentiler Temasina Iliskin Kategori ve Alt Kategoriler

1. Ogretmenin Ol¢cme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentileri
A. Programa ve Uygulamaya Iliskin Beklentiler
B. Ogrenciye lliskin Beklentiler
C. Velilere Iliskin Beklentiler
2. Ogrencilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentileri
A. Degerlendirmede Dikkate Alinmast Istenen Olgiitler
B. Sistematik Doniit Beklentisi
C. Ara Degerlendirme Beklentisi
D. Tiim Calismalarin Kaydedilmesi ve Dikkate Alinmas1 Beklentisi
3. Velilerin Ol¢cme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentileri
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4.1.2.4.1. Ogretmenin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Beklentileri

Bu kategori Ogretmenin programin uygulanmasi ile ilgili olarak olgme ve
degerlendirme boyutu konusundaki beklenti ve Onerilerini yansitmaktadir.
Ogretmenin bu konudaki beklentileri ii¢ alt kategori altinda incelenmistir. Kategori

kapsaminda ulasilan alt kategori ve kodlar Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29: Ogretmenin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Beklentileri Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Programa ve Tekniklere Iliskin Beklentiler

® Programda dengenin saglanmasi ve hafifletilmesi

e Oz-akran-grup degerlendirmelerinin uygulanmasi

e Siire¢ degerlendirmeye uygun teknikler kullanilmasi
B. Ogrenciye iliskin Beklentiler

e Ogrenciye siirekli doniit verilmesi gerekliligi
C. Velilere iliskin Beklentiler

e Veli desteginin saglanmasi

e Velilerin bilgilendirilmesi

Programa ve Tekniklere Iliskin Beklentiler

Ogretmen, hem genel olarak ve hem de bu arastirma kapsaminda programa ve
programda 6ngoriilen bazi degerlendirme tekniklerine iliskin beklenti ve Oneriler
dile getirmistir. Ogretmenin bu beklentilerinin programda dengenin saglanmasi, 6z-
akran-grup  degerlendirmelerinin  kullanmilmast1  ve  siire¢  degerlendirme
yaklasimlarinin kullanilmas: konusunda oldugu belirlenmistir. Ogretmen “Yani iste
bence bir dengesizlik var burada, ¢iinkii iste hani her sey ne kadar ideal olsa da sonugcta onemli olan ilk
dnce smifin icerisini diisiinerek veya smifin imkanlarim diisiinerek buna yaklasmak. Ideali gerceklestinmek
herkes istiyor ama onemli olan bence o dengeyi saglamak. Bu yiizden Milli Egitim Bakanhg agisindan da
0 dengenin tutnurulmas: gerekir diye diigiiniiyorum. Yani seminerlerde mesela bu hizmet ici seminerlerde
niifettisler bunlann ideal oldugunu iddia eder, dgretmen de bunlarm uygulanamayacagim iddia eder,
miljfettis tekrar iste eger isterseniz yapabilirsiniz seklinde bir sey verir. Evet, eger isterseniz bircok seyi
yapabiliyorsunuz, bircok seyi yapabiliyorsunuz ama bircok seyi de yapamuyorsunuz, O yiizden yani bunun
temel olarak ilk once bakanlik nezdinde dengede tutulmas: gerekir diye diisiiniiyorum.”  seklindeki

sozleriyle programin geneli ile ilgili kapsamli bir beklentisini dile getirmistir.
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Ogretmenin program ve uygulama etkinliklerine iliskin olarak ifade ettigi
Onerilerinden bir digeri arastirma siiresinde yapilacak Olcme ve degerlendirme
etkinlikleriyle ilgilidir. Bu kapsamda 0gretmenin siire¢ degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasi konusundaki beklentisini “Ogrenci burada iSrenmeyi kendisinin yiiriittiigiinii
Jarknda olmalt ve sorumlulugu iistlenimeli, calismalarmda  kendini doniitlere  gore  gelistirmeyi
amaglamali ve bu yonde kendi calismasin kendisi stirdiirebilmeli. Bu yaklagimda bunu saglamak icin
etkinlikler veriliyor ve dgrencinin bilgisini yapandimasi saglantyor. Dersin yontemleri, malzemeler,
konulan da buna gore belirlenmeli, orencileri hayatta karsilasacaklan durumlarla karsidastinlmalr.
Burada sadece sonucun degerlendirilmemesi gerekiyor. Siireci deSerlendirmek icin bircok ve farkl
degerlendirme metotlan kullamlmal.” sozleriyle dile getirdigi goriilmektedir. Bununla
birlikte 6zelikle 6grencilerin degerlendirme siirecine katilimini saglayan 6z-grup-
akran degerlendirmelerini kullanmadigin1 belirten &gretmen, bu konudaki
beklentisini “Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri veya akran deSerlendinme konusundaki
olgme degerlendirme o seyleri uygulamryorum, onlan soylemistim zaten, bunlary havi diistintiyorum, yani
kullaramay diisiindiim fakat iste bir takam engellerden dolayt olmadi.” seklindeki sozleriyle ifade

etmistir.

Ogrenciye Iliskin Beklentiler
Ogretmenin bu 6lgme ve degerlendirme boyutu konusundaki beklentilerinden bir
digeri oOgrencilere iliskin olarak belirlenmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin tim
siirecteki durumlariin degerlendirilmesine yonelik sistematik bir ¢alisma yapilmasi
ve Ogrencilerin sonuglar konusunda bilgilendirilmesi gretmenin dile getirdigi bir
beklenti olarak ortaya cikmistir. Ogretmen bu konudaki diisiincelerini asagidaki
sozleriyle ifade etmistir:
“Yani 6lgme degerlendinme degil de buna yonelik olarak heralde bir biitiin halinde 6grenciye
sunulmasi benim icin 1yi olurdu. Birebir igte Ggrenciye nasil bir kame sunuyoruz, bununla
ilgili stirecin degerlendirilen bir kame de sunabilirdik 6grencilere. Mesela iste bu hani, eskiden
gelen bir uygulama olarak 6grenci dosyasidir ashnda ama bunlar aktif' degildir, 6grenci
dosyalan kendisi iginde aktif olmayan bir seydir, bunu bu sekilde daha aktif hale getirip sene
sonunda Ggrenciye verilmesi daha giizel bir sey olabilirdi ama bunun igin iste zihniyet
degisimi lazim, ¢iinkii bizim igin belki bu amagla yapilan, bu diistinceyle hayata gegirilen bir
sey var davranig notlan diye, her bir ders igin ayn ayn veriliyor ¢iinkii 6gretmen bunu bir
kiilfet gibi algiltyor zaten, veli de 6grenci ya da veli de bunu not olarak puanlandmnldid icin,
nota bir etkisi oldugu icin bu da bir seye doniisiiyor, yani firsatgih@a doniistiyor bir nevi,
ordaki ben gergekten bir degerlendirme yapip, oraya mesela ben iki yaziyorsam, 6grencinin o
durumda oldugunu diisiiniip iki yaziyorsam, bir bagka 6gretmen dort yaziyorsa problemli
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olarak ben goriinmiis oluyorum. O ylizden hani bi not oldugu icin o faydasiz bir sey, boyle
bir kame verilebilir. Ama heralde hayata gecmesi cok miimkiin degil, hani keske boyle bir
sey olsa, boyle bir sey olsa diye diisiiniirdiim dlgme degerlendirme olarak degil de bunun
Ogrenci tarafindan haberdar olmas seklinde diistinebilirim.”

Velilere Iliskin Beklentiler

Ogretmen, daha 6nce ifade edildigi gibi programin bagariya ulasabilmesinde mutlaka
veli desteginin saglanmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu diisiinceyle paralel olarak
O0lcme ve degerlendirme boyutunda yapilan ¢alismalarin basariya ulagabilmesi i¢in
de veli desteginin saglanmasi gerektigini ve velilerin bu yaklagimin 6zelliklerinden
haberdar edilmeleri gerektigini diisiinmektedir. Bu agidan, dgretmenin aragtirmadan
beklentilerinden bir boyutunu velilere yonelik olarak yapilmasi beklenen calismalar
olusturmaktadir. Ogretmenin “Ogrenci acisindan ve veli agismdan, ciinkii veli bu isin onemli bir
ayag aslinda, daha bireysel coziimler oluyor. Bircok uygulamayi diisiindiigiim seyler var, ama su ana
kadar onlan gerceklestiremedim. Mesela velilere bu konuda bi hani ufak da olsa bir seminer yapmay
diisimmiistiim, hani her swmifa veya veli toplantisi oldugu zaman, bu konuda bilgilendirici bir yaz
verebilmeyi veyahut da. Bunu gerceklestiremedim, ciinkii burumla ilgili ayn bir ¢alisma yapmak lagm
onceden, hentiz yogun oldugum icin boyle bir imkanum olmadi, belki bu bi avantaj saglayabilir, coziim
onerisi olabilir, ¢oziim olabilir benim icin kolaylastinic bir sey olabilir.” seklindeki sozleri lgme
ve degerlendirme c¢alismalarinin amacina ulasabilmesinde veli destegine verdigi

onemi ortaya koymaktadir.

4.1.2.4.2. Ogrencilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Beklentileri

Ogretim siirecinin 6nemli bir paydas: olarak 6grencilerin de 6lgme ve degerlendirme
boyutu konusundaki beklentileri belirlenmistir. Ogrencilerin bu siirece iliskin
beklentilerini yansitan bu kategoriye ait alt kategori ve kodlar Tablo 30’da

sunulmustur.
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Tablo 30: Ogrencilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki
Beklentileri Kategorisine Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Degerlendirmede Dikkate Alinmasi istenen Olciitler
e Ders i¢i katilm ve performans
Uretime Dayali Performans Gorevleri ve Projeler
Sinavlar
Odevler
e Davranislar
B. Sistematik Doniit Beklentisi
e Diizeltici ve gelistirici doniit
e Siirekli izleme
C. Ara Degerlendirme Beklentisi
D. Tiim Calismalarin Kaydedilmesi ve Dikkate Alinmasi Beklentisi

Degerlendirmede Dikkate Alinmas: Istenen Olgiitler

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerinde neye gore degerlendirilmek istedikleri
soruldugunda degerlendirmede dikkate alinmasimi bekledikleri bazi Olgiitler
belirlenmistir. Bu kategoride ulagilan kodlar ogrencilerin en sik tekrarladiklar
Olciitlerden en az tekrarladiklar Olgiitlere dogru siralanmistir. Buna gore 6grenciler,
Ogretmenlerinin en cok derse katiim ve ders ic¢i performanslarina bakarak
degerlendirme yapmasini beklemektedirler. Ders i¢i katilim ve performans icerisinde
ise parmak kaldirma, sorulara yanit verme, sinif icerisinde aktif olma, dersi dinleme

gibi ozellikleri belirtmislerdir.

Ogrencilerin degerlendirmede dikkate almmasim istedikleri olgiitlerden ikincisini
tiretime dayali performans gorevleri ve projeler olusturmaktadir. Degerlendirmede
dikkate alinmasi istenen Olciit olarak performans ve proje calismalarini belirten
ogrenciler genel olarak sinifta farkli, iiretim yapabilecekleri ve daha aktif olacaklar
performans ve proje calismalariyla degerlendirmeyi istemislerdir. Ogrencilerin bu
konudaki beklentilerini ortaya koyan ifadelerinden alintilar agagida sunulmustur.

“...Mesela genelde benim el becerim ¢ok iyidir yani seylerde falan, onlara gore bakmasim
cok isterdim bdyle bize biseyler vermesini, yapmamizi, ti¢ boyutlu hale getirmemizi, iste bu
gibi seyler yapmamuzi isterdim.” (Sevgi)

“...Glinlik degerlendirme olsun, yani o klasik yontem artik bana biraz sey geldi, sikici
olmaya bagladi, performans odevleri dortken alti olabilir, iste konu anlatimlarina
baglayabiliriz, bizim anlatmamiz olabilir”” (Banu)

“Derste performans notlan veriyolar ya artik ona gore yiikseltebilir diye diistinityorum. Bi de
daha ¢ok boyle okuyunca boyle insanlarn cam sikiltyo, gorsel yapsa performans 6devlerini,
gorsel yapabilsek daha giizel olur. ...Hoca bi konu veriyo, boyle diyo yazih kaynak
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alacaksmiz, cikti almayacaksiniz, resimler olacak diyo, yani gecen sene hi¢ gorsel sey
yapmadik, sekilli, video hi¢ yapmadik, hep yapistirdik yazdik, o benim biraz canim sikiyo,
bdyle yani film gibi cekmek olsa daha zevkli olurdu, daha istekli yapardim.” (Gokhan)
“Kendimiz de materyaller hazidayabiliriz ve 6gretmenimiz bizi buna gore degerdendirebilir.”
(9. dgrenc)

Ogrenciler, performans ve proje ¢alismalarindan sonra dikkate almmasi gereken
Olciitler olarak ise birbiriyle benzer oranlarda sinavlar, ddevler ve davranislari

belirtmislerdir.

Sistematik Doniit Beklentisi

Ogrencilerin 6lcme ve degerlendirme konusunda ifade ettikleri beklentilerden bir
digeri Ogretmenden alacaklar1 doniitlerle ilgilidir. Baz1 Ogrenciler 6gretmenden
sistematik bir doniit beklentisi igerisinde bulunduklarimi gosteren ve bdyle bir
siirecin olmasi gerektigini belirten ifadeler kullanmislardir. Ornegin Semih’in “Bana
demeli sey bunu boyle yapcaksm, sunu soyle yapcaksm, ben de onu diizelicem.” seklindeki sozleri
bu beklentisini agik¢a ortaya koymaktadir. Ayni beklentiyi Meltem de dile getirmis
ve bu konuda “Hani iyi, cok iyisin demesini beklerim, hani iyi ilerleme kaydettin, yani smavlarda
basarilism, biraz daha dikkat ederek bu yanhst yapmamayr basarabilivsin, hani senden bunu bekliyorum
diyebilir.” diyerek yapilandirmaci yaklagimin vurguladigi sekillendirici degerlendirme
acisindan yorumlanabilecek beklentisini dile getirmistir. Gokhan ise Ogretmenin
yaptig1 degerlendirmenin siirekli bir izleme olarak gerceklesmesi gerektigini ve bu
sekilde onceden Onlem alinabilecegini su sozleriyle ifade etmektedir: “Mesela baz
cocuklar boyle derse gelmiyo filan katilmuyo, ya da boyle dersten kacmak icin seyler altyo, ddevier altyo,
sosyal hocast yani biitiin ogretrmenler ona izin veriyo da bence vermemeli, bi de benim bazi arkadaglarim
defierlerine yaz yazmiyo, boyle defier kontroliinii hep son aylara dayaly yapryolar, her ay bi kere yapsalar
daha cok yazarlar yani.”

Ara Degerlendirme Beklentisi

Baz1 ogrenciler, derslerde ara degerlendirmeler yapilmasi gerektigini, boyle bir
durumda ise konuyu pekistirmelerinin saglanabilecegini diisinmektedirler. Ozellikle
konu ya da ders sonlarinda yapilacak testlerle saglanabilecek bu degerlendirmelerin
daha iyi ©grenmelerine katki saglayabilecegini diisiinmektedirler. Ornegin Banu

Ogretmenin nasil bir degerlendirme yapmasini istedigine iliskin soruya yanit
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verirken “...coktan secmeli olsa, her giin yapilsa” diyerek bu beklentisini dile getirmistir.
Serap da ara degerlendirmeler ile ilgili beklentisini “Smav olmasin performanslar olsun
daha iyi. Bana daha boyle yonelik geliyo. Yani smaviar olacak bi de coktan secmeliyi daha ¢ok
yapabiliyorum da bana coktan segmeli test verebilir, on dakkanuz onlara ayp, on dakkada on bes soru
cozer gegeriz, Ogretmen, daha fazla proje odeviverir.” sozleriyle dile getirmistir.

Tiim Calismalarin Kaydedilmesi ve Dikkate Alinmas: Beklentisi

Ogrencilerden bir tanesi 6gretmenin her seyi kaydetmesi ve degerlendirmede dikkate
almas1 gerektigine iliskin bir diisiince belirtmistir. Bu diisiinceye gére 6gretmen her
seyli kaydetmeli ve degerlendirme yaparken dikkate almalidir. Bu konudaki
beklentisini ifade eden Sevgi diisiincesini asagidaki sozleriyle ortaya koymustur:

“Bizim becerimizi, igte her seyimize bakmasin isterdim hani 6devlerimiz olsun her seyimize
not vermesini isterdim. Derse katilimimiza iste yani 6gretmen kaldirdi@inda veremedigimiz
bir cevap bile olsa 6gretmenin yani onu gecirmesini isterdim. Yani bizim her seyimize
bakmasin isterdim. .. Her seyi kaydetmeli bence. Yani bizim derse katthmimizin yani her
seyi kaydetmeli bence. Yaptigimiz ddev olsun, kiiciik bisey bile olsa kaydetmeli yani. Onun
mesela bir kisi diyelim 6devi yapmadi ama biitiin herkes yaptt onu gérmezden gelmemesi
gerekiyo bence. Ona da ona gore puan vermesi gerekiyo.”

4.1.2.4.3. Velilerin Olcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentileri

Programin 6lgme ve degerlendirme boyutu konusunda bu siiregte 6nemli bir role
sahip olan velilerin beklentileri de belirlenmistir. Bu kategori velilerin bu siirece
iliskin beklentilerini betimlemektedir. Kategoriye ait kodlar Tablo 31’de

sunulmustur.

Tablo 31: Velilerin Olgcme ve Degerlendirme Boyutu Konusundaki Beklentileri
Kategorisine iliskin Kodlar

Yorum yapma yetenegine yonelik ¢aligmalar
Bireysel 6zelliklerin temel alindig1 bir degerlendirme
Biitiiniin sinanmast

Konu sonu degerlendirmeleri

Velilere, programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunun uygulanmasi konusunda
ne tiir beklentileri olduguna yonelik olarak sorulan soruya bazi veliler yanit
vermemis, bazilar1 genel olarak programa iligkin goriislerini tekrarlamislardir.

Velilerden sadece dordiiniin yaniti dogrudan 6lgme ve degerlendirme konusunda
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oldugundan bu yanitlar dikkate alinmistir. Bu konuda goriis bildiren velilerden birisi
Ogrencilerin yorum yapma yetenegine yonelik calismalar yapilmasi gerektigini, bir
baska veli ise bireysel Ozelliklerin dikkate alinarak degerlendirme yapilmasi
gerektigini belirtmistir. 8. velinin “Her cocugun algiama ve becerisi gz dniine almip ona gove
puan verilmesi daha yararl olur gibime geliyor.” seklindeki sozleriyle dile getirdigi bu
diisiince yapilandirmaci yaklagima dayali 6lgme ve degerlendirmenin 6ngordiigii bir
yaklagim olmasi nedeniyle énemlidir. Programin 6l¢cme ve degerlendirme boyutuna
iliskin goriis belirten 12. veli konunun anlasildiginin biitiin olarak sinanmasi
gerektigini, 26. veli ise konu ya da ders sonlarinda mini testlerle kisa
degerlendirmeler yapilamas1 gerektigini belirtmistir. Velilerin konuya iligkin
ifadeleri asagida sunulmustur:

“Giincel bilgilerin okulda islendikten sonra arastmlarak pekistiriimesi ve konunun biitiin
tarafindan anladigimin smanmast.”” (12. veli)

“Her bir dersin konusunu 2 ders saati yeteri oldugunu diistintiyorum. Fakat Snemli olan
konulann hizla gecilmesi degil, her konu sonunda 6megin 10 soruluk mini testler smif icinde
etkinlik gibi yapilabilir.”” (26. veli)

4.2. EYLEM PLANININ GELISTIRILMESI, UYGULANMASI VE
DEGERLENDIRILMESI ASAMASINDA ULASILAN BULGULAR

Bu baslik altinda, oncelikle arastirmanin ilk asamasinda ulasilan bulgulara dayali
olarak belirlenen sorunlara getirilen ¢oziimleri iceren eylem planina yer verilmistir.
Daha sonra gelistirilen eylem planinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde
ulagilan bulgular ve bu bulgulara dayali olarak eylem planinda gerekli goriilen

degisiklik ve/veya ek uygulamalara yer verilmistir.

4.2.1. Eylem Plam

Yapilandirmaci yaklasima dayali sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi
siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine ve gergeklestirilebilecek beklentileri
karsilamaya yonelik olarak eylem plam gelistirilmistir. Eylem planinin genel amaci,
Ogretmen, 6grenci, veli ve program kapsama yonelik yapilacak calismalarla 7. simif
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin dlgme ve degerlendirme boyutunun etkili bir
sekilde uygulanmasini saglamaktir. Bu plan kapsaminda gerceklestirilen adimlar

asagida sunulmustur.
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4.2.1.1. Birinci Eylem Adim

Arastirma siirecinin ilk asamasinda ulasilan bulgulara dayali olarak Ogretmene
yonelik olarak yapilacak calismalar belirlenmistir. Bu calismalar kapsamindaki
eylem adimlan asagida sunulmustur:

1. Literatiir Incelemesi: Yapilandirmaci yaklasgima dayali oSlgme ve
degerlendirme kavram ve siireci ile alternatif O6lgme ve degerlendirme
kavram ve siireci konusunda literatiir incelemesi yapilarak bu konuda bilgi
eksiligi yasanan ve kafa karistiran noktalar giderilmeye calisilacak ve
yaklagimin 6zellikleri ve tekniklerine iliskin gelistirici bilgiler edinilmesi
saglanacaktir.

2. Programa Uyarlama ve Uretme: Literatiir incelemesi sirasinda edinilen
bilgiler 15181nda 6l¢me ve degerlendirme teknik ve araglari, islenecek dgretim
programina uyarlanarak yapilandirmaci yaklasima dayali alternatif 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin  aragtirmaci  destegiyle gelistirilmesi
saglanacaktir.

Amagc: Literatir incelemesi yoluyla Ogretmenin yapilandirmaci Ogrenme
yaklagimina dayali 6l¢cme ve degerlendirme boyutu konusundaki anlayis ve bilgisini
gelistirmek ve Ogretim programina uyarlamalar yaparak bu konudaki becerisini
gelistirmek.

Gerekce: Ogretmene yapilacak olan bilgilendirme/literatiir incelemesi caligmasi,
sorunun belirlenmesi sirasinda asagida Ozetlenen bulgulara dayali olarak
planlanmistir. Bulgulara gére 6gretmenin,

e Olgme ve degerlendirme siirecinde bocalama yasamast,

e Alternatif 6lgme ve degerlendirme kavrami konusunda yeterince bilgiye
sahip olmamas1 ve bazi1 teknikleri nasil kullanacagini bilmemesi,

¢ Olgme ve degerlendirme boyutunda sorunlar oldugunu diisiinmesi,

¢ Pratikte uygulanamayan bir yaklasim oldugunu diisiinmesi,

¢ Derslerde sinirl alternatif degerlendirme teknik ve araglarini kullanmast,

e Derste yaptigt baz1 calismalarnt  yaklasimda Ongoriilen  sekilde
degerlendirmemesi,

e Kullandig: alternatif degerlendirmelerin islevsel olmadigini diisiinmesi,
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Ogretmene yonelik bir calisma olarak literatiir incelemesi ile bu siirecte edindigi
bilgileri uygulamaya gecirmeye yonelik bir ¢alisma yapilmasi gerekliligini ortaya
koymustur.

Eylem Adimindaki Sorumlular: Literatiir incelemesinin gelistirilmesi siirecinden
aragtirmaci, bilgiler 1518inda program kapsamindaki etkinliklerin gelistirilmesinden
arastirmaci ve 6gretmen birlikte sorumludur.

Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan oncelikli olarak
o0gretmen etkilenecektir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Aralik 2009- Haziran 2010

Kaynaklar: Sosyal bilgiler 6gretim programu ile ozellikle alternatif Slgme ve
degerlendirme konusunda akademik yayinlar: Kitaplar, makaleler, 6rnekler vb.
Eylem Adimina iliskin Veri Toplama Yéntem ve Teknikleri: Ogretmenle formal

olmayan goriigsmeler.

4.2.1.2. ikinci Eylem Adim
Arastirmanin ikinci eylem adimi yapilandirmacit 6grenme ortaminin Snemli bir
paydas1 olan ogrencilere yonelik olarak yapilacaktir. Ogrencilere yonelik olarak

gerceklestirilecek eylem adimi asagida sunulmustur:

1. Yapiandirmact Ogrenme Yaklasimi ve Alternatif Olgme ve Degerlendirme
Yaklasumi  Konusunda  Bilgilendirme Toplantilari  Diizenlenmesi:
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve alternatif Slgme ve degerlendirme
yaklasim ve teknikleri konusunda Ogrencilere yonelik bilgilendirme
toplantilar1 yapilacaktir. Bu kapsamda sinifta uygulanacak c¢alismalara iliskin
de 6grenciler bilgilendirilecektir.

Amag: Ogrencilerin, yapilandirmac1 6grenme yaklagimina dayali bir ortamda nasil
ogrenmeleri gerektigi, bu yaklasimda dlgme ve degerlendirmenin nasil gergeklestigi
ve kullanilan teknik ve araclar ile bunlarin geleneksel yontemlerden farki ve bu
siiregte onlara diisen sorumluklar hakkinda bilgilenmelerini saglayarak sinif ici ve

dis1 uygulamalar1 daha verimli hale getirmek.
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Gerekce: Ogrencilere yapilacak bilgilendirme toplantilar1 calismasi, sorunun
belirlenmesi sirasinda asagida Ozetlenen bulgulara dayali olarak planlanmistir.
Bulgulara gore,

e (esitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi sirasinda  6grencilerin
bilgisizliklerinden kaynaklanan sorunlar yasanmasi,

e Farkli Ogretim aragc-gerec ve materyallerinin kullanilmast sirasinda
ogrencilerden kaynaklanan sorunlar yasanmasi,

e Ogrenci ddev ve calismalarinin niteliginde sorunlar yasanmast,

e Yapilandirmaci 68renme ile 6lcme ve degerlendirme yaklagimina iliskin
anlayis ve davranis tarzinin yerlesmemis olmas,

e Baz 6grencilerin derse aktif katilim konusunda isteksiz olmalari,

e Baz oOgrencilerin dogrudan sunus yontemiyle ders isleme tercihleri ve
yapilandirmaci yaklasim ile buna uygun Olgme ve degerlendirmenin
gereksizligi konusunda ya da olumsuz diisiincelere sahip olmalari,

e Ogretmenin, programin temel yaklasimi ve o6lgme ve degerlendirme
yaklagimi konusunda dgrencilerin bilgilendirilmesi beklentisine sahip olmast,

ogrencilere yonelik bilgilendirme calismalarinin yapilmasi gerekliliini ortaya
koymustur.

Eylem Admindaki Sorumlular: Bilgilendirme toplantilarinin  planlanip
hazirlanmasindan arastirmaci sorumludur.

Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Gergeklestirilecek adimdan 6grencilerin
ve dolayl olarak 6gretmenin etkilenmesi beklenmektedir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Aralik 2009- Ocak 2010

Kaynaklar: Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi konusunda akademik yayinlar,
sunum i¢in projeksiyon ve bilgisayar.

Eylem Adimna iliskin Veri Toplama Yontem ve Teknikleri: Sinif gozlemleri,

Ogretmen ve Ogrencilerle formal olmayan goriismeler.

4.2.1.3. Uciincii Eylem Adim
Sorunun giderilebilmesi amaciyla planlanan ¢alismalardan bir digeri velilere yonelik
yapilan ¢alismadir. {lk asamada ulasilan bulgulara dayali olarak planlanan bu eylem

adimi asagida sunulmustur:
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1. Bilgilendirme Toplantisi: Velilere yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, bu
yaklagima dayali olarak hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programinin temel
ozellikleri ile yapilandirmaci 6lgme ve degerlendirme siireci konusunda
bilgiler verilecektir.

Amag: Velilerin yeni programlarin Ogrenme ve degerlendirme yaklasimlari
konusunda bilgi ve anlayis kazanmalarim ve bu yolla Ogrencilerin yapacaklar
calismalara bilin¢li destek vermelerini saglamak. Bununla birlikte sinifta yapilacak
uygulama siireci konusunda velileri bilgilendirmek.

Gerekce: Velilere yapilacak olan bilgilendirme calismasi, sorunun tanimlanmasi
asamas1 siirecinde ulasilan ve asagida Ozetlenen bulgulara dayali olarak
planlanmistir. Bulgulara gore velilerin,

¢ Yeni program yaklasimlart konusunda bilgisiz, ¢ekimser ya da olumsuz
diisiincelere sahip olmalari,

e Ogretmenin yaptiklari calismalar konusunda bazen ogrencileri olumsuz
yonde etkilemeleri,

o Ogretmenin yapilacak calismalar konusunda veli desteginin saglanmasi
konusunda beklentiye sahip olmasi,

e Zaman zaman ddev ya da calismalar1 6grencilerin yerine yapmalari,

velilere yoOnelik olarak bilgilendirme c¢aligmas1 yapilmasi gerekliligini ortaya
koymustur.

Eylem Adimindaki Sorumlular: Bilgilendirme toplantisinin planlanmasindan,
hazirlanmasindan ve sunulmasindan aragtirmaci sorumludur.

Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan oncelikle velilerin
etkilenmesi beklenmektedir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Aralik 2009

Kaynaklar: Sosyal bilgiler 6gretim programi ile alternatif 6lgme ve degerlendirme
hakkindaki akademik yayinlar, davet mektubu, bilgisayar ve projeksiyon, gerekli
ortam (seminer salonu).

Eylem Adimina iliskin Veri Toplama Yontem ve Teknikleri: Toplant1 sirasinda
velilerle gerceklestirilecek formal olmayan goriismeler, 6gretmen ve Ogrencilerle

formal olmayan goriismeler.
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4.2.1.4. Dordiincii Eylem Adim

Sorunun tanimlanmasi asamasinda ulasilan bulgulara dayali olarak o6gretim
programinda yer alan Ogretim etkinliklerinin, tam olarak yaklasimin Ongordiigii
sekilde uygulanmadigi belirlendiginden ¢alismalarin gelistirilmesi gerektigine karar
verilmistir. Bu konudaki eylem adimi1 asagida sunulmustur:

1. Program Etkinliklerinin Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Uygun
Olarak Tasarlanmasi1 ve Uygulanmasi: 7. siif sosyal bilgiler 6gretim
Programinin iiniteleri incelenecek ve etkinlikler kazanimlar ¢ercevesinde
yapilandirmaci Ogrenme yaklagiminin &zelliklerine uygun olarak ve
ogretmen, ogrenci ve veli beklentileri dikkate alinarak gelistirilecektir. Bu
asamada yapilacak calismalar asagidaki sekilde siralanabilir:

a. Ogretmenle birlikte 6gretim programmin iiniteleri ve kazanmimlari
incelenerek etkinlikler yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun
olarak ve ogrencileri daha aktif kilacak sekilde tasarlanacaktir.

b. Ogretim siirecinde oOgretmen, oOgrenci ve velilerin beklentilerini
karsilamayr amaclayan yontem ve teknikler kullanilmasi
saglanacaktir. Ozellikle grup caligmalari, Ogrencilerin  sunum
yapmalarini saglayan etkinlikler gelistirilecektir.

c. Ogretim materyallerinin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
kullanilmas1 konusunda etkinlikler planlanacaktir. Ozellikle kanitlart
kullanma ve yorumlama, c¢alisma yapraklart ile calismalan
saglanacak ve ders kitabt merkezli ders isleme algisinda farklilik
olusturulmaya calisilacaktir.

Amag: Sosyal bilgiler 6gretim programinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
uygun olarak gelistirilmesi ve uygulanmasini saglayarak yapilandirmaci 6lgme ve
degerlendirmenin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli ortami olusturmak.

Gerekce: Arastirmanin ilk asamasinda 6zellikle mevcut durum konusunda ulagilan
bulgulara dayali olarak Ogretim programimin yukarida belirtilen sekilde
uygulanmasina calisilacaktir. Bu arastirmanin konusu dogrudan yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygun etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi olmamasina
ragmen Yyapilandirmacit Ogrenme yaklasimina dayali 6lgme ve degerlendirme

yapilabilmesi i¢in bu yaklagima dayali 6grenmenin gereklestigi bir ders siirecinin
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varlign gereklidir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6lgme ve degerlendirme
birbirinden ayrilmaz ogelerdir. Program etkinliklerinin yapilandirmaci yaklagima
uygun olarak gelistirilmedi ve uygulanmasit konusundaki caligmalar, sorunun
belirlenmesi sirasinda asagida Ozetlenen bulgulara dayali olarak planlanmistir.
Bulgulara gore,

o Derslerin ders kitabi merkezli islenmesi ve Ogretimin yeterince
zenginlestirilememesi,

o Ogrencilerin aktif katiliminda sinirliliklar yasanmast,

e Ogretmenin farkli 6gretim yontem ve teknik ve materyallerini aslinda
kullanmay1 istemesine ragmen yasanan sorunlar nedeniyle Ogretimi
zenginlestirebilecek bu tiir yontem, teknik ve materyalleri daha az tercih
etmesi,

o Ogrencilerin derse daha aktif katilim konusunda beklentilere sahip olmalari,

e Ogrencilerin daha eglenceli ders beklentisine sahip olmalari,

e Velilerin, dgrencileri ezberden kurtaracak, arastirma, yorumlama becerilerini
gelistirebilecek ders beklentisine sahip olmalari,

Ogretim programinin yapilandirmact yaklasima daha uygun olarak tasarlanmasi ve
uygulanmasi gerekliligini ortaya koymustur.

Eylem Admindaki Sorumlular: Sosyal bilgiler 0gretim programinin
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gelistirilip uygulanmasindan arastirmaci ve
O0gretmen sorumludur.

Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan 6gretmen, 6grenci ve
velilerin etkilenmesi beklenmektedir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Aralik 2009-Haziran 2010

Kaynaklar: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve Sosyal bilgiler 6gretim programi
konusundaki akademik yayinlar, derste kullanilabilecek kanitlar, gorsel materyaller,
ekinlik ornekleri vb.

Eylem Adimma iliskin Veri Toplama Yontem ve Teknikleri: Etkinliklerin
gelistirilmesi sirasinda Ogretmenle yapilan formal olmayan goriismeler, simif
gozlemleri, Ogrencilerle yapilan formal olmayan goriismeler, 6grenci odak grup

goriismesi, 6grenci agik uclu anket formu.
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4.2.1.5. Besinci Eylem Adim

Arastirmanin temel problem konusunu programin O6lgme ve degerlendirme
boyutunun daha etkili uygulanabilmesi olusturmakla birlikte 6nceki asamalarda
belirtilen eylem adimlarinin bu amaca ulagsmada gerekli oldugu anlasilmis ve o
adimlarin  gerceklestirilmesinden sonra ancak bu adima gegcilebilecegi
diisiiniilmiistiir. Daha 6nceki eylem adimlarinda yapilanlar 1s131inda dogrudan 6lgme
ve degerlendirme boyutunun gelistirilmesi konusundaki eylem adimi asagida
sunulmustur:

1. Programin Olgme ve Degerlendirme Boyutunun Yapiandirmact Ogrenme
Yaklasimimin Ongordiigii Teknik ve Araclara Uygun Olarak Gelistirilmesi
ve Uygulanmasi: Arastirmanin temel amaci 6gretim programinin 6lgme ve
degerlendirme boyutunun etkililiginin artirilmast oldugundan ilk asamada
ulagilan bulgular dogrultusunda programin o6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri gelistirilerek uygulanacaktir. Bu siiregte 6gretim programinin
tiniteleri incelenerek Olcme ve degerlendirme etkinlikleri, yapilandirmaci
yaklagimda ©ngoriilen alternatif degerlendirme tekniklerine uygun olarak
ogretmenle birlikte gelistirilecektir. Ogretmene yonelik olarak yapilacak
literatiir incelemesi ve programa uyarlama ve iiretme adimlan ile paralel
olarak gerceklestirilecek bu adimda yapilacak calismalar asagida
siralanmuistir:

a. Dersteki performans gorevlerinin sayis1 artirilacak, her {initede en az
bir performans gorevi gerceklestirilecektir. Performans gorevleri
ogrencilerin daha c¢ok isbirligi icerisinde calisip yeni iiriinler ortaya
koymalarina firsat verecek etkinliklerden olusturulacaktir.

b. Derslerde kullanilmamis olan farkli alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin planlanip uygulanmasi saglanacaktir. Klasik testlere
alternatif olan yapilandirilmis grid, tanilayic1 dallanmis agac, kelime
iliskilendirme testleri, kavram haritalar1 hem tanilayici degerlendirme
amactyla hem de sekillendirici degerlendirme amaciyla
kullanilacaktir.

c. Ogretmenin, daha once de kullandigimi fakat etkili bir sekilde

degerlendirmedigini  belirttigi iiriin  dosyalarinin  olusturulmasi
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saglanacaktir. Bu siirecte Ogrencilere yapilan bilgilendirme
toplantilar sirasinda bu konuda bilgiler verilecek, 6grencilere gerekli
materyaller (aciklama yazisi, degerlendirme araclari) dagitilarak
calismalar1  saglanacaktir. Ogrencilerin iiriin dosyalar1  belirli
araliklarla toplanacak ve ayrintili doniitler verilerek gelistirilmesi
saglanacaktir.

. Derslerde gerceklestirilen performansa dayali degerlendirmeler i¢in
uygun degerlendirme araclar1 (rubrik, derecele 6lgegi, kontrol listesi
ve gelistirici notlar) gelistirilerek yaklasimda ongoriildiigli sekilde
kullanilacaktir.

Ogretmenin derslerinde tam olarak gerceklestiremedigini belirttigi
0z-akran-grup degerlendirme etkinlikleri gelistirilip uygulanacaktir.
Alternatif degerlendirmelerin yami1 sira yazili siavlarda sorulan
sorularin, yapilandirmaci yaklagima daha uygun olarak kavramlar-
anlamlar-olaylar-durumlar ~ arasinda  ¢esitli  sekillerde  iliski
kurulmasin1 saglayacak ve yorum becerisini gelistirecek sekilde
tasarlanmas1 saglanacaktir. Bu amagla bu konudaki literatiir
ogretmenle birlikte incelenecek ve edinilen bilgiler 1s1831nda gerekli
diizeltmeler yapilacaktir.

. Ogrencilere tiim caligmalar1 ile ilgili ayrintili doniitler verilmesi
saglanacakti. Bu durum hem c¢alisma yapraklarina, hem {iriin
dosyalarina, hem de gorev ve Odevlerine yoOnelik olarak
gerceklestirilecektir.

. Smuf igerisinde gerceklestirilen c¢aligmalarin belirli bir sistem
dahilinde nota yansimasi saglanacaktir.

Smif degerlendirme tekniklerinin smifta uygulanmasi ve dgretmenin

bunlar etkin olarak kullanmasi saglanacaktir.

Amagc: Sosyal bilgiler 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunun tam

olarak yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina uygun olarak gelistirilmesi ve

uygulanmasini saglamak.

Gerekce: Sosyal bilgiler 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunun

uygulanmasinda cesitli sorunlar yasandigi ve bu siirecin tam anlamiyla ongoriilen
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sekilde gerceklestirilemedigi arastirmanin ilk asamasinda ulasilan bulgulardan
anlasilmistir. Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak Ogretmen, Ggrenciler ve
velilere yonelik bazi eylem adimlar ayrica planlanmakla birlikte alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin Ogretim programina uyarlanmasi ve gelistirilen
etkinliklerin kullanilmasi ve bu siirecin yakindan izlenip degerlendirilerek ¢oziimlere
daha etkili yollar bulunmasi gerekli goriilmiistir. Ayni zamanda bu adim,
Ogretmenin literatiir incelemesinden ulagtigr bilgilerini kullandigi adimi da
icerdiginden bu konuda yasanabilecek olasi sorunlarin fark edilip giderilmesine
yonelik bir ama¢ da igermektedir. Bu kapsamda yapilacak c¢alismalar asagida
Ozetlenen bulgulara dayali olarak planlamistir:
o Ogretmenin alternatif 6lcme ve degerlendirme ara¢ ve tekniklerini simirl
sekilde kullanmasi,
e Literatirde Onerilen baz1 alternatif degerlendirme tekniklerini hic
kullanmamasi,
o Ogretmenin, kullandigi bazi 6lciim sonuglarim  nasil  kullanacagini
bilememesi,
e Ogretmenin simf igerisinde yaptig1 performansa dayali bazi c¢aligmalari
oOnerilen yollarla dl¢iip degerlendirmemesi,
o Ogrencilerin performansa dayali degerlendirme araclarini kullanmalari
konusundaki yetersizlikler,
e Tiim 6grencilere ulasan bir doniit sisteminin olusmamis olmast,
o Ogretmenin siire¢ degerlendirmeye uygun tekniklerin kullanilmasina yonelik
beklentisi,
e Ogretmenin oz-akran-grup degerlendirmelerinin kullanilmasi konusundaki
beklentisi,
e Ogrencilerin performans ve projelerin sayilarinin artirilmasia yonelik
beklentisi,
o Ogrencilerin siirekli ve gelistirici bir doniit siireci konusundaki beklentisi,
e Baz velilerin 6grencilerin yorum yapma yeteneginin gelistirildigi, bireysel
ozelliklerinin dikkate alindigi, biitiiniin degerlendirildigi bir degerlendirme

siirecine yonelik beklentisi.
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Eylem Admmindaki Sorumlular: Sosyal bilgiler 06gretim programinda
yapilandirmaci yaklasima dayali alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
gelistirilip uygulanmasindan 6gretmen ve arastirmaci sorumludur.

Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan 6gretmen, 68renci ve
velilerin etkilenmesi beklenmektedir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Aralik 2009-Haziran 2010

Kaynaklar: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programi
ve dlcme ve degerlendirme konusundaki akademik yayilar ve 6rnekler.

Eylem Adimma iliskin Veri Toplama Yontem ve Teknikleri: Etkinliklerin
gelistirilmesi sirasinda Ogretmenle yapilan formal olmayan goriismeler, simif
gozlemleri, Ogrencilerle yapilan formal olmayan goriismeler, 6grenci odak grup

goriismesi, 6grenci acik uclu anket formu.

4.2.2. Eylem Planmn izlenmesi ve Yeniden Diizenlenmesi Siirecinde Ulasilan
Bulgular

Eylem planinin uygulanmasi siireci, arastirmacinin yaptifi gozlemler, dgretmen,
ogrenci ve velilerle formal olmayan goriigmeler ve gozlemler ile arasgtirma
baslangicinda goriigme yapilan ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismesi ve
tim Ogrencilere uygulanan agik uglu anket formundan elde edilen verilere dayali
olarak izlenmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak eylem planinda bazi ek

calismalara ya da degisikliklere gidilmesi saglanmistir.

4.2.2.1. Eylem Planinin izlenmesi ve Degerlendirilmesi Siirecinde Elde Edilen
Bulgular

Eylem planmin izlenmesi siirecinde, yukarida belirtilen tekniklerle veriler
toplanmigstir. Bu siirecle ilgili edinilen verilerin genel olarak performans gorevleri ve
Olciitleriyle, grup calismalar1 ve {riin dosyast hazirlama ile ilgili oldugu
belirlenmistir. Bu verilerin analizinden ulasilan bulgular basliklar halinde asagida

sunulmustur.
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Performans Gorevlerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin, performans gorevlerine iliskin siire¢ icerisindeki diisiinceleri temel
olarak iki acidan degerlendirilebilir. Oncelikle 6grencilerin cogu yapilan calismalar
zor olarak degerlendirseler de eglenceli bulduklarindan, bu ¢alismalardan
hoslandiklarindan ve olumlu 6zelliklerinden soz ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
performans gorevlerine iligkin olarak belirttikleri olumlu 6zellikler eglenceli ve not
yiikseltmede olumlu etkisinin olmasi, aragtirarak 6grenmeyi saglamasi ve arkadagslar
arasindaki iletisimi giiclendirmesi seklinde siralanmaktadir. Bununla birlikte
performans gorevlerinin not yiikseltmedeki olumlu etkisi, daha ¢ok akademik basar1
acisindan diisiik diizeydeki oOgrenciler tarafindan dile getirilmektedir. Ornegin
akademik basar acisindan daha diisiik diizeylerde yer alan Semih, odak grup
goriismesinde “Hocam yapugmz ¢alismalarla notlarmmz daha da yiikseltebiliviz yani. ... Su an
performansun iyi aldim.” diyerek, Sevil de “Smava katlast oldugu icin bence iy.” sozleriyle bu
duruma iligkin diisiincelerini ifade etmistir. Ogrencilerin performans gorevleri
konusundaki goriislerini iceren bazi alintilar agagida sunulmustur:

“Seyahatamelerin yazilis tarzi biraz degisikti. O yiizden de orada bir seyler cikanrken

zorlandim ama onun cisindaki yerlerde 6zellikle smniftaki grup cahismaniz gok eglenceliydi.”

(2. grenci)

“Performans ddevi yaparken biraz zorlandik. Ama ¢ok eglenceliydi. Resim getimmemigtik,

bir de resim ¢izmekle ugrastik. Ama ikinci hafta kendimizi toparladik ve gok giizel bir

calisma ortaya koyduk.” (6. 6grenci)

“Aragtirma ve bulma konusunu ¢ok sevdim, aragtmmalar zevkli oluyor.” (8. 6grenci)

“Aragtirma ve bulma konusunu ¢ok sevdim, arastmmalar zevkli oluyor. Reklam hazirdamak

cok eglenceli bir fikirdi ben de eglendim.” (9. 6grenci)
Performans gorevleri konusunda yukarida belirtilen olumlu goriislerin yani sira bazi
ogrencilerin bu ¢aligmalara gerek olmadigin1 diisiindiikleri, bu yontemin konuyu
isleme siiresini ¢ok uzattigini diisiindiikleri de belirlenmistir. Ozellikle yiiksek
akademik basariya sahip bazi Ogrenciler icin bu durum zaman kaybi olarak
goriilmektedir. Bu 6grencilerden drnegin Fatma, “Ogrenme oluyo da cok uzun siiriiyo yani,
Yani bence daha kolay dgrenebiliniz yani boyle yani bovle grup kurmaya, boyle reklam yapmaya gerek
yoktu bence o konu kolay bir konuydw” diyerek bu diistincesini ifade etmistir.
Ogrencilerden bir digeri ise yapilan ¢alismalarin SBS’de ise yaramadigin1 ve bu
nedenle bu tiir caligmalarin gereksiz oldugunu ifade etmistir. Bu konudaki
diisiincelerini “Hocam bunlarm hepsi giizel, yapryoruz da hocam SBS’ dekiler bizim eglenmemiize
bakmuycaklar ki ne bildigimize bakcaklar.” sbzleriyle dile getiren Gokhan ayni zamanda bu
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siirecte Ogrenmenin gerceklesmedigine iliskin algisinin da ipuglarini vermistir.
Ahmet ise “Hocam ben bir seyi anlanug degilim, bu reklanum yaptigimiz teskilatn iste tarihini falan
anlatm diyo da omun smavla ne alakast var?” sozleri yapilan ¢alismalarin konularla tam
olarak baglanti kurulmasi konusunda ve yapilan c¢alismalarin aymi zamanda bir
ogrenme etkinligi oldugu konusunda 6grencilerin kafasinda soru isaretlerinin

olustugunu gostermistir.

Ogrencilerin performans gorevleri ile ilgili olarak bireysel calisma, grupla ¢alisma,
kaynaklart kullanma ve arag¢ gereclerle ilgili de sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.
Ogrenciler, bu caligmalart zor olarak algilamislar, gérev dagilimi yapmadan
calismiglar, zaman sikintis1 yasamiglar ve isbirligi icerisinde ¢alisma konusunda
sorunlar yasamislardir. Performans gorevlerinin gerceklestirilmesi konusunda grup
icerisinde yasanan sorunlar cogu Ogrenci tarafindan siklikla dile getirilmistir.
Ogrenciler genel olarak istemedikleri oOgrencilerle calistiklarinda puanlarinin
diisecegi kaygisim dile getirmislerdir. Aym1 zamanda grup ¢alismalarina iliskin olan
bu boyutun, performans gorevleri acisindan da onemli bir sorun oldugu dikkat
cekmistir. Ogrencilerin bu siirecte yasadiklar1 sorunlari yansitan ifadelerinden bazi

alintilar asagida sunulmustur:

“Grup ¢ahismasi tam olmadh biraz kavga tartigma ve sonunda isi bitirdik.” (1. 6grenci)
“Harita projesi ¢ok giizel ve yaratict bir performans 6deviydi. Ama seyahatnameler bazen
eski kelimeler ve anlayamacigim ciimleler kuruluydu ve arkadaslar arasinda iyi dagilim
yapiimadi. Hoglandigim nokta ilk defa arkadaglanmla giizel bir sunum hazirdamam oldu bu
hi¢ anlasamam dedigim insanlarla bile kaynagmanm sagladi.” (3. grenci)

“Verilen kagitlan okudum ve arastirdim. Yasadigim zorduk grupla tam olarak haritayr hizh
dolduramadik ve ¢ok sikinti gektik. Ayrica haritaya ne yazacagimz da gok sorun oldu.” (7.
ogrenci)

“Bence haritay yaparken ¢ok eglendik. Ama olumsuz yonleri daha fazla: 1) Grup takimimiz
iyl degildi, 2) zaman azdi, 3) Cahismayanlar puanimiz diistirdii, 4) Grup birbirine destek
degildi.” (14. 6grenci)

“Performans 6devi yaparken biraz zorlandik. Ama ¢ok eglenceliydi. Resim getimmemistik,
bir de resim ¢izmekle ugrastik. Ama ikinci hafta kendimizi toparladik ve gok giizel bir
calisma ortaya koyduk.” (6.6grenci)

Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismesinden elde edilen veriler de
Ogrencilerin performans gorevlerini gerceklestirirken yasadiklar1 sorunlar1 ortaya
koymustur. Asagida goriismenin performans gorevleri konusunda gergeklestirilen

boliimiindeki bir kesitten alintilar sunulmaktadir:
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“Ahmet: Yarim saatte bir tiyatro hazirdadik yani.

Ayse: Iste mesela siz bir grup sectiginiz zaman bazilan sorumsuz oluyo, hep bir kisinin
{istiine kaltyo ya da bir iki kisi yaptyo, sonra onlarn yiiziinden bizim puanimiz diisiiyo ya da
kotii bisey cikarsa onlar kotii yaptiklan igin bizim puanmuz da diistiyor.

Meltem: Ogretmenim hani sizin diistinceniz hani kotii yani cok da iyi yapamayanlara cok
iyl yapanlan bir araya getirerek onlarm da yiksek not almasm saglamak ama bizim
acimizdan da daha farkh seyler oluyo. Hani mesela onlann iyi yapamayacagm bildigimiz
icin direk moralimiz bozuluyo bi de hani ortaya cok da iyi bi sey ¢cikmiyo, ¢ikaramaymca ok
kotii oluyorum.

Serkan: Hocam bizde her sey aksadi mesela, bir giin gelcektik mesela ama o giin geldi bir
iki kisi gelmedi mesela ondan sonra bir daha kurduk plani, X’in evlerinde toplanacaktik ama
X’in annesi izin vermedi o giin. Her sey aksadh. O yiizden disarda yapmak zorunda kaldik.
Semih: Ogretmenim bizim grup yapcaktik, arkadaglar gelmedi o giin okula, yapamanstik o
giin okula.”

Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar agisindan ifade ettikleri bir bagka sorunun bireysel
olarak sorumluluklarini yerine getirmemeleri konusunda oldugu dikkati ¢cekmistir.
Calismaya yeterince hazirlanamama, iisenme nedeniyle bazi1 Ogrenciler cesitli
sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Ornegin Meltem, “Arastrma yaptm fakat ise
yaramadi. Kaynaklan okumam ve buradan sonuglar cikarmam cok zor gibi geliyordu. Usendim.”

seklindeki sozleriyle bu duruma 6rnek olusturan bir ifade kullanmastir.

Ogrencilerin performans gorevleri konusunda yasadiklar1 sorunlardan bir digerinin
grup degerlendirme calismalan sirasinda gerceklestigi belirlenmistir. Bu siirecte
Ogrencilerin ¢cogu zaman nesnel davranamadiklart ve siniftaki bazi 6grencilerin diger
ogrencilerin kararlarin1 etkilemek amaciyla bazi davranislar sergiledigi hem
gozlenmis ve hem de dgrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ogrencilerin goriisme
sirasinda bu konudaki diisiincelerini yansitan bir kesit asagida sunulmustur:

“Ayse: Ben o Slgeklere ¢ok sinir oluyorum bilmiyorum ama oray1 okuyup puan vermek
sagma geliyo.

Gokhan: Bence hocam yine ayn, ¢iinkii cogu zaman calismalarm sonlarnnda boyle bir
okuma degerlendimesi var yine aym geciyor. Yine atm yani.

Goriismeci: Calisma yapragim doldururken mi attin, nasil attn?

Gokhan: Yok hocam, orda boyle mesela ¢ok iyi yaptim, iyi yaptim filan yazyo.
Goriismeci: Neden peki onu kullanmiyorsun?

Gokhan: Clinkii hocam hatta onlan okurken zaten hicbir sey anlasiimiyo ki.
Goriismeci: Nagil yani?

Gokhan: Bi sey okuma, akict okuma beg yaptim o kadar. Digerleri bir iki bir iki.
Goriismeci: Grup degerlendirirken diyorsun dyle mi?

Gokhan: Evet.

Goriismeci: Kendini degerlendirirken de ayni musin?
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Gokhan: Hayir. O benim ¢iinkii.

Serkan: Bence gayet iyi.

Ayse: Oretmenim digerleri objektif olmuyolarki. . .

Serpil: Reklamda mesela hi¢ olmadilar.

Ayse: Mesela bes bes bes verin diyolard: ben hani ama hepimize bir falan verdi.”

Reklam c¢ekiyoruz isimli performans gorevlerinin sunumu sirasinda Ogrenciler

arasinda gelisen asagidaki durum bu siirecte grup degerlendirmeleri acisindan

sorunlar yasandigini da ortaya koymaktadir:
“Opretmen sinifa girdi, 6grencileri selamladt, Ggrenciler arasinda biiyiik bir ugultu ve karmasa
vardi, ogrenciler sunumlanyla ilgili yederinden Ogretmene sorular sormaya bagladilar.
Ogretmen 6grencilere “neler yapmussiniz boyle!” sozleriyle saskinlik iceren bir ifadede
bulundu. Bazi 6grenciler sunumlan icin kartonlardan fesler takms, bazi 6grenciler afig
hazirlans, 6grencilerin ofu haziladiklan reklammn icerigine uygun giyinmislerdi. Ogretmen
sunumlanm bu derste yapacaklarmm ve listedeki ilk grubun hazianmasim soyledi. Bu
calismada grup degerlendirmesi yapacaklan icin gruplann bir arada ottrmalanm istedi,
ogrencilerin yerlerine yerlesmelerini bekledi, bu birkag dakika aldi, birinci grup sunum igin
haziamyordu. Daha sonra Ogretmen her gruba bir degerlendirme formu  vererek
arkadaglannin ~ cahsmalanm  bu  forma gbre  deferlendirmelerini - sdyledi, grup
degerlendirmesinin ne oldugunu ve nasil yapilacagim kisaca acikladi. Daha sonra ilk grup
sunumuna baglad. Ogrenciler Osmanh Devleti'nde Dariilaceze’nin kurulma kararnmn
alinci bir toplantiyr canlandiran bir reklam hazidamuglardi. Bu siirede 6grencilerin genel
olarak etkinligi dikkatle izledikleri gbzlendi. Etkinlik bittikten sonra bagka bir gruptaki bir
Ogrencinin grup arkadaslarna sunum yapan grubun calismasim degerlendirirken hemen bir
bir diyerek etkilemeye cahstig, diger gruplarda ise grencilerin aralaninda konusarak formlan
doldurduklan gozlendi. Ogretmen dgrenciyi uyards. Degerlendimelerin bitmesinden sonra
Ogretmen bagka bir grubu sunum yapmak iizere tahtaya cagidi ve aym sekilde grup
degerlendirmesi yapacaklanm belirtti. . .(ikinci grup benzer sekilde sunum yapt1). Uclincii
grup daha 6nceki agamalarda Ggretmen tarafindan uyanilan 6grencinin bulundugu grup. Grup
Ziraat Bankas'nin kurulmasi ile ilgili bir banka reklamu hazidamuslardi. Ogrenciler
sunumlanm yapip yerlerine gecerken aym ogrencinin dier 6grencilere parmak sallayarak
“yiksek verin yoksa biz de size diisik veririz seklinde” bir tehditte bulundugu, bu durumun
baz1 dgrencileni etkiledigi gozlendi. Bir 6grenci tedirgin bir sekilde bir arkadasmna bir
ogretmenine bakti. Ogretmen yerinden kalkarak tehdit eden 6grenciyi tekrar uyardi ve sinifa
grup degerlendinmelerinin notlan tizerinde bir etkisinin olmacdigmi, bunun kendi cahgmalanm
gorebilmeleri icin bir degerendimme oldugunu soyledi. Ogrenciler formlan doldurmaya
bagladilar. . .” (GN, 25.02.2010).

Yukarida verilen gézlem notunda ortaya ¢ikan durumun uygulamanin baslangicinda
gerceklestirilen bazi bagka calismalar sirasinda da gerceklestigi gozlenmistir. Bu
durum grup performans gorevleri ve grup degerlendirmelerinde sorunlarin
olustugunu kanitlamistir. Performans gorevleri konusunda Ogrenciler tarafindan

ifade edilen bir diger sorun Ogrencilerin ¢alisma konusunda yeteneklerinin

olmamasindan dolay1r grup calismasinda yeterince aktif olamadiklaridir. Goriisme
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sirasinda Ayse nin “Ogretmenim mesela gecen énemli bir performans odevi vardi hani kiiltiir
haritast hagrlyoduk, o mesela bence cok kotiydii, gruplan biz secmemistik, benim gruptan pek bir
sikayetim yok ama mesela ben resim cizemiyorum yari, biitin resmi X ¢izdi biz dyle izledik.”
seklindeki sozlerine diger 6grenciler onaylayarak katilmislar, “bizim yetenegimiz yok.”

gibi sozlerle destek vermislerdir.

Performans gorevleri konusunda yasanan sorunlarin, 6grencilerin bu tiir ¢aligmalara
cok fazla aligkin olmamalarindan kaynaklandig: diisiiniilmekle birlikte 6grencilerden
gelen doniitler 15181Inda uygulama siirecinde bazi degisiklikler yapilmasi yoluna

gidilmistir.

Grup Calismalarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin, uygulama siirecinde gerceklestirilen grup calismalar1 konusundaki
diisiinceleri iki boyut halinde incelenebilir. Buna gore oncelikle 6grencilerin grupla
calismaya iliskin olarak, yontemin eglenceli olmasi, birbirleriyle calisma imkani
vermesi, sorumlulugu ve is yiikiinii azaltmas1 ve daha iyi 6grenmelerini saglamasi
acisindan olumlu goriise sahip olduklar ve hoslandiklar belirlenmistir. Asagida
verilen alintilar, Ogrencilerin grup c¢alismalart  konusundaki  goriislerini

yansitmaktadir:
“Bence grup cahsmasi yapmak bireysel caismaya gore daha iyi ¢iinkii boyle bir 6dev
herkesin iistine yiZiimams oluyor. Ama gruptaki kigilerin de sorumluluk sahibi kisiler
olmalan gerekiyor.” (2. 6grenci)
“Bence grup calismalan 6grenme agisindan ¢ok giizeldi ve de ¢ok eglenceliydi.” (4. 6grenci)
“Yaptigimiz grup cahgsmalan eglenceli ve 6gretici, hoglantyoruz.” (9. 6grenci)
Grup calismalar1 hakkindaki 6grenci goriisleri ile ilgili olarak belirlenen ikinci boyut
bu caligmalar sirasinda yasanan sorunlar konusundadir. Buna gore 6grencilerin cogu
bazi grup arkadaslarinin gorevlerini yerine getirmemelerinden ve verimli
caligmamalarindan  dolayr huzursuz olduklarini  ve bu nedenle gruba
giivenemediklerini, gruplarda planli ¢alisma sorunlar1 yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bunun en biiyiikk nedeni olarak ise grup arkadaslarmi kendilerinin se¢cmemeleri
olarak gordiiklerini ve grup arkadaslarimi secebilme isteklerini dile getirmislerdir.
Gozlemler de gruplarin olusturulmast  konusunda Ogrencilerin  duyduklar

hosnutsuzlugu yansitmaktadir. Ogretmenin heterojen gruplar olusturma cabasi
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sirasinda ¢ogu Ogrencinin bu siirece genel olarak itiraz ettikleri, arkadaslariyla aym
grupta olmak istediklerini  belirttikleri, Ogretmenin  olusturdugu  grubu
kabullenmedikleri gozlenmistir. Ogrencilerin bu konudaki diisiincelerini yansitan

ifadelerinden baz1 alintilar asagida sunulmustur:
“Cogu grup calismast hoguma gitti ama simifta bazi arkadaslanm vurdumduymaz olduklan
ve gorevlerini yerine getimedij igin sorunlarmiz oldu. Ozellikle harita yaparken. Ben gok
eglendim ve sonucta da giizel bir is basardik ama ucu ucuna oldu. Daha planl cahisilsaydi ve
seyahatnameleri alan arkadasimiz okula gelseydi daha ¢abuk okuyup daha fazla bilgi sahibi
olabilirdik. Yine de aksakliklar olmasma ragmen grup calismalanm seviyorum.”(3. grenci)
“Ben grup calismasinda grup arkadaglanmin pek katilmadiginda genellikle iki veya ti¢ kisi
calisip digerlerinin calismamasmdan hoglanmyorum. (7. 6grenci)
“Bence yaptigimiz bu grup ¢ahsmalan ¢ok eglenceli gecti ama biz verimli caismadi@imiz
icin bazn yerlerde, konularda zorlandik. Bir dahaki grup cahsmasinda ben daha iyi
calisacagim” (5. drenci)
“Grup cahsmasmdan biz ne kadar herkesin calismasini istesek de herkes calismadi. Ama
konuyu anlamada yardimer oldu.” (10. 6grenci)

“Bence grup calismalan ¢ok sagma. Yani ya grup calisma arkadaglanmizi biz seelim ya da

olmasmn.”” (11. grenci)

“Ogretmenim gruplar kurmamiz, reklam falan yapmamiz ¢ok giizel oldu ama istedigimiz

gr_l_lplar istedigimiz gruplar olmasimi istiyoruz.” (Ayse).

“Ogretmenim bence asil istemedigimiz grupta olunca 6grenmeye istek azaliyo. Mesela o kisi

hani sevdigimiz kisiler degil. Bizim belidedigimiz hani iyi yapabilecegini diisiindiigiimiiz

kisiler.” (Meltem)
Ogrencilerin grup calismalar1 konusunda yasadiklar1 diger bir sorunun grup
calismalarin ortak puanlanmasi sisteminden kaynaklandigi anlasilmistir. Daha Once
de deginilen bu durumda, grup icersinde yasanan sorunlara bagli olarak her
O0grencinin ayn1 sorumlulugu ve performansi sergilememesi ve bazi Ogrencilerin
calismalara etkin katilmamalarindan kaynaklanan grup puaninin diigsmesi kaygisinin
bu siirecte yasanan en énemli sinirhiliklar arasinda oldugu anlasilmaktadir. isbirlikli
O0grenme siirecinde tiim grubun ortak amag etrafinda birlesmesi ve bu amaca hizmet
etmek icin ortak caba gistermesi ve sonugta ortak bir degerlendirmeye tabi tutulmasi
temel Ozelliklerdir. Fakat hem ogrencilerin bu yaklagitma uygun olarak calisma

sekline aliskin olmamalar1 hem de bazi 6grencilerin 1srarla ¢alismalara katilmak

istememeleri bu durumda bir degisiklik yapilmasini gerekli kilmistir.
Uriin Dosyas: Gelistirme Siirecine Iliskin Bulgular

Aralik ay1 igerisinde yapilan ilk bilgilendirme toplantisinda 6grencilere iiriin dosyasi

hazirlayacaklan bildirilmis ve iiriin dosyasi tamtilmis ve 6grencilere yol gosterecek
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bir kilavuz verilmigtir. Eylem adiminin izlenmesi asamasinda ulagilan bulgular
Ogrencilerin iirtin dosyalar gelistirme konusunda cesitli sorunlar yasadiklarini ortaya
koymustur. Buna gore ogrencilerin bir kismi, iiriinleri belirleyip olustururken
sorunlar yasadiklarini, iiriin dosyasinin ve iiriiniin ne oldugunu anlamadiklarini, ne
yapacaklarin1 ve eklenecek iiriiniin hangi konudan segilecegini bilemediklerini, bu
nedenle ya dosyayr olusturmaya hi¢ baglamadiklarm1 ya da baslayip
gelistiremediklerini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler bilgilendirmelerin yapildigi
giin okulda olmadiklarim1 ve bu nedenle hem bilgi sahibi olmadiklarim1 ve hem de
calismalar1 i¢in hazirlanan kilavuza ulagsamadiklarini belirtmislerdir. Bazi
ogrencilerin ise {irlin dosyasinin yapilma amacini tam olarak kavrayamadiklar1 ve bu
calismay1 gereksiz bulduklari anlagilmistir. Uriin dosyalar1 &gretmenle birlikte
incelendiginde 6grencilerin dosyaya ilk ekledikleri iiriinlerin cogunlugunun Internet
ciktis1 ve konularla ilgisi olmayan materyaller oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu
konuda yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koyan goriisme ve anket ifadelerinden bazi
alintilar da asagida sunulmustur:

“Serkan: Ne koyacagimiz1 bulamiyorum. Ogretmenim ne koycagim bilemiyorum mesela
ben suankinde kapak koydum, yaptigimiz o calismalan koydum bi de hosgoriiyle ilgili
diisiincelerimi koydum. Baska bir sey bulmadim.

Meltem: Hani bazen bir yerde takiltyorum, hani ne koyacagimi degil de, sizin verdiginiz
kagytta hepsi yaztyo ama nasil koycagim, mesela nasil daha yaratici olabilirim o konuda.
...Ne gerek var!

...Amacimiz ne!

Meltem: Ama hani yaratict olursak benim sosyalim biraz kit, kit yani, notumu yiikseltmeye
calistyorum ama hani tiriin dosyam hakkinda ne koyacagim hakkinda sey var yani stiphe var
icimde, nasil yapabilirim daha iy diye. fyi yapmaya calistyorum.

Ayse: Ogretmenim ne koycaz ki hani ben bisey koydum hani buluslar ne zaman yapilms,
nasil yapihns falan onlan koydum yani nasil biseyler koyabiliriz ki!

Ahmet: Ogretmenim peki bu 6grenci dosyalarmi neden yapryoruz?

Serkan: Ogretmenim mesela o hani dediniz ya portfolyolarn icine gazete haberleri falan
koyabilirsiniz diye, 6gretmenim ilk sdyledigim gibi ne koycagmm bi de mesela ilgimi ¢eken
bir haber oldugunda kompozisyonumu yazarsam hangi amag oluyo? ... Bu haber hangi
dalda olabilir?

Ayse: Oyle bir paragraf varch mesela bir konuyla ilgili bisey bulduk sonra onunla ilgili bir
kompozisyon yazdik, bu bizim ne isimize yarayacak ben onu anlayamiyorum?”

“Uriin dosyast hazidarken sadece hangi konuyla ilgili arastrma yapacagima karar
veremedim. (12. grenci)

“flk asamada gok sorun yagtyorum tam olarak ne yapacagimi bilmiyorum. (14. grenci)

“Ne koyacagim hakkinda sorun yagtyorum. (16. 6grenci)

“Uriin dosyas! hazirlarken zorlandim mesela tiriin dosyamin icin ne koyacagm bilmedigim
icin dosyan hazirlarken zorlandim. (5. 6grenci)
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Arastirmact ve Ogretmen, {iiriin dosyalarim ¢ogu zaman birlikte ders disinda
degerlendirmisler, Ogrencilere dosyalar ile ilgili tek tek doniitler vermislerdir.
Ogrencilere birebir yapilan bu degerlendirmelerden birisi sonrasinda tutulan
asagidaki gozlem notu, 6grencilerin iiriin dosyasinin ne oldugunu kavramalarinin zor
oldugunu ve zaman aldigini ortaya koymaktadir:
“Uriin dosyalanm olusturma siirecinde dgrencilere daha dnce sunumlar yapilmasina ve her
ogrenciye tek tek dosyalannm ilk halleri ile ilgili doniitler verilmesine kargihk 6grencilerin
“ben bu dosyaya ne konulacagmm anlamadim”, “bu dosyayi ne yapacagmmi anlamachm’” gibi
sozler soyledikleri gbzlenmigtir. Bu stirecte dgrencileri {iriin dosyasmin amacma iligkin ve
diizenlenmesine iligkin gesitli sorunlar yasadiklan gozlenmistir.” (GN, 12.02.2010)

Uriin dosyasi hazirlama konusunda kii¢iik bir grup 6grencinin ise sorun
yasamadiklar1 belirlenmistir. Bu konuda goriis bildiren 6grencilerin ifadelerinden
bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Uriin dosyast ile basta zorlu bir is gibi goziiktii goziime. Ama sonradan arastirma ve resim
yapistima gibi islevler eglenceli bir hal aldi. Uriin dosyasina koymak igin dergilerden
arastrmalar, bilgisayardan resimler ve bilgi birimi igin bolca gozlem yapmak tabi basit degil.
Ama zor da degil. Derslerle ilgili olmasa da yapuim bireysel aragtmmalann bile dosyaya
konmast gayet giizel. Boylece hem egleniyorum hem de 6greniyorum. Ama bundan sonra
biraz daha ders icinde igledigimiz konulan aragtinp dosyama eklemeyi diistintiyorum.” (3.
ogrenci)

“Uriin dosyama bir takim yazilar ve haritalar koydum. Daha icine koyacagim ¢ok sey var.
Uriin dosyan hazirlamada sorun yasamiyorum.” (6. 6grenci)

Ogrencilerin iiriin dosyalar1 konusunda yasadiklar1 sorunlarin giderilebilmesi igin bu
konuda tekrar bir calisma yapilmasi gerektigi anlagilmistir. Bu kapsamda 6grencilere
iriin dosyast konusunda bilgi vermek etkinliginin tekrarlanmasina, ayrica velilere
gonderilecek  bilgilendirme = mektubunda  iiriin  dosyalar1  konusunda
belgilendirilmeleri ve bu konuda yapabileceklerinin agiklanmasina karar verilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin iiriin dosyalarinin ayrintili bir sekilde incelenmesine ve

ogrencilere bu konuda yonlendirmeler yapilmasina devam edilmistir.

Velilere Yonelik Gerceklestirilen Calismalara Iligkin Degerlendirmeler
Aralik ay1 icerisinde gergeklestirilen veli toplantisina 22 veli katilmig, 8 veli
katilmamistir. Toplantida velilere Oncelikle yapilacak calisma konusunda bilgi

verilmig, daha sonra yapilandirmaci yaklasgim ve Ogretim programi ile sinifta
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uygulanacak 6lgme ve degerlendirme c¢alismalart anlatilmis, velilerin de diisiinceleri
dinlenmistir. Bu siirecte veliler, programla ilgili en biiyiik sorunun SBS sisteminden
kaynaklandigimi ve aragtirmacinin tanittigi yaklagim ve uygulamalarin 6ziinde giizel
caligmalar olmakla birlikte, merkezi smmav sisteminin varhignin celiski
olusturdugunu belirtmislerdir. Bu durumda 6grencilerin hangi siirece daha fazla
odaklanmalan gerektigi konusunda sorunlar olusabilecegi yoniindeki cekincelerini
dile getirmislerdir. Arastirmaci, SBS sisteminin ortaya ¢ikis mantig ile ilgili bazi
bilgiler vermis, bu yaklasimin 6ziinde siire¢ degerlendirmeyi amaglamadigina ve
bunun programlarda Ongoriilen Slgme ve degerlendirme yaklagimiyla uyumlu
olduguna, ancak farkli agilardan sorunlarin varligina dikkat cekmistir. Toplanti
sirasinda bazi velilerin, 0grencilerin performans gorevleri sirasinda olusturduklar
tiriinler konusunda “bunlar neden yapiliyor, bu yolla 6grenci ne dgreniyor” seklinde
ifadelerle, yapilan c¢alismalara iliskin olumsuz goriis sergiledikleri ya da
yapilandirmaci yaklasimin 06ngordiigii beceri ve deger kazanimi konusunda
bilgilerinin olmadigi anlasilmistir. Arastirmaci yapilan bu tiir ¢aligmalarin hepsinin
programdaki bir amaca hizmet ettigini, programin eskisinden farkli olarak sadece
bilgi kazanmak yerine cesitli beceriler ve degerler kazandirmay1 da amagladigini
tekrar acgiklamistir. Toplantinin sonunda velilerin cogu yapilacak calismalar
destekleyeceklerini belirtmislerdir. Bazi veliler ise caligmalar konusunda destek
vereceklerini belirtmekle birlikte hala ¢ekincelerinin oldugunu belirterek toplantidan

ayrilmiglardir.

4.2.2.2. ikinci Eylem Plam

Eylem planmin ozellikle dlgme ve degerlendirme boyutu konusunda yukarida
betimlenen sorunlara baglh olarak eylem planinda baz1 degisikliklere gidilmis ya da
eklemeler yapilmistir. Elde edilen verilere dayali olarak eylem planinda yapilacak

degisiklikleri igeren ikinci eylem plan1 adimlari asagida sunulmustur:
4.2.2.2.1. Birinci Eylem Adimm

1. Siirecte Yasanan Sorunlar Konusunda Ogrencileri Ek Bilgilendirmeler

Yapmak ve Tekniklerin Gerekgelerini Agiklamak: Siire¢c icerisinde
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Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin nedenlerine iliskin ek agiklamalarda
bulunmak, ¢alismalarinin ilerleyisine yonelik doniit almak.
Amac: Ogrencilerin calismanin baslangicinda sunulan bilgileri uygulama siirecinde
yasadiklar sorunlarla biitiinlestirmelerini ve uygun davranis ve calisma yollarini
kazanmalarin1 saglamak.
Gerekce: Birinci eylem planinin uygulanmasi siirecinde &grencilerin performans
gorevleri, grup caligmalar1 ve iirlin dosyalarinin hazirlanmasi konusunda ¢esitli
sorunlar yasamalar1 ve ilk bilgilendirme toplantilarinda verilen bilgilerin 6grenciler
bu tekniklerle heniiz karsilagmadiklari i¢in soyut kalmasi.
Eylem Adimmindaki Sorumlular: Eylem adimindan arastirmact ve ogretmen
sorumludur.
Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan 06grencilerin
etkilenmesi beklenmektedir.
Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Subat 2010-Haziran 2010
Kaynaklar: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve alternatif Olgcme ve
degerlendirme konusunda akademik yayinlar.
Eylem Adimina iliskin Veri Toplama Yontem ve Teknikleri: Sinif gozlemleri,

ogretmenle formal olmayan goriismeler, 6grencilerle formal olmayan goriismeler.

4.2.2.2.2. ikinci Eylem Adim
1. Uriin Dosyasimn Gelistirilmesi Ile 1lgili Tamtimin Tekrarlanmast:
Ogrencilerin iiriin dosyalarini nasil hazirlayacaklar1 ve bu dosyalarin nasil
degerlendirilecegini agiklayan bir bilgilendirme toplantis1 yapmak.
Amac: Ogrencilerin iiriin dosyasi hazirlamada yasadiklar1 sorunlarin bilgi ve
kavrama eksikligi boyutunu gidermek.
Gerekce: Ogrencilere baslangicta yapilan tanmitim toplantilariyla birlikte iiriin
dosyasi gelistirme siirecine iligkin bilgiler de sunulmustur. Fakat uygulama siireci
icerisinde 6grencilerin iirlin dosyalarina ne ekleyeceklerini, {iriiniin ne oldugunu,
konular1 nasil segeceklerini bilemedikleri anlagildigindan bu konuda ek bir
bilgilendirme/tanitim yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

Eylem Adimindaki Sorumlular: Eylem adimindan aragtirmact sorumludur.
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Eylem Adimmindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan 6grencilerin
etkilenmesi beklenmektedir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Subat 2010

Kaynaklar: Alternatif degerlendirme ile ilgili akademik yayinlar, bilgisayar-
projeksiyon.

Eylem Adimma iliskin Veri Toplama Yoéntem ve Teknikleri: Ogretmen ve

ogrencilerle formal olmayan goriigme ve sinifta yapilan gézlemler.

4.2.2.2.3. Uciincii Eylem Adimm
1. Olcme ve Degerlendirme Calismalarinda Yasanan  Sorularin
Giderilebilmesine Yonelik Degisiklikler Yapmak: Ogrencilerin 6zellikle
performans gorevleri ve grup calismalari konusunda yasadiklart sorunlari
giderebilmek amaciyla baz1 degisiklikler yapilacaktir. Bu degisiklikler soyle
siralanabilir:

a. Performans gorevlerinin degerlendirilmesi siirecinde hem 6grencinin
bireysel calisma yaparak degerlendirme siirecine eklenmesi hem de
grup calismalarinin degerlendirme {iirecine eklenmesi. Bdylece
performans gorevlerinin kademeli olarak hazirlanmasi saglanacak ve
ogrenci her kademeden aldigi puan karsiliginda bir performans
notuna ulasacaktir.

b. Gruplarin belirlenmesi siirecinde ©6grenci yeteneklerine gore
gruplama yapilacaktir.

Amac: Ogrencilerin performans gorevleri ve grup calismalar1 sirasinda 6zellikle
biitiinciil puanlama sistemi konusundaki endiselerini azaltarak hem bireysel
performanslarin  degerlendirme siirecine katilmasim1 saglamak hem de grup
icerisindeki performanslarinin degerlendirme siirecine katilmasini saglamak. Ayrica
ogrencilerin grup ¢aligmalarinda arkadaslarini belirleme isteklerini yetenek temeline
oturtarak calisma yapmalarini saglamak.

Gerekce: Eylem planinin izlenmesi siirecinde 6grencilerin  performans
gorevlerindeki ve grup calismalarindaki puanlama sistemini benimsememeleri ve
grup calismalarinda kendi belirlemedikleri arkadaslariyla calisirken zorluklar

yasamalart.
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Eylem Adimmindaki Sorumlular: Eylem adimindan arastirmaci ve Ogretmen
sorumludur.

Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan 6grencilerin ve dolayl
olarak dgretmenin etkilenmesi beklenmektedir.

Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Subat-Haziran 2010

Kaynaklar: Alternatif degerlendirme ile ilgili akademik yayinlar, bilgisayar-
projeksiyon.

Eylem Adimna iliskin Veri Toplama Yoéntem ve Teknikleri: Ogretmen ve

ogrencilerle formal olmayan goriigme ve sinifta yapilan gézlemler.

4.2.2.2.4. Dordiincii Eylem Adimi:
1. Velilere Yapiandirmact Yaklasuni ile Programin Ogrenme ve Olgme-
Degerlendirme Ozelliklerinin ve Bu Konuda Velinin Roliiniin Tanwildig
Bir Bilgilendirme Mektubu Goéndermek: Velilerin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi konusundaki bilgi ve anlayislarin1 gelistirmek ve yapilacak
calismalardaki sorumluluklarini somut bir sekilde fark etmeleri amaciyla bir
bilgi mektubu gonderilecektir.
Amagc: Velilerin 06grencilerin ¢aligmalarina gereken destegi verebilmelerini
saglamak.
Gerekce: Birinci eylem plam1 kapsaminda yapilan toplantiya 22 veli katilirken 8
velinin katilmadigi belirlenmistir. Toplantiya katilamayan bu velilerinde siirecten
haberdar edilmesini ve yeni programlarin 6grenme yaklagimlarimi tanitarak ve bu
konudaki sorumluluklarim1 fark etmelerini saglamak. Ayrica ozellikle iiriin
dosyalarinin  gelistirilmesi siirecinde yasanan sorunlarin giderilmesine destek
olmalar1 amaciyla bu konudaki sorumluluklar1 konusunda tiim velileri bilgilendirme
gerekliliginden dolay1 yapilacaktir.
Eylem Adimindaki Sorumlular: Eylem adimindan arastirmaci sorumludur.
Eylem Adimindan Etkilenecek Taraflar: Eylem adimindan velilerin ve dolayh
olarak dgrencilerin etkilenmesi beklenmektedir.
Eylemin Baslamasi ve Bitisi: Subat 2010
Kaynaklar: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve alternatif Olgcme ve

degerlendirme yaklasim konusunda akademik yaymlar.

204



Eylem Adimma iliskin Veri Toplama Yontem ve Teknikleri: Ogrencilerle

yapilan formal olmayan goriismeler.

4.3. UYGULAMANIN YANSIMALARINA ILiSKiN BULGULAR

Bulgular boliimiiniin {i¢iincii ana bagligi olan bu bashk altinda, gerceklestirilen
eylem arastirmasi siirecine ve bu siirecte kullanilan yaklasim, teknik ve araglara
iliskin Ogretmen, Ogrenci ve veli goriisleri sunulmustur. Bu bdéliimde sunulan
bulgular, 6gretmen ve Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
ile 6grenci ve velilere uygulanan acik uglu anketlerden ulagilan verilerden elde
edilmistir. Bu kapsamda iki temaya ulasilmis ve bulgular belirlenen temalara uygun
olarak sunulmustur. Birinci tema “Eylem Plan1 Kapsaminda Yapilan Calismalar
Konusundaki Genel Goriisler” olarak adlandirilirken ikinci tema ise “Uygulama
Siirecinde Kullanilan Alternatif Degerlendirme Yaklasim, Teknik ve Araclarn

Konusundaki Goriisler” olarak adlandirilmustir.

4.3.1. Eylem Plam Kapsaminda Yapilan Cahismalar Konusundaki Genel
Goriisler Temasina Iliskin Bulgular

Eylem arastirmasinin sonucuna yonelik olarak yapilan degerlendirmeler
cercevesinde belirlenen ilk tema, bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen eylem
adimlar, caligmalar ve etkinliklere iliskin Ogretmen, Ogrenci ve veli goriislerini
icermektedir. Bu tema igerisinde ulasilan bulgular eylem adimlarinin genel bir
degerlendirmesini de yansitmaktadir. Tema altinda ulasilan kategori ve alt

kategoriler Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 32: Eylem Plam Kapsaminda Yapilan Calismalar Konusundaki Genel
Goriisler Temasmna Iliskin Kategoriler ve Alt Kategoriler

1. Yapilandirmaci Yaklasima Uygun Olarak Tasarlanan Derslere Iliskin
Goriisler
A. Derslerin Olumlu Yonleri
B. Derslerin Olumsuz Yonleri
2. Uygulama Sonucunda Ulasilan Ogretmen Kazammlari
A. Literatiir Incelemesinden Elde Edilen Kazanimlar
B. Uygulama Siirecinden Elde Edilen Kazanimlar
3. Uygulama Sonucunda Ulasilan Ogrenci Kazammlari
4. Karsilasilan Sorunlar
A. Literatiir Incelemesi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar
B. Ders I¢i Uygulamalarda Karsilagilan Sorunlar
5. Siireci Gelistirmeye Yonelik Beklenti ve Oneriler

4.3.1.1. Yapilandirmac1 Yaklasima Uygun Olarak Tasarlanan Derslere iliskin
Goriisler

Arastirmada, yapilandirmaci yaklagima dayali olarak gerceklesmesi beklenen 6lgme
ve degerlendirme siirecinin Ongoriillen sekilde gelisememesinin nedenlerinden
birisinin tam olarak yapilandirmaci yaklagima uygun bir 6grenme ortaminin
olusmamasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Programin 6ngordiigii bir 6lgme ve
degerlendirme siirecinin gerceklesebilmesi i¢in ise oncelikle boyle tasarlanmis bir
O0grenme ortam1 saglanmasinin gerekliligi anlasilmistir. Bu duruma yonelik olarak,
Ogretmenin olusturmaya calistigr aktif 6grenme ortaminin olusturulmasina bazi
konularda destek verilerek dersler dgrencileri daha ¢ok aktif kilacak ve bilgilerini
yapilandirabilecekleri sekilde tasarlanmistir. Bu kategori gelistirilen bu siirece iliskin
Ogrenci goriiglerini yansitmaktadir. Bu kategori kapsaminda ulasilan iki alt kategori

ve kodlar Tablo 33’de sunulmustur.

206



Tablo 33: Yapilandirmaci Yaklasima Uygun Olarak Tasarlanan Derslere
Iliskin Goriisler Kategorisine Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Derslerin Olumlu Yonleri B. Derslerin Olumsuz Yonleri
e Derslerin eglenceli olmasi ¢ Calismanin yogun ve yorucu
e Etkinlik temelli ders islemek olmasi
¢  Grup calismalarn yapmak ® Calisma yapraklarinin fazla
® Caligma kagitlari kullanmak kullanilmasi
e Daha iyi kavrama saglamasi- Portfolyo hazirlamak

anlamay1 kolaylastirma Emek gerektirmesi

e Kalicilik saglamasi Anketleri doldurmak

e Bireysel calismalar yapmak Yapilandirilmis grid

® Yorumlar yapmak kullanmak

e Konu hakkinda tartismak e Uriin dosyas1 6zge¢misi

e Canlandirmalar yapmak hazirlamak

e Derse katilimda artis ¢ Gruplarda istenilmeyen
saglamasi ogrencilerle ¢alismak

e Performans gorevleri

e Arastirmalar yapmak

¢ Videolar izlemek

¢ Bulmacalar

e Gorselleri kullanmak

e Kavram haritalar1 kullanmak

Derslerin Olumlu Yonleri

Ogrencilerin ¢ogu, arastirma siirecinde gerceklestirilen derslere iliskin olumlu yonde
goriigler ifade etmislerdir. Derslerin eglenceli ge¢mesi, etkinlik temelli ders
islemekten ve calisma kagitlarinin kullanilmasindan duyulan hosnutluk 6grencilerin
en sik belirtikleri olumlu 6zellikler arasindadir. Bununla birlikte derslerde calisma
yapraklarimin kullanilmasinin, etkinlik temelli derslerin islenmesinin kavramayi
kolaylastirdigi ve akilda kalicihignr sagladigi da bir¢ok 6grenci tarafindan dile
getirilmistir. Baz1 6grenciler, bu goriislerini acik uclu ankette “Calisma kagitlan ciinkii
daha iyi ogreniyoruz,” (7. dgrenci), “Renkli calisma kagitlan. Ciinkii cok ilgi cekici ve eglenceli.” (17.
ogrenci), “Daha ¢cok hosuma gitti. En hoslandigim nokta ¢calisma yapraklarrydy ciinkii o zaman grup
calismast yapabiliyorduk.” (15. ogrenci), “Cok eglenceliydi, yapugmmiz calsmalar dersi daha iyi
anlamam sagladh.” (11. dgrenci) seklindeki sozleriyle dile getirmislerdir. Ogrencilerin
ankette belirttikleri bu diisiinceler goriismelerde de siklikla dile getirilmistir. Ornegin
Hakan “..cok eglenceli gecti baya seyler dgrendik hem kalict oldu aklmmizda yani baya giizeldi. ..
Calisma kagitlan var daha eglenceli aktif seyler yapryoruz, bunlar var.” sozleriyle derslerin
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eglenceli gectigine ve kalic1 olduguna iliskin diisiincesini ifade ederken Serkan ise
“...Bence ¢cok i oluyor. Eskiden yani sadece vitaminden video izliyorduk. Ama simdi etkinlik
yapraklartyla, grup cahsmalartyla konuyu daha iyi kavramaya basladik, bence boyle daha iyi oluyor,
eglenerek dgreniyoruz yani. .. Gegen seneden daha tyi dgrendim, daha tyiyim bu sene.” seklinde bu

diisiinceyi orneklendiren ifadeler kullanmistir.

Ogrencilerin derslerde kullanilmasindan en cok hoslandiklar1 yontemlerin basinda
grup calismalar1 gelmektedir. Ogrenciler, daha sonra agiklanacagi gibi grup
calismalarinda cesitli sorunlar yasamakla birlikte bu calismalarin sayisinin
artmasindan memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Bu memnuniyetin nedenlerinden
birisi yontemin arkadaglar arasinda iletisimin gelismesine imkan vermesi;
ogrencilerin birbirileriyle konusma firsat1 bulmalaridir. Ornegin bu konuda Gokhan,
“...bag kizlar, biitiin erkekler iyi arkadagim, anlastyorum, onlarla konusuyorum falan.” diyerek bu
caligmalar sirasindaki iletisimine deginmistir. Sevil, grup calismalarindan hoslanma
nedenlerini “...grup calismalan ciinkii tek kisi calisirken biraz sikact oluyor ve yorucu oluyor, grup
calismalan bence daha tyi. .. Hem birileriyle daha iyi anlyyoruz hem de sikact olmuyor” sozleriyle dile
getirerek birlikte 6grenmenin kendi 6grenme siirecine katkilarina deginmistir. Sevgi
gerceklestirilen grup calismalarinin grup olarak bir amaca odaklanma ve birlikte
calisma konusundaki olumlu diisiincelerini “...en ¢ok hoslandigim nokialar mesela grup
calismastyla bir etkinlik yapmarmizds. Ciinkii oyle daha ¢ok iistiinde duruyoruz falan. O daha hoguma gitti
yani. Hepimiz ¢alisarak bir amaca yoneliyoruz onu yapmaya calistyoruz falan daha iyi oluyor.”
sozleriyle ifade etmistir. Ogrencilerin derslerde en cok hoslandiklari ve olumlu
bulduklart 6zelliklerin neler olduguna iligkin agik u¢lu anket sorusuna verdikleri
yanitlar da bu bulguyu desteklemektedir:

“Grup cahgmalan ve bireysel etkinlikler.”” (2. 6grenci)

“Grup cahgmalan. Ciinkii ok zevkli oluyor.” (3. 6grenci)

“Grup calismalan beni gok eglendiriyor. Diger arkadaglanmla birlikte bir seyler yapmak beni
mutluetti.” (2. 6grenci)

“Projeler, grup cahgmalan ¢iinkii beraber calisinca hem daha eglenceli oluyor hem de daha
iyl anltyorum.” (24. 6grenci)

“Bu cahigmada grup 6devleri ¢ok oldugu icin bu noktayi ¢ok sevdim.” (18. 6grenci)

Ogrencilerin  bununla birlikte Ogretim  siirecinde tartisma  yOnteminin,
canlandirmalarin, performans gorevlerinin, bulmacalarin, kavram haritasinin, video

izleme gibi etkinliklerin dersi sevme ve ilgilerinin artmasindaki olumlu etkilerinden
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s6z etmisleridir. Ornegin Serkan “..Calisma kagitlartydi. Ciinkii konulan kavrama firsat
bulduk. Ondan sonra grup calismalarmu cok begendim ¢iinkii eglenceliydi. Oyunlar eglenceliydi.”
ifadesiyle calisma yapraklarina iliskin olumlu diisiincelerini dile getirirken Meltem
ise “Daha eglenceli geciyor. Hani verilen calisma kagitlartyla hani daha cok bir seyler ogrenebiliyorum.
Daha ¢ok eglenebiliyorum. Hani daha iyi kavriyorum artik sosyal bilgiler dersini. Eskiden hani
sevmiyordum. Sayenizde seviyorum artik... Eskiden derslerde sikiliyordum. Ciinkii bir seyi cabucak
unutabiliyordum. Unutunca da hosuma gitmiyordu dersler sikilyordum dogrusuyla. Ama artik sey
yapabiliyorum daha tyi daha verimli calisabiliyorum derslerime. Hani evde de isteyerek calisabiliyorum

>

yani. ” sozleri ile yapilan derslerin hem dersi sevmesi hem de kalicilik {izerindeki

olumlu etkisini belirtmistir.

Serap ise derslerde katilimin artmasi konusundaki olumlu goriisiinii “O zamanlar daha
da zor geliyordu sosyal bilgiler dersi, daha da ezbere seydik, ama simdi etkinlikler olwca hem smaviar
daha da kolaylast, etkinliklere yonelik oluyor hem de etkinlikler yapngumiz icin biraz daha sosyal bilgiler
dersine kanhm var.” seklinde dile getirmistir. Ogrencilerin belirttikleri baska bir olumlu
ozellik ise yapilan derslerin konuyu daha iyi kavramalarn iizerindeki etkisidir. Bu
ogrencilerden birisi olan Fatma “Eskiden boyle cok okuma tartisma falan geciyordu ama simdli
daha bence verimli oluyor bog gecmiyor dersler. . . Bence dfis giizel oldu. Kavram haritas: giizel oldu. Ben
mesela kavram haritasmda giizel ogrendim. Daha iyi dgrendim terimleri seyleri falan. Bir de kavram
haritast olusturmayr dnceden bilmiyordum. Baska bulmacalar falan yaptik ya bir de boyle siz seyler
verdiniz yazlar verdiniz veriler verdiniz biz onlan yorumladik onlar bize ok yararl oldu. .. ifadesiyle
bu duruma dikkat cekmistir. Derslerin olumlu yonlerini belirten bazi 6grenci
ifadeleri asagida sunulmustur:

“Eskiden sosyal bilgilerden ¢ok sikiirdim ama simdi daha zevkli ve daha eglenceli

gegiyor.(3. dgrenci)

“Yaptigimiz performans gorevleri gok hosuma gidiyor.” (5. 6grenci)

“Cok fark var. Simdi igledigimiz sosyal dersinde daha aktifim. Daha ¢ok etkinlikler
yapiyoruz.” (5. 6grenci)

“Bulmacalar, ¢iinkii cok eglenceli ve oyunlar.” (10. 6grenci)

“Canlandmmalar ve grup calismalan. Daha eglenceli ve bilgi acisindan daha etkileyiciydi.”
(11. 6grenci)

“Ben en gok grup ¢alismasindan hoslandim, 6grenmek daha kolay diye.”” (14. Ogrenci)
“Gorseller ve dramalar. Ciinkii bu konulara elim yatkm. Hem akilda kalict hem de
seviyorum.” (19. grenci)

“Kavram haritalan ve canlandimalar. Bu tiir gorsel icerikli calismalar daha kisa siirede
Ogrenmemi saglyor.” (21. 6grenci)
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Derslerin Olumsuz Yonleri

Ogrencilerin, derslerde gerceklestirilen etkinliklerden genel olarak hoslanmakla
birlikte bazi konularda olumsuz diisiindiikleri de belirlenmistir. Ozellikle
gerceklestirilen calismanin yogun ve yorucu olmast ve ¢cok emek gerektirmesi
ogrenciler tarafindan belirtilen olumsuz 6zellikler olarak ortaya cikmistir. Ornegin
18. dgrenci “Bu ¢alisma ortami bana biraz stk geldi.” sozleriyle bu diisiincelerini dile
getirirken 12. 6grenci ise “Bence gercekten cok zevkliydi. Biraz yorucu, emek vermek gerekiyor.”
diyerek calismalarin hem olumlu buldugu o6zelliginden hem de olumsuz bir
ozelliginde s6z etmistir. Aymi sekilde 15. 6grenci de “Daha zevkli ve yoruma dayal gitti,
derse katilimlarm arte. Ama birazcik daha yorucu gegti.” diyerek derslerin hem olumlu hem de
olumsuz buldugu bir o6zelligini birlikte dile getirmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler de yapilan derslerin  yorucu ve yogun oldugu bulgusunu
desteklemektedir. Ornegin akademik basar1 diizeyi yiiksek olan bir 6grenci olan
Meltem calismalarla ilgili “...iste iiseniyordum. Usenince de giizel bir sey cikmmiyordu ortaya,
ctkmaymca da berim moralim boguluyordu. Derse olan ilgim azalyordu kisaca.” seklinde bu

siirecte yasadig1 olumsuz bir durumu betimlemektedir.

Bu siiregte ¢alisma yapraklarmin fazla kullanilmasi, iriin dosyasi hazirlanmasi,
arastirma verilerinin toplandigi anketlerin doldurulmasi, yapilandirilmis grid ve iiriin
dosyast 6zgecmisi hazirlanmasi Ogrencilerin degindikleri diger olumsuz ozellikler
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu konuda agik uclu ankete verdikleri yanitlardan

bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Cahsma yapraklanm doldurmak zor geliyor. Ama yaptikca eglenceli oluyor. .. Siirekli
calisma yaprag doldurmak sikici geliyor.”” (4. 6grenci)

“Yapugimiz bu cahsmalar beyin yorucuydu. Ama yorulmamiza ragmen calismanin
sonunda baganya ulagtigimiza ve ¢ahisma esnasinda ¢ok eglendigimin farkma vanyorum.”
(5. 6grenci)

“Fazla etkinlikler canim ¢ok stk ama dersi igleyigimiz hosuma gitti.” (9. 6grenci)

“Cok zor olan ¢cahgma kagitlan.” (16. 6grenci)
“Daha iyi 6grendik fakat calisma kagitlart gok bayds.” (18. 6grenci)

Bir Onceki boliimde dgrencilerin en ¢ok hoslandiklari ¢alismalardan bir tanesinin
derslerde calisma yapraklarinin kullanilmasi1 konusunda oldugu belirtilmisti. Fakat
yukaridaki alintilardan da goriillecegi gibi Ogrenciler, bu araglarin fazla

kullanilmasindan sikildiklarimi da dile getirmislerdir. Bazi 6grenciler bu durumun

210



sikict olmakla birlikte yararli oldugunu vurgulamisken bazi 6grenciler ise yazmay1
sevmedikleri  i¢cin  bu  araglarn  kullanilmasin1  biitiinliyle ~ olumsuz
degerlendirmislerdir. Ornegin Sevgi bu konudaki diisiincelerini “o kadar fazla degil de
sadece ¢ok fazla olmasindan sikildik. Ama abarti derecede degil. Ciinkii bizim de hoshumuza gitti.”
sozleriyle ifade ederek bu calismanin kendisini degil yogunlugunu olumsuz olarak
degerlendirmistir. Sevil ise “bence iyi ama calisma yapragi biraz sikaci oluyor onun disinda her sey
iyl bence.... Ciinkii onlar cok sikici geldi bana beyin yorucuydu. . . Kotii yonleri herkesin seviyesi yiiksek
degil. Beceri diizeyi farkh.” seklindeki sozleriyle bu calismalarin diisiinme acisindan
kendisini zorladigimin isaretlerini vermektedir. Calisma yapraklarinin kullanilmasi
konusunda Ayse’nin soyledikleri 6zellikle dikkat cekici bulunmustur. Ayse “Mesela
calisma kagitlan bazen ¢ok zorluyordu. Bir de bazen konu islemeden verdiginiz zaman, hani bir sey
bilmeden yorum yapmayr bekledigin zaman ben hi¢ yapamiyorum. Yorum konusunda biraz var.
Yapanuyorum bana o yiizden zor geliyor.” diyerek aslinda calisma yapraklarinin kullanilma
amacini tam olarak anlayamadigini gostermistir. Zira derslerde kullanilan ¢alisma
yapraklari, 6grencilere belirli bilgilerin verilmesinden sonra pekistirmek amaciyla
degil birebir bilgilerini yapilandirmalarin1 amaglayan tarzda gelistirilmistir. Derya
ise calisma yapraklarimin fazla kullanilmasini, bu araglarla ¢ogu zaman bireysel
olarak calismak zorunda kalmasi nedeniyle olumsuz olarak degerlendirmektedir.
Derya “...genelde hosuma gitmeyen bir sey yok. Sadece hep boyle calisma yaprag dagimlmasindan
yani boyle onlan ¢ozerken falan bazen hi¢ konusmadan ¢ozdiigiimiiz icin ben fazla sey bilmeden
cogityorum, onlan ¢ozerken sikanti yagtyorum.” seklindeki sozleriyle bu diisiincesini dile

getirmistir.

Ogrencilerin derslerle ilgili olumsuz olarak degerlendirdikleri diger bir durum, grup
calismalarinda arkadaslarin1 kendilerinin secememeleri ve bu durumda istemedikleri
arkadaslariyla calismak zorunda kalmalar1 seklinde belirlenmistir. Ornegin 15.
ogrenci “Calisma kagilarmda sevmedigim kisilerle olunca calisma isteSim kayboluyor, allak bullak
gezyorum.”  sozleriyle olumsuz diisiincesini dile getirirken Gokhan da  “..yau
sevmedigim kisilerle olmak projelerde. Yani artik sosyal bilgilerde proje yapmaya cok basladik. Proje
arkadaslarmda sevmedigim kisilerdi. O yiizden o projelerden hoslanmadim.” diyerek bu durumun
performans gorevleri konusundaki diisiincelerini etkiledigini belirtmistir. Ayse ise

“...gup calismalar falan yapuk onlar giizeldi. Grup calismast olunca sey oluyor hani gruptaki iiyelerle
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pek anlasamayabiliyorsunuz, Ormun dismda giizeldi. Bireysel ¢alismalar falan giizeldi.” diyerek
genelde grup ¢alismasina iliskin olumlu goriise sahip olmakla birlikte grup icerisinde

yasanan sorunlari olumsuz olarak degerlendirmistir.

Ogrencilerin yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gelistirilen ve uygulanan
derslerle ilgili olumsuz bulduklar1 baz1 6zelliklerin ise iiriin dosyasi, yapilandirilmig
grid ve iriin dosyast 6z degerlendirme formlarn ile ilgili oldugu anlasilmistir.
Ogrenciler, bu tekniklerin bazi acilardan olumsuz oldugunu diisiinmektedirler.
Ornegin Serpil “O yapiandinlms grid hi¢ sevmiyorum. Ciinkii yaptigmz zaman puan altyoruz ama
ben diisiik puan altyorum. Onu hi¢ sevmedim. Bir de degerlendirme smaviar: oluyo onlart sevmiyorum.”
seklindeki sozleriyle basarisiz olmasi nedeniyle bu teknikten hoslanmadigini dile
getirmigtir. Meltem ise siirece iliskin genel degerlendirme yaparken {iriin dosyasini
olumsuz ag¢idan soyle degerlendirmektedir: “Su porsfolyo. Cok yaratict tiriin koymak zonuma
gidiyordu iste. Hani yapabilirdim de iiseniyordum o var sey mesela bir de renkli calisma kagitlar. Boyle
icim karanyordu sanki onlara bakinca hani yapmak isteniyordum bir de kompogisyon okulda
kompozisyon yazmak. Cok zor zorlu bir calismayd.”. Ogrencilerin bu konudaki olumsuz
diisiincelerini agik uglu ankette daha yogun dile getirdikleri anlasilmaktadir.

Ogrencilerin bu konudaki ifadelerinden baz1 alintilar asagida sunulmustur:

“Yapllandmlmug  gridlerden  ¢ok  sikihyorum.  Daha  dogrusu  onlan  yapmayi
beceremiyorum.” (21. 6grenci)

“Uriin dosyast yapmak cok zordu. Ozgiin iiriinler bulmakta zorlandim ve bence yapilmast
gereksiz bir etkinlikti. Baz1 konularda yeni bilgiler 6grensem de bence gerek yoktu. Zaten
derslerde yeteri kadar bilgi aldigim diistinityorum.” (22. 6grenci)

“Yapilandmlmus grid gibi Slgekleri ve iiriin dosyastmin iriin 6zge¢misini hi¢ sevmiyorum.”
(23. 6grenci)

“Portfolyo ve anket doldurmak sikic1.” (2. 6grenci)

“Partfolyo, ¢inkii bizi cok yoruyor, diger derslere hazmanamiyoruz.” (13. 6grenci)

Ogrencilerin genel olarak hoslanmadiklar ve olumsuz degerlendirdikleri 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine iliskin goriisleri bir sonraki tema kapsaminda daha
ayrintili incelenmektedir. Bununla birlikte bazi 6grenciler ise aragtirmanin veri
toplama siirecinde kullanilan anket vb. veri toplama araclarin1 doldururken
sikildiklarimi belirtmislerdir. Bu konuda ankete yanit veren iki Ogrenci goriislerini

“Portfolyo ve anket doldurmak sikact.” (2. 6grenci), “Siirekli form doldurmarmiz hosuma gitmeds, bana
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stkict geldi.” (14. 6grenci) sozleriyle dile getirirken Ahmet de bu durumu “bagzen anket
veriyordurnuz onlar hoguma gitmiyordu.” sozleriyle ifade etmistir.

4.3.1.2. Uygulama Sonucunda Ulasilan Ogretmen Kazanimlar:

Eylem planinin temel amaclarindan birisi 0gretmenin yapilandirmaci yaklagima
dayal1 dlgme ve degerlendirme tekniklerini etkili olarak kullanamama nedenlerini
gidermeye yonelik calismalar yapilmasiydi. Bu durumun ¢oziimiine katki olarak
sunulan adimlardan birisi ise 6gretmen ile birlikte ilgili literatiiriin incelenmesi ve bu
incelemeler sonucunda Ongoriilen 6lgcme ve degerlendirme araclarinin gelistirilip
kullanilmasinin  saglanmasiydi. Boylece bu tekniklerin simifta daha etkili
kullanilmasina yonelik olarak dgretmenin cesitli beceriler kazanmas1 amaglanmisti.
Ogretmen ile gerceklestirilen goriismeden elde edilen verilere dayali olarak
belirlenen bu kategori kapsaminda ulasilan bulgular iki alt kategori altinda
incelenmistir. Kategori kapsaminda ulasilan alt kategori ve kodlar Tablo 34’te

sunulmustur.

Tablo 34: Uygulama Soqucunda Ulasilan Ogretmen Kazanimlari Kategorisine
Iliskin Alt Kategori ve Kodlar

A. Literatiir incelemesinden Elde Edilen Kazammlar
¢ Yaklasim ve tekniklerle ilgili bilgi edinme
® Yeni araglar gelistirebilme
¢ Planlarin1 uygulamaya gegirme
B. Uygulama Siirecinden Elde Edilen Kazanimlar
Teknikleri uygulayabilecegini fark etme
e Ogrencilere beklentilerini net bir bicimde sunabilme
e Ogrenci durumuna iliskin doniitler alinmasini saglama
e Sonraki ¢caligmalar1 planlamada doniitleri kullanma

Literatiir Incelemesinden Elde Edilen Kazanimlar

Ogretmenle birlikte gerceklestirilen literatiir incelemesi sirasinda  derslerde
kullanilacak ©l¢gme ve degerlendirme teknik ve araglart konusunda okumalar
yapilmis, degerlendirme teknik ve araclar1 gelistirilirken bu kaynaklardan
yararlamlarak araclara sekli verilmeye calisilmistir. Ogretmen, bu eylem adimi
sirasinda cesitli nedenlerle sorunlar yasadigini ve bazi noktalarda hala kafasinda soru
isaretlerinin bulundugunu belirtmekle birlikte bu incelemeler sonunda yaklagim ve

tekniklerle ilgili bilgi edindigini ve uygulamalarimi gelistirdigini dile getirmistir.
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Daha 6nceki calismalarinda, genelde var olan araclarin bazi 6zelliklerini degistirerek
ya da onlar1 degistirmeden kullandigini belirten 6gretmen, bu ¢alisma sonunda daha
rahat sekilde yeni bir degerlendirme araci gelistirebildigini vurgulamistir. Ogretmen,
calismanin bir diger kazanimini ise yapmayi planladigi calismalarin uygulamaya
gecirilmesini saglamasi olarak ifade etmistir. Ogretmenin bu konudaki diisiincelerini
yansitan ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:

“Simdi mesela bazi teknikleri anlayamiyordum. O literatiir oldugu zaman onu nasil

yapacagmizi ogreniyorsunuz. Teknik olarak ne yapacafimz ogreniyorsunuz. Ve ondan
sonra zaten uygulayabilmeniz miimkiin. Mesela daha 6nce benim bunlan yapmaya

calisigim zamanlar oldu, bu tiir calismalara hi¢ baglamadan 6nce 0 zaman yeni bir sey
tiretemiyordum. Onun temel felsefesini okumadan, o literatiirii incelemeden en fazla verilen
bir dmekle karsilasmisimdir, ona yakin bir 6mek iiretebiliyordum, ama simdi kafamda o
daha 1yi oturdugu icin kendimin yeni bir sey iiretebilmem konusunda bana yardimer oldu.
Bu proje 6ncesi cok yogundum. Derin bir inceleme yaptigimu sdyleyemem. Kafamda hani
tam anlamiyla Slcme degerlendinmeyle ilgili net bir sey olustu da diyemem. Ama bir 6nceki
seneye gore daha fazla oturdu, o da zaten o performans ve projelere yansidi diye
diistintiyorum. Yani daha saglam her seyiyle bir biitin. Mesela bu sene olugturdugumuz
performans proje 6devleri benim ¢ok istedigim gibi oldu, ok kafama oturdu. Hani gergekten
yapmak istedigim sekilde yaptim ve bunlann gogunu da kendim yaptim, kendim bulabildim.
Onun da etkisi oldu. Eger onlan okumamus olsaydim eger bir de uygulama da beraberinde
yiirtidiigii igin ikisi birlikte yeni bir seyler tiretmeme yardimet oldu. Eksikleri tamamlamama
yardimct oldu. Ben boyle bir uygulamanin bir sonraki adimir yani bir daha uygulanmasmin
hem o smif icin, mesela ¢ocuklar icin hem de benim igin 1yi olacagim diistiniiyorum.”
Uygulama Siirecinden Elde Edilen Kazanimlar
Ogretmenle gereklestirilen literatiir incelemesinin ikinci asamasi uygun arac ve
teknikleri gelistirip bunlar1 smif igerisinde uygulamaya gegirmek olarak
amaclanmisti. Ogretmen, bu uygulamalar sonunda farkli teknikleri derslerinde
uygulayabilecegini fark ettigini, 6grencilere calismalardan beklentilerini daha net bir
bicimde sunabildigini ifade etmistir. Bununla birlikte yapilan ¢alismalar sonucunda
genel olarak o©grenci durumuna iliskin doniitler aldigin1 ve bunlar1 dersin
planlanmas1 siirecinde etkin bir bi¢imde kullandigini belirtmistir. Ogretmenin
“Bunlan ¢cok daha iyi oturtabilmeyi diisiiniiyordum. Daha iyi bir sekilde uygulamayt diisiinityordum. O
beklentimi de karsilach zaten. Birgok teknikle tekrar calism. O calisma esnasinda ben hani hem nasil
yapildigmu dgrendim, mesela bircok olgegin mesela nasul olusturulur bunu da ogrendim, eksiklerimi
tamamlamama yardimct oldu dyle bir beklentim vards. Onu tamamlamama yardmmct oldu. Bunu siire¢
icersinde kullanmama da yardmc oldu. Yari o agidan da bir eksiklik vard bence. Hani ders sonrasmda
bunu kullanarak daha sistemli hareket ettik. O sistemi kavramama yardimer oldu. Bu agidan bir etkisi
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oldu.” seklindeki sozleri bu degerlendirme yaklagimi ve gelistirilen araclarin daha

sistemli kullanilmas1 konundaki kazanimlarin1 yansitmaktadir.

Ogretmen, oOgrencilere  yaptirdigi  calismalarda  beklentilerini  daha  iyi
yansitabilmesini ve sozil edilen 6lgme ve degerlendirme teknik ve araglarinin siire¢
icersinde kullanilabilecegini fark etmesini sinif icerisindeki uygulamalardan edindigi
diger kazammlar olarak degerlendirmistir. Ogretmenin “Dedigim gibi daha net mesela
performans ve proje odevierinde cok net ve kesin bir sekilde dogru sekilde hazirlayabildigimi
diistiniiyorum ben. Seylerde de mesela smif icerisinde dgrenme icin mesela bir iinitenin islenimesi
stirecinde de bunlan aslinda belki bu kadar yogunlukta olmasa bile ara ara uygulayabilecegimi fark ettim.
Aslnda ¢ok da zor bir sey degil. Belki daha basit daha az ama yine de bir seyler yapabilirim. Bu hem
benim icin hem cocuklar icin. Onlarm Ogrenmelerini kolaylastiny, benim de onlarm ne diizeyde
olduklarm takip etmeme yardime olur. Bu sekilde iki tarafia daha bilingli bir sekilde dgrenme siirecini
yiiriitiiriim diye diisimiiyorum. Bu agidan bana bunu anlamanu sagladi.” sozleriyle dile getirdigi
farkindaligin saglanmasi seklinde ifade edilebilecek bu kazanimin bundan sonraki

calismalarini yonlendirme agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenin bu ¢alismalar sirasinda edindigi bir diger kazanimn ise cesitli konularda
ogrenciler hakkinda geribildirimlere ulasma konusunda oldugu anlagilmistir.
Ogretmen siire¢ icerisinde 6grencilere iliskin olarak edindigi doniitlerin sonraki
calismalan planlamadaki roliine deginmis ve bu agidan bir kazanim elde ettigini
ifade etmistir. Ogretmenin asagidaki sozleri bu diisiincelerini yansitmaktadir:

“Bir defa mesela benim kafamda igte netlestimmemem yardimel oldu onlann ne bildigi ne
ogrendikleri konusunda ve smifin igerisindeki ders planm yiirtitmeme yardimer oldu, nasil
bir ders planlayacagim onlann sonuglanm daha iyi yiiritebildim veyahut da nasil
yonlendirecegim dersi, bazen gercekten onlarn bildigini fark ediyorsunuz yazih olarak
gercekte veya bazen bir sey anlamadiklanm fark ediyorsunuz o acidan gerekli bir sey. Smifin
icerisinde bunu yapmamiz lazim ki yani bizim planlaci@imiz sey nereye dogru gidiyor onu
gorebilmemiz agisindan. Onlan ancak boyle gorebiliriz.”

4.3.1.3. Uygulama Sonucunda Ulasilan Ogrenci Kazanimlar
Eylem adimlar cercevesinde gergeklestirilen c¢alismalar sonucunda Ogretmen,
ogrenci ve veli aciklamalarindan 6grencilerin bu siirecte bircok kazanim elde ettigi

belirlenmistir. Kategori kapsaminda ulasilan kodlar Tablo 35’te sunulmustur.
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Tablo 35: Uygulama Sonucundz_l Ulasilan Ogrenci Kazammlar1 Kategorisine
Iliskin Kodlar

Ogrenmeye ve Sosyal Bilgiler dersine bakis acisinda degisim
Yonergelere uygun hareket etme ve ¢alisma (6l¢iitlere uygun calisma)
Derse ilgi ve istegin artmasi

Ogrencinin aktif katiliminin saglanmasi

Arastirma becerisinde gelisim

Kendini ifade etme becerisinde gelisim

Diizenli ve disiplinli caligma

Sorumluluk degerinde artig

Olgekleri dikkate alma ve kullanmada olumlu gelisim
Kendini planlamanin geligsmesi

Déniitleri kullanarak diizeltmeler yapma

Grup ¢alismalarinda daha kontrollii calisma

Konuya hakimiyette artis ve daha iyi kavrama

Giincel sorunlara ilgide artis ve bilgiyi kullanma

Tablo 35 incelendiginde 6grencilerin bu siiregten bir¢cok kazanmim elde ettikleri
anlasilmaktadir. Ogrencilerin arastirma siirecindeki en énemli kazanimlarindan birisi
o0grenmeye yaklagimlarinda ve derse iliskin bakis agilarinda gerceklesen degisim
konusundadir. Ogretmen, bu siirecte 6grencilerin ezberci anlayistan kurtularak daha
cok yapilandirmaci yaklasim temelinde Ogrenme davranmiglarini sergilemelerini
onemli bir kazanim olarak ifade etmistir. Ogretmenin bu konudaki diisiinceleri
asagida verilen sozlerinden anlagilmaktadir:

“Kesinlikle 6grenciler igin ¢ok iyi oldu. Onlara ¢ok sey katti diye diisiinitiyoram. Bir defa
sosyal bilgiler onlar icin ¢ok fazla ezberlenmesi gereken bir ders, o anlayis degisti onlann
kafasinda. Ikincisi yani ezberlemek bir ogrenmek degildir, ashnda sadece okumak
ezberlemek bir 6grenmek degildir, onu da fark etmeye basladilar. Ciinkii bazi noktalarda
zorlandikga, ashnda 6grenme konusunda farkh seylerle karsilagtik¢a aslinda 6grenmenin ne
demek oldugunu fark etmeye bagladilar diye diisiiniiyorum. Birgogu ozellikle derse zaten
hani katilabilen o kapasiteye sahip olan 6grenciler icin kendilerini geligtirme konusunda cok
yardimer oldu. Farkh seyler arastmma nasil aragtirma yapacagmi bilme bircogu ¢ok daha
bilincli oldu diye diistinityorum. Yazdiklanm ifade etme konusunda zaten onu onlar da
soylityorlar ifade becerileri biraz daha gelisti. Stirece de ahgtilar artik yani. Nasil bir sey
uygulantyor, bu nasil devam eder, nelede karsilagtyorlar, onlara alistlar. Alismanin dishnda
birgogunun daha bilingli oldugunu diistinityorum.”

Ogrencilerin arastirma siirecinde yapilan calismalardan edindikleri bir diger kazanim
derse karsi ilgi ve istegin artmasi seklinde belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogu, bu
siirecle birlikte Sosyal Bilgiler derslerini daha ¢ok sevmeye basladiklarini, derslere

daha ilgili ve istekli devam ettiklerini, daha aktif katildiklarin1 belirtmislerdir. Daha
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once calismalara iligkin olumlu goriisler kapsaminda deginilen bu 6zellik sayesinde
Ogrencilerin calismalara odaklanma, motive olma, calismalardan zevk alma gibi
bircok olumlu 6zellik kazandiklar1 soylenebilir. Ornegin Sosyal Bilgiler derslerini
daha once hi¢ sevmedigini belirten Meltem ¢alismanin kendisi iizerindeki etkisini
“...cok eglenceliydi. Yani eglence. .. Sonugta derse katkst oldu sevmeye basladim sosyal bilgiler dersini.
Gecen giin ilk defa agtim kitabu test ¢ozdiim sosyalden. Fazla ¢izmiiyordum boyle hani istemiyordum...”

sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin derse kars1 ilgi ve isteklerinde meydana gelen artis veliler tarafindan da
dile getirilmistir. Ornegin 6. veli “Bu uygulama sayesinde dersi daha cok sevdigini
diisimityorum.” sozleriyle, 7. veli “Evet, istekle ve azimle calisngmu gordiim” sozleriyle bu
konudaki gelismeyi vurgulamislardir. 15. veli ise 6grencideki ilgi ve istek artisiyla
birlikte calisma aliskanligindaki deg8isimi “Eskiden daha cok sikigan bir sekilde calistyordu.
Olumlu olarak simdi daha istekli calistyor. Orellikle ezberleme ahskanhguu burakn sayir. Daha
cogunlukla ogrenme istegi onplana cikt.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin bu siirecten edindikleri bir diger kazanimin daha diizenli ve disiplinli
calisma aliskanlign gelistirmeleri konusunda oldugu belirlenmistir. Hem 6gretmen
hem de veliler tarafindan dile getirilen bu degisimin 6grencilerin yonergelere uygun
hareket etmeleri ve caligmalarin1 doniitlerle birlikte gelistirmeleriyle birlikte
yasandigi, 6gretmenin “Bir kendi kafalarndakini degil yonergelere uygun bir sekilde hazirlamann
onemli oldugunu fark etmelerine yardimcei oldu. Kendlilerini bu sekilde planlamalanna yardimer oldu.”
seklindeki sozlerinden anlasilmaktadir. Ogretmen ogrencilerin daha diizenli, planli
ve titiz calismalarimin grup c¢alismalarina da yansidigini ve bu nedenle grup
calismalarinin uygulama siirecinin sonlarina dogru istenilen diizeye yaklastigini
“Grup calsmalarma da yardimcet oldu yani boyle etkinlikler diizenledigimiz icin. Daha kontrollii bicimde
grup calismalarmu yonlendirebiliyoriar. Ozellikle sona dogru son grup calismalanna bakngim zaman
daha ¢abuk odaklarap daha kolay bir iiriin ontaya ¢ikarma stireci daha kolaylast sona dogru.”
seklindeki sozleriyle dile getirmistir. Ogrencilerin daha diizenli ve disiplinli calisma
aliskanligr gelistirmeye baslamalar1 veliler tarafindan ise asagidaki sekillerde dile
getirilmistir:

“Daha verimli ve anlasthr bicimde calistyor.” (8. veli)
“Daha dikkatli, daha ézenli ve severek calisty” (10, veli)
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“Diizenli caligmaya basladi.”” (10. veli)
“Cocugumu daha disiplinli ve heyecanla 6devlerini giiniinde yaptigini gorityoram.” (9. veli)

Daha diizenli ve disiplinli ¢alisma konusunda baz1 Ogrencilerin erteleme
davranisindan uzaklagsmaya basladiklar1 belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin kendi
ifadelerinden de anlasilmaktadir. Ornegin Fatma’'nin verilen doniitleri kullanirken
erteleme davramisgindan uzaklagsmaya basladifi “...ben o zaman calismyordum
calismuyordum smav geldigi zaman calistyordum, ¢ok calistyordum dyle giriyordum. Simdi biyle o
calsmalan yaptiktan sonra evde baktyorum mesela yeterli oluyor yani daha kolay oluyor.”

sozlerinden anlagilmaktadir.

Ogrencilerin, arastirma siirecinde edindikleri kazanimlardan bir digeri sorumluluk
degerindeki artis olarak belirlenmistir. Diizenli ve disiplinli ¢alisma ve kendini
planlama becerileriyle paralel olarak gelistigi diisiiniilen bu degeri zellikle veliler
dile getirmislerdir. Ornegin 10. veli bu konudaki diisiincesini “Ogrencilerin
sorumluluklanm artinyor.” sozleriyle dile getirirken 1. veli ise “Odev yapma konusunda
sorumlulugurn armgm gozlemledim.” seklindeki sozleriyle 6grencinin 6dev yapmadaki
sorumlulugunun gelistigine dikkat ¢cekmistir. 9. veli yapilan performans gorevlerinin
ve {riin dosyasinin Ogrencinin sorumluluk degeri iizerindeki etkisini “Bunlan
hagrlarken hem okudy, dgrendi ve sorumluluk icinde arastirds, hazirlad, ben yararh buluyorum.” ve
“Cocuklann bu arastimma performanslarnin oniimiizdeki senelerde de siiregelmesini diliyorum, cocuk
bu sayede sorumluluk bilincinde olup kendini de gelistirebiliyor.” sozleriyle dile getirmistir.
Yapilan calismalarin 6grenciler iizerindeki bir baska etkisi arastirma becerilerindeki
gelisim olarak ifade edilmistir. Bu siireci daha iyi gozlemleyen veliler 6grencilerin
okul disindaki caligmalarinda siirekli aragtirma yaptiklarini belirtmislerdir. Velilerin
bu konudaki goriislerini iceren bazi ifadeler asagida sunulmustur:

“Daha ¢ok arastrma yaptigim fark ettim. Gtinii giiniine hazirlanarak okula gitti.” (3. veli)
“Sosyal Bilgiler dersine daha ¢cogunlukla aragtma yaparak calistgim biliyorum.” (15. veli)
“Uriin dosyas! icin siirekli bir arastrma igindeydi. Cok giizel ve verimli bir iiriin dosyast
hazirlacigina inamyorum. Ogretmeninin de begendigi, takdir ettigi bir dosya ortaya cikardh.”
(5. veli)

“Sik sik aragtmma yapti, resim ve slaytla kavram haritalan ve bulmacalarla daha anlagir hale
geldi.” (8. veli)

“Her hafta intemetten ve yardimct kitaplardan aragtima yaparak dosyasint hazirlach.” (12.
veli)
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Ogrencilerin uygulamadan edindikleri diger bazi kazamimlarin kendilerini ifade
becerisi, sonu¢ c¢ikarma ve yorum yapma becerisi, kendine giiven duygusundaki
gelisim oldugu belirlenmistir. Bu konudaki gelisimi “Ikincisi ifade becerilerin gelismesine
yardim oldu. Ozellikle ¢alisma yapraklan ve bunlann kontrolii daha dogrusu hani calisma yapraklan
yine kitaplarmda vardy ama kontrolii daha cok sik oldugu icin ifadelerine daha dikkat etmeye baslyoriar,
daha diizgiin daha dikkatli ya da daha yogun ifadeler. . . Yani normalde kisaca gegistirilen bir seyi daha
ayrmtilandinmaya basladilar ve biraz daha dikkat kesildiler, burun sonucunda puan alacaklarmm
bildikleri icin mesela sonra kendilerine verilen bir kagitta diizeltme varsa onu anlayp ne yapilnus ne
yapimaya calisimis diye kendini diizeltmeye calistt 0Srenci bu agidan net olarak bu konuda yardimet
oldu divebilinm.” sozleriyle vurgulayan ogretmen bu gelisimin dgrencilerin dzellikle
aldiklar1 geri bildirimler yoluyla sekillendigini dile getirmistir. Ogrencilerin
kendilerini ifade etme becerisinin sonug¢ ¢ikarma ve yorumlama becerileriyle paralel
olarak gelistigi, bu siirece kendine giiven duygusundaki gelisimin de eslik ettigi
ogrencilerin ifadelerinden de anlasilmaktadir. Ornegin Ahmet kendini ifade etme
becerisindeki gelisimi “..yani en agndan artik ogrendiklerimi daha rahat anlatabilinim. .. Yani
eskiden dgretmen kaldirdigmda kovusarmuyordum, susuyordum. Simdi anlatabiliyorum. Artik kendime
giivenerek soyleyebiliyorum. Bu yapagmz calismalar sayesinde.” diyerek aynm1 zamanda kendine
giiven duygusundaki gelisme de deginmistir. Kendine giiven duygusundaki geligsime
deginen Meltem “...ciinkii hani bir sey yapngimda basarabilecegime inanarak yapryorum artik.
Eskiden cok sikact diyordum yapmak istemityordum. Ama hani mesela degerlendirme degisini oldu yon
degisti gibi bir sey, ona gore ben de bu degerlendirmeden yiiksek alabilecegime nanyorum. Hani
kendimi gosterebilirim diye diistiniiyorum degerlendirmede sikilmadan yapryorum yani, bu da bana katka

saglyor.” diyerek Ozellikle gelistirilen degerlendirme siirecinin etkisini belirtmistir.

Ogrencilerin 6zellikle sinavlarda sorulara yamt veremedikleri, sorulari yorumlayip
ve sonuglar ¢ikarip istenilen sekilde bilgilerini kullanamadiklar1 6gretmen tarafindan
daha once dile getirilmisti. Bu siirecle birlikte dgrenciler kendilerinde bir gelisim
oldugunu diisiinmektedirler. Ornegin Sevgi, “yani mesela bu calismalarla biz konuyu daha iyi
anladik smavda da iste bunu gosterdik. Anladigmuz tabi soru ciktiginda hemen onu doldurabildik yani
diisimmedik tistiinde. .. Omun icin daha kendimizi ifade edebildik yani yorumlarla. Herkes kendini ifade
edebildi. Eskiden ifade edemiyorduk smavda mesela tistii kapal seyler anlatyorduk simdi mesela
agabiliyoruz daha iyi anlatabiliyoruz, Uzun uzun anlatabiliyoruz yani. Bu daha iyi oluyor.” sdzleriyle
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bu gelisimi vurgulamistir. Aym sekilde Fatma da sonu¢ cikarma ve yorumlama
becerisindeki gelisimi “Onceden biyle bir seyleri yorumlarken mesela nasil diyeyim mesela bir
soru sordugunda ben boyle farkl seyler diisiiniiyordum yani sorunun asil cevabin diisiinmezdim farkl
Jarkh seyler diisiiniirdiim kendime gore ama boyle simdi boyle dgrendim boyle. Soruya gore seyler
diisiinmeyi ogrendim. Nasul diyeyim daha iyi yorumlamayr ogrendim. .. Bir seyden sonug ¢ikanmayt.”

sozleriyle ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen caligmalarla birlikte Ogrencilerde kavrama
giiclinde bir gelisim saglandig1 ve bu yolla 6grencilerin daha az yardima gereksinim
duyarak calistiklart anlasilmaktadir. Ornegin bu konuda Fatma “Aslnda ben énceden cok
soru falan soruyordum babama falan pek anlanyordum tarihteki olaylar pek aklinda cok net degildi.
Ama boyle bu calismalan yaptiktan sonra boyle daha netlesti yani. Soru sormama pek gerek kalmadi.”
seklindeki sozleriyle, Sevil ise “...anlamam da daha cok yardimei oldu. Anlamadigum konularda
iste calisma yapragiyla pekistirdim daha iyi anladim.” s6zleriyle dile getirmistir. Gokhan da bu
konudaki gelisime deginerek “...bilmiyornum ama sorulan sorulan daha tyi anlamaya bagladim.
Odevieri yapimca her soruya yorum yapryordum. O yorumlardan sorulan da yapmaya bagladim. Her
sorudan bir yorum cikartabiliyordum.”  sozleriyle hem kavrama hem de yorumlama
becerisindeki gelisime dikkat cekmistir. 16. veli Ogrencinin bu siirecte islenen
konuya hakim oldugunu “Okulda islenmis olan konuya daha ¢ok hakim oldugunu gozlemledik.”
sozleriyle dile getirirken bir bagka veli ise 6grencinin giincel sorunlara karsi ilgisinin
artigim “Televizyon haberlerini dinlemeye baslach. Bize bu konularda sorular sormaya baslach.”
sozleriyle ifade etmistir. Benzer bir gelismeyi Serpil dile getirerek *..ben bazen boyle
evde sokakta falan boyle bir konu acildig zaman sosyali de icine alryorum mesela sey cocuk esirgeme
kurumlanyla ilgili bir sey oldugu zaman Tiirkiye cumhuriyeti sosyal bir deviettir falan diye annemlere soz
ediyorum. O konuda orda gegiyor yani.” sozleriyle konu alanindaki gelisimi ve bu bilgiyi

farkli bir ortamda kullandigini belirtmistir.

Arastirma sirasinda bazi 6grencilerin kendilerine 6zel daha once fark etmedikleri
bazi becerilerinin gelistigi belirlemistir. Ornegin calismanin baslangicinda yapilan
goriismede sayisal becerilerinin daha iyi, sozelinin kotii oldugunu ve bu nedenle
dersi sevmedigini belirten Meltem bu caligmalar sonunda kompozisyon gibi yazma

becerisinin iyi oldugunu fark ettigini “Eskiden belki diyordum ama simdi hani diizgiin yaz
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yazabildigimi anladim. . . Bu ¢alismalarmn etkisi oldu. Ciinkii hani siivekli bir seyler yazmak hani ana fikir
cikarma gibi seyler vardi. Iste hani sizelimin gelistigini fark ettim. Hani bir parcadan bir seyler
cikartabildigimifark etim.”  sozleriyle dile getirmistir.

4.3.1.4. Karsilasilan Sorunlar

Bu kategori 6gretmen, 6grenci ve velilerin gergeklestirilen eylem adimlarn sirasinda
yasadiklar1 sorunlar1 betimlemektedir. Kategori iki alt kategori altinda
incelenmektedir. Bu kapsamda ulagilan alt kategori ve kodlar Tablo 36’da

sunulmustur.

Tablo 36: Karsilasilan Sorunlar Kategorisine Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Literatiir incelemesi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar
® Emek istemesi
e Zaman sorunu yaganmasi
e s yogunlugu yasanmasi
¢ Alana hakim olamamanin sikint1 vermesi
B. Ders ici Uygulamalarda Karsilasilan Sorunlar
¢  Grup calismalarinin sorunlu olmasi
¢ Grup degerlendirmelerinin amacina uygun yapilmamasi
e Degerlendirme araclarin gelistirilmesinin zaman almasi

Literatiir Incelemesi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Tablo 36 incelendiginde Ogretmenin literatiir incelemesi sirasinda bazi sorunlar
yasadig1 anlasilmaktadir. Incelenecek alanin oldukga kapsamli olmasi nedeniyle bu
konuda sikint1 yasadigini belirten 6gretmen, bu calismanin yogun bir emek istemesi,
zaman sikintis1 yaganmasi, is yogunlugu ve incelenecek konuda siirece hakimiyetini
saglayacak ©n bilgileri olmamasi nedeniyle sorunlar yasadigimi ifade etmistir.
Ogretmenin aym zamanda lisansiistii eitim ogrencisi olmasi nedeniyle yogun
olmasi da bu siireci zaman ag¢isindan olumsuz etkileyen etkenlerden birisi olmustur.
Ogretmenin bu konuda yasadig1 sikintilar asagidaki ifadelerinden anlasiimaktadir:

“Cok fazla zaman gerekiyor. Yani ona kafanu verip tamamen ona odaklanip onunla ilgili bir
seyler yapmak gerekiyor. Hani bu benim de kendi ugraslanmin diginda, mesela bir sinifa o
sekilde odaklandigim zaman bazen diger siiflant da ihmal edebiliyorum. Mesela bu sene
7T’ler ve 8'ler vardi. 7’lere bir sey hazidadigim zaman tiim 7’lere uygulayabiliyorum o sorun
yaratmiyor ama 8’lere yonelik bir seye odaklandigim zaman bakiyorum 7’leri ihmal
ediyordum. 7’lere odaklandigim zaman da ara ara 8’leri ihmal ediyordum. Baz tinitelerde
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boyle bir yogunluk olabiliyor. Bu da her halde o egitim anlamindaki o eksiklik olan alana
hakim olmamanin eksikligi hethalde. O yiizden daha alana hakim olmus olsam bu tiir bir
okuma beni rahatsiz etmezdi. Her iki tarafa da hakim olabilirdim, o biraz benden de
kaynaklanmusti. Is yogunlugu ve alana hakim olamamanm da etkisi var. .. Her seyi tekrar
bagtan okumak zorluk yaratryor gergekten ¢iinkii mesela bir teknik kendine has bir literatiirii
var genis bir literatiirii. Onu okumak gerekiyor. Iste bagka bir sey bir teknik uygulayacaksimiz
mesela simifta sadece 6lcme degerlendimme anlaminda degjl mesela sinif igerisinde 6grenimle
ilgili 6grencilerin durumlanyla ilgili bir teknik uygulayacaksimz ona uygun bir arastima
yapmak gerekiyor. Okumak gerekiyor. O bir 6gretmen icin yani epey bir ugras diye
diistintiyorum, yogun bir sey.”

Ders I¢ci Uygulamalarda Karsilasilan Sorunlar

Arastirmanin ders i¢i uygulamalan siirecinde de bazi konularda sorunlar yasandigi
belirlenmistir. Bu siiregteki en biiyiik sorunlardan birisinin hem 6grenciler agisindan
hem de Ogretmen agisindan grup caligmalar sirasinda yasandigi belirlenmistir.
Calisma siirecinde olusturulan gruplar isbirlikli grup ¢alismalarina uygun olarak
olusturulmustur. Eylem planinin izleme asamasinda da deginilen bu duruma yonelik
olarak hem Ogretmen hem de arastirmaci Ogrencileri grup calismalan ile isbirlikli
calismalarin farki ve isbirlikli caligmalarin olusturulmasi ve ilkeleri konusunda
zaman zaman bilgilendirmeye ve farkli grup arkadaslariyla calisma konusundaki
becerilerini gelistirmeye calismislardir. Fakat grup calismalarinda yasanan
sorunlarin zaman zaman devam ettigi gozlenmistir. Bu konuda yasanan en 6nemli
sikintilar, grupta tiim Ogrencilerin aym katkiy1 yapmamasit ve Ogrencilerin
istemedikleri Ogrencilerle birlikte ¢alismak zorunda olmalar1 seklinde ortaya
cikmistir. Ornegin bu calismalarda belirtilen sorunlar nedeniyle gruba etkin
katilmadigin belirten Gokhan, yasadigi sorunu “Biraz daha zevkliydi de genellikle sey ilk
basta sevdigim arkadaglarimla oldum hep projelerde eglendim ama basarisiz olduk. Sevmedigim kisilerle
oldum o zaman da sey katlmamaya bagladim 6yle yani... Onlar da beni katmiyordu. Mesela X ile bir
proje calismast yapnustik hayatimda en kotii giindii. . . Bir sey yapmca hayir sen yapamazsm diyor o yapti
ben durdum ama iyi ki Y vardy yoksa ben orda iiziiliirdiim. Ciinkii Y moralimi yiikseltiyor, o diisiiriiyor.”
sozleriyle dile getirmistir. Gokhan aym1 zamanda kendilerinin belirledikleri grupta
yaptiklar1 calismay ise “Obiir grup cahsmalarmda boyle sey takildigim arkadaslarla oldum ama
onda da basanisiz olduk, o kotii oldu.” diyerek bu c¢alismalarin da verimli olmadigini ifade
etmistir. Meltem de grup calismalar1 konusunda yasanan soruna deginerek “..grup
calismalarryla ilgili mesela sizin segmeniz iyi oluyordu. Sonugta kitii demeyeyim de ¢ok iyi
calisamayanlara denk geldigimizde tabi moralimiz boguluyordu ama onlan sonugta biz de bu isin icine
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alip onlann da yiiksek almaswu saglayabiliyorduk. Hani onlar pek fazla calismiyordu. Hani mesela bu
giinkii gibi Gokhan ile Z. Ama Z yine ¢ok yardim etti, Z'den beklenmedik bir gayret gosterdi de Gokhan
hani pek de sallyyor gibi degildi. Her zaman ki gibi. Istemedigimiz kisilerle olunca tabi dolayistyla
moralimiz bozuluyor. Yapmak istemiyorsun ama sonugta basaryorsun bir seyler. Ciktyor ortaya bir
seyler.” diyerek Gokhan’in belirttigi duruma ayn1 grubun baska bir iiyesi olarak farkli
bir bakis sunmustur. Uygulama siirecinde gerceklestirilen grup caligmalari sirasinda
benzer sorunlar Ahmet ve Ayse tarafindan da dile getirilmistir. Bu 6grencilerin konu

hakkindaki diisiincelerini agiklayan ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Bazen siz sectiginiz zaman gruplan zaten biz sectifimizde gruplan arkadaglanmizla
oluyoruz pek bir degjsiklik olmuyor. Siz sectiginiz zaman birisi bir sey soylityor oradan bir
anda kanstyor ortalik. fnsan iyi arkadag olmaymnca bir de sey oluyor. Iyi arkadasinla olmak
istiyorsun. Olmadiginda sanki ona bagrtyorsun falan kangiklik oluyor.” (Ayse)

“Yani hocam genelde bir grup oldugu zaman hemen ortaya biri atliyor ben bunu yaparim
diyor kendi basma yapiyor. . . Genelde (isbirligi) olmuyor. Ama olan da ¢ok az, yani hadi gel
beraber yapalim diyor bazilan o da ¢ok az””. (Ahmet)

Baz1 6grenciler grup calismalar konusunda yasanan sorunlarin zamanla giderildigi
ve gruplarin zamanla daha verimli ¢alismaya basladiklarin1 ifade etmiglerdir.
Ornegin Fatma “Ama boyle bazglan getirmeyince kitii oluyor ama ilk baslarda ashnda kimse boyle
ilgilenmiyordu. Bu konuyla ilgili sey degildi. Ama boyle sonlara dogru herkes bilinglenmeye basladi. Grup
calismalarmda falan is boliimii yapinca herkes yerine getinmeye basladi. Bastan dyle degildi pek. Ama bu
sene daha tyi dgrendik sanki grup calismasin. ... (daha once de) yapryorduk ama boyle cok isbirligi falan
yoktu bu sene daha iyi oldu sonlara dogru.” sozleriyle bu durumu orneklendirmistir.
Ogretmen de ogrencilerin zamanla daha iyi grup cahismalar1 yaptiklarini

vurgulamastir.

Ogrencilerin grup caligmalari sirasinda yasadiklarim belirttikleri bir diger sorunun
grup caligmalar1 i¢in gerekli becerilere sahip olamama ve bu nedenle grup
calismasma etkin katilamama konusunda oldugu anlasgilmistir. Ozellikle gorsel
tiriinler ortaya konulmasin1 amacglayan calismalar konusunda yasandigi belirlenen bu
durumun tiim grup iiyelerinin etkin olarak calismasini engelledigi anlagilmistir.
Ornegin Ayse bu sorunu siklikla dile getirmistir. Ayse’nin bir afis calismasiyla ilgili
olarak “Resim ¢izemiyorum ben, bizim grubumuz kotii olmugtu. O yiizden ben kotii puan aldim. Cok
kotii degil de digerlerine gore kotii bir puan dldik. Niye kotii aldik ki! Yapamadik. Elimizden bu kadar
geldi yani. Ciinkii orda neye gore puan verdigini gordiim. Orda yazyor ki gorsel olarak cok giizel degil
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yazyor. Bizim elimizden bu kadar geliyor yani. Bunu da goz oniinde bulundurmaniz. gerekiyor bence
yani.... O yiizden bence isteyen wiizige isteyen resme gitmesi gibi yapmaniz lagm.” seklindeki sozleri
gruplarin  olusturulmasi siirecinde sorunlarin  giderilmesine yoOnelik olarak

benimsenen yaklagimin ilk haline gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Derslerde yasanan diger bir sorunun grup c¢alismalarinda gerceklestirilen grup
degerlendirmeleri sirasinda olustugu belirlenmistir. Yukarida aciklanan sorunlar
paralelinde grup calismalarinda gerceklestirilen degerlendirmelerde de sorun
yasandig1 anlasilmaktadir. Bu siiregte sinifta oOzellikle bazi &grencilerin  bu
yaklasimda diger arkadaglarimi tehdit etme, o6zellikle diisiik puanlama gibi

davranmiglarinin ortaya ¢iktig1 6grenciler ve 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

4.3.1.5. Siireci Gelistirmeye Yonelik Beklenti ve Oneriler
Bu kategori 6gretmen, Ogrenci ve velilerin gerceklestirilen bu arastirmanin bir
sonraki asamasinda gerceklestirilebilecek c¢alismalarla ilgili beklentilerini ve

oOnerilerini yansitmaktadir. Bu kapsamda ulasilan kodlar Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37: Siireci Gelistirmeye Yonelik Beklenti ve Oneriler Kategorisine iliskin
Kodlar

Caligmanin devam etmesi

Uygulamalarda siireklilik saglanmasi

Veli toplantilarinin periyodik yapilmasi

Ogrencilere yil icerisinde yapilacak c¢alismalari tanitan ve zamanlarini

bildiren bir ¢alisma plani verilmesi

Smif i¢inde gerektiginde aciklamalar yapilarak siirecin gelistirilmesi

o Ogretmene profesyonel destegin azaltilarak uygulamayr kendisinin
yonlendirmesine rehberlik edilen bir siirecin gelistirilmesi

e Grup calismalarinda yasanan sorunlarin giderilebilmesi icin ek caligmalar
yapilmast

o Ogrenme ve degerlendirme caligmalarina etkili olarak katilmayan
ogrencilere iliskin daha kapsamli ve derinlemesine ¢aligmalar yapilmasi

o Ogrencinin degerlendirme siirecine katiliminin saglanmasi konusunda
yasanan sorunlarin giderilebilmesi i¢in derinlemesine ¢aligmalar yapilmasi

e (aligmalarin hafifletilmesi

Tablo 37 incelendiginde, siireci gelistirmeye yonelik beklentiler ve Oneriler

konusunda en sik belirtilen goriislerden birisinin calismanin devam etmesi
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konusunda oldugu anlasilmaktadir. Bu konuda hem 6gretmenin hem de 6grencilerin
bir beklentiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen gerceklestirilmeye ¢alhisilan
uygulamanin tam olarak amacma ulasabilmesi igin ¢aligmaya siireklilik
kazandirilmas1  gerektigini ve ancak bu yolla yasanan baz1 sorunlarin
giderilebilecegini belirtmistir. Ogretmen bu diisiincesini “...bunun yiiriitiilmeye devam
edilmesi gerekiyor dgrencinin bunu tam olarak algilayabilmesi icin burada kaldigr zaman eksiklik
olacakar. Iste plan program dahilinde bir liderle toplarup bunu devam ettirdigimizi gosterdigimiz zaman
planh bir sekilde devam ettirdigimiz zaman bunun 3. Asamast bu olmal zaten bu bir asamaysa eger bir
sonraki asamast bu olmali.” sozleriyle dile getirmistir. Bununla birlikte ¢cogu 6grenci de
yapilan caligmanin devam etmesi konusunda beklentilerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin bu konudaki beklentilerini yansitan ifadelerinden baz1 alintilar asagida
sunulmustur:

“Sadece bu calisma bizim icin ¢ok yararl oldu bunun igin ¢cok memnunuz hepimiz. Bir daha
olmasi ¢ok isteriz. Yani daha iyi anlayabildik. Calisma yapraklartyla daha eglenceli oldu.
Reklamlanmizi gektik mesela. Hepsi ¢ok giizeldi. Insallah bir daha gene olur. Ve daha iyi
konulan anlayabildik. Boyle yapmak daha eglenceliydi.”” (Sevgi)

“Bence bu calismay1 bizim sinifimizda yaptigimiz icin ¢ok sanshyiz. Ciinkii konulan daha
iyl anhyoruz, yanhslanmizi, yapt@imiz hatalan goriip olan diizelimeye ve bir daha
yapmamaya calistyoruz. Insallah seneye de boyle bir ¢alisma olur.” (3. 5grenci)

“Seneye olmasim da isterim. Cok egitsel ve ¢ok eglenceli.”” (8. Ggrenci)

“Zevkli bir cahismayds, bizi zodadidl, zordandi@imiz zamanlar oldu. Ama béyle daha ¢ok
bilgi 6grendim. Renkli civil civil bir cahsmaydi. Seneye de boyle bir calisma olsaydi
memnun olurdum.”’(12. grenci)

“Seneye de sizin burada olmaniz. Bu ¢calismanin devam etmesini istiyorum.” (19 68renci)

Arastirmanin amacina ulagilabilmesi icin Ogretmen ikinci olarak velilere yonelik
olarak yapilan bilgilendirme toplantilarinin periyodik hale getirilmesi gerektigini
belirtmistir. Ogretmen bu konuda “Belki hani daha programit ve sik bir sekilde bu gerceklestirilse
anca bunun farkinda olacaklardir diye diistiniiyorum. Yani bu gecici bir sey olarak goviiliiyor olabilir.
Belli bir zaman sonra olmayacak. Bir toplant olmustu bir zamanlar diye bir sey hafizalannda kalrmignr. ..
Yani dyle olursa ancak nasil ki bu sene cocuklarla birlikte belli bir programa oturttuk bunu ve onlar bunu
Jark etmeye basladilar. Veli icinde dyle yani cocugu okula gidiyor, toplanti yapryor onun goziinde bir veli
toplantisidir o. Onun daha farkl bir sey oldugunu fark edebilmesi icin bunun belli bir sistem haline
getirilmesi lazim ki o buru bilingli olarak takip etmeye de baslasm.” seklinde bir gerekge ve Oneri

sunmustur.
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Ogretmen, 6grencilere yonelik olarak yapilan ¢alismalarin bir sonraki adimi
olarak ise Ogrencilere yil icerisinde yapilacak caligmalarin tamtildigi ve
zamanlarinin belirtildigi bir ¢alisma plam verilebilecegini, ortaya ¢ikan duruma
gore gerektiginde bilgilendirmeler yapilmasina devam edilerek 6grencilerin bu
konudaki bilinglerinin artirilmasia calisilabilecegini belirtmistir. Ogretmenin bu
konudaki diigiincelerini yansitan ifadeleri asagida sunulmustur:

“Iste mesela belki sene baginda bir genel hatlan cizilip daha sonra baslanabilir. Mesela bir
program verilebilir cocuklara neler yapilacagmna dair. Iste bu mesela defterlerinin ya da
kitaplarmnm 6niinde bulundurulabilir. Boyle ¢ocuk onu goirse, gordiigii zaman daha dogrusu
daha iyi anlar ve bunun ciddiyetini de kavrar. Cok kabataslak mesela iste tarihte bile su tarihte
performans ddevi su tarihte proje 6dev igerikleriyle kismen birlikte mesela bazi uygulanacak
teknikler hangi derste neler uygulanacak, yani kabaca onun anlayabilecegi sekilde ne
olacagna dair yaptugimiz seyin ne olacagma dair bir yazili bir sey plan ona verilse daha iyi
olur diye diisiiniiyorum. Onun diginda boyle ara seylerle de belki anlamadiklan noktalar
onlann anlamadiklan noktalar hani bizim belidememizden ziyade kafamizda
olusturdugumuz programdan ziyade onlarin anlamadiklan noktalara aciklik getirilebilir ve bu
bir sene boyunca bdyle uygulanrsa ¢ocuk hani birkag ay sonra zaten onun bilincine varr.
Dahaiyi bir sekilde o duruma adapte olabilir diye diisiiniiyorum.”

Ogretmenin gelecekte yapilabilecek bir sonraki ¢alisma adimi olarak profesyonel
destegin azaltilarak aragtirmacinin geri planda yonlendirmeler yapmasi, 6gretmenin
siirecte daha etkin oldugu bir asamaya gecilmesi gerektigini diisiinmektedir. Buna
gore bu arastirma kapsaminda yapilan c¢alismalar ¢ogunlukla aragtirmacinin
yonlendirmesinde ve oOgretmenle birlikte gerceklestirilmistir. Ogretmen bundan
sonraki asamada ise kendi edindigi bilgiler 1s18inda siireci kendisinin planlayacag
ve teknikleri ve araclar1 kendisinin gelistirilerek uygulayacagi bir adima
gecilebilecegini, bunun daha etkili olabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenin bu

diisiincelerini yansitan ifadeleri asagida sunulmustur:

“Ben yapmadigim i¢in hani ilk etapta ben yaprmus olsaydim ¢ok daha fazla ugragmam
gerekirdi ama bunlan sen yaptigm icin ben bunlan gordiim ve iste bazi seyleri okuduk
beraber ve beraber baktk. Daha fazla nasil yapilacagim 6grendik, bu benim isimi
kolaylastirdi. Sadece hani yapilmus olan bir seyi uygulamanin cigmda bu agidan benim isimi
kolaylastrdi. Ama zaten bence boyle olmasi da gerekiyor. Bir sonraki adimda eger bu
aragtmmay siirdiirecek olsaydik su sekilde olmasi gerekirdi bence. Arastimact yonlendirmeli
Ogretmen bunu kendisi siireci yiiriitmeli. Bir sonraki adimm boyle olmah. Hani ¢ocuklara
diyoruz belli bir ahskanhk kazanmasi gerekirken ben kendim igin de aym seyi sdylemem
lazim. Yani bu siire¢ benim igin gok yabancrydi. Ancak uygulayarak bunu 6grenebildim.
Dolayistyla bu birazcik daha sey gibi profesyonel yarcdimu azaltmak gibi dnce ¢ok daha
yogun sonra biraz daha az yogun 3. asamada daha da az olmasi gerekiyor.”
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Ogretmen, siirec icerisinde karsilasilan sorunlardan birisi olan grup calismalarinda
yasanan sorunlarin giderilebilmesi i¢in ek calismalar yapilmasi gerektigini, bunun
ozellikle ayrica iistiinde durulmasi gereken bir durum oldugunu diigsiinmektedir.
Calismada bircok performans gorevinin grup calismasi seklinde planlandig,
ogrencilerin grup calismalarindan oldukca 6nemli oranda zevk almalarina ragmen bu
calismalar sirasinda hem birlikte ¢alisma hem de grup degerlendirmeleri acisindan
cesitli sorunlarin yasandigi tespit edilmisti. Bu bulgulardan anlasilmaktadir ki grup
calismalarinda yasanan sorunlar giderilmeden bu tiir degerlendirme tekniklerinden
istenilen verim elde edilememektedir. Ogretmenin de bu noktayr vurguladig
anlagilmaktadir:

“Yani bunlar asimadig1 zaman o biitiin bir smifi etkileyen bir durum oluyor artik. Onunla
ilgili her stmfa 6zel bir goziim gerekiyor herhalde. Yani o 6grencilerle birebir konugarak ya da
biitiin sinifa durumu anlatarak bilemiyorum ama o sorunun ¢oziilmesi lazim. Ancak o sorun
coziildikten sonra gruplar daha odaklanmus sekilde calismalanna devam edebiliyorlar.
Onemli bir sey bu. ... Yani grup cahismalanm yapmaltyiz ama herhalde ok yogun olmast
onlar igin bir yarar saglamayacak herhalde. Veyahut ta bu stireci ¢ok iyi planlamak gerekiyor.
O biraz sorunlu bir alan tizerinde iyilestirme yapilmasi gereken bir alan.”

Ogretmenin daha sonraki ¢alismalar konusundaki beklenti ve 6nerilerinden bir digeri
ise siirecte etkinliklere ilgisiz kalan bazi Ogrencilerin siirece aktif katilimi igin
derinlemesine calismalar yapilmasi gerektigi yoniindedir. Calismalarda bazi
Ogrencilerin genel olarak isteksiz ve ilgisiz olmalar1 Ogretmenin bu konudaki

beklentilerine kaynaklik etmektedir.

4.3.2. Uygulama Siirecinde Kullamlan Alternatif Degerlendirme Yaklasim,
Teknik ve Araclar1 Konusundaki Goriisler Temasina Iliskin Bulgular

Uygulamanin yansimalarma iligkin olarak ortaya ¢ikan ikinci tema “Uygulama
Siirecinde Kullanillan Alternatif Degerlendirme Yaklasim, Teknik ve Araclar
Konusundaki Goriigler” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmen, 6grenci ve
velilerin aragtirma siirecinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme teknik ve araglarina
iliskin goriisleri incelenmistir. Alt1i kategori altinda incelen bu temaya iliskin

kategori ve alt kategoriler Tablo 38’de sunulmustur.
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Tablo 38: Uygulama Siirecinde Kullamlan Alternatif I?egerlendirme Yaklasim,
Teknik ve Araclar1 Konusundaki Goriisler Temasina Iliskin Kategoriler ve Alt
Kategoriler

1. Siire¢ Degerlendirme Yaklasimina Iliskin Goriisler
A. Siire¢c Degerlendirmeye iliskin Olumlu Goériisler
B. Siire¢c Degerlendirmeye iliskin Olumsuz Goriisler
2. Degerlendirme Araclarimn Kullamlmasina iliskin Géoriisler
A. Degerlendirme Arag¢larinin Kullanilmasinin Olumlu Katkilar
B. Degerlendirme Arag¢larinin Kullanilmasinin Olumsuz Y 6nleri
3. Performans Gorevlerine iliskin Goriisler
A. Performans Gorevlerine Iliskin Ogretmen Goriisleri
B. Performans Gorevlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri
a) Performans Gorevlerinin Egitimsel Katkilar
b) Performans Gérevlerinde Yasanan Sorunlar
C. Performans Gorevlerine Iliskin Veli Goriisleri
4. Uriin Dosyasi ile Degerlendirmeye iliskin Goriisler
A. Uriin Dosyasina Iliskin Ogretmen Goriisleri
B. Uriin Dosyasina Iliskin Veli Goriisleri
a) Olumlu Yonleri
b) Olumsuz Yonleri
C. Uriin Dosyasina Iliskin Ogrenci Goriisleri
a) Uriin Dosyas1 ile Calisma Siireci
b) Uriin Dosyasi ile Degerlendirmeden Ulasilan Ogrenci Kazanimlari
¢) Uriin Dosyas1 Olusturmada Yasanan Sorunlar
d) Uriin Dosyasina Iliskin Olumlu Gériigler
e) Uriin Dosyas1 Olusturmaya Iliskin Olumsuz Goériisler
5. Ara Degerlendirme Tekniklerine fliskin Goriisler
A. Ogretmenin Goriigleri
B. Ogrencilerin Goriisleri
a) Olumlu Goriigler
b) Olumsuz Goriisler
6. Ogrencinin Degerlendirme Siirecine Katildigi Degerlendirme
Tekniklerine Iliskin Goriisler
A. Ogretmenin Goriigleri
B. Ogrencilerin Goriisleri
a) Degerlendirmede Yasanan Sorunlar
b) Degerlendirmenin Olumlu Katkilar

4.3.2.1. Siirec Degerlendirme Yaklasgimina iliskin Goriisler

Uygulama siirecinde 6grencilerin siire¢ degerlendirmenin temel Ogelerinden birisi
olan siirekli doniitle gelistirilmesi ve 0grenme siireci igerisindeki tiim ¢alismalarin
degerlendirilmesi amag¢lanmigtir. Bununla birlikte ara degerlendirmeler ve smif
degerlendirmeleri yapilarak ogretmen ve Ogrencilerin kendi durumlari konusunda

bilgiye ulagmalari1 amaclanmistir. Bu kategori genel olarak &grencilerin
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gerceklestirilmeye calisilan  siire¢  degerlendirme konusundaki — goriislerini
yansitmaktadir. Kategori kapsaminda ulasilan alt kategori ve kodlar Tablo 39’da

sunulmustur.

Tablo 39: Siirec Degerlendirme Yaklasimina iliskin Goriisler Kategorisine
Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Siire¢ Degerlendirmeye Iliskin Olumlu Gériisler

e Gelistirici doniit saglama
Telafi imkan1 saglamasi ve notu yiikseltmesi
Degerlendirmeye ve not almaya ¢oklu yollar saglama
Anlama ve aktif 6grenmeyi destekleme
Ogrencinin ilgi alanina gore degerlendirilmesini saglama
Dersi eglenceli kilma
Adil bir degerlendirme saglamasi

e Kalicilik saglama
B. Siire¢ Degerlendirmeye iliskin Olumsuz Goriisler

e Basanisizlik ve tedirginlik yasatmasi

® Yorucu olmasi ve zor olmasi

e Karmasik olmasi

Siire¢ Degerlendirmeye Iligkin Olumlu Goriisler

Uygulama siirecinde benimsenen siire¢ degerlendirme yaklasimina iligkin goriisler
incelendiginde bu goriislerin cogunlugunun olumlu yonde oldugu anlasilmaktadir.
Bu konuda en sik belirtilen olumlu 6zellik, 6grencilerin siirekli doniit almalar1 ve bu
yontemle kendilerini gelistirebilmeleri olarak belirlenmistir. Ogretmen bu konuda
proje 6devlerinin takibi siirecinde gerceklesen periyodik izlemeleri 6rnek vererek bu
siirecte  Ogrencilerin doniitlere ulasabilmelerinin daha iyi c¢alismalar ortaya
koyabilmelerindeki etkisini ve oOzellikle bdyle bir yontemle basarili olabilecek
ogrenci sayisinda artis oldugunu belirtmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri
asagidaki ifadesinden anlagilabilir:

“Simdi duyarh 6grenci ve yahut ta 6grenmesiyle ilgili sorumluluk alan dgrenci bu konuda
daha aktif oluyor ve kendini gercekten planhyor, programhiyor ona uygun hareket ediyor.
Onlar a¢isindan sadece o smifla ilgili degil diger siniflarda da gozlemledigim kadanyla
gercekten iyi oldu. Onlar ¢iinkii tarih yaklagtikea sikistyorlarch o 6devi ve yogun bir sekilde
bir seyler yapmaya cabahyorard Bu onlara ¢ok yardmecl oldu  kendilerini
planlamalannda. . . Mesela sadece ¢ok iyi diizeydeki dgrenciye ulagabilirken simdi o yelpaze
genisledi. Birgok 6grenciye ulagabilme imkanma sahip olabiliyorsun ve bazen orta diizeyde
gordiigiin 6grenci de ¢ok iyi diizeyde olabiliyor. Bu agidan yani boyle ara yetenekleri
kesfetme imkanma sahip olabiliyorsun. Ve birgok 6grenci hatta kendi yapabileceginin de
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tistiine ctkiyor. Bu agidan kendini geligtirmesine de imkam oluyor. Hem 6devin niteligiyle
alakal oluyor hem planla alakah, yonlendirmeyle, doniitle alakah.”

Ogretmenin yukaridaki ifadeleri, doniite ulasmanin Ogrenci basarisi iizerindeki
etkisini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte baz1 6grencilerin bu siirecten yeterince
kazanim edinerek donmemis olmalar1 dikkat cekmektedir. Ogretmenin “Diger smuflar
da boyleydi mesela 8. Smiflarda bile gergekten soyle cok tyi, orta ve diisiik diizeyde ogrenciler diisiiniirsem
eger bu ddevieri alan cok iyi ve orta diizeydeki dgrenciler bunu iyi bir sekilde takip ettiler ve onlara
yardimei oldu. Diisiik diizeyde olan dgrenci zaten ¢ok bir sey yapmadigu icin onun her zamanki hali
ovleydi.” diyerek ozellikle basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin bu siirecten yeterince
faydalanamadiklarim belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ise siireg
degerlendirme konusunda genel olarak olumlu diisiincelere sahip olduklari, bu siireci
yararl olarak diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin acik uclu ankete verdikleri
yamitlar ve goriismeler birbirini destekler niteliktedir. Ogrencilerin agik uglu ankete
verdikleri bazi yanitlar asagida sunulmustur:

“Degerdendirmeler iyi oluyor. Ciinkii yanhslannmizi goriiyoruz ve o konuda dikkat

ediyoruz... Bunun iyi oldugunu distiniiyorum. Ciinkii nerelerde hata yapt@miz
gorliyoruz.” (3.08renci)

“Bence ¢ok iyi oldu, ¢iinkii her yapu@imiz seyin dogrusunu yanhsmm ogreniyoruz.” (7.
Ogrenci)

“Kendi hatalanniz gériip diizeltmek ¢ok iyi bir sey.” (16. 6grenci)

“Benim hatalanmin diizeltilmesi, bana sunulmast ¢ok giizel bir sey. Ciinkii yanhglanm bana
sOylenirse bir daha o yanhst yapmamak icin 6zen gosteririm.” (25.6grenci)

“Harikaydi. Hele renkli ¢ahsma kagitlanna bayildim. Tabi yanhislanm cikti fakat onlan
gorditkee hatalann diizeltme firsati buldum.” (17. 6grenci)

“Neyi dogru yaptm, neyi yanls yapigmizs anlyoruz.” (19. dgrenci:)

“Yapug1 yanhsliklara bakarak 6grendim.” (20. 6grenci:)

“Bu stiregte daha iyi 6greniyorum.- Hem hatalarmm 6greniyorum.” (21.6grenci:)
“Eksiklerimizi gelistirdik.” (24. 6grenci)

Yukarida sunulan ifadeler 6grencilerin doniit siirecini daha ¢ok kendi hatalarini
goriip diizeltme olarak algiladiklarim1 gostermektedir. Bu agidan doniitiin, kendi
olumlu ozelliklerinin ya da basarilarinin farkina varmalart konusunda da etkili
olabileceginin farkina varmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin bu algilarinin genel bir
ornegi Gokhan’in ifadelerinden de anlasilabilir: “...cok giizel bir ¢alisma ciinkii sey
yanhslannuz diizeltiyoruz dogrularmm dgreniyoruz ama bilmiyorum yanhs cikinca iiziiliiyorum moralim
bozuluyor. Hocalar yanhs oldugunu goviince o yiizden.”. Hakan da benzer bir sekilde doniitii
hatalarin farkina varma odakh algiladigin “...kendi hatalarmmz anladik.  Nerede yanhs
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yapmgsiz, Nerede ne olacakinis cevabu iste tam nedir yani onun mesela tam agiklamasi gerekiyormus.
Onlan anladik, hatamiz.” sozleriyle dile getirmistir. Sevgi ise arastirma siirecinde
ulastig1 doniitlerle ilgili olarak “Mesela dgretmen anlamadigimuz yerleri bir daha anlatryor. Ne
ogrendigimizi yazdiryor. Ne yapamadigmz kagitlara yazdiryor. Calisma kaglarmn yaptigumiz zaman
yapamadigmmizg da goriiyoruz, O koruya daha cok yonelmis oluyoruz, O sayede daha iyi oluyor. Eskiden
boyle bir sey yoktu. Ogretmen anlatryordu soru soruyordu anlamayan anlamryordu dyle gegiyorduk yani
ne anladigmuz biz de bilmiyorduk. Simdi daha iyi oldu bence yani. Boyle daha iyi oluyor.” diyerek bu
siirecin olumlu etkilerini agiga vurmustur. Fatma ise bu siirecin yararlarindan “bence
o degerlendirmeler baya yaraltyd:. Ciinkii sey boyle mesela bir parcadan sonug ¢ikanp yazdigmmizda onu
yorumladmiz falan yani karsidaki kisi o yorumlarla ilgili ne diistiniiyor onu ogrenmis olduk. Hem neler
kapmanuz gerektigini birde boyle yapngmuz her seyi degerlendirdik. Bos bos yapmadik o seyleri. Bence
iyi oldu. ... Yani kendimizi degerlendiriyoruz, Eksiklerimizi falan ogreniyoruz, Yani bir sey yapryoruz kag
yanhs yaptigimiz iste kag puan aldigimuz dgreniyoruz, O yiizden iyi bence.” sozleriyle bahsetmistir.

Ogrencilerin aragtirma siiresince benimsenen degerlendirme yaklasimi konusunda
olumlu olarak degerlendirdikleri bir diger ozelligin, bu siirecin telafi imkani
saglamasi ve notlan yiikseltmede olumlu etkide bulunmasi oldugu belirlenmistir.
Ogrenciler yapilan degerlendirme calismalarimin en 6nemli katkisimin  bazi
degerlendirme araglarinda basarisiz olunursa farkli degerlendirme teknik ve
araglariyla bu basarisizligin telafi edildigini ve bu vesileyle notlan yiikseltme imkani
saglandigin1 vurgulamislardir. Bu 6zelligi 6rnegin Ahmet “...bdyle daha iyi. Boyle daha
notunuzu yiikseltmek icin oniimiize bir siirii firsat cik.” sozleriyle Fatma ise “Yapagmuz hicbir sey
bosa gitmedi yani o derste yapngumiz etkinlikler hem yararl oldu hem de ondan not aldik. Bence o yiizden
yani notlarmmizin yiikselmesi acisimdan iyi oldu. Yararlanmast agisindan da tyi oldu yani smaviara hazirlk
gibi oldu.” sozleriyle dile getirmistir. Serkan da bu duruma iliskin diigiincelerini “bence
daha giizel oldu ciinkii notu diisiik olanlar performans odevieriyle smif icindeki davraruslartyla notunu
diizeltebiliyor. Omegin 4’ken 5 olabilme sansi var. O yiizden cok iyi oldu bence dyle.” seklinde ifade
etmistir. Sevil ve Sevgi’nin bu degerlendirme yaklagiminin 6zellikle sinavlarda elde
edilen basarisizligi gidermede bir alternatif olabilecegini diistindiikleri asagidaki
sozlerinden anlasilmaktadir:

“Bence (dikkate) alinmah ciinkii hem belki 3 yazihyla daha diisiik not alabiliriz. Hem
calisma yapraZiyla grup calismalanyla falan daha iyi 6grendigimiz icin hem bize yaran olur
hem de notumuz yikselir.”” (Sevil)
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““...gok iyi oluyor bence. Clinkii sadece smav ve performans iirlinii yerine bizim dersteki
performansimiz, yaptugimiz etkinlikler dlgekleri doldurdugumuz seylere gore hesaplamyor,
bu da ekleniyor. Bence boyle daha iyi oluyor ciinkii eskiden yaptigimizda sadece
smavlanmiza gre puanlann ortalamalan alityordu. Ama simdi hepsi eklenince daha iyi
notlar altyoruz. Daha ¢ok 1iyi oluyor yani. Kendimizi gosterebiliyoruz daha ¢ok. Belki
smavda heyecanlantyoruz yapamiyoruz ama mesela lgeklerde kendimizi gosterdigimizde
Ogretmen anhyor. Yani bu 6grenci yapabiliyor. Smavda heyecanlandig icin yapamuyor diye
o da anlayabiliyor. Bu daha iyi oluyor bence.” (Sevgi)
Ogrencilerin acik uclu ankete verdikleri yanitlar da bu diisiinceleri desteklemektedir.
Bu konuda verilen anket yanitlardan bazilar asagida sunulmustur:

“Boyle bir degerlendimmeyi iyi buluyorum. Sadece ders notuna degil performans 6devi vs.
seylerin degerlendirilmesi notlanmizin yiikselmesini saglar ve bu da sosyal dersini zevkli hale
getirir.” (11. 68renci)

“Bence cok iyi diisiiniilmiis. Bir nottan diisik not aldin diyelim Obiirderine daha ¢ok
calisarak daha 1iyi olabilir. Nommalde de boyle olmasi lazim. .. Bu ¢alisma hep olmal.
Birinden diisik aldysak umutlanmiz kmlmayip 6biirtinde iyi alabiliim diyoruz.” (19.
Ogrenci)

“Bu yonteme daha sicak bakiyorum. Clinkii sinava girerken heyecanlanirsam diger seylerde

toparlayabiliriz.”” (18. &grenci)
“Ben bu yaklasi ¢ok seviyorum. Notumu yiikseltmem igin birgok asama var. Daha 6nceki

gibi olsa umudumu yitirmistim.” (21. grenci)

Ogrencilerin siire¢ degerlendirmenin olumlu yonleri konusunda degindikleri diger
bir 6zelliginin degerlendirme ve not almada ¢oklu yollar saglama konusunda oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin bu siireci avantajli bir durum olarak degerlendirdikleri
anlasilmaktadir. Ornegin 17. 6grenci “Hem iyi hem de kotii yonleri var. Soyle ki her ogrenci
kendi ilgi alanma gore degerlendirildigi icin kendini gosterme sanst yiiksek oluyor.” sozleriyle bu
duruma dikkat ¢ekerken 5. ogrenci “Bdyle bir degerlendirme zor ama daha avantajh. Ciinkii
not almak icin daha ¢ok sansimiz var.” diyerek ve 15. 6grenci de “Bence iyi ¢iinkii ben sinavda
bazi sorulan yanls anladigim icin yanhs yapryorum ama burada dyle bir sorun yok.” sozleriyle
ozellikle sinavlar disinda farkli alternatiflerin olmasinin kendileri agisindan yararini
dile getirmiglerdir. Ogrenciler, 6gretmenin ¢oklu degerlendirme yontemleri
kullanmasina iligkin olumlu yo6ndeki diisiincelerini goriigsmelerde de dile
getirmislerdir. Ornegin Ahmet, bu yaklasimim olumlu yondeki etkisini .. .ben iste boyle
konuda giizel diisiiniiyorum ciinkii bizi tek bir konuyla degil yani bircok konuda degerlendiriyor bu
Viizden hoguma gidiyor. . . Yani en azindan tek bir calismaya gove, yaniyazihlara gove degil de, yaptigmmz
performans gorevierine, projelere gore degerlendirilmesi cok iyi bence. Ciinkii eskiden yani 23 yazlh
notuna bakip karme noturmuzu veriyorlardi. Bu da bigi cok olumsuz etkiliyordu.” sozleriyle ortaya

232



koymustur. Serap, bu siirecte kullanilan farkli yontemlerin katkisini ise “Mesela yazil
notlarmn ortalamast 80 iken geliyorsun bunu ders ici performansiyla proje ddevieriyle 85 yapip 5
gelebilir kamesine. Yani boyle bence daha iyi oluyor. Eski yontemlerle, sadece ki notla olmuyor. Boyle
dahaiyi.” seklinde ifade etmistir.

Siire¢ degerlendirme yaklasimi konusunda velilerin de olumlu diisiincelere sahip
olduklart anlagilmistir. Bu konuda Orne8in 2. veli bu yaklasimin 6grencinin
motivasyonu iizerinde etkisi oldugunu “Daha cok not cocugun motivasyonunu ve gelecekte bu
derse balkisim hi¢ siiphesiz etkilemekte, bu bakumdan olumlu katka saglamugstr.” sozleriyle dile
getirmistir. Ogrenciler tarafindan deginilen bir 6zellik olan notlarmn yalmzca smavlar
yoluyla verilmemesi 3. ve 6. veli tarafindan da dile getirilmistir. 3. veli bu yondeki
olumlu diistincesini “Giizel tarafi notun sadece smaviarda verilmiyor olmastydi. Herhalde dersler de
cok keyifli gecmistir. Ben boyle fark ettim.” sozleriyle 6. veli ise “Bir sorun yasadigim soylenemez ve
bence cok giizel bir uygulama. Eskiden notlar sadece smavlarda almiyordy, simdi dgrencilerin her
zamanki performanslarmm olgiilmesi giizel bir sey.” sozleriyle ifade etmistir.

Aragtirma siirecinde benimsenen siire¢ temelli degerlendirme yaklagiminin
Ogrencilerin anlamalan ve aktif olarak 6grenmeleri iizerinde etkisinin oldugu bazi
ogrencilerin ifadelerinden anlagilmaktadir. Ogrenciler genel olarak bu degerlendirme
siireciyle birlikte daha iyi kavradiklarim ve daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Ornegin 9. 6grenci bu konudaki diisiincesini “Bu durum herkesin swufia aktif olmasim saglach.
Bovyle bir degerlendirme zor ama giizel” sozleriyle dile getirmistir. Bu durumun siirec¢
temelli degerlendirme yaklasimlarinin aym zamanda O6grenmenin gelisimine ve
dersin islenisine yon vermesi nedeniyle gerceklestigi sdylenebilir. Ornegin Fatma
sinifta gerceklestirdikleri bir performans gorevinin daha iyi dgrenme sagladigim
“....bence onlar giizeldi. Sey yani o donem mesela demokraside yapnustik ya tahtaya kaldimustik falan
daha iyi olmustu boyle kafamda netlesmisti o seyler. Suf okurken olmuyor da izleyince boyle kim ne
yapwyor gorevieri falan ogrenmiistik. Daha iyi oldu.”  sozleriyle dile getirmistir. Hakan da bu
yaklasimin 6grenme siirecine olumlu katkisim1 “Kayilarm tutulmas: daha iyi, ciinkii yani iic
yazh bir performans odevi daha smirl. Bunlarm icinde hepsi var, cok var, bayag yapabilecegimiz kadar,
bakalim nasi yani kotii yapnussak onu diizeltmek icin calismalar falan yapimisty daha iyiydi, daha ¢ok

ogrenmemize yardimetti.” sozleriyle ifade etmistir.
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Yukarida belirtilen olumlu o6zelliklerin yani sira daha az olmakla birlikte bazi
Ogrencilerin, 6grencinin ilgi alanina gore degerlendirmeyi saglamasi, dersi eglenceli
kilmasi ve adil bir degerlendirmeyi saglamasi ve kalicilik saglamas1 gibi 6zellikleri
de siire¢ temelli degerlendirmenin olumlu 6zellikleri olarak ifade ettikleri
belirlenmistir. Bu 6zellikleri belirten 6grencilerin ifadelerinden bazi alintilar asagida
sunulmustur:

“Giizel bir yaklasim, dersler daha eglenceli oluyor.” (8.08renci)

“Cok eglenip ogrendigimiz igin giizel.” (10. 6grenci)

“Var, yeni degerlendirmeler ¢ok adil.” (20. 6grenci)

“Suf sinav giinlerinde degil her zaman ne kadar bildigimiz dl¢iildii. Bu adil bir sey bence.”

(22. ogrenci) )

‘Burada igte ilgi alanmna gore degerlendinyor. Ogrenci daha ¢ok gesitli alanlarda

degerlendirebiliyor. Ogrenci kendini ortaya cikartabiliyor. Diger tiidii hani Ggrencinin

kendisine bagh yani ortaya cikarmasL.” (Meltem)

“Bence giizel bir degerlendimme tarz. Ciinkii 6grenciler sadece smavlara calisip sonra o

bilgileri unutabiliyor. Bu sekilde daha kalici oldu.” (2. grenci)

Siire¢ Degerlendirmeye Iligkin Olumsuz Goriigler

Ogrencilerin, yukarida belirtildigi gibi genel olarak siire¢c degerlendirme yaklasimina
iliskin olumlu goriise sahip olmakla birlikte bazi noktalarda olumsuz goriislere sahip
olduklar1 da anlagilmigtir. Bu olumsuz diisiincelerden ilki uzun donemli gerceklesen
bir degerlendirmenin bazi1 6grenciler iizerinde basarisizlik duygusu ve tedirginlik
yaratmast olarak belirlenmistir. Ogrencilerin aciklamalarindan, bu basarisizlik
duygusunun bazi teknikleri ilk kez kullandiklarinda diisiik puanlar almalarindan
kaynaklandig1 ve bu puanlarin genel degerlendirmelerine etkisinin olmasi nedeniyle
tedirginlik yasanmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Siire¢ icerisinde 6grencilerin
ilk kez kullandiklar1 degerlendirme araclarindan elde ettikleri puanlarin
degerlendirme siirecine katilmamasina karar verilerek bu tedirginlik giderilmeye
calistlmistir. Bununla birlikte baz1 dgrencilerin 6zellikle ara degerlendirme araglari
olarak adlandirilan araglarm kullaniminda genel olarak sorunlar yasamalari
nedeniyle tedirginliklerinin devam ettigi anlasilmaktadir. Ornegin 15. dgrenci “Giizel
de genelde basansiz oldugum icin kotii geliyor.” sozleriyle bu durumu 6rneklendirmistir. Ayse
ise “her zaman ne yapyor diye diisiinmek giizel ama bir yandan da aninda calisma kagidi geliyor
yapanuyorsun. Mesela o yapilandirdnus gridden ben 55 aldim ne biliyim onlar korkutuyor beni,
yapamazsam kotii not alacagim hani tedirginlik yaratryor biraz, Beklemedigimiz bir anda not almak giizel
bir sey degil bence, her zaman ne yapryor diye diistinmek giizel ama hani o yandan da kitii. .. Bence de
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aslnda oyle onemli degil de ister istemez insanin iizerinde olusuyor yani. Simdi ben kotii not alsam da
umursamam aslinda da ne biliyim insanmin iistiinde baski yapryor hani. Onu okuyacaklar diisiinecekler
Jalan dyle bir sey doguyor” sozleriyle bu tedirginligini ifade etmistir.

Siire¢ temelli degerlendirme yaklagiminin 6grenciler tarafindan olumsuz olarak ifade
edilen bir bagka 06zelligi yorucu ve zor olmasidir. 21. 6grenci daha fazla ¢alismasi
gerektigini “Daha kapsamh ¢alismam gerekiyor. Bu da benim isimi zorlagairyor.” sozleriyle dile
getirirken Ahmet ise “Hocam simdi ben cok iyi seyler diisiinemiyorum ciinkii zaten ogrencilerin
cogu bir tane proje ddevini bile uzun zamanda yapar yani 2-3 tanesini ne kadar siirede yapacagin
bilemiyorum performans gorevierinin... Yani zamanmuz daha az oldugu icin daha zorlasyor.”
seklinde goriislerini belirtmigtir. 5. 6grenci ise bu degerlendirmelerin zor olmakla
birlikte daha avantajli oldugunu “Simdiki degerlendirmeler oncekilerden daha zor ancak daha

avantgil.” sozleriyle ifade etmistir.

Baz1 ogrencilerin siire¢ degerlendirme konusunda belirttikleri bir bagka olumsuz
ozellik ise boyle bir degerlendirme yaklagiminin karmasik oldugu yoniindedir. Buna
gore Ogrencilerin tiim c¢alismalarimin degerlendirmeye nasil dahil edilecegi ve
notlarinin nasil verilecegini tam olarak kavrayamadiklari ve bu nedenle siireci
karmasik olarak algiladiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin 5.6grenci “llk once boyle bir
degerlendirme oldugu icin kafam kangti ve burun ¢ok oldugunu diistmiistiim. Ama sonradan bu
degerlendirme cesidinin daha iyi oldugunu diisimmeye basladmm.” sozleriyle bu diisiincesini dile
getirirken Hakan da “Giizel ama yani cok karmasik da olabiliyor biraz” diyerek bu

diisiincesini agiga vurmustur.

4.3.2.2. Degerlendirme Araclarinin Kullamlmasina iliskin Gériisler

Gergeklesen uygulamanin temel amaglarindan birisi alternatif degerlendirme
yaklagiminda Ongoriillen 6lgcme ve degerlendirme araclarinin etkili bir sekilde
kullanilmasim saglamakti. Bu kategori altinda 6gretmen ve Ogrencilerin yapilan
calismalarda kullanilan rubrik, dereceme olcegi gibi degerlendirme araclarinin
kullanilmasina iligkin goriisleri incelenmistir. Bu kategori kapsaminda ulasilan alt

kategoriler ve kodlar Tablo 40’da sunulmustur.
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Tablo 40: Degerlendirme Araclarimn Kullamlmasina ilisin Goriisler
Kategorisine Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Degerlendirme Araclarimin B. Degerlendirme Araclarinin
Kullanilmasimin Olumlu Katkilar: Kullanilmasimin Olumsuz
e Veli katilimini saglama Yonleri
e Beklentileri net bir sekilde e Olgiitleri karsilamakta
aciklamay1 saglama zorlanma ve notun diismesi

e Ogrencilerin araglara uygun ® Gereksiz
calismalarinda olumlu gelisme e Zaman kayb1 olmasi
¢ Doniit saglama e Fazla kullanilmasi
® Yonlendirici olmasi ¢ Diisiinceyi/calismay1
e Hatay: gidermeyi saglama siirlamasi
e Yiiksek puan almay1 saglama
¢ Degerlendirme ve
elestirilmenin olumlu katki
saglamasi
e Dikkatli ve diizenli calismay1
saglama

Degerlendirme Araclarimin Kullanilmasinmin Olumlu Katkilar

Ogretmen ve ogrenciler degerlendirme araclarinin kullamilmasi konusunda genel
olarak olumlu goriisler ifade etmislerdir. Ogretmen bu araglar sayesinde velilerin
daha fazla desteklerinin saglandigini belirtmistir. Bununla birlikte bu araglarin
kullanilmasinin 6grencilerin daha bilingli ¢alismalart konusunda etkisi oldugunu da
ifade etmistir. Ogretmen “...buverdigimiz dlgekler birazcik daha bu siirece katdmalarma yardimct
oluyor veliler acismdan. Ciinkii mesela bir performans ddevi yapryorsa bir eve bilgilendinme formu veya
bir dlgek ne bileyim burumla ilgili bir sey veriyorsak mecburen veli bu isin icine daha aktf bir sekilde
katilmak zonunda kaltyor ciinkii cocuk annesine babasma gidiyor. Yardim almast gerekiyor mesela veli
bazen okula geliyor soruyor.” diyerek bu durumu agiklamistir.

Derslerde bu araglarin kullanilmasi konusunda 6gretmenin vurguladigi ikinci olumlu
nokta, bu aracglarla birlikte Ogrencilere daha net agiklamalarda bulunma ya da
beklentilerini acik bir sekilde ifade etme firsati elde etmis olmasidir. Bu durumun
sonucunda 6grencilerin de bu araclarin 6nemini daha iyi anlamaya ve bunlara uygun
olarak ve daha bilingli caligmaya basladiklarini ifade etmistir. “Mesela degerlendirmeyle
ilgili cocuklara kesin ve net seyler ne bekledigimi kesin ve net bir sekilde belirtebiliyorum. Ve onlarda
benim ne bekledigimi biliyorlar. Yani bu agidan benim kafamdalkiyle cocuklann kafasimdakinin biraz orta
noktada bulusmasm sagladh. Ben daha iyi mesela dlgekler hazirlyorum ve onlar ne yapacaklarm daha
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iyi Ogrenmeye calstyorlar, fark ediyorlar daha dogrusu. Daha dncesinde ben bir sey soylityordum ama
onlar ne anlryorlarsa onu yapryorlardh. Simdi belki yine ona benzer sekilde hareket ediyorlar ama o azald
ve nasil davranmalan gerektigini de. .. Oraya bakmak zorunda olduklanm fark ettiler. Kendilerine bir
yonerge sunuldugu zaman buna uygun hareket etmeleri gerektigini fark ettiler. Buna uygun oldugu
zaman bir seyin daha degerli oldugunu fark ettiler, dogru olacagm fark ettiler. Bu acidan etkili oldu.”
seklindeki sozleri Ogretmenin bu konudaki olumlu diisiincelerini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin uygulama siirecinde bu araglar1 daha etkili ve amacina uygun olarak
kullandiklar1 Ogretmenin yani sira Ogrencilerin kendileri tarafindan da dile
getirilmistir. Cogu 6grenci bu siirecte belirtilen araglara daha uygun hareket ederek
calismaya basladiklarini belirtmistir. Ornegin Meltem daha énce bu araglara dikkat
etmediklerini, uygulama sonrasinda ise daha ¢ok dikkat etmeye basladiklarim “Simdi
de okumadigimuz seyler oldu ama baslangigta hic okumuyorduk. Simdi okumaya basladik yani hani ciddi
oldugunu anladik. Ik baslarda kavrayamanustik yani tam olarak. .. Ama simdi yani énemli oldugunu
anladik. Sonugta okumaya basladik.” seklinde dillendirmistir.

Uygulama siiresinde kullanilan araglarin 6grenciler agisindan cesitli boyutta olumlu
etkilere sahip oldugu anlagilmaktadir. Daha diizenli ve dikkatli caligma, doniit
saglama, hatalan gidermeyi saglama, yiiksek puan almay1 saglama, degerlendirilme
ve elestirilmenin olumlu katki saglamas1 ve yonlendirici olmasi 6grenciler tarafindan
dile getirilen olumlu 6zellikler olarak ifade edilmistir. Ornegin 1. 6grenci araclarin
calismasi iizerindeki etkisini “Daha dikkatli ve diizenli yapryorduk.” ifadesiyle dile getirmis,
11 ogrenci ise “Bence bir insan deSerlendinmeden, elestiremeden gelisemez, bu yiizden iyi.”
seklindeki sozleri ile bu araclarin olumlu katkisini yansitmistir. Sevgi de bu araglarin
olumlu etkisini “..daha iyi oluyor giinkii hani nasil degerlendirilecegimizi bir kagt iizerine dokiiyor.
Biz de ona gove nelere dikkat edecegimizi nasil yapacagwmizy nelerden puan alacagmuz bilmis oluyoruz,
Ona gove iste reklamimiz yapryoruz, Ya da grubumuzu yapryoruz, Iste dyle daha iyi oluyor iinkii
onceden gormiis oluyoruz, Onlara dikkat ediyoruz, iyt bir puan almak icin daha iyi oluyor.” sdzleriyle

dile getirmistir.
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Ogrencilerin bu araglarm kullanilmas1 konusunda yukarida belirtilen 6zelliklerden
en stk olarak doniit nedeniyle bu araclar1 olumlu bulduklar1 belirlenmistir. Ornegin
18.0grencinin  “Hangi konuda hata yapugmuz daha iyi ogrendigimizden dolayr  olumlu
diisimiiyorum.” sozleriyle bu duruma dikkat ¢ektigi belirlenmistir. Benzer sekilde 19.
ogrenci de “Bence cok iyi, ne yapip ne yapmadigimizi anltyoruz, daha tertipli yapryoruz,” diyerek
Olceklerin olumlu doniit saglamasiyla kendini diizenlemesine yardimci oldugunu
belirtmistir. Serpil bu araclardan ulastigr doniitiin etkisini “...bence fazla olmast ¢ok iyi
hem onun ortalamast almryor bir de onlar oldugu zaman nelerde yanhs yapuagimiz ya da dogru
yapiigmz anlayabiliyoruz, Puan veriliyor durunuamuza gore.” sozleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin bu konuda en sik belirttikleri 6zelliklerden bir digeri bu araglarin
yonlendirici olmasidir. Ogrencilerin elde ettikleri doniitle birlikte hatalarim fark edip
calismalarina sekil vermeleri onlar tarafindan olumlu olarak degerlendirilmektedir.
Ornegin 22 ogrenci “Ne yapacagimz bilerek ona gore hagrlandik. Bu sayede yaptguniz
calismanin bize daha ¢ok yaran oldu.” diyerek bu etkiye deginmistir. 1. 6grenci de bu
durumun kendileri i¢in kolaylik sagladigim “Evet, bence kolay ve nerelere dikkat hakdamizda

<

bilgi oluyordu.” sozleriyle dile getirmistir. 25. 6grencinin “...¢inkii yazan ozelliklere uygun
yaparsak daha konuyla alakal oluyor. Sunu daha giizel oluyor.” sozleri araglarin yonlendirici
etkisini ortaya koymustur. Ayse benzer diisiinceleri destekleyerek “Onlarm dnceden
verilmesi giizel bir sey. Neye gore calisacagmmz biliyoruz, Ama sanki gecen sene de dgretimen veriyordu
sanki. Insan daha iyi nasi hazrianacag biliyor mesela. Bugiin o afis calismasmda mesela grup
liyelerini secerseniz puan alacaksmiz falan diyor o yiizden daha mantikh. Insanim ne yapacagwu bilmeden
yapmasi daha sey oluyor...” sozleriyle degerlendirme araglarinin kullanilmasina iliskin

olumlu goriislerini belirtmistir.

Ogrencilerin 6lgeklerin kullanilmasi konusunda olumlu diisiinmelerini saglayan
nedenlerden birisinin bu araclarin kullanilmasinin yiiksek not almayr saglamasi
oldugu anlagilmistir. Buna gore ogrenciler bu araglarin yonlendirici olmasiyla
birlikte daha yiiksek notlar alabildiklerini belirtmislerdir. Ornegin 17. 6grenci “Sizin
neye puan verdiginizi Ogrendigimiz icin bu dlgekle ona dogru yogunlasip o kisnu diizelterek ytiksek puan
almanuz saglyor.” diyerek bu diisiinceyi ortaya koymustur. Yapilan goriismede de
Sevil “Bence dyle daha iyi. Olgeklerin olmasi iste neye dikkat edecegimiz yazryodu hem ona dikkat
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ederek yapnginuzda belki de daha yiiksek not alinz,” ifadesiyle bu araglarin yiiksek not alma
konusunda olumlu etkisini dile getirmistir. Gokhan da 6l¢eklerin hem yonlendirici
oldugunu hem de yiiksek not almay1 kolaylastirdigini su sozleriyle ifade etmistir: “O
Olcekler olmasaydy zaten herkes zayif olur ciinkii sey amagtan disanya ¢ikar bana gore o oOlgeklerin
kullarlmast giizel zaten biz o olgeklere gore tiretiyoruz kendi kafarmzdan degil. Mesela ilk grubumda, o
sorun ¢ctkan grubumda etkili sloganla etkili bir ilging bir seyi etkiliyor biz cok giizel bir sarki yapnustik
ziraat bankastydy iste reklam olmasayds ben diisiik puan altyordum o olgek sayesinde kurtuldum.”.
“...mesela atryorum bir kompozisyon yazacagiz bunun icin olgekler
verilmis bu olceklere bakarak kompozisyon yazarsak kompozisyonumuzdan iyi bir puan alabiliriz, Hem
de boyle daha giizel oldu.” diyerek araclarin nota olumlu etkisini vurgulamistir.

Serkan da benzer sekilde

Degerlendirme Araclarimin Kullanilmasinmin Olumsuz Yonleri

Ogrencilerin, uygulama siirecinde bu araclarin kullanilmas1 konusunda yasadiklart
en onemli sikinti, araglardaki Olgiitleri karsilamakta zorlanma olarak belirlenmistir.
Buna gore Ogrenciler bazi araclardaki oOlciitlerin ¢ok zor oldugunu ve bunlan
karsilayamadiklarinda cesitli sikintilar yasadiklarimi belirtmislerdir. Bu konuda 5.
ogrencinin “Onlar onemliler. Ama baglarmda ¢ok zorlandik.  Sorulan sorularla yapugmuz
calismalan bir araya getiremedigim zaman Olcekler goziimde biiyiidii” seklideki ifadesi bu
konuda yasanilan sorunu dile getirmistir. 22. 6grencinin “Bagen dlceklerde cok ince
ayrmtilar vardi. Onlant yapmak bigim icin zordu.” seklindeki sozleri de bu diisiinceyi
desteklemektedir. Ornegin Meltem “Mesela hani her seyin en ince aynntisma kadar
degerlendirilebiliyor. Bir yonden kotii mesela en son yapuagmuz performans odevi. Bugiinkiinde mesela
bizimkinin de giizel olabildigini diisiiniiyorum ama bizimki o kadar da, 88, ¢ok da iyi puan olmadigim
diistiniiyorum. Ciinkii olciitler cok ayrntll. Mesela hani her seyi yapman gerekiyor orda. Yapmazsan
diisiik altyorsun ama bence hani onu ozelliklerine ve dis goviiniisiine gore degerlendirimesi daha tyi
olurdu.” seklindeki sozleriyle bu konuda yasadigi kaygiyr dile getirmistir. Bu
durumun bir sonucu olarak ise bazi Ogrenciler Olciitlere uygun c¢alisgamama
sonucunda ise diigilk not alma ihtimallerinin daha c¢ok arttigimi diistinmektedirler.
Ornegin Meltem’in  “...yiiksek almam saglayabiliyor. Ona gove belirfiyoruz, O kriterlere ona gore
diizenliyoruz kendi calsmanuzi. Olumsuz yonleri de iste diisiik almamizi da saglyor.” seklinde
devam eden agiklamasi bu durumu yansitmaktadir. Derya da bu duruma “Ne bileyim

daha ¢ok inceleniyor. Daha gok incelenince de daha cok not diisiiriicii seyler ortaya cikiyor.” sozleriyle
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dikkat cekmistir. Ayse yukarida da belirtildigi gibi bu araclarin kullanilmasi
konusunda olumlu diisiinmekle birlikte araglardaki oOlciitlerin oldukca ayrintili
olmasinin bazen sorunlar yarattigim “...¢inkii olgiitlerde boyle ¢ok ayrmnl seyler yaziyor.
Strufia en ufak bir hareketimizden bile puan kirabiliyorsunuz, Oliitlerde yazan sey cok aynntili oluyor ve
bazen bunlara dikkat edemeyebiliyoniz. . . Bence kolayligi daha fazla ama zorlugu da var. Ciinkii mesela
orda bir sey yaziyor, ne biliyim onu yapanmiryorum. Bir de puan kinlacak falan ondan. Mesela onu fark
etmisimdir ama yapamiyorum....” sozleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin  bu araglarin kullanilmasi konusunda sahip olduklar1 olumsuz
goriislerden bir digeri ise bu araglarin gereksiz olmasi ve zaman kaybi1 yaratmasi
seklinde belirlenmistir. Birka¢ 6grenci tarafindan dile getirilen bu diisiinceye gore
araglarin  kullanilmamasi  durumunda Ggrenciler daha iyi calisacaklarim
belirtmislerdir. 6. 6grencinin “Bence dlgek yapmayalmm, dlcek yapmadan daha iyi galisabilecegiz
bence.” seklindeki sozleri bu diisiinceye bir ornek olusturmaktadir. Ogrencilerin bu
araglarin kullanilmasi konusunda sahip olduklar baska bir olumsuz goriisiin bu
araglarin siirec icerisinde fazla kullanilmis olmasina iliskin oldugu anlasilmaktadir.
Buna gore bazi 6grenciler bu araclarin fazla kullanilmasini olumsuz bir 6zellik
olarak degerlendirmislerdir. Ornegin 12. 6grenci bu diisiincesini “fyi oldu ama fadlas: da
birazcik sikti, ama daha iyi Ogrendim.” soOzleriyle dile getirmistir. Bazi Ogrencilerin
Olceklerle ilgili olarak belirttikleri olumsuz goriislerden birisi onlara uygun
calismanin diisiincelerini ve ¢alismalarini smirlandirmasidir. Ornegin Gokhan’in
“...hani benim degerlendinme derken yani sey bir sey yapmak istiyorsam kendi kafamdan yapmak
istiyorum boyle bagimsiz olarak yapmak istiyorum. O seyler smurlyyordu ona gore yapmak gerekiyordu
diisiik puan almamak icin. O kotii geliyordu.” sdzleri bu diisiinceyi yansitmaktadir.

4.3.2.3. Performans Gorevlerine iliskin Goriisler

Bu kategori altinda uygulama siirecinde daha 6nceki derslere gore sayilar artirilarak
gelistirilen performans gorevleri konusunda 6gretmen, 0grenci ve velilerin goriisleri
incelenmigtir. Verilerin analizinden ulasilan alt kategori ve kodlar Tablo 41’de

sunulmustur.
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Tablo 41: Performans Gorevlerine iliskin Goriisler Kategorisine fliskin Alt
Kategoriler ve Kodlar

A. Performans Gorevlerine

iliskin Ogretmen Goriisleri
Aktif 6grenci katilimini

saglamasi

Sayisinin artmasinin
olumlu olmas1
Sayinin ayarlanmasi
gerektigi

Zor olmas

Disiplin sorunlarinin
yasanmasi

B. Perforn}ans Gorevlerine
Hiskin Ogrenci Goriisleri

Ogretici olmast

b) Performans Gorevlerinde Yasanan
Sorunlar

Grup calismalarinda sorunlar

yasanmasi

=  Grup ¢alismalarinda
tartismalarin ¢ikmasi

= Arkadaslarla anlasamama

= Gruplarda herkesin calismaya
katilmamas1

=  Grup igerisindeki calismalarda
gorevlerin bir kisiye kalmasi

Gorev i¢in gerekli becerilere sahip

olamama

Amacini anlamama

a) Performans Gorevlerinin ® Gereksiz olmasi
Egitimsel Katkilar e Sikici olmasi
e Eglenerek 6grenme e Zaman sorunu
imkani ¢ Diger derslerin aksamasi
e Akilda kalic1 olmast e Hazirliksiz olmak
e Konuyu kavrama ve ¢ Grupla yapilmayan calismalar
bilgiyi pekistirmeyi e Zor olmasi
saglama ® Yorucu olmast
[ ]
[ ]

Grupla ¢alismanin
eglenceli olmasi

Calismalarda 6gretmen
yardiminin/yonlendirmesinin az

e Arkadaslik baglarini olmasi
giiclendirmesi e Ders dis1 yogunluk

* Not yiikseltmeyi e Gorev-Konu Baglantisini
saglamasi kuramama

Puanlarin adil verilmesi

flgi duyulan konuda

caligma imkani sunmasi

C. Performans Gorevlerine iliskin Veli
Goriisleri

Yardim almada azalma

® Yeteneklerin farkina e Zevk alarak calismay1 saglama
varilmasini saglamasi e Konuyu anlamaya katki saglama

* Aragtirmaya e Ogrencide sorumluluk artmasim
yOnlendirmesi saglama

Beceriye gore

degerlendirme saglamasi
Sunum yapmaya imkan

vermesi

Fazla olmasinin 6grencileri sitkmasi
Yorucu olmasi

Ogrencinin gorev oldugu igin
yapmasi

Performans Gorevlerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirma siirecinde gelistirilen ve uygulanan performans gorevlerine iliskin

Ogretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenin performans gorevleri konusunda
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genelde memnun oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenin bu siiregte gelistirilen
performans gorevlerinin tam istedigi gibi tasarlandigin1 diisiindiigii daha Once
belirtilmisti. Ogretmen, bu gorevlerin uygulanmasi sirasinda dgrencilerin daha aktif
olduklarini, gorevlerin sayisinin artmasinin olumlu oldugunu, fakat bu sayinin
ayarlanmasi gerektigini, 6grencilerin zaman zaman bu gorevlerde zorlandiklarini ve
disiplin sorunlarinin olustugunu belirtmistir. Bu disiplin sorunlarinin ise zamanla
ogrencilerin boyle bir calisma aliskanligi kazanmalariyla birlikte asilabilecegini
diisiinmektedir. Ogretmenin performans gorevleri konusundaki goriislerini asagidaki
ifadeleri yansitmaktadir:

“Yani benim agimdan performans 6devleni giizeldi. Ama onlar biraz zorluk cektiler bizim
hazilacdigimiz. 6devlerin gercevesi dolayisiyla. Bazi 6devlerimiz ¢ok 1iyiydi mesela
hazilacigimiz 6devler. Onlarda daha sey yaptlar aktif oldular daha iyi hazidandilar. Bazilan
onlar igin zordu. Performans édevlerinin yani iyi yiiriittiik ama 6devin niteligiyle alakaltych
biraz bu. Performans 6devleri iyi yiiriidii biraz zor geldi onlara ama onun disinda iki tane
olmasi da giizeldi simdi smif icerisinde daha hem aktif sekilde katlabilmelerine imkan
sagladidy icin birgok performans 6devi olmasi mesela 4 tane olmasa bile belki donem
boyunca iki tane performans 6devi onlarm 6grenmelerini daha iyi yiiriitebilmelerine daha iyi
yardimel olur diye diigiiniiyorum. O agidan iyiydi performans 6devieri. Soyle bir sey yalniz
performans ddevleri sirasinda ¢ok fazla disiplin problemii ile karsilagtyoruz. Onun da biraz
onlann zihnine de oturmast lazim. Oyle cahsma diizeninin oturmast lazim. Bu acidan da
performans ddevi cok olmamah sinifta sey boyunca 6grenme boyunca iinite boyunca. Veya
donem boyunca ama ¢ok az da olmamah bu sekilde nasil yapacaklanm biliyorar ¢iinkii
Ogreniyorlar.”

Performans Gorevlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin performans gorevlerine iliskin goriisleri incelendiginde bu gériislerin
iki alt kategoriye ayrildigi belirlenmistir. Bunlardan ilki performans goérevlerinin
egitimsel katkilariyla ilgilidir. Ogrenciler, performans gorevlerinin gesitli agilardan
egitimsel katkilarin1 vurgulamislardir. Bu kapsamda performans gorevlerinin
eglenerek 6grenme imkani saglamasi, akilda kalict ve Ogretici olmasi, konuyu
kavrama ve pekistirmede etkili olmast en sik deginilen katkilarin baginda
gelmektedir. Ogrencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu performans goérevlerinin eglenceli
ve ayn1 zamanda 6gretici oldugunu birlikte vurgulamiglardir. Ornegin 10. 6grenci bu
gorevlerle ilgili diistincesini “Bence ¢ok eglenceli.” sozleriyle dile getirmisken 16.
ogrenci ise “Cok giizel ve zevkli geiyor, sonugta giizel seyler cikiyor.” sozleriyle dile getirerek
calismalar sonunda ortaya ¢ikan performanstan duydugu hosnutlugu belirtmistir. 12.

Ogrenci calismalarin eglenceli olmasinin kendi 6grenmesi iizerindeki etkisini “Zevkli

242



ve boyle daha iyi dgreniliyor. Insan zevkli seylerden hoslarir. Bu yiizden daha iyi dSrendim.” seklinde
ifade ederek bu calismalarin motivasyonu iizerindeki etkisine de deginmistir. 25.
ogrenci de bu noktaya deginmis ve “Performans gorevieri konuyla ilgili gesitli yollarla yapiiyor
bence. Konuyu eglenceli hale getirerek anlamanuz kolaylastryor.” ifadesiyle derslerin bu
yontemle eglenceli olmasinin kavramasimi kolaylastirmasi {izerindeki etkisini
vurgulamustir. Ogrencilerin anketlerde verdikleri bu yanitlar goriismelerde de
desteklenmistir. Ornegin Serap “Biz gorsel konularla yaptgumiz icin daha da edlenceli oluyordu.
Daha kolay oldu bence.” sozleriyle bu diisiinceyi desteklerken Ayse ise performans
gorevlerinin evde degil de derslerde yapilmasindan ve sayisinin artmasinda duydugu
hosnutlugu ve eglenceli oldugunu “Performans odevi bence giizel bir sey. Mesela diger derslerde
matematikte falan ogretmenler bir sey sovliiyor, onlan evde yapmamz istiyor. Ben evde dyle bir sey
yapmak istemiyorum. Smifiayken daha giizel yapryorum gibi geliyor bana. Bir de daha kisa siirede
yapryorum. Evde boyle yayidtyorum falan yapamiyorum. O yiizden derste yapimast giizel bence. Bir de
daha fazla olmast da giizel bir sey. Derste yapmak benim hoguma gidiyor. Grupla ya da bireysel olarak
eglenceli oluyor. Egleniyorum, o yiizden seviyorum zaten sosyal derslerini. Yani daha fozla olmast giizel
oldu bence.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin bu tekniklerle ilgili olarak belirttikleri diger bir olumlu katki
calismalarin akilda kaliciligr saglamasidir. 2. ve 17. dgrencilerin “Ama bunlan ¢ok
sevdim, eglenceli ve akalda kaltyor.” ve “Eglenceliyd;, bilgilerin kalici olmasmu saglyordu. Tabi bu dersi
sevmemi de...” sozleriyle ifade ettikleri bu duruma Derya ise “Boyle seyler benim ¢cok
hosuma gidiyor. Daha iyi dgreniyorum. Mesela reklam da boyle bir sey anlatinca kendi anlattigin hep
aklinda kaltyor o yiizden yapabiliyoruz, Mesela ben smavda yaptun o soruyu ona hi¢ calismacigam halde
yaptim ¢iinkii aklimda kalmis yani o kadar ezberlemeye kalktim dyle yapmca insamin aklinda kalryor.”
sozleriyle destek vermistir. Bununla birlikte Ogrenciler performans gorevlerinin
konuyu kavrama ve bilgisini pekistirmedeki roliinii de vurgulamislardir. 7.
ogrencinin “Bence ¢ok iyi, konuyu tyice anlamaniza yardim ediyor.” sozleriyle, 11. 6grencinin
ise “Benimicin cok eglenceliydi. Bilgileri pekistirmemize yardimci oldu.” seklinde dile getirdigi bu
katkinin 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri tizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin performans gorevlerinin egitici boyutu konusunda dile getirdikleri bir
baska ozellik ise grup olarak yapilan performans gorevlerinin eglenceli olmasi

olarak belirlenmistir. Ogrencilerin cogunun uygulama boyunca gerceklestirilen grup
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calismalarindan duyduklari memnuniyete bir 6nceki temada deginilmisti. Ogrenciler
belirtilen bulguyla paralel olarak performans gorevleri sirasinda yapilan grup
calismalarindan da hoslandiklarini, bu yontemle performans gorevlerinin daha
eglenceli oldugunu ve birlikte caligmanin verdigi hosnutlugu ifade etmislerdir. Bir
O0grenci bu caligmalarin arkadaslik baglarin1 giiclendirmesine de deg§inmistir.
Ogrencilerin bu konudaki goriislerini yansitan bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Grupca olanlar bir hayli eglenceli ve giizeldi. . . Ozellikle poster ve harita calismast. Ciinkii
ben grupla calisirken daha verimli oluyorum.” (5. 6grenci)

“Grup ¢ahgmasi yapmamiz hoglandigim yonlerdir. Clinkii arkadaglanmla beraber bir gérev
tizerinde cahgmak beni mutlu ediyor... Performans gorevleri bizim arkadaglanmizla
baglanmiz kuvvetlendirdi.” (9. 6grenci)

“Cogunlukla grup ddevi oldugu icin ¢ok eglenceli gegiyordu.” (18. 6grenci)

“Grupca yapmamz giizeldi. Clinkii cahsmay1 yaparken arkadaglannla da konusabiliyorsun
ve bu da eglendiriyor.” (22. 5grenci)

“Bence bu yaptginiz daha iyi oldu ciinkii eglendik de zaten. Grupca yaptk ve grup
calismasim dgrendik. Onun igin ¢ok iyi oldw.”” (Serkan)

“Bence giizel hem grenciler birlikte calismanmn nasil bir sey oldugunu 6greniyor. Hem de
yani zorluklara bagkalan ile birlikte ¢oziim bulmay1 6greniyor. . . Yani hep birikte ortaya bir
fikir koyduk, obiirlerinde genelde biri hadi soyle yapalim derdi herkes dyle yapardi. Yani tek
bir kiginin fikrini almaktansa birgok kiginin fikrini almak benim daha ¢ok hoguma gitti.”
(Ahmet)

Ogrencilerin performans gorevleri konusunda dile getirdikleri bir bagka olumlu
ozellik ise calismalarin notlarim yiikseltmelerine imkan vermesiyle ilgilidir. Bu
temanin ilk kategorisine ait bulgular altinda, Ogrencilerin siire¢ degerlendirme
yaklagimini aynm1 nedenle olumlu degerlendirdikleri bulgusuna yer verilmisti. S6z
konusu bu bulguyla paralel olarak ogrenciler performans gorevlerinin de notlarini
yiikseltmeleri iizerindeki olumlu etkisini dile getirmislerdir. Ornegin 14. &grenci
“Nowmuzu daha yiikseltmek icin fazla segenek var.” sozleriyle performans gorevlerinin
sayisinin artmasinin bu konu iizerindeki etkisine deginirken 6. 6grenci “Performans
govevileri giizeldir. Notlarmuz yiikseltme amactyla vardir.” ifadesi 6grencinin performans
gorevini not yiikseltme aract olarak algiladigim1 gostermektedir. Performans
gorevlerinin sayisinin artmasinin not Yyiikseltme iizerindeki etkisine Serap da
deginmis ve “Mesela bir tanesinden diisiik not aldigmuzda ondan yiiksek not alip karmemizi daha da
i etkileyebiliyor... Evet bir tanesinden diisiik not aldm mu yazh notlarm da etkiliyordy, onlar da
diisityordu ama boyle olunca daha iyi oldu.” sozleriyle karne notundaki yiikselmeye dikkat
cekmistir. Serkan ise “Dedigim gibi notlan diizeltmesi agisindan ok iyi oldu. .. Cocuklann ya da
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bizlerin notlarm diizeltmede yardimct oldu. Daha ¢ok iiriinle notlarmmiz diizelttik.” seklinde bu

bulguyu destekleyici ifadeler kullanmistir.

Performans gorevlerinin katkisi ve olumlu yonleri konusunda o6grencilerin daha
nadir olarak belirttikleri diger goriisleri puanlarin adil olarak verilmesi, ilgi duyulan
alanda calisma yapma imkani sunmasi, yeteneklerin farkina varilmasini saglamasi,
aragtirmaya yOnlendirmesi, becerilere gore degerlendirmeyi saglamasi ve cesitli

konularda ve yollarla sunum yapilmasina imkan vermesi olarak siralanmistir.

Ogrencilerin performans gorevleri konusundaki goriisleri ile ilgili olarak belirlenen
ikinci alt kategori bu gorevlerin yapilmasi sirasinda yasanan sorunlarla ilgilidir.
Ogrencilerin performans gorevleri ile calisirken yasadiklari en nemli sorunun grup
calismalarindan kaynaklandigi anlasilmaktadir. Daha o©nce deginildigi gibi
Ogrenciler grup calismalariyla yapilan performans gorevlerinden biiyiikk bir zevk
almaktadirlar. Fakat 6grencilerin dile getirdikleri sorunlar incelendiginde performans
gorevleri konusunda yasadiklari sorunlarin 6nemli bir bolimiiniin yine grup
calismalarindan kaynaklandigi da anlasilmaktadir. Grup performans gorevleri
sirasinda tartismalarin ¢ikmasi, grup arkadaslariyla anlasamama, grup calismasina
her Ogrenin katilmamasi ve grubun sorumlulugunun belirli 6grenciler iizerine
kalmas1 6grencilerin en sik degindikleri sorunlar olarak belirlenmistir. Bu boliimiin
ilk temas1 altinda 6grencilerin grup caligmalart sirasinda yasadiklar genel sorunlara
deginilmisti. Bu sorunlarin performans gorevleri sirasinda da meydana geldigi bu
bulgulardan anlagilmaktadir. Grup c¢alismalar1 olarak tasarlanan performans
gorevleri sirasinda Ogrencilerin yasadiklari en Onemli sorunun arkadaslarla
anlasamama oldugu dikkat ¢ekmektedir. Cogu 6grenci bu sorunu dile getirmistir.
Ornegin 5. 6grenci bu sorunu “Baz arkadaslarmia anlasmanmiz biraz zaman aldigy icin bazen
performans gorevierinden sikildigim, ya da yapmak icin istemedigim oldu.” sbzleriyle, 2. 6grenci
“Kavga edince grupta isler karisyyor, zaman yenmiyor vs.” ifadesiyle ve 9. ise “Arkadaslarmun
kendilerini cok iist goriip bize kigmalarmdan hoslanmiyorum. Ciinkii biz bir smufiz ve bu swifia herkes egit
olmaldir.”  seklinde dile getirmistir. Goriismelerde de Ogrenciler aynm soruna
deginmisler ve grupla yapilan performans gorevlerinin sorun olusturan y&nlerini

vurgulamuslardir. Ornegin Serpil “Grup icinde uyum saglanamuyor arkadaglann, yok biz bulduk
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siz neden yapamuyorsunuz falan filan diye boyle gecimsizlik ortaya giktyor.” sozleriyle bu siirecte
gelisen tartismalarin icerigine de deginen bir aciklama getirmistir. Derya bu sorunun
kaynagimi daha ©Once deginildigi gibi kendilerinin belirlemedikleri Ogrencilerle
calismak zorunda olmalarina deginerek “Bazen sevimedigim grupla ¢alistim ondan
hoslanmadum. Tabi sevdigim grupla calisinca da sevdigim arkadaglarim olunca da cok tyi oluyor. Mesela
sevdigim arkadagslaram olunca pek tyi yapasim geliyor boyle, sonra kotii kisiler olunca da boyle hic yapma
zevki olmuyor.” agiklamasini getirmistir.

Ogrencilerin bu siiregte yasadiklar1 bir diger sorun her dgrencinin calismaya esit
olarak katilmamasiyla ilgilidir. Bu konuda Sevgi “Birkag arkadasmmz sorun yaratyor.
Verdigimiz gorevieri yapmiyoriar, gruba katlmiryorlar. Mesela bir resim yaparken ti kisi calistyordu iki
kisi yapmuyor. Bu cok kittii oluyor. Iki kisinin oturmast da iic kisinin yapmast daha zor oluyor. Onlarm
ikisini de katmaya calistyoruz ama kendileri amag gostermiyoriar. Bu cok zor oluyor yani ciinkiitic kigi tek
bagumiza yapmak zor bir sey. Onlarm da kathmasi istiyoruz biz. OSretmene diyorlar ki bir de bize gorev
vermediler. Ama biz onlara veriyoruz, sovliiyoruz, yapin diyoruz edin diyoruz, siz de boya alin siz de
boyaym, siz de bir katkada bulurun diyoruz, Siz vermiyorsunuz diyorlar. Bu ¢ok kitii bir sey oluyor. Ciinkii
sadece biz ugrasnus oluyoruz” seklindeki ifadesiyle sorunun gelisimine yonelik ayrintili
bir aciklama getirmistir. 4. 6grenci bu sorunun yansimasi olarak ise sorumlulugun
kendisine kaldigim1 “Grup icinde gorevierin bana kalmasy, zamarmmnu gok aymmam, derslerimin

”»

aksamasi vb.” sozleriyle dile getirmistir. Ogrenciler performans gorevleri sirasinda
yasanan bu sorunda zamanla azalma oldugunu, daha bilingli hareket etmeye
basladiklarin1 da ifade etmislerdir. Ornegin 20. 6grenci bu duruma “Birkac kisi
katlmadigr zaman zorlandik. Ama bu calismalar yaral oldu. Sonlara dogru herkes bilinglendi.”
sozleriyle deginirken Hakan “Yani giizel oluyor ama ilk basta yapuiginuz biraz kotiiydii yani ¢cok
grup paylasmm olmadi malzeme eksikligi vardi ilklerde. . . Yani sonradan giizellesti sonradan (paylasim)

dahaar.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogrenciler, performans gorevleri sirasinda gorevin gerektirdigi becerilere sahip
olamamalarinin sorun yarattifint belirtmislerdir. Tasarlanan gorevlerin gerektirdigi
becerilere sahip olamama bazi1 6grenciler tarafindan dile getirilmis bir sorun olarak
dikkat ¢ekmektedir. Ornegin 25. 6grenci “Baz konularda vetenegim yok. Bu nedenle
zorlandim.” sozleriyle bu soruna deginirken, 18. 6grenci “Ashnda pek zorlanmadum ama el
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islerinde yetenegim olmacig icin biraz diisiik puanlar aldm.”  sozleriyle dile getirmistir. 15
ogrenci ise Ozellikle afig tasarimi olarak gelistirilen gorevlerde yasadigi sikintiyi
“Cogunlukla cizime dayali oluyor, bence de benim cizim yetenegim yok, o yiizden zovlanyorum.”
seklinde ortaya koymustur. Bu soruna goriisme sirasinda Fatma da deginmis
“Hoslanmadigim durum mesela bazlarmn, mesela bu giin yaptigmiz afiste resim yeteneSi olanlarn
yapmast lagm. Yani resim yetenegi olanlar yapabilirdi onu ama hepimizin resim yetenegi yoktu.”

sozleriyle bu sorunu ortaya koymustur.

Ogrencilerden bazilari yapilan performans gorevlerinin gereksiz ve sikici oldugunu
diisiinmektedirler. Bu gorevlerle calismanin genelde eglenceli olmakla birlikte
zaman zaman sikici ve gereksiz oldugunu diistinen 6grenciler bunun nedenlerinden
birisini uygulama siirecinde hélihazirda bircok farkli teknigin kullanilmis olmasina,
bu nedenle performans gorevlerine gerek olmamasina baglamaktadirlar. 19 6grenci
“Bu kadar sey yaptik bence performansa gerek yoku ama ben zevk almadim.” sozleriyle bu
diisiinceyi yansitirken, Ahmet ise “Yani bence zaten birgok seyi kullantyoruz bir de performans
gorevini kullanmanz gereksiz dive diisiiniiyorum.” ifadesiyle soruna deginmistir. Meltem ise
“Sonugta eglence katyor derse daha iyi kavramanz saglayabiliyor ama bazen de hani gereksiz diye
diisimebiliyorum, gereksiz oldugunu diisimebiliyorum. Bazen sialyorum. Hani agir  gelebiliyor.
Useniyorum daha dogrusu.” diyerek caligmalarin agir olmasim ya da kendisinin

tisenmesini bu durumun bir nedeni olarak gostermistir.

Ogrencilerin performans gorevleri konusunda yasadiklar1 bir baska sorunun zaman
konusunda yasandigi belirlenmistir. Bu sorunun hem ders igerisinde gorevlerin
yapilmasi sirasinda ortaya ciktigt hem de gorevler Oncesinde evde vb. hazirlik
asamasinda ortaya ¢iktig1 anlasiimaktadir. Ornegin 12. 6grenci “Bazen derslerden onlara
zaman son giinde aywtyorum.” Sozleriyle hazirlik agsamasinda yasadigi zaman sorununu
dile getirirken Derya ise “Zaman skntist oluyor, yetistiremiyoruz, Hayal ettigimiz gibi olmuyor.
Heyecandan her sey birbirine kangtyor.” sozleriyle sinifta yapilan calismalar sirasinda
yasadig1 soruna dikkat cekmistir. Bu konuyla yakindan ilgili bir bagka sorun ise bu
gorevlere hazirlanirken diger derslerin aksamasi olarak ortaya ¢cikmistir. 4. 6grenci
bu konuda yasadig1 sorunu “Biz ¢ok zorda birakti. Derslerimiz aksad, zamanmuzin biiyiik bir
cogunlugunu  performans ddevine aywdik.” ifadesiyle ortaya koymustur. Performans
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gorevlerine hazirliksiz olmanin da bu siirecte yasanan sorunlardan birisini
olusturdugu 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Gerekli hazirligin yapilmamasi,
malzemelerin eksik olmasi, ¢alismalarin son giine birakilmasi seklinde ortaya ¢ikan
bu sorunun gorevlerin basariya ulagsmasinda bir engel olusturdugu anlasilmaktadir.
Ornegin Serap kitap okuma gorevi ve calisma yapragini doldurmayla ilgili olarak
calisma giinii geldiginde “6 sayfa kalmust. Onda zorlandim. Bir de o kitabu bitiremedigim icin
ZoHandim.” sdzleriyle hazirligini tam olarak yapamadigini belirtmis, 12. 6grenci ise
“Yapmasi zevkli ama ¢ogu zaman son giine kalyor.” sozleriyle hazirligin son giine kalmasinin

olumsuz bir durum olusturduguna deginmistir.

Baz1 ogrenciler bireysel olarak yapilan performans gorevlerinin zor ve yorucu
olmasin1 ve bu nedenle yaparken zorlanmalarin yasadiklar1 diger sorunlar olarak
belirtmislerdir. Bununla birlikte Gokhan performans goérevlerinin amacini
anlayamamasini, Ahmet caligmalarda 6gretmen yardiminin az olmasini, Ayse ders
diginda yogun olmaktan dolay1 gorevlere odaklanamamasini ve Meltem ise gorev-

konu baglantisini olusturmakta zorlandigini ifade etmistir.

Performans Gorevlerine Iliskin Veli Goriisleri

Performans gorevleri konusunda velilerin olumlu ve olumsuz o6zellikler ifade
ettikleri belirlenmistir. Velilerin olumlu olarak belirttikleri 6zellikler Odevlerin
okulda ve daha az yardim alinarak yapilmasinin 6grenci gelisimini saglamasi,
Ogrencilerin bu gorevleri zevk alarak yapmasi, Ogrencilerin anlamalarinin
kolaylagmasi ve sorumluluk bilincinin artmasi olarak siralanmaktadir. Velilerden
ikisi Ogrencilerin bu c¢aligmalar1 okulda yapmalarinin hem kendileri hem de
ogrenciler agisindan olumlu oldugunu ve zevkle yaptiklarini “Performans gorevierinin
okulda yapimast bizm acmizdan olumlu olmustur. Cocugunuzum bu tiir gorevleri bizden yardim
almadan okulda yapmast kendisini gelistirmesi acismdan olumlu katlke saglamisar.” (1. veli), ve
“Performans gorevini diger govevleri gibi yardim almadan, zevkle yapugim gozlemledim.” (2. veli)
seklideki sozleriyle ifade etmislerdir. Bir baska veli ise ¢cocugunun bu gorevlerden
zamanla zevk almasini “llk basta séylenerek hazirladigh bu govevleri daha sonralan keyifle yaptgim
biliyorum.” (3. veli) ifadesiyle dile getirmistir. Velilerin performans gorevleri

konusunda olumlu olarak dile getirdikleri 6zelliklerden bir digeri bu caligmalar
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sayesinde konuyu daha iyi anlamalarim saglamasidir. Ornegin 7. veli “Dersleriyle ilgili
gorselleri inceleyerek, konuyu daha tyi anladigm ebeveyn olarak fark ettik.” sozleriyle bu tespitini
ifade ederken 8. veli de “Prgjeler sayesinde daha anlasiir oldu.” sozleriyle bu durumu
belirtmistir. Velilerin performans gorevleri konusunda dile getirdikleri son olumlu
ozellik ise bu tiir galigmalarin 6grencilerin sorumluluklarini artirmasini saglamasidir.
Bu konuda 9. veli “Ben cok menmuum, cocuguma bu arastinma ddevierinin daha ¢ok sey kattgim,
sorumlulugunu arttimmast agisindan da ¢ok yararlt buluyorum.”  seklindeki sozleriyle bu
diisiincesini dillendirirken 10. veli de “Ogrencilerin sorumluluklarm artirryor.” diyerek
dogrudan bu konudaki gelisime dikkat ¢ekmistir.

Performans gorevleri konusunda veliler tarafindan en sik belirtilen olumsuz goriis
ise gorevlerin fazla olmasinin 6grencileri siktig1 yoniindedir. Veliler, performans
gorevleriyle caligmanin dgrencilerin ilgi ve isteklerini artirmakla birlikte sayis1 fazla
oldugunda sikilmaya yol actigin1 diisiinmektedirler. Ornegin 6. veli “Bence cocuklarm
gelisimi icin performans odevleri gerekli ama fazla olmast kotii bir sey bana gore.” diyerek bu tiir
calismalarin 6grenciler acisindan olumlu olmakla birlikte fazla olmasinin ise
olumsuz oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde 15. veli de “Bu konuda fikirlerim olumsuz,
daha yogun calisma belirli bir noktadan sonra sikalmaya yol acryor. Her ne kadar dgrenme arzusu
gelismis olsa da sikalganlik basladiginda dgrenme duygusunu geciyor.” sozleriyle performans
gorevlerinin fazla olmasinin olumsuz yonlerini vurgulamistir. Bu konuda bir baska
velinin soyledikleri ise dikkat c¢ekicidir. 11. veli “Bence iyi ama ¢cocuklart cok stkamamak
lagm, odev yerine test cozebilirler.” ifadesiyle geleneksel yaklasima iliskin beklentilerini
ortaya koymustur. Veliler tarafindan dile getirtilen diger iki olumsuz 6zellik ise bu
calismalarin velileri de yormasi ve dgrencilerin bu calismalar1 gorev oldugu icin

yapmalari seklinde iki farkli veli tarafindan ifade edilmistir.

4.3.2.4. Uriin Dosyas ile Degerlendirmeye iliskin Goriisler

Uriin dosyasi, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6ngordiigii degerlendirme
siirecine en uygun araglardan birisi olarak onerilmektedir. Arastirmada dgrencilerin
tiriin dosyas1 hazirlamalarina yonelik olarak ¢esitli calismalar yapilmis ve yaptiklar
calismalar izlenmistir. Bu boliim 6gretmen, 6grenci ve velilerin iiriin dosyalarinin

kullanimi konusundaki goriislerini icermektedir. Ogrenci goriislerinden ulasilan alt
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kategori ve kodlarin uzun olmasi nedeniyle 6grenci goriislerini yansitan alt kategori
ve kodlar ayr1 bir tablo olarak sonraki sayfalarda sunulmustur. Uriin dosyalar ile
degerlendirme konusundaki ogretmen ve veli goriislerine ait alt kategori ve kodlar

Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42: Uriin Dosyasi ile Degerlendirmeye iliskin Goriisler Kategorisine
Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Uriin Dosyasina iliskin B. Uriin Dosyasina iliskin Veli Goriisleri
Ogretmen Goriisleri a) Olumlu Yonleri

o Ogrenciler iizerinde e Aragtirma ve kaynaklar1 kullanmay1
yiik olusturmasi saglama

e Siirecin farkinda ® Yararh olmasi
olamama e  Yorumlarini ekleme

¢ Ozgiin iiriin eklememe e Ozenli ¢aligmada gelisme

¢ Calismanin amacina e Kaynaklardan yararlanma
ulagmamasi ® Yapici ve olumlu yonde gelisime

e Alskanlk yardimci olma
kazanmalari gerekliligi Isteyerek ve eglenerek calisma

e Faydasiz olmasi e Kendini ifade etmesine ve
¢ Emek gerektiren bir gelistirmesine katki saglama
calisma e Sorumluluk kazanmay1 saglama

b) Olumsuz Yonleri

Zaman alic1 bir ¢alisma olmasi
Diger derslere zaman ayiramama
Ozgiin iiriin bulmakta zorlanma
Bilginin kalic1 olmamasi

Ogretmenin Uriin Dosyasina Iliskin Goriigleri

Uygulama siirecinde kullanilan iiriin dosyasina iligkin goriisleri incelendiginde,
Ogretmenin bu konuda genel olarak olumsuz diisiincelere sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmen, iiriin dosyalarmin dgrenciler icin bir yiik olusturdugunu,
ogrencilerin boyle bir ¢alisma siirecinin farkinda olamadiklarini, dosyalarina 6zgiin
tiriinler ekleyemediklerini, bu nedenle calismanin amacina ulagsmadigim ve faydasiz
oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen, iiriin dosyasi ile calismanin emek gerektiren bir
calisma oldugunu ve 6grencilerin 6ncelikle boyle bir calisma aliskanligi kazanmalari
gerektigini diisiinmektedir. Biitin bu durumlardan dolay1 iiriin dosyalarinin
kullanim1 konusunda olumsuz diisiinen Ogretmenin asagidaki agiklamalart bu

goriislerini ortaya koymaktadir:
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“Yani iiriin dosyast hakkinda pek iyi seyler sdyleyemeyecegim. Onlann bir defa normal
kafalanndaki seye gore hareket ettikleri i¢in 6grenciler ¢ok yik olusturdu onlar icin. Clinkii
tirin dosyasim hazidamak nasil bir seydir onu ¢ok iyi bilmiyordar bu siire igerisindeki
doniitlerimiz de herhalde ¢ok yardimel olmadt onlara. Belki daha az ugrasarak daha basit
seyler ve daha etkili seyler yapabiliderdi. Ama bunu bir tirlii saglayamadik. Belki de tiriin
dosyast hazidamak ayn bir konu olmalydi. Cok kapsamh bir sey. Clinkii 6grencinin
kafasinda 6dev hazilamak dendifi zaman ¢ok farkh bir sey var. Aileler de sanmm bu
konuda yardimer olurken aym sekilde yonlendiriyorar ya da hi¢ yonlendimmiyorlar. O
yiizden tiriin dosyast uygulanmasi gerekiyorsa eger apayn bir konu olmah. Uzerine tek
bagma yogunlagiimah. Bunlann icerisinde diger 6lgme degerlendinmeyle birlikte ¢ok
yogundu bence. Onlar da yoruldular ve en fazla ondan sikayet ettiler. Cocuklar icin hani zor

bir sey oldu uygulamalan ve yapmalan. .. Gergekten ¢ok yorucu ve gok ayn bir emek
gerekli dersin Gtesinde bir emek gerektiriyor.”

Uriin Dosyasina Iliskin Veli Goriisleri

Velilerin iiriin dosyasinin kullanilmasi konusunda olumlu ve olumsuz agidan
degerlendirmelerde bunduklar1 belirlenmistir. Velilerin ¢ogu iiriin dosyalarinin
ogrenciler iizerindeki olumlu etkilerini vurgulamislar, iiriin dosyasi hazirlamay1
yararli olarak degerlendirmislerdir. Ornegin 1. veli de iiriin dosyas: konusundaki
olumlu goriistinit “Yapiar oldugunu ve cocugumu olumlu yonde yonlendirdigini diistiniiyorum.”
ifadesiyle dile getirmistir. Ogrencilerin dosyalarim1 hazirlarken siirekli arastirma
icerisinde olmalari, kendi yorumlarin1 eklemeleri, 6zenli, isteyerek ve eglenerek
calismalari, 6grencinin kendini ifade etme ve gelistirme ile sorumluluk kazanmalar
veliler tarafindan belirtilen olumlu 6zellikler olarak belirlenmistir. Veliler genel
olarak &grencilerin {iriin gelistirmeye arastirarak basladiklarini ve bu yolla
bilgilerinin arttigim1 ifade etmislerdir. Bu siiregte Og8renciler cesitli kaynaklara
yonelmislerdir. Veliler tarafindan bu kaynaklardan en sik dile getirileni Internettir.
5. veli ¢cocugunun calismasint “Uniin dosyast icin siirekli bir arastima icindeydi. Cok giizel ve
verimli bir iiriin dosyast hagrladigma inantyorum. Ogretmeninin de begendigi, takdir ettigi bir dosya
ortaya ¢ikardl.” sozleriyle olumlu olarak degerlendirirken 12. veli de “Cocuklan astirmaya
yonelik bir calismaydt... Her hafia intemetten ve yardimci kitaplardan arastirma yaparak dosyasin
hazrlach. Konu ile ilgili her bilgiyi dosyasma koydugunu diisiiniiyorum.” diyerek caligsmanin
arastirmay1 destekleyici yoniinii vurgulamistir. 14. veli de “Sizlerin verdigi bilgiler
dogrultusunda kitaplardan ve Intemetten arastimalar yapyp dzetler cikardik, bunlan kagiflara doktiik.”
sozleriyle bu aragtirmanin gelisme sekline dair bir agiklama getirmistir. 9. veli
“Konuyla ilgili kaynaklardan yararlands, inceledi, arastirdy, dosyasim hazirladh. .. Bunlan hazirlarken
hem okudu, ogrendi ve sorumiluluk icinde arastirds, hazirlach, ben yararl buluyorum.” s6zleriyle iirtin

251



dosyalarinin hem 6grenme hem de sorumluluk kazanma tizerindeki olumlu etkisini

belirtmistir.

Velilerin {iiriin dosyas1 gelistirme konusunda degindikleri bir bagka olumlu 6zellik
ogrencilerin ¢aligmalart  yaparken edindikleri bilgileri degerlendirerek ve
yorumlayarak bir iiriin ortaya koymalaridir. Ornegin 7.veli “Konuyla ilgili kitaplar okuyup
Intemetten de farydalanarak ve kendi yorumlarm katarak cahst. Bizlerin de fikirlerinden faydalanarak bir
liriin hazrladh.” sdzleriyle, 15. veli “Oncelikle arastrma yaparak bashyor, sonrasmda konuyla ilgili
gozlemleme imkaru olursa gozlem yapryor. Kendi fikirlerini diger bilgilerle harmanliyor ve kaynaklari
dikkatlice secip dosyasmu hagrlyor.” sozleriyle bu diisiincelerini ifade etmislerdir. Bazi
veliler Ogrencilerin dosya gelistirme siirecinde Ozenli calistiklarint  “Dosyasimu
hagrlarken titiz davrandigm gozlemledim. Dosyada icindekiler boliimii hagrlayarak bu boliime uygun
icerikler hazriadi. Ogretmenimizin titiz denetlemesi sonucu her defasmda bu calismalar daha da ozenli
hazrland.” (1. veli), “Diizenti, tertipli ve de esprili. Okul hayatmdaki ilk proje odevi olmasma ragmen
gayet basani bir calisma sergiledi.” (7. veli) sozleriyle dile getirmislerdir. Kendini ifade
etme ve gelistirme, iiriin dosyalarinin olumlu bir 6zelligi olarak 2. veli tarafindan
“Kendini ifade etmesi ve gelistirmesi acismdan olumlu buluyorum.” seklindeki sozleriyle dile
getirilmigken {iirtin dosyalariin bilgi artisin1 sagladig da 8. veli tarafindan “Porffolyo
dosyasi sayesinde arastirarak bilgisi artt.” sozleriyle dile getirilmistir. Velilerden birisi ise

“«

cocugunun iiriin dosyasimi eglenceli bularak ve isteyerek hazirladigini “..cocugum
kendi kendine iiriin dosyasmu isteyerek ve eglenceli bularak hazrladi.” seklindeki sozleriyle

vurgulamastir.

Velilerden {ii¢ii iiriin dosyas1 hazirlama konusunda olumsuz goriis belirtmislerdir.
Velilerin {iiriin dosyalart konusunda dile getirdikleri olumsuz &zellikler ¢alismanin
zaman alic1 olmasi ve bu nedenle diger derslere yeterli zamanin ayrilmamasi, 6zgiin
iiriin bulmakta zorlanma ve dosya gelistirme siirecinde edinilen bilginin kalici
olmamasidir. Ornegin 3. veli “Ozgiin bir iiriin bulmakta cok zoriand.” ve “Uriin dosyast
hazrlamak ¢ocuk icin cok zor. Diger dersleri de oldugu icin zaman aywmakia zoranyoriar.”
sozleriyle bu goriigleri dile getirmis, 6. veli de bu diisiinceyi destekleyen “Cocuklarm
zamanlarmu ¢ok alan bir calisma, bence dgrencileri zorluyor.”  ifadesini kullanmustir. 4. veli ise

calismanin diizeni gelistirme konusunda olumlu olmakla birlikte edinilen bilginin

252



kalict olmadigint “Amag diizen ise iyi fikir ama hichir bilgi kalict olmads.” seklinde dile

getirmistir.

Uriin Dosyasina Iliskin Ogrenci Goriigleri
Ogrencilerin iiriin dosyas1 konusundaki goriislerine iliskin ulagilan alt kategori ve

kodlar uzun olmasi nedeniyle ayri1 bir tablo olarak Tablo 43’te sunulmustur.

Ogrenciler, iiriin dosyast ile ilgili olarak ¢aligma siireclerine iligkin ¢esitli diisiinceler
dile getirmislerdir. “Uriin Dosyasi ile Calisma Siireci” olarak adlandirilan bu alt
kategoride Ogrencilerin {irlin  dosyalarin1  hazirlarken  gectikleri asamalar
betimlenmistir. Cogu Ogrenci dosya gelistirmeye zamanla alistiklarin1 ve zaman
ilerledikce daha iyi iiriinler ortaya koyduklarmm ifade etmislerdir. Ogrencilerin
ifadelerinden bu konuda zamanla yetkinlestikleri anlasiimaktadir. Ornegin 5. 6grenci
“llk énce tiriin dosyaswun icine ne konulup konulmayacagw cok bilmiyordum Ancak son 2 ay icinde
tamarmuyla kavradim. Boylece dosyayt tamamlamak zor olsa da anladigim icin yapabildim.” sozleriyle
bu konudaki gelisimini ortaya koymustur. Serap dosya ile calisma siirecindeki
disiincelerini “..ilk duydugumda cok sey yapnustim, of ya anlamiyorum filan demistim ama sonra
sonra eglenceli hale geldi, zamanla alisnm...” seklinde dile getirmis, Sevil ise dosya
gelistirmenin zamanla daha kolay oldugunu “Ya dnce kitaba bakam neler yapabilirim diye
sonra intemetten once arastirdim sonra siir falan yazdim. Zor olmads yani. llk basta zordu ama sonra
ogrendikge calistikca kolay oldu.” ifadesiyle ortaya koymustur. Sevgi iriin dosyasi
hazirlamay1 gelecek sene tercih edip etmeyecegine iliskin bir soruyu yanitlarken

“«

dosyayla calisirken edindigi deneyimi “...mesela ilk once iiriin dosyasmn nasi yapilacagn
bilmiyorduk. Onun icin baska baska seyler koyduk. OSretmen sonra bize anlatti. Boyle seylerin olmamast
gerektigini neler koyulacagi onun icin ogrendik nasil oldugunu ve seneye boyle bir calisma olursa bunu
daha iyi ogrenmis olacagiz, Hani daha tyi bilecegiz, Onun igin daha giizel seyler daha iyi tirtinler eklemis
olacagiz, Daha tyi puan alacagiz, Crinkii buru bilmis olacagiz, Zaten bun yanlislaro 7. swifia gordiik. 8.
smifia aynilarm yapmamaya calisacagiz, Onun icin daha tyi olacak bir tiriin dosyast yaparken. Daha iyi
sey olacak yani daha az yanhslarmuz olacak seyler yapmaya calisacagiz,” ifadesiyle dile

getirmistir. Ogrencilerin bu ifadelerinden iiriin dosyasinin onlar icin oldukga yeni bir

calisma sekli oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 43: Uriin Dosyasi ile Degerlendirmeye iliskin Ogrenci Goriislerine Ait
Alt Kategoriler ve Kodlar

a) Uriin Dosyasi ile Calisma

Siireci
¢ Dosya gelistirmeye zamanla
alisma
e Uriin dosyasimn islevini
kavrayamama

o Uriin dosyas1 ¢calismalar

Arastirma yapma
Bilgileri degerlendirme
Bilgileri inceleyip eleme
Internetten yararlanma
Gazetelerden yararlanma
Kitaptan takip etme
Dershane kitabindan
faydalanma

Yazi yazma

Slayt hazirlama
Aciklayic bilgiler
yazma

Gazete hazirlama
Bulmaca hazirlama
Ozet yazma

Haber yazilar1 ekleme
Kavram haritasi
olusturma

Resimler ekleme
Dergilerden boliimler
ekleme

Galeri olusturma

e izleme ve doniit vermenin
olumlu katkisi

Kendini degerlendirerek
gelisme

Yanliglarinin farina
varma

Eksiklerinin farkina
varma

Gelecek caligsmalar igin
yol gOsterme

b) Uriin Dosyasi ile Degerlendirmeden
Ulasilan Ogrenci Kazamimlari

Aragstirarak ve lireterek 6grenmeyi
saglama

Dosya kullanmay1 6grenme

Aragtirma becerisinde gelisim

Sinavlan destekleyici olmasi

Okul disinda ¢alisma ve genel tekrar
yapma imkan1 saglamasi

El becerisinde gelisme

Kalicilik saglamasi

Iyi not almay1 olanakli kilmasi

¢) Uriin Dosyasi Olusturmada Yasanan
Sorunlar

Uriin olusturamama

Ozgiin iiriin ve yaratici fikir bulamama
Diizenleme

Zaman almasi,

Aceleye getirme,

Diger derslerin aksamast

Uriin degerlendirme ve yansitma
formlarinin kullanilmasmdan sikilma
Kaynak ve malzemelere ulagamama
Dosyay1 koruma ile ilgili sorunlar
Uzun siire calismak ve fazla iiriin
tasarlamak

Kaygi duyma

Takvime uymada sorun yasama

d) Uriin Dosyasina iliskin Olumlu
Goriisler

Uriin olusturmaktan keyif alma
Eglenceli olmasi

Olusturdugu iiriin ve dosyadan kivang
duyma

Arastirmaktan zevk alma

Dosyayi diizenlemekten keyif alma
Kolay olmast

e) Uriin Dosyas1 Olusturmaya iliskin
Olumsuz Goriisler

Uriin olusturmaktan hoslanmama
Sikici
Gereksiz

254



Baz1 ogrenciler iiriin dosyalan ile calisirken bu dosyalarin islevini tam olarak
kavrayamadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu durumun ogrencilerin iiriin dosyasina
iliskin goriislerini olumsuz yonde etkiledigi ve bazi1 Ogrencilerin bu nedenle
zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin Gokhan “...amacu anlayamanustim, anca verdikten
sonra hoca agiklyyordu sonrasmda bilgiler oturmustu anca oyle anlanustum. Amacwu bilmedigim icin
yapamyordum yapamadigim icin de yapmak istemiyordum.” diyerek dosyasim gelistirirken
yasadig1 zorluga ve isteksizlige deginmistir. Sevil de dosyasini olustururken ilk
baslarda yasadig1 zorlugu “Ne koyacagmm bilmedigim icin biraz zorlandim.” sozleriyle dile
getirmigtir. Meltem ise iiriin dosyasini gelistirirken ailesiyle arasindan gegen
diyaloglar1 “...giizel dediler, ama sonucta sey dediler hani sen buna calistiklarm nu koydun yoksa
kendin koymak icin mi koydun dediler, zor durvumda kaldim. Ben de koymak icin koydum dedim. H falan
yaptilar. O zaman o yiizden gereksiz gordiiler. Ama ben dedim ki 0gretmen verirken amact o degildi
dedim. O zaman bir sey demediler. Diyemediler daha dogrusu.” seklinde ifade etmistir.
Meltem’in bu sozleri 6grencinin iirtin dosyasiyla calismanin amacini ve iglevini tam
olarak kavrayamadigini, iiriinleri sadece dosyasindaki iiriin sayisim1 artirmak igin

ekledigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin iiriin dosyalar1 kapsaminda yaptiklari calismalar konusundaki
ifadelerinden, ¢ogunun iiriin dosyalar1 hazirlarken aragtirmalar yaptiklari, bu amacla
Internet ve gazete, dergi, ders kitabi, dershane kaynaklar1 gibi kaynaklari
kullandiklar, bazilarimin edindikleri bilgileri degerlendirdikleri ve elemeye tabi
tuttuklari, bu bilgilerden yeni bir iiriin ortaya koymaya basladiklar1 anlagilmaktadir.
Bu siirecte ozetler ¢cikarmak, yazilar yazmak, slayt hazirlamak, bulmaca hazirlamak,
haber yazilari, resimler, dergilerden boliimler eklemek, bulmaca hazirlamak, gazete
hazirlamak, kavram haritas1 olusturmak ve galeri olusturmak Ogrencilerin
gelistirdikleri iiriinler olarak belirlenmistir. Ogrencilerin iiriin ~ dosyalarini
gelistirirken yaptiklar1 ¢aligmalara iligskin diisiincelerini yansitan ifadelerinden bazi
ornekler asagida sunulmustur:

“Kendim konular hakkinda yazilar yazdim, arastrmalar yaptim ve cahisma yapraklanm
koydum.” (3. 6grenci)

“Daha ¢ok aragtirmaya yonelikti dosyam. Yaptgim calismalan diizgiince yapmaya 6zen
gosterdim. Ik 6nce konu hakkinda bilgi edindim. Sonra o bilgileri nasil degerlendirecegime
karar verdim.” (5. 6grenci)

“Konuyla alakah aciklayici bilgi, gazete tarz hazidadim.” (12. 6grenci)
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“Aragtirdim, kisalttim, bulmaca ve slayt hazirladim.” (17. 6grenci)

“Haber yazilan, konu bilgileri, bulmacalar vb. yer verdim.” (20. 6grenci)

“Bazen diiz bir bilgi yazdim. Bazen de kendim bulmaca, kavram haritasi gibi 6zgiin tiriinler

hazidadim.” (22. 6grenci)

“Ben 6ncelikle bir kapagim hazidadim. Sonra iste arkasmdan iiriinler ekledim konuyla ilgihi.

Mesela diyelim ki meslek segimleri ile ilgili kendi goriiglerimi yazdim. Eklemelerimi yaptim

gerekiyorsa bazi kaynaklardan yardim aldim. Bu gibi seyler yaptim. Konuyla ilgili yazlar

yazdim. Sonra bulmaca da yaptim bununla ilgili. Hani mesela o kavramlan verdim

bulmacada bulun diye sey yaptim. Ondan sonra resimlerle bunlan belirdedim. Mesela bir

ahilikle ilgili bir kisiyi ¢izdim. Bununla ilgili egitimini alcdig yeri gosterdim. Nasil yapildigim

gosterdim. Bunun gibi seyler ekledim, caligma yapraklanm ekledim bu kadar yani.”” (Sevgi)
Ogrencilerin iiriin dosyalari ile ¢aligma siireciyle ilgili olarak degindikleri bir diger
konu diizenli olarak yapilan izleme ve doniitlerin ¢alismalarimi sekillendirmedeki
olumlu etkisi hakkindadir. Buna gore baz1 Ogrenciler bu doniitler sayesinde
kendilerini degerlendirdiklerini, yanlis ya da eksiklerini fark ettiklerini ve bu
doniitlerin sonraki ¢alismalarda yonlendirici oldugunu belirtmislerdir. Ornegin
Serkan, bu konudaki diisiincesini “...boyle dosyayla degerlendirmesinde kotii yanlarmz ortaya
cikn, dosyayla ilgili yanhslaramz dgrenip o yanlislan bir daha yapmamaya karar verdik.” seklinde
ifade etmisken Hakan, “Degerlendirme onlar ogretmen nerede yanls yapmusiz onlar bize soyliiyor,
nerede sunu yanhs yaprussmiz, daha eklemen gerek. Fksik oldugu yerleri bize soyliiyor. Onlan iste biz de
yapmaya ¢ahsryoruz,”  diyerek doniitlerin  sonraki ¢alismalar iizerindeki etkisini
vurgulamistir. Ayse de bu konuda benzer diisiincelere sahiptir. Ayse bu goriisiinii
“...sey olarak giizelds, hem eksikliklerimizi govityorduk hem bir sonrakinde ne yapacagmuz goriiyorduk.
O giizel bir seydi hani. Insanlar ne yapacagw bilince giizel oluyor yani.” ifadesiyle dile getirmistir.

Uriin dosyalar ile ilgili 6grencilerin goriisleri hakkinda ulasilan ikinci alt kategori
bu siirecten 6grencilerin edindikleri kazanimlarla ilgilidir. Baz1 6grenciler bu siirecte
aragtirarak ve iireterek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ornegin 3. 6grenci “Kendim
yaz yagmam hosuma gidiyo, ciinkii daha iyi dgreniyorum.” sozleriyle dosyasina ekledigi
“...arastirma yaparak
mesela biz konuyu arastinrken yanda bir sey cikti ve onu da ogrenmis oldum.” diyerek aragtirma

yazilarin 6grenme siirecindeki etkisini vurgulamigken Serkan ise

siirecinde bilgisinin artmasim vurgulamistir. Derya “Zamanm bunlarla gecinmek hoguma
gidiyor. Hem yapryorum hem ogreniyorum. Giizel bir ogrenme araci yani.” ifadesiyle ¢alismalarin
ayn1 zamanda Ogretici olduguna isaret etmistir. Ogrencilerin bu siirecten edindikleri

diger bazi1 kazamimlar dosya kullanmayi 6grenme, arastirma becerisinde gelisim
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olarak belirlenmistir. Ornegin 11. dgrenci bu konudaki diisiincesini “Bu arastma
yapmarmizi ve dosya hazirlamanuz gelistirdi.” seklinde dile getirmisken 13. 6grenci ise “Konu
arastimast nasil yapihy,  porffolyo nasil hazirlamr, hepsini 0grendim.” diyerek caligmadan
edindigi kazanmimlart belirtmistir. Baz1 Ogrenciler iiriin dosyasi hazirlamanin
sinavlar lizerinde olumlu oldugunu, sinavlara yardimci bir ¢alisma oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin 13. 6grenci “Beni derse ve smaviara hazriyor.” sozleri ile 17. dgrenci
ise “O iiriinleri hagrlarken baz bilgiler aklimda kalyordu. Boylece swmaviarda o bilgilerden
yararlanyordum.” seklindeki sozleriyle bu etkiyi ortaya koymusglardir. Bir 6grenci iiriin
dosyasinin okul disinda ¢alisma ve genel tekrar yapma imkan sagladigini, baska bir
Ogrenci ise bu ¢alismalarin el becerisini gelistirdigini belirtmistir. Bir 68renci iiriin
dosyalan1 hazirlarken edinilen bilginin kalici oldugunu ifade ederken bir diger

Ogrenci ise bu calismanin iyi not almay1 olanakli kildigim belirtmistir.

Uriin dosyalar1 konusundaki 6grenci goriislerinin iiciincii alt kategorisi iiriin dosyas1
olusturmada yasanan sorunlarla ilgilidir. Ogrenciler dosyalarimi gelistirirken bircok
zorluk yasadiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin bu siirecte yasadiklar1 en biiyiik
zorlugun iriin olusturmakta yasadiklan sikintilarla ilgili oldugu anlasilmistir. Cogu
Ogrenci dosyasina iiriin eklerken baglangigta karar veremediklerini, dosyaya
koyacaklan iiriinii belirleyemediklerini dile getirmislerdir. Bu konuda yasadiklar
sikintinin 6grencilerin iiriin dosyasina iliskin olumsuz goriis olusturmalar tizerindeki
etkisi anlagilmaktadir. Ornegin 23. 6grenci bu siiregte yasadig1 zorlugu “Hangi iiriinii
koyacagim diye diisiiniiyordum. Uriin bulamiyordum, o beni zorluyordu.” sozleriyle dile
getirmigken ifadelerinden bu siiregte biiyiik zorluk yasadigi anlagilan 6. 6grenci de
“Dedigim gibi ben en az 3 tane iiriin getirecektim ama sadece 1 tane getirebildim. Ciinkii her seylere
baktim ama hichir sey bilemedim.” seklindeki ifadesiyle sikintisim dile getirmistir. Uriin
olusturma konusunda benzer sekilde sorunlar yasadig1 anlagilan Serap “Uriin dosyasma
sey ben pek fazla kendi yapngim etkinlikleri koyamadim. Koydum ama o kadar ¢cok degil ” diyerek
iiriin olusturma konusundaki sikintisin1  dile getirmistir. Uriin  dosyasindan
hoslandigim belirten Serkan da iiriin olusturma konusunda sorun yasadigin1 “Uriin
dosyasi ¢ok giizeldi. Konuyu kavramanuza yardim etti ama zor yan tiriin bulmaka beniim icin, yani tiriin
bulamadim sonlara dogru. Ne yapacagima karar veremedim. En somunda her iiniteden bir iiriin
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ctkarmaya karar verdim. Basanili da oldumn.” diyerek bu konuda yasadigi kararsizlign dile

getirmistir.

Ogrencilerin iiriin dosyasin1 gelistirirken yasadiklar1 bir diger sorunun kendi 6zgiin
riinlerini olusturma ve yaratict fikirler ortaya koyma konusunda oldugu
belirlenmistir. Uriin dosyalarinin izlenmesi sirasinda ogrencilerin ilk asamalarda
Internetten indirdikleri bilgileri ya da konularla ilgili olmayan resim vb. materyalleri
dosyalarina ekledikleri go6zlenmis, Ogrencilerden bu iiriinleri dosyalarindan
cikarmalar1 ve kendi olusturduklari iiriinleri eklemeleri istenmistir. Ogrencilerde
zamanla bu konuda ilerlemeler gozlenmekle birlikte 6zgiin {iriin olusturma
konusunda genel olarak sorun yasadiklar1 anlagilmaktadir. Dosyasim gelistirmek
istedigi anlasilan 13. 6grenci “Unin bulmakta bir siireden sonra zorlandim, ciinkii biitiin
calismalan okulda yapryorduk. Bu yiizden aym ¢alismalar olmasm istemiyordum.” diyerek farkli
cesitte Ozgiin iiriin olusturma konusunda yasadigi sikintiy1 dile getirmistir. Uriin
dosyasi olusturmanin zaman zaman sikici oldugunu belirten 17. 68rencinin “Baz
yonleri giizel, baz yonleri stkact. Yaranc fikirler bulmakta zovlantyordum.” ve “Bagen sikict oldugunu
diisiimityorum. Ciinkii yaranct tiriinler koymam icin diisiinmem gerekiyor. Ben de bundan tiseniyorum.”
seklindeki sozleri 6zgiin iiriin yaratma konusunda yasadigi sorunun kaynagina dair
bir aciklama sunmaktadir. Goriisme yapilan Ogrencilerden Fatma, Meltem ve
Ayse’nin yaratict iriinler olusturma konusunda benzer sorunlar yasadiklar
anlagilmaktadir. Fatma bu soruna “Uriin dosyas: yani ben pek boyle yaratict seyler bulmakta
zorlandim ama bence o yararh oldu yani. OSrendiklerimiz o dosyamn icindeydi.” sozleriyle
deginirken Meltem ise “Ben son giin denk getiriyordum hep. Oyle olunca moralim boguluyordu, ne
diisiinebiliim. Yaratict bir sey ortaya koyamiyordum. Ben mesela arastirdiklarom direk kopyalayp
yapistimzyorum, onlardan eliyorum sonugta, yani cikartarak bir tiriin ortaya koyuyorum. Ciinkii cok
Jada abuk sabuk bilgiler oluyor icinde, onun icin okumak gerekiyor. Ben de dyle yapryorum ama
yagmak... Mesela bilgisayardan degil de kendimiz ortaya koymak birazcik sikact geliyor bana. En son
yapmaya kalktim saat on ikiydi yattm, odevimi yapmanustm daha. O zaman ben de dedim ki
bilgisayardan cikartayun dedim.” agiklamasiyla bu sorunun aslinda calismayi son giine
birakma aliskanligindan kaynaklandiginin ipuglarini vermistir. Ayse ise iiriin dosyasi
olustururken iiriin ¢esidi konusunda yasadig1 sikintiyr “Simdi ben aklima gelen her seyi
koydum oraya. Kavram haritast koydum, bulmaca koydum, slayt yaptum. Aklima gelebilecek biitiin dzgiin
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iiriinleri yaptim yani. Bir tane daha iiriin koy deseniz ben onlann aymisindan yapacagum yani. En son
buraya kadar gelebildim yani.” sozleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin iiriin dosyas1 olustururken yasadiklar1 zorluklardan bir digerinin
dosyaya sekil vermek ve dosyayr diizenlemek konusunda oldugu anlasilmistir.
Ogrencilerin dosyalar1 igin bir diizen olusturmalar1 sistematik bir diisiince yapisini
gerektirmektedir. Bazi Ogrencilerin  kapak hazirlamak, i¢indekiler boliimii
olusturmak, bir sunum sistematigi olusturmak gibi konularda zorluklar yasadigi
anlagilmaktadir. Ornegin 8. Ogrenci iiriin dosyas1 olustururken yasadigi zorlugu
“kapak hazgrlamak’ sdzleriyle dogrudan belirtirken 19. 6grenci “Swaya sokima. Neyin nereye
gelecegini hazirlamak ¢ok zor.” sozleriyle bu sistematigi olusturma konusunda sorun
yasadigimi ifade etmistir. Hatice de “Ne yapacagim, neyi nereye koyacagum hani siralamada
Jalan. Bayagu zor geliyor o yiizden iiriin dosyasy, siraya sokmak onlar.” sozleriyle bu konudaki

sikintisini dile getirmistir.

Ogrencilerin iiriin dosyalar1 konusunda yasadiklar1 zorluklardan bir digeri iiriin
dosyast ile calismanin oldukca ¢ok zaman almasidir. Ogrencilerin yasadiklar1 zaman
sikintistnin ayn1 zamanda isleri aceleye getirme, diger derslerin aksamasi gibi
sorunlar olusturdugu da anlasilmaktadir. 22. 6grenci iirtinleri olusturmanin olduk¢a
fazla zaman almasin “Bir tek tirtinii hazirlamak bile ¢cok uzun siirdii. O yiizden beni ¢ok yordu.”
sozleriyle dile getirip bu yiizden yorucu oldugunu vurgularken 13. 6grenci ise bu
sorununu “Hagrlamas: zor oluyor. Bu yiizden ¢ok zamanmuz alryor.” sozleriyle ifade etmistir.
Hatice ise bu sorunlar arasindaki iliskiyi aciklayan su sozleri sdylemistir: “Uriin
dosyasi gayet iyi de zamanin yetistiremiyorsun zamaninda, o zaman aceleye getiriyorsun kotii yapryorsun
telaslanyorsun  yaparken de. O yiizden iiriin dosyasmda ben bayag sikantlar yasamigam.”.
Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklardan birisi diger derslerin aksamasi olarak
belirlenmistir. Ornegin 18. 6grenci “Pek hosuma gitmedi. Ciinkii buru yapmaktan diger derslere
zaman ayramadim.” seklindeki ifadesiyle bu zorlugu dile getirmis, Serap ise “Baska bir
yerde Odevim varken onu yapmak boyle cok sikact geliyordu.” seklinde bu diislincesini
aciklamistir. Hatice “Uriin dosyast gayet iyi de zamarum yetistiremiyorsun zamarmnda, o zaman
aceleye getirtyorsun kotii yapyorsun telaslantyorsun yaparken de. O yiizden iiriin dosyasinda ben bayag
stkantilar yasamustim.” diyerek bu soruna dikkat cekmistir.
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Ogrencilerin iiriin dosyalar1 ile calisirken zorlandiklar1 bir baska nokta iiriin
yansitma ve degerlendirme formlarimin doldurulmasi konusundadir. Bu formlarin
doldurulmasi1 konusunda bazi 6grenciler zorlandiklarini, bunlarin doldurulmasini
gereksiz bulduklarini ifade etmislerdir. Bu konuda 5. 6grenci “..her iiriinden sonra
yapilmast gereken degerlendirme sorulan sikactydi. Nasil cevap verecegimi bilemedim.” sozleriyle,
23. ogrenci de “Oz gegmisini koymak cok sikacrydi.” sdzleriyle diisiincelerini dile
getirmiglerdir. Baz1 Ogrenciler ise iiriin gelistiritken kaynaklara ve malzemelere
ulasma konusunda zorlandiklarini belirtmislerdir. Ornegin 16. 6grenci bu sorunu
“Kaynak bulmada ve arastmma yaparken.” seklinde ifade etmisken Ahmet ise “Bagen
kaynaklan bulamiyordum, o zordu.” sozleriyle dile getirmistir. Bazi dgrencilerin ise iiriin
dosyalarin1  koruma konusunda sorunlar yasadiklanni anlasilmistir. Bu siirecte
ozellikle sorunlar yasayan Semih “...iiriin bulurken zorlanyorum, bulmaya calistyorum ama
bulanyorum.  Kardeslerim bize verdiginiz iiriin dosyasmu yirttyor, sonra onu yapmakta ¢ok
zorlanabiliyorum.” seklinde bu sorununu dile getirirken 10. 6grenci de “Birkag tane
kagidmu  kaybettim.”  sozleriyle dosyasim  koruma konusunda yasadigi soruna
deginmistir. Ogrencilerin iiriin dosyasi ile ¢alisirken zorlandiklar1 konulardan birisi
de caligmanin uzun bir zaman icermesi ve bu nedenle daha fazla iiriin tasarlama
gerekliligi konusundadir. Ornegin 9. o6grenci “Hoslanmadigim noktalar bir siirii iiriin
tasarlamakn. Ciinkii zor bir calismayd:.” diyerek Urlinlerin fazla olmasinin yarattigi sikintiy1
dile getirirken 18. Ogrenci “Cok uzn sire ¢alismak” sozleriyle {iiriin dosyasi
gelistirmenin uzun zaman gerektiren bir siire¢ olmasindan duydugu
memnuniyetsizligi dile getirmistir. Yukarida belirtilen zorluklarin yani sira bazi
ogrencilerin dosyasinin begenilmesi konusunda kaygi duydugu ve calisma takvimine

uyma konusunda sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin iiriin dosyalar1 konusundaki goriisleri ile ilgili olarak ulasilan dordiincii
alt kategori iiriin dosyasina iligkin olumlu goriisler seklinde belirlenmistir.
Ogrencilerin  bu kapsamda ifade ettikleri olumlu goriislerden birisi iiriin
olusturmaktan keyif almadir. Cogu Ogrenci bu siirecte iiriin olusturmaktan
hoslandiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle bu iiriinleri kendilerinin hazirlamalarina
vurgu yapan Ogrencilerin bu durumdan hosnut olduklari ve gurur duyduklar

anlasilmaktadir. Ornegin 9. 6grenci “Uniin dosyasmda arastinp kendi iriiniimii hazirlamak cok
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giizeldi. Ciinkii kendi tiriiniimii yapmak giizel bir duygu.” sozleriyle, 12. 6grenci “Kendi
emegimizle kendimize ait, kendimizin dekorasyonu oldugu icin cok zevkliydi.” s6zleriyle, 23. 6grenci
ise “Uniinleri siislemek, boyamak cok giizeldi. Uriinleri dosyaya, onlara bakngimda siislemeleri
diizeltmek giizeldi.” ifadesiyle bu memnuniyeti yansitmistir. Ahmet de bu bulguyu
destekleyen bir aciklama getirmistir: “Dedigim gibi kendi emegimizle hazrladigmz seyleri
koymak daha eglenceliydi, daha hosunuza gidiyordu. En azmdan bunu ben yaptim diyebiliyorduk hani
baskalarmn ¢kt olarak cikardigr kagitlar yerine daha iyiydi.”. Ogrencilerin olusturduklar
bulmacalardan, gorsellerle ilgili arastirma yapmaktan ve yazmaktan, olay sonug
iligkisi kurmaktan, sorunlara ¢oziim bulmaktan hoslandiklar1 anlasilmistir. Bu
konuda 6rnegin Sevgi “...iirinleri yagmak benim ok hosuma gidiyor. Kompozisyon yagmayt ben
cok severim. Ogretmen de bunlan nota ekleyince kompozisyonda iyi olunca daha iyi sonug elde
edebiliyorum. Onun icin bence iyi oluyor. Hoglandigim yonler de bu seyleri yapmak. Igindeki etinlikleri
kendim hazrlamak kendim yapmak.” diyerek Ozellikle yazma etkinligi tizerindeki olumlu
diisiincelerini dile getirmisken Derya ve Meltem “Ozellikle slayt hazgrlamak hosuma
gidiyor.” ve  “O ¢ok hosuma gitmisti. Yani slayt yapabilmem de cok hosuma ginmist.” s6zleriyle
slayt hazirlayabilmekten duyduklari memnuniyeti ifade etmislerdir. Serpil de dosya
gelistirirken yaptign etkinliklerden hosnutlugunu “Calisuken cok zevkli oluyordu
arastiryordum hani onlan kesip yazryordum, siislityordum, onlar giizeldi.” s6zleriyle aciklamistir.

Ogrencilerin iiriin dosyalar1 ile ilgili olumlu bulduklari ikinci ©zellik dosya
gelistirmenin eglenceli olmasidir. Baz1 6grenciler iiriin dosyalarin1 hazirlarken
eglendiklerini, calismanin zevkli oldugunu, hoslanarak ve heyecanla yaptiklarini
ifade etmislerdir. 16. 6grenci bu konuyla ilgili diisiincesini ““Ben hoslanarak ve heyecanla
yapnustim.” ifadesiyle dillendirmis, Hakan ise “Calisiken yaparken eglenmis oluyorsun
giizeldi. Ogrendim arastirarak ogrendim okudum, tabi 6Srenmeme yardimer oldu. Hem de zevkliydi
yaparken.” sozleriyle bu diisiinceyi 6rneklendirmistir. Serap da calismanin eglenceli
yoniinii belirterek “Daha da eglenceli hale getirdi ciinkii evde kendi kendime ugrasmay seviyorum.”
demis ve oOzellikle evde calismaya imkan vermesinin bu diisiincesi lizerindeki

etkisini vurgulamistir.

Ogrencilerin  iiriin  dosyast konusundaki olumlu goriislerinden bir digeri

olusturduklar1 iiriin ve/veya dosyadan kivan¢ duymalaridir. Ogrenciler, kendi
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olusturduklar1 dosyalar1 ya da iiriinleri diisiindiiklerinde boyle bir iiretim yapmis
olmaktan, dosyalarinin gittikce zenginlesmesinden gurur duyduklarini ifade
etmislerdir. Ornegin 5. 6grenci “Uriin dosyasmda hoslandigim nokta dosyay tamamladigimda
dosyann diizenli olusy, sayfalardaki yazlarm, arastrdigim konudar hosuma gimi.” seklindeki
sozleriyle bu diisiincenin ipuglarin1 verirken Meltem “...Birde orda farkl seyler yaratirken
bazg farkh seyler ortaya koyarken o farkh seyleri sonvadan gordiikce daha cok hosuma gidiyordu. Hani
ben buru mu yapnusim. Vay be gibisinden... Baslangicta sikict gelmisti ama sonradan hani pek bir sikict
gelmedi. Hani zenginlestikce goziime giizel goriindiikce hoguma gidiyordy.” ifadesiyle bu

diisiincesini dogrudan ortaya koymustur.

Ogrencilerin iiriin dosyalari ile ilgili olarak belirttikleri olumlu goriislerden bir digeri
arastirma yaparken zevk almalari konusundadir. Ornegin 14. dgrenci bu konudaki
diisiincesini “Bilgi bulma, arastmma giizeldi.” sozleriyle ifade etmis, 11. 6grenci “Onlara
gorsel bulmak ve yagmak, arastirmak zevkliydi.” diyerek belirtmistir. 16. 6grenci ise arastirma
yaparken ve baslk olustururken hoslandigini belirtmistir. Ogrencilerin iiriin
dosyalan ile ¢alisirken olumlu bulduklar bir bagka 6zellik dosyay1 bigimsel olarak
diizenlemekten duyduklar1 hosnutluktur. Ornegin bu konuda Derya *...ben dyle iiriin
dosyalarm hazrlamayr ¢ok seviyorum. Zevkle hazirlyyorum hatta.  Onlan diizenlemek ve kalin olmast
dosyarmn hosuma gidiyor.” Hem dosyay1 diizenlemekten hoslandigini belirtmis hem de
dosyanin zamanla kalinlasmasindan duydugu gurura isaret eden aciklama
getirmistir. Hatice de “O kapak hazgrlama, icindekileri hazirlama, sorulan falan, onlardan gayet
cok hoslantyorum.”  diyerek bu diisiinceyi destekleyen bir ifade kullanmistir.
Ogrencilerin iiriin dosyalar ile ilgili olarak belirttikleri son 6zellik ise calismanin
kolay olmasidir. Cok az &grenci iirlin dosyalarim1 hazirlarken zorlanmadigini,

calismanin kolay oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin iiriin dosyalar1 konusundaki goriislerine iliskin olarak belirlenen son alt
kategori {iiriin dosyalar ile ilgili olumsuz goriisler olarak belirlenmistir. Cogu
ogrenci liriin olusturmaktan hoslanmadigini, bu siirecin sikic1 ve gereksiz oldugunu
diisiinmektedir. Ornegin Ayse “aslhnda iyi yam yok gibi. Ne bileyim bence dzgiin bir calisma
koymak o kadar da sey degil. Biz kendimiz yapryoruz onlan. Cogu kisi kendi yapmuyor zaten.” diyerek

triin gelistirmekten hoslanmadigin1 ve bir anlamda gereksiz de oldugunu dile
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getirmistir. Gokhan da benzer sekilde iiriin gelistirmeyi sevmedigini “Hoslanmadigim
yonleri onlan kendimiz tiretmek boyle seyleri yapmayr istemityorum mesela kendimi yormayi sevmiyorum
direk intemetten cikn almak hoguma gidiyor. O da burada ise yaranuyordu. O yiizden onlardan
hoslanmuyordum.” sozleriyle, Meltem ise iiriin dosyasindan evde ¢alismayi gerektirmesi
nedeniyle hoslanmadigint “Bilmiyorum sonucta arastirryorum ben ama boyle evde olunca ben
ders calismak istemiyorum bazen. O zaman benim iiriin dosyam geliyor aklima. Hani ona bir iiriin
koyarken ben de ezberlemis oluyorum evet dSrenmis oluyorum ama olmazsa da zamarmm kalr.”
sozleriyle dile getirmistir. Ogrenciler bu diisiinceyle paralel olarak bu ¢alismanin
sikic1 oldugunu da belirtmislerdir. Ornegin 2. ve 8. dgrenciler “Hig sevmiyorum, ciinkii
stkict.” ve “Cok sikict gecti.” diyerek bu diisiincelerini agiklikla ortaya koymuslardir. 6.
ogrencinin “Uriinleri sikilarak buluyorum, yani keske bovle iiriin dosyast olmasaydi. Baska bir sey
olsaydi.” sozleri ise iriin olusturmakta yasadigir zorlugun dosyaya iliskin goriisiinii
olumsuz etkiledigine bir 6rnek olusturmaktadir. Ogrencilerin iiriin dosyalari
konusunda dile getirdikleri baska bir olumsuz 6zellik ise bu calismay1 gereksiz
bulmalar1 seklinde ortaya ¢ikmistir. 20 6grencinin “Uriin dosyast deSerlendirmesini gereksiz
buldum.” sozleriyle, 22 dgrencinin “Bence gereksiz. O iiriinleri hazirlamanun bana pek bir sey

“«

katigmu diistinmiiyorum.” sozleriyle dile getirdigi bu diisiinceyi Fatma ise “..mesela giz
hesabu ile onu kesip onu yapisair sonra iste ovadan ¢ikarttigmuz sonuglan falan yazgmak ne biliyim bence
gereksizdi bence” seklinde ortaya koymustur. Sevil tiriin dosyasina iliskin diisiincesini
“Bence ¢ok sagma bir seydi. Hagrlamasak da olurdu. Sagma buluyorum.” sozleriyle ifade

etmistir.

4.3.2.5. Ara Degerlendirme Tekniklerine fliskin Goriisler

Bu kategori 6gretmen ve 0grencilerin arastirma siirecinde kullanilan yapilandirilmis
grid, tanilayici dallanmis agac, kavram haritas1 gibi zaman zaman derslerde
kullanilan degerlendirme araglari1 konusundaki goriislerini yansitmaktadir. Analizler

sonucunda ulagsilan alt kategori ve kodlar Tablo 44’te sunulmustur.
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Tablo 44: Ara Deger_lendirme Tekniklerine iliskin Goriisler Kategorisine
Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Ogretmenin Goriisleri

e Faydali olmasi
Ogrencilerin farkli degerlendirme tekniklerini tanimalarin saglamasi
Ogrencileri aktif kilmasi
Doniit saglayarak olumlu gelisime destek olmasi
Puan almaya odaklanma sikintisi

¢ Kopya cekme
B. Ogrencilerin Goriisleri

a) Olumlu Goriisler
e Eglenceli
e Ogrenme siirecine dogrudan katki sunma
= Egitici/ogretici/bilgilendirici
Akilda kalict
Daha iyi 6grenme ve kavrama saglama
[liski kurmay1 saglama
Bilgileri pekistirmeyi saglama
Kendini degerlendirmeyi saglama
Puan almay1 kolaylastirma
Merak uyandirict
Motive edici
Kolay
Pratik
Konunun biitiiniinii sunma
Coklu degerlendirme firsat1 sunma
e Aktif kilma

b) Olumsuz Goriisler

e Zor
e Karmasik
e Sikici

Ogretmenin Goriisleri

Tablo 44 incelendiginde, 6gretmenin ara degerlendirme tekniklerinin kullanilmasiyla
ilgili genel olarak olumlu goriise sahip oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenin bu
tekniklerin kullanilmasmin 6grenciler ic¢in faydali olmasi, Ogrencilerin farkli
degerlendirme yontemlerinin farkina varmalarim1 ve tamimalarini saglamasi,
ogrencileri aktif kilmasi, doniit saglayarak gelisime olumlu destek vermesini olumlu
ozellikler olarak degerlendirdigi anlasiimaktadir. Ogretmen bu konudaki diisiincelerini
“Onlar cok faydall oldu bence. Hem cocuklar farkli dlcme degerlendinme yontemlerini tarudilar yani
farkdy sekillerde de degerlendirilebileceklerini de fark ettiler. Ikincisi hem cocuklara su acidan faydalr oldu
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bir ders sirasmda dgrenmeleri gerektigi konusunda aktif olmalan gerektigi konusunda faydah oldu. Yani
boylece eksikliklerini de dile getirdiler. Sunu dgrenememisim sunu anlamarmigim gibi fark etmelerine
yardmer oldu.” sozleriyle ifade etmistir. Ogretmen bu tekniklerin kullanilmasi
konusunda olumlu gériisler belirtmekle birlikte siire¢ igcerisinde yasanan bir sikintiy1
dile getirmistir. Buna gore Ogrenciler belirtilen degerlendirme tekniklerini puan
odakli olarak diisiinmekte ve yiiksek puan almaya odaklanma ve sonucunda da
kopya gibi olumsuz bir davranis ortaya ¢ikmaktadir. “Kendi dgrenme siirecindeki roltinii
ogrenmesi agisindan faydal oldu, yardimer oldu bence ama yine de soyle bir sey var, ders sonunda
yapilan etkinliklerden benim puan almam gerek, genel olarak boyle diisiiniiyorlar ama zaman igerisinde
karldabilir. Su an bunu diisiiniiyorlar yani puan kazanmaltyim, bu yiizden buru yapmalyymm gibi. Bu
yiizden kopya olayr da artryor. Bunu saglamak, diger tiir ogrenmeler icin sorumlulugu arttirmak icin biraz
calismak lazim iizerinde, ama ilk asama itibariyle bence iyiydi.” seklindeki sozleriyle bu
diisiincesini dile getiren 6gretmenin bu ifadelerinden, bu caligmalardan beklenen

yararin elde edilebilmesi i¢in daha uzun bir zamanin gerektigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin Goriisleri

Ogrencilerin ara degerlendirme tekniklerine iliskin goriislerinin olumlu ve olumsuz
olarak iki boyutta toplandigi belirlenmistir. Ogrencilerin ara degerlendirme
teknikleri konusunda olumlu bulduklan 6zelliklerden birisi bu tekniklerle calismanin
eglenceli olmasidir. Ogrencilerin ozellikle tamilayici dallanmis aga¢ teknigini
eglenceli bulduklar1 anlasiimaktadir. Ornegin 2. 6grenci bu diisiincesini “Bunlar bence
cok iyive eglendirict.” sozleriyle dile getirmisken 11. 68renci de “Eglenceliydi. Onlan kontrol
etmesi, diizeltmesi, onlara iliski kurmast da eglenceliydi.” sozleriyle ifade etmistir. Bazi
ogrenciler, bu tekniklerle calismanin zor ve zaman zaman sikici oldugunu
belirtmekle birlikte eglenceli olarak da degerlendirmektedirler. 12. 6grencinin “Cok
zevkli ama bazen zor oluyor.” seklindeki sozleri, 23. 68rencinin “Bazen bulamiyorum, o yiizden
cok siklyorum, ama eglenceli geciyor cogunlukla.” seklindeki sozleri bu diisiinceleri
orneklendirmektedir. 9. 6grenci tanilayici dallanmis agac teknigini daha zevkli
buldugunu “Giizeldiler. Degerlendirmeler biraz sikici olsa da dallannus agag daha zevkliydi.”
ifadesiyle dile getirirken Sevil “O ¢ikish olarm tercih ederim. Hem o eglenceli. Hem daha giizel.”

sozleriyle belirtmistir.
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Ogrencilerin kullanilan ara degerlendirme teknikleri konusunda olumlu bulduklart
ozelliklerden bazilarimin 6grenmeyle dogrudan ilgili oldugu anlasilmaktadir. Bu
tekniklerle calismanin egitici/Ogretici/bilgilendirici olmasi, bu siirecte edinilen
bilgilerin akilda kalici olmasi, daha iyi Ogrenme ve kavramayr saglamasi,
bilgiler/kavramlar arasinda iligkiler kurulmasim1 saglamasi bilgilerin tekrarimi ve
pekistirilmesini saglamas1 6grenciler tarafindan siralanan dogrudan 6grenme ile ilgili
olumlu ozellikler olarak belirlenmistir. Ornegin 2. ve 20. dgrenci “Tammian daha iyi
ogrendigim icin iy.” ve “Kelime tammlarmu daha iyi ogrendim.” seklindeki sozleriyle bu
tekniklerin dogrudan ©grenme {izerindeki etkisini vurgulamiglardir. Sevgi ise
ornegin yapilandirdmis gridin  kullanimi konusunda “buwun daha i oldugunu
diisiimiiyorum. Ciinkii mesela yasama yiiriitme yargt ile ilgili yapnustik bir tane. Orda mesela yasamayla
ilgili hangi kavramiar var, bu kavramlar oSreniyorduk, yapamadignmizda da onu goriiyoruz yanlis
yapugmuz, bir daha hani 0 onun degil yargmin diye diistiniiyoruz, baska bir komwumn diye diisiinityoruz,
Boyle daha tyi oluyor onlarm kavramlarmu dgrenmis oluyoruz, Boyle aklimizda kaltyor. Yapamadigumz
seyler aklmuzda kalryor. Omun igin smavda daha zorlanmadan yapryoruz,” bigimindeki ifadesiyle
aynt zamanda Ogrenme ve bilginin kaliciligi konusundaki olumlu etkisini
vurgulamistir. Derya ise bu calismalar konusunda basarisiz oldugunu diisiinmesine
ragmen bu tekniklerin 6gretici oldugu diisiincesini “...iyi hatta digerlerinden daha iyi. Bir
yapulandiridmg grid ogretiyor bana bir de kavram haritalar. Onu hem yapmcea kendim dgreniyorum hem
de yerlestirince kendim ogreniyorum.” sozleriyle dile getirmistir.

Bu tekniklerle ¢alismanin kalicilik {izerinde etkili oldugu bazi 6grenciler tarafindan
dile getirilmistir. Ornegin 4. 6grenci “Bilgilerimiz akilda kaltyor, unutmuyonuz.” sdzleriyle
bu durumu vurgularken Ayse bu degerlendirme tekniklerinden hoglanmamakla
birlikte bilginin akilda kaliciligini sagladigin1 “Cok gicik bir sey. Yaparmiyorsun hani. Oraya
her sey koyabilirsin. Oradan oraya baglant kuracaksin falan. Cok zorluyor beni. Ama bilgi olarak cok
kalc oluyor. Ciinkii cok zorlantyorum. Ustiinde ¢ok diisiiniiyorum. O kadar cok diisiiniince de kahct
oluyor ama boyle kafayr yedirtiyor bana.” sozleriyle ifade etmistir. Sevgi de teknikleri
kullanirken gecirdigi diisiinme siirecini .. kavramilan wtuyorum aklima gelmiyor. Iste
hangisinindi onun muydu onum muydu diye diisiindiigiim oluyor ama iste sonra sunu gordiigiim zaman
onunmug diye aklimda kaltyor yani. Orun kavranmuyms diye, onu unutnivyorum mesela. Daha iyi oluyor
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bence.” seklinde dile getirerek tekniklerin etkin diisiinmeyi ve sonug olarak kaliciligi

sagladigimi vurgulamastir.

Ogrencilerin ara degerlendirme tekniklerinin 6gretici olmas1 konusunda degindikleri
bir bagka ozellik iliski kurmay1 saglamasi konusundadir. Ogrenciler 6zellikle kavram
haritalar1 ve yapilandirilmis gridlerle calisirken konu/kavramlar arasinda iliskiler
kurarak daha iyi ogrendiklerini belirtmislerdir. Ornegin Fatma bu konuda “Mesela
smav olsaydy, soru olsayd belki onu diisiinemezdik ama once kutucukta yazan bilgiye gore Obiiriinii
diisiindiik falan, arasmdaki bagr diisiindiik daha kolay yaptik. Daha sey oldu aralarmdaki iliskiyi
ogrendik. .. “Mesela dogru mu yanhs mi karar veremedim ve baska bakacagim bir sey yoktu. Obiiriinde
mesela bakvyordum direkt iliski kurup diisiinmeye calistyordum.” so6zleriyle aslinda iliskileri fark
etmeye bagladigini ifade etmistir. Sevgi ise kendi olusturdugu kavram haritasina
konu ile ilgili kavram belirlerken yasadig1 siireci “Mesela 3 tane kavranu biz bulacakuik,
kendimiz, Bunda zovlandim baya. Hani bundan baska nasul kavramlar olabilir diye baya bir diisiinmemiz
gerekiyordu. Onu da kendimiz bulduk.” sozleriyle oldukca etkin bir diisiinme siireci
gecirdiginin isaretini vermistir. Nitekim Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar
siirecte konu ile ilgili ek kavramlar kullanmalar1 ve yerlestirmeleri i¢in var olan konu
ve kavramlar arasindaki iliskileri daha etkin diisiinmeleri gerekmektedir. Ogrenciler
aslinda bu siirecin gelistigine dair ag¢iklamalarda bulunmaktadirlar. Ara
degerlendirme tekniklerinin 6grenme siireci iizerindeki dogrudan etkisinin ayni
zamanda bilgilerin pekistirilmesini saglama konusunda oldugu da ifade edilmistir. 9.
ve 25. oOgrenciler bu diisiincelerini “Eglenceliydiler. Bilgimi pekistirmede bana yardimci
oldular.” ve “Bilgileri griclendirmek ve dlgmek icin yardimct etkinlik.” s6zleriyle dile getirmisken
Ahmet ise “Giizel yani dgrenmemizi pekistiren, daha da eglenceli bir hale getiren, dgrenmemizi bircok
yonden, bir tek yonden degil de bircok yonden saglayan, bence giizel bir sey.” sozleriyle ifade

etmistir.

Ara degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi konusunda ogrencilerin en sik
degindikleri ozelliklerden bir digeri bu tekniklerle kendi &grenmelerine iliskin
doniitler elde etmeleri ve kendilerini degerlendirmeleridir. Derslerde c¢esitli
etkinliklerden sonra kullanilan bu tekniklerle birlikte 6grenciler neyi, ne kadar

ogrendiklerini, yanlis ya da eksik ogrendikleri konulan belirleyip bunu diizeltme
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imkani elde ettiklerini belirtmektedirler. Ornegin 9. 6grenci ve 18. 6grenciler “Bu

icin olumlu bakyorum.” seklinde kendilerini degerlendirme firsati edindiklerine dair
aciklamalarda bulunmuslardir. Bu degerlendirme tekniklerinde genelde basarisiz
oldugunu belirten Derya da “Evet yanlis yapryorum ama sonra dogruyu ogreniyorum.” diyerek
doniitle kendisini diizeltme imkani edinmis olmasina, ayni sekilde Serkan da “Yani
ashnda bir nevi bulmaca gibi oldu kendimiz bularak daha iyi ogrendik zaten siz de not verdiniz, Onlardaki
performansimzs bulduk zaten yanhslarmiz dogrulannuz sdyleyince de o yanlislara bakarak yanhslarm
dogrusunu  Ogrenerek o sorwyla ilgili anlanus olduk.” sozleriyle hem kendi bilgisini
degerlendirdigini hem de diizeltme imkam buldugunu belirtmistir. Ayse ise “Aslnda
giizel bence. Hani kavram haritasmin icerigi uygun. Hani her seyi gosteriyor boyle. Bir seyi bilip
bilmedigini dlciiyor o dersi iyi anlamus nusmn falan. O yiizden onun degerlendirilmesi mantikl bence.”
sozleriyle 6zellikle kavram haritalarinin durum belirleme konusunda etkili oldugunu

ifade etmistir.

Ogrencilerin kullanilan ara degerlendirme teknikleri konusunda degindikleri bir
baska 6zellik bu tekniklerdeki puanlama sisteminin olumlu yoniidiir. Bu tekniklerde
ogrenciler tiim dogrularindan puan almalarinin olumlu oldugunu belirtmiglerdir.
Ornegin 23. ogrenci normal degerlendirme araglariyla karsilastirma yaparak
“Normalde hi¢ puan alamazken orada en azmdan not alabiliyorsun.” sozleriyle her dogrusundan
puan alma konusundaki olumlu diisiincesini dillendirmis, Serpil de ayni konuya
“Bence cok iyi ciinkii sonucta 3. cikis yerini 6. cikis bile yapsam sonucta not verilebiliyor puan
verilebiliyor. Digerindeyken oyle bir sey olmuyordu... Yazh bir smavda mesela o kavrami mesela
bilmedigin bir kavram olsa o kavramin devamin getirmem, ama kendim bir kavram olustursam hoca
ona not verir, dyle bir iyi yonii var.” ifadesiyle deginmistir. Ogrencilerin bu tekniklerle
calisma konusunda belirttikleri olumlu goriislerden bir baskasi, calismalarin merak
uyandirici ve motive edici olmasidir. Ogrencilerin cogu bu ¢aligmalar: bulmaca gibi
algilamiglar ve sonuca ulagma konusunda hem merak hem de motive olduklarn
seklinde yorumlanabilecek ifadeler kullanmislardir. 12. 6grenci bu bulguyu
destekleyen “Zevkli, insan somwmn nasi oldugunu merak ediyor (dallavmus agag ile ilgili)”
seklinde bir agiklamada bulunurken Meltem “Bence cok eglenceli hani mesela bir

bulmaca ¢ozer gibi hani labirentteyiz de nasil ¢ikacagiz. Bunu bize bilmemiz
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gereken bilgileri soruyorlar. Cok eglenceli geliyor bana iste. Hani sonucta onlar
bilmemiz gerekiyor. E bu da bana ¢alisma azmini veriyor. Calismam gerekiyor ki
onu yapabileyim. Oyle diisiiniiyorum.” sdzleriyle bu diisiinceyi desteklemistir. Serap
da “Dogru-yanls daha zordu ama bunda bir yere ¢cikacagiz diye seviniyorsun ama onu daha ¢cabuk
yapip daha dogru yapmak istiyorsun. .. Daha boyle heyecanlandirdi. Oradan oraya gidecegiz iste dogru-
yanlhslar neler diye bakacagiz”  sozleriyle caligmalarin motive edici ozelligini
vurgulamistir. Ara degerlendirme teknikleri konusunda dgrencilerin daha az oranda
belirttikleri diger olumlu 6zellikler ise calismalarin kolay olmasi, patik olmasi, konu
biitiinliigii sunmasi, coklu degerlendirme firsat1 sunmasi ve aktifligi saglamasi olarak

siralanmaktadir.

Ogrencilerin ara degerlendirme tekniklerine iliskin olumsuz goriisleri incelendiginde
ise cogunun bu teknikleri zor ve karmasik olarak algiladiklar, bazi 6grencilerin
basarisiz olduklarini diisiindiikleri ve sikici bulduklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin
kullanilan teknikleri klasik eslestirme ya da dogru yanhs sorulariyla karsilastirmalart
istendiginde bu teknikleri daha zor algiladiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin Gokhan
eski tekniklere bu alternatiflerini kullanirken daha c¢ok diisiinmek, en uygun
olani/olanlar1 segmek gerektigini ve bu yiizden zor oldugunu “Bence eski hali kolay, bu
daha zor geliyor. Ciinkii bana gore onda kesinlikle bir dogrucalik var bulabiliyorsun, onda
bulanyorsun. .. Daha ¢cok diisimdiim. Bunlan zaten hemen bilgileri veriyor hemen yerlestiriyorsun ama
orda kendi bilgine gore yapryorsun o zor. Bunlan bir sekilde kullanabiliyorsun ama bunda sey her yere
her sey gelebiliyor; o yiizden eleme yok. Ben mesela sey ilk yaptigumiz kisimda sdyle yapryorum, mesela
eleyerek gidiyorsun yapamadigm birakryorsun, zaten o sonda giktyor, ama bunda biitiin siklar her yere
girebiliyor, eleme yok.” seklindeki sozleriyle ifade etmistir. Sevil ise kendi kavram
haritasini olustururken zorlandigint “Onlar baya bir zordu iste kelimeleri yerlestirmek, ciimleyi
kurmak bize aitti. Bence baya bir zordu.” sozleriyle dile getirmigsken Serpil ise kendi
haritasin1 olusturmaktan hoslandigini, hazir haritay1 doldurmanin daha zor oldugunu
“...kendimiz yapugmmiz o kavram haritast ¢ok hosuma gitti. Cok eglenceliydi. Ama o kavramlann
verlerini kendimiz doldurdugumuz zaman biraz zorlandim.” sozleriyle dile getirmistir. Serkan
klasik testlerin sakincalarindan sayilan tesadiifen dogru yaniti bulma ihtimalinin

daha az olmas1 nedeniyle daha zor oldugunu “Onun zorlugu yani o da zor degil ama buna
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goe biraz daha zor ciinkii ondan neyin neyle eslestirilecegini bilmiyoruz, yani sallama atma yontenimiz
de ¢ok az o yiizden.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin ara degerlendirme teknikleri olarak kullanilan araclar konusundaki
olumsuz goriislerinden bir digeri bu tekniklerin karmasik olarak algilanmasidir. Bu
kafa karigikligimin ozellikle tanilayicit dallanmis agag¢ teknigi konusunda oldugu
ogrencilerin ifadelerinden anlagilmaktadir. Ornegin Hakan tanilayici dallanmis agag
tekniginin karmasik oldugunu “...daha da karmasikti ama yine de biraz cok yol vardy, onda da
cok yol vardy onlardan biraz karmagikt, biraz vuzun stirmiistii karmasik gibiydi ama yine de kolay zaten
ona dogru-yanlis dedikten sonra kolaylasiyor.” sdzleriyle dile getirmisken Gokhan da “...bana
gore oradaki seyler hepsine uyuyor, uyabiliyo ama sadece gercekten dogrularm kullanacaksn, ben de
dogru olaru yani bilmiyorum, takiyorum. Hangisi oraya falan bulamryorum ¢ok kansik geliyor.”
sozleriyle bu karmasiklign dile getirmistir. Ahmet de tanilayici dallanmis agag
tekniginin karmasik olabildigini “Yani giizel iki tane cevap yerine yani bir tane, en azmdan bir
stirii segenek oldu insamin kafasi da kanisabiliyor ama bildigi yoldan gitmesi gerekiyor.” s6zleriyle
ifade etmistir. Ayse de tanilayici dallanmis agac teknigi konusunda yasadigi kafa
kanisikligim “Mesela bir tane soru vard:. Tangmat Fermar padisahin yetkilerini swurlamus nudir
dive, dogru mu yanhs mi diye. Aslmda dogry, padisahin yetkilerini smirlyor. Ama mesela onu yanlis
olarak da diisiinebiliriz. Asil olarak halka hitap ediyor falan. Bazen kafam kangtyor tyice yanhs bir yere
yonleniyorum. Daha fazla secenek olunca iyice kafam kanstyor. Bir de kafean karisinca diger taraflara
bakryorum. Bu dogru nu yanhs nu diye diisiiniiyorum. Diger soruya geciyorum sonra. Onu diisiimiirken
kafam kanistyor falan iyice yanhs yere gidiyorum.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin ara degerlendirme teknikleri konusunda belirttikleri iigiincii olumsuz
goriis ise bu tekniklerin sikict1 oldugu yoniindedir. Tekniklerin zorlugu ve
karmagiklig1 diisiincesiyle paralel olarak gelistigi anlasilan bu diisiinceyi 17. 6grenci
“Bence giizel ama sikict, yaparken sikiltyorum. Bir an dnce bitsin istiyorum.” sozleriyle, 24. 6grenci
ise “Bence cok kitii, cok skac, hig yapasim gelmiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Gokhan “Iste
0 ¢ok kotii, hog ama yapamadigim icin bana cok stkict geliyor.” sdzleriyle basarisiz olmasi
nedeniyle teknikleri sikic1 buldugunu ifade etmis, Sevil ise “Onlar benim icin ¢ok garip
cok sikict bir seydi. Sevmiyordum yani.” sozleriyle bu tekniklerden hoslanmadigimi dile

getirmistir.
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4.3.2.6. Ogrencinin Degerlendirme Siirecine Katildigi Degerlendirme
Tekniklerine Iliskin Goriisler

Gelistirilen eylem planinin 6l¢me ve degerlendirme konusunda yapilan adimlarindan
birisi 6grencilerin degerlendirme siirecine katildiklar1 degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasini saglamak olusturmaktadir. Bu kapsamda degerlendirmeler 6zellikle
grup degerlendirmeleri seklinde planlanmis ve buna yonelik caligsmalar yapilmistir.
Bu kategori 6gretmen ve dgrencilerin bu tekniklere iliskin goriislerini icermektedir.

Analiz sonucunda ulasilan alt kategoriler ve kodlar Tablo 45’te sunulmustur.

Tablo 45: Ogrencinin Degerlendirme Siirecine Katildig1 Degerlendirme
Tekniklerine iliskin Goriisler Kategorisine Iliskin Alt Kategoriler ve Kodlar

A. Ogretmenin Géoriisleri
e Ogrenciler icin yeni bir ¢alisma olmasi
e Degerlendirmelerin amacina ulagsmamasi
» QOgrencilerin teknigin amacm1 kavrayamamasi ve biling
gelismemesi
» QOgrencilerin ¢aliymaya odaklanamamasi
=  Gerekli ortamin bozulmasi
e Zamanla kullanimda olumlu yonde gelisim
e Daha ¢ok zaman yaratilmasi gerekliligi
B. Ogrencilerin Goriisleri
a) Degerlendirmede Yasanan Sorunlar
Yanl degerlendirme
Adaletsiz degerlendirme
Arkadas kayirma
Tehdit etme/edilme
Degerlendirilme kaygist
Siire sinirlhiligt
Glicenme
Dikkat dagitma
Arkadaslik iligkilerinin bozulmasi
Grup degerlendirmelerinin grup ¢alismalar iizerindeki olumsuz etkisi
b) Degerlendirmenin Olumlu Katkilar
Gelistirici doniit
Diisiincelerinin dikkate alinmasini saglama
Herkesin s6z sahibi olmasi
Hoslanma
Eglenceli
Elestirmeyi-elestirilmeyi 6grenme
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Ogretmenin Goriisleri

Tablo 45 incelendiginde Ogretmenin, Ogrencilerin degerlendirme siirecine
katildiklarn  degerlendirme tekniklerinin amacina ulagsmadigim  diisiindiigii
anlasilmaktadir. Ogretmen, bu siirecte 6grencilerin degerlendirmenin amacini tam
olarak kavrayamamalar1 ve gerekli bilince sahip olamamalari, c¢alismaya
odaklanamamalari, degerlendirme i¢in gerekli ortamin bozulmasi gibi olumsuzluklar
yasandigim dile getirmistir. Ogretmen bu nedenlerle degerlendirmelerin de amacina
ulagmadigim1  diisiinmektedir. Calismanin ilerleyen asamasinda belirtilen bu
olumsuzluklarin bir nebze azaldigini, &grencilerin daha dikkatli yaptiklarini
gozledigini belirten 6gretmen yine de dgrencilerde bu degerlendirme tekniklerinin
gerektirdigi bilincin olugmadigin1 vurgulamaktadir. Bunun zamanla asilabilecegini
de belirten Ogretmen bunun en ©6nemli nedenlerinden bir tanesini ¢aligmanin
ogrenciler icin oldukca yeni olmasi olarak dile getirmistir. Ogretmen ozellikle bu
degerlendirmeler icin daha fazla zaman ayrilmasi gerektigini de ifade etmistir.

Ogretmenin bu goriislerini ortaya koyan ifadeleri asagida sunulmustur:

“Yani, etkisi tartigthr diye diistinityorum. Ciinkii ¢ocuklar bunu birbirerine kargt etkili bir
silah gibi kullamyordar. Ve her seyin baginda ashnda 6zel bir zaman ayrilmasi lazim. Hani
cocuklann bir araya gelmesi, tartigip ortaya bir seyler koymasim diistinityorsak, boyle bir
gereklilik diisiiniiyorsak daha dogrusu onlara zaman vermemiz lazim. Biiyiik insanlar
degiller bunlar hadi hemen yapin sunu hizlica dedigimiz zaman yapmayabiliyorlar, o an
kafalaninda baska bisey olabiliyor, bagka seylere dikkat etmis oluyor veya ¢ok ufacik seylerde
stirtiisiip tartisabiliyorar. O yiizden bunu yaparken ya 6zel bir zaman aymmak lazim mesela
biitiin gruplar sunumlanm yaptiktan sonra bir araya getirip ¢ocuklan simdi mesela grup
arkadaglanmz degerlendirin demek lazim. Boylece onlarda da belli bir biling artist olabilir.”

“Sona dogru bu tiir etkinlikler uyguladigimz zaman sona dogru baktigimda biraz daha
dikkatli yapmaya cahistyorlardi. Bastakine gore daha iyiydi ama yine de iste belki birkag
Ogrencinin ortan bozmastyla da alakahdir o sey. .. Birkag 6grenci bunu birbirlerine karst
tistiinlitk durumu olarak kullanmaya ¢ahginca diger gruplann da odaklanmasi oraya kayiyor,
ortam bozuluyor, onunla alakah olabilir. O da zamanla agilabilir diye diistiniiyorum ama
baganya ya da onlarm birbirlerini dinlemesine Syle bir etki fark edemedim. Yani bir grup
degerlendirmesi yapacagyz, arkadaslanimizi daha iyi dinleyelim gibi bir sey yok bence, oyle
bir sey goremedim yani 6yle bir biling gelismiyor. Evet, daha iyi yapmaya baghyorlar ama
bunun ¢ok da bir etkisi oldugunun farkinda degiller bence. Biz yapin dedigimiz igin
yapiyorlar. Mesela calisma kagidi yle degil. O konuda daha ne yaptiklarnim biliyorlar ama bir
0z degerlendimme grup de@erdendirme onlar icin ¢ok apayn bir sey. Su ana kadar
yaptklanindan ¢ok farkli bir sey. Yani bunlann icerisinde en yabanct iiriin dosyasi hazirlamak
ve o bu kendini degerlendinme arkadasim degerlendirme.”
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Ogrencilerin Goriisleri

C)grencilerin, kendilerinin degerlendirme siirecine katildiklar tekniklere, 6zellikle
grup degerlendirmelerine iliskin goriisleri incelendiginde ise bu tekniklerin
uygulanmasi siirecine iliskin iki kapsamda goriis belirttikleri anlasilmaktadir.
Ogrencilerin ilk ve en sik ifade ettikleri diisiinceleri genel olarak bu siiregte yasanan
sorunlarla ilgilidir. Ogrenciler bu siirecte yanh, adaletsiz degerlendirmelerin
yapildigini, arkadas kayirmanin yasandigini, baz1 6grencilerin arkadaslarimi tehdit
ettigini, hak ettigi sekilde degerlendirilmediklerini yogun sekilde vurgulamislardir.
Ogrenciler yapilan degerlendirmelerin adil olmadigim, o6zellikle kendileri adil
degerlendirseler de adil olarak degerlendirilmediklerini diisiinmektedirler. Ornegin
Ahmet “Genelde hi¢ boyle iyiligivle kotiiliigiiyle ilgili yapmuyorlar yani boyle hep birinci biz olalim,
boyle kotii puan veriyoriar. Ama kendileri boyle degerlendirip verseler cok daha zevkli olur.” sozleriyle
diger 6grencilerin kendi puanlarinin yiikselmesi icin baska 6grencilerin ¢aligsmalarini
bilingli olarak diisiik puanladiklarim belirtmistir. Ogrenciler, bazi arkadaslarinin
yaptiklar1 bu degerlendirmelerde, degerlendirdikleri grubun ya da kisinin ¢aligmasini
gercekten dikkate almadan, calismay1 izlemeden dogrudan diisik yonde
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin 15. 6grenci “lyi calisma ama baz kotii niyetli
arkadaslar (icinde ben de varim) hig izlemeden hepsi bir veriyor.” ifadesiyle kendisinin de yaptig
bu davranig1 ortaya koymustur. 6. 6grenci ise kendilerinin daha Once tarafsiz ve
hakkiyla degerlendirirken diger arkadaglarimin yanli davranmalar1 sonucunda
kendilerinin de yanli degerlendirmeye basladiklarim “Bu gruplann dnceden iyi bir gruba tyi
puan vermistik. Ama sonra onlar kotii olmaya baglaymca madlesef kotii puan verdim.” sozleriyle
ifade etmistir. Sevil 6grenciler arasinda gelisen bu durumu “Iste biri kitii elestirince o karst
targfiaki grup da oyle dedi. Baya bi kotii oldu iste. Ona gove elestirdiler. Sen nasil elestirdiysen onlar da
dyle yaptilar yani. Fyi yapugmda iyi kitii yaptiginda kitii.” seklinde dile getirmistir. Meltem ise
baz1 dgrencilerin bu degerlendirmeleri bir dalga ge¢gme araci olarak kullandiklarini
“Ben giizel degerlendirdiklerini davrandiklanm diisiinmiiyorum. Dalgaya aldilar, dalga gecmek icin bir
arag gibi kullandilar yani gercekten hak edenlere yiiksek verdik biz, Ama bu sefer herkese yiiksek verince
herkes diisiik veriyor, orta derecede veriyor. Bu sefer kendin iniyorsun, kendin diistiyorsun.” sozleriyle

ortaya koymustur.
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Cogu 6grenci yapilan degerlendirmelerin adil olmadigini, bu siirecte ozellikle yakin
arkadas ya da sevdigi arkadagin olumlu degerlendirildigini belirtmis, bir 6grenci ise
popiiler dgrencilerin daha olumlu degerlendirildiklerini ifade etmistir. Ornegin 4.
ogrenci “Hig adil degildi. Herkes arkadaslarma gore puanlama yapt. Adaletli obmads.” sozleriyle
bu duruma dogrudan deginmistir. Serpil de arkadas kayirma seklinde gelisen bu
soruna “Orda boyle sevdigin arkadaglarma hepsine 5 puan veriyor veya ‘sevmedigine ay 1 verelim’
Jalan. Hi¢ boyle bakmryorlar, ¢ok giizel yapnuslar falan demiyorlar.  Eger ok samimi arkadagslartysa
hepsine 5 veriyorlar hic sevmediklerine 3, I, 2 puan veriyorlar.” sozleriyle dikkat c¢ekmistir.
Serkan ise “Iceledik genellikle zaten smifin popiierlerinin oldugu grup en iyisini altyordu kimse
hakkiyla almiyordu yani.” diyerek yasandigimi diisiindiigli adaletsizligi dile getirmistir.
Ogrencilerin bu siirecte yasadiklar1 olumsuzluklardan bir digeri ise hak ettikleri gibi
degerlendirilmediklerini diisiinmeleridir. Yukarida da deginildigi gibi 6grencilerin
cogu diger arkadaglarin yanli, adaletsiz degerlendirmelerde bulunduklarini
belirtirken  kendi  ¢alismalarimin  iyi  oldugunu, hak ettigi  sekilde
degerlendirilmedigini diisiinmektedirler. Ornegin Ahmet diger gruplarin, onlarin
calismalarina yaptiklar1 degerlendirmeleri incelerken “Ashinda hep boyle konusuyorlar ‘biz
daha yisini  hak ediyorduk, bovle olmamalydi, inadna bovle yapular’  gibi”  seklinde
degerlendirmeler yaptiklarim1 kendi ¢alismalarim ise “...gercekten iyi calismalar yaprugnk
ama onlar hak ettigimiz puarmt vermemigti.” sozleriyle ifade etmistir. Derya ise diger
gruplarin yaptiklart degerlendirmeleri inceleyip dikkate alip almadiklart sorusuna
“Onlan fazla dikkate almadik. Ciinkii kafalarma gore sallanuglar.” sozleriyle yanit vererek

aslinda hak ettikleri gibi degerlendirildiklerini diisiinmediklerinin isaretini vermistir.

Ogrencilerin yaptiklar1 degerlendirmeler sirasinda ortaya ¢ikan bir bagka sorun bazi
ogrencilerin diger 6grencileri tehdit etme, yiiksek degerlendirmelerini isteme ve eger
boyle yapmazlarsa kendilerinin de diisiik degerlendireceklerini ifade etme seklinde
dile getirilmistir. 23. 6grenci “Bence herkes sevdigine 5 veriyor, sevmedigine 1-2 veriyor. Aynca
tehdit de ediliyor.” sozleriyle bu soruna dikkat cekmisken, Serpil “Biz mesela bir gruba boyle
eger 30 iizerinden biz onlara 15 verdiysek onlar da siz bize boyle yaptmuz biz de size boyle veriyoruz
gibilerinden yapnuslar. Hele ki X ler, siz goniirsiiniiz simdi falan filan dediler. Biz mesela simdi cok iyiysek
onlar bize 1, 2 falan koymuslar, onlan gordiik.” sdzleriyle yasanan bu tehdidi ve sonug¢larim

dile getirmistir. Ogrencilere bu tehditleri dikkate alarak mu degerlendirme yapip
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yapmadiklar1 soruldugunda ise bu durumu cok da dikkate almadiklarini
belirtmislerdir. Ornegin Sevil bu tehditleri dikkate almadiklarini fakat sorun yaratan
ogrencilere farkli yansittiklarint “Ona gore not vermedik, degistirmedik sadece onlara sey dedik
iste iyi yapuk falan dedik onlar biz kotii elestirmesin diye.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin degerlendirme siirecinde yasadiklar1 diger sorunlar ise degerlendirilme
kaygisi, zaman smrliligi, arkadaslarina karsi giicenme, dikkatin dagilmasi,
arkadashik iliskilerinin olumsuz etkilenmesi ve yukarida acgiklanan sorunlar
nedeniyle grup calismalar1 yapmaya isteksizlik olarak belirlenmistir. Genellikle birer
Ogrenci tarafindan dile getirilen bu sorunlardan zaman konusunda yasanan soruna
ogretmen de dikkat cekmistir. 10. 6grenci bu degerlendirmelere iliskin goriisiinii
“Grupca yapilanlar zevkli oluyor fakat siire kisitlh bayagy, yetistirmek zor oluyor.” sozleriyle dile
getirerek zaman sorununa dikkat cekmistir. Bu sorunlardan arkadaslik iligkilerinin
bozulmasi ve gruplarda yapilan degerlendirmeler sirasinda yasanan sorunlarin grup
calismalar konusundaki istegi olumsuz etkilemesi gelecekteki caligsmalar etkilemesi
acisindan  6nemli  goriilmektedir.  Serpil  arkadaglarim  tarafsiz olarak
degerlendirdiginde ve eger onlar daha diisiikk degerlendirmeyi hak ediyorlarsa
aralarindaki iligkinin bozulabilecegini “Bdoyle arkadaglanmla falan, sevdigin bir arkadasm, ama
cok kotii yapmuslar, ona boyle iyi not vermek istemiyorsun, hakki degil, o zaman da arkadasmla aran
bozuluyor.” sozleriyle ifade etmistir. Ahmet ise grup degerlendirmeleri sirasinda daha
once belirtilen olumsuzluklar nedeniyle grup caligmalarina iliskin diisiincelerin ve
istegin olumsuz etkilendigini “Obiir grup deSerlenmelerinde dedigim gibi yapilan calismarn
hakkara yiyorlar. Ondan sonra dgrenciler diyor yani artik ben grup calismast filan yapmak isteniiyorum.
Boyle insanlarm morali boguluyor.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerin dahil olduklar1 degerlendirme siirecine iliskin goriisleri konusunda
belirlenen ikinci alt kategori bu degerlendirmelerin olumlu katkilar ile ilgilidir.
Ogrenciler bu siirecte yukarida deginilen bircok sorun yasamakla birlikte bu
tekniklere iliskin olumlu goriisler de belirtmislerdir. Sozii edilen sorunlarin ortadan
kalkmasi durumunda bu degerlendirmelerin daha iyi olacagimi diisiinmektedirler.
Ogrenciler bu degerlendirmeler sonucunda elde edilen doniitiin gelistirici katkisin,

kendi diistincelerinin dikkate alinmasinin degerini, herkesin s6z sahibi olmasini,
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eglenceli olmasini ve elestirmeyi 6grenmeyi olumlu 6zellikler olarak siralamiglardir.
Bu ozelliklerden 6grencilerin en sik vurguladiklar elde edilen doniitlerin gelistirici
etkisi iizerinedir. Ornegin Fatma, “Bence giizel yani. Yani onunla ilgili diisiindiigiimiiz seyleri
belirtmemiz giizel bence. Yani sadece icimizde diisiinmiiyoruz yazryonuz falan. O kisi de goriiyor bizim
diisiindiiklerimizi sonraki calismasmda onlara dikkat ediyor. O yiizden giizel bence.” seklindeki
ifadesiyle bu doniitiin gelistirici etkisini vurgulamis, Serkan da benzer sekilde “Burun
bana katkalar: olurdu. Ciinkii mesela arkadaglarmmn hepsi bir seye kitii puan vermisse Obiir calismamda
ona daha diizgiin  yaparak o yonimii  gelistirebilirdim”  sozleriyle bu  diisiinceyi
desteklemektedir. Sevgi bu siirecte edindikleri degerlendirmeyi kullanim sekillerine
iligkin olarak su acgiklamay1 getirmistir: “Orda konustuk iste mesela az yapanlara neyde cok az
yapmuglar onlarm tistiine durduk. Neyde ¢ok az puan alistz, diistik puan almusiz onlarm iistiine durduk.
Onlan bir daha yapmamak icin hani daha cok sey yaptik hani ne yapabiliriz dive diisiindiik. Hepimiz
toplandik puanlarm iistiine durduk yani.”

Ogrencilerin bu degerlendirme yaklasimlar1 konusunda olumlu olarak diisiindiikleri
baska bir oOzellik ise kendi diisiincelerinin dikkate alinmasindan duyduklar
hognutluktur. Bu degerlendirmelerle kendi fikirlerinin aliniyor olmasi 6grenciler igin
onemli goriilmektedir. Ornegin 20. ogrenci “Birbirimizi deSerlendinmemiz ~ bizim
yorumlanmiza da deger venldigini gosterir. Bu giizel bir sey.” sozleriyle bu siirecten duydugu
memnuniyeti dile getirirken Fatma da “Bence bizim de goriislerimize yer verilmesi giizel. Bir de
yani mesela ogretmenin diisiindiikleriyle bizim diisiindiiklerimiz aym olmayabilir. O yiizden giizel yani.”
sozleriyle bu diisiinceyi paylasmaktadir. 17. 6grenci olumlu bir baska 6zellik olarak
herkesin bu siirecte s6z sahibi oldugunu, 8. 6grenci eglenceli oldugunu, 24. 6grenci

ise elestirmeyi ve elestirilmeyi 6grendigini ifade etmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma 7. sif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinm 6lgme ve degerlendirme
boyutunda yasanan sorunlarin belirlenip bu sorunlara yonelik c¢oziimler
gelistirilmesini ve uygulanmasini, daha sonra ise bu uygulamalara iligkin goriisleri
belirlemeyi amag¢lamaktadir. Arastirma, ¢6ziilmeye calisilan problemin dongiisel bir
yontemi gerektirmesi nedeniyle nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasina
uygun olarak desenlenmistir. Bu siirecte genel olarak belirlenen sorunun baglamini
ortaya koymak amaciyla oncelikle bir durum belirlemesi ve sorun tanilamasi islemi
yapilmis, daha sonra elde edilen bu verilere dayali olarak eylem plam gelistirilmis,
gelistirilen eylem planinin izlenmesi ve degerlendirilmesi sonucunda ilk hazirlanan
eylem planinda c¢esitli degisiklikler ve eklemeler yapilmistir. Son olarak ise
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin, gerceklestirilen uygulama siirecine iliskin genel

goriisleri belirlenmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu Istanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan bir ilkégretim
okulunun 30 adet 7. simif 6grencisi, sinifin sosyal bilgiler 6gretmeni ve 6grencilerin
velileri olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, nitel veri toplama tekniklerinden
Ogretmen ve Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler, 68renci ve velilere
uygulanan agik uclu anketler ve yar1 yapilandirilmis gézlemler yoluyla toplanmistir.
Bunun yani sira arastirmaci siirekli uygulama ortaminda bulundugundan 6gretmen

ve dgrencilerle formal olmayan goriismeler ve gézlemler de yapmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen veriler nitel veri analizi tekniklerine uygun olarak
analiz edilmistir. Bu siirecte betimsel veri analizi siirecinin temel asamalari izlenerek
oncelikle elde edilen veriler Word yazilim programina gecirilmis, daha sonra
ulagilan veriler arasinda kod-kategori-tema hiyerarsi iligskisi kurularak aragtirma
sorularina yanmit verecek Oriintiilere ulagilmistir. Ulagilan verilerin gecerlik ve

giivenirlik ¢alismalarinda bir uzmandan ayni verileri ayrica kodlamasi istenerek elde
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edilen iki farkli kodlama sistemi karsilastirllip ortak bir oriintii olusturulmustur.
Ayrica ulagilan bu son kod-kategori-tema sistemi baska bir uzmana gosterilerek
ulagilan bulgularin yapilandirmaci yaklagim konusunda bir Oriintilyii temsil edip
etmedigi sorulmus ve uzmandan gelen goriisler 1s18inda bazi diizenlemeler
yapilmistir. Bununla birlikte nitel arastirma yaklasiminin gecerlik ve giivenirligi
saglamada izlenilmesini 6ngordiigii arastirilan ortamda uzun siire bulunma, katilime1
teyitleri alma, raporda dogrudan alintilara yer verme gibi bir dizi 6nlem de
alinmigtir. Arastirma siirecinde ulasilan bulgular arastirmada izlenen dongiisel
siirece ve ulasilan temalara uygun olarak sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmada
ulagilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak getirilen Oneriler asagida

sunulmustur.

5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Sorunun Tanmimlanmasina Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Sorunun tanimlanmasi agsamasinda oncelikle 6gretmenin ve velilerin yapilandirmaci
O0grenme yaklagimina dayali olarak gelistirilen Ogretim programi konusundaki
goriigleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna gore 6gretmenin, yeni programin 6grenme
ve Ogretme siirecinde olumlu yonde bir farklilasma sagladigimi diisiindiigii; fakat
timiiyle ideal duruma ulasma konusunda cekimser kaldig1 belirlenmistir.
Ogretmenin program konusunda genel olarak olumlu bir goriise sahip olmasi ve bu
konuda kendisini gelistirmeye istekli olmasinin, arastirma kapsaminda yapilan
uygulamalara agik olmasmi sagladigi ve bunun da gerceklestirilen calismalarda
kolaylastirict bir etkide bulundugu séylenebilir. Ogretmen programlarla ilgili ayrica
yetersiz tanitim ve hazirlik yapildigini, hizmet i¢i egitimlerin bu konuda kendisine
neredeyse hicbir katki saglamadigim diisiinmektedir. Ogretmenin ifade ettigi bu
goriislerin cesitli arastirmalarda (Turan ve Akdag, 2009; Gok ve Sahin, 2009; Algan,
2008; Adanali, 2008) baska 6gretmenler tarafindan da dile getirildigi belirlenmistir.
Bu sonuclar Ogretmenlerin, programlar konusundaki egitimleri ve kuramsal
bilgilerinin uygulamaya gecirilmesi konusunda sorunlar yasadiklarin1 ortaya
koymaktadir. Belirtilen arastirmalarda G6gretmenlerin  aldiklar1  hizmet ici
egitimlerden yeterince yararlanamadiklarinin belirlenmis olmasiyla birlikte

programlar konusunda seminer ve uzman destegine gereksinimin arttifi Ataman
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(2007) tarafindan ulagilan arastirma sonuglar arasindadir. Bu sonuglar, 6gretmenlere
yonelik olarak diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin farkli sekillerde planlanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada, ogretmenin Ozellikle 6lgme ve
degerlendirme boyutu konusunda bilgi eksikliginin belirlenmis olmasi, 6gretmenin
bu konudaki bilgi ve becerisini gelistirmeye yonelik bir eylem adimi planlanmasina

dayanak olusturmustur.

Velilerin ise programa iliskin olarak bilgi eksiklerinin bulundugu; bununla birlikte
bir grup velinin yeni programlarin 6grencileri daha aktif kildigini, 6grencilerde
olumlu yonde ¢esitli degisimler sagladigini diisiindiikleri; fakat uygulamada yasanan
bazi sorunlar nedeniyle bu konuda cekimser kaldiklar1 da bulgulanmistir. Bazi
velilerin ise programa iliskin olarak tiimiiyle olumsuz goriise sahip oldugu tespit
edilmistir. Programlarla ilgili olumsuz goriis belirten velilerin en biiyiik elestiri
konular1 cahil bir toplum hazirlandigi ve ders kitaplarimin iginin bosaltildigi
seklindedir. Velilerin program konusundaki diisiincelerine iliskin olarak ulasilan bu
bulgulara, Ersoy (2007) ve Hersan (2008) tarafindan programlara iligkin veli
goriiglerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmalarda da ulagilmistir.
Belirtilen arastirmalara konu olan programlar her ne kadar ilkdgretimin ilk kademesi
ile ilgili olsa da programlarin yenilenmesi ve uygulanmasi siireciyle ilgili veli
goriiglerinin baz1 ortak Ozellikler tasidign diisiiniilmektedir. Nitekim anilan iki
arastirma ile bu arastirmanin sonuclar bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Bu
sonuglara gore veliler programlarla ilgili olarak olumlu ve olumsuz goriislere sahip
olmakla birlikte belirli bir kisim velinin ise bilgi eksikligi bulunmaktadir. Bu
arastirmada da benzer sonuglara ulasilmis olmasi ve bu durumun, programin
Ogoriilen sekilde uygulanmas1 agisindan 6nemli goriilmesi nedeniyle bu konuda bir
calisma yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Nitekim yapilandirmaci 6gretim programinin
uygulanmasi siirecinde velilere diisen sorumluluklar ve onlarin ¢alismalara destek

olmalarinin 6nemi ilgili literatiirde siklikla vurgulanmaktadir.
Sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulamadaki mevcut durumu incelendiginde

Ogretmenin kendisini yar1 yapilandirmaci olarak degerlendirdigi, bununla birlikte

zaman zaman farkli yontem ve materyallerle dersleri zenginlestirmeye calistigi,
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buna ragmen derslerin genel olarak ders kitab1 merkezinde islendigi belirlenmistir.
Bu siirecte Sosyal Bilgiler derslerinin genel olarak benzer sekilde gelistigi ve ders
kitabinin 6nemli bir yerinin oldugu anlagilmistir. Sinifin genel olarak olumlu bir
iletisim yapisina sahip oldugu ve bu siirecte Ogretmenin bilingli ¢abasinin rol
oynadigi da tespit edilmistir. Derslerde bazi dgrenciler daha ¢ok 6gretmenlerinin,
bazilar1 ise kendilerinin aktif olduklarini diisiinmektedirler. Sinifta olumlu bir
iletisim ortam1 yaratmaya calisan ve yapilandirmaci 6gretim programi konusunda
olumlu goriigse sahip olan 6gretmenin, aktif 6grenme ortami olusturmada bilingli bir
caba icerisinde oldugu belirlenmistir. Yukarida da deginildigi gibi Ogretmen
derslerde Ogretim ara¢ gereci olarak en ¢ok ders kitabini kullanmakta, bununla
birlikte calisma kitabini, bilgisayar ve projeksiyonu da siklikla kullanmaktadir.
Diger araclar ise azalan oranlarda kullandig:i saptanmugtir. Ogretmenin simifta en
cok soru-yanit yontemini, tartisma yontemini kullandigi belirlenmistir. Ogretmen
yontem tercihini Oncelikle soru-yanit yonteminden yana kullanmasinin nedenini
ogrencileri derse katma istegi olarak belirtmistir. Bununla birlikte diger yontem ve
tekniklerin kullanilmasi konusunda yasanan sorunlarin da yontem tercihi iizerinde

etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi
siirecinde bazi1 sorunlarin yasandigi da belirlenmistir. Derslerin yeterince
zenginlestirilememesi ve ders kitabi merkezli ders isleme, Ogrencinin derse
katillminda siirhilik ve Ogrenci caligmalarinin  sorunlu olmast programin
uygulanmasi sirasinda en sik karsilasilan sorunlar olusturmaktadir. Bu sorunlarin ise
ders kitabinin kullanilmasinin ¢esitli kolayliklar saglamasi, farkli yontem, teknik ve
materyallerin kullanilmasinin cesitli sorunlar dogurmasi, programin olduk¢a yogun
olmasi ile velinin bilingsizligi ve olumsuz diisiincesinden kaynaklandigi
bulgulanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ilgisizligi, isbirligi icerisinde ¢alisma
eksikleri, basarisizlik diisiinceleri, ¢ekingenlikleri ve merak eksikligi ile SBS’nin
calisma yogunlugunu arttirmasmin da bu sorunlarin olugmasina kaynaklik ettigi

tespit edilmistir.
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Ogretmen, 6grenci ve velilerin program ile ilgili olarak bazi beklentilere sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen, ogretim siirecine iliskin olarak grup
calismalarinin gelistirilmesi, 6grencilerin hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla karsi
karsiya birakilmalari, yapilandirmaci yaklasima uygun Ogretim yoOntem ve
materyallerinin kullanilmasi, fiziksel ortamin gelistirilmesi, c¢alismalara veli
desteginin saglanmasi ve programin hafifletilmesi gerektigi konusunda cesitli
beklentiler dile getirmistir. Ogrenciler ise derslerin daha eglenceli olmasi farkli
yontemlerin kullanilmasi, daha aktif olma gibi genel ders siireciyle; canlandirma,
grup calismasi, geziler yapilmasi gibi ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla
ve derslerde daha fazla materyal kullanilmasiyla ilgili beklentilere sahiptirler.
Ogrencilerin en c¢ok kullanilmasini istedikleri arac ise gorsel materyaller ve
teknolojik araclardir. Veliler ise dgretimde dikkat edilmesi gereken baz1 konulara
iliskin, Ogretim yontem ve tekniklerine, Ogretmen roliine, {iist sisteme ve
bilgilendirilme gereksinimine iliskin bazi beklentiler dile getirmislerdir. Bu
konudaki veli beklentilerinin daha ¢cok 6gretim siireciyle ilgili ve 6grenciyi 6n plana
cikaran beklentiler oldugu soylenebilir. Buna benzer bir sonuca Hersan (2008)
tarafindan yapilan arastirmada da ulasilmig, velilerin programin uygulanmasi
siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii konusunda kalabaliklik sorununun ¢oéziimii
ve Ogrenci merkezli egitimin gerceklestirilmesi konularinda beklentilerinin oldugu
belirlenmistir. Ogretmen, ogrenci ve velilerin 6gretim programi konusundaki
beklentileri birlikte degerlendirildiginde, bunlarin temelde daha c¢ok ogrenci

merkezli bir egitim ve aktif 6grenmeyi talep eden beklentiler oldugu anlagilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim programinin 6lcme ve degerlendirme
boyutu konusundaki goriisler incelendiginde ise 6gretmenin programin gerektirdigi
O0lcme ve degerlendirme yaklasimina iliskin genel olarak olumlu goriise sahip
oldugu, bu siirece iliskin baz1 konularda ise kafa kariklig1 yasadig1 ve programin bu
boyutunun sorunlu oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. Ogretmen, bu tekniklerin
kullanilmasinin sinif disinda zaman gerektirmesi, pratikte uygulamasinin zor olmast,
emek isteyen ve zor bir siire¢ olmasi ve programin bu ag¢idan yogun olmasimi bu
siirecin ¢esitli dezavantajlar1 olarak diisiinmektedir. Bu arastirmada Ogretmenin

Olcme ve degerlendirme boyutu konusunda sahip oldugu goriislere iliskin ulasilan
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sonuglara baska bazi arastirmalarda (Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas, 2010;
Algan, 2008; Adanali, 2008; Acun ve Kamber, 2007; Kaya ve Ersoy, 2007; Gelbal
ve Kelecioglu, 2007; Yapict ve Demirdelen, 2007; Yapici ve Leblebicier; 2007;
Acartiirk Giinay, 2006; Parmaksiz ve Yanpar, 2006) da ulasilmistir. Buna gore bu
siirecin zor olarak algilanmasi, zaman ve emek istemesi ve yeterli bilgiye sahip
olunmamasinin 6gretmenler tarafindan ortak olarak paylasilan sorunlar oldugu
soylenebilir. Belirtilen nedenlerle dgretmenlerin bu yaklasimlar konusunda egitime
gereksinim duyduklar1 da bazi arastirmalarin sonuglar1 arasindadir (Ataman, 2007,
Aykag, 2007). Ogretmenin ayrica, program yaklagimmin 6ngordiigii olgme ve
degerlendirme boyutu ile ilgili olarak olceklerle degerlendirmenin kolaylik ve
standart saglamasi, Olgeklerin yonlendirici olmasi, degerlendirmede tarafsizlik
saglamasi, Ogrencinin cesaretini arttirmast ve motivasyon saglamasi agilarindan

avantajlara sahip oldugunu diisiindiigii ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin programin 6lgme ve degerlendirme boyutunu, eglenceli olmasi, basar
algisim yiikseltmesi, kavramay1 kolaylastirmasi, telafi imkanm saglamasi ve farklh
yollarla O6grenme  gereksinimlerini  karsilamast nedeniyle olumlu olarak
degerlendirdikleri anlasilmistir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin derslerin zevkli
gecmemesini ve grup degerlendirmelerindeki tarafsizlik kaygisini olumsuz 6zellikler
olarak diisiindiikleri de belirlenmistir. Ocak, Akgiil ve Yildiz (2010), 6. ve 7. sinif
ogrencilerinin Ortadgretime Gecis Sistemine iligskin goriislerini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmada &grencilerin, basarinin belirlenmesinde siire¢ degerlendirme
yaklagimini olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulagmislardir. Bu kapsamda
diisiiniildiigiinde ogrencilerin yeni degerlendirme yaklasimi konusunda olumlu
goriislere sahip olduklar sdylenebilir. Bununla birlikte daha sonra deginilecegi gibi
programin ve Ozelde Olgme ve degerlendirme siirecinin uygulanmasinda

ogrencilerden kaynaklanan engellerin varligina da dikkat ¢ekilmesi gerekmektedir.

Velilerin programin 6lgme ve degerlendirme boyutu konusunda bilgi eksikligine
sahip olduklari, buna karsin bir grup velinin, yaklasimin biitiinciil bir degerlendirme
sunmasi, farkli becerilerin gelisimine odaklanmasi ve etkili olmasi nedeniyle olumlu

goriiglere sahip olduklar saptanmistir. Ayica, velilerin SBS’nin yapisi ile programin
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ongordiigii yaklasim arasinda tutarsizlik yasandigimi diisiindiikleri, bu tutarsizligin
ise yaklasima iliskin goriislerini olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Bu konuda, Ersoy
(2007) ve Hersan (2008) da benzer sonuglara ulagsmislardir. Bu durum velilerin sinav

sistemi konusundaki tedirginliklerini yansitmaktadir.

Programin 6l¢cme ve degerlendirme boyutunun mevcut uygulama durumu ile ilgili
olarak 6gretmenin genellikle yazililar, bir donem igerisinde bir performans ddevi,
isteyen Ogrenciler i¢in bir proje 6devi ve simif ici performans durumuna gore bir
degerlendirme yaptig1; akran-6z-grup degerlendirmelerini olduk¢a az kullandigi,
sinifta yaptigr calismalart ve iirlin dosyalarin1 degerlendirmedigi belirlenmistir.
Buradan 6gretmenin degerlendirme siirecinde tiimiiyle olmamakla birlikte daha cok
klasik degerlendirme yaklasimlarin1  kullandigi  sOylenebilir. Programlarin
yenilenmesine ragmen Sosyal Bilgiler derslerinde genel olarak geleneksel
degerlendirme yaklagimlariin tercih edildigi bircok bagka arastirmada da ortaya
konmustur (Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas, 2010; Diindar, 2008; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007; Yapict ve Demirdelen, 2007; Acartirk ve Giinay, 2006;
Parmaksiz ve Yanpar, 2006). Arastirma sonuglari, bu durumun genel olarak
paylasilan bir sorun oldugunu gostermektedir. Derslerde Ogretmenin ayrintili
doniitler vermeye dikkat etmesiyle birlikte bu durumun uclarda yer alan 6grenciler
icin gelisen kismi bir doniit siireci oldugu, 6gretmenin kendisini degerlendirme
konusunda ise sistematik bir siire¢ izlemedigi bulgulanmistir. Ekili doniit siireci,
yapilandirmaci programin en temel Olciitlerinden birisini olusturdugundan doniit
siirecinin yeterince etkili bir sekilde gerceklesemiyor olmasi, yapilan calismalarda

doniit siirecinin 6zellikle dikkate alinmasini saglamistir.

Programin 6l¢me ve degerlendirme boyutunun uygulanmasi siirecinde yaklagima
iliskin anlayis ve davranis tarzinin 6grenci ve velilerde yerlesmemis olmasi, yapilan
degerlendirmelerin islevsel olmamasi, zaman sorunu ve biitiin 6grenciler icin ayni
degerlendirme imkaninin olusturulmamasi gibi sorunlar yasandigi belirlenmistir. Bu
sorunlarin ise alternatif degerlendirme yaklagimi konusunda ve bazi degerlendirme
tekniklerinin kullanilma yontemi konusunda bilgisizlik, kafa karisiklig1 yasama ve is

yogunlugu nedenlerinden dolay1 ogretmenden kaynaklandigi; ogrencinin bilingsiz

283



olmasi1 ve siirece alistk olmamasindan dolayr ogrencilerden kaynaklandigs;
programin yiizeysel olarak farkinda olmalar1 ve geleneksel yaklasimlarinin devam
etmesinden dolay1 ise velilerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
yaklagimin dogasinin ve kalabaliklik, ders verilen 6grenci sayisinin fazla olmasi,
grup degerlendirmeler i¢in uygun ortamin olmamasi gibi imkanlarin simirliliginin da
bu siirecte etkili oldugu anlasilmistir. Arastirmada, Olgme ve degerlendirme
boyutunda yasanan sorunlar konusunda ulagilan ve yukarida 6zetlenen bulgularin,
benzer amagcla yapilan arastirmalarda (Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas,
2010; Akdag, 2009; Algan, 2008; Adanali, 2008; Kaya ve Ersoy, 2007; Acun ve
Kamber, 2007; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Yapici ve Demirdelen, 2007; Ataman,
2007; Acartiirk ve Giinay, 2006; Parmaksiz ve Yanpar, 2006) ulasilan bulgularla
genel olarak tutarh oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenin ise belirtilen bu sorunlara,
konuyla ilgili arastirma yaparak, yaklasimi asama asama uygulayarak ve
olabildigince acik degerlendirmelerde bulunarak c¢oziim {iretmeye calistigi
belirlenmistir. Tiim bu sonuglar, belirtilen sorunlarin ¢6ziimii icin tiim paydaglara

yonelme ve bu konuda ¢aligmalar yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenin programin 6lgcme ve degerlendirme boyutunun uygulanmasi konusunda
programda dengenin saglanmasi, 6z-akran-grup degerlendirmelerinin uygulanmasi
ve siire¢ degerlendirmeye uygun tekniklerin kullanilmasi ile ilgili olarak program ve
tekniklere yonelik; siirekli doniit verilmesi gerekliligi ile ilgili olarak Ogrencilere
yonelik ve desteklerinin saglanmasi ve bilgilendirilmeleri konusunda velilere
yonelik beklentiye sahip oldugu anlasilmistir. Degerlendirmelerde Ogrencilerin
dikkate alinmasimi istedikleri Olciitler, sistematik doniit, ara degerlendirmelerin
kullanilmasi, tiim c¢alismalarin kaydedilmesi ve dikkate alinmasi olarak
belirlenmistir. Velilerin ise yorum yapma yetenegine yonelik ¢alismalar yapilmasi,
bireysel oOzelliklerin temel alindigi bir degerlendirme yapilmasi, biitiiniin
degerlendirilmesi ve konu sonu degerlendirmelerinin yapilmasi konusunda

beklentilere sahip olduklar1 bulgulanmastir.

Daha once vurgulandigi gibi 6zetlenen arastirmalarin sonuglari, bu arastirmanin

probleminin sec¢ilmesine dayanak olusturan etmenlerden birisi olmustur. Belirtilen
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arastirmalarda kalabaliklik, zamanin yetersizligi, degerlendirmenin zor olmasi,
ogretmenlerin bu konuda yeterli egitimi almamasi, 6grencilerin internet kaynagina
kolay ulagmalar1 nedeniyle hazirc1 davranmalart ve verilen gorevlerin veliler
tarafindan yapilmasi, ailelerin alternatif degerlendirme yaklasimlar1 konusunda bilgi
eksikligi, merkezi smav sisteminin programa uygun olarak yapilmadiginin
diisiiniildiigii seklinde ulasilan bulgulara bu arastirmada da ulasilmistir. Bununla
birlikte velilerin ve 6grencilerin goriislerini yansitan cok fazla arastirma olmamasi
nedeniyle bu arastirmada ulasilan bulgularin bu konuda ayrintili bilgiler verdigi
sOylenebilir. Sonug olarak tiim bu aragtirmalar programin dlgme ve degerlendirme
boyutuna iligkin goriisler agisindan kismen ve uygulamada daha dnemli olmak {izere
kapsamli sorunlarin varligina dikkat cekmektedir. Genel olarak ilgili aragtirmalarda
ortaya konulan bu sorunlar, bu arastirmanin ¢alisma grubu baglaminda incelenmis

ve soruna yonelik ¢oziimler bu bulgulara dayali olarak gelistirilmistir.

5.1.2. Eylem Plammn Gelistirilmesi, Izlenmesi ve Yeniden Diizenlenmesine
Yonelik Sonug ve Tartisma

Yukarida ozetlenen bulgulara dayali olarak ilk asamada bes adimdan olusan bir
eylem plam gelistirilerek uygulamaya konmustur. Bu adimlardan ilkini 6gretmenin
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 konusundaki anlayis ve bilgisini gelistirmek
amaciyla gerceklestirilen literatiir incelemesi ve ikincisini ise edinilen bilgiler
1s1ginda Olgme ve degerlendirme tekniklerinin aragtirmaciyla birlikte gelistirilmesi
olusturmustur. Siire¢ igerisinde 0gretmen, arastirmacinin yonlendirmesinde konu ile
ilgili baz1 kaynaklar tek basina ya da arastirmaciyla birlikte incelemis ve sonraki
adimda araglar gelistirilmistir. Bu adimin uygulanmasi sirasinda &gretmenin is
yogunlugu ve kendi egitimine devam etmesi nedeniyle zaman sorunu olusmus,
¢Oziim olarak ise ara degerlendirme teknikleri konusunda literatiir incelemesi ayni
sekilde yapilmis fakat bu teknikler arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve 68retmene

tanitilarak sinifta kullanilmasi saglanmastir.
Aragtirmanin ikinci eylem adimini, yapilandirmact O6grenme yaklagimi ve

degerlendirme siireci konusunda Ogrencilere yonelik bilgilendirme toplantilarinin

diizenlenmesi olusturmustur. Bu kapsamda Ogrencilere arastirmaya baglarken
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oncelikle genel bir tanitim toplantisi yapildiktan sonra bu siiregte nasil bir 6grenme
yaklagimi takip etmeleri gerektigi ve uygulanacak oOlgme ve degerlendirme
tekniklerinin tamtildigi genel kapsamli iki toplanti yapilmistir. Bu toplantilarin
devaminda gereken noktalarda agiklamalarda bulunularak siiregte ortaya cikan

sorunlarin ¢6ziimii konusunda 6grenciler aydinlatilmaya calisilmistir.

Arastirmanin iiclincii adimi olarak velilere yonelik olarak program ve alternatif
O0lcme ve degerlendirme teknikleri ile yapilacak caligmanin tanitilmasi amaciyla bir
bilgilendirme toplantist yapilmasi ve velilerle paylasimin saglanmasi planlanmistir.
Toplantiya tiim velilerin katilmamis olmasi nedeniyle bu konuda ek bir calisma
yapilarak velilere yonelik bir bilgilendirme mektubu gonderilmis, bu siirecte
kendilerine diisen sorumluluklar agiklanmistir. Siirecin sonunda Ogrenciler ve
ogretmen degerlendirmelerinden ulasilan verilere gore bu toplantilar bazi veliler
tizerinde etkili olmus, bu veliler eskisine oranla ¢ocuklarinin caligmalariyla daha
yakindan ilgilenmeye baslamislardir. Fakat cogu velide bu yonde bir degisim
yasanmadigl, ya da bazi velilerin zaten yaklasimin ongordiigii destegi ¢ocuklarina
sagladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum velilerle daha uzun vadede ve

periyodik calismalarin yapilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Eylem planinin dordiincii adimi, yapilandirmaci yaklagima uygun Olcme ve
degerlendirme yapilabilmesi i¢in bu yaklagimin gerektirdigi bir 6grenme siirecinin
gerekli oldugu dayanagiyla program etkinliklerinin yapilandirmact yaklasima dayali
olarak gelistirilmesi ve uygulanmasim igermektedir. Bu asamada arastirmaci ve
Ogretmen birlikte calisarak ve yapilan uygulamalarin sonuglarini degerlendirerek
siire¢ icerisinde gereken yerde degisiklikler yapmislardir. Bu siirecte 6grencilerin
ozellikle isbirlikli olarak tasarlanan c¢alismalar konusunda sorunlar yasadiklari
belirlenmis ve gruplarin olusturulmasinda zaman igerisinde farkli uygulamalara
gidilmistir. Ornegin calismamin ilk asamasinda ogretmen yonlendirmesinde
belirlenen isbirlikli grup ¢aligmalarinda ¢esitli sorunlarin yasanmasi nedeniyle daha
sonra bir kez O&grencilerin 1srarlariyla kendilerinin gruplarini olusturmalan
saglanmis; fakat Ogrenciler bu siirecte daha biiyiilk sorunlar yasamalar {izerine

Ogretmenin gruplan belirlemesi gerektigini kabul etmislerdir. Uygulama gelistikce
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bir azalma olmakla birlikte bu sorunun zaman zaman ortaya ¢iktifi gdzlenmistir.
Son olarak gruplarin yetenek temeline dayali olarak belirlenmesine karar verilmis,
tematik olarak gelistirilen ¢alismada Ggrencilerden en ¢ok hangi beceriye sahip
oluklarini diisiiniiyorlarsa o grupta yer almalar istenmistir. Ogrencilerin bu sekilde
belirlenen grup calismalar konusunda ¢ok daha az sorun yasadiklar1 ve bu gruplari

daha verimli bulduklar1 belirlenmistir.

Besinci eylem adimi, yukarida siralanan dort eylem admminda gerceklesen
calismalarin devami olarak gelistirilmistir. Bu adim programin ngoérdiigii 6lgme ve
degerlendirme teknik ve araglariin programa uygun olarak gelistirilmesini ve
uygulamasin icermektedir. Uygulama gelistikce bazi degerlendirme teknik ve
araglart konusunda cesitli sorunlarin yasandigi belirlenmistir. Grup performans
gorevleri sirasinda yukarida deginilen grup calismalarindan kaynaklanan sorunlar
yasandigi, 6grencilerin iiriin dosyalarimin gelistirilmesi siirecinde 6énemli sorunlar
yasadiklari, uygulama baslangicinda degerlendirme araglarimi dikkate almadan
calistiklar, verilen doniitleri zaman zaman dikkate almadiklar1 belirlenmistir. Bu
sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olarak konularla ilgili ek bilgilendirme caligsmalarn
yapilmis, ayrica iiriin dosyalart konusunda her 6grenciye tek tek goriisme yoluyla
doniitler verilerek sorunlar giderilmeye c¢alisilmistir. Grup calismalarinda
kaytarmanin Oniine gecebilmek ve Ogrencilerin adil olarak algilamadiklar grup
puaninin tim grup iiyelerine verilmesinin yarattigi hosnutsuzlugu giderebilmek
amactyla kademeli puanlama sistemi benimsenmistir. Buna gore ozellikle grup
caligmas1 olarak tasarlanan performans gorevleri kademeli hale getirilmis,
ogrencilerin hem grup calismalarindan belirli bir oranda ortak bir puan almalari hem
de gorevin baslangicinda ya da sonunda bireysel calismalar yaparak belirli bir
oranda bireysel puan almalar1 ve sonunda toplam bir puan elde etmeleri saglanmistir.

Bu yaklasimin 6grenciler tarafindan daha adil algilandig: belirlenmistir.

Eylem adimlarinin uygulanmasi siirecinde dgrencilerin ¢ogunun, yeni karsilastiklari
tekniklerle calisma sirasinda sorunlar yasadiklari; zaman igerisinde bu konudaki
deneyimleri arttikga yasanan sorunlarin da azaldigi goriilmiistiir. Aym1 zamanda

yapilandirmaci 6grenme yaklasgimina uygun bir 6grenme ortami olusturulmasi
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siirecinde de 1srarli olunmasi gerektigi, Ogrencilerin zamanla bu yaklagimin
ongordiigii 6grenme davramiglarini sergiledikleri arastirmada belirlenen diger bir
durum olarak ortaya cikmistir. Bununla birlikte yapilan uygulamalarda israrl
olmanin ve 6grenci performansini bir iist asamaya ¢cekmeye ¢alismanin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ornegin 6gretmenin ilk performans gorevinin gelistirilmesi
sirasinda Ogrencilerin gorevi yapip yapamayacaklarn konusunda cekincelerinin
oldugu, fakat daha sonra yapilan caligmalart degerlendirirken “bu kadarini
beklemiyordum, giizel seyler ortaya cikardirlar” seklindeki ifadeleri, dgrencilerin
kendilerinden beklenen performansa uygun olarak c¢alisabileceklerini gostermesi
acisindan onemlidir. Bu agidan Ogrenci performansinin yavas yavas ve sistemli
olarak bir iist asamaya cekilebilecegi anlasilmistir. Ogrenciler uygulamalarinin
sonuclarin1 degerlendirirken genel olarak her teknige alistikca daha iyi ve gerektigi

gibi riinler ortaya koyduklarim ve daha iyi ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

5.1.3. Arastirmamin Yansimalarma Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin uygulama siirecinde gerceklestirilen dersleri
baz1 6zellikler acisindan olumlu ve olumsuz olarak degerlendirdikleri belirlenmistir.
Bu kapsamda ogrenciler, gerceklestirilen derslerin eglenceli oldugunu, etkinlik
temelli ders yapmaktan ve grup calismalarindan memnun olduklarini, yapilan
calismalarin kalici bilgi sagladigim1 ya da bilgilerini pekistirmelerine yardimci
oldugunu, derse katihmlarinda artis oldugunu ve bunun gibi bir dizi olumlu 6zelligi
siralamiglardir. Bu sonuglar 6grencilerin uygulama baslarken ifade ettikleri genel
beklentilerinin karsilandigini, siirecin yapilandirmaci Ogrenme ortami agisindan
olumlu degisimleri gerceklestirmis oldugunu ortaya koymustur. Uygulama
siirecindeki derslerin yogun ve yorucu olmasi, {irlin dosyas1 hazirlanmasi, ¢alisma
yapraklarmin fazla kullanilmasi, istenilmeyen Ogrencilerle grup calismalari
yapilmast Ogrencilerin uygulama siireci konusunda en olumsuz olarak dile
getirdikleri  oOzelliklerdir. ~ Yapilandirmaci  Ogrenme  yaklagimi  acisindan
degerlendirildiginde 6grencilerin yogun caligmalari ve yorulmalar1 dogaldir. Ornegin
¢ogu Ogrencinin, iiriin dosyasinin gelistirilmesi siirecinde 6zgiin bir {iriin ortaya
koyarken zorlandiklarini, bunun nedeni olarak ise daha ¢ok ve farkli diisiinmeleri

gerektigini ya da tisendiklerini dile getirmis olmalar1 6grencilerin 6ncelikle boyle bir
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O0grenme yaklasimina hazir olmalart gerektigini gostermektedir. Aktif O6grenme
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalarim ve diisiinmelerini, yorum
yapmalarini, iireterek Ogrenmelerini gerektirmektedir. Bu acidan 6grencilerin bir
anlamda zorluk olarak belirttikleri “diisiinmekten iisenme” aktif Ogrenmenin
gerceklesmeye baslamasinin gostergeleri olarak diisiiniilebilir. Nitekim uygulama
siirecinde yapilan derslerin daha 6nceki derslerden oldukga farkli gelistigi 6grenciler

tarafindan dile getirilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinin Ogretmen ve Ogrenciler agisindan cesitli
kazammlar sagladigi belirlenmistir. Ogretmen literatiir incelemesi ve araclarin
birlikte gelistirilmesi yoluyla alternatif O6lcme ve degerlendirme yaklasim ve
teknikleri konusunda bilgiler edindigini ve daha 6nce hazir formlar1 dogrudan ya da
kiiciik  degisiklikler yaparak kullanirken bu siire¢ sonunda yeni araglar
gelistirebildigini ve bu konuda kendisini daha yeterli gordiigiinii ifade etmistir.
Bununla birlikte programin ©Ongordiigii teknik ve araclart siire¢ icerisinde
kullanabilecegini fark ettigini, Ogrencilere beklentilerini daha net bir bi¢imde
sunabildigini, cesitli yollarla ogrencilerle ilgili geribildirimler aldigim1 ve sonraki
calismalarin planlanmasi siirecinde bunlan kullanabildigini belirtmistir. Bu bulgular
Ogretmene sadece tamitim gseklinde saglanan destek yerine, Ogretmenin {iretme
siirecine etkin bir sekilde katildigi profesyonel yardimin yasanan sorunlarin
giderilmesi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirmada
gerceklestirilmeye calisilan 6gretmene mesleki destegin saglanmasinin bu konuda
onemli bir kolaylastiric1 oldugu anlagilmaktadir. Ogretmen, arastirmaya baslarken bu
amagla gerceklestirilmesi gereken hizmet ici egitim etkinliklerinin kendisine
neredeyse higbir katki saglamadigini ifade etmistir. Ogretmenin dikkat cektigi bu
durum Biiyiikoztiirk, Akbaba, Altun ve Yildirim (2010)’1n ilkoégretim ikinci kademe
Ogretmenleri iizerinde yaptiklart 3637 orneklemli arastirmada da ulasilan sonuglar
arasindadir. OECD kapsaminda gerceklestirilen arastirmada 6gretmenlerin bir
mesleki gelisim etkinligi olarak en ¢ok egitim konferans ve seminerleri (% 72) ile
kurslara ve calistaylara (% 64) katildiklari; fakat yine 6gretmenlerin ancak % 25’inin
bu etkinliklerin mesleki gelisimleri tizerinde ¢ok etkili oldugunu diisiindiikleri, %

20’sinin ise bu etkinliklerin mesleki gelisimleri iizerinde hig¢ etkisi olmadigini ya da
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cok az etkisi oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Belirtilen arastirma ve bu
arastirmanin sonuglart birlikte degerlendirildiginde Ogretmenlere sunulan mesleki
gelisim etkinliklerinin, dogrudan bilgi aktarmak yerine kendi uygulamalarin
gelistirebilecekleri ve birbirleri arasinda uygulamalarim paylasabilecekleri ve
tartisabilecekleri bir yapiya oturtulmasi gerektigi anlagilmigtir. Nitekim anilan
arastirma sonuglart “mesleki gelisim alaniyla ilgili bireysel veya ortak arastirma
yapma” ve “okul diizeninin bir pargasi olarak meslektaslara rehberlik etme,
meslektaslar1 gozlemleme ve yetistirme” etkinliklerinin mesleki gelisim iizerinde
daha fazla etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonucu destekleyen bir
bagka arastirmada Jonson (1999), alternatif degerlendirme siirecinde yasanan
engellerin 6gretmenlerin alternatif degerlendirme konusunda yetistirilmeleri yoluyla
alman egitimdeki kolaylastiricilarin varligi ile ilgili oldugunu belirlemistir. Bu
arastirmada ulasilan sonuglar, Jonson’un bulgularim1 6rnek bir uygulamayla
pekistirmistir. Ogretmenin siirecten cesitli kazanimlar edinmis oldugu yoniindeki
bulgular, incelenen konuda zamanla yetkinlesmesinin sonuclar1 olarak da
degerlendirilebilir. Moon (2002) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin performans
gorevleriyle zaman igerisinde calisirken yetkinlestikce bu gorevleri daha iyi
yonlendirebildikleri sonucuna ulasmistir. Benzer bir durumun bu arastirmada

gerceklestigi soylenebilir.

Arastirma siirecinde literatiir incelemesi sirasinda bu ¢alismanin emek isteyen bir
siire¢ olmasi, zaman sikintis1 yasanmasi, 0gretmenin is yogunlugu ve Olgme ve
degerlendirme alanina belirli bir diizeyde hakim olamamaktan kaynaklanan sorunlar
yasandig1 saptanmistir. Ders icindeki calismalarda ise grup ¢alismalarinin sorunlu
olmasi, 6zellikle grup degerlendirmelerinin amacina uygun olarak kullanilmamasi ve
degerlendirme araglarinin gelistirilmesinin zor olmast nedeniyle sorunlar yasandigi
belirlenmistir. Aragtirma yonteminin igbirlikli eylem arastirmasi olarak belirlenmisg
olmas1 arastirma siirecine 6gretmenle birlikte yon vermeyi gerekli kilmistir. Bu
siiregte ise belirlenen bir eylem adimi olarak literatiir incelemesinin ve siirece
birlikte yon vermenin Ogretmen iizerinde bir calisma yiikii olusturdugu
anlasilmaktadir. Ogretmenin yukarida ifade edilen kazamimlara ulasmis olmasi,

gerceklestirilmeye calisilan adimin amacina ulastigim gostermekle birlikte daha
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genel kapsamda her 6gretmenin boyle bir aragtirma siireci igerisinde bulunmasi zor
olacagindan boyle bir yaklagimin 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerine dahil
edilmesine yonelik Onlemler alinmasi gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir.
Ogretmenlerin, yapilan bu arastirmanin isbirlikli yontemi benimseme amacimi temel
alan ve yukarida belirtilen sorunlar agisindan dengeyi saglamis sekilde planlanmig
calismalara dahil olmalar1 geregi anlasilmaktadir. Boyle bir calismanin ise Milli
Egim Bakanligr’nin hizmet i¢i egitim calismalar1 konusunda var olandan farkli bir

yontemi benimsemesiyle gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama siireci sonunda Ogrencilerin de c¢esitli kazanimlara ulastiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerine iliskin bakis acilarinda olumlu
yonde bir degisim meydana geldigi, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinin
farkinda olduklari, yonergelere uygun hareket etmeye basladiklari, derslere ilgi ve
isteklerinin arttigr ve aktif katilimin saglandigi, kendini ifade etme, diizenli ve
disiplinli calisma, sorumluluk degerinde gelisme, Olgekleri dikkate alma ve
kullanma, kendini planlama, doniitleri kullanarak kendisini diizenleme, grup
calismalarinda daha kontrollii ¢alisma, konuya daha ¢ok hakim olma ve giincel
sorunlara ilgide artis konusunda kazanimlara ulastiklar1 belirlenmistir. Bu sonuclar
Ogrencilerin siire¢ icerisinde her ne kadar sorunlar yasasalar da sonucta olumlu
kazanimlarin gerceklestigini, 6grencilerin hem bireysel olarak ve hem de 6gretim
programimin ulagsmaya calistigi bazi bilgi, beceri ve degerleri kazandiklarini ortaya
koymaktadir. Ornegin sorumluluk degerindeki gelisme veliler tarafindan da dile
getirilmistir. Arastirmanin Ogrencilerin derse bakis acilarinda olumlu yonde
degisimin gergeklestigi ve 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinin farkinda olmaya
bagladiklar1 seklinde belirlenen bulgulari, Pfeifer (2002) ve Karakus (2006)
tarafindan ulagilan bulgularla ortiismektedir. Pfeifer (2002), otantik gorevlerin
ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 ve bilgilerini kendilerinin yapilandirma siirecinin
farkina varmalan iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
Karakus (2006) da yapilandirmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklagiminin
ogrencilerin derse iliskin tutumlar {izerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna

ulasmustir.
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Arastirma sonucunda siireci gelistirmeye yonelik olarak ¢alismanin bir sonraki sene
ve gelisen adimlarla devam etmesi, veli toplantilarinin periyodik diizenlenmesi,
Ogrencilere yapilabilecek bir etkinlik olarak bir calisma planinin verilmesi,
ogretmene yonelik olarak yapilan ¢aligmada profesyonel destegin gittikce azaltilarak
kendi uygulamalarimi gelistirmesine firsat verecek bir arastirma siirecinin
tasarlanmasi, siire¢ icerisinde 1srarla karsilagilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in o konularda
daha derinlemesine yonelik calismalar yapilmasi ve calismalarin hafifletilmesi
konularinda beklentiler oldugu belirlenmistir. Bu bulgular arastirma siirecinde bazi
sorunlara zamanla ¢oziim bulunmakla birlikte yapilan calismalarin daha uzun
vadede izlenmesi ve eylem arastirmasinin dongiisel siireci icerisinde ¢aligmalara
tekrar ve siirekli yon verilerek gelistirilmesi geregini ortaya koymaktadir. Bu
arastirma kapsaminda gerceklestirin eylem adimlarinin ¢ogu daha Once
uygulanmayan teknik ya da caligmalarin ilk defa uygulamasim ve kisa siirede ortaya
cikan diizeltmeleri icermektedir. Bundan sonra yapilan adimlarda 6gretmen ve
ogrencilerin bu tekniklere aliskin olarak nasil kullandiklariin izlenmesi ve
gerekliligi ortaya cikmistir. Nitekim ancak boyle bir yaklagimla yasanan sorunlarin

giderilebilmesi i¢in saglam adimlar atilabilir.

Arastirmada kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasim, teknik ve
araglarinin  ve siirekli doniit sisteminin bir siire¢ degerlendirme yaklagimi
olusturdugu soylenebilir. Siire¢ degerlendirmenin Ogrenciler tarafindan genelde
olumlu agidan algilandig1 belirlenmistir. Buna gore siire¢ degerlendirmeden elde
edilen gelistirici doniit, yaklasimlarin telafi imkan1 sunmasi, degerlendirme igin
coklu yollar saglamasi, anlama ve aktif 6grenmeyi desteklemesi, 6grencinin ilgi
alanina gore degerlendirilmesine imkan vermesi, dersi eglenceli kilmasi, kalicilik
saglamas1 ve adil bir degerlendirme sunmasi bu siirecin olumlu 6zellikleri olarak
algilanmaktadir. Siire¢ degerlendirmenin olumsuz 6zellikleri olarak ise basarisizlik
ve tedirginlik yaratmasi, yorucu ve zor olmasi ve karmasik olmasi siralanmaktadir.
Degerlendirme siirecinde rubrik, dereceleme o©lgedi gibi araclarin kullanilmasi
konusunda da Ogretmen ve Ogrencilerin genelde olumlu bir yaklasima sahip
olduklar1 belirlenmis, bu araclarin veli katilimim sagladigi, beklentileri net olarak

ortaya koyarak yonlendirme yaptigi, 6grenciye doniit sagladigi, yiiksek puan almayi
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olanakl kildig1, dikkatli ve diizenli caligsmayi tesvik ettigi belirlenmistir. Bu konuda
Ogretmen ve Ogrencilerin, uygulama siireci ilerledik¢e bu araclan daha etkili bir
sekilde kullandiklar belirlenmistir. Arastirmada ulasilan etkin doniite sahip olma ve
bu sayede kendini diizeltme ve gelistirme bulgusu Moon (2002)’un 6grencilerin
rubrikleri ayrintili bir yonlendirme yapmasi nedeniyle yararli olarak gordiikleri
bulgusuyla tutarliik gostermektedir. Ogrencilerin bu araclarin  kullanilmasi
konusunda olumsuz olarak ise olgiitleri karsilamakta zorlanma, gereksiz olarak
algilanmasi, zaman kaybi oldugu diisiincesi, fazla kullamilmasinin sikinti verici
olmas1 ve diisiinceyi/calismay1 smirlandirmasi belirtilen 6zellikler arasindadir.
Ogrencilerin degerlendirme araclarinin kullamlmasinin yaraticiliklarmi ya da serbest
diigiinmelerini engelledigini diisiinmeleri seklinde ulagilan bulguya Moon (2002)

tarafindan da ulasilmistir.

Derslerde kullanilan performans gorevleri konusunda ise 6gretmenin aktif katilimi
saglamasi nedeniyle olumlu diistindiigii, sayilarinin arttirllmasinin iyi bir uygulama
olmakla birlikte bunun dengede olmas1 gerektigini diisiindiigii tespit edilmistir. Aym
zamanda disiplin sorunlarinin yasanmasi 6gretmen tarafindan dile getirilen bir baska
sorundur. Ogrenciler performans gorevlerinin egitimsel olarak bir¢ok katkisi
oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte Ogrencilerin performans gorevleri
sirasinda cesitli sorunlar yasadiklari da belirlenmistir. Bu calismalar kapsaminda
grupla yapilan calismalarin bazi agilardan zor olmasi, gerekli becerilere sahip
olamama, zaman sorunu yasanmasi, yorucu olmast 6grencilerin en sik belirttikleri
sorunlar arasindan sayilmaktadir. Bu calismalar konusunda velilerin ise bazi
aclardan olumlu, baz1 acilardan olumsuz diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
bu calismalart zevkle, kendi baslarma yapabilmeleri, calismalarin kavramayi
kolaylastirmast ve sorumluluk degerindeki artis velilerin olumlu bulduklar
ozellikler iken calismalarin yorucu olmasi, sayisinin fazla olmasinin sorun yaratmasi

velilerin belirttikleri olumsuzluklardandir.
Alternatif degerlendirme tekniklerinden {iiriin dosyalar1 konusunda Ogretmen ve

Ogrencilerin goriislerinin genel olarak olumsuz yonde oldugu, velilerin ise daha

olumlu bir goriise sahip olduklar belirlenmistir. Ogretmen iiriin dosyalar1 konusunda
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Ogrenciler ilizerinde Onemli bir yiik olusturmasi, Ogrencilerin dosya gelistirme
konusunda beklenen davraniglar sergileyememeleri gibi nedenlerle daha olumsuz
diisiiniirken veliler bu ¢alismay1 6grenciler i¢in arastirmay1 saglayict ve tesvik edici,
yararli, yorum yapabildikleri, kaynaklar1 kullanabildikleri, eglenceli ¢alisabildikleri
bir teknik olarak degerlendirmektedirler. Velilerin bu siirecte belirttikleri olumsuz
ozellikler ise calismanin zaman alict olmasi ve bu sorun nedeniyle diger derslerin
aksamasi seklinde ortaya ¢ikmustir. Uriin dosyalarini konusunda 6grencilerin genel
olarak Oncelikle olumsuz goriise sahip olduklari, bu dosyalarin kullanimin gereksiz,
sikict degerlendirdikleri, baz1 dgrencilerin ise iiriin olusturmaktan hoslanmadiklari
belirlenmistir. Fakat 6grencilerin bu ¢alismanin ¢esitli egitimsel katkilar1 oldugunu
diisiindiikleri de belirlenmistir. Ogrenciler iiriin dosyalarinin arastirarak ve iireterek
O0grenmeyi sagladigini, kavramayi kolaylastirdigini, dosya kullanmayi 6grenme,
arastirma yapmayt Ogrenme gibi Onemli bazi1 beceriler kazandiklarmi da dile
getirmislerdir. Uriin dosyalarim1 olumlu bulan 6grencilerin iiriin olusturmaktan
hoslandiklar1 ve keyif aldiklari, olusturduklann dosyayr geriye doniip
degerlendirdiklerinde bundan kivan¢ duyduklann belirlenmistir. Arastirmanin
belirtilen olumlu yondeki bulgulart Yanpar Sahin (2002)’in iriin dosyalarn
konusundaki 6grenci goriisleriyle cogunlukla ortiismektedir. Nitekim Yanpar Sahin
(2002) de arastirmasinda 6grencilerin bu dosyalar1 yapmaktan hoslandiklari, ¢esitli
becerilerde gelisim saglandigi, dosyalarla calismanin kavramay1 kolaylastirdig, bilgi
gelisiminin ve kaliciliin saglandigi, diizenli olmay1 sagladigi sonuglarina ulagmistir.
Uriin dosyas1 olusturma siirecinde ogrencilerin iiriin ve 6zgiin iiriin olusturma
konusunda sorun yasadiklari, iiriin gelistirmenin ne oldugunu zamanla
kavrayabildikleri, dosyalarin1 olustururken olduk¢a fazla zaman harcamalar1 ve

diizenlemede sorun yagsamalar1 en belirgin sorunlardandir.

Uygulama siirecinde kullanilan ara degerlendirme teknikleri konusunda 6gretmenin
genel olarak olumlu goriise sahip oldugu, bu tekniklerin derslerde kullanilmasinin
ogrenciler icin faydali oldugunu, &grencileri aktif kildigimi, Ogrenciye cesitli
doniitler sagladigim  diisiindtigii  belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen,
ogrencilerin bu tekniklerin amacim tam olarak kavrayamamalar nedeniyle cesitli

sorunlar yasandigini da ifade etmistir. Ogrencilerin ara degerlendirme teknikleri
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konusundaki goriigleri incelendiginde bu tekniklerin kullanilmasit konusunda genle
olarak olumlu goriise sahip olduklari, bu teknikleri eglenceli, 6grenme siirecine
dogrudan katki yapici, kendini degerlendirmeyi saglayici, merak uyandiran ve
motive eden calismalar olarak degerlendirdikleri anlasilmistir. Ogrenciler ara
degerlendirme teknikleri ile ilgili olumsuz 6zellikler olarak ise bu tekniklerin zor,

sikict ve karmasik olugunu diisiinmektedirler.

Ogrencilerin en cok sorun yasadiklar1 degerlendirme tekniklerinden birisini
kendilerinin degerlendirme siirecine katildiklar1 6zellikle grup degerlendirme
teknikleri olusturmaktadir. Ogrenciler bu siirecte kendilerinin  yaptiklart
degerlendirmeler sirasinda yanli, adil olmayan degerlendirmelerin yapildigini,
arkadas kayirmalarinin ve tehditlerin yasandigini, siire acisindan sinirliliklar
yasandigini1 diisiinmektedirler. Bu asamada yasanan sorunlarin hem 6grencilerin bu
degerlendirme yaklasgimim ilk kez kullaniyor olmalarindan hem de grup
caligmalarinda yasanan yonteme Ozgii sorunlardan kaynakladigi soylenebilir.
Ogrencilerin zaman ilerleyip teknige alistikca ve bu degerlendirmelerin kendi
notlarina bir etkisi olmadigim1 kavramaya basladikca belirtilen sorunlarda azalma
oldugunu diisiindiikleri bulgulanmistir. Yine de yasanan bu soruna tam anlamiyla
¢Oziim dretebilmek igin grup calismalart konusuna Ozellikle egilmek ve bu
caligmalarda grup bilinci olusturma ve grup dinamiginin etkilerini ve gelisimini
ortaya koyacak farkli c¢alismalar yapmak gerekmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin bu siiregten elde edilen doniitii gelistirici olarak niteledikleri,
kendilerinin diistincelerinin de alinmasindan memnuniyet duyduklar, bu siirecin

eglenceli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

5.2. ONERILER
Arastirmada ulagilan bulgulara dayali olarak uygulayicilara ve aragtirmacilara olmak

tizere asagidaki Oneriler getirilmistir.
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Arastirma bulgulari, programlarin gelistirilmesinden okulda uygulayanlara, velilere,

okul yoneticilerine, Ogrencilere, kitap yazarlarina ve Ogretmenin mesleki
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gelisiminden sorumlu bakanlik birimlerine iliskin sonuglar ortaya koymustur. Bu

sonuclara dayal1 olarak agagidaki oneriler getirilebilir:

Ogretmen, veli ve ogrencilerin yapilandirmaci &grenme yaklasimi
konusunda, ozellikle yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6ngordiigii
alternatif Olgme ve degerlendirme yaklasimi konusunda bilgi sahibi
kilinmalar1 gerekmektedir. Bu konuda &gretmenlere kesitsel bir hizmet ici
egitim yerine siire¢ icerisinde gelisimi saglayacak bir mesleki gelisim
planlamast yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda hizmet i¢i egitimler,
Ogretmenlerin uzun vadede ve sistematik olarak 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlart konusunda bilgi edinebilecekleri, edindikleri bu bilgileri
cesitli araclar gelistirerek uygulamaya gecirebilecekleri ve gelistirdikleri
araclart kullanarak bu siirecte ortaya c¢ikabilecek sorunlar tartisip
sonuclarin1 tekrar uygulamalarina yansitabilecekleri workshoplar seklinde
diizenlenmelidir.

Bununla birlikte velilerin ve Ogrencilerin yeni programlarin &grenme
felsefeleri konusunda bilgilendirilmeleri geregi anlasilmistir. Milli Egitim
Bakanhigi’nin boyle bir hedefi kisa vadeli hedefleri arasina almasi ve
programin basariya ulagabilmesi icin bu egitimleri yapmasi gerekmektedir.
Veli ve 6grenci bilgisizligi ve bilingsizliginin oniine gecilebilmesi amaciyla
okullarin rehberlik servislerinin, yenilenen programlarin 6grenme
yaklagimlar1 ve bu konudaki sorumluluklari konusunda &grenci ve velilere
yonelik olarak periyodik toplantilar diizenlemeleri saglanabilir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 genel olarak 6grenciyi daha aktif kilacak ve
performansi ortaya ¢ikarabilecek etkinlikler ¢ercevesinde gelistirilmelidir.
Bununla birlikte kitaplarda yer alan degerlendirme caligmalarinin sadece
iinite sonlarinda verilmesi yerine tiim asamalara yayilmasi yaklasim
acisindan daha uygun goriinmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programina uygun olarak gelistirilen ve her
iiniteye Ozgii kullanilabilecek alternatif degerlendirme Orneklerini igeren
kaynaklar gelistirilmelidir. Bu kaynaklar, farkli yerlesim g¢evresi, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizey dikkate alinarak olabildigince farkli ve ¢ok

Ol¢me ve degerlendirme araciyla zenginlestirilmelidir.
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e Olcme ve degerlendirme araclarmin kullanilmasi siirecinde yasanan evrak
yiikii, kaybolma sorunu gibi sorunlarin giderilmesine yonelik olarak
kullanilabilecek ve oOgretmen ve Ogrencilerin birlikte eklemeler
yapmalarina imkan da verebilecek caligsma kitabi benzeri ayr1 bir 6lgcme ve
degerlendirme kitabt basilip Ogretmen ve Ogrencilere dagitilarak bu

konudaki daginiklik giderilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, uygulamada bircok boyutun birlikte goz 6niinde
bulundurulmasimi gerektiren bir Ogrenme yaklasimidir. 2005 yili ile birlikte
ilkogretim programlarinin gelistirilmesinde benimsenen bu yaklasim hem 6grenme-
Ogretme siirecleri agisindan hem de degerlendirme siiregleri agisindan bir¢ok farkli
anlayis, yontem ve teknigin kullanilmasimi 6ngordiigiinden arastirmacilara gorgiil
olarak calisilabilecek bircok arastirma konusu dogmustur. Ozellikle sosyal bilgiler
Ogretim programlarinda yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsedigi alternatif
O0lcme ve degerlendirme yaklasimlarinin 6gretim siirecine yansimalari konusunda
yapilan c¢aligmalarin sinirli oldugu gozlenmektedir. Bu kapsamda arastirmada
ulagilan sonuglara dayali olarak ileride yapilabilecek arastirmalar i¢in asagidaki
oOneriler getirilebilir:

e Bu arastirma eylem arastirmasi olmasi nedeniyle gelinen nokta bir sonraki
asamada temel alimip yeni bir dongiisel arastirma gergeklestirilerek
baslanan bu siirecin daha uzun vadedeki sonuclar1 degerlendirilebilir,

® Yapilan bu arastirma, farkli 6zelliklere dayal olarak belirlenen takimlarin
olusturdugu c¢alisma gruplar ile birlikte gerceklestirilecek bir eylem
aragtirmasi olarak gelistirilebilir,

e Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin-6zellikle ilkégretim ikinci kademe
programi- Olgme ve degerlendirme boyutu konusunda mevcut durumun
daha kapsamli olarak incelenebilecegi nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir,

e Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 icerisinde ifade edilen her bir
degerlendirme teknik ve/veya aracin Sosyal Bilgiler derslerinde

kullanilmas siirecini ve sonuglarini inceleyen arastirmalar yapilabilir,
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Alternatif degerlendirme yaklagimu siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeyi birlikte
iceren bir yaklasim olmakla birlikte bu degerlendirmelerin not verme

stirecinde c¢esitli sorunlar yasandigir anlasildigindan bu konuda daha

ayrintili ve uzun vadeli arasgtirmalar yapilabilir.
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Ek 1: istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi

TG
ISTANBUL VALILIGI
I Milli Egitim Mikd orligi

Savi:  B.08.4.MEM 4.34,00,18.580/ fﬂﬁﬁf}f £5 Ao wart 2000
Fome:  Uypulama (Giilten YTLDIRIM)

MARMARA UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitdisi Midirlaga ne

Ilgi © a) Valilik Makammin 09/03/2009 tarih 18.580/1062/28805 savih alury,
Byilli Egitim Bakanh@ina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirina ve Arastirma
Destegine Yanelik [zin ve Uygulama ¥inergest
) Marmara Universitesi'nin 30/12/2008 tarih 5189 sayih yazisi,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisil |kiigretim Sosyal Bilgiler Ogretmenlizi
Yitksek lisans Programi Gfrencisi Gillien YILDIRIM i [limizde Maltepe Hasan Sadoglu
[Ikiigretim Okulu’nda uygulanmak izere *7. Sinf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Oleme ve
Degerlendirme Boyutunon  Etkinlilizi Czerine  Bir Exlem Arastirmasi™ konulu uveulama
caligmasini yapma istegi ilgi (a) Valilik Olurg ile uygun gorilmiistir,

Bilgilerinizi, gercginin llgi(a) Valilik Oluru dogrultusunds, gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapimasing, iglem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Midirligimiz Kilir
Bilimine rapor kalinde bilgi verilmesini arz ederin.

f DEMIRC
Mikdir a.
Miidiir Yardimeisi

EKLER ;
ER=1. ilgi (2} Valilik Olum.

2. Anket sorulari.

KOT  : Verilecek cevapta tarh, kayn numarasi, dosya numaras) yazilmas: rica clunur
Adras - |stanbul Milli Egitim MOdGrGga A Blok Ankara cad, No:2 Cafjaloglu
Tel vo Fax: 212 526 13 82 Intamg) © www.istanbul-meb.govtr  E-mail ; apk@istanbul-meb fov.ir
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Ek 2: Ogrenci Yazih izin Formu
OGRENCI YAZILI iZiN FORMU

Bu formun yazilma amaci sizi arastirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagl olarak
arastirmaya katiliminiz konusunda sizden izin almaktir.

Ben Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dalinda aragtirma gorevlisi olarak c¢alistyorum. 7. smuf Sosyal Bilgiler derslerinde
gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme boyutunun gelistirilmesi konusunda bir yiiksek
lisans tezi hazirliyorum. Arastirmayi sizin sinifinizda ve Sosyal Bilgiler dgretmeninizle
birlikte yiiriitmek icin Mili Egitim Bakanligi’ndan izin alinmistir. Fakat arastirmaya
katilimiz konusunda sizin de izninizin alinmasi gerekmektedir.

Arastirma siirecinde Oncelikle var olan durumu ve sizin derslerle ilgili goriis, beklenti ve
oOnerilerinizi belirlemek icin Sosyal Bilgiler derslerinizde gozlem ve goriismeler yapmayi,
calismalarimzi incelemeyi ve sonunda Sosyal Bilgiler Ogretmeninizle birlikte uygulamalar
gelistirmek icin bir calisma yapmayi planliyorum. Arastirmanin herhangi bir boliimiinde
elde edilen kayitlar1 dinlemek/g6zden gecirmek hakkiniz vardir. Kimliginiz her tiirlii yazil
metinde gizli tutulacak, gerektigi takdirde kodlamalar kullanilacaktir. Elde edilen kayaitlar,
arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in arastirma ydiriitiiciisii ve belirlenecek olan
uzmanlar tarafindan incelenebilir. Ancak kayitlar sizin yazili izniniz olmadan hi¢bir sekilde
bagkalarina gosterilmeyecektir.

Arastirmaya katildiginiz takdirde isterseniz sonuglar1 bildiren bir yazili rapor size
sunulacaktir. Bu mektubu okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama konusunu
diisinmek icin zaman ayirdigimiz igin tesekkiir ederim. Arastirma hakkinda bagka
sorulariniz varsa yanitlamaktan memnun olacagim bildirir saygilarimi sunarim.

Ars. Gor. Giilten YILDIRIM

Adres: Marmara Universitesi Atatirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali

Goztepe Kadikoy/ISTANBUL

Tel: (216) 3459090/295

Asagida imzasi olan ben,................oo , yukaridaki aciklamalari

okudum ve anladim. Arastirmaya goniillii olarak katildigimi bildiririm.

Tarih: Imza:
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Ek 3: Ogrenci Bilgi Formu

$ ® AWM AR DD

10.

11.

12.

13.

OGRENCI BILGi FORMU
Adiniz Soyadiniz:............cooiiiiiiiiiiiin,
Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
Yasmiz:.................

Evde kisisel bilgisayariniz var mi1? Varsa bilgisayarimizi hangi amaglarla

kullantyorsunuz?

Simdiye kadar elde ettiginiz 6zel basarilariniz var m1? Varsa nelerdir?.....

Ozel ilgi alanlarimz

NELETAITT oottt e e e e et

Ozel yetenekleriniz
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Ek 4: Ogretmen On Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih:...cooveiiinnnnnen.. Saat (Baslangi¢/Bitis)........... Loeeraanans

Merhaba,

Benim adim Giilten Yildirim, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Programinda yiiksek lisans 6grencisiyim. “7. Sinif
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Ol¢gme ve Degerlendirme Boyutunun Etkililigi
Uzerine Bir Eylem Arastirmas1” konulu yiiksek lisans tezi hazirliyorum. Arastirma
siirecinde Oncelikle var olan durumun belirlenmesi igin sizin bu konudaki
goriiglerinize, beklentilerinize ve Onerilerinize gereksinim duydugum igin bu
goriismeyi gerceklestirmek istiyorum. Bu siirecte size Sosyal Bilgiler 6gretim
programi ve programin Olgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili goriisleriniz,
uygulamalariniz, beklentileriniz ve Onerilerinizin belirlenmesi ile ilgili sorular
yoneltecegim. Goriisme siirecinde soyleyeceklerinizim hepsi gizli tutulacaktir ve
arastirma disinda bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Ayrica arastirma raporuna
kimliginizle ilgili hicbir bilgi yansitilmayacaktir. izin verirseniz goriismeyi veri
kaybim1 Onlemek icin kaydetmek istiyorum. Goriismeye baslamadan Once
soylediklerimle ilgili bir diisiince ya da sorunuz var m1?

Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

A. KiSIiSEL BIiLGILER

2. Cinsiyetiniz:.........coevueneen..

3. Egitim Durumunuz..................
4. Meslekteki Kidem Yiliniz:......

5. Yenilenen programlarla ilgili olarak hizmet i¢i egitim aldiniz m1?
e [Egitimlerin konusu ne iizerineydi?
e Aldiysaniz size katkis1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

B. GORUSME SORULARI

1. Davraniscilik temelli programdan yapilandirmacilik temelli Sosyal Bilgiler
programina geg¢isi nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Yapilandirmaci program yaklasimi size ne ifade ediyor? Agiklar misiniz?

3. Sizce yeni program, Ogrencilerde eski programdan farkli degisiklikler
gerceklestiriyor mu? Nasil?

4. Kendinizi yapilandirmaci bir 6gretmen olarak gériiyor musunuz? Nedenlerini

acgiklar misiniz?
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5. Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan yeni programi nasil uyguluyorsunuz?

¢ Programi uygularken ne tiir yontem ve teknikler kullantyorsunuz?

o Ogrencilerin aktif 6grenenler olmasi icin neler yapiyorsunuz?

e Ogrencilerin kendi aralarinda ve sizinle olan iliskileri nas1l?

® Programi uygularken ders kitaplarini kullantyor musunuz? Nasil?

e Ders kitaplarinin disinda materyaller kullantiyor musunuz?
Kullantyorsaniz neler oldugunu sdyler misiniz?

6. Yeni programin Olcme ve degerlendirme yaklasimi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

7. Ogrencilerinizi degerlendirirken ne tiir 6lgme ve degerlendirme yaklasimi ve
araglar1 kullaniyorsunuz? (Ogrencilere not verirken hangi durumlar1 goz
Oniinde bulunduruyorsunuz?)

e Ogrencilerinizin biligsel becerilerini 6l¢iiyor musunuz? Nasil?

e Ogrencilerinizin duyussal becerilerini 6l¢iiyor musunuz? Nasil?

o Ogrencilerinizin psikomotor becerilerini dl¢iiyor musunuz? Nasil?
¢ Ogrencilerin basar1 notunu nasil belirliyorsunuz?

8. Kullandigimiz 6lgme ve degerlendirme yaklagimi ve araglarinin avantaj ya da
dezavantajlart var m1? Varsa neler?

9. Programin uygulanmasi siirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
ne kadar zaman ayiriyorsunuz? Bir Ogretim yili siirecinde olgme ve
degerlendirme konusunda hangi asamalar1 izliyorsunuz?

10. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar1 konusunda ne biliyorsunuz?

11. Alternatif ~ degerlendirme yaklasimlarimin  Sosyal Bilgiler dersinde
kullanimina iligkin ne diisiiniiyorsunuz?

12. Derslerinizde alternatif 6lgcme ve degerlendirme yaklasimlarimi uyguluyor
musunuz? Uyguluyorsanmiz nasil bir yaklasimla ne tiir araglar
kullandigimizi agiklayabilir misiniz?

13. Alternatif o6lcme ve degerlendirme yaklasimlarina karsi Ogrencilerinizin
tepkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

14. Ogrencilere 6grenme siiregleriyle ilgili doniitler veriyor musunuz?

Veriyorsaniz ne tiir doniitler veriyorsunuz?
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15. Alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarimi uygularken sorunlarla
karsilastyor musunuz?
e Ne tiir sorunlar?
¢ Bu sorunlarin ¢dziimii konusunda neler yaptiniz?
¢ Bu sorunlarin ¢6ziimii konusunda neler yapilabilir?

16. Sosyal Bilgiler dersinde ©lgme ve degerlendirme siireci sizce nasil
olmalidir?

17. Ogretim siirecinde, ogrencileri degerlendirmenin diginda kendi ogretim
stirecinizi degerlendirme amaciyla degerlendirme yapiyor musunuz?
Neden ve nasil?

18. Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci programi uygularken sorunlarla
karsilagiyor musunuz? Karsilasiyorsaniz bunlarin hangileri 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili?

19. Yeni programin daha iyi uygulanmasi i¢in hangi konularda, ne tiir 6neriler
getirilebilir?

20. Derslerde kullanmanin uygun oldugunu diisiindiigiiniiz fakat hayata
geciremediginiz 6lcme ve degerlendirme teknik ve araclar var mi? Varsa
neler oldugunu agiklar misimiz?

21. Calistiginiz okulun imkanlar1 konusunda ne soyleyebilirsiniz?
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Ek 5: Ogrenci On Gériisme Formu
OGRENCi GORUSME FORMU

Ad-Soyad:
Tarih:...cccoeeeiiinnnnen.. Saat(Baslangi¢/Bitis)........... [ovieiannne

Merhaba,

Benim adim Giilten Yildirim, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Programinda yiiksek lisans 6grencisiyim. “7. Sinif
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi1 Ol¢gme ve Degerlendirme Boyutunun Etkililigi
Uzerine Bir Eylem Arastirmasi” konulu yiiksek lisans tezi hazirliyorum. Sosyal
Bilgiler dersinde yapilan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine iliskin goriislerini,
beklentilerini ve Onerilerini belirlemek iizere bu goriismeyi yapmak istedim.
Arastirma siirecinde senin beklentilerine uygun degerlendirme etkiliklerinin
gelistirilmesine calisilacaktir. Bu nedenle degerlendirme siireci ile ilgili
diisiincelerini agikca ifade edebilirsin. Soylediklerinin tiimii gizli kalacak, aragtirma
diginda bir amacla kullanilmayacaktir. Izin verirsen sdylediklerinin unutulmamasi ya
da yanlis anlasilmasinin 6nlenmesi i¢in goriismeyi kaydetmek istiyorum. Arastirma
raporunda kimligin ile ilgili hi¢bir bilgi yer almayacaktir. Su ana kadar
soylediklerimle ilgili bir diisiincen ya da sorun var mi1?

Izin verirsen goriismeye baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI:

1. Sosyal Bilgiler dersi sana ne ifade ediyor?
2. Sosyal Bilgiler dersini seviyor musun? Neden?
3. Sosyal Bilgiler dersi denildiginde aklina nasil bir ders islenisi(siireci) geliyor?
4. Sosyal Bilgiler derslerini nasil isliyorsunuz?
° Ogretmen dersi nasil isliyor (Ne tiir yontemler kullaniliyor)?
o Smif icinde daha ¢ok 6gretmeni mi dinliyorsunuz yoksa derse aktif
olarak katiliyor musunuz? Nasil?
° Ders islerken ne tiir arag-gerec, materyaller kullantyorsunuz?
o Derslerinizde gelismis teknolojik araglar (televizyon, projeksiyon cihazi
vb.) kullantyor musunuz?
° Ders siirecinde 6grenciler arasinda nasil bir iligki gelisiyor?
o Ders siirecinde Ogrenciler ile Ogretmenler arasinda nasil bir iliski
gelisiyor?
° Derslerinizde ders kitab1 disinda baska kaynaklar kullaniyor musunuz?
Bu kaynaklara nasil ulagiyorsunuz?

o Derslerine ne tiir kaynaklar kullanarak hazirlantyorsun?
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5. Derste basar1 durumun nasil? Bu basar1 durumunu neye bagliyorsun?

6. Ogretmenin seni nasil ya da neye gore degerlendirdigini biliyor musun? Nasil
degerlendiriyor?

7. Ogretmeninin sende meydana gelen gelisimi her yoniiyle 6lctiigiinii diisiiniiyor
musun? Hangi 6zellilerini 6l¢iiyor, hangilerini dlgmiiyor?

8. Ogretmenin, sendeki gelisim konusunda siirekli bilgi verip seni yonlendiriyor
mu? Nasil?

9. Ogretmenin seni degerlendirmek igin nasil bir degerlendirme yapmasini isterdin?
° Ne tiir yontem ya da araglar kullanmal1?
o Nelere dikkat etmeli?

10. Dersler nasil islense, nasil yontemler kullanilsa senin i¢in daha ilgi ¢ekici/faydali
olabilir?

11. Derslerde arag-gerec, materyal ya da teknoloji kullanimi konusunda ne
diisiiniiyorsun? Ne tiir arac-gere¢ kullanilsa sana daha ilgi ¢ekici gelir ve daha

kolay dgrenebilirsin?
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Ek 6: Ogrenci On Acik Uclu Anket Formu
OGRENCI ANKET FORMU

Sevgili 6grenci,

Bu arastirma 7. simif Sosyal Bilgiler derslerinde gerceklestirilen 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinin gelistirilmesi amaciyla Prof. Dr. Cemil Oztiirk
damismanhiginda Giilten Yildirim tarafindan yapilmaktadir. Aragtirmanin ilk
asamasinda, Ogrenciler olarak sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin bazi
konulardaki diistinceleriniz, beklentileriniz ve onerilerinizi belirlemek amaciyla bu
anket diizenlenmistir. Ankete vereceginiz yanitlar Sosyal Bilgiler derslerinin
beklentileriniz 1s181inda diizenlenmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle tiim sorulara
icten yanitlar vermeniz beklenmektedir. Ankete vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli
tutulacak, aragtirmaci tarafindan giivenli bir sekilde saklanacak ve sadece
arastirmay1 yiiriitenlerce ulasilabilecektir. Sozli ya da yazili olarak higbir
katilimcinin ismi agiklanmayacak, isimler yerine arastirmaci tarafindan verilen
kodlar kullanilacaktir. Liitfen yamitlanmamus soru birakmayimz.

Katilimmmz icin tesekkiir ederim.

) Aras. Gor. Giilten YILDIRIM

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali/Goztepe

Tel: 02163459090/295
gulten.yildirim@marmara.edu.tr

1) Sosyal Bilgiler derslerini genelde nasil islediginizi aciklar misin?

2) Sosyal Bilgiler derslerinizi nasil islemek hosunuza gider ve sizin daha iyi
o0grenmeni saglar?
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

Sosyal Bilgiler derslerinde ne tiir arac-gere¢, kaynak ve teknolojik
araclar kullamyorsunuz?

Sosyal Bilgiler derslerinde ne tiir arac-gere¢, kaynak ve teknolojik
araclar kullamlmasin isterdin?

Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmen sizi neye gore degerlendiriyor?

Sosyal bilgiler derslerinde 6@retmenin sizi nelere giore degerlendirmesini
isterdin?

Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenin sizin bilgi, beceri, deger ve
davranislarimizi dl¢gmek icin ne tiir yontem ve araclar kullanmasim
isterdin?

Bunun disinda derse iliskin belirtmek istediginiz goriis, Oneri ve
beklentilerinizi yazar misin?
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Ek 7: Veli Bilgilendirme ve On Acik Uclu Anket Formu
VELI BILGILENDIRME MEKTUBU

Saygideger Veli,

Bu bilgilendirme yazis1 ve anket formu g¢ocugunuzun bulundugu 7/...
sinifinda lisansiistii egitim amaciyla yapilan bir arastirma konusunda sizi
bilgilendirmek ve goriislerinizi almak i¢in hazirlanmistir

Ben Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dalinda arastirma gorevlisi ve yiiksek lisans 6grencisiyim.
Yiiksek lisans tezimi Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki 6l¢me-degerlendirme
uygulamalarimt gelistirmek {izerine yapiyorum ve arastirmayi 7/... simmifi Sosyal
Bilgiler 6gretmeniyle gerceklestiriyorum. Arastirma icin ilk olarak Milli Egitim
Bankligindan gerekli izin alinmistir. Bu siirecte Oncelikle 6gretmen, 6grenci ve
velinin mevcut duruma iliskin goriis, beklenti ve sorunlar belirlenip daha sonra elde
edilen bu verilere dayanilarak bir eylem plam gelistirilecek ve uygulanacaktir. Bu
eylem planinin amaci, belirlenen sorunlara ¢6ziim iiretmek; 6grenci, 0gretmen ve
veli beklentilerini géz Oniinde bulundurarak Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
O0lcme ve degerlendirme boyutunu daha etkili uygulamaya caligmaktir. Bu siirecte
dersin 0gretmeni ile isbirligi icinde bir ¢calisma yiiriitiilecektir.

2005-2006 ogretim yilindan itibaren ilkdgretim programlarinda kokli bir
degisiklige gidilmis, programlar yapilandirmact O6grenme yaklasimi temelinde
yeniden hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Bu anlayisin en temel o6zii
Ogrenciye bilginin direkt aktarilmasi yerine kesfederek, diisiinerek, sorgulayarak,
aragtirarak ve iireterek Ogrenmesidir. Boyle bir anlayista ise dgrenci daha onceki
geleneksel anlayista oldugu gibi ezberlemek yerine bilgiyi anlamlandirarak,
iliskilendirerek kendisi yapilandiracaktir. Bu c¢ercevede gelistirilen 6gretim
programlarinin 6nemli bir ayagimi veliler olusturmaktadir. Bu amagla sizin bu
konudaki goriis, beklenti ve Onerileriniz, programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi ve 6grencilerin programda 6ngoriilen elestirel diisiinebilme, karar
verebilme, sorgulama, iiretme, arastirma, isbirligi icerisinde calisabilme, edindigi
bilgiyi farkli durumlarda kullanabilme becerileri kazanabilmesi agisindan oldukga
onemlidir. Bu nedenle sorulara ayrintitli ve samimi yanitlar vermeniz
beklenmektedir. Sorulann yanmitlarken gerektigi kadar ek kagit kullanabilirsiniz.
Herhangi bir soru ve 6neriniz olursa yanitlamaktan memnuniyet duyacagim.

Katillminiz ve zaman ayirdiginiz i¢in simdiden tesekkiir eder saygilar
sunarim.

Ars. Gor. Giilten YILDIRIM

Marmara Unv. Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Goztepe/Kadikoy
Tel:02163459090/295

e-mail: gulten.yildirim @marmara.edu.tr
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VELI ON ANKET FORMU

SORULAR
1. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ve yenilenen ilkdgretim programlarinin
yaklagimu ile ilgili bildiklerinizi yazar misimz?

2. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini siz nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Daha onceki Ogretim programlariyla karsilastirdigimizda yeni 6gretim
programimin uygulanmasi ile birlikte ¢ocugunuzda farkliliklar buluyor
musunuz? Ac¢iklar misiniz?

4. Cocugunuzun Sosyal Bilgiler dersine nasil ¢alistigin1 anlatabilir misiniz?

5. Cocugunuz 6devlerini nasil hazirliyor?
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6. Cocugunuzun derslerine herhangi bir katki sagliyor musunuz (her anlamda
olabilir)? Eger bir katki sagliyorsaniz bu nasil bir yardim oluyor?

7. Cocugunuzun d6grenme siireci ile ilgili beklentilerinizi yazar misiniz?

8. Programin dlgme ve degerlendirme yaklagimu ile ilgili bildiklerinizi yazar
misiniz?

9. Sosyal bilgiler 6gretim programinin daha etkili uygulanabilmesi konusunda
beklenti ve Onerileriniz nelerdir?

10. Programin 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin 6neri ve beklentileriniz
nelerdir?
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Ek 8: Simif Gozlem Formu
GOZLEM FORMU

Gozlemin amaci: Bu gézlemin amaci yapilandirmacilik cercevesinde islenen Sosyal
Bilgiler dersinde oncelikle nasil bir 6grenme ortami olustugunu, devaminda 6lgme
ve degerlendirme boyutu ile ilgili olarak neler yapildigini, uygulamalarin nasil
gerceklestirildigini, 6lcme ve degerlendirme boyutunu etkileyen etmenleri ve

ogrencilerin siirecteki durumunu belirlemektir.

Tarih:....cocvvenneenn Baslangi¢/Bitis.......... [eveeesnnns Toplam Siire:...
Smif mevcudu:...... Kiz Ogrenci Sayist:... Erkek Ogrenci Sayisi:...
GOZLEM BOYUTLARI

Sinifin fiziksel yapisi: Sinif yerlesme diizeni, masalarin yerlesimi, iiriin koseleri,
haritalar, tablo-gcerceve ve resimler, aydinlanma, 1s1, duvar rengi, dolaplar, sinifta yer
alan dgrenme kaynaklari, teknoloji destegi. Tiim bu Ogelerin 6grenme siirecindeki

direkt etkileri.

Smifin iletisimsel yapisi: Ogrencilerin kendi aralarinda ve Ogretmenleri ile

aralarinda gelisen iletisim bicimleri, davraniglari.

Yapilandirmaci 6grenme siirecinin boyutlar:

. Ogrencileri motive etmek icin yapilan etkinlikler:

. Ogrencilerin 6n bilgilerini belirlemek icin yapilan etkinlikler:
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Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikler:

Ogrencilerin bireysel farklarina yonelik yapilan etkinlikler:

Ogretmenin sinif icerisinde iistlendigi rol:

Ogrencileri aktif kilmak icin yapilan etkinlikler:

Ogretim siirecinde kullamlan Kkaynaklar ve farkh

yonlendirmek icin yapilan etkinlikler:

Ogretim siirecinde teknoloji kullanim ile ilgili etkinlikler:

Ogrencilere doniit vermeye yonelik yapilan etkinlikler:

kaynaklara

Ogretmenin olcme ve degerlendirme amaciyla gerceklestirdigi

etkinlikler:
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Ek 9: Odak Grup Goriisme Formu
OGRENCIi ODAK GRUP GORUSME FORMU

Saat: coeevveveeeneennnnn ) (3 RO Tarih:..eeeeeeeeeeeeeeeeencen

Merhaba, bu goriigme bir siiredir birlikte gerceklestirdigimiz uygulamalari
birlikte degerlendirmek ve bundan sonraki asamalarda yapilacak caligmalar igin
goriislerinizi almak amaciyla diizenlendi. Goriismenin yaklasik olarak bir saat
siirecegini tahmin ediyorum. Goriisme siiresinde bazi kurallara dikkat etmeniz
gerekiyor. Oncelikle herkes soz alarak konusmali, kimse birbirinin soyledigine
mildahale etmemelidir. Eklemek istedikleriniz varsa arkadasimz soyleyeceklerini
bitirdikten sonra sz isteyerek konusmalisiniz. Goriisme kaydedilecegi igin giiriiltii
yapacak hareketlerden uzak durmamiz gerekiyor. Goriismede soyleyecekleriniz
gerceklestirdigim aragtirmaya veri saglayacag icin bu siirecte gercek, samimi duygu
ve diisiincelerinizi ifade etmenizi bekliyorum. Burada soyleyeceklerinizin hepsi
oncelikle yaziya aktarilacak, daha sonra analiz edilecektir. Bu siirecte gerceklesen
goriismeler kimseye gosterilmeyecek, yalmzca dogru sonuglara ulasilip
ulagilmadigim1  belirlemek amaciyla baska bazi arastirmacilara gosterilebilir.
Soylenenler yaziya aktarilirken her birinize ayr1 bir kod adi verilecek,
arastirmacilara verilen ve raporda bu adlar kullanilacaktir. Sizin sormak ya da
sOylemek istediginiz bir sey var m1?

1. Yaklasik bir buguk aydir bir calisma yapiyoruz. Bu siiredeki derslerle

ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
a. Derslerimizin hoslandiginiz yonleri var mi1? Varsa neler?
b. Derslerde zorlandiginiz noktalar var mi1? Varsa neler ve neden?

2. Smavinmzda smifta kullandigimiz ¢alisma yapraklardaki sorulara benzer
sorular vardi. Sinavda bu sorulari ¢ogunuz yapamamissiniz. Neden
yapamadiniz?

3. Derslerimizde zaman zaman grup calismalan yaptik, bu caligmalarla
ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Ne tiir sorunlar yasiyorsunuz?

4. Derslerdeki degerlendirme c¢alismalar eski derslerinize gore farklilik
gosteriyor mu? Nasil bir farklhilik gosteriyor?

5. Derslerde yaptigimiz performans gorevleri ile ilgili ne diistiniiyorsunuz?

6. Uriin dosyalar ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

a. Hoslandigimiz yonleri neler?
b. Hoslanmadigimiz ya da zorlandiginiz yonleri neler?

7. Bundan sonraki ¢calismalarimizda nelere dikkat edilmesini istersiniz?
a. Bu dosyalar1 hazirlaman hoslandiginiz yonleri var mi? Varsa
neler?
b. Bu siirecte ne tiir zorluklar yasiyorsunuz? Neden?
8. Sizin eklemek istediginiz ya da sormak istediginiz herhangi bir sey var
mi1? Tesekkiir ederim.
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Ek 10: Ogrenci Ara Degerlendirme Formu

EYLEM ADIMI DEGERLENDIiRME OGRENCI ACIK UCLU
ANKET FORMU

Sevgili 6grenci, yaklasik olarak bir aydir sizlerle bir ¢aligma yiiriitiiyoruz. Bu
calismalar heniiz baslangi¢c asamasindadir. Bu anketle yapilan bu calismalara iligkin
diisiincelerinizi, yasadigimiz sorunlar1 ve Onerilerinizi belirlemeye ve verdiginiz
yanitlar dogrultusunda uygulamalari sizin beklentilerinize gore gelistirmeye
calisacagiz. Bu nedenle asagida verilen sorular icgtenlikle, gercek diisiincelerinizi
ifade ederek, cekinmeden, ayrintili bir sekilde yanitlamanizi bekliyorum. Ankete
isim yazmanina gerek yoktur. Tesekkiir ederim.

Giilten YILDIRIM

1. Baz1 derslerde size bazi 6grenme yaklasimlarim ve degerlendirme
tekniklerini tamittim. Bu tamitimlardan ne anladigimi yazar misin? Ayrica
anlamadigin ya da kafana takilan noktalar varsa ya da onerilerin onlar1 da
ekler misin?

2. Yaklasik olarak son bir ay icerisinde cesitli grup calismalar1 yaptik. Bu
grup calismalariyla ilgili diisiincelerini yazar misin? (hoslandigin, iyi ya da
kotii buldugun yanlari vb. her sey olabilir)
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3. Derslerimizde cesitli gorsel malzemeler, kaynaklar (resim, fotograf, ferman
ornekleri vb.) kullandik. Bu tiir malzemelerin kullamlmas: ile ilgili
diisiincelerini yazar msin?

4. Calismaya basladiZimizda bir iiriin dosyasi hazirlamamz gerektigini ve
bunun sizin 6grenmeniz acisindan énemini aciklamistim. Uriin dosyam
hazirlaman ne asmada? Uriin dosyasi hazirlama ile ilgili sorunlar yasiyor
musun? Yasiyorsan neler oldugunu yazar misin?

5. Ogretmeniniz son iinitede bir performans 6devi hazirlamamz istemisti.
Performans odevini hazirlarken neler yaptin(1z)? Performans o6devi
hazirlama siirecinde yasadigin zorluklar ya da hoslandigin konular1 yazar
misin?
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6. Performans ddevini degerlendirirken size ii¢c not verildi: bireysel calisma
puani, grupla calisma puam ve grup iiriin puam olarak. Daha sonra bu ii¢
notun ortalamasi1 alinarak performans 6devi notunuz verildi. Sence boyle
bir degerlendirme nasildi? Onerin var m?

7. Gelecek donem, her iinitenin sonunda hazirlanip size verilecek bir sosyal
bilgiler karnesi olusturmay1 diisiiniiyoruz. Bu karnedeki degerlendirmeye
sence neler dahil edilmeli? Nasil? Aciklar misin?
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Ek 11: Ogretmen Son Goriisme Formu
OGRETMEN SON GORUSME FORMU

Merhaba,

Biliyorsunuz yaklasik olarak bir yildir Birlikte bir arastirma yiiriitiiyoruz. Bu
aragtirma  siireciyle 1ilgili goriislerinizi Ogrenme amaciyla bu goriismeyi
gerceklestiriyoruz. Bu siirecte size birlikte gergeklestirdigimiz Sosyal Bilgiler
dersleri ile ilgili sorular yoneltecegim. Arastirma siirecinde sOyleyeceginiz higbir
sey arastirma amaci diginda bagka bir amacla kullamlmayacaktir. Goriismeye
baslamadan 6nce soylediklerimle ilgili bir diisiince ya da sorunuz var m1?

Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

1. Bu aragtirmaya baslarken gerceklemesini beklediginiz degisimleri aciklar
misiniz?

2. Aragtirma siirecinde temel bazi eylem adimlan ¢ercevesinde hareket etmeye
basladik. Ailenin bilgilendirilmesi bu adimlardan birisiydi. Ailelere yonelik
olarak bu ¢alismanin aileler iizerinde herhangi bir etkisini gézlemleyebildiniz
mi?

a. Evet ise nasil?
Hayir ise sizce neden?

c. Programin 6lgcme ve degerlendirme boyutunda yasanan sorunlarin
giderilebilmesi i¢in bir sonraki adimda neler yapilabilir?

3. Arastirmanin eylem adimlarin bir digeri 6grencilerin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi ve alternatif Olgme ve degerlendirme teknikleri
konusunda bilgilendirilmesiydi. Ogrencilere yo6nelik olarak yapilani bu
calismanin herhangi bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz, herhangi bir
gozleminiz oldu mu?

a. Evet ise nasil bir etki?

b. Hayir ise neden etkisi olmadiginm diisiiniiyorsunuz?

c. Problemin c¢oziimii igin Ogrencilere yonelik olarak bir sonraki
asamada sizce ne yapilmasi gerekir?

4. Arastirmanin {igiincii asamasi olarak sizinle birlikte alternatif degerlendirme
yaklagim ve araglar konusunda akademik literatiir incelenmeye c¢alisildi. Bu
calismanin problemin ¢oziimiinde herhangi bir katkis1 oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

a. Evet ise nasil bir etkisi oldu?

b. Hayir ise neden etkili olmadigim diisiiniiyorsunuz?

c. Buasamada yasadigimiz sorunlar oldu mu?

d. Bu eylem adimiyla giderilmek istenen sorun kaynagina iliskin bagka
neler yapilabilir?

5. Eylem adimlarindan bir digeri ogretim programinin &grencileri daha etkin
kilacak sekilde gelistirilmesini igeriyordu. Burada amag¢ yapilandirmaci
yaklagima uygun bir 6lgme ve degerlendirme gergeklestirilmek isteniyorsa
O0grenme siireci daha ¢ok yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
tasarlanmali ilkesini uygulamakti. Bu konuda yapilan ¢aligmalarin problemin
¢Oziimiinde bir katkis1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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Evet ise neden ve nasil?

Hayir ise neden?

Bu adimda sorunlar yasadiniz m1? Evet ise ne tiir sorunlar yasadiniz?
Bu adimda gergeklestirilmek istenilen amag bir sonraki agamada daha
iyi nasil gerceklestirilebilir, bu konuda neler yapilabilir?

/o o

6. Temel eylem adimlarindan sonuncusu alternatif degerlendirme tekniklerinin
programa uyarlanarak sinifta kullanilmasina yonelikti. Bu adimin problemin
¢Oziimiine bir katkis1 oldugunu diistiniiyor musunuz?

a. Evetise neden ve nasil?

b. Hayir ise neden?

c. Bu adimin gerceklesmesinde sorunlar yasadiniz mi?

d. Bu adimin gelistirilmesi i¢in bir sonraki asamada neler yapilabilir?

7. Programin uygulanmasi siirecinde sizin i¢in eskisine oranla herhangi bir
farklilik olustu mu? Evet ise nasil ve ne yonde?

8. Programin uygulanmasi siirecinde 0l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin
uygulanmasi konusunda eskiye oranla bir farklilik olustu mu? Evet ise nasil
bir farklilik ve ne yonde?

9. Alternatif degerlendirme tekniklerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda
kullanilmasi konusunda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz?

a. Performans gorevleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

b. Uriin dosyas1 ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

c. Ogrencilerin bu donemki proje calismalari ile ilgili ne
diistiniiyorsunuz?

d. Smfta kullanilan ara degerlendirme teknikleri konusunda ne
diisiiniiyorsunuz? Yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agac,
kelime iligkilendirme testleri, kavram haritalar1 vb.)

e. Oz degerlendirme-grup degerlendirme gibi tekniklerin kullanilmasi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

f. Kullandigimz smmif degerlendirme teknikleri konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

g. Yapilan calismalarin 6grenciler iizerinde etkileri oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Evet ise ne tiir degisiklikler ve ne yonde?

h. Alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmanin  uygulama
acisindan sizin i¢in avantajlari oldu mu? Evet ise ne tiir avantajlar ve
neden?

i. Alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmanin dezavantajli
yonleri oldu mu? Evet ise ne tiir?

10. Genel olarak diisiiniildiigiinde problemin ¢odziimii icin bu yapilanlara ek

olarak neler yapilabilir ya da degisiklik yapilmasi konusunda onerileriniz var
mi1?
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Ek 12: Ogrenci Son Goriisme Formu
UYGULAMA SONRASI OGRENCi GORUSME FORMU

1. Sosyal Bilgiler dersi denildiginde aklina nasil bir ders islenisi geliyor? Bu
konuda arastirmadan onceki ve sonraki diisiincelerin arasinda bir farklilik var
mi1? Varsa ne tiir farkliliklar?

2. Arastirma siirecinde Sosyal Bilgiler dersini nasil islediginizi anlatabilir
misin?

3. Arastirma siirecinde Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmeninin kullandig1 6l¢gme-
degerlendirme aracglarim1 soyleyebilir misin? Bu araclarin kullanilmasi ile
ilgili ne diisiiniiyorsun?

4. Ogretmeninin kullandigr 6lgme degerlendirme araclari konusunda ne
diisiiniiyorsun?
e Kelime iligkilendirme testleri

Yapilandirilmig gridler

Tanilayict dallanmis agac

Gozlem formlart

Dereceleme olgekleri

Rubrikler

Oz/Grup degerlendirme formlari

Portfolyo degerlendirme

Ders sonunda “Ne 6grendim” degerlendirmeleri

5. Ogretmeninin kullandig1 6lgme-degerlendirme teknik araglarmnin, kendi
basar diizeyi ve becerilerinin farkina varmanda etkisi oldugunu diisiiniiyor
musun? Nasil bir etki?

6. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araclarinin daha
da iyi uygulanmasina iliskin 6nerilerin var mi1? Varsa ne tiir oneriler?
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Ek 13: Ogrenci Son Degerlendirme Acik Uclu Anket Formu
OGRENCI SON DEGERLENDIRME ACIK UCLU ANKET FORMU

Sevgili 6grencim,

Bu acik uglu anket formu, birinci donemden itibaren gerceklestirdigimiz
caligsmalarla ilgili senin diisiincelerini 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Bu ankete
verecegin yanitlar arastirmanin sonuclarini degerlendirmek amaciyla veri olarak
kullanilacaktir. Verdigin yanitlar bilimsel bir arastirmada veri olarak kullanilacagi
icin biitiin sorulara gercek diisiincelerini yansitan, samimi ve ayrintili yamtlar
vermeni bekliyorum. Ankete isim yazmana gerek yok. Ankete verecegin yanitlar
kesinlikle gizli tutulacak, giivenli bir sekilde saklanacaktir. Verilen tiim yanitlar,
arastirmada dogru sonuclara ulasilip ulagilmadigimi onaylatmak amaciyla baska
arastirmacilara gosterilebilir; fakat diger arastirmacilara senin okulun, sinifin,
kimligin vb. hicbir oOzellik belirtilmeyecek, isimler yerine farkli kodlar
kullanilacaktir. Liitfen yamtlanmamis soru birakma. Katilmin icin tesekkiir
ederim.

Aras. Gor. Giilten YILDIRIM

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali/Goztepe

Tel: 02163459090/295 / gulten.yildirim @ marmara.edu.tr

1. Arastirma siiresince islenen Sosyal Bilgiler dersleri hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

2. Arastirma siiresinde islediginiz Sosyal Bilgiler dersleri ile daha onceki
Sosyal Bilgiler dersleri arasinda benzerlikler var miydi? Varsa nelerdir?

3. Arastirma siiresinde islediginiz Sosyal Bilgiler dersleri ile daha onceki
Sosyal Bilgiler dersleri arasinda farkhiliklar var miydi? Varsa nelerdir?

4. Arastirma bagladiktan sonra evde yaptigin caligsmalarda ailen herhangi (her
tiirlii yardim olabilir) bir yardimda bulundu mu? Bulunduysa nasil?
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10.

Ailenin derslerine destegi, arastirmadan Onceki destegine gore farklilik
gosterdi mi? Evet ise nasil?

Derslerde en ¢ok hoslandigin noktalar/uygulamalar nelerdir? Neden, agiklar
misin?

Derslerde hosuna gitmeyen noktalar/uygulamalar nelerdir? Neden, acgiklar
misin?

Arastirma boyunca degerlendirme sadece sinavlar ile degil, bir¢ok teknik bir
arada kullanilarak ve tiim dersler siiresince yapilmis, her calisman
degerlendirilmistir. Uygulanan bu degerlendirme yaklasimi hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

Arastirmada uygulanan degerlendirme yaklagimi ile daha onceki Sosyal
Bilgiler derslerindeki degerlendirme yaklasimlar arasinda benzerlikler var
mi1? Varsa neler?

Arastirmada uygulanan degerlendirme yaklasimi ile daha onceki Sosyal
Bilgiler derslerindeki degerlendirme yaklasimlart arasinda farkhhiklar var
mi1? Varsa neler?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Derslerde yaptigimiz uygulamalarda siklikla degerlendirme olgekleri
kullandik. Degerlendirmede bu tiir 6l¢eklerin kullanilmasi konusunda ne
diisiiniiyorsun?

Degerlendirme olceklerinin  kullanilmasinin, hoslandigin/ yararh
buldugun yonleri var m1? Varsa nelerdir? Neden, aciklar misin?

Degerlendirme olceklerinin kullanilmasinin, hoslanmadigin/ zorlandigin
yonleri var m1? Varsa nelerdir? Neden, agiklar misin?

Derslerinizde siklikla performans gorevleri yaptimiz. Performans gorevlerine
iliskin ne diisiiniiyorsun?

Performans gorevlerini yaparken hoslandigin noktalar nelerdi? Neden,
aciklar misin?

Performans gorevlerini yaparken hoslanmadigin noktalar nelerdi? Neden,
aciklar mism?
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17. Performans gorevlerini yaparken zorlandigin noktalar nelerdi? Neden,
aciklar misin?

18. Yapilandirilmis grid ile degerlendirme konusunda ne diistiniiyorsun? Agiklar
misin?

19. Tanilayict dalanmis agac ile degerlendirme konusunda ne diisiiniiyorsun?
Aciklar misin?

20. Kavram haritalar1 ile degerlendirme konusunda ne diistiniiyorsun? Agiklar
misin?

21. Arastirma boyunca gruplarin birbirlerinin ¢alismalarim degerlendirdikleri
grup degerlendirme calismalar1 yaptik. Bu degerlendirme ile ilgili ne
diisiintiyorsun?
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22,

23.

24,

25.

26.

Arastirmanin basladigi andan itibaren derslerde kullanilan tiim calisma
yapraklar1 incelenerek hepsine tek tek doniit (geri bildirim/degerlendirme)
verildi. Bu siirecle ilgili ne diistiniiyorsun?

Arastirma basladiktan sonra ogretmeniniz derslerin sonunda zaman zaman
“bu dersten ne diisiiniiyorsun?” gibi teknikleri kullanarak sinifi genel olarak
degerlendirdi. Bu degerlendirme ile ilgili ne diisiiniiyorsun?

Uygulama siirecinde, ders notu verilirken sadece yazililar degil, simiftaki
performansin, performans gorevlerin, ¢alisma yapraklarin vb. dikkate alindi.
Bu durum hakkinda ne diisiiniiyorsun? Bdyle bir degerlendirmeyi nasil
buluyorsun?

Aragtirma siiresince Sosyal Bilgiler Uriin Dosyan1 hazirladin. Uriin
dosyasiyla degerlendirmeyle ilgili ne diisiiniiyorsun?

Uriin dosyan icin nasil bir ¢aligma gerceklestirdin? Ne tiir iiriinler hazirladin?
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27. Uriin dosyas1 hazirlarken hoslandigin noktalar nelerdi? Neden, aciklar
misin?

28. Uriin dosyas1 hazirlarken hoslanmadigin noktalar nelerdi? Neden, agiklar

misin?

29. Uriin dosyas1 hazirlarken zorlandigm noktalar nelerdi? Neden, agiklar

misin?

30. Sence iiriin dosyalar1 Sosyal Bilgiler derslerinde daha iyi nasil kullanilabilir?

Senin ayrica belirtmek istedigin diisiincen var m? Varsa buraya
yazarsan ¢cok memnun olurum:
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Ek 14: Veli Son Degerlendirme Acik Uclu Anket Formu
VELI SON DEGERLENDIRME ANKET FORMU

Saygideger Veli,

Bildiginiz gibi ge¢en donemden itibaren velisi bulundugunuz 7-C sinifinda
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile bir arastirma gerceklestirmekteyim. Bu siirecte Sosyal
Bilgiler oOgretim programinin Ongdrdiigii dlgme ve degerlendirme etkinlikleri
gerceklestirilmeye caligilmistir. Ogrenciler, sadece yazili sinavlar ile degil cok yonlii
araglarla degerlendirilme firsati edinmislerdir. Arastirmanin uygulama siirecinin
sonuna gelmis bulunmaktayim. Bu asamada, gerceklestirilen uygulamalarin
Ogrencinin ¢alisma siirecine yansimalarimi veli olarak siz daha iyi izleme imkani
bulmus olmalisimz. Ayrica yapilan c¢aligmalar konusunda sizin goriislerinizin
alimmasi da 6nemli goriilmektedir. Yanitlarimiz bundan sonra yapilacak aragtirmalara
ve program gelistirenlere veli bakis agisimi yansitacagindan asagidaki sorulari igten
bir sekilde yanitlamaniz beklenmektedir. Ankete isim vb. yazma zorunlulugunuz
yoktur. Verdiginiz yanitlar kesinlikle gizli tutulacak, kimseye gosterilmeyecek, her
anket kagidima bir kod numarasi verilerek arastirma raporuna yansitilacaktir.
Ulagilan sonuglarin dogru olarak yorumlanip yorumlanmadigini belirlemek ve teyit
ettirmek icin elde edilen veriler hi¢bir kimlik vb. bilgisi icermeksizin sadece iki
aragtirmaciya gosterilebilir.

Liitfen tiim sorular olabildigince uzun ve ayrintili yanitlamaya c¢alisin.
Sorulan yanitlarken gerektigi kadar ek kagit kullanabilirsiniz. Herhangi bir soru ve
Oneriniz olursa yanitlamaktan memnuniyet duyacagim.

Katillmimiz ve zaman ayirdiginiz i¢in simdiden tesekkiir eder saygilar
sunarim.

Ars. Gor. Giilten YILDIRIM

Marmara Unv. Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali Goztepe/Kadikoy
Tel:02163459090/295

e-mail: gulten.yildirim @marmara.edu.tr

1. Uygulama yapilan siirecte cocugunuzun Sosyal Bilgiler dersine nasil
calistigim anlatabilir misiniz?

2. Arastirma baslangicindan itibaren cocugunuzun ders calisma aliskanliginda
bir degisiklik gézlemlediniz mi? Evet ise ne tiir bir degisiklik?
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. Arastirma siirecinde 6grenciler performans gorevlerini daha yogun yaptilar

ve degerlendirildiler. Performans gorevlerine iligskin diisiincelerinizi aciklar
misiniz?

. Arastirma siirecinde Ogrenciler iiriin dosyasi hazirladilar. Bu siiregte

cocugunuzun nasil bir ¢alisma izledigini aciklar misiniz?

. Uriin dosyalari ile degerlendirmeye iliskin diisiincelerinizi agiklar misimiz?

. Cocugunuzun yaptig1 calismalarda herhangi bir katkiniz oldu mu (her

anlamda olabilir)? Olduysa nasil bir katki oldu?

. Uygulama siirecinde yapilanlar gézlemleriniz 1s18inda gergeklestirilen 6lgcme

ve degerlendirme etkinliklerini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu konuda
sorunlar yasadiniz mi?

. Uygulama siirecinde ¢ocugunuzu gézlemleriniz 1s181inda, programin 6lgme ve

degerlendirme siirecine iliskin oneri ve beklentileriniz nelerdir?
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Ek 15:Uygulama Siirecinde Gelistirilen ve Kullamlan Olcme ve Degerlendirme

Araclarindan Ornekler
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SINEKLERIN TANRISI KITABI PERFORMANS
ODEVL CALISMA YAPRAGI

S ORDeL LIRS

: 30 *’ﬁ-- ' Sevgili 6grencim, bu galisma yapragi okudugunuz kitapla
: £ ilgili hazirlayacaginiz performans 6devinizin ikinci bdlimini

4 olusturmaktadir. Asagidaki sorulara cevap verirken kitabin ilgili

sayfalarini tekrar okuyabilirsiniz. Bu bélimden alabileceginiz

toplam puan 30'dur.

Kitabi okumaya basladiginda gocuklarin adada yasamlarinin
nasil olacagini diigtindiin? Neden?

ﬁ Cocuklarin adada yaptigi ilk seylerden biri sef se¢mekti. Neden bir sef segmek ihtiyac
duydular? (Sayfa 19-20)

ﬁ Sefi nasil segtiler? (Sayfa 19-20)

ﬁ Domuzcuk akilli ve Jack de koronun lideri olmasina ragmen cocuklar neden Ralph'i sef
segtiler? (Sayfa 19-20)

’ﬁ Kitabin 34. ve 35. sayfalarinda gocuklarin grupga yaptiklar: ilk toplanti anlatiimaktadir. Bu
toplantida hangi kurallari belirlediler? Bu kurallari olusturmaya neden ihtiyag duydular?

(@ )

I aplantuvun Kuwallau
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’ﬂ Sence adada kurallar ilk hangi olayla ihlal edilmeye baslandi? Bundan sonra hangi kurallar
ihlal edildi?

ﬁ Sayfa 36'da Ralph “Bu bizim adamiz. Gizel bir ada. Cok eglenecegiz, bdytikler gelip bizi
alincaya kadar.” diyor. Fakat adadaki gocuklar kisa zaman iginde ikiye bdliindiiler. Neden?

ﬁ Bu kitapta bazi semboller var. Bunlarin anlamlari hakkinda neler diistiniiyorsun?

Sayfa 175-Domuz bagt: Sayfa 76-77-Isaret atesi:

Sayfa 12-13-Seytanminaresi: Sayfa 185-Av dansi:
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SINEKLERIN TANRISI KITABI PERFORMANS ODEVI CALISMA YAPRAGI DEGERLENDIRME
OLCEGE

DEGERLENDIRME OLCUTLERT

Yetersiz

1)

Kabul
edilebilir (2)

Orta
(3)

Tyi
4)

Cok iyi
)

1) Tiim sorulara yanit verme

2) Dogru yanit gerektiren sorulara dogru yanit verme

3) Derinlemesine yorum yapma

4) Goriiglerini gerekgelendirme

5) Anlagilir bir dil kullanma
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SINEKLERIN TANRISI KITABI PERFORMANS GOREVI

DIGER GRUBU DEGERLENDIRME OLCEGL

Degerlendirmeyi yapan grup dyeleri: Tarih:
Degerlendirilen grup iiyeleri:
Geligtirilmesi Kabul Orta Bagarili Cok iyi
gerekli edilebilir (3) 4) bir 6rnek
@) (2) (5)

1. Ana fikri icerme

2. Yaraticilik/orjinallik

3.1kna edici mesaj
verme

4. Glinimizle baglanti
kurma

5. Etkileyici bir slogan
icerme

6. Akici sunum

7. Sunumda her yenin
gorev almasi

8. Grup igerisinde
isbirligi ve uyum

Grubun galismasinin en iyi yonleri:

Grubun galismasinin gelistirilebilecek yoénleri:
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BARIS KONULU AFIS CALISMASI

Sevgili 6grenciler, Ulkeler Arasi Képriler Unitesinde baris degerine zel bir énem verilmektedir. Bu nedenle “Baris” konusunda grup
olarak yapacaginiz bir afis hazirlama performans gdrevi tasarlanmistir. Afisi tasarlarken izleyeceginiz ve dikkat edeceginiz asamalar
asagida siralanmistir. Bu asamalara ve rubrikte verilen Glgiitlere dikkat ederek afisini tasarlayimiz. Asil afisi 28 Mayis Cuma giind 1.
ders saatinde yapacaksiniz. Calisirken zamani verimli kullanmaya dikkat edin. Sadece bir ders saati siireniz var.

1. Grubunuzda bir lider, bir s6zcd, bir siire tutucu, iki malzeme koruyucu ve diizenleyici belirleyiniz.
2. 6rubunuzla birlikte ortak olarak bir dn taslak hazirlayiniz. Bu taslak asil derste yapacaginiz afisin tiim 6zelliklerini igermeli.

Bu taslagi 28 Mayis Cuma giinii gelirken yaninizda getiriniz. Asil taslagi 28 Mayis Cuma giinii bir ders saatinde yapacaksiniz.

» Afisinizi zengin, farkli materyallerle desteklemeye galisin.
e Derste afisi gergeklestirirken tim &grenciler galismali, galisirken lider grubu ydnetmeli, s6zcli 6gretmene ve sinifa gerekli
agtklamalari yapmali, siire tutucu zamanin etkili kullanilmasini saglamali, malzemeciler diger grup arkadaslarinin getirdikleri
malzemeleri bir araya getirip kontrol etmeli ve diizeni saglamali.
e Derse gelirken grubunuza bir ad vermis olun ve bu rubrigi yaninizda getirin.

BASARILAR DILERIM!

BARIS KONULU AFIS CALISMASI DEGERLENDIRME RUBRIGI

OLCUTLER

Mikemmel
4

Tyi
3

Kabul edilebilir
2

Gelistirilmesi gerekli
1

GORUNUM

Kagidi Orantih

Kagit tiimiyle orantili

Kagit genel olarak orantili olmakla
birlikte bir-iki alanda orantisizlik

Kagitta genel bir oranti yok, bazi

Kagitta hig oranti yok

Kullanma kullanilmig var alanlarda oranti gozetilmis
Resim Ve Afis ilgi cekici, konuyu Afiste ilgi gekici ve konuyu Afiste bir-iki gorsel kullaniimis, . N
o destekleyen ve konuyla . 0o s g Afiste hig gorsel malzeme
Fotograflarin e N destekleyen gorseller kullanilmis | konuyla ilgili degil ya da iliskiler
iliskisi kurulan gorsellerle oD kullanilmamig
Kullamimi .. . fakat iligkiler kurulmamis kurulmamis
ok iyi desteklenmis
Temizlik Afisin tiimiinde oldukga Afis genel olarak temiz olmakla Afisin cogu alani kirli Afigin tiiminde kirli

temiz gahgilmig

birlikte bir-iki alan kirli

cahgilmis
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ICERIK

Ana Fikir Icerme

anlasilabilecek bir ana fikir

Afis net bir sekilde

tagiyor

Afis bir ana fikir tasiyor fakat
belirsiz

Afis bir ana fikir tasiyor fakat
gok zor anlagihyor

Afigin bir ana fikri yok

Slogan
Icerme

Afis ana fikri destekleyen
etkileyici bir slogana sahip

Afis ana fikri destekleyen bir
slogana sahip fakat etkileyici
degil

Afis bir slogana sahip fakat ana
fikri yeterince desteklemiyor,
etkileyici degil

Afis bir slogana sahip degil

Afiste besten fazla

Noktalama Ve
Yazim Kurallar:

Afiste hi¢cbir noktalama ve
yazim hatasi yok

Afiste bir-iki noktalama ve yazim
hatasi var

Afiste dort-bes noktalama ve
yazim hatasi var

noktalama ve yazim hatasi
var

CEKICILIK VE

Afis, icerik ve gorinim
agisindan oldukga ilgi gekici

Afis ilgi gekici ve ikna edici
olmakla birlikte igerik ve gorinim

Afis bazi noktalarda ilgi gekici ve

ikna edici olmakla birlikte

goriiniim ve igerik birbirini
destekleyecek tarzda

Afig ilgi gekici ve ikna
edecek 6zellikte degil

agisindan oldukga yaratici

kullanilmig)

IKNA ETME . .
ve ikna edici uyumu az
kullanilmamis
Afis yaratici 6zellikler fasimakla
VARATICILIK Afig goriinim ve igerik blr.‘hkf.e. bll“-lkj nokta yarg’rucn' Afisin bCl%l ogfaler'l yaratici Afiste yaraticilik oldukga
degil (bilinen gorsel ya da igerik ozellikte az

Dersten once afis taslagi

GOREVI BASARMA
Planlama (Afis

Dersten once afis taslagi
tim ayrintilariyla

Dersten dnce afis taslag
hazirlanmis fakat bazi ayrintilar

Afis taslagi hazirlanmis fakat gok
az ayrinti verilmis

hazirlanmamis, derste
geligigiizel gahigild

taslagi hazirlama) hazirlanmis eksik
Tim ders saati verimli Bazi agamalarda zaman bosa Ders saati boyunca gok fazla bosa Zaman hig verimli
Zamanin Kullanimi
kullanild harcandi zaman harcandi kullaniimad:

Grup Isbirligi

Grup igerisinde her

dgrencinin ayri bir

sorumlulugu var ve her lye

etkin ve uyum igerisinde
galigiyor

Grupta bir-iki 6grenci etkin
galismiyor, bazi konularda uyum
gozlenmiyor

Grup igerisinde bir-iki 6grenci
etkin ¢alistyor, uyum ¢ok az

Grupta sadece bir 6grenci
etkin galigiyor, grupta
isbirligi ve uyum yok

Ders saati sonunda afig igin

Bitirme

Ders saati sonunda afis
planlanan tiim ayrintilariyla

Afis, planlanan ayrintilarinda iki-
lic eksiklikle bitirildi

Afisin cogu kismi famamlanmamis
olmasina ragmen ortaya kabaca

¢ok az galisma yapilmis,

bir Grin ¢ikti

bitirildi

afisin gogu famamlanmamig
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TURK KULTUR HARITASI OLUSTURMA PERFORMANS GOREVI

Performans Odevinin Amaci

Seyahatnamelerden yararlanarak Tiirk kiiltirinin 6zelliklerini kavrama. Bu amagla
Seyahatnameyi okuyup Tiirk Kiiltir Haritasi olusturma.

Arastirma becerisi.

Edindigi bilgileri yaratici bir sekilde yansitabilme.

Odev Hazirlama siirecinde temel asamalar

Evliya Celebi'nin ve Ibni Batutanin Seyahatnamesinden alintilanan bilgileri
okumalisiniz.

Seyahatnameleri okurken Tiirklerin yasadigi bolgelere iliskin kiltirel o6zelikleri
(yemek ve kiyafet kiiltirleri, gelenek ve gorenekleri, eglence yasamlari, inanis, mimari
ve sanat gibi kiiltirel 6zellikleri) belirlemelisiniz.

Metinlerde ismini daha dnce duymadiginiz yerlerle karsilasirsaniz bu yerlerin tarihini
arastirip giniimizde nerede oldugunu haritadan bulmalisiniz. Belirlediginiz bir
ozelligin ait oldugu yere iligkin bir bilgi edinemiyorsaniz metinde gegen kisileri
arastirarak yasadiklar: yeri belirleyebilirsiniz.

Belirlediginiz kiiltirel ozellikleri oncelikle kendi Tiirk Kiiltir Haritaniza bélge ya da
sehir olarak islemelisiniz (bu konuda harita lzerine oncelikle hatirlatici notlar
diismelisiniz). Haritay! hazirlarken gorsel malzemeler, gizimler, sekiller, yazilar vb.
kullanabilirsiniz. Gorsel gizimlerinizi hazirlarken boncuk, pul, maket, ip, parlak kagitlar
gibi yaratici malzemeleri kullanabilirsiniz.

Daha sonra bireysel olarak hazirladiginiz haritalardan yararlanarak yapacaginiz grup
galismasinda biiyiik grup haritasini olusturacaksiniz.

Okumalarinizi  yaparken ve haritayr olustururken size verilen degerlendirme
olgeginden yararlaniniz.

Odev Teslim Tarihi

31.12.2009 Persembe giini hazirladiginiz bireysel haritalari ve kullanacaginiz her
gesit malzemeyi sinifa getiriniz. Getirdiginiz malzemelerle birlikte o giin grup
galismasi yaparak grubunuza ait “Tirk Kiltir Haritasim olusturacaksiniz.
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TURK KULTUR HARITASI PERFORMANS GOREVI DEGERLENDIRME OLCEGL

Grubun Ad:
Gruptaki Ogrencilerin Adi-

SOYAAI Lot @t et e e

GOZLENECEK GERENCT DERECELER -

KAZANIMLART Zayif Kabul Orta Tyi Gok Iyi
(1) |Edilebilir (2)| (3) (4) (5)

1. HAZIRLIK

Kaynaklardan not gikarma

Haritasini isleme

Yer adlari ile ilgili arastirma yapma

Kisi adlari ile ilgili arastirma yapma

Gerekli malzemeleri getirme

Grup arkadaglariyla

2. ICERIK

Tiirkgeyi dogru ve diizgiin kullanma

Bilgilerin dogrulugu

Bilgileri analiz ve sentezleyerek kendi
metinlerini olusturma

3. HARITANIN SUNUMU

Diislincesini destekleyen farkli gorsel
malzemeler kullanma

Gorsel malzemeleri yaratici bir sekilde
kullanma

Haritanin temizligi ve diizeni

4. GOREVI ZAMANINDA BITIRME

GENEL TOPLAM
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PROJE ODEVI: “"¢opten Oyuncaklar”

Sinif Unite Beklenen Beceriler |Kullanilabilec | Teslim  |Degerlendirme
ek Kavnaklar [Tarihi Pro:
B . roje
Ulkeler Kaynak!ar'l Ansiklopedi, 30 Nisan | pegerlendirme
7. sinif Arasi kullanabilme, l(;\‘rer_rl\e‘r, Cuma orm, sz
Kopriiler Arastirma ergiler, 2010 Deqcla:r;) s;\w u|r'me

Bu c¢alismanin amaci, atik drinleri kullanarak bir oyuncak tasarlayip
lretmendir. Ayrica oyuncagini lretirken kullandigin atik malzemelerin czellikleri

ve geri donisimi ile ilgili bir arastirma yapman beklenmektedir.

Arastirmanin

rapor kisminda asagidaki konulara dikkat ederek bilgi toplamaya galismalisin.
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Arastirma raporunu yazarken;

Arastirmani tanitici bir kapak hazirlaman,

icindekiler bdlimii olusturman,

Kaynaklardan alinti yaptiginda sayfa sonuna dipnot géstermen,
Arastirmanin sonunda tiim arastirmadan edindigin bilgileri ve ¢ikardigin sonuglari iceren bir

sonug boélimi yazman,

4 Raporun sonunda kullandigin kaynaklari iceren bir kaynakca béliimii (internet adreslerini de

belirterek) hazirlaman gerekmektedir.
4 Arastirma raporun 5-10 sayfa arasinda olmalidir.
4 Arastirmani yaparken puanlama anahtarini gz 6niinde bulundurmalisin.
i1 Arastirma boyunca ddev takip cizelgesine uygun hareket etmelisin.

PROJE TAKIP CIZELGESI:

Sevgili 6grencim, proje odevini hazirlarken asagida belirtilen tarihlere uygun olarak
hazirliklarini yapman ve bana géstermen gerekmektedir. Bu béliimden alacagin puan degerlendirme
olgeginin hazirlik bslimiindeki puanlari olugturacaktir.

22-29 Subat Yapacagi oyuncagi ve kullanacagi atik malzemeler:i
belirleme

15-19 Mart Kaynaklar: belirleme ve inceleme

5-9 Nisan Arastirma raporunun ve tasariminin on taslagini sunma

30 Nisan Raporun zamaninda teslimi
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“¢opten Oyuncaklar” PROJEST DEGERLENDIRME OLCEGT

Sevgili 6grencim, bu degerlendirme 6lgegi hazirladigin proje 6devini puanlamak igin

gelistirilmistir. Asagida bulunan maddeler seni ¢alismani hazirlama konusunda yonlendirecektir.

Ogrencinin adi Ve S0YAQI:.......ooooooococeeveeee e eseeeeees s oo SINF-NO:
e Cok Iyi | Tyi Orta | Zayif | Bagarisiz
OLCUTLER

¢ ® | @ | 6 | @ M
1. Hazirlk:

1) Proje takip gizelgesine uyma

2. Igerik (Kaynaklarin Kullarmi)

1) Arastirmada en az ii¢ kaynaga yer verme

2) Belirlenen konulara uygun bilgi toplama

3) Arastirmada belirtilen konular diginda
orijinal bilgilere ulasma

4) Farkh kaynaklari kullanma (kitap,
ansiklopedi, dergi vb.)

3. Rapor

1) Arastirmay: ve kendisini tanitici bir kapak
hazirlama

2) Igerige uygun igindekiler bélimii olugturma

3) Konulari bagliklarla siralama

4) Raporu gorsel malzemelerle destekleme

5) Dipnot verme

6) Kaynakga olusturma

7) Raporun diizeni ve temizligi

4. Tasarim

1) Oyuncaktaki tiim pargalarin atik
malzemelerden olugmasi

2) Farkl malzemeleri kullanma

3) Yaraticilik

4) Malzemelerin temizligi

5) Estetik ve diizen

Toplam:

Tavsiye Edilen Kaynaklar
Bilim Cocuk Dergisi

Bilim Teknik Dergisi

Focus Dergisi

Atlas Dergisi
http://www.tema.org.tr
http://www.cevreonline.com
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PROJE ODEVI: "Ortak Mirasimiz”

Sinif Unite Beklenen Beceriler |Kullanilabilec |Teslim  |Degerlendirme
ek Kaynaklar | Tarihi
J Kaynaklar: - .| 30 Nisan | Proje Degerlendirme
Ulkeler : Ansiklopedi, Isan | Froje Veq
7. sinif Arasi kullanabilme, internet, Cuma Formu, Oz

Aara: Degerlendirme
Kopriiler Arastirma dergiler, 2010 g Formu

Bu calismanin amaci, Tirk Islam Eserleri miizesine bir gezi diizenleyerek asagida
verilen durumla ilgili bir arastirma yapmandir. Arastirmanda bu ve buna benzer konularla
ilgili gazete ve dergilerde ¢ikmis haberleri incelemen, farkli kaynaklardan konuyla ilgili
bilgi ve materyal toplaman ve topladigin malzemeleri kullanarak kendi dergini olusturman
beklenmektedir.

1. Asama: Asagida verilen durumu yerinde tespit etmen gerekmektedir.

Durum: Ek'te verilen Tiirk Islam Eserleri Miizesi krokisini incelemelisin. Bu krokide
isaretlenmis koridoru takip ederek belirlenen odaya ulasmalisin. Bu odada yer alan
tarihi eseri inceleyip (kapi) bu eserle ilgili var olan bir sorunu ogrenmelisin.

2. Asama: Ogrendigin sorunla ilgili bir arastirma yapmalisin. Bu ve buna benzer
sorunlarla ilgili gazete ve dergilerde gikmis haberleri toplamalisin. Ayrica konuyla
ilgili farkl kaynaklardan bilgiler toplamalisin.

3. Asama: Topladigin bilgiler, haberler ve gorsel malzemeleri kullanarak bu soruna
deginen bir dergi olusturmalisin. Inceledigin kaynaklara dayanarak derginin
yazilarini kendin hazirlamalisin ve bu sorunun 6nlenmesi igin ¢oziim onerileri
uretmelisin.

Arastirmani yaparken puanlama anahtarini géz 6niinde bulundur.
Arastirma boyunca 6dev takip gizelgesine uygun hareket et.

& &

Tavsiye Edilen Kaynaklar

Atlas Dergisi
http://www.kultur.gov.tr
http://www.kulturvarliklari.gov.tr

PROJE TAKIP ¢IZELGESI

Sevgili 6grencim, proje ddevini hazirlarken asagida belirtilen tarihlere uygun olarak
hazirliklarini yapman ve bana géstermen gerekmektedir. Bu béliimden alacagin puan degerlendirme
olgeginin hazirlik bslimiindeki puanlari olusturacaktir.

22-29 Subat | Miize ziyaretini gergeklestirmis ve belirlenen
durumu tespit etmis olma

15-19 Mart Durumla ilgili gazete, dergi ve diger
kaynaklardan haberler ve bilgi toplamis olma

5-9 Nisan Derginin 6n taslagini sunma

30 Nisan Odevin zamaninda teslimi
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"Ortak Mirasimiz” PROJEST DEGERLENDIRME OLCEGT

Sevgili 6grencim, bu degerlendirme 6lgegi hazirladigin proje 6devini puanlamak igin
gelistirilmistir. Asagida bulunan maddeler seni ¢alismani hazirlama konusunda yonlendirecektir.

Ogrencinin adi Ve S0YAQI:.......ooooooococeeveeee e eseeeeees s oo SINF-NO:
e Cok Iyi | Iyi Orta | Zayif | Bagarisiz
OLCUTLER

¢ ® | @ | 6 | @
1. Hazirlk:

2) Proje takip gizelgesine uyma

2. Derginin Igerigi

5) Haberlerin amaca uygun olmasi

6) Yazilan makalelerin amaca uygunlugu

7) Yazilan makalelerin ilgi ¢ekici olmasi

8) Sorunun ¢oziimiine yonelik oneriler
icermesi

9) Yazilarin 5N 1K modeline uygun
hazirlanmasr™

10) Haberlerin yorumlanarak orijinal
metinlerin olusturulmasi

11) Dergiye, var olan soruna dikkat geken
bir isim verilmesi

12)Yazilara ilgi gekici basliklar verme

13) Verilen bilgilerin dogrulugu

3. Derginin Gordndmd

8) Yazilarin siitunlar halinde belli araliklar
birakilarak diizenlenmesi

9) Konuya uygun gorsel malzemelerin
kullaniimas:

10) Derginin estetik bir goriiniime sahip
olmasi

11) Derginin yaratici bir bigime
hazirlanmasi

12) Derginin diizeni ve temizligi

4. Kaynaklarin kullanimi

6) Farkli kaynaklardan yararlanma

7) En az 5 kaynaktan yararlanma

8) Yazilarinda dipnot verme

9) Derginin son sayfasinda kaynakga
olusturma

Toplam:

* BN 1K: Makalelerde verilen bilgi ve yorumlarin ‘Ne, nerede, ne zaman, nigin, nasil ve kim

tarafindan’ sorularina yanit verecek sekilde diizenlenmesine denir.
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PORTFOLYO/OGRENCI URUN DOSYASI

Portfolyo / 6grenci iiriin dosyasi, 6grencilerin bir donem ya da yil boyunca bir ya da birden fazla
konu alaninda yaptig1 ¢calismalarin sistematik, amagl ve anlamli bir koleksiyonu olarak tanimlanmaktadir.
Portfolyo 6grenci olarak sizlerin, ailelerinizin ve 6gretmenlerinizin tiim y1l ya da dénem boyunca nasil bir
gelisim gosterdiginizi, 6grenme siirecinde ne gibi eksikliklerinizin oldugunu ya da ne gibi iyi beceri ve
ozelliklerinizin oldugunu belirlemeye yarayan yararli bir calismadir. Ozellikle 6grenmeyi ve sizin basarili
yonlerinizi belirlemede oldukga etkili oldugu soylenebilir. Boylelikle sizler kendi gelisiminizi daha net
olarak gorebilirsiniz. Bu amacla hazirlayacagimiz iiriin dosyalan i¢in asagidaki kurallara ve ozelliklere
dikkat etmeniz gerekmektedir:

1.

2.

ook

10.
11.
12.

13.

Uriin dosyanin seni tanitan, miimkiinse bilgisayarla hazirlanmis bir kapagmn olmasi
gerekmektedir.

Kapak sayfasindan sonra her ekledigin calismayi sonuna elle ekleyecegin bir icindekiler
sayfasi olusturman gerekmektedir.

Uriin dosyana koyacagin bireysel calismalarda ve grup calismalarinda yazim kurallarina
uygun, giizel ve okunakh yazmam bekliyorum.

Ogrenci iiriin dosyanin temizligi ve diizenine dikkat etmen gerekmektedir.

Ogrenci iiriin dosyan1 her haftanin son dersinde (Persembe giinii dersten sonra) bana teslim
etmen gerekmektedir. Ben her hafta yaptigin ¢alismalarini inceleyecegim ve sana bildirimlerde
bulunagim. Calisma kagitlarina yazdiklarimi da goz Oniinde bulundurarak ddev ve ¢alisma
kagitlarin tizerinde tekrar ¢alismalisin. Calisma sirasinda eger bir yazi yazman vb. gerekirse
eski yazilarindan ve benim yazdiklarimdan farkli bir renkte kalem kullanmalisin.

Derste kullandigimiz hi¢bir materyali kaybetmeyerek dosyana yerlestirmen, tekrar calisman
gerekiyorsa diizeltmelerini yapip tekrar yerlestirmen gerekmektedir.

Dosyana istersen kendin 6zel olarak dersle ilgili hazirladigin ya da calistigin dosya ya da
materyaller ekleyebilirsin.

Donemin sonunda iiriin dosyalarindan bazi materyalleri ¢ikararak dosyanin son seklini
olusturacaksin. Donem sonunda degerlendirilmesini istedigin iiriinlerine sen karar vereceksin.
Donem sonunda teslim edecegin dosyada 1) 6zge¢misin, 2) sectigin tiriinler ve 3)her bir iiriinii
se¢me nedenin ve {riin dosyasina iliskin goriislerini belirtecegin ii¢ boliim olacaktir. Bununla
birlikte ben de dosyana gozlem kayitlari, kontrol listesi gibi baz1 eklemelerde bulunabilirim.
Teslim ettigin dosyalar1 benimle birlikte son kez gbzden gecireceksin.

Yaptigin ddevlerde de dikkatli olman bekliyorum.

Teslim ettigin {iriin dosyas1 hem siirec icerisinde ve hem de donem sonunda belirli kriterlere
gore degerlendirilecektir. Bu kriterler bu formla birlikte sana verilecektir. O nedenle dosyani
hazirlarken bu kriterlere uygun hareket etmen, daha dikkatli ve secici olman senin yararinadir.
Herhangi bir sorun olursa her zaman sorabilirsin.

Gosterecegin titiz ve 6zenli calisman icin simdiden tesekkiir ederim.
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URUN DOSYASININ iCEREBILECEGi MATERYALLER

Uriin dosyamzda asagidaki materyaller bulunabilir:

Yazili 6devler

Ders notlari, ¢izimler, modeller

Bir otobiyografi

Gazete veya magazin yazilar

Kavram yanilgilarinin diizeltildigini gosteren bir makale

Problem ¢6zme, grup tartisma ve grup proje raporlari

Diyagramlar, fotograflar, resimler

Video teyp, konusma kasetleri, okuma, soru sorma teknikleri, sarki soyleme
Grup 6devleri ve grup calismalari

Oz degerlendirmeler

Miilakat ve gdzlem kayit notlart

Portfolyo icerigi ile ilgili veliye ve/veya 6gretmene yazilan 6grenci mektuplar
Ogretmen kontrol ve degerlendirme listeleri

Ogrencilerin zorlukla tekrar yapmak istedikleri 6devler

Laboratuar deney raporlari

Isbirlikli hazirlanmis gelisim not ve degerlendirmeleri

Gelecek ile ilgili planlanan hedefler

Konferans veya seminer notlar1

Ogrencinin kendi sectigi herhangi bir derleme

Bu belirtilenlerin disinda senin kendinin koymak istedigin bir ¢calisma da dosyaya eklenebilir.
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URUNUMUN OZGECMISi
Ogrencinin Adi:
Uriiniimiin Ad:
Tarih:

1. Bu iiriinii hazirlamaktaki amacim neydi?

2. Uriinii hazirlamak icin nasil bir 6n calisma yaptim?

3. Uriinii ne kadar zamanda hazirladim?

4. Uriinii nasil hazirladim?

URUN YANSITMA VE DEGERLENDIRME FORMU
Ogrencinin Adi:
Uriiniimiin Adx:
Tarih:

1. Bu iiriinii dosyaya neden koydum?

2. Bu cahismay1 yaparken beklemedigim nelerle karsilastim?

3. Benim icin bu calismanin anlam nedir?

4. Hangi alanda zayifim?

5. Bu iiriinii daha iyi nasil gelistirebilirim?

6. Bu calismadan ne 6grendim?
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PORTFOLYO/URUN DOSYASI DEGERLENDIRME OLCEGL

Ogrencinin Adi-Soyad::
Tarih:

Puan:

1-Gelistirilmesi gerekli

3-Yeterli

Dereceleme puanlar:: 2- Kabul edilebilir

4- Ornek nitelikte

DEGERLENDIRME KRITERLERI

Diizenleme ve sunum

1. Uriin dosyasina kendisini tanitan temiz ve diizenli bir
kapak ekleme

2. Uriin dosyas! igin icindekiler sayfasi olugturma

3. Igindekiler béliimiiniin dosyanin igerigiyle tutarl
olmasi

4. Dosyanin genel olarak temiz ve diizenli olmasi

B. I¢erigin sunumunda belirli bir diizen olugturulmasi

Icerik

6. Yazim ve noktalama kurallarina uyma

7. Uriin dosyasi 6zgecmisi ekleme (en son teslimde)

8. Uriin dosyast igin 6zgiin irinler olugturma

9. Calismalarin amaca uygunlugu

10. Uriin dosyasinda farkh gesitte iriinler kullanma

11. Dosyanin yeterince galisma icermesi

12. Her bir iiriine iliskin liriin 6zgegmisi ekleme

13. Her bir iirine iligkin lrdn yansitma ve 6z
degerlendirme formu ekleme

14. Uriinlerin kazanimlarla ve konularla ilgili olmasi

15. Uriinlerin kazanim ve konularla baglantilarinin
kurulmasi

16. Uriinlerin 6grenmenin gergeklestigine dair kanitlar
icermesi

Gelistirme

17. Onemli tarihlere uygun olarak galisma

18. Uriin dosyas! igin derste kullanilan materyaller
disinda iriinler ekleme

19. Verilen doniitleri dikkate alip diizeltmeler yapma

20. Dosyasini gelistirmek icin gaba gosterme

Toplam:

Eklemek istedikleriniz:

Yorumlar:
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Ogrencinin Adi-Soyadi:

2. DONEM SOSYAL BiLGIiLER DERSi URUN DOSYASI DEGERLENDIRME TAKViMi

Sevgili 6grencim, liriin dosyani gelistirirken asagida belirtilen tarihlere ve 6gretmenle diizenli
olarak yapacagin goriismelere gore g¢alismalarini yiriitmelisin.

Degerlendirme
sirasi

Ogrencinin
dosyasini
teslim
tarihi:

Ogretmenin
6grenciye
dosyasini teslim
tarihi ve
gorismeler:

Dosyanin durumu:

Sonraki yapilacak
¢alismalar igin
oneriler:

On
Degerlendirme

1. Degerlendirme

2. Degerlendirme

3. Degerlendirme

4. Degerlendirme

® (degerlendirmeye
alinacak son
iriinlerin seg¢imi
yapilacak)

5. Degerlendirme
(notlandirma, 6z
degerlendirmeler,
6gretmenin ve
velinin
degerlendirmesi)

Son asama: Uriin
Dosyasl sergisinin
diizenlenmesi ve
Urlin dosyasinin
sinifta tanitimi
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Ad-Soyad:
Numara

MERAK ETTiGIM MESLEK KONULU PERFORMANS ODEViI
OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grup cahigsmasi olarak gerceklestirdiginiz performans &6devinin hazirlanmasi surecinde

kendinizi agagidaki 6zelliklere gére degderlendiriniz.

1. HAZIRLIK

Yeterli

Kismen
yeterli

Yetersiz

a. Gorusme sorularina karar verirken grup tartismasin etkin bir
sekilde katildim

b. Secilen meslekle ilgili 5nceden genel bilgi topladim

c. Gorusme yapilacak kisiyi belirlerken arkadaslarimla birlikte
arastirma yaptim

d. Gorisme yapilacak kisi ile irtibata gegilmesinde etkin rol
oynadim

e. Goérusme 6ncesinde kayin yapiimasi ile ilgili olarak araglari
arastirdim

f. Arkadaslarimla isbirligi icinde calistim

2. GORUSME SURECI

a. Goérismenin baslangicinda kendini tanittim

b. Konu ile ilgili sorular ybnelttim

c. Konusmanin igerigine gére daha derinlestirici sorular
sorabildim

d. Gorisme sirasinda rahattim

3. RAPORLASTIRMA (Her 6grenci bireysel hazirlayacak)

Raporuma bir isim verdim

Raporuma bir kapak hazirladim

Raporunda yazim ve noktalama kurallarina uydum

Qo o

inceledigimiz meslegin egitim, is bulma ve ekonomik
kosullari ile toplum yasamindaki yerini anlatan bir rapor
hazirladim

e. Raporumda, yapilan gériismenin benim meslek secimim
Uzerindeki etkisini belirten bir bélim yazdim

f. Raporumda gdriisme éncesinde bilgi edinmek i¢in yaptigim
arastirmay 6zetleyen bir bélim ekledim

g.- Raporumda gériisme sirecinde edindigim kaynaklara
(fotograf, nesne vb. ) yer verdim

Calisma suresince kendinizle eklemek istedikleriniz ya da degerlendirmeleriniz:
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MERAK ETTIiGIM MESLEK KONULU PERFORMANS ODEVi HAZIRLAMA VE
DEGERLENDIRME YONERGESI

Bu ydnerge, merak ettiginiz meslekle ilgili olarak bu meslegi yapan bir kisi ile grup olarak

yapacaginiz gérisme, grup calismasi ve hazirlanacak olan

raporlarin olmasi

gereken

Ozelliklerini (kriterleri) belirtmek icin hazirlanmistir. Yapacaginiz g¢alisma bu kriterlere gore
degerlendirilecektir. Bu nedenle ¢alismanizda bu kriterlere uymaniz beklenmektedir.

1. HAZIRLIK

Yeterli

Kismen
yeterli

Yetersiz

g. Grup olarak tartisarak bilgi edinilmek istenilen alanlara ve
gbrismede sorulacak sorulara karar vermek

h. Secilen meslekle ilgili &nceden genel bilgi toplamak

i. Grup arkadaslariyla birlikte arastirarak gérisme yapilacak
kisiyi belirlemek

j-  Goérisme yapmak igin gérisme yapilacak kisiden yazili
olarak izin almak

k. Goérusme yapilacak kisi ile irtibata gecilerek gériismenin
yapilacagi yer ve tarihini belirlemek

[.  Goérismeden dnce kaydin nasil yapilacagina karar vermek,
6n deneme cekimi yapmak ve araclari kontrol etmek

m. isbirligi icinde calismak

2. GORUSME SURECI

e. Gorisme baslangicinda kisaca kendini tanitmak (her
6grenci yapacak)

f. GorusUlen kisiye gbérisme yapmalarinin amacini belirtmek

g. Gorustlen kisinin kisaca kendisini tanitmasini saglamak

h. Konu ile ilgili sorular yéneltmek

i. Konusmanin icerigine gére daha derinlestirici sorular
sormak

j- Goérisme sirasinda rahat bir ortam olusturmak

3. RAPORLASTIRMA (Her 6grenci bireysel hazirlayacak)

h. Raporuna bir isim vermek

i. Raporuna bir kapak hazirlamak

j- Raporunda yazim ve noktalama kurallarina uymak

k. Incelenen meslegin egitim, is bulma ve ekonomik kosullari
ile toplum yasamindaki yerini anlatan bir rapor hazirlamak

I.  Raporunda, yapilan gérligsmenin kendisinin meslek segimi
Uzerindeki etkisini belirten bir bélim eklemek

m. Raporunda gérisme dncesinde bilgi edinmek igin yaptigi
arastirmayi 6zetleyen bir bélim eklemek

n. Raporunda gérisme slrecinde edindigi kaynaklara
(fotograf, nesne vb. ) yer vermek
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Ad-Soyad:

DERS I¢I PERFORMANS DEGERLENDIRME RUBRIGI

Degerlendirme Olgiitii

4

Derse ve ¢aligmalara
hazirlik

Derslere ve gorevlere her
zaman hazirlikl geldi

Derslere ve gorevlere genelde
hazirlikli geldi, bir-iki galismaya
hazirliksiz geldi

Bazen gorevlere hazirlikli, bazen
hazirliksiz geldi

Gérevler igin gok az hazirhk
yapti

Derslere higbir zaman hazirlikli
gelmedi

Ders igi galismalara
istek ve ilgi

Ders igi ¢calismalara her zaman
istekli ve ilgili davrand

Gogu ¢alismaya istekli ve ilgili
davrandi, bazi ¢alismalara isteksiz ve
ilgisiz goriindii

Bazi ¢alismalara istekli ve ilgili,
bazilarina isteksiz ve ilgisiz davrandi

Galismalara genel olarak
ilgisiz ve isteksizdi

Ders igi galismalara higbir zaman
istek ve ilgili davranmadi

Caligmalarda etkin
gérev alma ve
katilimda bulunma

Ders igi galigmalarin tiimiine
etkin katildi ve yonlendirici
katkida bulundu

¢alismalarin gogunda etkin gorev aldi,
¢alismaya dnerilerde bulundu, bir-iki
calismada katilim gdstermedi,

Bazi ¢alismalarda etkin gérev alip
oneriler vb. etkin katilimda bulunurken
bazi galismalarda etkin gérev almadi

Bir-iki galismada etkin
katilimda bulundu ve gérev
aldi, énerilerde bulunmadi

Ders igi ¢calismalarda etkin rol
almadi ve higbir katilimda
bulunmadi

Grup calismalarina
hazirlik

Grup galismalarina her zaman
hazirlikli geldi ve
sorumluluklarini yerine getirdi

Grup galismalarina gogu zaman
hazirlikl geldi, sorumluluklarini yerine
getirdi

6rup galismalarina bazen hazirlikh geldi,
bazen hazirliksiz geldi, sorumluluklarini
ara sira yerine getirmedi

Cok az grup ¢alismasinda
hazirlikli geldi,
sorumluluklarini yerine
getirmedi

Grup galismalarina higbir zaman
hazirlikli gelmedi ve grup igindeki
gorevlerini yerine getirmedi

Grup galismalarina
istek ve ilgi

Grup galismalarina her zaman
ilgili ve istekli davrand

Bir iki galisma disinda gogu galismada
ilgili ve istekli davrand

Bazi ¢alismalarda istekli ve ilgili iken
bazi galismalarda isteksiz ve ilgisiz
davrandi

Genelde isteksiz ve ilgisiz
davrandi

Grup galismalarinda higbir zaman
ilgili ve istekli davranmadi

Grup igerisinde uyum
ve isbirligi

Biitiin grup galismalarinda grup
arkadaslariyla uyum ve isbirligi
icerisinde calisti

Grup lyelerinin bazilariyla bir iki kez
uyum ve isbirligi sorunlari yasadi

Grup arkadaslariyla zaman zaman uyum
ve isbirligi sorunlar: yasadi.

¢ogu ¢alismada arkadaslariyla
uyum ve isbirligi sorunlari
yasad!

Grup arkadaslariyla her zaman
uyum sorunlari yasadi ve isbirligi
gostermedi

Galisma yapraklari ile
galismaya ilgi ve istek

Galisma yapraklari ile galismaya
her zaman ilgili ve istekli oldu

Galisma yapraklariyla ¢alismaya
genelde ilgili ve istekli olurken bir iki
calisma yaprag ile ilgisiz ve isteksiz

caligti

¢alisma yapraklarinin bazilarini ilgi ve
istekle yanitlarken bazilarina ilgisiz ve
isteksiz davrand:

Galisma yapraklart ile
gahisirken gogunlukla ilgisi ve
isteksiz davrand, bir iki
calisma yapragini ilgiyle
kulland

Gahisma yapraklari ile galismaya
higbir zaman ilgili ve istekli
olmadi

Derinlemesine galisma

Calisma yapraklari ile galisirken
tiim sorulari derinlemesine
yanitladi

Calisma yapraklarinin gogu sorusuna
derinlemesine, uzun, agiklayici yanitlar
verirken bir iki soruya yanit vermedi
ya da gegistirici yanitlar verdi

Bazi ¢alisma yapraklarina derinlemesine,
uzun, agiklayici yanitlar verirken
bazilarina gegistirilmis, kisa yanitlar
verdi

¢alisma yapraklarina genelde
kisa, gegistirilmis yanitlar
verirken bir iki soruya
derinlemesine, uzun,
agtklayici yanitlar verdi

¢alisma yapraklarinda higbir
soruyu yanitlamadi

Calisma yapraklarinda
verilen déniitleri
dikkate alma ve
diizeltme

Galisma yapraklarinda verilen
biitiin geri bildirimleri dikkate
alarak gerekli diizeltmeleri

yapti

Verilen gogu geri bildirimi dikkate alip
diizeltmeleri yapti, bir iki geri
bildirimi dikkate almadi ve diizeltme
yapmadi

Bazi geribildirimleri dikkate alip

diizeltmeleri yaparken bazilarini dikkate

almayip yapmadi

Cogu geri bildirimi dikkate
almayip diizeltmeleri yapmadi,
bir iki diizeltmeyi yapti

Galisma yapraklarinda verilen
higbir geribildirimi dikkate
almad ve diizeltmeleri yapmadi

Gorevini zamaninda
bitirme

Verilen her gorevi zamaninda
bitirdi

Cogu gdrevi zamaninda bitirdi, bir iki
gorevini zamaninda bitirmedi

Bazi gorevleri zamaninda bitirirken bazi
gorevlerini zamaninda bitirmedi

Cogu gdrevini zamaninda
bitirmedi, bir iki gorevini
zamaninda bitirdi

Verilen higbir gorevi zamaninda
bitirmedi

Odevler

Odevlerini her zaman, eksiksiz
yapti

Gok az gdevini yapmamis, 6devler
genel olarak eksiksiz

Odevlerinin yarisini yapmamis,
eksiklikler var

Birkag odevi yapmis,
eksiklikler ¢ok fazla

Higbir 6devini yapmadi

366




SOSYAL BILGILER DERSI DEGERLENDIRME OLCUTLERL

Sosyal Bilgiler dersindeki basari durumunuz asagida verilen notlarin ortalamasi alinarak gergeklestirilecektir.

Ogrencinin
Adi-
Soyad:

Performans Urtn | Proje
Yazili Notlari . Dosyasi | Odevi Ders I¢i Performans Notu
Gorevi Notlari
Notu | Notu
1. 2. 3. 2.13.|4.|5. Calisma Odevleri Derse | Ara
Yazili | Yazili | Yazih Yapraklarindan | Tamamlama | Katilim | Degerlendirmelerden
Alinan Puan Alinan puanlar
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DRAMA CALISMASI DiGER GRUBU DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendirmeyi yapan grubun ad:

Degerlendirilen grubun ad:

Grubun galismasinin iyi yonleri nelerdi?

Grubun galismasinin gelistirilebilecek yonleri nelerdi?
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DRAMA CALISMASI OGRENCLI 6OZLEM FORMU
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lyi: 4
Orta: 3
Gelisgtirilebilir: 2
Gelistirilmesi gerekli:1

DERECELER
Cok iyi: 5

ADI SOYADI

369



KELIME ILISKILENDIRME TESTI

Bu ¢aligmanin amaci, Zaman Iginde Bilim dnitesi icerisinde gegen bazi
kavramlarin akliniza ne tiir kelimeleri getirdigini bulmaktir. Size verilen birinci
ornegi inceleyerek sonraki sayfada verilen anahtar kavramla ilgili akliniza gelen
kelimeleri 30 saniye igerisinde anahtar kelimenin karsisinda verilen bosluga
yazin. Her anahtar kavram igin sadece 30 saniye siireniz vardir. Bu nedenle
cevaplarinizi miimkiin oldugu kadar hizli yazmaya galisin. Diger bosluklari da ayni
sekilde doldurun.

Kesin bir dogru yanit olmadigindan akliniza gelen kelimeler konusunda
segme yapmayin.

Ornek:

HOSGORU
HOSGORU  _.iyiliK ....coovovroce..

HOSGORU . giizellik...........
HOSGORU .. Tiirkler...........
HOSGORU ..deger verme..............
HOSGORU ..affetme.........
HOSGORU ..insan....................
HOSGORU ..Mevlana............
HOSGORU .vatan........
HOSGORU

HOSGORU
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Bilim

Bilim

Bilim

Bilim

Bilim

Bilim

Bilim

Bilim

Bilim

Bilim
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Bulus
Bulus
Bulus
Bulus
Bulus
Bulus
Bulus
Bulus
Bulus

Bulus
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Teknoloji
Teknoloji
Teknoloji
Teknoloji
Teknoloji
Teknoloyji
Teknoloji
Teknoloji
Teknoloji

Teknoloji
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TURK DEVLETLERINDE DEVLET YONETIMi KONUSUNDA TANILAYICI DALLANMIS AGAC FORMU

Asagida Tirk devletlerinde devlet yonetimi konusunda bazi cimleler verilmistir. ilk cimlenin dogru ya da yanlis olduguna karar vererek tek bir

yonde ilerleyiniz. Verdiginiz her karar sizi bagka bir comlenin dogru olup olmadigi konusunda yeni bir karar vermeye yoneltecektir. Formda tek bir dogru
¢ctkis vardir. Cimlelerde verilen bilgilerin dogru olup olmadigini disunip karar vererek en son ulastiginiz sayiyi yuvarlak igine alin.

8. Osmanli Deveti'nin ilk 1
Anayasasi olan Kanun_i ] e
Esasi'nin ilan edilisiyle
hilrlikte deviet sekli oligarsi bl

: E N
4. Osmanli Devietinde ilan edilen o olmustur. 2
Tanzimat Fermani padisahin
/ egemenlik giiciinii daha da 5
pekistirmistir. Y 9, Tanzimat Fermani o -
D hukuksal ve sosyal alanda <
2. Ik Tiirk devietlerinde wveni dilzenlemeler v
Hakan, Osmanli getirmistir. Tl 1
Devdeti'nde padisah
kararlari her zaman yalniz
almistir. 5
10. Tanzimat Fermani 1856 D ad
Y vilinda Ankara"da okunarak <
/ viiriirlitge girmistir. Al
D - B . . D Tully 6
5. Osmanl Deveti'nde ilan edilen
Tanzimat Fermani ile padisahin <
yvetkilerine sinirlama gelmistir. v 7
1. Tarih icindeki Tiirk \ 11. 1. Ahmet Osmanli 1 Eadl
devetleri deviet Deveti'nde veraset sistemini <Y
yinetiminde bircok agetiren ilk padisahtir. T o
kKonuda birbirlerinden
etkilenmislerdir.
12. Ik Tiirk Devetlerinde D e 9
Kurultaya hakanin esi olan <
P Hatun da katilir di. ¥
Y 7. Ik Tiirk Devletlerinde kararlar o w0
kurultay adi verilen meclislerde
alinirdi.
v B ) - 11
D \1 3. Ik Turk devetlerinde deviet D
yinetimini diizenleyen yazili
3. Ik Tiirk devetlerinden kKurallar mewcuttu. e
itibaren deviet yoneticileri 12
bir Kurula danismistir.
] - ] 0 - 13
Y 14. Osmanli Devdeti'nde divana <
\ /' padisahin esi de katilirdi. \{1
[} 14
6. Osmanh Deveti'nde divan en iist
derecede karar verme organidir. 15
Y\ 15. Osmanli Devietinde iadl
drvanin basinda her zaman
sadrazam bulunurdu. - 16
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BIZIM KAVRAM HARITAMIZ

Ogrencilerin ADI-SOYADI:

Sevgili égrenciler, sira arkadasinizla birlikte galisarak ortadaki makinelesme ana kavrami gergevesinde asagida verilen kavramlari
kullanarak bir kavram haritasi olusturunuz. Alan yetmezse sayfanin arka kismini kullanabilirsiniz. Verilen kavramlara iki tane de siz
ekleyebilirsiniz.

Kullanilacak kavramlar:
Tarim Sanayi Ticaret Sanayi devrimi Uretim Tiiketim Emek Uriin Ekonomi Pazar

Makinelesme

375



Ad- Soyad:
Puan:
YAPILANDIRILMIS GRID

Asagidaki yapilandirilmis hiicreler Tiirk ve Islam devletlerinde bilim ve teknoloji
konusunda isim ve kavramlari igermektedir. Asagida verilen sorularin yanitlarini bu
kutulardan bularak sorunun yanina kutunun numarasini yazin. Bir soru igin birden fazla kutu
numarasi yanitini verebilirsin. Ayni kutucugu bir veya birden fazla sorunun yaniti olarak
kullanabilirsin.

1 2 3. 4
Balik Usturlab Kum Bagdat
5 6 7 8
Giines Meraga Igne Su
9 10 1 12
Semerkant Gemi Yiizer Hacamat
13 14 15 16
Zemberekli Miikemmel alet Mum Istanbul
17 18 19 20
Gok kiire Namaz Takiyeddin Ekvatoryum

Soru 1: Yukarida verilen kutucuklardan hangilerinde Islam devletlerindeki
rasathanelerin isimleri verilmistir?

Soru 2: Yukarida verilen kutucuklarin hangilerinde astronomi alaninda kullanilan aletlerin
adlari verilmistir?

Soru 3: Yukarida verilen kutucuklardan hangisinde tip alaninda kan 6lglimii yapmak
amaciyla kullanilan bir aletin adi verilmistir?

Soru 4: Yukarida verilen kutucuklardan hangilerinde zamani 6lgmek igin kullanilan
kaynaklarin isimleri verilmistir?
Soru 5: Yukarida verilen kutucuklardan hangisinde pusulalarin isimleri verilmistir?

Soru 6: Yukarida verilen kutucuklardan hangisinde Istanbul Rasathanesi'nde ¢alisan iinlii
bir bilim adaminin ismi verilmistir?
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