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ON SOZ

Insan yasamini ge¢misten bu yana etkisi altina almis olan teknoloji, giiniimiizde de
bireyleri ve toplumlar1 giderek artan oranlarda etkilemeye devam etmekte, iilkelerin
gelismiglik diizeylerini belirlemektedir. Yasamin bu denli i¢inde olan teknolojinin
etkin kullanimi i¢in de; bireylerin bu konuda ¢esitli bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olmalari, yani teknoloji okuryazari olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, okul
oncesi donemden itibaren verilmesi gereken teknoloji egitiminin ¢ok disiplinli ve
disiplinler aras1 yaklasimlarla sunulmasi Onemlidir. Temel hedefi vatandas
yetistirmek ve bireyleri toplumsal yasamda gereksinim duyulan gesitli bilgi ve
becerilerle donatmak olan sosyal bilgiler de bu siiregte etkili bir ders olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu paralelde teknolojiyle biitiinlestirilmis etkinlikler
planlayacak ve uygulayacak sosyal bilgiler 6gretmenlerine biiyiik gorev diigmektedir.
Ogretmenlerin bu konudaki yeterliklerini artirmak amacryla hizmet dncesinde ve
hizmet i¢i siirecte sunulacak teknoloji egitiminin 6nemini ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
goriiglerini ortaya koymaya yonelik olarak gergeklestirilmis bu ¢alisma da dikkatlerin
teknoloji ile sosyal bilgiler arasindaki etkilesime c¢ekilmesi agisindan Onem

tasimaktadir.

Gerek calismanin gergeklestirilmesinde, gerekse Oncesindeki yetisme ve hazirlik
stirecinde katkis1 olan isimler aragtirmanin ortaya ¢ikmasinda biiyiik paya sahiptir.
Bu isimlerden ilki; bagimsiz bir iilkede, kendi dilimde ve 6zgiirce ¢alisabilmeyi ve
bir kadin olarak sosyal yasamda ve calisma yasaminda varolabilmeyi borglu
oldugum Gazi Mustafa Kemal ATATURK tiir. Bizlere armagan ettikleri igin ne

kadar tesekkiir etsem azdir.

Tez ¢alismalarinda danismanin ne denli 6nemli oldugunu séylemeye gerek yoktur.
Bu siiregte her ihtiya¢ duydugumda yanimda olan, bilimsel birikimi kadar kisiligiyle
de bana 6rnek olan ve yol gosteren tez danismanim Prof. Dr. Cemil OZTURK e en

icten tesekkiirlerimi sunarim.



Tez izleme jlrimde yer alarak arastirma siirecine degerli fikirleri ve yonlendirmeleri
ile katkida bulunan hocalarirm Do¢. Dr. Hamza AKENGIN’e ve Yard. Dog. Dr.
Levent DENIZ’e tesekkiir ederim. Ayrica tezin sekillenmesinde énemli katkilari
bulunan Dog. Dr. Yiicel KABAPINAR’a ve calismada kullanilmis olan 6l¢egin
gelistirilmesi siirecinde bilgi ve deneyimlerinden yararlanmama olanak taniyan Yard.

Dog. Dr. Alper KESTEN’e tesekkiirlerimi sunarim.
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tesekkiir bor¢luyum. Iyi ki varlar ve iyi ki yanimdalar...

Kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢alismama ¢ok onemli katkilarda bulunan
arkadaslarim Dr. Ahmet KATILMIS ve Dr. Hidir KARADUMAN’a da tesekkiir

ederim.

E. Ozlem YIGIT
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OZET

SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ TEKNOLOJI
OKURYAZARLIGI DUZEYLERININ VE TEKNOLOJi iLE
BUTUNLESTIRILMIS SOSYAL BiLGILER OGRETIMINE YONELIK
GORUSLERININ BELIRLENMESI

Insanmn istek ve ihtiyaglarim karsilamaya yénelik olarak dogada degisiklik yapma
stireci olarak tanimlanan teknoloji, ilk insanlarin savunmasiz ve zayif viicutlari ile
yapamadiklari isleri gergeklestirebilmek icin cesitli aletler icat etmesiyle dogmus, bu
ara¢ gerecler sayesinde yasamin daha nitelikli bir bicimde siirdiiriilmesi miimkiin

olmustur.

Teknoloji ile egitim arasindaki iliski de insanligin baglangicindan bu yana soz
konusudur. Dolayisiyla, ilk insanlarin yasamlarini kolaylastirmak adina trettikleri
aletler ile baslayan teknoloji tarihinde, bu insanlarin s6z konusu aletlerin kullanimini
digerlerine ogretmeleri ile ilkel de olsa teknoloji egitimi siirecinin basladigin
sOylemek miimkiindiir. Daha sonra ise teknoloji egitiminin bir program cergevesinde

verilmesi s6z konusu olmustur.

Glniimiizde, tlkelerin gelismislik diizeylerine ve gereksinimlerine bagli olarak
degisim gosteren teknoloji egitimi programlari; yetenek temelli yaklasim, mesleki
yaklasim, yiiksek teknoloji yaklagimi, uygulamaya doniik yaklasim, teknoloji
kavramlari1 yaklagimi, tasarim yaklagimi, bilim-teknoloji-toplum yaklagimi ve konu
alanmiyla biitiinlestirme yaklagimi olarak ayrilmaktadir. Bir c¢ok iilkenin, ogretim
programi cercevesine almis oldugu teknoloji egitiminin temel amaci ise teknoloji

okuryazarliginin gelistirilmesidir.
21. yiizyilin diinyasinda etkin bir rol iistlenecek, katilimci ve ¢agin gerektirdigi

becerilere sahip, teknoloji okuryazari bireylerin yetistirilmesinde 6gretmenlere biiyiik

gorev diismektedir. Yasanan hizli degisime uyum saglayabilecek ve karsilastig



sorunlarla basa cikabilecek bireyleri yetistirecek Ogretmenlerin, Oncelikle
kendilerinin bu yeterliliklere sahip olmalarinin gerekliligi ve dgretmen egitiminin
onemi de bu dogrultuda bir kez daha karsimiza c¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretiminin temel hedefi etkin vatandaslarin yetistirilmesi olduguna gore, 6grencilere
de bu yonde becerilerin kazandirilmas: 6nemlidir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler
Ogretmenlerini yetistiren kurumlara ve bu kurumlarda gérev yapmakta olan dgretim

elemanlarina da 6nemli gorev diismektedir.

Bu ¢alismanin temel amaci gelecegin vatandaslarinin yetismesine katki saglayacak
ve teknoloji c¢agmin vatandaslarini yetistirecek olan sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarinin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin ve teknoloji ile biitlinlestirilmis
sosyal bilgiler Ogretimine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylariin teknoloji okuryazarligi diizeylerinin artirilmasina yonelik ve
ITEA (2007) tarafindan belirlenmis olan Teknoloji Okuryazarligina iliskin
kazanimlara uygun olarak gelistirilmis olan Teknoloji Egitimi Programinin
uygulandigt grup (deney grubu) ile bu programinin uygulanmadigr grup (kontrol
grubu) arasinda teknoloji okuryazarligi acisindan karsilastirma yapilacak olmasi ve
buna ek olarak ¢aligmanin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile
biitiinlestirilmis Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin goriisleri ile de desteklenecek
olmast dolayisiyla arastirmada karma yontemin kullanildigi agiklayict desenden

yararlanilmistir.

Aragtirmanin nicel verileri deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen”, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmig goriigme ve dokiiman analizi
teknikleri ile toplanmistir. Arastirmaya iliskin uygulama, 2010-2011 6gretim yilinin
giiz doneminde Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogtetmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gdrmekte olan ve deney ve kontrol grubu
olarak belirlenen 3-A ve 3-B smiflarinda gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde yer
alan teknoloji egitimine iligkin etkinlikler, Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi dersi kapsaminda 21.09.2010—11.01.2011 tarihleri arasinda 56 ders saatinde
gerceklestirilmistir. ~ Arastirmanin  verileri Teknoloji ~ Okuryazarhg — Olgegi,

yartyapilandirilmig goriisme ve  teknoloji egitimine dayali olarak hazirlanan



etkinlikler araciligryla toplanmistir. Arastirmayla ilgili nicel verilerin istatistiksel
¢oziimlemelerinde SPSS 17 paket programindan yararlanilmis, nitel verilerinin

¢Ozlimlenmesinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Arastirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar soyle siralanabilir:

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarlign Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlaml
bir iligki oldugu saptanmuistir.

2. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “Teknolojik Yasama Y&nelik Beceriler”
boyutundan aldiklart sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin  “Teknolojinin  Dogas1” boyutundan
aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere anlaml1 bir iligki oldugu goriilmiistiir.

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler d6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarhgr Olgeginin  “Tasarlanmis  Diinya” boyutundan
aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere anlamli bir iligki oldugu ortaya konulmustur.

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin “Tasarim” boyutundan aldiklar1 sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “Teknoloji ve Toplum” boyutundan
aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun

lehinde olmak tizere anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.



Arastirmada toplanan nitel veriler de yukarida maddeler halinde verilen sonuglari
destekler niteliktedir. Bu ¢ercevede nitel ve nicel verilerin analiz edilmesi
neticesinde, teknoloji egitimi programinin teknoloji okuryazarligi diizeyinde
istatistiksel acidan manidar olmak {izere, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin;

a) teknoloji okuryazarlig1 diizeylerinin yiikselmesini,

b) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan teknolojik yasama ydnelik

becerilerinin gelismesini,

c¢) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan teknolojinin dogasina iliskin

bilgilerinin artmasini,

d) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan tasarlanmis diinyaya iligkin

okuryazarlik diizeylerinin gelismesini,

e) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan tasarima dair beceri diizeylerinin

yiikselmesini,

f) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan teknoloji ve topluma iliskin

bilgilerinin artmasini,

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ulagilan sonuglardan yola ¢ikilarak,
calisma kapsaminda gelistirilmis olan teknoloji egitimi programi aracilifiyla,
Ogrencilerin teknoloji okuryazarlig: i¢in gerekli olan bilgi, tutum ve davranislarinin

gelistirilmis oldugunun sdylenmesi miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji okuryazarligi, teknoloji egitimi, teknoloji ile

biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal bilgiler 6gretmen aday1

Vi



ABSTRACT

DETERMINATION OF THE TECHNOLOGICAL LITERACY LEVELS OF
PRE-SERVICE TEACHERS OF SOCIAL STUDIES AND THEIR VIEWS ON
TECHNOLOGY INTEGRATED SOCIAL STUDIES COURSE

Technology was described as a process that made modifications in the nature for the
aim of meeting individual desires and needs. It was born with early humans’
inventions of different tools that they couldn’t do with their indefensible and

deficient bodies; and life became more qualified through those tools.

The relationship between technology and education has been of the interest since the
beginning of humanity and it can be said that technology education was began
primitively with teaching the use of those tools to others. After this, technology

education was given in the framework of a curriculum.

Today, technology education differs according to the development levels and
requirements of countries and it is branched as skill based approach, vocational
approach, high-tech approach, application based approach, technological concepts
approach, design approach, science-technology and society approach and subject
integrated approach. The main objective of this education which is offered in many

countries’ curricula is the development of technological literacy.

Teachers have an important role in teaching individuals as active people,
participatory andhaving the skills required by age and technological literate in 21st
century. Teachers who teach individuals that can adapt the rapid changes and
challenge with problems should have this qualifications primarily; and thereby, the
importance of teacher training in this direction once again appeared. The main
objective of social studies is training active citizens and it is important to teach
students with related skills. In this context, the role of the institutions that train
teachers of social studies and the role of academic staff working in those institutions

are becoming important.

Vil



The main aim of this study is to determine the technological literacy levels of pre-
service teachers of social studies who will take part in training future citizens and
citizens of technological age and in defining their views on the technology integrated
social studies course. Explanatory design mixed method was used in this study
because there was a comparision in terms of technological literacy between the
experimental group in which technology education program which was towards
developing technology literacy levels and was developed according to the
Technological Literacy acquisitions that were determined by ITEA (2007) and
control group in which that program was not applied and this study was supported
with views of social studies studies teachers towards technology integrated social

studies.

Quantitative data of this research were collected through “pretest-posttest quasi
experimental desing with control group” and qualitative data were collected through
semi-structured interviews and document analysis. This study was applied in 2010-
2011 Fall Term, at Marmara University Ataturk Faculty of Education Social Studies
Department and was put into practice in 3-A and 3-B classes which were determined
as experimental and control groups. Activities in technology education program were
applied in the context of Teaching Technologies and Material Design Course
between 21.09.2010 and 11.01.2011 in 56 course hours. Data were colected through
Technological Literacy Scale, semi-structured interviews and activities which were
based on technology education. SPSS 17 program was used in analysing the
statistical data; and descriptive analysis was used in analysing qualitative data.

Results that based on the data can be list as following:

1. There was a statisticaly meaningful relationship between social studies pre-
service teachers’ posttest aritmetic means of whole scale in the favor of the
experimantal group.

2. There was a statisticaly meaningful relationship between social studies pre-service

teachers’ posttest aritmetic means of “Abilities for a Technological World”

dimension of the scale in the favor of the experimantal group.

VI



3. There was a statisticaly meaningful relationship between social studies pre-
serviceteachers’ posttest aritmetic means of “The Nature of Technology” dimension
of the scale in the favor of the experimantal group.

4. There was a statisticaly meaningful relationship between social studies pre-service
teachers’ posttest aritmetic means of “The Designed World” dimension of the scale
in the favor of the experimantal group.

5. There was a statisticaly meaningful relationship between social studies pre-service
teachers’ posttest aritmetic means of “Design” dimension of the scale in the favor of
the experimantal group.

6. There was a statisticaly meaningful relationship between social studies pre-service
teachers’ posttest aritmetic means of “Technology and Society” dimension of the

scale in the favor of the experimantal group.

These results were supported with qualitative data and at the end of the analysis of
qualitative and quantitative data it was seen that technology education program
affected the pre-service teachers of social studies as follows:
a) Their technological literacy levels were increased,
b) Their abilities for a technological world which was among dimension of
technological literacy were developed,
c) Their knowledge about the nature of technology which was among
dimension of technological literacy were increased,
d) Their literacy levels towards the designed world which was among
dimension of technological literacy were developed,
e) Their abilities towards design which was among dimension of
technological literacy were increased,
f) Their knowledge about technology and society which was among

dimension of technological literacy were increased.

In the light of this results it can be said that, pre-service teachers’ knowledge,
attitudes and behaviors which were necessary in technological literacy were
developed through technology education program which was developed in the

context of this research.



Keywords: Technological literacy, technology education, technology integrated
social studies, social studies education, pre-service teachers of social studies
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BOLUM 1

GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin dayandigi problem durumu, arastirmanin gerekgeleri,
problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar, aragtirmanin amaglari, belli baslh

tanimlar ve arastirmanin sinirliliklart belirtilmistir.

1.1 Problem Durumu

Tarih boyunca kullanilan ara¢ gereglerdeki farklilasmalar insan yasamini gesitli
boyutlardan etkilemistir. Bu ara¢ geregleri kullanabilme ve daha da onemlisi kendi
ihtiyaglarin1 giderebilecek olani icat edebilme becerisi ise, insan1 diger canlilardan
ayiran temel ozelliklerden biri olmustur. Insanin istek ve ihtiyaglarini karsilamaya
yonelik olarak dogada degisiklik yapma siireci (1; Commoner, 1996; AAAS, 1993;
NRC, 1996; ITEA, 2000; Pearson ve Young, 2002; Garmire ve Pearson, 2006)
olarak tanimlanan teknoloji de ilk insanlarin savunmasiz ve zayif viicutlar ile
yapamadiklar isleri gerceklestirebilmek icin ¢esitli aletler icat etmesiyle dogmustur
(Hodges, 1992; Hangs, 2010). Bu arag¢ geregler sayesinde yasamin daha nitelikli bir

bigimde siirdiiriilmesi miimkiin olmustur.

Teknolojinin  insan yasami tizerindeki etkisi giinimiizde de devam etmektedir.
Ornegin cep telefonlar1 bireylerin diinyanin herhangi bir yerindeki kisilerle,
diledikleri zamanda ve diledikleri yerden iletisim kurmalarina, internet ise evlerinde
kalarak islerini yiiriitebilmelerine ve cesitli gruplara iiye olarak kendi goriislerini ve
tepkilerini paylagsmalarina olanak tanimaktadir. Bunun yani sira teknoloji demokratik
yasama katilim gosterme bicimini ve dolayisiyla da bireyleri demokratik bir
toplumun aktif vatandaslar1 olarak yetistirme yoOniinde yapilanlar1 etkilemektedir
(Crowe, 2006). UNESCO da (2002); bilgi iletisim teknolojilerinin modern toplumun
temel taglarindan biri haline gelmis oldugunu, bir ¢ok iilkede okuma, yazma ve temel

matematik bilgilerinin yan1 sira bilgi-iletisim teknolojilerine iligkin temel



kavramlarin ve becerilerin de temel egitimin bir parcast durumuna geldigini

belirtmistir.

ABD’nin gectigimiz on yilda okullarda teknolojiye yer vermek adina 66 milyar$
harcadigi (Wendt, 2007) ve “Hicbir Cocuk Egitimsiz Kalmasin” adli reform
girisiminin ardindan, egitim teknolojisine iliskin derinlemesine arastirmalar
yapilmasi amactyla biitceden 15 milyon$ ayirdig: da (Trotter ve Borja, 2004) dikkate
alindiginda, giiniimiizde teknolojiye ne denli 6nem verildigi bir kez daha g6z Oniine

serilmektedir.

Teknoloji ile egitim arasindaki iligkinin insanligin baglangicindan bu yana var
oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Cilinkii dogayla basa c¢ikmak ve yasamin
strdiirebilmek i¢in gerekli olan bilgileri kalitim yoluyla gelecek nesillere
aktaramayan insan, ates yakmayi ve postlardan giysiler yapmay1 ¢ocuklarina égiitler
ve oOrnekler yoluyla iletmistir (Childe, 1988, s. 22). Dolayisiyla ilk insanlarin
yasamlarin1 kolaylastirmak adina iirettikleri aletler ile baslayan teknoloji tarihinde,
bu insanlarin s6z konusu aletlerin kullanimini digerlerine 6gretmeleri ile ilkel de olsa
teknoloji egitimi siirecinin basladigini sdylemek miimkiindiir. Daha sonra ise

teknoloji egitiminin bir program ¢ercevesinde verilmesi s6z konusu olmustur.

Gilinlimiizde, {ilkelerin gelismislik diizeylerine ve gereksinimlerine bagli olarak
degisim gosteren teknoloji egitimi programlari; yetenek temelli yaklasim, mesleki
yaklagim, yiiksek teknoloji yaklasimi, uygulamaya doniik yaklasim, teknoloji
kavramlar1 yaklagimi, tasarim yaklagimi, bilim-teknoloji-toplum yaklagimi ve konu
alaniyla biitiinlestirme yaklasimi olarak ayrilmaktadir (Raisen, 1997). Bir c¢ok
tilkenin, 6gretim programi ¢ergevesine almis oldugu teknoloji egitiminin temel amaci
ise teknoloji okuryazarliginin gelistirilmesidir (Waetjen, 1993; de Vries ve Tamir,
1997; Verner ve Betzer, 2001; Zuga, 2004; Canavan ve Doherty, 2007, s. 292;

Solomonidou ve Tassios, 2007, s. 116; Rossouw, Hacker ve de Vries, 2010).

Teknoloji okuryazarligi aslinda 21. yiizyila 6zgii bir olgu degildir. NCEE (National

Council for Educational Exellence)’nin daha 1983 yilinin baslarinda, vatandaslarin



bes temel beceriye sahip olmamasi dolayisiyla ABD’yi risk altinda olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Buna yonelik olarak da 6zellikle bes alanda okur
yazarligin 6nemine vurgu yapilmistir. Bu bes alan ise soyle siralanmaktadir: Ana dil
matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve bilgisayar” (NCEE, 1983). Kanada’nin
Montreal eyaletindeki Okuryazarlik Merkezi’nden Shohet (1996)’ye gore de yeni bin
yilda okuryazarlik olgusunun Internet, elektronik metinler ve dijital ortamlar iletisim
gibi ¢esitli araglar1 da igerisine alacak sekilde genisletilmesi gerekmektedir.
Teknoloji okuryazarliginin hem bilissel hem de davranissal becerileri icerdigi ve
teknoloji okuryazari bir bireyin “teknolojiyi, nasil olusturuldugunu, toplumu nasil
sekillendirdigini ve toplum tarafindan nasil sekillendirildigini kavrama”
yeterliklerine sahip olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (ITEA, 2000). Bu ifadede yer
alan “teknolojinin toplumu nasil sekillendirdigini ve toplum tarafindan nasil
sekillendirildigini kavrama” ibaresi de sosyal bilgiler dersi ile teknoloji
okuryazarligiin iliskisini ortaya koyar niteliktedir. Ciinkii toplumsal olaylar1 anlama
ve teknolojinin kullanimina yonelik becerilerin gelistirilmesi sosyal bilgiler dersinin

amaglari iginde yer almaktadir (Ata, 2009).

Ote yandan, Internet aglari ile birbirine bagl olan bir diinyada yasayacak ve
calisacak bireyleri yetistiren kurumlarda, teknoloji kullanimina gereken Onemin
verilmemesi de kabul edilemeyecek bir durum olarak diisiiniilmektedir (Keeler ve
dig., 2008). Bu diisiinceye uygun olarak, sosyal bilgiler egitimcileri ve arastirmacilar
da sosyal bilgiler 6gretiminde teknolojiden 6zellikle de Internetten yararlanilmasi
gerekliligini savunmaktadir. Buna gerekge olarak da, birincil kaynaklardan
yararlanma olanaginin yani sira teknolojinin cografi anlamdaki mesafeleri ve sinirlar
ortadan kaldirarak farkli bakis acilarim1 gérme olasiligi saglamasi gosterilmektedir
(Friedman ve Heafner, 2006). Genglerin bilgi edinmek ve bunun yani sira kendi
mesajlarini iletmek amaciyla siklikla internetten yararlandiklar1 zaten bilinmektedir.
Bu siirecte siddet icerikli, irk¢1 ve zararli mesajlara ulagmalar1 da s6z konusu
olabilmektedir. VanFossen ve Berson (2008), yasadigimiz ¢agda geng vatandaslari
teknolojinin bu tiir olumsuz etkilerinden korumanin egitim araciligt ile miimkiin
olabilecegini belirtmektedirler. Bu da dijital bir ¢agin vatandaslar1 olan genglerin

elestirel analizler yapma ve karar alma becerilerinin gelistirilmesi baglaminda sosyal



bilgiler dersini 6n plana ¢gikarmaktadir. Whithworth ve Berson (2003)’a gore; sosyal
bilgiler 6gretimde teknolojiden yararlanilmasi iki agidan 6nemli bir isleve sahiptir.
Bunlardan biri, gerek bir Ogretim yontemi gerekse bir 6gretim konusu olarak
bilgisayarin ve teknolojinin sosyal bilgiler dersine yonelik olduk¢a biiyiik bir
etkisinin bulunmasidir. Digeri ise teknoloji temelli 6grenmenin 6grencilerin karar
verme, problem ¢ézme, veri toplama ve iletisim becerilerinin gelismesine katkida
bulunmasidir. Bilgisayar araciligi ile 6grenciler farkli insanlar ve onlarin diinyaya
bakis agilart ile ilgili genis bilgiye ulasma olanagmma da sahip olmaktadir. Bu da

sosyal bilgiler dersinde hedeflenenler arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

21. ylizyilin diinyasinda etkin bir rol istlenecek, katilimci ve ¢agin gerektirdigi
becerilere sahip, teknoloji okuryazari bireylerin yetistirilmesinde 6gretmenlere biiyiik
gorev diismektedir. Yasanan hizli degisime uyum saglayabilecek ve karsilastig
sorunlarla basa cikabilecek bireyleri yetistirecek Ogretmenlerin, Oncelikle
kendilerinin bu yeterliliklere sahip olmalarinin gerekliligi ve dgretmen egitiminin
onemi de bu dogrultuda bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir (Abdulai, 2003). Sosyal
bilgiler ile ilgili reform girisimlerinde sosyal bilgileri 6gretme ve Ogrenme
bi¢imlerinde degisiklige gidilmesi 6zellikle vurgulanmaktadir (NCSS, 1994). Sosyal
bilgiler 6gretiminin temel hedefi etkin vatandaslarin yetistirilmesi olduguna gore,
ogrencilere de bu yonde becerilerin kazandirilmas: 6nemlidir. Bu dogrultuda sosyal
bilgiler 6gretmenlerini yetistiren kurumlara ve bu kurumlarda gérev yapmakta olan
ogretim elemanlarina da 6nemli gorev diismektedir. Ogretmen adaylarina yasadiklari
topluma ve daha genis baglamda ise diinyaya aktif bir bicimde katilim olanaklarinin
taninmasi bu konuda yapilabilecek etkinlikler arasinda yer almaktadir (Wade, 1995).
Bunun yani sira bilim ve teknolojideki gelismeler, niifus artig1 ve bilgideki artig
giiniimiiz ¢ocuklarinin yetiskinliklerinde nasil bir diinyada yasiyor olacaklarini ve ne
tiir sorunlarla karsilagsacaklarini simdiden tahmin etmemizi olanaksiz kilmaktadir. Bu
nedenle, sosyal bilgiler 6gretim programlarinin, ¢ocuklar1 orgiin egitimleri sona
erdiginde de Ogrenmeye devam edecek bir donanimla yetistirebilecek nitelikte
diizenlenmesi ve Ogretmenlerin de buna uygun bir bicimde yetistirilmesi

gerekmektedir.



Egitim fakiiltesine gelen 6gretmen adaylarinin bir ¢ogu, burada aldiklar1 egitim
siirecinde genellikle yillardir gormekte olduklari tiirden, geleneksel bir 6gretim
anlayisiyla karsilasmaktadirlar (Diez, 1989; Hollingsworth, 1989). Ogretmen
adaylar1 liniversite yillarinda, yapilandirmacilik yoniinde tutumlar gelistirmis olsalar
da 6gretmenlige basladiklarinda ilkdgretimden bu yana sahip olduklari inanglar bu
tutumlarin yerini almaktadir (Kennedy, 1991; Zeichner, 1980; Zeichner ve
Tabachnick, 1981). Bunun yani sira, Passe (1994) ise, sosyal bilgiler egitimcilerinin
O0gretmen adaylarina, derslerde ogrettikleri teorik bilgileri uygulamaya koyma ve bu
uygulamalarla ilgili kararlar verme konusunda nadiren olanak tanidiklarin
belirtmektedir. Zihninde farkli seylerle mesgul olarak Ogrencilere bir seyler
anlatmaya calisan ya da sinifin arkasindaki siralardan birine oturarak dgrencilerden
kitaplarindaki bir bolimii okumalarin1 ve ardindan da boliim sonundaki sorulari
yanitlamalarint isteyen Ogretmenler ise ilkdgretim Ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine ve bu dersi “bir siirii 1vir zivirin
ogretildigi bir ders” olarak gormelerine neden olmaktadir (Hope, 1996). Akengin,
Saglam ve Dilek (2001), Aykag (2007), Akdag (2009), Taskaya ve Bal (2009), Turan
ve Akdag (2009) ve Yilmaz (2009) tarafindan yapilmis olan ¢aligmalar, Tiirkiye’de

de durumun farkli olmadigimi gostermektedir.

Sinifta 6nemli bir konuma sahip olan dgretmenlerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin  6grencileri etkiledigi agiktir. Ogrencilerin dersten hoslanma ya da
hoslanmama durumlar1 ve dersin kapsaminda yer alan bilgi, beceri ve tutumlari
edinme konusundaki isteklilik diizeyleri agisindan 6gretmen 6nemli bir pozisyonda
yer almaktadir. Ancak, Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla geleneksel
yontemlerle kars1 karsiya olduklari; cesitli tarihleri ve olaylar1 ezberleme, sadece bir
dogru cevabi olan sorularin yanitlandig1 sinavlara girme ve materyal olarak yalnizca
ders kitabindan yararlanma disinda yapilandirmaci siireclerle karsi karsiya
olmadiklar1 (Lortie, 1975; White, 1999; Koeppen, 2001) dikkate alindiginda, s6z
konusu olumsuz tutumun temel nedenleri ortaya ¢ikmaktadir. Goodlad (1985) da
sosyal bilgilerin en az sevilen dersler arasinda olmasini kullanilan dgretim yontem ve
tekniklerine baglamaktadir. Ogretmen merkezli bu yontem ve tekniklerin égrencileri

derse yonelik olarak giidiilemekten uzak oldugunu dile getirmektedir. Buna ek



olarak, yapilan ¢alismalar (Shug ve digerleri, 1984; Shaughnessy ve Haladyna, 1985)
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri bilgiler ile yasamlar1 arasinda bir
baglant1 kuramadiklarin1 da gostermektedir. Bu da sosyal bilgiler 6gretiminde farkli
yontemlerden yararlanma gerekliligini g6z Oniine sermektedir. Teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 0gretimi de bu baglamda yararlanilabilecek

yaklagimlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi donemden itibaren tiim sinif diizeylerinde ders iceriginin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi yoniinde oneriler ileri siiren ve bu konuda ¢aligmalar yapan ¢esitli
kuruluslardan biri olan Uluslar aras1 Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) tiim
ogretmenlerin teknoloji konusunda temel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir. Burada vurgulanan temel bilgiler, 6gretmen adaylarinin bilgisayar
kullanmayr  bilmeleri ve  uygun  egitim  ortamlarinda  teknolojiden
yararlanabilmeleridir. Ogretimde teknolojiden yararlanilarak, —siirecin &gretmen
merkezliden &grenci merkezliye ve bireysel ¢alismalardan isbirligine dayali
ogrenmeye yonlendirilmesi miimkiin olmaktadir. Bunun yani sira; mobil telefon, el
bilgisayari, tablet PC ve notebook olarak siralayabilecegimiz araclarin egitimde
kullanilmas1 sayesinde ihtiya¢ aninda, sinif ortamindan bagimsiz, yer ve sartlara gore
ayarlanan, yasam boyu 6grenmenin desteklenmesi s6z konusu olmaktadir (Bulun ve
digerleri, 2004). Bu da teknolojinin &gretimde degisime ve Ozgiirlesmeye araci
oldugu seklinde yorumlanabilmektedir. Ciinkii, bireyin 6grenme siirecini istedigi

anda baglatip dilediginde sona erdirmesi kendisine biiyiik bir 6zgiirliik sunmaktadir.

Ogretimde igerigin teknoloji ile biitiinlestirilmesinin gerekliligi yoniindeki ifadelere
ragmen, Ogretmenlerin bu dogrultudaki uygulamalara nadiren yer verdikleri
goriilmektedir (Demirtas ve Usluel, 2005). Bunun da 6gretmenlerin kendi 6grenim
yasantilarinda bu tiir deneyimler yasama olanagindan yoksun olmalarina ve
dolayisiyla da bu konuda model alabilecekleri kisilerin eksikligine baglanmasi
mimkiindiir. Baska bir anlatimla, Ogretmenlerin ders igerigi ile teknolojiyi
biitiinlestirmelerini saglayacak yeterlilige sahip olmadiklarini ifade edebiliriz. Bu
nedenle Ggretmenlere mesleki  gelisimleri  siirecinde  teknolojiden  nasil

yararlanabilecekleri konusunda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmas: onem



kazanmaktadir (Keeler ve dig., 2008). Bununla birlikte sosyal bilimlerle baglantili
fakiiltelerde bilgisayar teknolojisine yonelik olumlu tutumlara sahip olunmasina
ragmen, bunun kullanim oranina yansimadigi ve bilgisayar kullaniminin simirh
kaldig1 da goriilmektedir (Callava, 2007). Ogretmenlerin egitim, 6gretim ve dgrenme
kavramlarin1 nasil algiladiklart da onlarin teknolojiden yararlanma diizeyleri
tizerinde etkili olmaktadir. Baz1 6gretmenler geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimi
desteklemek amaciyla teknolojiden yararlanma yoluna giderken, bazilar1 da
Ogretimin 0grenci merkezli olmasini saglamak amaciyla buna yonelmektedir (Saye,

2004).

Sosyal olgularin siirekli bir degisim igerisinde olmasi dgretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin glindemi yakindan takip etmelerini gerekli kilmaktadir. Bunun yani sira,
Ogretmenlerin hizmet Oncesi siirecte edindikleri bilgilerin yeterli olmamasi durumu
da s6z konusu olabilmektedir. Ogretmen yetistiren kurumlarin dgretmen adaylarini
konu alanlar1 ile teknolojiyi biitlinlestirme konusunda yeterli olabilecek diizeyde
egitemedikleri ve eksiklerini gidermeye yonelik olarak da ¢ok fazla girisimde
bulunmadiklar1 dile getirilmektedir. Egitim Fakiilteleri ise bu tiir elestirilere yanit
olarak Ogretmen adaylarinin  Ogrenim  yasantilari  boyunca teknoloji ile
biitiinlestirilmis etkinliklerde bulunmalarimi saglamaya caligsmaktadirlar. Boylece
Ogretmenlerin, teknolojiden yararlanma konusunda Ornek bireyler olarak
yetistirilmeleri amaglanmaktadir (Molebash, 2001). Etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi
icin, egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina yapilandirmact bir egitim
sunulmasinin gerekli oldugunu dile getiren White (1999), ders iceriginin teknoloji ile
biitiinlestirilmesini de yapilandirmacilik boyutunda ©nemli bir 06ge olarak

gormektedir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji alaninda yeterlilik sahibi olmalar1 son zamanlarda
egitim alanindaki beklentiler arasinda yer almaktadir (Bolick ve dig., 2003). Boylece
ogretmen adaylarmin 6gretimde ve 6grenmede gerekli yerlerde teknolojiden destek
almalar1 beklenmektedir. Egitim fakiiltelerinden genellikle yapilan ise Ogretim
teknolojilerinin ayr1 bir ders olarak verilmesidir. Ancak, bir ¢ok egitimci (Wilson &

Marsh, 1995; Pryor&Bitter, 1996) Ogretmen yetistirme silirecinde Ogretmen



adaylarinin konu alanlar ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlar1 teknoloji ile biitiinlesik
bir sekilde edinmelerinin gerekliligine inanmaktadir (Bennet&Scholes, 2001). Buna
gerekce olarak da, teknoloji konusunda farkli bilgi ve becerilere sahip olan 6gretmen
adaylarina, egitim fakiiltesinde teknoloji baglaminda sunulan igerigin siirli olmasi
ve bunun da konu alaninin teknoloji ile biitiinlestirilmesine yonelik olmamasi
gosterilmektedir. Bununla birlikte, Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde teknoloji
kullanimina dair etkinlikler konusunda deneyim kazandirilmasinin 6gretmen adaylari
acisindan faydali olacagina dair goriisler bulunmaktadir (Gibson, 2002). Ancak
yapilan c¢aligmalar sosyal bilgiler O6gretmenlerinin teknolojiden ve beraberinde
getirdigi yeni yaklasimlardan yararlanma konusunda diger derslerin 6gretmenlerine
nazaran gerilerde bulunduklarini ortaya ¢ikarmigtir (Anderson ve Becker, 2001;
Atkins ve Vasu, 2000; Becker, 2001; Dawson ve digerleri, 2000). Son dénemlerde
sosyal bilgiler dersinde teknolojiden yararlanma konusunda bir artis oldugu goéze
carpmakla birlikte Whitworth ve Berson (2003) tarafindan yapilmis olan g¢aligmanin
ortaya koymus oldugu gibi bu yararlanma 6grencilerin dersin i¢erigindeki bir bilgiye
ulagsmak i¢in internetten yararlanmalarinin 6tesine gegmemektedir. Sosyal bilgiler
dersinde teknoloji kullanimi konusunda dile getirilen bu yetersizliklere gerekge
olarak ise dgretmenlerin teknoloji konusunda yeterli diizeyde bir egitim almamis
olmalari, 6gretimde teknolojiden yararlanmaya iliskin herhangi bir deneyimden
yoksun olmalari, uygun yazilimlarin olmamasi, zaman ve sinif yonetimi konusundaki
kaygilari dile getirilmektedir. Crocco (2001) ise, sosyal bilgiler 6gretiminde konulari
derinlemesine arastirmanin temel alinmamast ve teknolojiden bu baglamda
yararlanilmamasi durumunda teknolojinin sundugu olanaklardan etkili bir bi¢imde

yararlanilamayacagini ileri siirmektedir.

“College and University Faculty Assembly” tarafindan belirlenmis olan “Sosyal
Bilgiler Ogretmeni Yetistirmede Teknoloji Kullanimina Yénelik Ilkeler”de 6gretmen
yetistirmede teknolojiden yararlanma konusundaki bes ilkeden s6z edilmekte ve bu
ilkeler agagidaki gibi siralanmaktadir (Mason et all., 2000):

¢ Teknolojiden yararlanilmaksizin 6grenilebileceklerin Gtesine gecilmelidir.

e Ogretmen adaylar1 teknoloji konusunda yeterli olmalarini saglayacak beceriler
kazanmakla kalmamali, 6gretimi daha etkili hale getirmek i¢in teknolojiden nasil
yararlanacaklarini 6grenmelidirler.



e Ogretmen adaylar1, 6grencilerin bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskileri
kavramalarina olanak taniyacak etkinliklere yer vermeyi 6grenmelidirler.

e Demokratik bir toplumun nitelikli vatandaslari olmaya yonelik bilgi, beceri ve
tutum gelistirilmelidir.

e Etkili sosyal bilgiler 6gretiminde ve Ogreniminde teknolojiden yararlanmaya
yonelik arastirmalara katkida bulunmalidirlar.

Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢iktig1 yer olarak nitelendirilen ABD’de faaliyet
gosteren “Association for the Education of Teachers in Science”, “the Association of
Mathematics Teacher Education”, “the College and Univesity Faculty Assembly of
the National Council for the Social Studies”, “the Conference on English Education
of the National Council of Teachers of English” ve “Society for Information
Technology and Teacher Education” gibi temel 6gretim alanlarini temsil eden
kuruluslar bir araya gelerek, ¢agin gereklerine uygun olarak teknolojiden etkili bir
bicimde yararlanabilen 6gretmenlerin yetistirilmesine yonelik olarak bir takim ilkeler
ortaya koymuslardir. Buna iligkin olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
yetistirilmesinde asagidakilere dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir (Bell, 2001):

e Sosyal bilgiler dersi ile teknolojinin biitiinlestirilmis oldugu, nitelikli
uygulamalarm yer aldig1 &rnek olaylar gelistirilmelidir. ilkdgretim okullarinda
“degisimin temsilcisi” roliinde olacak &gretmenler yetistirilmelidir. Ozellikle
kaynak agisindan yetersiz olan okullarda, NCSS {iyeleri ile birlikte, 6gretmenler
arasinda isbirligine ve simif projelerine odaklanmis sunular ve yaymlar ortaya
konulmali, online tartisma yapilmalidir.

e Konu alani ile teknolojinin nasil biitiinlestirilebilecegi ve aday Ogretmenler ve
ogrenciler iizerindeki etkileri gibi konularda daha fazla arastirmalarin yapilmasi
tesvik edilmelidir.

e Sosyal adalet ve teknoloji konulari, The College and Univesity Faculty Assembly
[CUFA] biinyesinde bir araya getirilmelidir. CUFA’nin konferanslarinda bu tiir
konulardaki tartigmalar1 dinleyenlerin sayisinin artirtlmasina ¢alisilmalidir. Bunun
yani sira su konulara daha fazla odaklanilmasi saglanmalidir:

- Erisim ve donanim sorunlari,

- Teknoloji dolayistyla ¢evresel farkliliklarin (fiziki altyapi, sinif etkilesimleri
ve 0grenme stratejileri) degisebilecegi diisiincesi,

- Ogrenme ¢iktilar1 (degerlendirmenin artmasi),

- Diger fakiiltelere aragtirmalarinda yardimci olma (yol gostericilik),

- Teknolojiden yararlan diislincesini gergege doniistlirmek igin gerekenler
(olasilik hesaplari).

e Disiplinler arasi igbirligi olanaklari aranmalidir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca 2005
yilinda hazirlanan ilkdgretim Sosyal bilgiler dersi 6-7.Smiflar dgretim programina
gore de bu dersin 6gretiminde dgretmenlerin, CD-ROM’lar, tarih ve sosyal bilgiler

benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi



teknolojik araglari, internet gibi telekomiinikasyon hizmetlerini kullanmalar1 tavsiye

edilmektedir (MEB, 2005: 10).

Sosyal bilgiler 6gretiminde ve sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmede teknolojiden
yararlanmanin etkilerini ortaya koymaya yonelik olarak cesitli calismalar yapilmistir.
Bennet ve Scholes (2001) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina verilen egitim
siirecinde teknolojinin etkilerini belirmeye yonelik yapmis olduklar1 calisma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersine ve teknolojiye yonelik
tutumlarinda olumlu degisiklikler ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Bununla birlikte,
Ogretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersinin kapsaminda teknolojiden yararlanmanin
dersi 6grenciler igin eglenceli bir getirdigini dile getirmislerdir. Darren (2004) ve
Carr (2008) tarafindan yapilmis olan ¢alismalar sonucunda da benzer bulgular elde

etmistir.

Heafner (2004), teknolojiden yararlanan bir sosyal bilgiler 6gretmeninin
uygulamalarin1 gézlemlemis ve teknoloji kullaniminin 6grencileri derse gilidiiledigini
gormiistiir. Sosyal bilgiler Ogretiminde bu tiir etkinliklerden yararlanilmasi,
Ogrencilerin elestirel diistinme, farkli bakis acilarini ele alma ve veri igleme
becerilerini gelistirmekte (Marri, 2005); sezgisel diisiinme becerilerinin gelismesine
katkida bulunurken, 6grenmeyi eglenceli hale getirmekte (Oztiirk ve Inan, 1998) ve
gerek bilissel, gerekse duyussal diizeylerde (Kaya, 2008) katkilarda bulunmaktadir.
McRae (2007) ve Merrytield (2003) tarafindan yapilan farkli ¢calismalarda da online
iletisimin etkisi tizerinde durulmus ve bunun sosyal bilgilerin igeriginde yer alan
kiiresel vatandaslik iizerindeki etkisi ortaya konulmustur. Benzer bir ¢alisma Good
ve digerleri (2005) tarafindan da yapilmis ve video konferansin ve teknolojinde
yararlanilarak yapilan isbirliginin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimindeki
etkisi aragtirillmistir. Calisma sonucunda, Ogretmen adaylar1 dersin igerigine ve
ogretim yontemlerine iliskin ¢ok fazla bilgi edindiklerini ve farkli bolgelerdeki
sosyal bilgiler Ogretmen adaylar1 ile iletisime girmenin ve onlarin 6grenme
yasantilar1 hakkinda bilgi edinmenin kendilerine sundugu faydalar1 dile
getirmiglerdir. O’Conner ve digerleri (2006) de, video konferasin sosyal bilgiler

Ogretmen adaylarima sunulan egitimdeki etkisi iizerine benzer sonuclar elde
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etmiglerdir. Friedman ve Heafner (2006)’mn yapmis olduklar1 ¢aligma ise sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin belirli konulara ydnelik web siteleri olusturmaya
yonlendirilmelerinin, bir yandan konu alania iliskin bilgi edinmelerini sagladigini,

diger yandan da {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Ancak, Ross (1991)’un yapmis oldugu caligmada gorildigii gibi sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢gogunlugu derslerinde bilgisayardan yararlaniyor olsa da, kullanma
sikliklar1 oldukga diistiktiir. McGlinn (2007) tarafindan yapilmis olan ¢alisma da,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu kiitiiphaneyi olduk¢a degerli bulduklarini ancak
dersin igerigi, donanim ve zaman yetersizlikleri gibi nedenler dolayisiyla s6z konusu
kiitiiphaneden nadiren yararlandiklarini  gdstermektedir. Ogretmen yetistiren
kurumlarda, teknoloji ile biitiinlestirilmis O0gretime yonelik yetersizliklerin ise bu
sonug iizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Molebash, 2004). Ogretmenlerin
teknoloji okuryazarligi diizeylerinin diisiik olmasinin ve Ogretmen yetistiren
kurumlarda bu kapsamdaki etkinliklerin uygulamaya konulmasi noktasinda
karsilagilan giiclikkler (Baker, 2008) ogretmenlerin teknoloji ile biitiinlestirilmis
ogretime yonelik bakis acilart lizerinde olumsuz etkiye sahiptir. Bununla birlikte,
Kesten (2006) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu goriismeler
sonucunda Ogretmen adaylarmin  sosyal bilgiler dersinin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi konusunda cesitli kaygilarinin bulundugunu ancak, teknolojinin
yapilandirmaciligin énemli bir pargast oldugunu ve hem kendi 6gretimlerini hem de
ogrencilerin grenmelerini kolaylastiracagint diisiinmeleri dolayisiyla teknolojiyi
destekledikleri bulgusuna ulagmistir. Zhao (2007) da, on yedi sosyal bilgiler
ogretmeni ile teknoloji kullanimi konusunda yapmis oldugu goriismeler sonucunda
ogretmenlerin bu konuda istekli olup olmamalarmin ve yasadiklar1 olumlu
deneyimlerin bu tiir uygulamalar1 artirdigi ve daha yaratici uygulamalar1 beraberinde
getirdigi ancak Ogretim yontemlerini teknoloji agirlikli olarak degistirmeye egilimli

olmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Rock ve Passe (2004) teknoloji destekli egitim uygulamalarinin {niversite

diizeyinde, sosyal bilgiler egitiminde uygulanabilirligini ortaya koymaya yonelik

olarak bir calisma yapmislar ve teknoloji kullaniminin ekonomik, politik, sosyal ve
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teknolojik degiskenlerin etkisi altinda bulundugunu ortaya koymuslardir. S6z konusu
uygulamalarin, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin kaygi diizeylerini
azalligr ve bu konudaki O6zgilivenlerini artirdigi (Gibson, 2002) bilinmektedir.
Ogretmen adaylarinin, dgretim siirecinde teknoloji kullanimi konusunda kendilerine
duyduklarin giiven, 6gretim elemanlarinin temel diizeyde de olsa kendilerine bu
konuda 6rnek olmalari oraninda artmaktadir (Rice ve Wilson, 2001; Pope, Hare ve
Howard, 2002; Bolick ve digerleri, 2003). Bununla birlikte, teknoloji egitiminin
gerek teknoloji okuryazarliklarinin gelismesinde (Earnest, 2001; Olson, 2003;
Taylor, 2004; Castillo, 2007) gerekse teknoloji ile biitlinlestirilmis Ogretimden
yararlanma noktasinda (Derfler, 2002; Doering, Hughes ve Huffman, 2003; Diehl,
2005) katkida bulunacag bilinmektedir.

Tiirkiye’de ise dgretmenlerin teknoloji okuryazarligi diizeylerinin belirlenmesine ve
konu alanlar ile teknolojiyi biitliinlestirmeye yonelik uygulamalara ne derece yer
verdiklerine iligkin yapilan c¢alismalarin sayisinin az oldugu oldugu goéze
carpmaktadir (Dursun, 1999; Sahin, 2000; Cagiltay ve digerleri, 2001; Isman, 2001;
Ersoy, 2003; Kocasarag, 2003; Bulun ve digerleri, 2004; Usluel ve Seferoglu, 2004;
Akpmar ve digerleri, 2005; Ordu, 2007; Turan ve Colakoglu, 2008; Aygiin, 2009;
Giindiiz, 2009; Karademir, 2009; Canbaz, 2010). Cansev (2008)’in ABD,
Avustralya, Japonya ve Kanada’nin yani sira, Avrupa Birligi’ne liye ve aday 25 tilke
ile Tirkiye’yi bilgi iletisim teknolojileri alaninda O6gretmen yetistirme modelleri
acisindan karsilastirmis  oldugu caligmasinda Tirkiye’nin istenilen diizeye
ulasmaktan uzak oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle sosyal bilgiler 6gretimine
iliskin olarak bu dogrultudaki ¢aligmalarmin sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir
(Oztiirk ve Inan, 1998; Coskun, 2001; Tezci, 2003; Kaya, 2008; Simsek, 2008).
Dolayisiyla, diger bilgi, beceri ve tutumlarinin yanmi sira teknoloji agisindan da
okuryazarliga sahip vatandaslar yetismesine katkida bulunmalar1 beklenilen sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin bu ydndeki yeterlik diizeylerinin ve goriislerinin

belirlenmesi ve buna uygun programlarin gelistirilmesi gerekmektedir.
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1.2 Amag

Bu ¢alismanin temel amaci gelecegin vatandaslarinin yetismesine katki saglayacak
ve teknoloji ¢agmin vatandaslarimi yetistirecek olan sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarinin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin ve teknoloji ile biitlinlestirilmis

sosyal bilgiler 6gretimine iligkin goriislerinin belirlenmesidir.

Bu temel amag kapsaminda asagidaki hipotezler sinanacaktir:

Hipotez 1. Teknoloji Egitimi Programi Ogrencilerin teknoloji okuryazarlig:

diizeylerinin gelismesinde etkilidir.

Hipotez 1.1. Deney ve kontrol grubunda bulunan &gretmen adaylarinin Teknoloji
Okuryazarhigi Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 son test puanlari arasinda deney

grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir.

Hipotez 1.2. Deney ve kontrol grubunda bulunan &gretmen adaylarinin Teknoloji
Okuryazarlign Olgeginin  “teknolojik yasama yonelik beceriler” alt boyutundan
aldiklar1 sontest puanlart arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir

fark vardir.

Hipotez 1.3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin Teknoloji
Okuryazarhign Olgeginin  “teknolojinin dogas1” alt boyutundan aldiklar1 son test

puanlari arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir.

Hipotez 1. 4. Deney ve kontrol grubunda bulunan dgretmen adaylariin Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin  “tasarlanmis diinya” alt boyutundan aldiklar1 son test

puanlari arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir.
Hipotez 1.5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin Teknoloji

Okuryazarligi Olgeginin  “tasarim” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari

arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlamli bir fark vardir.
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Hipotez 1.6. Deney ve kontrol grubunda bulunan &gretmen adaylarinin Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin  “teknoloji ve toplum” alt boyutundan aldiklar1 son test

puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir.

Yukaridaki hipotezlerin yani sira, arastirma kapsaminda cevaplar1 aranacak sorular

ise sunlardir:

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin;

1. Teknoloji konusundaki goriisleri nelerdir?

2. Teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi konusundaki goriisleri
nelerdir?

3. Teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler Ogretimi i¢in sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler konusundaki goriisleri nelerdir?

4. Teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin
karsilasabilecegi sorunlar konusundaki goriisleri nelerdir?

5. Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimini uygulamaya gecirecek
Ogretmenlerin yetistirilmesinde egitim fakiiltelerinin rolii konusundaki goriisleri
nelerdir?

6. Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler Ogretiminin etkili bir big¢imde

uygulanabilecegi gelecegin okulu konusundaki goriisleri nelerdir?

1.3 Onem

21. ylizyilda toplum teknolojiye daha fazla bagimli hale gelmistir. Gelismis olarak
nitelendirilen tilkelere bakildiginda bu durum ozellikle dikkat ¢ekmektedir. Bu
tilkelerde ekonomik gelisme ile teknolojik gelismenin birbirine paralel oldugu goéze
carpmaktadir. Bu durumda egitim sisteminden beklenen de s6z konusu teknolojik
gelismelere ayak uydurabilen, bunlari yasantisinda kullanabilen ve teknolojinin
gelismesine katkida bulunabilen bireylerin yetistirilmesi yoniindedir. S6z konusu
bireylerin yetistirilmesi ise bu baglamda bilgi, beceri ve tutum sahibi 6gretmenler

sayesinde gerceklesebilecektir. Online egitim, e-Kitap, e-vatandaslik ve teknoloji
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destekli 6gretim gibi kavramlarin yasantimiza girmesi de bu tiir yeterliklere sahip

olunmasi gerekliligini bir kez daha gz oniine sermektedir.

Teknoloji okur yazarligi 21. ylizyilda bireylerin sahip olmasi gercken beceriler
arasinda On siralarda yer almaktadir. Gaide (2004) de, giiniimiizde Birlesik Devletler
Egitim Bakanligi’nin teknoloji okur yazarligini, geleneksel okur yazarliklar olarak
bilinen okuma, yazma ve aritmatik kadar onemli gordiigiinii dile getirmektedir.
Engstrom (2005)’un 6grencilerin artik geleneksel okuryazarliklara sahip olmalariin
yeterli olmadig; iletisim, problem ¢6zme ve arastirma gibi becerilerin gelismesi igin
teknoloji okuryazarligina da gereksinim oldugu yoniindeki goriisii de bunu destekler
niteliktedir. Buna iligkin olarak tiim oOgretmenlere, Ozellikle sosyal bilgiler
Ogretmenlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir. Cilinkii, sosyal bilgiler bireylerin
geemis, bugiin ve gelecek baglaminda yasama iligkin bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirildig1 bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla teknolojiye dayali
bir diinyanin vatandaglari olan bireylerin yetistirilmesi  sosyal bilgiler
ogretmenlerinin rolleri arasinda yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu
niteliklere sahip bireyleri yetistirebilmeleri ise Oncelikle kendilerinin bu tiir
becerilere sahip olmalarint ve o6gretim siirecini teknoloji ile biitiinlestirmelerini
gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin s6z konusu bu yeterliklere sahip olmasinda ise
Ogrenimleri siirecinde almig olduklari egitim biiylik Onem tagimaktadir. Zira,
ogretmen adaylarinin teknoloji okuryazarligi diizeylerinin bu siiregte gelistirilmesi ve
teknoloji ile bitiinlestirilmis 6gretim konusunda deneyim kazanmalarinin
saglanmasi, gelecegin vatandaslarin1 yetistirecek sosyal bilgiler Ogretmenlerin
teknoloji konusunda yeterlilik kazanmalarin1 da beraberinde getirecektir. Boylece,
teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretim aracilifiyla 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve basar1 diizeylerinin artmasina katki
saglanmakla birlikte, teknoloji okuryazari vatandaslarin yetistirilmesi de s6z konusu
olacaktir. Bu baglamda yapilan bu arastirma;

a) Teknoloji okuryazari sosyal bilgiler dgretmenlerinin yetistirilmesi konusunda

uygulayicilara segenekler sunmast,

15



b) Ders kazanimlar1 ve egitim fakiiltelerinde yer alan sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinin hedefleri ile biitlinlestirilmis bir teknoloji egitimi programinin nasil
uygulanilabilecegini gostermesi,

¢) Ogretmen adaylarmin teknoloji okuryazarliklarinin gelismesine nasil destek

olunabilecegini ortaya koymast bakimindan 6nem tasimaktadir.

1. 4. Sayiltilar

Arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:
1. Gelistirilen teknoloji egitimi programi, Sosyal bilgiler 6. ve 7. smif 6gretim
programlarinda yer alan {inite kazanimlari ile ve ITEA tarafindan gelistirilmis
olan Teknoloji Okuryazarlig1 Standartlariyla uyumludur.
2. Orneklemde yer alan o&gretmen adaylarmm duyussal ve bilissel gelisim

acisindan benzer bir seviye izlemektedirler.

1.5. Smmirhliklar
Bu arastirma,;
1. Teknoloji egitimi programui ile kazandirilmasi diisiiniilen niteliklerle,
2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6l¢tiigii yap ile,
3. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

3. Smuf 6grencileri ile sinirhdir.

1.6. Tammmlar

Bu arastirmada kullanilan teknoloji, teknoloji okuryazarligi ve teknoloji ile
biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi kavramlar1 arastirmanin ilgili boliimlerinde
ayrintili olarak agiklanmistir. Bu nedenle s6z konusu kavramlarin arastirmada hangi

anlamda kullanildigina asagida kisaca deginilmistir.
Teknoloji: Insan istek ve ihtiyaglarin1 karsilamak iizere dogada degisiklikler yapma

siireci (1; Commoner, 1996; AAAS, 1993; NRC, 1996; ITEA, 2000; Pearson ve
Young, 2002; Garmire ve Pearson, 2006).
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Teknoloji Okuryazarhgi: Teknolojiden yararlanma, teknolojiyi dogru bir bigimde

kullanma, anlama ve degerlendirme becerisi (ITEA, 2007).

Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimi: Sosyal bilgiler gretim
programinin icerigini zenginlestirmek amaciyla bilgisayar, kamera, CD gibi
teknolojik araclardan yararlanma (Pitler ve Barley, 2004); belirli 6gretim ve 6§renme
hedeflerine ulagsmada teknolojiden destek alma (Peterman, 2003); Ogretim
programinin hedeflerine uygun teknolojik araglari segme ve anlamli 6grenmeyi

desteklemek adina bunlardan etkili bir bicimde yararlanma (Vitale, 2005).
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BOLUM II

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2. 1. TEKNOLOJi KAVRAMI

2.1.1. Teknolojinin Tanimi

Insan, diinya {izerinde varoldugu giinden bu yana temel gereksinimlerini karsilamak
ve islerini kolaylastirmak amaciyla cesitli arag, gere¢ ve teknikleri icat etmistir
(Giinay ve Ariduru, 2001). Farkli araglar1 kullabilme ve daha da 6tesinde bunlart icat
edebilme becerisi onu diger canlilardan ayiran temel 6zelliklerden biri olmustur
(Senel, 1995; Childe, 2007, s.20; Oztiirk, 2008, s.40). Teknoloji kavrammnin
temelinde de insanin bu o6zelligi yatmaktadir. Magaralarda yer alan ¢izimler, siis
esyalar1 ve yiyecek saklama kaplar1 gibi insanligin maddi kiiltiiriinii olusturan cesitli
yontemler ve triinlerle birlikte, manevi kiiltiirin sahip oldugu her nitelik teknolojik

birikimin temelini olusturmaktadir (Aksoy, 2003).

Insan neredeyse biitiin eylemlerinde teknolojiden yararlanmus, belirli gereksinimler
ve deneyimler paralelinde gelistirilmis olan teknoloji insan hayatinin her noktasinda
yer almistir (Means, 1995; Sacli, 2009). Dolayisiyla ilk insandan gilinlimiize kadar
kullanilan arag-gereclerin ve beraberinde getirdikleri bilgi ve becerilerin teknoloji
olarak adlandirilabileceginin sdylenmesi miimkiindiir (Kline, 1985; Naughton, 1994).
Is yapabilme kapasitesini artirmak igin su ve buhar giiciinii, elektirigi ve diger gii¢
kaynaklarmi kesfeden insanoglu dogadaki varligim1 devam ettirebilmek igin
teknolojiyl iiretmis, teknoloji de insanlarin diger insanlarla olan iligkilerini
belirlemistir (Ata, 2008, s.6). Bir baska ifadeyle, insanin biyolojik, kiiltiirel ve sosyal
gelisimi teknolojik icatlarla yakindan baglanti icerisindedir (Senel, 1995, s.49;
MacKenzie ve Wajcman, 1999; Ambrose, 2001; Diamond, 2006; Childe, 2007; Ata,
2008, s.6).
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Teknoloji, farkl kisiler tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir. Genis anlamda
teknoloji, insanlarin dogay1 kendi amaclart dogrultusunda sekillendirmeleri siireci
olarak tanimlanabilmektedir (Commoner, 1996; AAAS, 1993; NRC, 1996; ITEA,
2000; NAE ve NRC, 2002; Pearson ve Young, 2002; Garmire ve Pearson, 2006;
International Technology Education Association, 2007). Belirli bir amaca yonelik
olarak kullanilan araclar ve s6z konusu amaca yonelik insan etkinliklerinin tiimii

(Heidegger, 2010) teknolojinin kapsami igerisinde yer almaktadir.

Teknoloji kavraminin kokenine bakildiginda, Yunanca “techné” ifadesi ile bilim
anlamina gelen “logia”  sozciiklerinin bir araya gelmesiyle olustugu; techné
ifadesinin de sanat, zanaat yani beceri ve yontem ile baglantili oldugu goriilmektedir
(Selby, 1993; Rooney, 1997; Murphie ve Potts, 2003; Hodge ve Fulton, 2010;
Yinghui ve Guanyu, 2010). Dolayisiyla antik donemde teknoloji aletten daha
fazlasini ifade etmekte; beceri, nasil yapilacagina iliskin bilgi ve bir sey yapma sanati
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bagska bir ifadeyle, Aristoteles’in yolundan gidilerek
teknolojinin malzemenin form igerisine nasil sokulacaginin, yani teknolojik {iriiniin
nasil elde edileceginin bilgisi oldugunun sdylenmesi miimkiindiir (Rooney, 1997,
Gilinay, 2001). Weber ise teknoloji (alet ve makine) ve teknik (Almanca tecknik)
sozctiklerini bir arada kullanmakta ve teknolojiyi hem fiziki iiriinler hem de fikirler
yani diisiinsel iirlinler olarak ele almaktadir (Habermas, 1970). Ellul da Fransizca
technique kelimesini kullanarak, belirli tekniklerin kullanimi ile elde edilen ve bir
sonucu ifade eden makinelerin teknigin yani teknolojinin bir pargasini olusturdugunu

dile getirmektedir (Rooney, 1997).

Yukaridaki tanimlarda s6z edilen teknoloji ve teknik kavramlar1 daha ayrintili olarak
incelendiginde, teknoloji sozciiglinlin “pratik yasamin gereksinimlerini karsilamaya
ya da insanin g¢evresini denetleme, bi¢imlendirme ve degistirme c¢abalarina yonelik
olarak bilimin uygulamaya konulmas1” (Ana Britannica, 1994), teknik kavraminin da
“baz1 yararli sonuglar elde etmek i¢in konulmus usiiller toplam1” ya da “sistematik
uygulama” (Ana Britannica, 1994) bigiminde tanimlandig1 goériilmektedir. Tiirk Dil
Kurumu ise teknolojiyi “bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag,

gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bigimlerini kapsayan uygulama bilgisi,
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uygulayim bilimi”, “insanin maddi ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla
gelistirdigi ara¢ gereglerle bunlara iliskin bilgilerin tiimii” olarak tanimlarken; teknigi
“bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yontemlerin hepsi”, “fizik, kimya,
matematik vb. bilimlerden elde edilen verileri is ve yapim alaninda uygulama” olarak

aciklamaktadir (17).

Teknoloji toplumsal yapiy1 etkilemekte ve sosyal degisimin temel nedenleri arasinda
yer almaktadir. Buradan yola ¢ikan Simon (1983) teknolojiyi “insanin bilimi
kullanarak, dogaya iistiinlik kurmak i¢in tasarladigi rasyonel bir disiplin” olarak
tanimlamaktadir. McDermott (1981)’un teknoloji tanimina bakildiginda da “teknik
yonden yeterli kiigiik bir grubun 6rgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla digerleri lizerinde
denetim saglamasi” seklinde bir ifadenin yer almis oldugu goriilmektedir. Paul
Saetller (1968) ise teknolojiyi su sekilde tanimlamaktadir: “Teknoloji birgogunun
diistindiigii gibi makine kullanmak degildir. Bilimin uygulamali bir sanat dali haline
doniistiiriilmesidir”. Unlii bir egitim teknologu olan James Finn (1960) teknolojiyi
tanimlarken su ifadeyi kullanmaktadir: “Teknoloji makine kullaniminin yani sira,
sistemler, islemler, yonetim ve kontrol mekanizmalariyla; insan ve esyadan
kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin giicliik derecelerine, teknik ¢oziim
olasiliklarina ve ekonomik degerlerine uygun ¢oziim iiretebilmeye yonelik bir bakis
acisidir”. S6z konusu tanimlarda insan aklini ve viicudunu giiclendirmek ve iistiin
kilmak i¢in gelistirilen alet, yontem ve teknikler tizerinde durulmaktayken
(Knezevich ve Eye, 1970), teknoloji 6nemli islerin yapilmas siirecini ve ilerlemeyi

temsil eden bir sembol (Kline, 1985) olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Teknolojinin tanimin1 sosyolojik bir bakis acgisiyla yapmis olan Webster’s New
Collegiate Dictionary’de teknoloji; “... insanin yasamini devam ettirmesine ve rahat
bir yasam siirmesine yardimci olan araglarin tamami”, “uygulamaya doniik bir
hedefe ulasmada kullanilan teknik metod” ve glinlimiizde insanlarin zihinlerinde
canlanan sekliyle “teknoloji esittir makine” olarak nitelendirilmektedir (Earle, 2002).
Bu son tanimin oldukga sinirli ve eksik oldugu agiktir. Cilinkii, teknolojinin sadece
makinelerle esdeger goriilmesi durumunda, sistematik bilginin pratik amaclarla

uygulamaya konulmasi boyutu goz ardi edilmis olmaktadir.
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Miihendisler, teknolojistler ve teknisyenler teknolojinin, {irlinlerin nasil
tasarlanacagina iliskin sistematik miihendislik bilgisi temelinde materyal olusturma
siireci oldugu yoniinde hemfikirdir. Bu tanim teknolojiyi makineler ve fiziki
sistemler ile baglantili olarak gormektedir (Luppicini, 2005). Sosyal bilimcilerin
teknoloji tanimlarina bakildiginda ise, 6rnegin Solomon (2000)’un teknolojiyi “tiim
bilgi kaynaklarmin (edebiyat, bilim, sanat) sistematik olarak uygulanisi” olarak
degerlendirdigi goriilmektedir. Braham (1977), teknolojiyi “insanlarin ¢evreye uyum
saglamalarina ve ¢evreden yararlanmalarina yardimer olacak etkinliklerin bir araya
getirilmesi” olarak tanimlamakta ve ¢evrenin Onemini vurgulamaktadir. McGinn
(1978) de teknoloji taniminda sosyo-Kkiiltiirel ve cevresel etkilere vurgu yapmakta,

teknolojinin insan etkinlikleri oldugunu dile getirmektedir.

Teknoloji hem miihendisligin hem de bilimin yani dogal yasamin incelenmesinin
ortak iiriinii olarak nitelendirilebilmektedir (Giinay, 2001; Dugger Jr, 2003). Bilim
dogaya iliskin “neden” ve “nasil”lar1 ortaya koymaya ¢alismaktayken, miithendislik
dogal yasami insanlarin istek ve ihtiyaglarina gore sekillendirme cabasindadir
(Giinay, 2001). Dolayisiyla bir hedefe ulasmak ya da bir soruna ¢oziim bulmak
amaciyla bilimsel bilginin kullanimi olarak s6z edebilecegimiz teknoloji, bilimsel
yasalar1 ve mithendislik bilgisini i¢eren bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. MEB
(2006) tarafindan yapilmis olan tanimda da bilim ve teknoloji arasindaki bu iligkiye
vurgu yapilmakta ve teknoloji, hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.)
elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiirii; hem de bu bilginin belirli bir
ithtiyacin giderilmesi ya da bir sorunun ¢oziimii dogrultusunda c¢esitli materyaller,
araglar ve enerji ile birlikte insan hizmetine sunumu olarak ifade edilmektedir. Diger
bir ifadeyle teknoloji, insanlarin istek ve ihtiyaglarii gidermek icin araglarin,
yapilarin veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir siire¢ olarak

goriilmektedir (MEB, 2006; ITEA, 2007).
Bir¢ok insan teknolojiyi bir {iriin olarak diisinmekte ve teknoloji denildiginde

bilgisayarlardan, yazilimlardan, wucgaklardan, tarim ilaclarindan, su aritma

tesislerinden, dogum kontrol haplarindan, mikrodalga firinlardan s6z etmekteyse de,
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teknoloji aslinda somut iiriinlerden ¢ok daha fazlasini ifade etmekte; s6z konusu bu
tirtinlerin tasarimindan iiretimine, isleyisinden onarimina degin gerekli tiim altyapiy1
icermektedir (Garmire ve Pearson, 2006). Teknolojik {iriinlerin olusumuna ve
isleyisine iliskin bilgi ve islemler; 6rnegin mithendislik bilgisi, iiretim konusundaki
uzmanlik ve ¢esitli teknik beceriler teknolojinin her biri esit dneme sahip parcalarini
olusturmaktadir. Dolayisiyla, teknolojinin iiriin, siire¢ (iiretim), bilgi, amag¢ ve anlam
boyutlarindan olustugunun (Kabak¢1 ve Odabasi, 2004) ve alet olusturmak, beceri
gelistirmek ve materyal toplamak i¢in kullanilan bir takim bilgileri igerdiginin (2)
sOylenmesi miimkiindiir. Buradan yola ¢ikilarak, teknoloji insan istek ve ihtiyaglarini
karsilamak iizere dogada degisiklikler yapma siireci (1; Commoner, 1996; AAAS,
1993; NRC, 1996; ITEA, 2000; Pearson ve Young, 2002; Garmire ve Pearson, 2006)
olarak tanimlanabilmektedir. Bunun yani sira, ¢esitli sorunlara yonelik pratik ¢oziim
arayiglarini ifade eden teknoloji, zihinsel modellere ve kiiltiirel tutumlara da (Dobres,
1995) dayandirilmaktadir. Bu tanimlardan da anlasildig1 iizere teknoloji sadece bir
iriinii ifade etmemekte; sosyal eylemlerin, diinya goriisliniin ve sosyal yapilanmanin
da igerisinde yer aldig1 dinamik bir kiiltiirel olguyu (Dobres ve Hoffman, 1994) isaret
etmektedir.

Bilim ve teknoloji genellikle birlikte kullanilan kavramlar olmakla birlikte, bilim ve
teknoloji arasindaki farkin kisaca su sekilde ifade edilmesi miimkiindiir. Bilim
doganin nasil isledigi ile ilgilenmekte ve buna yonelik yasalarin ortaya konulmasina
caligmaktadir (Ata, 2008). Bir baska deyisle, bilimin konusu olan seyler insan olsa da
olmasa da varligini ve islevini korumaktadir. Ancak, teknolojinin kapsamina giren
tirtinlerin insandan bagimsiz olarak diisiiniilmesi olas1 degildir. Yani, teknolojinin
tarihi insanhgn tarihi ile birlikte baslamaktadir (Giinay, 2001). Teknoloji ile ilgili
herseyde insanin izine rastlanmaktadir. Buradan yola ¢ikilarak, bilimin doganin nasil
isledigini anlamak icin ugrastigi, teknolojinin ise dogayr doniistiirebilmenin ve ona
egemen olabilmenin bilgisi oldugu sdylenebilmektedir (ITEA, 2007; Oztiirk 2008).
Insanlar1 ve makineleri igeren orgiitler aracilifiyla, bilimsel bilginin uygulamaya
dontik olarak kullanilmasi teknolojiyi ifade etmekte (Naughton, 1994); bilim doga
kanunlarinin arastirilmasi, teknoloji de bu kanunlarin maddi hayata uygulanmasi

olarak tanimlanmaktadir (ITEA, 2007).
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Endiistri Devrimi 6ncesi donemde teknik ve bilim birbirinden ayr1 olarak
degerlendirilmistir (McClellan ve Dorn, 2006). Ancak modern teknoloji bilime
dayanmaktadir. Teknolojinin modern bilimi temel almasi ise Endiistri Devrimi’nden
daha sonra, 6zellikle de 19. yiizyilin baslarindan itibaren gergeklesmistir (Giinay,
2001; ITEA, 2007; Ata, 2008). Bu zamana kadar ise teknolojik gelismeler bilimsel
gelismelerin  Oniinde seyretmistir. Bunun en dikkate deger Ornegi ise buhar
makinesinin temelini teskil eden termodinamik kanunlarinin buhar makinesinin ticari
tiretimine gecilmesinden yaklasik yiiz y1l sonra ortaya konulmus olmasidir. Bilimsel
bir bulusun teknolojik bir iirin olarak sonuglanmasinin ilk O6rnegi ise elektirik

motorunun iiretimi ile ger¢eklesmistir (Giinay, 2001).

Modern bilimin teknolojiye katkilarinin ¢ok bliylik oldugu agiktir. Ancak, tim
teknolojik iriinlerin bilimsel bilgi temelinde {iretilmis oldugunun sdylenmesi
miimkiin degildir. Ilkcag’a bakildiginda, bu dénemde fiiretilen teknolojinin konu
hakkinda bilgi sahibi olunmaksizin, gereksinimler dogrultusunda, deneme-yanilma
yoluyla ortaya konulmus oldugu goriilmektedir (Inam, 2004). Bu dénem teknolojisini
Hayden (1989)’in tabiriyle uygulamaya doniik teknoloji olarak adlandirmak
miimkiindiir. Clinkii, hayatta kalmak i¢in ve karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine

yonelik olarak iiretilmislerdir (Senel, 1995; Childe, 2007).

Teknoloji aslinda fen bilimleri ile ilgili bir alan gibi goériilmekte ve bu konudaki
calismalar da fen bilimleri ile baglantili olarak yiiriitilmektedir. Ancak, teknolojinin
ayni zamanda sosyal bir olgu oldugu da agiktir (Diamond, 2006; Childe, 2007; Ata,
2008). Oncelikle teknoloji insan yasamini sekillendiren temel etkenlerden biridir.
Ciinkii, bir toplumun kiiltiirii kullandig1 arag-gerecler paralelinde olugmaktadir
(Murphie ve Potts, 2003). Bunun yani sira teknoloji sosyal degisime de yon
vermektedir (Diamond, 2006; Childe, 2007; Ata, 2008). Ozellikle II. Diinya
Savagi’nin ardindan, riskli ve anlasilmas: gii¢ niteligi dolayisiyla siyasi ve sosyal
platformlarda teknolojinin 6nemi siirekli vurgulanmaktadir (Gokdemir, 2009).
Teknolojinin toplumu sekillendirmesine yonelik ¢alismalarda da (The Social Shaping

of Technology) teknolojinin teknik bir mantiktan dolay1 degismedigi, sosyal bir {iriin
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oldugu belirtilmektedir (Williams ve Edge, 1996). Ekonomi, toplumsal yasam,
iletisim, ulasim, yiyecek, giyecek, barinma ve hastaliklarin iyilestirilmesi gibi yagam

i¢cin gerekli olan her seyde teknolojinin varligi goriilmektedir (Childe, 2007).

Teknolojinin eski ile yeni arasinda bir catisma oldugu soylenebilmektedir. Yeni
yontemler ve kurumlar eskilerinin yerini almak ve toplumda kabul gormek igin
birbirleriyle yarismakta, yeni teknolojiler sahip olunmasi gereken yeni bilgi ve
becerileri beraberinde getirmektedir (Hickman, 2010). Ornegin, Sanayi Devrimi’nde
tiretim tarzindaki degisikliklerle birlikte yatirimcilar yeni arayislar icerisine girmis,
yeni duruma uyum saglayamayanlar rekabet dis1 kalmistir (Williams ve Edge, 1996).
Buradan da anlasildig lizere teknoloji toplumsal yasami degistirmekte ve yeni yasam

becerilerinin dogmasina neden olmaktadir.

Teknoloji insan tarafindan olusturuldugundan icat eden kisilerin bakis agisini ve
kiiltiirlinii de yansitmaktadir (Maguth, 2009). Dolayisiyla teknoloji hem insandan
etkilenmekte, hem de onu etkisi altina almaktadir (ITA, 2007). Kranzbeg (1986)
tarafindan dile getirimis olan teknolojinin kanunlarinda da bu durum ifade edilmekte
ve altt madde su sekilde siralanmaktadir: (1) Teknoloji tek bagina ne iyidir, ne de
kétii, teknoloji nétrdiir. (2) Icadin anasi ihtiyagtir. (3) Teknoloji kiigiik ya da biiyiik
paketler halinde gelmektedir. (4) Her ne kadar birgok sosyal konunun bas elemani
teknoloji olsa da teknoloji politikalarinin  Oncelikli kararlar1 teknoloji  dis1
faktorlerden etkilenmektedir. (5) Biitiin tarih amaca uygun olan gelismelerden olusur,
ancak teknoloji tarihi bunlar arasinda amaca en fazla uyan gelismelerden ibarettir. (6)
Teknoloji ve teknoloji tarihi ¢esitli insan etkinliklerinden olusmaktadir. Basit
aletlerle baslayan teknolojik gelisim, bilimi de yanina alarak gelismesini hizlandirmis
ve o zamana kadar doganin sirlarimi ¢6zmek isteyen insanin anlayis1 da degismeye
baslayarak dogaya egemen olma ve onu doniistiirme cabasma girismistir. Insan
yasaminda bu denli 6nemli olan teknolojinin ¢esitli boyutlarina iliskin temel bilgi ve
becerilere sahip olunmaksizin, ondan etkin bir bicimde yararlanmanin ve gelecegi
sekillendirecek arac-gerecleri ve teknik bilgiyi ortaya koymanin giigliigii aciktir. Bu
nedenle de, insanlarin teknoloji konusundaki bilgi ve becerilerinin rastlantilara

birakilmamasi1 gerekliligi ortadadir. Bu da bizleri teknoloji egitimi olgusuna
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yonlendirmektedir. Ancak teknolojinin tarihsel siire¢ igerisindeki seyri bilinmeden
teknoloji egitiminin gelisiminin bir temel iizerine oturtulabilmesi zor olacaktir.

Dolayisiyla asagidaki boliimde teknolojinin tarihsel gelisimine deginilmektedir.

2.1.2. Teknolojinin Gelisimi

Insanlarin ¢esitli gereksinimlerini karsilamaya yonelik toplumsal biitiin, bes alt
sistemden olusmaktadir. Bunlar sosyal sistem, ekonomik sistem, politik sistem,
kiiltiirel sistem ve teknolojik-bilimsel sistemler olarak siralanmaktadir. Degisimi
yonlendiren temel alanin ise, insanin dogaya egemen olma ugrasinda ortaya koymus
oldugu diisiince ve yoOntemleri igeren teknolojik alan (Erkan, 2006) oldugu
diisiiniilmektedir. Kongar (1985) da “bir toplum yapisinin temelinde yatan oége
teknolojidir (s.310).” ifadesiyle bu disiinceyi desteklemektedir. Raymond Aron
(1997) ise antropologlarin insanlik tarihinde gergeklesen ii¢ biiyiikk teknolojik
devrimden s6z ettigini dile getirmekte ve bu devrimleri su sekilde siralamaktadir. Tlk
insanin basit aletler gelistirmesi ve atesi bulmasi insanlik tarihindeki ilk devrim
olarak nitelendirilmekte; bitki yetistirmenin ve hayvanlar evcillestirmenin
Ogrenildigi Tarim Devrimi ve son olarak da Teknoloji Devrimi s6z konusu devrimler

arasinda yerini almaktadir.

Tor (1993) teknolojinin evrimini dort temel agsamada ele almakta ve bunlar1 ustalik,
makine, enerji ve elektronik cag olarak nitelendirmektedir. Ustalik ¢agmi 15.
yiizyilda ticaret yollarinin Tiirkler tarafindan tutulmasi dolayisiyla yeni yol arayisina
giren Avrupalilar’in Dogu teknolojisini 6rnek aldigi ve ustadan ¢iraga gecen bir
teknolojinin egemen oldugu bir ¢ag olarak ele almaktadir. James Watt’in buharla
calisan makineyi kesfinin ardindan makine cagi baslamis ve dokuma fabrikalari
doneme damgasint vurmustur. Yirminci ylizyilin baglarinda elektirigin insanin
giinliik yasantisina karigmasi ve sanayi igin gereken enerjinin kolaylikla temin
edilebilmesi enerji ¢aginin da baslangict olmustur. Celik aliiminyum ve benzeri
malzemelerin gelistirilmesi ile yeni teknolojiler ortaya cikmistir. Igerisinde
yasadigimiz elektronik ¢agda ise teknolojinin getirdigi olanaklarla iiretim ve tiiketim

diizeyi hizli bir bigimde bliylime gdstermistir. Teknoloji bireyin ¢evresini denetim
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altina alabilmesi i¢in ona yeni bir gii¢ saglanustir. Istedigi degisikligi dnce tasarlayan
insan daha sonra da bu tasarilarini doga iizerinde gergeklestirebilmektedir (Tor,

1993).

Tarih igerisinde her donemde, insanlar hemen hemen biitiin eylemlerinde
teknolojiden yararlanmiglardir. Dolayisiyla modern kiiltirde degisimin etkin
giiclerinden biri olan teknolojinin (Smith ve Marx, 1994) insanlik tarihindeki rolii de
blyiiktiir (Heilbroner, 1994). Paleolotik Devir, Neolitik Devir, Tarim Devri ve
Sanayi Devri olarak dort biiylik doneme ayrilan teknoloji tarihi (Giinay ve Ariduru,
2001) insanin tag aletleri kullanmasiyla birlikte baslamaktadir. Bir bagka deyisle,
ilkcagdan bu yana ilkel de olsa teknolojinin varligi s6z konusu olmakta; doganin
denetlenmesinde ve bdylece uygar bir yasama kavusulmasinda teknoloji dnemli bir
rol oynamaktadir. Alet yapip kullanma ve teknolojinin kiiltlirel aktarimi insanin var
olug bicimi ic¢in gerekli olmus ve insanlar teknoloji olmaksizin yasamini
siirdiirememistir (McClellan ve Dorn, 2006). Tarih oncesi c¢aglarin kullanilan
teknolojiye bagli olarak smiflandirilmast da bunu gostermektedir (Childe, 2007,
Carlisler, 2004; Ata, 2008).

Var oldugu giinden bu yana teknoloji insanin temel ugras alanlarindan biri olmustur.
Karsilastigimiz felaketlerin {istesinden nasil gelebiliriz? Diinyanin bir yerinden
digerine ulasimi nasil saglayabiliriz? Daha teknolojik ve daha demokratik nasil
olabiliriz? Teknoloji dogal ¢evreyi nasil etkilemektedir? Gereksinimlerimizi
karsilayacak triinleri nasil tiretebiliriz? Kendimizi teknolojinin olumsuz yonlerinden
nasil koruyabiliriz? gibi sorular insanlik tarihinin basindan bu yana insanlarin
zihinlerini mesgul etmistir (Hangs, 2010). Dolayisiyla giiniimiiz diinyasinin

teknolojinin sonucu oldugunun séylenmesi yanlis olmamaktadir.

Insan bilinen gecmisi siiresince ¢evresinde olup bitenleri ve bunlarin nedenlerini
anlama ugras1 igerisinde olmustur. Savunmasiz ve zayif viicudu ile yapamadigi isleri
yapabilmek i¢in de cesitli aletler icat etmistir (Senel, 1995; Childe, 2007; Oztiirk,
2008). Ilk insanlarin taslar1 yontarak yapmis olduklar aletler ilk¢agda teknolojinin
dogmasima neden olmustur (Hodges, 1992). Etiyopya Vadisi’nde bulunan keskin
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agizli parcalar, tas parcalari, c¢eki¢ olarak kullanilmis taglar, orsler ve kemikler

teknoloji tarihinin de baglangici olarak nitelendirilmektedir (Ambrose, 2001).

Gegmiste teknolojinin gelisim seyrine gbz atildiginda, amaca yonelik tasarimlardan
ziyade cesitli olaylarin &n planda oldugu dikkati cekmektedir. Ornegin, tarrmdaki ve
metalin islenmesindeki gelismeler Neolitik Cag’dan Demir Cagi’da gecilmesine 6n
ayak olmustur. Bunun yani sira, sehirlerin olusumunun da bilingli bir olusumdan
ziyade cesitli olaylarin sonucu oldugu goriilmektedir (Jonas, 2010). Bir baska
deyisle, teknolojinin gelisim siirecinin ilk asamasinda dogaya egemen olma ve onu
degistirme degil, yasamsal gereksinimlerin karsilanmasi amaciyla ¢oziim iiretme

egemen olmustur (Childe, 2007).

Oztiirk (2008) tarafindan belirtilmis oldugu gibi, insanlik tarihinde bilinen en eski ve
en uzun ¢ag olarak nitelendirilen Yontma Tas Cagi (M.O. 2.500.000 — 10.000)
teknolojik gelisim acisindan {ic donemde incelenebilmektedir. Alt Paleolitik denen
ilk dénem cakil taslarindan yapilmis aletlerden baslayarak ¢akmak tasindan yapilan
aletlerin kullanilmaya baslanmasina kadar gecen siireyi kapsamaktadir. Neandertal
insanin yasamis oldugu Orta Paleolitik donemde ise kaziyici ve sivri uglu aletler bir
sapa takilabilecek sekilde gelistirilmistir. Ust Paleolitik donemde sivri uclar ve
zipkinlar gelistirilmis, fildisi kemikten ve boynuzdan yararlanilmaya baglanilmigtir
(Oztiirk, 2008). Bu dénemde av aletleri agisindan da yeni icatlara imza atilmus,
insanin gelistirmis oldugu ilk birlesik mekanizma olan yay kullanilmaya baslanmistir
(Childe, 2007, s.51). Bunun yani sira, alet yapmaya yarayan ikincil ve tigiinciil

aletlerin yapilmaya baslanmasi da bu donemden itibaren s6z konusu olmustur

(Childe, 2007, s.52).

Ust Paleolitik dénemin ardindan gelen Mezolitik dénemin tipik araclari minitaslar
yani mikrolitlerdir. Ust paleolitigin ustalikla yapilmis el baltalarindan farkli olarak,
bu mikrolitler kendi baslarina birer ara¢ olmayip, cogu kez ok ve mizrak basliklari
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak bu durumun teknolojideki bir gerilemenin
isareti olarak algilanmamas1 gerekmektedir. Mikrolitler ve dolayisiyla kullanilan

araglardaki karmasiklasma teknolojinin gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir
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(Senel, 1995, s. 142). Mezolitik topluluklar minitaglarin yan1 sira kemikten ve geyik
boynuzundan da yararlanarak olta ve zipkin bagligi yapmislardir. Baltanin icad ise
mezolitigin teknolojik alandaki en biiyiik basaris1 (Senel, 1995, s. 143) olarak

degerlendirilmektedir.

Neolitik Donem’e (Yeni Tas Cagi) gelindiginde, gereksinimlere uygun olarak tas
aletlerin karmasiklasmis oldugu goriilmektedir. Neolitik insanlar gerekli olan
yerlerde biiylik tas baltalar ve keserler kullanarak arazileri temizlemis ve topraklarini
capa ve kaziyicr aletler kullanarak islemislerdir (McClellan ve Dorn, 2006). Saban
ise tarimda insan giliclinden yararlanmaya son verilmesinin, bir baska deyisle
makineli tarima gegilmesinin ilk isaretidir (White, 1964). insanin avcilik-toplayicilik
teknolojisinden hayvancilik-tarim teknolojisine gecisi insanlik tarihi agisindan en

onemli kiiltlirel devrimlerden biri olarak kabul edilmektedir (Ortas, 2005).

M.O. 3500°lii yillarda Siimerler tarafindan ilk defa kullanilmis olan tekerlegin icad
(Oztiirk, 2008) Tas Devri’ndeki énemli teknik gelismelerden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Boylece ulasim hiz kazanmis ve uygarlik yoniindeki ilk sinyaller
verilmeye baslanmistir (Basalla, 1988). M.O. 3000 yillarinda yasamis olan
Stimerler’in teknolojik iiriinleri kullandiklar1 ve yasami kolaylastirmak adina
cevreden bilgi topladiklar1 bilinmektedir. Stimerler’in astrolojiye olan ilgileri onlari
dogay1 incelemeye yoOneltmis, geometri ve aritmetigin ilk kurallarini bulmalarina

Onayak olmustur (Aydin, 2001; s.4).

Ilkgag’da teknolojinin gelisim siirecine bakildiginda, ¢esitli gereksinimlerin
karsilanmasmin temele alindigi ve deneme-yanilma yoluyla birtakim aletlerin
iretilmesi yoluna gidildigi goriilmektedir (Hallstom ve Gyberg, 2009). Yapilan
kazilar sonucu elde edilen bulgular da, tarih 6ncesi olarak nitelendirilen bu donemde
bilim ve teknolojinin ayr1 yollar izledigini gostermektedir (McClellan ve Dorn,
2006). Bununla birlikte, bilim ve teknolojinin ayrilmaz bir biitiin oldugu gergeginin
g6z ardi edilmesi olast degildir. Dolayisiyla da teknolojinin gelisiminden s6z
edilirken, bilim tarihininin de mutlaka ortaya konulmasi gerekmektedir. Buradan

yola cikildiginda, M.O. 1000 yillarindan sonra Yunanistan ve Giiney Italya’da
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yasayan Yunanlilar’in bilimin tohumlarini Iyonya’da atmis olduklar1 ve felsefenin de
onciligiinii yaptiklar goriilmektedir (Claget, 2001). Zaten, 17. yiizyildan once bilim
ile felsefeyi birbirinden ayirmak da zor goriinmektedir (5). Evrene ve olusumuna dair
bilimsel nitelikte ilk gériis Yunanli filozof Thales tarafindan ortaya atilmistir. Thales
yaptig1 seyahatlerle, farkli kiiltlirlerin birikimlerini Yunan topraklarina tasiyarak
bilimin ve teknolojinin gelisiminde énemli bir gorevi de yerine getirmistir (Oztiirk,
2008). Thales’in 6grencileri Anaximander ve Anaximenes sayesinde Yunanlilarin
doga olaylarina kars1 ilgisi artmis ve bdylece bilim tomurcuklanmaya baslamistir.
Ancak M.0.550'li yillarda Persler’in Yunan topraklarin istilasi ile bu dénem sekteye

ugramistir (Topdemir ve Unat, 2008).

Thales ve 6grencilerinin materyalist felsefesine karsin rasyonalist felsefeyi kuran ve
matematigi bastact yapan Pythagoras; atom teorisini ortaya atarak insani maddeyle
sinirlayan Demokritos; tartismanin amacinin insani iyi, akilli ve diiriist yapmanin
yollarinin arastirilmasi oldugu diisiincesinde olan Sokrates ve onun 6liimiinde sonra
Akademi’yi kuran Platon (Eflatun) bilim tarihinde 6nemli yere sahip kisiler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim, 1994; McClellan ve Dorn, 2006, s. 75-82; Oztiirk,
2008, s.64; Unat ve Topdemir, 2008).

Eflatun’un 0Ogrencilerinden Eudoxus astronomi ile spekiilatif kozmolojiyi
birlestirerek evrenin diizenini belirlemede gozleme 6nem veren ilk bilgin olmustur
(Yildirim, 1994, s. 30). Eflatun’un bir diger 6grencisi, bilim tarithinde oldukca 6nemli
bir yeri olan Aristoteles’dir. Aristo doga felsefesi, mantik, ahlak, politika ve edebiyat

elestirisi gibi bir cok konuya el atmis ve bazilarinin da kurucusu olmustur (Yildirim,
1994, s. 31).

Eski Yunan’da bu tiir gelismeler olurken Cinliler kagidi, barutu, pusulayi, baski
teknigini ve abakiisii (ilk basit hesap makinasi) icat etmistir. Endiistrinin yonetim
tarafindan denetlenmesi ve madencilik, demir iiretimi, tuz tedariki, ipek, seramik,
kagit yapimi ve alkollii igecekler gibi endiistriler icin devlet atdlyelerinin ve
fabrikalarinin agilmasi Cin teknolojisinin belirgin 6zelligi olmustur (McClellan ve

Dorn, 2006, s. 146). Tekstil, gemi yapimi, ¢omlekgilik ve cam yapimi gibi bir ¢ok el
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sanatinin 6n planda oldugu Hindistan da bu donemde, gelismis bir teknolojik

uygarlik haline gelmistir (McClellan ve Dorn, 2006, s. 173; Oztiirk, 2008, s. 54-55).

Biiyiik Iskender’in fetihleri ile birlikte Yunan kiiltiirii Atina disinda yeni merkezlere
tasinmus ve bilimsel gelismede yeni bir donem baslamistir. Iskender’in yanina almis
oldugu bircok bilim adami gittikleri bolgeleri cesitli yonlerden inceleyerek bilgi
toplamis ve haritalar ¢ikarmistir (Topdemir ve Unat, 2008). Boylece elde edilen
sonuglar spekiilatif bilimden, gozlemsel incelemeye dayanan emprik bilime
gecilmesine 6n ayak olmustur. Iskender’in 6liimiiniin ardindan, Ptolemy tarafindan
kurulmus olan Iskenderiye Miizesi ise biiyiik bilimsel calismalara sahne olmustur
(Yildirim, 1994, s. 37; Topdemir ve Unat, 2008, s.38-39). Bu tarihlerden sonra
Yunan Bilimi gerilemis ve Avrupa Ortagag karanligma gomilmistiir. Kiliseye ters
distiigii gerekgesi ile bilim adina ne varsa yoketme siireci baglamistir. Ortagag
Avrupa’sinin tarihini tarimsal bir devrim, yeni askeri teknolojiler ve gii¢ iiretimi igin
rlizgara ve suya bagimlilik gibi bir dizi teknik yenilik sekillendirmistir (McClellan ve
Dorn, 2006, s. 207). Bu donemde Hristiyan diinyasinda Dominiken manastirinin
yetistirdigi en biiyiikk din diisiiniirii St.Thomas Aquinas’dir. Skolastizm’in kurucusu
olan St. Thomas’in en belirgin 6zelligi inanci ve akil yliriitmeyi sentez haline
getirmesidir. Fransisken manastirinin yetistirdigi en biiyiik bilim adami ise Roger
Bacon’dur. Bacon El Hazen’in etkisinde kalarak optik bilimi {izerinde calismistir

(Yildirim, 1994, s. 75).

Ortacag’a gelindiginde Avrupa, Asya ve Afrika’nin bazi boliimleri arasinda
genisleyen iliski ag1, s6z konusu toplumlarin yeni teknolojileri 6grenmelerini
saglamistir. 10. ylizyildan itibaren de Asyali istilacilar sayesinde Bati Avrupalilar
ortagag tarimini tesvik edecek yeni araglar 6grenmislerdir. Afrika’dan gelen yeni
triinler yiyecek tiretimini artirmig, Akdeniz’deki ticaret dolayisiyla da kagit iiretimi
gibi cesitli  teknolojiler edinilmistir (Yesilbursa, 2008). Avrupa’nin temel
hammaddesi aga¢ olmakla birlikte Ortacag ile birlikte tag ve demirin kullanimina da
baslanmistir. 13. ylizyilda demir, kursun, bakir ve komiir kullanim1 yayginlagmis, en
onemli enerji kaynagi olan degirmenlerden yararlanilmistir. Biiyiik tonajli gemiler

insa edilmis, daha Onceleri yanda bulunan ve hareketi zorlastiran diimenlerin yerini
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ki¢c diimenleri almistir. Pusulanin yayginlagmasi haritalarin daha iyi ¢izilmesini
saglamistir. Usturlap ve diger bazi aletler gelistirilmis, 15. yiizyillin sonlarinda ise
Venedik tersanesi kurulmustur. Zanaat alanindaki ve endistriyel tekniklerdeki
baslica yenilik, 13. yiizyilin sonunda gelistirilen dikey pedalli dokuma tezgahi
(¢1krik) olmustur. Insaat alaninda kaldirag giiciine yonelik cesitli araglar gelistirilmis,
el arabasmin kullanimina baglanmistir. 14. ve 15. yiizyillarda 6nemli olan iki

teknolojik yenilik ise pencere camu ile kagittir (Aytag, 2007, s. 132).

Bu dénemde Islam diinyasina bakildiginda ise Halife Harun-el Rasid’in Aristoteles
ve Hipokrat gibi bilim adamlarmin gesitli eserlerini Arapg¢a’ya cevirttigi (Kuzucu,
2007, s. 140), Halife el Memun’un Bizans’a ve Hindistan’a elgiler gondererek
cevirmeye deger kitap arattign (Oztekin, 2007) ve Galen, Hipokrates, Ptolemaios,
Platon, Aristoteles ve Eukleides gibi bilim adamlarinin eserlerinin ¢evrildigi Beyt el-
Hikme’yi kurdugu (Topdemir ve Unat, 2008, s. 103) goriilmektedir. Boylece
Islamiyet’ten 6nce yapilan bilimsel calismalar toparlanarak kaybolmalar1 énlenmis
ve daha sonra bu galismalar Arapc¢a’dan tekrar Bati dillerine ¢evrilmistir. Endiiliis
Devleti’nin kurulmasi ile Musevi, Hristiyan ve Islam kiiltiir geleneklerinin bulusmasi

da Ispanya’y1 bilim ve kiiltiir merkezi haline getirmistir (Cimen, 2007, s. 26).

Ortacagda Tiirk-Islam diinyasina bakildiginda teknoloji denildiginde ilk akla gelen
ismin otomasyon teknolojisinin yani sibernetigin mucidi sayilan El-Cezeri (Ebil-izz)
oldugu goriilmektedir (Topdemir ve Unat, 2008, s. 144). Artuklu Tirklerinin
saraylar1 i¢in yapmis oldugu otomatik makinelerin ve robotlarin insan gibi yiirtidiigi
ve misafirleri karsiladig bilinmektedir. Icatlari arasinda en fazla dikkat ¢eken ise kan
alma diizenegidir (Unat, 2002). Ebu Musa Cabir Ibn Hayyam, kursun karbonat
denilen bilesigi hazirlamis; arsenik ve antimuani siilfiirlerinden ayirmis; kiikiirt
(ates), civa (s1v1) ve tuzun (kat1) tiim maddelerin temel elementleri oldugu teorisini
ortaya atmistir. E1-Kindi ve El Razi de Islam biliminin altin ¢ag1 olarak nitelendirilen
dokuzuncu yiizy1l sonlarinda 6nemli {iriinler ortaya koymus bilim adamlar1 arasinda

yer almaktadir (Yildirim, 1994, s. 64).
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El Harezmi Hint hesaplama teknigini islam diinyasina tanitan kisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Topdemir ve Unat, 2008, s. 139). Muhammed El Battani ile Ibn Yunus
ise Islam astronomlar1 arasinda dikkat ceken kisilerdendir. Battani ilkbahar
noktasinin presesyonunu Batlamyus’tan daha dogru olarak hesaplamis ve astronomi
tablolarindan yeni bir takim hazirlamistir (Yildirim, 1994, s. 65; Topdemir ve Unat,
2008). Yunus ise ay tutulmalarina yonelik gozlemler yapmis ve trigonometri alanina

onemli katkilarda bulunmustur (Yildirim, 1994, s. 65).

Astronomi {izerine bir kitap yazan el-Beyruni, Diinya’nin giinlik hareketine dair
incelemelerde bulunmus ve yerdlglimil ile ilgilenmistir (Topdemir ve Unat, 2008, s.
111-112). ibnu’n-Nefis ise 12007 yillarda kiiciik kan dolasimii kesfetmistir
(Topdemir ve Unat, 2008, s. 137). Fergani, ibn el-Heysem, Tisi, Bitriici, Ibn Sina,
Kemaliiddin el-Farisi, Cabir ibn Hayyan, Zekariya el-Razi, Cahiz, Zehravi, Ibn
Baytar, Demiri, Harezmi, Mestdi, Ibn Haykal, Idrisi, Ibn Batita, Farabi, Hazini ve
Cezeri de Islam diinyasinda iine sahip bilim adamlari arasmda yer almaktadir

(Topdemir ve Unat, 2008).

Ortagag Islam tarihinde onemli bir yere sahip olan Selguklular Dénemi’nde Islam
bilim ve kiiltiiri Anadolu’da yayilmig ve kozmoloji, matematik, astronomi ve tip
alanlarinda 6nemli ¢alismalar sergilenmistir. Bu dénemde bilimi desteklemek adina
medreselerin ve gozlemevlerinin kurulmus oldugu goriilmektedir (Altun, 2008).
Omer Hayyam tarafindan kurulmus olan Isfahan Gézlemevi, Nasiriiddin-i Tsi
tarafindan kurulan Merdga Gozlemevi ve Ulug Bey’in hiikiimdarligi sirasinda
kurulan Semerkand Gozlemevi bunlar arasinda yer almaktadir (Altun, 2008;
Topdemir ve Unat, 2008; s. 153).

15. yiizyila gelindiginde, bu yiizyi1linda Osmanli Imparatorlugu agisindan énemli bir
atilim donemi niteliginde oldugu goze ¢arpmaktadir (Topdemir ve Unat, 2008). Ali
Kuscu, Serefeddin Sabuncuoglu ve Miimin b. Mukbil bu donemin {inlii bilim
adamlar1 arsinda yer almaktadir. 16. ylizyilda diinya ¢apinda énemli bir gézlemevi
kuran Takiyiiddin’in ayn1 zamanda yetenekli bir teknisyen oldugu goriilmektedir.

Piri Reis ise L.ve II. Diinya haritasini ¢izerek deniz kilavuzu mahiyetindeki ‘Kitab-1
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Bahriye’ adli cografya eserini bu donemde yazmustir. Katip Celebi 17. yiizyila
damgasin1 vurmus; cografya, tarih ve bibliyografya gibi bilim dallarinda 6nemli
eserler vermistir (Topdemir ve Unat, 2008). Ancak, tiim bu cabalara ragmen Tiirk-
Islam diinyasinda teknoloji alaninda énemli gelismelerin meydana gelmemis oldugu
dikkat cekmektedir (Altun, 2008). Imparatorlugun bilimsel agindan Bati’dan énemli
Olciide geri kaldig1 ve siyasi bakimdan da ¢okmeye bagladig1 18. yiizyilin en 6nemli
basaris1 matbaanin ge¢ de olsa kurulmus olmasidir. 19. yiizyilda ise egitim alaninda
yenilikler yapilmis, tipta diseksiyon tatbikatina baslanmais, stireli yayinlar ¢ikarilmas,
ceviri faaliyetleri artmis, Tiirk¢e’nin bilim dili olmasina yonelik olarak so6zlik
calismalar1 yapilmig, demir yollar1 inga edilmis, telefon ve telgraf konusunda sinirli

da olsa uygulamalara basglanmistir (Topdemir ve Unat, 2008)

Avrupa ise Ortagag’daki kilise baskisindan Ronesans donemi ile beraber yavas yavas
kurtulmaya baglamistir. Francis Bacon Ronesans’taki biiyliik degisimlerin kaynagi
olarak barut, pusula ve matbaay1 gostermektedir (Topdemir ve Unat, 2008, s. 190).
Barutlu toplarin iiretimi ile birlikte dokiim is¢iligi, dovmecilik, marangozluk ve kara
barut hazirlama gibi zanaatler gelismis; barutun savaslarda yaygin olarak kullanimi
ile birlikte savag tarzinda biiyiik desiklikler meydana gelmistir. Manyetik pusula ise
uzun deniz yolculuklarint olanakli kilmig ve denizcilerin islerini kolaylastirmistir.
Ronesans’in en biiylik bulusu matbaadir. Baski teknolojisi tek seferde bir ¢ok
kopyanin yaymlanmasina olanak tanimig, ayni donemlerde graviir sanatindaki
ilerlemeler ile grafik alaninda da 6nemli gelismeler s6z konusu olmustur (Topdemir

ve Unat, 2008).

Heykeltrag, mimar ve ressam olmakla birlikte jeoloji, astronomi, anatomi ve fizyoloji
ile ilgili yaptig1 ¢aligmalariyla taninan Leonardo da Vinci (1452-1519) Ronesans
doneminde yetisen en onemli bilim adami olarak da bilinmektedir (Er, 2008).
Nicolaus Copernicus’un (1477-1543), evreni yer merkezli degil de giines merkezli
sayma yaklasimi1 sadece modern bilimin baslangict degil, insanin evrende yerini
saptamasinin da baglangici sayilmaktadir. Ronesans’in  kilisenin hakimiyetini
yikmast ve Copernicus’un bu yaklagimi sayesinde, aydinlanma ¢aginin ve modern

bilimin sekillenme siireci baslamistir (Yildirim, 1994). Bu siireci izleyerek, Tycho
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Brahe (1546-1601), Johannes Kepler (1571-1630), Galileo Galilei (1564-1642),
William Harvey (1528-1626), Nicolaus Steno (1638-1680) ve Isaac Newton (1642-
1727), Leonard Euler ( 1707-1783), J.L. Lagrange (1736-1813), P.S.Laplace (1749-
1827) gibi bilimadamlar1 bugiinkii anlamda modern bilimin temellerini atmislardir

(Yildirim, 1994, s. 78-121).

17. yiizy1l bilimsel ¢alismalarin yogun oldugu ve fizik bilimindeki gelismelere bagh
olarak da yeni teknik araglarin gelistigi bir donemdir. Bu yiizyilin baslarinda
teleskopun icat edilmis olmasi astronomi bilimini, mikroskopun icadi da biyoloji
bilimini biiylik Olciide etkisi altina almistir (Topdemir ve Unat, 2008). Bunun yani
sira termometre (Galileo), barometre (Torricelli), buhar makineleri (Huygens ve
Papin), elektrikli araglar ve mekanik saatler (Huygens) bu donemin iiriinleri olarak
karsimiza c¢ikmaktadir (Topdemir ve Unat, 2008, s. 270). 18. ylizyilin ikinci
yarisinda elektirik akiminin kesfiyle yeni bir donem baglamistir (Er, 2008). Bu
alanda onciiliigii Luigi Galvani yapmigstir. Alessandro Volta, Hans Christian Oersted,
Michael Faraday, James C. Maxwell, H. Rudolf Hertz bu alanda 6nemli ¢alismalara
imza atmis kisiler arasinda yer almaktadir. Hertz’in ilkel bir verici devresinde olusan
kivileimi, aralarinda higbir baglanti olmadan ilkel bir alic1 devresinde elde etmesi ile
teknoloji onemli bir ivme kazanmis; telsiz, telgraf (Karl F. Gauss), telefon
(Alexander Graham Bell), radyo (Guglielma Marconi) gibi araglar icat edilmistir.
Thomas Alva Edison’un elektirik ampuliinii kesfi ile birlikte de elektirikli aracglar

giinliik yasantimiza girmistir (Topdemir ve Unat, 2008).

Uygarligin gelismesinde bilim ve teknolojinin iligkisi her zaman 6nemli olmustur.
Bilimsel bilginin uygulamaya konulmasi beraberinde teknolojiyi getirmekte;
teknoloji de yasam big¢imini, liretim araglarini ve yontemlerini degistiren makineler
ortaya koyarak endiistriye doniigmektedir. Bilimsel bilgi ve bulgularin teknoloji
aracilifiyla endiistriye gegisi 19. ylizyil baslarina kadar son derece yavas ve etkisiz
olmustur (Yildirim, 1994, s. 128). 1750-1760 yillar1 arasinda Ingiltere’de baglayan
Sanayi Devrimi aletin yerine makinenin ge¢mesini ifade etmektedir (Aytag, 2007).
Insanlarin &ncelikli isleri olan tarimdan, fabrikalarda mal iiretimine gegisi derin

sonuglar yaratmistir. Akil ve deneyle nelerin elde edilebilecegi goriilmekle birlikte,
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teknoloji Sanayi Devriminde de bilim diinyasindan bagimsiz olma konumunu
korumus; diisiiniirler ve ara¢ yapicilart ancak 19. ve 20. yiizyillarda ortak bir kiiltiir

sekillendirebilmislerdir (McClellan ve Dorn, 2006, s. 321).

19. ve 20. yiizyillarda teknolojik gelismeler ¢ok hizli olmustur. 1860 yilnda Etienne
Lenoir elektirik ateslemeli bir gaz motoru yapmis (Volti, 2006), 1876 yilina
gelindiginde Nikolaus August Otto bu motoru gelistirerek atmosferik bir gaz motoru
icat etmistir (Luque, 2008). 1883’de Gottlieb Daimler, Otto tarafindan gelistirilmis
olan dort zamanli motorda yakit olarak benzini kullanmaya baslamistir (Elvers,
2008). 1886 yilinda ise Carl Benz motorlu ilk araci icat etmistir (Petrie, 2008). 19.
yiizyilin sonlarinda Diesel, motorda benzini yakmak amaciyla yag kullaniminm
baglatmistir (Topdemir ve Unat, 2008). 1783 yilinda Montgolfier Kardesler sicak
hava ile sigirilmis bir balon ile yilikselmeyi bagarmis, ayn1 yilin sonunda ise yolcu
tasiyarak u¢gmaya baslamislardir (Gillispie, 2983). Makineli ilk u¢us denemesi ise
1896’da Otto Lilienthal tarafindan yapilmistir (Anderson, Jr, 2000). 1900 yilinda
Grafen Von Zeppelin ilk hava gemisi zeplini yapmis, 1903°te ise Wright Kardesler
bir pervaneli ugak yaparak ilk kontrollii ugusu gerceklestirmislerdir. 1895°e
gelindiginde ise, X 1ginlarinin bulunmasi ile birlikte niikleer ¢aga adim atilmistir.
1946°da tam elektronik ilk sayisal bilgisayar Amerika’da gelistirilmistir (Topdemir
ve Unat, 2008, s. 358-361). Sonraki donemde ise bilgisayarlar giinliik yasantimizin

ayrilmaz bir par¢asi haline gelmistir.

Gilintimiizde uluslar teknoloji iiretenler ve iiretmeyenler olarak nitelendirilmekte,
tiretenler de daha ileri teknolojiye ulasabilmek i¢in birbirleriyle yarismakta, mikro-
elektromanyetik ve gen miihendisligi gibi alanlarda nano (109 boyutlarinda tirtinler
lizerinde calisiimaktadir. 19.yiizyihn ikinci yarisinda, Ikinci Diinya Savasindan
onceki doénemde Ingiltere, ABD, Almanya, Isvicre, Isve¢, Fransa, Hollanda ve
Belgika; 60'l1 yillarin baginda Danimarka; 70'li yillarda ise italya ve Japonya
teknolojik rekabet giicline ulagmistir. Yakin ge¢cmiste bu asamay1 gecerek yatirima
dayali bir rekabet giiciine ulasan tek iilke ise Kore'dir. Tayvan, Singapur, Hong
Kong, Ispanya ve bir élciide Brezilya da Kore gibi temel iiretim faktdrlerine dayal:

rekabet gliciinii asma yolundadirlar (Yiicel, 1997). 1700-1900 yillar1 arasinda Bati
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Avrupa tilkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri teknoloji konusunda iistiinligi elde
tutarken, 6zellikle 1945°ten bu yana Giineydogu Asya iilkelerinin ve Japonya’nin bu

konuda 6n planda oldugu goriilmektedir (Giinay ve Ariduru, 2001).

Ik bilgisayar olan ENIAC’1n 1946 yilinda iiretilmis oldugu goz &niine alindiginda,
teknolojinin hizli gelisimi dikkat ¢ekmektedir (Giinay, 2001). Teknoloji iilkelerin
gelismislik diizeylerinin bir gostergesi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
her iilkenin kendi teknoloji politikasinin bulundugu gériilmektedir. TUBITAK 1n
Vizyon 2023 adli belgesinde de bilim ve teknolojinin sosyo-ekonomik gelismelerin
onemli bir 6gesi olarak ele alinmasi ve teknoloji politikalarinin énemine deginilmesi
bu gercegi bir kez daha géz Oniine sermektedir. Buna iliskin olarak tilkemizdeki
kalkinma planlar1 incelendiginde ilk plandan bu yana bilim ve teknolojinin dnemine

vurgu yapilmis oldugu goriilmektedir (Avci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2010).

Ulkeler bilim ve teknoloji politikalart dogrultusunda teknolojik arastirmalarin
sanayiye aktarilmasinin yani sira, kalkinmanin diizenli ve siirekli olmasinin
saglanmasi icin ¢aba sarfetmektedir. Bilim ve teknoloji politikalar1 iilkelerin refah
seviyelerini dogrudan etkileyen, sosyal ve siyasi yapilarina yon veren, degisime 6n
ayak olan politikalardir ve teknolojinin bu denli etkili olmas1 dolayisiyla, tiim iilkeler
teknolojiyi liretmek, elde etmek, kullanmak ve yayginlastirmak icin her tiirlii cabay1
gostermektedir (Yiicel, 1997; Kaplan, 2004). Giiniimiizde, hizla kiiresellesen
diinyada iilkelerin rekabet glicleri yeni teknolojiler liretme ve bunlari hizla liretime
dontistiirebilme yetenegine baglidir. Bunun yani sira, doga yasalarina en ¢ok bagh
kalinan alan olan tarim sektdriiniin bile gelecekte genetik miihendisligi sayesinde

daha farkli bir hal almas1 (Yiicel, 1997) miimkiin gériinmektedir.

Ulkelerin gelismislik diizeylerinin bir gostergesi olarak nitelendirilen, insanin
varoldugu gilinden bu yana temel ugrasilarindan biri olan ve gliniimiizde hayatin tiim
alanlarint etkisi altina almis olan teknolojinin egitim {iizerindeki etkisi aciktir.
Yasanilan ¢agin gereklerine uygun bireyler yetistirmeyi hedefleyen iilkeler egitim
sistemlerini de buna uygun bir bicimde diizenlemektedir. Teknoloji de iilkelerin

gelismislik diizeylerine paralel olarak bu diizenlemelerde yerini almaktadir. Buradan
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yola cikilarak, asagidaki boliimde teknoloji ve egitim arasindaki iliskiye

deginilmektedir.

2.1.3. Teknoloji ve Egitim

Egitimin ne olduguna dair farkli kisiler tarafindan farkli tanimlar yapilmaktadir.
Celikkaya (2009, s. 26) buradan yola ¢ikarak, egitim sadece bilim adamlarini degil
tiim vatandaslar1 ilgilendirdigi i¢in vatandas sayisi kadar egitim anlayisinin ve
tarifinin oldugunu dile getirmektedir. Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla
istendik degisiklikler meydana getirme siireci (Ertiirk, 1993) olan egitim; kisiligin
yant1 sira amaglar, davranislar, tavirlar ve ahlak dlgiileri iizerinde de degisime (Varis,
1996) neden olmaktadir. Bununla birlikte egitimin, insanin yasamin siirdiirebilmesi
icin gerekli olan bilgileri, becerileri ve bulundugu toplumun degerlerini kazanmasi
stireci (Oktay, 2007, s. 2) olarak nitelendirilendirilmesinin uygun olacagi

diistiniilmektedir.

Onceki béliimde verilmis olan teknoloji tanimlarindan yola cikilarak, aslinda
teknoloji egitiminin egitim tarihi ile birlikte yani insanin var oldugu giinden bu yana
verilmekte oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Teknolojinin tarihi ilk insanlarin
yasamlarin1 kolaylastirmak icin {irettikleri aletler ile basliyor ise, bu insanlarin
hayatta kalmak icin yapmis olduklari aletlerin kullanimin1 digerlerine G6greterek
teknoloji egitiminin ilk adimlarint atmig olduklarinin sdylenmesi de yanlis
olmayacaktir. Bunun ilk ©6rnegi, tarih oncesi donemde insanlarin iletisimin ilkel
bicimleriyle, mesela bir sopa yardimiyla kuma ¢izdikleri sekiller aracilifiyla
cocuklarina yemek i¢in hayvanlari nasil yakalayacaklarini, hangi hayvanlardan
sakinmalar1 gerektigini ve hangi bitkilerin yenebilir, hangilerinin zehirli oldugunu
ogretmeleridir. Ciinkii, dogayla basa ¢ikmak ve yasamini siirdiirebilmek icin gerekli
olan bilgileri kaliim yoluyla gelecek nesillere aktaramayan insan, ates yakmay1 ve
postlardan giysiler yapmayi ¢cocuklarina égiitler ve drnekler yoluyla iletmek zorunda

kalmistir (Childe, 1988, s. 22).

37



Bu ilkel dilin konusma diline doniismesi de ikinci Onemli doniim noktasini
olusturmustur. Nasil konusacagini bilmek ve konusulan bir dili anlamak insanlara
yeni kusaklar1 oykii anlatma yoluyla egitme olanagi sunmustur. Teknolojinin neden
oldugu tgiincii onemli gelisme ise yazili dildir (Frick, 1991). Bdylece soyut
diisiincelerin taglara ya da tabletlere yazilmasi miimkiin olmustur. Ayn1 zamanda
bilginin ylizyillar boyunca baska nesillere aktarilmasi i¢in de olanak dogmustur
(Ortas, 2005). Parsomenin, papiriisiin ve kagidin icadi teknolojideki bir bagka
gelismeyi ifade etmektedir (Oztiirk, 2008). Bu doneme degin, tasinmasi zor olan agir
tabletlerle bir yerden digerine aktarilan bilginin bdylece uzak mesafelere iletilmesi
kolaylagsmistir. Sadece birkag yilizyil sonra ise, matbaanin icadi ile birlikte egitimde
onemli degisiklikler meydana gelmistir (Mora, 2008). Ogrenciler artik, gretmenin
sOyledigi herseyi not etmek zorunda kalmaktan kurtulmus ve basili kitaplar egitim
yasantisinda yerini almistir. Bu sayede, bilgi sadece birkag 0zel Ogrencinin
tekelinden ¢ikmig ve daha c¢ok sayida kisi tarafindan ulasilabilir olmustur. Kisa bir
siire sonra da, elektirik sayesinde bilginin aktarim bi¢iminde degisiklik olmustur.

Radyo, televizyon ve bilgisayar sirasiyla egitimde yerini almistir (Frick, 1991).

Tarihsel siire¢ icerisinde teknolojiden isleri kolaylagtirmak amaciyla yararlanilmis
oldugu goriilmektedir. Teknoloji sayesinde tarlalardaki ve ardindan da fabrikalardaki
tiretimde artig olmus, iletisim olanagina sahip olunmus, insanlar ve esyalar bir yerden
digerine daha kisa siirede ulagma imkanini elde etmistir. Radyonun ve televizyonun
icadi1 bilginin iletilmesi baglaminda o©nemli bir adimi temsil etmektedir.
Teknolojideki gelismelere paralel olarak egitimde de bir takim degisiklikler s6z
konusu olmus, ogrenciler kendi hizlarinda 6grenme olanagina sahip olmuslardir
(Thornton, 2006). Ortacagda esas olan dgretmenle dgrencinin yiizyiize gelmesi sarti,
yazili materyallerin (Cetin ve digerleri, 2004, s. 145) ve ardindan da bilisim
teknolojilerinin kullanimi ile birlikte degismis, bu materyaller 6gretmenin yerini
alacak diizeye gelmistir. Sanayi Cagi ile birlikte ev tipi iiretimden Kkitle iiretimine
gecilmesi de alet kullanma becerisi olan, sadece kendisi ve ailesi i¢in degil ayni
zamanda toplum i¢in mal {ireten insanlara duyulan gereksinimi artirmistir (Oktay,

2007, 5.17).
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Yeni teknolojiler bireylerden beklenilen becerilerin farklilasmasina neden olmakta ve
egitim sistemi de buna yonelik olarak degisiklik gecirmektedir. Bunun yani sira,
ulusal biitgeden egitime ayrilan oran bu paralelde farklilasmaktadir (Goldin ve Katz,
2008). Ciinkii, bir {lilke ne kadar gelismis teknolojiye sahip olursa olsun, halkin
¢ogunlugunun bu anlamda okuryazar olmamasi durumunda teknolojinin sundugu
olanaklardan yararlanabilmesi miimkiin olamamaktadir (Lee, 2001). Dolayistyla,
diger endiistriler gibi egitimin de teknolojinin etkisinden kaynaklanan bir doniisiim
yasamasi dogaldir (Tinkler, Lepani ve Mitchell, 1996). Teknoloji, egitimi ¢esitli
yonlerden etkilemektedir. Alkan (2005)’a gore bunlar teknolojik ortamda yasayacak
bireylere gerekli olan genel yetenekleri kazandirma, teknolojik ortamin gerektirdigi
niteliklere sahip insan giiclinii yetistirme ve teknolojik olanaklardan yararlanma

olarak siralanmaktadir.

Bilim ve teknoloji, egitimi yeniden sekillendirdigi gibi yeni bir insan giiciinii de
tanimlamakta; serbest piyasa ekonomisi, banka aglari, bilgi aglari, ulasim sebekesi,
cokuluslu sirketler ve sonug olarak kiiresellesme kavrami ortaya ¢ikmaktadir (Sahin,
2001; Yilmaz ve Horzum, 2005). Boylece insanin faaliyetleri ulusal devletin digina
cikarak uluslararast mahiyet kazanmaktadir. Diger taraftan insan bir¢ok bilgiye
ulagirken; insana ait bircok 6zel bilgiye de kredi karti, personel bilgi formu vs. gibi
formlar sayesinde erisilebilmektedir. Yine diinyanin birgok yerinde yiiriitiilen
‘Genom’ projesinin sonuclanmasi ile insan bir de ‘gen kimlik karti’na sahip
olabilecektir (Bdkesoy ve Arda, 1993). insanin gen haritasini tanimlayan bu kimlik
sosyal statiideki konumu da belirleyebilecektir. Ornegin, DNA icerisindeki sifrelere
gore anlamlandirilan kodlar sayesinde insanin neye meyilli oldugu tesbit edilecek ve
i3 bulmada, evlenmede ve herhangi bir yere iiyelikte bu kodlarin ¢oziimiine
bakilacaktir. Kodlarindan sizofreniye meyilli veya baska bir hastaliga egimli gibi
anlam ¢ikartilan insanin yagsami daha baslamadan altiist olabilecek ve daima kontrol
altinda tutulacaktir (Collins, 1999; ITEA, 2007). insan yasaminda bu denli 6nemli
olan ve yasama katkilarin yani sira olumsuz yonler de tasiyan teknolojiye iliskin
olarak bireylerin gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip olacak sekilde yetistirilmesi

sadece llkelerin kalkinma giiciinii artirmak agisindan degil, diinyanin gelecegi
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acisindan da onem tasimaktadir. Buna ragmen Orgilin egitim siirecinde teknoloji

egitiminin planl bir bigimde verilmesi ¢ok eski tarihlere dayanmamaktadir.

Tirkiye acisindan teknoloji ile egitim arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin egitim
sistemine yansimalarini gérmek agisindan Milli Egitim Sdralari’nin incelenemesinin
yerinde olacag: diisiiniilmektedir. Ilk kez Maarif Kongresi adiyla 1921 yilinda,
Ankara’da diizenlenen ve Atatiirk’iin cepheden gelerek bizzat katilimi ile
gerceklesen bu stralar 1923, 1924 ve 1925 yillarinda Heyet-i {lmiye calismalar ile
devam etmistir. Gliniimiizde kullanilan adiyla Milli Egitim Stralarinin ilki ise 1939
yilinda yapilmistir. S6z konusu stiralar teknoloji baglaminda degerlendirildiginde,
teknoloji kavraminin siira kararlarina 9. Milli Egitim Stras1 ise birlikte girmis oldugu
goriilmektedir. 24 Haziran-4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda toplanmis olan stirada
Tirk Milli Egitimi’nin genel ilkelerine deginilmis ve bilimsellik baslig: altinda su
ifadeye yer verilmistir:

Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders ara¢ ve
geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre ve iilke ihtiyaglarina
gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi ve stirekli olarak
gelisme ve yenilesmesinin saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere
dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji iiretmek ve kiiltiirimiizii gelistirmekle
gorevli egitim kurumlari, geregince donatilip giiglendirilir; bu yondeki galismalar
maddi ve manevi bakimdan tesvik edilir ve desteklenir (M. E. T. K. Madde—13).

(6)

Yine ayni slirada planlilik bashg: altinda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinma
hedeflerine uygun olarak sanayilesmede ve tarimimn modernlesmesinde gerekli
teknolojik  gelismeyi  saglamak amaciyla mesleki ve teknik egitimin
gerceklestirilmesine yonelik bir ifadeye de yer verilmis oldugu goriilmektedir. 9.
Milli Egitim Stirasi’nda ortaokul programinda yer verilecek se¢meli dersler arasinda
haftada dort saat siiren, is ve teknik egitim adli bir derse yer verilmis ve bu dersi
biitiiniiyle alamayan 6grencilere yonelik olarak onerilen derslerden biri de teknoloji
(Y1l Olarak Siiresi: 1-3, Haftalik Saati: 2-4) olarak belirlenmistir. Bunun yani sira,
ortadgretimde verilmesi planlanan dersler arasinda teknoloji yer almaktadir. Ayrica,
okul radyo ve televizyonundan yararlanilarak okula, sinifa ve ders programlarma
uygun yaymlar yapmak da uzun donemde gergeklestirilecek hedefler arasinda

bulunmaktadir (6).
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23-26 Haziran 1981 tarihli 10. Mili Egitim Sarasi’nin agilis konugmasinda Milli
Egitim Bakani tarafindan bilim ve teknolojiye deginilmis; milli dayanaklarimizi
giiclendiren, cagdas goriislere yer veren, kalkinma planlariyla uyumlu, okul-endiistri
iligkisini kuran ve bilim ve teknolojiyi esas alan bir egitimi sisteminden s6z

edilmistir (7).

8-11 Haziran 1982 tarihleri arasinda diizenlenmis olan 11. Milli Egitim Strasi’nda
Ogretmen yetigtiren bir kurumu bitiren 6gretmen adayinin meslegi ve alan ile ilgili
olarak bilim ve teknolojideki gelismelerden yararlanma davranisi gostermesi hedef
olarak gdsterilirken; tiim 6gretmenlerin alanlari ile ilgili egitim teknolojilerini bilme,
kullanma ve gelistirme konusunda yeterlik sahibi olmasi gerekliligine
deginilmektedir. Yiiksek lisans programlari araciligt ile yetistirilecek egitim
uzmanlarina iligkin alanlar arasinda da Egitim Teknolojisi’ne yer verilmis oldugu
goriilmektedir. Egitim teknolojisi uzmanin gorevleri arasinda da sunlar
siralanmaktadir: Egitim teknolojisi uzmani egitim kurumlarinda, kademelerinde ve
okullarda; ¢ Egitim teknolojisi ve program gelistirme sorunlarnin ¢oziilmesine
yardim eder, * Egitim programlarinin uygulanmasi i¢in gereken arag, gereg, insan
giicli gibi kaynaklar1 belirler, « Egitim programlar1 i¢in gereken arag¢ ve gereclerin
egitimsel yeterliklerini tespit eder, degerlendirir; bunlarda bulunmasi gereken
nitelikleri belirler, = Egitim teknolojisi merkezi, egitim ara¢ gerecleri laboratuvari
acar, yuriitiir ve gelistirir, * YOnetici ve 0gretmenlerin egitim teknolojisi konusunda
hizmet i¢1 egitimlerinde gorev alir, « Egitim ara¢ ve gereclerinin etkili kullanilmasi
i¢in 6gretmenlere yardim eder, « Ogretmenlerin arag yapmalarina rehberlik eder,
bunlarin yapilmasi i¢in imkanlar saglar. S6z konusu Stra’da hizmet ici egitime de
deginilmekte, bu egitimin amaclar1 arasinda 6gretmenlerin ve uzmanlarin bilimde,
teknolojide, ekonomide ve is hayatinda meydana gelen degismelere ve gelismelere
uyumlarinin saglanmasi seklinde bir ifadeye yer verilmektedir. Bunun yani sira,
bilim ve teknolojideki gelismelerin toplum yapist ve buna parallel olarak egitim

tizerindeki etkisine de deginilmektedir (8).
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18-22 Haziran 1988 tarihli 12. Milli Egitim Sdrasi’nda teknoloji slira giindemine
girmekte ve “Egitimde Yeni Teknolojiler” basligi ile karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baslik altinda altinda alinan kararlarin ise su sekilde siralandig1 goriilmektedir (9):

Karar 1. Televizyonun miimkiin olan o6l¢iide biitiin kanallartyla egitimde
kullanilmasi.

Karar 2. Yeni teknolojilerin, egitim sisteminde uygulanmasinda, bilimsel
yaklastmin  esas almmasi; Milli  Egitim  Genglik ve Spor Bakanligi
koordinatdrliigiinde iiniversitelerden ve diger ilgili kurumlardan olusturulacak bir
stirekli caligma grubu vasitasiyla, egitim teknolojisinin diinyadaki yenilikleri,
bunlarin uygulama sekli ve sonuglari, yurdumuzdaki egitim teknolojisi
uygulamalar1 ve sonuglarinin = siirekli izlenmesi, alinan sonuglarin yeni
uygulamalara 151k tutmasinin saglanmasi.

Karar 3. Yeni teknolojilerin, uygulamaya konulmasinda iiretim, donatim ve bunlari
kullanacak bilgili, becerikli insan giicli gibi gerekli alt yap1 faktorlerinin yeterli
diizeyde dikkate alinmasina 6zen gosterilmesi.

Karar 4. Yeni teknolojilerin uygulanmasinda programlarla ortamlar arasinda
organik iligkinin kurulmasi.

Karar 5. Yeni teknolojilerin ve egitim araglarinin iiretiminde, seciminde ve
kullanilmasinda davranig bilimleri verilerinin ve c¢agdas program gelistirme
ilkelerinin esas alinmasi.

Karar 6. Yeni teknolojilerin gerektirdigi nitelikli insan giicliniin yetistirilmesinde
ve kullanilmasinda 6zendirici dnlemlerin alinmast.

Karar 7. Yeni teknolojilerin kullanilmasinda yurt i¢i imkanlar degerlendirilerek
yerli tiretime 6ncelik verilmesi; zorunlu durumlarda ithal yoluna gidilmesi.

Karar 8. Yeni teknolojilerin gelistirilmesi ve kullanilmasinda (bina,
telekomiinikasyon sistem, ulasim, iletisim, haberlesme, basin yayin organlari gibi)
mevcut potansiyelin optimum diizeyde kullanilmasina Oncelik verilmesi; bu
kaynaklarin yetersizligi durumunda yeni kaynaklar bulma cihetine gidilmesi.

Karar 9. Yeni teknolojilerin uygulanmasinda oOrgiin egitim, yaygin egitim ve
kendiliginden egitimin biitlinliik i¢cinde ele almasi.

Karar 10. Yeni teknolojilerin uygulanmasinda biiyiik yatirim ve isletme masraflari
gerekeceginden, bu konuda 6nceliklerin belirlenmesi.

Karar 11. Yeni teknolojilerin kullanilmasinda; egitimde maliyeti diisiirme, verimi
artirma, hizmeti yayginlastirma ve kaliteyi yiikseltmenin esas alinmasi.

Karar 12. Egitimde yeni tekniklerin; bina, donatim ve 6§retmen darbogazini asacak
sekilde, ¢ok ortamli yeni egitim sistemleri gelistirmeye ve bdylece yasanilan her
mekandan egitim ortam olarak yararlanmaya firsat saglayacak sekilde kullanilmasi
ve boylece orgiin mekan kuraminin mali baskisinin azaltilmast;

Bu konuda yeterli birikime sahip yiiksekogretim kuruluslari arasinda is birligi
saglayarak yeni ekstern programlarin gelistirilmesi ve (okul Oncesi, temel egitim,
Ozel egitim, orta dgretim gibi) egitimin diger kademelerinde de TV. , radyo, basili
malzeme, yiiz yilize egitim gibi) c¢ok ortamdan yararlanan acik O6gretim
uygulamalarinin baglatilmasi.

Karar 13. Ogretmen yetistiren kurumlarda egitim teknolojisinin zorunlu olarak
okutulmasi1 ve bu dersleri okutacak dgretim elemanlarinin yetistirilmesi.

Karar 14. Biitiin egitim kurumlarinda, yeni teknolojilerin uygulanmasindan
sorumlu birimlerin olusturulmasi.

Karar 15. Yeni teknolojilerin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in XI. Stra'da bu
konuda uzman yetistirilmesi ile ilgili alinan kararlarin uygulama alanina
konulmasinin saglanmasi.
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Karar 16. Televizyonda egitim yayinlari igin, 2954 Sayili Kanundan, yayinlayan
kuruluslardan yayin bedeli alinmasini 6ngéren hiikmiin ¢ikarilmasi.

Karar 17. Bilgisayarli egitime gegebilmek igin, milli menfaatleri 6n planda tutarak
zaruri alt yapiy1 olusturmaya yonelik ¢aligmalara baglanilmasi.

Karar 18. Bilgisayarli egitimde, yabanci kiiltiir unsurlarinin niifuzunu 6nlemek
maksadiyla gerekli egitim yazilimlarinin, Tiirk¢e ve milli egitimimizin temel amag
ve ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi.

Karar 19. Bilgisayar destekli egitim konusunda uygun stratejileri belirlemek;
yapilan gelistirme, 6gretmen egitimi ve donanim c¢alismalar1 ile PTT'nin paket
anahtarlamali data sebekesinden ve video-teks sisteminden yararlanabilme
imkanlarini, degisik (pilot ve benzeri) uygulamalar1 koordine etme; bu
teknolojilerdeki gelismeleri izleme; arastirma ve gelistirme ¢alistirmalar1 yapmak
iizere Ozel biitceli bir enstitiiniin kurulmasi.

Karar 20. Ders araglarinin, tagrada il egitim araclari merkez baskanliklarinda
bulunan atolyelerde veya gezici teknik elemanlarca devamli olarak ¢alisir durumda
tutulmast.

Karar 21. Ozel egitim okullarinda 6ziirlii gocuklarin durumlarina uygun bir egitim
Ogretim seklini kurabilmek ve yiiriitebilmek i¢in gerekli 6zel ara¢ ve gereclerin
yeterli miktarda saglanmas1 ve bu okullarda kullanilmasi.

Karar 22. Mesleki teknik ortadgretim ve halk egitim merkezlerinin, 6zel egitim
okullarinin 3308 Sayili Kanunun getirdigi yeni yapilasmay1 gerceklestirmek ve
buna paralel olarak yapilan program degisikliklerinin ortaya cikarttigi ihtiyaclari
karsilamak iizere bu kurumlardaki arag, gere¢ ve donanim ihtiyaglarinin cagdas
teknolojiye uygun olarak yenilenmesi ve gelistirilmesi.

Karar 23. Gorme ve isitme yoluyla egitim araglarindan olan teyp, slayt, film, film
seridi, levha, flas kart, figiirlin ve harita gibi araclarin ¢cagdas nitelikte ve yeterli
miktarda iiretilmesi.

Karar 24. Her tiirlii ders kitaplarinin, yeni teknolojiler kullanilarak daha kaliteli
kagitlara basmak suretiyle cazip, giizel ve daha egitici, 6gretici nitelikte iiretilmesi.
Karar 25. Okullardaki mevcut laboratuvarlara islerlik kazandirilmasi.

Ayni sliranin 6gretim programlart boliimiinde, 6gretim programlarinin teknoloji ve
haberlesme toplumuna uygun bigimde hazirlanmasi gerektigine deginilmis olmasi da

teknolojiye verilen 6nemi gosterir niteliktedir.

15-19 Ocak 1990 tarihindeki 13. Milli Egitim Sdrasi’nin acilis konugsmasinda
donemin Milli Egitim Bakan1 Osmanli Devleti’nin bilim ve teknolojideki gelismeleri
yeterince izleyememis olmasi dolayisiyla geride kaldigina deginmis, ¢agimizda
toplumlarin hizli degisime ayak uydurmalarinin bir zorunluluk oldugu dile
getirilmistir. Insanligin ulasmis oldugu bilgi toplumu asamasinda iyi yetismis, bilgili,
arastirici, yaratici ve {iretici insan giiciine olan ihtiyacin artmis oldugu belirtilmekte;
bilim ve teknoloji ile toplum yapisindaki degisme ve gelismelerin siirekli egitimi

kac¢inilmaz kildigi ifade edilmektedir (10).
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27-29 Eylil 1993 tarihleri arasinda diizenlenmis olan 14. Milli Egitim Strasi’nda
alinmis olan kararlar incelendiginde, a¢ilis konugmasinda yine bilim ve teknolojideki
gelismelere deginilmis oldugu ve bu gelismelere paralel olarak bilgi ve teknoloji
toplumu olma yoniinde {ilkeler arasinda baslayan yarisin sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve siyasal sistemleri oldugu kadar egitimi de etkiledigine vurgu yapildigi

goriilmektedir (11).

15. Milli Egitim Strasi, 13-17 Mayis 1996 tarihleri arasinda toplanmistir. Bu stiranin
acilis konugmasinda da bilim ve teknolojideki hizli degisim vurgulanmis; bilginin
boylesine onemli bir hale geldigi, diinyanin kiiresellestigi, sinirlarin sadece fiziksel
bir anlam tasidigi ve bu ortamda egitimin ger¢cek bir anahtar halini aldig dile
getirilmistir. Bu dogrultuda egitim sisteminin tiim {ilkelerde oldugu gibi yeniden
yapilandirilmasimin gerekliligi iizerinde durulmustur. S6z konusu stirada ilkogretim
ve yonlendirme bashigi altinda yer alan maddeler arasinda ilkogretime radyo ve
televizyonla egitim destegi saglanmasinin yer aldigi goriilmektedir. Egitime ayrilmis
olan TRT ve uydu kanallarindan da ilkdgretimde yararlanma yoluna gidilmesi alinan
kararlar arasinda bulunmaktadir. Ilkdgretim okullarinin programlarinda meslekleri
tanitict bilgilere yer verilmesi gerektigi dile getirilmekte, teknoloji ve tasarim
konular1 da bunlar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin teknolojik gelismenin iiriinii
olan bilgisayarla tanigmalarinin 6zendirilmesi tavsiye edilmektedir. Ortadgretim
kurumlarindan da bilgi ve teknoloji liretebilen is giiciinii yetistirmesi beklenmektedir.
Radyo ve televizyon gibi yaygin iletisim araglarindan yetiskin egitiminde de
yararlanilmasiin gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Etkilesimli egitim teknolojileri
tekniklerini kullanarak amaca yonelik egitimlerin CD-Rom, video ve Internet gibi
ortamlarda kullanilmak tizere bir birimin gelistirilmesi ve s6z konusu diiriinlerin

kullaniminin tesvik edilmesi gerekli goriilmektedir (12).

13-17 Kasim 1999 tarihli 16. Milli Egitim Sdarasi’nda, genel egitimi teknolojik
cevreden soyutlayan programin terk edilmesi ve bunun yerine bireyim iginde
yasadig1 teknolojik ortami, teknolojinin boyut ve ortamlarini taniyip anlamasinin
saglanmasi, bunlardan yararlanma yeterliliginin yiikseltilmesi ve ilkdgretimden

yiiksekogretime kadar egitim siirecinin biitiiniinde teknoloji egitimine yer verilmesi
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Onerilmektedir. Stra kararlarina gore ilkogretimin amaclarina ulagabilmesi ve
ortaggretim sistemiyle gerekli biitiinlin saglanabilmesi i¢in teknoloji egitimi
programlarinin yasama aktarilarak etkin bicimde uygulanmasi 6nem tagimaktadir.
Ortadgretim programlar1 bilgi ve teknoloji ¢agmin gereklerine gore yeniden
diizenlenmeli, mesleki egitimin baslangic modiilleri teknoloji egitimi baglaminda
yapilandirilmalidir. Teknoloji egitimi programlarinin kapsami; endiistri, tarim,
isletme, insaat gibi insanligin kullandig1 tiim alanlardaki teknolojiler dikkate alinarak
belirlenmelidir. Bu noktada iletisim, yaraticilik, bilgiye ulasma, problem ¢6zme,
girisimcilik, insan iligkileri gibi teknolojinin ortak bilesenleri lizerinde durulmalidir.
Yasamin ¢esitli alanlart igin gerekli olan etkili zaman kullanimi, finansman yonetimi,
arag-gere¢ ve diger kaynaklarin kullanimi ve yonetimi gibi konular da teknoloji
egitimi kapsaminda diisiiniilmelidir (13). 13-17 Kasim 2006 tarihli 17. Milli Egitim
Strasi’'nda ise e-Ogrenmenin yaygmlastirilmasi, Internet iizerinden 6gretim
materyallerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi i¢in tiim paydaslarin 6zendirilmesi

geregi lizerinde durulmaktadir (14).

Yukaridaki ifadelerden anlasildig: iizere, egitim ve teknoloji arasindaki iliski Milli
Egitim Stralari’nda siklikla dile getirilmekle birlikte bunlarin uygulamaya konulmasi
asamsinda cesitli sorunlarla karsilasilmistir. Bununla birlikte teknoloji, egitim
sisteminin ve dgretim programlarinin dnemli bir pargasi olarak varligini her donemde

korumustur.

Bilim ve teknolojideki gelismelerin toplumu ve bu paralelde de egitim sistemini
etkisi altina almis oldugu bilinmektedir. Ulkeler s6z konusu gelismelere ayak
uydurabilmek icin egitim sistemlerinde degisiklikler yapma yoluna gitmekte, farkli
programlarla teknolojiyi tanitma ve teknolojinin gerektirdigi yeterlikleri 6grencilere
kazandirma cabalarin1 siirdiirmektedir. Buradan yola ¢ikilarak, asagidaki boliimde
teknoloji egitimi konusunda genel bir bilgilendirmeye gerek goriilmiis ve teknoloji

egitime dair bilgiler sunulmustur.
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2.2.TEKNOLOJI EGiTiMi

Niikleer silahlarin  yaygimlasmasi, genetigiyle oynanmus gidalar, Internet’in
egemenligi, kiiresel 1snma ve AIDS gibi uluslar arasi giindemi mesgul eden
konularin temelini olusturan (Weiss, 2005) ve hizla gelisen teknolojiye paralel
olarak, egitim sistemlerinin yeniden yapilandirilmasinin gerekliligi tiim uluslarca
kabul edilmistir (Means, Olson ve Ruskus, 1997, s. 1). Japonlar’in yiiksek teknoloji
yarisindaki basarilar1 ve beceri temelli egitimde katettikleri yol da Amerika Birlesik
Devletleri basta olmak {iizere diger lilkeleri teknolojiye yonelik olarak egitim
sistemlerinde degisiklikler yapmaya zorlamistir (Chafy, 1997). 21. yilizyilda bir
iilkenin giiclinii ve statiisiinii belirleyen temel etmenin, bilim ve teknolojiden
yararlanarak sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve siyasi sorunlara ¢oziimler bulabilme
diizeyi olmasi da (Kellani, 2009) bu gerekliligi bir kez daha géz oniine sermektedir.
UNESCO ve Diinya Bankasi gibi uluslar arasi1 kuruluglar gelismekte olan iilkelerin
yoksullugu yenebilmelerinin teknolojinin Oneminin farkina varabilmeleri ile
miimkiin olabilecegini dile getirerek (Brewer ve digerleri, 2005) bu gorisi
desteklemektedir. Dewey’nin diislincelerine bakildiginda da uygar insanin
yeteneklerini artirmak igin teknolojiden yararlanabiliyor olmasi gerektigine
degindigi, uygar ve uygar olmayan toplumlar arasinda ayrim yaparken 0Olgiit olarak

teknolojik gelismisligi dikkate almis oldugu goriilmektedir (Dewey, 1964).

Uluslar aras1 Teknoloji Egitimi Birligi (International Technology Education
Association) tarafindan, Tiim Amerikalilar I¢in Teknoloji Projesi (Technology for
All Americans Project) kapsaminda gelistirilmis olan Teknoloji Okur Yazarlig
Standartlar1 (2007) adl1 belgenin giris boliimiinde de bu konunun 6nemine su sozlerle
vurgu yapilmaktadir:

Teknolojiye giderek daha fazla bagimli duruma gelmis olan bir toplumuz. Ancak
bu bagimliliga ragmen, Amerika Birlesik Devletleri toplumu kendisi i¢in bu denli
onemli olan teknolojinin tarihgesinin ve temel yapisinin farkinda degildir. Bu
durum, teknolojik gelecegin sekillendirilmesine yardimci olacak kararlarin
alinmasinda toplumun s6z sahibi olamamasin1 beraberinde getirmektedir.
Demokratik ilkeleri temel alan bir toplum igin bu, tehlikeli bir durumdur (ITEA,
2007).
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Oncelikle bir diisiince ve insan beyninin iiriinii (Erkan, 2006) olan teknolojinin insan
yasamindaki 6nemi o denli fazladir ki, bireyin ya da toplumun bir kez teknolojinin
disinda kalmasi yasamin disinda kalmasi (Kabak¢i ve Odabasi, 2004) olarak
yorumlanabilmektedir. Internet ve cep telefonu sayesinde diinyanin neresinde olursa
olsun iletisim kurabilen ve islerini bir tusgla halledebilen giinlimiiz insani i¢in bu
durum daha da fazla 6nem kazanmakta; insanlarin teknoloji diinyasini tanimasi ve
teknolojiden hayatin1 kolaylastiracak sekilde yararlanmay1 bilmesi, teknolojik
gelismeleri anlamasi gerekmektedir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003).
Dolayistyla da, teknolojinin empoze ettigi tehlikelerin farkina varmak (Kabake¢1 ve
Odabasi, 2004), calisma yasaminda isverenlerin beklentilerine cevap vermek
(Machin ve Reenen, 1998), evde ya da iste amaca uygun iriinleri segmek ve
kullanmak i¢in gereksinim duyulan teknoloji egitimi; vatandaslarin hiikiimetin
teknolojiye iliskin olarak aldig1 kararlar etkin bir bigimde yonlendirmelerine olanak
tanimasi (International Technology Education Association, 2007) nedeniyle de 6nem

tasimaktadir.

Teknoloji egitimi mevcut teknolojileri anlama, kullanma ve teknolojik problemlere
¢ozlim iiretme becerilerinin ve giiveninin gelistirilmesi amaciyla tasarlanmis planl
bir siire¢ (Senel ve Gengoglu, 2003) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Wright, Israel ve
Lauda (1993)’nin ITEA tarafindan yaymlanan tanimlarinda da teknoloji egitimine
yonelik su ifadeler yer almaktadir: insanlarin teknolojik tirlinlerin ve sistemlerin
tasarlanmasi, iiretimi ve kullanimi konularinda bilgi ve beceri edinmelerine ve
teknolojiyle ilgili eylemlerin dogru olup olmadigm degerlendirebilmelerine
yardimct olan bir egitim programidir. Buradan yola ¢ikilarak teknoloji egitiminin
insan istek ve gereksinimlerinin karsilanmasina yonelik olarak tasarlanmis triinler,
bu siirecteki islemler, ve sistemler boyutlarinda 6grencilere teknolojinin 6gretilmesi

(Finger ve Houguet, 2009, s. 311) olarak tanimlanmas1 miimkiin gériilmektedir.

Pullias (1989) teknoloji egitiminde ii¢ farkli bakis agisindan séz etmektedir.
Bunlardan ilki eskiden vazgecip yeniye odaklanmaktir. Ikinci bakis acisi ise eskinin
bir parcast olmaya devam ederken yeninin de bir pargasi olmak ve uygulanmasini

kolaylastirmaktir. Ugiincii bakis agis1 yillardir yapilanlar iizerinde degisiklige gitmek
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ve bunu yeni bir 6gretim programi goriinlimiine sokmaktir. Bu bakis agilarinin
teknoloji egitimi ile endiistriyel sanatlar arasindaki tarihi yakinlikla baglantili
oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Ancak goriisleri ne dogrultuda olursa olsun, bu
konuyla ilgilenler teknoloji egitiminin “yenilik” ozelligini yakistirmaktadir. Bir
basya deyisle, endiistriyel sanatlar olarak yillardir var olan bu alanin isminde,
iceriginde ve felsefesinde degisiklikler yapma yoluna gidilerek insanlarin yeni

algisinin devam etmesi saglanmaktadirlar (Foster, 1994).

Teknoloji egitiminin temelini olusturan endiistriyel sanatlarin 1923 yilinda Bonser ve
Mossman tarafindan yapilmis olan tanimina bakildiginda “insanlarin materyallerin
degerini artirmak icin onlar {lizerinde yapmis olduklar1 degisikliklerin ve bu
degisikliklerin meydana getirdigi sorunlarin ele alindigi bir ¢alisma alan1” (Clark,
1989; Kirkwood, Foster ve Bartow, 1994; Foster, 1995; Foster ve Wright, 1996)
olarak ifade edilmis oldugu goriilmektedir. Bu tanimda da goriildiigi gibi endiistriyel
sanatlarin egitim, teknoloji ve toplum olarak ii¢c 6nemli boyutu bulunmakta; endiistri
ise burada vurgulanmamaktadir. 1948 yilina gelindiginde Wilber’in, Bonser ve
Mossman’in tanimindan alintilar yaparak endiistriyel sanatlart “genel egitimin
endistrinin orgiitlenme, materyaller, meslekler, islemler ve iiriin boyutlarinin yani
sira endiistri ve teknolojinin neden oldugu sorunlar ile ilgili boliimii” (Herschbach,
1992; Foster, 1994; Synder, 2004) olarak tanimlamis oldugu goriilmektedir. Martin
ve Luetkemeyer ise 1979 yilinda, Wilber’in 1948’lerde ortaya koymus oldugu Genel
Egitimde Endiistriyel Sanatlar adli metninin lilke ¢apinda, endiistriyel sanatlara
yonelik 6gretmen egitiminde temel alinmas1 yoniinde ¢agrida bulunmuslardir (Foster,
1994; Foster, 1995). Maley (1973)’nin Maryland Plan taniminda da endiistriyel
sanatlarin dort boyutundan s6z edilmektedir: egitim, teknoloji, endiistri ve toplum.
Jackson’s Mill ise 1981 yilinda yaymlanan Jackson’s Mill Endiistriyel Sanatlar
Ogretim Programi Teorisi adli yapitinda digerlerinin aksine endiistriyel sanatlari
genel egitimin bir pargast olarak degil, genis kapsamli bir alan olarak ele almigtir
(Erekson, 1992). Bununla birlikte bu tanimin, Wilber ve Maley’nin endiistriyel
sanatlar1 teknoloji, evrimi, kullanimi ve Onemi; endiistri, Orgiitlenisi, personel
sistemleri, teknikler, kaynaklar, iirtinler ve bunlarin sosyal ve kiiltiirel etkileri iizerine

kapsamli bir egitim programi (Foster, 1994) olarak nitelendirdikleri tanimlar ile
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benzerliklerinin oldugu goriilmektedir. DeVore ve Lauda’nin 1976 yilinda,
endistriyel sanatlarin isminin kiiltiirel gercekligi yansitmasi agisindan teknoloji
egitimi olarak degistirilmesini 6nermesinin ardindan, Amerikan Endiistriyel Sanatlar

Birligi 1985 yilinda teknoloji egitimini su sekilde tanimlamistir:

... teknik araglar, evrimleri, kullanimlar1 ve 6nemi; endiistri, orgiitlenisi, personel
sistemleri, teknikler, kaynaklar, iiriinler ve bunlarin sosyo-kiiltiirel etkileri ile ilgili
kapsamli ve eylem temelli bir egitim programudir (akt., Foster, 1994).

Eniidiistriyel  sanatlarin =~ giiniimiizde teknoloji  egitimi adi1 altinda egitim
programlarinda yer almakta olduguna yukarida deginilmistir. S6z konusu egitiminin
Ooneminin ayrintili olarak gz Oniine serilmesi bakimindan, teknoloji egitiminin
tarihgesinin kisaca ele alinmasinin yararl olacagi diisiiniilmektedir. Buradan yola
cikilarak tarihsel siire¢ incelendiginde, teknoloji egitiminin Tas Devri ile birlikte
basladiginin sdylenmesi miimkiin goriinmektedir. Magara duvarlarindaki resimler
incelendiginde, bu magaralarda yasayan kisilerin alet kullanma yOniindeki
geleneklerini kendilerinden sonraki nesillere nasil aktardiklar1 konusunda bir izlenim
edinilmektedir. Bensen (1995)’e gore, ilk ¢aglarda bir uygarhigin digerini kesfi de
genellikle teknoloji transferi olanaklarini artirmak amagli olmustur. Bu donemlerde
el becerisinin nesilden nesile aktarimi kisilerin birbirlerini izleyerek taklit etmeleri

yoluyla gergeklesmistir.

Ortacag, Ronesans ve Reform siiresince, teknolojik icatlarin neredeyse tamami
zanaat temellidir ve bilgi nesilden nesile usta-girak iliskisi igerisinde aktarilmis; saat,
riizgar degirmeni ve biiyiik Gotik katedralleri, matbaa, silahlar ve gemiler gibi
onemli teknolojik gelismeler iiniversiteler disinda gerceklesmistir (Chafy, 1997).
1794°te Fransa’da agilan Ecole Poytechnique’nin ardindan, ABD’de miihendislik
O0grenimin yapildigr ilk {iniversitenin 1802’de kurulmus olmasi (Giinay, 2001, s. 5),
teknolojiye iligkin bilginin 19. yiizyila kadar usta-cirak iliskisiyle aktarildigini
gostermektedir. Bununla birlikte Avrupalilar somiirgecilik faaliyetleri sonucunda
teknolojik yonden az gelismis iilkelerle karsilasmis ve teknoloji konusunda kendi
iistiinliiklerinin farkina varmig, bunun sonucunda ise teknolojinin roliine ve Avrupa
toplumunda egitimin amacina iligkin yeni gelismeler s6z konusu olmustur (Chafy,

1997). Aydinlanma Cagi’ndaki diistiniirler insanin dogustan iyi oldugu, demokratik
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bir toplumda yasamanin herkesin hakki oldugu ve wuygarligmin teknolojik
geligsmelerle ilerleyecegi gibi bazi temel ilkelerde birlesmislerdir. Jean-Jacques
Rousseau ve Antoine-Nicholas de Condorcet ise buna yonelik olarak egitim {izerine
odaklanmuslardir (Zuga, 1995; Petrina 1998). Teknoloji egitiminin gelisiminde ulus
devletlerin olusumu, piyasa ekonomisinin yayginlagsmasi, Katolik Kilisesi’nin
zayiflamast gibi ¢esitli etkenler rol oynamis olsa da Aydinlanma Cagi’nin getirdigi
anlayisin 6n planda oldugu goriilmektedir. Sanayi Devrimi ise egitime verilen bu

yeni yoniin sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Chafy, 1997).

Avrupa iilkelerine nazaran dogal kaynaklar bakimindan daha zengin olan Birlesik
Devletler’in ekonomik anlamda bir siiper giic olmasini saglayan en 6nemli etken
teknoloji  egitiminin  Ozellikle {iniversite derecesinde gectigimiz ylizyilda
yayginlagmasidir (Chafy, 1997). Ondokuzuncu ylizyilin baslarinda kurulan
Rensselaer Polytechnic Institute ve West Point ise baslangigta klasik okullara gore
daha az sayginliga sahip olmus olsa da; ondokuzuncu yiizyilin ortalarinda Avrupali
giicleri yakalama telasiyla ekonomik gelisme, sanayilesme ve sehirlesme i¢in yiiksek
egitim almis insan giicline gereksinim kabul edilmistir. Bu nedenle, teknoloji
yonelimli tiniversite egitimine yonelik olanaklar artirllmistir (Chafy, 1997; Feisel ve

Rosa, 2005).

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1964 yilinda, Paul DeVore tarafindan yayimlanmis
olan “Teknoloji: Entelektiiel Bir Disiplin” adli, 24 sayfalik yazi endiistriyel egitimin
bir disiplin temeline oturtulmasi yolundaki adimlardan biridir (Petrina, 1988;
Kirkwood ve Foster, 1994; Lewis, 1996). 1966 yilina geldiginde ise Edward Towers,
Donald Lux ve Willis Ray bu dogrultudaki ikinci adimi, “Endiistriyel Sanatlarin
Mantig1 ve Yapist” isimli eserleri ile atmislardir. Towers, Lux ve Ray Endiistriyel
Sanatlar Ogretim Programi Projesi’nde disiplin olarak “endiistriyel bilimler” ve
“endiistriyel teknoloji” isimlerini kullanmislardir (Petrina, 1988; Kirkwood ve
Foster, 1994; Lewis ve Zuga, 2005). Bu proje Ohio State University ve University of
Illinois tarafindan ortaklasa girisilen bir ¢cabanin {iriinii olmustur. DeVore, bu alanin
entellektiiel bir disiplin haline gelmesiyle birlikte gengler icin gerekli ve 6nemli bir

egitim alani olarak kabul gorecegini dile getirmistir (Kirkwood, Foster ve Bartow,
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1994). Boylece, Ogrenim siireleri igerisinde Ogrencilerin kiigiik birer endiistri
teknologu gibi hareket etmesinin saglanmasi planlanmigtir. S6z konusu projede
endiistriyel teknolojinin boliimlere ayrilmasinda ekonomik sistemlerin analizi temel
almmistir. Onceleri yapim ve iiretim olarak belirlenmis olan ayrim daha sonra
yonetim, personel ve iiriin alt boliimlerine ayrilmistir. Bu alt boliimler de baska alt
boliimlere bolinmiistiir (Petrina, 1988). Towers, Lux ve Ray kendi disiplinlerini
endiistri merkezine oturtarak DeVore’den ayrilmistir. Ancak, 1960’11 yillarda bir¢ok
egitimci kendi konu alanlarini ¢ok disiplinli bir yap1 igerisinde gbérmiis olsa da, ne
yazik ki endiistriyel teknoloji ve teknoloji es alanlar olarak kabul edilmistir
(Kirkwood, Foster ve Bartow, 1994). 1970’1i yillarda teknoloji alanindaki egitimde
her iki goriisiin de farkli okullarca benimsenmis oldugu goriilmektedir. 1980’1
yillarin bagslarina kadar teknoloji disiplini glindemden diigmiistiir. 1981°de
diizenlenen Meeting of the Minds adli toplantida endiistriyel sanatlar disiplinel bir
doktirine oturtulmustur. Bu toplantida DeVore’un tek disiplin anlayisi galip gelmis
ve benimsenmistir. 1987°de diizenlenen bir sonraki toplantida ise bu yap1 ve anlayis

ITEA’nin resmi programina niifuz etmistir (Petrina, 1998).

Ulkelerin gelismislik diizeylerine ve gereksinimlerine bagli olarak degisim gosteren
teknoloji egitim programlarina dair olarak Raisen (1997), okul ortaminda teknoloji
egitiminin fen, matematik ve diger konu alanlar1 ile biitiinlestirilmis bir bigimde
sunulmasima vurgu yapmis ve Avrupa’da, Birlesik Devletler’de ve Avustralya’da
kullanilan teknoloji egitimi yaklasimlarini sekize ayirmistir. Bu kategoriler yetenek
temelli yaklasim, mesleki yaklasim, ytliksek teknoloji yaklasimi, uygulamaya doniik
yaklasim, teknoloji kavramlart yaklagimi, tasarim yaklagimi, bilim-teknoloji-toplum
yaklagimi ve konu alaniyla biitinlestirme yaklasimi olarak siralanmaktadir. Ancak
teknolojinin ¢ok boyutlu bir kavram oldugu agiktir. Dolayisiyla teknoloji egitiminin
icerigi farkli boyutlari icerisine almaktadir. Koémiirden, dogalgazdan, giinesten ya da
riizgardan yararlanilarak enerjinin nasil elde edildigi; televizyon, radyo, uydu gibi
sistemlerle iletisimin nasil saglandig1; petrokimya endiistrisinden, bilgisayar ¢iplerine
ve evdeki esyalara kadar endiistriyel iirtinlerin iglevlerinin ne oldugu; ulasimda, bilgi
islem siirecinde ve tipta teknolojiden nasil yararlanildigi ve genetik gibi yeni

geligsmelerde teknolojinin etkisinin ne oldugu gibi konular teknoloji kapsaminda yer
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verilebileceklerden sadece bir kagini olusturmaktadir. Bu nedenle teknoloji
konusunda verilecek egitimde ayrintilar tizerinde durmak yerine kavramlara ve

ilkelere deginilmektedir (International Technology Education Association, 2007).

ITEA (2007) tarafindan teknoloji okur yazarlifi standardlarma iligkin olarak
yayimmlanmis olan belgede teknoloji egitiminin igeriginde yer almasi gerekenler su

sekilde ifade edilmektedir:

Insanlarin gesitli etkinlikleri ile olusmus bir yap1 olan teknoloji insanlarin sahip
oldugu becerilerden, kiiltiirel degerlerden, kamu politikalarindan ve ¢evresel
simirliliklardan etkilenmektedir. Ogrencilerin bu etkilerin farkinda olmasi ve
bunlarin bir araya gelerek teknolojinin gelismesini nasil etkiledigini bilmeleri
gerekmektedir. Yeni teknolojiler de insanlarin yasam bic¢imlerini ve birseyleri
yapma bic¢imlerini beklendik ya da beklenmedik yonlerde etkilemektedir.
Ogrenciler bu baglamda, buluslarin tasarimla ve insanlarin baz1 seyleri tesadiifen
bulma yetenegi ile meydana geldiginin farkina varmalidir. Bilimsel ve teknolojik
bilginin belirli bir ama¢ dogrultusunda uygulanmasinin teknolojinin geligim hizim
artirdigint ve bununla birlikte fiziki, siyasi ve kiiltiirel ortamdaki g¢esitli
degisimlerin teknolojinin gelisim hizint olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigini
kavramalidirlar. Tiim bunlarin yami sira, dgrencilerin teknolojinin kapsaminin;
onmun Oziinii, dogal ortamla iliskisini ve hizli gelisimini icerdiginin bilincinde
olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, ticarilesmenin buluslar iizerindeki etkisi de ortaya
konulmali ve piyasa arastirmalari sonucunda ortaya konulan yeni tiriinlerin ve
sistemlerin meydana getirdigi talep iizerinde durulmalidir (ITEA, 2007).

Teknoloji egitimi Ogrencileri tasarim diinyasi ile tamistirmakta ve yaraticilifin
(Webster, Campbell ve Jane, 2006; Barlex, 2007; Rutland ve Barlex, 2008; Lewis,
2009) yanmi sira problem ¢ézme (Middleton, 2009) becerilerini ise kosmalarini
gerektirmektedir. Bu egitim teknolojinin bilgi, etik (Pavlova, 2009), felsefe ve
politika dahil tiim boyutlar ile ilgilenmektedir (Dakers, Dow ve McNamee, 2009,
s.385). Basarili bir teknoloji egitimi bireylerin tiim yasamlarini olumlu yonde
etkilemektedir. Bu nedenle, teknoloji egitiminin bilimsel ve teknolojik gelismelerle
gercek yasamin karmagsik konularinin bir araya getirilmesine katkida bulundugunun
sOylenmesi miimkiindiir (Kelani, 2009). Ayrica teknoloji egitimi bireyin teknolojiyi
ve teknolojinin doga, toplum ve kiiltiirle iliskisini kavramasina olanak tanimakta;
bireyin ve kurumlarin teknolojiden bilingli bir bicimde ve sorumluluklarinin farkinda
olarak yararlanmalarin1 saglayacak Oolgiitler sunmaktadir (Williams, 1996, s. 7,

Kelani, 2009). Dolayisiyla teknolojiye yonelik olarak gelistirilecek programlarda
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teknolojinin temel 6zelliklerine dikkat edilmesi ve bilgi, beceri ve tutum boyutlarinin

dikkate alinmasi gerekmektedir (Reddy ve digerleri, 2003).

Hizli bir degisim siireci igerisinde bulunan giliniimiiz diinyasinda teknolojiye ve
modern teknolojinin temel kaynagi olan bilime egemen olduklart Slgiide iilkeler
diger alanlarda {istiinlilk kurma egilimindedir. Bu unsur, teknolojinin uluslarin
rekabet savasindaki 6nemini bir kez daha goz Oniine sermektedir (3). Teknoloji,
insan istek ve ihtiyaclarin karsilanmasi amaciyla dogal ortamda degisiklikler yapma
stirecidir ve bu istek ve ihtiyaclarin neler oldugunun ve nasil karsilanacaginin
belirlenmesi igin ¢esitli faktorlerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle,
teknoloji bazen ayr1 bir ders olarak egitimde yerini almakta, 6gretim programinin
onemli bir pargas1 olarak teknolojiden hi¢ bir zaman vazgecilememektedir. Diinya
tizerindeki tilkeler de bu paralelde diisiinmiis ve teknolojiyi egitim programlarinin bir
parcasi olarak gormiistiir. Dolayisiyla diinyada teknoloji egitiminin nasil ele alintyor
oldugunun incelenmesi, s6z konusu egitiminin Oneminin yerinin ve Oneminin
goriilmesi acisindan yerinde olacaktir. Buradan yola ¢ikilarak bir sonraki boliimde

teknoloji egitiminin diinya ¢apinda ele alinmasina ¢alisiimaktadir.

2.2.1. Diinyada Teknoloji Egitimi

Diinyada teknoloji egitimi teknik okullara 6zgii bir olgu olmaktan ¢ikmis, arag
gereclerin en etkili ve ekonomik kullanimlarinin 6gretiminden Oteye gecilmis
(Lewis, 2000) ve teknolojinin modern toplumdaki rolii (Senel ve Gengoglu, 2003) ve
sosyal amaci (Chafy, 1997; Pavlova, 2005) gibi konular iizerinde elestirel bir bakig
acistyla durulmaya baslanmigtir. Teknolojinin genellikle ilkogretim ve ortadgretim
diizeylerinde, ayr1 bir ders olarak sunulmasina calisilmakta; bunun yanm sira diger
ogrenme alanlariyla baglatilar kurulmaktadir. Diger taraftan, teknoloji egitiminin
okul Oncesi donemi de kapsar sekilde (Turja, Ulpe ve Chatoney, 2009)
genisletilmesinin  6nemi vurgulanmaktadir. Sirdiiriilebilir gelisimdeki rolii de
(Elshof, 2009; Filho, Manolas ve Pace, 2009; Middleton, 2009; Pavlova, 2009;
McGarr, 2010) ele alinan teknoloji egitiminin ilk&gretim programlarinda yer

almasma yonelik diinya ¢apinda kazanilan ivme, teknolojinin Oneminin ve
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egitimdeki roliiniin diinyadaki bir ¢ok iilkede kabul edildigini gosterir niteliktedir
(Hill, 1997; Raizen, 1997; Stables, 1997; Fleer, 2000; Mawson, 2003; Sade ve Coll,
2003; Ankiewicz, de Swardt ve de Vries, 2006; Filho, Manolas ve Pace, 2009).

Teknoloji egitimi programlart agisindan c¢esitli iilkeler ele alindiginda karsimiza
sOyle bir tablo ¢ikmaktadir. Ornegin; Avustralya’da teknoloji egitiminin okullarda
sunulan sekiz alandan biri oldugu ve tasarlama-yapim-degerlendirme, bilgi,
materyaller-malzemeler ve sistemler olarak dort alt bolimde ele alindigi
goriilmektedir (Gardner, 1996, s. 3; Rasinen, 2003). Temel 6grenme alanlarindan biri
olarak kabul edilen (Treagust ve Rennie, 1993; Stein, Ginns ve McDonald, 2007,
5.180) teknoloji programinin dayandirilmis oldugu temel mantik ise insanlarin her
giin teknolojiyle karsilastiklart ve dolayisiyla bu konuda bilgi sahibi olmalar
gerektigidir (Williams, 1993). Avustralya’da eyaletler egitim konusunda 6zerk bir
yapt sergiliyor olsalar da, teknoloji egitimi konusunda 1994 yilinda gelistirilmis olan
ulusal projeyi izlemekte (Williams, 1998, s.7) ve programlarinda bu derse yer
vermektedir (Fleer ve Jane, 1999). Bununla birlikte, teknoloji egitimi programlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi asamalarinda eyaletler arasinda onemli farklarin
bulundugu goriilmektedir (Finger ve Houguet, 2009, s,313). A Statement on
Technology for Australian Schools adli belge ise teknoloji Ggretimi programlari
konusunda eyaletlere bir ¢erceve sunmaktadir (Rennie, 2001). Teknolojiyle ilgili
caligmalarin bireyleri daha yenilik¢i, bilgili, yetenekli, kolay uyum saglayan ve
girisimci kisiler haline getirecegi diisiiniilmektedir (Australian Education Council,
1994). Avustralya’da teknoloji (ve bilim) egitiminde “Tasarla, Yap ve Degerlendir”
modeli tizerinde durulmakta (Black, 1998, 27; Mawson, 2003, s. 118) ve
ogrencilerden beklenilenler su sekilde siralanmaktadir (Australian Education
Council, 1994): « Teknoloji konusunda deneyim kazanma, ilgi alanlarini ve
gereksinimlerini belirleme, ¢ Teknoloji konusundaki ¢esitli bilgilere ve fikirlere
ulagarak bunlardan yararlanma, * Teknolojideki fikir ve uygulamalarin nasil
tasarlandigin1 gosterme, ¢ Teknik dili anlama, ¢ Tasarimlara, alinan kararlara,
uygulama bigimlerine ve degerlendirmelere iliskin sorumluluk alma, ¢ Tasarim ve

planlar1 deneme, « Yeni fikir ve uygulamalar1 kesfederken risk alma, ¢ Teknolojik
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problemlere ¢6ziim bulurken agik fikirli olma ve bireysel farkliliklara saygi

gosterme.

Ingiltere’de 5-16 yas arasi tiim dgrencilerin almakta oldugu temel dersler arasinda
yer alan teknoloji ve tasarim egitiminin (Barlex, 1998, s.139, Jarvis ve Rennie, 1998,
5.261) temel mantiZina bakildiginda, hizla gelisen teknolojiye Ogrencilerin
hazirlanmasimmin ~ (Rasinen, 2003, s.34) ve teknoloji okuryazarliklarinin
gelistirilmesinin  (Lewis, 2009, s. 256) hedef olarak dile getirilmis oldugu
goriilmektedir. Ingiltere ve Galler’de Teknoloji ve Tasarim dersi dgretim programi
1990 yilinda yiiriirlige konulmustur (Mawson, 2003, s. 117). “Tasarim ve Teknoloji”
ve “Enformasyon ve Iletisim” basliklariyla yiiriitiilen egitim, bilimsel temellerle
birlikte endiistriyel uygulamalari da icerecek sekilde c¢ok yonlii olarak ele
alinmaktadir (Correard, 2001,s, 51). Ogrencilerin aldiklar1 egitim sayesinde istek,
ihtiya¢c ve olanaklar1 dogrultusunda sistemler ve {iriinler tasarlamalari, sonuglar
tizerinde diisiinlip degerlendirme yaptiktan sonra sunmalari, teknoloji ve tasarim
sayesinde {iiriin kullanicilarin1 bilgilendiren, yenilik¢i ve {irlinler hakkinda ayrim
yapabilen bireyler olarak yetismeleri planlanmaktadir (Qualifications and Curriculum
Authority, 2000; Givens ve Barlex, 2001). Ders kapsaminda 0&grenciler
yiyeceklerden, tekstil iiriinlerinden, elektronik araclardan, grafiklerden ve ahsap,
metal, plastik gibi materyallerden yararlanarak c¢esitli triinler tasarlamakta ve
gelistirmektedir. Yiyecek teknolojisi de teknoloji ve tasarim dersinin dnemli bir
parcast olarak 1., 2. ve 3. Temel Asama’larda Ogrencilere sunulmaktadir (15).
Tasarim boyutunun 06zellikle 6n planda bulundugu derste teknolojik diinya
yansitilmakta; giic ve enerji teknolojileri, yap1 teknolojileri, iiretim teknolojileri,
biyo-teknoloji ve iletisim teknolojileri gibi ¢ok ¢esitli alanlar iizerinde durulmaktadir

(Evans, 1998, s. 15; Bungum, 2006, s.35; Lewis, 2009, s.256).

Avusturya’da bu baglamda verilen ders ise El Isi ve Teknik (Technisches Werken)
adr altinda programda yer almakta, teknoloji egitimi bashigini tagiyan ayri bir ders
bulunmamaktadir (Aigner, 1995; Rasinen ve digerleri, 2009). 1970’lerin sonlarinda
Ogretim programinda gergeklestirilen degisimle birlikte glindeme gelen teknoloji

egitimi 1993 yilindan bu yana s6z konusu isimle sunulmaya devam ermekte ve
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teknoloji okuryazarliginin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Seiter, 2009). 2007
yilinda igerigi gilincel gereksinimleri karsilayacak bicimde degistirilen ders,
ilkogretim 4. siniftan itibaren 6grencilere sunulmakta ve zorunlu ders kapsaminda
yer almaktadir (Aigner, 1995; Seiter, 2009, s. 422). Dersin igerigi mimari, teknoloji
ve Urlin tasarimi, ulasim, enerji, iiretim ve evdeki teknolojiler konu alanlarindan
olusmaktadir (Seiter, 2009s. 422). ilkdgretim diizeyinde sunulan Sachunterricht
(Genel Bilgiler) adli ders ile de ogrencilerin teknoloji egitimi konusunda
desteklenmesi saglanmaktayken, ortadgretim diizeyinde teknoloji egitimi okullarin

istegine birakilmig durumdadir (Seiter, 2009).

Belgika’da teknoloji egitimi ayn1 adla “technologische opvoeding” olarak
verilmektedir. 2007 yilinda Flemenkce konusan bolgenin yonetimi tarafindan
zorunlu ders haline getirilen (Vanderlinde ve digerleri, 2008) ders araciligyla,
hiikiimetin zorunlu egitimi bitiren her c¢ocugun teknoloji okuryazari olmasini
hedefledigi goriilmektedir (Vanderlinde, van Braak ve Hermans, 2009, s. 576). Ders
kapsaminda 6grencilerin gerceklestirmekte olduklar1 etkinlikler arasinda ¢ogunlukla
tahtadan ya da metalden yapilan isler yer almakta; kimi zaman da Ogrencilere
rehberlik edilerek, onlarin gesitli tasarimlar gelistirmelerine olanak taninmaktadir (de

Vries, 1994).

Zorunlu egitim siirecinde programlarinda teknoloji egitimine yer veren bir diger lilke
Fransa’dir. Fransa’da teknoloji egitimi 3-15 yas arasi tiim Ogrencilere verilmekte
olan zorunlu bir derstir (Vérillon, 2000; Chatoney ve Andreucci, 2009, s. 393).
Ortadgretimde ise se¢meli ders kapsaminda yer almaktadir. Bu egitimin amaci
calisma, {iiretim, insan gereksinimleri, teknoloji, toplum ve kiiltiir arasindaki
baglantilarin aydinlatilmasidir (Rasinen, 2003; s. 35). Dersin odaginda teknolojinin
ve is yasaminin yer aldiginin sdylenmesi miimkiindiir (de Vries, 1994) Ogretim
programi iki ana prensip etrafinda diizenlenmektedir; bunlar proje realizasyonu ve
veri igslemedir. Proje realizasyonu i¢in referans sahalari; mekanik (malzemelerin
calismasi), elektronik ve is idaresidir. Veri isleme ic¢in referans sahalar; ofis
otomasyonu (kelime isleme, hesap c¢izelgesi, grafik paketleri ve bir referans olarak ve

iletisim i¢in e-posta ve internetin kullanilmasi), bilgisayar kontrol ve bilgisayar

56



destekli imalat (CAD/CAM)’dir (Correard, 2001). Fransa’da teknoloji egitimi proje
temelli etkinlikler ¢ergevesinde sekillenmektedir (He'rold ve Ginestie’, 2009).
[k gretimin diizeyinde basit mekanizmalar, elektirik planlari, enerji {iretimi ve genel
anlamda tiretim gibi konular iizerinde durulmaktayken; ortadgretim diizeyine
gecildiginde iiretim, pazarlama ve ihtiya¢ analizinin yani sira, iiretim ve hizmet

sektoriindeki meslekler ele alinmaktadir (Rasinen, 2003; s. 36).

Hollanda’da temel egitimin igerigine dair yapilan tartigmalarin ardindan yayimlanan
ve giiniimiizde gecerliligini korumakta olan 1998 6gretim programinda yer alan 15
dersten biri teknolojidir (Rasinen, 2003; s. 36). Teknoloji ve toplum (giinliik yasam,
endiistri, meslekler ve ¢evre), teknik iirlinlerin 6zellikleri (liretimin ilkeleri, teknik
sistemler, teknolojik kontrol, teknik {iriinlerin kullanimi1) ve pratik projeler (tasarim,
materyallerle ¢alisma ve kontrol) konu basliklarindan olusan (Correard, 2001, s. 51-
52) teknoloji egitiminin amaglar1 ise 6grencilerin teknik konulardaki yeteneklerinin
gelistirilmesi, teknolojinin fonksiyonunu anlamalarinin saglanmasi ve teknolojiyi
toplumla ve dogal bilimlerle iliskilendirmelerinin gerceklestirilmesidir. Bu
baglamda, teknoloji uygulamalarinda aktif olarak yer almalari, insan ihtiyaglart i¢in
cozlimler gelistirmeyi ve tasarlamay1 6grenmeleri, teknolojik tirtinleri glivenli bir
sekilde nasil kullanabilecekleri konusunda bilgi edinmeleri ve teknolojiye yonelik
ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri hedeflenmektedir (Huijs, 1997). Hollanda’da
teknoloji egitimi ilkogretim diizeyinde ayri bir ders olarak yer almamakta; el isi,
sanat ve fen bilgisi ile biitiinlestirilmis olarak sunulmaktadir. Ortadgretim diizeyinde
teknoloji tek basina bir disiplin olarak ele alinmakta ancak matematik, fen bilgisi ve
sosyal bilgiler gibi derslerle biitiinlestirilmesine de 6zen gosterilmektedir (Rasinen,
2003; s. 36). Ahsap, metal ve plastiklerle yapilan ve el sanatlart becerilerine
dayanan egitim yonteminin yerini alan teknoloji egitimine, tekstil yeni bir alan olarak
eklenmis olsa da; teknolojik kavramlarin ogrenilmesine ve yeni gelismis

teknolojilerin icerikte yer almasina yonelik bir egilim s6z konusudur (Black, 1998,
26).

Isveg’te 1994 yilinda zorunlu hale getirilen (Bjérklund ve Klasander, 2004) teknoloji

egitiminin hedefleri teknolojinin insanlar iizerindeki, dogadaki ve toplumdaki etkileri
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ve teknoloji tarihi konularinda calismalar yapilmasi; toplumda ve dogada farkli
teknolojilerin  se¢iminin  etkileri {lizerine degerlendirmelerde  bulunulmasi;
teknolojiden yararlanilmas1 ve teknik bilgilerin yenilenmesi; teknolojiyle iliskili
problemlerin ¢dziimiinde bireyin kendine giivenmesi olarak dile getirilmektedir
(Rasinen, 2003). 1-9. smif diizeylerinde zorunlu ders olarak sunulan, 10-12. smif
diizeylerinde ise fen bilgisi dersi icerisinde yer alan (Williams, 1996, s. 273)
teknoloji egitimine iliskin olarak, Isve¢ Egitim ve Arastirma Bakanligi’nin

websitesinde su ifadenin yer aldig1 gorilmektedir (17):

Teknoloji dersi 6grencilerin teknolojinin temel 6zelliklerini tanimasina olanak
saglamaktadir. Bu ders aracilig1 ile iiretim kosullari, toplum ve fiziki ¢evre ve bu
Ogelerin yasamimizi nasil degistirdigi hakkinda farkindahigin  artirilmasi
hedeflenmektedir. Teknolojik etkinlikler insan, toplum ve doga iizerinde oldukca
biiylik etkiye sahiptir .... Toplum ve yasam bi¢imimiz teknoloji kullanimindan
etkilenmektedir ... Dolayisiyla modern bir toplumun vatandaslarmin teknoloji
konusunda temel yeterliliklere sahip olmas1 gerekmektedir.

Finlandiya ulusal 6getim programinda teknoloji egitimine yonelik bir ders yer
almamakta (Jarvinen ve Twyford, 2000, s.22), teknoloji el isi dersi igerisinde
sunulmaktadir (Autio, Hietanoro ve Ruismaki, 2010). Teknolojinin, demokratik bir
toplumda kararlar alabilmek i¢in her vatandasin gereksinim duydugu bilgiler (Lattu,
2000) olarak nitelendirildigi Finlandiya Ulusal Ogretim Programi’nda “insan ve
teknoloji” baglikli, disiplinler arasi bir tema da bulunmaktadir (Rasinen ve digerleri,
2009, s.369). Bunun yani sira, programda yer alan dersler ile teknoloji arasinda
cesitli iligkilerin kurulmasima c¢alisilmaktadir (Lattu, 2000). S6z konusu iilkede
teknoloji egitiminin hala gelisim agamasinda oldugu diisiiniilmekte ve Ggrencileri
teknolojinin egemen oldugu bir diinyaya hazirlama konusunda yetersiz (Jarvinen,
Lindh ve Saidskilahti 2000, s.51) olarak degerlendirilmektedir. Teknoloji
okuryazarlig1 kavramu ise, Finladiya egitim sistemine, tarihinde ilk defa 1994 yilinda,
ilkdgretim ve ortadgretim programlar1 ile girmistir (Rasinen, 2000, s.14).
Ogrencilerin farkli materyallerden, makinelerden, islemlerden, tekniklerden ve
aletlerden yararlanarak cesitli {irtinler tasarladiklar1 ve trettikleri teknoloji dersinde
tasarim ve liretim lizerine odaklanilmaktadir. Bu deneyimler aracilig1 ile 6grencilerin
bilgilerinin, kisisel niteliklerinin ve psiko-motor becerilerinin gelisecegine

inanilmaktadir. Bunun yani1 sira Ogrencilerin yaraticilik, ustalik, c¢aliskanlik,
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girisimcilik, problem ¢6zme becerilerinin gelisecegine, kendilerine gilivenlerinin

artacagina ve is yasamina hazirlanacaklarina inanilmaktadir (Alaméki, 1999).

Ogrencilerin teknoloji okuryazari olmalarinin saglanmasi amaciyla ilkdgretimin
basindan ortadgretimin sonuna degin teknoloji egitimine yer veren bir diger iilke
Yeni Zelanda’dir (Davies, 1999; Compton ve Harwood, 2003; Compton ve
Harwood, 2005). Yeni Zeclanda’da teknoloji egitiminin genel amaci; teknoloji
konusunda bilgi edinme, beceri gelistirme ve teknoloji ile toplum arasindaki
iligkilerin  farkinda olma yoluyla o&grencilerin teknoloji  okuryazarliginin
gelistirilmesidir (Compton ve Harwood, 2003, s. 1; Jones, Harlow ve Cowie, 2004, s.
101). 2001 yilinda zorunlu ders kapsamina alinan (Jones ve digerleri, 2004) dersin
ogretim programi, Ingiltere’nin sosyal yonelimli yaklagimi temel alan 1990
programini yansitmakla birlikte, tasarla-yap-degerlendir yapisinin da desteklendigi
goriilmektedir (Mawson, 2003, s. 118). Materyaller, bilgi ve iletisim teknolojisi,
elektronik ve kontrol teknolojisi, biyoteknoloji, yapilar ve mekanizmalar, islemler ve
iretim teknolojisi, yiyecek teknlojisi ders kapsamindaki 6grenme alanlarim
olusturmaktadir (Jones, 2003, s. 89; Jones, Harlow ve Cowie, 2004, s. 101). Ogretim
programi teknolojik bilgi, teknolojinin dogasi ve teknolojik uygulamalar
bolimlerinden olugmaktadir (Slatter ve France, 2010). Yeni Zelanda’daki teknoloji
egitimi tasarim ve iretim ile sinirli degildir. Bunun yerine Yeni Zelanda sartlarina
uygun bir teknolojik saha tanimlanmaktadir. Ogrencilerin, teknolojiyi ve teknolojik
uygulamay1 anlamalarmi saglamak i¢in deneyim kazanmasi 6nemli goriilmektedir.
Bu da malzeme teknolojisi, bilgi ve iletisim teknolojisi, elektronik ve kontrol
teknolojisi, biyoteknoloji, yapilar ve mekanizmalar, siire¢ ve tiretim teknolojisi ile
gida teknolojisi sahalari yoluyla basarilmaktadir. 11. ve 13. simiflar arasinda ise

uygulama tercihe birakilmistir (Moreland ve Jones, 2001, 66-69).

Almanya’ya bakildiginda teknoloji egitiminin ilkdgretimde ayri bir ders olarak yer
almadigr goriilmektedir (Rasinen ve digerleri, 2009, s.374). Bu konu ozellikle
Sachunterricht yani sosyal bilgiler dersi kapsaminda, Ogrenme alanlar1 ile
biitiinlestirilmis bigimde sunulmaktadir (Rasinen ve digerleri, 2009). Mammes (2004,

$.92)’in tabiriyle Almanya’da teknoloji egitimi 6gretmenlerin teknoloji konusundaki
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ilgilerine ve yeterliklerine birakilmis durumdadir. Egitimin igeriginde teknolojik
sistemler, diisinme ve teknolojiden yararlanma ydntemleri, teknoloji kullaniminin
toplumsal ve c¢evresel etkileri yer almaktadir (Hopken, 1999). Bu baglamda
ogrencilerin bilgi sahibi olmalar1 beklenilen alanlar su sekilde siralanmaktadir
(Rasinen ve digerleri, 2009, s.374): Enerji/elektirik/yenilenebilir enerji kaynaklari;
medya ve bilgisayar; teknik islemlerin ve yapilarin planlanmasi, ingasi ve test
edilmesi; ara¢ kullanimi; materyallerin sanayiye yonelik olarak iiretimi; teknik
gelismeler ve etkileri. Almanya’da el isleri ve endiistriyel iiretime ydnelik
yaklasimdan diger yaklasimlarin bir karigimina, 6zellikle teknolojinin sosyal
boyutlart da g6z 6niinde bulundurularak, genel teknolojik kavramlar yaklagimina ve
anahtar yetenekler yaklasimina dogru bir gegis yasanmaktadir (De Vries, 1994, 6-7).
Bunun yani sira, gelecek ylizyillda yasamin ve ¢alisma hayatinin 6zellikleri dikkate
almarak yiiksek teknoloji yaklagiminin 6n planda tutuldugunun (Banks, 2009, s. 199)

sOylenmesi de miimkiindiir.

Rusya’nin yani o donemdeki adiyla Sovyetler Birligi’nin Sputnik’i uzaya
firlatmasinin ardindan diinya tizerindeki bir ¢ok iilkede oldugu gibi Japonya’da da
fen ve teknoloji egitimi programlarinin gelistirilmesine yonelik girisimlerde
bulunulmustur (Murata ve Stern, 1993). 1957°nin sonlarinda Japon hiikiimeti
tarafindan bu yonde alinan kararlardan biri 1958 yilindan itibaren ortadgretimin ilk
kademesinde teknoloji egitiminin (gijutsu) zorunlu ders olarak yer almaya
baslamasidir (Lewis, 2000, s.172). 1960 yilinda Japon hiikiimeti iilkedeki teknik
liselerin sayisini iki katina ¢ikarma yoniinde bir girisimde bulunmus ve teknik
konularla ilgili dersler hakkinda bilgi toplamasi amaciyla Birlesik Devletler’e bir
program gelistirme uzmani gonderilmistir. 1977 yilinin baglarina gelindiginde Egitim
Bakanlig’nin tiim erkek 6grencilerin en az bir kez ev ekonomisi dersi almasini, tim
kiz 6grencilerin de benzer sekilde en az bir kez teknoloji egitimi almalarin1 zorunlu
tuttugu goriilmektedir (Murata ve Stern, 1993). Teknoloji egitiminin verilmesine
baslandig1 ilk zamanlardan itibaren Japonya’da s6z konusu egitimin temel 6gretim
yontemi ise proje temelli ve deneysel bir yapida olmustur (Murata ve Stern, 1993;
Moriyama, Satou ve King, 2002, s.154). Endiistriyel sanatlarin 6n planda oldugu
derste (Banks, 2009, s.201) ahsap isleri, elektirik, ev yasami ve gida gibi konular ele
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alinmaktadir (Lewis, 2000, s.172). Yiiksek teknoloji ve biyoteknoloji gibi konularin
yer aldigr bir dersin ise bulunmadigi goriilmektedir (Nagasu ve Kumano, 1996,
s.262). Verilen teknoloji egitiminin temel amaci ise 6grencilerin teknolojinin roliinii
anlamalarinin; iiretim, enerji kullanim1 ve bilgi islem gibi konularda bilgi ve beceri
edinmelerinin ve s6z konusu bilgi ve becerileri etkin bir bicimde kullanmaya iligkin
tutum ve yeterlik gelistirmelerinin saglanmas1 (Moriyama, Satou ve King, 2002,

s.154) olarak dile getirilmektedir.

1993’te Rusya Egitim Bakanligi’nin tiim vatandaslara yonelik bilim ve teknoloji
okuryazarligina yonelik olarak UNSECO tarafindan desteklenen, uluslararasi bir
projeye katilma karar1 ile birlikte teknoloji Rusya’da Ogretim programlarina
eklenmistir (Ferrari ve digerleri, 2006, s.17). Bu siiregten itibaren teknoloji
konusunda Ogretim programlarinin, ders kitaplarinin ve yonteme ait c¢esitli
materyallerin  gelistirilmis oldugu goriilmektedir. Rusya’da teknoloji egitimi
incelendiginde 1998°de teknolojinin El Isi (Manual Work) ad: altinda, zorunlu bir
ders olarak programlarda yer aldig1 goriilmektedir (Theuerkauf, 2006). Teknoloji tiim
Ogretim diizeylerinde haftada 2-3 saat olarak verilmekte ve bir 6gretim yili da 35
hafta siirmektedir. ilkdgretimde teknoloji dersi okulun kaynaklar1 ve béolgesel
gereksinimler temelinde sekillenmektedir. Bu ders aracilig ile dgrencilerin motor
becerilerinin, uzamsal imgelemlerinin ve gorsel algillarinin  gelistirilmesi
amaglanmakta, onlara calisma yasami hakkinda bilgi sunulmaktadir (Haynie ve
digerleri, 2006). Bunun yani sira Ogrencilerin farkli materyallerden yararlanarak
cesitli tirtinler olusturmalari; giysilerin bakimi, kitap onarimi ve dekorasyon gibi
konularda beceri gelistirmeleri; ev aletlerinin islevleri hakkinda bilgi edinmeleri ve
bunlar1 giivenli bir bi¢gimde nasil kullanacaklarimi 6grenmeleri hedeflenmektedir.
[k gretim diizeyinde basit el sanatlar1 ile baslayan teknoloji egitimi (Wadswotrh ve
Martin, 1992, s.121), 5-9. smiflar arasinda bes temel modiile ayrilmaktadir:
Insan/teknoloji, insan/doga, insan/insan, insan/isaret sistemi ve insan/sanat (Haynie
ve digerleri, 2006). 5-9. sif diizeyleri arasinda teknik ¢izim, elektirik teknolojisi,
ahsap ve metal konular1 ele alinmakla birlikte, 8. sinifta iiretimde ekip ¢alismasi
vurgulanmaktadir (Wadswotrh ve Martin, 1992, s.121). Bunun yan sira iilke ¢capinda
teknoloji olimpiyatlar1 yapilmaktadir. 1997 ve 2001 yillarinda ise teknoloji
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ogretmenleri yilin 6gretmeni tinvan ile ddiillendirilmistir. 1994 yilindan bu yana
Rusya teknoloji egitimi konusundaki uluslararasi konferanslara ev sahipligi

yapmaktadir (Haynie ve digerleri, 2006).

Teknolojinin problemleri tanimlama, fikirleri ele alma, ¢éziime yonelik modeller
olusturma ve ¢odziim Onerilerini test etme siireci (Mawson, 2003, s. 118) olarak
degerlendirildigi ABD’de teknoloji egitimi anaokulu diizeyinde baslamaktadir
(Raizen ve digerleri, 1995). ilk ve orta dgretimde genel egitim iginde dgrencilere
teknoloji kiiltiirli vermek ve bazi endiistriyel uygulamalara katilmalarina olanak
tanimak Ongoriiliirken daha {ist egitim seviyelerinde mesleki ve teknik alanlarda
endiistri ig¢inde c¢alisabilme durumuna gelinmesi hedeflenmektedir (Pearson ve
Young, 2002). [lkokulda, ogrencilerin teknolojinin farkinda olmasina ve diisiinme
onciiliigiinde problem ¢6zmesine yonelik basit uygulamalarla baslanmakta, daha
sonraki 6grenim diizeylerinde ¢agdas teknoloji ile fen, dil ve matematik konulari
arasinda baglanti kurma ve uygulama o6gretilmektedir (Kendall ve Marzano, 1997).
Teknolojinin sadece modellerle gosterilmesiyle yetinilmemekte, bireylerin gercek
teknolojilerle kars1 karsiya kalarak 6grenmeleri esas alinmaktadir. Yiiksek 6grenimde
ise kredili sistem aracilifiyla, Ogrenci hangi programda olursa olsun ¢agdas
teknolojiyi yakalayabilecegi ve Uygulama yapabilecegi dersleri segerek endiistriyel
sanatlar ve teknoloji egitiminden faydalanma olanagina sahip olabilmektedir
(Pearson ve Young, 2002). 1990 yilinda, ABD’de Carl D. Perkins Mesleki ve
Uygulamali Teknoloji Yasast aracilifiyla mesleki egitimin gelismesi i¢in federal
biitgeden 1.6 milyar $ ayrilmasi yoniinde karar alinmis ve mesleki egitim
programlarinin, giiniimiiziin ve gelecegin isgiiciinii teknolojik yonden gelismis bir
iilkenin gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde yetistirilmeleri hedeflenmistir
(Dugger ve Meier, 1994). Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Birligi (ITEA) tarafindan
1996 yilinda yiiriirliige konulan “Tiim Amerikalilar I¢in Teknoloji” projesi ile de
Anaokulundan 12.smifa kadar (K-12), yani 5-18 yaslar1 arasindaki &grencilere
yonelik olarak teknoloji okuryazarligi standartlarinin olusturulmasi ve teknoloji
egitimininin tanimlanarak gelistirilmesi amaglanmistir (Satchwell ve Dugger, 1996;
Bybee, 2000; Sanders, 2001; Senel ve Gengoglu, 2003). Amerika Birlesik

Devletleri’'nde teknoloji egitiminin amaci her vatandasin teknoloji kiiltiiriine sahip
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olarak yetistirilmesi, bir bagska deyisle vatandaglarin teknoloji okuryazari bireyler
haline getirilmesidir (Rasinen, 2003, s. 39). Boylece teknoloji ile ilgili kavramlar
anlamasi, kullanmasi, yonetebilmesi beklenmektedir (ITEA, 2000). 2000 yilinda
ITEA’nin ve Dr. William Dugger’in liderliginde ortaya konulmus olan Teknoloji
Okuryazarlig1 Standartlar1 bir yandan teknoloji okuryazarliginin kapsamina dair bilgi
sunmaktayken; diger taraftan da K-12 diizeyinde 6grencilerin teknoloji baglaminda
bilmesi gerekenleri gz oniline sermektedir (Custer, 2003, s.21). Prime (2001),
Amerikan egitim sisteminde son zamanlarda belki de en énemli yeniligin teknoloji
egitiminin, dgretim programlarinin bir parcasi haline gelmis olmasi oldugunu ifade
etmektedir. Buna iliskin olarak federal hiikiimet 6zellikle Ulusal Bilim Kurumu
araciligiyla teknolojiyle baglantili 6gretim programlarinin ve 6gretim materyallerinin
gelistirilmesine olanak saglamakta ve teknoloji okuryazarliginin artirilmasi yoniinde

cesitli girisimlerde bulunmaktadir (Pearson ve Young, 2002).

Yunanistan’da, 1976 yilinda ¢ikartilan yasa geregi orta 6gretimin ilk kademesine
teknoloji 0gesi eklenmis ve teknoloji egitimi 1977 yilinda programlara girmistir
(Dogan, 1983, s. 28). ilk model pratik yetenek yaklasimi iizerinde durmus ve pilot
gelisim Maryland Eyaletindeki gelismelerden etkilenmistir. Bu da teknoloji ve
toplum arasindaki baglantiy1 vurgulayan bir modelin ortaya ¢ikmasii saglamistir
(Banks, 2009, s.199). Tiim okullarda uygulanmasi yoniindeki kararin 1993 yilini
buldugu model, 1995 yilindan itibaren mevcut 1800 okuldan 280’inde
uygulanmaktadir (Black, 1998, 26). ilkgretimde de bilgi ve iletisim teknolojileri ad
altinda bir dersin yer aldigi goriilmektedir (Eurybase, 2009, s.49). Bu ders

araciligiyla ulagilmasi hedeflenen iki temel amag ise su sekilde siralanmaktadir:

e Ogrencilerin yeni teknolojileri kullanma konusunda kendilerine giiven
duymalarinin ve bu yonde istekli olmalarinin; bilgi iletisim teknolojilerinin
giinliik yagamdaki bazi kullanimlarini tanimalarinin ve teknolojinin katkilarini ve
sinirliliklarini degerlendirebilmelerinin saglanmasi,

e Ogretim programinin bu sayede zenginlestirilmesi ve &grencilerin
motivasyonlarinin artirilmasi (Kiridis, Drossos ve Tsakiridou, 2006, s.76).

Diinya iizerindeki c¢esitli llkelerde teknoloji egitiminin nasil sunulduguna dair

verilmis olan kisa bilgilerin ardindan, baz1 Avrupa iilkelerinde teknoloji egitiminde
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kabul géren yaklagimlarin asagidaki gibi 6zetlenmesi miimkiin olmaktadir (De Vries,
1995; Foster and Wright, 1996; Black, 1998):

o Teknik Yetenek Yaklasimi; dayanikli malzemeler, gida ve tekstil isleme veya
elektronik ve otomatik kontrol konularinda el becerisi kazandirmaya yénelme (Or.,
Finlandiya),

o El Becerisi Yaklasimi; el becerisi, estetik duyarlilik ve geleneksel tasarimin
bir kombinasyonunun kiiltiirel ve kisisel degerinin korunmasi (Or., Isveg, Belgika),

. Teknik Uretim Yaklasimi; modern kitlesel iiretime ve bunun kontrol ve
organizasyonuna uygun yetenekler gelistirme (Or., Eski Dogu Blogu geleneklerine
sahip Dogu Avrupa iilkeleri),

o “Modern Teknoloji” Yaklasimi; gelecek yiizyildaki “is”in dogast ile
ilgilenme ve kuvvetle enformasyon teknolojisi iizerine odaklanma (Or., Fransa),

o “Bilim ve Teknoloji” Yaklasimi; bu iki konunun birbirlerine yakin bir
baglantiyla incelenmesi (Or., Danimarka),

o “Tasarima Odaklanma” Yaklasimi; teknolojinin ¢alisma ve uygulamalarinda
tasarimin merkeze alinmasi (Or., Kuzey irlanda),

. “Problem Coézme” Yaklasimi; problem tanimindaki sosyal ihtiyaglar1 ve
problem ¢dzme amaciyla bir disiplinleraras: ihtiyaglari anlamaya odaklanma (Or.,

Iskogya),

Bu yaklasimlarin yanisira diger bazi Avrupa iilkelerinde “miihendislik ¢iraklig

9 6 2 <6 e 1Y

yaklasim1”, “pratik yetenek yaklagimi”, “teknoloji-toplum baglantisi yaklagimi”, “el

isleri ve endiistriyel iiretime yonelik yaklagim”, “anahtar yetenekler yaklasimi” ve

“yiiksek teknoloji yaklagimi1” kabul gérmektedir (Black, 1998, 24-25).

Bireyi teknolojik yasama hazirlayan ve onaltinct ylizyilin sanat egitimi kadar 6nemli
gorillen (Dogan, 1983, s. 23) teknoloji egitimine yoOnelik olarak, Avrupa’da
uluslararas1 temaslarin  6nemli Ol¢lide artmis oldugu da gdze ¢arpmaktadir.
Uluslararas1 konferanslar diizenlenmekte (Ornegin; Pupils’ Attitudes Towards
Technology-PATT konferanslari); Ingiltere’deki “Tasarim ve Teknoloji Kurumu
(Design and Technology Association)” gibi ulusal kurumlar, uluslararas1 boliimler

kurmaktadir. “Avrupa Teknoloji Egitimi Kurumu (Europaische Gesellschaft fiir
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Technologische Bildung)” Bati Avrupa’daki teknoloji egitimcisi gruplar i¢in yillarca
semsiye bir organizasyon olarak hizmet vermistir. Ayrica ¢ok sayida Bati Avrupa
organizasyonu yakin zamanda kurulan “Teknoloji Egitimi Kurumlar1 i¢in Diinya
Konseyi (World Council of Associations for Technology Education-WOCATE) ne
katilmaktadirlar (De Vries, 1994, s, 9).

Ulkelerin teknoloji egitimi programlar1 incelendiginde goriilmiis oldugu gibi,
teknoloji egitiminin temel amaci toplumlarin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin
artirllmasidir (Yilmaz ve Horzum, 2005). Ogretim programlarinin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi ve bu sayede teknoloji okur yazarliginin gelistirilmesi yoniindeki
girisimlerin sadece gelismis lilkelerle sinirli olmadigi, {igiincii diinya iilkeleri olarak
nitelendirilen iilkelerde de bu yonde calismalarin s6z konusu oldugu goriilmektedir
(Van Rensburg, Ankiewicz ve Myburg, 1999; Lewis, 2000, s. 163; Potgieter, 2004;
Kelani, 2009). Diinyadaki teknolojik gelisimi izlemek amaciyla Dogu Asya tilkeleri
de son yillarda bir ¢ok alanda reformlar yapmistir. Bu reformlar iilkelere gore
farkliliklar gosterse de, egitim alaninda ¢ogu Dogu Asya iilkesinde benzer nitelikler
yer almaktadir (Volk ve Ming, 1999; Alam, 2009). Bunun yani sira, Norveg
orneginde oldugu gibi (Bungum, 2006) iilkelerin bir digerinin teknoloji egitimi
programini transfer etmesi de s6z konusu olabilmektedir. Bu baglamda, teknoloji
egitimi baglaminda Tirkiye’nin ayr1 bir baslik altinda incelenmesi uygun
goriildiigiinden, bir sonraki boliimde Tiirkiye’de teknoloji egitiminin kisa bir analizi

yapilmaktadir.

2.2.2. Tiirkiye’de Teknoloji Egitimi

Teknolojideki gelismeler bireylerin yasam bigimlerini etkilemekte ve toplumsal
degerler iizerinde oldukca etkili olmaktadir. Bu da bireylerin teknolojik gelismeler
dolayisiyla giderek karmasiklasan toplumsal yasama ayak uydurabilmeleri igin
cagdas bilgi, beceri ve tutumlarla donatilmalari anlamina gelmektedir. Bireylerin
teknolojiyle i¢i¢ce olan yasama ayak uydurabilmeleri, her bireyin teknolojik
gelismelerin  Oongordiigli yeterlikleri kazandirabilecek bir egitime tutulmasiyla

olanaklidir (Ulug, 2000). Buna yonelik olarak, bir¢ok iilkede egitim politikalarinin

65



belirlenmesinde 6grencilerin teknolojinin egemen oldugu toplumsal yasama daha iyi
hazirlanmalarinin saglanmasina dikkat edilmektedir (Cagiltay ve digerleri, 2001).
Tirkiye’de teknoloji egitimi ele alindiginda, Fen ve Teknoloji ve Teknoloji ve
Tasarim dersleri ile beraber teknoloji egitiminin zorunlu egitim siirecine dahil
edilmis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte sosyal bilgiler gibi bazi derslerde de

teknoloji ile baglantili konulara yer verilmektedir.

Yukarida sozii edilen derslerden Fen ve Teknoloji, 2005 yilinda uygulamaya konulan
Ogretim programu ile birlikte Fen Bilgisi dersinin yerini almistir. Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinda (MEB, 2006a, s.4) yer alan ifadeyle bu degisikligin
nedeni ise, “fen konularinin giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine daha
cok agirlik verilerek” ele alinmasi olmustur. Tiim ogrencilerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin hedeflendigi Fen ve Teknoloji 6gretim programinda
teknoloji boyutuna iligkin olarak su ifadeye yer verilmis oldugu goriilmektedir
(MEB, 20064, s.8):

Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin ¢esitli
uygulamalar1 degildir. Teknoloji; hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir
vb.) elde edilen kavramlar1 ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidir hem de
materyallerin, enerjinin ve ¢esitli araglarin belirlenen bir ihtiyact gidermek veya
belirli bir problemi ¢ézmek igin kullanilmasina yonelik olarak, bu bilginin
insanlik hizmetine sunulmasidir. Teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaglarinin
giderilmesine yonelik araglarin, yapilarin veya sistemlerin gelistirildigi ve
degistirildigi bir siiregtir.
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi yedi 6grenme alanindan olusmakla birlikte,
bu 6grenme alanlarindan biri olan Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) nin de
icerisinde yer aldig1 li¢ 6grenme alanina iliskin iinitelendirme yapilmamistir. Buna
gerekce olarak da, s6z konusu 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin ¢ok uzun
siireli deneyimleri gerektirmesi ve igerigin biitiinii ile iligkili olmasi gosterilmistir

(MEB, 20064, s.10).

Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini, toplumla ve gevreyle -etkilesimini
anlamalarinin ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri yasamda karsilastiklari
sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak uygulamaya gecirmelerinin hedeflendigi Fen ve

Teknoloji dersinde, bilimin ve teknolojinin genis kapsamli olarak ele alinmasina
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calisilmaktadir. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre dgrenme alanina ait kazanimlarin ise
fen ve teknolojinin dogasi, fen ve teknoloji arasindaki iliski, fen ve teknolojinin
sosyal ve gevresel baglami boyutlarinda incelendigi goriilmektedir. Bu dersi alan
Ogrencilerin kazanmasi beklenen yeterlikler de asagidaki gibi siralanmaktadir (MEB,

20064, s.60-63):

e Fen ve teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iliskiyi, bunlarin toplum ve
cevreyle etkilesimlerini anlar,

e Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde araglari, siiregleri ve stratejileri uygular,
e Yeniliklere karsi elestirel ve sorumlu tutumlar gelistirmek icin gerekli bilgi ve
becerileri gelistirir,

e Cesitli bireysel ve sosyal baglamlarda bilimsel kesfin gelisimini, teknolojik
degisimi, gecmisten gliniimiize insanlarin bilgi ve anlayiglarinda meydana gelen
degisimleri anlar,

e Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde cesitli degerlerin, bakis acilarinin ve
kararlarin farkinda olur ve sorumlu bir sekilde harcket eder,

e Bilimsel siirecleri ve teknolojik ¢oziimleri sorgulayarak arastirir,

¢ Fen ve teknolojiyi kullanarak sorumlu ve yaratici ¢oziimler gelistirir.

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanina yonelik olarak 6, 7 ve 8. sinif

diizeylerinde belirlenmis olarak kazanimlar ise programda asagidaki gibi ifade

edilmektedir (MEB, 20063, s. 73-74):

Tablo 1. 6-7-8. Siif Diizeyleri I¢in Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
Kazanimlari

1. Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar, delil toplar, olaylar ve kavramlar arasinda iligki
kurar, olas1 agiklamalar 6nerir ve hayal giiciiniin roliinii tanimlar ve 6rneklerle agiklar.

2. Inceledikleri dogal olaylar hakkinda gecmiste ve giiniimiizde ortaya atilmis ve kabul
gdrmus olan diisiinceleri ve teorileri belirler ve karsilastirir.

3. Bilimsel bilginin, yeni kanitlar ortaya ¢ikmasi durumunda nasil degisip gelistigine
ornekler verir.

4. Bilimsel bilginin olusturulmasinda ve baskalarma aciklamak amaciyla sunumunda
modellerden yararlanmanin yerini ve 6nemini bilir.

5. Birgok teknolojik iirn veya sistemin sorun, gereksinim veya talepleri karsilamak amaciyla
gelistirilebilecegini; ancak teknolojinin daima her sorun veya gereksinime yonelik mutlak
¢ozlimler iireterek bunlari ortadan kaldiramayacagini anlar.

6. Islev, guvenlik, maliyet, estetik ve ¢evresel etkiler vb. acilardan hicbir teknolojik tasarimin
miikemmel olmadigini; kullanilan materyallerin 6zelliklerinin ve doga kanunlarinin teknoloji
iiriinlerini sinirlandirdigini anlar.

7. Teknolojinin ayni konuda tarih i¢inde farkliliklar gosterdigini, degisim gecirdigini ve yeni
gelistirilen teknoloji iiriinlerinin oncekilerden izler tasidigim fark eder ve bu durumu
orneklerle aciklar.

8. Teknolojik tasarimin tasarim 6zelliklerini belirlemek, 6n tasarim ve is boliimii yapmak,
model ve simulasyondan faydalanmak, deneme firetimi ve iriiniin degerlendirilmesi gibi
cesitli asamalardan olusan bir siire¢ oldugunu anlar.
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9. Teknolojik iirlinleri gelistirmede; hayal giicii, yaratict diigiinme, kiiltiir ve gelenekler,
matematiksel bilgi, doganin isleyisi hakkinda fen yoluyla elde edilen bilgiler ile insanlarin
fark edebilme ve kaynagi ne olursa olsun baglangicta tamamen iliskisiz goriinebilen bilgi,
olgu ve malzemeleri bir teknolojik {irlin yapmak amaciyla bir araya getirebilme yetenegi gibi
birgok kaynaktan yararlanildigini anlar.

10. Teknolojik iirlinlerin; ¢ogu zaman biitliinii olusturan parcalardan olustugunu ve bu
parcalarin zaman iginde dis etkenlerle veya birbirleriyle etkilesimleri sonucu agindigini veya
tahribata ugradigini fark eder.

11. Bilim ile ugrasanlarin tek tip insanlar olmadigini anlar.

12. Kadmlarin ve erkeklerin kuramsal ve uygulamali fen bilimlerini meslek olarak segip
alanlarinda yiikselebildiklerini anlar.

13. Bilimsel is gérmenin unsurlarini (bazen yalniz ve bazen birlikte ¢alismak, meslektaslarla
surekli iletisim i¢inde bulunmak) anlar.

14. Farkl tarihsel ve kiiltiirel gegmisleri olan insan topluluklarinin bilimsel diisiincelerin
gelisimine yaptiklar katkilar1 6rneklerle agiklar.

15. Kendi alanlarinda diinya ¢apinda iine sahip Tiirk bilim adamlarina ve bilime katkilarina
ornekler verir.

16. Bilimsel aragtirmalarda kullanilan, bilimsel arastirmalari ilerleten, destekleyen veya
miimkiin kilan teknolojilere 6rnek verir.

17. Bilimdeki gelismelerin; teknolojinin gelismesini sagladigina, teknolojide yeni icatlara ve
uygulamalara yol actigina 6rnekler verir.

18. Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) ¢evreye verebilecegi zararlari 6nlemek i¢in
uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha edilmesi gerektigini; teknolojik sistemlerin
olusturdugu atiklarin (kimyasallar, plastikler, metaller vb.) yonetiminin énemli bir toplumsal
sorun oldugunu anlar.

19. Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin (yasam
alanlariin) nasil korunabilecegini ve ¢esitli iiriin ve sistemlerin kullanimindan kaynaklanan
zararli atiklarin nasil azaltilabilecegini agiklar.

20. Modern teknolojik sistemlerle kiiresel ¢cevre problemleri arasindaki baglantilar1 belirler
ve ¢evre problemlerini ¢6zmek i¢in 6nerilerde bulunur.

21. Yerel, ulusal ve kiiresel ¢evre sorunlarini bilir ve olasi ¢éziim yollarini ve sonuglarini
tartisir.

22. Cevreyi ve yabani hayat1 koruma yontemlerini bilir ve tartisir.

23. Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu oldugunu
bilir.

24. Dogal kaynaklarin korunmas1 ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

25. Cevrede sadece yapay iirlinlerin degil, sartlara gore dogal iirlinlerin de olumsuz etkisinin
olabilecegini anlar.

26. insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir.

27. Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir ve bu faaliyetlere katilir.

28. Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre {izerine olumlu veya olumsuz
etkiler yapabilecegini anlar.

29. Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle 6nlem
almanin olas1 oldugunu, boylece bu etkilerin azaltilabilecegini veya giderilebilecegini anlar.
30. Bilimin ve teknolojinin gelismesinde nemli bir siiriikleyici giiclin bireysel, toplumsal ve
cevresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

31. Gegmisten giinlimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal yasam ve
calisma tarzlarini ve cevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini 6rneklerle aciklar.

32. Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelisimin bireye, topluma ve ¢evreye olumlu veya
olumsuz, 6ngoriilen veya dngoriilmeyen etkileri olabilecegini drneklerle agiklar.

33. Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanirken sonuglari hakkinda kendine, topluma,
cevreye ve yasalara karsi sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

34. Fen ve teknolojiye dayali mesleklere ve bu mesleklerde calisan kisilere (kadin ve erkek),
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olabildigince kendi yakinlar1 veya tanidiklar1 arasindan 6rnek verir.

35. Farkl kiiltiirlerden bir¢ok kadin ve erkegin fen ve teknolojiye gecmiste ve giiniimiizde
katkida bulundugunu ve bulunmaya devam edecegini fark eder.

36. Teknolojinin kendi basina ne iyi ne de kotii oldugunu ancak {iriinlerin ve sistemlerin
kullanim1 hakkindaki kararlarin istendik veya istenmedik sonuglara yol agabilecegini fark
eder ve orneklerle aciklar.

37. Ulusal ve uluslar aras1 kalite tescil kuruluslariin gérevlerini bilir ve bunlarn iiriinler
tizerinde kullanilan sembollerini tanir.

38. Gidalar, evde ve okulda giinliik kullanilan arag, gere¢ ve malzemeler ile dayanikli
tiilketim mallarina yonelik bir fayda, kalite ve maliyet anlayis1 gelistirir.

KAYNAK: MEB. (2006). Fen ve Teknoloji Ogretim Programu (6, 7 ve 8. Siniflar), s. 73-74

Ogrencilerin yukarida yer alan kazanimlari edinmelerini desteklemek amaciyla,
belirli bir probleme yonelik olarak teknolojik ¢oziim gelistirmelerinin istendigi
teknolojik tasarim etkinlikleri de programda yer almaktadir. Bu etkinlikler
Ogrencilerin teknolojik tasarim dongiisiinii kullanmalarin1 gerektirmektedir. Bu
stiregte bir probleme yonelik teknolojik ¢dzlim iiretme siirecinden yararlanilmakta ve

teknolojik tasarimlar gelistirilmektedir (MEB, 2006a, s. 75).

Teknoloji ile baglantili olarak, ilkdgretim 6,7 ve 8. siif 0grencilerine sunulmakta
olan diger bir ders Teknoloji ve Tasarim’dir. Gozlem, sorgulama, arastirma,
degerlendirme ve yaraticilik gibi teknoloji ve tasarim i¢in gerekli olan becerileri aktif
hale getirmeyi amaglayan (MEB, 2006b, s.3) ders gelecek nesillerin, yasayacaklarin
cagin gereklerine uyumlarinin saglanmasma yonelik olarak uygulamaya
konulmustur. Teknolojinin; temel ve uygulamali bilimlere ait verilerin yaratici
siirecler icinde iiretime doniistiiriilmesini, kullanimim1 ve toplumsal etkilerinin
¢oziimlenmesini igeren bir siire¢ olarak (MEB, 2006b, s.3) tanimlandig1 programda
“diizen”, “kurgu” ve “yapim” adi altinda ii¢ boyut (MEB, 2006b, s.6) yer almaktadir.
Bu ders sonunda ogrencilerden asagidaki kazanimlara ulagmalart beklenmektedir

(MEB, 2006b, s.5):

1. Merak eden, soru sormaktan ¢ekinmeyen, gbzlem ve arastirma yapmaya
hevesli bir kisilige sahip olmalari,

2. Cevresindeki olay ve mekanlar arasindaki iliskiyi kendine has bir bakis agisiyla
degerlendirmeleri,

3. Karsilastiklar1 giigliikleri yenmek i¢in 6zgiin ¢oziimler tiretmeleri,

4. Oz giivenini, hayal giiciinii ve estetik duygularmni gelistirmeleri,

5. Kendisi ve cevresi ile barisik, rekabete ve yeni yasantilar edinmeye acik
olmalari,
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6. Bagimsiz olarak diisiinebilme aligkanlig1 edinmeleri,

7. Ozgiin tasarimlar ortaya ¢ikarmalar,

8. Aldig1 kararlar1 degerlendirmeleri ve sorumluluklarini tasimalart,

9. Gelecek ile ilgili kurgular yapmalari,

10. Teknolojik gelismeler karsisinda kendilerini yenilemeleri,

11. Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade etmeleri amaglanmaktadir.

Teknoloji ve tasarim dersinin ilkogretimde yer alan zorunlu dersler arasina alinmasi
Tirkiye’de, 2006/2007 egitim-0gretim yil1 itibariyle s6z konusu olmustur. Daha 6nce
ilkogretimde bu dersin yerine Is Egitimi adli bir dersin verilmekte oldugu (Ulug,
2000; Gelisli, Okur ve Ciima, 2009, s. 69) goriilmektedir. 1909’dan itibaren
Dartilmuallimin’de okutulmaya baglanan (Dogan, 1989, s. 5) is egitimi dersi,
Cumhuriyet’in ilk yillarindan baslayarak giincelligini korumus ve séz konusu
donemde egitim sisteminin gelistirilmesine yonelik olarak goriislerine bagvurulmus
olan John Dewey’nin is okulu kavrami 1926 programinda kismen de olsa yer almistir
(MEB, 1927, s.14, aktaran: Kandira, 1993, s. 27). Koy Enstitiileri’nde de is kavrami
genel kiiltlirlin bir pargasi olarak ele alinmis ve kiiltlirii yiikseltmenin bilimin,
teknolojinin, el becerisinin ve sanatin gelismesiyle miimkiin olabilecegi

savunulmustur (Dogan, 1989, s.5).

Is okulu ve is egitimi baglaminda, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 22.10.1953 tarih ve
260 no’lu karar1 ile agilan Muhtelif Gayeli Ortaokullarda genel koldaki biitiin
siniflarda “is bilgisi” ad1 altinda, dort saatlik bir derse yer verilmistir (Cesur, 1995,
s.23). Sekizinci Milli Egitim Strasi’nda ortaokul programlari zorunlu ve se¢meli
dersler olarak iki gruba ayrilmis, erkek 6grenciler i¢in tarim, ticaret ve teknoloji; kiz
ogrenciler icin de ev isleri segmeli dersler arasinda yer almustir. Is egitimi dersine
temel olusturan asil belge ise, 1981 yilinda toplanan Onuncu Milli Egitim Sdrasi
olmustur. S6z konusu slirada, toplumsal ilerlemede ve uygralik alaninda bilim ve
teknolojinin 6neminin kavratilmasi ve gelecekteki ¢aligma yasantisinda bireylere
yardimct olunmasi amaciyla genel kiiltiir derslerinin, ilgi alanlarina yonelik se¢gmeli
derslerin ve is alanlarna iligkin teknik bilgi ve becerilerin sunuldugu derslerin
verilmesi dile getirilmistir (7). Is egitimi temel {iretim siireglerini ve becerilerini
kapsayan (Tor ve Erden, 2004); bireyin, toplumsal gelismede bilimin ve teknolojinin

etkilerini kavranmasina, iyi bir tliketici olmasina, yaratici yapilar gelistirmesine,
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ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda dogru meslegi se¢gmesine yardimci olacak
sekilde yapilandirilmis (Yazicioglu, Erdogan ve Golge, 2002) bir ders olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. ilkdgretim 4. ve 5. smuflar ile 6. smifin ilk yarisinda ortak
{initeleri igeren Is Egitimi dersinin, 6. sinifin ikinci yarisindan baslayarak 8. smifin
ikinci donemine degin paket iiniteler halinde verilmis oldugu, 8. sinifin ikinci
yarisinda ise proje caligmalarina yer verildigi goriilmektedir. 4. ve 5. simiflarda
haftada 4 saat; 6, 7 ve 8. smiflar da ise haftada 6 saat olmak lizere 1991 yilinda
uygulamaya konulmus olan ders 1994 yilinda 6, 7 ve 8. siiflarda 3 saate, 1997°de de
2 saate dislirilmiistiir. Eylil 1998 gelindediginde ders saatinin yeniden 3’e
yiikseltilmesi s6z konusu olmustur (Ulug, 2000). Bu siire daha sonra tekrar 2 saate
indirilmis, programin uygulanmasina yonelik degisiklikler ise ders 0gretmenlerinin
tercihlerine birakilmistir (Gelisli, Okur ve Ciima, 2009, s. 69). Tarim, madencilik,
imalat, insaat, enerji, ticaret, ulastirma-iletisim, mali kurumlar, aile-konut, turizm ve
saglik alanlarina dayali olarak gelistirilen derste tasarim, materyal, iiretim,
pazarlama, enerji, haberlesme, yonetim, saglik (is glivenligi, ¢cevre sagligi), sosyal
etki ve degerlendirme gibi iinitelere yer verilmis (Ulug, 2000); el becerileri diger
derslerle iligki kurulmaksizin ve bilimin ve teknolojinin ilkeleri géz Oniinde
bulundurulmaksizin (Akbas, 2003, s. 8), yaraticiliktan uzak (Tepecik, 2002, s. 144)
bir sekilde Ogretilmeye calismistir. Nitelikli insan giicli, donanim ve kaynak
yetersizligi, fiziksel alan sorunlari gibi nedenlerle de program yiiriirliikkten

kaldirilmistir (Ciima, 2008).

Yukarida deginilmis olan ve is egitimi programinin eksikleri arasinda gosterilen
diger disiplinlerle iliskilendirme boyutu 2006 yilinda uygulamaya konulan Teknoloji
ve Tasarim dersi ile 6n plana ge¢mis, ¢esitli derslerin 6gretim programlarinda da
teknolojiye yonelik vurgular s6z konusu olmustur. Bu derslerden biri olan sosyal
bilgilerin, 2005 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programina bakildiginda, daha
kapsaml: iligkilendirmelere gerek duyulmakla birlikte (Ozensoy, 2009), bilimsel-
teknolojik gelismelerin toplumsal degismeye etkilerine yer verilmis oldugu
gorilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan, teknoloji ile dogrudan

iliskili tiniteler ve kazanimlar ise asagidaki gibidir (MEBd):
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Sinif 6
Ogrenme Alam Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unite Elektronik Yiizyil
Kazanimlar 1. Sosyal bilimlerdeki c¢alisma ve bulgulardan
hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine
ornekler verir.
2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam lizerine etkilerine iliskin yaratici fikirler ileri siirer.
3. Tip alanindaki bulug ve gelismelerle insan hayati
ve toplumsal dayanigma arasindaki iligkiyi fark eder.
4. Telif ve patent haklar1 sakli {iriinlerin yasal
yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.
5. Uygulama ve eserlerinden yola ¢ikarak
Atatiirk’lin akilciliga ve bilime verdigi 6nemi fark eder.
Siif 7

Ogrenme Alani

Unite

Kazanimlar

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Zaman Iginde Bilim

1. Tk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina
ornekler verir.

2. Ilkyaz1 &rneklerinden yola ¢ikarak yazinin kullanim alanlarim
ve bilgi aktarimindaki 6nemini fark eder.

3. Tirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel
gelisme siirecine katkilarini degerlendirir.

4.15-19.ylizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin
giiniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini fark eder.

5. Tarihsel siirecte diisiinceyi ifade etme ve bilim 6zgiirliiklerini
bilimsel gelismelerle iligkilendirir.
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Sinif 7

Ogrenme Alani Uretim, Dagitim, Tiiketim
Unite Ekonomi ve Sosyal Hayat
Kazanim

etkilerini degerlendirir.

Yukaridaki kazanimlara ek olarak, sosyal bilgiler 6gretim dersinin igeriginde yer alan
kavramlar arasinda “teknoloji’nin de bulundugu ve program ile kazandirilmasi
hedeflenen temel beceriler arasinda “bilgi teknolojilerini kullanma”nin yer aldigi

goriilmektedir. S6z konusu becerinin ayrintilart ise su sekilde acikliga

kavusturulmaktadir (MEBd):

Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alanina yonelik programda yer alan agiklama

1. Yonergeden yararlanarak bilgisayar1 kullanma.

2. Farkli kaynaklardan toplanmis bilgiyi kaydetme, bi¢gimlendirme,
tekrar kullanma.

3. Bi¢imlendirdigi bilgiyi bilgisayar ortaminda sunma

4. Metin, grafik, renk ve ses efektleri kullanarak ¢oklu ortamda
rapor hazirlama.

S. Telefon ve televizyon aglarini kullanarak bilgiye ulagma yetenegi
kazanma.

6. Gilnliik hayatta ulasabildigi teknolojik iiriinleri amacina uygun

olarak kullanma.

ise su sekildedir (MEBA):

Bu 6grenme alaninda ilkdgretim 6 ve 7. sinif 6grencileri;

Sosyal bilimlerin alt disiplinlerinin de giinliik ve toplumsal yasam iizerindeki
pratik bazi sonug ve etkilerini kavrayarak 21. yiizyilda bilim ve teknolojide bazi
gelismelerden hareketle gelecekteki yasamla ilgili olarak ortaya gikabilecek yeni
konular hakkinda fikir yiiritmeleri istenecektir.

Telif haklar1 ve patentin bilimsel gelismelerdeki etkisini tartigarak bilimsel
calisma ve birikimlerin yasalarla korundugunu fark etmeleri saglanacaktir.

Tarih oncesi donemlerde, ilk insanlarin basit aletleri yapmasiyla baslayan siirecte
uygarliklarin bilim ve teknolojiye katkilarina 6rnekler verecekler, boylece bilim
mirasinin olusum siirecini giiniimiize kadar Ozetleyerek yaratici, elestirel ve
bilimsel diisiince ile bilim ve teknolojideki gelismeler arasindaki paralelligi fark
edeceklerdir.

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” &grenme alani; “Birey ve Toplum”, “Insanlar,
Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar”
Ogrenme alanlari ile is birligi i¢inde olacaktir.

Ogrenciler bu 6grenme alaninda tarih, cografya, arkeoloji, ekonomi, hukuk
alanlarindaki temel kavramlar hakkinda bilgi sahibi olacaklardir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan bu agiklamalarin teknoloji
okuryazarligr ile yakin baglanti igerisinde oldugu goriilmektedir. 1999 yilinda
Avrupa Birligi tarafindan yayinlanan Bolonya Deklarasyonu da, Avrupa’daki egitim
sistemleri i¢inde teknolojik gelisimin egitim siire¢lerine dahil edilmesini
Oongormistiir. Bu nedenle egitim politikalarinda, teknolojik icerigi yogun bir egitim
programinin tasarlanmasi ihtiyact ortaya konulmustur. Endiistriyel sanatlardan
teknoloji egitimine gecisin geregi olarak, teknoloji temelli bir toplumda yer
alabilmek icin de teknoloji okuryazarligi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir (Yazicioglu ve
dig., 2008). Bir ¢ok iilkenin, 6gretim programi c¢ergevesine almis oldugu teknoloji
egitiminin temel amaci da teknoloji okuryazarliinin gelistirilmesidir (Waetjen,
1993; de Vries ve Tamir, 1997; Verner ve Betzer, 2001; Zuga, 2004; Canavan ve
Doherty, 2007, s. 292; Solomonidou ve Tassios, 2007, s. 116; Rossouw, Hacker ve
de Vries, 2010). Buradan yola ¢ikilarak, asagidaki boliimde teknoloji okuryazarligina

iliskin agiklamalara yer verilmektedir.

2.3. TEKNOLOJi OKURYAZARLIGI

flk toplumlarda okuryazarlik hayvanlarin, iiriinlerin, vergilerin kaydedilmesine
yarayan bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Reform doneminin ardindan ise, Luther ve onu
izleyenler tarafindan okuryazarligin bireysel kurtulusun araci olarak goriildiigii
soylenebilmektedir.  Demokrasinin ~ okuryazarlik  anlayisina  bakildiginda,
okuryazarligin vatandaslarin bilingli kararlar almalar1 ve bu yolla demokrasinin
yasatilmasi i¢in gerekli bir temel olarak onemsendigi goriilmektedir. Sanayide de
okuryazarlik, iretime iliskin bilginin hiyerarsik bir bicimde yukaridan asagiya dogru
aktarimi olarak algilanmaktadir (Leu, 1997). Yasadigimiz bilgi ¢aginda ise kisa
zamanda bilgiye ulasma, onemli problemleri ¢éziimleme ve elde edilen bilgileri
bagkalarina aktarma amaciyla bireylerin, gruplarin ve toplumlarin hayatinda

okuryazarligiin 6nemi biiytktiir.

Giliniimiizde geleneksel okuryazarliklarin yani1 sira okuryazarligin yeni bigimleri

stirekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kellner, 2001, s.69; Unsworth, 2001, s.8;
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Luke, 2003, s.71; Anstey ve Bull, 2006; Onal, 2010). Hizl1 bir degisim icerisinde
bulunan diinyada, bilgi ve iletisim teknolojileri dogrultusunda okuryazarlik yeniden
tamimlamakta; Okuryazarligin anlami hangi teknoloji baglaminda buna deginiliyor
olduguna bagli olarak degisiklik gostermektedir (Williams, 2009). Yirmi birinci
yiizyilda bireylerden temel okuma, yazma ve matematik becerilerine sahip olmanin
Otesinde daha fazlasi beklenmekte, bilgisayar ve teknoloji okuryazarliginin da buna
eklenmesi gerektigi dile getirilmektedir (Burns, 1999, s.3; Evans, 1999; Oktay,
2007). 1998 yilinda ABD Baskani Clinton’un, 2000 yilina yonelik olarak planlari
arasinda, her sinifa ve kiitiiphaneye internet’e erisim olanagi saglama ve dgrencilerin
teknoloji okuryazar1 bireyler olmalarina yardimci olma gibi dgelerin yer aldigini
belirtmesi de biiyiik yanki uyandirmis ve egitimcileri teknoloji okuryazarligi alanina
yonlendirmistir (Watson, 1999). Diger okuryazarliklarda oldugu gibi teknoloji
okuryazarligina da, bireylerin igerisinde yasadiklari donemin ve gelecegin bilingli,
sorumluluk sahibi ve katilimci1 vatandaglart olmalar1 ig¢in gerek duyulmaktadir
(Pearson ve Young, 2002). Teknolojinin bu kadar 6n planda olmasinin nedeni ise
iletisim, gilivenlik, liretim, saglik ve tarim gibi cesitli alanlarda insan yasamin
zenginlestirmekle birlikte; kiiresel 1sinma, asir1 niifus artisi, kitlik, karbon
salmimindaki artis, ormanlarin tahribati ve mercan kayaliklarinin bozulmasi gibi
kiiresel sorunlarin da kaynagi durumunda olmasidir. Dolayisiyla, teknoloji etkili bir
gii¢ olarak degerlendirilmekte ve teknoloji hakkinda bilgi ve anlayis sahibi, teknoloji

okuryazari vatandaglarin yetistirilmesi 6nem kazanmaktadir (ITEA, 2003).

Gilinlimiizde ulasim araglar1 sayesinde insanlar ya da esyalar bir yerden digerine hizl
bir bicimde gidebilmekte, iletisim araglari diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasini saglamakta, tip teknolojisi insanlarin daha
saglikli ve uzun yasamalarina olanak tanimaktadir (AAAS, 1993). Bu nedenle,
insanlarin modern teknolojiye dair kavramlar ve teknolojinin isleyisi hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve bunlari rahatlikla kullabilmelerini gerekmektedir (Kellner, 2001,
s.67; Garmire ve Pearson, 2006). Ancak teknoloji okuryazarligi, teknolojinin basit
bir bicimde kullaniminin ve teknolojiden yararlanmaya istekli olmanin 6tesinde bir
anlam ifade etmektedir (Garmire ve Pearson, 2006). Bireysel agidan bakildiginda,

insanlarin amaglarina en uygun araclar1 se¢meleri, irlinleri dogru bir bigimde
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kullanmalar1 ve ortaya ¢ikabilecek aksakliklarla basa ¢ikabilecek sekilde yetistirilmis
olmalar1 teknolojiden etkin bir sekilde yararlanmalarina olanak taniyacaktir.
Toplumsal bakis agisiyla yaklasildiginda ise, teknolojinin kullanimi konusunda
bilingli kararlar alabilen vatandaslarin yetistirilmesi 6nem tasimaktadir (Ingerman ve
Collier-Reed, 2010). Bu baglamda, 6grencilerin komiirden, dogal gazdan, giines
enerjisinden, riizgar giiciinden nasil enerji retildigini incelemeleri; telefon, radyo,
televizyon, Internet gibi iletisim sistemlerini ele almalari; iiretim endiistrisi
konusunda bilgi edinmeleri; ulasim, bilgi isleme ve tip teknolojileri konusunda
aragtirma yapmalart Onem kazanmaktadir. Genetik miihendisligi gibi yeni
teknolojiler de bu dogrultuda ele alinmas1 gerekenler arasinda karsimiza ¢ikmaktadir
(ISTE, 2007).

Teknolojik acidan gelismis ve kiiresel baglantilarin ¢ok fazla oldugu gilinlimiiz
diinyasinda 6grencilerin gereksinim duydugu bilgi, beceri ve bakis acilar1 da degisim
gecirmektedir (Merryfield, 2000; Friedman, 2005; Maguth, 2008). Ogrencilerin
neredeyse tamami teknolojiyle igice bir yasam siirmekte ve bu kullanicilarin
yarisindan fazlasi siyasetle ilgili bilgilere Internet araciligiyla ulasmaktadur.
Ogrenciler sadece sosyal, politik ve ekonomik bilgilere ulasmada degil, iletisim ve
isbirligi kurmada da teknolojiden yararlanmaktadir. Yeni teknolojilerden giderek
artan oranlarda yararlaniliyor olmasi ve bu teknolojilerin hizla 6grenme ortamina
aktarilmasi sosyal bilgiler alaniyla ilgilenen bir ¢ok kurum ve kurulusu (National
Council for Accreditation, 1997; International Society for Technology in Education,
2000; Ohio Department of Education, 2003; U.S. Department of Education, 2004,
2005; NCSS, 2008) teknoloji okuryazarhigin1 21. ylizyilda gerekli bir beceri olarak
desteklemeye yoneltmistir (Maguth, 2009).

Yasa ve 0zel gereksinimlere baglh olarak farkli diizeylerde ve asamali olarak gelisen
(Garmire ve Pearson, 2006) teknoloji okuryazarliginin ne oldugu incelendiginde,
ITEA’nin Teknoloji Okuryazarligr Satandardlari’nda (1996) ifadesini bulan tanimda
“teknolojiyi kullanma, yonetme, degerlendirme ve anlama becerisi” olarak dile
getirilmis oldugu goriilmektedir. Burada yer alan kullanma ifadesi, 6nemli

sistemlerin bagarili bir bigimde isletiminin saglanmasini icermektedir. Bu da mevcut
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makrosistemlere ve insanlar tarafindan uyarlanmis sistemlere ait 0gelerin ve bu
sistemlerin nasil iglediginin bilinmesini anlamina gelmektedir. Yonetme ise, tim
teknolojik etkinliklerin etkili ve uygun olmasinin saglanmasidir. Teknolojiyi anlama
da bu konuda bilgi edinmeden ziyade bilginin farkli agilardan sentezinin yapilmasidir
(ITEA, 1996). Dolayisiyla, insanlarin icerisinde yastyor oldugu teknolojik ortamda
yasamlarint  siirdiirebilmek  i¢in  bilmeleri  gerekenleri iceren  teknoloji
okuryazarliginin ¢esitli bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsadiginin (Rossouw, Hacker ve
de Vries, 2010) soylenmesi miimkiindiir. Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi
tarafindan gerceklestirilmis olan bir projenin ardindan yayimlanan Techtally adli
rapor belgesinde ise teknoloji okuryazarliginin ti¢ temel 6gesi bilgi, beceri, elestirel
diisiinme ve karar verme olarak ifade edilmektedir (Garmire ve Pearson, 2006).
Burada yer alan “bilgi boyutu” teknolojiye iligskin ¢esitli konularda bilgi ve kavrayig
sahibi olmay1 gerektirmektedir. “Beceri boyutu” ise bireyin teknolojiyi ne kadar iyi
kullandig1 ve problem ¢dzmeye yonelik olarak tasarim siirecini ise kosma diizeyi ile
iligkilidir. Bu baglamda teknoloji okuryazar1 bir birey otomobil, video, mikrodalga
firin, bilgisayar gibi teknolojileri kullanabilmeli ve gerektiginde bunlarla ilgili basit
hatalar1 onarabilmelidir. Son boyut olan “elestirel diisiinme ve karar verme” boyutu
da bireyin teknoloji ile ilgili konulara yaklasimin yansitmaktadir. Ornegin; elestirel
diistinme ve karar verme becerileri gelismis bir bireyin yeni bir teknoloji ile
karsilagtiginda bunun faydalarini ve zararlarini sorgulamasi ve s6z konusu
teknolojinin kullanimina yonelik tartigmalara katilmasi bu boyutu temsil etmektedir
(Garmire ve Pearson, 2006). Bu belgede tutumun temel boyutlar arasinda yer
almadigi, teknoloji okuryazarligina yonelik degerlendirmeleri destekleyici bir dge

olarak goriildiigii dikkat ¢ekmektedir.

Daha kapsamli olarak bakildiginda teknoloji okur yazarhigi asagidaki gibi

agiklanmaktadir:

e Icerisinde yasanilan zamanda yer alan sistemlerin basaril1 bir sekilde isletilmesini
de saglayacak bigimde teknolojiyi kullanma becerisidir. Bu beceri mevcut makro
sistemlerin, insanlar tarafindan uyarlanmis sistemlere ait 6gelerin ve bu sistemlerin
nasil ¢alistiginin bilinmesini kapsamaktadir.

e Tiim teknolojik etkinliklerin etkili ve wuygun bir bigimde islevini
gerceklestirmesini saglamak {izere teknolojiyi yonetme becerisidir.
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e Degerlendirme boyutu teknolojiyle ilgili kararlarda duygusal olmaktan ziyade
mantikli ve bilingli hareket etme anlamina gelmektedir.

e Teknolojiyi anlamak ise olaylarin ve bilgilerin farkli bakis acilarindan ele
almarak kavranmasi ve sentezinin yapilmasidir (ITEA, 1996).

Ulusal Miihendislik Akademisi (NAE) ve Ulusal Arastirma Konseyi (NRC)
tarafindan hazirlanmis olan Technically Speaking: Why All Americans Need to
Know More About Technology (2002) baslikli belgede teknoloji okuryazarliginin
birbiriyle baglantili {i¢ boyuttan — bilgi, diisiinme ve harekete ge¢cme yollar1 ve

beceriler” olustugu ifade edilmektedir.

Teknoloji okuryazar1 bir bireyin 06zelliklerine bakildiginda; teknoloji ile ilgili
konulara farkli bakis agilarindan bakabilen, bu konular1 farkli baglamlarla
iligkilendirebilen, problem ¢6zme yetenegine sahip kisilerin (Moore, 2010) teknoloji
okuryazar1 olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Teknolojinin etkilerini ve
sonuclarint anlamasi ve bir problemin ¢oziimiiniin baska bir probleme neden
olabileceginin farkinda olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira, ¢6ziim yollarnin
tercihleri de beraberinde getirdigini ve bir ¢éziim yolunu daha etkili hale getirmek
icin bagka seylerden vazgegmenin gerekebilecegini bilmelidir (Garmire ve Pearson,
2006). Ayrica teknoloji, birey, toplum ve ¢evre arasindaki iligkilerin de farkinda
olmalidir (Rose, 2009). Kisacasi, teknoloji okuryazarlig: belirli bir teknolojiye iliskin
gelismis beceriden ¢ok, genis kapsamli olarak teknolojik diinya hakkinda anlayis
gelistirme becerisi (Jenkins, 1996; ITEA, 2003; Dakers, 2006; Ingerman ve Collier-
Reed, 2001) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

ITEA (1996), teknoloji okuryazari bir bireyin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

Teknoloji okuryazar bir birey teknolojinin belirli bir amaci yerine getirmek {izere
bir araya gelmis, birbiriyle baglantili 6gelerden olusan sistemlerden olustugunu
kavramalidir. Hi¢ bir 6genin, aracin ya da islemin digerlerinden bagimsiz olarak
ele almamayacagini bilmelidir. Teknolojik sistemleri anlamada ve bunlarin
isletiminde fen bilgisine, matematige, sosyal bilgilere, dil bilgisine ve diger
alanlara ait kavramlardan yararlanabilmelidir. Dolayisiyla, sdz konusu birey
teknolojiyle baglantili problemler ve bunlarin g¢oziimleri iizerine diigiiniirken
sistem yonelimli, yaratici ve lretici bir bakis agisindan yararlanmalidir. Teknoloji
okuryazar1  birey uygun ¢O0ziim yollarim  belirleyebilmeli, bunlan
degerlendirebilmeli ve secilen ¢éziim yolunun uygulamaya konulmasi durumunda
yasanacaklar konusunda ongodriiye sahip olmalidir. Giincel konularin arkasinda
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yatan temel teknolojik kavramlart anlamali, teknolojideki temel gelisimin
O6nemini kabul etmelidir. Mesleginde, saglikla ilgili konularda ve eglence amacl
olarak yararlandig1 teknolojilerin giivenilir bir bigimde kullanimi1 konusunda
beceri sahibi olmalidir. En 6nemlisi, teknoloji okuryazari bir birey teknolojinin
insan etkiliklerinin bir sonucu oldugunu anlamalidir.

Teknoloji okuryazarliginin boyutlarina bakildiginda bunlardan birinin tasarim siireci
oldugu goriilmektedir. Bir digeri tasarimin bir iiriine doniismesi ve bu noktada
olusturulan sistemdir. Ucgiincii 6ge ise, teknolojik bir iiriiniin basarisini ya da
basarisizligini  belirleyecek olan kullamislilik ve kaliciliktir. Bunun yani sira,
ogrenciler belirli bir teknolojinin gelisiminin ve kullannominin diger teknolojiler,
cevre ve toplum {izerindeki etkileri hakkinda kavrayis sahibi olmalidir (Garmire ve
Pearson, 2006). Burada vurgulanmasi gereken teknolojinin sadece problemleri
cozmekle kalmadigi, yeni sorunlari da beraberinde getirebilecegidir. Teknoloji
konusu ele alinirken g6z ardi edilmemesi gereken bir diger boyut teknoloji
kullantminin getirileri ve gotiiriileri arasinda bir karsilastirma yaparak karar alma
konusunda sahip olunmasi gereken yeterliliktir (Garmire ve Pearson, 2006; ITEA,
2007). Faydasindan c¢ok zarar1 bulunan bir teknolojinin gelistirilmesinin ve
kullaniminin sonuglar1 dikkate alinarak, bu dogrultuda yapilacak bir fayda-zarar

analizi alinacak kararlarin yoniinii belirleyecektir (ITEA, 2007).

Teknoloji konusunda yeterli olmayan bireyler onu sadece ortaya konulan iiriinlerden
ibaret sayma egilimindedir. Oysa, teknoloji okuryazari kisiler teknolojinin bu
tirlinlerin olusmasina yonelik bilgilerin ve gesitli islemlerin bir biitlinii oldugundan ve
yasadigimiz diinyadaki bir ¢cok 6ge ile yakin iligkisi bulundugundan haberdardir
(Dugger Jr., 2008). Teknoloji okuryazari bir birey teknolojinin ne oldugu, nasil
tiretildigi, toplumu nasil etkiledigi ve toplum tarafindan nasil etkilendigi konularinda
anlayis sahibidir (Dyrenfurth ve Mihalevich, 1987; Bugliarello, 2000; Pearson ve
Young, 2002; Rutherford, 2004; Garmire ve Pearson, 2006). Bu yeterlilige sahip
kisiler teknolojiye uyum saglamistir ve teknoloji onlar1 korkutmamaktadir. Teknoloji
okuryazarliginin avantajlarina bakildiginda ise, meslekleri ne olursa olsun bireylerin
teknoloji konusunda yeterlik sahibi olmalarinin onlarin basarilarini artiracagi agiktir.
Bunun yani sira teknoloji okuryazarlig: birer tiiketici olarak bireylerin iirlin segme ve

satin alma kararlarinda onlara yardimci olacaktir (Garmire ve Pearson, 2006; ITEA,
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2007). Ayrica toplumsal ve kiiresel boyutta verilmesi gereken kararlar séz konusu

oldugunda da teknoloji okuryazarligi onem kazanmaktadir (ITEA, 2007).

Teknolojik siireglerin etkisi dolayisiyla, giiniimiizde bireylerin ve toplumlarin ¢esitli
teknolojik sistemlerin gelisimi ve kullanimi konusunda kararlar almalar
gerekmektedir. Bu noktada bir ¢ok se¢enek bulunmakta ve alinacak kararlar bireyin
ya da toplumun degerlerini yansitir nitelikte olmaktadir (ITEA, 2007). Bu siiregte
tiim vatandaslarin teknolojiden yararlanma, onu yonlendirme ve anlama baglaminda
temel diizeyde de olsa teknoloji okuryazari olmalar1 gerekmektedir. 1998°de ortaya
atilan deyimle teknogergek¢i yani teknolojinin sundugu araglarin ve teknolojiyle
baglantili ortamlarin insan evrimindeki ve giinliik yasam igerisindeki roliine iliskin
diisiinen (Kabak¢1 ve Odabasi, 2004) bireylerin yetistirilmesi dénem kazanmaktadir.
Teknoloji okuryazart kisi teknolojik siirec ve yenilikleri elestirel bakis agisiyla
sorgulayan kisidir. Teknolojiyi sorgulayabilen kisi teknolojik gelismelerin yarar ve
sakincalarini, maliyetini, gelismeleri ilerletebilecek ya da durdurabilecek siyasi ve
toplumsal giicleri analiz edebilecek entelektiiel goriise sahiptir. Burada énemli olan
nokta teknolojinin gilinliik yasamimizdaki yerinin vurgulanmasi ve teknoloji ile
cagdas yasamin birlikteligi konusunda bilinglenmenin saglanmasidir (Garmire ve
Pearson, 2006).

Teknoloji okuryazarliginin bireylerin teknoloji ile kendileri ve toplum arasindaki
iliskileri anlamalarinda gerekli olan entellektiiel siireg, yeterlilik ve diizenin timi
olarak tanimlanmast mimkiindiir (Garmire ve Pearson, 2006). Burada amag,
teknolojinin toplumsal sistemle olan iliskisinin gosterilmesi ve teknolojik sistemlerin
politik, kiiltiirel ve ekonomik sistemlerden ayr1 diisiiniilemeyecegi bilincinin
verilmesidir (Devon ve Ollis, 2007). Teknolojinin toplumsal yasamin bir pargasi
olarak goriilmesi teknoloji okuryazarliginin farkli bir boyutunu ortaya koymaktadir.
Bu baglamda, teknoloji okuryazarligi ulusal kimlik ve gelisme ile baglantili hale
gelmekte ve teknik becerilerin kazandirilmast ekonomi agisindan 6nem
kazanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi, 1996 yilinda

teknolojinin bu boyutuna deginmis ve ulusal basarinin, gelismis teknolojiye dayali
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calisma yasaminda gerekli bilgi ve becerilere sahip, bilingli vatandaglar araciligiyla

gerceklesecegini dile getirmistir (Evans, 2004).

Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Dernegi’ne (ITEA, 2007) gore teknoloji egitimi

sonunda ¢ocuklar:

J Teknolojinin dogasini, giiciinii ve etkilerini bilecek; problem ¢6zmek
icin gerekli tiriinleri, sistemleri ve ortamlari tasarlayabilecek,

J Teknolojinin insanlar  ve cevre iizerindeki etkilerini
degerlendirebilecek,

J Teknolojinin kapsamini fark edebilecek ve teknolojinin toplum, kiiltiir
ve c¢evre iizerindeki etkisini gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda
degerlendirebilecek,

. Yeni teknolojileri ve bilim, teknoloji ve toplum arasindaki degisen
etkilesimleri ayarlamak i¢in stratejiler gelistirebilecek ve bunlar kullanabilecek,
. Teknolojik sistemlerin arastirma, tasarim, iiretim, islem ve analiz
boyutlarindan yararlanarak problem ¢6zme becerisini gelistirebilecek,

o Teknolojiyi etkili ve giivenli bir sekilde kullanabilecek;

o Tasarim ve teknoloji kapsaminda yer alan yaraticiligi ve bu olgulara
ait kavramlar1 kullanarak problemlerin  ¢oziimiine yonelik araglar
gelistirebilecek ve,

o Teknolojinin meslek se¢cimindeki etkisini anlayabilecektir.

ABD’de teknoloji egitimine yonelik bir ¢erceve olarak degerlendirebilecek olan ve
ITEA tarafindan gelistirilen Teknoloji Okuryazarligi Standartlari’nin belirlenmesi
stirecine Birlesik Devletler’in her yanindan binlerce d6gretmen katki saglamistir. Bu
grubun yanisira Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council-NRC) ve
Ulusal Miihendislik Akademisi (National Academy of Engineering-NAE)’nden
uzmanlar ve temsilciler “Teknoloji Okuryazarlig1 Standartlar’™ni gézden gecirmisler
ve Onerilerde bulunmuslardir. Sonucta ortaya ¢ikan dokiiman teknoloji calismasini
bir disiplin olarak tanimlamakta ve tiim ogrencilerde teknoloji okuryazarligini
gelistirmeyi amaglayarak O0gretmen, okul, okul bolgesi, sehir ve eyaletler i¢in bir
teknoloji egitimi yol haritast saglamaktadir (Dugger, 2001, 68-69). ABD’de teknoloji
egitimi programlarma ve projelerine, Ulusal Bilim Vakfi (National Science
Foundation-NSF), Amerikan Bilimde ilerleme Orgiitii (the American Association for
the Advancement of Science-AAAS, 1990), NASA gibi kuruluslar da 6nemli oranda
destek vermektedir (Garmire ve Pearson, 2006). ABD’de teknoloji egitimine yer

veren eyalet sayisinin artryor olmasi iilke ¢apinda teknolojiye verilen 6nemi sergiler
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niteliktedir. Teknoloji okuryazarligi tiim 6grenciler icin bir gereklilik olarak Birlesik

Devletler Egitim Bakanligi’nin belgelerinde ge¢gmektedir (Meade ve Dugger, 2004).

Uluslar aras1 Teknoloji Egitimi Birligi (ITEA) 2001 yil1 baharinda ve 2004 yilinda,
Amerikan vatandaslarinin teknoloji okuryazarligna iligskin bilgileri ve tutumlar
lizerine arastirma yapmak tlizere Gallup’u gorevlendirmistir. Bu arastirmanin
amaclarindan biri, kamuoyunun teknoloji algisinin ve bu konuda neler 6gretilmesi
gerektigine yonelik diisiincelerinin ortaya konulmasidir. 2001 yilinda 18 yas ve {istii
1000 kisi, 2004 yilinda da 800 kisi ile yapilan telefon goriismelerinde Teknoloji
Okuryazarligi Standardlar1 adli belge temel alinmistir. Anketin sonuglart
kamuoyunun teknoloji okuryazarligim1 herkesin yasami i¢in gerekli olarak
degerlendirmesi agisindan olduk¢a 6nemli kabul edilmektedir. Calismada, halkin
teknoloji ile iliskili diger konulara yonelik tutumlart olumlu ydnde ¢ikmuistir.
Teknoloji ve egitim ile ilgili sorulara verilen yanitlar, kamuoyunun teknoloji
okuryazarliginin gelistirilmesi agisindan Ogretim programinda teknolojiye yer
verilmesini gii¢lii bir sekilde destekledigini gostermistir. Bu ¢alisma sonucunda elde

edilen bulgularin su sekilde 6zetlenmesi miimkiindiir:

e Amerikan vatandaslar teknoloji okuryazarliginin her yas grubundan insanin
yasaminda 6nemli bir amag oldugu yoniinde ortak goriis paylasmaktadir.

e Amerikalilarmin ¢ogunlugu teknolojiyi bilgisayar ve Internet ile simirli olarak
degerlendirmektedir.

e Okullarin programlarinda teknolojiye yer vermelerinin gerekli oldugu
konusunda ankete katilanlarin neredeyse tamami hemfikirdir.

e Tasarim kavramina iliskin sorulara Amerikan vatandaslarinin yarisindan
fazlasi (% 59) baski ve cizim olarak yaklagsmis, tasarimin problemlere yonelik
yaratici ¢oziimler oldugunun farkina varamamislardir.

e Amerikalilar’in dortte iicii en azindan bazi boyutlarindan teknolojiyi
kullanabildiklerini ve anladiklarini belirtmislerdir.

e Amerikan kamuoyu teknolojinin ¢esitli formlarinin nasil calistigimi ve
hangilerinin giinlikk yasamlarini etkiledigini 6grenmeye isteklidir.

e Teknoloji okur yazarligina biliyilk 6nem veren katilimcilarm % 59’u,
teknolojinin giinliik yagsamlarinda ¢ok az 6neme sahip bir 6ge oldugu maddesine
kesinlikle katilmadiklarini belirtmislerdir.

e Katilimcilarin neredeyse tamami (% 95) bir iilkede yeni bulus ve icatlarin
gelistirilmesinde teknolojinin temel 6ge oldugunu ifade etmis ve yine aymi
oranda kisi teknoloji kullaniminin sonuglarmin iyi ya da kotii olabilecegine
inandiklarini belirtmislerdir.

e Halk teknolojiyi miihendislik ve fen bilimleri ile ayni terim olarak
degerlendirmektedir.
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e Kamuoyu teknolojinin halk {izerindeki etkisinin birey ve g¢evre iizerindeki
etkisinden daha biiyiik oldugunu diistinmektedir.

e Vatandaslar yol yapimi, genetigi ile oynanmis gidalar, yakit tasarruflu
araclarin tretimi, halk merkezlerinin tasarlanmasi gibi konularda karar verme
stirecine katilmak istemektedir.

e Katilimcilarin ¢ogunlugu cep fenerinin nasil ¢alistigi, kredi kart1 kullanilarak
ATM’den nasil para cekilebilecegi gibi konularn aciklayabileceklerine
inandiklarini ancak; bir noktadan yapilan telefon aramasinin diger noktaya nasil
ulastigl, ev 1sitma sisteminin nasil calistigt ya da enerjinin nasil elektirige
doniistlrtildiigiic konularim1 agiklamakta o kadar yeterli olamayacaklarin
disiindiiklerini belirtmislerdir.

e Teknoloji konusundaki yetersizliklerin tistesinden gelmek i¢in iilke i¢cinde mi
birseyler yapilmali yoksa disaridan yardim mi alinmali sorusuna Amerikan
halkinin % 92’si okullarin teknoloji okur yazar bireyler yetistirmesini
saglamaya yonelik adimlar atilmas1 gerektigi yoniinde yanitlar vermislerdir.

e Teknolojinin 6gretim programlarinda yer almasini savunanlarin yani sira,
katilimcilarmm % 51°1 teknolojinin ayr1 bir ders olarak verilmesi gerektigine
inandiklarini belirtmislerdir.

e Katilimcilarin tgte ikisi teknoloji ile diger derslerin biitiinlestirilmesinden
yana olduklarini ifade etmislerdir.

e Amerikan kamuoyu 6grencilerin liseden mezun olabilmeleri i¢in gereken
sartlar arasinda, teknoloji okuryazarliginin da olmasini istemektedir (Rose ve
Dugger, Jr, 2002).

ISTE (2000), teknoloji okuryazari olan 6grencilerin asagidaki alt1 kategoride yeterlik

sahibi olmalar gerektigini belirtmektedir:

1. Temel kavramlar ve islemler

a. Ogrenciler teknolojik sistemlerin yapist ve isleyisi hakkinda anlayis
sergileyecektir.

b. Ogrenciler teknolojinin kullanimi1 hakkinda yeterlilik sahibi olacaktir.

2. Sosyal, etik ve insani konular

a. Ogrenciler teknoloji ile ilgili etik, Kkiiltiirel ve toplumsal konulari
anlayacaklardir.

b. Ogrenciler teknolojik sistemlermn, bilgilerin ve yazilimlarin kullanim
konusunda sorumluluklarinin bilincinde olacaklardir.

c. Ogrenciler yasam boyu &grenmenin, isbirliginin, kisisel ugraslarm ve
iretkenligin desteklenmesi yolunda teknoloji kullanimina iligkin olumlu tutum
gelistireceklerdir.

3. Uretici teknolojik araglar

a. Ogrenciler dgrenmeyi artirma, {iretkenligi artirma ve yaraticiligi gelistirme
amaciyla teknolojik araglardan yararlanacaktir.

b. Ogrenciler teknolojiyle zenginlestirilmis modeller olusturma, yayin hazirlama
ve yaraticilik iceren bagka c¢aligmalarda bulunma amaciyla teknolojik araglardan
yararlanacaklardir.

4. Teknolojik iletisim araglari

a. Ogrenciler akranlartyla, uzmanlarla ve diger kisilerle isbirligi kurma ve
etkilesime girme amaciyla kitle iletisim araglarindan yararlanacaktir.

b. Ogrenciler bilgi ve diisiincelerini cesitli kitlelere iletmek amaciyla farkl
araglardan yararlanacaklardir.
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5. Teknolojik aragtirma araglari

a. Ogrenciler farkli kaynaklardan bilgiye ulasmak, bunlar1 degerlendirmek ve
bilgi toplamak amacrtyla teknolojiden yararlanacaktir.

b. Ogrenciler bilgiye ulasma ve sonuglari raporlastirma amaciyla teknolojik
araclardan yararlanacaktir.

c. Ogrenciler belirli amagclara uygunlugu temelinde yeni bilgi kaynaklarim ve
teknolojik yenilikleri degerlendirecek ve se¢im yapacaktir.

6. Problem ¢ozmeye ve karar vermeye yonelik teknolojik araclar

a. Ogrenciler problemlerin ¢dziimiinde karar verme asamasinda teknolojik
kaynaklardan yararlanacaktir.

b. Ogrenciler gercek yasamdaki problemlerin ¢dziimiine yonelik stratejiler
gelistirmede teknolojiyi ise kosacaklardir.

21. Yiizyilin Becerileri Ortakligr (The Partnership for 21st Century Skills) (2003)
tarafindan yayimlanmis olan rehberde yer alan su ifade de teknolojiye ve teknoloji

okuryazarligina verilen 6nemi yansitmasi bakimindan 6nem tagimaktadir:

Gilinliimiizde 6grencilerin nitelikli olarak yetismeleri i¢in akran gruplariyla etkili
bir bigimde iletisim kurabilme, farkli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri analiz
edebilme, kapsamli konulara iliskin iyi diigiiniilmiis iddialar ortaya koyabilme
ve disiplinler arasi problemlere c¢oziimler ileri siirebilme gibi {ist-diizey
diisiinme becerilerine sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda, teknoloji iist
diizey 6grenme i¢in gii¢lii bir sigrama tahtasidir.

Massachusetts eyaletinde Ilk ve Orta Ogretim Departmani tarafindan basilmis olan
Teknoloji Okuryazarligi Standardlar1 ve Beklentiler (2008) adli belgenin giris
boliimiinde de, bu belgenin amacinin 6grencilere 6gretim programlarinda yer alan
gelistirilmesinde yardimci olunmasi oldugu belirtilmektedir. S6z konusu becerilerin,
yeni teknolojilerin tiretilmeye devam edildigi ve bilginin hizla arttig1 bir diinyada
etkin olabilmeleri igin gerekli oldugu dile getirilmektedir. U¢ temel kategoriyi igeren

Massachusetts Teknoloji Okur yazarligi Standardlari asagidaki gibidir:

Standart 1. Bilgisayarin ve sistemlerinin kullanim1 konusunda yeterlik kazanma
ve donanmim, yazilim, baglant1 gibi temel kavramlar hakkinda bilgi edinme. °
Kelime islemci, elektronik hesap ¢izelgesi, veri tabani, elektronik arastirma, e-
posta, sunu ve grafik sistemleri gibi temel konularda yeterlik kazanma,
Teknolojik sistemlerin dogasin1 ve isleyisini kavrama, ¢ Yeni teknolojiler
konusunda bilgi edinme ve bunlar1 uyarlama.

Standart 2. Teknolojiyi sorumluluklarinin bilincinde olarak kullanma ve
elektronik ortamlarin evde, okulda ve toplumda kullanimina dair etikle ve
giivenlikle ilgili konular1 kavrama. (Bu standard sosyal, etik ve insani konularla
iligkilidir. Teknoloji kullanima yonelik olumlu tutum gelistirme ve bilgiden
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yararlanmada sorumluluklarinin bilincinde olma hedeflenmektedir. Aym
zamanda teknolojinin sivil katilim, demokrasi siireci ve gevre iizerine etkilerinin
farkinda olmay: da igermektedir. internette yer alan kisisel bilgilerin nasil
korunabilecegi gibi, Internet’in giivenilir kullammimna iliskin genel kurallari
anlamaya yoneliktir. Internet yoluyla gonderdikleri bilgiler araciligiyla nasil bir
kisisel imaj ortaya koyduklarinin bilincinde olmayi1 ve bilgisayarla ilgili suclara
iligkin eyalet ve devlet yasalarimi anlamayi saglamak hedeflenmektedir.
Ogrenciler dijital vatandaslik konusunda liderlik sergileme noktasinda
desteklenmektedir).

Standart 3. Arastirma yapma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar alma,
iletisim, isbirligi, yaraticilik ve yenilik dogrultusunda teknolojiden
yararlanabilme. (Bu standard 6grenme siirecinde ve giinliilk yasamda bir ¢ok
teknolojik aractan yararlanmaya odaklanmaktadir. Ogrencilerin bilgiyi isleme
ve analiz etme siirecinde teknolojiden yararlanabilmeleri amacglanmaktadir.
Teknolojiden yararlanarak etkili bir iletisim kurma noktasinda beceri gelistirme
konusunda Ogrencilere yardimci olunmasi hedeflenmektedir. Yeni fikirleri
kesfetme ve yaratma, egilimleri belirleme ve olasiliklar1 tahmin etme yoniinde
teknolojiden yararlanmay1 igermektedir. Ogrencilerin, teknolojinin giinliik
yasamda kullanimina iligkin farkindalik gelistirmeleri amaglanmaktadir)
(Masschusetts Technology Literacy Standards and Ecpectations, 2008, s. 1,2).

Minnesota eyaletinin teknoloji okuryazarligina dair 20 standardina bakildiginda ise
bunlarm iki kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriler su sekilde ifade
edilmektedir: *« Ogrenciler teknoloji konusunda ne bilmeli ve anlamali, * Bu konuda

hangi becerilere sahip olmali (4).

K-12 diizeyine ait bu 20 standard ise su sekilde siralanmaktadir:

Teknolojinin Dogasi

Stt 1: Ogrenciler teknolojinin dzellikleri ve kapsam hakkinda bilgi edinecektir.
Stt 2: Ogrenciler teknolojinin temel kavramlar1 hakkinda bilgi edinecektir.

Stt 3: Ogrenciler teknolojiler arasindaki iliskiler ve teknoloji ile diger alanlar
arasindaki baglantilar hakkinda bilgi edinecektir.

Teknoloji ve Toplum

Stt 4: Ogrenciler teknolojinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve politik etkileri
konusunda bilgi edinecektir.

Stt 5: Ogrenciler teknolojinin dogaya etkileri konusunda anlay1s gelistirecektir.
Stt 6: Ogrenciler teknolojinin gelisiminde ve kullamminda toplumun roliine
iliskin anlay1s gelistirecektir.

Stt 7: Ogrenciler teknolojinin tarihteki etkisine dair anlayis gelistirecektir.

Tasarim

Stt 8: Ogrenciler tasarimin dzelliklerine dair anlayis gelistirecektir.

Stt 9: Ogrenciler miihendislik tasarimina dair anlay1s gelistirecektir.

Stt 10: Ogrenciler onarim, arastirma-gelistirme, icat ve yenilik ve deneylerden
yararlanarak problem ¢6zme gibi konulara iligkin anlayis gelistirecektir.
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Teknolojik Diinyaya Ait Beceriler

Stt 11: Ogrenciler tasarim siirecini uygulamaya koymaya y&nelik beceri
gelistirecektir.

Stt 12: Ogrenciler teknolojik fiiriinlerin ve sistemlerin kullanimina ve
devamliligimi saglamaya yonelik beceri gelistirecektir.

Stt 13: Ogrencilerin iiriinlerin ve sistemlerin etkisini degerlendirmeye iliskin
beceri gelistirecektir.

Tasarlanms Diinya

Stt 14: Ogrenciler tip teknolojilerini anlayacak ve bunlarin secimine ve
kullanimina iligkin beceri gelistirecektir.

Stt 15: Ogrenciler tarim teknolojilerini ve ilgili biyoteknolojileri anlayacak ve
bunlarin secimine ve kullanimina iligskin beceri gelistirecektir.

Stt 16: Ogrenciler enerji ve gii¢ teknolojilerini anlayacak ve bunlarin segimine
ve kullanimina iligkin beceri gelistirecektir.

Stt 17: Ogrenciler bilgi ve iletisim teknolojilerini anlayacak ve bunlarm
secimine ve kullanimina iligkin beceri gelistirecektir.

Stt 18: Ogrenciler ulasim teknolojilerini anlayacak ve bunlarin segimine ve
kullanimina iligkin beceri gelistirecektir.

Stt 19: Ogrenciler iiretim teknolojilerini anlayacak ve bunlarm segimine ve
kullanimina iligkin beceri gelistirecektir.

Stt 20: Ogrenciler yap: teknolojilerini anlayacak ve bunlarin secimine ve
kullanimina iligkin beceri gelistirecektir (4).

[Ikogretim diizeyinde bilgisayar okuryazarlig: ile ilgili bir ¢ok etkinlik yer almakla
birlikte, bilgisayar teknolojisi teknolojinin ¢ok az boliimiini olusturmaktadir.
Pearson ve Young (2002) teknoloji okuryazarligmin boyutlarimi temele alarak,
teknoloji okuryazar1 vatandaslarda olmasi gereken belirli 6zellikleri su sekilde

siniflandirmiglardir:

Bilgi: (1) Teknolojinin giinliik yasamda ne kadar yaygin oldugunun farkinda
olma, (2) Sistem, kisitlilik ve takas gibi miihenslikle ilgili temel kavram ve
terimleri anlama, (3) Tasarim siirecinin yapisin1 ve sinirliliklarini tanima, (4)
Teknolojin insanlik tarihini nasil sekillendirdigini ve insanlarin teknolojiyi nasil
sekillendirdigini bilme, (5) Tiim teknolojilerin beraberinde tasidigi riskler
oldugunu, bunlardan bazilarmin tahmin edilebilecegini bazilarmin ise
beklenmeyen riskler olabilecegini bilme, (6) Teknolojinin gelisiminde ve
kullaniminda maliyet-fayda analizi sonucunda bazi takaslarin yapilmasi
gerektigini anlama, (7) Teknolojinin toplumsal degerleri ve kiiltiirii yansittigini
anlama. Diisiinme ve Eyleme Geg¢me Yollari: (1) Teknolojinin yararlari ve
riskleri hakkinda kendine ve baskalarina sorular sorma, (2) Yeni teknolojiler
konusunda bilgi edinme, (3) Gerektiginde, teknolojinin gelisimi ve kullanim ile
ilgili kararlara katilma. Beceriler: (1) Kelime islemciden faydalanma ve
Internet’ten bilgi edinme gibi amaglarla bilgisayar kullanma, evdeki ve
isyerindeki ¢esitli araglardan yararlanma konularinda bir takim beceriler
edinme, (2) Evdeki ve c¢alisma yasamindaki mekanik ya da teknolojik basit
problemleri belirleme ve bunlarin iistesinden gelme, (3) Teknolojinin yararlari
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ve riskleri konusunda bilingli degerlendirmelerde bulunabilmek icin olasilik,
Olcek ve tahmin gibi temel matematik kavramlarindan yararlanma.

Gemmill (2007) ise vatandaslik becerileri baglaminda teknoloji okuryazarliginin

neden dnemli oldugunu su sekilde aciklamaktadir:

Teknoloji konusunda demokratik kararlara varmak ve problemleri sistematik
olarak ¢6ziime kavusturmak igin ¢esitli vatandaslik becerilerine gerek
duyulmaktadir. Vatandaglarin teknoloji konusunda bilgi edinmeleri ve elde
ettikleri bilgileri degerlendirmeleri, analitik ve elestirel diistinmeleri, farkli
disiplinlere ait onemli diigiinceler arasinda baglant1 gelistirmeleri, iletisim
kurmalari, teknolojinin gelisimi ve kullanimu ile ilintili sorumluluklarini yerine
getirmeleri  gerekmektedir. Sorumluluklarinin bilincinde olan vatandaglar
elestirel sorular sormakta, tartigmalara katilmakta ve teknolojinin g¢esitli
paydaslarindan (politikacilar, se¢gmenler ve tiiketiciler) bilgi toplamaktadir.
Egitimli vatandaglarin ayrica teknolojik iirlinlerin giivenli ve etkili bir bigimde
kullanimina iligkin temel bilgilere sahip olmasi ve hizli degisime ayak
uydurmasi gerekmektedir (Gemmill, 2007, s.2).

Teknolojiye erisim diizeyi, yenilikleri benimseme, bu konudaki becerileri ve
uygulamalar1 6l¢mede kullanilacak araglarin niteligi, O6gretmenlerin teknoloji
konusundaki yeterlik diizeyleri, teknolojiyi benimsemeye yonelten etkenler teknoloji
okuryazarligini etkileyen ogeler olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Keenan, 2005). Bu
baglamda, teknoloji okuryazari bireyler yetistirebilmek i¢in dgretmenlerin
teknolojinin sundugu olanaklardan nasil yararlanmalari gerektigine dair bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir (Coley, Cradler ve Engel, 1997). McKenzie (2000), Noon’un
dort asamali modelinden yararlanarak, ogretmenlerin teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmelerinde dikkate alinmasi gereken dort diizeyden s6z etmektedir. Bunlar su

sekilde siralanmaktadir:

1. Asama: Okur yazar olmayan kullanicilar: Bunlar bilgisayar ve diger dijital
teknolojiler konusunda deneyimleri olmayan kisilerdir. Bu asamadaki
ogretmenlere teknoloji kullaniminin faydalarini gérmeleri i¢in yardim edilmesi
gerekmektedir.

2. Asama: Yazilim teknisyenleri: Bireysel amaglarla teknolojiden yararlanan
kisilerdir. Bu asamadaki 6gretmenler 6gretim siirecinde teknolojinin sundugu
olanaklardan yararlanmaya hazirdir.

3. Asama: Elektronik gelenekselciler: Smifta teknolojiden geleneksel amaglarla
yararlanan dgretmenler bu kategoriye girmektedir. Bu agamadaki 6gretmenlere
online projeler, sanal alan gezileri ve uzaktan 6gretim gibi teknolojinin yeni
kullanim bigimleri konusunda bilgi verilmesi gerekmektedir.

4. Asama: Tekno-yapilandirmacilar: Ogretimi ve 6grenmeyi yeniden tanimlama
dogrultusunda teknolojik yeniliklerden yararlanan bireylerdir. Ogrencinin yeni
deneyimler yagsamasi, kendisine sunulanlart zihninde anlamlandirmasi, iirlinler
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ortaya koymasi ve problemleri basarili bir bicimde ¢6zmesi i¢in teknolojiden
yararlanmaktadirlar.

Teknoloji okuryazarligt baglaminda oOgretmenlere diisen en Onemli gorev
ogrencilerin teknolojiye yonelik ilgilerini artirmak ve bu konuda kendilerine giiven
duymalarmi saglamak olmalidir. Ancak, ilk6gretime 6gretmen yetistirmede teknoloji
okuryazarligima ne kadar yer verildigini ortaya koymaya yonelik olarak yapmis
oldugu calismada Skophammer (2009), Amerika Birlesik Devletleri’nde simnif,
Ingilizce, sosyal bilgiler, matematik ve fen dgretmeni yetistiren ve akredite olmus
olan 697 programdan 248’ini incelemis ve sdz konusu programlarda teknoloji
okuryazarligina yapilan vurgunun c¢ok az oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
kurumlardan sadece otuz ikisinin 6gretmen egitiminde teknoloji okuryazarliginin
gerekliliklerini karsiliyor oldugu goriilmiistiir. Bu programlar ise sinif 6gretmeni ve
orta 6gretime fen bilgisi 6gretmeni yetistiren boliimlerle sinirli olmustur. Dolayisiyla,
bransi ne olursa olsun her 6gretmenin teknoloji okuryazari olmasiin saglanmasi
onem kazanmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmen yetistiren kurumlara biiyiikk gorev

diismektedir.

Teknoloji okuryazarlig1 ile sosyal bilgiler arasindaki iliskiye bakildiginda ise, ITEA
standardlarimin 6zellikle dordiincii boliimiiniin (Teknoloji ve Toplum) sosyal bilgiler
dersi ile baglantili oldugu goriilmektedir. Bu boliimdeki standardlar sosyoloji,
ekonomi, sisyaset bilimi, c¢evre bilimi, antropoloji ve tarth gibi sosyal bilgiler
igerisinde yer alan disiplinleri temel almaktadir. Teknoloji okur yazarligi ile sosyal
bilgiler arasindaki iliski NCSS tarafindan da dile getirilmistir (NCSS, 1994). En
giiclii baglati da Uretim, Dagitim ve Tiiketim ile Bilim, Teknoloji ve Toplum
ogrenme alanlarinda goriilmektedir. NCSS’nin sosyal bilgiler 6gretimi aracilig ile
gelistirilmesini hedefledigi vatandaglik becerileri arasinda teknoloji okuryazarliginin
da olmasi dikkat ¢ekmektedir (NCSS, 1994). Sosyal bilgiler 6gretmenleri toplum ile
insan yapimi diinya arasindaki iligkileri ogretirken, ilkogretim Ogrencilerinin
teknoloji okuryazarligi becerilerinin gelisimine onemli katkilarda bulunacaklardir.
Teknoloji ile biitlinlestirilmis dersler de bu siirecte faydali olacaktir. Dolayisiyla bir

sonraki boliimde teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine deginilmis
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ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerini teknoloji ile nasil biitlinlestirebilecekleri

konusunda aciklamalara yer verilmistir.

2.4. TEKNOLOJi ILE BUTUNLESTIRILMIS SOSYAL BILGILER
OGRETIMIi

2.4.1 Teknoloji Ile Biitiinlestirilmis Ogretim

Teknoloji ile biitiinlestirilmis Ogretim farkli arastirmacilar tarafindan c¢esitli
sekillerde tanimlanmigtir. Ogretim programmin igerigini zenginlestirmek amaciyla
bilgisayar, kamera, CD gibi teknolojik araglardan yararlanma (Pitler ve Barley,
2004); belirli ogretim ve 6grenme hedeflerine ulasmada teknolojiden destek alma
(Peterman, 2003); programin hedeflerine uygun teknolojik araglari se¢gme ve anlamli
o6grenmeyi desteklemek adina bunlardan etkili bir bi¢imde yararlanma (Vitale, 2005)

teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretimin tanimlar1 arasinda yer almaktadir.

Sinifta  gerekli teknolojik donanimin bulunmasi G6gretimin  teknoloji ile
biitiinlestirilmis oldugu anlamina gelmemektedir (Dockstader, 1999; Roschelle ve
dig., 2000; Pierson, 2001). Ger¢ek anlamda bir biitiinlesmenin saglanabilmesi i¢in
teknolojinin egitsel anlamda bir katkisinin olmasi1 gerekmektedir. Cesitli sorunlara
¢oziim bulma amaciyla bilgi taramanin Gtesine gegilebilmeli ve teknoloji olmaksizin
gerceklestirilemeyecek 6grenme ve 6gretme deneyimleri sunulmalidir (Dockstader,
1999; Hew ve Brush, 2007). Ogrenciler konu alanma iliskin derinlemesine bilgi
sahibi olma yoniinde incelemeler yapabilmeli, 6grencilerin konu alani ile etkilesim
igerisine girmelerine olanak saglanabilmeli, kisacasi egitimin niteligi teknoloji
sayesinde artirilabilmelidir. Teknoloji ile biitiinlestirme teknolojik materyalin
kendisinden ziyade igerik ve etkili 6gretim uygulamalari ile iligkilidir (Dockstader,
1999; Machnaik, 2002; Sadik, 2008). Burada teknoloji, icerigin elde edildigi ve
uygulamalarin daha etkili hale getirildigi araglar1 ifade etmektedir. Bagka bir deyisle,
teknoloji ile biitiinlestirme O6gretim silirecinin ne kadarinda teknolojik araglardan
yararlandiginizla ya da kullandiginiz teknolojinin tiirii ile degil, onu nasil ve ne

amagla kullandiginz ile baglantilidir (Earle, 2002). Teknoloji ile biitiinlestirilmis
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Ogretimde, Ogretim siirecinin tiim Ogrenciler i¢in gelistirilmesi hedefine

odaklanilmasi gerekmektedir (Woodbridge, 2004).

Ogretim igeriginin teknoloji ile biitiinlestirmenin gereklilikleri arasinda yeniligin
giicii (Earle, 2002), hizli ulagilabilirlik (Li, 2007), yaraticilik (Earle, 2002), internet
erisimi (Maier ve Warren, 2002), iletisim kolayligit (Wang, 2002) ve &gretim
siirecine etkisi (Machnaik, 2002) siralanmaktadir. Ogrenciler tarafindan belirli
konulara yonelik web sitelerinin olusturulmasimi saglamanin da bir yandan ilgili
konu hakkinda bilgi edinmelerine olanak sagladigi, diger taraftan da iist diizey
diistinme becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Friedman ve Heafner, 2006). Bu
konudaki smirlhiliklarin ise teknik destek eksikligi, Ogretmenlerin bu konuda
deneyimlerinin yetersiz olmasi, Ogretim siirecinin planlanmasi ve etkinliklerin
uygulanmasi agamalarinda zamanin sinirlt olmasi gibi konular {izerinde yogunlagmis
oldugu goriilmektedir (Berson, 1996; Earle, 2002; Ellis, 2004; Bauer ve Kenton,
2005). Molebash (2004) da ogretmen yetistiren kurumlarda teknoloji ile
biitiinlestirilmis etkinliklere yer verilmesi konusunda yasanilan yetersizliklerin,
Ogretmenlerin teknolojiden yararlanma ve derslerinde teknolojiye yer verme
durumlarin1 olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Ortam, yonlendirme,
planlama ve uygulama iizerine yansitici diisiinmenin ise konu alani ile teknolojinin
etkili bir bicimde biitlinlestirilmesine katkida bulundugu belirtilmektedir (Ramage,
2007). Teknolojik araglarin kolay kullanilabilir olmasimin da 6gretmenlerin
teknolojiden yararlanmaya yonelmelerine katkida bulundugu belirtilmektedir (Crowe
and Hooft, 2006). Bunun yan sira ¢esitli egitim diizeylerinde yapilmakta olan, tilke
genelindeki siavlarda basarili olma kaygist da 6gretmenlerin farkli materyallerden

ve bu kapsamda da teknolojiden yararlanma olasiliklarini azaltmaktadir (Friedman,

2006).

Ogrencilerin dersin iceriginde yer alan bilgi, beceri ve tutumlar1 teknoloji araciligiyla
edinmeleri (Nakajima, 2008) olarak tanimlanan teknoloji ile biitlinlestirilmis 6gretim,
1980’lerde ses kayit cihazi, tepeg6z ve hesap makinesi gibi araglardan yararlanilmasi
olarak anlasilmaktayken (Wiburg, 1997), giiniimiizde bilgi ve becerilerin teknoloji

ortaminda gelistirilmesi ve uygulamaya konulmasi vurgulanmaktadir. 1990’larda
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Ogretim amaclh fimlerden, slaytlardan ve fotograflardan olusan okul miizelerinin
ardindan radyonun bu amagla kullanilmaya baslanmasiyla siniftaki teknolojik araglar
artmistir. Daha sonra ise televizyonun ve bilgisayarin 6gretim siirecinde ise
kosulmasi1 teknoloji ve egitim arasindaki bagi gelistirmistir (Ebert ve Strudler, 1996;
Wendt, 2007).

Sinifta teknolojinin dort farkli bigimde kullanim1 s6z konusudur:

e Ogretmenlerin 6gretimi teknolojiden yararlanarak sunmasi,

e Ogrencilerin ders siirecinde 6gretmen liderliginde teknolojiyi kullanim,

e Ogrencilerin bir {iriin ortaya koymak igin dgretmen rehberliginde teknolojiden
yararlanmasi ve,

e Ogretmenlerin derse hazirlik siirecinde teknolojiden yararlanmasi (O’Dwyer
ve dig., 2004).

Ogretmenlerin teknolojiden yararlanma amaglari ise su sekilde siralanmaktadir: ¢
Ogretim materyali olusturma, ¢ idari islere iligkin kayitlar1 tutma, * meslekdaslariyla
iletisim kurma, * ders planlama asamasinda bilgi toplama, * 6gretim siirecinde sunum
yapma, ¢ egitim ve Ogretimle ilgili arastirmalara ve iyi uygulamalara ulasma, ¢
velilerle ve 6grencilerle iletisim kurma ve ¢ 6rnek ders planlarina ulasma (Bebell,

Russell ve O’Dwyer, 2004).

Ogretimde teknolojiden yararlanilarak siirecin dgretmen merkezliden 6grenci
merkezliye ve bireysel caligmalardan igbirligine dayali 6grenmeye yonlendirilmesi
miimkiin olmaktadir (Norum, Grabinger ve Duffield, 1999; Pierson, 2001;
Woodbridge, 2004). Bunun yani sira; mobil telefon, el bilgisayari, tablet PC ve
Notebook olarak siralayabilecegimiz araglarin egitimde kullanilmasi sayesinde
ithtiya¢ aninda, simif ortamindan bagimsiz, yer ve sartlara gére ayarlanan, yasam boyu
ogrenmenin desteklenmesi s6z konusu olmaktadir (Bulun ve digerleri, 2004). Bu da
teknolojinin  6gretimde degisime ve Ozgiirlesmeye araci oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir. Ciinkii, bireyin 6grenme siirecini istedigi anda baslatip
dilediginde sona erdirmesi kendisine biiyiikk bir Ozgiirlik sunmaktadir. Yeni
teknolojilerin egitim alanina aktarilmasi egitim-6gretimin niteliginin artirilmasi
acisindan onem tasimaktadir. Egitimde teknolojiden yararlanilmasi 6grencilerin daha

kolay ve hizli 6grenmelerini saglayacagi gibi Ogretmenlerin de is doyumunu
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artirmaktadir (Yilmaz, 2007). Biitin olumlu yonlerine ve katkilarina ragmen,
teknoloji egitimle ilgili tiim sorunlara ¢6ziim bulacak sihirli bir degnek degil g¢esitli
topluluklar arasinda yeni ve farkli baglantilar kurmay1 saglayacak, etkili bir aractir
(Taylor, 2000). Bunun yan1 sira derste ele alinan konunun yapisina ve 6grencilerin
kendi evlerinde Internet’e kolaylikla erisip erismeme durumlarina bagli olarak
teknoloji kullaniminin 6grenci basarisi tizerindeki etkisinin diisiikk oldugu durumlar
s6z konusu olabilmektedir (Strickland ve Nazzal, 2005). Dolayisiyla burada ele
alinmasi gereken asil konu, teknolojinin ne yaptig1 ya da yapacagi degil 6grenci ve
Ogretmenlerin teknolojiden yararlanarak neleri basarabilecekleri olmalidir. Bu
nedenle teknolojiden yararlanma ve dersi teknolojiyle biitiinlestirme konusunda
Ogretmenlere biiylik gérev diismekte, degisim 0gretmen ile baslamaktadir (Abdulai,
2003; Hart, 2008). Bundan dolay1 gerek hizmet oncesi donemde, gerekse hizmet igi
egitimlerde 6gretmenlere Ogretim deseni, ortam se¢imi, teknolojiye yonelik 6rnek
uygulamalar ve kaynak paylasimi gibi konularda olanaklar saglanmasi
gerekmektedir. Egitimciler teknolojinin &gretmenler agisindan mutlaka basa
cikilmasi gereken bir olgu oldugunu belirtmekte (Cagiltay ve digerleri, 2001); buna
yonelik yapilan c¢alismalarda da (NCATE, 1997; Topper, 2004) 6gretmenlerin en
azindan teknoloji okuryazarlifina sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Ogretimde teknolojiden yararlanma 6grenci basarisi iizerinde de olumlu etkilerde
bulunmaktadir (Howery, 2001; Jones ve Paolucci, 1999). 21. yiizyilda 6n planda
goriilen becerilere deginilen bir raporda da (2003) elestirel diisiinme, analiz etme,
yorumlama, iletisim kurma, isbirlikli ¢aligma, problem ¢6zme ve karar verme
becerilerine deginilmekte; 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada etkili olabilecek
sozli, yazili ve ¢oklu ortamlardan yararlanma konusunda gerekli donanima sahip
olarak yetistirilmeleri geregi iizerinde durulmaktadir. Raporun son béliimiinde ise
okullarin 6gretmenleri bu becerilerle donatmaya yonelik programlar gelistirmeleri de

bir gereklilik olarak dile getirilmektedir.

Teknolojinin yasam boyu o6grenme, farkinda olmadan &grenme, ihtiya¢ aninda
O0grenme, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme ve yer ve sartlara gore
ayarlanan 6grenme gibi katkilar1 da s6z konusudur (Bulun ve digerleri, 2004). Bu

baglamda bir ornek olan e-kitap uygulamasi okuyucularin istedikleri kitaba

92



elektronik formda ulasabilmelerini saglamaktadir. Buna yonelik olarak gelistirilmis
ve kitap biiylikliigiinde olan donanimlar sayesinde ise okunan kitabin satirlari
cizilebilmekte, kaliman yer isaretlenebilmekte ve var olan kitaplar
siniflandirilabilmektedir (Shiratuddin ve digerleri, 2003). Mektupla O6gretim ile
baslayan; radyo, televizyon ve bilgisayar destekli ortamlarla gelisen uzaktan egitim
kavrami da, son yillarda Internet teknolojisinin hayatimizda yer etmesiyle birlikte
siklikla duyulur olmustur (Yeniad, 2006). 1989 yilindan itibaren {iniversiteler
bilgisayar yoluyla iletisim sayesinde etkilesim kanalin1 bilgi teknolojileriyle
iliskilendirmislerdir. Boylece egitimin yayginlastirilabilecegi, kaynaklarin verimli
kullanilabilecegi, egitimin islevsel kilinabilecegi, egitimde belirgin bir standardin
saglanabilecegi, firsat esitsizliklerinin giderilebilecegi, arz-talep dengesinin
saglanabilecegi ve egitimde niteligin artirilabilecegi umulmustur (Tuncer ve

Tagpinar, 2007).

Gilintimiizde kisisel bilgisayarlarin ve calisma aglarinin sayisinda biiyiik bir artigin
olmasi bu baglamda isbirlikli ¢alismalar1 da beraberinde getirmistir. Bu da, bireylerin
bilgisayar ag1 araciligi ile bir arada ¢alismalarina olanak tanimasi dolayisiyla, belirli
grup etkinliklerini destekleyen yazilimlara gereksinimi de artirmaktadir (Vives ve
dig., 1995). Uzak mesafeler arasinda, 6grenme amagli etkilesimin saglanmasi
amactyla bilgi ve iletisim teknolojilerinden yaralanilmasi olarak tanimlanabilecek bir
bagka yontem olan tele-education ise (Curran, 2006), 6zellikle saglik alaninda uzun
yullardir kullanilan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Zollo ve digerleri,
1999).  Tele-educationda temel olarak radyodan, videodan ve bilgisayardan
yararlanilmaktadir. Son zamanlarda teknolojide s6z konusu olan yenilikler de tele-
education konusundaki olanaklar1 giinden gilinden artirmaktadir. Radyo ya da
televizyondan yapilan yaymlar ve telekonferanslar bu siirecte ise kosulmaktadir.
Bunlar arasinda en etkili olanlarinin ise 6gretici ile 6grencilerin karsilikli etkilesim
igerisinde olduklar1 radyo ya da telekonferanslar oldugu agiktir (Curran, 2006). 1985
yilinda Apple Firmasi ile bazi okul bdlgelerinin ortakligiyla baslatilan Apple
Classrooms of Tomorrow adli proje de teknoloji ile dgretid yoniindeki girisimlere

ornek olusturmaktadir (Knapp, 1990).
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Ogrencilerin cep telefonlarma miizik indirdikleri, YouTube’a ilging videolar:
ekledikleri ve ¢esitli bilgileri taginabilir belleklere sakladiklart giiniimiiz diinyasinda,
Ogretmenlerin bu araglardan 6gretim siirecinde nasil yararlanabilecekleri konusunda
bilgi ve beceri sahip olmalar1 gerekmektedir (Maguth, 2009). Benzer sekilde
Ogretmen adaylarinin hemen hemen tamaminin da neyi, nasil Ogretecekleri
konusunda bilgi edinmek amaciyla bilgisayardan yararlandiklar1 bilinmektedir
(Maloy ve Getis, 2002). Isverenlerin iist diizey teknoloji okuryazar1 ¢alisanlari talep
ediyor olmalar1 ve gelecekte bu talepte artis olacagi varsayimi dolayisiyla da
okullardan teknoloji ¢aginda iiretken olmak igin gereken yasam becerileriyle
donatilmis bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. I-Pod, Messenger, cep telefonu ve
Internet’in dgrencilerin giinliik yasamlarini sekillendiren teknolojiler arasinda yer
almas1 nedeniyle bu ve benzer teknolojilerin egitsel potansiyelinden yararlanmak
Ogretmenlere biiylik avantajlar saglayacaktir (Sarica ve Cavus, 2009; Roberto, 2010).
21. yiizyilda 6n planda goriilen becerilere deginilen bir raporda da (2003) elestirel
diisiinme, analiz etme, yorumlama, iletisim kurma, isbirlikli ¢aligma, problem ¢6zme
ve karar verme becerilerine deginilmekte; 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada
etkili olabilecek sozlii, yazili ve ¢oklu ortamlardan yararlanma konusunda gerekli
donanima sahip olarak yetistirilmeleri geregi {izerinde durulmaktadir. Raporun son
boliimiinde ise okullarin 6gretmenleri bu becerilerle donatmaya yonelik programlar
gelistirmeleri de bir gereklilik olarak dile getirilmektedir. Ogretmenlerin yeni
teknolojiler konusunda uzman olamayacaklar1 agiktir ancak, kendilerini 6grencilerle
birlikte Ogrenen kisiler olarak gormeleri ve buna uygun bir davranis igerisine
girmeleri 6gretimin etkililigi acisindan faydali olacaktir (Maguth, 2009). Ders
konularin1 teknoloji ile biitiinlestirme konusunda basarili olan G6gretmenler
yapilandirmact etkinlikleri uygulama agisindan da ©On siralarda yer almaktadir

(Judson, 2002).

Wallece (2004) tarafindan dile getirilmis oldugu gibi etkili bir 6gretim igin
teknolojinin  ¢esitli kullanimlarimin  bilinmesi ve bunlaran gerekli yerlerde
yararlanilmas1 6nemlidir. Hooper ve Rieber (1995)’e gore egitimde teknolojiden tam
anlamiyla yararlanilabilmesi i¢in su bes asamanin dikkate alinmasi ve bu dogrultuda

asama kaydedilmesi gerekmektedir: Alisma, kullanma, biitiinlestirme, tutum
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degistirme ve evrim. Bu asamalar tek tek incelendiginde, alisma asamasinin kisinin
teknolojiye yonelik ilk deneyimlerini yasadigi satha oldugu goriilmektedir. Hizmet
i¢i caligmalarla 6gretmenlere teknolojiden nasil yararlanabilecekleri konusunda bilgi
verilmesi bu agsamaya o6rnek olarak sunulmaktadir. Kullanma asamasi ise 6gretmenin
teknolojiden sinifta yararlanmaya baslamasi ile iliskilidir. Ornegin, hizmet igi egitim
sirasinda ya da hizmet 6ncesinde 6grenmis oldugu simiilasyonlar1 sinifinda kullanan
bir sosyal bilgiler Ogretmeninin durumu bu sekilde nitelendirilmektedir.
Biitiinlestirme asamasinda gelinmesi Onemli bir basariya imza atildigim
gostergesidir. Bu asamada Ogretmen kendi istegiyle, teknoloji olmaksizin
gerceklestirilemeyecek etkinlikler planlamaktadir. Tutum degistirme asamasinda
ogretmen smif i¢indeki konumunu yeniden gbzden gecirmekte ve dgretim merkezli
bir anlayistan uzaklasarak O6grenci merkezli yaklasimlari benimsemektedir. Bu
asamadaki 0gretmenler bilgi olusturma siirecinde teknolojiye acgik olmakla birlikte
teknolojinin kendi yerlerini almasindan da korkmaktadirlar. Ogretmenler bu asama
uzman olunmadan da teknolojiden yararlanilabilecegini kabul etmekte ve 6gretim
siirecini teknoloji ile biitiinlestirmektedirler. Ogrencilerin derse yonelmelerine
teknolojinin ne kadar katkida bulunacagi ile ilgilenmektedirler. Son asama olan
evrim agamasinda ise egitim sisteminin degismeye devam edecegi ve bu degisime
uyum saglanmanin gerekliligi kabul edilmektedir. Ogretmen, egitimde teknolojinin
temel bilginin amaca uygun olarak kullanimi oldugunu benimsemekte ve bunu bir

yasam felsefesi haline getirmektedir (Hooper ve Rieber, 1995).

Teknolojinin 6nemine inanmayan Ogretmenlerin ders igerigini teknoloji ile
biitiinlestirme konusunda istekli olmayacaklar1 agiktir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
teknolojiden etkili bir bigimde yararlanabilmeleri i¢in 6grenmeyi zenginlestirmede
teknolojiden nasil yararlanabilecekleri konusunda genis bir vizyona sahip olmalar1 ve
Ogretim programinda yer alanlarin 68rencilere basarili bir bicimde kazandirilmasinda
teknolojinin degerine inanmalar1 6nem tasimaktadir (Hart, 2008). Teknoloji kabul
etme modeline gore (TAM) de, kullanim kolaylig1 ve yararlilik konusundaki algilarin
teknolojiye yonelik tutum ve herhangi bir teknolojiyi kullanip kullanmama durumu
tizerinde belirleyici rol oynadig: kabul edilmektedir (Lederer ve dig., 2000). TAM

dis degiskenlerin (Orn; sistemin Ozellikleri, gelisim siireci, egitim) teknoloji
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kullanimina etkisinin, kullanim kolaylig1 ve yararlilik algis1 ile baglantili oldugu
tizerinde durmaktadir. TAM2 ise buradan yola ¢ikarak, sosyal etkiyi daha kapsaml
hale getiren 6geleri (6znel norm, goniilliiliikk ve imge) ve bilissel siirecleri (meslek ili
ilgili olma durumu, ¢iktinin niteligi, sonucun ispat edilebilirligi ve algilanan kullanim
kolayligi) bir araya getirmektedir (Viswanath ve Davis, 2000). Bunun yani sira,
oyundan ve yenilikten hoslanma gibi bireysel 0Ozelliklerin de O6nemli oldugu
diistiniilmektedir (Agarwal ve Karahanna, 2000). Buna iligskin olarak ise erkeklerin
teknolojiden yararlanma tercihlerinin kullanighilik algisindan ¢ok fazla etkilendigi,
kadinlarin ise kullanim kolayligi algisinin etkisi altindan oldugu goriilmektedir
(Viswanath ve Morris, 2000). Ogrenme siireci sonucunda ulasilmasi beklenilen
hedefler de 6gretmenlerin yararlandiklar1 yontemler ve bu dogrultuda da teknoloji

kullanimi1 konusunda oldukga etkili olmaktadir (Swan ve Hicks, 2007).

Teknolojiye yonelik tutum kadar énemli olan diger dgeler ve teknoloji baglaminda
Ogretmenlerden beklenilenler ise cesitli kurumlar ve arastirmacilar tarafindan dile
getirilmektedir. International Society for Technology in Education (ISTE) tarafindan
Ogrenciler, dgretmenler ve daha sonra yoneticiler i¢in gelistirilmis olan “Ulusal
Egitim Teknolojileri Standartlari”nin 6gretmenler i¢in olan bolimiinde teknoloji ile
ilgili temel igslem ve kavramlari bilme, teknoloji destekli 6grenme ortamlari
planlama, tasarlama ve uygulama, 6grencinin 6grenmesini degerlendirmede teknoloji
destekli farkli degerlendirme stratejilerini kullanma, mesleki gelisim igin teknolojik
degisimleri takip etme ve bu konuda kendini gelistirme, teknoloji kullanimi

konusunda sosyal, etik, yasal ve insani konularla ilgili ilkeleri sinifta uygulama yer

almaktadir (ISTE, 2004). ISTE'nin gretmenlere yonelik standartlar incelendiginde,

hem teknoloji kullanabilen hem de simif ortamimi Ggrencilerin teknolojiyi
kullanabilecekleri bigimde diizenleyebilen bilgi ve becerilere sahip olmalarinin
gerekli goriildigii anlasilmaktadir (Akkoyunlu, 2002). Bolick ve digerleri (2003) ise
North Carolina’da egitimcilerden teknoloji okuryazarligir anlaminda beklenilenleri su
sekilde siralamaktadir: » Internetten yararlanmak igin bilgisayar1 bir modeme ya da
telefona baglayabilme, ¢ Iletisim kurabilmek i¢in gerekli donanimi kurma ve
ayarlama, * Bir dosyay1 indirme ve mail olarak gonderme (Bolick ve dig., 2003).

Bennett ve Scholes (2001) da, dgretmen adaylarinin asagidaki konularda yeterlilik

96



sahibi olmalar1 0Ozellikle vurgulanmakta ve bunlar arasinda teknolojiye yer
vermektedir: +  Sosyal, ahlaki ve insani sorunlara deginme, ¢ Verimliligi artiracak
araclardan yararlanma, ¢ Kitle iletisim araglarindan yararlanma ve bilgiye erisme, °
Aragtirma, problem ¢6zme ve ortaya bir iiriin koyma siirecinde teknolojiden

yararlanma (Bennett ve Scholes, 2001).

Konuyu Tiirkiye acisindan degerlendirdigimizde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ogretmenlik meslegine yonelik olarak hazirlanmis olan performans gostergeleri

arasinda ise teknoloji ile ilgili olabileceklerin su sekilde oldugu goriillmektedir (18):

A3.8. Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklan bilir
ve bunlar1 6grencilere kazandirir.

A5.12.Teknoloji okur-yazaridir (teknoloji ile ilgili kavram ve uygulamalarin
bilgi ve becerisine sahiptir).

A5.13.Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki geligsmeleri izler.

A6.2.Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak igin bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanir.

A6.9. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden (on-line dergi, paket yazilimlar, e-
posta, v.b) bilgiyi paylasma amaciyla yararlanir.

B2.3.Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak, farkli deneyimlere,
ozelliklere ve yeteneklere sahip 6grencilere uygun dgrenme ortamlari hazirlar.
C1.7. Ders planinda kullanacagi kaynak ve materyalleri belirtir.

C1.9.Ders planinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin nasil kullanilacagina yer
Verir.

C2.3. Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan yararlanir.
C2.9.Teknolojik ortamlardaki (veri tabanlari, cevrimigi kaynaklar vb.) 6gretme—
ogrenme ile ilgili kaynaklara ulasir, bunlar1 dogruluk ve uygunluklari agisindan
degerlendirir.

C2.10.Ogrencilerin materyal hazirlama ve gelistirmelerine firsatlar vererek
onlarda yaraticiligin ve estetik anlayisin gelismesine katkida bulunur.
C3.8.Teknoloji kaynaklarimin etkili kullanimina model olur ve bunlar1 6gretir.
D3.2.Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak verileri analiz eder.

D3.8.Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak degerlendirme sonuglarini
veliler, okul yonetimi ve diger egitimcilerle paylasir (B4.5;E5.2).

Ogretimde igeriginin teknoloji ile biitiinlestirilmesinin gerekliligi yoniindeki ifadelere
ragmen, 6gretmenlerin bu konuda gereken yeterlilige sahip olmamalar1 dolayisiyla
bu dogrultudaki uygulamalara nadiren yer verildigi goriilmektedir (Demirtag ve
Usluel, 2005; Lee, Doolittle ve Hicks, 2006). Bunun da 6gretmenlerin kendi 6grenim
yasantilarinda bu tiir deneyimler yasama olanagindan yoksun olmalarina ve
dolayisiyla da bu konuda model alabilecekleri kisilerin eksikligine baglanmasi sz

konusudur. Dolayisiyla 6gretmenlere mesleki gelisimleri siirecinde teknolojiden nasil
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yararlanabilecekleri konusunda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi 6nem
kazanmaktadir (Keeler ve dig., 2008). Bununla birlikte, sosyal bilimlerle baglantil
fakiiltelerde bilgisayar teknolojisine yonelik olumlu tutumlara sahip olunmasina
ragmen, bunun kullanim oranina yansimadigi ve bilgisayar kullanominin sinirh
kaldig1 goriilmektedir (Callava, 2007). Ogretmenlerin egitim, dgretim ve dgrenme
kavramlarin1 nasil algiladiklart da onlarin teknolojiden yararlanma diizeyleri
tizerinde etkili olmaktadir. Baz1 6gretmenler geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimi
desteklemek amaciyla teknolojiden yararlanma yoluna giderken, bazilar1 6gretimin

ogrenci merkezli olmasini saglamak amaciyla buna yonelmektedir (Saye, 2004).

Ogretim programmin teknoloji ile biitiinlestirilmesi nitelikli bir dgretim siiresinin
ayrilmaz parcast haline gelmistir. Ancak 6gretmenler teknoloji kullanimini 6gretim
siirecinin bir pargast olarak gormedikleri siirece teknolojiden etkili olarak
yararlanilmasi olasi degildir (Pierson, 2001). Bu siirecte sadece bilgisayar kullanmay1
bilen degil, tiim materyalleri 6grencilerin en iyi sekilde yararlanabilecekleri sekilde,
etkin bir bi¢cimde siirece katabilen 6gretmenlere gereksinim duyulmaktadir (Akpinar,
2003). Teknolojideki degismeler 6gretmenin roliinde de degisime neden olmustur.
Glinlimiizde bilgi aktaran kisi konumundan 6grenmeyi kolaylagtiran ve yonlendiren
kisiye doniisen 6gretmenin teknoloji konusunda da 6grencilere rehberlik etmesi ve
onlar1 gelecegin diinyasina hazirlamas1 gerekmektedir (Akpinar, 2003; Hughes,
2005). Kendisi bu yeterlige sahip olmayan bir 6gretmenin ise sz konusu kazanimlari
saglamas1 miimkiin olmayacak ve bu konuda yetismis 6gretmenlere yonelik ihtiyag
artacaktir. Giliney Afrika’da 1998 yilinda yapilan degisiklikle, teknolojinin 6gretim
programinin Onemli bir pargasi haline gelmesiyle, bu yonde Ogretim sunacak
ogretmenlere duyulan gereksinim de (van Niekerk, Ankiewicz ve Swardt, 2010, s.

193) bu baglamda uygun bir 6rnek teskil etmektedir.

Teknolojiye erisim konusunda olanaklar artmis olmakla birlikte, okullarin mevcut
Ogretim programlar1 ile teknolojiyi biitiinlestirme konusunda giligliik yasadiklar
diisiiniilmektedir. Buna yonelik olarak da 6gretmenlere teknolojiyi kendi alanlariyla
biitiinlestirmeyi 6grenmeleri ve bunu uygulamaya gegirmeleri i¢in ek siire taninmasi

gerektigi dile getirilmektedir. Ogretmenlere bu konuda sunulacak hizmet igi
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egitimlerin onlarin gereksinimleri dikkate alinarak planlanmasi, hatta §gretmenlerin
planlama siirecine aktif katilimlarinin saglanmasi dnerilmektedir. Egitsel hedefler ile
teknoloji arasinda baglantilarin kurulmasi ve Ogretmenlere bu konuda model
olunmas1 da onerilenler arasinda yer almaktadir (Brand, 1997). Ogrencilerin okulda
teknolojiden etkili bir bicimde yararlanabilmeleri 6gretmenlerin &gretim siirecini
teknoloji ile biitiinlestirebilmelerine baglhidir. Bu nedenle, hizmet Oncesinde
Ogretmenlerin O0gretim siirecinde uygun teknolojik araglar1 kullanma konusunda
kendilerine giiven duymalarimi saglayacak sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir
(Kent ve McNergney, 1999).

Ugar (1999), 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin hizmet 6ncesi egitimlerinde 6gretim
teknolojileri konusunda yeterli bilgi ve becerilerle donatilamadigi igin Ogretim
stireglerinde teknolojiyi kullanma konusunda eksiklikleri oldugunu belirtmistir.
Bunun nedenleri arasinda da 6gretmen yetistiren kurumlarda egitim teknolojisi ile
ilgili verilen derslerin yeterli olmamasinin sayilabilecegini vurgulamistir. Davis
(2003) de Ogretmen egitiminde teknolojiden yararlanmanin bilgi ¢caginda toplumun
ihtiya¢ duydugu insan nitelikleri ile donatilmasina katki saglayacagini belirtmektedir.
ABD’de oOgretmenlerin yeni yaklagimlardan haberdar olmalarinin saglanmasi
amaciyla, bazi tniversiteler kendi bolgelerindeki ilk ve ortadgretim diizeyindeki
okullarda gorev yapan Ogretmenlere hizmet ici egitim sunmaktadir. Bu siiregte
yararlanilan temel materyalin ise teknoloji oldugu goze c¢arpmaktadir (Williams,
2008). Ogretmenlere bu anlamda sunulan egitim tek basma yeterli olmamakta,
rehberlige gerek duyulmaktadir (Zhao ve Bryant, 2006). Bu baglamda, Cagiltay ve
digerleri (2001) tarafindan da dile getirilmis oldugu gibi 6gretmenlerin &gretim
programi ile teknolojiyi biitlinlestirmeleri konusunda yasadiklar1 sorunlar ve buna
yonelik sahip olduklar1 endiseler hakkinda bilgi sahibi olunmasi olduk¢a Onem
tagimaktadir. Ciinkii, bu sayede edinilecek bilgiler 21. yiizyilin 6gretmenlerinin

yetistirilmesinde ve 6gretim programlarinin gelistirilmesinde yonlendirici olacaktir.
Ogretmenlerin bir ¢ogu teknoloji konusunda temel becerilere sahiptir ancak, bu

becerilerin simifta 6gretmenler tarafindan kullanimi ve konu alaninin teknoloji ile

biitiinlestirilmesi kendiliginden gerceklesen bir durum degildir (So ve Kim, 2009).
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Ogretmenlerin bu konuda kendilerine duyduklar1 giivenin artirilmasi ve dolayisiyla
konu alanini teknoloji ile biitiinlestirme konusunda daha istekli hale getirilmeleri i¢in
O0gretmen egitimininde farkli uygulamalara gidilmesi gerekmektedir (Gillingham ve
Topper, 1999; Maeers, Browne ve Cooper, 2000). Ogretim elemanlarinim kendi
derslerini teknoloji ile biitiinlestirerek 6gretmen adaylar i¢in bir model olmasi da bu
dogrultudaki Oneriler arasinda ilk siralarda yer almaktadir (Beckett ve digerleri,

2001; Elwood-Salinas, 2001; Pope, Hare ve Howard, 2002).

Gelecegin ogretmenlerinin  konu alanlarint teknoloji ile basarilt bir bigimde
biitiinlestirebilir sekilde yetistirilmelerinde Ogretmen yetistiren kurumlara biiyiik
gorev diismektedir (Akpmar, 2003; Stubbs, 2006). S6z konusu kurumlarin
Ogretiminde teknolojiden nasil yararlilabilecegi konusunda Ogretmen adaylarina
yardimc1 olmasi gerekmektedir. Ogretmenin teknolojiye yonelik tutumunun da
onemli olmasi dolayisiyla (Anderson ve Maninger, 2007) hizmet oncesinde ya da
hizmet icinde verilecek teknoloji egitiminde bu boyuta da dikkat edilmesi
gerekmektedir. Boylece, Ogretmenlerin bu konuda kendilerine giivenleri artmis
olacak ve Ogretim siirecinde teknolojiden yararlanmaya yonelik daha fazla
giidiileneceklerdir (Howery, 2001). Ogretmenlerin teknoloji konusunda kendilerini
yeterli hissediyor olmalar1 ise teknolojiyi konu alanlar1 ile basarili bir bigimde
biitiinlestirecek olmalarinin gdstergesi sayilmamaktadir. Ogrencilerin ortaya koymus
olduklar iiriinler de 6gretmenlerin derslerini teknoloji ile biitiinlestirme konusunda

ne kadar basarili olduklarini yansitmamaktadir (Nelson, 2006).

Egitim fakiiltelerinde, teknolojiyle biitliinlestirme noktasinda ise genellikle kabul
goren li¢ yaklasim bulunmaktadir: ayri bir ders olarak teknolojiye yer verilmesi,
teknolojinin diger dersler icerisinde yer alan bir oge olarak goriilmesi ve ogretmen
yetistirmeye yonelik programlarin teknoloji ile biitiinlestirilmesi (Suharwoto, 2006).
Ulkemizde bu yaklagimlardan ilkine daha fazla yer verildigi ve teknoloji ile ilgili
temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda ayr1 derslerden yararlanildigi
goriilmektedir. Ancak, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme gibi derslerle
ogretimde teknolojiden nasil yararlanilacagina dair bilgilerin sunuldugu durumlar da

mevcuttur. Bu ve benzeri derslerde teknoloji ders iceriginde yer alan bir 6ge olarak
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goriilmekte ve dgretmen adaylar1 hazirladiklar1 ders planlarin1 uygulamaya koyarak
deneyim kazanma olanagina sahip olmaktadir. Teknolojinin programin tamamina
yayilmis oldugu son modele ise, lilkemizde Ggretmen yetistiren kurumlarda pek

rastlanmadiginin sdylenmesi miimkiindjir.

Ellwood-Salinas (2009) ise 6gretmen egitiminde teknolojiye iliskin programlar s6z
konusu oldugunda bes farkli modelden soz etmektedir. Bunlar yeterlilik modeli,
biitiinlestirme yaklagsimi, birlesik yaklasim, ornek olay temelli yaklasim ve
etnoteknolojik bilgi modeli olarak siralanmaktadir. Yeterlilik modelinde 6gretmen
adaylaria temel teknolojilerin tanitilmasina yonelik derslerden yararlanilmaktadir.
Biitiinlestirme yaklagiminda ise, Ogretmen yetistirme programinin tiimiine
teknolojinin dahil edilmesi s6z konusudur. Birlesik yaklasima bakildiginda, 6gretim
elemanlarinin derslerinde disiplinler arasi baglantilara yer verdigi ve Ogretmen
adaylarimin ¢6ziim bulmada teknolojiden yararlanacaklari ger¢ek yasam orneklerinin
sunuldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 aldiklart dersleri teknolojiyle
biitiinlestirme derecelerine bagh olarak degerlendirilmektedir. Ornek olay temelli
yaklasimda, 6gretmen adaylarina teknolojiden yararlanacaklari bir dizi 6rnek olay
sunulmaktadir. Etnoteknolojik Bilgi modelinde de Ggretmen adayinin bilgisayar
okuryazar1 olmasi i¢in kiiltiiriin, bilgisara yonelik onceki deneyimlerinin ve daha
once karsilastigi olanaklarin faydalarindan yararlanilmaktadir. Bu model iig
asamadan olusmaktadir: a) kavram olusturma, b) kavram diizenleme ve c) analiz

stireci (Elwood-Salinas, 2001).

Ogretmen adaylar1 egitim fakiiltesine geldiklerinde teknoloji konusunda mevcut
Onyargilarini da beraberlerinde getirmektedir. Egitim fakiiltesinde yasadiklari olumlu
deneyimler ise onlarin teknolojinin egitimdeki Onemine inanglarini artirmaktadir
(Elwood-Salinas, 2001). Ancak, yapilan aragtirmalar konu alanini teknoloji ile
biitiinlestirme konusunda Ogretmenlerin ¢ok azinin kendilerini hazir hissettiklerini
gostermektedir (Market Data Retrival, 1999; Archer, 1999). Bu da 0Ogretmen
yetistiren kurumlarin bu konuda kendilerine diisen gorevi yerine getirme agisindan

ne derece basarili olduklarin1 g6z oniine sermektedir.
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Egitim fakiiltesinde Ogretim programimin teknoloji ile biitiinlestirilmesine dair
herhangi bir ders almadan o©nce Ogretmen adaylarinin bu konuya kuskulu
yaklastiklar1 goriilmektedir. Temel kaygilar1 ise okullarda gerekli teknolojik
donanimin olmamasi noktasinda birlesmektedir. Bunun yani sira herseyin teknolojik
araglar yardimiyla yapilmasinin 6grencileri tembellige itecegi yoniinde de endiseler
bulunmaktadir (Doering, Hughes ve Huffman, 2003). Ancak hem 6gretmenin hem de
Ogrencilerin  Ogretim siirecindeki verimliliklerini artirmak ve bilgiye kolay
ulagabilmeyi saglamak amaciyla teknolojiden yararlanilmasi gerektigi de 6gretmen
adaylar tarafindan savunulmaktadir. Teknoloji ile baglantili olarak kendilerine
sunulan derslerin ardindan ise, O6gretmen adaylarinin hala teknoloji baglaminda
diisiinmeye baslamadiklari, sadece kendilerine sunulan 6rnekleri temel alarak bazi
diisiinceler one siirdiikleri goriilmektedir. Dolayisiyla teknoloji ile biitiinlestirilmis
etkinlikler planlama ve bunlar1 uygulama konusunda kendilerine olanak verilmesi

gerekmektedir (Doering, Hughes ve Huffman, 2003).

Teknoloji, ogretmen adaylarina problem ¢6zmeye yonelik bir arag olarak
sunuldugunda bireylerin 6gretime yoOnelik algilamalarinda degisikliklerin oldugu
ortaya konulmustur (Zhinting ve Hanbing, 2001). Bununla birlikte, teknolojinin
Ogretim yaklagimimi davranisgiliktan yapilandirmacilia dogru degistirme giiciinde
oldugu da belirtilmistir (White, 1999; Beyerbach ve dig., 2001; Rice ve Wilson,
2001; Crocco ve Cramer, 2005; Morrison ve dig., 2006). Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin sadece kendi gelisimleri agisindan degil, gelecekteki Ogrencilerinin
gelisimi agisindan da teknolojiden yararlanma konusunda beceri sahibi olmalari
gerekmektedir. Ogretim siirecinde teknolojiden nasil yararlanilabilecegi konusunda
Ogretmenleri yetistirmek adina (Dexter, Doering ve Riedel, 2006) 6gretmen yetistiren
programlarda su dort 6genin vurgulanmasi gerektigi diistiniilmektedir: (a) 6grenme
sirecinde teknolojik araglardan yararlanilabilmelidir, (b) Ogretmen adaylari
teknolojiye iliskin deneyimler yasama olanagma sahip olabilmelidir, (c) 6gretmen
adaylar teknoloji araciligyla 6grenebilmelidir ve (d) 6gretmen adaylari teknoloji ile
konu alanlarimi biitiinlestirme konusunda uygulamalar yapabilmelidir (Doering,
Hughes ve Huffman, 2003). Dolayisiyla 6gretim elemanlarinin teknoloji ile

biitiinlestirilmis 6gretim konusunda deneyim kazanmalar1 ve &gretmen adaylarina
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ornek olmalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte, 6gretim elemanlarinin bilgisayarla
ilgili 6grenme etkinliklerini ¢ogunlukla kendi baslarina ve deneme-yanilma yoluyla
gerceklestirdikleri, bilgisayar1 genelikle webde tarama yapma ve iletisim amagh
olarak kullandiklar1 bilinmektedir (Usluel ve Seferoglu, 2004). Dolayisiyla 6gretim
elemanlarinin  bu konuda daha fazla ¢aba sarfetmelerinin ve kendilerini
geligtirmelerinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak; 6gretim siireci igerisinde
bilgi aktarimi amaciyla, 6gretimin planlanmasi asamasinda, ¢esitli bilgilerin
ediniminde, sinif ig¢erisinde ve disinda bagkalariyla iletisim kurmada ve 6grencileri
teknolojiden yararlanmaya yonlendirmede teknolojinin farkli boyutlarinin mevcut
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve dgretim elemanlariin teknoloji
kullanimlarint ¢esitli boyutlar altinda incelemek gerekmektedir (Russell ve dig.,

2003).

Ders igeriginin teknoloji ile biitiinlestirilmesi noktasinda farkli derslere yonelik
cesitli uygulamalar s6z konusudur. Sosyal bilgiler de 6gretim siireci ile teknolojinin
etkili bir bigimde biitiinlestirilebildigi dersler arasinda yer almaktadir. Ogretimde
basarmin artirilmasi ve dgrencilerin derse ilgi durmalarinin saglanmasi gibi cesitli
nedenlerle sosyal bilgiler 6gretiminde teknolojiden nasil yararlanildigina dair
aciklamalar ve bu yondeki uygulamalara dair 6rnekler asagida ayrintili olarak ele

alinmaktadir.

2.4.2 Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Teknoloji

Insanlar hizla degisen bir diinyada yasamaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismeler,
niifus artis1 ve bilgideki artis giiniimiiz ¢ocuklarinin yetiskinliklerinde nasil bir
diinyada yasiyor olacaklarini ve ne tiir sorunlarla karsilasacaklarini simdiden tahmin
etmemizi olanaksiz kilmaktadir. Bu nedenle egitim sisteminin ve Ogretim
programlarinin, ¢ocuklari Orglin egitim yasantilar1 sona erdiginde de Ogrenmeye
devam edecekleri bir donanimla yetistirir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu
baglamda sosyal bilgiler dersine diisen rol 6nemlidir. Buradan yola ¢ikilarak
oncelikle sosyal bilgilerin ne olduguna bakildiginda, farkl kisiler tarafindan cesitli

bi¢imlerde tanimlaniyor olmasinin hedefi, icerigi ve uygulanmasi konularinda gerek
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teorisyenlerin gerekse bunun uygulayicist konumunda olan 6gretmenlerin herkes i¢in
gecerli agiklamalar getirmelerini engelledigi (Hockett, 1941; Saxe, 1992; Martorella,
2001; Wunder, 2003; Sinnema, 2004) goriilmektedir.

Sosyal bilgilerin tanimlanmasina yonelik gelismeler Ulusal Egitim Birligi’nin 1913-
1916 komite programi ile baglamaktadir . Saxe (1991) tarafindan belirtilmis oldugu
gibi, sosyal bilgilere iliskin yapitlarin bir ¢cogunda bu alanin kdkeninin tarih 6gretim
programina dayandigi konusunda goriisler s6z konusudur. Ancak sosyal bilgilerin
tarih dersi temelinde gelismis oldugunun sdylenmesi miimkiin degildir. ikisi arasinda
paralellik bulunmakla birlikte, sosyal bilgiler alaninin kendine 6zgii bir gelisim
cizgisi s6z konusudur (Saxe, 1991). Sosyal bilgiler egitiminin temelleri sosyal
refahin saglanmasi amaciyla egitimden yararlanma girisimine dayanmaktadir (Barth,
1991; Safran, 2008, s.11; Oztiirk, 2009, s. 23). Bu kavram 1820’lerden sonra Biiyiik
Britanya’da kullanilmaya baslanmis ve hizla Amerika Birlesik Devletleri’ne
yayilmistir. Sehirlesmenin ve sanayilesmenin hizla yayilmasi dolayisiyla, sosyal
refah konusunda girisimlerde bulunan kisiler kadinlarin, ¢ocuklarin, ailelerin ve
is¢ilerin korunmasi konusunda hiikiimeti ve ig verenleri tesvik etme yoniinde eyleme
gegmeye yonelmis; bu baglamda sosyal bilimler reformcular agisindan 6nemli bir
destek islevi gdrmiistiir (Saxe, 1991). Buna yonelik olarak Ingiltere’de 1857 yilinda
Sosyal Bilimleri Destekleme Ulusal Birligi (National Association for the Promotion
of Social Science) (Driver, 1988) ve Amerika Birlesik Devletleri’nde 1865 yilinda
Amerikan Sosyal Bilimler Birligi (American Social Sciences Association) (Saxe,
1991) kurulmustur. Bu cabalar sonucunda Birlesik Devletler’in ilk Is¢ci Komitesi
Bagkan1 Carrol D. Wright doneminde, 1887°de sosyal bilimlerin ortadgretimde yer
almasina yonelik ¢agrilar baglamistir (Saxe, 1991). Burada da goriildiigi gibi, sosyal
bilimlerin ve dolayisiyla sosyal bilgilerin gelisimi, bati {ilkelerindeki sosyal, siyasi ve

ekonomik gelismelerle baglantilidir.

Sosyal bilimlerin gelismesinde etkisi olan isimlerinden biri Auguste Comte’dur
(Bilgili, 2006, s. 16). Comte toplumun da doga gibi belirli yasalar c¢ergevesinde
ilerledigini ve bu ilerlemenin insan miidahalesi ile istenen yonde degistirilebilecegini

ileri stirmiistiir (Saxe, 1991). Buna karsilik Spencer ve Summer, toplumsal degisimin
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insanlar tarafindan yonlendirilemeyecegini, hatta bu tiir girisimlerin olumsuz
etkilerinin bulunabilecegini dile getirmislerdir. Sosyal Darwinist olarak adlandirilan
bu gruba goére insanlar doganin kanunlarina hiikmedememekte, sadece onlarin
olumsuz etkilerine kars1 kendilerini koruyabilme yoniinde ¢aba harcamaktadir. Bu
diisince kagiilmaz olarak, bireyin kendini korumasi igin gereken zihinsel gelisimde
egitimin bir ara¢ olarak kullanilmasi fikrini dogurmustur. Spencer buradan yola
cikarak egitimin hedefi olan zihinsel gelismede edinilecek bilgiyi bes asamada
siniflandirmistir: 1. kendini koruma (saglik), 2. ekonomik giivence (mesleki gelisim),
3. cocuk yetistirme ve ailevi sorumluluklar (anne-babaliga hazirlik), 4. vatanseverlik
(vatandaghik egitimi) ve 5. serbest zaman etkinlikleri (zamanin etkili kullanimi)
(Saxe, 1991). Goriildiigii gibi, bu siniflandirmadaki dordiincii 6ge sosyal bilgilerle
baglantilidir.

1890’1ardaki ulusallagsma egilimi sonucunda, gerek geleneksel tarih egitimcilerinin
gerekse yeni olusmaya baslayan sosyal bilgiler savunucularinin ortak diisiincesinin
vatandaglik egitimi oldugu goriilmektedir (Martorella, 2001; Mindes, 2005. Ancak,
sosyal bilgiler egitimcileri vatandashk egitimini merkeze almisken, tarih
egitimcilerinin buna ikincil bir rol verdikleri dikkat ¢cekmektedir. Buna iligkin olarak
Spencer vatandaslik egitiminin tarih, ekonomi, siyaset bilimi, sosyoloji, psikoloji ve
antropoloji gibi disiplinlerin bir biitiin olusturacagi “betimsel sosyoloji” adli dersle
verilmesi gerektigini savunmustur. Bu listeye cografyanin ve giincel konularin da
alinmas1 Spencer’in s6z konusu derse iliskin ortaya siirdiigii kavramin 1916’daki
sosyal bilgiler kavramui ile eslesmesini saglamistir (Saxe, 1991). David Snedden gibi
egitimciler daha sonralar1 Spencer’in vatandaslik egitimine yonelik diisiincelerinden
etkilenmis ve vatandaglik egitimine iligkin bir 6gretim programu gelistirmistir (Saxe,
1992). Ancak bu diisiincede ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerinin dikkate alinmamis
oldugu gbze ¢arpmaktadir. Buna karsin Ward ise egitimin temel amacinin sosyal
gelisme oldugunu One siirmiis ve Spencer’in Onciiliiglinii ettigi diisiincenin sadece
var olanin aktarilmasma yonelik oldugunu, daha iyiye ulagsma yoniinde neler
yapilabilecegine énem verilmedigini dile getirmistir. Bireyin sosyal gelisime aktif
katilimini vurgulamis ve bu siiregte egitimin 6nemli bir pozisyonda oldugunu ifade

etmistir (Saxe, 1991).
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Tim bu agiklamalardan da anlasilacagi {izere, sosyal bilgilerin temel hedefi
vatandaslikla ilgili becerilerin ve yeterliklerin gelistirilmesidir (Wade, 1995; Berson,
1996; Banks ve Banks, 1999; Shaver, 1992; Jones ve digerleri, 2001; Martorella,
2001; Mindes, 2005). Barth’a (1991) gore ise Sosyal Bilgilerin su sekilde
tanimlanmast miimkiindiir: “Sosyal Bilgiler vatandaslikla ilgili becerilerin, 6nemli
sosyal konular temelinde uygulamaya konulmasi amaciyla, sosyal bilimlerle
baglantili kavramlarin disiplinlerarasi bir bigimde biitiinlestirilmesidir.” Bu tanimda
“vatandaslik” vurgulanmaktadir cilinkii; sosyal bilgiler 0gretiminin temel hedefi
bireylerin toplumda etkin birer vatandas olmalarinin saglanmasidir. Vurgulanan bir
diger kavram ise “biitiinlesmedir”. Bu da, sosyal bilgilerin tiim sosyal bilimlerin
verilerini ve kavramlarini bir arada sunan tek ders olmasindan kaynaklanmaktadir.
Vatandaglar karsilastiklar: sosyal sorunlara ya da olgulara birer tarihgi, sosyolog ya
da ekonomist gibi farkli bir boyutunu ele alarak degil, bir biitiin olarak
yaklagmaktadir. Bu da onlarin bir olayla ilgili olarak yaptiklari degerlendirmelerde
yasamdaki tiim deneyimlerini bir araya getirdikleri anlamina gelmektedir (Barth,

1991).

Engle (1960) sosyal bilgiler egitiminde karar verme becerisinin 6n planda tutulmasi
gerekliligini ileri siirmektedir. Ogrenilenlerin nasil anlamlandirilacagi, nasil
sunulacagi ve analiz edilecegi konusunda alinmasi gereken kararlar Engle’in karar
verme becerisini vurgulamasina neden olmustur. Engle bdylece sosyal bilgilerin
tanimina iligkin tartismalar1 da sona erdirmeyi amaclamistir (akt; Gerwin, 2003).
Barth (1991) tarafindan Sosyal Bilgiler alaninda c¢alisanlarin dikkate almasi gereken
ogeler olarak vurgulanmis olan agagidaki ilkeler de sosyal bilgilerin ne oldugunu g6z

Onune serer niteliktedir:

1. Sosyal Bilgiler vatandasliga yonelik bir hazirliktir;

2. Sosyal Bilgilerin igerigi sosyal/bireysel konulari yansitan kavramlar ve
temalardir;

3. Icerik disiplinleraras1 bir yapiya sahiptir ve dgretim progranu bastan
sona birbiriyle iliskilendirilmis bir bigimdedir;

4 Karar verme siirecine iliskin uygulamalar 6gretime rehberlik etmektedir

(Barth, 1991).
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Yirminci yiizyilla yaklasilirken ders programlarma konulmus ve bazi Avrupa
ilkelerinde hala ayr1 dersler halinde okutulan (Kaya, 2006) sosyal bilgilerin
kokenleri, Amerikan egitim sistemine dayanmaktadir (Naylor ve Diem, 1987; Sozer,
1998, s.8). 17. ylizyilda Massachusetts ve Virginia gibi eyaletlerde baslayan formal
egitim hareketinin dini niteligi, eyaletlerde vatandaslik egitimi kavraminin ortaya
cikmasina neden olmustur. Ciinkdi, din agirlikli bu egitim, “dogru yasama’nin
ilkelerinin 6gretilmesinin gerekliligini egitimcilerin karsisina ¢ikarmis ve sosyal
bilgiler de bu amaca ulasmaya yardimci olacak en uygun alan olarak kabul
gormiistiir. Bu dogrultuda on dokuzuncu ve yirminci yiizyil sosyal bilgiler 6gretimi
hedeflerinde ve programlarinda “dogru yasamanin ilkeleri” vurgulanmistir. 19.
yizyila gelindiginde ise, Amerikan degerlerinin ve Amerika’ya bagliligin
kazandirilmasinin saglanmasi temel amag¢ olmustur (Naylor ve Diem, 1987).
Yirminci ylizyilin basglarinda Amerika Birlesik Devletleri’nin bir tarim toplumu
olmaktan ¢ikip teknolojinin egemen oldugu bir toplum haline gelmesiyle insanlarin
kafalarinda su sorular sekillenmeye baslamistir: “Vatandaslara hizli degisimin yol
actig1 kaosu denetim altina almay1 nasil dgretiriz?”, “Kaotik bir degisim yasanmasi
durumunda demokrasinin iglerligini nasil saglayabiliriz?”, “Amerikan vatandaglarini
egemenligi altina almis olan teknoloji ortaminda bireylerin elestirel diistinmelerini ve
etkili kararlar alabilmelerini nasil saglayabiliriz?”, “Siirekli degisen bir ortamda
Amerikan vatandaslar1 yagsamlarini denetim altina alabilmeyi nasil 6grenirler?”
(Barth, 1991). Goriildigii gibi, bireylerin bilgi toplama, mantikli diisiinme,
degerlerini belirleme ve katilim becerileri 6n plana ¢ikmis (Barth, 1991); s6z konusu
becerilerin bir O6gretim programi c¢ercevesinde sunulmasi amaciyla da sosyal
bilgilerden yararlanilmistir. 1913-1916 sosyal bilgiler programinin temel felsefesini
iki karsit goriis sekillendirmektedir. Bunlardan biri ilk olarak Edward Ross tarafindan
tanimlanmis olan “sosyal kontrol”diir. Bu anlayis, egitimin amaciin politik ve
ekonomik yapinin devaminin saglanmasi oldugunu ileri siirmektedir. Dolayisiyla,
ogrencilerin pasif bir sekilde mevcut bilgiyi almasi ve diizeni destekler nitelikte
yetismesi sO6z konusu olmaktadir. Diger goriisii sekillendiren “sosyal hizmet”
anlayigina gore ise, 6zgiirliigiin genisletilmesi 6n plandadir. 1916’daki konferansta da
bu iki anlayisin bir araya getirilmesi ve uyumlu bir biitiiniin olusturulmasi

amaglanmistir. Baska bir deyisle, bir yandan toplumun bir yandan da bireyin istek ve
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gereksinimleri gdz Onilinde tutulmus, ikisi arasinda bir denge saglanmasina

calistlmigtir (Naylor ve Diem, 1987).

Amerika Birlesik  Devletleri'nde  vatandaslik  egitiminin  temeli  olarak
degerlendirilebilecek bir baska gelisme ise egitimin kamusallastirilmasidir. Bu
noktada Horace Mann Onemli bir isim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Amerika
Birlesik Devletleri’ne gelen go¢menlerin egitimsiz kalmalarinin demokratik yagam
icin biiylik bir tehlike doguracagi ger¢egini fark eden ve buna yonelik bir énlem
olarak bu kisilerin devlete ait okullarda egitim goérmesini tesvik eden Horace Mann,
okullarin gelecegin vatandaslarina demokratik yasamin temel degerlerini
kazandirmasi geregini dile getirmesi dolayisiyla, vatandaslik egitiminin babasi olarak
nitelendirilmektedir (Checkley, 2008). Alexis de Tocqueville ise 1835 yilinda
yaymlanmis olan iinli yapiti Democracy in America’da, séz konusu olguyu su
sozlerle degerlendirmektedir: “Siiphesiz, Birlesik Devletler’de egitim demokratik

yasama bliyiik katki saglamaktadir.” (Akt., Ogle, Klemp ve McBride, 2007).

Yirminci yiizyilin baglarma degin sosyal bilgiler kavraminin kullanimi yayginlik
kazanamamig ve NCSS (National Council for Social Studies) kuruldugu 1921
yilindan 1935 yilina kadar Amerikan Tarih Kurumu ile bir arada yer almustir. Ilk ve
ortadgretimde, sosyal alanlarla ilgili ¢alismalarin merkezinde tarih, vatandaslik ve az
oranda da olsa ekonomi ve sosyoloji disiplinlerinin bir arada yer almasi gereginin
vurgulanmasiyla ise sosyal bilgiler terimi 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Martorella,
2001). Sosyal Bilgiler 1916’ya degin resmi anlamda bir ders olarak
benimsenmemistir (Martorella, 2001; Sénmez, 2005; Safran, 2008, Oztiirk, 2009).
1916 yilinda Ulusal Egitim Kurulu Sosyal Bilgiler Komitesi’nin sosyal bilgiler
dersine iligskin 6nerilerini ortaya koymus oldugu raporla birlikte, sosyal bilgiler terimi
gecerlilik kazanmakla kalmamis, okullarda yer alan derslerin tek bir disiplini
yansitmast gerektigi yoniindeki diigiincenin de Oniine gegilmesi saglanmistir
(Martorella, 2001). Saxe (1991) ise sosyal bilgiler teriminin resmi olarak
kullaniminin on dokuzuncu yiizyil sonlar ile yirminci yiizyilin baslarinda s6z konusu

oldugunu dile getirmektedir. Sarah Bolton, Lady Jane Wilde, Heber Newton ve daha
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sonta da Thomas Jesse Jones’un yazilarinda sosyal bilgiler teriminin siklikla

kullanilmasinin bu durum tizerinde etkili oldugunu belirtmektedir (Saxe, 1991).

1920’ler, 1930’lar (Wilson, 1937) ve 1940’lar boyunca sosyal bilgilere iliskin bakis
acilar1 biiyiik olgtide degisiklik gostermistir (Naylor ve Diem, 1987). 1960’larin
baslarindan 1970’lerin ortalarina kadar sosyal bilgilerin 6gretim bigimi elestiri
konusu olmustur. 1957 yilimin Ekim ayinda, Sovyetler’in Sputnik’i uzaya
firlatmalarinin ardindan yeni sosyal bilgiler (New Social Studies) adli bir reform
hareketi baslamistir (Newman, 1965; Fenton, 1991; Beyer, 1994; Parry, 2007).
Federal hiikiimet tarafindan ve 6zel sektorce finanse edilen ¢ok sayida programla
reform projesi ortaya konulmustur. Tarih ve cografyaya yonelik vurgular azalmas;
sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikoloji daha fazla
vurgulanir olmustur (Naylor ve Diem, 1987). Jerome Bruner’in “The Process of
Education” (1960) adli kitab1 yeni sosyal bilgiler hareketinin gelisimine biiyiik
katkida bulunmusgtur. Bruner, bu kitabinda bir dersin 6gretim programinin temel
kavramlar cergevesinde, iist sinif derecelerinde giderek karmasiklasarak ve
ayrintilandirilarak 6gretilmesi gerektigini ileri siirmiistiir. Arastirmanin, problem
¢ozmenin ve elestirel diisiinmenin yer aldig1 bu yaklasim bir ¢ok egitimci tarafindan
vatandaslik becerilerinin gelistirilmesinde dnemli goriilmiistiir. Ancak bu hareket ¢ok
fazla kabul gormemis, geleneksel olarak isimlendirilen ve Ogrenciden ¢ok
Ogretmenin aktif oldugu yontem ve tekniklerin kullanimina devam edilmis, bu
hareketin en zirvede oldugu donemlerde bile bu tiir yontemlerin kullanilmasi
stirdiiriilmiistiir (Beyer, 1994). 1980’ler bu nedenlerle daha geleneksel yaklasimlara
dontisii simgelemistir (Naylor ve Diem, 1987). Bu durum Yeni Sosyal Bilgiler
hareketinin basarisizlifi olarak yorumlanmaktadir. Buna gerekg¢e olarak da
Ogretmenlerin ve 6grencilerin buna hazirlikli olmamalar1 gosterilmektedir. Ancak
basarisizligina ragmen bu hareket 6grenci merkezli yaklagimlara yonelik bir kapi

aralamasi dolayistyla 6nemli goriilmektedir (Martorella, 2001).
Ikinci Diinya Savas: arifesinde, NCSS tarihindeki en énemli calismalardan biri olan

“Sosyal Bilgilerin Gelecegi” baslikli yazis1 yayimlanan James A. Michener (1939,

1991), bu yazisinda o zamana degin sosyal bilgiler alaninda gerceklestirilmis olan
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basarilar1 bir araya getirmis ve bunun yani sira da alanin gelecegine yonelik
Onerilerde bulunmustur. 1921°de NCSS’nin kurulusu ile 1939°da Michener’in
NCSS’te yazdig1 yazi arasindaki siire igerisinde sosyal bilgiler, okullarda énemli bir
Ogretim alan1 haline gelmistir. Ancak II. Diinya Savasi, Soguk Savas ve diger sosyal
olgular sosyal bilgiler alanindaki girisimlerin yarida kalmasina neden olmustur.
1990’lar ulusal kuruluslar tarafindan c¢esitli derslere yonelik standartlarin
gelistirildigi yillar olmustur. NCSS tarafindan standartlar gelistirilmekle birlikte,
sosyal bilgiler kapsaminda yer alan ¢esitli disiplinlere yonelik kuruluslar kendi
standartlarini belirleme yoluna gitmistir (Banks ve Banks, 1999). 1991°de okullarin
gelistirilmesine yonelik uzun vadeli bir plan olan Amerika 2000 hareketini baglatan
Bagkan Bush, bu sayede Birlesik Devletler’deki 6grencilerin diinya dlgeginde diger
Ogrencilerle basarili bir bigimde yarisabilme kapasitesine ulasmasini hedeflemistir.
Amerika 2000’nin yayinlanmasmin ardindan sosyal bilgiler tekrar ogretim
programindaki dersler arasinda 6n planda yer almaya baslamistir. Giiniimiizde ABD
basta olmak tizere gesitli iilkelerde yasanan gocler, ekonomik belirsizlikler ve benzeri
sosyal karmasalar sosyal bilgilerin 6neminin giderek artmasini beraberinde
getirmistir (Saxe, 1992). Bununla birlikte ABD’de ilkdgretimde sosyal bilgilere
ayrilan siirede diisiislerin yasandigi da goze ¢arpmaktadir (Naylor ve Diem, 1987,
Christensen ve dig. 2001; Mills, 2001; Sorensen, 2006; O’Conner ve dig., 2007;
Pace, 2007; Zamosky, 2008). Buna iliskin olarak, sosyal bilgilerin yeni bir olusum
icerisine girmesi ve eski gorkemli donemlerine geri donmesi amaciyla Yeni Sosyal
Bilgiler (New Social Studies), 21. Yiizyila Yonelik Sosyal Bilgiler (Social Studies
for 21st Century) ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Standartlar1 (Curriculum
Standarts for Social Studies) gibi girisimlerde bulunulmustur (Naylor ve Diem,
1987).

Tiirkiye’de ise Cumhuriyet rejiminin ve inkilaplarin siirekliliginin saglanmasi
acisindan gerekli bilimsel diisiinceye sahip vatandaslarin yetistirilmesinde (Akinoglu,
2008) onemli bir ders olarak goriilen sosyal bilgiler dersiden beklenilenlerin; modern
cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlarla donanmis, Atatiirk ilke ve inkilaplarim
benimsemis, sosyal bilimlere iliskin kavramlardan ve yontemlerden yararlanabilen,

aktif, tretken, mutlu, hak ve Sorumluluklarinin bilincinde Tiirkiye Cumhuriyeti
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vatandaglarinin  yetistirilmesine  katkida bulunmasit (MEB, 2005) oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, bu ders aracilifiyla Ogrencilerin gercek yasamda
yararlanabilecekleri becerilerin edindirilmesine calisilmaktadir. 2004’te yeniden
yapilandirilan sosyal bilgiler 6gretim programi ile de 6grencilerin farkl kiiltiirler ve
insanlar hakkinda bilgi sahibi olma; ailedeki, calisma yasamindaki ve genel anlamda
toplumdaki hak ve sorumluluklarin bilincinde olma; igbirligi igerisinde c¢aligsma ve
bilimsel diisiinme gibi onlar1 aktif, sorumluluk sahibi ve yaratici diisiinen birer
vatandas haline getirecek bilgi, beceri ve tutumlari edinmelerinin gerekliligi

vurgulanmaktadir (Akioglu, 2008).

Gilinlimiizde kiiresel anlamda yasanmakta olan biiyiik degisiklikler dolayisiyla,
Ogrencilere etkili birer vatandas konusunda yardimci olmak gii¢ bir ugras haline
gelmistir. Buradan yola ¢ikan Cordier (1968)’e gore, sosyal bilgiler &gretim
programinin arastirma, kesfetme, analiz etme ve problem ¢6zme becerilerini
kazandirmasi; 6grencilerin belirli bir disiplinin 6zelliklerini tanimalarin1 saglamasi
ve Ogrencilerde bir deger sistemi olusturmasi gerekmektedir. Bu paralelde, yirmi
birinci yiizyilda vatandaslik egitiminden ve dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretiminden
problem ¢dzme ve karar verme siirecinde gerekli temel bilgi ve becerilere sahip
bireylerin yetistirilmesi beklenmektedir (Fontana, 1997). Ciinkii giiniimiiz diinyasi
ozon tabasinin delinmesi, genetik miihendisligi, insanlarin kolonlanabilmesi gibi
olaylarla baglantili sorunlar1 giderek artan oranlarda yagamakta ve buna uygun olarak
gelistirilecek bir sosyal bilgiler Ogretim programimin &grencileri yasadiklar
toplumdaki, iilkedeki ve daha genel anlamda diinyadaki genel politikay: sekillendiren
eylemlere etkin bir bigcimde katilabilmek icin gerekli bilgilere, becerilere ve
sorumluluga sahip olarak yetistirmesi gerekmektedir (Banks ve Banks, 1999;
Prickette, 2001; Lee ve Hicks, 2006). Kisaca, 6grencilerin igerisinde yasadiklari
diinyay1r tanimasi ve cesitli sorunlara yonelik ¢6ziim oOnerileri sunmalari Gnem

tagimaktadir.
Diinya hakkinda bilgilerin edinildigi temel kaynaklardan belki en 6nemlisi ve en ¢ok

yararlanilan1 ise kitle iletisi araclaridir. Filmler, televizyon programlari, radyo,

gazeteler, dergiler, miizik pargalari, reklamlar ve cesitli yazilimlar bu konuda

111



bireyleri ¢ok fazla etkilemekte ve diinyada meydana gelen olaylara dair bilgi
edinmelerini saglamaktadir. Bu da kitle iletisim araglarindan (Segall ve Schmidt,
2006) ve diger teknolojik materyallerden sosyal bilgiler dersinde yararlanilmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cogunlukla geleneksel yontemlerle karst karsiya olduklari; cesitli tarihleri ve olaylart
ezberleme, sadece bir dogru cevabi olan sorularin yanitlandigi sinavlara girme ve
materyal olarak yalnmizca ders kitabindan yararlanma disinda yapilandirmaci
siireclerle karsi karsiya olmadiklar1 belirtilmektedir (Lortie, 1975; White, 1999;
Koeppen, 2001).

Goodlad (1985), sosyal bilgilerin en az sevilen dersler arasinda olmasini kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerine baglamakta, 0gretmen merkezli bu yontem ve
tekniklerin 6grencileri derse giidiilemekten uzak oldugunu dile getirmektedir. Buna
ek olarak yapilan ¢alismalar (Shug ve digerleri, 1984; Shaughnessy ve Haladyna,
1985) 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri bilgiler ile yasamlar1 arasinda
bir baglanti kuramadiklarin1 gostermektedir. Oysa teknoloji bir yandan demokratik
yasama katilim gésterme bigimi {izerinde, diger taraftan da bireylerin demokratik bir
toplumun aktif vatandaslar1 olarak yetistirilmesine yonelik olarak sunulan egitim
stirecinde etkisini giderek artan bir sekilde gostermektedir (Crowe, 2006; Karaagagli
ve Mabhiroglu, 2005). Birlesik Devletler Egitim Bakanlhigi’'ndan Margaret
Spellings’in (2007) de ifade etmis oldugu gibi, “teknolojinin ¢ocuklar {izerindeki
etkisi olduk¢a fazladir ve onlarin egitiminde teknolojinin bu etkisinden
yararlanilmalidir”. UNESCO (2002) da benzer diislinceleri dile getirmis ve bilgi
iletisim teknolojilerinin modern toplumun temel taslarindan biri haline gelmis
oldugunu, bir ¢ok iilkede okuma, yazma ve temel matematik bilgilerinin yanm sira
bilgi-iletisim teknolojilerine iliskin temel kavramlarin ve becerilerin temel egitimin
bir pargas1t durumuna geldigini belirtmistir. ABD’nin gecti§imiz on yilda okullarda
teknolojiye yer vermek adia 66 milyar$ harcadigi (Wendt, 2007) ve “Higbir Cocuk
Egitimsiz Kalmasin” adli reform girisiminin ardindan egitim teknolojisine iliskin
derinlemesine arastirmalar yapilmasi amaciyla biitceden 15 milyon$ ayrildigi da
(Trotter ve Borja, 2004; Baker, 2008) goz ontine bulundurulursa yasanilan yiizyilda
teknolojiye ne kadar 6nem verildigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Okullarda teknolojiden yararlanilmasi ve igerik ile teknolojinin biitiinlestirilmesi
yoniindeki girisimler, i¢cinde bulundugumuz yiizyilda 6n planda yer almaktadir.
1957°de Sputnik’in uzaya firlatilmasi, ABD Ulusal Kongresi’nin Ulusal Savunma
Egitimi Yasasi’na (National Defense Educaion Act) teknolojinin deteklenmesi
yoniinde maddeler eklemesini beraberinde getirmistir (Morrison ve dig., 2006). Bu
tarihin Yeni Sosyal Bilgiler anlayisinin da giindeme geldigi tarih oldugu dikkat
cekmektedir. Ulkemizde ise, 2004—2005 6gretim yilinda degisik zamanlarda ve
projelerde gelistirilen e-sinav, e-televizyon, e-alistirma ve e-danigsmanlik gibi e-
ogrenme hizmetleri Acikogretim e-Ogrenme Portali altinda birlestirilerek merkezi bir
yapida Ogrenciye sunulmaya baslanmistir. Bu yapilanmada e-kitap hizmeti de

Acikdgretim e-Ogrenme Portalinin altina yerlestirilmistir (Mutlu ve digerleri, 2006).

Teknolojiden yararlanarak 6grencilerin kamusal yasama aktif katilimlarina olanak
saglanmas1 miimkiindiir (Dagtas, 2007). Internet aracilifiyla &grenciler farkli bilgi
kaynaklarina ulasabilmekte, toplumdaki farkli kisilerle iletisime gegebilmekte ve
isbirligi  kurabilmekte, hatta onlar1  ¢esitli amaglara yonelik  olarak
orgiitleyebilmektedir. Bunun yan1 sira websitelerin ve video oyunlarinin (World of
War Craft, Second Life) ogrencilerin dikkatlerini adaletsiz uygulamalar {izerine
¢cekmesi s6z konusudur (Bennett, 2008). Yeni teknolojiler vatandaslarin bilgiye
ulagma, iletisim kurma ve isbirligi icerisine girme bi¢imlerinde de degisikliklere yol
acmustir (Karagor, 2009). Online gazetelerin ve bloglarin artmasi, sosyal aglarin
popiilerlik kazanmasi ve iletisimde Internet’in etkili duruma gelmesi ile birlikte
vatandaslarin demokratik siirece katilim bi¢imlerinde degisiklikler olmustur
(Coleman, 2001; Bennett, 2008). Siber demokrasi de halkin ydnetime farkll
sekillerde katilimina olanak saglamaktadir (Dahlberg, 2001). Dolayisiyla, sosyal
bilgilerin 21. ylizyihin getirdigi giigliiklerle miicadele edebilecek yeterlige sahip
vatandaslarin yetistirilmesi konusunda bazi1 zorluklarla karsi karsiya oldugu
goriilmektedir. Ancak, Uluslararast Egitimde Basariy1 Degerlendirme Birliginin
yirmi sekiz iilkeden on dort yasindaki 90.000 6grenciye uygulamis oldugu anketin

sonuglart vatandaslhik egitiminin biliylik oranda Ogretmen ve ders kitabi1 odakli
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oldugunu ve Ogrencilerin giincel konular1 ele almalarina olanak tanimaktan uzak

bulundugunu ortaya koymaktadir (Torney-Purta ve dig., 2001).

Giliniimiiziin karmasik diinyasinda yasamak i¢in gerekli donanima sahip ve gelecegin
nitelikli is giicii olabilecek bireylerin yetistirilmesinde okullara 6nemli roller
diismektedir. Ogrenme siirecinde &zellikle iist diizey diisiinme, elestirel bakma,
analiz ve bilimsel arastirma becerilerinin gelistirilmesinde bilgisayar teknolojisi
oldukca etkili olmaktadir (Kowalski ve Louis, 2000; Cekbas ve digerleri, 2003).
Isverenlerin de sadece temel bilgisayar becerilerine sahip olanlar1 degil, teknoloji
okuryazar1 problem ¢oziictileri tercih ettikleri (Baker, 2008) diisiiniildiigiinde bu etki
bir kez daha goz Oniine ¢ikmaktadir. Keeler ve digerleri (2008) tarafindan ifade
edilmis oldugu gibi, teknoloji sayesinde Internet aglari ile birbirine bagl olan bir
diinyada yasayan bireyleri yetistiren kurumlarda, teknoloji kullanimina gereken

onemin verilmemesi kabul edilemeyecek bir durum olarak goriilmektedir.

Sosyal bilgiler egitimcileri ve aragtirmacilar sosyal bilgiler 6gretiminde teknolojiden,
ozellikle de Internetten yararlanilmasi gerekliligini savunmaktadir. Buna gerekge
olarak da birincil kaynaklardan yararlanma olanagi sunmasinin yani sira, teknolojinin
cografi anlamda mesafeleri ve sinirlar1 ortadan kaldirarak farkli bakis agilarini gérme
olanagi saglamasi gosterilmektedir (Friedman ve Heafner, 2006). Genglerin bilgi
edinmek ve bunun yani sira kendi mesajlarini iletmek amaciyla internet’ten siklikla
yararlandiklar1 bilinmektedir. Bu siirecte siddet icerikli, irk¢1 ve zararli mesajlara
ulagmalar1 da s6z konusu olabilmektedir. VanFossen ve Berson (2008), yasadigimiz
cagda gen¢ vatandaslar1 teknolojinin bu tiir olumsuz etkilerinden korumanin egitim
araciligi ile miimkiin olabilecegini belirtmektedirler. Bu da dijital ¢agin vatandaslari
olan genglerin elestirel analizler yapma ve karar alma becerilerinin gelistirilmesi

baglaminda sosyal bilgiler dersini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Whithworth ve Berson (2003), sosyal bilgiler 6gretimde teknolojiden yararlanmanin
gerek bir 6gretim yontemi gerekse 6gretim materyali olarak oldukea biiyiik etkisinin
oldugunu ve teknoloji temelli 6grenmenin 6grencilerin karar verme, problem ¢6zme,

veri toplama ve iletisim becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu dile
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getirmektedir. Bilgisayar araciligi ile dgrenciler farkli insanlar ve onlarin diinyaya
bakis agilari ile ilgili genis bilgiye ulasma olanagina sahip olmaktadir. Bu da sosyal
bilgiler dersinin hedefleri arasinda énemli yer tutmaktadir. Dave (1992) bilgisayarin
sosyal bilgiler dersinde 6grencileri motive eden, sosyal becerilerinin gelismesini ve
bilgiye kolaylikla ulagsmalarini saglayan bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Segilen
yazilimin hedeflenen egitsel amaglara ulagma diizeyini etkiledigini, dolayisiyla
teknolojiden yararlanmanin giliclii ve zayif yonleri konusunda bilingli olunmasi
gerektigini eklemektedir. Hofer ve Swan (2005) ise gorselligin 6n planda oldugu bir
cagda yasanildigina ve c¢evredeki ¢ok sayida gorsel imgenin bireyleri etkiledigine
deginmekte, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu gorsel imgeleri elestirel bir gozle ele
alabilecek nitelikte yetistirilmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu sayede gesitli
kaynaklari elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen etkili vatandaglarin yetisecegi
vurgulanmaktadir. Vatandaslikla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasinda
dijital kaynaklardan yararlanilmasimin yararlari iizerinde duran Lee (2006) de bu
goriisii paylasiyor goriinmektedir. Barth (1990) ise 6grenmeyi ve Ogrenilenleri
hatirlamay1r % 80 artirdigini ileri siirerek sosyal bilgiler 0gretiminde interaktif
araclardan yararlanilmasini onermektedir. Rice ve Wilson (1999) sosyal bilgiler
dersinde teknolojiden yararlanilmasinin, Ogrenmenin anlamli bir baglamda
gerceklesmesine ve Ogrencilerin  dersin  igerigini  kendi deneyimleri ile
iliskilendirmelerine olanak tanidigim belirtmektedirler. Isbirlikli 6grenmenin de
stirece katilmasiyla, sosyal yapilandirmacilik yoniinde katkida bulunulacagina

deginmektedirler.

Yapilan caligmalar bilgisayar teknolojisinin sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
katkilarinin Internet aracihig: ile bilgiye ulasmanin 6Stesinde oldugunu ortaya
koymaktadir (Marker, 1996; Berson, 1996; Diem, 2000; Mason ve dig., 2000; Saye,
2000; Bulun ve digerleri, 2004; Cyrus, 2006; Crowe ve Hooft, 2006; Gentry, 2008;
Williams, 2008). Sosyal bilgilerde bir 6gretim materyali ve toplumun politik, sosyal
ve ekonomik isleyisinde etkili bir ara¢ olarak bilgisayardan yararlanilmasi
miimkiindiir (Berson, 1996). Sosyal bilgiler 6gretimi araciliglr ile Ogrencilerde
kazandirilmasi beklenilen karar verme, problem ¢o6zme, veri isleme ve iletisim gibi

becerilerin gelisimibi destekleme agisindan da bilgisayar destekli 6gretime biiyiik
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onem verilmektedir. Ayrica, sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan farkli insanlari
ve bakis acilarini tanima konusunda bilgisayarlar biiyiik hizmet vermektedir. O’Brien
(2008) gengleri toplumsal konulara online olarak katilma yoniinde hazirlamak
amaciyla; sosyal bilgiler sinifinin sanal bir demokrasi laboratuari roliinii tistlenmesi
gerektigini, boylece genclerin kendilerini ve tiim toplumu ilgilendiren konularda
teknolojiden vyararlanarak neler yapabilecekleri konusunda bilgi edinmelerinin
saglanmasimnin Onemini dile getirmektedir. . Bunun yani sira sosyal bilgiler
Ogretiminde simiilasyonlardan ve bilgisayar oyunlarindan yararlanmanin 6grencilerin
sezgisel diisinme becerilerini gelistirdigi ve Ogrenmeyi daha eglenceli bir hale
getirdigi bilinmektedir (Oztiirk ve Inan, 1998). Kaya (2008) da etkin vatandas
yetistirme silirecinde konu alani ile teknolojiyi biitlinlestirme konusunda basarili
sosyal bilgiler dgretmenlerinin Ogrencilerine gerek bilissel gerekse de duyussal

baglamda daha faydali olacaklarini dile getirmektedir.

Giiniimiizde &grencilerin bilgisayar, internet, video, CD, cep telefonu gibi araglari
kolaylikla kullanabildikleri bilinmektedir. Ogretmenlerin ise teknolojiden yararlanma
konusunda kendilerini yetistirmemeleri durumunda 6grencilerin beklentilerine cevap
veremeyecekleri aciktir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda kendilerine
duyduklar1 giivenle Ogretim siirecinde teknolojiden yararlanma oranlarinin
birbirleriyle dogru orantili oldugu bilinmektedir (Oral, 2008). Ogretmen egitiminde
teknolojiye yeterince yer verilmiyor olusu dgretmenlerin bu konudaki yeterliliklerini
olumsuz yonde etkilemektedir (Beichner, 1990). Ogretmenlerin bu konuda yeterli
egitime tabi tutulmuyor olmasi gelismis ve gelismekte olan iilkelerde ortak bir sorun
olarak karsimiza cikmaktadir (Kassaimih, 2002). Maloy ve Getis (2002)’in bu
konudaki endiseleri gretmenlerin biiyiik cogunlugunun okullarda internet’ten etkili
bir bicimde yararlanamamalari, okullar arasinda teknolojik gelismislik agisindan
biiyiik farkliliklarin olmasinin yarattif1 esitsizlikler ve Internet’te yer alan bilgilerin
giivenirligi paydalarinda birlesmektedir. Bu durum sosyal bilgiler baglaminda
incelendiginde, Acgikalin ve Duru (2005)'nun sosyal bilgiler 06gretiminde
bilgisayardan ne olglide yararlanildigini ortaya koymak {izere yapmis olduklari
literatiir taramasinda da goriildiigii gibi, gretmenler en ¢ok Internet’ten yararlanmak

amactyla bilgisayar kullanmaktadir. Internetin yam sira kullanilan veri tabanlari,
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oyunlar, ¢coklu ortamlar, hiper ortamlar, WebQuest (Vanguri ve digerleri, 2004) ve
teknolojiden yararlanilarak yapilan igbirligi calismalarin ise elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, problem ¢6zme ve karar alma gibi sosyal becerilerin

gelistirilmesine katkida bulundugu belirtilmektedir

Cagimizda, teknoloji sayesinde sinif olgusu dort duvar arasini nitelendirmekten
c¢ikmis, herhangi bir yerdeki bilgisayar smif konumuna gelebilmis ve bdylece
egitimden yararlanabilme orani artmistir (Yilmaz ve Horzum, 2005). Bilginin
Internet araciligryla cok genis bir kitleye ulasmasi egitime farkli bir boyut getirmistir.
Teknolojiden destek almak isteyen sosyal bilgiler 06gretmenlerinin de
yararlanabilecekleri bir ¢ok segenek bulunmaktadir. Ogretmenlerin en fazla
yararlandiklari teknolojik donanimin sosyal bilgiler konulari ile ilgili olarak ticari
firmalarca gelistirilmis olan sistemler, Internet ve multimedya araglar oldugu
goriilmektedir (Sherman ve Hicks, 2000). Sherman ve Hicks (2000) tarafindan dile
getirilmis olan bu ifadelere yonelik olarak Saye (2000) 6gretmenlerin teknoloji
kullanim1 konusunda seg¢ici olmalarmmin ve teknolojiden yararlanmak adina
gerekenden fazla teknolojik araca basvurmamalarinin 6nemine deginmektedir.
Teknolojiden destek alma noktasinda dgretmenlerin giivenirlik ve firsat maliyeti gibi
olgiitleri de dikkate almalar1 gerektigini one siirmektedir. Oztiirk ve Inan (1998)
tarafindan yapilmis olan ¢alisma Tirkiye’de de durumun benzer oldugunu
gostermektedir. Ancak Tiirkiye’de mevcut olan ders yazilimlarimin bir ¢ogunun
bilgiyi aktarmaya yonelik olmalar1 dolayisiyla 6grencilere yaraticilik, problem ¢6zme
ve elestirel diisinme gibi becerileri kazandirmaktan uzak olduklar1 dile

getirilmektedir.

Deneyimli o6gretmenlerin ders icerigi ile teknolojiyi biitiinlestirme noktasinda
yasadiklar1 giigliikkler odak noktasinin gelecegin Ogretmenlerine yani Ogretmen
adaylarina dogrultulmasina neden olmustur (Dutt-Donner ve dig., 2005).
Ogretmenlerin  konu alanlar1 ile teknolojiyi biitiinlestirme konusunda yetersiz
kalmalarinda geleneksel 6gretmen yetistirme modellerinin de etkisi bulunmaktadir.
Teknolojik donanimin ve Internet baglantisinin olmasi geleneksel Ogretmen

yetistirme modelinde degisimi saglayamamaktadir (Ramage, 2007). Dolayisiyla
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uygun teknolojinin konu alani ile baglantili bir bigimde nasil kullanilabileceginin
ogretmen adaylarina uygulamali olarak 6gretilmesinde yarar goriilmektedir. Etkili bir
sosyal bilgiler 06gretimi i¢in, egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina
yapilandirmaci bir egitim sunulmasinin gerekli oldugunu dile getiren White (1999),
ders iceriginin teknoloji ile biitiinlestirilmesini de yapilandirmacilik boyutunda
onemli bir 6ge olarak gormektedir. White (1999)’a gore Ogretmen yetistirmeye
yonelik programlarda asagidaki hedefleri saglamak amaciyla derslerde teknoloji ile

biitiinlestirme saglanmalidir:

1. Ogretmenlerin mesleki anlamda gelismelerine yardime1 olacak deneyimler
sunma,

2. Ogrencilerin aktif katilinini saglayarak yapilandirmacilig1 kolaylastirma,

3.  Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme,

4.  Geleneksel dgretim yaklagim ile yenilik¢i yaklagimlari biitiinlestirme,

5. Okullarda kullanilan yazilim ve donamimlar hakkinda bir farkindalik
olusturma,

6. Okulda kullanima uygun yazilim ve donanimlar1 degerlendirme,

7. Ogretmen adaylarmin egitimleri siiresince cesitli paket programlari
uygulamaya koymalarini saglama,

8. Ogretmen  adaylarinin  egitimleri  siiresince  multimedya  ve
telekomiinikasyon teknolojilerini uygulamaya koyma,

9. Teknoloji ile biitiinlestirilmis ders ve {inite planlar1 yapma.

Ogretmen adaylarmin teknoloji alaninda yeterlilik sahibi olmalar1 son zamanlarda
egitim alanindaki beklentiler arasinda yer almaktadir (Bolick ve digerleri, 2003).
Boylece 6gretmen adaylarinin 68retimde ve 6grenmede gerekli yerlerde teknolojiden
destek almalar1 beklenmektedir. Bu paralelde, sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmede
teknolojiden yararlanilmasinin amaci yeni teknolojilerin uygulamaya konulmasi,
teknolojiyle biitiinlestirilmis tiniteler gelistirilmesi ve teknolojiden etkili bir bigimde
yararlanma konusunda ortaya cikabilecek sorunlarin ¢6ziimiiniin bulunmasi seklinde
belirtilmektedir (White, 1996). Bunun yani1 sira ABD’de sosyal bilgiler 6gretimine
dair ulusal standartlarin belirlenmesi konusunda ¢aligmalar yapan NCSS (1997),
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilerine teknoloji konusunda rehberlik
edebilecek diizeyde teknoloji okuryazarligina sahip olmasimin gerekli oldugunu dile
getirmistir. Bennet ve Scholes (2001) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina verilen
egitim stirecinde teknolojinin etkilerini belirmeye yonelik yapmis olduklar1 ¢alisma
sonucunda, ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersine ve teknolojiye yonelik

tutumlarinda olumlu degisiklikler ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Bununla birlikte,
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Ogretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersin kapsaminda teknolojiden yararlanmanin
dersi 6grenciler i¢in eglenceli bir hale getirdigini de dile getirmiglerdir. Buna yonelik
olarak Egitim Fakiiltelerinde genellikle yapilan 6gretim teknolojilerinin ayr1 bir ders
olarak verilmesidir. Ancak bir ¢ok egitimci (Wilson ve Marsh, 1995; Pryor ve Bitter,
1996) Ogretmen yetistirme siirecinde O6gretmen adaylarmin konu alanlar ile ilgili
bilgi, beceri ve tutumlart teknoloji ile biitiinlesik bir sekilde edinmelerinin
gerekliligine inanmaktadir (Bennet ve Scholes, 2001). Buna gerek¢e olarak da,
Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanimi konusunda sahip olduklar1 6nbilgi ve
becerilerin  farkli olmasinin bilgisayar dersindeki basartyr etkilemesi, ders
kapsaminda verilenlerin sinirli olmast ve dgretmen adaylarmin burada edindikleri
bilgi ve becerilerin kendi derslerinde teknolojiyi nasil kullanacaklarini 6grenmelerine
yeterli olmadigi ileri siiriilmektedir (Bennet ve Scholes, 2001). Bununla birlikte,
Ogretmenlik Uygulamas1 derslerinde teknoloji  kullammina dair  etkinlikler
konusunda deneyim kazandirilmasinin 6gretmen adaylari agisindan faydali olacagina

dair goriisler bulunmaktadir (Gibson, 2002).

Glinimiizde bir ¢ok tiniversite karsi karsiya oldugu problemlerin ¢dziimiinde
teknolojik yenilikleri 6nemli gérmekte ve teknolojik iiriinlerden miimkiin oldugunca
fazla yararlanma yoluna gitmektedir. Ancak kampiislerin teknolojik donaniminin
artirtlmast bu hedefte bagarili olunmasi igin yeterli olmamakta, personelin
teknolojiden yararlanma oraninin artirilmast igin stratejik anlamda da bir takim
degisikliklere gidilmesi gerekmektedir (Surry ve Land, 2000). Bu baglamda online
egitim son yillarda dikkat gekici bir gelisme gostermistir. Onceleri Avrupa’daki ve
Amerika’daki bazi egitim kurumlarinin sinirh sayidaki 6grenci igin tasarlamis
olduklari, az sayida online ders bulunmaktayken; giiniimiizde bir ¢ok egitim kurumu
tim 6grencilerine yonelik olarak bu tiir hizmetler sunar hale gelmistir (Paulsen,
2004). Ancak yapilan calismalar 68retmen yetistiren kurumlarda calisan 6gretim
elemanlarinin ¢ogunlugunun bu tiir uygulamalarda bulunacak yeterlilikten yoksun
olduklarini, gerekli teknolojik donanima sahip olamadiklarini ya da teknoloji
kullanimina yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Judson,
2002; Aust ve dig., 2005; Agikalin ve Duru, 2005; Britten ve Cassady, 2005). Sosyal

bilgiler egitimcileri s6z konusu oldugunda da benzer bir durumla karsilagilmakta,
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osyal bilgiler Ogretmeni yetistiren egitimcilerinin derslerinde bilgisayardan
yararlanma konusunda goniilsiiz olduklar1 goriilmektedir (Berson, 1996; Adkins,

1999).

Association for the Education of Teachers in Science, the Association of
Mathematics Teacher Education, the College and Univesity Faculty Assembly of the
National Council for the Social Studies, the Conference on English Education of the
National Council of Teachers of English ve Society for Information Technology and
Teacher Education gibi temel 6gretim alanlarini temsil eden kuruluslar bir araya
gelerek, c¢agin gereklerine uygun olarak, teknolojiden etkili bir bicimde
yararlanabilen 6gretmenlerin yetistirilmesine yonelik olarak bir takim ilkeler ortaya
koymuslardir. Buna iliskin olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yetistirilmesinde

asagidakilere dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir (Bell, 2001):

= Sosyal bilgiler dersi ile teknolojinin biitiinlestirilmis oldugu, nitelikli
uygulamalarin yer aldig1 drnek olaylar gelistirilmelidir. {lkdgretim okullarinda
“degisimin temsilcisi” roliinde olacak gretmenler yetistirilmelidir. Ozellikle
kaynak acisindan yetersiz olan okullarda, NCSS iiyeleri ile birlikte, 6gretmenler
arasinda isbirligine ve sinif projelerine odaklanmis sunular ve yayinlar ortaya
konulmali, online tartigma yapilmalidir.

= Konu alani ile teknolojinin nasil biitiinlestirilebilecegi ve aday 6gretmenler ve
ogrenciler tlizerindeki etkileri gibi konularda daha fazla arastirmalarin yapilmasi
tesvik edilmelidir.

= Sosyal adalet ve teknoloji konularit CUFA (the College and Univesity Faculty
Assembly) biinyesinde bir araya getirilmelidir. CUFA’nin konferanslarinda bu
tiir konulardaki tartismalar1 dinleyenlerin sayisinin artirilmasina calisilmalidir.
Bunun yani sira su konulara da daha fazla odaklanilmasi saglanmalidir:

¢ Erisim ve donanim sorunlari,

e Teknoloji dolayisiyla ¢evresel farkliliklarin (fiziki altyapi, simif etkilesimleri
ve 0grenme stratejileri) degisebilecegi diisiincesi,

e Ogrenme ciktilar1 (degerlendirmenin artmast),

e Diger fakiiltelere arastirmalarinda yardimci olma (yol gostericilik),

e Teknolojiden yararlan diisiincesini gercege doniistiirmek i¢in gerekenler
(Olasilik Hesaplar1).

= Disiplinler arasi igbirligi olanaklar1 aranmalidir.

= CUFA tarafindan yapilmis olan, “Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalart:
Teknolojiye Iliskin inanglar ve Uygulamalar” baslikli veri toplama ve analiz
calismasina devam edilmelidir (Bell, 2001).

CUFA (College and University Faculty Assembly) tarafindan belirlenmis olan
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistirmede Teknoloji Kullanimima Yénelik ilkelerde ise,

Ogretmen yetistirmede teknolojiden yararlanma konusundaki bes ilkeden s6z
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edilmekte (Mason ve dig., 2000) ve bunlar su sekilde siralanmaktadir: « Teknolojiden
yararlanilmaksizin Sgrenilebileceklerin tesine gecilmelidir, ¢ Ogretmen adaylari
teknoloji konusunda yeterli olmalarin1 saglayacak beceriler kazanmakla kalmamali,
Ogretimi daha etkili hale getirmek i¢in teknolojiden nasil yararlanacaklarini da
ogrenmelidirler, * Ogretmen adaylar1 &grencilerin bilim, teknoloji ve toplum
arasindaki iligkileri kavramalarina olanak taniyacak etkinliklere yer vermeyi
ogrenmelidirler, * Demokratik bir toplumun nitelikli vatandaglar1 olmaya yonelik
bilgi, beceri ve tutum gelistirilmelidir, ¢ EtKili sosyal bilgiler 6gretiminde ve
ogreniminde teknolojiden yararlanmaya yonelik aragtirmalara katkida bulunulmalidir
(Mason ve dig., 2000). Crocco (2001); Mason ve digerleri (2000) tarafindan yapilmis
olan bu ¢aligmaya yonelik olarak yapmis oldugu elestiride, teknoloji destekli sosyal
bilgiler 6gretiminin teknoloji kullanilmasizin verilen sosyal bilgiler dgretiminden
farkini ortaya koyan teorik bir temel iizerine oturtulmasi gerekliligini ileri stirmustiir.
Doolittle (2001) da bu konuda Crocco (2001)’ya katilmakta ve teknoloji destekli
sosyal bilgiler 6gretimi konusunda teorik bir yaklagim ortaya konulmasi gerektigine

deginmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden teknolojiden yararlanma konusunda &grencilerine
kazandirmalar1 beklenilen farkli davraniglar bulunmaktadir. Teknolojiyle baglantili
etik, yasal ve sosyal konular bu davraniglar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden sunlar beklenmektedir (Bennett, 2005): « Teknoloji
kullanimi ile ilgili yasal ve etik uygulamalar1 6gretme ve bu konuda ogrencilere
ornek olma, ¢ Farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin gelisimlerine katkida bulunmak
amaciyla teknolojiden yararlanma, ¢ Farklhiliklarin kattigi zenginligi gosteren
teknolojik araglardan yararlanma, e+ Teknolojik araglarin giivenli ve saglikli
kullanimim1  saglama, <+ Tim Ogrencilerin teknolojiden esit bir bigimde

yararlanabilmelerine olanak saglamaya ¢alisma.

Yapilan c¢aligmalar sosyal bilgiler Ogretmenlerinin teknolojiden ve beraberinde
getirdigi yeni yaklasimlardan yararlanma konusunda diger derslerin 6gretmenlerine
nazaran gerilerde bulunduklarini ortaya g¢ikarmistir (Anderson ve Becker, 2001;

Atkins ve Vasu, 2000; Becker, 2001; Dawson ve digerleri, 2000). Son donemlerde
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sosyal bilgiler dersinde teknolojiden yararlanma konusunda bir artis oldugu goze
carpmakla birlikte, Whitworth ve Berson (2003) tarafindan yapilmis olan ¢aligmanin
da ortaya koymus oldugu gibi bu yararlanma dersin igerigindeki bir bilgiye ulasmak
icin Internetten yararlanmanin &tesine gegmemektedir. Sosyal bilgiler dersinde
teknoloji kullanim1 konusunda dile getirilen bu yetersizliklere gerekce olarak ise,
Ogretmenlerin teknoloji konusunda yeterli diizeyde bir egitim almamis olmalari,
ogretimde teknolojiden yararlanmaya iliskin herhangi bir deneyimden yoksun
olmalari, uygun yazilimlarin olmamasi, zaman ve smif yonetimi konusundaki
kaygilari ileri stiriilmektedir. Crocco (2001) ise sosyal bilgiler 6gretiminde konulari
derinlemesine arastirmanin temele alinmamasit ve teknolojiden bu baglamda
yararlanilmamasi durumunda, teknolojinin sundugu olanaklardan etkili bir bi¢imde
yararlanilamayacagini ileri slirmektedir. Ciinkii uygun donanim ve yazilimdan
yararlanilmasi1 Ogrencilerin bilgiye ulasma, verileri sunma, farkli bakis agilarini
karsilastirma ve degerlendirme, yaratici diisiinme ve Kkarar verme becerilerinin
gelistirilmesine katkida bulunacaktir (Rose ve Fernlund, 1997). Ancak donanim,
yazilim ve teknik destek konusundaki yetersizlikler, zamanin sinirli olmasi ve egitim
eksikligi O0gretmenlerin teknolojiden yeterince yararlanmalarina engel olmaktadir
(Kesten, 2006). Egitim Fakiilteleri ise bu tiir elestirilere yanit olarak Ogretmen
adaylarinin 6grenim yasantilar1 boyunca teknoloji ile biitiinlestirilmis etkinliklerde
bulunmalarini saglamaya c¢aligmakta ve bdylece Ogretmenlerin teknolojiden
yararlanma konusunda o©rnek bireyler olarak yetistirilmelerini amaglamaktadir

(Molebash, 2001).

Yukarida belirtilmis oldugu gibi, teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretiminin etkin bir bi¢cimde uygulanmasinda oOgretmenlere ve bu paralelde
O0gretmen yetistiren kurumlara biiyiikk gérev diismektedir. Teknoloji okuryazari ve
ogretimi teknoloji ile biitiinlestirme konusunda deneyim sahibi Ogretmenlerin
yetistirilmesi, 6gretmen yetistiren kurumlarin bu yonde sunacaklari etkinlikler ile
miimkiin olacaktir. Bu arastirma da, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina uygulanan
teknoloji egitiminin teknoloji okuryazarliklar1 ve teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal
bilgiler 6gretimi konusunda goriisleri lizerindeki etkilerini ortaya koymaya yonelik

olarak gerceklestirilmistir.
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2.5 Ilgili Arastirmalar

2.5.1 Tiirkiye’de Yapilmis Olan Arastirmalar

Canbaz (2010) tarafindan yapilmis olan “Yetigkin Egitimi Kurslarina Devam Eden
Kadin Kursiyerlerin Teknoloji Okuryazarhg Egitim Ihtiyacin1 Belirleme” adli
yiiksek lisans tezinde, yetiskin egitimi kurslarina katilan kadin kursiyerlerin teknoloji
okuryazarliginin yetenek yani teknolojiyi kullanabilme boyutu aragtirilmistir.
Arastirma sonuglart egitim durumu, yas, ¢alisma durumu, sosyo-ekonomik durum,
medeni durum, bilgisayara sahip olma, elektronik ileti adresine sahip olma, cep
telefonuna sahip olma, ATM kartina sahip olma ve ev teknolojilerine sahip olma
degiskenlerine gore degerlendirilmistir.  Arastirma sonucunda  kursiyerlerin
%74,6’s1inin evinde bilgisayar bulundugu, %94,9’unun cep telefonuna sahibi oldugu,
%64,6’sinin ATM kartina sahip oldugu ve %43,3 {iniin elektronik ileti adresine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ev teknolojilerinin kullanimda kadin kursiyerlerin kendilerini
basarili gordiikleri saptanmistir. Bilgisayar kullanimi, cep telefonu kullanimi ve
ATM kullaniminda ise 50 yas ve iizeri kursiyerlerin, ev hanimi olan kursiyerlerin ve
ilkokulu mezunu ve aylik geliri 500 TL ve altinda olan kursiyerlerin kendilerini
basarisiz gordiikleri, diger kursiyerlere gore teknoloji okuryazarligi egitime daha ¢ok

ithtiya¢ duyduklari saptanmistir.

Dursun (1999) Eskisehir MLO’da gorev yapan 80 Ogretmen ve yonetici ile
gerceklestirmis  oldugu “Ogretmenlerin  Bilgisayar Destekli Ogretime Iliskin
Yeterlilikleri ve Egitim Ihtiyaglarinin Saptanmasi” isimli g¢aligmasi sonucunda
ogretmenlerin % 32.4’linlin bilgisayar kullanimi konusunda kendilerini yeterli
gormediklerini ortaya koymustur. Arastirmaya katilmis olan 6gretmenlerin neredeyse
tamami1 hizmet i¢i egitimlere katilmis olmakla birlikte, aldiklar1 egitimin yetersiz
oldugunu diistinmektedir ve % 70’1 uzun siireli hizmet i¢i egitim kurslarina katilmaya

gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir.
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Sahin (2000) 304 sinif 6gretmeni iizerinde yaptig1 “Sinif Ogretmenlerinin, Ogretim
Siirecinde Egitim Teknolojileri ve Uygulamalarina Iliskin Etkinlikleri Yerine
Getirirken Karsilastiklar1 Problemler” isimli arastirmasinda, sinif ¢gretmenlerinin
egitim teknolojisinden istenilen diizeyde yararlanamadiklarini ortaya koymustur.
Buna gerekce olarak da ogretim programinin 6zellikleri, mifettislerin yeteri kadar
rehberlik etmeyisi, arag-gereglere ulasmanin zorlugu ve Milli Egitim Bakanligi’nin

ilgili birimlerinin ¢alismalarinin yetersiz olusu vurgulanmastir.

Coskun (2001) ilkogretim 4. ve 5. simf dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde
teknoloji kullanim durumlarini arastirmig ve arastirma sonucunda; ilkégretim
okullarinin bir cogunda yeteri kadar teknolojik arag-gerecin bulunmadigi, okullarda
bulunan bilgisayarlarin dortte birinin idari amagh kullanildigi, sinif 6gretmenlerinin
%42.9’nun egitimle ilgili teknolojik arag-gerecleri kullanmadigi, ancak %17’sinin bu
araglar1  kullandig1  belirlenmistir.  Ogretmenlerin  teknolojik  arag-gereg
kullanmamalarinin nedenleri arasinda istenilen arag-gereglerin okulda olmayis1 ve

Ogretmenlerin bu araglar1 tanimamasi yer almaktadir.

Isman (2001) ise Sakarya ili ilkdgretim okullarinda gérev yapan 137 &gretmenin
egitim  teknolojileri  yoniinden yeterliliklerini ~ arastirmis, klasik  6gretim
materyallerinin orta seviyede, yeni teknolojilerin ise ¢ok az seviyede kullanildigini

ortaya koymustur.

Cagiltay ve digerleri (2001) tarafindan yapilmis olan calismada goriildiigii gibi
Tiirkiye’deki okullarda teknoloji kullanimi yaygin degildir ve 6gretmenlerin bir ¢cogu
da okulda teknoloji kullanimina yabanci goériinmektedir. Bununla birlikte, diger
iilkelerde yapilan calismalar 6gretmenlerin okulda teknoloji kullanimi konusunda
diren¢ gosterdiklerini ortaya koymaktayken, s6z konusu calismaya katilan
Ogretmenlerin bu tiir bir diren¢ géstermemeleri de dnemli bir sonug olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu da gerekli yonlendirmelerin yapilmasi durumunda Tiirkiye’deki
Ogretmenlerin teknolojiden yararlanma ve teknolojiyi kabullenme oranlarinin

artacagini gostermektedir.
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Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarinda 6grenim gdrmekte olan 256 &gretmen
adaymin bilgisayara yonelik tutumlarint inceleyen Asan (2002), 06gretmen
adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugunu ve daha 6nce
bilgisayar dersi almis olan 6grencilerde boliimiin 6nemli bir etkisinin bulunmadigini

belirlemistir.

Cansev (2007) ABD, Avustralya, Japonya, Kanada, Avrupa Birligi’ne liye ve aday
25 tlke (Almanya, Avusturya, Belgika, Bulgaristan, Birlesik Krallik, Cek
Cumbhuriyeti, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Hollanda, Irlanda, Ispanya,
Isveg, Italya, Liiksemburg, Macaristan, Malta, Polonya, Portekiz, Yunanistan) ile
Tiirkiye’yi bilgi iletisim teknolojileri alaninda Ogretmen yetistirme modelleri
acisindan karsilagtirmis oldugu calismasinda bilgi iletisim teknoloji konusunda alt
yapmin hazirlanmasi, tim Ogretmenlerin egitimden gecirilmesi, bilgi iletisim
teknolojilerinin  mevcut o6gretim programlariyla biitlinlestirilmesi  ve belirli
standartlara ulagmasi1 konularinda Tiirkiye’nin istenilen diizeye ulasmaktan uzak
oldugu, e-doniisiime hazir olma siralamasinda da istatistiklere gore diinya iilkeleri

arasinda sonuncu siralarda oldugu goriilmektedir.

Dinger (2007) tarafindan yapilmig olan yiiksek lisans tezinde 6gretim kuramlar1 ve
pedagojik yaklasimlar gozetilerek uzaktan egitimde kullanilmak {izere bir akillik
siif olusturulmustur. Akilli sinif modelinin ve portalin degerlendirilmesi i¢in 6rnek
dersler hazirlanmistir. Gelistirilen degerlendirme anketi uzmanlara ve Ogrencilere
uygulanmig, verilerin analizi sonucunda sinfin ve portalin uzmanlar ve 6grenciler

tarafindan basarili bulundugu goriilmiistiir.

Ordu (2007)’nun yapmis oldugu c¢alisma sonucunda teknik danigsmanlik
hizmetlerinden sonra 6gretmenlerin okulda bulunan teknolojilerden haberdar olma
durumlarinda artig oldugu goriilmiistiir. Teknik danigmanlik alan 6gretmenlerin
tamami bilgisayar, tepegdz ve televizyonun okullarinda varligindan haberdar iken,
diger teknolojilerin varlifina yonelik de neredeyse tamaminin farkindalik sahibi

olduklar1 ortaya konulmustur. Bu da hizmet 6ncesinde ve hizmet i¢inde 6gretmenlere
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sunulacak teknik danigmanlik hizmetlerinin onlarin teknoloji konusundaki bilgi,

beceri ve tutumlari tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Sekerci ve digerleri (2008) “Ogretim Teknolojilerinin Egitim Fakiiltelerindeki
Durumu: Ogrenci Gériisleri” adli ¢alismalarinda Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesindeki egitim/0gretim siireglerinde teknolojinin etkin
kullanimina yonelik mevcut durumu, sinirliklar1 ve beklentileri 6gretmen adaylarinin
bakis acisindan ortaya koymaya ¢alismislardir. 755 68renciden anket aracilifiyla ve
8 ogrenciden goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogretmen
adaylarmin  ¢ogunlugunun bilgi ve iletisim teknolojileriniogrenme amagh
kullandiklari, teknolojinin derslerde kullanimina olumlu yaklastiklari, bu araglarin
derslerde Ogretim elemanlar1 tarafindan kullanimini yetersiz bulduklar, aktif
O0grenmeyi ve bilgiye hizli ulasimi saglayacak teknolojilerin derste kullanimi

yoniinde istekli olduklart goriilmiistiir.

Tas¢1, Yaman ve Soran (2008)'m yapmis oldugu “Biyoloji Ogretmenlerinin
Ogretimde Yeni Teknolojileri Kullanma Durumlar1 ve Sartlarinin incelenmesi” adli
calismalarinda ortadgretim kurumlarinin teknolojik donaniminin tespit edilmesine ve
biyoloji 0gretiminde yeni teknolojilerin kullanimina yonelik 6gretmen goriislerinin
alinmas1 amaclanmistir. 22 ilden toplam 529 Ogretmenden toplanan veriler
sonucunda, ortadgretim kurumlarinin teknolojik donanim bakimindan kétii durumda
olmadigl, ancak bu donanimlarin smif ortamlarnin da kapsayacak sekilde
tyilestirilmesi gerektigi ve Ogretmenlerin bu konuda desteklenmesi geregi ortaua

konulmustur.

Usta, Korkmaz ve Mahiroglu (2008) tarafindan yapilmis olan “Ogretim
Elemanlarinin Bilgisayar Kullanim ve Uzmanlik Diizeyleri” adli ¢alismada Ahi
Evran Universitesinde gérev yapmakta olan 48 &gretim elemanmin egitim amagh
bilgisayar kullanimi ve uzmanlik diizeylerini belirlemeye calismiglardir. Arastirma
sonucunda, Ogretim elemanlarinin bilgisayar konusunda uzmanlik diizeyleri arttik¢a

bilgisayar kullanimlarinin da arttig1 ortaya konulmustur.
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Yavuz ve Coskun (2008)’un yapmis olduklar1 “Sinif Ogretmenligi Ogretmenlerinin
Egitimde Teknoloji Kullanimma Iliskin Tutum ve Diisiinceleri” adli ¢alismada
ilkogretim simif Ogretmenligi  Ogrencilerinin  6gretimde teknolojik arag-gereg
kullanimina yonelik tutumlarinin ve sahip olduklar fikirlerin ortaya konulmasina
calisilmigtir. Arastirmada sonucunda dgretimde teknolojik arag-gere¢ kullaniminin
ogrencilerin tutumlarin1  olumlu yonde etkiledigi ve &grencilerin teknoloji

kullanimina dair goriislerinin de olumlu oldugu belrilenmistir.

Erdemir, Bakirct ve Eyduran (2009), dgretmen adaylarinin &gretimde Interneti,
bilgisayar1 ve 6gretim amagli teknolojiyi kullanabilme ve hazirlayabilme diizeylerini
belirlemek amaciyla gergeklestirmis olduklar1 “Ogretmen Adaylarinin Egitimde
Teknolojiyi Kullanabilme Ozgiivenlerinin Tespiti” adli ¢aligmalarmda 6gretmen
adaylarinmn Interneti ve bilgisayar1 dgretim amagl kullanma konusunda kendilerini
yeterli hissetmedikleri, arama motorlarin1 kullanmada yeterli olduklari, &gretim
amaglh basit materyalleri hazirlayabildikleri, karmasik ve cok amagli 6gretim

materyallerini hazirlayamadiklar1 diisiincesinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giindiiz (2009) de yapmis oldugu calisma sonucunda sadece Internet iizerinden
dgretimin ve Internet destekli 6gretimin uygulandig smiflarda 6grencilerin akademik
basarilarinda artis oldugunu ortaya koymustur. Ancak, internet destekli anlatimla
yapilan &gretimde &grenci basarisi daha yiiksek iken, sadece Internet iizerinde
yapilan 6gretimde basar1 diizeyinin geleneksel anlatim yonteminin uygulandigi

Ogrenci grubundan dahi diisiik olmas1 ilging bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Karademir (2009) tarafindan yapilmis olan arastirmanin bulgular bilgisayar destekli
Ogretimin O0grencilerin akademik basarilar lizerinde olumlu etkisi oldugunu bir kez
daha goz Oniine sermektedir. Aygiin (2009)’{in ¢alismast da yeni 6gretim programlari
paralelinde Ogretmenlerin modern egitim teknolojilerini klasik teknolojilere gore
daha fazla kullandiklarini, tek bir bilgi kaynagindan coklu bilgi kaynaklarina
yoneldiklerini, yeni programi uygulamakta ve daha uygun yontem se¢iminde yeni

programi esnek bulduklarini gdstermektedir.
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Simsek ve Simsek (2010) “Tiirkiye’de Bilim Tarihi Ogretimi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin Yeterlilikleri” adli arastirmalarinda, Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi son smifinda dgrenim géren
75 ogrenci ile calismis ve Ogretmen adaylarinin uygarliklarin insanliga katkilari,
uygarhiga katk1 saglayan Tiirk-Islam bilginleri ve cografi kesiflerin modern bilime
katkilar1 konularinda hatali ve eksik bilgilere sahip olduklarini; derslerde
yararlanabilecekleri bilim tarihi ile ilgili anekdotlar konusunda ve bilim insan1 ve
mucit arasindaki ortak noktalar1 tespit etmek noktasinda yeterli olmadiklarini

belirlemiglerdir.

Ogretmen adaylarmin gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve bilgisayar
yeterlikleri ile teknoloji kullanimina yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
inceledikleri “Ogretmen Adaylarmin Bilgisayar Yeterlikleri ve Teknoloji
Kullanimina liskin Algilar1 ile Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlari” adl
caligmalar1 sonucunda Usta ve Korkmaz (2010), Smif Ogretmenligi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarinda &grenim gdrmekte olan dgretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun bilgisayar becerilerine yeterli diizeyde sahip olduklarini
diistindiikleri ortaya konulmustur. Bunun yani sira, simmif 6gretmeni adaylarinin
bilgisayar yeterlik diizeyleri agisindan kendilerini sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
gore daha yeterli olarak algiladiklar1 ancak bunun anlamli diizeyde bir faklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin olumlu algi diizeylerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarmmi da olumlu yonde etkiledigi, teknolojiye yonelik
okuryazarlik diizeyleri arttikca egitim siirecinde teknoloji kullanimina yonelik

olumlu tutumlarinin da gelistigi belirlenmistir.

Unal Bozcan (2010) egitim-6gretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimi konusunda
Ogretim elemanlarinin ve tniversite 6grencilerinin diisiincelerini ortaya koymaya
calismis oldugu arastirmasinda Kibris’taki iiniversitelerde gorevli olan ve Egitim
Fakiiltesinde derse giren Ogretim elemanlart ile bu {niversitelerin Egitim
Fakiiltelerinde Ogrenim goren Ogrencilerden edinmis oldugu verilerin analizi
sonucunda, hem Ogretim elemanlarmin hem de &grencilerin teknolojiye yonelik

oldukg¢a olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmiistir.
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Karaduman (2011) tarafindan yapilmis olan “ilkdgretim 6. Simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Dijital Vatandasliga Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin Dijital Ortamdaki
Tutumlaria Etkisi ve Ogrenme Ogretme Siirecine Yansimalar1” adli doktora tezinde,
ilkogretim 6. smif sosyal bilgiler dersinde dijital vatandaslia dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin dijital ortamdaki tutumlarma etkisinin ve
O0grenme-0gretme siirecine yansimalarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma
Sonucunda ise su sonuglara ulasilmistir. ¢ Dijital vatandashiga dayali etkinlikler
Ogrencilerin dijital vatandaghigin etik ve sorumluluk, iletisim, gizlilik ve giivenlik,
haklar ve erisim tutumlari lizerinde istatistiksel bakimdan anlamli bit etkiye sahiptir.
+ Ogrenciler dijital vatandashga dayali etkinliklerin dijital ortamdaki tutumlar
acisindan fikri miilkiyet ve telif hakki, asirma, dijital ortamdaki insanlara saygi
duyma, dijital ortamda diger insanlarla konusurken anlasilir olma, koti soz
kullanmama, Tiirk¢e dil kurallarin dikkat etme, kisisel bilgileri paylasmama, aldatici
mesajlara inanmama, kisisel sifrelerini paylasmama gibi konularda olumlu
yansimalarmin oldugunu belirtmislerdir. » Ogrenciler dijital vatandashga dayal
etkinliklerle gergeklestirilen sosyal bilgiler dersinin arastirma temelli, etkilesimli,
teknoloji destekli, etkinlik temelli, yoruma dayali, grup c¢aligmalarina dayali ve
eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. « Ogrenciler dijital vatandashiga dayal
etkinliklerin ~ gerceklestirilmesi siirecinde Ogretmenin materyal ve etkinlik
hazirlayarak uygulama, bilgisayar1 ve interneti 6grenme amagl kullanma, 6grenme-
ogretme siirecine rehberlik etme, eglenerek Ogrenmeyi saglama ve Ogrencileri
etkinlestirme rol ve sorumluluklarimi istlendigini ifade ederken kendilerinin grup
calismalarina katilma, arkadaglarinin fikirlerini alma, degerlendirme calismalar
yapma, kaynak getirme, 0gretmene yardim etme ve internetten arastirma yapma gibi
roller iistlendiklerini belirtmislerdir. «  Ogrenciler, dijital vatandashiga dayali
etkinliklerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarinin artmasini, farkina
varmadan kalic1 63renmeler gergeklestirmelerini, tahmin etmedikleri yeni ve ilging
konular1 &grenmelerini, karistirdiklart  kavramlar1 diizeltmelerini, yorumlama
becerilerini gelistirdigini ve sosyal vatandas olmalarin1 sagladigini belirtmislerdir.

Ogrenciler dijital vatandashga dayali etkinlikler araciligiyla sosyal bilgiler dersine
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daha fazla deger vermis, 6grenme meraki ve ilgilerinin artmis ve dersten zevk

almaya baglamisglardir.

2.5.2 Yurtdisinda Yapilmis Olan Arastirmalar

Earnest B.S. (2001) tarafindan yapilmis olan “Teknoloji Okuryazarligi: Virginia
Eyaleti’'nde Mesleki Gelisim ve Finansman” adl1 doktora tezinde genel ve belirli bir
alana 0zgii teknolojik araglarin kullanimi konusunda 6gretmenlere sunulan mesleki
gelisim olanaklarii ve bunun finansmanima yonelik kaynaklari incelemistir. 133
okul bolgesinde uygulanan anketin sonuglarina gore, okul bolgesi yoneticilerinin %
90’min okulda ogretim teknolojileri alaninda uzman birinin bulunmasinin
Ogretmenleri teknoloji konusunda yetistirmede etkili olacagi yoniinde ortak goriis
belirtmis olmalarina ragmen; okul bdlgelerinin % 78’inde bdyle bir uzmanin
bulunmadigr gorilmiistiir. YoOneticiler, zaman ve insan kaynagi da teknoloji
konusundaki mesleki gelisimde karsilasilan en Onemli engeller olarak
degerlendirilmistir. 1999-2000 egitim-ogretim yilina yonelik olarak yapilmig olan
calismada, yoneticilerin mesleki gelisimi desteklemesi durumunda buna ayrilan
finansmanin da desteklenmeyen bolgelerden neredeyse 3 kat daha fazla oldugu
ortaya konulmustur. Bunun yani sira yoneticilerin tamaminin, Ogretmenlerin
teknoloji baglaminda desteklenmesinde devletin ek kaynak sunmasina gereksinim

oldugunu diistindiikleri ve ayrilan finansmani yeterli bulmadiklar1 gériilmektedir.

Derfler (2002) Teknoloji Okuryazarligi egitim programina (Technology Literacy
Challenge) katilan ve ayni zamanda konu alanmi teknoloji ile biitlinlestirme
konusunda destek alan §gretmenlerin 6gretim siirecinde bilgisayardan yararlanmada
ist diizey performans gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Bu c¢alismada ayrica, konu alanini teknolojiyle biitlinlestirme
konusunda karsilagilan engellerin belirlenmesine de calisilmistir. Coachella
Valley’de yer alan bir bolgedeki bes ortaokuldan 181 &gretmen {iizerinde
gerceklestirilmis olan calisma sonucunda egitime tabi tutulmus olan deney
grubundaki 6gretmenlerin konu alanini teknolojiyle biitiinlestirme konusunda kontrol

grubundan daha bagarili oldugu ortaya konulmustur. Bunun yami sira smif

130



biiyiikliigiiniin, sinif yonetiminin, bilgisayar eksikliginin ve teknik destek
konusundaki yetersizliklerin konu alanimi teknolojiyle biitiinlestirmede karsilagilan

engeller olarak dile getirilmis oldugu goriilmektedir.

Olson (2003) yapmus oldugu yiiksek lisans tezinde Alberta BIT Programi’yla iliskili
olarak, 12. Siniftan mezun olan 6grencilerin teknoloji konusundaki gereksinimlerine
ve sahip olduklar1 becerilere yonelik algilariin belirlenmesi amaclanmistir. Ortaya
cikan sonucun, 6grencilerin bilgi iletisim teknolojileri okuryazarliklar1 baglaminda
degerlendirilmesine calisilmigtir. Yapilan goriismeler 6grencilerin kendilerini bu
konuda ortalama diizeyde yeterli olarak gordiiklerini ve teknoloji konusundaki
yeterliklerini okuldan ¢ok kendi ugrasilarina ve ailelerinin destegine bagli olarak
degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin teknoloji konusundaki bilgilerini
O0lcmeye yonelik olarak uygulanan testin sonuglart da Ogrencilerin yeterliklerinin
goriismelerdeki  ifadeleri ile tutarll oldugunu goéstermistir. Ogrencilerin,
ogretmenlerini (Matematik, Fen, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler) teknoloji kullanma
konusunda yetersiz goérmeleri de, Ogretmenlerin teknoloji baglamindaki mevcut
durumlarin1 sergilemesi bakimindan dikkat ¢ekici bir bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir.  Ogrencilerin, teknolojiden nadiren yararlandigim1 ya da hic
yararlanmadigimi  belirttikleri Ogretmenler siralamasinda ise sosyal bilgiler

Ogretmeninin son sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Donan (2003) tarafindan yapilmis olan doktora tezi teknoloji Ogretmenlerinden
alman goriisler oOzellikle tip ve tarim teknolojileri konusunda yetersizliklerin
oldugunu gostermektedir. Taylor (2004) tarafindan yapilmis olan doktora tezinde de
Teknoloji Ogrencileri Birligi'ne ait etkinlikler arasmndan segilen yirmi 6rnegin
teknoloji  okuryazarhiini hangi boyutlardan etkilediginin ortaya konulmasi
amaglanmistir. 2003 yilindaki Teknoloji Ogrencileri Birligi Ulusal Konferansi’na
katilan 588 ilkdgretim ikinci kademe teknoloji egitimi 6grencisi ve 418 lise teknoloji
egitimi Ogrencisi arastirmanin &rneklemini olusturmustur. Orneklemi olusturan
Ogrencilerden anket araciligiyla elde edilen veriler, goriismelerle de nitel boyuttan
desteklenmis ve c¢alisma sonucunda etkinliklerin teknolojinin ne oldugu, ne ise

yaradigi, toplum {izerindeki etkileri, teknoloji ile baglantili sorunlarmn nasil

131



cozlimlenebilecegi, tasarim siirecinden nasil yararlanilabilecegi ve teknolojik

altsistemler gibi boyutlardan teknoloji okuryazarligini etkiledigi gorilmistiir.

Ogretmenlerin biiyiik béliimiiniin teknolojiyi ve yapilandirmaciligi benimsememis
olmalar1 dolayisiyla, glinlimiizde ilkogretim Ogrencilerinin 6nemli bir boliimiiniin
teknoloji okuryazarligi konusunda yetersiz oldugu diisiincesiyle harekete gecen
Schroll (2007), 6gretmenlerin bu iki yeniligi benimseyerek siniflarinda uygulamaya
gecirmelerini  etkileyen nedenleri ve bunlardan ne siklikla yararlandiklarini
arastirmistir. Calisma sonucunda, 0gretmenlerin siniflarinda yapilandimaciliga ve
teknolojiye dayanan etkinliklerden nadiren yararlanityor olduklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ise zamanin smirli olmasinin, kaynak
yetersizliginin, desteklenmemenin ve yeterli egitim alamamis olmanin
yapilandirmacilik ve teknoloji konularinda etkili olamamalarina neden oldugunu

belirtmis olduklar1 goriilmektedir.

Castillo (2007) tarafindan yapilmis olan c¢alismada teknoloji dersi alan ve almayan
Ogrencilerin teknoloji okuryazarliklarinin belirlenmesi amaglanmig ve teknoloji
okuryazarligi standardlarinin temel alindigi bir modiil programin &grencilerin

teknoloji okuryazarligi diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Ross (1991) ortadgretim diizeyindeki sosyal bilgiler dersinde bilgisayar kullaniminin
etkililigini belirlemek amaciyla, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ortadgretim
kurumlarinda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan bes yiiz
Ogretmeni sistematik drnekleme yoluyla se¢gmis ve onlara birer anket gdndermistir.
Ankette, Ogretmenlerin derslerinde bilgisayara ne derecede yer verdiklerini,
bilgisayardan hangi amaglarla yararlandiklarini ve bilgisayar kullanimini destekleyen
ve engelleyen 6geleri ortaya koymaya yonelik maddeler yer almistir. Bulgular ankete
yanit veren Ogretmenlerin yaklagik {igte birinin derslerinde bilgisayardan
yararlandiklarint ancak kullanma sikliklarinin diisiik oldugunu gdstermektedir.
Derslerinde bilgisayardan yararlanmadiklarini belirten 6gretmenler ise bu konuda bir
egitimden ve deneyimden yoksun olduklarini, bunun yani sira kendilerinin bu

dogrultuda yonlendirilmediklerini dile getirmislerdir.
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Rehmel (1998) tarafindan ABD’deki bir yiiksekdgretim kurumunda, sosyal bilgiler
Ogretimiyle baglantili olarak Ortadogu Calismalar1 adli ders kapsaminda teknolojiden
yararlanmanin sonuglarina iliskin olarak yapilan ¢alismada da, boyle bir yontemin

etkili oldugu ancak 6grencilerin siireci 6grenmelerinin zaman aldig1 belirtilmektedir.

Alibrandi ve Moloney (2001), 2000 yilinin bahar déoneminde Kuzey Carolina Eyalet
Universitesinde aday o6gretmenlere ve ogretmenlere sunulmus olan “Egitimde
Cografi Bilgi Sistemi” dersinde, ¢ogunlugu sosyal bilgiler egitimcilerinden olusan
Ogretmenlerin ders sonundaki final projelerinde sosyal sorunlari Cografi Bilgi
Sistemi aracilif1 ile analiz ettiklerini dile getirmektedirler. Bu siiregte sorun temelli
olarak yapilan arastirmalar ve igbirligi sosyal bilgiler 6gretimine 6zgiinliik katmistir.
Ayrica 6gretmen adaylariin ve dgretmenlerin sosyal bilgiler dersinde teknolojiden
nasil yararlanabileceklerini ve teknolojinin 6gretime ve 6grenmeye nasil katkilarda

bulundugunu yasayarak 6grenmelerine olanak taninmuistir.

Rice ve Wilson (2001) teknolojiyle baglantili uygulamalari, bu konuda karsilagilan
sorunlarin istesinden nasil gelindigini ve teknoloji kullanimmnin &gretmen ve
Ogrenciler agisindan yararlarin1 ortaya c¢ikarmak amaciyla bir sosyal bilgiler
Ogretmeni ile bes yil siiresince iletisim halinde olmuslar ve gdzlemlerle, etkinlik
ornekleri analizleri ile ve birebir ya da Internet araciligi ile yapilan goriismelerle bu
siire i¢erisindeki uygulamalara dair edindikleri bilgileri analiz etmislerdir. Bu konuda
karsilasilan en 6nemli sorun geleneksel 6gretim siirecine aligkin olan yoneticilerin ve
velilerin buna kars1 gosterdikleri tepki olmustur. Gerek yapilandirmaciligin gerekse
bilgisayar destekli 6gretimin yararlar1 konusunda ikna olmamis olan bireyleri bu
konudaki uygulamalara tesvik etmenin zorlugu ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikmuistir.
Bu da okul yoneticisinin teknolojiyi desteklemesinin ya da buna karsi ¢ikmasinin
Ogretmenleri, Ogrencileri ve velileri bu konuda olduk¢a fazla etkiledigini
kanitlamaktadir. Caligma 6gretmen yetistiren kurumlara teknoloji destekli dgretim
yoniinde diisen gorevleri bir kez daha goz 6niine sermektedir. Ogretmen adaylarina
verilen egitimde teknoloji desteginden yararlanmak i¢in gereken gelir destegini nasil

edinebileceklerine, teknolojinin yapilandirmaci 6gretim uygulamalarina katkisina ve
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teknolojiden nasil yararlanilacagina dair bilgi verilmesinin gerekliligi goriilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmen yetistiren kurumlarda bu tiir uygulamalara tanik olmalar1

saglanarak 6gretmen adaylarina model olunmasi gerekmektedir.

Gibson (2002) Kanada’nin Alberta eyaletindeki bir iiniversitede sosyal bilgiler
Ogretmen  adaylarina  verdigi  egitim  kapsaminda onlarin  teknolojiden
yararlanmalarima olanak tanmidigr calismasinda, bu siirecin 6gretmen adaylarinin
teknolojiye iliskin kaygi diizeylerini azalttigi ve bu konuda 6zgiivenlerini artirdigi
sonucuna ulasmistir. Ogretmen adaylar1 ayrica, gelecekteki —Ogretmenlik
yasantillarinda teknolojiden nasil yararlanabileceklerini gorme olanagina da
kavusmuslar ve gelecege yonelik teknoloji temelli projeler gelistirmislerdir. Bunun
yant sira Ogretmen adaylart teknoloji kullanimi konusunda &gretmenlerin

karsilasabilecekleri sorunlar birinci elde yasama sansina sahip olmuslardir.

Bolick ve digerleri (2003) tarafindan yapilmis olan ¢alismada 6gretim elemanlarinin
teknolojiden nasil yararlandiklar1 aragtirilarak, sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmede
degisiklikler yapilmasi adina teknolojiden yararlanilip yaralanilmadigi konusunun
ortaya konulmasina calistlmistir. Bulgular 6gretim elemanlarinin  teknoloji
kullaniminin etkiligine dair ikna olmamis olduklarin1 gostermektedir. Dolayisiyla
sosyal bilgiler 6gretmeni yetistiren kurumlardaki 6gretim elemanlarinin teknolojiden
nadiren yararlandiklar1 sdylenebilmektedir. Bu sinirli kullanim da yazi yazma ya da

Internet’ten yararlanma amaghdir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni yetistiren bir kurumun iiyesi olan Crowe (2004) sosyal
bilgiler alanindaki bir dizi dersi teknoloji ile biitiinlestirerek sunmugtur.
Biitiinlestirme siirecinde Ogretmen adaylarimin tamamlamasi1 gereken teknoloji
temelli projelere yer verilmis ve 6gretimde teknolojiden yaralanma konusunda onlara
bir model olusturulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ¢aligmanin
Ogretmen adaylarini o6gretim siirecinde teknolojiden yararlanmaya tesvik etmis

oldugunu ortaya koymustur.
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Darren (2004) tarafindan Royal Roads Universitesinde yapilmis olan yiiksek lisans
tezinde Ogretim teknolojilerinden yararlanmanin onuncu smif dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 iizerinde nasil bir etkide bulundugu iizerine
odaklanilmistir. Bu c¢alisma 06gretmen merkezli yontemlere agirlik verilmesi
dolayistyla sosyal bilgilerin en az sevilen dersler arasinda oldugu hipotezine
dayanilarak yapilmistir. Egitim teknolojilerinden yararlanilmas1 sosyal bilgiler
ogretiminde Ogrenci merkezli ve proje tabanli yaklagimlara olanak tanimistir.
Calisma sonucunda 6gretim teknolojilerinin 6grenci basarisina ve 6grenmeye yonelik
tutuma etkide bulundugu ancak sosyal bilgilere yonelik tutumun tam olarak
olumluya cevrilmesini saglayamadigi ortaya konulmustur. Carr (2008) ise 0Ozel
egitime gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bir ilkdgretim okulunda yapmis oldugu
calismada, sosyal bilgiler 6gretim programinin teknoloji ile biitiinlestirilmesinin bu

Ogrencilerin okula yonelik tutumlarini olumluya ¢evirdigi sonucuna ulagmistir.

Heafner (2004) teknolojiden yararlanan bir sosyal bilgiler 6gretmeninin sinifta
uygulamis oldugu etkinlikleri ve 6grencilerin buna yonelik tepkilerini gézlemlemis
oldugu caligmasi sonucunda teknoloji kullaniminin 6grencileri derse giidiiledigi
sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin beceri sahibi olduklari teknolojinin sosyal bilgiler
dersiyle biitiinlestirilmesi onlarin kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglamis ve
dersle 1ilgili olarak verilen etkinlikleri kisa silirede bitirmeye ¢alistiklar
gozlemlenmistir. Bunun yani sira, teknoloji kullanimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmayan arkadaslarina siniftaki diger 6grencilerin yardimci olmalari, onlar arasindaki

dayanigmayi ve isbirligini artirmaya katkida bulunmustur.

Rock ve Passe (2004) ise teknoloji destekli egitim uygulamalarinin iniversite
diizeyinde, sosyal bilgiler egitimi lizerinde uygulanma diizeyini ortaya koymaya
yonelik olarak bir ¢caligma yapmislardir. Calisma sonucunda teknoloji kullaniminin
ekonomik, politik, sosyal ve teknolojik degiskenlerin etkisi altinda bulundugunu
ortaya Koymuslardir. Buna gore ekonomi boyutu teknoloji smiflarinin  ve
laboratuarlarin olusturulmasini, politik boyut programin hedeflerinin belirlenmesini,

sosyal boyut 6gretimde teknolojiden yararlanmanin popiilaritesini etkilemektedir.
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Crocco ve Cramer (2005) gelecegin sosyal bilgiler 6gretmeni olacak olan kiz
ogrencilerin teknolojiye yonelik ilgilerinin ne diizeyde oldugunu ortaya koymaya
calismis, bu amagla Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda yiiksek lisans yapmakta olan
Ogrencilere verilen Diinyadaki Kadinlar adli ders kapsaminda teknolojiden
yararlanma yoluna gitmislerdir. Calisma sonunda, bayan 6gretmen adaylarinin da
teknoloji konusunda yeterlilige sahip olabilecekleri gortliirken, sosyal bilgiler
ogretiminde teknolojinin etkiligi bir kez daha g6z Oniine serilmistir. Giory ve Desai
(1986) tarafindan yaris1 kiz yaris1 erkek 270 lisans, 56 yiliksek lisans 0grencisine
yonelik olarak yapilmis olan ¢alsma sonucunda da kiz 6grencilerin bilgisayara iligkin

kayg1 diizeylerinin erkek 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

Konu alanimi teknoloji ile biitlinlestirme konusunda fakiiltelerden kaynaklardan
engelleri ortaya koymak amaciyla Diehl (2005) tarafindan yapilmis olan g¢aligma
Teksas’taki bir yiiksek egitim kurumunun fiyeleri lizerinde gerceklestirilmistir.
Ortaya cikan sonuglar gerek akademik hayata gerekse ¢alisma yasamina 6grencilerin
en iyi sekilde hazirlanmasinda 6gretim elemanlarmin toplumdaki degisiklikleri ve
bilgideki siirekli artist dikkate alir sekilde egitim felsefelerini degistirmelerinin
onemli oldugunu gostermektedir. Fakiiltedeki mesleki gelisim sadece bilgisayar
kullanimi {izerine odaklanmamali; 6gretim elemanlarina 6gretim, 6grenme, egitim ve

teknoloji arasinda anlamli baglantilar kurma yoniinde destek saglanmalidir.

Good ve digerleri (2005) de video konferansin ve teknolojiden yararlanilarak yapilan
isbirliginin  sosyal bilgiler 06gretmen adaylarmin  egitimindeki etkilerini
arastirmiglardir. Calismanin amaglart 6gretmen adaylarinin bu siiregte yasadiklari
deneyimlere dair bakis agilarinin, bdyle bir yontemin 6gretmen yetistirmeye ne
Olciide katkida bulunabileceginin ve teknoloji destekli isbirliginin egitimle ilgili
derslerde basariyla uygulanip uygulanamayacaginin ortaya konulmasi olarak
belirtilmistir. Aragtirma sonucunda bu tiir uygulamalarin 6gretmen yetistirmeye
yonelik derslere gesitli acilardan katkida bulundugu gériilmiistiir. Oncelikle 6gretmen
adaylar1 hem dersin icerigine hem de Ogretim yontemlerine dair ¢ok fazla bilgi

edindiklerini dile getirmislerdir. Buna ek olarak, Ogretmen adaylar1 farkli
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bolgelerdeki 6gretmen adaylart ile iletisim kurma ve onlarin 6grenim yasamlari

hakkinda bilgi edinme olanagina sahip olmuslardir.

Koukel (2005) Teksas’taki iiniversitelerde Ev Ekonomisi Anabilim Dalinda ¢alisan
Ogretim elemanlarmin 6gretim bigimleri ile bu ogretim bigimleri ile sinifta
bilgisayardan yararlanma orani arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Bulgular bu ikisi arasindaki iliskiyi isaret etmekteyken, &gretim
elemaninin bilgisayar kullanimi konusundaki deneyimi ve bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalarina katilim sayilar ile sinifta bilgisayar kullanmalar1 arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmamistir. Bununla birlikte bilgisayar laboratuarlarinda ders verilen

tiniversitelerde bu tiir etkinliklere daha sik rastlandigi ortaya konulmustur.

Marri (2005) tarafindan yapilmis olan bir calismada, dgretim siirecinde teknolojiden
yararlanan bir sosyal bilgiler 6gretmeninin uygulamaya koymus oldugu etkinlikler ve
sonugta ortaya ¢ikan bulgular ele alinmaktadir. Calisma teknolojiden yararlanmanin
Ogrencilere elestirel diistinme, farkli bakis acilarimi ele alma ve veri isleme

becerilerinden yararlanma gibi kazanimlar sagladigini gostermektedir.

O’Conner ve digerleri (2006) tarafindan yapilmis olan bir proje kapsaminda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina, ilkogretim siniflarindaki uygulamalar1 video konferans
yoluyla gozlemleme olanagi sunulmustur. Bu siire¢ kapsaminda sosyal bilgiler
ogretmen adaylari, {iniversiteden bir 6gretim elemaninin da katilimiyla smif
O0gretmeninin uygulamis oldugu etkinlikleri video konferans donanimi yardimiyla
izlemistir. Boylece Ogretmen adaylar1 gercek bir sinifi 6gretim siireci icerisinde
gozlemle olanagina sahip olmakla birlikte, sinifta gelisen olaylar1 aninda tartismaya
acma ve alanin uzmani 6gretim elemaninin kendilerine teorik olarak sunmus oldugu

bilgileri uygulamaya nasil koyduguna da tanik olma sansina erigsmislerdir.

Kesten (2006) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile yapmis oldugu goriismeler
sonucunda Ogretmen adaylarinin  sosyal bilgiler dersinin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi  konusunda  c¢esitli  kaygilar1  oldugu ancak teknolojiyi

yapilandirmaciligin dnemli bir parcasi olarak gormeleri dolayisiyla ve hem kendi
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Ogretimlerini hem de 6grencilerinin 6grenmesini kolaylastiracagi ve pekistirecegi
diistincesiyle teknolojiyi destekledikleri bulgusuna ulagsmistir. Mason ve digerleri
(2000) ise, sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmede teknolojiden yararlanmaya yonelik
uygun yontemleri belirlemeye ve gelistirmeye iliskin bir proje ortaya koymuslardir.
Bu projenin amaci da dgretmen yetistirme konusunda degisiklige gidilmesinin ve
Ogretmen yetistiren programlarin uygun teknolojik araglardan yararlanma konusunda

tesvik edilmelerinin saglanmasidir.

Walton ve Stern (2006) sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin ders planlarini ve
materyallerini gelistirirken, akranlartyla igbirligine gitmek ve onlardan doniit almak
amactyla elektronik ortamlardan ne 6l¢iide yararlandiklarini ortaya koymaya yonelik
olarak bir aragtirma yapmislardir. Calismada bir bagkasinin ortaya koydugu iiriinii
gormenin ve arkadaslarindan doniit almanin Ogretmen adaylarini olumlu yonde
etkilemis oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu siiregte kullanilan yazilimin 6grencilerin
calismalarin1 yeniden gozden gecirmelerine olanak tanimiyor olmasi ise elestiriye
tabi tutulmustur. Aragtirmacilar bu durumun oniine gegilebilmesi amaciyla Wiki gibi
kullanicilarin  her an hizmetinde olabilecek bir yazilimdan yararlanilmasini

Onermislerdir.

Friedman ve Heafner (2007) tarafindan yapilan bir ¢aligmada tarih dersinde
teknolojiden destek almanin 11. siif ogrencilerinin bu dersteki basarilart {izerine
etkisinin ne oldugu incelenmistir. Calismanin bulgulart 6grencilerin 6grenmeye
yonelik daha fazla motive olduklarini, dersin eglenceli gegtigini ve 6grencilerin proje
Odevlerinden yiiksek notlar aldiklarini ancak bu durumun derse iliskin basarilarina
etkide bulunmadigini géstermektedir. Buna gerekce olarak da 6grencilerin bu tiir
etkinliklere aligkin olmamalar1 ve basariya yonelik degerlendirmenin etkinlik ile

uyusmamasi gosterilmektedir.
Li (2007)’nin ortadgretim matematik ve fen bilgisi dgretmeni 15 kisi ve 450

ortadgretim oOgrencisi ile yapmis oldugu, 6gretmen ve Ogrencilerin teknolojiye

yonelik diisiincelerini ortaya koymayr amaglamis oldugu c¢alismasi sonunda
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Ogretmenlerin okulda teknolojiden yararlanma konusunda olumsuz bir bakis agisina

sahip olduklar1, 6grencilerin ise bu konuda istekli olduklari ortaya konulmustur.

McGlinn (2007) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital kiitiiphanelerden
yararlanma ve buralarda yer alan kaynaklara ulasma durumlarini belirlemek amaciyla
bir arastirma yapilmistir. Calisma 6gretmenlerin bu kiitliphaneyi olduk¢a degerli
bulmalarina ragmen dersin igerigi, zaman ve donamin yetersizligi gibi nedenler

dolayisiyla bunlardan nadiren yararlandiklarini ortaya koymustur.

McRae (2007)’nin internet ortaminda isbirlikli ¢alismalar yapmanin kiiltiirler arasi
egitim tizerindeki etkilerini ortaya koymaya yonelik hazirlamis oldugu yiiksek lisans
tezinde Ogretmenlerin internet kullanimi, veri analizi, arasgtirma yapma, internet
araciligi ile sosyal aglar olusturma, kiiresel vatandaslik, kiiresel yeterlilik, teknoloji
okuryazarligi ve internet yardimiyla kiiltiirler arasi bilgi paylasimi konularindaki
diisincelerini  ortaya koymaya yonelik olarak odak grup calismalarindan
yararlanilmigtir. Benzer bir ¢alisma yapan Merryfield (2003), online olarak kurulan
iletisiminde bireylerin karsilarindaki kisiyi gormiiyor olmalarinin onlarin farkl
kiiltiirlere yonelik sahip olduklar1 Onyargilarin ortaya ¢ikmasina engel oldugu ve
konusulan kisinin 6tesinde onun yazdiklarina odaklanilmasini sagladigi sonucuna
ulagsmistir. Bu da bireylerin farkl kiiltiirlerden kisilerle deneyimlerini paylagmalarina
katkida bulunmaktadir. Bunun yani sira ¢ok sayida insanla etkilesimde bulunma

olanagina sahip olunmaktadir.

Zhao (2007) on yedi sosyal bilgiler 6gretmeni ile teknoloji kullanimi konusunda
yapmis oldugu gorlismeler sonucunda Ogretmenlerin bu konuda istekli olup
olmamalarinin ve yasadiklart olumlu deneyimlerin bu tiir uygulamalari artirdigini ve
daha yaratic1 uygulamalari beraberinde getirdigini ortaya koymakla birlikte, 6gretim
yontemlerini teknoloji agirhikli olarak degistirmeye egilimli olmadiklarini

gostermistir.

Baker (2008) tarafindan yapilmis olan doktora tezinde ortaya konulmus olan

sonuglar 6gretmenlerin teknoloji okuryazarligini temel bilgisayar becerileri olarak
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degerlendirdiklerini ve okul tarafindan desteklenmiyor olmalarini, arag-gere¢ ve
zaman acisindan yasadiklari smirhiliklart  ve mesleki gelisimlerine iliskin
yetersizlikleri teknoloji okuryazarligina yonelik etkinliklerin uygulanmasi noktasinda

karsilastiklan giicliikler olarak dile getirdiklerini gostermektedir.

Sadi ve digerleri (2008) tarafindan yapilmis olan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
teknolojinin 6grenilenlerin kaliciligini artirdigr ve konularin daha iyi kavranmasini
sagladig diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir. Boylece dersin niteliginin artacagini
ve dgrencilerin daha iyi motive olacaklarini diisiinmektedirler. Ogretim elemanlari
ise giincel bilgiye daha hizli erisimi sagladigi, gorsellik kazandirdigi, karmagik
konular1 basitlestirdigi ve zor sekillerin anlasilmasini  kolaylastirdigi icin
teknolojiden yararlandiklarmi belirtmislerdir. Ogretim elemanlarmin web destekli
Ogretim sunmalarinin, simiilasyonlar {izerinden uygulamalar yapmalarinin ve konuya
iligkin videolar izletmelerinin soyut konulari somutlastirabilecegi diisiincesi de
Ogretmen adaylar1 tarafindan dile getirilenler arasinda yer almaktadir. Songlar
Ogretmen egitiminde teknoloji kullaniminin herhangi bir plan ve programdan

bagimsiz, bireysel tercihlere bagl bir siire¢ oldugunu da goz oniine sermektedir.

Saffron (2008) tarafindan yapilan ¢alisma 6gretmenlerin konu alanlarini teknoloji ile
biitiinlestirme noktasinda en fazla Internet’ten ve Power-Point sunularindan
yararlandiklarini gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bir kismi Power-
Point sunularint anlatim yontemini destekleme boyutunda bir ara¢ olarak
kullanmaktayken, diger bir boliimii 6grenci projelerinde Power-Point’ten
yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Konu alanmna 06zel hazirlanmis yazilimlar,
videolar ve kamera ise Ogretmenler tarafindan kullanilan diger teknolojik araglar
olarak siralanmaktadir. Bunlarin yani sira bazi derslerde Internet’ten indirilen bir
videonun izlenmesinden ya da 6gretmen tarafindan hazirlanmis bir Web-Quest’in
tamamlanmasindan sonra sinif i¢i tartigmalara gegildigi gortilmektedir. Blackboard
ise Ogretmenler tarafindan kullanildigr ifade edilen bir baska yazilim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Calismada Ogretmenlerin konu alanlarini teknoloji ile

biitiinlestirme siirecinde karsilastiklar1 engeller olarak okullarin teknolojik donanim
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acisindan yetersizligi ve Ogrencilerin teknoloji becerisi agisindan eksikligi dile

getirilmektedir.

ABD’nin Tennessee Eyaleti’nde ilk6gretimin ikinci kademesindeki bilgisayar temelli
teknoloji uygulamalarinin, 6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerinin akademik basarilarina
etkisini ortaya koymaya yonelik olarak yapmis oldugu ¢alismasinda Sisco (2008), bu
uygulamanin basladig1 2004 yilindan itibaren 6grenci basarisinda bir artisin s6z
konusu oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde tiim Ogrenim yasantisini
Amerika Birlesik Devletlerinde gecirmis 6grenciler ile 6grenim yasantisinin bir
boliimiinii Amerika Birlesik Devletlerinde gecirmis ve ana dili ingilizce olmayan
ogrencilere Diinya Cografyas1 dersi, teknolojinin olanaklarindan yararlanilarak
(gorsel imgeler, PowerPoint sunulari, sanal geziler...) sunuldugunda iki grubun derse
iliskin akademik basarilarinin benzer oldugu goriilmistir (Da-Silva, 2008). Bu
sonug, kavramlarin okuma ve ezberleme yoluyla Ogrenilmesinin 6zellikle de
Ogrenimin yapildig1 dil ana dili olmayan 6grencileri zorladigini, ancak teknolojinin

bu durumu kolaylastirdigini géstermektedir.

Maguth (2009) sosyal bilgiler dersi alan yirmi lise 6grenci ile gerceklestirmis oldugu
arastirmada teknoloji kullanimi ile demokratik vatandaglik egitimi arasinda bir iligki
olup olmadig1 incelenmistir. Calisma sonucunda dijital bir diinyada yasayan
bireylerin teknoloji kullanimlari ile demokratik vatandaglik algilari arasinda olumlu

bir iligkinin bulundugu gériilmiistir.

Yukarida yer verilmis olan c¢aligmalar incelendiginde teknoloji okuryazarlig: ile
iliskili olan arastirmalarin g¢ogunlukla bilgisayar okuryazarligimi temel aldigi,
digerlerinde de teknoloji okur yazarliginin genel anlamda ele alinmis oldugu ortaya
cikmaktadir. Tiirkiye’de ise teknoloji okuryazarligir konusunda bir yliksek lisans tezi
disinda ¢aligma olmadigr goriilmektedir. Dolayisiyla, teknoloji okuryazarliginin
gelistirilmesine yonelik uygulamal1 bir ¢aligma olmas1 ve teknoloji okuryazarliginin
tiim boyutlarinin ayr1 ayr1 ele alinmasi nedeniyle bu aragtirmanin alan yazindaki
eksikligi giderecegi diisliniilmektedir. Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler

Ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalar da konuyu ayrintili olarak ele almaktan uzaktir.
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Bunun yan sira teknoloji okuryazarligi ile teknoloji ile biitlinlestirilmis 6grtimin
birarada ele alindig1 calismalara rastlanmamaktadir. Bu nedenle arastirmanin soz

konusu anlamda alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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III. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmanin yontemine ve siirecine deginilmistir. Bu
cercevede yontem, evren-orneklem, veri toplama araglari, veri toplama silireci ve

verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI (DESENI)

Bilimsel aragtirma belli amaclarla ve sistemli siire¢ler yoluyla veri toplama ve
toplanan verileri analiz etme (McMillan ve Schumacher 1984’den akt. Balci, 2004, s.
1) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimin arastirma desenini ifade ettiginin ve
arastirma, arastirma yontembilimi ve arastirma deseni kavramlarinin ayni anlama
geldiklerinin (McMillan ve Schumacher 1984’den akt. Balci, 2004, s. 1) sdylenmesi
miimkiindiir. Arastirma deseni (modeli) arastirmanin sorularin1 cevaplamak ya da
hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasithi olarak gelistirilen bir
plan (Biytiikoztirk ve dig., 2010, s. 188), yani arastirmayi sekillendiren strateji
(Henn, Weinstein ve Foard, 2006) olarak adlandirilmaktadir. Nicel arastirmada
(deneysel, betimsel, vb.) aragtirma sorularinin olusturulmasindan arastirmacinin
toplayacagi verilere, kullanacagi veri toplama yoOntemlerine, veri analizine ve
raporlastirma siirecine kadar tiim asamalarda arastirmaciya yon gostermekte; nitel
aragtirmalarda ise arastirilan olay, olgu ya da duruma gore arastirma deseninin
degisebilmesi dolayisiyla “arastirma gelenegi”, ‘“arastirma yaklasimi” ya da
“arastirma stratejisi” kavramlar1 kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
69). Buradan anlasilabilecegi gibi arastirmaci izleyecegi yolu (yOntemi) ve
kullanacag: teknikleri bir bagka arastirmacinin da anlayip uygulayabilecegi sekilde
aragtirma oOncesinde, ayrmtilart ile planlamak zorundadir (Karasar, 2004, 75).
Arastirma deseninin temel belirleyicisinin arastirmanin amaci (Cohen, Manion ve
Morrison, 2005, s. 73) oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Bunun yani sira farkl
yaklagimlardan bahsedilmekle birlikte, bilimsel arastirma genel olarak su asamalar
izlemektedir: a) Arastirma probleminin ortaya konulmasi, b) Problem ile ilgili

arastirma metodunun belirlenmesi, ¢) Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, d)
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Problem ile ilgili 6nermenin kabul veya reddedilmesi (Russell 2006’dan akt. Boke,
2009, s. 23). Arastirmact probleme iliskin olusturdugu soru cilimlelerini ya da
hipotezlerini test etmek icin 6ncelikle, toplanacak verilerin analizinde kullanilacak
test istatistiklerini ya da istatistiksel islemleri isaret eden, uygun arastirma desenini
secmek zorundadir (Biiyiikoztiirk, 2010a). Arastirma deseninin gelistirilmesinde
dikkate alinmasi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibi

siralanabilmektedir:

1. Aragtirmanin her sorusuna cevap vermede ya da her hipotezini test
etmede atilacak adimlar gosterilmelidir.

2. Tum arastrmalar sasirtict, karistirict  degiskenleri yok etmek
durumundadir.

3. Desenin olasi hata kaynaklarina karsi uyanik olunmalidir.

4. Arastirmanin desenini tartisma siirecinde, onu bazi istatistiksel ya da
mantiksal tipleme bakimindan isimlendirmek, belki de smiflandirmak
anlamli olacaktir (Balci, 2004, s. 74)

Desenin secilmesinde degiskenlerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Asagidaki

sekilde degisken ve desen iliskisi goriilmektedir.

Sekil 1. Desen Segiminde Dikkate Alinmasi1 Gereken Ogeler (Biiyiikoztiirk, 2010b)
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Karsilastirma

Yukaridaki sekilde yer alan 6gelerin yani sira, bagimsiz degisken sayis1 ve kosullar
da aragtirma deseninin belirlenmesinde 6nem tagimaktadir. Bagimsiz degisken sayisi

arastirmanin tek ya da c¢ok faktorlii olmasini etkilemekte ve desenin buna gore
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belirlenmesini gerektirmektedir. Kosullar ise gruplar arasi ya da gruplar i¢i, ¢ok
faktorlii desenlerde karsilastirma yapma yoniinde arastirma modelini etkilemektedir

(Bliyiikoztiirk, 2010b).

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin teknoloji  okuryazarligr  diizeylerinin
artirlmasina yonelik ve ITEA (2007) tarafindan belirlenmis olan Teknoloji
Okuryazarhigina iliskin kazanimlara uygun olarak gelistirilmis olan Teknoloji
Egitimi Programinin uygulandigit grup (deney grubu) ile bu programinin
uygulanmadigi grup (kontrol grubu) arasinda teknoloji okuryazarligi acisindan
karsilastirma yapilacak olmast ve buna ek olarak calismanin Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin teknoloji ile biitlinlestirilmis Sosyal Bilgiler 6gretimine iligkin
goriigleri ile de desteklenecek olmasi dolayisiyla arastirma deseni karma ydntemin
kullanildig1 agiklayict desen olarak belirlenmistir. Agiklayict desende arastirmaci
oncelikle nicel verileri toplamakta ve analiz etmekte, ardinda bu verileri tanimlamak
ve rafine edebilmek i¢in nitel veriler elde edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010a,
S. 266).

Karma yontemin kullanildigi arastirmalar nicel ve nitel veri toplama ve analiz
tekniklerinin es zamanli olarak ya da birbirini biitiinler sekilde farkli zamanlarda
kullanildigi ¢alismalardir (Tashakkori ve Teddlie, 2003, s. 11; Creswell, 2009, s. 14).
Karma yontemde nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilmasiyla arastirmanin
gecerliliginin artmasi, her bir veri setinin digerinin zayif taraflarini giiclendirmesi,
daha kapsamli verilere ulasilabilmesi, nicel ve nitel verilerin karsilikli olarak
birbirlerinin sonuglarini agiklayabilmesi (Spratt, Walker ve Robinson, 2004, s. 6;
Henn, Weinstein ve Foard, 2006, s. 20; Creswell, 2009, s. 18, Biiyiikoztiirk, 2010b)
gibi avantajlar s6z konusudur. Karma yontem nicel ve nitel arastirmalar arasinda bir
koprii olusturan, Tgcilincli paradigma olarak da gorilmektedir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004, s. 14; Onwuegbuzie ve Leech, 2005). Bu yontem nicel ve nitel
aragtirmalarla elde edilenleri ige yarar ¢oziimlerde bir araya getirmektedir (Spratt,
Walker ve Robinson, 2004, s. 16). Dolayisiyla karma yontemin pragmatizme
(faydacilik) dayandiginin (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007, s. 113)

sOylenmesi miimkiindiir.
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Karma yontemin kullanildig1 arastirmalarda ayni olguya yonelik nicel ve nitel veriler
tek bir c¢alisma igerisinde ya da bir dizi ¢alisma siiresince toplanmakta, analiz
edilmekte ve yorumlanmaktadir (Onwuegbuzie ve Leech, 2006, s. 474; Leech ve
Onwuegbuzie, 2009, s. 267). Karma yontemde dikkate alinmasi1 gereken {i¢ boyut
bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanmaktadir: a) karma olma diizeyi (tamamen
karma olmasi ya da bazi bdliimlerin karma olmasi), b) zaman (nicel ve nitel
tekniklerin es zamanli ya da sirali kullanimi), ¢) yaklasimlara yapilan vurgu (nicel ve
nitel yaklasimlarin esit statiide olmasi ya da birine digerinden daha fazla 6nem
verilmesi) (Leech ve Onwuegbuzie, 2009, s. 268). Tamamen karma olarak
nitelendirilen arastirmalarda su dort oOgenin en az birinde nicel ve nitel
paradigmalarin bir arada dikkate alinmas1 gerekmektedir: a) arastirmanin amaci, b)
veri tiiri ve yapilan islemler, c¢) analiz tiirii ve, d) varilan sonuglar (Leech ve
Onwuegbuzie, 2009, s. 267). Tamamen karma olmayan aragtirmalarda ise nicel ve
nitel Ogeler es zamanli ya da asamali olarak ele alinmis olmakla birlikte, bunlar
yorumlama asamasina kadar ayri birer biitiin olarak kalmaktadir. Bu arastirmada nitel
ve nicel verilerden yararlanilmig olmasi, verilerin es zamanli olarak elde edilmesi ve
her iki paradigmaya esit derecede onem verilesi dolayisiyla, “tamamen karma, es

zamanli ve egit statiitiilii” bir desenden yararlanildiginin sdylenmesi miimkiindiir.

Karma yontemin kullanildig1 aragtirmalarda asagidaki basamaklar izlenmektedir:

1. Arastirmanin amacinin belirlenmesi,

2. Hedeflerin formule edilmesi,

3. Arastirmanin karma desende yapilmasinin bir mantiga dayandirilmast,

4. Arastirmanin karma desende yapilmasina yonelik amaglarin belirlenmesi,

5. Arastirma sorularinin belirlenmesi,

6. Orneklem modelinin belirlenmesi,

7. Karma desenin olusturulmasi,

8. Verilerin toplanmast,

9. Verilerin analiz edilmesi,

10. Verilerin ve verilere iliskin yorumlarin giivenirliginin ortaya konulmasi,

11. Verilerin yorumlanmast,

12. Sonug raporunun yazilmasi,

13. Arastirma sorularimin yeniden formule edilmesi (Collins, Onwuegbuzie ve Sutton,
2006, s. 69-70).

Yukaridaki asamalardan ilk besi karma yontemdeki bir arastirmanin “bicimlendirme

asamastr’n olusturmaktadir. Arastirmanin genel anlamda amacinin belirlenmesi
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hedefin belirlenmesine olanak tanimakta, hedef dogrultusunda da karma yonteme
karar verilmesinin mantigimin aciklanmasi gerekmektedir. Daha sonra bu
arastirmanin karma yontemle yapilmasinin 6nemine deginilmektedir. Bu bir anlamda
boyle bir ¢calismanin neden yapildiginin agiklanmasi olarak da yorumlanabilmektedir.
Ormeklemin ve yontemin belirlenmesi ise karma ydntemli ¢alismalarmn “planlama
asamast”n1 olusturmaktadir. Bu iki asama birbiriyle etkilesimlidir. Ciinkii 6rneklem
secimi deseni, desen secimi de orneklemi etkisi altma almaktadir. Orneklem
seciminde arastirmacinin nicel ve nitel 6geler agisindan 6rneklemin 6zdes mi (her iki
asamada da ayni1 6rneklem {izerinden veri elde edilmesi), paralel mi (nicel ve nitel
asamalarda ayni evren iizerinden farkli 6rneklemlerin secilmesi), i¢ice gecmis mi
(arastirmanin bir agamast i¢in se¢ilmis olan katilimcilarin diger asama icin alt kiime
olusturmasi) ya da ¢oklu mu (arastirmanin farkli agsamalarinda, drnegin 6gretmenler
ve Ogrenciler gibi degisik gruplardan yararlanilmasi) olacagma karar vermesi
gerekmektedir. Bunun yani sira karma yontemli arastirmalarda verilerin es zamanl
olarak m1 yoksa asamali bir sekilde mi elde edilecegi konusunda bir karara varilmasi
Onem tasimaktadir. Arastirma deseni ile ilgili olarak karar verilmesi gereken bir diger
konunun ise nitel ve nicel yontemlerin es zamanli ya da asamali olma durumunun, iki
paradigmanin tamamen mi yoksa kismi olarak mi1 bir arada bulunacaginin ve ikisine
es derecede mi 6nem verildiginin yoksa birinin digerine gére daha fazla m1 6n planda
oldugunun belirlenmesidir. Veri toplama, analiz, giivenirlik ve yorumlama asamalar1
bir araya gelerek “uygulama”yr olusturmaktadir. Bu dort asamanin tiimiinde
arastirmacinin  nicel ve nitel veriler arasindaki iligkilerin farkinda olmasi
gerekmektedir. Raporlastirma siirecinde ise arastirmacinin nicel ve nitel 6gelerinden
elde edilen sonuglarin nasil sunacagina karar verilmesi gerekmektedir. Bu agsamanin
ardindan daha sonraki asamalar ya da calismalar icin arastirma sorular

olusturulmaktadir (Collins, Onwuegbuzie ve Sutton, 2006, s. 70-72).

Arastirma sorularinin yanitlanmasinda nicel ve nitel bakis agilarinin ve tekniklerin
bir arada kullanilmasinin daha yararli olacagma inanilmast dolayisiyla bu
arastirmada s6z konusu desenin segilmesi uygun goriilmiistiir. Ciinkii arastirma
problemini farkli boyutlariyla ele almak i¢in tek bir yontemin yeterli olamayacagi

(Todd ve dig., 2005, s. 9) diistiniilmiistiir.
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Arastirmanin nicel boyutunda yari deneysel bir yaklasim izlenmistir. Deneklerin
gruplara segkisiz olarak atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda bilimsel degeri
tam deneysel modelden sonra en yiiksek olarak nitelenen yar1 deneysel model tercih
edilmektedir. Yar1 deneysel tasarim tam deneysel tasarim igin gerekli kosullarin
saglanamadig1 durumlarda (Bechhofer ve Paterson, 2000, s. 23; Neuman, 2008, s.
371), genellikle de deney ve kontrol gruplarinin segkisiz olarak atanamadigi
kosullarda (Williams ve Wragg, 2004, s. 41; Marczyk, DeMatteo ve Festinger, 2005,

s. 137) arastirmacilara nedensel iliskileri test etme olanagi sunmaktadir.

Yar1 deneysel yaklasimda hazir gruplardan ikisi islem gruplarina atanmakta ve
katilimcilar miimkiin oldugunda birbirine benzer olacak sekilde eslestirilmektedir.
Yari1 deneysel yaklagimin asamalar1 asagidaki gibi siralanmaktadir (Cepni, 2007 s.
84):

1. Daha 6nceden seckisiz atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar
seckisiz deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama 6ncesinde gruplara 6n test uygulanir.

3. Deney grubu deneysel calismaya katilip 6zel bir miidahaleye
ugrarken, kontrol grubuna herhangi bir deneysel miidahalede
bulunulmaz.

4. Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir.

Arastirmanimn yapildig1 iiniversitede Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimmi
dersini alan iki subenin olmasi ve her iki subenin teknoloji okuryazarligi diizeyleri
acisindan benzer seviyede olmalar1 dolayisiyla, arastirmanin uygulanmasinda mevcut
siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama 6ncesi
gruplara oOntest uygulama sonrasi ise Sontest uygulanmistir. Arastirma siirecinde
deney grubuna teknoloji egitimi programi uygulanmis kontrol grubuna ise arastirma
ile ilgili bir etkileme yapilmayarak yar1 deneysel desenin tiim ilkeleri yerine

getirilmeye ¢aligilmistir.

Bunun yani sira placebo etkisi dikkate alinarak, deney grubuna uygulanan

etkinliklerin tiicte biri oraninda (4 hafta), kontrol grubuna placebo oturumlari
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diizenlenmistir. Hrobjartsson (2002)’a gore plasebo etkisi; uygulamadan sonra ortaya
¢ikan ve miidahalenin kendisinden kaynaklanan, yani denek ile arastirmaci
arasindaki etkilesimin neden oldugu etkidir (akt; Biiyiikoztiirk, 2010). Miidahalenin
uygulama giivenirliginin saglanmasi agisindan ise, uygulamanin hazirlanan plana
gore yapilip yapilmadiginin kontrol edilmesi amaciyla bir kontrol listesinden
yararlanilmig ve uygulama, plana uygunlugu agisindan iki gozlemci tarafindan

denetlenmistir.

Arastirmanin degiskenlerinden teknoloji okuryazarligi sayr ve miktar olarak
aciklanabilmesi dolayisiyla yap1 bakimindan nicel, iki dl¢lim arasinda sonsuz sayida
deger alabildigi icin deger bakimindan siirekli ve lizerinde bir baska degiskenin
etkisinin incelenmesi sebebiyle neden-sonug iliskisi agisindan da bagimli degisken
ozelligi tagimaktadir (Biiyiikoztirk ve dig., 2010. s. 58). Bir diger degisken olan
teknoloji egitimi programi nitel, siireksiz ve bagimsiz degisken oOzelligindedir.
Bununla birlikte, arastirmacinin miidahale ettigi ve degistirebildigi bir degisken
olmas1 dolayisiyla degistirilebilen (manipiile edilebilen) bagimsiz degisken

niteligindedir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010).

Arastirmanin nitel boyutunda ise, fenomenolojik yaklasimdan yararlanilmistir.
Fenomenoloji (olgubilim) farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bu olgularla giinliik
yasantimizda ¢esitli bicimlerde karsilasmamiz miimkiindiir ancak bu tanisiklik
olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina gelmemektedir. Bize tlimiiyle yabanci
olmayan, aym1 zamanda da tam olarak anlammi kavrayamadigimiz olgular
arastirmayl amaclayan caligmalar i¢in fenomenoloji uygun bir arastirma zemini
olusturmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 72). Boylece giinliik yasantimizdaki
deneyimlerimizin dogast ya da anlami hakkinda derinlemesine anlayis elde

edebilmemiz (Patton, 2002, s. 104) miimkiin olmaktadir.

Arastirmanin sinirliliklarn arasinda ise uygulama siirecinde teknoloji acisindan tam

donanima sahip bir sinifin bulunamamas1 gosterilebilmektedir.
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3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bilimsel bir arastirmada evren, arastirma sorularinin cevaplanmasi igin gerek
duyulan verilerin elde edildigi ve verilerin analizi ile ulasilacak sonuglarin gegerli
olacagi, canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyiik gruptur (Bliylikoztiirk ve dig.,
2010, s. 78). Bir arastirma i¢in “hedef evren (target population)” ve ‘“ulasilabilir
evren (accessible population)” olmak tizere iki tiir evrenden s6z edilmesi
miimkiindiir (Fraenkel ve Wallen, 1006’dan akt. Biiyiikoztiirk ve dig., 2010, s. 79).
Baz1 kaynaklarda ise evrenin genel evren ve calisma evreni (Karasar, 2004) olarak
ayrildigr goriilmektedir. Boke (2009, s. 106) ise evreni, bilimsel ¢alisma i¢in verilerin
toplandigr ogelerin yer aldigi ve o Ogelerden olusan Ornek grubun temsil
ettigi/etmeye calistig1 gruplar ve yiginlar olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmanin
evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim

gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmalarda genellikle, evrenin tamamina ulasilmasi konusunda gesitli giicliikler
yasanma dolayisiyla evrenden belirli yontemlerle segilen bir orneklem {izerine
calisma yoluna gidilmektedir. Dolayisiyla ornekleme; evrenin 6zelliklerini
belirlemek amaciyla, onu temsil edebilecek uygun drneklerin segilmesine yonelik bir
siire¢ ve bu siirecte gergeklestirilen tiim islemler (Cingi, 2004 ten akt. Bliylikoztiirk
ve dig., 2010) olarak tanimlanmaktadir. Orneklemede iki temel amag s6z konusudur:
1) Oncelikle evreni temsil ettifine inanilan 6rneklerin secilmesi, 2) Secilen rnekten
calisma evrenine genelleme yapilabilmesi (Bdke, 2009, s. 107). Orneklemin evreni
temsil edebilme giicii yani Orneklemin gegerliligi bilimsel arastirmalarda dikkat
edilmesi gereken bir olgu olarak (Sapsford ve Jupp, 2006, s. 2)
degerlendirilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak bu aragtirmanin 6rneklem grubu,
seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun orneklemeye gore belirlenmistir.
Elverislilik 6rneklemesi olarak da adlandirilan uygun 6rneklemede 6geler evrenin
igerisinden arastirmaci tarafindan elverisli olduklar i¢in 6rnekleme segilmektedir

(Boke, 2010, s. 123). Ogeler sadece elverisli olduklar1 icin (Cohen, Manion ve
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Morrison, 2005) arastirmaci tarafindan Orneklemeye segilebilmektedir. Diger
yontemlere gore daha az zaman almasi ve ¢ok daha ekonomik olmasi dolayisiyla
orneklemede bu yontemden yararlanilmasina karar verilmistir. Bu durumda 6rneklem
i¢in belirlenen Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda 6grenim goérmekte olan
dgrencilerden, 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz doneminde Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi dersini alan 3. Smuf 6grencileri, 3/B sinifina devam eden
Ogrenciler deney grubu, 3/A sinifinda 6grenim goren Ogrenciler de kontrol grubu

olacak sekilde arastirmanin 6rneklemine dahil edilmistir.

Bagimsiz degisken kapsaminda da yer alan, 6rnekleme iligkin baz1 6zellikler Tablo

3.1’de yer almaktadir.

Tablo 3. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin bagimsiz degisken kapsamindaki 6zellikleri

) Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Ogrenci Nitelikleri f % f % f %
Cinsiyet
Kiz 15 42,9 24 68,6 39 55,7
Erkek 20 57,1 11 31,4 31 443
Anne egitim diizeyi
[kogretim 28 80,0 28 80,0 56 80,0
Ortadgretim 4 11,4 5 14,3 9 12,9
Lisans 3 8,6 2 5,7 5 7,1
Lisanstusti 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Baba egitim diizeyi
[kogretim 18 51,4 17 48,6 35 50,0
Ortadgretim 11 31,4 15 42,9 26 37,1
Lisans 5 14,3 2 5,7 7 10,0
Lisansusti 1 2,9 1 2,9 2 2,9

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin % 55.7’si
kizlardan, % 44.3’0 erkeklerden olusmaktadir. Anne egitim diizeyine bakildig
zaman annesi ilkogretim mezunu olan 6gretmen adaylarinin oraninin % 80.0, annesi
ortadgretim mezunu olan 6gretmen adaylarinin oranmin % 12.9 ve annesi lisans
mezunu olan Ogretmen adaylarimin oranmn ise % 7.1 oldugu goriilmektedir.
Orneklemde yer alan &gretmen adaylaridan higbirinin annesinin lisaniistiiegitim

almamis olmas1 da dikkat ¢cekmektedir. Tabloya gore, babasi ilkdgretim diizeyinde
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egitim alan d6gretmen adaylarinin oran1 % 50.0, babas1 ortadgretim diizeyinde egitim
alan ogretmen adaylarmin oram1i % 37.1, babasi lisans diizeyinde egitim alan
ogretmen adaylarinin oram1 % 10.0 ve lisansiistii egitim alan 6gretmen adaylarinin

orani ise % 2.9’dur.

Deney ve kontrol gruplarinin arastirmanin bagimli degiskeni olan teknoloji
okuryazarlig1 agisindan benzer bir dagilim sergilemektedir. Her iki grubun teknoloji
okuryazarligt oOntest puanlart incelendiginde bu durum acik bir bigcimde

goriilmektedir. Ontest sonuglarini gésteren puanlar ise Tablo 3.2°de yer almaktadir.

Tablo 3. 2 Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest sonuglart

N X S sd t P
Deney Grubu 35 20.20 4.107
Kontrol Grubu 35 20.88 2.598 68 835 407

Tablo 3.2°de de goriildiigi gibi, deney grubunun ve kontrol grubunun Ontestten
aldiklar1 puanlar arasinda yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar istatistiksel
olarak p>0.05diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuca gdre uygulamanin
baslangicinda, teknoloji okuryazarligi diizeyleri agisindan iki grup arasinda onemli

bir farkin bulunmadig: goériilmektedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araci olarak teknoloji okuryazarligi 6lgegi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu araglara yonelik ayrintili bilgiye

asagida yer verilmistir.

3.3.1. Teknoloji Okuryazarhg Olgegi

Bilimsel arastirmalarda konuya iligskin giivenilir verilerin elde edilmesi, ¢esitli veri
toplama araclart araciligiyla gerceklesmektedir. Bu arastirmada veri toplama

stirecinde teknoloji okuryazarligi 6l¢eginden yararlanilmistir. S6z konusu o6lgek

ogretmen adaylarinin teknolojinin okuryazarligi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
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aragtirmact tarafindan gelistirilmistir. Teknoloji okuryazarliginin ne oldugu
incelendiginde, ITEA’nin Teknoloji Okuryazarligi Standartlarinda (2007) ifadesini
bulan tanimda “teknolojiyi kullanma, yonetme, degerlendirme ve anlama becerisi”
olarak dile getirilmis oldugu goriilmektedir. Burada yer alan kullanma ifadesi 6nemli
sistemlerin bagarili bir bigimde isletiminin saglanmasini igermektedir. Bu da mevcut
makrosistemlere ve insanlar tarafindan uyarlanmis sistemlere ait 6gelerin yani1 sira bu
sistemlerin nasil islediginin bilinmesini anlamina gelmektedir. Yonetme tiim
teknolojik etkinliklerin etkili ve uygun olmasinin saglanmasidir. Teknolojiyi anlama
ise bu konuda bilgi edinmeden ziyade bilginin farkli agilardan sentezinin
yapilmasidir. Bu baglamda, sosyal bilgiler 06gretmen adaylarimin teknoloji
okuryazarhigi diizeylerinin ortaya konulmasina yonelik olarak hazirlanmis 6l¢egin
maddelerinin  belirlenmesinde ITEA (2007)’ya ait Teknoloji Okuryazarlig:
Standartlarinin bes temel kategorisi dikkate alinmistir. Bu kategorilerden her biri K-
12, 3-5, 6-8 ve 9-12 smif diizeylerindeki 6grencilerin teknoloji konusunda okuryazar
olarak nitelendirilebilmeleri i¢in edinmeleri gereken kazanimlar1 icermektedir.
Standardlar ve kazanimlar birbirleriyle baglantilidir ve sinif diizeyine gére asamalilik

sergilemektedir. S6z konusu bu standartlar Sekil 2’de goriilmektedir:

Sekil 2. ITEA’nin Teknoloji Okuryazarligi Standardlar

-

Teknolojinin ) e Teknolojinin &zellikleri ve kapsami
Dogasi e Teknoloji ile ilgili temel kavramlar

e (esitli teknolojiler ve teknoloji ile diger

calisma alanlar1 arasindaki iliskiler

> \ e Teknolojinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve
Teknoloji ve siyasi etkileri
Toplum e Teknolojinin ¢evre tizerindeki etkileri

e Teknolojinin gelisiminde ve kullaniminda
toplumun rolii
e Teknolojinin tarihteki etkisi

N %
4 )

Tasarim

e Tasarimin o6zellikleri
e Miihendislik tasarimi
e Problem ¢Ozme siirecinde onarimmin,
aragtirma-gelistirmenin, icat ve yeniliklerin

roli
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f Teknolojik \ e Tasarim silirecini uygulamaya yonelik

Yasama Yonelik beceriler
Beceriler e Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanmaya

ve siirekliligini saglamaya yonelik beceriler
e Uriinlerin ve sistemlerin etkililigini
degerlendirme becerisi

%
\ . T1p teknolojileri

Y

Tasarlanms . .
Diinya . Tarim  teknolojisi  ve  baglantili
biyoteknolojiler
J Enerji ve gii¢ teknolojileri
J Bilgi ve iletisim teknolojileri
o Ulasim teknolojisi
o Uretim teknolojisi

k / . Insaat teknolojisi

Sekil 2’de yer alan standartlar ve her bir standarda iliskin kazanimlarin
incelenmesinin ardindan 6l¢ek i¢cin madde havuzu olusturma asamasina gegilmistir.
Bu siirecin ardindan teknoloji okuryazarligi 6l¢egi igin 101 madden olusan bir taslak
form olusturulmustur. Ardindan Olgme aracinin goriiniis/yliz ve kapsam/icerik
gecerliliginin saglanmas1 amaciyla hazirlanan formlar Sosyal Bilgiler Egitimi, Olgme
ve Degerlendirme, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve Tiirkce Egitimi
alanlarinda uzman 8 6gretim elemanina sunulmus ve uzman goriisleri alinmistir.
Uzmanlarin en az %90 oraninda kalsin yoniinde goriis belirttikleri maddelerin
Olcekte kalmasina karar verilmis, bu oranin altindaki ifadeler formdan ¢ikarilmistir.
Bu diizenlemeden sonra &lgekten 29 madde c¢ikarilmis ve 72 maddeden olusan
deneme formu olusturulmustur. Olgegin deneme formunun olusturulmasindan sonra
gecerlik ve giivenirlik calismalart i¢in, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar
doneminde sekiz ayri iniversitenin Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda
Ogrenimlerine devam eden Ogrenciler tizerinde pilot uygulama gergeklestirilmistir.

Pilot uygulamanin gerceklestirildigi grubun 6zellikleri Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3 Pilot uygulamanin gerceklestirildigi grubun okul ve cinsiyet degiskenine gore

dagilim
Cinsiyet Toplam

Okul Ad Kiz Erkek

wad f % f % f %
Anadolu Universitesi 29 50,0 29 50,0 58 13,3
Kafkas Universitesi 26 441 33 55,9 59 13,6
Gazi Universitesi 36 61,0 23 39,0 59 13,6
Sakarya Universitesi 30 50,8 29 49,2 58 13,3
Marmara Universitesi 26 441 33 55,9 52 12,0
Pamukkale Universitesi 31 51,7 29 48,3 60 13,8
Uludag Universitesi 43 71,7 17 28,3 34 7,8
Abant izzet Baysal Universitesi 37 61,7 23 383 55 12,6
TOPLAM 233 53,6 202 464 435 100,0

Tablo 3.3’te yer alan veriler incelendiginde, genel toplami1 435 6grenci olan pilot
uygulamanin gergeklestirildigi grubun, % 53.6’smmin kiz, % 46.4’liniin ise erkek
O0gretmen adaylarindan meydana geldigi goriilmektedir. Aymi tablo {izerinde okul
degiskenine gore ogrenci dagilimi incelendiginde ise, Anadolu Universitesi’ne
devam eden dgretmen adaylarmin % 13.3’liik, Kafkas Universitesi'ne devam eden
ogretmen adaylarmin % 13.6’lik, Gazi Universitesi'ne devam eden ogretmen
adaylarmin % 13.6’lik, Sakarya Universitesi’ne devam eden 6gretmen adaylarmin %
13.3’liik, Marmara Universitesi’ne devam eden dgretmen adaylarmin % 13.3’liik,
Pamukkale Universitesi'ne devam eden 6gretmen adaylarmin % 13.8’lik, Uludag
Universitesi'ne devam eden 6gretmen adaylarmin % 7.8°lik, Abant Izzet Baysal
Universitesi'ne devam eden dgretmen adaylarinin % 12.6’lik oranla grup igerisinde

temsil edildigi goriilmektedir.

Pilot uygulama ile elde edilen verilerin SPSS 17.0 paket programina girisi yapilarak,
Ol¢ceklerin gegerliligi ve gilivenirligi kapsamindaki diger caligmalara gecilmistir.
Gegerlik, testin bireyin dl¢lilmek istenilen 6zelligini diger 6zelliklerle karigtirmadan
ne derece dogru olctiigiiyle ilgilidir (Biiytikoztirk ve dig., 2010, s.118). Test
maddelerinin ilgili soyut kavrami ne derece 6lgtiigii, 6lgmenin gegerliligi ile ilgilidir
(Boke, 2009, s. 83). Bu baglamda bir 6l¢egin gegerliligine dair bilgi edinmek igin test
puanlarina dayali tahminlerin uygunlguna, anlamliligina ve kullanighiligina iliskin
kanitlara gereksinim duyulmaktadir. Buradan yola c¢ikilarak arastirmada kullanilan

Olcegin gecerlik c¢aligmalar1 yapilmistir. Faktor analizi yap1 gegerliligine iliskin

155



olarak, “bu testten elde edilen puanlar, testin 6l¢tiiglinii varsaydig seyi olgiiyor mu?”
sorusuna cevap aramistir (Biytlikoztirk ve dig., 2010, s. 121). Yapr gecerliligi
Olcegin faktor yapisini ortaya g¢ikartmak amaciyla yapiliyorsa “agimlayici faktor
analizi”, daha once belirlenen 6l¢ek faktor yapisinin dogrulanmasi amaglaniyor ise
“dogrulayici faktor analizi” teknikleri kullanilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan
Ol¢egi olusturan faktdrlerin belirlenmesi i¢cin acimlayici faktdr analizi yapilmasi

yoluna gidilmistir.

Faktor analizi farkli degiskenlerin bir araya gelerek tek bir degiskenmis gibi hareket
edebilme derecesinin belirlenmesine yonelik bir dizi tekniktir (Cramer, 2003, s. 13)
ve dort agsamadan olugsmaktadir. Bunlar verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunun
degerlendirilmesi, faktorlerin belirlenmesi, faktorlerin rotasyonu ve faktorlerin
isimlendirilmesi asamalaridir (Kalayci, 2009). Bu asamalardan ilki olan verilerin
faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi siirecinde 3 farkli yontemden
yararlanilmaktadir. Bunlar korelasyon matrisinin olusturulmasi, Barlett testi ve
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) olarak siralanmaktadir (Kalayci, 2009). Bu aragtirmada
kullanilan Olgege yonelik olarak yapilan faktor analizinde Kaiser-Meyer OIKin
(KMO) orani dikkate alinmistir. KMO oranimnin yiiksek olmast veri setinin faktor
analizi yapmak i¢in uygun oldugu anlamina gelmekte ve bu degere iliskin yorumlar
su sekilde ifade edilmektedir: 0.90-Miikemmel, 0.80-Cok lIyi, 0.70-1yi, 0.60-Orta,
0.50-Zayif, 0.50’nin alti-Kabul Edilemez (Sharma, 1996’dan aktaran Kalayci, 2009).
Bu arastirmada kullanilan veri toplama aracina faktor analizi yapilmast siirecinde
KMO degerinin .80’in istiinde ¢ikmasi dolayisiyla faktor analizine baglanmasi

yoniinde karara varilmistir.

Gozlenen degiskenlerin, kendi aralarinda yiliksek korelasyon gostererek
olusturduklar1 kiimeye “yap1” ya da “faktoér” adi1 verilmektedir. Belirli bir olgege ait
maddelerin, belli bir yap1 ya da faktor altinda bir arada kiimelenip kiimelenmedigini
ortaya koymak amaciyla da faktor analizinden yararlanilmaktadir (Cokluk ve dig.,
2010, s. 136). Kalayc1 (2009, s. 322) degiskenler arasindaki iliskileri en yiiksek
derecede temsil edecek az sayida faktor elde etmenin temel amag¢ oldugunu

belirtmekte ve faktdr sayisinin belirlenmesine yonelik ¢esitli Olgiitlerden s6z

156



etmektedir. Bu olgiitler 6zdeger (Eigenvalues) istatistigi, scret test, toplam varyansin
yiizdesi yontemi, Joliffe Kriteri, agiklanan varyans kriteri ve faktdr sayisinin
arastirmaci tarafindan belirlenmesi olarak agiklanmaktadir. ITEA’ya ait Teknoloji
Okuryazarhig1 Standardlarinda bes boyuta yer verilmis olmasi ve gelistirilen 6lgekte
de bu bes boyutun dikkate alinmis olmas1 dolayisiyla bu arastirmada faktor sayisinin
arastirmact tarafindan belirlenmesi yoluna gidilmis ve faktor sayisi bes olarak

belirlenmistir.

Olgme araglarinda yer alan maddelerin, 6lciilen nitelik agisindan bireyleri ayirmasi
gerekmekte ve bu yeterliligi test etmek icin madde ayirt edicilik indeksi
cikarilmaktadir (Baykul, 2000, s. 251). Calismada kullanilan 6l¢me aracinda yer alan
her bir maddenin ayirt edicilik niteliginin belirlenmesine yonelik olarak, pilot
uygulamanin gergeklestirildigi 385 katilimcinin aldiklar1 puanlar kiigiikten biiyiige
dogru siralanmis ve daha sonra alt ve iist % 27’lik gruplar igerisinde yer alanlarin her
bir maddeden almis olduklar1 toplam puan ortalamalar1 t-testinden yararlanilarak

karsilastirilmistir.

Crocker ve Algina (1986) giivenirlik kavramini, belli bir 6zelligi 6lgmek amaciyla
yapilan 6lgmelerin ayn1 bireyler {izerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirligi olarak
tanimlamaktadir (akt. Biiyiikoztirk ve dig., 2010). Bu arastirmada kullanilan
teknoloji okuryazarligi 6lgeginin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla giivenirlik
katsayisi i¢in test tekrar test korelasyonu, i¢ tutarlilik katsayisi i¢in Cronbach Alfa
degerleri ortaya konulmustur. Bu baglamda test tekrar test uygulamasi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi 3. sinifta 6grenim gdrmekte olan ve tesadiifii 6rnekleme ile
secilen 35 6gretmen aday1 iizerinde gerceklestirilmistir. Bu islem dort haftalik zaman
dilimi i¢inde sonuglandirilmistir. Bir baska ifadeyle ilk uygulamadan 4 (dort) hafta
gectikten sonra ikinci uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen puan

setleri arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayis1 kullanilarak hesaplanmustir.
Teknoloji okuryazarligi 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari kapsaminda

yapilan istatistiki islemler ve bu islemlerin ardindan ulasilan sonuglar asagida

ayrintili olarak yer almaktadir.
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3.3.1.1. Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin Yap1 Gegerligi

Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin yap1 gecerligini incelemek amaciyla oncelikle
acimlayict faktor analizi yapilmistir. Bu isleme baslamadan oOnce oOrneklemin
uygunlugu icin Bartllett Sphericity ve verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit
etmek amaciyla Kasiyer Meyer Olkin (KMO) testleri uygulanmistir. Elde edilen

sonuclar, Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.4 Teknoloji okuryazarligi 6lgegi KMO ve Bartlett’s testi degerleri

KMO 848

X? 2,30304
Bartlett Testi sSd 2556

P ,000

Tablo 3.4’te verilen bulgular incelendiginde Kasiyer Meyer Oklin (KMO) degerinin
848, Bartllet testi sonucunun ise anlamli bulundugu (x* =2.30304; p<0.01)
goriilmektedir. Bu veriler Teknoloji Okuryazarligi Olgegi iizerinde faktdr analizi

yapilabilecegini gdstermektedir.

ITEA’nin Teknoloji Okuryazarligi Standardlarinda yer alan bes boyutttan yola
cikilarak, Teknoloji  Okuryazarligi Olgeginin  faktor analizi  ¢aligmasinin
baslangicinda boyut sayisi bes olarak smnirlandirilmistir. Bundan dolayr 6zdeger
(eigen) 5 olarak alinmis, faktor yiikleri i¢in en kiigiik deger .40 kabul edilmistir. Bu

ilkeler dogrultusunda gerceklestirilen ilk analiz sonuglart Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5 Teknoloji okuryazarhig: 6lgegi faktor analizi sonuglart

Baslangic Ozdegerleri Toplam Faktor Yiikleri
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums Of Sgared Loadings)
Faktor Toplam  Aciklanan Kiimiilatif Toplam  Aciklanan  Kiimiilatif
Varyans Varyans
% %
1 10,350 14,375 14,375 10,350 14,375 14,375
2 8,021 11,141 25,516 8,021 11,141 25,516
3 6,144 8,533 34,049 6,144 8,533 34,049
4 4,208 5,845 39,894 4,208 5,845 39,894
5 2,739 3,805 43,699 2,739 3,805 43,699
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Tablo 3.5 Devami

6 2,396 3,327 47,026 2,396 3,327 47,026
7 1,923 2,671 49,696 1,923 2,671 49,696
8 1,619 2,248 51,944 1,619 2,248 51,944
9 1,565 2,173 54,118 1,565 2,173 54,118
10 1,469 2,040 56,158 1,469 2,040 56,158
11 1,355 1,881 58,039 1,355 1,881 58,039
12 1,306 1,814 59,853 1,306 1,814 59,853
13 1,267 1,760 61,613 1,267 1,760 61,613
14 1,157 1,608 63,221 1,157 1,608 63,221
15 1,122 1,559 64,779 1,122 1,559 64,779
16 1,107 1,538 66,317 1,107 1,538 66,317
17 1,064 1,478 67,795 1,064 1,478 67,795
18 1,052 1,460 69,256 1,052 1,460 69,256
19 ,994 1,380 70,636
20 ,978 1,358 71,994
21 941 1,306 73,300
22 ,926 1,286 74,586
23 ,908 1,262 75,848
39 ,533 741 91,476
40 ,510 ,708 92,185
41 476 ,661 92,846
42 474 ,658 93,504
43 ,446 ,620 94,124
44 430 997 94,720
45 ,408 ,567 95,288
46 372 ,516 95,804
47 ,353 ,490 96,294
48 ,297 ,413 96,707
49 ,278 ,386 97,093
50 258 ,358 97,451
51 242 ,336 97,787
52 ,220 ,305 98,092
53 ,182 253 98,345
54 ,166 231 98,576
55 ,166 ,230 98,806
56 121 ,168 98,974
57 114 ,159 99,133
58 111 ,154 99,286
59 ,094 ;130 99,416
60 ,073 ,101 99,517
61 ,064 ,089 99,607
62 ,053 ,074 99,680
63 ,046 ,064 99,744
64 ,037 ,051 99,796
65 ,030 ,041 99,837
66 ,023 ,032 99,869
67 ,022 ,031 99,900
68 ,021 ,029 99,929
69 ,016 ,022 99,950
70 ,014 ,020 99,970
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71 ,012 ,016 99,986
72 ,010 ,014 100,000

Tablo 3.5’te goruldigi gibi ilk analiz sonucunda, en yiiksek madde yiik degeri
10.350 (% 14,37) ve en diisiik madde yiik degeri 1.052 (% 1.46) olarak bulunmustur.
Bu sonuglar Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilarak incelendiginde faktor yiik
degeri .40’ altinda olan otuz dokuz madde 6l¢me aracindan ¢ikarilarak faktor
analizi 33 madde tizerinden tekrar edilmistir. Bu analiz sonucunda 6lgegin, 6zdegeri
I’in iizerinde 5 faktérden olustugu gorilmiis ve bu faktorlerin 6zdeger ve

acikladiklar1 varyans miktar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6 Teknoloji okuryazarligi olgegini olusan faktorler ve agikladiklar1 varyans
miktarlar

Boyutlar Ozdeger Varyansin Yiizdesi Toplam Yiizde
1 9,175 27,802 27,802
2 7,828 23,720 51,522
3 4,052 12,278 63,800
4 3,470 10,515 74,315
5 2,268 6,874 81,189

Tablo 3.6’da yer alan degerlere dayali olarak ortaya c¢ikan bes faktoriin agikladigi
toplam varyans miktarinin % 81.189 oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimler i¢in % 40
illa % 60 arasinda degisen varyans oranlarinin ideal olarak degerlendirilmesi
durumundan yola cikildiginda Teknoloji Okuryazarligi Olgegi icin agiklanan bu
varyans oraninin kabul edilebilir bir oran oldugunun sdylenmesi miimkiin
olmaktadir. Tabloda goriildiigii gibi 6zdegeri 9.175 olan birinci faktdr toplam
varyansin % 27.802’sini, 6zdegeri 7.828 olan ikinci faktoér toplam varyansin %
23.720’sin1, Ozdegeri 4.052 olan ii¢linclii faktor toplam varyansin % 12.278ini,
0zdegeri 3.470 olan dordiincii faktor toplam varyansin % 10.515’ini ve 6zdegeri
6.874 olan tgiincli faktor toplam varyansin % 6.874’linii acgiklamaktadir. Bu alt
boyutlar1 olusturan maddeler ve alt boyutlarin madde sayilar1 Tablo 3.7°de

gortilmektedir.
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Tablo 3.7 Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlar ve bu boyutlarda yer alan
maddeler

Faktorler Madde Sayisi Madde Numaralan
1 10 52, 58, 57, 55, 51, 49, 45, 59, 48, 61
2 8 11,1,9,8,13,4,2,6
3 6 67,72, 69, 71, 64, 65
4 5 41, 42, 35, 36, 33
5 4 39, 21, 30, 16

Tablo 3.7 incelendiginde, Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin 5 boyuttan ve 33
maddeden olustugu goriilmektedir. Teknoloji Okuryazarligi  Olgeginin alt
boyutlarinda yer alan maddelerin faktor yiikleri ise Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8’de verilen bilgiler incelendiginde 1. Alt Boyutun 10 (on) maddeden
olustugu ve bu boyut altinda yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .972 ila
.852 arasinda degistigi, 2. Alt Boyutun 8 (sekiz) maddeden olustugu ve bu boyut
altina yer alan maddelerin faktor ylik degerlerinin .978 ila .962 arasinda degistigi, 3.
Alt Boyutun 6 (alt1) maddeden olustugu ve bu boyut altinda yer alan maddelerin yiik
degerlerinin .822 ila .645 arasinda degismekte oldugu, 4. Alt Boyutun 5 (bes)
maddeden olustugu ve bu boyut altinda yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin
807 ila .759 arasinda degismekte oldugu, 5. Alt Boyutun ise 4 (dort) maddeden
olustugu ve bu boyut altina yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .820 ila .604

arasinda degistigi goriilmektedir.
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Tablo 3.8 Teknoloji okuryazarligi 6lgeginin alt boyutlarinin maddelerine iligkin faktor
yiikleri

Madde 1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut 4.Boyut 5.Boyut
Numarasi

Madde 52 ,972

Madde 58 ,969

Madde 57 ,966

Madde 55 ,965

Madde 51 ,961

Madde 49 ,948

Madde 45 ,937

Madde 59 ,923

Madde 48 ,889

Madde 61 ,852

Madde 11 ,978

Madde 1 978

Madde 9 975

Madde 8 ,973

Madde 13 ,973

Madde 4 971

Madde 2 ,965

Madde 6 ,962

Madde 67 ,822

Madde 72 ,805

Madde 69 770

Madde 71 ,730

Madde 64 ,689

Madde 65 ,684

Madde 41 ,807

Madde 42 ,789

Madde 35 778

Madde 36 75

Madde 33 ,759

Madde 29 ,820
Madde 21 ,735
Madde 30 ,670
Madde 16 ,604

Faktor yiiklerinin hangi boyut altinda toplandiginin belirlenmesinin ardindan
maddelerin igerikleri g6z Oniinde bulundurularak boyutlar isimlendirilmistir.
Isimlendirme sirasinda ITEA (2007) tarafindan yaymmlanmis olan Teknoloji
Okuryazarlig1 Standartlarinda yer alan 6grenme alanlar1 dikkate alinmig ve ilk boyut

“Teknolojik Yasama Yonelik Beceriler”, ikinci boyut “Teknolojinin Dogas1”, ti¢iincii
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boyut “Tasarlanmig Diinya”, dordiincii boyut “Tasarim™ ve besinci boyut da

“Teknoloji ve Toplum” olarak adlandirilmstir.

3.3.1.2. Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin Olg¢iit Gegerligi

Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin yapr gegerliligine yonelik istatistiksel islemlerin
ardindan &l¢iit gecerligine yonelik islemler gergeklestirilmistir. Olgiit gecerliligi test
puanlarmin (yordayici) testin 6l¢tiigii 6zellikle iliskili oldugu diisiiniilen baska bir
6lemenin sonuglari (6l¢iit) ile korelasyonudur (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010a, s. 120).
Bu tiir gegerlilik 6l¢iit puanlarinin elde edilis zamanina bagli olarak “eszaman
(concurrent)” ve “yordayici (predictive)” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Eszaman
gecerliligi ol¢iit puanlarinin test puanlart ile ayn1 zamanda veya yakin bir zaman
once elde edilmesi durumunda test puanlar1 ve Olgilit puanlart arasindaki
korelasyonun hesaplanmasi ile ortaya konulmaktayken; yordama gegerliliginde test
puanlarinin gelecekteki davranisi ne derece yordadigi incelenmekte oldugundan,
Olciit puanlan test puanlarinin elde edildigi tarihten daha ileri bir zamanda elde
edilmektedir (Biiylikoztirk ve dig., 2010, s. 120). Bu ¢ergevede, arastirmanin ol¢iit
gecerliliginin belirlenmesinde eszaman gecerliligi dikkate alinmis ve Ogretmen
adaylarinin bir donem Once almis olduklar1 Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme
dersindeki akademik basari puanlari ile Teknoloji Okuryazarligi Olgeginden almis
olduklar1 puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Yapilan islemler sonucunda elde

edilen sonuclar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3.9. Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin Olgiit Gegerliligine liskin Sonuglar

Uygulama N X S r p

Teknoloji 35 20,70 6,165
Okuryazarhg Olgegi

Bilim, Teknoloji ve 35 25,42 7,113
Sosyal Degisme

Akademik Basan

Puam

,89 ,000

Tablo 3.9°da, Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin 6lgiit gecerliligine iliskin sonuclar

goriilmektedir. Buna gore, katilimeilart Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginden almis
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olduklar1 puanlar ile Bilim, Teknoloji ve Toplumsal Degisme dersinden aldiklari
akademik basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalarinin ve standart sapmalarinin
birbirine olduk¢a yakin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Olgiit gegerliligi igin kanit
gosterilebilecek iki puan arasindaki korelasyon r=.89 (p<.01) olarak hesaplanmustir.

Bu sonug ise dlgegin Olglit gecerliligine sahip oldugunu gostermektedir.

3.3.1.3. Teknoloji Okuryazarh@ Olgceginin i¢ Tutarhhk ve Test-Tekrar Test

Giivenirligi

Giivenirlik testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru olgtiigi ile ilgilidir ve
O0lcme sonuclarinin giivenirlik katsayisi olarak hesaplanan korelasyon katsayisi,
bireysel puanlarda gozlenen degisikligin ne derece gercek ve ne derece hata
faktoriine bagli oldugunu yorumlamak amaciyla kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk ve
dig, 2010, s. 110). Giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda kullanilan yontemlere
gore giivenirlik de farkli isimler almaktadir. Bu arastirmada iki uygulamaya dayali
yontemlerden biri olan test-tekrar test yonteminden yararlanilmistir. Bu yontem ile
hesaplanan korelasyin katsayisi iki 6l¢iim sonrasinda elde edilen puanlarin ne derece
kararli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda Teknoloji Okuryazarlig
Olgeginin biitiiniiniin ve alt boyutlarinin giivenirligi Cronbach Alpha, Sperman
Brown ve Strict Parallel modelleri ile sinanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.10°da

goriilmektedir.

Tablo 3.10 Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlara ve olgegin biitiiniine ait
giivenirlik katsayilar

Boyut Cronbach Alpha Sperman Strict
Brown Parallel

Teknolojik Yasama Yonelik .78 81 12
Beceriler

Teknolojinin Dogasi 73 .80 .70
Tasarlanmis Diinya .96 92 .96
Tasarim .63 .64 .63
Teknoloji ve Toplum .66 .63 .62
Teknoloji Okuryazarhg Olcegi .86 .86 .83

Tablo 3.10°da verilen degerleri inceledigimiz zaman, Teknoloji Okuryazarlig

Olgeginin i¢ tutarlilik katsayilar1 analizi sonucunda, alt boyutlar i¢in Cronbach Alpha
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degerlerinin .66 ila .96 arasinda, Sperman Brown degerlerinin .63 ila .92 arasinda ve
Strict Parallel degerlerinin .62 ila .96 arasinda degismekte oldugu gériilmektedir. Ote
yandan Olgme aracinin biitlinii i¢in Cronbach Alpha degeri .86, Sperman Brown
degeri .86 ve Strict Paralle degeri .83 olarak tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu
degerlere gore Olgme aracinin biitiiniiniin ve bagimsiz olarak alt boyutlarinin ig¢
tutarliliklarinin yiiksek oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Teknoloji Okuryazarlig
Olgeginin i¢ tutarlilik giivenirliginin tespitinden sonra o&lgegin giivenirliligini
desteklemek amaciyla test-tekrar test giivenirliligi sinanmistir. Bu ¢ercevede ulagilan

sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 3.11 Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “teknolojik yasama yonelik beceriler” alt
boyutu icin gergeklestirilen test-tekrar test uygulama sonuglart

Uygulama N X S r o)
ilk Uygulama 35 20,70 6,165 99 000
Son Uygulama 35 22,10 6,226 ’ ’

Tablo 3.11°de, Teknoloji Okuryazarhg: Olgeginin “teknolojik yasama yonelik
beceriler” alt boyutu icin gergeklestirilen test-tekrar test uygulamasinin sonuglari
goriilmektedir. Buna gore, dlgegin bu boyutundan katilimeilarin iki uygulamadan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin ve standart sapmalarinin birbirine
olduk¢a yakin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Olgegin kararlihign igin kamt
gosterilebilecek i1ki uygulama arasindaki korelasyon r=.99 (p<.01) olarak
hesaplanmistir. Bu sonug ise dlgegin bu boyutunun test tekrar test giivenirlik kat

sayisinin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.12 Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin “teknolojinin dogasi” alt boyutu igin
gerceklestirilen test-tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama N X S r P
ilk Uygulama 35 19,87 2,695 99 000
Son Uygulama 35 21,00 2,563 ’ ’

Tablo 3.12 incelendigi zaman, Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin “teknolojinin
dogas1” alt boyutunda katilimcilarin test ve tekrar test uygulamalar1 sonunda aldiklar

puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda farkin olmadigi
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goriilmektedir. Yine tabloda verilen verilerden 6l¢egin bu boyutunun test-tekrar test
giivenirlilik katsayisinin r=.99 (p<.01) olarak bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sonuca gore 6lgegin bu boyutunun yeterli glivenirlilige sahip oldugunun séylenmesi

mumkuindiir.

Tablo 3.13 Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “tasarlannms diinya” alt boyutuna ydnelik
gerceklestirilen test-tekrar test uygulama sonuglart

Uygulama N X S r o)
ilk Uygulama 35 19,00 2,000 98 000
Son Uygulama 35 20,33 1,632 ’ ’

Tablo 3.13’te yer alan verilere gore, Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “tasarlanmis
diinya” alt boyutuna yonelik gergeklestirilen test ve tekrar test uygulamalar
sonucunda katilimcilarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin ve standart
sapmalarinin bir birine yakin degerler oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Test ve
tekrar test arasindaki korelasyon r=.98 (p<.01) olarak hesaplanmistir. Bu korelasyon
katsayisi ise Ol¢egin bu boyutunun giivenirlilik katsayisinin yeterli oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.14 Teknoloji Okuryazarlig1 Olgeginin “tasarim” alt boyutu icin gerceklestirilen test-
tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama N X S r P
ik Uygulama 35 20,80 2,167 97 000
Son Uygulama 35 22,00 2,121 ’ ’

Tablo 3.14’te, Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “teknolojik yasama ydnelik
beceriler” alt boyutu i¢in gerceklestirilen test-tekrar test uygulamasinin sonuglari
goriilmektedir. Buna gore 6l¢egin bu boyutundan katilimcilarin iki uygulamadan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalarinin birbirine oldukca
yakin oldugu ortaya ¢gikmaktadir. Olgegin kararlihigr igin kanit gosterilebilecek iki
uygulama arasindaki korelasyon r=.97 (p<.01) olarak hesaplanmistir. Bu sonug ise
Olcegin bu boyutunun test tekrar test giivenirlik kat sayisinin oldukca yliksek
oldugunu gostermektedir. Clinkii iki uygulama sonuglar1 arasinda olumlu yonde, ¢ok

giiclii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.15 Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin “teknoloji ve toplum” alt boyutuna ydnelik
gerceklestirilen test-tekrar test uygulama sonuglari

Uygulama N X S r P
Ilk Uygulama 35 17,75 2,500 96 000
Son Uygulama 35 19,50 1,732 ’ ’

Tablo 3.15’te yer alan verilere gore, Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin “tasarlanmis
diinya” alt boyutuna yonelik gergeklestirilen test ve tekrar test uygulamalar
sonucunda katilimcilarin aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalarinin ve standart
sapmalarmin bir birine yakin degerler oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Test ve
tekrar test arasindaki korelasyon r=.96 (p<.01) olarak hesaplanmistir. Bu korelasyon
katsayist ise Olcegin bu boyutunun giivenirlilik katsayisinin yeterli oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.16 Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin biitiiniine yonelik gerceklestirilen test-tekrar
test uygulama sonuglari

Uygulama N X S r o)
Ik Uygulama 35 20,20 4,107 99 000
Son Uygulama 35 21,54 4,024 ’ ’

Tablo 3.16°da Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin biitiiniine yonelik gergeklestirilen
test ve tekrar test uygulama sonuclar1 verilmistir. Bu sonuglara goére, katilimcilarin,
ilk uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 20,20, standart sapmasi
4,107, ikinci uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 21.54 ve standart
sapmasi 4,024 olarak hesaplanmustir. Olgegin karlilig icin delil gosterilebilecek iki
uygulama arasindaki korelasyon r=.99 (p<.01) olarak Sl¢iilmiistiir. Bu verilere gore
teknoloji okuryazarligi 6lceginin yeterli kararlilik katsayisina sahip oldugunun

sOylenmesi miimkiindiir.
3.3.1.4. Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin Madde Analizi
Madde ozelliklerini incelemeye yonelik olan madde analizi, aym1 yapiyr ya da

kavrami Olgcmeye yonelik araclardan elde edilen test puanlarinin gecgerlik ve

giivenirlik analizlerinden sonra, aragta yer alan maddelerin 6zelliklerini belirlemeye
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yonelik olarak (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010, s. 124) gerceklestirilmektedir. Buradan
yola cikilarak, aragtirmada kullanilmig olan 6lgegin madde analizine yonelik olarak
madde ayirt edicilik ¢oziimlemeleri yapilmistir. Teknoloji Okuryazarlign Olgeginden
aliman puanlarin biiyiikten kiiclige siralanmasi sonucunda olusan st grup (% 27’lik
iist kisim) ile alt grubun (% 27°lik alt kisim) her bir maddeye verdikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farkin bagimsiz grup t-testi ile karsilastirilmas: sonucunda

elde edilen madde ayirt ediciligi ile ilgili veriler Tablo 3.17’de verilmistir.

Tablo 3.17 Teknoloji okuryazarligi Olgegine ait alt ve iist gruplarin madde ortalama
puanlarina uygulanan bagimsiz grup t-testi sonuglari

Madde
Numarasi N X Ss Sd t P
1 Alt grup 117 ,4359 ,49801 232 10,485 ,000
Ustgrap 117 9573 20313
2 Alt grup 117 4444 ,51603 232 9,713 ,000
Ust grup 117 ,9487 22152
3 Alt grup 117 ,2051 ,40553 232 3,601 ,000
Ust grup 117 ,0513 22152
4 Alt grup 117 4274 ,49682 232 9,780 ,000
Ustgrup 117 9316 25348
5 Alt grup 117 ,2222 41753 232 4,464 ,000
Ust grup 117 ,0342 ,18249
6 Alt grup 117 ,4188 ,49549 232 10,561 ,000
Ustgrup 117 9487 22152
7 Altgrup 117 4103 49400 232 10758 000
Ust grup 117 ,9487 22152
8 Alt grup 117 ,4188 ,49549 232 10,561 ,000
Ustgrup 117 9487 22152
9 Alt grup 117 ,4957 ,50213 232 3,711 ,000

Ustgrup 117 7265 44767
10 Alt grup 117 ,0684 ,25348 232 12,527 ,000
Ust grup 117 ,6838 46701

11 Alt grup 117 ,2051 ,40553 232 8,939 ,000
Ustgrup 117 7094 45599

12 Alt grup 117 2479 43363 232 4,515 ,000
Ust grup 117 ,5299 51816

13 Alt grup 117 ,6068 ,49055 232 6,362 ,000
Ustgrup 117 9316 25348

14 Altgrup 117 5812 49549 232 8482 000
Ustgrup 117 ,9829 13018

15 Alt grup 117 ,5812 ,49549 232 7,596 ,000
Ust grup 117 ,9573 ,20313

16 Alt grup 117 ,5385 ,50066 232 8,977 ,000
Ustgrup 117 9744 15874

17 Alt grup 117 ,5385 ,50066 232 8,384 ,000

Ust grup 117 ,9573 ,20313
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup
Alt grup
Ust grup

117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117
117

,0598
9744
,2137
,9829
,0769
,9231
,1453
,9915
,2051
1,000
,1282
1,000
,1282
,9829
,0684
1,000
,2308
,9915
,2650
,9829
,4188
,6838
,3590
,5897
,1197
,6923
,2650
5214
,1624
,5299
,4103
,8291

,23819
,15874
41166
,13018
,26762
,26762
37749
,09245
,40553
,0000
,36052
,0000
,33576
,13018
,25348
,0000
42314
,09245
44321
,26205
49549
46701
48176
,49400
,32596
,46352
44321
,50169
,37040
,50125
,49400
,37808

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

232

34,559
19,271
24,183
23,550
21,201
26,157
25,673
39,756
18,997
15,083
4,209
3,618
10,931
4,143
6,378

7,282

,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000

,000

Tablo 3.17°de verilen degerler incelendigi zaman, %?27°lik iist grup ile %27 lik alt

grubun her bir maddeden aldiklar1 puanlar arasinda yapilan bagimsiz grup t-testi

sonuglar1 tim maddeler i¢in p<0.01 diizeyinde anlaml1 bulundugu goriilmektedir. Bu

sonuca gore Olgme aracinda yer alan tiim maddelerin ayirt ediciliginin yliksek

oldugunun sdylennesi miimkiindiir. Bu nedenle 6l¢gme aracinda yer alan tiim

maddelerin 6lgek i¢inde kalmasina karar verilmistir. Maddelerin ayirt edicilik

isleminin tamamlanmasindan sonra Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin biitiiniin ve

alt boyutlarin ayirt edici olup olmadigl sinanmistir. Bu amagla yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 3.18’de verilmistir.

169




Tablo 3.18 Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin biitiiniine ve alt boyutlara ait toplam puanlara
uygulanan bagimsiz grup t-testi sonuglari

Olcekler N X Ss Sd t P

Alt 117 0,95 0,781
Teknolojik Yasama  grup
Yonelik Beceriler Ust 117 7,461 0,517

232 75,078 ,000

grup
Alt 117 2,256 1,390
s . grup
Teknolojinin Dogasi Ust 117 7478 0,501 232 38,211 ,000
grup
Alt 117 0,153 0,362
; grup
Tasarlanmig Diinya Ust 117 6,000 0.000 232 174,514 ,000
grup
Alt 117 1,034 0,776
Tasarim grup 232 45942 000
S Ust 117 4794 0,426 ' :
grup
Alt 117 0,324 0,570
. grup
Teknoloji ve Toplum Ust 117 3.042 0.661 232 36,215 ,000
grup
Alt 117 10,102 3,193
Teknoloji Okur grup
Yazarlig1 Olcegi Ust 117 26,854 1,961 e i 2
grup

Tablo 3.18’de goriildiigli gibi, 6l¢gme aracinin biitiiniin ve alt boyutlarinin % 27°lik
st grup ile % 27’lik alt grup puanlarina yonelik gerceklestirilen t-testi sonuglarinin,
hem 6lgegin biitiinii hem de alt boyutlar1 i¢in p<0.01 diizeyinde anlaml1 oldugu tespit
edilmistir. Fark puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin varliginin
belirlenmis olmasi, 6lgme aracinin biitiininiin ve alt boyutlarmin gerekli ayirt
edicilige sahip oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilmektedir. Diger bir
deyisle bagimsiz gruplar t-testi sonucunda elde edilen verilere gore, Teknoloji
Okuryazarhign Olgeginin biitiiniiniin ve alt boyutlarinin ayirt edicilige sahip

oldugunun séylenmesi miimkiindiir.
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3.3.2. Yan Yapilandirilms Goriisme Formu

Bu arastirmada Ogrencilerde gelistirilmesi amaglanan teknoloji okuryazarlig
konusunda ve bu kavramla baglantili olarak da teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal
bilgiler 6gretimi ile ilgili olarak deney grubunda yer alan &gretmen adaylarinin
goriiglerini belirlemek amaciyla, arastirmada cevabi aranilan sorular cergevesinde
ilgili deneklerden veri toplama (Biiyiikoztiirk vd., 2010, s.161) seklinde ifade edilen
gorisme yonteminden yararlanilmistir. GoOriismede amag, arastirma konusunun
goriisgme yapilan kisilerin bakis acistyla goriilmesinin saglanmasi ve bu kisilerin
neden bu bakis acisina sahip olduklarinin ortaya konulmasidir (Patton, 2002, s. 16;
King, 2004, s. 11, Kalof, Dan ve Dietz, 2008, s. 80). Bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, diisiincelerine, duygularina ve inanglarina iligskin veri toplamada oldukca
etkili bir yontem (Yildirrm ve Simsek, 2008, s.120) olan goriisme literatiirde
yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmig olmak tiizere tige

ayrilmaktadir. Bu ¢calismada yar1 yapilandirilmis teknigi kullanilmastir.

Yart yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ifadelerin, teknoloji okuryazarlig
Olceginin biitlinlinden ve boyutlarindan alinan puanlarin nedenini agiklayici nitelikte
olmasma Ozen gosterilmistir. Bu ilkeler géz Oniine alinarak hazirlanan goriisme
formlar1 uzman goriisiine sunulmus, geri doniitlere gore formlar iizerinde gerekli

diizenlemeler yapilmigtir.

3.3.3. Dokiiman incelemesi

Arastirmanin nicel tekniklerle elde edilen verilerini desteklemek ve sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin teknoloji okuryazarligi diizeylerinin gelismesinde uygulanan
teknoloji egitiminin etkililigini ortaya koymak admna yararlanilan veri toplama
yontemlerinden bir digeri dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 187). Hodler’e gore pek¢ok deneyim dil
tarafindan gizlenmistir ve dokiiman incelemesi dilins akladiklarmi ortaya

cikarmaktadir (akt., Ekiz, 2003). Bu calismada da teknoloji okuryazarligi olgegi
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araciligiyla elde edilen verilerin desteklenmesi amaciyla uygulama siirecinde
ogrenciler tarafindan gerceklestirilmis olan etkinlikler ve Ogrenci gruplarin
etkinliklerle ilgili olarak yapmis olduklar1 yazili aciklamalar analiz edilmistir.
Imgesel mesajlarin tasidiklar1 anlamlarin ortaya konulmasi (Bilgin, 2006) amaciyla
da s6z konusu etkinliklerde yer alan bazi resimler ve dgretmen adaylari tarafindan

gelistirilmis olan tasarimlar incelemeye tabi tutulmustur.

3.4. Arastirma Ortami

Arastirmacinin Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde gdrev yapiyor
olmasi dolayistyla ¢aligmanin ilgili kurumda yapilmasi tercih edilmis ve s6z konusu
kurumda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda 6grenim gdrmekte olan
ogrenciler arastirma kapsamina alinmistir. Her 6gretim yilinda 100 6grenci alan
programda toplam yaklasik 400 6grenci 6grenim gormektedir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programinda yer alan dersler arasinda teknoloji ile baglantili olanlar
incelenmis ve birinci smifin ilk doneminde Bilgisayar I, ikinci doneminde Bilgisayar
IT; ikinci smifin ikinci doneminde Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme; iicilincii
smifin ilk doneminde de Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi derslerinin
bulundugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin Bilgisayar 1, Bilgisayar II, Bilim,
Teknoloji ve Sosyal Degisme derslerinde teknoloji konusunda temel bilgi ve
becerileri edinmis olduklar1 ve bu bilgi, beceri ve tutumlarin arastrima siirecinde
sunulan teknoloji egitimine temel olusturacag diisiincesiyle Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersini alan iigiincii siniflarin 6rneklem olarak belirlenmesine

karar verilmistir.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersi dgretmen adaylarinin teknolojinin
tarthi gelisimi ve Ogretim teknolojilerinin kuramsal temelleri hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayarak; etkili 6gretim materyalleri tasarlayabilme, gelistirebilme ve
degerlendirebilme  becerilerini  kazandirmayr amacglamaktadir. Bu  dersin
kazanimlarina paralel olarak gelistirilen teknoloji egitimi programina teknoloji
okuryazarligina yonelik kazanimlar da dahil edilmis ve haftada 4 saat olan ders

siiresince Ogretmen adaylarmin hem s6z konusu ders ile ilgili kazanimlar
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edinmelerine hem de teknoloji okuryazarliklarinin gelistirilmesine calisilmistir.
Teknoloji okuryazarliginin “tasarlanmis diinya” ve “teknoloji ve toplum” boyutlar
haricindeki diger ii¢ boyutunun (teknolojik yasama yonelik beceriler, teknolojinin
dogasi, tasarim) Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin iceriginde
mevcut olmasi da programin gelistirilmesi siirecine kolaylik saglamistir. Bununla
birlikte, slirecin tamaminda teknoloji ile biitiinlestirilmis etkinliklere yer verilmis ve
O0gretmen adaylarinin tasarim boyutuna yonelik gelistirdikleri etkinliklerde teknoloji

ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda gergeklestirilmistir.

Arastirmada teknoloji okuryazarligina ve teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretimine dayali olarak sunulan teknoloji egitimi kapsaminda etkinliklerin temel
alinmas1 dolayisiyla bilgisayar, Internet baglantisi, projeksiyon cihazi basta olmak
tizere cesitli teknolojik materyallerin zorunlu kilmast arastirmaciyr donanim
acisindan yeterli bir smif bulmaya yonlendirmistir. Okuldaki bilgisayar
laboratuvarlarinin bagka bdliimler tarafindan kullaniliyor olmasi dolayisiyla normal
siiflar arasindan en iyi donanima sahip olani tercih edilmis ve bu dogrultuda 310
numarali smifta uygulamanin gergeklestirilmesine karar verilmistir. Ogretim
siirecinde Internet’in siklikla kullanilmasi dolayisiyla sinifta bazi diizenlemelerin
yapilmas: gerekmistir. Sinifta bilgisayar donanimi ve Internet erisimi olmamasi
dolayisiyla 6grencilerden kendi kisisel bilgisayarlarini (laptop) getirmeleri istenmis
ve Internet erisiminin saglanmasi icin tasmabilir modemlerden yararlanilmstir.
Ogretmen adaylarinin tiimiiniin tasinabilir modeme sahip olmamas1 siiregte bazi
aksakliklara neden olsa da, etkinliklerin biiyiik boliimiiniin grup halinde yapilmasi
dolayisiyla bu aksakliklarin oniine geg¢ilmis ve her grupta bir tagabilir modemin
bulunmasi yeterli olmustur. Bunun yani sira ¢esitli etkinliklerde kullanilan ses kayit
cthazi, video kamera, cep telefonu gibi materyaller gerektigi durumlarda simifta hazir
bulundurulmus; o6gretmen adaylarinin smif disinda gergeklestirmeleri gereken
uygulamalarda kullanacagi cihazlar s6z konusu oldugunda da cep telefonlarinin
cesitli Ozelliklerinden yararlanilmigtir. Ayrica sinifta yer alan siralarin ¢akili olmasi
da baz1 sorunlara neden olmus, grup etkinliklerinin uygulamaya konulmasi esnasinda

gruplarin birarada calismasini zorlagtirmistir. Bu problem 6grencilerin oturma
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diizenlerinin grup halinde calismalarina olanak taniyacak sekilde planlanmasi ile

¢Oziimlenmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmas1 acamasinda 6gretmen adaylariyla yapilmis
olan birebir goriismeler ise bir 6gretim elemanmin odasinda gerceklestirilmistir.
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Dali biinyesinde yer alan oda, 6gretim elemaninin farkli bir gérev nedeniyle bir
baska odaya sahip olmasi ve bu oday1r nadiren kullanmasi dolayisiyla tercih
edilmistir. Oda, smiflarin bulundugu alandan uzakta olmasi ve igeriye ses girmemesi
nedeniyle de goriismeler icin uygun bir ortam olusturmustur. Ogretmen adaylart
farkli glin ve saatlerde gorlisme yapilacak olan odaya cagirilmistir. Gorlismeler
odada yer alan bir calisma masasi etrafinda gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarinin kendilerini rahat hissetmeleri i¢in ses kayit cihazi onlardan biraz uzak bir
mesefeye konulmus ve goriismelerin sohbet havasinda gergeklestirilmesine

calisiimustir.

3.5. UYGULAMA

Bu arastirmanin uygulamasi 21 Eylil 2010 ila 11 Ocak 2011 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Bu siireg igerisinde, haftada 4 ders saati olmak iizere toplam 14

hafta (56 ders saati) uygulama yapilmistir.

Uygulamaya konulmus olan teknoloji egitimi programinin gelistirilmesinde ITEA
(2007) tarafindan belirlenmis olan Teknoloji Okuryazarligi Standardlar1 ile Sosyal
Bilgiler 6. ve 7. smif Ogretim programlarinda yer alan cesitli kazanimlarin
biitiinlestirilmesine dikkat edilmistir (Ek3). Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ilkdgretim 6. ve 7. siniflara 6gretim verecek
olmalar1 dolayisiyla bu siniflara ait Ogretim programlarinin secilmesine karar
verilmistir. Ogretim programlarinda yer alan ve teknoloji ile baglantili oldugu
diisiiniilenler kazanimlar belirlenmis, bu kazanimlar ile teknoloji okuryazarlig
standartlar1 arasinda baglantt kurulmustur. Gelistirilen etkinlikler ile ilgili olarak

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda uzman 3 kisinin ve Sosyal
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Bilgiler Egitimi alaninda uzman 3 kisinin goriisleri alinmig ve gerekli diizenlemeler

yapilmustir.

Yapilan miidahalenin etkisinin arastirildigi deneysel arastirmalarda dikkate alinmasi
gereken cesitli Ogeler incelendiginde, bunlardan ilkinin odaklanilan problem
durumunun belirli bir kavramin ya da becerinin gelistirilmesi gibi toplumsal anlamda
oneme sahip bir konu olmasma yonelik oldugu goriilmektedir. ikinci 6ge ise
aragtirmanin bir teori temelinde kurgulanmis olmasidir. Diger bir 0Oge de
midahalenin etkili olup olmadigi yoniinde verilecek kararlarin goriislere ya da
anekdotlara degil, gergek anlamda deneysel verilere dayandirilmasidir. Uygulamada
izlenilen islemlerin ve Ol¢limlerin yap1 gecerligi ve giivenirligi, egitsel miidahalenin
etkisinin ve sonuglarin genellenebilirliginin ortaya konulmasinda 6nem tasimaktadir.
Ormeklemin evreni temsil edebilme diizeyi de yine deneysel miidahaleler de énemli
olan Ogeler arasinda yer almaktadir. Yansizlik ise bir diger 6ge olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitimle ilgili ¢alismalarda dikkate alinmasi gereken bir diger oge
arastirma siirecinde yapilan uygulamanin dikkatli bir bigimde yiiriitiilmesidir. Uygun
analiz tekniklerinin secilmesi ve uygulama siirecinde yapilan islemlerin baska
aragtirmacilar tarafindan da tekrar edilebilir nitelikte olmasi diger 6nemli Ogeler
olarak goriilmektedir (Phye, Robinson ve Levin, 2005). Bu aragtirmanin uygulama
stirecinde, yukarida siralanlardan 6rneklem se¢iminde yansiz olunmasi disindaki tiim

Ogelere uygun olarak hareket edilmistir.

Aragtirma siiresince deney grubundaki dersler arastirmaci tarafindan ylriitiiliirken,
kontrol grubu ayni dersi baska bir 6gretim elemanindan almigtir. Ancak daha 6nce de
belirtilmis oldugu gibi placebo etkisi dikkate alinarak, deney grubuna uygulanan
etkinliklerin ticte biri oraninda (4 hafta), arastirmaci tarafindan kontrol grubuna
placebo oturumlari diizenlenmistir. Placebo oturumlar: siirecinde kontrol grubunda
yer alan Ogretmen adaylarina teknoloji ile sosyal bilgiler 6gretimi arasindaki
baglantilar1 ortaya koyan cesitli etkinlikler sunulmus ancak bu grupta teknoloji

okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik herhangi bir ¢caba harcanmamustir.
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3.6. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmanin verileri 2010-2011 egitim-6gretim yili gliz doneminde toplanmustir.
Verilerin nasil toplandigr ile ilgili acgiklamalara asagida ayrintili olarak yer

verilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan nicel veriler Teknoloji Okuryazarligi Olgcegi (EK 1)
kullanilarak toplanmistir. Olgek, uygulan programa baslanmadan 6nce ontest ve
uygulama bitiminde de sontest olarak uygulamaya konulmustur. Bu islemler

sonucunda arastirmanin nicel verileri toplanmustir.

3.6.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel verileri teknoloji okuryazarligina ve teknoloji ile biitiinlestirilmis
sosyal bilgiler 6gretimine iliskin olarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme
formu (Ek 2) kullanilarak elde edilmistir. Gorlisme formunun hazirlanmasi siirecinde
Bogdan ve Bilken, 1992; Brookfiedl, 1992 ve Patton, 1987 tarafindan dile getirilmis
olan asagidaki ilkeler (akt., Yildirim ve Simsek, 2008, s. 128) dikkate alinmistir.

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma,

e Odakl1 sorular hazirlama,

¢ Acik uglu sorular sorma,

¢ Yonlendirmekten kaginma

e Cok boyutlu soru sormaktan kaginma,

e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama,
e Farkli tiirden sorular yazma,

e Sorular1 mantikl bir bigcimde diizenleme,
e Sorular gelistirme.

Bu form uygulama siirecinde deney grubunda bulunan 15 6grenciye uygulanmistir.
Goriisme yapilan denekler teknoloji okuryazarligi 6lgeginden alinan puanlara gére
belirlenmis ve en iist siralarda yer alan 8 ve en alt siralarda yer alan 7 6grenci ile
gorisme yapilmistir. Goriisme esnasinda katilimcilarin da onay1 alinarak ses kayit

cihazindan yararlanilmistir.
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3.7. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmanin verilerinin ¢ozliimlenmesinde kullanilan istatistiki islemler ve izlenilen

asamalar agagida nicel ve nitel boyutta ayr1 ayr1 verilmistir.

3.7.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi:

Bu arastirmanin nicel verileri teknoloji okuryazarliginin gelistirilme diizeyine
yonelik olarak SPSS 17.0 paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin
cozlimlenmesinde  Kovaryans  Analizi  (ANCOVA)’'nden  yararlanilmistir.
ANCOVA’nin amaci, bir arastirmada etkisi test edilen faktdriin ya da faktorlerin
disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir degiskenin ya da degiskenlerin
istatistiksel olarak test edilmesidir (Biiylikoztirk, 2007; s.47-48; Biiyiikoztiirk, 2010,
s. 111). Ontest-sontest kotrol gruplu bir desende, arastirmaci deneysel islemin etkili
olup olmadig: iizerine odaklanmigsa, en uygun istatistiksel islem, 6n testin ortak
degisken olarak kontrol edildigi tek faktorli ANCOVA’dir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.
112). ANCOVA’nin bu niteliginden dolayi, bu arastirmanin teknoloji okur
azarhigmin kazandirilma diizeyiyle ilgili verileri, bu istatistiki teknik kullanilarak

analiz edilmis ve bu analizlerde en az .05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

3.7.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi:

Bu arastirma siirecinde elde edilen nitel verilerin analizinde, arastirmanin ve toplanan
verilerin ozelliklerinden yola ¢ikilarak betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Verilerin onceden belirlenmis olan temalara gore 6zetlenek yorumlandig:r betimsel
analizde temel amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okura sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 224). Verilerin sunulmasinda
aragtirma sorularmin ortaya koymus oldugu temalardan yararlanilabilecegi gibi,
gorisme siirecinde kullanilan sorularin dikkate alinmasi da s6z konusu
olabilmektedir. Dolayisiyla da bu arastirmada verilerin analizi arastirma sorulari

dogrultusunda ortaya ¢ikan temalar aracilifiyla gerceklestirilmistir.
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Betimsel analiz teknigi dort asamadan olusmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2008, s.
224).

1. Betimsel Analiz icin Bir Cerceve Olusturma: Arastirma
sorularindan, arastirmanin kavramsal cergevesinden ya da goriismede yer alan
boyutlardan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmakta ve bu
cerceveye gore de verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenmektedir.

2. Tematik Cerceveye Gore Verilerin islenmesi: Bu asamada daha
onceden olusturulmus olan ¢erceveye gore elde edilen veriler okunmakta ve
diizenlenmektedir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Bir 6nceki agamada tanimlanmis olan
veriler bu asamada tanimlanmakta ve gerekli yerlerde dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmektedir.

4, Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmast,
iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu agsamada gergeklestirilmektedir.

Arastirma siirecinde yapilan goriismeler sonucunda elde edilen nitel veriler yukarida

verilen islem basamaklari takip edilerek analiz edilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular bu boéliimde teknolojik yasama ydnelik
beceriler, teknolojinin dogasi, tasarlanmis diinya, tasarim, teknoloji ve toplum alt
boyutlarinda smiflandirilarak verilmistir. Calismanin nitel boyutunu olusturan

bulgularin ise ayr1 bir baglik altinda verilmesi uygun goriilmiistiir.

4.1. Teknoloji Okuryazarhgina Yonelik Bulgular ve Yorum

Hipotez 1. Teknoloji Egitimi Programi Ogrencilerin teknoloji okuryazarligi
diizeylerinin gelismesinde etkilidir. Bu genel birinci hipotez kapsaminda Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin biitiiniine ve “teknolojik yasama yonelik beceriler”,
“teknolojinin dogas1”, “tasarlanmig diinya”, “tasarim” ve “teknoloji ve toplum” alt
boyutlarina yonelik olarak toplam alt1 hipotez test edilmistir. Elde edilen sonuglar

ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 1.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Teknoloji
Okuryazarhigi Olgeginin biitiiniinden aldiklari sontest puanlari arasinda deney

grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir fark vardir.

Bu hipotez, ontestler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi
(ANCOVA) ile stnanmistir. Oncelikle, kovaryans analizi varsayimlari test edilmistir.
Varsayimlardan ilk olarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra regresyonun
homojenligi (regresyon dogrularinin egimi) ve varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Regresyonun homojenligi i¢in etkilesimin anlamli olup olmadig:
incelenmis, “iki grup igin egimler arasinda farklilik yoktur” hipotezi test edilmis ve
etkilesim i¢in p=0.972 oldugundan hipotez kabul edilmistir. Varyanslarin

homojenligi i¢in Levene testi uygulanmis ve p=0.957 oldugundan varyanslarin
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homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitlin varsayimlar saglandiktan sonra

Kovaryans analizine ge¢ilmistir.

Bu kapsamda, deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin Teknoloji
Okuryazarhig Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 dntest ve sontest puanlarma iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma ile onteste gore diizeltilmis sontest puanlarina ait

aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1 Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin biitiiniine ait dntest, sontest ve dnteste gore
diizeltilmis sontest puanlarinin ait aritmetik ortalamasi ile dntest ve sontest standart sapma
degerleri

Ontest Sontest Onteste Gore Diizeltilmis Sontest
Grup N X Ss X Ss X
Deney 35 2088 2598 26.48 3.109 26.48
Kontrol 35 20.20 4.107 22.65 2979 22.65

Tablo 4.1.1°de verilen degerlere gore, deney grubunun ontest puanlarinin aritmetik
ortalamast 20.88, standart sapmasi 2.598; kontrol grubunun Ontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi 20.20 ve standart sapmasi 4.107 olarak tespit edilmistir. Deney
grubunun sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 26.48, standart sapmasi 3.109;
kontrol grubunun sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 22.65 ve standart sapmasi
2.979 olarak saptanmistir. Bunun yaninda ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest
aritmetik ortalamasi deney grubu icin 26.48, kontrol grubu i¢in ise 22.65 olarak

hesaplanmuistir.

Bu sonuglar, deney grubunda bulunan O6grencilerin Teknoloji Okuryazarlig
Olgeginin biitiiniine ait dnteste gdre diizeltilmis sontest ortalama puanlarinin kontrol
grubunda bulunan Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Gruplar
arasindaki bu farkin istatistiksel olarak nasil yorumlanmasi gerektigini ortaya
koyabilmek icin ANCOVA testi yapilmistir. Bu testin sonuglart Tablo 4.1.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.1.2 Teknoloji Okuryazarhigs Olceginin biitiinii igin gerceklestirilen ANCOVA
analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P 12
Model 588.326 2 294.163 65.956 .000 663
Ontest(Reg)  331.811 1 331.811 74.398 .001 526
Grup 315.739 1 315.739 70.794 .000 514
Hata 298.817 67 4.460

Toplam 43150.000 70

Tablo 4.1.2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Teknoloji Okuryazarligi
Olgeginin biitiiniine ait dnteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlari arasindaki
farkin anlamli oldugu gorilmektedir [F.67=70,794 p<.01]. Bu bulgu, uygulanan
deneysel islemin 6grencilerin teknoloji okuryazarlig1 diizeyleri lizerinde bir farkliliga
yol actigin1 gostermektedir. Tablo 4.2°de verilen eta-kare degerleri goz Oniine
alindiginda ise farkli gruplarda olmanin 6ntest puanlarindan bagimsiz olarak sontest
puanlarindaki degiskenligin % 51.4’iinii agikladigi goriilmektedir. Bunun yani sira,
teknoloji okuryazarligi Olgegi Ontest puanlarinin, sontest puanlarinin 6nemli bir
yordayicist oldugu [Fue7= 74.398, p<.01] ve tek basmma sontest puanlarindaki
degismelerin % 52.6’sin1 acikladigi goriilmektedir. Teknoloji okuryazarligi ontest
puanlart ve grup degiskenlerinin, teknoloji okuryazarligi sontest puanlarindaki
degiskenligi birlikte agiklama oranlar1 da % 66.3’tiir ve bunu tanimlayan ANCOVA
modelinin anlaml oldugu ortaya ¢ikmaktadir [Fp.67= 65.956, p<.01].

Bu sonuglara gore, teknoloji egitimi programmin Ogrencilerin  teknoloji
okuryazarliklarinin gelismesini olumlu yonde etkilediginin s6ylenmesi miimkiindiir.
Bagka bir anlatimla, teknoloji egitimi programi uygulanan 6grencilerin teknoloji
okuryazarlig1 olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi teknoloji egitimi
uygulanmayan Ogrencilerden yiiksektir ve iki grup arasindaki fark da istatistiksel
olarak anlamlidir. Dolayistyla ¢alismanin bu bulgusundan yola ¢ikilarak Hipotez 1.1

kabul edilmistir.
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Hipotez 1.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 0grencilerin Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin “teknolojik yasama yonelik beceriler” alt boyutundan
aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir

fark vardir.

Bu hipotez 6n testler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi
(ANCOVA) ile smanmistir. Buna yonelik olarak oncelikle Kovaryans analizi
varsayimlar1 test edilmistir. Varsayimlardan ilk olarak verilerin normal dagilim
gosterip  gostermedigine  bakilmigtir.  Verilerin  normal dagilim  gdsterdigi
belirlendikten sonra regresyonun homojenligi (regresyon dogrularmin egimi) ve
varyanslarin homojenligi test edilmistir. Regresyonun homojenligi i¢in etkilesimin
anlamli olup olmadig1 incelenmis “iki grup i¢in egimler arasinda farklilik yoktur”
hipotezi test edilmis ve etkilesim i¢in p=0.623 oldugundan hipotez kabul edilmistir.
Varyanslarin homojenligi icin Levene testi uygulanmis ve p=0.257 oldugundan
varyanslarin homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitliin varsayimlar saglandiktan

sonra Kovaryans Analizine gecilmistir.

Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin “teknolojik yasama
yonelik beceriler” alt boyutundan aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarina iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma ile Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarina

iligkin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1.3’te verilmistir.

Tablo 4.1.3 Teknolojik yasama yonelik beceriler alt boyutu ontest ve sontest puanlarina ait
aritmetik ortalamalar ve standart sapma degerleri ile Onteste gore diizeltilmis sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalari

Ontest Sontest Onteste Gore Diizeltilmis Sontest
Grup N X Ss X Ss X
Deney 35 574 2214 744 0.238 7.44
Kontrol 35 477 1373 5.09 0.238 5.09

Tablo 4.1.3’te goriildiigii gibi, deney grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 5.74,
standart sapmasi 2.214; kontrol grubunun 6ntest aritmetik ortalamasi 4.77 ve standart

sapmasi 1.373 olarak bulunmustur. Deney grubunun sontest aritmetik ortalamasi ise
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7.44, standart sapmasi 0.238; kontrol grubunun sontest aritmetik ortalamasi 5.09 ve
standart sapmas1 0.238 olarak tespit edilmistir. Ontest puanlarina gére diizeltilmis
sontest aritmetik ortalamasi deney grubu i¢in 7.44, kontrol grubu i¢in 5.09 olarak

hesaplanmustir.

Bu veriler deney grubunun “teknolojik yasama yonelik beceriler” alt boyutuna ait
Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel a¢idan manidar
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin

sonuclar1 Tablo 4.1.4°te verilmistir.

Tablo 4.1.4 Teknolojik yasama yo6nelik beceriler alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA
analizi sonuglar1

Kaynak KT Sd KO F P n2
Model 113.449 2 56.724 28.706 .000 461
Ontest(Reg) 10.234 1 21.644 5.179 .026 072
Grup 95.373 1 95.373 48.265 .000 419
Hata 132.394 67 1.976

Toplam 2999.000 69

Tablo 4.1.4’te gorildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun “teknolojik yasama
yonelik beceriler” alt boyutuna yonelik Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.67)=48.265,
p<.01]. Bu bulgu uygulanan deneysel islemin dgrencilerin teknolojik yasama yonelik
beceri diizeylerinde bir farkliliga yol agtigim1 gdstermektedir. Ayni tabloda verilen
eta-kare degerleri incelendiginde ise, farkli gruplarda olmanin 6n testpuanlarindan
bagimsiz olarak sontest puanlarindaki degiskenligin % 41.9’unu agikladig

goriilmektedir

Bununla birlikte teknolojik yasama yonelik beceriler boyutu Ontest puanlarinin
sontest puanlarinin dnemli bir yordayicisi oldugu [F1.67y= 5.179, p<.01] ve tek basina
sontest puanlarindaki degismelerin % 7.2’sini agikladig1 goriilmektedir. Teknolojik

yasama yonelik beceriler boyutuna iligkin ontest puanlar1 ve grup degiskenlerinin,

183



teknolojik yasama yonelik beceriler boyutuna iliskin sontest puanlarindaki
degiskenligi birlikte agiklama oranlar ise % 46.1°dir ve bunu tanimlayan ANOVA
modelinin anlamli oldugu goriilmektedir [F.67= 28,706, p<.01].

Bu bulgular, uygulanan teknoloji egitimi programinin 6grencilerin teknolojik yasama
yonelik becerilerini gelistirdiginin gostergesi olarak yorumlanmis ve arastirmanin bu

bulgusu dogrultusunda da Hipotez 1.2 kabul edilmistir.

Ogrencilere  verilen  teknoloji  egitiminde gergeklestirilen ve  teknoloji
okuryazarligimmin teknolojik yasama yonelik beceriler boyutu ile ilgili olan
uygulamalara ait ornek etkinlikler incelendiginde ortaya c¢ikan sonuglar da
calismanin bu bulgusunu desteklemektedir. Bu uygulamalarda 6gretmen adaylar
tarafindan ortaya konulmus olan etkinlikler, teknolojik yasama yonelik beceriler
boyutu ¢ergevesinde dokiiman analizine tabi tutuldugunda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin s6z konusu yeterliklerinin gelismis oldugu goriilmektedir. Uygulama
siirecinde yer alan gruplardan biri tarafindan gelistirilmis olan asagidaki etkinlik de

bu duruma 6rnek olusturmaktadir.
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Resim 1. Grup 5’¢ ait etkinlik 6rnegi
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Ogretmen adaylarmin tasarlamis olduklar1 bir {iriine dair vermis olduklar1 bilgiler
incelendiginde ise tasarim siireci hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Ornegin, tasarlamis olduklar iiriiniin karsilayacagim diisiindiikleri ihtiyac1 “yerlesim
yerlerinden uzak yerlerde yasayan insanlart televizyonla bulusturmak ve istenildigi
zaman televizyon izlenmesine imkan saglamak”™ olarak belirtmis olmalari, tasarimin
bir amaca yonelik olmasi gerektigini bildiklerini gdstermektedir. Bunun yani sira,
“bu televizyonu iiretmek icin iilkemizde kaynak sikintilari var gerekli materyallerin

cogu Tiirkiye'de bulunmuyor.” seklindeki ifade de tasarim siirecinde mevcut
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kaynaklarin dikkate alinmasi gerektigi konusunda bilince sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica s6z konusu etkinligi gergeklestirmis olan sosyal bilgiler
o0gretmen adaylan “maddi a¢idan sikinti var” ifadesiyle de tasarim siirecinde tasarimi
gerceklestiren kisinin ya da ekibin zaman, sermaye, materyal gibi konularda karsi
karsiya olduklart gesitli sinirliliklarin bulundugunun farkinda olduklarini goz oniine
sermislerdir. Dile getirilen bu bulgular ise, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
gercek yasamda karsilastiklar: sorunlara ¢6zlim yollar1 arama ve bunlar1 uygulamaya
koyma agisindan gerekli yeterlilige sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilmektedir.

Bir bagka grup tarafindan gerceklestirilmis olan asagidaki etkinlik incelendiginde de

benzer sonuglarin s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Resim 2. Grup 3’e ait etkinlik 6rnegi
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yonelik olarak disiinceler ortaya koymus olduklar1 goriilmektedir. Teknoloji
okuryazari bireylerin teknolojinin giivenilir ve etkili bir sekilde kullanimi konusunda
bilgi ve beceri sahibi olmasi geregi g6z oniinde bulunduruldugunda da, Resim 2’de
yer alan etkinligin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik yasama yonelik

beceriler konusunda yeterlik sahibi olarak nitelendirilebilmeleri miimkiin olmaktadir.

Istihbarat amacl olarak kullanilan mevcut ucaklara iliskin olarak karsilasilan sorunu
dile getirdikten sonra, bu soruna yonelik ¢6ziim Onerilerini de beraberinde sunmus
olmalar1 bunun bir gdstergesi olarak yorumlanmaktadir. Bu ugaklarin nasil ¢alistigini
(bir seyin nasil calistigini kesfeder) ve s6z konusu ugaklarin yetersiz kaldiklar
noktalar1 (belirli bir amaca yonelik olarak sistemlerin islerligini ve siirekliligini
saglama) belirtmis olmalar1 da bu durumu géz Oniline sermektedir. Ayrica se¢mis
olduklar1 teknolojik iiriin ile ilgili olarak bilgi toplama asamasinda Internet’ten
yararlanmig olmalar1 ve edindikleri bilgileri bilgisayar ortaminda diizenleyerek
aktarmis olmalari; teknoloji okuryazarligi ile ilgili olarak bilgiye ulasmada ve
bilginin diizenlenmesinde bilgisayardan yararlanma, edindigi bilgileri sézlii ya da
vazili olarak sunma gibi, teknolojik yasama yonelik beceriler ile ilgili kazanimlari

edinmis olduklarini gostermektedir.

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler de dokiiman analizi ile benzer sonuglar
ortaya koymaktadir. Uygulama siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin ardindan,
giincel yasamlarinda kullandiklar1 teknolojik triinlere dair bilgi ve becerilerinin
artmis oldugu yoniindeki ifadeler bu durumu goéz Oniine sermektedir. Ogretmen
adaylan tarafindan dile getirilmis ve Tablo 4.1.5’te yer alan ifadeler arastirmanin s6z

konusu bulgusunu desteklemektedir:
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Tablo 4.1.5 Teknolojik yasama yonelik beceriler boyutu ile ilgili 6gretmen aday1 goriisleri

Tema

Kategori

Dogrudan Alinti

JILIAIAG IPuUQ X vwese X yilojouyad .

ewAn( 13[]

“Teknoloji ile aram ashnda cok iyi degildir. Yani teknolojik iiriinler cok
fazla ilgimi ¢ekmez. Ama derste yaptigimiz etkinliklerden sonra,
kullandigim {iriinlere daha fazla dikkat eder oldum. Yani nasil
yapildiklarini, nasil kullanildiklarini merak ediyorum. Kullandigimiz bir
aletle ilgili herhangi bir sorun olustugunda kendim onarmaya ¢alistyorum.
Onceden hig bdyle bir seye gerek duymazdim (SBOA1).”

“Teknoloji konusunda kendimi hala yeterli gordiigiim sdylenemez. Ama,
artik daha iyiyim diyebilirim. Yani, en azindan ilgimi ¢ekmeye basladi.
Merak ediyorum. Bu nedir? Bunu icat eden kisi ne diisiinmiistiir, neden
boyle bir sey yapma geregi duymustur? Bunlar aklima geliyor
(SBOA12).”

ewAoy eAewre|nbAn

“Mesela gecen giin bilgisayarimda bir problem ¢ikt1. Eskiden olsa hemen
birini ¢agirir sorardim ama derste konustuklarimizdan sonra sorunu kendi
kendime ¢ozebilecegimi diisiindiim. Biraz bilgisayar1 inceledikten sonra
tesadiifen de olsa sorunun ne oldugunu buldum. Aslinda 6nemli birsey
degilmis ama dedigim gibi 6nceden olsa hi¢ kendim aragtirma geregi
duymazdim, ben yapamam deyip baskalarindan yardim isterdim
(SBOA7).”

“Ev i¢in bir esya almistik gecenlerde. Evde kendinizin monte ettiginiz
tiirden. Kendim yapabilir miyim diye diisiindiim ve denedim. Eskiden olsa
babam yapar diye birakirdim. Tek basima yapamadim yine, babamin
yardim etmesi gerekti. Ama biraz ugragsam da yapabilirim. Cok zor degil
(SBOAI11).”

“Onceden kullandigim iiriinlerin kullanim kilavuzlarimi okumazdim. Ama
artik okuyorum. Tabii bunu her zaman yaptiim sdylenemez ama aklima
geldik¢e de yapryorum bunu (SBOA15).”

Tablo 4.1.5’te de goriildiigii gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik

yasama yoOnelik becerilere iliskin olarak ifade etmis olduklar1 goriisler analiz

edildiginde “ilgi duyma” ve “uygulama” kategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu

gorilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili

olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.1.1 Teknolojik yagsama yonelik beceriler temasi icerisinde yer alan kod ve kategoriler

Hgi Duyma k Etme
Ditkatini Cekme
Indaleme
Teknolojik
Yasama Yonelik
Beceriler
Kullanma Kilavuzunu Okuma
Uygulama Ngrma
rim yapma
rodblem Cozme
Molge Etme

Bu kategoriler kapsamindaki goriisler “feknolojik iiriinlerin ve sistemlerin
kullamimina ve siirekliliginin saglanmasina yonelik beceri gelistirir.” hedefi
baglaminda, 6gretmen adaylariin bir iiriinii kullanmadan 6nce kullanma kilavuzunu
okuma, kullanma kilavuzlarinda yer alan sembolleri anlama, teknolojik bir araci
amacma uygun bir bi¢gimde kullanma ve teknolojik iiriinlerin nasil isledigini
kesfetme gibi teknoloji okuryazarligi kapsaminda yer alan becerileri edinmis
olduklarinin gostergesi olarak degerlendirilmektedir. S6z konusu bulgular, 6gretmen
adaylarinin uygulama siirecinde gerceklestirmis olduklar1 etkinliklerin analizi
sonucunda elde edilen bulgulara paralel olarak degerlendirildiginde, verilen teknoloji
egitiminin teknolojik yasama yonelik beceriler boyutu iizerinde etkili oldugunun
sOylenmesi miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte, gorligme yapilan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin kendilerini bu konuda hala yeterli goérmedikleri, ancak
teknolojik yasama yoOnelik beceriler boyutunda gelisime agik olduklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun énceden bu konulara “merak

2

duymadigini” ve teknolojinin “ilgisini ¢eken bir konu olmadigini” belirtmis

olmalarina ragmen, aldiklar1 egitiminin ardindan teknolojinin yasamlarindaki yerini
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daha fazla hissetmeye basladiklarin1 ifade etmeleri de verilen teknoloji egitimin
etkililigini goz Oniine serer niteliktedir. Bu dogrultuda, goériismelerden elde edilen
verilerle deneysel c¢alismadan elde edilen verilerin birbiriyle Ortiistiigii

sOylenebilmektedir.

Hipotez 1.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 0grencilerin Teknoloji
Okuryazarhign Olgeginin  “teknolojinin dogas1” alt boyutundan aldiklar1 sontest

puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir fark vardir.

Bu hipotez, ontestler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi
(ANCOVA) ile stnanmistir. Bu baglamda, oncelikle, Kovaryans Analizi varsayimlari
test edilmistir. Varsayimlardan ilk olarak verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra
regresyonun homojenligi (regresyon dogrularinin egimi) ve varyanslarin homojenligi
test edilmistir. Regresyonun homojenligi icin etkilesimin anlamli olup olmadigi
incelenmis “iki grup ic¢in egimler arasinda farklilik yoktur” hipotezi test edilmis ve
etkilesim i¢in p=0,586 oldugundan hipotez kabul edilmistir. Varyanslarin
homojenligi i¢in Levene testi uygulanmig ve p=0,680 oldugundan varyanslarin
homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitiin varsayimlar saglandiktan sonra

Kovaryans Analizi’ne gegilmistir.

Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda bulunan ogrencilerin “teknolojinin
dogas1” alt boyutundan aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarina iliskin aritmetik
ortalama, standart sapma ile Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarina iliskin

aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1.6’da verilmistir.
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Tablo 4.1.6 Teknolojinin dogasi alt boyutu Ontest ve sontest puanlarina ait aritmetik
ortalamalar ve standart sapma degerleri ile Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1

Ontest Sontest Onteste Gore Diizeltilmis Sontest
Grup N X Ss X Ss X
Deney 35 554 177 6.89 0.192 6.89
Kontrol 35 6.22 1.65 5.10 0.192 5.10

Tablo 4.1.6°da goriildiigii gibi, deney grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 5.54,
standart sapmast 1.77; kontrol grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 6.22 ve standart
sapmasi 1.65 olarak bulunmustur. Deney grubunun sontest aritmetik ortalamasi 6.89,
standart sapmasi 0.192; kontrol grubunun sontest aritmetik ortalamast 5.10 ve
standart sapmas1 0.192 olarak tespit edilmistir. Ontest puanlarina gére diizeltilmis
sontest aritmetik ortalamasi deney grubu igin 6.89, kontrol grubu igin 5.10 olarak

hesaplanmustir.

Bu sonuglar, deney grubunun “teknolojinin dogasi” alt boyutuna ait Onteste gore
diizeltilmig sontest ortalama puanlarmin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel ac¢idan manidar olup
olmadigini tespit etmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. lgili testin sonuglari
Tablo 4.1.7°de verilmistir.

Tablo 4.1.7 Teknolojinin dogast alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglart

Kaynak KT Sd KO F P n2
Model 51.610 2 25.805 20.984 .000 .385
Ontest(Reg) 6.810 1 6.810 5.538 .022 .076
Grup 51.255 1 51.255 41.680 .000 384
Hata 2654.000 70 32.074

Toplam 134.000 69

Tablo 4.1.7°de goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubunun “teknolojinin dogas1” alt
boyutuna yonelik Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(1.70=41.680, p<.01]. Bu bulgu, uygulanan
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deneysel islemin teknolojinin dogast boyutunda bir farkliliga yol actigini
gostermektedir. Ayn1 tabloda verilen eta-kare degerleri incelendiginde ise, farkli
gruplarda olmanin Ontest puanlarindan bagimsiz olarak sontest puanlarindaki

degiskenligin % 38.4’ilinli agikladig1 goriilmektedir.

Bunun yani sira teknolojinin dogas1 boyutu Ontest puanlarinin, sontest puanlarinin
onemli bir yordayicis1 oldugu [Fa:70=5.53, p<.01] ve tek basina sontest
puanlarindaki degismelerin % 7.6’s1m acikladig: goriilmektedir. Teknolojinin dogasi
boyutu Ontest puanlart ve grup degiskenlerinin, teknolojinin dogast boyutu sontest
puanlarindaki degiskenligi birlikte acgiklama oranlar ise % 38.5°tir ve bunu
tanimlayan ANCOVA modelinin de anlamli oldugu goriilmektedir [F(1.70=20.984,
p<.01].

Bu bulgular, uygulanan teknoloji egitimi programinin, 6grencilerin teknolojinin
kapsamina yonelik bilgilerini gelistirdiginin gostergesi olarak yorumlanmis ve bu

sonu¢ dogrultusunda da Hipotez 1.3 kabul edilmistir.

Ogrencilere  verilen  teknoloji  egitiminde gerceklestirilen ve  teknoloji
okuryazarliginin teknolojinin dogast boyutu ile ilgili olan uygulamalara ait 6rnek
etkinlikler incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar da nicel verileri desteklemektedir.
Bu uygulamalarda 6gretmen adaylari tarafindan ortaya konulmus olan etkinlikler
teknolojinin dogas1 boyutu ¢er¢evesinde dokiiman analizine tabi tutuldugunda, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariin séz konusu boyuta iligkin yeterliklerinin gelismis
oldugu goriilmektedir. Uygulama siirecinde yer alan gruplardan biri tarafindan

gelistirilmis olan asagidaki etkinlik de bu duruma 6rnek olusturmaktadir:
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Resim 3. Grup 1’e ait etkinlikte yer alan 21. yiizyilin bireyi

Resim 4. Grup 3’e ait etkinlikte yer alan 21. yiizyilin bireyi

Grup 1 ve 3 tarafindan ortaya konulmus olan resimler incelendiginde, sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin 21. yiizyilda bireylerin teknoloji ile i¢ice bir yasam siirdiigiinii

ve teknolojinin yagamin ayrilmaz bir parcasi oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
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[k resimde elleri ve ayaklar bilgisayar faresi olan, CD siiriiciine sahip ve govdesi
saatten olusan insan da Ogretmen adaylarinin bu disiincelerini goz Oniine
sermektedir. Grup 1’in resimle ilgili olarak yapmis olduklar1 agiklamalarda da bu
durum ifade edilmektedir. Ogretmen adaylari, 21. yiizyillin bireyi imgesinden yola
cikarak gerceklestirmis olduklart resme iliskin agiklamalarint yazdiklar1 belgede su

ifadelere yer vermislerdir:

Glinlimiizde insanlar teknolojiye bagimli olmus durumda. Resimde de buna yer verdik.
Bilgisayar, 6zellikle de Internet elimiz ayagimiz gibi. Resimde bunu yansitmaya
calistik. Insanlar neredeyse bilgisayar yazilimlari ile programlanmis gibi. Bizim
resmimizdeki insanda bulunan CD siiriiciisii de bunu gosteriyor. Zaman da ayrica énem
tasiyor. Insanlar siirekli bir yerden bir yere kosusturuyor. Biz resmimizde bunlar1 temsil

ettik.

Grup 3’tn resimleri ile ilgili olarak yaptiklar1 agiklamalar yukaridakilere benzer
ifadeleri igermektedir. Bu gruptaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 oOzellikle
televizyona vurgu yapmis ve insanlarin zamanlariin biiyiik cogunlugunu televizyon
basinda gecirdiklerini belirtmiglerdir. Grup asagidaki ifadeleri kullanarak

aciklamalarina devam etmistir:

Artik insanlar hep televizyon basinda oldugundan biz resmimizde televizyona vurgu
yaptik. Ciinkii izlense de izlenmese de televizyon hep acik durur. Her evde birkag
televizyon var artik, 6zellikle diziler insanlarin vazgecilmezleri arasinda. Mp3’ler de
Oyle oldu. Otobiise bindigimizde goriiyoruz. Herkesin kullaginda bir kulaklik var,

miizik dinliyor. Bizim resmimizdeki kisi de bdyle biri.

Gruplarin 21. ylizyilin bireyr imgesinden yola c¢ikarak ortaya koymus olduklari
resimler ve bu resimlere ait agiklamalar analiz edildiginde, teknolojinin dogasi
boyutu kapsaminda yer alan teknoloji kavramina iligkin olarak iirlin olgusunun ¢ok
fazla vurgulanmis oldugu dikkat ¢ekmektedir. Teknolojinin iiriin, sistem ve bilgi
boyutlarindan olustugu gercegi g6z Oniine alindiginda, 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi sadece iiriin olarak degerlendiriyor olduklar1 goriilmektedir. Internet’ten
ve bilgisayar yazilimlarindan s6z etmis olmalari diger boyutlarin da farkinda

olduklarimi gostermekle birlikte, verilen egitime ragmen teknolojik iiriinlerin hala 6n
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planda oldugu dikkat c¢ekmektedir. Kendilerinden teknolojiyi tanimlamalari
istenildiginde bu li¢ boyutu da dile getiren Ogretmen adaylarinin verdikleri
orneklerde sadece teknolojik iiriinlere deginmeleri, uygulamadan Once sahip
olduklar iiriin odakli teknoloji imgesinin degistirilmesinin kolay olmadigini ortaya

koymaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan bu baglamda vurgulanan bir diger nokta
da dogal ortam ve insanlar tarafindan olusturulan ortamdir. Resmini yapmis
oldular1 bireyin yasadig1 diinyaya iligkin olarak yapmis olduklar1 agiklamalarinda
“dogal ortamin” giderek azalmis oldugundan ve insanlarin diinyayr ¢ok kath
binalarla, otoyollarla donatmalarindan s6z etmis olmalari 6gretmen adaylarinin
teknolojinin dogast boyutundaki “dogal diinyayr ve insanlar tarafindan meydana
getirilmis olan diinyayr aywt eder.” kazanimini edinmis olduklarinin gostergesi

olarak yorumlanmaktadir.

Ogretmen adaylar1 teknolojinin igerigine ve kapsamina iliskin ifadelerinde teknoloji
gergevesinde yer alan sistem, kaynak, gereksinim, maliyet-fayda analizi, islem ve
kontrol gibi kavramlar dile getirmislerdir. Ornegin SBOA4 kodlu dgretmen aday:
“teknoloji ¢esitli gereksinimlerin karsilanmasina yoneliktir...” seklindeki ifadesi ile
gereksinim kavramina deginmisken, SBOA7 kodlu sosyal bilgiler 6gretmen aday:
“kaynaklar onemlidir, elinizde yeterli kaynak yoksa nasil gelistireceksiniz ki
teknolojiyi...” sdzleriyle kaynak olgusuna vurgu yapmis, SBOA10 kodlu 6gretmen
aday1 “teknolojinin bir sistem oldugunu biliyorum. Sistem zaman zaman denetime
tabi tutulur ve iglemeyen yerler yeniden diizenlenir.” diyerek sistem, kontrol ve islem
boyutlarma deginmistir. Bunun yani sira SBOA1 ve SBOA9 kodlu &gretmen
adaylarinin teknoloji ile ilgili olarak, “...bazen teknolojik bir iiriiniin gelistirilmesi
insanlar i¢in faydali olmayabilir, o zaman diistinmek gerekir, faydasi mi daha ¢ok,
zarart mi...” bigimindeki sdylemi de maliyet-fayda analizini gbz oniine sermektedir.
Bu bulgular ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji kapsaminda yer alan

cesitli kavramlara iliskin bilgi sahibi olduklar1 seklinde yorumlanabilmektedir.
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Ogretmen adaylari ile yapilmis olan gériismelerden elde edilen veriler incelendiginde
elde edilen bulgular da nicel verilerin, yapilan resimlerin ve bu resimlerle iliskili
aciklama yazilarmin analizi sonucunda elde edilenleri desteklemektedir. Uygulama
siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin ardindan teknolojiye dair bakis acilarinin
degismis oldugunu ve teknolojiye iliskin daha fazla bilgiye sahip olduklarini dile
getirmis olmalar1 bu durumu géz &niine sermektedir. Ogretmen adaylari tarafindan
dile getirilmis ve Tablo 4.1.8’de yer alan ifadeler onlarin gortslerini ortaya

koymaktadir:

Tablo 4.1.8 Teknolojinin dogas1 boyutu ile ilgili 6gretmen aday1 goriisleri

Tema Kategori Dogrudan Alinti

1sego(q urutfofowyd I,

eaaey] ojowyo,

“Teknoloji bence iiriindiir, ama bilgi ve sistem boyutu da vardir. Yani
teknoloji  denildigi zaman, bilim adamlarimin c¢aligmalart geliyor,
teknolojik aletler geliyor yani bilgisayar olsun, internet, uzayla ilgili
calismalar, degisik arac-gerecler... (SBOA4)”

“Teknoloji aslinda bilgilenmektir yani bilginin anlammi &grenmektir,
bilgiyle yakindan alakalidir. Bilgiyi kullanmak, bunu insan hayatinda
yararli hale getirmektir. (SBOA10)”

“ QGlinlik yasamda kullandigimiz hersey teknoloji kapsamina giriyor.
Yani, sizin dersinizde dyle 6grenmistik. Bilgidir teknoloji ve iirlindiir de
ayn1 zamanda... (SBO11).”

oSy dpuIdisiq 131

“Teknolojinin uzay bilimleri ile ilgisi vardir, tabi tarih ve cografyayla da
ilgilidir. insan yasamini etkiliyor ¢iinkii. (SBOA6)”

“Derste teknolojinin diger bilimlerle de iliskisi igerisinde oldugunu
gormiistilk. O zaman, tiim bilimler teknolojinin kapsamina bir parga da
olsa giriyor diyebiliriz. Mesela ben kendi alanimdan 6rnek verirsem,
teknoloji insan1 bir ¢ok agidan etkisi altia almis. Sosyal bilgiler de insan1
inceeyen bir alan olduguna gore, teknoloji ile ilgilidir diye diisiindiim.
(SBOA7)”

Tablo 4.1.8°’de goriildiigii gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojinin
dogasina iliskin olarak ifade etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde “teknoloji
kavramr” ve “diger disiplinlerle iligki” kategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriler icerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili

olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.1.2 Teknolojinin dogas1 temasi igerisinde yer alan kod ve kategoriler

Bilig

Teknoloji
Kavrami

Tekno{)jinin
Dogast

N\

ografya
it Tgrih
Disiplinlerle .
liski syal Bilimler
n Bilimleri
tronomi

Sekil 4.1.2 incelendiginde goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin teknolojinin dogast
kapsaminda yer alan kazanimlar paralelinde kendilerine sorulan sorulara, uygulanan
teknoloji egitimi ile de iligkilendirerek vermis olduklar1 yanitlar teknolojinin igerigi,
kapsam1 ve diger disiplinlerle iligkisi konularinda teknoloji okuryazari olarak
nitelendirilebileceklerini gostermektedir. Bu baglamda teknolojiyi bilgi, sistem ve
iriin olarak tanimlamis olmalar1 ve teknoloji kapsaminda yer alan kavramlari
(kaynak, ihtiyag, islem, kontrol, maliyet-fayda) dile getirmeleri calismanin bu
bulgusunu desteklemektedir. Ancak, kendilerinden teknoloji kapsami igerisine
girebilecek olgulara dair 6rnekler vermeleri istenildiginde bilgisayar, Internet,
projeksiyon cihazi gibi derslerde yararlandiklari araglar1 siralamis olmalar1 dokiiman
analizi ile elde edilmis olan bulgulara paralel bir sonu¢ sergilemekte ve dgretmen

adaylarinin teknolojinin iiriin boyutunu daha fazla benimsemis olduklarini bir kez
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daha g6z Oniline sermektedir. Yapilan goriigmelerde Ogretmen adaylarinin,
kendilerine sunulan teknoloji egitiminin teknolojiyi algilama bi¢imlerinde degisime
yol agtigin1 ifade etmis olmalari, uygulama siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin
teknolojinin dogasina dair okuryazarliklarinin gelismesinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugunun daha 6nce teknolojiyi sadece
tiriinden ibaret olarak gordiiklerini belirtmis olmalar1 da ¢alismanin bu bulgusunu
desteklemektedir. S6z konusu ifadeler, teknolojiye iliskin verilen Orneklerde

teknolojik tiriinlerin daha fazla yer aliyor olmasinin nedenini agiklamaktadir.

Teknolojinin diger disiplinlerle iliskisi baglaminda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin teknolojiyi o6zellikle fen bilimleri ile iliskilendirdikleri goriilmektedir.
Buna yonelik olarak teknolojik iiriinlerin genellikle miihendisler tarafindan
gelistirildigine deginilmektedir. Teknolojinin burada da iirlin olarak ele alinmig
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira teknolojinin uzay bilimleri ile de
iliskilendirilmesi séz konusudur. Ogretmen adaylar1 uzay arastirmalarinda teknolojik
calismalarin 6nemine deginmekte, teknoloji denildiginde akillarina uzay caginin
geldigini belirtmektedirler. Bu konuyla baglantili olarak SBOA 13 kodlu 6gretmen
adaymin su ifadeleri bu duruma Ornek olusturmaktadir: “Teknoloji sayesinde
insanlar uzaya ¢ikti. Hdld da evrenin derinlikleri arastirilyyor. Ama derste de
gordiigiimiiz gibi insan hayatinda teknoloji ¢ok onemli, kiiltiirii bile etkiliyor.” Bu
ifadeler 6gretmen adaylarmin teknoloji ile sosyal bilimler arasindaki iligkinin de
farkinda olduklarin1 gostermektedir. Benzer sekilde bir bagka Ogretmen adayi
“Teknoloji insan ile iliskilidir. Onun igin tarihle de baglantilidir, cografyvayla da,
ekonomiyle de...” diyerek goriislerini agiklamaktadir. Buradan yola ¢ikilarak, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin teknolojinin dogast boyutu kapsaminda yer alan
kazanimlar1 edinmis olduklarinin ve onlara verilen teknoloji egitiminin de bu
baglamda etkili oldugunun sdylenmesi miimkiin olmaktadir. Bu dogrultuda,
goriigmelerden elde edilen verilerle deneysel calismadan elde edilen verilerin

birbiriyle ortistiigii soylenebilmektedir.
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Hipotez 1.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin  “tasarlanmis diinya” alt boyutundan aldiklar1 sontest

puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlamli bir fark vardir.

Bu hipotez onestler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi
(ANCOVA) ile sinanmistir. Oncelikle Kovaryans Analizi varsayimlari test edilmis,
varsayimlar dogrultusunda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra regresyonun
homojenligi (regresyon dogrularmin egimi) ve varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Regresyonun homojenligi icin etkilesimin anlamli olup olmadig
incelenmis “iki grup i¢in egimler arasinda farklilik yoktur” hipotezi test edilmis ve
etkilesim i¢in p=0,177 oldugundan hipotez kabul edilmistir. Varyanslarin
homojenligi i¢in Levene testi uygulanmig ve p=0,044 oldugundan varyanslarin
homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitlin varsayimlar saglandiktan sonra

Kovaryans Analizine ge¢ilmistir.

Bu islem i¢in deney ve Kkontrol gruplarinda bulunan o6grencilerin Teknoloji
Okuryazarhg Olgeginin “tasarlanmis diinya” alt boyutundan aldiklar1 ontest ve
sontest puanlarma iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ile Onteste gore
diizeltilmis sontest puanlarina iligkin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1.9°da

verilmistir.

Tablo 4.1.9 Tasarlanmis diinya alt boyutu Ontest, sontest ve dnteste gore diizeltilmis sontest
puanlarina ait aritmetik ortalama ile dntest ve sontest standart sapma degerleri

Ontest Sontest Onteste Gore Diizeltilmis Sontest
Grup N X Ss X Ss X
Deney 35 328 1582 5114 0.796 5.302
Kontrol 35 394 1235 3485 1.067 3.397

Tablo 4.1.9°da verilen degerlere gore deney grubunun Ontest aritmetik ortalamasi
3.285, standart sapmas1 1.582; kontrol grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 3.942 ve

standart sapmast 1.235 olarak tespit edilmistir. Deney grubunun sontest aritmetik
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ortalamasi 5.114, standart sapmast 0.796; kontrol grubunun sontest aritmetik
ortalamasi 3.485 ve standart sapmast 1.067 olarak saptanmistir. Bunun yaninda
ontest puanlarina gore diizletilmis sontest aritmetik ortalamasi deney grubu igin

5.302, kontrol grubu i¢in ise 3.397 olarak tespit edilmistir.

Bu sonuglar deney grubunun “tasarlanmig diinya” alt boyutuna ait Onteste gore
diizeltilmis sontest ortalama puanlarinin, kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak nasil yorumlanmasi
gerektigini ortaya koyabilmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin

sonuclar1 Tablo 4.1.10°da verilmistir.

Tablo 4.1.10 Tasarlanmis diinya alt boyutu i¢in gergeklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P n2
Model 56.313 2 28.156 37.439 .000 528
Ontest(Reg) 9.898 1 9.989 13.162 .001 164
Grup 54.047 1 54.047 71.866 .000 518
Hata 1401.000 70 7,354

Toplam 106.700 69

Tablo 4.1.10°da goriildigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin “tasarlanmis diinya” alt boyutuna ait Onteste gore
diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
[F(1:70=71.866, p<.01]. Bu bulgu, uygulanan deneysel islemin tasarlanmis diinya
boyutu iizerinde bir farkliliga yol actigin1 gostermektedir. Ayni tabloda verilen eta-
kare degerlerini inceledigimizde ise farkli gruplarda olmanin Ontest puanlarindan
bagimsiz olarak sontest puanlarindaki degiskenligin % 51.8’ini acgikladig

gorilmektedir.

Diger taraftan tasarlanmis diinya boyutu Ontest puanlarinin sontest puanlarinin
onemli bir yordayicisi oldugu [F.70=13.162, p<.01] ve tek basina sontest
puanlarindaki degismelerin % 16.4’iinii agikladig1 goriilmektedir. Tasarlanmis diinya
boyutu Ontest puanlar1 ve grup degiskenlerinin, tasarlanmis diinya boyutu sontest

puanlarindaki degiskenligi birlikte agiklama oranlart ise % 52.8°dir ve bunu
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tanimlayan ANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir [F.70=37.439,
p<.01].

Bu bulgulara gore, uygulanan teknoloji egitimi programimin Ogrencilerin
“tasarlanmig diinya” alt boyutuna yonelik okuryazarliklarimin gelismesini olumlu
yonde etkilediginin sdylenmesi miimkiin olmaktadir. Bu bulgu dogrultusunda da

Hipotez 1.4 kabul edilmektedir.

Ogrencilere  verilen  teknoloji  egitiminde  gergeklestirilen ve teknoloji
okuryazarliginin, tasarlanmis diinya boyutu ile ilgili olan uygulamalara ait 6rnek
etkinlikler incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar da nicel verileri desteklemektedir.
Bu uygulamalarda 6gretmen adaylar tarafindan ortaya konulmus olan etkinlikler,
tasarlanmig diinya boyutu cergevesinde dokiiman analizine tabi tutuldugunda, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin s6z konusu boyuta iligkin yeterliklerinin gelismis
oldugu goriilmektedir. Uygulama siirecinde yer alan gruplardan biri tarafindan

gelistirilmis olan asagidaki etkinlik de bu duruma 6rnek olusturmaktadir:

Resim 5. Grup 1’e ait etkinlik 6rnegi

FARMVILLE'DEKI TARIM ARACLARI

I Hot Rod Tractor IHot Rod Harvester, I Hot Rod Seeder

m

r M ﬁ
RS RS
il for Coins
> 50

(www.farmville.com adresinden alinmistir.)
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Resim 5°te yer alan etkinlik 6rnegi teknoloji okuryazarliginin tasarlanmig diinya
boyutunda yer alan “tarim alamindaki teknolojileri kavrar ve bunlarin secimi ve
kullanimi konularinda beceriye sahip olur.” kazanimi ile baglantilidir. Kendilerinden
Farmville adli oyundan yararlanarak, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
“Uretim, Dagitim, Tiiketim” 6grenme alanina yonelik etkinlikler planlamalari istenen
O0gretmen adaylariin se¢mis olduklar1 kazanimlar ve planladiklar1 etkinlikler, onlarin
tarihsel silire¢ igerisinde ¢esitli araglarin kullanimi ile birlikte insanlarin gerek
duydugundan fazla iiriin iiretebildiklerini ve boylece bagka islere zaman ayirmaya
firsat bulabildiklerini kavramis olduklarin1 gostermektedir. Yapmis olduklar
etkinlige iliskin olarak yaptiklar1 agiklamalar da bu bulguyu desteklemektedir. Grup
tarafindan etkinligin sonuna yazilan aciklama yazisinda “insanlar onceleri herseyi
elleri ile yapiyorlardi. Kullandiklar: basit aletler vardi ama bunlarla iiretim yapmak
yine de zaman aliyordu. Ancak makineli tarima gegilmesi ile birlikte hersey daha da
kolaylasti ve insanlar bagka isler yapmaya firsat buldu. Mesela sanat gelisti.”
ifadesinin yer almasi bunu gostermektedir. Grup 4 ise benzer bir etkinlikle tarih
boyunca topragin énemine deginmis ve yeterli topraga sahip olunmamasi durumunda
tarimsal iiretimin toplumu beslemekten uzak kalacagini dile getirmislerdir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin teknoloji okuryazarliginin bu boyutunda yeterli

olduklarini ortaya koyan aciklamalara iliskin cesitli 6rnekler agsagida yer almaktadir:

Toprak tarih boyunca 6nemli olmustur. Biz etkinligimizde bunu géstermeye calistik.
Oyunda da vyeterli topraga sahip degilseniz {liretiminiz de az oluyor ama alan
genisledikce daha ¢ok sey iiretebiliyorsunuz. Ayrica topragi islemezseniz tohum
ekemiyorsunuz. Bunun i¢in de gesitli araglarin kullanilmasi gerekiyor. Makineli tarima
gecmis olmak ekonomik anlamda gelismisligin de gdstergesi. Bunu basit aletlerle
yaptyor olmaniz ise hala ilkel yontemlerle tarim yapiyorsunuz anlamina geliyor ve ¢ok

zaman aliyor. (4. Grup)

Tarim alanlar1 insanlar tarafindan olusturulmus diinya kapsaminda yer almaktadir.
Etkinlikte de goriildiigli gibi, hayvanlar ve bitkiler insan yagsaminda 6nemli bir yere
sahiptir ve insanlar tarihsel boyunca bunlar1 evcilelstirmenin yollarimi aramigslardir.

Bunun i¢in de ¢ok farkl araglardan yararlanmislardir. (Grup 6)
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Gliniimiizde biyoteknolojinin kullanimiyla tarim {iriinlerini daha giiclii hale getirmek
icin yapilan islemler ve bu baglamda genetigi ile oynanmis gidalar (GDO) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan vurgulanan bir diger olgu olarak karsimiza
ctkmaktadir. Grup 1, GDO’lu iiriinlerin insanlar tizerindeki etkilerinden séz etmis ve
buna yonelik olarak da teknoloji kapsaminda yer alan énemli konulardan biri olan
“etik” tlizerinde durmustur. Bitkilerin ve hayvanlarin genetigi ile oynamanin ¢esitli
felaketleri beraberinde getirebilecegine deginmisler ve toplumun bu konudaki
sorumluluklarindan s6z etmislerdir. Gergeklestirilen etkinliklerin ardindan 6gretmen
adaylan tarafindan yapilan agiklamalarda yer alan ifadeler de bunu gostermektedir.
Omegin Grup 2 bu konuyla ilgili olarak, “Genetik oénemli bir konudur. Bazi
tirtinlerin genetigi ile oynanmig olmasi insan saglhgi iizerinde olumsuz etkilere
sahiptir. Bu nedenle insanlar bu tiir iiriinlere karsi dikkatli olmalidir. Gerektiginde
bunlarin iiretiminin éniine gecilmesi saglanmalidir.” demistir. Grup 4 ise, “Genetik
hem iyi yonleri olan hem de koétii yonleri olan bir konu. Ders oncesi yaptigimiz
arastirmada saghk alaminda iyi sonuglart oldugunu gordiik. Ama, insan saghgini
bozabiliyor da, onun icin bu konuda ¢ok dikkatli olunmast lazim. Toplum bu konuda

bilin¢lendiirlmeli.” seklinde bir agiklama yapmuistir.

GDO konusunda Grup 1 tarafindan gergeklestirilmis olan asagidaki etkinlikte de

benzer ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir:
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Resim 6. Grup 1’¢ ait etkinlik 6rnegi
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Tip teknolojileri, enerji ve giic teknolojileri, bilgi ve iletisim teknolojileri, ulagim
teknolojileri, tiretim teknolojileri ve insaat teknolojileri tasarlanmis diinya boyutu
kapsaminda yer alan diger konulardir. Bu konular baglaminda gerceklestirilmis olan
etkinlikler analiz edildiginde; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin insanlarin daha
uzun ve daha kaliteli bir yasam siirmek i¢in tarith boyunca tip alaninda biiyiik
ilerlemeler kaydetmis oldugunu, alternatif enerji kaynaklarini, tarih boyunca bilgi
aktarimindaki ve iletisimdeki gelismeleri, ulasim teknolojilerinin insan ve yiik
tasimada sagladigi katkilari, tarihsel siire¢ icerisinde {iretim sekillerindeki
farklilasmalar1 ve insanlarin temel gereksinimleri arasinda yer alan barinmaya

yonelik teknolojileri kavramis olduklar1 goriilmektedir.
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Tip teknolojilerine yonelik olarak asilarin ve ilaglarin insan sagligini korumadaki ve
hastaliklar1 tedavi etmedeki 6nemine deginilmis ve farkli gruplar tarafindan yapilmis
olan agiklamalarda su ifadelere yer verilmistir: “Bu etkinlikte tip alamindaki
teknolojik iiriinlerin ve sistemlerin insan saghg iizerindeki olumlu etkilerini
aktardik. Giintimiizde tip o kadar gelisti ki, organlarin yenilenmesi bile miimkiin
olmakta. Bu da insanlarin yagam stiresini artiriyor.” (Grup 3). Grup 4 ise bu konuda
sunlar1 yazmistir: “Tip aslinda bize uzak ve zor bir konu gibi geliyordu ama etkinlikle
ilgili arastirma yaparken gordiik ki, saglhigimizi korumak igin aldigimiz ilaglar da bu
konunun iginde ve biz bunlar hakkinda temel de olsa bilgi edinmeliyiz. Tabi ki bu
alanda uzman kisiler kadar ¢ok sey bilemeyiz ama temel bilgileri edinebiliriz”. Bu
aciklamalardan anlasildigr gibi Ogretmen adaylari tip teknolojileri konusunda
kendilerini hala yetersiz gérmekle birlikte, bu konuda temel bilgileri edinmenin

geregini de kavramig gériinmektedir.

Enerji ve gii¢ teknolojileri konusunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin enerjinin
farkli formlarini, ¢evre iizerindeki etkilerini ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanim oraninin artirilmasimin gerekliligini kavramis olduklar1 gériilmektedir. Grup
1 tarafindan bu konuya iliskin olarak yapilmis olan etkinligin altinda yer alan su
aciklama da bunu orneklendirmektedir: “Kimyasal ve mekanik gibi cesitli enerji
formlart mevcuttur. Ozellikle elektirik enerjisinin giinliik yasantimizdaki kullanimi
¢ok fazladwr. Biz etkinligimizde c¢esitli enerjilerin kullanim alanlarini, ¢evreye
etkilerini ve yenilenebilir enerji kaynaklarinmin nasil kullanilabilecegini gostermeye
calisik” (Grup 1). Grup 5’in de benzer diisiinceleri dile getirmis oldugu
goriilmektedir. “Ozellikle giines enerjisinin iilkemizde rahathkla kullanilabilecegini
gordiik. Yaptigimiz arastirmada dalga enerjisi de dikkatimizi cekti. Ozellikle
Karadeniz Bolgesi’'nde kullanilabilir diye diisiiniiyoruz” (Grup5).

Bilgi ve iletisim teknolojileri baglaminda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar
programda yer alan “kiiresel baglantilar” 6grenme alam ile iliskilendirme yapmis ve
tarthin baslangicindan bu yana insanlarin kendilerinden sonraki nesillere bilgi

aktariminin saglanmasi ve iletisimin kolaylastirilmasi amaciyla cesitli araclardan ve
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sistemlerden yararlanmis olduklarin1 belirtmislerdir. Grup 3’tin bu konudaki
aciklamalarinda yer alan su ifadeler de bunu ortaya koymaktadir: “Giiniimiizde
iletisim amacgl olarak kullanilan araglar ¢ok fazladwr. Radyo, televizyon, telefon
bunlardan bazilaridir. Gegmise baktigimizda ise insanlarin iletisim amacgl olarak
farkli sembollerden ve araclardan yararlandiklar: goriilmektedir. Yaziya verilen
onem de bunu gostermektedir” (Grup 3). Grup 6 ise bu konuda sunlar1 yazmistir:
“Iletisim her zaman oénemli olmustur. Biz etkinligimizde bunu sergilemeye calistik.
Bilgi aktarimi da aym sekilde onemlidir. Mesajin aktariminda izlenecek yol

konusunda dikkatli olunmalidir” (Grup 6).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari insanlarin tarih boyunca ulasima verdikleri
onemden yola ¢ikarak ulasim teknolojilerini ele almis ve kara, hava, deniz ve uzay
baglaminda bu teknolojileri incelemislerdir. Ulasim teknolojileri sayesinde tlkeler
arasindaki iligkilerin daha da gelistigini ve bir yerden digerine kisa siirede gidebilme
olanagina sahip olan insanin bdylece diinyayr tanima olanagma kavustugunu dile
getirmiglerdir. Ornegin Grup 5 bu konuda sunlari ifade etmistir: “Tekerlegin
bulunmasi tarihte énemli bir olay olarak yer almaktadir. Bu da ulagimin ve ulagim
araglarinin 6nemini gostermektedir. Boylece insanlar bir yerden digerine daha kisa
zamanda gidebilmis ve yiiklerini kolaylikla tasiyabilmislerdir”. Bununla birlikte,
ulagim sistemlerindeki gelismelerin ve insanlarin ulasim araclarina bagimli hale
gelmesinin toplumsal yasamda farkli kurallar1 beraberinde getirmis oldugunu
belirtmislerdir. Grup 1’e ait su aciklamalar da bunu gostermektedir: “Ulasim
gelistikce farkli kurallar ortaya ¢ikmistir. Denizde, havada, karada farkl kurallar
bulunmaktadir. Trafikte yer alan c¢esitli sembolleri de insanlarin ogrenmesi ve trafik
kurallarina uymas: gerekmektedir. Bu, insanlar i¢cin onemli bir sorumluluktur”.
Dolayisiyla, 6gretmen adaylarimin yapmis olduklart etkinliklere ek olarak yazmis
olduklart bu agiklamalarin, ulagim teknolojileri konusunda okuryazarliklarinin

gelismesinin gostergesi olarak yorumlanmasi miimkiin olmaktadir.
Ogretmen adaylarmin iiretim siireci ve bu siiregte yer alan ¢esitli teknolojiler

konusunda yeterlik sahibi olduklari goriilmektedir. Grup 3’iin yapmis oldugu su

aciklama da bunu desteklemektedir: “Bir iiriiniin tiretim siirecinde tasarim, yapim ve
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degerlendirme olarak cesitli asamalar bulunmaktadir. Biz bu etkinlikte ozellikle
tasarim stireci tizerinde durduk ve tasarladigimiz iiriiniin tiretim asamasinda dikkat
edilmesi gerekenlere de yer verdik”. Uriinlere yonelik pazarlama siireci ve satis
sonrasi sunulan hizmetler de 6gretmen adaylar1 tarafindan dile getirilenler arasinda
yer almaktadir. Ornegin Grup 1’in su agiklamasi bunu ortaya koymaktadir: “Bir
tiriintin tiretiminde kullanilan teknikler kadar pazarlama siireci de 6nemlidir. Burada
trtiniin karsitladigy ihtiyaglar ve sahip oldugu ozellikler iizerinde durulmaktadir.
Satis sonrasinda da miisterilerle ilgilenilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla, satin
aldigimiz bir iiriinle ilgili olarak bunlari bilmeliyiz”. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 tarafindan bu kapsamda dile getirilmis olan bir diger olgu ise
geridontlistimdiir. Grup 6 buna yonelik olarak su aciklamalar1 yapmistir: “Bu
etkinlikle ilgili olarak Internet’te arastirma yaparken geridéniisiimiin de onemli
oldugunu gordiik ve buna deginmeye karar verdik. Kullandigimiz bir iiriinii atip
venisini almak yerine geridoniisiimii miimkiin olan iiriinlerin kullamimina agirlik
vermeliyiz ki, bu tiir tiriinlerin tiretimi de artsin.” Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar
tarafindan yapilmis olan bu aciklamalar da {iretim teknolojisi konusunda yeterlilik

sahibi olduklarinin gostergesi olarak yorumlanmuistir.

Barinma tarihsel siire¢ igerisinde insanlarin temel gereksinimlerinden biri olmustur.
Bunun yani sira, binalarin cografi 6zellikleri ve sosyo-kiiltiirel yapiy1 yansittigi da
bilinmektedir. Uygulama siirecindeki etkinliklerde sosyal bilgiler ile bu baglamda
iliskilendirilmis olan insaaat teknolojilerine yonelik olarak Ogretmen adaylar
tarafindan yapilmis olan agiklamalar; yollar, havaalanlari, barajlar, yonetim binalar
gibi insanlar tarafindan farkli amaglara yonelik olarak insa edilmis yapilar hakkinda
yeterlik sahibi olduklarin1 gostermektedir. Grup 2’nin yapmis oldugu agiklama da bu
bulguyu desteklemektedir: “Yaptigimiz etkinlikte olabildigince fazla yapiya yer
vermeye ¢alistik. Tarih boyunca insanlarin ne tiir binalar yapmis olduklarini ve
bunlari hangi amaglarla kullandiklarini géstermek istedik”. Grup 5 ise bu konuda
sunlar1 yazmistir: “Binalar toplumlarin kiiltiirlerini de yansitiyor. Biz etkinligimizde
buna degindik. Yaptigimiz arastrmada da bu binalardaki ¢esitli sistemleri

inceledik”. Yapilan agiklamalardan yola c¢ikilarak da, sosyal bilgiler 6gretmen
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adaylarinin tasarlanmis diinya boyutu igerisinde yer alan konulardan biri olan ingaat

teknolojilerine dair yeterlik sahibi olduklarinin sdylenmesi miimkiindiir.

Ogretmen adaylari ile yapilmis olan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde
elde edilen bulgular nicel verilerin, yapilan etkinliklerin ve bu etkinliklerle iliskili
aciklama yazilarinin analizi sonucunda elde edilenleri desteklemektedir. Uygulama
siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin ardindan farkli teknolojiler ve bunlarin insan
yasamindaki yeri konusunda bilgi sahip olduklarini dile getirmis olmalar1 da bu
durumu gbz oniine sermektedir. Ogretmen adaylari tarafindan dile getirilmis ve

Tablo 4.1.11°de yer alan ifadeler de onlarin goriislerini ortaya koymaktadir:

Tablo 4.1.11 Tasarlanmis diinya boyutu ile ilgili 6gretmen aday1 goriisleri

Tema Kategori Dogrudan Alinti

“Teknolojinin farkli kullanim alanlar1 var. Yani, ¢evremize baktigimizda
herseyin teknolojiyle ilgili oldugunu goriiyoruz. Aslinda bu dersten once
buna c¢ok da dikkat etmezdim ama simdi goriiyorum ki su icerisinde
bulundugumuz bina bile teknolojiyle ilgili (SBOA3).”

“Benim ilgimi Ozellikle tip teknolojileri ¢ekti. Aslinda c¢ok da ilgili
degilimdir bu konuyla, yani soyle, tip denildiginde fen bilimleri geliyor
akla, biz de sosyalciyiz ve tip acok da ilgili degiliz. Ama goérdiim ki,
aslinda insan yasamyla ilgili olan hersey bizimle ilgili, tip da dyle yani
(SBOA7).”

“Etkinlikler falan yaptik ya, iste orada iste hani vardi ya enerjiyle ilgili
olani. Benim yasadigim yerde vardir, glinesten yararlanilir, hemen o geldi
aklima. Zaten gosterdigimiz resimleri de ben c¢ekmistim, onlardan
yararlandik. Ama baska enerji kaynaklar1 da varmis, bunu da gordiim
yani... (SBOA 9).”

eAun(q StwuepIese ],
Jqifojowd I, pjre g

“GDO’lu tirtinler son zamanlarda hep duyuluyor. Haberlerde falan ¢ikiyor.
Etkinlikleri yaparken aragtirdik ya, artik aligveris yaparken dikkat etmeye
calistyorum GDO’lu mu diye... (SBOA10).”

“Odevlerimizi yaparken bile teknolojiden yararlaniyoruz yani, internet
olmazsa olmazimz gibi, bu derste de ¢ok yararlandik. Bu da teknoloji iste
(SBOA12)”.

“Kullanilan her {irlinlin iiretiminde teknoloji var. Reklamlar bile bu
kapsamdaymis yani bu beni ¢ok sasirtti. Hi¢ bu gbzle bakmamistim
(SBOA15)”
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“Hayatin her alaninda teknolojiden yararlamiyoruz. Ulasimda, bilgi
edinmede, barinmada... Yani, ne bileyim kullandigimiz her {iriin bir
teknolojiyse ve bunlarin iiretiminde de teknolojiden yararlaniliyorsa
teknoloji her yerdedir diyebiliriz (SBOA1)”.

“Ozellikle 6devlerimizi yaparken teknolojiden yararlantyorum. Bilgisayar,
Internet cok 6nemli (SBOAS)”.

“Ben glinliik yasamtimda teknolojiden en ¢ok 1ntern§t’te odevlerimle ilgili
aragtirma yaparken yararlaniyorum. Bilgisayar, Internet, projeksiyon
bunlar arasinda (SBOA9)”.

wiese X A 1fojouyd,

“Teknolojiden en ¢ok egitim amagl yararlaniyorum. Bilgisayar, Internet
mesela, ¢ok fazla kullaniyorum 6devlerimi yaparken (SBOA14).

Tablo 4.1.11°de de goriildiigli gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tasarlanmis
diinya boyutuna iligkin olarak ifade etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde “farki:
teknolojiler” ve “teknoloji ve yasam” Xkategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili

olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.1.3 Tasarlanmis diinya temasi igerisinde yer alan kod ve kategoriler

Farkli
Teknolojiler
/
Tasarlanmig
Diinya
\
Teknoloji ve
Yasam

Ogretmen adaylar1 ile yapilmis olan goriismelerden elde edilen veriler
incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin insanlar tarafindan olusturulmus
olan diinyada yer alan farkli teknolojiler konusunda yeterlik sahibi olduklar
goriilmektedir. Cevrelerinde gordiikleri ve teknoloji kapsaminda
degerlendirebilecekleri iiriinleri siraladiklarinda dile getirdikleri 6geler de bu durumu
sergilemektedir. Ogretmen adaylar1 tarafindan siralanmis olan teknolojiler ve
bunlarin kullanimlari ile ilgili olarak dile getirmis olduklar1 goriisleri incelendiginde
kendilerine sunulan teknoloji egitimine paralel ifadeler ortaya koymus olduklari
goriilmektedir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylar1 séz konusu teknolojilerin

kullanim alanlarina ve dikkat edilmesi gereken Ogelere iliskin agiklamalarda
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bulunmuslardir. Dolayisiyla buradan yola ¢ikilarak, verilen teknoloji egitiminin
sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin tasarlanmis diinya boyutunda teknoloji

okuryazarliklarmin gelismesinde etkili oldugunun séylenmesi miimkiin olmaktadir.

Insanlar tarafindan olusturulan diinyada yer alan farkli teknolojilerden s6z eden
Ogretmen adaylarmin giinliik yasamlarinda kullandiklar1 teknolojilere yonelik
aciklamalarinda sadece bilgisayar, Internet ve projeksiyon gibi okulda kullandiklar1
teknolojik araglardan bahsetmis olmalar dikkat c¢ekicidir. Yukarida siralamis
olduklar1 teknolojileri kendi yasamlarinda kullanmalarina ve teknolojinin yasamin
her alaninda oldugunu bir ¢ok kez belirtmis olmalarina ragmen, egitim amagl olarak
ve 0dev yaparken kullandiklar1 teknolojik {iriinler disindaki teknolojileri géz ardi
etmis olmalar1 6gretmen adaylarinin tasarlanmig diinya boyutuna iliskin bilgi sahibi
olduklar1 ancak bunu igsellestirmedikleri seklinde yorumlanmaktadir. Dolayisiyla
verilen teknoloji egitiminin bu noktada yetersiz kaldigi diistiniilmektedir. Ancak
sosyal bilgiler Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler analiz edildiginde,
uygulamanin  ardindan bu konularda bilgi edindiklerini ve etkinlikleri
gerceklestirirken yapmis olduklari incelemelerin onlara katki sagladigini siklikla
belirtmis olmalar1 verilen teknoloji egitiminin etkili oldugunun gdsetrgesi olarak
yorumlanabilmektedir. Bu dogrultuda goriismelerden elde edilen verilerle deneysel

calismadan elde edilen verilerin birbiriyle ortiistiigli soylenebilmektedir.

Hipotez 1.5: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin  Teknoloji
Okuryazarhig Olgeginin “tasarim” alt boyutundan aldiklar1 sontest puanlar

arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlamli bir fark vardir.

Bu hipotez ontestler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi
(ANCOVA) ile smanmustir. Oncelikle Kovaryans Analizi varsayimlari test
edilmistir. Varsayimlardan ilk olarak verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra
regresyonun homojenligi (regresyon dogrularinin egimi) ve varyanslarin homojenligi
test edilmistir. Regresyonun homojenligi icin etkilesimin anlamli olup olmadig

incelenmis “iki grup i¢in egimler arasinda farklilik yoktur” hipotezi test edilmis ve
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etkilesim i¢in p=0,274 oldugundan hipotez kabul edilmistir. Varyanslarin
homojenligi i¢in Levene testi uygulanmig ve p=0,053 oldugundan varyanslarin
homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitlin varsayimlar saglandiktan sonra

Kovaryans Analizine ge¢ilmistir.

Bu islem i¢in deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin Teknoloji
Okuryazarhign Olgeginin “tasarim” alt boyutundan aldiklar1 ontest ve sontest
puanlarma iligskin aritmetik ortalama, standart sapma ile Onteste gore diizeltilmis

sontest puanlarina iliskin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1.12°de verilmistir.

Tablo 4.1.12 Tasarim alt boyutu Ontest, sontest ve Onteste gore diizeltilmis sontest
puanlarina ait aritmetik ortalama ile dntest ve sontest standart sapma degerleri

Ontest Sontest Onteste Gore Diizeltilmis Sontest
Grup N X Ss X Ss X
Deney 35 385 0943 4,57 0.502 4.56
Kontrol 35 317 1.014 2.48 1121 2.49

Tablo 4.1.12°de verilen degerlere gore deney grubunun ontest aritmetik ortalamasi
3.85, standart sapmasi1 0.943; kontrol grubunun oOntest aritmetik ortalamasi 3.17 ve
standart sapmast 1.014 olarak tespit edilmistir. Deney grubunun sontest aritmetik
ortalamasi 4.57, standart sapmasi 0.502; kontrol grubunun sontest aritmetik
ortalamas1 2.48 ve standart sapmasi 1.121 olarak saptanmistir. Bunun yaninda ontest
puanlarina gore diizletilmis sontest aritmetik ortalamasi deney grubu icin 4.56,

kontrol grubu i¢in ise 2.49 olarak tespit edilmistir.

Bu sonuglar, deney grubunun “tasarim” alt boyutuna ait Onteste gore diizeltilmis
sontest ortalama puanlarinin  kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak nasil yorumlanmasi
gerektigini ortaya koyabilmek amaciyla ANCOVA testi yapilmustir. Ilgili testin

sonuglar1 Tablo 4.1.13’te verilmistir.
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Tablo 4.1.13 Tasarim alt boyutu i¢in gerceklestirilen ANCOVA analizi sonuglari

Kaynak KT Sd KO F P n2
Model 76.142 2 38.071 49.722 .000 597
Ontest(Reg) 5.014 1 5.014 4.028 .260 178
Grup 66.963 1 66.963 87.456 .000 .566
Hata 51.301 70 7,354

Toplam 127.443 69

Tablo 4.1.13’te goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Teknoloji Okuryazarlig
Olgeginin “tasarim” alt boyutuna ait onteste gore diizeltilmis sontest ortalama
puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F(1.70=87.456, p<.01]. Ayn1
tabloda verilen eta-kare degerlerini inceledigimizde ise farkli gruplarda olmanin 6n
test puanlarindan bagimsiz olarak son test puanlarindaki degiskenligin % 56.6’s1n1

acikladigi goriilmektedir.

Diger taraftan tasarim boyutu Ontest puanlarinin, sontest puanlarinin 6nemli bir
yordayicist oldugu [Fq.70=4.028, p<.01] ve tek basma sontest puanlarindaki
degismelerin % 17.8’ini agikladig1 goriilmektedir. Tasarim boyutu Ontest puanlari ve
grup degiskenlerinin, tasarim boyutu sontest puanlarindaki degiskenligi birlikte
aciklama oranlar1 ise % 59.7°dir ve bunu tanimlayan ANCOVA modelinin anlaml

oldugu gérillmektedir [F1.70=49.722, p<.01].

Bu bulgulara gore, uygulanan teknoloji egitimi programinin 6grencilerin “tasarim”
alt boyutuna yonelik okuryazarliklarinin gelismesini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilmektedir. Buradan yola c¢ikilarak da Hipotez 1.5’in kabul edilmesi

mumkin olmaktadir.

Ogrencilere  verilen  teknoloji  egitiminde gergeklestirilen ve  teknoloji
okuryazarligimin tasarim boyutu ile ilgili olan uygulamalara ait 6rnek etkinlikler
incelendiginde ortaya c¢ikan sonuglar da nicel verileri desteklemektedir. Bu
uygulamalarda 6gretmen adaylar tarafindan ortaya konulmus olan etkinlikler tasarim

boyutu c¢er¢evesinde dokiiman analizine tabi tutuldugunda, sosyal bilgiler 6gretmen
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adaylariin s6z konusu boyuta iliskin yeterliklerinin gelismis oldugu goriilmektedir.

Uygulama siirecinde yer alan gruplardan biri tarafindan gelistirilmis olan asagidaki

etkinlik de bu duruma 6rnek olusturmaktadir.
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aragtirma yapma, tasarim silirecinin agamalarmi siralama ve gelistirilen iirliniin

saglayacag katkilar1 degerlerdirme gibi teknoloji okuryazarliginin tasarim boyutu

kapsamindaki yeterliklere sahip olduklar1 goriilmektedir. Etkinlikte ben dilinin

kullanilmis olmasi, 6gretmen adaylarinin herkesin basit de olsa tasarimlar ortaya

koyabilecegini ve karsilasilan sorunlara ¢o6ziim bulma adina c¢esitli {rilinler
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gelistirebilecegini kavramig olduklarini gostermektedir. “Tek ¢aremiz baharat yolu
ile gelen baharatlarla gidalarin émriinii uzatmak ama bu kalici bir ¢éziim degil.”
ifadesi de, cesitli ¢oziim yollar1 arasindan amaca en uygun olanin segilmesi
gerektiginin farkinda olduklar1 seklinde yorumlanmaktadir. Tasarim boyutu ile ilgili
olarak yapilan etkinlikte yer alan “yaptigim bu bulus c¢esitli bilim insan
arkadagslarimin katkilariyla soguk hava makineleri haline geldi.” ifadesi, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin tasarim siirecinin farkli fikirlere ve uzmanliklara sahip
kisilerin katkilarin1 gerektirdigini ve bir ekip isi oldugunu kavradiklarini
gostermektedir. S6z konusu ifadeden yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarinin miikemmel
bir tasarimin olmadigini ve tasarimlarin degisime ag¢ik oldugunu bildiklerinin

sOylenmesi de miimkiin olmaktadir.

Tasarim siirecinde ¢esitli asamalar bulunmaktadir. Problemin tanimlanmasi, ¢esitli
teknikler yardimiyla fikir tiretilmesi, uygun ¢6ziim yolunun belirlenmesi, modellerin
olusturulmas1 ve test edilmesi, ortaya konulan tasarimim doniitler yardimiyla
gelistirilmesi bu asamalar arasinda yer almaktadir. Yukaridaki 6rnekte sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin Oncelikle sorunu tanimlamis olmalari, farkli ¢6ziim yollarini
degerlendirmeleri, uygun ¢6ziim yolunun belirlenmesinin ardindan da bunun farkli
uzmanliklara sahip bilim insanlarindan olusan ekiplerce gelistirildiginin dile
getirilmesi Ogretmen adaylarinin tasarim siireci ile ilgili okuryazarlia sahip

olduklarinin diger bir gostergedir.

Ogretmen adaylarinin etkinliklerin ardindan yazmis olduklari aciklamalar da
calismanin bu bulgusunu desteklemektedir. Grup 2 tarafindan yapilmis olan su
aciklama bunu Orneklendirmektedir: “Yaptigimiz etkinlik bize tasarimin nasil
vapilacagint ve bu siiregte nelere dikkat edilecegini ogretti. Bir ihtiyacimiz
oldugunda basit de olsa icatlar yapabilecegimizi gordiik”. Farkli ¢oziim yollar
arasindan en uygunun segilmesine vurgu yapmis olan Grup 3 ise buna yonelik olarak
sunlar yazmustir: “Biz oncelikle beyin firtinast yaptik ve bir¢cok oneride bulunduk.
Bunlar iizerinde diisiindiikten sonra da en wuygun ¢oziim yolunun hangisi
olabilecegine karar verdik”. Grup 5 de tasarimda yaraticiligin 6nemine deginmis ve

bunu su sekilde ifade etmistir: “Bu siire¢ yaraticiligi gerektiriyor. Yaratict
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olacaksiniz ki farkli seyler ortaya koyabilesiniz. Tekerlegin icadi mesela, kisinin
cevresindekileri farkli bir gozle gormesi sonucu olmustur. Bu da yaraticilig
gerektirmektedir’. Bunun yani1 sira, Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde
arastirmanin 0onemini ve birgok problemin disiplinleraras1 bir bakis acisiyla

13

¢oziimlenebilecegini kavramis olduklart goriilmektedir. Grup 1’in “ Bu etkinlige
baslamadan once c¢ok zorlanacagimizi diistinmiistiik. Ciinkii, bu tiir seylerin
miihendislikle yani fen bilimleriyle ilgili oldugunu saniyorduk. Ama gordiik ki, sosyal
bilimler de son derece etkili bu stiregte. Bir ¢ok disiplinden yararlanmak miimkiin™.
seklindeki ifadesi de bunu sergilemektedir. Gruplar tarafindan dile getirilmis olan bu
goriislerden yola cikilarak, sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin tasarim siireci

konusunda teorik bilgileri edinmis olduklar1 ve kendilerine verilen teknoloji

egitiminin s6z konusu bilgileri edinmelerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Teori diizeyinde gelisme kaydetmis olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tasarim
siirecinin uygulama asamasinda verimli olamadiklar1 goriilmiistiir. Kendilerinden
modelini olusturabilecekleri bir {irlin tasarlamalar1 ve bu tasarimi uygulamaya
gecirmeleri istenildiginde, gruplarin tamaminin bu asamada gili¢lik yasadiklari
belirlenmistir. Bu etkinlige iliskin grup agiklamalarinda da bu durum net bir bicimde
goriilmektedir. Ornegin Grup 1 séz konusu etkinlikle ilgili olarak yasamis olduklari
zorluklart su sekilde agiklamistir: “Simdiye kadar béyle birsey yapmamis oldugumuz
icin bu etkinlikte ¢ok zorlandik. Grup olarak bir araya gelmekte de zorlandik.
Tasarim olarak giizel goriinen birseyin uygulamaya gegirilmesinin zor oldugunu
gordiik ve birkag kez fikir degistirmek zorunda kaldik”. Grup 5 de benzer sekilde
O0grenim yasantilar1 siliresince uygulama boyutunda etkinliklere yer verilmemis
olmasma deginmis ve “A¢ikcast bu konuda zorlandik. Ciinkii, bugiine degin bu tiir
uygulamalart ¢ok fazla yapmadik. Hocalar hep birseyler anlatti ya da bizim
anlatmamizi istedi. Yaparken zevk aldik belki ama yine de bizim i¢in zordu”. seklinde
bir aciklama yapmislardir. Bu agiklamalardan anlasildigi gibi, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar tasarladiklari iirline iliskin bir model olusturma konusunda
gecmisteki 6grenme yasantilarindan kaynaklanan cesitli sorunlar yasamislardir. Bu
da onlara sunulan egitimde ¢esitli uygulamalara olanak tanimanin énemini géz oniine

sermektedir. Bunun yani sira, gruplarin yaptig1 agiklamalarda goriildiigli gibi teoride
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mantikli ve uygulanabilir goriinen bir tasarim uygulama asamasina gegcildiginde

etkisiz olabilmistir.

Ogretmen adaylari ile yapilmis olan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde

elde edilen bulgular da nicel verilerin, yapilan etkinliklerin ve bu etkinliklerle iliskili

aciklama yazilarinin analizi sonucunda elde edilenleri desteklemektedir. Uygulama

siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin ardindan 6gretmen adaylarinin, basit de olsa

cesitli tasarimlar yapabileceklerini ve karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiine ydnelik

yaratici fikirler tiretebileceklerini gordiiklerini dile getirmis olmalar1 da bu durumu

gdz oniine sermektedir. Ogretmen adaylari tarafindan dile getirilmis ve Tablo

4.1.14’te yer alan ifadeler onlarin goriislerini ortaya koymaktadir:

Tablo 4.1.14 Tasarim boyutu ile ilgili 6gretmen aday1 goriisleri

Tema Kategori Dogrudan Alinti
“Farkli diislinceler ortaya koymanin o6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii, biz grupca yaptigimiz etkinliklerde de gordiik, sinifta da yapmisti
ya, beyin firtinasi falan. Cok fazla fikir olmali ki arasindan se¢im yapalim
(SBOA1)”.
“Ben tasarimlarin yaraticilign gelistirdigini diigiiniiyorum. Farkli seyler,
e hani diisiinceler sdyliiyorsunuz ya, o yiizden yararli (SBOA4).”
= <8
§ ::: “Teoride bu daha kolay bence, diisiincelerinizi agikliyorsunuz, degisik
5 a diisiinceler soyliiyorsunuz (SBOA7).”
3
o

“Cok konuda bilgi sahibi olmaniz gerek, aragtirma yapmaniz gerek, bir
¢ok alan1 kapstyor ciinkii (SBOAS)”.

“Grup halinde olmamiz iyi oldu ilk basta, farkli diisiinceler ¢ikti ortaya
ama bunu model haline getirirken bir araya gelmekte zorlandik, model
olusturma asamasinda bireysel ¢alissak daha iyi olabilirdi (SBOA12)”.
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“Basit de olsa birseyler tasarlayabiliriz. Ben zaten taki falan tasarim
yapiyordum kendimce ama bunu baska alanlarda da kullanabilirim. Bu
cok kolay degil ama denenmesi gerek (SBOA2).”

“Model olusturmak zor bence, yani bana Oyle geldi. Ciinkii sosyalci
oldugumuz i¢in boyle seylerle ugragmiyoruz pek, alanimizla da ilgili degil
¢ok, bunu daha ¢ok miihendisler yapiyor ama biz de ufak tefek seyler
yapabiliriz tabi (SBOA4)”.

“Model olusturma sayesinde tasarimimizin ige yaraylp yaramadigini
gorebiliyoruz. Eger sorunlar varsa ftizerinde yeniden distinmemiz
gerekiyor (SBOAS)”.

rULINISN[O PPOIA

“Derste cesitli tasarimlar yaptik ve bunlarin maketini de yaptik. Tasarim
daha kolay geldi bana, bizim gruptaki digerleri i¢cin de Oyleydi sanirim,
yani bana Oyle geldi. Maket de zorlandim belki aligik olmadigim igin ama
yapmak zordu ve ¢cok zaman ald1 (SBOA13)”.

Tablo 4.1.14’de goriildiigii gibi, sosyal bilgiler O0gretmen adaylarinin tasarim
boyutuna iligkin olarak ifade etmis olduklari goriisler analiz edildiginde “fikir
tiretme” ve “model olusturma” kategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu goriilmektedir.
Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili olarak yer

almaktadir.

Sekil 4.1.4 Tasarim temasi icerisinde yer alan kod ve kategoriler

Fikir
Uretme isiince ortaya koyma

Tasarim

Ogretmen adaylar1 ile yapilmis olan goriismelerden elde edilen veriler

incelendiginde, sosyal bilgiler 68retmen adaylarnin g¢esitli problemlerin ¢éziimiine
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yonelik basit tasarimlar gelistirme konusunda yeterlik sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Karsilagtiklart cesitli sorunlara yonelik olarak basit tasarimlar gelistirebilecekleri
yoniinde goris belirten 6gretmen adaylari, uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin
kendilerine bu konuda katki sagladigimi ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar ile
yapilan gorligmeler, tasarimin teorik boyutuna yonelik olarak 6zellikle beyin firtinasi
gibi c¢esitli teknikler araciligiyla farkli diislincelerin ortaya konulmasinin ve

ihtiyaglarin karsilanmasinin vurgulanmis oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 farkh fikirlerin ortaya konulmasiyla elestirel diisiinmenin
gelistigini ve tasarim gelistirme siirecinde yaraticihga gereksinim duyuldugunu
belirtmislerdir. Arastirma yapma becerisi de sosyal bilgiler 6gretmen adaylar
tarafindan dile getirilmis olan diger bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Problem
¢ozme ve tasarim gelistirme siirecinde uygun ¢Oziim Onerilerinin ortaya
konulabilmesi i¢in aragtirma yapmanin gerekli oldugunu ifade etmis olan 6gretmen
adaylari, problemin belirlenmesi asamasinda da arastirmanin 6nemli oldugunu

sOylemislerdir.

Model olusturma ve diisiince olarak gelistirilen tasarimin test edilmesi agamasinda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun zorlandigi goriilmektedir.
Ogrenim yasantilar1 siirecinde somut bir {iriin gelistirmenin 6n planda oldugu
etkinlikleri nadiren yapmis olduklarini dile getirmis olan 6gretmen adaylari, model
olusturma siirecinde zorlanmalarinin gerekgesi olarak da bunu gostermislerdir.
Arastirma siirecinde kendilerine sunulan etkinlik esnasinda, zamanin sinirli olmasi
dolayisiyla cesitli sorunlar yasadiklarini ve yapmak istediklerini tam olarak
gerceklestiremediklerini dile getirmislerdir. Dolayisiyla da teknoloji okuryazarliginin
tasarim boyutuna yonelik etkinlikler i¢cin daha fazla siire ayrilmasinin gerekliligi

ortaya ¢cikmaktadir.

Model olusturma ve test etme acisindan kendilerini yeterli gérmediklerini ifade etmis
olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yapilan goriismeler analiz edildiginde,
uygulamanin ardindan tasarim gelistirmenin teorik boyutuna yonelik becerilerinin

gelismis oldugunu siklikla belirtmis olmalari, verilen teknoloji egitiminin problem
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¢ozme amaciyla tasarimlar gelistirme agisindan etkili oldugunun gostergesi olarak
yorumlanabilmektedir. Bu dogrultuda, goriismelerden elde edilen verilerle deneysel

calismadan elde edilen verilerin birbiriyle Ortiistiigii soylenebilmektedir.

Hipotez 1.6: Deney ve kontrol grubunda bulunan 0grencilerin Teknoloji
Okuryazarligi Olgeginin  “teknoloji ve toplum” alt boyutundan aldiklar1 sontest

puanlar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlamli bir fark vardir.

Bu hipotez ontestler birlikte degisen (kovaryet) olarak alinarak Kovaryans Analizi
(ANCOVA) ile smanmistir. Oncelikle Kovaryans Analizi varsayimlari test
edilmistir. Varsayimlardan ilk olarak verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilim gdsterdigi belirlendikten sonra
regresyonun homojenligi (regresyon dogrularinin egimi) ve varyanslarin homojenligi
test edilmistir. Regresyonun homojenligi i¢in etkilesimin anlamli olup olmadigi
incelenmis “iki grup i¢in egimler arasinda farklilik yoktur” hipotezi test edilmis ve
etkilesim i¢in p=0,347 oldugundan hipotez kabul edilmistir. Varyanslarin
homojenligi i¢in Levene testi uygulanmig ve p=0,293 oldugundan varyanslarin
homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitlin varsayimlar saglandiktan sonra

Kovaryans Analizine ge¢ilmistir.

Bu islem i¢in deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin Teknoloji
Okuryazarhigi Olgeginin “teknoloji ve toplum” alt boyutundan aldiklar1 dntest ve
sontest puanlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ile Onteste gore
diizeltilmig sontest puanlarma iligkin aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.1.15’de

verilmistir.
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Tablo 4.1.15 Teknoloji ve toplum alt boyutu 6ntest, sontest ve Onteste gore diizeltilmis
sontest puanlarina ait aritmetik ortalama ile dntest ve sontest standart sapma degerleri

On Test Son Test On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Grup N X Ss X Ss X
Deney 35 240 1.00 3.45 .610 3.526
Kontrol 35 351 .658 2.08 .562 2.017

Tablo 4.1.15’e verilen degerlere gore deney grubunun Ontest aritmetik ortalamasi
2.40, standart sapmasi 1.00; kontrol grubunun ontest aritmetik ortalamasi 3.51 ve
standart sapmas1 .658 olarak tespit edilmistir. Deney grubunun sontest aritmetik
ortalamasi 3.45, standart sapmasi .610; kontrol grubunun sontest aritmetik ortalamasi
2.08 ve standart sapmasi .562 olarak saptanmistir. Bunun yaninda 6ntest puanlarina
gore diizletilmis sontest aritmetik ortalamasi deney grubu igin 18.85, kontrol grubu
icin ise 11.68 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar, deney grubunun, “teknoloji ve
toplum” alt boyutuna ait Onteste gore diizeltilmis sontest ortalama puanlarinin
kontrol grubundan daha yiiksek oldugu gostermektedir. Gruplar arasindaki bu farkin
istatistiksel olarak nasil yorumlanmasi gerektigini ortaya koyabilmek amaciyla

ANCOVA testi yapilmistir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 4.1.16da verilmistir.

Tablo 4.1.16 Teknoloji ve toplum alt boyutu igin gergeklestirilen ANCOVA analizi
sonugclari

Kaynak KT Sd KO F P 12
Model 33.661 2 16.830 49.715 .000 597
Ontest(Reg) .747 1 747 2.205 142 .032
Grup 27.623 1 27.623 81.596 .000 549
Hata 22.682 70 .339

Toplam 594.000 69

Tablo 4.1.16’da goriildigii gibi, deney ve kontrol gruplarmin Teknoloji Okur
Yazarhigi Olgeginin “teknoloji ve toplum™ alt boyutuna ait dnteste gore diizeltilmis
sontest ortalama puanlart arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
[F(1:70=81.596, p<.01]. Bu bulgu, uygulanan deneysel islemin teknoloji ve toplum

boyutu iizerinde bir farklilifa yol actigin1 géstermektedir. Ayni tabloda verilen eta-
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kare degerlerini inceledigimizde ise farkli gruplarda olmanin ontest puanlarindan
bagimsiz olarak sontest puanlarindaki degiskenligin % 54.9’unu acikladig

gorilmektedir.

Diger taraftan, teknoloji ve toplum boyutu Ontest puanlarinin, sontest puanlarinin
yordayicist oldugu [F.70=2.205, p<.01] ve tek basmna sontest puanlarindaki
degismelerin % 3.2’sini agikladig1 goriilmektedir. Teknoloji ve toplum boyutu Ontest
puanlar1 ve grup degiskenlerinin, teknoloji ve toplum boyutu sontest puanlarindaki
degiskenligi birlikte agiklama oranlari % 59.7°dir bunu tanimlayan ANCOVA
modelinin anlaml oldugu goriilmektedir [F(.70=49.715, p<.01].

Bu bulgulara gore, uygulanan teknoloji egitimi programinin 6grencilerin “teknoloji
ve toplum” alt boyutuna yonelik okuryazarliklarinin gelismesini olumlu yonde
etkilediginin sdylenmesi miimkiindiir. Bu dogrultuda da, Hipotez 1.6 kabul

edilmistir.

Ogrencilere  verilen teknoloji  egitiminde gerceklestirilen ve teknoloji
okuryazarligmin teknoloji ve toplum boyutu ile ilgili olan uygulamalara ait 6rnek
etkinlikler incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar da nicel verileri desteklemektedir.
Bu uygulamalarda 6gretmen adaylari tarafindan ortaya konulmus olan etkinlikler
teknoloji ve toplum boyutu gergevesinde dokiiman analizine tabi tutuldugunda,
sosyal bilgiler O0gretmen adaylarinin s6z konusu boyuta iliskin yeterliklerinin
gelismis oldugu goriilmektedir. Uygulama siirecinde yer alan gruplardan biri

tarafindan gelistirilmis olan asagidaki etkinlik de bu duruma 6rnek olusturmaktadir:

222



Resim 8. Grup 1’¢ ait etkinlik 6rnegi

Bilim, siyasi iktidarlarin teorik diigiince boyutundaki hakliligini
dogrulama pesinde kostururken, teknoloji de toplumu kontrol
altina almaya yonelik olarak gelistirilmektedir. Diinyadaki
siyasal  olaylarin  altinda, sonuglar1 tim  gezegeni
etkileyebilecek arastirma projeleri yani bilimsel ve teknolojik
gelismeler yer almaktadir. Teknoloji iireten tilkeler diger
iilkeler karsisinda oOzellikle ekonomik ve askeri ydnden
iistiinliik saglar ve bu da biiyiik bir rekabete yol acgar.

Teknoloji ve toplum boyutu kapsaminda teknolojinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve
politik etkilerinin yani sira c¢evre lizerindeki etkilerinin kavranmasi; teknolojinin
gelismesinde ve kullanilmasinda toplumun roliiniin ve teknolojinin tarihteki
etkilerinin Ogrenilmesi gibi kazanimlar yer almaktadir. Yukaridaki etkinlik
incelendiginde sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin bu kazanimlari edinmis
olduklarma dair deliller gbze ¢arpmaktadir. Resim 8’de yer alan “diinyadaki siyasal
olaylarin altinda, sonuglari tiim gezegeni etkileyebilecek arastirma projeleri yani
bilimsel ve teknolojik gelismeler yer almaktadir” ifadesi bunu 6rneklendirmektedir.
Bunun yani sira, 68retmen adaylar1 bilim ve teknoloji agisindan gelismis iilkelerin
digerlerini egemenlikleri altina almaya calistiklarini dile getirmislerdir. Gruplarin
yapilan etkinlikle ilgili olarak yazmis olduklar1 agiklama yazisinda da benzer
ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Teknolojinin kiiltiir izerindeki etkilerine deginen

O0gretmen adaylar1 bu baglamda sunlar1 yazmislardir:
Teknoloji hizla gelismektedir. Bu da, diinyanin herhangi bir yerinde gelisen bir
teknolojik tiriiniin baska yerlere de hizla yayilmasina neden olmaktadir. Ayni {irinleri
kullanan insanlar da neredeyse ortak bir yasam olusturmaktadir. Internet sayesinde

insanlar diinyanin bir ucundaki olaylar1 6grenmektedir (Grup 2).

Yukaridaki ifade sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, teknolojinin yasam big¢imi

yani kiiltiir lizerindeki etkilerinin farkinda olduklarimi gdstermektedir. Bir baska
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aciklama yazisi incelendiginde ise teknolojinin kullanim bigiminin onun iyi ya da
kotii olarak degerlendirilmesine neden oldugunu kavramis olduklar1 goriilmektedir.
Buna 6rnek olarak da atom bombasi verilmistir: “Biz etkinligimizde ornek olarak
atom bombasint inceledik. Atomun kesfi aslinda kotii bir maksat tasinmiyor. Ama, siz
onu bomba yapmak i¢in kullamirsaniz insanlik icin biiyiik felaketlere neden
olabilirsiniz (Grup 5).” S6z konusu ifadeden yola ¢ikilarak, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin teknolojinin istenmeyen sonuglarinin da olabileceginin bilincinde

olduklarinin séylenmesi miimkiin olmaktadir.

Resim 9. Grup 3’e ait etkinlik 6rnegi

Son yillarda teknoloji ve sanayinin hizla gelismesi, cevre
sorunlarmin  da  artmasina neden olmustur. Plansiz
endiistrilesme, sagliksiz  kentlesme, niikleer denemeler,
bolgesel savaglar, verimi artirmak amaciyla tarimda kimyadal
maddelerin bilingsizce kullanilmasi, gerekli ¢evresel onlemler
alinmadan ve aritma tesisleri kurulmadan {iretime gecen sanayi
tesisleri ¢evre kirliligini tehlikeli boyutlara ¢ikarmistir.

Resim 9 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojinin cevre
tizerindeki olumsuz etkilerini kavramis olduklar1 goriilmektedir. Teknolojiye paralel
gelismeler olarak nitelendirilen sagliksiz kentlesmenin bunun temel nedenleri
arasinda yer aldig1 belirtilmekte ve teknolojinin yanlis kullaniminin ¢evreyi olumsuz
etkiledigi ifade edilmektedir. Gruplarin yapmis olduklar1 uygulamalarin ardindan

yazmis olduklar1 yazili agiklamalar da bunu desteklemektedir:

Teknoloji aslinda insan hayatin1 kolaylastiran birsey olmasina ragmen bazi olumsuz
sonuglar1 da vardir. Ornegin ¢evre Kkirliliginin nedenlerinden biri teknolojinin
kullamimuyla iligkilidir. Biz bu etkinligi yapmadan énce Internet’ten arastirirken da
gordiik ki; cevre kirliligi hizla artmakta, ozon tabakasindaki delik biiyiimekte, kiiresel
1sinma diinyay1 etkisi altina almakta. Tiim bunlar da kullandigimiz ¢esitli teknolojik

tiriinlerin etkisiyle olmaktadir (Grup 4).
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Teknolojideki gelismelerin ¢evre ilizerinde olumsuz etkileri bulunmakla birlikte,
cevreyl korumaya yonelik olarak gelistirilmis iirlinlerin de bulundugunun sosyal
bilgiler Ogretmen adaylar1 tarafindan g6z ardi edilmis oldugu goriilmektedir.
Teknoloji ve cevre konusunda yapilan etkinliklerde gruplarin tamami olumsuz
etkilerden s6z etmis, olumlu etkiler ise hi¢ bir grup tarafindan dile getirilmemistir.
Bu bulgu ise Ogretmen adaylarina verilmis olan teknoloji egitiminin bu agidan

yetersiz kaldig1 seklinde yorumlanmaktadir.

Sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylarinin ¢evre konusundaki etkinliklerinde
geridontlistimii 6zellikle vurgulamis olduklar1 goriilmiistiir. Etkinliklerin ardindan
yapilan yazili agiklamalarda gruplarin tamami geridoniisiime deginmis ve
teknolojinin ¢evre Tlizerindeki olumsuz etkilerini en aza indirgemek igin
geridoniistime 6nem verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Asagidaki ifade de bunu

yansitmaktadir:

Cevrenin korunmasinda geridoniisiim ¢ok 6nemlidir. Biz etkinligimizde geridoniisimii
miimkiin olan {iriinlerin kullaniminin artirilmasi gerektigini vurguladik ve bu konuda
bir kampanya gelistirdik. Ozellikle okullarda bdyle kampanyalarin yapilmasi ve
ogretmenlerin de onlara 6rnek olmasi onemlidir. Ogrencilerin kendileri de bdyle
kampanyalar yapabilir. Boylece kampanyayr da benimsemis olurlar. Okullarda da

geridoniisiim kutularinin olmasi gerekir (Grup 5).

Gruplarin ¢ogunlugunun, kendi yasamlarinda geridoniisiime 6nem verdiklerini ancak
yaptiklar etkinliklerden sonra buna daha fazla 6zen gosterdiklerini belirtmeleri de

verilen egitimin etkililiginin bir bagka gostergesi olarak yorumlanmaktadir.

Resim 10. Grup 4’e ait etkinlik 6rnegi

Teknoloji  insan istek ve ihtiyaglari  dogrultusunda
gelismektedir. Toplum  bir {iriini  benimserse  onun
gelistirilmesi miimkiin olmaktadir. insanlar niikleer enerji gibi
baz1 konularda yaptiklar1 eylemler ve kampanyalarla da
teknoloji iizerinden etkili olabilmektedir. Insanlarin diisiince
bigimleri ve inang¢ sistemleri onlarin bir iiriine bakis agilarini
belirlemektedir.
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Resim 10’daki ifadeler sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, teknolojinin insan istek
ve gereksinimleri ile ilgili olmasi dolayisiyla, bu istek ve gereksinimlerdeki
degisimlere paralel olarak degisim gosterdigini kavramis olduklarini ortaya
koymaktadir. Insanlarin diisiince yapilarmin ve inang sistemlerinin teknolojnin
toplum tarafindan kabuliinde ya da reddinde etkili oldugunun dile getirilmis olmasi
ve ¢esitli kampanyalar ve eylemler araciligiyla hiikiimetin teknoloji politikalarini
etkilediklerin vurgulanmasi da bunun diger bir gostergesi olarak karsmiza
cikmaktadir. Etkinliklerin ardindan yapilmis olan asagidaki acgiklama yazilari bunu

orneklendirmektedir:

Toplumun 6nem verdigi seyler, o toplumda hangi teknolojilerin kabul edilecegini
hangilerinin reddedilecegini belirler. Ciinkii her toplumun kendine has bir kiiltiirii
vardir. Teknolojik gelismeler diinyay: kiiresellestirmis ve neredeyse ortak bir kiiltiiriin

olugmasina neden olmustur ama ulusal kiiltiiriin 6nemi her zaman agiktir (Grup 2).

Teknolojiyi kullanan insan oldugu ic¢in teknoloji iizerinde insanin etkisi biiyiiktiir.
Mesela bizim etkinligimizdeki ingaat teknolojisi buna rnektir. insanlarimn istekleri ve
ihtiyaglar1 degistikce yapilan binalar ve yapilis tarzlari da degismektedir. Farklh
ihtiyaglar farkli teknolojileri getirmektedir. Tarih boyunca da bu béyle olmustur (Grup
4).

Yukaridaki ifadeler sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile toplum
arasindaki etkilesimin farkinda olduklarmmin ve bunu kavradiklarinin gostergesi
olarak yorumlanmaktadir. Buradan yola g¢ikilarak verilen egitiminin bu boyut

tizerinde etkili oldugunun sdylenmesi miimkiin olmaktadir.

Resim 11. Grup 5’e ait etkinlik 6rnegi

Tarih boyuca insanlar ihtiyaglarin1 karsilamak icin ¢esitli
araglar yapmislardir. Onceleri basit olan araclarin giderek
karmasiklagsmasi, insan diisiincesindeki gelisimin gostergesi
olarak yorumlanmistir. Cesitli buluslar ve icatlar geliserek
glinlimiiz diinyasin1 olusturmustur.
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Resim 11°’de yer alan agiklama, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojin
tarihsel stlireg igerisindeki Onemini kavramis olduklarinin gdstergesi olarak
yorumlanmaktadir. Tarih boyunca yiyecek elde etmek, giyinmek, barmmmak ve
kendilerini korumak i¢in c¢esitli araclar ve sistemler gelistirmis olan insanlarin bu
cabasma dair ifadelere etkinliklerin ardindan yapilan agiklama yazilarinda da

rastlanmaktadir. Asagidaki ifadeler buna 6rnek olusturmaktadir:

Biz grup olarak etkinligimizde magaralardan séz ettik ve bunlardan baslayarak da
gokdelenlere kadalr geldik. Bdylece teknolojinin tarih igerisindeki gelisimi ortaya
koymaya calistik. Oncelerin barinmak icin kayalar1 oyan insanlar, giiniimiizde gelismis
teknolojiler sayesinde c¢ok yiliksek binalar yapabilmektedir. Bunlari kisa siirede
bitirebilmektedir (Grup 1).

[k insanlarin yaptig1 tas aletler de teknoloji sayilmaktadir. Ciinkii, onlar sayesinde
cesitli ihtiyaglarini karsilamiglardir. Bunlar basit aletlerdir. Giiniimiizde teknoloji biiyiik
bir hizla gelismektedir. Bunun temelinde tarihte yapilan bu aletler yer almaktadir.
Bunlar diisiincenin gelisimini de gosterir. Medeniyet dedigimiz sey de bu sekilde

gelismistir (Grup 2).

Gruplarin konu baglaminda gergeklestirmis olduklar1 etkinliklerin ardindan yazihi
olarak ortaya koymus olduklari agiklamalar, gretmen adaylarmin tarih boyunca
teknolojinin insan yasamini sekillendirmis oldugunu ve teknolojik gelismelerin
birikimiyle giiniimiiz diinyasinin sekillendigini kavramis olduklarint gostermektedir.
Yapilan etkinliklerde teknoloji tarihini ayrintili olarak ac¢iklamis olan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin, ilk¢agda bilimden bagimsiz olarak ve deneme-yanilma yoluyla
gelistigini, Sanayi Devrimi’ne kadar bunun bdyle devam ettigini vurgulamis olmalari
da dikkat cekicidir. Aragtirmanin s6z konusu bulgusu, teknoloji okur yazarliginin
teknoloji ve toplum boyutunun gelismesine yonelik oOnemli bir delil olarak
nitelendirilmektedir. Ayrica, Ronesans Donemi’nin teknoloji tarihi tizerindeki biiyiik

etkisinin de 0gretmen adaylari tarafindan ortaya konulmus oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylari ile yapilmis olan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde

elde edilen bulgular da nicel verilerin, yapilan etkinliklerin ve bu etkinliklerle iliskili
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aciklama yazilarmin analizi sonucunda elde edilenleri desteklemektedir. Uygulama
stirecinde gergeklestirilen etkinliklerin ardindan, O6gretmen adaylarinin teknoloji
tarihi konusunda edinmis olduklar1 bilgilerin teknolojiye bakis agilarini degistirmis
oldugunu dile getirmis olmalar1 bu durumu goz oniine sermektedir. Ogretmen
adaylan tarafindan dile getirilmis ve Tablo 4.1.17°de yer alan ifadeler de onlarin

goriislerini ortaya koymaktadir:

Tablo 4.1.17 Teknoloji ve toplum boyutu ile ilgili 6gretmen aday1 goriisleri

Tema Kategori Dogrudan Alinti

“Toplum c¢ok etkili. Yani sOyle, bir yenilik toplum tarafindan kabul
edilmezse olmaz. Hani demistik ya derste de, Osmanli Doénemi’nde
matbaanin ve rasathanenin durumu. Bunlar ¢ok iyi 6rnekler. Toplum
istemezse olmuyor yani (SBOA1)”.

“Bir teknolojik iiriin mesela, ne biliyim 6rnek vermek gerekirse, su an
aklima gelmiyor ama insanlarin yani toplumun benimsemis olmasi ¢ok
onemli. Ciinkii kullanacak olanlar onlar (SBOA7)”.

wnjdo

“Biz grupca yaptigimiz etkinlikte de bunu anlatmistik. Kampanya
gelistirmisgtik niikleer enerji karsiti. Baska iilkelerde oOrnekleri wvar.
Hiikiimet poliikalari iizerinde bile etkili olabiliyorsunuz (SBOA12)”.

“Cevre stirekli kirleniyor. Kiiresel 1sinma var mesela simdi giindemde,
iklimler degisiyor. Kullandigimiz teknolojik iiriinler buna neden
olabiliyor. Parfiimler, buzdolabi seyleri vardi. Tamam teknoloji iyi birsey
ama boyle kotii yanlar1 da var (SBOA3)”.

wnjdo an ifojoua

“Cevreyi kirletmeyen teknolojilerden yararlanilmasinin digerlerinin de
cevreyi korur sekilde gelistirilmesinin saglanmast lazim Dbence.
Geridoniisiim ¢ok Onemli mesela. Ben zaten buna onem verirdim ama
yaptigimiz etkinliklerden sonra daha da dikkat eder oldum (SBOAS)”.

1A

“Cevre ve teknoloji... Ben bunu arastirmistim. Kullandigimiz firiinler
cevreyi bozabiliyor. Tabi kullanis amacimiz da 6nemli. Su siralar ¢evre
dostu triinler gelistiriliyor mesela, sirketler de bunun 6neminin farkinda
ama daha fazla sey yapilmali. Geridéniisiim 6nemli (SBOA15)”.
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“Teknoloji ilk yapilan, o tas aletlerle bagliyormus. Ben bunu bilmiyordum
mesela, cok da ilging geldi. Ciinkii biz teknoloji deyince hemen
bilgisayari, Internet’i anliyoruz. Giiniimiiziin teknolojisi bunlar. Ama o
dénemde o aletler, tas aletler 5nemliydi (SBOA1)”.

“Insanlar1 yasam bigimleri teknoloji sayesinde degisiyor. Tarihtede bu
boyle olmus. Yeni iiriinler gelistikce insanlarin yeni ihtiyaglar1 ortaya
cikmis. Bu hep bdyle oluyor yani, gelecekte de bu bdyle siiriip gidecek
(SBOA 9)”.

Iytre] ifojouxa

“Teknoloji bugiin insanin olmazsa olmazi gibi. Herseyi teknoloji
sayesinde yapiyoruz. Tarihte de bu bdyleymis. Cok ilging aslinda, ne
bileyim yani eskiden simdi araglar yok tabi ama onlarin da kendilerine
gdre bir teknolojileri varmig (SBOA11)”.

Tablo 4.17°de gorildiigii gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ve
toplum boyutuna iligkin olarak ifade etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde
“toplum”, “cevre” ve “teknoloji tarihi” Kkategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili

olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.1.5 Teknoloji ve toplum temasi igerisinde yer alan kod ve kategoriler

Istgklerin karsilanmasi

[hgiyaclarm giderilmesi

Toplum

aplumun benimsemesi
ani ihtiyaglarin dogmasi

Polatikanin etkilenmesi

Kiresel Isinma

Teknoloji

ve
Toplum

. IlkyAletler
Teknoloji '
Tarihi entlar ve Kesifler
Rokesans

Dememe-Yanilma
Sareyi Devrimi

Téknoloji Toplumu

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapilmis olan goriismelerden elde edilen veriler
incelendiginde, teknoloji ile toplum arasindaki iliskiyi ve etkilesimlerini kavramis
olduklar1 goriilmektedir. Gorlismelerin analizi, teknolojinin bireylerin istek ve
ithtiyaclar1 dogrultusunda gelismekte oldugu ve gelisen teknolojinin de yeni istek ve
ithtiyacglar1 beraberinde getirdigi gergeginin 6gretmen adaylar1 tarafindan anlagilmis
oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira, hiikiimetlerin teknoloji konusunda
izlemis olduklar1 politikalar bulundugunu ifade eden 6gretmen adaylari, lilkemizin
teknolojiye iligkin olarak izledigi politikalar1 bilmemekle birlikte eylemler ve cesitli

kampanyalar yoluyla hiikiimetin s6z konusu kararlarim1 etkileme olanagina sahip
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olundugunu bilmektedirler. Teknoloji politikalart  ve vatandaslarin  etkisi
konularindaki temel bilgi kaynaklarinin ise televizyon programlari, o6zellikle de
haberler oldugu goriilmektedir. Diinyanin farkli iilkelerinde enerji ve c¢evre
politikalarina yonelik yapilan eylemlere ve kampanyalara dair haberler ise bunlara
ornek olusturmaktadir. Ulkemizle ilgili o&rnekler vermeleri istenildiginde ise,
ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu Osmanli Imparatorlugu Dénemi’nde rasathane ve

matbaa konusunda yagananlar1 6rnek gostermislerdir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilmis olan birebir goriismeler, teknoloji ve toplum
boyutunda en fazla bilgi sahibi olunan konunun ¢evre oldugunu gostermektedir.
Teknolojinin yanlis kullaniminin ¢evre {izerinde olumsuz sonuglar dogurdugunu dile
getirmis olan 6gretmen adaylari ¢evre kirliligi, ozon tabakasinin delinmesi ve kiiresel
1sinma olgularmi 6zellikle vurgulamislardir. Genellikle biiyiik sirketlerin, sosyal
sorumluluk projeleri kapsaminda c¢evreyi korumaya yonelik girisimleri ve
gelistirdikleri cevre dostu iriinler Ogretmen adaylarinin g¢ogunlugu tarafindan
belirtilmistir. Buna 6rnek olarak Ozellikle beyaz esya tlireten sirketlerin izlemis

olduklar1 politikalar gosterilmistir.

Tarihsel siire¢ igerisinde teknolojinin gelisimi konusunda ise, 6gretmen adaylarinin
teknolojinin insanin tarihi ile beraber baslamis oldugunu kavramis olduklari ancak
uygulama siirecinde edindikleri teknoloji kazanimini benimsemedikleri ve teknoloji
denildiginde 6rnek olarak hala bilgisayar: ve Internet’i gosterdikleri goriilmektedir.
Okul 6ncesi donemden bugiline zihinlerinde olusmus olan teknoloji kavraminin bir
donemde degistirilmesi miimkiin olmadigindan, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
bilgisayar ve Internet gibi giinliik yasamlarnda siklikla kullandiklar1 teknolojileri
vurgulamalar1 dogal karsilanmaktadir. Bu kavram yanilgisinin teknoloji egitiminin
bireylerin 6grenim yasantilarinin her asamasi ile biitlinlestirilmesiyle asilacagi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte, tarih icerisinde teknolojinin gelisimi ve bilim ve
teknoloji iliskisi konularinda teknoloji okuryazarligina sahip olduklari goriilmektedir.
Yapilan goriismelerde, Ozellikle teknolojinin gelisimi konusundaki bilgilerinin
uygulamanin ardindan gelismis oldugunu siklikla belirtmis olmalar1 verilen teknoloji

egitiminin etkili oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilmektedir. Bu dogrultuda
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goriigmelerden elde edilen verilerle deneysel calismadan elde edilen verilerin

birbiriyle ortiistiigli sdylenebilmektedir.

4.2. Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimine Yénelik Goriislere
fliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Kavramma Yénelik

Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji kavramina iligkin olarak ifade etmis
olduklar1 goriisler analiz edildiginde “hayati kolaylastirma” ve “bilim”in ortak
kategoriler oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise

asagidaki sekilde ayrintili olarak yer almaktadir.

Sekil 4.2.1 Teknoloji temasi icerisinde yer alan kod ve kategoriler

Ihtiyaclar
Ltz Fayda Egitim-Ogretim
Kolaylastirma ]
Iletigim
Ulasim
- Zamanin verimli kullanimi
Teknoloji

Uretim ____, Makine

[ Bilim Bilgi
Sistem
Bilgiyi kullanma
Sanat

Gelisme

Arag
Materyal

Uriin
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Sekilde goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, teknolojinin bilimsel

bilginin insan hayatin1 kolaylagtirmaya doniik olarak kullanimi oldugu goriisiindedir.

Ogretmen adaylarina gore teknoloji insanlarin gereksinimlerinin karsilanmasina

katkida bulunmakta ve yasamin gesitli alanlarinda (egitim-6gretim, iletisim, ulagim)

insanlara fayda saglamaktadir. Bu konuya dair baz1 katilimc1 goriisleri ise asagidaki

gibidir:

Tablo 4.2.1 Teknoloji kavramina yonelik 6gretmen aday1 gorisleri

Tema Kategori

Dogrudan Alinti

eunSe[Ae[oy] nelel

ifojouxa L

“Teknoloji insanlarin hayatim1 daha da kolaylastirmak icin icat edilen
seylerdir bence. Normalde insanlar, iste ilk zamanlarda dogada hazir
bulunan seylerle ihtiyaglarini gidermeye ¢alisiyordi, tabi bu zor oluyordu,
mesela yagmurun yagip yagmayacagini bilmek oOnceden insanlar igin
kolay degildi, ama simdi teknoloji sayesinde ne zaman nerede yagmur
yagacagl, iste hava durumu hakkinda bilgi sahibi olunabiliyor. Teknoloji
gelisti artik, mesafeler daha fazla kisaliyor. Yani tamamen insanin hayatin
kolaylastiran seyler. Ustiiste binerek siirekli ¢ogaliyor, her gegen giin
insan hayatin1 daha ¢ok kolaylastirtyor” (SBOA 3).

“Teknoloji denildiginde insan yasamuni kolaylastiran her tiirlii arag, gereg,
o tarz seyler aklima geliyor. Telefon, bilgisayar, Internet, araba, mutfak
arag-gerecleri, bu tarz seyler” (SBOA 12).

“Ilk 6nce tabi, her insanin oldugu gibi benim de aklima makine geliyor
yani. Guincel hayatimizi kolaylastirmak adina kullandigimiz ¢esitli aletler
geliyor. Yani genel tanim olarak bunu sdyleyebilirim” (SBOA 13).

wijg

“Bana gore teknoloji yani, bilimin verdigi verilerin, bilgilerin giinliik
hayatta kullanabilecegimiz alanlara aktarilmasidir. Yani daha sey bir
tanim gerekirse eger, hani bilimin sanat haline doniismesidir diyebilirim
teknoloji. Teknolojiden anladigim kisim, tabi ki hayatin her alaninda
kullanilan aletler teknoloji olmayabilir ama genelde o sekilde anliyorum,
hayatt kolaylastiran ve bilimle ilgisi olan seyleri teknoloji olarak
algiliyorum” (SBOA 2).

“Dogada var olan bilgilerin bilim haline getirildikten sonra, insanlara
fayda saglayacak sekilde tiretim yapma, iiretme, fayda saglama. Teknoloji
tiretim stireci sonucunda elde edilen arag, gereg, bilgi, herseydir” (SBOA
15).

Tablo 4.2.1°de yer alan goriisler, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojiyi

insanin kars1 karsiya oldugu gereksinimleri karsilamaya doniik olarak, bilimden

yararlanarak ortaya konulmus {iriinler olarak degerlendirdiklerini goz Oniine

sermektedir. Bununla birlikte teknoloji sadece iirlin olarak goriilmememekte, bilgi ve
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sistem boyutlarina da deginilmekte; teknolojik {irlinlerin {iretimi asamasinda
yararlanilan bilgiler ve uygulanan iglemler de teknolojinin kapsami igerisinde ele
alinmaktadir. Teknolojinin ¢esitli aletlerden daha fazlasini igerdigi ve bu kavrama
yonelik olarak yapilan tanimlamalarda bilgi, beceri ve birsey yapma sanati
ifadelerine yer verilmis oldugu dikkate alindiginda, ¢aligmanin séz konusu
bulgusundan yola ¢ikilarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojiyi tanimina

uygun bir bi¢imde ele almis olduklarinin sdylenmesi miimkiin goriinmektedir.

Teknoloji, sosyal bilgiler 06gretmen adaylar1 tarafindan “geligme” olarak
nitelendirilmektedir. Gegmis ve bugiin arasinda karsilagtirmalar yapilmakta ve
teknoloji sayesinde giiniimiizde gelismis bir diinyada yasaniyor oldugu dile
getirilmektedir. Iletisim, ulasim ve &zellikle de egitim-dgretim alanlarinda yasanan
gelismeler Ornek gosterilmekte; teknoloji sayesinde insanin zamani daha etkin ve
verimli bir bigimde kullanma olanagina kavusmus oldugu ifade edilmektedir. Buna
iliskin olarak da bilgisayar, cep telefonu ve Internet’in sosyal bilgiler 6gretmen

adaylar tarafindan siklikla dile getirilmis oldugu goriilmektedir.

Gilinlik yasamlarinda teknolojiden hangi alanlarda yararlaniyor olduklarim
belirtmeleri istenildiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar egitim-6gretim amaciyla
teknolojiden ¢ok fazla yararlaniyor olduklarini ifade etmislerdir. Iletisim ve ulasim
ise gilinlik yasamlarinda teknolojiden siklikla yararlandiklar1 diger alanlar olarak
karsimza ¢ikmaktadir. Insanlar tarafindan {iretilmis olan herseyin teknoloji
kapsamina girdigi diisiiniildiiglinde, giinliik yasamin hemen her aninda teknolojiden
yararlaniliyor oldugu net bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir. Kendilerinden teknolojinin
tanimin1 yapmalari istenildiginde insan yasamini kolaylagtiran herseyi teknoloji
olarak degerlendiren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, giinliik yasamlarinda
teknolojiden yararlandiklari alanlar ii¢ boyut ile sinirlandirmis olmalari, teknolojinin
kapsamint ve igerigini hala tam olarak kavrayamamis olduklar1 bi¢iminde

yorumlanabilmektedir.

Teknolojinin ne oldugunu somut olarak agiklamaya yonelik olarak Ornekler

vermeleri istenildiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylan tarafindan dile getirilmis
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olan dgelerin su sekilde siralandig1 goriilmektedir: Bilgisayar, internet, cep telefonu,
projeksiyon cihazi, video, tepegdz, CD, MP3, tepegodz, kamera, televizyon, radyo,
film, akilli tahta, ses kayit cihazi, araba. Verilen bu 6rneklerde teknolojinin sadece
iriin boyutuna vurgu yapilmis oldugu ve bilgi ve sistem boyutlarinin géz ardi
edildigi goriilmektedir. Bunun yani sira, 6gretim siirecinde kullanilan araglarin 6n
planda oldugu dikkati ¢ekmektedir. Arastirmacinin kendileriyle yapmis oldugu
uygulamanin ve bu siiregte yararlanilmis olan materyallerin 6grencilerin teknolojiye
dair vermis olduklar1 6rnekler iizerinde etkili olmus olabilecegi diisiiniilerek, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarindan 6rnek olarak gosterdikleri teknolojilerin kullanim
alanlara dair bilgi vermeleri de istenilmistir. Bu baglamda dile getirilmis olan
goriigler analiz edildiginde, lisans 6grenimleri siirecinde kendilerine verilen arastirma
ve proje ddevlerini yerine getirirken bilgisayara ve Internet’e siklikla basvurduklart
ve bunun yani sira Internet ortamindaki sosyal aglarin da giinliik yasamlarinda
onemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla da teknoloji denildiginde

akillarina ilk gelenler 6gretim materyalleri ve iletisimde kullanilan araglar olmustur.

4.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknoloji ile Biitiinlestirilmis

Sosyal Bilgiler Ogretimine Yénelik Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretimine iliskin olarak ifade etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde “olumlu
yanlar’ ve “olumsuz yanlar” ortak Kkategorilerinin ortaya c¢ikmis oldugu
gorilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili

olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.2.2 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi temasi igerisinde yer alan
kod ve kategoriler

ilgiye Kolay Ulagma

Olumlu

Yanlar sigan Kaybini Onleme

] Haxirbulunuslugu Artirma
Teknoloji Ile
Biitiinlestirilmis
Sosyal Bilgiler
Ogretimi

Maljyet

tivensizlik

irsat Esitsizligi

osyallesmeyi Onleme

Olumsuz

Yanlar bellestirme

etmenin Yetersizligi
anim Eksikligi

1 Kullanma

Yukaridaki sekilde goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylari teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin olumlu ve olumsuz yanlar1 {lizerinde

durmaktadir. Bu konuya dair baz1 katilimci goriisleri ise asagidaki gibidir:

236



Tablo 4.2.2 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine yonelik dgretmen aday1

goriisleri

Tema

Kategori

Dogrudan Alint1

Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimi

Olumlu Yanlar

“Bilgiye daha cabuk ulasabilirsin, gorsel ve isitsel materyaller
kullanabilirsin teknoloji sayesinde bunlar olabilir” (SBOAS).

“Bana, sosyal bilgiler dediginizde eski donemlere baktiginizda boyle
genellikle ezber olarak benim aklima geliyor ama teknoloji ile
biitiinlestirdiginizde 6grenciler onu hem gorsel olarak, hem isitsel olarak
gordiiklerinde ezberden c¢ok daha 1iyi, yani c¢ok daha fazla boyle
anlayabiliyorlar yani. Sadece bdyle askida kalmiyor bilgiler,
gorebiliyorlar, isitiyorlar, daha iyi oluyor” (SBOA 7).

“Geleneksel olarak sinifa ¢ikip da konuyu anlatan bir 6gretmen yerine bu
iste sunumlar hazirlayan 6grenciler ya da bunlar1 sunan bir siirii ¢esit
Ogrenci bunun cevresinde, yani hepsinin hani bu imkana ulasabilmesi
bence daha sey olurdu, kullanilmasi daha iyi olurdu” (SBOA 9).

“Cocuklara ilerde 6gretmen oldugumuzda, onlara bilgi aktariminda falan
faydas1 olabilir, iste projeksiyondur, iste mesela bilgisayardir, sizin bize
Ogrettiginiz programlar falan, mesela onlar dahilinde ¢ocuklara daha
yararli, faydali olabiliriz. Yani despot ya da sadece anlatip giden bir
dgretmen olmaktan kurtarabilir bizi” (SBOA 12).

“Ogzellikle sosyal bilgiler dersi icin. Ciinkii sosyal bilgiler dersi sézel bir
ders oldugu icin hani sadece okumakla anlasilabilecek birseyler degil.
Mesela iilkeler cografyasi olsun, sey olsun, bagka normal bildigimiz fiziki
cografya olsun, bunu sadece okuyarak higbirsey elde edemeyiz, sadece
ezberde kalmis olur ama gorsel birka¢ olay yasadigimiz zaman, bu iilkeyle
ilgili bir belgesel izledigimde ne biliyim, 6gretmenlerimiz hazirladigi
slaytlara baktigimizda, iste fotograflara goz attigimizda ¢ok daha kalict
oluyor benim igin (SBOA 13).
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“Teknoloji ile biitlinlestirilmis denildiginde bence 0gretmen biraz daha
rehber konumunda oluyor bence, ikinci plana 6gretmen itiliyor, ¢iinkii
teknoloji bu sefer de 6n plana gikiyor. Ogretmen sadece rehber bence.
Ciinkii en basit sey, daha yeni de sOyledim bilgisayar mesela destekli
diyelim, Internet {izerine kurulmus bir sistem, orada sadece dgretmen ne
yapiyor, arkadaslar iste bu sitede su var, ona mesela bakalim, ya da su sey
var onu acip bakalim. Siirekli bdyle seyler oluyor. Ogretmen ne oluyor
orada sadece dersi anlatan degil, bireysel rehber konumunda oluyor”
(SBOA 1).

“Teknoloji ile biitiinlestirilmis bir sosyal bilgiler dersi verilecekse sadece
bu smif ortaminda tamam saglanabilir ama bence 6grencinin evde de ayni
imkanlar1 bulabilmesi lazzim. Eger bir 6dev verildiginde bir 6grenci
teknolojik imkanlardan daha fazla yararlanacak, biri daha az
yararlanabilecekse bu 6gretmenin gretebilmesi acisindan yani 6grenciye
o konuyu kavratabilmesi agsiindan iyi olmaz. Yani biri iyi dgrenir biri
ogrenmez. Ogretmen tam istedigi seyi basaramamis olur yani” (SBOA3).

“Bilgi hani ¢ok hazir geliyor, o da ¢ok kolaylastiriyor yani. Hani basite
almmus gibi goriiniiyor hani aslinda hi¢ de dyle degil hani ¢cok olumlu bir
sekilde olabilecek bir sonucu olumsuzluga bizi hani gotiiriiyor, iste en
azindan tembellige hani alisiyor insanlar. Zaten onu hani bulurum hemen
yaparim vesaire gibi seyler hani diigiinerek yani sey goz ardi ediyoruz

Olumsuz Yanlar

diger seyleri, bilgiyi hani zorlayim hani kendimi daha ¢ok ¢aba harcayim
falan gibi degil de yani hazirda var hani yaparim ederim gibi
olumsuzluklar1 var” (SBOA 9).

“Sosyalligi geri altyor, bir kere dgretmenin goérevi sadece ders basarisina
gore degil, toplumsallasmasna gore de degerlendirmek, ya
toplumsallagsmasi, egitici konulara gore degerlendirmek gerek, sadece
birey bilgileri alan degildir, derslere girip ¢ikan, ders saatini bekleyen,
ders bitiginde giden Ogrenci degildir. Arkadaslariyla iligki kuran,
dgretmeni ile sicak temasa gecen bireylerdir. Ogrencilere bu gézle bakmak
lazim. Insan géziiyle” (SBOA 11).

“Gorsel seylerden faydalanma konusunda iste internet’tir falan onlardan
yararlanmak tamam bir a¢idan giizel ama bence ben hi¢ sevmiyorum
mesela. Cocuklar, ki biz bile ezberci birsey, d6dev veriyorlar, ne oldu
gidelim Google’dan girelim, indirelim, yapalim, kes, kopyala, yapistir”
(SBOA 12).

Tablo 4.2.2 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin ilgilerini derse daha fazla

cekecegi ve motivasyonlar1 artiracagi yoOniinde goriis belirtmis olduklar1 ortaya
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cikmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin igeriginin genellikle 6grenciler tarafindan sikici
ve ezbere dayali bir ders olarak nitelendirildigini diistindiikleri ve teknoloji ile
biitlinlestirmenin birden fazla duyuya hitap ediyor olmasi dolayisiyla bu olumsuz

yarginin iistesinden gelinmesinde yardimci olacagi ifade edilmektedir.

Yapilandirmac sisteme dayali 6gretim programlarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis
ogretime daha fazla olanak tanidig1 diisiiniilmektedir. SBOA 3 kodlu dgretmen adayi
yapilandirmacilik paralelinde diizenlenebilecek etkinliklerden de yola ¢ikarak, bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

En 6nemlisi bence gorsel materyaller, bir seyi soyut olarak diisiinmek var, bir
de onu yapmak var. Bunlar daha farkli seyler. Mesela yine ayni sekilde
teknolojiyi kullanarak, derslerde mesela radyo ve televizyon yayinlarindan
ornekler olabilir. Onun disinda yine Internet’ten, Internet ¢ok &nemli bir
teknolojik ara¢ bence. Aym1 zamanda internet ortamindaki sosyal paylasim
alanlart grup calismalarinda 6nemli olur. Yani onlarin beraber ¢alismalarini,
beraber arastirmalarini, O6grenmelerini tesvik edebilir. Yine iste gorsel
materyaller, slayt hazirlanabilir. Bilmeceler, oyunlar seklinde 6grencilerin daha
kolay anlamasi saglanabilir.

Kendilerinden teknoloji ile biitlinlestirilmis etkinlikler planlamalar1 istenilseydi neleri
on plana ¢ikaracaklari soruldugunda ve Ornekler vermeleri istenildiginde sosyal
bilgiler oOgretmen adaylarinin farkli Ogelere bir arada yer vermis olduklar
goriilmektedir. Ornegin ulasim teknoloji bu baglamda dile getirilenler arasinda yer
almaktadir. Ulasim teknolojisi sayesinde diizenlenen geziler ile &grencilerin
Ogretimin igeriginde yer alan konular1 yerinde gorme olanagina kavusacaklar
belirtilmektedir. Teknoloji, sinif ortami disinda da ogrencilerle iletisime gegmede
kullanilabilecek bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Coklu ortamlarda 6grencilerle
tartisma yapma ve Ogrencilerin sorularini yanitlama bi¢iminde ornek etkinlikler
planlamis olduklar1 da goriilmektedir. Bu da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
hala anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi geleneksel olarak nitelendirilen 6gretim
yontemlerinin 6tesine gecemediklerini ortaya koymaktadir. Bunun yan sira 6gretim
stirecinde belgesellerden yararlanma diisiincesi de sosyal bilgiler 0gretmen
adaylarmin 6gretimi teknoloji ile biitiinlestirmeye yoOnelik Onerileri arasinda yer

almaktadir. Ayrica, 6gretimin bilgisayar aglar1 {izerinden sunumuna ve mail
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gruplarindan yararlanilmasina iliskin goriisler de bulunmaktadir. Bununla birlikte,
Internet {izerinden yapilacak ogretimde &grencilerin  ders dist  etkinliklerle
ilgilenebilecegi yoniinde endiseler de s6z konusudur. Dolayisiyla, 6zellikle
ilkogretim diizeyinde Ogretmenle birebir etkilesim igerisinde olunmasmin daha
uygun olacag! diisiiniilmektedir. internet sayesinde arastirma yapma olanagimin
arttig1 yoniindeki goriislerin 6n planda oldugu, ancak internet’te ¢ok fazla zaman
harcamanin 6grencileri olumsuz yonde etkileyecegine dair kaygilarin da s6z konusu
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin teknolojiden nasil
yararlanacaklarin1 6grenmelerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. SBOA15 kodlu

ogrencilerin sozleri de yapilabilecekleri 6rneklendirir niteliktedir:

Kendim kullaniyordum ya da ilkokula giden kardesim var, ikinci sinifta su an.
Gecen sene yazilart 6grenirken CD sayesinde yazilim seklini falan. Seklini,
nere, ne geldigini falan, yazilarin nerede kullanildigini, seklini, yazilis seklini
falan Ogreniyorlardi. Hatta kendim agiyordum o yaziyordu veya diinya
haritasin1 tanitirken diinya haritasini bulma gibi veya ufak sorularla iilke
iceriisnde, bu hangi iilkedir, nerededir gibisinden sorular. Ben kendim
karsilastim. Bazen sosyal paylasim sitelerinde bilgi yarismalart oluyor mesela
Facebook’ta var, ben ¢ogu zaman girip onlarla ilgilenirim, orada bulmaya
calisirim, bir ¢ok kisi icerisinde en erken, en ¢abuk, kim bulacak yarigmasi var.
Bunlar1 kullantyorum.

Sosyal bilgiler dersi araciligiyla ¢ocuklarin sosyallesmeyi ve toplumsal yasam
becerilerini 6grendikleri dile getirilmekte ve dgretimin teknoloji ile biitiinlestirilmesi
durumunda bunun sosyallesmeyi engelleyecegi diistiniilmektedir. Dolayisiyla sosyal
bilgiler dersinin teknoloji ile biitiinlestirilmesi asamasinda oldukga dikkatli olunmasi
ve asirtya kagilmamas: iizerinde durulmaktadir. SBOA 10 kodlu 6gretmen adaymnin

ifadesi de bunu orneklendirmektedir:

Sosyal Dbilgiler ya adi {izerinde oldugu gibi sosyal, insanlarin
toplumsallasmasini saglar, bunlar olmadan, hani insanlar bir grup halinde
calismazsa zaten kendi aralarinda belirli bir iletisim olmaz. iletisim eksikligi de
kisinin sosyallesmesine engel olur. Sosyallesmeden de bir insan yani yagamini
siirdiremez. Hani belirli bir grubunun olmasi gekiyor, belirli bir amacinin
olmas1 gerekiyor. Tek basina olmaz yani.

Teknoloji ile biitiinlestirilmis Ogretimin hem Ogretmeni hem de Ogrenciyi

pasiflestirecegi ve dolayisiyla tembellige itecegi yoniinde diisiinceler de dikkat
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cekmektedir. Ogretim siirecinde bilgisayardan yararlanma ise Internet iizerinden
hazir bilgiye ulagma olarak algilanmaktadir. Bunun yani sira, bazi &gretmen
adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler Ogretimini, Ogrencinin
Internet iizerinden elde ettigi bilgileri Power-Point aracili1yla sinifta sunmasi olarak
degerlendirdikleri ve bunu da Ogrencinin aktiflesmesi olarak gordiikleri
anlasilmaktadir. Caligmanin bu bulgusunun, 6grenci merkezli 6gretimin hala tam
olarak kavranamamis oldugu biciminde yorumlanmasi miimkiindiir. Ogretmen
adaylarinin bu yonde goriigler ileri silirmelerinin temelinde ise kendi Ogrenim
siireglerinde karsilastiklar1 etkinliklerin bulundugu diisiiniilmektedir. Ogretmenin ya
da ogrencinin slaytlar aracilifiyla sunum yapmasini aktif Ogrenme ve
yapilandirmacilik olarak degerlendiren O6gretmen adaylarindan goriislerini daha
ayrintili olarak ifade etmeleri istenildiginde dile getirmis olduklari da bu yondeki
diisiinceleri dogrulamaktadir. Ogretmen adaylar1 fakiiltede kendilerine sunulan
derslerde ¢ogunlukla bu tiir etkinliklerle karsi karsiya olduklarini belirtmigler ve
verdikleri 6rneklerde de kendi 6grenim siireglerinden yola ¢ikarak goriislerini ifade
etmislerdir. Teknoloji ile biitiinlestirme denildiginde akla ilk gelenin projeksiyon
cihaz1 araciligiyla yapilan sunumlar olmasi da deneyimin etkisini goz Oniine
sermektedir. SBOA 12 kodlu dgretmen adaymin dile getirmis olduklar1 da bunu
desteklemektedir:

Mesela biz Atatlirk’iin son zamanlarini iglerken, Sar1 Zeybek diye bir tane
belgesel vardi. Hocamiz bize anlatiyordu iste Atatiirk su, su yiizden 61dii, surda
6ldii falan filan diyordu. Hayal edebiliyorsun ama Dolmabahge Sarayi’m
gormeden nasil hayal edebilirsin ki Atatiirk’in nasil bir yerde oldigiini. O
yiizden biz dyle seyler izledigimiz zaman daha kalic1 oluyordu.

Teknolojinin 6gretim siirecinde kullaniminin 6gretmeni rehber konumuna ittigi ve
dolayisiyla tembellestirdigi diisiiniilmektedir. Oysa, Ogrencilere rehberlik etme
siirecinde 6gretmene diisen gorevlerin geleneksel siniflarda oldugundan daha fazla
oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla yapilandirmaciligi ve bunun paralelinde teknoloji
ile btiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimini basarili bir bicimde uygulamaya
koyabilmek i¢in, 6gretmenin ¢ok daha fazla aktif olmas1 gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin  6gretmenin rehber konumuna gelmesinin onu tembellestirecegi

yoniindeki goriislerinde, aktif Ogrenmenin Ogrencilerin sunum yaptiklart ve
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Ogretmenin de onlar1 dinlemekle yetindigi bir siire¢ oldugu yoniindeki goriislerinin

etkili oldugu diiginiilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, teknoloji ile biitiinlestirilmis bir 6gretim siireci igin
ogrencilerin evlerinde de teknolojik donanima sahip olmalar1 gerektigini
diistinmektedirler. Bu konudaki eksikligin &grenciler arasinda esitsizlige neden
olacag: ifade edilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu ydnde goriis belirtmelerinin
temelinde yatan diisiincenin ise 6grencilerin kendilerine verilen aragtirma 6devlerini
gerceklestirebilmek igin bilgisayara ve Internet’e gereksinim duymalar1 oldugu
goriilmektedir. Buradan yola c¢ikarak, evlerinde gerekli donanima sahip olmayan
ogrencilerin teknoloji baglaminda kendilerinden beklenenleri yerine getirme
noktasinda yasayacagi zorluklarin firsat esitligine zarar verecegini belirtmislerdir.
Ayrica, teknolojik {irtinlerin pahali olmasi dolayistyla bu tiir bir 6gretimin masrafli

olacagi da diisiiniilmektedir.

Bazi 0Ogretmen adaylarmin ise teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretiminin ~ Ogrencilerin  derse  hazirbulunuslulugunu  artirmak  amaciyla
kullanilabilecegini dile getirmislerdir. Bu da, geleneksel 6gretim sisteminin 6gretmen
adaylan tarafindan fazlasiyla benimsenmis oldugunu ortaya koymaktadir. Cilinkii dile
getirilen goriislerde Ogretim siirecinde anlatimimm mutlaka olmast gerektigi ve
Ogretmen ya da 6grenci tarafindan konunun anlatilmasinin ardindan diger yontem ve
tekniklerin uygulamasina gecilecegi aciklanmistir. Dolayisiyla teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminden konunun anlatiminin ardindan tekrar ve

pekistirme amagli olarak yararlanilabilecegi belirtilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik giivensizliklerinin oldugu
da goriilmektedir. Internet’te yer alan bilgilerin giivenirligi konusunda siiphe tasiyor
olmakla birlikte, dgrencilere yonelik endiselerin de bulundugu gériilmektedir. SBOA
10 kodlu o&getmen adaymin dile getirmis oldugu goriisler de bunu ortaya
koymaktadir: “Ogrencinin aslinda kisiselligi ile alakalhdir. Eger égrenci bunu kétii
yone kullanmirsa tabi ki olumsuz olur. Isin kolayina kacar.” SBOA7 kodlu 6gretmen

aday1 ise “...buyiik bir zaman kaybi da olabiliyor ¢iinkii bilingsiz olunca daha ¢ok
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zamani Internet basinda, bos seylerle gecirebilir.” diyerek grencilerin bilgisayar
araciligiyla gerceklestirilecek etkinliklerde amacin disina ¢ikarak, farkli konularla

ugrasabilecekleri yoniindeki kaygilarini dile getirmistir.

4.2.3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Teknoloji ile Biitiinlestirilmis
Sosyal Bilgiler Ogretimi icin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sahip Olmasi

Gereken Yeterliklere Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretimi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iliskin
olarak ifade etmis olduklari goriisler analiz edildiginde “teknoloji konusunda
yeterlikler” ve “alana ve meslege iliskin yeterlikler” kategorilerinin ortaya ¢ikmis
oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler icerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde

ayrintili olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.2.3 Teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi igin sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sahip olmas1 gereken yeterlikler temasi igerisinde yer alan kod ve

kategoriler

Tekgoloji Bilgisi
Teknoloji N
Konusunda nma Becerisi
Yeterlikler inda Erisim Olanag:

Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Sahip
Olmas1 Gereken
Yeterlikler

aticilik

Alana ve digi Siirekli Yenileme
Meslege
Mliskin
Yeterlikler

atmnct Dil Bilgisi

nR Y Onetimi

Prollem Cozme

Sekilde de goriildigii gibi sosyal bilgiler Ogretmen adaylari, teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 06gretimini basarili bir bi¢imde uygulamaya
gecirebilmek i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji konusunda ¢esitli bilgi ve
becerilere sahip olmasi gerektigini diisinmektedir. Bunun yani sira da, bilim ve
teknolojideki hizli gelismelere paralel olarak 6gretmenlerin kendilerini siirekli olarak
yenilemeleri gerektigine de deginilmistir. Bu konuya dair bazi katilimer goriisleri ise

asagidaki gibidir:
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Tablo 4.2.3 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi igin sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iliskin 6gretmen aday1 goriisleri

Tema

Kategori

Dogrudan Alinti

13114818 A epunsnuo lojouda |

“Bilgisayar mesesal diyelim olacak, bilgisayar1 bozuldugunda su tusa
basip diizelecegini bilmeli. Bilmiyorsa Ogretmen agisinda bir sikinti
mesela, gidip ya miidiirli ¢agiracak ya da bilen birini cagiracak. Aslinda
utang verici bir agidan baktigimizda da yani, diisiinsenize sinifta otuz kisi
ya da kirk kisi sizi hani birilerini ¢agirip onu diizeltmesini bekliyor. Hani,
biraz hani problemleri ¢dzmeyi 6grenmeli 6gretmen” (SBOA1).

“Bir kere bilgisayar1 ¢ok iyi bilmesi gerekiyor. Word’u kullanmasi
gerekiyor sunum hazirlayabilmek i¢in, ondan sonra arastirmasi gerekiyor
tabi ki, Internet’i kullanmasi gerekiyor” (SBOAY).

“Ogretmenin bilgili olmas1 lazim. Giiniimiiz hani sartlarina uygun olmasi
gerek hani biitiin teknolojileri yani simif ortaminda kullanilabilecek
teknolojik aletler hakkinda bir fikri olmasi gerekiyor, donanimli olmasi
gerekiyor. Bu konuda kendi ogrencilerine de yardimci olabilsin”
(SBOA7).

“Kendisini gelistirmesi lazim mesela bilgisayar ¢ok biiyiik bir diinya,
kendi agisindan yani onlara hakim olmasi gerekiyor. Teknoloji genelde
Ingilizce falan, Ingilizce’ye hakim olmasi lazim teknolojik bilgilere sahip
olabilmesi i¢in” (SBOA12)”.

“lIkokul cagindaki bir cocu@a onun anlayabilecegi teknolojileri segmek ve
kullanmak yararli olacaktir, ben bdyle diisiiniiyorum yani” (SBOA 13).

P[RR X Y 1sewr[Q diyeg ururduaugaLg() L[y [eAsos

JIPII9II X unSH| IFI[SIIA A BUR]Y

“Ogretmenin sinif ydnetimi konusunda da hani biraz kendini gelistirmesi
gerekiyor, biraz hakimiyeti saglamasi gerekiyor. Biraz hani aktif bir sinif
ortaya koyacaksa, o aktifligin de diger simiflara zarar vermemesi
gerekiyor” (SBOALI).

“Girisimci olmas1 gerekir. Hani girisimei olmadan bir 6gretmen kolay
kolay bunlar1 yapamaz zaten. Sorumluluk duygusunun olmasi gerekir”
(SBOA10).

“Yaratic1 olmasi gerekiyor. Neden yaratici olmasi gerekiyor? Baktigimiz
zaman Ogrencinin dikkatini ¢ekerken daha farkli seyler, G&gretmen
Ogrencinin karsisinda yaratici, daha farkl, 6grencinin ilk kez gordiigii,
O0zglin seyler yaparsa Ogrencinin dikkatini ¢ekebilir. Deneyim 6n
plandadir. Ogretmenin deneyim sahibi olmasi gerekiyor. Yani, hani
Ogrenciye, hangi durumlarda, ne yapmas1 gerektigini, ne saglamasi
gerektigini bilmesi gerekiyor. Kazandirmaci olmasi gerekiyor. Ogrenciye
birseyleri kazandirmasi gerekiyor. Kazandirma yoniinde ilerlemesi
gerekiyor” (SBOA1Y).

245



Tablo 4.2.3’te de goriildiigii gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  6gretim siirecini teknoloji ile biitlinlestirebilmeleri icin g¢esitli
yeterliklere sahip olmasi gerektigi noktasinda birlesmektedir. Buna yonelik olarak
da, oncelikle teknolojiyle baglantili olarak sahip olunmasi beklenilen yeterliklerin
s0z konusu oldugu goriilmektedir. Bir 6gretmenin kullanacagi teknoloji konusunda
bilgi sahibi olmasi gerektigi diisliniilmektedir. Bunun yani sira, sinif ortaminda
teknolojiyle baglantili olarak ortaya ¢ikmasi muhtemel basit sorunlarin ¢oziimiinde
O0gretmenin beceri sahibi olmasi beklenmektedir. Bununla baglantili olarak da, yeni
nesil Ogretmenler teknoloji konusunda eskilere nazaran daha basarili olarak

nitelendirilmektedir.

Teknoloji her gegen giin biiyiik bir hizla gelismekte ve yeni teknolojik iirlinler
yasamda yerini almaktadir. Bu durum egitim-6gretim siireci i¢in de gegerliligini
korumaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yeni neslin teknolojik yenilikleri
daha fazla takip ettikleri goriisiinde olmalar1 dolayisiyla, 6gretmenlerin de teknoloji
konusunda kendilerini siirekli yenilemeleri gerektigini diisiinmektedirler. Aksi
durumda Ogretmenin kendini yetersiz gorecegini, 0gretim siirecinde teknolojiden
yararlanmaya ve Ogretimi teknoloji ile biitiinlestirmeye yonelik olumsuz bir tutum

sergileyebilecegini belirtmektedirler.

Teknoloji ¢ok kapsamli ve g¢ok boyutlu bir olgudur. Ogretimin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi s6z konusu oldugunda yararlanilabilecek donanim ve yazilimlar da
blyiik cesitlilik tasimaktadir. Bunlar karmagiklik diizeylerine gore de farklilik
gostermektedir. Sosyal bilgiler ise ilkdgretim diizeyinde 6grencilere sunulmakta olan
bir derstir. Dolayistyla 6grencilerden beklenilen etkinliklerin onlarin diizeyine uygun
olmas1 gerekmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 bu noktada 6gretmene diisen
goreve dikkat cekmekte ve 6gretmenin, 6grenci diizeyine uygun teknolojilerin se¢imi
konusunda yeterlik sahibi olmasinin 6nemine isaret etmektedir. Bunun yani sira,
teknolojinin genellikle yurtdisinda {iretiliyor olmasina vurgu yapmis ve dgretmenin
teknolojiden etkili bir bi¢cimde ve amacina uygun olarak yararlanabilmesi icin

yabanci dil bilgisine sahip olmasi gerektigini dile getirmislerdir.
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Ogrencilerin giinliik yasamlar1 igerisinde teknoloji ile ¢ok fazla igice olduklari
bilinmektedir. Ozellikle bilgisayar, Internet ve cep telefonu dgretmen adaylarinin
kendilerinden vermis olduklar1 Orneklerde de goriildiigii gibi giinlilk yasamin
ayrilmaz bir pargas1 haline gelmistir. Ogrencilerin zaten kullaniyor olduklar1 bu tiir
teknolojilerin  6gretim amaci ile siirece dahil edilmesi ve farkli etkinliklerin
planlanmas1 asamasinda Ogretmenin sahip olmast gereken bir diger yeterlik de
“yaraticilik” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylar1 da buna deginmis ve
bir Ogretmenin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimini basar1 ile
uygulamaya koyabilmesi i¢in yaraticilik becerisine sahip olmasinin énemli olduguna
isaret etmislerdir. Ayrica hangi teknolojiden, nasil yararlanabilecegini
belirleyebilmek ve farkli teknolojiler konusunda bilgi sahibi olabilmek i¢in aragtirma

becerisinin gerektigi ifade edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, 6gretmenin teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretimi
planlamak ve basarili bir bicimde uygulamak i¢in bu konuda yeterli diizeyde egitim
almis olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenin bulundugu okulun donanimmin
da en az alinan egitim kadar oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yani sira, 6gretmenin

problem ¢6zme becerisine de sahip olmasi gerektigi dile getirilmektedir.

Ogrencinin  aktif oldugu smif ortamlarinda siif ydnetiminin ~ giiglesecegi
diistiniilmekte ve bu baglamda, dgretmenlerin teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal
bilgiler oOgretimini uygulama siirecinde yasayabilecekleri sorunlarin iistesinden
gelebilmek i¢in siif yonetimi konusunda yeterlik sahibi olmas1 gerektigi goriisii ileri

surilmektedir.

4.2.4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmn Teknoloji le Biitiinlestirilmis
Sosyal Bilgiler Ogretimi Siirecinde Ogretmenlerin Karsilasabilecegi Sorunlara

Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler

Ogretimi siirecinde Ogretmenlerin karsilagabilecegi sorunlara iliskin olarak ifade

etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde “Ogretmen kaynakli sorunlar” ve
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“donanmim kaynakli sorunlar” kategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriler icerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili olarak yer

almaktadir.

Sekil 4.2.4 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin

karsilasabilecegi sorunlar temasi igerisinde yer alan kod ve kategoriler

Yaratict Olmama

Ogretmen gitiminin Yetersizligi
Kaynakl

Sorunlar

#ndini Yenilememe

Deneyim Eksikligi

Ogretmenin
Karsilasabilecegi
Sorunlar

f Mevcudu

f Diizeni
Donanim
Kaynakli ryal Eksikligi
Sorunlar Arizalar

Sekilde de goriildigii gibi sosyal bilgiler Ogretmen adaylari, teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine iliskin olarak Ogretmenin gerek
kendisinden kaynaklanan gerekse de okulun ve sinifin yapisindan kaynaklanan ¢esitli
sorunlarla karsilasabilecegi goriisiindedir. Bu konuya dair bazi katilime1 goriisleri ise

asagidaki gibidir:
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Tablo 4.2.4 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi igin sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin sahip olmas1 gereken yeterliklere iliskin 6gretmen aday1 goriigleri

Tema

Kategori

Dogrudan Alinti

Ie[un.iog Ipfeuiey] udunRdIZQ)

“Bilgisayar mesesal diyelim olacak, bilgisayar1 bozuldugunda su tusa
basip diizelecegini bilmeli. Bilmiyorsa Ogretmen agisinda bir sikinti
mesela, gidip ya miidiirii ¢agiracak ya da bilen birini cagiracak. Aslinda
utang verici bir agidan baktigimizda da yani, diislinsenize sinifta otuz kisi
ya da kirk kisi sizi hani birilerini ¢agirip onu diizeltmesini bekliyor. Hani,
biraz hani problemleri ¢dzmeyi 6grenmeli 6gretmen” (SBOA1).

“Kendisinin yeterliligi yoksa, yani kendi bilgisizse bu konuda, yanlis
sekilde nakledebilir bilgiyi” (SBOA6).

“Ogretmen cok iyi bir egitim almamussa ozellikle teknoloji kullanma
agisindan sikint1 yasar” (SBOA14).

Te[un.iog 13333[1qeseisaey] uruaundIs(

JR[UNIOS IP[RUARY] WIURUO(

“Su anda Tiirkiye acisindan konusacak olursak {iniversitelerde olmayan
materyallerin liselerde ya da ortaokullarda bulmak daha zor. Bizim okulda
bir tek projeksiyon vardi o da iste kiiltiir salonu denilen toplanti
alanlarindadir. Simdi iste 6gretmenin kullanabilecegi ka¢ tane materyal
vardir, iste kiiresi vardir, haritas1 vardir bagka iste egitim teknolojilerine
uygun bir teknoloji yok sinifta, bu yiizden kullanamaz, bu yiizden
sikintilari var. Yani bilse bile kullanamaz” (SBOA2).

“Teknoloji destekli bir sosyal bilgiler dersi verilecekse sadece bu sinif
ortamimnda tamam saglanabilir ama bence Ogrencinin evde de aym
imkanlart bulabilmesi lazim. Eger bir 6dev verildiginde bir 6grenci
teknolojik imkanlardan daha fazla vyararlanacak, biri daha az
yararlanabilecekse bu 6gretmenin 6gretebilmesi agisindan yani 6grenciye
o konuyu kavratabilmesi agsiindan iyi olmaz. Yani biri iyi 0grenir biri
dgrenmez. Ogretmen tam istedigi seyi basaramanus olur yani” (SBOA3).

Tablo 4.2.4°te goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, 6gretmenlerin

teknoloji konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olamamalar1 dolayisiyla teknoloji

ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde sorunlar yasabilecekleri

goriislinii paylagsmaktadirlar. Teknoloji konusunda bilgi ve beceri eksikliginin ise

egitim fakiiltelerinde verilen egitimin yetersizliginden kaynaklanabilecegi gibi,

Ogretmenin meslege baslamasinin ardindan teknolojiye paralel gelismeleri takip

etmemesinin de buna neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu da, bir 6nceki temada

Ogretmenin sahip olmas1 gereken yeterliklere iligkin olarak dile getirilen goriislerle

benzerlik tasimaktadir. Ciinkli 6gretmenin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal
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bilgiler 6gretimi siirecinde karsilasabilecegi sorunlarin istesinden gelebilmesinin
temelinde, sahip oldugu yeterlikler yatmaktadir. Bu yeterlikler ise katilimcilar
tarafindan da dile getirilmis oldugu gibi 6gretmenlerin egitimleri slirecinde onlara
kazandirilmaktadir. Bununla birlikte 0gretmenin, gelisen ve degisen teknolojiye
paralel olarak kendini siirekli bir bigimde yenilemesi ve gelisime her zaman agik
olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sayede de Ogretim siirecinde karsilasabilecegi

sorunlarin iistesinden daha kolay gelebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenin teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretim siirecinde yararlanacag iiriin ve
sistemleri se¢im siireci de 6nem tagimaktadir. Kullanimi konusunda yeterlilik sahibi
olmadig1 teknolojilerden yararlanma yoluna giden dgretmenlerin hedeflerine ulagma
noktasinda c¢ok daha fazla sorun yasayacaklari aciktir. Dolayisiyla, kendileriyle
goriisme yapilan 6gretmen adaylar1 da dersin amag ve icerigine, 0grencinin geligim
diizeyine ve bunun yani sira da kendi yeterliklerine uygun teknolojinin se¢imi
noktasinda uygun tercihlerde bulunamayan ogretmenlerin sinif igerisinde farklh

sorunlarla karsilasabileceklerini belirtmislerdir.

Yapilandirmacilik  baglaminda Ogrencinin etkin katilimin1  gerektiren &gretim
stirecinde, 6gretmenin de dgrencinin de yaraticilik becerisi onem kazanmaktadir.
Katilimeilar, ogretmenlerin yaraticilik becerisine sahip olmamalarimin, farkl
etkinlikler planlayarak ogrencilerin dikkatini igerige yoneltme siirecinde sorunlar
yasamalarinda etkin olacagimi diistinmektedirler. Dolayisiyla, yaratici olmama sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler

Ogretimi silirecinde 6gretmene sorun yaratabilecek olgular arasinda gosterilmektedir.

Katilimcilar 6gretmenlerin teknoloji ile biitlinlestirilmis etkinlikler planlama ve
bunlar1 uygulamaya gegirme siireclerini gerek hizmet oncesinde, gerekse de hizmet
ici egitimlerde, yaparak ve yasayarak gormelerinin ve bu konuda deneyim
kazanmalarinin énemli oldugunu vurgulamislardir. Buradan yola c¢ikarak, teknoloji
ile biitlinlestirilmis 6gretim konusunda deneyim sahibi olmayan 6gretmenlerin daha

fazla sorun yasayacagi diisiincesinin katilimcilar arasinda yaygin oldugu

250



goriilmektedir. Deneyim eksikligi de bir sorun olarak deegrlendirilmis ve 6gretmen

egitimine bir kez daha vurgu yapilmstir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okullarda yeterli donanimin bulunmamasi dolayisiyla
da giicliik yasayabilecekleri diistiniilmektedir. Teknolojinin maliyet gerektirmesinin
ve okul bitgelerinin de siirli olmasinin  6gretmene sikinti  olusturacagi
diistintilmektedir. Simif mevcudu ve smif diizeni ise donanima paralel diger sorunlar
olarak siralanmaktadir. Tirkiye’nin bir ¢ok yerinde ilkogretim okullarinda simif
mevcudunun ¢ok fazla olmasi dolayisiyla, hem gerekli materyalin temin edilmesi
noktasinda, hem de teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin
uygulamaya konulmasi asamasinda kalabalik siniflarin sorunlara neden olacagi
yoniinde goriisler ileri siiriilmiistiir. {lkdgretim okullarinda yeterli sayida bilgisayar
laboratuar1 bulunmamasi ve sosyal bilgiler dersine 6zel ayr1 bir sinifin da genellikle
yer almamast dolayisiyla, mevcut sinif sisteminin ve siralarin diizeninin teknoloji ile

biitiinlestirilmis 6gretim siirecinde dgretmene sorunlar yasatacagi ifade edilmistir.

Katilime1 6gretmen adaylari, teknoloji ile biitiinlestirilmis o6gretim siirecinde
teknolojiyle baglantili olarak ¢esitli arizalarin yasanabilecegine dair goriislerini
paylagsmislardir. Bu arizalarin giderilmesi noktasinda ise, 6gretmenlerin sahip olmasi
beklenilen teknik bilgi ve becerilerin yani sira, okulda bu konuda uzman bir teknik
servise gereksinim oldugunu dile getirmislerdir. Dolayisiyla okullarda bu tiir
elemanlarin  bulunmamasint ya da yeterli sayida olmamasimi Ogretmenin

yasayabilecegi sorunlar arasinda gostermislerdir.

Teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi sadece simif ortami ile sinirh
degildir. Ogrencinin okul disinda da kimi etkinliklerde bulunmasi beklenmektedir.
Katilimer 6gretmen adaylari, 6grencilerin evlerinde gerekli materyallere sahip
olmamasmin o6gretmen agisindan doguracagi sorunlart ifade etmis ve bunun

ogrenciler arasinda firsat esitsizligine neden olabilecegini belirtmislerdir.
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4.2.5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Teknoloji le Biitiinlestirilmis
Sosyal Bilgiler ~Ogretimini Uygulamaya  Gecirecek  Ogretmenlerin
Yetistirilmesinde Egitim Fakiiltelerinin Roliine Yoénelik Goriislerine Iliskin

Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretimini  uygulamaya gecirecek  Ogretmenlerin  yetistirilmesinde  egitim
fakiiltelerinin roliine iligskin olarak ifade etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde
“donamim”, “dersler” ve “ogretim elemani” kategorilerinin ortaya ¢ikmis oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise asagidaki sekilde ayrintili

olarak yer almaktadir.

Sekil 4.2.5 Teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimini uygulamaya gegirecek
Ogretmenlerin yetistirilmesinde egitim fakiiltelerinin rolii temasi igerisinde yer alan kod ve

kategoriler

Maferyal Eksikligi

Donanim

Egitim fgerigi
Fakultelerinin
Roli

Ogretim
Elemani

Sekilde goruldigii gibi sosyal Dbilgiler Ogretmen adaylari, teknoloji ile
biitiinlestirilmis sosyal bilgiler Ogretimine iligkin olarak oOgretmenin gerek

kendisinden kaynaklanan gerekse de okulun ve sinifin yapisindan kaynaklanan ¢esitli
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sorunlarla karsilasabilecegi goriisiindedir. Bu konuya dair bazi katilimct goriisleri ise

asagidaki gibidir:

Tablo 4.2.5 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi igin sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterliklere iliskin 6gretmen aday1 goriisleri

Tema

Kategori

Dogrudan Alinti

N[0y UNULIdP)NYE WIS

wiueuo(

“Oncelikle kendisinin teknolojiyle biitiinlestirilmis bir egitim veriyor
olmas1 gerekiyor ki 6gretmenler bunu algilayabilsin. Cogu iiniversiteye
baktigimizda, oOzellikle Tirkiye acisindan diigiindiiglimiizde siniflarin
cogunda projeksiyon yok, bunu kullanmay1 bilmeyen bir 6gretmen, en
azindan yani egitim teknolojileri kullanmas1 zorlasacak, e dogal olarak
siradan, tekdiize bir ders isleyecek, farkl fikirler, farkli materyaller ortaya
koyamayacak. Egitim fakiiltelerinin egitimle ilgili teknolojilerle
donatilmasi gerekiyor” (SBOA2).

“Bunun i¢in onlara gerekli donanimlar da gerekiyor. Mesela bilgisayari
olur, slayti olur, projeksiyonu olur yani. Bunun yaninda farkli program
bilgiler cok dnemli, giiniimiizde bir ¢ok program var. Ogrenciler icin farkli
seyler hazirlanabilir, bu program bilgilerine sahip 6gretim gorevlileri ve
onlarin bunlar1 en iyi sekilde aktarabilmeleri i¢in de donanima ihtiyaglari
var. Donanim 6nemli tabi” (SBOA3).

“Aldigim egitime oranla dort dortliik bir teknoloji egitimi aldigimizi
diisiinmiiyorum. Yani su an baktigimiz zaman bir¢ok okulda akilli tahta
kullanilirken 6gretmen yetistiren bir okulda akilli tahta kullanima yonelik
bir egitimin olmamasi gergekten cok biiyiik bir eksiklik. Yani baktigimiz
zaman Ogretmenler okula gidip okulda akilli tahta egitimini aliyorlar.
Okulda bir 6gretmenin akilli tahta egitimi almasi bence biraz gericidir.
Yani okula gitmeden 6nce akilli tahta egitimini almis olmasi gerekiyor
(SBOA15)”.

139|sJad

“Soyle birsey var hani ilk iki yila bakiyorum, iste ilk sene aldigimiz
bilgisayar dersleri falan olsun. Hi¢ bir sekilde yetebilecegini
diisiinmiiyorum, hi¢ birsey, sadece goriinlirde birseyler 6greniyoruz ki
zaten genel olarak sistem boyle” (SBOA12).

“Mesela bilgisayar dersini gordilkk ama c¢ok basit gordiik ve hani daha
onceki bilgilerimiz vardi. Ilkokulda, ortaokulda bilgisayar derslerini
sonugta goriiyorduk. Onun gibi, o tarz bilgiler gordiik, onun disinda yani
pek birsey gérmedik. Yetersiz yani” (SBOA14).
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“Hocalar da bence kendini hala yapilandirmaci sisteme gore
hazirlayamamis. En fazla Power-Point’te sunu hazirlayip gelip bize
sunuyorlar, o kadar. Yani yapacak birsey yok. Ben de ne goriirsem onu
uyguluyorum agikgasi. Ogretmenlerin bence kendilerini yapilandirmaci
sisteme gore daha iyi hazirlamasi daha iyi olurdu. Biz de hem gormiis
olurduk, hem de uygulamis olurduk.” (SBOA1).

“Ogretim elemanlarinin ben gdz oniine getirdigimde su anda teknoloji
konusunda biraz daha iyiler yani bizden daha iyiler ve c¢ok fikir
tiretebiliyorlar. Ben kendi hocalarim hakkinda yorum yaparsam eger
biliyorlar yani ¢ogunu, iste nasil yansitacaklarini ya da ne tiir yenilikler
var takip ediyorlar yani” (SBOA2).

“Ogretim elemanlari, yani ¢ok daha fazla teknolojiyi kullanabilirler. Bazi
hocalar derse girip sadece anlatip ¢ikiyorlar, bunlar1 teknolojik aletlerle
biitiinlestirebilirler. Kendileri kullanip, bize de kullanmay1 6gretip, bizi de
tesvik edebilirler, yani bizde 6devler falan vererek, bizim de kullanmamiz
icin bize yardimei olabilirler” (SBOA7).

“Su an i¢in bulunan teknolojide yeterli agikcasi. Ciinkii kullandigimiz
araglar belli. Fazla iist diizeye c¢ikamiyoruz zaten. Tepegdzii olsun, ne

biliyim projeksiyon makinesi olsun, bilgisayar olsun, gayet
kullaniyorlar su an. Yeterliler diye diisiiniiyorum agikcas1” (SBOA13).

Tablo 4.2.5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, teknoloji ile
biitiinlestirilmis 6gretim konusunda 6gretmenlerin yeterli bir bi¢imde yetistirilmesi
noktasinda egitim fakiiltelerinde bazi eksikliklerin s6z konusu oldugunu dile getirmis
olduklar goriilmektedir. Buna yonelik olarak egitim fakiiltelerini donanim, dersler ve
ogretim eleman1 boyutlarindan degerlendirmislerdir. Egitim fakiiltelerini en yetersiz
gordiikleri nokta ise donanim olmustur. ilkdgretim okullarinda dahi bulunan bir cok
materyalin egitim fakiiltesinde olmamasinin 6nemli bir eksiklik oldugunu dile
getirmisler, projeksiyon cihazina dahi ulagsma konusunda sikintilar yasadiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin eksiklik olarak gordiikleri bir diger nokta ise Internet
olmustur. Siniflarda Internet erisimi olmamasi dolayisiyla, fakiiltede teknolojiden

gerektigi gibi yararlanamadiklarini ifade etmislerdir.
Bilgisayar laboratuvarlarinin sadece bir boliime tahsis edilmis olmasi ve bilgisayar

dersi haricinde kullaniminin gii¢ olmas1 dolayisiyla, teknoloji kullanimin1 gerektiren

diger derslerde ¢esitli sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Siniflarda bilgisayar
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olmamas1 dolayisiyla kendi tasmabilir bilgisayarlarin1 getirerek etkinlikleri
gerceklestirdiklerini, ancak bu durumda da yeterli sayida priz olmamasi gibi kiiciik

ama onemli sorunlarin ¢alismalarini engelledigini sdylemislerdir.

Sinif diizeni ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en ¢ok iizerinde durduklar
sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Teknoloji ile biitlinlestirilmis 6gretimin soz
konusu oldugu etkinliklerde grup c¢alismalarma gereksinim duyduklarini ancak,
siniftaki siralarin yapist dolayisiyla bunun gicliikle gerceklestirebildigini dile
getirmislerdir. Buna yonelik olarak da cesitli ¢oziim Onerileri getirmislerdir.
Asagidaki ornek de katilimcilarin kendi yasadiklart sorunlart géz Oniinde
bulundurarak, egitim fakiiltelerinden sinif diizeni baglaminda beklentilerini sergiler

niteliktedir:

Sinema salonu gibi bir smif diisiiniin, projeksiyonu oraya yansittiginizi
diisiiniin. Anfi diyelim biz ona. Anfi ama karanlik birsey olarak yaptigimiz
zaman projeksiyon makinesini her tiirli kullanabiliriz, tepegdzii kullanabiliriz.
Orada film izlemek, video izlemek, bu ¢ok yararli olabilir. Ondan sonra bagka
teknolojik alet. Mesela bilgisayar destekli tahtalar var. Bu benim ¢ok hosuma
gitmisti. Mesela 0gretmen geliyor, bir konuyu anlatiyor, ondan sonra o konu
bilgisayara otomatikman kaydediliyor. Ogrenci bir soru sordugunda, tekrar
taktadaki yaziy1 geri alabiliyor. Bu {iriinleri kullanabilmek igin tabi oncelikle
6gretmenlerin nasil kullanacagi hakkinda bir kurs agilabilir. Ciinkii teknolQji
giin gectikge gelisiyor (SBOA13).

Bir baska katilimci ise kendisine bdyle bir olanak sunulmus olsaydi, egitim

fakiiltesinde sosyal bilgiler i¢in planladigi sinifi su sekilde aktarmistir:

Akillr tahta iizerinden &grencilere aktarim yapilabilir. Su an her smifimizda
slayt, projeksiyon yok. Her smifa projeksiyon konulabilir ve projeksiyon
disinda kullanabilecegi biitiin arag-geregleri yani istedigi anda kullanabilecegi
ortam getirilebilir. Daha sonra dedigim gibi bu kullandigimiz kabartma
haritalar1, bunlar1 teknolojik sekilde siniflarda gosterecek diizeye getirebiliriz.
Yani asip sadece orada gostermek yerine iste yanarak sonerek Ogrencinin
ilgisini cekebilecek, dgrencinin karsisina gegip ondan bir seyler kazanmaya
calisacagr sekilde olmasi gerekiyor. Kosede asili sadece bir kabartma haritasini
Ogrencinin dikkatini bile ¢ekmiyor. Onu Ogrencinin dikkatini ¢ekecek bir
diizeye getirmek gerekiyor (SBOA15).

Ogretim eleman: kategorisi ayrintili olarak incelendiginde katilimcilarin 6gretmen
elemanlarin1 teknoloji konusunda genellikle yeterli gordiikleri ortaya cikmustir.

Ancak, bu sonuca ulagsmalarin1 saglayan temel etkenin ise yine donanim oldugu goze

255



carpmaktadir. Cilinkii simiflarda yeterli teknolojik donanimin olmamasi nedeniyle,
Ogretim elemanlarimin da ellerinde bulunan sinirli olanaklari kullanma yoluna
gittikleri ve Ogretmen adaylarinin  onlari bu paralelde degerlendirdikleri
gorilmektedir. Bir baska ifadeyle katilimci1 6gretmen adaylari, egitim fakiitesindeki
Ogretim elemanlarinin fakiiltede var olan kaynaklar1 kullanma noktasinda yeterli
olduklarini1 ifade etmektedirler. Yararlanilan kaynaklarin projeksiyon cihazi ve
tepegdz ile smirli olmasimin ise katilimcilar tarafindan varilan bu sonucun
kapsaminin darligini sergiliyor oldugu sekilde yorumlanmasi miimkiindiir. Bunun
yani sira, 6gretim elemanlarini teknoloji konusunda yeterli gérmeyen katilimcilar da
yer almaktadir. S6z konusu O6gretmen adaylari, dgretim elemanlarinin kendilerine
teknoloji kullanimina dair 6rnek olmalar1 gerektigini dile getirmis, ancak Ogretim
siirecinde bunu nadiren gordiiklerini ifade etmislerdir. Yaparak ve yasayarak
O0grenmenin 6nemine deginen sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, gelecekte teknoloji
ile biitlinlestirilmis etkinlikleri 6grencilerine etkili bir bicimde sunabilmeleri igin
oncelikle kendi Ogrenim yasamlarinda bu konuda deneyim yasamis olmalar
gerektigini belirtmislerdir. Buradan yola ¢ikarak oncelikle 6gretim elemanlarinin
buna yonelik olarak yetistirilmesinin 6nemini vurgulamiglardir. Bir katilimei
tarafindan dile getirimis olan su goriisler de bunu yansitmaktadir: “ Ik énce okulu
teknoloji bakimindan donanimli hale getirip ondan sonra gerek ogretmenlerin gerek
iste ogretim elemanlarmmin bu konuda bilgilenmeleri i¢in seminerler falan ilk énce

onlarin bu konuda bilgili olmasin saglardim diye diigiiniiyorum (SBOA7)”.

Egitim fakiiltelerinin gelisen teknoloji ekseninde nasil yapilandirilabilecegine dair
goriislerde genellikle donanima vurgu yapildigr goriilmektedir. Kiitiiphaneden
kantine kadar her alanda teknolojinin 6n planda olmasi gerektigini dile getiren bir

Ogrencinin asagidaki sozleri de bu diislinceyi sergiler niteliktedir:

Oncelikle biitiin hani dgrencilerin ulasabilecegi kaynaklar1 6zellikle iiniversite
hakkinda olustururdum teknolojiyi kullanarak. Sonra mesela hani
kiitliphanelerimiz var falan ama biz onlar1 hani yeterli sekilde kullanamiyoruz.
Baska, ne biliyim hani kantinimizde falan en azindan bir televizyon olsa ve
bunda hani haberler hani birebir izlense, insanlarin hani en azindan duyarlilig
bence iste 6n plana ¢ikmus olur. Oyle birseyler olabilir (SBOAY).
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Akilli tahtalar ise egitim fakiiltelerindeki en 6nemli teknolojik eksikliklerden biri
olarak nitlendirilmektedir. ilkdgretim okullarinin ve dersanelerinin  biiyiik
¢ogunlugunda yer alan bu materyalin egitim fakiiltesinde olmamasinin ve 6gretmenin
meslek yasamina baslamasinin ardindan bu materyali kullanmay1 6grenmesinin,
teknoloji ile biitlinlestirilmis 6gretim sunacak Ogretmenleri yetistirme siirecinde
egitim fakdltelerinin durumunu yansitan ¢ok etkili bir Ornek oldugunu
distinmektedirler. Bir katilimcinin su sozleri de bu diisiinceye ornek teskil

etmektedir:

Mesela akilli tahtalar yani binlerce soruyu tek bir tusla yansitabiliyor. Oncelikle
bunu smiflara koyardim. iste tepegdzlerin ¢alistirilmasi, her zaman sorun
oluyor, onlarin diizeltilmesini saglardim, bilgisayar donanimlari kurardim yani
bilgisayar1 ¢ok sik hale getirirdim, kiitliphanelerde cok fazla bilgisayar
kullanin yayginlastirirdim, bunlar1 yapardim (SBOA10).

Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimin etkili bir bicimde
gerceklesmesini saglayacak oOgretmenlerin yetistirilmesinde egitim fakiiltelerinin
durumunun degerlendirilmesi agamasinda ele alinmasi gereken bir diger kategori de
fakiiltelerde sunulan dersler (Bilgisayar, Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degigim,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi) ve bunlarmn igerikleri ile iliskilidir.
Katilimci sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, programda teknoloji ile iligkili olarak var
olan derslerin say1 olarak yeterli oldugunu diistinmektedirler. Ancak igeriginin
zenginlestirilmesinden yana olduklarini belirtmektedirler. S6z konusu derslerin
genellikle ikinci ve Uglincli sinifta yer aldigini ifade etmekte ve bunun dort yila
yayilmasinin daha etkili olabilecegini diisiinmektedirler. Ornegin bir katilimc1 buna

iliskin olarak sunlar1 dile getirmektedir:

Birinci siniftan itibaren teknoloji derslerini koymaya baglardim. Yani 6grenciyi
1sindirma agisindan, bir de uygulamali ders konulmasindan yanayim. Bir aleti
dogrusu su kosullarda yapmamiz imkansiz, sinif 70 kisi, ikiye bdliinse 35 kisi,
bir alet bagina 15 kisi diisecek yani eger benim elimde olsa her {ii¢ 6grenci
basina bir makine koyarim. Onlarin daha iyi anlamasini, uygulamali olarak
daha iyi gérmesini saglarim (SBOA11).
Bunun yani sira bilgisayar dersinin igeriginin ¢ok basit ve yetersiz oldugunu
belirtmektedirler. Glinlimiizde hemen hemen her evde bir bilgisayar oldugu ve egitim
fakiiltesine gelen 6gretmen adaylarinin temel bilgisayar becerilerine (word’de yazi

yazma, kaydetme, kes-kopyala-yapistir ... gibi) sahip oldugu g6z Oniinde
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bulundurularak, s6z konusu dersin farkli bir icerikle sunulmasi gerektigini

distinmektedirler.

4.2.6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Tle Biitiinlestirilmis
Sosyal Bilgiler Ogretiminin Etkili Bir Bicimde Uygulanabilecegi Gelecegin

Okuluna Yonelik Géoriislerine iliskin Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretimini etkili bir bigimde uygulanabilecegi gelecegin okuluna iligskin olarak ifade
etmis olduklar1 goriisler analiz edildiginde “sinif”, ve “dgretmen” kategorilerinin
ortaya ¢ikmis oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler igerisinde bulunan kodlar ise

asagidaki sekilde ayrintili olarak yer almaktadir.
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Sekil 4.2.6 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin etkili bir bigimde

uygulanabilecegi gelecegin okulu temasi igerisinde yer alan kod ve kategoriler

n1f Diizenti
ernet Tabanli Simif
1in Olmamasi

A kisinin Oldugu Duvarlar

Gelecegin
Okulu

Robot Ogretmen

Ogretmenin Statiisii

Kapsiiller

Ogretmen

et Temelli Ogretim

Ossenmeyi Ogretme

Sekilde goriildiigii gibi sosyal bilgiler Ogretmen adaylari, teknoloji ile
biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine etkili bir bicimde sunulmasi i¢in gelecegin
okullarinda bir takim degisiklikler olacagi goriisiindedir. Bu degisikliklerin ise
okulun ve smifin yapisindan kaynaklanabilecegi gibi Ogretmen bazinda kisi
degisimlerin olabilecegi de dile getirilmektedir. Bu konuya dair bazi katilimci

gortsleri ise asagidaki gibidir:
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Tablo 4.2.6 Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler &gretiminin etkili bir bigimde

uygulanabilecegi gelecegin okuluna iliskin 6gretmen aday1 goriisleri

Tema

Kategori

Dogrudan Alint1

Ny UIgIIP9

Juuis

“Artik okul kavramm belki kalkabilir. Bunun yerine Internet iizerinden bir
egitim olabilir, yani evden herhangi bir, okul sistemi kalkabilir, bu sekilde
olablir, ¢ok yiiksek bir teknoloji seklinde” (SBOAG).

“Bence gelecegin siniflar1 her tiirlii teknoloji ile donatilacak, Grnegin
ogrenciler herseye daha kolay ulasacak. Hani simdiden bdyleyce gelecekte
teknoloji daha da gelisecek. Belki de hani simif ortam bile olmayacak
yani. Egitim sirf bilgisayar iizerinden yapilacak, belki de bir sinif ortami
bile olmaz ciinkii teknoloji c¢ok hizli gelisiyor ve yasamimiza c¢ok
midahale ediyor, insanlar daha kolay, teknoloji aslinda insan hayatini asir1
derecede kolaylastirtyor hani gegmiste de degerlendireceksek, bence
gecmiste bir sinif ortami bile olmayabilir. Dersler sirf Internet {izerinden
islenebilir” (SBOA10).

“Srralar falan olmaz herhalde. Iste her 6grencinin oniinde artik zamanin
neyse simdi bilgisayar mesela teknolojik aleti neyse o tarz birseyler
olabilir. Bilgi aktarimini saglayacak bir sistem olur. Cocuk, biitiin bilgiler
beynine gidebilir’ (SBOA12).

“Duvarlarda 6grenciyi bilgi verecek, doniisiimlii tabelalar vardir hani,
sirekli bilginin degistigi, yazilarin gectigi yanar sonerli bunlar
kullanilabilir mesela. Ogrencinin dikkatini ¢ekecek, dgrenci okuyarak onu.
Ogrenciye vermek istedigini orada oOgrencinin dikkatni cektirerek
Ogretebilirsiniz. Ne biliyim sinifin duvarlarin1 kullanabilirsiniz her tiirlii
teknolojik aletten. Masalarda bilgisayar1 her zaman Internet’i, online

olarak, istedigi bilgiye ulasacak diizeyde bulabilir” (SBOA15).
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“Mesela, giinlimiizde de 6gretmenin yerini alan bir ¢cok sey var mesela,
kullaniliyor. Video kayitlarla 6grencilere dersler aktariliyor. Online olarak
Internet iizerinden. Yani bu birgok ogrenciyi mesela dershaneye
gitmekten, gitmesine gerek kalmiyor bu durumda. Belki soru soramiyor
ona ama simdi o da saglamiyir seylerle, soru-cevap odalariyla o da
saglaniyor. Iste, seyler bence egitim icerikleri daha ¢ok gogalacak. Tabi
egitim igerikleri daha ¢ok ¢ogaldik¢a bence Ogretmene ihtiyag su anda
bagladi yavas yavas, her gegen giin biraz daha azalacak gibi geliyor bana.
Tabi bu 6gretmene ihtiya¢ azalacak demeyelim de 6gretmene is daha az
diisecek gibi sanki” (SBOA3).

“Bence artik 6gretmenin pek de bir islevi kalmayacak diye diistiniiyorum
ilerde. Artik mesela su robotlardir, sunlardir, bunlardir, herhalde o tarz
robot 6gretmenler falan, zaten halen su anda da dyle seyler mevcut olmaya
calisiliyor. kapsiillerle olabilir, iste farkli diyelim ki, hani beyin zaten hala
anlagilamayan bir varlik, belki o anlasilabilecek, bir kelime sdyleyince
insan herseyi 6grenebilecek. Ya da mesela higbirseyi unutmuyormus insan
normalde, hi¢ bir sey miimkiin degilmis ama biz unuttugumuzu zannedip
onlar1 geri cagiramiyoruz. Belki de onlar1 c¢agirma yontemlerini
Ogrenecegiz, belki de 6grenmeye ihtiya¢ duymayacagiz, herseyi 6grenmis
olacagiz” (SBOA12).

Tablo 4.2.6’ya bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, teknolojinin
gelismesine paralel olarak egitim sisteminde ve bu baglamda okullarda bir takim
degisiklikler meydana gelecegini diislindiikleri goriillmektedir. Katilimeilar arasinda
gelecekte okul diye bir kurumun olmayacagi goriisiinde olanlar da bulunmaktadir.
Onlan bii yonde diistinmeye iten ise, teknolojinin 21. yiizyildaki gelisim hizidir.
Sanal ortamlarin hizla insan yasamina girmesi ve bilgisayar ve Internet aracilig ile
bircok hizmetin insanin ayagma kadar gelmesi dolayisiyla, gelecekte egitim
hizmetinin bu sekilde verilecegini diisiinmektedirler. Agikogretim fakiilteleri de bu
yonde oOrnek olusturmaktadir. Buna ragmen, sosyal bilgiler 6gretiminin
“toplumsallastirma” ve “sosyallestirme” hedefi giittiiglinii ve bu nedenle gelecekte
okullarin konumunda nasil bir degisim olursa olsun, sosyal bilgiler 6gretiminin yine
okul ve smif ortaminda verilmesinin zorunlu olacagi goriisiinde olan katilimcilar

mevcuttur.
Katilimer  0gretmen adaylarinin, teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler

Ogretiminin sunulacagi gelecegin okullarinda siif diizeninin de giiniimiizdekinden

farkli olacagimi diisiindiikleri goriilmektedir. Ornegin siiflarda yazi tahtalarmin
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olmayagini, akilli tahtalarin bunun yerini alacagini ifade etmislerdir. Bir katilimcinin

asagidaki sozleri de bu goriisii yansirmaktadir:

Mesela smifta ben tahta olacagini diisiinmiiyorum artik ilkogretimde. Ne
biliyim onun yerine ¢ocuk ne yapar, dedigim gibi o akilli tahtalar wvar.
Bilgisayarli tahtalar. Gidip orada kendi anlattigi bir konuyu kaydedebilir.
Cesitli belgeleri o tahtaya aktarabiliyorsunuz zaten, USB girisleri falan var.
Yani hi¢ boyle seylerle ugrasacaklarmi diisiinmiiyorum ben. Teknoloji
gelistikce tabi, simflarda cesitli aletler kullanilacak mesela (SBOA13).

Gelecekte sinifin her boyutuyla 6gretim siirecine dahil edilece§i ve duvarlarin da
bilgi akisimin yer aldig1 panolara doniisecegi tasarlanmaktadir. Siralarin yerini ise,
ogrencilerin bilgiye aninda ulagimlarini saglayacak yazilimlarin bulundugu ve bir

yerden digerine kolaylikla taginabilen sandalyelerin alacag: diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylari okul sistemindeki degisiklerin Ogretmenin
statiisiinde de farkliliklara neden olacagm ifade etmislerdir. Ogretmenin bdyle bir
ortamda pasif bir konuma diisecegini belirten 0gretmen adaylari olmakla birlikte,
gelecekte bilginin kapsiiller yoluyla edinilebilecegini ve dolayisiyla 6gretmene gerek
kalmayabilecegini diisiinen katilimcilar bulunmaktadir. Bunun yani sira, gelecegin
okullarinda sosyal bilgiler 6gretiminin robot 6gretmenler tarafindan verilebilecegini
diisiinen 6gretmen adaylar1 mevcuttur. Ayrica, okulun yapisindaki bu degismelere
paralel olarak O6gretmen yetistiren kurumlarin da kendilerini yenileyeceklerini ve
teknoloji konusunda yeterli bilgi, beceri ve donamima sahip sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yetisecegini dile getiren katilimcilar vardir. S6z konusu 6gretmen
adaylar1, boylece teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin daha etkili

bir bi¢imde verilecegini diislindiiklerini ifade etmislerdir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmada ulasilan sonuglara, bu sonuglar paralelinde
literatiirle baglantili olarak yapilan tartigmaya ve aragtirma bulgularindan hareketle

olusturulan onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin teknolojiokuryazarhigi diizeylerine yonelik olarak elde edilen sonuglar
asagida sunulmustur. Teknoloji okuryazarliginin teknolojik yasama yonelik beceriler,
teknolojinin dogasi, tasarlanmis diinya, tasarim, teknoloji ve toplum boyutlarina
yonelik sonuclar ayrica ele alinmistir. Bunun yani sira, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine yonelik goriisleri

de asagida agiklanmistir.

5.1.1. Teknoloji Okuryazarhgina Yonelik Sonuglar ve Tartisma

Arastirmada teknoloji okuryazarligina yonelik olarak toplanan verilerin analizinin
ardindan ulasilan sonuclar agagida verilmistir:

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarlign Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlaml
bir iligki oldugu saptanmustir.

2. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarlign Olgeginin “Teknolojik Yasama Yonelik Beceriler”
boyutundan aldiklar1 sontest puanlarmnin aritmetik ortalamalar1 arasinda
deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin “Teknolojinin Dogas1” boyutundan
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aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere anlaml1 bir iligki oldugu goriilmiistiir.

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarhg Olgeginin  “Tasarlanmis Diinya” boyutundan
aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun
lehinde olmak tizere anlaml1 bir iligski oldugu ortaya konulmustur.

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarligi Olgeginin “Tasarim” boyutundan aldiklar1 sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak
tizere anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. Deney ve kontrol grubunda bulunan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginin “Teknoloji ve Toplum” boyutundan
aldiklar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun

lehinde olmak tizere anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir.

Arastirmada toplanan nitel veriler de yukarida maddeler halinde verilen sonuglar
destekler niteliktedir. Bu ¢ercevede nitel ve nicel verilerin analiz edilmesi
neticesinde, teknoloji egitimi programinin teknoloji okuryazarhigr diizeyinde
Istatistiksel agidan manidar olmak {izere, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin;
a) teknoloji okuryazarligi diizeylerinin yiikselmesini,
b) teknoloji okuryazarligmin alt boyutu olan teknolojik yasama yonelik
becerilerinin gelismesini,
c) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan teknolojinin dogasina iligskin
bilgilerinin artmasint,
d) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan tasarlanmis diinyaya iliskin
okuryazarlik diizeylerinin gelismesini,
e) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan tasarima dair beceri diizeylerinin
yiikselmesini,
f) teknoloji okuryazarliginin alt boyutu olan teknoloji ve topluma iliskin
bilgilerinin artmasini,
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak,

calisma kapsaminda gelistirilmis olan teknoloji egitimi programi araciligiyla,
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ogrencilerin teknoloji okuryazarligi i¢in gerekli olan bilgi, tutum ve davraniglarinin
gelistirilmis oldugunun sdylenmesi miimkiindiir. Arastirmanin bu sonucu Castillo
(2007) tarafindan, teknoloji dersi alan ve almayan Ogrencilerin teknoloji
okuryazarliklariin belirlenmesi amaciyla yapilmis olan arastirmanin sonuglari ile de
ortismektedir. SO0z konusu c¢aligmada arastirmaci, teknoloji okuryazarlig
standardlarmin temel alindigi bir modiil programin Ogrencilerin teknoloji
okuryazarligi diizeylerini artirdigi sonucuna ulasmistir. Taylor (2004)’in yapmis
oldugu arastirmanin da benzer sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir. Teknoloji
Ogrencileri Birligine ait etkinliklerin teknoloji okuryazarligimi hangi boyutlardan
etkilediginin arastirildigi calisma; teknoloji kavrami, toplum fizerindeki etkileri,
teknoloji ile baglantili sorunlarin ¢6ziimii, tasarim siireci ve altsistemler gibi boyutlar
tizerindeki etkiyi gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Earnest B.S. (2001)’nin
calismasi da benzer sonuglari ortaya koymaktadir. Rehmel (1998), Alibrandi ve
Moloney (2001), O’Conner ve digerleri (2006) tarafindan yapilmis olan caligmalar
da 6gretimde teknolojiden yararlanmanin sosyal bilgiler 6gretimine yonelik olumlu
etkilerini ve teknoloji egitiminin 6nemini goz oniine sermektedir. Bunun yani sira,
s0z konusu ¢aligmalar 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
teknolojiden nasil yararlanabileceklerini, teknolojinin 6gretime ve dgrenmeye nasil

katkilarda bulundugunu yasayarak 6grenmelerine olanak tanimaktadir.

ITEA (2007) tarafindan belirlenmis olan Teknoloji Okuryazarligi Standardlari
baglaminda teknoloji okuryazarliginin boyutlar1 ayr1 ayr1 ele alindiginda, her bir
boyuta yonelik olarak ogrencilerin okuryazarlik diizeylerinde gelisme oldugu
goriilmektedir. Bu boyutlardan biri olan teknolojik yasama yonelik beceriler
incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bir iirlinii kullanmadan 6nce
kullanma kilavuzunu okuma, kullanma kilavuzlarinda yer alan sembolleri anlama,
teknolojik bir araci amacina uygun bir bi¢imde kullanma ve teknolojik tiriinlerin
nasil isledigini kesfetme gibi kazanimlara ulagmis olduklar1 sonucu ortaya
cikmaktadir. Dolayisiyla teknoloji egitimi programinin, teknolojik yasama yonelik
beceriler kapsaminda yer alan

a) tasarim siirecini uygulamaya koyma,

b) teknolojik tiriinleri ve sistemleri kullanma ve stirekliligini saglama,
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¢) Uriinlerin ve sistemlerin etkililigini degerlendirme

gibi niteliklerin gelismesini sagladiginin sdylenmesi miimkiin olmaktadir. Bu sonug
Foster ve Wright (2001), Derfler (2002), Taylor (2004) ve Topper (2004) tarafindan
yapilmis olan arastirmalardan elde edilen bulgular ile benzerlik tagimaktadir. S6z
konusu c¢alismalarda da verilen teknoloji egitiminin teknoloji okuryazarhigi
tizerindeki etkileri incelenmis ve teknolojik yasama yonelik beceriler agisindan

verilen egitiminin etkili oldugu goériilmiistiir.

Teknolojik yasama yonelik becerilerin  bir boyutunu olusturdugu teknoloji
okuryazarhiginin ve teknoloji egitiminin programlarda yer almaya baslamasi ile
birlikte 0gretmenlerin teknoloji kavramina verdikleri anlam da 6nem kazanmuistir.
Etkili bir teknoloji egitiminde Ogretmene diisen roliin biiyiikk olmasi dolayistyla
(Jones ve Moreland, 2004), 6gretmenlerin teknolojiye yonelik bakis agilarinin ortaya
konulmasinda ve degistirilmesinde bu konuda hizmet igi egitim almalarinin
(Compton ve Jones, 1998; Jarvis ve Rennie, 1998; Potgieter, 2004; Stein, Ginns ve
McDonald, 2007; Finger ve Houguet, 2009) ve mezuniyet sonrasi ¢esitli projelere
katilmalarinin  6nemli katkilar saglayacagir diisiiniilmektedir. Bu baglamda
arastirmada ele alinmis olan ve teknoloji okuryazarliginin boyutlarindan birini
olusturan diger alan teknolojinin dogas1 olmustur. Bu boyuta iligkin olarak sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojinin tanimi, 6zellikleri ve kapsami hakkinda
sahip olduklar1 bilgilerin artmasinda verilen teknoloji egitiminin etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.  Ogretmen adaylarinin  gerceklestirdikleri etkinlikler,
etkinliklerin ardindan grup olarak yaptiklari yorumlar ve birebir goriismelerden elde
edilen veriler analiz edildiginde bu durum agikca goriilmektedir. Dolayisiyla
teknoloji egitimi programinin, teknolojinin dogas1 kapsaminda yer alan

a) teknolojinin 6zellikleri ve kapsami,
b) teknolojiyle ilgili temel kavramlar,
c) teknolojiler arasindaki ve teknolojiyle diger disiplinler arasindaki iliskiler

gibi kazanimlarin gelismesini sagladiginin sdylenmesi miimkiin olmaktadir. Bu

sonu¢ McRobbie, Ginns ve Stein (2000) tarafindan yapilmis olan ¢alismanin

266



bulgulart ile benzerlik gostermektedir. S6z konusu calisma, 6gretmenlerin egitim
fakiiltesindeki Ogrenimlerinin ardindan devam ettikleri bir yil siireli egitimin
teknolojinin bir siire¢ olarak derinlemesine anlasilmasina katkida bulundugunu
ortaya koymasi bakimindan énem tasimaktadir. Benzer sekilde de Klerk Volter, Raat
ve de Vries (1990)’in caligmalari da teknoloji konusunda egitim almamis olan
Ogrencilerin teknolojiyi sadece iirlin boyutuyla degerlendirdiklerini, siire¢ olgusunu

ise g6z ard ettiklerini ortaya koyarak teknoloji egitiminin 6nemini sergilemektedir.

Teknolojiye yonelik mevcut yargilarin 6gretim siirecini etkilemesi (Jones ve
Compton, 1998) dolayistyla, teknoloji egitiminin ve bu baglamda ele alinmasi
beklenilen teknoloji kavraminin net bir bicimde tanimlanmamasi durumunda
teknolojiye ve igerigine yonelik farkli yorumlarin devreye girmesi séz konusu
olabilmektedir. Oysa etkili bir teknoloji egitimi Ggrencilerin teknolojinin ne
oldugunu ve nasil gelistigini bilmelerine baghdir (de Vries ve Tamir, 1997). Cok
kapsamli bir terim olmasi1 dolayisiyla teknolojinin taniminin yapilmasinda giicliikler
yasansa da, teknoloji konusu ele alinirken oOncelikle bu kavramin yapisinin ve
iceriginin ortaya konulmai gerekmektedir (de Vries ve Tamir, 1997). Ogrencilerin
teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde de teknolojiyi dogru bir bigimde
ve kapsamli olarak anlamis olmalarinin rolii biiyiiktiir (Rohaan, Taconis ve Jochems,
2010). Bu arastirmada elde edilen sonuglarina bakildiginda, kendilerinden teknoloji
kavramini tanimlamalart istenildiginde {iriin, sistem ve bilgi boyutlarmin tiimiinii
vurgulayan Ogretmen adaylarinin, teknolojiye iliskin olarak verdikleri 6rneklerde
bilgisayara ve Internet’e vurgu yaptiklari goriilmektedir. Bu da sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin teknolojinin tanimi ve kapsami konularinda bilgi diizeyinin
Otesine gecememis olduklarimi ve sahip olduklari bilgiyi igsellestiremediklerini
ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ 2001 ve 2004 yillarinda Gallup tarafindan yapilmis
olan anket caligmalarinin sonuglar1 ile de benzerlik gostermektedir. S6z konusu
calismada yer alan “Teknoloji kelimesini duydugunuzda akliniza ilk gelen nedir?”
sorusuna katilimcilarin {igte ikisinin vermis oldugu yanit bilgisayar olmustur
(Eisenkraft, 2010). Solomonidou ve Tassios (2007) tarafindan yapilmis olan
calismada da 9-12 yas arasi 60 6grencinin teknoloji algilar1 ortaya konulmus ve

ogrencilerin biiyiilk cogunlugunun teknolojiyi modern teknolojiler (bilgisayar,
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televizyon, cep telefonu, uydu) ile esdeger tuttugu goriilmistiir. Rennie ve Jarvis
(1995) de benzer diisiinceleri dile getirmekte, 6grencilerin teknolojiyi Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri baglaminda tanimlandigin1 ve teknololojik etkinliklerin sosyal
boyutunu g6z ardi ettiklerini belirtmektedir. Jarvis ve Rennie (1996) tarafindan
yapilmis diger bir ¢aligmanin sonucunda ise teknolojinin bilgisayar ve modern arag-
gerecler baglaminda degerlendirildigi goriilmiistiir. Cunningham ve digerleri (2005)
ilk ve ortadgretim Ogrencilerinin teknoloji konusunda ¢ok az bilgiye sahip oldugunu
ya da yanlis diistincelere sahip olduklarini, teknolojiyi genellikle gii¢ ve elektirik ile
iligkilendirdiklerini belirlemislerdir. Tunus’ta gergeklestirilmis olan ve 6gretmenlerin
merkeze alindig1 benzer bir ¢alismada da teknolojinin bilimin uygulamaya konulmasi
olarak degerlendirildigi ve ilerleme ve tiikketim ile iliskilendirildigi ortaya
konulmustur (Bouras ve Albe, 2008). Rubba ve Harkness (1993)’in fen bilgisi
Ogretmeni adaylar1 ve fen bilgisi 6gretmenleri lizerinde gergeklestirmis olduklar
calisma yine paralel sonuglar1 gbz Oniline sermis ve her iki grubun da teknolojiyi
“bilimin  yasami  zenginlestirmek adina uygulamaya konulmasi” olarak

degerlendirdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin teknoloji kavrami konusundaki bilgilerinin yetersiz olmasi ve
teknolojiyi sadece yiiksek teknoloji tirlinleri ile baglantili bir bi¢imde algilamalari,
ogrencilerin  simifta zevk alarak yaptiklar1 tasarimlart  teknoloji  olarak
gorememelerine ve dolayisiyla da teknoloji konusunda yanlis kanilara sahip
olmalarina neden olmaktadir (Jarvis ve Rennie, 1998). Oysa yapilan ¢aligmalar (De
Klerk Wolters, 1989; Mather ve Jones, 1995; Jarvis ve Rennie, 1998; Mawson, 2010)
teknoloji kavramina verilen anlamin yasa bagli olarak degisim gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu da, teknolojinin basitten karmasiga dogru asamali olarak
sunulabilecegini ve okuloncesi donemden itibaren teknoloji egitimine yer
verilebilecegini géz Oniine sermektedir. Bu baglamda arastirma kapsaminda yapilan
etkinliklerin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojiye bakis acgilarim
degistirmis oldugu goriilmektedir. S6z konusu degisimin ise, 6gretmen adaylarinin
teknolojinin giinliik yasamdaki 6rneklerinden yola ¢ikarak, ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun etkinlikler hazirlama ve uygulamaya koyma

noktasinda onlara katkida bulunacagi disiiniilmektedir.
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Teknolojinin iceriginin yani sira gelisim asamalarinin da bilinmesi (de Vries ve
Tamir, 1997) teknoloji okuryazarligi kapsaminda yer almaktadir. Buradan yola
cikilarak, sosyal bilgiler o6gretmen adaylarina sunulan teknoloji egitiminde
teknolojinin tarihsel siire¢ igerisinde gelisimine yer verilmis olmasi da teknolojiye
bakis agilarini ve teknoloji kavramini ele alis bigimlerini olumlu yonde etkilemistir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin dogal ¢evre ile tasarlanmis diinya arasindaki farki
daha net bir bigimde gorebilmelerine ve tasarlanmis diinyanin farkli 6gelerini dogru

bir bigcimde degerlendirebilmelerine olanak tanimistir.

Tasarlanmig diinya konusunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, insanlarin daha
uzun ve nitelikli bir yasam siirmek i¢in tarih boyunca tip alaninda kaydetmis oldugu
ilerlemeleri, alternatif enerji kaynaklarii, bilgi ve iletisim teknolojilerini, ulagim
teknolojilerinin gelisimini ve sagladigi katkilari, tarihsel siire¢ igerisinde tiretim
sekillerindeki farklilasmalar1 ve insanlarin temel gereksinimleri arasinda yer alan
barinmaya yonelik teknolojileri kavramis olduklar1 goriilmektedir. Teknoloji
okuryazarligi Olceginin tasarlanmis diinya boyutundan alinan puanlar, yapilan
etkinliklerin analizi, etkinliklerin ardindan yapilan grup agiklamalari ve birebir
goriismelerden elde edilen bulgular uygulanan teknoloji egitimi programinin bu
boyut iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Bir bagka deyisle, teknoloji egitimi
programinin tasarlanmis diinya kapsaminda yer alan

a) tip teknolojileri,

b) tarim teknolojileri ve ilgili biyoteknolojiler,
¢) enerji ve gii¢ teknolojileri,

d) bilgi ve iletisim teknolojileri,

e) ulagim teknolojileri,

f) tiretim teknolojileri,

g) insaat teknolojileri
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konularinda teknoloji okuryazarliklarinin  gelismesine katkida bulundugunun
sOylenmesi miimkiin olmaktadir. Bu da, arastirmanin 6rneklemini olusturan sosyal
bilgiler Ogretmen adaylarinin tasarlanmis diinya boyutuna giren konulardaki
gelisimini ortaya sermektedir. Olson (2003)’un 12. smiftan mezun olan 6grencilerin
bilgi iletisim teknolojileri okuryazarliklarini degerlendirmis oldugu calismada da
benzer sonuclara ulasilmig oldugu goriilmektedir. Donan (2003) ise yapmis oldugu
calismada teknoloji 6gretmenlerinin 6zellikle tip ve tarim teknolojileri konusunda
kendilerini yeteresiz bulduklarini belirtmistir. Akmal, Oaks ve Barker (2002), Sabin
(2002), Daugherty (2005), Williams (2009), Daugherty ve Carter (2010), Lazaros,
Spotts ve Verdon (2010) tarafindan yapilmis olan arastirmalar da igerisinde
yasadigimiz dijital diinyada ihtiyag duyulan bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olabilmek i¢in teknoloji egitiminin gerekliligini ve halihazirda verilmekte olan

teknoloji egitimindeki degisim gereksinimi gostermektedir.

Tasarlanmis diinya ile baglantili bir diger boyut tasarimdir. Arastirmada elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin belirli bir sorunun
¢Oziimiine yonelik {iriin tasarlama, bu iirlinlin nasil gelistirilecegine iligkin aragtirma
yapma, tasarim siirecinin agamalarini siralama ve gelistirilen iiriiniin saglayacagi
katkilar1 degerlerdirme gibi yeterlikleri edinmis olduklart goriillmektedir. Bu durum,
gelistirilmis olan teknoloji egitimi programinin tasarim boyutu igerisinde yer alan

a) tasarimin ozellikleri,
b) miihendislik tasarimu,

c) problem ¢dzme siirecinde onarimin, arastirma-gelistirmenin, icatlarin,

buluslarin ve deneyin 6nemi

konularinda teknoloji okuryazarliklarinin  gelismesine katkida bulundugunun
sOylenmesi miimkiin olmaktadir. Compton ve Harwood (2003), Kelly ve Brown
(2003), Mawson (2003) ve Wicklein (2006) tarafindan yapilmis olan galismalarin
sonuclar1 da bununla o6rtiismektedir. S6z konusu calismalar, teknoloji egitiminde ve
dolayisiyla teknoloji okuryazarliginin gelisiminde tasarim siirecinin ve &grencilerin

aktif katiliminin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Arastirmada sosyal bilgiler Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilmis olan
tasarimlarin, sosyal bilgiler dersi kapsamindaki ger¢ek yasam Orneklerinden seg¢ilmis
olmas1 6gretmen adaylarini tasarimi sadece miithendislikle baglantili bir siire¢ olarak
gormekten uzaklastirmis, cesitli gereksinimlerini karsilamaya ve karsilastiklari
sorunlar1 ¢éziimlemeye yonelik basit de olsa icatlar ortaya koyabileceklerinin farkina
varmalarina olanak tanimistir. Hill (1998)’in ¢alismasinda da benzer sekilde, tasarim
siirecinde gercek yasamdan ornekler sunulmasinin 6nemine deginilmekte, boylece
Ogrencilerin daha aktif hale getirilebilecegi ve teknoloji, insan ve g¢evre arasindaki
etkilesimi daha iyi kavrayabilecekleri dile getirilmektedir. Rogers (2005)’in Indiana
eyaletindeki teknoloji egitimcileri ile gergeklestirmis oldugu ¢alismada da benzer
sonuclar elde edilmis ve tasarimla baglantili etkinliklerin teknoloji okuryazarliginin
gelismesindeki olumlu etkisi {izerinde durulmustur. McCormick, Murphy ve
Hennessy (1994) tarafindan yapilmis olan caligmada ise tasarim siirecinde amaca

ulagilmasinda 6gretmenin yapacagi yonlendirmenin 6nemi belirtilmektedir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin gerceklestirmis olduklari etkinlikler isbirligine
dayali ¢aligmalarla ortaya konulmustur. Boylece tasarim siirecinde dnemli bir yere
sahip olan isbirliginin ve ekip ¢aligmasinin vurgulanmasi saglanmistir. Dokiiman
analizleri ve goriismeler sonucunda elde edilen bulgular sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina verilen teknoloji egitiminin bu baglamda da etkili oldugunu
gostermektedir. Bellotti ve Bly (1996), Hennessy ve Murphy (1999), Kelly ve Brown
(2003) tarafindan yapilmis olan ¢alismalar da bunu desteklemektedir.

Yaraticilik tasarim kapsaminda degerlendirilebilecek beceriler arasinda yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinmn tasarim siireci ile ilgili olarak yaraticilig: siklikla
vurgulamis olmalar1 ve tasarimlarinda yeni ve farkl fikirler ortaya koymay1 6n plana
almis olmalari yaraticilik konusundaki gelisimin kanit1 olarak
degerlendirilebilmektedir. Ulagilan bu sonu¢ Webster, Campbell ve Jane (2006),
Barlex, (2007), Rutland ve Barlex (2008) ve Lewis (2009) tarafindan yapilan

arastirmalarin sonuglar ile paralellik tagimaktadir.
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Teknoloji okuryazarliginin sosyal bilgiler ile baglatisinin en fazla oldugu boyut
teknoloji ve toplumdur. Teknoloji yasamimizi sekillendirdigi gibi, toplumun
orgilitlenmesi lizerinde de etkili olmaktadir (Bijker ve Law, 1992, s.5). Bununla
birlikte teknolojinin kendisi de sosyal iligkiler araciligiyla olusturulmaktadir
(MacKenzie ve Wajcman, 1999). Teknolojinin boyutlarint ve simirlarini anlamak,
sagladig1 olanaklart ve neden oldugu problemleri bilmek katilimer vatandasligin
onemli bir ylikiimliiligl olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica mevcut teknolojilerin
fakinda olarak, bu teknolojileri amag ve ihtiyaglar dogrultusunda kullanma becerisi
de kiiresel vatandasligin gerekleri arasinda yer almaktadir (Kabake¢r ve Odabasi,
2004, s.25). Dolayisiyla teknoloji; insani, igerisinde yasadigi toplumu ve diinyay1
inceleyen sosyal bilgiler alani ile yakin iligki icerisinde bulunmaktadir. Arastirmada
teknoloji ve toplum kapsaminda elde edilen veriler incelendiginde, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin teknolojinin insanlar ve toplum {izerindeki etkileri ve tarihi
gelisimi konularindaki yeterliliklerinin gelismesinde, kendilerine verilen teknoloji
egitiminin etkisi ortaya c¢ikmaktadir. Buradan yola c¢ikilarak da, gelistirilmis olan
teknoloji egitimi programinin teknoloji ve toplum boyutu igerisinde yer alan

a) teknolojinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve politik etkileri,
b) teknolojinin ¢evre iizerindeki etkileri,

¢) teknolojinin gelismesinde ve kullanilmasinda toplumun rolii
d) teknolojinin tarihteki etkisi

konularinda teknoloji okuryazarliklarinin  gelismesine katkida bulundugunun
sOylenmesi miimkiin olmaktadir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin geligsmis olarak
nitelendirilen {lkelerin bilim ve teknoloji agisindan 6n siralarda oldugunu ve
gelismekte olan tilkeleri de bu sayede etkileri altina aldiklarini 6zellikle vurgulamis
olduklar1 goriilmektedir. Buna benzer bir sonug, Kahyaoglu (2004) tarafindan
yapilmis olan g¢alismada da ortaya cikmis, fen bilgisi 0gretmen adaylarin bilim-
teknoloji ve toplum hakkindaki goriislerinin incelendigi calismada bilimsel arastirma
yapmanin gerekgeleri arasinda diger iilkelerden bagimsiz olmaya ve ekonomik
kazan¢ elde etmeye yer verilmis oldugu goriilmiistiir. S6z konusu caligmada

Ogretmen adaylar1 teknolojik gelismelerin  vatandaglar tarafindan  kontrol
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edilebilecegi fikrini de savumuslardir. Teknolojideki gelismeler dolayisiyla tilkeler
arasindaki siirlarin neredeyse kalkmis oldugu ve kiiresellesmenin etkisiyle ortak bir
kiltliriin olustugu dile getirilenler arasinda yer almaktadir. Teknoloji ile kiiltiir
arasindaki bu iliski Ozaydin (2010)’mn ¢alismasinda da dile getirilmis; {iniversite
ogrencilerinin kulaklikla miizik dinlerken bir tanidiklari ile karsilasinca kulakliklarini
cikartma, arkadaslar1 ile konusurken ayni zamanda cep telefonlar: ile ilgilenmeyi
uygun bulmama, toplu kullanim alanlarinda telefonlarii sessize alma, e-mail
yazigsmalarinda kisiye Ozel hitapla baslamaya Ozen gosterme, gelen e-mailleri
geciktirmeden cevaplama gibi ortak davranislar gelistirmis olduklart belirtilmistir.
Bijker (2001) ise iletisimde bilgisayar teknolojisi araciligiyla gelismis deyimlerin
siklikla kullanildigi, farkli deger yargilarinin olustugu, kimlik numaras1 ve kredi
kartlar1 gibi teknolojik olgular yoluyla kimligin c¢esitli ag¢ilimlarinin dogdugu bir
teknoloji kiiltlirtiniin varligindan s6z etmekte ve bu kiiltiirii anlamanin 6nemine

deginmektedir.

Teknoloji ile c¢evre arasindaki iliskiye yonelik olarak, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 teknolojinin ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerine deginmis, ¢evreyi korumak
amaciyla gelistirilmis olan {irtinleri ise genellikle goz ardi etmislerdir. Geridoniisiim
ise bu kapsamda siklikla vurgulanan Ogeler arasinda bulunmaktadir. Genellikle
biiyiik sirketlerin, sosyal sorumluluk projeleri kapsaminda ¢evreyi korumaya yonelik
girisimlerine ve gelistirdikleri ¢evre dostu {irlinlere deginigmis, buna 6rnek olarak

ozellikle beyaz esya lireten sirketlerin izlemis olduklar1 politikalar gosterilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin,
teknolojinin insanlarin istek ve ihtiyaclar ile olan baglantisin1 kavramis olduklarini
gostermektedir. Bunun yani sira, tarth boyunca teknolojinin insan yasamini
sekillendirmis oldugunu ve teknolojik gelismelerin birikimiyle glinlimiiz diinyasinin
sekillendigini, teknolojinin ilk¢agda bilimden bagimsiz olarak ve deneme-yanilma
yoluyla gelistigini ve Sanayi Devrimi’ne kadar bunun bdyle devam ettigini
vurgulamis olmalar1 da teknolojinin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi konusunda
bilgi sahibi olduklarini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, verilen teknoloji egitiminin

teknoloji okuryazarliginin teknoloji ve toplum boyutuna iliskin hedeflerine
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ulasilmasinda etkili oldugunun sdylenmesi miimkiin olmaktadir. Simsek ve Simsek

(2010) tarafindan yapilmis olan ¢alismada ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

uygarliklarin insanhiga katkilari, uygarliga katki saglayan Tiirk-Islam bilginleri ve

cografi kesiflerin modern bilime katkilar1 konularinda hatali ve eksik bilgilere sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

5.1.2.

Teknoloji ile Biitiinlestirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik

Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biiiitiinlestirilmis

sosyal bilgiler 6gretimine yonelik goriislerine iliskin olarak toplanan verilerin

analizinin ardindan ulasilan sonuglar asagida verilmistir:

1.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari teknolojinin, bilimsel bilginin insan
hayatin1 kolaylastirmaya doniik olarak kullanimi oldugu goriisiindedir.
Ogretmen adaylarma gore, teknoloji insanlarin  gereksinimlerinin
karsilanmasina katkida bulunmakta ve yasamin ¢esitli alanlarinda (egitim-
Ogretim, iletisim, ulasim) insanlara fayda saglamaktadir.

Teknoloji, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan “gelisme” olarak
nitelendirilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 egitim-6gretim amactyla teknolojiden ¢ok
fazla yararlaniyor olduklarmi ifade etmislerdir. iletisim ve ulasim ise giinliik
yasamlarinda teknolojiden siklikla yararlandiklar1 diger alanlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 teknolojinin sadece iirlin boyutuna vurgu
yapmus ve bilgi ve sistem boyutlarin1 goz ardi etmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, teknoloji ile biitlinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretiminin  Ogrencilerin  ilgilerini  derse daha fazla ¢ekecegi ve
motivasyonlar artiracagl yoniinde goriis belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, yapilandirmact sisteme dayali 6gretim
programlarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis Ogretime daha fazla olanak

tanidigimi diistinmektedirler.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, 6gretimi teknolojiyle biitiinlestirme
konusunda verdikleri 6rneklerin ulasim teknolojisinden yararlanma, ¢oklu
ortamlarda Ogrencilerle tartisma yapma ve onlarin sorularini yanitlama,
belgesellerden yararlanma, 6gretimin bilgisayar aglari iizerinden sunulmasi
ve mail gruplarindan yararlanilmasi ile smirli oldugu; hala anlatim, soru-
cevap ve tartisma gibi geleneksel olarak nitelendirilen 6gretim yontemlerinin
Otesine gecilemedigi goriilmistiir.

Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin, internet iizerinden yapilacak 6gretimde
ogrencilerin ders dis1 etkinliklerle ilgilenebilecegi yoniinde endiseleri soz
konusudur.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 6zellikle ilkdgretim diizeyinde 6gretmenle
birebir etkilesim igerisinde olunmasinin daha uygun olacagini diistinmektedir.
Internet sayesinde arastirma yapma olanaginin arttig1 yoniindeki goriislerin
on planda oldugu, ancak Internet’te ok fazla zaman harcamanin 6grencileri
olumsuz yonde etkileyecegine dair kaygilarin s6z konusu oldugu dikkati
¢ekmektedir.

Sosyal bilgiler dersi araciligiyla ¢ocuklarin sosyallesmeyi ve toplumsal yagam
becerilerini  6grendikleri  dile  getirilmis, Ogretimin  teknoloji ile
biitiinlestirilmesi durumunda bunun sosyallesmeyi engelleyecegi yoniinde
goriigler sunulmustur.

Teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretimin hem O6gretmeni hem de &grenciyi
pasiflestirecegi ve dolayisiyla tembellige itecegi yoniinde diisiinceler dikkat
¢ekmektedir.

Teknolojinin 6gretim siirecinde kullaniminin 6gretmeni rehber konumuna
ittigi ve dolayisiyla tembellestirdigi diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, teknoloji ile biitiinlestirilmis bir 6gretim
siireci i¢in Ogrencilerin evlerinde de teknolojik donanima sahip olmalari
gerektigini diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylari, teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler égretiminin
ogrencilerinin derse hazirbulunuglulugunu artirmak amactyla

kullanilabilecegini dile getirmislerdir.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik giivensizliklerinin
oldugu goriilmektedir.

Bir 6gretmenin kullanacagi teknoloji konusunda bilgi sahibi olmas1 gerektigi
diistiniilmektedir. Bunun yani sira, simif ortaminda teknolojiyle baglantili
olarak ortaya c¢ikmasi muhtemel basit sorunlarin ¢oziimiinde Ogretmenin
beceri sahibi olmas1 beklenmektedir. Bununla baglantili olarak da, yeni nesil
Ogretmenler teknoloji konusunda eskilere nazaran daha basarili olarak
nitelendirilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yeni neslin teknolojik yenilikleri daha fazla
takip ettikleri goriisiinde olmalar1 dolayisiyla, 6gretmenlerin de teknoloji
konusunda kendilerini siirekli yenilemeleri gerektigini diisiinmektedirler.
Teknolojinin genellikle yurtdisinda {iretiliyor olmasina vurgu yapmis ve
ogretmenin teknolojiden etkili bir bicimde ve amacina uygun olarak
yararlanabilmesi i¢in yabanci dil bilgisine sahip olmasi gerektigi dile
getirilmistir.

Bir 6gretmenin teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimini basar1
ile uygulamaya koyabilmesi i¢in yaraticilik becerisine sahip olmasinin énemli
olduguna isaret etmislerdir. ~ Ayrica hangi teknolojiden  nasil
yararlanabilecegini belirleyebilmek ve farkli teknolojiler konusunda bilgi
sahibi olabilmek i¢in aragtirma becerisinin gerektigi ifade edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, 6gretmenin teknoloji ile biitiinlestirilmis
ogretimi planlamak ve basarili bir bicimde uygulamak i¢in bu konuda yeterli
diizeyde egitim almis olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenin
bulundugu okulun donaniminin da en az alman egitim kadar énemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bunun yani sira, 6gretmenin problem ¢dzme becerisine
sahip olmasi gerektigi dile getirilmistir.

Ogrencinin aktif oldugu smmf ortamlarinda smif ydnetiminin giiclesecegi
diistiniilmekte ve bu baglamda, dgretmenlerin teknoloji ile biitiinlestirilmis
sosyal bilgiler 6gretimini uygulama siirecinde yasayabilecekleri sorunlarin
iistesinden gelebilmek icin sinif yonetimi konusunda yeterlik sahibi olmasi

gerektigi goriisii ileri stiriilmektedir.
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23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, 6gretmenlerin teknoloji konusunda yeterli
bilgi ve beceriye sahip olamamalar1 dolayisiyla teknoloji ile biitlinlestirilmis
sosyal bilgiler Ogretimi siirecinde sorunlar yasabilecekleri goriisiini
paylasmaktadirlar.

Teknoloji konusunda bilgi ve beceri eksikliginin egitim fakiiltelerinde verilen
egitimin yetersizliginden kaynaklanabilecegi gibi, Ogretmenin meslege
baslamasinin ardindan teknolojiye paralel gelismeleri takip etmemesinin de
buna neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Dersin amag ve igerigine, d6grencinin gelisim diizeyine ve bunun yani sira
kendi yeterliklerine uygun teknolojinin se¢imi noktasinda uygun tercihlerde
bulunamayan  6gretmenlerin  smif  igerisinde  farkli  sorunlarla
karsilasabileceklerini belirtmislerdir.

Katilimcilar, 6gretmenlerin yaraticilik becerisine sahip olmamalarinin, farkl
etkinlikler planlayarak ogrencilerin dikkatini igerige yoOneltme siirecinde
sorunlar yagsamalarina neden olacagini diisiinmektedirler.

Katilimcilar, 6gretmenlerin teknoloji ile biitiinlestirilmis etkinlikler planlama
ve bunlar1 uygulamaya gecirme siireclerini gerek hizmet Oncesinde, gerekse
de hizmet i¢i egitimlerde yaparak ve yasayarak gormelerinin ve bu konuda
deneyim kazanmalarinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin, okullarda yeterli donanimin bulunmamasi

dolayisiyla giigliik yasayabilecekleri diigiiniilmektedir.

Smif mevcudu ve sinif diizeni donanima paralel diger sorunlar olarak
siralanmaktadir.
Okullarda teknik elemanlarin olmamasint ya da yeterli sayida olmamasini

Ogretmenin yasayabilecegi sorunlar arasinda gostermislerdir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 egitim fakiiltelerini en fazla donanim

acisindan yetersiz goriislerdir.

32. Katilimcilarin, 6gretmen elemanlarimi teknoloji konusunda genellikle yeterli

gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

33. Yaparak ve yasayarak dgrenmenin 6nemine deginen sosyal bilgiler 6gretmen

adaylar1, gelecekte teknoloji ile biitiinlestirilmis etkinlikleri Ogrencilerine
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etkili bir bi¢imde sunabilmeleri icin, dncelikle kendi 6grenim yasamlarinda
bu konuda deneyim yasamis olmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

34. Katilimcr sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, programda teknoloji ile iliskili
olarak var olan derslerin say1 olarak yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
Ancak igeriginin zenginlestirilmesinden yana olduklarini belirtmektedirler.

35. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler
Ogretiminin verilecegi gelecegin okullarinin donanim agisindan ve 6gretmene

diisen roller bakimindan farkli olacagi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin,
teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin derse yonelik
ilgilerini artiracagim diisiindiiklerini gdstermektedir. Oztiirk ve Inan (1998), Marri
(2005), Heafner (2004), Friedman ve Heafner (2007), Da-Silva, (2008), Carr (2008),
Kaya (2008), Sisco (2008), Giindiiz (2009) ve Karademir (2009) tarafindan yapilmis
olan calismalarin sonuclar1 da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu diisiincelerini
desteklemektedir. S6z konusu ¢aligmalar, teknolojiden yararlanmanin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde 0grenci basarilarini artirdigini ve derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymus olmalar1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde simiilasyonlardan ve bilgisayar oyunlarindan yararlanma
gibi teknoloji kullaniminin 6grencilerin sezgisel diisiinme becerilerini gelistirdigi ve
ogrenmeyi daha eglenceli bir hale getirdigi bilinmektedir (Oztiirk ve Inan, 1998).
Marri (2005) tarafindan yapilmis olan c¢alisma da teknolojiden yararlanmanin
Ogrencilere elestirel diisiinme, farkli bakis acilarim1 ele alma ve veri isleme
becerilerinden yararlanma gibi kazanimlar sagladigini goéstermektedir. Heafner
(2004) da calismasinda teknolojiden yararlanan bir sosyal bilgiler 6gretmenini ve
ogrencilerin  buna yonelik tepkilerini gézlemlemis, teknoloji kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini ve dzglivenlerini artirdigini ortaya koymustur.
Kaya (2008) ise etkin vatandas yetistirme siirecinde konu alani ile teknolojiyi
biitiinlestirme konusunda basarili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerine gerek
biligsel gerekse de duyussal baglamda daha faydali olacaklarini dile getirmektedir.

Carr (2008) da ozel egitime gereksinimi olan g¢ocuklara yonelik bir ilkogretim
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okulunda yapmis oldugu calismada, sosyal bilgiler 6gretim programinin teknoloji ile
biitiinlestirilmesinin bu 6grencilerin okula yonelik tutumlarin1 olumluya cevirdigi

sonucuna ulagmistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde Da-Silva (2008) ve Sisco (2008) tarafindan yapilmis
olan caligmalar, teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretimin O0grenci basarisi lizerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu ve O68renmeyi kolaylastirdigini ortaya koymustur.
Giindiiz (2009) ve Karademir (2009) tarafindan yapilan ¢alismalar da teknoloji ile
biitiinlestirilmis 6gretim ile akademik basar1 arasindaki olumlu iliskiyi gbz Oniine
sermektedir. Buradan yola c¢ikilarak, teknolojinin 6grencilerin motivasyonunu artiran
bir etken oldugunun ve dolayisiyla da akademik basariyr olumlu yonde etkilediginin
sOylenmesi miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte, Darren (2004)’in c¢alismasi
sonucunda 6gretim teknolojilerinin 6grenci basarisina ve 6grenmeye yonelik tutuma
etkide bulundugu ancak sosyal bilgilere yonelik tutumun tam olarak olumluya
cevrilmesini saglayamadigi goriilmistiir. Friedman ve Heafner (2007) tarafindan
yapilmis olan calismada da tarih dersinde teknolojiden destek almanin 11. smif
ogrencilerinin derse yonelik motivasyonlarini artirdigi, dersin daha eglenceli gectigi
ve Ogrencilerin proje Odevlerinden yiiksek notlar almalarmi sagladigi ancak bu
durumun derse iliskin genel basarilarina etkide bulunmadigi sonucuna ulagilmstir.
Bu sonugclara ulasilmasinda ise, 6grencilerin bu tiir etkinliklere aliskin olmamalarinin

ve siirecin degil de sonucun degerlendirilmesinin neden oldugu diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 06gretmen adaylar1 yapilandirmaci sisteme dayali Ogretim
programlarinin teknoloji ile biitlinlestirilmis 0gretime daha fazla olanak tanidigini
belirtmislerdir. Aygiin (2009)’lin ¢aligmas1 da yeni 6gretim programlari paralelinde
ogretmenlerin modern egitim teknolojilerini klasik teknolojilere gore daha fazla
kullandiklarimi, tek bir bilgi kaynagindan ¢oklu bilgi kaynaklarina yoneldiklerini,
yeni programi uygulamakta ve daha uygun ydntem seciminde yeni programi esnek
bulduklarim1 gdstermektedir. Bunun yani sira, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Ogretimi teknolojiyle biitlinlestirme konusunda verdikleri ornekler ulasim
teknolojisinden yararlanma, ¢oklu ortamlarda 6grencilerle tartisma yapma ve onlarin

sorularm1  yanitlama, belgesellerden yararlanma, &gretimin bilgisayar aglari
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tizerinden sunulmasi ve mail gruplarindan yararlanilmasi ile simirli kalmis; anlatim,
soru-cevap ve tartisma gibi geleneksel olarak nitelendirilen 6gretim yontemlerinin
otesine gecilememistir. Ogretmen adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretime
iliskin verdikleri en yaygin drnek ise Internet’ten arastirma yapma ve Power-Point
sunularindan yararlanma olmustur. Saffron (2008)’un yapmis oldugu calisma da
Ogretmenlerin konu alanlarin1 teknoloji ile biitlinlestirme noktasinda en fazla
Internet’ten ve Power-Point sunularindan yararlandiklarini gostermektedir. Konu
alania 0zel hazirlanmis yazilimlar, videolar ve kamera ise 6gretmenler tarafindan
kullanilan diger teknolojik araglar olarak siralanmaktadir. Bunlarin yan sira, bazi
derslerde Internet’ten indirilen bir videonun izlenmesinden ya da Ogretmen
tarafindan hazirlanmis bir Web-Quest’in tamamlanmasindan sonra smif igi
tartismalara gegildigi goriilmektedir. Blackboard ise Ogretmenler tarafindan
kullanildig1 ifade edilen bir baska yazilim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
calismada ise, sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde
kullanilabilecek yazilimlar hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklar1 ancak,
kendilerine verilen teknoloji egitimi kapsaminda kullanilmis olan kamera, ses kayit
cihazi, ¢esitli bilgisayar programlari, cep telefonu, paylasim siteleri gibi araglara dair

ornekler verdikleri goriilmektedir.

Teknoloji ile biitiinlestirmenin sosyal bilgiler 6gretimine yonelik olumlu
diigiincelerini dile getiren 6gretmen adaylari, bununla birlikte sosyal bilgiler dersi
araciligiyla ¢ocuklarin sosyallesmeyi ve toplumsal yasam becerilerini 6grendiklerini
dile getirmis ve Ogretimin teknoloji ile biitlinlestirilmesi durumunda bunun
sosyallesmeyi engelleyecegi yoniindeki kaygilarini ifade etmislerdir. Ancak McRae
(2007) tarafindan yapilmis olan calismanin sonuglar1 incelendiginde Internet
kullanimi, veri analizi, arastirma yapma, internet araciligi ile sosyal aglar olusturma
gibi etkinliklerin 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik, kiiresel yeterlilik,
teknoloji okuryazarhigi ve Internet yardimiyla kiiltiirler arasi bilgi paylagimi
konularinda yeterliliklerini artirdigr goriilmektedir. Benzer bir caligma yapan
Merryfield (2003) online olarak kurulan iletisiminde, bireylerin karsilarindaki kisiyi
gérmiiyor olmalariin onlarin farkl kiiltiirlere yonelik sahip olduklari 6nyargilarin

ortaya c¢ikmasma engel oldugunu ve bireylerin farkli kiiltiirlerden kisilerle
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deneyimlerini paylasmalarina katkida bulundugunu ortaya koymaktadir. Maguth
(2009)’un sosyal bilgiler dersi alan yirmi lise 6grenci ile gerceklestirmis oldugu
arastirmada ise, teknoloji kullanimi ile demokratik vatandaslik algisi arasinda olumlu

bir iligkinin bulundugu gorilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretim konusunda
dile getirdikleri goriislerde arastirma kapsaminda kendilerine verilen teknoloji
egitimine siklikla deginmeleri, O6gretmenlerin teknolojiyi ve bu tiir uygulamalar
benimsemelerinde deneyimin Onemini ortaya g¢ikarmaktadir. Ross (1991), Gibson
(2002), Molebash (2004), Good ve digerleri (2005), Walton ve Stern (2006)
tarafindan yapilmis olan ¢alismalar da 6gretmen yetistiren kurumlarin, 6gretmenlerin
teknoloji kullanimlarina yonelik etkisini goz Oniine sermektedir. Ross (1991)’un
ortaggretim diizeyindeki sosyal bilgiler dersinde bilgisayar kullaniminin etkililigini
belirlemek amaciyla, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ortadgretim kurumlarinda
sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan bes yiiz 6gretmeni iizerinde
gerceklestirmis oldugu caligsmada, derslerinde bilgisayardan yararlanmadiklarim
belirten 6gretmenlerin bu konuda bir egitimden ve deneyimden yoksun olduklarini,
bunun yam sira kendilerinin bu dogrultuda yonlendirilmediklerini dile getirmis
olmalar1 da s6z konusu etkiyi sergilemektedir. Gibson (2002), Kanada’nin Alberta
eyaletindeki bir lniversitede sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina verdigi egitim
kapsaminda, onlarin teknolojiden yararlanmalarina olanak tanimig; bu siirecin
ogrencilerin teknolojiye iliskin kaygi diizeylerini azalttigt ve bu konuda
ozgiivenlerini artirdid1 sonucuna ulagmustir. Ogretmen adaylar1 ayrica, gelecekteki
ogretmenlik yasantilarinda teknolojiden nasil yararlanabileceklerini gorme olanagina
kavusmuslar ve gelecege yonelik teknoloji temelli projeler gelistirmislerdir. Good ve
digerleri (2005) tarafindan yapilmis olan c¢alisma da video konferansin ve
teknolojiden yararlanilarak yapilan isbirliginin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
egitimindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Walton ve Stern (2006)’in yapmus
oldugu diger bir ¢aligmanin bulgular ise teknolojiden yararlanma siirecinde sz
konusu isbirliginin 6gretmen adaylarii  olumlu yonde etkilemis oldugunu
gostermektedir. Bunun yani sira, belirli konulara yonelik web siteleri olusturulurken

bir yandan ilgili konu hakkinda bilgi edinilmekte, diger taraftan da st diizey
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diistinme becerileri gelismektedir (Friedman ve Heafner, 2006). Molebash (2004) da
Ogretmen yetistiren kurumlarda teknoloji ile biitlinlestirilmis etkinliklere yer
verilmesi konusunda yasanilan yetersizliklerin, Ogretmenlerin teknolojiden
yararlanma ve derslerinde teknolojiye yer verme durumlarmi olumsuz yonde
etkiledigini dile getirerek, teknoloji ile biitiinlestirilmis Ogretimin G&gretmenler
tarafindan benimsenilmesinde 6gretmen yetistiren kurumlarin sahip oldugu 6nemli

rolii bir kez daha g6z oniine sermektedir.

Egitim fakiiltesinde oOgretim programinin teknoloji ile biitiinlestirilmesine dair
herhangi bir ders almadan Once, Ogretmen adaylarinin bu konuya kuskulu
yaklastiklar1 goriilmektedir. Temel kaygilart ise okullarda gerekli teknolojik
donanimin olmamasi noktasinda birlesmektedir. Bunun yani sira, herseyin teknolojik
araglar yardimiyla yapilmasinin 6grencileri tembellige itecegi yoniinde de endiseleri
bulunmaktadir. Ancak, hem 6gretmenin hem de G6grencilerin 6gretim siirecindeki
verimliliklerini artirmak ve bilgiye kolay ulasabilmeyi saglamak amaciyla
teknolojiden  yararlanilmas1  gerektigi de Ogretmen adaylar1 tarafindan
savunulmaktadir. Teknoloji ile baglantili olarak kendilerine sunulan derslerin
ardindan ise, Ogretmen adaylarinin hala teknoloji baglaminda diisiinmeye
baslamadiklari, sadece kendilerine sunulan Ornekleri temel alarak bazi diislinceler
one siirdiikleri goriilmektedir. Teknoloji ile biitiinlestirilmis etkinlikler planlama ve
bunlar1 uygulama konusunda kendilerine olanak verilmesi ise 0gretmen adaylarinm
teknolojiye yonelik kaygilardan uzaklastirmis ve bakis acilarinda degisime neden
olarak, teknolojiyle birlikte ve teknoloji araciligiyla 6grenmeye yonelik tutumlarinda
olumlu yonde degisikleri beraberinde getirmistir. Calismanin bu bulgusu Doering,
Hughes ve Huffman (2003)’1n arastirmasinin bulgulari ile de drtiismektedir. Konu
alanin1 teknoloji ile biitiinlestirme siirecinde donanima yonelik kaygilar Saffron
(2008) tarafindan da dile getirilmis, okullarin teknolojik donanim agisindan
yetersizligi ve 0grencilerin teknoloji becerilerinin eksikligi bu baglamdaki engeller
olarak goriilmiistiir. Derfler (2002) ise teknoloji ile biitlinlestirilmis Ogretim
konusunda 6gretmenlere destek olmanin 6nemini belirtirken; siif biiytikligi, smif
yonetimi, bilgisayar eksikligi ve teknik destek konusundaki yetersizlikleri konu

alanimn1 teknolojiyle biitiinlestirmede karsilagilan engeller olarak siralamaktadir.
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Kesten (2006) de yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile
yaptig1 goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinin teknoloji
ile biitiinlestirilmesi konusunda ¢esitli kaygilarinin oldugu; buna ragmen teknolojinin
yapilandirmaciligin 6nemli bir pargasi oldugunu diisiinmeleri dolayisiyla, hem kendi
Ogretimlerini hem de 6grencilerinin 6grenmesini kolaylastiracagi ve pekistirecegi
diisiincesiyle teknolojiyi destekledikleri bulgusuna ulagmistir. Zaman, mevcut
uygulamalarin etkili oldugu yoniindeki direng ve gelenekselcilerin daha iiretken
bireyler ve daha bilingli vatandaslarin yetistirilmesinde teknolojinin basarili
olamayacagma inanglar1 da Ogretimde teknolojiden yararlanma konusunda
karsilasilan engeller arasinda yer almaktadir (Ellis, 2004). Donanim eksikliginin
Sahin (2000) ve Schroll (2007) tarafindan da bir sorun olarak ele alinmis oldugu

goriilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ile biitlinlestirilmis 6gretim konusunda
deneyim kazanmada 6gretmen yetistiren kurumlara diisen gorevi ele alirken dgretim
elemanlarim1 da degerlendirmis ve Ogretim elemanlarint teknoloji konusunda
genellikle yeterli gordiiklerini agiklamislardir. Ogretim elemanlarmin 6nemi cesitli
calismalarda da (Rice Wilson, 2001; Pope, Hare ve Howard, 2002; Bolick ve
digerleri, 2003; Sadi ve digerleri, 2008; Mawson, 2010) dile getirilmistir. Bolick ve
digerleri (2003) tarafindan yapilmis olan ¢aligmada 6gretim elemanlarinin teknoloji
kullaniminin etkiligine dair ikna olmamus olduklari ve dolayisiyla, sosyal bilgiler
Ogretmeni yetistiren kurumlardaki 6gretim elemanlarimin teknolojiden sadece yazi
yazma ve Internet kullanimi amalariyla smirli olarak yararlandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Konu alanin1 teknoloji ile biitiinlestirme konusunda fakiiltelerden
kaynaklardan engelleri ortaya koymak amaciyla Diehl (2005) tarafindan yapilmis
olan caligmada ise Ogretim elemanlarina 6gretim, Ogrenme, egitim ve teknoloji
arasinda anlamli baglantilar kurma yoniinde destek saglanmasinin gerekliligi dile
getirilmistir. Rice ve Wilson (2001) tarafindan yapilan calisma da, Ggretmen
yetistiren kurumlarin teknoloji ile biitiinlestirilmis uygulamalara olanak taniyarak
Ogretmen adaylarina Ornek olmasmin Onemini ortaya koymaktadir. Sadi ve
digerlerinin (2008) c¢alismasinda ise; 6gretim elemanlarinin web destekli 6gretim

sunmalarinin, simiilasyonlar iizerinden uygulamalar yapmalarinin ve konuya iliskin
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videolar izletmelerinin soyut konulart somutlagtirabilecegi diisiincesi O6gretmen
adaylarimin goriisleri arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla, 0gretmen adaylarinin
Ogretim siirecinde teknoloji kullanimi konusunda kendilerine duyduklarin gilivenin,
Ogretim elemanlarinin temel diizeyde de olsa kendilerine bu konuda 6rnek olmalari
oraninda arttiginin (Pope, Hare ve Howard, 2002) dikkate alinmasi ve egitim
fakiiltelerinde teknoloji ile biitlinlestirilmis uygulamalara daha fazla yer verilmesi
geregi ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan ¢alismalar (Handler, 1993; Cooper ve Bull, 1997)
Ogretim elemanlarinin derslerinde teknolojiden yararlanip yararlanmamalarinin
Ogretmenlerin gelecekte, kendi 6gretmenlikleri doneminde teknolojiden yararlanma
durumlarn iizerinde etkili oldugunu gosterse de; sosyal bilgiler egitimcilerinin
derslerinde bilgisayardan yararlanma konusunda goniilsiiz olduklarini ortaya koyan
caligmalar da (Berson, 1996; Adkins, 1999) bulunmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretimi planlamak
ve bagaril1 bir bicimde uygulamak i¢in 6gretmenin bu konuda yeterli diizeyde egitim
almis olmas1 gerektigini diislinmektedir. Yaraticilik, arastirma yapma, elestirel
diisiinme problem ¢ozme gibi beceriler ve degisen kosullar paralelinde kendini
stirekli olarak gelistirme de bir 6gretmenin teknoloji konusunda sahip olmas1 gereken
yeterlilikler arasinda sayilmaktadir. Benzer diislinceler Schroll (2007) tarafindan da
dile getirilmistir. Zhao (2007) on yedi sosyal bilgiler 6gretmeni ile teknoloji
kullanimi1 konusunda yapmis oldugu goriismeler sonucunda ise; ¢gretmenlerin bu
konuda istekli olup olmamalarinin ve yasadiklart olumlu deneyimlerin bu tiir
uygulamalari artirdigi ve daha yaratict uygulamalari da beraberinde getirdigi, ancak
ogretim yontemlerini teknoloji agirlikli olarak degistirmeye egilimli olmadiklar
ortaya ¢ikmistir. Bir diger calismada da ortamin, yonlendirmenin, planlamanin ve
uygulamalar iizerinde yansitici diisiinmenin konu alani ile teknolojinin etkili bir
bicimde biitiinlestirilmesine katkida bulundugu belirtilmektedir (Ramage, 2007).
Bunun yani sira teknolojiye yonelik tutumun 6gretmenlerin bu tiir uygulamalardaki
etkililigini artirdign ifade edilmektedir (Lederer ve dig., 2000; Hart, 2008).
Teknolojik araglarin kolay kullanilabilir olmasinin da 6gretmenlerin teknolojiden
yararlanmaya yonelmelerine katkida bulundugu belirtilmektedir (Crowe and Hooft,

2006). Bunun yani sira, gesitli egitim diizeylerinde yapilmakta olan iilke genelindeki
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sinavlarda basarili olma kaygisi da Ogretmenlerin farkli materyallerden ve bu

kapsamda teknolojiden yararlanma olasiliklarini azaltmaktadir (Friedman, 2006).

Cagiltay ve digerleri (2001) tarafindan yapilmis olan caligmada goriildigii gibi
Tiirkiye’deki okullarda teknoloji kullanimi yaygin degildir ve 6gretmenlerin bir ¢ogu
okulda teknoloji kullanimina yabanci goriinmektedir. Bununla birlikte diger
iilkelerde yapilan calismalar 6gretmenlerin okulda teknoloji kullanimi konusunda
direng gosterdiklerini ortaya koymaktayken, s6z konusu ¢alismaya katilan
Ogretmenlerin bu tiir bir direng gostermemeleri de dnemli bir sonug olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu da, gerekli yonlendirmelerin yapilmasi durumunda Tiirkiye’deki
Ogretmenlerin teknolojiden yararlanma ve teknolojiyi kabullenme oranlarinin
artacagini gostermektedir. Teknoloji konusundaki yetersiz bilgileri (Jarvis ve Rennie,
1996) ve becerileri (Anning, 1994) ise 0gretmenleri teknoloji konusunda yetersiz
kilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu noktada kendilerine verilecek
teknik destegin dnemini dile getirmis olduklar1 goriilmektedir. Bu sonug¢ Ordu (2007)
tarafindan yapilan calismanin bulgular1 ile de Ortiigmektedir. S6z konusu caligsma
hizmet Oncesinde ve hizmet i¢inde Ogretmenlere sunulacak teknik danigsmanlik
hizmetlerinin onlarin teknoloji konusundaki bilgi, beceri ve tutumlar1 iizerinde etkili

oldugunu gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 yeni neslin teknolojik yenilikleri daha fazla takip
ettikleri goriisiinde olmalar1 dolayisiyla, O6gretmenlerin de teknoloji konusunda
kendilerini siirekli yenilemeleri gerektigini diistinmektedirler. Bunun yamn sira, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin okullarda teknolojiden en fazla yararlanan &gretmenler
arasinda yer aldigini diisiindiikleri goriilmektedir. Oysa Coskun (2001), Olson (2003)
ve McGlinn (2007) tarafindan yapilmig olan c¢aligmalar sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin teknolojiden yararlanma oranlarmin diisiik oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 geng 6gretmenlerin
deneyimli  Ogretmenlere nazaran teknolojiden daha fazla yararlandiklari
gortstindedir. Hadley ve Sheingold (1993) ve Sherwood (1993) tarafindan yapilmis
olan ¢aligmalar ise gen¢ 0gretmenlerin de deneyimli 68retmenler gibi olduklarini ve

teknolojiden ¢ok fazla yararlanmadiklarini gostermistir.
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Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kendilerini
teknoloji kullaninmi konusunda ortalama diizeyde yeterli olarak degerlendirdikleri
gorilmistiir. Aragtirmanin bu sonucu Olson (2003) tarafindan yapilmis olan
calismanin sonuglari ile de ortiismektedir. S6z konusu ¢alismada 12. siniftan mezun
olan Ogrencilerin teknoloji konusundaki gereksinimlerine ve sahip olduklari
becerilere yonelik aligilar1 incelenmis, yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin
kendilerini bu konuda ortalama diizeyde yeterli gordiikleri belirlenmistir.
Gortigmelerin ~ ardindan  uygulanan test de Ogrencilerin yeterliliklerinin
goriigmelerdeki ifadelerle tutarli oldugunu gostermistir. Dursun (1999)’un calismasi
ise ogretmenlerin % 32.4’liniin bilgisayar kullanimi1 konusunda kendilerini yeterli

gormediklerini ortaya koymustur.

5.2. ONERILER

Arastirma sonuglarina dayali olarak gerceklestirilen oneriler, “Uygulamaya Y o6nelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki bashk

altinda toplanmustir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e 2]. yiizyllda vatandaslardan beklentiler go6zoniinde bulundurularak
Tiirkiye’de, ITEA tarafindan ABD’ye yonelik olarak hazirlanmis olan
teknoloji okuryazarligi standartlarina benzer standartlar gelistirilmelidir.
S6z konusu standartlarin gerektirdigi kazanimlarin okuldncesi donemden
tiniversite diizeyine kadar Ogrencilerde asamali olarak kazandirilmasi

saglanmalidir.

e Teknoloji okuryazarliginin tiim 6gretim programlar ile biitlinlestirilmesi

saglanmali ve 6gretim programlar1 6rnek etkinliklerle desteklenmelidir.
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Ogrencilerin teknoloji okuryazarliklarinin gelismesine katkida bulunacak
Ogretmenlerin  yetistirilmesi amaciyla, egitim fakiilteleri tarafindan
teknoloji egitimine onem verilmeli ve &gretmen adaylarinin teknoloji
okuryazarliklarinin artirilmasina yonelik girisimler tiim programlarda yer

almalidir.

Ogretmen adaylarmin teknoloji okuryazarligmin gelistirilmesi siirecinde
yapilacak uygulamalara tiim ilgililer dahil edilmeli, 6gretim elemanlarinin
da bu konudaki yeterliliklerinin gelistirilmesi yOniinde girisimlerde

bulunulmalidir.

Ogretmen adaylarmin teknoloji okuryazarliklarin gelistirilmesine yonelik
olarak yapilacak uygulamalarin etkililigi i¢in Ogretmen yetistiren

kurumlarin donanim agisindan yeterli hale getirilmesi saglanmalidir.

Egitim fakiiltelerinin programlarinda yer alan Bilgisayar I, Bilgisayar II,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmm gibi teknoloji ile iliskili
derslerin icerikleri zenginlestirilerek teknoloji okuryazarlig: ile baglantili

hale getirilmelidir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programlarinda verilmekte olan Bilim,
Teknoloji ve Sosyal Degisim adli dersin igerigi teknoloji okuryazarlig ile

iliskilendirilerek sunulmalidir.

Teknoloji okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik olarak verilecek
teknoloji egitiminin basariya ulagmasi igin, okullarla ulusal anlamda
teknoloji alaninda hizmet veren Oncli kuruluslar arasinda isbirligi

saglanmali, ¢esitli projeler ve ortak calismalar diizenlemelidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal

bilgiler 6gretimine iligkin 6rneklere yer verilmelidir.
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e Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi konusunda

O0gretmenlere hizmeti¢i egitimi olanaklar1 sunulmalidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Teknoloji okuryazarligina dayali olarak gergeklestirilen etkinliklerin

farkli boliimlerde etkililigini stnamaya yonelik arastirmalar yapilabilir.

e ik ve ortadgretimin farkli diizeylerindeki &grencilerin teknoloji

okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gdrmekte olan
farkli simif diizeylerindeki 6gretmen adaylaria yonelik olarak teknoloji

okuryazarlig ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve ilk ve ortadgretimde gorev yapmakta
olan Ogretmenlerin teknoloji okuryazarligi diizeylerinin belirlenmesine

yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Egitim fakiiltelerinde gorev yapmakta olan 06gretim elemanlarinin
teknoloji okuryazarligi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla arastirmalar

yapilabilir.

e Teknoloji egitimi konusundaki gereksinimleri ve yapilabilecek
caligmalar1 belirlemek amaciyla okul yoneticileri, 6grenciler, veliler ve
toplumun goriislerinin alinmasi amaciyla tarama niteliginde arastirmalar

gergeklestirilebilir.

e Sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin ve diger dersleri vermekte olan

Ogretmenlerin teknoloji ile biitiinlestirilmis 6gretime yonelik goriislerinin
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ve uygulama siirecine iliskin deneyimlerinin ortaya konulmasi amaciyla

tarama niteliginde arastirmalar gergeklestirilebilir.
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EKLER

EK 1: Teknoloji Okuryazarhg Olcegi

TEKNOLOJi OKUR YAZARLIGI OLCEGI

/Saym O0gretmen adayi,

Bu odlgek teknoloji okur yazarlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Dort
boyuttan olusan oOlgekte her bir maddeye iliskin disiincenizi ilgili kutucuga
isaretlemeniz gerekmektedir. Verdiginiz bilgiler bilimsel amaglarla kullanilacak, baska

kisilerle paylagilmayacaktir. Katkilariniz icin tesekkiir ederim.
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Anne Ogrenim Durumu: {1kégretim Ortadgretim Lisans Lisansiistii

Baba Ogrenim Durumu: {lkdgretim Ortadgretim Lisans Lisansiistii

Akademik puan ortalamaniz 0-0.99 1.00-1.99 2.00-2.99 3.00-
nedir? 4.00
Derslerinizle ilgili ¢alisma yapmak amaciyla 0-4 5-9 10-14 15+
haftada kag saatinizi bilgisayar basinda

gecirmektesiniz? C] D D D
Yan boliimde yer alan dijital aygitlardan Bilgisayar Kamera Cep MP3
hangisine/hangilerine sahipsiniz? Telefonu Calar

O

O

O
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Evet

Kararsizim

an

oo
=

-

TEKNOLOJIK YASAMA YONELIK BECERILER

1. Thtiyacimu karsilayacak tasarimlar gelistirebilirim.

2. Hangi is i¢in hangi aragtan yararlanmam gerektigini dogru bir
bicimde belirleyebilirim.

3. Teknolojik araglari dogru ve gilivenilir bir sekilde
kullanabilirim.

4. Teknolojik bir iirlinii kullanmadan 6nce olumlu ve olumsuz
yonlerini incelerim.

5. Kullandigim iiriinlerle ilgili basit hatalar1 onarabilirim.

6. Monte edilmemis tirtinleri kendi bagima monte edebilirim.

7. Bir urtini kullanmadan Once mutlaka kullanma kilavuzunu
okurum.

8. Bir iiriinii kullanmadan 6nce onu kullanmanin olas1 sonuglarini
degerlendiririm.

9. Kullanma kilavuzlarinda yer alan sembolleri ¢oziimleyebilirim.

10. Kullandigim {irtinlerle ilgili mutlaka bilgi edinirim.

010000000100

0000000000

0000000000

TEKNOLOJININ DOGASI

11. Kullandigimiz her {iriin bir teknolojidir.

12. Teknoloji dogal yasamin bir pargasidir.

13. Teknoloji transferi bir iiriiniin farkli bir amaca yonelik olarak
degistirilmesidir.

14. Teknolojik sistemler birbirlerinden bagimsizdir.

15. Aletler insanlarin islerine yardimci olan basit araglardir.

16 Tiim sistemler dogada kendiginden hazir bulunmaktadir.

17. Teknoloji, bireysel ve toplumsal gereksinimlerin bir
pargasidir.

18. Insanin toplumla olan etkilesiminde teknolojinin pay1
biiyiiktiir.

O 00010000

O 0|0/0/0/0(0|0

O 0|0/0/0/0(0|0
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Evet

Kararsizim

Hayir

TASARLANMIS DUNYA

19. Problemlerin ¢6ziimiinde insanlar teknoloji yardimiyla bilgiyi
islemektedir.

20. Uretimde teknolojiden yararlanilirken tiiketimde her hangi bir
teknolojinin kullanimi s6z konusu degildir.

21. Teknoloji ile ilgili bilgi ve islemler semboller araciligiyla
aktarilmaktadir.

22. Her hastaliginin kendine 6zgii bir teknolojisi s6z konusudur.

23. Teknolojinin gelismesi insan sagligini tamamen olumlu yonde
etkilemistir.

24. Teknolojik gelismeler viicudun belirli parcalarinin
onarilmasina olanak saglamaktadir.

00/0/0/d] 0

0/0/0/g/g] O

000 /gg) o

TASARIM

25. Esneklik tasarimin 6nemli bir ilkesidir.

26. Bir soruna yonelik olarak herkes olasi ¢oziim yollar
tasarlayabilir.

27. Teknolojik bir fiiriiniin tasariminda maliyet-fayda analizi
Oonemlidir.

28. Her tasarim gelismeye agiktir.

29. Teknolojik tasarimlar islevsel olmalidir.

00000

00000

00000

TEKNOLOJIi VE TOPLUM

30. Problemin tanimlanmasi tasarim siirecinin 6énemli bir 6gesidir.

31. Teknolojinin olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasi igin
yeni teknolojiler gelistirilmistir.

32. Teknoloji kullaniminin olumsuz sonuglar1 olabilir.

33. Teknolojinin kullanimi ¢evreyi her zaman olumsuz
etkilemektedir.

0000

0000

0000
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EK 2: Goriisme Formu
GORUSME FORMU

Merhaba, ben Ozlem Yigit. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dalinda Arastirma Gorevlisi ve ayni bilim
dalinda doktora 6grencisiyim. “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji okuryazarligi
diizeylerinin ve teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine yonelik goriisleri”
konusunda bir aragtirma yapmaktayim. Bu dogrultuda sizlerle yaptigimiz etkinliklerden yola
¢ikarak, bazi konularda goriiglerinizi almak istiyorum.

Goriismeleri ses kayit cihaziyla kaydetmeyi planliyorum. Arastirma sonunda elde edilecek
bilgiler yalnizca bilimsel amaglh kullanilacaktir. Arastirma raporunda gercek isminiz
belirtilmeyecek, bunun yerine takma isimler ya da kodlamalar kullanilacaktir. Arastirmanin
herhangi bir béliimiinde kayitlar1 dinleme ve gdzden gegirme hakkiniz vardir.

Goriismeye gecmeden sormak istediginiz ya da belirtmek istediginiz diigiinceleriniz var mi?
Goriismeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismemizin yaklasik 45 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara
baslamak istiyorum.

Ogrenci Adi Soyadi:
Numarast:
Cinsiyeti:

Goriisme Sorulari:

1. Sence teknoloji nedir?

2. Bir 0Ogretmen adayi olarak teknolojiden nasil ve en cok hangi alanlarda
yararlanmaktasin?

3. Teknoloji ile sosyal bilgiler arasinda bir iliski var midir? Varsa nasil bir iligki
oldugunu diisiinmektesin?

4. Sosyal bilgiler 6gretiminde teknolojiden nasil yararlanilabilir?

5. Senden teknoloji ile biitiinlestirilmis bir ders planlaman intense, bu siiregte nelere
yer verirdin?

6. Teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimi nedir?

7. Ogretim siirecini teknoloji ile biitiinlestirmenin olumlu ve olumsuz yanlar1 neler
olabilir?

8. Teknolojiden etkin bir bigcimde yararlanabilmek ve Ogretimi teknoloji ile
biitiinlestirmek i¢in bir sosyal bilgiler 6gretmeninde ne tiir yeterlikler bulunmalidir?
9. Ogretim siirecini teknoloji ile biitiinlestirme noktasinda 6gretmenin yasadig

sorunlar olabilir mi? Varsa bunlar neler olabilir?
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10. Ogretmenlerin teknoloji ile biitiinlestirilmis dgretim konusunda yeterlik sahibi
olmalar1 i¢in 6gretmen yetistiren kurumlarda ne tiir 6zellikler bulunmalidir?

11. Sence teknoloji okuryazarligi nedir?

12. Kendini teknoloji okuryazari olarak nitelendirebilir misin?

13. Size sunulan teknoloji egitiminde yapilan etkinlikleri dikkate alarak kendini
teknoloji ve teknoloji okuryzarligi konularinda degerlendirebilir misin?

14. Sence gelecegin okullar1 nasil olacak?
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EK 3: Etkinlikler

ETKINLIK I

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

Sinif Diizeyi: 3. sinif

Kazanim:
e Teknolojinin karakteristigi ve kapsam1 hakkinda anlayis gelistirir.
e Teknoloji ile ilgili temel kavramlar hakkinda bilgi sahibi olur.

e (Cesitli teknolojiler ve teknoloji ile diger ¢alisma alanlari arasindaki iligkiler

hakkinda bilgi sahibi olur.

Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Isbirligine Dayali Ogrenme, Beyin

Firtinasi
Egitsel materyaller: Atik materyaller, internet, Projeksiyon cihaz

Siire: 4 ders saati

Gers: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Birey ve Toplum
Unite: Sosyal Bilgiler Ogreniyorum
Kazanmimlar:
e Yakin cevresindeki bir ornekten yola cikarak bir olayin ¢ok

boyutlulugunu fark eder.

\ e Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar. /

Siirec:

Ogrencilere “Teknoloji nedir?” sorusu yoneltilerek derse baslanir. Olabildigince gok

ogrencinin goriisiinii ortaya koymasi igin ogrenciler yonlendirilir. Ogrencilerin
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teknoloji ile ilgili olarak dile getirmis olduklar1 diisiinceler dogrultusunda ortaya

c¢ikanlar tahtaya yazilir.

Daha sonra asagidaki ilkeler dikkate alinarak gruplar olusturulur.

. Gruplar en fazla 6 kisiden olusmalidir.

o Gruplar olusturulurken 6grencilerin gruplara goniillii olarak katilmasina
dikkat edilmelidir.

. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri aguisndan gruplara heterojen (farkli) dagilimi

saglanmalidir.

Gruplardan teknoloji denildiginde akillarima gelenlerden yola ¢ikarak bir karakter
olusturmalart  istenir. = Karakterin  olusturulmasinda  attk  materyallerden
yararlanilacagina deginilir ve 6gretmen tarafindan sinifa getirilmis olan materyaller
yardimiyla gruplarin kendi karakterlerini olusturmalart saglanir. Bu slirecte

teknolojinin tasarim boyutu da uygulamaya konulmus olur. Ogrencilerden

olusturduklar1 karakter ile ilgili olarak asagidaki bilgileri de vermeleri istenir.

Ismi

Yasi

Adresi

Meslegi
Hobileri

Kisitik Ozellikleri (3 kehmie)

Neredeyse tiim yasantimizi etkisi altina almis olmas1 dolayisiyla, giiniimiiziin stirekli
degisim igerisinde olan diinyasini1 anlayabilmek i¢in teknoloji konusunda temel bir
farkindaligin yaratilmis olmasi1 6nem kazanmaktadir. Teknoloji, kisaca insanlarin

gereksinimlerini karsilamak ve karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziim bulmak amaciyla
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cevresinde cesitli degisikler yapmasi olarak tanimlanabilmektedir. Barmmaya
yonelik iirlinlerden yiyecek yetistirmeye, kansere karsi iiretilen ilaglardan iletigim
aglarina kadar hersey teknoloji kapsaminda ele alinabilmektedir. Buradan yola
cikilarak, teknolojinin insanin kendi basina yapamadigi seyleri gergeklestirmesine
olana tanidigimin ve insanin sahip oldugu potansiyeli gelitsirdiginin sdylenmesi

mimkindiir.

Teknolojiyle iligkili etkinlikler belirli bir amaca yonelik olmakla birlikte, kimi zaman
istenmeyen sonuclar da ortaya c¢ikabilmektedir. Belirli bir teknolojinin gelisimi
bireylerin, gruplarlarin ve toplumun tamaminin gereksinimlerini ilgili diger

sistemleri icerisine alan ¢esitli faktorlerin etkisi altinda bulunmaktadir.

Teknoloji kavrami ¢esitli sekillerde kullanilabilmektedir. Cesitli {iriinler, bu tirtinlerin
ortaya c¢ikarilabilmesi i¢in gereken bilgi ve kimi zaman da siire¢ teknoloji olarak

adlandirilabilmektedir.

Tarihsel siire¢ igerisinde insanlar dogal ¢evreyi c¢esitli sekillerde bigimlerde
cabalarma girigsmiglerdir. Bu siireg icerisindeki gelismelerin ve insan {iriinii ortam ile
dogal ortam arasindaki farkin anlasilabilmesi bireylerin teknoloji konusunda daha
kapsamli bir bilgi birikimine sahip olmalarina rehberlik edecektir. Buradan yola
cikilarak, gruplara, olusturduklari karakterin asagida verilen bilimsel arastirma
basamaklarini izleyerek dogal ¢evre ve insanlar tarafindan olusturulmus olan diinya
arasindaki farklari ortaya koyan bir arastirma yapacagi ve kendilerinin de ona

yardimci olmasini istedigi sOylenir.
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1. Arastirma Konusunun Belirlenmesi

2. Problemin Ortaya Konulmasi

3. Konuyla Iliskili Kaynaklarin Taranmasi
4. Hipotezlerin Yazilmasi

5. Arastirma Y Onteminin Belirlenmesi

6. Siire ve Olanaklarin Belirlenmesi

7. Arastirmanin Sonuglandirilmas: ve Raporlastirilmasi

Ogrencilere Internet’ten yararlanarak arastirmalarini tamamlamalari igin siire taninr.
Ipucu olarak da, dogal iiriinlerin iiretimi ve kullanimi ile insanlar tarafindan iiretilen
iriinlerin iiretim ve kullanimi arasinda farklarin s6z konusu oldugu; dogal {iriinlerin
olusumunda insan miidahalesi yokken digerleri i¢in zaman, para, fikir ve teknik gibi

Ogelere gereksinim duyuldugu sOylenir. Asagidaki resimler projeksiyon araciligiyla

ogrencilere gosterilir.

Ogrencilerin arastirmalarini  tamamlamalarinin  ardindan, gruplardan arastirma

sonuglarini tiim sinifla paylagmalari istenir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TEKNOLOJI

*Teknolojinin bireyler iizerindeki
Anahtar exer nlerdi'

* Teknolojiyi yasaminin onemli bir

S | parcast haline getirmis bir bireyin
O r U a r dzellikleri nelerdir?

L . *Her grup kendi karakterini tasarlar.
O re n C I Karakterler giiniimiizde ve diinyanin
g herhangi bir yerinde yasamaktadir.

. . . *Her bir karakterin biyografisi yazhlr.
Et kl n | I k | e rl eKarakterler sinifta sunulur.

Arac-
Gerecler

«Atik materyaller, Makas, Yapistinalar
 Kartonlar

Daha sonra 6grencilerden, gruplar tarafindan olusturulmus olan karakteri géz oniine
alarak, bu karakterin yasaminin hangi alanlarinda teknolojiden yararlaniyor
olabilecegine dair bir beyin firtinasi yapmalari istenir. Gruplarin ortaya koymus
olduklar1 diisiinceleri tiim smifla paylagsmalart saglanir ve s6z konusu diigiinceler
Ogretmen tarafindan tahtaya yazilir. Tahtaya yazilmis olanlar yardimiyla teknolojinin
farkli boyutlar1 iizerinde diisiinlilmesine olanak taninir. Sistem, alt sistem, girdi,
stireg, ¢ikt1, doniit, tasarim gibi teknoloji ile ilgili temel kavramlar {izerinde 6zellikle

durulur ve bir kavram haritasinin olusturulmasi saglanir.
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'ﬂSTENI *KAYNAK

—

*GEREKSINIM
*[YILESTIRME

+KONTROL

«MALIYET-
FAYDA ANALIZI

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarin1 bir kagida

yazmalart istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek {izere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerindeki
sosyal aglarda bir grup olusturarak teknolojinin gelisimi ile ilgili olarak birlikte bilgi

toplamalar1 ve aralarindaki yazismalart Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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<ETK1NL1K 11>

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazammlar:

e Teknolojinin kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve siyasi etkileri hakkinda bilgi

sahibi olur.
e Teknolojinin gelisiminde ve kullaniminda toplumun roliinii anlar.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Tartisma, Isbirligine Dayali Ogrenme
Egitsel malzeme: Internet, Projeksiyon Cihaz1

Siire: 4 ders saati

ﬁers: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Insanlar, Yerler ve Cevreler
Unite: Yeryiiziinde Yasam
Kazanimlar:
e Ornek incelemeler yoluyla tarih éncesindeki ilk yerlesmelerden
giinimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler = hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

e Anadolu’da ve Mezopotamya’da yasamis ilk uygarliklarin

yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapilari arasindaki
K etkilesimi fark eder. /

Siirec:

Teknolojinin gelisiminde toplumun 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bunun yani sira,

fiziki ¢evre de simirliliklar ve ortaya cikardigi gereksinimler ile s6z konusu gelisim
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stirecinde etkili olmaktadir. Ayn1 zamanda, teknoloji de toplumu ve ¢evreyi etkisi
altinda bulundurmaktadir. Toplumsal yasami sekillendiren; kiiltiirii, siyasi
hareketleri, ekonomiyi ve giinliik yasami etkileyen diinyadaki milyarlarca insanin

taleplerini karsilamakla birlikte ¢evre lizerinde de farkl etkilere neden olmaktadir.

Tarihi donemlerin Tas Cagi, Bronz Cagi, Demir Cagi, Sanayi Cagi ve Bilgi Cagi
olarak isimlendirilmis oldugu dikkate alinirsa, teknolojik gelismelerin tarihi siireg
igerisinde doniim noktalarini temsil ettigi goriilmektedir. Teknoloji zaman igerisinde
insan yasammnin Snemli bir parcast haline gelmistir. Insanlar yasamlarini
apartmanlarda siirdiirmekte, biiyiik binalarda aligveris yapmakta ve ¢aligmakta, bir
yerden digerine tasit araglari ile gitmekte, hazir yiyeceklerle beslenmekte, iletisimde
radyo, televizyon, gazete ve Internet’ten yararlanmaktadir. Dolayisiyla giiniimiiz

insan1 teknolojik bir diinyada yasamaktadir.

Ogrencilere olusturmus olduklar1 karakterin (her bir grubun kendi karakteri vardir)
kendi ailesinin tarihini anlatan ¢ok eski bir defteri tesadiifen bulmus oldugu sdylenir
ve bu defterde neler yaziyor olabilecegi sorulur. Alinan yanitlar not edilir ve bunlar
arasindan teknolojinin gelisimine dair ipuglart tasiyanlar segilir. Daha sonra,
ogrencilerin Internet’ten yapmis olduklari arastirmalar hakkinda bilgi vermeleri
istenir. Asagidaki fotograf projeksiyon yardimiyla Ogrencilere gosterilir ve
karakterlerinin bulmus oldugu defterde ailesinin ¢ok eski tiiyelerinin fotografta
goriilen yerde yasamis oldugu soylenir ve asagidaki sorulart bir giin once yapmis

olduklar1 arastirmadan yola ¢ikarak yanitlamalari istenir:

e Fotografta goriilen yerin yerlesim amaciyla se¢ilmis olmasinin nedenleri neler
olabilir?

e Boyle bir yerde ve o donemde insanlarin yararlanmis olduklar1 arag-gerecgler
neler olabilir?

e Neden o arag-gerecleri kullanmis olabilirler?

o Ihtiyaglarim karsilamaya yonelik olarak nasil ¢dziim yollart bulmus
olabilirler?

¢ Farkl1 yerlesim yerlerinde yasayanlar arasinda nasil bir etkilesim olmustur?
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Ogrencilerden grupga vermis olduklari yanitlar tiim smifla paylagsmalari ve istenir ve
bu siiregte O0gretmen yerlesim yerlerinin se¢iminde ve karsilasilan giigliiklerin

¢oziimiinde teknolojinin etkilerini vurgular.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TEKNOLOJi VE
TOPLUM

A n a hta r *Tarih oncesi donemde yasamis insanlar nasil bir

teknolojiden yararlanmis olabilir?

S O ru | a r sTeknolojinin yerlesme tizerindeki etkileri nelerdir;

.e Tarih dncesi doneme ait bir yerlesim yerini
O b : gasteren fotografincelenir.
g re n C I eHer grup tarih oncesi donemde yerlesmeyi
etkileyen faktorler tizerinde tartigir.
Et k 1 | 1 kl 1 *Bu dénemde teknolojinin toplum iizerindeki
| n | e rl etkileri ve toplumun teknolojinin gelisiminde

rolii lizerinde durulur.

=

Arac-
Gerecler

*internet

Farkli kiiltiirlerin kendilerine 6zgii teknolojiler gelistirmeleri s6z konusudur. Bununla
birlikte, teknolojinin gelisiminin ¢ok basit araglar ile basladiginin soylenmesi
mimkiindiir. Zamanla insanlar daha karmasik araglar yapmaya ve dogal
kaynaklardan yararlanarak dogada var olmayan araclar meydana getirmeye
baslamistir. Bu yeni materyaller de mevcut araglarin gelistirilmesine ve yenilerinin
ortaya konulmasina olanak tanimistir. Parcalar bir araya getirilerek yeni sistemler
meydana getirilmistir. Ornegin tekerlek, dingil, kaldirag, ok ve yay bir araya
getrilerek bunlardan sadece biriyle gerceklestirilemeyecek olan islerin yapimina
olanak saglanmistir. Insanlar arasinda isbdliimiiniin baglamasiyla da uzmanlasma soz

konusu olmus ve insanlar bir araya gelerek ¢ok ¢esitli iirlinler tiretmislerdir.
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16. ve 17. yiizyillardaki bilimsel gelismeler teknoloji iizerinde dnemli rol oynamistir.
Bilimsel bilgi, deneme-yanilma yoluyla yapilan tasarimlardan 6teye gegilmesine ve
ortaya ¢ikacak iirliniin olas1 sonuglarinin 6nceden tahmin edilmesine olanak
tanimistir. Teknoloji sayesinde tarihte ii¢ onemli donlisim s6z konusu olmustur.
Bunlardan ilki tarim alanindaki gelismedir. Yiyecek iiretiminin baslamasiyla birlikte
uygarlikta dnemli bir adim atilmustir. Ikinci doniisiim ise onsekizinci yiizyilda bukar
makinesinin gelisimiyle ve ilk fabrikalarin kurulusuyla birlikte gergeklesmistir.
Boylece seri iiretime gecilmistir. En son doniistim bilgisayarin ve hizli iletisim
aglarmin gelisimi ile meydana gelmistir. Boylece bilginin elde edilmesi, saklanmasi
ve aktarilmasi daha hizli hale gelmis, bu da toplumun biiylik boliimiinii etkisi altina

almstir.

Teknolojinin toplum {izerindeki etkileri gibi dogal g¢evre iizerindeki etkileri de
olumlu ya da olumsuz olabilmektedir. Ornegin bir nehrin temizlenmesine katkida
bulunabildigi gibi onun kirlenmesine de neden olabilmektedir. Bu nedenle de
teknolojiye iliskin olarak alinan tiim kararlarda c¢evrenin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Geri doniisiimii saglanabilen ve c¢evreye zarar vermeyen iriinlerin
liretimin saglanmasi bu yonde atilacak Onemli adimlardan biridir. Ayrica,
teknolojinin s6z konusu olumsuz etkilerinin yasalar yoluyla oniine gegilmesi ve
vatandaslarin1 bu konuda bilinglendirilmesi de énemlidir. Ogrencilerden bu konuda

yapilabileceklere dair fikirler ortaya koymalari istenir ve bunlar iizerinde tartigilir.

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda oOgrencilerden asagidaki sorularin yanitlarini bir kagida

yazmalart istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarin1 yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek {izere Ogretmen

tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
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olusturmusg olduklar1 ag aracilifiyla Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerine iliskin bilgi

toplamalar1 ve aralarindaki yazigsmalar1t Word metninde sinifa getirmeleri istenir.

ETKINLIK III

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:

e Tasarimin dzelliklerini anlar.

e Problem ¢dzme siirecinde arastirmanin, icatlarin ve yeniliklerin roliinii anlar.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Proje Tabanli Ogrenme, Tartisma
Egitsel malzeme: Atik materyaller, kartonlar, Tiirkiye fiziki haritas1

Siire: 4 ders saati

/Ders: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Unite: Ulkemizin Kaynaklari
Kazanim:
e Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama

proje oOnerileri tasarlar.

\ )

Siirec:

Teknolojinin gelisimi bir gereksinimin ya da istegin karsilanmas1 yoniindeki talep ile
baslamaktadir. S6z konusu gereksinim ve talepler bir kisiye ait olabilecegi icin

milyonlarca kisiyi ilgilendiriyor da olabilmektedir. Gereksinimlerin ve isteklerin
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belirlenmesinin ardindan bunlar1 karsilayacak olan tasarimcinin ¢oziim yollari
konusunda bir karar varmesi gerekmektedir. Coziim yolunun belirlenmesinin
ardindan ise, bunu amacina ne derece uygun oldugu; zaman, para ve kaynaklar
acisindan smirhiliklarin neler oldugu ve islemlerin tekrarlanabilir olup olmadig1 gibi
konularin dikkate alinmasi ve ¢dziim yolunun olasi sonuglarinin tekrar tekrar goz

ontlinden gegirilerek tasarimin yeniden uyarlanmasi gerekmektedir.

Her bir gruptan tilkemizin bir bolgesini segmesi istenir. Gruplarin farkli bolgeleri
se¢mis olmalarma dikkat edilir. Ogrencilere karakterlerine ¢alistig1 kurum tarafindan
bir gorev verilmis oldugu ve bolgedeki issizlik sorununa bir ¢éziim yolu bulmasi
gerektigi belirtilir. Bu nedenle de her bir grubun dersin basinda se¢mis oldugu
bolgeyi dikkate alarak bu sorunun ¢6ziimiine yonelik yatirim ve pazarlama projeleri
gelistirmede karakterlerine yardim etmeleri gerektigi ifade edilir. Karakterlerine
kurumu tarafindan verilmis olan ve bu siirecte dikkat etmesi gereken asagidaki

kurallar da hatirlatilir.

1. Secilen bolgenin cografi 6zellikleri dikkate alinarak sorun
tanimlanacak.

2. Olas1 ¢ozlim yollar1 siralanack.

3. Problemin siradan ¢6ziim yollar1 izlenerek ¢oziimiinden
uzaklasilacak ve farkli buluslarin ortaya konulmasina calisilacak.
4. En uygun ¢6ziim yolu belirlenecek ve gerekgeleri agiklanacak.
5. Coziim Onerisinin uygulamaya konulmasinda karsilagilabilecek
siurliliklar dikkate alinacak.

6. Coziim Onerisinin fayda-maliyet analizi yapilacak.

Ogrencilerden, atik materyallerden yararlanarak ¢dziim yollarmi uygulamaya
gecirmeleri ve projelerini bir modelle gostermeleri istenir. Ogrenciler tarafindan
olusturulan modeller smnifta sergilenir ve problemin ¢oziimiinde ne kadar etkili

olabilecekleri {izerine tiim sinif¢a tartigilmasi saglanir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TASARIM

Anahtar
Sorular

+Segtiginiz bolgenin cografi dzellikleri nelerdir?
+Bu hilgede yasanan issizligin nedenleri neler olabil

+issizlik sorununun ¢oziimiine yonelik olarak yeni
neler yapilabilir?

Ogrenci
Etkinlikleri

«Tirkive nin cesitli bolgeleri cografi dzellikleri
acisindan incelenir.

+Bu balgelerde issizligin nedenleri arastinhr.

«issizlik sorununun ¢éziimine yonelik
aneriler olusturulur.

sFarklyatinm ve pazarlama projelerinin
maket taslag yapilir.

Arac-
Gerecler

« internet
« Atk materyaller

ir?

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarini bir kagida

yazmalar1 istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?

2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarin1 yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek {izere Ogretmen

tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde

olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, bu derste gelistirmis olduklar1 projenin

uygulamaya konulmasina ve siirekliliginin saglanmasina yonelik oneriler getirmeleri

ve aralarindaki yazismalar1t Word metninde sinifa getirmeleri istenir.

Ogrenciler tarafindan gelistirilmis olan proje onerileri asagidaki olgiitler dikkate

alinarak incelenir.
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e Problemin ¢c6zimune yonelik midir?

e Yeni ve yaratici fikirler icermekte midir?

e Tasarim surecinde uyulmasi gereken kurallar
dikkate alinmis midir?
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ETKINLIK IV

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Tasarim siirecini uygulamaya yonelik beceri gelistirir.

e Teknolojik {iriinleri ve sistemleri kullanmaya ve siirekliligini saglamaya
yonelik beceri edinir.

e Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline)

e Egitsel malzeme: Internet, Cep Telefonu

e Siire: 4 ders saat

/Ders: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unite: Elektronik Yiizyil
Kazanim:
e Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam {izerine

etkilerine iliskin yaratici fikirler ileri siirer.

" /

Siirec:

Gruplara, karakterlerinin issizlik sorununun ¢oziimiine yonelik olarak hazirladig

proje siirecinde gelecekteki yasam iizerine hayaller kurdugu soylenir ve bu
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hayallerinde nelerin yer almis olabilecegini grup olarak kendi aralarinda tartigmalari
ve ortaya ¢ikan fikirleri bir kagida yazmalar istenir. Gruplarin gelecekteki yasama

iliskin olarak yazdiklarinin tiim sinifla paylasilmasi saglanir.

Daha sonra, 6grencilerden son 10 yilda bilim ve teknoloji alaninda ne tiir gelismeler
oldugunu Internet’ten arastirmalar1 icin siire tanmir. Bu gelismelere iliskin olarak
elde ettikleri bilgileri Power Point sunusu olarak diizenlemeleri ve diger gruplarla

paylasmalari istenir.

Son 10 yilda bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelere dair edindikleri
bilgilerden yola ¢ikarak gelecekte bir Sosyal Bilgiler 6gretmeninin nasil bir sinifta,
hangi materyalleri, yontem ve teknikleri kullanarak 6gretim verecegini diistinmeleri
saglanir. Oykii karakterinin bir yakinin Sosyal Bilgiler 8gretmeni oldugu sdylenir ve
karakterimize Ogretimde cep telefonundan yararlandigini anlattigi sdylenir. Cep
telefonunun Ogretim siirecinde nasil yararlanilabilecegi konusunda grup olarak
fikirler tretmeleri ve cep telefonunu kullanarak ornek bir etkinlik gelistirmeleri

istenir. Gruplarin olusturmus olduklari etkinlikleri sinifla paylagsmalar1 saglanir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TEKNOLOJIiK URUNLERIN KULLANIMI

Anahtar
Sorular

+Gelecekte bizleri nasil bir yasam
heklemektedir?

+Bilim ve teknolojideki gelismeler yasantimin
nasil etkilemektedir?

Ogrenci
Etkinlikler

+Gelecekte nasil bir yasamla karsilasacag
tzerine ddasanulir,

+5Son 10 yilda bilim ve teknolojide meydana
gelen gelismeler incelenir.

+Cep telefonunun égretimde kullanimina
arnek olusturan etkinlikler gelistirilir.

Arac-
Gerecler

sinternet
+Cep Telefonu

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarini bir kagida

yazmalari istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?

2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarim yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere Ogretmen

tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde

olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, tip teknolojisi konusunda inceleme yapmalar1 ve

aralarindaki yazigmalar1t Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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ETKINLIK V

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

Sinif Diizeyi: 3. sinif

Kazanim:
e Uriinlerin ve sistemlerin etkililigini degerlendirme yoniinde beceri gelistirir.
e Tipla ilgili teknolojiler konusunda bilgi ve beceri sahibi olma.

Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Beyin firtinas1, Gériis gelistirme

Egitsel malzeme: Ses kayit cihazi, Karton

Siire: 4 ders saati

/Ders: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unite: Elektronik Yiizyil
Kazanim:
e Tip alanindaki bulus ve gelismelerle insan hayati ve toplumsal

dayanigsma arasindaki iliskiyi fark eder.

" )

Siireg:

Glniimiizde insanlarin daha uzun ve daha verimli bir yasam siirmek amaciyla
saglikla ilgili konularda eskiye oranla fazla para ve zaman harciyor olduklari
belirtilir. Lazerle yapilan tedavilerin, yeni ilaglarin ve yenilenen tedavi yontemlerinin

hastanelerde gegirilen zamani azalttig1 ve iyilesme siiresini kisalttigi ifade edilir.
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Gruplara iki hafta 6ncesinden, Oykii karakterinin saglik alaninda calisan bir yakiniyla
goriisme planinin oldugu ve kendilerinin de bu alanda calisan biriyle iletisime
gecmeleri ve tip alanindaki gelismelerle ilgili olarak onunla goériisme yapmalari
gerektigi sOylenir. Goriisme sirasinda soracaklar1 sorularin asagidaki 6rnek sorular

paralelinde olmasi gerektigi belirtilir.

A

1.50n 10 yilda saglk alaninda ne tir gelismeler
yasanmistir?

: N

S — :

3. Tip alanindaki buluslar gelecekte insan hayatini ne yénde
etkileyebilir?

_ J

Gruplara yapacaklar1 goériismeleri ses kayit cithazindan ya da cep telefonlarindan
yararlanarak kaydetmeleri istenir. Ogrencilerin yapmis olduklar1 gériismelerin sinifta

dinlenmesine ve iizerine tartisilmasina olanak taninir.

Ardman gruplara Internet’te arastirma yapmalart ve Teletip (telekomiinikasyon
teknolojisi kullanilarak hastalara uzaktan teshis konulup, tedavi uygulanmasi
yontemleri) konusunda bilgi toplamalari igin siire taninir. Ogrenciler tarafindan elde
edilen bilgilerin sinifla paylagilmasinin ardindan Teletibbin insan yasami iizerine

etkileri konusunda beyin firtinas1 yapilir.

Daha sonra, iizerilerinde “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerinin yazili oldugu kartonlar
smifin farkli yerlerine asilir. Asagidaki ifade 6grencilere okunur ve bu konudaki
gorlslerini temsil eden kartonun yanima ge¢meleri istenir. Tartigsmalar sirasinda

gorlslerinde degisme olmasit durumunda, neden goriislerini degistirdiklerini
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aciklamak kaydiyla diger bir gruba gegebilecekleri belirtilir ve farkli goriislere sahip

Ogrenciler arasinda tartigmaya gecilir.

Tip alanindaki bulus ve gelismeler insanlar arasindaki

dayanismayi artirmaktadir.

OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TIP
TEKNOLOJISI

A n a hta r *Tip alanindaki bulus ve gelismeler nelerdir?

*Tip alanindaki gelismelerin insan yasami iizerindeki

S O r u | a r etkileri nelerdir?

O e . *Saghk alaninda calisan biriyle goriisme yapilir.
g re n C I sGoriismeler sonunda ortaya gikanlar iizerine tartisilir.
*Goriis gelistirme tekniginden yararlanilarak tip alanindaki

Et ki n | i kl e ri buluslarile insanlar arasindaki etkilesim iizerine goriisler
ortayakonulur,

Ara g- +Ses kayit cihazi
sKartonlar
Gerecler
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Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarii bir kagida

yazmalar1 istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarm1 yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
olusturmus olduklar1 ag aracilifiyla, tarimsal teknolojiler konusunda inceleme

yapmalar1 ve aralarindaki yazismalar1 Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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ETKINLIK VI

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Tarimsal teknolojiler konusunda bilgi ve beceri sahibi olma.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline)
Egitsel malzeme: Internet

Siire: 4 ders saati

/Ders: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Unite: Ulkemizin Kaynaklari

Kazanim:
e Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek,
bunlarin iilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.

- /

Siirec:

Ogrencilere asagidaki fotograflar gosterilir ve dykii karakterinin aligveris icin gitmis
oldugu markette bu tiir iirlinlerle karsilasmis oldugu ve cok ilgisini ¢ektigi i¢in de
bunlarin fotograflarini ¢ektigi sdylenir. Daha sonra, 6grencilerden bu triinlerle ilgili
olarak fikir iiretmeleri istenir. Verilen yanitlar dogrultusunda o6grenciler GDO

konusuna yonlendirilir.

370



Oykii karakterinin GDO’nun televizyonlarda da sik sik programlara konu oldugunu
bildigi ve bu nedenle de gérmiis oldugu friinlerin onda biiylik merak uyandirdigi
belirtilir. GDO’nun ne anlama geldigini ve insanlar1 nasil etkileyebilecegini bilip

bilmedikleri sorulur ve bu konuda grup olarak arastirma yapmalar1 i¢in 6grencilere

siire taninir.

Daha sonra, 6grencilerden iilkemizde bir kithik yasandigini ve kaynaklarinin biiyiik

bolimiiniin yok oldugunu hayal etmeleri istenir. Bu durumla ilgili olarak asagidaki

formda yer alan sorular1 grup olarak yanitlamalar1 sdylenir.

1. Ulkemizde ne
tiir kaynaklar yer
almaktadir?

2. Bu kaynaklarin
yok olmast
iilkemizi hangi
acilardan etkiler?
3. Kaynaklarin yok
olmasina neden
olan etkenler
nelerdir?

3. Kaynak sikintisi
iilke ekonomisinde
ne tiir sorunlara
yok acar?
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sorunun ¢oziimiine yonelik

olarak nasil bir yol
izlenmelidir?




Gruplarin yukaridaki sorulara vermis olduklart yanitlarin ve ¢6ziim Onerilerinin
tartisilmasinin ardindan, oykii karakterinin bir ka¢ hafta 6nce bulmus oldugu eski
defter hatirlatilir ve o defterin yazildigi donemde (500 y1l 6nce) yasamis bir insanin
kendi yasadigir donemle gliniimiizii karsilastirmasi durumunda ortaya nasil bir sonug
cikacag: tlizerinde diisiinmeleri istenir. Gruplardan bu konudaki fikirlerini, gerek
duyduklarinda Internet’ten de yararlanarak bir kagida yazmalar1 ve ardindan diger

gruplarla paylagsmalari istenir.

Acaba, 2010 yilinda
tarim nasil
yapilacak?
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TARIM TEKNOLOJIiSI

sUlkemizde yer alan kaynaklar nelerdir?
A n a hta r SO r u | a r +Bu kaynaklan tilke ekonomisindeki yeri nedir?
+Tanm teknolojisindeki gelisme tlke ekonomisini nasil

etkilemektedir?

Ogrenci
g +GDO'lu trdnler hakkinda arastirma yapilmass.

= g * oUlkemizdeki kaynaklann yok olmasi duurmunda
Et I n I e rl kargilasilabilecekler tizerine tartisilmas..

+Tarnm teknolojsindeki gelismelerin karsilastinlmasi.

Arac-
Gerecler

sinternet

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarint bir kagida

yazmalart istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarim yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan internet {izerinde
olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, enerji ve gii¢ teknolojileri konusunda inceleme

yapmalar1 ve aralarindaki yazigsmalari Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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ETKINLIK VII

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Enerji ve gii¢ teknolojileri konusunda bilgi ve beceri sahibi olur.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Tartigma
Egitsel malzeme: Internet, Kamera

Siire: 4 ders saati

Gers: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 6

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar
Unite: Ulkemiz ve Diinya

Kazanim:
e Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve
ihtiyaclar agisindan degerlendirir.

\_ /

Ogrencilere, kullanilan teknolojik iiriinlerin ve sistemlerin isletiminde enerjiye

gereksinim duyuldugu ve yasam Kkalitesinin kimi zaman, toplumda kullanilan
enerjinin miktar1 ile iligkili olabilecegi belirtilir. Bagka bir deyisle, kullanilan
enerjinin bi¢ciminin toplumu ve cecreyi ¢esitli acilardan etkileyebilecegi ifade edilir.
Ornegin, enerji ve giic sistemlerinin cevreyi kirletebilecegi ve dolayisiyla da

enerjinin  kullannommda maliyet-fayda analizi yapilmasinin ve segimlerin
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degerlendirilmesinin énemi vurgulanir. Yenilebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar
ifadesine ozellikle vurgu yapilir ve dykii karakterinin yeni bir sorunla kars1 karsiya

oldugu agiklanir. Sorun ise sudur:

Karakterimizin yasadig1 yerde kis mevsimi ¢ok sert
gecmektedir. Son bir aydir ise giinde 14 saat yapilan
dogalgaz kesintileri dolayisiyla 1sinma konusunda
problemler yasanmaktadir. Apartman sakinleri bir araya
gelerek ilgili kuruma dilekge yazmis ve sikayetlerini
belirtmislerdir. Ancak, aldiklar1 yanit da hig de
bekledikleri gibi degildir. Ulkemizin Rusya ile olan
iligkilerinde bazi sorunlar yasanmakta ve Rusya
ihtiyacimiz olan dogalgazi bize vermemektedir
denilmektedir. Dolayisiyla da, bu tiir kesintilerin

stirebilecegi belirtilmektedir.

Ogrencilerden bdyle bir durumda yapilabilecekler konusunda karakterlerine yardimei

olmalar1 gerektigi sdylenir ve alternatif enerji kaynaklari konusunda bilgi toplamalari
icin siire tanmir. Bu enerji kaynaklarinin toplum ve c¢evre lizerinde olumlu ve

olumsuz ne tiir etkilere neden olabilecegi tartigilir.

Daha sonra, gruplara smiftan c¢ikmalar1 ve enerji ve giic kaynaklar1 konusunda
yaptiklar1 incelemelerde elde ettikleri bilgilerden yola ¢ikarak, bu tiir kaynaklardan
bulabildiklerini cep telefonlar1 araciligi ile kameraya almalari sOylenir. Alinan
goriintiiler projeksiyon aracilifi ile sinifta yansitilir ve bu teknolojilerin yagamimizin

hangi alanlarinda igimize yarabilecegi konusunda goriisler ortaya konulur.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

ENERJi VE GUC TEKNOLOJILERI

+Enerji nedir?

+Gug nedir?

+Enerji ve gac teknolojileri nelerdir?
Anahtar Sorular +Enerji ve giic teknolojilerinin toplum ve cevre

Gzerindeki etkileri nelerdir?

sEnerjive gic teknolojilerikonusunda
arastirmavyapihr,

*Bu teknolojilerin cevre ve toplum
tuzerinedekiolumlu ve olumsuz
etkileri tartisilir.

*Cevrede bulunabilecek enerjive giig
teknolojisi érneklerikamerayaalinir.
sKamera goruntilleri Gzerine gérisler

ortaya konulur.

Ogrenci Etkinlikleri

*Internet
+Kamera

Arac-Gerecler

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarint bir kagida

yazmalari istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek {izere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda
inceleme yapmalar1 ve aralarindaki yazigsmalari Word metninde sinifa getirmeleri
istenir. Ayrica, tevizyon programlarindan birini ele alarak, kitle iletisim 6zglirligl ve

0zel hayatin gizliligi ile bu program arasinda baglanti kurmalar1 ve programin bu
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konu ile iliskilendirdikleri boliimiinden bir pargasinit kaydederek bir sonraki hafta

siifa getirmeleri sdylenir.

ETKINLIK VIII

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda bilgi ve beceri sahibi olur.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Proje tabanli 6grenme
Egitsel malzeme: Bilgisayar

Siire: 4 ders saati

ﬂrs: Sosyal Bilgiler \

Simif Diizeyi: 7

Ogrenme Alani: Birey ve Toplum
Unite: fletisim ve Insan iliskileri

Kazanimlar:
e Insanlar aras1 etkilesimde kitle iletisim araglarinin roliinii tartisir.

e Kitle iletisim 6zgiirliigii ve 6zel hayatin gizliligi kavramlarini,
birbiriyle iliskileri ¢ercevesinde yorumlar.

" /

Siirec:

Insanlarin  kendilerinden uzak mesafedekilerle iletisime ge¢mek amaciyla
teknolojiden yararlanmalar1 uzun zaman dncesine dayanmaktadir. Iletisim araglarmin

gelismesi ve taginabilir hale gelmesiyle bilgi aktarimi da daha kolay bir hale

377



gelmistir. Televizyon da bu alandaki teknolojik araclardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerden bir hafta oncesinden istenilen televizyon
programi goriintlileri izlenir ve kitle iletisim 6zgilirliigli ve 6zel hayatin gizliligi

konular1 baglantili olarak degerlendirilir.

Ardindan 6grencilerden ¢esitli web sitelerini incelemeleri ve bunlardan 6rnek alarak
bir web sitesi hazirlamalar1 istenir. Bu siirecte grup {iyelerinden bilgisayar
teknolojileri konusunda yeterlik sahibi olanlarin digerlerine yardimci olmasi
gerektigi vurgulanir. Bunun yani sira, herhangi bir {iniversitenin Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Ana Bilim Dalin’nda dgrenim gérmekte olan dgrenciler ile Internet
araciligr ile baglanti kurmalar1 ve web sitesinin hazirlanmasinda onlardan yardim
istemeleri gerektigi belirtilir. Farkli tiniversitelerden 6grenci gruplarinin bulunmasi
stirecinde 6gretmen tarafindan 6grencilere yardimda bulunulur. Ayrica web sitesinin
hazirlanmas1 asamasinda birbirleriyle iletisim kurarlarken hangi araclardan
yararlandiklarinin bir listesini yapmalari istenir. Bu web sitesinde dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilabilecek materyallere ve bu materyallerden hangi konularin
islenisi sirasinda nasil yararlanacagina dair bilgilere yer vermeleri gerektigi belirtilir.

Web sitesinin hazirlanmasi i¢in gruplara bir haftalik bir siire taninir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

BIiLGI VE ILETiSIM TEKNOLOJILERI

siletisimde kullanilan araclar nelerdir?
#Bilgi aktariminda hangi araclardan
Anahtar Soru|ar yararlanilmaktadir?

eTeknolojinininsanlar arasindaki
etkilesimde rolii nedir?

+QOgrencilerinders dis zamanda kaydederek sinifa getirmis
Mo | Lo . olduklariprogram béliimi kitle iletisim ézgiirligti ve ozel
Ogrenu Etkinlikleri hayatin gizliligi baglaminda degerlendirilir.

eFarkli iniversitelerden égrencilerle gruplar arasinda
etkilesim saglanir.

«Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek materyaller
hakkinda bilgiveren web siteleri hazirlanir.

Arac-Gerecler  einternet

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda O6grencilerden asagidaki sorularin yanitlarin1 bir kagida

yazmalari istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek {izere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, ulagim teknolojisi konusunda inceleme

yapmalar1 ve aralarindaki yazismalar1t Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Ulasim teknolojisi konusunda bilgi ve beceri edinir.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline), Tartisma
Egitsel malzeme: Avrupa Siyasi Haritas: (Bilgisayar {izerinde)

Siire: 4 ders saati

Siireg:

Gruplara 6ykii karakterlerini bekleyen bir siirpriz oldugu sdylenir ve onbes giinliik
bir tatile hak kazandigi belirtilir. Bu tatilde Avrupa {ilkelerinin baskentlerine
gidilecektir ancak bazi sinirliliklar s6z konusudur. En fazla {ic Avrupa bagkentine
gidilebilecektir. Ayrica siire sinir1 da goz Oniinde tutulmalidir. Bunun yani sira
sayahat i¢in ayrilmis olan biitge de kisithidir. Dolayisiyla ulasimda kullanacaklar

araglar1 da dikkatli bir bicimde se¢cmesi gerekmektedir. Bu nedenle ulagim araglarinin
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secilmesi siirecinde, gruplardan Oncelikle asagidaki sorularin yer aldigi kartlart

doldurmalari istenir.

1. Avrupa baskentlerine yapilacak gezide
kullanilabilecek ulasim aracglar1 nelerdir?

2. Segilen iilkeler arasinda bu araglardan
hangisinin/hangilerinin kullanimi maliyeti en aza
indirecektir?

3. Secilen ulagim aracinin/araglarinin kullaniminin
olumlu yanlar1 nelerdir?

4. Secilen ulasim aracinin/araglarmin kullaniminin
olumsuz yanlar1 nelerdir?

5. 15 giinliik siireyi en etkili bigimde kullanabilmek
icin bu araclardan hangilerinden yararlanmak daha
uygun olacaktir?

Gruplardan bu sorulari yanitlamalar1 ve bilgisayar {izerinde yer alan Avrupa siyasi
haritasinda hangi bagkentleri ziyaret edeceklerini oklarla gostermeleri istenir.
Ardinda da kullanacaklar1 ulasim araglarini gdsteren resimleri Internet’ten bularak,

hangi bagkente nasil gideceklerini isaretlemeleri sdylenir.

Daha sonra, gezi sirasinda karakterlerinin basma kotli bir olay geldigi belirtilir ve
karakterlerinin bir baskente yolculugu sirasinda Vize konusunda bir sorunla
karsilastign dile getirilir. Bu durumu seyahat Ozgiirliigii ile baglantili olarak

diisiinmeleri istenir ve konunun sinifca tartisilmasi saglanir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

ULASIM TEKNOLOJISI

A n a hta r *Teknoloji ulasimi nasil etkilemistir?

sUlasim teknolojilerinin daha etkili

SO ru | ar kullanmi nasil saglanir?

—~ .
Ogrenct
asim araclartile ilgili sorular yanitlanir.

3 3 »  olJc Avrupabaskenti secilerek bilgisayar iizerindeki
Et I n I e rl haritada bunlara hangi araglarla gidilecegi gisterilir.

+Seyahat dzgiirliigii konusunda yartisma yapilir,

Arac-
Gerecler

#Avrupa Siyasi Haritasi {Bilgisayar
lizerinde)

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarini bir kagida

yazmalari istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere 6gretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
olusturmus olduklar1 ag aracilifiyla, iiretim teknolojileri konusunda inceleme

yapmalari ve aralarindaki yazismalari Word metninde sinifa getirmeleri istenir
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ETKINLIK X

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Uretim teknolojileri konusunda bilgi ve beceri sahibi olur.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline)
Egitsel malzeme: Internet, Atik materyaller

Siire: 4 ders saati

/Ders: Sosyal Bilgiler \

Simif Diizeyi: 7

Ogrenme Alam: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Unite: Ekonomi ve Sosyal Hayat

Kazanim:
e Tarihten ve  gilinlimiizden Ornekler vererek  {iretim
teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata
etkilerini degerlendirir.

= /

Siireg:

Uretim siirecinin temel dgesi olan iiriinler mutfak esyalarindan bilgisayarlara kadar
genis bir yelpazede karsimiza c¢ikmaktadir. Gegtigimiz yiizyilda iiretim sisteminde
biiyiik degisiklikler meydana gelmis ve onceleri el yapimi olarak ve tek tek meydana
getirilmeye c¢alisilan  {rlinler, c¢agimizda seri {retime gegmis makinelerle

olusturulmaya baglanmistir. Boylece iirlin maliyeti de azalmig ve bir ¢ok {iriiniin hizl
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bir bi¢imde piyasaya girmesiyle, yasam kalitesini artiran ¢esitli tirlinler hayatimizaki

yerini almistir.

Bu siirecteki degisiklikleri gorebilmeleri amaciyla 6grencilere dykii karakterlerinin
kendilerini bir miizede bekliyor oldugu sdylenir ve internet iizerinden Rahmi Kog
miizesini ziyaret etmeleri saglanir (http://mww.rmk-
museum.org.tr/turkce/index.htm#). Uretim teknolojisiyle ilgili olarak, ozellikle
tersane boliimiine dikkat cekilir ve buradaki fabrika ve atolye modellerinin ve

makinelerin incelenmesine 6nem verilir.

Daha sonra gruplara Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndan bir kazanim segmeleri
ve bu kazanimin 6grencilere daha etkili bir bicimde sunulmasini saglayacak bir
Ogretim materyali gelistirmeleri sOylenir. Bu materyalin kisa siirede ve en az
maliyetle iiretilebilmesi i¢in neler yapabileceklerini belirlemeleri ve buna uygun
olarak hareket etmeleri konusunda gruplara uyarida bulunulur. Uretilen materyallerin

sinifta sergilenmesi saglanir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

URETIM TEKNOLOJISI

Anahtar
Sorular

sUretim nedir?
«Uretimde kullanilan teknolojiler
nelerdir?

+Uretim teknolojisindeki gelismeler
nelerdir?

Ogrenci
Etkinlikleri

*RahmiKog miizesine sanal gezi
dizenlenir.

*Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'ndan bir kazanim segilir.

eKazanimauygun bir materyal
Uretilir,

Arac-
Gerecler

einternet
eAtik materyaller

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarini bir kagida

yazmalart istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?

2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek {izere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde

olusturmus olduklar1 ag aracilifiyla, insaat teknolojileri konusunda inceleme

yapmalar1 ve aralarindaki yazigsmalari Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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ETKINLIK XI

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:

e Iinsaat teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olur.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline)
Egitsel malzeme: Internet, Atik materyaller

Siire: 4 ders saati

/Ders: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 7

Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Miras
Unite: Tiirk Tarihinde Yolculuk

Kazanmimlar:
e Sehir incelemelesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik
anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kanitlar gosterir.
e Osmanli-Avrupa iliskileri ¢ecevesinde kiiltiir, sanat ve estetik
anlayisindaki etkilesimi fark eder.

- /

Siireg:

Ogrencilere 6ykii kahramaninin Avrupa baskentlerine yapmus oldugu gezi hatirlatilir
ve bu gezisi sirasinda sehirlere ait hangi resimleri ¢ekmis olabilecegi sorulur.
Gruplarin karakterleri i¢in se¢mis olduklart Avrupa bagskentlerini gz Oniinde
bulundurarak, Internet’ten bu sehirlere ait fotograflar bulmalari igin siire taninir.
Ogrencilerin Internet {izerinden bulmus olduklari fotograflardan iilkenin kiiltiiriinii

yansitanlar tizerinde 6zellikle durulmasi saglanir.
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Daha sonra gruplara karakterlerine Tiirkiye’den ii¢ ili ziyaret etmek iizere bir haftalik
siire tanindig1 sdylenir. Bu ii¢ ilin segilmesinin ardindan Internet’ten o illere ait
fotograflar bulmalar1 istenir. Avrupa sehirlerine ait fotograflarla Tiirkiye’deki illerin
fotograflar1 karsilastirilir ve kiiltiir, sanat ve estetik anlayislarindaki benzerlik ve

farkliliklar tizerinde durulur.

Ardindan, karakterimizin gitmis oldugu bir sehre 20 yil 6nce de gitmis oldugu
belirtilir ve sehrin eski ve yeni hali arasinda karsilagtirmalar yaptig1 soylenir. Sehrin
eski goriiniimiine ait fotograflarin da Internet’ten bulunmasiin ardindan eski ve yeni

fotograflari incelenir.

Bir sonraki asamada fotograflarda yer alan binalardan da yola ¢ikarak, Oykii
karakterinin nasil bir evde oturdugunu diisiinmeleri istenir. Buna iliskin olarak da

asagidaki sorular1 yanitlamalar1 beklenir.

1. Binanin ingasinda hangi tiir yap1 malzemelerinden
yararlanilmigtir?

2. Eve su ve elektirik nasil ulasmaktadir?

3. Binada bagka hangi hizmetlere gerek vardir?

4. Bu gereksinimleri nasil karsilanmaktadir?

Bu sorularin yanitlanmasimin ardindan gruplara atik materyallerden yararlanarak bir
sehir planlamalar1 ve sehrin ingasinda ne tlir materyallerden ve hangi teknolojilerden

yararlanacaklarini belirtmeleri istenir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

INSAAT TEKNOLOJISi

h *Bir sehirde neler yeralir?
Ana tar +Sehirde yer alan farkh binalar
nasil insa edilmistir?

SO ru | a r +Sehirler toplumun kiiltiirinii
nasilyansitmaktadic,

Og re nci sAvrupa baskentlerini gosteren fotograflar inceldnir.
oTirkiye'defarkl sehirleri gosteren fotograflar incelenir.

Etk| nllklerl *Fotograflar arasindaki benzerlik ve farkliliklar bdlunur.
*Bina yapimive tesisat sistemleri hakkinda hilgi @dinilir.
*Sehir modeli yapilir.

sInternet

A ra g' G e re g | e r sArttk materyaller

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarin1 bir kagida

yazmalari istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, teknolojinin tarihteki etkisi konusunda inceleme

yapmalar1 ve aralarindaki yazismalar1t Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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ETKINLIK X1l

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Teknolojinin tarihteki etkisi konusunda bilgi edinir.
Egitsel yontem: Oykiilestirme (Storyline)
Egitsel malzeme:

Siire: 4 ders saati

Gers: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 7

Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unite: Zaman I¢inde Bilim

Kazanim:
e Ilk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere
katkilarina 6rnekler verir.

\_ )

Siireg:

Gruplara, ikinci hafta 6ykii karakteri tarafindan bulunmus olan eski defter hatirlatilir.
Bu defterde yer alan Misir Piramitleri’nin karakterimizin ilgisini ¢ektigi ve bu

piramitlerin nasil yapilmis olabilecegini merak ettigi belirtilir.
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Gruplardan piramitlerin yapimu ile ilgili internet iizerinden bilgi edinmeleri i¢in siire
taninir. Daha sonra, 6grencilere asagidaki resimler gosterilir ve bu resimlerdeki

ogelerin piramitlerin yapimindaki etkisi lizerine tartisma yapilir.
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Gruplara kendilerini piramitlerin yapildigi déonemde hayal etmeleri ve bu donemde
teknolojinin bulundugu diizeyi de dikkate alarak nasil bir yasam siirdiiriiyor
olabileceklerini diistinmeleri sOylenir. Diisiincelerini bir PowerPoint sunusu seklinde
diizenleyerek tiim simifla paylasmalar1 saglanir. Ardindan, o donemde ne tiir
ihtitaglarinin 6n planda olabilecegini goz dniinde bulundurmalar1 ve en 6nemli olarak
goriikleri ihtiyaglarini karsilamak amaciyla bir alet tasarlamalari istenir. Gruplarin

tasarim Onerilerini sunmalarina olanak taninir.
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OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TEKNOLOJi VE TARIH

A n a h t a r +Zaman iginde teknolojinin gelisim seyri

nedir?
«ilk uygarliklann bilim ve teknolojiye katkilan

So r u I a r nelerdir?

«ilk uygarliklann bazi icat ve kesifleri

L v . ! '
O re n C I incelenir.
g *Buicatvekesifler izerine tartisma yapilir.

« ilk uygarliklarin yasadiklan donemdeki

Et k' I - k I ' ihtivaclan goz oniinde bulundurularak,
I n I e r I bunlardan birini karsilasamk Gizere hir

tasarnim gergeklestirilir,

Arac-
Gerecler

«internet
sKartonlar

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarini bir kagida

yazmalart istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarini yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere Ogretmen
tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
olusturmus olduklar1 ag araciligiyla, teknolojinin tarihteki etkisi konusunda inceleme

yapmalari ve aralarindaki yazismalar1 Word metninde sinifa getirmeleri istenir.
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ETKINLIK XIII

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Teknolojinin tarihteki etkisi konusunda bilgi edinir.
Egitsel yontem: Storyline (Oykiilestirme)
Egitsel malzeme: Internet, Renkli kartonlar

Siire: 4 ders saati

Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif Diizeyi: 7
Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum

Unite: Zaman I¢inde Bilim

Kazanim:

e 15-19. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz
bilimsel birikiminin olusmasina etkisine olusmasini fark eder.

Siireg:

Gruplara 15-19. Yizyillar arasinda bilim ve teknolojide ne gibi degisiklikler
meydana gelmis oldugu sorusu yoneltilir. Ogrencilere bu konuda arastirma yapmalar
i¢in siire taninir. Daha sonra bu sliregte yasanan gelismeleri gosteren bir zaman seridi
olusturmalar1 istenir. Bu zaman seridinde bilim ve teknolojideki gelismelere yansitan
resimlere de yer vermeleri gerektigi belirtilir. Gruplar tarafindan olusturulan zaman

seritlerinin tiim smifca paylasilmasi saglanir.
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Ogrencilerden zaman seridinde yer alan gelismelerin yasanmamis olmasi durumunu
hayal etmeleri istenir ve bdyle bir durumda giiniimiizde nasil bir diinyanin bekliyor
olabilecegini diisiinerek Word metninde yaziya aktarmalari soylenir. Yazilanlar

siifta paylasilir.

OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TEKNOLOJi VE TARIH

A ht +15-19. yuzyillar arasinda Avrupa'da bilimve
n a a r teknoloji alaminda yaganan gelismeler

nelerdir?

+Bu donemdeki gelismeler glmiimiizii nasil
O r u a r etkilemistir.

+15.19. yazyilda Avrupa'da bilim ve teknoloji

O g re n C i alaninda yasanan gelismelerin aragtinimasi.

+Bu gelismeleri iceren bir zaman seridinin
olusturulmasi.

Et ki n I i kI e r i +Bu gelismeler olmasaydi giniimiizde nelerin

eksik olabileceginin ddsanilmesi.

Arac-
Gerecler

sinternet
+Kartonlar

Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda Ogrencilerden asagidaki sorularin yanitlarint bir kagida

yazmalart istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?

Ogrencilerin cevaplarim yazmis olduklar1 kagitlar incelenmek iizere Ogretmen

tarafindan toplanir ve bir sonraki derse yonelik olarak gruplardan Internet iizerinde
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olusturmus olduklar1 ag aracilifiyla, teknolojinin ¢evre iizerindeki etkileri konusunda
inceleme yapmalar1 ve aralarindaki yazigmalart Word metninde siifa getirmeleri

istenir.

ETKINLIK XIV

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Sinif Diizeyi: 3. sinif
Kazanim:
e Teknolojinin gevre lizerindeki etkileri konusunda bilgi edinir.
Egitsel yontem:
Egitsel malzeme:

Siire: 4 ders saati

ﬁ)ers: Sosyal Bilgiler \

Sinif Diizeyi: 7

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar
Unite: Ulkeler Aras1 Kopriiler

Kazanim:
e Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yasama gecirilmesinde kisisel
sorumlulugunu fark eder.

\ )

Siireg:

Teknolojinin ¢evre iizerinde olumlu ve olumsuz cesitli etkileri bulunmaktadir.
Ornegin teknoloji sayesinde bir nehri temizleyebilecegimiz gibi teknoloji dolayisiyla
bu nehrin kirlenmesi de miimkiindiir. Giliniimiizde teknoloji kullanimindaki artis
nedeniyle teknolojisinin ¢evre iizerindeki etkisi de fazlalasmistir. Bu nedenle,
cevrenin korunmasina ve geri doniislime yonelik ¢esitli projelerin saysinda da artig

oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilere dykii karakterinin bir geri doniisiim projesi icerisinde oldugu sdylenir.
Teknolojik bir {irtin secerek bu iiriiniin farkli kullanimlar1 konusunda proje onerileri

gelistirmeleri istenir. Gelistirilen projelerin sinifta paylagimi saglanir.

OYKULESTIRME (STORYLINE) BOLUMU

TEKNOLOJi VE CEVRE

*Teknolojinin ¢evre Uzerindeki

An a hta r olumlu etkileri nelerdir?

*Teknolojinin cevre Uzerindeki

SorUIar olumsuz etkileri nelerdir?

*Geridondsim nedir?

O u 1 *Teknolojinin gevre Uzerindeki
grenCI etkileri tartisilir.

2 . 3 *Bir geridonlslm projesi
Etklnllklerl tasarlanir.

Arac-
Gerecler

einternet
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Degerlendirme:

Dersin bu asamasinda O6grencilerden asagidaki sorularin yanitlarint bir kagida

yazmalar1 istenir:

1. Konu hakkinda ne biliyordum?
2. Konuya iligkin olarak ne 6grenmek istiyordum?

3. Bu konuyla ilgili olarak ders siirecinde 6grendiklerim nelerdir?
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