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OZET

SINIF OGRETMENLERININ RiSK TASIYAN OGRENCILER ICIN
GONDERME ONCESIi SURECE ILiSKiN GORUSLERI

Bu aragtirmada, smif Ogretmenlerinin risk tasiyan Ogrenciler i¢in gonderme Oncesi
siirece iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir. Arastirmaya Kocaeli 1li
ilkogretim okullarinda gorev yapan 30 smif 6gretmeni katilmistir. Bu arastirma nitel

arastirma tekniklerinden yari-yapilandirilmis gériismeler kullanilarak yapilmistir.

Arastirma bulgularma goére, smif O6gretmenlerinin risk tasiyan Ogrencileri, sinifta
akademik yetersizlikler gostermeleri, sosyallesme ve uyum sorunlar1 yasamalari
nedenleri ile fark ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun, égrencilerin
bilgi diizeyini belirlemek i¢in sinif programlart ve kazanimlardan yararlandiklar1 ve bu
ogrencileri ek calismalar yaparak ve 6grencilerin seviyesine gore sinif programlarindan

yararlanarak destekledikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin simif ortaminda ¢cogunlukla risk tastyan dgrencilerin simif icindeki oturma
yeri ile ilgili diizenleme yaptiklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Risk tagiyan ogrencilerin
kabul gérmesini saglamak i¢in diger 6grencilere bilgi verme yolunu segtikleri ayrica
ogrencilerin sinif diizenini bozan davraniglart karsisinda Ogrencilerle goriismeyi ve

uyarmayi tercih ettikleri belirlenmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin risk tasiyan 6grencileri i¢in, gorsellestirerek ogretim,
oyunlastirma teknikleri, akran araciligi ile 6gretim yontemlerini daha ¢ok kullandiklart
belirlenmistir. Ogretmenlerin risk tasiyan Ogrenciler icin, gdrsel materyaller ve
teknolojik ara¢ geregler kullandiklar1 ve sinif seviyesinin altinda ev 6devi verdikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu Ogrencilerdeki akademik ve sosyal agidan ilerlemeleri
belirlemek i¢in en ¢ok gdzlem yapmay:r tercih ettikleri, ayrica 6zel gereksinimli

Ogrencilerle yapilan caligmalarin 6rneklerini sakladiklar1 belirlenmistir.



Ogretmenlerin, risk tasiyan dgrencileri inceleme igin Rehberlik Arastirma Merkezlerine
gonderme karar1 vermelerinde, daha ¢ok Ogrencilerin akademik yetersizlikler

yasamalarmin etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda simif Ogretmenlerinin  gonderme Oncesi silirecte yapilacak
diizenlemelerle ilgili ¢esitli calismalar yaptiklar1 ancak sistematik bir uygulama

i¢erisinde olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Anahtar sozciikler: Gonderme Oncesi Siire¢, Bireysellestirilmis Egitim Programi,

Ogretimsel Uyarlama, Risk tasiyan dgrenci



ABSTRACT

THE VIEWS OF THE TEACHERS ON PRE-REFFERRAL PROCESS FOR
STUDENTS AT RISK

In this research, the teachers' explaining their views on pre-referral process for students
at risk was aimed. Thirty teachers working as classroom teachers in different primary
schools in Kocaeli were participated in this research. The study was implemented by

using semi-structured interview which is one of the qualitative research techniques.

According to the research findings, it was concluded that the classroom teachers had
recognised for students at risk owing to the fact that they demonstrate academic
deficiency, have difficulty in socialization and compliance in classroom. It was
observed that most of the teachers had taken advantage of classroom schedules and
acquisitions to designate the students’ knowledge level; and they had also supported
those students by performing additional studies and utilizing classroom schedules

convenient with the students’ level.

It was resulted that teachers principally make seating arrangements for students at risk
in classroom environment. It was determined that teachers prefer the way of giving
information about the students with special needs to ensure that they are accepted by
other students in the classroom; moreover they prefered warning the students in the

event that the students disrupt the classroom atmosphere.

It was determined that classroom teachers mainly employ peer teaching and also
visualized teaching style in which they performed dramatization techniques for students
at risk. It was concluded that teachers used visualized materials and technological
devices and assign homework below the level of the classroom level for students at risk.
It was determined that teachers mainly prefered observing the students to designate their
academic and social improvement; in addition they kept the study samples which were

done with the students with special needs.


http://tureng.com/search/qualitative%20research

It was resulted that the fact of experiencing academic deficiencies of for students at risk
are mostly effective for the teachers deciding to refer them to Counseling and Research
Centers and when they decide to refer them, the teachers mostly encounter with non-

acceptance of their parents.

As a result of the research, it was concluded that classroom teachers performed various
types of implementations in pre-referral process, yet they did not attempt to perform a

systematic one.

Key words: Pre-referral-Process, Individualized Education Program, Instructional

Adaptation, For student at risk
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BOLUM 1
GIRIS

1.1. Problem

Bireyler, birbirinden farkli bireysel 6zelliklere ve yeterliliklere sahip olup, farkliliklar:
dogrultusunda gelismekte ve degismekte olan diinyaya ayak uydurmalarini saglayacak
bir egitim silirecine ihtiya¢ duyarlar. Farkliliklarin belirgin oldugu bireylerde genel
egitim hizmetleri yetersiz kalmakta, 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir
(Okullarimizda Neden Nigin Nasil Kaynastirma Kilavuzu, MEB 2010 ).

Her sinifta birbirinden farkli 6zellikleri olan dgrenciler bulunmaktadir. Bazi 6grenciler
siifta islenen konular1 digerlerinden daha ¢abuk ve hizli 6grenirken; bazilar1 daha
yavas ve ge¢ Ogrenirler. Benzer bir bi¢gimde, baz1 6grenciler i¢inde bulunduklar1 ortamin
kurallarina daha kolay uyum saglarken; bazilar1 smif kurallarmi 6grenme ve
davranislarin1 kontrol etmede daha fazla zorlanirlar. Ogretmenler, 6grenme ve davranis
ozellikleri yoniinden arkadaslarindan geri kalan ve smif ortalamasinin altinda basari
gosteren Ogrenciler i¢in, neler yapacaklari, bu Ogrencileri nasil degerlendirecekleri

konusunda destege gereksinim duyarlar (Kargin, 2006).

Ozel gereksinimli bireyler her zaman bebeklik déneminde fark edilmemektedir. Bazen
cocuk okula bagladiktan sonra sinif 6gretmeni tarafindan farkedilmekte ve sonrasinda
Rehberlik Arastirma Merkezine (RAM) yonlendirilmektedir. Eger ¢cocuk hafif yada orta
derecede Ozel gereksinime sahipse RAM ¢ocugu tekrar eski smifina ‘kaynastirma
Ogrencisi’ olarak geri gonderebilmektedir. Boyle bir durumda ¢ocugun etiketlenmis

olmasindan baska bir degisiklik yasanmamis olmaktadir (Batu ve Kircaali iftar, 2007).



Ozel gereksinimli bireylerin egitsel tanilama ve yerlestirme karar1 alinmadan onceki
siirecte gonderme Oncesi miidahale olarak bilinen bir siire¢ s6z konusu olmaktadir. Bu
siirecte 0zel gereksinimli 6grenciler de dahil olmak iizere tiim 6grenciler i¢in uygun ve
en az kisitlayict 6grenim alanlar1 saglamak icin, normal Ogretim programlarinda
diizenleme yapilmasi 6nerilmektedir (Strickland ve Turnbull,1990 ). Pek ¢ok 6grencinin
miifredat programlarinda veya 6gretim yontemlerinde yapilacak basit degisikliklerle ya
da smif i¢inde yiiriitiilen miidahaleler sayesinde 6grenme ve davranig problemlerinin

iistesinden gelebildigi bilinmektedir (McLoughlin ve Lewis, 2005) .

Bazi 6grencilerin genel egitim siniflarinda ihtiyaglari karsilanabilecekken, tanilama
slireglerinde yapilan hatalar bu 6grencilerin, 6zel egitim hizmetlerine gereksinimleri
oldugu seklinde bir sonucun ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Gonderme Oncesi
midahale siireci 6grencileri yakindan izleyerek 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin
belirlenmesi i¢in alternatif bir yol olarak ileri siiriilmiistiir (Laverty, 2007).Gonderme
oncesi siirecin asil hedefi; dgrencileri genel egitim ortaminda akranlari ile bir arada
tutmak ve basariyr arttirabilmek igin gerekli diizenlemelerin yapilmasini saglamaktir

(Good, 2004).

Hafif engelli O6grenciler i¢in siniflarda uygulanan miidahalelerin etkisiz kalmasi
sonucunda, Ozel egitime yonlendirilen 68renci sayisinda biiyiik bir artisin oldugu
goriilmektedir (Safran ve Safran,1996). Giinliimiizde genel egitim smifi igerisinde
yapilan miidahalelerin 6nemi artmistir. Gegmiste cogunlukla tercih edilen yontem,
O0grenme ve davranis problemleri gosteren ogrenciler icin kolay bir yaklasim olan,
Ogrenciyi bir an once 6zel egitim degerlendirmesi i¢in yonlendirmekti. Oysa bir¢ok
ogrencinin 6grenme ve davranigsal gereksinimleri genel egitim simiflart igerisinde ele
alinmalidir (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2004). Gonderme Oncesi miidahale
slireci, genel egitim i¢inde tiim miidahaleler ve alternatifler denendikten sonra bir
ogrencinin 6zel egitim dgrencisi olarak tanilanmasina ve 6grencilerin en az miidahalede
bulunan, en az kisitlayict ortamda 6rnegin genel egitim sinifinda kalmasia olanak

saglamasi agisindan 6nemli bir uygulama olarak goriilmektedir (Noll ve Kamps,1993).



Gonderme Oncesi miidahale siireci, farkl kiiltiirel alt yapilardan gelen 6grenciler icin
0zel egitim hizmetlerine asir1 bagvuru yapilmasi ile sonuglanan uygulamalar nedeniyle
de dikkat ¢eken bir uygulamadir. Ciinkii yapilan basvurular ¢ok kolay bir bicimde 6zel
egitim degerlendirmelerine ve sonra da yerlestirmelere sebep olabilir (Buck, Polloway,
Thomas ve Cook 2003). Smf Ggretmenlerinin 6grenme ve davranig Ozellikleri
yoniinden akranlarindan farkli oldugunu diisiindiikleri, normal sinif ortaminda egitimsel
beklentileri karsilayamayan ogrencilerle ilgili olarak degerlendirme yapilmasi igin
yeterli c¢alisma ve yazili rapor olmaksizin gonderme siirecini baglatmalar

elestirilmektedir (Strickland ve Turnbull, 1990; Kargin, 2006).

Ulkemizde risk tastyan bireylerin akranlari ile bir arada egitim almasini destekleyecek
sistemli miidahalelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle risk tasiyan bireylerlerlerle
ilgili olarak 6zel egitime uygunluk karar1 verilmeden onceki siiregte sinif 6gretmeni bu

bireylerin sinifa katilimini arttirmaya yonelik bir takim diizenlemeler yapmalidir.

Ozel gereksinimli bireyler igin erken egitim programlarinin baslatilabilmesi bu
programlara gereksinim duyan bireylerin belirlenmesi ve degerlendirilmesi ile miimkiin
olmaktadir. Pek ¢ok ¢ocuk i¢in okula baslamadan once temel degerlendirme, ¢ocugun
dogumunda vyiiriitiilen tibbi degerlendirme ile sinirli kalmaktadir ( Ulutagdemir, 2007).
Ozel gereksinimli bireyler ¢ogunlukla anasmifi ve ilkdgretim birinci smmfta fark
edilmektedir (Heward, 2006; Ozel Egitim Hizmetleri El Kitabi, 2006; Bozkurt, 2009).
Siif 6gretmeni smifinda duygusal, davranigsal ve o6grenme oOzellikleri yoniinden
arkadaglarindan geri olan, sinifin gereklerini yerine getirmekte zorlanan Ogrencileri
dogrudan okul rehberlik servislerine ve okul yonetimine bildirip bu 6grencilerin
degerlendirilmesi i¢in Rehberlik Arastirma Merkezine yonlendirilmesini isteme gibi bir

tutum igerisinde olabilmektedir (Kargin, 2006).

Engelli bireylerin biiyiikk cogunlugunun hafif 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar olmasi
nedeniyle onlara normal siniflarda hizmet verilebildiginde, simf &gretmenleri bu
bireylerle egitim programlar1 arasinda en onemli baglanti gérevindedir. Normal sinif

Ogretmenleri bu nedenle degerlendirme siirecinin ilk ve son basamaklarinda yer



almalidir. Aksi takdirde dogru planlama, uygun program hazirlama, yerlestirme yapmak

pek olanakli olmaz (Fiscus ve Mandell, 2002).

Genel egitim siniflarinda 6grenimlerini siirdiiren 6grenciler, akademik, davranigsal ve
fiziksel alanlarda c¢esitli sorunlar yasayabilirler. Bu sorunlar &grencilerin egitimin
sagladig1 firsatlardan yararlanmasini engelleyebilir. Ogrencilerin gelisim ve disiplin
alanlarindaki sorunlarimi belirlemek ve o6zelliklerine uygun 6gretim uyarlamalarina ve
degisikliklerine yer vermek gerekmektedir (Giirsel ve Vuran, 2010 ). Gonderme 6ncesi
stire¢ odak noktasini sadece ¢ocugun ihtiyaglar ile ilgilenmekten alarak 6gretmeni, sinif
ortamini, miifredat1 ve 6gretim degiskenlerini vurgulayan bir miidahale programidir

(Meyen, 1996 ).

Safran ve Safran (1992) gonderme Oncesi siiregte bazi degerlendirmelerin yapilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Safran ve Safran’a (1992) gore; cesitli sebeplerden dolayi
O0grenme ve davraniglarinda yetersizlikler olan ¢ocuklar, genel karakteristik 6zellikleri
ve Kkarsilastiklar1 zorluklar agisindan birbirleriyle benzerlik gostermektedirler.
"Etikletlenmis" olan bir kisiye hizmet ve damigsma destegi saglama islemi ile
"etiketlenmemig" bir kisi i¢in yapilan ayni islem arasinda gergekten de ¢ok fazla fark
bulunmakta midir? Danigma hizmeti konusunda gergekten de probleme sahip olan
kisinin etiketine gore, herhangi bir ayrim yapilmakta midur? Sorularimin iizerinde

diistiniilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bozkurt (2009) iilkemizde zihinsel yetersiz tanisi alan ¢ocuklarin tanilama siiregleri ile
ilgili yaptig1 arastirmada tanilama siireci Oncesinde, Ogrencilerin ¢ogunun gelisim
ozelliklerine iliskin bilgi bulunmadigi ve yonetmelikte dngoriilmesine ragmen bireysel
gelisim raporlarinda 6grencilere uygulanan miidahale programinin ve sonuglarinin yer
almadigin1  belirlemistir. Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde bu konu
“Tanilamada; bireyin oziirli saglik kurulu raporu ile zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal
gelisim oOzellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri, egitim performansi,
ihtiyaci, egitim hizmetlerinden yararlanma siiresi ve bireysel gelisim raporu dikkate

almir 7 (MEB,RG.say1:26184, Tarih:31.05.2006) seklinde ifade edilmistir. Tiim bunlar



ilkogretim okullarindaki ilk degerlendirmenin ve alinacak Onlemlerin Onemini

arttirmaktadir.

Alanyazin incelendiginde gonderme Oncesi miidahale siirecini inceleyen pek cok
aragtirmaya rastlanmistir (Pugach & Johnson, 1989; Nelson ve Smith, 1991, Noll ve
Kamps, 1993; Meyers, Valentino, Meyers, Boretti ve Brent, 1996; Hammond ve Ingalls,
1999; Seibert, 2000; Weishaar, Weishaar ve Budt, 2002; Lane, Mahdavi ve Borthwick
Duffy, 2003; Solonski-Fowler ve Truscott, 2004; Lane, Pierson, Robertson ve Little,
2004; Truscott, Cohen, Palmeri, Sams, Sanborn ve Frank, 2005; Laverty, 2007; Young
ve Gaughan, 2010). Bu aragtirmalar; génderme Oncesi miidahale ekiplerinin amaglari,
miidahale modellerinin etkililigi ve miidahale modeli gelistirilmesi, génderme Oncesi
miidahalelerin 6zel egitime olan bagvurular1 azaltma konusundaki katkilari, génderme
Oncesi siirece iligkin egitimcilerin goriisleri, uygulamalarin siirdiiriilmesinde karsilasilan
giicliikklerin belirlenmesi, miidahale modellerinin siirdiiriilebilirligi ve isbirligi saglama
diizeyleri, gobnderme Oncesi miidahale ekiplerine basvuru nedenleri gibi konularda bilgi
saglamaktadir. Ancak iilkemizde literatiir incelendiginde génderme Oncesi miidahale

stirecini inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamaistir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin fark edilmelerinden sonraki siiregte dgrencinin genel
egitim ortamina katilimini arttiracak birtakim onlemlerin alinmasi gerekmektedir .Sinif
ogretmenleri 6zel gereksinimli olan ve risk tasiyan bireylerin belirlenmesi ve egitimi
siirecinde Onemli bir role sahiptir. Bu nedenle egitsel degerlendirme ic¢in rehberlik
aragtirma merkezlerince incelenmesi istenen Ogrencilerle ilgili olarak Ogrenciyi
gondermeden Once smif Ogretmenlerinin smiflarinda yapmis olduklart 6gretimsel

diizenlemelerin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencinin ayrmtili degerlendirme igin gereksiz yere Rehberlik Arastirma Merkezlerine
gonderilmesinin Onlenebilmesi i¢in bu siiregte yapilacak caligmalarin ve mevcut

durumun belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yapilan arastirmalar, sistemli olarak uygulanacak gonderme Oncesi miidahaleler

sonucunda 6zel egitim hizmetleri i¢in gonderilen 6grenci sayisinda azalma olacagini



gostermektedir (Noll ve Kamps, 1993; Hammond ve Ingalls, 1999; Weishaar, Weishaar
ve Budt, 2002; Laverty, 2007). Ulkemizde risk tasiyan bireyler i¢in uygun 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi ag¢isindan smif Ogretmenlerinin gonderme Oncesi siiregte

yapilan caligmalarla ilgili goriislerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin risk tasiyan 6grenciler igin gonderme
Oncesi siirece iligkin gorlislerinin belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

Gonderme Oncesi siiregte siif 6gretmenlerinin;
1. Risk tasiyan 6grencileri ilk belirleme asamasinda yapilan c¢aligsmalara iligkin
goriisleri nelerdir?
2. Risk tasiyan oOgrencilerle ilgili olarak yapilan 6gretimsel uyarlamalarla ilgili
goriisleri nelerdir?
3. Risk tasiyan Ogrencilerle ilgili egitsel degerlendirme i¢in RAM’a gonderme

karar1 verilmesi ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Gonderme Oncesi siire¢; daha yogun bir egitime gereksinimi olmayan bir dgrencinin
gereksiz yere degerlendirmeye alinmasinin onlenmesi ve bdylece dgrenciyi ayrintili
degerlendirme siireci sonunda ortaya ¢ikabilecek etiketlemekten kurtarmak agisindan
onemli goriilmektedir. Bu nedenle gonderme dncesi siiregte yapilan galismalarin neler
oldugunun incelenmesi ile mevcut durumda yaganan aksakliklarin belirlenmesi ve 6neri
gelistirilerek okul tabanli miidahale programlarinin gelistirilmesine katki saglayacagi

distiniilmektedir..

Ozel gereksinimli &grencilerin dzellikle anasmifi ve ilkdgretim birinci smifta fark
edildikleri bilinmektedir. Bu nedenle risk tasiyan 6grencilerle ilgili olarak génderme

oncesi siliregte yapilan c¢alismalarla ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi



Ozel gereksinimli bireylerin uygun hizmetlerden yararlanmasini saglamak agisindan

onemli goriilmektedir.

Gonderme Oncesi siirecte sinif ogretmenlerin risk tasiyan bireyler igin siniflarinda
yaptiklar1 6gretimsel diizenlemelerin belirlenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Yapilan diizenlemelerin belirlenmesinin risk tasiyan bireylerin desteklenmesine katki

sunacagi diistiniilmektedir.

Arastirma bulgulart siif 6gretmenlerinin risk tasiyan 6grenciler i¢in gonderme oncesi
siiregte  yaptiklart  c¢aligmalarin  belirlenmesine katki  saglayarak, hem simf
ogretmenlerinin hem de risk tasiyan bireyler ve ailelerinin desteklenmesi agisindan

onemlidir.

1.4. Siirhliklar

Arastirmanin  katilimcilar1 daha oOnce oOzel gereksinimli Ogrencilerle ¢alisan,
kaynastirma programina alinan ya da risk tasiyan 6grencileri olan sinif 6gretmenleri ile

sinirlidir.

Bu arastirma, goriisme formunda sorulan sorular ve katilimcilarin sorulara verdikleri

yanitlarla siirlidir.



BOLUM II

ILGILI ALANYAZIN

2.1.0zel Egitimde Egitsel Degerlendirme Siireci

Degerlendirme 6grencinin performansi ile ilgili bilgi toplama stirecidir (Witt, Elliot,
Daly, Gresham ve Kramer, 1998). Egitsel degerlendirme siireci, bireyin tiim gelisim ve
akademik disiplin alanlarindaki 6zellikleri ile ilgili bilgi elde edilmesini gerektirir.
Ogretmen 6gretim dncesinde, dgretim anminda ve sonrasinda 6grencinin performansi
hakkinda giivenilir ve gegerli bilgileri elde etmek igin ¢esitli degerlendirme adimlarina
yer verir (Giirsel ve Vuran, 2010). Degerlendirme siireci 6gretim stirecinin ayrilmaz bir
parcasidir ve engelli 6grencilerin tanilanmasi ve 6zel egitim hizmetleri i¢in uygunlugun

belirlenmesi agisindan énemli bir siirectir (Haager ve Klingner, 2005).

Ozel egitimde tanilama siireci; 6gretmenlerin ya da dgrencinin anne-babasmin, eldeki
kanitlara dayanarak cocugun Ozel egitim gereksinimleri oldugu yoniinde belirtiler
gosterdigine iliskin kaygilarini dile getirmesiyle baslar. Bu donemde 6grenci ile ilgili
temel bilgilerin toplanmasi, ¢ocugun 6zel egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ve
kayda alinmasi, bu gereksinimlerinin normal sinifinda karsilanmasi i¢in harekete
gecilmesi, kaydettigi ilerlemelerin izlenmesi ve incelenmesi gerekmektedir (Ozel

Egitim Hizmetleri Tanitim El Kitab1, 2006 ).

2.1.1.11k Belirleme-Tarama

Ozel egitim hizmetleri igin uygunlugun belirlenmesi, 6zel egitim programlarinin ve
hizmetlerinin uygulanmasi noktasinda ilk adimdir (Bigge, Stump, Spagna ve Silberman,
1999). Ozel Egitimde ilk belirleme asamasi informal bir siirectir ve gdzlem, goriisme,
kontrol listesi, Olgiit bagimli 6lgme aract gibi informal degerlendirme araglari
kullanilarak gerceklestirilir. Ik belirleme basamaginin temel amaci smifin temel
gereklerini yerine getirmede gligliik yasayan, 6grenme Ozellikleri nedeniyle derslerde
akranlarindan geri kalan ve destege gereksinim duyan 6grencileri belirlemektir (Kargin,

2007).



Sinif 6gretmenleri oncelikle, sinifinda akademik ve sosyal yonden akranlarindan farkl
gereksinimleri olan, ¢esitli uyarlamalara ve destege gereksinim duyan Ogrencileri
belirlemelidir. Bunun i¢in oncelikle siifindaki 6grenciler hakkinda bilgi toplamasi ve
cesitli degerlendirme yontemlerini kullanmasi gerekmektedir (Kargm, 2006). Bu
asamada kullanilan yontemler sinifta diger tiim Ogrenciler i¢in kullanilabilecek

yontemlerdir (Wood, 2002).

Ilk belirleme asamasinda siklikla kullanilan degerlendirme teknikleri; 6gretmenin
gelistirdigi yazili sinavlar, linite testleri, ev 6devleri ve sinif i¢i 6devlendirmeler olabilir
(Wood, 2002; Kircaali iftar ve Batu, 2007). Ogretmen akademik becerileri
degerlendirirken testler, gozlemler ve informal degerlendirme araglarindan
yararlanabilir (Haager ve Kligner, 2005). Degerlendirme farkli tiirde bilgiler saglayarak,
ogretmenlerin 6zellikle egitim miidahalesi ile hedeflenen becerileri karsilagtirmalarina
olanak saglar. Degerlendirme, tarama, yerlestirme, miifredat gelistirme, ve 0grencinin
Olglimlenmesi davranig ve bilgi diizeylerini belirlemede bilgi saglamaktadir (Coutinho

ve Repp, 1999; Snell ve Brown, 2000).

[k belirleme asamasinda miifredata dayali degerlendirme, kontrol listeleri, calisma

ornegi analizi, tepki analizi, hata analizi ve gézlem gibi teknikler kullanilabilir (Kargn,

2006).

Ozel egitim alaninda kullanilan bigimsel olmayan degerlendirme tekniklerinin gogu
programa dayali olarak hazirlanabilir. Bu teknikler 6grenci performansinin hali
hazirdaki diizeyi hakkinda bilgi saglar, 6gretim hedeflerini saptamaya yardimci olur,
Ogrencinin gelisimini belgeler ve daha ileri diizeyde bir 6l¢iimlemenin gerekliligi ile
ilgili ipucu saglar (Mcloughlin ve Lewis, 2005). Miifredata dayali degerlendirme;
programdaki hedeflerden yararlanarak performansi degerlendirmede standart olarak
kullanilan bir tekniktir (Wood, 2002; Cook, Klein, Tessier ve Daley, 2004).

Programa dayali degerlendirme; Ogrencilerin uygulanan programin neresinde
olduklarini, Ogrencinin var olan becerileri ile programda yer alan becerilerin

karsilastirilmasi yoluyla yapilan degerlendirmedir (Taylor, 2009). Bu degerlendirme



tirii cocugun var olan yeteneklerini degerlendirme ve program hedeflerine gore
gelisiminin izlenmesine olanak saglayarak, 6gretmenin 6grencininin gelistiremedigi
becerileri miifredata gore betimlemesini ve planlamasini saglar (Hooper ve Umansky,
2004; Haager ve Klingner, 2005).

Miifredata Dayali Olgme/Degerlendirme (MDOD) o6ncelikle gelistirilmesi hedeflenen
alanin (6rn. okuma) temel gostergesi olabilecek becerilerin (6rn. 1 dakikada dogru
sekilde okunan kelime sayisi) belirlenmesini 6ngoriir. Hedef becerinin igerigine uygun
birbirinin alternatifi olabilecek degerlendirme materyalleri (6rn. ayn1 diizeydeki okuma
pargalar1) gelistirilir. Cocugun performansi bu materyaller (her 6l¢gmede rastgele segilen
bir okuma parcasi) kullanilarak standart kosullarda (ayni yer, ayni saat, esit bekleme
siiresi, standart yonergeler) ve gelisimin izlenmesine siireklilik saglayacak siklikta

(haftalik veya iki haftada bir) ol¢iliir (Ergiil, 2009).

Weishaar, Weishaar ve Budt (2002) tarafindan yapilan arastirmada miifredat temelli
Olciimii esas alan gonderme Oncesi diizeydeki problem ¢6zme methodunun
uygulamasinda goriilen gelismeler tanimlanmaktadir. Gonderme oncesi miidahaleden
yararlanan Ogrenciler, genel egitim simifinda 6grenmede giiclik ¢ektigi diisiiniilen
ogrencilerdir. Arastirma sonuglar1 miifreddat temelli dl¢limiin esas aslindig1r gonderme
oncesi diizeydeki problem ¢dzme methodunun isleyigini tanimlamaktadir. Problem
¢ozme methodu uygulandiktan sonra 6zel egitim degerlendirmesi i¢in bagvurularin
azaldig1 ve bunlarin yerini problem ¢6zme methodunun gelismesi icin yapilan

basvurularin aldig1 gézlemlenmistir.

Kontrol listeleri yapilandirilmis degerlendirme araglaridir. Programa dayali olarak
hazirlanabilecegi gibi bir beceriye yonelik olarak da hazirlanabilir. Miifradata dayali
olarak hazirlandiginda, 6gretmen her bir egitsel hedefi gézden gegirerek Ggrencinin

ulastigini diistindiigii hedefleri isaretler (Mcloughlin ve Lewis, 2005).

Ogretmen ogrencinin tanilama siirecindeki problemlerini belirlemeye calisirken
gozlemden yararlanabilir (Wood, 2002). Gozleme dayali degerlendirme, belirli

durumlarda kisilerin gozlemlenebilir davranmiglarinin sistematik olarak kaydedilmesi
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anlamma gelmektedir. Dogrudan goriilebilir herhangi bir davranis gozlem yontemleri
kullanilarak 6l¢iilebilir. Gézlem sinif i¢inde kolaylikla uygulanabilen bir tekniktir (Witt,
Elliot, Daly, Gresham ve Kramer, 1998; Cook, Klein, Tessier ve Daley, 2004; Taylor,
2009).

Calisma 0rnegi analizinde; 6gretmenler, 6grencilerin yaptigi liriinii degerlendirmektedir.
Bir test, yazili bir 6dev, kompozisyon, resim, sesli okuma Odevi veya derslikteki
tartismalarin kayitlar1 6gretmen tarafindan analiz edilerek, bireyin iyi oldugu yonler ile
yardima ihtiyag¢ duydugu alanlar belirlenir (Mcloughlin ve Lewis, 2005). Hata
analizinde 6gretmenler 6grencilerin ¢esitli alanlarda yasadiklar1 gii¢liikleri belirlemek
icin c¢aligma oOrneklerindeki hatalar1 puanlamakta ve hata kaliplarin1 belirlemeye
calismaktadir. Belirlenen hatalar not alinarak bu hatalardan anlamli kategoriler
olusturulmaya c¢alisilir (Taylor, 2009). Tepki analizinde 6grencilerin hem dogru,hem de
yanlis tepkileri degerlendirilir. Tepki analizi bulgular1 yorumlamada kolaylik saglamasi

acisindan bir grafige islenebilir (Mcloughlin ve Lewis, 2005).

Ogretmenler simif rutinlerine ve uygulamalarina yeteri kadar uyum saglayamayan, smif
icindeki etkinliklerde yeteri kadar basar1 gosteremeyen ya da uygulanan testlerde siirekli
diisiik puanlar alan Ogrenciler i¢in tarama calismalarina yer vermelidir (Giirsel ve
Vuran, 2010). Tarama, degerlendirme ve miidahale siirecinin ilk adimidir (Cook, Klein,
Tessier ve Daley, 2004). Tarama daha yogun bir degerlendirmenin gerekli olup
olmadigina karar vermek i¢in yapilan veri toplama siirecidir (Algozzine ve Ysseldyke,
2006 ).ilk asama olan tarama biitiin 6grencileri igerisine alir; genis kapsamlidir. Tarama
sonrasinda devreye giren gonderme Oncesi siire¢, bazilarint degerlendirme i¢in segme
amacli olup, daha az 6grenciyi igerir. Yonlendirme ve formal ayrintili degerlendirme
¢ok daha az Ggrenciyi kapsamaktadir. Ciinkii bu siiregte hangi 6grencilerin engelli
oldugunun belirlenmesi ve hangilerinin 6zel egitimle ve ilgili hizmetlere ihtiyag
duydugu konusunda karar verilmesi amaglanmaktadir (Turnbull, Shank, Smith, Leal ve
Turnbull, 2002).
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Sekil 1. Génderme Oncesi Siireg ve Ayrintili Degerlendirme Siireci

TUM OGRENCILER
TARAMA-LK BELIRLEME l
GﬂHDERHE OHCESI BAZI OGRENCILER

OZEL EGITIMLE ILGILI

GONDERME HiZMETLERE GEREKSINIMI

OLAN OGRENCILER
AYRINTILI
DEGERLENDIRME

Sekil 1. Génderme Oncesi Siire¢ ve Ayrintili Degerlendirme Siireci (Turnbull, Shank,
Smith, Leal ve Turnbull, 2002).

Birey diizenli hekim kontroliinde olsa bile yasadigi1 bazi sorunlar farkedilmeyebilir. Bu
durum tarama Olgekleri ve testlerle fark edilebilir (Birkan, 2003). Tarama, 6grencinin
orta diizeyde veya gozlemlenebilir engellerinden dolayr zorluk yasayip yasamadigini,
boylece tespit edilen Ogrencinin daha sonraki degerlendirmelerden yarar goriip
goremeyecegi ve Ogrencinin yasadigi sikintilarda baska sebeplerin olup olmadigi
noktalarini belirlemede okul personeline yardimei olur (Turnbull, Shank, Smith, Leal
ve Turnbull, 2002).

Ozel egitimde uygunlugun belirlenmesindeki genel siralama degerlendirildiginde
gonderme Oncesi siiregle ilgili olarak uygulama konusunda bir zorunluluk
bulunmamaktadir. Okul performansim1 etkileyen gérme bozuklugu veya fiziksel
engellere sahip cocuklar gibi 6zel egitim hizmetlerine gayet agik bir sekilde ihtiyag
duyan ¢ocuklar icin, gdnderme Oncesi siiregte yapilacak caligmalar uygulanmadan,

resmi ydnlendirme dogrudan yapilabilir. Ornegin bir grenci, okulda yapilan ilk isitme
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taramalarina kadar fark edilmemis olabilir. Bu noktada ¢ocugun gerekli hizmetleri
alabilmeleri i¢in bir an once degerlendirme yapilmasi i¢in yonlendirilmesi énemlidir.
Tarama ve gonderme Oncesi siirecte yapilacak ¢alismalara ayrilacak zaman, 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklar1 6zel egitim hizmetlerinin ertelenmesine neden olmamalidir. Bu
stirecte okul yonetimi siireci hizlandirma ve resmi degerlendirme ile ilgili sorumluluga

sahiptir (Bigge, Stump, Spagna ve Silberman, 1999).

Ogrencilerin akademik ve sosyal davranislarinin gozlenerek analiz edilmesi simif
dgretmeninin sorumlulugundadir. Ogretmen ¢ocugun engelli oldugundan siiphelenmesi
durumunda asagidaki ¢alismalari yapabilir (Fiscus ve Mandell, 2002 ) :

a)Formal degerlendirme i¢in gocugun degerlendirme /yerlestirme ekibine sevkini
yapabilir.

b)Uzmanlara danisarak, normal siniflarda bu ¢ocuklar1 gelistirecek program ve
diizenlemeler hakkinda goriis alabilir. Sinifinda program uyarlamalar1 yaparak sevk
etmeyi erteleyebilir .

¢)Yardimci personelin destegi ile bilgi toplamaya devam edebilir. Bireyin durumu iyice
belirginlesinceye kadar sevk etmeyi erteleyebilir.

d)Gergekte bir sorun olmadigina karar verebilir ve bireyin bulundugu ortamda

kalmasini saglayabilir.

Cogu zaman gonderme Oncesi degerlendirme ve miidahale smif Ogretmeninin
sorumlulugundadir (Lewis ve Doorlag, 1999; Taylor, 2009). Cogunlukla smif
Ogretmenleri tarafindan gonderme i¢in degerlendirme ve uygun miidahale hizmetleri
baglatilir (Vaughn, Bos ve Schumm, 2000; Curry, 2007). Egitim igin basvurular
herzaman Ogretmen tarafindan yapilmamaktadir. Bazi durumlarda ebeveynler
cocuklarmin degerlendirilmesini isteyebilir bu durum yonlendirmenin baslangici
olabilir. Bunun yaninda 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmak i¢in aile, diger bireyler,
ilgili kurumlar, gilinliik bakim servisleri, tibbi servisler ve diger toplumsal kurumlar da
basvuru yapabilir (Strickland ve Turnbull, 1990; Meyen, 1996; Salend, 1998; Lewis ve
Doorlag, 1999; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2004; Good, 2004).
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Ozel egitime gereksinimli oldugu diisiiniilen bir ¢ocuk ¢ogunlukla okul doneminde fark
edilir. Ogretmen veya veli ¢ocugun &grenmede, davranislarinda yada gelismesinde
farkliliklar oldugunu fark eder ya da tarama testi sonuglarina gére yetersizligi oldugu
belirlenir. Cocugu formal 6lgme ve 6zel egitim igin degerlendirmeye yonlendirmeden
once ¢ogu okul gonderme Oncesi siire¢ olarak bilinen bir siireci baslatir (Heward, 2006).
Bu siirecte; standart miifredat programinda ve 6gretim yontemlerinde yapilacak basit
degisiklikler ya da derslik iginde yiiriitiilen programlarla pek ¢ok 6grencinin 6grenme ve
davranig problemlerinin istesinden gelebildigi bilinmektedir. Bu siirecte kullanilacak
stratejilere bagli olarak toplanacak veriler, dgrencinin performansinda herhangi bir
degisiklik olmasa bile Onemlidir. Ciinkii bu veriler; 06zel egitime uygunlugun
belirlenmesi, miidahale yontemleri ve yerlestirme secenekleri gibi konularda karar
verilmesi gerektiginde 6zel egitim ekibine yardimci olacak verilerin saglanmasina katki

sunacaktir (McLoughlin ve Lewis, 2005) .

2.2.Gonderme Oncesi Siire¢

Gonderme Oncesi siiregte, yetersizligi ya da risk altinda oldugu belirlenen 6grencilerin
genel egitim sniflarinda 6grenimlerine devam edebilmeleri i¢in ¢esitli onlemler alinir ve
egitsel miidahaleler yapilir. Bu siire¢ Ogrenciyi rehberlik aragtirma merkezlerine
gondermeden Once sinif Ogretmenleri tarafindan yapilan 6gretim uyarlamalarin

kapsamaktadir (Gtirsel ve Vuran, 2010).

Gonderme Oncesi slireg, 6grenciyi 0zel egitim programina yerlestirerek, genel egitim
programlarinin disinda kalmasinmi engellemek, 6grencinin yonlendirme oncesinde genel
egitim programi icerisinde birakilmasini saglamak icin gelistirilen sistematik 6gretimsel
miidahale islemidir. GOonderme oncesi siirecte yapilacak sistematik miidahaleler
ogrencinin Ozel egitim hizmetleri i¢in yoOnlendirilmesinden once objektif bir tespit
caligmasinin  gerceklestirilmesine ve g¢esitli  miidahaleler sayesinde gereksiz
yonlendirmelerden kaginilmasina zemin hazirlamaktadir (Strickland ve Turnbull, 1990;
Vaughn, Bos ve Schumm, 2000; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2004; Solonski-
Fowler ve Truscott, 2004; Bowe, 2005).
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Bu silire¢ yetersizlikten etkilendigi diisiiniilen Ogrenciyi ayrintili degerlendirmeye
gondermeden Once egitim gordigii siniftaki akademik ve sosyal ortama dahil etmek
icin almacak 6nlemleri, uyarlamalar1 egitim-6gretim diizenlemelerini kapsayan siiregtir.
Bu siire¢ igersinde sinif dgretmeni, rehber 6gretmen-psikolojik danisman ve okulda
bulunan varsa diger uzmanlar 6grenciyle ilgili bilgi toplayarak, 6grencinin giicliik
cektigi alanlar1 azaltmak ve smif ici etkinliklere uyumunu saglamak i¢in bir miidahale

programi hazirlarlar (Ozel Egitim Hizmetleri El Kitab1, 2006; Giirsel ve Vuran, 2010).

Ozel egitim igin resmi bagvuru yapilmadan &nce &zel egitim hizmetlerine uygunlugun
belirlenmesi amaciyla yapilan miidahale ve 6l¢iim faaliyetleri gonderme Oncesi siireg
olarak ifade edilmektedir (Salvia, Ysseldyke ve Bolt, 2010 ). Ozel egitim hizmetleri icin
basvuran ogrenciler icin 6n degerlendirmenin bir parcasi olan gonderme Oncesi
midahale hizmetleri uygulamalar1 yaygin olarak kabul gérmektedir. Gonderme Oncesi
midahale 6grencilerin akademik ve sosyal performansini arttirmak i¢in yapilirken ayni
zamanda genel egitim ortaminda kalmasina olanak saglayacak sekilde tasarlanan
sistematik faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (Nool ve Kamps, 1993; Kargin, 2006).
Iki tiirlii hedefi vardir: (a) Ogretim sirasinda sikintilar yasayan 6gretmenlere aninda
gerekli yardimi saglamasi ve (b) 6grencileri yanlis tanilamalarin yapilmasina karsi
korumay1 saglamasidir. Gonderme Oncesinin ilk hedefi 6grencilere uygun bir egitim
saglamada Ogretmenlere yardim etme ve belki de formal ayrintili degerlendirme igin
yonlendirmeden kagimmadir (Pugach ve Johnson, 1989; Turnbull, Shank, Smith, Leal ve
Turnbull, 2002).

Gonderme Oncesi miidahale siireci uygulamalarinda bolgeler arasinda gesitli farkliliklar
s0z konusudur. Uygulamadaki bu tiir farkliliklarin temelinde gonderme Oncesi siirecin
‘97 Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi da [Individuals with Disabilities Education Act
97(IDEA'97)] dahil olmak tizere federal yasalarda zorunlu bir girisim olmamasi gergegi
yatmaktadir. Bu nedenle eyaletler bagli olduklar1 6zel egitim ydnetmeliklerinde
gonderme  Oncesi siireci uygulaylp uygulamama konusunda serbesttirler (Buck,
Polloway, Thomas ve Cook 2003; Good, 2004). IDEA’ya gore, Gonderme Oncesi
miidahale federal yasa tarafindan talep edilmemesine ragmen, pek c¢ok devlet

yetersizligi olmasindan siiphelenilen Ogrenciler i¢in gonderme Oncesi miidahale
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kullanmalarmi yerel okul ydnetimlerine &nermektedir. Ozel egitim hizmetleri icin
uygun olan bir 6grencinin degerlendirilmesi i¢in gonderme Oncesi siirecin kullanilmasi

zorunlu degildir (Heward, 2006) .

Gonderme Oncesi miidahale 6zel ihtiyaclart olan 6grenciler i¢in bu hizmetlerin genel
egitim ortamlarinda saglanmasi konusunda tamamlayici nitelikte bir ¢alismadir (Noll ve
Kamps, 1993). Bu miidahaleler 6gretmenlerin sinifta miidahaleleri kullanma yetenegini
arttirarak, Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin 6grencilerin 6grenme yetersizligi gibi
uygunsuz etiketlenmelerinin ortadan kaldirilmasi ve dnlenmesine yardimei olmaktadir

(Fuchs, Fuchs, Bahr, Fernstrom ve Stecker, 1990; Curry, 2007).

Gonderme Oncesi miidahale genelde, smf Ogretmeninin, Ogrencisinin  sinif
calismalarinda beklenenden veya normal performansindan olduk¢a geriye diistiiglinii
fark ettiginde baslar (Hammond ve Ingalls, 1999; Mastropieri ve Scruggs, 2000;
Turnbull, Shank, Smith, Leal ve Turnbull, 2002; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy,
2004; Good, 2004 ).

Gonderme oOncesi silire¢ ile Ogrencinin ayrintili degerlendirme icin gereksiz yere
Rehberlik Arastirma Merkezlerine gonderilmesi 6nlenmeye calisilmakta ve daha sonra
yasanabilecek problemlerin ¢6ziimlenmesi hedeflenmektedir ayrica problemlerin
¢ozliimiinde aile, 6gretmen ve okulun isbirligi saglanmasina firsat vermektedir (Safran
ve Safran, 1996; Bigge, Stump, Spagna ve Silberman, 1999; Kargin, 2006). Ancak
aragtirmalar cocuk egitiminde ailelerin katiliminin énemini vurgularken buna ragmen
aileler okul temelli gonderme 6ncesi miidahale siirecine ¢ogunlukla dahil olmamaktadir

(Brian Tam ve Heng, 2005).

Taylor’a gore 0Ozel egitime 6grenciyi kabul etmeden dnce genel egitim dgretmeninin
Ogrenci icin en iyi yontemin ne oldugunu belirlemesi gerekir. Gelistirilen bireysel
ogretim programi ya da stratejilerin etkililigi test edilmelidir. Ol¢iim sonuglar1 bu yonde
kullaniliyor ise ¢ogu kez 6zel egitim i¢in resmi yonlendirmeden kacinilir. Diger bir
ifadeyle Olglim verileri bagvuru yapilmadan once toplanmalidir (Taylor, 2009). Bu

siiregte Ogretmen cesitli O6gretimsel miidahaleleri gerceklestirmeye calismali ve bu
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midahale sonucunda Ogrencinin davraniglarinda ve Ogrenmesinde meydana gelen

degisiklikleri belgelemelidir (Wood, 2002 ).

Ozel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin sayisindaki artisa ¢oziim olarak
ogrencilerin teshis edildigi siireci yeniden yapilandirmak ve hafif diizeyde engele sahip
bazi O6grencilere saglanan hizmetlerin dogasini degistirmek gerekmektedir. Bazi 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglar1 miifredat diizenlemeleri veya genel egitim
Ogretmenlerinden saglanacak ek destek ile karsilanabilir (Meyen, 1996 ). Génderme
Oncesi asamasinda yapilan miidahaleler genellikle 6zel egitim veya diger 6zel egitim
hizmetlerine &grencinin génderilmesi ihtiyacim ortadan kaldirir. Ornegin; Ogretim
stratejilerinde bir degisiklik yapilmasi veya siniftaki 6grenme ortaminin diizenlenmesi,

Ogrencinin performansinin gelistirilmesine yol acgabilir (Lewis ve Doorlag, 1999).

Noll ve Kamps (1993) gonderme 6ncesi miidahale siirecini, genel egitim 6gretmenlerine
yardimci olmak i¢in, genel egitim sinifindaki 6grencilere destek vererek ozel egitim
hizmetleri icin ihtiyac1 azaltmada sistemli bir ¢caba olarak tanimlamakta ve gonderme
oncesi miidahale siirecinin amaglarini; genel egitim sinifinda 6grencilere destek vererek
Ozel egitim hizmetlerine olan ihtiyac1 azaltma, yetersizlige sahip Ogrencilerin
etiketlenmesini azaltma, genel egitim ortamina engelli 68rencilerin entegrasyonunu
kolaylagtirma, 6grenme ve davranigsal sorunlar1 olan dgrencilere yonelik olarak genel

siif 6gretmenlerinin tutumlarini gelistirmek seklinde ifade etmislerdir.

Sekil 2.0zel egitimde degerlendirme siirecinin basamaklarmi gostermektedir.
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Sekil 2.0zel Egitimde Degerlendirme Siirecinin Basamaklar1

Farkina varma-Problemin tespiti
Fikir almak icin informal danigsma Eger basarili olursa
— stirec durur
Gonderme dncesi ekip
degerlendirmesi
Genel egitim sinifinda miidahale Eger basarili olursa
—p .
uygulanmasi stirec durur
\ 4
Eger basarisiz ise
Ozel Egitim i¢in bagvuru
\ 4
Degerlendirme
Vaka goriisme komitesi
l Eger 6grenci 6zel
Eger 6grenci 6Z€.1 egitim icin egi.tim icin uygun
uygun ise degilse, 6zel egitim
I hizmeti almaz.

Ozel egitim hizmetleri ve/veya
ilgili hizmetleri alir.

Sekil 2. Ozel Egitimde Degerlendirme Siirecinin Basamaklar1 (Mastropieri ve
Scruggs, 2000).
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2.2.1.Gonderme Oncesi Siirecte Yapilacak Cahsmalar

Gonderme Oncesi slireg kendi i¢cinde degerlendirildiginde izlenecek adimlar dort ana
asamada uygulanabilir (Strickland ve Turnbull, 1990; Bigge, Stump, Spagna ve
Silberman, 1999; Mastropieri ve Scruggs, 2000; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy,
2004). a) Problemin belirlenmesi, b) Belirtilen problemlerin sistematik olarak
incelenmesi, c) Strateji ve Onerilerin oldugu bir miidahale plani gelistirme, d)

Miidahalenin degerlendirilmesi

a)Problemin belirlenmesi: Ogrenci genel egitim programin bir ydniinde giicliik
yasamaya basladigi zaman, birinci adim 6gretmenin dgretim problemini tanimlamasi
icin veri toplamasidir. Bu bilgiler, problemin varligindan emin olmak, 6grencinin
ozelliklerini tanimlamak ve sorunun siddetinin belirlenmesi i¢in 6gretmene bilgi saglar
(Lewis ve Doorlag, 1999). Gonderme Oncesi siiregte ekip toplantis1 yapmadan Once,
sorunu belirlemeye yonelik olarak Ogretmenlerden veya ebeveynlerden form
doldurmalar1 istenebilir (Bigge, Stump, Spagna ve Silberman, 1999). Tablo 1°‘de
gosterilen “‘Ogrenci Miidahale Kontrol Listesi’> génderme oOncesi miidahaleyi
baslatmadan Once bir araya toplanilmasi gereken hazirlayici bilgilerin bir drnegini
vermektedir (Strickland ve Turnbull, 1990 ). Arastirmacilar problemin belirlenmesi
asamasmin en Onemli kisim oldugunu ve bu kismi hizlica gegmemek gerektigini
vurgulamaktadirlar (Meyers, Valentino, Meyers, Boretti ve Brent, 1996). Young ve
Gaughan (2010) gonderme oncesi miidahale ekipleri lizerine yaptiklar aragtirmalarinda,
uygulanan problem c¢dzme modelinin problemin belirlenmesi asamasinda, ekibin

zamaninin ¢ogunu harcadigini belirtmislerdir.

b)Problemin sistematik olarak incelenmesi: Bu asamada mevcut problemin analizi
yapilir ( Bahr ve Kovaleski, 2006). Bu asamada odaklanilmasi gereken konu neyin,
nezaman ve ne siklikta oldugunu tartismak ve sorunun belirlenmesine odaklanmaktir.
Bu alanlardaki problemlerin 6niine ge¢mek igin gérme, isitme ve hareket taramasi
isteginde bulunma olabilir. Bir ekip tiyesi 6grenci ile konusabilir (Bigge, Stump, Spagna
ve Silberman, 1999). Bir¢ok durumda, problem sinif 6gretmeni haricindeki bir bagkasi

tarafindan tanimlanmali ve dogrulanmalidir. Sistematik gozlem, 0Ogretmenin
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goremeyecegi faktorleri tanimlama adina, 6nemli bir i¢ gorii saglayabilir (Strickland ve
Turnbull, 1990; Wood, 2002 ).
Tablo 1. Ogrenci Miidahale Kontrol Listesi (Strickland ve Turnbull, 1990).

isim: Yas: Tarih: Ogretmen: Smif:

1.Problem Alanlari
........ akademik T« i1 veeern......kaba motor veee..dgitme
........ davranig veeieren.....konugma veieer......ince motor
........ duygusal veeeenn. fiziksel eereenen...gOrme

2. Bu problemi ¢éziimlemede ne tiir stratejiler uygulandi?
A Kayit inceleme ve Goriisme
....... Ogrenci gorlismeleri ........ egitsel kayitlarin incelemesi
........ aile goriismeleri ieee. gOrme  ......saglk  ......igitme

B. Cevresel Diizenlemeler

....... sinif oturma planinin diizenlenmesi ........ grup degisikligi ......diger
....... bireysel oturma eenen... Ogretmen degisikligi
....... ders programi diizenlemesi <e......0gretmenin simiftaki pozisyonu

C. Egitim
....... Sinif ya da grup ile kullanilan yontemlerde diizenlemeler
....... Smif ya da grup ile kullanilan 6grenme yardimcilarinin diizenlenmesi
....... Genel materyaller ile bireysel metodlar kullanma
....... Genel materyaller ile bireysel 6grenme yardimcilar1 kullanma
....... Sinifta ya da grupta kullanilandan farkli bireysel metod ve yontemler kullanma
D.Yénetim
....... Sinif yonetim sisteminde diizenlemeler
....... Sistematik grup yonetim teknikleri kullanma
...... Bireysel davranig yonetim teknikleri kullanma
3.Problemi ele alma noktasinda su anda hangi metodlar kullanilmaktadir?
4. Bu 6grenci, tiim sistem testleri, sinif davramsi, gorevleri tamamlama ile ilgili olarak, simftakil
gruptaki veya kendi kademesindeki 6grencilerle olan iliskisinde ne durumdadir?

Ogrenci Davranisi Siniftaki veya Gruptaki Davranisi

Verilen Destek:

Tarihler: Destegin Icerigi: Bireylerin Sorumluluklari: Sonug:




C)Miidahale Plant Se¢me ve Uygulama: Bu asamada bir miidahale belirlenmelidir
(Bahr ve Kovaleski, 2006). Gonderme 6ncesi miidahalenin, 6zel egitim programlarina
olan yonlendirmeleri azaltma i¢in kullanilan bir uygulama olmasi nedeni ile bu siirecte
uygulanacak stratejiler i¢in gesitli miidahaleler gergeklestirilmektedir (Strickland ve
turnbull, 1990). Miidahale stratejileri, Ogrencinin ihtiyaclarina bagli olarak
cesitlenmektedir ancak miifredat, 6gretim yontemleri, sinif i¢i yonetimi, siif ortami
konularinda uyarlamalar1 igerebilir (Mastropieri ve Scruggs, 2000). Ogrencinin sinif
O0gretmeni de dahil olmak iizere tim ekip Ogretim sorununa ¢dziim bulmak i¢in her
uygulamanin avantajlart ve dezavantajlarin1 degerlendirmeli ve sonra en uygun olan
seceneklerden birini se¢melidir (Lewis ve Doorlag). Ekip 06grenciyi genel egitim
siifinda tutmak amaciyla gerekli olan miidahaleyi tasarlamak ve gelistirmek i¢in genel
egitim Ogretmenine yardimci olur. Bu olast miidahale, davranis yonetim sistemi,
miifredat ve test uyarlama, fiziksel diizenlemeler, program diizenlemeleri, 6gretmen

ogrenci goriismeleri ve dgretimsel stratejilerin diizenlenmesini igerir (Salend, 1998).

Sekil 3. (")grenci Calisma Miidahale Plam

Miidahalenin Amaci
Ogrencide ne gibi gozlemlenebilir ve dlgiimlenebilir degisiklikler gérmek istiyoruz?

\Basarl icin hangi olctitler kullanilacaktir?

AN

/Mﬁfredat ile Ilgili Degisiklikler Cevresel Diizenlemeler

Egitsel Uyarlamalar Davranigsal Stratejiler

- )

Plan1 uygulamada kim sorumludur?
Ne tiir destekler saglanacaktir?
Miidahalenin etkili olma durumu nasil degerlendirilecektir?
Miidahaleyi degerlendirmek i¢in ekip ne zaman tekrar bir araya gelecektir?

Sekil 3.0grenci Calisma Miidahale Plan1 (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2004).
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d)Miidahalenin Degerlendirilmesi: Miidahalenin gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi
konusunda ekip tyeleri ile birlikte sinif 6gretmeni; simif gozlemi, d6grenci, ebeveyn,
O0gretmen ile miizakerede bulunma veya 6grencinin ¢alisma 6rneklerini gdzden gegirme
seklinde uygulamalar yapabilir. Ekip halinde yaklagim dikkatli gozlemlemenin ve
degerlendirmenin gerceklesmesine katki saglayacaktir (Bigge, Stump, Spagna ve
Silberman, 1999).

Miidahale sirasinda O6grencideki gelismelerin izlenmesi ve miidahalenin sonuglarinin
degerlendirilmesi gerekmektedir ( Bahr ve Kovaleski, 2006). Yapilan miidahale ve
etkileri belgelenmeli ve boylece digerleri hangi konularda c¢alisma yapilmadigini
bilmelidirler. Eger gonderme Oncesi miidahaleler basarisizliga ugrarsa, problemi ele
alma girisimleri ile ilgili acik¢a belirtilmis olan yonlendirme bilgileri, yonlendirmenin
kendisini, degerlendirme ve tanimlama islemini biiylik oranda iyilestirebilir (Strickland

ve Turnbull, 1990; Taylor, 2009).

Ogrencilerin performanslarinin ve dgretimin etkililiginin, bir baska deyisle dgrencilerin
hedeflenen Ogretimsel amaglara ulasip ulasmadiklarinin  degerlendirilmesi ile
Ogretmenler, hem O6grencilerin gelisimine hem de dgretim siirecine iliskin ¢ok Snemli
bilgiler elde ederler. Ozel gereksinimi olan &grencinin 6gretim yili iginde gelisip
gelismedigi uygun degerlendirme yontemleriyle izlenmiyorsa, 6gretim siirecinden ne

kadar yararlandig1 da bilinmeyecektir (Sucuoglu, 2006).

Miidahalelerin etkililigi 6grenciyi 6zel egitime yerlestirme i¢in resmi degerlendirmeye
gondermeden oOnce degerlendirilmelidir (Salend, 1998). Go6nderme Oncesi islem
teknikleri genelde en az alt1 haftadan dokuz haftaya kadar gegen siirede uygulanir ancak
ogretmen ve ekip esnek olabilir ve dgrencinin bireysel gereksinimlerine gore farkl bir
zaman periyodu belirtebilir (Safran ve Safran, 1996; Hammond ve Ingalls, 1999).
Ogrenci icin belirlenen stratejinin uygulanmasi, gdzlemlenmesi ve degerlendirilmesi
icin belirlenen zaman ¢izelgesine gore; eger yeterli gelisme gozlemlenirse, miidahale
devam eder. Eger problem genel egitim sinifi miidahaleleri ile ¢oziimlenemeyecek
kadar ciddi ve zorlu ise, ekip 6zel egitim hizmetleri i¢in gdnderme siirecini baglatmaya

karar verebilir (Mastropieri ve Scruugs, 2000).
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Degerlendirme basamaginda, smif 6gretmeni programda, 0gretim siireclerinde, sinif
yonetiminde ve c¢evrede yaptigi uyarlamalarla hazirladigi miidahale programinin,
ogrencide istendik gelisme meydana getirip getirmedigini degerlendirir. Degerlendirme
sonucunda, Ogrencide ilerleme oldugu belirlenirse miidahaleye devam edilir. Eger
ilerleme olmadi ya da go6zlenen ilerleme beklenenin altinda oldugu goriildii ise,
Ogrencinin ayrintili degerlendirme i¢in Rehberlik Arastirma Merkezine gonderilmesi

stireci baglatilir (Kargin, 2006).

2.2.2.Gonderme Oncesi Siirec Modelleri

Gonderme Oncesi miidahale ekipleri okullarda egitimciler tarafindan tercih edilen bir
uygulama haline gelmistir. Bu ekipler akademik ve davranigsal olarak sorun yasayan
Ogrencilerle ilgili egitimcilere yardimci olmak igin basariyla kullanilmaktadir

(Hammond ve Ingalls, 1999; Laverty, 2007).

Gonderme Oncesi miidahale siirecinde Ogrenci ile ilgili olarak bir ¢ok calisma
yapilmaktadir. Bu siiregte ekip ¢alismalart 6n plana ¢ikmaktadir. 1970’lerin sonundan
itibaren okul temelli gonderme Oncesi siireg miidahale programlari ve yardim
ekiplerinde biiylik bir artis olmustur. Yapilan miidahale programlar1 ve profesyonel
caligmalar 6zel egitime olan bagvurularin azalmasina ve damigsmanlik hizmetlerinin
kullanilmasma olan ilgiyi arttirmigtir (Safran ve Safran, 1996). Gonderme Oncesi
miidahale modellerinde 6zellikle danigsma igbirligi ve problem ¢dzme ekipleri vardir.
Konsiiltasyon modelleri sinif 6gretmeni igin bire bir hizmet sunan 6zel egitim dgretmeni

ve okul psikologundan olusur (Noll ve Kamps, 1993).

Gonderme Oncesi miidahale ekipleri 6zel egitime bagvurular1 azaltmak ve normal smif
icinde risk altindaki 6grencilere hizmet vermek igin bir yol olarak goriilmektedir. Ekip,
ogretmenlere sinif i¢inde zorluk yasadiklar1 6grencilerle ilgili olarak yardimci olacak
etkili miidahalelerin uygulanmasia destek olmaktadir (Weishaar, Weishaar ve Budt,
2002).Gonderme Oncesi miidahale ekipleri 6grencilere daha iyi hizmet saglama ve
onlara yardim etme becerilerine sahip Ogretmenlerin gelismesi ve Ozel egitime

uygunsuz yonlendirmelerin 6nlenmesi i¢in sorun ¢6zme modeli saglayarak danismanlik
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destegi saglamaktadir (Bahr, Fuchs, Fuchs, Fernstrom, ve Stecker, 1993; Eidle,
Truscott, Meyers ve Boyd, 1998; Young ve Gaughan, 2010 ).

Truscott, Cohen, Palmeri, Sams, Sanborn ve Frank (2005) gonderme 6ncesi miidahale
ekipleri ile ilgili olarak inceledikleri 200 ilkokulun %85’inde gonderme Oncesi
miidahale grubunun bulundugunu ve 50 eyaletin 43’{inlin (%86) yonlendirme Oncesi
miidahale ekiplerini kendi 6zel egitim mevzuatlarinin bir pargasi olarak yonetmelik

altina aldig1 ya da bu ekipleri 6nerdigini ortaya koymaktadirlar.

Gonderme Oncesi miidahale ekipleri, okulun tan1 konmamis ¢ocuklara yardim etmekte
ve Ozel egitime gereksiz yonlendirmelerden kaginmakta kullanabilecegi bir yaklasim
saglamaktadir ( Meyers, Valentino, Meyers, Boretti ve Brent, 1996; Hocutt, 1996;
Mastropieri ve Scruggs, 2000; Bowe, 2005).

Gonderme Oncesi miidahale ekip modelini tanimlayan temel kavramsal cergeve

asagidaki gibi ifade edilebilir (Buck, Polloway, Thomas ve Cook 2003):

a) Onleyici olan bir siire¢ (Orn. Resmi 6zel egitim degerlendirmesinden 6nce
miidahaleler gelistirilir ve uygulanir).

b) Ekip tabanli bir problem ¢ézme yaklasimi (Orn. EKip iiyeleri ele alinan 6grencinin
verilerini, 68rencinin engelini agiklayan varsayim nedenleri gozden gecirir ve bu
engelleri diizeltmek igin stratejiler gelistirir).

¢) Eylem-arastirma amagch bir yaklagim (Orn. Ekip basvuran dgretmen icin 6zel
miidahale gelistirir [6zel miidahale 6gretmenin yardim alarak ya da yardimsiz
siifinda ylirtitmesi beklenen uygulamadir ] ve sonra etkinliligi bakimimdan
degerlendirir ).

d) Genel egitim ortam1 ve genel egitim miifredatinda 6gretmen ve 6grencinin artan

basarisini merkeze alan bir miidahale siireci olmasi.
Gonderme Oncesi miidahale ekipleri danigsma teorisi iizerine kurulmustur. Ancak, bir

cok agidan farklilik gosterirler; se¢ilen danisma modeline, ekibin yapisina, ekibin bagl

oldugu problem ¢dzme islemine, hatta ekiplerin altlarma yazili olduklar1 isimlere ve
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haklarinda yapilan arastirmalara gore bu farkliliklar ortaya g¢ikmaktadir (Young ve

Gaughan, 2010).

Genel egitim gonderme Oncesi miidahale ekiplerine, 6zel egitim hizmetleri igin
yonlendirme yapilmadan Once birgok bolgede rastlanmaktadir. Okulun bulundugu
bolgeye dayali olarak bu ekipler; multidisipliner ekipler, cocuk arastirma ekipleri, genel
egitim destek ekipleri, gonderme Oncesi destek ekipleri ve 6gretmen destek ekipleri
olarak adlandirilirlar. Farkli isimlerle adlandirilsa da ekibin gorevi, 6grencilere bireysel
destek saglamak icin okullarda uygulanabilecek egitimsel miidahalelerin ihtiyaglarini
belirlemektir. Ayrica, bu ekiplerin miidahale igin gelistirdikleri stratejiler, dikkatli bir
gbzlemden sonra, dgrencinin 6zel egitim hizmetlerine ihtiyag duyup duymadigindan

emin olamayan 6gretmenlere destek saglar (Mastropieri ve Scruggs, 2000).

Gonderme Oncesi miidahale modellerinde farkliliklar olmasma karsin, genellikle
miidahale ekiplerinin olusumu ve hedefleri benzerdir ( Curry, 2007). Bu ekipler farkli
isimlerle bilinmektedir (Lewis ve Doorlag,1999). Gonderme 6ncesi miidahale ekipleri
incelendiginde bu ekiplerin bazilari; ¢ocuk galisma ekibi, kaynastirma destek ekibi,
ogretmen destek ekibi, akran igbirlikli problem ¢dzme, O6gretim danisma ekibi, okul
temelli gonderme Oncesi ekibi, dgretim destek ekibi ve 0Ogrenci destek ekibidir
(Mastropieri ve Scruggs, 2000; Wood, 2002; Curry, 2007; Rogers Groog, 2009). Genel
olarak, gonderme Oncesi miidahale ekipleri, sinifta 6§renmede zorluk cektigi tespit
edilen 6grencilere etkili bir sekilde miidahele edilmesi konusunda 6gretmenlere yardim

eden egitimcilerden olusmaktadir (Weishaar, Weishaar ve Budt, 2002).

Ekip yaklagimi etkili gdnderme Oncesi miidahale sisteminin temel tasidir ve 6grenme
sorunlar1 olan 6grencilere hizmet etmede diizenli egitim siniflarinda kullanilabilecek bir
aracgtir. Gonderme Oncesi miidahale ekipleri her ¢ocugun 6grenme potansiyellerini en
iist seviyeye c¢ikarmak i¢in olasi egitim ortamlarini olusturmada 6nemli bir stratejidir
(Carter ve Sugai, 1989). Gonderme oOncesi ekiplerinden yararlanma kavrami genellikle
kabul edilmis olsa da, egitimciler bu ekipleri kendi okullarinda diizenli olarak

yirlitmede zorluklarla karsilasmaktadirlar. Genellikle ekipler bir iki yil igerisinde
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sekillenip uygulamaya konulmaktadir ancak daha sonra uygulamanin siirdiiriilmesinde

sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Hammond ve Ingalls, 1999).

Gonderme Oncesi siiregte ¢ocuk yardim ekibi, 6gretmen miidahale ekibi, 6gretmen
yardim ekibi, destek ekibi veya gonderme Oncesi islem ekibi gibi ekiplere yonlendirme
icin kullanilmak iizere 6grenci hakkinda cesitli bilgilerin yer aldig1 formlara ihtiyag
duyulmaktadir. Génderme oncesi siiregte genelde ekibin 6grenciyle ilgili detayli bilgi
toplamasi i¢in, dgrencinin okul gegmisi, psikolojik, egitsel, konusma-dil, beceri ve
davranig degerlendirmeleri, gozlemler, Ogretmen, aile ve Ogrenci ile yapilacak

goriismelerle ilgili bilgi toplanmalidir (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2004).

Gonderme 6ncesi miidahale okul temelli problem ¢6zme ekipleri (6rnegin; 6gretmen
destek ekipleri) ve 6zel egitim kaynak danigsmanligi yaklasimi olarak iki kategoride
siiflandirilabilir (Pugach ve Johnson, 1989). Gonderme Oncesi siire¢, 6grencinin 6zel
egitim hizmetlerine yonlendirilmesinin uygunlugunu belirlemede, bagimsiz islev
gosteren bir evredir ¢linkli gonderme Oncesi islem resmi makamlar tarafindan zorunlu
hale getirilmemistir. Gonderme Oncesi igleminin en yaygin uygulamasi dgretmen

destek ekipleridir ( Bigge, Stump, Spagna ve Silberman, 1999).

Ogretmen Destek Ekipleri

Ekip iiyelerinin yapist okuldan okula degismektedir. Ekip cogunlukla ii¢ veya bes
tiyeden olusmaktadir. EKipte en az bir genel egitim 6gretmeni, bir 6zel egitim 6gretmeni
ve bagvuru islemini baglatan genel egitim 6gretmeni bulunmaktadir. Bazen 6grencinin
ebeveyni veya ebeveynleri ekibin iiyesidir. Etkili bir gbnderme Oncesi ekibinde; tiim
ekip tiyelerinin temel amaci O6grencinin sorunlarimi ortadan kaldirmak ve okul i¢inde

ogretmene yardimci olmaktir (Hammond ve Ingalls, 1999).

Ogretmen destek ekiplerinin sorumluluklart genel egitim smiflarinda 6grencilerin
ihtiyaclarimi belirleyerek, o ihtiyaglar1 karsilayacak c¢alisma planlart gelistirmek igin
yonlendirme 6gretmenleri ile birlikte calismaktir ve bazen “6grenci ¢alisma ekibi” veya
“cocuk rehber ekibi” olarak da ifade edilmektedirler. Ekipler, genel egitimcileri, 6zel

egitimcileri, psikologlari, hemsireleri, danigmanlari, yoneticileri ve konusma ve dil
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terapistlerini igerebilir. Bazi durumlarda, ¢ocugun ebeveyni goriismeler yapmak iizere
ekip etkinlikleri icerisinde aktif katilimci olabilmektedirler (Strickland ve Turnbull,
1990; Bigge, Stump, Spagna ve Silberman, 1999). Ogretmen destek ekipleri
problemlerin ¢oziimiinde Ogretmenin tek basina calismasindan daha etkili olabilir

(Vaughn, Bos ve Schumm, 2000).

Kaynak Danmigsmanligi Modeli

Ozel egitim kaynak danismanlign modelinde, egitimli danismanlarin dgretmenler ile
iletisim kurma ve isbirligi yapma alaninda 6zel bir uzmanliga ve sinif problemlerini
¢oziimlemede gelismis stratejilere sahiptirler (Strcikland ve Turnbull, 1990).
Danismanlik modelinde 6zel egitim hizmetlerine olan ihtiyaci azaltmak amaciyla
oncelikle 6gretmenlere ve 6grencilere onleyici ve iyilestirici bir hizmet saglanmaktadir.
Bu modelde o6zel egitim Ogretmenleri, genel egitim oOgretmenleri ve diger okul
profesyonelleri, ebeveynlerle igbirligini planlama, uygulama, ayrica 6zel gereksinimi
olan Ogrencilerin ihtiya¢larini karsilayacak 6zel egitim hizmetleri saglamada ve genel
egitim siniflarinda 6grencilerin yasadiklari akademik ya da sosyal davranig sorunlarin
degerlendirmede rol almaktadir. Bu model 6zel gereksinimli 6grencinin ihtiyaclarinin

en az kisitlayici ortamda karsilanmasini hedeflemektedir (Huefner, 1988).

Kaynak/danismanlik  6gretmeni  modeli  biitiinlestirici  bir  model  olarak
tanimlanmaktadir. Bu model genel egitim siif 6grencileri i¢in planl bir sekilde veri
tabanli egitim saglar. Smif 6gretmenlerine, akademik ve sosyal davranis sorunlar1 olan
ogrencilere 6gretim yapmada destek sunma ve ailelere takviye ve dgretici programlari

olan destek saglamaktadir (Idol, 1989).

Gonderme Oncesi  siiregte resmi degerlendirme i¢in Ozel egitim hizmetlerine
basvurmadan Once iyilestirme caligsmalar1 icin alternatif stratejilerin olusturulmasi
isbirligi yapilmasini gerektirmektedir. Buna gore kaynak/ danisman 6gretmen modelinin
potansiyel yararlari asagida belirtilmistir (Huefner, 1988):

a)Destege ihtiyaci olan 6grencilerin uygun hizmeti alarak etiketlenmeden kurtulmasina

olanak saglamasi,
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b)Normal simnif dgretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni arasindaki iletisimin giiclenmesine
olanak saglamasi,

C)Beceri analizi, davranis yonetimi, tanisal degerlendirme, miifredat diizenleme ve
bireysel ihtiyaglar1 karsilayarak Ogrencinin ilerlemesinin siirekli ve diizenli olarak
Ol¢iilmesi gibi caligmalarin diizenli sinif 6gretmeni ile paylasilmasina olanak saglamasi,
d)Ozel gereksinimli olan bazi dgrencilerin, 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasi
acisindan engelli olarak etiketlenmesinin azaltilmasina olanak saglamasi,

e)En az kisitlayici ortamla birlikte normal egitim 6grencilerinden yararlanmaya olanak
saglamasi,

fOzellikle lise diizeyinde hafif 6grenme sorunlari yasayan Ogrencilerin bireysel
ithtiyaglarinin karsilanmasinda 6zel egitim hizmetlerine bagvurmak yerine, miifredat ve

Ogretim yontemlerini degistirerek yardim saglamasi seklinde siralanabilir.

Gonderme Oncesi miidahale ekiplerinin yaygin olmasina ragmen uygulama sirasinda
cesitli problemlerle karsilagildigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir ( Solonski-
Fowler ve Truscott, 2004). Yapilan bazi1 arastirmalar gonderme Oncesi ekiplerin
literatlirde tanimlanan amaglara hizmet etme konusunda eksiklikleri oldugunu
gostermektedir. Eidle, Truscott, Meyers ve Boyd (1998) arastirmalarinda calistiklar
gonderme Oncesi ekiplerinin, 6grenme giicliigli ceken ¢ocuklar i¢in sinif i¢i hizmetlerin
karsilanmasina odaklanmadigini, aksine arastirmaya katilan génderme oncesi miidahale
ekibi iiyelerinin pek cogunun 6zel egitime yerlestirme yapilmasi bir amag¢ olarak

tanimladiklarini belirlemislerdir.

Meyers, Valentino, Meyers, Boretti ve Brent ( 1996) Okul tabanli danisma yaklagimi
olarak gonderme Oncesi miidahale ekiplerinin uygulanmas ile ilgili arastirmalarinda 8
kent okulunda gonderme Oncesi miidahale ekipleri tarafindan kullanilan tipik
yontemlerin belirlenmesi ve problem ¢dzme siirecinde isbirligine dayali verilere
ulagsmak amaglanmistir. Gonderme 6ncesi miidahale ekiplerinin amaglart ile ilgili olarak
egitimcilerin algilari, ekiplerin giiclii ve zayif yonleri, siif 6gretmenlerine saglanan
danigmanlik hizmetlerinin niteligi ve bu ekipleri gelistirmek i¢in sunulan Oneriler
konusunda veriler elde edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak nitel veri

kaynaklari, anketler, gorismeler ve ekip gozlemlerinden faydalanilmistir. EKkip
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tiyelerine ve O0gretmenlere anket uygulanarak ardindan goriismeler gerceklestirilmistir.
Ayrica gonderme Oncesi miidahale ekiplerinin herbiri en az bir kez gézlemlenmistir.
Aragtirma sonuglar1 incelendiginde; Problem ¢ozme, 6zellikle problemi tanimlama ve
sistematik veri toplama asamalarinda ve siif 6gretmenlerinin siirece katilimlarinda
yetersizlikler oldugu ayrica gonderme Oncesi miidahalelerin Onleyici yapist ile ilgili

personelin goriisleri arasinda biiyiik farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Gonderme Oncesi miidahale ile ilgili olarak 6zel egitime olan bagvurular {izerinde
olumlu etkileri olabilecegini goésteren arastirmalar bulunmaktadir. Nelson ve Smith
(1991) tarafindan yapilan literatiir aragtirmasinin sonuglarina gore; gonderme Oncesi
miidahalelerin 6grenmede gii¢lilk yasayan O6grencileri egitmek, bu 6grencilere karsi
Ogretmenlerin tutumlarini degistirebilmek ve 6gretmenlerin yeteneklerini arttirabilmek

icin uygun bir segenek olabilecegi yoniinde bulgulara ulasilmistir.

Hammond ve Ingalls (1999) Okul temelli géonderme oncesi miidahale ekiplerinin
stirekliligi ile ilgili sekiz yil siiren bir arastirma gerceklestirmiglerdir. Okullarda diizenli
olarak gonderme Oncesi miidahale uygulamalarinin siirdiiriilmesi ile ilgili zorluklarla
karsilasilmasi nedeniyle, gonderme oncesi ekiplerinin uygulamalarini destekleyen ve
engelleyen faktorlere agiklik getirmek iizere gerceklestirilen arastirmanin sonuglarina
gore; gonderme Oncesi ekiplerine saglanacak destegin siirdiiriilmesi ve ekiplerin
sekillenmesinde sistematik bir yol izlenmesi ile génderme Oncesi ekip ¢alismalarinin ve

uygulamalarinin siirdiiriilmesine katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Young ve Gaughan (2010) gonderme oncesi miidahale ekipleri ile ilgili yaptiklar
arastirma sonucunda; gonderme Oncesi miidahale ekipleri, gonderme Oncesi
miidahalelere oncelik verdiklerinde, egitime yatirim yaptiklarinda, yonetim destegi
aldiklarinda, disiplinli profesyonellerle c¢alistiklarinda, bir danigsma modeline ve bir
problem ¢6zme modeline bagl kaldiklarinda, uygulama ya da miidahalelerine rehberlik
edebilecek yapilandirilmis evraklar1 kullandiklarinda basarili olmaya daha fazla egilim

gosterdikleri sonucuna ulagsmislardir.
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Lane, Mahdavi ve Borthwick-Duffy (2003) Basvuru oOncesi miidahale siirecinde
Ogretmenlerin algilari, okul temelli miidahale destegi isteme ile ilgili arastirmalarinda;
Ogretmenlerin basvuru &ncesi miidahale ekip siirecindeki beklentilerini kesfetmek ve
genel egitimde ilkdgretim dgretmenlerinin miidahaleleri uygulamada ihtiya¢ duyduklari
destegin neler oldugu tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bagvuru oncesi miidahale siireci ile
ilgili 15 maddeden olusan bir anket hazirlanarak 80 Ogretmene uygulanmistir.
Uygulama sirasinda Ogretmenlere anket sorularin1 yanitlamalari igin  mevcut
Ogrencilerine iliskin olarak son iki yilda 6grenci ¢alisma ekibine 0Ogrenci gonderip
gondermedigi, eger Ogretmenin sevk ettigi Ggrencisi yoksa onlarin sevk etmeyi
diisiindiigii bir 6grenci i¢in anket sorularina yanit vermeleri istenmistir. Ankete katilan
ogretmenlerin %78,5°’1 (n=63 ) son iki yil iginde 6grenci ¢aligsma ekibine sevk ettigi
Ogrencisi oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde d6gretmenlerin
cogunlugu (N=80) siniflarinda profesyonel miidahale i¢in destek bekledikleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore ailelerin de bilgilendirilmeyi bekledigi tespit
edilmigtir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi 6nerilen miidahalelerin sinif iginde
kendilerini destekleyici oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin
biiyiilk ¢ogunlugu sinif miidahaleleri ile ilgili profesyonel destek alma beklentisi

icerisinde oldugunu gostermektedir.

2.2.3.Ulkemizde Gonderme Oncesi Siirec

Ulkemizde yasa ve yonetmelikler agisindan 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili olarak;
573 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin,
egitim performanslart dikkate alinarak, amag, icerik ve Ogretim siireglerinde ve
degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlar1 ile birlikte egitilmelerine 6ncelik

verilir denilmektedir (MEB, RG.say1:26184, Tarih:31.05.2006 ).

Yasa ve yonetmeliklerde 6zel gereksinimli bireylerin akranlar ile birlikte egitilmelerini
saglayacak en az kisitlayic1 egitim ortamlarinin 6n plana ¢ikarilarak bireyin egitim
ihtiyaglarmin bu ortamlarda karsilanmasmin gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Ozel
Egitim ve  Rehberlik  Genel  Midirliiglinin ~ 18.02.2010  tarihli  ve
B.08.0.0RG.0.06.02.00/872 sayili resmi yazisinda belirtildigi {izere; Bireyler egitsel

degerlendirme ve tanilama amaciyla rehberlik ve arastirma merkezlerine (RAM)
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yonlendirilirken ilgi (a) Yonetmelik geregi okul/kurumlari tarafindan “Bireysel
Gelisim Raporu veya Egitsel Degerlendirme Istegi Formu”nun doldurulup resmi
yazi ile gonderilmesi gerekmektedir. Rehberlik ve arastirma merkezlerine okul ve
kurumlar tarafindan ilk kez yapilacak basvurularda, “Egitsel Degerlendirme Istegi
Formu (Okuldncesi, Ilkdgretim veya Ortadgretim  Formu)”  kullamlacaktir
denilmektedir (Ek-8).

Egitsel Degerlendirme amaciyla Rehberlik Arastirma Merkezine gonderilen bireylerle
ilgili olarak Tirkiye genelinde okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
kullanilmak iizere standart olarak hazirlanan ‘Egitsel Degerlendirme Istegi Formu’
incelendiginde bireyle ilgili olarak Gonderme Oncesi Siirecte gergeklestirilen

uygulamalarla ilgili bilgi istendigi goriilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri El Kitabi'nda (MEB, 2006) Gonderme Oncesi Siireg
yetersizlikten etkilendigi diisiiniilen 6grenciyi ayrintili degerlendirmeye gondermeden
once egitim gordiigi siniftaki akademik ve sosyal ortama dahil etmek i¢cin alinacak
Onlemleri, uyarlamalar1 egitim-6gretim diizenlemelerini kapsayan siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu siireg icersinde sinif O6gretmeni, rehber 6gretmen-psikolojik
danisman ve okulda bulunan varsa diger uzmanlar 6grenciyle ilgili bilgi toplayarak,
ogrencinin giicliik ¢ektigi alanlar1 azaltmak ve siif i¢i etkinliklere uyumunu saglamak

i¢cin bir miidahale programi hazirlarlar. Bu ¢er¢evede su bilgiler toplanir:

a) Ogrencinin Zayif ve Gii¢lii Oldugu Alanlarin Belirlenmesi: Simif Ogretmeni
ogrencinin smifa uyumunu saglanmast ve etkili bir miidahale programi
saglamak amaciyla Ogrencinin akademik ve davranigsal boyutlarda giiclii
ve ayrintili olarak gozlemleyerek oOgrencinin gii¢lii ve zayif oldugu alanlari
belirler.

b) Ogrencinin Ailesi Hakkinda Bilgi :Smif dgretmeni ve rehber &gretmen -
psikolojik danisman - &grencinin sinif igersinde yasadigi giicliiklerin ev
ortaminda da yasayip yasamadigini , eger yasaniyorsa ailenin ¢oziime iliskin
neler yaptigt ¢ocugun egitiminin evde ne kadar desteklendigini iliskin bilgi

toplar.
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c) Ogrencinin Saglik Problemleri: Smif ve rehber &gretmen-psikolojik
danisman ¢ocugun dogumundan baglayarak gecirdigi hastaliklar, travmalar
ve bunlara yonelik aliman 6nlemler, siiregen hastaliginin olup olmadigi, ilag
kullaniyorsa ilact hangi saatlerde aldig1 ve ilacin yan etkileri gibi konularda

bilgi toplar (Ozel Egitim Hizmetleri Tamtim El Kitabi, 2006).

Okul oncesi ya da zorunlu egitim ¢aginda anasinifi ve siif ogretmenleri kendi
olanaklar1 icinde rehberlik servisinden yardim alarak ozel egitim gerektirdigini
gozledikleri bireye yonelik egitsel ve fiziksel ortami diizenler. Yapilan degerlendirme
sonucunda, 6grencinin ihtiyaglar1 karsilanmigsa uygulanan egitim programina devam
edilir. Saglanan her tiir destek hizmetine karsin bireyin verilen egitim hizmetlerinden
yararlanamamasi durumunda, yapilan tiim c¢alismalar ve verilen destek hizmetleri
raporlastirilarak varsa tibbi taniyla birlikte egitsel tanilama amaciyla birey egitsel

tanilama izleme ve degerlendirme ekibine gonderilir (Birkan, 2006).

Ozel gereksinimli oldugu diisiiniilen bir 6grenci fark edildigi andan itibaren smif
Ogretmeni tarafindan yapilmasi gereken bir takim calismalar vardir. Sinif 6gretmeni ;
Ogrenciye iliskin gdzlemlerini aile ile paylasir, dgrencinin saglik problemi olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in aileyi saglik kurumlarina yonlendirir.

Ogrencinin giicliik ¢ektigi alanlar1 azaltmak ve sinif ici etkinliklere uyumunu saglamak
icin asagidaki calismalar yapilmalidir (Okullarimizda Neden Nigin Nasil Kaynastirma
Kilavuzu, MEB 2010).

a)Ogrencinin akademik ydnden giiglii ve zayif oldugu alanlar,

b)Aile ortamindaki durumu ve ailenin ¢ocugun egitimine katkilari,

¢) Gegirdigi kaza ve hastaliklar, bunlara yonelik alinan 6nlemler,

d) Stiregen hastaliginin olup olmadigy, ila¢ kullaniyorsa ilacit hangi saatlerde aldig1 ve

ilacin yan etkileri ile ilgili bilgi toplar.

Okulun rehberlik ve psikolojik danigma servisini konu ile 1ilgili bilgilendirerek,
Onerilerine bagvurur. Toplanan bilgilerin degerlendirilmesi ve ogrenciyi egitsel
degerlendirmeye gonderilmeden once siniftaki akademik ve sosyal ortama dahil etmek
i¢cin asagidaki tedbirlerin alinmasi saglanir.

a)Uygulanmakta olan programin farklilastirilmasi,
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b) Ogrenme ortaminin fiziksel 6zelliklerinin degistirilmesi,
¢)Ogretim ydntem ve tekniklerinde diizenlemeler yapilmast,

d) Ogretim materyallerinde diizenlemeler yapilmasi

Ogretmen Ogrencinin kaydettigi gelismeleri izler ve alman tedbirleri gdzden gegirir.
Alinan tedbirlere ragmen 6grenci egitim hizmetlerinden yararlanamadigi takdirde, 6zel
egitim ihtiyacinin belirlenmesi amaciyla 6grenciyle ilgili olarak Egitsel Degerlendirme
Istegi Formu doldurarak okul idaresine teslim eder (Okullarimizda Neden Nigin Nasil

Kaynastirma Kilavuzu, MEB 2010).

2.3. Gonderme Oncesi Siirecte Ogretimsel Uyarlamalar

Her o6grencinin akademik alanda farkli 6zel ihtiyaclar1 olabilir. Bu &grencilerin
derslerde basarili olabilmeleri i¢in sinif iginde ve dgretim yontemlerinde uyarlamalar
yapilmasi gerekmektedir. Bu uyarlamalar ¢ocugun egitim gereksinimini karsilamali ve
genel smnif i¢inde gocugun derse, etkinliklere katilimini kolaylastirmalidir (Onder, 2007;
Kirag, 2009). Cocuklar benzerlik ve farkliliklarindan kaynaklanan gereksinimleri
dikkate almarak egitim siireclerine katilmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin genel

egitim siireclerinde uyarlamalar yapmadan yarar saglamalari giictiir (Ozgiir, 2004).

Ogretimde uyarlama akranlaridan farkli egitim gereksinimleri olan dgrencilerin sinif
icinde gergeklestirilen etkinliklere katilimin1 arttirmak igin cesitli degisikliklerin
yapilmas1 olarak tanimlanir. Bu degisiklikler sinifin diizenlenmesinde, ogrenci
gruplarinin  olusturulmasinda, Ogretim materyallerinin ve Ogretim yOntemlerinin

seciminde yapilan degisikliklerdir (Kargin, 2006; MEB, 2010 ).

Ogrenmede giicliik yasayan ogrenciler igin gdénderme oncesi siiregte yapilacak
midahaleler, 6gretmenin sinif yonetiminde ve ogretim siireclerinde diizenlemelere
gitmesi anlamina gelmektedir (Safran ve Safran, 1996). Uyarlamalar; degistirilmis
miifredat hedefleri, 6zel Ogretim yontem ve materyalleri, yardimer teknolojiler ve
fiziksel gevrede degisiklikler yapmay1 kapsar (Artesani ve Brown, 1998). Ogretim
yontem ve teknikleri acisindan genel ve 6zel egitim birbirine benzemekle birlikte,

kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin yetersizlik tiiri, egitim
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performansi ve ihtiyacina gore; arag-gereg, egitim materyalleri, 0gretim yontem ve
teknikleri ile O6lgme ve degerlendirmeyle ilgili konularda diizenlemeler yapilmasi
gerekmektedir (MEB-ORGM, 2008/60 Nolu Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalari). Ogretim yaklasimlarinda esneklik olmasi cocuklarin  &grenme
ihtiyaglarim1  karsilamak i¢in gereklidir. Okullar ve Ogretmenler normal okul
programindan yararlanma konusunda giicliiklerle karsilasan Ogrenciler i¢in yenilik¢i
programlar ve stratejiler uygulama konusunda esneklige sahip olmalidir (Ossler ve

Bader, 1990).

Kargin (2006) oOgretimsel uyarlamalart sinifin diizenlenmesi, Ogrenci gruplarinin
olusturulmasi, O6gretim materyallerinin se¢imi, 6gretim yOntemlerinin uyarlanmasi,
ogrenmeyi etkileyen diger degiskenler olarak bes baslik altinda belirtmislerdir. Ozmen
(2003) ise Ogretim Oncesi diizenlemeler, 0gretim sirasinda diizenlemeler ve 6gretim
sonu yapilacak diizenlemeler olarak ele almistir. Mastropieri ve Scruggs ( 2000)
gonderme Oncesi slirecte 0gretimsel diizenlemeleri; programda, 6gretim yontemlerinde,

siif yonetiminde ve sinifin ¢evresinde uyarlamalar yapilmasi seklinde belirtmislerdir.

2.3.1.Program ve i¢erigin Uyarlanmasi

Programin Uyarlanmasi; smif oOgretmeninin  0grencinin  programda belirlenen
amagclardan hangilerini karsiladigini belirleyip, 6grencinin diizeyine gore uyarlamalara
gitmesidir (Kargim, 2006 ). Ogrencinin performans diizeyine gére amaglarin tamamimni
ele almak yerine, konuyu genel olarak ifade edecek sekilde amaglart se¢gmek
gerekmektedir. Ogrencinin performansma bagl olarak amagclar arttirilip azaltilabilir
(Batu ve Kircaali-Iftar, 2007). Egitim programini uyarlama programin 6gelerinde
degisiklik yapma anlamina gelmektedir. Egitim programindaki uyarlamalar yetersizligi
olan ¢ocugun gereksinimlerine gore, yeni amaglar koymayr gerektirecegi gibi,
amaclarda degisiklik yapmadan, igerigin olusturulmasinda ya da 6gretim siireclerinde

uyarlamalar yapmayi gerektirebilir (Ozyiirek, 2006).

Genel egitim smiflarinda  uygulanan egitim-6gretim  programinin  igeriginin
yetersizlikten etkilenen Ogrenciler i¢in daha basit bicimde diizenlenmesi, belirlenen

Ogretimsel amaglarin daha basit diizeyde tutulmasi gerekmektedir (Smith, Polloway,
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Patton, Dowdy, 2004). Ogretmen Ogretilecek igerik konusunda miifredattan
faydalanmaktadir. Ogretmen icerigi belirlerken, &grencinin ihtiyaglarin1 gdz oniinde
bulundurarak diizenleme yapmalidir. Ogretmen sunulan igerigin ne kadar islevsel
oldugunu goz oniinde bulundurmahdir (Ozmen, 2003). Icerik 6grenci igin anlamli ve
degerli olmalidir. Igerigin 6grenciye pratik yararmin ne olacag: belirtilmeli, onun ilgi ve

gereksinimlerine uygun olmahidir (Basar,1999; Vaughn, Bos ve Schumm, 2000).

Smif i¢in gegerli olan Ogretim igerigini basitlestirerek uyarlama yapilabilir.
Basitlestirme yaparken; diger Ogrenciler icin gecerli olan amacglarin daha basitleri
secilebilir ya da daha az sayida konu ve beceri belirlenebilir (Batu ve Iftar, 2007).
[Ikogretim diizeyinde kaynastirma ortamlarmna yerlestirilen 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin bircogu bulunduklar1 sinif diizeyinde degil de bu siif diizeyinin altinda
basar1 gostermektedirler. Bu durumda bulunduklar sinif diizeyinde degil de performans
diizeyleri temel alinarak sinav igeriginde degisikliklere yer verilmelidir (Kargin,

2006; Giiven, 2009).

2.3.2.Cevresel Uyarlamalar

Cevresel uyarlamalar 6grenme durumlariyla ilgili; 6gretim zamani, ortam1 ve Ogretim
ortaminda yer alan kisileri kapsayan uyarlamalardir (Snell ve Brown, 2000). Bir 6grenci
sinifin ¢evresel degiskenleri nedeniyle smif icinde bazi giicliikler yasayabilir. Eger
O0gretmen bu degiskenleri diizenlerse Ogrencinin akademik basarisim1 diizeltebilir
(Wood, 2002). Ogrenmede ortaya ¢ikan bireysel farkliliklar1 azaltmak amaciyla dgrenci
gruplar1 olusturma yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Bir sinifta yer alan 6grenciler
farkli sekillerde gruplara ayrilabilirler. Bu gruplar 6grencilerin egitimsel diizeylerine,
O0grenme yeteneklerine, 6grenme hizlarina, 6grenme bicimlerine gore olusturulacagi

gibi, sinif i¢inde kullanilan 6gretim yontemlerine gore de olusturulabilir (Kargin, 2006).

Bir 6grencinin oturdugu yeri degistirmek veya en basitinden 6gretmenin siniftaki yerini
degistirmek bazi Ogrencilerin  etkinlik sirasindaki  davraniglarinda  ve hazir
bulunusluluklarinda 6nemli farkliliklar olusturabilmektedir. Bir diger cevresel strateji
ise sinif1 diizenlemektir. Bu diizenleme igerisinde belirli 6grenciler i¢in tercihlere gore

oturtma plani, etkinliklere olan ilgiyi artirmaya, yonlendirmelerin anlagilmasina ve
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gerektiginde bireysel destegi saglamaya yardimer olabilir (Strickland ve Turnbull, 1990,
Lewis ve Doorlag, 1999).

Sinifin Diizenlenmesi; fiziksel ¢evrenin, sinif kurallarinin, sinif ikliminin, sinifin genel
isleyisinin, zamanin ve ev 0devlerinin diizenlenmesi basliklarinda incelenebilir (Kargin,
2006). Sinifin fiziksel ¢evresi drnegin, sinif, masa, 6gretim malzemeleri, aydinlatma ve
sicaklik  Ogrenci davraniglari {izerinde etkilidir (Choate, 2000; Kircaali Iftar ve Batu,
2007 ). Smifin diizenlenmesi; fiziksel ortam, giinliik etkinlikler, 6gretim yontemleri,
uygun davraniglar1 pekistirme plani, simif kurallariin belirlenmesi ve uygulanmasi,
uygun iletisim sekillerini bilme ve kullanma becerilerini kapsamaktadir. Siifin yapisi
uygun olmayan davraniglarin sayisi iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Murdick ve
Petch- Hogan, 1996). Sinifin genel goriiniisii ve mekanla ilgili olarak duvar, 1s1k, sinif
alan1 ve depo kullanimi bilingli yapilmalidir ( Erturan, 2003). Tahta, perde, 6grenim
araglar1 herkesge goriilebilmeli, 6gretmenin, diger insan ve araglarin sesi herkesce
isitilmelidir. Gorme, isitme sikintist ¢eken ¢ocuklar bu nesnelere yakin oturtulmali,

uzun boylular arkada olmalidir (Basar, 1999).

Yapilacak diizenlemelerde 6gretmen siniftaki 6grencilerin kolayca hareket etmelerine
imkan verecek sekilde siralar1 diizenlemeli, ders malzemelerini 6gretmen ve dgrencinin
kolayca alabilecegi sekilde diizenlenmeli ve kurallar1 ve simif aliskanliklarini sinifin
koselerine asmaya dikkat etmelidir (Cook, Klein, Tessier ve Daley, 2004; Ozyiirek,
2006; Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programi, 2008). Renkli, diizenlenmis,
genis ve uygun Ogretim materyalleri i¢in elverigli bir ortamin olmasi 6grenci ve

ogretmen davraniglari iizerinde olumlu etkiye sahiptir (Choate, 2000).

Sinif kurallarinin belirlenmesi, 6grencilere belirlenen kurallarin agiklanmasi ve uygun
davraniglar gosteren 6grencilerin bu davranislarinin pekistirilmesini igerir. Olumlu smif
iklimi, smif iginde 6zel gereksinimli Ogrencilere birbirlerine yonelik genel kabul
havasimin olusturulmasidir. Sinifin genel isleyisinin diizenlenmesi, bir okul giiniinde
nelerin yapilacagmin onceden belirlenmesidir ve bu 06zel gereksinimli 6grencilerin
sinifin rutinlerini  izlemesi acgisindan énemlidir (Kargin, 2006). Ogretmen uygunsuz

davranislarla ilgili olarak sinif yonetiminde degisiklige gidebilir. Uygunsuz davranisi

36



azaltmak i¢in davranig s6zlesmesi ya da odiillerden yararlanabilir (Lewis ve Doorlag,
1999). Smiftaki uygulamalarda, yapilan etkinliklerde bir sira diizeni korunuyorsa,
Ogrenciler nasil davranacaklar1 konusunda sasirmazlar ve egitim programlarina uyum

bakimindan zaman kayb1 olmaz (Erturan, 2003 ).

Fiziksel ortam ve sosyal ortam birlestiginde psikolojik ortam diye adlandirilan sinif
atmosferini olusturmaktadir. Sinif atmosferi yoOnetimin, okul personelinin, diger
siniflarin ve ailelerin smiftaki engelliye karsi tutumundan etkilenmektedir (Ozsoy,

Ozyiirek ve Eripek, 2001).

Ozel gereksinimli cocuklarin olasi problem davramslarinin 6nlenmesi ve kontrol
edilmesi simf yonetimi ile yakindan iligkilidir (Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu, 2004).
Uygun davraniglar1 fark etme ve oOdiillendirme olumlu okul ikliminin olusmasini
saglamaktadir. Olumlu sinif iklimi smifin igleyisinin, giinlik rutinlerin, kurallarin
oldugu, sosyal, sembol pekistire¢lerin kullanildig1, olumlu davranislarin 6diillendirildigi
ve uygun olmayan davraniglarin gérmemezlikten gelindigi, ayn1 zamanda programin

.....

belirtilmistir (Carpenter ve McKee-Higgins, 1996).

2.3.3.0gretim Yontem ve Tekniklerinin Uyarlanmasi

Ogretim yontemlerinde yapilacak uyarlamalar; &gretimi yapilacak konuyu kiigiik
basamaklara ayirma, her bir basamakta Ogrencinin yapacadi tekrari arttirma ve
gerektiginde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasini igermektedir. Sinif ortaminda
o0gretmenin kullandig1 baslica 6gretim yontemleri dogrudan 6gretim ve isbirligine
dayali ogrenmedir (Kargin, 2006). Segilen yontemler  Ogrencinin ihtiyaglarina,

yeteneklerine, ilgisine ve 6grenme stiline uygun olmalidir (Ozmen, 2003).

Dogrudan Ogretim; Sistematik 6gretim, acik anlatimla 6gretim, etkin 6gretim gibi
farkli isimlerle adlandirilan ve 6gretmenin veya uygulayicinin dogrudan ylriittigi
O0gretmen veya uygulayict merkezli bir 6gretim modelidir. Bu yontemde her bir
Ogretimsel basamaga iliskin davranigsal amaglar belirlenir (Zihinsel Engelli Bireyler

Destek Egitim Programi, 2008; Bayko¢ Donmez ve Sahin, 2011). Dogrudan 6gretim
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yontemleri, anlatim, gosteriler, alistirma-tekrar yapma, didaktik soru sorma gibi

yontemleri igermektedir (Metin ve Isitan, 2011).

Isbirligine Dayali Ogrenme, Isbirlikli dgrenme ortak hedefleri gerceklestirmek igin
birlikte ¢alismay1 gerektiren bir tekniktir. Boylece Ogrenciler birlikte ¢alismak ve
birbirlerine 6gretim yapmak konusunda yiiksek performans sergilerler. Isbirlikli
O0grenme gruplarinda 6grencilere; ayni materyallerle grubun diger iiyelerinin de ayni
seyleri yapmasini saglamak ve 6grencilerin birbirlerine 6grenilmesi gereken konu ile
ilgili yardim ve destekte bulunmalarini saglamak gibi ¢esitli sorumluluklar verilmistir

(Haager ve Klingner, 2005).

Bu yontem ogrencilerin 0grenmeye gilidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine
yardim etmektedir (Senemoglu, 2000). Isbirligi ile gretim; sistematik bir planlamay,
uygulamay1 ve izleme/degerlendirmeyi gerektiren bir siirectir. Isbirligi ile 6gretim
yaklagimi uygulama Oncesinde, uygulamada ve uygulama sonunda sistematik bir
caligmay1 gerektirmektedir (Giirgiir, 2005). Isbirlikli grenme gruplari aktif dgrenmeyi
kolaylagtirarak 6grencilerin planlama ve 6grenme deneyimlerini arttirmaktadir (Choate,
2000). Ogrencilerin diger Ogrencilere destek olmasi tiim oOgrencilerin 6grenme
siireglerinde en degerli yontemlerden biri olarak kabul edilmektedir. Isbirlikli 6grenme
yaklasimlar1 olumlu akran igbirligi ortami ve akran 6gretimi saglamasi agisindan 6nemli

bir yontemdir (Halvorsan ve Neary, 2001).

2.3.4.0gretim Materyallerinde Uyarlamalar Yapilmasi

Ogretim materyallerine erisim Ogretim etkinligini arttirmaktadir. Ogretmenler
ogrenciler tarafindan sik sik kullanilan malzemeleri kolayca ulasilabilecek bir yerde
tutmalidir (Rosenberg, O'Shea ve O'Shea, 1998). Cevrenin, grup egitim tekniklerinin ve
genel egitim miifredatt materyallerinin sistemli bir sekilde diizenlenmesi bir sinifta,
beklenenden daha az basar1 gosteren 6grencilerin ihtiyaclarini ele almada etkili olacaktir
(Strickland ve Turnbull, 1990). Ogretim materyalleri ¢ok cesitlidir. Bunlar gorsel, isitsel
materyaller olabilir. Ogrencinin yetersizlikten etkilenme durumuna, &grenme

ozelliklerine ve performansina gore materyaller hazirlanmalidir (Ozmen, 2003).
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Ozel gereksinimli &grencilerin  dgrenmelerini  desteklemek amaciyla Ogretim
materyalleri, ders kitaplari, 6§retmen yapimi araglar, modeller ve teknolojik araglar
kullanilmaktadir. Ogretim materyallerinin, ele aliman konuya ve cocuklarin gelisim
diizeyine uygun olmasina, farkli konular1 6grenme sirasinda da kullanilabilmesine, tiim
duyulart destekleyecek sekilde hazirlanmasina ve yalnizca 6gretmen tarafindan degil
Ogrenci tarafindan da kullanilmasina olanak verecek sekilde hazirlanmasina dikkat
edilmelidir (Kargin, 2006). Gonderme Oncesi stratejileri temel materyal ve igerigi
degistirmeksizin 6gretme ve 6grenme yardimcilarinin saglanmasini igerebilir. Egitsel
taslaklar, sozliikkler, alti ¢izili metinler, kayda alinmig materyaller, isitsel-gorsel
yardimcilar, ¢alisma kilavuzlari, sadelestirilmis haritalar ve not alma kilavuzlari, bir
veya birka¢ 0grenci i¢in hazirlanan ancak tiim sinifa fayda saglayacak diizenlemelere
ornektir (Strickland ve Turnbull, 1990) .

Ogretimsel uyarlamalar ile ilgili olarak yapilan bazi arastirmalar, 6gretmenlerin destek
ihtiyaci igerisinde olduklarin1 ve dgretimsel uyarlamalar konusunda bilgi eksikliklerinin

oldugunu gostermektedir.

Barbara, Vitale ve Masten (1998) kaynastirma smiflarindaki 6zel gereksinimli
Ogrenciler icin Ogretimsel uyarlamalarin  yapilmast ve uygulanmasina yonelik
yaptiklar1 arastirmalarinda; Sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli &grenciler igin
Ogretimsel uyarlamalar yapma, uygunlugu ve etkililigi, uygulanabilirligi konularinda
olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
0zel gereksinimli Ogrenciler genel egitim smiflarina dahil edildiklerinde, smif
ogretmenlerinin ~ smifin  timii  i¢in  uyguladiklar1  geleneksel stratejileri
bireysellestirilmis uyarlamalara tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Bu durumun
nedeni ile ilgili olarak 6gretmenlerin konu hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamasi
ve bu konuda okul desteginin az olmasini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli Ogrenciler i¢in baz1 uyarlamalar yapilmasina olumlu bakmalarina
ragmen simiflarina 6grenme giigliigli ¢eken Ogrenciler getirildiginde geleneksel

ogretim metodlarini degistirmedikleri sonucuna ulasmislardir.
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2.4.Gonderme Siirecine Karar Verilmesi

Ogrencinin smif ve basar1 kayitlari, miifredat programina gore geldigi yer, okul
ortaminda davranislarina iliskin gozlem raporlari, anne-babanin degerlendirmeleri,
standardize test sonuclar1 ya da profilleri, saglik hizmetleri, sosyal hizmetler ya da diger
bir kaynaktan okula gelen bilgiler gonderme siirecinde raporlastiriimalidir

(Bireysellestirilmis Egitim Programi Yol Haritasi, MEB 2004).

Smif ortaminda, O6gretim yontemlerinde ve Ogretim materyallerinde yapilan tim
degisikliklere, uyarlamalara karsin bir 6grenci halen giicliik yasamaya devam ediyorsa,
o zaman Rehberlik ve Arastirma Merkezine yonlendirmeden s6z edilmelidir
(Bireysellestirilmis Egitim Programi Yol Haritasi, MEB 2004; Kargin, 2006; Cuhadar,
2006; Kircaali iftar ve Batu, 2007; Giirsel ve Vuran, 2010). Arastirmalar, dzel egitime
yonlendirmelerin  gonderme Oncesi islemler sonucunda olduk¢a azaltilacagini
belirtmesine ragmen, higbir kanit diizenleme yapilmamis bir sinif ortaminda devam
etmenin beklenenden daha az basar1 gosteren ¢ocuklara fayda sagladigim

gostermemektedir (Strickland ve Turnbull, 1990).

Gonderme siirecinde, 0grenci i¢in alinan tiim onlemler ve yapilan tiim uyarlamalar ve
ogrenci hakkinda toplanan bilgiler rapor haline getirilir. Ogrencinin ayrintil
degerlendirmeye gonderilmesi karari, simnif Ogretmeni, rehberlik servisi ve Ogrenci
ailesinin isbirligi ile verilmelidir (Bireysellestirilmis Egitim Programi Yol Haritasi,

MEB 2004; Giirsel ve Vuran, 2010).
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BOLUM III
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama aracinin gelistirilmesi,
aragtirma verilerinin toplanmasi, verilerin dokiimi ve analizi ile ilgili bilgiler

verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma, siif dgretmenlerinin risk tasiyan oOgrencilerle ilgili gonderme Oncesi
siirece iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmis nitel bir arastirmadir.
Arastirma verilerinin toplanmasi siirecinde nitel veri toplama tekniklerinden yari

yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir.

Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarin en belirgin 6zelligi,
lizerinde arastirma yapilan kisilerin bakis agilariyla arastirma yapilan olay, olgu, norm

ve degerlerin incelenmeye ¢alisilmasidir (Ekiz, 2004).

Nitel aragtirmalarda goriisme, gozlem ve yazili dokiiman ve belgelerin analizi en yaygin
olarak kullanilan veri toplama araglaridir (Yildinm ve Simsek, 2008). Nitel
arastirmalarda kullanilan goriisme tekniginde, goriisiilen kisilerin bakis acilarini, anlam
diinyalarini, duygu ve diislincelerini anlamak, nicel goriismelerden farkli olarak

ylizeysel degil daha derin bilgi edinmek esastir (Kus, 2009).
Yar1 yapilandirilmis goriismelerde bir dizi soru hazirlanarak kendileri ile goriisme

yapilan herkese sorular ayni sira ile sorulur. Goriismeye katilan kisi goriisme sirasinda

sorulari istedigi genislikte yanitlayabilir (Berg, 2001).
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Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi; katilimcilardan derinlemesine ve
zengin bilgi edinmede esneklik saglayarak, ek sorularin sorulmasina, gerekirse sorunun
tekrar edilmesine olanak saglayarak arastirmacimin veri toplama silirecinde daha
kontrollii olmasina imkan tanimasi, daha verimli bir iletisim ve etkilesim saglamasi,

sorulara yanit alma oraninin daha yiiksek olmasi nedenleriyle tercih edilmistir.

3.2.Katihhmcilar

Bu boliimde katilimeilarin belirlenmesi, 6zellikleri ve arastirma yapilan okullara iligkin

bilgiler verilmistir.

3.2.1.Katilimcilarin Belirlenmesi

Katilimcilar amacl 6rnekleme yontemlerinden; kartopu zincirleme 6rnekleme yontemi
ile secilmistir. Kartopu zincirleme o6rnekleme yontemi probleme iliskin zengin bilgi
kaynagi olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkili bir yontemdir. Bu
yontemde siire¢ “Bu konuda en ¢ok bilgi sahibi kimler olabilir? Bu konuyla ilgili
olarak kim veya kimlerle goriismemi istersiniz?” sorulariyla baslar. Siirec ilerledikge
elde edilen isimler veya durumlar kartopu gibi biiylimeye devam eder (Patton, 2002;
Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmanin katilimeilarini Kocaeli ili Milli Egitim Bakanlhigma bagh 16 ilkogretim

okulundaki 30 smif 6gretmeni olugturmaktadir.

3.2.2. Katihmeilari Ozellikleri

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan toplam 30 katilimcinin kod ismi, yasi, egitim
durumu, mesleki deneyimi, kaynastirma deneyimi, hizmet igi egitim alma durumu gibi
bilgiler Tablo 2’deki gibidir.
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Tablo 2. Goriisme Yapilan Katihmcilarin Ozellikleri

Katilmcilarin

o) . «
4 S — E._ =
2 £ 5 2 ° sE £E 3

2 = > EE SE 33 £ 2E
5z g 2 % 5 3 = 85 5 S
O = ~ O =Na) - =0 ¥0O T X
1 Aysegil 41 K Lisans Smif Ogrt. 17 + +
2 Mustafa 40 E Lisans Smif Ogrt. 17 + +
3 Gokee 38 K Lisans Smf Ogrt. 17 + +
4 Zehra 34 K Lisans Smif Ogrt. 12 + +
5 Nurten 35 K Lisans Smif Ogrt. 14 + +
6 Nesrin 44 K On Lisans  Smif Ogrt. 23 + +
7 Murat 40 E Lisans Smif Ogrt. 18 + +
8 Elif 51 K On Lisans  Smif Ogrt. 32 + +
9 Can 51 E On Lisans  Smif Ogrt. 33 + +
10 Ali 36 E Lisans YapiTasarim Ogrt. 14 + +
11 Dilek 42 K Lisans Smf Ogrt. 24 + +
12 Thsan 37 E Lisans Smif Ogrt. 15 + +
13 Selin 54 K On Lisans  Smif Ogrt. 32 + +
14 Oznur 42 K Lisans Smif Ogrt. 21 + +
15 Emine 45 K Lisans Smif Ogrt. 25 + +
16 Suna 39 K Lisans Smif Ogrt. 20 + +
17 Osman 50 E On Lisans  Smif Ogrt. 23 + +
18 Eda 47 K Lisans Smif Ogrt. 24 + +
19 Merve 53 K Lisans Kamu Yon. 16 + +
20 Seyhan 33 K Lisans Biyoloji 9 + +
21 Nazan 42 K On Lisans  Smif Ogrt. 21 + +
22 Hacer 29 K Lisans Smif Ogrt. 5 + +
23 Mine 27 K Lisans Smif Ogrt. 5 + +
24 Sema 39 K Lisans Smif Ogrt. 16 + +
25 Rahim 41 E Lisans Turizm 14 + +
26 Giilsen 30 K Lisans Smif Ogrt. 7 + +
27 Fatma 37 K Lisans Smf Ogrt. 13 + +
28 Ceren 52 K On Lisans  Smif Ogrt. 32 + +
29 Sevgi 26 K Lisans Smif Ogrt. 4 + +
30 Filiz 45 K On Lisans ~ Smif Ogrt. 25 + +
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Tablo 2’de de goriildiigi gibi goriisme yapilan katilimcilarin 6zellikleri soyledir:
Ogretmenlerin yaslar1 26 ile 52 arasinda degismektedir. Goriismeye katilan
Ogretmenlerin  7’si erkek 23’ kadindir. Gorlismeye katilan Ogretmenlerin 4’1
egitimlerini siif Ogretmenligi disinda farkli bir programda tamamlamigtir.
Ogretmenlerin 8’i siif 6gretmenligi 6n lisans programindan, 18’1 ise simif dgretmenligi

lisans programindan mezun olmustur.

3.3.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu aragtirmada, arastirma verilerinin toplanmasi yari-yapilandirilmis goriisme teknigi
ile gerceklestirilmistir. Bu amacgla arasgtirmact tarafindan bir goriisme formu
gelistirilmistir. Gorligme yapilirken katilimeilara izleyen boliimde yer alan sorular

sorulmustur.

3.3.1.Goriisme Sorularinin Olusturulmasi

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin kisisel bilgileri hakkinda veri toplamak
amactyla goriisme Oncesinde yazili olarak doldurmalari icin Kisisel Bilgi Formu
gelistirilmistir  (EK-2). Bu formda Ogretmenlerin  kisisel bilgileri, meslekteki
deneyimleri, hizmeti¢i egitim durumlar gibi bilgilerin toplanmasina yonelik sorular yer

almistir.

Arastirmada goriisme sorularinin belirlenmesi amaciyla literatiir taramasi yapilmistir.
Bu siirecte gonderme Oncesi siireci inceleyen yurt dis1 ve yurt i¢i kaynaklar incelenerek
aragtirma sorularmin genel ¢ercevesi belirlenmistir. Goriisme sorular1 alandan iki

uzman tarafindan gézden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Goriismede kullanilacak sorular hazirlanirken; kolay anlasilabilecek sorular yazma,
odakli sorular hazirlama, acgik uglu sorular sorma, yonlendirmekten kacinma, cok
boyutlu soru sormaktan kaginma, alternatif sorular sorma ve irdeleme sorulari
hazirlama, sorulart mantikli bir bicimde organize etme gibi goriigme formu

hazirlanirken dikkat edilmesi gereken ilkelere de uyulmustur (Yildirnm ve Simsek,
2008).
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3.3.2.Goriisme Sorulari

1.

10.

11.
12.

13.
14.

15.

Siifinizdaki bir 6grencinin akademik ve sosyal yonden digerlerinden farkli olup
destege gereksinim duydugunu nasil anlarsiniz? Bu 6grenciler ne gibi 6zellikler
gosterirler?
Sinifinizda bdyle bir 6grenciyi fark ettiginizde;

a. Ilk olarak ne yaparsiniz?

b. Bunu kimlerle paylasirsiniz?
Siifinizda boyle bir 6grenciyi tanimaya yonelik neler yaparsiniz ?
Boyle bir 6grencinin derslerde islediginiz programa gore bilgi seviyesini
belirlemek i¢in ne yaparsiniz?
Boyle bir 6grencinin derslerde islediginiz programin gerisinde kalmasi
durumunda neler yaparsiniz ?
Sinifinizda bdyle bir 6grenci oldugunda simif ortaminda ne gibi diizenlemelere
gidersiniz ?
Boyle bir 6grencinin arkadaglar tarafindan kabul goérmesini saglamak i¢in neler
yaparsiniz?
Bu 6grenciler smifinizin diizenini bozan davranislar sergilediginde neler
yaparsiniz ?
Ders iglerken herhangi bir konuyu bu 6grencilere 6gretmek icin nasil bir yol
izlersiniz?
Smifinizda bdyle bir 6grenci oldugunda kullandiginiz arag-gereg ve
materyallerde ne gibi diizenlemeler yaparsiniz?
Bu 6grenciler i¢in ev 6devi verirken nelere dikkat edersiniz ?

Bu 6grencilerdeki ;
a. Akademik ilerlemeleri belirlemek i¢in neler yaparsiniz?

b. Sosyal agidan ilerlemeleri belirlemek i¢in neler yaparsiniz?
Bu 6grencilere ait ¢aligma 6rneklerini ne yaparsiniz ?
Bir sinif 6gretmeni olarak bdyle bir 6grenciyi inceleme icin RAM’a gonderme
karar1 vermenizde neler etkili olur ?

Bu konuyla ilgili sdylemek istediginiz baska bir sey var m1 ?
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3.4.Verilerin Toplanmasi

Bu béliimde goriisme formu, goriisme ilkeleri ve verilerin toplanmast ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.
3.4.1.Goriisme Formu

Goriisme formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsamini
giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Arastirmada veri toplama aracit olarak arastirmacinin olusturdugu goriisme formu
kullanilmistir (Ek-1). Gorlisme formunun giris boliimiinde goriismeci, goriisiilen kisiyi
aydinlatmak i¢in kisisel bilgilerini ve goriismenin amacini, arastirma problemi ile iliskili
bir bigimde agiklamistir. Bu giris boliimiinde amag, goriisiilen kisiyi goriigmeye

1sindirmak ve kendini rahat hissetmesini saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu amagla, arastirmaci kendisinin Marmara Universitesi’nde Ozel Egitim Anabilim
Dal1 6grencisi oldugunu ve bu arastirmada elde edilecek verilerin yiiksek lisans tezinin
verilerini olusturacagini belirtmistir. Ayrica katilimcilarin tamamina arastirmanin
amacinin, sinif 6gretmenlerinin risk tasiyan 6grencilerle ilgili gdbnderme Oncesi siirece
iliskin gortislerinin belirlenmesi oldugu ifade edilmistir. Katilimcilara, goriisme
stirecinde verilen bilgilerin bilimsel veri olarak kullanilacagi, goériisme sorularinin
arastirmaci tarafindan sorulacagi, eger soru ile ilgili anlasilmayan bir yer olursa sorunun
tekrar edilebilecegi yazili olarak gériisme kilavuzunda agiklanmistir ayrica katilimeciya

sOylenmigstir. Gorlisme sirasinda ses kaydi yapilmak istendigi ifade edilmistir.

3.4.2.Goriisme ilkelerinin Belirlenmesi

Goriligsme stirecinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
bazi ilkeler ve siiregler vardir. Gorlisme siirecinde, sorularin emir verme veya bir
zorunluluk ifadesiyle degil sohbet tarzinda sorulmasi, katilimcilar1 yonlendirme ve
sartlandirmadan uzak durulmasi, katilimcilara karst tesvik edici ve rahatlama
saglayacak sekilde geri bildirimler verilmesi, yansiz ve “empatik” olunmasi, katilimci
ile glivenilir ve dost¢a iliski kurulmasi (Yildirirm ve Simsek, 2008) ilkelerine dikkat

edilmistir.
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Goriismeler sirasinda, katilimcilarin aragtirmaya goniillii olarak katilmalarina dikkat
edilmistir. Katilimcilara arastirmanin  amaci  agiklanmistir. Gorlisme  sorulari
belirlendikten sonra bir siraya konulmus ve sorularin belirlenen sira ile sorulmasina
dikkat edilmistir. Sorular yanitlanirken sorulan soru ile birlikte bagka bir sorunun yaniti
yeterli olarak verilmisse, o sorunun tekrar sorulmamasina, ancak eger sorulan soruyla
birlikte baska bir sorunun cevab1 verilirse katilimcinin eklemek istedigi baska bir sey
olup olmadigin1 6grenmek amaciyla “....... ’dan az Once biraz bahsettiniz, bu konuda
baska eklemek istediginiz seyler var mi1?” sorusu katilimecilara yoneltilmistir. Goriisme
sirasinda sorunun anlasilmamasi gibi bir durum karsisinda arastirmacinin soruyu
tekrarlamasina karar verilmistir. Katilimeilarin goriisme sirasinda acgiklik getirilmesini
istedikleri sorular olmasi durumunda, kendilerini yonlendirmeyecek sekilde dnceden

belirlenen ifadeler dogrultusunda agiklama yapilmasina dikkat edilmistir.

3.4.3.Pilot Uygulama

Gortisme sorularinin anlagilma durumunu test etmek ve kullanigh bir goriisme formu
olusturabilmek i¢in pilot uygulama yapilmistir. Goriisme sorularinin arastirilan konuyu

kapsayip kapsamadigini, sorularin anlasilir olup olmadigini, sorularin sorulus bi¢imini,
sorularin sirasini, ek sorular gerekip gerekmedigini ve gorlisme siliresinin ne kadar
siirecegini belirlemek ve arastirmacinin goriisme teknigini kullanma becerilerini

simnamak amaciyla iki sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir.

Pilot uygulamaya baslamadan Once arastirmaci arastirma amacini ve goriismenin ne
sekilde yiirtitiilecegini agiklamistir. Goriisme sirasinda ses kayit cihazi kullanilarak
goriismenin kayit altina alinmasi igin izin alinmigtir. Pilot uygulamada goriisme sorulari
belirlenen sira ile sorulmus ve goriisme Oblio marka bir ses kayit cihazi kullanilarak
kayit edilmistir. Goriisme sonunda katilimcilara sorularla ilgili goriisleri sorulmus,
sorularda anlasilmayan bir nokta yada eklemek istedikleri herhangi bir seyin olup
olmadig1 sorulmustur. Goriismelerden biri 15, digeri 28 dakika slirmiistiir. Ses kayit
cihaz1 ile kaydedilen gorligmeler bilgisayar ortamina aktarilarak, ses kayitlarimin
dokiimii yapilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler ve katilimcilarin goriisleri

sonucunda sorularda herhangi bir degisiklik yapilmasina gerek olmadigi goriilmiistir.
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3.4.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 24.01.2011-25.02.2011 tarihleri arasinda toplanmistir. Gorlismelerin
kesintiye ugramayacak bir ortamda gergeklestirilebilmesi i¢in, okullardaki rehber
Ogretmenlerle isbirligi yapilarak, rehberlik  servislerinde gorliismelerin

gergeklestirilmesine ¢aligilmistir.

Gorlisgmeye baslamadan once katilimcilarla kisa bir sohbet yapilmistir. Bu sohbet
sirasinda katilimeilarla giiven iligkisinin saglanmasi adina konu hakkinda tanitict bilgi
verilerek istemedikleri taktirde isimlerinin arastirmada kesinlikle kullanilmayacagi
belirtilmistir. Goriisme sonucunda verilerin saglikli olarak kullanilabilmesi ve veri
kayb1 yasanmamasi icin ses kaydi almanin gerekliligi katilimcilara anlatilarak, ses
kaydina bagladiktan sonra bu konuda tekrar izin verdiklerini ifade etmeleri gerektigi
sOoylenmistir. Goriismeler sirasinda arastirmact ses kayit cihazi, harici mikrofon,
goriisme formu, not almak i¢in kalem ve not defteri bulundurmustur. Goriisme
oncesinde oOgretmenlere Kisisel Bilgi Formlari doldurulduktan sonra goriismelere
baslanmigtir.  Arastirmaci her gorlismenin Oncesinde, goriisecegi Ogretmene,
arastirmasini siif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencileri rehberlik arastirma
merkezlerine gondermeden Onceki siirecte yaptiklart caligmalarin  belirlenmesine
yonelik bir arastirma oldugunu belirterek goriismeye katildiklar icin tesekkiir ederek

baglamistir.

Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit edildikten sonra goriismelerin yapildigi giin
bilgisayar ortamina aktarilarak ses kayit dosyasi olusturulmus ayrica bu dosya, verileri
giivence altina almak i¢in yedeklenmistir. 16. goriismeden sonra ses kaydi igin
kullanilan cihazin ariza yapmasi nedeniyle goriigmelerde Nokia marka ses kayit 6zelligi
olan bir cep telefonu ve Oblio marka ses kayit 6zelligi olan bir mp3 ¢alar ayn1 anda

kayit yapmak i¢in kullanilmastir.
Gortismelerde katilimcilarin tamamina dnceden hazirlanmis olan siraya gére onbes soru
yoneltilmistir. Katilimcilar ile yapilan gorlismelerin yapildig: yer, goriisme tarihleri ve

goriisme siiresi ile ilgili bilgiler Tablo 3‘de gosterilmistir.
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Tablo 3. Gorlismelerin Yapildig1 Yer, Tarih ve Goriisme Siireleri

Goriigme Katilimemin  Goriismenin yapildigt yer  Tarih Stire
No Kod Ismi
1 Aysegiil Rehberlik Servisi 24.01.2011  21:15:00
Mustafa Rehberlik Servisi 24.01.2011 36:10:00
3 Gokge Rehberlik Servisi 24.01.2011  24:07:00
4 Zehra Rehberlik Servisi 24.01.2011  35:55:00
5 Nurten Rehberlik Servisi 24.01.2011 26:13:00
6 Nesrin Rehberlik Servisi 25.01.2011  39:34:00
7 Murat Rehberlik Servisi 25.01.2011 28:18:00
8 Elif Rehberlik Servisi 25.01.2011 52:49:00
9 Can Rehberlik Servisi 25.01.2011  26:55:00
10 Ali Rehberlik Servisi 26.01.2011 37:35:00
11 Dilek Rehberlik Servisi 26.01.2011 35:43:00
12 Thsan Konferans salonu 26.01.2011  30:43:00
13 Selin Konferans salonu 27.01.2011 27:40:00
14 Oznur Mudiir Yardimcist Odasi 27.01.2011 27:20:00
15 Emine Rehberlik Servisi 27.01.2011 28:52:00
16 Suna Mudiir Odas1 27.01.2011  40:63:00
17 Osman Rehberlik Servisi 14.02.2011  35:24:00
18 Eda Rehberlik Servisi 16.02.2011 30:56:00
19 Merve Rehberlik Servisi 16.02.2011 28:40:00
20 Seyhan Rehberlik Servisi 16.02.2011  21:33:00
21 Nazan Rehberlik Servisi 16.02.2011 20:00:00
22 Hacer Simf 17.02.2011  25:24:00
23 Mine Rehberlik Servisi 17.02.2011  21:33:00
24 Sema Rehberlik Servisi 18.02.2011  38:08:00
25 Rahim Rehberlik Servisi 18.02.2011  30:55:00
26 Glilsen Rehberlik Servisi 18.02.2011  20:02:00
27 Fatma Rehberlik Servisi 18.02.2011 24:25:00
28 Ceren Rehberlik Servisi 22.02.2011  26:07:00
29 Sevgi Rehberlik Servisi 23.02.2011  21:34:00
30 Filiz Rehberlik Servisi 25.02.2011 20:33:00

Gorlismelerin yirmi besi okullarin rehberlik servislerinde, ikisi okulun konferans
salonunda, biri smifta, biri midiir yardimcisi odasinda, biri miidiir odasinda
gerceklestirilmistir. Goriisme sorulart  goériisme kilavuzunda belirtilen  sirasiyla
ogretmenlere sorulmustur. Yapilan goriismeler en az yirmi dakika, en fazla elli iki
dakika stirmiistiir. Goriismeler Tablo 3’te goriildiigii gibi 24.01.2011 tarihinde baslayip
25.02.2011 tarihinde sona ermistir.
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3.5.Verilerin Dokiimii ve Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler nitel veri analizi yontemlerinden betimsel
analiz yaklasimina gore ¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha
Oonceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde amag elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

3.5.1.Verilerin Dokiimii

Gortismeler tamamlandiktan sonra ses kayitlarinin yaziya dokiimii gergeklestirilmistir.
Ses kayitlar1 her katilimer i¢in, hicbir degisiklik yapilmadan goriisme kayit cetveline
yazilmigtir. Gorlisme kayit cetveli, soldan saga dogru, betimsel indeks, satir numarasi,
betimsel veri ve gozlemci yorumunu igeren dort siitundan olusmaktadir ( Ek- 6) Yazili
hale getirilen goriisme dokiimleri okunarak goriisme sirasinda elde edilen verilerin satir
numaralarina gore diizenlemesi yapilarak betimsel indeksler olusturulmustur. Betimsel
indeks, arastirmacinin betimsel bilgiler boliimiinde yer alan verilerdeki bilgileri
siniflamak i¢in kendisine kolaylik saglayacak sekilde bu bilgileri 6zetledigi boliimdiir.
Goriisme sirasinda goriismecinin  diisiinceleri ya da kigisel notlar1 goriisme kayit
cetvelinin yansitma indeksi bolimiine yazilmistir. Katilimcilarla yapilan goriisme
kayitlarinin  dokiimiinde, her bir katilimci i¢in ayr1 bir goriisme kayit cetveli
kullanmilmistir. Katilimcilarla yapilan goriigmelerin dokiimlerinde otuz adet goriisme
kayit cetveli kullanilarak dosyalanmistir. Dosyalanan otuz adet goriisme kayit cetvelinin
birer kopyas1 alinarak ayri bir klasorde yedeklenmistir. Her bir goriisme dokiimiine
sayfa numarast verilmistir. GoOrligme dokiimlerinin tamami kiimiilatif olarak

toplandiginda 392 sayfa oldugu goriilmiistiir.

3.5.2.Kodlama Anahtarlarimin Olusturulmasi
Gorlisgme sirasinda  kullanilan sorular g6z oOnilinde bulundurularak her bir soru
maddesinin altinda yer alabilecek yanit kategorilerinin yazili oldugu ‘‘Goriisme

Kodlama Anahtar1’” olusturulmustur. Katilimeilarin tamaminin birinci soruya verdigi
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yanitlar okunarak kodlama yapilmistir. Birinci soru ile ilgili kodlamalar bittikten sonra
ikinci soruya gec¢ilmistir. Ayni islemler biitiin sorular icin sira ile gergeklestirilmistir.
Tim sorulara verilen yanitlarin kodlama islemi tamamlandiktan sonra yapilan tiim
kodlamalar karsilastirilarak ortak igerige sahip olan veriler tek bir baslik altinda
birlestirilmistir. Ornegin kendi yas grubuyla kiyaslama yapma ve smif geneliyle
karsilastirma yapma seklinde ifade edilen iki farkli kod kendi yas grubuyla karsilastirma
seklinde tek bir kod haline getirilmistir.

3.5.3.Degerlendiriciler Arasi Giivenirligin Belirlenmesi

Degerlendiriciler arasi giivenirligin belirlenmesi amaciyla daha once c¢ogaltilarak
yedeklenen goriisme dokiimleri i¢inden yansiz atama yoluyla segilen dokuz goriismenin
dokiimleri ve kodlama anahtar1 alandan bir uzmana verilmistir. Uzman ve arastirmaci
birbirinden bagimsiz olarak kodlama anahtarinda belirlenen kodlara goére goriisme
dokiimlerindeki ilgili yerlerin altin1 ¢izerek isaretleme yapmislardir. Alti gizilen ve
isaretlenen satirlar arastirmaci ve uzman tarafindan her bir goriisme formu i¢in ayr1 ayri
degerlendiriciler aras1 giivenirlik belirleme formuna (Ek-4) islenmistir. Bu islem
yapilirken benzer satirlar isaretlenmis ise ‘Goriis Birligi’” olarak kabul edilmistir.
Farkli kod verilmis ya da arastirmaci ve uzman tarafindan tamamen farkli satirlar
isaretlenmis ise aragtirmacinin yaptigi analiz referans olarak kabul edilmis ve yalnizca

bir “‘Goriis Ayriligr’’ olarak kabul edilmistir.

Arastirmaci ve uzman tarafindan goriis birligi olarak degerlendirilen kodlar sayilarak
her birinin toplam degeri yazilmistir. Ornegin kodlama anahtarindaki birinci konu igin
birinci gorligme dokiimiinde ti¢ farkli kod varsa ve tamami goriis birligi olarak
isaretlenmigse bu durumda goriis birligi i¢in {i¢ puan verilmistir. Kodlama anahtarindaki
birinci konu i¢in dokuz goriismenin tamaminda isaretlenen goriis birligi ve goris
ayrilig1 puanlart bu sekilde yazilarak toplanmistir. Ayni islemler kodlama anahtarindaki
diger konular i¢in de yapilmistir. Eger arastirmact ya da uzman tarafindan soru ile ilgili
higbir isaretleme yapilmamigsa goriis birligi olarak kabul edilmis ve bir puan verilmistir
(Ek-5).
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Giivenilirlik degerlendirmesi yapilan tiim goriisme dokiimlerinden ayni soru igin
arastirmact ve uzmanin “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” sayilmis ve elde edilen
sayisal degerler formiile uygulanmistir. Degerlendiriciler arasi gilivenirlik yiizdelerini
hesaplamak i¢in (Goriis birligi /Goriis birligi+Gortis ayriligt ) X100 formiilii
kullanilmistir. Tablo 4’da yapilan giivenirlik hesaplamalarinin yiizdeleri en yiiksek
olandan en diisiik olana dogru siralanmistir. Degerlendiriciler aras1 giivenirligin %80 ile

%100 arasinda degistigi ve ortalamasinin %87,8 oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik Yiizdeleri

Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Givenirlik Yizdeleri

Sorular Giivenirlik Yiizdeleri %
Soru 2.2 %2100
Soru 13 %100
Soru 10 %94
Soru 2.1 %91
Soru 5 %90
Soru 6 %89
Soru 15 %88
Soru 9 %87
Soru 3 %86
Soru 14 %86
Soru 4 %85
Soru 7 %84
Soru 8 %84
Soru 12.2 %84
Soru 11 %83
Sorul %82
Sorul12.1 %80
Ortalama %387,8
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BOLUM 1V
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, goriisme yapilan siif O6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileri
inceleme i¢in rehberlik aragtirma merkezlerine gondermeden onceki siiregcte yapilan
calismalar ve Ogretimsel diizenlemelerle ilgili goriislerini almak amaciyla sorulan
arastirma sorularma verdikleri yanitlarin betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, aragtirmanin temel amaci
dogrultusunda hazirlanmig olan gdrliigme sorularinin  aragtirmanin  amaglari
dogrultusunda gruplandirilmast  yapilarak  sunulmustur.  Gorlismeler — sirasinda
katilimcilar, bir sorunun yaniti olarak birden fazla konuyu dile getirebilmislerdir. Bu
durumda aragtirmaci goriisme kodlama anahtari iizerinde o katilimct i¢in birden fazla
isaretleme yapmistir. Bu nedenle sorularin frekanslari toplam katilimci sayisindan fazla

olabilmektedir.

Arastirma bulgularini olusturan temalar su sekilde siralanabilir:
1. 1lk belirleme asamasinda yapilan ¢alismalara iliskin goriislerle ilgili bulgular
2. Ogretimsel uyarlamalara iliskin goriislerle ilgili bulgular
3. Egitsel degerlendirme i¢in RAM’a génderme karari verilmesi ile ilgili bulgular
4

Ogretmenlerin konuyla ilgili dnerileri

Bu dort temanin bulgularini aktarirken frekansi yliksek olan alt temalara iliskin 6rnekler
verilmistir. Baz1 alt temalarin frekansi diisiik olmasina karsin arastirmanin bulgularin
zenginlestirecegi diisiincesi ile bu alt temalarla ilgili gorlislere de yer verilmistir.
Katilimcilarin  goriislerinden alintilar yapilmis ve alintilar satir numaras: verilerek
gosterilmistir. Tirnak iginde, italik olarak belirtilen alintilarin goriisme dokiimaninin
hangi satirinda oldugu parantez iginde belirtilmistir. Goriisme sirasinda katilimeinin
soruyu yanitlarken farkli konulardan s6z etmesi durumunda, alintida bu kisimlar

parantez i¢inde sirali nokta isaretiyle gosterilmis ve bu kisimlar aktarilmamistir.
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4.1. 1lk belirleme asamasinda yapilan ¢alismalara iliskin goriislerle ilgili bulgular

Ozel gereksinimli 6grencilerin ilk belirlenmesi asamasinda yapilan calismalar; 6zel
gereksinimli 6grenciyi fark ettiren 6zellikler, 6grenciyi fark ettikten sonra ilk yapilan
caligma, Ogrencinin durumunun paylasilmasi, O6grenciyi tanima siirecinde yapilan
caligmalar ve bilgi diizeyinin belirlenmesi siirecinde yapilan ¢aligmalarla ilgili bulgular

seklinde gruplandirilarak tablolar halinde sunulmustur.

4.1.1.08renciyi fark ettiren 6zellikler

Gorlisme yapilan smif 6gretmenlerine, ‘‘Siifinizdaki bir O6grencinin akademik ve
sosyal yonden digerlerinden farkli olup destege gereksinim duydugunu nasil anlarsiniz?
Bu Ogrenciler ne gibi o6zellikler gostermektedir?’’ sorusu yoneltilmigtir. Tablo 5°te
goriisgme yapilan smif Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 gosterilmektedir.

Tablo 5. Ogrenciyi Fark Ettiren Ozellikler

Yanitlar f
Akademik olarak yetersizlikler yasamalari 17
Sosyallesme ve uyum sorunlar1 yasamalari 17
Ogrenme ve algilamada gecikme 13
Davranis problemleri gostermeleri 11
Derse katilimlarinda sorun olmasi 9
Hareketlilik ve dikkat problemleri yasamalari 8
Kendini ifade etme sorunlar1 yasamalar 6
Bakislarinda farklilik olmasi 5
Fiziksel 6zelliklerinden fark edilmesi 3
Odevlerini yapmada yetersizlikler 2
Goriisler Toplamm 91

Tablo 5°de goriildigi gibi goriismeye katilan siif Ogretmenlerinin 17°si smif
ortaminda bu tiir 6grencilerin akademik yetersizlikler yasamalari nedeniyle fark
edildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin diger 17’si bu &grencilerin sosyallesme ve

uyum sorunlart yasadiklarini, 13’0 ise 68renme ve algilama konusunda gecikme
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yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 11°i, bu dgrencilerin davranis problemleri
gosterdiklerini, 9’u derse katilimlarinda sorun oldugunu 8’1 hareketlilik ve dikkat
problemleri yasadiklarini, 6’s1 kendini ifade etme sorunu yasadiklarini belirtmislerdir.
Gortismeye katilan Ogretmenlerin 5’1 6grencilerin bakiglarinda farklilik oldugunu
belirtmislerdir, 3’1 fiziksel 6zellikleri nedeniyle dgrencileri fark ettiklerini, 2’si ise bu

Ogrencilerin 6devlerini yapmada yetersizlikler yasadiklarini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenler konuyla ilgili goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:
Oznur Ogretmen, *‘Cocuk 1.sinifta, kalem tutamiyosa ya da harfin yonlerini yanlis
yvaziyorsa ya da sayilari ki marta kadar ki normal bi yas grubuna baktigin zaman bir
cocuk herhangi bir ters durum olmadigi miiddetce marta kadar okur, bu ¢ocuk mart
gelmis,okumamig hala okumamusi birak harfleri bile tanimiyosa, bi kag¢ harfi tanimiyosa
bile anlarsin ki zaten bunda bi gerilik var oldugunu.’’ (St.350-353) seklinde goriis
belirterek akademik olarak yetersizlikler yasandigini belirtmistir.

Dilek Ogretmen, ‘‘Swmfta siirekli sikayet edilivor bu ¢ocuklar. Diger ¢ocuklar
tarafindan oyuna alinmiyor. Disarilarda oyun oynarken bu ¢ocuklar tek kalyyor. Siz
katsaniz bile o grupla birlikte hareket etmiyor, grubun disinda kalmayr yegliyor. Bir
sekilde gruptan soyutluyor kendini. Ordan anliyorum ben yani’’(st.43-45) seklinde
goriis belirterek bu Ogrencilerin  sosyallesme ve uyum sorunlari yasadiklarini
belirtmistir. Sevgi Ogretmen, ‘‘ Swnif genelinde yapilan c¢alismalara aktif olarak
katilamiyorsa sumif icerisindeki etkinliklerde belli oluyo buna gére anlamaya
calistyorum.... yine derslere aktif katilamiyorsa ¢ocuk iste sorula sorulara hem net bir
sekilde cevap veremiyorsa suifin gerisinde kalmistir zaten ordan ortaya ¢ikiyor.’ (St.
13-25) seklinde goriis belirterek derse katilimlarinda sorun oldugunu ifade etmistir.
Nazan Ogretmen; ‘‘Ders anlatmaya basladigimiz zaman bu tiirlii 6grencilerde sikintiyla
karsilagiyorsunuz, siz ee sizi dinlememe, baska seylerle ugrasma ee dikkat eksikligi
gortiyorsunuz ve ders bu tip tekrar geriye doniik olarak hani kazamim kazanildi mi ne
durumda  oldugunu  él¢tiigiiniiz  zamanda bu  tirlii  6grencilerde  kesinlikle
anlasiimadigini farkediyorsunuz. ” (st.20-23) seklinde goriis belirtmistir.Thsan dgretmen,
““ Algilar dikkatleri daha kisa siireli oluyor bu ¢cocuklarin ¢cok daha kisa siireli ,normal

cocuklar yedi sekiz dakika tutabiliyorsa seyde bu ¢ocuklar iki dakika tutabiliyor hemen
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’

dagilyor ¢cocuk, dikkati dagiliyor ee siirekli baska seylerle mesgul oluyor bu ¢ocuklar’
(st.13-15) seklinde goriis belirterek 6grencilerin dikkat problemleri yasadiklarini ifade
etmistir. Elif Ogretmen, ‘‘Ilkénce genelde Ogretmenle goz temasi fazla kurmaz bir
stkintisint anlatirken veya 6gretmeni dinlerken baska taraflara bakar yani géz temasi
fazla kurmaz’’ (St.16-17) seklinde goriis belirterek 6grencilerin bakislarinda farklilik

oldugunu ifade etmistir.

4.1.2.0grenciyi fark ettikten sonra ilk yapilan cahsma

Gorlisme yapilan sinif 6gretmenlerine boyle bir 6grenciyi fark ettiginizde ilk olarak ne
yaparsiniz sorusu yoneltilmistir. Tablo 6’da  simif Ogretmenlerinin soruya verdigi

yanitlar ve frekans dagilimlar1 goriilmektedir.

Tablo 6.0grenciyi Fark Ettikten Sonra ilk Yapilan Calisma

Yamtlar f
Aile ile goriisme 21
Gozlem yapma 10
Ogrenci ile goriisme 5
Sinif i¢i oturma yerinde degisiklik 2
Goriisler Toplan 38

Tablo 6°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin 21°1 ilk olarak aile ile gériisme yaptiklarini,
10°u gozlem yaptiklarini, 5’1 ¢ocukla goristikklerini, 2’si ise smif i¢i oturma yerinde

degisiklik yaptiklarini belirtmislerdir.

Aile ile gériisme yaptiklarini ifade eden gretmenlerden Emine Ogretmen, **Once ailesi
ile goriistiim. Yani acaba evde destek alabiliyvor mu ? Verilen etkinlikleri evde
yvapabiliyor mu? Tekrar edebiliyor mu gibi birtakim 6n bilgiler aldim. Aile yardimci
olamwyor mesela bu konuda ¢ocuguna, egitim seviyeleri diisiik h1 hani acaba egitim
seviyelerinden mi kaynaklaniyor ¢cocuk destek alamadi akademik becerileri gelismedi mi
diye diisiindiim.’’(st34-39) seklinde ifade ederek aile ile goriisme yaptigini belirtmistir.
Rahim Ogretmen ‘Oncelikle kesinlikle aile ile goriisiiriiz hani bazi sikintilar var mi iste

vani ne bilim aile deki diizen nedir ki o diizen mi acaba ¢ocugu etkiliyor bunlar: falanda
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gormeye ¢alisiriz, gelisim stirecini gormeye ¢alisiriz hani ¢ocuk as kiigiik yaslarda bir
menenjit su bu bu tarz hastaliklar gecirmis  olabilir ve bu belki suandaki gelisim
siirecini etkiliyor olabilir falan bunlar: bulmaya calisiriz.”’(st.32-36); Fatma Ogretmen,
““ Jlk olarak ne yaparim énce bi gozlem seviyesini arttiririm bi emin olmak agisindan
daha sonra eger bu c¢ocuk nakil gelmisse ulasabilecegim bir yerdeyse ogretmen
gozlemine bagvurmaya ¢alisirim, okulunu incelerim ,okulunu incelerim ... yasadiklar
cevre farkli ¢evrenin davramslar: farkli olumlu ve olumsuz ornek sayilart farkl oldugu
icin bi ordan bakarim, mahallelerinden bakarim arkasindan annelerini gézlemlerim sey
cagirrim. Sizin bu konudaki diisiinceniz nedir ¢ocugunuzda boyle bir davranig
gozlemledim bunun nedeni ne olabilir. Anne ve babaya sorarim bunu
cogunlukla’’ (st.41-48); Nazan Ogretmen; ‘‘Ilk énce kendim kendime ait bir ozel
defterim vardir hemen oraya bi tarih atarim isim agarim,bu tarihte su davranisini
gordiim kesinlikle onu kaydederim ve ara ara o ogrenciyi gozlemlerim ve mutlaka
mutlaka tekrar ona ait sayfaya zaman zaman geri donerek tekrar tekrar notlar alirim,u
gelisme var mi aynmi diizeydemi ayni seyleri mi tekrarliyo diye mutlaka ve mutlaka not
diiserim.’’(st.28-31); Osman Ogretmen, ‘‘Ilk énce ben ¢ocugu gézleme alrim. Onu hal
ve hareketlerini efendim ders alisimi, bunlarin hepsini kontrol altina alirim ve bunlart
bir not halinde u tarihleriyle birlikte not alirim. Not aldiktan sonra velilerle
gortigiiriim.”'(st.53-55); seklinde goriis bildirerek dgrenciyi gozlemlediklerini ve aile ile

goriistiiklerini ifade etmislerdir.

Sevgi Ogretmen, ‘‘ Ik olarak ne yaparim; Ilk olarak o cocugun eSer sumf icerisindeki
diizende ee bana daha yakin olmasini isterim. Ciinkii derse zaten aktif olarak
katilamiyodur. Bana ne kadar yakin olursa derse de daha dikkatli olucagin
diistintiyorum bu ¢ocugun, ee bana en yakin olan yer nuu oniimdiir. En o6n kisimda
oturturum ¢ocugu.’’(st.23-29) seklinde goriis belirterek ilk olarak 6grencinin oturma

yerinde degisiklik yaptigini belirtmistir.
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4.1.3.0grencinin durumunun paylasildig kisiler
Goriisme yapilan sinif 6gretmenlerine boyle bir 6grenciyi fark ettiginizde bunu kimlerle
paylasirsiniz sorusu yoneltilmistir. Tablo 7°de goriisme yapilan O6gretmenlerin soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 gériilmektedir

Tablo 7.0grencinin Durumunun Paylasildig Kisiler

Yanitlar f

Rehber 6gretmen 28
Aile 26
Diger 6gretmenler 14
Okul idaresi 10
Ziimre Ogretmenleri 4

Eski 6gretmenleri

Ogretmenler kurulu 1

Goriisler Toplamn 86

Tablo 7°de goriildiigii gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 28’1 bu durumu rehber
Ogretmenle paylastiklarini, 26°s1 aile ile paylastiklarini, 14’4 diger 6gretmenlerle
paylastiklarmi, 10’u okul idaresi ile paylastiklarini ifade etmislerdir.Ogretmenlerden 4’{i
zlimre Ogretmenleri ile, 3’ eski Ogretmenleri, 1’1 ise Ogretmenler kurulunda

paylastiklarini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenler konuyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
Fatma Ogretmen ‘‘Kimlerle paylasirim, birinci sirada rehber Ggretmen, ziimre ve
gercekten saygr duydugum tecriibesine giivendigim ogretmen arkadagslarim vardir ilk
anda onlarla paylasirim gegmise doniik olarak ee onlart tantyan insanlara basvururum
okul i¢inde varsa bu ya gegen yildan ¢ocuk sinif tekrari, gegen yilki ogretmenini bir kez
hocam bu konuda bi gozleminin olmasi lazim neden bwraktiniz bu ¢ocugu o kisilere
damsirim okul idaresi veya RAM en son swraduwr.(5t.56-61); Mine 6gretmen *© Rehber
ogretmenimizle paylasip rehber ogretmenimizle konusuyoruz, once o bireysel olarak
konusuyo benim tespit ettigim aksakliklar acaba o da tespit ediyo mu diye.. boyle boyle
bi problem seziyorum sanki hani siz bi bakarsaniz sonra oturur konusuruz benim tespit

ettiklerimle onun tespit ettikleri acaba ayni noktalar mi diye konustuktan sonra artik
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karar veririz ve incelemeye baslariz.’’ (st.40-45) seklinde goriis belirterek rehber
ogretmenle paylastigimi ifade etmistir. Murat Ogretmen, ‘‘Rehber ogretmenimizle
paylasiyoruz rehber d&gretmenimize ¢ocugu gotiiriiyoruz yani bizim gordiigiimiiz
eksiklikler biz bazen yanlis da goriiyor olabiliriz bizim gérdiigiimiiz eksiklikler var mi
cocukta yok mu bu anlamda rehber ogretmenimize fikirlerini paylasiyoruz veya
ogretmen rehber 6gretmenimiz yoksa égretmen arkadaslarla bu ¢ocuklart konusuyoruz
onlarinda aym gozlemlerinin  gozlemlerinin  oldugunu e ortaya ¢ikarmaya

¢

calisiyoruz.”’(St.74-78); Sevgi Ogretmen ‘‘ Oncelikle ailesiyle konusurum hani belki
odevlerini yapmakta zorluk ¢ikaryodur.Belki bundan kaynaklanan bir geriliktir
cocugun ee ev ortamint ogrenmeye ¢alisirim daha sonra fiziksel yada bi saglhkla ilgili
sorunu var mi varsa bunu é6grenmeye calisirim ailesinden oncelikle ya bu konular
hakkinda bilgi o6grenirim ona gére tekrar ders icerindeki etkinlikleri ¢ocukla
diizenlemeye c¢alisirim...Baska kimlerle paylasirim aile ile goriisme yaptiktan sonra
okulun rehber ogretmenine konuyu bildiririm onunda gorviiglerini alirim.”’(st.34-41);
Ceren Ogretmen, ‘“Aileleyle mutlaka zaten ilk goriise goriisecegim kisi ailedir. Ciinkii
bu cocuk kiiciikliigiinde bir hastalik gegirmis mi atesli hastalik ,diismiis mii veya bir
siddet uygulanmis mi bu ¢ocuk niye anlamiyo niye yapamiyo mutlaka bunun altinda bi
seyler yatmaktadir once bunu ¢ézmek igin aile ile birebir onlardan bu bilgileri toplayip
analiz ettikten sonra iste rehber 6gretmendi gerekirse RAM’di boyle bi uygulamaya
basvururum. Once aile.”’(st.54-58) seklinde goriis belirterek aile ile goriisme yaptigmi

ifade etmistir.

Emine Ogretmen, ‘‘Okul idaresine bildirmem gerekiyorsa yani rehberlik arastirma
merkezine gonderilecekse okul idaresi ile de paylasabilirim ki hani ¢ocugu yanhs yere
hirpalanmasin veya yanlis bir davranisi goriildiigii zaman ¢ocugun tizerine gidilmesin,
anlamiyor veya iste beni dinlemedi gibi birtakim sikintilar yasamasin diye bir uyarma
nitelikli olarak okul idaresine bildiririm.’’(st.51-54) seklinde ifade ederek okul idaresi
ile paylastigini belirtmistir.

Nazan Ogretmen, ‘‘Swumifimda béyle bir égrenciyi farkettisim zaman ilk énce diger
ziimre arkadaglarimla paylasirim bakin arkadaglar béyle bir o6grencim var u sizde de

var mi ? hani yada nasil davranabiliriz ben .. bu sekilde gidiyorum ama sizlerden de
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yardim alabilirim daha sonra rehber ogretmenimizle.”” (st.34-38); Osman Ogretmen,
“Ziimre arkadagslarim ¢ok onemli. Yani biz bes sinifiz ikilerde bunlarda birlikte bunu
konugabiliyoruz. Yani diyorum ki iste ben de bir 6grencim var soyle soyle hareketleri su
dur. Iste siz de buna benzer égrenciler var mi? Iste ne yapiyorsunuz? Onlarda béyle
cocuklar, yani stiphelendikleri bu tip ¢ocuklar var mi? Yok mu? Boyle ¢ocuklara neler
yapworlar. Fikir aligveriginde bulunuyorum.”’ (st.71-80); Merve 6gretmen ‘“ Birinci
sinif okutan diger arkadaslarimla paylastim énce ee bi 6nceki sene sinifta birakmis olan
ogretmenle paylastim. Cocugun durumu nasildi, gecen sene ne yapti ne yapamadi hani
sen ne yaptinda gibilerinden konugstuk.’’ (st.46-48); seklinde goriis belirterek ziimre

ogretmenleri ve 0grencinin eski 6gretmenleri ile paylastigini ifade etmistir.

4.1.4.0grenciyi tammaya yonelik olarak yapilan ¢alismalar

Gorlisme yapilan siif 6gretmenlerine ‘‘Siifinizda bdyle bir 6grenci oldugunda bu
Ogrenciyi tanimaya yonelik neler yaparsiniz? >’ sorusu yoneltilmistir. Tablo 8’de sinif
Ogretmenlerinin  soruya verdigi yanitlar ve bu yanitlarin frekans dagilimlar

goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrenciyi Tamimaya Yonelik Yapilan Cahsmalara iliskin Goriisler

Yanitlar f
Aile ile goriisme 18
Ogrencinin bilgi ve beceri diizeyini belirleme 15
Gozlem 14
Kendi yas grubu ile karsilastirma 6
Rehber 6gretmenle goriisme 5
Ogrenciyle birebir iletisime gegme 5
Eski 6gretmenleri ile goriisme 1

Goriisler Toplami 64

Tablo 8’de goriildiigii gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 18’1 6grenciyi tanimak igin
aile ile goriisme yaptiklarm belirtmektedirler. Ogretmenlerin 15°i dgrencinin bilgi ve
beceri diizeyini belirlemeye yonelik olarak caligsma yaptiklarini, 14’0 ise Ogrenciyi

tanimak icin gozlem yaptiklarini belirtmektedir. Ogretmenlerin 6’s1 6grencileri kendi
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yas grubu ile karsilastirdiklarini ifade etmislerdir.Ogretmenlerin 5°i rehber dgretmenle
goriisme yaptiklarii, 5’1 Ogrenciyle birebir iletisime gegtiklerini, 1’1 ise eski

O0gretmenleri ile gériisme yaptiklarini ifade etmislerdir.

Gortisme yapilan 6gretmenler konuyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
Zehra Ogretmen ‘‘dilesiyle mutlaka gériisiivorum. Iste hamilelik siirecinin nasil
gectigine dair, sikintisi stresi var miydi, ailesinde genel bir problem olup olmadigi,
anne baba iliskisi, ka¢ kardes oldugu, kardeslerinin hepsinde bu tiir davraniglarimin
olup olmadig, ailesinde akrabalarinda boyle bir egilim olup olmadigi, ¢ocugun hani
ogrenim bozuklugu ya da siddet egilimi varsa, ona yonelik sorular hazirlayip, ailesiyle
mutlaka ézel bir goriisme yapryorum.’’(st.69-75); Filiz 6gretmen ‘‘Ben oncelikle bide
seye de bakiyorum acaba ¢ocugun diger kusurlar: da var mi gérme engeli var mi isitme
engeli var mi bu gibi konular varsa oncelikle aileye bunuda soyliiyorum iste gorme igin
g0z doktoruna gidelim eger iste mesela diiz ¢izgi iizerinde mesela yaziyr yazamiyosa
¢izgiyi takip edemiyorsa sey yapamiyorsa veliyi iste géz doktoruna kulak burun bogaza
yvonlendirmeye ¢iinkii duymayan ogrencilerde de sanki geri bir ogrencinin vermig
oldugu zeka seviyesinin diisiik oldugu bir ogrencinin vermis oldugu davramslari
gosteriyolar.Ciinkii  ¢ocuk duymadigr i¢in cevapta veremiyo oncelikle onlara
bakiyorum.”’(st.32-39) seklinde goriis belirterek 6grenciyi tanimak i¢in aile ile goriisme
yaptiklarmm ifade etmislerdir. Hacer Ogretmen ‘Hedef ve davramslarimi géz oniinde
bulundururum yapar mi? Mesela birinci sinif ¢ocugu napar E harfini tanr mi tanimaz
mi ? Bakiyorum tanimiyor ¢ocuk iste toplama islemini yapar yapamaz ona gore arti eksi
degerlendirmemi yaparim.’’(5t.90-95 ) seklinde goriis belirterek tanimaya yonelik
olarak Ogrencinin bilgi ve beceri diizeyini belirlemeye yonelik ¢alisma yaptigini ifade

(X3

etmistir. Thsan Ogretmen ¢ Tammaya yonelik ¢ocuklart sosyal etkinliklerde oncelikle
incelerim hani izlerim sosyal etkinliklerde neyapuyor, en kolay orda ¢ikiyor hani daha
¢ok dedim ya yalniz kalmaya c¢alisiyor ¢ocuklar sosyal etkinliklerden uzak durmaya
calisiyor c¢ocuklar izlerim oncelikle ¢ocugu kalem tutarken yazi yazarken, biz
konusurken veya kendisi konugsurken izlerim.’’ (st.52-59) seklinde goriis belirterek

gozlem yaptigini ifade etmektedir.
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Eda Ogretmen ‘‘Diger cocuklarla kiyaslhyorum ama herkesle degil. Simdi sinifa
girdiginiz zaman bir sinifta isterseniz ilk kez girin eline kalem alan ¢ocugun nasil bir
seyde oldugu inanmn ¢ikar ortaya birinci sinifta kalemi tutusunda, defteri kullanisindan,
oturmasindan, seni dinlemesinden, kurdugu ciimlelerden yani kendini tanitirken
soylediginden filan o sekilde c¢ikar.Cocuga bakiyorsunuz, gézlemle yapilabilir,
digerlerine kiyasla.”’(st.76-80) seklinde goriis belirterek diger 6grencilerle kiyaslama ve
gozlem yaparak Ogrenciyi tanimaya c¢alistigini  belirtmisti. Emine Ogretmen,
““Oncelikle birebir ¢ocukla iletisim kurmaya onu anlamaya ¢alisirim ¢ocugun kendini
ifade edebilmesi bana kendiyle ilgili bilgiler aktarmasi giinliik yasantisi bunlarda ¢ok
etkili oluyor. Ol¢me degerlendirme teknikleri sadece kagit iizerinde kaliyor ama ¢ocukla
birebir iletisim kuruldugu zaman bazen bakarsiniz ki bir alanda ¢ocuk ¢ok iyi ama
baska bir alanda ¢ok kétii oluyor onun icin onun ilgi alanlarint bulmaya ¢alisirim ortak
bir dil bulmaya ¢alisirim onunla ilgili yani konusmak bazi ¢ocuklarda ¢ok etkili oluyor
veya iste sadece iletisim kurmak sozlii degil bazen kiiciik bir sevgi gosterisi bile onu
kazanmaya yetiyor. *’(st.59-65) seklinde goriis belirterek 6grenciyi tanimak igin birebir

iletisime gectigini ifade etmistir.

4.1.5.08rencinin bilgi diizeyinin belirlenmesi

Goriismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Sinifimizda boyle bir 6grenci oldugunda bu
Ogrencinin bilgi diizeyini belirlemek i¢in neler yaparsiniz?’’sorusu yoneltilmistir. Tablo
9’da goriismeye katilan Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar ve  frekanslar

gosterilmektedir.

62



Tablo 9. Ogrencinin Bilgi Diizeyinin Belirlenmesi ile Tlgili Goriisler

Yanitlar f
Sinif seviyesi ve kazanimlara gore belirleme 11
Sinav-test yaparak belirleme 11
Soru cevap yontemi ile sozlii olarak belirleme 6
Gozlem yaparak belirleme 4
Diger ogrencilerle karsilastirma 3
Odevlere gore belirleme 2
Derse katilima gore belirleme 1
Goriisler Toplam 38

Tablo 9’da goriildiigii gibi goriismeye katilan Ogretmenlerin 11’1 6grencinin bilgi
diizeyini sinif seviyesi ve kazanimlari dikkate alarak belirlediklerini ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin 11’i smav-test yaparak, 6’s1 soru cevap yontemi ile,4’ii gdzlem
yaparak,3’i diger O0grencilerle karsilastirma yaparak belirlediklerini ifade etmislerdir.
Gorlismeye katilan 6gretmenlerin 2°si ddevlerine gore, 1°1 ise derse katilimlarina gore

bilgi diizeylerini belirlediklerini ifade etmislerdir.

Gortisme yapilan O6gretmenler O6grencilerin bilgi diizeyinin belirlenmesine yonelik
goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: Emine Ogretmen, ‘‘Swumuf seviyesini
vakalayamadiysa mutlaka daha alt seviyeden baslayarak bu bilgileri 6lgcerim. Birde
sey ¢cok faydali oluyor bu kazanimlari mesela ¢ocuk 3. sinif seviyesinde fakat yeterli
degil hemen 2. Sinif kazanmimlarini alip onlart ¢etele tutarak degerlendirdigimde ¢ok
daha etkili oldugunu gordiim ve genelde bunu uygulamak isterim.’’(5t.76-80); Nurten
Ogretmen “‘3. Sumif programindan ve 1. Simif programindan yapryodum. Simdi ¢ocuk 3.

Swif programindan eger bana cevaplar veremiyosa bi alt seviyeye indim, sorular vardi
iste onlarin yamnda kendimde biraz arastirmalar yapmigtim. Yaptiklarina arti
koyuyodum iste ozellikle temel derslerden Tiirkce matematik hayat bilgisinden o sekilde
cocuklarin  seviyesini ol¢miistiim yani formlarla birlikte ¢ocugun ne seviyede
oldugunu.”’ (st.93-103); Ali Ogretmen, ‘‘Miifredat cercevesinde ozellikle hangi sinifta
ise o miifredat ¢ergevesinde ilk énce ne kadar geri olup olmadigini belirlerim (st.72-
75)...Mesela miifredatta simdi bu siirecte ee verdigim sesler tamamiyla bitmisse

cocugun bu yirmidokuz tane sesin kagini alabilmis kagini alabilmemis buda iste
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miifredati geldigim noktada ¢ocugun bulundugu nokta arasinda ki mesafe de onemli
simdi yirmi dokuz harfi vermis sinifta bitirmissem ¢ocuk hale daha iicte ii¢c harf almissa
bu ¢ocugun orda miifredatta oldugu seviyeyi belirliyor.”’ (st.98-103);Nazan Ogretmen;
““Seviyeyi belirlemek i¢in yine ilk once sinif seviye ben ikinci siniflart okuttugum igin
swnif seviyesine uygun kazammlara uygun sorular hazirlarim hani ilk énce ¢ok yiiksek
daha ¢ok iste normale yonelik sonrada daha seviyeyi azaltarak az soru hani yiizde
orammi azaltarak adaha hafif ogrencinin yapabilecegi diizeyde ayarlarim u veririm
sorulart ki muhtemelen zaten bu tiirlii ogrencilerde akademik olarak basarisiz
oluyorlar ki onlar zaten hemen kendilerinide gosteriyolar.’’(st.62-66) seklinde goriis
belirterek Ogrencinin bilgi dilizeyini smif seviyesi ve kazanimlardan yararlanarak

belirlediklerini ifade etmislerdir.

Suna Ogretmen ‘‘llk aldigimda zaten seviye tespit gibi bisey yapiyorum yani hani
okuma yazma biliyor mu bilmiyo mu iste sayilari taniyor mu tammiyor mu kag
basamakli sayilara kadar biliyor sayabiliyor bunun gibi benzer seyler.’’(5t.333-335);
Osman ogretmen ‘‘Sorulari, diger ¢ocuklara ¢ok fazla hissettirmeden ona gore sorular
hazirlyyorum. Bunda biraz daha deneme yanilma yontemi ile. Ciinkii cocugun aykiistinii
bilemedigim i¢in en baslarda ne yapiyorum, uu deneme yanilma yontemiyle sorulari
sordum, diyelim onda basarili olamadi daha kolay sorular aslinda, en kolaydan en zora
dogru gitmemiz gerekiyor. Ama ne oluyor bizim sinifimizda i bu tip ¢ocuklar az
oldugu icin ve de onlar: diglamamalari i¢in ne yapiyorum, onlarla sanki ayni ol¢iitleri
kullanir gibi baslyyorum ama onlarin seviyesi diisiik oldugu icin gittikce asagiya
iniyorum.’’(st.120-126) seklinde goriis belirterek 6grencinin bilgi diizeyini sinavlar
yaparak belirlediklerini ifade etmislerdir. Dilek Ogretmen “‘Sézlii w1 sozlii dedigimiz
yvani soru cevap seklinde. Bunlari deniyoruz mesela. Hani yazili da deniyoruz sozlii de
deniyoruz siniflarda veya ne bileyim u baglanti kurup kuramadigina bakiyoruz mesela
bir 1w mesela kelimeler veriyoruz bu kelimelerle ilgili konugmak istiyoruz
swnifta.’’(st.148-151) seklinde goriis belirterek soru cevap seklinde belirledigini ifade

etmistir.
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Fatma Ogretmen ‘ ‘Kiiciik siniflarda yine bu gézleme dayamyr. Ciinkii kiiciik siniflarda
degerlendirme olayt biraz daha zordur. Cocuklarin okumalarimin geriligi yada
vavashgr nedeniyle bi yazili degerlendirme yada benzer sozlii degerlendirmelerde
zorluk yasanir bu daha ¢ok yine ders swrasindaki 6grenme hizlart efendim konuyu
kavrama hizi, konuyla ilgili doniitleri ne sekilde verebildi tamamen bunlara, dersle
ilgilide akademik olarak bunlara doniiyorum, gézlem kullaniyorum.’’ (st.72-78)
seklinde goriis belirterek gozlem yaparak bilgi seviyesini belirledigini ifade etmistir.
Ceren Ogretmen ‘‘Bakarim ki o grenci o ¢izginin iizerinden gidememis digerleri
gercekten ¢ok giizel yapmis ama bu ogrenci yapamamis demek ki bu ogrencinin bi seye
muhta¢lhigr var. Yapamiyor bu é6grenciyi ele alirim ve ona gore smifimda da bu tiir
ogrenciler oldugu icin ¢alismalarimiz zaten farkli. Ogrenciler digerleri atiyorum ona
kadar sayarken bu ogrencim bese kadar veya diger 6grenciler ona kadar rakamalart
tantyo bu 6grencim tice kadar rakami taniyo.’’(st.73-77) seklinde goriis belirterek diger

ogrencilerle karsilagtirma yaparak belirledigini ifade etmistir.

4.2. Ogretimsel uyarlamalara iliskin goriislerle ilgili bulgular

Risk tasiyan 6grencilerle ilgili olarak yapilan dgretimsel uyarlamalara iliskin goriislerle
ilgili bulgular; programin gerisinde kalmasi durumunda yapilan diizenlemeler, sinif
ortaminda yapilan diizenlemeler, kabul gérmesini saglamak icin yapilan diizenlemeler,
problem davraniglarla karsilagildiginda yapilan diizenlemeler, 6gretim yontemlerinde
yapilan diizenlemeler, ara¢ gere¢ ve materyallerde yapilan diizenlemeler, ev 6devlerinde
yapilan diizenlemeler, akademik-sosyal ilerlemelerin belirlenmesi ile ilgili diizenlemeler

ve ¢aligma Ornekleri ile ilgili diizenlemeler seklinde gruplandirilmistir.

4.2.1.Programin gerisinde kalmasi durumunda yapilan diizenlemeler

Gortismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Bdyle bir 6grencinin derslerde islediginiz programin
gerisinde kalmasi durumunda neler yaparsiniz sorusu yoneltilmistir.Tablo 10’da

goriismeye katilan 6gretmenlerin soruya verdigi yanitlar ve frekanslar1 gosterilmektedir.
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Tablo 10. Programin Gerisinde Kalmasi Durumunda Yapilan Diizenlemelerle

flgili Goriisler

Yanitlar f

Ek calismalar yaptirma 20
Seviyesine uygun sinif programlarindan yararlanma 10
Aile ile isbirligi 7
Ev 6devi verme 6
Plan-program yapma 5
Tekrar yaparak destekleme 3
Arkadaslarindan yardim alma 3

Goriisler Toplam o4

Tablo 10’da goriildiigi gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 20’si boyle bir 6grencinin
isledikleri programin gerisinde kalmasi durumunda ek calismalar yaptiklarmi ifade
etmislerdir. ~ Ogretmenlerin  10’u  seviyesine uygun simf programlarindan
yararlandiklarini, 7’si aile ile isbirligi yaptiklarini belirtmislerdir. Gorligmeye katilan
Ogretmenlerin 6’s1 6devlendirme yaptiklarini, 5°1 plan-program yaptiklarini, 3’{ tekrar
yaparak desteklediklerini, 3’ ise Ogrencinin arkadaslarindan yardim alarak

desteklediklerini ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan 6gretmenler 6grencinin programin gerisinde kalmasi durumunda
yapilan ¢alismalarla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: Sevgi Ogretmen,
“Onunla bire bir ilgilenirim. Iu gerek diger ¢ocuklar: ders esnasinda odeviendirdigim
zamanlar onunla bire bir ¢aliymalar yapariz yada bazen tenefiislerde dahi ¢alismalar
vapabiliyoruz. Her tenefiis degil tabii ki u gorsel sanatlar dersinde yada diger
arkadaglar: sessiz okuma yaptigi zaman o ¢ocukta eksik olan konularini bire bir
calismalar yapmaya ¢aligiriz.”’ (st.62-65); Osman 6gretmen, ‘‘Bu ¢ocuklarin ben diger
cocuklarla ayni seviyede baglamiyorum. Daha geri bir seviyede ne oluyor, onunla ozel.
Ha ne zaman, iste resim miizik, derslerinde veya rehberlik dersleri oluyor onlarda diger
cocuklara odeviendirirken bunlarla da ilgileniyorum.’’ (st.142-144); Nazan Ogretmen,
“Boyle ogrencilerin derslerin gerisinde kalmast durumunda ders disinda tenefiiste biz
tam giin oldugumuz icin bizim i¢cin u bu aradaki tenefiisler bu c¢ocuklar igin 11

ilgilenmede ¢cok yararli oluyor bu siirecte, tek tek alirum onunla ilgilenirim konus..
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iletigim kurarim. >’(st.69-71) seklinde goriis belirterek bazi1 derslerde ve teneflislerde bu
ogrencilerle ek calismalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Nesrin Ogretmen ‘‘Miifiedat
programi var ya iste diyelim ki tigiincii siniflarda su ¢ocuk su seviyeye kadar gelicek
carpma bolme islemini bilicek ama bu ¢ocuk sayilart bilmezken ben bu ¢ocuga nasil
carpma bélme islemi soru sorabilirim ki yani soramam miimkiinii yok ,en basit iste iki
obiirkiilerle ii¢ basamakiilarla ii¢ basamaklilar: toplayp ¢ikarma islemi yaparken
bununla bir basamaklidan bir basamakliya toplayip ¢ikarma islemi yapryorum ...
anaswnifi arti birinci sinifin programint ortak kullaniyyorum yani heniiz iigtincii sinifa
gelmemiz miimkiin degil besinci swifta belki iigiincii sinifin seviyesinde olabilir.”’
(st.121-128) seklinde goriis Dbelirterek Ogrencinin  seviyesine uygun  siif

programlarindan yararlandigini ifade etmistir.

Nurten Ogretmen ‘Derslerde iste onu ézel bi plan hazirladik ona gore hareket ettik
kesinlikle seye gore soyleyim 4. 5. siniftada hazirladim ben bunu onu kendi yaptigim
plana gore calistirdim.ona gore goérevlendirdim ona gore odevlendirdim.o sekilde iki
sene geriden geldik yani 5.siniftayken daha biz 3. simif seviyesindeydik.”’(st.106-109)
seklinde goriis belirtmistir. Thsan 6gretmen, *“Oncelikle ders programini o ¢ocuga
uydurucaz o ¢ocugu ders programina uydurmicaz hani o ¢ocuk ¢cocuga biz incez ¢cocuga
biz nevericeksek vermemiz gerekiyor diger ¢ocuk diyelim e harfini ogreniyor o ¢ocuk e
harfini 6grenmeyebilir hani o ¢ocuk sekizinci sinifa kadar da 6grenebilir daha ge¢ de
ogrenebilir o bi sikint1 degil ee ders programini o ¢cocuga uydurmamiz gerekiyor biz bu
cocugun yetenekleri dahilinde bu ¢ocugun diizeyi dahilinde ne verebiliriz o ¢ocuga
hani nereye kadar gidebiliriz. "’(st.92-97) seklinde goriis belirterek seviyesine uygun

programlardan yararlandiklarini ifade etmektedir.

Can Ogretmen ‘‘Okumaya gectik okumaya gecemeyen arkadaslara ne yaptik bilenleri
bilmeyenlerle eslestiriyoruz.hadi ¢ocuklar beraber okuyalim obiiriine de soyliiyorum
iste arkadasin okurken sen yardimci ol bu sekilde. Obiirii okurken o ilgilensin diyorum
ve bunun ¢ok faydasi oldugunu gordiim. Bireysel ¢alismis gibi yiize doniik ama uygun
arkadasi bulmak ¢ok onemli.”’(st.85-90); Selin Ogretmen, ““Iste ona simdi hani bakarim
ki gerisinde Ogrenci yani ¢ocuk ¢ocuktan da 6grenir yani onu mesela sevdigi bir

arkadasina yénlendiririm.”’(89-90) seklinde goriis belirterek arkadaslarindan yardim
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alarak destekledigini ifade etmistir. Emine Ogretmen, ‘’Ozellikle bu geri takip eden
ogrencilerin bir aylik siireci mesela iki i aya uzattigini gordiim. Sik tekrar
diyim.Aileninde bu konuda tabi evde de aymi ¢alismalari yapmasi evde de sik sik
tekrarlar yapmast ¢ok etkili oluyor.’’(st.92-94) seklinde goriis belirterek tekrar yaparak
destekledigini ifade etmistir. Dilek Ogretmen, *‘Ev ddevleri veriyoruz. velive ev ddevi
veriyoruz. Yani ¢ocugunun eksigine gore i onlara mu telefonla haber veriyorum ben
agikcasi, iste bu konuyu yapmaniz gerekir bunu yaparsaniz iste bugiin mesela geri
dontiyorum bir hafta once verdigim odevi tekrarliyorum, hani sik sik tekrar yapmalarini
geri dondiiriip ddevierini kontrol etmelerini istiyorum.’’(5t.167-172) seklinde goriis

belirterek ddevlendirme yaparak destekledigini ifade etmistir.

4.2.2.Smif Ortaminda Yapilan Diizenlemeler

Gorlismeye katilan simif 6gretmenlerine “‘Sinifinizda bdyle bir 6grenci oldugunda sinif
ortaminda ne gibi diizenlemelere gidersiniz? sorusu yoneltilmistir.”” Tablo 11°’de
goriigmeye katillan Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

gosterilmektedir.

Tablo 11. Simif Ortaminda Yapilan Diizenlemelerle ilgili Goriisler

Yanitlar f
Ogrencinin simf icindeki oturma yeri ile ilgili diizenleme 23
Ogrencinin yaninda oturacak dgrencilerle ilgili diizenleme 15
Sinif ici sorumluluk verme 5
Diger 6grencileri bilgilendirme 3
Arac-gereclerin kullanimu ile ilgili diizenleme 2
Sinif ortaminda diizenleme yapmama 1
Goriisler Toplami 49

Tablo 11°’de goriildiigii gibi smif ortaminda yapilan diizenlemelerle ilgili olarak
goriismeye katilan 6gretmenlerin 23’i 6grencinin smif igindeki oturma yeri ile ilgili
diizenleme yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 15’i 6grencinin yaninda
oturacak ogrencilerle ilgili dlizenleme yaptiklarini ifade etmislerdir. Gorligmeye katilan

ogretmenlerin 5’1 simif i¢i sorumluluk verdiklerini, 3’0 diger Ogrencileri
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bilgilendirdiklerini, 2’si ara¢ gereglerin kullanima ile ilgili diizenleme yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Goriismeye katilan Ogretmenlerden 1’1 smif ortaminda diizenleme

yapmadiklarini ifade etmislerdir.

Gorligmeye katilan 6gretmenler sinif ortaminda yapilan diizenlemelerle ilgili goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir: Ogrencinin smnif icindeki oturma yeri ile ilgili diizenleme
yaptigini belirten 6gretmenlerden Ali 6gretmen, ‘‘Bu ogrenciyi daha benim goziimiin
oniinde olabilecek bi konumda  oturtmaya c¢alisiyorum daha ¢ok boyle iletisim
kurabilecegim ee daha on siralarda tutup birebir onla iletisime gegebilecegim yada
kendi i¢ diinyasina dalmasina engel olabilecek yanibasimda tutmaya ¢aligryorum, doniit
hemen doniit gonderip alabilecegim ee kisimda tutmaya ¢alistyorum.”’(st.140-143);
Emine Ogretmen, ‘‘Sinif ortaminda onu heran kontrol edebilecegim bir yere oturtmaya
calisirim ki hareketlerimle bakislarimla onu kontrole almak iste sozlii uyarilardan ¢ok
kiiciik bir bakigla oturmasimi daha dikkat etmesini saglarim kontrol edebilecegim yani
heran yaptigini izleyebilecegim bir sekilde oturmasina éncelik tanirim bu tip 6grenciler
icin.”’(st.95-98); Seyhan Ogretmen, ‘‘Smufta biraz daha éne oturtturuyorum en on
sirada oturuyor hemen yamimda diyebilirim ee sik sik konusabilmem igin, dikkati
daginik onun dikkatini yogunlastirmasi icin ee ilk sirada oturmasi ¢ok onemli.”’(st.112-
114) ; ihsan Ogretmen, ‘Yamna ona yardimct olabilecek her konuda iste tuvalet
aliskanligint bilmiyorsa ona yardimci olabilecek bir ogrenciyi oturturum ve hani
iletisim kurabildigi bir 6grenciyi oturturum.O ¢ocuk iste en sevdigi erkek arkadasi
mahallesinde komsusu, tist kattaki onu onun yamina oturtacaksin veya iyi geginiyor
kimle Aliyle iste Ayse Aliyle iyi geginiyor Ali Aysenin yanina oturacak o hani sevdigi
arkadast iletisim bizim sinifta daha rahat daha kendini huzurlu hissedebilecegi bir
arkadasint yamina oturturum’’ (st.123-135); Nazan Ogretmen, ‘‘Béyle dgrenciler
oldugu zaman ornegin diyelim isitsel engelli bir 6grenci isitsel engelli 6grencide bana
yvakin, ogretmene yakin bir sekilde taht..ee projeksiyonu ve tahtayr n gorebilecegi yere
koyarak oturtururum, oturma diizenini oyle ayarlarim yine keza gorme engelli
ogrencide oyle yiiriime engelli 6grencide yine oyle hani daha ¢ok u sinifta kolaylhkla
rahatlikla gezebilecegi oturabilecegi kapiya yakin ¢ikabilecegi yerleri tercih
ederim.’’(st.79-83); Mine Ogretmen; Swnufin ortaminda onun o oézelliklerine gore

degisiyo duyma engelliyse,gorme engelliyse zaten on siralarda oturtulmasi tercihendir
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bana ¢ok yakin bir yerde oturmasi tercihendir. Eee ve yaminda ¢ok anlayish bir
ogrenciyi oturtmak hani alayct yada espiritiiel bir ogrenciden ziya de yamina ¢ok
anlayisli bir ogrenciyi oturtmak benim igin daha 1w suif diizeninde dikkat ettigim
seylerden biridir...Iste tahtayr gorebilmesi beni ¢ok rahat duyabilmesini saglamak 1
bunlardwr. Ya da bir goérsel sunuyosam bunlart gérebilmesini saglamak. ’(st.84-
91);Ceren Ogretmen, ‘‘Swnf ortaminda bu Ogrenci daima goziimiin Oniindedir once
arkadaglarryla oturmustur ama su anda sadece bir masay: ona tahsis ettim ¢iinkii diger
ogrencilere resim diger odevier verdigimde ben bu ogrenciyle birlikte yanina
oturuyorum ben bu Ogrencinin yapmasi gereken calismalart uyguluyorum. Once bu
ogrenciyi kendime daha yakin daima gozleyebilecegim goziimiin altinda bir yere
oturtuyorum daima goziim onun iizerinde.’’(st.101-105); Osman Ogretmen, ‘‘Bu ¢ocugu
genelde kontrol etmem igin kontrol edebilmem icin kendime en yakin yerlerde
oturtuyorum. Neden, ¢iinkii bu ¢ocuk sikildikca ne yapacaktir, diger arkadaglarina
problem yaratacaktir. O yiizden dolayi, benim onu gérebilmem i¢in yakinima alyyorum
hem de ne oluyor onu ben kontrol edebiliyorum.’’ (5t.160-164) Diger tiirlii kontrol
etmek c¢ok zor oluyor. Ciinkii dersimi bdliiyor. Ders isletmeyebiliyor size. Sikiliyor
cocuk. Ondan dolayr bunlart da yapiyorum ozellikle. seklinde goriis belirterek

ogrencinin sinif igindeki oturma yeri ile ilgili diizenleme yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencinin yaninda oturacak ogrencilerle ilgili diizenleme yaptigim belirten
ogretmenlerden Elif Ogretmen, ‘‘Onu hirpalamiycak hassas bir 6grenciyle oturtuyorum
ozellikle dikkat ediyorum oéniindekiyle arkasindakini de kolluyorum.”’(st.243-244);
Hacer 6gretmen, ‘‘Bu tarz 6grenciler dikkati ¢ok ¢abuk dagilvyor oyiizden dikkatini
dagitmamasi igin daha sessiz daha boyle uyumlu ogrenciler sinifin en ¢aliskaniyla
mesela oturtuyorum, sinif birincimle onu yanyana oturtuyorum ki o ona dogrular
gostersin yada yardim etsin.’’ (st.150-153); Fatma Ogretmen; ‘‘Cogunlukla o dgrenciyi
tasiyabilecek ogrencilerin yamina vermeyi tercih ederim.Onun halinden anlayan
durumunu anlayan daha sefkatli 6rnegin yaklasabilen yada kisacasi séyle frekanslarin
uyusacagi c¢ocuklarla yakin yakina getirmeye c¢alisirim.’” (st. 116-119); Rahim
Ogretmen, ‘‘Onun davramslarina ¢ok fazla ee sorun etmeyecek yapidaki 6grencilerle

birlikte oturtmaya ¢alisirim.’’(5t.95-96) seklinde goriis belirtmislerdir.
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Smnif i¢i sorumluluk-gérevler verdigini ifade eden dgretmenlerden Nesrin Ogretmen,
“Simifta onun gorevleri arasinda projeksiyon aletini kumandayla a¢mak var, iste
projeksiyon perdesini indirmek var, sinifin taburesini oraya getirip indiriyo, ondan
sonra smnif defterini alip geriye birakmak var, sinifin diizeninden sorumlu.’’(st.140-142)
seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ara¢ —gereclerin kullanimi ile 1ilgili diizenleme
yaptigmi belirten dgretmenlerden Suna Ogretmen, ‘‘Ozellikle seylerden uzak tutmaya
calisiyorum ee ¢ok fazla hani venkli kalemtraslar renkli kalemler iste dikkat ¢ekecek
derste dikkatini dagitacak her seyi  kaldiriyoruz masalardan zaten tiim sinifta
vasaklamistim bunu ¢iinkii ¢ok normal dikkat dagilmast diger a¢idan da onlart
kaldirmaya  ¢alistyorum.’”  (st.170-173)  seklinde  goriis  belirtmistir.  Eda
ogretmen, ‘‘Okul, sumif ortaminmi ¢ok diizenledigimiz soylenemez.’’(5t.139-140) seklinde

goriis belirterek okul, sinif ortaminda diizenleme yapmadigini ifade etmistir.
4.2.3. Ogrencinin Kabul Gérmesini Saglamak I¢in Yapilan Diizenlemeler
Gorlismeye katilan siif 6gretmenlerine ‘Sinifinizda bdyle bir 6grencinin arkadaslar

tarafindan kabul goérmesini saglamak i¢in neler yaparsiniz?’’ sorusu yoneltilmistir.

Tablo 12°de goriismeye katilan 6gretmenlerin soruya verdikleri yanitlar ve frekanslar

gosterilmektedir.

Tablo 12. Kabul Gérmesini Saglamak i¢in Yapilan Diizenlemelerle ilgili Goriisler

Yanitlar f
Diger ogrencilere aciklama yapma 16
Grup etkinliklerine-oyunlara dahil etme 10
Yapabilecegi alanlarda 6n plana ¢ikartma 7
Derse dahil etme 4
Ogrenciye sorumluluk yiikleme 4
Ogretmenin diger dgrencilere model olmasi 3
Ogrencinin kendisi ile goriisme 2
Goriisler Toplami 46

Tablo 12’de gorildigii gibi gorigmeye katilan 6gretmenlerin 16’s1 6grencinin kabul

gormesini saglamak icin diger Ogrencilere agiklama yaptiklarimi ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin 10’u grup etkinliklerine ve oyunlara dahil ettiklerini, 7’si yapabilecegi
alanlarda 6n plana ¢ikartmaya calistiklarini, 4’1 derslere dahil ettiklerini, 4’ii 68renciye
sorumluluk yiiklediklerini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin 3’1 diger
ogrencilere model olarak 6grencinin kabul gérmesini sagladiklarini, 2’si ise 6grencinin

kendisi ile goriisme yaptiklarini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan 6gretmenler 6grencinin kabul gérmesi ile ilgili goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir: Suna Ogretmen, ‘‘Sinifla konusmaya basladim ¢ocuklara durumu
anlattik séyle anlattik herkes farkli ozelliklere sahiptir ilgi alanlari farkhidr,
davramislar: farkhdr bazen hastalanabiliriz nasil bogazimiz agridiginda kendimizi kotii
hissediyorsak yaptiklarimiz iste atesimiz ¢ikiyor iste nefes alamiyoruz yemek yerken iste
kendimizi kotii hissediyoruz bazi hastaliklarda vardwr insanlar bu durumdan kendilerini
kotii  hissederler, davramslarini kontrol edemezler diye onlarin anlica bir dilde
anlatmaya calistim.”’ (st.213-217); Osman Ogretmen, ‘‘Kendilerinin de boyle
olabilecegini yani m bu onun elinde olmadigini bundan dolayr onu hosgériiyle
vaklagmalar: gerektigini. Acaba kendilerinin béyle olsaydi ne yapabilirlerdi. Ama asla
bu ¢ocugun yamnda bunlara bunu vermiyorum kesinlikle. Bu ¢ocugun olmadig bir
zamanda ¢ocuklarla  bunu  konustugum i¢in  yavas yavas buna adapte
oluyorlar.”’(st.179-182) seklinde goriis belirterek 6grencinin kabul gérmesi i¢in diger

ogrencilere agiklamalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencileri grup etkinliklerine ve oyunlara dahil ederek kabul gérmesini sagladiklarini
ifade eden &gretmenlerden Nurten Ogretmen, ‘‘Mesela kiigiik dramalarda felan onlari
da katryodum. Miizik dersinde sarki gruplart kuruyodum muhakkak onlari bi gruba
dahil ediyodum bu sekilde ortak ¢alisma evlerine gidiyolardi birbirlerinin.Bu sekilde
onlart ayrrmiyodum yéonlendiriyodum grup baskanini. Mesela yapabileceklerini malzeme
getirmek gibi mesela, en azindan gruba dahil olun yani o grubun icinde bende varim
demek icin bu sekilde kesin koyuyodum onlari ayri tutmuyodum.’’(st.120-124); Sevgi
Ogretmen, ‘‘Oyun icerisinde ozellikle beden egitimi derslerinde oyunlarda onu daha
¢ok on plana ¢tkarmaya ¢alisirim. Hani bi oyun yapildiysa once onu ebe segerim. Diger
arkadaslarint o se¢meye karar verir. O zaman zaten diger arkadaslariyla daha ¢ok

iletisime gegiyor.’’(5t.89-91).
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Ali Ogretmen, *“Her giin bi oyun saatimiz oldu aktivite saatimiz oldu o aktivite saatinde
ozellikle bu 6grencinin yamina ii¢ bes tane oyun kurdu.. kurdurabilecek seviyede ee
daha aktif seviyedeki ogrencileri ee bu ogrencilerle birlikte bir grup olusturup oyunlar
oynattirdim.”’(st.256-259); Emine Ogretmen, ‘‘Kaynastirmak i¢in daha ¢ok onlarin
iletisim kurmalarini grup ici etkinliklerde ozellikle o arkadaslarimi yanlarinda
bulundurmalarint isterim bir siire sonra onlar ¢ocuk kalbiyle zaten birbirlerini
kazanmuig oluyorlar her nekadar farkli da olsalar oyun onlar igin biitiinlestirici oluyor
diye diisiiniiyorum.’’ (St.106-109) seklinde goriis belirterek 6grencinin kabul gérmesini

saglamak i¢in grup etkinliklerine ve oyunlara dahil ettiklerini ifade etmislerdir.

Diger Ogrencilere model oldugunu ifade eden Ogretmenlerden Murat Ogretmen,
“Iikogretim cocuklart icin Ogretmen ¢ok onemlidir alip o ¢ocukla sen oynamaya
basladigin zaman digerleri kendiliginden gelip katiltyor yani bu sekilde ee o ¢ocugu
oyunlarin igersine katabiliyorum.’’(st.177-179); Seyhan 6gretmen, ‘‘Oyun esnasinda
birbirlerine daha ¢ok kabullenip yaklasabiliyorlar ee oyunlara girigemiyordu ilk once
birlikte oyun oynuyoruz...Iste oyunlarla bende onlarla birlikte oyuna giristim oylelikle

kabullendiler ee alistilar.”’ (st.122-128) seklinde goriis belirtmislerdir,

Ogrenciyi yapabilecegi alanlarda 6n plana ¢ikarttigini ifade eden dgretmenlerden Dilek
Ogretmen, ‘‘Ogrenciye onun iyi yonlerini ortaya ¢ikariyorum agikcasi, mesela yetenekli
oldugunda bunu, yetenekli oldugu, mesela ¢ok basit bir seyi bile yapsa iste aferin deyip
onu yamma ¢agiryorum.Opiiyorum onu, mesela onu alkiglatiyorum.(st.198-200);
Hacer Ogretmen, ‘‘Sinifta ee mekanik problemler oldugunda sinifin saati ayarlanacak
mesela sinifin saatinin pili bozuldu ,diyorum ki aa onun boyu uzun o yapar o ¢ok giizel
yvapar iste bilgisayarin bazi yerlerinde ¢ok yetenekliydi zaten hopérloriinii takmada iste
sesini ayarlamada falan hemen ben séylemeden égrenciler kendileri ogretmeni Omer
vapar bunu ogretmenim iste Ayse yapar bunu, o égrencilerin kendileri de aymi sekilde
motive ediyorlar ve kendilerinden soyutlamiyorlar bu giizel bisey.”’ (st.127-132)
seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogrenciye sorumluluk vyiikleyerek kabul

gormesini sagladiklarini ifade eden oOgretmenlerden Fatma Ogretmen |, ‘“Toplumu
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ilgilendiren sinif ici gorevier iste hepsinin odevi toplanacaksa ogiin o 6grenci odevleri

toplar.”’(st.127-128) seklinde goriis belirtmistir.

4.2.4. Simifin diizenini bozan davramslarla Kkarsilasildiinda yapilan

diizenlemeler

Goriismeye katilan 6gretmenlere “ Bu 6grenciler sinifinizin diizenini bozan davraniglar
sergilediginde neler yaparsiniz?’’ sorusu yoOneltilmistir. Tablo 13’de Ogretmenlerin

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari gosterilmektedir.

Tablo 13.Simf diizenini bozan davramslarla karsilasildiginda yapilan

diizenlemelerle ilgili goriisler

Yanitlar f

RN
0]

Ogrenciyi uyarma

Rehber 6gretmenin goriismesi

Odiillendirme

Sorumluluk verme

Ailesi ile goriisme

Smiftaki yerlesimi ile ilgili diizenleme yapma
Gormezlikten gelme

Sinif iginde ek ¢alisma yaptirma

Ofke kontroliinii 63retme

N N W oW w w A~ BN~ DN

Diger 6grencilerle ayn1 yaptirimlar: uygulama

N
(o]

Goriisler Toplan

Tablo 13’de goriildigi gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 18’i, 6grencinin smifin
diizenini bozan davraniglar sergilemesi durumunda Ogrenciyi uyardiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin 4’ii rehber 6gretmenin gériisme yaptigini, 4’ii ddiillendirme
yolunu kullandiklarini, 4’ sorumluluk yiiklediklerini, 3’i aile ile goriisme yaptiklarini
ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenlerden 3°i Ogrencinin oturma yerinde
diizenleme yaptigini, 3’1 ise gérmezlikten gelmeyi kullandiklarini belirtmiglerdir. Bazi
ogretmenler smif iginde ek c¢alisma yapma, Ofke kontroliinii 6gretme ve diger

Ogrencilerle ayn1 yaptirimlar1 uygulama gibi diizenlemeler yaptiklarini ifade etmislerdir.

74



Goriismeye katilan 6gretmenler, Ogrencinin sinifin  diizenini bozan davranislar
sergilemesi durumunda yaptiklart c¢alismalarla ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:*‘Emine Ogretmen, ‘‘Diger dgrencilere érnek olmamasi agisindan tath sert
bir ifadeyle duygularimi dile getiriyorum.Daha once yaptigi davramisimin yanlis
oldugunu anlatip sadece kendine zarart oldugunu séyleyerek gerekli uyarilarda
bulunuyorum.’’(st.113-115) Nazan Ogretmen, ‘‘Birebir gériismeyi yeglerim hani onu
daha ¢ok swimif ortaminda arkadaslarimin igerisinde hakaret diilde kesinlikle yanima
cagwririm.’’(st.98-100) seklinde goriis belirterek Ogrenciye uyari yaptiklarini ifade
etmislerdir. Gokce Ogretmen, ‘‘Rehber Ogretmenimiz birebir ilgileniyor ailesi ile
suirekli goriisme halindeyiz siirekli iletisgim halindeyiz, kiigiik bir olumlu davranisi
oldugu zaman onu odiillendiriyorum, ailesine giinliik notlar goénderiyorum, kiigiik
notlar, iste bugiin ¢ok giizel davranislar sergiledi, biitiin etkinliklerini yapti ve o notu
almak igin ¢ocuk ee epeyce bir ¢aba sarfediyor ve davramislarda degisimi
farkediyorsunuz ¢ok farkediyor suan birinci siiftaki haliyle iictincii simiftaki hali
arasinda ¢ok biiyiik fark var, siirekli dersi bozan iste ogrenci arkadaslarimin dikkatini
dagitmaya ¢alisan, derste konusan, ayaga kalkan, siirekli arkadaslarina zarar veren

onlart hirpalayan bir 6grencimiz vardi suanda ¢ok farkl.’’(st.141-148);

Osman Ogretmen, “‘Onun her dedigini yapmiyorum. Ama miimkiin oldugu kadar
odiillendiriyorum. Odiillendirerek i siniftaki dersin bélmemesi icin miimkiin oldugu
kadar hem hogsgorii hem de ddiillerle onu ona adapte ediyorum. eger sen bu derste uslu
otursan, dersimi dinlersen sana dersin sonundaki bes dakikada sarki séylettirecegim.
Yani ben o ¢ocugun en ¢ok neyi sevdigini biliyorum ¢iinkii. Veya ben sana oyun
oynattiracagim gibi. Ha ne oluyor bu odiil onu frenliyor. Swnifta huzursuzluk
yaratmasini engelliyor.”” (st.192-199) seklinde goriis belirterek 6grenciyi ddiillendirme

yolunu sectiklerini ifade etmislerdir.

Sorumluluk vererek diizenleme yaptigini ifade eden dgretmenlerden Oznur Ogretmen,
“Farkl: dikkatini ¢eker veya farkli bi boyuta yonelirim mesela ¢ok konusan bi ¢ocuksa
¢linkii ortamda hani ders anlatirken ortamda konusunca, O'nu naparim ya da kendim

bisey yapcagi zaman sinifta aktif gorevler verme, kitap diizenlemeyi veririm, kitaplik

75



diizenle derim, fotokopileri dagit derim ya da iste sunu yapmisimdir bana getir derim ya
da idareden sunu al getir gétiir derim, o tarzlarda yénlendirmeye yaparim.’’(st.193-

199) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Mine Ogretmen; ‘‘ Baska bir davramisa yéneltiyorum. Iste o an resim yapmasini
saglyabilivorum yada disariya bi sey almasini,bi sey almasi icin yolliyabiliyorum. Iste
silgi,tebesir falan gibi hani enerjisini baska yonlere dikkatini baska yone ¢ekmek ve iste
o davramistan wuzak tutmak igin genelde motor becerilere dayali gorevier
goreviendirmeler yapryorum. Ya da yanima aliyorum o an ¢ok ¢iinkii o an sinifin ¢ok
sessiz olmast ve ¢calisma yapmasi gereken bir an olabiliyo o an yanima alip iste onunla
oyun tarzi yada iste o giin 6grenmesi gereken seylere dayali yanimda bireysel ¢calisma

yaptirttyorum.”’ (st.100-106) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Diger Ogrencilerle ayni yaptirnrmi uyguladigini belirten 6gretmenlerden  Mustafa
Ogretmen, ‘‘Swnif ortaminda bu tir seyler oldugu zaman, diger Ogrencilere nasil
davraniyorsa ayni sekilde davranmasi gerektigine inaniyorum. Hani 11 onu ayirdigin
zaman gergekten ¢ocuklarda onu aywriyor. Hani bundan sonra bakiyorsun ki 6gretmen
biitiin sinifta yapilan biitiin su¢lamalar onun iizerine yigiliyor.

Nasilsa ogretmen buna bir sey demeyecek gibisinden. O da kendini siniftan farkh
ayrigsmis iste dokunulmazligr olan bir sey gibi gormeye basliyor. Ben bu tiir davraniglar
oldugu zaman diger ogrenciye nasil davraniyorsan buna da aym sekilde davranmaya

calistyorum.’’(st.178-184);

Murat Ogretmen “‘O ¢ocuguda iste digerlerinden aywrmak ¢ok dogru degil hani farkl
bir davranis icersine girmemek gerekiyor diye diistiniiyorum eger diger c¢ocuga
bagiryyorsam onada bagiryyorum yani normal bir yanlis davranis, eger diger ¢ocugu
ayakta  bekletiyorsam  onuda  bekletiyorum.’’(st.182-186) seklinde  goriiglerini
belirmislerdir. Elif Ogretmen, ‘‘Hata yaptigi zamanlarda da bazen de hatalarini
gormezlikten geliyorum ¢iinkii biliyorum ki onun elinde olmayan bazi davraniglar

yapryor ht bazi davranmiglar yapyor.’’(st.296-297);
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Eda Ogretmen, ‘‘Diyelim hiperaktif bu cocuk sinifin icinde gezmesi gerekiyor. Bazen
onu gormezden gelinebilinir.’’(5t.134) seklinde goriis belirterek Ogrencinin  bazi
davramslari gérmezlikten geldiklerini ifade etmislerdir. Rahim Ogretmen, ‘‘Daha
oncede soyledigim gibi onlarin éniine bitane kagit hani yapabilecegini diigiindiigiim o
anda ilgisini ne ¢ektigini diigiiniiyorsam onu veririm o ¢alismayt yonlendiririm ona ve
kendim diger dgrencilerle ¢alismama devam ederim.’’(5t.166-168) seklinde goriis

belirterek 6grenciyi ek ¢alismalara yonlendirdigini ifade etmistir.
4.2.5.08retim yontemlerinde yapilan diizenlemeler

Gortismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Herhangi bir konuyu bu 6grencilere 6gretmek icin
nasil bir yol izlersiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Tablo 14’de o6gretmenlerin soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 gosterilmektedir.

Tablo 14. Ogretim Yontemlerinde Yapilan Diizenlemelerle Ilgili Goriisler

Yanitlar f
Gorsellestirerek 6gretim 19
Oyunlastirarak 6gretim (dramatizasyon) 16
Akran aracihig ile 6gretim 13
Tekrar ¢aligmalari yaparak 6gretim 8
Yaparak yasayarak ogretim 5
Basitlestirerek 6gretim 4
Ogrenme stiline gore 6gretim 4
Sematize ederek 6gretme 3
Anlatim yoluyla 6gretim 3
Soru sorarak 6gretim 2

Goriisler Toplam 77

Tablo 14’de goriildigli gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 19°u gorsellestirerek
ogretim yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 16’s1 oyunlastirarak ogretimi
kullandiklarini, 13’1 akran aracilign ile 6gretim yaptiklarii, 8’1 tekrar c¢aligmalari
yaparak 6gretim yaptiklarini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin 5°1
yaparak yasayarak oOgretim yontemini kullandiklarmi, 4’1 basitlestirerek, 4’ ise

ogrenme stiline gore 6gretim yaptiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler sematize
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ederek, anlatim yoluyla ve soru sorarak &gretme yontemlerini tercih ettiklerini ifade

etmislerdir.

Gortismeye katilan 6gretmenler herhangi bir konuyu 6gretmek i¢in izledikleri yollarla
ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: Emine Ogretmen, ‘‘Gérsel tekniklere
dayanan eger CD ortaminda veya internet ortaminda gosterme imkanim varsa ¢tinkii
daha ¢ok kalict oluyor ogrenmeleri, gorsel olmasini saglarim, hizli diisiinemedikleri
icin mesela sesli anlatimli vidyolar seyrettirmek ¢ok daha etkili oluyor.(st.128-130);
Osman Ogretmen, “‘En biiyiik avantajimiz su an internetle egitim yapmamiz. Yani
gorsel olarak egitim yapmamiz. Projeksiyonumuz var, bir de belirli yerlere abone
oldugumuz icin, bunlarda gérsel olarak islettigimde, ¢ocugun tiim duyular: ne oluyor,
calismis oluyor. Ses goriintii her sey ile.”’ (st.203-206); Thsan Ogretmen, ‘‘Gérsel
materyaller kullanarak daha aktif hala getirebiliyoruz,somut seyler daha somut seyler
kullaniyoruz hani diger ¢ocuk hani fazla somut materyale gerek kalmadan
algilayabiliyor ama bu ¢ocuk gorcek hni sabun nedir sabun budur.Hani sabunu biz
anlatirsak hani saatlerce anlatabiliriz sabun sundan yapimis ,gérdiikten sonra aa bu
sabunmus  dedirtebilmeliyiz o ¢ocuga . ’(st.197-200) seklinde ifade ederek

gorsellestirerek 6gretim yaptiklarini ifade etmislerdir.

Oyunlastirarak dgretim yaptiklarini ifade eden dgretmenlerden Osman Ogretmen, ‘‘Bir
de bunu oyun haline, mesela dramatizasyon yapiyorsunuz. Onlart katiyorsunuz. Ne
oluyor, bu tiir cocuklar bunu daha rahat alabiliyor. Onemli olan yasayarak bunlar:
verebilmeniz. ”(st.206-208);Nazan Ogretmen, ‘* Dramadan da yararlanabiliyosunuz
.Eee nasil anlatim ornegin soyle ii diyelim ki ritmik saymalarda iicer iiger ritmik
saymalarda bu ogrenciler zorlantyor ben beden egitimi derslerinde ki ¢ocuklarin ¢okta
hosuna gidiyor bi ee bi oyunumuz var tiger iicer otuza kadar sayiyoruz yalniz sayarken
o.. otuzda u katlarinda bazen durmak gerekiyor sasiran ogrencileri ¢ikartiyoruz burda
hem dikkatini yogunlastiriyor hem bilen o&grencilerden arkadaslarindan ha bak iigten
sonra ne geliyo iste altidan sonra ne geliyor dokuzdan sonra ne geliyor derken daha iyi

ogrenmesini saglyyorsunuz. *’(st.122-127) seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
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Akran aracilign ile &gretim yaptigini ifade eden oOgretmenlerden Elif Ogretmen,
“Tenefiiste veya arkadaslari araciligryla anlattirmaya ¢alistyorum ¢iinkii ¢ocuklar
kendi dillerinden daha ¢abuk anliyorlar mesela ben sinifta séyle bir birliktelik bilmeyen
bilmeye, bilen bilmeyene ogretir ben ¢ok zorlandigim zaman ¢ocuklardan yardim
aliyorum.”’ (st.318-320); Emine Ogretmen, ‘‘Sinif icinde égretim ¢ok onemli ben bu
rolii tek bagimada iistlenmiyorum bazen gruplarinda birbirini egitmesi ogretmesi ¢ok iyi
ogrencilerinde bunu basardigini gérdiigiim i¢in bazi ogrencileri yonlendiriyorum bide
arkadasina sen anlatsaydin, bazen ii¢ kere dort kere anlattiginda iste anlamadim
ogretmenim deniliyor ama onun daha yakin bulabilecegi bir ogrencinin onu anlatmakta
¢cok daha etkili olabiliyo hemen bir sonraki derste ogrenci geliyor 6gretmenim ben o
konuyu anladim arkadasim bana ogretti diyebiliyor.Aslinda belki siz daha ¢ok ¢aba
gosteriyorsunuz ama bir ¢ocuk¢a ogretmek belki daha mi yakin oluyor basarili oluyor
yani diye diisiiniiyorum.’’(st.152-160); Fatma Ogretmen, ‘‘Ben béyle durumlarda
cocuktan ¢ocuga ogretimin daha etkili oldugunu diistiniiyorum.Cocuk ¢ocuga daha
giizel ogretiyo daha giizel kaldirmasini séyliiyor ¢iinkii onlar daha kii¢iik daha basit
diisiiniiyolar bizden daha iyi seviyeye iniyolar ¢iinkii aymi seviyedeler.’’(st.121-124)
seklinde goriis belirtmislerdir.

Mustafa Ogretmen, ‘‘Sekil yoluyla bu cocuklar sekille cok giizel anliyorlar. Hani sinifta
anlatacaginiz seyi semayla gosterirsen ya da iste giinliik hayattaki bir olay ile gosterip
bu ¢ocugu da o ornegin bir par¢ast haline getirdiginiz zaman ogreniyor.’’(5t.195-197)
seklinde goriis belirterek sematize ederek dgretim yaptigmi ifade etmistir. Ogrencinin
ogrenme bicimine gore ogretim yaptigini belirten dgretmenlerden Oznur Ogretmen,
“Bazilar1  gorseldir, resimlerini gosterir ordan bi .bakar ,bazilari isitsel
agwrhiktadir,anlatirim,bazilart  kinetikseldir hem yapar hem yasar hem de hepsini
kapsayan tarzdadir tek anlatirsam kagirabilirim,tek gorsel sunarsam kagirabilivim,tek
metaryalleri éniine dékersem kagirabilirim,bu tarz ¢ocuklarin her tiir zeka kavramini
kullanmak zorundasiniz.(st.223-235); Murat Ogretmen, ‘‘Cocugun algilama yoniiniin
hangi yonde giiclii olduguna bakarsiniz yani daha ¢ok gorsellerden mi anliyor veya iste
nebilim yoksa iste sizin anlatiminizdan mi anliyor yoksa ona daha farkli hareketlerle el
kol isaretleri ile anlattiginiz zaman daha mi anliyor diye bunu once ¢ézersiniz yani

bunu tespit ettikten sonra o yontemle ¢ocuga anlatmaya ¢alistyorum.’ (St.193-199);

79



Suna Ogretmen, ‘‘Hangi yontemle égrendigini tespit ederim gorsel mi ?eee iste isitsel
mi oncelikle zaten bu tiir ¢ocuklar asla ve asla dinleyerek é6grenmiyorlar ¢iinkii
dinlemiyolar, dinleyemiyolar béyle bir algilama sorunlari olduklar:t igin ve
dinleyemedikleri icin ¢ocuklar 6grenemiyorlar bizde bu ¢ocuklart oncelikle gorsel
yonden ogreniyorsa resimler kullanmaya calistyorum yani zaten hani yeni gelismis
ogretim metodlart arasinda artik hepsi var.’’(st.268-272) seklinde goriislerini ifade
etmiglerdir. Selin 6gretmen, ‘‘Ders kitaplarinda konumuzu bugiin kii konumuz neydi
tahtaya yazariz onunla ilgili kitabi agariz kitaptan okuruz okuduktan sonra ben
agiklamalarda bulunurum.’’(st.191-193) seklinde goriisiinii belirterek anlatim yolunu

kullandigini ifade etmistir.

4.2.6.Arac-Gerec ve Materyallerin Diizenlenmesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlere ‘Sinifinizda bdyle bir 6grenci oldugunda kullandiginiz
arag-gere¢ ve materyallerde ne gibi diizenlemeler yaparsiniz?’’ sorusu yoneltilmistir.
Tablo 15’de goriismeye katilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar gosterilmektedir.

Tablo 15. Arag-gerec ve Materyallerin Diizenlenmesi ile Tlgili Goriisler

Yamtlar f
Gorsel materyaller ve teknolojik ara¢-gerecler kullanma 17
Somut materyalleri tercih etme 11
Ogrencinin seviyesine uygun materyaller kullanma 8
Giinliik hayatta ulasabilecegi materyalleri tercih etme 6
flgi alanina giren materyalleri tercih etme 5
Zarar vermeyecek materyalleri tercih etme 4
Dikkat cekici materyalleri tercih etme 3

Goriisler Toplam 54

Tablo 15°de goriildiigii gibi goriismeye katilan 6gretmenlerden 17’si gérsel materyaller
ve teknolojik arag-gerecler kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden 11°i somut
materyaller tercih ettiklerini, 8’1 Ogrencinin seviyesine uygun materyaller

kullandiklarini ifade etmislerdir. 6’s1 giinliilk hayatta ulasabilecegi materyalleri tercih

80



ettiklerini, 4’ii zarar vermeyecek materyaller tercih ettiklerini, 3°i ise dikkat g¢ekici

materyaller tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Gortigmeye katilan 0gretmenler arag-gere¢ ve materyallerde yaptiklari diizenlemelerle
ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: Oznur Ogretmen, ‘‘Su anda mesela en ¢ok
kullandiklarimdan  biri projeksiyonumuz var internetten yararlaniyorum,konulari
anlatirken internetten yararlaniyyorum,evet ordan baglanti kuruyorum ,gegenlerde
mesela dogal afetlerde internetten ¢ok giizel resimler gésterdik,hatta canli vidyolar
vardi onlart izlettirdim...bi program var akilli suif diye yani ....? onu almistik onu
kullantyorum, cd lerden atmistim yiiklemistim onu kullandim.”’(st.254-262); Hacer
Ogretmen, ‘Projeksiyon taktirdik, projeksiyonla gérsellerden yararlamyoruz iste
bilgisayarumiz var sesle duyus duysunlar diye seslerden yararlaniyoruz .’’(st.187-188)
Giilsen Ogretmen, ‘‘Bilgisayardan mesela eglenceli, gorsel ozelligi daha hani baskin
olan materyalleri tercih ediyorum yani kisa kisa filmler izliyolar.”’(st.113-114) seklinde
goriis belirterek gorsel materyaller ve teknolojik arac-gereclerden faydalandiklarinm

ifade etmislerdir.

Somut materyaller tercih ettigini ifade eden dgretmenlerden Mine Ogretmen, ‘‘Renk
bilgisiyle birlikte sekil bilgisini birlikte verirsek eger once iste bi top getiririz ya da
sekiller kesinlikle materyal dokunabilecegi seyler olmast bizim i¢in eee benim igin ¢ok
onemli ¢iinkii 1 somut biliyosunuz soyut bu donemde ¢ok fazla hani diinyalarinda
soyut donemi kullanamadiklar: i¢in somut materyallerle olabildigince iste ona
silindirden iste kiipten hazirlanmis iste materyallerle elle iste kisegenlerini iste
hissetmesini saglayarak daha sonra onlart farkiy renklere boyatarak daha sonra onu ii¢
boyutlu tabii ki o benim verdigimiz igin daha kii¢iik boyuttan bashyoruz da ha sonra
onu tek boyuta kagit boyutunda  hisstemelerini saglamak.”(st.117-123) seklinde

gOriisiinii ifade etmistir.

Ginliik hayatta ulasabilecekleri materyalleri kullanmay1 tercih eden 6gretmenlerden
Gokge Ogretmen, ‘‘Once evlerinde bulunabilen geometrik cisimleri 6gretirken drnegin
dikdortgen prizma yerine ilag¢ kutusu veriyorsun ,kiip yerine tavila zari , kiire yerine

portakal, énce evlerinden giinliik yasamlarinda bulabilecekleri 6rnekler, daha sonra
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swniftaki materyaller daha sonra somut islemler, soyut islemlere gegebiliyoruz.”’
(st.132-136); Zehra Ogretmen, ‘‘Evden mutlaka érnekler isterim... giincel hayatta
bagdastirsinlar.’’(st.171-173); Fatma Ogretmen, ‘° Giindelik yasamdan olmasi,
beslenme gibi ¢ocuklardaki ornegin seker saydirurim. Cikarma islemini gosterirken
leblebi getirtivim.Yedi leblebinin altisimi ¢ikartiricam zaman yediririm onlara boylece
hem dikkatlerini ¢eker ee bu sekilde daha ¢ok giindelik yasam canlarinin ¢ekebilecegi
seyler olabilir.”’(st.174-177) seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Dikkat ¢ekici materyaller tercih ettiklerini belirten 6gretmenlerden Emine Ogretmen,
“Gorsel kitaplarin yani kitap segiminde de ozellikle renkli resimli kaliteli kagitlara
basilmis oldugunda cocuklarin daha dikkatini cektigini gordiim kendi sinifimda bir
ogrencimde mesela matematik konusunda zorlamirken ¢ok iyi basimig bir kitap
buldum o kitap u ¢ok renkli mesela iste basamaklar: ifade ederken ¢ok renkli
kullanilmis gorsel oldugu icin ¢ocukta daha kalict oluyor o6grenme kolayligr sagladi
sekilleri ¢ok net ¢izilmis kare dikdortgen iste benzer ozellikleri anlatirken yine aymi
kitab1 kullandik. ’(st.135-140); Nesrin Ogretmen, ‘‘Yani onunda yararlanabilecegi bol
resimli, bol renkli, bazilar1 boyle kabartmali gibi piitiir piitiir olan bi de seyler var
kartasiyeci kirtasiyeci gezip onlara gore seyler aldim allr yesilli pullu dikkat ¢ekici...
dikkat ¢ekici iste en basitinden hikaye kitabt iizerinden yola ¢ikarsak yazilar: biiyiik,
harfleri koyu renkli yani belirgin seyleri silik diil resimleri onlari iirkiitmeyen hani 1
¢ok canavarlydl suydu buydu,ben kendi adima béyle kabartmali simli parlak goze hos
gelecek ve sayfasi az olan.’’ (st.265-270) seklinde goriislerini belirtmiglerdir.

Ogrencinin seviyesine gore materyaller kullandiklarini belirten gretmenlerden Can
Ogretmen, ‘‘Eee besinci sinifi okuttugum siralarda okuma yazmaya gecmeyen bu
cocuklara birinci ikinci simif kitaplarimi  veriyodum ama ¢ocuklarin yaninda
vermiyodum. ailesini ¢agirip veriyodum.Bas sayfalarda birinci sinif ikinci sinif yazan
verleri kopartiyodum veriyodum. O birinci sinif ikinci sinif kitabi oldugunu bilmiyodu.
Ama aile biliyodu bazen aileler buna tepkide gisteriyodu. Gésterse de ben yapryodum
dogru. Bunda da ¢ok olumlu sonug¢ aldim. Gegen yil besinci sinifta okula baslayan
cocukta bu tiir calismalart ¢ok sayida yaptim.’’ (st.177-183) seklinde goriisiinii ifade

etmistir.
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Zarar vermeyecek materyaller tercih ettigini belirten dgretmenlerden Osman ogretmen,
“Kendine ve etrafina zarar vermemesi i¢in kullandigim araglart ona gore segiyorum.
Yani arkadaslarina zarar vermemesine, kendine zarar vermemesine c¢ok dikkat etmek
gerekiyor. Ona gore hareket ediyorum.Mesela, matematik dersinde iste, metre
olabiliyor, gonye olabiliyor, pergel olabiliyor vesaire. Ha ben ozellikle 111 ¢ocuklarima
tamam benimkilere belki 11 pek dokunmuyorlar ama, kendi aldiklarinin da, iste cetveli
bir tahtadan degil de nedir plastik bir seyden almalarini istiyorum. Neden? Ctinkii
birine vurdugunda tahtayla vurmak daha farkl iste, plastik bir cetvelle vurmasi daha

farkly. ”’(st.224-232) seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ogrencinin ilgi alanina giren materyalleri tercih ettigini belirten dgretmenlerden Fatma
Ogretmen, ‘‘Renkli dikkatlerini c¢ekebilecek bide hepsine sevdigi bir malzemeyi
getirmelerini  soylerim.Ornegin kimisi isterse kalemlerini dizer kimiside istiyorsa
sekerini dizer, kimiside ozellikle kizlarda vardir bu toka yada boncuklarini toplar
gelirler onlarda onun boncuklari ile yaparlar e yani siislii boncuk pul kullanmak
istiyorlarsa onu yapar.Cant ne istiyorsa o malzemeyi kullanir ama ayni tip ayni sayida
malzeme olucak sayilabilen bir malzeme olacak bu sekilde (St.177-181); Giilsen
ogretmen, ‘‘Cocuk renkli seyleri seviyo mesela renkli tebesir kullaniyorum renkleri
...mesela bi aga¢ ¢izildigi zaman farkli renklere boyuyorum.’’(st.109-111) seklinde

goriiglerini ifade etmislerdir.

4.2.7.Ev Odevlerinde Yapilan Diizenlemeler

Goriismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Bu 6grenciler i¢in ev ddevi verirken nelere dikkat
edersiniz?”’ sorusu yoneltilmistir. Tablo 16°da goriismeye katilan 6gretmenlerin soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 gosterilmektedir.
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Tablo 16. Ev Odevlerinde Yapilan Diizenlemelerle Tlgili Goriisler

Yanitlar f
Seviyesine uygun ddevler verme 21
Aile ile igbirligi yapma 7
flgi cekici 6devler verme 3
Digerleri ile ayn1 6devi verme 2
Ev 6devi vermeme 2

Goriisler Toplam 35

Tablo 16’da goriildigi gibi goriismeye katilan 6gretmenlerden 21’1 6grencinin
seviyesine uygun odevler verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 7’si aile ile
isbirligi yaptiklarini, 3’1 ilgi c¢ekici 6devler verdiklerini, 2’si digerleri ile ayni 6devi
verdiklerini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 0gretmenlerden 2’si ise ev Odevi

vermediklerini ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan 6gretmenler ev ddevlerinde yapilan diizenlemelerle ilgili goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir: Zehra Ogretmen, ‘‘Normal simifa daha fazla ayrintisi olan
daha yiiklii pekistirme c¢alismalart verirken, bunlara daha kisa, ondan sonra daha
agtklayict, gorselleri fazla olan, renkli neseli mutlaka yanlarinda boyamalar: olan 6yle
odevler veriyorum. Yani diyelim digerlerinin dolu dolu bir sayfa odevi varsa, pekistirici
varsa, onlarin ki yarim sayfa, ya da iste bes alti ciimlelik bir sey ve ¢ok basit, tek
komutla anlasilabilecek bir sey ve yanlarinda renkli neseli boyamaya yénelik, hani ne
bunu da ogrense kardir, bunu da yapsa kardwr, 6yle bir ¢caliyma hazirlyyorum daha basit
daha kisa, anlasilir.’’(st.183-189); Gokce Ogretmen, ‘‘Onlarin kazamimlarimizin
hedeflerimizin birazcik daha altinda olmasina ,daha basit tutmaya  ¢alisiyorum o
ogrencilerin odevlerini...daha yapabilecegi  seyler ¢ok fazla karmagsik odevier
vermemeye c¢alisiyorum.’’(st.172-176 ); Selin Ogretmen, ‘‘ Bunuda mesela 3. sinfta
okurken bu ¢ocuk ben sey yaptim birinci sinif dokiimanlarindan alarak hani yardimci
olmak amaciyla hem kendi odevlerimizden hani veriyordum hemde o birinci sinif
dokiimanlarindan veriyordum.’’ (st.59-61); Nazan Ogretmen, ‘‘Seviyelerine uygun ev
odevi vermeye ¢calistyorum 1 ¢ok ileri olan égrencileri u akademik olarak basarist ¢ok
iyi olan ogrencilere ayrica baska bir odev kaynak hani kendini gelistirecegi ,oldugu

durumdan dahada iyi duruma gotiirecek kaynaklar vermeye ¢alisiyorum, akademis..
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akademik olarak bagarist diisiik olan 6grencilere de kendi seviyelerine kazanim daha
onceden not almigttm ya hani hangi kazanimi ogrendi, hangi kazamimi o6grenemedi
ogrenemedigi kazanmimlara yonelik 11 onlara yonelik alistirmalar ve ev ddevleri vermeye
calisiyorum. ’(st.144-151); Giilsen Ogretmen, ‘‘Cocugun seviyesine gore hani, ilgi
alanina gére onun yapabilecegi ol¢iide ¢ocugun basaramicagi seyleri vermeyi tercih
etmiyorum daha ¢ok hani basarip mutlu olabilecegi ya da okuyabilecegi hani toplama
islemi ise eger bu hani ¢ocugun yapabilecegi seviyede ¢ocuk iste bir basamaklilart mi
toplayabiliyor iste iki basamaklilar: yapabiliyor mu yapamicagi seyleri zorlamiyorum
onun yapabildigi 6l¢iide odevier vermeye gayret ediyorum.’’(5t.126-130); Ceren
Ogretmen, “‘Her cocuga verdigim ev édevini bu ¢ocuklara vermiyorum bu ¢ocugun
seviyesini vermek istedigim kazamimlara wygun olarak ayriyetten c¢alismalar
hazirliyorum ve ona gore etkinlikler veriyorum.’’(st.141-143) seklinde goriis belirterek

Ogrencilerin seviyesine uygun ev 6devi verdiklerini ifade etmislerdir.

Aile ile igbirligi yaptiklarini ifade eden Ogretmenlerden Mine Ogretmen, 'Ailesi ile
iletisim igerisinde olmak gerekiyo onu ydnlendirecek mi ona yardimcit olabilecek
birisiyle goriismek gerekiyo. Odevleri énce yazarim ailesinin anliyabilecegi bir sekilde
once ¢ocuga anlatirim buralar boyle olcak bu sekilde diye daha sonra ailesine kiigiik
bir notlarla annesininde odevi anliyacagi sekilde notlar iligtirmek ¢ok iyi oluyo hani
evde yapabilsinler gozetim altinda olsun diye bazen unutabilivo eve gittiginde bu
sekilde kiiciik ailesine kiiciik notlar yolluyorum.’’(st.150-155); Suna Ogretmen, ‘‘Anne
babanin imzasint istedim bunu gotiireceksin iste annene okuyacaksin daha sonra annen
baban okuduk birlikte okuduk diye imzalicaklar dedim hani onlarda ogrensinler
onlarda bilmiyorlarmis dedim bu yolla yola ¢iktik ¢iinkii baska tiirlii anneyi babayi
okumuyor mus okudum diyip ¢antasina atiyormus ozaman biraz daha anne baba dikkat
ettiler imzaladilar bana haftalik takip gonderdiler onu oyle takip ettik okumalarini 6yle
diizelttik.(st.326-331); Fatma Ogretmen, ‘‘dilelere telefon acarim  bugiinkii
odevlerinde sunlar sunlar: yapmakta serbesttir sakin baski yapmaywin derim yada ¢ogu
kapuin oniine ¢ocuklarini almaya geldiklerinde bi ara ¢ekerim bugiin sizinki boyle

yapcak ddevlerini derim.’’(st.190-192) seklinde goriis belirtmislerdir.
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Diger &grencilerle ayn1 ddevleri verdigini ifade eden dgretmenlerden Can Ogretmen,
“Genellikle ayni veriyorum. Ayri vermiyorum ama obiirleri kadar incelerken tizerinde
durmuyorum. Bunlarin yanlislarim da dogru kabul ediyorum. Ozellikle ugrasmalari
benim i¢in yeterli oluyo yanlis olsun bi seyler yaptiysa benim igin yeterli. Ama firsat
bulduk¢a da ézel yapiyorum. Ama ézeli de obiir ¢ocuklarin gérmesini istemiyorum o
zaman olmuyo.(at.164-167); Fatma 6gretmen, ‘‘Hepsine standardi veriyorum ayri ayri
ayrrmam ¢ogunlukla ayirmam gerektigini bilirim ama buna ne yazik ki tisenirim.Ama
onlara odevlerini yaparken dedigim gibi kagidin késesine islem yapabilme, renk
cizebilme yani tamamen kaliplarin disina ¢ikabilme sansi tanirim. Sen odevini yaparken
istedigin yontem, anlayabildigin bir yontemi kullanabilirsin. Resim yapabilirsin, resimle
anlatabilirsin, bana gerekirse dnce resimle anlat sonra bunlarin sayilarin yazabilirsin
bu sekilde anladigin sekilde yap ve bunu genelde ailelerinede soylerim.”’(st.183-190)
seklinde goriis belirtmislerdir.

4.2.8.Akademik ilerlemelerin Belirlenmesi

Gorlismeye katilan 6gretmenlere’‘Bu 6grencilerdeki akademik ilerlemeleri belirlemek
icin neler yaparsiniz?”’sorusu yoneltilmistir. Tablo 17°de ogretmenlerin soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart gosterilmektedir.

Tablo 17. Akademik ilerlemelerin belirlenmesi ile ilgili goriisler

Yanitlar f
Gozlem 12
Sozli yoklama yapma 8
Smav yaparak degerlendirme 8
Plan-programa gore degerlendirme 8
Kazamimlara gore degerlendirme 4
Degerlendirme formlar1 kullanma 3
Goriisler Toplami 43

Tablo 17°de gorildigii gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 12°si dgrencilerdeki
akademik ilerlemeleri gdzlem yoluyla belirlediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

81 sozli  yoklama-soru sorarak degerlendirdiklerini, 8’1t smav  yaparak
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degerlendirdiklerini, 8’1 plan-programa gore degerlendirdiklerini, 4’1i kazanimlara gore
degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 3’ii degerlendirme formlari

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan 6gretmenler akademik ilerlemelerin belirlenmesi ile ilgili goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir: Elif 6gretmen, ‘‘Biz siirekli i¢ ice oldugumuz icin zaten
hergiin gozliiyoruz, agikcast onun igin ayribir ¢etele bir sey ben tutmadim tutmuyorum
kendim gozlen, gozlem yapiyorum.’’(st.400-401); Rahim Ogretmen, ‘‘Calismalarini ee
calismalarim gozlemleriz ee hani daha énceki yapabildikleri ile suanda yapabildikleri
onlara bakariz.(st.205-206); Giilsen Ogretmen, ‘‘Géozlemleyerek en azindan hani basta
neydi iste birazcikta olsa séyle ilerledi seklinde hani goézlem yoluyla o kanilara
varabiliyoruz yoksa hani ayriyeten yapacagimiz testler yada iste uygulicamiz etkinlikler
olmuyor gézlem yolunu tercih ediyoruz.’’(st.133-137) seklinde goriis belirterek
akademik ilerlemeleri belirlemek i¢in gozlem yaptiklarini ifade etmislerdir.

Sozlii yoklama yaptiklarini belirten 6gretmenlerden Nesrin Ogretmen, ‘‘Sozlii yoklama
iste sarki soyletme, iste hareketli bir oyun verme tamamini yapabiliyo mu seklinde
ondan sonra mesela diger az once bahsettik ya miifredattan miifredatin geregi
vapilabilecek en basit sorulart sorup onun cevaplarini almak belki yazamaz ama
agziyla soyleyebilir bazen soruyu okuyo anlamiyor ben sorunca anliyor ona gore cevap

veriyor.’’(5t.325-329) seklinde goriis belirtmistir.

Sinav yaparak belirledigini ifade eden 6gretmenlerden Suna Ogretmen, ‘‘Ilk aldigimda
zaten seviye tespit gibi bisey yapiyorum yani hani okuma yazma biliyor mu bilmiyomu
iste sayilari taniyormu tanimiyor mu ka¢ basamakli sayilara kadar biliyor sayabiliyor
bunun gibi benzer seyler daha sonra sene sonu yada donem ortasinda da nereye kadar
geldigimizi ornegin iste okuma yazma bilmiyorsa heceleyerek okumaya ge¢misti tekrar
cok basit bir seviye tespit gibi bisey yapt yapmaya ¢alisiyorum... ozel yazili kagitlar
hazirladigim i¢in o da zaten belli oluyor neyi ogrenip ogrenemedigi hangi konuda
basarili olup olmadig1 orda zaten net ortaya c¢ikiyor...ilk aldigim ve simdiki aldigim
arasinda ki farki inceleyebiliyorum.’’(st.333-342); Selin Ogretmen, ‘‘Kisa sorulu basit

test tiirtinde sorularla ,yani testler ¢ekerim. Onlart veririm yani onun okuyup
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anliyabilecegi sorular dogru yanlis,tek kelimeyle hani doldurmalr bu sekilde.”” (st.223-
225) seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Osman Ogretmen, ‘‘Ha ne verebilmisim. Bunlar: hep not aliyorum. Iste bu bir yil icinde
nereye kadar gelmisim birinci simifia. Ha onu not aliyorum yil sonunda. Ikinci sinifa
geldik. Ikinci simifia vermem gerekenleri ilk once planliyorum. Oyle séyleyeyim size.
Birde ikide iicte herneyse bunlari planlyorum, planladiktan sonra hangilerinde basarili
olmus onlart ona gore not aliyorum. Eksiklerimi ne oluyor bir iist sinifa aktariyorum.
Bu sekil gidiyoruz.’’(5t.254-258); Emine Ogretmen, ‘‘Aylik ¢calisma yaparim mesela bu
ay icerisindeki hedeflerime ulastim mi  iste hangi kazamimlart  basardik onlart
kesinlikle belirlerim egerki hedefime ulasamadiysam diger aydaki hedeflerim arasina
alirim.”’(st.196-198) seklinde goriis belirterek plan yaparak belirlediklerini ifade

etmislerdir.

Degerlendirme formlarindan yararlandiklarini belirten 6gretmenlerden Zehra Ogretmen
“Iste degerlendirme formlarumiz var, onlari kullaniyorum. diyelim ki duyu organlariyla
ilgili, “duyu organlarini tamir”, “duyu organlarmmin adini séyler”, * duyu organlarinin
nerede kullanmildigint séyler” mesela, bunlara yonelik bu formlart kullanarak, yaptig
“evet”, yapamadiysa “hayir”. Hangi seye sahipse onu isaretliyoruz.’’(st.196-198);
Nurten Ogretmen, ‘‘Mesela napms iste cocuk diyelim ki iicer iicer otuza kadar ritmik
sayabilmis ben oraya arti isareti koyuyordum yani bunu kazanmistir diye ben o sekilde
karsilastirma yaptim yani ilk zaman nerdeydi sonra nerde mesela ilkten olanlar diyelim
ki iste 1 bi renkli kalem koymussak sonradan kazandiklarini kirmizi kalemle koyuyodum
o sekilde farki buluyodum.’’(st.191-198) Dilek ogretmen, ‘‘Hedefim vardir Bu
calismalarda 1n mesela 1w yaptiklarina arti koyuyoruz, yapamadiklarina eksi.
Yapamadiklarimin mesela u daha sik tekrar ediyoruz.(st.292-294) seklinde goriislerini
belirtmislerdir.

4.2.9.Sosyal ilerlemelerin Belirlenmesi

Gorlismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Bu 6grencilerdeki sosyal ilerlemeleri belirlemek icin
neler yaparsiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Tablo 18’de goriismeye katilan 6gretmenlerin

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart gosterilmektedir.
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Tablo 18. Sosyal Tlerlemelerin Belirlenmesi Tle Tlgili Goriisler

Yanitlar f
Gozlem 19
Arkadas iligkileri ve sosyal aktivitelere katilimi 14
Aileden bilgi alma 2
Goriisler Toplanm 35

Tablo 18’de goriildiigii gibi goriismeye katilan 6gretmenlerden 19°u sosyal ilerlemeleri
belirlemek icin gdzlem yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 14’{i arkadas
iligkileri ve sosyal aktivitelere katilimina gore belirlediklerini ifade ederken, 2’si ise

aileden bilgi aldiklarini belirtmiglerdir.

Gortigmeye katilan 6gretmenler sosyal ilerlemelerin belirlenmesi ile ilgili goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir: Gokge 6gretmen, “‘Onu gézlem sonuglarina gére belirliyorum
farkediliyor zaten daha giizel iliski kurabiliyor arkadagslart ile yasitlar ile daha ¢ok
sosyal aktivitelerde yer almaya daha goniillii oluyor, kendine giiveni gelisiyor iste
topluluk oniine ¢ikma,konusma onceden c¢ekingen davranirken simdi daha istekli
davrantyorlar.’’(st.197-200); Zehra Ogretmen, ‘‘Tamamen gézlem, oyuna katilimi,
arkadaglarwyla diyalogu, sonra okul kiiltiiriine uyum, sinif kurallarini benimsemis mi,
gozlem yaparak sonug elde etmeye c¢alisiyoruz.’’(st.211-212); Murat Ogretmen,
“Tenefiis ortaminda ¢ocuklari gozlemlediginiz zaman eger ¢ocuk kabul goriiliirliigii
biraz daha artmissa veya oyunlarda iste sirf artik u diger ¢cocuklarin yardimi ile degilde
kabul goriiyor ve isteniyorsa zaten onun sosyal a¢idan da ilerlemis oldugunu artik
gorebiliyorsunuz. ’’(st.245-248) seklinde goriis belirterek 6grencileri gézlemlediklerini

ifade etmislerdir.

Oznur 6gretmen, ‘‘Sosyal basarist ne kadar artmus, bir iist sinifta ya da bir ka¢ ay sonra
doniip bakarim, mesela gozlemlerim iste ilk etapta tabi c¢ekingenlik var kimseye
vaklagmiyo,bir ay sonra baktigimda yanina oturtturdugum ¢ok aktif bir kisiyle tenefiise
¢tkmaya basladi,bunu hemen not ettim,daha sonra bi baktim ki oyuna katilmig ,
oynamiyo ama orda duruyo bi sonra baktim ki oyuna katilmis,bu O'nun nedir basarisini
gelisimini ya bunu geri takibime baktigimda gorebiliyorum.’’(st.308-316) Eda

Ogretmen, “‘Sumf icinde oyunda birkag Ogrenci goreviendirilmesi ashnda
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arkadaslarindan onu gézlemlemem igin.Onu oyuna aldim oyunda ne yapryor,kendim
gozlemliyemiyorsam teneffiislerde .Ne yapiyor sizinle oyun oynarken oyunumu bozuyor
Jkuralla mi uyuyor ya da oynaya biliyor mu, yardim sever mi ...Bazi ¢ocuklar
duygularint yani giiliinmesi gereken yerde giilmeyebilir, iiziiliir o arzda onlar
da.Arkadaslarimin gézlemi ve benim kendi gozlemim bireysel olarak.”” (st.250-254);
Mine Ogretmen; Sosyal acidan ilerlemelerde bir oyun kurmasini isteyebiliriz oyun
icerisinde gozlemleme yapabiliriz daha once arkadaslarindan ¢ekingen uzakta duran
cocuklarin oyuna katildigini iste meraba giinaydin demiyen ¢ogu égrencinin bir ay
sonra meraba iste ogretmenim ge¢ kaldim,iste oziir dilerim falan kusura bakma iste
soyle soyle bu sebepleri agiklyyor olmalart bile bir ay énce bunu yapmadan bir ay sonra
bunu yapryor olmasi biiyiik gelisme kaydettigini gésterir zaten arkadaglariyla olan
iliskilerini de gozlemlemek lazim.’’ (st.164-169) seklinde goriislerini  belirterek

Ogrenciyi gozlemlediklerini ifade etmislerdir.

Sevgi Ogretmen, ‘‘Oyunlarda olsun oyunlara tenefiislerde ara ara izlemeye ¢alisryorum
ya da beden egitimi dersinde bunu daha ¢ok gorebiliyoruz beden egitimi dersinde
ozellikle ¢ocuk oyun icerisinde daha aktifse arkadaslari tarafindan daha ¢ok kabul
goriiyosa daha ¢ok oyunlara katilyyosa zaten sosyal gelisimininde gelistigini
diigtintiyorum. ’’(st.156-160); Filiz 6gretmen, “‘Sosyal agidan zaten belli ediyo kendisini
arkadaslariyla da arasindaki iletisim degisiyo konusabiliyo daha rahat oyunlara
katilabiliyo onlart gézlemledigimizde ortaya c¢ikiyo yani ¢ocuk daha once oyuna
katilmayan ¢ocuk bu sefer oyuna katiliyo veya herhangi bir ¢alisma yapacagimizda
bende yapabilirim diye biliyo ¢ocuk .’’(st.161-164); Nazan 6gretmen, ‘‘Bireysel olarak
cagirip ¢ocukla goriisiiyorum ve yine ailesini cagiriyorum birebir goriiserek iste su
zamanda bakin boyle yapti evde nasi?Hani tepkisi nasil sinifta béyle yapryor o evde
nastl diye ikisini karsilastirarak hani zaman zaman bu tiirlii sorularla onda ¢alismalar
yapiryorum .’’(st.163-165); Giilsen Ogretmen, ‘‘Gériismeler konusmalar 1 ailenin
mesela goriislerini aliyorum bu konuda hani okula geldiginden beri hangi davraniglar

degisti.”’(st.139-140) seklinde goriis belirterek aileden bilgi aldiklarini ifade etmislerdir.
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4.2.10.0grencilere ait calisma drnekleri ile ilgili diizenlemeler

Goritisme yapilan Ogretmenlere “‘Bu  Ogrencilere ait caligmalarin 6rneklerini ne
yaparsiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Tablo 19’da goriismeye katilan G6gretmenlerin

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 gosterilmektedir.

Tablo 19. Ogrencilere Ait Cahsma Orneklerinde Yapilan Diizenlemelerle Tlgili

Goriisler
Yanitlar f
Dosyalama/Saklama 19

Diger 6gretmenlerle paylasma
Calisma orneklerini saklamama
Calismalar1 sergileme

Bilgisayar ortaminda kayith olur

= N 01 OO o

Aileye gonderme

Goriisler Toplam 40

Tablo 19°da goriildiigii gibi goriismeye katilan 6gretmenlerin 19’u 6grencilere ait
calisma oOrneklerini dosyaladiklarini-sakladiklarini  ifade etmiglerdir. 8’1 diger
O0gretmenlerle paylastiklarini, 6’s1 calisma 6rneklerini saklamadiklarini, 5’1 ¢alismalari
sergilediklerini, 2’si bilgisayar ortaminda kayith oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden 1°i ise aileye gonderdiklerini ifade etmistir.

Goriismeye katilan Ogretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: Mustafa
Ogretmen, ‘‘Ozelikle teknoloji gelistigi icin yani bilgisayarlarimizda kayith oluyor
genelde. Bazen arkadaslarimizla paylasimlarimiz oluyor. Bu orneklerle gelistirilmesi
arkadaslarla fikir aligverisi yapmak i¢in mutlaka bunlari kayit ediyoruz. Yani bu bitti
artik atalim olmuyor ¢iinkii dedigim gibi gelen her sinifta en azindan bir iki tane ram A
muhtag¢ ya da ozel egitime muhtag¢ ogrenci oluyor onlarla ilgili ¢alismalart iste rehber
ogretmenimize ya da ziimre arkadaslarimizla paylasip saklamaya ¢alisiyoruz.’’(st.280-
285); Nurten Ogretmen, ‘‘Ben calisma Orneklerini sakladim ...ciinkii dedim basima
gelebilir yani ogretmeniz sonugta o sekilde bir klasor yaptuim onlart sakladim hani

bilgisayar iizerinde olan ¢alismalart sakladim daha sonra ihtiyacim olabilir diye
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..performans alimlart yaptigim planlart falan hepsini sakladim o sekilde.’’(st.216-
222); Suna Ogretmen, ‘‘Biriktiririm yani genelde biriktiriyorum dosyamda ee yazili
kagitlarin falan biriktirdim.’(st.371) seklinde goriis belirterek
dosyaladiklarini,sakladiklarini ifade etmislerdir. Emine Ogretmen, ‘‘Dosyalarim iinkii
karsimda bazen ¢ok zor seyler yasayabiliyorsunuz aile biranda herseyden vazgegip
iste hi¢ bisey yapamadik hi¢ yol alamadik gibi bitakim sikintilara diisebiliyor.Mesela
tic ay dort ay hersey yolunda gidiyor ama bir ay ¢ocukta bir duraklama olabiliyor o
donemde ne kadar yol katettiginizi gostermek icin mutlaka ogrencilerin yaptigi
calismalart dosyalarim.’’(St.211-214); Eger bu cocuktan bir siire sonra ayrilmaniz
gerekiyorsa daha sonra gelecek ogretmene mutlaka ki rehberlik yapacaktir diye
diisiiniiyorum.’’(5t.223-225); seklinde goriis belirtmistir.Nazan 6gretmen, ‘‘Rehberlik
dosyamda saklarim ¢iinkii bu ¢alismalar sadece bir kereligine lazim degil gerekmiyor
yani zaman zaman donebiliyorsunuz o ¢alismalara tekrar tekrar veya bak ben bu zaman
bu ¢alismayr yaptim ama demek bu eksik kaldi diyerek arastirarak onun iizerine
ekleyerek daha genis daha faydali ¢alismalarda yapabiliyorsunuz.’’(st.167-170); Mine
ogretmen, ‘ ‘Orneklerini kesinlikle iiriin dosyasinda biriktiriyoruz. In hem kendisinin
olmak iizere bende alirim hani hosuma gidenleri bu gekilde biriktiririm ve sergiliyoruz
biitiin  sinifin eee sergilendigi panolar da herkesin  ¢alismalarina onem

veriyoruz.’’(st.175-177) seklinde goriis belirtmistir.

Rahim ogretmen, ‘‘Rehberlik arastirma tarzi ileriye doniik seyler diistiniiliiyorsa
bunlar saklamamizda gerekir yani bunlar elimizde ee bulunmast hani ¢ocuk okulun ilk
ayinda su calismalart yapabilirken ikinci ayinda bunlart yapmaya baslamis iiciincii
ayinda bunlart yapmaya baslamis gibi ee kiyaslama amagli elimizde olmasi agisindan
ee hani degerlendirme agisindan elimizde olmasi gerekiyo onun icinde bunlar saklariz
daha c¢ok.”’ (St.240-244) seklinde goriis belirtmistir.Glilsen Ogretmen, ‘‘Diger
ogrencilere tutturdugum gibi onunda dosyasi var ya o dosyada biriktiriyor daha sonra
iste ozellikle mesela gorsel sanatlar dersinde tiriin dosyasi degerlendiriyoruz biz yaptigi
resimleri tiriin dosyasinda biriktiriyor iste verdigim giinliik etkinlikleri kendi etkinlik
dosyast var ona koyuyor ee yapabildiklerini mesela sakliyor panoya asiyoruz yani
kaldirip  ¢ope atmiyoruz vada eve gondermiyoruz dosyasinda dolabinda

duruyor.’’(st.149-153); Sevgi 6gretmen, ‘‘Calisma orneklerimi w1 zaten biitiin siniftaki
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calisma ornekleri ayri bir dosya filan tutuyorum. Bu ¢ocugun ¢alismalarini da yine ayri
bir dosya siniftan ayri bir dosya da saklyyorum. Eeee kendisine ait olan ¢alismalart da

tiriin dosyalarumiz var.’’(st.162-164)seklinde goriis belirtmislerdir.

fhsan Ogretmen, ‘‘Kullandigim materyalleri kendime sakliyorum hani ne yapmisim ben
birden beri hani hatta yil sonu gosterisi diigiintiyoruz iste hani fotografliyorum érnegin
ondaki ozellikle geligsmeleri fotografliyorum su giinkii hali su giin sunu yaparken bugiin
bunu yaparken iste su etkinligi yapmuis katilmisti boyamig bisey basit bi boyama yapmis
ama o fotograflanmig hani yil sonunda biitiin velilerede izlettiricem okul idaresine falan
da izlettiricem.(st.277-281) Osman Ogretmen, ‘‘Onlarin yaptiklar: ¢alismalar: veya
ziimre arkadaglarimla bir araya gelerek, iste neler yapmamiz gerektigini bu
calismalarin neler olmasi gerektigini, rehber 6gretmeni de katarak bu isin igine, ondan
da bilgi alarak, ne yapiyoruz, bu ¢calismalar: yapiyoruz birlikte ona gore ornekliyoruz

veya sakliyoruz.’’(st.288-291) seklinde goriis belirtmiglerdir.

4.3.Egitsel Degerlendirme Icin Ram’a Gonderme Karar1 Verilmesi Ile Ilgili
Goriisler

4.3.1. RAM’a Gonderme Karar1 Verilmesinde Etkili Olan Faktorler

Goriismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Boyle bir Ogrenciyi inceleme i¢in Rehberlik
Arastirma Merkezine gonderme karar1 vermenizde neler etkili olur?’’ sorusu
yoneltilmistir. Tablo 20°de soruya verilen yanitlar ve frekans dagilimlan

gosterilmektedir.
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Tablo 20.Inceleme i¢cin RAM’a Gonderme Karar1 Verilmesindeki Faktorlerle Tlgili

Goriisler
Yanitlar f
Akademik yetersizlikler 16
Ogrencinin davranis problemleri gdstermesi 6
Ogretmenin yetersiz hissetmesi 6
Durumun tespit edilerek seviyesinin belirlenmesi 4
Uzman Kkisilerin degerlendirmesi acisindan gonderme 4
RAM’a gonderme taraftar1 olmama 4
Sosyal iligskilerinin zayif olmasi 2
Ogrencinin yasal haklardan yararlanabilmesi igin 2
Fiziksel goriiniimii-Saghk sorunlari nedeni ile gonderme 2
Goriisler Toplam 46

Tablo 20’de de goriildigi gibi goriismeye katilan 6gretmenlerden 16’s1  akademik
yetersizlikler nedeniyle gonderme karar1 verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
6’s1 0grencinin davranig problemleri gdstermesi nedeniyle, 6’s1 ise dgretmenin yetersiz
hissetmesi nedeniyle, 4’ii durumun tespit edilerek seviyesinin belirlenmesi i¢in, 4t
uzman Kkisilerin degerlendirmesi icin gonderdiklerini ifade etmislerdir. Gorlismeye
katilan Ogretmenlerden 4’ ise RAM’a gonderme taraftar1 olmadiklarimi ifade
etmislerdir. Bazi Ogretmenler sosyal iligkilerinin zayif olmasi, 6grencinin yasal
haklardan yararlanabilmesi ve fiziksel gOriiniimii-saglik sorunlart nedeni ile

gonderdiklerini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan ogretmenler inceleme igin RAM’a gonderme karar1 vermelerinde
etkili olan faktorlerle ilgili goriislerini su sekilde ifade etmislerdir. Mustafa Ogretmen,
““Géonderirken ogrenciyi simif igerisindeki davramslart olsun, iste akademik boyutu
olsun, o swnifin bilmesi gereken bilgi ve beceriler agisindan en asagiya inmisse, hatta
yvani sifir ile bes noktasi arasina kadar gelmisse ancak o ogrencileri gonderme
taraftariyim’’.(st.306-308); Zehra Ogretmen, ‘‘Mesela simif diizeyinin altinda kalryorsa,
gerek bu ders agisindan, gerekse etkinlikler agisindan. Sinif diizeyinin altinda kaliyorsa

bu ¢ocukta bir sorun oldugu hani artik bekliyorsun. Diger arkadaslari, kivama geldi,
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diyelim verdigin konuda artik iyi kotii, tamam geriden takip eden ogrenciler var ama
senin yaptigin ¢alismalara ragmen, iste ilk giin gorselini izliyoruz, ikinci giin taniyoruz,
tigtincti giin birlikte yapamaya ¢alisiyoruz, dordiincii giin geri doniit almaya ¢alistyoruz.
Kim ne kadar yapmus, bunlara ragmen hi¢cbir sey heniiz onda yerlesmemigse bir sorun
var diye diistintiyorum. Bunlar etkili oluyor.”” (st.232-239) seklinde goriislerini
belirtmislerdir.Hacer Ogretmen, ‘‘Diger cocuklardan farkliliklarina bakiyorum, diger
cocuklar hedef ve davramislarint gercgeklestirdiyse eger donem sonuna kadar biraz
oncede soyledigim gibi hemen oyle karar verilmiyo hemen etiket yapistirmasi kolay o
yiizden ben bu tarz seylerden ¢ok hoslanmiyorum, iyice bakip gormem lazim bakiyorum
inceliyorum gerekirse donemin sonuna kadar bekliyorum ¢abaltyorum hani yapabilir
belki diye gercekten oyle bir sorunu yoktur ben oyle hissetmigimdir diye, ama donem
sonuna dogru baktigimda diger cocuklar belli biyere geldiginde bu ¢ocuk halen daha
vil igindeki en bastaki hedef davranislarda hala bocalyyorsa ozaman bi sorun vardir
diyorum. *’(st.223-229) seklinde goriis belirterek akademik yetersizlikler nedeniyle

gonderme karar1 aldiklarini ifade etmislerdir.

Murat Ogretmen, ‘‘RAM a gonderme kararini oncelikle kendi icimde yapabilecegim
biitiin ¢alismalar: yaptiktan sonra gercekten artik yetersiz kaldigimi hissettigim zaman
RAM a géndermeye ¢alisiyorum ee ve bu anlamda gergekten profesyonel destege
ihtiyag¢ duydugumuzu duydugumuz zamanlarda RAM’a gonderiyoruz.’ ’(St.259-262)
seklinde goriis belirtmistir. Mine Ogretmen; ‘Yaptigim artik hichir sey hichir yontem
sonug vermediginde ve uu basari giderek geriledigini gordiigiimde yani kazanmasi
gereken kazanmimlar: almadiginda davraniglarinda bi degisiklik olmadiginda mecburen
RAM’a yollaywp ona bireysel egitim plamt hazirlayyp onu daha alt basamaklarda
vermenin gerekli oldugu en azindan bizim bilemedigimiz daha a¢ilimli bi hastaligi
olabilir hani benim kesfedemedigim, bi uzman tarafindan incelenmesi ve ona gore
davranilmasina ihtiyact duyuyorum c¢iinkii ne dedigimi anlamiyo, anlamadiginda
defalarca kez soyledigimde farkli yontemlerle séyledigimde yine anlamadiginda en
azindan beni anlamasi anlamama sebebinin ne oldugunu merak ediyorum.’’ (st.184-

191) seklinde goriis belirtmislerdir.
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Emine Ogretmen, ‘‘Rehber dgretmene bile gitmeden énce ogrenciyi gozleme siireci
epey bir uzun zaman gerektirebiliyor ¢iinkii yanilgi payiniz olabiliyor ogrenciyi tanima
veya ona ulasamama gibi sorunlar olabiliyor. Ben bu siireci uzun bir siire kullanirim
egerki artik tistesinden gelemiyorsam bazi sorunlarin ya da iste sinif seviyesini ¢ocuk
vakalayamiyorsa o sekilde rehber ogretmenin araciligi ile rehber ogretmenimizle
birlikte yaptigimiz ¢alismalart degerlendirdikten sonra RAM’a gitme yoluna
giderim.’’(st.229-234); Dilek Ogretmen, ‘‘Cok farklilik varsa, mesela arkadaslar: derse
katilimi, oraminda ve 1w diyelim ki ilerleme kaydedemiyorsa, yani sizin verdiginiz
konulart yani depolayamiyorsa hafizasinda veya size geri doniis yapamiyorsa Ayni seyi
ilerleyemediginiz taktirde uu nisan ayina kadar bekliyoruz ilerleme eger yiizde ellinin
altinda ise, yani yiizde ellinin bile ¢ok altinda yiizde yirmilerde oluyor bazen, o zaman
mecburen gondermek zorunda kaliyoruz.’’(340-346) scklinde goriislerini ifade

etmislerdir.

Thsan Ogretmen, ‘... Aslinda bilmiyorum hani sadece belge olsun elimizde diye
goénderiyoruz yoksa biz sinifta farkli seyler yapa ama bizden istenen iste aile geldiginde
niye tiirk¢esi iki bir miifredata uyarsan ikide olur birde olur, beste olur ,dort te olur
ama bir miifredat ona farkli bir sey yapabilecegimiz bir belgemiz oldugu zaman onun
besi o0.”’(st.302-305); Merve Ogretmen, ‘‘Acaba geri kalirda niye geri kald: seklinde
swifta birakilma gibi bir durumla karsilasmamasi i¢in yada diger ogrencilerimdeki
beklen beklentileri hani baska ogretmenlerin ondan beklentilerini ¢ocuk yapamadigi
zaman sen niye bunu yapamiyosun seklinde yapmak yerine ¢cocugun ozellikleri bilinsin,
ogretmen yani karsisina ¢ikacak olan diger ogretmenler benden sonrakiler ona o
sekilde sey yaparlar yani ¢ocugu bildikleri icin oyle davranmir.. ozel 6gretim seyleri var
burda imm ¢evremizde birebir ilgilenilen. Bu ¢ocuk mesela toplu olarak soyledigimi
anlayamazken yamna gidipte birbir soéyledigim zaman daha iyi anliyo. Oraya
yonlendirirler en azindan o6zel dgretim kurumlarina yonlendirirler. Orda birebir

ogretmenlerle ¢alisir. Daha sey olur basaril olur diye diigiintiyorum.(st.260-270)

Oznur Ogretmen, ‘‘Ben once sunu bir ¢ocuk nede nekadar ne,onu égrenmek isterim
kendime c¢iinkii o ¢ocuk benim sinifimda oldugu miiddetce benim ona yardimci olmam

gerekir,onun icinde ben o ¢ocugun ne seviyede oldugunu bilmeliyim ki,ona gore
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davranayim,en biiyiik etken benim icin budur.’’(st.360-363); Seyhan Ogretmen,
“Cocugumun diger arkadagslarindan nigin geri, gercekten bi problem var mi yoksa
ailevi problem mi zihinsel problem mi asabilir mi ? agamaz mi ? bunun kesin bi tespiti
olsun diye gondermek isterim.”’(st.230-232)Fatma Ogretmen, ‘‘Kesinlikle ¢ok kolay bir
karar almam. Belki zihinsel geriligi olan ¢ocuklarin tespit edilmesinde yarari olabilir
diye diistiniiyorum sadece tespitinde yararl olabilir bu ancak arkasindan gelen stirecte
bu ¢ocuklara ozel bir egitim ortami kesinlikle saglamadig gibi birde adina kaynastirma
koyup bazen bu ¢ocuklarin bence yarisimin ezildigi bir ortamda saglyyor RAM n
vararmna ¢ogunlukla inanmiyorum oncelikli olarak kendim bu sorunu ¢ézmeyi
diigtiniiyorum.’’(5t.233-237) seklinde gorlis belirterek RAM’a gonderme taraftari

olmadigini ifade etmistir.

4.4.0gretmenlerin konuyla ilgili 6nerileri

Gorlismeye katilan 6gretmenlere ‘‘Bu konuyla ilgili sdylemek istediginiz bagka bir sey
var m1?”’ sorusu yoneltilerek Onerileri alinmistir. Tablo 21°de goriismeye katilan

Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari gosterilmektedir.

Tablo 21.0gretmenlerin Konuyla Ilgili Onerileri

Yanitlar

Ozel egitim okullar1 ve dzel egitim sinifi uygulamasi yayginlasmah
Egitimler diizenlenmeli

RAM’1n destek saglamasi

Siniflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisi az olmali

Siirecin daha kisa olmasi

Destek 6zel egitim hizmetleri saglanmali

Rehberlik servisi daha sik goriisme yapmah

= R R N N W o1l o —h

RAM’dan sonraki asamalar denetlenmeli

Goriisler Toplanm 21

Tablo 21°de gorildigi gibi goriismeye katilan 6gretmenlerden 6’s1 6zel egitim okullart
ve Ozel egitim smifi uygulamasi yayginlastirilmali seklinde gorlis belirtmislerdir.

Ogretmenlerden 5’i konuyla ilgili egitimler diizenlenmesini, 3’ii RAM’in destek
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saglamasi1 gerektigini, 2’si siniflarda 6zel gereksinimli §grencilerin sayisinin az olmasi,
2’si siirecin daha kisa olmasi ile ilgili Onerini ifade etmistir. Baz1 6gretmenler, destek
egitim hizmetleri saglanmasi, rehberlik servisinin daha sik goriisme yapmasi ve

RAM’dan sonraki asamalarin denetlenmesi gibi onerilerde bulunmuslardir.

Goriismeye katilan 6gretmenler konuyla ilgili 6nerilerini su sekilde ifade etmislerdir:
Mustafa Ogretmen, ‘‘BEP programlar: dgretmene birakiliyor. Bence bunu RAM bunu
ogrenciyi oOlcerken zeka seviyesine ogrenme alanlarini da belirleyip ona gore bir
programla génderirse daha iyi olacaktr.”’(s5t.346-348) seklinde goriis belirtmistir.Zehra
Ogretmen; ‘‘Bizim ders saatimiz belirli, ben diyelim sinifim iste 40 kisi, 30 kisiyse, 20
kisiyse 19unu tarafa birakip onunla ozel ne zaman c¢alisacagim. Yani bunlar hig
diigtiniilmemis. Bence bunlara yonelik, ozel siniflar olmali her okulda olmali ama bu.
Bazi ozel alt sumiflar var ama, yeterli degil sayisi, her okulda degil. Ondan sonra
bunlara gidecek dgrenciler kesin belirlenmeli. Bu prosediir uygulanirken, hani erken
davranilmali. Ogretmen o&grencideki sorunu gozlemledigi zaman, rahatlikla cabuk
vonlendirebilmeli, sonucunu c¢abuk alabilmeli. Gerekirse velilere bunlara yonelik,
ogrencilere  yonelik,  konferanslar  verilmeli.”’(st.317-323)  seklinde  goriis
belirtmistir.Dilek 6gretmen, “‘Bunlara ozel o&gretmen gerekiyor. Siniflarda bu
cocuklarla basarrya bunlarin mutlaka mesela o sinifta birinci sinifta bes.. sinifta bir iki
tane oluyor veya diger siniflarda da oluyor. Bunlara mutlaka alt sinif kurulmasi
gerekiyor. Bu ¢ocuklara, hani bagarii olmak isteniyorsa veya bu ¢ocuklar topluma
kazandirilmak isteniyorsa ozel alt siniflar olmasi gerekiyor. Swiniflarda yani bu
cocuklarla yani otuzbes kirk kisilik siniflarda basariyt elde etmek ¢ok zor.”’(5t.363-367);
Thsan 6gretmen, “‘...Ozel egitim okullarinin daha yayginlastirilmas: gerekiyor kamimca,
hani bu ¢ocuklar tabiki normal 6grencilerle birarada olmalar: gerekiyor ama hani alti
saat boyunca degil bence... ’(5t.343-345);Emine 6gretmen, ‘‘Swnif 6gretmenleri olarak
cok yetersiz kaldigimiz zamanlar olabiliyor yani ¢ok basit goriinebilen bir sey bile
rehber ogretmenimiz olmadigi taktirde zor olabiliyor bu nedenle her sinif 6gretmeninin
bu konuda egitim almaswn diistiniiyorum ézel egitim konusunda neler yapabilecegimizi

bilerek yapmak ¢ok daha farkl diye diigiintiyorum. ’’(st.346-349).

98



Ceren Ogretmen, ‘‘Swniflarda fazla boyle bu tiir muhtag olan yani egitime muhtag olan
ogrenciler fazla olmasin. Ciinkii benim su anda yirmi sekiz 6grencim var iki tanede
boyle ogrencim var su anda ve benim nasil ugrasayim daha once bes taneydi sinifimda
bes tane boyle ogrencim vardi. Yazisi ¢izisi ¢ok bu bi gercek benim e beni bekleyen
yirmi alti 6grencim var onlara da sorumlulugum var benim yani yetemiyosun.’’(st.250-
254); Sevgi 6gretmen, ‘‘Swifin dgrenci sayisida ¢ok onemli dgrenci sayist ¢ok oldugu
zaman sinif diizenini ayarlamakta ¢ok zor oluyo bu tiir ogrencilerin oldugu zaman
sinifin ogrenci sayist az olursa eee bizim daha kolay ¢calismamizi o ¢ocugun daha ¢ok
ortama 1w uyum saglamasini uu bagsarii olmasini saglayacagint diigiiniiyorum
ben. ’(st.195-198) seklinde goriis belirterek sinifta 6zel gereksinimli Ggrencilerin

sayisinin az olmasi gerektigi ile ilgili onerilerini ifade etmislerdir.

Rahim Ogretmen, ‘‘Rehberlik servisleri ile ger¢i onlarinda is yiikiinii goz oniinde
bulundurmak lazim ee haftada iki ii¢ dort neyse bu sekilde goriismelerde eee yapilabilir
gibi geliyo..(st.277-279;Filiz ogretmen, ‘‘Okullarimizdaki rehber ogretmenlerimizin
sayisinda eger fazlalik olursa gergekten bu konuyla ilgili yardimct kaynaklar daha fazla
olursa bagart saglanir. Iu ozellikle destek egitimi varsa kaynastirma ogrencilerine
destek egitimi saglamirsa veya iste kaynastirma olmamis ama belli problemi olan
ogrencilere destek egitimi saglandiginda sorunlar ortadan kalkacaktir. Ama tek basina
siif ogretmenin yapmasina imkan yok.’’(st.188-192) seklinde goriis belirterek destek

hizmetlerinin saglanmas: ile ilgili goriislerini belirtmislerdir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak sonug ve onerilere yer

verilmistir.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin genel amaglar1 dogrultusunda olusturulan arastirma sorulariyla ilgili
olarak katilimcilardan elde edilen bulgular kendi aralarinda ve ulasilabilen alanyazinla

karsilastirilarak tartisilmstir.

5.1.1.0gretmenlerin ilk Belirleme Asamasinda Yapilan Calismalarla ilgili

Goriisleri

Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular, katilimeilarin
risk tasiyan Ogrencileri ilk belirleme asamasinda yaptiklari c¢alismalar agisindan

incelenmistir.

Gorlismeye katilan smif 6gretmenleri 6grencilerin belirlenmesi asamasinda yapilan
calismalarla ilgili olarak bir ¢ok goriis ifade etmislerdir. Siif 6gretmenlerinin ¢ogu risk
tasiyan Ogrencileri sinifta akademik yetersizlikler gostermeleri, sosyallesme ve uyum
sorunlart yasamalari nedeniyle fark ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir
kismi1, bu 6grencilerin 6grenme ve algilamalarinda gecikme oldugunu, bir kismi ise
derse katilimlarinda sorun oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara gore smif
Ogretmenlerinin risk tagiyan 6grencileri sinif iginde daha ¢ok akademik ve sosyal agidan
yasadiklar1 problemler sonucunda fark ettiklerini sdyleyebiliriz. Bu bulgu Sanir (2009)
tarafindan yapilan arastirmanin bulgular ile Ortiismektedir. Kaynastirma egitimine
devam eden 6grencilerin akademik 6grenme ile ilgili karsilastiklar: sorunlarin 6gretmen
ve aile gorisleri agisindan degerlendirildigi arastirmada, arastirmaya katilan siif
ogretmenleri, smiflarindaki kaynastirma ogrencilerinin, akademik ve sosyal agidan
uyumlu olmadiklarini, Ogrencilerinin seviyelerinden dolayr iletisim ve etkilesim
becerilerinde gerekli yeterliligi gosteremediklerini belirtmistir.
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Lane, Pierson, Robertson ve Little (2004) tarafindan yapilan génderme 6ncesi miidahale
konusunda 6gretmenlerin goriislerinin incelendigi bir aragtirmada; 356 ilkogretim
Ogretmeninin génderme Oncesi miidahale ekipleri tarafindan yapilan miidahalelerle ilgili
goriisleri ve Onerilen miidahalelerin uygulanmasina yonelik algilar1 incelenmistir.
Bulgulara gore 6gretmenler 6zellikle 6grencilerdeki akademik becerilerle ilgili alanlarda
sorunlar1 belirtmekte ve okuma yazma becerileri ile ilgili sorunlara vurgu
yapmaktadirlar. Davranigsal kaygilar diisiik puan ortalamasi alirken, davranigsal agidan
dikkat problemleri, kaygi ve geri ¢ekilme sorunlar1 en fazla {izerinde durulan sorunlar
olmustur. Miidahale ekipleri tarafindan Onerilen uygulamalar ¢ogunlukla akademik
becerilerle iliskili olup, 6gretmenlerin ve diger okul uzmanlariin uygulama yapmasini

gerektirmektedir. Bu bulgular arastirmamizin bulgularini destekler niteliktedir.

Gortigmeye katilan sinif dgretmenlerinin ¢ogu, smiflarinda boyle bir 6grenciyi fark
ettikleri zaman ilk olarak aile ile goriisme yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
bir kism1 boyle bir 6grenciyi fark ettikten sonra ilk olarak goézlem yaptiklarim
belirtirlerken, bir kismi ise ¢ocukla goriisme yaptiklarini ifade etmislerdir. Good (2004)
aileleri géonderme oncesi siirece dahil etmenin gerekli oldugunu ifade etmekte ve bu
stirecte ailelerin ihmal edildigini vurgulamaktadir. Aragtirmamizda 6gretmenlerin aile

ile gorlisme yolunu se¢mesi Oonemli goriilmektedir.

Gortismeye katilan Ogretmenlerin tamamina yakini boyle bir dgrenciyi fark ettikten
sonra bunu rehber 6gretmenle paylastiklarini ifade etmislerdir. Siit¢ii’niin (2007) yaptig1
aragtirmaya gore, arastirmaya katilan rehber 6gretmenlerin %80°1 6zel egitime muhtag
oldugu diisiiniilen 6grencinin okul rehberlik servisine, smif ogretmenlerinin 6grenci
hakkinda rehber 6gretmenle goriismesi sonucu geldigini belirtmislerdir. Bu bulguya
gore sinif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin durumu ile ilgili rehber
Ogretmenlerle paylasim icerisinde olduklarin1  sdyleyebiliriz. Ayrica bu bulgu
Nizamoglu’nun (2006) yaptig1 arastirmanin bulgulari ile de Ortiigmektedir. Arastirma
sonuclart incelendiginde, okullarinda rehber 6gretmen bulunan sinif 6gretmenlerinin,
rehber 0gretmenden 06zel gereksinimli Ogrencilerin tespiti ve plan hazirlama

konularinda danistiklar1 ve bu danismadan yararlandiklart belirlenmistir.
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Gortismeye katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu boyle bir dgrenciyi fark ettikten
sonra bunu aile ile paylastiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu Lewis ve Doorlag’in
(1999) o6zel egitim hizmetleri ile ilgili siirecte ailenin bilgilendirilmesi ile ilgili
aciklamalar1 ve Duhaney ve Salend’in (2000) ailelerin bilgi verici ve destekleyici bir
rolii oldugunu, o6zel gereksinimli &grenci ailelerinin g¢ocuklart ile ilgili bilgileri
ogretmenlerle paylastiklarini belirten ifadeleri ile desteklenmektedir. Lane, Mahdavi ve
Borthwick Duffy (2003) tarafindan yapilan arastirmada, arastirmanin katilimcilar
Ogrencilerle ilgili kaygi yaratan durumlar hakkinda aileleri bilgilendirmenin 6nemli
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica Sahin, Isitan ve Giindiiz’iin (2011) 6gretmenin 6zel
gereksinimli ¢ocugun ailesi ile isbirligi yaparak, cocugun performans diizeyine iliskin
goriislerini aile ile paylasip ailenin beklentilerini almasi yoniindeki agiklamalari ile de

tutarli oldugu goriilmektedir.

Gortismeye katilan 6gretmenler Ogrencinin durumu ile ilgili okul idaresi, diger
Ogretmenler ve zlimre Ogretmenleri ile paylasim igerisinde olduklarini belirtmislerdir.
Bu bulgu Tiirkoglu’nun (2007) yapmis oldugu arastirmanin bulgular ile ortiismektedir.
Arastirmada, siniflarinda 6zel gereksinimli oldugunu diistindiikleri bir 6grenci
bulundugu zaman, bu 6grenciyi RAM’a yonlendirmeden once, Ogretmenlerin neler
yapabileceklerine iligkin bir soru karsisinda, 6grencinin anne-babasi ve okul idaresi
ile  gorismeyi sectikleri ve ayrica, Ogrenci hakkinda ayrintili  bir  bilgi
toplamanin yerinde bir miidahale olacagin1 belirttikleri goriilmektedir. Ayrica bu bulgu
Nizamoglu (2006 ) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulan ile de paralellik
gostermektedir. Arastirmaya gore smif Ogretmenlerinin, okul miidiiri, smifinda
kaynastirma &grencisi bulunan diger Ogretmenler ve ziimre dgretmenlerinden de
yararlandiklart ortaya ¢ikmistir. Lewis ve Doorlag (1999) 6grencinin agiklananan
ogretimsel problemi ile ilgili diger profesyonellerle goriisme yapmanin gerekliligini
vurgulamaktadir. Lewis ve Doorlag’a gore; O6grencinin eski Ogretmenleri benzer
problemler i¢in etkili miidahaleler bulabilir; 6grencinin buglinkii 6gretmenleri siniftaki
ithtiyaglar1 veya ogrencinin yetenekleri ile ilgili kendi gdzlemlerini ve deneyimlerini
paylagabilir. Turnbull, Shank, Smith, Leal ve Turnbull, (2002) 6gretmenlerin 6grenciyi
fark ettikten sonra c¢ogunlukla formal ayrintili degerlendirmeye yonlendirmek yerine,

meslektaslarindan destek istediklerini belirtmektedir.
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Goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢gogu boyle bir 6grenciyi tanimak igin aile ile goriisme
yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Bu bulgu Onder (2007) tarafindan yapilan, smif
Ogretmenlerinin zihin engelli kaynastirma Ogrencileri i¢in sinif iginde yaptiklari
Ogretimsel uyarlamalarin belirlenmesi ile ilgili arastirmanin bulgulart ile ortiismektedir.
Aragtirmada 6gretmenlere 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili ne tiir bilgiler toplandigi
sorulmustur. Goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu aile ile goriisme yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ozgiiven’in (2002) konuyla ilgili olarak, ¢ocugun problemlerine iliskin
bilgilerin miimkiin oldugu kadar ayrintili ve dogru olarak toplanmasi gerektigini, okul
ya da smifta alinacak Onlem ve diizenlemelerin, segilecek yontemlerin bu bilgiler
1s1¢inda saptanacagini ifade eden agiklamalarindan da hareketle arastirma bulgular
incelendiginde ogretmenler 6grencinin saglik ge¢misi, aile ortami, ailenin ekonomik
durumu gibi konularla ilgili bilgi almak i¢in aile goriismesi yaptiklarimi ifade

etmislerdir.

Gortigmeye katilan 6gretmenlerin bir kismi1 6grencileri tanimak i¢in gdzlem yaptiklarini
ifade etmektedirler. Ogretmenler dgrencileri, sosyal etkinlikler sirasinda ya da sinif igi
etkinlikler sirasinda gdzlemleyerek tanimaya galistiklarii belirtmiglerdir. Ure (2004)
ogretmenin 0zel egitime muhtag ¢cocugun belirlenmesi siirecinde gozlem, goriigme gibi

yontemleri uygulayabilecegini ifade etmektedir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin bilgi diizeyini belirlemek i¢in ¢esitli
caligmalar yaptiklar goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencinin bilgi diizeyini belirlemek
icin en ¢ok smif seviyesi ve kazanimlara gore degerlendirme yaptiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler smif seviyesinin alt basamaklarina inerek, kazamimlar1 kullanarak
degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 sinav ve testler
yaparak Ogrencinin bilgi diizeyini belirlediklerini ifade ederken bir kismi ise gézlem
yaptiklarini belirtmislerdir. Taylor’a (2009) gére dgrencilerin uygulanan programa gore
diizeylerinin belirlenmesi i¢in dgrencinin var olan diizeyi ve programdaki becerilerin
karsilagtirilmasi yoluyla programa dayali degerlendirme yapilmaktadir. Arastirmamizin

bulgulart incelendiginde dgretmenlerin dgrencilerin bilgi diizeyini belirleyebilmek icin
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en ¢ok miifredat, sinif seviyesi, kazanimlardan faydalanmalarinin dikkat cekici bir

bulgu oldugu diistiniilmektedir.

5.1.2.08retmenlerin Ogretimsel Uyarlamalarla ilgili Goriisleri

Goriismeye katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, risk tasiyan 6grencileri isledikleri
programin gerisinde kalmalari durumunda ek calismalar yaptirarak desteklediklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenler bu 6grencileri ders saati disinda veya bos derslerde
bireysel olarak ¢alistirdiklarimi ve  bu Ogrencilerle tenefiislerde 6zel olarak
ilgilendiklerini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin  bir kisnu
Ogrencilerin seviyesine uygun sinif programlarindan yararlandiklarini belirtmektedirler.
Ogrenciler icin isledikleri programin altinda 6gretim yaptiklarim ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin yapmis oldugu bu diizenlemelerin belirli bir program dahilinde

yapilmadig diisiiniilmektedir.

Gortigmeye katilan bazi dgretmenler, risk tasiyan 6grencilerin isledikleri programin
gerisinde kalmalart durumunda aile ile isbirligi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bazi
Ogretmenler ise belirli bir plan-program cercevesinde 6grencilerle calisma yaptiklarini,
basite indirgeyerek ve giinliik, aylik, yillik olarak 6grencinin olmasi gereken seviyeyi

belirleyip plan yaptiklarini ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin, sinif ortaminda yaptiklar: diizenlemelerle ilgili olarak
en ¢ok Ogrencinin sinif igindeki oturma yeri ile ilgili diizenleme yaptiklar1 sonucu
ortaya cikmistir. Goriigmeye katilan oOgretmenler, 6grenciyle ilgilenebilmek ve
ogrenciyi kontrol edebilmek icin dgrenciyi 6gretmen masasina yakin oturtmay1 tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Yonter’in (2009) arastirmasinda, Ogretmenlerin tamamina
yakini siif i¢cinde kaynastirma 6grencisini 6n sirada 6gretmene yakin konumda oturtma
seklinde fiziksel diizenleme yaptiklarini belirlemistir. Bu bulgu ile arastirmamizin
bulgular tutarlilik gostermektedir. Strickland ve Turnbull’a (1990) gore; bir 6grencinin
oturdugu yeri degistirmek veya en basitinden 6gretmenin siniftaki yerini degistirmesi
bazi ogrencilerin etkinlik sirasindaki davranislarinda ve hazir bulunusluluklarinda

onemli farkliliklar olusturabilmektedir. Ayrica oturma plani, etkinliklere olan ilgiyi
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artirmaya, yonergelerin anlasilmasima ve gerektiginde bireysel destek saglanmasini

kolaylastirabilir.

Gortigmeye katilan 6gretmenlerin yaris1 siif ortaminda yaptiklar diizenlemelerle ilgili
olarak, 6grencinin yaninda oturacak Ogrencilerle ilgili de diizenlemeler yaptiklarim
belirtmislerdir. Ogretmenler, bu dgrencilerin hosgoriilii, iletisim kurabilecegi, basarili
ve yardimc1 olabilecek Ogrencilerle birlikte oturmasini tercih ettiklerini ifade

etmislerdir.

Bazi Ogretmenler ise smif ortaminda yaptiklar1 diizenlemelerle ilgili olarak, arag
gereclerin  kullanimi ile ilgili diizenlemeler yaptiklarim1 ifade etmislerdir. Bazi

ogretmenler 6grenciye sinif i¢inde sorumluluklar verdiklerini belirtmislerdir.

Batu ve Kircaali iftar (2007) dgrencilerin dzel gereksinimlerine uygun sekilde oturmasi
ve arkadaglar ile etkilesimleri smirli ise etkilesimini arttiracak yerlere oturmasinin
saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu bilgilere gore arastirma bulgular1 incelendiginde,
siif ortaminda yapilan diizenlemelerin daha ¢ok 6grencinin sinif igindeki yerlesimi ile
ilgili oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrencinin oturma yeri ile ilgili diizenlemelerin
yapilmasi, 0gretimin verimliligi acisindan 6nemli bir diizenleme olmakla birlikte sinif
ortaminda yapilan diizenlemenin Ogrencilerin oturma yeri iizerinde yogunlagmasi

nedeniyle bu konuda yapilan diizenlemelerin yetersiz oldugu diistiniilmektedir.

Lewis ve Doorlag’a (1999) gore diger cocuklara, 6zel gereksinimli akranlarinin
ozellikleri ve gereksinimleri, nasil etkilesim kurabilecekleri, birbirlerine nasil yardim
edebilecekleri gibi konularda bilgi verilmesinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal
kabullerini artirmaktadir. Ayrica bilgilendirme c¢aligmalarinin sosyal kabul iizerinde

olumlu etkileri oldugunu gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Sahbaz,2007; Yasaran,
2009).

Gortismeye katilan 6gretmenlerin cogu 6grencinin kabul gérmesini saglamak i¢in, diger
ogrencilere agiklamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler diger 6grencilere bu

ogrencinin durumu, davraniglari, O6grenme oOzellikleri gibi konularda  agiklama
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yaptiklarini, 6zel olarak Ogrencilerle konusmayi tercih ettiklerini ve Ogrencilerden
destek istediklerini belirtmislerdir. Aragtirmanin bu bulgusu Kargin’in (2004), siniftaki
diger Ogrenciler ozel gereksinimli Ogrencinin duygusal, davramigsal ve biligsel
ozelliklerine iliskin bilgilendirilmelidir. Sif iginde 6zel gereksinimli 6grenci i¢in
herhangi bir uyarlama yapilacaksa bu konu hakkinda yine diger Ogrencilere bilgi
verilmelidir. Ogretmenin siniftaki dgrencilere bu tiir uyarlamalara iliskin 6nceden bilgi
vermesi onlarin 6zel gereksinimli arkadaglarini kabuliinii kolaylastiracaktir seklindeki

aciklamalari ile paralellik gostermektedir.

Gortigmeye katilan 6gretmenlerin bir kismi 6grencinin kabul gérmesini saglamak igin,
ogrencileri grup etkinlikleri ve oyunlara dahil etmeye calistiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi ise Ogrencinin yapabilecegi, yetenekli oldugu alanlarda
ogrenciye firsat verdiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular Sucuoglu’nun (2006)
Ogretmenin sosyal etkilesim firsatlar1 yaratmak i¢in grup ¢alismalar1 ve ortak etkinlikler
planlamasi cocuklar arasinda olumlu iletisimin gelismesini saglayacaktir. Ayrica
Bayko¢ Donmez’in (2011) 6zel gereksinimli ¢cocuk i¢in, oyuna baslayabilmesini, oyunu
siirdlirmesini ve tekrar oynama istegi duymasini saglamak i¢in oyun cevresinin
diizenlenmesi gerektigi ve oyunu baslatmada yetiskinin rehber roliinde olmasi
gerektigini belirten agiklamalari ile de tutarli oldugunu sdyleyebiliriz. Sinifta digerleri
gibi sorumluluklar verilmesi, sinifa katkilarimin oldugunun gosterilmesi, 06zel
gereksinimli  Ogrencilerin yeterliliklerini ortaya ¢ikarmasi g¢ocugun simif i¢indeki

degerini arttiracaktir seklindeki aciklamalari ile tutarlilik gostermektedir.

Bazi dgretmenler risk tasiyan 6grencilerin kabuliinii saglamak i¢in diger 0grencilere
model olduklarmi ifade etmislerdir. Bu bulgu Sucuoglu (2006) ve Ozyiirek’in (2006)
sinif Ogretmeninin olumlu rol model olmasinin 6zel gereksinimli olan ve olmayan
cocuklarin etkilesimlerinin arttirilmasina yonelik olarak etkili bir strateji oldugunu ifade
eden agiklamalarma paralellik gostermektedir. Giirsel ve Vuran’da (2010)

O0gretmenlerin tiim 6grenciler i¢in etkili rol modeller oldugunu belirtmektedirler.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi bu 6grencilerin sinif diizenini bozan

davraniglar1 karsisinda &grenciyi uyarmayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Sinif
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diizenini bozan davranislar karsisinda bazi 6gretmenler rehber dgretmenin dgrenci ile
goriisme yaptigini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu bulgusuna gore bazi 6gretmenler,
risk tasiyan Ogrencilerle ile ilgili problemlerle karsilastiklarinda rehber 6gretmenle
isbirligi icerisinde hareket etmektedirler. Colak’in (2007) arastirmasina gore, sinif
ogretmeni Ozel gereksinimli &grenci ile ilgili herhangi bir problemle karsilastiginda
rehber Ogretmenle isbirligi icerisine girmektedir.Bu bulgu 6gretmenlerin destek arayisi

igerisinde oldugu izlenimini olusturmustur.

Ogretmenlerin, risk tastyan 6grenciyi ddiillendirme yolunu segerek, dgrencinin olumsuz

davraniglari ile ilgili pekistireglerden faydalandiklar1 goriilmektedir.

Sinif diizenini bozan davranislar karsisinda bazi 6gretmenler 6grencinin davranislar ile
ilgili olarak gormezlikten geldiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu ydndeki
ifadeleri Basar’in (1999) bazi sorunlu davranislarin gérmezden gelinmesinin davranisin

sonmesi acisindan énemli oldugu yoniindeki goriisii ile paralellik gdstermektedir.

Nizamoglu’nun (2006) yaptig1 arastirmanin bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin, 6zel
gereksinimli 6grencinin olumsuz davraniglarini gordiikleri zaman; 6grenci ile birebir
konusma, yaptig1 davranisin ondan beklenmedigi ifade etme, viicut dilini kullanma, ses
tonunu degistirme, gbz temasi kurma, uyar1 yapma, davranislarin olumsuz sonuglarin
aciklama ve bunu smifla tartisma ya da gormezden gelme tekniklerini kullandiklarini

ifade eden bulgular1 arastirmamizin bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirma bulgularina gére Ogretmenlerin ¢ogu bu Ogrenciler i¢in gorsellestirerek
Ogretimi kullanmayi tercih etmektedirler. Arastirmada 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
oyunlastirma tekniklerinden faydalanarak O6gretim yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu
bulgu ile Kirkkilig, Kili¢ ve Topal’in (2005) dersler drama veya oyunlagtirma
yontemiyle birlikte sunulursa ¢ok daha etkin bir 6grenme gerceklesir. Oyunlastirma
yonteminin uygulandigi derslerde 6grenci sinifta daha aktif oldugu icin 6grenmeye daha

acik olmaktadir goriisleri ile uyumludur.
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Ogretmenlerin bir kismi akran aracihigi ile dgretim yaptiklarini ifade etmislerdir.
Arastirma bulgular incelendiginde akran araciligi ile 6gretim yontemi 6gretmenlerin en
cok tercih ettigi iiglincii yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gliven ve Aydin (2007)
tarafindan yapilan, Ogretmenlerin akran Ogretimine iliskin goriislerinin incelendigi
arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin %40°1 siniflarindaki ¢ocuklarin
engelli cocuklara akademik alanlarda; %@43’ilinlin ise sosyal alanlarda yardimeci
olabileceklerine inandiklarini géstermektedir. Arastirmaya gore 6gretmenlerin yaklasik
yaritya yakini akran Ogretimi ile ilgili olumlu goriislere sahiptir. Giiven ve Aydin’in

aragtirma bulgulari ile aragtirmamizin bulgularinin paralellik gosterdigini sOyleyebiliriz.

Arastirmada Ogretmenlerin risk tasiyan Ogrencileri icin gorsellestirerek  Ogretim,
oyunlastirma yontemleri, akran araciligi ile 6gretim ve yaparak yasayarak Ogretim
yontemlerini daha ¢ok kullandiklar1 belirlenmistir. Yikmis ve Vural (2008) tarafindan
yapilan arastirmanin bulgularina gore, goOriisme yapilan kaynastirma sinifi
Ogretmenlerinin, siniflarinda soru-cevap, dramatizasyon, yaparak yasayarak Ogretim

yontemi ve demonstrasyon yontemlerini daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerine gore 6gretim yapmaya yonelik
caligmalar yaptiklarini belirtmektedirler. Ogrenme stili bireyin 6grenmeye yonelik
egilimlerini ve tercihlerini gosteren ozelliklerdir (Giiven ve Kiiriim,2006). Tugrul ve
Duran (2003) konuyla ilgili olarak; ¢ocuklarin 6grenme gereksinimlerini karsilamak,
O0grenme ve Ogretim ortamlarindaki verimliligi arttirmak i¢in cocuklarin 6grenme
stillerinde, ilgi ve gereksinimlerini karsilayabilecek firsatlara ihtiyaci vardir. Cocuklar
ayni Ogrenme ortamindan farkli sekillerde etkilenirler seklinde agiklamada

bulunmuslardir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi arag gere¢ ve materyallerle ilgili diizenlemeler
konusunda bu ogrenciler igin, gorsel materyaller ve teknolojik ara¢ gerecler
kullandiklarini ifade etmislerdir. Gorlismeye katilan 6gretmenler materyalleri secerken
dikkat cekici olmasi ve Ogrencinin ilgi alanma giren materyalleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Arastirmamizin bu bulgusu Yikmis ve Vural (2008) tarafindan yapilan

aragtirmanin bulgular ile tutarhilik gostermektedir. Arastirmada materyallerde uyarlama
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yaptig1 yoniinde goriis bildiren kaynastirma sinifi 0gretmenlerinin materyalleri
uyarlarken en ¢ok dikkat ¢ekici olmasi ve amaca uygun olmasina dikkat ettiklerini

belirtmislerdir.

Ogretmenler bu 6grencilerin seviyelerine uygun materyallerden faydalandiklarini ayrica
zarar vermeyecek materyalleri kullanmaya ¢alistiklarii belirtmislerdir. Ozmen (2003)
ders kitaplarindaki metinler hem igerik hem de bi¢im olarak 6grencinin diizeyine gore
diizenlenmelidir seklindeki aciklamalar1 ile 6gretmenlerin 6grencilerin seviyelerine

uygun materyaller sectiklerine yonelik ifadeleri paralellik gostermektedir.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu ev ddevlerinde yaptiklart diizenlemelerle ilgili
olarak 6grencilerin seviyelerine uygun ddevler verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler
risk tastyan 6grencilere, sinif seviyesinin altinda daha basit kazanimlardan yararlanarak

ev 0devi verdiklerini belirtmislerdir.

Gorlismeye katilan Ogretmenler ailelerle isbirligi igerisinde ev ddevleri ile ilgili
calismalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Kesiktas (20006),
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrencilerine ders galisma becerileri
ile ilgili olarak, 6grencilerin ¢ok fazla zamanlarini gegirdikleri ev ortaminda da anne
babalari tarafindan desteklenmeleri gerektigi belirtmektedir. Ogretmen ve anne babanin,
bu konuda siirekli olarak bilgi ve deneyim alis verisinde bulunmalari, 6grencinin her iki
ortamda da desteklenmesinin Oonemine vurgu yapan agiklamalariyla aragtirmamizin
bulgular1 ortiismektedir. Polloway, Epstein, Bursuck, Jayanthi ve Cumbland (1994)
yaptiklar aragtirmalarinda, ev 6devleri ile ilgili olarak 6gretmen ve ana-baba arasindaki

isbirliginin, 6zellikle ilkogretim dgrencilerinde oldukga etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu 6grencilerde akademik agidan ilerleme olup olmadigm belirlemek
i¢in en ¢ok gdzlem yapmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin ayrica sozlii
yoklama, smav yapma, plan programa gore degerlendirme, kazanimlara ve
degerlendirme formlarina goére degerlendirme yaptiklari belirlenmistir. Rosenberg,
O’Shea ve O’Shea (1998) ogrencilerde Ogrenme ve davranis sorunlarini belirlemek

icin dogrudan gozlemin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica Taylor (2009)
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ogretmenlerin 6grencilerle ilgili karar vermek icin siklikla gézlem teknigini kullandigini
belirtmektedir. Vural’in (2008) yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin sozli, test, gozlem,
klasik sinav, derse katilim ve performans odevlerini 6lgme ve degerlendirme teknigi

olarak kullandiklarini belirtmistir.

Giiven (2009) yaptig1 arastirmasinda, siif 6gretmenlerinin tamamina yakini zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde hem yazili hem de sozli
yoklamalara yer verdiklerini ifade etmekle birlikte yariya yakininin se¢gmeye ve
isaretlemeye, dosya degerlendirmesine, performans degerlendirmesine ve gozleme

dayal1 degerlendirmelere yer verdikleri bilgisine ulagilmistir.

Mortenson ve Witt (1998) Ogretmenin goénderme Oncesi akademik miidahaleleri
gelistirmek icin, haftalik geri bildirimde bulunmasinin etkililigini arastirdiklar
calismada, performansla ilgili geri bildirimde bulunmanin sinif miidahalesi iizerindeki
etkisi arastirilmistir. Arastirmaya katilan dort smif Ogretmeninin  miidahaleyi
uyguladiklar1 diizey ve 6grencilerin akademik performanslari incelenerek, 6gretmenin
haftalik performansla ilgili geri bildirimde bulunmasinin, gonderme 6ncesi miidahale
uygulamasinin kalitesini arttirdig1 ve 6grencinin performansinda gelisme gézlemlendigi

sonucuna ulagilmistir.

Mastropieri ve Scruugs (2000) génderme Oncesi siliregte uygulanan miidahalelerin
degerlendirilmesi siirecinde, simif gozlemi, ogrenci, ebeveyn, Ogretmen ile goriisme
yapma veya Ogrencinin calisma Orneklerini gbzden gecirme seklinde uygulamalar
yapilabilecegini belirtmektedir. Arasgtirmamizin bulgularina gére 6gretmenlerin en ¢ok
gozlem yaparak Ogrencideki akademik ilerlemeleri belirlemeye calismalar1 dikkat
cekicidir. Ogretmenlerin ¢ogunun gozlem teknigini kullanirken, sistematik bir sekilde

kullanmadiklari izlenimi olusmustur.

Ergiil’tin (2009) ogretimsel diizenlemeler modelinin erken ¢ocukluk 6zel egitiminde
kullanilmast yaptig1 arastirmada, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin hedeflenen beceri ve
davraniglarda gosterdikleri gelisimin siirekli ve sistematik bir sekilde degerlendirilmesi

ve elde edilen verilerin Ogretimsel uygulamalar1 diizenlemede kullanilmasi, erken
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cocukluk 6zel egitimin en 6nemli yap1 taslarindan biri olmasina ragmen, 6gretmenlerin
cogunlukla sistematik veri toplamadiklari, 6gretimsel kararlar alirken sezgilerine ve

sistematik olmayan gozlemlerine dayandiklari belirlenmistir.

Bazi1 dgretmenler 6grencinin performansina gore hazirladiklar: planlarindaki hedeflere,
ve degerlendirme formlarmma gore degerlendirme yaptiklarini belirtseler de
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirilmesi siirecinde sistematik bir
calisma igerisinde olmadiklar1 diistiniilmektedir. Okul tabanli danisma yaklasimi olarak
gonderme Oncesi miidahale ekiplerinin uygulanmasi ile ilgili yapilan bir aragtirmanin
sonuclar1 incelendiginde ozellikle sistematik veri toplama asamalarinda ve  smif
Ogretmenlerinin yaptig1 calismalarda ve siirece katilimlarinda yetersizlikler oldugu

belirlenmistir (Meyers, Valentino, Meyers, Boretti ve Brent, 1996).

Ogretmenlerin  dgrencilerdeki sosyal ilerlemeleri belirlemek icin en ¢ok gdzlem
teknigini kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica arkadas iligkileri ve sosyal aktivitelere
katilimina gore ve ailelerden aldiklar1 bilgiler dogrultusunda da sosyal acgidan bir
ilerleme olup olmadigini belirlemeye ¢alistiklar goriilmektedir. Cocugu siif ortaminda
ve farkli ortamlarda gézlemleme zengin bilgi kaynagi saglar (Bigge, Stump, Spagna ve
Silberman, 1999). Gozlem teknigi ile g¢ocuklarin sergiledikleri sosyal problemler

hakkinda dogrudan bilgi almak miimkiindiir (Giirsel ve Vuran, 2010).

Gorlismeye katilan o6gretmenlerin  ¢ogunun bu o6grencilerle yapilan ¢alismalarin
orneklerini sakladiklari, dosyaladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler calisma &rneklerini
diger 0gretmenlerle paylastiklarin1 ve bazi 6rnekleri sergilediklerini ifade etmislerdir.
Goriisgmeye katilan Ogretmenlerden bazilar1 6grenciye ait ¢alisma 6rneklerini
saklamadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu degerlendirildiginde; bu siirecte kullanilacak
stratejilere bagli olarak toplanacak veriler, dgrencinin performansinda herhangi bir
degisiklik olmasa bile Onemlidir. Ciinkii bu veriler; 06zel egitime uygunlugun
belirlenmesi, miidahale yontemleri ve yerlestirme secenekleri gibi konularda karar
verilmesi gerektiginde 6zel egitim ekibine yardimei olacak verilerin saglanmasina katki

sunacaktir (McLoughlin ve Lewis, 2005; Strickland ve Turnbull,1990).
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Ayrica Ogretmenin cesitli 0gretimsel midahaleleri gergeklestirmeye c¢alisirken bu
miidahale sonucunda Ogrencinin davraniglarinda ve Ogrenmesinde meydana gelen
degisiklikleri belgelemesi beklenmektedir (Wood, 2002 ). 2004 Engelli Bireylerin
Egitimini Gelistirme Yasas1 sayesinde, bir ¢ocugun 6zel egitime tabi tutulmadan once,
uygulanmis olan veri temelli miidahalelerin dokiimanlarinin bulunmast zorunlu

tutulmustur (Young ve Gaughan, 2010).

Ogretimin kaydedilmesi, uygulamacinin yapti1 &gretimin ise yarayp yaramadigmi,
diger bir deyisle, 6grencide istendik degisikliklerin olup olmadigini1 gérebilmek acisidan
onemlidir (Tekin ve Kircaali iftar,2001 ). Ure’nin (2004) 6grencinin gelisimi ile ilgili
Ogretmenin kayit tutmasi gerektigini ve bu kayitlarin dgrencinin ne tlir hizmetlerle
nereye geldiginin bilinmesi ve yapilacak calismalarin belirlenmesi agisindan 6nemli
oldugunu ifade eden agiklamalari 1s18inda bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin

ogrenci ile ilgili yaptig1 ¢aligmalarin 6rneklerini saklamalart onemli goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili yaptiklari ¢aligmalarr saklamalar,
Ogrenci hakkinda egitsel tanilama ve degerlendirme siirecine karar vermeden dnceki
asamada objektif bir degerlendirmenin yapilarak Ogrencideki ilerlemelerin
goriilebilmesi, yapilan diizenlemelerin sonuglarinin degerlendirilerek 6grenci i¢in uygun

kararin verilmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

5.1.3. Egitsel Degerlendirme icin RAM’a Gonderme Karar1 Verilmesi fle Tlgili

Goriisler

Risk tasiyan 6grencilerle ilgili olarak, dgretmenlerin inceleme i¢in Rehberlik Arastirma
Merkezlerine gonderme karar1 vermelerinde, Ogrencilerin akademik yetersizlikler

yasamalarinin etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaigtir.

Seibert (2000) arastirmasinda, 1998-1999 6gretim yili boyunca 6grenci ¢alisma ekibine
sevkedilen 0zel gereksinimli 6grencilerin ¢ogunda bagvurunun akademik nedenlerle
yapildigini belirtmistir. Ayrica Lloyd, Kaufmann, Landrum ve Roe (1991) 6zel egitime

gonderilen 6grencilerin gonderme kayitlarin analizini yaptiklar arastirmada, bagvuru
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formlarinda aciklanan en yaygin gonderme nedenleri olarak; genel akademik problemler

(%35), okuma sorunlar1 (%31) ve dikkat sorunlar1 (%23) olarak belirlemislerdir.

Young ve Gaughan (2010) gonderme Oncesi miidahale ekipleri iizerine 4 yil siiren bir
arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirmalarinda 6grencilerin akademik, davranigsal ya
da hem akademik hem davranigsal kaygilarindan 6tiirii gonderildiklerini ve ayrica gecen
yillar ve uygulamalar sonrasinda en fazla karsilasilan gonderme probleminin dikkat ve
okuma problemleri oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmenler tarafindan belirtilen
gonderme nedenleri programin uygulanmasi boyunca farkliliklar gostermistir.
Programin uygulanmasindan Once ve uygulanmasi sirasinda, okuma ve dikkat
problemleri hep zirvede kalan iki problem olarak yerlerini korudu. Programin ilk iki
senesinde en sik rapor edilen problemler dikkat problemleri ve akademik problemler
(okuma, matematik- yazma ve telaafuz), ilerleyen senelerde bir farklilik oldu ve
davranig problemleri, ev 6devi tamamlama, organize olma sorunlari, anksiyete ve sosyal
yetenekler ilizerine yasanan problemler, matematik ve yazma problemlerinden ¢ok daha

yaygin olmaya basladi.

Goriismeye katilan  6gretmenler risk tasiyan Ogrencileri Rehberlik  Arastirma
Merkezlerine gonderme karar1 ilgili olarak, Ogrencilerin davramis problemleri
gostermeleri, Ogretmenin kendini yetersiz hissetmesi, Ogrencinin yetersizliginin
nedenlerinin belirlenmesi, uzman kisilerin degerlendirmesi, sosyal iligkilerinin zayif
olmast ve Ogrencinin 0Ozel egitim hizmetlerinde belirlenen yasal haklarindan
yararlanabilmesi agisindan, inceleme i¢in Rehberlik Arastirma Merkezlerleri’ne

gonderme karar1 verdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Bahr, Fuchs, Fuchs, Fernstrom ve Stecker (1993) gonderme 6ncesi miidahale sirasinda
Ogretmeni izlemenin 6grenci tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Yapilan arastirma 4
gonderme oOncesi miidahale ekibinin incelendigi nitel bir arastirmadir. Calismada,
basvuru ekipleri ve gelistirmis olduklar1 miidahaleler, onleyicilik seviyeleri ve diger
tiyelerinin ekibe katilimi hakkinda bilgi toplanmistir. Bulgular incelendiginde ekipler
sik sik davramigsal / sosyal-duygusal konular1 ele almislardir. Gonderme sebepleri

incelendiginde ise genel olarak sosyal-duygusal konular1 icerdigi sonucuna ulasilmistir.
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Bazi 6gretmenlerin 6grencileri inceleme i¢in RAM’a gonderme taraftar1 olmadiklarini
belirtmeleri dikkat cekici bir bulgudur. Ogretmenler yasadiklar1 sorunlara RAM’ da
yapilan degerlendirmelerin ¢oziim getirmemesi ve oOgrencinin etiketlenmis olmasi
nedenleriyle génderme taraftar1 olmadiklarmi ifade etmislerdir. Batu ve Kircaali Iftar
(2007) ‘da konuyla ilgili olarak, iilkemizde yiiriitilen uygulamalar nedeniyle 6zel
gereksinimli bir 68rencinin etiketlenmesi durumunda ¢ocuk ve ailesi pek ¢ok zorlukla
kars1 karsiya kalmaktadir. Ogrencinin etiketlenmesi ¢ocugun hayati agisindan ¢ok
bliyiik  degisiklikleri  beraberinde  getirebilmektedir  seklinde  agiklamalarda

bulunmuslardir.

5.1.4.08retmenlerin konuyla ilgili 6nerileri

Gortismeye katilan 6gretmenler konuyla ilgili olarak gesitli onerilerde bulunmuslardir.
Ogretmenler, ozel egitim okullart ve o6zel egitim smifi  uygulamalarinmn
yayginlastirilmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili egitimler diizenlenmesi, RAM’1n
destek saglamasi, siniflarda 6zel gereksinimli Ogrencilerin sayisinin az olmasi gibi

konularda onerilerde bulunmuslardir.

Lane, Mahdavi ve Borthwick Duffy (2003) tarafindan gonderme Oncesi miidahale
siirecinde 0gretmenlerin algilar ile ilgili yapilan arastirmanin sonuglar1 incelendiginde
ogretmenlerin ¢ogunlugunun smiflarinda profesyonel miidahale i¢in destek beklentisi
icerisinde oldugu ve ayrica ailelerin de bilgilendirilmeyi bekledigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuclart 6gretmenlerin biliyliik ¢ogunlugunun sinif miidahaleleri ile ilgili

profesyonel destek alma beklentisi igerisinde oldugunu gostermektedir.

Safran ve Safran (1992) G6gretmenlerin egitimi sirasinda alinmasi gereken Onlemler
oldugunu belirtmislerdir. Universite egitim programi her egitim 6grencisi igin, en alt
seviyeden baslayarak, a) Farkliliklar1 olan Ogrencilerin, b) kisisel farkliligin gergekten
cok oldugu bir smifa hakim olma ve ders verme yollarinin, c)profesyonel isbirligi

konusunda davranislar1 ve becerileri degistirebilmenin ve d) devlet okullarinin disindaki
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kaynaklarin kullanilmasi ile ilgili bilgisini icermesi gerektigini vurgulamislardir (Safran

& Safran, 1992).

Aragtirma sonucunda smif Ogretmenlerinin génderme Oncesi siiregte yapilacak
diizenlemelerle ilgili ¢esitli calismalar yaptiklar1 ancak sistematik bir uygulama

icerisinde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.2.0neriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulamaya ve ileriki

arastirmalara yonelik asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

5.2.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Smf 6gretmenleri i¢in gonderme Oncesi siiregle ilgili hizmet igi egitim

programlari gelistirilebilir.

2. Smif 6gretmenlerine risk altindaki ¢gocuklarin tanilanmasi ve erken miidahale

yontemleri ile ilgili egitim verilebilir.

3. Risk tastyan Ogrencilerin ilk belirlenmesi asamasinda kullanilacak dlgme

araglar ile 1lgili stnif 6gretmenleri bilgilendirilebilir.

4. Risk tasiyan ve Ozel gereksinimli olan Ogrenciler i¢in uygun egitim
programlarinin hazirlanmasi ile 1lgili kullanilabilecek yontemlerle ilgili sinif

ogretmenleri bilgilendirilebilir.

5. Okul rehber Ogretmenlerinin risk tasiyan oOgrencilerin ilk belirlenmesi
asamasinda kullanilabilecek Olgme ve degerlendirme araglar ile ilgili

bilgilendirilmesi saglanabilir.

6. Risk tasiyan O0grencilerle ilgili aile bilgileri, saglik ge¢misi, bilgi ve beceri
diizeyi gibi bilgilerin yer aldig1 dosyalarin tanilama siireglerinde yer alan

ekip tarafindan da incelenmesi saglanabilir.
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7. Gonderme oncesi siireg ekip modelinin planlanarak uygulanmasina yonelik

caligma gerceklestirilebilir.

8. Smuf oOgretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik lisans
programlari igerisine konulacak 6zel egitim dersininin erken miidahale ve
gbénderme Oncesi siiregte yapilacak diizenlemelerle ilgili konular1 kapsayacak

sekilde planlanmas1 saglanabilir.

5.2.2.1leri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Gonderme Oncesi Siiregle ilgili bir bilgilendirme programi uyguladiktan
sonra ve uygulanmadan onceki 0gretmen tutumlarmin karsilastirilmasina

yonelik bir aragtirma yapilabilir.

2. Anket teknigi kullanilarak daha genis katilimci kitlesi ile gonderme Oncesi

stiregle ilgili bir aragtirma yapilarak mevcut durum belirlenebilir.

3. GoOnderme Oncesi siire¢ ekip modeli uygulamasinin etkililiginin sinandigi

uygulamali bir aragtirma yapilabilir.

4. Rehberlik Arastirma Merkezlerine gonderilen  Egitsel Degerlendirme
Formlarinin incelenmesi ile Génderme Oncesi Siirecte alinan tedbirler ve
yapilan Ogretimsel diizenlemelerin belirlenmesine yonelik bir arastirma

yapilabilir.

5. RAM’da Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Ekibinde c¢alisan personelin

Gonderme Oncesi Siiregle ilgili goriisleri almabilir.
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Ek- 1 Goriisme Kilavuzu

GONDERME ONCESI SUREC
GORUSME KILAVUZU

Merhaba.

Gebze Ayse Sidika Alisan flkdgretim Okulunda Rehber Ogretmen olarak calistyorum.
Ayn1 zamanda Marmara Universitesi’nde Ozel Egitim Anabilim Dalinda yiiksek lisans
Ogrencisiyim. Risk tagiyan Ogrencileri rehberlik arastirma merkezine gondermeden
onceki siirecte yapilan c¢aligmalarla ilgili bir arastirma yapiyorum.Bu goriismeyi
yapmaktaki amacim; risk tastyan Ogrencilerin rehberlik arastirma merkezlerine
gonderilmeden Onceki siliregte, simiflarinda yapilan ¢aligmalarla ilgili  siif

ogretmenlerinin gorliglerini 6grenmektir.

Yapacagimiz goriisme siirecinde sOyleyeceginiz her sey sadece bilimsel veri olarak
kullanilacaktir. Sizin i¢in de uygunsa gorlismemizi ses kayit cihazi ile kaydetmek

istiyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Smufinizdaki bir 6grencinin akademik ve sosyal yonden digerlerinden farkli olup
destege gereksinim duydugunu nasil anlarsiniz?
Bu 6grenciler ne gibi 6zellikler gosterirler?
2. Smifinizda boyle bir 6grenciyi fark ettiginizde;
a. llk olarak ne yaparsiniz?
b. Bunu kimlerle paylasirsiniz?
3. Sinifinizda bdyle bir 6grenciyi tanimaya yonelik neler yaparsiniz ?
4. Boyle bir 6grencinin derslerde islediginiz programa gore bilgi seviyesini
belirlemek i¢in ne yaparsiniz?
5. Boyle bir 6grencinin derslerde islediginiz programin gerisinde kalmasi

durumunda neler yaparsiniz ?
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10.

11.
12.

13.
14.

15.

Sinifinizda bdyle bir 6grenci oldugunda sinif ortaminda ne gibi diizenlemelere
gidersiniz ?

Boyle bir 6grencinin arkadaslar tarafindan kabul gérmesini saglamak i¢in neler
yaparsiniz?

Bu 6grenciler smifinizin diizenini bozan davranislar sergilediginde neler
yaparsiniz ?

Ders islerken herhangi bir konuyu bu 6grencilere 6gretmek i¢in nasil bir yol
izlersiniz?

Sinifinizda boyle bir 6grenci oldugunda kullandiginiz arag-gereg ve
materyallerde ne gibi diizenlemeler yaparsiniz?

Bu 6grenciler i¢in ev ddevi verirken nelere dikkat edersiniz ?

Bu 6grencilerdeki ;

a. Akademik ilerlemeleri belirlemek i¢in neler yaparsiniz?

b. Sosyal agidan ilerlemeleri belirlemek i¢in neler yaparsiniz?
Bu 6grencilere ait ¢alisma orneklerini ne yaparsiniz ?
Bir sinif 6gretmeni olarak bdyle bir 6grenciyi inceleme icin RAM’a gonderme
karar1 vermenizde neler etkili olur ?

Bu konuyla ilgili sdylemek istediginiz baska bir sey var m1 ?
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Ek-2 Kisisel Bilgi Formu

1. Adimz Soyadiniz

2. Cinsiyetinizz () Erkek ( ) Kadin
3. Ogrenim Durumunuz:
( )OnLisans ( )Lisans () Yiiksek lisans (' )Doktora

7. Suan dersine girdiginiz sinif diizeyi nedir? .........................

8. Ozel Egitim ile ilgili ders/dersler aldiniz ni?

() Evet ( ) Hayir

Yanitiniz Evet ise dersin/derslerin adi neydi?
L
e

9. Ozel Egitim ile ilgili herhangi bir hizmetigi egitim programima katildiniz mi?

( )Evet () Hayrr

Yanitiniz Evet ise seminer konusu nedir?

| R
e

10. Simdiye kadar sinifinizda hi¢ kaynastirma 6grencisi oldu mu?
( )Evet ( ) Hayrr

Yanitiniz Evet ise sayisinedir?...........cooooiiiiiiiiiii

11. Smifinizda daha 6nce inceleme i¢in Rehberlik Arastirma Merkezine
gonderdiginiz 6grenciniz oldu mu?

( )Evet () Hayir

Yanitiniz Evet ise sayisinedir?...........coooeiiiiiiiiiiiiiin,

12. Smifinizda 6zel egitime gereksinimi olup, rehberlik aragtirma merkezine
gondermeyi diislindiigiiniiz bir 6grenciniz var m1?

( )Evet () Hayir

Yanitiniz Evet ise sayisinedir?.............ooeiiiiiiiiiiiann,
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Ek 3 -KODLAMA ANAHTARI

1.0grenciyi fark ettiren ozellikler

S

e o

o Q —H~ o

2.1.0grenciyi fark ettikten sonra ilk yapilan ¢calisma
a.
b.
C.
d.

Akademik olarak yetersizlikler yasamalar1

Sosyallesme ve uyum sorunlar1 yasamalari

Ogrenme ve algilamada gecikme
Derse katilimlarinda sorun olmasi

Davranis problemleri gostermeleri

Hareketlilik ve dikkat problemleri yagsamalari

Kendini ifade etme sorunlar1 yagsamalar1

Bakislarinda farklilik olmasi
Fiziksel 6zelliklerinden fark edilmesi

Odevlerini yapmada yetersizlikler

Aile ile goriisme
Gozlem yapma
Ogrenci ile goriisme

Smif i¢i oturma yerinde degisiklik

2.2.0grencinin durumunun paylasilmasi

T &

Q o

@

Rehber 6gretmen
Aile

Diger 6gretmenler
Okul idaresi

Ziimre Ogretmenleri
Eski 6gretmenleri

Ogretmenler kurulu
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3.0grenciyi tanima siirecinde yapilan ¢cahsmalar

a.

i

e o

@

Aile ile goriisme

Ogrencinin bilgi ve beceri diizeyini belirleme
Gozlem

Kendi yas grubu ile karsilagtirma

Rehber 6gretmenle goriisme

Ogrenciyle birebir iletisime gegme

Eski 6gretmenleri ile gériisme

4.Bilgi diizeyinin belirlenmesi siirecinde yapilan calismalar

a.

i

® o o

Sinif seviyesi ve kazanimlara gore belirleme
Sinav-test yaparak belirleme

Soru cevap yontemi ile sozlii olarak belirleme
Gozlem yaparak belirleme

Diger 6grencilerle karsilagtirma

Odevlere gore belirleme

Derse katilima gore belirleme

S.Programin gerisinde kalmas1 durumunda yapilan diizenlemeler

a.

=

a o

@

Ek caligmalar yaptirma

Seviyesine uygun sinif programlarindan yararlanma
Aile ile igbirligi

Ev 6devi verme

Plan-program yapma

Tekrar yaparak destekleme

Arkadaslarindan yardim alma
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6.S1mif ortaminda yapilan diizenlemeler

a.

i

e o

@

Ogrencinin siif igindeki oturma yeri ile ilgili diizenleme
Ogrencinin yaninda oturacak dgrencilerle ilgili diizenleme
Simif i¢i sorumluluk verme

Diger 6grencileri bilgilendirme

Arag-gereglerin kullanimi ile ilgili diizenleme

Smif ortaminda diizenleme yapmama

7.Kabul gormesini saglamak icin yapilan diizenlemeler

a.

=)

a o

@

Diger 6grencilere agiklama yapma

Grup etkinliklerine-oyunlara dahil etme
Yapabilecegi alanlarda 6n plana ¢ikartma
Derse dahil etme

Ogrenciye sorumluluk yiikleme
Ogretmenin diger 6grencilere model olmasi

Ogrencinin kendisi ile goriisme

8.Problem davramslarla karsilasildiginda yapilan diizenlemeler

T @

e o

o «Q —Hh @

Ogrenciyi uyarma

Rehber 6gretmenin goriismesi

Odiillendirme

Sorumluluk verme

Ailesi ile goriisme

Smiftaki yerlesimi ile ilgili diizenleme yapma
Gormezlikten gelme

Smif i¢inde ek ¢aligma yaptirma

Ofke kontroliinii 6gretme

Diger 6grencilerle ayn1 yaptirimlar: uygulama
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9.0gretim yontemlerinde yapilan diizenlemeler

a.

i

e o

o «Q —Hh o

Gorsellestirerek ogretim

Oyunlastirarak 6gretim (dramatizasyon)
Akran araciligi ile 6gretim

Tekrar ¢aligmalar1 yaparak 6gretim
Yaparak yasayarak ogretim
Basitlestirerek 6gretim

Ogrenme stiline gore 6gretme

Sematize ederek 6gretme

Anlatim yoluyla 6gretim

Soru sorarak 6gretme

10.Arac gerec ve materyallerde yapilan diizenlemeler

a.

i

® o o

Gorsel materyaller ve teknolojik arag-gerecler kullanma
Somut materyalleri tercih etme

Ogrencinin seviyesine uygun materyaller kullanma
Glnliik hayatta ulagabilecegi materyalleri tercih etme
Ilgi alanina giren materyalleri tercih etme

Zarar vermeyecek materyalleri tercih etme

Dikkat ¢ekici materyalleri tercih etme

11.Ev 6devlerinde yapilan diizenlemeler

a.
b.

C.

Seviyesine uygun ddevler verme
Aile ile igbirligi yapma

Ilgi gekici 6devler verme
Digerleri ile ayn1 6devi verme

Ev 6devi vermeme
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12.1.Akademik ilerlemelerin degerlendirilmesi

a.

i

e o

@

Gozlem

So6zli yoklama yapma

Sinav yaparak degerlendirme
Plan-programa gore degerlendirme
Kazanimlara gore degerlendirme

Degerlendirme formlar1 kullanma

12.2.Sosyal ilerlemelerin degerlendirilmesi

a.
b.

C.

Gozlem
Arkadas iligkileri ve sosyal aktivitelere katilimi

Aileden bilgi alma

13.0grenciye ait cahsma drnekleri ile ilgili diizenlemeler

a.
b.
C.
d.
e.
f.

Dosyalama/Saklama

Diger 6gretmenlerle paylagsma
Calisma orneklerini saklamama
Calismalar1 sergileme
Bilgisayar ortaminda kayitl olur

Aileye gonderme

14.inceleme i¢in RAM a gonderme karar verilmesinde etkili olan faktérler

a.

i

Q o

o Q 4~ o

Akademik yetersizlikler

Ogrencinin davranig problemleri gdstermesi
Ogretmenin yetersiz hissetmesi

Durumun tespit edilerek seviyesinin belirlenmesi
Uzman kisilerin degerlendirmesi agisindan génderme
RAM’a gonderme taraftar1 olmama

Sosyal iligkilerinin zayif olmasi

Ogrencinin yasal haklardan yararlanabilmesi i¢in

Fiziksel gorlinlimii-Saglik sorunlar1 nedeni ile gonderme
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15.Konuyla ilgili 6neriler

o ®

a o

o Q oo

Ozel egitim okullar1 ve 6zel egitim sinifi uygulamasi yayginlasmali
Egitimler diizenlenmeli

RAM’1n destek saglamasi

Siniflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisi az olmali

Siirecin daha kisa olmast

Destek 6zel egitim hizmetleri saglanmali

Rehberlik servisi daha sik gériisme yapmali

RAM’dan sonraki agsamalar denetlenmeli

141



Ek- 4 Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik Belirleme Formu

Katihmemnin Ada:
Goriisme No:

Degerlendiren 1:
Degerlendiren 2:

Giivenirlik Formunu Dolduran:

Soru No

Degerlendirmeci 1
Satir No

Degerlendirmeci 2
Satir No

Goriis Birligi

Goriis Ayrihgi

142



Ek-5 Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik Hesaplamasi

Gériis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayrihg X 100

Soru Gordis Birligi Goris Ayrilig Guvenirlik Puani
TO 2+4+4+3+1+2+1+2+4=23 1+1+1+1+1=5 23/(23+5)x100=%82
2.1 2+1+1+1+2+1+1+1+1=11 1 11/(11+1)x100=%91
2.2 3+3+3+1+3+3+3+5+2=26 0 26/(26+0)x100=%100
3 2+3+2+2+3+2+2+1+3=20 1+1+1=3 20/(20+3)x100=%86
4 2+2+1+1+1+2+1+1+1=12 1+1=2 12/(12+2)x100=%85
5 2+3+1+4+1+1+1+2+4=19 1+1=2 19/(19+2)x100=%90
6 2+1+2+3+2+2+2+1+2=17 1+1=2 17/(17+2)x100=%89
7 2+3+2+2+1+2+1+2+1=16 1+1+1=3 16/(16+3)x100=%84
8 1+1+1+42+1+2+2+1=11 1+1=2 11/(11+2)x100=%84
9 5+1+2+3+2+3+1+2+2=21 1+1+1=3 21/(21+3)x100=%87
10 2+2+2+3+1+1+1+3+2=17 1 17/(17+1)x100=%94
11 1+1+1+42+1+1+1+1+1=10 1+1=2 10/(10+2)x100=%83
12.1 1+2+1+1+1+1+1+3+1=12 1+1+1=3 12/(12+3)x100=%80
12.2 2+1+1+1+1+2+1+1+1=11 1+1=2 11/(11+2)x100=%84
13 1+1+3+1+2+1+1+1+1=12 0 12/(12+0)x100=%100
14 1+1+1+1+1+1+42+1+4=13 1+1=2 13/(13+2)x100=%86
15 1+1+1+1+2+1+1=8 1 8/(8+1)x100=%88
ORTALAMA % 87,8
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Ek- 6 Goriisme Kayit Cetveli

Yer:
Goriisiilen Kisi:

Goriismeci:

Tarih:
Goriisme No:

Sayfa No:

Betimsel indeks | Satir No | Betimsel Veri

Gozlemci Yorumu

144



Ek-7 Betimsel indeks

BETIMSEL INDEKS
Yer: Tarih:
Goriisiilen Kisi: Goriisme No:
Goriismeci:

Sayfa No:
Sayfa No Satir No Betimsel Veri
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Ek-8 EGITSEL DEGERLENDIRME iISTEGi FORMU (ilkogretim Okullary)

T.C
Milli Egitim Bakanhgi
................................................. Ilkégretim Okulu Miidiirliigii
T 1 0
corl /20, .
Konu: Egitsel Degerlendirme Istegi
..................... REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZi MUDURLUGUNE

Adi. Soyadi ve T.C kimlik numarasi belirtilen 6grencimiz. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmenliginin 23. maddesinde belirtilen tedbirler alinmasina ragmen; gelisim ozellikleri ile
egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farkliliklar
gostermektedir. Bu nedenle, 06grencimizin egitsel degerlendirme ve tanilamasinin yapilarak
gerekli egitim tedbirinin alinmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrencimizle ilgili is ve islemlerin yapilmas1 ve sonucun tarafimiza bildirilmesini arz ederim.

Ogrencinin :

Okul Miidiirii

Adi SOYADI

T.C Kimlik No

Dogum Tarihi/Yeri

Sinifi. Subesi

Okuloncesi egitim ald1 m1?

o Hayir [JEvet (Okuldncesi egitimi aldiysa siiresini
yaziniz)............

Adresi
Telefonu
o Akademik Basarisizlik o iletisim Becerilerinde
Egitsel Degerlendirme Istegi | Guclik
Nedeni o Isitme Yetersizligi 0 Bedensel Yetersizlik
o Gorme Yetersizligi o Dikkat Eksikligi ve
Hareketlilik
o Dil ve Konusma Giicliigii o Ozel Ogrenme Giicliigii
o Uyum ve Davranis Problemleri [ P
Probleme Yonelik Okulda O Veli goriismesi. o Sinifin fiziki ortaminda
Almnan Tedbirler diizenlemeler
o Saglik Kurulusuna yonlendirme. o Ogretim yontem ve
tekniklerde diizenle.
o Rehberlik ve Psk. Danis. Ser. ile isbirligi 0 Ogretim materyallerinde
Diizenleme
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Alinan Tedbirlere Yonelik Aciklamalar

Aciklamalar: Bu formda belirtilen maddelerin 1-5 aras1 sinifa devam eden 6grencilerde, simf 6gretmeni ve
(varsa) okul rehber dgretmeni ile birlikte, 67 ve 8. sinif 6grencileri iginse Sinif rehber 6gretmeni, (derse giren
ogretmenlerden gerekli bilgileri alarak) veli ve okul rehber 6gretmeni ile okul idarecilerin de goriisleri alinarak
doldurulmas1 gerekmektedir.

Asagida verilen her bir madde ili ilgili olarak ; 6grencide o davranis veya beceri hi¢ yoksa ( 0 ),nadiren varsa
(yapiyorsa)( 1 ), cogunlukla varsa (yapiyorsa) ( 2 ), tam olarak varsa (yapiyorsa) ( 3 ) siitununa ( X ) isareti
konularak degerlendirilecektir.

FiZiKSEL BECERILER 0/1/2]3

Kaba Motor Beceriler

Bagimsiz olarak oturur.

Avyakta durur.

Bagimsiz olarak yiiriir.

Diiz ¢izgi lizerinden yiiriir.

Ince Motor Becerileri

Kalemi uygun sekilde tutar.

Rastgele karalama yapar.

Temel ¢izgileri gizer.

Cizilen basit geometrik sekilleri kopya eder.

Sinirl alanlart boyar.

Kesik ¢izgilerle verilen sekilleri tamamlar.

Makasla basit sekilleri keser.

OZBAKIM BECERILERI

Ozbakim Becerileri

Tuvalet ihtiyacini giderir.

Bagimsiz olarak yemek yer.

Elini yiiziinii yikar.

Giysilerini bagimsiz olarak soyunur.

Giysilerini bagimsiz olarak giyer.

Giysi aksesuarlari (diigme, fermuar, kemer vb.) kullanir.

BILISSEL BECERILER

Okuma-Yazmaya Hazirhk

El-g6z koordinasyonu saglar.

Yazi arag-gereglerinde kullanilir.

Temel ¢izgi ¢aligmalari yapar.
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Okuma-Yazma

1.Grup sesleri(e,l,t,a) okur.

1.Grup seslerini(e,l,t,a) yazar.

1.Grup seslerinden(e,l,a,t) olugturulan hece-kelimeleri-ciimleleri okur.

1.Grup seslerinden(e,l,a,t) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri yazar.

2.Grup sesleri(i,n,o,r,m) okur.

2.Grup sesleri(i,n,0,r,m) yazar.

2.Grup seslerinden(i,n,o,r,m) olugturulan hece-kelimeleri-cimleleri okur.

2.Grup seslerinden(i,n,0,r,m) olusturulan hece-kelimeleri-climleleri yazar.

3.Grup sesleri(u,k,1,y,s,d) okur.

3.Grup sesleri(u,k,1,y,s,d) yazar.

3.Grup seslerinden(u,k,1,y,s,d) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri okur.

3.Grup seslerinden(u,k,1,y,s,d) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri yazar.

4.Grup sesleri(6,b,i,s,z,¢) okur.

4.Grup sesleri(6,b,1,$,z,¢) yazar

4.Grup seslerinden(6,b,ii,$,2,¢) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri okur.

4.Grup seslerinden(6,b,ii,$,2,¢) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri yazar.

5.Grup sesleri(g,p,c,h) okur.

5.Grup sesleri(g,p,c,h) yazar.

5.Grup seslerinden(g,p,c,h) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri okur.

5.Grup seslerinden(g,p,c,h) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri yazar.

6.Grup sesleri(g,v,f,j) okur.

6.Grup sesleri(g,v,f,j) yazar.

6.Grup seslerinden(g,v,f,j) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri okur.

6.Grup seslerinden(g,v,f,j) olusturulan hece-kelimeleri-ciimleleri yazar.

Soylenen climleyi yazar.

Dinledigi ya da okudugu bir metin ile ilgili sorulara dogru cevap verir.

Yazim kurallarina uyar.

Noktalama isaretlerini yerinde kullanilir.

Ritmik Sayma Becerileri

Birer ritmik sayar. (Kag¢a kadar saydigini yaziniz.).........

Onar ritmik sayar. (Kaca kadar saydigini yazimz.).........

Beser ritmik sayar. (Kaga kadar saydigini yaziniz.).........

Ikiser ritmik sayar. (Kaga kadar saydigini yaziniz.).........

Ucger ritmik sayar. (Kaca kadar saydigin1 yazimiz.).........

Dorder ritmik sayar. (Kaga kadar saydigini yaziniz.).........

Dogal Sayilar

1,2,3,4,5,6,7,8 ve 9 dogal sayilart bulunuz.

‘0’ dogal sayisimi kavrar.

Iki basamakli dogal sayilari kavrar.

Ug basamakl1 dogal sayilar1 kavrar.

Dort basamakli dogal sayilari kavrar.

Say1 dogrusunu kavrar..

Dogal sayilar arasindaki biiyiikliik ve kiiclikliik iligkisini ayirt eder.

Toplama

Tek basamakli dogal sayilarla toplama islemi yapar.

Iki basamakl1 sayilarla eldesiz toplama islemi yapar.

Iki basamakl1 sayilarla eldeli toplama islemi yapar.

Toplama islemi yaparak problem ¢ozer.
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Cikarma

Tek basamakli dogal sayilarla carpma islemi yapar.

Iki basamakl1 dogal sayilarla carpma islemi yapar.

Temel ¢izgi ¢calismalar yapar.

Cikarma iglemi yaparak problem ¢ozer.

Carpma

Tek basamakli dogal sayilarla carpma islemi yapar.

Iki basamakl1 dogal sayilarla carpma islemi yapar.

Carpma iglemi yaparak problem ¢ozer.

Bolme

Dogal sayilarla kalansiz bolme iglemi yapar.

Dogal sayilarla kalanli bélme iglemi yapar.

Bo6lme islemi yaparak problem cozer.

Kavramlar

Renkleri ayirt eder.

Geometrik gekilleri ayirt eder.

Yer-yon bildiren kavramlar ile ilgili sorunlar1 dogru cevap verir.

Nesneleri biitlin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna gore ayirt eder.

Olgii birimlerini bilir.

Paray1 tanir.

Saati okur.

ILETIiSIM VE SOSYAL BECERILER

Alici1 Dil Becerileri

Go6z kontag: kurar.

Konusana dikkatini yonelttigini jest, mimik ve hareketlerle gosterir.

Istenen nesneyi veya resmi gosterir.

Yonergeleri yerine getirir.

ifade Edici Dil Becerileri

Kendini ve ailesini tanitir.

Karsilikli konugmalar1 baglatir, siirdiiriir, tamamlar.

Sorulan sorulara cevap verir.

Karsilikli konugmada anlamli climleler kurar.

Ihtiyacim, istegini, duygu ve diisiincesini sozel olarak ifade eder.

Belirlenen bir konu hakkinda konusur.

Olaylari olug sirasina gore anlatir.

Yer bildiren s6zciikleri kullanir.

Tekil ve ¢cogul sahis zamirlerini ve sahiplik bildiren zamirleri kullanilir.

Sosyal Becerileri

Sira alma ve bekleme davranisini yerine getirir.

Grup oyunlarina aktif katilir.

Okul ve smnif kurallarina uyar.

Kurallara uymadiginda ortaya ¢ikan sonuglart kabul eder.

Grup calismalarinda sorumlulugunu yerine getirir.

Bagkalari ile duygu ve diisiincelerini paylagir.

Bagkalarinin duygularini, goriislerini anladigini ifade eder.

Yeni durumlara uyumda giigliik ¢eker.

Gerektiginde bagkalarindan yardim ister.

Bagkalarina yardim eder.
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OGRENCIYE YETERSIZLIKLERINE iLiSKIiN GOZLEMLER

Geg ve glic 0grenir.

Ogrendiklerini cabuk unutur.

Soyut kavramlar1 6grenmede giicliik ¢eker.

Genelleme ve kazanilan bilgilerin transferinde giicliik ¢eker.

Dikkat siiresi kisa ve daginiktir.

Basit ve kisa sozciiklerle konusur.

Genellikle etkinliklerde baskalarina bagimlidir.

Not tutma ve tahtada yazilanlari vb. defterine gegirmede zorlanir.

Talimatlar1 anlamada giigliik ceker.

Okul arag gereclerini diizenli kullanamaz.

Yalniz veya kendinden kiigiiklerle oynar.

Yanlis okur, satir, hece, ses atlar veya ses ilave eder.

Bazi1 harf ve sayilari, kelimeleri karistirir; ters yazar. ( Ters yazdiklarini

Zaman, mekan ve yon kavramlarini 6grenmede giigliik ¢eker.

Geometrik gekilleri ¢izer. (Kare, liggen, daire, eskenar dortgen, dikdortgen v.b)

Asir1 hareketlidir.

Okul arag ve gereglerini sik sik kaybeder.

Acelecidir, sirasin1 bekleyemez.

Kitap vs. goziine yakin tutar.

Sik sik tokezler, yiiriirken ufak engelleri géremez.

Sik sik gdzlerini ovar.

Gozlerde ¢apaklanma, kizarma ve yasarma goriiliir.

Basini konusana gevirerek dinler.

Sesin geldigi yonii tayin edemez.

Cevresindeki seslere duyarsizlik gosterir.

Konusurken belirli sesleri diigiinerek ya da degistirerek soyler.

Konusulanlarin 6zellikle bazi sozciiklerin yinelenmesini ister.

Devamli olarak fisilt1 halinde ya da bagirarak konusur.

Bedensel devinimlerde (oturma, kogma, yiirlime)dengesini saglamada gii¢liik yasar.

Sosyal etkilesim becerilerinde yetersizdir.

Parmak emme, tirnak yeme vb. davranislar sergiler.

Sik sik okuldan kagar.

Baskalarina ait egyalara izinsiz alir.

Sinirlidir, sik sik 6fke nébetleri gegirir.

Kendine ve bagkalarina ait esyalar1 zarar verir.

Stirekli dikkat ¢ekmek ister.

Cekingen ve ige kapaniktir,

Dalgindir, ara sira uyuklar.

Caligmalara ilgisizdir.

Verilen gorevleri yerine getirir.

BELIRTILMEK iSTENEN DiGER ACIKLAMALAR
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INCELEME ISTEGI NEDENINE ILISKIN

Varsa tibbi tani :

Daha Once resmi 6zel egitim tedbiri alinmig m? o Hayir o Evet

Alinan tedbir dogrultusunda gelisme gdsteriyor mu? o Hayr o Evet o Kismen

OGRENCININ. DESTEK EGITIMi ALMASINA IHTiYAC VAR MI?
O Hayir, okuldaki egitim ¢ocuk i¢in | O Hayir, okuldaki egitim ¢ocuk i¢in yeterli O Hayir, okuldaki
yeterli egitim ¢ocuk igin
yeterli

O Evet, ihtiyaci var (Nedenlerini O Evet, ihtiyac1 var (Nedenlerini yaziniz) O Evet, ihtiyac1 var

yaziniz) (Nedenlerini yaziniz)

Velinin Sinif Ogretmeninin Rehber Ogretmeninin Okul Miidiirti
Ad1 Soyadi Ad1 Soyadi Ad1 Soyadi
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