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OZET

PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI iLE 48-60 AYLIK
COCUKLARA GERi DONUSUM KAVRAMININ KAZANDIRILMASI

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme yaklasimi ile; okul 6ncesi kurumlara devam
eden 48-60 aylik cocuklara geri doniisim kavrammin kazandirilmasmin etkisi

incelenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde yer alan Marmara
Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimine devam
eden 48-60 aylik 12'si kiz, 18'1 erkek olmak iizere 30 ¢ocuk olusturmustur. Veri
toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢ocuklarin yanitladiklar1 Geri
Doéntistim Kontrol Listesi, ailelerin ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin geri doniisiim

kazanimlarin1 degerlendirdikleri Geri Doniisiim Degerlendirme Formu kullanilmistir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile, 48-60 aylik ¢cocuklara geri doniisiim kavramini
kazandirmak bu arastrmanm amacmi olusturmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda,
arastirmaci tarafindan proje tabanl 6grenme yaklagimina dayanarak hazirlanan geri
donlisim programinin  48-60 aylik ¢ocuklarin geri doniisim kavraminin
gelistirmesine etkilerini incelemek icin On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel
arastirma modelli bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki ¢ocuklar, 8 hafta
siiresince her giin proje tabanli 6grenme yontemiyle hazirlanan geri doniisiim
programina katilmistir. Arastirmaci tarafindan proje tabanli 6grenme yaklagimiyla
hazirlanan geri doniisiim programinin alt boyutlarini; atik gidalar, kiyafetler, kagitlar,

camlar, kutular, geri doniistim konular1 olusturmaktadir

Arastirma kapsaminda tiim istatistik islemler igin SPSS 15.0 paket programi

kullanilmstir.



Proje tabanli yaklasimin g¢ocuklarin geri doniisiim bilgisi lizerindeki etkisini test
etmek amaciyla non-parametrik Mann Whitney-U Testi, Kruskal Wallis-H Testi ve

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
Tiim sonuglarin anlamlilik diizeyi p<0, 05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, proje tabanli 6§renme
yaklagimiyla hazirlanan geri doniisiim programina katilmis olan deney grubundaki
cocuklarm geri doniisiim kavrami kazaniminin, kontrol grubundaki ¢ocuklara gore
daha fazla gelistigi ve programin etkili oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular

dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: cevre egitimi, proje tabanli 6grenme yaklagimi, geri doniisiim,

okul 6ncesi egitim.
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ABSTRACT

ESTABLISHING THE CONCEPT OF RECYCLING AMONG
48-60 MONTHS OLD CHILDREN BY PROJECT BASED
LEARNING APPROACH

Searching the effect of the Project based approach on recycling information of 48-60
month children builds up (constitutes ) the purpose of this study.

The study group was made up of 30 children 12 of whom were girls and 18 of whom
were boys attending Prof. Dr Ayla Oktay Preschool Education and Practicing
Kindergarten Center located in Marmara University in Kadikdy, Istanbul. As data
collection tool, child recycling control list, developed by the researcher and answered
by children, was used and also, recycling evaluation form was used in which families

and teachers evaluated the recycling acquisation of the children.

In this study, the effect of the Project based on the approach on the children attending
pre-school institutions was analysed. For this purpose, in order to study the effects on
devoloping of the concept of 48-60 month children’s recycling concept, an
experimental research model based study with pre-test and last test was conducted.
Children in the experiment group took part in the Recycling Programme prepared
through Project based learning method for eight weeks. Sub parts of Recycling
Project prepared through Project based approach by the researcher consist of waste

food, clothes, papers, glass, boxes and recycling topics.

In the research concept, for all the statistic process SPSS 15.0 package programme

was used.

In order to test the effect of the Project based approach on recycling knowledge of
children non-parametric Mann Whitney-U test, Kruskal Wallis —H test and Wilcoxon

Marked Row Test were used.

Significance level of all the results were accepted as p< 0,05.

vil



In the sense of the information obtained through the study, it was concluded that
recycling concept acquisition of the children who took part in Project based
Recycling Project improved better than the children who were in the control group.

With the findings some suggestions were made.

Key Words: environmental education, project-based learning approach, recycling,

pre-school education
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BOLUM I
GIRiS

1.1. PROBLEM

Ogrenmenin dogumla basladig1 ve erken yaslardaki 6grenmenin sonraki yaslardaki
ogrenmeye temel olusturdugu gereginden yola ¢ikildiginda, temel egitimin de
dogumla baslamas1 gerektigi cok agik ve yadsinamayacak bir sonugtur (Glineysu,
2001, s.2-22-23). Okul 6ncesi egitim ¢ocugun dogumundan ilkogretime baslayincaya
kadar olan tiim yasantilarmi igeren bir egitim siirecidir. Bu donem ¢ocugun
gelismesinin  en hizli oldugu ve O8renme kapasitesinin en yiiksek oldugu
donemlerden biridir. Oyleyse bu donemde, cocuga verilenlerle cesitli nedenlerle
verilemeyenlerin onun ilerdeki gelismesi acgisindan etkisinin biiyiik oldugu

sOylenebilir (Oktay,2005, s.11).

Beyinle ilgili arastirmalarda en son gelismeler, dogumda en az olgunlasmis organ
olan beynin, yasamin ilk yilinda nasil biiyliyiip gelismeye nasil devam ettigini
anlamamiza olanak saglamistir. Arastirmalar ve gelisen beyin i¢in diger kisiler ve
nesnelerle etkilesimde bulunmanin da ayni; proteinler, yaglar, vitaminler gibi
yasamsal bir besin 6gesi oldugunu ve yasantilardaki farkliligin, beynin farkl: yollarla
gelismesine neden olabilece§ini gostermistir. Beyin hiicrelerine eslik eden sinir
baglantilari, 6zel durumlar disinda 6 yasina kadar gerceklesir. Bu nedenle erken
yaslarda saglanan olanaklarin beyin gelisimi iizerinde etkisi uzun siirelidir. Cocuk
ilkdgretime basladiginda gelisiminin biiylik bir kismini tamamlamis oldugundan,
orgiin egitim yasi; ¢ocugun dgrenme gereksinimlerine egilmek icin ¢cok gectir. Bu
nedenle yasam boyu siirecek olan 6grenmenin temeli okul Oncesi donemde
atilmalidir (Giineysu, 2001, s.2-22-23). Oyleyse, toplumun en énemli gorevlerinden
biri, cocuklarimizi, giinlimiizde yapilanlar1 enine boyuna diisiinerek ve tiim canlilar
icin saglikl, adil ve siirdiiriilebilir bir gelecek birakabilmek icin gerekli davranislar,
degerler, bilgiler ve beceriler ile donatmaktir (Davis ve Cooke, 1996). Bu yiizden

cevre egitimi son derece onemlidir. Iste simdi erken ¢ocukluk egitmenlerinin



cevresel sorunlara yonelik toplumsal endiselere yetisip ayak uydurma ve bir farklilik
yaratma kapasitemizin oldugu alanlarda liderlik rolii iistlenme zamanidir
(Davis, 1998, pp. 117-123). Bu farkliligi yaratmak i¢in en uygun zaman ise;
cocuklarin hareket ve diisiinceleri bakimindan siirekli bir gelisme iginde
bulunduklari, onlarin merak duyarak g¢evreyi tanimaya caligmalari bilimsel siirecin
Ozlinii olusturan arastirma, sorgulama ve kesfetme becerilerini kullandiklar1 ve
gelistirdikleri zaman dilimi olan okul 6ncesi donem olmalidir (Koksal, Alpagut,
2004, s.214). Bu cercevede bakildiginda; insan, doga ve ¢evre arasindaki uygun
baglantiy1 yaratmanin gerekliligi ve bu konuda kapsamli bir egitim verilmesi de okul
oncesi yas1 kadar kiiciik ¢ocuklari icermelidir. Cocukluk donemi bir insaninin akil
potansiyelinin hemen hemen yarisinin gelistigi; kisiligin her alaninda kuvvetli yogun
gelismelerin oldugu bir donemdir. Bu sebeple okul dncesi ve baslangi¢ egitimi 6zel
ilgi ve dikkat ister. Cocuklarin insan doga arasindaki sebep sonug iliskisinin farkina
varmalar1 ise; daha biiylik bir dikkat ister. Siirdiiriilebilir kalkinmanin temelleri
cercevesinde diinyanin geleceginin korunmasi i¢in tek sans goz Oniinde tutularak
insanlarm ¢evreye olan tutumlarindaki gerekli degisiklikler genel egitimin bir sonucu

olarak ortaya ¢ikabilir (Domka,1998, pp. 258).

Cocuklarin erken donemde gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda verilecek cevre
egitimi, cocuklarm biligsel gelisimlerine katkida bulunurken, okul 6ncesi donemdeki
fen egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Okul
oncesi donemde cocuklara saglanamayan canli-merkezli ¢evre egitimi ileri yaslarda
verilse dahi olumlu ¢evre tutumu gelistirmede beklenilen etkiyi yaratmayabilir.
(Taskin,Sahin,2008,s.1). Ancak erken yaslarda kendisiyle, cevresiyle dogayla
yasadigr olumlu deneyimleri, diinyayr degerlendiris bi¢iminin temellerini

olusturacaktir (Karmozyn, Scalise, Trostle,1993, pp. 225-230).

Tim bu bilgilere dayanarak soyleyebiliriz ki; okullarda 6grencilerin bagimsiz,
yaratict ve elestirel diisiinebilen, 6zgiiven sahibi, karsilastig1 problemleri ¢6zebilen
bireyler olarak yetistirilmesi gerekir. Ogrencilerin, kendi yasamlar1 sirasinda yeni
bilgiler edinebilen ve degisik durumlar1 arastirip inceleyebilen ve sorgulayabilen
bireyler olmalar1 i¢cin yasam boyu 6grenme becerilerini edinmeleri gerekmektedir

(Cakallioglu,2008,s.67). Giiniimiizde, popiiler bir yaklagim olarak kullanilan ve uzun



bir gegmise sahip olan, John Dewey'in egitime iliskin goriisleri dogrultusunda
sekillenen proje yaklasimi, cocugun c¢esitli kaynaklar1 kullanarak grup icinde
igbirligine dayali, derinlemesine arastrma ve inceleme yapma becerilerini
gelistirmektedir (Anlak, 2004, pp.17). Bu yaklasim gergek iiritinlerle son bulan,
zorlayici problemleri arastirmada, oOgrencilerin direkt olarak kendilerinin dahil
oldugu egitici bir modeldir; ¢iinkii zorlayic1 sorulardan olusan konularin ezberci
ogrenmeyle ¢oziilemeyecegini bilen katilimcilara, projeler yoluyla aktif roller verilip,
problem ¢o6ziicli, karar veren, arastrmaci oOzelliklerin olugmasi saglanmaktadir
(Bixler, Carlisle, Hammitt, Floyd, 1994, pp.24-33). Ayrica, bu yaklasim siirekli
yasant1 gerektiren etkinlikler yoluyla Ogrenmenin daha da zenginlesmesini
saglamaktadir (Anlak,2004). Bu sebeple ¢ocuklarin yaparak yasayarak, probleme
¢coziim lreterek, deneyerek, sonuglar1 bizzat gorerek katilacaklari proje yaklagimiyla
hazirlanan bir programimn, c¢ocuklarin g¢evreyle ilgili sorunlar1 idrak edip cevre
kavramlarmdan biri olan geri doniisiim kavrami hakkinda bilgi sahibi olmalarinda

etkili olacag1 diistiniilmektedir.

Cabuk (2001) g¢evre duyarliliimnin yeni kusaklarda olusturulmasmin okuldncesi

donemde olumlu tutumlarin gelistirilmesiyle miimkiin oldugunu ifade etmektedir.

Morgil ve arkadaslar1 (2004) ise; proje tabanli 6grenmenin ¢evre egitimi iizerine
etkilerini inceledikleri ¢aligmalarinda, cevre problemleri konusundaki proje tabanl

egitimin 0grenci bilgi seviyesini ve ¢evre bilincini arttirdigini gézlemlemislerdir.

Simgekli (2004) Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Cevre Egitimi
Etkinliklerine ilkogretim Okullarmin Duyarliligi konulu calismasinda; uygulamali
cevre egitimi vermistir. Yapilan calisma ile etkinliklere katilan ilkogretim
ogrencilerinin ¢evre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu konuda diistinmeleri ve fikir
iretmeleri saglanmig olmasinin yaninda, okullarm c¢evre egitimi duyarhiginin

istenilen diizeyde olmadig1 saptanmustir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimnin
[k gretim Ogrencilerinin Akademik Basar1, Akademik Benlik Kavrami ve Calisma

Stirelerine Etkisi isimli calismasinda proje tabanl 6grenme yaklagiminin akademik



basar1, akademik benlik kavramlar1 ve ¢alisma siireleri tizerine olumlu etkileri

oldugunu bulmustur.

Thomas (2000) proje tabanli 6grenimin Og8rencide katilimi attirdigini, 6zgiiveni
gelistirdigini ve 6grenime kars1 daha hosnut yaklasimlarda bulunuldugunu, iletisim

kurma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar dogrultusunda; okul oncesi kurumlara devam
eden 48-60 aylik cocuklara proje tabanli 0grenme yaklagimiyla hazirlanan geri
dontistim programi uygulanarak ¢ocuklarda geri doniisiim kavrammin kazandirilmasi

arastirmanin problemini olusturmustur.

1.2. AMAC

Arastirmanin temel amaci; 48-60 aylik cocuklara yonelik proje tabanli geri doniisiim

kavram programinin etkisinin belirlenmesidir.
Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi geri

dontistim bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda

geri doniisiim bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin, uygulama oncesi ve sonrast geri doniisiim bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasi geri doniisiim bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubu o6grencilerinin 6gretmenleri ile kontrol grubu Ogrencilerinin
ogretmenlerinin ¢ocuklarinin geri doniistim bilgileri hakkindaki goriislerinin

uygulama oncesinde anlamli bir farklilik var midir?



10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

Deney grubu Ogrencilerinin 6gretmenleri ile kontrol grubu Ogrencilerinin
ogretmenlerinin ¢ocuklarinin geri doniistim bilgileri hakkindaki goriislerinin

uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin aileleri ile kontrol grubu 6grencilerinin, ailelerinin
cocuklarmin geri doniisiim bilgileri hakkindaki goriisleri arasinda uygulama

Oncesi anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin aileleri ile kontrol grubu 6grencilerinin, ailelerinin
cocuklarmin geri doniisiim bilgileri hakkindaki goriisleri arasinda uygulama

sonrasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin geri doniistim bilgileri uygulama oncesi ¢cocuklarin

cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi ¢ocuklarin

cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniistim bilgileri uygulama 6ncesi ¢cocuklarin

cinsiyetine gore farklilagmakta midir?

Kontrol grubu 0&grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama  sonrasi

cocuklarin cinsiyetine gore farklilagsmakta midir?

Deney grubu 6g8rencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama Oncesi annelerinin

egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama 6ncesi babalarmin

egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi annelerin

egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi babalarmin

egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?



17. Kontrol grubu 06grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama  Oncesi

annelerinin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

18. Kontrol grubu o6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama  Oncesi

babalarinin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

19. Kontrol grubu Ogrencilerinin geri doniisim bilgileri uygulama  sonrasi

annelerinin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

20. Kontrol grubu o6grencilerinin geri doniisim bilgileri uygulama  sonrasi

babalarinin egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

1.3. ONEM

Diinyada okul 6ncesi egitim alaninda uygulanan yaklasimlardan birisi olan proje
yaklagimli okul Oncesi egitim programlary, gelisimsel hedefleri temel alarak
konularin derinlemesine incelenmesini saglamakta; bdylece biitlinlestirilmis
etkinliklerle, konularin arag olarak kullanilmasmin en iyi drneklerini sunmaktadir
(Temel, Kandir, Erdemir, 2004,s.184). Kavruk (2002) 'un belirttigi gibi esitlik ilkesi
esas almarak planlanan ¢evre egitimi toplumun tiim kesimlerini kapsayacak sekilde
planlanmaly, biitiinciil bir bakis agisiyla bigimlendirilmeli, uluslararasi bir kimlige
kavusturulmasmin yami sira her yas, egitim ve meslekteki kisilere belirli bir
programla verilmeli 6zellikle de okuloncesi donemde bu egitime agirlik verilmelidir
(ErolL,2005, s.12). Hig¢ siiphesiz biitlinciil bir yaklagimla cocuklarin yasadiklari
diinyay1 algilamalarinda, sekillendirmelerinde, ¢evre sorunlarimi kendi bakis
acilartyla yorumlayarak kendi ¢6ziim Onerilerini bi¢imlendirmelerinde egitime
onemli gorevler dismektedir (Kefi,2004, s.16). Cocuklarin 6grenme kalitesini
arttirmak, Ogrenmelerini kolaylastirmak, onlar1 6grenmeye karsi istekli kilmak,
arastirmaya tesvik etmek ve Ogrenmelerini anlamli hale getirmek okuloncesi
donemde kullanilan pek c¢ok yeni yaklasimm hedefleri arasindadir. Bu yeni
yaklagimlardan biri de proje yaklasimidir. Proje yaklasimmin c¢ocuklarin
ogrenmesine ve gelisimine pek cok katkisi vardir. Proje caligmalari ile gocuklar;
karar verme, sorumluluk alma, insiyatif kullanma, fikirlerini savunma ve baskalari ile

isbirligi icinde calisma becerileri kazanir, bu da g¢ocuklarin sosyal gelisimlerine



olumlu katkilar saglar (Ustiin,Cakar, 2004, s.15-16). Bu bilgiler 15181nda; okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin temel g¢evre bilgisine sahip olabilecekleri en uygun yolun,
cocuklarin sorun ¢oOzebildikleri, tretebildikleri, deneyerek, yasayarak oOgrenme
firsatinin yakalayabildikleri proje tabanli yaklasim oldugu diisiiniilmektedir. Bu
amagla arastirmaci tarafindan proje tabanli yaklasim esas almarak hazirlanan geri
doniistim egitimi programi, ¢ocuklarin bu siireci kullanarak ortaya ¢ikan probleme
¢cOziim Uretmeleri, geri donilislim kavramma dayali bilgi diizeylerini gelistirmeleri,
buna dayanarak c¢evre sorunlarina duyarhilik kazanmalar1 ve aktif 6grenmelerine

katk1 saglamas1 agisindan 6nemlidir.
1.4 SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

1. 2010-2011 egitim 6gretim y1l1 ile

2. Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Uygulama Birimine
devam eden 48-60 aylik 30 cocuk ile;

3. Arastrmanin uygulamasi; Ontest ve sontestlerin de uygulanmasiyla birlikte

toplam 10 hafta ile

1.5. TANIMLAR

Cevre: Insan etkinlikleri tarafindan etkilenmis ya da etkilenebilir olan diinyanin

biitlin biyolojik, fiziksel, kimyasal 6zellikleridir (Setlow,1998,s.11).

Cevre egitimi: Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, c¢evreye duyarl, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmasi1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarmm ¢6ziimiinde gorev almak olarak

tanimlanabilir (CB, 2004, s.452).



Proje tabanh 6grenme yaklasimi: Okul Oncesi ve temel programlardaki linite ve
konularin tersine 68renmeye deger bir konu hakkinda ¢esitli basliklarin derinligine
incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Temel, Kandir, Erdemir, Cift¢ibasi, 2003,

s.14).

Geri doniisiim: Ayristirma, toplama, isleme ve en sonunda yeniden kullanma

siirecinin diger bir adidir. (Erek, Kirgiz, Eroglu, Akdogu, 2003, s.4).

Okul Oncesi Egitim: Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel &zelliklerine
uygun, saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan, onlarin bedensel,
duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkdgretime hazirlayan bir

egitim stireci olarak tanimlanmaktadir (Artut ve Tarim, 2004, s.1-10).

1.6. KISALTMALAR

GDKKL: Geri doniisiim kavrami kontrol listesi



BOLUM II
ILGILI LITERATUR

2.1. CEVRE KAVRAMININ TANIMI

Cevre; insanlar tarafindan doganin ve doga tarafindan da insanlarin karsilikli olarak
doniisiime ugradiklar1 bir alan, insan doga iligkisinin ortaya ¢ikan bir 6zelligi olarak

tanimlanabilir (Bourdeau,2004,pp.10).

Saglikli bir yasamin siirdiiriilmesi i¢in ilk olarak saglikli bir ¢evre saglanmalidir.
Insanlarm cevre konusundaki yanlis tutumlar1 dogal dengelerin bozulmasina yol

acmis ve ciddi ¢cevre sorunlari olusturmustur.

Bu dengenin bozulmamasi i¢in ise insanlarin c¢evre bilincine sahip olmasi

gerekmektedir.

2.1.1. Cevre Bilinci Nedir?

Cevre bilinci; bir insanin g¢evresiyle iligkisinin kendi varligi bakimmdan 6neminin

farkina varmasidir (Tema, 2004).

Cevre bilincinin diisiinsel, duygusal ve davranigsal boyutlar1 vardir. Diger bir deyisle
cevre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlar: iceren diisiincelerden, bu
diisiincelerin yasama aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak
cesitli duygulardan olusmaktadir (Armagan, 2006, s.2). Anayasamizin 56.
Maddesinde “Herkes saglikli ve dengeli bir c¢evrede yasama hakkima sahiptir.
Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligmi korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek devletin
ve vatandasin 6devidir" denilmektedir. Bu dogrultuda ¢evrenin korunmasi ve gevre
kirliliginin Onlenmesi konusunda devlete ve vatandaglara cesitli gorevler
diismektedir. Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden birisi bilgi
edinme ve bilinglenmede karsilasilan eksikliklerdir. Cevre bilincine sahip olmayan
bir insan, yasadigr diinyayr kendisinden sonra baskalarmmin da kullanacagini

disiinemez. Halbuki cevre, bize ge¢misten kalan bir miras degil; korunmasi,
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gelistirilmesi ve gelecek nesillere en giizel sekilde devredilmesi gereken bir
emanettir. Cevre egitiminin ana hedefi ise, yeni bir insan tipini, ahlak anlayismi ve
tiikketim bilincini topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere kars1
sorumluluk hisseden, ¢evre sorunlarma karst duyarli ve bilingli bir insan modeli

yetistirmektir (www.cevremuhendisligi.org)

2.1.1.1. Cevre Bilincinin Dogusu

Cevre hareketinin ilk olarak nerede basladigi sorusunun yanitini vermek oldukga
zordur. Bu hareketin kokenini Eski Misir ve Yunan'a kadar goétiirenler olmustur.
Ancak Ingilizler 1534'te VIII. Henry'nin yaban kuslarni korumak i¢in ¢ikarttig
yasayl, Fransizlar 1669'daki sularin kalitesi ile ilgili diizenlemeyi, Almanlar
ormanlart koruma yasalarmi ve 18. yy’da Prusya'da kimi hayvan tiirlerini yok
olmaktan kurtulmak i¢in avlanmanin yasaklanmasimi ileri siirerek bu hareketin
onclisii olduklarint kanitlamaya c¢aligsmaktadirlar. Ancak bir genelleme yaparak ¢evre
hareketinin ilk olarak sanayi devrimini gergeklestirmis, bunun sayesinde
kalkimmasini saglamis fakat ayn1 zamanda bunun araciligiyla doga iizerinde agir bir
tahrip yaratmis bulunan Ingiltere ile kimi Avrupa iilkeleri ve Amerika gibi iilkelerde

18.yiizyilin ikinci yarisinda etkisini gostermeye basladigi sdylenebilir (Duru,1995).

2.1.1.2. Cevre Bilincinin Gelisimi

Gelecek kaygisi, toplumlarin ¢evre sorunlarma daha ciddi olarak egilmelerinde temel
etmen olmustur. Ozellikle doga iizerindeki baskmin 70'li yillarda agirlasmas: diinya
kamuoyunun ¢evreye karsi duyarliligini arttirmistir. Basin bu yillarda ¢evre sorunlari
ile ilgili haberlere daha ¢ok yer vermis, bagimsiz ¢evre sayfalar1 hazirlamistir.1960'T1
yillarda ve 1970'lerin ilk doneminde goniilli kuruluslarm ve bunlarin {iyelerinin
sayilarinda artis olmustur. Uluslararasi iligkilerde de c¢evreyi ilgilendiren gelismeler
olmustur.1972'de Birlesmis Milletler Onciiliigiindeki Stockholm Konferansi'nin
diizenlenmesi ve Diinya Cevre Glinii'niin kutlanmasi bu konuda bir doniim noktas1

olarak algilanabilir (Dilek, 2008, s.179).
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2.1.1.3. Cevre Sorunlarimin Tarihcesi

Ekonomistler, bankacilar, sirketler ve hiikiimetler gelismenin sinirlar1 yokmuscasina
birtakim ekonomik politikalar izlemekte ve amaglar giitmekteyken, digerleri
insanlarm hem yerel hem kiiresel anlamda smirlarin 6tesinde yasadiklarina
inanmaktadir. Uluslararas1 in yapmis Avustralyali epidemolog Tony McMichael,
kiiresel ¢evre degisikliginin diinyanin en son yasam destek sistemlerini yok etmekte
oldugunu ve bu durumun da insanoglu da dahil olmak {izere diinyada yasayan canl
tiirlerinin sonunu getirebilecek dnemli bir tehdit oldugunu yazmistir. World Watch
Enstitiisii'nden Lester Brown, gezegenin gelecekte de insanlarin yasam kosullarinda
yapilan ilerlemeleri siirdiirebilme kapasitesine dair ciddi endiselerin mevcut
oldugunu belirtmektedir. Kanadali taninmis biyolog ve cevreci David Suzuki ise
sOyle konusmustur: "Bu yikict yoldan sapmamizin tek yolu dogadaki yerimize dair

kokten farkl: bir bakis agis1 gelistirmektir" (Davis, 1993, pp.142).

Buna dayanarak c¢evreyle ilgili artan sorunlar ve ¢evresel felaketler insanlig1 ¢cevreye
yonelik hareketlerde bulunmaya itmistir. Konu ile ilgili olarak yapilan cesitli
arastirmalar da 1970'li yillarda artik insanlarin ¢evreye kars1 daha duyarl olduklarini
ortaya koymuslardir. Cevre konusu siyasal mekanizmalar1 da zorlamaya bagladi.
Partiler programlarinda ¢evre sorunlarina yer verdiler, ¢evreyi odak noktasi alan
"yesil" partiler kuruldu. Uluslararasi iliskilerde de g¢evreyi ilgilendiren gelismeler
oldu. 1972'de Birlesmis Milletler Onciiliigiindeki Stockholm Konferansinin
diizenlenmesi ve Diinya Cevre Giinii'niin kutlanmasi bu konuda bir doniim noktasi
olarak algilanabilir. Cevre sorunlarmma kars1 birlikte harekete gegilmesi gerekliliginin,
uluslararasi alanda ilk uygulamaya gecirildigi yer Stockholm'dur. Birlesmis Milletler
tarafindan 5 Haziran1972'de Isvec'in baskenti Stockholm'de diizenlenen Insan ve
Cevre Konferansi ¢evre konusunda yeryiiziiniin tiirlii tilkelerinin ortak kaygilarmin

dile getirildigi bir ortamu yaratabilmistir (Tlirkmen,2008, s.154).

2.1.2. Cevre Egitimi

Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde g¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye

duyarly, kalict ve olumlu davramis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi,
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kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve

sorunlarin ¢éziimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir" (CB, 2004, s.452).

Cevre egitimi, ferdin dogal cevreyi anlamasina katki saglamak, deger ve
davraniglarin1 olumlu yonde etkilemek i¢cin planlanir. Cevre egitiminde ana amag
cevre bilincinin ve dogal ¢evreyi koruma ve kullanmayla ilgili duyarliligin

gelisimidir (Ayvaz ve digerleri, 1999, s.3-16).

Yeni davranigsal normlar1 yansitmak; cevresel bilgiyi 6ziimsemek, bilgi ile ahlak
arasindaki ugurumun kapanmasi i¢in gevresel egitimin zorunlu oldugu bir gergektir.
Cevresel egitimde g¢evresel programlar hazirlamak ise; en dnemli asamadir. Hedef
ise; kisisel ve toplum olarak ¢evreyi, anlama, sorumluluk duyma, ahlak sahibi olma
ve ¢evre hakkinda bilgi sahip olmay1 gelistirerek ¢evreyi korumaktir (Henderson,

2004, pp.4-5).

Bu anlamdaki egitim ¢ocugun ailesinde ve yakin c¢evresinde baslar. Evde verilen
egitim, ¢ocugun gelecekteki biligsel, duyussal, devinigsel ve ahlaki davraniglarinin
temelini olusturur (Taskin,Sahin, 2008, s.1). Cevresel anlamda kazanilmas1 beklenen
bu davraniglarin kiiclik yaslardan itibaren verilmesi gerekmektedir; clinkii erken
yaslarda saglanan olumlu deneyimler sonraki yillara da tasinmakta ve cocuklarin

cevre bilinci konusunda kalici etkiler saglamaktadir.

Okul oncesi ve okul caglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik
davranislarim temelini olusturur. Ozellikle ¢ocukluk ¢aginda ve geng yasta olusan
deger yargilar1 ve tutumlar, erken yaslarda dogayla olan iliskilerde empatinin
gelismesi ve dogaya karsi sevginin olusmasinda oldukca 6nemlidir. Bunlarin
olugmasi, ¢evrenin korunmasi i¢in ¢evre dostu davramiglarin gosterilmesi demektir

(Erten, 2004, s.9-11).

Baska bir deyisle; bu tarz deneyimler yasam boyu siiren tavirlarda, degerlerde, dogal
cevreye olan davranislarda kritik bir rol oynar (Tilbury, 1994, s.11-13). Cocuklari,
diinyadaki cevre sorunlarinin ¢dziimii i¢in ¢aba gostermeye, calismaya ve bu konuda
olumlu tutum ve davramis degisikligi kazanmaya yonlendirmek ise bu anlamda

atilacak ilk adim olmalidir.
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Boylece ogrenciler cevresel bozulmanin sonuglarini ve ¢evresel problemlerin ortaya
¢tkmasida ve dnlenmesinde kendi rollerini 6grenirler. Cevre ve ¢evre problemlerine
katkilar1 hakkindaki diisiincelerini agiga ¢ikarip degerlendirmelerine yardimci olarak

bu konularda farkindaliklar1 artmis olur (Haktanir, 2007, s.15).

Bu konuda egitimcilerin en onemli gorevlerinden biri ise; dogal ¢evre nasil isler,
insanlar cevreye ne kadar bagimhidir ve cevreyi ne kadar etkilemektedir gibi
konularda ¢ocuklar1 ve yetigkinleri bilgilendirmektir (Ergiin, 2007, s.58-59). Cevre
egitimi bilgi vermenin yaninda insan davraniglarini da etkilemelidir. Olumlu ve kalic1
davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlari ¢6ziimiinde bireylerin aktif

katilimini saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir (Simsekli, 2004, s.83-92).

Aslina bakilirsa etkili bir okul dncesi miifredati, yavas yavas asilanan birkag¢ gercek
ya da basit bilissel becerilerden daha fazlasi olmalidir. High/scope programi Piaget'in
aktif 6grenme teorisini baz almaktadir. Aktif 6grenmeye odaklanmasi bakimindan
her ne kadar Piaget'i andirsa da, ¢ocuklarin planlarini, sonuglarini ve diizeltmelerini
tartisirken, kendi yeterliliklerinin digma c¢ikabilmesi ic¢in; becerikli bir egitmenin
motivasyonlarin1 sekillendirme ve 0z yeterliliklerine yardim etmesi acgisindan
Vygotsky'nin erigimsel gelisimsel bolgesinde etkili Ogretim iizerine yapilmis
calismalariyla benzerlik gostermektedir. High/scope yaklasiminda, ¢ocuklar kendini
elestirebilmeyi, ¢cekinmemeyi, objektif geri dontitii isterken yiiksek hedefler koymay1
ogrenirler. lIsleri ve cabalar1 yansitmasinda bir cesaretlendirme vardir, bu
cesaretlendirme basarisizlikla ylizlesmede ve hatalarin sogukkanlilikla kabul
edilmesinde stirekliligi gelistirir (Sylva, 1994, pp.142). Proje tabanli 6grenme
yaklagimmda da tipki High scoope yaklagiminda oldugu gibi 6grencilerin siirece
aktif katilip bu katilim sonrasinda da elestirel bir bakis acis1 elde edip basarma
duygusunu tattiklar1 i¢in kendine olan giliveninin iist noktaya ulasmasi soz

konusudur.

Okul oncesi gocuklar icin, gevresel egitim programlarini uygulamak ve gelistirmek

icin tiim bu yaklagimlarin ortak noktada bulustugu asagidaki yonergelerde

tasarlanmistir.

1- Basit deneyimlerle baglamak
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2- Daisarida sik¢a olumlu deneyimler saglamak.

3-  Ogretmeye karsi deneyimlere odaklanmak.

4- Kisisel ilgileri ve diinyadaki dogasal giizellikleri gdstermek.

5- Dogal bir ¢cevreye saygi duymay1 ve model olmay siirdiirmek (Wilson,1996).

Bu bilgiler dogrultusunda cocuklarin erken donemde gelisim oOzellikleri dikkate
alimdiginda verilecek ¢evre egitimi, cocuklarin biligsel gelisimlerine katkida
bulunurken, okul o©ncesi donemdeki fen egitimine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara saglanamayan
canli-merkezli cevre egitimi ileri yaslarda verilse dahi olumlu c¢evre tutumu

gelistirmede beklenilen etkiyi yaratmayabilir" (Taskin ve Sahin 2008,s.1).

2.1.2.1. Cevre Egitiminin Kapsam Ve Gerekliligi

Cocuklarin kendi hayatlarim1 bigimlendirebilmesi i¢in rol alabilmelerinde ve
sirdiiriilebilir saghkli bir c¢evre yaratmak icin gerekli bilgi ve becerileri

kazanmalarinda egitimin rolii gok dnemlidir (Feriver, 2008, s.31).

Cevre egitimi ile ilgili tartigmalar 1970'l yillarin basinda baglayarak 1990'lh yillara
kadar kavramsal ve uygulama yoniinde gelisimini devam ettirdi. 1970'li yillarda
ulusal ve gevresel diizeylerde tartisilmaya baslanan ¢evre egitimi kavrami, 1972
yilinda Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi'nda
kiiresel bir boyut kazanmaya basladi. Bu siirecten sonra siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitim kavrami ilk olarak, 1992 Rio konferansi’ nin ardindan Giindem 21 adh
dokiimanda ele almdi. Bu gelismelere paralel olarak, gilinlimiizde egitim
sistemlerinde ¢evre yerine siirdiiriilebilirlik kavrami ele alinmaya baslandi. Egitimle
kazanilan bilgilerin ve bakis agilarinin uygulamaya ge¢mesinin saglanmasi ve
bunlarin bir sonucu olarak gezegene karsi yaklagimlarda davranis degisikliginin
gergeklesmesi siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin temellerindendir (Feriver, 2008,

s.31).
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2.1.2.2. Cevre Egitiminin Esaslarn

—  Cevre dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi,

ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele alinmalidir;

—  Okuloncesi egitimden baslayip tiim 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda, 6miir

boyu siiren bir egitim olmalidir;

— Her disiplin ile ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinler aras1 bir yaklagimla yiiriitiilmelidir;

—  Ogrencilerin degisik cografi bdlgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda 6ngorii sahibi
olmalar1 i¢in temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bdlgesel ve uluslararasi

acilardan ele alinmalidir;

— Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin lizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
boyutu da goz Oniinde tutulmalidir; ¢evre sorunlarina karsi onlem almak ve
cOoziim getirmek i¢in yerel, ulusal ve uluslararasi isbirliginin degerini ve

gerekliligini 6ne ¢ikarilmalidir;

— Kalkinma ve biiyiime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz Oniinde

tutulmalidir;

—  Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol almalar1 saglanmali,
karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri igin firsat

taninmalidir;

— Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrencilerin kendi toplumlarma yonelik cevre duyarliligi konusu {lizerinde

Ozellikle durulmalidir;

—  Ogrencilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasma

yardimc1 olunmalidir;
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—  Cevre sorunlarmin karmasikligini ve bu ylizden de elestirel diisiincenin ve

problem ¢dzme becerisinin geregini vurgulanmalidir;

—  Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde 6zellikle durarak, ¢evre
hakkinda cevreden 6grenmek/6gretmek icin degisik 6§renme ortamlarindan ve

egitim yaklasimlarindan faydalanilmalidir (Ak, 2008, s.13-14).

2.1.2.3. Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii

Erken c¢ocukluk donemi oOgretmenlerinin, ¢ocuklar1 ¢evre ile ilgili bilgilerle
donatmak ve doga yararmma olan uygulamalardan yararlanarak dogay1 daha etkili
korumamiz gerektigini 6gretmek gibi cok dnemli sorumluluklari vardir (Davis, 1993,
pp.142). Ogretmen cocuk igin bir danisman rolii {istlenecek ¢ocugun ihtiyaclar: ve
kabiliyeti i¢in en uygun egitim firsatin1 saglayacaktir. Ancak bu yastaki ¢ocuklar,
ogretmenler ve diger yetiskinlerin etkisinde ¢ok fazla kaldiklar1 i¢in bu kisilerin de

verilecek egitim konusunda donanimli olmas1 gerekmektedir (Domka, 1998, pp.258).

Ekolojik 1ilkeleri daha 1iyi anlamamiz gerekmektedir. Bu fikirleri ¢ocuklara
aktarmamiz ve ne anlama geldiklerini uygulamali olarak gdstermemiz
gerekmektedir. Soylediklerimiz ile yaptiklarimiz birbirine uymali ve yalnizca Geri
doniisim ve enerji tasarrufu ile ilgili konugmakla kalmayip eyleme gegirmemiz
gerekmektedir. (Davis, 1993, pp.142). Unutulmamasi gereken en onemli unsur ise;
cocuklara bir sey Ogretirken onlara mantigmi kavratmaktir. Cocuklar neyi neden
yaptiklarmin bilincine sahip olduklarinda bilgiyi kolaylikla transfer edecek ve

gergekten 6grenmis olacaklardir.

Cocuklar i¢in kaliteli bir cevre egitimi, gergek yasam deneyimleri sirasinda
kendilerini dogal diinya ile nasil bir iligski i¢inde gordiikleriyle belirlenir. Dogadaki
deneyimler Ogrencilerin kendilerine giivenlerini ve doga ile empatik iligkiler
kurmalarmi saglar. Edindikleri bu bilgi ve beceriler, hem kendilerini algilayislar1
hem de dogal ¢evrenin korunmasi ve ona saygi duyulmasi i¢in bir anahtardir. Bu
nedenle, gerekli glivenlik 6nlemleri alindiktan sonra ¢ocuklar, dogal diinyay: aracisiz
kesfetmeleri, kendi deneyimleri ile Ogrenmeleri i¢in Ozgir brrakilmalidir

(Giiler,2009,s.33). Di1s mekanlarda oyun oynamaya ve ogrenmeye yonelik 1yi bir
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baghlik olusturmamiz gerekmektedir. Erken ¢ocukluk donemi; ¢ocuklarin fiziksel,
sosyal ve iletisime dayali birtakim yeteneklerini, becerilerini ve kavramsal
gelisimlerini saglamalarinda ¢ocuklarin dis mekan deneyimlerinin yararinin rolii
iizerinde durmaktadir. D1s mekanlar ayn1 zamanda bir nevi fikir, ilham kaynagi ve
yaratict sanatlar icin malzeme niteliginde kullanilmaktadir. Buna karsm, kiigiik
cocuklar icin dis mekan deneyimleri bunlardan fazlasi demektir. Dogal ortamin
devami1 ve korunmasi da dahil olmak iizere, doganmn diger canli tiirleriyle
paylasilmasi, yerli bitki ve hayvanlarin yetistirilmesi ve onlarla ilgilenilmesi gibi
ogrenilecek ¢ok Oonemli ¢evresel dersler mevcuttur. Cocuklar, bahceyle ugrasarak,
gilibreleme yaparak, su kullanimini en aza indirgeyecek stratejileri kavrayarak ve
toprak asinmasimi Onleyerek siirdiiriilebilir uygulamalar 6grenebilir. Bunun gibi
korumaya yoOnelik dis mekan uygulamalarini, enerji verimlilik uygulamalari, atik
donilistimii ve azalimi gibi uygulamalarla ilgilenerek i¢ mekanlara da tasiyabilirler.
Bu uygulamalar sayesinde ¢ocuklar, kaynak tiiketicilerinin degil kaynak

koruyucularmin birtakim 6zelliklerini 6grenebilirler (Davis, 1993, pp.142).

Dighe (1993) "D1s mekanlara dair ne ilgisi ne bilgisi olan ve ¢evreye dair higbir
onemli karar almayan insanlardan olusan bir kusak hayal etmek neredeyse
imkansizdir" seklinde aciklamistir. Bu noktada, ¢esitli dogal alanlar, park, bahce gibi
okul dis1 ortamlarda 6grenme firsatlarin1 organize edecek olan 6gretmenler gevre
egitiminin 6nemli bir boyutu haline gelmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin dogal
meraklarindan ve ilgilerinden hareketle c¢evre bilgilerini ve farkindaliklarmi
destekleyip gelistirmelerine yardimci olabilirler. Ancak, ¢evre dostu bir dgretmen,

cocuklara ¢evre ile ilgili bilgiler vermede etkili olabilir (Giler, 2009,s.33).

2.1.2.4. Cevre Egitiminde Anne Babanin Rolii

Haktanir (2007) 'a gore okul 6ncesi donem i¢in arzu edilen ¢evre egitiminin etkin bir
sekilde verilebilmesi i¢in her seyden dnce ¢ocugun ilk 6zdesim modelleri olan aile
bireylerinin dogru tutum ve davranislara sahip olmasi gerekmektedir. Cocuklarimizin
cogu, zamanlarinin ¢ogunu ya evde ya da okul binasi icinde dogal alanlardan uzakta
gecirdigi i¢in dogayla ilgili deneyimler konusunda smirli olanaklara sahip. Uzmanlar

cocuklarni mimkiin oldugunca dogal ortamlara gotiliriip basit deneyimler
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yasamalarini saglamanin g¢ocuklarin doga sevgisinin gelismesinde oldukga etkili
oldugunu soylemektedir. Anne babalarin c¢ocuklariyla dogal alanlar1 kesfederken
kendilerinin de merak etmesi, keyif almasi c¢ocuklar i¢cin ¢ok etkili olmaktadir.
Cocuklar somut diisiinebilirler, mantikli ya da soyut diisiinemezler. Onlar icin
gordiikleri gercektir, gormediklerini anlamalar1 zordur. Bu nedenle dogayla ilgili
deneyim kazanmalarina yardimci olurken giinliik yasamlarma iliskin deneyimler
yasamalarini saglamak onemlidir. Ancak bu sayede kendi ¢evreleri ve dogay1 daha
iyl Ogrenebilirler. Burada cocuklara gercek yasantilarla ilgili deneyimleri yasatma
gorevi yine anne babalara diismektedir (Arik, 2005, s.16-17). Goriildiigii lizere aileler
kiigiik cocuklarin ilk egitimcisi ve destekgileridir; fakat ¢cocuklarina sagladiklar1 bu
destegi verirken deneyimlerini programlanmis hedeflerle saglamalar1 gerektigi de
kacinilmaz bir zorunluluktur. Bu sebeple cocuk bakimi ve egitim programi
calisanlar1 ¢ocuklarin neyi bilmesi gerektigi iizerinde ailelerle birlik olmalidirlar

(Henderson, 2004, pp.4-5).

2.1.3. Cocuklarin Cevreyle iliskileri

Cocuk dogdugu andan itibaren yasadigi diinya hakkinda bilgi edinmek ig¢in
duyulariyla tesebbiiste bulunarak cevresini arastirir. Baslangigta kavrama kapasitesi
dolayisiyla ¢ocugun fiziksel diinyayr anlamasi smirhidir. Cocuk olgunlasmaya
basladiginda ve diinyayla 1ilgili tecriibeleri arttikca diinyanin varhigimi fark eder

(Sahin, 1998, s.2).

Karmozyn ve arkadaslar1 (1993) 'na gore bireyin erken caglarda deneyimleri ¢ok
onemlidir. Bireyin erken yaslarda kendisiyle, cevresiyle dogayla yasadigi olumlu
deneyimleri, diinyayr degerlendiris bi¢ciminin temellerini olusturacaktir. Cevresel
biling ¢esitli evrelerden olmaktadir ve bu evreler birbirini etkilemektedir; ¢ocuklar
once kendilerini, sonra baska bireyleri ve son olarak da cevreyi takdir etmeyi
ogrenmelidirler. Cocuklar i¢in dncelikle kazandirilmasi gereken c¢evresel hedeflerin,
gezegenimize saygl duymak, cevremizi giizellestirmek ve tiim canlilara saygi

gostermek oldugu belirtilmistir (Karmozyn, Scalise, Trostle, 1993, pp.225-230).
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Dogal diinya ¢ocuklara rahatlatici, huzurlu ve potansiyel kesiflerle dolu pek cok sey
sunmaktadir. Bitkilerle, hayvanlarla ve toprakla temas kurarak, diinya ile bazi iligki
deneyimleri yasayarak bireyler bir deger duygusu kazanabilir. Trimble'a gore temas,
topragin kendisiyle baslamaktadir. Trimble cocuklarmn kendilerine topragi, dogayi
tanitan birilerinin olmas1 gerektigini ve kii¢lik kesifler yapmanin ¢ocuklar i¢in ¢ok
onemli oldugunu belirtmistir. Dogayla bulusan ve onun kaynaklarindan haberdar
edilen cocuklarin, dogay1 fark edecegini ve Ogrenecegini vurgulamistir. Cocuklar
diinyanin bu temel elementlerini arastrmaya ve onlarin bunlar1 yapmalarini
destekleyecek yetigkinlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Cocuklar elleri ve dizleri
iizerinde dogada kesif yapabilmeleri i¢cin birilerinin onlar1 desteklemesi gerekir.
Cocuklarin topragi kazma, topraktaki bocekleri, solucanlar1 kesfetme, bitki toplama,
deniz kabuklar1 koleksiyonlar1 yapma gibi faaliyetlere c¢ocuklarin 6zendirilmesi
gerektigini  belirtmistir. Cocuklara dogayr neden koruyacaklarinin bilincini
verdigimiz takdirde, dogadaki bitkilerin, hayvanlar1 neden korumamiz gerektiginin

farkina varacaklarini belirtmistir (Nabhan & Trimble, 1994, pp.107).

Kiiciik kesifler yapmak onlara ¢ok seyler kazandirir. Biiyiitegleriyle inceleme
yaparken bir karmcanin kendinden kat kat biiyiik olan bir yaprak parcasimi tasidigini
gormeleri, yapragin lizerindeki tirtili fark etmeleri, bagska bir zaman inceledikleri
yapragi lizerindeki deliklerin olusma sebebi konusunda fikir tiretmek i¢in bir firsat

saglayacak boylece ¢ok yonlii diisiinebileceklerdir.

Dogayla yapilan etkilesimin ¢ocuklara pek ¢ok fayda sagladigini sdyleyen Moore 'a
(1989) gore ise; cevresel bilim cocuga ait yeni duygular saglar. Cevre ¢ocuklar
iizerinde pozitif etki yapar. Cocuklar sanat ve yazmaya yardim etmesi amaciyla da
dogadan faydalanir. Cocuklarin ¢izimlerini kuslar, bulutlar, agaclar, gilines, ay gibi
doga unsurlartyla doldurmasi da buna verilecek ¢ok giizel bir 6rnektir (Susan and

Katherine, 2008, pp.41-48 ).

2.1.4. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Okul Oncesi donem, c¢ocugun yasammin temelinin olusturmaktadir. Cocuk bu

donemde temel aliskanliklarin1i kazanmakta, yeteneklerini gelistirmekte, cesitli
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deneyimlerde bulunarak sosyallesmekte ve zihinsel becerilerini gelistirmektir. Bu
donem ic¢inde ¢ocuga verilecek olan firsatlar ve olumlu yetiskin destegi cocugun
yasama en 1yi sekilde hazirlanmasini saglar. Okul 6ncesi egitim; ¢ocugun sonraki
yaslardaki 6grenmelerinin temelini olusturmasi, cocugun olumlu kisilik gelistirmesi,
aynt zamanda tutum, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarnin olusmasi, ailenin
cocugun egitiminde yer almasi ve egitimin stirekliligini saglamasi agisindan ¢cocugun
ileriki hayatmi etkileyen Onemli bir siiregtir (Zembat, Unutkan, 2001, s.7).
Toplumum temelini teskil eden ¢ocugun, kiiclik yasta egitilmesinin geregi artik
tartigma konusu olmaktan ¢ikmis, tiim diinya uluslarinca kabul edilmis bir gergektir

(Acun, Erten,1993, s.9-11).

Yapilan bilimsel arastirmalar ve cagdas egitim alanindaki uygulamalar nitelikli,
sagliklt ve istenilen davraniglara sahip nesilleri yetistirmek i¢in egitime ¢ok kiigiik
yaslarda baslanilmasi gerektigini ortaya koymustur. Cagdas, toplumun gerektirdigi
duygu ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilen, arastirmaci, merakli, girisimci, kendi
kendine karar verebilen, kendi haklarina ve bagkalarmin haklarina saygil,
yeteneklerini kullanma becerisine sahip ve 0z denetim gelistirebilen bireyler
yetistirebilmek, okul Oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin egitimine gereken Onemin
verilmesiyle saglanabilir (Seckin, Kog¢, 1997, s.5). Bunun da cocuklarin erken

ogrenmeleriyle miimkiin oldugu ag¢ik¢a ortadadir.

Erken 6grenme normlarina gore; erken 6grenme ve gelisim boyutsaldir. Gelisimsel
etki alanlar1 birbirine son derece benzemektedir. Ornegin, bir cocugun dil yetenegini
sosyal etkilesim igerisinde olmalar1 etkiler. Yani gelisimsel olarak hazir olan bir
cocuk ne kadar fazla sosyal iletisim kurarsa o kadar fazla dil gelisimine katki
saglanmis olur (Henderson, 2004, pp.4-5). Mesela; cocuklara c¢evreyi tanimalari
konusunda higbir firsat taninmazsa bu konuda bir biling gelistirmesini bekleyemeyiz;
fakat dogal ortamda goOzlemler yapip, yaparak, yasayarak kesifler yapmalari
konusunda yiireklendirir ve bu anlamda ortam saglarsak erken yaslardan itibaren

cevre bilinci ve bilgisinin gelistigini gorebiliriz (Henderson, 2004, pp.4-5).

Goriildiigi tlizere; diinyanin durumunu gelistirmek veya en azindan su andaki
durumunu korumak i¢in ciddi ve temelden bir degisikligin yapilmasi sarttir. Cevre

ahlaki ve ¢evremize gosterdigimiz saygi daima verdigimiz kararlar1 yonlendirmeli ve
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giinliik aktivitelerimize yansimalidir. Aksi halde uzun vadeli ve beklenenden daha
korkutucu gevresel krizler, gelecek nesillerin karsisina ¢ikabilir (Ayvaz ve digerleri

1999, 5.3-16).

Cevre kirliliginin olusmasina temel olan neden; doganin insan etkileriyle ortaya
cikan atiklar1 kendiliginden giderme yetenegini asmasi, buna baglh olarak
bozulmasidir (Buhan, 2006, s.8). Boylesine biiyiik bir sorun olan atiklarin ¢6zimii
icin geri doniisiim kavrammin kazanilmasi gerekmektedir. Bu cercevede geri

doniisiim ile ilgili bilinmesi gereken ¢ok sey vardir.

2.2. GERi DONUSUM NEDIR?

Geri doniisiim; ayrigtirma, toplama, isleme ve en sonunda yeniden kullanma
siirecinin diger bir adidir. Bu siirecte materyaller yeniden kullanilmakta veya yeni
materyaller yaratilarak, diinyanin kaynaklarinin etkin olarak kullanilmasi

saglanmaktadir (Erek, Kirgiz, Eroglu, Akdogu, 2003, s.4).

2.2.1. Geri doniisiimiin Onemi

Duyarli insanlar olarak, icinde yasadigimiz dogal cevreyi korumak hepimizin
gorevidir. Diinyanin dogal kaynaklar1 smirli olup, glinden giine yok olmaktadir ve bu
dogal kaynaklar harcanmaya devam ettikce, kaynaklarin zaman  igerisinde
tilkkenecegi kuskusuzdur. Sanayii Devrimi ile birlikte, diinyada kapitalist bir pazar
olugsmustur. Bu kapitalist hareketler sonucunda, diinyadaki iiretim ve tiiketim giinden
giine artmaktadir ve bu liretim ve tiikketim arasindaki iligki diinyaya biiylik bir atik
olarak donmektedir. Her giin iirettigimiz bu atiklar1 kontrol altina almazsak, diinya,
yakin bir gelecekte, biiyiik bir ¢copliige donme tehlikesiyle karsi karsiya kalacaktir.Bu
noktada, geri doniisiim, bu atiklarin dnlenmesi ve tekrar diinyaya kazandirilmasi,
boylece diinyadaki dogal kaynaklarin verimli kullanilmas1 i¢in gelistirilmis en etkili
¢coziimdiir. Geri donilisiimiin amaci, kullanilmis materyalleri dogaya atilacak ¢opler
olmaktan kurtarip, onlar1 ayni amacla veya tamamen baska {iriinler olarak yeniden

kazanimini saglamaktir (Erek, Kirgiz Eroglu, Akdogu, 2003, s.4).
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Bireysel ve birlikte atacagimiz bir onemli adim ise, atiklarimizi daha fazla geri
dontstiirmektir. Geri doniisiim, sadece ¢Op atik problemlerini azaltmada degil, ayn1
zamanda nadir bulunan dogal kaynaklar1 da korur

(http://www.itsamomsworld.com/schoolage activities_recycling.html).

2.2.2. Geri Doniisiimiin Faydalan

Cevre cocuklarm sagligi ile birebir iliskili oldugu i¢in ¢evre kavramlarindan biri olan
Geri doniisiim, cocuklarimiza g¢evresel farkindalik kazanmayi, cevrelerine saygi

duymay1 6gretmek i¢in mitkemmel bir yoldur.

Geri doniisiim, dnceden kullanilmis materyallerin yeniden kullanilmasi, her seferinde
ayn1 oranda hammaddenin dogadan alinmasina gerek birakmaz. Hammaddeye olan
ihtiyact azalttigindan dogal kaynaklarmn etkili kullanimini saglar. Bu da kaynaklarin
tilkenip, ithal edilmesine ve ekonomik problemlerin ortaya ¢ikmasina engel olur.
Yeni ig alanlar1 ve yeni caligma imkanlar1 yaratmaktadir. Yapilan yatmrimlarla
yaratilan ¢aligma imkanlar1 ve hammaddeye olan ihtiyacin azalmasi sayesinde iilke
ekonomisi biiylik dlgiide kazang saglamaktadir. Geri doniisiim sirasinda maddeye
uygulanan kimyasal ve fiziksel islemler, hammaddeye uygulanandan daha az
oldugundan, islem sirasindaki enerji ihtiyacini azaltir. Hammaddeyi kaynagindan
cikarip, islenecegi mekana tasimak ve islemek, geri donilisimden daha ¢ok enerji
gerektirir. Dolayisiyla liretimde, hammadde kullanimini azaltmak biiyiik oranda
enerji tasarrufu saglar. Copler geri doniistiirildiigii zaman, yeni ¢op alanlarma olan
ihtiyact azalttig1 gibi, hava kirliligine biiyiik etkisi olan ¢Op alanlarindaki ¢oplerin
yakilmasimi onler. Sonug olarak geri dontistim, ¢Oplerin toplanmasi ve yok edilmesi
icin ihtiya¢ duyulan alam azalttigindan, yeryliziinde daha temiz ve saglikli alanin
kalmasmi saglar. Geri doniisim kimyasal maddelerin yanmasin1 onlediginden,
yanma esnasinda aciga c¢ikan zararli gazlarin ozon tabakasma ve kiiresel 1sinmaya
olan etkilerini azaltir. Temiz bir ¢evre her zaman turistlerin begenisini toplar ve iilke
icin 1yi bir imaj yaratir. Hem gorsel hem de saglik agisindan ¢ok 6nemli olan geri
dontistim, dogal hayatin korunmasina da katki saglar (Erek, Kirgiz, Eroglu, Akdogu,
2003, s.4).



23

2.2.3. Kat1 Atiklarin Geri Doniisiimii

Insanlarin kullanim ve tiiketimine sunulan bir iiriiniin, iiretimden tiikketime kadar olan
siire¢ igerisinde atik olarak ortaya c¢ikmasi, niifus yogunlugu fazla olan yerlesim
alanlarinda 6nemli bir sorun olusturmaktadir (Nacar, Koger, Arslanoglu,

2005,s.373,380).

Yurdumuzda kati atiklarin yok edilmesi denilince akla hemen gozden uzak bir yere
veya degersiz arazilere dokiilmesi ve depolanmasi gelir. Bu diizensiz uygulama
derelerin, akarsularin, denizlerin kirlenmesine, yangin tehlikesine, haserelerin yogun
iremesine, toz ve kokularin yayilmasina, kagit ve plastiklerin ucarak cevrenin

gOriiniimiinii bozmasina neden olmaktadir (Tiirkman, 2000, s.197).

Kentlesmeye paralel olarak olusan kat1 atiklarin miktar ve bilesenlerinin her gecen
glin biraz daha artmasi, dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesine yol acarken,
diger yandan da ¢evrenin yiikiinii oldukca arttirmaktadir. Bu nedenle; gerek cevre
kirliliginin 6nlenmesi, gerekse kaynaklarin ve doganin kullaniminda rasyonelligin
saglanmasida geri kazanilabilir kat1 atiklarin degerlendirilerek, ekonomiye yarar
saglayan birer kaynak durumuna getirilmeleri gereklidir (Nacar,Koger,Arslanoglu,

2004,s.373,380).

Bunun sebebi; degerlendirilebilir atiklarin geri kazaniminin, hem ekonomi, hem
cevre i¢cin faydali olmasidir. Plastik, cam, metal, kagit, seramik, tekstil, kemik ve
ahsap gibi malzemeler, depolama alanlarma gomiilmek yerine ikincil hammadde
olarak degerlendirilebilir. Bu sekilde hem endiistrinin hammadde ihtiyac1 azaltilir,
endiistriye hammadde temin edilir, hem de hammadde iiretimi i¢in harcanan enerji,

su vb. tiikketimi azaltilir (Demir vd., 2008,s.2).
Kati atiklarla ilgili olan diisiincelerin baslicalar;
e Atilacak atik miktarmn azaltilmasi,

e Kullanilacak maddelerin uzun siireler tekrar tekrar kullanilmasi,
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e Atiklardan kazanilabilir maddelerin geri kazanilarak cesitli islemlerle tekrar

kullanilir hale getirilmesidir.

Bu atiklar1 degerlendirmek icin en uygun yaklasim, bunlarin {iretildigi yerde ayri
toplamak, sonra bir ayirma tesisinde daha saf fraksiyonlara ayirmaktir. Ancak bazi
yerlerde bu yaklasim sosyo-ekonomik faktorlerden dolayr miimkiin degildir. O
durumda atiklar karigik toplanir, sonra bir aymrma tesisinde yas c¢oplerden
ayristirildiktan sonra fraksiyonlara ayristirilir. Uzun vadede yine amag, atiklari

kaynakta ayr1 toplamak olmahdir (Gémeg, Tanik,Oztiirk,Seker,2008,s.3).

2.2.4. Yasadigimiz Cevrede Kati Atiklarin Azaltilmasi ile ilgili Oneriler

Belli bir zaman dilimi segerek aile atiklarmim miktarmi ve kati atiklarin nitelikleri
kaydedilerek bunlarin i¢inde baska amaglarla geri doniistiiriilebilecek ve yeniden
kullanilabilecek malzemeleri aymrmak, bunlarin yerine geri doniistiiriilebilir
malzemeler igeren markalar kullanmak, paketlemeyi azaltmak i¢cin daha dayanikli ve
ambalajsiz esyalar kullanmak, yerlesim birimimizde kat1 atik miktarmin
azaltilabilmesi i¢in bu atiklarmm bir kismimin bahgelerde organik giibre olarak

kullanilmasi tavsiye edilebilir ( Brisk, 2000, s.103).

2.2.5. Cocuklarimiza Geri Déniisiimiin Ogretimi: Cocuklar icin Geri Doniisiim

Projeleri

Cocuklara geri doniisiimiin 6gretimindeki ilk adim ni¢in geri doniistiirmemiz
gerektiginin agiklanmasidir. Diinyanin onlarin evi oldugunu ve bu yiizden onlarin
Ozenini ve saygismi hak ettiginin 6gretilmesi, ayrica ¢ocuklara, insanlik ve cevre
arasinda giinliik eylemlerimizin bile diinyayr hem olumlu hem de olumsuz ydnde
etkileyebilen giiclii bir karsilikli baglilhik ve bagimlilik oldugunun O6gretilmesi
gerekir. Temel olanlarla baslamak, cocuklarla eglenceli geri doniisiim projelerini
ogretmek i¢cin ¢ok 1yl bir yoldur. Bu bilgiler dogrultusunda ¢ocuklarimizla

yapacagimiz bazi etkinlikler var.

Cocuklariniza marketlerde plastik poset kullanmak yerine, keten cantalarin

kullanimini 6greterek atiklarimizi azaltmak, atiklari en aza indirmek i¢in, evlerde var
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olan ev gereclerinizi tekrar kullanmak. Ornegin; hediye paketlerini kagit atigini
azaltmak i¢cin ya da teneke kutularini, kavanozlart benzersiz bir kalemlik yaratmak
icin etiketlerle ya da 1s1ltili kalemlerle siislemek, bir aliminyum kutu daha fazla kutu
elde etmek i¢in kullanilirken, kagit ve karton da daha fazla kagit iiriinler elde etmek
icin geri  dOniistiirilebildigini  hatirlatmak  bu  etkinliklerden  bazilaridir

(http://www.itsamomsworld.com/schoolage activities_recycling.html).

2.2.6. Cocuklar icin Geri Déniisiim Aktiviteleri

Eglenceli bir geri doniisiim baslangi¢ projesi, evde kagit ve karton atiklarini plastik
ve metal atiklardan aywrmaktir. Bunlar dikkatli bir sekilde ayrilmali ve uygun bir
sekilde smiflandirilmis kutulara atilmalidir. Ornegin; yesil plastikler bir kutu igine
beyazlar diger kutulara atilirken cam friinler de renklerine gore ayrimalidir.
Cevredeki bir park boyunca ya da mahalle etrafinda bir doga yiiriiyiisii diizenlemek,
cocuklart geri doniisiime dahil etmede kullanilan giizel bir yoldur. Ebeveynler,
cocuklarna geri donistiiriilebilen ¢opleri dogadan toplamak i¢in bu ¢oplerin
smiflanmasinda ve se¢ciminde onlara rehberlik ederek eslik edebilirler. Toplum geri
dontlistim programi uygulamasi, ¢cocuklar1 ¢evre hakkinda bilgilenmeye dahil etmek
icin diger bir miilkemmel yoldur. Cocuklar okul arkadaslariyla bu programlara
katilip saglikli bir ¢evre yaratmada toplumun onemini 6grenebilirler. Giibrelemek
cocuklar icin, disaridaki evsel atigimizi azaltmaya yardim eden eglenceli bir geri
donlisim projesidir. Cocuklar, bahge atiklarmi ve sebze atiklarimi giibreye
doniistiirmede yardim edebilirler. Maddeler yeteri kadar giibreye doniistiiriildiigi
takdirde, bahge ve sebze kalintilar1 miikemmel gilibre olduklarindan, g¢ocuklar,
gilibreye doniistiiriilen kalintilar1 bahgenize dagitmada yardim ederek bu isin bir
parcas1 olabilirler (http://www.itsamomsworld.com/schoolage activities recycling.

html).

Ailelerin cocuklariyla birlikte yi1l boyunca biiylik bir etki yaratacak nitelikte
yapabilecegi seyler vardir. Bu c¢ocuklara, yasadigimiz diinyanin keyfini
cikartmalarini saglamada yardim etmekle baslar ve onlarin diinyay1 ¢ok sevmelerini

saglayip onu korumak i¢in ellerinden gelen her seyi yapmalarinda yardimci olmayla
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devam eder. Iste burada ¢ocuklara diinyamizi korumada ve diinyanin keyfini

cikartmalarini saglamada yardim etmek i¢in bazi fikirler:

-Cocuklar1 dogaya cikartmak onlarin ¢evresel konulardaki farkindaligini arttirmada

en etkili yollardan biridir.

-Tehlikede olan hayvanlar hakkinda c¢ocuklariniza bilgi vermek ve birlikte tehlikede
olan hayvanlara yardim eden bir organizasyon arastirip bu organizasyona nasil dahil

olabileceginizi arastirmak yapilabilecek etkinliklerden digeridir.

-Cocuklara saglhkl tiikketen ebeveynler modeli olarak 6rnek olmak, sade bir yasam
siirmenin ve asir1 tiiketimden kaginan bir yasam tarzma sahip olmanin bir¢ok yarari
hakkinda onlarla sik sik konusmak, cocuklarla, disarida daha ¢ok zaman gegirip,
alisveris merkezine ya da televizyon reklamlarini izlemeye daha az zaman harcamak

ve geridoniistiirmek anne babalarin bu konudaki katkilarindan bir kismudir.

-Yedigimiz  yiyeceklerde, evimizi temizlemede kullandigimiz iriinlerde,
boyalarimizda, kozmetik {iriinlerimizde ve bahge bakim iiriinlerimizdeki kimyasallar1
arastirmay1 bir oyuna doniistiirerek, cocuklara, bu zararlh kimyasallar hakkinda bilgi
sahibi olan, onlar1 arayip bulan ve daha sonra bu zararli kimyasallara birer dogal

alternatif ¢6ziim bulabilen dedektifler olmalarma izin vermek.

-Bir daha cocuklarinizi markete gotiirdiigliniizde, aldiginiz paket oranmi nasil
azaltabilecegimizi cocuklarimizla konugmak

(http://www .brighthub.com/environment/green-living/articles/33691.aspx).

Ailelere diisen gorevler disinda okulda verilen egitimin kalici ve anlamli olmasi,
bilgilerini farkl alanlara aktarabilmeleri, daimi bir ¢evre bilinci olusturmalar1 ve
bildiklerini aktarabilmeleri i¢in; arastirarak, sorgulayarak, deneyip uygulayarak,
problem ¢6zerek, isbirligi yaparak, sorumluluk alarak yasantilarmi gerceklestirdigi

proje tabanli 6grenme yaklasimiyla miimkiin olmaktadir.
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2.3. PROJE TABANLI YAKLASIM NEDIR?

Proje Tabanl yaklagim 6grencilerin kendi 6grenmeleri iizerinde kontrol kurmalarma
imkan taniyan bir aktif 6grenme yaklasimidir. Egitimciler, en iyi 68renmenin
yaparak ve yasayarak gerceklestigi konusunda hem fikirdirler. lyi tasarlanmis proje
temelli 6grenme ortamlar1 6grencilere gergek hayatin zorluklarini deneyimleme sansi

tanimaktadir (Sahin, 2007,s.65-76).

Proje tabanli 6grenme; miifredat programlarini proje yoluyla 6greten bir 6gretim
yontemidir. Proje, arastirmayi yonlendiren ve ogrencilerin elde edilmis bilgilerini
uygulamaya olanak saglayan sorgulayic1 bir soru tarafindan ydnlendirilir. Ogrenciler
kendi dogal merakini barindiran sorular sorarak bilginin pesinden kosarlar.
Ogrencinin se¢imi bu yaklasimin anahtar unsurudur. Ogretmenler yontemin adimimni
denetler ve 6grenci bir yone kanalize olmadan her secimi gozden gecirip onaylar

(Bell, 2010).

Katz'a gore proje ¢aligmalar1 okuldncesi egitim programlarindaki iinite ve konularin
tersine, 0grenmeye deger bir konunun smirlandirilarak derinlemesine incelenmesidir.
Proje caligmalarinin amaci ise; 0gretmen tarafindan ortaya atilan sorulara dogru
yanitlar aramaktan c¢ok, konu hakkinda daha fazla 6grenme olanagi saglanmasidir

(Kefi, 2004, 5.16).

Proje tabanli 68renme bireysel diislinceler ve Ogrenmeler yaratmada anahtar
stratejidir. Cocuklar, kendi sorgulama yontemlerini olusturarak, Ogrenimlerini
planlayarak, arastirmalarini organize ederek ve bircok Ogrenme yOntemlerini
yoneterek diinya problemlerini ¢dzerler. Ogrenciler bu ¢ocuk diirtiilii, motive eden
yaklagimdan kiiresel ekonomimizde gelecekleri icin giiclii bir olanak insa edecek

degerli beceriler kazanarak gelisirler (Bell, 2010).

2.3.1. Proje Tabanh Yaklasim ve Tarihsel Gelisimi

Proje metodunun olusmasmin kokleri J.J. Rousseau'nun 18. yiizyilda cocuk
egitimiyle ilgili fikirlerini belirttigi calismast "The Emile" (1762) 'ye kadar

uzanmaktadir. Rousseau, ¢ocuklarin ne 6grenmeye yetenekli oldugunu géz oniinde



28

tutulmast gerektigine inanmistir. O, cocuklarin kendi orijinal merakli dogalar1
pahasina degil, toplumun bir liyesi olarak hazirlanmalar1 gerektigine inanmistir. Proje
metodu Ozellikle Rousseau'nun 6grenmede ¢ocuklarin yeteneklerine deger verme
goriigiinii yansitir. Rousseau'nun "Eger akilli bir adamsan Ogrencine bir s6z
sOylemeden once onu dikkatlice gozlemlersin" soziiyle de uyumlu olarak go6zlem
yoluyla gerceklesir (Burr, 2001, pp.9-10). Rousseau'dan etkilenen Pestalozzi'nin de
proje yaklagimina yakin oldugu sodylenebilir. Pestalozzi, cocuklarin egitimindeki
aksakliklarin biitlin olarak degismesine yardimci olacagini diisiiniir. Ona gore okul,
ev gibi olmali ve ¢ocuklar ¢evreyle ve birbirleriyle etkilesimlerinde duygularini
kullanmaya tesvik edilmelidir. Ogretmen &grencileri giidiillemeli ve proje
yaklagimmda da oldugu gibi 6gretmen kolaylastirict olmalidir. Proje, anlamli
aktivitelerde ¢ocuklar1 grup olarak ve bireysel calismaya tesvik eder. Hedef dersler
Pestalozzi i¢in miifredat programi konularinin kaynagidir. Cocuklar gosterilecek
hedefi secerler ve miifredat programi bu hedef ¢ercevesinde olusturulur (Burr, 2001,
pp-9-10). Cocuklarin kendi 6z aktivite ve 6grenmelerine taraftar olan Frobel diger
egitimcilerin caligmalarindan etkilenmistir. Dewey'in ¢alismasi ve laboratuar okulu
Frobel'in "egitim ¢ocuklarin yasami ve ilgileri dogrultusunda olmali" goriisiiyle
benzerdir. Frobel ve Dewey smiflarda proje temelli miifredat: kullanarak ¢ocuklarin
yasamlarmni direk olarak etkilemektedirler. Dewey'in laboratuar okullari, ¢ocuk
merkezli aktiviteler, secenekler, proje yaklagimi ve serbest oyunlar yoluyla yasam
hazirligina isaret eder. Ducharme'ye gore, Dewey'in proje metodu ¢ocuklar1t amagl
aktivitelere yonlendirebilir ve c¢evrelerindeki diinya anlayisini derinlestirebilir

(Ducharme, 1993, s.10-13).

Proje yaklasimi; Dewey (1916) 'in yeniden yapilandirma, Kilpatrick (1918) 'in proje
yontemi, Bruner (1961) 'in kesif yoluyla 6grenme ve Thelen (1961) 'in grup
arastrma modeline benzetilmektedir. 1916 yilinda John Dewey'in, ¢ocuklar ve
onlarin icinde yasadiklari toplum i¢in olast en iyi egitsel deneyimi yaratma
konusundaki diistinceleri, proje yaklasiminin temellerini olusturmaktadir. Dewey'in
felsefesi ¢ercevesinde, uzun siireli projeler, deneyimlerin, diisiinmenin, ilgilerin ve
disiplinin amaglarin esneklik Ozellikleri ile birlestirilmesidir. Buna dayanarak
gelisime yonelik (Progressive) hareket icindeki 6gretmenlerin uzun siireli projelerti,

programin 6nemli bir boliimiidiir (Temel, Kandir, Erdemir, Ciftgibasi, 2003, s.184).
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Proje tabanli 6grenme yaklasimi, Reggio Emilia yaklagimimi kullanan okul oncesi
kurumlarinda basariyla yiiriitiilmektedir. Kuzey Italya da baslayan Reggio Emilia,
proje tabanli Ogrenme yaklasimidir. Cocuklarin dogal meraklarinin pesine
diismelerinin tesvik edildigi ¢ocuk merkezli bir yaklasimdir. Deneyimler yoluyla
kazanilan bulus dikkatli bir sekilde belgelenir. Ogretmenler ¢alismalar1 siiresince
ogrencilerinin birer rehberi ve birer kaynagidir. Ogrenciler projelerine kanalize
oldukca kritik diistinme becerilerini elde etmeyi ve isbirligi yoluyla 6grenmeyi
gerceklestirirler. Ozellikle okul 6ncesi dgrencileri kesfetmeye, incelemeye, deneye
tesvik edilirler. Bu 6grencilerin 6grenme sevgisini gelistiren ve dogal meraklarmni
besleyen vazgecilmez bir unsurdur. Proje tabanli 6§renmenin baslangic noktasi;
ogrenciler sosyal ortamda Ogrendikleri, 6gretmenleriyle el ele calisip dikkatlice
yapilan yardimlar yoluyla yeni fikirler kesfettikleri, O68renme yolculuklarini
belgeledikleri ve son olarak 6grendiklerini projeler yoluyla sunduklar1 zamandir. Bu
yaklagima erken baslamak daha biiyiik basarilar saglar; ¢iinkii 21.yy icin gerekli olan
becerileri gelistirir. Bu yaklasimi uygulamasma ne kadar erken baslarsak ¢ocuklar
becerilerini kavramada ve proje tabanli 6grenmenin evrelerinde o kadar basarili
olacaklardir. Arastirma ayrica proje tabanli 6§renmenin 6grencilerden elde edilen
bilgiler dogrultusunda daha fazla katilim, yatrim ve ilgi toplayan, biiylik olciide

motive eden ¢ekici bir yaklagim oldugu sonucuna varmistir (Bell, 2010 ).

2.3.2. Proje Tabanh Yaklasimin Olusumu Ve Gelisimi

1916 yilinda John Dewey'in, ¢cocuklar ve onlarin i¢inde yasadiklari toplum i¢in olas1
en iyl egitsel deneyimi yaratma konusundaki diisiinceleri, proje yaklagiminin
temellerini  olusturmaktadwr. Dewey (1916), egitimi; amaca yonlendirilmis
etkinliklerden daha ¢ok, devamli bir siire¢ olarak gérmektedir. Burada vurgulanan
siire¢ ve Dewey'in bu siirecin bir bolimii olarak ¢ocuklara duydugu giiven, uzun
siireli projelerde, programin dogal bir parcasi olarak kullanildig1 siniflarda kolaylikla

goriilebilmektedir (Temel, Kandir, Erdemir, Cift¢ibasi, 2003, s.14).

Amerika'da, egitim sistemi ile O6grencilere verilecek bilgilerin canli, hayati bilgiler
olmasi; 0gretimin de dinamik olmasi savunulmus ve uygulanmaya caligilmistir.

Glinltik hayatla ilgili konular "hayat projeleri" haline getirilerek uygulamali olarak
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arastirilir ve ogretilir. C.M.Me Murry'ye gore, insan hayatta islerini zihinsel ve yazili
projeler haline getirerek c¢ozer. Proje, bir hayat probleminin arastirilip 6grenilmesi
icin, zihinsel olarak hazirlanan bir plandir. Problemin ¢oziimii i¢in gerekirse biitiin
bilimler bir araya getirilir; pratik sonuglara ulasilir ve yeni problemleri yine bir proje
cercevesinde c¢ozmek icin bir aligkanlik kazamilir. Hayattaki cesitli problemleri
projeler gelistirerek ¢ozen 6grenci, bilgi islemeyi, kendi kendine ¢aligma ve diisiinme
metotlarim1 gelistirir. Okul, ¢ocuklar1 hayata hazirlayan bir yer degil, hayat
problemlerinin arastirilip yasanarak o6grenildigi gergek bir hayat ortami olmalidir.
J.Dewey' nin bu goriisii dogrultusunda, ogrencisi H. Kilpatrick proje sistemini
gelistirmistir.  Ona gore ¢ocuk, hayati projeler i¢inde calisarak Ogrenir

(http://egitim.aku.edu.tr/metod02.htm).

Dewey'e gore bilginin hazir halde bulunmasi gibi bir durumun s6z konusu degildir
bu sebeple 6grenme, salt karsidan yiikleme ya da kazanim seklinde degil, bilgi dogal
haldeki insanim psikolojik- zihinsel bir takim ¢abalarin sonucu olusturdugu bir yapi,
ogrenme de bu siirecte edinilen deneyimlerle bu yapmin (bilginin) anlamh
kilmmasidir. Kisaca, 6grenme bilginin yapilandirilma ve yorumlanma surecidir,
insanin diisiinme bicimi de bu sekildedir (Bakir, 2007, s.22). Bu nedenle de egitimde

temele alinmas1 gerekli yontem proje yontemi olmalidir.

Katz ve Chard (1989) proje tabanli 6grenme yaklasimini 3 asamada ele almiglardir.

l.asama: Baslama asamasi olarak bilinen birinci asamada Ogretmen ve O6grenciler
arastirilacak konunun belirlenmesi i¢in aralarinda tartisma yaparlar. Konunun
seciminde O6grenenin gilinliik yasantistyla ilgili olmasi, konunun yeterince zengin
olmasi, konunun evden ¢ok okulda arastirmaya uygun olmas1 gibi 6l¢iitler g6z oniine
almir. Konu belirlendikten sonra 6gretmen ve 6grenciler aralarinda beyin firtinasi
yaparak konuyla ilgili kavram haritasin1 olustururlar. Bu tartismalar boyunca
arastirilacak sorular olusturulur. Bu evre boyunca arastirmacilar neler bildiklerini de

gbzden gegirmis olurlar.

2.asama: Genelde dogrudan arastirmalar1 igeren bu asamada objelerin olaylarin

arastirilmasi i¢cin alan gezileri yapilir. Bu asamada 6grenenler arastirir, kaydeder,
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model olustururlar, sonuclar1 yakindan gozleyip kaydederler, kesfederler,

tahminlerde bulunurlar, tartigirlar ve yeni anlayislarini dramatize ederler.

3. asama: Arastirmanin sonuglarinin ortaya konuldugu asamadir. Caligma sonucunda
bir iirlin ortaya ¢ikarilir, iirlinle birlikte ¢aligmalarin tiimiiyle ilgili bir rapor sunulur

(http://illinoispip.org/project-submissions.html).

2.3.3. Proje Tabanh Yaklasimin Avantajlar

Projelerin miifredata girmesi egitimde yeni ya da yenilik¢i bir fikir degildir; fakat
smiflarda daha saglam bir tutunma noktasi haline gelmistir. Proje tabanli 6grenme
yaklagimi  Ogrencilerin ilgi alanmmi olusturmaktan daha oteye ulasmistir.
Arastirmacilar 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini belgelediler. Bu sonuglara
gore; Ogrencilerin ugrastirict ve bazen de gercek yasami andiran karmakarisik
probleme girisme sanst yakaladiklarinda, 6grenmeye karsi daha ilgili olduklar:
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 1yi tasarlanmig projelerin aktif incelemeyi ve daha
yiiksek seviyede diistinmeyi cesaretlendirdigi goriildii (Thomas, 2000, pp.18-35).
Beyin arastirmalar1 bu grenme aktivitelerinin degerlerinin altmi ¢izer. Ogrencilerin
bir konuya yeni anlam ylikleyebilme yetenegi, anlamli bir problem ¢6zme
aktivitesiyle karsilastiklarinda ve onlara neden, ne zaman, nasil bu gerceklerle
becerilerin birbiriyle alakali oldugu anlatildiginda artmaktadir (Bransford, Brown, &
Cocking, 2000, pp.23). Bu agiklamalara dayanarak proje yaklasimli uygulamalarin
cocuklarin bilimsel diisiince asamalarin1 gelistirme, arastirmaya tesvik etme, giinliikk
yasamla 1ilgili ¢esitli rolleri oynamak i¢in firsatlar sunma ve sosyal davraniglarini
gelistirmelerine yardimci oldugunu sdyleyebiliriz. Proje ¢aligmalar1 sirasinda
cocuklar olaylar arasinda neden sonug Iliskileri kurma, problem ¢dzme, akil yiiriitme,
karar verme gibi biligsel siireclerini etkin bir sekilde kullanirlar ayrica bu caligmalar;
kitap insan gibi bilgi kaynaklarini kullanma duygu ve diisiincelerini grafik, resim,
miizik, drama gibi etkinliklerle ifade etme, ortaya cikardiklari liriinleri baskalariyla
paylasarak 6zsaygi ve 0zgiiven duygularinin gelisimlerini destekler (Temel, Kandir,

Erdemir, 2004, s.184).
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Proje programli yaklasimlar;

Ogrencilere aktif dinleme becerilerini 6gretme isbirligi yeteneklerinin yani sira
yaraticiliklarm arttirir. Ogrenciler fikirlerini birlestirirken, takim isini, baskalarina

saygl duymay1 ve yaratici iletisimin temel becerilerini 6grenirler ( Bell, 2010).

Secim unsuru 6grencilerin basarisinda hayati onem tasir. Farklilasim ogrencilerin
kendi ilgi alanlarmi yaratmada ve daha derin 6grenimin pesine diismelerine olanak
saglar. Ayrica Ogrencilerin kendi seviyelerinde Ogrenmelerini  saglayip
yiikselmelerine de olanak saglar. Ogrenciler kendi bireysel okuma seviyelerine
uygun ve teknolojik bilgileriyle bagdasan kaynaklar1 kullanirlar. Bu i¢sel motivasyon
tarafindan saglanmis bir ilging oOzellikte 6grencilerin aradiklari bilginin 6ziine
ulasmak i¢cin daha yiikksek seviyelere ulasmalar1 ve daha gayret gerektiren
materyalleri okumaya kalkisacak olmalaridir. Ogrenciler proje tabanli dgrenme
siiresince anlamak ve Ogrenmek icin ¢aba gosterecekleri icin okuma becerilerini

gelistireceklerini beklemek hayal olmaz (Bell, 2010).

Proje tabanli 6grenmede cocuklar edindikleri bilgiyi eski bilgilerinin {izerine insa
ederler boylece ¢ocuklarm bilimsel diisiinme asamalarini gelisir, onlar1 arastirmaya
ozendirir. Yaparak Ogrendiklerinde daha az bilgi kaybederler. Dewey, ¢ocuklarin
ogrenmesini sekillendirmede yaparak 6grenmenin biiylik faydasi oldugunu One

stirmiistiir (Bell, 2010).

e (Giinliik yasamla ilgili ¢esitli rolleri oynamalari i¢in olanaklar saglar.

e Bellek, algi, problem ¢6zme becerilerini gelistirir

e Sosyal davraniglar1 gelistirir.

e Olaylar arasinda neden- sonug iligkileri kurabilme olanaklar1 sunar

e Kitap, insan vb. bilgi kaynaklarini arama ve kullanabilme becerisi kazandirir.

e Duygu ve diisiincelerini grafikle ifade etme becerisi kazandirir.
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Caligmalarmin sonucunda elde ettikleri iirlinleri baskalariyla paylasarak 6z saygi
kazanirlar ve bilgiyi kendi kendilerine kazandiklari i¢cin kalict 6grenmeleri

desteklenmis olur (Kefi, 2004, s.16).

Cocuklar kendi 6grenimleri hakkindaki kararlar1 vermede kendilerini giiglii
hissettiklerinde kendileri hakkinda c¢ok sey Ogrenirler. Yanhs yapma firsati
Ogrenme siirecinin bir pargasidir. Proje tabanli Ogrenme yontemini
uyguladigimizda daha bagimsiz ve kendi 6grenimlerinden sorumlu olduklari i¢in

daha 1iyi tercih yapabilirler (Bell,2010).

2.3.4. Proje Tabanh Yaklasimin Dezavantajlar

Ogrenme igin ayrilan siirenin artmast.
Arastirmanin smirlari eger iyi ¢izilmemisse konudan sapmalarin olmasi
Ekonomik ac¢idan daha maliyetli olmasa.

Ogretmenin ¢ocuklarin ve okulun bu yaklagimla ilgili yeterli donanima sahip

olmadigini diisiiniip ¢ok fazla sorumluluk vermeyip kendi is yiikiinii arttirmasi

Ailelerin c¢ocuklara verilen sorumluluklar1 ¢ok fazla iistlenerek c¢ocuklarin

yapmalar1 gerekenleri kendilerinin yapmasi (Uzun, 2007, s.15).

2.3.5. Proje Tabanh Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Katz ve Chard'e gore proje programina dayali programda O6gretmenin rolii, proje

konularmi 6gretmek degil 6grenme siirecinde Ogrencilere rehberlik etmektir. Bu

rehberlik ¢ocuklar1 6zendirme, secenek sunma, ¢cocuklarm 6zgiir olmasini saglama,
yanlis yaptiklarinda diizeltme olanagi verme, cocuklarla birlikte arastirma yapma,

bilinmeyenleri birlikte kesfetme zevkini yasamaktir.

Ozetle dgretmenin proje programina dayali programdaki rolii asagidaki gibidir;

(Kefi, 2004, 5.16 ).
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e Arastirmanin genel konusunu sunar, konularin ve alt konularin tartisilmasinda

gruplara rehberlik eder.

e Gruplarmm projelerini formiile etmelerine yardim eder, gruplarla toplant1 yapar,

gerekli materyalleri ve kaynaklar1 bulmalarina yardim eder.

e Arastirma ve ¢alisma becerilerinin gelistirilmesine yardim eder, temel siireci ve

gruplar1 kontrol eder.
e Sunu i¢in ders planlarinin tartisilmasini ve siirecin organize edilmesini saglar.
e Sunular1 koordine eder.

e Proje Ozetlerini ve dgrenilenleri degerlendirir (Demirhan, Demirel, 2003, s.48-

61)

Ozetle; dgretmenler, dgrencilerinin dzel dgrenme amagclar1 dogrultusunda basariya
ulagsmalar1 i¢in uygun durumlar saglarlar ki; bu amacglar 6grencilere taslak
hazirlatmak, Oneri tasarlamak ya da proje ile birlikte analizler yaptirmak ve zaman

cizelgesi olusturmaktir (Fleming, 2000, pp.9-10).

2.3.6. Proje Tabanh Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Projeler Ogrencilerin basarili olmasmma yardim eder, zekalarnin tamamini
kullanmalar1 i¢in onlara izin verir. Bundan dolay1 Gardner'in ileri stirdiigii coklu zeka
kurami, proje tabanli &frenme yaklasiminin dnemli bir dgesidir. Ogrenciler
aciklamalarinda tiim yeteneklerini ve becerilerini belirtirler. Kitaplar, posterler,
grafikler, oyunlar, gosteriler, fen deneyleri, goriismeler, raporlar, videolar, modeller,
alan ¢aligmalari, sanat ¢alismalar1 olusturduklar1 arasinda sayilabilir (Wolk, 1994,

5.42-45),

Biitiin bunlar1 yapabilmeleri i¢in dgrencilerin yapmasi gereken bazi seyler vardir.
Cocuklar hi¢ bitmeyecek bir merak ve Ogrenme c¢abasi i¢indedirler. Cocuklarin

o0grenme siirecinde 6zglir olmas1 gerekir.

Cocuklar bilgi edinmede oyun, gozlem ve duyularini kullanirlar
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Cocuklar bilgileri diizenlemek i¢in ipuglarindan yararlanirlar, var olan
aciklamalardan hareket ederler ve c¢evreyle etkilesimde bulunurlar, béylece deneyim

kazanirlar.

Cocuklarin 6grenme sirasinda kullandiklar1 en 6nemli mekanizmalarindan biri

algidir.
Cocugun 6grenme ve bilgi edinmede zihinsel kapasitesini de kullanmas1 6nemlidir.
Cocugun cevreyle etkilesim kurmada kullandig ara¢ dildir (Kefi, 2004, s.16).

Cocuklar bu projelerde ¢alisirken fikirlerini beyin firtinas1 yapmak ve gruplarmna iyi

dinleyiciler olarak davranmak zorundadirlar (Bell,2010).
e Ogrenciler yapacaklar1 calismalar i¢in kendileri karar verirler,

e Onceden belirlenmis gercek yasama dayali problemler iizerinde; bireysel olarak
ve grup icinde sorumluluk alarak; isbirligine dayali olarak ve kendi ilgi ve

yetenekleri ¢ergcevesinde calisabilirler,
e Arastirmaya dayali olarak bilgi toplar ve ulasilan bilgiyi organize ederler,
e Siirekli olarak gozlemlenip degerlendirilirler,
e Yaptiklar1 ¢caligmalar1 diizenli olarak sunar ve sergilerler
e Bir problem durumu iizerinde ¢aligilir.
e Ogrenciler bir ¢dziime ulasmak igin siireci tasarlarlar.
e Bilgiye ulagma ve bilgiyi yonetme dgrencilerin sorumlulugundadir.

e Siirekli degerlendirme vardir (Demirhan ve Demirel, 2003, s.48-61).
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2.4. CEVRE ICIN EGITiM UYGULAMALARI

2.4.1. Yurtdisindaki Uygulamalar

Avrupa Komisyonu'nun Egitim Bakanlar1 Konseyi'nin bir kararinda ¢gevre egitiminin
desteklenmesi konusunda 6nemli adimlarin atilmasi gerektigi vurgulanarak, AB
iiyesi llkelerin tiim okullarinda ¢evre egitiminin oncelikli olarak islenmesi gerektigi
vurgulanmistir. Ingiltere'de 1988 yilinda ¢ikartilan Egitim Reformu Yasasi'nda 5 ila
16 yas arasindaki zorunlu egitim doneminde, ekoloji ve ¢evre prensiplerinin
anlatimmi ve uygulamasmi da iceren dengeli bir miifredat programi izlenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Yine Ingiltere'de 1986-1990 yillar1 arasinda uygulanan
"Dogada Ogrenme" adli proje ilk ve ortaokul bahgelerinin cevre egitimi amagh
diizenlenmesi, kullanimi, gelistirilmesi ve yOnetilmesine iliskindir. Bu amaca nasil
ulasilabilecegini gdsteren "Okul Disindaki Dershane" adli bir kitap da yaymlanmistir
(Ozaner, 2004, s.251-257).

Cevre i¢in egitim, yurt disinda gerek devlet okullarinda gerekse 6zel okullarda 6nem
verilen bir olgudur. Ozellikle Hollanda, Danimarka, Isve¢, Almanya gibi Kuzey
Avrupa iilkelerinde yaygin olan doga okullar1 her yas ¢ocuk sinifina yonelik egitim
vermeye calismaktadirlar. Birlesmis Milletler biinyesinde faaliyet gosteren IEEP ve
UNESCO gibi kuruluslarin, OECD biinyesinde kurulan Cevre ve Okul insiyatifleri
(ENSI) gibi kuruluslarla ortaklasa yaptiklar1 ¢alismalar sayesinde ¢evre icin egitim
her gecen giin yayginlagsmaktadir. ENSI ve UNESCO' nun yiiriittiigi calismalar
sonucunda ek okullar kurulmus ve yayginlastirilmistir (Akgay, 2006, s.20).

Japonya'da ciddi anlamda c¢evre egitimi Japon Parlementosu'nun 1970 yilinda
¢ikardig1 "Cevre Kirliligini Onleme Temel Yasas" ile baslamistir. Bu yasaya
dayanarak kent meclislerinin egitim boliimleri ekoloji ve ¢evre koruma konularmda
egitim yaptirmaya baslamislardir. 1972 yilinda "Japonya Doga Koruma Dernegi" nin
kurulmasiyla c¢evre korumaya iliskin egitim etkinlikleri hiz kazanmistir (Ozaner,

2004, s.251-257).

Avustralya'da, verdikleri egitimde cevresel perspektifleri uygulamaya c¢alisan

ogretmenlerin, bakicilarin ve ebeveynlerin ¢abalara destek olan en azindan iki tane



37

ogretmen ag1 bulunmaktadir. Erken Cocukluk Aginda Cevre Egitimi 1992
Haziran'indan bu yana Victoria'da faaliyet gostermektedir. Aslinda bu grup 1995
sonlarinda Quennsland Erken Cocukluk Cevre Egitimi Aginin kurulmasi i¢in de bir
ilham kaynag1 olmustur. ABD'deki, okul dncesi ¢ocuklar i¢in ¢evre egitimi aginin
sahip oldugu bilgiler de motive edici bir durum haline gelmistir. Cevre egitimi
farkindaligin1 ve anlayisimi arttirmak kolay olmayacak olsa bile, 6zellikle erken
cocukluk sektoriindeki hizmetlerin, uygulamalarm ve niteliklerin ¢esitliligi
sayesinde, demokratik ve igbirligine dayanan g¢alisma yollarin1 giiclendirmektedir.
Sonug olarak, bu yol ¢evre egitimine bir ivme kazandirmanin en etkili yolu olarak

goziikmektedir (Davis, 1993, pp.142).

Israil de gevre bakanligi; ¢evreye duyarliligi asilamak amaciyla genel bir mesaj
vermistir. "Cevre icin sorumluluk almaya hazirim." Burada herkes; resmi olarak
cevresel egitim i¢in sorumluluk sahibidir. Anaokulundan iiniversiteye kadar biitiin
egitim seviyeleri i¢in; egitim bakanligi, ¢cevre bakanliginin egitim boliimii, ¢evresel
egitim merkezleri ve Ogretmenlerle birlikte, cevresel egitim miifredatini ¢evresel
egitim ilkelerine dayandirarak Israil’in her yerinde calismalar siirdiiriilmektedir.
Hedef ise; anaokullarina ve ilkdogretimdekilere kazandiklar1 davraniglara bir omiir
boyu odaklanmaktir. Bu yeni yaklagimla, egitimsel malzemeler posterler ve
zenginlestirilmis malzemelerle birlikte Ibranice ve Arapca olarak hazirlatilmaktadir

(Henderson, 2004, pp.4-5).

Isve¢ Goteburg'da ¢evre bilincine sahip ¢ocuklar yetistirmeyi hedefleyen bir yuva,
ormanin i¢ine kurulmustur. Burada ¢ocuklara yaparak-yasayarak dogal hayati

koruma hakkinda bilgiler verilmektedir (Cabuk, 2003, s.189-198).

Nepal'de ise cevre egitimi; cocuktan c¢ocuga egitim yOntemiyle yetiskinlerin
hazirladig1 mesajlari, ¢ocuklarin ¢ocuklara iletmesi yoluyla gerceklestirilmektedir

(Cabuk, 2003, 5.189-198).

Amerika birlesik devletlerinde ise; okulda geri doniisiim programlarini daha saglikl
uygulayabilmek icin egitimciler i¢in bir el kitabi hazirlanmistir. Bu kitapgik,
okullarda geri doniisim programlarinin nasil hazirlandigina dair adim adim

talimatlarla birlikte, bircok okul Geri doniisiim program segeneklerini de tarif eder.
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Gergek geri doniisiim proje uygulamasina, geri donilistimiin 6nemini ve yararlarini
anlatmada bir 6gretim yolu oldugu i¢in 6nem verir; ¢linkli, okul geri doniisiim
projeleri, EPA tarafindan yodnetilen Basbakanlik Cevresel Genglik Odiilleri icin
miilkemmel adaylardir. Ayrica, okullarin bu ¢evresel ve ulusal Odiillere nasil

basvurabileceklerine yonelik talimatlar ayrintili bir sekilde a¢iklanmastir.

Bir¢ok toplum, iilke genelinde geri doniisiim programlari tekrar diizenledi. Sekiz
bini asan bu programlar su anda, bir¢ok eyalet ve toplumun basarili geri doniisiim
hedeflerinin ortaya koyulmasmi ve bu hedeflerin asilmasmi sagliyor. Amerika
Birlesik Devletleri Cevresel Koruma Kurulusu (EPA), gelecek yillarda geri
donlistimii arttirmasi i¢in ulusunu bu miicadeleye davet ediyor. Ulusa yonelik
EPA'nin hedefi, 1992'ye kadar en azindan atiklarmmizin %25'ini azaltmak ve geri

doniistiirmek (The Earth Works Group,1990,s.22-28-32).

Bu kitapgik rehberliginde okullarda geri doniisiim egitim programi uygulanmaktadir;
clinkii okullar, gen¢ insanlar1 ve toplumu kati atik yOnetiminin problemleri ve
¢oziimleri hakkinda egitmek icin hayati yerlerdir. Ogrencilere geri ddniisiimiin
yararlarimi tanitmanin bir pratik ve olduk¢a kolay yolu da kendi okulunuzda bir geri

dontistim programi uygulamaktir (The Earth Works Group,1990,s.22-28-32).

Bir okul geri doniisiim programi, 6grencileri geri doniisiimii sadece okullarinda degil
ayni zamanda evlerinde ve geleceklerinde de yasam tarzlarinin bir pargasi haline
gelmesi agisindan cesaretlendiren degerli tecriibeleri ortaya ¢ikarir. Bu tarz
programlar, geng insanlara aktif 6grenen bireyler olmalarin1 ve siiftaki yeteneklerini
gercek problemlerin ¢éziimiinde de kullanabilmeleri adina yardim eder. Bu sekilde,
ogrenciler bir farklilik yaratabileceklerinin farkina varirlar (The Earth Works

Group,1990,s.22-28-32).

Geri doniisim programlari, okul departmanlar1 ya da organizasyonlar1 i¢in sik sik
fonlar olusturur. Iyi isletilen bir okul geri doniisiim programinin ayni zamanda
topluma da faydasi olabilir. Yerel topluluklar, geri doniistiiriilebilen malzemeleri
artan oranda elde edecekler. Vatandaslar, atiklarinin yonetiminde aktif rol alabilirler.
Ek olarak, bir okul geri doniisiim programi okul ve toplumun geri kalan tiyeleri

arasindaki iliskiyi gliclendirebilir (The Earth Works Group,1990,s.22-28-32).
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Cevresel egitim Johannesburg da siirdiiriilebilir kalkinma ile diinya zirvesi icin
yapilan hazirliklarda bir hiz kazanmstir. Universite kampiislerinin, okullarin ve
anaokullarmin yesil alanlarla kapli olmasina odaklanilmis ayni1 zamanda internet
siteleri, cevre bakanli§i ve diger bilinyelerin ¢ocuklara odakli alanlar olmasi i¢in
calismalar hizlandirilmistir. Cevre bakanligi, okullardaki sisteme cevresel egitimi
ilerletme i¢in yenilik¢i fikirleri sunmaya ¢agirmis ve iki yil sonra gerceklesecek olan
bu proje i¢cin ¢evre bakanlig1 tarafindan bir milyon para ayirtilmistir. Cocuklar
cevresel bir gelecek goriismeleri i¢in Johannesburg’ da bir araya gelecek olan diinya
liderlerine bu konu ile ilgili yazmak i¢in tesvik edilmislerdir (The Earth Works
Group,1990,s.22-28-32).

Stirdiirtilebilir kalkinma goriisiinii genglerin kararliligiyla giiclendirmek icin, ¢evre
bakanligi, devlet ve sivil toplum kuruluslarmin igbirligi i¢inde ¢evreye 6nem vermek
adna birlikte, okullar i¢in bir yesil etiket hazirlig1 baslatilmistir. Bu fikir, bir okulun
cevresel performansi ve baglantilarina erisecek olan ¢evresel gostergelerin temeline
dayanan resmi standartlarda gelismistir. Cevresel belirli parametreleri standart haline
getiren okullarin bir yesil etiketle ile ddiillendirilmesine karar verilmistir (Henderson,

2004, pp.4-5).

Cevreyi korumak i¢in, ¢evresel sorunlarla bas etmek i¢in hangi konulara dikkat
etmemiz gerektigiyle ilgili ipuglarmin yer aldig: bir kitap yazilmis olup bu kitap, bir
cocugun ¢evresindeki belli objelerin, diinyanin geri kalani ile nasil bir baglanti i¢inde
oldugunu, bunlar1 kullanmanin gezegeni nasil etkileyecegini ve cevresel anlamda
saglam projeler yoluyla bireyin nasil pozitif davranislar gelistirebilecegini anlatiyor.
Bu kitap ¢ocuklar i¢in yazildi. Bu yazili dokiiman deneyleri, gercekleri ve sekiz
bolime ayrilmis aktiviteleri icermektedir: 1. Ekolojik Sorunlar 2. Geri doniisiim 3.
Su Kaynaklar1 4. Hayvanlar1 Koruma 5. Bitkiler 6. Enerji 7. Iletisim ve harekete
gecme ve 8. Ekolojik Deneyler. Ik bdliim, gevresel bir sorunun, bazi neden ve
sonuclarin anlatilmas1 ve ¢ocuklar i¢in bu problemin {istesinden gelmek icin problem
cozme tekniklerini de iceren genel bir formati kullaniyor. Asit yagmurlari, hava
kirliligi, nesli tiikenen hayvanlar, ¢6p, sera etkisi, ozon deligi ve su kirliligi
problemleri bu sekilde anlatilan sorunlar arasinda. 2'den 7'ye kadar olan boliimler

genel bir format1 kullaniyor, boliimler bir kiiciik testle basliyor, testten sonra bilgiler
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bir araya getiriliyor, ¢ocuklari yapabilecekleri seyler, yapilabilecek faaliyetler veya
tavsiyeler —ki ¢ogunlukla organizasyonlar adreslerini iceriyor- veya ek bilgi i¢in
bibliyografiler belirtiliyor. Son boliimde ekolojik gézlemler yer alt1 sulari, sis, asit
yagmuru, abur cubur, kagit imali gibi faaliyetleri igceriyor (The Earth Works
Group,1990,s,22,28,32).

2.4.2. Tiirkiye'deki Uygulamalar

1970 ve 1980'li yillar ¢evre sorunlarinin 6nemli boyutlara ulastigi yillardir. Bu
yillarda ¢evre sorunlar1 i¢in ¢esitli ¢oziim Onerileri gelistirilirken ¢evre egitimi de
glindeme geldi. Tiirkiye'de ¢evre olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer
almaya baslamistir. Anayasa'nin 56. maddesi "Herkes, saglikli, dengeli bir ¢cevrede
yasama hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, cevre saglhigini korumak ve cevre
kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gérevidir" ilkesini getirmekte; ¢cevre
koruma, cagdas bir yaklasimla, anayasal bir esasa baglanmaktadir. 1990-2000 yillar1
aras1 "cevre egitimi i¢in diinya on yili" olarak belirlenmis ve 21.yiizyilin ilk on
yilinda ¢evre egitimi ve Ogretimi eylem planinin hazirlanmasi icin 1977'de
uluslararas1 bir kongrenin diizenlenmesi 6ngoriilmiistiir. Cevre egitimi ve ogretimi
konusunda 1990'lar i¢in Uluslararas1 Eylem Stratejisi belirlenmis olup Tiirkiye'de de

buna uygun ¢alismalar yapilmaktadir ( Erol ve Gezer, 2006, s.65-67).

Tiirkiye'de cevre egitimi 1991 yilindan itibaren Orgiin egitimde verilmeye
baslanmistir. Geg te olsa orgiin egitimde ¢evre egitimine yer verilmis ancak yeni
program ve planlar hazirlanmamistir. Yine okullarda bu dersleri konularinda bilgili
olanlar degil farkli brans Ogretmenleri vermektedir. Hepsinden dnemli olan sorun
ise; cevre ile dogrudan ilgili derslerin, zorunlu dersler arasinda yer almayip segmeli

ders olarak 6grenci tercihine birakilmasidir (Erol, 2005, s.12).

1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma derslerinin
ilkokulun tiim smiflarinda uygulamaya koymus, 1997 yilinda ise bu uygulamay1
kaldirmistir. Giinlimiizde ise gerek okul Oncesi gerek ilkogretim ve gerekse lise
egitim programlarinda ¢evre egitimine yonelik bir ders olmamakla birlikte, ¢evre

hakkinda bilgilendirme, duyarlhilik gelistirme konulari diger derslerin programlari



41

icine dagitilmaya ¢alisilmistir. Ayrica, son yillarda Milli Egitim Bakanligi'na bagh
birka¢ 6zel egitim kurumu ¢ocuklara ¢evre egitimi vermeyi temel amaglarindan biri
olarak ele almistir ve egitim uygulamalarinda okul 6ncesinden iiniversiteye kadar

ogrencilere ¢evre koruma bilinci vermeye calismaktadirlar (Akgay, 2006, s.20).

(Tiiystizoglu, 2005). Yesil Kutu Projesi Tiirkiye'de Cevre Egitimi Ve Siirdiirtilebilir
Kalkinma I¢in Egitim On Arastirma Raporu
(http://www.yesilkutu.net/files/On_arastirma_raporu_ekli.pdf)

Yeni 6gretim programimin hedeflerinden biri dogact bireyler yetistirmektir. Program,
dogaya, doga olaylarma ve dogal kaynaklara kars1 duyarlilik; bunlar1 ayirt etme ve
smiflandirma kapasitesi gelistirmeyi hedefler. Yeni program biitiiniinde, ¢evre
koruma bilinci, kaynaklarm bilingli tiiketilmesi ve etkili kullanimi, geri kazanim,
dogal afetlerden korunma, sagligini koruma gibi kazanimlari, ve bu kazanimlari

arastirma ve yaratici diisiinme becerileriyle saglanmasi hedeflenir.

2.4.2.1. Okullarda M.E.B Ortakhginda Yapilan Proje ve Etkinlikler

14/10/1999 tarihinde Milli Egitim Bakanlig: ile Cevre Bakanligi arasinda "Cevre
Egitimi" konusunda yapilacak caligmalara iliskin igbirligi protokolii imzalanmastir.
Protokoliin amaci, c¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi, c¢evre sorunlarinin
coziimlenmesi konularinda orglin ve yaygin egitim kurumlarmmin katilimlarini
saglamak i¢in egitim caliymalarim1 yapmaktir. Bu protokol kapsaminda ilkdgretim
okullarinda, uygulamali ¢evre egitimi calismalarina baglanmistir. Egitimde, gorsel
materyalle desteklenen egitimin yani sira, okul ¢evre diizenlemeleri, ¢evre koseleri
tanzimi, kat1 atiklarin kaynagimda ayr1 ayri toplanmasi, geri doniisiim birimlerine

nakli, cesitli sergi ve yarigmalar gibi etkinlikler diizenlenmektedir.

Yine bu protokol kapsaminda, Ankara Valiligi Cevre Koruma Vakfi (ANCEVA) ve
Milli Egitim Midiirliigii ile isbirligi dahilinde ilkdgretim okullarina yonelik olarak
cevrenin korunmasi, kirliligin o6nlenmesi ve olumlu tiiketim aliskanliklarinin
kazandirilmasi, degerlendirilebilir kat1 atiklarin kaynaginda ayristirilarak toplanmasi
ve geri kazanimi konularinda ¢alismalar yapilmaktadir. Bu dogrultuda 2001-2002
ogretim yilinda Ankara Valiligi Cevre Koruma Vakfi ve Milli Egitim Miidiirligi
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isbirligiyle uygulamaya konulan "Uygulamali Cevre Egitimi Pilot Projesi"
kapsaminda Ankara merkez ve ilgelerinde bulunan 50 ilkogretim okulunda cevre
konusundaki caligmalar Kasim 2001 tarihinde baslamistir. 2004-2005 egitim ve
ogretim doneminde 30 ilkogretim okulu belirlenerek projeye dahil edilmistir.
Biiyiiksehir Belediyesinin de ortakliga katilmasiyla, okullarda yaygmlagsmaya
baslamustir. Istanbul Valiligi'nce uygulanan Cevre Egitimi ve Uygulama Projesi,
Istanbul'da bulunan tiim Resmi-Ozel ilkdgretim Okulu ve Ortadgretim dgrencilerini

kapsamaktadir.

2.4.2.2. Ulusal Projeler
A. Cevre Egitimi Projesi

TETRA-PAK isbirliginde yiiriitilen proje Ekim 2004 tarihinde uygulanmaya
baslanmistir. Proje uygulamali ¢evre egitimi ile dgrencilerin temiz ve saglikli bir
cevrede yasama aligkanligi kazanmalarmi, dogay1 korumalarmi, dogal kaynaklar ve
enerji'nin bilingli tiiketimi, atik yonetiminin anlatilmasi ve uygulanmasinin tesvik

edilmesini esas almaktadir.
B. Temiz Deniz Projesi

Denizlerin kirlenmesini 6nlemek amaciyla ¢ocuklarm egitilmesine yonelik proje
calismalar1 2002 yilindan itibaren Temiz Deniz Dernegi (TURMEPA)
koordinatérliigiinde Istanbul ilinde 31 ilkdgretim okulunda uygulanmaya

baslanmustir.

2.4.2.3. Uluslararasi Projeler

B. SEMEP

SEMEP, Giineydogu Akdeniz Deniz Projesi'nin bas harflerinden olusturulmus bir
kelimedir ve Birlesmis Milletlere bagh bir alt kurulus olan UNESCO'nun 27. Genel

Kurulunda onaylanan uluslararasi bir ¢cevre egitimi projesidir.
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C. Eko-Okullar (Eco-Schools)

Eko-Okullar Projesi ilkogretim okullarinda c¢evre bilinci, g¢evre yOnetimi ve
sirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir projedir. 27 Avrupa
iilkesi, Giliney Afrika, Kenya ve Sili'de olmak {izere toplam 30 iilkede yaklasik
10.000'den fazla okulda wuygulanan Eko-Okullar Projesi'nin uluslararasi
koordinasyonunu Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi (FEE) yiiriitmektedir. Projenin
Tirkiye'deki yiiriitiictliigiinii Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi yapmaktadir. Proje halen
Ankara, Istanbul, Izmir, Bursa, Eskisehir, Aydin, Antalya illerinde toplam 134

ilkdgretim okulunda uygulanmaktadir.
F. Biiyiik Volga Nehri Yolu Projesi

Biiyiik Volga Nehri Projesi, UNESCO'nun 32. Genel Kurulunda onaylanan kardes
okullar projesi kapsaminda gelistirdigi uluslararasi bir ¢evre egitimi projesidir.
Projenin temel hedefi siirdiirebilir kalkinma ve diinya mirasinin korunmasina yonelik

calismalara yon vermek ve iilkelerarasi iligkileri gelistirmektir.
TUBITAK ve Cevre Egitimi

1999 yilinda TUBITAK Yer Deniz Atmosfer ve Cevre Arastirmalari Grubu
tarafindan hazirlanan "Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi" bashikli proje

cercevesinde doga egitimi yapilmaya baslanmistir.

TUBITAK bilimin popiiler hale getirilmesi, bilimsel arastrma sonuglarmm halkin
giinliik yasamma girebilmesi amaciyla 2004 yilinda "Doganm Dilini Ogrenme

Program1" baslikli bir kampanya daha baslatmustir.

TUBITAK tarafindan yayinlanan Bilim ve Teknik Dergisi ve Bilim Cocuk Dergileri
de cevre bilinci ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda bilinglenme caligsmalar1

yapmaktadir.
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Sivil Toplum Kuruluslar1

Tiirkiye'de ¢evre konularinda ¢aligsan yaklasik 170 goniillii kurulus, vakif ve dernek
oldugu biliniyor. 71 kente dagilmis bulunan bu goniillii kuruluglarin biiyilik bir kismi

Istanbul, Ankara, Izmir gibi biiyiik kentlerde toplanmis durumdadar.

Atik Sanat Olunca

Yesil Adimlar Cevre Egitimi Dernegi tarafindan yiiriitiilen Atik Sanat Olunca
Projesi, 2003 yilindan beri siirdiiriilmektedir. Projenin amaci, atiklar1 kullanarak
cevre bilincini arttiran afigler liretilmesidir. Proje kapsaminda her yil yiizlerce ¢cocuk
ve gengle birlikte en az 2 saat kadar ¢evre sorunlar1 tartisilarak, poster iiretilmekte,

onlarin uygun gordiigii alanlarda sergilenmektedir.
Yavru Tema

Tema Vakfi illerde ve ilcelerde teskilatlanma caligmalar1 kapsaminda, ilkogretim
okullarinda 6grencilerden olusan Yavru Tema Tegskilat1 kurmaktadir. Bu maksatla
okullarda 6grenciler tarafindan okullarinda atik kagit toplama ¢aligmalar1 yapilmakta,
ayrica fidan dikim zamanlarinda agaclandirma ¢alismalarma katilmaktadirlar. 1998
yilinda UNICEF, Marmara Universitesi, Gazi Universitesi ve Milli Egitim Bakanlig1
isbirliginde Istanbul Kiigiikcekmece'de gergeklestirilen ¢ok amagli okuldncesi egitim
programinin amaglari; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina egitim
verme, "evde egitim" i¢cin evde egitim programim ailelere, "okulda egitim" i¢in
programi Ogretmenlere tanitma, onlara ucuz fakat yiiksek kaliteli egitsel oyuncak
yapmayt Ogrenmeleri i¢in Oneriler verme olarak belirlenmistir. Bu program
kapsaminda gelistirilen oyuncak yapmay1 6grenme- 0grenme i¢in oyuncak yapma
projesinin en Onemli Ozelligi; atik materyallerle oyuncak yapmaktir ve dikkati

cekmeyi saglamak i¢in "Geri doniisim" slogan1 kullanilmaistir.

Atik materyallerle egitici oyuncak yapmanin bir¢ok avantajinin yaninda, ¢evre
kirliligini O6nlemeye yardimci olma ve atik materyalle ikinci sans verme soz

konusudur (Cabuk, 2003, s.189-198).
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Bu proje, Kuzey Kibris'taki kat1 atik sorununu ele almaktadir. Projenin amaci, halki,
endiistrileri, ilgili kurum ve kuruluslar1 kat1 atiklar ve kacinilmaz sonuglar1 hakkinda
bilgilendirerek, bu konuda biling ve duyarlilik yaratmaktir. Bunu yaparken belirlenen
hedef ise; geri doniisiimii, problemin en iyi ¢dziimii olarak pozisyonlamaktir. Ayni
zamanda proje ile, ileride yapilacak olan geri doniisiim calismalar1 i¢in biling
altyapis1 olusturarak, halki, endiistrileri, ilgili kurum ve kuruluslari, ¢evre kirliliginin
gelecekteki tehlikeleri hakkinda bilinglendirip, bu sorunun en iyi ¢oziimii olan geri
dontistimii, ilgili makam ve kuruluslardan talep etmelerini saglamaktir (Cabuk, 2003,

5.189-198).

Yapilan bu arastirmalar sonucunda; insanlarin cevre kirliligi ve bu kirliligin
dogurdugu sonuclar1 hakkinda gercek bir bilgiye sahip olmadigmi, toplumun, ¢evre
kirliliginin kotii bir sey oldugunun farkinda oldugunun ana nedenleri hakkinda bir
bilgisi olmadigini dolayisiyla bilingli olarak cevre korumasi ile ilgili bir sey

yapmadiklarini sdyleyebiliriz.

Yukarda ornegi verilen kampanya benzerinde yurt genelinde bircok geri doniisiim

kampanyasi yiiriitiilmektedir.

2.5. KONUYLA ILGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

2.5.1. Konuyla flgili Tiirkiye'de Yapilan Arastirmalar

Akcay'in 2006 yilinda yaptigr "Farkl iilkelerde okul oncesi dgrencilerine yonelik
cevre egitimi" isimli arastirmasinda Kanada, Amerika, Isvicre, Almanya ve
Japonya'nin okul 6ncesi egitim programlar1 kapsamindaki ¢evre egitimine yonelik
etkinlikleri Tirkiye' nin okul Oncesi egitim programinda yer alan ¢evre egitimine
yonelik etkinlikler ile karsilastrmaya c¢alisilmistir. Karsilastirma sirasinda
goriilmiistiir ki, gerek Tirkiye'nin gerek diger iilkelerin okul Oncesi egitim
programlar1 sahip olduklar1 esnek yapi nedeniyle cevre icin egitim olgusunun
uygulanmasma olduk¢a uygundurlar. Arastirmada ele alinan {ilkelerin programlari
incelendiginde, ele alinan okul dncesi egitim programlarinda iilkeler ¢cevre egitimine

gerekli dnemi vermektedirler. Ozellikle Almanya'da gretim programi gevre egitimi
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iizerine kurulmus olan 6zel okullar bulunmaktadir. Son yillarda Tiirkiye'de de Milli
egitim'in genel amaclarma uygun egitim-6gretim faaliyetleri yiiriitiiliircken cevre
egitimine Onem veren uygulamalarinda bu konuya yer veren bazi 6zel okul

uygulamalar1 bulunmaktadir.

Giilay ve Ekici 2010 yilinda MEB Okul Oncesi Egitim Programmin Cevre Egitimi
Acisindan Analizi isimli arastirmasinda; program genel olarak incelendiginde, uzman
goriislerine gore okul dncesi egitimi programimda gelisim alanlarindaki amaglarda,
psikomotor ve dil alanlarinda ¢evre egitimine yonelik ama¢ ve kazanimlarmn yer
almadigr bununla birlikte sosyal-duygusal, bilissel ve 06zbakim becerileri
alanlarindaki cevreye yonelik amagclarin, tiim programdaki amaglar igerisinde %
25.9'luk bir yere sahip oldugu tespit edilmistir. Cevre egitimine yonelik kazanimlarin
da tiim kazamimlarin % 15.5'ini olusturdugu belirlenmistir. Ayrica programda yer
alan kavramlarin % 29.0'unun ve programda yer alan belirli giin ve haftalarin %

26.3"iniin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu anlasilmaktadir.

Sungurtekin (2001), "Uygulamali Cevre Egitimi Projesi Kapsaminda Ana ve
[Ikogretim Okullarinda Miizik Yoluyla Cevre Egitimi" calismasinda ise miizik
yoluyla 0&grencilerde ¢evre bilincini olusturma konusunu irdelemis, miizik
derslerinde bu bilincin ne sekilde verilebilecegi konusunda oneriler gelistirmis ve

Uygulamali Cevre egitimi Projesi'ni tanitmstir.

Yurttepe (2007) Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenci
Basarisina Etkisi isimli arastirmasmin ana amaci, ilkogretim 8. smif fen bilgisi
dersinde proje tabanli O0grenme yOnteminin Ogrencilerin basarilarina etkisini
belirlemektir. Kontrol grubunda o6gretmen merkezli 68renme yontemi, deney
grubunda da proje tabanli 6grenme uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular;
proje tabanli 6grenme yonteminin ilkogretim 8. smif O6grencilerinin fen bilgisi

dersinde basarilarina olumlu katkis1 oldugunu gostermektedir.

Morgil vd. (2006), 6grenci projeleri ile proje tabanli 6grenme uygulamalarinin gevre
egitimi bilgi ve bilincine etkilerini incelemislerdir. 63 6grenci ile yliriittiikleri bu
calismada, Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilarak 14 proje hedef sorusu

dogrultusunda projeler hazirlamislardir. Uygulanan bilgi testi ve biling dlgegi 6n ve
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son test sonuglarma gore; proje tabanli Ogrenme uygulamalar1 sonucunda

ogrencilerin bilgi ve bilinglerindeki artis tespit edilmistir.

Uygulama asamasi sonunda proje tabanl 6grenme yaklagiminin 68rencilere birtakim
beceriler kazandirdig: sdylenebilir. Ozellikle dgrencilerin uzman kisilerle goriismeler
yapmalar1 ve grup calismalari sayesinde iletisim becerilerinin gelistigini ifade
etmeleriyle sosyal anlamda birtakim beceriler kazandiklar1 sdylenebilir. Ogrenciler
yaptiklar1 detayli arastrmalar sonucunda yeni, farkli ve gilincel bilgiler
kazandiklarini, boylece konuya daha hakim olduklarmi belirtmislerdir. Ayrica,
ogrenciler bu calisma sayesinde arastirma yapmayi, kendilerini ifade edebilmeyi ve
teknolojiyi kullanmay1 6grendiklerini de dile getirmislerdir. Ogrenciler, ¢alisma
sonunda c¢evreye karst daha bilingli ve duyarli olduklarini, giinliik yasantilarinda ise

disiplinli ve planli ¢aligmay1 6grendiklerini de eklemislerdir.

Elif Ustiin ve Elgin Cakar'n "Proje yaklasimm okul dncesi dénem cocuklarinin
sosyal gelisimlerine ve 0grenme stillerine etkisinin incelenmesi" isimli ¢alismasinin
sonuglarina gore; proje yaklasimi uygulayan okullardaki ¢ocuklarin zeka alanlarinin
uygulamayanlara gore daha farkli zeka alanlarmmi kapsadigi goriilmektedir. Proje
yaklagimini uygulayan okullarda; sosyal,dil,zeka ile sosyal beceri alt boyutlarindan

sosyal isbirligi ile iliskisinde anlamli bir fark ¢ikmastir.

Cibik (2006)’ ya gore ise proje tabanli 6grenme yaklasiminda bilgi toplumunun
gerektirdigi yaratici diisiinen, elestirel diislinebilen, ekip calismasina yatkin, bilgiye
ulasan, kullanan ve paylasan, arastirma yapan insan niteliklerinin 6n plana ¢iktigini

belirtmistir.

Demirhan (2003) proje tabanli 6grenmenin 6grencileri isbirligine dayali olarak
birbirleri ile ¢aligmalar1 icin tesvik ettigini ve aym zamanda kendi baslarma
calismalarmni destekledigini belirtir. Ogrenme kosullar1 dgrencilerin sosyal, kisisel ve
birlikte ¢alisma becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Cevresel sorunlar kiiresel
sorunlardir ve bu sorunlar diinyanin her yerinde basarili calismalarin 6niindeki biiyiik
zorluklar teskil eder. Bir ¢evre yonetim sisteminin belgelendirilmesi siireci boyunca

bircok zorluklar ve olanaklar ortaya ¢ikar.
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Benzer (2010) Proje tabanli 6§renme yaklagimiyla hazirlanan ¢evre egitim dersinin
fen bilgisi 0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligina etkisi isimli arastirmasinda;
proje tabanl 6grenme yaklasimiyla hazirlanan ¢evre egitim dersinin ¢evreye yonelik
farkindalig1 gelistirdigini ortaya koymustur. Ayni calismada elde edilen bir bagka
sonuca gore; proje tabanl 6grenme yaklasimiyla hazirlana ¢evre egitimi dersinden
sonra deney grubunun ¢evre problemlerinin ¢éziimiine yonelik farkindalik diizeyinde

artig olmustur.

Palabiyik ve Altuntas (2004) iilkemizde ¢oplerin sagliksiz yontemlerle toplandigini,
geri  donlisimiin  ise istenilen seviyede olmadigini ifade etmislerdir (Akt;

Benzer,2010).

2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Fitczak (1995) 'm 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin miifredat programindaki cevresel
korumayla ilgili ¢cevresel sorunlarm en genis alanin1 g6z oniinde bulundurarak 320
cocuk ile yaptig1 bir arastrmada % 6o0'nda doga bilincinin yiiksek bir seviyede
oldugu sonucunu ulasarak su anki ve gelecek nesillerin yasami ve saghgi icin sart

olarak ¢evrenin korunmasi gerektigini ispatladilar.

Her 3 c¢ocuktan biri susuz diinya isimli resim projesinde diinyay1 negatif hislerle
aciklad1 ve siyahlarla kahverengilerin hakim oldugu bir diinya olarak hislerini
acikladilar. Cocuklarin geri kalani susuz diinya hayal edemedi. Cocuklarin biiyiik bir
cogunlugu saglikli bitkilerin, hayvanlarmn, temiz suyun oldugu, gilinesin parladigi,
kurallara uyulan temiz bir ¢evrede yasamak ister. Cocuklar hem dogaya hem de

dogaya zarar verenlere karsi hassastirlar (Domka, 1998,pp.258).

Yapilan arastirmalar sonucunda ¢ocuklarm ilging yerleri, dogal yollar1 uzak cevreleri
tanimalar1 tavsiye edilmektedir. Incelenen belgeler sagligin bir deger oldugu ve
saglikli yasam tarzmin tesvik edilmesi gerektigi kanaatinin ¢ocuklarin egitiminde rol

almasi gerektigini vurgular (Domka, 1998, pp.258).
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Sonug¢ olarak c¢evresel egitim sartlarmi iyilestirebilmek icin ebeveynlerle ve
otoriteyle isbirligi i¢inde okuldncesi dgretmenleri tarafindan iyi hazirlanmis bir
ideolojik miifredat formatinin hayata gecirilmesi gerekir. Cevresel egitim i¢in ulusal
strateji kurallar1 cercevesinde okuloncesi 0gretmenleri i¢in g¢alisma programinin
genisletilmesi ve derinlestirilmesi, aktif 6grenme materyallerine erisim saglanmasi,
toplumun en geng tiyelerini hedefleyen ¢evresel igerikleri sunan radyo ve televizyon

programlarinin sayisimnin arttirilmasi gerekmektedir (Domka, 1998, pp.258).

Bouillion ve Gomez (2001) yaptiklar1 caligsmada gercek diinya problemleri ile okul-
toplum isbirliginin fen {izerindeki iliskisini arastirmislardir. Ogrencilerin toplumdan
elde ettikleri bilgilerle okuldan kaynakli bilgiler arasindaki iliskisinin incelenmesi
icin 6rnek olay ¢alismasi yapilmistir. Ogrencilerle birlikte Chicago nehir projesi adi
ile aktiviteler hazirlanmistir. Bu aktiviteler gercek diinya problemleri ile okul-toplum
isbirliginin ve ogrencilerin 6grenmesi ile okul miifredat programmin desteklendigi
bir projedir. Ogrenciler nehir kiyis1 boyunca gozlemler yaparak kirlilik kaynaklarmni
tespit etmeye ¢alismiglardir. Yapilan gozlemler sonucunda elde edilen bilgiler okul
dergisinde yaymnlanarak diger Ogrencilerle paylasiimistir. Calismanin devaminda
ogrenciler kiy1 temizligi yapmaya ve bunu tiim ¢evrenin temiz tutulmasina yonelik
olarak genisletmeye calismislardir. Proje tabanli aktivitelerden elde edilen bilgiler
1s181inda farkliliklar tespit edilmis, gergek diinya problemleri ile okul toplum isbirligi
arasindaki iliski i¢in elverisli oldugu tespit edilmistir. Bu sekilde 6grencilerin gevreyi

daha iyi anlayacag1 ve 6grenecegi anlagilmistir (Akt;Erdogan,2007; s.69-70).

Klein (1991), cocuklarda bilimsel disiinmenin gelistirilmesini desteklenmek
amaciyla karincalar1 konu alan bir proje calismasi yapmistir. Proje caligmalari
sirasinda  ¢ocuklar karmcalarla ilgili sorularina cevap aramuslardir. Ornegin;
Karmcalar duyabilir mi? Karincalar yiizebilir mi? Karmcalar isitir mi? Karmcalar
akilli m1? Karmncalar insanlar kadar akilli midirlar? Karincalar kuvvetli midirler?
Cocuklar proje ¢aligmalar sirasinda gruplar, oyun ve deney alanlar1 olusturarak tiim
sorularina deneysel bir ortamda cevap aramislardir. Deneyler sonucunda ¢ocuklar
karincalarla ilgili merak ettikleri tiim sorularin cevaplarma ulasmislardir. Karinca

projesinin ¢ocuklarda goézlemleme, arastirma ve anlama, inceleme ve iligki kurma
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gibi bilimsel diistinmede gerekli olan becerileri kazandirmada oldukga etkili oldugu

goriilmiistiir.

Helm ve Gronlund (2000), okul 6ncesinde bilimsel diistinmenin nasil kazanildig1 ve
bilimsel diisiinmenin kazanilmasi icin gerekli olan verilerin nasil kullanilmasi
gerektigini ortaya koyan 6rnek bir proje calismasini ortaya koymustur. Kaplumbaga
Projesi ad1 verilen bu caliymada smifa bir kaplumbaga getirilerek kaplumbaganin
yemek yemesi, hareketleri, yuvaya koyulan agag kiitligiiniin i¢ine girmesi gibi her bir
konuda ¢ocuklar yorumlar yaparak kaplumbaganin yasami ile ilgili diisiincelerini
ortaya koymuslardir. Merak edilen konularda ansiklopedilere bakilarak
kaplumbaganin hareketlerinin nedeni anlasilmaya calisilmistir. Farkli yiyecekler
konularak kaplumbaganin tepkisi 6l¢tilmiistiir. Cocuklar arastirmalar1 ve gozlemleri
sonucunda farkli yorumlarda bulunmuslardir. Arastrma, proje yOnteminin,
cocuklarn bilimsel sorgulama, basit arastrmalar1 planlama ve yiirlitme, merak
ettikleri sorulara cevap bulabilmek i¢in arastirma, gézlem ve inceleme yapma gibi
becerilerini gelistirmede oldukca etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur (Akt;

Ozbey, 2006, s.53).

Thomas ve Mergendoller (2000) proje tabanli 6grenme dizaynlarinin; 6grenci
otonomisi, igbirlikli 6grenme ve degerlendirmelerinin gercek performansa bagh
olusunu temel almasi nedeniyle, 6grencilerin 6grenmeye ve hakimiyete yonelimini
maksimum seviyeye c¢ikardigi goriilmiistiir. Ayrica proje tabanli 68renme
tasarimcilari, 6grencilerin ilgi ve algiladiklar1 degerleri tesvik etmek igin; cesitlilik,
miicadele, 6grenci se¢imi, okul dis1 problemler gibi ek 6zellikleri de insa ettiler

(Blumenfeld, 1991, s5.369-398).

Boaler (1998) iki Ingiliz ortaokulunda matematik Ogretimi iizerine yapilan bir
boylamsal ¢aligmanmn raporlarina gore; arastrma Onemli bir proje tabanli
ogrenmenin etkililigini agikladigindan kendini 6nemli kilan bir¢ok 6zellige sahiptir.
En Onemlisi, bu arastirma yakindan eslestirilmis kontrol grubuna uygulandi. Buna ek
olarak arastrma Oncesi ve sonrasi Ol¢limleri de dahil etti. Bu ii¢ yil siiren bir
boylamsal c¢alismaydi, boylece gelisim c¢esitliliklerini 6lgmeye miisaitti  ve
arastirmaci arastirma boyunca ¢esitli donanimlarla 6grencilerin yetenek, basar1 ve

davranislarini degerlendirdi (Boaler,1998).
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Proje tabanli egitim veren okullardaki 6grencilerin, kavramsal sorularda ve Boaler
tarafindan yonetilen ve gelistirilen uygulamali sorularin sayisinda da geleneksel
okullarda egitim goren Ogrencilere goére daha iyi performans gosterdikleri
goriilmiistiir. Yazara gore, bu sonuglar gosteriyor ki; iki okulun 6grencileri de farkl
tiirde matematik bilgisi gelistirmiglerdir. Bilginin bu farkli formlari, ayn1 zamanda
ogrencilerin kendi bilgilerine olan tutumlarina da yansimaktadir. Geleneksel
okuldaki 6grenciler kendi problemlerini ¢ozememelerinin yani sira, Boaler'e gore
daha geleneksel, formal, sirf bilgiye dayali 6gretici bir model 6grencilerde gercek

diinyada bu bilgileri kullanamayacaklarin1 géstermektedir (Boaler, 1998).

Evans, Koul ve Rennie (2007) cevre farkindaligini arttirmada projelerin roliiniin
bliylik oldugunu vurgulamis, Matlack ve McEwan (2008) calismalarinda proje
yaparak Ogrencilerin ¢evreye yonelik farkindaliklarmin arttigini bulmuslardir (Akt;

Benzer, 2010).
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde, arastirma deseni, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, uygulama stireci
ve arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler tanitilmistir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Arastirma i¢in; arastirmacmin c¢alismasini rahathikla uygulayabilece§i Marmara
Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Uygulama Birimi segilmis olup,48-60
aylik ¢ocuklarin oldugu iki farkli grubun deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi
asamasinda rastgele (random) atama yapilmis, bu sebeple Ontest-sontest kontrol
gruplu model secilmistir (Karasar, 2004). Deney grubuna proje tabanli 6grenme
yaklagimi ile hazirlanan geri doniisiim egitim programi uygulamalar1 yapilmistir.

Kontrol grubu ise okul programi dahilinde programlarini siirdiirmiislerdir.

3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim ve O6gretim yili bahar doneminde
Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde yer alan Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay

Uygulama birimine devam eden 48-60 aylik 30 ¢ocuk olusturmustur.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gore

Dagilimlan
Demografik Ozellikler Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Cinsiyet
Kiz 7 47 5 33
Erkek 8 53 10 67

Toplam 15 100 15 100
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Tablo 2: Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ailesine iliskin Egitim Durumu

Tablosu
Anne 6grenim diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Lise ve alt1 7 46 5 33
Lisans 4 27 6 40
Yiiksek lisans ve doktora 4 27 4 27
Toplam 15 100 15 100
Baba 6grenim diizeyi
N % N %
Lise ve alt1 4 27 5 33
Lisans 7 46 6 40
Yiiksek lisans ve doktora 4 27 4 27
Toplam 15 100 15 100

Tablo 1 incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin % 47'sinin kiz, %.53 sinin ise
erkek oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin da %33 kiz, %67 sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlarinin

esit oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan cocuklarin anne O8renim diizeyleri
incelendiginde deney grubunda %.46'siin lise ve alti, %.27'sinin lisans, %27'sinin
ise yiiksek lisans ve doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda
%.33"liniin lise ve alt1, %40'm1n lisans ve %27'sinin yiiksek lisans ve doktora mezunu
olarak goriilmektedir. Bu sonuglara gére deney ve kontrol grubunda anne 6grenim

diizeylerinin dagilimmin birbirine yakin oldugu sdylenilebilir.

Aragtrmaya katilan ¢ocuklarin baba Ogrenim diizeyleri incelendiginde deney
grubunda babalarin 6grenim diizeylerinin %.27's1 lise ve alt1, %'46' s1 lisans, %..27.'s1
yiiksek lisans ve doktora mezunu olarak goriilmektedir. Kontrol grubunda ise
babalarin 6grenim diizeylerinin %..33'0 lise ve alti, %.40" lisans, %27'si yiiksek
lisans ve doktora mezunu olarak goriilmektedir. Bu sonucglara gére hem deney hem
de kontrol grubundaki ¢ocuklarin baba 6grenim diizeylerinin dagiliminin birbirlerine

yakin oldugu soylenilebilir.
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3.3. ARASTIRMADA KULLANILAN VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada geri donilisim kavrami kontrol listesi ¢ocuk, anne-baba ve Ogretmen
olmak ftizere ii¢ farkli Olgcme araci kullanilmistir. Bu araclar asagida sirasiyla
tanitilmstir.

3.3.1. Geri Doniisiim Kavramm Kontrol Listesi (Cocuk)

Arastirmaci tarafindan 48-60 aylik ¢ocuklarin geri donilisim kavramini 6lgmeye
yonelik hazirlanmis olan kontrol listesi 2 tanesi resimli olmak {izere toplam 10

sorudan olusmaktadir.
Kapsam gecerliligi icin uzman goriisii alimmustir.

Giivenirliligi i¢in Kuder Richardson testi yapilmis; KR:20; 79 olarak belirlenmistir.

3.3.2. Cocuk Geri Doniisiim Kavram Kontrol Listesi (Anne-Baba)

Arastirmaci tarafindan 48-60 aylik ¢ocuklarin geri donlisim kavramini 6lgmeye
yonelik anne babalar i¢in hazirlanmig olan kontrol listesi toplam 31 sorudan

olusmaktadir
Kapsam gecerliligi icin uzman goriisii alimmustir.

Giivenirliligi; Cronbach Alpha testi uygulanmis Alpha; 957 olarak belirlenmistir.

3.3.3. Cocuk Geri Déniisiim Kavrami Kontrol Listesi (Ogretmen)

Arastirmaci tarafindan 48-60 aylik ¢ocuklarin geri donilisim kavramini 6lgmeye
yonelik oOgretmenler i¢in hazirlanmis olan kontrol listesi toplam 21 sorudan

olusmaktadir.
Kapsam gecerliligi icin uzman goriisii alimmustir.

Giivenirliligi; Cronbach Alpha testi uygulanmis Alpha; 957 olarak belirlenmistir.
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3.4. 48-60 AYLIK COCUKLAR ICIN HAZIRLANAN GERi DONUSUM
KAVRAMI TESTi'NIN UYGULANMASI

Arastirmada, 48-60 Ay Cocuklar I¢in Geri Doniisiim Kavrami Testi dntest ve sontest

olarak kullanilmistir.

3.4.1. On Testin Uygulanmasi

Deney ve kontrol grubuna 27 Ekim 2010, 28 Ekim 2010 tarihlerinde proje tabanli
ogrenme yaklasimiyla geri doniisiim kavrami egitim programi uygulanmadan 6nce
geri doniisim kavrami testi Oon test olarak uygulanmistir. Uygulama icin
arastirmaciya ayrilan odada arastirmaci ¢cocuklara bireysel olarak testi uygulamistir.

Testin uygulanmasi her bir ¢ocuk i¢in yaklasik 5 dakika stirmiistiir.

Ayni sekilde anne baba formlar1 ve 6gretmen formlar1 da program uygulanmadan

once her 1ki gruba da 6n test olarak uygulanmstir.

3.4.2. Son Testin Uygulanmasi

Proje tabanli geri doniisim kavrami egitim programmin uygulamasi egitimci
tarafindan tamamlandiktan sonra 27.01.2011, 28.01.2011 tarihlerinde deney ve
kontrol grubundaki c¢ocuklara geri doniisim kavrami testi son test olarak

uygulanmistir. Testin uygulanmasi yine her ¢ocuk i¢in yaklagik 5 dakika stirmiistiir.

Ayni sekilde anne baba formlar1 ve 6gretmen formlar1 da program uygulandiktan

sonra her iki gruba da son test olarak uygulanmistir.
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3.5. PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMIYLA GERi DONUSUM
KAVRAMI EGITiM PROGRAMI

3.5.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimiyla Geri Doniisiim Kavramlar Egitim

Programinmin Hazirlanmasi

Arastirmada cocuklarm geri donlisim kavramini kazanmalarin1 desteklemek icin
arastrmaci tarafindan "proje tabanli yaklasimla geri doniislim egitim programi"
hazirlanmistir. Egitim programinin hazirlanmasi asamasinda okul Oncesi egitim
programinin tiim gelisim alanlarndan ama¢ ve kazanimlar se¢ilmis ve bu amag ve
kazanimlar dogrultusunda program olusturulmustur. Amag ve kazanimlar 48-60 aylik
cocuklarm gelisim 6zellikleri dikkate alinarak se¢ilmistir. Hazirlanan program proje
tabanli 6grenme yaklagimiyla ilgili olarak literatiir taranarak olusturulmus proje
tabanli 6grenme yaklasiminin asamalar1 dikkate alinmis bu dogrultuda etkinlikler
hazirlanmis ve olusturulan program alanda uzman olan kisiler tarafindan
degerlendirilmis ve uygun gorilmiistiir. Egitim programinin uygulamasi i¢in; sekiz
hafta boyunca her giine etkinlikler planlanmistir. Hazirlanan program 6 alt baslik
(atik gidalar, kiyafetler, kagitlar, camlar, kutular, geri doniisiim) halinde 8 haftada
deney grubunun Ogretmeni tarafindan uygulanmistir. Uygulama Oncesinde deney
grubunun 6gretmeniyle proje tabanl 6grenme yaklasimi ve bu yaklasimla hazirlanan

programin uygulanmasi konusunda bilgilendirme toplantis1 yapilmistir.

3.5.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimiyla Hazirlanan Geri Doniisiim

Kavrami Programinin Uygulanmasi

Proje tabanli geri doniisiim kavrami egitim programi deney grubuna 1 kasim 2010,
24 Aralik - 2011 tarihleri arasinda haftada 5 giin olmak iizere toplam 8 hafta
uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise anaokulu egitim programi dahilinde
ogretmenler tarafindan uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar deney grubunun
Ogretmeni tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, deney grubu oOgretmeniyle yaptigi
bilgilendirme toplantisindan sonra, uygulama 6ncesi uygulamada kullanilacak olan
materyalleri temin edip gerekli agiklamay1 yaparak smif 6gretmenine teslim etmistir.

Uygulamalar genellikle sabahlar1 10:00-12:00 saatleri arasinda ortalama olarak 2 saat
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siiren oturumlar seklinde yapilmistir. Her uygulamanin arkasindan degerlendirme

calismalarina yer verilmis ve uygulama ile ilgili ¢ocuklarin goriisleri alinmigtir.

Arastirma siiresince kontrol grubuna geri doniisim ile 1ilgili bir program

uygulanmamustir. Smifta rutin program siirdiirtilmiisttir.

Arastrma bittikten sonra; deney grubuna uygulanan proje tabanli Ogrenme
yaklagimiyla hazirlanan geri doniisiim egitim programi, kisaltilmis sekliyle kontrol

grubuna da uygulanmaistir.

3.6. VERILERIN ANALIZI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 SPSS16 programi kullanilarak veri seti
haline doniistiirtilmiistiir. Arastrmanin donencelerini analiz etmek amaciyla Mann-
Whitney U Testi, Kruskall Wallis-H testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin problemlerinin sinanmasi i¢in yapilan istatistiksel islemler
tablolar halinde sergilenmistir. Bulgu ve yorumlar arastirmanin alt problemlerine

gore sirayla verilecektir.

Tablo 1: Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Geri doniisiim Kavram
Kontrol Listesi (GDKKL) 'nden Aldiklar1 On Test Puanlan
Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢cin Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuclar

Grup N ST SO U z p
Deney 15 189,00 12,60

Kontrol 15 276,00 18,40 69,000 -1,901 ,057
Toplam 30

Tablodan da anlasilacag iizere, dgrencilerin GDKKL'nden almis olduklar1 ontest
puanlarinin, deney ve kontrol grubu olup olmamasi de§iskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmamistir (z= -1, 901, p>0, 05). Bagka bir deyisle gruplarin uygulama 6ncesi
bilgi diizeylerinin birbirine yakn oldugu sdylenebilir.

Tablo 2: Deney Grubu ve Kontrol Grubunun GDKKL Sontest Puanlar:

Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢cin Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuclar

Grup N ST SO U z p
Deney 15 343.00 22,87

Kontrol 15 122.00 8,13 2 -4,639 000
Toplam 30

Tablodan da anlasilacag: iizere, 6grencilerin GDKKL'nden almis olduklar1 sontest
puanlarinin, deney ve kontrol grubu olup olmamasi de§iskenine goére anlaml bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann

Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine
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anlaml bir farklilik saptanmistir (z=-4, 639, p<0, 05). Bu sonuca gore; deney grubu
ogrencilerine uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin geri
dontistim bilgi diizeylerini gelistirmede etkili oldugu gozlenmistir. Baska bir deyisle
bu programa katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarinin geri doniisiim bilgi diizeylerinde

anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3: Deney Grubunun Uygulama Oncesi Ve Sonrasi GDKKL Testi
Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n SO ST z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 15 8,00 120,00 3,471 ,001
Esit 0

Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan deney grubundaki cocuklarin GDKKL testinden
aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (z=3, 471, p<.05).

Bu sonuca gore; deney grubu oOgrencilerine uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagimmin 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeylerini gelistirmede etkili oldugu

gbzlenmistir. Bulgular bir onceki tabloyla benzerlik gostermektedir.

Tablo 4: Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi Ve Sonras1t GDKKL Testi
Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonug¢lar

Sontest-Ontest n SO ST z P
Negatif Sira 6 5,67 34,00

Pozitif Sira 4 5,25 21,00 ,690 ,490
Esit 5

Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan kontrol grubundaki c¢ocuklarim GDKKL
testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasit puanlar1 arasmmda anlamh bir fark

bulunmadigini gostermektedir (z=, 690, p> .05).

Bagka bir deyisle proje tabanli Ogrenme yaklasimiyla hazirlanan programa
katilmayan ¢ocuklarin geri doniisiim kavrami bilgilerinde anlamli bir farklilik

olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 5: Deney Grubundaki Cocuklarin Ogretmenleri ile Kontrol
Grubundaki Cocuklarin Ogretmenlerinin Cocuklara Yonelik
GDKKL On Test Puanlar Arasindaki Farkin Anlamhhgin Test
Etmek Icin Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Grup N ST SO U z p
Deney 15 184.00 12,27
Kontrol 15 281.00 18,73 64,00 -2,014 ,044
Toplam 30

Tablodan da anlasilacag1 iizere, Ogretmenlere uygulanan o6grenci geri doniisiim
kavrami kontrol listesinden almis olduklar1 Ontest puanlarinin, deney ve kontrol
grubu olup olmamast degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagsmadigmi belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel a¢idan kontrol grubu lehine anlamli bir

farklilik saptanmistir. (z=-2, 014, p<0, 05)

Tablo 6: Deney Grubundaki Cocuklarin Ogretmenleri ile Kontrol
Grubundaki Cocuklarin Ogretmenlerinin Cocuklara Yonelik
GDKKL Son Test Puanlan Arasindaki Farkin Anlamhligim Test
Etmek I¢in Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Grup N ST SO U z p
Deney 15 345,00 23,00

Kontrol 15 120,00 8,00 ,000 -4,670 ,000
Toplam 30

Tablodan da anlasilacag1 iizere, Ogretmenlere uygulanan G6grenci geri doniislim
kavrami kontrol listesinden almis olduklar1 son test puanlarinin, deney ve kontrol
grubu olup olmamast degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagip
farklilagsmadigimi belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir
farklilik saptanmistir (z=-4, 670, p<0, 05). Bu sonuca gore; deney grubu
ogrencilerine uygulanan proje tabanli Ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin geri
doniisiim bilgi diizeylerini gelistirmede etkili oldugu bu etkililigin de 6gretmenler

tarafindan gézlemlendigi sdylenebilir.
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Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerinin Aileleri ve Kontrol Grubu
Ogrencilerinin Ailelerinin Cocuklara Yénelik On Test Puanlan
Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢cin Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuclar

Grup N ST SO U z p
Deney 15 193,50 12,90

Kontrol 15 271,50 18,10 73,500 -1,619 ,106
Toplam 30

Tablodan da anlasilacag: lizere, ailelere uygulanan 68renci geri doniisiim kavrami
kontrol listesinden almis olduklar1 6ntest puanlariin, deney ve kontrol grubu olup
olmamasi1 degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir sonug¢ saptanmamistir (z=-1, 619, p>0, 05).

Tablo 8: Deney Grubu Ogrencilerinin Aileleri ve Kontrol Grubu
Cocuklarimin Ailelerinin Cocuklara Yonelik GDKKL Son Test
Puanlan Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢in Yapilan
Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Grup N ST SO U z p
Deney 15 345,00 23,00

Kontrol 15 120,00 8,00 ,000 -4,673 ,000
Toplam 30

Tablodan da anlasilacag: lizere, ailelere uygulanan 68renci geri doniisiim kavrami
kontrol listesinden almis olduklar1 sontest puanlarinin, deney ve kontrol grubu olup
olmamasi1 degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel a¢idan deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmigtir
(z=-4, 673, p<0, 05). Bu sonuca gore; deney grubu 6grencilerine uygulanan proje
tabanli O0grenme yaklasimmin Ogrencilerin geri doniisim bilgi diizeylerini
gelistirmede etkili oldugu bu etkiligin de aileler tarafindan gdzlemlendigi

goriilmiistiir.
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Tablo 9: Deney Grubunun Cinsiyete Gore GDKKL On Test Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhligim Test Etmek I¢cin Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuclar

Grup N ST SO U z p
Kiz 7 79,50 11,36

Erkek 8 40,50 5,06 4,500 -2,806 ,005
Toplam 15

Deney grubundaki cocuklarin geri doniisim kavramlar1 Ontest puan ortalamalari
incelendiginde, en yiiksek basarinin kizlarda oldugu goriilmektedir (79, 50). Baska
bir deyisle; deney grubundaki kizlarin program uygulanmadan 6nce geri doniisiim

kavrami hakkindaki bilgilerinin erkeklere oranla daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 10: Deney Grubunun Cinsiyete Gore Sontest Puanlar Arasindaki
Farkin Anlamlihgim Test Etmek Icin Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuclarn

Grup N ST SO U z p
Kiz 7 68,50 9,79

Erkek 8 68,50 6,44 15,500 -1,493 ,136
Toplam 15

Deney grubuna uygulanan geri doniisiim kavrami son test basar1 puan ortalamalar1
incelendiginde cinsiyete bagli olarak son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigt Mann-Whitney U Testi analizi kullanilarak incelenmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark
olmadig1 ortaya ¢ikmistir (z=-1, 493, p>0, 05). Bu sonuca gore deney grubunda
uygulama oncesi kizlardan daha az bilgiye sahip olan erkeklerin de uygulama sonrasi
bilgi diizeylerinde artis oldugu, kizlarin uygulama sonrasi bilgi diizeylerinin

artmasina ragmen erkeklerle aralarinda bu anlamda bir fark kalmadig1 gozlenmistir.
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Tablo 11: Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Ontest Puanlar1 Arasidaki
Farkin Anlamlihgim Test Etmek I¢cin Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuclarn
Grup N ST SO U z p
Kiz 5 79,50 11,36
Erkek 10 40,50 5,06 21,500 -,472 ,637
Toplam 15

Kontrol grubuna uygulanan geri doniisiim kavrami 6n test basar1 puan ortalamalar1

incelendiginde cinsiyete bagli olarak on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigr Mann-Whitney U Testi analizi kullanilarak incelenmistir. Kontrol

grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark

olmadig1 ortaya ¢cikmistir (z=-, 472, p>0, 05).

Tablo 12: Kontrol Grubunun Cinsiyete Gore Sontest Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamhihgim Test Etmek I¢in Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuclarn
Grup N ST SO U z p
Kiz 5 45,50 9,10
Erkek 10 74,50 7,45 19,500 -, 721 A71
Toplam 15

Kontrol grubuna uygulanan geri doniistim kavrami son test basar1 puan ortalamalar1

incelendiginde cinsiyete bagl olarak son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup

olmadigr Mann-Whitney U Testi analizi kullanilarak incelenmistir. Kontrol

grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark

olmadig1 ortaya ¢cikmistir (z=-, 721, p>0, 05).

Tablo 13: GDKKL'nin On test Puanlarinin Deney Grubu Anne Egitim
Durumuna Goére Anlamhhgim Test Etmek I¢cin Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar
Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 6 9,08
Universite 5 6,20
Geri doniisim Yiiksek lisans ve 1,245 2 ,537
4 8,63
Doktora

Toplam 15
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Tablodan anlasilacagr gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem Oncesi, deney grubundaki cocuklarin annelerinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore; istatistiksel agcidan anlamli bir fark

olmadig1 saptanmistir (p, ,537).

Tablo 14: GDKKL'nin On test Puanlarimin Deney Grubu Baba Egitim
Durumuna Gére Anlamlihgim Test Etmek Icin Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 4 8,63
Universite 7 8,43
Geri doniisim Yiiksek lisans ve ,522 2 ,770
4 6,63
Doktora
Toplam 15

Tablodan anlasilacagr gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem Oncesi, deney grubundaki cocuklarin babalarmin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore; istatistiksel agcidan anlamli bir fark

olmadig1 saptanmistir (p,770).

Tablo 15: GDKKL'nin Son test Puanlarinin Deney Grubu Anne Egitim
Durumuna Goére Anlamhhgim Test Etmek I¢cin Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 6 6,00
Universite 5 9,10
Geri doniisim Yiiksek lisans ve 2,042 2 ,360
4 9,63
Doktora
Toplam 15

Tablodan anlasilacagir gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem sonrasi, deney grubundaki cocuklarin annelerinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore; istatistiksel agidan anlamli bir fark

olmadigr saptanmistir. Bu sonuca gore; cocuklarin proje tabanli 6grenme
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yaklagimiyla hazirlanan programdan faydalanmalarinda annelerinin  egitim

durumunun belirleyici etken olmadig1 gézlenmistir (p,360).

Tablo 16: GDKKL'nin Son test Puanlarinin Deney Grubu Baba Egitim
Durumuna Goére Anlamhhgim Test Etmek I¢cin Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 4 4,50
Universite 7 9,36
Geri d('jm'isiim Yiiksek lisans ve 3,366 2 ,186
4 9,13
Doktora
Toplam 15

Tablodan anlasilacagir gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem sonrasi, deney grubundaki cocuklarin babalarinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore; istatistiksel agcidan anlamli bir fark
olmadigr saptanmistir. Bu sonuca gore; cocuklarin proje tabanli Ogrenme
yaklagimiyla hazirlanan programdan faydalanmalarinda babalarinin egitim

durumunun belirleyici etken olmadig1 gozlenmistir (p,186).

Tablo 17: GDKKL'nin On test Puanlarinin Kontrol Grubu Anne Egitim
Durumuna Gére Anlamlihgim Test Etmek Icin Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 4 10,63
Universite 7 8,79
Geri d('jm'isiim Yiiksek lisans ve 4,81 1 2 ,090
4 4,00
Doktora
Toplam 15

Tablodan anlasilacagr gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem Oncesi, kontrol grubundaki c¢ocuklarin annelerinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglaria gore; istatistiksel agcidan anlamli bir fark

olmadig1 saptanmaistir (p,090).
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Tablo 18: GDKKL'nin On Test Puanlarinin Kontrol Grubu Baba Egitim
Durumuna Gére Anlamlihgim Test Etmek Icin Yapilan Kruskal
Wallis -H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 4 9,38
Universite 9 7,11

Geri déniisim Egﬁfgfa“m v , . 893 2 1160
Toplam 15

Tablodan anlasilacagr gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem Oncesi, kontrol grubundaki c¢ocuklarin babalarinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore; istatistiksel agcidan anlamli bir fark

olmadig1 saptanmaistir (p,640).

Tablo 19: GDKKL'nin Son test Puanlarinin Kontrol Grubu Anne Egitim
Durumuna Gére Anlamlihgim Test Etmek Icin Yapilan Kruskal Wallis-H Testi
Sonuglan

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 4 9,88
Universite 7 8,36
Geri d('jm'isiim Yiiksek lisans ve 2,030 2 ,362
4 5,50
Doktora
Toplam 15

Tablodan anlasilacagir gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem sonrasi, kontrol grubundaki cocuklarin annelerinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglaria gore; istatistiksel agidan anlamli bir fark

olmadig1 saptanmaistir (p,362).
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Tablo 20: GDKKL'nin Son test Puanlarinin Kontrol Grubu Baba Egitim
Durumuna Gére Anlamlihgim Test Etmek Icin Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N SO X sd P
Lise ve alt1 4 9,38
Universite 9 8,50
Geri doniisim Yiiksek lisans ve 3,039 2 ,219
2 3,00
Doktora
Toplam 15

Tablodan anlasilacagir gibi; geri doniisiim kavrami kontrol listesi puanlarmin
deneysel islem sonrasi, kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore; istatistiksel agcidan anlamli bir fark

olmadig1 saptanmistir (p,219).
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BOLUM V
SONUC
YARGI, TARTISMA VE ONERILER

5.1. YARGI

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi geri doniisiim bilgi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuca gore;

gruplarin uygulama oncesi bilgi diizeyleri birbirine yakindir.

2.Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda geri
donlistim bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var mudir? alt problemine
iligkin sonuca gore; gruplar arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli
bir farklilik saptanmistir. Bu sonuca gore; uygulama sonrast deney grubuna
uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasimi Ogrencilerin geri doniisiim bilgi

diizeylerini gelistirmede etkili olmustur.

3.Deney grubu Ogrencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasi geri doniisiim bilgi
diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuca gore;
deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi bilgi diizeylerinde anlamli bir fark
saptanmistir. Bu sonuca gore; uygulanan proje tabanli O6grenme yaklasimi

ogrencilerin geri doniisiim bilgi diizeylerini gelistirmede etkili olmustur.

4.Kontrol grubu o6grencilerinin, uygulama oncesi ve sonrasi geri doniisiim bilgi
diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuca gore;
kontrol grubunun ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir

fark yoktur.

5.Deney grubu Ogrencilerinin  dgretmenleri ile kontrol grubu &grencilerinin
ogretmenlerinin g¢ocuklarmm geri donilisim bilgiler1 hakkindaki goriislerinin
uygulama 6ncesinde anlamli bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuca
gore; kontrol grubu ve deney grubu O6gretmenlerinin ¢ocuklarm geri doniisiim bilgi

diizeyleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
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6.Deney grubu Ogrencilerinin 6gretmenleri ile kontrol grubu &grencilerinin
ogretmenlerinin g¢ocuklarmm geri donilisim bilgiler1 hakkindaki goriislerinin
uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik var midir? alt problemine iligkin sonuca
gore; gruplar arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine anlamhi bir fark
saptanmistir. Bu sonuca gore; deney grubu Ogrencilerine uygulanan proje tabanh
ogrenme yaklasiminin 68rencilerin geri doniisiim bilgi diizeylerini gelistirmede etkili

olmus bu etkilik 6gretmenler tarafindan gézlemlenmistir.

7. Deney grubu 6grencilerinin aileleri ile kontrol grubu 6grencilerinin, ailelerinin
cocuklarmin geri doniisiim bilgileri hakkindaki goriisleri arasinda uygulama oncesi
anlaml bir farklilik var midir? alt problemine iligkin sonuca gore; kontrol ve deney
grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklarmin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile 1ilgili

gortsleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

8.Deney grubu oOgrencilerinin aileleri ile kontrol grubu 6grencilerinin, ailelerinin
cocuklarmin geri doniisiim bilgiler1 hakkindaki goriisleri arasinda uygulama
sonrasinda anlamli bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuca gore; gruplar
arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
sonuca gore; deney grubu Ogrencilerine uygulanan proje tabanli G6grenme
yaklagimmin 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeylerini gelistirmede etkili oldugu

bu etkilik aileler tarafindan gozlemlenmistir.

9.Deney grubu Ogrencilerinin geri doniisim bilgileri uygulama 6ncesi ¢ocuklarin
cinsiyetine gore farklilagmakta midir? alt problemine iliskin sonuca gore; deney

grubundaki kizlarin lehine bir fark vardir.

10.Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi ¢cocuklarin
cinsiyetine gore farklilasmakta midir? alt problemine iliskin sonuca gore; deney
grubundaki c¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark

yoktur.

11.Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama oncesi ¢cocuklarin

cinsiyetine gore farklilagsmakta midir? alt problemine iliskin sonuca gore; kontrol
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grubu Ogrencilerinin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamh

bir fark yoktur.

12.Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi ¢ocuklarin
cinsiyetine gore farklilagmakta midir? alt problemine iliskin sonuca goére kontrol
grubu Ogrencilerinin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli

bir fark yoktur.

13. Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama Oncesi annelerinin
egitim durumuna gore farklilagsmakta midir? alt problemine iliskin sonuca gore deney
grubundaki 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile annelerinin egitim durumu

arasinda anlamli bir fark yoktur.

14. Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama 6ncesi babalarinin
egitim durumuna gore farklilasmakta midir? alt problemine iliskin sonuca gore deney
grubundaki 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile babalarmnin egitim durumu

arasinda anlamli bir fark yoktur.

15. Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi annelerin
egitim durumuna gore farklilasmakta midir? alt problemine iligskin sonuca gore deney
grubundaki 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile annelerinin egitim durumu

arasinda anlamli bir fark yoktur.

16. Deney grubu 6grencilerinin geri doniistim bilgileri uygulama sonrasi babalarmin
egitim durumuna gore farklilasmakta midir? alt problemine iligskin sonuca gore deney
grubundaki 68rencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile babalarmnin egitim durumu

arasinda anlamli bir fark yoktur.

17.Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama 6ncesi annelerinin
egitim durumuna gore farklilagsmakta mudir? alt problemine iliskin sonuca gore
kontrol grubundaki 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile annelerinin egitim

durumu arasinda anlamli bir fark yoktur.

18. Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama oncesi babalarinin

egitim durumuna gore farklilagsmakta mudir? alt problemine iliskin sonuca gore
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kontrol grubundaki 6grencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile babalarmin egitim

durumu arasinda anlamli bir fark yoktur.

19.Kontrol grubu dgrencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama sonrasi annelerinin
egitim durumuna gore farklilagsmakta mudir? alt problemine iliskin sonuca gore
kontrol grubundaki 68rencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile annelerinin egitim

durumu arasinda anlamli bir fark yoktur.

20. Kontrol grubu 06grencilerinin geri doniisiim bilgileri uygulama  sonrasi
babalarinin egitim durumuna gore farklilagsmakta mudir? alt problemine iligskin
sonuca gore kontrol grubundaki Ogrencilerin geri doniisiim bilgi diizeyleri ile

annelerinin egitim durumu arasinda anlamli bir fark yoktur.

5.2.TARTISMA

Bu boélimde proje tabanli yaklasimmn 48-60 aylik cocuklarin geri doniisiim
kavraminin kazanim iizerinde farklilik yaratip yaratmadigi, arastirma denencelerinin
test edilmesine iliskin yapilan istatistiksel analizler sonrasi elde edilen bulgularin
ilgili arastirma sonuclar1 da goéz Oniinde bulundurularak yorumlar1 yapilmis ve

tartigilmistir.

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimiyla Hazirlanan Geri Doniisiim Kavram
Egitim Programn'mmn Cocuklarin Geri Déniisiim Kavram Bilgisi Uzerine

Etkisine iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

“Proje tabanli 6grenme yaklasimiyla hazirlanan egitim programini alan ¢ocuklarla bu
egitimi almayan ¢ocuklarin uygulama oncesi ve sonrasi dlgiimlerinden elde edilen
puanlar arasinda anlamli farklilik var mudir?” alt problemine iliskin bulgulara
bakildiginda analiz sonuglar1 arastirmaya katilan deney grubundaki cocuklarin
GDKKL testinden aldiklar1 uygulama oncesi ve uygulama sonrasi puanlar1 arasinda

anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (z:,690,p>,05).

Okul oncesi c¢ocuklartyla yapilan farkli c¢aligmalar da arastirmadaki sonuglarla

paralellik gostermektedir.
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Canoglu (2007) arastrmasinda deney grubuna verilen proje tabanli 6grenme
yaklagiminin, okul Oncesi egitime devam eden Ogrencilerin sezgisel matematik
yetenegini, egitim Oncesi belirlenen diizeylere gore anlamli derecede yiikseldigini

bulmustur.

Bryant ve Hungerford (1979)’un anaokulu c¢ocuklariyla ve Jaus'un 3. smif
ogrencileriyle yaptiklar1 caligmalarda ¢evresel egitim alan ¢ocuklarin, ¢cevresel egitim
almayan cocuklara gore cevresel bilgi, tutum ve davranislarindaki degisme daha

fazla olmustur (Isyar, 1999).

Erdogan (2007), Wolk (1994), Demirhan ve Demirel (2003), un proje tabanli
ogrenme yaklasimmim egitim ortamlarinda kullaniminin anlamli sekilde katkis1
oldugunu ve basariy1r arttirdigin1 belirten c¢alismalar1 ortaya konulan bu sonuglari
destekler niteliktedir. Proje Tabanhh Ogrenme Yaklasinu ile kisilere; arastirma
becerileri, diistinme becerileri, gergekci problemlerle/ durumlarla ugrasma istegi, bir
iirlin ortaya ¢ikarmanin sorumlulugunu alma gibi beceri ve 6zellikler kazandirilmaya
ve bireylerde bunlarin gelistirilmesine katki sagladigi i¢in egitim programlarinin
olusturulmasi, gelistirilmesi ve yenilenmesi ¢calismalarinda, programa genis bir bakis
acis1 kazandimrmay1 saglayabilecek olan, proje tabanli 6grenme yaklasimi ve

yaklagimin felsefesinden yararlanilmalidir.

Bonnett ve Williams (1998), arastirmalarinda 5.6. smif Ogrencilerinin ¢evresel
tutumlarmmn  olumlu  oldugunu, bu konudaki ikilemlerinin de egitimle

diizeltilebilecegini vurgulamislardir.

Maral (1984), Korkmaz (2002), Yaman (2000), Saban (2003)’tin proje tabanli
ogrenme yaklasimmim egitim ortamlarinda kullaniminin anlamli sekilde katkisi
oldugunu ve basariy1 arttirdigini belirten c¢alismalar1 arastirmada elde edilen
sonuclarla uyum gostermektedir. Bu sonuglar da gosteriyor ki; 6grencilerin hazir
bilgiyi kullanmak yerine arastirip, sorgulayip, fikirler yiiriiterek bilgiler edinmelerini
saglayan proje tabanli 6grenme yaklasimi bilgi diizeylerinin artmasinda etkili
olmustur (Akt; Cakallioglu,2008). Toprak'in 2007 yilinda yapmis oldugu arastirmasi
ve Nagihan Imar'n 2008 yilinda yaptigi arastrmasinin  da arastirmayla benzer

sonuclart bulunmaktadir. Bu sonuglara gore; proje tabanli 6grenme yOnteminin
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uygulandigr  Ogrencilerin  dersteki akademik basarilar1 geleneksel G6grenme
yontemlerinin kullanildigi  6g8rencilerinin  dersteki akademik basarilarindan daha
yiiksek oldugu ve bu derse karsi tutumlar1 ve basarilar1 arasinda anlamli bir fark

bulundugu saptanmustir.

Her iki arastirma sonuglar1 da gosteriyor ki; egitim programlarmin proje tabanli
yaklagim ile hazirlanmasi herhangi bir konuda basarmnin gozle goriiliir bir sekilde
artmasini saglamaktadir. Yani; egitim programlar1 planlanirken geleneksel 6grenme
yontemi yerine ¢ocuklarin yaraticiliklarini1 destekleyen, problem ¢d6zme yetenegine
katk1 saglayan, aktif bireyler olmasini saglayan proje tabanli 6grenme yaklasimina

yer verilmesi gerektigi 6nem kazanmaktadir.

Street (1993), proje yaklasimmin 6gretmen ve c¢ocuklarm igbirligi icinde caligma
yapmasina olanak sagladigini boylece ¢ocuklarin biligsel, sosyal anlamda gelistigini
savunmaktadir. Projeler sirasinda ¢ocuklar ilgi duyduklari konularda detayli ¢aligma
olanagma sahip olurlar. Calistig1 konular ile ilgili olarak sorularini ve fikirlerini aktif

olarak birlestirirler.

Cakallioglunun 2008 yilinda yaptig1 arastrmada elde edilen sonuclar da
arastirmanin  bulgularmi1 destekler niteliktedir. Arastirmanin sonuglarina gore;
cocuklarin proje tabanli 6grenme yaklasimi ile derse olan ilgileri olumlu sekilde
degismistir; ¢linkii bu 6grenme yaklasiminda cocuklar kendilerini ifade edip,
basarilarini ifade ettikleri i¢in; derse karsi olumlu tutumlar gelistirmislerdir. Olumlu

tutumlar gelistirince de basarilarinin artmasina katki saglamistir.

“Deney grubu Ogrencilerinin aileleri ile kontrol grubu O6grencilerinin, ailelerinin
cocuklarmnin geri doniisim kavrammim kazanimi hakkindaki goriigleri arasinda
uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine iligkin bulgulara
bakildiginda yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
sonuca gore; deney grubu Ogrencilerine uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagimmin 6grencilerin geri doniisiim kavraminin kazanimlarini gelistirmede etkili

oldugu, bu etkiligin de aileler tarafindan gozlemlendigi goriilmiistiir.
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“Deney grubu Ogrencilerinin ogretmenleri ile kontrol grubu 06grencilerinin
ogretmenlerinin g¢ocuklarmm geri donilisiim bilgiler1 hakkindaki goriislerinin
uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine iligkin bulgulara
bakildiginda yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
sonuca gore; deney grubu Ogrencilerine uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin geri doniisiim kavrammin kazanimlarini gelistirmede etkili

oldugu bu etkililigin de 6gretmenler tarafindan gézlemlendigi sdylenebilir.

1995 yilinda Tretten ve Zachariou’nun 6gretmenler ve ailelere proje tabanli 6grenme
yaklagimimi degerlendirmeleri iizerine yapilan ¢caligmalarindaki bu yaklasimla ilgili
olumlu sonuglari ile arastirma bulgular1 benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin
kisisel raporlarina gore; proje tabali 6grenme ile Ggrencilerin 6grenmeye olan
tavirlarinda, ¢alisma aliskanliklarinda, problem ¢6zme becerilerinde ve kendilerine
olan giivenlerinde cesitli olumlu gelismeler ortaya cikti. "Hem bireysel hem grupla
calisan Ogrenciler, etkili, calisma aligkanliklarin1 kullandiklarinda ve elestirisel
disiinmeyi ilgili projelerde problem ¢6zmek i¢cin ¢6ziim bulma ve yaratma da
uyguladiklarinda kendilerini daha giiclenmis hissettiler. Bu f{iretici c¢alismada,
ogrenciler kendi c¢alisma aligkanliklarini, kendi diisiinme becerilerini ve kendi
iretkenliklerini 6grendiler ve giiglendirdiler. Bu siire¢ boyunca 6grencilerin yeni

bilgi, beceri ve pozitif davranislar edindikleri gozlendi (Thomas, 2000, pp.18-35).

Cinsiyetin Deney Grubundaki Katihmcilarin Geri Doniisiim Kavram Bilgisi

Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

"Deney grubundaki cocuklarin geri doniisiim kavrami basar1 puanlari ¢ocuklarin
cinsiyetine gore farklilagmakta midr" alt problemine iliskin bulgulara bakildiginda
deney grubundaki c¢ocuklarin Ontest sontest geri doniisiim kavramlar1 puan
ortalamalar1 incelendiginde, en yiiksek geri doniisiim kavramlar1 bilgisinin kizlarda
oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki kiz ve erkek katilimcilarm geri doniisiim
kavram bilgisi puani ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigna bakilmak
icin yapilan Mann-Whitney U Testi analizi sonucunda deney grubundaki kiz ve
erkek cocuklarin Ontest-sontest puanlart arasinda anlamli farklilik olmadig:

gozlenmektedir (z:-1,493,p>0,05) . Bir bagka deyisle deney grubuna verilen egitimle
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cocuklarin  gelisim diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik

bulunmamaktadir.

Yapilan ¢alismalar, cinsiyetin c¢evresel tutum iizerinde etkili oldugunu, kizlarin
erkeklere gore cevresel sorunlara daha cok ilgi gosterdiklerini ve ¢evreye karsi daha
olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Alp ve digerleri, 2006; Uzun,
2005).

Erol ve Gezer (2006), yaptiklar1 arastirmada ilkdgretim bdliimiinde okuyan 6gretmen
aday1 tizerinde yaptiklar1 calismada Ggrencilerin ¢evre ve g¢evre sorunlarina karsi
tutumlarmin genel olarak zayif oldugunu, ayrica kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarma

yonelik tutumlarinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu saptamiglardir.

Kesicioglu’nun 2008 yilinda yaptigi arastirmada farkli bir sonug¢ elde etmistir. Bu
sonuca gore; erkek cocuklarin doga unsurlarma karsi tutumlari, kiz cocuklara gore
daha olumludur. Arastirmaci bu bulguyu, doga unsurlarma karsi tutumlar ile cinsiyet

arasinda bir iligki oldugu seklinde de yorumlamustir.

Anne Egitim Durumunun Deney Grubundaki Cocuklarin Geri Doniisiim

Kavramlan Bilgisi Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Deney grubundaki ¢ocuklarin geri doniisiim kavrami bilgisi anne egitim durumuna
gore farklilasmakta midir?" alt problemine iliskin bulgulara bakildiginda anne
calisma durumuna bagli bu farkliliklarim anlamli olup olmadiklar1 Kruskal Wallis-H
Testi analizi kullanilarak incelenmistir. Yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonucuna
bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarm annelerinin egitim durumuna gore Geri
dontistim kavramlar1 testi Ontest-sontest puanlarinin sira ortalamalarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p:,362).Baska bir ifadeyle
egitimi alan ¢ocuklarin annelerinin egitim durumu onlarin Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimiyla Hazirlanan Geri doniisiim Kavramlari Egitim Programindan daha fazla

ya da daha az yararlanmalarina neden olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirmanin bu bulgusuyla benzerlik gdsteren Burcu Cabuk'un 2001 yilinda Okul

Oncesi Cocuklarm Cevresel Farkindaliklar isimli arastirmasinda; cocuklarin gevre
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ile 1ilgili konular1 kavramalarinda anne ve babanin egitim durumlarmin etkili

olmadig tespit edilmistir.

Baba Egitim Durumunun Deney Grubundaki Cocuklarin Geri Doniisiim

Kavramlan Bilgisi Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Deney grubundaki Ogrencilerin geri doniisiim kavrami bilgileri baba egitim
durumuna gore farklilagsmakta midir? Alt problemine iliskin bulgulara bakildiginda
deney grubundaki c¢ocuklarin Ontest-sontest geri doniisim kavramlari puan
ortalamalar1 baba ¢alisma durumuna bagli bu farkliliklarin anlamli olup olmadiklar1
Kruskal Wallis-H Testi analizi kullanilarak incelenmistir. Yapilan Kruskal Wallis-H
Testi sonucuna bakildiginda deney grubundaki cocuklarmm annelerinin egitim
durumuna gore geri doniisiim kavramlar1 testi Ontest-sontest puanlarinin sira
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(p:,219). Bagska bir ifadeyle egitimi alan g¢ocuklarin babalarmin egitim durumu
onlarm proje tabanli geri doniisiim kavramlar1 egitim programindan daha fazla ya da

daha az yararlanmalarina neden olmadigi s6ylenebilir.

2008 yilinda Taskin ve Sahin'in "Cevre Kavrami ve Alt1 Yas Okul Oncesi Cocuklar"
isimli arastirmasinda ise; ¢ocuklarin g¢evre ile ilgili bilinglerinin ailelerinin sosyo
ekonomik diizeyine gore faklilik gosterip gostermedigine bakilmig sonucunda ise;
farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve farkli yerlesim birimlerinde yasayan alti
yas grubu ¢ocuklarin ¢evre kavramini farkl algiladigi goriilmiistiir ayrica ¢ocuklarin
cevre kavramini algilayislar1 6zellikle yasamlarmda var olmasini istedikleri metalara
bagl olarak daha ¢ok materyalistik degerleri isaret etmektedir. Orta-ilist gelir
grubundan gelen ailelerin ¢ocuklari ¢cevre kavraminin kiiresel ya da yerel bir problem
oldugunun farkinda iken gelir diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklar1 bu farkindaliktan

uzak goriinmektedirler.

5.3. ONERILER

Cocuklarin  geri doniisim kavrammi kazanmalarinda ve bu kavramlarin

desteklenmesinde proje tabanli 6grenme yOnteminin 6nemli bir etkisinin oldugu
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belirlenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar

dogrultusunda gelistirilen 6neriler asagida siralanmastir.

Cocuklarin kesfederek kendi deneyimleri yoluyla bilgiye ulasmalarini saglayan,
siirece aktif katilimlarmin desteklendigi, problem c¢oézerek elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini saglayan, amacglarm ve sorumluluklarin paylasilmasina
olanak taniyan ayrica 6gretimden zevk almalarina imkan veren olaylara genis bir
bakis agisiyla bakmay1 6greten ve grup bilinci kazanmalarina destek olan proje

tabanli 6grenme yonteminden yararlanilmalidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimina gore gerceklestirecek olan uygulamalarda
ogrenci ve Ogretmenler ve aileler icin yaklagimla ilgili yeterli alt yapinin

saglanmasina yonelik egitim seminerleri diizenlenmelidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimina gore yapilan calismalarda ailelerin de
destegine ihtiya¢ duyuldugu icin calisma Oncesinde ailelerle bilgilendirme

toplantist yapilmalidir.

Okul 6ncesi 6gretmen yetistirme egitim programlarinda proje tabanli 6grenme

yaklagimi ve ¢evre egitimi derslerine yer verilmelidir.

Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

I.

Bu c¢aligmada, cevre egitiminde proje tabanli Ogrenme yaklasiminin
kullanilmasinin ¢evre egitimine iliskin geri doniisiim bilgi diizeylerine etkisi
arastirilmis ve sonuclar, deney grubuna uygulanan programmin, olumlu
etkilerini ortaya koyucu nitelikte olmustur. Bu noktada, aym1 yaklagimin farkli

calismalarda uygulanabilirligi arastirilabilir.

Arastirma geri doniisim konusu ile ilgili olarak yiiriitiilmiistiir. Diger onemli
cevre problemleri ve birden fazla alani kapsayan farkli problem durumlar: i¢in

proje tabanlt 6grenme yaklasimi kullanilabilir.

Bu arastirma 48-60 aylik cocuklar iizerinde uygulanmistir. Ayni yaklagimin

farkli yas gruplar1 tizerindeki etkileri arastirilip karsilastirmasi yapilabilir.
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Arastirmada, proje tabanl 6grenme yaklasimina dayali 6grenmenin uygulandig:
deney grubuna etkileri arastirilan bagimli degisken; geri doniisim bilgi
diizeyidir. Bu degiskenler disinda, yaratict diistinme, sosyal iletigim,
ogrenmelerdeki kalicilik mantiksal diisiinme, motivasyon, ilgi, tutum, akademik

benlik, gibi diger degiskenlerin etkisi farkli ¢calismalarda arastirilabilir.

Cocuklarin proje tabanli O68renme yaklasimma yatkinliklar1 6gretmenlerin

programlarinda farkli yaklasimlara yer verme durumuyla karsilastirilabilir.

Cocuklarin ¢evre duyarhiliklarmin 6gretmenlerin  ¢evre duyarhiliklariyla

paralellik gosterip gostermedigi karsilastirilabilir.

Farkli yas gruplarma ayn1 program uygulanip aradaki fark incelenebilir.
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EKLER

Ek 1: Geri doniisiim Kavram Bilgisi Degerlendirme Formu (Cocuk)

1. Lokantada calisgan bir garson masadan artik yemekleri topladiktan sonra artik

yemekleri ne yapmali sence?

2. Kiyafetlerin kiigiiliince kii¢iilmiis kiyafetlerini ne yaparsin?

Ek 2: Geri doniisiim Kavram Degerlendirme Formu (anne-baba)

Asagidaki ifadelerin karsisina size en uygun
olan ifadeyi secerek (X) isareti koyunuz.

Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Higbir
zaman

1 Tabagmma koyulan yiyecek miktarmin
yiyebilecegi kadar olmast konusunda
yonlendirmede bulunur.

2 Artan yemekleri degerlendirmek icin
onerilerde bulunur

Ek 3: Geri doniisiim Kavram Bilgisi Degerlendirme Formu (6gretmen)

Asagidaki ifadelerin karsisina size en uygun olan
ifadeyi segerek (X) isareti koyunuz.

Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Higbir zam

1 | Tabagmma  koyulan  yiyecek  miktarinin
yiyebilecegi kadar olmasi konusunda uyarida
bulunur.

2 | Yiyebilecegi kadar yemek konuldugunda
tabagindaki yemeklerin hepsini bitirir.




Ek 4: Proje Tabanh Yaklasim ile Hazirlanan Geri doniisiim Program
TOPLAM : 6 PROJE

UYGULAMA SURESI : 8 HAFTA

1. PROJE : GIDA ATIKLARI
UYGULAMA SURESI : 1 HAFTA

1.HAFTA, 1.CALISMA GUNU 1 KASIM PAZARTESI
ETKINLIK ADI: NELERI MERAK EDIYORUZ ?
AMAC VE KAZANIMLAR

DIL ALANI

Amag 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme
Kazanimlar

1. Dinlerken / konusurken g6z temasi kurar.

2. Sohbete katilir.

5. S6z almak i¢in sirasini bekler.

6. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

DIL ALANI

Amag 2. Konusurken sesini dogru kullanabilme
Kazanimlar

2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Amag 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme
Kazanimlar

2. Dinlediklerine iligskin sorular sorar.

3. Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

90
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YONTEM-TEKNIK: Soru-Cevap, Tartisma, Beyin Firtmasi
MATERYALLER: Tahta, Tahta Kalemi

Cocuklara; birlikte bir proje ¢alismasi yapacaklari soylenir. Bu proje caligmasinda
cocuklara oldukga fazla gorev diistiiglinii ve onlarin fikirlerine ¢ok fazla ihtiyacimiz
oldugu belirtilir. Arastrmaci c¢ocuklarn konuyla ilgili bilgilerini degerlendirmek
iizere baz1 sorular sorar. Baglangi¢ olarak arastirmaci tahtaya atik gidalar yazar ve
cocuklara su soruyu sorar atik gida neyi ifade ediyor liitfen bana atik gidalarla ilgili
bildiklerinizi sdyler misiniz? siz sOylerken ben de sdylediklerinizi tahtaya
yazacagim.Ayse........... dedi .. Ahmet........... dedi diye biitlin ¢ocuklarin sdyledikleri
yazilir. Cok glizel peki atik gidalarla sizce neler yapabiliriz? simdi yine siz
sOyleyeceksiniz ben yazacagim. Ahmet........... dedi Ayse ....... dedi diye biitiin
cocuklarin soyledikleri yazilir. Harika simdi de atik gidalarla ilgili neleri merak
ettiginizi 6grenmek istiyorum. Siz 6grenmek istediklerinizi sdyleyeceksiniz ve ben
de yazacagim. Tek tek cocuklarin sorular1 yazilir. Yukarida tahtaya yazilan her sey
daha sonra arastirmaci tarafindan bir kagida yazilarak not alinir ve saklanir. Peki bu
konuda benim de merak ettiklerim var onlar1 sizlere sormak istiyorum. Daha sonra
tim bu merak ettiklerimizi birlikte arastiryp Ogreniriz diyerek sorular sorulmaya

devam edilir.

*Esyalarimizi kullandiktan sonra baska amaglarla tekrar kullanabilir miyiz?
*Biten ya da kullanilmaz duruma gelen her seyi ¢cope mi atmaliy1z?

*Cope atmak yerine baska neler yapabiliriz?

*Yiyebilecegimiz durumda olmayan gidalar1 nasil degerlendirebiliriz?
*Fazla olan yemeklerimizi nasil degerlendirebiliriz?

*Ornegin evde ekmekleriniz bayatladiktan sonra anneleriniz neler yapiyor? Bununla
ilgili annelerinizle bir roportaj yapmaya ne dersiniz? Bu roportajda 6grendiklerinizle
ilgili orneklerden birini okulda birlikte yapmak ister misiniz? diye sorulur.Tiim bu
sorular tartisildiktan sonra arastirmacit evde kullanilmayacak durumda olarak
gordiikleri her seyi anne ve babalariyla birlikte toplayip okula getirmelerini ister.

(plastik siseler, kutular, gazeteler, ambalaj kagitlari, cd,, ...vs) Cocuklarin eline



92

yazili ve isimli olarak verilen sorumluluk kagitlar1 dagitilir. Bu sorumluluk
kagitlarinda baska bir gorevleri daha vardir. Arastirmaci bunu ¢ocuklara sozlii olarak
ta ifade eder. Bir sonraki gorlismemize kadar bir firma gidip firinciyla roportaj
yapmalar1 ekmek yapimiyla ilgili bilgi almalar1 ve yapim asamalariyla ilgili fotograf
goriintlisii almalar1 gerektigi soylenir. Hemen sonra uzun siiregli bir deneyimiz

oldugu bunun bagslangicini yapmak iizere bahgeye ¢cikmamiz gerektigi sdylenir.

ETKINLIK ADI: TOPRAKTA NE OLACAK?

AMAC KAZANIMLAR

BILISSEL ALAN

Amag 3. Dikkatini toplayabilme

Kazanimlar:

1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olayi fark eder.
2. Dikkatini nesne / durum / olay lizerinde yogunlastirir.

3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi/ durumu / olay1 sdyler.

4. Nesneyi / durumu / olay1 ayrintilariyla agiklar
YONTEM-TEKNIK: Deney-Gozlem

MATERYALLER: Muz Kabugu, Pil, Plastik Sise, Kagit, Boyalar

Hep birlikte bahgeye cikilir projemizin daha en basinda birlikte bir deney yapmalar1
gerektigini; ¢linkli uzun siirede sonuglanacak bir deney oldugu i¢in baslangicini
hemen yapmamiz gerektigini aciklar.Yapilan deneyin asamalari video ¢ekimiyle
kaydedilir. Birlikte topragi kazarlar ve bir yere muz kabugu, bir yere pil, bir yere
plastik sise, bir yere kagit konur. Kapatildiktan sonra kazilan yerin kaybedilmemesi
icin igaret konur. Bu deneyin incelemesini daha sonra yapacaklarini hatirlatarak
tekrar sinifa doniiliir. Her ¢ocuk i¢in dort bolime ayrilmis resim kagitlar1 dagitilir.
Toprak i¢cine gomiilen bu malzemelerin toprakta ne olacagmi diistindiikleri ile ilgili

resim yapmalar1 istenir. Resimler tizerine sohbet edildikten sonra panoda sergilenir.
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1.HAFTA, 2.CALISMA GUNU 2 KASIM SALI
ETKINLIK ADI: NELER OGRENDIK?

AMAC KAZANIMLAR

DIL ALANI

Amag 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme
Kazanimlar:

1. Dinlediklerini bagkalarina anlatir.

2. Dinlediklerine iligkin sorular sorar.

3. Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

4. Dinlediklerini 6zetler.

YONTEM-TEKNIK: Soru-Cevap
MATERYALLER: Fotograflar

Cocuklara verilen gorevle ilgili sohbet edilir. Neler 6grendikleri, bu konu da baska
merak ettikleri olup olmadigi konusulur. Sonra cektikleri fotograflar incelenir ve

siifin uygun bir yerine asilir.

ETKINLIK ADI: EKMEK YAPALIM

AMAC KAZANIMLAR

BILISSEL ALAN

Amag 16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurabilme
Kazanimlar:

1. Bir olaym olas1 nedenlerini sdyler.

2. Bir olaym olas1 sonuglarmi sdyler

Amag 3. Dikkatini toplayabilme

Kazanimlar:

1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu / olayi fark eder.
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2. Dikkatini nesne / durum / olay lizerinde yogunlastirir.

3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi/ durumu / olay1 sdyler.

4. Nesneyi / durumu / olay1 ayrmtilariyla agiklar.

YONTEM-TEKNIK: Deney-Gozlem

MATERYALLER: Ekmek hamuru,kabartma tozu,su,tuz,ekmek makinasi

Cocuklarla yaptiklar1 réportajlara dayanarak biz de kendi ekmegimizi yapabilir miyiz
diye sorulur. Cocuklara 6grendikleri dogrultusunda hangi malzemelere ihtiyacimiz
oldugu sorulur ve mutfaga gecilerek ekmek yapilir, iki grup olarak calisilir bir grup
ekmegine kabartma tozu koyarken diger grup kabartma tozu koymadan hamurunu
hazirlar. Firina koyulan hamurlarin gézlemlenmesine firsat verilir. Firindan ¢ikan
ekmeklerin tadina bakmak iizere ekmekler de alinarak sinifa gecilir. Arastirmaci
tarafindan ¢ocuklar fark etmeden bir kismi ayrilan ekmek bir yerde bekletilir.
Yasadiklar1 tecriibeyi degerlendirme imkam saglanir. Az sonra sinifa bir kuklanin

gelecegi haber verilir.
ETKINLIK ADI: EKMEGIN OYKUSU
AMAC KAZANIMLAR
BILISSEL ALAN
Amag 16. Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurabilme
Kazanimlar

1. Bir olaym olas1 nedenlerini soyler.

2. Bir olaym olasi1 sonuglarmi sodyler.
Amag 18. Problem ¢6zebilme
Kazanimlar

1. Problemi soyler.
2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir.

3. Cozlim yollar1 i¢ginden en uygun olanlarini seger.

5. En uygun ¢6ziim yoluna karar verir.
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YONTEM-TEKNIK: Soru-Cevap, Tartisma
MATERYALLER: Kukla

Gelecek olan kukla comak kukla seklinde hazirlanmis olan bir ekmektir. Arastirmaci
ekmegin bir problemini anlatacagini sdyler. Ekmek herkese faydali olmak icin
yapildigini ama giiniin birinde onun bir kismimi1 yedikten sonra bir kosede kurumaya
biraktiklarini bunun i¢in ¢ok iizgiin oldugunu anlatir. Ekmek simdi ¢ope gidecegi
icin endiselidir. Acaba bu evde yasayan insanlara bu ekmegi ¢ope atmaktan bagka bir
sey yapabilirler mi? Bunu diisiinelim ve onlara yardim edelim denir. Bir sonraki

goriismemizde diisiindiikleri hakkinda konusacagimiz sylenir
ETKINLIK ADI: OYUN ZAMANI

AMAC KAZANIMLAR

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

Amag 6. Bagkalariyla iligkilerini yonetebilme
Kazanimlar:

1. Kendiliginden iletisimi baslatir.

2. Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.
3. Grupta sorumluluk almaya istekli olur
YONTEM TEKNIK: Gésteri
MATERYALLER: Artik Materyaller

Arastirmaci ¢ocuklarla vedalasmadan Once birlikte bir oyun oynamak istedigini ama
nasil bir oyun oynayacaklarma tam olarak karar veremedigini soyler birlikte
cocuklarm atik materyal olarak getirdigi esyalarin koyuldugu kutunun yanina gidilir
ve cocuklarm buradan bir ya da daha fazla malzeme segerek birlikte bir oyun
planlayabileceklerini agiklar. Grupla tartigilarak en uygun oyuna ve malzemeye karar

verilerek oyuna gecilir.
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1.HAFTA, 3. CALISMA GUNU 3 KASIM CARSAMBA
ETKINLIK ADI: EKMEGIN SORUNU ICIN COZUMLER
AMAC KAZANIMLAR

BILISSEL ALAN

Amag 18. Problem ¢6zebilme

Kazanimlar:

1. Problemi soyler.

2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir.

3. Cozlim yollar1 i¢inden en uygun olanlarini seger.

4. Secilen ¢6ziim yollarmi dener.

5. En uygun ¢6ziim yoluna karar verir.

YONTEM TEKNIK: Tartisma

MATERYALLER: Kukla

Smifa daha once bir sorununu paylagmak {lizere gelen ekmek kuklasi yine gelerek
sorununa bir ¢éziim bulup bulmadiklarini sorar. Cocuklarin diisiindiikleri {izerine
tartigilir. Sonra arastirmaci bugiin sinifa geldiginde bir sey fark ettigini sdyler gecen
glin ekmek yedik ama artan bir pargasi simnifta agikta unutmusuz kuklanin sorunun

aynisiyla biz de karsi karsiyayiz diyerek oneriler degerlendirmeye alinir.

ETKINLIK ADI: KOFTE YAPALIM (DRAMA)
AMAC KAZANIMLAR

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

Amag 6. Bagkalariyla iliskilerini yonetebilme
Kazanimlar:

1. Kendiliginden iletisimi baslatir.
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2. Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.

3. Grupta sorumluluk almaya istekli olur

Y ontem- teknik: drama

Materyaller: as¢1 sapkasi, kdfte malzemelerini temsi eden resimler

Cocuklara birlikte kdfte yapma oyunu oynayacaklarmi bunun i¢in hangi malzemelere
thtiya¢ duydugumuzu bilip bilmedikleri sorulur. Cocuklara kofte igindeki
malzemelerden roller vererek bir de asci segilerek dramaya gecilir. As¢1 olan ¢cocuk

ekmek roliindeki ¢ocuklar1 ufalayarak kofteye katar.

ETKINLIK ADI: KOFTE YAPALIM

AMAC KAZANIMLAR

OZBAKIM BECERILERI

Amag 1. Temizlik kurallarm1 uygulayabilme

Kazanimlar

1. Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanir.

2. El, yiiz ve viicudun diger kisimlarini uygun bigimde yikar.
SOSYAL-DUYGUSAL ALAN

Amag 6. Bagkalariyla iligkilerini yonetebilme

Kazanimlar

2. Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.

3. Grupta sorumluluk almaya istekli olur.

4. Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

PSIKOMOTOR ALAN

Amag 4. El goz koordinasyonu gerektiren hareketleri yapabilme
Kazanimlar

4.Malzemelere elleriyle sekil verir
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YONTEM TEKNIK: Is Basinda Egitim
Materyaller: kiyma, bayat ekmek, rondo, baharat,

Sizinle kofte yapma dramsmi yaptik sinifimizda da bayat ekmekler olduguna gore
gercekten onlar1 degerlendirip kofte yapalim diyerek mutfaga gecilir. Bayat ekmekler
biiylik bir tepsiye konarak eller yikandiktan sonra iyice ufalanir. Sonra mutfak
robotuna konur ve galeta unu haline gelmesi saglanir. Sonra ¢ocuklarla birlikte
mutfaga inerek dolaptan kiyma ¢ikarilir birlikte kofte yapacaklarii ve hazirladiklari
galeta ununu da koftenin yapiminda kullanacaklar1 sdylenir. Tiim malzemeler
hazirlandiktan sonra kofte yapimima gegilir. Pistikten sonra birlikte yenir. Ekmegi
atmayip kullanmak ile ilgili degerlendirme yapilir. Sohbet bitiminde ¢ocuklara yeni
bir gorevleri oldugu sdylenir bu aksam evde yemek yedikten sonra artan yemekleri
resimleyip okula getirmeleri gerektigi sOylenir bir sonraki bulusmada goriismek

iizere vedalasilir.

1.HAFTA, 4.CALISMA GUNU 4 KASIM PERSEMBE
ETKINLIK ADI: ARTAN YEMEKLER
AMAC KAZANIMLAR

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

Amag 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme
Kazanimlar:

2. Sohbete katilir.

3. Belli bir konuda konusmay1 baslatir.

4. Belli bir konuda konusmay stirdiirtir.

5. S6z almak i¢in sirasmni bekler.

6. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

YONTEM —TEKNIK: Tartisma
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MATERYALLER: Resimler

Cocuklara bir onceki giinkii sorumluluklariyla ilgili konusmak {tizere resimlerini
getirmeleri istenir. Resimler incelenir yemeklerin neden arttigi, artan yemeklerin ne
olacagi, artan yemekleri nasil degerlendirecegimizle ilgili birbirleriyle tartigmalari

istenir.

ETKINLIK ADI: BiZ NE OLACAGIZ?
BILISSEL ALAN

Amag 18. Problem ¢6zebilme

Kazanimlar:

1. Problemi soyler.

2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir.
YONTEM-TEKNIK: Problem C6zme, Tartisma
MATERYALLER: Resimler,

Arastirmact elinde bazi resimlerle sinifa gelir. Bu resimler bir lokantanin mutfagina
ait resimlerdir ve tabaklarda artan yemekler yiginla durmaktadir. Cocuklara bu
resimlerde neler gordiiklerini anlatmalar1 istenir ve daha sonra bu artan yemeklerin
bir Oykiisii oldugunu bunu ¢ocuklara anlatmak istediklerini sdyler. Tabakta kalan
yemekler kendi aralarinda konusmaktadwr. Hepsi de endiseli ve iizgiin
goriinmektedir. Marketten alindiklarinda yeni bir yemek olup herkese faydali olmay1
hayal ediyorken bir iki ¢atal darbesi ve bir iki 1siriktan sonra tabagin kdsesinde diger
yemeklerle sikisik sikisik durmak zorunda olduklari icin ¢ok iizgiin olduklarmi
anlatirlar ve asil merak ettikleri sonra ne olacaklar1 iste bu artan yemekler sizden
cope gitmemek i¢in yardim istiyor diisiinelim bakalim ve buna birlikte karar verelim

denir ve tartisilir, tek tek fikirler dinlenir.

ETKINLIK ADI: KUSLAR ICIN NE YAPABILIRiZ?
AMAC KAZANIMLAR

BILISSEL ALAN
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Amag 18. Problem ¢ozebilme

Kazanimlar:

1. Problemi soyler.

2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir.

3. Cozlim yollar1 i¢inden en uygun olanlarini seger.
4. Secilen ¢6ziim yollarmi dener.

5. En uygun ¢6ziim yoluna karar verir
YONTEM-TEKNIK: Problem C6zme
MATERYALLER:

Arastirmaci ¢ocuklar tartigmalarini siirdiiriirken ¢ocuklara hayvanlarin nasil yemek
bulduklarimi sorar peki her mevsim yemek bulmalar1 ayni sekilde mi olur sizce? Peki
neden? Bu problemlerini ¢6zmek i¢in biz neler yapabiliriz? gibi sorularla
diistinmeleri saglandiktan sonra mesela biz bu hayvanlara yiyecek vermek istesek ne
yapardik diye sorulur ve birlikte kuslar i¢in bir yemlik hazirlamak i¢in malzeme

toplanir.

ETKINLIK ADI: KUS YEMLIGI

AMAC KAZANIMLAR

PSIKOMOTOR ALAN

Amag 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme
Kazanimlar:

13. Malzemeleri istenilen nitelikte keser.

14. Malzemeleri istenilen nitelikte yapistirir.

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

Amag 9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilme

Kazanimlar:
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4. Canlilarin bakimini iistlenir ve korur
YONTEM-TEKNIK: Problem Cdzme, soru-cevap,tartisma
Materyaller.karton, makas, rafya, tereyag, ufalanmig ekmek

Cocuklara karton, makas, rafya, tereyag, ufalanmis ekmekler verilir. Cocuklar
kestikleri kartonlara bicak yardimiyla tereyagi siirer lizerine ufalanmis ekmekleri
dokerek yapismalarini saglar. Delgecle delip rafya gegirilir ve aga¢ dallarma asmak
iizere bahgeye cikilir. Sinifa geldikten sonra cocuklara peki sadece kuglar m1 yiyecek
bulmakta zorlaniyordur.Peki biz artan yemeklerimizi ne yapalim. Bu aksam eve
gidip anne ve babalarinizla birlikte bir hayvan barmnaginin telefonunu bulup onlara
yiyecekleri nasil ulastiracagimizi 6grenin ve onlar1 aradiktan sonra yiyeceklerimizi
toplayip gerekli yerlere ulastiralim denir ve bir sonraki bulugsmada goriismek tlizere

vedalagilir.

1.HAFTA, 5. CALISMA GUNU 5 KASIM CUMA
ETKINLIK ADI: HANGI HAYVANLAR MUTLU?
AMAC KAZANIMLAR

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

Amag 5. Bagkalarmin duygularini fark edebilme
Kazanimlar:

1. Bagkalarmin duygularini ifade eder.

2. Bagkalarmin duygularini paylasir

Amag 11. Estetik 6zellikler tasiyan iiriinler olusturabilme
Kazanimlar:

2. Ozgiin siir, dykii, sarki vb. soyler.
YONTEM-TEKNIK: Soru-Cevap,tartisma

MATERYALLER: cam tahta,kalem
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Arastirmact c¢ocuklara hayvan barmag: ile ilgili gorevlerini yapip yapmadiklarimi
onlara nasil ulastiklarini bu konuyla ilgili paylagimlarini dinler. Yiyecek ulastirilan
ve yiyecek ulastirilamayan hayvanlara ait iki 6ykii yazacagimiz séylenir. Iki 6ykiiniin
bas1 da ayni sekilde baglatilir ¢cocuklarin 6ykii sonunu hayvanlarin yiyecek alip
almamalarma gore tamamlamalar1 gerektigi sdylenir. Oykiiler tamamlandiktan sonra
gruba okunur ve Oykiinlin sonu ile ilgili yorum yapmalar1 istenir, diisiinceler

Ozetlenir ve hikayelerin dramatizasyonu yapilir.

ETKINLIK ADI: MEYVE SAATI

AMAC KAZANIMLAR

OZBAKIM BECERILERI

Amag 1. Temizlik kurallarini uygulayabilme
Kazanimlar:

4. Yiyecek ve igeceklerin temizligine dikkat eder
BILISSEL GELISIM

Amag 18. Problem ¢6zebilme

Kazanimlar:

1. Problemi soyler.

2. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir.

3. Cozlim yollar1 i¢inden en uygun olanlarini seger.
YONTEM-TEKNIK: Problem Cézme
MATERYALLER: Torba, Meyveler

Arastirmaci ¢ocuklara bir torba icinde meyveler getirir ve her ¢ocuga bir meyve
vererek muslukta yikamalarimi ister. Arastirmaci bir yandan saglikli beslenmek i¢in
bol bol meyve, sebze yememiz gerektiginden bahsederken meyveleri bolca soyup
cocuklara verir ama meyveler ¢cok fazladir ve bir siire sonra doydugumuz ve daha
fazla meyve yiyecek durumda olmadigimiz fark edilir. Peki simdi bu artan meyveler

ne olacak ¢cope mi atacagiz? diye cocuklara sorulur.Fikirler degerlendirilir en uygun
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olanina karar verilir. Oneri gelmezse meyve salatas1 yapip ikindi kahvaltis1 igin

dolapta bekletilebilir.

ETKINLIK ADI: MEYVE SALATASI

AMAC KAZANIMLAR

PSIKOMOTOR ALAN

Amag 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme
Kazanimlar

7. El becerilerini gerektiren bazi araglar1 kullanir.

YONTEM — TEKNIK: Is basinda egitim

MATERYALLER: Meyveler, Krem Santi, Tabak, Catal, Bigak

Cocuklarla birlikte meyve salatast yapmak ilizere mutfaga gidilir ve krem santi
hazirlanarak meyvelerin iizerine dokiiliir, ikindi kahvaltisinda yemek iizere dolapta

bekletilir.
PROJEYE AIT BAZI FOTOGRAFLAR

Kutular projesinden bir etkinlik 6rnegi(yogurt kabindan bir kukla 6rnegi)

Camlar projesinden bir etkinlik 6rnegi(cam kavanozlardan yapilan vitray ¢aligmasi)
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Kiyafetler projesinden bir etkinlik Ornegi(eski kiyafetlerden yapilan ¢izgi film
karekteri)






