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ONSOZ
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OZET

PORTAGE ERKEN EGITIM PROGRAMININ AiLE VE KURUM
ORTAMINDA YASAYAN 56 YAS COCUKLARININ GELIiSIMLERI iLE
AILE KATILIM DUZEYLERI UZERINDEKI ETKIiSi

Bu arastirma, Portage Erken Egitim Programinin aile ve kurum ortaminda yasayan
5-6 yas cocuklarmin gelisimleri ile aile katilim diizeyleri lizerindeki etkisini
incelemek amaciyla gergeklestirilen deneysel bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 20102011 Egitim Ogretim yilinda Balikesir il merkezinde bulunan ve
Balikesir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl iki ilkdgretim okulunun anasmnifina
devam eden, aileleriyle yasayan 5-6 yas grubu 64 ¢ocuk ve bu cocuklarm aileleri ile
Soysal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli Miiserref Yircalt Cocuk Yuvasi
ve Karsiyaka Cocuk yuvasinda yasayan 5-6 yas grubu 64 ¢ocuk ve bu cocuklarin
grup sorumlular1 (grup dgretmeni ve bakici anne) olusturmaktadir. On-test-son-test
kontrol grubu modelinin  kullanildig1  arastirmada c¢alisma  gruplarinin
olusturulmasinda “grup eslestirme” teknigi kullanilmstir.

Deney ve kontrol gruplarini olusturan 5-6 yas ¢ocuklarina iliskin demografik veriler
aragtirmact tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile, gelisim alanlarina
yonelik veriler “Portage Gelisim Olgegi” kullanilarak, aile ve grup sorumlularina
yonelik veriler ise “Kisisel Bilgi Formu” ve “Aile Katihlm Olgegi” kullanilarak
toplanmistir. Deney gruplarma Portage Erken Egitim Programi arastirmaci tarafindan
20 hafta uygulanmistir.

Verilerin analizlerinde ylizde ve frekans dagilimlarmin yani sira, arastrmanin
hipotezlerini test etmek i¢in parametrik istatistiklerden t testi kullanilmgtir.
Aileleriyle ve kurum ortaminda yasayan c¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin 64’
kiz, 64’1 erkek, 64’1 5 yasinda, 64’1 de 6 yasindadir. Deney ve kontrol gruplarindaki
cinsiyet ve yas Ozelikleri esitlenmistir.

Aileleriyle birlikte yasayan calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin anne babalarina
iliskin demografik sonuglar, genel olarak egitim seviyesinin diisiik oldugunu ayni

zamanda gelir durumlarmin da diisiik olduklarini gostermektedir.



Arastirmada SHCEK bagli ¢ocuk yuvasinda, kurum ortaminda yasayan ve caligma
grubunu olusturan ¢ocuklarin %83 {iniin annesi sag, %35 inin ise annesinin kim
oldugu kayitlarda bilinmemektedir. Yuva ¢ocuklarinin anne babalarinin %82 si ayri
yasamaktadir.

Yuvada bakim ve koruma altindaki ¢ocuklarin %64 iiniin ziyaret¢isi vardir. Bu
ziyaretlerin %49’u diizensizdir. Calisma grubunu olusturan grup sorumlularinin
icinde bakict annelerin tamami en az Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi boliimii, grup
ogretmenlerinin =~ %82 si ise egitim fakiiltesi lisans egitimi mezunudur. Grup
sorumlularmin 4 tanesi (%25) Portage Erken Egitim Programina iligkin daha 6nce
egitim almigtir.

Aileleriyle ve kurum ortamimda yasayan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 5-6
yas c¢ocuklarinin Portage Gelisim Olgegi On-test puanlari ararsinda anlamli bir
farklilik bulunmazken, Portage Erken Egitim Programinin uygulandigi deney
gruplarinda son-testte anlamli farklilik saptanmigstir. Bu durum uygulanan programin
etkililigine isaret etmektedir.

Portage Erken Egitim Programinin uygulandigi deney gruplarinda ailelerin ve grup
sorumlularmin aile katilimina iliskin diisiinceleri olumlu yonde degismistir.

Ailelerin ¢ocuklarin gelisimlerine yonelik bdyle programlara gereksinim duydugu
goriilmektedir.

Kurumlarda c¢alisan personelin kurumda kalan c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi oldugu egitimlerine bakildiginda goriilmektedir. Ama yapilan
calismada ¢ocuklarin gelisimleri agisindan ciddi eksikliklerin olmas1 ve uygulanan
program sayesinde bakici anne ve grup Ogretmenlerine verilen destekler sonucunda
kendilerinde ve ¢ocuklardaki gelisimin artmasi, sahip olduklar1 egitim durumlarina
bakmaksizin siirekli hizmet i¢i egitimle desteklenmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Aile destekli programlarm okul dncesi egitimin kaliciligi, etkililigi agisindan katk:
sagladig1 goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak aile ve yerini tutan yetiskin destekli
cocuklar i¢in uygulanan egitim programimin hem g¢ocuklar i¢in hem de aile ve grup
sorumlulart i¢in etkililiginden s6z etmek miimkiindiir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitim Alan 5-6 yas Cocuklari, Aileler, Cocuk

Yuvasi, Grup Sorumlusu, Aile Egitimi ve Katilimi



ABSTRACT

THE EFFECTS OF PORTAGE EARLY EDUCATION PROGRAM ON
FAMILY INVOLVEMENT AND DEVELOPMENT OF CHILDREN AT THE
AGE OF 5-6 LIVE WITH THEIR FAMILIES AND IN SOCIAL SERVICES
AND CHILDREN PROTECTION AGENCY

This research is an experimental study implemented to investigate the effects of
PORTAGE early education program on family involvement and development of
children at the age of 5-6 live with their families and in child care centers under the
control of Social Services and Children Protection Agency (SSCPA). The sample of
the study consists of 64 children who are 5 to 6 years old, live with their families and
attend kindergarten classrooms in public primary schools in Balikesir city center and
their families, and 64 children who are 5 to 6 year old, live in MiiserrefYircali
(Balikesir) and Karsiyaka (Izmir) Child Care Centers under the control of SSCPA
and the responsible people of these children (group teachers and caretakers). Pre-test-
post-test control group design was used in the study and the group matching
technique is used for composing the sample groups.

Demographic data related to 5 to 6 years old children of experiment and control
groups was gathered by using “Personal Information Form” composed by researcher,
information about children’s developmental domains was gathered using “Portage
Development Scale,” and the data related to families, caretakers and teachers was
gathered by using “Personal Information Form” and “Family Participation Scale”.
Portage Early Childhood Education Program was applied by researcher in twenty-
week period.

Besides percentage and frequency distribution, t-tests for independent and paired
samples, one of the parametric statistics, were used to test research hypothesis.

The demographic information about the parents of children who are on sampling
group that live with families shows that parents’ education level is low, in parallel
with low level of income. Eighty-three percent of the mothers are alive and 5% of the
mothers are not known of the children are in the sample group and live in child care
centers under the control of SSCPA. Eighty-two percent of the parents are living

separately of those children. Sixty-four percent of these children under care and



protection at child care centers have visitors. Forty-nine percents of these visits are
irregular. All of the care takers in sample group have been graduated from Child
Development Department of Vocational High School and 82% of Group Teachers
have bachelor degree from Education Faculties. Four of the responsible people
(%25) have been trained in the Portage Early Childhood Education Program. Sixty-
four of the children living with families and in childcare centers are girls and 64 of
them are boys and 64 of these children are 6 years old and 64 of them are 5 years old.
Gender and age features in experiment and control groups have been equalized.
While there was no statistically significant difference in the Portage Development
Scale points of the 5 to 6 years old children in Experiment and Control Group before
the implementation of the program, statistically significant difference was detected in
post-test points of experiment groups in which Portage Early Childhood Education
Program was applied.

In the experiment groups in which Portage Early Childhood Education Program was
applied, the ideas of families and responsible people about family involvement have
positively changed. Due to the results of the study, education program applied has a
meaningful effect on experiment groups.

When take a look into the educational background of the responsible people in child
care centers, it can be observed that they have knowledge about developmental
characteristics of children. However the study showed that the children have notable
deficiencies in their developmental areas and by the help of the program applied care
takers and teachers were supported and improved. So the study clarified the necessity
that the responsible people in child care centers should be supported with in-service
training without taking into consideration their educational backgrounds.

It can be seen that family involvement programs contribute to permanence and
effectiveness of early childhood education. On the basis of the results, it is possible
to say that the family involvement program for children living in childcare centers
and with families has an impact on both children and families and responsible

people.

Key Words: Children 5-6 years old Pre-School Education in training, Families,

Child Care, Caretakers, Family Education and Involvement,
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BOLUM I

GIRiS

1.1. Problem

Modern toplumlarda egitim alaninda yapilan c¢alismalar egitimin nihai amacmin
“saglikli” bireyler yetistirmek olarak genellendigini gostermektedir. “Saglikli” birey
kavrami bedensel ve ruhsal agidan saglikli, mutlu bireyleri kapsamaktadir.

Saglikli  bir toplum, saglikli bireylerden olugmaktadir. Saglikli bireylerin
yetismesindeki en Onemli faktorlerden biri de saglikli bir aile ve saglikli bir aile
yasantisidir. Aile; ana, baba ve ¢ocuklardan olusan, iiyeleri arasinda karsilikli sevgi,
saygl, dayanisma ve birbirlerine ait olma duygusu bulunan bir topluluktur (Civi,
1991).

Ailenin ilk gérevi, gocugun bakimini saglamak, onu korumaktir. {yi bakim ¢ocugun
en Onemli gereksinimidir. Yagsammin ilk yillarinda ¢ocuk tamamen bagkasmin
bakimina muhtactir. Cocugun gelisimi, saglikli bir insan olabilmesi i¢in duygusal
gereksinimlerinin de karsilanmasi ¢ok Onemlidir. Bu, biiyliik 6l¢iide cocuklugu
boyunca giivenebilecegi ve destek gorebilecegi bakicilarin varligmma dayanir. Bunu
en iyi sekilde yapabilecek olan, ailedir. Aile, cocugun kisilik, psikolojik ve bedensel
gelisiminde 6nemli rol oynar (Kutlu, 1992). Bir toplum ¢ocuklarinin “sagliklr” olarak
yetistirmek, egitmek hedefini ortaya koydugunda aile ve egitim kurumlarma biiyiik
rol ve gorevler diismektedir. Aile ve okul “saglikli” g¢ocuklar yetistirmek icin
giinlimiizde daha fazla egitime ve katilima gereksinim duymaktadir. Ailelere yonelik
olarak aile katilim etkinlikleri, aile egitimleri diizenlenirken, egitim kurumlarinda
gorev yapan egiticilere de ¢esitli hizmet i¢i egitim etkinlikleri sunulmaktadir. Daha
saglikli, egitimli ve mutlu ¢ocuklar yetistirmenin yolunun daha saglikli ve egitimli,
igbirligi yapan aile ve Ogretmenlerden gectigi giinlimiizde yapilan c¢alismalar

sonucunda anlagilmistir (Oktay, 2002; Aytag, 2000; Giirsimsek, 2003).
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Aile, hem ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerini hem de ¢ocuk egitimindeki dogru yerini
bilmeli, disaridan gelebilecek zararli etkileri ortadan kaldiracak onlemleri almalidir.
Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek igin ailenin her yasantiyr en iyi
sekilde degerlendirmesi gerekir. Cocugun boyle bir yasantiya hazir olmasi ise ailenin
cocuk egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasini gerektirir (Oktay, 2002).
Comenius’a gore bu silireg, Ozgirlik, nese ve zevk iceren, pozitif Ogrenme
tecriibelerinden olugmalidir (Oktay, 2002). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin evde
anneleri ile bulunmalarinin ve ailenin ¢ocuk egitimindeki roliiniin dnemi iizerinde
duran Comenius, ¢ocuga erken yaslarda somut bir sekilde 6gretim yapilmasini
onermektedir. Ciinkli cocuk hayata dair ilk tecriibeleri anne ve babasindan ¢grenir
(Morrison, 1998; akt: Oktay, 2002).

Okuldncesi ¢agl, cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal, ruhsal ve dil gelisimi yoniinden
en hizli gelisme gosterdigi, kisiliginin sekillendigi donemdir. Cocugun saglikli
gelisiminde giidiilen amag, onun fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal yonden biitiin
olarak ele alinmasidir. Bu donemde, bireyler arasindaki gelisimsel farkliliklar1 ortaya
cikaran etkenler, farkli genetik 6zellikler ve i¢cinde yasanilan ¢evredir (Tanyer, 2003;
Aydin, 2000; Senemoglu, 2004). Cocugun c¢evresinin maksimum derecede
zenginlestirilmesi, yasam deneyimleri, olumlu kisilik yapilariyla iliskiler ve nitelikli
uyaricilarla karsi karsiya birakilmasi tiim gelisimi hizlandiracaktir (Ajayi, 2008).
Ilerlemeci egitim anlayisina gére okul, hayatm kendisidir. Bu hayatmn temeli de “okul
Oncesi egitim” ile baslamakla atilir (Dewey, 1987). Cocugun, “cocuk” kimliginin
yani swra, “0grenci” kimligini de kazanmasiyla aile {iyelerinin sorumluluklarini da
artmaktadir.

Ayrica okul oncesi donemdeki ¢ocuk icin en belirgin modeller, zaman ve g¢evre
birlikteligini paylastigi annesi ve babasidir. Ozellikle bu donemde annesini ve
babasini bdylesine etkili birer model olarak almasi, ¢cocugun gelecekteki kisilik
yapisini, benlik algisin1 ve de 6z saygisin1 dogrudan etkiler. Bu etkilenmenin yonii
ise ebeveynlerinin tutum ve davraniglarma gore olumlu ya da olumsuz olabilir
(Yavuzer, 1999). Cocukta duyussal becerilerin gelisimi ise ailenin ¢ocugun gelisim
ozelliklerini bilerek buna uygun egitim verilmesi ile gerceklesir (Aytag, 2000).

Bu baglamda okul, egitim-6gretim gorevini yerine getirirken aile ortaminin g¢ocuk

tizerindeki etkisini gérmeli ve bu etkiden yola ¢ikarak bir egitim ortami
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hazirlamalidir (Giirsimsek, 2003). Gelisim ve 6grenmede erken ¢ocukluk doneminin
onemini ortaya koyan arastirmalar, aileyi okul yasammin bir pargasi haline getirmek
gerektigini vurgulamaktadirlar (Seckin, Kog, 1997; akt: Zembat ve Unutkan, 2001).
Birlesmis Milletlerin 1991 yilinda c¢ocuklarin yasatilmalari, korunmalar1 ve
gelistirilmelerine iliskin Diinya Bildirgesi’nin uygulanmasi i¢in faaliyet planinda;
ailenin rolii soyle yer almaktadwr: “Bebeklikten ergenlige uzanan donemde,
cocuklarin bakimi ve korunmalar1 birincil olarak ailenin sorunlulugu altindadir.
Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 toplumun kiiltiirti, degerleri ve normlar ile tanigmasi
ailede baglar. Kisiliginin tam ve uyumlu bi¢imde gelisebilmesi i¢in ¢ocuklar,
mutluluk, sevgi ve anlayis ortami i¢cinde biliylimelidirler. Ayni sekilde toplumdaki
tim kurumlar, gerek ana babalarin gerekse ¢ocuk bakimi ve egitimi ile ilgili diger
kisi ve kuruluslarin onlar1 bir aile ortami icinde yetistirme c¢abalarina saygi
gostermeli, bu cabalar desteklenmelidir” (UNICEF, 1993).

Okul 6ncesi egitim kurumlarin temel amaglarindan biri de cocugun ¢ok yonlii egitim ve
ogretimini saglamaktir. Egitimin stirekliligi ilkesinden hareketle, cocugun evde aldig1
egitimle okulda aldig1 egitimin pekistirilmesi hedeflenmektedir (Oktay, 2002).

Pek ¢ok arastirma su degismez gercegi ortaya koymaktadir; insanoglunun ruh saghgi
ve hatta fiziksel saglhigi ancak uygun aile ortammda ve anne ihtimaminda
gerceklesebilmektedir. Nitekim deneysel alandaki ¢alismalar da bu noktayi
vurgulamaktadir. Ornegin Krech’in (1962), c¢oklu cevresel uyaranlarm zihinsel
gelisimdeki roliine isaret eden ilging arastrma bulgulari, zengin uyaran ortaminda
yetisen farelerin beyin seviyelerindeki doku ve yapilanma miktarlar1 ile beyin
kimyalarinin, daha fakir uyaran ¢ergevesinde yetisenlerinkine kiyasla, ¢ok daha {istiin
bir gelisim gdsterdigini ortaya koymustur (Coriis, 2005).

Bir ¢ocugun en iyi bakilip korunacagi yer kuskusuz saglikli bir aile ortamidir.
Ancak her ¢ocuk biyolojik anne ve babasi ile biiyiime sansma sahip degildir. Aile,
bosanma, 6liim, dagilma ya da basarisiz ana baba iliskileri nedeniyle islevini geregi
gibi yerine getirmeyebilir. Bu durumda ¢ocugun korunmasi sorunu ortaya ¢ikabilir
(Polat, 2001). Bu ¢ocuklar iilkemizde 24.05.1983 tarihinde kabul edilen, 27.05.1983
tarth ve 18059 sayili Resmi Gazetede yaymlanan 2828 Sayili Sosyal Hizmetler
Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu kapsaminda korunma altina almmaktadir. Bu

kanuna gore;
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Korunmaya Muhta¢ Cocuk; beden, ruh, ahlak gelisimleri tehlikede olup;

. Ana veya babasiz, ana ve babasiz,

. Ana veya babas1 veya her ikisi de belli olmayan,

. Ana veya babas1 veya her ikisi tarafindan terk edilen,

Ana veya babasi tarafindan ihmal edilip fuhus, dilencilik, alkollii ickileri veya
uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirli sosyal tehlikelere ve kot
aliskanliklara karsi savunmasiz birakilan ve basibosluga siiriiklenen ¢ocuklardir
(T.C. Resmi Gazete, 1983).

Gerek aileden almarak gerekse terk edilme sonucu kurum bakimi hizmeti almaya
baslayan ¢ocuk i¢cin kurum, aile yerine geger. Bu nedenle kurum, ¢ocugun duygusal
gereksinimlerini karsilamak, egitim almasini ve sosyallesmesini saglamak ve onu
denetlemek zorundadir. Ancak bu kurumlar islevlerini istenilen nitelikte yerine
getiremedikleri i¢in, burada bulunan c¢ocuklarin psiko-motor ve dil becerilerinde
gerilikler goriilmekte, zekalar1 uyaranlarm yetersizligi nedeniyle yeterince
gelisememektedir (Tuzcuoglu, 1989).

Kurum bakimindaki c¢ocuklarin gelisimlerinin anne yoksunlugu nedeni ile
yavasladigin1 ya da bir siire i¢in geriledigini savunan arastirmalar, kurum bakimi
siirekli oldugunda ve kosullarda diizelme olmadiginda kurum c¢ocuklarindaki
gelisimsel geriliklerin kalic1 izler birakabilecegini belirtmektedir (Cukur, 1994).
Kurum bakimmin c¢ocugun gelisimi iizerindeki etkisine iliskin Saltz (1973)
tarafindan 81 ¢ocuk iizerinde yapilan aragtirmada, kisa siireli bakici annelere yonelik
anne egitim programinin kurum g¢ocuklarmin zihinsel ve sosyal gelisimleri {izerine
etkisi incelenmistir. Arastirmada deney grubunda yer alan annelere kisa siireli bir
programi uygulanmis, kontrol grubuna kurum bakimina ek olarak hicbir program
uygulanmamistir. Arastirma sonucunda deney grubunu olusturan ¢ocuklarin sosyal
gelisim puanlarinin ve IQ puanlarinin 6nemli 6l¢lide farklilik gosterdigi bulunmustur
(Saltz, 1973).

Gozleme dayali bir ¢aligma Dennis (1973), tarafindan bir yuvada yetisen bebeklerle
yapilmistir. Her 10 bebek i¢in sadece bir bakicinin mevcut oldugu, yuvada
bebeklerin nadiren kucaga alindiklarini ve karyola kenarlarmi Orten c¢arsaflar

nedeniyle bebeklerin c¢evrelerini goremediklerini, yasamin ilk dort aymda
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kundaklanan bu bebeklerin kol ve bacaklarinin hareketlerinin kisitlanmig oldugunu
gbzlemlemistir (Dennis, 1973).

Tabassam (1993), kurum bakimi altindaki 80 erkek cocuk ile aileleri yaninda kalan
80 erkek cocugun kisilik yapilarint ve zekalarmi karsilastirmistir. Sonugta, kurum
bakiminda olan ¢ocuklarin 1Q skorlar1 aile yaninda kalanlardan daha az bulunmustur
(Tabassam, 1993).

Kadlec ve Cermak’mn (2002) ¢aligmalarinda, Romanya’da kurum bakiminda olup 32
ile 82 aylikken evlat edinilen ¢ocuklarin davranislar1 ve kurum bakiminda kalma
uzunluklar1 ile yas ve cinsiyet bakimindan benzer Amerika’da dogan kontrol
grubuyla karsilastirilmistir. Sonugta, ilk gruptaki cocuklar organizasyon, sosyo-
duygusal davraniglar ve aktivite diizeyi bakimindan, diger gruba gore daha fazla
problem davranig sergilemislerdir (Kadlec ve Cermak, 2002).

Sloutsky’nin (1997) kurum bakiminin ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve kisisel gelisim
tizerindeki etkilerini konu alan c¢alismasinda, 6rneklem grubunu kurum bakimi
altindaki ¢ocuklarla, aileleri yaninda kalan ¢ocuklar olusturmustur. Sonugta, kurum
bakimi altindaki ¢ocuklarmin IQ skorlari, diger grubun ¢ocuklarindan anlamli bir
sekilde daha az bulunmustur (Sloutsky, 1997). Bu calisma verileri, kurum bakiminin,
cocuklarin dis diinyayla ilgili bilgi ve algilamalarin1 etkiledigini gostermektedir. Bu
cocuklar, biligsel gelisimi dlgen testlerde diger ¢ocuklardan farkli ¢ikmistir. Ayrica
sonuglar, cocuklarin kurum bakimina geldikleri yas ve bakim altinda kaldiklar1 siire
ile biligsel gelisimleri arasinda giiclii baglar oldugunu gostermektedir. Bu ¢aligmalar
kurumda bakilan ¢ocuklarin aileleriyle yasayan ¢ocuklara oranla gelisimsel agidan
daha sansiz olduklarini gostermektedir. Bu sansiz ¢ocuklarin egitim agisindan ihmal
edilmeleri 6nemli sonuglar olusturmaktadir.

Ihmalin ¢ocuk gelisimini nasil bicimlendirdigine dikkat ¢eken boylamsal bir
aragtirma, Hildyard ve Wolfe (2002) tarafindan yapilmistir. Duygusal olarak ihmal
edilen gocuklar, “Cocuk Gelisim Olgeginden” en dramatik, olumsuz sonuglar1 alan
grup olmustur. Ister ailesiyle yasasm, ister kurumda bakilsin ¢ocugun gelisiminin
herhangi bir alanindaki ihmal olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Bunu 6nlemek icin
cocuklarin yasadig aile ve kuruma egitim destegi saglanmasi gerekmektedir.

Aile katilimmi Ongdren ve aile egitim programlarina yer veren egitim

uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisimleri lizerindeki olumlu etkileri ¢esitli ¢aligmalarda
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ortaya konulmustur (Sahin ve Turla, 1996; Seckin ve Kog, 1997; Can Yasar, 2001;
Temel, 2001; Giirsimsek, 2003). Bunun yani sira, yiriitillen ¢esitli caligmalarda
ailelerin de egitim siirecinin aktif katilimcisi olmaktan kaynaklanan temel bazi
yararlar elde ettigi belirtilmektedir (Henderson, 1987; Liontos 1992; Epstein, 1992;
akt, Glirsimsek, 2003).
Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna (SHCEK) bagli cocuk yuvalarinda
korunma ve bakim altindaki 5-6 yas grubu ¢ocuklarin (yuva ¢ocuklarr) tamami Milli
Egitim Bakanligma bagli 6zel veya ilkdgretim okullarmin anasiniflarina devam
etmektedir.
Cocuk yuvalarinda korunma ve bakim altindaki ¢ocuklarinda devam ettigi egitim
kurumlarinda belirli zamanlarda aile egitim programlari, anne-babalarin,
cocuklarmin gelisim ve egitimlerine katilimlari  saglamak amaci igin
diizenlenmektedir. Ancak, uygulanan ¢esitli aile egitim programlar1 incelendiginde,
hedef kitlesinde korunma ve bakim altindaki ¢ocuklarin yer almadigi goriilmiistiir.
Aileleriyle yasayan cocuklarin ve ailelerin yaralanabildigi sayis1 ¢cok olmayan aile
egitimi bulunmaktadir. Okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuk ve ailelere yonelik diizenlenen
aile egitimlerini genel olarak dort temel baslik altinda toplamak miimkiindiir.

e Evde Aile Egitimi Yaklagimi,

e Egitim Merkezlerinde Aile Egitimi Yaklagima,

e Kurumsal Okuloncesi Egitimle Biitiinlestirmis Aile Egitimi Yaklagimi,

e Uzaktan Ogretim Yoluyla Aile Egitimi Yaklasimi ( Temel ve Omeroglu,

1993).

Toplumsal degigmeler yavas yavas aileye bigilen farkli rol, sorumluluk ve gorevler
vermektedir. Boylece cocuk ve aileye yonelik, farkli aile egitim programlar1 ortaya
cikmigtir. Giinlimiizde toplumsal ihtiyaclarin ortaya ¢ikardigi program yaklagimlar1
su sekilde siralanabilir (Ural, 2010; Ural, 2005).

e Okulda ¢ocuklara uygulanan program yaklagimu,

e Aileye uygulanan program yaklagimu,

e Cocuk ve aileye birlikte uygulanan program yaklasimai,

e Cocuk, aile ve topluma birlikte uygulanan program yaklagimidir.
Bu yaklasimlardan Temel ve Omeroglu (1993), soz ettigi “Okuldncesi Egitimle

Biitiinlestirilmis Aile Egitimi Yaklasimi”nin yuva g¢ocuklar1 agisindan daha etkili

22



olabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii bu yaklasimin 6zelligi, okuldncesi egitim
kurumuna devam eden g¢ocuklara, ana-babalarina, aym1 kurumda veya evlerinde
egitim verilmesidir. Yaklagimin amaci, ¢ocuklarin egitim programi ile aile egitim
programmin biitlinlestirerek; cocugun fiziksel, sosyo-duygusal, zihinsel gelisimini,
konugma becerilerini ve sdzciik dagarcigmi arttirmak, okulda basarili olmalar1 igin
hazirlamaktadir. Yukarida aciklanan bilgilerin 1s1ginda “Aileleriyle ve kurumda
yasayan 5-6 yas grubu cocuklarin gelisimleri ile aile katilim diizeyleri ilizerinde
Portage Programinin etkisi var midir?” sorusu bu arastirmanin temel problemini
olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanm temel amaci, Portage Erken Egitim Programinin Aile ve Kurum
Ortaminda Yasayan 5-6 Yas Cocuklarmin Gelisimleri ile Aile Katihm Diizeyleri
Uzerindeki Etkisinin incelenmesidir.

Bu ¢alismanin gergeklestirilebilmesi i¢in asagidaki 2 grup hipotez smanmustir.
Aileleri Ile Birlikte Yasayan Cocuklara iliskin Hipotezler

1. Aileleriyle yasayan deney grubu ¢ocuklarinmn Portage Gelisim Olgegi dn-test ve
son-test puanlar1 arasinda fark vardir.

1.1. Aileleriyle yasayan deney grubu c¢ocuklarinmn Portage Gelisim Olgegi alt
boyutlarinin 6n-test ve son-test puanlar arasinda fark vardir.

2. Aileleriyle yasayan kontrol grubu ¢ocuklarinin Portage Gelisim Olgegi on-test
ve son-test puanlari arasinda fark yoktur.

2.1. Aileleriyle yasayan kontrol grubu c¢ocuklarinm Portage Gelisim Olgegi alt
boyutlarinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda fark yoktur.

3. Aileleriyle yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim
Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda fark vardur.

3.1. Aileleriyle yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim
Olgegi alt boyutlarinin dn-test ve son-test puanlar1 arasinda fark vardir.

4. Aileleriyle yasayan kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim
Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda fark yoktur.

4.1. Aileleriyle yasayan kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim

Olgegi alt boyutlarmin 6n-test ve son-test puanlari arasinda fark yoktur.
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Kurum Ortaminda Yasayan Cocuklara Tliskin Hipotezler

5. Kurum ortaminda yasayan deney grubu ¢ocuklarinin Portage Gelisim Olgegi 6n-
test ve son-test puanlar1 arasinda fark vardir.

5.1. Kurum ortaminda yagayan deney grubu ¢ocuklarmmin Portage Gelisim 6lgegi alt
boyutlarinin 6n-test ve son-test puanlar arasinda fark vardir.

6. Kurum ortaminda yasayan kontrol grubu ¢ocuklarinin Portage Gelisim dlgegi on-
test ve son-test puanlar1 arasinda fark yoktur.

6.1. Kurum ortaminda yasayan kontrol grubu ¢ocuklarinin Portage Gelisim dlcegi alt
boyutlarinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda fark yoktur.

7. Kurum ortaminda yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarmn Grup
sorumlularinin (grup dgretmeni/bakict anne) Aile Katilim Olgeginden aldiklar1 én-
test ve son-test puanlar1 arasinda fark vardir.

7.1. Kurum ortaminda yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarm Grup
sorumlularmin (grup 6gretmeni/bakici anne)Aile Katilim Olgegi alt boyutlar1 6n-test
ve son-test puanlari arasinda fark vardur.

1.3. Arastirmanin Onemi

Aile; ¢ocugun icinde yasadigi ilk toplumsal kurumdur. Cocuk toplumsal davranis
kaliplarii ailede kazanir. Cocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden
gelisimi ilk olarak ailede baslamaktadir. Aile, cocugun okul basarisinda ve olumlu
davraniglar gelistirmesinde hayati rol oynamaktadir (Chow vd., 2004).

Okul oOncesi egitim programlar1 ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, aileler
tarafindan  desteklenmedigi siirece etkili olmamaktadir. Okuldncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklarda kalic1 davramis degisikliklerinin  gergeklesebilmesi,
programda planlanan 6grenme yasantilarinin ailede siirdiiriilebilmesi ile miimkiindiir
(Aral, Kandir, Yasar, 2000).

Cocugun hayatinda bu kadar 6nemli yere sahip ebeveynlerin hem ebeveyn olma
becerileri hem de ¢ocuk bakimi ve egitimi konularmda bilgi ve becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Sahin ve Ozbey, 2007). Bu nedenle aile egitim
programlar1 hazirlanip uygulanmalidir. Aile egitim programlarmin ydntem, konu,
icerikleri ve siiresi hedeflenen amaca gore farklilik gosterebilir ancak hepsinde temel
amag aile yasamini iyilestirmek, anne-babalarin ¢ocuklariyla birlikte daha mutlu,

saglikli aileler olmalarini saglamaktir (Ural, 2010; Sahin, 2007). Aile yoksunu olup
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kurumlarda bakim ve koruma altindaki ¢ocuklar, her ne kadar kurumlar tarafindan
gelisimleri destekleniyor olsa da aile yoksunlugun olumsuz etkilerini tasimaktadir.
Bazi ¢aligamlara gore, kurum bakimindaki ¢ocuklar, yiiksek oranda (%10) 6grenme
bozukluklar1 (Nasstrom, Koch, 1996), akademik basarisizliklar (%41) (Chamberlain,
Moreland ve Reid, 1992), dil bozukluklar1 (%50-70) (Breitner ve Farnell, 1997;
Halton, Mendonca ve Berkowitz, 1995), hafif zihinsel gerilik (%6) (Nasstrom ve
Koch, 1996) gosterirler. Bir biitiin olarak bu bulgular, 6grenme ve onunla ilgili
problemlerin, kurum bakimindaki ¢ocuklarda, diger cocuklara oranla 2 kat daha fazla
yaygin oldugunu gostermektedir.

Dogar dogmaz yuvalara verilerek biylitiilen cocuklarin gelisimlerine iliskin
calismalarda da ortak bulgular gozlenmistir (Skeels, Updegraff, Wellman ve
Williams, 1938; Skodak ve Skeels, 1949; Bowlby, 1951 ve Spitz, 1950; Dennis,
1960 ve Hunt, 1960; Pringle ve Gooch, 1965; Skeels, 1965; Bruner, 1969).Bu
calisamlar yuva cocuklarinin gelisilerini olumsuzluklar bulan arastirmalardir.
Ulkemizdeki bazi calismalarin da (Antikacioglu ve Inciler, 1982: Sahin, 1990)
destekledigi bu ortak bulgularn en Onemlisi, ¢ocuklarin erken yaslardaki
gelismelerinin, 1iyi bakim-beslenmeye ve uygun saglik kosullarina ragmen geri
kalmaszyla ile ilgilidir (Coriis ve Arik, 1999).

Bu arastirmanin amacma yonelik olarak, ailenin ¢ocugun hayatindaki 6nemi
tartisilmazken aile yoksunu c¢ocuklarin ailelerinin yerini alan yuva personelinin aile
egitim programlari araciligiyla bu cocuklarin gelisimlerini desteklemesi agisindan
onemli goriilmektedir.

Ayrica, tlilkemizde bugiine kadar okul dncesinde aile katilim uygulamalar: ile ilgili
¢ok caligma bulunmamaktadir. Literatirde Ozellikle SHCEK’e bagh cocuk
yuvalarindaki okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden cocuklar1 ve onlarmn aile
yerini tutan grup sorumlularin egitimlerine katilimin1 kapsayan, aile katilimini konu
alan caligmaya rastlanmamustir. Yapilan bu calismanin alana katkida bulunacagi
diistiniilmektedir. Bu alandaki c¢aligmalar i¢in yol gdOsterici veriler ortaya
konulabilecektir. Bu c¢alismada “aile” kavrami daha genis ele alinarak, kurum
ortamindayasayan ¢ocuklarin aileleri yerini tutan yetiskinlerin/grup sorumlular1 (grup
Ogretmeni, bakici anne) ¢ocuklarin egitimine katilimi ele alinmistir. Dolayisiyla aile

katilimina dayali etkinliklerin ¢ocuklardaki dil, biligsel, sosyal, 6zbakim ve psiko-
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motor becerilerinin gelismesi silirecine katkisini gérmek ve gerek MEB bagh
anasmiflarinda gerekse cocuk yuvalarinda bu anlamda uygulamalari artirmak
acisindan dnemlidir.

Sonu¢ olarak, aile katilim c¢aligmalarinin 2002 yilinda okul oncesi egitim
programinda yer almaya baslamas1 ve 2006 yil1 programinda genisletilerek 6neminin
artmasina ragmen uygulama boyutundaki ¢aligmalarin yeni oldugu goriilmektedir.
Bu arastirmanin okul dncesi egitimde yapilacak bundan sonraki aile katilimini iceren
ve aileyi en genig anlamiyla ele alan, aile egitim programlarna katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

1.4.Varsayimlar

Orneklemi olusturan Balikesir Miiserref Yircali Cocuk Yuvasi ve izmir Karsiyaka
Cocuk Yuvasindaki bakim ve korum altindaki ¢ocuklara verilen kurum bakiminin ve
egitiminin ayn1 oldugu varsayilmistir.

Calismada yer alan yetigkinler (aileler ve grup sorunlular1) daha 6nce aile katiliml1
bir egitim programina katilmamigslardir. Grup dgretmenlerinden 4 tanesi daha o6nce
Portage Erken Egitim Programma katilmasina ragmen herhangi bir uygulamada
bulunmamistir. Bu ylizden aileleriyle ve yuvada kalan cocuklarin aile ve grup
sorulularina aile katilimi hakkinda fazla bilgileri olmadig1 varsayilmistir.

Grup sorumlular1 olan grup 6gretmenleri, bakicit annelerin ve ailelerin ¢ocuklari
yeterince tanidiklar1 varsayillmistir. Ailelerin ve grup sorumlularinin Kisisel Bilgi
Formunu, Portage Gelisim Olgegini ve Aile Katilim Olcegini samimi bir sekilde
yanitladiklar1 varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bilindigi gibi SHCEK ’ler hassas kurumlardir. Ne yazik ki magazinsel nedenlerle cok
da rencide edilmis kurumlardir. Buralarda herhangi bir ¢aligma yapmak i¢in alinmasi
gereken izin siireci bu yiizden uzun ve zor iglemektedir. Bu ¢aligmada da izinlerin
alinmasi i¢in yazigmalar yeterli olmamis, genel miidiirlige gidilmek zorunda
kalinmistir. Personelin vardiyali ¢aligmasi egitimde ayri1 bir zorluk olusturmustur.

Bu kurumda yags1 biiyiiyen ¢ocuklar yuvadan ayrilmakta veya iist gruba ge¢mekte,
yasal nedenlerden yuvalar arasinda ¢ocuklar nakil olabilmektedir. Dolayisiyla tek

cocuk yuvasinda ¢aligmay1 yapmak zor olacagindan iki ¢ocuk yuvasi se¢ilmistir.
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Arastirmaya katilan SHCEK’e bagl Balikesir Miiserref Yircali Cocuk Yuvasi ve
Izmir Karsiyaka Cocuk Yuvasi ile Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
Plevne 1lkdgretim Okulu ve Vehbi Bolak 1lkdgretim okulunda egitim géren 5-6 yas
ogrencileriyle sinirhdir.

Arastrmaya katilan Ogrencilerin, dil, biligsel, sosyal, 6zbakim ve psiko-motor
becerileri Portage Erken Egitim Programmin bir kismi olan Portage Gelisim
Olgeginin dlctiigii maddelerle sinirlhidir.

Arastirma 30’ar dakikalik 20 oturumdan olusan 20 haftalik bir egitimle sinirhdir.

Dil, biligsel, sosyal, 6z bakim ve psiko-motor becerilerine yonelik verilen egitim
Portage etkinlikleri ile sinirhdir.

SHCEK c¢ocuk yuvalarinda kurum bakimi altindaki 5-6 yas ¢ocuklarmnin aileleri
hakkindaki bilgiler kurumlarin yasal sinirlar igerisinde verebilecekleri ile sinirhidir.
Calismanin uygulama sitiresi 2010- 2011 6gretim yili giiz-bahar donemleri ile
smirhdir.

1.6. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.6.1 Tamimlar

Aile Katimi: Aile katilimi, ailelerin kendilerini, ¢ocuklar1 ve erken g¢ocukluk
programma yarar saglayacak dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siireci
(Morrison, 1988) ya da aileleri destekleme, onlara egitim verme ve egitime
katilimlarint saglamada sistematik bir yaklasimdir (Akt: Zembat ve Unutkan, 2001).
Aile Egitimi: Anne-babalara veya bu rollerden birini iistlenen yetiskinlere ¢ocuk
veya c¢ocuklariyla birlikte iyi bir yasam siirdiirmeleri i¢in daha bilgili, ilgili,
sorumluluk sahibi, mutlu, saglikli aileler olmak {izere, bilgi vermeyi ve bunun i¢in
gerekli becerileri kazanmalar1 i¢in yol gostermeyi, rehberlik etmeyi igeren cesitli
egitim programlaridir (Ural, 2010).

Sosyal Hizmetler: Kisi ve ailelerin kendi biinye ve cevre sartlarindan dogan veya
kontrolleri disinda olusan maddi, manevi ve sosyal yoksunluklarinin giderilmesine
ve ihtiyaclarinin karsilanmasina, sosyal sorunlariin onlenmesi ve ¢dziimlenmesine
yardimct olunmasimi ve hayat standartlarinin iyilestirilmesi ve yiikseltilmesini
amaclayan sistemli ve programli hizmetler biitiinlinidiir (2828 Sayili Sosyal

Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu, Madde 3, 27 Mayis1983).
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Cocuk Yuvalari: 0-12 yaslar1 arasindaki korunmaya muhta¢ c¢ocuklarla,
gerektiginde 12 yasini dolduran kiz ¢ocuklarmin bedensel ve psiko-sosyal yonden
gelisimlerini saglamak, onlar1 egitmek ve saglikli bir kisilik ve iyi aligkanliklar
kazandirmakla gorevli ve yiikiimlii yatili sosyal hizmet kuruluglaridir. Kurum
ortaminda bakim ve koruma altindaki c¢ocuklar “yuva ¢ocuklar’” olarak
isimlendirilmektedir. (2828 Sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Kanunu, Madde 3, 27 Mayis 1983).

Grup Sorumlulari (Grup Ogretmeni ve Bakici Anne)

Grup Ogretmeni: Kurulusta bulunan c¢ocuklar yas ve 6grenim durumlarina gore
gruplara ayrilirlar. Yiiksek Ogrenim kurumlarindan mezun olup, okul oOncesi
Ogretmeni unvanini almig olan ve fakiiltelerin lisans tamamlama programlarina
katilarak okul 6ncesi 6gretmeni olanlarin 0-6 yas grubu ¢ocuklardan sorumlu olmasi
esastir (23576 Resmi Gazete).

Bakic1 anne: Cocuk evlerinde cocuklarin gelisiminden ve bakimindan sorumlu
personeldir (23576 Resmi Gazete).

1.6.2. Kisaltmalar

AKO: Aile Katihm Olgegi

SHCEK: Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu

SPSS : Statistical Package for Social Science

R.G: Resmi Gazete
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BOLUM II

ALAN YAZIN

2.1. Cocuk Kavram

Cocuk kavramu cesitli yasalarda yer almig ve genellikle yas sinirlarina bagh olarak
degerlendirilmistir. Bir tanima gore ¢ocuk, gelisen insan yavrusunun olgunlagsmamis
“resit” sayillmayan kiiciik yurttasidir (Yoriikoglu, 1983). Cocuk, doganin bir
hediyesidir (Elkind, 2000). Cocukluk, iist sinir1 belli olmayan bir ¢agdir. Cocukluk,
oyun ve 0grenim yillarini kapsayan tiiketici donem olarak tanimlanirsa, bunun iist
smir1 12 yas da olabilir, 25 yas da olabilir. Bedensel ve zihinsel belirtilerin ergenlik
cagma ulagsmasi ile ¢ocukluk donemi sona ermektedir (Yoriikoglu, 1989).Cocuk
Haklar1 So6zlesmesinin 1. maddesine gore ve T.C. 5395 sayili Cocuk Koruma
Kanunun 3. maddesinde ¢ocugu, “daha erken yasta ergin olsa bile, on sekiz yasmi
doldurmamig kisi” olarak tanimlamaktadirlar (Senemoglu, 2001). Tirk Ceza
Kanunu'nun 6.maddesinde de, “cocuk deyiminden; heniiz on sekiz yasimni
doldurmamus kisi” anlasilir denmektedir (Senemoglu, 2001).

Cocugun tanimi konusunda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu problem, ¢ocukluk
doneminin baglangici ile bitis zamanlar1 arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.
Cocukluk doneminin bitis zamani Cocuk Haklar1 Soézlesmesi ile kesin bir tarih
kazanmasina karsin, baslangic1 i¢in kesin bir zamanlama bulunmamaktadir.

2.2. Gelisim ve Biiyiime

Gelisim kavrami genellikle olgunlasma kavrami ile karistirilmaktadir. Insanlar
olgunlastik¢a gelistiklerini diisiindiikleri i¢in iki kavrami birbirinden ¢ok fazla ayirt
edemeyebilir. Fakat olgunlagma, kiginin dogustan getirdigi potansiyelin zaman i¢inde
ortaya ¢ikmasini ifade eder. Gelisme ise olgunlasmay1 i¢ine almakta ve dogumdan

Olime kadar kisinin geg¢irmis oldugu degisiklikleri anlatmaktadir (Aydin, 2002).
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Gelisim biiylimeyle de karistirilmaktadir. Biiylime daha ¢ok fiziksel 6zellikler i¢in
kullanilirken, gelisim fiziksel 6zelliklerin yani sira diger 6zellikleri de kapsayacak
sekilde kullanilir. Biiylime, bedenin boy ve agirlik yoniinden artisi, organlarin belli
bir diizeye gelinceye kadar gecirdikleri bi¢im, hacim, agirlikla ilgili degismeler
olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan anlasilabilecegi biiylime daha ¢ok bireyin
bedeni ile ilgilidir (Ulusoy ve digerleri,2003). Gelisim; biiyiime, olgunlasma ve
o0grenmenin sonucunda gerceklesir (Bacanli, 2003).

Diinyaya geldigi andan itibaren ¢ocukta, biiylime ve gelisme birbirini takip eden bir
stirectir. Biliylime, bedende meydana gelen nicel degisiklikleri igermektedir (boy
uzamasi, kilo artig1 gibi). Gelisme ise, degisikliklerin niceligi yaninda niteligini
icermektedir. Yani bircok yapi ve islevi biitlinlestiren karmasik bir olgu olup
gelisimin her evresi kendinden bir sonraki evreyi dogrudan etkilemektedir(Kilig ve
digerleri, 2003).

Cocuk sadece fiziksel olarak biiyiimekle kalmaz, ayni zamanda beyin ve i¢
organlarmin yapisi ve biiyiikliigiinde de degismeler olur. Beynin gelisimi sonucunda
giderek artan bir 6grenme, animsama ve muhakeme yetenegi olusur. Boylece fiziksel
gelismeyle birlikte zihinsel olarak da gelistigi goriiliir (Erden ve Akman,2003).
Yapilan arastirma ve gozlem sonuglarina gore belli gelisim donemlerinde ¢ocuklarda
ortak egilim ve davranis kaliplarmin bulundugu tespit edilmistir. Gelisimde ortak
yanlarin bilinmesinin ¢ocuk egitiminde izlenecek yontemlerin belirlenmesi agisindan
Onemi biyiiktiir. Karmasik bir siire¢ ihtiva eden gelisimin incelenmesi sonucunda,
stirekli yani dinamik oldugu, genetik bireyselligin bir sonucu oldugu, giderek artan
bir 6zellesme siireci igerdigi, dengeli ve artarda birbirini takip eden diizenli bir
stiregte devam ettigi goriilmiistiir (Yavuzer, 2005). Bu diizenli ve birbirini takip eden
stire¢ icerisinde gelisimin; fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlarda bir biitiin
olarak ilerledigini sOyleyebiliriz. Cocuk gelisiminin kendine 06zgii dinamikleri
oldugu, her gelisim evresinin biiylik oranda daha oOnceki evreler tarafindan
belirlendigi gergektir Arastirmalar, ¢ocukluk yillarinda kazanilan davranislarin
yetiskinlikte, bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarmi
biiyiik 6l¢iide bigimlendirdigini ortaya koymaktadir (Yavuzer, 1998).

Cocuklarda gelisim ve Ogrenme arasinda bir paralellik s6z konusudur ve

cocuklardaki ozellikle bilissel, dil, sosyal ve psikomotor gelisimin en iyi yolu
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ogrenme ile gerceklesmektedir. Cocuklardaki 6grenme becerilerinin ve kavramlarin
erken yaslarda geligmesi onlara aldiklar1 bilgiyi organize etme ve siniflandirma
olanag1 verir. Erken cocukluk ddneminde, c¢ocuklarda etkin olarak Ogrenme
becerilerinin gelisimi lizerinde durulmasi, onlarin farkli yapisal deneyimler
kazanmalarini da saglamaktadir (Kandir ve Organ, 2009).

2.3. Gelisimin Kritik Donemleri

Belli yaslarda belli tiir 6grenmelere karsi ilgi ve duyarlilik vardir. Bu nedenle
cevredeki belli 6grenmeler, Onceye gore dikkatlerini daha ¢ok ¢eker ve bunlar1 daha
hizli 6grenirler. Bu nedenle belli donemlerde Ogrenme yasantilari igin firsatlar
olusturulmali ve desteklenmelidir. Bu donemleri iyi bilmek gerekir. Sekil-1’de bazi
yeteneklerin gelisiminde kritik donemler goriilmektedir. Kritik donemler, yasam
siiresinde, siirekli ve geri doniilmez sonuglar1 olabilen, elverisli ve elverissiz
durumlarla ilgili zamanlardir (Onur, 1997).

Sekil 1. Baz1 yeteneklerin gelisiminde kritik donemler

BEYIN GELIiSIMI: BAZI YETENEKLERIN
GELISIMINDE KRITIK DONEMLER

Gérme

Duygularin kontroli

Tepki kahplarinin elugmas:
Yasitlarla sosyal iliski yetenegi
Dil geligimi

Zihinsel =] Sembolik
YE"&I‘IB'&'EL Sayisal

E Kritik dénem
E Kritik dénemin

sonlanig

Kaynak: “Yeteneklerin gelisimi” c¢ocugun psikososyal gelisimini destekleme: CPGD Programi
(www.sbu.saglik.gov.tr).

Bu doneme denk gelen 0—6 yas arasmi kapsayan okul oncesi yillari; kisiligin
olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve biitiin
bunlarm gelistirilerek ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin kritik donemlerin

biri olarak goriilmektedir (Argon ve Akaya, 2008).
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2.4. Bes -Alt1 Yas Grubu (61-72 Ay) Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri

2.4.1. Fiziksel Gelisim

Cocugun kisiligi iizerinde en ¢ok etkisi goriilen gelisme, fiziksel gelisme ya da beden
gelismesidir. Fiziksel gelisim; boy ve kilo artisini, bedeni olusturan tiim organlarin
gelisimini, kas, kemik ve tiim sistemlerin (sindirim, bosaltim, dolagim, solunum, sinir
gibi) gelisimini ifade etmektedir. Fiziksel gelisimin en hizli oldugu donem, dogum
oncesi donemdir. Bunu bebeklik déonemi (0-2 yas), okul dncesi donem (3—6 yas) ve
ergenlik donemi izlemektedir (Kandir, 2003).

Okul oncesi, cocugun dogumundan okula bagladigi ana kadar gecen zaman
icerisinde, fiziksel gelisimine paralel olarak kazanilan temel davranislarin ve bilissel
gelisimi ile ilgili anlama ve degerlendirme yetilerinin edinildigi, belli kavramlarin
ogrenildigi donemdir (Abaci, 2000). Cocuklarin, yasantilarinin ilk yillarinda, bazi
ogrenmeleri gerceklestirmeleri ve fiziksel gorevleri yerine getirmeleri gerekmektedir.
Gostermeleri beklenen bu yeterliklere, "Gelisimsel Gorevler" denir. Bu gorevlerin
gerceklesmesinde fiziksel gelisimin 6nemli rolii vardir. Okul 6ncesi ¢agi ¢cocuklarda,
viicudunu kontrol edebilme becerisinin gelistigi goriiliir. Oturma, ayakta durabilme,
yiiriime becerilerini gelistirerek, biiyiik ve kii¢iik kaslarmni daha genis bir uygulama
alaninda, daha karmasik durumlarda kullandig1 goriiliir. 5-6 yaslarda, c¢ocuk
hastaliklar1 ¢ok yaygm oldugundan, biiyiime ve gelisim hizlar1 hastaliklarin etkisi
altinda kalmaktadir. Buna ragmen, viicutlarmin fizyolojisinde saglam ve dengeli bir
olgunlasma meydana gelir. Cocuk giderek daha dengeli bir dolagim, solunum ve
sindirim sistemine sahip olmaya baslar. Kemikleri tam sertlegsmediginden kiigiik
kazalarda kirilmalar kolay kolay meydana gelmez. Hastaliklara karsi viicut
direnclerinin her y1l artmasi beklenir (Basaran,1966).

Buna karsin, merkezi ve periferik sinir sisteminde ise hizli bir gelisme gozlenir. Alt1
yasindaki bir ¢ocugun beyni, yetiskin beyinin fiziksel biyilikligline ulasir. Bu
nedenle ¢ocuklar kas-zihin koordinasyonunda ¢esitli giicliiklerle karsilasirlar. Saga,
sola hizla doniislerde dengelerini yitirirler. Tirmanma, ziplama, topla oynama
becerileri de yeterince gelismemistir. Bu donemde kizlarm, erkeklere oranla ince
motor kaslarmin daha hizli gelistigi gozlenir. Kizlar denge saglamada, makas

kullanma veya kalem tutma gibi becerileri acisindan erkeklere gore daha
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basarilidirlar. Ancak genel bir degerlendirme yapacak olursak, motor koordinasyon
gerektiren etkinlikleri yapmada fiziksel donanima sahip degillerdir (Aydin, 2006).
Kas gelisimlerine paralel olarak biiyiik ve kiiciik kaslara iliskin becerilerin
ogrenilmesinde, Ozellikle pargali ve ge¢meli oyuncaklarin, yaratict ugraglarm ve
bah¢e oyunlarinin gelistirici yonde etkisi vardir. Cocugun kisiligi lizerinde en ¢ok
etkisi goriilen gelisme, fiziksel gelisme ya da beden gelismesidir. Dogumdan itibaren
ilk ¢ocukluk yillarinda aldig1 beslenmenin, kalitim ve c¢evrenin, beden gelisimi
tizerindeki etkileri diisliniilecek olursa, bu ayni zamanda ¢ocugun zihinsel duygusal
ve sosyal gelisimini olumlu olarak etkileyecektir.

2.4.2. Psikomotor Gelisim (Devimsel gelisim)

Psikomotor Gelisim, ¢ocugun beden gelisimine paralel olarak, hareket ve
becerilerinin gelisimidir. Yani bireyin organlarinin isleyisini denetim altina almada
gosterdigi becerikliligin artmasidir. Cocugun 6grenmesi, biiylimesi ve gelismesiyle
ilgili olup kuvvetinin gelismesi, organlar1 arasindaki koordineli ¢aligma, hareket hizi,
kol, bacak ve diger organlarin kullanimi motor gelisimini olusturmaktadir. Motor
gelismede duyum, sinir ve kas sistemleri esgiidiim icinde calisirlar, bu isleyis
icerisinde esgiidiimiin bozulmasi halinde bireyin gelisimi geriler (Bagsaran,1966).
Hemen her ¢ocuk normal kosullarda bu gelisim asamalarindan ayni yaglarda geger.
Arastirmalar, motor gelisiminin en az {li¢ genel kurala gore gerceklestigini ortaya
koymustur;

1. Cephalocaudal Geligim (bastan ayaga dogru): Bastaki motor kontrol bedenin asag1
kisimlarindaki kaslara oranla daha giicliidiir. Motor kontroliin evrimi, Once bas,
omuzlar, kollar, bacaklar ve nihayet ayaklar seklinde gelisir.

2. Proximodistal Gelisim (merkezden diga dogru): Motor yetenek, merkezi bir
eksenden baglayarak bedenin u¢ kisimlarina dogru gergeklesmektedir.

3. Biitiinden Ozel Hareket Gelisimine Gegis: Motor gelisimde (yiiriime, elle tutma
gibi) belirgin bir swranin izlendigi goriiliir. Baslangicta cocugun ilk hareketleri
biitlinsel ve farklilasmamistir. Burada sinir sisteminin, Ozellikle beynin gelisip
olgunlagmasinin rolii ile giderek farklilagsmaya baslayarak, daha karmasik hareketleri
yapmaya dogru gelisecektir (Yavuzer, 2005).

Psikomotor gelisimde, ¢ok basit reflekslerle baslayan hareketler bas, boyun ve govde

kaslarinin kontrolii, motor becerilerin temelini olusturan oturma, emekleme, yiiriime,
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kosma, atlama, trmanma gibi motor beceriler ve uzanma, tutma, birakma, firlatma

gibi elin yonetimiyle ilgili manipiilatif beceri kazanilmas1 seklinde devam eder.

14 Yas ve Ustii )
Ozellestirilmis Devredir

11-13 Yas AR
SEOI’la "ngl\" $Gzel Uygulamalar Bulunur
7-10 Yas Hareketler Dénemi
6-7 Yas Temel Hareketler '\ Temel Motor Hareketlerin
4-5Yas . . .
2-3Yas Donemi Olgunlastigi Evredir
1-2Yas ilkel Hareketler Dé6nemi Reflekslerin
0-1Yas Azaldigi Evredir

“hy-1¥m Refleksif Hareketler Donemi ~ \>'"9' Toplama
Uterus ici -4 Ay Evresidir

Sekil 2. Gallahue’ye (1982) gore motor gelisim donemleri (Akt. Kerkez 2006)

Temel hareketler donemi olan 2-6 yas da ¢ocuklar uzun siire bir yerde oturamazlar.
Etkinlik diizeyleri yliksektir. Kiigiik kaslarmi kullanmada yetersizlik goriildiigii i¢in,
biiyiik kaslarin1 kullanmada kiigiik kaslarindan daha basarilidir. Kosmak, atlamak,
tirmanmak, kaymak ve siirinmek isterler. Hareketlerinde artig goriilir. Gorme
duyusunun gelismesine bagl olarak biiyiik puntolu kitaplar inceleyebilirler. Gorme
duyumu ve kiigiik kaslarin olgunlasmamasi nedeniyle bazi etkinlikleri yaparken daha
fazla zaman harcarlar ya da daha uzun zamanda yaparlar (Senemoglu, 2000). Ug-dort
yaslarinda ¢ocuklar parmak ucunda yiirlimeyi, merdiven ¢ikmay1 basarabilmektedir.
Ayakkabisini ayagina giyebilmekte, {i¢ tekerlekli bisiklete binebilmektedir. Hareketli
topa tekme vurabilmekte havadan atilan orta boy topu tutabilmektedir. Yardimsiz
elini yliziinii yikayabilir, dislerini fircalayabilmektedir (Gander ve Gardiner, 2007).

5-6 yas donemindeki ¢ocuklarda motor beceriler cok canli ve ¢esitlidir. Fakat bu ¢ok
yonlii zihinsel ve fiziksel faaliyetler onu ¢abuk yorar. Motor gii¢lerini kontrol
edebilen cocuk, sosyal iligkilerini kontrol etmede giigliik ceker. Genellikle her
faaliyette birinci ve en iyi olmak ister. Bu egilim cevresiyle ¢atigmasina neden
olmaktadir (Oguzkan ve Oral,1997). Bu donemde c¢ocugun hareketlerinin
koordinasyonu diizgiindiir. Viicut dengesi oyunlarda milkemmeldir. Kogma, sekme

ve atlamada viicut hareketlerinde tam bir uyum ve denge gozlenir. Daha ¢ok duvar
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ya da tahta tizerinde yiriimek, iki tekerlekli bisiklete binmek gibi denge
etkinlikleriyle ilgilidir (Berk, 2006). Kiiciik kas gelisimlerinin artmas1 el becerilerine
yansir. Cocuk makas, bigak, ¢atal ve kalem gibi nesneleri rahatlikla kullanabilir.
Makasla sekli kesip ¢ikarabilir ve bir desen lizerine yapistirabilir. Rahatlikla giyinip
soyunabilir, taklit oyunlar1 ve miizikle ritmik hareketler yapabilir. Miizikteki ritim
onu ilgilendirir ve tempo tutar. Hareketle ilgili gelisim 6 yasindan sonra iyice
yavaglar ve azalir (Fisek ve Maktav,1983,Yavuzer, 2009). Cocuk bu donemde motor
giiclerini  gelistirirken, gérme duyusu yardimiyla géz motor koordinasyonu
saglayarak daha karmasik becerileri yapma egilimine gider. Yuva ve anaokullarinda
bina i¢inde ya da bahcede, ¢ocuklarn fiziksel yapilarina uygun Olciilerde esya,
araglar ve oyun malzemeleri bulunur. Bu doénemde ¢ocugun saglikli bir sekilde
gelismesini, biiylimesini ve ¢evresiyle sosyal uyumunu saglayacak gerekli
davraniglarm, aileden sonra en iyi kazanildigi ¢evre, sliphesiz okul Oncesi egitim
kurumlaridir.

2.4.3. Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim, kendini ve diinyay1 anlama, ayrica yagsami anlamlandirmaya yonelik
her tiir diistinsel ve duygusal etkinligi kapsamaktadir (Aydin, 2006). Zihni gelisim
hi¢ siiphesiz zekaya bagh gelisimdir. Zeka kendisini daha ¢ok davraniglarda gosterir.
Bilingli olarak yapilan her davranis zekanin bir {irlinii olmaktadir. Zeka, kisinin yeni
durum, engel ve sorunlar karsisinda deneyimlerinden ve Ogrendiklerinden
yararlanarak, o an i¢in yapmasi gerekeni yapmasi, uyumunu saglayabilmesi, yeni
¢Oziimler bulabilmesidir (Aral ve Duralp, 2010). Binbasioglu’na (1987) gore zeka;
"canliy1 bilingli davranisa yonelten bir giic yahut kuvvet olarak kabul edilebilir".
Zeka’nm somut, elle tutulur, gézle goriiliir bir kavram olmayis1 zekdy1 tanimlamada
bazi giigliikler olusturmaktadir. Zekayi bir zihinsel faaliyet olarak ele alirsak bilingli
olarak yapilan, 6grenmeyi ve anlamayi iceren her davranis zekanin bir iiriintidir
diyebiliriz. Zihinsel faaliyetler su siirecleri kapsar:

1. Algilama: Gerek i¢, gerekse dis diinyadan edinilen bilgilerin yorumlanmasi,
organize edilmesi ve yeniden bulunmasidir.

2. Bellek: Algilanan bilginin bulunup getirilmesi ve depo edilmesidir.

3. Muhakeme: Bilginin belirli bir anlam c¢ikarma ve sonuca varma amactyla

kullanilabilmesidir.
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4. Diistinme: Bilginin ve ¢dziimlerin nitelik¢ce degerlendirilebilmesidir.

5. Kavrama: Bilginin iki ya da daha fazla kismi arasindaki yeni iliskilerin
taninabilmesidir.

Cocugun i¢cinde bulundugu diinyayi, degisik yaslarda nasil ve ni¢in algiladig: ile
ilgili Piaget, Bruner ve Vygotsky kuramlar gelistirmigler ve biligsel gelisimi
donemlere aywrarak incelemislerdir (Bacanli, 2007). Cocugun diisiinme ve akil
yiiriitme faaliyetlerinde go6zlenen evrelere gore smiflayan ilk psikolog Jean
Piaget’dir. Piaget biligsel gelisimi dort evreye aymrmustir. Bunlar sirasiyla duyu-
motor, islem Oncesi, somut islemsel ve formel islemsel evrelerdir. Biligsel gelisim
genetik ve cevresel faktorlerin etkilesimleriyle olmaktadir (Yavuzer, 2005).

Piaget, islem Oncesi donemdeki (2-7 yas), gelismelerin daha sonraki biligsel asamalar
acisindan belirleyici 6zellikler tasidigi goriisiinden hareketle bu evreye 6zel bir 6nem
vermektedirler. Bu evrenin basinda ¢ocuklar bir 6l¢iide sinirli sdzciik dagarciklari ile
nesnenin yerine bir “Simge” gelistirmeye baslar. Benzetmelerle tiimevarimsal
diisiiniis baglamigtir. Cevresindeki olay ve nesneleri kendine 6zgii goriisle yorumlar.
Bunlar1 bagkasinin  gozii ile diislinemez. Cocukta, nesnel diisiiniis heniiz
gelismemistir, onun yerine Oznel disliniis egemendir. Somut diislinme
basamagidan, soyuta dogru geciste ¢cocuk, 6grenmek istedigi konu ile dogrudan
karsilagacak, duyumlarin1 ve deneyimlerini devreye koyarak bilgi belirtisi olan alg1
ve kavramlara ulasacaktir.

Islem ©Oncesi donem ¢ocuklarda gorilen korunum ve tersine donebilirlik
kavramlarindan yoksunluk bu dénemin karakteristik 6zelligidir. Korunum, ¢ocugun
bir nesnenin seklinin veya fiziksel 6zelliginin, goriintiisel degisiminin (agirlik, kiitle,
miktar) etkisi altinda kalmadan nesnenin ayn1 kaldigmi kavramasidir. Ornegin biiyiik
bardaktan kiiciik bardaga su dokiildiigliinde suyun hacmi degismese de cocuk suyun
azaldigmi diisiinecek ayni sekilde kiigiik bardaktan biiyiik bardaga dokiildiiglinde de
suyun arttigini1 diisiinecek. Tersine donebilirlik ise bir islemin sonug¢larindan
hareketle baslangic durumuna ulagmay1 tanimlar. Ornegin sekiz sayismin en kiigiik
ortak bolenini bulmak veya bir daireyi dorde bolmek bir islemdir. Dogal olarak bu
islemler tersine ¢evrilebilir ve baslangictaki durumuna doniisebilir. Fakat ¢cocuk bu

donemde bunu yapacak donanima sahip degildir. Cocuklara uygulanan egitim
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programlarinin aracilifiyla korunum ve tersine donebilirlik kavramlar1 dgretilebilir
(Aydin, 2006; Berk, 2006).

Piaget' e gore: “Diisiinsel davranis ile zeka arasinda ¢ok yakin bir iligki, hatta olumlu
baglilagma vardu” (Akt: Sanstrom, 1971). Diisiinebilmek icin kavramlara da
gereksinim vardir. Diisiinme eyleminin en dnemli gereglerinden olan kavramlar ise
bir nesne ile ilgili algilarin zihinde soyutlanmasi1 ve genellemelerin yapilmasiyla olur.
Okul Oncesi egitimin c¢ocugun zeka gelisimi iizerinde bilylik etkisi vardur.
Anaokuluna gelinceye kadar deneyimlerine dayanarak zengin bir bilgi birikimi
edinen ¢ocuk, anaokulunda degerlendirilerek, sistemli ve metodik olarak kavramlari
Ogrenir. Cocugun zihin gelisimi, ister evde olsun ister okulda, onun g¢evresinin
uyarict zenginligi 6l¢iisiinde gelisecektir.

2.4.4. Dil gelisimi

Dil, cocugun dogustan getirdigi bir yetenektir ve ¢cocuk dogdugu giinden itibaren
konusma dilini 6grenmeye baslamaktadir. Dilin iletisim aract olarak kullanilabilmesi
icin ¢ocugun, dilin sembollerini 6grenmesi, belleginde saklamasi gerektiginde de
kullanmas1 gerekmektedir (Aral, 2001; Kandir, 2007). Gelismis bir dile sahip olma
bireyin 6teki insanlarla kuracag iligkilerinde en onemli etkenlerden biridir. Kisinin
duygularini, diisiincelerini karsisindakine akici bir bigimde aktarabilmesi her yastaki
insan ve toplum icin Onemlidir. Herkes dogrudan kendi yasantis1 yoluyla
ogrendiginden ¢ok daha fazlasini dil yoluyla 6grenir. Dil ayn1 zamanda diisiinme,
bellek, muhakeme, problem ¢6zme ve planlama gibi biligsel siiregleri de icermektedir
Dil, ¢ocugu egosundan uzaklastirip, onun sosyal bir kisi olmasini saglayan, kendisini
kontrol ve takip ettirebilen, diisiincelerini, duygularin1 ve davraniglarini yavas yavas
Ogretebilen ve kendini giivenli hissetmesine yardim eden bir davranistir. Cocuk
yasammin ilk yillarinda kazanmaya basladig1 bu beceriyi daha sonra uygun ¢evre ve
iletisim ortamu ile gelistirir. Eger ¢ocugun i¢cinde bulundugu ¢evre ve iletisim ortami
elverigsizse, bu beceriyi yeterince gelistiremez ya da kdrelmesine neden olabilir. Bu
durumda kendisini ifade etmede ¢evresinde bulunan diger insanlarla etkilesimlerinde
iletisim kopuklugu s6z konusu olabilir. Bunda isitme bozuklugunun da etkisi goz
onlinde tutulmalidir. Cocukta isitme kaybi ya da bozuklugu teshis edildiginde

konusma bozukluguna sebep olmadan acil olarak tedavi edilmesi gerekmektedir.
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Tiim kiiltlirlerdeki ¢ocuklarin hemen hepsi ilk sozciiklerini, 12-18 ay dolaylarinda
sOylerler (Topbas, 2007). Ons ekiz-yirmi dort aylik bir ¢ocuk telgraf konusmasi adi
verilen donemde sdzcilik hazinesi 200’e yaklasir. Bu donemde ¢ocuklar genellikle
isim ve fiilleri kullanarak “anne mama” seklinde iki sozcligli birlestirebilirler
(Bacanli, 2007).

Dort yas cocugu, gramerin temel kurallarina egemen olmaya baslar, bes yasina dogru
iki ya da daha fazla fikri bir ciimlede dogru ve swrali olarak ifade ederek uzun ve
karmagik ciimleler kurmaya baslar (Yavuzer, 2009). Ug¢ - dort yaslarmda dil
kullanimi ¢ok yonliidiir. Duygularmi diisiincelerini ve iliskilerini anlatir. Kendine
yonelik konusur, yani ben-merkezci konusma goriiliir. Kelime hazneleri 1000
civarindadir. Cilimlelerin yaritya yakini dilbilgisi kurallarma uygundur. So6z
diziminde, 6zne, nesne ve yiiklem arasindaki fonksiyonel iligkileri anlar ve ifade
eder. Cekim kurallar1 goriilmeye baslar. Ge¢mis, simdiki ve genis zaman kullanimi
goriiliir. Ug yasindan sonra olumsuz edilgin ciimleler kullanilabilir. Dért - bes
yasinda dil kolay ve dogru kullanilan bir ara¢ haline gelir. Ses iiretiminde dogruluk
orani artar. Cocuk anne babasinin ses perdesini taklit eder. Cocuk ¢ogul kullanimini
dogru yapar. Ben-merkezci konusmanin devam ettigi gozlenir. Sosyal etkilesimde
konusma artar ve anlasilir bicimdedir. Cocuk yetiskinleri daha az taklit eder. Bu
donemdeki ¢ocuklarin % 98'i {inlii ses liretimin % 88'i de {insiiz ses iiretimini dogru
olarak yapar. Cocugun iirettigi sozciik sayisi ortalama 2000 kadardir. Bes-alt1 yasta
cocuk yetiskin dil olgunluguna ulasir (Aral, 2000; Lightfoot 1999; Meggnitt 2004;
Berk, 2006).

Yapilan arastirmalar ¢ok kiiciik yasta kimsesiz ¢ocuklarin barindirildigi 6zel bir
egitim ¢abasi sarf edilmeyen bakimevlerinde yetismenin, ¢ocuklarin dil gelisimlerini
olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur (Sahin, 1994; Cukur, 1994; Coriis,
2005) . Ailelerin ¢ocugun dil gelisimindeki etkin rolii bugilin cesitli arastirma
bulgular1 ile belirlenmistir. Ancak evdeki cabalara ek olarak konusma anlatma ve
dinleme c¢aligmalar1 ilkokula baslamadan Once c¢ocugun dili ustalikla
kullanabilmesine yardim agisindan biiyiik faydalar saglar (Oktay,1983; Oguzkan,
2004, Ozdemir, Bacanli, Sézer, 2007). Dil insanin en dnemli diisiince ve iletisim

aracidir ve dili kullanma becerisinin en hizli gelisimi okul 6ncesi yillarda olmaktadir.

38



2.4.5. Duygusal Gelisim

Dogumundan itibaren c¢evresiyle siirekli bir etkilesim halinde olan insan duyu
organlarinin gelismeye baslamasiyla birlikte, cevresinden gelen etkilere tepki
gostermeye baslar. Genel olarak duygu, bireye i¢ ve dig diinyadan etki eden herhangi
bir olaym ya da uyaricinin onda biraktigi haz veya acit verme bi¢iminde beliren
tepkiler olarak ifadelendirilir (Davun, 2009). Organizmanin biitiiniiyle uyarilmasi
olarak da tanimlanan duygu ve heyecan, bireysel farklilik gostermekle birlikte,
Olciilebilen ve gozlenebilen davranislart icermektedir (Aral ve Durualp, 2010).
Duygular etkileri bakimindan olumlu (haz) yada olumsuz (ac1) olarak iki grupta
toplanabilirler. Olumlu duygular bireyin gereksinimlerini karsilayarak, organizmada
fizyolojik bir rahatlama saglar, zihinsel aktiviteleri cabuklastirir ve verimli kilarlar.
Olumsuz duygularda ise bireyi engelleyerek bunlarin tam tersi durum ortaya
cikarrlar. Kisinin 6zdeksel ve tinsel gereksinmeleri, fizyolojik gereksinme ve
rahatlik, basarili ve {istliin olmak, baskalar: tarafindan begenilmek, sevilmek, ruhsal
giivenlik i¢inde bulunmak, yeni yasantilar kazanmak ve degisikliklerden hoslanmak
seklinde 6zetlenebilir (Binbasioglu, 1987; Dénmezer, 2004).

Skinner’e (1937) gore “Duygular hem enerji verme, hem de organize etme islevini
yerine getirirler. Enerji verici olarak duygusal giidiilerle ilgili bir islevi daha da
etkinlestirirler. Organize edici olarak da duygular sayesinde kavrama giiciinde, zeka
veriminde bir artis ortaya ¢ikar”. Diislinceler diizensiz ve karmasik olmakla birlikte
birey bu disiinceler arasindan bazilarin1 cabucak olay f{izerinde yogunlastirr.
Duygular birden ve ¢ok siddetli olduklarinda bayilma, donakalma, haliisinasyon gibi
durumlarda bedensel ve zihinsel karisikliklar olusturabilirler. Bedensel ve zihinsel
aktivitelerden bazilar1 uyandirilir ve bazilar1 bir amaca dogru yodnlendirilirken
bazilar1 da bastirilir (Akt: Dénmezer, 2004). Ozellikle sevgi ve nese gibi duygular
bedensel ve zihinsel aktivitelerin daha verimli ¢alismasini saglar.

Freud’a gore, insan dogumdan itibaren sevgi gereksinimi igerisindedir. Bu anne ya
da yetiskin bir siitanne olmalidir. Sevgi baglarin1 zayiflatan ¢ok annelilik ¢ocuklar
icin zayiflatic1 ve gerileticidir. Buna gore, bir bakimevine ya da yetistirme yurduna
yerlestirilen ¢ocuklarin bir¢ok yonden geri olmalar1 su iki nedene baglanabilir.
Buralarda biiyiiyen ¢ocuklar sevgi aligverisinden yoksundurlar ve duygusal yonden

doyumsuzdurlar. I¢inde bulunduklar: ortam nedeniyle toplumsal iliskilerde yetersiz
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ve c¢ekingendirler. Psikomotor, zihinsel ve toplumsal yeteneklerin yeterince
gelismedigi goriilmiistiir (Akt: Donmezer, 2005).

Duygusal davraniglar, ¢ocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak
zamanla farkhilik gosterir. Ug yasindan sonra kiskanclik, inatcilik, nefret, seving gibi
duygular ilkel halleriyle goriilmektedir (San Bayhan ve Artan, 2005). Cocuklarin
duygusal tepkileri sadece biiyiiklerinden farkli olmayip yasitlar1 diger cocuklardan da
farkli olabilir. Duygusal davranislar1 diger insanlarla olan etkilesimleri ile sekillenir.
Oncelikle anne babasindan etkilenir. Onlar1 taklit eder, ev disina ¢ikinca da baska
biiyiiklerden veya diger ¢ocuklardan etkilenir. Arastirmalar sosyal statii ve duygusal
kararlilik arasinda yakin bir iliski kesfetmistir (Crow ve Crow, 1958). Okul 6ncesi
donemde Ozellikle 2-5 yaslar1 arasinda cocuklarin korkularinda farklilasma ve
artmalar goriiliir. Duydugu siddetli gok giirlemesi, kopek havlamasi karanlik ya da
hayali yaratiklar korku sebebi olarak sayilabilir (Yavuzer, 2005). Ug yastan sonra
vurma, tepinme gibi davraniglar azalirken s6zel hareket ve saldirilar artmaktadir (San
Bayhan ve Artan, 2005).

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin mizah duygularmin gelismesi ve mutlu
olmalarmdan dolay1 arkadaslar ile oynarken sik sik giildiikleri, kahkahalar attiklari
goriilmektedir (Aral ve Durualp, 2010). Ozellikle, okulda 6gretmenin ailede anne ve
babanin ¢ocuklarma hatali tutumlarindan kaynaklanan kiskanglik, kiigiik yaslarda ve
gelisim ¢aginda yasamu siiresince siirekli itilmis ve ihtiya¢ duydugu sevgiye doyum
saglayamamig olan birey, yetiskin donemlerinde de bu duygularini zaman zaman
ortaya ¢ikarirlar (Bulut, 1996).

2.4.6. Sosyal Gelisim

Cocuk gelisiminde en 6nemli siire¢lerden biri ayrica insan1 diger canli varliklardan
ayrran en Onemli Ozellik toplumsallagmasidir. Toplumsal gelisim, kisinin
dogumundan yetiskin oluncaya kadar, diger insanlarla olan iligkilerinin ve onlara
kars1 gelistirdigi ilgi ve duygularinm tiimiidiir. i¢inde bulundugumuz ve bir ferdini
olusturdugumuz toplumun isleyisi bir takim normlara baghdir. Bu normlarin
isleyisine uyum saglayabilmek, bireyin toplumsallagsmas1 demektir. Basaran’a (1966)
gore toplum, ister biiylik olsun, isterse kiiciik olsun adetlerini, geleneklerini, yasal ve
yasal olmayan normlarini, kisacas1 kiiltiirlinii, toplumsallagma siireci i¢inde en kiigiik

ferdine dahi aktarmakla yiikiimliidiir.
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Sosyal gelisimin baslangici bebekligin ilk gilinlerine kadar gitmektedir. Bir bebegin
annesine olan bagimliligi, onun sosyal iliskilerinin baslangicini olusturmakta ve anne
bebegine sevgi gostererek, dokunarak olumlu bir sosyal gelisimin tohumlarini
atmaktadir. Bebegin anneye olan bagimlilig1 ihtiyaclarinin karsilanmasi 6lgiistinde
bagliliga doniismektedir (Selguk, 2005).

Dogumdan sonra bebekte goriilen ilk toplumsal davranis, cocugun annesine sarilmasi
ve tutunmasidir. Iki —ii¢ aylik bebekte yetiskinlere karsi ilgi dogmaya baslamakta,
kendisine bakan kisinin ilgilenmesinden hoslanmakta ve yanindan ayrilmasiyla
aglamaktadir (Kilicarslan, 2006; Yavuzer, 2007). U¢ yas ¢ocugu benmerkezcidir,
ancak daha dengeli ve olumludur. Yasitlar1 ve yetiskinleri taklit ederek onlarin
sOyledikleri sozleri ve davraniglari tekrarlamakta, evcilik, doktorculuk gibi oyunlar
oynayarak giinlik yasantilarinda gozlediklerini oyunlarina yansitmaktadir (Oktay,
2007). Daha bilgili ve olgun birey goriiniimiinde olan 5 yas ¢ocugu cevresine karsi
dostca bir yaklagim i¢indedir. En belirgin 6zellikleri arasinda kendi kendine yetebilir,
sekilci, sosyal, kendinden emin, rahat, ciddi ve dengeli bir kisilik yapis1 vardir. Bu
donemde ¢ocuk yeteneklerini en iyi sekilde kullanmak ister.

Sorumluluk ve 6diil almaktan hoslanir. iginde bulundugu toplumun birtakim kiiltiirel
degerlerine uyum saglayabilir. Bu istiin 6zellikleriyle 5 yas ¢ocugu birey olarak
toplumsallagmig goriinimdedir (Yavuzer, 2005). Bes yasin sosyal uyumlu, iyi huylu
¢ocugu altinc1 yas icinde giderek degisir. Cocuklardaki rahat, acik ve anlayigh
tavirlar zamanla kaybolmaya baslar. 6 yas, cocugun bebeksi Ozelliklerinden
neredeyse tamamen kurtulup, mantikli ve realist olmaya basladigr bir donemdir
(Yavuzer, 2007). Bu donemde ¢ocuk anne-babasinin bir¢ok duygu ve diislincesini
paylasabilecek ve onlarla fikir aligverisinde bulunabilecek olgunluktadir. Hem anne-
babastyla arkadas olabilir ama bir yandan da disipline ve kontrole ihtiya¢ duyar.
Sorumluluk alabilir, evdeki ve okuldaki kurallara uyabilir. Kendini tanima ve
kanitlama ihtiyacindadir. Bu nedenle basardigi ve cabaladigi konularda onu
desteklemek ve Odiillendirmek olumlu yonlerini pekistirmek agisindan 6nem tasir.
Arkadaghik ¢ok Onemlidir. Sik sik yasitlariyla birlikte olmak ister. Degisik sosyal
ortamlara ihtiya¢ duyar. (Oguzkan ve Oral,1997) .

Okul o6ncesi donem, benmerkezci duygunun artmaya bagladigi bir donemdir. Bu

donemde, duyu organlarmi 6zellikle gozlerini kullanarak ¢evresini gozlemlemeye ve
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kesfetmeye biiyiik ¢aba harcar. Gozlemlerini tasnif ederek zihninde yerlestirmeye
caligir. Saglikli bir birey olarak 6z benligin kazanilmasinda, fiziksel ve zihinsel
gelisim kadar, duygusal ve toplumsal (sosyal) yonden gelisim de 6nem tagimaktadir.
(Binbasioglu, 1987) Bu donemde bakim ve sevgi kadar ¢cocugun psikolojik, fiziksel
ve zihinsel ihtiyaglarint da tanimak ve karsilamak onem tagimaktadir. Cocugun tiim
ihtiyaglarm1 uygun sekilde karsilamak ve onu saglkli yetigkin olarak hayata
hazirlamak gerekmektedir. Okul, ¢ocugun sosyallesme siireci i¢inde, ¢ok degisik
uyarict ve c¢evre kosullari sunarak, akil yiiriitme yetenegini, yaraticiligini, hayal
giiclinii  gelistirmesini ve 0z denetimlerini saglayarak bagimsiz bir kisilik
kazanmasina olanak saglar (Kulaksizoglu, 2004).

2.4.7. Cinsel Gelisim

Cinsiyet biitiin canlilarda bir tiirlin tiyelerini lireme yoniinden birbirini tamamlamaya
erkek ve disi olarak aywrt etme olanagi veren bedensel 6zelliklerin tiimii olarak
tanimlanmaktadir. Kalitsal 6zellikler ve 6grenilmis cinsel davraniglardan olusan
cinsellik ise eseyli iireme ile ilgili bedensel ruhsal ve toplumsal deneyim, yasant1 ve
iliskiler biitiiniidiir (San Bayhan ve Artan, 2005). Cinsel kimlik, bireyin biyolojik
cinsiyetinden bagimsiz olarak kendini erkek ya da kadin olarak algilamasidir (Aral
ve Durualp, 2010). Cinsel gelisim, cinsel kimligin olugmasi ve bireyin cinsel
kimligine uygun rolleri ve 6zellikleri benimsemesinde ise biiylik 6nem tasimaktadir
(Theis ve Travers, 2001). Cinsel kimlik kazanimi ¢ocugun gelisiminin ilk yillarinda
ortaya c¢ikmaktadir. Cocuk en erken 3 yasinda kendi cinsiyetine verilen adi
bilmektedir. Bes-alt1 yaslarinda ise davraniglarin cinsiyete gore farklilastigi
goriilmektedir. Cinsel kimligin kazanilmasinda ve cinsel rollerin benimsenmesinde
ilk model anne ve babadir. Cocugun cinsiyetine uygun davranislar gelistirmesinde
anne-baba tutumlari, kardes, 6gretmen, kitle iletisim araclari ve bakicilar etkili
olmaktadir (Kandir, 2007).

Freud’a gore erkek c¢ocuk cinsiyet roliinii babasiyla 6zdesleserek benimser. Bireyde
libido denen hareketli cinsel bir enerji vardir. Bu enerji yasam boyu bireyin 6nemli
davraniglarint yonlendirir. Erkek ¢ocuk, babasi ile kendisi arasinda benzerlik goriir,
kendini babasiyla 6zdeslestirir. Ozdeslesme, ¢ocugun ¢ok sevdigi ve hayranlik

duydugu bir yetiskin figiiriine kendini benzetmesi siirecidir (Koksal Akyol, 2004).
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Davranis¢1 yaklasimi benimseyen psikologlar ise ¢ocugun cinsiyet roliinii
benimsemesinde edimsel sartlanmanin 6nemli oldugunu savunmaktadirlar. Cocuk
erkek veya kadin grubunun davranis Oriintiisiinii gozler, algilar ve taklit eder. Bilissel
yaklagimcilara gore taklit etme tamamen reddedilemez. Ancak c¢ocugun anlama
diizeyine gore taklit yapabilecegi ve taklit edilen davranisin ailenin degerlerine
uygun diisenlerden secilecegi kabul edilir. Babanin yoklugu, evden uzakta ¢aligmasi
ya da ¢ocuklarmmdan uzak kaldigi durumlarda, erkek ¢ocuk cinsel kimligini
gelistirmede bocalayabilir. Yalniz ablalarin, teyzelerin bagka bir deyisle kadin
orneklerinin bol oldugu bir ev ortami kiz ¢ocugu i¢in uygun bir ortamdir ancak boyle
bir ortamda erkek ¢ocugunun erkek kimliginden sapmalar1 kolaylagsmaktadir. Kendi
cinsel kimliginden gittikge uzaklagsan ¢ocuk giivensiz bir kisilik gelistirir ve dnlem
alinmazsa kiz yapili bir eriskin olup ¢ikar. Ergenlik cagma geldiginde karsi cins
yerine kendi cinsine ilgi duymaya baslayabilir Annenin olmayis1 ya da annenin
kadins1 6zellikler gostermeyisi de kiz cocuk i¢in benzer bir giicliikk yaratmaktadir.
Sevecen, yumusak ve duygusal Ozellikler yerine sert tavirli, erkeksi davraniglari
belirgin olan bir anne kiz ¢ocuguna uygun 6rnek olmayacaktir. (MEGEP, 2007).
2.4.8. Ahlak Gelisimi

Ahlak gelisimi, bireyin toplumun deger yargilarin1 benimseyerek i¢inde bulundugu
cevreye uyumunu ve kendi ilke ve deger yargilarmni olusturmasmi amaglayan bir
stire¢ olarak tanimlanir. Ahlak gelisimi, topluma nasil davranilmasi gerektiginin
farkinda olmaktir. Bireyin dogustan getirdigi gizli giiclerin etkisi ile toplumda var
olan 1iyi-kotii ya da dogru-yanlis kavramlarinin inang, huy, tutum, aliskanlik, adet,
gelenek, gorenek gibi manevi degerleri olusturan degerlerin tiimiidiir. Ahlak gelisimi;
toplumun tiim degerlerine oldugu gibi uyma degil, topluma etkin bir uyum saglamak
icin kendi degerler sistemini olusturma siirecidir. Birlikte yasadigimiz insanlara kars1
gorevlerimizi, sorumluluklarimizi 6grenmek ahlaki gelisimin bir parcasidir. Ahlak
gelisiminin birincil hedefi, bireyin evrensel ilkeler, yanlig-dogru, hak ve adalet
kavramlar1 dogrultusunda kendi dogrularim1 ve ilkelerini gelistirmesidir (MEGEDP,
2007; Zembat ve Unutkan, 2001).

Insanlar, ahlak kurallarmi bilmesine karsin bu kurallara uymakta giicliik ¢eker. O
halde ¢ocuklarin ahlak gelisiminde dikkat edilecek en 6nemli nokta, ¢ocuklara ¢gocuk

yastan baslayarak ahlak kurallarina inanmalari, bunlara karst olumlu bir tavir
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gelistirmeleri ve bunlar1 uygulama aligkanligin1 kazanmalar1 gerekir. Her toplumun
kendine Ozgii ahlak kurallar1 vardw. Her birey, kiigiik yastan baslayarak iginde
biiyiidiigii toplumun ahlak kurallarmma gore iyi ve dogru sayilan davranislari
yapmamay1 Ogrenir. Piaget, cocuklarin ahlak gelisimi konusunda calisan ilk
arastirmacidir (Feldman, 2004). J.Piaget; ahlak gelisiminin, biligsel gelisime paralel
olarak gelistigini ve belli bir swra izleyen donemler icinde ortaya c¢iktigini
sOylemektedir. Biyolojik olgunlasma ile Ogrenme yasantilar1 birlikte, bilissel
gelisimde ulasabilecek diizey iizerinde belirleyici olmaktadir. Ayni durum ahlak
gelisimi i¢in de s6z konusudur. Kohlberg, ahlaki gelisim kuraminda, ahlaki yarginin
insan yagamindaki islevi ¢ger¢evesinde incelenmesi gerektigini vurgular. Kolhberg’in
ahlak gelisimi kurami, Piaget’nin kuraminm yeniden incelenmesi, yeniden
adlandirilmasidir. Kohlberg de Piaget gibi ¢ocuk ve yetiskinlerin belirli durumlarda
davraniglar1 nasil yorumladiklarini incelemistir. Piaget ahlaki gelisimi bir insa siireci;
Kohlberg ise evrensel ahlaki ilkelerin kesif siireci olarak gormektedir. Bu amagla
cocuklarin ve yetigkinlerin ahlaki ikilemlerini kapsayan belli durumlar vererek onlara
bu durumlarda nasil tepkide bulunacaklarini sorarak yiiriitmiistiir (MEGEP, 2007;
Feldman, 2004; Senemoglu, 2005).

2.4.9. Oz bakim becerileri

Cocuklarin 6z bakim becerileri; okul dncesi yillar1 boyunca 6z bakim becerileri de
gittikce gelismektedir. Cocuklar bir-iki yas arasinda kagikla yemek yerler, ¢oraplarini
cikarirlar. 2 yas civarinda basit giysileri cikarabilir ve giyebilirler. iki-lic yas
arasinda, verilen havluyla ellerini kurularlar, coraplarmm giyerler. Ug yasa
geldiklerinde tuvalet gereksinimlerini kendileri karsilamakta isteklidirler. Ug-dort
yas arasindakiler ¢it ¢it ve ¢engelleri kapatirlar, direktife uygun dis fircalarlar. Dort-
bes yasta giyinmede daha beceriklidirler, hemen hemen giysideki baglar harig
giyinirler. Bes-alt1 yasta bicak kullanma baglar. Bu yasta diigme ilikleme, fermuar
acma kapama becerilerinde de ilerlemeler goriiliir (San Bayhan ve Artan 2004, Vialle
ve dig. 2000).

2.5. Cocugun Gelisimini Etkileyen Temel Faktorler

Cok yonlii ve karmasgik bir siire¢ olan gelisimi etkileyen birgok faktor vardir.

Bunlardan en 6nemlisi kalitim ve ¢evre ve ailedir.
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2.5.1. Kalitim

Gelisimi etkileyen onemli faktorlerden biri olan kalitim bireye anne ve babadan
genler yoluyla gecen ozelliklerdir (Unver, 2003). Déllenme sirasinda anne ve
babanmn bazi 6zelliklerinin tasindigi kromozomlar, anne ve babadan alinan 23’er
kromozomla bebegin genetik 6zelliklerini belirlemektedir. Genler, deoksiriboniikleik
asit (DNA) ad1 verilen amino asitlerden meydana gelmektedir. DNA canlinin tiim
ozellikleriyle ilgili bilgiyi icermektedir. Yani organlarin olusumu, diger genlerin
diizenlenmesi, organizma igin yasamsal oneme sahip olan enzimlerin salgilanmasi
vb. DNA tarafindan yonlendirilir (Ak, 1999). Tek hiicreyle yasama baslayan insan
yavrusu, bu hiicrenin i¢indeki genlerde kodlanmis bilgilerin yonergesine uyarak
belirli asamalarda degisik gelisim basamaklarina ulasir (Tanyer, 2003).

Kalitimla ilgili 6nemli noktalardan biri de genotip ile fenotip arasindaki ayrimdir.
Genotip anne ve babadan ¢ocuga kalitimla gecen tiim ozellikler; fenotip ise, aile,
cevre, okul ve toplum gibi farkli sosyal baglamlarda toplumsal iliskiler yoluyla
edinilen gozlenebilir tiim kisilik dzellikleridir (Aydin, 2000). Ote yandan kalitsal
ozelliklerin saglikli bir bicimde organizmaya aktarilmasi uygun c¢evre kosullarinin
bulunmasina baghdir. Bu saptama, ¢evre faktoriiniin de 6nemini ortaya koymaktadir.
2.5.2. Cevre

Cevre, kalitimla getirilen 6zelliklere gelisme olanagi veren ya da smirlandiran dig
uyaricilarm tiimiidiir. Beyin gelisimi i¢in en kritik donem olan, yasamm ilk iki
yilinda bebege saglanacak olan zenginlestirilmis uyarici ortam, bebegin yasama daha
sansli bir baslangi¢ yapmasini olanakli kilmaktadir.

Herkes gelismeye acik bir kapasite ile dogar ve bu kapasite, i¢inde bulunulan
cevrenin etkilerinin niteligine gore bicimlenir. Cevrenin gelisim lizerindeki etkileri,
dogum 6ncesi, dogum an1 ve dogum sonrasi olarak ii¢ devrede incelenebilir: Annenin
beslenmesi, ¢ocugun yeterli oksijen alip alamamasi, anne-baba arasindaki kan
uyusmazliklari, annenin aldig1 ilaglar, gecirdigi kazlar, diismeler, hastaliklar, annenin
zararl aligkanliklar1 (alkol, sigara, madde bagimlilig1) ve o donemde yasadiklar1
(kaygili ya da mutsuz bir yasam siirmesi), anne karnindaki ¢ocugun gelisimini
onemli olgiide etkilemektedir (Ulgen ve Fidan, 1983; Unver, 2003; Senemoglu,
2004).
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Dogum aninda bebegin basmim sert darbelere maruz kalmasi, bebegin oksijensiz
kalmasi, bebege kordonun dolanmasi gibi durumlar bebegin gelisimini olumsuz
etkileyen ve smirlandiran faktorlerdir (Senemoglu, 2004; Sargin, 2007). Dogum
sonrasinda ise, bebegin i¢cinde yasadigi aile ortami, aile igindeki iliskilerin niteligi,
ailenin sosyo-kiiltiirel yapisi, kardesleri, ilerleyen yaslarda akran gruplari, okul ve
toplumdaki diger kurumlar ve diger toplumsal faktdrler ¢ocugun gelisimini
destekleyen ya da onu sinirlandiran ¢evresel faktorlerdir (Senemoglu, 2004).

Dogum sonrast g¢evresel faktorler i¢inde “aile” tiim diger faktorleri de etkileyen
onemli bir yere sahiptir. Ailelerin ¢ocuk yetistirme tarzlari, genis, ¢ekirdek ya da
parcalanmis olmasi, sosyo-ekonomik ve Kkiiltlirel yapist da c¢ocugun gelisimini
etkilemektedir (Avci, 2003). Cocugun yeterli ve dengeli beslenmesi ya da
beslenememesi, ge¢irdigi hastaliklar, kazalar ve dogal afetler, asilarmin yaptirilip
yaptirilmamasi, uyku diizeni gibi ¢evresel etkenler de ¢ocugun gelisiminde etkili
olmaktadirlar. Bunlarin yaninda okul yasantisi, 6gretmen ve arkadaslari, yazili ve
gorsel iletisim araclar1 da bireyin gelisiminde etkili olan faktdrlerdir. Kisaca ¢ocugun
etkilesimde bulundugu cevrenin tiimii onun gelisiminde etkili olmaktadir. Kalitim
yoluyla getirilen gizilgiiclerin ortaya c¢ikip gelisebilmesi de uygun cevresel
olanaklarin saglanmasiyla miimkiin olmaktadir (Senemoglu, 2004). UNESCO
(1998), cocuklarm etraflarindaki diinyay1 kesfedebilmeleri i¢in uygun ortamlar
olusturulmasmi Onerir. Boylece ¢ocuklar karsilastiklar1 durumlarla ilgili yeni
diistinceler, kavramlar gelistirebilir, hatalarindan 6grenebilir, digerleriyle etkilesime
girebilirler ve 6grenmeye iligkin pozitif tutum gelistirirler (Ajayi, 2008).

2.6. Cocugun Gelisimini Destekleyen Kurumlar

Cocugun gozlerini diinyaya agmasiyla baslayip ilkogretime adim atana kadar gecen
ve yasamin ilk alt1 yilini iceren okul 6ncesi donem, yasam boyu gelisim agisindan
cok kritik bir 6nem tagimaktadir. Bu donem hayatin temelini olusturmaktadir.
Gelisimin ¢ok hizli1 oldugu okul 6ncesi donemde cocugun sevgi ve sefkat iginde
olmasi, ihtiyaclarinin yerinde zamaninda karsilanmasi, saghigmin korunmasi ve
giivenliginin saglanmasi ¢ocugun gelisimsel agidan olumlu bir sekilde biiylimesi i¢in
cok dnemlidir. Cocugun dogum Oncesi baslayip tiim hayatini, gelisimini etkileyen iki
onemli kurum aile ve okuldur. Bu iki kurumun esgilidiimlii ve birbirini destekleyerek

caligmasi ise ¢cocugun gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.
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2.6.1. Sosyal Bir Kurum Olarak Aile

Sosyoloji de toplumsal kurumlar bir toplumun vazgecilmez unsurlaridir. Nerede bir
toplum varsa orada o topluma ait isleyisini ve devamini saglayan sosyal kurumlarda
mevcuttur. Aile de egitim, siyaset, ekonomi ve din gibi toplumdaki temel
kurumlardandir. Toplum igerisinde her kurumun kendine o6zgii Ozellikleri ve
fonksiyonlar1 mevcuttur. Bununla birlikte bir kurumda gergeklesen gelisme ve
yenilikler diger kurumlar1 da etkiler.

Ozgiiven’e (2001) gore, aile, ayn1 cat1 altinda yasayan, gelirlerini paylasan, evlilik ve
kan baglar1 ile birbirine bagl, cesitli roller ile birbirini etkileyen bireylerin
olusturdugu, yasal, toplumsal ve ekonomik bir kurumdur.

“Aile ¢ocugun dogustan iiyesi oldugu en kiiciik toplumsal kurumdur. Cocuk ilk
toplumsal davraniglarini aile {iyeleri ile etkilesim kurarak ve onlar1 taklit ederek
Ogrenir. Baska bir anlatimla ¢cocugun toplumsallagsmasi ailede baslar”’(Erden,2002).
Aile ¢ocugun tiim gelisiminde 6nemli bir ¢at1 olusturur. Ciinkii aile cocuga sagladigi
cevre ile hem ahlak ve kiiltlirel degerlerin ¢ocuga verildigi hem de ¢cocugun gelisen
kisiliginin dengeye oturabilmesi i¢in gerekli olan sefkat ve glivenin saglandig1 bir
sigaktir. Aile ayn1 zamanda ¢ocuga sagladigi olanaklar, tutum ve davraniglariyla
onun bilissel gelisimine de katkida bulunmaktadir (Bulut, 1995).

Aile ¢ocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi yerdir. Aile, ¢ocugun grup iginde
dengeli bir birey olabilmesi i¢in c¢ocuga giliven asilar. Cocugun sosyallesmeyi
Ogrenebilmesi i¢in kabul edilmis uygun davranis bigimlerini igeren bir model

olusturur. Aile, ¢ocuga okulda ve sosyal yasamda basarili olabilmesi i¢in ¢ocugun

yeteneklerini uyarir ve gelistirir (Yavuzer, 2002).

Cocuk i¢inde yasadigi toplumun diinya goriislinli, duygusal yonelimlerini, siyasal
degerlerini, kisacas1 toplumun kiiltiiriinii, ailede dgrenmeye baslar. Ug yaslarinda
okuldncesi egitime ya da alt1 yaslarinda ilkdgretime baslayan ¢ocuk, giiniin 6nemli
bir kismini arkadaslar1 ve dgretmeni ile etkilesim halinde gecirir. Ogretmen ¢ocugun
yasaminda anne ve babasindan sonra en énemli kisi olmaya baslar (Giirkan, 2002).
Aile idealize edilen bir sosyokiiltiirel yapidir. Ote yandan gercek siirecler ideal
aileden hep farklidir. Her kiiltiiriin ¢esitli aile imgeleri, her toplumun aile diizenleyici
mekanizmalari, her ailenin kendi mitleri, sirlari, kurallar1 vardir (Akt., Giilerce,

1996). Bu bakimdan aile statik bir kurum degildir (Stevenson and Wolfers, 2007).
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Bunun yani swra ailenin belli baslh gorevleri su sekilde siralanabilir (Giingen,
Tokyiirek, Sanli, 2002):

Biyolojik gorev: Ailenin iireme fonksiyonunu ifade eder. Soyun devamimu ve ailenin
varligin1 korumasini saglar.

Ekonomik gorev: Aile kendi ihtiyaglarinin bir kismini karsilamak i¢in iiretim yapan
bir birimdir. Ayni1 zamanda aile bireyleri mal ve hizmet iireten kamu ve 0Ozel
kurulusglarin isgiiciinii olusturur.

Koruyuculuk goérevi: Distan gelebilecek her tiirli maddi ve manevi tehlikelere,
zararlara kars1 bireylerin korunmasidir. Aile bu gorevi ile iiyelerinin giivenli bir aile
ortaminda yetigsmeleri i¢in gerekli dnlemi almis olur.

Psikolojik gorev: Aile, liyelerinin sevgi, saygi vb. duygusal gelisimleri i¢in ilk ve
dogal kaynaktir. Aile iginde bireyler arasi duygusal bir bag olugsmasini saglar.
Psikolojik yonden saglikli bir aile ortaminda yetisenler (6zellikle cocuklar, gengler
ve ailenin diger bireyleri) toplumsal iligkilerinde ve mesleklerinde daha basarili
olurlar.

Egitim gorevi: Cocuk okula baslayincaya kadar ilk temel egitimi anne babasindan
alir. Toplumsal kurallar, kiiltiirel degerler, yagsamaya ait temel bilgi ve beceriler aile
ortaminda dgrenilir. Bu 6zellikleri ile aile bir egitim kurumu niteligindedir.

2.6.1.1. Ailenin islevleri

Aile iiyelerinin, aile i¢inde oynayacaklar1 roller ile yiiklenecekleri gorev ve
sorumluluklar, bir toplumdan digerine, ayn1 toplumda bir tabakadan digerine farklilik
gosterir. Ancak genel olarak aile, ¢ocuklarin yetistirilmesini, onlarm, toplumun
kiiltiiriinii 68renerek toplumsallagsmasini ve toplumun biitiinlesmesini saglar.

Aile islevleri bazi1 faktorler tarafindan diizenlenmektedir. Bunlar aileye ve topluma
ait faktorlerdir. Aileye ait faktdrleri aile tipi, iginde bulundugu fiziki ortam, sosyo-
ekonomik durumu, toplumdaki statiisii, dinamikleri ve aile yasam dongiisii
olustururken, topluma ait faktorler toplumsal hizmet ve olanaklar, 6rf-adetler, cinsel
davranig modeli, cinsiyete yiiklenen roller ve ¢ocuk bakimi ve egitimine ydnelik
davraniglarin belirledigi toplumsal normlardan olusmaktadir (Giindogan ve ark.,
2005). Aile islevleri kiiltiirel kontroller disinda diisiiniilemez. Toplum 6rf ve adetler
ile aile iiyeligini ve lyelerin rollerini belirlemektedir. Beklentilerin farkliligindan

dolay1 roller, cinsel davranislara yonelik izin ve yasaklar, ¢ocuk bakimi ve egitimi
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toplumlara ve aile tiplerine gore degismektedir. Endiistrilesme ve kentlesme de aile
islevlerinde degisikliklere neden olabilmektedir (Bulut, 1993).

IIk olarak ailenin yedi islevi iizerinde durulmustur. Bunlar; ekonomik ihtiyaglar
kargilamak, statii saglamak, ¢cocuklarin egitimini planlamak, din egitimi vermek, bos
zaman faaliyetlerini gergeklestirmek, aile iiyelerinin birbirlerini korumalar1 ve
karsiliklt sevgi ortami yaratmak gibi islevlerdir (Ogburn, 1963; Cakici, 2006).
Murdock, Undberg ve Yorburg, ailenin islevlerini ekonomik, cinsel davranig iireme
ve cocuklarin bakimi ile sosyallesmesi basliklar1 altinda toplamis, Undberg bunlara
ailedeki rol dagilimi ve karsilikli doyumu da eklemistir (Yorburg, 1983).

Aile iliskileri ile ¢ocugun ruh sagligi ve uyumu arasinda 6nemli bir iliski vardir.
Saglikli anne-baba-cocuk iliskileri saglikl kisiliklerin olusmasinda 6nemli bir etken
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Anne-baba ve ¢ocuk arasindaki iliskiler ¢cocugun mevcut
davraniglarini etkilemenin yani sira gelecekteki davraniglarinin belirlenmesinde de
onemli bir etkendir. Bu tutumlar aileden aileye ya da kiiltiirden kiiltiire farklilik
gostermekle birlikte cocuk tizerindeki etkileri bakimmdan tiim toplumlarda benzerlik
gostermektedir (Haktanir ve diger., 1999).

Aileler ¢ocuklarina kars1 tutarli ve giiven verici bir tutum sergilemelidirler. Cilinkii
onlarin ¢ocuk yetistirme tarzlari, ¢ocugun psiko-sosyal, zihinsel, dilsel, cinsel,
duygusal ve bedensel gelisimlerini biiyiik Olciide etkilemektedir. Birbirleriyle sicak,
sevecen, saygi temeline dayali iliskiler icinde olan bir ailede, c¢ocugun tiim
gelisimleri beslenirken, huzursuz, ¢ekismeli, kavgal, bir ailede ¢ocugun gelisimi
olumsuz etkilenebilmektedir (Senemoglu, 2004).

2.6.1.2. Baba ve Cocuk

Anne-babalarin ¢ocuklar1 icin yasam boyu Onemli bir etkiye sahip olduklar1
bilinmektedir. Anne-¢ocuk arasindaki iliski kadar baba c¢ocuk arasindaki iligski de
biiyiik bir 6neme sahiptir. Bebek diinyaya geldikten sonra hem anne hem de baba ile
kurulacak saglikli bir baglanma ve iliski ile cocuklar daha mutlu olurlar. Baba
dendiginde akla ilk gelen, ailenin dig diinya ile sosyalizasyonunu saglamasidir. Bu
acidan baba yillardir ailede giivenin ve otoriterin 6nemli bir unsuru olarak
goriilmektedir. Ancak sosyal ve ekonomik alanda meydana gelen pek cok degisim
babanm hala énemli bir gliven unsuru olduguna isaret ederken, bu giivenin yikici

degil yapic1 bir otoriteyle birlesmesinin kaginilmaz oldugunu gdéstermektedir.
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Anne c¢ocuk iliskisine ait ¢alismalar ¢ok sayida olmasina ve uzun yillardan beri
yapilmasma karsin baba-cocuk iligkisini arastiran c¢aligmalar 70’11 yillardan sonra
artmustir  (Akt., Giingdrmiis-Ozkardes ve Arkonag, 1998). Sayer, Bianchi ve
Robinson’un (2004) yaptiklar1 ¢alismada, anne ve babalarin ¢ocuk bakimima yonelik
zaman egilimleri 1960’larin ortalarindan 1990’larin sonuna kadar, gilinlik zaman
cizelgesi ile degerlendirilmistir. Sonuclar anne ve babanin 1960’lara gére 1990’larin
sonlarinda ¢ocuk bakimimna daha fazla zaman aywrdiklarmi gostermistir (Sayer,
Bianchi, Robinson, 2004).

Figek (1982) degismeye baslayan aile yapisi ile birlikte sehirler de yasayan ailelerde
eslerin daha esitlik¢i ve evde daha esit sorumluluk almaya basladigini belirtmistir.
Babalar ilgili arastrma bulgular1 da (Ahmeduzzaman ve Roopnarine, 1992;
Yilmazgetin 2003) egitim diizeyi yiiksek ve demokratik ailelerde ¢ocuk yetistirmede
baba katilimin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ulkemizde babalar, ‘cocugu biiyiitme gorev ve sorumlulugunu’ agirlikli olarak
anneye birakmig durumdadirlar. Nitekim 24 yildan beri 27 ilde gergeklestirilen ‘Ana-
Baba Okulu’ etkinliklerine babalarm katilimi %20 ile %40 arasinda kalmistir
(Yavuzer, 2009).

Giiniimiizde 6zellikle batili toplumlarda aile yapisinin degismesi, daha ¢ok sayida
kadinin calismaya baslamasi, ev ortamindaki gorev ve sorumluluklarin kadin ve
erkekler tarafindan paylasilmasi, erkeklerin ¢ocuklarin bakiminda daha aktif rol
almaya bagslamasi, eskiye oranla daha fazla sayida bosanmis erkegin c¢ocuklarina
bakma konusunda istekli olmalar1 gibi nedenler arastirmacilarm ilgisini baba-¢ocuk
iliskisine yoneltmelerinde ve bu alandaki caligmalarin artmasinda 6nemli bir rol
oynamistir (Giingdrmiis-Ozkardes ve Arkonag, 1998).

Amerika’da Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi Egitim Bilimleri Enstitiisii (2006)
tarafindan, Amerikali babalarmm 2001 yilinda dogan c¢ocuklarinin, erken ¢ocukluk
donemi bulgularmin, dogumdan anaokuluna gidene dek, ailelerden alman bilgiler
dogrultusunda, boylamsal olarak incelendigi ¢calismada; babalarin ¢ocuklarinin saglik
ve gelisimlerindeki etkisini anlamak ve babalart bu yonde tesvik etmek
amaglanmistir. (Avenilla, Rosenthal, Pete, Park, 2006). Arastirmalar, babalarin
cocuklarmin gelisimi ve egitimine katilimlarinin ¢ocugun cesitli agilardan gelisimini

olumlu bi¢imde etkiledigini ortaya koymaktadir (Glirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007).
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Hatta Brizendine’nin (2007) belirttigine goére bugilin bile bazi ilkel kiiltiirlerde
babanin varligi c¢ocugun hayatta kalma ihtimalini ii¢ katmna ¢ikarmaktadir
(Brizendine, 2007).

Baba ya da baba yerine gecen erkek modelin yoklugunun, erkek ¢ocuklarda erkeklik
kimliginin kismen parcalanmasina neden olabildigini gostermektedir. Baba yoklugu,
erkek ¢ocugun anne ile olan iligkilerinin yapisin1 da etkilemektedir (Temel, 1991).
Babalarin ¢ocuklarin gelisimi tlizerindeki etkileri diisiiniildiigiinde akla ilk gelen, rol
model olmasindan dolayi, erkek cocuklari olsa da; babalarin kiz c¢ocuklarinin
gelisimi ve ileriye doniik yasantilarinda da etkili oldugu fark edilmistir. Kiz
cocuklarinin babalartyla olan iligkileri ileride yapacagi evlilik iizerinde de etkili
olabilmektedir. Kiz ¢ocuk babasi ile kurdugu ilisi yoluyla hem karsi cinse 6zgii
davraniglar neler oldugunu hem de erkeklere nasil davranmasi gerektigini 6grenir
(Giingdrmiis ve Ozkardes, 2006).

2.6.1.3. Anne ve Cocuk

Bebegin temel gereksinimlerinin karsilandigi dogumdan sonraki donemde annenin
duyarli, kabullenir, is birlikgi ve yardima hazir olusu ¢ocukta temel giiven
duygularinin gelismesini saglar. Bu sartlarda emzirilen, giydirilen, alt1 temizlenen,
kucaga alinan cocuk anneye veya bakicisina giivenle baglanir (Seving, 2005).
Baglhligin iki yonlii etkilesimi, ebeveyn ve g¢ocuk yeni zorluklarla karsilastik¢a
devam eder (Luther, 2007).

Almanya Max Planc Psikiyatri Enstitiisii’nden Christopher Murgatroyd liderliginde
yapilan bir arastirmaya gore, yeni dogmus bir grup kobay fare ile deney
gerceklestirilmistir. Deneyde yeni dogmus bir grup kobay fare, 10 giin boyunca her
seferinde 3 saat annesinden ayri tutulmustur. Murgatroyd’a gore bu ‘hafif ama terk
edilmislik duygusu yaratan bir stres’tir. Sonuc¢ olarak bebekken terk edilmislik
duygusu yasatilan kobay farelerin, biiyiidiikkten sonra zor durumlarla kolay basa
cikamadigr ve bellek islevlerinin de daha zayif oldugu tespit edilmistir
(http://www.ntvmsnbc.com/id).

Yalnizca ‘giivenli baglanma’ iligkisinin oldugu durumda c¢ocuklar stres yaratan
kosullar altinda gilivenlik duygusunu koruyabilir ve kesfetme davraniglarini daha

etkin olarak gosterebilirler. Giivenli baglanmanin gelismesi icin de g¢ocugun
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kesintisiz, tutarli tepki veren, duyarli ve her zaman ulagilabilir bir bakiciya sahip
olmasi gerekir (Siimer ve Giingor, 1999).

Anne sevgisinde amag, ¢ocugun yasaminin siirdiiriilmesi ve gereksinimlerinin kosula
bagli olmadan karsilanmasidir. Cocugun yasamasmi saglamak iki yonde olur;
bunlardan birincisi, ¢ocugun yasami ve biiylimesi i¢in gerekli olan bakim ve
sorumluluktur. Ikincisiyse korumadan ¢ok daha &telere gider. Bu, ¢ocuga yasam
sevgisi asilayacak, ona ‘yasamak giizel’, ‘kii¢iik bir ¢ocuk olmak ne iyi’ dedirtecek
bir tutumdur (Fromm, 1995). Babanin saldirgan davranislar1 ile erkek c¢ocukta
saldirganlik ya da davranig bozuklugu arasinda iligki bulunmasina karsin kizlarda
durum daha farklidir. Davranig bozuklugu tanisi konan kizlarla yapilan bir ¢calismada
kiz c¢ocugun saldirganligini babanin Ozelliklerinden ¢ok annenin diismanlik ve
saldirganlik gibi dzelliklerinin etkiledigi bulunmustur (Giingérmiis Ozkardes, 2006).
Sonug olarak, anne ile ¢ocuk arasinda tamamen 6zel bir iliski vardir. Cocugun bu
iliskiyi bir tek annesi ile kurdugu ve onun varligi i¢inde yer aldigi sdylenebilir. Anne,
cocuk i¢in istikrarli olmayan diinyada giiven kaynagidir. Annenin en 6nemli islevi
sevmektir. Sevgi, ¢ocugun bedensel, zihinsel ve duygusal gelisiminde 6nemli rol
oynar. Cocuk, diinyay1 annesinin ag¢ikladig1 gibi goriir ve algilar. Cocuk, buyruklara
ve kurallara uymay1 anne sevgisi i¢inde 6grenir. Yapilan arastirmalar, ¢ocukluk ve
genclik donemlerinde ¢evresine uymakta giiclilk ¢eken yetiskinlerin ilk yasam
deneyimlerinde olumsuz anne-cocuk iligkisinin bulundugunu gdstermistir. Bazi
arastirmalar ise ¢alisan annelerin, ¢calismayan annelere gore kiigiik yastaki ¢ocuklar1
ile daha ¢ok ilgilendiklerini ve konustuklarini ortaya koymustur (Akt., Isik, 2006).
2.6.2. Saghkh Aile

Saglikli aileler fonksiyonlarmi ¢ok iyi yerine getirirler. Uyeler, aile iletisimden
memnundur ve psikolojik olarak sagliklidir. Cok az ¢atigma vardir, gelisimsel
degisikliklere cok kolay ve basarili bir bicimde uyum saglarlar, stresli olaylarla ¢ok
iyl bag edebilirler. Bu ailelere “saglikli”, “iyi islevsel”, “gli¢lii” veya ‘“optimal”
denilir. Bu ailelerin hi¢gbir zaman sorunla karsilagsmayacagmi séylemek dogru olmaz.
Bu aileler bir kriz karsisinda ¢abucak kendilerini toparlayabilirler. Aile sisteminde
cok az problem olur ve biitliin normal sartlarda fonksiyonlarini iyi yerine getirirler
(Frude, 1991). Ebert Stinnett ve Defain saglikli ailenin fonksiyonlarmi soyle

siralamaktadirlar:
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1. Duygulann Paylasma: Aile iiyelerinin birbirlerine karsi olumlu ve olumsuz
duygularini agike¢a ifade etme 6zgiirliikleri vardir.

2. Duygulann Anlama: Her aile iiyesi, diger aile iiyeleri tarafindan anlagildigi
duygusunu tagir.

3. Bireysel Farkhliklarn1 Kabullenme: Aile iiyelerinin bireysel farkliliklari
hosgoriilii karsilanir ve biitiin aile iiyeleri kendi potansiyellerini gelistirebilmeleri
icin cesaretlendirilir, onlara destek olunur.

4. Tigi ve Sevgi Duygularinin Gelisimi: Aile iiyeleri, ilgi ve sevgiyle etkilesimde
bulunurlar. Bu durum, aile tiyelerinin degerli olduklar1 duygusunu ve aileye ait olma
duygusunu destekler.

5. Isbirligi: Her aile iiyesi, ailenin fonksiyonlarmi etkili bir sekilde yerine getirmek
icin igbirligi yapmaya gontilliidiir.

6. Mizah Duygusu: Aile iiyeleri ailedeki olaylarla ilgili olarak sakalagma ve espri
yapma yetenegine sahiptirler.

7. Temel Gereksinimleri Karsilama: Yasam i¢in gerekli olan yiyecek, giyecek ve
barmma gibi temel ihtiyaclarin saglanmasi.

8. Problem Cézme: Sorunlar genellikle demokratik sekilde ¢oziiliir.

9. Genis Bir Felsefi Diisiince: Aile hayatinin temelini olusturan bir degerler sistemi
vardur.

10. Taahhiit: Aile iiyeleri birbirlerinin rahati, huzuru i¢in taahhiit ederler.

11. Takdir Duygularim ifade Etme: Aile iiyeleri diizenli olarak birbirlerini takdir
ederler.

12. Tletisim: Aile iiyelerini arasinda iyi iletisim kaliplar1 kurulur.

13. Birlikte Zaman Geg¢irme: Aile iiyeleri olumlu iligkiler ve aile birligi duygusunu
gelistirmek i¢in birlikte vakit gecirirler.

14. Maneviyat: Aile iiyeleri kendi maneviyatlarindan gii¢ alirlar.

15. Basa Cikma Becerileri: Aile sorunlarini ¢6zmeye calisirken gerekli olan bas
etme becerilerine sahiptir (Nystul, 1993).

Belirtilen bu niteliklerin tiimiiniin aile bireylerini gelistirmek, ailede dengeli ve
saglikli bir yasam saglamak i¢in olumlu bir ortam yarattigi ileri siiriilmektedir.
Demirsay (1985)’a gore saglikli ailenin temel 6zellikleri ise;

* Cocuklarina bilingli ve 6zen ile davranan ana-babanin varligi,
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* Yeni girisimlere atilimin ve sorun yasayan bireyin dinlenilerek desteklendigi,

* Aile ortamt i¢yapisi ve isleyisinde esnek olan,

* Degismeye acik, isboliimiine yatkin,

* Bireyselligin gelismesi i¢in firsatlar yaratilan ailelerdir.

Saglikli ailelerde, esnek olan, etkilesime, karsilikli saygiya dayali acik smnirlar ve
acik bir iletisim bulunur. Degisen i¢ ve dis kosullara uyum saglayabilen esneklik ve
ozgiirlik vardir. Sinirlar, aile alt sistemlerinin belirleyicisidir ve bu ylizden diizenlin
bir aile isleyisi i¢in agik secik ¢izilmis olmalar1 gerekir. Ailedeki otorite ve
sorumluluk smirlar1 agik olarak ¢izildikten sonra bir ebeveynlik alt sistemi
biiyiikbabay1 bile icerebilir. Eger sinirlar fazlaca karmasiklasir ve aile sadece kendi
icindeki iletigim ile sinirlt kalir ise bu durumda sinirlar birbiri ile fazlaca i¢ ice olur.
I¢ ice olmus ya da ¢ok katillagsmis smirlar, uyumlu, yaratici ve esnek tepkilere yer
birakmaz (Gutknecht & Butler, 1985).

2.6.3. Parcalanms Aile

Parcalanmig aile kavrami genel olarak c¢ocuklarin ailesinden ayrilmak zorunda
kaldiklar1 halleri ifade etmektedir. Ailede parcalanma deyince, ailenin genel ve
normal yapisindaki bir degisme anlasilir. Ailedeki degisim, 6liim, anne veya babanin
uzun seyahatleri, kari-kocanin birbirinden ayr1 yasamalar1 veya bosanmalari,
cocuklarm aileden ayrilmalar: gibi hallerdir (Ozgiiven, 2001).

2.6.3. 1. Parcalanmis Ailelerin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Ailede anne-babanimn herhangi birinin yoklugu, cocuk psikolojisinde olumsuzluklara
yol agmaktadwr. Baba ¢ocugun sosyallesmesinde Onemlidir Baba yoksunlugu,
cocugun Ornek aldig1 idealinin yok olmasi sonucu ¢ocugun grup yasayisma uymasini
giiclestirir (Sarper, 2001). Yorikoglu (1983), anne yoksunlugunda ¢ocugun
depresyona girdigini, annenin yoklugunu once tepkiyle karsilayip sonra da yasmi
tuttugunu ve umudu kesilince, ruhsal ¢okiintiiye ugrayip ve icine kapanmaya
basladigin1 bildirir. Yavuzer’in anne yoksunluguna bakis agis1 soyledir: Anneden
mahrum olma, cesitli diizeylerde davranis bozukluklarmin nedenidir. Ornegin “kismi
mahrumiyet” beraberinde endise, asir1 sevgi gereksinimi, gii¢lii bir intikam duygusu
ve bunlardan dogan sugluluk davranisi bunalimmi getirebilir. i¢ diinyasindaki
zorluklar1 bu tiir tepkilerle yanitlayan cocugun sinir sisteminde bozukluklar, davranis

ve karakter yapisinda dengesizlikler goriilebilir (Yavuzer, 2003). Kiyaslamali
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arastirmalar sonucu, ilk 5 yil icinde anneden mahrum kalmanin, suglu davranig
yapisinin gelisimine neden olabilecegi ileri siirlilmektedir. Arastrmalara gore,
incelenen suclu grubun % 40’min parcalanmis veya eksik aileden geldigi
belirlenmistir (Yavuzer, 2003).

2.7. Korunmaya Muhta¢ Cocuk Kavrami Ve Korunma Karan

Korunmaya muhtag c¢ocuk genis anlamda belli zaman kesitinde o toplum
standartlarna gore, c¢ocugun temel bakimi, yetistirilmesi, esirgenmesi ve
gozetilmesindeki yetersizlik ve aksama nedeniyle sosyal, fiziksel, ruhsal ve ahlaki
yonden saglikli bir yetiskin olmasinin engellenmesi sartlarmi igermektedir. Ciinkii
ana—babal1 ya da kimsesiz, varlikli veya varliksiz, suglu ya da sugsuz, herhangi bir
eksikligi olmas1 veya olmamasi gibi bireysel 6zellikleri dikkate alinmaksizin hukuki
bakimdan sag ve tam dogdugu andan baslayarak ergin (resit) oldugu ana kadar her
¢ocuk korunmaya muhtactir (inan, 1997). Bunun nedeni cocugun bedenen, ruhen ve
fikren tam olarak gelismemis olmasidir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesinde korunmaya muhtag ¢ocuk tanimi yapilmamis, ancak hangi hallerde
cocuklar i¢in koruyucu 6nlemler alinacagi diizenlenmistir (T.C. Resmi gazete, 1995).
Bu haller, ¢ocugun ana—babasinin ya da onlardan yalnizca birinin, kanuni vasi ya da
vasilerinin ya da bakimini istlenen herhangi bir kisinin yaninda iken bedensel veya
zihinsel saldirtya, siddet veya suiistimale, ihmal ya da ihmalkar muameleye, 1rza
geeme dahil her tiirli istismar ve kotli muameleye ugramasidir (CHS. M. 19/1) (T.C.
Resmi gazete, 1995).

Korunmaya muhta¢ ¢ocuklar, diger bir degisle ailesi tarafindan terk edilen ¢ocuklar
toplumlarin yasadig1 olumsuz sosyo-ekonomik gelismeler sonucu tarih boyunca var
olagelmis 6nemli bir sorundur. Ulkemizde sosyal yapida izledigimiz hizl
degisiklikler ve var olan sosyoekonomik kosullarin aile {izerindeki yipratict etkileri
stirdligii slirece korunmaya muhtag ¢cocuklar sorununun 6nemini koruyacagi agiktir.
Tiirk hukukunda korunmaya muhta¢ c¢ocuk kavrami, Medeni Kanun, Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ve Cocuk Koruma Kanununda
tanimlanmistir. Tanimlar, kullanilan ifadelerde degisiklik olmakla birlikte, hemen

hemen ayni unsurlar1 igermektedir (Konang, 1989).

Tiirk Anayasa’sinin 1983 yilinda kabul edilen 2828 sayili SHCEK Kanunu’'na gore

korunmaya muhtag¢ ¢ocuk;
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“Beden, ruh ve ahlak gelisimleri veya sahsi giivenlikleri tehlikede olup;

1. Ana veya babasiz, ana ve babasiz,

2. Ana veya babasi1 veya her ikisi de belli olmayan,

3. Ana ve babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen,

4. Ana veya babasi tarafindan ihmal edilip; fuhus, dilencilik, alkollii igkileri veya
uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aligkanliklara
karst savunmasiz brrakilan ve basibosluga siirliklenen, c¢ocuklar olarak
tanimlanmaktadir” (T.C. Resmi Gazete, 1983).

Medeni Kanuna gore, bedensel ve zihinsel gelisimi tehlikede olan veya manen terk
edilmis halde kalan c¢ocuklar korunmaya muhtactir (MK. M. 347/). Yine Medeni
Kanuna gore, aile i¢inde kalmasi ailenin huzurunu, onlardan katlanmalar1
beklenmeyecek derecede, bozan c¢ocuk da korunmaya muhta¢ cocuk olarak
nitelendirilmigtir (MK. M. 347/II). Cocuk Koruma Kanun’a gore, bedensel, zihinsel,
ahlaki, sosyal ve duygusal gelisimi ile kisisel giivenligi tehlikede olan, ithmal veya
istismar edilen ya da su¢ magduru olan ¢ocuk korunmaya muhta¢ cocuk
sayilmaktadir (CKK M. 3/1) (T. C. Resmi gazete, 2005).

Sonug olarak, korunmaya muhtag¢ ¢ocuk tanimimda Medeni Kanun, Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ve Cocuk Koruma Kanunu birlikte
degerlendirilmelidir. Ayrica, ana babasi tarafindan fena muamele goren, asagilanan,
giiclinlin {izerinde calistirilarak istismar edilen g¢ocuklarda korunmaya muhtag
sayilmalidir (Sayita, 1996).

Bu agiklamalarin 1s13inda Medeni Kanun ve Cocuk Koruma Kanununu da dikkate
alarak korunmaya muhta¢ cocugu; bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaksal, sosyal
gelismeleri ve sahsi giivenlikleri tehlikede olup ana-babasi olmakla birlikte onlar
tarafindan dilencilige alkollii ickileri veya uyusturucu maddeleri kullanma
aligkanligma, fuhusa veya her tiirlii sosyal tehlikelere siiriiklenen ¢ocuklar seklinde
tanimlayabiliriz.

2.7.1. Tarihte Cocuklarin Korunmasi

Eski ¢agin en belirgin 6zelligi, soy topluluklarinin ¢ok gelismis olmasi ve toplulugu
temsil eden otoritenin toplulugun tiim {yeleri ilizerinde sinwrsiz yetkilere sahip
bulunmasidir. Bu 6zelligin bir sonucu olarak ¢ocuklarin korunmasi eski caglarda

yiizyillar boyunca aileye ait olmustur. Ancak, toplumlar gelistikge ve orgiitlendikce
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ana—babanin ¢ocuk iizerindeki mutlak haklar1 smirlandirilmig, ¢ocuklarin korunmasi
konusunda aileyle birlikte yeni olusturulan sosyal kurumlar da gorev ve
sorumluluklar istlenmistir (Dogan, 2000).

Eski Yunan’da Aristo’nun yasadigi doneme kadar kiiciik cocuklarin oldiiriilmesi
uygulamalarmna karsi ahlaki ve kanuni smirlamalar yoktu (Postman, 1995). Aristo,
cocugun Oldiiriilmesi geleneginin smirlandirilmas: goriisiinde olmasma ragmen,
uygulamalara siddetli tepki gdstermemistir. Ciinkii Aristo’ya gore, baba ile ¢ocuk
arsindaki iligskiyi diizenleyecek bir haktan s6z edilemeyecegi gibi, mutlak olarak
babasma ait olan ¢ocuk i¢in haksiz igleme ugrama diye bir sorun da olamazdi. Eski
Yunan’da cocuga, cocuk olarak higbir sayginlik taninmamakta; ¢ocuk yetiskin
babasmin emirlerine tam itaat ettigi 6lgiide deger kazanmaktaydi (Bumin, 1983).
Roma hukukunda ¢ocuklar, aile babasmin (pater familias) sinirsiz hakimiyeti (patria
potestas) altindaydi. Ayn1 zamanda, bir ¢esit aile yargict durumunda olan aile babast,
suc¢ isleyen, kusurlu ve kotii davranislari olan aile ¢ocuklarini yargilama ve
cezalandirma yetkilerine de sahipti. Boylesine bir otoriteye sahip olan aile babasi,
su¢lu buldugu aile ¢ocuklarmi dovebilir, hapsedebilir ve hatta 6ldiirebilirdi. Ayrica,
aile babasmin ¢ocugu satmak ve kiralamak gibi haklarinin yaninda, yeni dogmus
bebekleri 6liime terk etme hakki da vardi. Erken Roma devirlerinde, baba hakimiyeti,
0zel bazi nedenlerle sona ermedigi siirece, cocugun biitiin hayati boyunca higbir
sinirlamaya tabi olmaksizin devam ederdi. Bu donemde, aile babasmin mutlak
yetkisine herhangi bir sekilde karismak s6z konusu olamazdi (Celebican, 1997).
Sonraki donemlerde, Eski Yunan disiincesinin ve Hiristiyanligin etkisiyle baba
hakimiyeti epeyce smirlandirilmigtir. Babanin, ¢ocugun yasama hakki iizerinde karar
verme yetkisi Imparator 1. Konstantin zamaninda tamamen kaldirilmistir (Umur,
1982).

2.7.2. Kurum Bakimi Hizmetinin Tarihgesi

Cocuklar, ¢cocukluk doneminin bitip, yetiskinlik doneminin bagladig1 yasa kadar,
yetiskinlerin korumasina gereksinim duyarlar. Insanligin dogasi geregi, bu korumay1
ve bakimi saglamasi beklenen kurum ailedir, fakat cesitli nedenlerle ailesinden
yoksun kalan ¢ocuklarin bakimini, gegici siireyle devlet iistlenir. Devletin korunmaya
muhta¢ cocuklarin bakimini saglamakla ylikiimli olma siireci, aile yapilarinda

meydana gelen degisime paralel olarak gelismistir. Aile yapilarinda meydana gelen
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kiigiilme, cocuklarin anne-babadan kopmasi durumunda devletin yiiriirliikteki
yasalar1 ¢ercevesince devreye girmesini beraberinde getirmistir.

Toplumlarin koruyucu bakima gereksinimi olan c¢ocuklar icin gelistirdigi bu
miidahale siireci, bu ¢ocuklara gotiirillen hizmetlerin sekillenmesine yol agmustir.
Diinya genelinde korunmaya muhta¢ ¢ocuklara gdtiiriilen hizmetlerden en eski ve
kokli olant kurum bakimi hizmetidir. Kurum bakimi hizmeti genel olarak;
korunmaya muhtag ¢ocuklarin, 24 saat boyunca, evden ¢ok, kurulus tipi ortama sahip
bir ¢at1 altinda, yakin yas grubundan bir¢ok cocukla yasadigi ve bu cocuklarin
bakimlarmin, kurumda vardiyali olarak gorev yapan ve gercekte yasantilarini o
kurulusta gecirmeyen personel tarafindan saglandigi hizmet tiirii olarak
tanimlanabilir. Kurum bakimi, bir aile ortammda bulunamayan g¢ocuklarmn yatili
olarak, kendileriyle herhangi bir kan bagi olmayan diger ¢ocuklarla birlikte gruplar
halinde ya da topluca yasamalar1 ve kendileriyle kan bagi olmayan ve biyolojik
ebeveynlerin yerini alan yetiskinlerce bakilmalaridir (Child Welfare Services, 1957).
Giliniimiizle en ¢ok benzesen kurum bakimi hizmeti, sanayilesmeyle birlikte 19.
yiizyilda, fakir ve yetim ¢ocuklarin yetimhanelerde ve ¢ocuk bakim kurumlarinda
vesayet altina alinmasi olarak goriinse de ¢ok daha eskilere dayanan bir ge¢mise
sahip oldugu soylenebilir (Friedlander, 1966). Kosar (1992)’a gore, kimsesiz, hasta
ve sahipsiz ¢ocuklarm bir ¢at1 altinda barindirilmalart ile ilgili kayitlar M.S. 3 ve 4.
Yiizyila kadar gitmektedir.

Ozellikle gelismekte olan iilkelerde ¢ocuklar; yoksulluk, savas ve AIDS nedeniyle
kurum bakimi altma alinmaktadir. Giiney Avrupa iilkelerinde ise halen daha pek ¢cok
cocuk ebeveynlerinin sosyal ve ekonomik yetersizligi nedeniyle kurum bakimma
yerlestirilmektedir. Bat1 Avrupa iilkeleriyle, Kuzey Amerika’da ise kurum bakimu,
ciddi duygusal ve davranmigsal sorunlari olan ve siklikla ihmal ve/veya istismar
gegmisi bulunan ¢ocuklar icin Oncelikli hizmet modelidir (International
Development Cooperation, 2001; Hobsbaum ve Dig., 1998; Akt: Johansson, 2007).
Tarih boyunca hemen her toplumda kendi aile evinin diginda bakilmaya gereksinim
duyan c¢ocuklar olmustur. Bu c¢ocuklar genellikle ebeveynlerinin vefati, ailenin
cocugun bakimi i¢in karsilanmasi gereken temel ihtiyaclarina biitge ayiramamasi ya
da ihmal ve/veya istismar nedenleriyle toplum bakimina bagli yasamak zorunda

olmuslardir. Bugiin gelismis pek ¢ok diinya iilkesinde kurum bakimi kuruluslarinin
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ev benzeri ortamlara doniistiiriilmesi cabalar1 goriilmektedir. Koruyucu aile bakimi
ve kurum bakimi arasindaki sinirlar1 ortadan kaldirmaya yonelik olarak sergilenen bu
cabalar sonucu, kurumlar giderek kiiciilmiis ve eskiden devlet tarafindan isletilirken
giliniimiizde bu sorumluluk biiyiik 6lgiide 6zel sektdre birakilmistir. Daha az yatak
sayistyla olumsuz davranisglari olan bir cocugun, diger ¢ocuklar iizerindeki etkileri en
aza indirgenmeye c¢alisilmaktadir. Az gelismis iilkelerde ise kurum bakimi, halen
daha birincil bakim modeli olma 6zelligini tagimaktadir. Boylece bu iilkelerde kurum
bakimi veren kuruluslar, pek ¢ok geng¢ ve ¢ocuk icin yalnizca birer hizmet merkezi
degil, ayn1 zamanda yasam alan1 haline gelmistir. ABD, Biiyiik Britanya ve Isveg
Omeginde Kurum Bakimi Hizmeti Cocuk ve genglere saglanan kurum bakimi
hizmeti neredeyse tiim diinya {ilkelerinde goriilmektedir. Tahminen 8 ila 10 milyon
cocuk boylesi kurumlarda yasamaktadir. Avrupa’da ispanya, Portekiz, Yunanistan
gibi Giiney iilkelerinde, kurum bakiminda olan ¢ocuk sayisi; Isve¢ ve Biiyiik
Britanya gibi iilkelere oranla ¢ok daha fazladir.

Bulgaristan, Romanya gibi bazi Dogu Avrupa iilkelerinde ise giderek daha fazla
sayida ¢ocuk kurum bakimma alnmaktadir (Sallnas, 2000; International
Development Cooperation, 2001; Sellick, 1998).

Diinyada, kurum bakimi ortamlar: gesitlilik gostermekle birlikte, gectigimiz kirk yil
boyunca bu ortamlarda 6nemli degisimler gerceklestirilmistir. Bu degisim, 1960’11
yillardan beri siire gelen kurum bakimindan uzaklasilmasi egilimi ile kurum bakimi
amacinin nezaretten korunmaya, bakimdan tedaviye dogru doniismesiyle agiklanir.
Bakim saglayan biiyiik kurumlarin ¢ocuk ve gengler icin tehlikeler tasidiginin
goriilmesi tlizerine yerlerini daha kiiciik birimlere birakmistir (Johansson, Andersson
ve Hwang, 2008).

Diinyanin en zengin iilkeleri arasinda yer alan Amerika Birlesik Devletleri, Biiyiik
Britanya ve Isveg; cocuk koruma politikalarmi, ailenin korunmasmi odak alarak
gelistirmektedir. Ailenin korunmasi amacini giiden hizmetler, cocugun ev dis1 bakim
modellerine siiriiklenmesini engellemek i¢in aile ve ¢ocugun ihtiyaglarinin
kargilanmasina destek olan ve bunu saglayacak kaynaklarin ulasilabilirligini arttiran
hizmetlerdir. Aile ve g¢ocugun yiiksek yarar1 gozetilerek sunulan bu hizmetler;
cocugun giivenligi ile saglikli gelisimini tehdit eden kosullardan arindirilmis bir aile

ortami yaratilmasmi, ebeveynlik becerilerinin gelistirilmesiyle, c¢ocuk-ebeveyn
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iliksisinin iyilestirilmesini ve bdylece aile ve ¢ocugun ‘iyilik halinin’ kalict hale
getirilmesi hedefler. Cocugun ailesinden ayrilmasinin 6niine gegmeyi amaclayan tiim
bu ¢abalara ragmen ¢ocugun biyolojik ailesinden kopusunun yasanmasi durumunda,
tekrar kendi ailesine ya da kalic1 bir bagka aile yanina yerlestirilene kadar gegen
siirede ¢cocuk i¢in uygulanan gecici yerlestirme modellerinden biri de, kurum bakimi
modelidir.

20. yiizyilin son on yili boyunca bati iilkelerinde ¢ocuklara sunulan kurum bakimi
hizmetinde ciddi degisiklikler gerceklestirilmistir. Kurum bakiminin rolii, degisen
yasal sistem i¢inde sorgulanmis, elestirilmis ve sosyal refah sisteminde yeni modeller
gelistirilmigtir. Bu degisimler farkli iilkelerde farkli yonelimler almistir. Geleneksel
olarak kurum bakimi; yas, cinsiyet ve farklilasan ihtiyaclara gore birbirinden ayrilir.
Yasa gore farklilasma genellikle kurum bakiminin merkezinde yer alir. Bugiin bati
iilkelerinde ¢ocuk ve genglere sunulan kurum bakimi, daha ¢ok ergenlere yoneliktir.
Kiiciik yastaki ¢ocuklar koruyucu aile hizmetinden yararlandirilir. (Johansson, 2007).
Amerika Birlesik Devletleri’nin ¢ocuklar i¢cin sundugu kurum bakimi hizmetinin
tarihi cok eskilere dayanmaktadir. Ingiliz kolonileri Amerika kitasma, Elizabeth
Yoksullar Yasasinda temelini bulan ‘toplumun yoksullara yardim saglamak i¢in
harekete gecirilmesi’ ilkesini de beraberlerinde getirdiler. Bir baska degisle, koloni
zamanda c¢ocugun korunmasi c¢abalar1 yasal dayanagmni, toplumun yoksullar
tizerindeki sorumlulugundan almaktaydi. Bakima muhta¢ ¢ocuklar i¢in olusturulmus
ilk kurum, 1729 yilinda New Orleans’ta Natchez Savasi sonrasinda ailelerini yitirmis
cocuklara bakim saglamak amaciyla kurulmus olan The Ursuline Convent’tir
(Schene, 1998: 25; Laird ve Hartman, 1935; Akt: Owens, 2007: 7; Murphy, 2006: 5;
Giovanni ve Becerra, 1979).

ABD’de 19. yilizyilldan once, ihtiyac¢ ic¢indeki pek c¢ok cocugun ‘yardim evleri’
(almhouse) ya da ‘yoksullar evlerinde’ (poor houses) bakicilar tarafindan bakimlari
saglanmaktaydi. Yardim evleri, 18. ylizyill boyunca ve 19. ylizyillin baslarinda,
topluma bagli olmaksizin yasayamayacak durumda olan kisilerin bakimi i¢in
olusturulmus yaygin kurumlardi. Burada olduke¢a kotii kosullar altinda yoksul, akil
saglig1 yerinde olmayan ve muhta¢ g¢ocuklar birlikte yasamaktaydilar. 1800’li
yillarin ortalarinda bu biiyiikk ve karisik kurumlarin ¢ocuklar i¢in yetersiz oldugu

diistincesi agirlik kazandi. Bu diislincenin bir sonucu olarak 6zel yardim orgiitleri ve
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dini gruplar yardim evlerinde yasayan hasta, kotli muameleye maruz kalmis, terk
edilmis cocuklar1 korumak ve yetiskinlerden ayirmak icin yetim evlerini
kurmuslardir (Shireman, 2003; Schene, 1998).

1851 yili dncesinde kat1 disiplin anlayis1 ve kat1 egitimiyle nam salmis; siginma evi,
yetim evi, miilteci evi, 1slah evi gibi yaklagik 75 tane c¢ocuk bakim kurumu
bulunmaktaydi. Bu kurumlarda bakim altinda bulunan c¢ocuklara kat1 bir
rehabilitasyon uygulanmasi ve her tiirlii aile bagmin bertaraf edilmesiyle, onlarin
ahlaki acidan degistirilebilecegine ve gelecegin yurttasi olarak hazirlanabilecegine
inaniliyordu. (Ashby, 1997; Axinn ve Levin, 1997; Karger ve Stoesz, 1998).
Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiriitiilen kurum bakimi hizmetinin bugiinkii yapist,
19. yiizyillda yetim evi (orphanage) hareketinin gelistirilmesiyle olusmustur. I¢
Savagtan hemen sonra savagta babalar1 6len ve destek olunmaksizin anneleri
tarafindan bakilamayacak evsiz ve yetim cocuklara bakim saglamak amaciyla, pek
cok yetim evi agilmistir. Zaman i¢inde bu kurumlar geleneksel muhafaza
bakimindan, davranigsal ve duygusal sorunlar1 olan ¢ocuklara tedavi sunan yogun
tedavi merkezlerine doniistiirilmiistiir. Kurum tedavisi (residential treatment),
davranigsal ve duygusal sorunlar yasayan c¢ocuklar i¢in bir grup iginde tedavi
saglayan tam zamanli kurumlar olarak tanimlanir (CWLA, 2003; McKenzie, 1999;
Owens, 2007).

ABD’de kurum bakimina yerlestirilen ¢ocuk sayisinda son on yilda kayda deger bir
degisiklik yasanmazken, bakimm nitelii uzun siireliden, kisa siireliye dogru
degistirilmistir. The Child Welfare League of America (2004) tarafindan ABD’de
bulunan kurum bakimlar1 yedi temel guruba ayrilarak tanimlanir:

1. Denetimli birimler (supervised/staffed apartments): Dort ya da daha az sayida
cocugun yasadigt ve bu cocuklarin ihtiyaglarimin karsilanmasi igin gorevliler
tarafindan danigsmanlik hizmetinin sunuldugu birimlerdir.

2. Grup evleri (group homes): Personelin vardiyali olarak gorev yaptigi, on iki ya da
daha az sayida ¢ocugun yasadigi ve bu cocuklar i¢cin okul ve eglence firsatlar1 gibi
toplum kaynaklarmin kullanildig, gegici siireli yerlestirme saglayan kurumlardir.

3. Kurum tedavisi (residential treatment): Duygusal ve davranigsal sorunlari olan
cocuklarin ihtiyaclarini karsilamay1 amaglar ve bu ama¢ dogrultusunda biinyelerinde

genis kapsamli psikiyatri hizmetleri barindirirlar. Disiplinler arasi uzmanlardan
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olusan bir ekip tarafindan; tedavi edici, egitici, yaratict ve destekleyici hizmetlerin
sunuldugu kurumlardir.

4. Acil barinma bakimi (emergency shelter care): Cocuklarin, giivenlik, beslenme,
barmma gibi temel gereksinimlerinin kisa siireligine karsilandigi ve acil hizmetlerin
verildigi kurumlardir.

5. Kisa stireli teshis bakimi (short-term/diagnostic care): Acil barinma bakimina goére
daha yogun hizmetlerin 6rnegin, aile ve ¢gocugun ihtiyaglarmin degerlendirilip teshis
edildigi bakim modelidir.

6. Alikonulma bakimi (detention): kilitli kapilar gibi ¢ok kisitlayict 6zellikte olan,
kisa siireli bakim modelidir.

7. Giivenli tedavi (secure treatment): kurum tedavisinin son derece kisitlayici
ozellikte olan bakim modeliyle birlikte sunuldugu, gencler i¢in yogun danigmanlik
hizmetlerinin ve yiiksek derecede giivenligin saglandigi bakim kurumudur
(Johansson, 2007).

ABD’de koruyucu bakima aliman ¢ocuklarmm bir kismi duygusal ve davramigsal
sorunlart nedeniyle ilk yerlestirme olarak kurum bakimi hizmetinden
yararlandirilirken, diger bir kismi tekrar eden basarisiz aile bakimi yerlestirmeleri
sonucu olarak bu bakim modellerine yerlestirilir (Barbell ve Freundlich, 2001).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, kurum bakimmin yikici etkilerinin elestirisine yanit
olarak Biiyiik Britanya’da, bu kurumlarin biiyiikliigiinde kisitlamalara gidilmis ve
fiziksel goriiniimiinde iyilestirmeler yapilmigtir. Kurumlarda bulunan yatak sayilari
azaltilmis ve buralarda yasanan istismar skandallar1 ilizerine Saglik Bakanligi bu
kurumlarm amaglarinin agik¢a tanimlanmasi i¢in pek ¢ok arastirma baglatmistir. Bu
degisimlerle, ¢ocugun temel gereksinimlerinin eksiksiz karsilanmasi ve toplum
yasantisina entegrasyonunun saglanmasi hedeflenmistir. Bu kurumlarm niteliginde
yapilan degisikliklerin yaninda niceliksel olarak da sinirlandirmalar yapilmistir; 1971
yilinda 41.000 olan ¢ocuk evleri sayist 1996 yilinda 7000°e kadar geriletilmistir.
Biiylik Britanya’da kurum bakimi; ABD’deki smnirlandirilmis bir zaman diliminde ve
gorece daha uzun siireli bir hizmet modeli olan, kurum bakimma gore, evinden
ayrilmak zorunda kalan ¢ocuklar i¢in uygulanan acil bir hizmet tiirii olarak goriiliir
(Department of Health, 1998; Johansson, 2007; Johansson, Andersson ve Hwang,
2008; Sen ve Dig., 2007).
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Biiyiik Britanya’da ¢ocuklar ve genglere yonelik hizmet veren kurum bakimi modeli
Cocuk Evleri (Children’s Homes) olarak adlandirilmaktadir. Cocuk Evleri kendi
icinde c¢esitlilik gostermektedir; bu evler, dort cocugun kalabilecegi kiiciik ¢apli
evlerden yirmi ¢ocugun kalabilecegi daha biiyiik ¢aptaki evlere kadar genisler, evin
hizmet verdigi ¢ocuk sayisina gore, gorevli personel sayisi da altidan otuza kadar
yiikselir. Cocuk Evleri ad1 altinda birlesen grup evleri ve tedavi kurumlar: arasinda,
ABD’deki bakim kurumlarinda oldugundan daha az belirgin farklar bulunmaktadir.
Yapilan yasal diizenlemelerle Cocuk Evlerinde kalan ¢ocuklarin beslenme, barmma
ve korunmasmin saglanmasindan Oteye gidilerek, onlarin iyilik hallerinin ve
yeteneklerinin arttirilmasi hedeflenmektedir (Sinclair ve Gibs, 1998; Petrie ve Dig.,
2006; Johansson, Andersson ve Hwang, 2008).

Isve¢’in 1980 tarihli Cocuk Bakimi Yasasmmn amaci; yasadiklar1 sosyal cevre
nedeniyle gelisimleri tehlikede olan c¢ocuklarmn tespit edilerek onlara daha iyi bir
koruma saglamaktir. Koruyucu bakim altina alian ¢ocuklar kotii muameleye maruz
kalmis ¢ocuklardir. Yasada kotlii muamele genel hatlariyla; fiziksel, cinsel, duygusal
istismar ya da ihmal olarak tanimlanir. Yasaya gore, mahkeme tarafindan ¢ocugun
saghigmin ve gelisiminin goriiniir risk altinda olmasi ve ebeveynlerin kurumlarin
yardim destegini reddetmesi durumunda ¢ocugun ailesinden ayrilmasi karari
verilebilir. Ayrica aile kendileri i¢in ¢esitli koruyucu-onleyici ve destekleyici
hizmetlerden yararlanma istegiyle basvurabilir. Cocuk koruma sistemi 18 yas alt1
cocuklar1 kapsamakla birlikte, cocugun yarar1 gozetilerek bu hizmetlerden 20 yasina
kadar yararlanmasi saglanabilir (Cocozza, Gustafsson ve Sydsjo, 2006; Sundell ve
Dig., 2007).

Isve¢’te 1970°li yillardan bu yana kurum bakimi hizmetinde ‘tedavi’ vurgusu
yapilmaktadir. Pek ¢ok Bat1 Avrupa iilkesinde oldugu gibi kurum bakimi genellikle
duygusal ve davranigsal sorunlar1 olan genglere hizmet verir ve tedavi modelleri
kurum tarafindan belirlenir. Bazi kurumlar psikiyatrik hizmetleri, kendi tedavi
programlarinin bir parcasi olarak sunarken, bazilar1 toplum akil sagligi hizmetlerini
kullanir (Johansson, Andersson ve Hwang, 2008).

Isve¢’te 1980 yilinda yeni Sosyal Hizmetler Yasasmin (Social Services Act)
kabuliiyle ¢ocuk refahi alani, diger sosyal hizmet alanlarinin bir pargasi olarak

diizenlenmis ve tiim kurum bakimi kuruluslar1 ‘Bakim ya da Ikamet icin Ev’ (Hem
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for Vard eller Boende, HVB) catis1 altinda toplanmistir. Bu kurumlarda mesleki
olarak cocuk, gen¢ ve ailelerle calisilmakta ve burada gorev alacak personelin
kalifiye olmasi kosulu aranmaktadir. Bugiin Isveg’te siklikla karsilasilan kurum
bakim1 modelleri; 6zel sirketlerce isletilen 6zel kuruluslar ve aile tipi evler ile devlet
eliyle isletilen kuruluslardir. 1970’1i yillarda kurum bakimi, sadece devlet tarafindan
isletilirken, son yirmi yildir bu resim biitiiniiyle degismistir. Bugiin tipki ABD ve
Biiyiik Britanya’da oldugu gibi Isve¢’te de kurum bakimi isletmesinin biiyiik bir
boliimii kar amaglh kurumlar tarafindan gergeklestirilmektedir (Johansson, Andersson
ve Hwang, 2008; Hessle ve Vinnerljung, 1998).

Isve¢’te diger bati iilkelerinde goriilen egilime paralel olarak, kurum bakimi
uygulamalarinda kisitlamalara gidilmeye calisilmig ancak 1980 ve 1990 yillari
arasinda kurum bakiminda kalan c¢ocuk sayisinin artmasiyla egilime ters olarak
sonuclanmustir (Johansson, 2007). Bugiin Isve¢’te yilda yaklasik olarak 3000 ¢ocuk
sisteme girerken, bu ¢ocuklarm yarisina yakini kurum bakimma alimmaktadir.
Muhtemel ilk yerlestirme kurum bakimi olmakla birlikte, cocuk daha sonraki siirecte,
kurum bakimina gore daha uzun siireli olan, koruyucu bakim saglanan bir eve
yerlestirilir. Son yillarda 13 yas alti ¢ocuklarin kurum bakimina yerlestirilme
oraninda diisme yasanirken, kurum bakiminda bulunan 13—-17 yas grubu ¢ocuklarin
sayist artmustir. Bu yas grubunda bulunan yaklasik 2000 ergen kurum bakimi
kuruluslarinda yasamaktadir ve bu ¢ocuklarin biiyiik boliimii en az bir y1l ya da daha
fazla stireyle bu hizmet modelinden yararlandiriimaktadir (Hessle, 2003; Johansson
ve Andersson, 2006).

Bununla birlikte, uluslararasi bir kiyaslama yapildiginda Isve¢ kurum bakimi
kuruluslarinin oldukga kiiciik oldugu goriiliir. Her kurulusta kalan ¢ocuk sayis1 20 ile
sinirhdir  ve biitiin  kuruluslarin  %75’inde 9 ya da daha az sayida cocuk
bulunmaktadir. Eger bir kurulusta bulunan ¢ocuk sayisi yirmiyi ge¢misse o kurulus
daha kiigiik birimlere ayrilir. Kurum bakimi veren 6zel bir kurulusun 20 ¢ocuk {ist
smirin1 gegmesi halinde, yasay1 ihlalden dolayi gesitli yaptirimlar uygulanir. isveg’te
pek cok kurum, ¢ocuklara aileleriyle birlikte hizmet verir. 0—12 yas gurubu ¢ocuklara
hizmet veren kurumlarin %90°1 cocuklar1 aileleriyle birlikte kabul etmektedir

(Hessle, 2003; Hessle ve Vinnerljung, 1998).
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Goriildiigii gibi, gelismis iilkeler arasinda yer alan ABD, Biiyiik Britanya ve Isvec’te,
iilkemizde oldugu gibi, koruyucu bakim altindaki ¢cocuklar i¢in kurum bakimi modeli
uygulanmakla birlikte, bu iilkelerde bakim hizmeti veren bu kurumlar, ¢cocuklarin
duygusal gereksinimlerini yeterince karsilayamadigi ve aile yoksunlugundan
kaynaklanan travmay1 arttirdigi elestirileriyle; cocuk, biyolojik ailesiyle yeniden
birlestirilinceye, kalict bir bakim modelinden yararlandirilincaya ya da koruyucu
bakim saglayan bir aile yanima yerlestirilinceye kadar gegici, kisa siireli ve genellikle
acil ve tedavi edici bakim saglamak amaciyla varliklarini stirdiirmektedirler.

2.7.3. islamiyet’ten Once Tiirklerde Cocuk Korunmasi

Tiirk tarihi, baglangicindan gilinlimiize kadar, aileyi, yasamin ve toplumun
vazgecilmez birimi olarak kabul etmistir. Ayn1 zamanda, saygi ve sevgiye dayali bu
kurumun kurallar1 baglayic1 ve etkindir. Tiirklerin 10. ylizyillda Miisliiman
olmalarindan 6nce tarih sahnesine ¢ikmig en 6nemli Tiirk devletleri, Hun, Goktiirk ve
Uygur devletleridir. Bu devletlerde ¢ocuklarin egitilmesi ve korunmasi uygulamalar1
birbirinden az ¢ok farkli olmakla birlikte ortak bazi temel 6zelliklere sahipti (Dogan,
2000).

Oncelikle, Tiirklerde biiyiik bir ¢ocuk sevgisinin varligi séz konusudur. Ayrica,
aileler, ¢ocuklar1 arasinda cinsiyet ayrimi gozetmeksizin, onlarm varligimni kabul
ederek sevgi ortaminda yetismelerini temin ederlerdi. Cocuklar, toplumun toresine
gore egitilerek toplumsallastirilirdi. Eski Tiirklerde ¢ocuklarin gocebe kiiltiirtinde
usta—cirak iligkisine gore bicimlendirilmis yaygin meslek egitimi icerisinde meslek
sahibi olmalar1 saglanirdi. Cin kaynaklarmma gdre, Hunlar ¢ocuklarin1 ve genglerini
tam bir asker olarak yetistirirlerdi. Kadmma yiiksek bir sosyal mevki vermis olan
Goktiirklerde ise, cocuklarin yeteneklerinin gelistirilmesi, is ve ahlak egitimleri
ananm goreviydi (Sakaoglu, 1992). Eski Tiirkler deyimi ile Islamiyet &ncesi Tiirk
topluluklar1 kast edilmektedir. Oncelikle belirtilmelidir ki, Eski Tiirkler gocebe
topluluklardandir. Biitiin gocebe topluluklarda oldugu gibi, Eski Tiirklerde de
cocukluk 6zel bir donem olarak degil, hizla gegilmesi gereken bir ge¢is donemidir.
Ciinkii gocebe topluluklarda ¢ocuk, dogar dogmaz ailesinin ve toplumun 6zlemlerine
cevap verecek tarzda erginlesmek zorundadir (Kaplan, 1985). Bu zorunluluk,
toplumsal ya da felsefeye dayali olmaktan daha c¢ok, doga kosullarindan

kaynaklanmaktadir. Zira sert doga kosullariyla miicadele zorunlulugu, bu zorlugu bir

65



an Once paylasacak yetiskin insanlara ihtiya¢ durumunun ortaya ¢ikmasimna yol
acmaktadir (Dogan, 2000).

2.7.4. Islam Hukuku’nda Cocuklarin Korunmasi

Islam’da “insan”, yaratilmislarin en sereflisi olarak nitelendirilen bir varliktir. Bu
nedenle Islam hukukunda cocuk, insan yavrusu olarak bu serefi ve bununla yiiklenen
sorumluluklar1 tasimaya aday bir varlik olarak degerlendirilmektedir. Islam’daki
yaklasima gore, dogumdan on bes yasina kadar olan devre ¢ocukluk devresidir. Bu
donemin, gerek Kuran, gerekse peygamber hadisleri ve Islam diisiiniirlerinin bu
yoldaki agiklamalar1 dogrultusunda, ana ve babalarin ihtimam gostermeleri gereken
bir devre oldugu; bunun dogal sonucu olarak, geleneksel kiiltiirde goriilmeyen
cocukluk olgusunun Islamiyet’te bir sekilde de olsa ortaya c¢ikmasi Onemlidir
(Dogan, 2000).

Islam’da cocuk egitiminde, “edep ve terbiye” kavramlar: cercevesinde, Salih evlat
yetistirilmesi temel prensip olarak kabul edilmektedir. Salih ¢ocuktan kastedilen ise,
ana—babalarina, topluma ve dinine yararli olan ¢ocuktur. Bdyle bir ¢ocuk, ana—
babalarin yetistirmeleri gereken bir ¢ocuk modeli olarak sunulmaktadir (Canan,
1981). Islam hukukunda yer alan velayet (vesayet) kavrami, ¢ocuklarm hukuken
korunmasi ile alakalidir (Akyiiz, 1993). Islam hukukunda, ¢ocugun korunmaya ve
muhafazaya muhta¢ oldugu yas, kiz ve erkek olmasina gore degismektedir (Canan,
1981). Islam hukukunda bugiinkii anlamda evlat edinme kurumu yoktur. Ancak, bu
kurum, manevi evlatlik ve tebenni adi altinda bir sekilde Tiirklerde var olmaya
devam etmistir. Iyilik yapmak isteyen servet sahibi kisiler, baz1 ¢ocuklar1 manevi
evlathga alirlardi. Ayn1 zamanda, bu servet sahibi kisiler, manevi evlatligina aldiklar1
cocuklara mal da bagislarlardi (inan, 1971).

2.7.5. Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Ortak Ozellikleri

Kurum bakimi konusunda yapilan arastirmalar bu tiir bakimin sakmcalar1 oldugunu
ortaya koymustur. Bu sakincalar kurum bakiminin dogasindan kaynaklandig: kadar
verilen hizmetin niteligi ile de ilgilidir (Celebi, 2000). Yapilan incelemelerde
kurumlarin fiziki diizenlemeleri genellikle kigla tipi biciminde yapilmis olup,
yatakhaneler ranzali kogus tipinde, yemekhaneler de ayni sekilde biiyiik ve ev
ortamina benzerlikten ¢ok uzak oldugu ortaya konulmaktadir. Anne- babadan ve bir

aile ortamindan yoksun ¢ocuk siiphesiz pek ¢ok olumsuzluklar yasamaktadir. Toplu
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halde yasanan bir kurumda kendi basinin caresine bakmayi 6grenmeye calisan
¢ocuklar hakkinda Jersild (1976) sunlar1 sdyler: ihmal edilmekle kalmayip bir de hor
goriilen ¢ocuklar (bazilar1 i¢in bu durum ta bebeklikte baslar) kendilerini savunacak
giicii bulamazlar. Tek silahlar1 aglamaktir. Fakat ofke, Uziinti ya da korkuyla
agladiklar1 zaman, bu durum onlara bir teselli getirmekten ¢ok, yeni yeni liziintiilere
yol agacaktir. Siddetle reddedilen g¢ocuk, savasa girmeden yaralanan bir askere
benzemektedir (Jersild, 1976).

Dennis ve Najarian, Rheingold ve Bayley dogumdan itibaren 1 yasna kadar olan
bakimevine yerlestirilmis ¢ocuklar1 inceleyerek bu ¢ocuklarda dikkat, algi, toplumsal
tepki ve uyaniklik gibi gelisim konularinda gerileme kaydetmislerdir (Jersild, 1976).
Yavuzer (2005) parcalanmis aile ¢ocuklar: {izerinde yaptig1 arastirmalar sonucunda
bu ¢ocuklarda su tespitleri yapmustir:

Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarda, ilkel davranis bicimleri, asir1 ilgi ve yardim
istegi, anne-babanin ayrilig1 sonucu kendini su¢lama, giivensizlik, benlik saygisimnin
azalmasi, bunalim goriintiisii ve 6grenme problemleri goriilmiistiir. 6-10 yaslarindaki
cocuklarda anne babaya kars1 6fkeli ve dlismanca tavirlar, anne ve baba tarafinda
unutulma endigesi, cinsellik ve bagimsizlik konularmda olgunlagsmamis ergenlik
ilgileri, diisiik okul basarisi, 6zellikle matematikte diisiik basar1 ve diisiikk zeka
boliimi (IQ) gorilmistiir. Ergenlik donemindeki genclerde, anne-babaya karsi
gelistirilen 6fkeli ve diismanca tavirlar, bunalim goriintiisii, diisik okul basarisi,
Ozellikle matematikte diisiik basari, utanma, gelecekteki ekonomik durumlarinin
kotiileseceginden endiselenme problemleri tespit edilmistir (Yavuzer, 2005).

2.8. Sosyal Hizmetler Ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK)

2.8.1. Cocuk Esirgeme Kurumu’nun Kisa Tarihgesi

Ulkemizde kurum bakimi hizmetinin eski bir tarihi vardir. Mithat Pasa tarafindan
Nis’te 1863 yilinda acilan ilk Islahhane’de bakacak kimsesi olmayan, farkli
kiiltiirlerden gelen, yetim ve 0ksliz cocuklarin ayni ¢ati altinda barmmasi ve egitimi
saglanmistir. Daha sonra Sofya ve Ruscuk’ta benzer kurumlar agilarak, ¢ocuklara
egitim ve mesleki beceriler kazandirmayr amacglayan caligmalar yiiriitiilmiistiir
(Cavusoglu ve Acar, 2004). 1886 yilinda Osmanli-Rus Savasi sonrasi kimsesizlere
yonelik olarak Dariilaceze Kurumu ag¢ilmis ve burada kimsesiz yetiskinlerin yani

sira, c¢ocuklara yonelik siit cocugu yuvasi ve yetimhane hizmeti sunulmustur
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(Cavusoglu ve Cetinkaya, 2004). Kimsesiz ¢ocuklara hizmet vermis bir bagka kurum
olan ve II. Abdiilhamit doneminde kurulan Dariilhayr-1 Ali, 1903 yilinda agilmis ve
1909 yilinda kapatilmistir. Kurum hizmet verdigi siire i¢inde yaklasik 400 ¢ocuga
ulasmistir (Erol, Simsek ve Ustiiner, 2005). 1914 yilinda kimsesiz ¢ocuklarin bakim
ve egitimini iistlenmek amaciyla Darii’l Eytamlar kurulmus ve 1926 yilma kadar
hizmet vermistir (Cavusoglu ve Sevindi, 2004).

Himaye-i Etfal Cemiyeti adiyla kurulan, daha sonra Tiirkiye Cocuk Esirgeme
Kurumu admi alan kurum, gen¢ Cumbhuriyet’in sosyal hizmetler politikasinin
yonlenmesinde 6nemli rol almistir. Cocuk Esirgeme Kurumu (Himaye-i Etfal
Cemiyeti), 30 Haziran 1921°de kurulmus, ancak asil ¢alismasi 3 ay sonra 1 Ekim
1921°de baslamustir. Ik olarak, savasan babalarin ve cephane tastyan annelerin
cocuklarma kucagini agmustir.

Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu’nun kurulus tarihi baz1 kaynaklarda 30 Haziran
1921, bazi kaynaklarda 21 Ekim 1921 olarak goziikmektedir. Bazilarinda ise
cemiyetin mahalli kurulusunun 1908’de Kirklareli’nde kuruldugu sdylenmektedir.
Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu’nun kendi kayitlari incelendiginde ise, kurumun
Ankara’da 10 Haziran 1921°de resmen kuruldugu ve 01 Ekim 1921 tarihinde de ise
basladig1 goriilmektedir. Kurum, 1922 yilinda ¢aligmalarini muayene, tedavi, para
yardimi ve koruma olarak 3 noktada toplamistir. 1923 yilin da yiyecek yardimi
yapilmaya baslanmis, 1924 yilinda ise parali ve parasiz siit dagitimina girisilmistir.
1926’da yiyecek verilmeye, dogum yardimi yapilmaya, okul levazimi dagitmaya,
kimsesiz ¢ocuklar okullara yerlestirilmeye baslanmistir. 1927°de agilan kurum
banyolarimdan ve 1928’de kurulmaya baslanan ¢ocuk bahgelerinden sayisiz ¢ocuk
faydalanmistir. 1929°da dis tedavisine baslanmistir.

Himaye-i Etfal Cemiyeti’nin adi, 1935 yilinda Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu
olarak degistirilmistir. Bu kurum 6zellikle, 0—12 yas korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin
bakimu ile ilgilenmistir. 1940 yilinda ¢ocuk kiitiiphaneleri tesis edilmistir. Kurumun,
kurulusundan itibaren yiikselerek ¢izdigi grafik, 1960’11 yillar sonrasinda diisiise
gecmistir. Bu donemde yasanan hizli niifus artisi, ailenin ¢ekirdek aileden geleneksel
aileye doniigmesi, sanayilesme, kdyden kente gocilin beraberinde getirdigi sosyal
patlamalar, korunmaya muhta¢ cocuk, geng, yasli ve oziirlillerin bakim sorununu

ortaya ¢ikarmistir (SHCEK, Stratejik Plan, 2009).
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1961 Anayasasi ile birlikte Sosyal Devlet anlayismin gelismesi, sosyal hizmetlerin
devlet eliyle yiirlitilmesi savunulmus, cocuk yuvalari, yetistirme yurtlar1 ve
huzurevleri ve benzeri sosyal hizmet kurumlarmin yonetimi i¢in gerekli yasal
diizenlemelere gidilerek, resmi kuruluslarin agilmasi yoluna gidilmistir. ilerleyen
yillarda ise Kurum kendi basina ayakta duramayacak duruma gelmis, 1980 yilinda
donemin Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu Baskani, donemin Basbakan’indan
yardim istemistir. 24.05.1983 tarihinde kabul edilen, 27.05.1983 tarih ve 18059 sayil1
Resmi Gazetede yaymlanan 2828 Sayili Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu
Kanunu ile Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu artik tarihe karigmis, kendisine bagl
kuruluglar yeni Kurulan Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na
devrolunmus, tamamen devlet kontroliine alinmistir (SHCEK, Stratejik Plan, 2009).
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ile korunmaya muhtag
cocuklart belirlemek, korumak, bakmak, yetistirmek iizere gerekli hizmetleri
yirliitmek ylikiimliigii Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel
Miidiirliigiine verilmistir (m.9/b). Genel Miidiirliik adma bu yiikiimliiliigii, illerde 11
Sosyal Hizmet Miidiirliikleri ilgelerde ise Sosyal Hizmet Subeleri yerine getirir
(KMCTHY. M. 7) (Resmi gazete, S. 18235).

2.8.2. SHCEK Kanunu’na Gore Korunmaya Muhta¢ Cocuklar

Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Tespiti, inceleme ve Korunma Kararmin Almmasi
ve Kaldirilmasina iliskin Yonetmelige gore, il miidiirliikleri ve ilgelerden sorumlu
sosyal hizmet subeleri, ¢evrelerinde korunmaya muhta¢ olup kurum hizmetinden
yararlanamayan cocuklar1 belirmemek ve gerekli dnlemleri almak amaciyla ilgili
kurum ve kuruluslarda isbirligi yaparlar (KMCTHY. M. 9) (Resmi gazete, S. 18235).
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu bir ¢ocugun korunmaya
muhtag olabilmesi i¢in genel ve 6zel olmak iizere iki tiir sart aramistir.

Genel Sart

Genel sart, cocugun beden, ruh ve ahlak gelisiminin veya sahsi giivenliginin
tehlikeye diismesidir (Inan, 1996). Bedensel gelisimin tehlikeye diismesi ¢ocugun
fizik biinyesinin ve dis goriisiiniin tehlikede olmasidir. Ornegin, agir sartlarda
calistirilmasi, iyi beslenememesi uygun bigimde giydirilmemesi ve barindirilmamasi,

asirt bigimde cezalandirilmasi gibi durumlarda ¢ocugun fiziksel gelisimi tehlikeye
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diiser. Ciinkii bu durumlarda ¢ocuk, gelisim bozukluklar1 gdsterebilecegi gibi cesitli
hastaliklara kars1 da direngsiz kalabilir (Akytliz, 1987).

Ruhsal gelisiminin tehlikeye diismesi ise, cocugun psikolojik ve duygusal sarsintilara
ve ¢oOkiintiilere ugramasi ya da bdyle bir tehlikenin bulunmasi anlamina gelir. T1ip ve
psikolojinin verilerinden yararlanilarak bu durumda olanlarin ruhsal gelisiminin
tehlikede olup olmadigi belirlenebilir (Akyiiz, 1987).

Cocugun ahlak geligimi ise, fuhusa, dilencilige veya hirsizliga tesviki; alkollii ickileri
veya uyusturucu maddeleri kullanmaya yonelmesi; evden veya okuldan ka¢ma
aligkanlhigr gelistirmesi ile siirekli yalan soylemesi ve calismaya arzu duymaz hale
gelmesi gibi durumlarda tehlikeye diiser (Akyiiz, 1987).

Ozel Sartlar

Ana veya Babasiz veya Ana ve Babasiz Cocuklar

Bunlar, Medeni Kanunun aradigi sartlara uygun olarak evlenmis olan kisilerden
dogmus fakat 6liim ya da gaiplik ile ana ya da babasini veya her ikisini de kaybetmis
bulunan ¢ocuklardir. Bu durumdaki ¢cocuklar ana—babalarmin ya da bunlardan birinin
korunmasidan yoksun kaldiklar1 i¢in korunmaya muhta¢ duruma diiserler (Akyiiz,
1986).

Ana veya Babasi veya Her ikisi de Belli Olmayan Cocuklar

Bunlar evlilik i¢cinde veya evligin ortadan kalkmasindan sonra dogmus veya evlilik
dis1 birlesmelerden dogmus fakat yapilan biitiin aragtirmalara ragmen ana— babasi ya
da bunlardan biri belirlenememis ¢cocuklardir (Akytiz, 1987).

Ana ve Babasi veya Her Ikisi Tarafindan Terk Edilen Cocuklar

Bu gruptaki cocuklar, ¢esitli neden ve etkenlerle, kanunun kendilerine yiikledigi
Odevleri kasten yapmadiklari ya da bu ddevleri yerine getirmekte aciz icinde
bulunduklar1 i¢in ana—babalar1 tarafinda terk edilmis ¢ocuklardir (Akyiiz, 1987).

Ana ve Babasi Tarafindan Thmal Edilip Kétii Ahskanhga Itilen Cocuklar

Bu gruptaki ¢ocuklar, kanunun ana—babaya yiikledigi 6zen, ¢gocugu goriip gozetmek,
nezaret etmek, denetlemek gorevlerinde gosterdikleri ihmal dolayisiyla fuhusa,
dilencilige, alkollii ickileri ve uyusturucu maddeleri kullanmaya ve her tiirlii sosyal
tehlikelere siiriiklenme tehlikesiyle karsilasan ¢ocuklardir. Menfaat karsiligi

baskalarina verilen ¢ocuklar da bu gruba girer (Akyiiz, 1987).
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2.8.5. Korunmaya Muhta¢ Cocuklan Bildirim ile Gérevli Olanlar

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanununun 21 maddesi ve
Korunmaya Muhtag¢ Cocuklarm Tespiti, inceleme ve Korunma Kararinin Almmasi
ve Kaldirilmasmna Iliskin Yonetmeligin 7. maddesine gére korunmaya muhtag bir
cocugun bulundugunu 6grenen: Mahalli miilki amirler, saglik kurum ve kuruluslari,
Koy muhtarlari, Genel kolluk kuvvetleri, Belediye ve zabita memurlari, durumu
derhal il miidiirliiklerine veya sosyal hizmet subelerine duyurmakla yiikiimliidiirler.

I1 miidiirliikleri ve sosyal hizmet subeleri, korunmaya muhta¢ c¢ocuklar hakkinda
basin ve yaymn organlarinda ¢ikan haberleri ihbar kabul ederek ayrica resmi bir
duyuru gelmesini beklemeksizin harekete gegmek ve bu tiir cocuklar1 arastirmakla
yikiimlidiirler (KMCTHY. M. 8). Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Kanunu korunmaya muhta¢ bir ¢ocugun bulundugunu Ogrenen bir vatandasi,
mahallin en yiiksek miilkiye amirligini veya il midiirligiinii haberdar etmek
mecburiyetinde tutmamaistir.

2.8.6 Korunma Karan

Korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin belirlenmesi ve belirlemenin yapilmasi amaciyla
yiiriitiilen inceleme ve arastirmalar biiylik 6nem tagir. Kamu kaynaklarmin gercekten
gereksinimi olanlara aktarilmasi ve ¢ocugun kisiligine en uygun onlemin sec¢ilmesi
anlamma gelen bu incelemelerin uzman personelce yapilmasi gerekir
(Kahramanoglu, 1983). 2828 sayili Kanun, korunmaya muhta¢ c¢ocuklarin
belirlenmesi ve incelenmesi gorevini Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna vermistir. Bu incelemeler, “Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Tespiti,
Inceleme, Korunma Kararlarinin Alinmas1 ve Kaldirilmasma Iliskin Yonetmelik”
hiikiimleri dogrultusunda yiiriitiilmektedir. Korunma karari, bu karara neden olan
sartlarn  ortadan kalkmasi durumunda kurum yetkililerinin Onerisi {izerine
mahkemece, ¢ocugun resit olmasmndan once kaldirilabilecegi gibi resit olduktan

sonra da ¢ocugun rizasi alinarak devam ettirilebilir (Tiryakioglu, 1991).

2.8.7. Korunmaya Muhta¢ Cocuklara Saglanan Bakim Yontemleri

Korunmaya muhtag¢ ¢ocuklar kapsamina giren ¢ocuklar, yetkili mahkemenin verecegi
korunma kararindan sonra durumlarina uygun olarak, “cocuk yuvalara”,

“yetistirme yurtlarma” ya da “aile yanina” yerlestirilmektedirler. Korunmaya muhtag

¢ocuklara yonelik bakim hizmetlerinin ortak hedefleri ise sunlardir:
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1. Cocuk ve genglerin sosyoekonomik haklarindan yararlanmalarini saglamak

2. Bakim modellerini demokratik ve evrensel anlayislarla gelistirmek

3. Her yonden saglikli ve toplumla barigik, kendine giivenen, umutlu insanlar
yetistirmek

4. Toplumsal yasamla biitliinlesmelerini saglamak

5. Sosyal refah diizeylerini yiikseltmektir (Bedir, 1998).

2.8.8. Cocugun Kendi Ailesi veya Akrabasi Yaninda Korunmasi

Bu bakim tiiriiniin ortaya ¢ikis1 diger bakim tiirlerine nazaran oldukca eskidir.
Ingiltere’de 1601 tarihinde Elizabeth Yoksulluk Kanunu ile bakima muhtag
cocuklarin sorumlulugunu yiiklenmis olan ana—baba ve akrabalara nakdi yardim
yapilmas1 6ngériilmiistiir (Akyiiz, 1987). Ulkemizde bugiin, ekonomik ydnden
destege ihtiyag duyan ailelerin parasal ve nesnel hizmetlerden (mal ve malzeme
yardimi, rehberlik, yonlendirme vb.) faydalanmasini saglayacak bir sosyal yardim
tiirii olarak 2828 sayili Kanunda 6ngoriilmiistiir. Bu kanuna gore, yoksulluk kokenli
nedenlerle ¢ocuklarin yatili kurumlarda heba edilmesini onleyen ve iilkenin sosyal
hizmet alanindaki kaynaklarmin daha rasyonel kullanilmasmi saglayan bir sisteme
gegilmesi imkanini saglamistir. Boylece cikartilan “Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu Ayni ve Nakdi Yardim Yonetmeligi” ile cocugun ailesi yaninda
korunmasmi saglayacak imkanlar getirilmistir (R.G. 19235).

2.9. Kurum Bakimi
Kurum Bakimi, bir ailenin olmadig1 ya da ailenin fonksiyonlarni yerine getiremedigi

durumlarda, kimsesiz ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklara resmi ya da 6zel kurumlarca
gecici ya da siirekli olarak sunulan bakim hizmetine verilen bir addir (Giiran, 1983).
Bu tanima gore, yukarida ifade edilen bakim hizmetleri kanunen “cocuk yuvalarr” ile
“yetistirme yurtlari”nda yerine getirilmektedir.

2.9.1. Cocuk Yuvalan

0-12 yaglar1 arasindaki korunmaya muhtag¢ g¢ocuklarla, gerektiginde 12 yasini
dolduran kiz ¢ocuklarinin bedensel ve psiko-sosyal yonden gelisimlerini saglamak,
onlar1 egitmek ve saglikli bir kisilik ve iyi aligkanliklar kazandirmakla gorevli ve
yiikiimlii yatil1 sosyal hizmet kuruluslaridir (Ozgiiven, 2001).

i1 sosyal hizmetler miidiirliikleri, mahkemeden alman korunma kararindan sonra
cocugun bir yuvaya yerlestirilmesi islemlerini yliriitiir. Yerlestirme asamasinda

cocugun gelisiminin olumsuz ydnde etkilenmesini dnlemek amaciyla iki 6nemli
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noktaya dikkat etmek gerekir. Bunlardan birincisi ¢cocugun ailesinin bulundugu ildeki
yuvaya yerlestirilmesidir (RG. S. 18235). ikinci énemli bir noktada ise, kardesler
hakkinda korunma karar1 alinmigsa miimkiin oldugu o6l¢iide bunlarin ayni1 kuruma
yerlestirilmesine ¢aba gosterilmesidir (Erkan, 1987).

Cocuklarin yuvada koruma altinda bulunduklari donem, yas gruplar1 dikkate
alindiginda kisilik yapilarmi etkileyecek aligkanliklar kazandiklari donemdir. Bu
donemde ¢ocuklara sistemli ve tutarli davranilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle ¢ocuk yuvalarinda miimkiin oldugu Olgiide uzman personel denetim ve
gbzetiminde sistematik bir hizmet sunulmalidir (Kurt, 1989).

Son zamanlarda c¢ocuk yuvalarini sicak ev ortamma benzetme caligmalari
stirdiiriilmekte ve imkanlar dlgiisiinde kisla tipi kuruluslar yerine kiiclik kapasiteli
cocuk yuvalar1 veya kiicik grup evlerinden ¢ocuk kompleksleri olusturularak
korunmaya muhta¢ cocuklarin bu ortamlarda bakilmalari saglanmaktadir (eksi,
2004).

Kuruluslarda Koordinasyon ve Degerlendirme Kurulu, Sosyal Servis ile ilgili yasalar
geregi mali islerin gerekli kildig1 komisyon ve kurullar bulunur. Her kurulusta
ihtiyaca gore, Genel Miidiirlik¢e hazirlanan standart kadrolarda belirtilen say1 ve
niteliklere uygun miidiir, miidiir yardimcisi, sosyal hizmet uzmani, psikolog, ¢cocuk
gelisimcei, 6gretmen, ¢ocuk egiticisi, doktor, diyetisyen, hemsire, hemsire yardimeisi,
teknisyen, teknisyen yardimcisi, genel idare ve yardimci hizmetler sinifindan olmak
tizere cesitli personel istihdam edilir. (Cocuk Yuvalar1 Yonetmeligi, 1999). Halen
iilkemizde 95 tane Cocuk Yuvast islevini siirdiirmektedir (http://www.
shcek.gov.tr/turler)

2.9.2. Yetistirme Yurtlan

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu, yetistirme yurtlarinda 12—18
yaslar1 arasindaki korunmaya muhta¢ ¢ocuklar1 korumak, bakmak, bir is ve meslek
edinmelerini ve topluma yararli kisiler olarak yetigsmelerini saglamakla gorevli ve
yikiimlii olan yatili sosyal hizmet kuruluslar1 olarak tanimlamistir (m.3/e.2).
Kanunun 15. maddesine dayanilarak ¢ikarilan “Yetistirme Yurtlarmin Kurulus ve
Isleyisine iliskin Yonetmelik” ile korunmaya muhta¢ ¢ocuklara verilen hizmetin

tiird, niteligi, isleyisine iliskin esaslar belirlenmistir (RG. S. 22462).
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Yetistirme yurtlarinin toplum ve diger kurumlarla iliski kurabilmeleri amaciyla sehir
icinde kurulmalarina dikkat edilmelidir. Aksine uygulamalar ¢ocuklarm toplumdan
soyutlanmalarina neden olarak uzun donemde toplumsal sorunlarin da ortaya
¢ikmasina yol agabilecektir (Bulut ve Ozdemir, 1998). Ulkemizde 63’ii erkek, 45’
kiz ve 4’i karma olmak {lizere toplam 112 yetistirme yurdu bulunmaktadir

(http://www.shcek.gov.tr/yetistirme-yurtlarr).

2.9.3. Korunmaya Muhta¢ Cocuklara Yonelik Bakim Modelleri

Koruyucu Aile Hizmetleri

Ardjoman (1972) koruyucu aileyi “kendi ailesi yaninda gerekli bakimi ve egitimi
goremeyen ¢ocuga, evlatlik bagi olmaksizin, gegici bir siire bakip, egiten aile” olarak
tanimlamistir. Koruyucu aile, mahkemece hakkinda korunma karar1 alinan ¢ocugun
yerlestirildigi, “gecici veya siirekli”, “iicretli veya goniilli“ bicimlerde ¢ocugun

bakimini ve egitimi gerceklestirecek ve 6z ana-baba yerini tutacak bir ailedir

(Ozgiiven, 2001). Ulkemizde bu bakimin diizenlemesi SHCEK Kurumu Kanunu’nun

23. maddesine dayandirilarak c¢ikarillan Koruyucu Aile Yonetmeligine goredir.
Koruyucu aile hizmeti, iilkemizde yeterince gelisebilmis bir hizmet tiirii degildir.
Ancak evlat edinme hizmetine 6n basamak teskil etmektedir.

Evlat Edinme Hizmeti

Evlat edinme 6z ebeveynden yoksun olan ¢ocuga sunulan énemli bir ¢ocuk refahi
alan1 olup, gecici olmayan siirekli olan bir hizmet tiiridiir. Kan bagma
dayanmaksizin bir so6zlesme ile yasal ve sosyal ac¢idan ana ve/veya baba ve ¢ocuk
bagimin kurulmasi olarak tanimlanan evlat edinmede, ebeveynler cocuga karsi sanki
0z ¢ocuklar1 gibi ¢cocuk da onlara kars1 6z ebeveynleri gibi hak, sorumluluk ve gérev
yiiklenir (Aslan, 1997). Evlat edinme hizmeti kalici, stirekli bakim saglayan bir

hizmet tiirii olmas1 nedeniyle kurum bakimi ve koruyucu aile bakimindan farklilik

gostermektedir. Tiirk Medeni Kanunu’'nda da evlat edinmenin kosullar: belirtilmistir.
Grup Evleri
IIk kez Ingiltere’de uygulamaya konmus bu bakim ydnteminde amag, kiigiik bir

korunmaya muhta¢ cocuk grubuna aile atmosferine benzer bir ortam saglayarak,

kurum bakiminin zararlarmi en aza indirmektir. Cocuklar1 yas ve diger 6zelliklerine
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gore kiiciik gruplara ayrrarak ayri ayri evlerde bakim yoluna gidilmistir. Her ev, bir
evli ¢iftin denetiminde, ana, baba ve ¢ocuklardan olusan, toplumdan soyutlanmamis
bir aile goriiniimiindedir.

Cocuk Koyleri (SOS)

Cocuk koyleri ilk defa 1949 yilinda Avusturya’nin Tyrol sehrinin Imst kasabasinda,
savas yillarinda bir¢ok evsiz kalmis ¢ocuklarin kotii durumunu 6nlemek amaciyla Dr.
Hermann Gmeiner tarafindan kurulmustur. Aile ortamina benzer bir ortamda
bakimina benzer bir bakimm son derece basarili oldugunu savunan Hermann
Gmeiner, zamanla bu fikrin tiim diinyaca benimsenmesine yol agmistir (Akt: Aytag,
1985). Gmeiner’in ¢ocuk kdoyleri hakkinda, dagilmis aileden ve sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik ailelerden gelen yetenekli ¢ocuklarm barmdigr ve egitildigi ev
kiimelerinden meydana geldigini bildirir. Kdyde bir yoneticinin sorumlulugu altinda
15-20 ev bulunmaktadir. Her ev genis bir aileyi ve ziyaretgilerini karsilayacak
sekilde tesisi edilmistir. Her evde bir yuva annesiyle degisik yas gruplarinda (kiz ve
erkek kardes benzeri) 7-8 oglan ve kiz ¢ocuklar1 bir arada yasarlar. Ev, bir aile
yuvast gibi désenmistir. Kiigiik cocuklar kdy yuvasina, okul cagindakiler de okula
gider. Koyde temizlik, bahce bakimi, tarla, ahir ve atdlyelerdeki caligmalarda
cocuklar koye faydali olmak amaciyla ¢alisirlar. Her (SOS) kdyiinde mutlaka ¢iraklik
ve Ogrenci evi vardir. Kiz ¢ocuklar1 evlenene kadar, erkek g¢ocuklari ise askere
gidene ve bir meslek sahibi edinene kadar bu kdylerde kalmaya devam ederler.

Ozel Kresler

Calisan ve maddi imkani uygun olmadigi i¢in krese cocugunu gonderemeyen ve
bakacak baskada kimsesi olmayan ailelerin SHCEK il Miidiirliiklerine yaptigi
basvuru sonucu yapilan inceleme neticesinde ¢ocuklar iicretsiz kres hizmetinden
kontenjan dahilinde yararlandirilmaktadir.

Kurum Bakimina Basvuru Nedenleri ve Kurum Bakiminmin Sakincah Yanlari
Kurum bakimi, her ne kadar 6zellikle ekonomik imkéanlar1 kisith olan iilkeler i¢in
tamamiyla vazgecilmesi miimkiin olmayan bir durum olsa da, giiniimiiziin modern
diinyasinda, konu ile ilgili uzmanlarin da {izerinde hemfikir olduklari iizere, kimsesiz
ve bakima muhta¢ ¢ocuklara verilen bakim hizmetleri agisindan ilk sirada yer almasi
arzu edilir bir durum degildir. Bu nedenle Oncelikle bakima muhta¢ ¢ocuklardan

aileleri var olanlarin ailelerine “ayni ve nakdi yardim” yapilmasi, ailesi olmayanlarin
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“koruyucu aile” yanina verilmesi ya da “evlatlik” verilmesi gibi uygulamalar 6ne

cikmakta, biitiin bunlarin gecersiz oldugu durumlarda “kurum bakimmin” devreye

girmesi istenmektedir (Demirbilek, 1998).

Kurum bakimmin sakmcalary, II. Milli Sosyal Hizmetler Konferansi’nda
belirtilen sekliyle

Her cocuk sefkate ve kendine yakin olan birinin sevgi, anlayis ve
giivencesine muhtagtir. Bunun i¢in O6zel esyalari, odasi olmali, aligveris
yapabilecegi, arkadaslarin1  kabul edebilecegi ekonomik olanaklari
bulunmalidir. Ne var ki, kurum bu olanaklar1 ona saglayamaz,

Kurumda anne 6zlemi ya da sik sik bakict degistirmek s6z konusu olup; bu
durum cocuk tizerinde olumsuz etki yaratur,

Kurumun genis binalari, koridor ve merdivenleri, giiriiltii olmasina olanak
vermekte ve bu ¢cocugu korkutarak huzursuz kilmaktadir,

Bazi1 ¢ocuklarin (6zellikle 3 yasindan kii¢iik ¢ocuklarin) 6zel bakima ve anne
kucagina ihtiyaglari vardir. Kurum bakimu ise, bu ihtiyaci karsilayamaz,
Nihayet, yetim c¢ocuklar, bir aileye ait olma ihtiyac1 duymaktadirlar. Ancak,

ne yazik ki kurum bu ihtiyact da cevaplayamamaktadir (Senocak, 2006).

2.9.5. Kurum Bakiminin Yararlari

Halen, hem iilkemizde hem de diger iilkelerde kendisinden yararlanidan kurum

bakimi yonteminin, yukaridaki sakincalar: yaninda elbette sundugu yararlar da vardir

ve bu nedenle toplum iginde varliklarinim siirdiiriilmesi gerekli goriilmektedir.

Yukarida siralanan sakincalart da, tamamen ortadan kaldirilamasa bile, bir takim

yontemlerle en aza indirilebilir.

Her seyden once, kurum bakimina ger¢ek anlamda ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin tespiti

biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu tiir cocuklar asagidaki gibi gruplandirilabilir:

Kendisinin ve toplumun menfaati i¢in bir siire g¢evresinden uzaklagmasi
gereken c¢ocuklar,

Sorunlar1 olan ve bu sorunlarmin ortaya ¢ikmasmna aile ortami ve yakin
cevresi neden oldugu i¢in, bu ortamdan ayrilmadik¢a sorunlari
¢oziimlenemeyecek durumda olan ¢ocuklar,

Yogun bir psikolojik tedavi, 6zel egitim ve yasitlariyla birlikte yagsamak

suretiyle rehabilite edilebilecek cocuklar,
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e Birbirlerinden ayrilmamalar1 gerekli goriilen kardesler,

e Ailesine olan yakin baglilig1 nedeniyle bir bagka ailenin yanina verilemeyen

cocuklar (Senocak, 2006).

2.10. Sosyal Bir Kurum Olarak Okul

Okul sistemi, insanlarin belli yas donemlerinde gdsterdikleri ortak davranig
ozelliklerine uygun olarak diizenlenmis ve egitim programlar1 ile 6gretim yontemleri
insan gelisiminin &zelliklerine uygun olarak bicimlendirilmistir (Fidan, 1985).
Okullar verilen egitim diizeyi ve niteligine gore anaokulu, ilkdgretim, ortadgretim,
yiiksek okul ve iiniversite gibi ¢esitli adlar alabilir.

Insanin gelisim Oykiisii dogum &ncesi donemde baslayarak yasam sonlanincaya
kadar devam eden, bir¢ok unsurun etkiledigi birikimsel yapiya sahip ve genel olarak
tim insanlarda ayni asamalar1 icermekle birlikte yine de her insanda farkli
gbzlemlenen bir dogal siirectir. Bu siirecte fizyolojik ve psikolojik faktorler ¢cogu kez
i¢ ice girmekte ve gelisimin dogasini karsilikli olarak etkilemektedir (Aydimn, 2000).
2.10.1. Okul Oncesi Egitim

Cocugun dogumuyla beraber kisilik gelisiminin temellerinin de atildig: ilk yillarda
cocugun yakindan izlenmesi, ihtiyaglarinin en uygun sekilde karsilanmasi ¢ocugun
ilk egitiminde vazgecilmez bir yaklasimdir. Cocugun ihtiyact karsilanmadan sadece
yetiskinin istedigi sekilde gercek olmayan ihtiyaglarin karsilanmasi ¢cocugun sonraki
yillardaki yagamini olumsuz etkileyerek onun yasamini zorlastirabilir (Oktay 2007,
Ozgiilek 2006) Bu nedenle okul 6ncesi egitimin bilingli ve saghkli bir sekilde
verilmesi gerekmektedir. Bu donemde cocuga kazandirilacak temel aligkanliklar,
zamanla, yonlendirmeyle ve 6zellikle de tekrara bagh olarak kazanilmis davranislara
doniismektedir. Kazandirilan bu temel aligkanliklar, bireyin yasadigi dogal ve
toplumsal ¢evreye uyumunu saglayan davraniglardir, Bu davraniglar bir kez
kazanildiktan sonra tekrarlanarak c¢ogu kez yasam boyu varliklarini siirdiiriirler
(Demiriz ve Dinger, 2001; Oktay, 2004).

Okul oncesi egitim pek cok sekilde tanimlanmistir. Okul Oncesi egitim, 0-72 ay
cocuklarinin  tim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
yonlendiren, duygularmin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil yliriitme
slirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligimi gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z

denetim kazanmasmi saglayan sistemli bir egitim siireci olarak tanimlanabilir
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(Y1maz 2003). Zembat, okul dncesi egitimi “Dogumdan zorunlu egitim ¢agina kadar
olan ¢ocuklarn gelisim 6zellikleri bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri goz Oniinde
bulundurularak c¢ocuklarin saglikli bir bi¢cimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve
zihinsel yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisiligin temellerinin atildigi, yaratict
yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi,
ailelerin ve egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitimdir” seklinde
tanimlamaktadir (Zembat,1992). Senemoglu’na (1994) gore; okul Oncesi egitimi,
cevresini merak eden, Ogrenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis c¢ocugun bu
ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok onemli bir gorevi listlenen
bir egitim siireci olarak tanimlamaktadir. Okul 6ncesi egitimde 6nemli olan bir bagka
nokta da insanm tiim yoOnlerini destekleyebilecek sosyal ve fiziksel bir ortamin
bulunmasidir (Ustiin ve dig., 2004).

Okul oncesi egitimde Onemli olan bir baska nokta da insanin tiim yonlerini
destekleyebilecek sosyal ve fiziksel bir ortamm bulunmasidir (Ustiin ve dig., 2004).
Okul oncesi donem kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve
aligkanliklarin kazanilmasi ve biitiin bunlarin gelistirilerek ileri yillara olan etkisi
nedeniyle yasamin kritik donemlerin biri olarak goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuga
saglanacak deneyimlerle cocugun kazanacagi bilgi, beceri ve aligkanliklar, onun
sonraki dgrenim yagaminin yani sira sosyal ve duygusal yasamini da bigimlendirecek
glictedir.

Tiirkiye'de 0- 6 yas grubuna giren ¢ocuklara bakan ve egitimlerini saglayan kurumlar
cesitlidir. Bu kurumlar; ¢cocuk yuvalari, anaokullar1 ve ana siniflar1 diyebilecegimiz
ic ayr1 kistmdan olugmaktadir. Buna gore, ¢ocuk yuvalar1 0—6 yas, anaokullar1 3—6
yas, ana smiflar1 5-6 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik kurumlardir.

Hizmet sunumlarina bakildiginda, Milli Egitim Bakanligina bagl li¢ genel miidiirliik
tarafindan okul Oncesi egitimi yiirlitiilmektedir: Bagimsiz Anaokullar1 (3—6 yas) ve
Ana smiflar1 (5—6 yas) Okul Oncesi Egitimi Genel Midiirliigline; Uygulama
Anaokullar1 ve Ana smiflan (3—-6 yas) ve Anne-Baba-Cocuk Egitim Projesi Kiz
Teknik Egitim Genel Miidiirliigiine; Anne-Cocuk Egitim Programi (ACEP) ve 0—4
yas Anne-Cocuk Egitim Programi Ciraklik ve Yaygmn Egitim Genel Miidiirliigiine

bagl olarak caligmalarini siirdiirmektedir. Cocuk Yuvalan (0-12 yas) ve Kres ve
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Gilindiiz Bakim Evleri (0-6 yas) ise Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna bagli olarak hizmet vermektedir (Basal 2005).

Goriildiigii gibi, okul Oncesi egitimi farkli yas gruplarinda c¢esitli kurumlar
araciligiyla yiriitilmektedir. Bu kurumlar bazi kamu kuruluslaria, Bakanliklara,
0zel kuruluslara, yerel yonetimlere, vakif ve iiniversitelere bagl olarak gorevlerini
siirdiirmektedir. Bu kuruluslar sunlardir:

Kresler: 0-2 yas arasi ¢cocuklarin daha ¢ok bakim, beslenme ve korunmasina yonelik
hizmetler veren kuruluslardir.

Yuvalar: 2—4 yas arasi ¢ocuklarin bakim ve egitimlerini saglayan kuruluslardir.
Anaokullari: 3—6 yas aras1 ¢ocuklarm bakim ve egitimlerini saglayan kuruluslardir.
Ana Smiflar: ilkogretime bagli olarak agilan, 6zellikle olumsuz sosyoekonomik
kosullardan gelen cocuklar1 desteklemek ve ilkogretime hazirlamak amaci olan
smiflardir.

Kres ve Giindiiz Bakim Evleri: Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna bagli olarak agilan ve 0-6 yas arasini kapsayan, daha ¢ok ¢ocuklarin daha
saglikli biiyiimesini ve bakimmi amacglayan kurumlardir. Ayrica 6zel kisi ve
kuruluslar tarafindan Il Sosyal Hizmetler Miidiirliigiinden izin almnarak agilan Ozel
Kres ve Gilindiiz Bakimevleri de bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, bakanliga baghi bulunan okul Oncesi egitim
kurumlar1 su sekilde belirlenmistir:

Anaokulu: 3-6 yas cocuklarin egitimi amaciyla agilan kurumlardir.

Ana Smifi: 4-6 yas cocuklarin egitimleri amaciyla ilkdgretim okullarinin
biinyesinde ag¢ilan smiflardir.

Uygulama Smmfi: 3-6 yas cocuklarin egitimleri amaciyla Kiz Meslek Liseleri
biinyesinde ag¢ilan smiflardir.

Ozel Tiirk Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlan Kanunu'na gore agilan 3—
6 yas ¢ocuklara egitim veren kurumlardir.

Ozel Yabanc1 Anaokulu: 625 Sayih Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu'na gore
yabanci uyruklular tarafindan agilan, 3—6 yas ¢ocuklara egitim veren kurumlardir.
Ozel Azinlik Anaokulu: 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu'na gore agilan,

azinlik vatandaslarinin 3—6 yas cocuklari i¢in egitim veren kurumlardir (Basal 2005).
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2.10.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi egitim dnemlidir, ¢iinkii yapilan arastirmalara gore 17 yasina kadar olan
zihinsel gelismenin % 50’sinin 4 yasina, % 30’unun ise 4 yasindan 8 yasma kadar
olustugu, 18 yasina kadar gosterilen okul basarilarmin % 33’iiniin 0—6 yasina kadar
aldiklar1 egitime bagl oldugu goriilmektedir (Kogak, 2001). Ayrica yine Bloom
(Bloom, 1976; akt. Senemoglu, 2001) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore,
cocuklarin 18 yasina kadar gosterdikleri basarmin % 33’1 okul 6ncesindeki, % 42’si
ilkogretim devresindeki, % 25’1 ise ortadgretim devresindeki basarilar1 ile
aciklanabilmektedir. Bu sebeplerle erken ¢cocukluk doneminde ¢ocugun iyi bir egitim
almasi zorunludur (Kogak, 2001).

Erken yaslarda ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evre ve ¢ocuga saglanan egitimin niteligi
onun gelecekteki basarilarmi ve dolayisiyla da yasam kalitesini biiyiik Olgiide
belirlemektedir. Okul Oncesi yillarda ¢ocugun bu oOzellikleri géz Oniindil
bulundurularak, daha sonra baslayacagi programli 6grenme donemine hazirlamak
i¢in diizenli bir egitim programi uygulanmalidir. Bu programda 6ykii, oyun, miizik,
sanat etkinligi gibi ugraslar yanmda cocugun kendisini, yakin g¢evresini ve dis
diinyay1 tanimasia yardimci olacak cesitli bilgilerin, anlayabilecegi bir diizey ve
bi¢imde anlatilmasi yer almalidir. Boylece ¢ocuklar okul dncesi yasamin gerektirdigi
bilgi, beceri ve tavirlar1 kazanabilir ve ilkokulda daha {istiin basar1 gosterdikleri
goriilmektedir (Erkan, 1993; Yilmaz. 1990).

Insanmn en duyarli dénemi oldugu okul oncesi dénem de cocuk cevresindeki
olaylardan kisa siirede etkilenir, bundan dolay1 ¢evre imkanlarinin hazirlanmasinin,
cocugun cesitli ve nitelikli uyaricilarla karsi karsiya birakilmasiin ¢ocugun zihinsel
ve diger gelisimlerini etkileyecegini belirtmistir. Bu ydnden toplumumuzun her
kesimindeki cocuklarin daha iyi bir gelisim ve yeteneklerin en iist seviyede
gelistirilmesi acisindan okul Oncesi egitimin Onemini vurgulamistir (Ural 1986;
Stvgin, 2005).

2.10.3. Okul Oncesi Egitimin Amaclari

Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiitii (OMEP)' niin uzun yillar baskanligini yapmis
olan iinlii uzman Milaret ise, her iilkede genel olarak okul 6ncesi egitim amaglarini:
a) Toplumsal amaclar: Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak, her smiftan ¢ocuga

egitim imkan1 hazirlamak, ¢ocugun sosyallesmesine yardimci olmak,
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b) Egitici amaclar: Dil, iletisim, duyu organlarmin ve g¢evreye duyarliliginin
gelistirilmesi,

¢) Cocugun gelismesi ile ilgili amaclar: Cocuga yapilacak egitimsel etkilerin
cocugun gelisim evrelerini géz oniinde bulundurarak, onun herhangi bir eksiklik ve
kiriklik duygusuna ugramamasmi saglamaya calismak seklinde Ozetlemektedir
(Giiler 2001; Aral; Kandir ve Can Yasar,2000; Oktay, 1999).

Okul oncesi egitimin amagclan tilkeden iilkeye, toplumdan topluma, hatta aileden
aileye bile farklilik gosterebilir. Bazi iilkelerde amagclar iilke genelinde agikca ortaya
konmustur. Bazi iilkelerde acikg¢a belli olmamakla birlikte ailenin bu konudaki
anlayisima gore sekillenmektedir (Giiler 2001). Ancak hangi sekilde belirlenirse
belirlensin, okul dncesi egitimin amaclan iilkenin genel egitim felsefesinin disinda
birakilamaz Bu ac¢idan bakildiginda ise bazi iilkelerde bireysel ozellikler-kisi
ozgiirliikkleri, yetenekler, yaraticilik 6n plana ¢ikarken, bazi iilkelerde de toplumsal
uyum, 0n plana alinmaktadir (Oktay 1990).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin amaglar1 ile ilgili bircok arastirma yapilmis ve okul
oncesi egitimin amaglarmin neler olabilecegi iizerinde durulmustur.

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ve okullarimizda benimsenen
amagclar ise sunlardr,

Okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarma ve temel
ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlar1 ilkdgretime hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

4. Cocuklarmn Tiirkceyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 2006).
Arastirmalar incelendiginde aslinda okul Oncesi egitimin amaglarmin evrensel
oldugu ve biitiin iilkelerde hemen hemen ayn1 konulara deginildigi ve 6nem verildigi
goriilmektedir.

2.10.4. Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir. Bir

yas grubunun genel gelisim Ozellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar igin ortaktir
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ancak her ¢cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Cocuklarin bedensel,
biligsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket gibi cok yonlii gelisimlerini
destekleyecek egitim ortami hazirlanir. Bundan dolay1 okul 6ncesi egitimi bazi temel
ilkelere dayanir; Bu ilkeler MEB 2006 Okul Oncesi Programinda su sekilde yer
almastir;

» Egitim etkinlikleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaslari, gelisim o6zellikleri, 6§renme
hizlari, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve ¢evrenin imkanlar1 dikkate alnir.

* Cocuklarmm; beslenme, uyku, 6z bakim becerileri, dogru ve saglikli temel
aligkanliklar kazanmalarinin yaninda doga sevgisiyle ¢evreye duyarli olmalar1 da
saglanir.

« Egitim etkinlikleri; ¢ocuklarm, sevgi, saygi, is birligi, katilimcilik, sorumluluk,
yardimlagma ve paylasma duygularmi gelistirici nitelikte olur.

« Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi i¢inde ylriitiiliir. Cocuklara esit davranilir ve
bireysel 6zellikler géz oniinde bulundurulur. Cocuklarin 6z giivenlerini kazanmalar1
icin ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

* Egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne dlgiide ulasildig:
tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alinir.

* Cocuklarin kendilerini ifade ederken Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina
oncelikle 6nem verilir.

* Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetigme
ortam1 hazirlanmasi i¢in ¢aba gosterilir.

* Oyun, ¢ocuklar i¢in en uygun 6gretim yontemi olarak uygulanir.

* Egitim programi hazirlanirken ailelerin ve iginde bulunulan g¢evrenin ozellikleri
dikkate alinir, ailenin egitime etkin katilimi1 saglanir.

* Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak degerlendirilir
(MEB, 2006).

Nitelikli okuldncesi egitim kurumlari, ¢ocugun ailesi disinda karsilastigi planli,
denetimli ve kuralli egitimin ilk basamagidir. Burada iyi yetismis okuldncesi
Ogretmenleri tarafindan g¢ocuk odak olarak alinrr ve gelisim 6zellikleri ile
yeteneklerine gore hazirlanan esnek programlar dogrultusunda temel egitime

hazirlanir (Ustiinoglu, 1987). Bu kurumlar, ailenin baslattig1 egitimi zenginlestirmek,
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desteklemek ve aile egitimindeki yetersizlikleri dengelemek acisindan biiylik 6nem
tagir. (Oktay, 1999).

Okul ve ailenin birbirini destekleyici ve tamamlayici nitelikte olmalari, ailenin egitim
diizeyi ve sosyo-ekonomik durumu ne olursa olsun, ¢ocuk i¢in faydali ve gereklidir.
Okuloncesi egitim, yoksul cevrelerden gelen c¢ocuklar ve aileleri i¢in egitici ve
tamamlayici; orta ve iist ¢evrelerden gelen ¢ocuklar ve aileleri i¢in de destekleyici
niteliktedir (Yildiran, 1983).

2.11. Aile Egitimi

Cocugun biitiin alandaki gelisim diizeyi, gelisimsel 6zelliklerinin nasil bigimlenecegi
ve onun gelecek yasamini nasil etkileyecegi pek c¢ok degiskene baghdir. Bu
degiskenlerden bazilari; ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo kiiltiirel durumu, ailenin
cocuga sagladig1 uyaranlar, ebeveynlerin birbirleri ve ¢ocuklari ile iliskileri, ¢ocuk
yetistirme tutumlari, sozel iletisim bigimleri, nasil model olduklari, saglik, beslenme
ve egitim konularindaki bilgi ve olanaklari olarak tanimlanabilmektedir (Kaya,
2002). Ebeveynler cocuklarin hayatta sahip olduklari en onemli dgretmenlerdir.
Cocugun sosyal duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden gelisimi ilk olarak ailede
baslamaktadir. Aile cocugun okul basarisinda ve olumlu davraniglar gelistirmesinde
hayati rol oynamaktadir (Chow vd., 2004). Cocugun hayatinda bu kadar 6nemli yere
sahip ebeveynlerin hem ebeveyn olma becerileri hem de ¢ocuk bakimi ve egitimi
konularinda bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Sahin ve Ozbey,
2007).

Okul, egitim-6gretim gorevini yerine getirirken aile ortaminin g¢ocuk iizerindeki
etkisine dayanmak ve onlardan yola ¢ikarak hareket etmek zorundadir (Giirsimsek,
2002; Akt: Ekinci, 2006). Cocuk egitiminin dneminin artmasiyla birlikte evde de
nitelikli bir egitim verilmesi gerektigi bilincine varilmistir (Zembat ve Unutkan,

2001). Cocuk icin gerekli olan etkin egitim aile ve 6gretmenin birlikte ¢aligmasiyla

gerceklesir (Ismen ve Yildiz, 1996). Okul 6ncesi egitim programlar1 ne kadar iyi

hazirlanmis olursa olsun, aileler tarafindan desteklenmedigi siirece etkili
olmamaktadrr. Okuldncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarda kalict davranis
degisikliklerinin gerceklesebilmesi, programda planlanan 6grenme yasantilarinin
ailede siirdiiriilebilmesi ile miimkiindiir (Aral, Kandir, Yasar, 2000). Cocugun

gelisim ve egitiminde bu denli etkileri olan aile iiyelerinin, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
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konularinda bilgilendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri, bir program dahilinde
egitilmeleri ya da en azindan cocuklar1 ile ilgili egitim yasantilarina katilarak
etkilesimde bulunmalari saglanmalidir (Ustiinoglu, 1990).
Boylece degisen giiniimiiz sartlarinda ebeveynlere verilecek bu egitimin sistemli bir
sekilde yapilmas1 zorunlulugu ortaya ¢ikmistir (Sahin ve Ozbey, 2007). Aile, egitimi
adlariyla anilan, aile/anne-baba egitimi olarak kullanilan terimden genel olarak
kastedilen; anne-babalara veya bu rollerden birini {istlenen yetiskinlere ¢ocuk veya
cocuklariyla birlikte iyi bir yasam siirdiirmeleri i¢in daha bilgili, ilgili, sorumluluk
sahibi, mutlu, saglikli aileler olmak iizere bilgi vermeyi bunun i¢in gerekli becerileri
kazanmalari i¢in yol gostermeyi, rehberlik etmeyi iceren ¢esitli egitim programlaridir
(Ural, 2010).
Aile egitim programlarinin yontem, konu, igerikleri ve siiresi hedeflenen amaca gore
farklilik gosterebilir ancak hepsinde temel amag aile yasammi iyilestirmek, anne-
babalarin c¢ocuklariyla birlikte daha mutlu, saglikli aileler olmalarmi saglamaktir
(Ural, 2010; Sahin, 2007).
2.11.1. Aile Egitiminin Amaci ve Hedefleri
Aile Egitiminin Amact; Bireylere ve ailelere bireyler arasi iliskilerini gelistirmelerine
ve fiziksel, duygusal, sosyal, cinsel gelisimlerinde ulasabilecekleri en tist diizeye
ulagmalarinda rehberlik etmektir (Brillinger ve Brundage; akt: Ural, 2007). Bu temel
amagla birlikte, bir baska amaci da, anne-babalarin g¢ocuk gelisimi ve egitimi
konusunda bilgilenmelerini saglamak, ¢ocuklarin davranig ve aligkanliklarini
degistirme yollarmi 6gretmek, ebeveynlerin kendi haklar1 hakkinda bilgilendirmektir
(Ustiinoglu, 1990; Akt: Erkan, 2010). Aile egitimi bu g¢ercevede ele alindiginda
hedefleri de su sekilde siralanabilir

e (Cocugun tiim gelisimine katkida bulunmak,

e Cocugun ailedeki 6grenme ortamina katkida bulunmak,

e Cocugun ve ailenin gereksinimlerinin kurumdaki program tarafindan

saglandigina emin olmak
e Cocukta goriilen olumlu degisikliklerin devamli olmasini saglamak,
e Ailenin kendi ¢ocugunun yasaminda ne kadar Onemli roli oldugunu
pekistirmek,

e Problemleri 6nlemek,
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e Aileye ¢ocugun ev ortaminda Ogrenebilecegi deneyimler hakkinda bilgi
vermektir.

2.11.2. Aile Egitimine iliskin Yaklasimlar
Cocuk Haklarm Bildirgesi ve Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile ¢ocuklarin gelisiminde
tam potansiyellerine ulasma haklarmm erken g¢ocukluk gelisimi programlarmin
temelini olusturdugu uluslar aras1 platformda da kabul gormiistiir (Ural ve Ramazan,
2007). Aile egitim programlari, saghkli aile yasami, esler arasi iliskiler, cinsel
egitim, aile planlamasi, bireysel gelisim, dagilmis ailelere yonelik programlar gibi
cesitli konular1 icermekle birlikte; aile-cocuk etkilesimi, cocuk bakimi ve gelisimi,
cocugun egitimi, ¢cocuk egitimine aile katilim1 gibi konular, aileler ve egitimciler
tarafindan 6n planda tutulmaktadir (Ural, 2005). Toplumsal degismeler yavas yavas
aileye bigilen farkl rol, sorumluluk ve gorevler beraberinde gocuk ve aileye yonelik
egitimler, farkli aile egitim programlar1 ve bu programlara islerlik kazandirilmasma
neden olmustur. Gilinlimiizde toplumsal ihtiyaglarin ortaya ¢ikardig1 program
yaklagimlar1 su sekilde siralanabilir (Ural, 2010; Ural, 2005).

1. Okulda ¢ocuklara uygulanan program yaklasima,

2. Aileye uygulanan program yaklasimu,

3. Cocuk ve aileye birlikte uygulanan program yaklasimai,

4. Cocuk, aile ve topluma birlikte uygulanan program yaklasimidir.
Okulda ¢ocuklara uygulanan program yaklasimi
Okul oncesi c¢agdaki ¢ocuklarm bir kurum ya da okulda belirlenen programin
uygulanmasinda okulun uygun gordiigli ve istedigi sekilde ailenin yardim etmesi
esastir.
Aileye Uygulanan Program Yaklasim
Okul oncesi g¢agdaki ¢ocuklarin bir okula devam edip, etmedigine bakilmadan
ailelere verilen okul Oncesi egitim programlaridir. Cesitli kurumlar tarafindan
diizenlenen, ¢ogunlukla konferans, seminer, grup c¢aligmasi yontemlerini kullanan,
icerik agisindan (anne-babaliga hazirlik, etkili aile, cocuk bakimi, gelisimi ve egitimi
programlar1 gibi) degisik konular1 ele alan ve ailelere yoOnelik program
yaklasimlaridir. Ulkemizde bu tiir programlara 6rnek olarak Istanbul Universitesi
tarafindan belirli zamanlarda uygulanan “Anne-Baba Okulu” nu sayabiliriz (Ural,

2005; Aydogmus ve digerleri, 1992; Yavuzer; 1989, Oktay, 1999).
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Cocuk ve Aileye Birlikte Uygulanan Program Yaklasim

Cocuga verilen okul dncesi egitimin yani sira ailenin de egitime katildig1 program
yaklagimidir. Bu yaklagimda cocuga verilecek egitimin aileyle birlikte verilmesi
gerektigi esas almmakla beraber bazi degisik uygulamalar goriilebilir. Cocuklar1
okula devam eden ailelere bir kurumda (¢ocuklarinm egitim aldig1 okulda, bir
yetiskin egitim merkezinde, vs.) ¢cocugun ve ailenin gelisimini destekleyecek egitim
verilebilir. Yine ¢ocuklar1 okulda egitim alan ailelere, bir kurumda egitim verilirken,
program ev ziyaretleri ile desteklenebilir. Bu yaklasimda uygulanan bir program da
okul 6ncesi ¢cagda cocuklar1 okula devam edemeyen ailelere yoneliktir. Okul 6ncesi
cagdaki cocuklar1 egitim alamayan ailelere yonelik, bir kurumda verilen egitimin, ev
ziyaretleriyle desteklendigi programlara, Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV’in)
programlari, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen 06
Yas Aile Cocuk Egitimi” programi 6rnek olarak verilebilir (Kagit¢cibasi, 1990).
Cocuk, Aile ve Topluma Birlikte Uygulanan Program Yaklasim

Bu yaklasimda egitim sadece ¢ocuk sahibi ailelerin degil tiim toplumun 6nem verdigi
ve sorumluluk duydugu temel bir konu olarak ele alinmaktadir(Lowe-Freire,1970,
Myers,1990; ACEV,1999; Myers,1996). Orgiin ve yaygmn/yetiskin egitimini ayri
sistemler olarak ele alan yaklasimlar yerine burada her iki sistem birbirinin
tamamlayicisi, biitliin olarak diisiiniilmektedir. Boyle bir anlayista ¢ocuk, aile ve
topluma birlikte uygulanan program yaklasiminda aile egitimi yetiskin egitiminin bir
pargasi olarak ele alinmakta (Hoover-Dempsey ve Sander,1997, Akt. Ural, 2005) ve
ailelerle calisacak egitimcilerin yetigskinin 6grenme &zelliklerine uygun egitim
programlar1 diizenlemeleri gerektigi soylenmektedir (Cooper ve Mosley, 2001, Akt.
Ural, 2005).

2.11.3. Diinyada Uygulanan Aile Egitim Programlarindan Bazilan

Head Start Program

Head Start Programi 1964 yilinda Amerika’da diisiik sosyoekonomik kosullardan
gelen okuldncesi ¢ocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili
ihtiyaclarini karsilamak amaci ile olusturulmustur.

Head Start ve onun gibi programlarin uygulayicilari, ancak bu miidahale
programlariyla ekonomik ac¢idan dezavantajli ailelerin cocuklarinin, yasitlariyla

arasindaki farkin ya da esitsizligin kismen de olsa giderilebilecegini savunmaktadir.
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Ik baslarda ¢ocuklardaki gelismelerin, sadece zeka boliimii diizeyindeki degisiklige
gore degerlendirilmesiyle Head Start Programi’nin ¢ok da etkili olmadigi
diistiniiliirken, programin kisa ve uzun donemdeki etkilerini belirlemeye yonelik
calismalar (Berruetta Clement et al. 1985; Schweinhart 1985; Bronson et al. 1985
Akt: Cotton and Conklin 1989) programin ¢ocugun gelisimine olumlu etkilerinin
oldugunu ortaya koymustur.

Head Start Programi, ¢ocugun okula hazirlanmasi, okul deneyimlerini artirma ve
ileriki yagaminda da daha basarili olmasini amaglamistir. Programda ¢ocuklar i¢in
0zel 6grenme alanlar1 hazirlanmaistir.

Head Start felsefesine gore anne baba ¢cocugun gelisiminde en énemli ve etken olan
kisilerdir. Ebeveynler simiftaki etkinliklere ve cocuk gelisimi ile ilgili ¢aligmalara
etkin olarak katilmaktadir. Egitimcilerin evlere yaptig1 ziyaretler yoluyla da
ebeveynler ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve egitim etkinlikleriyle ilgili pek c¢ok bilgi
edinmektedir (Bredekamp, Knuth ve Shulman 1992).

Head Start programlart1 kurum ve ev merkezli olmak {izere iki sekilde
yiiriitiilmektedir. Kurum merkezli Head Start programinin genel amaci; ¢ocugun
sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden kapasitesini en yliksek diizeye
cikarmaktir. Ev merkezli programda da ¢ocugun kendine 6zgii gelisimsel 6zellikleri
dikkate alimmaktadir (Aral, ve diger. 2000). Head Start Programi; egitim, saglik,
beslenme, sosyal ve diger hizmetlerde c¢ocuklar ve ailelere sunduklari egitimle
cocuklarin sosyal ve biligsel gelisimleri artmis, okula hazir bulunusluk diizeylerinde
ilerleme goriilmiistiir (HEAD START 2006).

Ev Temelli Okul Oncesi Destek Program (Home Instruction for Parents of
Preschool Youngsters Program-HIPPY)

HIPPY Programi, erken ¢ocukluk egitim programina devam edemeyen ¢ocuklara,
okula hazirlik konusunda her sey olmasa bile bir¢ok sey hakkinda egitim veren bir
programdir (Lombard, 1995). HIPPY Programi’na toplum temelli yar1 uzmanlar,
goniilliiler ve tcretliler, saglik, egitim ve sosyal hizmet gorevlileri ve topluluk
liderleri de katilmaktadir (Myers, 2000 akt: Poyraz ve Dere, 2003).

Ev merkezli bir program olan HIPPY nin odaginda ailelerin, okuldncesi ¢agmdaki
cocuklar1 igin, egitimsel yonden desteklenmesi vardir. Programda c¢ocugun

egitiminde anne babalarin ¢ok 6nemli bir rolii olduguna inanilmaktadir. Bu bakimdan
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programim amaci, 0zellikle cocuklarinimn biligsel gelisimlerini destekleme agisindan
yetersiz olan ailelerin, ara¢ ve yontem destegi ile ¢ocuklarma kendi evlerinde
diizenledikleri ortamda yardimci olabilmelerini saglamaktir. Program hazirlanan
faaliyet paketleri, ev ziyaretleri ve grup toplantilar1 ile siirdiiriilmektedir. HIPPY
aileleri, ¢ocuklarin okul ve giinlilk yasantilarinda basarili olabilmeleri i¢in onlara
nasil yardimci1 olabileceklerini 6grenirler. Program bitip de ¢ocuklari1 biiyiiyen aileler,
programin yayginlastirilmasi, daha c¢ok cocugun programdan faydalanmasi gibi
konularda destek olmaya devam ettigi gibi programin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan
biitiin destegi de vermektedirler (hippy.org).

Anaokulu Program

Cocugun biligsel, dil ve bedensel gelisimini, sosyal uyumunu desteklemeye yonelik
deneyler, dramatik oyunlar, geziler ve oyunlara dayali etkinlikler yoluyla 3-4
yaslarindaki diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarmma okul yasantilarinda daha basarili
olabilmeleri i¢in uygulanan bir programdir. Program sonunda, programa katilan
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme becerilerinde gelisme ve ¢ocuklarin okuma ve
matematik puanlarinda artis gériilmistiir (Temel, 2003).

Aile Cocuk Ev Destekli Program (The Parent-Child Home Program)

Aile-Cocuk Ev Destekli Program’i, diisiik gelirli aileler ve onlarin 2-3 yaslarindaki
cocuklar1 arasimnda iyi bir iletisim kurulmasma yonelik hazirlanmis bir programdir.
Program iki yillik bir periyotta, haftada iki kez yapilan ev ziyaretleri yoluyla
uygulanmaktadir. Ev ziyaret¢isi tarafindan uygulanan programda, aileye hediye
edilen ¢ok kaliteli kitaplar ve oyuncaklar kullanilmakta ve aile ile ¢ocugun birlikte
oynayabilecegi egitsel oyunlar oynanmaktadir. (parent-child.org).

Ogretmen Olarak Aileler (Parents as Teachers PAT)

Program ev ziyaretleri yoluyla, ¢ocugun yasama, olabildigince erken donemde iyi bir
baslangi¢ yapabilmesi i¢in, dogum Oncesi donemden 5 yasina kadar aileleri ¢ocuk
gelisimi konusunda bilgilendirmeyi hedeflemektedir. Ciinkii programin felsefesine
gore, aileler cocuklarmin ilk ve en etkili 6gretmenleridir(www.extention.iastate.edu).
Saghkh Aileler (Healthy Families —-Durham)

Healthy Families-Durham, ev ziyaretleri yoluyla gerceklestirilen, risk altindaki
ailelerin ¢ocuklarmin bedensel ve ruh saghgni, ebeveyn-¢ocuk iligkilerini

gelistirmeyi, Ozellikle de bedenseli gelisimsel ve duygusal yonden sorunlu ¢ocuklar1

88



desteklemeyi amacglamaktadir. Biitiin bu caligmalar alanlarinda uzman kisilerden
olusan bir ekiple gerceklestirilmektedir (www.ccthnc.org).

Cahsan Annelere Sosyal Yardim ( The Maternal Infant Health Outreach
Worker, MIHOW)

Program diisiik gelirli ailelerde dogum Oncesinden baslayarak 3 yasina gelene kadar,
cocugun saglikli gelisimi konusunda anneye destek olmaya yoOneliktir
(http://www.mihow.org).

Bebeklere ve Ailelere Yonelik Ev Etkinlikleri (Home Activities for Toddlers and
Their Families, HATAF)

1-3 yasindaki ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarmni destekleyerek anne babalarin ¢ocuk
yetistirme konusundaki becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 program; ev
ziyaretleri ve grup toplantilar1 yoluyla uygulanmaktadir (Temel, 2003). Birgok erken
destek programinda annelerin ¢ocuk lizerindeki etkisi kullanilmis ve annenin ¢ocuk
yetistirme tutumlari ile yeterlik algis1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Annenin yeterlik algisint etkileyen bircok degisken bulunmaktadir. Bir sonraki
boliimde bu degiskenler incelenmis ve annenin insan hayatindaki yeri ve dnemine
deginilmistir.

2.11.4. Kitle iletisim Araclariyla Egitim

Daha genis kitlelere ulagilabilmesi ve ¢ok farkli amaglarla bigimlendirilebilmesi gibi
avantajlar1 nedeniyle kitle iletisim araglar1 aile egitiminde alternatif bir model olarak
kullanilmaktadir (Ozdemir Ulug,2003).

Diger aile egitim modellerin ulasamadig1 yerlere ulasabilmek i¢in; televizyon, radyo,
gazete, dergi, brosiir, tiyatro, ses ve goriintii kasetleri, panel ve konferanslar, internet
ve iinlii kisilerin yani sira aile mektuplari, eve giren temel esyalar, faturalar, alisveris
posetleri, toplu tasima araglarindaki kisa mesaj panolar1 gibi yaratic1 yollar
kullamilabilir. Susam Sokagi, Uykudan Once, Benimle Oynar musin? gibi TV.
programlarin her ne kadar hedef kitlesi cocuklar olmussa da ailelere yonelikte
katkilar1 cesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Oktay 1999). Ornegin Benimle
Oynar musm? Programm degerlendirilmesi Kog¢ Universitesi Ogretim iiyeleri
tarafindan yapilmis ve annelerin ebeveynlik tutum ve davraniglarinda ve ¢ocuklarin
zihinsel becerilerinde gelisme oldugu belirlenmistir (Baydar ve diger. 2003). Bir
baska TV programi olan “Tomurcuklar” Programi Milli Egitim Bakanligi Okul
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Oncesi Genel Miidiirliigii — TRT isbirligiyle 1999 yilinda yayinlanmaya baglamistur.
Programin amagclar1:

« Uzaktan egitim yaklagimini okuldncesi egitime uygulamak,

* Aileleri okuldncesi egitim konusunda bilin¢glendirmek,

* Okuloncesi ¢agi cocuklarin dil gelisimine katkida bulunmak,

* Sevgi, saygl, paylasma ve sorumluluk duygusunu asilamaktir.

Program 36 bolimliktir ve TRT 1, TRT INT ve TRT GAP’da yaymlanmigtir
(Ozdemir Ulug 2003).

Video ile Ana-Baba Egitimi

Milli Egitim Bakanlig1 ve UNICEF isbirligi ile yiiriitilen Anne Egitim Programi 120
dakikalik video film seklinde hazirlanmistir. 0-3 yas grubu cocuklara sahip anne,
babalar i¢in bu yas grubunun evrensel gelisim 6zelliklerini kiiltiirel sartlar i¢inde ele
alan egitici programlar video filmleriyle sunulmustur. Videolar 4 kaynak kitap ve
bilgi yapraklari ile desteklenmistir (Oktay 1999:96; Ozdemir Ulug 2003).

Internet

Milli Egitim Bakanli§i1 internet sitesinde yer alan MEB Egitim Portali
(www.egitim.gov.tr) anne, baba ve ¢ocuklar i¢in hazirlanmis 6rnek g¢aligmalardan
biridir. Portal igeriginde Ogrenci, dogretmen, yonetici ve veli giris modiilleri yer
almaktadir. Ayrica portalda okuldoncesi donemden ortadgretime kadar her ¢ocugun
yararlanabilecegi boliimler bulunmaktadir. Aileler i¢in tanitici film ve belgesellerin
yaninda bilgilendirici dokiimanlara ulagsmak da miimkiindiir.

Gazete ve Dergiler

Aylik magazinler (Coluk Cocuk vb.) ve gazete eklerinin (Migo vb.) yani sira,
yaymevlerinin hazrladigi okuldncesi doneme ydnelik sanat, oyun gibi etkinlikleri
iceren dergiler ve kitaplara, aileler aligveris merkezleri gibi mekanlarda kolaylikla
ulasabilmektedirler. Ancak yine de bu uygulamalar okuléncesi ¢ag niifusunun
timiinii  kapsayamamaktadir. Dolayisiyla yeni ve alternatif yayginlastirma
modellerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bir sonraki boliimde diinyada uygulanan
erken egitim modellerinden 6rneklere yer verilmistir.

2.12. Korunmaya Muhta¢ Cocuklar ve Aile Egitimi ile ilgili Arastirmalar

2.12.1. Korunmaya Muhta¢ Cocuklar ile ilgili Arastirmalar

90



Bu boliimde kapsamli bir literatiir taramasi sonucunda korunmaya muhtag ¢ocuklar
ile ilgili Yurtdisinda ve yurt i¢inde yapilan arastirmalardan bazilar1 6zetlenmistir.
Spitz’in arastirmalari, yasaminin ilk yilinda annesinden ayrilan ve sevginin olmadigi
cocuk yuvast atmosferine gelen, sadece karni doyurulan ve oksayict sevgiden
mahrum kalan ¢ocugun sonraki hayatinda telafisi miimkiin olmayan ruhsal
rahatsizliklara maruz kalacagini belirtmistir. Bu ¢ocuklar i¢in en iyi bakim kosullar1
saglansa bile, duygusal rahatsizliklar ve zihinsel gelisim geriligi biitiin hayat1
boyunca onlarla beraber olmaktadir ve bu ¢ocuklar hayati becerilerini higbir zaman
istenen seviyeye ¢ikaramamaktadir. Bu sarsict sonuglar ¢ocuga gosterilen sevginin
yalnizca ruh sagligi i¢in degil, cocugun tiim gelisimi i¢in de biiyiikk 6nem tasidigini
gostermektedir (Spitz, 1946).

Goldfarb (1955) ve Jersild’in (1979) daha 1950’li yillarda belirttigi {tizere,
kurumlarda yetisen cocuklarin 6zdeslesebilecekleri, giivenebilecekleri ve kendi
kisisel olanaklarini hayata gegirecek zorlayici bir gii¢c bulamamalari, onlar1 toplumsal
ve duygusal aligverislerden alikoymakta, saglam kavram ve igslemlerle diigiinmelerini
giiclestirmekte, normal cocuklarin aksine bazi ayrmtilara saplanip kalmalarina yol
acmakta, somut olandan akla yatkinin ve hayal edilebilirin bulundugu soyutlar
diyarina gecememektedirler (Coriis, 2005).

Dogar dogmaz yetimhanelere verilerek biiyiitillen ¢ocuklarin gelisimlerine iligskin
alanin klasik caligmalarinda ana problemin yanitina dair pek cok carpici bulgu
gbozlemlenmistir. Ustiin kosullara sahip evlere evlathk verilmelerini takiben
hayatlarinda meydana gelen degisimlerin irdelendigi 10 ila 20 yil arasinda degisen
stireleri kapsayan bazi boylamsal ¢alismalarda (Skee 1s, 1965; Skodak ve Skeels,
1949) evlatlik verilenlerin kurumda kalan yasitlarina oranla ¢ok daha yiiksek bir 1Q
puanma ulastiklari, egitim hayatlarinda tiniversiteye kabul edilecek kadar basarili
olduklari, kendi kendilerine yeten bireyler haline geldikleri saptanmistir (Cortis,
2005).

Tizard ve Hodges (1978) ilk 2 yilin1 kurumda gegiren 65 ¢ocuk iizerinde yaptiklar1
arastirmada, kurum bakimimnin 8 yas ¢ocuklarinin gelisimine etkisini incelemisglerdir.
24 yas arasi ¢ocuklardan 24 tanesi evlat edinilmis, 1521 ailesine geri verilmis ve
24’1 kurum bakiminda kalmistir. Cocuklar 8 yasina geldiklerinde evlat edinilen

cocuklarin IQ puanlar1 ve akademik basarilarinin yiliksek oldugu; ailesine geri verilen
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cocuklarin daha girisken olduklari, kurumda kalan g¢ocuklarmn ise anksiyete ve
diismanlik duygularinin ¢ok yiiksek bulundugu goriilmiistiir (Hodges ve Tizard,
1989). Kurum c¢ocuklar1 iizerinde yaptigr arastirmada Dennis (1973), kurum
cocuklarmin 1Q puanlarinin diisiik oldugunu saptamistir. Kurum ¢ocuklarindan 0-2
yasta evlatlik olarak verilenlerde IQ puanlarinin yasitlarina ulasabildigini, 4 yastan
sonra evlat edinilenlerin IQ puanlarinin yasitlar1 diizeyine ulasamadigini ortaya
koymustur.

Kurum bakiminin ¢ocugun gelisimi tiizerindeki etkisi yetersiz annelige
baglanmaktadir. Saltz (1973) tarafindan 81 ¢ocuk iizerinde yapilan aragtirmada, kisa
stireli anne egitim programimm kurum g¢ocuklarmin zihinsel ve sosyal gelisimleri
tizerine etkisi arastirilmistir. Arastrmada deney grubuna kisa siireli anne programi
uygulanmis, kontrol grubuna kurum bakmmina ek olarak higbir program
uygulanmamustir. Arastirma sonucunda deney grubunun sosyal gelisim puanlarinin
ve 1Q puanlarmin 6nemli 6lgiide farklilik gosterdigi bulunmustur.

Benzer bir calisma Dennis (1973) tarafindan bir yuvada yetismis bebeklerle
yapilmistir. Her 10 bebek i¢in sadece bir bakicinin mevcut oldugu, yuvada
bebeklerin nadiren kucaga alindiklarin1 ve karyola kenarlarin1 6rten beyaz carsaflar
nedeniyle bebeklerin c¢evrelerini goremediklerini, yasamin ilk dort aymda
kundaklanan bu bebeklerin kol ve bacaklarinin hare ketlerinin ciddi bir sekilde
kisitlanmis oldugunu, cocuklarin tiim gelisim alanlarinda geriliklerin bagladigini
gdzlemlemistir.

Fanshel ve Shinn (1978) New York’ta koruyucu ailelerde bakilmakta olan 624 ¢ocuk
tizerinde yaptiklar1 arastirmada, koruyucu ailelerde bakilan ¢ocuklarin kurum bakimi
altinda bulunan c¢ocuklara gore daha az oranda kisilik bozukluklar1 ve daha fazla
zeka skorlar1 gosterdiklerini belirtmislerdir.

Kurum bakiminda istismar edilen c¢ocuklar, yiliksek oranda (%10) Ogrenme
bozukluklar1 (Nasstrom, Koch, 1996), basarisizliklar (%41) (Chamberla in, Moreland
ve Reid, 1992), dil bozukluklar1 (%50-70) (Breitner ve Farnell, 1997; Halton,
Mendonca ve Berkowitz, 1995), hafif mental retardasyon (%6) (Nasstrom ve Koch,
1996) gosterirler. Bir biitiin olarak bu bulgular, 6grenme ve onunla ilgili
problemlerin, kurum bakimindaki ¢ocuklarda, diger cocuklara oranla 2 kat daha fazla

yaygin oldugunu ileri slirmektedir. Kurum bakimidaki cocuklarin 6grenme
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problemlerinin taninmasindan hareketle 6grenme yetersizliklerinin dogasmi anlamak
amaciyla Evans’in yaptig1 bir ¢alismada, 3843 kisilik 6rneklem grubunun % 90’inda
1Q skorlar1, ortalamanin altinda bulunmustur (Evans, 2001).

Kohen-Raz’in (1968) yaptig1 bir calismada amag, Israil’deki belli bir bdlgede
(kibbutz-kollektif yasanan bir yer) yasayan bebeklerin, kurumdaki bebekler ve
aileleri yaninda kalan diger bebeklerden mental ve motor gelisim agisindan fark olup
olmadigint bulmaktir. Sonucta, Kibbutzlar’da yasayan ve ailesi yaninda kalan
cocuklarin mental skorlari anlamli bir sekilde yiiksek, motor skorlar1 ise normal
cikmistir. Kibbutz bebekleri ve aileleri yaninda kalan bebeklerin hem mental, hem de
motor skorlar1 ayn1 seviyede ¢ikmistir. Kurumda kalan bebeklerin skorlari, mental ve
motor agidan, diger cocuklara gore anlamli bir sekilde geri bulun mustur. Tabassam
(1993), kurumda kalan 80 erkek cocuk ile aileleri yaninda kalan 80 erkek ¢ocugun
kisilik yapilarmi ve zekalarmi karsilastirmistir. Sonucta, kurumda kalan ¢ocuklarin
IQ skorlar1 aile yaninda kalanlardan daha az bulunmustur. Kadlec ve Cermak’in
(2002) caligmalarinda, 32 ila 82 aylikken Romanya kurumlarindan evlat edinilen
cocuklarin davranislar1 ve kurumda kalma uzunluklar1 ile Amerika’da dogan kontrol
grubu (yas ve cinsiyet esitlenmis) karsilastirilmistir. Sonucta, ilk gruptaki cocuklar
organizasyon, sosyo-emosyonel davraniglar ve aktivite seviyesi bakimindan, diger
gruba gore daha fazla problem gostermislerdir. Sloutsky’nin (1997) ¢alismasi, kurum
bakimmin ¢ocuklarin biligsel, afektif ve kisisel gelisim {izerindeki etkileri
arastirmugtir. Orneklem grubunu kurumda kalan gocuklarla aileleri yaninda kalan
cocuklar olusturmustur. Sonucta, kurum cocuklarinin IQ skorlari, diger grubun
cocuklarindan anlaml bir sekilde daha az bulunmustur. Bu bilgi, kurum bakiminin,
cocuklarin dis diinyayla ilgili bilgi ve algilamalarmi etkiledigini gostermektedir.
Ayrica sonuglar, cocuklarin yetimhaneye geldikleri yas ve bakim altinda kaldiklar:
stirenin, biligsel geligimleri arasinda giiclii baglar oldugunu gdstermektedir. Aileleri
yaninda kalan ¢ocuklar, yiiksek IQ skorlar1 almislardir. Calisma, kurumlarin, ¢ocuk
gelisimi iizerinde negatif etkileri oldugunu gdstermistir.

Dogar dogmaz yuvalara verilerek biiyiitiilen ¢ocuklarin gelisimlerine iliskin alanin
klasik c¢aligmalarinda bazi ortak bulgular gézlenmistir (Pringle & Gooch, 1965;
Skeels, Updegraff, Wellman ve Williams, 1938; Skeels, 1965; Skodak ve Skeels,
1949; Bowlby, 1951 ve Spitz, 1950; Bruner, 1969; Dennis, 1960 ve Hunt, 1960).
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Ulkemizdeki bazi ¢alismalarmda (Antikacioglu ve Inciler, 1982: Sahin, 1990)
destekledigi bu ortak verilerin muhtemelen en Onemlisi, bu cocuklarin erken
yaslardaki gelismelerinin iyi bakim-beslenmeye ve uygun saglik kosullarma ragmen
geri kalist ile ilgilidir (Coriis ve Arik, 1999).

Kaler ve Freeman (1994), Romanya’da bir kurumda kalan ve ailesi yaninda kalip
krese giden cocuklarla yaptiklar1 bir ¢alismada, kurum cocuklarinda, bilissel ve
sosyal isleyisle ilgili hasarlar bulmuslardir. Cogunlugu bu alanlarda gecikmis olarak
gozlemlenmistir. Kres grubunun ise hepsinin kronolojik yasina uygun seviyede
oldugu bulunmustur (Rubin ve digerleri, 1996). Thmalin ¢ocuk gelisimini nasil
bicimlendirdigine dikkat ¢eken boylamsal bir arastirma, Hildyard ve Wolfe (2002)
tarafindan yapilmistir. Emosyonel olarak ihmal edilen katilimcilar, “Bayley Scales of
Infant Deveopmental Test’inde” en dramatik sonuglari alan grup olmustur. Diger
calismalar da ihmali, erken bilissel gelismelerdeki gecikmelerle de
iliskilendirmislerdir. Ersoy’un (2001), “Cocuk Yuvasinda Kalanlarla Ailesiyle
Yasayan Dokuz-On bir Yas Grubundaki Cocuklarin Saldirganlik Egilimlerinin
incelenmesi” baslikli arastrmasi sonucunda yuvada kalan ve ailesiyle yasayan
cocuklar arasinda saldirganlik egilimi alt boyut puan ortalamalar1 arasinda 6nemli
farkliliklar oldugu saptanmistir. Cocuklarin cinsiyet, yas, kardes sayisi, dogum sirast,
anne 0grenim durumu, baba 6grenim durumu, devam ettigi okuldaki sosyal durumu,
smifta kalip kalmama durumu, disipline gidip gitmeme durumu, kendini sinirli bulup
bulmama durumu, sik sik kavga edip etmeme durumu, kavga ettigi kisi, hoslandiklar1
kitap ve filmlere gore yuvada yasayan ¢ocuklarin yuvaya verilme nedeninin toplam
saldirganlik puani agisindan farklilik yarattig1 belirlenmistir.

Giirvardar (2001), “Yetistirme Yurdunda Yetisen Cocuklar ile Ana-Baba Yaninda
Yetisen Cocuklarin Umutsuzluk Diizeyinin Karsilastirilmasi” baglikli ¢aligmasinda
yuvada kalan 10-11 yas grubu g¢ocuklarin umutsuzluk diizeylerini arastirmis ve
sonugta ana-baba yoksunlugunun umutsuzluk diizeyini arttiran bir etken
olabilecegini One slirmiistiir. Sarioglu’nun (2001), “Yetistirme Yurdunda Kalan
Korunmaya Muhta¢ Cocuklar ve Yasam Kalitesi” baslikli ¢alismasinda yoksulluk
kiiltiirii icinde yasayan cocuklarin ve genclerin toplumca korunmalarmin, kurum
bakimina alinmalarinin ¢ocuklarmm yasam kosullarmin degigsmesine ve yoksulluk

kiiltiirtinden kurtulmalarina ortam hazirladigr goriilmiistiir. Bakim modellerinin
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nicelik ve niteliginin, korunan cocuklarin yasam kosullarmi degistirdigi ve yasam
kalitelerini etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Kurumlarda ¢ok sayida ¢ocuga bakilmaktadir. Cocuklarla dogrudan iligkisi olan
personelin say1 olarak yetersizligi, kisisel 6zellikleri ve aldiklar1 formasyonla ilgili
olarak uyguladiklar1 farkli bakim yontemleri, g¢ocuklarin gelisimleri agisindan
olumsuz bir etken olarak diisiiniilmektedir. Yetistirme yurt personelinin nitelik ve
nicelik olarak yetersizligi, bakilan korun maya muhta¢ ¢ocuk sayisinin fazlaligi
nedenleriyle kurum bakimi altindaki gencler ile ana baba yerine gecen yurt personeli
arasinda birebir anlamli iligkiler kurulmasi giiclesmektedir (Sahin, 1994).

Kurum bakimi, cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal gelisimleri agisindan uygun
degildir. Aileden alinarak kuruma konulan ¢ocuk i¢in kurum, aile yerine gecer. Bu
nedenle kurum, c¢ocugun duygusal gereksinimlerini karsilamak, egitim ve
sosyallesmesini saglamak ve onu denetlemek zorundadir. Ancak bu kurumlar bu
islevleri yerine getiremedikleri i¢in, burada bulunan ¢ocuklarin psiko -motor ve dil
gelisimlerinde gerilikler goriilmekte, zekalar1 uyaranlarin yetersizligi nedeniyle
yeterince gelisememektedir. Cesitli arastirmalarda, yurtta kalan g¢ocuklarin okul
basarist ve yetenekleri alanlarinda ve ders dis1 etkinliklerde, aileleri yaninda kalan
cocuklara gore daha diisiik bulunmustur (Tuzcuoglu, 1989).

Kurum bakiminda kalan ¢ocuklar, yasitlarindan farkli 6zellikler gostermektedirler.
Cevresel uyart eksikligi nedeniyle genel bilissel becerilerde yasitlarmdan gerilik
goriilmiistiir. Zihinsel gelisimin 6nemli dgeleri olan problem ¢6zme ve algisal ayurt
etme becerile rinde de kurum bakiminin olumsuz etkileri oldugu bulunmustur.
Bununla beraber, deneysel ¢aligmalarda, kurum kosullar1 diizeltildiginde ¢ocuklarin
IQ puanlarmin da yiikseldigi ortaya ¢ikmaistir.

Biyikli, dogentlik tezinde yetistirme yurduna yuvadan gelen 7-11 yas grubu
korunmaya muhtag cocuklarin zihinsel ve psikososyal gelisimini alt sosyo —
ekonomik diizeyden aileye sahip ¢ocuklarla karsilastirmistir. Sonuglara gore; yuvada
kalan ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri, ailesi olan ¢ocuklara gore daha geridir.
Psikososyal gelisim acisindan iki grup karsilastirildiginda, 6zellikle uyum,
toplumsallasma, sorumluluk, dil gelisimi ile bagimsiz etkinliklerde kontrol grubu

daha iist seviyede ¢ikmistir. Arastirmaci, yetistirme yurdunda kalan ¢ocuklarin genel
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gelisim geriliklerini sevgisiz gegen ilk yillarin olumsuz etkisine ve kurum
kosullarmin bunu pekistirici roliine baglamaktadir (Sahin, 1994).

Davun (2009) “Okul Oncesi Dénemde Etkinliklerle Desteklenmis Sanat Egitiminin
Cocuklarin Estetik Begeni Diizeylerine Etkisi (Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme
Kurumu Ornegi)” konulu ¢alismasinda Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna
bagli Cocuk Yuvasmma devam eden 60-72 ay cocuklarla ¢alismistir. Arastirma
sonucunda Gorsel Sanat Egitimi alan deney grubuna dahil cocuklarin estetik
yargilarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Sayist arttirilabilecek bu tip calismalardan elde edilebilecek ortak sonuglar, ¢cevresel
kosullar ile ¢ocugun fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal gelisimi arasinda yiiksek
oranda bir iligkinin varhigini telkin etmektedir. Yapilan arastrmalar gostermistir ki,
giiniimiizde kurumlar ¢ocuk igin bir barinak olmanm 6tesine gidememistir. Ozellikle
koruma altindaki c¢ocuklarin en fazla ilgiye muhta¢ oldugu, bu donemde aile
sicakligindan uzak olmasi 6nemli problemlere yol agmistir. Korunmaya muhtag
cocuklar ile ilgili yapilan her yeni arastirma bu toplumsal sorunun bir yoniine 151k
tutacaktr.

2.12.2. Aile Egitimi ve Aile Katilmn Ile Tlgili Arastirmalar

Goldstein(1980) arastirmasinda ebeveyn egitim programlarinin annelerin ebeveynlik
tutumlar1 ve davraniglarina olan etkisini incelemistir. Arastirmada Ebeveyn Etkinligi
Egitimi(PET) ve Atilganlik Egitimi(Assertiveness- AT) programlarmin etkileri
incelemistir. Caligmaya toplam 48 anne katilmistir. PET Programimna 18 anne
katilmistir ve sekiz haftada toplam 24 saatlik PET dersi verilmistir. AT Programina
da 18 anne katilmistir ve on haftada toplam 20 saat egitim almislardir. Kontrol
grubunda da toplam 12 anne yer almistir. Arastirma sonucunda PET programina
katilan annelerin egitim sonucunda ebeveyn tutumlarinda ve davraniglarinda 6nemli
derecede degisimin olmadig1 saptanmustir.

Levinger (1982) arastirmasinda anne baba egitimine anne babanin birlikte
katilmasmin etkili olup olmadigini ve ebeveynlerden yalnizca birinin katilmasinin
evlilik ve ¢ocukla anne babanin iliskisini nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmaya
tic ve dort yaslarinda ¢ocugu olan 25 aileden toplam 50 ebeveyn katilmistir.50
ebeveynden 12°si STEP programina esleri ile birlikte katilmiglar, dokuz ebeveyn ise

tek katilmigtir. Arastrma sonucunda ebeveyn egitim programimna eslerin birlikte
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katilmasmin, yalnizca bir esin egitime katilmasma gore evlilik iliskilerini ve anne
baba cocuk iligkisini daha olumlu etkiledigi bulunmustur.

Madden ve Levenstein (1984) arastirmasinda Anne Cocuk Uygulama programinin
(MCHP) dokuz yillik uygulamasmin sonuglar1 incelenmistir. Bu programm amaci
evde anne ¢ocuk etkilesimini destekleyerek alt sosyo ekonomik diizeyin iki-dort yas
cocuklar1 iizerinde etkilerini azaltmak amaciyla uygulanmigtir. Programin
degerlendirilmesi her yil farkli ailelerin katildigi dort yilda tamamlanmistir. Her yil
yarim saatlik siirelerde toplam 46 ev ziyareti yapilnustir. Iki haftalik olarak planlanan
ev ziyaretlerinin ilk haftasinda oyuncak ya da kitap gotiiriilmiis ve egitimci kitap ya
da oyuncagi kullanarak anneye s6zel iletisim konusunda model olmustur ve annenin
de katilimi tesvik etmistir. Ikinci haftada egitimci 6nceki haftaki etkinlikler ile ilgili
gbdzlem yapmustir. Arastirmada On test olarak Cattell Gelisimsel ve Zeka Olcegi
kullantlmistir. Anne ¢ocuk etkilesimleri puanlamistir. Anne ¢ocuk arasindaki
etkilesimler 10 dakika boyunca videoya kaydedilmistir. Cocuklarin akademik
okuma, aritmetik ve davranis problemleri 6gretmenler tarafindan degerlendirilmistir.
Program sonucunda annelerin c¢ocuklari ile sozel iletisimlerinde olumlu etkileri
saptanmistir. Cocuklarin bilissel gelisimlerinde de kisa donemde olumlu etkileri
gorilmiistiir.

Kiris (1988) televizyonda yaymlanan kisa siireli saglik egitim programlarmnin
gecekondu bolgelerinde yasayan kadinlarin davraniglart {izerindeki etkisini
arastirdig1 arastrmasinin sonucunda; televizyon programinin etkileri yas grubuna,
egitim durumuna, kentte yasam siiresine, calisip calismama durumuna gore
degistigini belirlemistir.

Roberts (1988) arastirmasinda Hawaili ¢cocuk ve ebeveynlerin katildigi ev merkezli
Prekindergarden Educational Programi (PREP)’nin degerlendirmesini yapmustir.
PREP’in temelinde programin planlanmasi1 ve uygulanmasinda toplumun katilimi yer
almigtir. PREP’e anne hamile oldugunu 6grendiginde katilmis ve isterse ¢ocuklar1
anaokuluna baslayincaya kadar programda kalmistir. Hamilelik sirasinda ve ¢ocuk
iki yasina gelene kadar ebeveynler PREP programinin ev ziyareti kismina katilmistir.
Iki {i¢ yasinda cocuklar ve aileleri gezici anaokullarina gitmistir. Cocuk dért yasmna
geldiginde merkez temelli okuloncesi smiflara devam etmistir. Programin ilk amaci

ailelerin saglikli bir bebek sahibi olmasma yardimci olmaktir. Hamilelikte ve ¢ocuk
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bir yasina gelene kadar ev ziyaretleri ayda bir, iki yasina gelene kadar iki ayda bir ev
ziyaretleri yapilmistir. Ev ziyaretlerinde ¢ocuk ve ailenin gelisimi ile ilgili bircok
konu ele alinmistir. PREP’e katilan ebeveynler ¢ocugun dogumu, ¢ocukla nasil oyun
oynayacaklari, farkli yaslardaki cocuklarin gelisimleri konularinda 6nemli bilgiler
edindiklerini belirtmislerdir.

Scarr ve McCartney (1988) yaptiklar1 ¢alismada Anne Cocuk Ev Programinin
(MCHP) etkilerini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini iki yaginda ¢cocugu olan
125 Bermudali anne olusturmustur. MCHP programui iki yil siliren yillik 46 ev
ziyaretinden olugmustur. Cocuklarm zihinsel ve sosyal duygusal becerilerini
degerlendirmek amaci ile Stanford-Binet Zeka Testi ve Bayley Zihinsel Gelisim
Olgegi kullanilmustir. Programin etkisini lgmek amaci ile basari testi diizenlenmistir
ve programin sonunda uygulanmistir. Cocuklarin 6grenme ve yetigkinlerle isgbirligi
yapma motivasyonu iki gbzlem araci ile 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Cocuklarm kisiligi Cocukluk Kisilik Olgegi yoluyla degerlendirilmistir. Annelerin
Ozgiiveni Ebeveyn Raporu ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda annenin
ebeveynlige yonelik tutumlar1 ve 6gretme davranislari ile ilgili 15 dlgekte deney ve
kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir farka rastlanmamistir. Sadece MCHP’ye
katilan ¢ocuklar Cein Levive Iletisim Olgeginde de daha yiiksek puan almislardir.
Kanisberg ve Levant (1988) arastirmalarinda davranigsal beceri ve iletisim becerileri
egitimi grubundan birine katilan ebeveynlerin egitim sonucundaki tutumlarmi ve
cocuklarin benlik kavramlarindaki ve davranislarindaki degisiklikleri incelemislerdir.
Arastirmada iki deney bir kontrol grubu kullanilmistir. Davranis becerileri grubunda
15 ebeveyn, iletisim becerileri grubunda 7 ebeveyn ve kontrol grubunda 12 ebeveyn
yer almistir. Her iki deney grubuna da sekiz hafta boyunca haftada iki saatlik grup
toplantilar1 seklinde egitim verilmistir. Grup toplantilar1 sonucunda ebeveynlere evde
uygulamalar1 i¢in etkinlikler verilmistir ve bunlarmn degerlendirilmesi yapilmistir.
Arastirma sonucunda iletisim becerileri egitimi alan ebeveynlerin kontrol grubundaki
ebeveynlere gore cocuklari ile daha olumlu iletisim kurduklar1 saptanmistir. Her iki
deney grubunda c¢ocuklarinda benlik kavramlarinda egitim sonucunda olumlu
gelismeler goriilmiistiir. Ancak c¢ocuklarin davraniglarinda o6nemli bir fark

saptanamamistir.
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Bergman (1990)’1n, okul 6ncesi yaslarinda ¢ocuklar1 olan anne babalara yonelik bir
egitim programinin gelistirilmesi i¢in ilk veriler elde etmek i¢in yaptig1 arastirmanin
orneklemi Istanbul’un iki farkli sosyo ekonomik bdlgesinden secilen kirk anne ve
kirk babadan olusan 80 kisidir. Veri toplamak icin miilakat formu uygulanmistir.
Arastirma sonucunda anne babalarin demografik 6zellikleri ile kendilerini yeterli
hissetme durumlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirma sonucunda
anne babalarin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 konular; disiplin ve genel kisilik gelisimi
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Omeroglu (1992) arastirmasini gecekondu bdlgelerinde yasayan alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin cocuklarina uygulanacak egitim programinin ¢ocuklarin
psikomotor, biligsel, dil, sosyal gelisimlerine ve 6zbakim becerilerine etkisini 6lgmek
amaciyla yapmistir. Arastirmada Ankara Ulucanlar Dogum Evi’nde aym giin
icerisinde dogan 60 bebek ilk yilin 6rneklemini, aragtirmaci tarafindan izlenen 48
bebek ise ikinci yilin orneklemini olusturmaktadir. Calisma iic yil stirmistiir.
Calismanin 6rneklemini olusturan ¢ocuklar esit olarak deney ve kontrol grubuna
ayrimistir. Hem deney hem de kontrol grubunda ikinci ve ti¢lincii yilin baginda ve
sonunda Ev Ortamin1 Degerlendirme Olgegi, Denver Gelisimsel Tarama Testi, Seatle
Gelisim Degerlendirme Olgegi ve Reel Dil Gelisim Testi on ve son test olarak
uygulanmistir. Deney grubunda ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarimi desteklemek amaci
ile etkinlikler oyun seklinde hazirlanmis ve bu etkinlikler ev ziyaretleri yolu ile anne-
babalara anlatilmistir. Ev ziyaretleri haftada bir yarim giin olarak diizenlenmistir ve
her hafta yeni bir gelisimsel oyun kart1 anne-babaya birakilmistir. Egitim ¢aligmalar1
her yil Ekim ve Mayis aylar1 i¢inde yiriitiilmiistiir. Aragtrmanin sonucunda ev
merkezli 0-3 yas erken c¢ocukluk egitiminin ¢ocugun gelisimini olumlu ydnde
etkiledigi bulunmustur.

Aycicegi (1993) yaptigi arastrmasinda anne egitim programmin etkilerini ve
programin annelerin ¢ocuklar1 ile olan iliskilerinde daha modern bir bakis agis1
kazanmasmda etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastirmanin 6rnekleminin
anne egitim programina katilan alt sosyo-ekonomik diizeydeki 60 anne, egitime
katilmayan orta sosyo-ekonomik diizeydeki 60 anne olusturmustur. Ug grup ideal
anne davranist Olgeginin iic alt Olgegine gore, degerlendirilmistir. Arastirmanin

sonucuna gore anne egitim programina katilan anneler kadmligin esitligi, karar
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verme giicleri ve esleriyle iletisimlerinde olumlu gelismeler saptanmistir. Egitime
katilan annelerin ¢ocuklarinin fiziksel ve =zihinsel gelisimlerinden ¢ok sosyal
gelisimine Onem verdikleri goriilmiistiir. Egitime katilmayan annelerin ise
cocuklarinin sosyal ve zihinsel gelisimine degil fiziksel gelisimine 6nem verdikleri
gorlilmiistiir. Ancak egitim programmin modern tutumlar yaratma ve evlilik
doyumuna iliskin olumlu etkilerinin olmadig1 goriilmiistiir.

Ercan (1993)’m Anne Cocuk Egitim Programi’nin elverissiz sartlardan gelen
cocuklarin biligsel gelisimleri {lizerindeki kisa siireli etkisini incelemek amaci ile
yaptig1 arastirmasinda arastrmanin drneklemini Istanbul’un Kagithane, Sariyer ve
Besiktas semtlerinin diisiik sosyo-ekonomik bolgelerinden secilmis 40 ¢ocuk ve bu
cocuklarla eslestirilen kontrol grubu olusturmaktadir. Arastirma sonucunda anneleri
Anne Cocuk Egitim Programina davet edilmis olan cocuklar Wechsler Analitik Uglii
Smiflama Becerileri Testi, Coklu Siniflama ve Wechsler Cocuklar Icin Zeka
Olgeginin Sozcilik Dagarcig alt testlerinde anneleri boyle bir egitim almamis kontrol
grubu cocuklarma gore daha basarili bulunmuslardir.

Cortig’lin (1996) arastirmasmin amacit 1882-1986 yillar1 arasinda Erken Destek
projesi’nin bir boliimii olarak uygulanan Anne Egitim Programinin uzun vadedeki
etkilerini incelemektir. Arastirmada diisiik sosyo ekonomik diizeydeki annelerin algi
ve tutumlarinin Anne Egitim Programi sonucunda orta sosyo ekonomik diizeydeki
annelerle karsilastirilmas: amaglanmistir. Arastirmada alt1 yasinda cocugu olan diisiik
sosyo ekonomik diizeydeki annelere Anne Egitim Programi verilmistir. Anne Egitim
Programina katilmayan annelerden ikinci kontrol grubu olusturulmustur. Anne
Egitim Programinin etkisini Olgmek i¢in Anne GoOrlisme Formu kullanilmstir.
Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda yalnizca ailenin ¢ocugun
Ogrenci roliinii desteklemesi dlceginde gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bekman (1996-1999) arastirmasinda Anne-Cocuk egitim Programinin ¢ocuklarin
okul basarisi lizerinde kisa ve uzun siireli etkilerini incelemistir. Arastirmada 102
deney, 115 kontrol grubu olmak iizere toplam 217 anne-cocuk ikilisi ile ¢aligilmistir.
Deney grubundaki ailelere 25 haftalik Zihinsel Egitim Programi, Anne Destek
Programi ve Ureme Saglhg Programindan olusan Anne Cocuk Egitimi
uygulanmistir. Programin sonucunda deney ve kontrol grubundaki annelerin

cocuklarin okul Oncesi sozel ve sayisal becerilerinde degisim puanlari
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karsilastirildiginda hem okul Oncesi sozel ve sayisal becerilerinde Onemli bir
yiikselme goOriilmiistiir. Programa katilan katilmayan cocuklar karsilastirildiginda
programin ¢ocuklarin zihinsel gelisiminde sozel ve sayisal becerilerini gelistirmede
kisa siireli, daha iyi gegcme notu, daha erken okumay1 6grenme, daha iyi sozel ve
sayisal beceriler kazanma ve dgretmenleri tarafindan okula hazir ve basarili olarak
algilanma gibi uzun siireli etkilerinin de oldugu saptanmustur.

Unutkan (1998) tarafindan, c¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin olumlu ydnde
desteklenebilmesi i¢in, sistemli bir aile ve okul isbirligini igeren aile katilim
programmin etkilili§inin ortaya konulmasi amaci ile “5-6 Yas Grubu Aile Katilimli
Sosyallesme Programi” olusturulmustur. Programda, 15 ¢ocuk ve ailesi deney grubu,
15 ¢ocuk ve ailesi de kontrol grubu olarak toplam 30 cocuk orneklem olarak
belirlenmistir. Ogretmenin okulda uyguladig1 etkinligi pekistirmek ve gelistirmek
amaci ile her giin aile tarafindan evde uygulanacak etkinlikler ailelere verilmistir.
Programla ilgili veriler arastirmacinin hazirladig1 5-6 Yas Sosyallesme Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonuclarina goére, okulda uygulanan programin c¢ocugun
sosyallesmesinde tek basma yeterli olmadigmi, okulda uygulanan programin yani
sira evde gerceklestirilen etkinliklerin de programin basarisini arttirmada etkili
oldugu bulunmustur.

Ensari ve Zembat (1999), yonetim stillerinin ailenin okul Oncesi egitim
programlarina katilimi iizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismada, okul Oncesi
egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan 55 okul ydneticisi ve bu kurumlarda
cocuklar1 olan 651 aile d6rneklem olarak almmustir. Arastirmada bilgi toplama araci
olarak “Yonetici Kisisel Bilgi Formu”, “Aile Kisisel Bilgi Formu” ile “Egitim
Programlarma Ailelerin Katilimi Olgegi” kullanilmistir. Bulgulara gore okul ve aile
arasinda iletigimi engelleyen etmenler hakkinda yonetici ve ailelerin goriisleri
birbirinden farklidir. Aileler 1. swada yOneticinin tutumunu engel gormekte,
yoneticiler de 1. swada ailenin isbirligine ve katilima kars1 ilgisizligini engel
gostermektedir. Bununla birlikte anne babanin yasi, egitim durumu meslegi gibi
degiskenlere gore okul aile iliskisi farklilik gostermektedir. Ayrica yoneticiler,
kendilerini ailelerin bakis agisina gore daha demokratik bulmakta; aile ve
yoneticilerin ortak goriislerine gore yoneticilerin otokritik davranmakta olduklar1

bulunmustur.
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McCaffrey (2000)’ m yaptig1, “Compass anne baba egitim programinda bir oturumda
video kullanimina karsilik iki oturumda canli sunu tekniklerinin kullaniminin
etkilerinin karsilagtirilmasi” ¢alismasinda; Compass Anne Baba Egitim Programinda
iki tlir sunu bi¢iminin (video ve canli) etkilerinin farkliligi bes degisken; anne
babanm 6z yeterliligi, anne babanin okuldaki katilimi, okul basarisinin destekleyen
anne baba tutumlar1 ve davraniglari, okul basarisini destekleyen Ogrenci tutum ve
davraniglar1 ve programdan memnuniyet {izerinden incelenmistir. Karsilagtirmali
yaklasim ve On-test/son-test deseni uygulanarak, 41 anne baba ile c¢alisilan
aragtirmanin veri analizi sonucunda, iki tiir sunu bi¢iminin 5 degiskenin dordiinde
esit etkiye sahip oldugu, her iki tiir sunu bi¢iminin anne babalarin 6z yeterligini
anlamh diizeyde arttirdigi, esit diizeyde programdan memnuniyeti ortaya ¢ikardigi
gorilmiistiir.

Temel ve Aksoy (2000) sifir-iic yasindaki g¢ocuklar i¢in ev merkezli egitim
programmin etkilerini inceledigi aragtrmada c¢alismaya Yenimahalle ve Altindag
ilcelerinde oturan 89 anne katilmistir. Annelerin 45’1 deney,44’ii kontrol grubuna
alinmigtir. Deney grubundaki annelere haftada 40 dakika siiren dokuz haftalik ev
ziyaretleri yapilmistir. Arastirmanin verileri Ev G6zlem Formu ile elde edilmistir.
Arastrmanin  sonucunda hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki
annelerin puanlar1 yiikselmistir. Ancak deney grubundaki annelerin puanlarmin
kontrol grubundaki annelere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Aktas (2001) Tirkiye’de ana g¢ocuk saghigi egitiminde televizyonun yeri ve dnemi
konulu ¢alismasinda, televizyonlarda yaymnlanmasi i¢in hazirlanan 50 anne c¢ocuk
saglig1 programi Ornek olarak inceleme kapsamma almmis igerik ¢dziimlemesi
yapilmistir. Yapilan bu arastrmada 67 konu ile ilgili soruyla sonuca ulagilmistir.
Incelenen 50 program stiidyo, spot ve belgesel tiirlerindedir. Bu programlarin daha
cok bilgi agirlikli olup ilgi ¢ekici 6zelliklerinin az oldugu saptanmustur.

Canpolat (2001), ilkdgretim okullarinda dgretmen aile isbirligi ve ailelerin egitim
ihtiyaglariin ne diizeyde oldugunu bulmaya yonelik ¢aligmasinda, tarama modeli
kullanilmistir. Gecekondu bolgesindeki okullarla 6zel okullar karsilagtirilmigtir. Bu
arastirma sonucunda Ozellikle gece kondu bolgesinde yasayan velilerin egitime

ihtiyaglarmin oldugu ve televizyon programlari istedikleri tespit edilmistir. Okul ile
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iletisim konusunda ise 0zel okul velilerinin daha ¢ok toplantilara katildiklar1 ve
cocuklarin okul ihtiyaclariyla daha ¢ok ilgilendikleri tespit edilmistir.

Castro ve dig. (2004), yaptiklar1 ¢alismada, Head Start programlarindaki aile
katiliminin tiirlerini ve katilim sayisini belirlemek i¢in, aile, 6gretmen, sinif
nitelikleri ve aile katilimi arasindaki iliskilerini arastirmiglardir. Head Start
programma 1131 aile ve 58 6gretmen katilmiglardir. Veriler, goniilli kayitlari, aile
miilakatlari, 6gretmen anketleri ve smif gozlemleri aracilifiyla toplanmistir. Aile
katilimi aktivitesinin en sik tipi, siniftaki etkinliklere yardimci olmak, daha sonra ise
aile toplantilarina katilmaktir. Bu tiir yil i¢indeki katilimin sayist ile tutarhidir. Head
Start’ta daha deneyimli 6gretmenler, siiflarinda goniillii olma adina ¢ok daha fazla
zaman gecirmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin smiflarindaki aile katilimina dair
kayitlar1, goniilliilerle tutarli olarak iligkilendirilmistir.

Kartal (2005), erken ¢ocukluk programlarindan “Anne Cocuk Egitim Programi’nin
alt1 yas grubundaki cocuklarin biligsel gelisimlerini etkisinin belirlenmesini
amaglayan c¢alismasint Anne-Cocuk Egitim Programima devam eden 40 anne-gocuk
ve herhangi bir programa devam etmeyen 40 anne-¢ocuktan olusan Orneklem
tizerinde uygulamistir. Arastirmada programin ¢ocuklarin biligsel gelisimi {lizerine
etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda Anne-Cocuk Egitim Programma katilan
cocuklarin biligsel gelisimlerinde anlamli bir ilerleme goriilmiistiir.

Girsimsek, Kefi ve Girgin (2007), ¢cocuklar1 okul dncesi egitim kurumlarina devam
eden bir grup babanin, egitime katilim diizeyleri ile iliskili oldugu diisiliniilen ¢esitli
degiskenlerini  belirlemislerdir. Ayrica baba katilimmin desteklendigi ve
desteklenmedigi kurumlarda ¢ocuklar1 egitim goren babalarin egitime katilim
diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu okuloncesi egitim kurumunda c¢ocugu egitim gdérmekte olan 161 baba
olusturmaktadir. Katilimin desteklendigi/desteklenmedigi okullardaki babalara Aile
Katilim Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanarak veriler toplanmustir. Elde edilen
bulgularla katilimin desteklendigi okullardaki babalarn katilim diizey ve
beklentilerinde anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymuslardir. Sonug olarak, aile
egitimi ile ilgili lilkemizde ve yurt disinda yapilan c¢aligmalar:1 inceledigimizde bu
calismalarin hem anne babalar hem de ¢ocuklar {izerinde olumlu etkilerinin oldugu

goriilmektedir.
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Loughin (2008), ¢alismasinda goriismeler, aylik toplantilar ve grup calismalari ile
Amerika’daki halk okullarinda velilerin aile katilimi konusundaki goriislerini ortaya
koymak istemistir. Arastirmada velilerin; okul programmi tanimak, okul-ev
iletisimini arttirmak, aile katilimi ve okul-ev iletisiminin engelleri konularinda
goriislerini belirlenmek istenmistir. Bulgulara gore veliler okul programinda velilerin
rolleri ile ilgili eksikliklerin bulundugunu, 6gretmen-veli iletisimini tutarsiz ve
yetersiz goriildiigiinii ve okulun kendilerini ¢ocuklarinin egitimin konusunda
bilgilendirmedigini diistinmektedirler. Ayrica veliler, aile katilimmi c¢ocugun ev
Odevlerine yardim etmek ve okul etkinliklerine katilmak olarak gérmekte ve aile
katiliminin engellerini dil ve kiiltiir engelleri, okul atmosferinin uygun olmamasi ve
zamanlama sorunlar1 olarak gérmektedirler.

Stout (2009), arastirmasinda velilerin ve 6gretmenlerin aile katilimi konusundaki
bakis agilarimi ortaya koymak istemistir. Arastirma 3 kirsal bolge okulunda 122 veli
21 dgretmen ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda velilerin 6gretmenle iletisimi
uygun zamanlarda kurmak istediklerini, 6gretmenlerinde velilerin ev 6devlerinde
Ogrencilere yardim etmelerini istediklerini ortaya koymustur. Ayrica g¢ocugun
egitiminde hem veli hem Ogretmenin O6nemli bir yeri oldugu ve Ogretmen-veli

iletisiminin yiiksek diizeyde oldugu da goriilmiistiir.
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BOLUM 111

ARASTIRMA YONTEMI

Calismanin bu bdliimiinde, sirast ile arastrmanin modeli, verilerin elde edildigi
orneklem grubu, veri toplamada kullanilan araglar, veri toplama islemi ve verilerin
cozlimlenmesinde kullanilan istatistiksel tekniklere iliskin gerekli a¢iklamalara yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Portage Erken Egitim Programinin aile ve kurum ortaminda yasayan
5-6 yas cocuklarimnin gelisimleri ile aile katilim diizeyleri {izerindeki etkisini
incelemek amaciyla gerceklestirilen deneysel bir caligsmadir.

Aile ve grup sorumlularmin katildigi1 5-6 yas grubu c¢ocuklara yonelik bir egitim
programinin etkisini siamak i¢in ylriitillen bu ¢aligmada deneysel desene baglh
olarak deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. 5-6 yas ¢ocuklarin gelisim alanlari
(dil, sosyal, 6zbakim biligsel, fiziksel) Portage Gelisim Olgegi ile saptanmustir.
Deney gruplarinda yer alan yetiskinlere Portage Erken Egitim Programi ve Aile
Katilim Olgegi arastirmac tarafindan uygulanmustir.

Arastirmada bagimli degisken bes-alt1 yas cocuklarinin gelisim alanlar1 (dil, sosyal,
6zbakim, biligsel, fiziksel) bagimsiz degisken ise; ¢ocuklarin gelisim alanlari iizerine
etkisi incelenen Portage Erken Egitim Programi ve aile katilim diizeyidir.
Arastirmada uygulamalar baglamadan 6nce ve deneysel islemlerin bitiminden sonra
On-test ve son-test uygulanmistir. Bu arastirmanin deseni, On-test-son-test kontrol

gruplu deneme modelidir. Tablo 3.1’de arastirmanin deseni sunulmustur.
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Tablo 3. 1. Arastirma Deseni

Gruplar On-test Islemler Son-test
Uygulamasi Uygulamasi
Yuva 5-6 yas ¢ocuklarinin
Cocuklan Portage Gelisim | Sosyal, Dil, Portage Gelisim
2 Olgegi, Ozbakim, Bilissel, Olgegi
£ Aile Yamindaki Psikomotor gelisime
(i Cocuklar yonelik Portage
b= Grup Erken Egitim
5 Sorumlular Aile Katilim Programi Aile Katilim
Olgegi (AKO) Etkinlikleri Olgegi (AKO)
Aileler
Yuva
Cocuklan Portage Gelisim Portage Gelisim
Olgegi, Olgegi
2 |2 | Aile Yamndaki
(55 Cocuklar Bu gruba herhangi
= 1 | Grup Aile Katilim bir islem
‘E Sorumlular Olgegi (AKO) uygulanmamuigtir. Aile Katilim
S Olgegi (AKO)
% |2 | Aileler

Neden-sonug iliskilerini belirlemek amac1 ile yapilan deneysel arastirmalar,
aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirmalardir
(Karasar, 2000). Bu yonteme ihtiya¢ duyulmasinin temel nedeni herhangi bir “sey”in
(yeni bir 6grenme yontemi, bir program vb.) etkililigini belirlemek ve Onerilerde
bulunmaktir (Anderson, 1999; Biiyiikoztiirk, 2001; Creswell, 2003; Ekiz, 2003). Bu
caligmada Portage Erken Egitim Programinin etkililigi belirlenmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, bir okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
ailesiyle yasayan 64 (32 kiz, 32 erkek) cocuk ile mugocuklarin ailesi (64 yetiskin) ve
cocuk yuvasinda yasayan 64 (32 kiz, 32 erkek) cocuk ile bu ¢ocuklarin bakimini
iistlenmis grup sorumlular1 (16 grup 6gretmeni, 48 bakict anne) olusturmaktadir.
Calisma grubunun belirlendigi Balikesir ili Mehmet Vehbi Bolak Ilkogretim Okulu
ve Plevne Ilkdgretim Okulunun 2010-2011legitim 6gretim yilinda anasiniflarina
devam eden 5-6 yas ¢ocuklarmin cinsiyet ve okuldaki sube dagilimlar1 tablo 3. 2 de

goriilmektedir.
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Tablo 3.2. Cahsma Okullarinin Sube ve Ogrenci Sayilar

Okullar Sube sayis1  Kiz Erkek Toplam
M.Vehbi Bolak {00 Anasmifi 3 30 21 51
Plevne 10O Anasmifi 2 16 18 34
Toplam 5 46 39 85

Tablo 3. 2’de goriildiigi gibi drneklemdeki M.Vehbi Bolak ilkdgretim okulunda 3
anasinifi subesi ve toplam 51 dgrenci, Plevne Ilkogretim okulunda ise iki anasmifi
subesi ve 34 dgrenci bulunmaktadir. Iki ilkdgretim okulunda 46 kiz 39 erkek olmak
tizere toplam 85 6grenci bulunmaktadir. Anasmiflarindaki ortalama 6grenci sayisi
17dir.

Miserref Yircali Cocuk Yuvasi, 45 kapasiteli olup 2011 yilinda 66 korunmaya
muhta¢ ¢ocuga hizmet vermektedir. Okul grubu denilen 4-6 yas cocuklar c¢evre
ilkogretim okullarmdan Plevne ilkdgretim Okulu ve Vehbi Bolak Ilkogretim
okulunun anasmiflarina devam etmektedir. Kurulus, 1968 yilina hizmete baglamis
1992 yilina kadar 7-12 yasa hizmet vermis, 1992 yilindan sonra 0-6 yas ¢ocuk
yuvasi olarak hizmetine devam etmektedir.

Izmir Karsiyaka Cocuk yuvasmin kurulusu Cumhuriyetin = ilk  yillarma
dayanmaktadir. 1927 yilinda Izmir Belediyesi emrine verilerek 26 yil Belediye
biinyesinde Cocuk Yuvasi olarak faaliyet gostermistir. 1959 yilinda ¢ikan 6972
Sayili Korunmaya Muhta¢ Cocuklar yasasi ile 1983 yilina kadar iller diizeyinde
kurulan Vilayet ve Belediyeler Korunmaya Muhta¢ Cocuklar1 Koruma Birlikleri
yonetiminde kalmis ve en son 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Yasast ile bugiinkii seklini almistir. Kurulusun hizmet binasi1963 de
hizmete girmistir. Halen ayn1 binada hizmete devam etmektedir. 2011 yil1 itibariyle
135 korunmaya muhta¢ ¢ocuga hizmet vermektedir. Kurum ortaminda bakim ve
koruma altna alman bu c¢ocuklar c¢alismada “yuva c¢ocuklar1” olarak
isimlendirilmektedir. Tablo 3. 3 de ise SHCEK’e bagl ¢ocuk yuvasinda korunma ve
bakim altindaki 5-6 yas ¢ocuklarinin cinsiyete gére dagilimi goriilmektedir.

Tablo 3. 3. Cocuk Yuvasi Ogrenci Sayilari

Cocuk Yuvalan Kiz Erkek Toplam
Miserref Yircali Cocuk Yuvasi 11 14 25
Izmir Karsiyaka Cocuk Yuvast 19 36 55
Toplam 30 50 80
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Tablo 3. 3° de goriildiigii gibi Miiserref Yircali Cocuk Yuvasindan 25 ¢ocuk, izmir
Karsiyaka Cocuk Yuvasindan 55 g¢ocuk 5-6 yas grubunu olusturmaktadir. Bu
cocuklardan oOzel egitime ihtiyact olan c¢ocuk bulunmamaktadir. Bu c¢ocuklar
ortalama 8-10 kisilik gruplar halinde kurumda bakilmaktadir. Her grup da 6gretmen
unvanl bir “grup 6gretmeni”, en az kiz meslek lisesi ¢ocuk gelisimi mezunu ya da
cocuk gelisimi sertifika programi mezunu “bakici anne” bulunmaktadir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplar

Bu calisma On-test/son-test, kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma oldugundan ¢aligma
grubunun i¢inden deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

Bu arastirmanin deney ve kontrol gruplarini1 Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagl Plevne ilkdgretim Okulu ve Vehbi Bolak Ilkdgretim okulunun 2010-2011
Ogretim yilinda 6grenim goren bes-alt1 yas grubu cocuklar ve aileleri ile SHCEK e
bagh Miiserref Yircali Cocuk Yuvasi ve Izmir Karsiyaka Cocuk Yuvasinda korunma
ve bakim altindaki 5-6 yas grubu c¢ocuklar ve grup sorumlulart (grup
Ogretmeni/bakici  anne) olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda “grup eslestirme” teknigi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).
Deney ve kontrol gruplari ayn1 donemde egitim goren, ayni yas ve cinsiyetteki
cocuklardan olugmaktadir.

Calismada deney ve kontrol gruplar1 kullanildigindan, arastirmaya baslamadan 6nce
gruplar arasmmda miimkiin olan en iist diizeyde eslestirmeyi yapmak amaciyla su
hipotezler smanmuistir.

1. Aileleriyle yasayan deney ve kontrol grubu cocuklarinin Portage Gelisim
Olgegi dn-test ve son-test puanlari arasinda fark yoktur.

2. Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol grubu cocuklarinin Portage
Gelisim Olgeginden aldiklar1 6n-test puanlari arasinda fark yoktur.

3. Aileleriyle yasayan deney ve kontrol gruplarimmi olusturan ¢ocuklarin
ailelerinin Aile Katilim Olgeginden aldiklar1 dn-test puanlar1 arasinda fark
yoktur.

4. Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin
Grup sorumlularmin (grup dgretmeni/bakici anne) Aile Katilim Olgeginden
aldiklar1 6n-test puanlar1 arasinda fark yoktur.

Bu hipotezlere gore elde edilen bulgular soyledir.
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Aileleriyle birlikte yasayan ve 6rneklimi olusturan 64 ¢cocugun 32 si deney grubunu
32 si de kontrol grubunu olusturmaktadir. Calismanin “Aileleri ile yasayan deney ve
kontrol grubu cocuklarin Portage gelisim dl¢ceginden aldiklar1 on-test puanlar
arasinda fark yoktur.” hipotezi bagimsiz gruplar i¢in ¢ testi ile sinanmigtir. Deney
ve kontrol grubuna iliskin degerler tablo 3. 4 de verilmistir.

Tablo 3. 4. Aileleri ile Yasayan Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Portage

Gelisim Olcegi On-test Puanlarinin Analiz Sonuclan

Test N Ort. (X) S.S. s.d. t p
Deney Grubu 32 144,50 24,60
Kontrol Grubu 32 138,94 24,24 62 91 ,336

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Tablo 3. 4 incelendiginde aileleri ile yasayan deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin
Portage Gelisim Olgeginden aldiklar1 dn-test puanlarmin ortalamasi, deney grubu
icin 144,50 ve standart sapmasi 24,604 olarak bulunmustur. Ayni Olcegin
uygulandig1 kontrol grubu cocuklar i¢in On-test puanlar1 ortalamasi ise 138,94 ve
standart sapmalar1 24,241 olarak goriilmiistiir. Her iki grubun da Portage Gelisim
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkn olup olmadigi, bagimsiz gruplar
icin t testi ile yoklanmis, hesaplanan p degeri 0,336 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3. 4’ deki aileleri ile yasayan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Portage
Gelisim Olgeginden aldiklar1 &n-test puanlara gore karsilastirilmasindan elde edilen
sonuca gore, deney ve kontrol gurubu ¢ocuklarinin arasinda anlamli bir fark olmadig:
gbzlemlenmistir. Bu iki grup arasinda anlamli bir farkmm bulunmamasi, gruplarin
birbirlerine denk seviyede oldugu deneysel g¢alisma i¢in uygun oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklardan olusan deney ve kontrol gruplarna iliskin
kurulan “Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol grubu cocuklarin Portage
Gelisim Olceginden aldiklar1 6n-test puanlan arasinda fark yoktur” hipotezine
iligkin verilerin smandig1 tablo 3. 5’de asagida sunulmustur.

Tablo 3. 5. Kurum ortaminda Yasayan Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin

Portage Gelisim (")lg:egi On-test Puanlariin Analiz Sonuclar

Test N Ort. (%) S.S. s.d. t P
Deney Grubu 32 118,72 4291
Kontrol Grubu 32 124,03 26,45 62 59 553

Anlamlilik diizeyi: p<0,05
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Tablo 3. 5 incelendiginde kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol grubu
cocuklarin Portage Gelisim Olgeginden aldiklari 6n-test puanlarinin ortalamasi,
deney grubu i¢cin 118,72 ve standart sapmasi 42,91 olarak bulunmustur. Bununla
birlikte ayn1 6l¢gek uygulanan kontrol grubu ¢ocuklari i¢in dn-test puanlar1 ortalamast
ise 124,03 ve standart sapmalar1 26,45 olarak hesaplanmistir.

Her iki grubun da Portage Gelisim Olgegi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar i¢in t testi ile yoklanmis, hesaplanan p degeri
0,55 olarak tespit edilmistir (Tablo 3. 5).

Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol grubu cocuklarin Portage Gelisim
Olgeginden aldiklar1 puanlara gore karsilastirilmasindan elde edilen sonuca gore,
deney ve kontrol gurubu c¢ocuklarmin arasinda anlamhi bir fark olmadig:
gbzlemlenmistir. Bu iki grup arasinda anlamli bir farkmm bulunmamasi, gruplarin
birbirlerine denk diizeyde oldugu ve deneysel ¢aligma icin uygun oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgu hipotezi dogrular niteliktedir.

Aile katilimina iliskin “Aileleriyle yasayan deney ve kontrol gruplarim olusturan
cocuklarin ailelerinin Aile Katihm Olgeginden aldiklar1 6n-test puanlari
arasinda fark yoktur” hipotezine yonelik veriler tablo 3. 6 da verilmistir.

Tablo 3. 6. Aileleriyle yasayan Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan
Cocuklarin Ailelerinin Aile Katiim Olgegi On-Test Analiz Sonuglar

Test N Ort. (¥) S.S. s.d. t p
Deney Grubu 32 78,56 6,00
Kontrol Grubu 32 78,81 5,67 62 17 363

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Tablo 3. 6’da deney ve kontrol gruplarimmi olusturan c¢ocuklarin ailelerinin Aile
Katilim Olgegi puanlarmimn karsilastirilmas: yapilmistir. Deney grubunun &lgekten
aldig1 puan ortalamasi 78,56 ve standart sapmalar1 6,000 olarak belirlenmis ve
kontrol grubunun 6lgekten aldigi puan ortalamasi ise 78,81 olarak hesaplanmistir.
Aileleriyle yasayan deney ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile
Katilim Olgeginden aldiklar1 6n-test puanlar1 arasmda anlamli bir farkmn olup
olmadigi, bagimsiz gruplar igin t testi ile yoklanmis, hesaplanan p degeri ve %95
giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore ,865 olarak tespit edilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin arasinda dn-test puanlar1 géz oniine alindiginda anlamli

bir farklilik goézlenmemis ve bir denkligin varligi tespit edilmistir. Bu bulgu,
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aragtirmanin kontrol ve deney gruplarmma uygulanan biitiin On-test Olgilimleriyle
ortiismesi, deney ve kontrol gruplarinin homojen olusunu desteklemektedir.

Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarin ailelerinin yerini tutan grup sorumlusu/bakici
annelere yonelik “Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol gruplarini
olusturan ¢ocuklarin grup sorumlularinin Aile Katiim Ol¢eginden aldiklar1 6n-
test puanlan arasinda fark yoktur” hipotezi bagimsiz gruplar igin ¢ testi ile
yoklanmisg sonuglar tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3. 7. Kurum Ortaminda Yasayan Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan

Cocuklarin Grup Sorumlularinin Aile Katilim (")lg:egi On-Test Analiz Sonuclar

Test N Ort. (¥) S.S. s.d. t p
Deney Grubu 32 94,88 8,42
Kontrol Grubu 32 95,81 8,67 62 77 79

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Tablo 3. 7 incelendiginde kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol gruplarini
olusturan ¢ocuklarin grup sorumlularmin (grup Ogretmeni ve bakici anne) Aile
Katilim Olgegi puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir.

Deney grubunun 6lgekten aldigi puan ortalamasi 94,88 ve standart sapmalar1 8,42
olarak belirlenmis ve kontrol grubunun Olcekten aldigi puan ortalamasi ise 95,81
olarak hesaplanmustir.

Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol gruplarmi olusturan ¢ocuklarin grup
sorumlularinin Aile Katilim Olgeginden aldiklar1 &n-test puanlari arasmda anlamli
bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin # testi ile yoklanmis, hesaplanan p
degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore ,579 olarak tespit
edilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin arasinda On-test puanlar1 goz Oniine
alindigimda anlamhi bir farkliik gozlenmemis ve bir denkligin varligi tespit
edilmistir. Bu bulgu “Kurum ortammda yasayan deney ve kontrol gruplarini
olusturan gocuklarmn grup sorumlularinm Aile Katilim Olgeginden aldiklar1 dn-test
puanlar1 arasinda fark yoktur” hipotezini dogrulamaktadir.

Bu hipotez bulgular1 deney ve kontrol gruplarmin calismaya baglamadan once
birbirine denk oldugunu gostermistir.

3.4. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Calisma grubundaki, deney ve kontrol gruplarini olusturan aileleriyle yasayan 5-6

yasindaki 64 c¢ocuk ve ailesine iliskin, yine arastirmanin ikinci deney ve kontrol
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grubunu olusturan ¢ocuk yuvasinda yasayan 5-6 yasindaki 64 c¢ocugun ve grup
sorumlularmin demografik bilgileri asagida yiizde ve frekans dagilimlar1 tablolar
halinde sunulmustur.

Tablo 3. 8. Aileleri ile Birlikte Yasayan Cocuklarin Anne Ve Babalarina Tliskin
(Oz, Uvey, Ogrenim Durumu, Gelir Diizeyi, Oturulan Konut, Isinma Sekli)

Bilgilerin Yiizde Ve Frekans Dagilim Tablosu

f % ss
A Oz 64 100
e Sag 64 100 ,000
Oz 64 100
Baba Sag 64 100 ,000
Okur-Yazar Degil 4 6,3
Annenin Ilkokul 34 53,1
Ogrenimi Oﬁaokul 12 18,8 971
Lise 12 18.8
Yiiksek Ogrenim 2 3,1
Okur-Yazar Degil -- --
Babanm Ilkokul 14 21,9
Ogrenimi Oﬁaokul 14 21,9 958
Lise 29 453
Yiiksek Ogrenim 7 10,9
Cok az 8 12,5
Gelir Diisiik G.eli_rli 27 42,2
diizeyi Qr'ta Gelirli 17 26,6 ,943
lyi Gelirli 12 18,8
Cok Yiiksek Gelirli -- --
Kendilerinin 23 35,9
Oturulan A%le Yakinlarinm 17 26,6 ,864
. Kira 24 37,5
= Sobali 35 54,7 500
Ismma Kaloriferli 29 453 ’
Odasi var 30 46,9 503
Cocugun Odas1 yok 34 53,1 ’
Kendi

Tablo 3. 8’de aileleriyle birlikte yasayan ve Balikesir il merkezindeki ilkogretim
okullarmm anasmiflarna devam eden 64 c¢ocugun ailelerinin demografik
ozelliklerinin frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir. Tablo 3. 4 den anlasilacagi
gibi anne ve babalarin tamami (%100) 6z ve sagdwr. Annelerin %6,3 {i okuryazar
degilken, %53,1 1 ilkokul mezunudur. Babalarm &grenim durumuna bakildiginda
%21,9 unun en az ilkokul mezunu oldugu %10,9 ununda yiiksekokul mezunu oldugu

goriilmektedir. Ailelerin %42,2 si gelir durumunu diisiik olarak belirtirken, %12,5 i
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cok az gelirli olarak tanimlamistir. Bu durum ailelerin yarisindan fazlasinin (%54,7)
gelir diizeyinin diisiik ve az gelirli oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu ailelerin
sadece %35 kendi evlerinin oldugunu belirttigi calismanin bulgusu ailelerin gelir
diizeyi bulgusu ile desteklenmektedir. Orneklemi olusturan ailelerin alt gelir
diizeyinden olmalari, yasadiklar1 evlerin yaridan fazlasmin sobali (%54,7) olmasi,
cocuklarin kendi odalarinin olmamasiyla (%53,1) da desteklenmektedir.

Tablo 3. 9. Kurum Ortaminda Yasayan Cocuklarin Anne ve Babalarina Tliskin
(Sag, Vefat, Ziyaret Durumu Ve Sikhg1) Bilgilerin Yiizde ve Frekans Dagilimi
Tablosu

f % Ss
Sag 53 82,8
Anne Vefat 8 12,5 ,519
Bilinmiyor 3 4,7
Sag 49 76,6
Baba Vefat 7 10,9 ,698
Bilinmiyor 8 12,5
Birlikte 12 18,8 393
Anne Baba Birlikte Degil 52 81,3 ’
) . Var 41 64,1
Ziyaretci Yok 3 35.9 ,484
Anne 20 31,3
Baba 13 20,3
Ziyaret Eden Anne-Baba 14 21,9 1,433
Anne Akrabasi 10 15,6
Baba Akrabasi 7 10,9
) Diizenli 33 51,6
Ziyaretler Diizensiz 31 484 ,504
15 giinde 1 kere 7 10,9
. . Aydal kere 16 25,0
Ziyaret Siklig1 2.3 ayda 1 kere B 18.8 1,076
Belirsiz 29 453

Tablo 3. 9 incelendiginde, SHCEK bagli ¢ocuk yuvasinda kurum ortamimda yasayan
calisma grubundaki c¢ocuklarin %83 {iinlin annesi sag, %4,7 sinin ise annesi
bilinmemektedir. Annesi bilinmeyen c¢ocuklar dogum sonrasi terk edilen ve
bulunduktan sonra kolluk kuvvetlerince yapilan arastirmada annesi tespit edilemeyen
cocuklardir. Bu ¢ocuklar yuva kayitlarina “terk bebek” olarak ge¢mektedir.

Babalarin ise %76,6 st sag ve %12,5 bilinmemektedir. Yuva c¢ocuklarinin anne

babalarmin %82 si ayri1 yasamaktadir. Bu bulgu, yuva ¢ocuklarmin ¢ogunlugunun,
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parcalanmis ailelerden geldigi ya da tek ebeveynli olup anne ya da babasmin
bilinmedigi seklinde yorumlanabilir.

Ayrica bosanan ¢iftlerin ¢gocuklarini istememesi veya ¢ocuklarina bakacak ekonomik
giice sahip olmamalar1 durumunda Aile Mahkemeleri c¢ocuklarin yuvalara
yerlestirilmesini 6n goérmektedir. Bu nedenle anne babasi ayri olan cocuklarin
bazilar1 boganma nedeniyle de yuvada bakim ve koruma altina alinmis olabilirler.
SHCEK ilgili yonetmeliklerinde yuva ¢ocuklarmin hangi nedenlerden dolay1 yuvada
kaldigina iligskin bilgiler “bakim ve koruma altindaki ¢ocuklarin 6zel hayatinin
gizliligi” gerekcesiyle arastirmaciya vermemektedir. Ancak bu cocuklarin terk,
bosanma, siddet, tacize maruz kalma ve ekonomik yoksunluk nedenlerinden bir ya da
birkag¢ina istinaden yuvada bakim ve koruma altina alimabilmektedir.

Yuvada bakim ve koruma altindaki ¢ocuklarin %64 iiniin ziyaretc¢isi vardir. Fakat bu
ziyaretlerin %49 u diizensizdir.

Ziyaret sikligia bakildiginda %45 inin belirsiz araliklardan olusmaktadir. Ziyarete
iliskin bu bulgular birbirini desteklemektedir. Cocuklarin ziyaret¢ilerine kimler
olduguna bakildiginda %31 ini anneler, %20 sini babalar, % 15 ini ise anne
akrabalar1 olusturmaktadir.

Yuvada bakim ve koruma altinda olup aile yoksunu olan ¢ocuklarin ailelerinin yerini
kurum caliganlar1 almaktadir. Cocuklarin yas araliklar1 dikkate almarak olusturulan
gruplarin sorumlulugu ve bakimi ilgili kisilerce yapilmaktadir. “Grup sorumlusu”
olarak adlandirilan kisiler mesai saatlerinde ¢ocuklarla birlikte olurken bakici anneler
giiniin 24 saati vardiya sistemiyle ¢ocuklarla birlikte olmaktadir.

Yuva ¢ocuklarmin aileleri yerine gecen grup dgretmeni ve bakici annelere iliskin

demografik bilgiler tablo 3. 10°da sunulmustur.
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Tablo 3. 10. Kurum Ortaminda Yasayan Cocuklarin Grup Sorumlularina
(Bakic1 Anne ve Grup Ogretmenleri) iliskin (Yas, Ogrenim Durumu, Medeni

Durum, Cocuk Sahibi Olma, Ahnan Egitim) Bilgilerinin Yiizde ve Frekans

Dagilim Tablosu
f % ss
1822 yas 9 18,7
Bakict Anne Yag  23-27 yag 18 37,5 ,958
28-32 yas 21 43,8
Lise (Kiz Meslek Lisesi) 34 70,9
Bakic1 Annenin Y.Okul (Cocuk Geligimi) 7 14,6 971
Ogrenim durumu  Lisans (Okul Oncesi) 6 12,4 ’
Y.Lisans 1 2,1
Bakic1 annenin Vardiyali 48 100 000
Calisma durumu Vardiyasiz - '
0-3 yas -
Caligma grubu 4.6 yas 43 100 ,000
Bakic1 Anne Evli 21 43,8 504
Medeni Durum Bekar 27 56,2 ’
Bakic1 Anne Evet 10 20,8 534
Cocuk Sahibi Hayir 38 79,2 ’
Bakict Anne Aldi - 000
Portage Egitimi Almadi 48 100 ’
33-37 1 6,2
Grup 3842 2 12,5
Ogretmeninin 4347 3 18,8 ,943
Yas1 48-52 6 37,5
53-57 4 25,0
Grup Ogrt Erkek 4 25 519
Cinsiyet Bayan 12 75 ’
Grup Y.Okul (Cocuk Geligimi) 2 12,5
Ogretmeninin Lisans (Egitim Fakiiltesi) 13 81,3 ,954
Ogrenim Durumu  Y.Lisans 1 6,2
Grup Ogrt.Medeni Evli 14 87,5 13
Durum Bekar 2 12,5 ’
Grup Ogretmeni ~ Evet 13 81,2 434
Cocuk Sahibi Hayir 3 18,8 ’
Grup Ogretmeni Aldi 4 25 393
Portage Egitimi Almadi 12 75 ’

Tablo 3. 10’a bakildiginda 6rnekleme giren ¢ocuklarin 48 bakici anneleri ve 16 grup
Ogretmeni bulunmaktadir. Bakici annelerin yarisindan fazlasi (%57) 28 yasin
altindadir. Yaklasik %20 si de 18-22 yas aralifindadir. Bakict annelerin hepsi
kadindir.
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Bakici annelerin egitim durumlariyla ilgili, Cocuk Yuvasinin yonetmeliginde “Bakict
anne” olunabilmesi i¢in en az Kiz Meslek Liselerinin ¢ocuk gelisimi boliimiinden
mezun olunmasi gerekmektedir. Orneklemi olusturan bakici annelerinde %71 i lise
mezunu ve bunlarin tamami Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi boliimiini
bitirmigleridir. %15 1 ¢ocuk gelisimi 6n lisans mezunu, %12 si ise Lisans Okul
Oncesi Ogretmenligi mezunudur.

Bakict annelerin tamami (%100) kurumlarda vardiya sistemiyle c¢aligmaktadir.
Orneklemde yer alan bakic1 anneler sadece 4-6 yas grubu ¢ocuklarla ilgilenmektedir.
Bakici annelerin hi¢ biri (%100) Portage Erken Egitim Programina iliskin egitim
almamistir. Bakic1 annelerin %44 i evli ve %20 si ¢ocuk sahibidir.

Grup 6gretmenlerinin % 82 si 43 yas ve Ustlindedir. Bu 6gretmenlerin 4 tanesi (%25)
erkek, 12 (%75) si kadindir. Egitim diizeyine bakildigmda %82 si lisans egitimini
egitim fakiiltelerinin gesitli bo liimlerinde tamamlamislardir.

Grup 6gretmenlerinin 4 tanesi (%25) Portage Erken Egitim Programina iligkin egitim
almistir. Grup 6gretmenlerinin %88 1 evli ve %82 si ¢ocuk sahibidir.

Tablo 3. 11. Aileleri ile Yasayan Cocuklara fliskin (Cinsiyet, Dogum Yih, Boy,
Kilo, Kardes Durumu, Kres Egitimi ve Anaokuluna Devam Durumu) Bilgilerin

Yiizde ve Frekans Dagilimi Tablosu

f % ss
. Kiz 32 50
Cinsiyet Frkek D) 50 ,504
< 2005 32 50
Dogum Yili 2006 D) 50 ,504
90-100 cm 19 29,7
Boy 101-120 cm 40 62,5 ,576
121-140 cm 5 7,8
15-25 kg 49 76,6
Kilo 26-35 kg 14 21,9 471
35 ve lstii kg 1 1,6
Kardesi yok 23 35,9
Kardes 1-3 kardes 41 64,1 ,484
4-6 kardes -- --
Ald1 -- --
Kres Egitim Almadi 64 100 ;000
Anaokulu 1 yil 64 100 ,000

Tablo 3. 11° de aileleri ile yasayan ve ilkogretim okullarinin anasmiflarina devam

eden ¢ocuklara iligkin demografik veriler yer almaktadir. Tablo 3. 11°de goriildigi
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gibi ¢cocuklarin 32 si (%50) kiz 32 si de (%50) erkektir. Ayn1 zamanda bu ¢ocuklarin
32 51 (%50) 2005 yil1, 32 de (%50) 2006 yil1 dogumludur. %70,3 i niin boyu 101 cm
den uzun, %76,6 s1 26 kg altindadir. Bu ¢ocuklarin %35,9 unun hi¢ kardesi yokken
%64,1 inin 1 veya 2 kardesi vardir. Bu ¢ocuklarin hi¢ biri anasinifi egitiminden 6nce
herhangi bir krese gitmemislerdir. Arastirmanin yapildigr donemde de bu ¢ocuklarin
hepsi (%100) bir y1l anaokuluna devam etmekteydiler.

Tablo 3. 12. Kurum Ortaminda Yasayan Cocuklara iliskin (Cinsiyet, Dogum
Y1, Boy, Kilo, Kardes Durumu, Kres Egitimi ve Anaokuluna Devam Durumu)

Bilgilerin Yiizde ve Frekans Dagilimi Tablosu

f % ss
. Kiz 32 50
Cinsiyet Frkek ) 50 ,504
- 2005 32 50
Dogum Yili 2006 D) 50 ,504
90—-100 cm 35 54,7
Boy 101-120 cm 28 43,8 ,534
121-140 cm 1 1,6
15-25 kg 45 70,3
Kilo 26-35 kg 18 28,1 ,500
35 ve lstii kg 1 1,6
Kardesi yok 18 28,1
Kardes 1-3 kardes 23 35,9 ,803
4—6 kardes 23 35,9
Kardesi var 57 89,1
Yuvada Kardes Kardesi yok 7 10.9 ,315
. 1 kardes 26 40,6
;{;st‘fakl Kardes 1 ardes 20 313 973
Y 3 kardes 11 17,2
24 kisi 39 60,9
Yatak Odasinda 57 kisi 25 39.1 983
Anaokulu 1 yil 64 100 ,000

Tablo 3. 12°de Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli bakim ve
koruma altinda kurum bakimi sunulan yuva ¢ocuklarina iliskin demografik veriler
yer almaktadir. Tablo 3. 12 incelendiginde, kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarmn 32
si (%50) kiz 32 si de (%50) erkektir. Aynt zamanda bu ¢ocuklarmn 32 si (%50) 2005
yili, 32 de (%50) 2006 yili dogumludur. Bu bulgular aileleri yaninda yasaya ve

orneklemi olusturan ¢ocuklara iligki bulgularla benzerdir.

117



Bu ¢ocuklarm %55 inin boyu 100 cm ve altinda, %70 i de 25 kg ve altinda kiloya
sahiptir. Bereket (2011), bes-alt1 yas boy uzunlugu alt sinir kiz ve erkekler i¢in 0,5
farklilik gostermekle birlikte 98 cm tist sinir ise 115 cm olarak, kilo ise alt sinir 14kg
iist smir ise 28 kg olarak belirtmektedir. Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarin
aileleri yaninda yasayan ¢ocuklara nazaran daha kisa boylu ve daha zayif olduklari,
yuva bakimindaki ¢ocuklarin Bereket (2011) belirttigi boy-kilo gelisim 6l¢timlerinin
alt sinirina daha yakin, aileleri yaninda kalan ¢ocuklarin ise iist sinir ve {ist sinira
yakin olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Kurum ortaminda yasaya ¢ocuklarin %36 s1 4—6 arast kardese sahiptir. Aileleri
yaninda yasaya ¢ocuklarda hi¢ 46 kardese rastlamamasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.
Bu durum yuva ¢ocuklarinin anne ve babalarmnin aile birlikteligi ve “bakabilecekleri
kadar ¢ocuk sahibi olma” gibi konularda yeterli egitime sahip olmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. SHCEK yuva yonetmeliklerine istinaden bu ¢ocuklar1 kardeslerinin
ayni anne ve babadan olup olmadiklarma iligkin verilerin arastirmaciya verilmesi
yasak oldugundan bu bulgu yuva g¢ocuklarinin bazilarinin ortak ebeveynlerden
olmadiklar1 seklinde de yorumlanabilir.

Yuvadaki ¢ocuklarm %89 unun en az bir kardesi de yuvada yasamaktadir. %32 sinin
ise iki kardesi ¢ocuk yuvasinda bakim ve koruma altindadir. Bu ¢ocuklarin yuvalarda
kendi odalar1 olmayip ortak kullanim alanlar1 diginda yatak odalarmma bakildiginda
%61 1 2—4 kisilik odalarda %40 1 da 5-7 kisilik odalarda uyumaktadir. Aileleri
yaninda yasayan ¢ocuklarda oldugu gibi yuva ¢ocuklarinin da tamami (%100) bir
yildir anaokuluna devam etmektedirler.

Deney ve kontrol gruplarinit olusturan aileleriyle ve kurum ortaminda yasayan

cocuklarin yas ve cinsiyet dagilimlari tablo 3.13’de verilmistir.
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Tablo 3. 13. Deney Kontrol Grubu Cocuklarinin Yas ve Cinsiyetlerine iliskin

Frekans Dagilim

Gruplar Kiz Erkek 5 Yas 6 Yas Toplam
Deney Grubu f % f % f % f % f %
16 50 16 50 16 50 16 50 32 100
X 7

§§ Kontrol Grubu 16 50 16 50 16 50 16 50 32 100
O Toplam 32 50 32 50 32 50 32 50 64 100
2 Deney Grubu 16 50 16 50 16 50 16 50 32 100

S =
g% Kontrol Grubu 16 50 16 50 16 50 16 50 32 100
ijsé Toplam 32 50 32 50 32 50 32 50 64 100

Tablo 3.13’de goriildiigii gibi Sosyal Hizmetler ve Cocuk esirgeme Kurumu
(SHCEK) Balikesir ve Izmir i1 Miidiirliiklerine bagh ¢ocuk yuvalarina iliskin deney
ve kontrol grubu; Milli Egitim Bakanligi, Balikesir 11 Milli egitim Miidiirliigiine
bagl ilkdgretim okulu anasiniflarina iliskin deney ve kontrol grubu olmak {izere iki
farkli deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Deney ve kontrol gruplar1 esit sayida olmak {izere toplam otuz iki ¢ocuktan
olugsmaktadir. Gruplara gore cinsiyetlerin dagilimi incelendiginde deney ve kontrol
gruplarindaki kiz ve erkek sayisinin birbirine esit oldugu goriilmektedir.

3.5. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, Bilgi Formu, Portage Gelisim Olgegi,
ve Aile Katilim Olgegidir. Asagida veri toplama araglar1 yer almaktadir.

3.5.1. Bilgi Formu:

Cocuklara ait bilgi formu, anasmifi 6grencileri i¢in ve kurum ortaminda yasayan
cocuklar1 icin ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Bu formlar kendi i¢inde ¢ocuga ve aile iliskin
olmak iizere iki bolimden olusmaktadir (Bkz Ek1).

Aile Yanindaki Cocuklar icin; Cocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, boyu, kilosu,
egitimi, anne ve babasina iligkin olarak, egitim durumu, ekonomik durum, ¢alisma
durumu, ka¢ cocugu oldugu, oturulan konutun ozelliklerine iligskin bilgi formunu
ifade eder. Buradaki bilgilerin bir kismina ¢ocugun okuldaki dosyasindan, bir
kismina ise aileye sorularak ulagilmgtir.

Kurum Ortaminda Yasayan Yuva Cocuklar i¢cin; Cocugun yasi, cinsiyeti, kardes

sayisi, boyu, kilosu, ziyaret¢i durumunu, ziyaret sikligi, anne ve babasina iligkin
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olarak sag, olii, birliktelik durumu, ¢ocugun yasadigr yuvadaki grup 6gretmeni ve
bakic1 annelere yonelik olarak, yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durum ve ¢ocuk
sahibi olma durumunu igeren bilgi formunu ifade eder. Buradaki bilgilere kurum izni
oOlctistinde ¢ocuklarin kabul dosyalarindaki bilgilerden ulagilmstur.

3.5.2. Portage Erken Egitim Programi

Portage kirsal bolgede yasayan cocuklarin gereksinimlerini karsilamak tizere
1970’lerin  baglarinda ABD’nin  Wisconsin  eyaletinin  Portage kentinde
gelistirilmigtir. Portage ABD’de Egitim Bakanlig: tarafindan desteklenen ornek bir
proje olarak baglamistir. Proje c¢alisanlari beceriler icin 6lgiit bagimli kontrol
listelerini gelistirmek i¢in ¢ocuk gelisiminde var olan aragtrmalart ve norm-
referenced standardize edilmis araclar1 kullanilmistir (Eraslan, Caliskan ve Ozmen,
1997). 1976 yilinda Ingiltere'de uygulanmaya baslanmasindan sonra program siirekli
biiyiimiis ve artik kurumlasmustir. National Portage Association (Ingiltere Ulusal
Portage Birligi) 1985'de kurulmus ve Portage servislerinin sayilari, giderek artmigtir
(Eraslan, Caliskan, Ozmen, 1997).

Proje 1972’den beri li¢ gelisimsel degerlendirme araci gelistirmistir. Bunlar:

Erken Egitim I¢in Portage Rehberi (PGEE)

Portage Smif Miifredati

Dogumdan Ug Yasa Biiyiime

PGEE, Portage Proje ekibi tarafindan iki kez gozden gegirildi ve 30 farkli dile
cevrildi. 2003 yilinda ise PGEE’nin yeniden goézden gecirilmis hali olan New
Portage Guide olarak yayimlanmistir (Uzundemir, Marangoz, 2001).

Russell, (2007) yapmis oldugu calismasinda Ingiltere’de Portage programini
uygulayan 31 yerel yonetimden Ulusal Portage Dernegi (NPA) araciligiyla destek
alan aileleri tespit ederek bu ailelere Portage Erken Egitim Programina iliskin
goriigleri sorulmustur. Ayrica Portage Erken Egitim Programinin iilkede uygulanisini
cografi olarak yaygmligimni arasgtrmustir.  Arastirmacinin 152 Portage Program
servisinden aldig1 verilere gore, Programim aileler yoniinden degerlendirmesini
saglamis, destek alan aileler memnuniyetine karsilik tilkenin cografi yaygmligindaki
sikintillar1  ortaya koymustur. Yerel yOnetimlerce hiikiimet politikas1 haline

getirilmesinin gerekliliginin vurgulandig1 ¢alismada aile odakli, oyun merkezli ve
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yapilandirilmis 6gretimin  yer aldigi Portage hizmetinin aileler tarafindan
erigilebilirliginin artirilmasinin 6nemi tizerinde durulmaktadir.

Tablo 3.14. Portage Erken Egitim Programinin Kullamildig1 Deneysel Arastirmalar

Arastirmaci Cocuk  Cocugun Bulgulan Giivenirlilik
Sayisi Yasi (ay) Diizeyi

Cochran and 57 9 Dokuz aylik periyotta ¢ocuklar 1Q p<0.01

Shearer-1984 ortalama 18 puan artig olmustur.

Inciong-1989 10 10 Ozbakim %36, psikomotor %43, p<0.05

biligsel %45 ve sosyal gelisim %61
oraninda artmigtir.

Kohli-198 20 3 Gelisim alanlarda ortalama p<0.01
12 12 degisiklikler
15 3 Sosyal %2
16 2 Bilissel %10
Dil %15
Bebek uyarim %24
Kohli-1990 51 8-10 Uc grubunda beceri ve gelisimsel Uc grup
32 11-13 eksiklikleri vardi. Program sonunda ii¢  iginde p<0.01
37 14-16 grup i¢inde dnemli kazanimlar elde
edilmigtir.
Oakland-1997 397 60 Genel gelisimi gecikmis ¢ocuklarda p<0.01
katk1 saglamustir.
Thorburn- 53 12 Portage Kontrol listesi ile dl¢iilen p<0.05
1989 cocuklarin gelisimlerinde 6lgegin alt

gelisim alanlarindaki farklilik kontrol
grubunda 0.7, uygulama sonrasi deney
grubunda ise 2.0 olarak bulunmustur.

Kaynak: The Portage Guide to Early Intervention : An Evaluation of Published Evidence
(Brue, Oakland, 2001).

Tablo 3.14’de Brue ve Oakland ‘mn (2001) Portage Erken Egitim Programinin
kullanildig1 60 deneysel arastirmanin sonucglarinin 6zetlendigi tablodan bir kismina
yer verilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi 0-6 yas arasindaki ¢ocuklardan secilen
caligma gruplar1 ile yapilan arastirmalar gostermektedir ki Portage Erken Egitim
Programi islem sonrasi deney grubu c¢ocuklarin gelisimlerini desteklemekte ve
kontrol grubuna gore deney gruplarinda anlamli farklilik yaratmaktadir. Bu
aragtirmalar Portage Erken Egitim Programinin etkililiginin ortaya konmasi
acisindan degerlendirilebilir.

Tiirkiye’de c¢ocuklarin degerlendirilmesine yOnelik kullanilan testler, gelismis
iilkelerdeki testler ile benzerlik gostermektedir. En sik kullanilan testler arasinda ise,

Denver Gelisimsel Tarama Testi ile Kiiciik Adimlar Erken Egitim Programi Gelisim
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Becerileri Envanteri ve Portage Kontrol Listesi yer almakta, degerlendirmelere gore
bireysellestirilmis aile hizmeti plan1 hazirlanmaktadir (Sucuoglu, 2005).

Tiirkiye'de Portage Erken Egitim Programimnin kullanimi 1993 yilindan beri
stirmektedir. Arastrmada kullanilan Portage Erken Egitim Programi Kontrol Listesi
programin Tiirkiye’ye uyarlamasinda “Gelisim Olgegi” olarak adlandirilmistir. Bu
caligmada da Portage Erken Egitim Programi Kontrol Listesi, “gelisim 6l¢egi” adiyla
kullanilmistir. Portage Gelisim Olgegi, alt1 gelisim alanindan ve alt1 yas bdliimiinden
olusan 691 maddeden olusmaktadir.

Portage Erken Egitim Programmin 3 kismindan birisi olan gelisim 6lg¢egi; 6zbakim
becerileri, fiziksel gelisim, sosyal gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi olmak {izere
bes alt boliimden olusmaktadir. Sadece bebeklerde uyarim kisminmn alt bolimii
yoktur. Her alt boliimde 0-1 yas, 1-2 yas, 2-3 yas, 3-4 yas, 4-5 yas ve 5-6 yas
grubuna ait maddeler vardir. Cocuk, kendi yas grubunun alt bdliimlerinden aldig1
toplam puanlarla degerlendirilir.

Bu modelin dort temel ilkesi bulunmaktadir: Anne-baba-¢ocuk etkilesimi egitim
slirecinin temelini olusturmaktadir. Egitime aile rehberlik etmektedir. Ailenin giinliik
yasami i¢inde yaptiklar1 aile yasamii yansitir ve ev ortammi olusturur. Yapilan
gbzlemler anne baba ve egitimci arasindaki goriismelerde almacak kararlarin
temelini olusturur (Eraslan, Caliskan, Ozmen, 1997).

Portage Gelisim Olgegi 5-6 yasindaki 114 cocuga kullanilarak gegerlilik ve
giivenirlilik ¢alismast yapilmistir. Bu dlgekle birlikte psikolojik testler, dzellikle SB
(Fin), WISC-R ve WPPSI ayni zamanda Merrill-Palmer, Bayley, Leiter ve WAIS
testleri yapilmustir. I¢ tutarlilik giivenirlilik katsayilari, alanlara gore sosyallesme
0.80, dil 0.81, 6zbakim 0.73, bilissel 0.70, psikomotor 0.75 olarak hesaplanmistir.
Tim 6lgek i¢in 0.80. olarak belirlenmistir (Arvio, M.; Hautamaki, J. and Tilikka, P.,
1993). Portage degerlendirmesinin sonuglar1 diger testler tarafindan saglanan gelisim
seviyeleri ile karsilastirilmistir. Portage’ye ¢apraz dogrulama saglayan bu yontemle,
makul bir degerlendirme yontemi olarak kullanilabilir oldugu ispatlanmistir. Ayrica
birlikte kullanilan testlerle de yakin bir iligkisi oldugu saptanmistir (Arvio, M.;
Hautamaki, J. and Tilikka, P., 1993).

Portage, ev merkezli bir hizmet modeli ile anne-baba egitimini temel alirken, merkez

temelli ve merkez ev temelli erken egitim programi olarak tiim diinyada hizla
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yayginlasmaktadir (Cameron, 1997). Bayhan ve Ipek’in (2000) zihinsel engelli
cocuklarin renk, sekil ve sayr kavramlarmni kazanmalarmda bilgisayar destekli
egitimin etkisini arastirilmasi konulu ¢aliymalarinda Portage Erken Egitim Programi
kontrol listesine (PECEPCL) gore gelisimsel yaslar1 3-4 olan 18 zihinsel engelli
cocuk ile ¢calismistir. Calismada PECEPCL 0On-test ve son-test olarak kullanilmustir.
Uygulanan program sonrasi ¢ocuklarin %80’inin bilgisayar destekli egitim ile renk,
sekil ve say1 kavramimi kazandiklar1 bulunmustur.

Uc farkli erken egitim programmin uygulandigt ve iic farkli Slgekle
degerlendirmelerinin ~ yapildigi  (Gilliam  Derecelendirme  Olgegi, Conners
Derecelendirme Olgegi ve Portage Gelisim Olgegi) deneysel bir ¢alismada Portage
Erken Egitim Programinin uygulandig1 deney grubu diger programlara gore 3-5 yas
cocuklarinin gelisimlerinde anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik, Portage
programmin etkin katilimli ve uygulayici ile aile iletisiminin gii¢li olusuna
baglanmaktadir (Reed, Osborne, Corness, 2007).

Portage Erken Egitim Programinin giiclii yanlari, Shearer ve Shearer (1999)’e gore,
diger hizmet diizenlemelerini iceren ¢ok yonlii bir yaklasgimin bileseni olarak
tasarlanmasidir. En giiclii 6zelligi, ailenin diizenli olarak desteklenmesine yonelik
diizenleme getirmesidir. Portage programinin ev uygulayicist ve program danigmani
arasindaki stirekli olarak rapor verme dongiisii, modelin biinyesinde bulunan bir
degerlendirme mekanizmas1 saglar. Etkinliklerin ¢ocugun kendi ortamindaki
kaynaklar ve materyallerle tasarlandig1 ve ¢ocugun giinliik olarak kendisine en fazla
bakimi saglayanlar tarafindan pekistirildigi bir ev ziyaret modeli etkin bir miidahale
saglar. Boylece Portage cocuk kadar anne-babay1 da giiclendirir (Akt. Cetin, 2002).
Cetin’in Portage Erken Egitim Programinm bes alt1 yas1 kapsayan, bes gelisim
alanindan 60 ifadeyi kullanarak yapmis oldugu ¢alismasmin giivenirlilik analizleri
sonucunda, Cronbach Alfa degerleri; sosyal gelisim i¢in 0,89 dil gelisimi i¢in 0,80
biligsel gelisim i¢in 0,85 motor gelisim i¢in 0,92 ve 6zbakim becerisi i¢in 0,87 olarak
bulunmustur (Cetin, 2002).

Portage Erken Egitim Programi ii¢ kistmdan olugsmaktadir.

1. Gelisim Olgegi,

2. Etkinlik Onerileri Kilavuzu,

3. Portage Modeli Hakkinda Bilgi Saglayan Kullanim Kilavuzu Kitapg¢igi
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Gelisim 6lgegi, olarak belirtilen ve 0-6 yas arasindaki ¢cocuklarin bes farkli gelisim
alanina yonelik hedef becerilerin yer aldigi kontrol listesi sekelinde diizenlenmistir.
Etkinlik Onerileri kilavuzu ise ¢cocugun davraniginin gelisimini desteklemek iizere
ebeveyn ve ev uygulayici arasinda fikir kaynagi amaciyla hazirlanmistir (Uzundemir
Marangoz, 2001).

Bu arastirmada sadece “60—72 ay Cocuklarm Portage Gelisim Olgegi” kullanilmugtir.
Gelisim Olgegi, yukarida belirtildigi gibi okul éncesi ¢agdaki ¢ocuklarmn bes alanda
(dil, sosyal, 6zbakim, bilissel, fiziksel) gelisimlerini sinamak ve smama sonucunda
cocuklarda destek bekleyen alanlar1 yetiskin yardimiyla Portage Egitim Programini
uygulamak tizere hazirlanmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin bes alandaki (dil, sosyal,
Ozbakim, biligsel, fiziksel) gelisim diizeyini belirlemek {izere kullanilan Portage
Erken Egitim Programi Kontrol Listesi “Portage Gelisim Olcegi” adiyla
kullanilmaktadir. 5-6 yas grubuna uygulanan Portage Gelisim Olgegi, sosyal gelisim
(14 madde), dil gelisimi (18 madde), 6zbakim (26 madde), fiziksel gelisim (33
madde), bilissel gelisim (34 madde) toplam 125 maddeden olusmaktadir.

Olgegin amac1 gelisimsel bir yas puani belirlemek degildir, bir gelisimsel
degerlendirme metodudur (Uzundemir Marangoz, 2001).

Asagida Portage Gelisim Olgeginin alanlarina yonelik 6rnek ifadeler yer almaktadir.
Sosyal Gelisim

Yetiskinlerin konugmalarina katilabiliyorum.

Yetiskinlerin rollerini taklit ediyorum.

Yemek zamani sohbete katiliyorum.

Dil Gelisimi

Adresimi sdyleyebiliyorum. Basit fikralar anlatabiliyorum.

“Diin ve “yarm”1 anlamli olarak kullanabiliyorum.

Ozbakim

Kendi giysimin diigmelerini ¢6zebiliyorum. ilikleyebiliyorum.

Fermuarm alt kismimi birbirine gegirebiliyorum.

Ayakkabilarima bagcik gecirebiliyorum. Fiyonk yapabiliyorum.

Bilissel Gelisim

Istenildiginde iicgen ¢izebiliyorum.

Bir resimde gordiigiim 4 nesneyi hatirlayabiliyorum.
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Adimi1 yazabiliyorum.

Fiziksel Gelisim

Denge tahtasinda yiirtiyebiliyorum.

Egik ¢izgi lizerinden kesebiliyorum.

Kendi bagima ip atlayabiliyorum.

Gelisim oOlceginde ¢ocugun davranislar; ¢ok iyi sergiledi (2), beceriyi yetiskin
yardimiyla sergiledi (1), beceriyi sergileyemedi (0) seklinde derecelendirilmistir.
Portage Erken Egitim Programi ve Kontrol Listesi okul dncesi egitim kurumlarinda
egitim arac1 olarak, rehberlik ve arastirma merkezlerinde Ogrencilerin egitim
seviyelerinin tespiti amaciyla kullanilmak iizere 2546 Numaral tebligler dergisinde
yaymlanmistir (Mart 2003,Cilt 66). Portage Erken Egitim Programi arastirmaci
tarafindan uygulanmistir (Bkz. Ek 2).

Deneysel calismaya baslamadan dnce arastirmaci tarafindan Balikesir Valiligi 11
Milli Egitim Miidiirliiglinden 17.09.2010 tarih ve 024326 sayili, Sosyal Hizmetler
Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirliiginden 22.10.2010 tarih ve 933 sayil1 yazi

ile aragtirma izni almmustir (Bkz Ek 4, 5).

Portage Erken Egitim Programi; 0—6 yaslar arasinda normal gelisim gdsteren, risk altinda olan, tanisi
konmus oOzel egitime gereksinim duyan, korunmaya muhta¢ olan c¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemeye yonelik hazirlanmis bir erken miidahale programidir. Bu program anne-baba egitimini

temel alan ev merkezli ve ev-kurum merkezli programlar olarak yiiriitilmektedir (Sahin, 2010).
Portage Erken Egitim Programi bir aile sistemi igerisinde, ¢ocugu hedefe alarak
yetigskin araciligr ile ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi amaglanmaktadir. Portage
Egitim programini dort ana ilke sekillendirir.

a) Programin etkinlikleri aile ya da ailenin yerini tutacak yetiskinler tarafindan
gerceklestirilir.

b) Etkinliklerin temeli ebeveyn-¢ocuk etkilesimleridir.

¢) Ailenin inanclari, glinliik yasant1 ve oyun, ailenin diizenini yansitir ve etkinliler bu
unsurlarin icersine dahil edilir.

d) Aile ve uygulayici arasindaki iletisim, etkinlik programinin hazirlanmasina temel
olusturur (Marangoz, 2001).

Portage Erken Egitim Programinda ¢ocugun beceriler kazanmasini desteklemeye
yonelik etkinlikler gelistirilirken sunlar1 igermesi gerekmektedir (Marangoz, 2001).

e  Oyun temelli olmalari,
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e  Ebeveyn ve cocuk ile cocuk ve ¢evresi arasindaki iligkiyi cesaretlendirmeli,

e  Miimkiin olduk¢a ¢ocuk tarafindan baglatilmali,

e  Sonuca degil isleme yogunlasmali,

e Nesnelerin ve ¢evrenin arastirilmasini vurgulamali,

e  Ebeveyn tarafindan yonetilmekten ¢ok, onlarca desteklenir olmals,

e  (Cocugun ailesi igerisinde veya onun genellikle bulundugu cevresinde ¢ocugun

isine yaramall,
e  Ailenin hayatina saygi duyarak ve uyarak onlarin oncelikleriyle sekillenmeli,
e Cocugun yasamindaki deneme-yanilmayla 6grenmeye veya dogal dgrenmeye
onem vermelidir.

Bu yol gostericiler géz oniinde bulundurularak, ailenin ve grup sorumlularmin tipik

giinliik isleri ve ¢ocukla oynarken kullandiklar1 etkinlik tiirleri hakkinda onlardan

bilgi toplanmaktadir. Bu bilgi toplandiktan sonra aile, grup sorumlular1 ve

arastirmaci Olcegi gdzden gegirerek hangi maddelerin 6ncelikli olduguna karar verir.

Her bir maddenin ailenin giinliik isleri veya oyunlari i¢erisinde nasil dahil edilecegi,

beceriyi ¢caligmak i¢in nerede ve nasil firsatlar yaratilacagi kararlastirilmistir.

Ornegin; sosyal gelisim alan1 icin “Kendi arkadaslarimi kendim segebiliyorum”

becerisini gosteremeyen ¢ocugun ailesine ya da grup sorumlusuna etkinlik dnerisinde

bulunulmaktadir. Bu etkinlikler sunlar olabilir.

e (Cocugunuzun oynamasi i¢in evinize bir arkadas cagiracaksaniz, “Bugiin
Ayse’yle mi, Ahmet’le mi oynamak istiyorsun?” diye sorun.

e Birka¢ ¢ocugun bulundugu yerde ¢ocuga oynama firsati yaratin. Kendi sectigi
arkadasla oynamasina izin verin.

e Bazen bir arkadasla paylagmasi i¢in ¢ocugun okula fazladan seker veya kurabiye
gbtiirmesine izin verin.

e Size gelen misafirin c¢ocuklariyla oynamasi i¢in ¢ocufunuza israr etmeyin
(Portage Etkinlik Ornekleri Kilavuzu, s. 63).

Program 20 haftalik olarak planlanmistir. Portage egitim kilavuzuna gore,”cocuk

icin her gelisim alalinda taban ve tavan etkinlik uygulama yaklasik 4—-6 haftayi

almaktadir” (Marangoz, 2001).

3.5.3. Portage Erken Egitim Programinin Uygulanmasi
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Gerekli izinler alindiktan sonra oOrneklemdeki okullarin ve ¢ocuk yuvalarinin
miidiirleriyle toplant1 yapilarak, uygulama programi, deneysel ¢aligmanin amaci ve
uygulama kosullariyla ilgili bilgi verilmis, zaman ve yer belirlemesi yapilmistir. 15—
16 Kasim 2010 da aile ve grup sorumlulartyla ilk toplanti, 22-26 Kasim 2010 da ise
yine aile ve grup sorumlulariyla Portage Gelisim Olgegi ile ilk &lgiimleri
gerceklestirilmistir. Ik 6lciim sonuglarmm degerlendirmesi 29 Kasim-3 Aralik
tarihlerinde yapilarak deney ve kontrol gruplari olusturulmus, 13 Aralik 2010 da
deney grubuna program uygulanmaya baglamistir. Kontrol grubu ile son teste kadar
hicbir ¢calisma yapilmamistir.

25 Nisan 2011°e kadar 20 hafta program, hafta bir kez yarim saatlik aile ve grup
sorumlulart ile goriigmeler seklinde, ¢gocuk yuvasinda ve ilkdgretim okullarinin veli
goriisme odasinda gergeklestirilmistir.

9-13 Mayis tarihleri arasinda son-test uygulamasi deney ve kontrol grubuna
uygulanmistir. 16 Mayis giinii ailelerle ve grup sorumlulariyla tekrar toplanilarak
Aile Katilim Olgegi hakkinda bilgi verilerek veriler alinmustir.

Portage Erken Egitim Programmin tim Ogretim caligmalarmin evde yapilmasi
uygundur. Uygulama programi ailelerle yapilan goriismelerde evde, okuldaki veli
goriisme odasinda, cocuk yuvasinda ise grup odalarinda gergeklestirilmistir.
Arastirmac1 deney grubundaki ailelere ve grup sorumlularma, amag belirlemeyi,
Ogretim yontemlerini ve davranis kontrolii ilkelerini tanitmaktadir. Arastirmaci aileyi
ve grup sorumlularini haftada bir kez yarim saat ziyaret etmistir. Her bir ziyaret
stiresince, 6zbakim, biiyiik ve kiigiik kas, sosyal, biligsel ve dil gelisimi alanlar1 i¢in
Ogretim planlamistir. Uygulamada, her hafta bir sonraki goriisme icin {i¢ hedef
belirlenmektedir. Ogretim Oncesi veriler arastirmaci tarafindan kaydedilmektedir.
Aileler ve grup sorumlular1 arastirmacmin sundugu yazili yonergeler dogrultusunda,
hafta boyunca 6gretim ¢aligmalarmni yiiriitiilmiistiir.

Arastrmada kullanilan 6lcek ve program bes farkli beceriye yer verildigi i¢in
yaklasik siire yirmi hafta olarak belirlenmistir. Olceklerin her ¢ocuga benzer
siirelerde ve benzer saatlerde uygulanmasina dikkat edilmistir. Deneysel caligma
program uygulamasi tamamlandiktan sonra son-test degerlendirmeleri yapilmistir.
Yine deneysel ¢aligma siiresinin sonunda ailelere ve grup sorumlularina Aile Katihm

Olgegi (AKO) uygulanmustir.
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3.5.4. Aile Katihm Ol¢egi (AKO)

Aile Katilm Olgegi (Family Involvement Questionnaire), Amerika Birlesik
Devletleri’nin kuzey dogusunda biiyiik bir kent okulunda bulunan 6gretmenler ile
veliler arasinda isbirligi diizeyini yani aile katilim ¢aligmalarini belirlemek amaciyla
Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilmistir

Olgek gelistirilirken Epstein’in (1995) aile katilim modeline ve okul programina gore
davranislar kategorize edilmistir. Sonra, programdan ve odak gruptan alinan verilerle
veli davraniglar1 listelenmis ve 42 maddelik uygulama formu olusturulmustur.
Yapilan faktor analizi sonucunda 3 faktorlii bir ¢oziime ulasilmistir. Olgegin alt
dlceklerinin Cronbach Alpha katsayilar1 sirayla .85, .85 ve .81 bulunmustur. Olgekte
bulunan 42 maddenin ikisi iki alt dl¢ekte de yer aldigi, dordii higbir alt dlgekte yer
almadigy, ikisi faktor yiikleri diisiikk oldugu i¢in atilmigtir. Toplam 34 madde Olcekte
yer almustir. Olgek gelistirilirken madde havuzu aile katilimmin {i¢ boyutu olan ev
temelli katilim (ETK), okul temelli katilim (OTK) ve okul-aile isbirligi temelli
katilim (OAT), boyutlar1 dikkate almarak olusturulmustur. Yapilan faktér analizi
sonucunda da elde edilen ii¢ faktorlii ¢oziimde birinci faktér “Okul temelli aile
katilim” alt 6lgegi diye adlandirilmis ve bu alt dlgek ailenin okulda diizenlenen
etkinliklere ¢ocugu ile birlikte katilmasi ile ilgili davraniglar1 tanimlayan 10
maddeden olusmustur. ikinci faktér “Ev temelli katihm” alt dlgegi olarak
adlandirilmis ve ailenin okul dig1 ortamlarda ¢ocugunun 6grenme siirecine destegini
belirlemeye yonelik etkinlik ve davraniglari tanimlayan 13 maddeden olusmustur.
Uciincii faktér “Okul-aile isbirligi temelli katilim” alt 6lcegi olarak adlandirilmis ve
ailenin okul personeli ve O0gretmen ile ¢ocugunun gelisimine yonelik etkilesime
girme diizeyini betimleyen 11 maddeden olugsmustur. Aile katilim 6lgeginin her bir
alt dlceginden alman puanlarin yiiksekligi ile ailenin, ¢gocugunun egitim-6gretim
caligmalarna ilgi ve katilimin arasinda dogrusal bir iliski vardir. Bir bagka degisle
her bir alt dlgekten alinan puanin yiliksekligi ailenin egitim Ogretim faaliyetlerine
katiliminin yiiksekligini gosterir. AKO niin Tiirkceye Giirsimsek (2003) tarafindan

okul dncesi diizeyde uygulanmis ve Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir.

Giirsimsek (2003) ‘in Tiirk 6rneklemi tizerinde 200 ebeveynle yiiriittiigii ¢aligmada

Oleme giicii acisindan diisiik maddeler ¢ikarilmis ve 34 maddelik 6lgegin gilivenirlik

katsayis1 alt boyutlar icin sirasiyla .79, .69, .84 ve tiim Ol¢ek icin .87 olarak
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belirlenmistir. Olgegin alt dlgekleri arasinda Pearson Korelasyon Katsayilarma gore
yapilan giivenirlik analizinde Okul Temelli Katilim ile Ev Temelli Katilim alt
boyutlar1 arasinda r= .49 (p<.05), Okul Aile isbirligi Temelli Katilim ile Okul
Temelli Katilim al boyutlar1 arasinda r=. 73(p<.05) ve Ev Temelli Katilim ile Okul
Aile igbirligi Temelli Katilim boyutlar1 arasinda r=.60(p<.05) diizeyinde anlamli
iliski bulunmustur. Faktorlere iliskin faktoriyel genislik agikligt Okul Temelli
Katilim alt boyutu i¢in .45 - .68 arasi, Ev Temelli Katilim alt boyutu i¢in .52 - .73
aras1 ve Okul Aile isbirligi Temelli Katilim alt boyutu i¢in .77 olarak bulunmustur.

Ug faktoriin dlgege iliskin agikladiklar1 varyansi % 63.199’dur. Bu bulgular, dlcegi

olusturan {i¢ faktoriin birlikte maddelerdeki toplam varyanst ve oOlgege iligkin
varyansi yeterli diizeyde agikladiklar1 goriilmiistiir.

Giirsimsek, Kefi ve Girgin (2005) tarafindan 161 babadan olusan 6rneklemde yapilan
diger bir ¢calismada 6lcegin alt dlgekler i¢in gilivenirlik katsayist sirasiyla .83, .72 ve
.90 ve tiim Slgek i¢in .92 olarak belirlenmistir. Aile katilim 6lgegi ek 3’de verilmistir.
3.6. Veri Analizi

3.6.1. Verilerin Degerlendirmesi

Arastirmaya alman ¢ocuklarin Bilgi Formlar1 degerlendirilerek demografik 6zellikler
yiizde, frekans ortalama halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6n test
ve son testlerden aldiklar1 “Portage Erken Egitim Programi Kontrol listesinden almis
olduklar1 puanlar1 &lgek kayit formuna kaydedilmistir. Olgek kayit formundaki
bilgiler bilgisayar ortamina kaydedilerek gerekli istatistiksel analizler yapilmustir.
3.6.2 Verilerin Istatistiksel Analizi

Evrende gbzlenen degiskenlerin biiylik cogunlugunun ¢an egrisine benzer bir dagilim
gosterdikleri kabul edilmektedir. Degiskenlere iligkin verilerin olusturdugu c¢an
egrisine benzer olan bu egriye normal dagilim egrisi, bu egrinin yatay eksene gore
gosterdigi dagilima da normal dagilim denilmektedir (Ravid, 1994 akt. Biiylikoztiirk
vd., 2011) Normal dagilim, parametrik testlerin bir varsayimmi olup siirekli
degiskenlere ait dagilimlar1 en 6nemlisidir. SPSS’te normal dagilima uygunluk testi
parametrik olmayan testlerden tek orneklem Kolmogorov-Smirnov testi ile yapilir.
Tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov testi ile verilen bir dagilimin teorik bir dagilima

uygunlugu test edilir (Ural ve Kilig, 2006).
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Tablo3.15. Portage Gelisim Olcegi Normal Dagilhimin Test Sonuclar

Aileleriyle Yasayan Cocuklar Kurum Yasayan Cocuklar

On test Son test On test Son test
n 32 32 32 32
Ortalama 144,50 229,41 118,72 203,34
Standart Sapma 24,604 11,938 42,913 23,866
Sig. (2-tailed) _.960% 759% 928" 700

Olgeklerin her bir alt boyutu ayr1 ayr1 ele alindiginda anlamlilik degerleri aileleri ile
birlikte yasayan cocuklarin i¢in On-testi ,969 ve son-test icin ,759 olarak
hesaplanmistir. Ayrica Kurum bakimindaki ¢ocuklar i¢in bu degerler on-testte ,928
ve son-testte ,700 olarak elde edilmistir. Bu sonuclara gore tiim testlere iligkin
puanlar normal dagilima uymaktadir (p>0,05) seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.16. Aile Katihm Ol¢egi Normal Dagilimin Testi

Aileler Grup Sorumlulan

On test Son test On test Son test
n 32 32 32 32
Ortalama 131,59 136,88 159,00 160,66
Standart Sapma 10,686 11,080 7,784 7,606
Sig. (2-tailed) _ 961* 970" 586" 512

Olgeklerin her bir alt boyutu ayr1 ayr1 ele alindiginda anlamlilik degerleri aileler igin
on-test ,961 ve son-test ,970 olarak hesaplanmigtir. Ayrica ¢ocuk yuvasindaki grup
sorumlular1 i¢in bu degerler on-testte ,586 ve son-testte ,512 olarak elde edilmistir.
Bu sonugclara gore tiim testlere iliskin puanlar normal dagilima uymaktadir (p>0,05)
seklinde yorumlanabilir.

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 15.0 programi kullanilmistir.
Toplanan verilerin analizinde; ylizde ve frekans dagilimlarmin yani sira, aragtirmanin
hipotezlerini test etmek i¢in parametrik istatistiklerden bagimsiz gruplar ve iliskili
Olglimler i¢in ¢ testi kullanilmistir. Karsilastirmalarda 0.05 diizeyinde anlamlilik

aranmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ¢alismada toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve
bu bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.

Arastrmada deney ve kontrol gruplarmin On-test ve son test dlgiimleri ile ilgili
analizlerde hipotezlerini test etmek igin parametrik istatistiklerden t testi
kullanilmistir.

4.1. Aileleri ile Birlikte Yasayan Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarina iliskin
Portage Gelisim Olgegi Bulgulan

Aileleriyle birlikte yasayan ¢alisma grubunu olusturan 5-6 yasindaki 64 ¢ocugun 32
si deney grubunu 32 si de kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarmin esitlenmesine iligkin hipotezler smandiktan sonra deney grubuna
uygulanan egitim programinin etkililigine ortaya koymaya ydnelik ilk hipotez;
“Aileleriyle yasayan deney grubu cocuklarinin Portage Gelisim Olgegi 6n-test ve
son-test puanlar1 arasinda fark vardir” idi. Bu hipoteze iligkin dl¢iimler t testi ile
analiz edilmis ve sonugclar tablo 4. 1. de verilmistir.

Tablo 4. 1. Aileleriyle Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin Portage

Gelisim Ol¢egi puanlarimin On-test/Son-test Analiz Sonuclar

Test N Ort. (X) S.S. s.d. t cor p

Deney On-test 32 144,50 24,88

31 22,83 56 000*
Deney Son-test 32 229,41 11,93 ’ ’ ’

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Aileleriyle yasayan ve deney grubunu olusturan ¢ocuklarm Portage Gelisim Olgegi
on-test ve son-test puanlar1 karsilastirildiginda, on test puanlar1 ortalamasi 145,88 ve
standart sapmas1 24,885 olarak hesaplanmis ve ayrica ayni grubun son test puanlari

ortalamas1 229,41 ve standart sapmasi 11,938 olarak tespit edilmistir. Iliskili
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Olctimler i¢in t testi analiz sonucunda hesaplanan p degeri, %95°lik anlamlilik diizeyi
g6z onilinde bulunduruldugunda ,000 olarak bulunmustur (Tablo 4.1.).

Portage Gelisim Olgeginden aldiklar1 puanlar acisindan, deney grubunun &n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca
gore; deney grubuna uygulanan deneysel igslemin gruptaki cocuklarin lehine anlamli
oldugu soylenebilir. Elde edilen bu bulgu arastrmanin ikinci hipotezini
desteklemektedir.

Calismanin “Aileleriyle yasayan deney grubu cocuklarinin Portage Gelisim
Olgegi alt boyutlarinin on-test ve son-test puanlari arasinda fark vardir”
hipotezi arastrmanin ikinci hipotezindeki farkliligin, olgegin alt boyutlardaki
sonuclarint gérmek i¢in kurulmustur. Aragtirmanin bu hipotezine iliskin istatistiksel
islemler tablo 4. 1.1°de test edilmistir.

Tablo 4.1.1. Aileleriyle Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin
Portage Gelisim Olgegi Alt Boyut Puanlarimin On-test/Son-test Analiz Sonuclar

Alt Boyut Test N  Ort.(¥) s.s. s.d. t cor p

Sosyal On-test 32 18,41 4,72

A 31 11,24 68 000*
Gelisim  Son-test 32 25,34 2,71 ’ ’ ’

Dil On-test 32 17,50 5,21

*
Gelisimi  Son-test 32 31,78 3,76 31 19,31 ,60 000

Ozbakim On-test 32 33,69 6,32

*
Son-test 32 48,22 3,04 31 15,27 52 ;000

Bilissel On-test 32 36,41 7,58

o 31 22,42 ,49 ,000%*
Gelisim  Son-test 32 62,59 3,90

Fiziksel On-test 32 39,91 8,38

*
Geligim Son-test 32 61,50 3,17 31 15,90 40 000

Anlamlilik diizeyi: p<0,00
Aileleriyle yasayan deney grubu ¢ocuklarmin Portage Gelisim 6lgegi alt boyutlariin

On-test ve son-test puanlari arasinda fark iliskili dlctimler t testi ile test edilmistir.
Tablo 4.1.1°de goriildiigii gibi sosyal gelisim, dil gelisimi, 6zbakim, biligsel gelisim
ve fiziksel gelisim alt boyutlarmm p anlamlilik dereceleri ,000 olarak tespit
edilmistir.

Bagka bir deyisle, aileleriyle yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarin Portage
Gelisim Olgeginin On-test/son-test toplam puanlarmma gore gosterdikleri anlamlik,

uygulanan programin alt boyutlari olan sosyal gelisim, dil gelisimi, 6zbakim, biligsel
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ve fiziksel gelisim alanlarmin hepsinde de goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu
arastirmanin li¢iincii hipotezini de desteklemektedir.

Tablo 4.1.1°deki veriler, ¢ocuklara uygulanan programin biitlin gelisim alanlarina
yonelik katkilar sagladigr dil, biligsel ve fiziksel gelisim alanindaki katkisinin ise
daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Calismanm “Aileleriyle yasayan kontrol grubu cocuklarimin Portage Gelisim
Olgegi 6n-test ve son-test puanlari arasinda fark yoktur” hipotezine iliskin iligkili
Olctimler ¢ testi sonuglari tablo 4. 2°de verilmistir.

Tablo 4. 2. Aileleriyle Yasayan Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarinin
Portage Gelisim (")lg:egi Puanlarinin On-Test/Son-Test Analiz Sonuclar

Test N  Orn. (¥) S.S. s.d. t cor p

Kontrol On-test 32 138,94 24,31
9 5 1 %
Kontrol Son-test 32 147,94 21,56 3 6,73 ,96 ,000

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢ocuklarmin Portage Gelisim dlgegi 6n-test ve son-test
puanlar1 karsilastirildiginda, 6n test puanlar1 ortalamasi 140,47 ve standart sapmasi
24,314 olarak hesaplanmis ve ayrica ayni grubun son test puanlar1 ortalamasi 147,94
ve standart sapmas1 21,568 olarak tespit edilmistir. ligkili dl¢iimler igin t testi analiz
sonucunda hesaplanan p degeri, %95’lik anlamhilik diizeyi g6z Oniinde
bulunduruldugunda ,000 olarak bulunmustur (Bkz. Tablo 2.).

Portage Gelisim Olgeginden aldiklar1 puanlar agisindan, kontrol grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuca gore; aragtirmaci tarafindan kurulan hipotez dogrulanamamistir. Higbir
programin uygulanmadigi anasinifina devam eden kontrol grubunu olusturan
cocuklarin 20 haftalik program siiresinin sonunda gelisimlerinde kismen de olsa
farkliligin, normal biiylime ile ve aldiklar1 anasinifi egitimiyle oldugu sdylenebilir.
Portage Gelisim Olgeginin alt boyutlarinda da farkhiligin olmadigimi ortaya koymak
icin kurulan “Aileleriyle yasayan kontrol grubu cocuklarinin Portage Gelisim
Olgegi alt boyutlarimin on-test ve son-test puanlari arasinda fark yoktur”

hipotezine iligkin ¢ testi veriler tablo 4.2.1°de verilmistir.
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Tablo 4. 2. 1. Aileleriyle Yasayan Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarinin

Portage Gelisim Olgegi Alt Boyut Puanlariin On-test/Son-test Analiz Sonuclar

Alt Boyut _Test N Ort.(¥) ss. sd. t cor p
Sosyal Geligim é)or;_ttisstt gg ;gg; ;‘;2 31 464 96  ,000%
Dil Geligimi é)or;ttzsstt gg 15(7)2 gzj 31455 91 ,000%
('f)z.b.aklm é)or;ttzsstt gg gi;’ Zéé 31336 98 ,002%
R TN
S e e e

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Aileleriyle yasayan kontrol grubu cocuklarinin Portage Gelisim Olgegi alt

boyutlarinin dn-test ve son-test puanlar1 arasinda fark, iligkili 6l¢iimler i¢in t testi ile

test edilmistir.

Tablo 4.2.1°de goriildiigli gibi, sosyal gelisim, dil gelisimi, biligsel gelisim ve fiziksel

gelisim alt boyutlarmin p anlamlilik dereceleri ,000 ve 6zbakim alt boyutu i¢in ,002

olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle, Portage Gelisim Olgeginin toplam

puanlarina gore anlamli farklilik gosteren ¢ocuklarm bu 6lgegin her boyutu igin de

bu farklilig1 gosterdikleri belirlenmistir.
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50 7 Son test

On test
Deney Grubu

Kontrol Grubu

Sekil 3. Aileleriyle yasayan deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin Portage Gelisim

Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puan ortalamalarmi karsilastiriimasi

Aileleriyle yasayan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n-test puan ortalamalar1
strastyla 144,50 ve 138,94 iken bu puan ortalamalar1 son-testlerde sirasiyla 229,41 ve
147,94 oldugu belirlenmistir. Sekil 3 de goriildiigli gibi deney grubunun 6n-test/son-
test puan ortalamasi kontrol grubuna gore daha anlamli olusu uygulanan Portage
Erken Egitim Programmin c¢ocugun gelisiminde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

4. 2. Kurum Ortaminda Yasayan Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarina iliskin
Bulgular

Calismanin ikinci grubunu, SHCEK bagh c¢ocuk yuvasinda bakim ve koruma
altindaki 5-6 yas cocuklar1 olusturmaktadir. Kurum ortamindaki bu ¢ocuklarm 32 si
deney grubunu 32 si de kontrol grubunu olusturmaktadir. Portage Erken Egitim
Programi uygulamasia baslamadan 6nce yuva ¢ocuklarina da aile yaninda yasayan
cocuklara uygulanan Portage Gelisim Olgegi deney ve kontrol gruplarma
uygulanmistir. Asagida kurum ortaminda yasayan cocuklardan olusan deney ve

kontrol gruplarina iliskin kurulan hipotezlere yanit aranmistir.
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Calismanin “Kurum ortaminda yasayan deney grubu cocuklarmin Portage
Gelisim Olgegi on-test ve son-test puanlar1 arasinda fark vardir” hipotezi
deneysel caligmanin etkisini belirlemek tizere kurulmus olup ilgili veriler ¢ testi ile

smanmistir. Yapilan istatistiksel islemler asagidaki tablo 4. 3° de sunulmustur.

Tablo 4.3.Kurum Ortaminda Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarinin

Portage Gelisim Olgegi Puanlarinin On-Test/Son-Test Analiz Sonuclar

Test N Ort. (X) S.S. s.d. t cor p

Deney On-test 32 118,72 43,45

1182 x
Deney Son-test 32 20344 2383  ° 826 .86  ,000

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Tablo 4. 3 incelendiginde kurum ortaminda yasayan deney grubu cocuklarinin
Portage Gelisim Olgegi 6n-test puani ortalamasi 120,50 ve son-test puani ortalamasi
ise 203,44 olarak hesaplanmistir. Deney grubuna uygulanan Olcekteki On-test
standart puan1 43,458 ve son-test standart sapmasi ise 23,834 seklinde
hesaplanmaigtir.

Kurum ortaminda yasayan deney grubu ¢ocuklarmnm Portage Gelisim Olgegi 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigy, iliskili dlglimler igin t
testi ile yoklanmis, hesaplanan p degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine
gore ,000 olarak tespit edilmistir (Tablo 4.3.).

Tablo 4. 3’de kurum ortaminda yasayan deney grubu ogrencilerinin on-test ve son-
test puanlar1 géz Oniine alindiginda aralarinda anlamli bir farkhilik goézlenmistir.
Diger bir deyisle, kurum ortaminda yasayan deney grubu 6grencilerine uygulanan
deneysel islemler g¢ocuklarm Portage Gelisim Olgeginden aldiklari puanlarin
artmasinda etkili olmustur. Bu bulgu, uygulanan programin ¢ocuklarin gelisimine
katki sagladig: seklinde de yorumlanabildigi gibi “Kurum ortaminda yasayan deney
grubu ¢ocuklarinm Portage Gelisim Olgegi dn-test ve son-test puanlar1 arasinda fark
vardir” hipotezini de dogrulamistir.

Caligmanin On-test son-test puanlar1 arasindaki farkligin dogrulanmasma bagli olarak
olusan farkligin alt boyutlarda da oldugu yoniinde kurulan “Kurum ortaminda
yasayan deney grubu cocuklariin Portage Gelisim Olgegi alt boyutlarinin 6n-
test ve son-test puanlarn arasinda fark vardir” hipotezinin sorgulandigi

istatistikler tablo 4. 3.1°de verilmistir.
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Tablo 4.3.1. Kurum Ortamimda Yasayan Deney Grubunu Olusturan
Cocuklarin Portage Gelisim Olcegi Alt Boyut Puanlarinin On-test/Son-test

Analiz Sonuc¢lan

Alt Boyut Test N Ort.(¥) s.s. s.d. t cor p

Sosyal On-test 32 19,28 6,05

*
Gelisim Son-test 32 24731 331 31 7,62 ,68 000

Dil On-test 32 18,47 8,72

E
Gelisimi  Son-test 32 2734 6,34 31 9,63 .80 ,000

On-test 32 25,00 8,46

Ozbakim ¢ test 32 3950  5.90

31 12,49  ,63  ,000*

Bilissel On-test 32 29,00 12,22

2 31 18,62 ,79 - ,000%
Gelisim Son-test 32 54,47 7,41

Fiziksel On-test 32 28,75 12,55

*
Gelisim Son-test 32 56,81 5,49 31 17,04 73,000

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Kurum ortaminda yasayan deney grubu cocuklarinin Portage Gelisim Olgegi alt
boyutlarinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda fark, iligkili dl¢iimler i¢in t testi ile
test edilmistir (Tablo 4.3.1).

Buna gore sosyal gelisim, dil gelisimi, 6zbakim, bilissel gelisim ve fiziksel gelisim
alt boyutlarinin p anlamlilik dereceleri ,000 olarak tespit edilmistir.

Tablo 4.3.1°de goriildiigii gibi Portage Gelisim Olgeginin toplam puanlarma gore
anlamli farklilik gosteren ¢ocuklarm bu Olgegin her boyutu icin de bu farki
gosterdikleri belirlenmistir. Tablo 4.3.1 incelendiginde bu farkliligin en ¢ok bilissel,
fiziksel ve dil gelisim alanlarinda oldugu goriilmektedir. Calismanin bir diger
hipotezi “Kurum ortaminda yasayan Kkontrol grubu cocuklarinin Portage
Gelisim olcegi on-test ve son-test puanlar1 arasinda fark yoktur” idi. Bu hipoteze
iligskin veriler tablo 4. 4’de goriilmektedir.

Tablo 4.4 Kurum Ortaminda Yasayan Kontrol Grubunu Olusturan
Cocuklarinin Portage Gelisim Olgegi Puanlarimin On-Test/Son-Test Analiz

Sonuglar

Test N Ort. (X)  s.s. s.d. t cor p

Kontrol On-test 32 124,03 26,85

31 8,47 ,99 ,000%*
Kontrol Son-test 32 131,16 25,13

Anlamlilik diizeyi: p<0,00
Tablo 4. 4 incelendiginde kurum ortaminda yasayan kontrol grubu cocuklarinin

Portage Gelisim Olgegi dn-test puani ortalamast 124,03 ve son-test puani ortalamasi
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ise 131,16 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubuna uygulanan olgekteki On-test
standart puani 26,85 ve son-test standart sapmasi ise 25,13 seklinde hesaplanmagtir.
Kurum ortaminda yasayan kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarinin Portage Geligim
Olgegi 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig, iliskili
Olcimler i¢in t testi ile yoklanmis, hesaplanan p degeri ve %95 giiven araliginda
anlamlilik diizeyine gore ,000 olarak tespit edilmistir.

Kurum ortaminda yagayan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son-test puanlari
g0z Oniine alindiginda aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu sonuca gore;
arastirmaci tarafindan hi¢bir programin uygulanmadigi ¢ocuk yuvasinda bakim ve
koruma altinda olup anasinifina devam eden kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin 20
haftalik program siiresinin sonunda gelisimlerinde kismen olsa olusan farkliligin
cocuklarin almis olduklar1 anasinifi egitimleriyle ve biiylime ile ilgili oldugu
sOylenilebilir.

Kurum ortaminda yasayan kontrol grubunu olusturan ¢ocuklardaki on-test, son-test
farkliliginin alt boyutlarda da olmadigina yonelik “Kurum ortaminda yasayan
kontrol grubu c¢ocuklarinin Portage Gelisim ol¢egi alt boyutlarinin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda fark yoktur” hipotezi smanmis olup ilgili veriler tablo
4.4.1° de verilmistir.

Tablo 4.4.1. Kurum Ortaminda Yasayan Kontrol Grubunu Olusturan
Cocuklarinin Portage Gelisim Olgegi Alt Boyut Puanlarinin On-test/Son-test

Analiz Sonuclan

Alt Boyut Test N Ort.(¥) s.s. s.d. t cor p

Sosyal On-test 32 19,38 3,63

*
Gelisim Son-test 32 19,88 3,53 31 3,93 98,000

Dil On-test 32 15,38 6,28

.. 31 1,46 ,98 ,152
Gelisimi  Son-test 32 15,66 5,66

Ozbakim On-test 32 24,59 6,54

*
Son-test 32 2525 6,35 31229 9,029

Bilissel On-test 32 32,53 8,42

*
Gelisim Son-test 32 33,91 8,10 3 5,27 98,000

Fiziksel On-test 32 33,78 9,77

o 31 851  ,98  ,000%*
Gelisim  Son-test 32 36,47 9,66

Anlamlilik diizeyi: p<0,00
Kurum ortaminda yasayan kontrol grubu ¢ocuklarmin Portage Gelisim olcegi alt

boyutlarinin dn-test ve son-test puanlar1 arasinda fark, iligkili 6l¢iimler i¢in t testi ile
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test edilmistir. Buna gore sosyal gelisim, biligsel gelisim ve fiziksel gelisim alt
boyutlarinin p anlamlilik dereceleri ,000 ve 6zbakim iginse ,029 olarak tespit
edilmistir (bkz. Tablo 4.4.1).

Tablo 4.4.1 incelendigine Portage Gelisim 6lgeginin toplam puanlarma gore anlamli
farklilik gdsteren cocuklarin bu 6lgegin bu dort boyutu i¢in de bu farki gosterdikleri
belirlenmistir. Ancak 6lgegin diger bir alt boyutu olan dil gelisimi boyutu i¢in p
degeri ,152 olarak hesaplanmis ve herhangi bir anlamli farkliligin olmadig: tespit
edilmistir.

Tablo 4.4.1°de Portage Gelisim 6lcegi alt boyutlarinin 6n-test ve son-test puanlari
arasindaki ortalamalara bakildiginda da farkliligin en ¢ok fiziksel gelisimde oldugu
sOylenebilir. Cocuklarin arastirma siiresi olan 20 haftalik slirenin sonunda fizyolojik

gelisimlerinin bu farkliligi olusturdugu diisiiniilebilir.

Son test

On test

Deney Grubu T
Kontrol Grubu

Sekil 4. Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarimin Portage Gelisim

Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puan ortalamalarini karsilastirilmasi
Kurum ortaminda yasayan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On-test puan

ortalamalar1 swrastyla 118,72 ve 124,03 iken bu puan ortalamalar1 son-testlerde

strastyla 203,44 ve 131,16 oldugu belirlenmistir.
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Bu veriler ele alinirsa, uygulanan deneysel islemlerin deney grubundaki ¢ocuklarin
lehine oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise deney grubuna gore daha az gelisim
gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu uygulanan aile egitim programinin
olumlu etkililigini gostermektedir.

4.3. Aile Katihmina iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6rneklemini olusturan aileler ve ¢cocuk yuvasindaki grup
sorumlularmin aile katilimina iligkin bulgularmma yer verilmistir. Aileleriyle birlikte
yasayan cocuklarin ailelerinin ve yuva cocuklarinmm grup sorumlularinin aile
katilimma iligkin bulgular1 deney ve kontrol gruplar1 i¢in ayr1 ayr1 gruplandirilmastir.
Aile Katim Olgeginin alt boyutlarinda da katilimin ne sekilde gergeklestigine
bakilmistir. Aile katilimma iliskin olusturulan hipotezlerin sinandigi tablolar 4.5. —
4.7.1. araliginda asagida sunulmustur.

“Aileleriyle yasayan deney grubunu olusturan cocuklarin ailelerinin Aile
Katilm Olceginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda fark vardir”

hipotezi iliskili 6l¢timler i¢in ¢ testi ile yoklanmis, sonuglar tablo 4.5. de verilmistir.

Tablo 4. 5. Aileleriyle Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin
Ailelerinin Aile Katiim Olceginden Aldiklar1 On-Test/Son-Test Analiz

Sonuglari

Test N  Ort. (%) S.S. s.d. t cor p

Deney On-test 32 78,56 6,00

31 18,06 ,43 ,000*
Deney Son-test 32 98,28 5,61

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Tablo 4.5°de aileleriyle yasayan ve deney grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin
Aile Katiim Olgeginin On-test ve son-test puanlarmin karsilastirilmasma yer
verilmistir. Tabloda da goriildiigli gibi deney grubu ailelerinin On-test ve son-testten
aldiklar1 puan ortalamalar1 sirasi ile 78,56 ve 98,28 ve standart sapmalar1 ise sirasi ile
6,00 ve 5,61 olarak belirlenmistir.

Aile Katilm Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasmda anlamli bir
farkin olup olmadigi, iliskili Olciimler igin t testi ile yoklanmis, hesaplanan p
anlamlilik degeri %95 giiven araligina gore ,000 olarak bulunmustur. Tablo 4.5” de

deney grubunu olusturan ¢ocuklarn ailelerinin Aile Katilim Olceginden 6n-test ve
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son-testte iliskin puanlarinin farklilastigi1 goriilmektedir. Bu durum, aragtirma
stirecinde cocuklarin gelisim alanlarinin desteklenmesi hedeflenirken uygulanan
programin ailelerinde aile katilimma iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
seklinde yorumlanabilir. Ayrica uygulanan programm aile katilimi ile
gergeklestirilmesi ailelerin okula karsi tutumunu etkiledigi de s6ylenebilir. Tablo 4.5.
de elde edilen bulgular “Aileleriyle yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarin
ailelerinin Aile Katiim Olgeginden aldiklar1 on-test ve son-test puanlar1 arasinda
fark vardir” hipotezini dogrulamaktadir.

“Aileleriyle yasayan deney grubunu olusturan cocuklarin ailelerinin Aile
Katihm Olgegi alt boyutlarinin on-test ve son-test puanlarn arasinda fark
vardir” hipotezi iliskili Ol¢iimler igin ¢ testi ile sorgulanmis ilgili 6lgiimler tablo
4.15.1° de verilmistir.

Tablo 4.5.1. Aileleriyle Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin
Ailelerinin Aile Katihm Olcegi Alt Boyutlarinin On-Test/Son-Test Analiz

Sonuglari

Alt Boyut Test N Ort.(¥) ss.  sd. t cor p

Okul Temelli  On-test 32 21,13 3,04

1 31 1534 46 ,000%*
Katilim Son-test 32 29,19 2,68

Ev Temelli On-test 32 31,34 3,33

31 11,67 57 ,000%
Katilim Son-test 32 37,34 2,94

- Okul-Aile  Op-test 32 26,09 1,80
Isbirligi Temelli 31 14,68 ,49 ,000%*
Katilim Son-test 32 31,75 2,39

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Tablo 4.5.1° de aileleriyle yasayan ve deney grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin
Aile Katim Olgeginin Alt Boyutlarinin  dn-test ve son-test puanlarmin
karsilastirilmasina yer almaktadir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim Olgeginin alt boyutlar
olan “Okul Temelli Katilm” , “Ev Temelli Katihm” , “Okul-Aile Isbirligi Temelli
Katilim” boyutlar1 ayr1 ayr1 ele alindiginda her birinin de 6n-test ve son-testte iliskin
p anlamlilik degerleri ,000 olarak hesaplanmistir. Baska bir deyisle alt boyut
puanlarinin farklhilastigi goriilmektedir. Tablo 4.5.1 incelendiginde tablo 4.5 de ki

deney grubunun On-test ve son-test deki farkliligin 6lgegin tiim alt boyutlarinda
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gerceklestigi ozellikle “okul temelli katilim” ortalamalarindaki farkliligin daha fazla
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan programin 20
haftalik siirecinde ailelerin goriigmeler i¢in okula gelmis olmalar1 gibi etkenler okula

kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

“Aileleriyle yasayan kontrol grubunu olusturan cocuklarin ailelerinin Aile
Katihm Olceginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda fark yoktur”

hipotezinin smandig1 tablo 4.6 asagida verilmistir.

Tablo 4. 6. Aileleriyle Yasayan Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin
Ailelerinin Aile Katiim Olceginden Aldiklar1 On-Test/Son-Test Analiz

Sonuglari

Test N Ort. (¥)  s.s. s.d. t cor p

Kontrol On-test 32 78.81 5,67

*
Kontrol Son-test 32 81,27 5,95 3 7.1 92,000

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Tablo 4.6’da aileleriyle yasayan ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin
Aile Katilm Olgeginin 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasmna yer
verilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi kontrol grubu ailelerinin 6n-test ve son-testten
aldiklar1 puan ortalamalari sirasi ile 78,81 ve 81,27 ve standart sapmalar1 ise sirasi ile
5,67 ve 5,95 olarak belirlenmistir.

Aile Katilm Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasida anlamli bir
farkin olup olmadigi, iliskili dl¢limler icin t testi ile yoklanmis, hesaplanan p
anlamlilik degeri %95 giiven araligina gore ,000 olarak bulunmustur.

Tablo 4.6’da kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim
Olgeginden oOn-test ve son-testte iliskin puanlarinin farklilastigi goriilmektedir.
Uygulanan programin aile katilimi ile gergeklestirilmesi kontrol grubu ailelerinin de
okula kars1 tutumunu etkiledigi de soylenebilir.

Calismanin aile katilina iligkin “Aileleriyle yasayan kontrol grubunu olusturan
cocuklarin ailelerinin Aile Katiim Olcegi alt boyutlarinin 6n-test ve son-test

puanlan arasinda fark yoktur” hipotezine iliskin veriler tablo 4.6.1° de verilmistir.
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Tablo 4.6.1. Aileleriyle Yasayan Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin
Ailelerinin Aile Katihm Olcegi Alt Boyutlarinin On-Test/Son-Test Analiz

Sonuglari

Alt Boyut Test N Ort. (*)  s.s.  s.d. t cor p

Okul Temelli On-test 32 21,00 2,80

*
Katilim Son-test 32 22,22 2,98 31 5,88 91 1,000

Ev Temelli On-test 32 31,78 3,31

*
Katilim Son-test 32 32,69 3.04 31 4,00 ,92 ,000

Okul-Aile Isbirligi On-test 32 26,03 1,73

*
Temelli Katilim Son-test 32 27,06 1,66 31 6,03 ,83,000

Anlamlilik diizeyi: p<0,00

Tablo 4.6.1°de aileleriyle yasayan ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin
Aile Katim Olgeginin Alt Boyutlarinin  dn-test ve son-test puanlarmin
karsilastirilmasina yer almaktadir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim Olgeginin alt boyutlar1
olan “Okul Temelli Katilm” , “Ev Temelli Katihm” , “Okul-Aile Isbirligi Temelli
Katilim” boyutlar1 ayr1 ayr1 ele alindiginda her birinin de 6n-test ve son-testte iliskin
p anlamlilik degerleri ,000 olarak hesaplanmistir. Baska bir deyisle alt boyut
puanlarinin farklilagtigi goriilmektedir. Bu bulgu calismanin “Aileleriyle yasayan
kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerinin Aile Katilim Olgegi alt boyutlarinin

on-test ve son-test puanlar1 arasinda fark yoktur” hipotezini dogrulanamamastur.
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Son test

— On test

T

Deney Grubu
Kontrol Grubu

Sekil 5. Aileleriyle yasayan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin ailelerinin Aile Katilim
Olgeginden aldiklar1 6n-test ve son-test puan ortalamalarmin karsilastirilmasi

Aileleriyle yasayan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin ailelerinin Aile Katilim
Olgeginden aldiklar1 6n-test puan ortalamalar: sirastyla 78,56 ve 78,81 iken bu puan
ortalamalar1 son-testlerde sirasiyla 98,28 ve 81,27 oldugu belirlenmistir.

Bu veriler dogrultusunda, uygulanan deneysel islemlerin deney grubundaki
cocuklarin ailelerinin lehine oldugu, kontrol grubundaki c¢ocuklarin ailelerinin ise
deney grubuna gore daha az gelisim gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu
ayrica uygulanan aile egitim programinim aileler yoniinden olumlu etkiledigi seklinde
de yorumlanabilir.

“Kurum Ortaminda yasayan deney grubunu olusturan cocuklarin grup
sorumlularinin Aile Katihm Olceginden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari
arasinda fark vardir” hipotezine iliskin istatistiksel islemler tablo 4.7°de
sunulmustur.

Tablo 4. 7. Kurum Ortaminda Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin
Grup Sorumlularimin Aile Katihm Olceginden Aldiklar1 On-Test/Son-Test

Analiz Sonuc¢lan

Test N Ort. (¥) S.S. s.d. t cor p

Deney On-test 32 94,88 5,42
Deney Son-test 32 95,81 5,19

31 3,81 ,96 ,001*

Anlamlilik diizeyi: p<0,01
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Tablo 4.7°de kurum ortaminda yasayan deney grubunu olusturan ¢ocuklarm grup
sorumlularmin (grup 6gretmeni ve bakici anne) sahip oldugu 6l¢ek puanlar1 6n-test
ve son-test degiskenine gore karsilastirilmaktadir. Ilgili analizde %95°lik anlamlilik
diizeyi g6z oniinde bulundurularak iligkili dlgtimler i¢in #-testi sonucu p anlamlilik
derecesi 0,001 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 4.7°den de anlasilacagi gibi kurum ortaminda yasayan deney grubunu
olusturan ¢ocuklarm grup sorumlularinin On-test puanlari ile son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Ayrica On-test sonuglarina gore grup
sorumlularmin 6n-test puanlarinin ortalamasi 94,88 ve standart sapmasi 5,42 ve ayni
grubun son test sonuglarma gore sahip olduklar1 puanlarin ortalamasi ise 95,81 ve
standart sapmasi 5,19 olarak hesaplanmistir. Ortalama puanlar arasmdaki farkin
olduk¢a az oldugunun tespiti ise mevcut yontemin ilgili O6l¢ek puanlarini
degistirmeye yonelik etkisinin yeter seviyede olmadigmni kanitlar niteliktedir. Bu
durum SHCEK bagh ¢ocuk yuvalarinin kurumsal yapist nedeniyle aile katilimi
konusunda kurumsal gercevenin elverdigi 6l¢iide standart bir katilimin gercgeklestigi,
bunun ise sirli oldugu seklinde yorumlanabilir.

“Kurum ortaminda yasayan deney grubunu olusturan cocuklarin grup
sorumlularinin Aile Katihm Olcegi alt boyutlar1 6n-test ve son-test puanlari

arasinda fark vardir” hipotezine iligkin bulgular tablo 4.7.1°de verilmistir.

Tablo 4.7.1. Kurum ortaminda Yasayan Deney Grubunu Olusturan Cocuklarin
Grup Sorumlularimin Aile Katihm Olcegi Alt Boyutlarinin On-Test/Son-Test
Analiz Sonuc¢lan

Alt Boyut Test N Ort.(¥) ss.  s.d. t cor p

Okul Temelli  On-test 32 18,91 1,02

Katl 31 3,62 .76 ,001*
atilim Son-test 32 19,47 1,36

Ev Temelli ~ On-test 32 45,22 2,54

31 1,30 96 201
Katilim Son-test 32 4538 2,57

~ Okul-Aile On-test 32 30,75 321
isbirligi Temelli 31 136 96 182
Katilim Son-test 32 30,97 3,23

Anlamlilik diizeyi: p<0,01
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Tablo 4.7.1’de kurum ortaminda yasayan ve deney grubunu olusturan ¢ocuklarin
grup sorumlularmnin (grup dgretmeni ve bakici anne) Aile Katilim Olgeginin Alt
Boyutlarmin 6n-test ve son-test puanlarmim karsilagtirilmasina yer verilmistir.

Deney grubunu olusturan cocuklarmn ailelerinin  Aile Katilim Olgeginin alt
boyutlarinin On-test ve son-testte iliskin p anlamlilik degerlerleri sirasiyla “Okul
Temelli Katilim” boyutu i¢in ,001; “Ev Temelli Katilim” boyutu i¢in ,201 ve “Okul-
Aile Isbirligi Temelli Katilim” boyutu igin ,182 olarak hesaplanmuistr.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak kurum ortaminda yasayan deney grubunu olusturan
cocuklarm grup sorumlularinin 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
“Okul Temelli Katilim” boyutundan kaynaklandigi, “Ev Temelli Katilim” ve “Okul-
Aile Isbirligi Temelli Katilim” boyutlarmin 6n-test ve son-test puan ortalamalar1
arasinda herhangi bir farkin olmadig1 tespit edilmistir.

Bu durum tablo 4.7” deki bulgular1 destekledigi gibi farkliligin az olusu ve katilimm
sadece “okul temeli” olusu, kurumda ¢alisan grup sorumlularmin sadece veli
toplantis1 ve davetli goriismeler disinda aile katiliminda bulunmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica tablo 4.7.1°deki veriler “Kurum ortaminda yasayan deney
grubunu olusturan ¢ocuklarm grup sorumlularmin Aile Katilim Olgegi alt boyutlari

On-test ve son-test puanlar1 arasinda fark vardir” hipotezini dogrulamaktadir.

146



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

SONUC:
Bu arastirma, Portage Erken Egitim Programinin aile ve kurum ortaminda yasayan
5-6 yas c¢ocuklarmin geligimleri ile aile katilim diizeyleri iizerindeki etkisini,
incelemek amaciyla gergeklestirilen deneysel bir c¢alismadir. Arastirmanin
orneklemini 20102011 Egitim Ogretim yilinda Balikesir il merkezinde bulunan ve
Balikesir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh iki ilkdgretim okulunun anasmnifina
devam eden, aileleriyle yasayan 5-6 yas grubu 64 cocuk ve ailesi ile Soysal
Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli Miiserref Yircali Cocuk Yuvasi ve
Karsiyaka Cocuk yuvasinda yasayan 5-6 yas grubu 64 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarn grup
sorumlular1 olusturmaktadir. On-test — son-test kontrol grubu modelin kullanildig:
arastrmada calisma gruplarinin  olusturulmasinda “grup eslestirme” teknigi
kullanilmigtir. Bunun sonucunda deney grubunda 64 cocuk kontrol grubunda 64
cocuk yer almgstir. Aileleri ile yasayan cocuklarin aileleri ile kurum ortaminda
yasayan ¢ocuklarin grup sorumlular1 da bu ¢alismada yer almistir.

Deney ve kontrol gruplarini olusturan 5-6 yas ¢ocuklarina iliskin demografik veriler
aragtirmact tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile, gelisim alanlarina
yonelik veriler “Portage Gelisim Olgegi” kullanilarak, aile ve grup sorumlularina
yonelik veriler ise “Kisisel Bilgi Formu” ve “Aile Katilm Olgegi” kullanilarak
toplanmuistir.

Deney gruplarina Portage Erken Egitim Programu etkinlikleri aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir (Bkz Ek 5).

On-test ve son-testte kullanilan Portage gelisim dlgegi; sosyal gelisim (14 madde),
dil gelisimi (18 madde), 6zbakim (26 madde), fiziksel gelisim (33 madde), bilissel
gelisim (34 madde) toplam 125 maddeden olugmaktadir. Kontrol listesinde ¢ocugun
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davraniglar;; “gok iyi sergiledi (2),” “beceriyi yetiskin yardimiyla sergiledi (1),
“beceriyi sergileyemedi (0)” seklinde derecelendirilmistir.

Orneklemde yer alan ailelere ve grup sorumlularina Aile Katihm Olgegi
uygulanmustir. Olgek Okul temelli, ev temelli ve okul-aile isbirligi temelli katilim
olmak tizere 3 alt boyuttan ve 34 maddeden olugsmaktadir.

Aile katilim 6l¢eginin her bir alt 6l¢eginden alinan puanlarin yiiksekligi ile ailenin,
cocugunun egitim-0gretim ¢aligmalarina ilgi ve katilimin arasinda dogrusal bir iliski
vardir.

Verilerin analizlerinde ylizde ve frekans dagilimlariin yani swra, arastirmanin
hipotezlerini test etmek i¢cin parametrik istatistiklerden bagimsiz gruplar ve iliskili
Olglimler icin t testi kullanilmistir.

Aileleriyle ve ¢ocuk yuvasinda yasayan deney ve kontrol gruplarini olusturan 5-6 yas
¢ocuklarinin Portage gelisim Olgegi dn-test puanlari ararsinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, Portage Erken Egitim Programimin uygulandigi deney gruplarinda
son-testte anlamli farklilik saptanmustir.

Portage Erken Egitim Programinin uygulandigi deney gruplarinda ailelerin ve grup
sorumlularmin aile katilimma iliskin diisiinceleri olumlu yonde degismistir.
Arastirma bulgularindan ede edilen sonuglar uygulanan egitim programimin deney
gruplarinin lehine anlamli oldugu sonucuna varilmaistur.

5.1. Sonuc¢lara Yonelik Tartisma:

Arastirmanin bu bdliimiinde bulgulara gore varilan sonuglara, bu sonuglara iligkin
tartigma ve Onerilere yer verilmistir. izleme kolaylig1 saglamak icin dlciimlere iliskin
sonuglar “Bulgular” boliimiinde sunulan ayni sirayla tartigilacaktur.

Arastrmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara yonelik
tartigmalar; demografik sonuglar ailelere yonelik ve cocuklara yonelik olarak,
dlgeklere iliskin sonuglarin tartigmasi ise Portage Gelisim Olgegi ve Aile katilim
Olgegine yonelik olarak gruplandirilmastir.

5.1.1. Aileler ve Grup Sorumlularina Iliskin Demografik Sonuclara Yonelik
Tartisma:

Aileleriyle birlikte yasayan orneklemi olusturan ¢ocuklarin anne babalarma iligkin
demografik sonuclar “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmistir. Bu verilerin

sonuglarmma gore anne-babalarin tamami (%100) 6z ve sag oldugu goriilmektedir.
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Annelerin %6 s1 okuryazar degilken, %53 i ilkokul mezunudur. Babalarin %22 si en
az ilkokul mezunu, %11 1 ise yiiksekokul mezunudur. Ailelerin %42 si gelir
durumunu diisiik olarak belirtirken, %13 i ¢ok az gelirli olarak tanimlamstir.
Yasadiklar1 evlerin yaridan fazlasi (%55) sobali ve ¢cocuklarin %53 iiniin kendine ait
odasi1 yoktur. Bu sonu¢ 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin ailelerinin egitim seviyesinin
diisiik oldugu ayni zamanda gelir durumlarinin da buna paralel olarak diisiik ve az
gelirli olduklarmi gdstermektedir. Cocugun i¢inde bulundugu ve etkilesime girdigi
ayni zamanda ¢ocugun biitiin gelisim alanlarmi etkileyen iki dnemli kurum aile ve
cevredir. Mackner, Black ve Star’a gore (1997) Cocugu gelisimini etkileyen faktorler
arasinda ¢ocugun kisilik 6zelligi, aile ve toplum bulunmaktadir. Cocuk hayatmnm ilk
yillarin1 anne-babasi ile beraber evinde gegirir ve lig-alt1 yaslar1 arasinda, ilk kez
ailesinin diginda, yasaminin biiyiik béliimiinii gecirecegi bir baska ortama girmek ve
buna uyum saglamak gorevi ile karsi karsiyadir; bu yeni ortam “anaokulu” dur
(Oktay, 1983).

Moltena, Hollingshead, Moodie, Bradshaw, Bowie ve Wailloughby’nin (1991)
gelisimsel bir tarama araciyla yeni dogan 187 cocugu 5 yasma gelinceye kadar
diizenli olarak izleyerek yaptiklar1 calisma sonucunda, anne, babalarin egitim
diizeyleri yiikseldik¢e ¢ocuklarin genel gelisim diizeylerinin de buna paralel olarak
yiikseldigi saptanmistir (akt; Zembat; Tokol,1996).

Okul 6ncesi egitim kurumu, ¢ocugun aileden aldig1 ilk egitimin gelistigi bir yer
olarak karsimiza ¢ikar. Okul Oncesi egitimin amact ¢ocugun duygusal, zihinsel,
bedensel ve sosyal gelisimini saglamak, uyumlu bir yasam siirebilmesi i¢in gerekli
olan temeli olusturmaktir (Kanlikiliger, 2005). Aile, ¢cocuga dogumundan, okula
gittigi doneme kadar kendi i¢ dinamikleri ile olusturdugu bir egitim verir. Okul ve
Ogretmen de uyguladiklar1 programa gore bir egitim verir. Ailenin egitsel ortama,
Ogrencinin okulda 6grendiklerini ya pekistirici ya da koreltici bir 6zellige sahiptir
(Celik, 2003). Ev ortaminda ¢ocuga sunulan firsatlarin yani sira, ¢cocukla ilgilenen
kisi olarak annenin egitim diizeyinin diisiikligii evdeki egitim olanaklarinin sinirl
olmasina neden olabilecegi i¢in ¢ocugun gelisimini de olumsuz etkileyebilmektedir
(Yeates,Mcphee,Campbell ve Ramey,1983;akt; Artan, Oncii, Elibol,2004).

Larsen ve Robinson ise, anaokulunun ¢ocugun zihinsel gelisimi iizerindeki etkisini

incelerken,  sosyo-ekonomik  diizey farkliliklar1  {izerinde  arastirmalarini
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yogunlagtirmislardir. Anaokulunun ¢ocugun gelisimi iizerindeki olumlu etkilerinin
ancak diisiik sosyo-ekonomik diizey aile c¢ocuklar1 icin gegerli oldugunu
belirtmiglerdir. Ciinkii bu arastirmacilar, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin zaten c¢ocuklar1 i¢in yeterince uyarict bir ¢evre imkani sunduklar1 fikrinde
birlesmislerdir ( Tugrul 1992) .

Zembat ve Tokol yapmis olduklar1 aragtirmada; anne-babalarin ¢ocuklarla oyun
oynamaya zaman ayirmasi ile cocuklarin gelisim diizeyleri arasindaki baglantiya
bakildiginda; annelerin ¢ocuklariyla oyun oynamaya vakit ayirmalarinin ¢ocuklarinin
hem genel gelisimleri hem de dil gelisimleri iizerinde olumlu yonde bir etkisinin
oldugu belirlenmistir. Cocuklaryla ilgilenmeyen, onlarla oyun oynamayan annelerin
cocuklarmin genel gelisimleri acisindan yasitlarindan geri kaldiklar1 saptanmistir.
(Zembat, Tokol, 1996).

Ozellikle diisiik gelirli ve diisiik egitimli ailelere yapilacak aile destek programlari
cocugun gelisimine ve aileye olumlu katki sagladigi yukaridaki caligmalarda ve bu
caligma ile de bir defa daha ortaya konmustur. Aragtirmada uygulanan Aile Egitim
Programinda annelere, ¢ocugunun gelisimini desteklemesi i¢in egitim verilerek
cocuklarin gelisimine katki saglanmaktadir. Boylece ailenin egitim diizeyi ve
ekonomik durumundan kaynaklanan, ¢ocugun gelisimini olumsuz etkileyebilecek
etkenlerin Oniine gecilmesi ve okuloncesi egitimin ailelerce de desteklenmesi
saglanmaktadir.

Aile, bireylerin 6zellikle bagimli durumda olduklar1 donemlerde fiziksel, duygusal,
ekonomik, sosyal gereksinimleri karsilayan, sosyal norm ve degerleri ¢cocuga aktaran
ve ¢ocugu yasama hazirlayan bir kurumdur (Kagitcibasi, 1996). Boylesi 6nemli bir
kurumdan yoksunluk, ¢ocuklarin psikolojik ve sosyal gelisim donemi de goz oniinde
tutuldugunda onlarin dezavantajli bir konumda yasama atilmalar1 anlamina
gelmektedir. Ozgiiven eksikligi, dislanmislik hissi ve siddete egilimli olma gibi baz1
kisilik bozukluklari, biligsel ve dil gelisim problemler bunlarin birkagidir
(Yoriikoglu, 2007).

SHCEK tarafindan bakim ve koruma altma alinan aile yoksunu c¢ocuklara kurum,
ailenin yerini tutmaya ¢aligmakta grup 6gretmenleri ve bakici anneler basta olmak

tizere diger personel cocugun ailesinin yerini almaktadir. Cocuk yuvalarindaki
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cocuklar kurum bakiminin yani swra anaokullarinda egitim alarak ikincil sosyal
kurum olan okul ¢evresi ile de tanigmaktadir.

Arastrmada SHCEK bagli ¢ocuk yuvasinda yasayan ve Orneklemi olusturan
cocuklarin %83 iiniin annesi sag oldugu bilinmektedir. Cocuklarin %5 inin ise
annesinin kim oldugu kayitlarda bilinmemektedir. Bu ¢ocuklar yuva kayitlarina “terk
bebek” olarak gecmektedir. Babalarin ise %77 si sag ve %12,5 i bilinmemektedir.
Yuva c¢ocuklarnin anne babalarinin %82 si ayr1 yasmaktadir. Yilmaz 2008’deki
arastirmasinda korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin %81,7’sinin anne ve babalarinin sag
oldugunu ifade etmistir (Yilmaz 2008). Simsek (2008) SHCEK’te yapmis oldugu
calismasinda ¢ocuklarin %68,8’inin anne-baba ya da ikisinden birinin hayatta oldugu
belirtilmistir. Bu bulguda arastirma sonuglarini desteklemistir.

Yuvada bakim ve koruma altindaki ¢ocuklarin %64 iiniin ziyaret¢isi vardir. Bu
ziyaretlerin %49 u diizensizdir. Ziyaret sikligina bakildiginda ise ziyaretgilerin %45
inin belirsiz araliklarla ziyarette bulundugu goriilmektedir. Cocuklarin ziyaretc¢ilerine
bakildiginda %31 ini anneler, %20 sini babalar, % 15 ini ise anne akrabalar1
olusturmaktadir. Ziyaret konusu Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Genel Miidiirliigii’niin yaymlamis oldugu 1998 yili 20 sayili genelgede “izinli”,
“Kacak Cocuklar”, “Ziyaret¢i” bagliklar1 altinda tanimlanmistir. Bu genelgede
kuruluslarda korunma altinda bulunan g¢ocuklarn, sosyal inceleme raporlar1 esas
alinarak, kimler tarafindan, kimlere, ne kadar siire ile nasil izin verilebilecegi,
kimlerin ziyaret edebilecegi ve kagak olma durumlarma iliskin konular ayrmtili
olarak yer almaktadir. Bu yonetmelige gore yuva g¢ocuklarinin aileleri ile olumlu
iligkiler kurmalarinin ve gelistirmelerinin desteklenmesi amaglanmaktadir.

SHCEK Cocuk Koruma Sisteminin Degerlendirilmesi Nihai Raporu’nda ¢ocuklari
ziyaret etmelerine izin verilen babalarin %25,4’linlin, annelerinse %30,6’sinin
cocuklarini yuvada hig ziyaret etmedikleri belirtilmistir. Bir o kadar anne ve baba da
seyrek veya cok seyrek ziyaretlerde bulunmaktadir. Cocuklarini sik ve c¢ok sik
ziyaret eden anne ve babalarin yiizdesi ise %17’yi asmamaktadir (Ozdemir ve Ark.
2008). Bu veriler bu aragtirmada elde edilen bulgularla uyumludur.

Yuva ¢ocuklarmin aileleri yerine gecen grup dgretmeni ve bakici annelere iliskin
demografik sonuglar ise; Ornekleme giren cocuklarin 48 bakict anneleri 16 grup

Ogretmeni bulunmaktadir. Bakici annelerin yarisindan fazlasi (%57) 28 yasin

151



altindadir. Yaklasik %20 si de 18-22 yas aralifindadir. Bakict annelerin hepsi
kadmdir. SHCEK Genel Miidiirliigii “Egitimde Isbirligi” adi altinda Milli Egitim
Bakanligi Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii arasinda 09.02.2006 tarihinde
"Egitimde Is Birligi Protokolii" imzalanmistir. Bu protokolle; Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagl olarak faaliyetlerini siirdiiren 0-12 yas ¢ocuk
yuvalarinda, cocuklarin temel gereksinimlerini karsilamaya yonelik olarak bakici
anneler ve diger gorevlilerce verilen hizmetlerin kalitesinin artirilmasi ve kiz meslek
liselerinin g¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindan mezun olan &grencilerin istihdam
edilmesine yardimcit olmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda uygulamaya
giden SHCEK de cocuk yuvalarindaki bakici anneler Kiz Meslek Lisesi g¢ocuk
gelisimi boliimii mezunlar1 arasindan segilmektedir.

Orneklemi olusturan bakici annelerin %71 ¢ocuk gelisimi bdliimii, %15 i ¢ocuk
gelisimi 6n lisans mezunu, %12 si ise Lisans Okul Oncesi Ogretmenligi mezunudur.
Goriildiigii gibi SHCEK ¢ocuk yuvalarinda calisan bakict anneler ¢cocuk ve gelisim
hakkinda temel egitim ve bilgiye sahiptirler.

Bakict anneler kurumda 3 vardiya ile caligmaktadir. Finn (1981) eskiye oranla
vardiyal1 ¢alisan insan sayisiin giderek arttigini belirterek, bu tiir caligsmanin, dogal
ritmin bozulmasma neden oldugunu, viicudun i¢ ve dis gereksinimlerine uyum
gostermesini zorlastirdigini belirtmektedir. Ancak, insan1 sadece fizyolojik bir varlik
olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal bir varlik olarak da diisiinmek gerekir. Bu
bakimdan vardiyali ¢caligma isciyi yalnizca fizyolojik yonden etkilemekle kalmayip
onu toplumsal yasamin da disina atar. Ayrica kurum tarafindan giindiiz is¢ilerine
saglanan pek cok hizmet gece tam olarak saglanamaz. Gece caligmasindan sadece
bakici anneler etkilenmez. Bakim ve koruma altindaki ¢ocuklarda olumsuz
etkilenebilir. Ciinkii ¢ocuklar giin igerisinde farkli annelerle olmakla birlikte
bazilarin1 gece vardiyasi nedeniyle hi¢ gérememektedir. Ayrica Cocuk yuvalar1 0-3
yas ve 4-6 yas olmak {lizere iki biiyiik gruba ayrilmaktadir. Kurumlarin fiziksel
kosullar1 dlgiisiinde bu gruplar ayr1 katlarda konuslanmaktadir. Orneklemde yer alan
bakici annelerin tamami (%100) sadece 4-6 yas grubunda calismaktadir. Yuva
cocuklarmin 0-3 yasina kadar farkli anneler 4-6 yasinda ise farkli annelerle yasadigi

goriilmektedir. Yuvanin genel isleyisinde bakici anneler ¢ocuk yuvalarinda iki grup
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cocuk icin 3 vardiya seklinde hizmet vermektedir. Cocuk gruplar1 0-3 yas ve 4-6 yas
olarak adlandirilmaktadir.

Bakici1 annelerin hig biri Portage Erken Egitim Programina iliskin egitim almamuistir.
Bakici1 annelerin %44 i evli ve %20 si ¢ocuk sahibidir.

Grup sorumlularmin % 82 si 43 yas ve lstiindedir. Grup sorumlusu olarak gorev
yapan kigilerin 4 tanesi (%25) erkek, 12 (%75) si kadindir. Grup 6gretmenlerinin
%82 si lisans egitimi mezunudur. SHCEK Cocuk Yuvalar1 Yonetmeliginde
(07.01.1999Say1: 23576 R.G.) grup sorumlusu 6gretmenin ve g¢ocuk egiticisinin
gorev ve yetkileri belirlenmistir. Bu yonetmeligin 14. maddesinde belirtildigi gibi
Yiiksek 6grenim kurumlarindan mezun olup, okul 6ncesi 6gretmeni unvanini almis
olan ve fakiiltelerin lisans tamamlama programlarma katilarak okul Oncesi
ogretmeni olanlarin 0—6 yas grubu ¢ocuklardan, 6gretmenlerin ise 7 ve daha yukari
yas grubu ¢ocuklardan sorumlu olmas1 esastur.

Grup sorumlularinin 4 tanesi (%25) Portage Erken Egitim Programina iliskin egitim
almustrr. Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti ile UNICEF Tiirkiye Temsilciligi arasinda
imzalanan 2006-2010 isbirligi programi kapsamida Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligma bagl toplum merkezleri ve aile danigma merkezlerinde uygulanan ve
goriilen yararlar1 nedeni ile ¢ocuk yuvalarinda uygulanmasmma karar verilen
programlar  cocuklara  hizmet veren personelin  egitilmesini  amaciyla
uygulanmaktadir. Portage Erken Egitim Programi da bunlardan birisidir. Grup
sorumlularmin 4 tanesi bu programa katilmistir. Grup sorumlusu olarak ¢alisanlarin
%88 1 evli ve %82 si ¢cocuk sahibidir.

5.1.2. Aileleriyle Birlikte ve Kurum Ortaminda Yasayan Cocuklara Tliskin
Demografik Sonuclara Yonelik Tartisma

Milli Egitim Bakanligi'nca 15 Agustos 2011 tarihinde yayinlanan yazida; "Bedensel
gelisimini  tamamlayamayan cocuklarin  ilkdgretime kayitlarnin  bir  yil
ertelenebilecegi" aciklandi (MEB, 2011). Buna gore; yasitlarma gore boy ve kilo
artis1 yavaslayan ¢ocuklar, ya okul dncesi egitime devam edecek ya da birinci sinifa
kayitlar1 bir yil ertelenecektir. Saglikli biiylimenin giindeme tagindig1 su giinlerde;
Marmara Universitesi T1p Fakiiltesi Pediatrik Endokrinoloji Bilim Dal1 Baskani Prof.
Dr. Abdullah Bereket 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin boy ve agirlik gelisim alt ve

ist sinir1 belirtilmektedir. Buna gore erkek/kiz boy ortalamasinin alt smir1 101 cm,
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st siir ise 125 cm, agirlik alt sinir1 14 kg iist sinir1 ise 28 kg olarak belirtmektedir.
Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarm aileleri yaninda yasayan c¢ocuklara nazaran
daha kisa boylu ve daha zayif olduklari, yuva bakimindaki ¢ocuklarin Bereket (2011)
belirttigi boy-kilo gelisim dlgiimlerinin alt sinirina daha yakin, aileleri yaninda kalan
cocuklarin ise st smir ve iist smira yakmn olduklari goriilmektedir. Yuvadaki
cocuklarin beslenme ve uyku kosullar1 sikayet edilecek durumda degilken, bu
bedensel farkliliklar1 etkileyen baska degiskenler olma ihtimali bulunmaktadir.
Aileleriyle yasayan cocuklarin 32 si (%50) kiz 32 si de (%50) erkektir. Bu
cocuklarm 32 si (%50) 2005 yili, 32 de (%50) 2006 yili dogumludur. %70 inin boyu
101 cm den uzun, %77 si 26 kg altindadir. Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarin 32
si (%50) kiz 32 si de (%50) erkektir. Bu ¢ocuklarin 32 si (%50) 2005 yili, 32 de
(%50) 2006 yili dogumludur. Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarin %55 inin boyu
100 cm ve altinda, %70 i de 25 kg ve altinda kiloya sahiptir.

Aileleri ile yasayan ¢ocuklarin %36 sinin kardesi bulunmamakta, %65 inin 1 veya 2
kardesi vardir. Kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarin ise %36 s1 4-6 arasi kardese
sahiptir. Kardesi olanlarin %89 unun en az bir kardesi de yuvada yasamaktadir. %32
sinin ise iki kardesi ¢ocuk yuvasinda bakim ve koruma altindadir.

Yuva cocuklarinin yatak odalarma bakildiginda %61 i 2—4 kisilik odalarda %40 1 da
5-7 kisilik odalarda kaldig1 goriilmektedir. Yuva ¢ocuklarinin ve aileleri ile birlikte
yasayan ¢ocuklarin tamami (%100) bir yildir anaokuluna devam etmektedirler. Bu
cocuklarin hi¢ biri anasmifi egitiminde 6nce herhangi bir kres egitimi almamaistir.
5.1.3. Portage Gelisim Olgegine Iliskin Sonuclara Yonelik Tartisma:

Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki, 5-6 yasindaki ¢ocuklar gerek aileleri ile
yasasin gerekse cocuk yuvalarinda bakim ve koruma altinda bulunsunlar ailelere ve
aile yerini tutan grup 6gretmeni, bakici annelere verilecek destekler cocugun cesitli
gelisim diizeylerine katki saglamaktadir. Bu ¢alismada bu durumu ortaya koymak
icin Portage Erken Egitim Programi aileleriyle yasayan ve yuva c¢ocuklarindan
olusan deney ve kontrol gruplarmma aileleri ve grup sorumlular1 katilimiyla
uygulanmistir.  5-6 yas grubuna uygulanan gelisim Olcegi; sosyal gelisim (14
madde), dil gelisimi (18 madde), 6zbakim (26 madde), fiziksel gelisim (33 madde),
biligsel gelisim (34 madde) toplam 125 maddeden olusmaktadir. Program 20 hafta

olarak uygulanmustir. 20 hafta program, haftada bir kez yarim saatlik aile ve grup
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sorumlular1 ile goriismeler seklinde, gocuk yuvasinda ve ilkdgretim okullarinin veli
gorlisme odasinda gergeklestirilmistir.

Portage Gelisim Olgegi’nin kullanildig1 calismada gerek aileleri yaninda yasayan,
gerekse kurum ortaminda yasayan, deney ve kontrol gruplar1 ¢ocuklarmin Portage
Erken Egitim Programi uygulanmadan 6nce sosyal, dil, 6zbakim, bilissel ve fiziksel
gelisim alanlarma gore farklilik gdstermedikleri deney ve kontrol gruplarinin
arastirmanin bagimli degiskenleri agisindan benzer oldugu ispatlanmistir.
Anaokulunda verilen egitim desteklenirken aile katilimini da saglayan Portage
programi, ailelere ve grup sorumlularina ¢ocuklarinin geligimlerini nasil
destekleyecekleri yoniinde yol gostermektedir. Boylece deney grubundaki ¢ocuklar
uygulama sonras1 yapilan dl¢iimlerde sosyal, dil, 6zbakim, biligsel ve fiziksel gelisim
alanlarina gore farklilik gostermistir. Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin lehine
olan bu farklilik benzer arastirmalarla da desteklenmektedir (Sugur ve Dogru, 2010;
Erkan, 1985; Cilga, 1989; Dennis, 1973; Saltz, 1973; Hildyard ve Wolfe, 2002).
Etkili aile katilimmin saglandigi okul oncesi donemde c¢ocuklarin akademik
basarilarini arttirmakta, davranis problemlerini azaltmakta ve 6grenim yasantilarinin
uzun vadede olumlu yonde de etkilemektedir (Henderson 1989; Davies 1999;
Epstein 2001; Comer 1984; Estrada, Arsenio, Hess ve Holloway 1987; Radhike,
Noleen, Christie,2005).

Ebeveynlerin ¢ocuklarin 6devlerine katilimlar1 ve yardimlari sosyo ekonomik
diizeyin ve egitim seviyesinin diigiik olusu gibi dezavantajlarin etkisini azalttig1
gorilmiistiir (Zellman, Waterman, 1998, akt; Saifer,Ellis,2000). Aile katiliminin en
etkili yontemi, ebeveynlerin evde etkinliklere birebir katilmalaridir. Ebeveynleriyle
birlikte okuyan, O&devlerini tamamlamasi konusunda desteklenen, giinliik
etkinliklerde 6grenme firsatlarinin kollandig1 bir ortamda yasayan, rehber ve egitmen
olarak ebeveynlerinden destek goren ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin
lehine etkili sonuglar alindigi goriilmiistiir (Epstein, Salinas, 1997; Thorkildsen,
Stein, 1998; Zellman, Waterman, 1998).

Bekman (1995) anaokuluna devam eden 40-69 aylik cocuklarin kavram
gelisimlerinde, kavram egitiminin etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma
yapmustir. Bu arastirmada mevcut program yani sira, anaokuluna devam eden 40—69

aylik cocuklara kavramlarla ilgili bilgiler kazandirmak amaciyla yogun kavram
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egitimi verilmistir. Arastrmanm sonucunda yogun kavram egitimi, ¢ocuklarm eski
bilgilerinin {izerine yeni bilgiler insa ederek, yeni bilgiler ve kavramlar
kazanmalarinda etkili oldugunu gézlemlemistir.

Kagitcibasi ve arkadaslari, 1982-1986 yilinda “Erken Destek Projesi” ve “Takip
Arastirmast Projesi”ni gergeklestirmiglerdir. Programin amaci 3-5 yas ¢ocuguna
saglanan destegin, onun ¢ok yonlii gelisimine etkisini saptamaktir. Zihinsel gelisime
katki saglamak amaciyla bir de ZEP egitim programi uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda yapilan biitlin karsilagtirmalar, egitici bir okul 6ncesi ortamin ¢ocugun
gerek sosyal, gerekse biligsel gelisimi i¢in yoksun ev ortamindan ¢ok istiin oldugunu
gdstermistir.

Yilmazer (1995) okuldncesi cagda High/Scope ile egitim alan ¢ocuklarin, ilkokul
birinci smiftaki durumlarmni incelemistir. Veli anketlerinden elde edilen bulgulardan;
cocuklarin, okula aligma, okuma yazmay1 6grenme gibi etkinliklerde daha basarili
olduklar1 gézlenmistir.

Kaytaz’m 2005 yilinda yaptig:1 Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Fayda-Maliyet
Analizi isimli caligmasinda da aile destekli programlarin uzun vadede daha
ekonomik bir egitim oldugu bulunmustur. St. Pierre ve digerlerinin (1997) yapmis
olduklar1 ¢alisma sonuglarma gore sosyal, saglik ve egitim hizmetlerini iceren ve
dogumdan 5 yasmma kadar diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin  katildig1
“Comprehensive Child Development” programina katilan annelerin daha olumlu
ebeveyn davranislar: sergiledikleri, ¢ocuklarindan yana daha umutlu olduklari, anne
cocuk iligkilerinin daha iyi oldugu ve bu ailelerin ¢ocuklarina daha fazla zaman
ayirdiklar1 belirlenmistir.

Cocuk beslenmesi, egitimi, saglik ve sosyal hizmet konularini igeren “Syracuse
Family Development Research Program” programina katilan diisiik gelir diizeyindeki
108 Afrika kokenli Amerikali ailelerin ( hamileligin {i¢iincii ayinda baslayip cocugun
5.yasmna kadar devam ettikleri bir program) ¢ocuklar1 iizerinde yapilan arastirmada,
programa katilan ¢ocuklar, 3 yasindayken, Syracuse Universitesi Cocuk Merkezi’nin
hazirladig1 okuloncesi 1Q ve dil becerileri testlerinden kontrol grubundakilerden
anlamli derecede yiiksek puanlar almiglardir (Honig and Lolly 1992 Akt: Perloff et
al. 1998) .
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Erken Cocukluk Programlari’nin etkilerini arastiran Karoly ve digerleri (1998),
programlarin ¢ocugun biligsel ve duygusal gelisimini destekledigi, aile katilimli
programlarin anne-gocuk iliskisini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Cocuk merkezli anne-baba egitim programina katilmig olan ailelerin ¢ocuklarinin
zihinsel yetenekleri, biligsel, sosyal, duygusal, dil, psiko-motor, kisilik gelisimi
acisindan evde bakilan, ailesi egitim gérmemis ¢ocuklardan anlamli bigimde daha iyi
performans gdsterdikleri, sonraki yillarda okul basarilar1 iizerinde olumlu etkileri
oldugu ve egitim programlarindan daha iyi yararlandiklari, okula uyum ve benlik
kavrami gelisimlerinin daha iyi oldugu goriilmektedir (Myers 1996; Kagitgibasi
1989; Sucuka ve dig. 1997; Seckin ve Ko¢ 1997; Kagit¢ibasi 1990; Akt:Tezel Sahin
ve Ersoy 1999).

Cagdas ve Ulkii Yildiz yapmus olduklar1 arastirmalarinda deneysel yaraticilik
programi’nin 4-5 yas ¢cocuklarmin biligsel gelisimine olan etkilerini deneysel desenle
incelemislerdir. Arastirma da gerekli bilgileri toplamak icin “PORTAGE 49-60 ay
Cocuklarin Biligsel Gelisim Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna
gore Deneysel Yaraticilik Programi” uygulanan 4-5 yas deneme grubu g¢ocuklarin
biligsel gelisimine iliskin davraniglarinin olumlu yonde degigsmesinde etkili oldugunu
ortaya koymaktadir (Cagdas ve Yildiz, 2000).

Sucuka ve Kimmet, Smif ve Evde Uygulanan Cocuk Egitim Programinin (OVCEP)
cocuklar tizerindeki etkisini arastirmislardir, cocuklarin sene basinda sozel ve sayisal
becerilerdeki diizeyleri birbirinden farkli degilken, sene sonunda bu ¢ocuklarin her
iki beceride de diizeyleri OVCEP uygulanmayan anasmifindaki ¢ocuklara gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak her iki grupta elde edilen sene basi ve
sene sonu beceri puanlarindaki fark OVCEP uygulayan anasmiflarindaki ¢ocuklarin
bu becerilerde kaydettikleri ilerlemenin digerlerine gore daha fazla oldugunu
gostermektedir (Sucuka , Kimmet, 2003).

Heber ve Garber (1971), anaokuluna giden ¢ocuklar ve psiko-sosyal yonden yoksun
cevrenin ¢ocuklarma yeni bir okuldoncesi egitim programi hazirlamiglardir. Bu
programm uygulandigr cocuklarin biligsel gelisim, dil ve diger Ogrenme
fonksiyonlarinda 6nemli bir ilerleme kaydettiklerini gézlenmislerdir (Brown, 1976).
Cocugun i¢inde yetistigi ailenin ¢ok dnemli oldugu yadsmamaz bir gergektir. Cilinkii

aile, cocugu yetistiren, topluma hazirlayan bir kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Boyle olunca aile ortamindan yoksun yuvada yasayan ¢ocuklarin bir¢ok aileye iligkin
durumu yasayamadig1 ortadir (Erdogan ve Alisinaoglu, 2002).

Kurum bakiminda istismar edilen c¢ocuklar, yiiksek oranda (%10) 6grenme
bozukluklar1 (Nasstrom, Koch, 1996), basarisizliklar (%41) (Chamberla in, Moreland
& Reid, 1992), dil bozukluklar1 (%50-70) (Breitner & Farnell, 1997; Halton,
Mendonca & Berkowitz, 1995), hafif mental retardasyon (%6) (Nasstrom & Koch,
1996) gosterirler. Bir biitiin olarak bu bulgular, 6grenme ve onunla ilgili
problemlerin, kurum bakimindaki ¢ocuklarda, diger cocuklara oranla 2 kat daha fazla
yaygin oldugunu gostermektedir. Cocuk yuvalarinda yasayan bakim ve koruma
altindaki ¢ocuklarmn kurumsal bakimin ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkisi yetersiz
annelige baglanmaktadir.

Yapilan caligsmada kullanilan Portage Erken Egitim porgramu, ailelere, ailenin yerini
tutan grup sorumlularma ve her iki tarafta da cocuklara biiyiik katki sagladigi
goriilmistiir. Aile yanindaki ¢cocuklara katkis1 daha fazla gergeklesirken aile yoksunu
cocuklarinda grup 6gretmenleri ve bakici anneleri araciligiyla ¢ocuklarin geligsimi
desteklenmistir. Calismaya benzer olarak Saltz’in (1973) 81 cocuk iizerinde, kisa
stireli anne egitim programimim kurum g¢ocuklariin zihinsel ve sosyal gelisimleri
tizerine etkisi arastirilmistir. Arastrmada deney grubuna kisa siireli anne programi
uygulanmig, kontrol grubuna kurum bakmmina ek olarak hi¢bir program
uygulanmamustir. Arastirma sonucunda deney grubunun sosyal gelisim puanlarinin
ve 1Q puanlarmin 6nemli dlgiide farkhilik gosterdigi bulunmustur. Ozellikle aile
desteginden yoksun g¢ocuklara ve onlarin ailesinin yerini tutan kisilere verilecek
desteklerle ¢ocuk gelisimine katki saglanacagi bu arastirma ile bir kez daha
vurgulanmustir.

Berument (2007) yaptigt calismada Ankara, Eskisehir, Afyon, Konya ve
Adapazari’nda toplam alt1 (0—6 yas) yuvadan deney ve kontrol gruplar1 olusturarak,
once deney grubundaki iki yuvada oyuncak ve egitici materyaller ile cevresel
uyaranlar1 artirp, bakici anne ve egiticiler egitilerek yuvalarin bakim kalitesinin
artirilmas1 hedeflenmistir. Destek programmin uygulandigi iki yuvada kurum
kalitesinde anlamli bir artis bulunmustur. Cocuklarin gelisimleri Peabody ile
degerlendirildigine deney grubu kontrol grubundan kelime bilgisi acisindan daha

fazla gelisim gostermistir. Ayrica Ankara Gelisim Tarama Envanteri dil bilissel
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gelisim profillerine gore olusturulan kategoriler degerlendirildiginde deney
grubundaki ¢ocuklarin gelisimleri ile yaslar1 arasindaki fark kontrol grubundakilerin
farklarma gore daha fazla azalma egilimi gostermistir. Smirliliklarma ragmen bu
arastirma destek programinin olumlu etkilerine isaret etmektedir. Tiirkiye ‘deki diger
0—-6 yas yuvalarinda da bu destek programinin uygulanmasi ayrica bakici anne ve
personel se¢imi igin aragtrmaya dayali kriterler gelistirilmesi Onerilmektedir
(Berument 2007).

Kurumlarda ¢alisan personelin kurumda kalan c¢ocuklarin gelisim 06zellikleri
hakkinda bilgi sahibi oldugu egitimlerine bakildiginda goriilmektedir. Ama yapilan
caligmada ¢ocuklarin gelisimleri agisindan ciddi eksikliklerin olmas1 ve uygulanan
program sayesinde bakici anne ve grup 6gretmenlerine verilen destekler sonucunda
kendilerinde ve ¢ocuklardaki gelisimin artmasi, sahip olduklar1 egitim durumlarina
bakmaksizin siirekli hizmet i¢i egitimle desteklenmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Arastirmada kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara, ailelerine ve aile yerini tutan grup
sorumlularma arastrma siliresi olan 20 hafta boyunca herhangi bir program
uygulanmamis, ¢ocuklar aldiklar1 okuldncesi egitimine devam etmislerdir. Arastirma
sonunda yapilan dl¢iimlerde kontrol grubu ¢ocuklarin ¢ok azda olsa gelisimlerinde
ilerlemeler olmustur. Son-testlerdeki bu farklilik en biiylik nedenlerinden birisi en
onemelisi, devam ettikleri anasiniflarinda aldiklar1 egitimdir. Benzer arastirmalarda
okul 6ncesi egitimin cocugun gelisimindeki katkisini ortaya koymaktadir.

Tugrul arastirmasinda anaokulu egitimi alan ve almayan grup ¢ocuklarm ilkokuldaki
ruhsal uyum ve akademik basarilarini incelemistir. Anaokulu egitimi alan grupta
akademik bagar1 puanlarnm daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tugrul, 1992).
Benzer arastirmalarda anaokulu egitiminin ¢ocuga olan katkisinda benzer sonuglara
ulagsmistir. Bununla birlikte Lazar ve Darlington’un (1979) ABD ‘de yaptiklar:
uzunlamasina arastrmanin sonuglari, okul Oncesi egitim programlarinin, 6zellikle
sosyo-ekonomik diizeyi diigiik ailelerden gelen ¢ocuklar tizerindeki etkisinin kisa
donemli oldugunu gostermektedir. Cocuklar evde desteklenmedikleri igin, programi
biraktiktan sonra etkinin azaldigi ve giderek kayboldugu goriilmektedir. Ayni
aragtirmada, erken egitim programlarinin uzun dénemde etkili olmasinin, ¢ocugun

ailesinin birlikte egitilmesi, egitim siirecine ailenin katilmasinmn saglanmasi ve aile
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egitiminde Ozel hedeflerin belirlenmesi gibi faktorlerle yakindan ilgili oldugu
belirtilmektedir ( Sahin; Turla,1996).

5.1.4. Aile Katihm Olcegine iliskin Sonuclara Yonelik tartisma

Arastirmada ailelerin ve grup sorumlularmin aile katilimina iligkin goriisleri “Aile
Katilim Olgegi” ile toplanmistir. Aile katilim &lgegi, Portage Egitim Programina
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina uygulanmstir. Olgek okul, ev ve okul-
aile igbirligi temelli katilim alt boyutlarindan olugsmaktadir. Portage programi dncesi
deney ve kontrol gruplarini olusturan ailelerin ve grup sorumlularinin aile katilimina
iliskin goriislerinde gruplar1 arasinda farklilik olmadigi gibi katilim diisiik diizeyde
gerceklesmektedir.

Ulkemizde &6zel ve resmi okul &ncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan
mevcut “Okul Oncesi Egitim Programi” egitim dgretimde aile katilimi aktivitelerine
de yer verilmesi geregini dngdren bir yapiya sahiptir (Oktay ve ark., 2003). Ancak
yapilan aragtirmalar, okul Oncesi egitim kurumlarmda aile toplantilar1 ve problem
durumunda aileler bireysel goriismeler yapilmakta oldugunu ve ebeveynlerin egitim
programma katilimma yonelik ¢aligmalara yer verilmedigini gostermektedir (Kerem
ve Comert, 2003; Sahin ve Turla, 2003; Kaya, 2002). Arastirmalar, ailelerin okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlara karsi ilgi ve igbirligine acik
olduklarin1 6te yandan okullardaki egitim programlar1 ve etkinliklere katilim
gostermediklerini ortaya koymustur (Kaya, 2002). Babalarin egitime katilimi
incelendiginde, babalarin egitime katilmaya istekli olduklar1 ancak katilim ic¢in
zamanlarinin olmadigindan yakindiklar1 diger yandan egitime nasil katilacaklarini da
bilmedikleri ortaya ¢ikmistir (Ding 2003; Giirsimsek, Kefi, Girgin; 2005).

Okul oncesi egitime ailenin katilimi ile ilgili yapilan c¢aligmalar aile katiliminin
cocugun gelisiminde ve ailenin i¢ dinamiklerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermektedir (Giirsimsek, Kefi, Girgin, 2005; Kapusuzoglu, 2004; Arslan ve
Nural, 2004; Girsimsek, 2003; Seving ve Evirgen, 2003; Giirsimsek, Girgin,
Harmanli ve Ekinci 2003; Unutkan, 1998; Bronfenbrener 1993). Mevcut arastirmada
cocuklarin gelisimi ve ailelerin aile katilimi diizeylerindeki artiga yonelik olarak
alman olumlu sonuglar bu arastirma sonuglari ile desteklenmektedir. Bu sonug, okul

oncesi egitimde aileden destek alan ve aileyi egitim dgretim aktivitelerinin i¢ine alan
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bir yaklagimin, ailelerin aile katilim diizeylerine kisa zamanda olumlu yonde etkili
olacagimi gostermektedir.

Yapilan arastirmada aile katilim ile ilgili olarak bir diger sonu¢ rutin okul dncesi
egitim uygulamasinin da okul temelli katilimi arttirdigidir. Arastirmada kullanilan
“Aile Katilim Olgeginde” okul temelli katilim ailenin okuldaki egitimsel etkinliklere
cocugu ile birlikte katilimu ile ilgili davraniglar1 olarak tanimlamaktadir. Ancak bu
katilim diizeyi deney grubunun katilim diizeyi ile karsilastirildiginda deney grubunun
lehine anlamli fark elde edilmistir. Bu dogrultuda okul oOncesi egitimde aile
katilimma yonelik sistemli ve planli ¢aligmalar yapilmasinin ebeveynlerin okul ve ev
aktivitelerine katihmlarinda kisa zamanda daha etkili sonuglara ulasilmasini
saglayacagi goriisiine varilmaktadir.

Kontrol grubunda c¢ok az olmakla birlikte anlamli farkin okul temelli katilim
boyutunda elde edilmesi ebeveynlerin ev temelli katilim konusunda destege ihtiyag
duyduklarmi gostermektedir. Uygulanan Aile Katilimli Portage Erken Egitim
Programi ile ev temelli katilim konusunda desteklenen ailelerin kisa zamanda
gelismesi de destegin gerekliliginin ve dneminin gostergesi niteligindedir. Ulkemizde
okul oncesi egitimden yararlanma siiresi gogunlukla bir yilla sinirli kalmaktadir. Bu
slire ebeveynlerin egitime katilimmi saglayacak aktivitelerle degerlendirilirse hem
okul dncesi egitimde ¢ocuk ve ailenin gelisimi hem de egitimin diger kademelerine
ailenin katki saglamada edinecegi tecriibe acilarindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir.

Cocuk yuvasindaki personelin, ¢ocuklarin problemleriyle yakindan ilgilenmesinin
onlinde bir takim engellerin oldugu sdylenebilir. Bunlar; Yuvaya kabul edilen
cocuklarda ge¢cmis yasantilarina doniik farkli ve bazen birden fazla sorun, travma
bulunmasi ve bu ylizden psikososyal acidan farkli sorunlara sahip ¢ocuklarin bir
arada yasamasi, ¢ocuk yuvalarinda bakim ve koruma altindaki ¢ocuklarm 0-3 yas ve
4-6 yas seklinde gruplandirilmasi nedeniyle bu kurumlarda ¢ogu zaman 18 yasinda
bekar “bakici anneler” ellerinden geleni yapmalarina ragmen 0-3 yas grubunda
bakici annelik yapmalar1 c¢ocuk bakiminda, anne roliinde yetersizlikleri
bulunmaktadir. Yuva ydnetiminin bazi organizasyon sorunlarinin bulunmasi ¢ocuk
ve calisanlar agisindan sorun yaratmaktadir. Yuvada vardiya sistemi bulundugundan

ornegin, bakici annelerin bazilar1 hep gece vardiyasinda gorev almaktadir. “Bakici
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annelerin” daha diizenli daha sistematik olarak ¢ocuklarla bir araya getirmek
yoneticilerin diizenlemesiyle miimkiin olacaktir.

Yine yetistirme yurtlar1 ve ¢ocuk yuvalarinda biirokratik iligkilerin; aile ortaminda
gelisen baglarin, sevginin, ilginin yerini alamadig1 ve otorite, denetim ve baskinin

dogal olarak ortaya ¢iktig1 dikkat ¢ekmektedir (http:/www.sosyalhizmetuzmani.org

/1.htm). Diger bir yapilan calismada kurum bakimi altinda yetigmenin sebep
olabilecegi bir takim olumsuz psikolojik yansimalari, bir kurum calisaniyla
kurulacak yakin bagm oOnleyebilecegini sonucuna varimustir (Ozdemir ve Dig,
2008).

Kurumda kalan ¢ocuklarin saglikli gelisimlerinde, kurumda ¢aligan personelin ilgisi
ve korumasi onemli yer alir. Saglikli ve yeterli iligkilerin eksikliklerini yasayan
kurum c¢ocuklar1 ileriki hayatlarinda biiyiilk sorunlar yasayabilmektedirler.
Korunmaya muhta¢ ¢ocuklarla farkli bakicilarin ilgilenmesi, personelin ve teke tek
iliskinin yetersiz olmasi, korunmaya muhta¢ cocuklarin tiim gelisim alanlarinda
geriliklerin ve duraksamalarin olmasina neden olabilmektedir. Bu yiizden saglikl
bireylerin gelisimi i¢in c¢ocuklarin kritik donemlerinde fiziksel ve duygusal
gelisimlerini saglikli bir sekilde tamamlamalar1 gerekmektedir. Kurum personelinin;
kurumda biiyiiyen c¢ocuklarin davranigs bigimlerini bilmeleri, bu davranislari
tetikleyici altta yatan sebeplerin farkinda olmalari, davranis sorunlar1 olan ¢ocuklarin
belirlenerek onlara uygun programlarin hazirlanmasmni bilmeleri sorunlarin
azaltilmasimi saglayacaktir. Kurumda gorevli elemanlarinin sayisi ve egitim seviyesi
yiikseltilmeli ve bu konuda hizmet i¢i egitim verilmelidir (Atl 2008).

Kologlugil’in (2008) yapmis oldugu calisma sonuglarmna goére, bakict annelere
yapilan miidahalenin genel olarak basariyla yiiriitildiglini gostermektedir.
Uygulama grubundaki bakict annelerin genel ruh sagliklarinda iyilesme ve isle ilgili
tiikenmislik hislerinde diislis oldugu bulunmustur. Ayni zamanda bu bakic1 annelerin
islerinden duyduklar1 tatmin yiikselmis ve Oz-yeterlilikleri artmistir. Ayrica
cocuklarin  gelisimin her alaninda ilerleme gosterdikleri ve davranissal
problemlerinde azalma oldugu bulunmustur.

Bu aragtrmada deney grubunu olusturan grup Ogretmenleri ve bakict annelere
verilen egitim sonrasi aile katilimina iligkin tutumlarindaki olumlu gelismeler, tipk1

aileleri ile birlikte yasayan ¢ocuklarda oldugu gibi katilimlar1 desteklendigi siirece
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ister yuva calisan1 olsun isterse aile olsun dnce ¢ocuguna sonra okula ve okul-aile
iliskisine karst olumlu tutum sergilemektedir. Bu sonu¢ goriildiigli gibi benzer
arastirmalarla da desteklenmektedir.

Egitim ve silipervizyon destek grubuna katilan bakici annelerin cocuklarla sozel
iletisim kurduklar1 ve cocuklarla olan iligkilerinde aynalama ve fiziksel temas
davraniglar1 sergiledikleri goézlemlenmistir. Tim bu bulgular bakic1 annelere
saglanan egitim ve siipervizyon desteginin bakici annelerde olumlu degisimlere yol
actigini, daha icten ve cocuklarin sosyal ihtiyaclarina cevap veren bir bakim ortamini
olusturabilecegini ve kurumda yetisen ¢ocuklarin gelisimsel becerilerini ilerlettigini
gostermektedir (Kologlugil 2008).

Tiim bu arastirmalar incelendiginde aile destekli programlarin okul dncesi egitime
kaliciligy, etkililigi agisindan katki sagladigi goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak aile
ve yerini tutan yetigkin destekli ¢ocuklar i¢cin uygulanan egitim programmin hem
cocuklar i¢in hem de aile ve grup sorumlular1 i¢in etkililiginden s6z etmek
miimkiindiir. Cocugun gelisimi i¢in en iyi yollardan biri aile ve ¢ocugu birlikte ele
almaktir.

5.2. Oneriler

Calisma sonuclarmna bakildiginda, ¢ocuklara ve ¢ocuklarla birlikte olan yetiskinlere
egitim verilmesinin c¢ocuk ve yetigkin acisindan yararli oldugu goriilmiistiir.

Calismada bu temel sonugtan yola ¢ikarak asagidaki 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Ailelere ve Cocuklara Yonelik Oneriler

Ailelerin ve ¢ocuklarm bu ¢alismada uygulanan Portage Erken Egitim Programindan
yararlandiklar1 bulunmugstur. Bu tiir aile egitim programi ya da benzer programlarin
uygulanmast aileler ve g¢ocuklar icin 6nemlidir. Bu uygulamalar Halk Egitim
Merkezleri, yerel yonetimler, saglik ocaklarmin aile hekimligi birimleri araciligryla
yetiskin egitimi kapsaminda yapilabilir.

5.2.2. Kurum ve Cocuklara Yonelik Oneriler

Tiim okul 6ncesi ¢agdaki cocuklarin aileye ihtiyag duyduklari aciktir. Ancak bu
calismada goriildigli gibi bazi c¢ocuklar ¢esitli sebeplerden yaninda biiyliyecegi
aileden mahrum kalmaktadwr. Devletin sahip ¢iktig1 bu c¢ocuklar yuvalarda

yasamlarint stirdiirmektedir. “Grup sorumlular1” araciliyla anne-babalik iliskisi
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yasatilmaya calisilmaktadir. Boylece aile yerini tutmasma ¢aligilan telafi
mekanizmasi devreye sokulmaya ¢aligilmaktadir.

Bu telafi mekanizmasi ¢ocuklar agisindan yararl olmakla birlikte farkli anne-babalik
secenekleri ve modeller de diisliniilebilir. Batida uzun zamandir uygulanan
“koruyucu aile”, “profesyonel aile” gibi uygulamalarin iilkemizdeki kosullarda yer
alip alamayacaginimn arastirilmasi gerekmektedir. Sakincalar1 ve avantajlar1 arastirilip
smandiktan sonra bu gibi modeller ya da iilke arastrmacilarmin gelistirecegi
modeller uygulanabilir.

SHCEK’e bagli ¢cocuk yuvalarinda bakim ve koruma altindaki ¢cocuklar yuvada, 0-3
yas ve 4-6 yas seklinde iki alt grupta, vardiya sistemiyle giin igerisinde 3 farkli anne
ve mesai saatleri igerisinde grup Ogretmeni ile yasamaktadir. Bakici anne ve grup
ogretmenleri 0-3 yas ve 4-6 yas gruplarinda degigsmektedir. Ailenin devamlilig1 ve
degismezliginin ¢ocuk iizerindeki olumlu etkileri dikkate alinarak yuva c¢ocuklarma
da 0-6 yas araliginda, ayn1 grup 6gretmeni ve bakici anneler aracilifiyla bakim ve
egitim verilebilir.

Cocuk yuvalarinda ¢ocuklar ortalama 6 kisilik gruplar halinde giiniin biiylik bir
boliimiinii gecirmektedir. Bu alt1 kisi yuva disinda farkli anaokullarinda egitim
almaktadir. Bu cocuklarmm okuldaki velileri bazen bakici anne bazen de grup
Ogretmenleri olmaktadir. Cocugun yuva disindaki egitiminde takip ve destegi i¢in
okul yuva iliskisini saglayan kisi degismeden tek kisi tarafindan yiiriitiilebilir.

Bakict anne ve grup 6gretmenleri ¢ocuk gelisimi konusunda bilgi ve egitim sahibi
olmasina ragmen uygulanan programim deney gruplarinin lehine farklilik yaratmis
olmasi, kurum ¢aliganlarinin egitimine bakilmaksizin siirekli hizmet i¢i programlarla
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Boylece ¢ocuklarin gelisim alanlarina
katki saglanabilir.

Bu calismada yuva cocuklariyla ilgili bazi sinirlamalar (Bkz Ek 3) bulunmaktadir.
Bu yiizden aileleriyle yasayan ve kurum ortaminda yasayan ¢ocuklarin dil, biligsel,
sosyal, Ozbakim ve psiko-motor beceri diizeylerine gore karsilastirilmasi
yapilamamistir. Yasalar ve etik dikkate almarak, gelecekteki caligmalarda bazi
acilardan karsilastirma yapailabilir.

Bu calismada 6zellikle kurumda yasayan kontrol grubunu olusturan okul 6ncesi

cagdaki cocuklara deney gruplarina yapilan uygulama caligma bittikten sonra
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yapilmak istenmistir. Ancak kurumdaki cocuklarin ¢ok sik yer degistirmesi (evlat
edinme, kurumlar arasi nakil, koruyucu aileye yerlestirme, ayni nakdi yardim gibi)
sebebiyle bu gerceklestirilememistir.

Arastrmada kullanilan Portage Egitim Programi gibi aile egitimini ve g¢ocuk
gelisimini  desteklemeyi hedefleyen programlarin uygulayicist olmalart i¢in
okuloncesi Ogretmenlerine, yuvalarda grup Ogretmenlerine egitim ve destek
verilebilir. Boylelikle egitimli egitmenlerle aile ve ¢ocuga yonelik ¢esitli programlar
diizenlenebilir.

5.2.3. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada deney gruplarma uygulanan Portage Erken Egitim Programi sonuglar1
gostermektedir ki ¢ocuk ister ailesiyle yasasin isterse ailenin yerini tutan kurum
bakiminda olsun ailelere ve grup sorumlularina verilen egitim destegi, ¢ocugun
gelisim alanlarina katki saglamaktadir. Bu nedenle aile egitim programlarmnin 5-6
yasinda anasinifi veya anaokullarma devam eden biitiin ¢ocuklarin ailelerine ya da
ailelerin yerini tutan yetigkinlere verilmesi ¢ok yararli olacaktir.

Arastirma Ornekleminde 5-6 yas grubu cocuklar yer almakta olup deney gruplari
acisindan uygulanan programin etkililiginden s6z edilebilmektedir. Portage Erken
Egitim Programi 0-6 yas icin gelistirildiginden gelecekte program 0-3 yas icinde
etkililigini ortaya koymaya yonelik SHCEK’te ve aileleriyle yasayan cocuklar
tizerinde uygulanabilir.

Arastirmada aile katiliminin kontrol gruplarinda “okul temelli” olarak sinirli kalmas1
nedeniyle okul-aile igbirligi ve ev temelli katilimi i¢ine alan projelerin gelecekte

diizenlenmesi yerinde olacaktir.

165



KAYNAKCA

Abaci, O. (2000). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Gérsel Sanat Egitimi. Istanbul:
Biligim.

ACEV (2011). 7 Cok Geg¢! Erken Cocukluk Egitiminin Onemi Uzerine Diisiinceler ve

Oneriler. http://www.acev.org/arastirma/yaym/7cokgec.doc Web adresinden

4 Mart 2011 tarihinde edinilmistir.

ACEV. (2011). Egitim Faaliyetleri Televizyon Yoluyla Egitim Projesi. TRT

Televizyon  Yoluyla  Egitim  Projesi,  http://www.acev.org/egitim/
tv_egitim.html. Web adresinden 4 Mart 2011 tarihinde edinilmistir.

ACEV. (2011). Baba Destek Programi (BADEP), http://www.acev.org Web
adresinden 15 Mart 2011 tarihinde edinilmistir.

Ahmeduzzaman, M., and Roopnarine, J. L. (1992). Sociodemographic factors,
functioning style, social support, and fathers’ involvement with preschoolers
in African-American families. Journal of Marriage and the Family, 54 (3),
699-704

Akyol, K. A. ve O. Koriik¢ii,(2004). Cocuklarda Empati Gelisimi ve Bilissel
Gelisimin Incelenmesi. Diinya Konsey Toplantis1 Ve Konferansi, Bildiri

Kitabi: 1, 149-165, Istanbul: Ya Pa

Akyliz, Y. (1993). Tiirkiye’de Egitimin Bilim Olarak Ele Alinisinin Tarihgesi. Egitim
Bilimleri I. Ulusal Kongresi, Ankara: Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yay. 125-
150.

Akyiiz, E. (1987). Cocugun Giivenligi Ilkesi Isiginda Korunmaya Muhta¢ Cocuklar.
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/505/6097.pdf Web adresinden 5
Subat 2011 tarihinde edinilmistir.

166


http://www.acev.org/arastirma/yay%FDn/7cokgec.doc
http://www.acev.org/egitim/
http://www.acev.org/
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/505/6097.pdf

Ajay1, H. O. (2008). Early Childhood Education in Nigeria: a reality or a mirage?
Contemporary Issues in Early Childhood Volume 9 Number 4
www.wwwords.co.uk/CIEC Web adresinden 2 Subat 2011 Tarihinde

edinilmistir.

Anderson, G. R. (1999). Introduction: Achieving permanency for all children in the
child welfare system. Journal of Multicultural Social Work, 5(1/2), 1-8.

Anderson, C. J., J.B. Funk., R. Elliott. and P.H. Smith. (2003). Parental Support and
Pressure and Children’s Extracurricular Activities: Relationships With

Amount of Involvement and Affective Experience of Participation. Journal of

Applied Developmental Psychology, 24 (2), 241-257.

Andersson J. and Hwang, B. (2008). What Difference Do Different Settings In
Residential Care Make For Young People? A Comparison Of Family-Style
Homes And Institutions In Sweden. International Journal Of Social Welfare,

17 (1), 26-36

Antikacioglu, L. ve Inciler, A. (1988). Cok ve az kardesli ¢ocuklarda 10 Fark.
Diisiinen Adam Dergisi. 1stanbul: Yerkiire yaymlar1. 23 (2), 245-254

Aral, N. ve Duralp, E. (2010). Alt1 Yasindaki Cocuklarin Sosyal Becerilerine Oyun
Temelli Sosyal Beceri Egitiminin Etkisinin Incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 39(2),
160-172

Aral, N., A. Kandir ve M. C. Yasar. (2002). Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi
Egitim Programi. Istanbul: YA-PA Yayimlari, 170-174.

Argon T. ve M. Akkaya, (2008). Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitime Ve Okul Oncesi

Egitim Kurumlarma Yonelik Goriisleri. Kastamonu Egitim Dergisi. 16 (2)
413-430

167


http://www.wwwords.co.uk/CIEC
http://www.ingentaconnect.com/content/bpl/ijsw;jsessionid=5f85rlekoabhi.victoria

Artan, 1., Oncii, C. E., Oklan, ve Elibol .F.(2003). Alt Sosyo Ekonomik Diizey
annelerin Ev Ortamindaki Materyalleri Cocuklarin Egitiminde Kullanim
Sekilleri. Omep 2003 Diinya Konsey Toplantisi ve Konferansi. 8-10 Ekim,
Kusadasi.

Arvio. M., Hautamaki, J. and Tilikka, P. (1993). Reliability and validity of the
Portage assessment scale for clinical studies of mentally handicapped

populations. Child Care, Health and Development, 19 (2), 89-98.

Ashby, L. (1997). Endangered children. Dependency, neglect, and abuse in
American history. New York, NY: Twayne Publishers.140-155

Avci, N. (2003). Yasama Merhaba-Gelisimde 0-3 Yas. Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Dizisi, Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymlar1

Avenilla, F., Rosenthal, E., Pete, T. and Park, J. (2006). Early Childhood
Longitudinal Study. Fathers of U.S. Children Born in 2001 Findings From
the Early Childhood Longitudinal Study, Birth Cohort (ECLS-B) U.S.
Department of Education Institute of Education Sciences NCES
http://nces.ed.gov/pubs2006/2006002.pdf Web adresinden 14 Ocak 2011

Tarihinde edinilmistir.

Aydin, B. (2000). Gelisimin Dogasi. Editor: Binnur Yesilyaprak, Gelisim ve
Ogrenme Psikolojisi, Ankara: Pegem Yaymcilik,

Aydn, B. (2002). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Ankara: PegemA yaymcilik

Aydn, B. (2002). Gelisim Psikolojisi. Istanbul: SFN Bask.

Aydm, A. (2006). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. (7. Baski). Ankara: Tek Agag

Yaynlari.

168


http://nces.ed.gov/pubs2006/2006002.pdf

Aydogmus, K., A.Baltas., Z. Batlas., H. Yavuzer., A.Oktay., O. Giingdérmiis., O.
Koknel.,, L. Navaro. ve N. Razon. (1998). Ana-Baba Okulu (7.Basim).

Istanbul: Remzi Kitapevi,

Aytag, T. (2000). Okul Merkezli Yonetim, Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Axinn, J. and Levin, H. (1997). Social welfare. A history of the American response
to need Reading, MA: Addison Wesley Longman, Inc.

Ak, A. (1999). Havutlu Saghk Ocagi Bélgesinde Okul Oncesi Yas Grubunda
Biiyiime-Gelismenin Etki Eden Faktorlerle Birlikte Degerlendirilmesi.
Yaymlanmamis  Doktora Tezi, Adana: Cukurova Universitesi Saglk
Bilimleri Enstitiisii Halk Sagligi Anabilim Dal1

Bacanli, H.(2007). Egitim Psikolojisi. Ankara: Pegem A. Yaymcilik.

Bacanli, H. (2003). Gelisim ogrenme. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Basal, H.A. (2005).Okuléncesi Egitiminin Ilke ve Yontemleri. Istanbul: Morpa Yaym

Basaran, 1. E. (1966). Egitim Psikolojisi. Istanbul: Ogretmeni Is Basinda Yetistirme

Biirosu Yaynlari.

Baydar, N., Goksen, F.,Kagit¢ibasi, C. ve Kuntay, A.(2003). Benimle Oynar misin?
Programi Etkililik Arastirmasi, ACEV. http://www.acev.org

/arastirma/raporlar.html Web Adresinden 25 Temmuz 2010 Tarihinde

edinilmistir.

Bayhan, P. ve Ipek, A. (2000). Examination of Children at Preschool Period with
Mental Retardation in Gaining the Concepts of Colour-Shape and Numbers

with Computer Assisted Instruction. Journal of Qafqaz University, 6(1), 167-
176.

169


http://www.acev.org/

Bedir, H. (1998), The effect of using cognitive learning strategies on reading
comprehension ability of Turkish students. Phd. Thesis, Cukurova University

The Institute of Social Sciences

Belsky, J., Vandell, D.L., Burchinal, M., Clarke-Stewart, K.A., McCartney, K.,
Owen, M.T., and The NICHD Early Child Care Research Network. (2007).
Are there long-term effects of early child care? Child Development, 78 (2),
681-701

Bekman, S., Kagitcibasy, C. ve Oney, B. (1995). Advanced Research Training
Seminar on Human Development and Assessment, Istanbul: Akbasim

Publications.

Bekman, S. (1995). Research on HIPPY in Turkey. Proceedings of the Second
HIPPY International Research Seminar , 43-45.

Bereket, A. (2011). Cocuklarda Boy ve Kilo Artisi Nasil Olmalidir? Boy ve Kilo
Artigimi Etkileyen Faktorler Nelerdir? Web Site:
http://www.fenomenkadin.com/  Adresinden 16 Kasim 2010 Tarihinde

edinilmistir.

Bergman, F. (1990). Okul Oncesi Egitimde Aile. Yasadikca Egitim. (12), 12-13.

Berk, L.E. and Winsler, A. (1998). Scaffolding Children’s Learning: Vygotsky and
Early Childhood Education. Psychological services for internationally
adopted children, Published in: School Psychology International,
NationalAssociation for the Young Children. Washington, DC. 19 (2),189-
191.

Berument, K. S. (2007). 0-6 Yas Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Yetistirme Yurtlart Cocuklarinda Biligsel, Dil ve Sosyal Duygusal Geligimini
Destekleme, SHCEK, Ankara: Proje No:105 K 045.

170


http://www.fenomenkadin.com/

Binbasioglu, C. (1987). Egitim Psikolojisi. Ankara: Kadioglu Matbaasi.

Bowlby, J. (1951). Maternal care and mental health. World Health Organization
Monograph. 2, 228-249

Bowlby, J. (1960). The Psychoanalytic Study of the Child, Grief and mourning in
infancy and early childhood. VX, 3-39.

Bredekamp, S., Knuth, R.A. and Shulman, L.G (1992). What Does Research Say
About Early Childhood Education? North Central Regional Educational
Laboratory (NCREL), Oak Brook.

Brizendine, L. (2007). Kadin Beyni. Istanbul: Kelebek Yaymevi.

Brown, R. 1. (1976). Psychology andEducation of Slow learner. Published by
Routledge K. Paul, London.

Brue, A. W. and T. Oakland. (2001) The Portage Guide to Early Intervention : An
Evaluation of Published Evidence. School Psychology International. 22 (2),

243-255

Bruner, J. S. (1969). Origins Of Problem Solving Strategies In Skill Acquisition.
Presented At The 19th International Congress Of Psychology, London.

Bulut, F. (1996). Okul Oncesi Egitimi- Ogretmen, Anne, Baba El Kitabi. Ankara:

Anil matbaasi.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Deneysel Desenler-On-test-Son-test, Kontrol Grubu Desen
ve Veri Analizi. (2.Baski). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Biiyiikoztiirk, S. ( 2007). Sosyal Bilimler Igin veri analizi el kitabi. (7. Baski).
Ankara: Pegem Yayincilik

171



Cameron, R. J. (1997). Early intervention for young children with developmental

delay: The Portage approach. Health and Development, 23 (1), 11-27.

Can Yasar, M. (2001). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ailenin Egitime Katilimi.
Gazi Universitesi Anaokulu/Anasimifi Ogretmeni El Kitabi. Istanbul: Ya-Pa

Yayinlar1

Canan, 1. (1981) Islam da Cocuk Haklar:. Istanbul: Yeni Asya Yaymlar1

Canpolat, T. (2001). Osretmen Aile Isbirligi lle Ailelerin Egitim Ihtiyaclarinin
Belirlenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi Istanbul: Marmara

Universitesi.

Castro, C. Dina, D. M. Bryant, M.L. Skinner, E.S. Peisner-Feinberg. (2004). Parent
Involvement In Head Start Programs: The Role Of Parent, Teacher And
Classroom  Characteristics. Early  Childhood  Research — Quarterly,

http://www.Sciencedirect. Com/Science

Chamberlain, P., Moreland, S. and Reid, K. (1992). Enhanced Services And Stipends
For Foster Parents. Effects On Retention Rates And Outcomes For Children.
Child Welfare, 71 (3), 387-401.

Chow, S.C., Wang, H., Chen, M., (2004). A Bayesian Approach On Sample Size
Calculation For Comparing Means, Journal Of Biopharmaceutical, 15(3),

799-807.

Cilga, 1. (1989). Korunmaya Muhta¢ Genglerin Sorunlari ve Yetistirme Yurtlar.
Ankara: Bagbakanlik Genglik ve Spor Genel Miudiirligii.

Cocozza M., Gustafsson Pa., Sydsjo G.. Acta Paediatr (2006)._Child Protection In
Sweden.: Are Routine Assessments Reliable? 95 (11), 1474-80.

172



Cotton, K. and Conklin, N. F. (1989). Research On Early Early Childhood
Education.  Northwest  Regional  Educational  Laboratory,  School
Improvement Research Series (Sirs), At Url: http://www.nwres.org/scpd/sirs/

3/topsyn3.html.Web adresinden 12 Mayis 2010 tarihinde edinilmistir.

Creswell, J. W. (2003). Research Design. Quantitative, Qualitative, And Mixed
Methods Approaches. Sage. USA: Thousand Oaks.

Child Welfare League of America. (2003). Children of Color In The Child Welfare
System: ~ Overview,  Vision, = And  Proposed  Action  Steps.
http://www.cwla.org/programs. Adresinden 17 Aralik 2010 tarihinde

edinilmistir.

Comer, JP. (1984). Home-school relations\hips as they affect the academic success

of children. Education and Urban Society, 16 (3), 323- 337.

Crow, L. And Crow, A. (1958). Child Psychology. Newyork: Barnes Noble Inc.

Cagdas, A. ve Yildiz, F. U. (2000). Deneysel Yaraticilik Programimin 4-5 Yas
Cocuklarimin Bilissel Gelisimine Olan Etkileri. Konya: Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi. Selguk Universitesi.

Cakici, S. (2006). Alt Ve Ust Sosyoekonomik Diizeydeki Ailelerin Aile Islevierini,
Anne-Cocuk Iliskilerinin Ve Aile Islevlerinin Anne-Cocuk Iliskilerine
Etkisinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Y.Lisans Tezi. Ankara: Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Cavusoglu T. ve Acgar, (2011). Cocuk Esirgeme Kurumunun Tarihsel Geligimi.
http://www.sosyalhizmetuzmani.org/cocukesirecemekurumu. Adresinden 17

Aralik 2010 tarihinde edinilmistir.

Cavusoglu, T. (2005). Sosyal Hizmetlerin Yakin Tarihinden Sayfalar, Cocuk
Esirgeme Kurumu Yapraklar: 1917-1983, Sabev Yayinlari, Ankara.

173


http://www.sosyalhizmetuzmani.org/cocukesirgemekurumu

Cavusoglu, T. (2011). Tiirkive Cocuk Esirgeme Kurumu Ve Cocuk Bayrami,

www.sosvyalhizmetuzmani.org/cumsosyalhizmet.htm Adresinden 17 Aralik

2010 tarihinde edinilmistir.

Cavusoglu, T. ve Cetinkaya, J. (2004). Dariilaceze Ve Sosyal Hizmetler.
http://www.docstoc.com/docs/47263486/211806 adresinden 17 Aralik 2010

tarihinde edinilmistir.

Celebican Karadeniz, O. (1997). Roma Hukuku. Ankara.Vedat Yaym Dagitim.

Celebi, E. ve Darica, N. (2000). Examining The Influence Of Visual Art Education Of
5-6 Years Old Orphanage Children. (S6zli Sunum), London:10th Eecera
Conference, 31 August- 2 September.

Celik, R. R. (2003). Zihinsel Engelli Cocugu Olan Anne-Babalarin Okulda Anne-
Baba Katilmina Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi. Yaymlanmamus yiiksek

lisans tezi, Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Cetin, 1. E. (2002). Cok amacli Karar verme Konusunda Yeni Yaklasimlar
Yaymlanmamis Yiiksek lisans Tezi. Antalya: Akdeniz Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.

Cetin, I. E., Kuriizim, A. ve Cetin, M. K. (2007). The Evaluation of an Early

Childhood Development Support (Portage) Project Using Goal Programming

Approach Educational Sciences: Theory & Practice 7 (1),497-515

Civi, S. (1991). Konya Cocuk Yuvasindaki 0-12 Yas Cocuklarimin Gelisim Ozellikleri
Ve Anne Yoksunlugunun Cocuk Gelisimine Etkileri A¢isindan Koruyucu Aile
Bakimi Ve Aile Cocuklarinin Kurum Bakimi Ile Karsilastirilmali Incelenmesi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Konya: Selcuk Universitesi Saglik

Bilimleri Enstitiisi.

174


http://www.sosyalhizmetuzmani.org/cumsosyalhizmet.htm
http://www.docstoc.com/docs/47263486/211806
http://marmara.academia.edu/HalilEksi/Papers/1405435/The_Evaluation_of_an_Early_Childhood_Development_Support_Project_Using_Goal_Programming_Approach
http://marmara.academia.edu/HalilEksi/Papers/1405435/The_Evaluation_of_an_Early_Childhood_Development_Support_Project_Using_Goal_Programming_Approach
http://marmara.academia.edu/HalilEksi/Papers/1405435/The_Evaluation_of_an_Early_Childhood_Development_Support_Project_Using_Goal_Programming_Approach

Cocuk Yuvalar1 Yonetmeligi, 2828 Sayili Sosyal Hizmetler Ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Kanunu Ve Illgili Yonetmelikler. www.shcek.gov.tr Adresinden 11

Aralik 2010 tarihinde edinilmistir.

Coriis, G. (2005). Erken Dénem Ebeveyn Yoksunlugu. istanbul: Popiiler Psikiyatri
Dergisi, 25, 14-16.

Coriis, G. ve Arik, 1.A. (1999). Farkli Ortamlarda Bilissel Gelisim, Istanbul 1. Cocuk
Kurultayr Bildiriler Kitabi, S.319-328, Istanbul: Istanbul Cocuklar: Vakfi

Yaywmlar.

Cukur, A. (1994). Kurum Bakimi Altinda Bulunan Okul Oncesi Dénemi Cocuklarin
Bilissel Geligim Diizeylerinin Incelenmesi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi

Davies, D. (1999). Looking back, looking ahead: reflections on lessons over twenty-
five years, in Smit, F, Moerel, H, Van der Wolf, K & Sleegers, P (eds)
Building bridges between home and school. Nijmegen: Institute for Applied

Social Sciences.

Davun, B. (2009). Okul Oncesi Etkinliklerle Desteklenmis Sanat Egitiminin Estetik
Begeni Uzerine Etkisi (Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu Ornegi).

Yaymlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.
Demiriz, S. ve Dinger, C. (2001). 5-6 Yas Cocuklarmin Oz Bakim Becerilerinin
Cinsiyet Ve Okuléncesi Egitim Alma Durumlarina Gore incelenmesi. Milli

Egitim Dergisi. 150 s.11-19

Demirbilek, S. (1998). Tiirkiye’de Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Sorunu, Metin
Kutal’a Armagan, Ankara Yaywnlari, s. 615-628.

175


http://www.shcek.gov.tr/

Demirtas, A. (1985). Kitle Iletisimimizin Egitim Sistemimizdeki Yeri. Kitle letisim
Araglar1 Ve Egitim Sempozyumu. Ankara: Ankara Universitesi. EBF. Yayini
No: 137.

Dennis, W. (1973). Children of The Creche. New York: Appleton-Century-Croft.

Dennis, W. (1960). Causes of Retardation Among Institutional Children: Iran.
Journal of Genetic Psychology 96, 47-59.

Dewey, . (1987). Ozgiirliik Ve Kiiltiir. Istanbul: Remzi Kitabevi

Dogan, 1. (2000). Sosyoloji Kavramlar ve Sorunlar, Istanbul: Sistem Yayncilik Ve
Mat. San. Tic. A.S.

Dénmezer, 1. (2005). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. 1zmir: Ege Universitesi

Basimevi.

Elkind, D. (2007). Degisen Diinyada Cocuk Yetistirme Ve Egitim. Cev. Emine Giil
Kapci. Hyb yaymnevi 33, 141-150.

Ekiz, D. (2003). Egitimde Arastrma Yontem ve Metotlarina Giris. Ankara: Ani

Yaynlari.

Eksi, A. (2004). Koruma Altinda Cocuklar: Diinyada Bes Kitanin Cesitli
Ulkelerinden Ornekler. R. Uslu (Editér). Koruma Altindaki Cocuklar.
Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Ruh Saghgi ve Hastaliklari Anabilim
Dali Yaywmnlar.

Ensari, H., R. Zembat. (1999). Yonetim Stillerinin Ailenin Okul Oncesi Egitim

Programlarma Katimi  Uzerindeki  Etkileri. Marmara Universitesi

Anaokulu/Anasinifi Ogretmeni El Kitaba. Istanbul: Ya-Pa Yayinlari, 180-204.

176



Epstein, JL. (2001). School, family and community partnerships. Preparing

educators and improving schools. Boulder: Westview.

Eraslan, E., Caliskan, M. ve Ozmen, M. (1997). Zihinsel Oziirlii Cocuklarda Portage
Erken Egitim Progranu Uygulamasi. S.75-92 Ankara Universitesi 5. Mithat
En¢ Ozel Egitim Giinleri. Ankara: Tiirkive Sakatlar Konfederasyonu

Yaymlar.

Erden, M. ve Akman, Y. (2003). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Arkadas Yaymevi.

Erden, §. ve Alisinanoglu, F. (2002). Anaokullarma Devam Eden Cocuklarin
Ebeveynlerinin Cocuk Oyun Ve Opyuncaklar1 Hakkindaki Goriislerinin
Incelenmesi, Adana: Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2 (22),

42-49,

Erdogan, S. C. ve Alisinaoglu, F. (2002). Cocuk Yuvalarinda Kalan Ve Ailesiyle
Birlikte Yasayan On Yas Cocuklarinin  Umutsuzluk Diizeylerinin

Incelenmesi, Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12 (1-

2), 31-38.

Erkan, G. ve Erkan, A. R. (1987). Dariileytamlar. Hacettepe Universitesi Sosyal
Hizmetler Yiiksekokulu Dergisi, 5 (1), 61-68.

Erkan, S. (1993). Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Hizmet I¢i Egitim. 9. Yapa Okul

Oncesi Egitimi Yaygilastirma Semineri.

Erkan, G. (1995). Korunmaya Muhta¢ Cocuklar: Cocuk Yuvalarinda Bir Arastirma.
Ankara. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 229-233

Erkan, G. (1997). Sosyal Hizmette Miilakat. Ankara.Hacettepe Universitesi

Yaynlari.

177



Erkan, S. ve Kirca, A. (2010). Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin  Okula Hazrr Bulunusluklarma Etkisinin Incelenmesi.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38: 94-106.

Erol N, Simsek Z, ve Ustiiner S. (2005). Cigekli Diinyamda Elimi Yalniz Birakma;
Diinyada Ve Tiirkiye'de Cocuk Koruma Sistemleri; Kurum Bakimi, Koruyucu

Aile Ve Eviat Edinme. Ankara. Umit Matbaacilik.

Estrada, P, Arsenio, WF, Hess, RD and Holloway, S. (1987). Affective quality of the
mother and child relationship: Longitudinal consequences for children’s
school relevant cognitive functioning. Developmental Psychology, 23 (2),

210-215.

Evans, M.K. (2001). Peril And Potential Of Media For Toddlers. Zero To Three, 22,
10-16.

Fantuzzo,J., Tighe, E. and Childs, S. (2000). Family involvement Questionaire: A
Multivariate Assessment Of Family Participation in Early Childhood
Education. Journal Of Educational Psychology, 92 (2), 367-376.

Feldman, M.A. (2004). What Is Early Intervention? In M.A. The Essential Readings.
Pp. 1-4. Oxford, Uk: Blackwell.

Fidan, N. (1985). Egitim Psikolojisi Okulda Ogrenme Ve Ogretme, Ankara: Alkim

Yayinlar1

Finn, P. ( 1981 ). Effects of Shift Work on The Lives of Employees, Management
Labour Review October,1981.

Fisek, G., Yildirim, O. ve Maktav, S. (1983). Cocuk Geligimi. Istanbul: Milli Egitim

Basimevi.

178



Gander, J. M. ve Gardiner, H. W.(1998). Cocuk Ve Ergen Gelisimi. Cevirenler: Ali

Dénmez, Nermin Celen, Bekir Onur. Istanbul: Imge Kitabevi, 3. Basku.

Friedlander, W.A. (1966). Sosyal Refah Hizmetlerine Baslangi¢. Saglik Ve Sosyal
Yardim Bakanlig1 Sosyal Hizmetler Genel Miidiirliigli Yaymlar1

Frude, N. (1991). Understanding Family Problems. A Psychological Approach,
Chichester: Wiley.

Giovanni, J] M and Becerra, R M (1979). Defining Child Abuse. New York: The Free

Press.

Gutknecht D.B. and E.W. Butler, (1985). Family, Self And Society. 2 Edition, USA:

University Pres Of America Inc.

Giiler, B. A. (2001). Yerel Yonetimlerde Reform Sorunu. Cagdas Yerel Yonetimler,
10 (3), 7-12.

Giindogan, F. D. ve Digerleri (2005). Aile Ve Ailenin Islevleri. Adana: Cukurova
Universitesi. Kaynak Tarama Dergisi, 14 (2), 1-12.

Glingen, Y. Tokylirek S. ve Sanli. N. (2002). Ev Ve Ailede Yasam Yonetimi. Yonetim
Stiregleri, Aile Kaynaklart Ve Kullanimi Aile Bireylerinin Ve Evin Temizlik
Ve Bakimi, Tekstil Teknolojisi Ve Giyim Ve Ev Tekstillerinin Temizlik Ve
Bakimi, Ev Araglarimin Kullanimi Ve Bakimi. Pegem Yayimncilik.

Giingdrmiis-Ozkardes ve Arkonag, (1998). Iki Farkli Diizeyde Baba Olma Algisi

Istanbul: M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, S.10. 253-
263.

Giingdrmiis Ozkardes, O. (2006). Toplumsal Duyarlilik ve Sosyal Hizmet “Modern
Bir Proje Ornegi. Antalya: 1. Uluslar Arasi Sosyal Hizmetler Sempozyumu

179



Giiran S. (1983). Hekimin Faaliyetlerinde Devletin Sorumlulugu. Sorumluluk

Hukukunda Yeni Gelismeler Sempozyumu, istanbul.

Giirkan, T. (2002). Okul Oncesi Egitimin Ilkokuldaki Etkileri Uzerine Bir Arastirma.
http://www.benimyuvam.com/yazilar.Asp?id=5&Y=127 Web adresinden 21

Kasim 2010 tarihinde dinilmistir.

Giirsimsek, 1. (2003). Okul Oncesi Egitimde Aile Katilimi1 Ve Psikososyal Gelisim.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 3 (1), 125-144.

Giirsimsek, 1., Girgin, G. ve Kefi, S.(2007). Okul Oncesi Egitime Babalarin Katilim
Diizeyi Ile 1liskili Degiskenlerin Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, S. 33, 181-192.

Haktanir, G. ve Baran, G. (1998). Genglerin Benlik Saygis1 Diizeyleri ile Anne Baba
Tutumlarmm Algilanmasinin Incelenmesi. Cocuk Ve Ergen Ruh Saghg

Dergisi. 5 (39), 134-141.

Halfon, N., Mendonca, A., and Berkowitz, G. (1995). Health Status of Children In
Foster Care: The Experience Of The Center For The Vulnerable Child.
Archives Of Pediatric And Adolescent Medicine, 149(4), 386-391.

Head Start (2006). About Head Start. Last Modified: http:/www.acf.hhs.gov
/programs/hsb/about/index.htm Web adresinden 13 Kasim 2010 tarihinde
edinilmistir.

Henderson, A.T. (1989). The Evidence Continues To Grow: Parent Involvement
Improves Student Achievement. National Committee For Citizens In

Education: Columbia,Md.

Hessle, S. Vinnerljung, B. (1999). Child Welfare In Sweden: An Overview,
Stockholm: Stockholm University Department Of Social Work.

180


http://www.benimyuvam.com/yazilar.Asp?%DDd=5&Y=127
http://www.acf.hhs.gov/

Hildyard, K.L. and Wolfe, D.A. (2002). Child Neglect; Developmental Issues And
Outcomes, Child Abuse & Neglect, 26 (6-7), 679-695.

Home Instruction For Parents Of Preschool Youngest Program (Hippy) Hippy
International, Hebrew University, Israel.

http://www.hippy.org.il/html/aboutus.html adresinden 22 Aralik 2010

tarihinde edinilmistir.

Hoover-Dempsey, K. V. and Sandler, H. M. (1997). Why Do Parents Become
Involved In Their Children’s Education? Rewiev of Educational Research,

67, 3-42.

Istk N. (2006). Eylem Plant: Hedef, Politika Ve Oneriler, Giineydogu Anadolu
Bdélgesi’nde Kadinlarin Ekonomik Gii¢lenmelerine Yonelik Yol Haritas: (Ed.
Y. Ecevit), Ankara: UNDP,

Inan, A. N. (1997). Ozel (Medeni) Hukuk Bakimindan Ana—Baba Ile Cocuk Iliskileri
ve Cocuklarin Ana—Babaya Karsi Korunmalar:i, Prof. Dr. Hamide
Topcuoglu’na Armagan, Ankara, Ankara Universitesi. Hukuk Fakiiltesi

Yayinlar1

Inan, A. N. (1970). Korunmaya Muhta¢ Cocuklar, (Der. Feyyaz Golciiklii)
Korunmaya Muhta¢ Cocuklar, iktisadi Arastirmalar Vakfi Yayinlar1 Istanbul.

Ismen, A.E., ve Yildiz, S. (1996). Okul Oncesi Donemde Okul Aile Isbirligi Ve
Ebeveynin Egitime Katimi. Yasadikca Egitim Dergisi. Istanbul: Kiiltiir
Koleji Yaymlar1. 44 (3),121-130.

Iskol, F. M. (2005). Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu Cocuk Yuvalarinda
Barman Cocuklarin Wisc-R Skorlarinin Degerlendirilmesi. Yaymlanmamais
Y.Lisans Tezi. Istanbul: Istanbul Universitesi Adli Tip Enstitiisii. Sosyal
Bilimler Anabilim Dali

181


http://www.hippy.org.i�l/html/aboutus.html

Jersild, A. T. (1976).Cocuk Psikolojisi, Cev. G. Giince, Ankara: Ankara Universitesi

Basimevi.

Johansson, T. (2007). Experthysteri (Expert Hysteria). Stockholm: Atlas.

Kahramanoglu, E. (1983). I Sosyal Hizmetler Surasi. 19-21 Nisan 2004.Sosyal

Hizmetler Ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirliigii. Ankara.

Kagitgibasy, C.(1990). Cocuk Gelisiminde Erken Destek Projesi: Tiirkive Ornegi.
Erken Cocukluk Egitiminde Farkli Modeller Unicef. Istanbul.

Kagit¢ibasi,C., Bekman, S. ve Goksel, A. (1995). A Multipurpose Model of Non
Formal Education: The Mother Child Education Program. Coordinators
Notebook, Issue 17.

Kaytaz, M. (2005). Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitimin Fayda-Maliyet Analizi. Anne
Cocuk Egitim Vakfi Yayinlari. Istanbul.

Kiirsat, B. (1983). Bati’da Devlet Ve Cocuk, Istanbul: Alan Yay.

Kandir, A. (2003). Gelisimde 3—6 Yas. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaymnlar1.

Kandir, A. ve Org¢an, M. (2009). Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Ailelerin
Bes-alt1 Yas Cocuklarmin Erken Ogrenme Becerilerinin Bazi Degiskenler
Yoéniinden incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Kuramsal Egitim Bilim

Dergisi. 2 (1), 1-13.

Kanklikiliger, P. (2005). Okul Oncesi Davranis Sorunlart Tarama Olcegi Gecerlilik
Giivenirlik  Calismasi. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisan Tezi. Istanbul:
Marmara Universitesi Egitimi Bilimleri Enstitiisii. Okul Oncesi Egitimi Bilim

Dal.

182



Kanisberg, J. and Levant, R.(1988). Parental Attitudes And Children’s Self-Concept
And Behaviour Following Parent’s Participation in Parent Training Groups.

Journal of Community Psychology, 16, 152-154.

Kaplan, M. (1985). Tiirk Edebiyati Uzerinde Arastirmalar, Tip Tahlilleri, Istanbul:
Dergah Yay. S. 68.

Karasar, N. (1998). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karger, H. J. and Stoesz, D. (1998). Social Welfare Policy Research: A Framework
For Policy Analysis. In H. J. Karger, & D. Stoesz, American Social Welfare
Policy: A Pluralist Approach (Pp. 39-49). New York: Longman.

Kartal, H. (2005). Erken Cocukluk Egitim Programlarindan Anne-Cocuk Egitim
Programimin Alt1 Yas Grubundaki Cocuklarin Biligsel Gelisimlerine Etkisi.

Yaymlanmamis Doktora Tezi. Bursa: Uludag Universitesi.

Kaya, O. M. (2002). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Programlara
Ailelerin Ilgi ve Katihmlar: ile Okul Oncesi Egitim Kurumlarimn Aile
Egitimine Katkisi Konusunda Anne Baba Goriisleri. Yayimmlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Kerem, E. A. ve Comert, D. (2003). 2000'li Yillarda Okul Oncesi Egitim Sorunlarina
Genel Bir Bakis. Tiirkive Ornegi. Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim
Fakiiltesi, Istanbul: 1.Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim Kongresi, Cilt 1, Ya-Pa
Yaylari, 234-235.

Kerkez, F. 1. (2006). Oyun Ve Egzersizin Yuva Ve Anaokuluna Giden 5-6 Yas Grubu

Cocuklarda  Fiziksel Ve Motor Gelisime Etkisinin  Incelenmesi.

Yaymlanmamis Doktora Tezi, Rize: Karadeniz Teknik Universitesi,

183



Kiligc M. ve Digerleri, (2003). Gelisimin Dogasi. Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi.
Ankara: PegemA Yayincilt.

Kiligarslan, F.(2006). Cocuk ve Aile Sorunlarinin Terapi Ile Tedavisi. Ankara: Nobel

Basimevi.

Kologlugil D. (2008). The Impact Of An Education And Supervision Support Group
On Caregivers Working At A Turkish Orphanage And Its Relationship To
Children’s Developmental Achievements. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Istanbul: Bilgi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Psikoloji

Konang, E. (1989). Tiirk Hukuk Sisteminde Cocugun Korunmasi. Tiirkiye'de
Cocugun Durumu, 1990’larin Cocuk Politikast Kongresi, Unicef Tiirkiye
Temsilciligi Yay. S. 3-33.

Kulaksizoglu, A. (2004). Ergenlik Donemi Ailede Cocuk Egitimi. Ed: Kot, Ankara:
A. Basim Yay.

Kutlu, M. (1992). Yetistirme Yurdunda Ve Ailesi Yaminda Kalan Ogrencilerin
Ozsaygi Diizeylerini Etkileyen Bazi Degiskenler. Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Malatya: Indnii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Kurt, A. (1989). Islam’m Koruyucu Aileye Bakisi. Bursa: Uludag Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 6, s:177 182.

Liontos, L. B. (1992). At-Risk Families And Schools. Becoming Partners. ERIC

Clearinghouse On Educational Management.

Loughlin, J. P. (2008). Fostering Parental Involvement: A Critical Action Research
Study Of Title 1 Parents’ Participation In Public Elementary Schools.
Unpublished Doctoral Dissertation, The Pennsylvania State University The
Graduate School College Of Education.

184



Lowe-Freire, P. (1970). Pedagogy Of The Oppressed. Herder And Herder. New
York.

Mc Caffrey, C. (2000). A Comparision Of The Effects Of A One-Session Video
Versus Two-Session Live Presentation Format Of The Compass Parent

Education Program. A Thesis. California State University. Long Heach.

Mckenzie, T. L., Lamaster, K. J., Sallis, J. F. and Marshall, S. J. (1999). Classroom
Teachers' Leisure Time Physical Activity And Their Conduct Of Physical
Education. Journal of Teaching In Physical Education, 19, 125-131.

MEB (2006). Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 Aylik Cocuklar Igin), Devlet
Kitaplar1 Midiirliigli, Ankara.

MEGEP, (2007). Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Modiilii. Anne-Cocuk Saghgi.
Http://megep.meb.gov.tr Web adresinden 25 Temmuz 2010 tarihinde

edinilmistir.

Morton-Cooper A. and Palmer A. (2000). Mentoring, Preceptorship And Clinical
Supervision. Second Edition. Blackwell, Oxford.

Murphy, R. (2006). Using Case Studies To Investigate Parent Involvement In Early
Years Care And Education (In) Early Childhood Research Unit And OMEP

Ireland

Myers, R.(1990). Different Models In Early Childhood Development. Different
Models in Early Childhood Education. Istanbul: Unicef.

Myermyers, R. (1995). Erken Cocukluk Programlarmmin Gelistirilmesinde Temel
Unsurlar ve Politikalar. Erken Cocukluk Egitiminin Onemi Sempozyum

Raporu. Istanbul: Anne Cocuk Egitim Vakfi Yaymni.

185


http://megep.meb.gov.tr/

Naastrom, K., Koch, S. M. (1996). Addressing The Needs Of Children In Out-Of-
Home Care. Paper Presented At The 28th Annual Meeting Of The National
Association of School Psychologists, Atlanta, GA.

Nelson, N. (1992). Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim Programi Kontrol
Listesi. (Cev.-Diiz.: N. Giiven, S. Bal, N. Metin). Ankara: Hacettepe

Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii.

Nystul, M. S. (1993). A Comprehensive Developmental Model For Guidance And
Counseling. The Art And Science of Counseling And Psychotherapy (Pp.
302-305). New Mexico: Macmillan Publishing.

Ogburn, W.F. (1963). The Changing Functions Of The Family. Selected Studies in
Marriage And Family U.S.A. Rinehart And Winston Inc.

Oguzkan, F. (2004). Okuléncesi Cocuk Bakimi ve Egitimi. Istanbul: Milli Egitim

Basimevi.

Oguzkan, S. ve Oral G. (1997). Kiz Sanat Okullari Icin Okul Oncesi Egitimi.

Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Oktay, A. (2007). Okuloncesi Egitimin Onemi ve Yayginlastirlmas:. Okul Oncesi
Egitimde Giincel Konular. Ankara: Morpa Kiiltiir Yaymlar1.

Oktay, A. (2004). Tiirkiye'de Okuloncesi Egitimin Diinii, Bugiinii Ve Yarn.
Kiiltiirlerin Bulusmasi. Erken Cocukluk Gelisimi Ve Egitimine Yansimalari.
Istanbul: OMEP. 3-17

Oktay, A. (2002). Yasamun Sihirli Yillari Okuléncesi Dénem, Istanbul: Epsilon
Yaymcilik,

Oktay, A. (1990). Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim, Istanbul: Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Dergisi. Say1: 2, S. 151

186



Oktay, A. (1983). Okuloncesi Egitime Toplu Bir Bakis. Okuloncesi Egitim ve
Sorunlar1. Ankara: TED Yayinlari.
Onur, B. (1997). Cocuk Kiiltiirii. 1.Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresi, Ankara.

Owens, J., Scahill, L., Scheeringa, M.S., Stafford, B., Wise, B., and Zeanah, C.H.
(2007). Psychopharmacological Treatment For Very Young Children.
Contexts And Guidelines. Journal of The American Academy Of Child And
Adolescent Psychiatry.

Ozdemir Ulug, F. (2003). Gender In Education In Turkey. UNICEEF.

Ozdemir, S., Bacanli, H. ve Sozer, M. (Edt.). (2007). Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim
ve Ilkogretim Sistemi Temel Sorunlar Ve Coziim Onerileri (1. Basmm).

Ankara: Tiirk Egitim Dernegi.

Ozdemir, N., Sefer N. ve Tiirkdogan, D. (2008). Bir Sosyal Sorumluluk Projesi
Ornegi: Korunmaya Muhta¢ Cocuklar. Cumhuriyet Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 32. (2), 283- 305.

Ozgiiven, 1. E. (2001). Cagdas Egitimde Psikolojik Danisma Ve Rehberlik. Ankara,
Pdrem Yayinlari, 3. Baski

Ozgiilek, G. (2006). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Tam Ve Yarim Giinliik
Egitim Programlarina Gore 5-6 Yas Grubu Cocuklarimin Sosyal Ve Duygusal
Gelisimlerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul:

Marmara Universitesi,

Perloff , L., Butler, P., Berry, C. and Budetti, P. (1998). Literatiire Rewiev of
Outcomes of Early Intervention Programs.Pediatric Developmental Services
Program Prepared for Commonwealth Fund by The Institue for Health

Services Research and Policy studies Northwestern University. Online at

187



http://www.northwestern.edu/ ihsrps/research/review.PDF Web adresinden

12 Agustos 2010 tarihinde edinilmistir.

Petrie, P., Boddy, J., Cameron, C., Simon, A. And Wigfall, V. (2006). Working With
Children In Residential Care: European Perspectives. Buckingham, Open

University Pres

Polat, O. (2001). Cocuk ve Siddet, istanbul: Der Yaymnevi, S. 61, 85, 97

Postman, N. (1995). Cocuklugun Yok Olusu, (Cev.Kemal Unal), Ankara: imge
Yaym.

P.Reed., L.A. Osborne. and M. Corness.(2007). The real-world effectiveness of early
teaching interventions for children with autism spectrum disorder Exceptional

Children. Vol. 73, 417

Checklist (1987). Portage Early Education Program Windsar, Berkshire: .CESA 5
And NFER-Nelson Publishing Company Ltd.

Poyraz, H. ve Dere, H. , (2003). Okul Oncesi Egitiminin Ilke Ve Yontemleri. Ankara:
Ani Yayincilik.

Resmi Gazete. Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Is Ve Meslek Sahibi Olabilmeleri I¢in
Isyerlerinde ~ Calistirilma  Esaslarina  Iliskin -~ Yonetmelik  25.11.1983,

Say1:18235

Resmi Gazete. Sosyal Hizmetler Ve Cocuk Esirgeme Kurumu Sosyal Ve Ekonomik

Destek Yonetmeligi Tarih: 28.09.1986, Say1: 19235

Resmi Gazete. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu. 24.05.1983,
Say1: 18059.

188


http://www.northwestern.edu/

Resmi Gazete. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Ayni ve Nakdi Yardim

Yonetmeligi. 28.09. 1986, Sayr: 19235.

Resmi Gazete. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Gérevde Yiikselme

Yonetmeligi. 20.09.2005, Say1: 25942

Resmi Gazete. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Cocuk Yuvalari

Yonetmeligi. 07. 01. 1999, Say1: 23576

Resmi Gazete. 4721 Sayiuli Tiirk Medeni Kanunu. 07.12.2001, Say1: 24607

Resmi Gazete. 2828 Sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Ayni ve
Nakdi Yardim Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik.
27.5.1983, Say1:18059.

Resmi Gazete. Yetistirme Yurtlarimn Kurulus Ve Isleyisine Iliskin Yonetmelikte
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik 13.11.1995, Say1: 22462

Resmi Gazete. 2828 Sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun

Kurulmasina Dair Kanun. 27.5.1983, Say1:18059

Ruotsi, J., Lindberg, O., Segerstrom, Mbozi D., Laxén, J. (2001). Evaluation Of The
Development Cooperation Between Finland And Zambia. Evaluation Report

2001: 9. Ministry For Foreign Affairs Of Finland, Helsinki.

Russell, F. (2007). Portage in the UK: recent developments. Child: Care, Health
Development, Vol. 33 (6), 677-683

Saifer,S. and Ellis, D.(2000). Strengthening Family Involvement. A Guide To
Resources Available From The Northwest Regional Educational Laboratory.
Portland.

189


http://web.ebscohost.com/ehost/viewarticle?data=dGJyMPPp44rp2/dV0+njisfk5Ie46a9Jtay2SrGk63nn5Kx95uXxjL6prUmwpbBIr6ieTrimrlKwqp5Zy5zyit/k8Xnh6ueH7N/iVa+mrkm0qbJIsaykhN/k5VXy6KR84LPfUeac8nnls79mpNfsVbCtrlGvqrVOpNztiuvX8lXu2uR+8+LqjOPu8gAA&hid=113

Sakaoglu, N. (1992). Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi. Istanbul: Iletisim Yaynlari.

Sallnas, M. (2000). Child Care Institutions. The Emergence Of The Ideology And

Structure. Stockholm: Stockholms Universitet.

Saltz, R. (1973). Effects Of Part-Time Mathering On IQ And SQ Of Young
Institutionalized Children.. Child Development. Number:44.

San-Bayhan, P. ve Artan 1. (2005). Cocuk Gelisimi Ve Egitimi. istanbul. Morpa

Yaynlari.

Sanstrom, C. J. (1971). Cocuk Ve Genglik Psikolojisi. (Ceviren: Refia Semin)
Istanbul: Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Matbaast.

Sargin, S. (2007) Tiirkiye’de Universitelerin Gelisim Siireci ve Bélgesel Dagilimu.
Siileyman Demirel Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Yil:3,

Say1:5, 133-150.

Sargin, N. (2007). Cocuk Ruh Saghgi Ve Gelisimi Okul Oncesi Dénem. Ankara:
Nobel Kitap.

Sarper, N. (2001). Yetistirme Yurdunda Yetisen Cocuklar Ile Ana-Baba Yaninda
Yetisen Cocuklarin Denetim Odaklarimin Karsilastirilmasi. 'Yayinlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi,
Sayer, L. C., Suzanne M Bianchi, and John P. Robinson. (2004). Are Parents
Investing Less In Children? Trends in Mothers' And Fathers' Time With

Children. American Journal of Sociology 110:1-43.

Sayita, S. U. (1996). Tiirk Hukukunda Cocugun Koruyucu Aile (Kisi) Yanina

Yerlestirilmesi. Istanbul: Filiz Kitapevi.

190



Seckin, N. ve Kog, G. (1997). Okuldncesi Egitimde Okul-Aile isbirligi. Yasadikca
Egitim, (51). 5-10.

Selcuk, M. (1991). Cocugun Egitiminde Dini Motifler. Ankara: Trkiye Diyanet Vakfi

Yayinlari,

Selcuk, A. (1995). Soziokulturelle Dimension Im Deutschen Und Tiirkischen Und
Interkulturelle Kommunikation Eine Kulturkontrastive Analyse Alltiglicher
Verhaltensweisen Der Osterreichischen Und Tiirkischen Gesellschaften,
Yaymlanmamais Doktora Tezi, Ankara. Ankara Universitesi. Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Sellick, C. (1998). The Use Of Institutional Car Efor Children Across Europa.
Europan Journal of Social Work, 1. 301-310

Senemoglu, N. (2004). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Gazi Kitabevi.

Senemoglu, N. (2001). Cocuk Haklari, Calisan Cocuklar Ve Egitim Sorunlari,
Ankara: Milli Egitim Dergisi, Say1: 151

Senemoglu, N. (2000). Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya.
Ankara: Gazi Kitabevi.

Seving, M. (2005) Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir

Yaynlari.

Sheek (2010). Sosyal Hizmetler Ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirliigii
Stratejik Plan Ankara: 2010 —2014.

Shireman, J. (2003). Critical Issues In Child Welfare. New York: Columbia

University Press.

191



Sinclarr, 1., and Gibbs, 1. (1998). Children’s Homes — A Study In Diversity.

Chichester: John Wiley & Sons.

Skeels, H. M., Updegraff, R., Wellman, B. 1., and Williams, H. M. (1938). A Study

of Environmental Stimulation. An Orphanage Preschool Project. University

of lowa Studies In Child Welfare, 15, 7-19.

Skeels, H.M. and Skodak, M. (1965). Techniques For A High-Yield Followup Study
In The Field. NCBI. Vol. 80, No. 3,

Skodak, M., and Skeels, H. M. (1949). A Final Follow-Up Of One Hundred Adopted
Children. Journal of Genetic Psychology, 75, 85-125.

Sloutsky, V.M. (1997). Institutional Care And Developmental Outcomes Of 1- And -
7-Year-Old Children. A Contextualist Perspective, International Journal of

Behavioral Development, 20 (1): 131-151.

Sosyal Hizmetler Ve Cocuk Esirgeme Kurumu.(SHCEK). Cocuk Yuvalari

Yonetmeligi. Tarih: 07.01.1999.

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK). (2005). Bizim

Cocuklarimiz. Ankara: SHCEK Egitim Merkezi Yayin1.

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK). (2005). Yerel Yonetimler
Ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Isbirligi Calisma Raporu.

Ankara: SHCEK Egitim Merkezi Yayni.

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK). (2006). Sizsiz Olmaz Var
Misiniz? Ankara: SHCEK Egitim Merkezi Yaymnu.

192



Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK). (2007). 2006 Yili Faaliyet

Raporu. Web: http://www.shcek.gov.tr/duyuru/apk/2006_Faaliyet Raporu

Web adresinden 12 Temmuz 2010 tarihinde edinilmistir.

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK). (2010). 2009 Yili Faaliyet
Raporu.  Ankara: SHCEK.  http://www.shcek.gov.tr/duyuru/apk/2009

_Faaliyet Raporu Web adresinden 12 Temmuz 2010 tarihinde edinilmistir.

Spitz, R.A. (1946). Anaclitic Depression: An Inquiry into The Genesis of Psychiatric
Conditions In Early Childhood. Psychoanalytic Study of The Child 2:313-
342.

Stevenson, Betsey, And Justin Wolfers. (2007). Marriage And Divorce: Changes
And Their Driving Forces. Journal of Economic Perspectives, 21(2): 27-52.

Stout, A. (2009). Comparing Rural Parent And Teacher Perspectives Of Parental
Involvement: A Mixed Methods Study. Unpublished Doctoral Dissertation,
Walden University College Of Education.

Sucuoglu, B.ve Ozokeu, O. (2005). Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Becerilerinin
Degerlendirilmesi. Ozel Egitim Dergisi, 1 (2).

Sucuka, N., Kimmet, E. (2003). Aile Destek Programlarinin Okul-Aile Isbirligindeki
Onemi. Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklagimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir

yaylari.
Sugur, N. ve Dogru E. S. (2010). Koruma Altindaki Cocuklarin Aile Ve Devlet

Algist Uzerine Bir Arastirma. Ankara: Ankara Universitesi SBF Dergisi cilt:
65 Say1: 1 Sayfa: 115-133

193


http://www.shcek.gov.tr/duyuru/apk/2006_Faaliyet_Raporu
http://www.shcek.gov.tr/duyuru/apk/2009%20_Faaliyet_Raporu
http://www.shcek.gov.tr/duyuru/apk/2009%20_Faaliyet_Raporu

Siimer, N. ve Giingdr, D. (1999). Yetiskin Baglanma Stillerinin Tiirk Orneklemi
Uzerinde Psikometrik Degerlendirmesi Ve Kiiltiirler Aras1 Bir Karsilastirma.

Tiirk Psikoloji Dergisi, 14(43), 71-106.

Sahin, F. T. (1998). Destekleyici Egitim Programinin 5-6 Yas Grubunda Cocugu
Olan Babalar Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora

Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi,

Sahin,T. ve Turla, A. (1996). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yapilan Anne- Baba
Egitim Calismalarimn Incelenmesi. II. Ulusal Egitim Sempozyumu Bildirileri
18-20 Eyliil 1996 Istanbul: Marmara Universitesi. Teknik Egitim Fakiiltesi

Déner Sermaye Isletmesi Matbaa Birimi.

Sahin, F. T ve Turla, A. (2003). Okul éncesi Egitim Kurumlarinda Yapilan Aile
katimi Calismalarimin Incelenmesi. OMEP Diinya Konsey Toplantisi ve

Konferansi ve Bildiri Kitaba1. . 1. Cilt . 379-392.

Senocak, H. (2006). Korunmaya Muhta¢ Cocuklara Saglanan Bakim Ydntemleri.
Sosyal Siyaset Konferanslar: Dergisi, Say1 51

Stvgin, N. (2005). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Egitim Programina
Iliskin Ogretmen Gériigleri (Denizli Ili Ornegi). Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Denizli: Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Simsek Z, Erol N., Oztop D. ve Ozcan O. (2008). Kurum Bakimindaki Cocuk ve
Ergenlerde Davranis ve Duygusal Sorunlarin Epidemiyolojisi. Ulusal
Orneklemde Karsilastrmali Bir Arastirma. Tiirk Psikiyatri Dergisi, 19(3).

Internet adresi: http:/www.turkpsikivatri.com Web adresinden 24 Temmuz

2010 tarihinde edinilmistir.

Tanyer, S. (2003). Cocuk Saghg: Ve Hastaliklar: Hemsireligi. (5. Baski), Konya:
Dizgi Matbaacilik.

194


http://www.turkpsikiyatri.com/

T.C. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii (2005). Okul

Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeligi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

Temel, F. (2001). Okul Oncesi Egitime Ana-Babamn Katilimi. Gazi Universitesi
Anaokulu /Anasmifi Ogretmeni El Kitabu. Istanbul: YA-PA Yaynlari, 342

Temel, F. ve Aksoy, A. (2000). Home Based Mother Training Program For 0-3
Years Of Age And Its Effects On Home Environment. Psychology &
Education, 25/26 (1-2), 51-57.

Temel, F. (2003). Erken Cocukluk Egitim Politikalari. Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii ACEV-Unicef Egitim Reformu Girisimi

http://www.ucanbalon.com.tr/Resim/dosya/erkencocuklukegitimipolitikalari.

Doc Web adresinden 25 Haziran 2010 tarihinde edinilmistir.

Temel, F. ve Omeroglu, E. (1993). Tiirkive’de Okul Oncesi Egitimin
Yayginlastirilmasinda Aile Egitimine Dayali Modeller. Okul Oncesi Egitimi
Ankara: MEB Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii

Tezel Sahin, F. ve Ozbey, S. (2007). Aile Egitim Programlarina Nigin Gereksinim
Duyulmustur? Aile Egitim Programlar1 Neden Onemlidir? Aile ve Toplum

Kiiltiir ve Arastirma Dergisi, 3 (12), 7-12.

Tezel Sahin, F. ve Ozbey, S. (2007). Aile Egitim Programlarma Baba Katilimmin
Onemi. Toplum ve Sosyal Hizmet Dergisi. 1, 39-47.

Tezel Sahin, F. (1999). Okul Oncesi Egitimde Oyun Etkinlikleri. Gazi Universitesi,
Anaokulu / Anasinifi Ogretmeni El Kitabi. Istanbul: Ya-Pa Yaymlar1.

Tiryakioglu, B. (1991). Cocuklarin Korunmasina Iliskin Milletler Arasi Sézlesmeler
Ve Tiirk Hukuku. Ankara: Bagbakanlik A.A.K. Bilim Serisi.

195


http://www.ucanbalon.com.tr/Resim/dosya/erkencocuklukegitimipolitikalari.Doc
http://www.ucanbalon.com.tr/Resim/dosya/erkencocuklukegitimipolitikalari.Doc

Topbas, E .(2007). Ogrenmeyi Anlamada Yeni Bir Model: Allosterik Ogrenme 16.
Egitim Bilimleri Kongresi,140-147, Tokat: Gaziosmanpasa Universitesi,

Egitim Fakiiltesi,

Travers, M. (2001). Qualitative Research Through Case Studies. London, Sage.

Tugrul, B. (1992). Anaokulu Egitim Alan ve Almayan Cocuklarin [lk Okul Birinci
Swiftaki  Akademik  Basarisi  ve  Ruhsal Uyum  Davramislarinin
Karsilastirilmali Olarak Incelenmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Ankara:

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Tuzcuoglu, N. (1989). Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Ogrenim Problemleri,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Gazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii,

Ulusoy A., ve Digerleri (2003). Gelisim Ve Ogrenme. (2.Baski), Ankara: Ani

Yayinlari,

UNICEF (2003) Illere Gére Oncelikli Yasam Kalitesi Gostergeleri. www.illeridaresi.

gov.tr/ortak icerik/illeridaresi/.../gostergeler.ppt Wb adresinden 23 Mayis
2010 tarihinde dinilmistir.

Umur, Z. (1982). Roma Hukuku. Istanbul: Istanbul Universitesi Yayimnlar1.

Ural, O. (2010). Diinden Bu Giine Aile Egitimi. Aile Egitimi Ve Erken Cocukluk
Egitiminde Aile Katiim Calismalari. (Edt. Fulya Temel) Ankara: Ani

Yayinlar1
Ural, O. ve Ramazan O. (2007). Tiirkiye 'de Okul Oncesi Egitimin Diinii Ve Bugiinii.

Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Sistemi. Ankara: TED

Yaylari.

196


http://www.illeridaresi/

Ural, O. (2007). Toplumsal Degisim Acisindan Orgiin Ve Yaygin Egitim. (Ed. A.
Oktay) Egitim Bilimine Giris. Ankara: Pegem Yaymcilik.

Ural, O. (2005). Okul Oncesi Egitim Ve Aile Katilimi Okul Oncesi Egitimde Giincel
Konular. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlar1.

Uzundemir, Marangoz, (2001). Portage Erken Egitim Kilavuzu. Ender Ozel Egitim
Danigmanlik. Izmir: Duyal Matbaasi.

Ulgen, G. ve Fidan, E. (1991). Cocuk Gelisimi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Unver, G. (2003). Ogretmenlik Uygulamasinda Isbirligi: Bir Durum Calismasi,
Ankara: Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23 (87)-100-111.

Ustiin, E., Akman, B. ve Etikan, 1. (2004). Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeydeki
Cocuklarin Biligsel Gelisimlerinin Degerlendirilmesi. Ankara: Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 26, 205-210.

Ustiinoglu, U. (1990). Ailelerin Okul Oncesi Dénemin Onemi Konusunda
Bilinglendirilmesi. Ankara: Tirkiye Aile Yilligi-T.C. Basbakanlik Aile
Aragtirma Kurumu, Ailenin Egitimi Raporu. www.athgm.
gov.tr/tr/html/116/Tanitim+Serisi Web adresinden 15 temmuz 2010 tarihinde

edinilmistir.

Vialle, W. Et AL (2000). Handbook On Child Development. Wollongong: Faculty Of
Education, University of Wollongong.

Vorria, P., Wolkind, S., Rutter, M., Pickles, A. And Hobsbaum, A. (1998). A
Comparative Study of Greek Children In Long-Term Residential Group Care
And In Two-Parent Families: 1. Social, Emotional, And Behavioral

Difterences. Journal of Child Psychology and Psychiatry 39(2), 225-236.

197


http://www.athgm/

Yavuzer H. (1998). Cocuk Psikolojisi. Istanbul: Remzi Yay.

Yavuzer, H. (1999). Ana-Baba Ve Cocuk. istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2005). Cocuk Psikolojisi. 1stanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2009). Resimleriyle Cocugu Tanmimak. (13.Basim). Istanbul: Remzi
Kitabevi.

Yildiran, G. (1983). Okul Oncesi Egitim Ve Sorunlar:. Ankara: TED Yaynlari.

Yilmaz, N. (2003). Tiirkiye’ De Okul Oncesi Egitimi. Erken Cocuklukta Gelisim Ve
Egitimde Yeni Yaklasimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaynlari.

Yilmaz H. (2008). Atatiirk Cocuk Yuvasinda Kalan [lkokul Cocuklarinin Beslenme
Durumunun Saptanmast ve Bu Cocuklarin Boy Uzunluklarinin ve Viicut
agirliklarinin Standartlarla Karsilastirllarak Degerlendirilmesi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi, Saghk

Bilimleri Enstitiisii, Toplu Beslenme Sistemleri Programlari.

Yilmazgetin, C. (2003). The Relationship Between Father Involvement And
Behavioral Problems Of Preadolescents. Unpublished Master’s Thesis,

Istanbul: Bogazici University,

Yilmazer, E. (1995). Okuloncesi Donemde High/Scope Egitimi Alan Cocuklarin,
Ilkokul I. Simftaki Okul Durumlarinin Ilkokul Program Amagclar: ve Simif
Osretmeninin Goriisleri Isiginda Arastirilmasi. Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans tezi. Istanbul: Marmara Universitesi

Yinesor, E. (1989). Yuvamin Dil Gelisimine Etkisi. Yaymlanmamig Yiiksek Lisans

Tezi. Istanbul: Istanbul Universitesi.

198



Yorburg, B. (1983). Families And Societies Survival And Extinction, Colombia
University Pres, USA New York.

Yoriikoglu, A. (1983). Degisen Toplumda Aile ve Cocuk. Ankara: Aydin Kitapevi

Yayinlari,

Yériikoglu, A. (1989). Degisen Toplumda Aile ve Cocuk. (3. Bask1). Ankara: Ozgiir
Yaym Dagitim.

Yoériikoglu, A. (2003). Cocuk Ruh Saghg:. 1stanbul: Ozgiir Yayinlari.

Zembat, R. (1992). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yénetim ve Yonetici
Ozellikleri. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Zembat, R. ve O. P. Unutkan. (2001). Okul Oncesi Dénemde Cocugun

Sosyallesmesinde  Ailenin  Yeri (Aile Katillm Programi Uygulama

Ornekleriyle) . Istanbul: YA-PA Yaymlari,

199



	Grup sorumlularının % 82 si 43 yaş ve üstündedir. Grup sorumlusu olarak görev yapan kişilerin 4 tanesi (%25) erkek, 12 (%75) si kadındır. Grup öğretmenlerinin  %82 si lisans eğitimi mezunudur. SHÇEK Çocuk Yuvaları Yönetmeliğinde (07.01.1999Sayı: 23576 R.G.) grup sorumlusu öğretmenin ve çocuk eğiticisinin görev ve yetkileri belirlenmiştir. Bu yönetmeliğin 14. maddesinde belirtildiği gibi Yüksek öğrenim kurumlarından mezun olup, okul öncesi öğretmeni unvanını almış olan ve fakültelerin  lisans tamamlama programlarına katılarak okul öncesi öğretmeni olanların 0–6 yaş grubu çocuklardan, öğretmenlerin ise 7 ve daha yukarı yaş grubu çocuklardan sorumlu olması esastır.
	Grup sorumlularının % 82 si 43 yaş ve üstündedir. Grup sorumlusu olarak görev yapan kişilerin 4 tanesi (%25) erkek, 12 (%75) si kadındır. Grup öğretmenlerinin  %82 si lisans eğitimi mezunudur. SHÇEK Çocuk Yuvaları Yönetmeliğinde (07.01.1999Sayı: 23576 R.G.) grup sorumlusu öğretmenin ve çocuk eğiticisinin görev ve yetkileri belirlenmiştir. Bu yönetmeliğin 14. maddesinde belirtildiği gibi Yüksek öğrenim kurumlarından mezun olup, okul öncesi öğretmeni unvanını almış olan ve fakültelerin  lisans tamamlama programlarına katılarak okul öncesi öğretmeni olanların 0–6 yaş grubu çocuklardan, öğretmenlerin ise 7 ve daha yukarı yaş grubu çocuklardan sorumlu olması esastır.
	Grup sorumlularının % 82 si 43 yaş ve üstündedir. Grup sorumlusu olarak görev yapan kişilerin 4 tanesi (%25) erkek, 12 (%75) si kadındır. Grup öğretmenlerinin  %82 si lisans eğitimi mezunudur. SHÇEK Çocuk Yuvaları Yönetmeliğinde (07.01.1999Sayı: 23576 R.G.) grup sorumlusu öğretmenin ve çocuk eğiticisinin görev ve yetkileri belirlenmiştir. Bu yönetmeliğin 14. maddesinde belirtildiği gibi Yüksek öğrenim kurumlarından mezun olup, okul öncesi öğretmeni unvanını almış olan ve fakültelerin  lisans tamamlama programlarına katılarak okul öncesi öğretmeni olanların 0–6 yaş grubu çocuklardan, öğretmenlerin ise 7 ve daha yukarı yaş grubu çocuklardan sorumlu olması esastır.



