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ONSOZ

Bir iilkenin hedefledigi sosyal, siyasal ve iktisadi geligsmislik diizeyleri, o iilkenin insan
kaynaklar1 ile dogrudan iliskilidir. Bu nedenle insan kaynaginin, maksimum diizeyde
kullanilmasina yonelik biteviye adimlar atilmali, alt yap1 calismalar1 hizlandirilmalidir.
Nitelikli insan/vatandas ise ancak dogru bir egitim sisteminin iiriinii olarak ortaya cikar.
Zira egitimin asil amaci; Ozglir ama sinirlarii bilen, diigsiinen ama diistinmekle
yetinmeyip iireten, 6grenen fakat 6grendikleri arasinda neden-sonug iligkisi kurabilen,
bilgili olma iddiasindan ziyade bilgiye ulasma yollarini bilen, empatik, saygili,
otekilestirmeyen aksine biitlinlestirici, aktif ve etkili vatandaslar yetistirmektir. Egitim
kurumu, bu minvalde mezkiir zorlu gorevlerinin biiyiik bir kismini1 da Sosyal Bilgiler
dersi araciligiyla gerceklestirme temayiiliindedir. Bu ama¢ dogrultusunda Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Bilim Dali biinyesinde hazirlanan bu ¢alisma, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylariin vatandaglik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik etkinlik temelli bir model
olusturma iddiasindadir. Bu model araciligiyla ulasilmak istenen temel amag, Sosyal
Bilgiler egitimin hedeflerine uygun olarak topluma nitelikli vatandaslar kazandirmak

olmustur.

Kuskusuz bu ¢alismada dogrudan veya dolayl1 bir sekilde onlarca kisinin emegi vardir.
Ben burada isimlerini hatirlayabildiklerimi anmak ve onlara tesekkiirlerimi sunmak
istiyorum. Stiphesiz bu c¢alismanin hazirlanmasinda en biiytik katki, arastirma siirecinin
basindan sonuna bilylik emegi bulunan ve her anlamda danismanlik faaliyetlerini
benden esirgemeyen, maddi manevi biiyiik desteklerini sunmaktan bir an olsun geri
durmayan degerli hocam, Yrd. Dog¢. Dr. Giil TUNCEL e aittir. Yan1 sira, hem 6grencisi
olmaktan hem de ayni ortam1 paylagmaktan biiyiik zevk aldigimi danigman hocam Dog.
Dr. Hamza AKENGIN’e, akademik hayatin bircok asamasinda maddi manevi
yardimlarim yakindan hissetti§im saygideger hocam Prof. Dr. Abdullah EKINCI’ye,
Nitel veri analizi tekniklerinde tizerimde emekleri olan hocam Dog¢. Dr. Kaya
YILMAZ’a minnetlerimi sunarim. Ayrica ¢alismada emegi bulunun mesai arkadaslarim
ve degerli dostlarim, Ars. Gor. Kerem COLAK ’a, Ars. Gor. Zafer IBRAHIMOGLU na
ve Ars. Gor. Seyfettin ARSLAN’a, ¢alismanin bi¢imsel manada sekillendirilmesine
katkis1 olan Ars. Gor. Feride ERSOY’a ve Ars. Gor. Taner SAHIN’e istatistiki



islemlerdeki yardimlarindan dolay1 Ars. Gor. Giilten YILDIRIM a, ingilizce cevirilerde
yardimlarin1 eksik etmeyen arkadaslarim Ars. Goér. Yusuf OZTURK ve Nazif
HAYRAOGLU’na, ¢alismamin her asamasinda, giiven, ilgi ve moral destegini hicbir
zaman esirgemeyen Tugba SENOL’a, tez jiirimde yer alan ve tezin son seklini
almasinda diigiince ve elestirilerinden yararlandigim, Yrd. Dog. Dr. Siilleyman AVCI ve
Dog¢. Dr. Ali YILMAZ’a, uygulama asamasinda gostermis olduklar1 anlayis ve yakin
ilgilerine binaen bu arastirmanin yapildigi kurumlarin yoneticilerine, ¢alisanlarina ve
calisma grubu igerisinde etkinliklerimizi birlikte sabirla gerceklestirdigimiz her bir

Ogrencime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bu calismamda maddi ve manevi destegini esirgemeden bugiinlere ulasmami saglayan
AILEME ve son olarak yapmis oldugum calismada emegi gecen ama ismini burada

saymay1 unuttugum herkese tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin Sosyal Bilgiler Egitimine katki saglamasi dileklerimle...

Abdullah Cevdet KIRIKCI

ISTANBUL 2013



OZET

Etkili vatandaslik yeterliklerinin 6grencilere benimsetilmesinde Sosyal Bilgiler dersinin
kritik bir rol tistlenmesi, bu dersi okutan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, vatandaslik
yeterliklerini kazandirmadaki roliinii gézler oniine sermektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin vatandaslik yeterliklerini gelistirmek, bu arastirmanin temel amaci olarak
belirlenmis, bu amagla Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmeye yonelik etkinlik temelli bir model olusturma yoluna gidilmistir. Bu
arastirma, karmasik ve zor bir silireci incelemenin yani sira, slire¢ hakkinda
derinlemesine bilgi edinme ve belirlenen soruna bir ¢6ziim tiretmeyi amagladigindan
caligmada, arastirma konusunun amacina ve dogasina uygunlugu nedeniyle nitel

arastirma desenlerinden “eylem arastirmasi” yontemi kullanilmistir.

Aragtirma grubunu, 2011-2013 yillar1 arasinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren
13 kisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Topluma Hizmet Uygulamalari, Sosyal
Proje ve Okul Deneyimi derslerindeki cesitli etkinlikler icin tesadiifi bir sekilde
oOlusturulan 13 kisilik bu gruptan 3 katilimer tedrici bir sekilde gruptan ayrilmis ve
diizenli bir gekilde her hafta vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yapilan

etkinliklere katilim gostermemislerdir.

Eylem arastirmalari, karma bir yaklasim olarak ele alindigindan veri toplama stirecinde
arastirmact esnek bir ¢aligma ortami yakalamis, bu baglamda nicel ve nitel yontemleri
bir arada kullanmistir. Bu esneklik, eylem arastirmalarinin gii¢lii yanlarindan birisidir.
Bu gerceklerden hareketle, aragtirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi i¢in yerli ve
yabanci literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgilerin yani sira, uygulama siirecinde
anket, arastirma giinliigii, gorisme, goézlem ve video kayitlari araciligiyla da bilgi
toplama yoluna gidilmistir. Verilerin analizinde kullanilmak iizere, elde edilen veriler
yaziya aktarilmis, ardindan kodlamalar yapilarak ¢esitli analizlere tabi tutulmustur. Bu
baglamda verilerin analiz ve yorumlanmasinda betimsel analiz, i¢erik analizi ve nicel

analiz yontemlerinden wilcoxon igaretli siralar testi teknigi kullanilmigtir.

Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda 6grencilerin mesleki anlamda ve vatandaslik

yeterlilikleri noktasinda sosyal, biligsel ve duyussal becerilerinin olumlu yonde gelistigi



bulgularina ulasilmistir. Bu duruma paralel olarak olusturulan modelin uygulanabilir

oldugu kanisina varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, vatandaslik, demokrasi,
vatandashk egitimi, vatandaslik yeterlilikleri, etkinlik temelli 6grenme, model

olusturma, eylem aragtirmasi
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ABSTRACT

The critical role that the social studies course play in enabling students to gain the
competencies for effective citizenship reveals the importance of social studies teachers
in delivering these competencies. Therefore, this study aimed to develop teacher
candidates’ citizenship competencies for which an activity-based model was employed.
While examining a difficult and complex process in detail, and aiming to find a solution
for the problem identified, the present study made use of “action research”, one of the

qualitative research designs, since it was suitable for the research topic and its nature.

The research sample included a group of 13 students studying social studies teaching at
the Elementary Education Department of Ataturk Education Faculty, Marmara
University during the spring term of 2011-2012 and 2012-2013 academic years. Three
participants out of the group of 13 who were randomly chosen for various activities in
their community service practices, social project and practicum courses left the group
and did not attend to the activities conducted to develop their citizenship competencies.

The researcher had a flexible workspace because action research is regarded as a mixed
approach, and in this sense, quantitative and qualitative research methods were used
together. This flexibility is one of the strong sides of action research. To form a
theoretical base for the study, a review of the national and foreign literature was
conducted which was followed by the data gathering process that included a survey, a
research diary, interviews, observations and video recordings. After the data were
transcribed, they were analyzed by using codes. In this sense, descriptive analysis,
content analysis, documentary analysis and wilcoxon signed-rank test were employed
during the analysis and the interpretation of the data.

The findings revealed a positive change in the social, cognitive and affective skills of
the students in terms of the profession and citizenship competencies. Therefore, it was

perceived that the model designed in this study is applicable.

Key Words: Social studies teacher candidates, citizenship, democracy, citizenship
education, citizenship competencies, activity-based learning, model designing, action

research.
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BOLUM I: GIRIS

Kisiler; i¢timal kurumlarin ve iligkilerin yalin oldugu toplumlarda, toplumsal
davraniglar1 yasayarak ve c¢evresiyle etkilesime girerek Ogrenebilir. Giinlimiiz
toplumlarinda, insani iligkiler ve sosyal kurumlar artarak gelisme gostermektedir. Bu
sebeple kisiler, bu kurumlar1 ve sosyal hayattaki resmi ve resmi olmayan gruplarin
fonksiyonlarin1 6grenmek i¢in toplumdaki bireylerle iletisime girerek, kurumlari ve bu
kurumlarin islevlerini 6grenirler. Boylece insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve bu
farkliliklardan insan iligkilerinin dogdugunun bilincine varirlar. Cocuklarin bireyler
arasi, kurumlar arasi ve bireyler ile kurumlar arasindaki bu iliskileri 6grenmesinde aile
tek basina yeterli olmamaktadir. Bu nedenle giiniimiizde egitim kurumlar ile aile
kurumu birbiriyle etkilesime girerek ¢ocuklarin sosyallesme gorevini iistlenmektedirler
(Erden, 1996, s.4). Okullar bilgilendirme ve ekonomik hedefler ile birlikte bu gibi
hedefleri toplumdaki yasama aktarabilirlerse iyi vatandas yetistirme sorumluluklarini
gerceklestirebilirler (Kaymakcan ve Meydan, 2010, s.30). Bu agidan diisiiniildiigiinde
biteviye gelisen ve degisen diinyamizda okulun kritik gorevlerinden biri de, devletlerin
sahip olduklar1 siyasal, sosyal, kiiltiirel ve egitimsel yapiya gore farkliliklar arz etse de
tiim egitim programlarinda ortiik veya agik bicimde yer alan (Yazici ve Yazici, 2010,
5.649) vatandaslik bilincini bireylerde olusturacak bir yurttaglik egitimi sunmaktir.

Vatandaslik kavraminin anayasal, sosyo-ekonomik, politik agidan bir¢ok anlaminin var
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olmastyla birlikte her siyasal sistemin de kendine has bir “vatandashik” tanimi
bulunmaktadir. Egitim sistemlerinin buna gore sekillenmesi olagan bir durumdur.
Ciinkii iilkelerin egitim yapilari, mevcut politik sistemin istedigi bireyleri yetistirmek
i¢in ugrasir. Ornegin diktatorliik, hukuksal olarak anayasalarda veya devlet icerisindeki
politik ya da sosyal faktorler tarafindan siirsiz bir liderligi olan ve mutlak istiinligi
bulunan yoneticilerin oldugu bir sistemdir. Bu sistem, tanimindan da anlasilacagi lizere
farkli agilardan diisiinebilme becerisi olmayan, bireysel Ozgiirliiklerini ve haklarini
savunamayan vatandaslara sahip olmayi arzu eder. Demokrasi ise tiim iiye veya
vatandaglarin, devlet politikasin1 sekillendirmede esit haklara sahip oldugu bir yonetim

bicimidir. Bu tanima gore demokratik toplumlardaki egitimin sisteminin hedefi

uluslararasi ve bulundugu iilkenin vatandasi olarak sorumluluklarini bilen, temel hak ve



Ozgirliiklerinin farkinda olan, bu haklarini etkin bir bicimde kullanan, bagkalarinin hak
ve Ozgirliiklerini koruyan, bilingli, hosgoriilli, elestirel diislinebilme becerisi olan
vatandaslar1 arzu ederler (Giiven ve Sahin, 2003, s.215). O halde karmasik bir durum
arz eden ve {lkelerin siyasal-ideolojik yapilarina gore farkli yorumlar getirdikleri
vatandaslik kavrami {izerine egilmekte fayda vardir. Ciinkii vatandaslik, cogunlukla bir

iilkede bulunan siyasal kurumlara gore sekil alir ve beslenir.

Vatandashik kavrami, son zamanlarda ¢ok tartisilan bir kavram olarak hep giindemde
kalmay1 basarmistir. Vatandaglikla ilgili bilimsel ve politik tartismalar bu duruma baglh
olarak artis gostermektedir. Bu artisin sebepleri arasinda diinya capinda goglerin
yagsanmasi, devletleraras1 sirketler ile iktisadi orgiitlerin kurulmasi gibi nedenler
gosterilebilir. Gelisen iktisadi diinyada, milli-devlet haricindeki kavramlar onem
kazanmaya baslarken, genellikle ayni topraklar {izerinde yasayan, aralarinda dil, tarih,
amag, psikoloji, gelenek ve gorenek birligi olan insanlarin olusturdugu topluluklara dair
kavramlar tersi yonde bir gelisme gosterdiler (Temelat, 2011, s.1). Iktisadi, kiiltiirel ve
sosyal nedenlere bagli olarak bugiin insanlar, iilkeleri disindaki bireylerle de sosyal
iligkiler icerisine girmekte zorlanmamaktadirlar. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
iletisim, ulasim gibi teknolojik gelismelerin yasanmasinin biiyiik etkisi bulunmaktadir.
Osler ve Starkey’e (2005°den aktaran Kan, 2009, s.26) gore, vatandaslik kavrami, tim
bu hizli degisim ve doniisiim riizgar1 karsisinda, artik bir iilkenin sinirlari igerisine
sigmamaktadir. Kiiresellesme ve iilkelerarasi gogler, ulus Otesi toplumlari meydana

getirmenin temelini teskil eden unsurlar olarak karigimiza ¢ikmaktadir.

Bu baglamda vatandaslik kavramina ve algisina dair bircok yaklasimla karsilagsmak
miimkiindiir. Senkal (2007, 5.229) bu durumu vatandasligin emek verilmesi gereken ve
kural koyucu bir kavram olmasi dolayisiyla net bir tanimmin olmamasina
baglamaktadir. Bouineau ise (1998, s.109) vatandashgmn kavram olarak
netlestirilemediginden kaynakli anlamini kaybetmeye basladigini, kavramin anlaminin
herkes tarafindan bilindigini, lakin bu sdzciigiin insanlarin zihninde nasil bir ¢agrisim
yaptiginin ifade edilmesi istenince karmasiklasmaya basladigini belirtir. Vatandaslik
kavramini “devletin giicliyle sartlarim1 ve yargilarimi agikladigi, yasal olarak bireylerin
toplum icindeki durumunu belirten ve de kisilerin birbirleriyle iletisime gecerek
kurdugu iligki” olarak tanimlamaktadir. Dogan (2001, s.14) ise vatandashgi, uyrukluk,
yurttaslik kavramlariyla agiklamis, bireyleri devlete baglayan yasal bag olarak da
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tammlanmustir.  Ustel (2004, s.16) de vatandashk kavramm zihinde var olan
“vatandaslik” ve yasanilan vatandaslik olarak tanimlar ve vatandasligin resmi yanini

belirtirken, duygusal yanina énem verilmedigini vurgular.

Bir devletin vatandasi olan kisi, vatandasi oldugu devletin egemenligine girerek o
devletin yasalar dahilinde korumasi niteligine sahip olur. Erdem, (1996, s.3)’ e gore de
vatandaslik, bireyi baska bir devletin vatandasi olan “yabancilardan” ve bir devletin
vatandasliina ait olmayan ‘“vatansizlardan” ayr kilar. Vatandaglik devletin olusumuyla
beraber kendini gostermistir. Cilinkii diinyada hizla degisen ve gelisen sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel nedenlerle beraber bireyleri devlete ait olanlar ve devlete yabanci olanlar
diye ayirmak zorunlu hale gelmistir. 18. yiizyilin sonlar1 ile 19. yiizyilin baslarinda
vatandaslik kavrami yasalarca diizenlenmeye baslanmis ve vatandaslik kavraminin
giiniimiizdeki yasal olarak kullanilan anlami1 kendini kabul ettirmistir (Nomer, 2010°dan
aktaran Topguoglu, 2012, s.186). Vatandaslik kavramindaki farkli manalari
anlayabilmek ig¢in, bu kavraminin tarihsel olarak ¢esitli kaynaklardan arastirilarak

incelenmesi bu noktada zaruridir.

1.1. Problem Durumu

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Programi felsefesi, hedefleri ve dgrenme sonuglari agisindan
incelendiginde, programin ¢agdas ve gelismis toplumlarda etkin olarak gorevini
basartyla ve faydali bir sekilde uygulayabilecek yapida bireylerin yetistirilmesi
gerektigine vurgu yaptigi goriilecektir (Acun, Demir ve Goz, 2010, 5.107). [lkdgretim
Sosyal Bilgiler Programi’nin amaci, bireylerde biligsel, duyussal ve psikomotor
becerileri gelistirerek onlar1 iyi birer vatandas olarak hayata hazirlamaktir. Milli
Egitimin Temel 1739 sayili kanununun 2. maddesinde Tirk Milli Egitimi’nin temel
amaclar kisminda, Tiirk milletinin biitiin kisilerini kapsayacak sekilde, egitim yoluyla
her ferde kazandirilmas: gereken nitelikler agik¢a belirtilmistir. {lkdgretim 6grencilerine
kazandirilmasi gereken amag ve gorevler, Milli Egitimin Temel 1739 sayili kanununun
23. maddesinde yer almaktadir. “Madde 23, ilkdgretimin amag¢ ve gorevleri, milli

egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;



e Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun

olarak yetistirmek;

e Her Tiirk ¢gocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata

ve Ust 6grenime hazirlamaktir.”

(http://www.egitimmevzuat.com/index.php/pdf/20091122429/Kanun/mlli-etm-temel-
kanunu-1739.pdf)

Milli Egitim Temel Kanunu, ilkégretim Programi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
amaglar1 bakimindan incelendiginde birbirleriyle ortak noktada kesistigi goriilmektedir.
Milli Egitimin amaglarina ulasabilmesi, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ulagmasi ile
yakindan ilgilidir. Ciinkii amagclar Sosyal Bilgiler Ogretim Programindan baglayarak
[Ikdgretim Programima ve Milli Egitimin genel amaglarina dogru kademeli bir sekilde
gerceklesir. Sosyal Bilgiler dersi, vatandaslik egitiminin bir sosyal bilim olarak
aktarilmasini amag edinir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler Programi’nda vatandas tanimu;
sorumluluk sahibi, ¢evresindeki olaylara farkli agilardan bakabilen, duyarli, belli inang
ve degerlere bagli bireyler olarak ifade edilmektedir. Vatandaslik bilincine sahip
bireylerin yetistirilmesi igin vatandashk egitimi, ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi
programi cercevesinde 4. 5. 6. ve 7. smif dgrencilerinin seviyelerine uygun bigimde

verilmektedir.

Etkili vatandaslik yeterliklerinin 6grencilere benimsetilmesinde Sosyal Bilgiler dersinin
kritik bir rol tistlenmesi, bu dersi okutan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vatandaglik
yeterliklerini kazandirmadaki roliinii gézler oniline sermektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin vatandaslik yeterliklerini gelistirmek, bu arastirmanin temel amaci olarak
belirlenmis, bu amagla Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmeye yonelik etkinlik temelli bir model olusturma yoluna gidilmistir. Dolayisiyla
oncelikle 6gretmen adaylarmin vatandashk algr ve yeterliliklerini tespit etme geregi

duyulmustur.

Bu konuda su ana kadar yapilan caligsmalar incelendiginde dgretmenler ve ya 6gretmen
adaylar1 tzerine etkinlik temelli vatandaslik yeterliklerini gelistirmeye yonelik bir
calismanin olmadig1 goriilmektedir. Arastirmalar genellikle O6gretmenlerin  ve

ogrencilerin vatandaglik algi ve bilgilerinin 6lcililmesine yonelik olarak yapilan nicel
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calismalarla smirlidir. Nicel calismalar, yalin anlamiyla sadece var olan durumu

gosteren fakat slirece higbir katki saglamayan ¢alismalardir.

Bireylerin yasadiklart toplumun bir pargasi olarak aktif bir sekilde yasamlarini
siirdiirmeleri igin iletisim Onemlidir. Bireylerin kendini ve diislincelerini ifade
edebilmesi icin toplumdaki bireylerle diyaloga girmesi zorunludur. Ogretmenler,
Ogrencilerinin anlamli 6grenmelerini saglayabilmek icin en basta onlari iletisim giicii
yiiksek, cevresindeki olaylara karsi duyarli ve sorumluluklarinin bilen birer vatandas
olarak yetistirmelidirler. Ogrenilen bilgilerin kalicilign ise ancak bireylerin dgrenme
stirecine aktif bir sekilde katilimi1 ve bizzat 6grenme cevresiyle etkilesimi sonucunda
saglanir (Fer ve Cirik, 2007). Kincal (2004)’a gore de vatandaslik ve insan haklari
egitiminin temel amaci Ogrencilere tecriibelerinin Gtesinde elestirel diislinme yetenegi
kazandirarak onlar1 toplumsal hayata hazirlamaktir. BM On Y1l Eylem Plani ve Insan
Haklar1 Egitimi Ulusal Planlar1 Hazirlama Yonergesinde vatandaslik egitiminin farkli
bir tanimi1 yapilmistir. Bu tanima gore vatandaslik egitimi; 6grencilere bilgi, beceri,
kavrama ve eylemlerden olusan evrensel bir insan haklar1 anlayisi benimseterek etkin
vatandaslar yetistirmeyi amaclayan, bilgilendirme ve egitim etkinliklerinin tiimiinii

kapsar (Acun, Demir ve Goz, 2010, s.111).

Iste tam da bu noktada 6gretmenlerimizin mevcut egitim sistemi icerisinde bilgi agirlikli
bir vatandaslik egitimine tabi tutulduklari, anlayis, davranis ve yetenek noktasinda
oldukca kisir kaldiklar1 gergegi goz ardi edilmeyerek, zikredilen noksanligin ortadan
kaldirilmas1 amaglanmis ve onceden literatlir taramasiyla belirlenen bir dizi etkinlik
silsilesi bir grup ogretmen aday1 ve arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Amag
yarinin 6gretmenlerini bizzat igin i¢ine yani siirece aktif bir sekilde dahil etmektir. Zira
ilk6gretim c¢agindaki ¢ocuklara vatandaslik becerileri ve toplumsal olaylara etkin
katilim 6zellikleri kazandirmas1 bakimidan Sosyal Bilgiler dersi ne kadar 6nemliyse bu
dersi okutan 6gretmenin 6zellikleri de o kadar 6nemlidir. Ciinkii bir egitim sisteminin
basarili olmasi, o sistemin girdilerinde gorev alan 6gretmenlerin 6zellikleriyle dogrudan
iligkilidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, Sosyal Bilgiler dersi miifredatin1 uygulamakla
sorumlu ve topluma karsi Onemli gorevler iistlenen bireylerdir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri, toplumu vatandaglhik egitimi konusunda bilinglendirmeyi, tek tarafl
diisiinmekten uzaklastirmayir amag¢ edinen kisiler olarak egitim sisteminin mihenk

tasidirlar. Ogretmenlerin vatandaslik bilincine ve becerisine, akademik yeterlilige ve
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deneyime sahip bireyler olmalar1 yaninda G6grencilerine 6rnek olma misyonlar1 da
vardir. Ogretmenlerin vatandaslik egitimi ile ilgili bilgileri dgrencinin seviyesine uygun
olarak aktarabilmesi ve Ogrenciye benimsetebilmesi gerekir. Boylece ogretmenler,
topluma Kkarsi duyarli, sorumluluk sahibi aktif, toplumla iletisime agik ve sosyal
problemlere ¢6ziim iretebilen vatandaslarin yetistirilmesinde Kritik bir rol
iistlenmektedir (Giiven, Tertemiz ve Bulut, 2009, s.4). Durum bdyleyken bu ¢alisma ile
hem bu alinyazinda var olan bu eksikliklerin giderilmesi, hem de 6gretmen adaylarinin
yaparak-yasayarak ogrenmenin verdigi kalici 6grenmeyle okullardaki asil goérevlerini

layikiyla ifa etmeleri amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Etkili vatandaslik yeterliklerinin 6grencilere benimsetilmesinde Sosyal Bilgiler dersinin
kritik bir rol tstlenmesi, bu dersi okutan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin vatandaglik
yeterliklerini kazandirmadaki roliinii gozler 6niine sermektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin vatandaslik yeterliklerini gelistirmek, bu arastirmanin temel amaci olarak
belirlenmis, bu amagla Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmeye yonelik etkinlik temelli bir model olusturma yoluna gidilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin mesleki anlamda ve vatandaslik yeterlilikleri noktasinda
sosyal, biligsel ve duyussal becerilerinin olumlu yonde gelisip gelismedigi, bu duruma

paralel olarak olusturulan modelin uygulanabilir olup olmadig: sorusu aranacaktir.

Bu durumda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1. Ogretmen adaylar1 vatandashk konu ve kavramlarma nasil bir anlam
yliklemektedirler?

2. Ogretmen adaylarinin vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek icin nasil bir model
olusturulabilinir?

3. Ogretmen adaylarmin vatandaslhik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yapilan
etkinliklerin katilimcilarin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta vatandaslik

yeterliliklerine katkilart ne yonde olmustur?



1.3. Arastirmanin Onemi

Vatandaslik egitiminin, Sosyal Bilgiler dersi, i¢erisinde, bir sosyal bilim olarak ayr1 bir
onemi vardir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler Programi’nda bir vatandas taniminin
yapilmasi ihtiyact tezahiir etmistir. Bu tanimda vatandas; sorumluluk sahibi,
cevresindeki olaylara farkli agilardan bakabilen, duyarli, belli inan¢ ve degerlere baglh
bireyler olarak ifade edilmektedir. Vatandaslik bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi
vatandaslik egitiminin etkili bir sekilde gergeklestirilmesiyle dogrudan iligkilidir. Sosyal
Bilgiler dersinden bu anlamda azami diizeyde istifade etmek icinse etkili Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin yetistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii bir egitim sisteminin amaglarin
gerceklestirmesi hususunda, 6gretmenlerin istelendikleri rol oldukga kritiktir. Okul
Deneyimi, Topluma Hizmet Uygulamalar1 ve Sosyal Proje derslerinden bu anlamda
maksimum diizeyde faydalanilmasi hususunda bu calismanin ortaya koydugu model
onemlidir. Bu arastirma, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bireysel olarak da
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirerek onlar1 iyi birer vatandas olarak

hayata hazirlama noktasinda olusturdugu model acisindan énemlidir.

Arastirmayt 6nemli kilan bir bagka husus da; su ana kadar 0gretmen ve Ogretmen
adaylar1 tizerine etkinlik temelli vatandaslik yeterliklerini gelistirmeye yonelik bir
calismanin yapilmamis olmasidir. Bugiine kadar ilgili hususta yapilan arastirmalar,
genellikle 6gretmenlerin ve 6grencilerin vatandashk algi ve bilgilerinin 6l¢iilmesine
yonelik olarak yapilan nicel ¢alismalarla sinirlidir. Nicel ¢alismalar ise basit bir sekilde
sadece var olan durumu tespit etmeye yonelik fakat siirecin nasil gergeklesecegi
konusunda oOneriler getirmeyen arastirmalardir. Bu agidan g¢alisma, bu hususta alan

yazina bir katki yapma amac1 giitmesi bakimindan énemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirma siirecine dahil olan Ogretmen adaylari, gergek diisiincelerini
yansitmaktadirlar.
2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin mevcut durum ve gorisleri

betimlemede yeterli oldugu varsayilmistir.



1.5. Smirhhiklar

1. Arastirma; olusturulan etkinlik temelli modelin, 10 kisilik bir ¢alisma grubuna
uygulanmasiyla sinirlidir.

2. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gozlem, yari yapilandirilmis
gorlisme, anket, arastirma giinliigii, video kayitlar1 ve gozlemci notlart ile

sinirlidir.



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Vatandashk Kavraminin Tarihi Gelisimi

2.1.1. Antik Yunan ve Roma Sehir Devletlerinde Vatandashk

Vatandaslik, muasir medeniyetlere ait olan yeni bir kavram degildir. Ciinkii vatandaslik
terimi ¢agdas devlet realitesinden ¢ok Once ki zamanlarda da kullanilan bir kavramdir.
Vatandashigin, devlet gibi politik temellerin olusmasiyla birlikte insanligin gegmisinde
O6nemli bir yeri ve manasi olusmaya baslamistir (Erdem, 2012, s.6). Giliniimiizde
vatandaslik kavrami genellikle bireyin, tilkesindeki siyasal kurumlarin bir pargasi
olmasi demektir. Vatandas ise bir iilkede yasayanlarin devlet tarafindan yasalarca
verilen haklardan yararlanmalar i¢in o {lilkeye vatandaslik bagi ile bagl olmasidir. Eski
caglarda bireyin devletle arasinda boyle bir birlikteligi yoktu. Bireylerin vatandas olarak
kabul edilmesi i¢in birtakim unsurlarin olmasi gerekirdi. Ornegin; toplumdaki en kiiciik
birlik olan ailelerin birlesmesiyle olusan bu topluluklara, bireylerin dahil olabilmesi i¢in
basta ik ve din gibi yapilar 6nemli gelmekteydi (Uluocak, 1984, s.1). Topluluklarda,
dinsel torenlere katilma statiisii olan bu kisiler, toplumun bir vatandasi olarak kabul
gormekteydi (Goger, 1972, s.4 ve Aybay, 2003, s.6). S6zgelimi; Atina ve Roma’da
vatandaslik hukuksal 6zellikleri yaninda, daha ¢ok dini nitelik olarak énem verilen bir
durumdu. Bu sebeple dinsel torenlere katilmaya statiisii olan kisiler, Atina ve Roma gibi
sehirlerin vatandas1 sayilmislardir (Fisek, 1959, s.3). Antik Yunan’da kullanilmaya
baglanan vatandaslik kavramimin kokeni, siyasi ve kamusal yapilarin meydana
gelmesiyle aym siireci kapsar (Ozkazang, 2009, s.247-264; Alpaslan, 2008, s.5).
Vatandaghk Latince ‘civis’ ve Yunanca ‘polites’ sozciiklerinden olusan vatandaslik,
hukuksal olarak bir siyasal toplulugun iiyesi anlamindadir (Osmanoglu ve Oztiirk, 2012,
s.44). “Citizenship”, siyasal bir ifade olarak ilk kez demokrasi ile birlikte Antik
Yunanlilarda goriilmektedir (Glindiiz ve Giindiiz, 2005, s.10). Antik Yunan site
devletlerinde vatandaglik manasal olarak, ayrimci lakin katilimci nitelikleri igerisinde
barmdiriyordu. Yunan site devletlerinde hayatina devam eden bireylerin tamami ve resit
olanlarin hepsi degil, sadece resit ve hiir olan erkekler vatandaslik statiisline sahipti
(Erdem, 2012, s.6). Antik Yunan site devletinin yasal bir iiyesi olarak g¢esitli haklara

sahip resit ve hiir olan bu erkekler toplumda sayica azdi. Vatandaslarin haricindeki
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bireyler, siyasi olarak bir statiiye ve sosyal yasamda herhangi bir hakka sahip olmayan
kolelerden olusmaktadir. Koleler sadece ekonomik hayatta bir iiretim araci olarak
goriliiyordu. Yurttaslarin yoneticilerini segme, yasama, yargilama, savas ve barisa karar
verebilme haklar1 olmasina ragmen sosyal ve ekonomik hususlara katilma haklar1 yoktu
(Goze, 2000, s.5). Yunan sehir devletlerindeki vatandaglik, giiniimiizdeki vatandaslik
kavraminin yarattig1 algidan oldukg¢a farklidir. Atina, Yunan site devletleri igerisinde
gelismis bir toplumsal yapiya sahip ve demokrasinin dogdugu kent olarak bilinir.
Atina’da da tipki Antik Yunan’daki gibi oy verme hakki, sadece yirmi yasini
tamamlamis erkeklere verilirken kadinlara, kolelere ve yabancilara bu yonde haklar
taninmiyordu (Aybay, 1982). Yunan polisinin toplumsal yapist goz Oniinde
bulunduruldugunda buradaki siyasal diizeni “askeri bir aristokrasi” olarak isimlendiren
goriisler de mevcuttur. Buradaki yonetim yapisi; kiigiik bir azinligin niteliklerinden
dolay1, kendilerinden sayica fazla olan bir kitleye hiikkmeden bir islev sergilemektedir
(Agaogullari, 1994, 5.24).

Antik Yunan’daki vatandaslik algis1 degiserek, kan esasi ilkel toplumlarda vatandas
olabilmenin bir gart1 haline gelmisti (Sevig ve Sevig, 1962, s.66 ve Goger, 1972, s.14).
Fakat kan esasina dayali vatandaslik, sitedeki var olan toplumsal yapidaki ihtiyaclara
uymamaktaydi. Ciinkii site niifusunda dogum ile yani kan esasina dayali vatandasligi
kazanamayan bireyler biiylik c¢ogunluktaydi. Misal olarak, milattan Once ikinci
yiizyilda Atina’da genel niifusu yarim milyon dolayinda oldugu zamanlarda kan esasina
sahip site vatandagslarinin sayis1 sadece yirmi bin civarinda bulunmaktadir. Bu sebeple,
Yunan siteleri ve Roma Devleti kan esasina dayali vatandashk statiisiiniin
kazanilmasindan vazgecerek, vyasal cergevelerce insanlar arasindaki esitligin
saglanabilmesi amaciyla arastirma yapmaya yonelmistir (Goger, 1972, s.14). Dogal
olarak bu arastirmalar sonucunda vatandasligin kazanilmasindaki kan esasinin son
bulmasi yiizyillar sonra kesinlesmeye baslamistir. Milattan sonra 212 yilinda yayilanan
“Constitutio Antonia” ile kan esas1 yerine toprak esasi kabul edilmistir (Goger, 1972,
s.14). Imparator Caracalla tarafindan ¢ikarilan bu yazili buyrukla, cagdas vatandaslik
statiisiine gecildigi goriilmektedir. Boylelikle toprak esasi, ikamet edilen yere gore
belirlenmis ve iilke siirlar1 igerisinde ikamet eden herkes, Roma vatandasi olarak kabul

gormiistiir (Goger, 1972, s.14 ve Celebican, 1986, s.151).
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Toprak esasina dayali vatandaslik kavraminin zamanla anlami degiserek ikamet edilenin
disinda, dogum unsurunu da biinyesine almistir. Birey sinirlar1 igerisinde dogdugu
devletin vatandashigin1 kazanmistir. Bu nedenle toprak esasina dayali kazanilan
vatandaslik, dogum unsuruyla beraber biitiin bir 6zellik kazanmistir (Topguoglu, 2012,

5.188).

Zamanla vatandashk algisinda meydana gelen degisimler kendini bir¢ok alanda
gostermeye basladi. Bunda Roma vatandasliginin Yunan vatandasligindan bazi
hususlarda degisik 6zellikleri tasiyor olmasi 6nemli bir etkendi. Roma vatandashgi
birtakim hukuksal asamalardan olusuyordu. Roma kanunlari, temelde bireylerin
toplumsal yagamini sekillendirme ve onlar1 yasalarca koruma anlamini tastyordu. Roma
Imparatorlugu’ndaki medeni hukuk geliserek vatandashigm hukuksal yénii giderek
giiclenmis buna mukabil bireylerin siyasi hayata katilim haklar1 zayiflamaya
baslamistir. Tiim yasanan bu gelismelerle vatandaslik gorevleri ile haklari hukuksal
olarak sekillendirilmistir. Boylece Roma vatandaslarina, birbirleriyle evlenme, ticaret
yapma, se¢imlerde siyasi gorev olarak oy kullanma ve dava agma gibi birtakim haklar
verilmis, yani sira askerlik hizmeti ve vergi ddeme gibi gorevleri de diizenlenmistir
(Heater, 2007, 5.30-32). Roma Imparatorlugu vatandaslari, birer Roma vatandasi oldugu
kadar, ayn1 zamanda diinya vatandasi 6zelligi de tagimaktaydi. Tabii bir hak olarak
Roma Imparatorlugu vatandashigma sahip olan bireylerin gocuklar1 da vatandas olarak
kabul ediliyordu (Heater, 2007, s.51). Roma Imparatorlugunun vatandasi olma
diisiincesinde bireyleri bir arada tutan yapilar siyasal anlamda dar iken diinya
vatandasligina ait olma diisiincesinde ahlaksal bir boyut gostermistir (Agaogullar1 ve

Koker, 1989, 5.89).

2.1.2. Ortacag Ve Devrimler Donemi Avrupasi’nda Vatandashk

Tarih boyunca tedricen degisen ve farkli boyutlar kazanan vatandashik kavrami
Ortacag’da da farkli bir konumda karsimiza c¢ikmaktadir. Kavram tizerindeki
belirleyiciler kuskusuz donemin siyasi faaliyetleri ve sosyal yapilanmalaridir. Bu
belirleyicilerden biri ve belki de en 6nemlisi kavimler gd¢ilidiir. Bu 6nemli tarihi vakia
sonrasinda Avrupa’nin etnik yapisi degisirken bugiinkii Avrupa toplumlarinin temelleri
atilmaya baslanmistir. Bunun sonucunda Avrupa’da siyasi, ekonomik, dini ve sosyal

yap1 yeniden sekillenmistir. Orta Cag’da siyasi yapilanma toplumsal, siyasal ve iktisadi
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birliklerden olusan feodalitenin kendisiydi. Her derebeyi, kendisine ait bir orduya ve
hukuk kurallarina sahipti. Derebeyleri giiclerini, zenginliklerinin 06l¢iitii olan
topraklardan almaktaydi. Sosyal yap1 ise smif farkliliklarinin kendini net bir sekilde
hissettirdigi feodal diizen igerisinde soylular, rahipler, burjuvalar ve koyliilerden
olugmaktaydi. Orta Cag’da feodalite sistemindeki bu sosyal yapilanmanin temeli ise
esitsizlige dayaniyordu. Merkezi otorite zayif bir yapidaydi. Bundan dolay1 her derebeyi
kendi giiclinii koruyabilmek i¢in sahip oldugu topraklarinin etrafin1 surlarla
cevreleyerek kendine ait bir yonetim bi¢cimi kurmustur. Orta Cag'in bu siyasal yapisi
icinde gelisen teknik ilerlemeler sonucunda, ham madde ve pazar arayislar1 savaslara
sebep olmustur. Bireyler yasamlarini siirdlirebilmek ve kiiltlirlerini yayabilmek igin
dinin birlestirici etkisiyle biitiinlesmislerdir (Oran, 2008, s.17). Orta Cag’da, ayni dine
inananlar, kendi aralarinda bir biitiinlik olusturmus, kendilerinden farkli dini inanca
sahip olanlari, 6rnegin Yahudileri ise diglamiglardir (Habermas, 2005, s.19). Yahudiler
de dini agidan azinlik olmalarindan dolay: siirekli asagilanmiglardir (Oran, 2008, s.18).
Hiristiyanlik sadece Antik Yunan vatandaslik anlayisini reddetmekle kalmamais, yeni bir
toplum anlayisi da yaratmistir (Reisenberg, 1992, s.87). Roma vatandashigindan
dislananlarin, kolelerin, alt siniflarin tiim bireylerle esit oldugu anlayisina sahip olan
Hiristiyanlik, boylece Antik Yunan’daki toplumsal degerleri Onemsizlestirerek
vatandaglik anlayisina radikal bir doniisim kazandirmustir (Reisenberg, 1992, s.88).
Hiristiyanlikla beraber vatandaslik kavrami bir topluma ait olma 6zelligi kazanmis ve
bireyler i¢e doniik bir hayat tarzi benimsemeye baslamistir (Polat, 2012, s.131). Ortagag
Avrupa’sindaki feodaliter sistemde, topraklari olan soylular yonetime katilma haklarina
sahip iken askerlik isleriyle ugrasmayan ve vergi vermeyen kisilerdi. Oysa niifusun
biiyiikk kismini olusturan koyliilerin ise higbir haklar1 yoktu yalnizca onlar1 koruyan
feodal beylerinin topraklarini ekip bigmekteydiler. Kdyliiler hiir koyliiler ve higbir hakki
olmayan kolelerden (serf) olusmaktaydi. Serf anne ve babadan olan ¢ocuklar da serf
olmaktaydi. Serflerin evlilik, yer ya da is degistirmeleri i¢in feodal beyinden izin almasi
gerekliydi (Mumyakmaz, 2008, s.10). Ortagagin ilk donemlerinde, Hiristiyanligin
yayllmasiyla beraber vatan kavrami da tanimlanmisti. Hiristiyanligin = 6nemli
diisiiniirlerince, gercek Hiristiyan yalmzca gokler iilkesinin vatandasiyd:. Oliimlii
diinyadaki patria anlamin1 kaybederken diinyadaki anlamiyla vatan; kisinin dogdugu

yeri ifade etmekteydi. Senydrlerin sahip oldugu derebeyliklerde artik serflerin vatani
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icin savasmasi ve dlmesi anlamini kaybetmisti. Insanlar i¢in din merkeze alinarak Isa,
kilise ve kutsal topraklar i¢in 6lmek gercek vatanperverlige dontistiiriilmiistii (Er6zden,
1997, s.50-51). Bu diizendeki kisiler, siyasi giicli elinde olanlara karsi vefa borcu
olanlar ve olmayanlar olarak ikiye ayriliyordu. Vefa borcu olanlar, kralin tebaasindan
sayiliyorlardi (Aybay, 1982, s.6). Diger gruba gore ise vatandas ekonomik olarak hiir
olmaliydi. 13. yiizyilla beraber monarsinin kiliseye, feodal gii¢lere ve uluslararasi
imparatorluk fikrine karsi gosterdigi cabalar vatan kavraminda bir de§isim meydana
getirmisti. Vatan, kutsal bir anlam1 disinda bir de siyasal bir anlam kazanmisti. Boylece
vatan, siyasal olarak iktidarin sahip oldugu cografi konum olarak ¢agdas devlet catisinin
icine yerlesecektir. Kral ise, kisilerden vatan adina birtakim isteklerde bulunacakti.
Bunlar vatanin korunmasi i¢in savasmayi, gerekirse 6lmeyi kabul etmek ve vatanin
savunmasi i¢in tiim maddi sorumluluklar kisisel olarak yiiklenmek idi (Erdzden, 1997,

s.51).

Ulus devletlerin aralarinda diizenledikleri 1648 Westphalia (Vestfalya) Anlasma’siyla
vatandaslik anlayisi, ulus toplulugun politiklesen devletin bir parcasi olarak esit hak ve
gorevlere, Ozgiirliklere ve smirlamalara, giic ve sorumluluklara sahip fertler olarak
tammlanmis ve kabuk degistirmeye baslamistir (Osmanoglu ve Oztiirk, 2012, s.44).
Kapitalizmin gelismesiyle giiglenen burjuvazi sinifi ile birlikte mutlak kralligin temeli
olan Katolik inangtan farkli bir inanig ve hayat bi¢imine yonelimler basladi. Krallik
doneminde toplumsal yapida iiretmeden sadece tiiketerek yasamlarini siirdiiren Katolik
aristokrat smifi bulunuyordu. Bir de Protestanligi kabul ederek, az tiiketen daha ¢ok
calisip biriktirerek yatirimi 6nemseyen kisiler kendilerini kraldan ve kiliseden ayirarak
iktidarliklarin1 olusturdular. Protestanlik mezhebiyle beraber ilk dinsel azinliklar
meydana gelmeye basladi. Bu durum iktidar sahibi Katolikler i¢in devletin ve milletin
biitlinliigiinii bozucu bir gelisme olarak goriilmiis ve kesinlikle 6nlenmesi gereken bir
durum olarak algilanmistir (Ulugol, 2009, s.25). Avrupa'da, ticaret yaparak
zenginlesmeye baslayan bu Protestan burjuva smifi, giivenli bir sekilde ticaret
yapamamalarina ragmen mevcut olan pazarlarini arttirmaya galistyorlardi. Feodalite
diizeni i¢inde kral ile burjuvazi siifi arasindaki iliskiler artarak merkezi yonetim bigimi
giiclenmis ve ortak iktisadi pazar, ortak lisan, fikir ve hisleri gelismistir. Merkeziyetci
yapida olmayan imparatorluklar ise etnik, din ya da dil ozellikleri bakimindan

imparatora sadik bir bi¢cimde siyasal sisteme dahil olmuslardir (Oran, 2008, s.18-19).
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Avrupa’da ekonomik yapmin degismesi, ticaretin ve sanayilesmenin gelismesiyle
burjuvazi smifi giiclenmis, kisi haklarina eski donemlere nazaran daha fazla 6nem
verilmeye baslanmistir. Bu gelisime paralel olarak, 18. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren vatandaslik kavraminin da sekiilerlesme c¢abalarmin sonucunda Onem

kazanmaya bagladig1 gorilmistiir.

2.1.2.1. Devrimler Donemi

Orta Cag Avrupa’sinda dini yapinin etkisi ile baskin olan din adamlarmin giicii ilk kez
hagli seferleriyle sarsildi. Gelisen bilgi ve teknik ¢alismalar ile birlikte yeni bir diinya ve
alternatif ticaret yollar1 kesfedildi. Cografi kesiflerle Avrupa toplumu bambaska bir
doniisiim gecirmeye basladi. Bu ekonomik ve sosyal doniislimiin ilk {iriinleri Rénesans
ve Reform hareketleriydi. Vatandaslik kavramini da etkileyen Ronesans’la birlikte civis
(vatandasg), sadece belirli hak ve statiilerin toplami olmaktan ¢ikarak anlamini
degistiriyordu (Bookchin, 1987°den aktaran Ozkazang, 2009, s.252). Rénesans
hareketlerine paralel olarak gelisen pozitif bilim sayesinde Avrupa’da sosyal yapida
degisiklikler meydana geldi. Reform hareketleriyle beraber mezhep birligi bozularak
toplumsal, siyasal ve ekonomik yapilardaki kilisenin giicii zayifladi. Bunun etkisini
azaltmak i¢in Cizvit Tarikat1 olusturularak yeni kesfedilen tilkelere Hiristiyanligi yayma
calismalarina baslandi. Egitim faaliyetleri kiliseden ayrilarak laiklesti. Fransiz
Ihtilali’nin yénetimde laik devlet anlayisi1 olusturmasiyla, dinin siyasi yapilar {izerindeki
etkisi ortadan kaldirildi. Boylece siyasal yapilar yeniden sekillenmeye basladi. Bilindigi
tizere Orta Cag Avrupasi’nda vatandaslik genel itibariyle devlet ile kisiler arasindaki
karsilikli haklardan ve gérevlerden olusmaktayd: (Sarican, 2006, s.9). Yurttaslik algisi,
kisinin kiiltiirlinii olusturdugu haklar1 esit ve 6zgiirce kullanabilen, ilizerinde yasadigi
smirlari belli olan toprak pargasi olarak ¢agdas devletlerin kurulmasiyla beraber anlam
kazanmisti (Mumyakmaz, 2008, s.17). Modern vatandaslik kavraminin temelleri ise
feodal topluma ve krala karsi elde edilen, donem i¢inde 6zgiirlesme anlamini tasiyan
Fransiz ihtilali’nden ve Sanayi Devrimi’nden kaynagini aliyordu. Sosyal ve siyasal
yapilarda genis ¢apta degisimlerin sonucunda vatandaslik kavramini, kapitalist sanayi
toplumu ve ¢agdas ulus devletlerin olusumu birlikte yaratmistir. Vatandaslik kavrami
boylece, dnceki feodaliter toplumsal yapiya ait geleneksel olan toplumlara karsi kendini

yerlestiren, kentlesme, sanayilesme ve ¢agdaslasma yolunda bir toplumsal kiiltiir olarak
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bicimlenerek gelisme gostermeye baslamistir. Batida, kapitalizmin gelismesiyle beraber
ortaya ¢ikan ekonomik ve soya dayali imtiyazli gruplar, kendilerini kanunlarla koruma
altina alma ihtiyaci duymustur. Bu gibi sorunlarin ¢6ziimii i¢in toplumsal s6zlesmeci bir
diislince ile karsilikli haklar ve sorumluluklardan meydana gelen bir vatandaslik algisi

gelismistir (Mumyakmaz, 2008, s.49).

1789 Fransiz Ihtilali’nin lideri Danton’un “Herkes bilmelidir ki g¢ocuklar, ana
babalarindan 6nce Cumbhuriyet’in yavrularidir” (Altunya, 2003, s.4) soziiyle, klasik
vatandaslik anlayisinin  kabuklar1 c¢atlamaya baslamis, modern donemlere dair
durmaksizin degisen bir algisal siirecin belki de ilk adimi atilmistir. Auguste Comte bir
pozitivist diislinlir olarak; kisiyi soyutlar ve temel gergegin toplum oldugunu belirterek
bireylerin sadece gorevlerini yapma hakkina sahip oldugunu sdyler. Ona gore siyasetin
amaci ise tliim vatandaslar1 otoriteye sadik, sosyal bir gorevli haline doniistiirmektir
(Goze, 2000, s.233). Hegel de Fransiz Devrim’ine elestirisel bir bigimde yaklasmis ve
vatandasi, devletin gorevler yiikledigi bir kimse olarak tanimlamanin yanlis olacagini,
bu durumda bireylerin devlet denilen bir biitiinliigiin i¢inde canliligini kaybederek
tiikkenecegini savunmustur (Goze, 2000, s.234). 1762 sonrasinda Cizvit Tarikat1 6gretim
de dahil olmak fizere iiyelerinin ¢alismalarina son verilmesiyle Fransiz ¢ocuklara laik
bir egitim verilmeye baslanilmistir (Heater, 2007, s.194). Zamanla din ¢ercevesinde de
sekillenen feodalitenin yerini ulus kavrami almistir. Bu durum feodalitenin yikimini
hizlandirarak Fransiz devriminin baglamasina neden olmustur. Tiim bu gelismeler
dogrultusunda Fransa’da ulus/devlet kavraminin gelismesiyle birlikte 19. yiizyilda ilk
kez okullarda vatandashik egitimi verilmeye baslanmistir (Tezgel, 2008, s.17).
Avrupa’da meydana gelen koklii degisimlerin bir diger sonucu da egitim alaninda
kendini gostermis ve egitim faaliyetleri devletin kontroliine gectikten sonra Kilisenin
dini amaglar1 yerine devletin siyasi hedefleri 6nem kazanmistir. Vatandaslik anlayisinda
yasanan donilisim 18. yiizyildan itibaren, Fransiz Devrimi ve Sanayi Devrimi
sonucunda aristokrasinin ve kilisenin hakim oldugu sosyal ve siyasal diizenin
degismesine On ayak olmustur. Boylece kapitalizm, kentlesme, sanayilesme ve
modernizasyon ile birlikte vatandaslik kavrami da kendini yenilemistir (Heater, 2004,
s.170-173).
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2.1.3. Osmanh Devleti’nde Vatandashk

2.1.3.1. Osmanh Klasik Dénem Yapis: Icinde Vatandashk

Oguzlarin Kayr boyuna mensup bir asiret beyi olan Osman Gazi, 1299 yilinda
bagimsizligini ilan ederek Devlet-i Aliye-i Osmaniye’nin kuruculugunu iistlenmistir.
Kuruldugu dénemden itibaren 1923 yilina kadar Tiirk-Islam diinyasinda; gii¢lii merkezi
otoritesiyle, genis smirlara ulasan Osmanli Imparatorlugu, Tiirk orf-adetleri ve
ananelerini, Islam kiiltiiriiniin potasinda sentezleyen bir yonetim anlayis1 ile kimi zaman
kesif, zaman zaman da giiclii bir sekilde uygulamistir. Osmanlilar, devlet gelenegi ve
egemenlik anlayislarini, Orta Asya Tiirk Devlet geleneginden almis, onu igsellestirerek
daha giiclii bir yaklasimla devam ettirmislerdir. Osmanli Devleti’'nin yonetim ve
egemenlik bicimine; Halil Inalcik, Osmanli vakaniivislerinden olan Tursun Bey,
Kinalizade gibi isimlerin eserleri ile Kabusname, Kelile ve Dimne adl1 yapitlar 1s18inda
“Hiikiimdar askersiz kuvvet sahibi olamaz; parasiz asker olamaz, tebaanin refahi
olmadan para olmaz ve adalet olmadan halk miireffeh olamaz” seklinde bir agiklama
getirmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak Osmanli Imparatorlugu'nun siirekliligini saglayan
daire-i adliye ile diinya diizeni i¢in adalete, adalet i¢in devlete, devlet i¢in hakana, hakan
icin orduya, ordu i¢in hazineye, hazine i¢in halka, halkin bolluk ve bereketi iginse
hakana ihtiya¢ oldugu ¢ikariminda bulunabiliriz (Oz, 1997, s.50). Osmanli Devleti’ne
Hint-Iran diinyasindan gegen geleneksel toplumsal yapida, smiflar aras1 gegis miimkiin
degildi. Halk, hiikiimdar i¢in Allah’in emaneti olarak goriiliiyordu. Allah'in insanlara
vermis oldugu idarecilik, yoneticilik gibi sorumluluklarin temelinde adalet unsuruna
vurgu yapilmaktaydi. Idarecinin hukuksal agidan bir ayricalig: yoktu. Adaletsiz yonetim
oldugu takdirde hanedan fliyelerinden baska biri yonetime ge¢cmekteydi. Bu sistem
zamanla, eski Yunan ve Hint-iran politik fikirlerince farklilasarak degisime direng
gostermeye baslamisti. Mevcut diizen, Emevi ve Abbasi doneminden itibaren saltanat
ifadesiyle merkezileserek Osmanli donemine kadar varligini stirdiirmiistiir (Ocak, 1999,

5.165).

Osmanli Imparatorlugu’ndaki devlet diizeni veya rejim; siyasi otoritenin genellikle soy
aracihiiyla bir kisinin iizerinde toplandigi sistem olan monarsidir. Ulkenin siyasal
mesruiyet kaynagi padisah ve hanedan iiyelerine aittir. Padisah, otoritesi ve giiciiyle

devlet yonetimdeki en onemli yetkilidir (Mardin, 2010, s.182). Devletin yonetim
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sistemine; ‘‘Gokte Allah, yerde devletimiz’’ soziiyle kutsal bir anlam yiiklenirken,
hiikiimdar ise Allah adina hiikiim veren yetkili kisi konumunu almaktadir. Bbylece
devlet somut kurallari, kuruluslari, yoneticileri ile kamunun hizmetindeki bir kurum

kavramindan uzaklagmistir (Caha, 2003, s.7-8).

Millet sistemi, 1453 yilinda Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul'u fethiyle smirlari
genisleyen Osmanli imparatorlugu’nda farkli etnik, dini ve dilsel gruplar1 hosgérii ve
sayg1 cercevesinde bir arada tutabilmek adina bir nevi zorunlu olarak donemin siyasi
algis1 icinde kendini daha net bir sekilde hissettirmeye baslamistir. Donemin millet
kavrami giiniimiizde kazanmis oldugu anlamindan farkli, yalnizca belli bir inanca sahip
bireylerden olusan dini kimlik ve topluluk Orgilitlenmesi olarak algilanmalidir.
Gosterilen genel hosgorii anlayisiyla beraber her millete 6zerklikler ve sosyal yasamda
birtakim serbestlikler verilmistir (Baban, 2009, s.72-73). Bu anlayis, Osmanl
toplumunun nizami ile yonetiminin adalet temelli olmasindan kaynaklidir. Barig ve
diizenin yap1 tas1 olan adaletin tesisi i¢in, toplum iki biiylik sinifa ayrilmisti. Bunlar
yonetenler; seyfiye, ilmiye, kalemiye ve yonetilenler (reaya); Miisliman olan ve
Miisliiman olmayan gruplardi. Osmanli tebaasinda vergi vermek de bireylerin siyasal ve
sosyal statiilerini belirlemede onemli bir 6lgiittii. Halk, vergi yiikiimliiliklerine gore,
Miislim-Gayrimiislim, sehirli-koyli, yerlesik-gogebe gibi toplumsal siniflara ayriliyordu

(inalcik, 1990, 5.31-32).

Osmanli vatandaglik anlayisinin temel dinamigi olan “millet sistemi” Islam tarihinde
“Medine Vesikas1” ilkelerine gore sekillenmistir. Hz. Muhammed, Mekke'den
Medine'ye goc ettikten sonra Medine’deki taraftarlari ile Gayrimiislim olan topluluk
arasinda “Medine Vesikas1” adli bir sozlesme imzalanmistir. Bu sozlesme ile
Medine’deki Misliimanlar ile Misliman olmayanlar1 tek bir g¢ati altinda
birlestirebilmek ve olasi bir yonetim kaosunu oOnlemek icin c¢esitli diizenlemeler
yapilarak haklar ve sorumluluklarin sinirlar1 belirlenmistir. Boylece Miisliimanlara ve
Miisliman olmayan gruplara kendi iglerinde birbirlerinin bagimsizliklarina saygi ve
hosgorii zemini olusturularak, sahip olduklari inanci yasama hakki taninmistir (Fevzi
Baban, 2009, s.75). Temelleri Hz. Muhammed doneminde atilan bu farkliliklara saygi
ve hosgorii kiiltiiri, Osmanli Devleti’nde de millet sistemi adi altinda ortaya ¢ikmustir.
Osmanli Imparatorlugu’na bagli birgok farkli etnik kokene, dile ve dine mensup

insanlar bulunuyordu. Halk genel olarak Gayrimiislim ve Miisliiman bireylerden
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olustugu i¢in hukuk sistemi de buna gore sekillenmisti. Osmanli vatandaslik
hukukunun, ser’i hukuk ve kaynagini toreden alan orfi hukuk olmak iizere temel
dayanagi vardi. Bu hukuk yapisina paralel bir sekilde Gayrimiislimlere, onlarin igtimai
ve dini yasamlarina gereken saygi ve hosgorii gosterilmesine ragmen ¢esitli nedenlerden
olusan hukuksal problemler i¢in ser't hukuk kurallarindan bagimsiz olarak,
patrikhaneler araciligiyla sorunlarim1 o6zgiirce ¢6zebilme haklar1 verilmisti. Bunun
yaninda miras, evlilik, bosanma, vasiyetname, gibi konularin1 kendi dini
mahkemelerinde kararlagtirabilme haklarina da sahiptiler. Yalnizca ceza hukuku
bakimindan, hukuksal sorunlarin ¢oziimiinde Islam ceza hukukuna basvurulmustur
(Karpat, 2006, s.118). Milletler, merkezdeki liderlerini ya da piskoposlarini st riitbeli

din adamlar1 arasindan seger ve onu padisahin onayina sunarlardi (Ulugél, 2009, s.33).

Devlet, reayanin huzuru, mutlulugu ve smifsal adaletin tesisi i¢in, yonetimini yasalar
cergevesinde gerceklestirmis ve sosyal yapida herhangi ayricalikli bir sinifin ortaya
¢ikmasina izin vermemistir (Karpat, 2006, $.84). Osmanli Imparatorlugu’nu sinirlari
icinde yasayan bireylerin olusturduklari toplumsal yapidaki adalet sistemi igerisinde
haklar ve sorumluluklar esit bir sekilde paylastiritlmisti. Osmanli reayasinda Miislim ve
Gayrimislimler arasinda dogal olarak birtakim farkliliklar bulunmaktaydi. Bu
farkliliklarin  bazilari; sosyal yasamda Gayrimislimlerin Miisliimanlardan ayirt
edilebilmesi icin belli rengi ve simgesi bulunan kiyafetler giymek zorunda olmalari,
silah tagima yetkilerinin olmamasi, saclarini Miislimanlar gibi kestirememeleri, bir
Miislimandan 6nce selam verememeleri seklinde siralanabilir. Miisliimanlarla
Gayrimiislimler arasinda hukuki olarak da birtakim farkliliklar mevcuttur. Bu
farkliliklara da Gayrimiislimi 6ldiiren bir Miisliimana 6liim cezasi1 verilmemesi, bir
Gayrimiislimin Miisliiman kadinla evlenememesi, Miisliiman olmayanlarin hiikiimet
binalarinda Onemli mevkilerde bulunamamasi ve grup halinde ve yiiksek sesle
konusamamas1 seklinde ornekler verilebilir. Mekéansal anlamda ise Miisliimanlar
acisindan kutsal bir mekan olan Hicaz Bdlgesi’'ne yakin olan yerlerde ikamet
edememeleri, Miisliiman evlerinden daha yiiksek bir sekilde ev insa edememeleri, dini
mekanlarinin tamiri veya insa islemleri i¢in devletten 6zel izin alma zorunlulugu olmasi
Gayrimiislimlere yonelik Osmanli hayati icerisinde goriilen birtakim uygulamalardir.
Goriildiigii iizere milletler arasinda, Osmanli Imparatorlugu smirlari igerisinde siyasi,

sosyal ve hukuksal olarak bazi farkliliklar bulunuyordu (Kaya, 2005, s.16).
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Millet sistemi, Osmanli Devleti’nin giicii ve yonetimiyle varligint uzun yillar devam
ettirmistir. Ancak 16. Yiizyilin sonlarina dogru askeri yapida meydana gelen bozulmalar
nedeniyle savaslarda yenilgiler artmaya baslamisti. Ayni donemlerde Avrupalilarin
gerceklestirdigi cografi kesifler ve sonraki asirlarda gergeklesen teknolojik gelismeler
Osmanli ekonomisine agir darbeler vurmustu. Bunu goéren Batili devletler kendi
soydaglar1 icin Osmanli Devleti’nden sonu gelmeyen ayricaliklar talep etmistir.
Avrupa’daki ekonomik ve askeri yapida meydana gelen bu yenilik ve gelismelere
ragmen Osmanli Devleti gerilemeye basladigi i¢in ekonomik, sosyal ve siyasal
yapilarda degisim zorunlu hale gelmisti. Ciinkii askeri yapidaki bozulmalar timar
sistemini etkilemis; koyden kente gogleri baslatmis ve bdylece liretim ve tiiketim
dengesi bozulmustu. Ticari faaliyetlerin giizergahi olan Ipek ve Baharat yollar1 cografi
kesiflerle birlikte eski ehemmiyetini yitirmisti. Teknik bilgilerdeki gelismeler sonrasi
gerceklesen kesifler ile Atlas Okyanusu kiyilari ticari faaliyetler i¢in O6nemli hale
gelmeye baslamistir (Inalcik, 1990, s.32). Bu durum Osmanli Devleti’ni, mezkir
sorunlart ¢ézme adina birtakim ekonomik ve hukuki islahatlar yapma arayisina
zorlamistir. Bu hukuki ve ekonomik islahatlar paralelinde devlet, iktisadl yapinin
canlanmas1 i¢in Balkan topraklarinda yasayan Miislimanlara saglanan haklar
Gayrimiislimlere de tevdi ederek ticari faaliyetler ve cesitli yatirnmlar yapilmasin
saglamistir (Karpat, 2006, s.130-131). Katolikler, Ortodokslar gibi Gayrimiislim
siiflara taninan bu ayricaliklarla, azinliklar iktisadi anlamda giiclenmeye baslarken,
siire¢ Miisllimanlarin aleyhine islemeye baslamis, yanm1 sira Avrupa’da atesli silahlarin
kullaniimasiyla Osmanli Devleti’ndeki askeri yapinin ¢okiisii de hizlanmistir (Karpat,
2006, 5.223-228).

2.1.3.2. Tebaadan Vatandashga Osmanli’da Algisal Doniisiimler

Cagdas bir ifade ile tebaadan doniisen vatandaslik algisinin, Osmanli Devleti’nde
yenilesme hareketleri ile ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Batinin O6rnek alinarak
diizenlemeler yapildig1 bu donemde, vatandaslik algis1 da bir problem olarak goriilmiis
ve degisime zorlanmistir. Bu de8isimin yansimasi olarak Osmanli tarihinde karsimiza
cikan ilk emare Senedi Ittifak’tir. Padisah ile Rumeli ayanlar arasinda 24 Eyliil 1808
tarihinde imzalanan bu belge, muhtevasi ve olusum bi¢imi bakimindan Magna Carta ile

ayn1 Ozellikleri tasimaktadir. Bu ilk anayasal nitelikteki belge padisahin yetkilerini
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kisitlayarak Rumeli ayanlarmin giiclerine giic katmigtir. Senedi Ittifak ile sosyal
yasamdaki nizam saglanarak fertlere can ve mal giivenligi ile temel hak ve hiirriyetler
verilerek vatandaslara maddi veya manevi olarak yapilan eziyetlerin oniine de

gecilmistir (Asirim, 1998, s.81-89).

Senedi Ittifak’in ardindan ilan edilen Giilhane Hatti Hiimayun, Sultan Abdiilmecit
doneminde Hariciye Nazir1 Koca Mustafa Resit Pasa tarafindan hazirlanarak ilan edildi.
Fermanin hazirlanmasindaki temel amag, halkinin medeni haklardan yararlandigi,
vatandaslik kavraminin dini birlikteliklerden olusmayan bir Osmanli milleti meydana
getirmekti. Boylece Giilhane Hatt1 Hiimayun ile Osmanli Devleti’nin tim vatandaslar
esit olarak kabul gormiistiir (Mardin, 2002, s.21-22). Giilhane Hatti-1 Hiimayunu ile
Miisliimanlar ve Miisliiman olmayan gruplara esit haklar verilerek tiim vatandaslarin
can, mal ve namus giivenligi saglanmistir. Tanzimat Fermani ile hukuk devletinin
temelleri atilmis, Osmanli Devleti'nde anayasal bir sisteme gegisin ilk asamasi
gergeklestirilmistir. Devletin anayasalarla yonetilmesi, kanun istiinde hicbir giliciin
olmamasi, idari, askeri, yargisal ve siyasi giiclerin birbirinden ayrilmasini saglamistir.
Miisliiman ile Miisliiman olmayanlar arasindaki ayricaliklar son bulmustur (Ozankaya,
1990, s.127). Tanzimat Fermani’nin 1839’da ilan edilmesi ile Kanun-i Esasi’nin
1876’da kabul edilmesi arasindaki siirecte modern anlamda bir kavram olarak
vatandasliktan bahsedilmemistir. Ancak bu hukuki gelismelerle yonetici ve kisiler
arasindaki sosyal iliskilerin hukuksal bir boyut kazandig1 da gozlerden kagmamaktadir.
Bu ferman ile Osmanl reayasi 1k, din, dil ayrim1 yapilmadan Osmanlilik adi altinda
birlesmekte, ayrimc1 ifade ve uygulamalar hukuki baglamda sona ermektedir (Oguz,

2006, s.112).

Osmanli Devleti’'nde Tanzimat Dénemi’yle baslayan vatandaslik algisindaki degisimler
siyasal, sosyal ve hukuki yapilar1 da derinden etkilemistir. Tanzimat Fermaniyla
padisahin kulu olarak goriilen Osmanli Tebaasina hukuki agidan ilk kez can, mal, 1rz
giivenligi saglanarak cesitli hak ve Ozgiirliikler verilmistir. Osmanli Devleti’nin
cokiisiinii 6nlemek i¢in tebaaya verilen bu hak ve ozgiirliikleri gereginden fazla bulan
Tanzimat donemi yoneticilerinin aksine Yeni Osmanlilar, halk adina daha fazla hak ve
ozgirliikler talep ediyorlardi. Bu hak ve 6zgiirliiklerin anayasaya bagli bir parlamento
ile saglanacagini diisiinen Yeni Osmanlilar, Fransiz devrimiyle kendini gdstermeye

baslayan milliyetgi ve ayrilikgt hareketlere karsi, birlestirici bir siyaset olarak
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‘Osmanlilik’ diisiincesi etrafinda biitiinlesiyorlardi (Eryilmaz, 1993, s.71-81). Yeni
Osmanlilar, aym1 zamanda Bati’'min kiltir, ahlak ve hukukunun Osmanl
Imparatorlugu’na uyarlanmasma kars1 ¢ikarak reformlar1 tenkit ediyor, batinin maddi
kiiltiirinii bilim ve teknolojisini benimserken manevi kiiltiir 6zelliklerini yadsiyarak
Islam’a bagl olduklarin belirtiyorlardi. Bu nedenle kanun giiciiyle kurulan hiikiimet ile
hazirlanan anayasanin her bir maddesinin sancaklarda bulunan Miisliimanlarin din
islerine bakan gorevliler tarafindan tetkik edilmesini istediler. Geng Tirkler bir baska
deyisle Yeni Osmanlilar, Osmanli Imparatorlugunun modernlesme ¢abalarinin gerekli
oldugu fikrini savunan gruba karsi yapilan muhalefeti temsil ediyorlardi. Toplumsal
yapidaki manevi ¢oziilmelerin nedeninin Islam dini oldugunu reddettiler. Yeni
Osmanlilara gore toplumsal ¢okiisiin asil nedeni ser’i hukukun uygulanmamasidir. Bu
grup, genel olarak Batili devletlerin istekleri sonucu verilen imtiyazlar ve yeniliklere
kars1 ¢ikiyorlard: (Inalcik, 2009, s.218-219). Fakat biitiin bu hukuksal degisimlere kars
cikmalaria ragmen Tiirkiye’de anayasal giiclin kabul edilmesine ve Osmanlilik temeli
etrafinda olusan yeni vatandaslik kavraminin benimsenmesine neden olacak olanlar da
yine bu Gen¢ Osmanlilardi. (Ulutas, 2012, s.37-38). Bu ferman ile ilk kez Osmanl
Devleti Miisliiman veya Miisliman olmayan kisilere din ve vicdan 6zgirliigii vererek
esitligi saglamistir. Bunu II. Mahmut’un; “Ben tebaamin Miisliimanini camide,
Hristiyanin1 kilisede, Musevisini de havrada fark ederim. Aralarinda fark yoktur.
Ciimlesi hakkindaki muhabbet ve adaletim saglamdir ve hepsi hakiki evladimdir.”
soziinden g¢ikartabilmek miimkiindiir. Boylece Hatti-1 Hiimayun, tim Osmanh
vatandaglarini esit telakki ederek biitiin bireylerin haklarini glivence altina aliyordu. Bu
sayede hukuksal manada olusan degisim ve yenilikler ile merkezi biirokrasi, hiikiimdar

ile tebaa karsisinda 6zgiiveni artarak giicleniyordu (Canatan, 1995, 5.59).

Tanzimat kendini birtakim yeni reformlarla giivence altina almak istedi. Bu reformlarin
en onemlilerinden birisi de Islahat Fermani’dir. Islahat; Osmanli Imparatorlugu'nun
yikilmasini 6nlemek igin kisi haklar1 ve ozgiirliikleri temini ile yeni kurumlarin
olusturulmas1 adma Sultan Abdiilmecid tarafindan 1856 yilinda ilan edilen bir
fermandir. Tanzimat Fermani’nin ardindan ilan edilen Islahat Fermani ile Osmanli
tebaasina bagl yasayan Gayrimiislimlere birtakim haklarin verilmesi amaglanmaktadir.
Boylece, Fransiz ihtilali'nin sonucunda dogan milliyetgilik akimlarindan etkilenerek

bilhassa Balkanlar'da isyan eden Gayrimiislimleri Osmanli Imparatorlugu’na
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Osmanlicilik fikri temelinde yeniden baglanacakti. Bdylece Avrupali devletlerin
azinliklar1 bahane ederek Osmanli Devleti’nin i¢ islerine karsimasi engellenmeye
calisilmistir. Imparatorluk smirlari igerisinde bulunan bireyler bu fermanla yeniden
vatandas olarak benimsenmis ve esit haklar kazanmigtir (Karpat, 2010, $.97). Ferman,
bireylerin vatandaghik kavrami etrafinca biitiinlesmelerini saglayarak, herkese dini
vazifelerini yerine getirirken saygi gosterilmesi, din ayrimi yapilmadan biitiin
vatandaglarin devlet okullarinda egitim almalarinin saglanmasi, devlet dairelerinde
memur olma yetkisi verilmesi ve vergilerin esit bir sekilde toplanarak cizyenin
kaldirilmasi gibi birtakim esitlikler getiriyordu. Eskiden Osmanlidaki Misliimanlarin
hakimiyeti altinda olan eyalet ve sancak meclislerinde laik Gayrimiislimlerin
temsilcilerine de s6z hakki veriliyordu (Somel, 2001, s.362-366). Bu fermanin bir diger
yansimasi da iktisadi alanda ortaya ¢ikmistir. Mezkir ferman ile Osmanli reayasindaki
Gayrimiislimler ekonomik ve siyasal haklar elde ederek Miislimanlara gore daha
onemli bir statii kazanmuslardir (Kiigiik, 1999, s.214-215). islamiyet, laiklikten uzak bir
sekilde Imparatorlugun resmi dini olarak kabul edilirken, Islahat Fermani,
Gayrimiislimlere egitim ve hukuk alanlarinda o6zerkliklerini devam ettirme hakk1
taniyordu. Devlet ile azinliklar arasindaki olumlu iliskiler cemaat onderlerine devlet
memurlugu statiisii  kazandirilarak saglanmistir. Boylece Gayrimiislimler Onemli
makamlara yerlesme sansini elde etmislerdi. Tiim bu reformlara ragmen sonug olarak
kendi aralarinda esit olan bu topluluklar ile Miisliimanlar arasinda, Miisliimanlar lehine
siirlamalarin s6z konusu oldugu gercegi de goz ardi edilmemelidir (Mahgupyan, 1998,
5.38).

2.1.3.3. Bir Kirilma Noktasi ve Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi

Millet Sistemi’nde meydana gelen aksakliklar sonrasinda, Osmanli Imparatorlugu
sinirlart i¢inde yasayan Miislim ve Gayrimiislim halk arasinda var olan sosyal, dini ve
ekonomik yapidaki farkliliklarin, yapilan reformlarla ortadan kaldirilmasi icap etmisti.
Boylece, Osmanlilik iist kimliginde birlesen bir vatandaslik bilincinin tesis edilmesinin
yollar1 araniyordu. Ancak Osmanli Devleti’nin zamanla gili¢ kaybetmesini firsat bilen
Batili devletler, azinliklarin haklarini ve 6zgiirliikklerini savunma bahanesiyle Osmanli
Devleti’nin i¢ islerine karigsarak azinlik gruplar i¢in 6zerk devlet statiisii talep etmislerdi.

Bunu 6nlemek isteyen Osmanli Devleti, azinliklarin kendine vatandaglik bagiyla bagh
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olmas1 gerektigini savunarak 1869 yilinda Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesini ilan etti.
Bu kanunname ile islam cografyasinda dini kavramlardan ayrilan ilk uyrukluk yasasi
reformu gergeklesmis oldu. Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi ile bir millete, soy ya da
irka ait olmak yerine Osmanli halki bir biitiin olarak kanundaki mihenk tas1 olan
Osmanli padisahina baglandi. Ornegin bir yabanci ile evlenen bir Osmanli kadini
uyrugunu kaybederken, bir Osmanl erkegi ile evlenen yabanci kadin Osmanli uyruguna
dahil oluyordu. Ayrica Osmanli Imparatorlugu sinirlarinca kabul edilen topraklarda
yasayan tlim insanlar din ya da mezhep gibi ayricaliklar1 kabul edilmeden Osmanli
uyrugunun bir pargast olarak kabul edilmistir (Ustel, 2004, s.26). Boylece, bu
kanunname ile Osmanli sinirlar1 iginde ikamet eden her sahis Osmanli vatandasi olarak
esit sayilacakti (Mumyakmaz, 2008, s.10). Yurttashk ile ilgili islemlerde 1928 yilina
kadar bu kanunname temel kaynak olarak goriildii. Tabiiyet-i Osmaniye Kanunnamesi,
vatandasligin hukuksal yoniini vurgulayarak Osmanli tebaasinin her bir ferdine

padisahm bir kulu yerine “vatandas” kimligini kazandirmist1 (Ustel, 2004, s.30).

2.1.3.4. Doniisiimiin Son Evresi: Kanuni Esasi

Osmanli Devleti’nde ¢agin sartlarina ayak uydurma cabasi icerisinde birtakim reformlar
ard1 ardina gerceklestirilmekteydi. Bu minvalde atilan 6énemli adimlardan birisi de 1876
tarihli Kanun-i Esasi’dir. Kanun-i Esasi, bir Islam iilkesinde batili referansla yapilan ilk
anayasa olarak kabul edilir. Bu anayasa, devlete vatandaslik bagi ile bagl olan herkesi
Osmanli Devleti’nin bir ferdi olarak kabul etmis, tiim tebaay1 etnik, dini ve iktisadi
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmadan sahiplenmistir. Kanun-i Esasi’nin Vatandaslik
taniminda ana unsur olan Osmanlilik ile kiiltiirel bir birliktelikten uzaklagilarak siyasi
bir birliktelik temel alindigi goriilmektedir (Erdem, 2012, s.10). Kanun-i Esasi her bir
sahsi, Osmanli Devleti vatandaghigr ve idaresi ile biitiinlestirerek, vatandasligin
manasini laik ve hukuki bir bicime ¢evrilmesini saglamistir (Osmanagaoglu, 2004,
s.273). Cagdas vatandashik anlayisinin temel sistemini olusturan esitlik ilkesi
Vatandaslarin sahip olduklar1 hak ve hiirriyetleri agiklayan Kanun-i Esasi’nin 17.

Maddesi ile net bir sekilde vurgulanmistir (Erdem, 2012, s.9).
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2.1.4. Cumhuriyettin 1k Yillarinda Vatandashk Anlayist

Her ne kadar Osmanli’dan devralinmig bir devlet gelenegi varsa da “imparatorlugun
baslica ardili Tiirkiye, Osmanli ge¢misini bilingli olarak reddetmis ve Fransiz
vatandaslik modelini benimsemeyi amaclamistir (Gtilalp, 2007, s.20). Baz1 unsurlar

bakimindan da Alman vatandaslik modelinin etkileri goriilmektedir.

Kanun-i Esasi (1876 Anayasasi)’nin kabul edilmesi, haklar1 devlet tarafindan verilsin
veya verilmesin modern bireyin/vatandasin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlamistir
(Esendemir, 2008, s.66-67). Tanzimat déneminin liberal reformlari, 1876’da ilan edilen
ilk Osmanli Anayasasi ile zirveye ulasti diyen Inalcik’a gére 1876 Osmanli Kanun-i
Esasisi, 1923 Tiirkiye Cumhuriyeti’ne dogru atilmis en 6nemli bir adimdir. Ciinkii bu
Anayasa ilk defa egemenligin menseini Tanri’dan alip bir kanuna dayandiriyordu
(Inalcik, 2009, s.213-232). Egemenlik iligkisinin Osmanlinin aksine Cumbhuriyet
tarihinde demokratik bir temele oturdugunu sdylemek zordur. Osmanli’da yoneten-
tebaa iliskisi Cumhuriyet Tirkiye’sinde anayasa vatandas bigimine evrilmistir.
Tiirkiye’deki anayasalarin igeriklerine biraz egilmenin sonucunda boylesi bir tespiti
yapmak miimkiindiir (Ulutas, 2012, s.2). Yine egemenlik iliskisinin Osmanli’nin aksine
Cumbhuriyet tarihinde demokratik bir temele oturuldugunu séylemek zordur. Osmanli’da
yoneten-tebaa iligkisi Cumhuriyet Tiirkiye’sinde anayasa-vatandas bi¢imine evrilmistir
(Ulutas, 2012).

Bilindigi lizere Tiirkiye Cumhuriyeti Osmanli’nin tebaa-yonetici iligkisini sonlandirip
yerine modern vatandasi ikame etme c¢abasinin adiydi. Ancak insa edilmeye c¢alisilan
makbul vatandas tipolojisi bir¢ok problemi ve ¢atismayr da beraberinde getirdi.
Anayasal diizende ifadesini bulan vatandas toplumun genis bir kesimini temsil etmekten
uzakti. Bundan dolayr Osmanlidaki tebaa-yonetim iliskisinin asildigini séylemek
oldukca zordur. Ancak 6zellikle son yillarda 6nemli degisimler ve doniisiimler meydana

gelmistir (Ulutas, 2012, S.6).

Milli Miicadelenin baslangicindan 1923’e gelinceye kadar, Mustafa Kemal, Tiirk etnik
kimligine vurgu yapmaktan oOzenle kaginmig; “Tirkiye devleti”, “Tiirkiye halk1”,
“Tiirkiye ordusu”, “Tirkiye kadinlar1” gibi kavramlari kullanmay1 tercih etmistir.
Tanimlamalarin etnik bir kimlige degil, cografyaya referansla yapilmis olmasi

anlamlidir (Erdem, 2012, s.11). Bununla birlikte 1921 Anayasasi’nda miinhasiran
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vatandasligi tarif eden bir madde mevcut degildir. Anayasa koyucunun vatandaslik
algisini, Anayasa’nin hazirlanmasina esas teskil eden Halkgilik Programi ile TBMM
Beyannamesi’nde yer alan ifadelerden ve 1921 Anayasasi’nin g¢esitli maddelerindeki
hiikkiimlerden ¢ikarmak miimkiindiir. Halk¢ilik Programi ile TBMM Beyannamesi’nde
tilkenin niifus unsurundan “Tirkiye halki” diye s6z edilmistir. Anayasa’nin 3.
maddesinde “Tiirkiye Devleti” ifadesi yer almistir. Yine Anayasa’nin birgok
maddesinde (m.1, m.2, m.4, m.12, m.18) kullanilan “millet” ve “halk” kavramlarinin
oniinde herhangi bir etnik kimlik ifadesine yer verilmemistir. Anayasa koyucu, “Tiirk
milleti”, Tiirk halk1” gibi tanimlamalar yapmamis, sadece “millet” ve “halk” ifadelerini

kullanmistir (Erdem, 2012, s.10).

Bunun, 6zellikle zor bir donemden gecen ve igte herhangi bir ayrismaya tahammiilii
olmayan ydnetici kadro tarafindan birligi saglama adina diisiiniildiiglinii sdyleyebiliriz.
Anayasa’da gerek devletin ve gerekse millet ve halkin etnik bir kimlige referansla
tanimlanmamis olmasi, devleti olusturan vatandaslarin kimlikleri arasina bir hiyerarsi
olmadigin1 gostermesi agisindan anlamlidir. Milli Miicadeleyi yiiriiten kadro,
bagimsizlik miicadelesine destek veren farkli topluluklarin kendi kimliklerine dair
hassasiyetlerinin farkinda olarak, farkli unsurlarin birligini bozacak ve miicadeleyi zaafa
ugratacak bir ifadeyi kullanmaktan bilingli olarak kaginmistir (Erdem, 2012, s.11).
Kurucu kadro ilk baslarda bu sekilde bir siyaset gilitmekle birlikte savasin sonlarina

dogru artik etnik ve din temelli bir ulus-devletin temelleri atilmaya baglanacaktir.

Fransiz Ihtilali’nin yaymis oldugu siyasi ve kiiltiirel diisiinceler ve I. Diinya savasinin
sonuglari, ulus-devlet anlayisin1 mesrulastirmisti. Bir “imparatorlugun” mirasgisi olan
Tiirkiye Cumhuriyeti de ulus-devlet temelinde kurulmus ve kurumsallagsmasi da bu

cercevede olusturulmustur.

Miras¢ist oldugu imparatorluk timmet anlayisina dayanan bir vatandashk yapisini
benimserken, Cumhuriyetin kurucu kadrolari Alman-Fransiz sentezi bir vatandaslik
yapisini tercih emislerdir. Aydinlanma diislincesinin etkisiyle Avrupa’da ortaya ¢ikan
bireysellik algisi, daha once limmetgi bir sekilde yapilanmis bir devlet hakimiyeti
altinda varligimi devam ettirmeyi sorgulatacak yeni bir birey-topluluk anlayisi ortaya
cikarmistir. Batidaki milliyet¢ilik akiminin etkisi ve dolayisiyla diinya diizenindeki

degismeyle paralel olarak Osmanli’nin ¢okiisii ve ardili olarak ortaya ¢ikan iilkelerden
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Tiirkiye, kendine Osmanli’dakinden oldukg¢a farkli, zikredilen ‘millet’ sisteminin
disinda bir aidiyet bigimi belirlemis; 6zellikle toplumsal ve siyasal diizen kokli bir
degisime ugramistir. Zira Imparatorlugun son dénemlerinde belirgin hale gelen ve
stireci yonlendiren Tiirk milliyetciligi, Mustafa Kemal Atatiirk ve kurucu kadronun
1923°te Cumhuriyeti kurmasindan sonra ivme kazanarak yiikselise ge¢mistir (Karpat,

2004, 5.32).

Milliyetgilik akimi imparatorlugun pargalanmasini hizlandirirken Cumhuriyetin saglam
temellere oturtulmasi i¢in en biiylik araglardan biri oldu. Tiirkiye Cumhuriyeti, milli
devlet yaratma stratejisini takip eden ve bu milletin Osmanli’daki ‘dinin statii
belirleyici’ niteliginden farkli olarak esit vatandaslardan olugmasi gayesiyle din ve
devletin birbirinden ayrilmasi politikasina dayali bir ideoloji ¢ercevesinde kurulmus bir
devlettir. Bir bagka anlatimla Osmanli’nin ¢ogulluga dayali imparatorluk/toplum
anlayisi, yerini iilke, din ve etnisitenin farkli bir sekilde harmanlanmasiyla ortaya ¢ikan
Tirk milliyet¢iligi yorumu sayesinde tlirdes bir ulusal siyasal toplum ve ulusal

vatandaslik modeline birakmustir (Inalcik, 1998-1999, s.10).

Daha once denenen ideolojilerin olumlu sonuglarim1 géremeyen kurucu kadro,
temelinde “Tirk’in” oldugu bir milliyet¢i devlet yapisint hedeflemistir. Bunun
sonucunda, Cumhuriyet’in kurulmasi siirecinde Tiirklerin, devletin varligin1 korumaya
yonelik bir ara¢ olarak kullanilmasi, devlet-toplum biitiinliigli ve ortakligina dayali yeni
bir diinya gorlisii ve tarih anlayis1 ortaya cikarmustir. Tiirkgiliigiin zamanla Tiirk
milliyet¢iligine doniistiigli bu siiregte, din birligi/dini kimligin vurgulanmasinin yani
sira, ortak soy, Turk kimligi ve bir arada yasama istegine vurgu yapilmastyla Turkliik
sekillenmig; ancak aslinda bu kimlige sahip olanlarin O6zelliklerinden ziyade bu
kimlikten diglananlarin tanimlanmas: ile belirlenmistir (Kaygusuz, 2005, s.208). Sivas
Bildirgesi (4-11 Eylil 1919) ve Misak-1 Milli (28 Ocak 1920), vatandashgmn kiiltiirel
boyutuna, “Gelecegin toplumu miinhasiran bir Miisliiman vatandaslar toplulugu
olacaktir” agiklamasiyla netlik getirmistir. Kuskusuz bir halkin Miisliimanligina, yani
dini kimligine vurgu yapilmasi, bireyler arasi ve birey-devlet arasi siyasal bagin din
temelli oldugu ve olacagini ifade eder. Ote yandan 20 Ekim 1921°de Fransizlarla
imzalanan Ankara Antlagsmasi, vatandas kimligi olarak Tirkliik olgusunun kullanildig:
metin olmustur. Tiirk kimligi, oncelikle Tiirk dilini konusanlar ve Tirk kiiltliriinii

paylasanlardan miitesekkildir (Kaygusuz, 2005, 5.207-209). ‘Dil’in vurgulandig1 Ankara
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Antlagmasma gore Hatay, Tirk dilinin resmi dil olarak kabul edildigi bolge kabul
edilmistir. Dolayisiyla yukarida bahsedilen Tiirk vatandaslik tanimi ve kriterlerinden de
anlasildig1 gibi Osmanli’dan miras gibi addedilebilecek ‘din’in vatandas belirlemedeki
rolii, Tirk milliyet¢iliginin olusum yillarinda, 1wk, dil ve kiltir birliginin
olusturulmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Gtilalp, 2007, s.25). Fakat bu devlet

ideolojisinin temellerinden olan din faktori ilerleyen yillarda etkisini kaybedecektir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Islam dininin 6nemli bir faktér olmasin1 saglayan en
nedenlerden biri olarak; Birinci Diinya Savasi sonrasinda, Osmanli Devleti topraklarinin
biiyiik bir bolimiinii kaybedip Anadolu’ya geri ¢ekilmistir. Boylece geride kalan
topraklarda daha ¢ok Miisliiman ve Tiirk niifus kalmis ve bu topraklarda yasayan diger
unsurlarin nasil tanimlanacagi, hangi cati altina dahil edilecegi ve barig ortaminin nasil
saglanacag tartigmalarinin basladigi bir déneme girilmistir. Bu donemde, daha g¢ok
fttihat ve Terakkicilerin uyguladigi politikalarin yanhs oldugu ve bu politikalarin
Tiirklerin de zararina oldugu tartismalart yasanmistir. Devletin i¢indeki unsurlarin ne
olacag tartismalar1 devam ederken de iki 6nemli akim 6n plana ¢ikmistir. Bunlardan bir
tanesi “Tirk Birligi”, yani Osmanli imparatorlugunun kalan topraklar1 icerisinde
bulunan Tirklerin ve Miisliimanlarin birlikteligi; ikinci akim ise daha modern ve
sekiiler bir vatandaslik bagi ile farkli etnik grup ve mezheplerin birlikteligini savunan
“Yeni Osmanlicilik” diistincesi olmustur (Seker, 2007, s.157-159). Boylelikle ilk
yillarda 6zellikle dig miidahalelere kars1 bir birliktelik olusturulmasi adina dini faktorii

on planda bulundurmak kurulusu daha da kolaylastiracakti.

Dini faktorii yer yer ¢ok etkili kullanan kurucu kadro bunu desteklemek i¢cin 6nemli
kanunlar1 da koymustur. Kurtulus savas: sirasinda miicadele ve orgiitlenmeye yonelik
hazirlanan Nisabi Miizakere Kanunu 5 Eyliil 1920 tarihinde ¢ikartilmistir. Bu kanunun
1. Maddesinde “Biiyiik Millet Meclisi, Hilafet ve Saltanatin, Vatanin ve Milletin istihlas
ve istiklalinden ibaret olan gayesini” seklinde belirtilirken dini anlamda bir birlikten s6z
edilmistir (Kili ve Goziibiiyik, 2006, s.102-103; Parla, 2007, s.23). Ciinkii biiyiik
cogunlugu Miisliiman olan yeni devletin ihtiya¢ duydugu birliktelik ruhu simdilik ancak

bu anlayisla saglanabilirdi.

Hatta ilerleyen tarihlerde diizenlenen 1921 Anayasasi’nda 1. madde olarak “hakimiyet

bilakayd i sart milletindir. Idare usulii halkin mukadderatin1 bizzat ve bilfiil idare
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etmesi esasina mistenittir.” seklinde belirlenmis ve bdylece halkin egemenligine dayali
cumhuriyet tanimi kabul edilmistir. Yonetim sekli olarak cumhuriyete gecilmis ve bu
politik sistemi olusturan milletin egemenligi vurgulanmistir. Buradaki millet kelimesi,
Osmanli millet sisteminin devami niteliginde olan Miisliman milleti ig¢inde etnik
farkliliklar1 ~ diisiindiirmeyen  Miisliimanlarin ~ birligi  anlayisin1  yansitmaktadir.
Anayasanin 2. ve 3. maddeleri Tiirkiye Biiyiilk Millet Meclisini devletin idare ve
hiikiimet mekanizmasi oldugu ve milletin yegane temsilcisi seklinde taninmistir. Ayrica,
1922'de Saltanat kaldirilmis; ancak, Hilafete dokunulmayarak Tiirkiye Devleti hilafet
makamimin kaynagidir seklinde belirtilmistir (Parla, 2007, s.21). Saltanat gibi
imparatorlugun en O6nemli siyasi makami kaldirilirken, en temel dini makam olan

halifelik makami birligin saglanmasi adina yerini korumustur.

Ciinkii Imparatorluk déneminden beri hayata gecirilmeye calisilan modern vatandaslik
kavramina ragmen, toplum i¢inde bagimsiz bireylesme diisiincesi gelismediginden
timmet toplumu 6zelliklerinin belirleyici rol oynamaya devam ettigi goriilmektedir. 1.
Diinya Savasindan sonra iilke topraklarinin isgali ve Gayrimiislimlerin isgal kuvvetleri
ile isbirligi yapmasi, kutsal vatan topraklari, hilafet ve padisahligin kurtarilmasi yolunda
Miisliiman toplumunun din catis1 altinda birlesmesi saglanmistir. Ayrica, Ulusal
miicadele doneminde hakim olan {immetgi anlayisla ¢ogulcu bir yapr iginde “cok
kiiltiirlii Islami toplum diisiincesi” &n plana cikarilmis ve yapilan konusmalarda cok
etnikli ve kiiltiirlii yapiyr kabul eder sekilde “Tiirkiye Halk1” denilmistir (Ekinci, 2000,
s.138). Hem i¢te hem de dista kurtulus ve kurulus miicadelesi veren cumhuriyetci

kadronun simdilik bdyle bir anlayisa razi olmas1 dogal bir durumdur.

Kurulus asamasindaki Cumhuriyet’in kiiltiirel, fiziksel ve siyasal sinirlarini ¢izen, resmi
olarak 24 Temmuz 1923’te imzalanan Lozan Antlagsmasi olmustur. Giiniimiize kadar
gecerliligini slirdliiren antlasmaya gore yeni devletin kuruculari, ¢ok dinli, kiiltiirli,
karmasik niifus yapilarina sahip bdlgeler {izerindeki iddialarindan vazge¢mistir
(Kaygusuz, 2005, s.203). Bu siirecte Tiirk hiikiimetini yonlendiren temel diisiince, (Kiirt
ve Ermeni taleplerinin bertaraf edilmesi ile) Anadolu’nun toprak biitlinliigliniin
korunmasi ve yeni belirlenen sinirlar i¢inde dinsel ve kiiltiirel homojenligin yaratilmasi
olmustur. Buna gore Osmanli Devleti’nde oldugu gibi Ermeni, Rum ve Yahudi kesim,
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde de azinlik tanimi kapsaminda yer almig; antlagsma ile bu

topluluklarin hukuki haklar1 koruma altina alinmistir. Bu gruplar 6zellikle “Azinliklarin
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Korunmasi1” ile ilgili maddelere gore, yurttaglik ve siyasi haklardan, seyahat ve ikamet
Ozgiirliigiinden yararlanma gibi konularda Miisliimanlarla esit kabul edilmislerdir.
Antlasma aym1 zamanda din, inan¢ ve mezhep farkliliklarinin, kamu hizmet ve
gorevlerine kabul edilmeleri hususunda engel teskil etmeyecegini temin etmistir
(Kaygusuz, 2005, s.203). Aslinda bu antlagsmayla kurucu kadro yeniliklerin 6niinii agan
bir yol haritasin1 da hazirlamis oldu. Boylelikle 6zellikle dini faktorii ikinei plana itecek

yeni bir yol haritasi ortaya ¢ikti.

Bu antlagsmayla birlikte Tiirkiye’de yasayan herkese yeni haklar yasalar ¢ergevesinde
saglanmaya calisilmistir. Buna gore, “Tiirkiye'de oturan herkesin” milliyet, soy, dil ya
da din bakimindan hi¢ bir ayrima maruz kalmadan yasam ve 6zgiirliikklerinin taninmasi,
inancina, dinine ve mezhebine karigilmamasi, ayrim gozetmeksizin yasalar oniinde esit
sayllmast gerekmektedir. Tirk vatandaslarinin, din, inan¢ ve mezhep farkliliklarinin
ayrimciliga yol agmadigi diisiiniilmiis, yabancilara ticarette istenilen dilin kullanilmasi;
“Tiirkgeden baska bir dil konusan Tiirk vatandaslarina,” mahkemelerde kendi dillerini
kullanma hakk1 saglanmistir. “Gayrimiislim Tiirk vatandaglarina” biitiin Miisliimanlarin
yararlandigi medeni ve siyasi haklardan yararlanmasi, dolasim ve goc etme
Ozgiurliikleri, giderlerini 6deyerek her tiirlii vakif, okul gibi kurumlari kurma, yonetme
ve denetleme hakki ile birlikte bu kurumlarda kendi dillerinde ayinler diizenleyebilme
haklar1 verilmistir. Onemli oranda oturduklar1 il ve ilgelerde anadillerinde 6gretim
yapmalari, devlet biit¢elerinden adaletli uygun pay almalari; gelenek gorenek ve
inanglarina saygili davranilmasi gibi maddelerle azmliklar ile birlikte diger tiim
vatandagslara birtakim haklar taninmistir (Oran, 2008, s.72-74). Kurtulus savasinda
haklar1 bir nevi askiya alinan azinliklara/Gayrimiislimlere bu sefer hem uluslararasi

antlagmalarla hem de ulusal yasalarla tekrar birtakim haklar saglanmistir.

24 Temmuz 1923’de imzalanan Lozan Antlasmasi sonunda uluslar arasi azinliklarin
korunmasinin bir pargasi olarak diizenlenerek 6nemli bir yer tutmus; hem “Ayrimciligin
Onlenmesi” (prevention of discrimination) hem de “Azmliklarin Korunmasi”
(protection of minorities) amaglanmistir (Oran, 2008, s.22). Lozan Antlagmasina gore
azinlik ayrimi din temelinde yapildigr igin sadece Gayrimiislim vatandaslari kapsar
nitelikte olmustur. Misliiman olup da farkli etnik kdkenden olan Kiirt, Laz, Cerkez
Bosnak, Pomak, Arap, Arnavut gruplar azinhik sayilmamiglardir. Ancak, Lozan

Antlasmasi1 sadece Gayrimiislimleri azinlik olarak tanimlayip birtakim koruyucu haklar
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verirken, tim Tirk vatandaslarina yonelik temel hak ve Ozgiirliikleri beraberinde
getirmistir (Ulugol, 2009, s.66). Tirkiye’ye 6zgii bu vatandaslhik taniminda din yine
gizil bir faktor olarak vatandaslik taniminda rol oynamistir. Cilinkii yine Miisliiman olup

olmamasina gore azinlik tanimlamasi yapilmaktadir.

Yine ‘vatan’ kavraminin tasidigi anlam Osmanlinin son doneminde etkisini siirdiirdiigii
gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunda da oncii bir rol oynamistir. Ancak vatan ve
vatandas iligkisi kendi dogal akisi igerisinde seyretmemis vatana uygun bir vatandas
profili insa edilmisti. “Modern kurum ve degerlerin geleneksel kurum ve degerlere
karsit olarak kuruldugu Tiirkiye gibi iilkelerde, modernlesme, geleneksel degerlerle
gerilimli bir iliskiyi, hatta geleneksel degerlerin biiyiik Olclide tavsiye cabasini
gerektirmistir. Bu yolla, modern kurumlarin geleneksel olanlarin yerine ikame edilmesi
her zaman siyasal bir programin benimsenip uygulanmasinda en hayati gereklerden biri
olan bir toplumsal motivasyon kaynagi olarak mesruiyet sorununu giindeme getirmistir.
Ciinkii dini veya geleneksel toprak mefhumunun yerini ‘‘vatan/iilke”; cemaatin veya

iimmetin yerini ‘‘ulus’’ ve miiminin yerini rasyonel bir vatandas almistir’’(Aktay, 2011,

5.45).

Osmanli Devleti’nin yikilisindan sonra, Cumhuriyet Donemi’nde, Tanzimat’tan beri
devam etmekte olan vatandas olma siireci dinamik yapisini stirdiirmiistiir. Bu siirecin
onemli bir boyutu anayasal ¢ergevede meydana gelen gelismelerdir. 1921
Anayasasi’nda vatandaslik konusuna c¢ok fazla yer verilmemis ve kimlere “vatandas”
denilecegi konusuna bir agiklik getirilmemistir. Ancak, yine de 1921 Anayasasi’nda
halkin yonetime katilmasina 6nem verilmistir. Anayasa egemenligin ulusa ait oldugunu,
ulusun bu egemenligi TBMM eliyle kullanacag: ilkesini benimsemekle kalmamus,
ayrica illere, ilgelere ve bucaklara halk yonetimini getirme, halkin etkin bir bi¢cimde
yonetime katilmasini saglama amaci da giitmiistiir (Goziibiiyiik, 2002, s.50). Bir hazirlik
donemi anayasast olan 1921 Anayasasi aslinda 1924 Anayasasi’nin temelini teskil

etmistir. 1924 Anayasasi’nda vatandaglik tanim biitiin ayrintilariyla yer almistir.

2.1.4.1. 1924 Anayasasi ve Ulus-devlet Temelli Vatandashk

Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte cogulculuk anlayis1 yerine, tek kiiltiirlii, homojen ulus
devlet modeline dogru bir ge¢is yasanmistir. Birinci meclis farkliliklar1 barindiran

yapisiyla tekei politikalar gelistirmeye elverisli olmamasina ragmen ikinci mecliste daha
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homojen bir yapi olusturulmus, Lozan sonrasi dis miidahale engelinin kalkmasi ve
uluslararas1 konjonktiiriin tek¢i ulus devlet olusturmaya elverisli olmasi da devletin
Tirklestirme politikalarin1 hayata gegirmesini kolaylastirmistir (Ekinci, 2000, s.144-
148). Buna bagli olarak devletin vatandaslik taniminda da degisiklikler olmustur. 1924
Anayasasina gore vatandashik, “Tiirkiye ahalisine din ve ik farki olmaksizin
vatandaslik itibariyle Tiirk itlak olunur.” ve “vatandaslik bakimindan herkese Tiirk
denir” seklinde tanimlanarak c¢ogulcu ve toprak temelli vatandaslik anlayisindan irki
sifatlandirmaya sahip bir tanimlamayla yasal olarak tek¢i anlayisa gecis yasanmistir
(Ulugol, 2009, s.67). Boylelikle 1921 Anayasasi’ndaki kapsayict tanim ve diizenlemeler
yerini tek tip bir anlayisa birakacaktir.

1924 Anayasasi’nda, donemin ihtiyaglari ve Cumhuriyetle yonetilen {ilkelerin
anayasalarinda olmasi1 Onemsenen maddeler dikkate alinmisti. 105 maddeden
miitesekkil olan bu anayasa ile 1921 Anayasasi’nin eksikleri tamamlaniyordu. 1924
Anayasas1 bazi degisikliklerle birlikte, 1961 Anayasasi c¢ikarilana kadar yiirtrliikte
kalmistir (Goziibiiytik, 2002, s.61). Her ne kadar iizerinde pek ¢ok degisiklik yapilmigsa
da Tirkiye’nin yiirtirliikkte kalan en uzun Omiirlii anayasasi olmasi bakimindan 1924

Anayasasi1 Tiirkiye’nin hem kurulusunda hem gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Kurucu kadro ozellikle cumhuriyetin ilaniyla birlikte ideolojisini daha giiglii
vurgulamaya baglamistir. Cumhuriyet’in ilaninin ardindan siirecin getirdigi 1924
Anayasasi, vatandaslik tanimina iliskin maddeler hazirlanirken Meclis’te ¢esitli
tartismalara neden olmustur. Tartigmalar, azinliklarin konumu da g6z Onilinde
bulundurularak degerlendirildiginde Tirkiyeli ve Tiirk kavramlart ekseninde
gerceklesmis, neticede Tiirk kavraminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Buna gore
‘Tirk’ kelimesinin, milliyeti degil, tabiiyeti/vatandaghgi isaret ettigi kabul edilir.
Vatandaslik kavrami, 1924 Anayasasi’nin 88. maddesinde “Tiirkiye ahalisine din ve 1rk
farki olmaksizin vatandaslik itibariyle ‘Tiirk’ 1tlak olunur” ifadesi ile anayasal metine
dahil olmustur. Boylece Gayrimiislimler ‘milliyet’ agisindan olmasa da vatandaslik
statiisii acisindan Tiirk sayilmaya baslanmistir. Zaten Mustafa Kemal Atatiirk de,
Cumbhuriyeti kuran Tirk halkina Tiirk milleti dendigini sdylemistir. Cumbhuriyet
doneminde 1924 Malumat-1 Vataniye dersleri ile oturtulmaya galisilan vatandashik
anlayis1, vatanseverligin ve c¢agdas medeniyet seviyesine yiikselme hedefinin

yerlestirilmesine dayanmaktaydi. Bununla beraber 1928 yilinda “Devletin dini
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Islam’dir.” seklindeki anayasa maddesinin degistirilmesi ise gayr1 Miislimlerin dini
kimlikleri itibariyle daha esit hale getirilmesini saglamistir (Yumul, 2005, s.108-119).
Bu sekilde sekiiler ideoloji zaman igerisinde devletin biitiin yapisina islemeye agiktan
hakim olmaya baglamistir. Bu siyasi, kiiltiirel ve sosyal alanlarda oldugu gibi

vatandaslik tanimi1 ve diizenlemelerini de etkileyecektir.

Bu anlamda yeni vatandaslik tanimi Osmanli ve Tiirkliikk tabirleri arasinda bir
farklilasmaya dogru gitmistir. 1924 Anayasasi’ndaki ‘itlak olunur’ ifadesinin, Kanun-i
Esasi’nin 8. Maddesindeki “Devlet-i Osmaniye tabiiyetinde bulunan efradin ciimlesine,
herhangi bir din veya mezhepten olur ise olsun bila-istisna Osmanli tabir olunur”
cimlesinden, Turkliigiin bir ik gibi kabul edilmesi nedeniyle farklilastigi goriiliir. Bir
diger ifade ile vatandaslik bir anlamda irka dayandirilmistir. Osmanli vatandasi olmayan
kisi Osmanli sayilamazken, Tiirk (Tirkiye Cumhuriyeti) vatandasi olmayan Tiirk var
olabilmektedir (Erdogdu, 2008, s.31). Boylelikle Alman tipi ulus-devlet anlayisina

benzer bir vatandaglik tanimi tercih edilmis oldu.

Cumhuriyet doneminin ilk anayasast olan 1924 Tarihli Tegskilat-1 Esasiye Kanunu
(TEK), vatandasliga iliskin getirdigi tanim itibariyle, 1876 ve 1921 Anayasalarindan bir
kopusu simgelemektedir (Erdem, 2012, s.11). Ciinkii artik ulus-devlet ideolojisini gii¢lii

bir sekilde isleyen bir doneme girilmistir.

TEK’in vatandashg tanimladigi maddenin ilk fikrasinda vatandas “Tiirk” olarak
isimlendirildigi i¢in, ikinci fikrada da “Tiirk babanin sulbiinden dogan”, “Tiirkligi
thtiyar eden”, “Turkliige kabul olunan” ve “Tiirkliik sifati kanunen muayyen olan™ gibi
ibarelere yer verilmistir. “Tiurkliigii thtiyar eden veyahut Vatandaglik Kanunu mucibince
Tiirkliige kabul olunan herkes Tiirktiir” denilerek totoloji yapilmistir (Erdem, 2012,
s.11). Buna gore baktigimizda aslinda hem kan bagma hem de toprak bagina dayanan
dualist bir vatandashk tanimi yapilmistir. Boylelikle vatan topraklar {izerinde yasayan
“Turk” dis1 unsurlart kapsayan; yani sira vatan smirlart disinda kalan “Tirkleri” de

kapsayan bir vatandaglik tanimi1 yapilmis oluyordu.

Vatandas “Tirk” olarak ifade edildigi i¢in, TEK’in diger maddelerinde de “Tiirkiye hal-
ki ve “Tiirkiye milleti” gibi ibarelere yer verilmemistir. Artik haklarin 6znesi olarak

“Tiirk”’lerden s6z edilmektedir. Nitekim 9. madde, milletvekili se¢gme hakkinin Tiirklere
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ait oldugunu vurgulamaktadir (Erdem, 2002, s.11-12). Bundan sonra Cumhuriyetin

temel ideolojisinin Tiirkliik kavrami {izerinden ylikseldigi goriiliir.

105 maddeden olusan 1924 Anayasasi’'nda 88. maddeden itibaren “Cumhuriyet
vatandas1” i¢in bir kimlik tanimlamasi1 yapiliyor; Cumhuriyete hukuki olarak bagli olan
vatandaslarin tamamia Tirk sifatt ve kimligi kazandiriliyordu. Anayasadaki bu
tanimlama ile Tiirk sifat1 bir etnik kimligin {izerine ¢ikarilmis oluyordu. Bir baska ifade
ile devlete hukuki olarak bagli olanlar, soy vurgusu yapilmaksizin Tiirk kimliginde
birlestiriliyordu. 88. maddenin ikinci fikrasinda, vatandasligin kazanilmasi ile ilgili
olarak hem kan hem toprak esasi (karma sistem) gozetiliyordu. Boylece devlet, goc alan
ve gb¢ veren bir toplum olmanin bilinci igerisinde niifusunu ¢ogaltmaktan yana tavir
sergilemis oluyordu. Ancak Dogan, Tiirk hukukunda, karma sistem kabul edilmis
olmakla beraber, kan esasinin Oncelikli oldugunu diisiinmektedir. Dogan, buna delil
olarak, toprak esasina dayali vatandashigi kazanabilmek icin, kan esasina dayali
vatandaslik kazanilmamasinin 6n sart olmasini gostermektedir (Dogan, 2004, s.30).
Erdem’e gore de Vatandaglik tanimimin yer aldigi 88. maddedeki “din ve wrk farka
olmaksizin” ibaresinden, Tirkiye halkinin farkli din ve irklara mensup insanlardan
olustugu sonucu ¢ikarilabilir. Yine madde metninden, bu farkliliklarin etnik anlamda
degil de “vatandaslik itibariyle” Tiirk olduklari anlagilabilir. Maddenin lafzindan
hareketle boyle bir ¢ikarsamada bulunmak miimkiindiir. Ancak tarihi yorum metoduna
bagvurarak, TEK in tasaris1 hakkindaki Meclis goriigmelerine goz atildiginda, bunun hig
de iddia edildigi gibi olmadig1 goriilmektedir (Erdem, 2002, s.12). Kurucu kadronun
vatandaglik tanimi yaparken 1iki temel hususu g6z Onilinde bulundurdugunu
gorebilmekteyiz. Bunlardan birincisi, vatan topraklari {izerinde yasayan herkesi bir ele
almak; ikinci olarak da vatan topraklari diginda kalan soydaslarin kolayca vatandasliga

gecmesini saglamakti.

Vatan topraklari iizerinde yasayan herkesin “Tiirk” olarak tanimlanmasi itirazlara neden
olmustu. Ciinkii Meclis Anayasa Komisyonunun hazirladig: teklif metninde 88. madde
sOyle diizenlenmisti: “Tiirkiye ahalisine din ve 1rk farki olmaksizin Tiirk 1tlak olunur”.
Ik teklifte, “vatandaslik itibariyle” kayd: bulunmuyordu. Ancak Genel Kurul’da bu
madde sert sekilde elestirilere ugradi. Elestiriler, Gayrimiislimlerin Tirk olarak
isimlendirilmesinden duyulan rahatsizlik noktasinda odaklagsmaktaydi. Gayrimiislim

unsurlarin  Tirk olarak kabul edilemeyecegi itirazlar1 {izerine, madde metnine
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“vatandaslik itibariyle” ibaresi eklenir. Bdylelikle, gergek Tiirkler ile vatandaslik
itibariyle Tiirkler arasinda bir ayrim yapilmis olunur (Erdem, 2002, s.12). Bundan yola
ciktigimizda “Tirk™ milliyet¢iliginin yer yer kati bir sekilde hayata gecirilmeye

calisilacagi goriilmiistiir.

TEK’in yiirirliikte oldugu donem igerisinde ve ozellikle de tek-partili Cumhuriyet
doneminde, izlenen politikalar da vatandaghk tanimindaki dislayict 6zellige paralel
gelismistir. Etnik referansli ve dini imali, ancak dinin kamusal goriiniirliigiine gecit
vermeyen Tirk vatandash@l’” kavrami, ayrimci, diglayici, otekilestirisi ve baskici
politikalarin bir araci olarak kullanilmistir. Bu donemde ¢ikarilan kanunlarda “Tiirk
olmak”, “Tiirk kiiltiiriine bagli”, “Tiirk soyu” ve “Tiirk irk1” gibi ifadelere yer verilmis;
Tiirk¢e olmayan koy adlarinin degistirilmesi Ongdriilmiis; Gayrimiislim vatandaglarin
mallarina el konulmus ve ekonomik olarak zayif diistirilmiis; Gayrimislimler kitlesel
goce zorlanmig; Tirkge disindaki dillerin kamusal alanda kullanimi engellenmis;
Alevilerin dini ritiiellerini yerine getirdikleri mekanlar olan Cem Evleri ile tiim Tekke
ve Zaviyeler kapatilmis ve Miisliiman ¢ogunlugun dini sembol ve ritiiellerine yonelik
baskici politikalar izlenmistir (Erdem, 2005, s.269-278). Laik bir devlet ideolojisini
uygun goéren kurucu kadro, dini dislayan bir devlet yonetiminin yaninda; zaman zaman

dini referans gosteren politikalar iiretmeye ¢alisarak kisileri sasirtmistir.

1924 Anayasasi’nin 88. Maddesinde vatandas veya vatandaslikla ilgili birgok ifade ve
tanimlama gorebiliriz: “Tiirkiye'de din ve irk ayirt edilmeksizin vatandaglik bakimindan
herkese “Tiirk” denir.” ve “..Tiirk vatandasligin1 isteyen yahut Vatandashik Kanunu
geregince Tiirkliige kabul olunan herkes Tirk’tiir.” seklinde Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaglarinin tanimi yapilmistir. Yine Lozan Antlagsmasi temel agidan birtakim hak ve
Ozgiirlikler getirirken, diger yandan cumhuriyet donemi ile birlikte ulus¢u tekgi
sOylemin tam anlamiyla hakim oldugu goriilmektedir. 1924 Anayasasi igerisinde
devletin 6zellikleri ¢izilirken ayn1 zamanda da bir vatandaslik tanimi yer almistir. 1924
Anayasasi’nda “Devletin dini Islam” ve “resmi dili Tiirk¢e” olarak ilan edilmis (M.2);
“Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir’(M.3) seklinde belirtildikten sonra yasama
yetkisinin Biiyiik Millet Meclisinde olduguna isaret edilmistir. 1924 Anayasasi’nin
besinci bolimii “Tirklerin Kamu Haklari”na gore, Tiirklerin kanun karsisinda esit

olduklar1 ve ayriliksiz kanuna uyma odevinde olduklar1 belirtilerek “Ozgiirliiklerin
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ancak kanunla sinirlanabilecegi” (M.68), “kanun oniinde esitlik” ve “Her tiirli grup,

smif, aile ve Kisi ayricaliklarinin kaldirildig: ve yasak oldugu” bildirmistir.

Genel olarak bu ifadelere baktigimizda “Vatandaslik” kavrami, 1924 anayasanin 88/1.
Maddesi ile anayasaya girmistir. Bu anayasasimin 88. maddesinde: “Tiirkiye ahalisine
din ve 1rk farki olmaksizin vatandaslik itibariyle Tiirk 1tlak olunur.” denilmektedir. Yine
ayni maddenin devaminda, “Tiirkiye’de veya harigte bir Tiirk babanin sulbiinden dogan
veyahut Tirkiye’de miitemekkin bir ecnebi babanin sulbiinden Tiirkiye’de dogup da
memleket dahilinde ikamet ve sinni riisde vusiiliinde resmen Tiirkliigii ihtiyar eden
veyahut Vatandaslik kanunu mucibinde Tirkliige kabul olunan herkes Tiirktiir. Ttrkliik
sifati kanunen muayyen olan ahvalde izaa edilir” (Goziibiiyiik, 2002, s.88) denilmistir.
Burada da goriildiigli gibi, 1924 Anayasasi’na gore bir bireyin Tiirk vatandasi
sayilabilmesi icin, bir Tiirk babadan olmasi gerekmektedir. Bununla beraber, yabanci
olsa bile Tiirkiye’de yasayan bir babadan olan herkes vatandaslik kanununa gore Tiirk

olarak kabul edilmistir (Civan, 2007, s.14).

Cumhuriyet Vatandaghigmin gergevesi, 1924 Anayasasi’nda belirlenmesine ragmen,
vatandasliga alma ve ¢ikarma islemleri ile ilgili uygulamalarda; 1928’e kadar 1869
tarihli Osmanli Tabiiyet Kanunnamesi ve 23/5/1927 tarih ve 1041 Sayili Kanunun
hiikiimleri esas teskil etmisti. 23/5/1928 tarihli ve 1312 sayili Tiirk Vatandasligi
Kanunu’nun c¢ikarilmasindan sonra, 1312 ile birlikte 1041 Sayili Kanunun hiikiimleri
uygulanmisti. 11 Haziran 1932 tarihli “Tiirk Vatandaglarina Tahsis Edilen Sanat ve
Hizmetler Hakkinda Kanun” ile 1930 yilinda ¢ikarilan “Seyriisefer Talimatnamesi” ise,
vatandaglarin haklar1 ile ilgili bazi sinirlar getirmisti (Cagaptay, 2003, s.166-185).
Buradan da anlagilacag: gibi, yeni devlet yapisinda belli tanimlamalar ve diizenlemeler
yapilirken varisi oldugu imparatorlugun mirasindan belli bir derecede etkilendigini

gorebilmekteyiz.

Vatandaslik konusunda TBMM donemindeki ilk asama 1924 Anayasasi’nin
vatandaslikla ilgili hikmi ve bunun ardindan 1928 yilinda kabul edilen 1312 sayili
Tiirk vatandashigr kanunu ile 1934 yilinda kabul edilen efendi, bey gibi lakap ve
unvanlarin kaldirilmasima dair kanundur. 1928 Vatandaslik Kanunu, Cumhuriyetin ilk
yillarindaki niifus azliginin psikolojik etkisiyle, olabildigince ¢ok kisiye Tiirk

vatandasligi verme istegini yansitmaktadir. Yine bu kanunda dikkati ¢eken bir nokta
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Tiirk ile evlenen yabanci bir kadinin, kendiliginden Tiirk vatandasi olmasina ragmen bir
yabanciyla evlenen Tiirk kadimin vatandasligi muhafaza edilmesidir (Aybay, 2004,
s.28). Bu goriis, Cumhuriyetin ilk yillarinda olabildigince ¢ok kisiye vatandaslik

verilme isteginin bir kanit1 olarak gosterilebilir.

Kisacast 1921 Anayasasi’na gore daha net ve daha tanimlayic1 olan 1924 Anayasasi
bircok alanda oldugu gibi vatandaslik ile ilgili tanimlama ve diizenlemeleri Lozan
Antlagmas1 g¢ergevesinde olusturmustur. Yine Avrupa’nin birgok anlamda lokomotifi
sayllan Alman ve Fransiz usulii karma ulus-devlet anlayisina uygun olarak “Tiirk

Milliyetgiligini esas alan bir yap1 benimsenmistir.

2.1.4.2. Gayrimiislim Vatandaslar ve Yabancilarin Tiirk Vatandashgina Kabulii

Azmlik olarak sayilan Gayrimiislimler Lozan Antlagsmasiyla haklar1 genel olarak
belirlense de i¢ politika geregi farkli tanimlanmistir. Yani Gayrimislimler dogrudan
“azinlik” olarak tanimlanmistir. 1924 Anayasasi’nin 88. maddesi geregince, “Tirk”,
Tiirk vatandaglarinin genel adi olmakla beraber, bu sifati birinci olarak temsil edenler
Tiirk soylular, ikinci olarak temsil edenler Tiirk kiiltliriinii kabul etmeye namzet
kimselerdi. Ancak Tiirk kiiltiiriinii kabul etmeye namzet kimseler arasinda Islam dinine
mensup etnik gruplar, Gayrimiislim azinliklarin 6niinde yer aliyordu. Cumhuriyet
idaresi, uygulamalarinda kisilerin sadakat bagiyla bagliliklarina 6nem vererek, kisiler
arasindaki sekli farklarin kaldirilmasia yonelik laik diizenlemeleri gerceklestirse de
azinliklara karsi Osmanli son donemi ve Milli Miicadele’den kalma bir 6nyargi vardi.
Tirkiye’deki Rum, Ermeni ve Yahudiler Tiirk toplumu ile biitiinlesmeli ve “Tiirk”
olmaliydilar. Azmliklar, basta Yahudiler olmak {izere bu durumun farkinda olarak,
kendilerine “ekalliyet” denilmesinden rahatsiz oluyorlardi (Cagaptay, 2003, s.166-185).
Ama ayni sekilde Lozan’dan beri kazanmak istedikleri bir statiiydii. Cilinkii ‘azinlik

haklar1’ kendi etnik ve dini 6zelliklerini daha rahat tanimlamalarin1 saglayacakti.

Yine bu azinlik tanimlamalarina baktigimizda temel olarak ele alinan ‘Miisliiman’ olan
ve olmayan arasindaki farktir. Yani Miisliman olmayanlar net bir sekilde azinlik
statiisiine diismiistiir. Burada da, kurucu kadronun sekiiler devlet anlayisina ragmen
dinin Ozellikle belli tanimlama ve diizenlemelerde etkili oldugunu gorebilmekteyiz.
Bununla birlikte modern anlamda bir ulus yaratabilmek i¢in tek¢i bir ulus anlayiginin

vurgulanmaya baslanmasiyla yeni rejim benimsedigi Tiirk kimliginin eski tanimini
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yeniden diizenlemeye gittigi goriilmektedir. Yeni rejim, uyusuk ve beceriksiz Tiirk
imajimin yeniden iiretimine giriserek yepyeni bir imaj yaratmaya ¢alistig1 goriilmektedir.
Donemin hakim havasi iginde, Tirkiin c¢aligkan, zeki, kuvvetli oldugu damarlarindan
akan asil kana baglanarak dogal bir 6zelligi oldugu ve bundan &viiniilmesi gerektigi
vurgulanarak toplumda kaybolan kimlik ve 6z giiven yeniden asilanmaya c¢alisilmistir
(Parla, 1994’ten aktaran Ulugol, 2009, s.67). Boylelikle Tiirkiye'deki siyasal yapi
azinliklar1 barimdirmayan veya miimkiin oldugunca toplumu homojenlestirmeye
amaglayan bir siyasal mekanizma haline gelmeye baslamistir. Yapilan ¢agdaslasma
reformlartyla, merkeziyet¢ci ulus devlet yaratma siirecinde engel olarak goriilen
Gayrimiislim ve gayri-Tiirk azinliklarin kendilerine 6zgili yapilanmalarini, toplumu bir
biitiin olarak imtiyazsiz, sinifsiz, kaynasmis bir toplum olmasi gerektigi sdylemiyle

ortadan kaldirma yoluna gidilmistir (Parla, 1994’ten aktaran Ulugél 2009, s.70).

Gayrimiislimlere yonelik en 6nemli diizenlemeler 38. 39. 40. ve 41. maddelerde
yapilmistir. Bu maddeler genel olarak Gayrimiislimlerin vatandaslik hak ve gorevlerini
ifade etmektedir:

38. maddeye gore, Tiirkiye Hiikiimeti, dogum, milliyet, lisan, wrk veya din tefrik
etmeksizin Tiirkiye ahalisinin tamamina hayat ve hiirriyetlerince tam bir himdye
vermeyi taahhiit etmektedir. Tiirkiye nin biitiin halki genel diizen ve genel adaba
uygun olan her din, mezhep ve itikadi 6zel ve genel olarak serbestce yasama
hakkina sahip olacaktir. Gayrimiislim ekalliyetler, biitiin Tiirk tebaasina
uygulanan ve Tiirkiye Hiikiimeti tarafindan milli savunma ve diizenin korunmast
icin memleketin her tarafinda veya bir kisminda alinan tedbirler korunmak
sartiyla, seyahat etme ozgiirliigiine sahiptir (Soysal, 1965, s.47).

39. maddeye gore, gayrimiislim ekalliyetlere mensup Tiirk tebaasi,
Miisliimanlarin istifade ettikleri aymi medeni ve siyasi haklardan istifade
edeceklerdir. Tiirkiye'nin biitiin halki din ayirt etmeksizin kanun oniinde esit
olacaklardwr. Din, itikat veya mezhep farki hi¢bir Tiirk tebaasimin medeni ve
siyasi haklardan istifade etmesine ve ozellikle umumi hizmetlere kabuliine,
memuriyete ve gorevde yiikselmesine veya muhtelif meslek ve sanayide
calismalarina engel olmayacaktir. Herhangi Tiirkiye tebaasi ézel ve ticari
iligkilerde, din, matbuat, her tiirlii nesriyat ile sosyal ortamda herhangi bir dili
kullanmakta serbesttirler. Resmi dil mevcut olmakla beraber, Tiirkce’den baska
dil kullanan Tiirk tebaasina mahkeme oniinde kendi dillerini sozlii olarak

kullanma kolaylig1 verilecektir (Soysal, 1965, s.47-48).

40. maddeye gore, gayrimiislim ekalliyetlere mensup Tiirk tebaast hukuki ve fiili
olarak, diger Tiirk tebaaya tatbik edilen muamele ve teminattan ayni sekilde
istifade edecekler, ozellikle masraflar: kendilerine ait olmak tizere her tiirlii
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hayri, dini ve sosyal kurumlari, okul ve talim terbiyeye yonelik miiesseseleri
kurma, idare etme, denetleme, buralarda kendi dillerini serbestce kullanma ve
dini ayinlerini serbestce yapmada esit hakka sahiptirler (Soysal, 196, s.48).

41. maddeye gore, umumi egitimde, Tiirkiye hiikiimeti gayrimiislim tebaanin
miihim bir oranda ikamet ettikleri sehir ve kazalarda, bu Tiirk tebaanin
cocuklarmmin, ilk mekteplerde kendi lisanlariyla egitilmelerini saglayacaktir. Bu
hiikiim, Tiirkiye Hiikiimetinin aynmi mekteplerde Tiirk lisanimin oOgretilmesini
zorunlu kilmasina mani olmayacaktir. Gayrimiislim ekalliyetlere mensup Tiirk
tebaasimin yogun olarak yasadiklar: sehir ve kazalarda belediye ve sair biitgeler
tarafindan egitim, din ve hayir isi amaciyla genel biitceden tahsis edilecek
meblaglardan 6denek ayrilacak ve bu ekalliyetler de buralardan adil bir sekilde
yvararlanacaktir. SOz konusu odenekler, ilgili miiesseselerin idarecilerine
odenecektir (Soysal, 1965, s.48).
Bu maddelere baktigimiz zaman Lozan Antlasmasina paralel olarak yapilan
diizenlemelerde ayn1 zamanda “Tiirk” vatandasi olarak tanimlananlarin esitlik ve adalet
hassasiyetlerinin goz oniinde bulunduruldugunu gorebiliriz. Bununla birlikte s6z konusu
diizenleme, Gayrimiislimlerin bir vatandas olarak kendini tanimlayabilecegi bir sekilde

hazirlanmistir.

2.1.4.3. 1961 Anayasasi Donemi ve Degisen Vatandashk Anlayisi

1960’lar diinyada kiiresellesmenin hiz kazandigi donemdir. II. Diinya savasinin
etkilerinin yavas yavas kayboldugu diinyada, kiiresellesmeyle birlikte vatandasligin
ulusal boyutu da tartisma konusu olmustur. Kiiresel cagda dnce vatandaslik genel de
ulus devlete bir aidiyet bi¢imi olarak onun cografi sinirlar1 igerisinde tanimlaniyordu.
Ancak, kiiresellesmeyle birlikte ekonominin kiiresellesmesi, uluslararas: orgilitlenmeler,
g0¢ vs. yoluyla ulus devlet, zayiflama siirecine girdi ve ona bagl aidiyet duygusu da
zayiflamaya bagladi. Biitiin bu gelismeler vatandasligi yeniden tanimlamayi1 zorunlu
kilmistir (Esendemir, 2008, s.12). Fakat bu gelismeler Tiirkiye Cumhuriyetinin 1961
Anayasasi’ndaki vatandashik tanimlamalarina ¢ok O©nemli bir derecede etki

etmeyecektir.
Diinyada meydana gelen gelismeler ayn1 zamanda Tiirkiye’nin ¢ok partili hayata gegisi
vb. gelismeler paralelinde yeni bir anayasanin hazirlanmasini gerekli kilmigtir. Uzun bir

sekilde yiirtirliikte kalan 1924 Anayasasi’nin donemin ihtiyaglarina cevap vermeyen

kisimlar1 degistirilmistir.
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1924 Anayasasi’nin ylriirlikte kaldigi siire igerisinde yasanan azinlik karsiti
uygulamalardan sonra, hazirlanan 1961 Anayasasi daha 6zgiirliik¢ii igerikle hazirlanmis
ve bireyi 6n plana alan bir yaklasimla yazildig1 anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, devlet-
yurttas iligkisi bakimindan neo-liberal sosyal devlet¢i ve aymi zamanda 1limh
dayanigsmaci-solidarist korporatist bir anlayis cizgisinde, kisi ve topluluklarin hak ve
Ozgiirliiklerine imkan veren, vatandaslar1 devlete karsi degil topluma karsi ddevlerle
sorumlu tutan bir sekilde anayasa diizenlenmistir (Parla, 2007, s.45). Diinya tizerinde
gelisim gosteren liberal anlayisin dikkate alinarak hazirlandigr goriilmiistiir. Bu ayni

zamanda bireysel haklarin gelistirildigini gostermektedir.

Vatandas tanim1 1924 Anayasasi’ndan pek farkli olmamistir. 1961 Anayasasi’nin siyasi
haklar ve 6devler boliimiindeki 55. Maddeyle vatandashik “Tiirk devletine vatandaslik
bagi ile bagh olan herkes Tirk'tiir.” seklinde belirtilmis ve etnik sifati barindiran
vatandaslik tanimina devam edilmistir. Selefi olan 1924 Anayasasi’ndaki formiilasyonla
mukayese edildiginde, 1961 formiilasyonunda etnik vurgunun ¢ok daha belirgin oldugu
anlasilmaktadir. Tiirk Devletine vatandashik bagi ile bagli olan herkes Tiirk tiir.
Maddenin ilk fikrasindaki ifade dikkatlice okundugunda, vatandashgin degil,
“Tirklik”tin tanimlandig1 goriiliir. Gergekten de ilk fikradaki ifade, “Tiirk kimdir?” so-
rusuna bir cevap niteligini tagimaktadir. Oysa vatandagliga iliskin diizenlemenin yer
aldig1 bir anayasa maddesinde normal olan vatandasgligi tanimlamaktir (Parla, 2007,
s.45).

Etnik referansli ve dini imal1 bir vatandaslik tanimi kabul eden 1961 Anayasasi, 1971 ve
1973 degisiklikleri Oncesindeki vatandaslar icin genis bir O6zgirlik rejimini kabul
etmigtir. Selefi ve halefi olan anayasalarla mukayese edildiginde 1961 Anayasasi’nin,
genel olarak hak ve ozgiirliikklere iligskin yaklasiminda bir hayli comert bir Anayasa
oldugunu ifade etmek gerekir. Bu 6zelligi dolayisiyla 1961 Anayasasi, Osmanli-Tiirkiye
anayasalari igerisinde hak eksenli vatandaslik anlayisina en yakin olan anayasa olarak
da kabul edilmektedir (Parla, 2007, s.45). Her ne kadar etnik kdkene vurgu yapan bir
vatandaslik tanimi yapilmis olsa da 1961 Anayasasi daha ozgiirliikk¢li ve liberal bir

anayasadir.
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2.1.4.4. 1982 Anayasasi ve Vatandashk Tamimi: Geriye Doniis mii?

12 Eyliil 1980 darbesinden sonra hazirlanan 1982 Anayasasi, devlet-vatandas iliskisi
bakimindan fagizan bir korporatist anlayisin hakim oldugu, Kisi ve topluluklarin hak ve
ozgiirliiklerinin - “Devlet”’e karst odevlerle son derece kisitlandirildigi, anayasa
maddeleriyle taninmis hak ve 6zgiirliiklerin daha sonraki fikralarda sinirlama adi altinda
yok sayildigr bir metindir (Parla, 2007, s.45-46). Bir darbe iiriinii olan bu anayasanin

daha az liberal oldugunu; bireysel haklar aleyhine hazirlandigin1 gérmekteyiz.

Vatandaslik tanimina baktigimizda Anayasanin 66. maddesine gore “Tiirk vatandasligr”
bolimiinde Tirk devletine vatandaslik bagi ile bagli olan herkes Tiirk’tiir” seklinde
belirtilerek 1961 Anayasasi’ndaki tanimin korundugu goriilmektedir. Ayni sekilde
Anayasanin 10. maddesine gore “Herkesin dil, 1rk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi
inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayrimi gozetilmeksizin kanun Oniinde esit”
oldugu belirtilmistir. Bu iki maddeye baktigimizda hem vatandaslik tanimi oldukga
genis tutulmaya calisilmistir hem de bu vatandashik tanima giren herkesin esit oldugu

tizerinde durulmustur.

1982 Anayasast’nin vatandasliga iligkin kabul ettigi tanim, 1961 Anayasasi’ndaki tani-
min aynist olmakla birlikte aralarinda bir fark goéze carpmaktadir: 1961 Anayasasi’nin
54. maddesinin 2. fikrasinda ikinci climle olarak yer alan, “Yabanci babadan ve Tiirk
anadan olan ¢ocugun vatandaglik durumu kanunla diizenlenir” seklindeki hiikiim, 1982
diizenlemesinde yer almamaktadir. Vatandaslik kurgusu itibariyle 1982 Anayasasi,
gerek farkliliklara bakist ve gerekse genel 6zgiirliikler rejimini diizenleyisi bakimindan,
1961 Anayasasi’nin gerisine diisen bir anayasadir. Kiiltiirel kimlik haklarina bakisi
acisindan 1982 Anayasasi’nin, 1961 Anayasa’sini olumsuz anlamda asan ve onu daha
da katilagtiran bir 6zellige sahip oldugunu ifade etmek gerekir (Erdem, 2012, s.15). Bu
anlamda 1982 Anayasasi bir geriye doniisii de temsil etmektedir. Ayni sekilde 1982
Anayasasi’nda “Temel hak ve Odevler” bashigi altinda vatandaslara hem haklar ve hem
de gorevler verilmesi, hem hazirlandigi donem igin hem de giiniimiiz itibariyle de devlet
icin birey anlayisinda hazirlandigindan 6tiirti 6zgirliikleri kisitlayicr niteliktedir. Bu
tarzda bir devletin vatandaslarina 6devler ve yiikiimlilikler vermesi yerine, devletin
oncelikle temel hak ve 6zgirliikleri koruyucusu ve gelistiricisi tutumunda olmasi ve bu

dogrultuda vatandaslarin da toplumun iyi isleyisi i¢in gerekli yiikiimliikleri yerine
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getirmesi gerekmektedir (Parla, 1994’ten aktaran Ulugdl, 2009, s.121). Bunun temel
nedenlerinden birisi de donemin sartlar1 olarak gosterilmis ve bu anayasadaki geriye

doniise bir mesruiyet yolu aranmistir.

1982 Anayasasi her ne kadar geriye doniis seklinde algiya neden olmussa da 1990’1
yillar ve sonrasinda O6nemli degisikliklere ugrayacaktir. 2000’lerin ilk yarisindan
itibaren Ozellikle Tirkiye’'nin AB’ye tam {yelik stlireciyle baglantili olarak-
gerceklestirilen bir dizi reformla, bir yandan demokrasinin ve Ozgiirliikklerin alani
genigletildi, diger yandan da sinirli da olsa kiiltiirel kimlikler alaninda pozitif adimlar
atildi. Bu baglamda, Gayrimiislim vakiflarin gayrimenkul mal edinmeleri miimkiin hale
getirildi. Her din ve inanisa ibadet yerlerinin yapilmasi imkéani tanindi. Cemaat vakiflari
acisindan birtakim eksiklikler ve tartismali diizenlemeler icerse de, yeni “Vakiflar
Kanunu” kabul edildi. Cemaat vakiflarina ait olup el konulan veya Hazine ya da kamu
kurumlart adina tescil edilmis olan taginmaz mallarin asli sahiplerine iadesine imkan
tanind1 (Erdem, 2012). Giinlimiizde de liberal politikalarin diinyadaki etkisine paralel

olarak Tirkiye’de de ¢esitli reformlarin yapilmasi zorunlu hale gelmistir.

Genel olarak Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize baktigimizda; Cumbhuriyet
doneminin ilk anayasasi olan 1924 Anayasasi, etnisiteye yer veren ilk anayasadir.
Ancak 1924 Anayasasi Tiirkliik sifatini sadece vatandaslik bakimindan kullanmistir.
1961 ve 1982 Anayasalart ise vatandasligi daha kati bir sekilde -etnisiteye
baglamiglardir. Her iki anayasada da “Tiirk devletine vatandaslik bag: ile bagli olan
herkes Tiirk’tiir” ibaresine yer verilmistir (Kadioglu, 2008, s.53). Ustel, Cumhuriyetin,
kendi ideolojisini asilayabilecegi ve bu ideolojiyi yeniden liretecegi bir makbul vatandas
inga etmeye ¢alistigin1 dile getirmektedir. Ona gore Cumhuriyet’in ‘‘makbul’’ yurttas
profili, iki ana eksen iizerinde, bir yandan ‘‘medenilik’’ diger yandan yurtseverlik
eksenleri lizerinde insa edilmek istenmistir. Medeni ve yurtsever yurttasin
davraniglarinin arka planina egemen olan ise, cumhuriyetci ve laik bir ahlak anlayisidir
(2004, s.175). Bu gerg¢evede vatandaslik kavraminin anlami ve gegirdigi degisimler
temelinde yakin tarihimizi ¢ok genel olarak ii¢ ayr1 doneme ayirmak olasidir: Tek parti
egemenliginin oldugu 1923-1950; ¢ok partili sistemin yerlestirildigi 1950-1980 ve bir
yeniden yapilanma doénemini temsil eden 1980 sonrasi. Ilk dénem, yeni bir ulusun,
devletin ve bu devlete ve bu ulusa iiyelik baglaminda bir vatandashigin kurgulandigi ve

yapilandirilmaya calisildigi bir donemdir. Bu donemde bir yaninda ‘‘hak yok, 6dev
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var’’ saviyla edilgen bir (Ulutas, 2012, s.31) vatandaglik uygulamasi ¢izilirken, diger
yanda ‘‘¢agdas, laik, vatansever ve milliyet¢i’” bir kimlikle bir ulusun insasina katkida
bulunacak 6l¢iide etken bir vatandaslik anlayis1 da vurgulanir. Bu ulus ve vatandashk
insasinda, ge¢misle bir hesaplasma oldugu i¢in, Osmanlicilik ve Islam gibi unsurlardan
dikkatle kaginilmis, c¢ogul kimlikleri degil tekil kimlikleri icerecek bir ulus ve
vatandaglik kiiltlirii yapilandirmak amaglanmistir. 1950-1980 yillar1 arasindaki donem
bu kimligin bir pargasi olmaya baslamasi; ikincisi ise, 6zellikle 1961 Anayasasi ile daha
liberal bir vatandas taniminin ortaya ¢ikmasidir. 1980 sonrast donemde ise Cumhuriyet
donemi vatandaslik kavramsallastirmas:t ciddi bigimde sorgulanmaya baslamistir.
Diinya sistemindeki farklilagsmalar, globallesme, Tiirkiye’deki hizli sosyal ve ekonomik
degisimler ve sonug olarak farklilik talep eden toplumsal kimliklerin kamu alaninda
taninma istemleri, iilkedeki vatandaslik kavraminin haklar, 6devler ve kimliklerin

taninmasi baglaminda yeniden giindeme getirmistir (Ulutas, 2012, 5.32).

Tiirkiye’nin siyasi alanindaki en Onemli adimlardan biri ¢ok partili hayata gecis
asamasidir. Tiirkiye’de c¢ok partili hayata gecildikten sonra Cumbhuriyetin temel
ilkelerinin ve getirdigi yeni hayat tarzini korumak isteyenler, demokrasinin devlet
boyutunu vurgulamiglardir (Heper, 2002-3, s.171). Her ne kadar demokrasiye vurgu
yapilsa da devlet her zaman demokrasinin bir adim 6tesinde olmustur. Ancak ‘‘Bugiin
gelinen agamada devletin soyut ve {stiin bir varlik oldugu anlayis1 biiytlik dlclide deger
kaybetmistir. Onceden devletin temel unsuru olarak goriilen egemenlik hakki artik
eskimistir ve egemenligin birey ve insan hakki lehine sinirlanmasi geregi kabul
edilmektedir. Bu yondeki gelismeyle hukuk devletinin de artik kanun devleti olmadig:
lyice su yiiziine ¢itkmistir (Y1lmaz, 1998, s.154).

Dolayisiyla ‘“Vatandaslik kavramindaki yeni kiiresel egilimler Tirkiye’de de devletin
belli ziimrelerin miilkii olarak benimsenmesini veya en azindan bir iktidarin bu
minvalde siirdiiriilmesini artik tasiyamaz hale gelmistir’’(Aktay, 2011, s.219). Yeni
kiiresel egilimlerin talep ettigi insan haklari merkezli bir siire¢ yasanmaktadir. Bu
siirecte demokrasi ¢itasini yiikseltmek isteyen Tiirkiye’nin de insan hak ve onuruna
dayali bir yasamin standartlarin1 yakalamak igin ¢abaladigi goriilmektedir (Ulutas,
2012, s.33).
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Glinimiize kadar geldigimizde, cumhuriyetin  kurulusundan beri  Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin vatandaslik projesinin, ne kadar basarili oldugu ya da basarili olup
olmadigi ilmi anlamda 6nemli bir tartisma konusu olmanin yani sira Cumhuriyetin
gelisimi acisindan cevabi hayli 6nemli bir meseledir. Ama birkag ciimle ile Cumhuriyet
vatandaslik konusunu daha basindan itibaren kurgularken, bir yandan Tiirkiye
Cumhuriyeti Vatandas1 kimlik ve sifatim kabul ederek tasiyan herkesi etnik ve dini
kimligine gore ayirt etmeksizin anayasal olarak kendi gilivencesi altina almis, diger
yandan homojen bir ulus olusturabilmek i¢in hakim kimlik olan Tiirk kimligi, Tiirk
kiiltiiri ve ananesinin biitiin vatandaslarca kabuliinii saglamayr amaglamistir seklinde
ifade edebiliriz. Ulus devlet mantigi agisindan ters ya da yanlis oldugu iddia
edilemeyecek bu durumun kabuliine yonelik ilk yillarda gelistirilen projelerin,
konjonktiirel ve pragmatist bir goriintiiye sahip olugu asikardir (Mumyakmaz, 2008,
5.264).

Tanzimat’la baslayan vatandaslik haklarinin kazanimlart Cumhuriyet’in kurulugsuna
kadar belli bir mesafede ilerlemistir. Bununla birlikte Cumbhuriyet’in ilaniyla ve
ardindan 1924 Anayasasi’nin ilani, tebaadan vatandagliga gecisin en belirgin yasandigi
doniim noktalar1 olmustur. Ayn1 sekilde 1961 Anayasasi diinyadaki yonelimlere paralel
olarak 1924 Anayasasina gore daha liberal ve bireysel haklara daha fazla yer vermistir.
1982 Anayasasina gelindiginde ise 6zellikle darbe iiriinii olmasindan dolay: bir geriye
doniisii hissettirmistir. Daha sonraki yillar 6zellikle Avrupa Birligi’ne katilim sartlarinin
yerine getirilmesi adina Onemli reformlar yapilmissa da halen uygulanan 1982
Anayasast’nin kisitlayici ve dar bigiminin ¢agdas, siyasi, kiiltiirel ve sosyal ihtiyaglari

karsilamaktan uzak oldugunu soyleyebiliriz.

2.2. Vatandashk Egitiminin Tarihi Temelleri

Vatandaslik kavrami, genellikle hukuk ve siyaset bilimi alanindaki aragtirmalarin
ampirik odak noktasini tesis etmis olsa da disiplin farki gbzetmeksizin biitiin sosyal
bilimler i¢inde tartisilan bir durum boyutu kazanmistir. Bu agidan ¢alisilmasina olan
gereksinim de elzemdir. Egitim, vatandashigin bireyler nazarinda bilgi, beceri, anlayis,
deger ve egilim yikli bir kavram haline doniisiimiinde yardimci bir pozisyon

tistlenmektedir. Calismanin bu kisminda, Bat1 egitim sistemlerinde Vatandaslik Bilgisi
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konusuna deginildikten sonra, Osmanli egitim sisteminde Vatandaslik Bilgisi dersinin
yerine deginilecektir. Ardindan Cumhuriyet Donemi’nde Vatandashik Bilgisi dersinin

egitimdeki yeri ve konusu agiklanmaya galisilacaktir.

2.2.1. Diinyada Vatandashk Egitiminin Tarihi Temelleri ve Vatandashk
Egitiminde Meydana Gelen Algisal Doniisiimler

Egitim, 0grenme amacindan sonra bireylerin birlikte yasayarakta birtakim bilgileri
O0grenmesini amacglar (Mc Laughin, 1992). Vatandaglik egitimi ise insanlarin birer
vatandas olarak yetirilmesi amacini giider (Devies, 2000’den aktaran Ozbek, 2004). Bu
egitim, kisilerin sosyal yap1 igerisinde statiisiinii belirleyen ve toplumsal degerlerin
kazandirilmasini amaglayan etkinlikler biitinidiir (Giiven, Tertemiz ve Bulut, 2009,
s.3).Vatandaslik kavramindaki degisiklerle beraber vatandaslik egitimi de kendini
yenileyerek baskalagmaya baslamistir. Boylece vatandaslik egitimi sisteminde, zorunlu
egitim ile bir lilkedeki vatandaslarin, o iilkenin vatandasi olmak icin kazanmasi gereken
bilgi, beceri, deger ve tutumlar tasarlanmaya baslamistir (Karip, 2006, s.321). Bati
uygarliginda vatandaglik egitimini amaclayan bir egitim programinin kabul edilmesiyle
“Yurttaghik Bilgisi’nin ayr1 bir ders olarak okul miifredatinda yer almasi ii¢ temel
asamada gerceklesmistir. Birincisi, ¢agdas merkezi devletlerin gelismesi ve ulusal
devlet sisteminin benimsenmesi ile egitimin doniistiiriicii roliiniin fark edilmesiyle
ilgilidir. Ikincisi Bat1 devletlerinde 18. yiizyiln ikinci yarisinda baslayarak gelisme
gdsteren diinyevilesme ve laiklik diisiincesidir. Ugiinciisii ise 18. yiizyillda yine Bati
devletlerinde toplumsal yap1 igerisinde ¢ocuklarin degerli bir varlik olarak goriilmeye
baslanmasidir (Ustel, 2004, s.11).

Demokrasinin anlagilmasi ve gerekli olan ilginin olusabilmesi i¢in bireylerin egitimi
sarttir. Vatandaglik egitimi tiim diinya devletlerinin istedikleri ihtiya¢ ve beklentiler
sonucunda gergeklesir. Bu amag¢ igin egitim siireclerinin yapisi, alt hedeflerin
belirlenmesi vatandaslik olgusundaki anlama gore bi¢imlenir. Okullarda resmi
programda vatandashk egitimi adi ile ilgili ders bulunmasa bile, arzu edilen vatandag
tipi her okulun amaglar1 ve biitiin derslerde bulunmaktadir (Mc Laughin, 1992, s.34).
Egitim faaliyetleri, belli bagh bir insan tipi yetistirmekten ziyade giliniin kosullarina

uyum saglayabilen, sosyal yasaminda basarili fertler yetistirme amacini tagimalidir. Bu
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nedenle egitim sistemi durmaksizin kendini gelistirmelidir (Acun, Demir ve Goz. 2010,

5.109-110).

Bat1 cografyalarinda yasayan insanlar i¢in vatandaslik egitiminde Rousseau’nun 6nemi
biiyiiktiir. Clinkii diger disiiniirler gibi Vatandaslik Bilgisi ders kitab1 yazmak yerine, o
toplumdaki vatandaslarin her seyden once birer insan olarak yasadiklarini belirterek bir
pedagojik iitopya iiretmistir (Ustel, 2004, s.13). Aydinlanma ¢aginda Rousseau gibi fikir
adamlar1 bir yandan egitim sisteminin temel yapisini olusturan okullarin devlet
tarafindan Onemsenmesi gerektigini belirtirlerken, diger yandan okullarin iyi bir
vatandas yetistirmede en 6nemli yapt oldugunu agiklamislardir. Fransiz ansiklopedisti
Denis Diderot, 1774-1775’te, okullarin nitelikli sahis ve yurttas yetistirmedeki gorevini,
hazirladigi raporda agiklamistir. Diderot’in hazirladigt raporda okulun amaci,
hiikiimdara vefali ve ¢abalayan tebaalar, asillere yararli yurttaslar, toplum i¢in bilgili,
namuslu ve ailelere makbul koca ve babalar, devleti diistinen iistiin zekali, adaletli ve
barisgil  hizmetkarlar  yetistirmektir. Fransa’da vatandashik egitimi  6gretim
programlarina zorunlu dersler olarak belirtilerek igerigi ve hedefleri acisindan
incelenerek miinakasa edilmistir. Fransiz devriminin yaydigi millet¢ilik akimiyla
amaclar1 ve oOzellikleri aciklanan bir yurttashk egitimi yerine, anayasanin temel
ilkelerinin incelenmesi ve Ogrencilerde cumhuriyet¢i ahlakin bazi efsanelerine ve
sembollerine bagl bir vatandaslik bilincinin olusturulmasi amaclanmustir (Ustel, 2004,
s.17). ingiltere ise vatandaslik egitimi resmi olarak, okul programlarinda bulunmamustir.
Vatandaslik egitimi geleneksel bir ders olmamakla beraber tamamiyla 6gretmenler ile
okullarin bireysel ya da kurumsal ilgi, istek ve ihtiyaglarina goére programda yer
edinmekteydi. ingiltere’de 1920°li yillarm sonu ve 1930’lu yillar aras1 vatandaglikla
ilgili konular giindemdeydi. Totaliter yaklagimlar1 onlemek i¢in vatandaslikla ilgili
etkinlikler okullarda gerceklesmisti (Kincal, 2004, s.182). Ingiltere’de Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra, diinya vatandashgiyla ilgili fikirler yavas yavas olumlu
karsilanmisti. Yalniz diinya vatandashig: fikirleri ¢ergevesinde olusan bir vatandaslik
egitimi tiim Ogrencileri barindiran bir bigimde resmi programlarca uygulanmamist
(Kincal, 2004 s.183). Cagdas zamanlarda vatandashik egitimi; bireye kazandirilmasi
amaclanan sosyal hayatta iyi birer insan olmak i¢in gerekli davranis ve becerileriyle
beraber cevresinde olup bitenlere karsi duyarli, kendine ve gevresine karsi saygili

bireyler yetistirme amacini tagimaktadir. Boylece vatandaslik egitimi, bireye egitim,
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ogretimle kazanacagi temel beceri ve degerlerin yaninda temel hak ve 6zgiirliiklerinin
farkina varma, vatandaslik bilincini tasima, uluslararasi temalardaki hassasiyetleri
anlayarak tenkit ederek Ozlimseyebilme oOzelliklerini de kazandirir. Bu sebeple her
demokratik, cagdas, egitim sistemlerinde oldugu gibi, ililkemizde de vatandaslik
egitimine Onem verilmistir (Acun, Demir ve Go6z, 2010 s.109). 20. yiizyilda
enternasyonal alanda vatandaslik algisindaki degismeler paralelinde vatandaslik egitimi
anlayisindaki doniisiimler daha koklii yasanmaya baslamistir (Kaymakcan ve Meydan,
2010 s.31). Diinyadaki bu gelismeler ve degisimler sonucunda iilkemizdeki 1990'larin
basindan gliniimiize Tiirk yurttagligi, hem politik bir kimlik, hem de topluma hukuksal
tiyeligin getirdigi haklar ve oOdevlerden olusan bir sistemde birleserek, akademik
calismalara konu oldu. Bdylelikle Tiirk vatandasligimin temel niteliklerini ortaya
koymak amaciyla, 1990'lardan itibaren devlet-birey iliskileri ve bireyin kamusal
alandaki konumu iizerindeki etkilerini arastiran c¢esitli ¢alismalar yogunlasti. Bunlarin
basinda oOncelikle Cumhuriyet donemi anayasalari, c¢esitli donemlerde hazirlanan
vatandaslik, gb¢, yerlesme ve is yasalari gibi Tiirk vatandashiginin hukuksal bir statii
olarak tiim niteliklerini konu alan mevzuatlar ve cumhuriyet yurttasini yetistirmeyi
amaclayan kamusal egitim mevzuatlaridir (Kaygusuz, 2005, 5.196). Ulkemizdeki yeni
vatandaslik anlayis;; diger devletlerin bigimlendirici tanimlarindan ayristirilarak
tanimlanmasiyla evrensel degerleri, insan haklarini, hukuksal esitlik ile herkesin etkin
katillmindan olusuyordu. Vatandas; insani degerlere sahip c¢ikmasini bilen, diger
insanlarla bir biitiin olusturarak iletisime gecen, sorumluluklarinin bilincinde birer fert
olarak goriilmekte ve vatandaslik egitimi de buna gore sekillenerek daha biitiinciil bir
tarzda uygulanmaktaydi (Kaymakcan ve Meydan, 2010, s.31). Vatandaglik algisinda
meydana gelen degisim ve doniisiimler ile vatandaslik egitiminde de geleneksel ve dar
bir yaklasimdan uzaklasilarak daha kusatici ve genis bir yaklasima yonelim baslamistir.
Geleneksel vatandaslik egitiminde vatandasligi smirlt bigimde tanimlarken asil amag
bilgi aktarmaktir. Bu bilgiler icerisinde vatandashk kurallari, iilkelerinin tarihi,

cografyasi, yonetim organlari, iktidar ve anayasal bilgiler bulunur.

2.2.2. Osmanh Doneminde Vatandashk Egitimi

Osmanli Devleti’nin 1slahatlarla baslayan siireglerinde c¢ocuk egitimine tedrici bir

sekilde Onem verilmeye baslanmisti. Donemin sartlar1 igerisinde gilinlimiizdeki
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Vatandaslik Bilgisi dersinin temeli olan terbiye dersleri, egitim programinda yerini
almisti. Osmanli aydinlar1 6zellikle de, egitim ig¢in yurt disina génderilen 6grenciler
Fransa’daki Cumhuriyet¢i akimlar1 yakindan incelemis ve gézlemlemislerdi. Tanzimat
Fermani’nin ilan edilmesinden sonra dgretim programlarinda bir ders olarak yer edinen
Malumat-1 Medeniye’ ye ait kitaplarin yazilmis olmasi, Osmanli aydinlarinin
vatandaslikla ilgili bir temellerinin oldugunun gostergesidir. Bu alanda yazilan ders
kitaplarindaki hedef 6ncelikle ¢ocuklara terbiye ve ahlak egitimi vermekti (Civan, 2007,
s.28). Osmanli Donemi’ndeki okullarda Sosyal Bilgilerin igeriginde bulunan tarih ve
cografya dersleri ilk kez Tanzimat doneminde ayri1 birer ders olarak okutulmustur
(Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s.14-15). Fransa’da vatandaslik egitimi konusundaki
gelismeler, diinyadaki farkli iilkelerde yasayan bir¢ok fikir adamini etkiledigi gibi
Osmanli aydimlarma da tesir etmistir (Ustel, 2004, s.22). Bu tesirin ilk érneklerinden
biri, 1862 yilinda Miinif Pasa’nin Mecmua-i Fiinun’da yayinladigi “Ehemmiyet-i
Terbiye-i Sibyan” isimli yazisidir. Miinif Pasa’nin yazdigi bu eserden sonra, Selim Sabit
Efendi’nin 1870 yilinda yazdig: Ilm-i Terbiye-i Etfal; Misirli Ethem Ibrahim Pasa’nin
Terbiye ve Talim-i Adab ve Nesayihii’l Etfal isimli yazilar1 da bu konuyla ilgilidir
(Akyiiz, 2001, s.194). Sultan II. Abdiilhamit (1876—-1909) doneminde Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda yer alan dersler, éncelikle ilkokullarn egitim programlarinda,
Maarif Nezareti’ne bagli, Usiil-i Cedide’ye uygun olarak yer almistir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002, s.14-15).

Tanzimat Fermaniyla baslayan, Il. Mesrutiyet doneminde de devam eden vatandaslik
anlayisindaki gelismelerle hedeflenen toplumsal sistemi olusturmak igin egitim
kurumlarina 6nemli gorevler diismekteydi. Bu sebeple vatandaslik egitimi igin Osmanl
Maarif Vekaleti, okullarda Malumat-1 Medeniye derslerini okutmaya baglatmis ve bu
ders i¢in ¢ok sayida kitap yazdirmisti (Civan, 2007, s.32). Osmanli Devletindeki II.
Abdiilhamit donemi rejiminden kacarak Avrupa’nin merkezi kentlerinde ikamet eden
aydinlarin, II. Mesrutiyet’in ilanindan sonra vatandaslik egitimi ile ilgili olan Malumat-1
Medeniye dersinin egitim programinda yer almasinda etkili olmuslardir (Ustel, 2004, s.
22). II. Mesrutiyet’le gelisen siyasal anlamdaki c¢agdaslasma, cemaatten topluma
yonelen yeni bir siyasal-kamusal alan anlayisi ve beraberinde vatandaslik bilincinin

olusturulmasini zorunlu kilmistir. Yeni diizenlemelerle vatandas ile devlet arasindaki
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hukuki ve siyasi iliski diizenlenerek gelistirilmis (Ustel, 2004, s.27), vatandashk
egitimine ihtiya¢ duyulmustur (Sarican, 2006, s.10).

Vatandaslik egitimi ile ilgili calismalar zaman igerisinde gelisim gosterdi. Bu gelismeler
dogrultusunda makale tiirii yerini zamanla kitaplara birakti. Osmanli’da Maarif Nazir1
Emrullah Efendi’nin Onciiligiinde “gocuk tabiati ve ilm-i terbiye nazariyelerine
dayandirilmas1” amaciyla ilk Malumat-1 Medeniye kitabi 1908 yilinda yazilmis ve
Malumat-1 Medeniye dersi iptidai mekteplerin 6gretim programlarindaki konulmustu
(Ustel, 2004, s.24). Kiz c¢ocuklarinin toplumsal yasamdaki sosyal gorevleri de II
Mesrutiyet Donemi’yle beraber 6nem kazanmaya baslamisti. Boylece kiz ¢cocuklar igin
vatandaslik egitimi 6nemli bir hale gelmisti. {lkdgretim ¢agindaki erkek gocuklarinda
vatandaslik bilinci gelistirilmeye ¢alisilirken, kadinlarla ilgili i¢timai rollerin toplumda
yer edinmeye baslamasiyla birlikte kiz ¢cocuklarina da bu biling gelistirilmek istenmisti.
Bunun i¢in Osmanli Devleti’nde kizlara 6zel Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye kitaplari
yayinlanmistir. Donemin Ali Seydi gibi birtakim aydinlar tarafindan “Kizlara Mahsus

Terbiye-i Ahlakiye ve Medeniye” kitaplar1 yazilmustir (Ustel, 2004, s.112-113).

Il. Mesrutiyet Donemi’ndeki 6gretim programlart incelendiginde dersin adinin ve
egitimin farkli kademelerde yer alarak senelik ve haftalik ders sayisinda farliliklarin
bulundugu goze carpmaktadir. Maarif Nezareti’'nin 1911 tarihli genelgesine gore
diizenlenen Istanbul Mekteb-i Sultanisi Miifredat Programi’nda dersin adi, “Malumati
Medeniye ve Hukukiye ve Iktisadiye ve Hiikiimet-i Nazariye” olarak nitelendirilmistir.
1912 tarihli Vilayet Idadileri Ders Tevzi Cetveli’nde, sehirdeki liselerin Zirai, Sanayi ve
Ticari boliimlerinde hazirlik, 1. smif ile 2.sinifta “Malumat-1 Medeniye Hukukiye ve
Iktisadiye” dersinin haftalik programda bir saat islendigi belirtilmektedir (Ustel, 2004,
5.34-35). Ahmet Cevdet tarafindan 1912, yilinda Riistiye siniflar1 i¢in kaleme alinan
“Mektepte Malumat-1 Ahlakiye ve Medeniye Dersleri” adli kitaptaki konular
vatandaslik egitimi baglaminda degerlendirildiginde ilk Orneklerden biri olmasi
bakimindan o6nemlidir (Civan, 2007, s.30). 1913 tarihinde Maarif-i Umumiye
Nezareti’nce yaymlanan Ders Miifredati’nda “Musahabat-1 Ahlakiye (Tarihiye, Sihhiye
ve Medeniye)” 6gretim programinin girisinde bu dersin ayrica bir ders bigiminde
verilmesi yerine farkli donemlere ayrilarak “kiraat kitaplarinda gosterilecegi”
vurgulanmistir (Ustel, 2004, s.34-35). 1913 Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati’nda

yer alan cografya, 6zellikle Osmanli Cografyasi, tarih, 6zellikle Osmanli Tarihi 6nemle
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belirtilerek cografya ve tarih dersleri, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve
Iktisadiye’den sonra Osmanl1 vatandashgini bigimlendirmede etkili olmustur. Osmanli
aydinlarindan bazilar ¢esitli dergi ve gazetelerde cocuk terbiyesi ve ahlaki hakkinda
yazilar yaziyorlardi. (Akyiiz, 2001, s.194). Ilkogretim Kanunu (Tedrisat-1 iptidaiye
Kanun-1 Muvakkati)ile ilkdgretim sisteminde c¢esitli diizenlemelerle saglam bir yapiya
dontstiirilmiis ve halkin da benimsemesiyle beraber daha ¢agdas bir Ogretim
programinin olusturulmas1 saglanmistir (Kaya, 1974). Gegici olan bu ilkdgretim
Kanunu ile birlikte, ilkdgretim programlarina giren Malimat-1 Medeniye ve Ahlakiye
ve Iktisadiye (Vatandaslik -Ahlak - Tktisat) dersi, vatandaslarin hiikiimete kars1 gorev ve
sorumluluklari, padisah ve devlet kurumlarina ve memurlarina riayet, belediyelerin
gorevleri hakkinda birtakim temalar1 igermekteydi. Bu kanunla birlikte iptidaiye ve
riistiye okullar1 tek bir ¢ati altinda yapilandirilmis ve MekKatib-i Ibtidayiye-yi Umumi
(likdgretim Genel Okulu) diye isimlendirilmistir. Boylece ilkdgretim 6 yil ve zorunlu

bir bigimde verilmesi gereken bir egitim olarak kabul edilmistir (Akyiiz, 2003).

Egitim sistemi de her biri 2 y1l siirecek li¢ doneme ayrilmistir. Bu dénemler Devre-i Ula
(ilk dénem), Devre-i Mutavassita (Orta donem), Devre-i Aliye (Yiiksek, son
donem)’den olusmaktaydi. Programda Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye’de Tarih ve
Cografya dersleri yam1 sira Maliimat-1 Medeniye, Ahlakiye ve iktisadiye derslerine
programda yer verilmistir (Akyiiz, 2003, s.12-13). Maltimat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve
Iktisadiye dersi, 1914 yilinda kabul edilen Mekatib-i Ibtidayiye-yi Umumiye
Talimatnamesi (Ilkdgretim Okulu Programi) ile Mushabat-1 Ahlakiye ismine
dontismiustiir (Akyliz, 2001). 1917 tarihli Dartilmuallimin ve Dariilmuallimat
Nizamnamesi’ndeki Iptidaiye béliimlerinde islenilecek dersler arasmnda Malumat-1
Ahlakiye ve Medeniye-i Hukukiye bulunmaktayd: (Ustel, 2004 s.34-35). Kaynagim II.
Mesrutiyet Donemi’nden alan vatandashik egitimiyle ilgili reformlar Cumhuriyet’in
ilaniyla beraber hizlanacak ve yerini daha koklii degisimlere birakacaktir (Sarican,

2006, s.11).

2.2.3. Cumhuriyet Doneminde Vatandashk Egitimi ve Sosyal Bilgiler Dersinin
Ortaya Cikisi

Osmanli Imparatorlugu’nun yikilisindan sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti ile birlikte

bircok kulvarda reformlar yapilmaya baslanmisti. Bu yenilesme, degisme ve
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sekiilerlesme riizgarindan egitim diinyas1 da ciddi anlamda nasibi almist1 ( Civan, 2007,
$.32-33). Cumbhuriyet doneminde ilkokullarda yapilan diizenlemeler sirasiyla 1926,
1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989 ve 1993 yillarinda gerceklesmistir (Sonmez,
1999, 5.22). Cumhuriyetle birlikte yeniden sekillenen devlet sistemi, Cumhuriyete bagh
vatandas1 yetistirebilme hedefiyle egitim sistemine ve sistemin temel dinamikleri olan
cocuklara yonelmistir. Tanzimat Fermani’nin ilaninin getirdigi yeniliklerle Osmanli
Devleti’nin egitim programlarindaki Malumat-1 Medeniye dersi, Cumhuriyetin ilan
edilmesinin ardindan da egitim programlarindaki yerini ve Onemini korumustur.
Okullarda cumhuriyet rejimiyle sekillenen, yeni bir kusak yetistirebilmek igin,
cocuklara verilmesi gereken deger ve beceriler Vatandaslik Egitimi dersinde verilmeye
baslanilmistir (Civan, 2007, s.32-33). Cumhuriyet Donemi’nde 6gretim programlarinda
yapilan ilk diizenlemeler, 1924 yilinda Vasif Bey’in bakanligi siirecinde ilkokul,
ortaokul ve liselerin ders programlarinin yenilenmesi asamasinda goriilmiistiir. Bu
yenilikler bir 6nceki donemin ders kitaplarindan ve Osmanli doneminin 6gretilerinden
uzaklastirilarak, Cumhuriyetin temel ilke ve inkilaplariyla bezenmisti. Cumhuriyet
Doénemi Milli Egitim bakanlarindan Hasan Ali Yiicel tarafindan Malumat-1 Medeniye
dersinin isminin yerine Malumat-1 Vataniye ikame edilmisti (Ustel, 2004, s.129). 1924
ders yilinda ilkokul 6gretim programinda yer alan Malumat-1 Vataniye adli ders, kiz ve
erkek ortaokul 2. ve 3. siiflarin ilk donemlerinde haftalik ders programlarinda 1 saat,
Iptidai Dariilmuallimin’de 5. sinifta 2 saat, Iptidai Dariilmuallimat’inda ise 4. Smifta 2
saat seklinde yer almaktadir (Ustel, 2004, 5.129). 1926 programinda ilkokullarin hedefi,
gelecek kusaklarin yasadiklar1 ¢evreye uyumunu saglayacak sekilde iyi yurttaslarin
yetistirilmesiydi. Bunun i¢in 1926 ilk mektep miifredat programina tarih, cografya ve
yurt bilgisi dersleri 4. ve 5. smiflarda her biri 2 saat siireyle okutulmustur (Donmez,
2003, s.39). 1926 programindaki hedeflere; gen¢ nesillere bedenen ve ruhen iyi
aliskanliklar kazandirabilmek, Tiirk toplumuna ve cumhuriyet yonetim sekline uygun
olarak yasamasini saglayabilmek, ¢evresine yararli olabilmek, ulusal, medeni, insani
diistince ile duygulart olan bir fert haline getirebilmek gibi maddeler eklenmistir
(Sénmez, 1999, 5.22-23). 1926 yilinda Ik mektep Miifredat Program:’yla Malumat-1
Medeniye dersinin adint Yurt Bilgisi seklinde yenilenmistir. Programda Yurt Bilgisi
dersi, flkokul 4. smiflarin ikinci dénemlerinde haftada 1 saat olarak okutulmustur

(Ustel, 2004, s.131). Yurt bilgisi dersine besinci siniflarin ders programinda ise 1 saat
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olarak yer verilmistir (Sonmez, 1999, s.22-23). 1927-1928 yillarinda agilan Koy
Ogretmen Okullar’nda Yurt Bilgisi dersi, ikinci ve iigiincii simiflarda haftada 1 saat
veriliyordu. 1931°de yapilan degisikliklerle Muallim mekteplerinde de haftada 1 saat
okutulmustu (Ustel, 2004, s.131). Tek Partili dénemde Vatandashik Bilgisi dersi gesitli
isimlerle egitim miifredatinda yerini korumustu. Bu isimler zaman zaman; Malumat-1
Vataniye, Malumat-1 Medeniye, Yurt Bilgisi, Yurttashik Bilgisi, Medeni Bilgiler
seklinde programda yerini almistir. Vatandaslik Bilgisi dersi, donemin konjonktiirel
yapist i¢inde ogrencilerin hak ve gorevlerini 6grenmesini saglayan miihim bir dersti.
Ciinkii Medeni bilgiler dersi ile 6grenciler, toplumu olusturan birer vatandas olarak,
haklarinin ve sorumluluklarinin bilincine sahip olurken, bir yandan da devlet yonetimi
hakkinda bilgileniyorlardi (Taskiran,1939°dan aktaran Civan, 2007, s.37). 1948
programiyla Yurt Bilgisi dersi “Yurttaglik Bilgisi” olarak isimlendirilmistir. Tek Parti
doneminin egitim programlarr (1948 ilkokul Programi ve 1949 Ortaokul Programi)
Demokrat Parti’nin yonetime sahip oldugu siire boyunca yiiriirliikte kalmigtir. Cok
Partili doneme gecisle birlikte Yurttaglik Bilgisi dersine “Demokrasi” iinitesi eklenmis,
Ortaokul programlarinda, ilkokul programindan 6nce diizenlemeler yapilmistir. 1962
yilinda yapilan diizenlemelerle ortaokullardaki Yurttaglik Bilgisi dersinin temalarini
bazi alt bashklara ayrilarak ekler yapilmistir (MEB, 1962). 1962 yilina ait ilkokul
programi taslak asamasindayken, ilkokulun amaci bireysel, sosyal, kiiltiirel ve iktisadi
yasamin sartlarina uygun olarak sekillenmis tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin
yerine 4. siniflarda 6, 5. siiflarda ise 5 saat olarak “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi
gelmisti. 1968-1969 6gretim yilina gelindiginde ise tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi
dersleri Sosyal Bilgiler c¢atis1 altinda birlestirilerek 4. ve 5. siniflarda 5 saat olarak
miifredatta diizenlemisti (Sonmez, 1999, s.22-23). 1962’de yayinlanan bu taslakta
disiplinler aras1 bir yaklasimla Yurttashk Bilgisi “Toplum ve Ulke incelemeleri” adiyla
birlestirildi (Bilgili, 2008, s.22). 1968 programinda, 1948 programina gére daha énemli
degisikliklerin olmasimin sebebi, 1961 Anayasasi’nin getirdigi c¢esitli hak ve
ozgiirliklerdi (MEB, 1962). 1968 yilinin ilkokul programindan giliniimiize kadar olan
degisikliklerde,1924 yilinda John Dewey’in Tirk egitim sistemi ile ilgili yaptig
incelemelerin etkisi bulunmaktadir. Bu etki ilerlemeci yaklagimin felsefi temellerini
olusturmustur. Ilerlemeci yaklasim ile toplum; sosyal, kiiltiirel, ekonomik alanlarda

bilimin ve teknolojini getirdigi yenilikler ile durmadan gelismekteydi. Gelecegin
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yetiskinleri olan ¢ocuklarin, bu degisim ve gelismelere ayak uydurabilmesi i¢in biligsel,
duyussal ve devinigsel alaninda bir biitiin olarak gelisimleri saglanmaliydi (Erden, 1996,
s.12-14). 1969°da ortaokullarda da Yurttaslik Bilgisi dersi yapilan diizenlemeyle Sosyal
Bilgiler dersine eklenmistir (Ustel, 2004, s.241). Sosyal Bilgiler dersi, 1968-1969
ogretim yilinda tim ilkokullarda, 1970-1971 Ogretim yilinda ise deneme amaciyla
ortaokullarda okutuluyordu (Dénmez, 2003, s.39-40). Yurttashik Bilgisinin bagimsiz bir
ders olarak yeniden O&gretim programlarindaki yerini almasi1 1980°li yillarda
gerceklesecekti. Talim Terbiye Kurulu 17.06.1985 tarihli kararinda, ortaokullarda
Sosyal Bilgiler catis1 altinda okutulan bu dersin, Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaslhik Bilgisi olarak {i¢ ayr1 ders biciminde programda yer almasin
kararlastirmistir (Ustel, 2004. 5.241). 1985-1986 &gretim yillarinda Sosyal Bilgiler dersi
ortaokullarin egitim programindan kaldirilarak, 1998 yilina kadar programda “Milli
Tarih”, “Milli Cografya” ve “Vatandashk Bilgileri” ismi altinda yer verilmistir (Oztiirk
ve Otluoglu, 2002, s.18-27).

1990’1arin ikinci yarisindan itibaren dgretim programlarma ilkdgretim Vatandashk ve
Insan Haklar1 Egitimi dersinin eklenmesi insan haklarindaki gelismeler sonucunda
gergeklesmistir. 1997 yilinda ilkdgretim okullarinda 7. ve 8. Siniflarda “Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi” dersi zorunlu ders olarak programa konulmustur. Ortadgretim
okullarinda ise “Demokrasi ve Insan Haklar1” dersinin lise 2. smifta secmeli ders
seklinde okutulmasi kararlastirilmistir. Boylece 1998-1999 &gretim yili itibariyle bu
dersler 6gretim programlari ve haftalik ders saatleri diizenlenerek yiriirlige konulmustu
(Ustel, 2004, s.241). Derslerin Sosyal Bilgiler dersi adi altinda birlestirilmesi 1998—
1999 6gretim yili itibariyle tekrar giindeme gelmistir. Tabi bu diisiincede 1997 yilinda
zorunlu egitim siiresinin ilkokul 5, ortaokulun ise 3, toplamda sekiz yil olmasi etkiliydi
(Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s.25). Bu gelismelerle Talim ve Terbiye Kurulu 1998
yilinda yeni Sosyal Bilgiler anlayisina uygun Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programini
gelistirildi (MEB, 1998, s.62). Bu yeni programla hedeflenen gaye; Sosyal Bilgiler
Ogretiminin kalitesinin arttirilarak ezberci bir egitimden uzaklastirilmasi ve cagin
ihtiyaglarina cevap vermesiydi (Bilgili, 2008, s.22). Onemli bir yapilandirma ile 1998-
1999 yilinda egitim fakiiltelerinin ilkdgretim boliimiine Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Programi agildi1 (Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s5.25).
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2004 yilinda egitim sisteminde koklii degisikliklere neden olacak bir doneme girilmistir.
Bu donemdeki reformlarla Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersi de etkilendi. Yeni
Ogretim programlariyla ilkdgretim 7. ve 8. siniflarda zorunlu ders olarak okutulan
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi yeniden Sosyal Bilgiler dersinin igerigine
eklenerek ve bagimsiz bir ders olma 6zelligini yitirdi (Civan, 2007, s.38-39). Ilk olarak
ABD’de baslayan Sosyal Bilgilerin bir alan olarak yapilandirilmasiyla ilgili caligmalar,
iilkemizi de etkileyerek ilkokullarda bir¢ok diizenlemeler yapilmasina neden oldu
(Donmez, 2003, s.39). Yapilan bu diizenlemelerin ortak amaci ise kuskusuz demokratik

bir toplum i¢in iyi yurttaglar yetistirmekti.

2.3. Sosyal Bilgiler Egitimi

Sosyal Bilgilerin konularini, insanlar ve o insanlarin yasamlarindaki olaylar olusturur.
Sosyal Bilgilerin tanimin1 yapmak cografya veya tarih disiplinlerinin tanimini1 yapmak
kadar kolay degildir. Clinkii Sosyal Bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandan
olusmaktadir. Sosyal Bilgilerin bu biitiinciil 6zelligiyle bireylerin vatandaslik
yeterliliklerine sahip olmasi saglanirken, bir agidan da kendimizi ve diger insanlar1 da
anlayabilmemiz saglanir (Doganay, 2003, s.205). Engle ve Ochoa (1988) gore Sosyal
Bilgiler bilhassa vatandaslik egitimiyle ilgili bir icerige sahiptir (Akt. Tekgoz, 2005,
s.13). Sosyal Bilgiler, 6grencilerin toplum merkezli yasamlarina devam ederken
karsilasabilecekleri sorunlar1 etkili bir sekilde ¢ozebilmelerini saglarken, bir yandan da
dogru kararlar verebilmelerini, bu kararlar1 uygulayabilmeleri i¢in de onlar1 gerekli bilgi
ve becerilerle kusatmayr amaclar (Karaoglu, 1998, s.4). Bu disiplin, gilinlimiizdeki
ismini ve igerigini alana kadar bircok asamadan ge¢mistir. Ciinkii degisen kosullar ve
zaman, egitim sistemini etkileyerek sekillendirmistir. Bu kiiresellesen diinyadaki sosyal
yasamdaki iligkiler sofistike bir goriiniim kazanarak bir¢ok sorunu giindeme getirmistir.
Sosyal Bilgiler egitimi de bu ge¢mis ve gelecek olan sorunlari milli ile ahlaki

degerlerden 6diin vermeden ¢ozebilmek amaciyla dogmustur (Sabanci, 2008, s.5).

Sosyal Bilgiler egitiminin anlaminin ve amagclarinin agiklanmasi 1970 yilinda, James
Barth ve Samuel Shermis tarafindan yayinlanan, “Sosyal Bilgilerin tanimlanmasi: Ug
gelenek iizerine bir arastirma” isimli makale ile olusmustur. 1977 yilinda Robert Barr

ise Sosyal Bilgiler ile ilgili bir kitap yazmistir (D6nmez, 2003, s.33-37). Sosyal Bilgiler
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kaynaklarda ilk kez 1892 yilinda, Amerika Birlesik Devletlerinde Wisconsin ve
Madison’da toplanan Milli Egitim Konseyi tarafindan, bir milli toplum bilincinin
temelleri atmak ic¢in olusturulmustur. Bu kavram ilk olarak A.B.D.’de Milli Egitim
Dernegi’ne bagli Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler
Komitesi tarafindan kabul edilmistir. Komite Sosyal Bilgiler kavramini izah ederken,
insanin hem sosyal bir yoniiniin olmasina, hem de birliklerle teskilatlanmasina vurgu
yaparak bu alan konularinin, insanlarla ilgili bilgilerden olustugunu belirtmistir
(Sabanci, 2008, s.5).

Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
farkli Sosyal Bilimler disiplinlerindeki bilgilerden olusarak, dgrencilere sosyal hayatla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirir. Ilkdgretim, siire¢ ve ¢iktilaryla
diger 6gretim kademelerinin temelini olusturur (Erden, 1996, s.8). Egitim kurumlarinin
en Onemli goérevlerinden biri, ¢ocuklarin sosyallesmelerini saglayarak toplumunun
kiiltiirini ve tarihini tanimasma yardimci olmaktir. Egitim aracilifiyla ¢ocuga,
toplumdaki rollerinin gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine sagladigi firsatlar
ve bunlardan yararlanabilme imkanlarin1 kazandirarak, onun iyi birer yurttas olarak

yetismesi saglanir.

[Ik6gretim, milli gelenekler, gorenekler ile ahlaki degerlerimizi yeni kusaklara 6greten
bir kurum olarak goriilmesinin yaninda, yenilesmenin de bir araci olarak telakki
edilmelidir (Kaya, 1974, s.90). Ciinkii degisim kokten gergeklesir. Sosyal Bilgiler
egitimiyle ilgili en 6nemli kuruluslardan biri olan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
(NCSS) ise, Sosyal Bilgileri; vatandaglik yeterlilikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat
ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma
alan1 olarak tamimlar. Okul programi ic¢inde Sosyal Bilgiler; antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve
sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerle sistemli ve
koordinasyonlu bir ¢aligma alani verir. Sosyal Bilgilerin temel amaci, kiiresel bir
diinyada, kiiltiirel farkliliklardan olusan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak
kamu yararina bilimsel kanitlara dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi sahip geng

insanlar yetistirmektir (NCSS, 1993°ten aktaran Tekgdz, 2005, s.15).
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2.3.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Vatandashk Egitimi ve Hedeflenen Vatandas Profili

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimleri biitiinlestiren, 6grencilerin diizeyine indirgeyerek onlara
sosyal problemlerini ¢dzebilecegi; bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandiran bir
yurttashk egitimi programidir (Oztiirk ve Otluoglu. 2002, s.6). Bu disiplin, sosyal
bilimleri ilkogretim &grencilerinin yasina, seviyelerine, ilgilerine, yeteneklerine,
gereksinimlerine ve hazir bulunusluk diizeylerine gore sade bir yapiya doniistiirerek
onlarin ilmi sevmelerini saglar (Kabapinar, 2007, s.2-3). Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler
disiplinlerindeki bilgilere bagli olarak, dgrencilere i¢ctimai yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazanilmasini saglayan bir ¢aligma alani bigimi olarak da
tanimlanmistir (Erden,1998, s.8). Doganay ise bu disiplini, sosyal hayatta, aktif,
demokratik vatandaslar yetistirmek i¢in yapilandirilmis bir ders olarak gormiistiir
(Doganay, 2003, s.43). Sosyal Bilgiler dersinde egitimciler tarafindan verilen
vatandaslik egitimi ile amaglanan, arzu edilen, toplumla uyusan bir vatandaslik kimligi
olusturulmaya calisilir. Bu anlamda Sosyal Bilgiler, bu sorumluluklarina ulasabilmek
icin disiplinler arast ve cok yonli bir yaklagimla, kisilere bilgi ve becerileri
kazandirmaya oncelik verir (Donmez, 2003, s.40). Sosyal Bilgilerin buna gore iki temel
Ozelliginden biri vatandaglik yeterliklerini kazandirma amacinda olmasi, digeri ise
disiplinler arasi, biitiinciil bir yaklasima sahip olmasidir (Oztiirk ve Dilek, 2005, s.18).
Barr, Barth ve Shermis 1977°de Sosyal Bilgiler vatandashk egitimi kapsaminda nasil
ogretilebilir sorusunu {i¢ ana yaklagimla yanitlamiglardir. Birincisi Sosyal Bilgilerin bir
vatandaglik egitimi olarak okutulmasi, ikincisi Sosyal Bilgilerin bir sosyal bilim
seklinde Ogretilmesi, tligiinciisii ise arastirma yoluyla Ogretimi saglanan Sosyal
Bilgilerdir. Brubaker, Simon ve Williams bu ii¢ yaklasima iki yaklasim eklemislerdir.
Bunlardan birincisi, 6grenci merkezli geleneksel yapida Sosyal Bilgiler digeri ise
sosyopolitik iligkiler bakimindan Sosyal Bilgilerdir (Barth ve Demirtas, 1997). Sosyal
Bilgiler disiplininin, 6grencileri demokratik bir lilkede vatandasliga hazirlama amacini
on plana tutarak, sosyal bilimler ile felsefe, ekonomi, hukuk gibi farkli disiplinleri,
disiplinler arasi bir yaklagimla biitiinlestirdigi, YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi
Gelistirme projesinde hazirlanan kitapta ifade edilmistir. Bu disiplinler, Sosyal Bilgiler
egitiminde biitlinleserek, kisilerin vatandaglik becerilerinin gelistirilmesi saglanir (Barth

ve Demirtas, 1997).
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Sosyal Bilgilere yiiklenen amaglardan ilki geleneksel yaklagim amaci olan Vatandaslik
egitimi seklindeki, bireyin ihtiyag duydugu konu merkezli bilgi, deger ve becerilerdir.
Kendisinden ne istendigini bilen birey, toplumun istediklerine kars1 ¢ikmadan, topluma
sosyal olarak katilim saglayacaktir. Ikincisi ise, Sosyal Bilgilerin, sosyal bilim olarak
Ogretilmesidir. Bununla, sosyal bilimlerin arastirma, inceleme, diisiinme yontemleri ve
sosyal bilimcilerin fikirlerinden yararlanarak kisisel ve toplumsal problemlere ¢6ziim
iiretmek amaglanmistir (Barth ve Demirtas, 1997). Ucgiinciisii ise, Sosyal Bilgilerin
diislinerek arastirma yoluyla Ogretilmesidir. Burada, mantikli ve elestirel diisiinme
yetenegine sahip, demokrasiyi benimseyen yurttaslarin yetistirilmesi amaclanir. Karar
alabilme yeteneginin olusturulmasma vurgu yapilir (Barth ve Demirtas, 1997).
Ulkemizde egitimciler tarafindan Sosyal Bilgiler egitiminin hedefleri agisindan tanimu,
farkli bigimlerde ifade edilmistir (Sonmez, 1999, s.17). Sosyal Bilgilerin temel amact
etkin vatandaglar yetistirmektir. Okul programlari i¢inde bu gorev daha ¢ok Sosyal
Bilgiler dgretimine diiser (Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s.17). ilkdgretimdeki, Sosyal
Bilgiler dersinin 6gretiminde hedef, 6grenciye toplumsal kisilik kazandirarak, onun iyi
bir vatandas olarak yetismesini saglamaktir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin ailesine, diger
insanlara, anayasalara ve devlete karsi gorev ve sorumluluklarii bilerek ve topluma
uyum saglamasini Ogretir. Bu dersin amaci 6grencilerin, icinde yasadigi topluma
uyumlu, kendine giivenen, hak ve sorumluluklarinin farkinda olan, ¢agin ilim ve teknik
bilgileriyle donatilmis, iiretken, iilkesinin kiiltlirel mirasin1 koruyan ve bunu gelecege
tasimanin bilincinde olan bir diinya vatandasi yetistirmektir (Barth ve Demirtas, 1997).
Bu dersin miifredatinda, Vatandaslik ve Insan Haklar1 konular1 olduk¢a dnemli bir
yerdedir. Dersin miifredatinda en 6nemli amag, demokratik bir toplumda yasayan
bireylere kazandirilmas1 gerekli olan vatandaglik egitimi olmustur (Barr, Barth,
Shermis, 1977, s.51). Etkili vatandaslik yetistirmek her iilkede egitim sisteminin temel
amaclarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu amag, okullardaki egitim
programlarinda bulunan Sosyal Bilgiler dersi araciliiyla gergeklestirilme istenir. Sosyal
Bilgiler toplumsal sistemde etkin vatandaslar yetistirmeyi amaglarken var olan
toplumsal diizeni elestirmeden kabullenen vatandaslar amag¢ dis1 kalir. Asil istenen
diistinen, tretebilen, elestiren vatandaslardir (Engle and Ochoa 1998’den aktaran Aslan,
2008, s.10).
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Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedefleri, bir davranis kazandiracak sekilde dort maddede

toplanabilir (S6zer, 1998, s. 21);

1. Sosyal Bilgiler dersinde g¢ocugun elestirisel ve yaratict diisiinme yeteneklerini
gelistirerek, sorunlarini ¢6zme becerileri kazanir.

2. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢cocuk kisisel ve toplumsal iligkilerini gelistirerek,
isbirligi yapmasini1 6grenerek biiyiir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde yurttaglik hak ve sorumluluklarini bilincinde olarak,
gorev ve sorumluluklarinin farkinda olur.

4. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk, ekonomik olma, ihtiyaglarini farkinda olma

aliskanligini 6grenir

2.3.1.1. Sosyal Bilgiler Dersi Vatandashk Egitimi Kapsaminda Uc Geleneksel
Yaklasim

Sosyal Bilgiler dersi Vatandashik egitimi kapsaminda ii¢ gelencksel yaklasimla
Ogretmek miimkiindiir. Yaklasimlardan birincisi “Vatandaslik Aktarimi olarak Sosyal
Bilgiler (Social Studies Taught As Citizenship Transmission)” kabul edilerek uygulanir.
Bu yaklagimin savunucusu olan 6gretmenler, kendilerini gelecek kusaklara iyi bir
yurttas olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklart deger ve inanglari 6gretmekle sorumlu
sayarlar. Bu yaklasima gore 1yi bir yurttas, kiiltiirlinii 6ziimseyen, insanlarin saygin ve
esit olduguna inanan, demokrasiye has davraniglar sergileyen, otoriteye saygisi olan,
diirist kimsedir (Barr, Barth ve Shermis, 1977). Ancak, Sosyal Bilgiler dersi sadece
vatandaslik egitiminden miirekkep degildir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerini
de sadece vatandashk egitimcisi olarak gormek dogru olmayacaktir (Grant ve
Vansledright, 1996, s.56-59).

1. Yaklasim

Vatandaslik Aktarimi olarak Sosyal Bilgiler yaklagimiin hedefi, 6grencilerin mutlak
ilkeleri kabul etmesini ve bu ilkelere uyum gostermesini saglamaktir. Bu yaklasimla
ogrencilere aktarilanlar kisa siirede unutulur (Sarican, 2006, s.24). Sosyal Bilgiler
ogretimindeki en eski ve yaygin yaklasim olan vatandaslik aktarimmin amaci, kiiltiirel
devamliligin giivencesini saglayacak olan yeni nesiller yetistirmektir (Oztiirk, 2009,
s.5). Vatandaglik Ogretimi olarak diisiiniildiigiinde bu ders, 6gretmen merkezli bir

yaklagimla olusan bir 6grenme-6gretme siirecidir (Doganay, 2002). Sosyal Bilgiler
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dersinde sadece herkes

tarafindan onaylanmis degerlerin ve Ornek yurttas

davraniglarinin 6grencilere kazandirilmasindaki bu mutlak degerler, degismez olarak

algilanirlar (Sarican, 2006, s. 25).

2. Yaklasim

Geleneksel yaklagimlardan ikincisi “Sosyal Bilim Olarak Diisiinlilen Sosyal Bilgiler

(Social Studies Taught As Social Science)” yaklasimidir. Buradaki amac kisilerin,

diinyay1 bir sosyal bilimci gibi gérmesini saglamaktir. Ogrencilerin kendilerini birer

sosyal bilimci gibi hissetmesi ve onlara sosyal bilimcilerin muhakeme ve ayirt edici

ozelliklerinin verilmesi saglanmalidir. Boylece 6grenciler bilgiyi olusturarak, mantikli

sonuclardan yola cikarak etrafindaki olaylar1 anlamlandirarak ¢oziimleyen vatandaslar

olarak yetismeleri saglanir (Sarican, 2006, s.25).

Tablo 2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Vatandashk Egitimi Kapsaminda U¢ Geleneksel Yaklasim

1.Vatandashk
Aktarimm

Sosyal Bilim Olarak Sosyal

Bilgiler Ogretimi

Yansitici Problem
Cozme Olarak Sosyal

Bilgiler Ogretimi

Vatandaslik, en iyi
karar vermek yoluyla

Vatandaslik, en iyi Sosyal
Bilim kavramlari, siiregleri

Vatandaslik, en iyi karar
Vatandaslik, en iyi

Amacg bir sistem olarak | ve problemlerinde vatandaglarin karar verme ve
dogru degerleri telkin | uzlagmaya dayanan karar problem ¢dzme sirasinda
ederek gelistirilir. verme yoluyla gelistirilir. bilme gereksinim duyduklar

bilgileri aragtirma yoluyla
gelistirilir.
Aktarma: Ders kitab1, | Bulus Yoluyla Ogrenme: Yansitict Problem Cozme:
anlatim yontemi, | Sosyal Bilimlerin her birinin Karar verme, goriiglerin test
soru-cevap yontemi, | kendine has bilgi toplama ve edilmesi yoluyla
. planli problem ¢6zme | degerlendirme yontemleri karigikliklarin giderilmesi ve

Yontem | ajstirmalar gibi | vardir. Ogrenciler, Sosyal problemlerin
tekniklerle kavram ve | Bilimlerin her bir disiplinine tanimlanmasina yonelik
degerlerin uygun yontemleri kullanarak bilgiyi | yansitici bir problem ¢dzme
aktarilmasidir. kesfederler. stireci vasitastyla

yapilandirilmig ve disipline
edilmigtir.
Igerik, bir otorite | Uygun igerik hem ayr1 ayri Vatandagslarin bireysel
. tarafindan segilen ve | hem de Sosyal Bilim degerlerinin analizi,
Igerik Ogretmen tarafindan | disiplinlerinin bir biitiin ogrencilerin kendi

yorumlanan  deger,
tutum ve inanglarin
isleve sahip
olmasidir.

halinde yap1, problem ve
siirecleridir.

problemlerini se¢ebilmesine
dayanan

ilgi ve ihtiyaclarindan
meydana gelir.

(Naylor, ve Diem, 1987).
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3. Yaklasim

“Yansitict Inceleme Olarak Diisiiniilen Sosyal Bilgiler (Social Studies Taught As
Reflective Inquiry)” yaklasimi egitim bilimciler tarafindan, ¢cogu zaman goz ardi edilen
bir yaklasimdir. Bu yaklasimi savunanlara gore, Sosyal Bilgilerin baglica amaci
Ogrencilerin karar verebilme yetenegini yiikseltmektir. Ciinkii demokrasiler karar veren
vatandaslara ihtiya¢ duyarlar. Bu yaklasimla yetisen Ogrenciler, yasantilari boyunca
etkili kararlar alabilen vatandaslar olurlar. Bireyler, yasam kalitelerini tercihleriyle
olustururlar. Sosyal Bilgiler de, okul yasantisi boyunca 6grencilerin etkili kararlar

almasini saglamalidir (Sarican, 1998, s.25).

Tebligler Dergisi'nde (MEB, 1998), Sosyal Bilgiler dersi programinin genel amagclari
detayl1 bir sekilde yer almaktadir. Bu amaglar dort boyutta dile getirilmistir. Bunlar;

1. Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari yoniinden.

2. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden.

3. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden.

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden.

Vatandaslik egitiminin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi icin ¢esitli fikir ayriliklar
bulunmasindan dolayi, vatandaslik egitimiyle ilgili bes temel yaklasim vardir

(Martorella, 1998, s.9). Bunlar;

o [Kiiltiirel mirasin aktarimi olarak vatandaglik egitimi: Vatandaslarin sosyal
yapida karsilastiklar1 problemleri en 1yi sekilde ¢ozebilmelerini kolaylastiracak
kararlar1 verebilmeleri icin geleneksel bilgi ve degerlerin Ggretilmesi

gerekliligini savunur.

o Sosyal bilimler olarak vatandashk egitimi: Ogrencilerin sosyal bilimlerin temel

kavramlari, genellemeleri ve siireglerini 6grenmelerini ister.

o Yansitici diisiinme olarak vatandashk egitimi: Vatandaslarin etkili ve bilingli

kararlar verebilmesi i¢in diisiinme siireglerinin 6gretimi ile uygulamasini saglar.

o Sosyal elestirinin ogretimi olarak vatandaslik egitimi: Deneme ve elestiriler ile
gecmis ve simdiki uygulamalardaki, problem ¢6zme yoOntemlerinin yeniden

gbdzden gecirilmesinin 6nemini vurgular.
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o Kigsisel gelisim: Olumlu bir benlik kavrami ve gii¢lii bir kisilik gelistirmek i¢in

vatandaslik egitimi gerekliligini savunur.

Egitim programindaki Sosyal Bilgiler dersi, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya,
tarih, hukuk, psikoloji, din, sosyoloji ve siyaset bilimlerin oldugu kadar matematik ve

fen bilimlerini de ortak noktada kaynastiran bir 6zellige sahiptir (NCSS, 1992-2005).

Birgok iilkede vatandaslik egitimine iligkin konular, Sosyal Bilgiler dersi iginde her
smifta kademeli olarak iiniteler seklinde 6gretilmektedir. Bazi iilkelerde ise, ilkogretim
ikinci basamak diizeyindeki egitim programlarinda, vatandashik egitimiyle ilgili
bagimsiz bir ders bulunmaktadir. Vatandaslik egitiminin tek ve ayr1 bir ders olarak
verilmesi, 6grencilerin etkili vatandaslik becerilerinin gelistirilmesi acisindan yeterli
olmadig1 savunularak ve bu uygulamanin vatandaglik egitimi agsindan dogru olmadigi
belirtilmektedir  (Quigley, 2000). 1998 Sosyal Bilgiler Programi’nin Vatandaglk
Aktarim1 olarak Sosyal Bilgiler ilkesi ile oOncelikle kisinin devlete karsi olan
sorumluluklarina onem verilerek, evrensel degerlerden, c¢ok kiiltiirliliikten ve
farkliliklara hosgériilii bakis agisindan uzak kalintyordu (Sarican, 2006, s.60). Ogretmen
merkezli egitim yaklasimiyla diizenlenen bu eski programda, yurttaslik egitiminde
ogrenciler aktif degillerdi. Bu da 6grencilerin katilimli 6grenmesini, haklarini ve
sorumluluklariin bilincine varmasini zorlastirtyordu (Sarican, 2006, s.60). 2005
yilindan 6nce uygulanan ilkdgretim programinda, vatandashk egitimi ile ilgili konular
Hayat Bilgisi dersi olarak 1. 2. ve 3. sinifta haftada 5 saat olarak yer alirken, 4. 5. 6. ve
7. simuflarda ise Sosyal Bilgiler dersi adi1 altinda haftada 3 saatti. 7. ve 8. siniflarda ise
Vatandaslik ve Insan Haklar1 adinda bagimsiz bir ders olarak haftalik ders programinda
1 saat seklinde yer almaktaydi. Bu derslerde vatandaslik egitimi ile kiiltiirel mirasin
aktarimina uygun olarak geleneksel bilgi ve degerler 6grencilere aktariliyordu (Ersoy,
2007, s.22). Bu eski programdaki 7. smif Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi ders
kitaplarinin  sonunda Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ve Cocuk Haklari
Beyannamesi bulunuyordu (Cayir, 2009, s.72). Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim yilinda
ilkdgretim programlarinin yapilandirmaci yaklagimi benimsemesiyle, vatandaslik
egitiminin kapsam, Ogretim modeli ve programlar icerisindeki yeri hakkinda

degisiklikler yapilmstir.
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2.3.2. Vatandashk Yeterlilikleri

21. yiizyilda, vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerinin nesillere etkili bir sekilde
Ogretilmesi zorunlu hale getirmistir. Ciinkii devlet, yasalarin hukuksal cercevede
uygulanabilmesi, demokratik, gii¢lii bir yonetime sahip olabilmesi ve gelisebilmesi igin
etkili vatandaslara ihtiyag duymustur (CCE, 1995). Bu gibi ihtiyaglarla, etkili
vatandaslik egitimi, devletlerin temel goérevi haline doniismiistiir. Bir devletin etkili
vatandaslara sahip olabilmesi adina tiim kurumlarinin ayni1 hedef i¢in ¢aligmalar1 ve her
bireyin bilingli olmasi, bir gereklilik arz etmistir (Ersoy, 2007, s.2). Devletin temel
sistemlerinden olan egitim kurumlarinin; etkili, bilingli vatandas yetistirmeleri
amaglanmis bunun igin de biitiin fertlere egitim siirecinde, okullarda formal ve okul dis1
informal egitim programlariyla vatandaslik bilinci kazandirilmaya ¢alisilmistir. Formal
programlar ile 6grencilere temel vatandaslik bilgileri 6gretilirken, informal programlarla
Ogrencilere okul yonetimine katilma ve demokratik bir sekilde okul iligkilerini
gerceklestirmeleri 6gretilmistir (CCE, 1997, s.1-3). Egitim programlarinda bulunan
biitiin dersler, etkili vatandaslik yeterliliklerinin kazandirilmasi i¢in dnemlidir. Sosyal
Bilgiler dersinin vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerinin kazandirilmasindaki rolii diger
derslere gore daha oOnemlidir. Bu sebeple Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin vatandaglik bilgi, beceri ve degerlerini, yani vatandaslik yeterliliklerini

gelistirmek icin ¢esitli 6gretim etkinlikleri diizenlemelidir (Ersoy, 2007, s.3).

Gecmisten giinlimiize vatandaslik kavrami tartisilan bir konu olma o6zelligini tasidigi
icin kaynaklarda cesitli vatandashik kavramlarina rastlanmak miimkiindiir. Bu
cesitliligin  sebebi, vatandashik kavraminin farkli hususlara dayandirilarak
aciklanmasidir. Bu agiklamalar kavramlarda, etkili ve sorumlu vatandas, demokratik
vatandas, etkin vatandas, anayasal vatandas olarak kendini gostermektedir. Vatandaslik
kavramu, yeterlilikler noktasinda ise farkli agilardan soyle agiklanmaktadir (DfES, 2004,
5.2):

Toplumsal yasama katilim agisindan vatandagslhk: Vatandaglik, sosyal yasama katilma
ve bu sosyal yasama katilarak eylem ve davramiglarda bulunma olarak
tanimlanmaktadir. Etkin vatandas olarak tanimlanan bu vatandaslikta, secimlerde oy
verme, bir siyasal kurulusa bagli olma, giincel sosyal konularla ilgilenme gibi bireylerin

ilgili durumlara etkin katilimini gerektiren hususlar vardir. Bu anlamiyla vatandaslik,
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sadece anayasalarda yer alan hak ve sorumluluklar1 disinda, bir yandan da toplumun
beklentilerini karsilayabilecek sosyal ve ahlaki davranis bigimlerini kapsamaktadir.
Bireylerin sosyal yasama katilimina gore vatandaslik, devlet yapisi icerisinde bulanan
hukuksal ve siyasal boyuttan ayrilmis, farkli bag, konum ve duyarlik bi¢imlerini

barindiran kamusal bir kavram olarak anlam kazanmaktadir (Ustel, 1999, s.13).

Egitimsel etkinlik a¢isindan vatandaglik: Vatandaslik bireylerin informal ya da formal
egitim yoluyla etkin, bilgili, sorumlu vatandas olmay1 6grenmesine yardim edecek siire¢
olarak tanimlanir. Bu anlamiyla vatandaslik, vatandaslhik egitimi veya vatandaslik i¢in
egitim olarak kabul edilmektedir (Sunal ve Hass, 2002, s.194-195). Egitimsel etkinlik
acisindan vatandaglik, kisilerin bulunduklar1 gruplar igerisinde sosyalleserek
ogrendikleri beceri ve degerleri, sosyal yasamlarinda uyguladiklar bir siiregtir (Ersoy,
2007, s.4). Yeterliliklerini tamamlamis vatandas ise, sosyal hayatina devam edebilmek
icin beceri birikimine sahip olan ve becerilerini diisiinmesine yardimci olacak bigimde
kullanan kisidir. Ozetle yeterliliklerini gelistirmis vatandas, etkili vatandastir. Bu
yonden vatandaslik yeterliliklerini tamamlamis etkili vatandasin temel ozellikleri

sunlardir (NCSS, 2002);

o Demokratik degerleri benimser ve bu degerler dogrultusunda yasamaya 6zen
gosterir.

e Toplum yarari i¢in sorumluluk almay1 kabul eder.

e Yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde, tarih, gelenekler ve insanlik ile ilgili konularda
yeterli bilgiye sahiptir.

e Ulusunun kurulusuyla ilgili olaylar konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahiptir.

e Vatandaslikla ilgili kurumlar ve siyasal stiregler ile ilgili bilgiye sahiptir.

e Yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde insanligi etkileyen olay ve sorunlarin
farkindadir.

e Yaratict ¢oziimler bulmak ve bilgisini gelistirebilmek i¢in ¢esitli kaynaklardan
bilgiler arar ve ¢esitli bakis acilarin1 degerlendirir.

e (evresinde gelisen sosyal olaylarla ilgili anlaml1 sorular sorar, farkli bilgileri ve
goriigleri ¢oziimler ve degerlendirir.

e Cevresinde gelisen sosyal olaylarla ilgili karar verme ve problem ¢6zme

becerilerini etkili bigimde kullanir.
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e Grup icginde etkili olarak isbirligi yapabilme becerisine sahiptir.

Etkili vatandashik egitimi i¢cin Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken temel vatandaslik

degerleri ve yeterlilikleri ise sunlardir;

Baghlik: Toplumun bir iiyesi, siyasi kurumlarin bir parc¢asi olmak demektir. Topluma
gonilli bir birey olarak baglanmasi ve toplumdaki yasal ve ahlaki sorumluluklarini

yerine getirmesi ile anayasadaki haklarindan yararlanmalaridir.

Sorumluluk: Bir vatandas olarak iktisadi, siyasi ve sahsi sorumluluk iistlenmesidir.
Bireyin sosyal sorunlar ile alakadar olmasi, oy vermesi, vergi 6demesi gibi siyasi

sorumluluklart ve gorevlerini uygun bir sekilde gerceklestirmesidir.

Saygi: Bireyin, toplumdaki diger bireylerin vatandashikla ilgili konulardaki
davraniglarina ve goriislerine, haklarina, ilgilerine saygili olmasi ve o bireyleri

dinlemesidir.

Katilma istegi: Bireyin vatandaglikla ilgili konularda etkili ve bilin¢li olarak katilma
isteginde olmasidir. Bireyin toplumsal sorunlari miinazara yapabilmesine ve gerekli

hallerde liderlik yapmaya istekli davranmasidir.

Demokrasinin degerlerini benimseme ve stirdiirme istegi: Bireyin anayasal demokrasiyi
istemesi ve demokrasiye bagli olarak yasamina devam etmesidir. Bireyin toplumsal
konularda bilgi sahibi olma ve 6grenme isteginin olmasinin yaninda anayasal ilkelere ve
degerlere dikkatli, tedbirli ve Olciilii olmasidir. Ayrica, bireylerin siyasi pozisyondaki
yoneticilerin demokrasinin ilkelerine bagli kalmasini, bu ilkelere baglilik konusunda
herhangi bir degisim ya da bozulma oldugunda uygun tutum ve davranig gostererek
baris ortamu icerisinde yasal olarak yonetimin degistirilmesini desteklemesidir. Elbette,
bu vatandaslik degerleri, becerileri yani yeterlilikleri bireyin evde, okulda ve toplumda

yasadigi tecriibelerle kazanmasi saglanir (Branson, 1998).

Etkili bir vatandaglik egitimi sonucunda, 6grencilerin kazanimlarint séyledir (Clough ve

Holden, 2002, s.6);

e Kendine giiveni gelisir.
e Diger birey ya da gruplarin bakis a¢ilarini tanimlayabilme becerisi gelisir.

e Elestirel diisiinme becerileri gelisir.
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Isbirligi yapabilme ve catismayi siddete basvurmaksizin ¢dzebilme becerileri
geligir.

Yaraticilik yetenegine olan giiveni gelisir.

Demokratik katilim becerileri gelisir.

Degisim i¢in eylemde bulunma becerisi gelisir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin
toplanmas1 ve analizi ele alinmistir. Veri analizlerinin gegerliligi, aragtirmacinin

retoriksel donanimi ile dogrudan ilgilidir.

3.1. Arastirmanin Modeli

20. yiizyilda sosyal bilimler alaninda yasanan hizli gelisme, bilimsel arastirmalara da
yansidi. Nicel bilimsel calismalarin temelini olusturan pozitivist anlayis, karmasik
sosyal olaylarin ¢6ziimiinde artik ihtiyaca cevap veremez olmustu. Hal boyleyken zaruri
bir sekilde yeni bir alternatif diinya goriisii ortaya ¢ikti. Bu yeni diinya goriisline gore
bilim sadece nesnel yasalar iiretmek iddiasinda olmamaliydi. Ozellikle sosyal olaylarda
her durumun kendine 6zgli dinamiklerinin arastirilarak ortaya konulabilecegi
savunulmaya baslandi. Bu yeni diinya goriisii sayesinde sosyal bilimlerde tek basina
nicel aragtirmalarin kisir kaldig1 goriilmiis ve bilhassa bu alanda nitel ¢alismalarin sayisi

giderek artmistir (Simsek ve Yildirim, 2008).

Nitel arastirmalar, degiskenlik arz eden zaman, kiiltiir, ekonomi ve hatta insandan
bagimsiz evrensel yasalar bulma iddiasinda degildir. Bunun yerine derinlemesine
incelenmis vakialardan hareketle muayyen kosullar altinda belli bir olay ve olgulara
yorum getirme, onlar1 agiklama amaci daha onceliklidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bir
baska deyisle nitel arastirmalarin odak noktasi anlamdir (Uzuner, 1999, s.431). Bu
anlayistan hareketle arastirma bir denence olusturup sonraki siirecte bunu kanitlamak
degildir. Bilakis siire¢ merkezli bir ¢alismada degiskenleri tespit etmektir. Bundan
dolay1 nitel aragtirmalarin en kayda deger yaninin, varliklari ve olaylar1 kendi dogal

ortamlarinda inceliyor olmasidir (Punch, 2005, s.142) demek yanlis olmaz.

Bu calisma, karmasik ve zor bir silireci incelemenin yani sira siire¢ hakkinda
derinlemesine bilgi edinme ve belirlenen soruna bir ¢6ziim iiretmeyi amaglamistir.
Boylece calismada, arastirma konusunun amacina ve dogasina uygunlugu nedeniyle

nitel arastirma desenlerinden “eylem arastirmasi” yontemi kullanilmistir. Zira eylem

65



aragtirmasi bir problemin tespitinden ya da uygulama siirecinde iizerinde durulmasi
gereken bir boyutun belirlenmesi ile baslar. Uygulama ortaminda, uygulayiciyi
(aragtirmaciy1) rahatsiz eden bir durum, ya da daha iyi yapmak adina gelistirilmesi
gereken bir siireg ve ya yeni bir yaklasimi deneme eylem arastirmasinin muhtemel

calisma alanlar1 arasinda yer alir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ilk kez Lewin tarafindan kullanilan eylem arastirmasi kavrami, bir sorun veya belirli
uygulamalara odaklanan 06zel sosyal bir siiregtir (Baker ve Logan, 2006). Eylem
arastirmasi, bir sosyal vakiay1 gézleyerek var olan sorunlar tespit etmek ve bu sorunlari
ortadan kaldiracak coziimler sunarak var olan kaliteyi arttirmayr amaglayan bir
aragtirma yontemi olarak da tanimlanir (Eliot, 1991°den aktaran Ay, 2010, 5.56). Cepni
ve Kiigiik (2005, s.21) ise eylem arastirmalarim “Ozel bir durum iizerine yogunlasan,
Nasil? Nicin? ve Ne? gibi sorulara cevap arayan, arastirmaciya bir konunun ve durumun
lizerinde yogunlagma firsatt veren, bizzat arastirmacinin uyguladigi ¢alismalar igin
uygun bir yontem” olarak tanimlamistir. Andrews’a (2005, s.21) gore eylem
arastirmasi, 0grenme siirecini sinifta veya okulda, ya da gergek mekanlarda analiz
etmek ve akabinde gelistirmeye yonelik egitimin kalitesini ylikseltmeyi amaglayan bir

nitel aragtirma yontemidir.

Andrews’a (2005, s.22) gore eylem arastirmasi siireci bes temel basamakta

gerceklestirilir:

e Bir soru sorma ve problemi tanimlama, arastirma alanini belirleme.

e Hangi verilerin toplanmasi gerektigine karar verme ve veri toplama aracini
belirleme, veri toplama aracimin hangi siklikla ve ne kadar siire ile
kullanilacagina karar verme.

e Verileri toplama ve analiz etme.

e Flde edilen bulgularin ne sekilde kullanilacagini, uygulamaya nasil
yansitilacagini belirleme ve bu bulgulardan hareketle eylem icin bir plan
hazirlama.

e Bulgular1 ve eylem planini paylasmak iizere raporlastirma.

Eylem arastirmasini, bir 6grenme ve 6gretme ortaminda okul yoneticileri, 6gretmenler
ya da sistemin i¢inde olan diger ilgili kesimler tarafindan bir arastirmaci misyonuyla

ogrencilerin nasil daha iyi Ogrenebilecekleri, okuldaki sistemin nasil isledigi ve
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Ogretimin kalitesini arttirmak amaciyla takip ettikleri sistematik bir arastirma yontemi
olarak tanimlayan Mills’e gore (2007, s.5) eylem arastirmasi temelde dort asamadan

olusan bir arastirma siirecidir:

e Arastirmanin konusunu ve odagini tanimlamak.
e Veri toplamak.
e Verileri analiz etmek ve yorumlamak.

e Bir eylem plan1 gelistirmek.

McNiff ve Whitehead (2006, s.9) literatiirde pek ¢ok eylem aragtirmasi dongiisii

oldugunu belirtmekle birlikte, onerdikleri dongii asagida sunulmustur:

~ Yeni

Degistirme

listi yonelimlere
gelistitme hareket
Degrenr]leendl Gozlem

N..

Sekil 1: Eylem Arastirmasi1 Dongiisii

Eylem

Eylem arastirmalarinda en belirleyici unsurlar durumsal olmasi, igbirlikli olmas1 ve
kendi kendini degerlendirebilmesidir. Eylem arastirmalari, tespit edilen sorunlari, kendi
cevresi igerisinde ve kendi dinamikleri ile ¢oziim Ttrettikleri i¢in durumsaldir. Siireg
icerisinde problemi ¢dzmek i¢in taraflarin ortak bir calisma sergilemesi gerektigi i¢in
isbirliklidir. En sonunda bu siirecteki degisiklikleri izleyip yeni diizenlemelere gittigi
icin de kendini degerlendiricidir (Cohen ve Manion, 1994’ten aktaran Yildirim ve

Simsek, 2008, s.88). Eylem arastirmalarinda, iizerinde calisilan kisilerin davraniglarini
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dogrudan etkilemek, verileri vakit kaybetmeden silire¢ esnasinda toplamak ve
¢Oziimlemek amagclanmaktadir. Bu nevi c¢alismalarda siireklilik arz eden doniitlerle
stirece her an miidahale edilebilinir. Bu dogrultuda arastirma siirdirilir. Bu

arastirmalarda eylem ve degerlendirme birlikte yiiriitiiliir (Punch, 2005, s.136).

3.1.1. Eylem Arastirmasimin Basamaklar1 (islem Basamaklari)

Bu minval {izere arastirmaci tarafindan gergeklestirilen eylem arastirmasi ¢alismasinin

asamalar1 agsagidaki sekilde gergeklestirilmistir:

3.1.1.1. Arastirma Problemine Karar Verme

Eylem arasgtirmacisinin uygulayicilart olarak 13 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayi ile
beyin firtinasi yapilarak kendilerinin vatandaslik yeterliliklerinin gelistirilmesinde lisans
derslerinin yetersiz kaldigi sonucuna varilmistir. Bu baglamda asagidaki eylem
arastirmasi sorulart belirlenmistir:

o Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gére vatandaslik algisi nedir?

o Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin vatandashik yeterlilikleri bilissel, duyussal

ve davranigsal boyutta nasil bir goriiniis sergilemektedir?

Bu sorular dogrultusunda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilarini
belirlemek i¢in kendileriyle yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmis, onlarin

vatandaslik yeterliliklerini tespit etmek i¢in de bir anket uygulanmistir (Ek-11).

3.1.1.2. Veri Toplama

Vatandaglik yeterlilikleri ile ilgili alan yazin taramasi yapilarak bir “vatandaslik
yeterlilikleri anketi” hazirlanmistir. Bu anket, alfa cronbach giivenirlilik testine tabi
tutulmus ve % 84 oraninda giivenilir bulunmustur. Ardindan 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 sinif i¢i etkinliklerde gozlemlenmis, onlarla
yar1 yapilandirilmis bir goriisme yapilmis ve gesitli derslerin kapsaminda hazirlanan
O0dev ya da dokiimanlar incelenerek vatandaglik yeterliliklerinin g¢esitli boyutlari

acisindan yetersiz kaldig tespit edilmistir.
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3.1.1.2.1. Alan Yazin Taramasi

Toplanan verilerin analizinde ve anlamlandirilmasinda alan yazin taranarak gerekli

degerlendirmeler yapilir.

3.1.1.3. Veri Analizi ve Yorum (I. Basamak Bulgular)

Toplanan verilerin analizi ve anlamlandirilmasinda betimsel analiz ve igerik analizi
yontemleri  kullanilmigtir. Bu dogrultuda katilimcilarin  vatandaslik konu ve

kavramlarina yonelik algilar1 ortaya konulmustur.

3.1.1.3.1. Vatandas ve Vatandaslik Algis1 Uzerine

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin vatandas ve vatandaslikla ilgili diisiinceleri ve bu
yonde vurguladiklar1 noktalarin cesitlilik arz ettikleri tespit edilmistir. flgili literatiir
incelendiginde de vatandaslik kavraminin ¢ok tartisilan, birden fazla tanimi yapilan ve
sinirlar1 tam olarak belli olmayan bir kavram olarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir.
1982 tarihli Anayasa'nin 66. maddesine gore, "Tiirk Devletine vatandaslik bag: ile bagh
olan herkes Tirk’tiir" tanimi yapilmistir. Burada vatandagliktan ziyade Tiirkliigiin
tanimin1 &ne ¢ikmaktadir. Ozetle vatandasligi tanimlayan net bir referansin olmayis,
katilimcilarin zihinlerindeki vatandaslik algisinin ¢esitlilik kazanmasinin altinda yatan
onemli bir nedendir. Katilimcilara yoneltilen sizce “vatandaslik nedir ve vatandas kime
denir” sorusuna almis oldugumuz yanitlarda genellikle birka¢ kategorinin 6ne ¢iktigi

goriilmektedir: ortak payda boyutu, sorumluluk boyutu, siyasal ve hukuksal boyut.

Tablo 3.1. Vatandas ve Vatandashk Baglaminda Cesitli Kategoriler ve Bu Kategorilere
Deginen Katihmcilar

Katihhmel
Ortak Payda
Boyutu

Sorumluluk
Boyutu

Siyasi Boyut
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Tablo 3.1°de goriildiigii tizere katilimcilarin %90 (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10) vatandasligin
ortak payda boyutu kategorisine vurgu yapmislardir. Ortak payda kategorisine deginen
katilimcilarin bazilar ortak iilkii ve duygudan (1, 2, 4, 7) bahsederken bazilar1 da ayni
topraklar tizerinde yasayan insanlarin vatandas (2, 3, 4, 5, 6, 8, 10 ) olabilecegi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ortak iilkii ve duygulara deginen katilimci 1, bu hususta;
“Genelde bu “das” ekleri sonucta ilgili oldugu kelimeyi ifade etmekte ayni duygulari
aynt diistinceleri paylasan insanlart anlatmakta” seklinde bir gorlis bildirmistir.
Katilimci, isim ya da fiil kok veya govdelerine gelerek onlardan yeni isimler ya da
fiiller tlireten yapim eklerinden “das” ekine gonderme yaparak kavrama etimolojik
olarak yaklasmis ve vatandas kelimesine bu ydnde bir yorum getirmistir. Katilimer 2,
hem ayni topraklar iizerinde yasama hem de ortak amaglara deginmis ve bireyi bu iki
unsurla vatandastan ayirmistir. O, bu konuda; “Vatandas ayni topraklar iizerinde ayni
amact giiderek yasayan insanlardir bence” seklinde bir goriis dile getirmistir. Yine
katilimer 4; “Ulkii 6nemli. Kendini bir ortak paydada toplamaktir” ifadeleriyle insani
vatandas yapan gerekcenin ortak ideal ve iilkii etrafinda toplanmak olduguna dikkat
cekmistir. Katilimer 7 de bu konuda bir homojen bir yapiin 6nemine génderme
yapmustir. “Vatandas deyince aklima, ozellikle zaten toplumu olusturan bireylerin tek
bir benzerlik dogrultusunda ortak bir paydada bulusmasi” sozleriyle katilimci, ayni
siyasi yapmun altinda yasiyor olsalar bile bireylerin benzer fikirler diisiinceler,
duygulara sahip olmamasi durumunda vatandas olamayacaginin altin1 ¢izmektedir.
Burada goriilmektedir ki katilimei 1, 2, 4 ve 7 bu ifadeleri ile siyasi bir tanimdan ziyade,
vatandaslik kavramina duygudas merkezli bir yorum getirmislerdir. Vatandasligin ortak
payda boyutuna daha ziyade toprak pargasi lizerinden yaklasan bazi katilimci ifadeleri
ise soyledir; katilmer 1: “Vatandas kavramini neden kullantyoruz? Ciinkii bu topraklar
tizerinde yasiyoruz.” Katilime1 3: “Ayni vatani paylasan bireylerdir sonugta hepsi. Ayni
vatani paylasan insan gruplarina biz vatandas diyoruz.” Ogretmen adaylarindan
katihmet 5, vatandas i¢in; “Belli bir toprak pargasi iizerinde yasayan insanlardir”
seklinde bir tamim yaparken katilmci 10; “Vatam: paylasan insanlar” ifadesini
kullanmistir. Katilimer 4’tin; “Toprak onemli bir etkendir” sOziline paralel olarak
katihme1 8 ‘“Vatandaslar dedigimiz soyle bir iilkeye bir topraga ait olmak gibi”
seklinde bir fikir 6ne siirmiistiir. Katilimc1 6; “O toprak parcast iizerinde yasayan

insanlar var. Vatandaslar bunlardir” ifadelerine yer vererek topragi, mekani, yani
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vatan kavramini 6n plana ¢ikaran bir yaklagim tarzi sergilemislerdir. Burada dikkatleri
ceken bir baska husus yalnizca katilime1 2 ve 4’iin vatandaslik iizerine hem ortak tilkii
ve duyguya hem de aym topraklar iizerinde yasama vurgu yapan yaklasimlari
benimsemis olmalaridir. Ayrica dikkat ¢ceken bir baska husus da hi¢ bir katilimcinin

vatandaslik baglaminda etnik bir referans kullanmamis olmasidir.

Tablo 3.1’de goriildiigii vatandas ve vatandaslik baglaminda katilimcilarin degindikleri
bir baska kategori sorumluluktur. Katilimcilara gore (1, 3, 4, 5 ve 7) bir bireyi vatandas
yapan husus bireyin sorumluluklaridir. Katilimci 3 ve 7 sorumluluklarla birlikte
vatandaslarin haklarinin bilincinde olmasi gerektigi yoniinde bir goriis bildirmislerdir.
Katilimer 7, bireyi vatandastan ayirirken; “Vatandas haklarini bilen sorumluluklarin

’

bilen kisidir. Oteki tiirlii normal birisidir zaten” ifadesini kullanarak hak ve
sorumluluklarin vatandasca bilinmesi gerektigine dikkat ¢cekmektedir. Katilimci 3 de bu
hususta; “Cesit cesit vatandas var. Mesela temel hak ve gérevlerine 6zen gosteren
haklar sorumluluklarint bilen, ddevlerini bilen bunun karsiligini veren kisi” ifadesiyle
hem haklara ve sorumluluklara vurgu yapmis hem de “cesit cesit vatandas var” séziiyle
kavrama c¢ok boyutlu bir bakis acist kazandirmistir. Katilimer 1’e gore kisinin yalnizca
sorumluluklart bilen bir birey olmasi onu vatandas yapmaz. O; “Vatandas aslinda
sorumluluklar: paylasan kigidir” ifadesiyle bireyin vatandas olabilmesi i¢in sorumluluk
almasi, yam sira bunu diger vatandaslarla paylagmasi gerektigini belirtmistir. Isbirlikli
ve ortak hareket etme bilincine de dolayli yoldan bir deginme s6z konusudur. Katilime1
4 gore bir bireyin vatandas olarak, siyasi, sosyo-ekonomik kiiltiirel vb. alanlarda ¢ok
cesitli sorumluluklart vardir. Bu sorumluluklar ayirim gézetilmeksizin ve zamaninda
yerine getirilmelidir. Kisi ancak bu durumda vatandas statiisii kazanabilir. Katilimci1 bu
hususta; “Sadece belli bir gorevi degil de bir¢cok agidan sorumluluklarini bilen ve bu
sorumluluklarin vaktinde yerine getirebilen insan vatandagtir” seklinde bir ifade dile
getirmistir. Katilimer 5 ise sorumluluk kategorisine anayasal d6devler kapsaminda
deginerek, bunu birey-devlet iliskisi i¢erisinde degerlendirmistir. Ona gore birey devlete
kars1 olan sorumluluklarini bildigi oranda vatandastir. Katilimc diisiincelerini; “Deviete
karst olusturmus olduklart c¢esitli sorumluluklarin ne kadar farkindaysa o kadar

vatandastir”’ seklinde agiklamistir.

Bu baglamda katilimcr ifadeleri incelendiginde ortaya ¢ikan son kategori siyasi boyut

kategorisidir. Katilimcilara (4, 6, 8, 10) gore bir bireye vatandas statiisii veren
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belirleyici unsur, belli bir toprak pargasi lizerinde siyasi yonden orgiitlenerek diizensiz
bir sekilde yasan insan topluluklari bir egemenlik ve hukuk anlayisi igerisinde bir
araya getiren devletin kendisidir. Katilimci 4, bu hususta su ifadeleri dile getirmistir:
“Vatandas belli bir devlet kontrolii ile yasayan insanlara denir.” Katilimci 8 ise; “Bir
tilkenin bir bireyi olma, bana gore vatandaslik budur” seklindeki ifadesi ile kendi
kisisel vatandaslik algisim1 ortaya koymustur. Vatandashgi bir devletin varligiyla
bagdastiran katilimci 6’nin bu yondeki ifadeleri ¢cok daha nettir. O bu konuda;
“Vatandas deyince aklima direkt devlet gelir. Devilet olmadan vatandas olmaz”
seklindeki sozleri ile goriislerini agiklama yoluna gitmistir. Katilimci s6zlerine devamla;
“Insan, devlet olunca vatandas olur. Diger tiirlii insan olur. Vatandashk devletle var
olan bir seydir. Bireyle vatandagi bir birinden aywran sey devletin varligidwr” ifadelerini
dile getirerek, devletsiz bir kisinin ancak birey olarak adlandirabilecegini, bireyle
vatandas1 bir birinden ayiran giiciin devlet oldugunu belirtmistir. Katilimc1 10 da diger
katilimcilarla paralel olarak insan kendi icinde bireydir ama devlet karsisinda

vatandastir” ifadeleri ile bu husustaki goriislerini dile getirmistir.

3.1.1.3.2. Vatandaslarin Girev ve Sorumluluklarinin Gerekliligi Uzerine

Vatandaslarin gesitli gérev ve sorumluluklart olmali m1 seklindeki soruya katilimcilarin
tamamindan “elbette olmali” ya da “kesinlikle olmali” seklinde net cevaplar alinmistir.
Ancak katilimcilarin bir kismi 1982 Anayasasi ile belirlenmis olan “vatandas hak ve
Odevleri” kismindaki oOdevlere vatandaslik sorumluluklari agisindan deginirken bir
kism1 genel gorgii ve ahlak kurallarina vurgu yapmistir. Ogretmen adaylarindan bazilari
her iki hususa da deginmistir. Katilimecilarin %90°1 vatandaslara ¢esitli gorev ve
sorumluluklar yiiklenmesi gerekliliginin nedenini “kamu diizeni” nin siirdiirtilebilirligi
acisindan ifade etmislerdir. Mesela katilimc1 10 bu konuda; “Ciinkii sorumlulukiar
olmadigi zaman diizen bozulur. Biiyiik bir kargasa olur”, katilime1 2; “Ciinkii diizenler
baska tiirlii ilerlemez. Yoksa bir kaos ortami olusur hem kendi icerisinde hem de devlete

)

kars1” seklinde goriis beyan ederlerken katilimc1 9; “Yani insanlar basibos, diizensiz
yasayamazilar” ifadesiyle otoritenin ve sorumluluklar yiikleyen birtakim kurallarin
olmas1 gerektiginin altim ¢izmektedirler. Yine katiimci1 8; “Insan toplumsal bir
varliktir. Bir diizen c¢ergevesi olmadigi zaman gercekten de diizenin olmayacagi

ortadadir” sdylemiyle kurallarin ve sorumluluklarin toplumsal bir yagsamin beraberinde
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getirdigi bir zorunluluk olduguna dikkat ¢ekmistir. Katilimce1 4; “Sorumluklar tabi ki de
olmali ¢iinkii soyle bir durum var belli bir diizene oturtmalisiniz”, Katilimci 7; “Clinkii
devlet bir diizendir. Devleti olusturan bireyler de, belli bir diizen i¢inde yasamak
zorundadir. Herkes kendi basina buyruk yasadigi zaman devlette muhtesem bir kargasa
¢tkar”, Kattlhime1 6; “Belirli bir diizeni saglamaya ¢alistyorlarsa bir diizen olmadan
devlet olmaz” ifadeleriyle hep benzer noktalara temas etmislerdir. Katilimc1 5 de kamu
diizenin devamlilifi noktasinda vatandasin ¢esitli sorumluluklar1 olmasi1 gerektigini
ifade ederken biraz daha farkli bir bakis agisiyla durumu yorumlamistir. Ona gore kamu
diizeninin devamlilig1, vatandas ile devlet arasindaki birtakim karsilikli menfaat temini
tizerinedir. Sosyal bir devlet anlayisina vurgu yapan katilimct 5, devletin vatandaslara
c¢esitli haklar sunmasi, buna karsilik da vatandasin kamu diizeni ve devletin bekasi i¢in
otorite tarafindan yliklenilmis olan sorumluluk ve kurallara uyulmasi gerektigi yoniinde
bir goriis bildirmistir. Katilimc1 5’in s6zleri su sekildedir; “Devlet, saglik alaninda ya
da egitim alaninda, bireyler olarak bize bu imkdanlari saglamasi gerekli. Bunun
karsiliginda da vatandasin, devletin bu diizeni, bir sekilde yiiriitmesi icin devlete
vardimct olmast gerekir. Vergisini vermesi gibi, devlete karsi olmayan bireyler
vetistirmek gibi.” Katilimc1 3, “Aymi ¢evreyi paylasiyoruz. Belli bir toplum iginde
yvasiyoruz. Elbette ki vatandaslarin gérev ve sorumluklar: olmali Bir problem olmamasi
icin bir ¢atisma olmamasi igin, insanlarin mutlu olmast igin, ortamda bir gerginlik
olmamasi igin, artik ¢ok kalabaligiz” seklindeki beyanatiyla toplumsal diizene vurgu
yapmakta, vatandaslarin goérev ve sorumluluklarinin olmasi durumunu zorunlu
gormektedir. Ona gore eger gorev ve sorumluluklar olmasa toplumsal kargasa yasanir.
Zira insanlar bireysel yasamdan c¢ok artik sehir merkezlerinde kalabalik bir sekilde
yasamay! tercih etmekte ve ayni mekani paylagsmaktadir. Bu ifadeleriyle katilimci 3 de
tipk1 katilimer 8 gibi kurallarin, toplumsal yasamin beraberinde getirdigi bir zorunluluk

oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Devletin vatandaglara yiikleyecegi gorev ve sorumluklarin simirlarinin  olmasi
gerektigini ifade eden katilimcr 5’e gore devlet vatandasina gorevler ve sorumluluklar
yiiklerken makul adimlar atmali ve onlarin altindan kalkabilecekleri oranda

sorumluluklar ve gorevler yiiklemelidir. Bu, ona gore kamu diizeni, toplumsal huzur ve
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K. 2: Ciinkii diizenler
bagka tiirlii ilerlemez

K. 3: Bir problem
olmamasi igin bir

K. 10: Sorumluluklar

olmadig1 zaman diizen catigma olmamast
bozulur igin, insanlarin mutlu
olmasi i¢in

K. 4: Tabi ki de olmali
¢linkli soyle bir durum
var belli bir diizene
oturtmalisiniz

K. 9: insanlar basibos,
diizensiz
yasayamazlar

K. 5: Vatandasin,
devletin bu diizeni, bir
sekilde yiirtitmesi i¢in
devlete yardimet
olmasi gerekir

K. 8: Olmadig1 zaman
gergekten de diizenin
olmayacagi ortadadir

K. 6: Belirli bir

K. 7: Devleti

olusturan bireyler, dl'i?eni salglam';ya
belli bir diizen iginde d..?a DOIRTRE) 10
yasamak zorundadir iizen olmadan devlet

olmaz

Sekil 2: Vatandaslarin Sorumluluklar1 Olmasi Gerektigini, Diizene Vurgu Yaparak ifade
Eden Katihmcilarin Goriisleri

kurallarin devamlilig1 acisindan oldukg¢a 6nemlidir. O bu husustaki fikirlerini su sozlerle
beyan etmektedir: “Vergi oluyor, bazi insanlarmn hi¢ gelirleri yok. Insanlardan
kazanglari oraninda vergi almak gerekiyor. Bana gére devlet vatandasa, vatandagin
altindan kalkabilecegi kadar sorumluluklar yiiklemeli, yoksa kural islemez.” Katilimci
5’e gore bir kuralin devamliligini, vatandaslarin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve tarihsel
gerceklerine uygunluk oOlciitii  belirlemektedir. So6zii  edilen gercekler, kuralin
vazgecilmezligini, toplumsal yararimi ortaya koyuyorsa, kuralin kamu diizeni ile ilgisi
kabul edilmektedir. Katilimec1 8 de bu hususta mekansal bagin ve kiiltiirel ideolojik arka
planin belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Katilimci1 8, Tirkmenistan vatandasidir,
Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yaklasik olarak 5 yil ikamet etmistir. Yani sira birkag tilkede
dahi yasama imkani1 bulmustur. Bu agidan katilimer vatandaglikla ilgili sorulan sorulara
coklu bir bakis acistyla cevap vermekte, mukayeseli analizler yapmaktadir. Katilimeciya
gore devletin vatandasa gorev ve sorumluluklar yiliklemesi elbette kamu diizeni
acisindan gereklidir. Ancak bu sorumluluklarin muhtevast bakimindan her {ilkenin

binlerce yillik gelenek 6rf ve ananelerinin belirleyici oldugunu savunmustur. Ona gore
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her tilkenin kendi halkina yiikledigi sorumluluklarin da bu tarihsel gergeklere paralel bir
sekilde farklilik gostermesi dogaldir. Askerlik iizerinden Ornekledigi bu durum
hakkinda katilimcr 8, goriislerini su sekilde aciklamustir: “Tiirkiye 'yve baktigim zaman
Tiirkiye de de vatandasin bir sorumlulugu var. Bu tamamen toplumlarin kiiltiirlerine
politikalarina stratejilerine gore degisiyor. Bazi iilkelerde askerlik zorunlu degil
askerlik sarti getirmek onlar icin sagma olabilir.” Katilimc1 8, sozlerine; “Bir devlet
felsefesine gore vatandagslarini sekillendirmekte bir kiiltiivlenme stireci yasatmakla
sorumludur” seklinde devam etmektedir. Kiiltiiriin gelecek kusaklar1 aktarilmasina
yonelik bir gérev ve sorumluluk yiiklenmesi gerektigini diigiinen katilimciya gore her
tilkenin bir felsefi ve ideolojik temelli bir yapist ve birtakim muayyen ozellikleri
benimsemis ideal bir toplum iilkiisii vardir. Bundan dolay1 da vatandaslara ¢esitli
sorumluluklar yiiklenmesi hem dogal hem de gereklidir. Bu baglamda katilimer 8,
devletin hedefledigi vatandas idealini ulasma noktasinda vatandaslarina birtakim
sorumluluklar yiiklemekle sorumlu oldugunu altin1 ¢izmektedir. Kiiltiirel mirasin
gelecek kusaklara aktarilmasi konusuna dikkat ¢eken bir baskasi da katilimer 6°dir. O da
bu hususta; “Devietimizin istedigi sekilde yani kiiltiir birikimimiz dogrultusunda
sorumluluklarimiz vardw. Bunlar iyi ya da kotii o devletlerin kendi politikalar

dogrultusunda yapmus olduklar: seylerdir” ifadesine yer vermistir.

Ayni zamanda kimi katilimecilar, 6zgiir toplumlar ve demokratik devlet diizenleri
icerisinde de oOzgiirliikkleri sinirlayan birtakim kurallarin ve sorumluluklarin olmasi
gerektigini farkli noktalara da temas ederek ortaya koymuslardir. Ozellikle kolluk
makamlarinin miidahale alanlarinin sinirlarini belirleyen birtakim kurallarin olmasi
gerektigini ve ¢esitli sorumluluklarla ortaya ¢ikabilecek bir orantisiz gii¢ goriintiistiniin
online gecilmesi zorunlulugunu ifade eden katilimci 10; “Herkes istedigi gibi
davranmamali. Belli simirlar olmali. Mesela tutup da bir polise bir sorumluluk
veriyorsunuz. Onun sinwrlarim koymadiginiz zaman abartabilir” ifadesiyle bu konunun
altin1 ¢izmistir. Yine katilimer 9, 6zgiirliigiin sinirlarinin ¢izilmesi noktasinda; “Aslinda
ozgiirliik tamam bir yere kadar ozgiirliik olmali ama belli seylerde de ozgiirliikler
kisitlanmalr ki bu ozgiirliikler de gorev ve sorumlulukiarla kisitlanir” ifadelerine yer
verirken katilimc1 4 de benzer noktalara temas etmektedir. Katihme1 4; “Ozgiiriiz ama
bu ozgiirliigiimiiz diger insanlarin haklarint  ozgiirliiklerine miidahale ettirmez.

Ozgiirliigiin belli bir simri vardir. Devlet bu simirlart belirlemek icin belli birtakim
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hukuk kurallarini olusturur. Biz de bu kurallara uyariz.” Katilimec1 4’e gore sinirsiz bir
ozgiirliik yoktur. Ozgiirliikler baskasinin hayatina miidahale edecek kadar genisse o
zaman Ozgiirliikkleri belirleyen bir otoritenin devreye girerek belli kuralar1 hayata
gecirmesi gerekir. Demokratik devletlerde hukukun bu ilkeye miitevellit ortaya ¢iktigini
bir otorite olarak devletin buradaki amacinin da bireysel Ozgirliiglin sinirlar1 ve

sorumluluklar1 belirleyen birtakim hukuk kurallarini olusturmak olduguna deginmistir.

Bu ¢ergevede katilimer 5 de diger katilimcilarin fikirlerine paralel olarak vatandas ve
sorumluluklar kavramlarinin bir arada olmas1 gerektigini ifade ederken, farkli olarak bu
0dev ve sorumluluklarin vatandaslara devlet eliyle aktarilmasi gerektiginin altiniz su
sozlerle ¢izmektedir: “Aslinda bunu devletin insanlara aktarmas: gerekiyor. Ciinkii bazi
insanlar sorumluluklarinmin farkinda degil. Bunu ¢ok daha iyi egitimle yapacaklar.”
Katilimci bu ifadelerle devlete bu anlamda birtakim gorevler yiiklemektedir. Katilimci
5’e gore bu gorev, devlet eliyle diizenlenecek milli egitim programlariyla vatandasa,
vatandasin sorumluluklarinin 6gretilmesidir. Nitekim katilime1 burada ortaokullarda 7.
ve 8. smiflarda okutulan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin islevine génderme

yapmigtir. Zaten bu dersin 4 temel amacindan bir tanesi de Ogrencileri ‘vatandaslik

gorevleri ve sorumluluklari yoniinden’ gelistirmektir.

Tablo 3.2. Vatandasin Sorumluluklar1 Baglaminda Anayasanin Vatandaslara Yiikledigi
Odevlere Deginen Katihhmcilar

Katilimeilar K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Vergi Verme v v v v v v

Vatan Hizmeti v v

Oy Kullanma v v v v

Yasalara Uyma v v v v v v v v v v

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi tiim katilimcilarin vurgu yaptigi tek anayasal o6dev
“yasalara uyma” 6devidir. Yasalara uyma ile ilgili betimsel analizler diizen temas: ile
birlikte yukarida islenmistir. Yasalara uyma 6devinden sonra katilimcilar tarafindan en

cok deginilen ddev ise “vergi verme” sorumlulugudur. Tablo 3. 2’de de goriildigii vergi
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Odevine 10 katilimcidan 6’s1 (1, 2, 5, 6, 8 ve 9) deginmistir. Katilimcilar arasinda tiim

Odevlere vurgu yapan tek bir katilimer (1) vardir.

Tablo 3.3. Vatandasin Sorumluluklari Baglaminda Cesitli Adabi Muaserete (Gorgii
Kurallarina) Deginen Katihmecilar

Katilmel K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Cevresine v

Duyarhhk

Smirh Ozgiirliik | v/ v v v v
Adalet v

Kisisel Gelisim v v

Farkhhklara
Saygi

v v v v

Tablo 3.3’te de goriildigi gibi katilimcilara yoneltilen “sizce vatandaslarin ne tiir
sorumluluklar1 olmalidir” sorusunu 8 katilimer (1, 2, 3, 4, 5, 7, 9, 10) adab1 muageret
cercevesinde de yorumlarken 2 katilimer (6, 8) ise Tablo 3.3’te tespit edildigi gibi
sadece 1982 Anayasasi’nda yer alan “kisi hak ve ddevleri” baglaminda bu soruyu
degerlendirmislerdir. Goriildigli gibi katilimci 1’in adabi muageret vurgusu diger
katilimcilara gére daha belirgindir. Bu konuda katilimer 1’in diger katilimcilara oranla
daha fazla temaya deginmis olmasinda, 6gretmen adaymin okul hayati disinda cesitli
sivil toplum kuruluslarinda aktif bir sekilde ¢alismasi, arastirici, sorgulayict bir zekaya
sahip olmasi, miitemadiyen c¢esitli konularda okumalar yapmasi etkili olmus olabilir.
Katilimcr 1, olaylara daha genis bir ¢erceveden bakma ve olup bitenlere farkli yorum
getirme gilicii kazanmistir. Bilhassa ¢ok farkli ortamlar1 ¢ok farkli kisilerle paylasmis
olmast da kendi ifadesiyle “birey ve vatandaslar iizerine gozlemler yapmis ve bu
gozlemlere dayali ¢esitli ¢ikarimlarda bulunmus” olmast da bu durumun altinda yatan
nedenlerdir. Ona gore bir vatandas ¢evresine kars1 duyarli olmali, 6zgiirliigiiniin sinirl
bir ozgirliik oldugunu bilmeli, kendini kisisel anlamda gelistirmeli, birlikte uyum
icerisinde yasamali ve farkliliklara saygi duymalidir. Diger katilimcilar igerisinde
yalnizca katilimer 1’in vurgu yaptigi tema “gevresel duyarlilik” tir. Cevresine karsi
duyarlilik noktasinda “Etrafinda ne var ne yok bilecek. Rastgele bir hayat
vasamayacak. Baktigini gérecek” sozleri ile vatandaslarin kendi i¢ine kapanik bir

yasam tarzi stirmemeleri gerektigini ifade eden katilimciya gore bir vatandasin
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sorumluluklarindan birisi de ¢evresine karst duyarli bir sekilde yasamasi, etrafinda olup
bitene kayitsiz kalmamasidir. Katilimeilarin %50’si (1, 3, 5, 9, 10) sinirsiz 6ziirliligiin
baskasinin 6zgiirliik alanina miidahale sorununu beraberinde getireceginin altini
cizmislerdir. Ornegin katilme1 1 bu hususta; “Vatandasi rahatsiz etmemek veya ona
karst karict olmamak bir sorumluluktur. Bu senin ozgiirliigiiniin bir stmiridir” seklinde
bir goriis beyan etmistir. Katilimer 3; “Kendisi ozgiir olmak istiyor. O yiizden diger
insanlarin  haklarina da ozgiirliiklerine de saygi duymak zorunda. Bir problem
olmamas: icin bir ¢atisma olmamasi icin”, katthme1 9; “Ozgiirliik tamam bir yere
kadar ozgiirliik olmali ama belli seylerde de ozgiirliikler kisitlanmali. Yoksa ozgiirliikler
catisr” ifadeleriyle hep benzer noktalara deginmislerdir. Vatandasin kendisine verilen
ozgiirliikleri kullanirken dikkatli olmas1 gerektiginin altini ¢izen bir bagka katilimer da
10’dur. Vatandasin 6zgiirliik hakkini kullanirken bagkasina zarar verme keyfiyetine
hicbir sekilde sahip olmadigini diisiinen katilimct 10, bu dogrultuda goriiglerini su
sozlerle ortaya koymaktadir: “Ozgiirliik dedik. Ama ¢ok genis sinirlar icinde degil. Ben
bireyim mesela bana 6zgiirliik verildi tutup baska bir bireye zarar verme hakkim yok.”
Katilime1 5 de bu hususta: “Ozgiiriiz ama bu ézgiirliigiimiiz diger insanlarin haklarin:
ozgtirliiklerine miidahale ettirme hakkini vermez. Dolaysiyla ozgiirliigiin belli bir siniri
vardir. Devlet bu simirlart belirlemek i¢in belli birtakim hukuk kurallarint olusturuyor”
sozleriyle kisisel 6zgiirliik algisii dile getirmistir. Ozgiirliigiin sinirsiz bir dzgiirliik
olmadigini dile getiren katilimei1, demokratik devletlerde hukukun bu ilkeden miitevellit
ortaya c¢iktigimi ifade etmistir. Ona gore bu noktada devletin gorevi de Ozgiirliiklerin

sinirlarini belirleyen birtakim hukuk kurallari koymaktir.

Iki katilimer (1, 2) bireysel gelisimin bir vatandashik sorumlulugu olduguna vurgu
yapmustir. Her iki katilimer da egitim ile kalkinma arasinda ¢ok yakin bir iligkinin
bulundugunu ifade etmislerdir. Ancak yontem kisminda katilimeilar (1-2) arasinda bir
gorls farki goze ¢arpmaktadir. Katilimer 1, vatandaslarin kendi kisisel gelisimlerinden
mesul olduguna deginirken, etkinlikler boyunca 6gretmenlik isteklerinin yogun bir
sekilde one ¢iktig1 gézlemlenen ve idealist bir 6gretmen profili ¢izen katilimer 2, soruyu
mesleki duyarliliklar noktasinda cevaplamistir. Katilime1 1 bu konuda; “Kisisel/ okuma
da, kendini gelistirmek de aslinda bir toplumsal sorumluluklardwr. Ciinkii sonugta
devletin gelismislik derecesini de etkiliyor okuma orani” sozlerini sarf etmistir. O, bu

ifadeleriyle vatandasa “okuma” sorumlulugu yiliklemektedir. Ona gore bir vatandasin
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cesitli konularda okumalar yapmasi, yan1 sira kendini ilgili konularda gelistirmesi
sadece vatandasin menfaatine degildir. Bu, vatandasin topluma dolaysiyla devlete karsi
olan bir sorumlulugudur. Zira okumak, kendini gelistirmek, bir devletin gelismislik
diizeyini dogrudan etkilemektedir. Katilimc1 2 ise sozii gecen hususta sorumlulugu daha
cok Ogretmene ylikleyen ifadeleri kullanmayi tercih etmistir. Egitimin, gelisim
hareketinin temelini tegkil ettiginin altimiz ¢izen katilimciya gére 0gretmenlerin de bu
gelismislik diizeyine pozitif anlamda katki saglamak, devletin her kademesinde ¢alisip
iiretim yapabilecek insan giicii yetistirmek gibi sorumluluklari vardir Insanlar
gelistirmek, onlara gelismislik diizeyine uygun davranislar kazandirmak 6gretmenlerin
sorumlulugundadir. O bu hususta fikirlerini su sekilde ifade etmektedir: “Mesela
ogretmensek iyi bir vatandas yetistirmemiz gerekir ki devletin iist kademelerinde daha
iyi yetismig bireyler olmasi gerekir. Boylece devlet gelissin.” Gortldiigi gibi her iki
katilimc1 da devletin kalkinmasinda ve toplumsal gelisimin saglanmasinda egitime

onemli roller yiiklemiglerdir.

1982 Anayasasi’nda belirtilen “kisi hak ve ddevleri” baglami disinda, katilimcilarin (1,
3, 5, 7) degindigi konulardan birisi de farkliliklara saygi ve bir arada uyum igerisinde
yasama sorumlulugudur. Tiirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok kimlikli yapisi gercegine
deginen katilimcr 3’ e gore bir vatandas farkliliklarin dogal oldugunu kabullenmeli,
baskalarinin fikirlerini ifade etmelerine firsat vererek onlara tahammiil gostermelidir.
Katilmer 3 gortslerini; “Saygili olmali bence. Baktiginiz zaman c¢ok farkli yapida
insanlariz. Saygr duymak ¢ok onemli” ifadeleri ile dile getirmistir. Yine katilimer 7;
“Empati, farkhiliklara karsi hosgorii gerekli. Bunlarin hepsi birbirine baglh onemli
seyler” ifadeleriyle vatandasin kendi gibi diisiinmeyenlere karsi hosgoriili olmasi
gerektigini ileri stirmistiir. Kiiltiirel kimlikler, cinsel kimlikler, etnik kimlikler nasil
olursa olsun farkliliklarin hosgorii ve baris semsiyesi altinda yasamanin temel sartinin,
vatandaglarin birbirilerine ve birbirilerinin farkliliklarina saygi duyulmasi gerektiginin
altin1 ¢izen bir baska katilimci da Katilimcr 1°dir. Birlikte uyum iginde yasamak
katilimciya gore bir vatandasin en temel sorumlulugudur. Ona gore zaten bir arada
yasayan bireyleri bir millete doniistiiren giic kendi i¢inde saygili bir yasam siirme
erdemidir. O bu hususta su ifadeleri kullanmistir: “Vatandaslarimin bana gére en
onemli sorumluluklari, diger insanlarla uyum icerisinde yasamaktir. Farkli etnik

gruplara, dini gruplara, farkl: kiiltiirlere karsi bir saygi gelistirmesi ve uyum igerisinde
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vasamasidir. Bir milleti var eden niteliklerden biri de budur. Bir biitiin icerisinde
saygilt olmaktir.” Katilimc1 5 de bu hususta birlikte yasama ve farkliliklara karsi
hosgorii sorumlugunun; “Insan hakki diye bir sey var. Biz bu toplumda yasiyoruz.

Birbirimizi her tiirlii idare etmek zorundayiz” sdzleri ile altin1 ¢izmistir.

Tablo 3.4. ideal Bir Vatandasta Olmasi Gereken Vasiflar Baglaminda Katihmci
Goriislerinden Ortaya Cikan Temalar Ve Bu Temalara Deginen Katilmcilar

Katihmel K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Bilingli v v v

Birikimli v v

Duyarh v v v v v
Yardimsever v v v v v
Sorumluluk sahibi v v v v v v v v
Iletisim Giicii v v

Yiiksek

Baskalarinin v v v
hakkini savunan

Uretken v v
Diiriist v v v v

Katilimcilara yoneltilen “sizce ideal bir vatandas hangi vasiflar1 tasimali” sorusuna
verilen cevaplar incelendiginde bilingli, birikimli, duyarl, yardimsever, sorumluluk
sahibi, iletisim giicli yiiksek, baskalarmin da hakkini savunan, iiretken ve diiriistliik
vasiflari, yogunluklu bir sekilde karsimiza ¢ikan temalardir (Tablo 3.4). Katilimcilarin
ideal bir vatandastan bekledigi Ozellikler arasinda en ¢ok vurgu yaptiklart husus,
sorumluluk sahibi temasidir. Bu temaya katilimcilarin %80°1 (2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10)
deginmistir. Duyarlilik (5 katilimc1), yardimseverlik (5 katilimei), aktif olma (4
katilimci) ve diirtistliik (4 katilimci) vasiflari ise sorumluluk sahibi vasfindan sonra en

fazla deginilen temalardir (Tablo 3.4).

Katilimcilara gore (1, 5 ve 7) ideal vatandas ayni zamanda bilingli vatandastir.

Katilimcilardan ikisi (1 ve 5) ideal bir vatandasin kendi haklarin1 bilmesi gerektigine
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deginirken, bir katilimc1 (7) da modern zamanlarin gerekliligine vurgu yaparak ideal
vatandasin bir¢cok seyden haberdar olmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. O bu konuda su
sozleri sarf etmistir: “Her seyi bilen degil ama bir¢ok seyi bilen.” Bu konuda katilimci
1; “Kendi haklarim bilmeli ifadesini kullanirken, katilime1 5; “Geri planda kalip da ne
vapilsa evet diyen bir vatandas olmaktansa haklarini bilen, bilingli haklarint savunan”
tanimlamasin1 yapmustir. Katilime1 bu soézleriyle, bilginin verdigi gilice dayanarak
cevresinde olup bitene sessiz kalmayan, kendini haksiz yere ezdirmeyen, haklarinin

bilincinde kendini savunan ideal bir vatandas diisiincesini 6ne siirmektedir.

Katilimeilarin (1, 3, 5, 8 ve 10) bu hususta degindigi bir baska tema da duyarliliktir.
Duyarlilik vurgusu yapan katilimecilar genellikle bu vurgulariyla ¢evre duyarliligina
gonderme de bulunmuslardir. Cevre, bireylerin ve diger canlilarin yasamlari siiresince
karsilikli olarak etkilesim icinde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal ve ekonomik
ortamlardir. Bu baglamda ¢evre oldukca genis bir alanmi ihtiva eder. Katilimcilarin
ifadelerine bakildiginda yalnizca bir katilimcinin (8 ) ¢evrenin fiziksel boyutuna vurgu
yaptigi, diger dort katilimeinin (1, 3, 5 ve 10) ise ¢evrenin sosyal tarafina degindikleri
gbze carpmaktadir. Ideal bir vatandasmn duyarli bir birey olmasi gerektigi yoniinde
goriis bildiren katilimer 8’in bu husustaki ifadeleri soyledir: “Cevre kirliligi gordiigiinde
ona miidahale eden, kendisinin yaninda ¢evreye de duyarli.” Bu sozleri ile katilimi 8,
ideal bir vatandagin ¢evresinde meydana gelen fiziksel problemlere kars1 sadece duyarli
olmasi ile yetinmemesi gerektigini ileri siirmiistiir. Ona gore ideal vatandas, ayni
zamanda aktif bir sekilde bu isi davranig boyutuna doniistiiren, bu yonde adimlar atan,
gelecek nesillere daha temiz bir ¢evre ve doga birakma sorumluluguyla hareket eden
vatandastir. Katilimc1 8, bu yaklasimiyla Cevre ve Sehircilik Bakanligi tarafindan
vatandasla birebir iletisim kurulabilmesi ve ¢evre kirliligi sorunlarinin kaynagina acil
miidahale edilebilmesi i¢in hazirlanan, 24 saat kesintisiz hizmet veren Alo 181 hattinin
¢evreye duyarli, bilingli bir toplum olusmasina katkida bulunmak vizyonuyla benzer
amaca hizmet eden bir goriis ileri siirmiistiir. Cevreyi sosyal bir ortam olarak ele alan ve
benzer noktalara temas eden katilimci goriisleri ise soyledir: “Karsisindaki problemlere
duyarsiz kalmamali (1), etkin bir vatandas ¢evresindeki insanlara karsi duyarhidir (10),

ilk once ailesine daha sonra arkadaslarina ve diger ¢evresine karsi ozverilidir” (3).

Duyarlilik temasina paralellik arz eden bir bagka tema ise yardimseverliktir. Her iki

temaya da deginen bes katilimcinin dérdiiniin ayni kisiler oldugu tespit edilmistir (Tablo
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3.4). Yardimseverligin ayr1 bir tema olarak ele alinmasin nedeni ise katilimecilarin
duyarhilik vurgularinda daha genis ve siirlar1 belli olmayan bir alanin varligidir. Buna
mukabil yardimseverlik vurgusu dogrudan ihtiya¢ sahibi ve dezavantajli gruplar
tizerinedir. Yani sira yardimseverlik farkli durumlarda bireylerin diisiinme ve eyleme
geeme gibi bilissel ve psikomotor 6zelliklerini yansitan bir durumken duyarlilik hisler
ve duyussal 6grenmenin basamaklarini ihtiva eder. Bu anlamli fark, arastirmaciy1 her iki
vurguyu ayri tema olarak analiz etmeye sevk etmistir. Kimi katilimcilar (1) ideal
vatandasin 6zelliklerini sayarken sadece “yardimsever olmali” demis ve bu ifadesini
aciklik getirmemistir. Baz1 katilimcilar da (3, 5, 9, 10) yardimseverlik ifadelerini biraz
daha acarak ortaya koymuslardir. Ozellikle biiyiiksehirlerde vatandaslarimizin giinii
birlik yasadigi ve bizzat sahit oldugu, ihtiyac sahibi dezavantajli gruplarin varligi,
katilimcilar ile yapmis oldugumuz etkinliklerin bir kisminin bu dezavantajli gruplara
yonelik olmasi, katilimcilarin bu konudaki hassasiyetlerini arttirdig1 bizzat arastirmact
tarafindan gozlemlenmistir. Bu hususta katilimci 5° e gore ideal bir vatandas “Yardima
ihtiyaci olanlara yardim eden” kisidir. Katilimc1 10 da ideal vatandas i¢in “Sokakta bir
cocuk gordiigiinde yardim eder” tamimlamasimi yapmistir. Katilimcr 10’un ideal bir
vatandast; “Sokakta bir ¢ocuk gordiigiinde yardim eder” seklinde tanimlamasinin
altinda cocukluk ve genclik yillarinda yasadigi problemler yatiyor olabilir. Farkli
zamanlarda ve etkinlikler siiresince arastirmaci ile katilimci 10 arasinda yasanan kimi
diyaloglarda, katilimct gesitli vesilelerle hep bu noktaya deginmistir. Katilimc1 kiigiik
yasta yakinlarin1 kaybetmistir. Bu durum ona ve kardeslerine agir koy sartlarinda
sikintil1 bir hayatin baslangicinin habercisidir. Bu nedenledir ki 6gretmen adayinin ideal
vatandas profili, ¢cocuklara yardim elini uzatan sefkatli bir birey olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu hususta katilimer 3, kisisel ideal vatandas algisini ortaya koyarken su
ifadeleri kullanmistir: “Yardima muhtag insanlar olabilir ¢ocuklar olabilir engelli
vatandaslar olabilir iste onlar i¢in yardim kampanyalari diizenlenebilir.  Kendi
diizenleyebilir veya diizenleyen kuruluslarla baglanti kurabilir. Eger maddi imkanlar
varsa destek ¢ikabilir onlarla ilgilenebilir.” Katilimciin ideal vatandas tanimlamasi;
toplumu etkileyen olaylar konusunda aktif, katilimci goniillii calismalar yiiriiten ve
nihayet tiim bu unsurlar1 kapsayan yardimsever bir vatandas tanimlamasidir.
Katilimeiya gore farkindalik olusturan, kendisi i¢in anlamli bir is yapmak isteyenlere

kucak agan, tiyelerini ililke ve diinya sorunlarina karsi duyarli kilan sivil toplum
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kuruluglarinda aktif bir sekilde ve goniilli ¢aligmalar yiiriitmek, ideal bir vatandasta
olmasi gereken faaliyetlerdir. Katilimc1 9 da bu noktada katilimci 3 ile ayni amaci
giiden su ifadelere yer vermistir: “Bir sosyal ¢alisma grubu var ya da bir vakif, bir
dernek kuruluyor ya da sivil toplum kurulusu olusturuluyor. Onlara etkin olarak katilan
yva da fikir beyan eden maddi manevi destekte bulunan yardimsever kisi ideal bir

vatandastir.”

Sorumluluk temas1 katilimcilarin tiim diger hususlar igerisinde en fazla degindikleri
temadir. Katilimeilarin %80°1 (2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10) ideal bir vatandasta olmasi1 gereken
Ozellikler arasinda sorumluluktan bahsetmislerdir. Bu konuda katilimcilar, bir birinden
farkli fikirler 6ne siirmiislerdir. Ornegin katilmc1 7; “Sorumluluk bir defa olmazsa
olmazimdir” ifadesiyle sorumlulugu, ideal bir vatandasin disinda ortalama bir vatandas
da bile bulunmas1 gereken 6zellikler arasina koymustur. Katilimei 5 ise ideal vatandasin
sorumluluklarini daha ¢ok devlet-vatandas baglaminda degerlendirmistir. O, bu hususta
sOyle bir goriis ileri siirmiistiir: “Ozellikle devletle ilgili sorumluluklarint bilen, buna
dikkat eden.” Buna mukabil katilime1 4; “Sadece belli bir gérevi degil de her agidan
sorumluluklarini bilen ve bu sorumluluklarini vaktinde yerine getirebilen insan ideal,
etkin vatandastir” ifadeleriyle Katilimci1 5’ten farkli olarak bir vatandasin yasamin her
asamasinda sorumluluklarini yerine getirmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir. ifadelerinden
de anlagilacag: iizere katilimc1 4’e gore yalnizca sorumluluklarimizi yerine getirmek,
ideal bir vatandas olmak icin yeterli bir sebep degildir. Yan1 sira bu sorumluluklarin
zamaninda yerine getirilmesi gerekir. Katilimci 3 ideal vatandas icin; “Ideal vatandas,
vapilmasi gerekenleri yapmali. Devlete karsi sorumluluklarla, topluma karsi
sorumluluklar ¢okta farkli degil. Sonugta toplum devleti meydana getirmiyor mu?
Hemen hemen aymi seyler” ifadelerini sarf ederek, ideal bir vatandasin oncelikli olarak
1yi bir birey olmast gerektigi tizerinde durmustur. Ona gore bir devleti meydana getiren
asil unsur toplumdur. Dolaysiyla bir vatandasin toplumsal sorumluluklar1 da devlete
karsi olan sorumluluklarindan ¢ok farkli degildir. Bu diisiinceden yola ¢ikan
katillmcinin bu baglamda daha ¢ok toplumsal sorumluluklara goénderme yaptigi
goriilmiistiir. Katilimer 2, ilgili konuya yonelik goriisiinii; “Sorumluluk sahibi olan, elini
tasin altina koyabilen’ seklinde ifade ederken yine katilimci 3; “Her insanin yaptigi bir
is vardwr. Bence insan kendisinin sorumluluklarint ¢ok iyi bilmeli. Zaten o isi severek

vapmazsa sorumluluklarini da yerine getiremez o isi de ihmal etmis olur.
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Sorumlulugunu bilmeli ki igini sevsin” sozleriyle ideal bir vatandas profiline sorumluluk
baglaminda farkli bir bakis agis1 sunmustur. Katilime1 6zetle “vatanini en ¢ok seven,
gbrevini en iyl yapandir” soziinden hareketle ideal vatandasin yaptigi isi ¢ok sevmesi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir. “Her ne yapiyorsan yap, sadece severek ve isteyerek
yap” diisiincesi katilimci i¢in iyi bir vatandas olmanin temel diisturlarindan birisidir.
Zira ona gore sorumluluklarin yerine getirilmesinin On sartt kisinin yaptigr isi
sevmesidir. Isini sevmeyen bir vatandas, isinin inceliklerini bilemez. Bdylece “yaptig
iste iyi olma” sorumluluguna da sahip olamaz. Ideal bir vatandasta sorumluluk
bilincinin olmas1 gerektigi yoniinde goriis bildiren diger katilimcilarin ifadeleri ise
sOyledir, Katilime1 6: “Yani var olan kurallarin hepsine uymasi gerekiyor ideal
vatandagsin. Ama tabi bu da iitopya olur. Ciinkii hi¢ kimse tam manasiyla sorumluluklar
yerine getirmiyor.” Katilimc1 8: “O iilkenin vicdani sorumluluklari cercevesinde,
kurallart ¢ignememeye c¢alisanlardir ideal olanlar.” Katilimc1 10: “Bana gére ideal

vatandas gorevlerini sorumluluklarint iyi yapan, 6rnek alinabilecek biri olmali.

Tablolar incelendigi zaman “vatandaslik nedir, vatandas kime denir, ideal bir vatandasta
olmasi gereken oOzellikler nelerdir” vb. vatandaslik baglaminda katilimcilara
yonelttigimiz tiim bu sorular icerisinde sorumluluk hususuna deginmeyen tek 6gretmen
adaymin katilime1r 9 oldugu goriilecektir. Buna mukabil katilimer 9, tim etkinliklere
sorumluluklarin1 eksiksiz olarak yerine getirmek i¢in azami gayret gdstermis ve lizerine
diisen gorevlerin bilinciyle hareket etmistir. Bu durum, katilimcinin sorumluluklara
bireysel bir anlam yiiklemesinin ve vatandas ile bireyi ayirarak sorumluluklart birey

odakl1 olarak algilamasinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis olabilir.

Sizce ideal bir vatandas hangi 6zellikleri kendinde tagimali sorusunu iki katilimei (2 ve
3) iletisim giicii vurgusu ile yanitlamislardir. Katilimcr 2’ye gore ideal vatandas;
“Sosyal olan, insanlarla iyi iligkiler kuran, birlikte hareket edebilen kisidir.” Bu
ifadeleriyle ideal vatandas, katilimciya gore toplum icindeki rollerini yerine getiren, is
birligi i¢inde c¢aligabilen sosyo-kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak g¢evresine uyum
saglayabilen kisidir. Bu hususta katilimc1 3; “Ne bileyim bir selam vermeli mesela.
Insanlart gordiigii zaman somurtmamali. Bunlar basit seyler gibi gelir ama énemli
seyler. Boylece insanlar biri birlerine giivenirler” ifadelerini kullanmayi tercih etmistir.
Katilimciya gore etkin bir vatandasin bir diger ozelligi sosyal mesajlar agisindan

cevresinde yasayan insanlara karsi hassas olmasidir. Katilimci, basit gibi gériinen ama
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toplumsal uzlas1 ve karsilikli giiven noktasinda olduk¢a onemli olan selamlasma ve
karsilikli tebesstimiin 6nemle altin1 ¢izmektedir. Ciinkii her seyden Once insanlar
arasinda birbirine saygi ortami igerisinde, bir arada yasamanin 6nemli bir pargasi
karsihk huzur, giiven ve itimattir. Ozetle katilimciya gore ideal vatandas, yiiksek

iletisim giicii ile tiim bunlar1 saglayabilen kisidir.

Katilimci ifadelerinde (1, 5 ve 9) ortaya c¢ikan ideal vatandasa dair bir bagka 6nemli
tema bagkalarinin da hakkini savunma duyarhiligidir. Bu konuda katilimci 1, ideal
vatandas ic¢in; “Bagskalarimin haklarimi ¢ignememeli ve c¢ignetmemeli. Asil onemli
budur” ifadesini kullanirken katilimc1 9, “Baskalarimin hakkint gézetip onlari savunan,
daha dogru olani yapan” seklinde bir tanimlama yapmistir. Katilimer 5 de ideal
vatandas i¢in; “Diger insanlarin haklarina zarar geldiginde de miidahale etme ihtiyaci
hisseden” seklinde bir tabir kullanmistir. Goriildiigii gibi her ii¢ katilimci da
baskalarinin hakkini bilmenin 6tesinde savunan, yeri geldiginde buna miidahale eden bir
ideal vatandas profili ¢izmektedirler. Yine her 3 katiimci da bireylerin kendi
gibilerini(benzerlerini) savunmanin; kisinin kendini savunmasindan farkli olmadigi,
baskasinin haklarini savunmanin ise; daha degerli ve anlamli oldugu goriisii lizerinde

durmustur.

7. Sinif Sosyal Bilgiler Programi’nda, Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi’nde dogrudan
verilecek degerler arasinda gosterilen diiriistliik, katilimcilar (1, 4, 7 ve 8) tarafindan
tizerinde durulan son tema olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Tablo 3.4). “Diiriistliik”
kavrami herkes i¢in farkli bir anlam ifade ediyor olabilir. Ancak genel anlamda insanin
s0z ve davraniglariyla, niyet ve inancinda iyilikten ve gilizellikten yana olmasi seklinde
bir tanim yapmak miimkiindiir. Kimi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin da
kendileriyle ideal bir vatandas iizerine yapilan goriismelerde diiriistliik kavramina
degindikleri goriilmiistiir. Diiriistliigii ideal bir vatandasin en temel ve belirgin
Ozellikleri arasinda zikreden katilimcilardan 4 bu konuda su sozleri sarf etmistir:
“Dogruyu soylemeli, yalandan kaginmali. Diiriistliik gercekten ¢ok onemli.” S6z verme
ve sOziinlin geregini yerine getirme noktasinda oldukc¢a hassas oldugunu, etkinlikler
sirasinda da gozlemledigimiz katilimer 7, ayni hassasiyetini ideal bir vatandasta olmasi
gereken Ozellikler arasinda zikrederek ortaya koymaktadir. O bu konuda; “Ozellikle 56z
verme soziinde durma, diiriistliik, saatinde olaylar: gerceklestirme” ifadelerine yer

verirken katilimcr 8, diiriistliik kavramini ideal bir vatandas i¢in olmazsa olmaz seklinde
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daha onemli bir boyuta tasimistir. O bu konuda; “Ahlakli, diiriist, isinde hile hurda
olmayacak, i¢i disi bir olmali. Bu olmazsa olmaz” seklinde bir goriis ileri stirmiistiir.
Katilimci 1 de diiriistliigli ideal bir vatandas olmanin 6n kosulu olarak kabul etmektedir.
Soziinde ve davraniglarinda dogruluktan ayrilmayan insanlar1 nitelemek i¢in kullanilan
diiriistliik kavrami, katilimciya gore; “Giintimiiziin en biiyiik sorunlarindan birisi” dir.
Katilimciya gore diiriistlilk insan onurunun ve saglikli bir sosyal yapinin vazgecilmez
sartlarindan birisidir. O bu hususta; “Insanlarin insanlar aldatmasi. Ideal vatandas bu
kétii huya hayatinda hi¢ bulagsmamuis olmali. Giizel bir yasam icin bu ¢ok ¢ok énemli”

ifadesine yer vermistir.

3.1.1.3.3. Katimcilarin Demokrasi Algist Uzerine

Vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 kavramlarinin, vatandaslik ve demokrasi
egitiminde birbirinden ayr1 diisiiniilmesi dogru degildir. Bunlar birbiriyle i¢ ige gegmis
kavramlardir (MEB, 2010, s.5). Zaten Ilkdgretim 8. sinif Vatandashik ve insan Haklari
dersinin amaci; Demokrasi bilincine sahip bireyler yetistirmek, bu dogrultuda
ogrencilerde demokratik tutum ve davranislar gelistirerek onlara demokrasiyi bir yasam
bicimi olarak benimsetmektir (MEB, 2010, s.6). Bu durumda katilimcilarin vatandaslik
kavramina yonelik kendi kisisel algilarin1 ortaya ¢ikarmaya c¢alisirken demokrasi
kavrami ile ilgili katilimc1 goriislerine yer vermemek, arastirmanin amaci agisindan

dogru olmayacaktir.

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde, demokrasi kavramina yonelik algilarinin tam
olarak oturmadigr ve kararsizliklar yasadigi goriilmistiir. Katilimcilarin  bazilar
demokrasi ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriisler ileri slirmiistiir. Bazi
katilimcilar, demokrasiye kavram olarak olumlu yaklagmis ama demokrasinin
uygulamalar ile ilgili sorunlar olduguna deginmislerdir. Esitlik, katilimci ifadelerine
gore demokrasi ile yonetilen devletlerde hem olmasi zaruri olan hem de uygulamada
sikintt yasanilan bir kavramdir. Baz1 katilimcilara gore ise ekonomik problemler
demokrasilerin dniindeki bir diger engeldir. Demokrasi kavraminin otoriteler tarafindan
cikarlar1 dogrultusunda kullanilmasi, hukukun varligi ve mutlak {stiinligli, kararlar
aliirken azinliklarin g6z ardi edilmemesi hep katilimcilarin demokrasi algisi igerisinde
kendilerine yer bulan kategorilerdir. Ancak tiim bunlar igerisinde en fazla katilimcinin

degindigi kavram kuskusuz oOzgirliktir (Tablo 3.5). Bazi katilimcilarin ise
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demokrasiyi, batinin ¢ikarlar1 dogrultusunda kullandigi iitopik bir kavram olarak telakki
ettikleri ifadelerinden ortaya c¢ikmaktadir. Ozetle katilimcilarin  demokrasi ve
demokratik toplum algilarina dair ortaya ¢ikan ifadelere gore sonuglar alti kategoride
incelenmistir. Bunlar; esitlik, 06zgiirlik, hukuk, ¢ikarlar, se¢cim ve ekonomi

kategorileridir.

Tablo 3.5. Katihmcilarin ifadelere Gore Demokrasi Ve Demokratik Toplum Algilarina
Dair Ortaya Cikan Temalar ve Bu Temalara Deginen Katihmcilar

Katihmcilar K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Esitlik v vV v v
Ozgiirliik v v v v v v v v
Hukuk v v v v
Cikarlar 4 v v v v

Cogulculuk v v

Ekonomi v v v

Katilimcilarin % 50°si (2, 3, 4, 9 ve 10) demokrasiyi ve demokratik toplumu
zihinlerinde esitlik¢i bir yasam tarzi ile 6zdeslestirmistir. Ancak surada karsimiza farkli
bir durum c¢ikmaktadir. Katilimc1 4 ve 9 esitlik kavramini kullanirken aslinda bu
kavrama adalet anlamini yiiklemislerdir. Katilimc1 4, bu minvalde demokrasi i¢in; “En
onemlisi de esitlik, esit haklara sahip olmak” ifadelerini dile getirmistir. Hemen
ardindan katilimci, bir agiklama yapma ihtiyact duymus ve sozlerine sdyle devam
etmistir: “Egitlikten kastim su aslinda; hani ¢alisamin hakki ¢alisana, ¢alismayanin
hakki da ¢aliymayana. En azindan bu anlamda egsitlikten bahsediyoruz. Benim esitlik
kavramindan bahsettigim adalet kavrami.” Katilimc1 9 da bu hususta; “Herkesin egit
hakki olmali. Gerg¢i bu esit hak kendi arasinda olmali. Her meslek ayni maasi alamaz.
Herkes aymi standartta c¢alismiyor bir kere. Esitlik adalet manasinda olmali. Bir
cumhurbaskant ile bir polisin, ogretmenin maasinin esit olmast miimkiin degildir”
seklindeki ifadeleri ile aslinda ekonomik adaletten bahsetmektedir. Katilimcilar bu
fikirleriyle temelde, komiinist rejimlerdeki her meslek grubuna esit iicret anlayisinin
disinda bir fikre sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Onlara gore esitlik; esit

muamele anlamma gelmektedir. Onlar bu diisiinceleriyle, demokrasinin biitiin
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vatandaslara esit olarak muameleyi sart kostugunun altmi c¢izmektedirler. Ozetle
katilimcilar, orant1 anlamindaki adaletin, farkliliklar 6lciisiinde farkli muameleleri de

beraberinde getirmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Demokrasiye esitlik¢i bir misyon yiikleyen bir diger 6gretmen adayi, katilimer 10;
“Demokrasi bence esitliktir. Mesela biz bayanlar oy kullanabiliyoruz. Bu bir esitliktir.
Demokrasi  oldugunu gosterir” ifadeleri ile bir bayan olarak, demokrasilerde
kendilerinin de tercih haklarinin bulunmasi gerektigini, bunun demokratik bir emare
oldugunu dillendirmektedir. Ayn1 zamanda bu ifadeleri ile katilimc1 10, vatandaslarin
secim ve oy kullanma haklarina da deginmistir. Katilime1 2°nin; “Demokrasi benim igin
esitliktir”, katilimc1 3’lin ise demokrasilerde biitiin insanlar esit haklara sahip olmali

seklindeki ifadeleri benzer noktalara temas etmektedir.

“Siz demokrasiye ne anlam yiikliiyorsunuz” ve “sizce demokratik bir toplumda bireyler
asgari dlizeyde ne tiir haklara sahip olmalidir” seklinde katilimcilara yonelttigimiz
sorulara aldigimiz yanitlar incelendiginde, katilimeilarin en fazla 6zgiirlik kavramina
degindikleri goriilmistiir (Tablo 3.5). Katilimcilar iginde demokrasi adina 6zgiirlitk
kavramina deginme orani % 80’dir. Onlara goére Ozgiirliik son derece O6nemlidir.
Ozgiirliigiin bircok ayag1 olmakla birlikte katilimcilarin geneli “6zgiir diisiinme ve
diistindiigiinii ifade etme” hakkina gonderme yapmuslardir. Bununla birlikte bu
kavramla demokrasiyi 0Ozdeslestiren katilimcilarin  ¢ogu Ozgiirlik alanina  bir
sinirlandirma getirmislerdir. Onlara gore smirsiz 6zgiirliik diye bir sey s6z konusu
olamaz. “Senin 6zgiirliigiin bir baskasinin 6zgiirliiklerinin basladig1 yerde biter” anlayisi

katilimci zihinlerinde hakim olan diistincedir.

Demokrasilerde kimsenin miidahalesi olmadan her ferdin istedigini diisiinme ve ifade
etme hakkina sahip olmas1 gerektigini ifade eden katilimci 1; “Toplumda farkl etnik
gruplar, farkl etnik ve dini inanca sahip topluluklar kendi fikirlerini kendi inan¢larin
ozgtirce ifade edebilmeli ve yasayabilmelidir” seklinde bir goriis ileri siirmiistiir. Bu
ifadeleri ile katilimei, farkli din, dil ve etnik kokenden insanlarin demokrasiler i¢inde
fikir ve inang 6zgiirliiklerini muhafaza edebilmeleri ve herhangi bir sekilde elestirilere
tabi tutulmamalar1 gerektigini belirtmistir. Bu hususta katilimcit 9 da; “Demokrasi

demek benim igin insanin diistincesini hayata gegirmesi yani diigiindiigiin seyi beyan
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etmektir. Demokrasi benim géziimde budur. Insanlarin istedigi seyi ozgiirce

soyleyebilmesi se¢ebilmesidir” seklinde bir goris ileri siirmiistir.

Katilimci 3’iin bu husustaki goriisleri su sekildedir: “Demokrasi deyince insanin aklina
ilk ozgiirliik geliyor, hiir irade geliyor. Ozgiirliikler olmadan demokrasi diigiiniilemez
Her insamin degisik diigiinceleri olabilir. Bunlari rahatlikla ifade edebilmeleri lazim.
Gelismek icin bu sart. Her insanmin diistincesine saygr duymak gerekiyor.” Katilimci 3°e
gore, ifade 6zgiirliigli demokrasinin asgari, vazgegilemez ve “olmazsa olmaz” sartidir.
Cinkii O, ifade oOzgiirliigiinlin, toplumda ortak bir kanaatin olusumunu ve iilkeyi
gelistirecek tartigmalarin varligint miimkiin kilacagina inanmaktadir. Katilimer i¢in bu
durum, demokratik amaglarin gerceklesmesi bakimindan olduk¢ca Onemlidir.
Demokratik toplumlarda ifade 6zgiirliigiinii olmazsa olmaz olarak niteleyen bir baska
ogretmen adayr katilimer 2°dir. O bu konuda; “Diisiiniiyorum, her insamin 6zgiirce
diigiincelerini ifade edemedigi bir topluma demokratik toplum diyemiyorum. Toplumun
belli bir goriigii vardwr. Onun aksini soylendigi zaman, hani susturulmamasi gerekir.
Yani bu onunun hakkidir seklindeki ifadesi ile ayn1 zamanda demokratik toplumlarda
insanlar birbirlerinin fikirlerine karsilikli olarak tahammiil ve saygi gostermesi

gerektigine deginmistir.

Demokrasilerin  tartisilmaz  unsurlarindan  birisi  olan  ozgiirlik  kavraminin

siirlandirilmasi gerektigine dair katilimer goriisleri soyledir:

Katilime1 4:  “Ozgiirliik simrsiz  bir 6zgiirliik degil. Baskalarimn  6zgiirliigiinii

ksitlamadiginiz siirece ozgiirliik. Saygili ve diistinceli.”

Katilmer 5: “Bana gore ozgiirliik, insanlarin istedikleri gibi ama diger insanlarin

’

haklarina miidahale etmeden saygili yasamalar: gerekir.’

Katilimer 2: “Hani boyle ozgiirce diisiincelerini ifade etmesi, istediklerini dile getirmesi
ama baskalarimn  ozgiirliigiinii - simrlandirmadigr  siirece.  Insanlar  baskalarini

sinirlandirmadan diigiincelerini ifade edecek.”

Katilime1 8: “Demokrasi deyince insanlar yanlhs anliyor. Her seyin simirsiz bir 6zgiirliik
oldugunu diigiiniiyor. Asil demokrasi tam tersidir. O senin, sen onun sinirlarinda dikkat

edeceksin. ”
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Katilimer 10: “Bu ozgiirliik ¢ok genis bir ozgiirliik olmamali bence. Ciinkii kendi
ozguirliigiimiiz bagkalarimin ozgiirliigiinii svmrlayabiliv. O yiizden ozgiirliigiin sinirlar

olmalidir. Demokrasi budur.”

Demokrasinin tartisilamaz unsurlarindan birisi  olan dzgiirlik unsuru, fertlerin
iradelerini rahatga ortaya koymalar1 ve kisisel yasama alanlarina miidahalenin sz
konusu olmamasi halini anlatir. Ancak burada katilimcilarin dile getirdigi sinirh
Ozgiirliik ifadeleri, hem kisinin kendi 6zgiirliik alanin1 savunma hakkini belirtir hem de
karsisindakinin de oOzgiirlik alanina saygi duyulmasimi gerektirir. Bu nedenle
katilimcilara gore demokrasinin Oncelikle ve tartismasiz olarak biinyesinde
barindiracagi yapi 6zgiirliiklerin savunulmasi olmalidir. Ancak katilimcilar bu sozlerle
kendi 6zgiirliik ve yasama alanin1 savunduklar 6lgiide, kendi disindaki bireylerin de
ozgiirliiklerini ortaya koyma hakkinin savunulmasi, ona saygi gosterilmesi ve bundan

rahatsizlik duyulmamasi gerektigini dolayli bir bigimde dile getirmislerdir.

Katilimeilarin (1, 4, 8 ve 10) bu baglamda degindikleri kavramlardan birsi de, biitlin
cagdas demokratik sistemlerin 6nemli ve vazgeg¢ilmez 6zelliklerinden biri olan, kisi hak
ve Ozgiirliiklerinin korunmasindaki temel bir fonksiyonu iistlenen hukuk kavramidir.
Demokrasi kavramina yiikledikleri anlam igerisinde katilimcilar bilgi edinme hakki,
savunma hakki, tlim otoriteleri baglayan kanunlarin varligi ve bu hukuk kurallarinin
cagin gereklerine cevap verebilmesi gibi birtakim Onemli konulara deginmislerdir.
Ornegin katilimer 1, “sizce demokratik toplumlar asgari diizeyde ne tiir haklara sahip
olmalidir” seklindeki soruya; “Bilgi edinme hakki diye bir sey var. Bu olumlu ama ben
istedigim zaman bilgi edinemiyorum. Aradigimda yetkililer; ‘boyle diizenlenmis biz de
bilmiyoruz’ tarzinda cevaplar veriyor. I¢ci bos bir sey bilgi edinme hakki diyorum o
zaman ben de” seklinde bir cevap vermistir. Katilimer 4982 sayili Bilgi Edinme
Kanunu’nun varlik amaci ile uygulama sekli arasinda bir tezatlik yasandigini, kanunun
varligimin demokratik rejimler agisindan olumlu buldugunu ama varilan sonuglar
acisindan durumun hi¢ de i¢ acict olmadigini dile getirmistir. Zira bu kanunun amaci
vatandaslarin; demokratik ve seffaf yonetimin geregi olan esitlik, tarafsizlik ve agiklik
ilkelerine uygun olarak kisilerin bilgi edinme hakkin1i kullanmalarina zemin

hazirlamaktir  (http://www.tbmm.gov.tr/kanunlar/k4982.html).  Demokrasinin  ve

hukukun tstlinliigiiniin gereklerinden olan bilgi edinme hakkinin, bireylere daha yakin

bir yonetimi, halkin denetimine agiklig1, seffafligi saglama islevlerinin yani sira halkin
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devlete karst duydugu kamu giivenini daha yiiksek diizeylere ¢ikarmada onemli bir rol
oynamasi gerekmektedir. Ancak yasanan bu olumsuzluk katilimcida tersi bir etki
birakmistir. Ona gore artik bu kanun varligr anlamsizdir. Ayrica katilimer 1, demokratik
toplum algis1 igerisinde; “Devlet vatandasin sorumluluklarini belirlerken daha net
olmali. Vatandas, haklarini ¢cok net bir sekilde bilmeli” seklindeki ifadesiyle baska bir
hususa dikkat ¢ekmektedir. Demokratik toplumlarda vatandaslarin hak ve 6devlerini
bilmesi ve bunlarin farkinda olmasi gerektigini dile getiren katilimciya gore, devletin
her kurumunda temel ilke seffaflik olmalidir. Vatandaslara haklar verip sorumluluklar
yiiklerken devletin bir gorevi de; ¢esitli imkanlar1 kullanarak her vatandasa bunu net bir

sekilde ulastirmak, onlar1 bu hususta bilgilendirmek olmalidir.

Ayni soruyu katilimer 8, ucu hem 6zgiirliikklere hem de hukuk kavramina dokunan bir
goriisle cevaplamistir. Buradaki ifadelerin daha ¢ok hukuka gonderme yaptigi
disiiniildiiglinden  katilimer  8’in  ilgili  gortsleri bu kisimda ele alinarak
degerlendirilmistir Katilimc1 8 bu konuda su sozleri dile getirmistir; “Kanunlarin net
bir sekilde uygulandigi bir iilke. Ne kadar kural varsa orada o kadar ¢ok demokrasinin
varligindan séz edebiliriz.” Sozlerine devamla katilimei, bir agiklama yapma ihtiyaci
gormiis ve su gorisleri dile getirerek mezkar disiincelerini vuzuha kavusturmustur:
“Tabii kurallarin miikemmellik durumu da onemli. Her sey hakkinda kanunlar olmali.
Demokrasi  baska insanlarin  haklarimi  hukukunu ¢ignemeden ortak bir ¢izgi
cizebilmektir. Yoksa c¢atisma olur, demokrasi gider.” Demokrasi ve demokrasiyi
cagristiran 6nemli bir kavram olan Ozgiirliiglin sinirlarinin ¢izilmesi gerektigini bu
sozlerle savunan katilimciya gore, gercek demokrasi basina buyruk bir gliruhun her
istedigini yapabildigi bir rejim degildir. Bilakis demokrasi; miikemmele yakin
olusturulmus bir hukuk diizeninde, detaylara varan ince meselelerde bile kurallarin
konusacagi bir sistemdir. Katilimciya gore sinirsiz 6zgiirlik demokrasiyi degil
kargasay1 beraberinde getirir. Bu yiizden demokrasinin en temel dayanaklarindan birisi
de ona gore ince elenmis sik dokunmus ayrintict kurallart olan hukuki bir yapilanmadir.
Bu goriislerinin ardindan katilimeciya yoneltilen “sizce bahsettiginiz bu demokratik
diizeni olusturmus bir toplum var midir, 6rnegin Avrupa i¢in ne dersin” seklindeki

soruyu katilimei su sozlerle yanitlamistir:

“Hi¢bir zaman Avrupa'va demokratik bir iilke diyemem. Ciinkii Avrupa ¢ok
ideolojik bir iilkedir. Ama denildigi gibi onlarin kendi kendilerine gore bir
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girisimleri var bir c¢erceve c¢izmigler. Biraz toplumlart iyi c¢alisiyor insanlar
birbirini giivenmiyor, kurallara giiveniyor. Soysal iligkiler falan yok. Kurallara
giivendikleri i¢in kendini kurallara ¢ok adadiklar: igin biraz kendi yolunda

’

gitmektedir.’
Ulke diyerek Avrupa birligini kasteden katilimcinin bu ifadesinin altinda Avrupa
toplumlarinin arasindaki siirlarin sanal oldugu aslinda genel manada ayn1 ideolojik ve
felsefi yaklagimlarla yonetildigi tek bir iilke algist vardir. Ayni zamanda katilimer
Avrupa’da da demokrasinin tam olarak tesis edilmedigini, sadece kendi kapal1 diizenleri
icinde isleyen bir sistemlerinin oldugunu belirtmektedir. Avrupa’nin ideolojik
saplantilarla yonetildigini ifade eden katilimciya gore aslinda Avrupa’da demokrasinin
insaniyet boyutu tiikenmekte, sadece kurallar ayagi islemektedir. Insanlar kendi
aralarinda vefa, sevgi, komsuluk gibi sosyal yapmin 6nemli ve biitlinlestirici harglarini

kaybetmis, salt kurallardan olusan bir demokrasi sistemini yagamaktadirlar.

Katilimer 4, hukuku demokrasinin vazgecilmez bir unsuru olarak gérmektedir. Ona gore
cagdas demokrasilerde hukuk devleti ilkesi, devletin belirleyici niteligidir. Ama hukuk,
cagin ihtiyaglarmma gore degismeli ve bu dogrultuda zaman zaman yenilenmelidir.
Katilimei, ‘kadim ve kohne hukuk kurallarinin varligr’ bir devleti hukuk devleti yapmaz
goriisiindedir. Ona gore Vatandaglarin devlete gliven duymalari, kendi fikir ve
diisiincelerini 6zgiirce ortaya koyabilmeleri hukuk devletinin saglandigi rejim igerisinde
s0z konusu olabilir. O bu hususta su ifadeleri kullanmustir: “Degisen sartlara ve
kosullara gore bir hukuk kurallar: olan, hukuk kurallarina gore yonetilen bir sistem. Bu
olmazsa o zaman nerde kaldr demokrasi? Hukuksuz devlet olmaz. Hukuk olmasaydi
vatandasi kim koruyacakti. Demokrasiler i¢in hukuk kurallarin1 vazgeg¢ilmez bulan bir
baska Ogretmen aday1 da katilimer 10°dur. Bu hususta katilimct 10 oldukc¢a énemli bir
demokratik gereklilige deginmistir: Miidafi ve yargilanma hakki. Katilimcinin bu
konudaki goriisleri su sekildedir: “Zayif insanlarin sikistiklarinda kendilerinin haksiz
vere suglandiklarint hissettiklerinde bir yerlere bagvurabiliyorsa, haklarim istedikleri
sekilde alabiliyorlarsa bu demokrasinin oldugunu gosterir. Bana gore hukuk olmazsa
demokrasi 6liir.” Egemen bir gii¢ karsisinda birey her zaman i¢in giigsiizdiir. Bireylerin
bu zafiyetini ortadan kaldiran hukuk kurallar1 onlara birtakim haklar vermistir. Bu
haklardan bir tanesi ve Onemlisi savunma ve yargilanma hakkidir. Zira diktatoryal

yonetimlerin temel belirleyicilerinden biri yargisiz infazdir. Iste katilimciya gore
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mahkemelerin ve midafilerin varligt demokratik bir sistemin demokratik

gostergeleridir.

Katilimcilar (1, 3, 6, 7 ve 8), kimi giiclerin demokrasiyi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
kullandiklar1 bir kavram olarak diisiinmektedirler. Bilhassa katilime1 3, 6 ve 8 A.B.D
merkezli olarak Bati’nin demokrasiyi kendi menfaatlerine hizmet amacgh kullandiklar
yoniinde bir goriis bildirmislerdir. Batinin demokrasiyi Ortadogu halklarina ihra¢ etme
cabalarindan ziyade petrol, maden rezervleri ve alternatif enerji kaynaklari ithal etme
refleksiyle hareket etmekte oldugunun altim1 ¢izen katilimcilara gore, Bati Diinyasi
kendi oyuncagi olan demokrasiyle Ortadogu halklarin1 kandirmakta ve asil hedef olan
kadim ¢ikarlarina odaklanmaktadir. Oregin katilime1 3 bu hususta; “Ben Amerika’da
demokrasi  olduguna inanmiyorum” seklindeki ifadesi ile Amerika Birlesik
Devletleri’'nde demokrasinin yasanildigi yoniinde kaygilarinin oldugunu belirtiyor ve
ekliyor: “A.B.D demokrasi diyor, sonra geliyor zayif iilkelerin topraklarina giriyor.
Samimi degiller, bahaneleri hep hazir, amaglart belli. Demokrasiye giivenemem ben.”
Bu sozleri ile katilimc1 A.B.D.’nin kendi sinirlar1 disinda yasayan topluluklara, 6zellikle
geri kalmis olan iilkelere karsi tavrinin goriinenden farkli oldugunun altini ¢iziyor. Ona
gore Amerika Birlesik Devletleri uluslararasi arenada oynanan oyunlari kurallarina gore
oynayarak kendi ¢ikarlarin1 demokrasi kisvesi altinda korumaya c¢alismaktadir. Bu
durum katilimcida, demokrasi kavramina karst bir giivensizlik yaratmistir. Katilimer 6
da bu hususta katilimci 3 ile oldukca paralel bir goriis ileri stirmektedir. O bu hususta su
goriisleri dile getirmistir:

“A.B.D, Ortadogu'ya geliyorum benim buraya gelme sebebim demokrasiyi yaymak

seklinde ama bu sadece diinya iizerindeki diger devletlere, iilkelere soylemis

oldugu bir sey, kilif uyduruyor. Demokrasi olarak asil amact paradir, ekonomiktir.

Yirmi birinci yiizyilda her sey para oldugu icin, demokrasi eger birilerini
¢tkarlarina dikkate almiyorsa, onlarin isine ¢comak sokuyorsa, orada demokrasi

’

bulunamaz.’
Katilimer 6, bu ifadeleri ile tipki katilimci 3 gibi Amerika Birlesik Devletleri’nin
demokrasiyle, kendi kisisel ¢ikarlarin1 korudugunu, yapmis oldugu isgal faaliyetlerini
mesrulasgtirmak i¢in de onu diinyanin geri kalanina bir kilif olarak sundugunu dile
getiriyor. Ogretmen aday1 bu sozleri ile modern ¢aglardaki ekonomik kaygilarin, devlet
politikalarinda belirleyici etken olduguna deginmistir. Zira ona gore demokrasi,

birilerinin ekonomik ¢ikarlarina zarar verme noktasinda herhangi bir sikintiya yol
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aciyorsa, orada demokrasi rafa kaldirilir. Bu ifadeleri ile katilimciya goére demokrasi
Batinin helvadan yapilmis oyuncagi hiikmiindedir. Aciktiklar1 zaman hig¢ diisiinmeden
onu yerler. Demokrasinin ¢ikarlara hizmet i¢in kullanilan bir kavram oldugunu diisiinen
O0gretmen adaylarindan bir digeri ise katilimcr 8’dir. O, bu husustaki diislincelerini
Irak’ta ¢ekildigi sdylenen iki adet fotograf karesi lizerinden ortaya koymustur. Katilime1

8, ilgili konuda su ifadeleri kullanmustir:

“Gegen bir fotograf paylasmislar sosyal medyada. Orada Irak’ta c¢ekilmis bir
fotograf paylaymislar. Amerika Irak’a demokrasi getirmeden onceki fotograf ve
ileri demokrasi getirdikten sonraki bir fotografim gosteriyor. Orada gériiliiyor ki
Irak gergekten mahvolmus. Hani onun gibi iste demokrasi sloganiyla gelmisti ama
demokrasi gelmemis. Nasil giivenilecek demokrasiye?”

Goriildigii gibi demokrasi kilifi altinda biiylik emperyalist devletlerin kendi
menfaatlerini gergeklestirmek istedikleri yoniinde fikir beyan eden bir bagka 6gretmen
aday1 katilimci 8 olmustur. O da bu ifadeleri ile diger katilimcilar gibi demokrasi
kavramina giiven duyma noktasinda tereddiitler yasamaktadir. Katilime1 8, bu hususta
dikkatleri bagka bir noktaya ¢ekecek birtakim goriisler ileri siirmiistiir. Katilimciya gore
insanlarin demokrasi kavramina olan giiveni sarsildigindan Bati Diinyasi, yeni bir isgal
faaliyeti tesebbiisiine mesru bir zemin ararken alternatif bir kavrama yonelmistir. Bu
yeni kavram “insan haklari”dir. Bu hususta katilimer 8 su ifadeleri dile getirmistir:
“Artik bir iilkeye gittikleri zaman bir iilkede reform yapmaya ¢alistiklar: zaman orada
demokrasi demiyorlar, insan haklart kavramini kullaniyorlar. Demokrasi artik

2

tutmuyor. Millet demokrasi kavramina inanmiyor.” Katilimcilardan 1 ve 7 ise
demokrasi-gikar iliskisine farkli bir pencereden yorum getirmislerdir. Onlara gore
demokrasilerin tam olarak uygulanmasinin oniindeki engel, egitimsizlik ya da bilgisizlik
degildir. Tam tersi kisilerin ve toplumlarin bilingli bir sekilde ¢ikarlarina gdlge
disirmeme c¢abasidir. Bu konuda katilmci 1; “Demokrasilerin  tam olarak
uygulanmasi, bu pek basarilabilecek bir durum degil aslinda. Ciinkii herkesin kisisel ve
toplumsal ¢ikarlar: var. Yoksa demokrasiyi ¢ok iyi biliyorlar” seklinde goriislerini
belirtirken ayni hususta benzer noktalara temas eden katilimci 7 ise su ifadeleri

kullanmay1 tercih etmistir: “Bence demokrasi her insan tarafindan diizgiin bir sekilde

anlagiliyor ama insanlar maddi ya da manevi ¢ikarlarindan vazge¢mek istemiyorlar.”

Katilimcilara (1 ve 6) gore demokratik bir toplumda olmasi gereken bir baska husus,

cogulcu demokrasi ilkelerinin uygulanabilir durumda olmasidir. Cogulcu demokratik
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bir sistemde, ister etnik koken, dini inang, cografi konum, gelir diizeyi, isterse daha
basit bir sekilde se¢imleri veya siyasi miicadeleyi kaybedenler olsun azinliklarin temel
hak ve Ozgiirliklerini goz ardi edilemez. Bu ylizden oligarsik, otoriter devlet
yapilarindan demokrasiye gegen toplumlarda, azinliklarin diger gruplara gore daha fazla
demokrasiyi savunmalar1 genel kabul goren bir olgudur. Zaten bir cumhuriyetin tam
demokratik cumhuriyet olabilmesi i¢in, goniillii birlikteliklerle bir arada bulunan o iilke
halklarinin tiim kesimlerinin, ¢ogulcu 6zgiir iradeleri ile yonetim ve denetim siireclerine
dogrudan ve dolayl olarak katilmasi gerekir. Demokrasilerde olmasi gereken tiim bu
gerekliliklere deginen katilimer 1’in bu husustaki goriisleri soyledir: “Bir karar
verilirken toplumun her kesiminden fikir alinmali ve daha ¢ok agir basan fikir
uygulanmali. Ama azinlikta kalan fikirleri de degerlendirmeye alalim. Herkesin mutlu
olabilecegi en azindan ortak bir noktada uzlasabilecegimiz kararlar alinmalidir.”
Katilime1 1 gibi ¢ogulcu demokrasinin ilkelerine deginen katilimc1 6 da; bu hususta;
“Var olan diizen igerisinde herkesin bir hakkinin oldugu, herkesin bu diizenin igerisinde
ben de varim benim de goriislerimi dikkate alin dedigi sistemimdir demokrasi. Yani
azinliklarin korunmasidir” seklinde bir goriis dile getirmistir. Katilimciya gore biiyiik
topluluklar i¢inde kendini bireysel olarak hissettiren tekil fikirlerin de 6nemsendigi,
kiigiik gruplarin ve diislince yapilarinin Gtekilestirilmedigi, ¢ogunlugun iradesine
yonelik fikirler icra edilirken azinligin goriislerinin de ihmal edilmedigi bir sistemdir
demokrasi. Bu goriisleri ile katilimcilar, Ingiliz filozof ve devlet adami Jhon Staurt
Mill’in “Cogunlugun iradesi, diger insanlar iizerinde baski yapabilir; giiciin ¢ogunluk
tarafindan kotiiye kullanilmasinin 6nlenmesi gereklidir. ‘Cogunlugun tiranligi’ topluma
kars1 bir kotiiliiktiir ve toplum buna kars1 korunmalidir” s6ziine paralel goriisler ifade

etmislerdir.

Katilimer (3, 5 ve 8) ifadelerinden ortaya ¢ikan bir baska kategori de ekonomi, bir diger
ifadeyle iktisadi kalkinmisliktir. Ciddi anlamda ekonomik yoksunlugun yasandigi
yerlerde demokrasinin saglam bir sekilde kok salamayacagini belirten katilimer 3 bu
hususta; “Insanca yasayabilmeliyiz, insanlarin acliktan oldiigii bir yerde demokrasi var
diyemeyiz. Demokrasi sadece se¢cim mi, degil” ifadelerini kullanarak demokrasinin
sadece secimlerden ibaret olmadiginin altin1 ¢izmistir. Katilime1 8 de; “Bakiyoruz
demokrasi hep zengin iilkelerde. Afiika Ulkeleri'nde demokrasi var mi? Olsa bile ne

katkist olacak? Bir insan agsa tercih hakkinin olup olmamast onun igin ¢ok bir anlam
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ifade etmez. Para yoksa orada demokrasi yoktur” sozleri ile insan hayatinda
onceliklerin bulunduguna, hayati 6nem tasiyan birtakim gereksinimlerden yoksun
bireyler i¢in demokratik kazanimlarin hi¢bir anlam ifade etmedigine deginmistir. Ayrica
mevcut iilkeler icerisinde ekonomik kalkinma ve demokrasi arasinda pozitif bir iliskinin
varligimma dikkat c¢eken katilimciya gore ekonomik kalkinmislik demokrasi igin bir
onkosuldur. Katilime1 bu diisiincelerini Afrika Ulkeleri’nin mevcut durumunu &rnek
vererek somutlastirma yolunu tercih etmistir. Katilimci 5 de bu hususta diger
katilimcilarla paralel bir diisiince tarzi gelistirmistir. O bu konuda; Standartlarin en
azindan insan oldugumuzu gosterecek derecede olmast lazim. Mesela bir insanin
disarida uyumasi, evinin olmamasi yiyecek bir sey bulamamas: bence demokrasilerde
hi¢ normal bir durum degil” seklinde goriislerini dile getirmistir. Katilimeciya goére bir
toplumda demokratiklesmenin gerceklesmesi; hayat seviyesinin gelismesi, ekonomik
citanin yiikseltilmesi ve asgari diizeyde yasanilabilir bir standardin yakalanmasina
baglidir. O, demokratiklesme yolunda Onemli adimlar atmig bir toplumda, asiri

ekonomik yoksunlugun yasanmayacagina inanmaktadir.

3.1.1.3.4. Tiirkiye’deki Demokrasi Algist

Katilimcilara 6zelde Tirkiye’ye demokrasisine dair her hangi bir soru sorulmadig:
halde katilimecilarin % 50’si (1, 3, 4, 5 7 ve 9) Tiirkiye’deki demokrasi algis1 ve
uygulamalarindan kaynakli rahatsizliklarint dile getirmislerdir. Laiklik ilkesine
uyulmamasi (1), hak-hukuk kavramina riayet edilmemesi (4, 5), sadece dilde yasayan
bir kavram olmasi (5), demokrasinin yeterince 6ziimsenmemesi (7) ve sahsi kaygilarin
genel kaygilarin oniline gecmesi (9) gibi birtakim problemleri dile getiren katilimeilarin
yani sira bir katilimer da Tirkiye’nin jeopolitik konumundan kaynakli sorunlara (3)
deginmistir. Katilimcilara “siz demokrasiye ne anlamlar ytikliiyorsunuz” ve “size gore
demokratik bir toplum asgari diizeyde ne tiir haklara sahip olmalidir” sorulari
sorulmustur. Goriildiigii gibi 6zelde Tiirkiye ile ilgili herhangi bir soru katilimcilara
yoneltilmemistir. Buna ragmen katilimcilarin ylizde 50’si kendi kisisel gozlemlerine
dayali iilkemizde yasanan birtakim sorunlar1 dile getirmislerdir. Katilimcilarin dile
getirdikleri rahatsizlik alanlar1 da ¢esitlilik arz etmektedir. Bunlardan birisi katilimct
I’in degindigi laik ilkesine yeterince uyulmamasindan kaynakli yaganan aksakliklardir.

Bu hususta katilimc1 su ifadeleri dile getirmistir: “Mesela Tiirkiye, laik bir iilkedeyiz
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ama sadece din olarak Islamiyet’i goziikiiyor. Yahudi 6nemsemiyor mu, Hiristiyan
onemsemiyor mu? Bunlara yénelik bir politika gelistiriliyor mu? Ateistlere de egit
uzaklikta olmasi: gerekiyor.” Katilimci burada demokratik bir devletin ayn1 zamanda
laik bir devlet olmasi1 gerektigi tizerinde durmaktadir. Katilimeciya gore demokratik
devletlerde iktidar, her dine ve ideolojiye aynt mesafede durmali, azinlik da olsa hig
kimsenin fikirlerin goz ardi etmemeli. Katilimcilarin (4, 5) Tiirkiye demokrasisi adina
degindigi bir bagka problemli alan ise hak-hukuk kavramidir. Gergekten de temel yasam
hakki ve bu haklarin esit kullanilmasi ilkesini adaletli bir sistem iginde esitleyen
“demokrasi ve insan haklar1” kavrami giliniimiizde en ¢ok tartisilan kavramlardan
birisidir. Demokrasiyle yonetilen devletlerde her bireyin kendine ait haklar1 vardir. Bu
haklar, insanlar1 ister fakir, ister zengin olsun adalet oniinde esit kilar. Ama katilimci
4’e gore maalesef Tirkiye’de durum bdyle degildir. O demokrasi ile olmas1 gereken
temel haklarimizin eksikliklerine deginmekte ve “Hani demokrasi var diye bagiriliyor.
Ama hakkinizi savunmak da ¢ok yetersizsiniz. Zaten devletin bize vermis oldugu haklar
cok yetersiz. Bu anlamda Tiirkiye’'de demokrasinin olduguna inanmiyorum” sozleri ile
bu husustaki goriislerini ifade etmektedir. Katilime1 5 de Tiirkiye‘de yasanan bir bagka
insan haklar1 magduriyetine deginmistir. Basortiilic kadinlarin tiim temel haklarinin
ontine “bas1 a¢ik olma engeli” konularak iradelerinin yok sayillmamasi gerektigini ifade
eden katilimciya gore demokratik toplumlarda tercih hakkina saygi duyulmasi
noktasinda sOylemler olduk¢a yogundur. Buna karsin farkli bir tercih hakki olan
bagsortiisiiniin Oniine kamusal alanda yasaklar getirilmistir. Tirkiye’deki kadinlarin
temsil sorununa deginen katilimciya gore siyasal yasamda basortiisii yasaginin devam
etmesi, anayasal bir hak olan secilme hakkin1 da engellemektedir. Katilimer 5
goriislerini su ifadelerle dile getirmistir:

“Demokrasi diyorsun, insanlarin birbirlerinin haklarina saygili oldugu siirece

ozgiir davranmasi diyorsun ama en basitinden bir basortii olayr. Agik olmayinca

bir yerlere gelemiyorsun. Milletvekili segilemiyorsun. Segilme hakkin nerede?

Insan kendini kapali rahat hissediyorsa, kapall bir sekilde her ortama girebilmeli

bence. Ama o6zel devlet dairelerinde kisitlama getiriliyor. Bagortiisiin de kimseye
zarart yok. En basitinden 6zgiir bir devlette bunun olmamasi gerekiyor.”

Yine katilimci 5’e gore Tirkiye’de sloganik bir demokrasi anlayist vardir. Meclis
kiirsiilerinde, meydanlarda ve salonlarda siklikla karsilagilan demokrasi kavrami,

Uygulama sathasinda neredeyse tamamen ortadan kaybolmaktadir. Bu durumda
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katilimct 5, demokrasiye olan inancim yitirdigini dile getirmektedir. Katilimcy; “Simdi
bakiyorum giiva biz demokrasiyle yonetiliyoruz. Ama sadece sozde kalan bazi seyler.
Her yerde var ama hani uygulama ya geldiginde, uygulama olarak ¢cok bir seyini
goremedigimiz igin ben inanmiyorum” seklinde bir gorlis 6ne stirmiistiir. Tiirkiye’de bu
hususta yasanan sorunlardan birsi de katilime1 7’ye gore demokrasi kavramini millet
olarak yeterince tanimiyor olmamizdir. O, Fransiz ihtilali ile 6zelde Avrupa’da, genelde
diinyada ortaya cikan ve gelisen demokrasi hareketleriyle Cumhuriyet doneminde
tanigildigini belirtmektedir. Siirecin baslangict dikkate alindiginda bu, katilimci igin
olduk¢a ge¢c gerceklesen bu tanisikliktir. Sonrasinda {izerinde birgok ¢alisma
yapilmasina ragmen demokrasi, Tirkiye’de henliz tam olarak kavranamamistir.
Katilimci, iilkemizde yasanan demokratik problemlerin temelinde yatan nedenleri
demokrasi tarihimizin oldukca yeni sayilir olmasina baglamaktadir. O bu konuda su
ifadeleri kullanmuistir:

“Demokrasi ézellikle on sekizinci yiizyildan sonra Fransiz Ihtilali ile birlikte ¢ok

onemli bir kavram haline geldi. Zaten cumhuriyetten sonra Atatiirk zamanlarinda

ozellikle iizerinde duruldu. Demokrasi bize ¢ok ge¢ gelmisti. Hala daha iizerinde

bir¢ok ¢alisma yapimasina ragmen bilemiyorum diinya vatandasi olarak ama
Tiirkiye olarak demokrasiyi tam manasiyla kavrayabilmis degiliz.”

Katilimer 9 ise Tiirkiye’de demokrasi kavraminin bir ¢ikar araci olarak kullanildigina
dikkatleri ¢ekerek iktidar1 ve giicli ele gegiren her kesin demokrasiyi kendi menfaatleri
dogrultusunda kullandig1, gii¢siiziin ve zayifin ise magdur edildigini dile getirmistir.
Katilimer;, Bizim iilkemizde demokrasi var mi? Yok. Tamamen birilerinin istedigi
oluyor. Herkes kendini diisiiniiyor. Fakir ise hep aynmi sozleri ile iilkemizde yasanan

adaletsizlige vurguda bulunmustur.

Tiirkiye’nin demokratiklesme hedefinde karsisinda duran 6nemli bir engelin iilkenin

jeopolitik konumu oldugunu dile getiren katilimer 3, su goriisleri ileri stirmektedir:

“Tiirkiye demokrasiye ulasmak istiyor ama zor. Ciinkii etrafinda diisman iilkeler
var. Arada stkismis  kalmis. Tiirkiye ¢ok onemli bir konumdadir. Bazen
diisiiniiyorum keske Tiirkive Avustralya kitasinda olsaydi diye. Ne rahat olurduk
yani oyle bir noktadayiz ki herkesin gozii bizim tizerimizde. Bizim tlizerimizden bazi
oyunlar oynaniyor. Konumundan dolayr yeralti zenginliklerinden dolayr bir¢ok
tilkenin gozii bizim tizerimizde. Yani biraz zengin olmaya, demokrasiye ulasmaya
calisiyoruz ama olmuyor. Yani o kadar ¢ok olumsuz seyler oluyor ki onlar
baltalyyor demokrasiye ulasma ¢cabamizi.”
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Demokrasi ile ekonomi arasinda baglanti kuran katilimciya gore, Tiirkiye, devlet olarak
gelismis tilkeler seviyesine dolaysiyla demokrasiye ulasma ¢abasindadir. Buna karsilik
Tirkiye, diinya iizerinde bir¢ok catismalarin, sicak ve soguk savaslarin yasandigi
Balkanlar, Kafkasya ve Ortadogu arasinda yer almaktadir. Konumu nedeniyle bir¢ok
tilkeye hakim ve hiikkmedebilecek bir yerdedir. Buna mukabil Tirkiye’nin jeopolitik
konumu itibariyle, emperyalist iilkelerin topraklarimiz iizerindeki paylasim ve menfaat
hesaplar1 vardir. Katilime1, bu emperyalist gii¢lerin Tiirkiye’nin yaralarini diizenli bir
sekilde kasiyarak devletin gelismesine engel oldugu goriisiinii ileri siirmiistiir.
Dolaysiyla ona gore iilkemiz iizerinde ciddi oyunlar oynanmakta bu yilizden devlet

olarak bir tiirlii gézlinii ac1p istenilen tam demokratik diizene gecememektedir.

3.1.1.3.5. Genel Mahiyette Demokrasinin Uygulanabilirligi Uzerine

Demokrasiyi bir ideal olarak sunan katilimcilara yoneltilen “sizce demokrasi ne kadar
uygulanabilir” sorusuna aldigimiz cevaplar arastirmanin bulgulari agisindan dikkate
sayandir. Katilimcilarin ekserisi ya demokrasiyi uygulanamaz bir iitopya olarak
gérmekte ya da tam manasiyla uygulanmasinin imkéansiz oldugunu telakki etmektedirler
(2, 3,4,5, 06,7, 8,9). Demokrasinin herkese esit mesafede ve her bireyin isteklerine
ayn1 uzaklikta durma ilkisi katilimcilara (2, 3, 5, 7, 8, 9) gore ger¢eklesmesi olanak
dis1 bir durumdur. Zira bir birinden farkli din, diislince, hayat felsefesi ve etnik kokene
sahip bireyleri ayn1 anda mutlu etmek pratikte imkansizdir. Buna mukabil katilimcilarin
bir kismi1 (2, 4) demokrasiyi kétiiler icinde en 1yi (ehveni ser) bir yonetim sistemi olarak
benimsemektedirler. Bazi katilimeilar (1, 7, 8) ise demokrasinin birtakim siyasal
kurumsal ve sosyal ayaklar ile yalniz basina ayakta duramayacagi yonde fikir beyan
ederek, demokrasinin tahakkuk etmedigi siirece sadece bir ideal kalacagini
savunmuslardir. Baz1 katilimcilar (7, 8) demokrasinin besigi sayilan birka¢ Avrupa
iilkesi digsinda diinyanin geri kalaninda sistemin tam olarak uygulanabilir olmadigim

ileri siirdiigli goriilmektedir.
Demokrasiye bir {itopya olarak goren katilimc1 goriisleri asagidaki sekildedir:
Katilime1 8: “Dedigim gibi bana gére hi¢bir demokratik bir toplum yoktur.”

Katilimc1 9: “Bana gére demokrasi yoktur.”
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Katilimer 2: “Demokratik toplum benim i¢in bir iitopyadw.” Yine katilimer 2,
goriismenin bir bagka sathasinda demokrasi i¢in; “Uygulandigina gore iitopya degil”
seklinde bir goriis ileri siirmiistiir. Muhtelif yerlerde bir birinden farkli sdylemler
gerceklestiren katilimcinin 2’ nin demokrasinin uygulanabilirligi iizerine olan fikirlerinin

bir birine taban tabana zit oldugu goriilmektedir.

Demokrasinin teoride bir ideal oldugunu, uygulama sathasinda tam olarak
gergeklestirilemeyecegini belirten katilimcilar, genellikle goriislerini, siyasi organlarin
aldiklar1 kararlarla higbir vatandasi tam manasiyla mutlu edemeyecegini dile getirerek
desteklemektedirler. Mesela katilime1 9, bu konuda; “Ciinkii herkesin istedigini
vapabilecegi bir iilke zaten yoktur. Herkesin istedigi olamaz. Miimkiin degil bu.
Demokrasi biraz iitopiktir” seklinde goriis bildirmistir. Ayn1 hususta katilimer 3; “Cok
zor aslinda. Kolay bir sey degil. Bir iilkede yasiyorsunuz ve her tiirlii etnik gruptan,
daginik wrktan insanlar var ve ayni ¢ati altinda huzur iginde yagayacaklar. ” Katilimei 3,
bu sozleri ile bilhassa farkli etnik gruplardan miitesekkil toplumlarda demokratik bir
tolum diizeni olusturmanin zorlugundan bahsetmektedir. Yine katilime1 2, bu goriislere
paralel olarak; “Hani tamam bir insant mutlu etmek istiyoruz ama insanlar farkl farkl
herkes farkli yaratilmis. Hani hi¢ bir insanin isteklerini tam olarak yerine getiremeyiz”
seklinde bir gorlis bildirmistir. Katilme1 4 de; “Demokrasilerin tam manastyla

’

uygulanmas: imkdansiz.  Uygulanabilir  oldugunu ¢ok zannetmiyorum” seklinde
goriislerini ifade etmistir. Katilimer 6; “Tam manasiyla bir demokrasinin varligindan
soz edemeyiz highbir devlette” seklinde bir anlatimi kullanmay: tercih ederken katilimci
5 demokrasinin uygulanabilirligi lizerine; “Demokrasi bir idealdir ama wuygulama
boyutunda bana gore ulasiimasi zor. Demokrasi insanlarin zihninde c¢izdikleri giizel
ama kullanilmasi zor bir seydir. Aslina bakildiginda hak da vermiyor degilim. Bu kadar
insani yonetmek onlarin diistincelerine ulagmak miimkiin degil” s6zleri ile diistincelerini
dile getirmistir. Burada diger katilimcilardan farkli olarak katilimer 5, demokrasinin tam
manastyla uygulanamamasinda her hangi bir suclu aramadigr gibi bu durumun, siirecin
dogal bir sonucu olarak telakki etmektedir. Aynm1 kaygilar1 katilimci 2 su ifadelerle dile
getirmistir: “Her insani mutlu edemeyiz. Her insanin isteklerini yerine getiremeyiz. Ben

vergi vermek istemiyorumdur ama siz vergi vermek istiyorsunuzdur. Birisinden alip

birisinden almadiginiz zaman da haksizlvk oluyor. Isin icinden ¢ikamiyorsunuz.”
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Katilimer 2 ve 4 her ne kadar demokrasinin tam manasiyla uygulanamayacagini ifade
etseler de demokrasiyi kotiiler iginde en iyi (ehveni ser) bir yonetim sistemi olarak
benimsemekten de geri durmamislardir. Katilimcilara gore mezkir sorunlari ile birlikte
de olsa demokrasi, alternatifi olmayan ve insanligin icat ettigi en iyi bir yonetim
seklidir. Ornegin katilimci 2 bu hususta; “Hi¢ bir zaman insanlart mutlu
edemeyecegimiz igin yani su anda daha iyi bir model de olmadig: i¢in de demokrasi
uygulanmali diye diigiiniiyorum” seklinde goriislerini beyan etmistir. “Yine de en iyisi
demokrasi iste. Demokrasilerle sorunlar en aza indirebilir. Hani insan nasil hatta
vapiyorsa devleti yonetenler de hata yapabilir. O yiizden yiizde yiiz demokratik olmak
50z konusu degildir” ifadeleri ile katilimer 4 de sikintilartyla birlikte, bir yonetim sekli
olarak demokrasinin alternatifi olmadiginin altin1 ¢izmistir. Ona gore demokratik
rejimlerde sorunlar tam olarak c¢oziilemese de asgari diizeye indirilebilir. Ayrica
katilmci, demokratik rejimlerde, sistemi uygulayanlarin  kisisel hatalarinin

demokrasilere atfedilemeyecegi noktasinda goriislerini ileri stirmiistiir.

Demokrasinin birtakim siyasal kurumsal ve sosyal ayaklar ile yalniz basina ayakta
duramayacag1 yonde goriis bildiren 6gretmen adaylarindan katilime1 1, demokrasi igin,
gerekli alt yapi hazirliklar1 yapilmadan, halki demokrasi hakkinda bilinglendirmeden
atilacak demokratik adimlarin ve yapilmasi hedeflenen demokratik uygulamalarin tam
olarak gerceklesmeyecegini ileri stirmektedir. Yani sira halkin birbirilerine kars1 saygi
sevgl ve anlayis cergevesinde yaklasmasi gerektigine deginen katilimeciya gore tiim bu
unsurlar gerceklesmedigi taktirde demokrasi, sadece giizel bir ideal olarak kalir.
Katilimci 1 bu hususta su sozleri sarf etmistir:

“Zemini bos birakiyoruz itistiine demokrasi ¢ikmaya c¢alisiyoruz. Bu demokrasi

¢okiiyor iste. Insanlarin ortak bir noktada bulusabilmesi lazim gelir. Bir sekilde

bunu basarabilmek igin de insanlarin birbirlerine karsi saygi sevgi ve empati

gelistivebiliyor olmast lazim. Bunu basaramasak, demokrasi sadece giizel bir
seymis gibi goriintir.”

Ayni1 hususta katilimc1 7; Rousseau’nun Toplumsal Mutabakat’taki, “yonetim bi¢imi ne
olursa olsun, yasalarla yonetilen her devlet cumhuriyettir” ifadesini gonderme
yapmistir. Bu ifade iizerinde biraz miitalaa edecek olursak her cumhuriyetin bir
demokrasi olmadig1 ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Bu duruma 6rnek olarak Cin
Halk Cumbhuriyeti ve Iran Islam Cumhuriyeti’ni gdsterebiliriz. Her iki devlette de siyasi

otoriteyi halk secimlerle belirlemektedir. Buna mukabil Cin Halk Cumhuriyeti’nde
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demokrasi yerine komiinizm, iran Islam Cumhuriyeti’nde ise seriat kurallar1 gegerlidir.
Cumhuriyeti, demokrasinin O6nemli bir sa¢ ayagi olarak telakki etmekle birlikte
katilime1, demokrasiyi ¢ok genis bir perspektiften degerlendirme yolunu tercih etmistir.
Katilime1 7, bu minval iizere; “Insanlar cumhuriyet ile yonetiliyorlar ama biz onlara
demokratik toplum diyemeyiz. Tamam, cumhuriyet onemli ama demokrasi ¢ok
boyutludur” seklindeki sozleri ile bu husustaki goriislerini dile getirmistir. Katilimec1 8
de bu konuda katilime1 7°ye ¢ok yakin olan goriislerini farkli 6rnekler {izerinden farkl
ifadelerle ortaya koymustur. O bu konuda su ifadeleri kullanmayi tercih etmistir:
“Bundan 1-2 sene once Arap bahart yasandi. Cok Arap iilkeleri kendi diktatérlerini
devirdiler ve yerine demokrasinin gelecegini diisiintiyorlar. Basindaki diktatoriin gidip
de yerine parlamento rejiminin gelecegini diistiniiyorlar. Boyle demokrasi gelecegini

diigtinmiiyorum.”

Katilime1 7 ve 8 ayni zamanda sistemin, demokrasinin besigi sayilan birkag Avrupa
tilkesi disinda diinyanin geri kalaninda tam olarak uygulanabilir olmadigim
diisiinmektedirler. Bu konuda katilmc1 7; “Ozellikle demokrasinin ¢iktigi toplumlar
demokrasinin anast olan toplumlar. Bunu basarmis toplumlar olarak vardirlar”
seklinde bir goris ileri siirmiistiir. Katilimer 8 ise, batinin demokrasiyi muhtelif zaman
ve mekanlarda muhtelif toplumlara, kimi zaman ¢ikarlar1 dogrultusunda kimi zaman da
farkli kaygilarla sundugunu, ama asla kendi toplumlari disinda tam olarak
uygulanmayan bir {itopya oldugunu iddia etmistir. Bu hususta katilimc1 8 su goriisleri
dile getirmistir: “Yani suan dedigim gibi mesela demokrasi, bati iilkelerinin
politikalarla, sagda solda kurduklar: bir idealdir ve iitopyadir. Hi¢bir zaman hi¢bir

’

verde bunu kendileri disinda gerceklestigini gormedim.’

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin vatandaslik algilar1 analiz edildiginde vatandaglik ile
ilgili kavramsal bilgilere sahip olduklari, ancak bunlar1 uygulama boyutunda davranisa
dontistiiremedikleri  goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin vatandaghik egitimi
acisindan Onemi diislintildiiglinde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel,
duyussal ve davranigsal boyutta, vatandaslik yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Ozellikle duyussal ve davranissal eksiklikleri gidermek amaciyla

etkinlik temelli bir model olusturma yoluna gidilmistir.
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3.1.1.4. Eylem/Uygulama Plam Gelistirme

Toplanan verilerin analizi ve yorumu cercevesinde probleme iligkin bir ¢6ziim plani
gelistirilir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin vatandaslik yeterliliklerini gelistirmede
etkinlik temelli bir model olusturulur. Bu etkinlik temelli modelin uygulanmasi icin
Topluma Hizmet Uygulamalari (5. yartyil), Ogretmenlik Uygulamasi (7 ve 8. yariyil) ve
Sosyal Proje Gelistirme (8. yariyil) dersleri kullanmilmistir. Boylece hem bu derslerin
iceriginin daha islevsel hale getirilecegi hem de Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin

vatandaslik yeterliliklerinin gelistirilmesine katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Etkinlik Temelli
Model

Zemin

Topluma Hizmet Ogretmenlik

Uygulamalari

Sosyal Proje Uygulamasi

) _[Ikdgretim
Meda 5 N Lisans Ogrencilerine
Qi Ogrencilerine Seminerler
Etkinligi Seminerler
Engelll . . Drama
Merkezlerine Kimsesiz Uygulamalari
Ziyaret Cocuklart Ziyaret
—
Ekonomik .
Huzur Evi Yoksunluk Ceken Otizm lle Tlgili
Ziyaretleri Ogrencilere Ders Bir Seminere
Verme Katilma
Cesitli Sivil
Toplum . |
Kuruluslarina Miize Ziyaretleri
Katilma

Sekil 3: Etkinlik Temelli Model
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Asagida etkinlik temelli modelin siireci 6zetlenmistir.

Tablo 3.6. Etkinlik Temelli Model

Etkinlik Yer Uygulayic1 | Hedef kitle Siire VataEdasl Amag
o e 1
tury yeterlilikle
ri boyutu
Medya AEF Aragtirmac | Sosyal Bilgiler | 3 hafta | Bilissel, Med.yanm. insanlar
okuryaza 1 Ogretmen duyussal iizerindeki
i adaylari ve qu_mIq/unmsuz
egitimi (arastirma davramgsal | etkilerini ve bu
calisma grubu) boyutlar etkilerin olusma
yollarini tanima
Cesitli AEF Sc_)syal Sosyal Bilgiler Her_ Bilissel, Cesitli toplumsa!
konulard Bilgiler ABD 1 wve | seminer | duyussal sorunlar ve benzeri
a Ogretmen | 2.simf 60 _ ve konularda
seminerl adaylar ogrencileri dakika | davranigsal kggamlm@ olan
or (aragtirma boyutlar biligsel ve duyussal
calisma yeterliliklerin
grubu) davramgsal boyuta
taginmasini
saglamak.
Dolayisiyla Lisans
ogrencilerini bu
konularda bilgi ve
bilinglendirme
caligmalar1 yapmak.
Cesitli Qesitli . Sc_)S){aI [Ikdgretim 6,7 Her Bilissel, Cesitli  toplumsal
konulard ilkogreti | Bilgiler ve 8.simif | seminer | duyussal sorunlar ve benzeri
a m Ogretmen | 6grencileri ve | ve konularda
seminerl okullar1 adaylari etkinlik | davranigsal kgganllmls olan
or ve (aragtirma 40 _ boyutlar blhsse_l_ve fiuyussal
drama calisma dakika yeterliliklerin
calismala grubu) davranigsal boyuta
taginmasini
n saglamak.
Dolayistyla
ogrencileri bu
konularda bilgi ve
bilinglendirme
caligmalar1 yapmak
Engelli TUREV Sosyal TUREV Bir giin | Biligsel, Cevremizde var
merkezle Bilgiler sakinleri duyussal olan ancak farkmda}
rine Ogretmen ve o}madlglmlz engelh
Ziyaret adaylar1 davranigsal | bireylere kargi bir
ve (arastirma boyutlar farkindalik
birlikte calisma olusturmak
yapilan grubu)
etkinlikle
r
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Etkinlik Yer Uygulayicr | Hedef kitle Siire VataEdasl Amacg
o e 1
turd yeterlilikle
ri boyutu
Kimsesiz | Cocuk Sosyal KimSEfiZ Bir giin ]dSilissel,l Korull(llmallya muhtag
cocuklar1 | Esirgeme | Bilgiler Gocuklar Lyussa 30(311 dara Tiski
ziyaret Kurumu | Ogretmen \ée ogrudan, Husxl
adaylar avranigsal kurma poktgsmda
(arastirma boyutlar cekimserlikleri
calisma ortadan kaldirmak,
grubu) farkindalik
olusturmak ve
bireylerde kimsesiz
cocuklara kars1
merhamet duygulari
6n plana c¢ikararak
onlar1 kimsesizlerin
kimi yapmak
Huzur Dariilace quyal Giderek Bir giin | Bilissel, Yashligin en
evi ze Sisli I?IIgller yalm_zlasan ve duyussal onemli sorunu
Ziyareti Ogretmen | kendi ve baskalariyla,
ve adaylar1 diinyal_arlnda davranigsal | cevreyle,
birlikte (arastirma | terkedilen boyutlar yakinlarla, toplumla
lan calisma yasghilarimiz kurulup siirdiiriilen
Zﬁf’iln“kle grubu) iletisimin
r kaybolmasidir.
Ekonomi Ogrencil Sosyal [kdgretim 1 Bilissel, Ekonomik ydnden
K erin Bilgiler ogrencileri egitim | duyussal dezavantajli
yoksunlu evleri Ogretmen Ogretim | ve gruplar1  yakindan
k ceken adaylar1 yili davranigsal | tanima, ' toplqma
darencile (aragtirma boyunc | boyutlar g@inﬁllﬁ bir sekll(_ie
e ozel calisma a hizmet etmenin
ders grubu) huzurunu yagama
verme
Otizm ile AEF Prof.  Dr. | Sosyal Bilgiler | Bir giin | Biligsel ve | Otizmin nedenl_erin?
ilgili bir Yanki Ogretmen duyussal o6grenmek, otizmli
seminere Yazgan adaylart boyutlar gocuklara nasil
Kkatilma (arastirma yaklagilacagini,
¢alisma grubu) otizmli  gocuklarin
velileri ile nasil
iletigim
kurulacagim
O6grenmek ve bu
konuda toplumsal
farkindalik
kazanmak.
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Yer Uygulayici Hedef kitle Siire Vatandasl Amacg
1k
yeterlilikle
ri boyutu

Topkap1t | Do¢. Dr. | Sosyal Bilgiler | Bir Biligsel ve | Gegmisten
Sarayi, Ali Yilmaz | Ogretmen hafta duyussal giniimiize  kadar
Islam adaylar boyutlar uzanan insan
Eserleri (arastirma yasamini, kiltiriini
Miizesi, calisma grubu) ve ortaya koydugu
Kog eserleri  bilimsel,
Miizesi teknik ve sanatsal
bigimde giliniimiize
oldugu kadar
gelecege de
yansitan  kurumlar
olarak  miizelerin
toplumlarin
kiiltiirel-sanatsal
yasamlarinda etkin
bir egitim kurumu
olabilecegini  fark
etmek.
Cesitli STK lar quyal Sosyal Bilgiler | Bir Bilissel, STK’larm_ _
sivil Bilgiler Ogretmen egitim duyussal demokrasmm
toplum Ogretmen | adaylar Ogretim | ve vazgegilmez

adaylar1 (arastirma yartyili | davranigsal | unsurlarindan
kurulusla 5
rna (aragtirma | ¢alisma grubu) boyutlar oldugunu ve
Katilma calisma toplumsal

grubu) sorunlarin
¢oziimiindeki
Onemini far etmek.

Etkinlik
tiirii

Miize
egitimi

3.1.1.4.1. Izleme Plani Gelistirme

Eylem plant uygulanirken yapilan etkinlikler kamera ile kayit altina alinir ve
etkinliklerden sonra 6grencilerle goriigme yapilarak siirecin eski siirece gore ne derece

etkili ve verimli oldugu belirlenmeye caligilir.

3.1.1.5. Eylem Planimin Uygulanmasi

Gelistirilen eylem plam1 c¢ercevesinde uygulama ise kosulur. Bu baglamda

gerceklestirilen etkinliklerle ilgili bilgiler soyledir:

Medya Okuryazarhigr Egitimi Etkinligi: 11-24 Kasim 2011 tarihleri arasinda Topluma
Hizmet Uygulamalar1 dersi kapsaminda gerceklestirilen medya okuryazarligi egitimi,
arastirmacinin  koordinasyonunda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Anabilim Dali’nda 314 numarali seminer odasinda 3

hafta boyunca diizenli bir sekilde devam etmistir. Bu etkinlige 13 kisilik arastirma
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grubu iyeleri diizenli bir sekilde katilim gostermislerdir. Seminer odasinda dersler
genellikle projeksiyon cihazi ve ¢esitli medya arag-geregleri kullanilarak islenmis, bu
durum katilimcilarin hem motivasyonunu arttirmig, hem de zaman zaman, grup disindan
misafir O0gretmen adaylarinin etkinlige katilmasi noktasinda bir cazibe kaynagi
olusturmustur. Her bir etkinligin sonunda bir sonraki hafta islenecek dersin konusu
belirlenmis ve katilimcilardan, bu dogrultuda bir sonraki derse hazirlikli gelmeleri

istenmistir. Etkinligin keyifli ve faydali gectigi rahatlikla sdylenebilir.

Lisans Ogrencilerine Cesitli Konularda Seminerler Verme: Muhtelif derslerde, ilgili
dersin hocalarindan izin alinarak yapilan bu uygulama, Mart-Nisan 2012 tarihleri
arasinda Sosyal Proje dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Vatandaglik yeterliliklerini
biligsel duyussal ve davranigsal boyutta gelistirecek cesitli seminer konular1 6grencilerle
birlikte belirlenmis ve uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda pek fazla bir sorunla
karsilasilmamis, arastirmaci her seminere bizzat dinleyici ve gozleyici pozisyonunda
katilmistir. Derslerin fakiilte binasinda islenmesi, zaman ve mekan agisindan arastirma

grubuna cesitli avantajlar saglamistir.

Iikogretim  Ogrencilerine Cesitli  Konularda Seminer Verme ve Ilkigretim
Okullarinda Drama Calismalari: Bu etkinlikler Kasim-Aralik 2012 tarihleri arasinda
Ogretmenlik Uygulamas: dersi kapsaminda dgretmen adaylarinca gergeklestirilmistir.
Katilimeilar tarafindan ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin vatandagslik
yeterliliklerini arttiracak seminerler sunulmustur. Ayrica bazi Ogretmen adaylari,
ogrencilerle birlikte yine bu ders kapsaminda ¢esitli drama uygulamalar1 yapmislardir.
Kadikoy il¢esinde 3 ayr1 okulda gerceklestirilen bu etkinliklere arastirmaci, dinleyici ve

gdzleyici pozisyonunda istirak etmistir.

Engelli Merkezlerini Ziyaret: Topluma Hizmet Uygulamalari dersi kapsaminda,
03.10.2011 Carsamba giinii katihmci  grubuyla birlikte TUREV  ziyareti
gerceklestirilmistir. Oncesinde TUREV yetkililerine telefonla ulagilmis ve uygun bir
tarihte ziyaret i¢in randevu alinmistir. Ardindan katilimcilarla  engellilerin
hassasiyetlerine binaen 314 numarali seminer odasinda bir toplant1 yapilmis, ziyaret
sirasinda dikkat etmememiz gereken birtakim hususiyetler miinazara edilmistir. 3 Ekim
Carsamba saat 10.00°da katilimcilarla Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi

kantininde bulusulmus toplu halde Kadikéy’den Maltepe’ye gegilmistir. Burada ¢ok
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verimli gecen 4 saatlik bir etkinlikten sonra arastirmacinin da i¢inde bulundugu grup
Kartal sahilde bir ¢cay bahgesinde oturmus hem etkinlikteki izlenimlerini paylagsmislar
hem de c¢esitli konularda sohbet imkani bulmuslardir. Cay bahgesinden sonra herkes

bireysel olarak gitmek istedigi yone dogru gruptan ayrilmistir.

Kimsesiz Cocuklart Ziyaret: Sosyal Proje dersi kapsaminda 16.05.2012 tarihinde
gerceklestirilen bir ziyarettir. Bu ziyaret arastirmacinin teklifi ve arastirma grubunun
onay1yla gerceklestirilmistir. istanbul Maltepe’de T.C Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu’na Nisan ay1 icinde telefonla ulasilmis ve randevu talebi
fazlas1 nedeniyle 2 hafta sonrasina ziyaret talebimize karsilik verilmistir. Gerek
aragtirmacinin, gerekse arastirma grubu lyelerinin bu donemde yasadigi yogunluk
nedeniyle bu etkinlik 16 Mayista gerceklestirilmistir. Etkinlik 6ncesi, ziyaretin
cercevesini  belirlemek adma 314 numarali seminer odasinda bir toplanti
gerceklestirilmistir. Arastirmaci ziyaretin dogrudan igerisinde yer almistir. Etkinlige
katilmak iizere yine Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi kantininde bulusulmus ve
toplu halde Kadikdy’den Maltepe’ye gecilmistir. Etkinlige katilmayan 4 6gretmen aday1

vardir. Bu etkinligin de katilimcilar i¢in oldukga faydali gectigi gozlemlenmistir.

Huzur Evlerini Ziyareti: Sosyal Proje dersi kapsaminda 20 Nisan 2012 Cuma giinii
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 ile s6z konusu etkinlikten bir hafta énce 314
numarali seminer odasinda yagh bireylerin, duygusal hassasiyetleri iizerine bir toplanti
gerceklestirilmistir. Amag ziyaretten maksimum diizeyde verimli sonuglar elde etmek,
dartilaceze mensuplarinin kalplerini kiracak en ufak bir yanlis bile yapmayarak etkinligi
sonuglandirmaktir. Arastirma grubundan iki katilimci Okmeydani1 Dariilaceze binasina
giderek yetkililerden ziyaret i¢in randevu talep etmislerdir. Bir hafta sonrasi alinan
randevu i¢in, Mecidiyekdy/Sislide bir kafe toplanma noktasi olarak seg¢ilmistir.
Bulugmaya bazi katilimcilarin gecikmeli olarak istirak etmesi, ziyaretin hesaplanandan
1 saat daha ge¢ gerceklesmesine sebebiyet vermistir. Etkinlik katilimcilarla yagh
bireyler arasinda gerceklesen sicak bir diyalog esliginde yaklagik 3 saat siirmiistiir.

Etkinlik sonrasi yine herkes bireysel olarak mekandan ayrilmistir.

Ekonomik Yoksunluk Ceken Ogrencilere Ozel Ders Verme: 2011-2012 Egitim
ogretim yil1 igerisinde bahar yariyili siiresince Sosyal Proje dersi kapsaminda toplam 4

katilimcinin gergeklestirdigi bu etkinlik, Kadikdy il¢esine bagli, sosyo-ekonomik agidan
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diisiik bir yagam standardinda olan Fikirtepe Mahallesi’nde gerceklestirilmistir. Mahalle
muhtarliklariyla derslerin verilecegi mekanlarin ayarlanmasi adina baglanti kurulmus,
muhtarliklarda egitim-6gretim faaliyetleri diizenli bir sekilde bir donem boyunca icra
edilmistir. Ogrencilerin ilk etapta olaya kayitsiz kaldigi, ilerleyen haftalarda &zel

derslere motive olduklar1 gorilmistiir.

Otizm ile Ilgili Bir Seminere Katilma: Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Ahmet Simsek Konferans Salonu’nda 27 Nisan 2012 Cuma giinii gerceklestirilen bu
etkinlige baz1 6gretmen adaylar1 katilim gostermemis, bunun yerine adalarda piknik
yapmayi tercih etmislerdir. Seminer toplamda 2 saat siirmiis, 6gretmen adaylar1 seminer
boyunca ¢esitli notlar almislardir. Etkinligin fakiilte binasinda gergeklestirilmis olmasi
zaman ve ulasim noktasinda arastirma grubuna kolaylik saglamistir. Arastirmact hem

dinleyici hem de gozlemci olarak etkinlige katilim gdstermistir.

Miize Egitimi: Dog. Dr. Ali Yilmaz tarafindan uygulanan bu etkinlige arastirmaci da
ogretmen adaylart ile birlikte katilmigtir. 1 hafta siiren ve toplamda 3 miizenin (Topkap1
Sarayi, Islam Eserleri Miizesi, Kog¢ Miizesi) gezildigi bu etkinlik 05-11 Mart 2012

tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Cesitli Sivil Toplum Kuruluslarina Katilma: Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi
kapsaminda, Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik 2011 ve Ocak 2012 tarihleri arasinda yapilan
bu etkinlikte katilimcilardan bir donem boyunca sivil toplum kuruluslarinda gérev
almalar istenmistir. Bu dogrultuda adim atan ve sivil toplum kuruluslarina iiye olan iki
katilimci vardir. Bunlardan bir tanesi Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi’na bir digert ise,
Arama Kurtarma Vakfi’na lyeliklerini gerceklestirmislerdir. Donem sonunda her iki
katilme1 da goniillii bir sekilde s6z konusu STK’larda pozisyonlarinda caligmaya

devam etmislerdir.

3.1.1.5.1. Uygulamanin Izlenmesi

Gelistirilen izleme plani ¢ergevesinde uygulama izlenir ve veriler toplanir.

3.1.1.6. Uygulamamin Analizi ve Degerlendirme

Elde edilen uygulama sonuglar1 analiz edilir ve problemin ne derece ¢ozildiigiine

yonelik degerlendirme yapilir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma grubunu, 2011-2013 yillar1 arasinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim géren
13 kisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Topluma Hizmet Uygulamalari, Sosyal
Proje ve Okul Deneyimi derslerindeki ¢esitli etkinlikler i¢in tesadiifi bir sekilde
olusturulan 13 kisilik bu gruptan 3 katilimci tedrici bir sekilde gruptan ayrilmis ve
diizenli bir sekilde her hafta vatandaglik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yapilan
etkinliklere katihm gdstermemislerdir. Boylece c¢alismaya dahil olan toplam katilimci
sayist 10’a diigmiistiir. Nitel arastirmada asil 6nemli olan sey katilimcilarin goriislerini
derinlemesine betimlemek (Yildirnm ve Simsek, 2008) oldugundan arastirmada 10
katilmer yeterli goriilmistiir. “Nitel aragtirmalarda katilimc1 secimi, aragtirma
probleminin 6zelligi ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir. Bu
sebeple nitel aragtirmalarda bazen bir birey bile, tek basina bir arastirmanin 6rneklemini
olusturabilir” (Yildirnm ve Simsek, 2008). Etkinliklerin bitiminde s6z konusu bu 10
katilimciyla goriisme yapilmistir. Kayit cihazinin kullanilmasi i¢in bu katilimcilarin her
birinden izin alinmistir. 10 6grenciyle yapilan bu goriismeler toplamda takriben 10 saati
asmistir. Ses kayitlar1 bizzat arastirmaci tarafindan hicbir degisiklik yapmadan dikte
edilmis, kelimesi kelimesine metne dokiilmistiir. Ayrica arastirmacinin Ogrencileri
etkinlikler oOncesinde de taniyor olmasi, arastirma verilerinin analizine derinlik
katmistir. Bu durum, yapilan yorumlarin gecerliligini arttirmig, arastirma siireci
boyunca kisisel samimi diyaloglarin gerceklesmesine zemin hazirlayarak arastirmaci

tarafindan aragtirmanin amacina uygun bir sekilde yiiriitiilmesine katkida bulunmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmalar1 son zamanlarda karma bir yaklasim olarak ele alinmasi nedeniyle
veri toplama siirecinde aragtirmaciya esnek calisma olanagi saglamaktadir. Hem nicel
hem de nitel yontemi kullanabilmesi, arastirmact gerektiginde siirlarimi kendi
cizebilecegi veri toplama araglar1 kullanabilme imkéani saglamasi ve daha 6zgiirliik¢ii
olan nitel veri toplama araglarin1 da kullanabilmesi (Yuladir ve Dogan 2009, s.32)
eylem arastirmalarinin giiclii yanlarii olusturmaktadir. Bu gergeklerden hareketle

aragtirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi igin yerli ve yabanci literatiir taranmasi
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sonucu elde edilen bilgilerin yan1 sira uygulama siirecinde farkli veri kaynaklarindan da
bilgi toplama yoluna gidilmistir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda kullanilan veri
toplama araglar1 sunlardir:

e Anket

e Arastirma Giinligi

e Gorlisme

e Video Kayaitlar

e (Gozlem

3.3.1. Anket

Arastirmanin nicel boyutunu, Sosyal Bilgiler lisans egitimi 4. sinifta okuyan 13 kisilik
arastirma  grubu  Ogrencilerine  uygulanan vatandaslik  yeterlilikleri  anketi
olusturmaktadir. S6z konusu anket, vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
gerceklestirilen bir dizi etkinligin Oncesinde ve sonrasinda Ogretmen adaylarina
uygulanmistir. Acun, Demir ve G6z (2010) tarafindan hazirlanan bir dl¢ekten de istifade
edilerek arastirmaci tarafindan olusturulan 5°li likert tipi derecelendirme anketinde,
Ogretmen adaylarinin vatandaslik konularina ait bilgi davranis ve duyussal diizeylerini
O0lemek, arastirma siiresince toplanan nitel verileri, nicel verilerle desteklemek

amaclanmustir.

3.3.2. Arastirma Giinliigii

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan aragtirmaci giinliigii, arastirmac tarafindan o
giinkii uygulama ile ilgili deneyim, diisiince ve varsa karsilastigi durumlarla ilgili
diisiincelerini yazmak amaciyla tutulan notlardan olusmaktadir. Aragtirmaci, arastirma
giinliigii sayesinde arastirma grubunun duygularini, yorumlarmi, olaylara karsi
verdikleri tepkileri ve kendi kisisel agiklamalarini kayda dokerek, bunlar1 degerlendirme
firsat1 bulmustur. Arastirma siiresince her etkinligin sonunda, siiregte karsilasilan gesitli
durum, sorun ya da arastirmaci tarafindan kayda deger goriilen gelismelerle ilgili
gerekli notlar alinmistir. Arastirmaci, bulgularinin aktarilmasinda gerekli gordigi
yerlerde giinliiglinden dogrudan ve dolayli alintilar yaparak bulgularin1 zenginlestirme

olanag: yakalamigtir.
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3.3.3. Goriisme

Goriisme, insanlik tarihi boyunca kullanilan en eski iletisim yollarindan birisidir.
Goriisme sayesinde bireyler cesitli konulardaki duygu, diisiince, deneyim, tutumlarinin
altinda yatan gercek nedenleri kestirme bir yolla birbirlerine aktarabilmislerdir. Pek ¢ok
kimse, diistindiiklerini agiklamada so6zli anlatimi yazili anlatima tercih eder.
Gortismenin ¢ogunlukla daha rahat ve az zamanda gergeklestirilebilir olmasi bu
durumun altinda yatan Onemli bir nedendir. Yani sira goriisme diger iletisim
yontemlerine gore daha samimi ve ictendir. Ayrica gorliismede, kisi karsilastigir her
belirsizligi, sicag1 sicagina soracagi sorularla ortadan kaldirabilir. Goriigmede ses tonu,
jest ve mimikler, gériisme yaptigin kisinin fikirlerini daha anlagilabilir kilmas1 agisindan

olduk¢a 6nemlidir.

Gorlisme formlar1 bireylerin duygu, diisiince goriis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1
hedeflediginden ve iletisimin en yaygin sekli olan konusmayi temel aldigindan son
derece onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ayrica goriisme sayesinde kimi zaman
calisma yapilan konu hakkinda kisilerin tutumlar, disiinceleri, niyetleri gibi
gbzlenemeyen bilgilere ulasmak miimkiindiir. Ancak gorlis alma esnasinda zaman
zaman istenmeyen problemler de ortaya cikabilmektedir. Omegin bazi dgretmen
adaylart ¢esitli mazeretler belirterek ya da hi¢ belirtmeksizin goriismelere
katilmamislardir Goriisme esnasinda 6grencilerin daha gilivenilir cevaplar vermelerine
yonelik olarak baslangicta sadece karsilikli konusma ve sohbet ortami olusturulmustur.
Ogrenciler kendilerini daha rahat hissettikleri zamanda derinlemesine sorularla goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlisme gerceklestirilmeden once bir yar1 yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis goriismeye gore
daha esnektir. Bu teknikte arastirmaci arastirma problemine gore Onceden soracagi
sorulart hazirlar. Ancak arastirmaci, goriismenin akisina gore alt sorular ya da farkli

sorular sorularak goriismecinin yanitlarini detaylandirmasini saglar (Ekiz, 2003).

Gortisme sorular1, acgik ucglu sorular seklinde hazirlanmistir. Ag¢ik ucglu sorularla
amaglanan sey goriisiilen kisiden konu hakkinda daha ayrintili1 ve derinlemesine yanitlar
almaktir. Sorular, agik ve net olup katilimecilar tarafindan kolayca anlasilacak
niteliktedir. Sorular, sorgulayici bir tarzdan uzak, bilgiye davet eden bir yapida

hazirlanmaya 6zen gosterilmistir. Goriigme sirasinda verilerin bir ses kayit cihazi ile
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kayit altina alinmasi igin goriismecilerden izin alinmistir. Her bir goriisme 45-60 dakika
stirmiistiir. Goriisme siirecinde ortam miisait hale getirilmis, goriismeciyi rahatsiz
edecek etmenlerin ortadan kaldirilmasina azami gayret gosterilmistir. Gorlisme sorulari
arastirmaci tarafindan literatiir taramasi sonrasi olusturulmus olup, uzman goriisiinden
gecmistir. Sorularin amaci Ogrencilerin vatandaslik ve demokrasi gibi kavramlara
yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmak ve vatandashik yeterliliklerini gelistirmeye
yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilerde davranigsal, bilissel ve duyussal acidan

meydana getirdigi degisiklikleri ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanmistir.

3.3.4. Video kayitlan

Simif ici ve okul dis1 etkinliklerde degiskenlerin ve Ogrencilerin vatandaslhik
yeterliliklerini gelistirme noktasinda, etkinliklerin analiz edilmesine yardimci olmasi
amactyla uygulama siiresince biitiin dersler/aktiviteler video-kameraya kaydedilmistir.
Video kaydi bazen bizzat arastirmaci bazen de goniilliilik esasi ile arastirma grubu
icerisinden bir kisi tarafindan yapilmistir. Video-kamera goriintiileri transkript edilip
degerlendirilmistir. Video kamera goriintiileri etkinlikler siiresince  dgrenci
davraniglarini (diger arkadaslarinin yorumlarina verdikleri tepkiler, dis etkenlere bagh
olarak dikkatlerin bagka yerlere dagilmasi, etkinliklere yonelik isteksizlik vb..)

gostermesi acisindan da faydalidir.

3.3.5. Gozlem

Gozlem, muayyen bir ortamda veya bir kurumda ortaya ¢ikan davranislarin arastirilmak
istenmesi durumunda kullanilacak 6nemli bir veri toplama aracidir (Balc1, 2001, s. 191).
Eylem arastirmalarinda, arastirmacinin uygulama sirasinda katilimli gozlemlerde
bulunmasi, derinlemesine verilerin elde edilmesi bakimindan 6nemlidir. Arastirmacinin
katihmli  gozlemlerde bizzat wuygulamanin igerisinde yer almasi nedeniyle
yapilandirilmis gézlem yapmasi, uygulama noktasinda sorunlara neden olabilir. Zira
arastirma grubu igerisinde yer alanlar bu durumu sezip yapay davraniglar sergileyebilir

(Kaya, 2008, s.49).

Bu calisma, bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirildiginden arastirmanin
uygulamas1 siiresince herhangi bir yapilandirilmis 6lgek olmaksizin  gozlemler

yapilmistir. Bu calisma siiresince bazi etkinliklerde Ogrenciler uzaktan gdézlenmistir.
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Ogrencilerin aralarinda gecen bazi diyaloglar1 ve yasanan detaylar1 yakalamak iizere
zaman zaman Ogrencilerin arasinda dolasilmistir. Cogu etkinlik de ise arastirmaci bizzat
calisma grubunun bir iiyesi gibi grupla birlikte hareket emistir. Ogrencilerle birlikte
hareket edilirken onlar1 rahatsiz edici her tiirlii davranistan uzak durma noktasinda
oldukca hassas davranilmigtir. Baz1 6grencilerle etkinlikler {izerine konusmalar yapilmis

ve ortamin nabzi tutulmustur.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu baslik altinda, verilerin analizi ve yorumlanmasi ele alinmstir.

3.4.1. Nitel Veri Analizi

Verilerin analizinde kullanilmak iizere, goriisme ve 6g8renci iiriinlerinden elde edilen
veriler yaziya aktarilmis, ardindan kodlamalar1 yapilmis ve cesitli analizlere tabi
tutulmustur. Bu baglamda verilerin analiz ve yorumlanmasinda nitel boyutta betimsel

analiz ve igerik analizi kullanilmistir.

3.4.1.1. Betimsel Analiz

Betimsel analiz, elde edilen verilerin Onceden belirlenen temalara gore
yorumlanmasidir. Yildirnm ve Simsek’e gore (2008) betimsel analizin amaci, elde
edilen bulgular1 daha diizenli ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir.
Dogrudan alintilara sikilikla yer veren bu yaklasimda elde edilen veriler sistematik ve
acik bir sekilde belirlenir. Akabinde yapilan bu betimlemeler agiklanir ve neden sonug
iliskisi i¢cinde yorumlanarak birtakim sonuglara ulasilir. Bu asamada elde edilen
verilerden anlamli Oriintiiler olusturulmaya ve sunulmaya calisilir. Ortaya c¢ikan
temalarin kendi aralarinda iliskilendirilmesi, bu sekilde anlamlandirilmas1 ve gelecege
yonelik c¢ikarimlarda bulunulmasi da arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar
arasinda yer alabilir. Ayrica, betimlemelerden yola ¢ikarak arastirmacinin kendi kisisel
yorumlarini yapmasi ve bazi ¢ikarimlarda bulunmasi imkan dahilindedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Benzer sekilde ¢alisma siirecinde ¢alisma grubunun tutum ve eylemleri
de video goriintiilerinden, tutulan cesitli notlardan ve elde edilen yapilandirilmamis

gozlemlerden edinilen izlenimlerden hareketle betimlenmis ve analiz edilerek
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yorumlanmistir. Bu aragtirma, dongiisel bir gereklilik ¢ergevesi igerisinde ilerledigi i¢in
veri toplama ve analiz asamalari, tliim arastirma siirecine yayilmis, veriler toplandikca

analiz edilmistir.

3.4.1.2. icerik Analizi

Bu yaklagimda temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasarak betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan verileri, daha derin bir isleme tabi
tutmaktir. Boylelikle betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve temalar bu analizler
sonucunda kesfedilir, kavramsallagtirilir ve ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir
bicimde diizenlenir. Aslinda igerik analizi ile yapilmak istenen temel amag, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar gergevesinde iligkilendirerek bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,

2008).

Bu calismanin igeriksel analizinde Yildirirm ve Simsek (2008), tarafindan Onerilen
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore
diizenlenip tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi asamalar1 takip edilmistir.
Arastirmada goriismelerin bitiminde elde edilen verilerin aslina uygun bir sekilde Yazil
dokumu alinmistir. Ogrencilere yoneltilen her bir soru ayr1 ayri incelenmistir. Word
ortammna kaydedilen bu veriler, tekrar tekrar okunarak kategorilere ayrilmigtir.
Kategoriler anlasilir bicimde olusturulmustur. Olusturulan kategorilerle 06grenci
gorlsleri tablolastirilmis ve bulgular okuyucuya daha anlasilir bir sekilde sunulmustur.
Aragtirmada gizlilik ilkesi ve aragtirma etigi baglaminda katilimcilarin kimlikleri ifsa
edilmemis ve her 0grenciye bir numara verilmistir. Bu numaralar yardimiyla hangi
goriisiin  hangi Ogrenciye ait oldugu daha rahat anlagilmaktadir. Ayrica hangi
ogrencilerin benzer goriislere, hangilerinin farkli goriislere sahip olduklari tablolar

araciligiyla daha kolay ve net bir sekilde goriilmektedir.

3.4.2. Nicel Veri Analizi

Acun, Demir ve G6z (2010) tarafindan hazirlanan bir 6lgekten de istifade edilerek
arastirmaci tarafindan olusturulan 5°li likert tipi derecelendirme anketinde, 6gretmen
adaylarinin vatandaslik konularina ait bilgi davranmis ve duyussal diizeylerini 6lgmek,

arastirma siiresince toplanan nitel verileri, nicel verilerle desteklemek amaglanmistir. Bu
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baglamda wilcoxon isaretli siralar testi olarak bilinen bir teknikle veriler istatistiki
analize tabi tutulmustur. Ciinkii az denekli yiiriitiilen bir calisma olmas1 ve grup ici bir
arastirmanin gerceklestirilmesi gerektiginden bu arastirma igin en uygun teknik,
Wilcoxon isaretli-siralar teknigidir. Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler testi olarak da bilinen
test etmek i¢in kullanilir. Analiz, fark puanlarmin kii¢iikten biiyiige dogru 1’den
baslayarak isaretine dikkat etmeden sira sayilarinin verilmesi temelinde dayanir.
Ardindan — ve + isaretli olan fark puanlarinin sira sayilar1 toplanir. Test edilen durum
aslinda bu iki sira sayisi arasindaki farktir. Wilcoxon igaretli-siralar teknigi z-test

istatistigini kullanir (Biyiikoztiirk, 2011, 5.162-163).
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IV. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

4.1. Vatandashk Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Yapilan Etkinliklere
Dair Katihhmc1 Goriisleri

Aragtirmanin  bu bélimiinde, Ogretmen adaylarinin vatandaghik yeterliliklerini
gelistirmeye yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklere dair katilimci goriisleri ele

alinacaktir.

4.1.1. Medya Okuryazarhg: Etkinliklerine Dair Katihme1 Goriisleri

4.1.1.1. Katihmcilarin Medya Algisi:

Katilimecilarin medya kavramina yiikledikleri anlam incelendiginde genellikle bu
kavrama olumsuz bir bakis acis1 gelistirdikleri goriilmektedir. Katilimcilar medyaya
giivenmemektedir. Bunun nedenlerinden birisinin de siibliminal mesajlar oldugu
sOylenebilir. Zira etkinlikler sirasinda islenen bu nevi konularin katilimcilar {izerinde
ciddi bir etki biraktigt goézlemlenmistir. Burada medya okuryazarligi egitiminin bu
minvalde maksadini astig1 tespitinde de bulunulabilinir. Medyanin etkili kullanimina
dair yapilan bir¢ok etkinlik igerisinde katilimcilarin zihinlerinde en fazla yer edeni
medya ve siibliminal mesajlar olmustur. Bu durum etkinlikler esnasinda arastirmacinin
da dikkatinden kagmamistir. Katilimcilardan, medya ve kavramlarina yonelik yapilmasi
istenilen ¢alismalar incelendiginde katilimcilarin % 100’niin siibliminal tekniklere
degindigi, bu oranin % 75’nin de medya okuryazarlifi etkinlikleri esnasinda
calismalarini bu kavram odakli gerceklestirdigi goriilmiistiir. Buna ragmen s6z konusu
etkinligin genel manada katilimcilara biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarda ciddi
katkilar sagladigim1 sdylemek miimkiindiir. Ayrica, bazi Ogretmen adaylarinin
ifadelerinden anlasilacag: lizere, medyaya karsi duyduklari giivensizlik, onlar1 medya
karsisinda daha dikkatli bir pozisyonun almaya zorlamigtir. Bu bakimdan medyaya kars1
yasadiklar1  glivensizligin  katilimcilar1  medya karsisinda savunmasiz  alict

pozisyonundan kurtarmaktadir.

Medyanin giicline deginen katilimcilara gore, medya cok etkili ve kitlelere yon veren bir

iletisim aracidir. Bu dogrultuda katilimci ifadelerine bakildiginda katilimei 1, medyanin
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giiciine deginerek su ifadeleri dile getirmistir: “Artik tamamen medyanin elinde olan bir
sistem. Ciinkii medyamn bir yonlendirici giicii var olabildigince dogru bir haberi bile
carpitma ozelligi olabilir. Bunun i¢in iyi bir se¢im yapabilmek gerekiyor, ya da
medyada olan her seye kanmamamiz gerekiyor.” Kitlelere yon verecek giicte bir
medyanin varligindan bahseden katilimciya gore bu vasitayla elde edilen bilgilere kars,
izleyicilerin dikkatli ve secici olmalar1 gerekmektedir. Katilimcr 1 ile birebir ayni
diisiinceleri paylasan bir diger 6gretmen adayir ise katilimci 6’dir. O da bu hususta;
“Cok gii¢lii bir basin var ve onlarin iginde insanlari birtakim mesajlar génderiliyor
kétii manada. Her insan dinlemis oldugu izlemis oldugu seylerin bilincinde
olamayabiliyor. Zaten bir siirii yalan haber var. Her duydugumuza inanmamiz lazim”
seklinde bir goriis paylasmistir. Kendi c¢ikarlarimi diisiinen medyanin, kendi
menfaatlerine uygun olan her zemine uyum saglamakta sikinti yasamadigini, gerektigi
takdirde halkin degerlerine sirt ¢evirebilecegini ve bunun da zaman zaman ciddi
sikintilar dogurdugunu; “Medya aslinda tamamen izleyici kitlesine gore sekilleniyor. Bu
da ¢cogu zaman tehlikeli olabiliyor seklindeki sozleriyle ifade eden katilime1 10°a gore
kimi basin kuruluslart gizli giicler tarafindan gizli amaclara hizmet eden bir
yapilanmadan miirekkeptir. Bu durumda mezkGr kurumlara karsi bir giiven problemi
yasadigini belirten katilimei, her basin-yayin kurulusunun da ayni olmadigini, bilingli
bir sekilde kullanildiginda medyanin bireyler i¢in faydali olabilecegini su sozlerle ifade
etmistir; “Bir de bu basin dedigimiz seyin altinda gizli insanlar amaglar var. Bunlara
nasil inanayim ki ben. Gizli amaglart olan bir gii¢ tarafindan yonetilmektedirler. Ama
her kanal ya da sosyal medya ayni mi tabi ki degil. Faydali kullanabilirseniz iyidir.”
Katilmer 1 ve 6 gibi medyanin etkisine deginen katilimci 5, bilhassa modern
donemlerde medyanin ciddi bir gii¢ elde etigini; “Bir de medya artik biiyiik bir gii¢”
sozleri ile ifade etmistir. Ardindan katilimc1 10 ile paralel olarak, medyanin ardindaki
gizli giicler ve gizli amaglar goriisinii “Ve bu giicii kullanmak isteyen insanlar var.
Ekmeklerine yag siirmeyelim” seklindeki sozleri ile ortaya koymus, bu konuda dikkatli
davranmamiz gerektigini salik vermistir. Ayrica katilime1 5’in 6zellikle sosyal medyay1
bir zaman kayb1 araci olarak algiladigim1 gormekteyiz. Bu goriislerini katilimci su
ifadelerle ortaya koymaktadir: “Facebook kullanmam. MSN adresim yok. Stkilirim ¢ok
fazla girmem. Isim yoksa girmem miithis zaman kaybi olarak gériiyorum.” Tipki diger

katilimcilar gibi medyanin olaganiistii giiciiniin farkinda olan ve buna deginen bir diger

118



ogretmen aday1 katilimc1 7°dir. O da katilimer 5 gibi medyanin 6zellikle giiniimiizdeki
etkisine deginmistir. Katilimciya gore yeni nesillerin yetismesinde ve kisiliklerinin
olusmasinda medya araglar belirleyici bir rol iistlenmektedir. Yani sira katilimer 7°nin
de medya kuruluslarina kars1 kisisel bir gliven sorunu yasadigini kendi sdylemlerinden
rahatlikla anlayabiliriz. Ancak katilimci 10 gibi o da bilingli bir sekilde kullanildiginda
medyanin toplumlar i¢in faydali olabilecegini; “Genel olarak ben giivenmiyorum yalniz
bu hi¢ kullanmayalim anlamina gelmez. Yeter ki bilin¢li olalim” seklindeki sozleri ile
dile getirmistir. Katilimci 7’nin medya algis1 lizerine genel gorlisii su sekildedir:
“Medya giiniimiizde ¢ok etkili. Medyayr hayatimizdan ¢ikardigimiz zaman uykumuzu
hayatimizdan ¢ikarmis gibi oluyoruz. Abartmiyorum ve de gergekten etkili bir vatandas
icin oOzelliklede yeni neslin yetismesinde bilgisayar televizyon vb. seyler artik giinliik
hayatimizda epey mesgul eder hale geldi.” Katilimci1 2, medya araglari igerisinde en
yaygin olan televizyon icin; “Mesela suan artik yediden yetmise herkesin evinde olan
bir sey” seklinde bir ifade kullanmistir. Goriiglerine devamla katilime1; “7abi sonugta
magazin programi koymak yerine ya cocuklara 6gretici mesela biitiin derslerin bir
kanalda, belli yastaki ¢ocuklara ayirip onlara ders aktarabiliriz” seklinde bu husustaki
diisiincesini paylasarak, bu etkili aracin egitim vb. faydali amaglarla hizmet noktasinda
kullanilmast halinde anlamli olabilecegi yoniinde bir tavsiyede bulunmustur. Etkili
sekilde kullanilmasi1 halinde medyanin faydali olacagimi sdyleyen bir baska 6gretmen
aday1 da katilimci 4’tlir. Ayn1 zamanda katilimci, medyanin tehlikeli yoniinii de vurgu
yapmis ve medyanin asparagas haber tutumuna binaen kuruma kars1 yasadigi giiven
sorununu ifade etmistir. O, bu hususta su ifadeleri dile getirmistir:
“Giizel bir sey yani bu gercekten etkili bir sekilde kullaniyorsa, etrafindaki kisilere
toplumsal faydast dokunuyorsa ¢ok giizel bir seydir. Ama ¢ogu zaman da medya

tehlikelidir. Demek istedigim o ki bu tamamen kisinin elinde olan bir sey. Ama son
zamanlarda medyada ¢ikan yalan haberlerden sonra artik insanlar pek

2

giivenmiyor medyaya, ben de oyle.
Katilimer 3, subliminal mesaj tekniklerinde deginerek; “Medya bazi dizilerle, filmlerle
insanlara mesaj vermeye ¢alisiyor” seklinde bir goriis ileri siirmiis ve sozlerine su
ifadelerle devam etmistir: “Mesela insanlar ne yapiyor sabahtan aksama kadar evde
dizi izliyor, siradan programlart izliyorlar. Mesela kadin kusaklar, evienme
programlart gibi.” Bu ifadeleri ile katilimei, Tiirkiye’de TV izleme kiiltiiriiniin yanlis

ayaklar istiine kuruldugunu, insanlarin segicilikten uzak, rastgele ve anlamsiz
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programlar karsisinda zamanlarini miisrif bir sekilde tiikettiklerinden bahsetmistir.
Medyaya karsi bir giiven sorunu olan Katilimci 8 de bu hususta su goriisleri dile
getirmistir:  “Medya  bizde gercekten insanlarin  zihinlerini  bulaniklastirdigim
goriiyoruz. Mesela bir dizi izledikten Sonra saldirgan olabiliyoruz. Istedigi seyi bize
vaptirmaktadir.” Katilimciya gore medya, insan duygu ve diisiinceleri lizerinde oldukca
etkilidir. Toplumsal yonlendirme giicli sayesinde bir¢cok otorite, medyanin bu giliciinii
kullanarak bireylere tesir etmekte ve dislincelerini takipgi/izleyici Kitlesine
asillamaktadir. Katilime1 9 da; “Medya insanlari ¢ok fazla etkiliyor. Bir miizik
dinledikten sonra bizim aniden bakis agilarimiz degisebiliyor” bigimindeki goriisleri ile
katilime1 8 ile ayni noktaya gondermede bulunmustur. Ozetle katilmci ifadelerine
bakildiginda, katilimcilarin medyaya karsi bir giiven sorununu yasadigi, buna mukabil

bu kurumun kitleleri yonlendirmedeki giiciiniin farkinda olduklar1 géze carpmaktadir.

4.1.1.2. Medya Okuryazarhg@: Dersine/Etkinligine Yonelik Goriisleri:

“Sosyal Bilgiler dersi ile ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilan etkili vatandaslik,
yasamin icindeki giincel olaylara iligskin farkindalik gelistirmeyi, medyada yer alan
haberleri anlamlandirip, yorumlamay: igerir”. Medya okuryazarlifi, igerigi geregi
Sosyal Bilgiler dersi adi altinda dolayli olarak, ‘Medya Okuryazarligi dersinde de
dogrudan ele alinmaktadir. Sosyal Bilgiler, cesitli ve ¢ok canli bir igerige sahip bir
derstir. Bu derste yapilacak etkinliklerle de 6grencilere haberleri anlama, yorumlama ile
ilgili bilgi ve becerileri iceren medya okuryazarliginin kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir
(Deveci ve Cengelci, 2008, 30). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin
vatandashik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik bir dizi etkinlik projesi hazirlarken,
stirecin i¢ine medya okuryazarligr etkinligi de bilingli bir sekilde yerlestirilmistir.
Katilimcilarin vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik, katilimcilarla birlikte
yapilan medya okuryazarlig: etkinliklerinden yola ¢ikarak, medya okuryazarligi egitimi
lizerine yapilan soyleside bir birinden farkli konu basliklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte katilimcilarin pek ¢ogu dersin islevi hususunda benzer noktalara temas etmistir.
Katilimcilar, yaygin medyanin zaman zaman gormezden geldigi, abarttigi/kiictimsedigi,
carpittifi veya eksik verdigi haberleri elestirel bir bigimde saptayan, analiz eden ve
dogru haberi yanlistan ayirma yeterliligine haiz bilingli, segici, etkili vatandaglarin

yetismesi hususunda medya okuryazarlifi etkinligini oldukca gerekli bulmusglardir.
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Medya okuryazarligi dersini, hem bu dersi alan birey hem de bireyin yakin g¢evresi

bilhassa ¢ocuklar agisindan anlamli bulan 6gretmen adaylarindan katilimei 2, bu hususta

su ifadeleri dile getirmistir:
“Cevremizi, c¢ocuklarmizi ozellikle bunlardan wuzak tutmak i¢in medya
okuryazarligi dersini almalyiz ki ¢ocuklarimiza neleri izletmemiz gerek neleri
izletmememiz gerektigini ogrenmeliyiz. Cizgi filmlerde ¢ocuklara ¢ok ¢ok farkh
seyler asilaya biliyor ki ¢ocuklarin belli kritik dénemleri var ve kritik donemlerde
cocuklar bazi seyleri daha farkli algilyyor ve bilingaltina itip ilerde farkli sorunlar
dogurabilir. Bu yiizden ozellikle ¢ocuklart medyadan uzak tutmamiz gerekiyor ya

da illaki medyayla yaklasacaksa dogru bir sekilde yaklagmasi gerekiyor. Onun icin
medya okuryazarligi dersi onemli ve gereklidir.”

Katilimci, 6zellikle gorsel, isitsel ve yazili medya karsisinda savunmasiz bir alici
durumunda bulunan ¢ocuklarin, medya karsisinda korunmasi gerektiginin altini
cizmektedir. Bunun igin katilimciya gore, medya okuryazarligi hususunda bilingli
yetistirilmis bireylerin, dolaysiyla medya-okuryazarligi egitiminin varligi oldukca
onemlidir. Zira ¢izgi filmler bilhassa icerdigi birtakim gizli mesajlarla ¢ocuklar i¢in
tehlikeli olabilirler. Katilimci 8 de bu hususta; “Bir de ne kadar kii¢iik yastan yeni nesle
egitim verirseniz bilin¢lendirme o kadar fazla olur. Bu ders, ogrencinin gelecegi icinde

’

onemli diye diisiintiyorum” seklinde gorislerini bildirmistir. Ona gére daha saglikli
gelecek nesiller i¢in tam donanimli bireyler yetistirilmesi gerekir. Medya okuryazarligi
da bu anlamda oldukca gerekli yeni ihtiyaglardan bir tanesidir. Aga¢ yasken egilir
atasoziiniin ruhuna deginen katilimciya gore saglikli ve bilingli gelecek kusaklar
yetistirme adina bugilinlin ¢ocuklarina medya okuryazarligi egitimi verilmelidir. Bu
hususta ¢ocuklar tizerine odaklanan bir baska 6gretmen aday1 da katilimc1 9°dur. Ayni
zamanda Kkatilimei toplumsal konulari anlayan, sosyal sorunlarla ilgili mantiksal
gorlsler gelistirebilen, bilgili ve etkin vatandaslar yetistirme noktasinda medya
okuryazarlig1 egitimini bir On sart olarak ileri stirmiistiir. Ona gore bu konuda donanimli
olan etkili vatandas, gevresini bilhassa c¢ocuklari da yonlendireceginden etrafindaki
insanlarin bilinglenmesi hususunda 6nemli bir rol {stlenir. Katilime1 9’un ilgi husus
tizerine gorisleri su sekildedir: “Etkili bir vatandasin medya okuryazarligi dersini kesin
almis olmasi lazim. Medyayla ilgili yayinlar okumali ki okullarda, hani etrafindaki

2

insanlara da biraz bilin¢lendirsin. En ¢ok da c¢ocuklari.” Medya okuryazarligi

egitiminin bilingli ve secici bir vatandas profili olusturma noktasinda énemli bir yer
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teskil ettigini ifade eden katilime1 3’e gore ebeveynlerin mutlaka medya okuryazarligi

egitimi almis olmasi gerekir. Bu hususta katilimcinin goriisleri asagidaki gibidir:

“Bence ¢ok faydali bir ders ve bu dersi herkesin gérmesi gerekiyor. Yani biraz
daha segici olmamiz gerekiyor agikcasi. Televizyon kanallart ve yapilan
programlar konusunda. Hani yetiskinler neyse de ¢ocuklar icin bu ¢ok dnemli.
Anne babalarin ¢ok bilingli olmast gerekiyor ve bu dersi almasi gerekiyor. Bu
bilince herkesin sahip olmasi gerekiyor.”

Katilimc1 3 sozlerine devamla subliminal mesajlara karsit bireylerin dikkatli olmasi
gerektigini belirtmis, bu baglamda medya okuryazarligi egitiminin 6nemine su sozlerle
dikkat cekmistir: “Insanlara farkinda olmadan bazi seylere empoze eden mesajlar da
var. Medyayt ¢ok etkili bir sekilde kullanabilmek, okuyabilmek gerekiyor.” Bu hususta
Katilimc1 7; “Her yoniiyle kendini gerceklestirmis bir insan. Medya okuryazarligi da
bence bunun bir parcasi. Bir insan medyay: gercekten etkili kullanabiliyorsa ¢ok seyler
ogrenebiliyor. Kendini tantyor ve hayatint kontrol edebiliyor.” Bu ifadeleri ile katilimci
3 gibi diisiinen 6gretmen adayina gore medya okuryazarligi egitimi, giincel olaylar
izleyip anlamlandiran etkili vatandasin yetismesine katki saglamaktadir. Yani sira,
bireylerin kendilerini daha yetkin gormelerini, onlara kendi yasamlarinin kontroliinii
ellerinde bulundurduklar1 hissettirmesi babinda bu egitim 6nemlidir. Katilimei 4 de ayni
diisiinceleri benzer ifadelerle su sekilde ortaya koymaktadir: Bir vatandasin etkili bir
vatandas olmast i¢in ideal bir vatandas profili sergilemesi icin medya okuryazarligi ¢cok
onemli. Disarida olan olaylari kendi ¢cevremizin disinda gerceklesen olaylar: bildigimiz

stirece kendi sumirlarimizi, kendimizi tanvyabiliriz.

Medyanin olumsuz etkilerinden kurtulabilmeleri i¢in bireylere medya okuryazarlig
egitimi kazandirmanin 6nemine dikkat ¢ceken bir bagka 6gretmen adayr katilimer 5°tir.
Katilimciya gore Tiirk toplumu bilingsiz medya kullanicilarindan miitesekkildir. Ulke
olarak biz, medyadan almak istediklerimizden ziyade medyanin bize vermek
istedikleriyle beslenmekteyiz. Iste bu noktada katilimciya gére medya okuryazarhig
dersi tiim bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirma adma gerekli ve onemlidir. Katilimct
fikirlerini su ifadelerle dile getirmistir:

“Cogu zaman da hani toplum olarak bilingsiz bir sekilde kullaniyoruz. Ya da hani

bilgisayardan televizyondan almalart gerekeni degil de daha ¢ok hani onlarin

empoze etmeye calistigt olumsuz seyleri alryorlar. Hani bunu bir ders olarak

gordiiklerinde belki daha bir bilingli olarak yaklasacaklar. Bence faydali iyi olacak
medya okuryazarlig.”

122



Saglikli bir medya elestirisi yapabilmek adina medya egitimine kritik bir rol bigen
katilimcr 1’e gére modern diinyada dezenformasyona yol acacak ¢ok fazla kaynak
mevcuttur. Katilimci, bu kaynaklar1 dogru okumanin yolunun da egitimden gegtigini su
sozlerle dile getirmistir: “Artik bugiin diinyada ¢ok fazla gazete olsun dergi olsun sosyal
medya bilimum internet siteleri var. Simdi bunlarin olabildigince dogru haberleri ayirt
etmemiz gerekiyor. Medya okuryazarligi aslinda bu a¢idan ¢ok onemlidir. Bu konuda
bir biling gelistirmek agisindan egitim ¢ok onemli. Katilimc1 8 medya okuryazarligi
egitiminin 6nemini farkl bir bakis agisiyla ortaya koymustur. Kimi medya kurumlarinin
zararli yaymlarma karst kurumlarca yapilan sansiirleme faaliyetlerine, medya
okuryazarligi egitiminin bir alternatif olarak kullanilmas1 gerektigine deginen
katilimciya gore sivrisinekleri 6ldiirmektense batakligi kurutmak daha makul bir adim
olacaktir. Zira medya kaynaklarina ulasimi engellemek asla bir ¢6ziim degildir. Daha
akilcr olani bireylerde zararli yayinlara karst medya okuryazarligi egitimi ile bir biling
kalkani olusturmak olacaktir. O bu hususta su goriisleri dile getirmistir:

“Stirekli You Tube'u kapatiyorlar. Bunun gibi bir siirii agiyorlar kapatiyorlar.

Bunun karsisinda medya okuryazarligi gibi toplumlu bilinglendirme kampanyasi

baslatiimali. Bu da ¢ok onemli mesela orada dedigim gibi engelle bir yere kadar.

Bir sekilde insan bu kaynaga ulasiyor. O yiizden bir insan kaynag idrak

edebilmesi icin yorumlayabilmesi i¢in dogru bilin¢lendirme de ¢ok dnemli diye
diistiniiyorum.”

Sosyal Bilgiler dersinin hedefledigi aktif ve gevresine karsi duyarl vatandas tipinin yolu
katilmc1 10°a gore medya okuryazarligi egitiminden ge¢mektedir. Ciinkii medya
katilimciya gore bireyin c¢evresini anlamlandiran, onu yorumlayan ve birey-gevre
arasindaki diyalogu saglayan etkili bir aragtir. Bu anlamda Sosyal Bilgiler egitiminin
hedefledigi vatandas profiline ulasmanin ve medyada dolasan bilgi kirliliginden
arinmanin yolu da medyay1 dogru okumaktan gecer. Katilimer 10 da kendi fikirlerini su

sozlerle ifade etmistir:

“Medya ashnda etrafimizda var olan her sey demek. Eger siz medyay
okuyamiyorsaniz, ashinda ¢evrenizi bilmiyor tanmimiyorsunuzdur. Bilingli bir
vatandas olmak igin, etkili bir vatandag olanin yolu da buradan gegiyor. Diinya da
olup bitenleri anlamayan, yorumlamayanlar etkili vatandas olamazlar. Medyada
da bir siirii yanhs haber var. Iste dogruyu yanlistan aywrmanin yolu iyi bir medya
okurlugundan gecer. Bu ders bu acidan ¢ok gereklidir.”
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4.1.1.3. Medya Okuryazarhg Etkinliklerinin Katihmecilara Vatandashk
Yeterlilikleri Acisindan Katkilar:

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar ile vatandaglik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
yapilan etkinlikten birisi medya okuryazarligi egitimidir. Bu etkinlikler sonrasinda
Ogretmen adaylar1 ile etkinliklerin etkililigini belirlemeye yonelik bir goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde Katilimci 4 harig¢ 6gretmen adaylarinin tamami bir
sekilde medya okuryazarlig1 egitiminden istifade ettigine dair goriisler bildirmislerdir. 4
katilimci (3, 6, 7 ve 9) biligsel duyussal ve davranigsal boyutlarda, 4 katilimei (1, 5, 8 ve
10) hem biligsel hem de davranigsal boyutlarda kazanimlar elde ettigini dile getirmistir.
Buna mukabil 1 katilimci (2) biligsel ve duyussal alanda medya okuryazarligi
egitiminden istifade ettigine dair gorilis bildirmislerdir. Goriildiigi iizere katilimcilarin
%90’1 bilgi % 70’1 davranis % 50’si de duyusSal boyutta cesitli kazanimlar elde
ettiklerini ifade etmislerdir. Davranis boyutunda ortaya c¢ikan en Onemli kategori
cevresini zararli yaymlara karst uyarma olmustur. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden,
katilimcilarin medya okuryazarligi egitiminden sonra yakin c¢evresini medyanin
istenmeyen zararli yayinlarina karst uyardiklari ortaya ¢ikmaktadir. Duyussal
anlamadaki boyutta ise katilimcilar ilk defa subliminal mesajlarin farkinda olmalari
sonucunda vermis olduklari tepkiler ve bu zararl yayinlar1 6grenmenin ardindan medya
kurumuna kars1 gelistirdikleri negatif duygulardan miirekkeptir. Bilgi boyutunda ise
O0gretmen adaylari medyanin zararli yaymlara kars1 bilinclenme ve bu hususta yeni
bilgiler 6grenme odakli ifadeler kullanmislardir. Her 3 boyutta 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarligi etkinliklerine yonelik goriisleri Tablo 4.1’de ana hatlar ile
sunulmus olmasina ragmen konunun daha iyi anlasilmasina yonelik bazi katilimci
gorlsleri daha genis bir sekilde ele alinmis ve betimsel analize tabi tutulmustur. Mesela
ogretmen adaylarindan katilimer 1, medya okuryazarlig: etkinliklerinden sonra artik tek
bir kaynaktan beslenmedigini, birbirinden farkli diinya goriisii olan medya kurumlariin
her birini mimkiin mertebe takip etmeye calistiini ve tiim bu bilgileri zihninde
sentezleyerek dogru bilgiye ulasmaya calistigini su sozlerle dile getirmektedir: “Cesitli
ideolojilere yonelik yazilar yazildigi igin tiim zit fikirleri takip etmeye basladim. Bal
tiretebilmek i¢in ¢ok cesitli ¢iceklere konan arilar gibi yine ¢ok farkli kaynaklardan
derledigim haber birikimlerini kendi diistince tarzimda birlestirip dogruya bu sekilde

ulasmaya ¢alisryorum.”
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Tablo 4.1. Katihmcilarin Medya Okuryazarhg Etkinliklerine Dair Baz1 Goriisleri

Boyutlar | Alt Alnan Baz1 Cevaplar
Kategori
Katilimer 1: Medyada dolagan sahte asparagas haberlere karsi daha
dikkatli olmamiz gerektigini 6grendim.
Katilimer 2: Aslinda normal gibi goriinen seylerin altinda da tamamen
farkli seylerin yattigin1 hani 6grendim.
Zararli
Katilimer1 3: Bilmedigim bazi seyleri 6grendim.
Yayinlara
Katilimer 5: Bize istedikleri diislinceyi empoze etmek icin
- Karst kullandiklarini gérdiim
2 Bilinglenme
é Katilimer 6: Daha bilingli bir sekilde hareket etmeye calistyorum artik.
= ve Bize biling katt1.
.(_é' Yeni bilgiler Katilimer 7: Medya okuryazarligi dersini duydugum zaman agikgasi
) Ogrenme kapsamlm‘ Qa pek bilmiyordum. Hatta ilk defa burada duydugunu
sOyleyebilirim.
Katilimei 8: Kendimize gergekten bilingsiz bir sekilde medya bilgilerine
tiikettigimiz an farkina vardim bilgi orada.
Katilimer 9: Bilmeden 6nce izliyordum ¢iinkii oldugunu bilmiyordum
hangi mesajlar1 verdigini bilmiyordum.
Katilimer 10: Cocuklarin bilingaltina farkli seyler koyuyorlar gibisinden
olur bitenin daha ¢ok farkina vardim daha bilingli izliyorsun.
- Yeni Bilgilere | Katitlimer 2: Medyay: etkili bir sekilde kullanmak yerine bazi seyleri
5 o i <
2 Sasirma gordiikce medyadan tamamen sogudum.
/M ve Katilimer 3 Bazi seyleri 6grendikce sagirdim.
<
s . C
E Medyadan Katilime 6: Tabi ilging seyler vardi sasirdim.
S Soguma Katilimer 7: Cizgi filmlerde yansitilan seyler beni ¢ok sasirtti.
Katilime1 9: Sonra bu zevkten ben tiksindim.
Katilimer 1: Cesitli ideolojilere yonelik yazildigi i¢in tiim zit fikirleri
takip ediyorum ve bunu ¢evreme anlatmaya bagladim.
Cevresini Katilimer 3: Bu dersten sonra aragtirmalar yaptim, bunlari insanlarla
paylastim.
- Zararl . .
= Katilimer 5: Cevremdeki insanlari bundan haberdar ediyorum.
S Yayinlara
E Y Katilime1 6: Ben bunlart artik izlemedigim gibi yegenlerime yakin
s Kars1 ¢evreme de izlettirmiyorum.
o
= Uyarma Katilimer 7: Ayni sekilde evime gider gitmez ¢evremdeki insanlara da
E aktarmaya caligtim.
_ Katilimer 8: Cevreme hi¢ durmadan anlatiyorum artik bunlari.

Katilmer 9: Yani yegenlerime falan hep kapatiyorum ve de
bilgilendiriyorum onlart.

Katilimer 10: En basitinden ¢evreme diyorsun ki bak bunu anlatmaya
calistyor.
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Medya okuryazarligi egitiminin Sosyal Bilgiler dersinin amacladigi etkin vatandas
profili baglaminda hassas bir noktada oldugu dile getiren katilimc1 7’ye gore yapilan
medya okuryazarlig1 etkinlikleri hem faydali hem de olmasi gereken faaliyetidir. Sosyal
Bilgiler lisans programi igerisinde tarih ve cografya konularinin agirlikli bir sekilde yer
almasini elestiren katilimci, Sosyal Bilgiler egitiminin ger¢ek amacinin var olan bilgileri
aktif ve etkin bir sekilde kullanabilen, iyi insan1 yetistirmeye yonelik olmas1 gerektigini
telakki etmektedir. Katilimciya gore medya okuryazarlig: etkinlikleri tam da bu boslugu
dolduracak tiirden bir egitim faaliyeti olmustur. Katilime1 fikirlerini su ifadelerle
aciklamistir:

“Bu sekilde gercekten bu c¢ok giizel bir etkinlikler dizisi oldu. Insanlar

kazandwrilmas: gereken ¢ok hassas konulardan biri oldugunu diistiniiyorum. Az

once soylemistim, burada tarihi ve cografyayr insan bellegine yerlestirmekten

ziyade, bunlar etkili bir sekilde kullanabilecekleri, iyi bir insan, iyi bir vatandas
yetistirilmesi lazim ki bu ders gergekten boyleydi.”

Katilimc1 7 sozlerinde devamla; “Bence iiniversiteye denen sey bu zaten. Goremediginiz
bir seyi burada kazanmaktir. Ben de bu konulari miithis bir heyecanla kazandim”
seklinde ifadeler kullanarak tiniversitelerin misyonlarina dikkat ¢cekmektedir. Ona gore
tiniversiteler, bilinenin Otesinde bilinmeyenlerin = 6gretildigi  yerlerdir. Medya
okuryazarlig1 egitiminin dnemine miithis bir ders soziiyle dikkat ¢eken katilimciya gore,
bu dersi almamak yine kendi ifadesi ile “miithis eksiklik tir. Ogretmen adaylari
icirisinde en farkli ve aykir1 olan ses katilimci 4’ten ¢ikmaktadir. Katilimer 4, medya
okuryazarlig etkinliklerinden her hangi bir sekilde faydalanmadigini ifade etmektedir.
O, kendi ifadesi ile zaten kendini gergeklestirme yolunda ilerleyen ve yeterince
sosyallesmis bir bireydir. Sosyal medyayr da ¢ok aktif bir sekilde kullandigimi dile
getiren katilimci 4°iin bu husustaki goriisleri soyledir:
“Bana pek bir sey katmadi. Pek bir sey katmadi derken ben yeterince sosyal bir

vatandasim. Aslinda ben kendimi gerceklestirmeye ¢alistyorum. Kendi eksiklerimin
neler oldugunun farkina varp kendim bir ¢itaya varmak istiyorum. Sosyal medya

’

da zaten hani bir¢ok sosyal medyada hesabim var ve ¢ok aktif kullaniyorum.’
Medya okuryazarligi etkinliklerinin kendilerinde davranis degisikligi olusturdugunu
ifade eden katilimer 9, ayn1 zamanda subliminal teknikleri 6grendikten sonra medyaya
karst olumsuz duygular gelistirmistir. Katilimc1 bu konuda ¢izgi filmlerin tehlike arz
ettigini; “Cocuklara eglenceli gosteriyor, ama ¢ocuklarin bilin¢altina farkli seyler

koyuyorlar. Olup bitenin daha ¢ok farkina vardim daha biling¢li izliyorum ama sogudum
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televizyondan” seklindeki goriislerle ortaya koymustur. Katilimer 10 da bu hususta
benzer durumlara su sézlerle dikkat ¢ekmektedir: “Yani gercekten en sevdigim ¢izgi
film sirinler. Ben bayilirdim. 22 yasindayim halen izliyorum ama bu subliminal

mesajlart gordiikten sonra ben medyadan tiksindim. ”

Tablo 4.2. Katiimcilarin Diinya Uzerinde Yasanan Sorunlara Ulasirken Kullandiklar
Kaynaklar

Katihmcilar Kullanilan Kaynaklar
Katihmer 1 Sosyal medya, internet ve haber siteleri, dergiler.
Katilmci 2 Gazete, TV, internet siteleri.

Katihmer 3 Internet, televizyon, gazete, sosyal medya, es-dost ve arkadaslar.
Katihmei 4 TV, internet, gazete.

Katilimci 5 Ilgili kurumlar, internet, TV.

Katilimci 6 Gazeteler, kisisel ¢ikarimlarla hareket etme, internet, TV.
Katilimei 7 Bilisim teknolojileri, TV, internet .

Katihmer 8 TV, gazete, internet.

Katihmer 9 Dergi, kitap, gazete, TV, bilgisayar.

Katilmer 10 Dergi, gazete, internet, arkadaslar.

Katilimcilarin medya okuryazarlhigi dersine paralel olarak gelistirdikleri yeteneklerden
birisi, ¢coklu bakis agis1 ve muhakeme giiciidiir. Katilimcilara diinyada meydana gelen
ve tiim insanlhig: ilgilendiren problemlere ulasirken en ¢ok hangi kaynaga miiracaat
ediyorsunuz seklinde sorulan soruya Tablo 4.2’de goriildiigi gibi 6gretmen adaylarinin
tamamu farkli iletisim arac ve sekillerini belirterek yanit vermislerdir. Bu hususta en az
iletisim ara¢ veya seklini ifade eden katilimcinin bile minimum diizeyde 3 kaynagi
saymis olmas1 dnemlidir Katilimcilarla medya okuryazarlig: etkinliklerine dair yapilan
goriisme bulgularinda da goriildiigii iizere, katilimcilarin medyaya ve medyadan yayilan
haberlere kars1 bir gliven sorunu vardir. Bu acgidan katilimcilar birden fazla kaynaga
miiracaat etmeyi ¢Oziim olarak goérmiislerdir. Tablo 4.2 ile tablo 4.3’in birlikte ele
alinmas1 bu hususta sonuglart goérme baglaminda makul bir degerlendirme yolu

olacaktir. Medya kaynaklarina giiven sorunu yasayan katilimcilarin %70°1 bu durumda
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Tablo 4.3. Katihmcilarn Insanhg Ilgilendiren Sorunlara Ulasirken Farklh Kaynaklara
Miiracaat Etmeleri Uzerine Goriisleri

Katilimcilar

Katilime: ifadeleri

Katilimer 1

Aslinda higbir haber tam olarak giivenilir degildir. Bu daha ¢ok farkli sitelerden
takip etme ile alakali. Zit kutuplardan farkli disiinceleri farkli sitelerden takip
ettiginiz zaman orta noktada bir seyler bulabiliyorsunuz.

Katilimci 3

Ben ozellikle medya derslerini, egitimini aldiktan sonra, eskiden bir kaynakla
yetinirken, simdi farkli kaynaklara bagvurmadan herhangi bir seye inanmiyorum.
Gergekten de ayni haberi farkli kaynaklar, ¢ok farkli bir sekilde ele aliyor. Ben hig
bir sey olmasa bu kazanimi elde ettigim icin gercekten kendimi sanslt
hissediyorum. Bence Sosyal Bilgiler egitimi bu diizende olmali ve islenmeli.
Bakiyorum da sistemimiz yanlis.

Katilimel 5

Farkli kaynaklara bagvururum aslinda. Ciinkii birisinin dogru dedigine digeri yanlis
diyebiliyor. Ikisinden baktigimizda daha ortak bir fikir olusturabiliriz. Birinden|
dinlediginde tamam sen dogru diyorsun diyebiliyoruz ama iki kaynak veya {ig
kaynak daha farkli kaynaklar oldugunda daha objektif bir ¢ikarimda bulunabiliriz. O|
yiizden farkli kaynaklardan takip etmek tabi ki daha iyi.

Katilimc1 6

Biitiin televizyon kanallar1 ayni seyi soyler; biz tarafsiziz. Tarafsizlik yok.
Tarafsizlik kavrami var olamaz. Bu bir {itopyadir. Bundan dolay1 hani ge¢miste ne
olmus, gecmisin dogrultusunda var olan hani gliniimizdeki kosullari
degerlendirerek hareket ediyorum bu sekilde. Dolaysiyla farkli kaynaklara
miiracaat etmekte fayda var.

Katilimer 7

Tabi bu ¢ok 6nemli bir sey her gordiigiimiiz seyi kabullenmek degil hemen
inanmak degil. Oncelikle elestirisel bir siizgecten gecirmek sunu fark ettigimi
sOyleyebilirim; dnce internete girdigim zaman her haberi gordiigiimde dogru mu
degil mi diye hi¢ arastirmiyordum. Ama artik ozellikle bu son yil iginde
bilmiyorum 6grendigim seyler neticesinde mi, ki bundandir herhalde, acaba dogru
mu diye sorgulamaya bagladim.

Katilimer 8

Sadece bir kaynaktan beslenmek dogru degil cesitli Kaynaklardan beslenmekte
yarar var. Bir de bayagi farkli kaynaklardan bir haber veren kaynaklardan takip
etmeye caligiriz. Uluslararast bir konuysa Avrupa Birligi sitesinden olsun ya da
Birlesmis Milletler’ in sitelerinin olsun ya da Tiirkiye'yle alakali bir sey oldu mu
Disisleri Bakanligi’nin sitelerinden oralara bakmakta bir yarar var.

Katilime1 9

Bilgi ¢aginda yasiyoruz. Herkesin elinin altinda bilgisayar var. Her sekilde
ulagabiliriz bu ¢ok miimkiin. Bir seyi ¢ok g¢esitli kaynaklardan arastirmak
gerekiyor.

haberleri takip ederken birden fazla kaynaga miiracaat ettiginin altin1 ¢izmistir. Bu

baglamda yapilan medya okuryazarligi etkinli§i 6rnekleminden hareketle, elestirel

bakabilen, analiz eden, muhakeme giicii yliksek ve coklu bakis agis1 gelistirebilen bir

grubun varligiyla, uygulanan modelin basariya ulastigt ve uygulanabilir oldugu

rahatlikla sdylenebilir.

4.1.2. Lisans Diizeyi Seminer Calismalar1 ve ilkégretim Diizeyi Cesitli Etkinlikler

Katilimcilarla vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yapilan etkinliklerden bir

digeri ise her bir katilimcinin kendi iradesiyle belirledigi konularda Sosyal Bilgiler

ogretmenligi 1. ve 2. siniflara verilen bilgilendirme faaliyetleri olmustur. Ayrica
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katilimcilar, ilkogretim Ogrencileriyle de birtakim etkinlikler gelistirmiglerdir. Bu
etkinliklerin tiiri ve muhtevast da bizzat Ogretmen adaylarinca belirlenmistir. Bu
baglamda, kimi 6gretmen adaylar1 drama uygulamalar1 kimisi de yine bilgilendirme
seminerleri diizenlemeyi tercih etmistir. Bu etkinlikle ulasilmak istenen amag, diger
etkinliklerden farksiz olarak Ogretmen adaylarinda biligsel, duyussal ve davranissal
boyutta vatandaglik yeterliliklerinde pozitif manada bir degisiklik yaratmaktir. Katilimei
ifadeleri incelendiginde ufak aksakliklar disinda etkinliklerin genel manada amacina
ulastig1 goriilmektedir. Bilgi boyutunda katilimeilarin % 80'1, duyussal ve davranissal
boyutta ise % 70’1 vatandaslik yeterlilikleri agisindan pozitif bir gelisim gostermistir.
Seminer ve drama calismalart katilimecilar {izerinde en fazla bilgi boyutunda etki
gostermistir. Kimi katilimcilar mesleki agidan ¢esitli konularda bilgi sahibi olurken,
kimi katilmecilar da vatandaslik yeterlilikleri agisindan biligsel boyutta gelisim
gosterdigini ifade eden climleler kurmuslardir. Duyugsal boyutta katilimei ifadeleri
incelendiginde, katilimcilarin bu etkinliklerden sonra meslegini sevme, kendine
giivenme gibi birtakim Ozellikler kazandigi goriilmektedir. Davranig boyutunda ise
katilimcilarin ekserisi bir grup karsisinda konusma becerilerinin gelistigine yonelik
birtakim ifadeler kullanmistir. Ogretmen adaylari, bilhassa lisans diizeyinde
uyguladiklari seminer ¢aligmalarinin, kendi yas gruplari karsisinda konugma becerilerini
arttirdigl ve kendilerine bu yonde 6zgiliven asiladiginin altin1 ¢izmislerdir. Yani sira,
sayica az olmakla birlikte katilimcilar, bu etkinlikler sayesinde birtakim yeni teknikler
ve bilgiler 6grendiklerini belirtmisglerdir. Bu kazanimlarin1 davraniga donistiirerek
vatandaslik yeterliklerini gelistirmis ya da bunlar1 mesleki agidan birtakim avantajlara
doniistiirmiis olduklarin1 dile getiren katilimci gortisleri Tablo 4.4’te gosterilmistir.
Yalnizca bir katilimci (9) lisans diizeyinde diizenlemis oldugu seminer igin;
“Bilmiyorum ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Bende motivasyon kaybt oldu”
seklinde bir goriis bildirerek lisans diizeyinde yapilan seminer ¢alismasinin duyussal
manada kendisinde olumsuz bir etki biraktigini ifade etmistir. Gergekten de arastirma
giinliigiine bakildiginda 6gretmen adayinin kadin haklar {izerine fakiilte 6grencilerine
yapmis oldugu sunum esnasinda tedirginlik yasadig1 goriilmektedir. Zira 6zellikle erkek
ogrencilerin mezklr konuya kayitsiz kaldigi, hatta zaman zaman 6gretmen adayini tiye

alarak onun ders anlatma motivasyonunu bozdugu goriilmektedir. Bu, arastirmanin
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amaglart agisinda ufak bir sapma olarak miitalaa edilebilinir. Bununla birlikte

katilimcinin ilkdgretim diizeyinde

Tablo 4.4. Katihmeilarin Lisans Diizeyi Seminer Calismalar: ve Tlkégretim Diizeyindeki
Cesitli Etkinliklere Dair Baz1 Goriisleri

Boyutlar Alt Alinan Baz Cevaplar
Kategori
Katilimer 1: Aslinda genglerin STK’lara katilimi bir bakimdan kendi
geligimleri agisindan ¢ok 6nemli oldugunu gordiim.
Katilimer 2: Evet, seminerde nasil davranmam gerektigini hani karsimdaki
insanlarla nasil iletisim kurmam gerektigini 6grendim.
Katilimer 3: Cocuklara ne tarz 6rnekler veririm, onlar1 nasil etkilerim, nasil
= Cesitli daha etkin olurum, onlarn ilgisini nasil ¢ekerim. 1§te bunlar1 6grendim.
E Konularda | Katilimer 4: Onlarn ¢ok bos oldugunu, ne kadar ¢ok yetersiz olduklarinin
= Bilgi farkina vardim.
% Sahibi Katilimer 6: Benim de bildigimi sandigim ama bilmedigim ¢ok seylerin
'E Olma oldugunu 6grendim. En basta ben 6grendim.
Katilmer 7: O kadar giizel seyler duydum ki bu konuda dogrusunu
sOylemek gerekirse ¢ok seyler 6grendim gocuklardan.
Katilimer 9: Bilgiyi hani baskalarina aktarmay1 6grendim.
Katilimer 10: Bana Ogrencilerime farkli bir yontemle taniyabilecegime
gordim.
Katilimer 2: Sonugta ben sunu anladim; ben gorsel konulari daha iyi
anliyorum ve gorsel agirlikli dersleri daha ¢ok sevmeye basladim.
Katilime 3: insanin kendine daha ¢ok giiveni geliyor. insan mutlu oluyor.
Ciinkii iniversite 6grencilerine ders anlatmak baska bir duygu.
= Alanini Katilimer 4: Kendimi ¢ok mutlu hissettim. Meslegimi sevdim.
> . . o .
= Sevme Katilimer 5: Lisans Ogrencilerine karst konusmak daha zor. Hani daha
= cesaretlendirdi, beni 6zgiiven sahibi yapt.
2 Ve Katilimer 7: Agikgast ¢ok hosuma gitti ortam. Cok mutlu oldum.
5 Kendine | Katilimer 8: Eskiden de dikkatliydim ama artik gevreye karst daha
a giivenme duyarliyim. o B
Katilimer 9: Bilmiyorum ¢ok etkili oldugunu diisinmiiyorum. Bende
motivasyon kaybi oldu.
Katilimer 10: Giizel tepkiler alinca, duyunca inanilmaz mutlu oldum
kendimi dnemli biri olarak hissettim.
Katilimer 1: Genglerin STK’lara katilimlarinin dniinde nasil bir engel var
nasil bir diisiince yapist var bunu gérmemi sagladi ve benim dnyargilarim
ortadan kalktigi i¢in gidip bir STK ya iiye oldum.

. Katilimer 2: Bana her seyden 6nce sunum oldugu i¢in insanlar karsisinda
= '\I(:Ir(]rlﬂkler konusma cesareti kazandirdi. Artik bir grup karsisinda daha rahat
z Ogrenme konusuyorum. e e S
== Katilimer  4: Ciinkii  6grendiklerimi, olusturmact yaklasimi  okulda
s ve uygulamaya baslamistim.

E" . Katilime1 5: Universitede yaptigimiz seminerlerin faydasi gercekten oldu.
g Bir ~ Grup Ciinkii hani bir toplum Oniinde konusmaya bilirsin ama onlara karsi
= Karsisinda konusmay1 basarabilirim artik.

= Konusma Katilime1 6: Heyecan olayr tabi ki oluyor. Onun zamanla asacagimi

diistiniiyorum. Zaten kismen de astim. Daha rahat konusuyorum.

Katilimer 8: Artik burada iiniversite Ogrenicisinin Oniinde konusma
yapabilirim.

Katilimc1 10: Lakin grup karsisinda konusmam gelismedi diyemem.
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diizenlemis oldugu seminer i¢in; “Bilgiyi hani baskalarina aktarmayr ogrendim.
Uygulama asamasina yasadigim seyler giizeldi. Cocuklar saygili, kendimiz daha bir
ogretmen hissediyorsunuz” seklinde bir goriis bildirerek, bu etkinligin kendisinde
mesleki agidan olumlu izler biraktig1 diisiincesini ortaya koymustur. Bu hususta da
goriismede elde edilen veriler ile etkinlikler sirasinda tutulan arastirma giinliigii ve
cesitli notlarin net bir sekilde Ortlistiigli goze carpmaktadir. Zira 6gretmen adayi ile
ilkogretim Ogrencileri arasinda etkinlik esnasinda sicak bir egitim Ogretim ikliminin
tesis ettigi gozlemlenmistir. Ayrica katilimei 4, yapilan etkinliklerden bilissel, duyussal

ve davranissal boyutlarda istifade ettigine dair goriisler bildirmistir.

[Ikogretim dgrencileri ile herhangi bir etkinlik gerceklestirmeyen katilimer 1, lisans
yasam ve demokratik katilim hakki baglaminda bireylerde gerceklestirdigi sosyal ve
siyasi katkilarmi anlatan bir seminer calismasi diizenlemistir. Ogretmen adayinin
ifadeleri incelendiginde bu ¢alismanin katilimciya bilgi ve davranis boyutunda
getirilerinin oldugu goriilmistiir. Katilimer bu etkinlikler asamasinda sivil toplum
kuruluglarina dair kazandigi bir deneyimini su ifadelerle dile getirmistir: “Gengligin
hala STK lar konusunda mesafeli oldugunu da gordiim. Bu a¢idan aldigim tepkilere
bakarsan genclikte Seksenli yillarin etkilerini halen gériiyoruz.” Bu ifadelerle
katilimciya gore Tiirkiye’de sivil toplum kuruluslarina kars1 bir 6n yargi vardir. O, bu
on yargilarin darbe donemlerinde insanlarin zihinlerini yerlestirilen korkularin bir {irtinii
oldugunu ileri siirmiistiir. Sozlerinde devamla sorunun ¢oziimii noktasinda; “Bu
problemleri ortadan kaldirmak icin sivil toplum kuruluslari, halka agilmali ve seffaf
olmali” seklinde bir goriis belirten katilimciya goére bu noktada asil yiik sivil toplum
kuruluslarinin omuzlarindadir. STK’lar bu problemi agmak i¢in 6ncelikle faaliyetlerinde

seffaf olmak zorundadir.

Katilimer 2, Tabloda 4.4°te goriildiigi tizere etkinliklerin kendisine biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutta katki sagladigini ifade eden climleler sarf etmistir. Katilimecinin
bilissel boyutta gonderme yapan bir ifadesi de su sekildedir: “Normalde ben ozel
egitimin dersini almistim ama derste ¢ok fazla bir sey ogrenmedigim ve bazi seylere
dikkat etmedigimi anladim. Derste gormekle bir insamin gergekten isteyip onu
arastirmasi arasindaki farki fark ettim.” Bu goriisleriyle katilimci, aragtirma yaparak

O0grenmenin; pasif bir alict konumunda yani geleneksel 6gretim teknikleriyle islenilen
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bir derste 6grenmeye oranla daha kalici oldugunun altni ¢izmistir. Ilkogretim Sosyal
Bilgiler dersinde drama etkinligi gergeklestiren katilimei 2’ye gore bir drama etkinligini
organize etmek olduk¢a zordur. Ona gore etkinlik esnasinda yasanan sikinti, verilmek
istenilen mesaji anlamli bir sekilde yapilandirarak ve dersin siiresini dikkate alarak
ogrenciye verebilmektir. Katilimer ilkdgretimde organize ettigi bu etkinlik sayesinde
zamani kontrol etme becerisi kazandigini su ifadelerle dile getirmistir: “Oradaki
ogrencilerin oyununu ¢ok rahat bir sekilde ve cok anlamli bir sekilde ve en kisa
zamanda ¢ocuklara 6gretmeniz gerekiyor ki bu zordur ve dersinizin vaktinden ¢ok fazla

1

calmasin. Oradaki zamanlamayr ayarlayabilmeye bagladim.’

Katilimer 3 de yapilan etkinliklerden bilissel ve duyussal anlamda istifade ettigini
belirtmektedir. Katilimei, seminerlerle ilgili etkinliklere baslamadan o6nce 6zellikle
tiniversite Ogrencilerinin karsisinda konusmaktan cekinmis ve bu siirecte oldukca
goniilstiz davranmustir. Etkinlikler sonrasinda yapilan goriismelerde katilimci 3, bu
durumla ilgili su ifadeleri kullanmustir: “Biraz murin kirim ettik ama ben simdi ¢ok
utantyorum. Keske birazcik daha zamanmmiz olsaydi ve ben o seminere daha fazla
hazirlansaydim.” Katilimcinin {liniversite dgrencileri karsisinda sunumu bir hayli giizel
geemistir. Etkinlikler sirasinda elde edilen video kayitlari da bu durumu destekler
mahiyettedir. Zira Ogrenciler alisilmisin disinda bir ilgi dikkat ve derse katilim
gostermislerdir. Zaten katilime1 da garpici gorsel materyaller hazirlayarak derse gelmis
ve Ogrencilerin dikkatini siirekli canli tutmaya calismistir. Ses tonu ve akademik
birikimi de 6grencilerin derse motivasyonunu arttirmistir. Aslinda katilimer 6ncesinde
bu giiciinlin farkinda degildi, kendi simirlarin1 tam olarak bilmiyordu. Zira seminerin
bitiminde heyecani ve sevinci yiiziine yansimig bir eda ile; “Gergekten iyiymisim
bilmiyordum” seklinde bir ifade kullanmistir. Bu durumda bu etkinlik, katilimcinin
kendini ve smirlarmi daha iyl tanimasia yardimecir olmustur seklinde bir cikarim

yapmak miimkiin olacaktir.

Katilimer 7’nin ilkdgretim okullarinda tarihi 6gretimi konusunda organize ettigi bir
drama c¢alismasina yonelik izlenimleri su sekildedir: “Yaslarindan kaynaklanan bir
heyecan vardi. Miithis bir katilim oldu. Giildiiler, eglendiler. Biiyiik seyler
ogrendiklerini diistindiiler. Acik¢asi hosuma gitti, ben faydalandim. Katilimci bu
ifadeleri ile drama etkinliginden hem kisisel olarak istifade ettigi hem de drama ile

ogretim tekniZinin dersi eglenceli bir hale getirerek ¢ocuklar1 egitim-0gretim siirecinde
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aktif kildig1, boylelikle 6grencilerin kendilerini anlamli hissettikleri yoniinde bir goriis
bildirmistir. Katilimc1 drama etkinliginden yola ¢ikarak smif ortaminda Ogrencilere
bildiklerini aktarmanin, onlara bir seyler katmanin, karsiliginda doniit almanin
kendisine kisisel olarak anlam kattigin1 belirmistir. Boylelikle 6gretmen adayr olarak
katilimcr bu etkinliklerle meslege 1sinma turlari atmis ve O6gretmenlik meslegi ile

aralarinda sicak bir bag kurmustur. Katilimcinin bu yondeki ifadeleri su sekildedir:

“Orada ben kendimi disarida oldugumdan ama daha vasifli daha nitelikli bir insan
olarak gérdiim. Ogrencilerinin beni dinlemesi benim onlara karsi fikvimi
belirtmem, onlarin bana déniit vermesi, o6gretmenlige daha hazir hissetmemi
sagladi. Aslinda bir nevi birbirimizi gelistiriyoruz bu sekilde.”

Katilime1 7, ayni hazzi ve lezzeti lisans diizeyinde Sosyal Bilgiler 6grencileri ile yapmis
oldugu seminer ¢alismasinda alamamistir. Bu hususta katilimer ifadesi ile video kayittan
elde edilen bulgular arasinda bir tezatlik yasanmaktadir. Video kayit bulgularinda
Ogrencilerin dersi dinledikleri, zaman zaman da derse katkida bulunduklar
gozlemlenmektedir. Katilimc1 ise bu husustaki gorisleri; “Ashinda ¢ok iyi gegti
divemem, hatta kotiiydii. Ogrenci arkadaslarin tavirlart beni rahatsiz etti” seklindedir.
Bu durumda ortaya iki ihtimal ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi; katilimeinin biiyiik
beklentilerle seminer uygulamasina hazirlandigi ve beklentilerinin istenilen diizeyde
karsilanmamasidir. Ikincisi ise arastirma giinliigii, gozlem ve video kayitlarinda

katilimc1 7°y1 asil rahatsiz eden asil nedenin tam olarak tespit edilememesidir.

Katilmer 8 de bu hususta; “Arkadaslar sag olsunlar, konuyla ilgilendiler ve
sabirsizlikla saygili bir sekilde beni dinlediler. Bence ¢ok biiyiik faydast oldu. Keske
daha ¢ok yapsaydik yani bir iki kere daha firsat olsaydr yapsaydik” seklinde bir goriis
bildirmistir. Arastirma giinliiglinden ve sunum yapilirken arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemlerden hem katilimcinin yaptigi sunumdan ziyadesi ile keyif aldigi hem de lisans
ogrencilerinin konuyu piir dikkat dinleyerek aktif bir sekilde derse katildig:
gozlemlenmistir. Katilimci, bu olumlu durum karsisinda kendine bir arastirmaci rolii
bigcerek mesleki agidan tatmin olmanin yansira arastirmanin basinda heyecana dayali
yasadig1 tutukluklardan kurtulmus ve toplum karsisinda konugma cesaretini kazanmistir
(Tablo 4.4). Ayrica katilimel, egitimin en biiyiik sorunlarindan birine yani uygulamali
egitime dikkat cekerek lisans egitimi boyunca ideal amag ve kazanimlar belirleyen ders
kitaplarindan bagimsiz olarak, ilk defa drama egitimi ile teorik ifadeleri uygulamaya

doniistiirme sans1 yakaladigini; “Teoride ders kitaplarinda ¢ok giizel seyler var. Biz de
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dort sene bu siralarda oturduk ama hi¢cbir sey yapmadik. Cok sikict bir durumdu ama
bu c¢alismalarla durum degisti” ifadeleri ile dile getirmistir. Dezavantajli gruplara
yonelik  yardimseverlik hislerinin  arttirilmasina binaen ilkogretim diizeyinde
gerceklestirilen drama egitimi hususunda da katilimci, dikkate deger birtakim goriisler
belirtmistir. Katilimer bu hususta; “Dramada 6grenciler bunu yasamis, bundan dolay:
engelli bir arkadas gordiigii zaman ona artik bir empati duyabilecek” bigimindeki
ifadesi ile drama egitiminin bireylerde empatik beceri ve empatik egilim diizeylerinin

gelistirilmesinde anlaml1 bir degisiklik yarattigi hususunda goriislerini bildirmistir.

4.1.3. Dezavantajli Gruplara (Cocuk Esirgeme Kurumu, Dariilaceze ve TUREYV)
Yapilan Ziyaretin Vatandashk Yeterliliklerini Gelistirmede Katilmcilara Etkisi

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
yapilan etkinlikten bir tanesi de Cocuk Esirgeme Kurumu, Dariilaceze ve TUREV’ e
diizenlenen ziyaretlerdir. Bu etkinlikler sonrasinda 6gretmen adaylar ile etkinliklerin
etkililigini belirlemeye yonelik bir goriisme gergeklestirilmistir. Goriismelerden elde
edilen bulgulara gore katilimcilarin tamami bu etkinlikler vesilesiyle duyussal anlamda
birtakim kazanimlar elde etmistir. Biligsel boyutta 4 (1, 4, 5 ve 10), davranigsal boyutta
ise 3 (2, 3 ve 10) katihmci etkinliklerden istifade ettigine dair cesitli gorisler
bildirmiglerdir (Tablo 4.5). Goriildiigi gibi duyussal anlamadaki katilimci kazanimlari,
davranigsal ve bilissel boyutlara nazaran oldukc¢a giicliidiir. Davranigsal boyut
kazanimlari ise en zayif halka olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaciya gore bunun
birkag nedeni olabilir. Bunlardan birincisi; goriismelerin etkinliklerin hemen ardindan
gergeklestirilmis olmasidir. Zira bu tiirden etkinliklerde, birincil hedef katilimcilarda bir
biling olusturmak ve duygusal anlamda birtakim farkliliklar yaratmaktir. ikinci ve uzak
asamada ise bu biling ve duygular, imkanlar paralelinde, firsatlar arttik¢a kendiliginden
bir davranis seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Dolaysiyla bu goriisme, gergeklestirildigi tarih
itibariyle katilimcilarda meydana gelecek davramis boyutundaki degisiklikleri 6lgme
hususunda yetersiz kalmaktadir. Bu acidan, etkinliklere katilan her bir katilimcinin,
okulu bitirdikten sonra, bir ebeveyn, 6gretmen, idareci ya da hangi bir sekilde iistlenilen
ictimai bir pozisyonda dezavantajli gruplara kars1 olan yaklagimlarini uzun vadede
gozlemlemek gerekmektedir. Bu durumun ortaya cikmasindaki bir diger etken ise

yapilan etkinliklerin tiiriidiir. Katilimeilar, etkinligin muhtevasi ve dogas1 geregi en ¢cok
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duyussal anlamda birtakim kazanimlar elde etmis olmasi bu baglamda normal bir
sonugtur. Zira etkinlikler esnasinda ogretmen adaylarimin bulunduklari ortamlardan
ciddi bir sekilde etkilendigi, bazi katilimcilarin duygusal anlar yasayarak agladigi
gozlemlenmistir. Etkinlik alanlarinda karsilagilan goriintiiler, gercekten de duygu
agirhikll tiirdendir. Katilimeilarin bu ilk duygu yogunluklu evreyi atlattiktan sonra
dezavantajli gruplarla yine duygusal anlamda giiclii bir bag kurduklari, hiizniin yerine
yavas yavas sicaklik ve samimiyete biraktig1 da yine etkinliklere dair akillarda kalan bir
diger manzaradir. Bu agidan bilgi ve davranis boyutundan ziyade etkinliklerin dogasina
uygun bir sekilde katilimcilarin duygusal manada birtakim kazanim ifadelerinin
yogunluklu bir sekilde dillendirmesi gayet dogaldir. Bununla birlikte mezkar
sebeplerden otiirli grubun en zayif halkasi gibi gorlinen davranis boyutundaki
kazanimlarin, uzun vadede kendiliginden daha giiclii bir sekilde ortaya c¢ikacag
varsayiminda bulunmak ¢ok da yanlis bir yargi olmayacaktir. Bazi katilimcilarin
goriismeler sirasinda kullandigr ifadeler de bu ¢ikarimi destekler durumdadir. Nitekim
bu hususta katilime1 5; “Proje olursa bekli imkdanim olursa sonugta ogretmenlerin
yapabilecegi belli, gorev yerlerimiz belli degil. Ihtivaclar ve imkanlar dogrultusunda
kiigiik bir sehre gidebiliriz. Imkanlarimiz zorlanabilir. Imkénlarim déahilinde projeler
vapmak isterim vakiflart bu anlamda destekleyebilirim”, katilimc1 1 de; “Onlarin
hayatlarint  kolaylagtirict  gorevlerde bulunmamiz gerektigini gérdiim”  seklindeki
ifadeleri ile yukarida deginilen varsayimlar giiclii bir sekilde desteklemektedir. Ayrica
katilimcilarin, bu nevi yerlerde dezavantajli gruplara kars1 gosterdikleri ilgilerinden,
sergiledikleri tavirlarindan ve kendilerini muhataplarina ifade etme sekillerinden
ilerleyen zamanlarda katilimcilarda davranisa doniisecek bir degisimin yasanacagi ve bu
etkinliklerin buna bir zemin hazirlama asamasi oldugu cikariminda da bulunulabilir.
Dezavantajli gruplara yonelik gerceklestirilen etkinlikler sonrasi goriisme yaptigimiz
baz1 katilimcilar, kendilerine miinhasiran engelli algilarima yonelik bir soru
yonetilmedigi halde, engelli gruplara yiikledikleri anlam1 agiklama ihtiyact hissederek,
bu tiirden dezavantajli gruplara yonelik bir tanimlama gayreti icerisine girmislerdir. Bu
ithtiyag, katilimcr gruplarin engelli bireylerle yasadigi duygusal bag sonrasinda, onlari
icgiidiisel olarak savunma duygularinin tezahiirii olarak yorumlanabilir. Katilime1 4 bu
konuda engelli gruplarina yonelik su ifadelerle bir tanimlama yapma ihtiyaci

duymustur: “Onlar ne engelli ne de oziirlii. Bir¢ok konuda da bizlerden ¢ok daha
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Tablo 4.5. Katihmcilarin Dezavantaji Gruplara Yonelik Ger¢eklestirilen Etkinliklere Dair
Bazi Goriisleri

Bilissel Boyut

~—
=
s
=
==}
—
<
n
723
=
>
=
a

Davranissal

Dezavantajl
Gruplart
Yakindan
Tanima

Katilimet 1: Onlari daha yakindan anlamamiza ortam hazirladi.

Katilimer 4: Onlarin herhangi bir agidan engelli olmalarina ragmen
bizler kadar basarili olabildiklerini, bizler kadar kendilerini
gelistirdiklerini ve bizler kadar iyi bir vatandas olabildiklerinin farkina
vardim.

Katilime1 5: Gittigimiz zaman onlarm yasantilart  davranislarini
gordiigiimde hem giizellikleri hem zorluklar yagadiklarin1 gérdiim.

Katilime1 10: bir de hayat hikdyelerini 6greniyorsunuz uzaktan
gormekle direkt i¢inde olmaktan ama ¢ok daha farkli bir sey.

Empati,

Duygusal
yogunluk

ve

Yasama
Sevinci

Katilimer 1: Cok 6nemli bir ziyaretti. En azindan empati yetenegim
oldukga gelisti.

Katilime1 2: Kiigiiciik seylere iiziildigim i¢in kendimden utanmistim.
Kendimi karsimdakinin yerine koyup onu anlamaya basladim.

Katilime1 3: Oradaki ¢ocuklari birebir yakindan goriince gercekten ¢ok
duygulandim. Hi¢ dayanamam, o giin de kendimi zor tuttum
aglamamak i¢in. Beni ¢ok etkiledi.

Katilime1 4: Onlarla zaman gegirmek onlarla eglenmek, onlara umut
vermek beni de mutlu etti.

Katilimer 5: En ¢ok ilgimi ¢eken etkinlik TUREV etkinligiydi.

Katilime1 6: Oradaki g¢ocuklarin durumlarin1 gorditkk. Yasama olan
inanglarin1 gérdiik. Beni en fazla orada etkileyen buydu. Kendimiz gibi
olmayan insanlar1 gérdiik. Hani ¢ok kii¢iik seylerle mutlu olabilecegimi
fark ettim.

Katilime1 7: Cok farkli bir duyguydu orada duygulandim etkilendim.

Katilimc1r 8: Kendimi onlarin yerine koydum. Bizim icin biiylik bir
sorun gibi goriinen seylerin aslinda hi¢bir sey olmadigini, boyle bir
duyguya algilamama yardimei oldu. Kendimden utanmistim.

Katilime1 9: Ben ¢ok duygulandim. Onlart gérdiigiim de aklima ilk su
ciimle geldi; ne kadar siikiir siz bir insanim.

Katilime1 10: Onlara karsi yaklasimim, hislerim degisti ¢ok farkli
duygular.

Dezavantajli
Gruplara
Yonelik
Pozitif
Davranig
Degisiklileri

Katilimer 2: Her seyden once bunu sadece bir kere daha yapmak
isterdim. Hani orada gorev almak isterdim, yavas yavas aliyorum da.

Katilime1 3: Cok etkiledi beni. Artik okul bitiyor, zamanim var. Onlara
da yeterince ilgili davraniyorum:

Katilimer 10: Bu etkinlilerden sonra insan bu anlamda daha da bir
aktiflesiyor.
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basarililar.” Bu yargisin1 da su sozlerle desteklemistir: “Ben basketbolu ¢ok iyi
oynayamiyorum ama bacaklart olmayan yiiriime engelli biri ¢ok giizel basketbol
oynayabiliyor. Biz buna nasil oziirlii diyecegiz?” Katilimc1 7 de benzer diisiincelerini;
“Onlar bir kere benim goziimde engelli insanlar degiller. Ciinkii onlart Allah bu sekilde
yaratmis ya da sonradan olmuglar. Benim goziime kesinlikle engelli insanlar degiller.

Bizim gibiler bizden birileri onlar ” seklinde dile getirmistir.

Ayrica bu etkinlikler sayesinde bazi katilimcilarin engelli gruplara yonelik bakis
acilarinda bir degisme gerceklesmis, onyargilar yikilmistir. Zira baz1 6gretmen adaylari
ilk defa bu nevi gruplart yakindan tanima, bu denli onlarla yakinlagma imkan1
bulmuslardir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine gore, bilhassa engelli bireyler yapilan
etkinlikler oncesi sadece uzaktan baktiklar1 ya da pek umursamadan yanlarindan
gectikleri kisilerdi. Engelli merkezlerine yapilan ziyaretler dncesinde engellilere karsi
yanlig bir bakis agisina sahip oldugunu, dile getiren katilime1 4’lin bahsedilen husustaki
goriisleri su sekildedir; “Universiteye ilk geldigim yilda engellilere diger insanlarin
baktig1 gibi bakiyordum. Onlari daha yakindan tamima imkdnim oldu. Yanligimin
farkina varip onlar hakkinda daha farkli bir bakis agisina sahip oldum. Ne kadar yanls
diigtiniiyormusum.” Katilime1 4’lin engellilere bakis agisi, kendi ifadesiyle onlar
yakindan tanima firsati buluncaya kadar yanlisti. Bu konuda katilimer 5 de, yakin
cevresinde herhangi bir engelli bireyin olmadigini, katilimci 4 gibi engelli bireyleri ilk
defa yakindan tanima firsat1 buldugunu, akabinde bu nevi gruplara kars1 daha samimi ve
igten duygular gelistirdigini su sozlerle dile getirmistir: “Ben disarida engelleri olan
kisileri farkl goriiyordum. Benim yakimim yok, onlarin yasantilart hakkinda bir bilgim
yoktu. Simdi daha bir hissediyorum onlari, sanki bizden biriler.” Katilimc1 7 ve 8 de
tipki katilimer 4 ve 5 gibi ilk defa engelli merkezlerini, kimsesiz ¢ocuklar ziyaret etme
onlar1 yakindan tanima firsat1 bulan 6gretmen adaylaridir. Bu durumdan dolayi her iki
katilimer da etkinliklerin birlikte tasarlandig1 bir miinazara ortaminda 6zellikle TUREV
ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na yapilmasi diisiiniilen ziyaretlere karsi ilgisiz ve soguk
durmuslardir. Bu durumun nedenini her iki katilimer da etkinlikler sonrasi yapilan
goriismelerde “Onyarg1” olarak agiklamiglardir. Bu ziyaretlerden sonra her iki 6gretmen
aday1r da engelli gruplara kars1 olan Onyargilarini ortadan kaldirmayr basarmislardir.

Katilimci 7’nin bu konudaki ifadeleri su sekildedir:
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“Yine soylemek gerekirse bu etkinligi planlarken bir ényargim vardi. TUREV e
gittigimizde iceriye girene kadar halen 6n yargi mevcuttu. Ama orayt ziyaret
ettikten sonra orada engellileri gordiikten sonra ¢ok énemli bir sey fark ettim.
Bakmak ile gormek arasinda ¢ok onemli bir fark var. Bir¢ok defa disarida engelli
insanlara bakmisimdir ama onlarin nasil bir insan oldugunu ilk defa goriiyorum.”

Bu hususta katilimcr 8’in disiinceleri de katilimer 7°den pek farkli degildir. O bu
hususta su goriisleri dile getirmistir:
“Hi¢bir zaman boyle bir kurumu ziyaret etme sansim olmamisti. Gidecegim zaman
boyle bir ortamda nasil olacak diye diigiinmiigtiim. Béyle biraz agir gelmisti.
Onyargilarim vardi ve katilmamayi, izin almay diisiindiim. Ciinkii boyle gittigim

zaman aciz kalacagimi diisiindiim. Bu tiir kurumlarmm kapisina bir grupla degil
artik kendim rahat bir sekilde gidecegim. Onyargilarimi yikmus oldum.”

Katilimcilarin ilk defa boyle bir ortamda yasayacaklar1 farkli duygulari, 6nyargit olarak
tanimlamig olmalar1 ifadelerinden anlasilacagi lizere kuvvetle muhtemeldir.
Etkinliklerin planlanmasi asamasinda da en ¢ok TUREV ve Dariilaceze kurumlarina
yapilmasi tasarlanan ziyaretlere olumsuz bir tavir sergilenmesine ragmen katilimcilar,
vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik yapilan etkinlikler icerisinde de en ¢ok
TUREV ziyaretini begenmislerdir. Bu baglamda, cesitli 6nyargi ve olumsuz
tutumlarimizin altinda muhatabini tanimama bilmeme ve ona uzak durma refleksinin
yattig1 rahatlikla sdylenebilir. Sonug itibariyle katilimct 7, bakmakla gdrmek arasindaki
farki fark ettigini, katilimc1 8 de, grup halinde bile ziyaret etmekten ¢ekindigi bu tiirden
mekanlar1 artik bireysel olarak ve bilingli bir sekilde ziyaret edecegini ifade ederek,
etkinliklerin amacina ulastigina dair somut veriler ortaya koymaktadirlar. Katilimci,
yapilan bu etkinligin kendisi i¢in ¢ok uygun ve anlamli oldugunu da su sozlerle dile
getirmistir:  “Aslim soylemek gerekirse aslinda ¢ok giizel bir fikir. Bence yapilmasi

gereken yapilacak olan en giizel etkinliklerden bir tanesi.”

Ayrica bilgi boyutuna gonderme yapan ifadeler kullanan katilimci 1, 4, 5 ve 10’un
tizerinde durdugu ortak tema engelli gruplarin diinyalari1 yakindan gérme ve onlari
hakkinda detayli bilgi sahibi olmadir. Nitekim bu hususta katilimer 1; “Onlart daha
yakindan anlamamiza ortam hazirladr”, katthmer 5; “Gittigimiz zaman onlarin
vasantilart davramglarint gordiigiimde hem giizellikleri hem zorluklar yagadiklarini
gordiim” seklindeki sozleriyle, etkinlikler vasitasiyla engelli ve yaslilarin diinyasina
daha yakindan g6z atma, giinliik yasamin icinde fark edemediklerini gorebilme

kazanimlarini elde ettiklerine dair goriisler bildirmislerdir. Nitekim bu hususta katilimci
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10 da benzer fikirleri farkli ifadelerle su sekilde dillendirmistir; “Bir de hayat
hikdyelerini ogreniyorsunuz. Uzaktan gérmek, direkt i¢inde olmaktan ¢ok daha farkl
bir seydir.” Katilimc1 6 da bu konuda etkinliklere dair izlenimlerini su ifadelerle
bizimle paylagsmaktadir; “Hayat sadece gezmek tozmak, eglenmek, okula gitmek, bir
seyler yemek degil. Bunu ogrendim.” Katilimcimin zihninde kendi ifadesiyle yasamin
amaci ve mantig1 degismeye baslamistir. O, hayatin su ana kadar gérmedigi ¢ok farkli
bir yiiziinii gérmiistiir. Hayat sadece saglikli insanlarin giinliik yasamlarinda artik rutine
donen birtakim aktivitelerle sinirli degildir. Katilimciya gore hayat; bizim disimizda ve
bizden farkli olarak yasayan birtakim dezavantajli gruplarin da varligini bilmek ve ona

gore davranmak, onlar1 goz ardi etmemektir.

Duyussal boyutta kazanimlara gonderme yapan katilimci ifadeleri olduk¢a fazladir.
Yani1 sira dezavantajli gruplara yonelik gergeklestirilen etkinliklere katilan 6gretmen
adaylarimin tiimiiniin duyussal boyutta kazanimlar elde ettigini gormekteyiz. Bu
kazanimlar iginde katilimcilarin vurgu yaptiklari birtakim ortak temalar mevcuttur.
Bunlar; empati kurabilme, yasama sevinglerinin artmasi ve dezavantajli gruplarla
aralarinda kurulan duygusal bag seklinde siralanabilir (Tablo 4.5). Burada karsimiza
ctkan en dikkat cekici tema ise katilimcilarn TUREV ziyareti sonrasi yasama
sevinglerinin artmasidir. 4 katilimer (2, 6, 8 ve 9) ziyaretlerden sonra sahip olduklari
degerlerin kiymetini bilmeye basladiklarinin, gilinliik hayatin i¢cinden ¢ok gereksiz ve
aslinda hi¢ de anlamli olmayan ufak ayrintilara takilarak kendilerini yok yere
lizdiiklerini ifade eden goriisleri dillendirmislerdir (Tablo 4.5). Ornegin katilime1 6 bu
hususta “Insanlar cok kiiciik seylere mutlu olabiliyorlar. Ben bunu fark ettim. Hani
bizim belki dikkate almadigimiz 6nem vermedigimiz seylere bile ¢cok énem veriyorlar.
Cok sevinebiliyorlar. Mutlu olmayr onlardan ogrendim” seklinde bir gorlis dile
getirmistir Katilimc1 kendisi i¢in o ana kadar siradan gelen ve higbir sekilde kendisini
mutlu etmeyen, ona ayrintiymig gibi gelen seylerin aslinda ne kadar da 6nemli
oldugunu, engelli insanlarin bunlarla inanilmaz derecede mutlu olabildiklerini
gormiistiir. O, bu etkinlikler sonrasinda su ana kadar onu mutlu etmeyen kendi goziinde
kiiciik goriinen ama aslinda ne kadar da onemli oldugunu anladigi birtakim hayati
unsurlarin daha fazla kiymetini bilecegini ve artik elindeki imkanlarin farkina vararak

nasil daha mutlu yaganilabilecegini engelli bireylerden 6grendiginin altin1 ¢izmektedir.
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4.1.4. Ekonomik Yoksunluk Ceken Ogrencilere Ozel Ders Verme Etkinligi Uzerine
Katilimei Goriisleri

Ekonomik yoksunluk ¢eken 6grencilere goniillii bir sekilde 6zel ders verilmesine, diger
tim etkinliklerde oldugu gibi 6gretmen adaylar ile birlikte karar verilmistir. Ancak,
O0gretmen adaylarinin  bir kismi topluma hizmet wuygulamalar1 kapsaminda
gerceklestirilmesi tasarlanan bu calismadan vazgecip yeni Oneriler sunmuslardir. Bazi
O0gretmen adaylar1 da bu etkinlige devam etmek isteyince on ii¢ 6gretmen adayindan
sadece dort kisi ile etkinlik stirdiiriilmistiir. Bu dort katithmceiyla (4, 7, 8 ve 9), ilgili
etkinlik tizerine yapilan gorlismelerde elde edilen verilere gore, katilimcilarin bu
etkinlik vesilesiyle daha c¢ok bilgilendikleri (7 ve 8), etkinlik siiresince ¢dziim liretme
becerilerini arttirdiklar1 (7) ve ekonomik yoksunluk c¢eken Ogrencilerle aralarinda
duygusal bir bag tesis ettikleri (7 ve 9) tespit edilmistir. Ayrica katilimcilar, farkl
ekonomik simiflar arasinda kaynagmanin yasandigini (7 ve 8), egitimde yasanan firsat
esitsizliginin daha bariz gordiiklerini (4 ve 8), bu isi kendilerine vicdani bir sorumluluk
olarak kabullenerek ekonomik yoksunluk ¢eken ¢ocuklara azami derecede faydali olma
isteklerinin olustugunu (7 ve 8) dile getirip baz1 6nerilerde bulunmuslardir. Katilimei 8
ilgili hususta; “Bu projeler bence ¢ok énemli, zenginin fakiri, biiyiigiin kii¢iigii anlamasi
icin yan yana gelmeleri lazim. Bu projeleri bir sekilde yayginlastirmak lazim” seklinde
bir oneride bulunarak, bu tiir projelerle farkli sosyo-ekonomik diizeyde insanlarin bir
arada bulusturulmasinin, 6tekini anlama noktasinda 6nemli bir adim olacaginin altini
¢izmistir. Katilimc1 7 de bu hususta bir 6neride bulunmaktadir. Katilimci; “7iim egitim
fakiiltesi kapsaminda béyle etkinlikler yapilmali” seklinde bir disiince gelistirmis ve

devaminda fikirlerini su sozlerle agiklama yoluna gitmistir.

“Niye? Ciinkii hem bu fakir ogrencilerin de egitime katilmas, iilkenin gelismesine
katkr saglamasi lazim. Onlarin paralart yok, ozel ders, okul, dershaneleri yok. Goz
gore onlart gézden ¢ikarmamak lazim. Ozel dersler alirlarsa onlar da zeki
cocuklar hemen kapiyorlar. Cok giizel olur hem de zengin, orta halli, fakir herkes
bir birini tamir. Zengin fakir derdinden anlar. Bu da ¢ok dnemli bir insanltk adimi
olur.”

Katilimciya gore iilkenin gelismesi igin, devletin topyekun unsurlarinin bu gelisim
stirecine dahil edilmesi gerekmektedir. Gelismislik diizeyinin egitim boyutuyla
dogrudan alakali oldugu diisiliniildiigiinde, ekonomik yoksunluk ceken Ogrencilerin

ozellikle bu siirece egitim diizeylerinin gelistirilmesiyle katkida bulunacagini diisiinen
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katilimci, imkanlar1 kisith olan bu kesimin, bu nevi projelerle desteklenmesi gerektigini
diistinmektedir. Ona gore, bdylece hem iilkenin gelistirilmesi adina 6nemli bir adim
atilmis olur hem de farkli sosyo-ekonomik siniflarin birbirini tanimasi kaynastirilmasi
saglanmig olur. Katilimcr 9 da bu husustaki goriislerini su ifadelerle dile getirmistir:

“Bir de insanlar farkli tabakalardan kaynastyor paylasiyor ¢ok giizel. ”

Milli Egitim Temel Kanunu’nun (Kanun No: 1739) egitim hakki, firsat ve imkan esitligi
ilkesinin uygulama(ma) sorununu bu etkinlik baglaminda elestiren katilimec1 4 ve 8’in
bu husustaki goriisleri dikkat cekicidir. Katilime1 4 bu konuda birbirine fiziki olarak
olduk¢a yakin ama sartlar ve standartlar acisindan bir o kadar uzak iki yerlesim yeri
tizerinden bu konuyla ilgili fikirlerini paylasma yoluna gitmistir. Katilimer ilgili
hususta; “Fikirtepe'ye gittik. Fakir ogrenciler orada ¢ok. Soyle bir ortama baktim,
Goztepe'nin hemen arkasi. Aklima egitimde firsat esitligi ilkesi geldi. Bunun neresi
esitlik? Insanlar ne kadar da yoksunlar her seyden” bigiminde bir goriis dne siirerken
katilime1 8, su ifadeleri dile getirmistir: “Yastaslar: her tiirlii imkan icinde yiizerken
onlar yoklugun iginde bogulmaktalar. Bunlar nasil aym kulvarda yarisacaklar?” Bu
ifadelerle soyut olan kanunlarla bu soruna ¢6ziim iretildigi ama somut olan
uygulamalarda ilgili problemin halen devam ettigi katilimcilar tarafindan gozler oniine

serilmistir.

Ogretmen adaylarindan katilime1r 7 ve 8, ekonomik yoksunluk g¢eken ogrencilere
goniillii bir sekilde ders verme etkinliklerini gerceklestirirken, muhataplarini ciddiye
aldiklari, dersleri bastan savma islemedikleri, bunu vicdani bir sorumlulukla
gerceklestirdiklerini, bundan dolayr anlatilmasi planlanan her konu ic¢in hazirlik
yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Bu hazirliklar sayesinde bir bilgilenme siirecine de
miidahil olduklarmi, 6gretirken 6grendiklerini dile getirmislerdir. Bu hususta katilimci
7;“Hem insanlara faydam oldu, hem de kendimi gelistirdim. Dersleri rastgele
yvapmadim, hazirlandim ¢alistim. Vicdanen ¢alistim. Sonra bir baktim ki ben de en az
onlar kadar ogrenmisim” seklinde etkinliklerden elde ettigi kazanimdan bahsetmistir.
Katilimer 8 de bu konuda katilimc1 7 gibi derslere ciddiyetler hazirlandigini; “Tamam
ogretmenim ama yine de hazirlanmam lazim, muhataplarimi ciddiye almam lazim. Bu
icimden gelen bir istek. Bu yiizden hazirlik yaparken ¢ok sey dgrendim” seklinde ifade
ederek, siire¢ icerisinde bilgilendigini dile getirmistir. Ayrica katilimct bagka bir bakis

acis1 gelistirerek: “Mesela ben Tiirkmenistan’'dan geldim ve hep Istanbul’un sasaali

141



viiziinti gordiim. Simdi ise baska baska cehrelerini 6grendim” bigiminde bir ifade
kullanmistir. Katilimc1 bu ifadeleriyle, bu etkinligin 6ncesinde, ayni cografyada farkl

hayatlarin yasandigindan bihaber oldugunu dile getirmistir.

Katilimcilar ekonomik yoksunluk c¢eken Ogrencilere dersler verirken, c¢ocuklarla
aralarinda duygusal bir bagin gelistigini ifade etmislerdir. Ogrencilerle ciddi bir
duygusal bag kurdugu anlasilan katilimct 9’un sosyal medya araciligiyla bu bagi
stirdiirdiigii de yine kendi ifadelerinden ortaya ¢ikan bulgulardir. Katilime1 9 yapilan
etkinlik i¢in “Ogrenciler de ¢ok memnun kald.. Hatta gecen beni Facebook ra
eklemisler de ¢ok memnun kaldim, ¢ok sevindim. Onlar benim ilk ogrencilerim.
Onlardan ayrilirken agladim ama yine gidip gelecegim, manevi ablalari olacagim
onlarin” seklinde goriislerini dile getirmistir. ifadelerden de anlasilacag iizere katilimci
9, ogrencileri ile bundan sonraki siliregte de diyaloglarini siirdiirme noktasinda
kararlidir. Duyussal boyutta kazanim elde eden bir diger 6gretmen adayr da katilimci
7°dir. O da bu hususta “Degisik bir duyguydu, anlatiimasi zordu. Meslegimin bence ilk
adimi bu oldu. Cocuklarla aramizda farkl bir muhabbet olustu ki sormayin, benim igin
cok iyi oldu seviyordum o c¢ocuklari” seklinde ifadeler kullanarak goriislerini
bildirmistir. Goriildiigii gibi bu noktada katilimci 9, ¢ocuklart meslek hayatinin ilk
ogrencileri olarak telakki ederken, katilimc1 7, bahsi gecen etkinligi mesleki kariyerinin
ilk adimi olarak gormektedir. Katilimc1 7’nin, bu etkinlikler vesilesiyle kendisinin ve
ogrencilerinin sorun ¢ozme kabiliyetlerinin gelistigine de vurgu yapmasi, ekonomik
yoksunluk c¢eken ogrencilere goniillii bir sekilde ders verme projesinin davranigsal ve
biligsel diizeylerde Ogretmen adaymna katkida bulunduguna isaret etmektedir. Bu
anlamda dersler icra edilirken birtakim sikintilara maruz kalan 6gretmen adayr ve
Ogrencileri, bu sorunlar1 ¢ézmek adma cesitli tesebbiislerde bulunarak hem soruna
¢Oziim bulmuslar hem de problem ¢6zme becerilerini gelistirmislerdir. Bu hususta
katilimer 7°nin etkinliklere dair izlenimleri su sekildedir: “Tabi ufak tefek sorunlarimiz
da oldu,; ders ¢aliyma mekam gibi. Ama bunlari asmak i¢inde ugraslar verdik. Bu
cabalar bile hem bizde hem de c¢ocuklarda sorunlara c¢oziim bulma acisindan

giiclendirdi bizleri.”
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4.1.5. “Otizm Uzerine Bir Soylesi” ve Genel Olarak Seminer, Panel Sempozyum
Konferans vb. Bilgilendirme Toplantilarina Katilma Uzerine

Prof. Dr. Yanki Yazgan tarafindan gergeklestirilen “Otizm Uzerine Bir Soylesi” adli
seminere arastirma grubunun %60°1 katilim gostermistir. Bu etkinlik sonrasi
katilimcilarla yapilan goriigmeler sonrasinda otizm seminerine katilimin, katilimcilara
duyussal ve davranigsal boyutta herhangi bir katki saglamadigi ya da ¢ok az sagladigi
bulgusuna ulasilmistir. Buna mukabil katilimc1 ifadelerinin, etkinligin dogasinda uygun
olarak genellikle biligsel boyutta yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Arastirmacilara
0zelde otizm seminerinin, genel manada ise seminer, panel, sempozyum, konferans vb.
bilgilendirme toplantilarina istirak etmenin, vatandaglik yeterliliklerini gelistirme
noktasinda onlara neler kattig1 sorusu sorulmustur. Katilimcilarin bazilart soruyu sadece
otizm seminerine odaklanarak cevaplamiglardir. Bilgi boyutunda kazanimlara dikkat
ceken Ogretmen adaylarindan katilimci 4’e gore meslek hayatinda karsilasabilecegi
sorunlar1 ¢6zme hususunda kendini hazirlamak, okuldan bu anlamda donanimli bir birey
olarak mezun olmak gerekmektedir. Kendi ifadelerine gore katilimer igin, katildiklar
otizm semineri, bu anlamda olduk¢a Onemlidir. Mesleki yasamlarinda 6grencilerinin
yasadiklar1 sorunlarin mahiyetini bilme, otistik bir ¢ocukla karsilasildiginda onu tanima,
sorunlarin ¢oziimi i¢in atilmasi gereken ilk adimlardandir. Otistik ¢ocuklarin bagimsiz
yasayabilmelerinin, davranig problemlerinin azaltilarak gereksinimleri olan becerileri
kazanabilmelerinin ancak dogru yontemlere dayanan egitimle saglanabildigine dikkat
¢eken katilimcer 4°lin bu hususta ifadeleri sdyledir:

“Yarin-obiir giin ogretmen olacagiz. Otizm seminerine gittigimizde, otizmin tam

olarak ne oldugunu, o ¢ocuklara nasil yaklasabilecegimizi ogrendik. Cocuklara

neler yapilabilecegimizi, en azindan o ¢ocuklara nasil tam koyabilirizi 6grendim.

Bunlar otistik bir ¢cocuk mudur degil midir bunu ogrendim. Hani bunlara nasil

yardimct olabiliriz, nasil yardim edebiliriz? Bunlar miihim seyler. Ciinkii onlarin

davranis konusunda ve kendi basina harekette yardima ihtiyaglart vardir. Onlara
daha farkl bir egitim vermek gerekiyor.”

Katilimcr 10 da tipk: katilimei 4 gibi, otizm ile ilgili gerceklestirilen seminere katilmay1
mesleki hassasiyetleri acgisindan faydali bulmustur. Ogretmenlerin zaman zaman
karsilasabilecekleri bir sorun olan 6zel egitime muhtag ¢cocuklarin, bilinmesi ve onlara
karst uygun davraniglarin gelistirilmesi gerektigini, bu acgidan katildigi seminerin
kendisinde bir merak uyandirdigini ifade eden katilimci bu merak {izerine kisisel olarak

ilgili konu iizerine cesitli arastirmalar yapmistir. Ona gore bu agidan otistik bir ¢cocuga
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nasil davranilmast ve ya nasil davranilmamasi gerektiginin kigisel olarak artik
bilincindedir. Katilimc1 goriislerini su sekilde belirmistir: “Cok yararl bir sey. Sonugta
ogretmen olacagimiz icin hani cok énemli. Ogrencilerimizden biri de hasta olabilir. Bu
seminerden sonra bayagr okudum. Boéyle bir sorunu olabilir ona gore nasil
davranacagimiza ogrendim.” Katilimci 6 da bu hususta; “Orada dinledik ve bu konuda
bilgi sahibi olduk. Evet, belki ilerde ogretmen olacagiz belki de olamayacagiz.
Ogretmen olamasak bile cevremizde otizmli olan zihinsel ve bedensel yetersizlikleri
olan bireyler olacak” seklinde bir goriis bildirmistir. Burada birincisi mevcut konu ile
ilgili, ikincisi ise konu disinda iki tespitte bulunmak miimkiindiir. Bunlardan birincisi;
katilimcimin ¢evresel duyarliliklaridir. Katilimci, bu konularda bilgi sahibi olmayzi,
bireyin yasadigi c¢evrede var olan problemleri tespit etmesi agisindan Onemli
bulmaktadir. Yapilmas: gereken ikinci tespit ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi son sinifta
ogrenim goren katilimcinin, diger bircok arkadasi gibi 6gretmen olamama korkusu veya
bu konuda bir inang¢ eksiligi yasamasi durumudur. Bu agidan arastirmalar esnasinda
ozellikle bu korkunun katilimciy1 ¢aligmalardan ciddi bir sekilde soguttugu, bu durumda
O0gretmen adaymin etkinlilere katilma noktasinda isteksiz davrandigi arastirma
giinliigiine not disiilmiistiir. Bu agidan arastirma giinliigii ve katilimci ifadeleri birbirini
destekler mahiyettedir. Bu hususta katilime1 7 de goriislerini su ifadelerle dile
getirmistir:

“Otizmin gergekten arastirmaya gerek kalmadan birebir ne oldugunu ogrendik.

Simdi daha bilingliyim. Simdi ogretmeniz, ilerde ¢ocuk sahibi olmay diistiniiyoruz.

Bir seyler 6grenmek sadece kendi adina faydali olmak degildir. Ben ogretmen degil

de baska bir meslek grubunda olsaydim da tipki bir ogretmenin ogrencilerine

kazandwrdigr gibi ¢evresindeki insanlara bu sekilde bilgiler kazandirmay: isterdim.

>

Bu konuda ¢evreme de faydali olacagimi diisiiniiyorum.’
Katilimer 7 bu hususta katilimer 4 ve 10 ile paralel fikirler 6ne siirmekle birlikte
aralarinda amagclar bakiminda ufak bir farklilik gbze ¢arpmaktadir. Katilimcr 4 ve 10,
yapilan bu nevi bilgilendirme c¢alismalarini tamamen mesleki hayata hazirlhik
baglaminda degerlendirirken, katilimci 7’nin olaya biraz daha genis bir perspektiften
baktig1, arkadas olarak, komsu olarak, ebeveyn adaylar1 olarak, her seyin Gtesinde
bilingli bir birey olarak ¢evresel duyarliliklarini1 6ne ¢ikararak, etrafina bu anlamda bir

biling agilama misyonunu yiiklendigi tespit edilmistir.
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Ogretmen adaylarindan katihmc1 3¢ gore vatandaslarin  gesitli  bilgilendirme
toplantilarina ve benzeri aktivitelere bir birey olarak katilma sorumluluklar1 vardir. O
fikirlerini sOyle izah etmektedir: “Bir vatandasin cesitli konulardaki seminerlere
panellere ve benzeri faaliyetine katilmas: sarttir.” Ayrica, katilimciya gore etkin
o6grenme ve ¢oziimleme gibi bireysel becerilerin kazanilmasi ile mekan arasinda ciddi
bir bag vardir. Ona gore Konferans, seminer vb. etkinliklere dogrudan katilmak,
anlatilan konu ile dinleyici arasinda anlamli bir zemin olusturmaktadir. Bundan dolay1
bizzat 6grenme ortaminda bulunmak birden fazla duyu organini harekete gecirdiginden,
dinleyicide 6grenme eylemi o kadar hizli gergeklesmektedir. Katilimer bu konu
hakkinda su yonde bir gorlis bildirmistir: “Neden? Ciinkii bir konuyu belki de bir
kitaptan okudugunuz veya televizyondan izledigimiz, internette arastirdigimiz zaman
tamam belki sizi etkiler ama seminer ve konferansin havasi gercekten ¢ok farkl. Yani

2

orada daha ¢ok oziimsiiyorsunuz anlatilam.” Katilime1r 1 de katilimer 3 gibi
diistinmektedir. Zira o da bu tiirden aktivitelere katilim gostermeyi toplumsal bir
sorumluluk olarak telakki etmektedir. Seminer, konferans, panel, sempozyum vb.
bilgilendirme toplantilar1 katilimc1 1’e goére egitim Ogretim faaliyetlerinin 6nemli bir
pargasidir. Egitim sadece okulda yapilan bir dizi etkinlikle sinirli degildir. Bu baglamda
katilimci, ¢evresel duyarliliklar1 gelismis, etkin bir vatandasin bilinglendirme
aktivitelerine katilmasini bir sorumluluk duygusunun yansimasi olarak gérmektedir. O,
bu konudaki fikirlerini su soézlerle somutlastirmaktadir: “Bu cesitli seminerler,
konferanslar sonugta egitim oldugu icin insamin kendisini egitmesi toplumsal bir
sorumlulugun parcasidir. Cevreye karsi olan farkindaligimizi bu konuda bilinglenmeniz

’

gerektigini sart kogsuyor. Aslinda bunun temelinde yatan sey budur.’

Katilimc1 8, bilgilendirme aktiviteleri olarak da adlandirabilecegimiz, seminer, panel,
konferans vb. organizasyonlara katilim gostermenin bireysel anlamda kisiye sagladigi
katkilari; “Béyle iiniversite hayatimizda, bu tiir ne kadar konferanstir seminerde
katilirsak bizim igin o kadar ¢ok artti oldugunun suan farkinda oldum” seklindeki
sozlerle agiklamistir. Ayrica 6gretmen adayr sozlerine su sekilde devam etmektedir:
“Clinkii insanlar ne kadar bilgilenirse karsisindakine o kadar bir seyler aktarabilir. Bu
bizim gérevimiz diye diisiiniiyorum.” Katilimci1 8’e gore bir vatandasta olmasi gereken
Ozelliklerden biri de, bir Ogretmen gibi c¢evresini ve ailesini bir¢gok konuda

bilgilendirmektir. Bilgilenme siirecinin Onemli bir parg¢asi da ona gore seminer
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konferans ve panel tarzi faaliyetlere katilmak ve Ogrenilenleri yakin c¢evreyle
paylasmaktir. Zira katilimciya gore bireyin 6grenme ortami, aslinda i¢inde bulundugu

cevredeki bireylerin de 6grenme ortamlarini teskil etmektedir.

4.1.6. Miize Egitimi Ekinligine Yonelik Katihmc1 Goriisleri

Miizeler, diinyada bir¢ok iilkede neredeyse yiizyili askin bir siiredir yaygin egitim
kurumlart olarak kullanilmakta, yani sira gelismis devletlerin okullarinda miize egitimi
dersi verilmektedir. Miizeler uluslarin ge¢misini, dolaysiyla bugiliniinii aydinlatan
fonksiyonuyla bir milletin hafizasi niteligindedir. Zira etkin bir vatandas olmanin,
sorumluluklart bilmenin ve gelecege saglam adimlarla yilirlimenin 6nkosulu saglam bir
tarih bilincinin zihinlere yerlestirilmesidir. Bu agidan 6gretmen adaylari ile vatandaslik
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik bir dizi etkinlik planlanirken ortaya atilan “bir hafta
boyunca diizenli olarak miize ziyaretleri gergeklestirmek” fikri, hedeflenen etkin
vatandasin yetistirilmesi noktayr nazarinda diger adaylar tarafindan da anlamh
bulunmustur. Bu baglamda toplamda dort katilimer (1, 2, 3 ve 9) bir hafta boyunca
diizenli olarak {ic ayr1 miize ziyareti gerceklestirmistir. Ogretmen adaylari ile
gerceklestirdikleri miize ziyaretleri hususunda bir goriisme yapilmis ve onlara,
ziyaretlere dair izlenimlerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimci ifadelerinden
birtakim ortak kategoriler olusturmak miimkiin olmustur. Bu kategorileri vatandaslik

sorumlulugu, bilgilenme/bilinglenme, sosyallesme, estetik duygularin gelisimi,

Tablo 4.6. Miize Egitimi Etkinligine Dair Cesitli Kategoriler ve Bu Kategorilere Deginen
Katihmcilar

Kategoriler Katthme11l Katima2  Kattima3  Katthmer 9
Sorumluluk 4 v
Bilgilenme/Bilinclenme v v v v
Sosyallesme v v v

Estetik Duygularin v v

Gelisimi

Motivasyon  ve v v v v

Kalic1 Ogrenme
motivasyon ve kalici 6grenme seklinde siralamak miimkiindiir (Tablo 4.6).
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Katilimer 3 ve 9 miize ziyaretleriyle desteklenen tarihsel biling olusumunu bir
vatandaslik sorumlulugu olarak telakki etmektedirler. Katilimci1 3 bu hususta; “Bir de
miize egitimleri ile insanda bir tarih bilinci gelisiyor. Iste bu bilin¢ her vatandasin
olusturmak zorunda oldugu bir bilingtir, sorumluluktur” seklinde bir ifade kullanarak,
miize egitimleriyle birlikte vatandaslarda bireysel anlamda bir tarih bilincinin tesis
edildiginin, durumun vatandashk baglaminda degerlendirildiginde bir sorumluluk
oldugunu altiniz ¢izmektedir. Katilime1 9 da bu hususta, miize gezilerinin, herhangi bir
aktiviteden farkli oldugunu, bir hobinin ve eglence gezilerinin 6tesinde, tarih bilinci
Olusturma baglaminda bir vatandaslik sorumlulugu oldugunu su sézlerle ifade etmistir:
“Bu da bir vatandashk gorevidir. Insamn kendi tarihini bilmesi arastirmasi bence bir

vatandaslik gorevidir. Hani aktiviteden ote bir hobiden déte bir seydir bu kendi tarihini

bilmek.”

Miize ziyaretlerini gergeklestiren her bir O6gretmen adayr da bu etkinliklerden
bilgilenme/bilinglenme noktasinda istifade ettiklerini farkli sdylemlerle de olsa dile
getirmislerdir. Mesela katilimc1 1 bu hususta: “Miize egitimi ile ben tarihimizi yakindan
tanmidim” bigiminde bir ifade kullanirken katilimci1 3 de; “Bir de miize egitimleri ile
insanda bir tarih bilinci gelistiriliyor” seklinde bir goriis dile getirmistir. Goriilldigi
gibi her iki katilimci1 da miizeler ve tarihsel bilgi arasinda bir iligkinin var olduguna
deginmislerdir. Katilime1 9 da; “Tarihi nesneler o kadar giizeldi ki notlar aldim. Yani
siav kaygisiyla degil bilgi olmasi adina notlar aldim. Bu bence daha énemli seklinde
bir goriis bildirmistir. Katilimer bu hususta 6grenmede goniilliiliiglin  dnemine
deginmistir. Sinav kaygis1 ve birtakim nicel basarilarin 6tesinde, i¢ten bir giidiilenme ve
O0grenme istegi ile tutulan notlarin, yapilan c¢alismalarin, daha anlamli ve muteber
olduguna dikkat ¢ekerek miize gezisi esnasinda ¢esitli notlar tutup bilgilendigini dile
getirmistir. Katilimer 2 ise, miize gezilerini, kitap okumalarina benzetmektedir. Ona
gore akademik katki baglaminda bir miizeyi ziyaret etmek, bir ansiklopediyi bitirmekle
esdegerdir. O da goriislerini su ifadelerle somutlastirma yoluna gitmistir: “Bana gére
her bir miize sanki bir kitap. Hatta daha otesi. Bir miizeyi gezmek koca bir ansiklopediyi

bitirmeye esdegerdir.”

Katilimcilara gore miizeler 6grencilerin kaynasmasi ve sosyallesmesi i¢in de ideal
mekanlardan biridir. Onlar bu geziler vasitasiyla, miizelerde bir araya gelerek,

birbirlerini yakindan tanima ve kaynasma firsati bulduklarini dile getirmiglerdir. Bu
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hususta katihme1 1; “Miize egitimi ile ben tarihimizi yakindan tamidim, ama tarihten

’

once yani basimdaki arkadasimi tamidim” seklinde bir goriisiini dile getirmistir.
Katilimc1 9 da bu hususta; “Orada biz bir hafta boyunca arkadaslar: tanidik. Daha iyi
kaynastik. Dort yildir aym siniftayiz ama keske daha once yapsaydik. Daha giizel
arkadasliklarimiz olurdu” seklindeki diisiincelerini ifade ederek, okul dis1 egitim
aktivitelerinden bir olan miize gezilerinin kendilerini sosyallestirdigini belirtmis, bu
amaca hizmet etme noktasinda bahsi gecen gezilerin lisans egitimin ilk dénemlerinde
siklikla yerine getirilmesini Onermistir. Gergekten de etkinlikler siiresince yapilan
gozlemlerde benzer bulgular ortaya ¢ikmistir. Etkinliklerin basinda kendi aralarinda
mesafe oldugu gozlemlenen bazi katilimcilarin haftalar ilerledikge, birbirilerine
yakinlasarak aradaki mesafeleri astiklar1 gozlemlenmistir. Katilimcir 2, bu hususta su
ifadeleri kullanmustir: “Biz bir hafta boyunca arkadaslarla gezdik. Daha once fazla
samimi olmadigim insanlarin aslinda ne kadar sicak arkadaslar oldugunu gordiim
giizeldi kaynastik.” Boylelikle katilimc1 ifadelerinden anlasilacagi {izere miize
gezilerinin O0gretim programina destek olmanin yaninda, toplumsallasma saglayarak

egitimin genel amaclarina da hizmet ettigi tespit edilmistir.

Miizelerde sanatsal nesnelerle karsilagan, arkadaslari ve miize yetkilileri ile bunlarla
baglantili ¢esitli diyaloglar gelistiren 6gretmen adaylarinin kendi ifadeleri ile sanat
anlayis1 gelismekte ve sanata bakis agisi farklilasmaktadir. Bu hususta katilimei 3; “Bir
kere estetik duygularim gelisti. O parcalar: gordiikten sonra hayran kaldim. Tabi o
sirada kendi aramizda, oradaki goreviilerle konusmalarimiz ¢ok faydali oldu”
seklindeki izlenimlerini paylasirken katilimer 2 de benzer noktalara su ifadelerle
deginmistir: “Bir de her bir tarihi par¢a sanat eseri vardi. Sanat giiciimiizde ¢ok gelisti,

konustuk, tartistik.”

Miize etkinliklerini gergeklestiren dort ogretmen adaymin tamami, bu etkinlikler
esnasinda 6grendiklerinin daha kalic1 olduguna ve miizelerde 6grenme eylemine daha
iyi motive olduklarmma deginmiglerdir. Bu isteklendirme durumun altinda katilimc1
ifadelerine gore bilhassa tarih derslerinin sikiciliktan kurtarilarak eglenceli bir sekle
dontigmesini, gorselligin ¢ekiciligini, farkli bir mekanin cezbediciligini ve 6grenme
metodunun farkliligini alt kategoriler seklinde siralayabiliriz. Ayrica yaparak-yasayarak
ogrenmenin kaliciligina dikkat ceken katilimeilar, bu sekilde bir 6grenmenin

hafizalarinda kalic1 olacagina deginmislerdir. Bu hususta katilime1 1, miize ziyaretlerine
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yonelik, kendi adma ger¢eklesen kazanimini;, “Miize egitimi, sikiciligi ortadan
kaldirmast bakimindan bana farkli seyler kazandirdi. Tarih dersinin sikiciliktan
uzaklastirip daha fazla sevebilecegimi ogrendim” seklinde bir ifade ile dile getirmistir.
Katilimer sozlerine; “Tabi bir de miizede gordiiklerini insan kolay kolay unutmuyor.
Isin icine bir de gorsel girdiginden daha kalici simdi halen hepsi aklimda diyebilirim”
seklinde devam ederek gorselligin kalic1 6grenme iizerindeki etkisine deginmistir.
Katilimc1 9 da miize egitimiyle, okullarda gerceklestirilen geleneksel tarih 6gretiminin
sikiciligindan kurtularak dersin eglenceli hale doniistiigiinii su ifadelerle dile getirmistir:
“Hi¢ sitkilmadim. Hem okulda tarih dersleri ¢ok sikici. Burada giilerek eglenerek ¢ok
giizeldi.” Katilimc1 2 ve 3 de benzer hususlar1 farkli ifadelerle dillendirmislerdir.
Ornegin katilimer 2; “Ciinkii var olan her sey dikkatinizi cekiyor bir kere. Ayrica sikici
bir ortam degil, dersler gibi olsa insan sikilir. Ama arastiriyorsun, yazilari okuyorsun,
yanindaki arkadaginla paylastyorsun bilgileri” seklindeki izlenimleriyle miize egitimi
aktivitesinin O0gretmen adaylarina kazandirdiklarina, katilimci arkadaslariyla benzer
acidan yorum getirmistir. Katilimc1 3’iin ilgili husustaki diisiinceleri de bu noktada
diger arkadaglarindan pek farkli degildir. Katilime1 3’iin ilgili husustaki goriisleri su
sekildedir: “Tarih dersini boyle isleyince daha ¢ok seviyorum. Anlamli somut,
anlatilanlar sanki karsimda duruyor. Sonra aklimda kaliyor en onemlisi. Miizedeyken

tabi ortam farkl geldigi i¢in daha bir motive ve heyecanli oluyorum.”

4.1.7. Sivil Toplum Kuruluslarina Katihm Gésterme Uzerine

STK’larin demokrasinin vazgecilmez unsurlarindan biri oldugunu ve toplumsal
sorunlarin ¢oziimiindeki Onemini, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina kavratmak
amactyla tasarlanan bir egitim Ogretim yili boyunca herhangi bir sivil toplum
kurulusuna goniilli bir sekilde katilma ve aktif gorevler iistlenme fikri katilimeilarin
%20’si tarafindan degerlendirilmis ve uygulanmistir. Katilimer 1 ve katilimei 8, aktif bir
sekilde katilim gosterdikleri sivil toplum kuruluslarindaki izlenimlerini, vatandaslik
yeterlilikleri baglaminda degerlendirdiklerinde, sivil toplum kuruluslarina iiye olmanin
vatandashik gelisiminde Ogretmen adaylarma ciddi getiriler sagladigi gorilmiistiir.
Ogretmen adaylarindan katilimer 1’in ifadelerine gére ortaya cikan kategoriler su
sekilde siralanabilir: Mesleki Gelisim, Iletisim Giicii ve Problemlere Coziim Uretebilme

Yetenegi. Ayrica katilimci1 bu anlamda bir de 6neri sunmustur. Katilimer 1’in mesleki
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gelisim kategorisinde dair ifadeleri su sekildedir: “TEGEV deki ¢alismalarim ashinda
meslek hayatima da rehberlik edecek sekildeydi. Hani orada da ¢ocuklarla bir araya
geldim cesitli etkinlikler yaptik ve egitimler verdik. Bir o6gretmen adayi olarak daha ¢ok
bu konuda yeterliligimi arttirmam gerektigini gordiim.” Katilimc1 bu sozleriyle ayni
zamanda bilgi boyutuna da gonderme yapmistir. Zira bir Ogretmen adayr olarak
katilimer 1, bu etkinlikle hem kendini gelecege ve meslegine hazirlamistir hem de bu
anlamda kendini daha iyi tantyarak eksikliklerinin farkina varmistir. Ayrica davranigsal
boyutta bir kazanim olan iletisim giicii becerisine dair kazanimlarmi da katilimct;
“Aslinda bu tiir bir ¢calismada onlardan nasil bir diyaloga girecegimi onlarla nasil
daha etkili bir sekilde anlasabilecegimi gordiim” seklinde bir ifadeyle belirtmistir.
“Onlar” diye tanimladig1 genclerle daha etkili bir sekilde diyaloga girmenin yollarini

Ogrenmistir. Baska bir acidan bu ifade yorumlandiginda bu durumun, ayn1 zamanda bir

Tablo 4.7. Katihmeilarin Sivil Toplum Kuruluslarinda Aktif Bir Rol Ustlenmelerinde Dair
Cesitli Boyutlardaki Goriisleri

Boyutlar Alt Katihmei ifadeleri
Kategoriler
Cesitli Katihmec1 1: TEGEV’deki c¢aligmalarim aslinda meslek
Konularda hayatima da rehberlik edecek sekildeydi. Hani orada da
Bilissel Bilgilenme,  ¢ocuklarla bir araya geldim ¢esitli etkinlikler yaptik ve
Boyut Mesleki egitimler verdik. Bir &gretmen adayir olarak daha c¢ok bu
Gelisim konuda yeterliligimi arttirmam gerektigini gordiim.

Katihmer 8: Cok giizel bir bilinglendirme oldu gergekten.
Katihmer 1: Eskiden de bir ilgim vardi ama ben burada

Sevgi cocuklarla ¢cok zaman ge¢irdim ve onlar1 yakindan tanidim.
Duyussal ve Gergekten gocuklart daha ¢ok sevmem gerektigini 6grendim.
Boyut Pozitif Aslinda insanlara 1sindim diyebilirim.

Duygular Katihmer 8: Yaptigimiz seyler c¢ok iyiydi, bana ¢ok giizel

duygular tattirda.

Iletisim

Glici Katime1r 1: Orada aldigim etkinliklerde ¢ikan bir problem
Davramgsal Becerisi, durumunda onun nasil ¢dziilebilecegini O0grendim. Simdi
Boyut Problem benzer sorunlari rahatlikla ¢6ziime kavusturuyorum.

Cozme Katihmci 8: Tabi ben arkadaslarimi da tesvik ettim, hatta

Becerisi ve arkadaslarimdan birisi de simdi benimle AKUT ta galisiyor

Cevresini

Tesvik Etme

mesleki gelisim olarak da degerlendirilebilir oldugu sdylenebilinir. Yine 6gretmen
adayina gore, bu egitim etkinlikleri esnasinda katilimci ¢esitli deneyimler kazanmustir.
Kisaca katilmei, bir seyler Ogretirken Ogrenme kanallarint agik  birakarak,

muhataplarindan yeni bilgiler 6grenmis, deneyimlerini arttirmistir. Katilimcinin bu
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husustaki ifadeleri su sekildedir: “Onlarda cesitli noktalarda deneyimler vardi. Ben
onlara bu anlamda deneyimlerinden istifade ettim.” Yine katilimci, aktif bir vatandas
olarak karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretme becerisini sivil toplum kuruluslarinda
gerceklestirdigi etkinliklerle kazandigini; “Orada aldigim etkinliklerde ¢ikan bir
problem durumunda onun nasil c¢oziilebilecegini 6grendim.” seklinde belirtmistir
Katilimc1 bu etkinliklerle bir de duyussal boyutta cesitli kazanimlar elde etmistir.
Bunlardan birisi de insanlari, 6zellikle de ¢ocuklar1 sevme kazanimidir. Katilimer bu
hususta, “Eskiden de bir ilgim vardi ama ben burada ¢ocuklarla ¢cok zaman gegirdim ve
onlart yakindan tamidim. Gergekten ¢ocuklar: daha ¢ok sevmem gerektigini 6grendim.
Ashinda insanlara 1sindim diyebilirim” bigiminde ifadeler kullanarak, yasadigi duyussal
doniistimii gézler oniline sermistir. Sosyal Bilgiler egitiminin amaglarina da bu hususta
dokunan katilimciya gore, bu dersin hedeflerinden biri, belki de en dnemlisi olan etkin
vatandaslar yetistirme misyonuna hizmet babinda sivil toplum kuruluslart etkili bir
sekilde kullanilabilir. Bu konuda katilimeci sdyle bir oneri sunmustur: “Madem bizim
amacimiz Sosyal Bilgiler olarak etkin vatandagslar yetistirmek, bunun en giizel
yollarindan biri bence STK'lar. Bana sorarsaniz Sosyal Bilgiler boliimiinde okuyan
ogrencilerin bu anlamda kesinlikle STKlara iiye olmast lazim. Hayatin iginden
ogrenirler o zaman.” Bu ifadeleri ile katilimciya gore her bir Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaymin lisans egitim boyunca bir sivil toplum kurulusuna iiyelik zorunlu kilinmalidir.
Boylelikle Ogretmen adaylart yaparak-yasayarak Ogrenecek ve bu disiplinin

amaclarindan biri olan etkin vatandasin yetistirilmesine zemin hazirlanacaktir.

Sivil toplum kuruluslarina tiye olarak etkinlikler gergeklestiren bir diger 6gretmen aday1
katilimc1 8’dir. Katilimc1 bu etkinlik sonunda; “Cok giizel bir bilinglendirme oldu

)

gergekten” seklindeki ifadesiyle kendisinin bilgi boyutunda gesitli kazanimlar elde
ettigine vurgu yapmistir. Yine ogretmen adayr bir baska boyut olan duyussal boyut
igerisinde; “Yaptuigimiz seyler ¢ok iyiydi, bana ¢ok giizel duygular tattirdi” seklinde bir
goriis bildirmistir. Ayrica katilimci, STK’lara katilim noktasinda yakin g¢evresini de
tesvik etmis ve kendi ifadesiyle bir arkadasini da bizzat isin i¢ine katmay1 basarmistir.
Bu hususta 6gretmen adayr su ifadeyi dile getirmistir: “Tabi ben arkadaslarimi da
tesvik ettim, hatta arkadaglarimdan birisi de simdi benimle AKUT 'ta ¢aligiyor.” Arama

Kurtarma Dernegi’nde ¢esitli etkinliklere katilan katilimeciya gore, bu siire¢ esnasinda
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ozellikle ilkyardim ve arama-kurtarma konularinda faydali bilgiler edinmistir. Ilk

yardim bilgisi, katilimeiya gore her vatandasin bilmesi gereken bir zorunluluktur.

Tablo 4.8. Katihmeilarin Etkinlikler Sonrasinda STK’lara Katihm Gostermeye Yonelik

Goriisleri

Katihhmeilar

STK
Uyeligi
Olanlar

Etkinlikler

Sonrasinda
Uye Olmay1
Diisiinenler

Katilimceilarin Goriisleri

Katilhmer 1

v

Halihazirda Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi’nda
aktif bir sekilde caligmaktadir.

Katilimer 2

TUREV ‘in kendisine ¢alismakla vakfina galismak
cok farkli gibi geliyor bana. Ciinkii bir yerde sadece
bir kurulus i¢in yardim toplanir, digerinde birebir o
insanlarla ilgilenirsiniz. Ama o yardimlari nereye
gidip gitmedigimden emin olmadigim i¢in genellikle
bu tarz yerlerde ¢alismak istemiyorum.

Katilimer 3

Etkinliklerin bana 6zellikle faydasi ¢ok oldu. Mesela
o tarz bir dernege (TUREV) iiye olabilirim. Insanlara
faydast olan engelliler vakfi gibi insanlara cesitli
hizmetler edecek olan vakiflara iiye olmak istiyorum.

Katihhmer 4

Evet, vakif veya sivil toplum kurulusu sivil toplum
kuruluslarinin  altyapist  duyarlilik yonleri, diinya
goriisii  fark etmez hepsine katilinm. Bu tiir
etkinliklere katilmak benim sivil toplum kuruluslarina
iye olmak istekliligimi etkiledi. Birebir yasadiktan
Sonra, aktif olmam gerektigini sivil toplum kuruluslari
daha erken iiye olma istekliligimi arttirdi.

Katihmel 5

Ben de Oyle bir projede bulunmak isterim. Aileler bir
araya gelmis bir seyler yapmaya baslamig. Bence ¢ok
giizel bir sey. Devletimizin de yapmasi gereken ¢ok
sey var. Birey olarak da ¢ok seyler yapmamiz
gerekiyor Kimsesiz c¢ocuklarm yardima muhtag
bakislarin1 veya duruslar1 beni ¢ok etkiledi agikgasi.
Imkan bulur bulmaz bir seyler yapmak istiyorum.

Katilimel 6

Yaptigimiz seylerin sonrasinda benim de bir seyler
yapmam gerektigini goérdiim ve kendim de yapmig
oldugumuz etkinliklerin de faydasimi ¢ok goérdiim.
Mesela sOylerim her seferinde, kimsesiz c¢ocuklar
ziyaretinde mesela 6yle bir yerde bulunmak isterim.

Katilhmer 7

Aslinda diisinliyorum, evet gercekten faydal
olacaksa, topluma faydali olacaksa, kesinlikle
diistinliyorum. Sunu sdylemek gerekirse simdiye
kadar olmadiysam olamamisimdir, olmay1 gercekten
istemigimdir. Ama  olamamisimdir.  Durumlar
miisaade etmedi yani. Ama yasadiklarimdan sonra,
imkanlarimi zorlayacagim.

Katilime: 8

Halihazirda Arama Kurtarma Dernegi’nde aktif bir
sekilde ¢aligmaktadir.

Katilime1 9

Bundan sonraki hayatinda sivil toplum kuruluglarinda
derneklerde aktif olarak galisan derneklere katilmayi
diisiniiyorum. Bu gibi ¢aligmalart yapmasaydik su
anda higbir seyden haberimiz olmazdi. Bunlar beni
isteklendirdi. Ozellikle Yesilay, Kizilay’dir bu gibi
kuruluslar bence ¢ok etkili kuruluslar.

Katilimer 10

Allah nasip ederse ingsallah Cocuk Esirgeme
Kurumu’yla kesinlikle bir baglantim olacak. Boyle
maddi iyi para verip calisacagim. Iginde olmay1
kesinlikle istiyorum.
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Sosyal Bilgilerin amaglar1 kapsaminda konuyla ilgili bir degerlendirme yapan katilimct,
etkin bir vatandasin ilkyardim konularinda bilgi sahibi olmasi gerektigini; “Simdi
madem biz etkin aktif vatandasg yetistirmeyi amagliyoruz. Bence ilk yardim ¢ok énemli
ve herkesin bilmesi gereken bir sey” sozleriyle ifade etmistir. Katilimciya gore, “Bir
can kurtarmaktan daha onemli bir sey yoktur”. Tiirkiye gibi deprem kusaginda yer alan
bir iilkede, hizl1 ve etkin bir arama kurtarma c¢aligmasi yapilarak miimkiin oldugu kadar
kisa bir siirede ve olabildigince ¢ok insani kurtarmanin bir ekip isi oldugunu, bu
baglamda, donanimli vatandaslarin sayilarinin arttirilarak, verimli sonuglar elde
edilebilecegini belirten katilimciya gore devletin mutlak gii¢ olarak bu ise el atmasi
gerekmektedir. Ona gore siirekli deprem riski olan bu tilkede her an arama-kurtarma
faaliyetlerinde bulunabilecek potansiyel ve bilgiye sahip goniillii ekiplerin olusmasi
hususunda devlet olarak bir politika tiretilmelidir. Bu hususta katilimei su goriisleri dile
getirmistir:

“Sen arama kurtarma konusunda birikimli ve bilgiliysen, aktif bir sekilde ekibin

bir parcasi olarak ¢esitli ¢alismalart  gergeklestirebilir, insan hayatini

kurtarabilirsin. Tabi toplumun biiyiik bir kismumin bu islerden anladig

varsayursa, ne olur? Tez zamanda daha ¢ok isler yapilir. Ekip sayist artar ve

daha ¢ok can kurtarir. Bence Tiirkiye gibi deprem sikintisi yasayan bir iilke de
devletin bunu bir politikaya déniistiirmesi gerekir.”

Bu baglamda yukaridaki ifadeleri ile yeni bir Oneri sunan Ogretmen adayina gore,
STK’lar bir toplumun gelismislik diizeyini belirleyen mihenk taslar1 hilkkmiindedir. Bu
baglamda katilimec1; “Zaten bir toplumda sivil toplum kuruluslar: ne kadar yaygin ve
gelismisse, o iilke o kadar gelismis demektir” bi¢ciminde goriislerini agiklama yoluna
gitmistir.

Gorildigi gibi 10 katilimcinin  ikisi etkinlikler kapsaminda bir sivil toplum
kurulusunda goniillii olarak bir pozisyon iistlenmislerdir. Geriye kalan 7 katilimci
yapilan bu etkinliklerden sonra kendilerine yoneltilen herhangi bir STK’ya iiye olmak
ister misin sorusuna “evet” seklinde yanit vermislerdir. Katilimcilarin bilhassa Tiirev
Dartilaceze ve Cocuk Esirgeme Kurumu ziyaretlerinden bu anlamda ¢ok etkilendikleri
kendi ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu hususta digerlerinden farklilik arz eden tek
Ogretmen adayr katilimci1 2°dir. “Daha 6nce herhangi bir STK’ya iiye oldun mu”
seklinde kendisine yoneltilen soruyu 6gretmen adayi; “Hayir” seklinde yanitlamastir.

Yaptigimiz etkinlikler sonrasinda herhangi bir sivil toplum kurulusunda goniillii olarak
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caligmak ister misin bi¢cimindeki soruya da diger katilimcilardan farkli olarak yine
“Haywr” bi¢giminde cevap vermistir. Kendisine bu kararinin altinda yatan neden
soruldugunda katilime1 2; “Dariilaceze, kimsesiz ¢ocuklar, Kizilay, bunlar farkli. Sivil
toplum kuruluslar deyince aklima diger yerler geldigi i¢in onlarla pek baglantim olmadi
ve de gitmem” seklinde bir yanit vermistir. Katilimei, devlet kontroliinde cesitli sosyal
faaliyetler gosteren kurumlari isaret ederek, onlar1 digerlerinden farkli bir kefeye
koymustur. Buna mukabil 6gretmen adayr bu baglamda devlet kurumlarina giiven
duymaktadir. “Digerleri” dedigi ise siyasi ve ideolojik baglantilar1 olan dernek ve
vakiflardir ki; katilimer buralarin seffaf olmadigini ve ardinda kirli birtakim oyunlar
olabilecegini belirtmistir. Katilimci ile etkinlikler sirasinda yapilan bir sohbette de son
zamanlarda, Ozellikle Deniz Feneri davasi adi altinda yiiriitiilen sorusturmalarin
kamuoyunda bilhassa yardim kuruluslarina yonelik ciddi bir giiven problemi
olusturdugunu dillendirmistir. Yine benzer bir ifade kullanarak katilimei, etkinliklerin
ilgili konuda kendisinde herhangi bir fikir degisikli yaratmadigini ortaya koymustur. Bu
hususta katilime1; “Mesela TUREV’in kendisine ¢alismakla vakfina calismak, para
toplamak ¢ok farklr gibi geliyor bana. Ciinkii bir yerde sadece bir kurulus i¢in yardim
toplanmir, digerinde birebir o insanlarla ilgilenirsiniz. Yoksa ben de isterim” bigimindeki
ifadesiyle ¢esitli sosyal projeler tistlenen STK’larin sahasinda c¢alisan ve birebir yardim
etkinliklerinde bulunanlarla, ayn1 kurum ¢atis1 altinda finansal kaynaklar1 toplama ve
kullanima hazirlama pozisyonunda calisanlarin kendisine ayni giiveni vermediklerinin
altin1 ¢iziyor ve ekliyor; “O yardimlarin nereye gidip gitmedigimden emin olmadigim

icin genellikle vakif tarzi yerlerde ¢calismak istemiyorum.”

Tablo 4.8°de ilgili husustaki ifadelerine yer verilen katilimcilarin bu konudaki
diistinceleri, katilimc1 2°nin aksine oldukga pozitif bir yonde degisiklik gostermistir.
Ogretmen adaylarindan ikisi (1 ve 8) halihazirda bir STK’da goniillii bir sekilde
faaliyetlerde bulundugundan ve adi gecen katilimcilarin bu hususta ki pozitif
yaklagimlarma Tablo 4.8’de genis bir sekilde yer verildiginden, katilimer 1 ve 8’in
goriiglerine sikici bir yineleme olmamasi adina yer verilmemistir. Ancak burada her iki
katilimecinin da STK’lara katilim gosterme noktasindaki tutumlarinin pozitif bir yonde
olduguna deginmekte fayda vardir. Ogretmen adaylarina, vatandashk yeterliliklerini
gelistirme noktasinda yapilan etkinliklere yonelik genel kanilarinin soruldugu bu

kisimda, 6gretmen adaylarinin %90’nin STK’lara aktif katilim gdsterme noktasinda
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istekli oldugu ya da herhangi bir STK’da goniillii olarak g¢alistiklar1 gorilmistiir.
Mesela katilimci 3, etkinlikleri genel olarak faydali bulmus, sosyal projeleri ve insanliga
faydali olma noktasinda cesitli gorevleri iistlenmeye istekli oldugunu belirtmistir.
Katilimer 4 de yapilan etkinliklerden ¢ok etkilendigini, bu sebeple ayirim yapmaksizin,
hizmet amaci1 giiden herhangi bir sivil tolum kurulusuna iiye olmak istedigini ifade
etmistir. Katilimei 5, etkinlikler esnasinda yasadiklarindan ve gordiiklerinden miiteessir
olmus, imkanlar1 dahilinde en kissa zamanda bir sivil toplum kurulusunda goérev almak
icin sabirsizlandigini dillendirmistir. Katilimci 6 da etkinliklerden kisisel olarak istifade
ettigini, yapilanlardan ve yasadiklarinda g¢ok etkilendigini, bu hususta bir STK’da
goniillii olarak ¢alismak istedigini sdylemistir. Bu hususta katilimeir 7 de, insanliga
hizmet noktasinda her tiirlii pozisyonu iistlenebilecegini, bu hususta su ana kadar
imkansizliklar yasadigini, ama etkinlikler boyunca yasadiklarindan sonra imkanlarini
zorlayarak, insanliga hizmet etmek istedigini bildirmistir. Katilime1 9, etkinlikler
sonrasint kendi hayatinda “bundan sonrasi” seklinde tanimlamigtir. Ona gore yapilan
etkinliklerin olmasaydi birgok durumdan habersiz kalacakti. Bundan sonra aktif bir
sekilde caligmak istedigini, etkinliklerin bu yonde kendisine istek asiladigini ifade
etmistir. Katilime1 10 yakin zamanda anne ve babasini kaybetmis bir 6gretmen adayidir.
Bu baglamda yapilan etkinlikler igerisinde en ¢ok kimsesiz ¢ocuklar ziyaretinden
etkilenmigtir. Katilimer maddi-manevi adi gegcen kurumda aktif bir sekilde ¢alismak
istedigini belirtmistir. Katilimcilarin ilgili husustaki fikirlerine Tablo 4.8’de yer
verilmistir. Genel olarak katilimc1 ifadeleri incelendiginde, etkinlikler sonunda,
O0gretmen adaylarinda demokratik kiiltiiriin vazgeg¢ilmez unsurlarindan siyasi ve i¢timai
vakialara olan aktif katilim gdsterme istekliliginin artmasi babinda bir temayiiliin
mevcudiyeti goriilmiistiir. Bu baglamda, aktif, etkin, ¢evresine ve toplumsal sorunlara
duyarli vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen Sosyal Bilgiler egitimin amaglarina uygun

bir profile ulasilmis oldugundan modelimizin uygulanabilir oldugu sdylenebilir.

4.2. Nicel Bulgular

Aragtirmanin temel problemlerinden bir olan Ogretmen adaylarinin vatandashk

yeterlilikleri, bilgi boyutunda, davramigsal ve duyussal boyutta nasil bir profil
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sergilemektedir sorusuna yonelik olarak elde edilen nicel verilerin analizi asagida

sunulmustur. Biligsel, davranigsal ve duyussal olarak 3 baslik altinda sunulmustur.

a. Ogretmen adaylarinin etkinlikler dncesi ve sonrasindaki vatandaslik yeterlikleri

biligsel puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin etkinlikler 6ncesi ve sonrasindaki vatandaslik
yeterlikleri biligsel diizey puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi
belirlemek amaciyla parametrik olmayan bir istatistik teknigi olan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9. Katimcilarin Vatandashk Yeterlikleri Bilissel Diizeyine Ait Ontest-Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Puan Siralar n Sira Sira z p
Ortalamas1 Toplami

Vatandashk Negatif 1 5 6

Yeterlikleri Bilissel Siralar

Diizey Ontest Pozitif Siralar 10 6 60

Puami- . *

Vatandashk Esit 1 2.410 016

Yeterlikleri Bilissel

Diizey Sontest Total 12

Puani-

*Negatif siralar temeline dayali, p<0,05

Tablo 4.9°da goriildigli gibi ¢alisma grubunun vatandaslik yeterlikleri biligsel diizey
ontest ve sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(z=2,41, p<0,05). Bu farkliligin hangi puanlarin lehine oldugunu belirlemek igin
puanlarin sira ortalamasi ve toplamlari incelenmistir. Yapilan incelemede s6z konusu
farkliligin sontest puanlar1 lehine gergeklestigi anlasilmistir. Buna gore gelistirilen
etkinlik temelli modelin 6gretmen adaylarimin vatandaglik yeterlikleri bilissel diizeyleri

tizerinde pozitif yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

b. Ogretmen adaylarinin etkinlikler 6ncesi ve sonrasindaki vatandaslik yeterlikleri

duyussal puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ogretmen adaylarinin etkinlikler 6ncesinde ve sonrasindaki vatandashik yeterlikleri
duyussal diizey puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

amactyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.10°da sunulmustur.
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Tablo 4.10. Katihmeilarin Vatandashk Yeterlikleri Duyussal Diizeyine Ait Ontest-Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Puan Siralar n Sira Sira z p
Ortalamas1 Toplami
Vatandashk Negatif 1 1 1
Yeterlikleri Siralar
Duyussal Diizey Pozitif Siralar 11 7 77
Ontest Puani- : x
Vatandashk Esit 0 2.994 .003
Yeterlikleri
12

Duyussal Diizey Total
Sontest Puani-

*Negatif siralar temeline dayali, p<0,05

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi calisma grubunun vatandaslik yeterlikleri duyussal diizey
Ontest ve sontest puanlart arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(z=2,99, p<0,05). Farkliliklarin hangi puanlarin lehine oldugunu tespit etmek amaciyla
puanlarin sira ortalamasi ve beraberinde toplamlar tetkik edilmistir. Bu tetkikte sz
konusu farkliligin sontest puanlar1 lehine gergeklestigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore
uygulanan modelin 6gretmen adaylarinin vatandaslik yeterlikleri duyussal diizeyleri

tizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

c. Ogretmen adaylarmin etkinlikler ncesi ve sonrasindaki vatandaslik yeterlikleri

davranigsal puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ogretmen adaylarinin etkinlikler dncesinde ve sonrasindaki vatandashk yeterlikleri
davranigsal diizey puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Katihmeilarin Vatandashk Yeterlikleri Davramssal Diizeyine Ait Ontest-
Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Puan Siralar n Swra Swra z p
Ortalamas1 Toplami

Vatandashk Negatif 1 1 1

Yeterlikleri Siralar

Duyussal Diizey Pozitif Siralar 10 6.50 65

Ontest Puani- : *

Vatandashk Esit 1 2.849 .004

Yeterlikleri

Duyussal Diizey Total 12

Sontest Puam-
* Negatif siralar temeline dayali, p<0,05
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Tablo 4.11°de gosterilen galisma grubunun vatandaslik yeterlikleri davranigsal diizey
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(z=2,84, p<0,05). Puanlarin sira ortalamasi ve toplamlar1 farkliligin hangi puanlarin
lehine oldugunu belirlemek i¢in incelenmistir. Yapilan incelemede bahsedilen
farkliligin sontest puanlart lehine gerceklestigi anlasilmistir. Buna gore gelistirilen
etkinlik temelli modelin 6gretmen adaylarmin vatandaslik yeterlikleri davranigsal

diizeyleri {izerinde pozitif yonde etkisi oldugu sdylenebilir.
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V. BOLUM: SONUC

Bu boliimde, aragtirmada takip edilen yontemle ortaya c¢ikan bulgular ve yorumlarin
tetkik edilmesiyle ulasilan sonuglara ve bir sonraki asamada atilmasi1 gereken adimlara
yonelik dnerilere yer verilmistir. Ilgili literatiir arastirldiginda 6grencilerde, dgretmen
adaylarinda ve bizzat 6gretmenlerin kendisinde vatandaglik yeterliliklerini gelistirmeye
yonelik herhangi bir etkinlik temelli ¢alismaya rastlanmamistir. Daha genis kapsamda
diisiiniildiiglinde vatandaslik egitimine yonelik yapilan etkinlige dayali bir ¢alisma da
mevcut degildir. Mevcut ¢aligsmalarin genellikle mezkGr gruplarin vatandaglik algi ve
bilgilerini 6lgmeye calisan arastirmalarla sinirlt oldugu goriilmiistiir. Yapilan etkinlik
temelli caligmalarin da vatandaslik egitimine katki saglama amacinin disinda olduklari
miilahaza edildiginde arastirmanin bu kisminda tartisma yapma durumunun imkan dis1

kaldig asikardir.

5.1. Yargi

Bu calismada Sosyal Bilgiler 0Ogretmen adaylarinin vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmeye yoOnelik tasarlanan model kapsaminda belirlenen toplam 10 etkinlik
gerceklestirilmistir. Bunun yani sira Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina vatandaslik
yeterlilikleri diizeylerini belirlemeye yonelik uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda ayni anket uygulanmistir. Arastirmanin sonuclar1 gergeklestirilen tiim
etkinliklerin arastirma sorular1 kapsaminda ele alinmasi ile ortaya konmustur. Elde
edilen veriler 1s181nda ulasilan sonuglar, her etkinlik grubu icin ayr diizenlenen bir alt

baslik altinda ifade edilmistir.

5.1.1. Medya Okuryazarhg Etkinlikleri Uzerine

Aragtirma sonuglarindan ve katilimcilarin genel ifadelerinden, medyanin ¢ok etkili ve
kitlelere yon veren bir iletisim araci olarak telakki edildigi anlagilmaktadir. Yine ayn
sonuclara gore, toplumsal yonlendirme giicii sayesinde bir¢ok otorite, medyanin bu
giiciinli  kullanarak bireylere tesir etmekte ve diisiincelerini izleyici kitlesine

asillamaktadir. Bu durumda, medya kuruluslar1 yeni nesillerin yetismesinde ve
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kisiliklerinin olugsmasinda belirleyici bir rol iistlenmektedir. Kitlelere yon verecek giicte
bir medyanin yapacagi zararli yayinlara karsi izleyicilerin dikkatli ve segici olmalari
gerekmektedir. Ancak bunu her basin yayin kurulusu i¢in sdylemek yanlis olacaktir.
Aslinda medya araglari bilingli ve dogru bir bigimde kullanildiginda oldukga faydali bir

iletisim aracina doniisebilir.

Yine arastirmada elde edilen sonuglara gore ve 68retmen adaylarinin degerlendirmeleri
1s1g¢inda, Tirk toplumunun bilingsiz medya kullanicilarindan miitesekkil oldugu
gorilmektedir. Halk olarak bizler, medyadan almak istediklerimizin 6tesinde medyanin
bize vermek istedikleriyle beslenmekteyiz. iste bu noktada 6gretmen adaylar1 medya
okuryazarlig1 dersini tim bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirma adina oldukca gerekli ve
onemli bulmuslardir. Zira modern diinyada insanlig1 bilgi kirliligine sevk edecek kadar

gereksiz ve ihtiyag¢ dis1 kaynaklarin varligi géze carpmaktadir.

Ogretmen adaylarmin goziinden yukarida siralanan medya algisi, yine &gretmen
adaylarinin miilahazalar1 ile medya okuryazarligi egitimi ile ¢ok farkli bir boyuta
taginabilinir. Onlar, mezk{r sorunlardan miitevellit problemleri, ancak bu kaynaklari

dogru okumakla asabilecekleri yoniinde genel bir kanaat ortaya koymuslardir.

Yaygin medyanin zaman zaman gormezden geldigi, abarttigi/kiiciimsedigi, ¢arpittigi
veya eksik verdigi haberleri elestirel bir bigimde saptayan, analiz eden ve dogru haberi
yanlistan ayirma yeterliligine haiz bilingli, secici, etkili vatandaglarin yetismesi
hususunda medya okuryazarligi etkinligini aragtirma grubu iizerinde olduk¢a etkili

oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonuclarina gore, Ogretmen adaylar1 yapilan bu etkinliklerden bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlarda yeterince istifade etmislerdir. Bilgi boyutunda
ogretmen adaylart medyanin zararli yaymlara karsi bilinglendiklerini ve bu hususta
medyay1, yeni gelistirdikleri okuma ve anlama teknikleri ile takip ettiklerini beyan
etmisglerdir. Davranis boyutunda ortaya ¢ikan 6nemli bir sonug, ¢evreyi zararli yayimlara
kars1 uyarma olmustur. Arastirma grubundan miihim bir oranin medya okuryazarlig
egitiminden hemen sonra, bu baglamda yakin ¢evresini medyanin istenmeyen zararlt

yayinlarina kars1 uyardiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin hedefledigi aktif ve ¢evresine kars1 duyarli vatandas tipinin yolu

medya okuryazarligi egitiminden gegmektedir. Cilinkii medya bireyin ¢evresini
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anlamlandiran, onu yorumlayan ve birey-¢evre arasindaki diyalogu saglayan etkili bir
aractir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler egitiminin hedefledigi vatandas profiline
ulagsmanin ve medyada dolasan bilgi kirliliginden arinmanin yolu da medyay1 dogru

okumaktan gegtigi arastirma bulgularinda elde edilen bir diger sonugtur.

Medya okuryazarlig: etkinliklerinden sonra 6gretmen adaylarinin artik tek bir kaynaktan
beslenme aligkanliklarina son verdigi tespit edilmistir. Onlarin birbirinden farkli diinya
gorlisii olan medya kurumlarinin her birini miimkiin mertebe takip etme noktasinda
gayretkes davrandiklar1 ve tiim bu bilgileri zihinlerinde sentezleyerek dogru bilgiye
ulagsmaya c¢alistiklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda yapilan medya okuryazarlig
etkinligi 6rnekleminden hareketle, elestirel bakabilen, analiz eden, muhakeme giicii
yiiksek ve c¢oklu bakis agis1 gelistirebilen bir grubun varligiyla, uygulanan etkinlik

temelli modelin basariya ulastig1 ve uygulanabilir oldugu rahatlikla sdylenebilir.

5.1.2. Lisans Diizeyi Seminer Calismalar1 ve ilkégretim Diizeyi Cesitli Etkinlikler
Uzerine

Bu etkinlikle ulasilmak istenen amag, diger uygulamalardan farksiz olarak aragtirma
grubunda bilissel, duyussal ve davranigsal boyutta vatandaslik yeterliliklerinde pozitif
yonde degisiklik yaratmaktir. Katilimcr ifadeleri incelendiginde s6z konusu etkinligin
genel manada amacina ulastigi sonucuna varilmistir. Bilhassa biligsel ve davranigsal
boyutta kazanimlarin oldukca yogun oldugu tespit edilmistir. Mesleki agidan ¢esitli
konularda bilgi sahibi olmak, meslegini sevmek, kendine giivenmek gibi birtakim
biligsel ve duyussal hususiyetler, mezkir etkinlik sonrasinda aragtirma grubunca elde

edilen kazanimlardan bazilar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Davranigsal boyutta ise 6gretmen adaylarinin ekserisinin bir grup karsisinda konusma
becerilerinin gelistigine yonelik bir sonuc tezahiir etmistir. Ogretmen adaylarinin,
ozellikle lisans diizeyinde uyguladiklari seminer caligmalariyla, kendi yas gruplar
karsisinda konusma becerileri artmis, bu dogrultuda so6z konusu etkinlikler onlara
Ozgiiven asilamistir. Bu durumda arastirma grubunun kimi iiyeleri kendini ve sinirlarini
daha iyi tanima imkani bulmustur. Tiim bu veriler 1s18inda uygulanan etkinlik temelli

modelin basariya ulastig1 ve uygulanabilir oldugunu beyan etmek miimkiindiir.
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5.1.3. Dezavantajh Gruplara Yapilan Ziyaretler Uzerine

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 ile vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
yapilan etkinlikten bir tanesi de Cocuk Esirgeme Kurumu, Dariilaceze ve TUREV’e
diizenlenen ziyaretlerdir. Bu etkinlikler sonrasinda 6gretmen adaylari ile etkinliklerin
etkililigini belirlemeye yonelik bir gorlisme gergeklestirilmistir. Goriismelerden elde
edilen bulgulara gore Ogretmen adaylarinin tamaminin bu etkinlikler vesilesiyle
duyussal boyutta birtakim kazanimlar elde ettigi goriilmiistiir. Bilissel ve davranigsal
boyutta 6gretmen adaylarinin etkinliklerden istifade ettigi goriilmekle beraber duyussal
boyut kazanimlarinin etkinligin dogasi geregi daha agir bastigi sonucuna ulasilmistir.

Zihinsel bir donilisiimiin yasandig1, yasamin amact ve mantigiin degismeye basladigi,
hayatin su ana kadar goriilmeyen ¢ok farkli bir yliziiniin goriildiigii s6z konusu
etkinligin bir diger sonucu olarak zikredilebilinir. Dezavantajli gruplarin yasam
sekillerini goren Ogretmen adaylari, kendilerinin disinda ve onlardan farkli olarak
yasayan birtakim insanlarin varligini yakindan tanimis, buna bagli olarak yasama
sevinglerinin arttig1 etkinlik sonunda tespit edilen bir diger doniistimdiir. Sahip olduklar1
degerlerin kiymetini bilmeye basladiklarinin, giinliikk hayatin i¢inden ¢ok gereksiz ve
aslinda hi¢ de anlamli olmayan ufak ayrintilara takilarak kendilerini yok yere
tizdiiklerinin farkina varmiglardir. Ayrica bu etkinlikler sonrasinda bazi 6gretmen
adaylarmmin engelli gruplara yonelik bakis acilarinda bir degisme gerceklesmis,
onyargilar1 yikilmigtir. Zira bazi 6gretmen adaylari ilk defa bu nevi gruplart yakindan
tanima, bu denli onlarla yakinlasma imkani1 bulmuslardir. Akabinde bu nevi gruplara
kars1 daha samimi ve igten duygular gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan
etkinlik temelli modelin bilhassa farkliliklar1 anlama ve empati kurma yeteneklerinin
gelismesine bagli olarak olusturulan modelin uygulanabilir oldugu miilahaza

edilebilinir.

5.1.4. Ekonomik Yoksunluk Ceken Ogrencilere Ozel Ders Verme Etkinligi Uzerine

Mgili etkinlik iizerine yapilan goriismelerde elde edilen verilere gore, arastirma grubuna
dahil olan 6gretmen adaylarinin bu etkinlik vesilesiyle bilgilendikleri, etkinlik siiresince
¢ozlim iiretme becerilerini arttirdiklar1 ve ekonomik yoksunluk g¢eken Ogrencilerle
aralarinda duygusal bir bag tesis ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimcilar ile

farkl1 ekonomik siniflar arasinda kaynasmanin yasandigimi (7 ve 8), O6gretmen
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adaylarinin egitimde yasanan firsat esitsizligini bariz bir sekilde gordiiklerini, bu isi
kendilerine vicdani bir sorumluluk kabullenerek ekonomik yoksunluk ¢eken ¢ocuklara
azami derecede faydali olma isteklerinin olustugu goriilmiistir. Bu baglamda s6z
konusu grubun muhataplarimi ciddiye aldiklari, dersleri bastan savma islemedikleri,
bunu vicdani bir sorumlulukla ger¢eklestirdikleri, bundan dolay1 anlatilmasi tasarlanan
her konu igin ciddi bir hazirliga giristikleri tespit edilmistir. Bu hazirliklar sayesinde
O0gretmen adaylar1 bir bilgilenme siirecine miidahil olmuslar, 6gretirken 6grenmislerdir.
Ayrica arastirma bulgularindan elde edilen bir diger sonug, s6z konusu etkinligin,
aragtirma grubu igerisindeki kimi 6gretmen adaylarinin sorun ¢ézme kabiliyetlerini

geligtirmesi yoniinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, bu tiir projelerle farkli sosyo-ekonomik diizeyde insanlarin
bir arada bulusturulmasinin, dtekini anlama ve farkliliklarin kaynastirilmasi noktasinda
onemli bir adim olacagi tespit edilmistir. Ekonomik yoksunluk ¢eken gruplara yonelik
goniilli bir sekilde verilen 6zel ders etkinlikleri baglaminda, uygulanan modelin makul

sonuclar verdigi goriilmiistiir.

5.1.5. Otizm Uzerine Bir Soylesi” ve Genel Olarak Seminer, Panel Sempozyum
Konferans vb. Bilgilendirme Toplantilarina Katihm Uzerine

Bilgilendirme toplantilarina katilma eyleminin sonucunda elde edilen kazanimlarin,
genellikle biligsel boyutta yogunluk gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
etkinligin dogasinda uygun olarak ortaya ¢ikan bir neticedir. Otizm hususunda bilgi
sahibi olmak, 6gretmen adaylarinca bireyin yasadigi ¢cevrede var olan problemleri tespit

etmesi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Etkin 6grenme ve c¢oziimleme gibi bireysel becerilerin kazanilmasi ile mekan arasinda
ciddi bir bagin var oldugu, konferans, seminer vb. etkinliklere dogrudan katilim
gosterme sonucunda anlatilan konu ile dinleyici arasinda anlamli bir zeminin olustugu
tespit edilmistir. Bu duruma bagl olarak bizzat 6grenme ortaminda bulunmanin birden
fazla duyu organini harekete gecirdigi, dinleyicide 6grenme eylemini hizlandirdigi ve
bu dgrenmeleri kalic1 hale getirdigi, arastirma bulgular1 1518inda elde edilen bir diger

sonugtur.
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S6z konusu tiirden aktivitelere katilim gdstermenin toplumsal bir sorumluluk olarak
telakki edildigi; seminer, konferans, panel, sempozyum Vb. bilgilendirme toplantilarinin
da egitim Ogretim faaliyetlerinin 6nemli bir pargasi oldugu, egitimin yalnizca okulda
yapilan bir dizi etkinlikle sinirli olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda, ¢evresel
duyarliliklar1 gelismis, etkin vatandaslarin bilinglendirme aktivitelerine katilmasinin
sorumluluk duygusunun bir yansimasi olarak goriildiigli sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, arastirma grubunda egitime yonelik yasanan algisal bir degisimin sonucu olarak
miitalaa edilebilinir. Bu minval iizere, 6gretmen adaylarinin vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmeye yonelik tasarlanan etkinlik temelli modelin, “bilgilendirme toplantilarina
katilim gosterme” hususunda uygulanabilir oldugu ve arastirmanin hedeflerine paralel

sonuclar verdigi tespit edilmistir.

5.1.6. Miize Egitimi Ekinligi Uzerine
Miize ziyaretlerini gergeklestiren her bir Ogretmen adaymin bu etkinliklerden
bilgilenme/bilinglenme noktasinda istifade ettikleri, bu hususta miize gezilerinin,

herhangi bir aktiviteden farkli olarak, arastirma grubunda tarih bilinci olusturma

baglaminda 6nemli sonuglar verdigi tespit edilmistir.

Okul dist 6grenme alanlarindan biri olan miizelerin, 6grencilerin kaynagmasi ve
sosyallesmesi i¢in ideal mekanlardan biri oldugu goriilmiistiir. Zira 6gretmen adaylari
bu geziler vasitasiyla, bir araya gelerek, birbirlerini yakindan tanima ve kaynasma
imkan1 bulmuglardir. Boylelikle arastirma sonuglarina gore miize gezilerinin 6gretim
programina destek olmanin yaninda, toplumsallasma saglayarak egitimin genel

amaglaria da hizmet ettigi tespit edilmistir.

Etkinlikler sonunda, miizelerde sanatsal nesnelerle karsilasan, arkadaslari ve miize
yetkilileri ile s6z konusu nesneler lizerine ¢esitli diyaloglar gelistiren Ogretmen
adaylarinin sanat anlayist gelismis, sanata bakis acis1 farklilasmistir. Ayrica
katilimcilarin miizelerde 6grenme eylemine daha iyi motive olduklar1 goriilmiistiir. Bu
sonucun altinda, bilhassa tarih derslerinin sikiciliktan kurtarilarak eglenceli bir sekle
doniismesi, gorselligin ¢ekiciligi, farkli bir mekanin 6grenmeye dair cezbediciligi ve
o0grenme metodunun farkliligt durumlarmin etkili oldugu tespit edilmistir. Hiilasa,

O0gretmen adaylarinda bilgilenme/bilinglenme, sosyallesme, estetik duygularin gelisimi,
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derslere motivasyon ve buna baglh olarak kalici 6grenmenin gergeklesmesi
kazanimlarinin olusumu, s6z konusu modelin uygulanabilir oldugunu ortaya koyan

emarelerden bazilar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5.1.7. Sivil Toplum Kuruluslarina Katihm Gésterme Uzerine

STK’larin demokrasinin vazgecilmez unsurlarindan biri oldugunu ve toplumsal
sorunlarin ¢oziimiindeki Onemini, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina kavratmak
amaciyla bir egitim 6gretim yili boyunca herhangi bir sivil toplum kurulusunda aktif
calisma etkinligi tasarlanmistir. Sivil toplum kuruluslarinda goniillii olarak faaliyetlerde
bulunma etkinligi, vatandaslik yeterlilikleri baglaminda ve arastirmanin sonuglari
1s1ginda  degerlendirildiginde, vatandaslik gelisiminde Ogretmen adaylarina ciddi

getiriler sagladig goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinmn bu etkinlikle hem kendini gelecege ve meslegine hazirladigi hem
de bu anlamda kendini daha iyi taniyarak eksikliklerinin farkina vardigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirma grubunun davranigsal boyutta bir kazanim olan iletisim
becerisine dair kazanimlarmi da arttirdigr tespit edilmistir. Etkinlikler sonunda,
Ogretmen adaylarinda demokratik kiiltiiriin vazge¢ilmez unsurlarindan siyasi ve sosyal
olaylara olan aktif katilim gosterme istekliliginin de arttig1 tespit edilmistir. Yani sira
O0gretmen adaylar1 yeni deneyimler kazanmis yeni bilgiler 6grenmislerdir. Bu baglamda,
aktif, etkin, cevresine ve toplumsal sorunlara duyarli vatandaslar yetistirmeyi
hedefleyen Sosyal Bilgiler egitimin amaglarina uygun bir noktaya ulagilmis oldugundan

modelimizin uygulanabilir oldugu soylenebilir.

5.2. Oneriler

e Opgrencilerin  vatandashik  yeterliliklerini ~ gelistirmek amaciyla siyasal
okuryazarlik ve toplumsal katilim yeterliklerini gelistirecek etkinliklere katilimi

saglanmalidir.

e Sosyal Bilgiler Lisans Programi’nda vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeye

yonelik yapilan derslerin etkinlik temelli agirlikli olmas1 gerekmektedir.
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Kimi medya kurumlarinin zararli yayinlarina karst kurumlarca yapilan
sansiirleme faaliyetlerine, medya okuryazarlig1 egitiminin bir alternatif olarak
kullanilmast iyi sonuglar verecektir. Daha akilct olant bireylerde zararl
yayinlara karst medya okuryazarligi egitimi ile bir biling kalkaninin
olusturulmasi, bu hususta toplumda yonlendirici pozisyonda olan 6gretmenlerin
lisans egitimleri boyunca daha donanimli bir sekilde yetistirilmesi

gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler lisans programi igerisinde tarih ve cografya konularinin agirlikl
bir sekilde yer almasindan ziyade, Sosyal Bilgiler egitiminin ger¢ek amacina
binaen, derslerin var olan bilgileri aktif ve etkin bir sekilde kullanabilen, iyi
insan1 yetistirmeye yonelik olmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
egitiminin amaglar1 dogrultusunda, etkin vatandaglar yetistirme misyonuna

hizmet babinda okul dis1 egitim aktivitelerinin arttirilmasi gerekmektedir.

Her bir Sosyal Bilgiler 6gretmen adaymin lisans egitimi boyunca bir sivil
toplum kurulusuna tyeliginin tesvik edilmesi, daha ileri asamada, sosyal proje
derslerinin tniversiteler-STK’lar koordinasyonunda STK’larda goniillii faaliyet
gosterilerek islenmesi, boylelikle o6gretmen adaylarina yaparak-yasayarak
ogrenme firsatinin sunulmasi etkin vatandasin yetistirilmesi hususunda atilacak

makul bir adim olacaktir.
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EKLER

Ek-1 Prof. Dr. Yazgit YAZMAN tarafindan gergeklestirilen “otizm iizerine bir soylesi”

adli konferans i¢in hazirlanan bir brosiir
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Ek-2 ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler Dersinde Iletisim ve Benden Dili Uzerine
Uygulamacilar Tarafindan Gergeklestirilen Seminerlerden Goriintiiler.
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Ek-3 Medya Okuryazarligi Etkinliklerinde Kullanilan Birtakim Siibliminal Mesaj
Ornekleri
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Ek-4 Ilkogretim 7. smif Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulamacilar ve Ogrenciler
Tarafindan Gergeklestirilen Tanisma ve Selamlagsma Konulu Drama Oyunundan
Goriintiiler
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Ek-5 TUREV Ziyaretinden Gériintiiler
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Ek-6 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. Siif Ogrencilerine Cesitli Konularda
Uygulayicilar Tarafindan Verilen Seminerlerden Goriintiiler
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Ek-7 Medya Okuryazarligi Egitimi Etkinliklerinde Goriintiiler
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Ek-8 Kimsesiz Cocuklar ve Manevi Aileleri
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Ek-9 Miize Ziyaretleri Kapsaminda Gergeklestirilen Topkapt Sarayr Gezisinden Bir
Goriintii
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Ek-10 Dartilaceze Sakinleri ve Dartilaceze Binasindan Bir Gorunti
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Ek-11 Vatandaslik Yeterliligi Anketi

Degerli katilimcilar,

Asagida vatandaglik yeterlilikleri ile ilgili bazi Onermeler yer almaktadir. Bu
onermelerde yer alan ifadelere katilim derecenizi X ile isaretleyerek belirtiniz.
Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler.

Ars. Gor. Abdullah Cevdet KIRTKCI

= =
A E| ¢
) S5 | E | 2| 2
ONERMELER sZ 2 |z |E £
- = St = o =
1 Oy vermenin bir vatandaslik gérevi oldugunu biliyorum.
2 Vergi vermenin bir vatandaslik gorevi oldugunu biliyorum.
3 Vatandas olarak sorumluluklarimi biliyorum.
4 Demokratik toplumun ne demek oldugunu biliyorum.
5 Yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde insanligi etkileyen olay ve
sorunlarla ilgili bilgi sahibiyim.
6 Ulusumun kurulusu ile ilgili olaylar konusunda yeterli bilgiye
sahibim.
7 Vatandaglikla ilgili kurumlar ve siyasal siireclerle ilgili bilgiye
sahibim.
8 Siyasal ya da sosyal konulardan gesitli etkinliklere katilirim.
9 Herhangi bir konuda haklarimi korumak i¢in gerekenleri
yapabilirim.
10 Saglik, egitim vb. konularda yasam standartlarinin kabul edilebilir
Ol¢iide olmasi i¢in gesitli etkinliklere katilirim.
11 Sorunlara yaratict ¢dziimler bulmak icin g¢esitli kaynaklardan
arastirma yaparim.
12 Sorun ¢ozmede gesitli bakis agilarini degerlendiririm.
13 Cevremde gelisen olaylarla ilgili karar verme ve problem ¢dzme
becerilerimi etkili bigimde kullanabilirim.
14 Grup iginde etkili olarak igbirligi yapabilirim.
15 Cesitli sivil toplum kuruluslarinda goniillii olarak ¢aligirim.
16 Cevremdeki insanlarin  goriis, davranis ve haklarma saygili
davranirim.
17 Toplumsal sorunlara kars1 duyarliyim.
18 Bu toplumun géniillii bir iiyesiyim ve bu topluma bagliyim.
19 Vatandaglikla ilgili konularda g¢esitli etkinliklere katilmaya
istekliyim.
20 Demokratik degerlerin 6nemini anliyorum.
21 Ulkeyi yonetenlerin demokrasinin ilkelerine bagli olup olmadigim
izliyorum.
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