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OZET

Bu arastirma, Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim goren dgrencilerin
MIOY dersindeki dikte-desifre basarilar1 ile MOYS’ndaki dikte-desifre basarilar1 arasindaki

iliski ve cinsiyet, sinif degiskenleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2013-2014 &gretim yilinda M. U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali‘nda 6grenim
gbren toplam 57 6grenci olusturmustur. Cinsiyet dagilimina gore 18’1 erkek, 39’u kiz; simif

dagilimina gore 31°1 2. siif 6grencisi, 26°s1 3. smif 6grencisidir.

Arastirma tarama modelindedir. Istenen bilgilere ait veriler, MOYS ile MIOY
sinavindaki melodik dikte-¢ok sesli-melodik desifre dikte kisimlarindan alinmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde iliskiyi simnamak i¢in Pearson Korelasyon Analizi; farkliligi sinamak igin

Mann Whitney-U Testi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin MOYS ¢ok sesli dikte ve melodik desifre basari
puanlar1 ile MOYS ¢ok sesli dikte ve melodik desifre basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski gdzlenmis olup, MOYS melodik dikte basar1 puanlar1 ile MIOY melodik
dikte basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 gériilmiistir. MIOY melodik
dikte-gok sesli dikte-desifre basarilarinda sinif degiskenine gore 2. simifin lehine anlamli bir

farklilik gbézlenmis olup, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Bulunan bu sonuglara gére MIOY dersi ve MOYS’ nin uygulanis bigimi {izerinde

calisilmasi ve 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin bulunmasi gerektigi 6nerilmistir.
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ABSTRACT

This study seeks to discover the relation between students’ deciphering dictation performance
in musical hearing-reading-writing lesson and their deciphering dictation performance in music

aptitude test, and to reveal the differences between gender and variables in class.

The study has been conducted with 57 second and third grade students studying in the
Department of Music Teaching, Ataturk Faculty of Education, Marmara University. Among
the subjects are 18 males and 39 females, and 31 second grade students and 26 third class

students.

Scanning model has been employed in the study. Data concerning the required
information has been gathered from students’ dictate-decipher scores in the musical hearing-
reading-writing lesson and music aptitude test. The results obtained have been analysed using

Pearson Correlation Analysis and Whitney-U Test.

In this study, a significant positive relation has been found between musical hearing-
reading-writing lesson polyphonic dictate-decipher success and music aptitude test
polyphonic dictate-decipher success; no significant relation has been observed between
musical hearing-reading-writing lesson melodic dictate success and music aptitude test melodic
dictate success. In musical hearing-reading-writing lesson dictate-decipher success, a
significant difference has been found between second class and third class students (in favour

of the second class), no significant difference was found between gender.

According to these results, it is suggested that the practices of musical hearing-
reading-writing lesson and music aptitude test be revised, and that the factors affecting

student achievement be explored.

viii



ICINDEKILER

L e v
OZGECMIS....coiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiit ettt taeaaesa e ss s s s s ssasesnnns v
(000 1] 0V /2 PSPPI vi
0 /2 0 vii
N N O viii
ICINDEKILERL......uciuiiuiiiiiieieieeiererererereresereressessessessessessesseresnennes iX
TABLOLAR LISTESI...cuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnneeeceececcteneeeessses Xi
KISALTMALAR VE SEMBOLLER...cctttitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiitetetetesasastsesesenecssas Xiii
1:70) B )% BN B € 1 21 1 TR 1
I (0] o) 13 s PPN 1

A | 0 T TSR 2

1.3 DM ... 3

1.4 SmiarliliKlar. . ..o 3

1.5 SAYIIHILAT...eeceie bbbt r e e r e nre e e 4

1.6 TanIMIAr. . ...o.uiti e e et e eaeaas 4
BOLUM II: ALAN YAZIN....uuiiiiiiiimeeittnnieeeeetteueeteennesseesemnnnnssssessmnnnnsseees 5
L BT e 5

2. YeteNeK/MUZIK Y eteNEEi. ... uvtint ittt ettt et et et et ettt e e et e e e er e re e 5

3. MUZIK Yetenek TeSti. .. .ueneniee ettt 8

3.1. Literatiirdeki Miizik Yetenek Testleri........c.ooooviiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 9

310 SBASNOE. ..o 9

T 007 1Y T T 9

B L3 BeNtIEY .. 9

3.1.4.Gordon MAP. ... 10

3.1.5.Gordon PMIMA . .. .o 10

3.1.6. GOorrdon IMMA .. .o 11

3.2. Tirkiye’ deki Miizik Yetenek Testleri...........oooooiiiiiiiiiii e 11

A, MUZIKSEL ISTEMC. ... .o 12

5. MUZIKSEl OKUMA. .. .et e e e e e 14

6. MUZIKSEl YaZMa. .. ..eoiie i 15

7. Miiziksel Isitme Okuma Yazmanim Onemi.................ccooouiiiiiiiiiiiie e, 15



BOLUM I YONTEM.....coiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeessssssssssnssssssssssssssessssssssanens 17

3.1 Arastirma MOdeli. . ... 17

3.2 CaliSMa GIUDU. . ...t e 17

3.3 Veri Toplama AraGlari.........oooiuiii i e, 18

3.4, Verilerin Toplanmast........c.ouuiiiiiii i e e 18

3.5. Verilerin COzZUMIENMESI. . .......uiintiiee ittt e e e e e e e e 18
BOLUM IV: BULGULAR........ccooitiitiiieneteneteierereeereeeneeeseeeneeenens 20
4.1. Ogrencilerin Melodik Dikte Basarilar1 ile lgili Bulgular..........................cccooa, 20

4.2. Ogrencilerin Cok Sesli Dikte Basarilari ile Tlgili Bulgular..............................cc..... 22

4.3. Ogrencilerin Melodik Desifre Basarilari ile Ilgili Bulgular.................................... 24
BOLUM V: SONUC .....ccoouttttieeeeeeeeeeerieteeeeessreeessessssessssssssssseesssssssseeses 27
TR R ' 27

5.1.1. Ogrencilerin Melodik Dikte Basarilarmnin Incelenmesi ile Ilgili Yargilar........ 27

5.1.2. Ogrencilerin Cok Sesli Dikte Basarilarinin Incelenmesi ile Ilgili Yargilar.....27

5.1.3. Ogrencilerin Melodik Desifre Basarilariin Incelenmesi ile Ilgili Yargilar......28

B 2. TaAITISINA. ... et 28

5.3, OMEIIIET. ... 30

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler. .............ooouieiiieiiiiiiiiiieeiee e 30

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler.............oouiiuiieii i 31
KAYNAKLAR . ..ottt et s ea s esae s 32



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Cinsiyet degiskenine iliskin frekans ve ylizde degerleri...........cc.ooviiiiiiiiiiiiininnn.. 17
Tablo 2. Simif degiskenine iliskin frekans ve ylizde degerleri...........c.coooiiiiiiiiiiiiiiiiiie 18

Tablo 3. Ogrencilerin melodik dikte basarisina iliskin MOYS basar1 puanlar1 ile MIOY basar1 puanlari
arasiNdaki 1lISKIIET. .. ... e 20

Tablo 4. MIOY melodik dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari............c.ooviiiiiiiiiiiiiiiiiinnn, 20

Tablo 5. MOYS melodik dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagmadigin
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari............ccovvviiiiiiiiiiiniiiiiienns. 21

Tablo 6. MIOY melodik dikte puanlarimin simf degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari.............c.oouviiiiiiiiiiiniiiiiiiiiininnn 21

Tablo 7. Ogrencilerin ¢ok sesli dikte basarismna iliskin MOYS basar1 puanlari ile MIOY basar

puanlart arasindaki iliskiler....... ... 22

Tablo 8. MOYS ¢ok sesli dikte basari puanlarinin MIOY ¢ok sesli dikte basar1 puanlarini

yordama giicii i¢in yapilan basit Regresyon analizi sonuglart.....................oco 22

Tablo 9. MIOY ¢ok sesli dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglart.............cocoeiiiiiiiiiiiinniiie. 23

Tablo 10. MOYS ¢ok sesli dikte puanlarmnin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari..............oooooiiiiiiiiiiiiiiiiii . 23

Tablo 11. MIOY ¢ok sesli dikte puanlarnin simf degiskenine gére farklilasip farklilasmadigin
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari............c.cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiien. 24

Tablo 12. Ogrencilerin melodik desifre basarisina iliskin MOYS basar1 puanlar ile MIOY basar

puanlart arasindaki TliSKIIET. ... .....iti i e e 24

Tablo 13. MOYS melodik desifre basar1 puanlarinin MIOY melodik desifre basar1 puanlarini

yordama giicli i¢in yapilan basit Regresyon analizi sonuglari.....................ocooiiiiiiie, 25

Xi



Tablo 14. MIOY melodik desifre puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari............coooviiiiiiiiiiiiiiiiiine. 25

Tablo 15. MOYS melodik desifre puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari............coooviiiiiiiiiiiiiiiineenn, 26

Tablo 16. MIOY melodik desifre puanlarmin smif degiskenine gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari............coooviiiiiiiiiiiiiiiinneenne. 26

Xii



KISALTMALAR

MIOY: Miiziksel Isitme Okuma Yazma
MOYS: Miizik Ozel Yetenek Sinavi
MU: Marmara Universitesi

ITU: istanbul Teknik Universitesi

xiii



BOLUM I|: GIRIS
1.1. Problem

Ulkemizde lisans diizeyinde mesleki miizik egitimi; egitim fakiiltelerinin miizik
Ogretmenligi ana bilim dallari, konservatuarlar ve giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik ve
sahne sanatlar1 boliimleri tarafindan verilmektedir. Bu okullarin egitim-6gretim
programlar1 incelendiginde, bazi temel egitimlerin yer aldigi goriilmektedir. Bu
egitimlerin basinda, enstruman egitimi, miizik teorisi (kuramlari) egitimi ve ses egitimi
gelir. Gerek sanatg1, gerek Ogretmen veya miizik arastirmacisi yetistiren kurumlar bu
egitimleri mutlaka programlarina alirlar.

Miizik teorisi, miizigin kuramsal ve uygulamali tim alanlarina uzanir, tim
kollarina ve dallarmma gondermelerde bulunur. Miizik teorisinin gerekliligi, miizigin
yapisindan ve insan-miizik iliskisinin dogasindan kaynaklanir. Yapi itibariyle miizik, bir
insan kurgusudur ve bu kurgu yine bir insan kilgisiyla gergeklik kazanir. Insan
temelinde olusan miizigin kurgu yénii teorik yanini, kilgi yonii uygulamali yanini
vurgular. Bu durum, miizik teorisinin, miizigin varolus temelinde bile ne denli gerekli
olduguna isaret eder (Ucan, 1996, s.165).

Miizik teorisinin baslica alanlarindan biri olan “miiziksel isitme-okuma-yazma”
(MIOY) dersi cesitli adlarda, igerikte, isleyis stillerinde islenmektedir. Temel amag
bireylere miizik dilini 6gretmektir. Cilinkii bu ders, miizik egitimi ve diger miizik
derslerinin 6n kosulu olmasi acisindan temel bir derstir. Bu derste basar1 ya da
basarisizlik diger miizik derslerinde de kendini hissettirmektedir. Mesleki miizik egitimi
alan bireylerin, miizigi daha iy1 anlayip ifade edebilmeleri, ¢aldiklar1 ve dinledikleri
eserleri analiz edebilmeleri igin MIOY egitimi almalar1 gereklidir.

Ulkemizde &zel yetenek gerektiren miizik egitimi programlar bulunan yiiksek
Ogretim kurumlari, 6zel yetenek sinavlarinda, adaylarin miizikal yeteneklerini ve
becerilerini belirlemek amaci ile birkag agsamada yapilan ve birbirine benzerlik gosteren
simavlar uygulamaktadirlar (Ece ve Sazak, 2006, s. 2). Bu yetenek sinavlarinin amaci,
miizik egitimi almaya gelen &grencilerde miizik yetenegini, miiziksel bilgi, beceri ve
sanatsal Ozelliklerin kendisinde bulunup bulunmadigmi cesitli 6lgme yontemleriyle
belirlemektir. Sinavlarda, adaylar miiziksel isitme, okuma, yazma, ¢alma ve sdyleme

alanlarinda smanirlar. Bu alanlarda gostermis olduklari basarmin degerlendirilmesi



sonucu miizik 6gretmenligi alaninda lisans egitimi almaya hak kazanirlar (Yayla, 2006,
s. 478).

Miizik 6gretmenligi programina giris ile baslayip egitim boyunca devam eden
sliregte, hem mesleki egitimin hem de ilerideki mesleki yasamin verimliliginin artirmasi
bakimindan MOYS basar1 puanlar1 ile MOYS basar1 puanlar1 arsinda pozitif yonde
anlamli bir iliskinin olmasi beklenir. Bu diisiinceden hareketle, calismada miizik
ogretmenligi ana bilim dalinda dgrenim goren dgrencilerin MIOY alanina iliskin, 6zel
yetenek sinavi basarilari ile akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi

saptanmaya calisilmistir.

1.2. Amaclar

Arastirmanin amaci Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda &grenim goren
ogrencilerin MIOY dersindeki dikte-desifre basarilar1 ile MOYS’ndaki dikte-desifre
basarilar1 arasindaki iliskileri ve bu basarilarin cinsiyet, simif degiskenlerine gore
farklilasma durumlarini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Dikte basarisi ile ilgili olarak:

1.1. Melodik dikte basarist ile ilgili olarak:

a. Ogrencilerin MIOY dersindeki melodik dikte basarilar1 ile MOYS
melodik dikte basarilari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski
var midir?

b. Ogrencilerin MIOY dersindeki melodik dikte basarilarinda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel agidan fark var midir?

c. Ogrencilerin MOYS melodik dikte basarilarinda cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel agidan fark var midir?

d. Ogrencilerin MIOY dersindeki melodik dikte basarilarinda smif

degiskenine gore istatistiksel agidan fark var midir?

1.2. Cok sesli dikte basarisi ile ilgili olarak:
a. Ogrencilerin MIOY dersindeki ¢ok sesli dikte basarilar1 ile MOYS
aralik dikte basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski

var midir?



b. Ogrencilerin MIOY dersindeki ¢ok sesli dikte basarilarinda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel agidan fark var midir?

c. Ogrencilerin MOYSS ¢ok sesli dikte basarilarinda cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel agidan fark var midir?

d. Ogrencilerin MIOY dersindeki ¢ok sesli dikte basarilarinda smif

degiskenine gore istatistiksel agidan fark var midir?

2. Melodik desifre basarisi ile ilgili olarak:

a.  Ogrencilerin MIOY dersindeki desifre basarilar1 ile MOYS melodik

desifre bagarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki var midir?

b.  Ogrencilerin MIOY dersindeki melodik desifre basarilarinda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel agidan fark var midir?

c. Ogrencilerin MOYS melodik desifre basarilarinda cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel agidan fark var midir?

d. Ogrencilerin MIOY dersindeki melodik desifre basarilarinda sinif

degiskenine gore istatistiksel agidan fark var midir?

1.3. Onem
Arastirma sonucunda toplanacak verilerin;

1. Ogrencilerin MOYS ve MIOY basarilari hakkinda daha gercekei
degerlendirmelerin yapilmasi,

2. Ogrencinin MOYS basarilar1 ile MIOY dersi basarilar1 arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi ve bu iliski sonucunda da MOYS ve MIOY dersine yeni

yaklagimlar getirilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma,;
1. M. U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda MOYS melodik dikte-cok sesli

dikte-melodik desifre alaninda basarili olmus 6grencilerle,



2. M. U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda MIOY dersinde melodik dikte-¢ok
sesli dikte-melodik desifre egitimi almis 2. ve 3. sinif 6grencileri ile

3. 2013-2014 Giiz yariyili ve 2011-2012 ile 2012-2013 yillarinda yapilan
MOYS ile,

4, Kullanilan istatistiksel islemler ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Ogrencilerin MIOY dersi dénem sonu sinavindan aldiklar1 puanlar dikte,
desifre ve ¢ok ses isitme basarilarini yeterince yansitmaktadir.
2. Ogrencilerin MOYS’dan aldiklar1 puanlar dikte, desifre ve ¢ok ses isitme

basarilarini yeterince yansitmaktadir.

1.6. Tanimlar

Miiziksel Isitme: Isitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin, 6ge, gereg,
ozellik ve iligkileri (dogru) algilama, tanima, animsama (hatirlama), ayirdetme, ¢6zme

ve ¢ozlimleme yetenegidir (Ugan, 2005, s. 19).

Miiziksel Okuma: Herhangi bir miizik yazisini siire, yiikseklik, ritimleri ile
birlikte seslendirmeye miizikal okuma (solfej) denir (Ozgelik, 2003; akt. Ilkay, 2004, s.
15).

Miiziksel Yazma: Miiziksel yazma (dikte yapma) ezgisel nitelikte yazilmis olan
pargalari, 6l¢li rakamina, ses siirelerine ve ses yiiksekliklerine uygun olarak tonal-modal
durumlar g6z 6niinde bulundurularak yazmadir (Ucan, 1997, s. 23; akt. MEB, 20009, s.
12).

Miizik Ozel Yetenek Smavi: Ses araliklarini ayirt etme, tonal bellek, ritmik
bellek, akor analizi ve miiziksel duyarlilik gibi 6zel becerilere odaklanarak 6grencinin
miizikteki basar1 potansiyelini 6l¢meyi ifade eder (Richardson, 1990, s. 2; akt. Yagci,
2009, s. 15-16).



BOLUM I1: ALAN YAZIN

Arastirmanin bu kisminda basari, yetenek, miizik yetenegi, miizik yetenek testi,

miiziksel isitme-okuma-yazma konulari ele alinacaktir.
1. Basan

Tiirk Dil Kurumu’nun Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozligii’nde gore basart;
“Kisinin yetenek ve yetismeye bagh olarak gosterdigi ansal ya da eylemsel

etkinliklerinin olumlu iiriinii” olarak tanimlanir (TDK, 2014).

Amerikan miras1 sozliigiine gore basari; “arzu edilen, planlanan veya girisimde

bulunulan bir seyin kazanilmas1” anlamina gelir (Abbas, 2008, s. 11).

Senechal’e gore basari; “zenginlik, erdem, miikemmellik, bilgelik, kisisel
memnuniyet ve bunlarin herhangi bir kombinasyonu” anlamina gelmektedir (Senechal,

2012, s. 4).
2. Yetenek
Tiirk Dil Kurumu’nun Bilim ve Sanat Terimleri Ana SozIligii’nde yetenek;

“l1- Herhangi bir seyi 6grenmek, bir is1 yapmak ve tamamlamak ya da bir

duruma bagariyla uymak konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen giig,
2- Kisinin kalitimsal olarak 6grenmesini ¢ergeveleyen sinir,

3- Disaridan gelen bir etkiyi alabilme giicii olarak ii¢ sekilde tanimlanir” (TDK,
2014).

Psikoloji bilim dalindan gelen yetenek kavrami, farkli alanlara karsi insan
gelisimini agiklamak ic¢in yaygin olarak kullanilir. Kluckholm ve Murray’a gore
psikoloji bilim dali, insan davraniglarindaki ii¢ tiir i¢in arama yapar; “Her insanin bazi
acilardan her kisi gibi olmasi, her insanin bazi acilardan bazi kisiler gibi olmasi, her
insan bazi acilardan hi¢ kimseye benzememesi gibi”. Yetenek kavrami bu

davraniglardaki benzerlik, farklilik ve benzersizlikleri yansitir.



Fisher ve Bidell’e gore yetenek “belirli bir durumda organize bir sekilde hareket
kapasitesi” seklinde tanimlanabilir. Yetenek arastirma alaninda bilim adami olarak
kabul edilen Fischer, yetenegi dinamik bir kavram olarak isaret eder ve o yiizden siire¢
icerisinde ve olustugu dogal cevrede analiz edilmesi gerektigini savunur. Onemli bir
diisiince soyle gercektir ki, yetenek kendi igindeki tam kapasitesiyle gelmez, onun
yerine gercek hayat sartlarindaki yapilan pratiklerle derece derece gelisir. Beceri

kavrami aslinda belirli bir uzmanlik alnindaki gelisme ve tertipleme stirecidir.

Boyatizis ve Kolb, yetenegi kisinin ¢evre ile kendi arasina entegre edilmis bir
islem olarak tanimlar. Yetenekli gosteriler, kisi yetenegi ile ¢cevre gereksinimi arasinda
uyum ya da sinerji oldugunda meydana gelir. Insanlarin kendi gevrelerinde, uygun
yetenek ile zorluklarla karsilagmasi miimkiin oldugunda; kendilerini iyi, istiin ve

ozyeterli hissederler (Kutzhanova, 2007, s. 45).

Oguzkan’a gore yetenek; herhangi bir seyi Ogrenmek, bir isi yapmak ve
tamamlamak ya da bir duruma basariyla uymak konusunda organizmada bulunan ve
dogustan gelen giig; kisinin kalitimsal olarak 6grenmesini ¢er¢eveleyen sinir; disaridan
gelen bir etkiyi alabilme giicli; aniklik ise, kisinin belli bir alanda 6grenme giiciliniin
bulundugunu gosteren ya da gosterdigine inanilan, ya dogustan ya da sonradan edinilen
yetenekler ile 6teki ruhsal 6zelliklerin timiidiir (Oguzkan,1993; akt. Tarman, 2006, s.
27).

Lehman’a gore yetenek (aptitude); Basariya ulasma kapasitesi ya da
potansiyelidir (Lehman, 1968, s. 8; akt. Tarman, 2006, s. 24).

Bloom’a (1995) gore yetenek; gizilgiic ve potansiyel gibi anlamlar1 da olan bir
sozcuktiir. Belli bir toplumun yasamindaki herhangi belli bir alanda miizik, sanat,
edebiyat, fen bilimleri, matematik, insan iligkileri, atletizm gibi bir¢ok alanlarla ilgili
cesitli yatkinlhik ya da Ozel yetenek Ornekleri goriiliir. Simdiye kadar bu tiir
yatkinliklarin kalittim ile ¢evrenin karmasik bir etkilesimi sonunda olustuguna
inanilmaktaydi. Boyle bir inang, 6zel yeteneklerin varligini gdsteren kanitlar ve bir de
her 6zel yetenek ya da 6zel yetenek Oriintiisiinde gézlenmekte olan biiylik degiskenlik,
okullar1 etkilemistir. Bunlar okullarin baslica sorumlulugunu, testler ve diger dlgme

islemlerinin de sagladig1 yardimlarla 6zel yeteneklerin belirlenmesi, 6zel yeteneklerin



eldeki biitiin olanaklarla gelistirilmesi ve bu yeteneklere sahip kisilerin yeteneklerine
uygun gelen mesleklere ve uzmanlhik 6grenimi programlarina yonlendirilmesi haline

getirmistir (Bloom, 1995, s. 15-53-250-251-252; akt. Tarman, 2006, s. 27-28).
Miizik Yetenegi

Ucan’a gére miizik yetenegi; lizerinde yeterince birlesilebilen temel olgiitleri
iceren bir yaklagima gore, miizikalite, miizigin kendi 6z etkilerini yasama ve miiziksel
anlatimlart fiziksel ve estetik yap1 degerleri yoniinden algilayip degerlendirme ihtiyac,

bu ihtiyaci giderme giicii ve bu giicii kullanma yetenegidir (Ugan, 2005, s. 17).

Tarman’a gore miizik yetenegi; miiziksel isitme-ayrimsama, miiziksel okuma-
yazma ve miiziksel soyleme-¢alma becerilerinden bir ya da birkagina iliskin devinissel,

duyussal ve bilissel davranislar biitiiniidiir (Tarman, 2006, s. 28).

Bireyin kalitsal olarak getirdigi ve miiziksel 6grenmesini ¢erceveleyen sinira ya
da miiziksel 6grenme kapasitesine miizik yetenegi denir (Ozgiir-Aydogan, 2006, s. 3;

akt. Yagci, 2009, s. 15).

Radocy ve Boyle miizik yetenegini; “formal miizik egitimi olmaksizin
gelisebilecek yasanti iiriinii miiziksel beceriler” seklinde tanimlarlar (Radocy-Boyle,
1987; akt. Tarman, 2006, s. 24).

Ucan’a gore miizik yetenegi, kendi i¢inde ii¢ ana tiire ayrilir (Ugan, 2005, s. 18):

Algilayict miiziksel yetenek, daha ¢ok miiziksever veya miizikdinler tiplerde
kendini belli eder. Algilayici miiziksel yetenegi agir basanlar, daha ¢ok miizik
etkinliklerini izlemekten, miizik dinlemekten hoslanirlar. Bu tipler, distan bakildigindan
miizikle iligskilerinde genellikle “edilgin” goriiniimiindedirler, i¢ten bakildiginda ise

oldukga “etkin” bir goriiniim ortaya koyabilirler.

Seslendirici/yorumlayict miiziksel yetenek, daha cok seslendirici, yorumcu ve
elestirici tiplerde kendini belli eder. Seslendirici/yorumlayici miiziksel yetenegi agir
basanlar, miizik dinlemekle birlikte miizik yapmay1, yani yazilmis eserleri sdyleyerek,
calarak ya da miizik topluluklarini yoneterek seslendirip yorumlamay:1 ya da bunlar

elestirmeyi daha ¢ok tercih ederler.



Yaratict miiziksel yetenek, daha cok besteci ve dogacci tiplerde kendini belli
eder. Yaratict miizik yetene8i agir basanlar, miizik dinlemekten ve miizik yapmaktan

cok, miizik yaratmayi tercih ederler.

Ozel yetenek olarak gordiigiimiiz bircok niteligin ya da giiclerin yiiksek bir
diizeye erisebilmesi igin uzun siireli bir gelismeye gerek vardir. Bazi yetenekler,
sonradan uzun siireyle 6grenim ve yiireklendirmeyle de desteklenmesi gereken c¢ok
erken bir gelismeyi gerektirir. Bagka bir deyisle gerekli derecede giidiilenmis (ya da
giidiilenebilir) ve kendi ihtiyaclariyla gelisim diizeyine duyarli bir 6grenim saglamis
olan hemen hemen herkes belli yetenekleri kazanabilir. Ancak bunun yam sira yiiksek
diizeyde bir miizik becerisi, uzun bir zamana yayilmis olan planli ve programli bir
egitimin kendisini izleyecegi bir erken 6zendirme ve Ogrenme firsati gerektirebilir

(Tarman, 20086, s. 28).
3. Miizik Yetenek Testi

Bir kimsenin, bir toplulugun dogal veya sonradan kazanilmis yeteneklerini, bilgi
ve becerilerini 6dlgcmeye ve anlamaya yarayan sinama; nesnel olarak degerlendirilebilen

smav sorularinin hepsine verilen ad (TDK, 2014).

Tarman’a gore bireylerin miiziksel isitme-ayrimsama, miiziksel okuma-yazma
ve miiziksel sOyleme-¢alma davranislarinin diizeyini saptamak amaciyla kullanilan

6lgme aracina miizik yetenek testi denir (Tarman, 2006, s. 91).

Miiziksel yetenegin farkli boyutlarini 6lgen miiziksel yetenek testleri, ses
araliklarim1 ayirt etme, tonal bellek, ritmik bellek, akor analizi ve miiziksel duyarlilik
gibi 6zel becerilere odaklanarak 6grencinin miizikteki basari potansiyelini 6l¢meyi ifade

eder” (Richardson, 1990, s. 2; akt. Yagci, 2009, s. 15-16).

Bireyin, yetistirilirken en ¢ok basarili oldugu ve olabilecegi alana yoneltilmesi o
konuda bilgi ile donatilmasi gerekmektedir. Bunun icin de 6zel yetenek testlerine

basvurulur (Unlii, 2001, 5.180; akt. Yagci, 2009, s.14).

Mesleki miizik Ogretim kurumlarinda Ogrenim gorecek olan Ogrencilerin

secilebilmesi i¢in, hazir bulunusluk diizeyinin ya da giris davraniglarinin/yeteneklerinin



dlgiilmesi, belirlenmesi gerekmektedir. Iste bu notada “miizik yetenek testleri” bir

6lgme araci olarak biiyiikk 6nem kazanmaktadir (Tarman, 2006, s. 89).
3.1. Literatirdeki Miizik Yetenek Testleri
3.1.1. Seashore

Literatiirde en ¢ok bilinen basili standart miizik yetenek testi, “Seashore
Miiziksel Yetenek Testi (Seashore Measures of Musical Talent)”dir (Seashore ve
Digerleri,1960). Seashore testi standart miizik testlerinin en eskisidir ve ilk olarak
1919°da yaymlanmis, yogun bir sekilde incelenmis ve kullanilmistir. Amerikali 6ncii bir
miizik psikologunun temel calismasidir ve gecerligi, kullanicinin felsefesine baglidir.
Set bugiin 6 bolim igermektedir ve bunlar; ses, girliik, ritim, siire, tin1 ve tonal
hafizadir. orijinal 1919 versiyonunda yer almayan ritim bolimi 1925’de eklenmistir.
Orijinal versiyonda yer alan uyumluluk testi, 1939°da yapilan kapsamli bir revizyon
caligmasinda kaldirilmistir. Her bolimde temel gorev isitsel ayrimsamadir (Tarman,

2006, s. 91-92-93-94).
3.1.2. Wing

Standart Miiziksel Zeka Testi (Standart Test of Musical Intelligence)
(Wing,1961) Seashore Seti ile koyu bir zithk igindedir. Tanman bir miizik psikologu
olan Ingiliz Wing, eski bir faktdr analizi calismasinda (1941), miiziksel 6grenmenin her
alaninda kullanabilecek genel miizik becerisi faktoriinii bulmus ve buna inanmistir.
Wing testinde uyaricilar (sesler) piyano tonu oldugu ve kisa ezgiler ile akorlar icerdigi
icin Seashore’dan daha “miiziksel” olarak kabul edilir. Testin yedi tane alt testi vardir.
Bu testler: akor analizi, ezgisel analiz, ritmik vurgu, armonizasyon, ifade duyarlilig

alanlarini kapsar (Tarman, 2006, s. 94-95).
3.1.3. Bentley

Diger bir Ingiliz testi olan Miiziksel Yetenek Testi (Measures of Musical
Abilities) (Bentley, 1966) yazarin 4 varsayimmi iizerine kurulmustur. Bentley’in bu

varsayimlari agagidaki gibidir:

e Miizik temel olarak notalarla ifade edilir.



e Ses ve slire bilgisinin ayrintili animsanabilmesi melodinin algilanmasi i¢in
gereklidir.

e Iyi entonasyon (perdeli calgilar disinda) yarimtondan az farklarm
ayrimsanmasini gerektirir.

¢ Kisinin orkestraya katkisini degerlendirmek i¢in akorlar1 bilmesi gereklidir.

Set 7-12 yas ¢ocuklar i¢in hazirlanmistir ve bu nedenle ses ayrimsamasi, tonal
hafiza, akor analizi ve ritim hafizasi1 testlerini igerir. Toplam bir puan hesaplamak
mimkiindiir. Test el kitab1 yeterli olmamakla birlikte, Bentley’in (1966) metni bir el
kitab1 olarak kullanilir (Tarman, 2006, s. 95-96-97).

3.1.4. Gordon MAP

Cagdas bir Amerikan miizik egitimcisi olan Edwin Gordon (1965), en kapsamli
miiziksel yetenek Olgiitlerinden olusan Miiziksel Yetenek Profili’ni (Miisical Aptitude
Profile-MAP) yaratmigtir. Test el kitabi hemen her seyi kapsar, 4. smiftan 12. Sinifa
kadar ¢ocuklar i¢in farkli birlesimleri ve tercihli ¢ocuklar i¢in de standartlar1 vardir. El
kitab1 giivenirlik ve gecgerlik icin genis bilgiler ile MAP’in gelisiminin detayli bir
tarihgesini igerir. 1960’larin ortalarindan 70’lerin ortalarina kadar “Miizik Egitiminde
Arastirma Dergisi (Journal of Reserch in Musical Education)” sayilarinda da
gorilebilecegi gibi test hakkinda genis arastirmalar yapilmistir. Setin altinda, tercihler
kadar miiziksel degisimler ve siislemelere duyarlilik kavrami da yatar. Denek pek cok
“miiziksel” karar almak zorundaysa da bunlar, formal miizik egitimi gerektirmeyecek
kadar geneldir. Benzerligi saptamak, bir farki ya da tercihi detay vermeden bildirmek
yeterli degildir. MAP {i¢ ana boOlim igerir. “Tonal Canlandirma”, “Ritimsel
Canlandirma” ve “Miiziksel Duyarlilik” (Tarman, 2006, s. 97-98-99).

3.1.5. Gordon PMMA

Seashore, Wing ve Gordon MAP testleri genellikle 4-12 smf arasi igin
hazirlanmistir ve yetiskinlere de uygulanabilir. Bentley’in seti ise 7 yasina kadar olan
cocuklar icin standartlar saglar. Gordon’un (1979) Ilk Diizey-Miizik Duyumsama Testi
(Primary Measures of Music Audation-PMMA) ise kres cagindan (4-6) yas 3. sinifa
kadar olan c¢ocuklar i¢indir. Gordon miizik yetenegin 4. sinifa kadar “denge’ye

ulasmayacagina inanir, bu nedenle “ilk izlenim” ve “i¢giidiisel tepki” testleri gereklidir.
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Tartigmali bir terim olan “duyumsama” fiziksel varligi olmaksizin miiziksel sesleri
yaratma ve animsama anlaminda kullanilmaktadir. Gergekten miizige kulak verildigi
zaman, kisi daha 6nce duymus oldugu miizikleri “duyumsayarak” karsilastirma yapar.
PMMA c¢ocuktan i¢ kapasitesi ile erken ve formal olmayan miiziksel deneyimlerinin
birlesimine bagli oldugu diisliniilen “duyumsama becerileri” dogrultusunda, ilk
duyumsal izlenimleriyle tepki gostermesini ya da yanitlamasimi istenmesi iizerine
yapilandirilmigtir.  Bir ¢ocuk miizik ile bebeklik asamasinda tanistigindan,
“duyumsama” nin bir temeli vardir ve yeni bir miiziksel deneyim eskilere ya benzer ya
da benzemez. PMMA, her birinde 40 soru olan bir tonal bir de ritim testi igerir. Tonal
test es siireli elektronik seslerden olusan motifler igerir. Ritim testinin elektronik sesleri

ayni frekansta kalir (Tarman, 2006, s. 99-100).
3.1.6. Gordon IMMA

Gordon’un (1982) Orta Diizey-Miizik Duyumsama Testi (Intermadiate Measures
of Music Audation-IMMA) PMMA’nin gelistirilmis bir versiyonudur ve birlesik
PMMA ve alt testlerinden yiiksek ortalamaya (%80 ve iizeri) ulasabilen ¢ocuklar
arasinda ayrim yapabilmek i¢in gelistirilmistir. IMMA kres-ti¢iincii siniflardan ¢ok 1-4
siiflar1 hedeflemistir. IMMA, PMMA’dan daha gelismis; ama MAP’den daha az
gelismis olarak yapilandirilmistir. IMMA her biri 40 ¢ift iceren Tonal ve Ritim
testlerinden olusur (Tarman, 2006, s. 100-101).

3.2.  Tiirkiye’deki Miizik Yetenek Testleri

Ulkemizde gerek yiiksek dgretim ve gerekse orta 6gretim diizeyinde mesleki
miizik egitimi veren bir¢ok kurum bulunmaktadir. Bu kurumlarin baslicalari; egitim
fakiiltelerinin miizik dgretmenligi ana bilim dallari, konservatuarlar, miizik ve sahne
sanatlar1 fakiilteleri ile Anadolu giizel sanatlar liseleridir. Mesleki miizik egitimi veren
bu kurumlarin tiimiiniin ortak 6zelligi ise, giriste yapilan bir miizik yetenek testi (MYT)
ile 6grenci aliyor olmalaridir. MYT, uygulama bakimindan ele alindiginda gegmisten
giintimiize bir tek farklilik vardir ki o da 1994-1995 ve 1995-1996 &gretim yillarinda
sadece iki kez uygulanan ve bir daha uygulanmayan Merkezi Ozel Yetenek Simavidir
(MOZYES). Bu smav, gelencksel yontemden ¢ok farkli bigimde hazirlanmus,

uygulanmis ve sonuglandirilmistir. Ogrenci Secme Yerlestirme Merkezi ile Gazi
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Universite Miizik Boliimii’niin is birligiyle tasarlanan ve yine iki kurumun es
giidiimiiyle yiiriitiilen bu sinavin, uygulama bakimindan yabanci literatiirde s6z edilen
miizik yetenek testlerine benzer yonleri oldugu bilinmektedir. MYT, yoklanan temel
boyutlar bakimindan ele alindifinda ise ¢ogu testin “miiziksel isitme-algilama”,
“miiziksel okuma-yazma”, “miiziksel sdyleme” ve “miiziksel ¢alma” alt testlerinden

olustugu goriilmektedir. Her kurum, bu temel boyutlar1 saptamak bakimindan kendine

Ozgii bir test uygulamaktadir (Tarman, 2006, s.101-102).
4. Miiziksel Isitme

Genis anlamiyla miiziksel isitme, isitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin,
0ge, gereg, Ozellik ve iliskileri (dogru) algilama, tanima, animsama (hatirlama),
ayirdetme, ¢ozme ve ¢oziimleme yetenegidir. Miiziksel isitme, genel olarak, ¢cevreden
gelen miiziksel uyaranlar1 alma, alinan uyaranlar ve olusan uyarimlardan uygun bigimde
etkilenme ve bu etkilere uygun tepkilerde bulunma yoluyla kendini belli eder. Buna
gbore miiziksel isitme yetenegi, cevreden isitme yoluyla gelen veya alinan miiziksel
uyarimlarla olusan miiziksel etkilere uygun miiziksel tepkide bulunma ile gorgiil bir

nitelik kazanir (Ugan, 2005, s. 19).
Ugan’a gore miiziksel isitme tiirleri dorde ayrilir:

(a) Salt Isitme (Yetenegi), “miiziksel sesleri, baska bir ol¢iit veya bilinen sese
gerek duymaksizin ya da bagl kalmaksizin, yiikseklikleriyle hemen algilama, tanima
ayirdetme ve adlandirma” dir. Ayrica, “adi (veya adiyla) verilen miiziksel sesleri kendi
sesiyle soyleyerek, mirildanarak ya da 1slik veya ¢algi calarak hemen aynen (yeniden)

verme” dir.

Herkeste rastlanmayan, az sayida insanda rastlanan ve ¢ogu durumlarda kalitsal
oldugu ve dogustan geldigi kabul edilen, fakat sonralar1 yapilan arastirmalarla ¢evresel
etmenlere de bagli oldugu anlasilan salt isitme yetenegi, c¢ok kiiciik yaslardan
baslayarak miizik egitimi alanlarda daha erken ve kolay kendini belli eder, ilk genc¢lik
yillarinda ileri derecede geliskin diizeye ulasir, uzun siireli ve diizenli egitim ve

calismayla en yiiksek ve yetkin diizeye gelir.
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(b) Olgiit [Ses] Isitme (Yetenegi), “miiziksel bir sesi, cok ender olarak birkag
miiziksel sesi, bagka bir bilinen ses gerek duymaksizin ya da bagli kalmaksizin,
yiiksekligiyle(ylikseklikleriyle) hemen algilama, tanima, ayirdetme, adlandirma ve
aynen (yeniden) verme” dir. Olgiit sesin (la, do ya da baska bir ses) veya seslerin
bellekte kalic1 olarak yer etmesi, uzun siireli, sistemli bir egitim, ¢alisma ve deneyimi

gerektirir.

Uzun siiren diizenli egitim, ¢alisma ve deneyim sonucu kimi kisiler 6l¢iit sesi ya
da Olc¢iit sesleri salt isitme yetenegine sahip izlenimi uyandiracak kadar kesin
belirleyebilirler. Nitekim, salt isitme yetenegine sahip olduklari sanilan 103 miizik¢i
lizerinde yapilan bir arastirmada, gergekte bunlardan 13’iiniin Olglit-Ses isitme
yetenegine ve 26’sinin yaklasik (bolgesel) isitme yetenegine sahip olduklari

saptanmistir.

Olgiit-ses isitme yetenegi uzun siireli, diizenli, yogun ve etkili miizik egitimi,

calisma ve deneyimle kazanilabilir, gelistirilebilir.

(c) Bagl Isitme (Yetenegi), “miiziksel sesleri, baska bir 6lciit veya bilinen sese
bagli kalarak ve ondan yola c¢ikarak, yiikseklikleriyle algilama, tanima, ayirdetme,
adlandirma ve aynen (yeniden) verme” dir. Olgiit alinan veya bilinen ses ile duyulan
veya verilmek istenen ses arasindaki miiziksel aralik temel alinir. Verilen bir miiziksel
aralig1, Olgiit alinan veya bilinen bir sesten hareketle, adiyla belirleme ve soyleyerek

veya ¢alarak dogru verme ya da aktarma da bagil islemdir.

Bagil isitmede Oncelikle 6nemli olan, miiziksel aralig1 olusturan seslerin neler
oldugu ya da araligin hangi seslerden olustugu degil, araligin, iki sesin olusturdugu
miiziksel bir temel yap1 ya da iliski olarak algilanmasidir. Bu tiir islemde miiziksel
aralik, iki sesten olusan bir ses iligkisi olarak kendi 6zgiil karakteriyle algilanir,

kavranir.

Miiziksel aralik duygusu 0zgiil bir miiziksel 6zelliktir ve genellikle miiziksel
yetenegin gilivenilir bir 6l¢iitii olarak kabul edilir. Miiziksel aralik duygusunun c¢ok az
gelismisligi ya da yoklugu, miizikal anlayis1 ve miizikal duyarliligi olusuz yonde

derinden etkiler ve belli kosullarda hemen hemen olanaksiz kilar.
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Hemen hemen herkeste rastlanan ve bireysel farkliliklar gosteren bagil isitme
yetenegi, egitimi, calisma ve deneyimle gelistirilebilir. Okullardaki miizik egitimi,

genellikle, bliyiik ol¢iide bagil isitmeyle ilgilidir.

(d) Yaklasik (Bolgesel) Isitme (Yetenegi), “miiziksel sesleri, her birini kendine
Ozgii bir varlik olarak degil, tam tersine, ait oldugu ses bolgesinin ya da ses ¢evresinin

bir 6gesi, liyesi (pargasi) olarak isitme” dir.

Bolgesel isitmede miiziksel eserler, yiikseklikleri, daha dogrusu dizi ya da 6bek

icindeki ytikseklik bolgeleri esas alinarak belirlenir.

Tiir, boyut, kaplam ve kapsamlari ne olursa olsun, ¢ocuklarin miiziksel isitme
yetenekleri, kiiclik yaslarda baglayan bir egitimle hizla gelismeye, gelistiriimeye ¢ok

elverislidir.
5. Miiziksel Okuma

Herhangi bir miizik yazisini siire, yiikseklik, ritimleri ile birlikte seslendirmeye
miizikal okuma (solfej) denir (Ozgelik, 2003; akt. Ilkay, 2004, s. 15).

Aydogan’a (1998) gore “Bir miizik yazisini seslere ¢evirmeye miiziksel okuma
denir. Miiziksel okuma miizik yazisini, miizigin harfleri olarak nitelendirilebilecek
notalarin ad, ylikseklik, siire (ritm), hiz (tempo), giirliik ve ayrintilariyla seslendirmedir.
Miiziksel okuma, okumanin 6zelligine gore farkli tiirlere ayrilabilir. Ornegin; gozle
(igten) okuma, sesli okuma; desifre okuma (6n okuma), ritimsel okuma, dizi okuma,
akor dizisi kadans okuma, ezgi okuma; tek sesli okuma; Sol anahtarinda okuma, Fa
anahtarinda okuma vb. Bu okumalardan bazilar1 kendi iclerinde farkli tiirlere
ayrigtirtlabilir, 6rnegin makamsal okuma; tampere ses sistemine diizeninde okuma,
geleneksel ses diizeninde okuma vb. Miiziksel okumanin en basitinden bir ritmi, araligi,
ezgiyi okumadan; en karmasigi durumundaki (partisyon) okumaya degin ulasabilen ve
her davranisin, kendinden sonra gelenin bir 6n kosulu alan olduk¢a genis bir acilimi

vardir (Aydogan, 1998; akt. Ilkay, 2004, s. 16).
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6. Miiziksel Yazma

Miiziksel yazma (dikte yapma) ezgisel nitelikte yazilmis olan parcalari, olgii
rakamina, ses siirelerine ve ses yliksekliklerine uygun olarak tonal-modal durumlar g6z
oniinde bulundurularak yazmadir. Dikte yapma da miiziksel bellek ile ilgili bir konudur.
Miiziksel bellek, isitilen, okunan, yazilan, dinlenen, sdylenen, ¢alinan miizikleri ya da
miiziksel Ogeleri, biraktiklart izler yoluyla akilda tutma, saklama ve gerektiginde

hatirlama giictidiir (Ugan, 1997, s. 23; akt. MEB, 2009, s. 12).

Miiziksel yazma Ogrenme alani, tonal ve makamsal dikte yapmanin yani sira
tartim yazma caligmalarin1 da kapsayacak sekilde diisiiniilmiistiir. Burada hedeflenen
Ogrencilerin tonal ve makamsal yapida duyduklar1 miizikleri algilayip dizek (porte)
lizerine aktarmasi, tartim yazma caligmalariyla da nota degerleri, tartim bilgisi, 6l¢li

kavrami gibi konular pekistirerek ritim duygusunu gelistirmeleridir (MEB, 2009, s. 14).
7. Miiziksel Isitme Okuma Yazmanin Onemi

Miizik teorisi, miizigin olusturulmasi ve icrasi ile ilgili olan bolimiidiir ve
miiziksel isitme, miiziksel okuma, miiziksel yazma, miiziksel yapi (form), armoni,
kontrpuan konularini igerir. Miizik teorisi, miizigi anlamaniza yardim etmekle kalmaz,
miiziksel diisiincelerinizi iletmenizi, miiziksel bir iletisim kurmanizi ve daha &nce
yasamadiginiz deneyimler yoluyla miizigi kesfetmenizi saglar. Miizik teorisi, sizi “okur-
yazar” bir miizik¢i yapar, miziksel ufkunuzu genisletir ve ufkunuzu daha da

genisletmeniz i¢in size yontemler ve kelime haznesi saglar (Uyan, 2013, s. 55).

Miiziksel isitme, okuma ve yazma egitimi mesleki miizik egitiminin temelini
olusturmakta, mesleki miizik egitimi i¢in gerekli olan diger temel dersler de miiziksel
isitme, okuma ve yazma egitiminin yardimi ile gelismektedir. Bir baska deyisle

miiziksel igitme, okuma ve yazma egitimi dersi temel alan dersidir.

Miiziksel isitme, okuma ve yazma dersi ile 6grenciler; ulusal ya da evrensel
nitelikteki miizikleri dogru seslerle ve zamanlamalarla 6grenebilme, tekrar edebilme,
gerektiginde duyulan bir miizigi notaya alabilme becerileri kazanacaktir. Miizik

O0grenimi gormekte olan Ogrenciler, calgi derslerinde kendilerine verilen g¢alisma
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pargalar1 ve eserleri istenilen sekillerde seslendirebilecek ve ¢algi calma becerileri de bu

dogrultuda gelisecektir.

“Miizik yetenegi, belirli alt yeteneklerden ya da yetenek kiimelerinden olusur.
Bunlarin en 6nemlilerinden biri, kuskusuz “miiziksel isitme yetenegi” dir. Miiziksel
isitme yetenegi, miizik yeteneginin temelini ve bel kemigini olusturur (MEB, 2009, s.

4-5).
Calg1 calma veya sarki sdyleme ve dinlenilen bir eseri tanimak, analiz edebilmek

acisindan isitme egitimi ve yetenegi biiylik 6nem tasimaktadir. Notalari, araliklar1 ve
ritmi anlamanin miizigi yorumlama giiciinii etkilemeyecegi diisiiniilemez. Miizigin bir
ses sanatt olmasi dolayisiyla, miizisyenler ve miizik bilimciler i¢in seslerin 6zeliklerinin
farkinda olma yetisi, icranin dogrulugu ve giizellik derecesini degerlendirmek acisindan
da ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Az veya cok, tiim miizisyenler dinledikleri miizikleri

elestirmek durumundadirlar (Bage1, 2008, s. 5).
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda &grenim gdren
ogrencilerin MOYS’ dan aldiklar1 alan puanlar: (melodik dikte, desifre, ¢ok sesli dikte)
ile MIOY dersi basar1 puanlari (melodik dikte, desifre, cok sesli dikte) arasindaki

iliskinin belirlenebilmesi igin tarama modeli kullanilmistir.

Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan
caligmalara tarama (survey) arastirmasi denir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2011, s.16).

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisilir. Genel tarama
modelinin iliskisel tarama modelindeki korelasyon tiirii aragtirma ise iki ya da daha ¢ok

degisken arasindaki iligkinin incelendigi arastirmalardir (Karasar, 2011, s.77).
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalr’nda 6grenim gdren toplam 57 &grenci
olusturmustur. Cinsiyet dagilimma gore 18’1 erkek, 39°u kiz; simif dagilimma gore 31’1

ikinci sinif 6grencisi, 26°s1 {igiincii sinif 6grencisidir.

Tablo 1. Cinsiyet degiskenine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f %

Erkek 18 31.6
Kadin 39 68.4
Toplam 57 100.0

Tablo 1’de goriildiigii lizere ¢calisma grubunu olusturan dgrencilerin 18’1 (%31,6) erkek;

39°u (%68,4) kadindir.
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Tablo 2. Sinif degiskenine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f %

2. Smf 31 54.4
3. Smf 26 45.6
Toplam 57 100.0

Tablo 2°de goriildiigii tizere ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin 31’1 (%54.,4) 2.
sinif; 26’s1 (%45,6) 3. stmif’tir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Miizik 6zel yetenek sinavi basar1 puanlarina iliskin veriler 2. sinif 6grencilerinin
2012-2013 yilinda, 3. smif dgrencilerinin 2011-2012 yilinda girmis olduklar1 MOYS
melodik dikte, ¢oksesli dikte ve melodik desifre puanlart formu ile toplanmistir.
Ogrencilerin miiziksel isitme okuma yazma basar1 puanlar1 ise 2013-2014 egitim-
ogretim yili giiz yariyilinda girmis olduklart MIOY dersi final smavi melodik dikte,
coksesli dikte ve melodik desifre puanlart ile toplanmustir. Ayrica &grencilerin
cinsiyetleri ve Ogrenim gordiikleri siniflar1 ile ilgili verilerin toplanmasi amaciyla

bireysel bilgi formu hazirlanmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin MOYS basar1 puanlari, 2011-2012 ile 2012-2013 MOYS ilk
asamasinda yapilan melodik dikte-cok sesli dikte ve ikinci asamasinda yapilan melodik
desifre kisimlardan alinmistir. Arastirmanin MIOY basar1 puanlari ise 2013-2014
egitim Ogretim giiz yariyil final yazili sinavinda yapilan melodik dikte-cok sesli dikte ve

final s6zlii sinavinda yapilan melodik desifre kistmlarindan alinmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada MOYS ile MIOY testleri arasindaki iliskinin belirlenebilmesi igin
Pearson Korelasyon Analizi kullamlmistir. MOYS ile MIOY melodik dikte-cok sesli
dikte-melodik desifre basarilarinin okuduklari sinifa ve cinsiyete gore farklilagsma

durumlarmin belirlenebilmesi igin Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.  MOYS ve
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MIOY testleri sonuglarindan elde edilen verilerin, frekans ve yiizde degerlerinin
belirlenmesi ve degiskenlerin 6zelliklerine gore ¢éziimlemelerin yapilmasi igin, SPSS

for Windows 11.5 istatistik programi kullanilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Ogrencilerin melodik dikte basarilar ile ilgili bulgular

Tablo 3. Ogrencilerin melodik dikte basarisina iliskin MOYS basari

puanlari ile MIOY basari puanlar: arasindaki iliskiler

Degiskenler N r p
MOYS

, 57 182 176
MIOY

Tablo 3’te goriildiigi lizere ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin melodik

dikte basarilarma iliskin MOYS basar1 puanlar1 ile MIOY basar1 puanlar arasinda

anlamli bir iliski bulunup bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Pearson

Korelasyon Analizi sonucunda degiskenler arasi iliski anlamli bulunmamistir (r= .182;

p>.05).
Tablo 4. MIOY melodik dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farkhlasip farkhilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xeira Z sira U 2 Y
MIOY Erkek 18 33.39 601.00
melodik Kadin 39 26.97 1052.00 27200 -1.35 .175
dikte Toplam 57

Tablo 4’te goriildiigii iizere MIOY melodik dikte puanlarinin cinsiyete gore

farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda

cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamistir (z= -1.35; p>.05).

20



Tablo 5. MOYS melodik dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

farkhlasip farkhilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xeira Z sira U 2 Y
MOYS Erkek 18 24.31 437.50

melodik Kadin 39 31.17 1215.50 266.50 -145 .146
dikte Toplam 57

Tablo 5’te goriildiigii {izere MOYS melodik dikte puanlarmin cinsiyete gore

farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda

cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamistir (z= -1.45; p>.05).

Tablo 6. MIOY melodik dikte puanlarinin sinif degiskenine gore

farkhilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuglari

Puan Gruplar N Xira Z sira U 2 Y
MiOY 2. siif 31 36.26 1124.00

melodik 3. sif 26 20.35 529.00 178.00 -3.60 .000
dikte Toplam 57

Tablo 6°da goriildiigii iizere MIOY melodik dikte puanlarmin simf degiskenine

gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U Testi

sonucunda siniflar arasindaki fark anlamli bulunmustur (z= -3.60; p<.001). Buna gore

2. smif 6grencilerinin melodik dikte puanlari 3. sinif 6grencilerine gére daha olumludur.
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4.2. Ogrencilerin cok sesli dikte basarilari ile ilgili bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin ¢ok sesli dikte basarisina iliskin MOYS basar

puanlari ile MIOY basar1 puanlar1 arasindaki iliskiler

Degiskenler N r p
MOYS

, 57 .286 031
MIOY

Tablo 7 ‘de goriildigii lizere ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin gok sesli
dikte basarilarma iliskin MOYS basar1 puanlar1 ile MIOY basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson
Korelasyon Analizi sonucunda degiskenler arasindaki iliski pozitif yonde anlamli
bulunmustur (r =.286; p< .05). Bu sonucun ardindan bagimsiz degiskenin bagimli
degiskendeki varyansi anlamli sekilde agiklayip agiklamadigini belirlemek icin basit

dogrusal regresyon islemi gerceklestirilmis ve elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 8. MOYS cok sesli dikte basar: puanlariin MIOY cok sesli dikte basar

puanlarini yordama giicii icin yapilan basit Regresyon analizi sonuclari

Yordayan  Yordanan R R Ree Fene p
MOYS MiOY 286 .082 .065 4.90 .031

Tablo 8’de MOYS c¢ok sesli dikte basar1 puanlarmin MIOY cok sesli dikte
puanlarmi yordama giicii icin yapilan basit regresyon analizi sonucunda, MOYS c¢ok
sesli dikte puanlarmin MIOY cok sesli dikte(p< .05) puanlarmi agiklama giicii
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. MOYS ¢ok sesli dikte puanlar1t MIOY ¢ok sesli

dikte puanlar1 toplam varyanslarinin %8’ini agiklamaktadir.
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Tablo 9. MIOY cok sesli dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

farkhlasip farkhilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xeira Z sira U 2 Y
MIOY Erkek 18 32.06 577.00

cok sesli Kadin 39 27.59 1076.00 296.00 -.950 .342
dikte Toplam 57

Tablo 9°da goriildiigii iizere MIOY ¢ok sesli dikte puanlarmin cinsiyete gore

farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda

cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamistir (z= -.950; p>.05).

Tablo 10. MOYS ¢ok sesli dikte puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

farkhilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuglari

Puan Gruplar N X ira Z sira U 2 Y
MOYS Erkek 18 28.33 510.00

cok sesli Kadin 39 29.31 1143.00 339.00 -.214 .831
dikte Toplam 57

Tablo 10°da goriildiigii iizere MOYS cok sesli dikte puanlarinin cinsiyete gore

farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda

cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamistir (z= -.214; p>.05).

23



Tablo 11. MIOY cok sesli dikte puanlarimin simf degiskenine gore
farkhlasip farkhilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xeira Z sira U 2 Y
MIOY 2. sif 31 35.56 1102.50

cok sesli 3. siif 26 21.17 550.50 199.50 -3.27 .001
dikte Toplam 57

Tablo 11°da goriildiigii iizere MIOY ¢ok sesli dikte puanlarinin sinif degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi
sonucunda simiflar arasindaki fark anlamli bulunmustur (z= -3.27; p<.01). Buna gore 2.

siif 6grencilerinin ¢ok sesli dikte puanlar 3. sinif 6grencilerine goére daha olumludur.

4.3. Ogrencilerin melodik desifre basarilari ile ilgili bulgular

Tablo 12. Ogrencilerin melodik desifre basarisina iliskin MOYS basari

puanlari ile MIOY basar1 puanlari arasindaki iliskiler

Degiskenler N r p
MOYS

. 57 379 .004
MIOY

Tablo 12’de goriildiigii lizere ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin melodik
desifre basarilarina iliskin MOYS basar1 puanlar1 ile MIOY basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunup bulunmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Pearson
Korelasyon Analizi sonucunda degiskenler arasindaki iliski pozitif yonde anlamli
bulunmustur (r =.379; p< .01). Bu sonucun ardindan bagimsiz degiskenin bagimli
degiskendeki varyansi anlamli sekilde aciklayip aciklamadigimi belirlemek igin basit

dogrusal regresyon islemi gerceklestirilmis ve elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.
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Tablo 13. MOYS melodik desifre basar1 puanlarinin MiOY melodik desifre basari

puanlarmm yordama giicii icin yapilan basit Regresyon analizi sonuclari

Yordayan  Yordanan R R° Ree Fene p
MOYS MiOY 379 144 128 925  .004

Tablo 13’te MOYS melodik desifre basar1 puanlarinin MIOY melodik desifre
puanlarmi1 yordama giicii igin yapilan basit regresyon analizi sonucunda, MOYS
melodik desifre puanlarmin MIOY melodik desifre(p< .01) puanlarini agiklama giicii
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. MOYS melodik desifre puanlart MIOY

melodik desifre puanlari toplam varyanslarinin %14’°ini agiklamaktadir.

Tablo 14. MiOY melodik desifre puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farkhilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xeira Z sira U 2 Y
MiOoY Erkek 18 29.86 537.50

melodik Kadin 39 28.60 1115.50 335,50 -.267 .789
desifre Toplam 57

Tablo 14°te goriildiigii lizere MIOY melodik desifre puanlarinin cinsiyete gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda

cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamustir (z= -.267; p>.05).
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Tablo 15. MOYS melodik desifre puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

farkhlasip farkhilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuclari

Puan Gruplar N Xeira Z sira U 2 Y
MOYS Erkek 18 27.97 503.50

melodik Kadin 39 29.47 1149.50 33250 -.327 .744
desifre Toplam 57

Tablo 15°te goriildiigii izere MOYS melodik desifre puanlarinin cinsiyete gore

farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda

cinsiyetler arasindaki fark anlamli bulunmamistir (z= -.327; p>.05).

Tablo 16. MiOY melodik desifre puanlarinin simf degiskenine gore

farkhilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U

Testi Sonuclar:

Puan Gruplar N Xira z sira U z Y
MiOoY 2. simif 31 37.84 1173.00

melodik 3. sif 26 18.46 480.00 129.00 -4.40 .000
desifre Toplam 57

Tablo 16°da goriildiigii iizere MIOY melodik desifre puanlarmin  sinif

degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-

U Testi sonucunda siniflar arasindaki fark anlamli bulunmustur (z= -4.40; p>.05).
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BOLUM V: SONUC
5.1. Yargi

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayanilarak yargilar

verilmigtir.

5.1.1. Ogrencilerin melodik dikte basarilarinin incelenmesi ile ilgili yargilar

Arastirmanin birinci amaci ile ilgili melodik dikte basar1 analizlerinin sonucuna
gore;

a. Melodik dikte basarilarina iliskin MOYS basar1 puanlari ile MIOY basari
puanlari arasinda anlamli bir iligskinin olmadigi gériilmustiir.

b. MIOY melodik dikte puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

c. MOYS melodik dikte puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

d. MIOY melodik dikte puanlari sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Buna gore 2. smif 6grencilerinin melodik dikte basarilart 3. smif
Ogrencilerine gore daha olumludur.

5.1.2. Ogrencilerin ¢ok sesli dikte basarilarimin incelenmesi ile ilgili
yargilar

Arastirmanin birinci amaci ile ilgili ¢ok sesli dikte analizlerinin sonucuna gore;

a. Cok sesli dikte basarilarmna iliskin MOYS basar1 puanlar ile MIOY basar
puanlar1 arasinda pozitif yénde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. MOYS ¢ok
sesli dikte puanlart MIOY c¢ok sesli dikte puanlari toplam varyanslarmin %8’ini
acgiklamaktadir.

b. MIOY c¢ok sesli dikte puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

c. MOYS c¢ok sesli dikte puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

d. MIOY c¢ok sesli dikte puanlar1 sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Buna gore 2. smif O6grencilerinin ¢ok sesli dikte basarilart 3. simif

Ogrencilerine gore daha olumludur.
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5.1.3. Ogrencilerin melodik desifre basarilarmm incelenmesi ile ilgili
yargilar

Arastirmanin ikinci amaci ile ilgili melodik desifre analizlerinin sonucuna gore;

a. Desifre basarilarina iliskin MOYS basar1 puanlari ile MIOY basar1 puanlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu gériilmiistiir. MOYS melodik desifre
puanlari MIOY melodik desifre puanlari toplam varyanslarinin =~ %14’{inii
acgiklamaktadir.

b. MIOY melodik desifre puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

c. MOYS melodik desifre puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

d. MIOY melodik desifre puanlari simf degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Buna gore 2. smif ogrencilerinin melodik desifre basarilart 3. simif

Ogrencilerine gore daha olumludur.
5.2. Tartisma

Bu arastirmanin problemini, Marmara Universitesi Miizik Ogretmenligi Ana
Bilim Dalinda &grenim géren miizik dgrencilerin MIOY dersindeki dikte-desifre
basarilar1 ile MOYS’ndaki dikte-desifre basarilar1 arasindaki iligski ve cinsiyet, siif

degiskenleri arasindaki farklarin bilinmemesi olusturmustur.

Problemin cevaplarmi bulmak amacityla MOYS ve MIOY dersi melodik-gok
sesli dikte ile desifre basari puanlari toplanmistir. Uygulama sonucu elde edilen
bulgularin sonuglari, aragtirmanin amaglart dogrultusunda benzer arastirmalarin

sonuglar ile birlikte mukayese edilerek asagida agiklanmistir.

1. Ogrencilerin melodik dikte basarilarma iliskin MOYS basar1 puanlari ile MIOY
bagar1 puanlar arasinda anlaml bir iligkinin olmadigi; ¢ok sesli dikte—melodik
desifre basarilarina iliskin MOYS basar1 puanlar ile MIOY basar1 puanlart

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Tecimer’in (1988) arastirmasinda, miiziksel isitmeye iliskin MOYS basarilari ile

MIOQY dersi basarilar1 arasinda iliskinin oldukea zayif oldugu goriilmiistiir.
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Tarman’in (2002) arastirmasinda, dgrencilerin MOYS miiziksel isitme-algilama
ve okuma-yazma alt testinden aldiklari puanlar ile MIOY dersi basar1 puanlari

arasindaki iligskinin yordama giicii diisiik bulunmustur.

Yayla’nin (2003) arastirmasinda, 6grencilerin MOYS ‘ndan aldiklar1 puanlar ile

MIOQY puanlari arasinda pozitif yonde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Piji Kiigiik’iin (2011) arastirmasinda, 6grencilerin MOYS basarilart ile akademik
basarilar1 arasindaki iligski incelendiginde, degiskenler arasinda anlamli bir iligkinin

oldugu goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda; bazilar1 elde edilen sonuglari destekler
niteliktedir, bazilarinda ise tersi bir durum goézlenmektedir. Arastirmalarda bir¢ok
etmenin basart puanim etkiledigi diisliniildiigiinde, olumlu ya da olumsuz basar
puaninin nedenleri konusunda kesin bir durum tespiti yapmak oldukca giic
goriinmektedir. Bunun nedeni olarak da ders programu ile ilgili sorunlar, devamsizlik,

okuldan uzaklagma ve baska mesguliyetler gibi sorunlar gosterilebilir.

2. MIOY ile MOYS melodik dikte-cok sesli dikte-melodik desifre puanlari cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Sezerel’in (2006) arastirmasinda, miiziksel isitme okuma yazma basarilarinin
cinsiyete gore farklilasma durumu incelendiginde, 68renci basarilarinin cinsiyete gore

degismedigi goriilmiistiir.
Bu ¢alisma, arastirmada elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

3. MIOY melodik dikte-cok sesli dikte-melodik desifre puanlar simif degiskenine
gore anlamli bir farklilik (2. sinifin, 3. smifa gore daha olumlu oldugu)

gostermektedir.

Sezerel’in (2006) arastirmasinda, 6grencilerin miiziksel isitme okuma yazma
basarilarinin okuduklar1 sinifa gore farklilagma durumu incelendiginde, 6grenci

basarilarinin bir iist sinifa gectikce artmis oldugu goriilmiistiir.
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Ergiin’lin (2006) arastirmasinda, dgrencilerin miizik teorisi ve isitme egitimi
puanlarma iliskin akademik basar1 ortalamalarinin MOYS basar1 puanina gére her

gecen donem diistiigli goérilmiistiir.

Yagcr’nin (2009) arastirmasinda, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimii
MOYS ‘ndan alinan puanlar ile 1. dsSnem MIOY dersi basar1 puanlar1 arasinda, 6 okulda
olumsuz, 3 okulda ise olumlu yonde anlamli fark bulunmustur. 5 okulda ise her iki

basar1 puani arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda; bazilar1 elde edilen sonuclart destekler
niteliktedir, bazilarinda ise tersi bir durum gozlenmektedir. Bir¢ok faktoriin dgrenci
basarisini etkiledigi, 2. siniflarmn ve 3. smiflarin déneminde yapilan MOYS smavlarinin
farklilig1 diigtiniildiigiinde iki farkli sonugla karsilagsmak olasi bir durumdur. Ancak bir

iist sinifa gectikge artmasi beklenen basarinin tersine azalmasi tartisma konusudur.
5.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak, MOYS ile MIOY arasinda
melodik dikte basarilarina iliskin anlamli bir iligkinin ¢ikmamasi ve 6grencilerin bir tist
sinifa gegtikce artmasi beklenen MIOY melodik dikte-cok sesli dikte-melodik desifre

basarilarinin azalmasi sonucuna gore Oneriler sunulmustur.
5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin bir iist sinifa gegtikte melodik dikte-cok sesli dikte-melodik desifre
basarilarinin diismesinden hareketle MIOY dersi 6gretim programlar1 ve bu
programlarin islenis sekli gozden gecirilip gerekli degisiklikler {izerinde
calisilmali, o6grenci basarisin1 etkileyen faktorler bulunmali, calismalarda

stireklilik saglanmal1 ve bu alanlara daha fazla agirlik verilmeli.

e Ogrencilerin melodik dikte basarilarina iliskin MOYS basarilar1 ile MIOY
basarilart arasinda anlamli bir iliski bulunamamasi nedeniyle MOYS’nmn

uygulanis bicimi gézden gecirilip gerekli degisiklikler tizerinde ¢alisilmalidir.
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5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Melodik dikte basarilarma iliskin MOYS ile MIOY arasindaki iliskisizligin

nedenleri arastirilabilir.
e 2. ve 3. smif arasindaki MIOY basar farkliliginin sebepleri arastirilabilir.

e Ogrencilere MIOY dersinin uygulanisi ile ilgili ¢alismalar uygulayarak goriisleri

alinabilir.

e Calisma grubunu M. U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali 2. ve 3. siuf &grencilerinin
olusturdugu bu ¢alisma, sonrasinda yapilacak benzer ¢alismalarda daha genis

calisma gruplari ve daha genis demogratif degiskenlerle tekrarlanabilir.

e Arastirmada elde edilen bulgular program gelistirme calismalarinda

kullanilabilir.
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