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OZET

SOSYAL BILGILER DERSI TARIH KONULARI KAZANIMLARINI
GERCEKLESTIRMEDE TARIHI HIKAYELERIN KULLANIMI

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konulart Kazanimlarini Gergeklestirmede
Tarihi Hikayelerin Kullanim1 incelenmistir. Arastirma Istanbul ili, Anadolu yakasindaki

bir ortaokulun 7. simifinda bulunan 6grenciler ile gergeklestirilmistir.

Ogrencilere arastirma baslangicinda kisisel bilgilerini elde edebilmek amaciyla kisisel
bilgi formu, akademik basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegi uygulanmustir.
Deney ve kontrol olmak iizere iki grup halinde siirdiiriilen arastirmada, baslangigta
sunulan akademik basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegi 6n test olarak ele
alimmistir. Deney grubu Ogrencilerine anlatilan ilgili konu, kontrol grubu
ogrencilerinden farkli olarak tarihi hikayelerle desteklenmistir. Son olarak baslangicta
uygulanan akademik basar1 testi ve Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi yeniden son test olarak

uygulanmustir.

Ogrencilere uygulanan &n test ve son test sonuglari Bilgisayar ve Istatistik programu ile
analiz edilmistir. Elde edilen veriler neticesinde, 6grencilere Sosyal Bilgiler dersi tarih
konular1 6gretiminde kullanilabilecek Ogretim materyalleri hakkinda Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarihi Hikayeler, Sosyal Bilgiler Dersi, Ogretim materyali



ABSTRACT

THE USE OF HISTORICAL STORYELLING IN THE REALIZATION OF
LEARNING OUTCOMES OF HISTORY SUBJECTS WITHIN THE SOCIAL
STUDIES COURSE

This study investigates the use of historical storytelling in the realization of learning
outcomes pertaining to history subjects within the social studies course. The research
has been conducted on 7th grade students of a middle school found in the Asian side of
the province of Istanbul.

At the beginning of the study, a personal information form has been applied to the
students in order to collect personal data, followed by an academic success test and a
social studies course attitude scale. The research, which involved the use of one
experimental and one control group, had the latter two tests used as pre-test scores.
During the course of history subjects, the experimental group had in-class activities
supported by sessions of historical storytelling. Lastly, the same academic success test
and social studies attitude scale have been applied to both groups once again and the

data were used as post-test scores this time.

Pre-test and post-test scores of both groups have been analyzed with Computer and
Statistics analysis software. Recommendations have been made based on analysis
results, about which instructional materials teachers can employ during history classes

within the social studies course.

Keywords: Historical storytelling, Social Studies Course, Instructional materials
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ONSOZ

“Insanlarin mutlulugu; beslenme, barinma, giyinme gibi temel ve sosyal ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi Ol¢iisiinde saglanabilmektedir. Bunun i¢in de kisilerin bireysel
imkanlarinin iyi olmasi yeterli olmamakta, icinde bulunduklar1 toplumun da ekonomik

diizeyinin iyi olmasi gerekmektedir.”’

Giinlimiiz insan1 biiyiik ¢ogunlukla maalesef yukaridaki diisiinceyi benimseyip, elindeki

ile yetinmeyip, biiyiik bir gayretle hep daha iyiye ulagsmay1 temel gaye edinmistir.

Bu gayesine de ulagmustir. Her gegen giin daha iyi sartlara sahip olmustur. Ancak

mutluluk denen kavrama ulasamamis, hep uzaginda kalmstir.

Bu uzakta kalmanin temel nedeni; mutlulugun sadece maddi alanlarda aranmasi, manevi
— insani degerlerin goz ardi edilmesidir. Insanlik bu degerleri de hatirlayip, geregini

yaptig1 zaman ger¢ek mutluluga kavusabilecektir.

Madde — mana arasindaki dengeyi kurma hedefini gergeklestirecek olan insandir. insani
da bu yeterlilikte yetistirecek olan egitimdir. Saglikl1 bir egitim sistemi saglikl1 fertlerin

ve toplumun olusumunu saglayacaktir.

Egitim sistemi i¢inde de sosyal bilimler bu hedefleri gergeklestirmede alan itibariyle
daha etkilidir.

Konuya iilkemiz agisindan baktigimizda da, Sosyal Bilgiler ve tarih dgretimi alaninda
istenilen sonuglara ulasamadigimiz goriilmektedir. Toplumun kokleriyle bag kurmasini
saglayan, ge¢misteki olumlu ve olumsuz olaylardan ders ¢ikararak giinlimiize 11k tutan

tarih dersine genglerimiz maalesef bir futbol mag1 kadar ilgi gostermemektedirler. Bu
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olumsuz sonu¢ genglerimizin degil, tarih gibi aslinda en ilgi g¢ekici bir alani onlara

gerektigi gibi aktaramayan bizlerin sugudur diye diisiiniiyorum.

Bugiine kadar bagsaramamis olmak, bundan sonrasi i¢in timitlerimizi kirmamali, bir an
Once toparlanip sistemimizi gozden gecirip, gerekli onlemleri almali, yontemlerimizi
belirlemeli ve uygulamaya ge¢meliyiz. Yoksa toplumumuzdaki sikintilar daha da

biiyiiyecek, i¢inden ¢ikilamaz hale gelecektir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikarak, tarih 6gretiminde bir materyal olarak tarihi hikaye ve
anektodlarin aktif olarak kullanilmasi amaglara ulasmada olumlu katki saglar iimidiyle

bu caligsma gerceklestirilmistir.

Calismam sirasinda her tiirlii destegi veren, rehberlik eden degerli danigman hocam
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali Baskan1 Dog. Dr. Ali YILMAZ’ a, materyal temininde
yardimci olan Marmara Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimii Beseri
ve lktisadi Cografya Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dog. Dr. Hamza AKENGIN’e,
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ahmet KATILMIS a ve
teknik desteklerini hicbir zaman esirgemeyen Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii Arastirma Gorevlisi Muhammed

DAGLI’ ya siikranlarimi ifade etmek isterim.

Ayrica kendilerine ayirmam gereken zamanin bir boliimiinii bu ¢aligmama ayirmami
anlayisla karsilayan ve her tiirlii destegi veren esim Yesim OZKAN ’a, oglum Burak

OZKAN’ a ve kizim Zeynep OZKAN’ a da tesekkiir bor¢luyum.
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem

Ogretmen merkezli egitimin son bulmaya yiiz tuttugu giiniimiizde, Milli Egitim
Bakanlig1 biiytlik bir degisim ve ilerleme ile yapilandirmaci egitimi 6n plana ¢ikarmistir.
Ogrenci profili, ezberleyen ve bilgileri dogrudan 6gretmen tarafindan alan bir durumdan
kurtarilmak istenmistir. Bu nedenle, arastiran, kesfeden ve kavrama yetisinin daha kolay

olusabilecegi, 6grenci merkezli bir 6gretim yontemi uygulanmaya baslamaistir.

Sosyal Bilgiler dersinde, 6zellikle tarih konularinin 6gretiminde de 6gretmen merkezli
egitimin yani1 sira 6grenci merkezli egitimi baz almak daha etkili sonuglara yol agacaktir
(Kostiikli, 2006:35). Uygulamaya konulan yeni 6gretim yaklagiminin bazi 6gretmenler
tarafindan anlasilamamast ve uygulanmiyor olmasi, Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretiminde ve kaliciliginda engel olusturmaktadir. Derslerde kullanilan materyallerin,
sadece Sosyal Bilgiler ders kitab1 olmasi, 6gretmen merkezli anlayisin hala devam

ettiginin bir gostergesi olmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde eski yontemlerin kullanilmast bazi olumsuzluklara neden
olabilmektedir. Bunlarin en baginda gelenler bir tanesi farkli materyallerden
yararlanmama durumudur. Farkli materyal tiirlerinin 6nemli bir kismini ise edebi
tiriinler olusturmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler de tarih konularinin daha etkili ve
kalic1 bir sekilde 6grencilere aktarilmasini saglayan edebi iiriin olan “Tarihi Hikayeler”

ise bu durumun basimi ¢ekmektedir.

IIkogretim ¢ag1r dgrenciler agisindan kritik bir dénemi teskil etmektedir. Bu kritik
evrelerinde, 6grencilerin bilgiyi kullanmalar1 ve kalict hale getirmelerinde geleneksel
egitim yoOntemlerinin yetersiz kaldigi bir¢cok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir

(Ciftei, 2011:2). Bu bilgiler dogrultusunda, Sosyal Bilgiler 6gretimi icin bir¢ok
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aragtirmada etkili bir yontem oldugu ortaya konmus olan tarihi hikayelerin 6gretim

materyali olarak kullanilmas1 gereklilik haline gelmistir.

Oztiirk (2003:36) ¢alismasinda, edebiyatla egitim arasinda yadsinamaz derecede yiiksek
bir iliskinin varligindan s6z etmistir. Edebi iirlinlerin, 6gretim agisindan, dgrencilere
farkli beceri ve yetenekler kazandirdigini belirtmistir. Ayrica, edebi iiriinlerin, akademik
basar1 seviyesini yukari ¢ikarmakla yetinmeyip, 6grencilerin duyussal davranislarinin da

gelismesine katkida bulunacagini vurgulamistir.

Tarihi hikayelerin, 6grencilerin bazi kavramlar1 anlasilmasinda da etkisi biiyiiktiir
(Argunsah, 1990:384). Ayrica kalicilik acisindan ¢arpict Orneklerden bir tanesini
Tungay (2000:5), “Romancinin kotii bir oyun oynamasi ¢ok daha Onemli, ¢iinki
ortaokulda okudugu tarihi herkes unutuyor, ama romanda okudugu tas gibi saglam

kaliyor” diyerek vermistir (akt. Cift¢i, 2011:3).

Tim bu noktalardan hareketle; Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konular1 Kazanimlarini
Gergeklestirmede  Tarihi  Hikayelerin ~ Kullanimi® nin  ilgili  kazanimlarin
gerceklestirilmesini ve dgrencilerin derse karsi tutumlarini nasil etkiledigi bu ¢alismanin

problemini olusturmaktadir.

1.2. Amag

MEB’in uygulamaya koymus oldugu yeni O6gretim programlari ile, Sosyal Bilgiler
dersine yonelik belirlenmis olan kazanimlar da ortaya konmustur. Bu kazanimlardan
bazilari, oOgrencilerin tarihsel bilgileri anlamlandirabilmeleri, soyut kavramlari
algilayabilmeleri, tarihi olaylarda yer-zaman ve sebep-sonug iliskilendirmelerini
yapabilmeleri ve diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri olarak sdylenebilir. Bu
kazanimlarin daha hizli ve etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi icin, uygulamaya
konulmus olan 0©grenci merkezli yapilandirmacit yaklasgimin  benimsenmesi

gerekmektedir.
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Sosyal Bilgiler dersine ait tarihi konularda bu kazanimlarin 6grencilere aktarilabilmesi
icin ek materyallerden yararlanilabilir. Etkili bir 6gretme materyali olan tarihi
hikayelerin kullanilmasi, bu kazanimlarin elde edilebilmesi agisindan biiyiik bir 6nem

tasimaktadir.

Bu aragtirmanin temel amacini da, tarih konularmin &gretiminde tarihi hikayeleri
kullanmanin 6grencilerin akademik basarisi ve derse karst tutumlarina etkisini

incelemek olusturmaktadir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere de cevap aranacaktir.

1.2.1 Alt Problemler

e Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1r deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin 7. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initesi 0n test akademik basari1 puanlarinin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin 7. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesi son test akademik basar1 puanlarinin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanilmadig: kontrol grubu 6grencilerinin 7.
siif Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesi akademik basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda testlere gore (On test- son test) istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir ?

e Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu &grencilerinin 7.
sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initesi akademik basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda testlere gore (6n test- son test) istatistiksel

olarak anlaml: bir fark midir?
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Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu &grencilerinin 7. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesi On test akademik basar1 puanlarinin
ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore (erkek - kiz) istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin 7. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initesi son test akademik basar1 puanlarinin
ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore (erkek - kiz) istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu &grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi 6n test puanlarinin ortalamalar1 arasinda gruplara gore (deney-

kontrol) istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda gruplara gore (deney-

kontrol) istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi puanlarinin ortalamalar1 arasinda testlere

gore (On test — son test) istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi puanlarinin ortalamalar1 arasinda testlere

gore (On test — son test) istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu

materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
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Tutum Olgegi 6n test puanlarmin ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore (erkek —

kiz) istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1r deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi son test puanlarinin ortalamalar arasinda cinsiyete gore (erkek —

kiz) istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi’ne ait “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin 6n test puanlarinin
ortalamalari arasinda gruplara gore (deney — kontrol) istatistiksel olarak anlamli

bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi’ne ait “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin son test puanlarinin
ortalamalar1 arasinda gruplara gore (deney — kontrol) istatistiksel olarak anlamli

bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1r deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi’ne ait “Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma” alt boyutuna iliskin
On test puanlarinin ortalamalari arasinda gruplara goére (deney — kontrol)

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi’ne ait “Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma” alt boyutuna iligkin
son test puanlarinin ortalamalari arasinda gruplara goére (deney — kontrol)

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegine ait “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna iliskin
On test puanlarinin ortalamalar1 arasinda gruplara gore (deney — kontrol)

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegine ait “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna iliskin
son test puanlarinin ortalamalart arasinda gruplara gore (deney — kontrol)

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildig1r deney grubu 6grencileri ile bu
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegine ait “Sosyal Bilgiler Sevgisi” alt boyutuna iliskin &n test
puanlariin ortalamalar1 arasinda gruplara gore (deney — kontrol) istatistiksel

olarak anlaml: bir fark var midir?

Tarihi hikayelerin materyal olarak kullanildigi deney grubu 6grencileri ile bu ya
materyallerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi’ne ait “Sosyal Bilgiler Sevgisi” alt boyutuna iliskin son test
puanlariin ortalamalar1 arasinda gruplara gore (deney — kontrol) istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

Onem

Tarihi hikayelerin, Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki etkililigini arastirmanin énemli

sebepleri mevcuttur. Bu sebeplerden bir tanesi olarak Sosyal Bilgiler dersi

O0gretmenlerinin, etkili oldugu bir ka¢ defa ortaya konmus olan bu edebi tiiriin 6gretim

materyali olarak gerektigi kadar kullanilmiyor olmasi gosterilebilir. Bu durumdan

17



kaynakli olarak, Ogrencilerin bilgiye daha hizli ve daha kalict bir sekilde

ulasabilecekleri yollar engellenmis olmaktadir.

Ogretmenlerin bu konuda daha bilingli hale gelmeleri icin ve derslerde tarihi
hikayelerden gerektigi kadar faydalanabilmeleri i¢in bu ¢alismanin yapilmasi 6nem arz
etmektedir. Ayrica Ogrencilerin daha aktif, hizli ve kalici bilgiye ulagsmasindaki
engellerin kalkmasma bir nebze olsun fayda saglayacagi i¢in onemli oldugu

gorilmektedir.

Bu ¢alisma Sosyal Bilgiler alanindaki var olan, yetersiz materyal kullanimi1 problemini
ortadan kaldiracag: diislincesiyle tarihi hikayelerin bir 6gretim materyali olarak Sosyal

Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi gerekli gorilmistiir.

1.4. Smrhhiklar

e Bu arastirma, 2013-2014 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

e Bu arastirma, istanbul Anadolu yakasindaki bir ortaokulun 7. Smmf dgrencileri

ile stmirhidir.

e Bu arastirma, 7.Smif Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Tiirk Tarihinde

Yolculuk ” tinitesi ile sinirhidir.
e Bu arastirma, uygulama siiresi olan 8 hafta (24 ders saati) ile sinirhdir.

e Bu arastirma, veri toplama aract olarak kullanilan akademik basar1 testi,

motivasyon dl¢egi ve materyal olarak kullanilan tarihi hikayeler ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

e Deney ve kontrol grubu 6grencileri, calisma esnasinda uygulanan testleri samimi

bir sekilde cevaplandirmislardir.

e Deney ve kontrol grubu dgrencileri aym Ol¢iide giidiilenmislerdir.
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1.6. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.6.1. Tanimlar

Tarihi hikaye: Hoffman’a gore “Konusu, tarihi kisiler ve olaylarla ilgili olan”

hikayedir. (Ata, 2000:161).

1.6.2. Kisaltmalar

Akt. : Aktaran

Cev. : Ceviren

D : Ayirt Etme

Q : Madde Giigliik Indeksi
F : Frekans

% : Yiizde

.0.0. : ilkdgretim Okulu
K.T. : Kareler Toplami
K.O. : Kareler Ortalamas1
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
N : Ogrenci Sayis1

P : Anlamlilik diizeyi

0.S.K.Y.D.D. : On test-Son test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen

S: Standart Sapma

T.T.K.B. : Talim Terbiye Kurulu Baskanlig:
Vb. : Ve benzeri

Vd. : Ve Digerleri

" : Aritmetik Ortalama
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Sosyal Bilgiler Dersi

2.1.1 Sosyal Bilgilerin Tanim

Egitim kurumlariin glinlimiizdeki iistlendigi gorevler ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bu gorevlerden bir tanesi olan etkin ve iiretken bir vatandas yetistirmek, 6nem olarak
sliphesiz {iist siralarda yer almaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu toplumla entegre
olabilmesi, bireyin o toplumun kiiltiiriinii, tarihini, sosyolojik yapisini bilmesiyle dogru
orantilidir. Bu gorevi gergeklestirecek olan kurumlarin basinda ise egitim kurumlari yer

almaktadir.

Egitim kurumlarinda bu bilgi ve becerilerin kazanim olarak aktarilmasi ilk olarak
Sosyal Bilgiler dersi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin diisiinme, karar verme
ve duyussal becerilerinin 6n plana ¢iktig1, ilkogretimin 4., 5., 6., ve 7. siiflarinda
ogrencilere bu bilgi ve becerileri kazandirmak Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele

alinmaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda Oztiirk ve Dilek (2002) Sosyal Bilgileri; ilkogretim
okullarinda bilingli ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler
disiplinlerinden yararlanilarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri,

tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir alan olarak tanimlamislardir.

Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda taslak ¢alismasinda Sosyal Bilgileri, bireyin sosyal
ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda ele alan, bireyin
toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesi amaciyla disiplinler aras1 Ogretim

anlayisindan meydana gelmis bir ilkdgretim dersi olarak tanimlamistir (MEB, 2004:

95).
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Bu tanimlar neticesinde Sosyal Bilgiler dersinin énem ve gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.
Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretiminin ¢ok ciddi ve zor bir gorev oldugu

gorilmektedir.

2.1.2 Sosyal Bilgiler Ogretimi

Tirkiye, Diinya lizerinde oldugu gibi gelisim ve degisimlerden son yillarda 6zellikle
egitim alaninda 6nemli mesafeler almistir. Buna ragmen istenilen seviyede gelisme
kaydedilememistir. Bu durum ise yenilenen ogretim programlar1 ile asilmaya

calisilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi de bu gelisim ve degisimden etkilenmektedir.

Gliniimiizde 6gretmen merkezli, bireylerin kendilerine verilen bilgiyi oldugu gibi kabul
etmelerinden ziyade, bu bilgileri kendi akil silizgecinden gegirerek, yasamsal
faaliyetlerinde kullanmasi ve igsellestirilmesi istenmektedir. Bilgiyi sadece tiikketen bir
toplumdan ziyade bilgiyi tiretebilen ve kullanabilen bir toplum seviyesine ulasilmak

istenmesi ile beraber Sosyal Bilgiler dersi de buna uygun olarak yapilandirilmistir.

Her devletin kendi vatandaslari {izerinde hedefledigi temel ilkeler vardir. Bunlardan bir
tanesi kuskusuz, bilingli, iiretken, azimli, sosyal, vatandasglik haklarina riayet eden,
sorumluluklarinin ve ozgiirliikklerinin farkinda olabilen ve ona gore hayatini idame
ettiren vatandaslar yetistirmektir. Bu tarz vatandaslarin, devletin hedeflerine
ulagmasindaki onemli etkenlerden bir tanesi oldugunun farkindaligindaki bir devlet
sayesinde, Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi bir adim daha 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisi ile
iilkemizde de ilkogretim seviyesinden baslanarak bireylere bu 6zellikler kazandirilmaya

calisiilmaktadir.

2005-2006 egitim-ogretim yili, egitim acisindan bir doniim noktast olmustur. MEB
yapilandirmaci anlayisla ders programlarii yeniden diizenleme yoluna gitmistir. Buna
bagli olarak eski Sosyal Bilgiler program1 da kaldirilarak yeni programlar

olusturulmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda, yeni anlayis ger¢evesinde, Talim Terbiye Kurulu
tarafindan asagidaki amaglar belirlenmistir (TTKB, 2004: 9);
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Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal o&zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumbhuriyetinin sosyal, kiiltliirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve c¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin herkes ic¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tiirk kiiltliriini ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugsmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul eder.

Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal

cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman

seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik

iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin

gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler, degisim ve

stirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.
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e Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretmede

bilimsel ahlaki gozetir.

e Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, Sosyal Bilimler’in temel

kavramlarindan yararlanir.

e Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine

0zgl gorisler ileri siirer.

e Iinsan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmin
tarihsel siiregleri ve giiniimiiz Tirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak,

yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

e Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal kiiltiirel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.
e Insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterir
Genel olarak ele alindiginda, 6grenciye kazandirilmasi gereken ozellikle biligsel ve
duyussal olmak {tizere ¢ok yonlii hedefler oldugu goriilmektedir. Bu noktalardan

hareketle, Sosyal Bilgiler 6gretimi, bireyin, toplumsallasmasi, demokratiklesmesi, insan

haklarini igsellestirmesi acisindan biiylik bir 6nem arz etmektedir.

2.2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Kullanilan Araclar

Sosyal  Bilgiler dersinin  kazanimlar1  dogrultusunda birden fazla arag
kullanilabilmektedir. Asagida ders kapsaminda verilmesi hedeflenen kazanimlara uygun

olarak bazi araglar belirtilmistir (Yiiksel, 2006);

e Yazih kaynak materyaller; ders kitaplari, gazeteler, saglanmis 6nemli sozler,

dokiimanlar, giinliikler ve dergilerdeki makaleler vb.
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Resimli kaynak materyaller; fotograflar, grafikler, resimler, taslaklar,

maskeler, pullar, haritalar, kartonlar.

Sozel kaynak materyaller; siirler, halk siirleri, mitolojiler, dykiiler, sdylesiler,

her tiirlii miizik ve sarkilarin sosyal bilgilerdeki kullanimi.

Fiziksel kaynak materyaller; madalyalar, bozuk paralar, heykelcikler, mutfak

esyalari, silahlar, doviz, giysiler vb.
Sinif dis1 materyaller; miize ziyaretleri, meydan savasi yerleri, anitlar vb.

Gorsel — isitsel materyaller; yazi tahtasi, tepegoz asetatlari, slaytlar, bantlar ve

film seritleri, video filmleri, bilgisayar ve dijital teknolojiler

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ¢ok sayida ara¢ bulunabilecegi buradan da

goriilebilmektedir. Onemli olan ders kapsaminda sunulacak olan konuya ve hedeflere

uygun olarak dogru araglarin secilmesidir.

2.3.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ara¢c Kullanmanin Faydalar

Egitimde ara¢ kullanimi, 6grencilerin daha rahat 0grenmesini, 0gretmenin ise daha

etkili bir Ogretme gerceklestirebilmesini saglamaktadir. Egitim arag¢ gereglerinin

kullanilmasinda durumunda asagidaki kazanimlarin ede edilebilecegi egitimciler

tarafindan kabul edilegelen bir olgudur (Alkan ve d., 1987: 83-84);

Araglarla yapilan bir iletisim etkinligi yalniz basartyr artirmakla kalmaz,

olgularin akilda uzun siire ve kapsamli bigimde kalmasini saglar.

Araglar ilgiyi uyandirir ve ilgiyi devam ettirirler.

Kitabin verdigi monotonlugu ve sikintiy1 dagitir, sinifa canlilik getirir.
Ogrencilerin kelime dagarcigim gelistirir, daha cok okuma arzusu uyandirir.

Inanglari, goriisleri, tavirlari, aliskanliklar pekistirir veya degistirebilir.
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e Ogrencilerin problem ¢ozebilmelerine yardim eder.
e Dogru beceri kazandirmaya yardim eder.

e (Gozlenmesi uzun zaman gerektiren olay ve olgular1 daha kisa siire i¢inde

izlenebilir hale getirir.
e Anlamlarin karistirilmasini 6nler.
e Ogrencilerin konuya etkin olarak katilmasini saglar.
e Egitimin verimini ytkseltir.
e Egitimde ekonomiklik saglar.
¢ Yasantilar1 zenginlestirir

Sosyal Bilgiler 6gretiminde ara¢ kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerinde kaliciligi
artirmasinin yani sira derse olan ilgi canli tutulabilir, bu sayede dersten zevk alan ve

katilimci bir rol iistlenen 6grenci profili olusturulabilir (Taner, 2011:Sayfa:15).

2.4. Sosyal Bilgiler ve Edebiyat iliskisi

Edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretimini genel olarak, hikaye, roman, siir gibi edebi
eserlerin, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ulasma noktasinda, Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programlariin ve Sosyal Bilgiler 6grenme-ogretme siireglerinde kullanilmasi

olarak tanimlanabilir (Demir, 2011).

Edebiyat, insanin ig¢sel ve dissal etkilesimleri sonucunda olusan duygu ve
diisiincelerinin, s6z ve yaziyla ifade edildigi bir sanat tiiriidiir. Edebiyat eseri, insant,
bulundugu cevresini ve ¢evresiyle gerceklestirmis oldugu yasamsal faaliyetlerin
tezahiiriini ortaya koymaktadir. Edebiyat eserleri insani, doga sevgisiyle barisik bir
sekilde i¢ diinyasini yumusatarak; iyilik, dostluk, hosgorii, affetme, isbirligi, diiriistlik
gibi davramis ve tutumlarini belirleyen 6zelliklerini gelistirerek egitmektedir (Kavcar,
1999°dan aktaran Oztiirk ve Otluoglu, 2003:36).
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Saglamer’in (1980: 168) yaptig1 arastirma neticesinde, edebiyat lriinlerinin Sosyal
Bilgiler’de birgok 6grenmelere yol actiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler bu edebi iiriinler
sayesinde kendilerini baskalar ile karsilastirabilme imkanina kavusmaktadirlar. Degisik
tilkelerdeki insanlarin yagam sekilleri hakkinda fikir sahibi olabilir, yeni kavramlar ve

anlayislar kazanabilir, okuma becerileri de gelisme gosterebilmektedir.

Insanlarin edebi metinlerle kurdugu iletisim, daha ¢ok duygu ve diisiince agirlikli
olmaktadir. Bu durum, insanlarda bir duyarlik olugsmasina olanak saglamaktadir.

Kiiltiirel agidan zenginlesmeye imkan vermektedir (Sever, 1998:4).

Toplumlarin kiiltiirel kimliklerinin {iretilmesi noktasinda, edebiyat olumlu bir etken rol

tistlenmektedir (Ceri, 2000:25).

Edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretimi edebi tiriin, 6gretim programi, yontem- teknik
ve Ogretmen olmak lizere dort temel Oge lizerine oturtulmustur. Bu 6gelerin kendi
aralarindaki iliski durumu 6gretim agisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Dolayisi ile bu
dort temel 6ge Ozelliklerinden herhangi birisinin islevi eksik olursa Sosyal Bilgiler

Ogretiminin de olumsuz yonde etkilenecektir.

Edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretiminin en 6nemli yap1 taglarindan birini kuskusuz
edebi trlinler olusturmaktadir. Hikaye, roman, masal gibi edebi iriinlerinde, Sosyal
Bilgiler 6gretim siirecinde kullanilacak yazili ve sozlii materyallerin tagimasi gereken

ozellikleri barindirmasi gerekmektedir.

Bu bilgilerden hareketle, edebi {iriinlerin Ogrencilerin {izerinde Onemli izler
birakabilecegi ortaya konmustur. Dolayisi ile Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar ile
ilgili olan edebi lriinlerin kullanilmasi gereklilik arz etmektedir. Tiim bu noktalardan
yola c¢ikarak, Sosyal Bilgiler dersinde milli duygu ve tutumlar1 yansitan, kiiltlirel
degerlere Onem veren, tarthi ve cografyasi hakkinda gercekei bilgiler veren edebi

tiriinlerden biiyiik 6l¢iide yararlanilmalidir.

26



2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Edebi Uriin Kullanimi

Tarih Ogretiminde O6grencilere edebi trlinlerin aktarilmasi noktasinda, Alman bilim
adami Erich Andreas ii¢ basamakli bir gelisimden bahsetmistir. Bu basamaklar1 yas
araliklarma gore tanimlamaktadir. 3-8 yas araliginda olan ¢ocuklarin déonemini “Masal
yas1” olarak nitelendirirken, 8-12 yas aralifinda olan g¢ocuklarin daha ¢ok gercege

uygun konular1 hikaye tarzinda ele almak istedigini belirtmistir (Baymur, 1964:25).

Ulkemizde yapilan bir arastirma neticesinde ise, cocuklarin 13-14 yaslarinda tarihi

hikayeleri severek okuduklari elde edilmistir (Oguzkan, 1987:98).

Bu veriler 1s1ginda, c¢ocuklarin yaslarmin artmasi onlari masal ve hikaye den
uzaklagtirmamistir. Masal ve hikayenin 6zellikle tarih konularinda gercekei verilere ve

olaylara dayandirilmasi gerektigi vurgulanmstir.

2.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Edebi Uriinler

Edebi iirlinler yazili ve sozlii olmak tizere iki ana baglik altinda ele alabilir. Bu
dogrultuda, Sosyal Bilgiler 6gretiminde yardimci materyal olarak kullanilan yazili edebi
iiriinler genel olarak su sekilde ifade edilebilir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003:101-102).

e Efsaneler
e Destanlar
e Masallar

e Bilmeceler

e Atasozleri

e Hikayeler (Oykiiler)

e Halk siirleri (Ttirkiiler)

e Siirler
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e Tarihi romanlar
e (Gezi yazilan

o Kesifler

e Denemeler

e Makaleler

e Fikralar

e Belgeseller

e Biyografiler

e Biyografik romanlar
e Monografiler

e Soylevler

e Tiyatro eserleri
e Anilar

e Mektuplar

Bu c¢alismada; ilkogretim 7. siif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konular1 Kazanimlarini
Gergeklestirmede Tarihi Hikayelerin Etkililiginin incelenmesi amag¢ edinildiginden,
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek edebi iiriinlerden olan hikaye tiirii edebi

eseri tizerinde arastirma yapilmustir.

2.7. Hikayelerin Ogretim Araci Olarak Kullanilmasi

Gergek hayattan alintilanmis veya insanlar tarafindan kurgulanmis bir durumu,
durumun olusmasina sebebiyet veren kisileri, durumun gergeklestigi zamani ve durumu

olusturan yeri niteleyerek anlatan kisa metinlere hikdye denir (Ciravoglu, 2000:77).
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Hikayeler, edebi iiriinlerden olan romana gore kiyaslandiginda, daha kisa metinlere,
daha az bir zaman dilimine ve say1 bakimindan daha az kisi sayisina sahiptir. Bu durum
hikayelerin, kolay anlasilabilir olmasini, insanlarin zihninde uzun siireler canli
kalabilmesi bakimindan kalic1 olmasini saglamaktadir (Oztiirk ve Otlukoglu, 2003:124).
Hikayeler boliim olarak ele alindiginda, {i¢ ana boliimden olustugu goriilmektedir. Bu
boliimler, serim, diiglim ve ¢o6ziim olarak adlandirilmaktadir. Unsur olarak ele
alindiginda ise, dort temel unsur 6ne ¢ikmaktadir. Bu unsurlar ise olay, kisi, zaman ve
mekan olarak ele alinmaktadir. Hizli (2006: 52) hikayelerin kisa olmasi bakimindan
masala benzedigini vurgularken, Evren (2008: 58) ise durumun gerceklesmesi ve

kurgulanmasiyla romana benzedigini belirtmistir.

Savage ve Savage (1993: 36), hikayelerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde dgretim materyali

olarak kullanilmasinin faydalarini;

Farkli kiiltiirel Ozelliklere sahip olan 6grencilerin birbirlerini anlamalarina

olanak tanimaktadir,

e Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirmede, hikdyede yer alan karakterler kadar,

hikayenin gerceklestigi yerler de etkili olmaktadir,

e Simdi ve gelecek zaman kavramlarinin gelistirilmesinin yani sira, bu zaman
diliminde gerceklesecek olan degisimi ve degisimdeki stireklilik ile ilgili

kavramlarinda gelistirilmesine imkan tanimaktadir,

e Insanlarin sahip olabilecekleri imkanlarin yani sira, bu imkanlarinda bir anda

etkilenebildigi dogal afetlerle de karsilagabileceklerini 6gretmektedir,
seklinde ifade etmislerdir.

Edebi iiriinler, 6grencilerin hem okuma-yazma, hem etkili iletisim kurma becerilerini
olumlu yonde gelistirmekte, hem de evrensel ve milli degerlerinin gelisimi lizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir (Akkus, 2007:127-128; Yilmaz ve Yigit, 2009:200).
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde edebiyat ve edebi liriinlerden destek alinmasinin, 6gretimin
etkililigi agisindan biiyiik 6l¢iide onem arz etmektedir (Kan, 2006:543). Bu kapsamda
Ogretim esnasinda edebi iriinlerden faydalanilmasi, 6grencilerin kendilerini ifade
edebilme ve birbiri aralarindaki iletisim olusturma becerilerini gelistirmede etkili
olabilecegi belirtilmektedir. Bununla beraber, dgrencilerin okuma-yazma ve konugma
becerilerinin  gelistirilmesi  acgisindan, kiiltiirel olarak var olan hikayelerden

yararlanilmasi onerilmektedir (Howard, 1999:176).

Hikayeler edebi yonden 6nem arz ettigi kadar, egitim-6gretim bakimindan da oldukca
onem arz etmektedir. Sosyal Bilgiler ve tarih konularinin 6gretiminde toplumsal ve
kiiltirel degerlerin  Ogrencilere aktarilmasi hususunda, hikayeler etkin olarak
kullanilabilecek bir 6gretim materyalini olusturmaktadir. Hikayelerin egitimde 6gretim
materyali olarak kullanilmasi, 6grencilerin sinif i¢indeki liderlik tutumlarina etki ettigi
gibi, yasadigi devir ile tarihsel olaylar1 kiyaslama yetisini kazandirarak, olaylar
arasindaki benzerlikleri, farkliliklar1 ve kiiltiirel yapilarimi degerlendirebilme imkani

kazandiracaktir (McCall, 2010:152-159).

Hikayeler, 6grencilerin; ge¢mis ile glinimiiz arasinda baglanti kurabilme, ge¢mis
zamanut algilayabilme, degisim, benzerlik, farkliliklar1 anlayabilme, sebep-sonug iligkisi
kurabilme, farkli bakis agilar1 gelistirme ve gergekle gercek olmayani ayirt edebilme
gibi becerilerini gelistirmektedir (Tunnell,1996:215; Bisland, 1999:4). Hikayeler ile
islenen Sosyal Bilgiler dersi, olaylarin ve durumlarin &grencilerin  zihninde
canlanmasini saglamaktadir (Baysal, 2005:482; McGowan ve digerleri,1996:207; Riza,
1995:26). Bu noktadan hareketle, o6zellikle tarihi konular Ogrenciye aktarilirken,
hikayelerin O6gretim materyali olarak kullanilmas1 &grencilerin tarihsel olaylar

arasindaki iligkileri daha iyi kavramalarini saglamaktadir.

Hikayeler, ogrenciler iizerinde biligsel ve duyussal olmak {izere 6nemli davranig

degisikliklerine sebep olmaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

e Ogrencilere kendi deneyimlerinin 6tesinde, gegmise yonelik farkli diinyalar

sunar.
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Ogrencilerin, kendi diinyalarindan farkli zaman ve mekéanlardaki olay ve

insanlart tanimalarina yardim eder.

Ogrencilerin  gecmisteki farkli ddnemleri sempatiyle karsilamalarmi ve

ogrenmelerini saglar.

Tarihsel becerilerin kazanilmasini ve tarihsel kavramlarin 6grenilmesini saglar.
Ogrencilerin gegmise yonelik kelime hazinelerini gelistirir.

Ogrencilerin gegmise yonelik ilgi ve meraklarini artirir.

Ogrenci ve dgretmen arasinda tarihsel deneyimin paylasilmasina zemin hazirlar.
Kanitlar 1s181nda 6grencilerin gegmisi anlamalaria yardimei olur.

Tarihsel kelimelerin anlasilmasini kolaylastirir.

Gergek ile hayali karakterler arasindaki farki gérebilmeye yardimci olur.
Gegmisin birden fazla versiyonunun olabilecegini 6gretir.

Ogrencilere, tarihsel olaylar1 hayal etme ve problem ¢ézme becerisi kazandirir.

Hikayeleri anlatan 6grencilerin s6z sdyleme ve grup onilinde konusma becerisi

gelisir.

Tartismaya, fikir aligverisinde bulunmaya ve fikirlerini ortaya koymaya zemin

hazirlar.

Hayal giiciinii kullanmaya yardim eder.

Yeni fikirler ortaya konulmasina zemin hazirlar.

Ahlaki, kiiltiirel ve toplumsal degerlerin aktarilmasina yardimci olur.
Uzak ge¢misin daha rahat 6gretilmesine yardimci olur.

Hikayeler yoluyla ge¢mis giiniimiize getirilir.

Gecmis karakterlere hayat verilir.
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e Tarihsel diisiinmeye katki saglar.
e Ogrencilerin okumaya ilgilerini artirir.
e Ogrencilerin kelime dagarcigimi zenginlestirir.

e Oprencilerin kavrama, olaylar1 siralama, anlatma ve bilgileri hatirlama

becerilerinin gelismesine yardime olur.

e Hikayelerin dinletisinin ardindan, yaratici yazma etkinlikleriyle 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirebilir (Demircioglu, 2005:135-137; akt: Demir, 2011).

Hikayelerin Sosyal Bilgiler derslerinde ogretim materyali olarak kullanilmasi,
ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelismesinde katki sagladigi gibi (Tekgoz,
2005:17; Alpdge, 2003:190-191: Evren, 2008:22-23), Sosyal Bilgiler dersine yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerinde etkili olmaktadir (Inal-Yiiksel,2006:66; Otluoglu,
2001:73; Edgington, 1999:125; Gilding, 1997:26; Tindall, 1996:48; Jordan, 1992:20).
Bununla beraber 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde islenen konulara karsi ilgilerinin
de artmasina olumlu yonde katki saglamaktadir (Johennessen, 2003:177; Levstik ve
Barton, 2005:89; Combs ve Beach, 1994:469-470; Downey ve Levstik, 1992:402;
Drake ve Drake,1990:8; Levstik ve Pappas, 1992:382).

Hikayelerin Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim materyali olarak kullanilmasi, 6grencilerin
eski 6grenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasinda iliski kurmalarii saglamasinin (Gtiliim
ve Ulusoy, 2008:123; Baysal 2005:481; Smith ve Johnson, 1995:66-67; Davis ve
Palmer, 1992:128) yani sira, akademik basarilarinin da artmasina olumlu yonde sebep
oldugu belirtilmistir (Bacak, 2008:87; Palamut, 2008:84; Levstik ve Barton, 2005:183
Tekgoz, 2005:94; Sills-Briegel ve Camp, 2001:283; Simsek, 2000:85; Tindall, 1996:47,
Jordan, 1992:27; Downey ve Levstik, 1992:409; Levstik ve Pappas, 1992:382-383).

Hikayeler, 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin geligsmesi, olaylara genis ve farkli
acilardan bakabilmeleri ve olaylar hakkinda degerlendirme yapabilme becerilerinin

kazandirilmasi noktasinda olumlu katki saglamaktadir (Erdogan, 2007:470; Dilek ve
Sogucakli-Yapici, 2003:129; Lebsack, 2002:142). Bunlarin yani sira hikayeler ile

32



desteklenmis bir Sosyal Bilgiler dersi, egitim ve 6gretim siirecinde 6grencilere canlilik
kazandirarak derslerin siirekli olmasi gereken dikkat diizeyi ile gergeklestirilmesini
saglamaktadir (Giilim ve Ulusoy, 2008:123; Fredericks, 2007:16; Simsek, 2006:201;
Giirel, 2006:229; Gilding, 1997:25; Porter, 1995:24).

Arastirmacilarin ¢oguna gore; Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ve 6grenci galisma
kitaplarinin edebi triinler ile zenginlestirilmesi gerekliligini, Ogretmenlerin Sosyal
Bilgiler derslerinde hikayelerden 6gretim materyali olarak yararlanmasi gerektigini,
edebiyat temelli yaklasimin Sosyal Bilgiler 6gretim programinda daha fazla yer
bulmasinin faydali olacagmmi sdylemek miimkiindiir. (Ozler, 2006:139; Tekgoz,
2005:96; NCSS, 1999; Krey, 1998:9; McGowen ve Guzzetti, 1991 Cev: Doganay,
2004:42-43; Laughlin ve Kardaleff, 1991:126; McGowen ve Sutton, 1988 Akt:
Tindal,1996:19).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, edebiyat temelli yaklasim temel alinirken dikkat edilmesi
gereken hususlardan bir tanesi, bu yaklasim kapsaminda hikaye temelli Sosyal Bilgiler
Ogretimi anlayisinin benimsenmesinin daha etkili olacagidir. Bu anlayisin 6gretmenler
tarafindan Ggretim materyali olarak kullanilmasi ve Ogrencilere aktarilmasi
gerekmektedir (Larkin ve Sleeter, 1995:106). Hikayelerin, Sosyal Bilgiler dersinde
Ogretim materyali olarak kullanilabilecegi ise genel kabul gormiistiir. (Erkek, 2008:125;
Combs ve Beach, 1994:469-470; McGowen ve Sutton, 1988 Akt: Tindal,1996:19).

2.8. Hikayelerin Tasimas1 Gereken Ozellikler

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek edebi {irlinlerin se¢imi konusuyla ilgili
arastirmalar incelendiginde, 6grenme-6gretme siirecinde kullanilacak edebi {irtinlerin
nitelikleriyle ilgili dogrudan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bununla beraber yapilan
caligmalardan elde edilen veriler dogrultusunda, Sosyal Bilgiler dersinde &gretim
materyali olarak kullanilabilecek hikayelerin sahip olmasi gereken 6zellikler dort temel
prensip lizerinden olusturulmustur (Top, 2009:23-24; Levstik ve Barton, 2005:123;
Demirel ve vd., 2004:28-29; Tan ve Erdogan, 2004:98; Oztiirk ve Otluoglu, 2003:92;
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akt. Demir, 2011). Bu prensipler ogretim programi, &grenci diizeyi, igerik, dil ve

anlatim olmak tizere dort ana baslikta ifade edilebilir.

2.8.1. Ogretim Program

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak olan hikayeler, 6gretim programi ile dogrudan

iligkili olmak zorundadir. Derste kullanilacak edebi {iriin, islenen konuyla ve programda

var olan kazanimla ortiismelidir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak olan hikayelerin

Ogretim programina uygunlugunu, asagidaki alt basliklar altinda toplamak miimkiindjir.

Milli Egitim Sistemine Uygunluk: Sosyal Bilgiler dersinde dgretim materyali
olarak kullanilacak hikayelerde ele alinan konular, Tiirk Milli Egitimi’nin genel
amaglarina uygunluk gostermeli zarar vermemelidir. Ogretim materyali olarak
kullanilacak olan hikayelerde, boliicii-yikici sdylem ve temalardan uzak durmali,
Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda var olan temel ilkeler ile uygunluk

gostermelidir.

Ogretim Programma Uygunluk: Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim materyali
olarak kullanilacak hikayelerde, Sosyal Bilgiler programinin amaglar1 g6z
onitinde bulundurulmalidir. Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda var olan
bir amagla baglantisiz bir hikayeyi birlestirerek 6grencilere aktarmak hatali bir
yaklasim olacaktir. Bu nedenle, 0gretim materyali olarak kullanilan hikaye

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na uygunluk géstermek zorundadr.

Ogrenme Alanina Uygunluk: 7. Simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programu birbiri
ile dogrudan iliskili farkli 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Her bir 6grenme
alan1 kendi i¢inde bir yere ve diger 6grenme alanlari ile de baglantiya sahiptir.
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak hikaye, ilgili 6gretim alani ile iliskili

olmali, 6grenme alaninin hedeflerine uygunluk gostermek zorundadir.

Kazammma Uygunluk: Sosyal Bilgiler dersinde, 6gretim alanlart ile ilgili
kazanimlar bulunmaktadir. Var olan bu kazanimlar da birbiri ile ilisik olan

ogrenme alanlarinin kazanimlar ile de yakindan ilgili olmaktadir. Bu dogrultuda
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Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak olan hikayeler, derste Ogrenciye

kazandirilmaya calisilan kazanim ile dogrudan baglantili olmak zorundadir.

2.8.2. Ogrenci Diizeyi

Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinde Ogretim materyali olarak kullanilacak hikayeler

ogrenciler icin anlamli olmalidir. Ogrencilerin ihtiyaclarina, ilgi diizeylerine, hazir

bulunusluk diizeylerine uygunluk gostermelidir.

Hikaye 6grenci icin anlamh olmali: Sosyal Bilgiler 6gretim siirecinde 6gretim
materyali olarak kullanilacak olan hikayeler, 6grenci ig¢in bir anlam ifade
etmelidir. Ogrencinin hikdyede islenen konuyu igsellestirebilmesi igin, hikayede
verilmek istenen deger ile Ogrenci kendi yasantisi arasinda bir bag
kurabilmelidir. Bu nedenle hikdye se¢iminde, yasanmis veya yasanabilecek
gergek hayat ile iligkilendirilebilecek hikayelerin se¢imi, bilim kurgu, uydurma

ve agir felsefi igerikli hikayelerin segiminden daha etkili olacaktir.

Ogrencinin Ihtiyaclarma Uygun Olmah: Ogretim materyali olarak
kullanilacak hikaye, 6grencinin giinliik hayatta kullanabilecegi bilgi ve becerileri
icermelidir.  Hikdyede islenen konu Ogrencinin  gergek  hayatinda

karsilasabilecegi ve ihtiyaglarina cevap bulabilecegi nitelikte olmalidir.

Ogrencinin Tlgisini Cekmeli: Ogretim materyali olarak kullamlacak olan
hikayeler, gosteristen ve agir ciimlelerden uzak olarak, Ogrencinin ilgisini

cekebilecek nitelikte olmalidir.

Ogrencinin Hazir Bulunusluk Diizeyine Uygun Olmah: Ogretim materyali
olarak kullanilacak olan hikayelerde, 6grencilerin bireysel ozellikleri, smif ici
tutum ve davranislar1 ve 6grencilerin bilgi diizeyleri géz 6nilinde bulundurularak
anlatilmahidir. Bu sayede Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi de dikkate

alinmis olur.

35



2.8.3. Hikayenin Icerigi

Ogretim materyali olarak kullanilacak olan hikayelerde, konular gercek yada gercege

yakin olmalidir. Hikayelerde basit, anlasilir ve sade bir iislup kullanilmalidir.

Gergege Yakinhk: Ogretim materyali olarak kullanilacak hikdyede islenen
konunun igerigi gercek veya gercege yakin olmalidir. Bu nedenle hikayede
islenen konu yasanmis veya yasanabilir nitelikte olmali, uydurma ve hayali bir

icerikte olmamalidir.

Basit, Anlagihr ve Sade Olmahdir: Ogretim materyali olarak kullanilacak
hikdyede Ogrenci seviyesi gozetilerek basit, anlagilir ve sade bir islup
kullanilmahdir. Hikayelerde Ogrenciyi ana fikirden uzaklastiracak siislii bir

tisluptan kagmilmalidir.

2.8.4. Dil ve Anlatim

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim materyali olarak kullanilacak hikayeler, dil ve anlatim

bakimindan sade ve anlasilabilir olmalidir. Ayrica, hikdye climlelerinin uzunlugu ve

kurulus bigimi 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir.

Ciimlelerin Kurulus Bicimleri: Ogretim materyali olarak kullamlacak olan
hikdyede ciimle yapisi, kuralli ve yalin bir bi¢imde kurulmalidir. Devrik

climlelerin kullanilmamasina miimkiin olan en iist seviyede az yer verilmelidir.

Ciimlelerin Uzunlugunun Uygunlugu: Ogretim materyali olarak kullanilacak
hikayede, Ogrencinin okuma ve anlama seviyesine uygun ciimle uzunlugu
secilmelidir. Hikayede, gosterisli ve karmagik ciimle yapilarini miimkiin oldugu

kadar az icermeli, net ve kisa climleler tercih edilmelidir.

Dil, Sade ve Anlasilabilir Olmah: Ogretim materyali olarak kullanilacak
hikayede, sade, abartidan uzak ve gosterisli olmayan bir dil kullanilmalidir.
Hikayede kullanilan dil, 6grenci seviyesine uygun ve anlasilabilir nitelikte

olmalidir.
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2.9. Yontem ve Teknik acisindan Hikéayelerin Kullanilmasi

Her dersin kendine 6zgli amag, hedef ve kazanimlar1 vardir. Bu amaglar ¢ergevesinde
istenilen kazanimin elde edilebilmesi i¢in, 6gretim esnasinda farkli yontem ve teknikler
uygulanmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin belirlenmesi ise, 6grencilerin bilgi seviyesi,
ogretmenlerin uygulamak istedigi yontem ve tekniklere hakim olmasi gibi 6zellikler
dogrultusunda gercgeklestirilmektedir. Bu nedenle, her 6gretmen veya her Ogrenci
grubuna ayni yontem ve teknikten ziyade, farkli yontem ve tekniklerle hedeflenen

kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in ¢aba sarf edilmektedir.

Her ders gibi Sosyal Bilgiler dersinin de kendine 6zgii amag, hedef ve kazanimlari
mevcuttur. Bu dogrultuda, 6gretmenler bulunduklari sartlar1 gozeterek, dgrenciler igin
uygun olan konu anlatma yontemini belirlemekle yiikiimlidirler. Bu noktalardan
hareketle, belirlenen yontem ve teknik c¢ergevesinde, Ogrencilerin derse karst
tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ve derse ilgilerinin arttig1, derse karst 6grenme
isteklerinin canli tutulmasina vesile olan, hikdyelerin Ogretim materyali olarak

kullanilmast olumlu katki saglayacaktir.

Ogretim materyali olarak kullanilan hikdyeler 6grencilere sunulurken; problem ¢dzme
yontemi, drama yontemi, edebi eser olusturma teknigi, liriin tasarlama teknigi, Sokrat
Semineri Teknigi, serbest ¢cagrisim teknigi, goriis gelistirme teknigi ve konusma halkasi
teknigi kullanilabilir. Bununla beraber Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan diger yontem

ve tekniklerden de faydalanilabilir.
2.9.1. Problem C6zme Yontemi

Insanlar hayatlarmin her evresinde birbirinden farkli problemler ile karsi karsiya
kalmaktadirlar. Kargilagilan problemler, maddi, manevi, sosyal, psikolojik ve bireysel
olabilmektedir. Kargsilasilan bu problemler ¢oziime kavusturuldugu zaman insanlar
yasamlarina daha rahat ve stressiz bir sekilde devam ettirme durumuna kavusmaktadir.
Insanlarin karsilastiklar1 problemleri, bilimsel arastirma tekniklerini kullanarak ¢dziime

kavusturma yolu, problem ¢6zme yontemi olarak bilinmektedir (Cin, 2005: 132).
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Problem ¢dzme yontemi, Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim materyali olarak hikayelerin
kullanilabilecegi yontemlerden bir tanesidir. Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef
davraniglar kapsaminda, igeriginde problem barindiran bir durum, kazanimi destekler
nitelikteki uygun bir hikaye, bu dogrultuda problem ¢6zme yontemi kapsaminda
Ogretim materyali olarak kullanilabilmektedir. Bu yontem kapsaminda, Ogretmen;
Ogrencilere bir rehber konumunda olacak, belirlenen bir problem iistiinde, ¢6ziim yolu
iiretmelerini saglayacak, bu sayede Ogrencilere arastirma ve inceleme yaptirtacaktir

(Barth ve Demirtas, 1997: 45).

Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ézme yontemi kullanilirken asagida belirtilen
ozellikler sirasiyla takip edilmelidir (Kalayci, 2001:17; Gardner, Demirtag ve Doganay,
1997:4-6; Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997:84-85; akt. Demir, 2011).

e Problemin farkina varma ve onu sinirlama

e (Cozlm ile ilgili kaynaklari tarama, bilgi toplama

e Problemin ¢6ziimii i¢in denenceler kurma

e Uygun araclar1 hazirlama ve verileri toplama, organize etme
e Denenceleri test etme

e (oOziime ulagsma

Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ozme yonteminin kullanilmasi 6grencilerde
sorumluluk duygusunu olumlu yonde etkilemektedir. Giinliik hayatlarinda ve gelecek
yasantilarinda karsilastiklar1 ve karsilasacaklari problemlere, ¢oziim iiretme yollarini
ogretmektedir (Kiigiikahmet, 2000:74). Ogretim materyali olarak kullanilan ilgili
hikdyede islenen sorunun ogrenciler tarafindan tespit edilerek ¢o6ziim yollarinin
aragtirilmasina imkan verildigi gibi, Ogrencelerin bilimsel aragtirma yapabilme
yeteneklerinin gelismesine de katkida bulunmaktadir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin,

gergek yasantilarinda kargilagtiklart problemler ile, hikdyede kendilerine sunulan
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problemler arasindaki benzerlikleri kesfederek, hem ¢oziim yollar1 iiretmeyi hem de

sosyal sorumluluk duygusunun gelisimini etkilemektedir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinde problem ¢6zme yontemi igerisinde bir 6gretim
materyali olarak hikayeler kullanilirken, 6gretim programinin kapsadigi kazanim ve
degerler ile ilgili hikayelerin tasarlanmasi veya belirlenmesi gerekmektedir. Tasarlanan
veya belirlenen bu hikdye ger¢ek yasamda var olan veya olabilecek bir sorun teskil
etmektedir. Tasarlanan veya belirlenen hikdye, Ogretim elemani tarafindan icerik
bakimindan incelenir ve Ogrencilerin 6gretim seviyelerine uygun olarak Ogrencilere
sunulmaktadir. Bu uygulamadaki asil amag¢ Ogrencilerin Oncelikle hikdyede gecen
sorunu tespit etmeleridir. Sorun tespit edildikten sonra ise 0grencilerden tespit ettikleri
bu sorunun ¢6ziimii i¢in ¢Ozlim Onerileri sunmalar istenmektedir. Bu asamadan sonra ,
ogrencilerden hikayede tespit ettikleri sorun ile kendi yasantilarindaki sorunlar arasinda
benzerlikler kurmalari istenir. Cevresindeki sorunlar arasinda benzerlikleri tespit eden
Ogrenciler grup veya smif ortaminda bu sorun iginde ¢O6ziim Onerileri ve proje
gelistirirler. Yapilan bu calisma 6gretim elemani tarafindan detayli bir sekilde analiz

edilerek 6grencilere geri bildirimde bulunulur (Demir, 2011).
2.9.2. Drama Yontemi

Drama yontemi hakkinda birbirinden farkli tanimlamalar bulunmaktadir. Hesapgioglu
(1998: 218) birtakim durum ve olaylarin hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden
yararlanarak hayali bir ortam i¢inde canli sunuslar gerceklestirme seklinde tanimlarken,
Demirel (1995: 59), 6grencinin bagka bir kisilik i¢inde, kendi duygu ve diislincelerini de
kullanarak rol yapmasi olarak belirtmistir. Tagpinar (2005: 86) ise, gercek yasamdaki
bir durumun, gruplar halinde ya da bireysel roller alarak canlandirildigi, daha esnek bir

benzetisim uygulamasi olarak tanimlamustir.

Drama yonteminin Ogrencilere bir¢cok kazandirdigi olumlu o6zellik bulunmaktadir.
Bunlardan bazilari; konusma ve iiretme becerilerinin gelismesi, elestirel diisiinme
becerisi kazanmasi olarak nitelenebilir. Bunun yani sira, 6grencilerin sosyal durumlar

hakkinda da diisiiniip, sorunlar iizerine analiz yapma ve toplumsal problemlerin degisik
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yonlerini irdeleyip ¢oziim tiretme becerilerini gelistirmektedir (Tagpinar, 2005:86;
Onder, 2004:31; Kiiciikahmet, 1998:68;).

Sosyal bilgiler dersinde, drama yontemi i¢inde de hikayeler, bir 6gretim materyali
olarak kullamlabilmektedir. Ilgili Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki konu ile ilgili
hedeflenen kazanimlarla iliskili bir hikdye Ogrencilere aktarilmaktadir. Aktarilan
hikayenin olusum sekli, hikdyede gecen kahramanlarin 6zellikleri ve hikdyede gecen
konu, bizzat 6grenciler tarafindan oyun seklinde canlandirilmaktadir. Bu sayede ilgili
konu ve ilgili kazanim ile ilgili istenen hedef davranislar daha etkili ve daha kalic1 bir

sekilde 6grencilerin zihninde yer edinmektedir.

Ogrenciler ilgili hikAyeyi drama seklinde sunarken, 6gretmen de 6grencilere rehberlik
etmektedir. Oyunlagtiritlan hikdyenin ger¢ek hayata daha yakin bir sekilde
aktarilabilmesi i¢in, olayin gectigi yer ve zaman ile ilgili 6zellikleri 68rencilere aktarir,
kurduklar1 ciimlelerdeki yapmalar1 gereken vurgulari belirtir ve yapmalar1 gereken
hareketler hakkinda uyarilarda bulunur. Bu dogrultuda canlandirmada rol alan her bir
ogrenci kendi sirast geldigi anda roliinii oynamaya baslamaktadir. Ogretmen ise
Ogrencilere ne zaman devreye girip rollerini oynayacaklarini ya agik bir sekilde ifade
ederek ya da daha oOnceden kendi aralarinda belirlemis olduklart bir isaret ile
belirtmektedir (Onder, 2001:31).

Hikayelerin drama yontemi ile kullanilmasi, O6gretmene biiyiik sorumluluklar
yiiklemektedir. Ogretmen gerek drama ile ilgili &n bilgi ve deneyime sahip olmals,
gerekse, sinif igerisindeki ogrencilerin 6zelliklerine gore, etkinligin plan ve programini
daha onceden ayarlamalidir. Aksi taktirde 6grencilere kazandirilmak istenen ilgili hedef

davraniglar ve kalic1 olma 6zellikleri olumsuz yonde etkilenecektir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinde drama yontemi igerisinde bir 6gretim materyali
olarak hikayeler kullanilirken, 6gretim programinin kapsadigi kazanim ve degerler ile
ilgili hikayelerin tasarlanmasi veya belirlenmesi gerekmektedir. Tasarlanan veya
belirlenen bu hikaye gercek yasamda var olan veya olabilecek bir sorun teskil

etmektedir. Tasarlanan veya belirlenen hikaye, 6gretim elemani tarafindan igerik
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bakimindan incelenir ve &grencilerin dgretim seviyelerine uygun olarak &grencilere
sunulmaktadir. Bu uygulamadaki asil ama¢ o6grencilerin oncelikle hikdyede gecen
rolleri tanimalar1 ve benimsemeleridir. Belirlenen roller 6grenciler tarafindan bir plan
cergevesinde sinif iginde canlandirilir. Yapilan bu ¢alisma 6gretim elemani tarafindan
detayli bir sekilde analiz edilerek Ogrencilere geri bildirimde bulunulur (Demir &
Akengin, 2011).

2.9.3. Yeni Bir Edebi Eser Olusturma

Ogrenciler bu ydntem kapsaminda eski dgrenmeleri ile yeni dgrenmeleri arasinda bir
bag kurarak, kurduklar1 bu bag iizerinden yeni bir {iriin olusturmalar1 istenmektedir. Bu
dogrultuda 6grencilere sunulacak olan hikayede gecen olay, zaman, kisi ve konu ile
alakali 6zelliklerden faydalanarak, 6grencilerin hikaye ile 6grendikleri yeni bilgileri ile
eski 0grenmelerini de birlestirerek yeni bir metin yazmalar1 saglanmaktadir. Bu sayede
ogrencilerin konu ile alakali ve ilgili kazanim ile alakali bilgileri ezberlemesinden
ziyade kavramasina katki saglanmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin, ilgili kazanim

ile alakal1 6grenmelerinin daha kalic1 bir nitelige kavusmasi saglanmis olmaktadir.

Bu teknikle 6grencilerin sadece ilgili kazanimlari elde etmesi degil ayn1 zamanda hayal

diinyas1 ve iiretme becerilerinin de dolayl1 olarak gelismesi saglanmig olmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinde yeni bir edebi eser olusturma yontemi igerisinde
bir dgretim materyali olarak hikayeler kullanilirken, gretim programinin kapsadigi
kazanim ve degerler ile ilgili hikayelerin tasarlanmasi veya belirlenmesi gerekmektedir.
Tasarlanan veya belirlenen bu hikaye ger¢ek yasamda var olan veya olabilecek bir sorun
teskil etmektedir. Tasarlanan veya belirlenen hikaye, 6gretim elemani tarafindan igerik
bakimindan incelenir ve Ogrencilerin dgretim seviyelerine uygun olarak Ogrencilere
sunulmaktadir. Sunulan hikayelerin 6grenciler tarafindan okunarak, hikayede gegen
zaman, mekan, kahramanlar ve konu hakkinda zihinlerinde canlanan durumu yeni bir
hikdye olusturmada kullanmalari istenir. Ogrenciler tarafindan olusturulan yeni edebi
tirtin 6gretim elemani tarafindan Sosyal Bilgiler ders programi kazanimlari gergevesinde

degerlendirilerek 6grencilere geri bildirimde bulunulur (Demir, 2011).
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2.9.4. Yeni Bir Uriin Tasarlama

Yeni bir {iriin tasarlama yontemi ile yeni bir edebi eser olusturma yontemi ile
benzerlikler barindirtyor olsa da, bu iki teknigin 6grencilere kazandiracagi 6zellikler
bakimindan farkli kullanilmas1 daha etkili olacaktir. Bu yontemde 6grencilerin dolayli
olarak dil gelisimleri de desteklenmis olmaktadir. Ogrencilere kazandirilmak istenen
ilgili hedef kazanimlar ile ilgili hangi yontem daha uygunluk gosteriyor ise, o yontemle

beraber hikayelerin 6gretim materyali olarak kullanilmasi daha yararli olacaktir.

Sosyal Bilgiler dersi dgretim siirecinde yeni bir iirli tasarlama yontemi igerisinde bir
Ogretim materyali olarak hikayeler kullanilirken, o6gretim programinin kapsadigi
kazanim ve degerler ile ilgili hikayelerin tasarlanmasi veya belirlenmesi gerekmektedir.
Tasarlanan veya belirlenen bu hikaye gergek yasamda var olan veya olabilecek bir sorun
teskil etmektedir. Tasarlanan veya belirlenen hikaye, 6gretim eleman tarafindan igerik
bakimindan incelenir ve &grencilerin 6gretim seviyelerine uygun olarak &grencilere
sunulmaktadir. Sunulan hikayenin 6grenciler tarafindan incelenerek eski 6grenmeleri ile
birlestirmeleri ve bu c¢ercevede program amagclarindan sapmadan yeni bir iiriin
tasarlamalar1 istenmektedir. Yeni iirlin tasarlama asamasinda ilgili brans ile ilgili
dgretim eleman: tarafindan rehberlik etmesi. Ogrenciler tarafindan tasarlanan yeni edebi
tirtin 6gretim elemani tarafindan Sosyal Bilgiler ders programi kazanimlari ger¢evesinde

degerlendirilerek 6grencilere geri bildirimde bulunulur (Demir, 2011).
2.9.5. Soru Cevap Yontemi

Soru cevap yonteminde, Ogrencilere ilgili kazanmimla ilgili sunulan hikayeler,
incelenerek, hikdyede gecen konulara bagli kalinarak sorulan sorulardan ve bu sorulara
verilen cevaplardan olusmaktadir (Goziitok, 2004:93). Bu yontem sayesinde 6grencilere
ilgili kazanimin yanmi sira, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi beceriler de

kazandirilmaktadir (Sonmez, 2008:30-32).

Sosyal Bilgiler dersi Ogretim siirecinde soru cevap yontemi igerisinde bir 6gretim

materyali olarak hikayeler kullanilirken, 6gretim programimin kapsadigi kazanim ve
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degerler ile ilgili hikayelerin tasarlanmasi veya belirlenmesi gerekmektedir. Tasarlanan
veya belirlenen hikaye, ogretim eleman:i tarafindan igerik bakimindan incelenir ve
ogrencilerin 6gretim seviyelerine uygun olarak dgrencilere sunulmaktadir. Ogrencilere
sunulmadan oOnce Ogretim elemani tarafindan hikaye ile ilgili agik uc¢lu sorular
olusturulur. Sunulan hikayenin 6grenciler tarafindan okunarak, hikdyede gegen, zaman,
mekan, icerik ve kahramanlarin 6zelliklerine dikkat etmeleri istenir. Bunun {izerine
Ogretim elemani dogrudan veya bir calisma kagidi ile Ogrencilere daha Onceden
hazirlamis oldugu sorular1 yéneltir. Ogrencilerden gelen cevaplar ise dgretim elemani
tarafindan Sosyal Bilgiler ders programi kazanimlari gergevesinde degerlendirilerek

ogrencilere geri bildirimde bulunulur (Demir, 2011).

Zaman kayb1 yasamamak i¢in hikadyeler 6grencilere verilerek, 6grencilerden calisma
O0devi olarak evde hazirlanmalar1 istenebilir. Ancak soru sorma ve cevaplarin

paylasilmasi siireci sinif i¢inde yapilmalidir.
2.9.6. Goriis Gelistirme Teknigi

Ogrencilere kazandirilmak istenen ilgili hedef davramslar ile ilgili olarak, dgrencilere
Ogretim materyali olarak sunulacak olan hikayede, icerik bakimindan celiski veya
Ogrenciler acisindan farkli anlamlar tasidigi durumlarda, tartismaya acgik olan bu
durumlarda goriis gelistirme teknigi faydali olabilmektedir. Goriis gelistirme teknigi,
likert tipi Olgeklerde uygulanan “Kesinlikle katilmiyorum” ibaresinden “Kesinlikle
katiliyorum” ibaresine kadar ve aralarindaki ibareler ile ilgili goriislerini belirtmeleri
istenmektedir (Atmaca, 2006: 5). Bu noktada sadece 0&grencilerin goriislerini
belirtmeleri degil, ayn1 zamanda o diisiinceye sevk eden durumu yani neden Oyle
diistindiigiiniin sebeplerini de sunmas1 istenmektedir. Bu sayede dgrencilerin konu ile

ilgili tutum ve davranislarini belirlemek miimkiin olmaktadir.

Hikayelerin 6gretim materyali olarak desteklendigi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de bu
teknikten faydalanabilmek miimkiindiir. Tlgili kazanim ile ilgili sunulan hikayede, gerek
islenen konu ile alakali gerek hikdyede gegen kahramanlarin rol bakimindan geligkili

davranmalar1 gerekse icerik bakimindan tartigmaya agik noktalarin bulunmasi bu
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teknigin kullanimin1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin hikdye icindeki celiskileri
tartisarak kendi goriislerini ileri stirmeleri, diger 6grencilere farkli gelen goriislere baska
goriisle karsilik verilmesi ve bu goriislerin tartisilmasi saglanabilir. Bu sayede
ogrenciler, farkli diisiincelere saygi duymayi, yeni fikirlere agik olmay1 dolayli yonden

de olsa kazanmaktadir.

Goriis gelistirme siirecinde, ortaya c¢ikan farkli goriislerin kavgaya donilismemesi veya
Ogrenciler arasinda kirillganliga sebep olmamasi yoniinden, 6gretmenin aktif olarak rol
almas1 gerekmektedir. Ogretmen ogrenciler arasindaki farkli goriislerin birbirleri
arasinda kirilganliga degil, farkli goriislerin saygi igerisinde tartisiimasi gerektigi
noktasina vurgu yapmak durumundadir. Bu sayede 6grenciler hem ilgili kazanim ile
ilgili siireci dogru bir sekilde gerceklestirmis olurlar. Aksi taktirde hem siire¢ hem de

kazanimla alakal1 beceriler olumsuz yonde etkilenecektir.
2.9.7. Serbest Cagrisim Teknigi

Serbest cagrisim tekniginde 6gretmen, dersin baslangicinda ilgili kazanimin dgretilecegi
konuyla ilgili bir kavram: tahtaya yazarak oOgrencilere bu kavramin kendilerine ne

cagristirdigini sorar (Atmaca, 2008: 4).

Serbest ¢agrisim teknigi sayesinde, 6grencilerin zihinsel becerileri daha aktif bir sekilde
kullanmalar1 saglanmaktadir. Bununla beraber, 6gretim materyali olarak kullanilan
hikayelerle elde edilen kazanimlar ile 6grencilerin eski 6grenmeleri arasinda zihinsel
gecis yapmalarini saglayarak, eski ve yeni 6grenmeler arasinda iliski kurabilmelerini
saglamaktadir. Ayrica uygulama esnasinda ortaya ¢ikan kavram haritalari; 6grencilerin
kavramlar arasinda iliski kurma ve iiretebilme becerilerinin gelistirilmesinde etkili

olmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinde serbest ¢agrisim teknigi i¢inde bir gretim
materyali olarak hikayeler kullanilirken 6grencilerin verdikleri cevaplar tartisilmamali,
yargilanmamali ve elestirilmemelidir. Ogrencilerden gelen cevaplar 6gretmen tarafindan

Onem sirasina gore analiz edilerek siniflandirilmalidir.
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2.9.8. Konusma Halkasi Teknigi

Sosyal Bilgiler dersinde hikayelerin de 6gretim materyali olarak kullanilabilecegi bir
diger yontem de konugsma halkasi teknigidir. Konusma halkasi teknigi sayesinde
Ogrencilerin empati yapma, Kkarsit gorlislere saygi duyma gibi 6zelliklerin

kazandirilmasi noktasinda dnem arz etmektedir.

Konusma halkas1 teknigi, Ogrencilere ilgili kazanim ve konu ile ilgili hikayelerin
verilmesi ile baslar. Ilgili hikdyeler 6grenciler tarafindan incelendikten sonra uygulama
asamasina gecilmektedir. Hikayeleri inceleyen Ogrenciler, hikdyede adi gegen her bir
kahramanin yerine kendini koyarak, konugma sirasi kendine geldigi zaman onun
ozelliklerine gore cevap vermeye calismaktadir. Boylece hikdyede gegen olay ve
diisiinceleri, kendini onlarin yerine koyarak daha 1iyi bir sekilde anlamasi

saglanmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinde; tartisma ve drnek olay yontemi, beyin firtinasi
teknigi, alt1 sapka teknigi, alt1 ayakkabi teknigi, alti nokta teknigi, SN 1K teknigi ve
balik kilgig1 teknigi i¢inde de bir 6gretim materyali olarak hikayelerden yararlanmak
miimkiindiir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, diger yontem ve tekniklerde
oldugu gibi hikdyenin &zelliginin belirleyici bir rol oynuyor olmasidir. Ogretmen,
ogrencilere kazandirmak istedigi hedef davramislar ile ilgili 6zellikleri iyi bir plan
stizgecinden gecirerek, ilgili kazanimin O6grenilmesinde destekleyici olabilecek
hikayelerin belirlenmesini saglamak zorundadir. Bu sayede hikayeler, amaca uygun
hizmet edebilecek ve O6gretimin hedeflerine faydali olabilecek bir 6gretim materyali
haline gelebilmektedir. Aksi taktirde Ozellikleri dikkate alinmayan hikayeler,
kazanimlar ve destekleyici Ozelliklerin belirlenip planlanmadigi bir 6gretim siireci,
amacindan sapmis olacaktir. Istenilen ilgili kazamimlarm gergeklesmesi bir yana,

ogrencilerin arasindaki iletisimi de olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
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2.10. Hikayelerde Dikkat Edilmesi Gereken Ozellikler

Sosyal Bilgiler dersinde bir 6gretim materyali olarak kullanilacak hikayeler, Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda var olan kazamim, deger ve becerilerle dogrudan
baglantili olmalidir. Ogretim materyali olarak kullamlacak olan hikayelerin
belirlenmesinde, programda var olan kazanimin 6grencilere kazandirilmasi amacina
hizmet edip etmedigi g6z dniinde bulundurulmalidir. Ogretmenler, uygulama 6ncesi bu
hususu dikkate alarak, hikayeleri 6gretim materyali olarak kullanmadan 6nce, Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinin amag¢ ve hedeflerine uygunlugunu tespit etmekle
miikelleftir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi amag, hedef ve kazanimlarina
uygunlugu tespit edilen hikayeler d6grencilere, derste yardimci 6gretim materyali olarak

sunulmalidir.

Ogretim materyali olarak kullanilacak hikayeler Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim
siirecinde Ogrencilere sunulmadan once, O0gretmenler tarafindan dikkatli bir sekilde
incelemeye tabi tutulmalidir. Hikadyenin &gretim programina uygunlugu, 6grenci
seviyesine uygunlugu, igerigi, dil ve anlatim yonlerinden uygunlugu Ogretmen
tarafindan incelenmelidir. Bununla beraber hikayedeki zaman, mekan ve kahraman gibi
ogeler tespit edilerek, hikdyenin ana temasi ile kahramanlarin istlendikleri roller de
ogretmenler tarafindan tespit edilmelidir. Ayrica, bu 6zellikleri incelenip onaylanan
Ogretim materyali olarak kullanilacak hikayeler, 6gretmenler tarafindan Ggrencilere
planli olarak sunulmalidir. Ogretmen, &grencilere dgretmen merkezli bir sekilden
ziyade, hikayelerin 6gretim materyali olarak kullanildig: siire¢ i¢inde rehberlik edici bir
pozisyonda durmali, 6grencilerin hikayeler yolu ile elde edilmesi istenilen kazanima

ulagmasi saglanmalidir.
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2.11. Tlgili Arastirmalar

Oztiirk (2002), “Tarih Ogretiminde Tarihi Romanlarin Kullanilmas1” adl1 yiiksek lisans
calismasini gergeklestirmistir. Deneysel yontemin kullanilmis oldugu ¢alismada, 7.sinif
Sosyal Bilgiler dersinin bir tarih iinitesi se¢ilmis ve bu iiniteye gore gelistirilmis olan
test kullamlmigtir. Calisma neticesinde ise, tarihi hikayelerin materyal olarak
kullanildig1 yontem, bu materyallerin kullanilmadigi yonteme gore akademik basari

acisindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Keskin (2008), “Romanlarla Tarih Egitimi ve Ogretimi” baslikli yiiksek lisans
calismasint gerceklestirmigtir. Dokiiman analizi tekniginin kullanildig1 ¢alismada,
Ogrencilerin tarihi romanlar ile ilgili goriislerini 6l¢en bir ankette kullanilmistir. Elde
edilen veriler neticesinde, tarihi hikayelerin 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirdigi,
tarihi bilgilerin 6grenilmesi noktasinda ders kitaplarina nazaran daha tercih edilebilir

kaynaklar oldugu tespit edilmistir.

Bacak (2008), “ilkdgretim 5. Smf Sosyal Bilgiler Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme
Yaklagiminin Ogrenenlerin Akademik Basar1 ve Yaraticiliklarina Etkisi” isimli tezinde,
oykiilerin Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim programi g¢ercevesinde kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Tekgdz (2005), “iIlkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Edebiyat Temelli Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Kaliciliga Etkisi” isimli tezinde,
Sosyal Bilgiler uygulamalarinin edebiyat temelli 6gretim yontemi ile desteklendiginde
gerek Ogrencilerin akademik basarilari lizerinde gerekse Ogrenilen bilgilerin kaliciligi

tizerinde olumlu etki sagladigin belirtmistir.

Ata (2000), “Tarih Ogretiminde Bir Arag Olarak Tarihsel Romanlar” adli makaleyi
Tiirk Yurdu Dergisinde yaymlamistir. Makalenin baslica ortaya koydugu bilgiler ise,
tarthi romanlarin 6nemli bir ders araci oldugu, ¢ocuklarin seviyesine uygun tarihi

romanlarin sayisinin artirilmast gerektigi olmustur. Ayrica, cocuk kitap yazarlarinin,
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tarih dersi Unitelerine paralel olarak, gercegi yansitan tarihi romanlar1 yazmalar

konusunda tesvik edilmeleri gerektigi vurgulanmaistir.

Simsek (2006) tarafindan Bilig Dergisinde yayinlanan “Tarihsel Romanlarin Egitimsel
Islevi” adli makalede ise tarih ile edebiyatin i¢ ice oldugu vurgulanarak dgretmenlerin

tarihi romanlar1 kullanmasini 6nermistir.

Demir ve Akengin (2012) tarafindan olusturulan “Hikayelerle Sosyal Bilgiler Ogretimi”
adli kitapta, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek hikayelerin tasarlanmasi,
tasarlanan hikayelerin 6grencilerin 6grenmelerini ve motivasyonlarint olumlu yonde

etkiledigini ortaya koyan bir ¢calisma gerceklestirilmistir.

Tindall (1996), “A Comparison of Teaching Social Studies Using a Traditional
Textbook Approach Versus Using a Literature Based Approach” adli deneysel
caligmada, edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretimi ile geleneksel Sosyal Bilgiler
Ogretiminin 6grencilerin akademik basari, tutum ve hatirlama degiskenleri bakimindan
karsilastirmistir. Calismada sonucunda ise bu ii¢ degisken iizerinde de edebiyat temelli

Ogretimin olumlu yonde etki ettigi belirtilmistir.

Edgington (1998) tarafindan yapilan “The Use of Children's Literature in Middle School
Social Studies: What Research Does and Does Not Show” baglikli arastirmada, ¢ocuk
edebiyat1 triinlerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Drake ve Drake (1990), tarihsel dokusu ve gergekligi gozetilerek Sosyal Bilgiler

.....

artirtidigi belirtilmistir.

Sills-Briegel ve Camp (2001) tarafindan hazirlanan “Using Literature to Explore Social
Issues” baslikli galismada, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi hedeflerine yonelik
hikayeler ogrenciler okutturulmustur. Okutulan bu hikayelerden yola ¢ikarak 6gretim

eleman1 Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersi ile bag kurmalarmi ve olaylan
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degerlendirmelerini istemistir. Bu ¢alisma kapsaminda hikayelerin 6grencilerin derse

yonelik tutumlarini basarilarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Johennessen (2003), “Making History Come Alive with the Nonfiction Literature of the
Vietnam War” adli arastirmasinda, Vietnam Savasi’ni1 edebi iirlinlerden faydalanarak ve
edebi tiriinlerden faydalanmayarak iki farkli siifta ders islemistir. Calisma sonucunda
edebi iirtinlerden faydalanilarak gergeklestirilen siniftaki O6grencilerin derse yonelik

ilgileri daha fazla olmus ve basarilarini da olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Dull ve Garderen (2005) tarafindan hazirlanan “Bringing the Story Back Into History:
Teaching Social Studies to Children With Learning Disabilities” isimli makalede,
O0grenme giicliigi olan oOgrencilerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarini anlamakta
zorlandiklar1 belirtmistir. Bu nedenle; 6gretim elemanlarmin derslerde sadece ders
kitaplarindan degil, hikayelerden de yararlanmalar1 gerektigi yoniinde Onerilerde

bulunmustur.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, nicel arastirma yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada,
deney ve kontrol gruplu bir yari-deneysel desen (OSKYDD) kullanilmustir.
Aragtirmada, tarihi hikayelerin bir 6gretim materyali olarak kullanilarak 6gretim yapilan
Ogrenci grubu ile bu materyallerin kullanilmadigi 6grenci grubunun akademik basarilari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Bu iki 6grenci grubundan
tarihi hikayelerin bir 6gretim materyali olarak kullanilmasi ile ders alan 6grenciler
“deney grubu”, bu materyallerin kullanilmadigi1 yaklasim ile ders alanlar ise “kontrol

grubunu” olusturmustur.

Arastirmada; bagimsiz degiskenlerin (gercek tarihi hikayelerin 6gretim materyali olarak
kullanilmasi yontemi ve tarihi hikayelerin kullanilmadigi yontem), bagimli degisken
(akademik basar1 ve Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum) iizerinde etkili olup olmadigi
sorusuna yanit aranmistir. Deney grubunda tarihi hikayelerin 6gretim materyali olarak
kullanilmast seklinde ders islenirken, kontrol grubunda bu materyaller kullanilmamustir.
Bu ¢alismanin tiim degigkenlerini kontrol altinda tutmak miimkiin olmadig1 i¢in yar1

deneysel bir ¢alismadir ve 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.

Tarihi hikayelerin 6gretim materyali olarak kullanildigi, akademik basari ve Sosyal
Bilgilere kars1 tutumlarina etkilerini incelemek amaciyla bir deney, bir kontrol grubu
rastgele yontemle hazir smiflardan secilmistir. Deney grubunda tarihi hikayelerin
ogretim materyali olarak kullanilirken, kontrol grubunda ise kullanilmamustir. Her iki
gruba deneysel islemler baslamadan once ve deneysel islemin sonunda “Akademik
Bagsar1 Testi (ABT)” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO)” 6n test ve son
test olarak verilmistir. Bu anlamda arastirma “6n test-son test kontrol gruplu” deneme

modeline gore desenlenmistir.

50



Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden sonug¢ iliskilerini kesfetmeyi
amagclayan arastirma desenleridir. Arastirmaci bu amacini gergeklestirmek i¢in bagimsiz
degiskenleri manipiile etmek, i¢ gecerliligi korumak icin istenmedik degiskenleri
kontrol altina almak ve bagimli degiskenler {izerinde 6lgiim yapmak durumundadir

(Borg ve Gall, 1989; Hovardaoglu, 2000; Kerlinger, 1973; Akt: Biiyiikoztiirk, 2001:3).

On test-son test kontrol gruplu desen (OSKD), Sosyal Bilimler’de yaygmn kullanilan
karisik bir desendir. Katilimeilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degisken ile
ilgili olarak &lgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayni kisiler bagiml1 degisken
tizerinde iki kez Ol¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplariin Ol¢limlerinin karsilastirilmast nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan

dolay1 6n test-son test kontrol gruplu desen bir karisik desendir (Biiyiikoztiirk, 2001:21).

Asagida sekil 1’ de 0n test-son test kontrol gruplu desen sembolize edilmistir.

Gl R O]_ X 03

G R O, 04

Sekil 1: Deneysel Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X: deney grubundaki deneklere uygulanan Bagimsiz Degisken
01, O2: Deney grubunun On test ve Son test 6l¢iimleri

03, 04: Kontrol grubunun On test ve Son test 6l¢iimleri

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir;
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1. R, ilgili degiskenler lizerinde rasgele olusturulan gruplar1 olusturur.

2. 01 - O2, 6n test ve son test gozlemleri arasinda grubu deneysel degisken nedeniyle

etkileyen deney grubunda olusan farki gosterir.

3. O3 - O4, on test ve son test gozlemleri arasinda kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2013-2014 egitim-dgretim yil1 birinci ve ikinci doneminde, Istanbul ili,
Anadolu yakasindaki bir ortaokula devam etmekte olan yedinci siniflardan iki sube
tizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarini deneysel islem

Oncesinde gecmis on 6grenmeleri benzer iki ayr1 siniftaki 6grenciler olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in iki sube olan yedinci siniflar arasindan
yansiz atama yoluyla 7/B simifit deney grubu, 7/A smifi ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Uygulayici 6gretmen 7. sinif diizeyinde her iki sinifa da ders kapsamini (25 Kasim — 20
Aralik 2013 tarihleri arasinda 12 ders saati siiresince) yapilandirmaci yaklagim

metoduna uygun olarak vermis ve 10 Ocak 2014 tarihinde 6n testi uygulamistir.

Deney grubu 6grencileri 10 Ocak — 10 Subat 2014 tarihleri araliginda ** Tiirk Tarihinde

Yolculuk’” tinitesindeki kazanimlarla ilgili hikaye okumuslardir.

Arastirmanin yapildig: tarihte arastirmact bu okulda Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni
olarak gorev yapmaktadir. Ayrica aragtirmacit deney grubunun ve kontrol grubunun
O0gretmeni olmustur. Deney grubu (7/B smifi) 6grencilerine ders dis1 etkinlik olarak
tekrar islenen iinite boyunca (10 Subat — 7 Mart 2014 tarihleri arasinda 12 ders saati
sliresince) tarihi hikayelerin 6gretim materyali olarak kullanildigi yonteme uygun

ogretim yapilmis, kontrol grubu 6grencilerinde (7/A siifi) ise (10 Subat — 7 Mart 2014
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tarinleri arasinda 12 ders saati siiresince ) bu materyaller kullanilmadan Ggretim

yapilmis ve 21 Mart 2014 tarihinde son test uygulanmustir.

Tablo 1:Gruplardaki 6grenci sayilari

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 16 17 33
Kontrol 16 17 33
Toplam 32 34

Deney ve kontrol gruplar1 belirlenirken rastgele 6rneklem yontemi ile se¢im yapilmaistir.

Arastirmada bir deney bir de kontrol grubu yer almistir.

Konu olarak; ilkdgretim 7. siif Sosyal Bilgiler dersi programinda yer alan “Tiirk

Tarihine Yolculuk” {initesi se¢ilmistir.
Konu ile ilgili olarak ders programinda yer alan kazanimlar sunlardir:

Kazanim No 2: “’Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya

cikisini etkileyen faktorleri agiklar.”’

Kazanim No 3: “’Osmanl1 Devleti’nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve

denizlerin 6nemi agisindan degerlendirir.”’

Kazanim No 4: ©> Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine
dayali kanitlar gosterir.”’
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3.3.  Veri Toplama Araglar

Arastirmada, veri toplama araci olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi basar1 diizeylerini 6l¢gmek amaciyla “Akademik Basari Testi” (ABT) ,
Sosyal Bilgiler Dersine karsi tutumlarmi dlgmek igin “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”

(SBTO) 6n test ve son test olarak verilmistir.

Bu test ve 6l¢eklerin gelistirilme siireci su sekildedir;

3.3.1 Akademik Basar1 On Test ve Son Test Kontrol Listesi (ABKL)

Uygulayici 6gretmen tarafindan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi hedeflerine
uygun olarak soru havuzu hazirlanmis, 6grencilerin Tiirk Tarihinde Yolculuk {initesi ile
ilgili 6n bilgilerini ve uygulamadan sonra elde ettikleri kazanimlarin1 6l¢ecek nitelikte
bir test kontrol listesi olusturulmustur. Hazirlanan bu soru listeleri 3’ alan uzmani
Ogretim liyesi, 1’1 yiliksek lisans asamasinda olmak tizere 3 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve
1 tarih 6gretmeni olmak iizere toplam 7 uzmana gosterilmistir. Doniitlere uygun olarak
sorular diizeltilmis ve 40 sorudan olusan On test ve son test uygulama smavi elde
edilmistir. Elde edilen sorularin 25 tanesi ¢oktan se¢meli, 5 tanesi bosluk doldurma, 5

tanesi dogru — yanlis ve 5 tanesi de eslestirme sorularindan olusmaktadir.

Arastirmada kontrol listelerini olusturan sorularin belirlenmesinde 0,5 anlamlilik diizeyi
esas alinmistir. Daha sonra madde toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik
analizleri yapilan On test ve son test kontrol listelerinden giivenirligi diigiik olan
maddeler tekrar elemeye tabi tutulmustur.

Tablo 2: Kontrol Listelerini Olusturan Sorularin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Sorular N Ort. SS
1 364 0,720 0,450
2 364 0,827 0,379
3 364 0,462 0,743
4 364 0,701 0,459
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5 364 0,332 0,472

6 364 0,506 0,501

7 364 0,319 0,467

8 364 0,640 0,481

9 364 0,481 0,500
10 364 0,698 0,460
11 364 0,571 0,496
12 364 0,646 0,479
13 364 0,720 0,450
14 364 0,725 0,447
15 364 0,832 0,374
16 364 0,706 0,456
17 364 0,489 0,501
18 364 0,327 0,470
19 364 0,451 0,498
20 364 0,635 0,482
21 364 0,758 0,429
22 364 0,654 0,476
23 364 0,574 0,495
24 364 0,519 0,500
25 364 0,489 0,501
26 364 0,297 0,457
27 364 0,511 0,501
28 364 0,239 0,427
29 364 0,319 0,467
30 364 0,253 0,435
31 364 0,868 0,339
32 364 0,459 0,499
33 364 0,679 0,468
34 364 0,588 0,493
35 364 0,541 0,499
36 364 0,635 0,482
37 364 0,871 0,336
38 364 0,555 0,498
39 364 0,703 0,457
40 364 0,753 0,432
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Tablo 2’de, 6grencilerin kontrol listelerini olusturan soru puanlarinin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri verilmistir. Sorularin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi

0,576, standart sapmalar1 0,469 olarak belirlenmistir.

Asagida verilen tabloda soru listesine ait madde analizi islemleri goriilmektedir. Madde
analizi; madde istatistiklerinin hesaplanmasi, teste konulabilecek maddelerin se¢ilmesi,
diizetilerek teste konulabilecek maddelerin belirlenmesi ve bu maddeler {izerinde
yapilacak diizeltme islemlerinin ne kapsamda olacagmin ortaya konmasi, teste dahil
edilemeyecek olan maddelerin ayiklanmasi amaciyla yapilir (Baykul, 2000). Bu
aragtirmada madde analizi islemleri olarak; madde toplam, madde kalan ve madde ayirt

edicilik indeksleri ayr1 ayr1 hesaplanarak, tablolar halinde sunulmustur.

Madde toplam korelasyonu, soru maddelerinin alinan puanlar ile testin toplam puani
arasindaki iliskiyi aciklar. Madde toplam korelasyonunun pozitif ve yliksek seviyede
olmasi, sorularin benzer davranislar1 6rnekledigini gosterir ve testin i¢ tutarliliginin
yiiksek oldugunu ortaya koyar (Biiylikoztiirk, 2009). Madde ayirt edicilik ise, testten
alman toplam puanlara gore, grubu en yiiksek puandan en diisiik puana dogru
siralandiginda iist ve alt gruplarin her bir maddeye verdikleri puan ortalamalarinin
karsilastirilmasidir. Testin toplam puanlarina gore olusturulan alt grup (27%’lik alt
kisim) ile iist grubun (27%’lik st kistm) madde puan ortalamalar1 arasindaki fark,

bagimsiz grup t-Testi ile karsilastiriimaktadir (Biiytikoztiirk, 2009).

Tablo 3°de de goriildiigii gibi soru listesinin biitiiniine iliskin madde toplam, madde
kalan ve madde ayirt edicilik 6zellikleri istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamh
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle belirlenen soru maddelerinin kalmasina karar

verilmistir.
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Tablo 3: Soru Listelerine ait Biitiiniine iliskin Madde Analiz Islemleri

Soru N Madde Madde p Madde_ _ 0
Toplam Kalan Ayirtedicilik

1 364 0,374 0,000 0,321 0,000 7,685 0,000
2 364 0,438 0,000 0,397 0,000 7,467 0,000
3 364 0,234 0,000 0,138 0,000 2,902 0,004
4 364 0,384 0,000 0,330 0,000 8,628 0,000
5 364 0,110 0,036 0,048 0,031 2,221 0,028
6 364 0,340 0,000 0,279 0,000 6,419 0,000
7 364 0,213 0,000 0,153 0,000 3,406 0,001
8 364 0,464 0,000 0,411 0,000 11,360 0,000
9 364 0,250 0,000 0,186 0,000 4,645 0,000
10 364 0,404 0,000 0,351 0,000 7,969 0,000
11 364 0,403 0,000 0,346 0,000 7,223 0,000
12 364 0,452 0,000 0,399 0,000 10,902 0,000
13 364 0,511 0,000 0,465 0,000 10,702 0,000
14 364 0,535 0,000 0,490 0,000 13,513 0,000
15 364 0,413 0,000 0,370 0,000 7,467 0,000
16 364 0,423 0,000 0,371 0,000 7,867 0,000
17 364 0,346 0,000 0,286 0,000 5,865 0,000
18 364 0,246 0,000 0,186 0,000 3,963 0,000
19 364 0,401 0,000 0,344 0,000 8,489 0,000
20 364 0,508 0,000 0,458 0,000 11,343 0,000
21 364 0,491 0,000 0,447 0,000 10,339 0,000
22 364 0,464 0,000 0,412 0,000 10,161 0,000
23 364 0,387 0,000 0,330 0,000 8,087 0,000
24 364 0,254 0,000 0,190 0,000 4,830 0,000
25 364 0,384 0,000 0,326 0,000 7,731 0,000
26 364 0,530 0,000 0,484 0,000 11,085 0,000
27 364 0,625 0,000 0,582 0,000 21,523 0,000
28 364 0,506 0,000 0,462 0,000 10,613 0,000
29 364 0,472 0,000 0,422 0,000 9,778 0,000
30 364 0,607 0,000 0,568 0,000 13,759 0,000
31 364 0,402 0,000 0,364 0,000 5,674 0,000
32 364 0,289 0,000 0,227 0,000 4,480 0,000
33 364 0,249 0,000 0,189 0,000 3,507 0,001
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34 364 0,439 0,000 0,384 0,000 8,886 0,000

35 364 0,253 0,000 0,189 0,000 4,495 0,000
36 364 0,546 0,000 0,499 0,000 12,781 0,000
37 364 0,487 0,000 0,452 0,000 7,838 0,000
38 364 0,530 0,000 0,480 0,000 12,543 0,000
39 364 0,465 0,000 0,416 0,000 9,773 0,000
40 364 0,468 0,000 0,422 0,000 8,986 0,000

Tablo 4°de, soru listesinin biitiiniine iligkin i¢ tutarlilik katsayilar1 yer almaktadir. Her
bir soru maddesinin varyansina dayali olarak hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi1 soru listesinin biitiiniinde 0,865 olarak bulunmustur. Ozdamar (1999)’a gére
soru listesinin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,85 < o < 1.00 araliginda ise soru

listesi yiiksek derecede giivenilirdir.

Tablo 4: Soru Listesinin Biitiiniine iliskin I¢ Tutarlihk Katsayilar

Cronbach Alfa Spearman-Brown Guttman p

Soru Listesi 0,865 0,741 0,738 p<0.05

3.3.2 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO)

Arastirma kapsaminda uygulanan gergek tarihi hikayelerin 6grencilerin 6grenimine
yonelik etkisinin yani sira Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari {izerinde etkili olup

olmadigini belirlemek amaci ile nicel yontemlerden de yararlanilmistir.

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari, dersteki akademik basarilarinin yani sira derse ve
konuya yonelik ilgileri ilizerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle 68rencilerin derse karsi
tutumlarinin, Ogretmenler tarafindan bilinmesi, Ogretim siirecini olumlu yonde

etkileyecektir.

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi, 6n test — son test modelli olarak, uygulama 6ncesi
ve uygulama sonrasinda Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde Ogrencilere

SBDTO’nin uygulanmasi, uygulama baslamadan once 6grencilerin Sosyal Bilgiler
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dersine yonelik var olan tutumlarinin belirlenmesini kapsamaktadir. Uygulama
sonrasinda 6grencilere SBDTO nin uygulanmast ise, uygulama sonrasinda dgrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, gergek tarihi hikayelerin anlatimi

uygulamasindan sonra ne seviyede etkili olup olmadig1 saptanabilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yénelik tutumlarmi incelemek amaci ile, 2010
yilinda Demir ve Akengin tarafindan gelistirilen SBDTO kullanilmistir. Olgekte yer
alan maddelerin 15’1 olumsuz, 11°i ise olumludur. Olgek; “Ogrenme Istegi”, “Sosyal
Bilgiler Dersinden Hoslanma”, “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” ve “Sosyal

Bilgiler Sevgisi” olmak tizere dort alt boyuttan olugmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin biitiiniine iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist 0,932°dir. Testin birbirine esit iki ayr1 bdliime ayrilmasi ile hesaplanan
Spearman-Brown i¢ tutarlilik katsayist 0,931 ve Guttman i¢ tutarhilik katsayist
0,930°dur. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa
katsayilari; 1.Boyut i¢in 0,901, 2.Boyut i¢in 0,839, 3.Boyut i¢in 0,762 ve 4.Boyut i¢in
ise 0,720°dir. Bu sonuglara gére Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin giivenilir bir

6lctim araci oldugu sdylenebilir (Demir ve Akengin, 2010: 34).

3.3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan caligmanin uygulama plani ¢ikarilmis, konunun yillik planin
ongordiigl siirede yetismesi ic¢in gerekli planlar yapilmistir. Calismanin baslayacagi
tarih olarak 25.11.2013, ¢aligmanin bitimi i¢in ise 21.03.2014 tarihi belirlenmistir.
Calisma belirlenen tarihte baslamistir. (Ek 4: Calisma takvimi)

Calisma bes ana boliimden olusmaktadir:

Birinci boliimde; 25 Kasim — 20 Aralik 2013 tarihleri arasinda, 12 ders saati boyunca,

her iki gruba da konu yapilandirmact yaklagim metoduna uygun olarak verilmistir.
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Ikinci boliimde; 10 Ocak 2014 tarihinde kontrol ve deney gruplarma on test olarak hem
konu ile ilgili hazirlanmis olan sinav, hem de Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini

dlgmek i¢in SBDTO uygulanmstr.

Uciincii boliimde; 10 Ocak — 10 Subat 2014 tarihleri arasinda ders disi etkinlik olarak
deney grubu &grencilerinin  Bahaeddin Ozkisi’'nin “Kése Kadi”> ve Yavuz

Bahadiroglu’nun “Yildirim Bayezid” isimli hikayeleri okumalar1 saglanmustir.

Dordiincii boliimde; ders disi etkinlik olarak 10 Subat — 7 Mart 2014 tarihleri arasinda,
12 ders saati boyunca kontrol grubu 6grencilerine konu anlatimi gergeklestirilmistir.
Deney grubunda ise, tarihi hikdye ve uygulayici tarafindan aktarilan anektodlarla

konular desteklenmistir.

Son boliimde ise; 21 Mart 2014 tarihinde, kontrol ve deney gruplarina son test olarak
hem konu ile ilgili hazirlanmig olan smav hem de Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlaridaki degisimi 6l¢gmek i¢in SBDTO uygulanmustir.

3.3.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde istatistikler, iliskili ve iliskisiz grup t-testi kullanilmustir.
Analizlerin yapilmasinda Bilgisayar ve Istatistik programi kullanilmistir. Analiz

sonuglarinin yorumlanmasinda 0.05 manidarlik diizeyi temel alinmistir.

60



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu kisminda elde edilen bulgular, arastirmanin amaglarina ve alt

problemlere cevap niteliginde olacak sekilde siralanmaya caligilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilinm

Kiz Erkek Toplam
Gruplar
F % f % f %
Kontrol 16 55.2 13 44.8 29 100
Deney 16 53.3 14 46.7 30 100
Toplam 32 54.2 27 45.8 59 100

Tablo 5’de arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri ve yiizdelik dagilimlari
verilmistir. Bu verilere goére, kontrol grubunda 29 6grenci bulunurken, deney grubunda
30 o6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubu 16’s1 (55.2%) erkek Ogrencilerden, 13’1
(44.8%) ise kiz oOgrencilerden olusmaktadir. Deney grubu 16’s1 (53.3%) erkek
Ogrencilerden, 14’1 (46.7%) ise kiz 6grencilerden olusmaktadir. Elde edilen verilerin,
kontrol ve deney grubu 6grenci sayilar1 ve cinsiyet dagilimlart agisindan denk oldugu

sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin sinavlardan elde ettigi puanlarin normal dagilim
sergileyip sergilemedigi kontrol edilmistir. Bu kapsamda kontrol grubunda ve deney
grubunda bulunan 6grencilerin, Kolmogorov-Smirnov (p>.05) ve Shapiro-Wilk (p>.05)
testlerine gore normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Bu neticeden hareketle, kontrol
ve deney grubunda bulunan 6grencilerin on testleri ile ilgili Bagimsiz Grup t-Testi

Sonuglar1 asagida verilmistir.
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Tablo 6: Kontrol ve Deney Gruplar:1 On Testlerine Ait Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuclari

Grup N S sd t p
Kontrol 29 0,60 0,13
57 1,41 0,16
Deney 30 0,65 0,18

Tablo 6’da kontrol ve deney gruplarina ait on test sinavindan elde dilmis ortalama
puanlarin karsilastirilmasi verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, kontrol ve deney
grubu d6grencilerinin 6n test sinavinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>.05). Bu
sonug, kontrol ve deney gruplarinin uygulama oncesi bilgi a¢isindan es grup olduklarini
gostermektedir.

Tablo 7: Kontrol ve Deney Gruplari Son Testlerine Ait Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuclarn

Grup N S sd t p
Kontrol 29 0,65 0,12
3,41 0,001
Deney 30 0,77 0,14

Tablo 7 kontrol ve deney gruplarina ait son test siavlarmin ortalama puanlarinin
karsilastirilmasindan elde edilen verileri icermektedir. Elde edilen bulgulara gore,
kontrol ve deney grubu dgrencilerinin son test sinavi ortalamalar arasinda, deney grubu
lehine anlamli farklilik goriilmiistiir (p<.05).

Tablo 8: Kontrol Grubuna Ait On Test — Son Test iliskili Orneklem t-Testi
Sonuglar

Test N S Sd t p
On Test 29 0,60 0,13
28 5,18 0,000
Son Test 29 0,65 0,12
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Tablo 8’de kontrol grubu dgrencilerine ait 6n test — son test ortalama puanlari arasindaki
iliski degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore kontrol grubu o6grencilerinin,
uygulama Oncesi yapmis olduklari 6n test ortalamalar1 ile uygulama sonrasi yapmis
olduklar1 son test ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 9: Deney Grubuna Ait On Test — Son Test Tliskili Orneklem t-Testi
Sonuc¢larn

Test N S Sd t P
On Test 30 0,65 0,18
29 6,73 0,000
Son Test 30 0,77 0,14

Tablo 9’da deney grubu 6grencilerine ait 6n test — son test ortalama puanlar1 arasindaki
iliski degerleri verilmistir. Elde edilen verilere gore deney grubu Ogrencilerinin,
uygulama Oncesi yapmis olduklari 6n test ortalamalar1 ile uygulama sonrasi yapmis

olduklar1 son test ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 10: Cinsiyete Goére On Teste iliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N S Sd t P
Erkek 32 0,62 0,14
57 0,40 0,688
Kiz 27 0,64 0,17

Tablo 10 ogrencilerin cinsiyetlerine gore On testten almis olduklari ortalamalara ait
verileri gostermektedir. Elde edilen verilere gore, cinsiyeti erkek olan 6grenciler ile
cinsiyeti kiz olan 6grenciler arasinda on test puan ortalamalarina iliskin anlamli bir fark

goriilmemistir (p>.05).
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Tablo 11: Cinsiyete gore Son Teste Iliskin Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N S Sd t P
Erkek 32 0,69 0,15
57 1,51 0,136
Kiz 27 0,74 0,13

Tablo 11 &grencilerin cinsiyetlerine gore son testten almig olduklart ortalamalara ait
verileri gostermektedir. Elde edilen verilere gore, cinsiyeti erkek olan dgrenciler ile
cinsiyeti kiz olan Ogrenciler arasinda son test puan ortalamalarma iligkin anlamli bir
fark goriilmemistir (p>.05).

Tablo 12: SBD Tutum Olgegine iliskin, Kontrol ve Deney Gruplar1 On Testlerine
ait Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar:

Grup N S Sd t p
Kontrol 33 3,76 0,61
64 0,14 0,889
Deney 33 3,78 0,58

Tablo 12 SBD Tutum Olgegine iliskin, kontrol ve deney gruplarinin 6n test puan
ortalamalarina ait verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney
grubunda bulunan 6grencilerin, uygulama 6ncesi SBD kars1 tutumlar1 arasinda anlaml
bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu sonuca gore uygulama oncesi kontrol ve deney
gruplarinda bulunan o&grencilerin SBD karsi tutumlarimin es seviyede oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 13: SBD Tutum Olcegine iliskin, Kontrol ve Deney Gruplar1 Son Testlerine
Ait Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar:

Grup N S Sd t p
Kontrol 33 3,95 0,63
64 3,29 0,002
Deney 33 4,38 0,43

Tablo 13 SBD Tutum Olgegine iliskin, kontrol ve deney gruplarinin son test puan
ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney
grubunda bulunan 6grencilerin, uygulama sonrasi1 SBD karsi tutumlari arasinda anlamli
bir fark tespit edilmistir (p<.05). Bu sonuca gore uygulama sonrasi kontrol ve deney
gruplarinda bulunan &grencilerin SBD karsi tutumlarinin deney grubunda bulunan
Ogrencilerin lehine daha ¢ok artis gosterdigi goriilmiistiir.

Tablo 14: SBD Tutum Olgegine iliskin Kontrol Grubuna ait On Test — Son Test
Mliskili Orneklem t-Testi Sonuclar

Test N S Sd T p
On Test 33 3,76 0,61
32 1,391 0,174
Son Test 33 3,95 0,63

Tablo 14°de SBD Tutum Olgegine iliskin kontrol grubunda bulunan dgrencilerin 6n test
ile son testten almig olduklar1 puan ortalamalarina ait veriler gosterilmistir. Elde edilen
verilere gore, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin SBD kars1 uygulama 6ncesi ve

uygulama sonrasi tutumlarinda anlamli bir farka rastlanmamustir (p>.05).
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Tablo 15: SBD Tutum Olgegine iliskin Deney Grubuna ait On Test — Son Test
Tliskili Orneklem t-Testi Sonuclar

Test N S Sd T p
On Test 33 3,78 0,58
32 5,901 0,000
Son Test 33 4,38 0,43

Tablo 15°de SBD Tutum Olgegine iliskin deney grubunda bulunan dgrencilerin on test
ile son testten almis olduklar1 puan ortalamalarina ait veriler gosterilmistir. Elde edilen
verilere gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin SBD karsi uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasi tutumlarinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 16: Cinsiyete Gore SBD Tutum Olgegine Iliskin Kontrol ve Deney Gruplari
On Test Puan Ortalamalarina ait Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N S Sd t P
Erkek 35 3,88 0,56
64 1,64 0,104
Kiz 31 3,64 0,61

Tablo 16, kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet tiirlerine ait
uygulama Oncesi yapilan 6n test puan ortalamalarina ait verileri gostermektedir. Elde
edilen verilere gore, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin ve cinsiyeti kiz olan dgrencilerin,
uygulama oOncesi aldiklar1 puan ortalamalar1 kapsaminda SBD kars1 tutumlarinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (p>.05).

Tablo 17: Cinsiyete Gore SBD Tutum Ol¢egine iliskin Kontrol ve Deney Gruplari
Son Test Puan Ortalamalarina Ait Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N S Sd t P
Erkek 35 4,18 0,61
64 0,26 0,796
Kiz 31 4,15 0,55
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Tablo 17, kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet tiirlerine ait
uygulama sonrasi yapilan son test puan ortalamalarina ait verileri gostermektedir. Elde
edilen verilere gore, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin ve cinsiyeti kiz olan dgrencilerin,
uygulama sonrast aldiklar1 puan ortalamalar1 kapsaminda SBD karsi tutumlarinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (p>.05).

Tablo 18: SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” Alt Boyutuna iliskin Kontrol
ve Deney Gruplarma Ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar

Grup N S Sd T p
Kontrol 33 3,70 0,71
64 0,563 0,576
Deney 33 3,79 0,60

Tablo 18, SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n testten almis olduklar1 puanlarin ortalamalarina ait
verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney gruplarinda bulunan
Ogrencilerin, uygulama oOncesi yapilmis olan 6n testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesi, SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin
birbirine yakin olduklar tespit edilmistir.

Tablo 19: SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” Alt Boyutuna iliskin Kontrol
ve Deney Gruplarna ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclari

Grup N S Sd T p
Kontrol 33 3,90 0,69
64 2,364 0,021
Deney 33 4,27 0,59
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Tablo 19, SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin son testten almis olduklar1 puanlarin ortalamalarina ait
verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney gruplarinda bulunan
Ogrencilerin, uygulama sonrasi yapilmis olan son testten almis olduklari puanlarin
ortalamas1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bu bulguya gore,
kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesi, SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin deney
grubu lehine anlamli derecede artis gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 20: SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” Alt Boyutuna lliskin Kontrol ve
Deney Gruplarmna Ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar:

Grup N S Sd T P
Kontrol 33 3,60 0,79
64 0,794 0,430
Deney 33 3,43 0,93

Tablo 20, SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna iliskin kontrol ve
deney gruplarinda bulunan O&grencilerin 6n testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamalarina ait verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney
gruplarinda bulunan Ggrencilerin, uygulama Oncesi yapilmis olan on testten almis
olduklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu
bulguya gore, kontrol grubunda bulunan o6grenciler ile deney grubunda bulunan
ogrencilerin uygulama 6ncesi, SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna

iligskin tutumlarinin birbirine yakin olduklari tespit edilmistir.
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Tablo 21: SBD Tutum Olceginin “SBD Hoslanma” Alt Boyutuna iliskin Kontrol ve
Deney Gruplarina Ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar:

Grup N S Sd T P
Kontrol 33 3,68 0,88
64 3,000 0,004
Deney 33 4,23 0,59

Tablo 21, SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna iliskin kontrol ve
deney gruplarinda bulunan Ogrencilerin son testten almis olduklari puanlarin
ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin, uygulama sonrast yapilmis olan son testten almis
olduklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).
Bu bulguya gore, kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile deney grubunda bulunan
ogrencilerin uygulama &ncesi, SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna
iligkin tutumlarinin deney grubu lehine anlamli derecede artis gosterdigi tespit
edilmistir.

Tablo 22: SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” Alt

Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuglari

Grup N S Sd T P
Kontrol 33 4,06 0,69
64 0,880 0,382
Deney 33 4,19 0,50

Tablo 22, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna
iliskin kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n testten almis olduklari
puanlarin ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve
deney gruplarinda bulunan 6grencilerin, uygulama oncesi yapilmis olan on testten almis

olduklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu
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bulguya gore, kontrol grubunda bulunan Ogrenciler ile deney grubunda bulunan
ogrencilerin uygulama o6ncesi, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan
Tutumlar” alt boyutuna iliskin tutumlarinin birbirine yakin olduklari tespit edilmistir.
Tablo 23: SBD Tutum Olceginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” Alt

Boyutuna iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuc¢larn

Grup N S Sd T P
Kontrol 33 4,24 0,68
64 3,292 0,002
Deney 33 4,69 0,38

Tablo 23, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna
iliskin kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin son testten almis olduklar
puanlarin ortalamalarina ait verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve
deney gruplarinda bulunan 6grencilerin, uygulama sonrast yapilmis olan son testten
almis olduklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Bu bulguya gore, kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile deney grubunda
bulunan 6grencilerin  uygulama &ncesi, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden
Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna iligkin tutumlarinin deney grubu lehine anlamli
derecede artis gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 24: SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” Alt Boyutuna iliskin Kontrol ve
Deney Gruplarina Ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclari

Grup N S Sd T P
Kontrol 33 3,72 0,81
64 0,532 0,596
Deney 33 3,82 0,66

Tablo 24, SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney

gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n testten almis olduklar1 puanlarin ortalamalarina ait
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verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney gruplarinda bulunan
Ogrencilerin, uygulama oOncesi yapilmis olan On testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesi, SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin birbirine
yakin olduklar tespit edilmistir.

Tablo 25: SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” Alt Boyutuna iliskin Kontrol ve
Deney Gruplarma Ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglar:

Grup N S Sd T P
Kontrol 33 411 0,66
64 2,303 0,025
Deney 33 4,44 0,48

Tablo 25, SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin son testten almis olduklari puanlarin ortalamalarina ait
verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve deney gruplarinda bulunan
Ogrencilerin, uygulama sonrasi yapilmis olan son testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bu bulguya gore,
kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesi, SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin deney
grubu lehine anlamli derecede artis gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 26: Cinsiyet Degiskenine Gore SBD Tutum Olceginin “Ogrenme Istegi” Alt

Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuclarn

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 3,81 0,62
64 0,917 0,362
Kiz 31 3,66 0,70
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Tablo 26, SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gére on testten almis olduklari
puanlarin ortalamalarina ait verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve
deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin ve cinsiyeti kiz olan
Ogrencilerin, uygulama oOncesi yapilmis olan 6n testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
cinsiyeti erkek olan 6grenciler ile cinsiyeti kiz olan 6grencilerin uygulama 6ncesi, SBD
Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin birbirine yakin
olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 27: Cinsiyet Degiskenine Gore SBD Tutum Olgeginin “(")grenme istegi” Alt

Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 4,11 0,65
64 0,310 0,757
Kiz 31 4,06 0,69

Tablo 27, SBD Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gdre son testten almis olduklari
puanlarin ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve
deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan Ogrencilerin ve cinsiyeti kiz olan
ogrencilerin, uygulama sonrast yapilmis olan son testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
cinsiyeti erkek olan dgrenciler ile cinsiyeti kiz olan dgrencilerin uygulama sonrasi, SBD
Tutum Olgeginin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin anlamli derecede

degismedigi gdzlemlenmistir.
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Tablo 28: Cinsiyet Degiskenine Gore SBD Tutum (")_l_g:eginin “SBD Hoslanma” Alt
Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuc¢larn

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 3,69 0,84
64 1,750 0,085
Kiz 31 3,32 0,86

Tablo 28, SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna iliskin kontrol ve
deney gruplarinda bulunan &6grencilerin cinsiyet degiskenine gore On testten almig
olduklar1 puanlarin ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore,
kontrol ve deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin ve cinsiyeti kiz
olan Ogrencilerin, uygulama Oncesi yapilmig olan 6n testten almis olduklart puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
cinsiyeti erkek olan dgrenciler ile cinsiyeti kiz olan 6grencilerin uygulama 6ncesi, SBD
Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna iliskin tutumlarinin birbirine yakin
olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 29: Cinsiyet Degiskenine Gore SBD Tutum Olceginin “SBD Hoslanma” Alt

Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuclarn

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 3,94 0,92
64 0,167 0,868
Kiz 31 3,97 0,64

Tablo 29, SBD Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna iliskin kontrol ve
deney gruplarinda bulunan o6grencilerin cinsiyet degiskenine gore son testten almis
olduklar1 puanlarin ortalamalarma ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore,

kontrol ve deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin ve cinsiyeti kiz
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olan 6grencilerin, uygulama sonrasi yapilmis olan son testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
cinsiyeti erkek olan 6grenciler ile cinsiyeti kiz olan 6grencilerin uygulama sonrasi, SBD
Tutum Olgeginin “SBD Hoslanma” alt boyutuna iliskin tutumlarinin anlamli derecede
degismedigi gdzlemlenmistir.

Tablo 30: Cinsiyet Degiskenine gore SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden

Kaynaklanan Tutumlar” Alt Boyutuna Mliskin Kontrol ve Deney Gruplarma Ait
On Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 4,17 0,66
64 0,650 0,518
Kiz 31 4,07 0,54

Tablo 30, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna
iliskin kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore 6n
testten almis olduklar1 puanlarin ortalamalarina ait verileri icermektedir. Elde edilen
verilere gore, kontrol ve deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin ve
cinsiyeti kiz olan 6grencilerin, uygulama dncesi yapilmis olan 6n testten almis olduklari
puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya
gore, cinsiyeti erkek olan 6grenciler ile cinsiyeti kiz olan dgrencilerin uygulama dncesi,
SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna iliskin
tutumlarinin birbirine yakin olduklar tespit edilmistir.

Tablo 31: Cinsiyet Degiskenine Gore SBD Tutum Olceginin “Ogretmenden

Kaynaklanan Tutumlar” Alt Boyutuna iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait
Son Test Bagimsiz Grup t-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 4,47 0,58
64 0,140 0,889
Kiz 31 4,45 0,62
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Tablo 31, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna
iliskin kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore son
testten almis olduklari puanlarin ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen
verilere gore, kontrol ve deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan dgrencilerin ve
cinsiyeti kiz olan ogrencilerin, uygulama sonrasi yapilmis olan son testten almis
olduklar1 puanlarin ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu
bulguya gore, cinsiyeti erkek olan Ogrenciler ile cinsiyeti kiz olan 6grencilerin
uygulama sonrasi, SBD Tutum Olgeginin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt
boyutuna iliskin tutumlarinin anlamli derecede degismedigi gézlemlenmistir.

Tablo 32: Cinsiyet Degiskenine Gore SBD Tutum Olceginin “SB Sevgisi” Alt

Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait On Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 3,92 0,75
64 1,792 0,078
Kiz 31 3,60 0,69

Tablo 32, SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore on testten almis olduklar
puanlarin ortalamalarina ait verileri igermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve
deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan Ogrencilerin ve cinsiyeti kiz olan
ogrencilerin, uygulama Oncesi yapilmis olan 6n testten almis olduklar1 puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
cinsiyeti erkek olan 6grenciler ile cinsiyeti kiz olan 6grencilerin uygulama 6ncesi, SBD
Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin tutumlarinin birbirine yakin
olduklari tespit edilmistir.
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Tablo 33: Cinsiyet Degiskenine Gére SBD Tutum Olceginin “SB Sevgisi” Alt
Boyutuna Iliskin Kontrol ve Deney Gruplarina Ait Son Test Bagimsiz Grup t-Testi
Sonuc¢larn

Cinsiyet N S Sd T P
Erkek 35 4,34 0,56
64 1,016 0,313
Kiz 31 4,19 0,63

Tablo 33, SBD Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin kontrol ve deney
gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore son testten almis olduklar
puanlarin ortalamalarina ait verileri icermektedir. Elde edilen verilere gore, kontrol ve
deney gruplarinda bulunan, cinsiyeti erkek olan Ogrencilerin ve cinsiyeti kiz olan
Ogrencilerin, uygulama sonrasi yapilmis olan son testten almis olduklari puanlarin
ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05). Bu bulguya gore,
cinsiyeti erkek olan 6grenciler ile cinsiyeti kiz olan 6grencilerin uygulama sonrasi, SBD
Tutum Olgeginin “SB Sevgisi” alt boyutuna iliskin tutumlarmin anlamli derecede

degismedigi gdzlemlenmistir.
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5.1.

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuglar

Bu boliimde, arastirma neticesinde elde edilen bulgular ile ilgili sonuglara yer

verilmistir. Ayn1 zamanda sonuglar neticesinde arastirma ile ilgili Onerilere de yer

verilmigtir.

Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesi ile alakali gelistirilen ve
Ogrencilere uygulanan basar1 testi on test puanlarina gore, gruplar (kontrol -
deney) arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir. Bu her iki grubun uygulama

oncesi birbirine denk oldugunun kaniti olarak sunulabilir.

Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesi ile alakali gelistirilen ve
Ogrencilere uygulanan basari testi son test puanlarina gore, gruplar (kontrol -
deney) arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Deney grubu lehine
tespit edilen bu anlamli fark, Sosyal Bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk”
tinitesinde, hikayelerin Ogretim materyali olarak kullanilmasinin faydali

oldugunu gosterebilir.

Bacak (2008), Demir & Akengin (2012), Tindall (1996) ve Edgington (1998)
tarafindan yapilan calismalarda da hikayelerle desteklenen 6gretim programinin
ogrencilerin akademik basgarilarin1 artirdigi tespit edilmistir. Elde edilen bu

sonugla, yapilan bu ¢aligmanin literatiirle uyumlu oldugu gézlemlenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” tinitesi ile alakali gelistirilen ve
kontrol grubu &grencilerine uygulanan basari testi puanlariin testlere gére (6n

test — son test) arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
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Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesi ile alakal1 gelistirilen ve
deney grubu 6grencilerine uygulanan basari testi puanlarinin testlere gore (6n

test — son test) arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ tinitesi ile alakali gelistirilen,
kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan basari testi 6n test puanlarinin

cinsiyete gore (erkek — kiz) arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Sosyal Bilgiler Dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ tinitesi ile alakali gelistirilen,
kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan bagari testi son test puanlarinin

cinsiyete gore (erkek — kiz) arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’'ne ait 6n test puanlarinin gruplara gore (deney — kontrol) arasinda
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu durum, uygulama oncesi her iki grupta
bulunan 6grencilerin, Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarinin denk olduguna

kanit olarak gosterilebilir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi'ne ait son test puanlarinin gruplara gére (deney — kontrol) arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Deney grubu lehine anlamli farkin
olustugu bu durum, 6gretim materyali olarak kullanilan hikayelerin, 6grencilerin

derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigine kanit olarak gosterilebilir.

Bulunan bu sonu¢ gecmiste yapilan g¢alismalar tarafindan da desteklenir
niteliktedir. Keskin (2008), Demir & Akengin (2012), Tindall (1996), Drake &
Drake (1990), Sills-Briegel & Camp (2001) ve Johennessen (2003)
gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalar ile, hikayelerin Sosyal Bilgiler dersinde
yardimcr bir &gretim materyali olarak kullanilmasinin 6grencilerin  Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir.

Yapilan bu ¢alisma da literatiir de bulunan bu sonuca paralel olarak, hikayelerin

78



Ogretim materyali olarak kullanildig1 deney grubu Ogrencilerinin tutumlari

tizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubu &grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’ne
ait puanlarin testlere gére (6n test — son test) arasinda anlamh bir fark tespit
edilmemistir. Bu durum, yapilandirmaci yaklasim ile 6gretim goren 6grencilerin

derse kars1 tutumlarinda degisiklik olmadigin1 géstermektedir.

Deney grubu dgrencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’ne ait
puanlarin testlere gore (On test — son test) arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Bu durum, &gretim materyali olarak kullanilan hikayelerin, Sosyal
Bilgiler dersine karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigine kanit olarak

gosterilebilir.

Kontrol ve deney grubu dgrencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’ne ait 6n test puanlarinin cinsiyete gore (erkek — kiz) arasinda anlamli bir

fark tespit edilmemistir.

Kontrol ve deney grubu &grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegine ait son test puanlarmin cinsiyete gore (erkek — kiz) arasinda anlamli bir

fark tespit edilmemistir.

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi'nin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna ait &n test puanlarmin gruplara gore

(deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin “Ogrenme Istegi” alt boyutuna ait son test puanlarinin gruplara gore

(deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin “Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma” alt boyutuna ait 6n test
puanlarinin gruplara gore (deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit

edilmemistir.
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5.2.

Kontrol ve deney grubu o6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’'nin “Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma” alt boyutuna ait son test
puanlarinin gruplara gore (deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit

edilmistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna ait on test
puanlarinin gruplara goére (deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit

edilmemistir.

Kontrol ve deney grubu dgrencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin “Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar” alt boyutuna ait son test
puanlarinin gruplara gore (deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit

edilmistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin “Sosyal Bilgiler Sevgisi” alt boyutuna ait 6n test puanlarinin gruplara

gore (deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Kontrol ve deney grubu &grencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’'nin “Sosyal Bilgiler Sevgisi” alt boyutuna ait son test puanlarmin

gruplara gore (deney — kontrol) arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.

Oneriler

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlar1 kapsaminda, hedef ve
kazanimlara yonelik, icerik, dil ve anlatim bakimindan analiz edilmis hikayeleri
ve anektodlar1 Ogrencilere sunmasi, etkili Sosyal Bilgiler o6gretimi i¢in

kullanilabilir.

7. simf Ogrencileri ile gerceklestirilen bu ¢alisma neticesinde, Sosyal Bilgiler

dersi tarih konular1 kazanimlart agisindan ders kitaplarinda daha fazla konu ile
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ilgili tarihi hikayelerin ve anektodlarin sunulmasi gerek 6grenme gerekse tutum

acisindan 6grencileri olumlu yonde etkileyecektir.

Hikayelerin etkililigi Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki farkli konular {izerinde

incelenebilir.

Hikayelerin etkililigi, farklt simif seviyelerine ait Ogrenciler iizerinde

incelenebilir.

81



KAYNAKCA

Akkus, Z. (2007). Tarih 6gretiminde edebi iiriinlerin kullaniminin 6grenci basarisina
etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi, Atatlirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Alkan, C. ve Digerleri. (1987). Egitim Teknolojisi. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acgikogretim Fakiiltesi Yayinlari. Yayin No:87.

Alpoge, G. (2003). Okuldncesi ¢ocuklara kitap okumanin ve masal anlatmanin 6nemi.
M, Seving (Der.), Erken cocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar.
Istanbul: Morpa Kiiltiir Yaynlar

Argunsgah, H. (2002). Tarihi Romanin Yiikselisi. Hece [Roman 6zel sayisi]. (65/66/67)
440-449.

Ata, B. (2000). Tarih 6gretiminde bir arag olarak tarihi romanlar. Tiirk Yurdu, 153, 158-
166.

Bacak, S. (2008). Ilkdgretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde 6ykii tabanli 6grenme
yaklagiminin  0grenenlerin akademik basar1 ve yaraticiliklarina etkisi.
Yayinlanmamis yiiksek lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Barth, J., ve Demirtas, A. (1997). ilkdgretimde Sosyal Bilgiler 6gretimi. Ankara: YOK
Diinya Bankasi, Milli Egitimi Gelistirme Projesi.
Baymur, F. (1964). Tarih Ogretimi. istanbul: Inkilap ve Aka Kitabevleri.

Baysal, Z. N. (2005). Sosyal Bilgiler 6gretiminde probleme dayali 6grenme igin
problem durumlari olusturma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3 (4), 471-485.

Bisland, B. M. L. (1999). Lysbet and the fire kittens: A Historical inquiry. Social
Studies and Young Learner, 11 (4), 1-4.

Biiyiikkaragoz, S. S., ve Civi, C. (1997). Genel 6gretim metodlar (7. baska). Istanbul:
Oz Egitim Yayinlar1.

Cin, M. (2005). Hayat bilgisi ve Sosyal Bilgilerde kullanilabilecek strateji, yontem ve
teknikler. A. Tanriogen (Der.), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi.
Istanbul: Lisans Yaymcilik

Ciravoglu, O. (2000). Cocuk edebiyati (4. baski). Istanbul: Esin Yaymevi.

Combs, M., & Beach, J. D. (1994). Stories and storytelling: Personalizing the social
studies. The Reading Teacher, 47 (6), 464-471.

Ceri, B. (2000). Cumhuriyet Romaninda Osmanli Tarithinin Kurgulanisi. Tarih ve
Toplum, S. 198: 19-26

82



Davis, J. C., & Palmer, J. (1992). A Strategy for using children's literature to extend the
social studies curriculum. Social Studies, 83 (3), 125-128.

Demir, S. B. (2011). Sosyal Bilgiler 6gretim programina gore tasarlanmis hikayelerin
etkililigi. Yayimlanmamis doktora tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Demir, S. B., & Akengin, H. (2010). Sosyal Bilgiler dersine yonelik bir tutum 6lgeginin
gelistirilmesi: Gegerlik ve gilivenirlik calismasi. E-international journal of
educational research, 1 (1), 26-40.

Demir, S. B., & Akengin, H. (2012). Hikayelerle Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Demircioglu, 1. H. (2005). Tarih 6gretiminde 6grenci merkezli yaklasimlar. Ankara: Ani
yayincilik.

Dilek, D., ve Sogucakli-Yapici, G. (2003). Oykiilerle tarih 6gretimi yaklasimu. 1. Sosyal
Bilimler Egitimi Kongresi. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi.

Downey, M. T., & Levstik, L. S. (1992). Teaching and learning history. New York:
Macmillan Publishing Company,

Drake, J. J., & Drake, F. D. (1990). Using children's literature to teach about the
american revolution. Social Studies and the Young Learner, 3 (2), 6-8.

Dull, L. J., & Garderen, D. V. (2005). Bringing the story back into history: teaching
social studies to children with learning disabilities. Preventing School Failure:
Alternative Education for Children and Youth, 49 (3), 27-31.

Edgington, W. D. (1998). The use of children® s literature in middle school social
studies: What research does and does not show. Clearing House, 72 (2), 121-
25.

Erdogan, N. (2007). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi tarih konularmin &gretiminde
resimlendirilmis Oykiilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi.
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Erkek, G. (2008). Mevlana“ nin mesnevisinden ilkogretim okullari igin secilen
oykiilerin egitsel yoniiniin incelenmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Evren, Z. (2008). ilkogretim 6. simf Tiirkge ders kitaplarindaki edebi metinlerin gocuk
edebiyat: 6l¢iilerine gore degerlendirilmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi,
Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Fredericks, A. D. (2007). Much more social studies through children's literature: a
collaborative approach. USA: Libraries Unlimited.

83



Gardner, W., Demirtas, A., ve Doganay, A. (1997), Sosyal bilimler 6gretimi. Ankara:
YOK Diinya Bankasi, Milli Egitimi Gelistirme Projesi.

Gilding, S. L. (1997). The effects of narrative literature on off-task behaviors during

kindergarten social studies instruction. (ERIC Document Reproduction Service
No. ED415523)

Gilim, K., ve Ulusoy, K. (2008). Sosyal bilgiler dersinde gé¢ konusunun islenisinde
halk tiirkiilerinin kullanilmas1 (Ornek bir ¢alisma). Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi,7 (26), 112-127.

Giirel, P. (2006). Ogretici hikayeler yoluyla diisiince ve duygu egitimi tanimlar ve
yontemler. Yayinlanmamis yliksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Hesapgioglu, M. (1998). Ogretim ilke ve yontemleri egitim programlar1 ve 6gretim.
Istanbul: Beta Basim Yayim Dagitim.

Hizli, G. (2006). 1lkdgretim 8. siif Tiirkce kitaplarinda metinlerin ¢ocuk edebiyat:
acisindan degerlendirilmesi. Yaynlanmamus yiksek lisans tezi, Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Howard, J. B. (1999). Using a social studies theme to conceptualize a problem. The
Social Studies, 90 (4), 171-176.

Inal-Yiiksel, S. (2006). ilkdgretim vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde dykiileri
kullanmanin duyussal o6zelliklerin kazandirilmasina etkisi. Yayinlanmamis
yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Johannessen, L. R. (2003). Making history come alive with the nonfiction literature of
the Vietnam War. The Clearing House, 76 (3), 171-178.

Jordan, J. (1992). Effects of a literature-based approach to history on sixth graders'
achievement and attitudes. (ERIC Document Reproduction Service No.
ED351251)

Kalayci, N. (2001). Sosyal bilgilerde problem ¢6zme ve uygulamalar. Ankara: Gazi
Kitabevi.

Kan, C. (2006). Etkili sosyal bilgiler 6gretimi arayisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 14
(2), 537-544.

Kavcar, C. (1999). Edebiyat ve egitim (3. baski). Ankara: Engin Yayinevi.

Keskin, S. (2008). Romanlarla tarih egitimi ve 6gretimi. Yaymlanmamis yiiksek lisans
tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kostiiklii, N. (2006). Sosyal bilimler ve tarih 6gretimi. Konya: Sebat Matbaacilik.

Krey, D. M. (1998). Children's literature in social studies: teaching to the standards.
NCSS bulletin 95. (ERIC Document Reproduction Service No. ED429022)

84



Kiiciikahmet, L. (1998). Ogretim ilke ve yontemleri. Istanbul: Alkim Yayinlari.

Larkin, J. M., & Sleeter, C. E. (1995). Developing multicultural teacher education
curricula. SUNY Press.

Laughlin, M., & Kardaleff, P. P. (1991). Literature-based social studies: children's
books & activities to enrich the K-5 curriculum. Oryx Press.

Lebsack, E. A. C. (2002). How nine and ten years old constract historical time by
reading children® s literature. Unpublished Phd Thesis, The University of New
Mexico, New Mexico, USA.

Levstik, L. S., & Barton, K. C. (2005). Doing history: investigating with children in
elementary and middle schools (3th editon). Routledge Publication.

Levstik, L. S., & Pappas, C. (1992). New directions for studying historical
understanding. Theory and Research in Social Education, 20 (4). 369-385.

Mayring, P. (2000). Nitel sosyal arastirmaya giris. (A. Glimiis ve M. S. Durgun, Cev.).
Adana: Baki Kitabevi.

McCall A. L. (2010). Teaching powerful social studies 1deas through literature Circles.
The Social Studies,101 (4),152-159.

McGowan, T., & Guzzetti, B. (2004). Edebiyat temelli Sosyal Bilgiler 6gretimi,
(A.,Doganay, Cev.). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
11 (11), 35-44.

McGowan, T. M., & others. (1996). With reason and rhetoric: Building the case for the
literature-social studies connection. Social Education, 60 (4), 203-207.

McGowan, T., & Sutton, A. (1988). Exploring a persistent association:Trade boks and
social studies teaching. Journal of Social Studies Research,12 (1), 8-16.

MEB. (2004). ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5. Smnflar) Ogretim Programu.
(Egitim Amaciyla Hazirlanan Taslak Baski.) Ankara: Devlet Kitaplar
Midiirliigii Basim Evi.

NCSS (1999). Linking literature with life. Bulletin 99, Washington DC: National
Council for the Social Studies.

Oguzkan, F. (1987). Yerli ve yabanci Yazarlardan Orneklerle Cocuk Edebiyati. Ankara:
Emel Matbaacilik Sanayii.

Otluoglu, R. (2001). Ilkogretim okulu 5. smif Sosyal Bilgiler 6gretimimde yazili
edebiyat {irtinlerini ders araci olarak kullanmanin duyussal davranis
ozelliklerini kazandirmaya etkisi. Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Onder, A. (1999). Yasayarak Ogrenme igin egitici drama. Istanbul: Yeni Cizgi
Yayinlart.

85



Ozler, A. (2006). ilkdgretim 3., 4. ve 5. simf Tiirkce ders kitaplarinda yer alan hikaye ve
masallarin egitimsel islevleri. Yaymnlanmamig yiiksek lisans tezi, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Oztiirk, T. (2003). Ilkogretim tarih konularinin dgretiminde yaratict diisiincenin
harekete gecirilmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi
Sosyal Bilgiler Enstitiisii.

Oztiirk, C. - Dilek , D. (2002). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara:
Pegem A Yay.

Oztiirk, C., Otluoglu, R. (2003). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Uriinler ve Yazili
Materyaller. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Palamut, 1. (2008). Hikdye okumanin ilkdgretim dgrencilerinin yaraticilik diizeylerine
ve akademik basarilarina etkisi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi.

Porter, P.H. (Ed.). (1995). A story well told: Children's literature and the socialstudies.
Teacher's Resources. Social Studies and the Young Learner, 8 (2), 23-25.

Riza, E. T. (1995). Cocuk hikayelerinin egitim teknolojisi. Yasadik¢a Egitim, 141.
Saglamer, E. (1980). ilkokulda Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara: Tekisik Matbaast

Savage, M. K., & Savage, T. V. (1993). Children™ s literature in middle school studies.
The Social Studies, 84 (1), 32-36.

Sever, S. (1998). “Demokratik Kiiltiir Edinimi Siirecinde Dil ve Edebiyat Ogretimi”,
Yasadikca Egitim, Say1 56, s: 4-5.

Sills-Briegel, T., & Camp, D. (2001). Using literature to explore social 1ssues.Clearing
House, 74 (5), 280-284

Smith, J. L., & Johnson, H. A. (1995). Dreaming of America: Weaving literature into
middle-school social studies. The Social Studies, 86 (2), 60-68.

Sénmez, V. (2008). Ogretim ilke ve yontemleri (2. baski). Ankara: An1 Yayimncilik.

Simsek, A. (2006). Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde tarihsel hikdyeye yonelik
ogrenci goriisleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26 (1), 187-
202.

Tan, S., ve Erdogan, A. (2004). Ogretimi planlama ve degerlendirme (6. baski). Ankara:
PegemA Yayinlari.

Taspinar, M. (2005). Kuramdan uygulamaya 6gretim yontemleri. Elazig: Universite
Kitabevi.

Tekgdz, M. (2005). Ilkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde edebiyat temelli dgretim
yonteminin ~ Ogrencilerin  akademik basarist ve kalicihigina  etkisi.

86



Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Tindall, L. C. (1996). A comparison of teaching social studies using a traditional
textbook approach versus using a literature based approach. (ERIC Document
Reproduction Service No. ED401198)

Top, M. (2009). Ilkdgretim 8.smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin
ogretiminde edebi iriinlerin kullaniminin 6grenciye basaris1 ve tutumuna
etkisi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

TTKB. (2004) ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5.smiflar) Ogretim Programi, Ankara.
http//ttkb.meb.gov.tr kaynagindaki Sosyal Bilgiler 4 5 15082005.rar.

Tunnell, M. O., & Ammon, R. (1996). The story of ourselves: Fostering multiple
historical perspectives. Social Education, 60 (4), 212-215.

Yimaz A., Yigit E. Ozlem. (2009) ilkégretim Ogrencilerinin Degerlere Y6nelik
Farkindalik  Diizeylerinin  Belirlenmesinde ~ Oykiilerden ~ Yararlanma:

Misafirperverlik Degeri, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 30
(30), 242.

Yiiksel, Inal, S. (2006) ilkdgretim Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi Dersinde
Oykiileri Kullanmanin  Duyussal Ozelliklerin Kazandirilmasina  Etkisi
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

87



EKLER

88



EK-1 SOSYAL BILGILER TUTUM OLCEGI

Maddeler

Tamamen

Katillyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih
ederim.*

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.*

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmasi
gerekir.*

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...*

8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok eglenceli geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana
heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine
girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplari
okurum.

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler dersinden
soguttu.*

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.*

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.*

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam.*

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.
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21- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi zaman kendimi
yorgun hissediyorum.*

22-Hata yapmaktan korktugum icin Sosyal Bilgiler dersinde
konugmam.*

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.*

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok severdim.*

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikilryor.*

* Olumsuz Tutum Ciimleleri ifade etmektedir
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EK-II KISISEL BILGi FORMU

Degerli arkadasim; bu ¢alisma, ¢’Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konulan
Kazammmlarimi Gergeklestirmede Kullammmi’’ isimli Yiiksek Lisans calismasi igin
hazirlanmigtir. Basar1 testinin ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginin, bu caligmaya
katkida bulunmast hedeflenmektedir. Bu amacin gergeklestirilmesinde sizin
goriiglerinizin 6nemi biyiiktlir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti

Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yiicel OZKAN

1. Adiniz, Soyadiniz:

3. Cinsiyetiniz:
() Erkek () Kadmn
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EK-111 SOSYAL BIiLGILER DERSI “TURK TARIHINDE YOLCULUK”
UNITESI BASARI TESTI

Degerli Ogretmen Arkadasim, Sevgili Ogrenciler

Bu ¢aligma, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda siirdiirdiigiim “’Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konulari
Kazamimlarimi Gerg¢eklestirmede Kullanimi’’ konulu Yiiksek Lisans Tez c¢alismasi
bilinyesinde 6n kontrol testi ve sorularin istatistiksel giivenirlik 6l¢timii amaciyla
kullanilacaktir.

Calismamda verdiginiz destek nedeniyle hepinize tesekkiir ediyor ve ¢alismalarinizda
basarilar diliyorum.

Yiicel 0ZKAN Iletisim Bilgileri
Umraniye Zehra Ulker Ortaokulu GSM: 0505 740 63 33
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Mail: yozkan5434@hotmail.com
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Ogrenci Kodu:

Puan: L [

2013-2014 EGITIM-OGRETIM YILI
_7.SINIF SOSYAL BILGILER DERSI
“TURK TARIHINDE YOLCULUK” UNITESI
“*Osmanh Devleti’nin Kurulusu’’ ve ’Osmanh Devleti'nde Fetih Hareketleri’’ Konulan
Degerlendirme Sorulan

A -COKTAN SECMELI SORULAR (25 x 3 =75 puan)
( Coktan secmeli sorularm cevaplarm testin sonundaki cevap anahtarma kodlaymz.)

1. “Eyogul! Beysm... Bundan somaofke bize, uysallik sana. ..
Giiceniklik bize, Katlanmak sana. . * diyerek Osman Bey'e
vasiyet eden ve ona kizim veren degerh MJJ_@;

asagidakilerden hangisidir?
A) Yunus Emre B) Seyh Edebali
C) Mevlana D) Samsa Cavus

Bizler Yarhisar'da yasayan Rumlanz. Bizans
hitkimdarmm atadi@ tekfurlar bize gok kétii
& davramyorlar. Cok fazla vergi ahiyorlar.

Yukandaki konusma dikkate abndigmda Bizans smirlan
icerisinde yasayan Hristivanlarm Osmanh yGonetimini
istemelerinin temel sebebi a;agldakﬂerden hmgmdn-"

A) Osmanl'nm deniz ticaretnde tlerlemis olmasi.

B) Qsmanbnn . askeri giicinden cekinmeleri.

C) Ipek e _hahatat vollarmm kontrolimim Osmanli'nm elinde
olmas:.

D) Qsmanlsnm bossdriilii ve adil iutumn.

3. Osmanh Beyligi'nimn baslangicta genisleme styasetini
ssssssssssssssssssssss UESIMGE yogunlastirmas: sebebiyle onlan,
Tiirklerm gaza gelenegimin ( Islam dini ve Anadolu’yu korumak
icm savagmayl amag edmme) veni temsilcisi durumuna
getimisti. Boylece diger beyliklerdeki Tiirkmen savasgilar icn
Osmanh Beyligi, ¢ekim merkezi haline gelmisti.

Yukandakibosluk asagidakilerden hangisi ile
doldurulmahdur?

A) Balkan Devletleri B) Anadolu Tiitkmen Beylikleri
(9] Em,];pgml;gu D) Trabzon Rum Imparamrlugu

4. | BenOsmanl ordusunda gorevii bir
i_,..--*" askerim. Maas almayiz.
: Ciftcilerden gelen gelife
1 ihtiyagdanmizi karsilanz. Savas
& i zamani orduya katilir, savas
i olmadiginda bulundugumuz kdyin
i glvenligini saglanz.

Yukandakiaskerin anlatimma gore bu__asker asagidaki
Osmanh askeri smiflarmdan hangisine mensuptur?

A) Yenigeriler B) Tmarh Sipzhiler

C) Akmailar D) Acemi Oglanlar

5.

Bendivaniiyesiyim. Biiyik davalara
bakar, kedi ve miderrislerin
atemalarin yaparim. Tslom hukukuny
gok iyi bilirim. Simdilerde benim
yaptigim igleri iki ayri bakana
vermigler. Bubakanliklar asogidaki

kler arasinda bulabilecek misin?

A) Adalet Bakam — Igisleri Bakam

B) Milli Egitim Bakam — Disisleri Bakam
C) Adalet Bakam — Milli Egitim Bakam
D) Malive Bakam — Saglik Bakam

6. Orhan Bey doneminde;
* Ik divan teskilah kuruldu.
* Ilk ditzenli ordu kuruldu.
* Imik’te ik medrese acildi.
‘Sehnietm yoneummde kadilar ve subasilar
baslandr.

Yukandaki bilgilere gore Orhan Bey donemiile ilgili
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Bursaalmmak istenmigtir.

B) Topraklar Bizans yoniinde genisletilmistir.
C) Devlet orgiitii olu.snmﬂ.mzya calisilmistir.
D ) Anadolu Tiirk birligi saglanmistir

b Bizler Orta Asya’dan gog ederek Anadolu

Osmanh Devleti'nin Orta Asya’dan gelen Tiirkmenleri
Balkanlara yerlestirmesinin (iskan politikas: uygulamasmm)
nedenleri arasmda hangisi yoktur?

A) Anadolu’da Tiirk sivasal birligmi saglamak

B) Balkanlarda kalict bir Osmanh yonetimmi kurmak
C) Gogebelerm verlesik vasama gegmelerini saglamak
D) Balkan topraklarmm Tirklesmesmi saglamak

8. Tiirkiye Selquklulan ve Osmanhlar déneminde firmlarda
ekmek yapmmda kullanilan bir_gok arag-gersg ve yontem
gimiimiizde de 6zellikle Anadolu’da makmelerm girmedigi
kiigiik isletme ve evlerde hala kullamlmaktadr.

Bu durum asagidakilerden hangisinin bir gostergesidir?
A) Mesleklerde hethangi bir tlerleme olmamustir.

B) Tiirkler ekmek yapmmda en yi seviyeye ulasmislardir.
C ) Temel besm maddest olan skmek her dénemde énemli
olmugtur.

D) Kiiltiirel dgeler gimiimiizde de devam ettirlmektedir.
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Smularmz bityiidi, ordumuzu da
bityiitmeliyiz. Savaslarda esir ditgen, savas
sirasmda ailesini kaybeden Hristiyan cocuk
ve gengclerden yeni bir askeri birlik

Bu esir cocuklan dnce Tiitk

I. Murat’m Hristiyan cocuk ve gencleri, once Tiirk ailelerinin
vanma vermesinin temel sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Tirkgeyi ve Titk adetlerini 6gretmek
B) Askeri bilgileri, savas tekniklerini 6gretmek
C) Okuma yazma dgretmek
D) Tiirk tarthini §gretmek

10. Akmeilar, smularda gorev yapan ath askeri birliklerdi.
Akmeilar; diiyman iilkelerme akm yapmak, kesif hizmetmde
bulunmak, ordunun giivenle flerlemesmi saglamak gibi Gnemli
gorevler fistlenmiglerdir.

Yukandaki bilgi notundan hareketle akma kuvvetlerin
kurulmasmda asagidakiseceneklerden hangisietkili
olmustur?

A) Ticareti gelistimek.

B) Ordunun givenligmi saglamak.

C) Sosyal dayamismay kuvvetlendirmek.

D) Bizans halkmm endiselermi gidermeye galismustr.

11. Anadolu’da kurulan Tiitk devletleri halkm ihtiyaclan icm
gesitli kurumlar olusturmuglardir.

1. Medrese ——-Egitim Kurumu

1. Dariigsifa -——-Hastane

111. Imarethane ---Fakirlerm thtiyaclarmm karsilandign ver.
IV. Kervansaray —Askerlerm konakladigy yer.

Yukandaki kurum - islev eslesmelerinden hangisiyanhstr?
A) I B C)m D) IV

12. Fatih’in Istanbul'un fethiicin yaptiz1 hazirhklardan
hangisi ‘'Bizans 2 deniz yoluyla gelebilecek yardmlan onleme™
amachdur?

A) Trakya'da Vize ve Silivri kalelermin almmas

B) Aswtma gillleler atabilecek havan toplarmm hazirlanmas:.

C) Istanbul Bogan'nda Anadolu Hisan'nm karsisma Rumeli
Hisan'nm yapilmast.

D) Yiirityen tekerlekli kulelerm yapilmas:

13. I 11 Mehmet'm Fatth inyanms almasi.
II.  Karadeniz ile Akdeniz arasmdaki ticaret yollarmm
denetimmin Osmanl Devleti'nin eline gecmesi.

II. Osmanllarm {slam dimyasmdaki saygmhgmm
artmasi.

Istanbul’un Fethi’nin yukandakisonuclarmdan hangisi ya

da hangileri ekonomi ile ilgilidir?
A) Yamzl B) Yamz I
C) Nvelll D) Ivelll

14. “Ben Sultan Mehmet. Hepimize soyliyorum ki, bu andan
itibaren ne ozgiirlitklermiz, ne de hayatlarmiz hakkmda benden
korkmaymiz. Kimsenm mal yagma edilmeyecektir. Kimseye
zuliim yapimayacaktir. Hic kimse dini mamslarmdan 6tiirit
cezalandinlmayacakhr™

Fatih’in Istanbul’u aldiktan sonra halka yaptig1 konusma
dikkate ahndigmda asagidaki sonuclardan_hangisi
ckanlamaz? 2
A) Fatih Bizans halkm Islam’a davet etmistir
B) Can vemallarmm giivencesmi vermistir.

C) Dmi manclarma hosgorii gosterilmistir.
D) Bizans halkmm endiselermi gidermeye calismustr.

15. Fatih; Amasra, Sinop, Trabzon ve Kirim’1 almakla
asagidakidenizlerin hangisinde Tiirk hikimiyetini
sagl:mau cahsmustir?

Akdeniz__B)Ege C)Mamara D)Karadeniz

16.
1. Bzharat Yolu'nun denetiminm Osmanlilarm eline
gecmesi.
II. Venediklilerm Kibns igm Osmanhlara vergi ddemeye
baslamasi.
III. Halifeligm Osmanhlara gegmesi.

Misir Seferi’nin yukandaki sonuclarmdan hangilerinin
Osmanh Devleti’ne ekonomik kazanc sagladig soylenebilir?
A) Ive 1T B) Ivelll
C) YamzII D) I, Ovelll

17. Halifelik hangi padisah doneminde Osmanh Devleti'ne
gecmistir?

A) Fatih Sultan Mehmet B) Yavuz Sultan Selim

C) Kanuni Sultan Silleyman. .. D) Yildim Bayezid

18. *Dogu Akdeniz'deki Osmanh hakimiysti pekistt

* Halilar tepki gostererek Inebaht’da Osmanh
Donanmas: ile savastlar. Sonucta Osmanh Donanmas: yenilgiye
ugrad.

Sonuclan verilen fetih asagidakilerden hangisidir?
A)Kibns_____B) Girit C)Rodos  D)Kinm

19. I Trabzon'un Fethi ----- Fatth Sultan Mehmet
I, Misy'm Fethi- Yavuz Sultan Selim
II. Macaristan’'m Fethi-——--Kammi Sultan Sileyman

Yukandakieslestirmelerden hangisiveya hangileri
dogrudur?

A) Lyell
C)Ivelll

B) Dvelll
D)I Ovelll

20. ©* Osmanh padisahi Kanuni'nin daveti fizerine Istanbul’a
geldim. Kanuni Sultan Silleyman, beni Kaptan-1 Deryahga
zeurd: 1338 yilmda Preveze yakmlarmda benim kuvvetimden
\aLlaslk bes Laxqoklukla olan Andrea Dorya komutasmdaki
Hach Donanmasi'm yendim.™

Yukanda hakkmda bilgi veren iinli Tiirk denizcisi kimdir?

A) Caka Bey
C) Barbaros Hayrettn Pasa

B) Ulug Ali Pasa
D) Piri Reis
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21. Kanuni Sultan Silleyman Dénemi'nde Fransa ile yapilan
Antlasma’ya. gore;

* Fransiz tiiccarlar Osmanh limanlarmi rahatga
kullanzbileceklerdi.

*Osmanh topraklaxmdah Franslear arasmdaki
davalara Fransiz .

*Fransiz tiiccarlardan, diger yabancn tilccatlara gére
daha az vergi almacakt.

Yukandaki bilgilere gore antlasmanm asagidaki

alanlardan_hangisiyle ilgili oldugu séylenemez?
A)Ekonomi_ B)Egitim  C) Ticaret D) Hukuk

22. 16. yiizyilm en bityitk cografya bilgini olarak kabul

25. Osmanh Devleti 16. yiizyilda Preveze'de bityilk bir Hagh
Donanmasi’'m maglup etmis. Kibns Adast bir yil gibt kisa bir

stirede fethetmistir. 17. yiizyla gelmdigmde ise Girit Adas: 2
yillik bir kusatmanm zrdmdan ancak almabilmistir.

Bu durum asagidakilerden hangisi ile agklanabilir?
A) Hach Donanmasi'nm 16. viizyilda dzha basanh olmasiyla.
B) Osmanh Devletinm 16. viizyilda Akdeniz egemenligimi
kaybetmesivle.
C) Osmanh Donanmasi'nm 17. viizyilda eski giicimde
olmamasiyla.
D) Tirk Donanmasrnm gim gegtikce giig kazanmasiyla.

edilmektadir. Biiik eseri “’Kitab-1 Bahrive™ yiizlerce haritayla Adl_Soyady
zengilestirilmistir. Ceylan derisine ¢izdigi Ametika haritasmm
sirn hala ¢zillememigtyr. Okulu-
Yukanda hakkmda bilgi verilen biiyviik Tirk cografya
bilgini kimdir? o Sinifi:
A) Barbaros Hayrettm Pasa ___B) Piri Reis Numara-
C) Sokellu Mehmet Pasa D) Orug Reis :
1
” 2
I D el s 3 [
II. Donanmaya verilen énemin azalmasi. 4
1. Osmanh Devletinin gemi teknolojisinde Avrupa’daki 5
gelismeleri takip etmemesi.
6 | OO
Osmanh Devleti 17. Yiizyilda her alanda oldugu gibi 7
denizlerde de gerilemeye baslad Y ukandak:nedenlerden )
gaa:tgle:i:e\bei;;‘;lngﬂen bu gerilemenin nedenleri arasmda 9
A) YalnzqI B) Ivelll 10
©) Tvell D) L Iivelll 11
" 2
13
?W Savast Cfmﬁi Don?:imam;;m 14
iiyiik cogunlugunun yok olmasma neden olmustur. D [ D
Ancak bes ay gibt kusa bir siirede donanma Tiirk ::2 :z
17
18
Bu d Osmanh Devleti ile ilgili klerdeki 19
u  durum man evleti secene C
B : 20
vargilardan hangisini dogrudan desteklemektedir?
A) Ticaret yollarmi denetim 2ltma aldigm 21
B) Anadolu Tiirk siyasi birligini sagladigm 22
C) Unlii denizciler vetistirdigmi
D) Denizeilik alanmda cok ileri oldugunu 23
24
25
DOGRU:
YANLIS:
PUAN:
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B-BOSLUK DOLDURMA SORULARI
Asagidaki bosluklar uygun kelimelerle doldurunuz. ( 5 x2 =10 puan)
a) Osmanh Devleti, AR s i . tarafmdan kurulmustur.
b) Kapi kulu askerleri padisaha bagh dev] letten siirekli maas alan askerlerdir. Bunlarm en Snemli kolu e

c) I:tanbul ve Kmm m feﬂ.u ile <;ok onemli bir ticaret VOI'L[ olan ... . Yolu O;manhlatm elme gecmistir. \

C- DOGRU - YANLIS SORULARI

Asagda verilen bilgilerden hangilerinin DOGRU ya da YANLIS oldugunu bulup carpr (X) koyarak isaretleyiniz.

(5x1=5 puan)

DOGRU YANLIS

Istanbul 'un fethi 1le Ortagag kapanms, Yenicag baslamustir.

Kirm’'m almmast ile Akdeniz bir Tirk golii halme gelmistir.

Mevlana ve Yunus Emre gibi biyiik ditsimee ve fikir adamlan Anadolu Selcuklu Devlett
zamanmda yasamistir.

1lk ditzenlt Osmanh ordusu Yildm Bayezid zamanmda kurulmustur.

Tirklerm denizeilikle 1k tamsmalan Sokolly Mehmet Pasa sayesmde olmustur.

D- ESLESTIRME SORULARI
Asagida Osmanh devlet adamlan ve gorevleri verilmistir. Devlet adamlan ve gorevlerini dogru bir sekilde eslestiriniz,
(5x2=10 puan)

1) Kaptan-l Derya (2) Nigana (3) Kazasker (4) Sadrazam  (5) Defterdar
Divandan cikan fermanlara padisshm tugrasm geker. | PO ||

Deniz kuvvetleri kemutamdir. [_.............]

Kadi ve miiderrislerin atama ve tayi isleri fle bityilk davalara bakar. [........cccenn]
Padisahm mutlak vekili ve padisahtan sonra en yetkili kisidir. [o..oooovncninn]
Devletm tiim maltye i5lerme bakar, yilik gelir ve giderlert hesaplar. [..............]

Not: Siire 50 dakikadur. Basanlar Dilerim.

Yiicel OZKAN
Umraniye Zehra Ulker Ortaokulu

Sosw al Bilgiler Ozretmeni
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EK-IV MILLI EGiTiM BAKANLIGI iZIN TALEBI VE ONAYI
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EK-V CALISMA TAKVIMI

CALISMA TURU TARIH

CALISMA YERI

Ders Konularmin slenmesi 25 Kasim — 20 Aralik 2013
(12 ders saati )

Istanbul ili Anadolu
yakasindaki bir ortaokul

On Testin Uygulanmas1 10 Ocak 2014 Istanbul ili Anadolu
yakasindaki dort ortaokul
Hikaye Kitaplarinin 10 Ocak — 10 Subat 2014 Istanbul ili Anadolu
Okunmasi yakasindaki bir ortaokul
( Ders Dis1 Etkinlik)
Ders Konularinin Tekrar 10 Subat — 7 Mart 2014 Istanbul ili Anadolu
Islenmesi ( 12 ders saati ) yakasindaki bir ortaokul

( Ders Dis1 Etkinlik)

Son Testin Uygulanmasi 21 Mart 2014

Istanbul ili Anadolu
yakasindaki bir ortaokul
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EK-VI ANEKTOD ORNEKLERI

FATIH AYAGA KALKARDI YA AKSEMSEDDIN

Fatih, Istanbul’un zaptinda manevi bakimdan rol oynayan Aksemseddin’i ¢ok severdi.
Sik sik ziyaretine gider, sohbet ederdi. Fatih’in gelisinde Hoca bazen ayaga kalkar,
bazen de kalkmazdi. Fakat Hoca Fatih’i ziyarete geldiginde devamli ayakta karsilardi.
Sadrazam Mahmut Paga’ nin bu hal dikkatini ¢ekmisti. Bir giin yine ayn1 hal vaki
olunca Pasa Fatih’e sebebini sordu. Fatih:

> Bunu ben de bilmiyorum. Huzuruma gelirken yerimde oturamiyor, kalkiyorum.
Onunla konusurken elim titreyip dilim dolasiyor. Halbuki diger seyhler benim
huzuruma gelirken onlarin dili dolasir, eli titrer, bu hal belki pek fazla hiirmet
ettigimdendir.”” demistir.

Fatih’e gelisinde bazen niye ayaga kalkmadigi Aksemseddin’ e soruldugunda ise O
sOyle cevap vermistir:

> Cihan Padisah1 yanimiza geldiginde ayaga kalkmamanin ne kadar sikint1 verdigini
tahmin edemezsiniz. Ama ben ona bu hareketimle yanlis yaptig: taktirde kendisini ikaz
edecek bir hocasinin oldugunu hatirlattyorum.”’

ILIM TAHSILI ZORDUR

Emir Sultan Buhari, Sultan Yildirim Bayezid’in kiz1 Hundi Hatun ile evlenmek istedigi
zaman Sadrazam Candarli Ali Pasa’ya miiracaat ederek araciligini istemisti. Sadrazam:

> Sen fakir bir dervigsin. Haddinizi neden bilmezsiniz. Sultan senin neyine, diyerek
alimi terslemisti. Hadiseyi Yildirim Bayezid isitince Sadrazami huzuruna gagirarak:

> Lala, Sarkin en biiyiik alimine ziyade ayip etmissiniz. Lala biz de asalete ehemmiyet
veririz. Ancak ilmin de, alimin de bir asaleti ve itibar1 olsa gerek. Eger bu zat vaktiyle
medreseye degil de askerlige intisab etmis olsa idi bugiinkii zekas: ile yiikselecek, biz
de ona vezirlik verecektik. Kaldi ki askerlik tahsili kolay, ilim tahsili zordur. Askerlikte
muvakkatlik, ilimde daimilik vardir. Bu sebeple biz kerimemizi daimi ilim sahibi,
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Sarkin taninmis alimini damat edinmeyi miinasip buluruz demis ve kizin1t Emir Sultan
Buhari’ye vermistir.

HUKMUMUZU AYAKLA VERMEYIZ

Sultan III. Selim Han devrinde dogrulugu ile taninmis bir alimi, kadi tayin etmek
istemisler. Kadinin ayakkabilar1 pek eski ve yamali imis. Kendisini sevmeyenlerden
birinin:

- Boyle ayagina giyecek ayakkabisi olmayan adam kadi yapilir m1?
Diye itiraz ettigini haber alan kadi, ona su cevabr gondermis:

- Kendisine soyleyin, biz hiikiimlerimizi ayagimizla degil, kafamizla veririz.

OSMANLININ OLUSUNDEN BU KADAR KORKARSAK...

Karamanoglu Mehmet Bey babasinin intikamini almak i¢in Bursa’y1 muhasara etmisti.
Bu sirada Rumeli’nde 6len Musa Celebi’nin naast Bursa’ya getiriliyordu. Mehmed
Celebi’nin Bursa’ya yardima geldigini zanneden Karamanoglu hemen Kiitahya’ ya
dogru ¢ekilmeye bagsladi. Yolda Bursa’ya gelenin Mehmed Celebi degil, Musa
Celebi’nin naas1 oldugu anlasilinca ordudaki komutanlardan birisi:

> Aman Hiinkarim, Osmanogullarinin 6liisiinden bu kadar korkup kagiyoruz. Ya dirisi
gelse idi halimiz nice olurdu’’ demisti.

BRE DOGAN, BRE DOGAN

Yildirim Bayezid 1395’te istanbul’u ilk kez kusatmist1. Bizans Hiikiimdari’nin yardim
istemesi papanin tesviki ile Avrupa’dan kalabalik bir hagli ordusu gelip, Nigbolu’yu
muhasara etti. Kale kumandan1 Dogan Bey, Yildirim’a haberci gonderir, ondan yardim
isterken bir taraftan da kaleyi tahkim etmis, eksiklerini tamamlamis, kalede miidafaaya
hazirlanmisti. Kendisine teslim olmayi teklif eden diismana:
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’Siz bizi hala anlayamamigsiniz. Bize adiyla saniyla Tiirk derler. Tiirkler 6liimden
korkup kale teslim etmezler. Kaleye cesetlerimizi ¢igneyerek girebileceksiniz.”” demis
teslim olmay1 reddetmisti.

Yildirim Bayezid, Dogan Bey’den gelen ulaktan haberi alinca hemen muhasaray1
kaldirdi. Ordunun 6niine diistip Nigbolu’ya dogru yiiriidii. Balkan Daglari’n1 gectikten
sonra Sadrazam’a:

> Bre Candarlizade sen orduyu hiimayunumla arkadan geledur. Ben birka¢ sadik
adamimla 6nden gidip hem bir kesif yapayim, hem de Dogan Bey’le goriiseyim.”’
diyerek yirmi kadar sadik silahsor ile yola ¢ikti. Zifiri bir gece karanligindan istifade
ederek diisman saflar1 arasindan gegerek kale duvarlarinin dibine geldiler. Yildirim
kisneyerek saha kalkan yagiz atinin lizengileri {istiinde ayaga kalkti. Ellerini agzinin iki
yanina dayadiktan sonra:

-Dogaan!... Bre Dogaan!...

Diye bagirdi. Kulede dolasan ndbetgiler, bu sesi, kulak kesilip heyecanla dinlediler. Bir
miiddet sonra Yildirim’in diismanlara korku salan sesi tekrar isitildi:

-Dogaan!... Bre Dogaan!... Kulede kosusmalar oldu. Gecenin bir yarisindan sonra
Dogan Bey’i ¢cagiran kimdi acaba? Nobeteiler kosup durumu Dogan Bey’ e haber
verdiler.

Dogan Bey kosarak kalenin burcuna geldi. Fakat karanlikta kimseleri géremeyince
asagiya dogru seslendi:

-Hey ... Kimdir o!... Bu defa asagidan ayni ses:

- Bre Dogaan!... Bre Dogaan!... Geldin mi*

Dogan Bey cok sasirmisti. Hiinkar bizzat kendisi gelmisti. Hemen kendini toplayip:
-Geldim Hiinkarim. Gelmeyecek misiniz? Kapiy1 agtirayim.

-Hayir gelmeyecegim. Vakit yok. Biz at sirtinda dogduk, at sirtinda 6lecegiz. Bir
ithtiyaciniz var mi?”’

-Allah’1n ve sizin sayenizde yoktur.

-Dinle Dogan. iki giin sonra ben diismana disaridan saldiracagim. Sen de igeriden ¢ikip
diismanin kalbine saldiracaksin.
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-Ferman sizden yapmak bizdendir Hiinkarim.

Haberi bizzat Yildirim Bayezid az sonra tekrar diisman saflarinin arasindan gegerek
ordugaha donmiistiir.

TURKLER MUDAAFASIZ KIMSELERE EL SURMEZ

Sirbistan’a girerek Dalmagya sahillerinde at kosturan iskender Bey ile Ali Bey
kumandasindaki akincilarimiz bir aralik Sirbistan Krali Matyas’in Italya’dan dénmekte
olan karis1 Beatris’e rastladilar. Kralicenin muhafizlar1 bizim akincilar1 gériince ¢il
yavrusu gibi dagildilar. Kralice miidaafasiz kaldi. Korkusundan iki gozii iki cesme
agliyordu. Akincilar onu ortalarina alip Iskender Bey’e getirdiler. Iskender Bey
huzuruna getirilen Kralice’ye:

> Hagmetlii Kralice aglamayiniz. Miiteessir olmayiniz. Biz Tiirkler miidaafasiz
kimselere, hele kadinlara el stirmeyiz. Sizi kendi askerlerimin himayesinde sarayiniza
gonderecegim.’’ Diye teselli ettikten sonra, Ali Bey’e hitaben; ‘* Baka Ali Bey
Karindagim, yigitlerimize haber ulastirin. Bir sahbaz yigit ve birkag sipahi ile kraliceyi
sarayina iletsinler’” demistir.

BIR TRABZON ICIN

Fatih Erzincan tlizerine yiiriiyiince Akkoyunlu Hiikiimdari, annesini hediyelerle padsahi
karsilamaya yolladi. Padisah onlar1 ithtimamla karsilayarak ayni1 zamanda halasi olan
kadina > Ana’’ diye hitap etti. Onlarin vasitalari ile Akkoyunlu Hiikiimdar1 Uzun Hasan
ile silahli carpisma yapmadi. Bulgar Dagi yolu ile Trabzon’a yoneldi. Dag yiiksek ve
yollari ¢etindi. Sultan Mehmed de yaya gidiyordu. Uzun Hasan’1n annesi:

-Oglum sen ki Istanbul’un fatihisin. Kus tiiyii yataklarda sarayda yatmak varken bir
Trabzon i¢in kendini bu kadar yormaya deger mi?

-Ana Islam kilic1 benim elimdedir. Davamiz sadece Trabzon degildir. Eger bu
mesakkatlara katlanmayacak olursam gazi tinvanina miistehak olamam. Yarin Allah’in
huzuruna ¢iktigim zaman mahcup olurum. Dedi. Dag1 bdylece gecti ve sehri ald...
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SOKULLU’NUN SEHITLIK DUASI

Sultan III. Murad’in Sadrazami Sokollu Mehmet Pasa, her sabah erkenden kalkar,
abdest alir, namaz kilar ve ibadet yapardi. Sonra Haznedar Hasan Aga’y1 ¢agirir, ona
Osmanli tarihini okutur ve dinlerdi. Yine bir sabah namazindan sonra Hasan Aga
Sultanim hangi bahsi okuyalim?’’ deyince;

-Sultan Murad’ in Kosova sehadeti bahsini oku. Dedi.

Hasan Aga muharebenin biitiin ayrintilarin1 okudu. Milos Kabilovi¢’in Sultan Murad’1
hangerle vurup sehit ettigi yer okunurken, Sokollu aglamaya bagladi ve ellerini semaya
kaldirarak:

-Bana da boyle bir sahadet nasip et Ya Rab, diye dua etti. Sultan Murad’in ruhuna fatiha
okudu.

Ertesi giin, her zaman kendisinden yardim isteyen Bosnak bir divane tarafindan Sultan
Murad gibi hangerlenerek sehid edildi.

“Istanbul’daki Tiirklerin, namuslu ve diiriist alisverislerine hayran oldum. Hemen
hemen her giin Bedesten e gidiyordum. Bizdeki alici ve saticilarin birbirlerini
aldatmaya kalkismalarina burada hi¢ rastlamadim. Satici, malina bir fiyat séyliiyor.
Alict ise bu fiyattan asag bir fiyat veriyor. Verilen iiciincii fiyatta ya anlasiyorlar,
yahut da alici ¢ekip gidiyor.

Kazang hirsi, Miisliimanlarin giinde bes vakit namaz kilmalarina mani olmuyor. Ezan
okununca herkes camiye kosuyor. Esnaf diikkanlarini kapatmayip biraz sonra geri
doneceklerini belirtmek i¢in kapilarinin éniine birer bez ¢ekiyorlar. Bu sonsuz itimat,
hizmete gore deger kazaniyor. Istanbul da hirsizlik vakalarina ¢ok az rastlanirmis.””

Edward Raczynski ( 1814 te Istanbul ve Canakkale’ye Seyahat, s. 27, 28 )
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’...Biraz da kaldigimiz misafirhanelerden bahsedeyim. Tiirkler buralara kervansaray
diyorlar. Bunlar uzunca bir binadan ibarettir... Kervansaraylarda kapali 6zel odalar
olmadigindan ozel bir yasantiya imkan yoktur. Bazen, kervansaraylara nazaran daha
genis ve biiyiik olan, yatak odalart ayrilmis bulunan Tiirk hanlarinda kaldim. Bu hanlar
zengin veya fakir, Hristiyan yahut Yahudi olsun, herkese a¢iktir. Hanlarda misafirlere
vemek vermek adettir. Yemek zamani gelince bir hizmetgi elinde kocaman bir tepsi ve ve
tistiinde bir tabak etli bulgur pilavi oldugu halde ortaya ¢ikar ...

Ogier Ghiselin De Busbeck ( Tiirkiye’yi Boyle Gordiim, s. 65 )
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