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ONSOZ

Egitim her vatandasin hakki oldugu gibi ayn1 zamanda iilkenin birligi, biitiinligt
ve yasam sartlarinin belirlenmesinde en 6nemli etkenlerdendir. Egitim insan giiciini
etkinlestirir. Orta Ggretim ise hayata yon veren bir doniim noktasidir. Geng niifusun
egitilmesi, hayata hazirlanmasi orta 6gretim kurumlarinda meslek se¢imine dogru
Oonemli kararlarin alinmasiyla sonuglanir. Bu yoniiyle orta Ogretimde goérev yapan
ogretmenlerin omzunda biiyiik bir yiik vardir. Ogretmenler hem 6grencileri egitmeli
hem de onlar bilgilerle donatarak onemli kararlar alacak, hayatina yon verebilecek
bireyler olarak yetistirmelidir. Ancak bu siirecte onlarin ergen olduklarini,
duygularindaki inis ve ¢ikislart da goz Oniinde tutmali; onlara anlayishi davranarak

ornek yetiskin durusunu da korumalidirlar.

Ogretmenlerin omzundaki bu agir yilk ve bu zorlu siire¢ egitici drama
aktivitelerinin sinifta yer almasi ile hem 6gretmen hem de 6grenci igin eglenceli hale
getirilebilir. Sinifta 6grenci drama uygularken roliinii Gstlendigi kisinin kimliginde
yanlig yapabilir. Hatalar smif icinde degerlendirilir, degisik ¢6ziimler {izerine
konusulabilir. Ders konular1 yasam kesitlerinin sinif ortaminda canlandirilmasi
yontemiyle islenebilir. Bu denemeler yabanci dil dersinde de yer alabilir ki bu ayni
zamanda Ogrenilen dili de calismak anlamina gelir. Boylece yabanci dilde 6grenilen
yeni bilgiler kullanilir, teori hayat bulur, anlam kazanir. Yeni dilde maceralara dalinir,
ders renklenir, 6grenci aktif olur, sinif arkadaslar1 grup ¢alismalarinda birbirinden daha

etkin 6grenir.

Bu c¢alismada 14- 16 yas grubuna yonelik yabanci dil 6gretiminde egitici drama
tekniklerinin etkileri ¢ok yonlii ele alinmis, Almanca 6gretmenlerinin egitici drama
konusunda goriisleri, tepkileri, yaklasimlar1 arastirilmis, deneyimleri degerlendirilmis
ve dramanin 6zellikle bu yas grubu i¢in yabanci dil derslerinde vazgecilemeyecek bir

yontem oldugu gdsterilmistir.

Burada tez calismam sirasinda bana yardimeir olan tim Ogretmenlerime,

meslektaslarima ve dostlarima tesekkiir etmek isterim.

Ik olarak; beni siirekli destekleyen, yoruldugumda gii¢ veren, yiireklendiren,

ihtiya¢ duydugum her zaman yanimda olan tezimin danismanligini disiplinli ve titiz bir



sekilde ictenlikle yiiriiten Tez Danigsmanim Prof. Dr. Feruzan Giindogar’a bana verdigi

emek, gosterdigi sabir ve anlayis i¢in sonsuz tesekkiirlerimi saygilarimla sunarim.

Diinyaya goziimii actifim ilk gilinden itibaren beni sevgiyle saran, iistiime
titreyen, en iyi sartlarda egiten, hayati Ogreten, bana her kosulda destek veren,
hatalarimla beni kabul eden aileme; basta canim anneme, babama, kardesime ve tezimi
yazdigim siiregte biraz ihmal ettifim esim ve ogullarima anlayislari, yardimlari ve

tahammiilleri i¢in tesekkiir ederim.

Ayrica Ilkokul Ogretmenim Yurdanur Yazic’dan baslayarak tiim Lise, Lisans
ve Yiksek Lisans egitim hayattim boyunca her konuda bana destek olan
ogretmenlerime, smif arkadaslarima, ozellikle Istanbul Universitesi ve Marmara

Universitesi Degerli Hocalarima tesekkiirii borg bilirim.

Anket uygulamam sirasinda benimle tecriibelerini paylasan, her zaman yardima
hazir olarak sorularimi sabirla cevaplayan Almanca Ogretmenlerine destekleri icin

minnettarim.

[stanbul, 2015

Vildan OZGUL



OZET

9.-10. SINIFLARDA YABANCI DiL. OGRETIMINDE EGIiTicCi
DRAMANIN YERi VE ONEMIi

Bu aragtirmanin amaci etkili 6gretim metotlarindan biri olarak kabul edilen
egitici dramanin orta O6gretim 9. ve 10. sif Ogrencilerine yonelik yabanci dil
derslerinde goriilen etkilerini ve uygulama tekniklerini incelemektir. Calismada egitici
dramanin bir 6gretim metodu olarak siniflarda yer almasinin saglayabilecegi olumlu
katkilar ve uygulamada karsilasilabilecek sorunlarla basa ¢ikma yontemleri ortaya
konmustur. Calismada ayrica Almanca derslerini daha etkin hale getirebilecek ¢esitli

drama etkinlikleri ve oyunlar sunulmustur.

Arastirma yontemi tarama ve anket uygulamali veri inceleme modeline
dayanmaktadir. Maksimum gesitlilik 6rneklemi igin Istanbul ilindeki Almanca birinci
ve ikinci yabanci dil egitimi veren devlet ve 6zel liselerde 2013-2014 egitim yilinda
Almanca 6gretmenleri secilmistir. Uygulanan anketin nicel veri analizi SPSS ve nitel

analizi ise tarama modeli ile yapilmustir.
Arastirmada verilerden elde edilen bulgular sunlardir:

= Egitici drama hedef dilin konusuldugu yabanci iilkenin kiiltiiriinii ve giinliik
hayati sinifin i¢ine tagimanin bir yoludur.

= Viicut dili kullanimi ile etkili iletisim, anlatim becerileri ve konular
yasanarak, yaparak, 6grenilenler uygulanarak pekisir.

» Ogretmen merkezli ve ezbere dayali geleneksel 6gretim metotlarindan farkli
olarak egitici drama 6grenci merkezli bir 6grenme yontemidir.

= Egitici dramada grup calismalar ile katilimecilar oyun ortaminda isbirlikli

ogrenme yontemi ile birbirlerinden 6grenirler.

Sonug olarak, yapilan arastirmalar ve anket ¢alismasi ile egitici dramanin 14-16
yas Ogrencilere yabanci dil Ogretimde etkin bir yontem oldugu goriilmiistiir. Bu
yontemin yabancit dil derslerinde daha sik yer almasi i¢in Ogretmen egitimi
programlarinda egitici dramanin 6nemi ve uygulama teknikleri konusunda calismalara
yer verilmesi 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerimizin egitici drama simif igi uygulamalari
konusunda fikir alig verisi yapabilmeleri, belli yas grubu icin etkin olan c¢alisma

\"



ornekleri tizerinde tartisabilmeleri i¢in bu konuda daha fazla egitim semineri ve

calistaylarin diizenlenmesi 6nerilmektedir..

Anahtar Kelimeler: Egitici Drama, Oyun, Yabanci Dil Ogretimi, isbirlikli Ogrenme
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ABSTRACT

The aim of this study is to explore the role and the importance of educational
drama in foreign language lessons of 9. and 10. classes and to view its implementation
techniques. The dissertation shows the positive effects of educational drama in classes
and investigates how to cope with problems occurred while using drama techniques in
the classes. Final part of this study focuses on the educational drama activities and plays

which can make German lessons more effective.

The study was based on the Survey method and on a review of literature about
educational drama. Foreign language teachers teaching German as primary ans
secondary foreign language at public and private schools in Istanbul were asked to fill
the questionare.

The findings of the present study were:

¢ Educational drama is a way to bring the target culture and daily life situations in the
target countries into the classroom.

e Effective communication, body language, language skills and the topic can be
taught by doing and living.

e Unlike traditional teaching methods, which are teacher-centered and based on
memorizing methods, in educational drama students work cooperatively, and learn

from each other while playing in groups.

To conclude, the findings have revealed that educational drama is an effective
teaching method for the 14-16 years old foreign language students. In order to
implement improvisational drama in foreign language lessons, the role of the drama and
its techniques should be taught in the schools beginning with universities. On the other
hand our teachers need workshops to update their knowledge, to exchange ideas about

classroom management and to discuss teaching activities.

Keywords: educational drama, play, foreign language teaching, cooperative learning
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BOLUMI. GIRIS

Es ist nicht genug, zu wissen, man muss auch anwenden;

es ist nicht genug, zu wollen, man muss auch tun.
(Goethe, J. W. in Wilhelm Meisters Lehrjahre)

Gilintimiizden asirlar 6nce Goethe sadece bilmenin yeterli olmadigini, o bilginin
kullanilmasimin gerektigini tespit etmis ve Goethe bu ciimlesine istemek yetmez,
yapmak gerekir diye de eklemistir (Holzinger, 2013,85). Giiniimiizde ise internetin
yayginlasmasiyla bilgiye ulasmak herkes i¢in ¢ok rahat hale gelmis, bilgi
parmaklarimizin ucunda olunca ve bilgiye ulasmak bu kadar kolaylasinca, bilgiyi dogru
kullanmak daha da 6nem kazanmistir. Ayni sekilde yabanci dil egitim programlari da
her an elimizin altinda hazirken, her tiirli bilgi kaynagina, dgretim sitelerine, sesli
kitaplara ulasmak miimkiindiir. Ancak yabanci dil 6grenmeyi istemek yetmemekte, o

dili kullanmak, cevap verebilmek, konusabilmek gerekmektedir.

Bu boliimde; arastirmanin amaci, énemi ve egitici drama kavram olarak agiklanacak,
egitici dramanin 6gretimde kullanilma yontemleri arastirilacaktir. Ikinci béliimde;
Tirkiye’deki egitici drama calismalari, egitici dramanin yabanct dil 6gretiminde
uygulama basamaklar1 ve Almanca derslerinde egitici drama etkinlikleri ele alinacaktir.
Uciincii béliimde; arastirma modeli ve veri analiz yontemi aciklanacak, dérdiincii
boliimde; anket degerlendirmeleri gorsellerle desteklenerek acgiklanacak, besinci
bolimde sonuglar ve son olarak altinci bolimde de Almanca 06gretiminde

kullanilabilecek egitici drama aktivite 6rnekleri siralanacaktir.

! “Bilmek yetmez, kullanmak gerek; istemek yetmez, yapmak gerek.”



1.1 Problem

Ulkemizde de diger iilkelerde oldugu gibi egitimin énemli sorunlarindan biri verilen
bilginin uyarlanabilmesidir. Yabanci dil egitim ve 6gretimi diisiliniildiiglinde yabanci
dilin biitiin kurallarini, kavramlarini bilen gengler, o dilde kendilerini ya zor ya da hig
ifade edememekte, kisacasi baglam ve sodylemine uygun iki ciimleyi bir araya
getirememektedir. Siniflarda daha ¢ok ezberi destekleyen 6gretim yontemleri
uygulanmakta olup, dil ile ilgili bilgiler 6grenenlere kaliplar seklinde hazirlanmig olarak

sunulmaktadir.

Yabanci dil genclere nasil daha etkin 6gretilebilir?

Dil bir davranis bi¢imidir, her bireyin 6znel yaklasimi, tercih ettigi sdylem bigimleri
olabilir. Fakat uygulamaya dayali yontemler derslerde yeterince yer almadigi igin
ogrenci bilgiyi davranisa dolayisiyla da eyleme aktaramaz, i¢sellestiremez. Bu anlamda
yabanci dili aktif kullanamaz yani konusamaz. Yasamla baglanti kurulmadan verilen
bilgiler daha kisa siirede unutulur; bilgi kalici olmaz, etkin bir egitim ve 6grenme

saglanamaz.

Bununla birlikte egitici drama metodu yabanci bir dilin sinif i¢inde kullanimin1 ve bir
davranisa doniismesini saglayabilir. Yabanci dil bu yontemle, anadilin ediniminde
oldugu gibi once duyarak sonra konusarak ve dilbilgisi kurallarini ise ihtiya¢ duydukca

kullanarak siniflarda dgrenilebilir.

Ik hayat dersleri ¢ocuk oyunlarini oynarken mahallelerde ya da anaokullarinda
sosyallesme doneminde kazanilir. Evcilik, yani dyleymis gibi yapmak, rol oynamak o
deneyimlerden biridir. Oyun oynarken karakterler belirlenir, konusarak, yasayarak
olaylar canlandirilirken yaparak O6grenme gerceklesir. Vester’e gore yaratilisi geregi
insan sadece oynayarak diinyayr daha derin anlamay1 égrenirz. Neyin ne zaman

sOylenecegi, ne zaman susmak ne zaman oturmak gerektigi yani iletisim i¢inde davranis

2 “ynser Organismus ist von Natur aus so strukturiert, dass der Mensch eigentlich iiberhaupt nur dann,

wenn er spielt, wieder ein Stiick mehr von der Welt tiefer verstehen lernt.* (Vester, 2009,5.193)



ve iletisim yollar1 denenir. Ana dil bu tiir oyunlarla eglenerek 6grenilir. Yabanci dil de
egitici drama metoduyla anadilin 6grenildigi sekilde tiim duyularla duyarak, konusarak,

yaparak iletisim yontemlerini kullanarak ve eglenerek 6gretilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde ¢ok degisik akimlar, yaklasimlar, metot ve teknikler etkili
olmustur: Dilbilgisi Ceviri Yéntemi, Konussal-Isitsel Yontemi, Bildirisimsel-Islevsel
Yontemi ve Kiiltiirleraras1 Bildirisim Odakli Yaklasimi (Tapan, 1993,S.3-22) Bu
yaklagimlarin higbiri tek basma yabanci dil 6gretiminde her durum ve 6grenci kitlesi
icin yeterli degildir. Farkli 6grenci ihtiyaclari ve Ogrenme hedefleri i¢in degisik
metotlardan yabanci dil smiflarinda yararlanilmasi gerekir. Egitici drama da bu
metotlardan biridir ve bu g¢alisma metodu Dilbilgisi Ceviri Yontemi, Kiiltiirlerarasi
Bildirisim Odakli Yaklasim ile birlikte de uygulanabilir. Ciinkii drama metodunun temel
0gesi olan rol yapma her tiirlii 6grenilen bilginin duyarak, konusarak, yaparak yani
yasayarak degisik Ogrenme stillerine(gorsel, isitsel, kinetik...) uygun sekilde

kullanilmasini ve pekistirilmesini saglar.

Egitici drama ile smiflarda yasam kesitlerinin canlandirilmasi sonucu teorik bilgi de
anlam kazanir. Drama teknikleri tarih, fen, matematik, edebiyat gibi bircok alanda yer
alabilecegi gibi yabanci dil 6gretiminde de kullanilabilir. Canlandirma tekniklerinin
bircok disiplinde, derste uygulanmasi ogrencilerin bu tiir tekniklere, isbirlikli
O0grenmeye ve grup caligmasina aligarak uygulamayr kisa silirede kavramasini
saglayabilir. Egitici dramanin egitim sistemine ana sinifinda girmesi ve her basamakta
yaygin kullanimi ile 6grenci grup calismasina ve drama tekniklerine alisir; bu da

derslerin islenisini kolaylastirabilir.

Genellikle drama ve oyun denince akla ilk olarak ana okul ve ilkdgretim 6grencileri
gelmektedir. Egitimde oyun daha cok kiiclik yaslar i¢in uygundur diisiincesi hakimdir.
Aragtirmalar, makaleler, kitaplar Ozellikle ¢ocuk egitiminde drama {izerinedir. Lise
ogrencileri ve yetiskinler i¢in drama etkinligi uygulanabilir denilse de somut veriler,
calismalar yetersiz sayida kalmistir. Bu nedenle c¢alismada su sorulara cevap

aranacaktir;

Egitici drama tekniklerinin 9. ve 10. simf yabanci dil derslerinde kullanilmasinin

faydalar1 nelerdir?



Egitici drama tekniklerinin yabanci dil derslerinde daha fazla yer almasi icin neler

yapilabilir?

Yabanci dil olarak Almanca derslerinde egitici drama nasil daha etkin uygulanabilir?

1.2 Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci egitici dramanin egitim Ogretim alanindaki Onemini ortaya
koymaktir. Bu ¢alisma ile ergenlik donemindeki 14-16 yas Ogrencilerin yabanci dil
Ogretiminde dramanin uygulanabilecegini, Almanca 6gretiminde siniflarda egitici
dramanin ne kadar yer aldigini, daha etkin nasil kullanilabilecegini gostermek ve orta
Ogretim kurumlarinda yabanci dil egitimi veren 6gretmenlere derslerini daha efektif

hale getirebilmeleri igin katkida bulunmak hedeflenmistir.

Bu c¢aligmada Almanca 6gretmenlerinin dil 6gretiminde dramaya yaklasimlari, biling
diizeyleri, derslerde egitici drama kullanimlari, deneyimleri ve gerekceleri
arastirilmistir, 14-16 yas cocuklara yabanci dil dersinde egitim veren Ogretmenlere

derslerini daha verimli hale getirebilmeleri i¢in 6nemli veriler bir araya getirilmistir.

Bu arastirma sonucunda Almanca 6gretimi ve diger yabanci dil 6gretimlerinde (Yabanci
dil olarak Tiirkce de dahil olmak {izere) egitici dramanin Onemini hatirlatmak ve

egitmenleri dramanin daha yogun kullanimina tesvik etmek hedeflenmistir.
Cevaplari aranan sorular sunlardir:

e Ankete katilan Almanca 6gretmenleri “egitici drama” konusunda yeterli bilgiye
sahip midir?

e Derslerinde egitici drama aktivitelerine yer veriyorlar m1? Neden?

e [Egitici drama uygulanirken karsilagilabilecek sorunlar nelerdir?

e [Egitici drama metodu Almanca derslerinde nasil daha etkin yer alabilir?

e Almanca 6gretiminde karsilagilan zorluklar nelerdir?

Bu anketi uygulamak i¢in Istanbul Il Milli Egitim’inden alinan izine uygun olarak sekiz
devlet lisesi ve yedi 6zel liseye basvurulmustur. Bu kapsamda 40 Orta Ogretim

Almanca Ogretmeni ankete ilgi gostererek doldurmus, alanlarindaki deneyimlerini



paylagsmis ve aragtirmanin saglikli ilerlemesi i¢in destek vermeye hazir olduklarini

gostermistir.

1.3  Arastirmanin Onemi

Yabanct dil Ogretiminde basarinin yiikseltilmesi, hedef dili etkin kullanabilen,
konusabilen 6grencilerin yetistirilmesi gerekmektedir. Konugsma becerisi dil egitiminde
drama ve ’rol yapma’ yontemleri ile sik sik derslerde yer almalidir. Telaffuz ve climlede
vurgu dilin anlasilmasinda dilbilgisi kadar da oOnemlidir. Dogru ses bilgisi ise
kullanarak, duyarak ve konusarak ogrenilir. Kelimelerde vurgu, uzun ve kisa sesler,

climlede vurgu climlenin anlamini tamamen degistirebilecek kadar nem tagimaktadir.

Drama Ogrencilere yeni Ogrenilen dil unsurlarini deneme, yasayarak Ogrenme ve
uygulama firsatlar1 vererek ders ve gercek yasam arasinda baglantiyr daha saglikli ve
etkin kurmaktadir. inci San(1990) “Egitimde Yaratict Drama” daki 6grenmeyi yeniden
yapilandirma olarak tanimlar ve su ifadeyi kullanir:”Ogrencilerin, ¢ocuk ya da geng,
ogrendiklerini, bilgilerini yeni bir bakis acisindan degerlendirmesidir...Tiim bu siire¢

dogal bir 6grenmeyi getirir” (582).

Alev Onder egitici drama teknigini bir oyun tiirii olarak goriir. Ancak egitici dramada
kazanma, kaybetme, "yanma" gibi yarisma ortam1 yoktur. Oyundan farkli olarak egitici
dramada egitim amagli etkinlikler ve en Onemlisi tartisma boliimii yer alir. Drama
canlandirmasi sonrasi yer alan bu son bdoliimde degerlendirmeler ile farkindaliklar

iizerinde durulur (Onder, 2012;6).

DICE (,,Drama Improves Lisbon Key Competences in Education) Projesi Onder’in
iddialarim1 kanitlamistir. DICE uluslararasi ve Avrupa Birligi tarafindan desteklenen,
dramanin Lizbon stratejilerinde yer alan 5 anahtar beceri lizerindeki etkisini arastiran
kiiltiirler iistii bir ¢calismadir. Cesitli egitici drama teknikleri ve sahne caligmalar: ile

ogrenciler yaratici, hayal giicti, ritim-miizik ve duygularla ¢alisirlar.

Egitici dramanin giicli dilsel, biligsel, duygusal ve sosyal 6grenmeyi destekleyen tiim
duyularla somut yasanti sunmasinda yatar. Egitici drama dersinde gorme, dokunma,
duyma, hareket ve diisiinme yoluyla birgok duyu sistemi kullanildigi icin, kalict ve
icerikli 6grenme saglanir. Behrens’a gore drama Pestalozzis’in basg, yiirek ve elle
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ogrenme teorisini destekler. O’na goére” Ne kadar ¢ok duyu organi1 6grenmeye katilirsa

bilgi de uzun siireli hafizada o kadar iyi depolanir”’(Behrens, 2009;53).

Egitici drama metodu yabanci dilin duyma, okuma, ritmik konusma, pantomim ve
duygusal yasami gozlerle, ellerle, ayaklarla ve ylirekten deneyimlemek i¢in sans

kapisini agar (Horngacher, 2010;22, Liu, 2002,55;Wagner, 2002;15).

Ingiliz egitimci ve akademisyen Dorothy Heathcote’e gore, drama sadece bilgi

ogretmek icin etkin bir ara¢ degil, aksine olay bilginin kapsamli sekilde anlasilmasini

saglar (Johnson & O'Neill, 1991,100).

Egitici drama etkinlikleri yabanci dil derslerinde dgrencilerin hata yapma, siif 6niinde
komik olma korkular1 bagka kisinin roliine biiriinerek azalmakta, drama uygulamalari

motivasyonu artirip 6grencilerin kendilerine giivenmelerini saglamaktadir.

Drama yasam kesitlerini sinifa tagitmanin en basit yoludur. Egitimin tarih, edebiyat,
matematik, fen gibi bircok dalinda drama tekniginden yararlanilabilecegi gibi yabanci
dillerin 6gretimininde ve pekistirilmesinde de bu teknik kullanilabilir. Giinliik hayat,
sorunlar ve alternatif ¢oziimleri rollerle sinifa taginip hem yabanci dil yasanarak
ogrenilir hem de 6grenciler hayata hazirlanmis olurlar. Ozellikle 14-16 Yas Grubuyla
sosyal ve toplumsal c¢atismalar ele alinarak alternatif ¢oziim secenekleri iizerine
caligilabilir. Drama c¢alismalarinin ikili ¢alisma ya da grup calismalart seklinde
yapilmast ise smif i¢i iletisimin daha etkin olmasimi acisindan da ayrica Onem

tasimaktadir (Dubs, 2009;191).

Drama yontemiyle yabanci dil egitimi iilkemizde daha yaygin kullanilmali, boylelikle

konusma becerisi yabanci dil derslerinde daha yogun yer almalidir.

1.4 Sirhhklar

Bu arastirma igin yapilan anket Istanbul ilinde Mili Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin
belgesinde belirtilen orta 6gretim kurumlarinda uygulanmistir. Bu nedenle arastirmadan
elde edilen bulgular galisma grubu agisindan 14-16 yas grubu hazirhk ve lise

ogrencilerine yabanci dil egitimi veren Ogretmenlerin goriislerinin ele alimmasi ile



sinirlidir. Zaman acisindan 2013-2014 egitim-6gretim yili ile ve konu agisindan da

egitici drama metodu ile Almanca 6gretimi ilgili sinirlidir.

Calismanin arastirma evreninin dar kapsami nedeniyle, bu calismadan yola ¢ikarak
tilkenin tiimii ya da bir bolge veya bir kent ile ilgili sonuglar baglaminda genelleyici bir
yoruma gidilemez. Sadece Oneriler kisminda konu baglaminda genel Onerilerde

bulunulabilir.

1.5 Sayiltilar
Egitici drama metodunun incelendigi bu ¢caligmada temel sayithilar sunlardir:

9. ve 10. simif Almanca 6gretiminde 6grencilerin aktif oldugu yaparak 6grenme ve
biitiinsel yontemler uygulanarak daha etkin ve kalici O6gretme saglanabilecegi

varsayilmaktadir.

Istanbul ili igerinde bulunan, birinci veya ikinci yabanci dili Almanca olan orta dgrenim
kurumlarinda gorev alan Ogretmenlerin uygulanan anket sorularima dogru ve samimi

cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

1.6 Tanimlar

Bu boliimde egitici drama teriminin kullanimi, ge¢miste ve giliniimiizde dramanin
egitimdeki yeri, 6zellikle yabanci dil egitiminde yer almasi ve hedef kitle olarak 14- 16
yas arasi ergenlik donemindeki Ogrencilerle egitici drama etkinliklerinin yabanci dil

derslerinde ¢alisilmasi konular1 ele alinmistir.

1.6.1 Egitimde Dramanin Tanimi

Drama sozliklerde komedinin zit anlamlis1 bir tiyatro tiirii olarak da sozliiklerde
tanimlanmaktadir (Balhar, Cyffka, Quaas, & Sassmann, 2005; 318). Drama denince
akla televizyon dizileri de gelebilir, tiyatroda sahnelenen oyunlar da. Drama, izlendikten
sonra bir ders ¢ikarilan, hayatin gergeklerinin aci, tath yonleriyle gozler 6niine serildigi
bir gosteridir. Dramada sorunlar, problemler, ¢6ziimlenmemis durumlar ve olaylar

islenmektedir, bu nedenle de drama elestirel diisiinmeye (critical thinking) yoneltir.



Ancak drama terimi tiyatro ile esanlamli da kullanilabilir. Alev Onder (2012) drama
denilince akla “tiyatro denilen bir gosteri, anlatim ya da birgok tiirii i¢ginde barindiran
(¢ocuk tiyatrosu, katilimci ve egitici tiyatro v.b.) bir sanat tiiri” geldigini soyler. Bu
sanat dalinda ii¢ temel 6lgiit vardir. Oyun seyirciler i¢in oynanir. Sahne ve kostim
vardir. Diyaloglar ezberlenilir. Onder’e gore tiyatro bu yonleriyle egitici dramadan

tamamen ayrilir, ¢linkii egitici dramada kostiim, sahne, ezber ve seyirci yoktur (5).

Egitici dramay1 tiyatrodan ayiran en Onemli faktor egitici dramada siirecin 6gretici
olmasidir. Tselikas da egitici drama metodunun {iriin degil siire¢ odakli oldugunu
vurgular. Bu siirecte insanda dogustan itibaren bulunan oynama ve rol yapma yetileri dil
Ogrenimini hizlandirir. Egitici dramada teatral oyun sadece konular1 gorsellestirmek igin
bir ara¢ degildir; o daha ¢ok, konusma, diigiince ve eylem ile bireysel ve sosyal kimlik

arasindaki iliskiyi ortaya koyar (Tselikas, 1999;22).

Drama terimi genis bir alani tanimlar ve farkli disiplinlerde karsimiza g¢ikar. Usakli
(2011) drama sozciigiiniin bagina ya da sonuna getirilen sozciiklerle farkli disiplinlerde
kullanilan terimler olusturuldugundan bahseder. Psikodrama psikiyatride, sosyodrama

sosyal bilimlerde, dramatizasyon ve yaratict drama ise egitimde yer alir (4).

Aslinda drama eski c¢aglarda da ¢ok kullanilan, genis kitleleri bilgilendirme
yontemlerindendir. Schewe egitimde dramanin kullanilmasim1 Plato (427-347 MO)
zamanina dayandirir ve kitaplara ulasmanin zor oldugu, Ogretimin elit tabakada

goriildiigii donemlerde halkin tiyatroyla egitildigini vurgular (Schewe, 2013;6-7).

Ogretimin yayginlasmastyla birlikte egitim sistemleri olusturulmus ve degisik metotlar
gelistirilmistir. Yirminci yiizyilda gorillen egitim reformunda Finlay-Johnson’in
“Ogretimde Drama Metodu/The dramatic Method of Teaching”(1912), Cook’un “Oyun
Yolu/The Play Way”(1917), Slade’in “Cocuk oyunu/Child Play”(1954) ve
Way’in”Yaratict Drama/Creative Drama”(1967) adli kitaplar1 yol gosterici olmustur
(Even, 2011,6).



Harriet Finlay-Johnson (1912) “Neden ana okulundaki prensipler daha biiyiik cocuklar
i¢in okullarda kullanilmaya devam edilmesin?”® sorusuyla yola ¢ikarak tarih, edebiyat,
cografya, matematik, kompozisyon ve fen bilgisi derslerinde drama yoOntemini
uygulamigtir. Ancak oyunu Ogretmen degil, 6grenciler yazmali diyerek bir degisiklik
yapmustir. Clinkii hazir sunulan {irlinlerin ¢ocugun duygu ve diisiincelerini, hayal
diinyasin1 yansitamayacagmi goérmiis ve Ogrencilerin kendi diyalog ve hareketlerine
karar vermelerini istemistir. Ardindan bu sekilde c¢ocuklar tarafindan olusturulmus

drama 6rneklerine de kitabinda yer vermis.

5 Nisan 2008 tarihinde Ankara’da yaptigi konusmanin Ozetini Scenario Dergisinde
yayinlayan Koch ise, Almanya’da Tiyatro’nun egitime (Theaterpddagogik) girigini
Bertolt Brecht’ in tiyatro oyununa seyirciyi dahil etmesiyle basladigini savunur.
Brecht’in ‘Die Massnahme’ adli eserini ne okumak ne de izlemek i¢in tiretmedigini, bu
eseri kendi aralarinda canlandirmak i¢in® yazdigim hatirlatir. Almanyada kullanilan
Theaterpddagogik teriminde sanat egitimini; Dramapcddagogik kavraminda ise egitimde
drama kullanim1 merkezdedir. Koch’a gore; 1970 de Boal’ 1n eserlerinin Almancaya

cevirisi egitimde dramanin Almanya’da gelisip sekillenmesini saglamigtir (Koch,
2011;75-94).

Ingiltere’de Dorothy Heathcote dramayi bir degisim siireci olarak goriir. Drama; gergek
hayat deneyimlerinin yeni ve anlasilir yaklagimlara ayrilmasidir, bununla birlikte yeni
farkindaliklart da birbirine kaynastirir. Heathcote’a gore edinilmis bilgilerden yeni
anlayiglar dogar, bu da biiylimek, olgunlagmak, egitilmek demektir. (Johnson & O'Neill,
1991,;122)

Egitici drama kaynaklarda dogaglama yani “improvisation” olarak yer alabildigi gibi
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“process drama”, “ educational drama” seklinde de adlandirilmistir. Jun Liu drama

¥ “Why not continue the principles of the kindergarten game in the school for older pupils?” (Finlay-

Johnson, 1912,6 https://archive.org/stream/dramaticmethodt)

# ,Zum Spielen. Zum Spielen unter sich.”



stireci (Process Drama) teriminin Kuzey Amerika'da egitici drama (educational drama)
ve egitimde drama (drama in education) terimlerinin ise Britanya'da kullanildigim

belirtmektedir (Liu, 2002,S.54).

Ulkemizde Inci San(1990) “Egitimde Yaratict Drama” daki o6grenmeyi yeniden
yapilandirma olarak tanimlar ve su ifadeyi kullanir:”Ogrencilerin, ¢cocuk ya da geng,
ogrendiklerini, bilgilerini yeni bir bakis agisindan degerlendirmesidir...Tiim bu siireg

dogal bir 6grenmeyi getirir” (582).

Adigiizel Tirkiye’de egitim sistemimize 1980 li yillarda giren dramanin ortak bir s6z
birligi yani termolojisinin olmamasi nedeniyle kavram kargasasi yarattidigini, ancak bu
karmaganin pek cok iilkede de varoldugunu belirtir. “Yaratict drama, egitici drama,
egitimde drama birbirinden farkli kavramlar degildir. Ayni1 amaglar dogrultusunda
isleve sahiptir. “ Egitici Drama kavramimin Yaratict Drama kavramindan farkl
olmadigini tespit eden Adigiizel, dramada egitimin kaginilmaz oldugunu, bu nedenle
yaraticiligin kavram olarak belirtilmesi gerektigini savunur ve egitimde Yaratict Drama
terimini kullanmay tercih eder (Adigiizel O. , 2013,5.54). Onder ise yaratict dramay1
“yaraticiligl gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama etkinlikleri... ve egitici drama
denilen egitim tekniginin bir alt tiirii olarak” kabul eder ve Egitici Drama terimini
kullanir (Onder, 2012,S.4).

1.6.2  Egitici Drama Nedir?

Ogretimde farkli, pratik, eglenceli aktivite arayislari simif i¢i kisa oyun galismalarini
ortaya ¢ikarmistir. Egitici drama isminden de anlasilabilecegi gibi dramanin egitim
amaciyla kullanildig1 bir yaklasimdir. Drama yoluyla, Ogretilmek istenen konuda
Ogrenci c¢alisma yapar, o konuyu yasayarak Ogrenir, kavrar, anlamlandirir, belki
bazilarin1 fark eder, nasil oldugunu goriir ve anlar®; farkindalik yasar. Egitici drama,
egitim bilimlerinde yer alan yaparak 6grenme/learning by doing, Gardner’in ¢coklu zeka

teorisi ve yeni bilginin eski bilgi iizerine yapilandirildig1 goriisiine dayanir.

% “Aha Effekt”
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Alev Onder egitici drama tekniginin bir oyun tiirii olarak goriir. Ancak egitici dramada
kazanma, kaybetme, "yanma" gibi yarisma ortami yoktur. Oyundan farkli olarak egitici
dramada egitim amagcli etkinlikler ve en Onemlisi tartisma boliimii yer alir. Drama
canlandirmasi sonrast yer alan bu son bdlimde degerlendirmeler ile farkindaliklar

tizerinde durulur (Onder, 2012;6).

Adigilizel egitimde yaratict drama ya da egitici dramayr herhangibir konunun
dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, grubun tecriibelerinin de ise
kosulmasiyla canlandirilmast olarak tanimlar ve oyundan dogrudan yararlanan,
kurgusunu, gelisimini oyun iizerine kuran yaratict drama ile oyunu igice gecmis ancak

birbirinden farkli kavramlar olarak kabul eder (Adigiizel O. , 2013,36-54).

Avrupa Birligi’nin destekledigi “Drama Egitimde Lizbon Kkriterlerini gelistiriyor
DICE™® projesi kapsaminda 12 iilkeden egitmenler iki yil boyunca kiiltiirleraras: bir
caligma yiirliterek egitici tiyatro ve dramanin geng egitimindeki etkilerini aragtirirken su
tanim1 kullanmistir:”’Drama stireci hayali bir diinyada birlikte aragtirmaya, problem
¢ozmeye odaklanmis egitici drama formudur... Drama siirecinde amag gosteri ve

eglenceden ¢ok, 6grenmek, anlamaktir”’ (Consortium, 2010,203).

Schewe 2. Diinya Savasi’ndan otuz yil sonra Almanya’da iletisime Onem veren
yaklasimin oyun tiirleri arasinda ’Darstellendes Spiel” ‘Lern- und Rollenspiel’ veya
‘Handlungsspiel’ adiyla dramaya yer vermeye basladigmi belirtir. Almancada
‘Dramapédagogik’ terimi ilk olarak ‘Information Deutsch als Fremdsprache® dergisinin
4/1988 sayisinda goriiliir. Ancak 90’11 yillarda egitici drama bilimsel olarak ele alinip

yabanci dil ve ikinci dil derslerinde yer almistir (Schewe, 2007,158).

¢ DICE (“Drama Improves Lisbon Key Competences in Education”)

"“Process drama is a genre of educational drama which focuses on collaborative investigation and
problem-solving in an imaginary world... In process drama there is an intention to learn and understand,

rather than to perform and entertain.”
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Egitici drama teknikleri derslerde kullanilsa da bir metot olarak egitim programlarinda
yer bulmasi zaman almistir. 1970 ve 1980’lerde egitici dramanin akademik agidan kabul
gordiigiini belirten Even su bilgileri paylasir(2011,5.6): “Dramanin egitimde yer
almasinin kokleri on dokuzuncu yiizyilin sonlar1 ve yirminci yiizyil baslarinda goriilen
egitimde reform donemine dayanir... Tiim insanlar1 egitebilecek sekilde yogun ve
kisiye 6zel ayn1 zamanda konuya dayali egitim saglamak i¢in performans sanatlarinin

teknikleri kullamlrmstlr.”8

Egitimde gerseklestirilen reform c¢alismalar1 ile 6grenci merkezli, aktif 6grenme
yontemleri siniflarda oyun aktiviteleri olarak yer almistir. Drama da bu etkinlikler
kapsaminda goriilebilir. Usakli kitabinda Ward’da dayanarak dramatik oyunun, oykii
dramatizasyonunun, pandomimde hazirlik ¢alismasinin, gélge ve kukla oyunlarinin;
yani tim hazirliksiz dramalarin egitici drama (informal drama) aktivitesi oldugunu
savunur. Ayrica yaratict dramanin merkezinde de yalnizca oyun oldugunu

soylemektedir (Usakli, 2011;9).
Usakl1 iki hipotez ortaya atar (2011;16):

1.insanlar 6gretilenleri grenmez, hareketlerinin sonuglarini tecriibe ederek dgrenirler.
Oyun, genglerin yetiskinler gibi gergek sonuglarla yiizlesmesini yasanmis hayattan dnce

tecriibe etmelerini saglar.

2. Okul modern toplum yasantisinin karmagikligin1 6grencilere gosterememektedir. Bu
yizden Ogrencilerin ¢ogunun sorun ¢ikinca problem ¢6zme ve karar verebilme

konusunda hemen hemen hi¢ deneyimleri olmamaktadir.

8<Drama in education has its roots in the new education movement of the late nineteenth and early

twentieth centuries ... In pursuit of educating the whole human being, techniques from the performing

arts are used to drive forward intense and personalized yet content-oriented learning.
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Bu hipotezlerden yola ¢ikarak Usakli; yaratici drama etkinlikleri ile 6grencilerin hayatin
karmasikligina  hazirlanabilecegini, sorunlara daha kolay ¢Oziim retmeyi

Ogrenebilecegini belirtir.

Yasanti, bireyin diger bireylerle ve c¢evresiyle etkilesimidir ve bireyde izlenimler
birakir. Heathcote’a gore egitici drama yasantinin 6zelliklerini tagir. Egitici drama da bir
yasanti belirli bir zamanla, planla sinirli degildir. Herhangi bir mekana da bagimli
degildir. Smifta sahnelenen olay bireyde yasanmislik olusturur, boylece kalict
ogrenmeyi saglar. Egitici drama, grup iyelerinin yasanmisliklarina, tecriibelerine
dayalidir. Bunun icin de o6grenenlerin etkin katilimi gereklidir. Dorothy Heathcote
calismalariyla dramanin egitimde ve yasantilara dayali 6grenmede etkisini gostermistir.
Heathcote’un drama anlayist katilimcilarin yasantilarindan canlandirmak {izere bir
zaman diliminin alinmasina, oyuncularin kendi hareket ve kararlariyla yiizlesmelerine
ve sonra da kazanim saglayabilecekleri ger¢ek sonuglara ulagsmalarina dayalidir. Drama
calismalarinda katilimcilar rol igin baska biri olmazlar, sadece kisilerin yerinde olsalardi

ne yaparlardi diisiincesinde rol oynarlar (Johnson & O'Neill, 1991;115-117).

Egitici dramanin ilk 6rneklerinden Ezilenler Tiyatrosu, Augusto Boal’un 60'l1 yillarda
toplumu sosyal konularda bilinglendirmek i¢in kullandigi egitim metodudur.
Giintimiizde 40 dan fazla iilkede ¢esitli projelerde kullanilmaktadir. Irk¢ilik, ayirimetlik,
siddet, okul kurallar1 gibi konular ele alinmaktadir. “Ezilenlerin Tiyatrosu”
calismasiyla Forum Tiyatro Teknigi’nin yasantilara dayali 6grenme arasinda somut
iliski kurar. Bu nedenle Forum Tiyatro Teknigi siirecsel drama ¢alismalarinda kullanilir

(Adigiizel, 2006;55-56).

Ezilenler tiyatrosunda bir kurban (Ornek: Kalabalik bir ailede abla) ve karsit bireyler
(Ornek: Ablaya emreden anne, baba, kardesler) vardir. Baslangicta hi¢ konusulmaz.
Sadece konuyu anlatan bir durus (Donuk imge) sergilenir. Grup bu durusta anlasir,
digerleri konuyu tahmin eder. Sonrasinda her grup kendi konusmasini belirleyerek bir
drama hazir ve sunar. En iyi ¢6ziim simif i¢inde secilir. Her bir grubun canlandirmasi
tizerine konusulur. Ezilen rolii bagka fikri olanlar tarafindan devralinip oyun tekrar
tekrar sergilenerek olgunlasir. Bu aktivite 2 ders birimi siirebilir. Once grup iiyelerinin
birbirlerine giivenmeleri i¢in 1sinma c¢alismasi yapilir. Role giris ve rolden c¢ikis

basamaklar1 0zenle uygulanmalidir; 6grencilerin rol kimligine biiriinmeleri ve
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sonrasinda da o kimlikten ¢ikip kendi kimliklerine donmeleri ¢ok dnemlidir (Adigiizel,

2013,S.299-303).

Ogrenenlerin baskalarinin rol kimliklerine biiriinmeleri smifta teatral bir ortam
olusmasina neden olur. Siralar karsilikli yerlestirilir restoran olusturulur, sapka yana
yatirilarak giyilip sanat¢t olunur... Egitici drama gore teatral 6geleri egitim alanina
yerlestiren bir metottur. Teatral unsurlar konusma isinin yani sira viicut, ses ve rol
islerini de kapsar. Egitici dramada hayali diinyalarda yapay temalar olusturulur ve
tizerinde g¢alisilir. Bu sirada 6grenenler gercek hayattan ayrilip teatral diinyaya adim

atarlar ve sonunda da tekrar gergek diinyaya donerler (Tselikas, 1999; 16).

Egitici drama tekniklerinin okullarda bircok derste kullanilabilecegini savunan
Ustiindag (2012) da yaratict dramay1 bir 6gretim yontemi, bir disiplin olarak goriir ve
kitabinda ilkdgretimdeki derslerin (hayat bilgisi, matematik, Tiirkce, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, vatandaslik) yaratici drama yontemiyle islenisine ¢ok sayida Ornek verir.
Yaratici1 dramada 6gretmen, ¢ocuk ve gengler bir yandan duyularini egitme, diinyayi
algilama siirecindedir, diger yandan da baskalariyla etkilesime girme ve o6grenme
stirecinde etkin katilimcidir. Yaratict dramada 6grenme diisiinsel, duygusal ve bedensel
boyutlartyla biitiinlesmistir. Ogrenci kendi yaptigiyla 6grenirken duyu organlarmi

harekete gegirir ve unutulmayacak yasantilar kazanir (25-28).

Aslinda okullarda dgretilen derslerin konular1 hayatin igindendir. Ornegin giinliik alig-
veriste sayilar ve matematik, yon bilgisi ve renklerle karsilasilabilir. Moraitis egitici
dramanin disiplinler arasi oldugu diisiincesini paylasir: dramada matematik, fen,
edebiyat, cografya, tarih, din, psikoloji ve yabanci dil gibi farkli disiplinler bir arada ve
i¢ igedir; drama uygulanirken egitimde kazanilan tim bilgilerden yararlanilir. Bu
nedenle egitici drama metodu her derste kullanilabilir (Moraitis, 2011,S.1). Egitici
drama ile tekrar farkli konseptlerde karsilagilan bilgi pekistirilmis olur ve kalict
ogrenme gergeklesebilir. Boylece ezberlemeyi gerektirmeyen konunun bir biitiin olarak
goriildiigii  holistik O6grenme yasanabilir. Yani tarih dersinde cografya karsimiza
cikabilir veya yabanci dil dersinde fen, matematik, cografya, tarih derslerinden bilgiler

egitici drama ile konu i¢inde yer alabilir.
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John Somers dramanin biiylik bir disiplinler arasi potansiyeli oldugunu bu gorselle
desteklemistir. Drama etkinliginde konum yani cografya, ge¢mis yani tarih, edebiyattan

bir konu, kim, nerede, nasil sorularinin cevaplari ve davranislar yer alabilir.

Interdisciplinarity
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Sekil 1.1 Dramanin disiplinler arasi kullanim potansiyeli 9

Somers’e gore drama belli bir dili kullansa da konusunu diger ders miifredatlarindan
alir. Egitici drama konusunu tarihin, edebiyatin, cografya bilgisinin, psikolojinin, din ve
ahlak bilgisinin i¢inden alir. Buna dayanarak Somers okullarda 6gretmenlerin bir araya
gelerek isbirligi icinde ders akislarinda egitici dramaya yer vermelerinin egitimin

etkinligini artiracagini savunur (Somers, 2012).

1.6.3  Egitici Dramanin Onemi

Egitici drama edinilen bilgileri kullanabilmek i¢in ortam sunar. Drama teknigiyle bilgi

yasanarak uygulanmis olur, boylelikle teorik bilgiler havada boslukta uc¢maz,

% Interdisciplinary potential of drama
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kullanilarak hafizaya yerlesir, gercek hayatin icinden olur, giincellesir, anlam kazanir.
Vester  ‘Denken, Lernen, Vergessen’ (Diisiinmek, Ogrenmek, Unutmak) isimli
kitabinda bunu tavsiye eder ve bilgiyi sadece kavramlarla ¢alismak yerine bilgiyi, onun
etkilesimleriyle ve cevresiyle iliskisiyle ele almak gerektigini vurgular. Boylece
kavramlar beyinde hem dilsel olarak, hem de farkli kanallardan kalic1 ve kullanilir bilgi
seklinde beyine yerlesecektir'® (Vester, 2009;132).

Egitimde drama ve tiyatronun kullanilmasi alaninda Cecily O’Neill egitici drama
teknigi ile hakikatin eylem icinde anlagilmasina elverisli zeminin olusturuldugunu tespit
etmistir. Drama; zamandan bir kesiti alir, katilimcinin tecriibelerini oyuna katarak kendi
davraniglariyla, kararlariyla ylizlesmesini saglar ve 6grenenleri inanilir, memnun/tatmin

edici bir sonuca gotiiriir. (Johnson & O'Neill, 1991; 99-100)

1.6.4  Beyinde Bilgi Ag1

Glintimiizde goriintileme tekniklerinin de gelismesiyle birlikte beyin ve 6grenme
lizerine daha somut bilgilere ulasilabilmektedir. Ogrenme nasil gergeklesiyor, bilgiler
beynimize nasil yerlesiyor, ne zaman dgrenme daha kalic1 oluyor? Bazi bilgileri hemen
unuturken bazilarin1 nasil kolayca hatirliyoruz? Bu sorular artik daha somut verilerle
yanitlanabiliyor. Behrens Pestalozzi’nin “bas, kalp ve ellerle” 6grenme teorisinin
giiniimiizde néroloji biliminin bulgulariyla kamtlandigini belirtir ve ekler: “Ogrenmede

ne kadar ¢ok duyu organi katilirsa bilgiler uzun siireli hafizada o kadar kalict olur”
1(Behrens, 2009;53).

Vester ‘Denken, Lernen, Vergessen’ (Diisiinmek, Ogrenmek, Unutmak) isimli kitabinda
diistinmek ve Ogrenmenin nasil gergeklestigini anlayarak egitim sistemimizde ¢ok

biiyiik bir ilerleme gosterebilecegimizin altin1 ¢izmektedir. Gérme, duyma, hissetme, tat

10 «Statt nur mit Begriffen von Dingen sollten wir auch mit den Dingen selbst arbeiten, mit ihren

Wechselwirkungen, mit ihrer Bezichung zur Welt.”

1 “Informationen bleiben desto besser im Langzeitgedaechtnis haften, je mehr Sinnesorgane beim Lernen

beteiligt sind.”
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alma, koklama, dokunma ve hareket etme gibi duyularla yasanan tecriibeler hafizada
daha kalici olarak saklanmakta, beyinde hiicreler arasindaki baglar, ¢ocukluk ve
ergenlik donemlerinde gerektigi gibi uyarilmazsa ve sik¢a ve farkli baglamlarda
kullanilmazsa korelmektedir. Oysa deneyimlerle, algilarla aktive edilen baglantilar
giiclenmekte ve yenilenmektedir. Bir konuda ne kadar ¢ok duyu organi kullanilirsa
beyinde o kadar ¢ok hiicre harekete gegmekte, boylece olay hafizada daha uzun siire
kalabilmektedir. Beynin limbik sisteminde duyular vardir ve 6grenme bu sistemle
dogrudan dogruya baglidir. Duygularla bilgiler bellege birlikte islenmektedir. Duygusal
acidan olumlu izler birakan 6grenme uzun siireli bellege kolayca kaydedilebilmektedir.
Bilgiler birgok kanal devreye sokularak igsellestirilmis tecriibeler haline getirilince tek
seferlik bilgi girisi bile unutulmayan, kalict 6grenmeyi saglamaktadir. Bu bilgilere
dayanarak Vester, artik egitim sistemlerinin daha iyi bir seviyeye getirilmesi i¢in
ogrencilerin disiinerek, anlayarak ve yaparak egitilmesi gerektigini savunur (Vester,
2009;88-119).

Nero-biyolojik agidan 6grenme saglanmasi i¢in:

e Hazirda bulunan bilgiye miimkiin olan en ¢ok sayida degisik baglant1 kurulmali
e Ogrencilerin deneyim ve yasanmusliklarma atifta bulunmali

e Yeni bilgiyle anlamsal iliski olusturulmali, bilgi bagi saglanmali

Bu agidan ele alindiginda egitici dramanin 6grenenlerin edindikleri tiim bilgileri ve
tecriibeleri siifa tasimalarini sagladigi goriiliir. Ve boylece yeni bilgiyle 6nceden var
olan bilgiler arasinda saglam kopriiler kurulabilir. Bunun sonucunda igeriksel ve dilsel
ogretiler beyinde yerlesir ve igsellestirilebilir. Kelime ve kavramlar yalniz kalmaz, bir
tema icinde yasanir, baglantilarla birlikte depolanir. Horngacher’in da belirttigi gibi
cografya, tarih, edebiyat ve hatta matematik dersinde edinilen bilgiler de egitici drama

stirecinde kullanilirlar (Horngacher, 2010,18).

1.6.4.1 Duygusal Filtreleme

Glinlimiizde c¢ok kullanilan duygusal zeka kavrami dikkatleri 6grenme ve duygular

arasindaki yogun iliskiye ¢ekmistir. Sag ve sol beyinin ayr1 ayri gelismedigin, limbik

sistemin duygusal filtreleme yaparak kisi i¢in Onemli, gerekli, anlamli bilgileri

diizenleyip hafizaya yerlestirdigi kabul edilmistir. Bilgi ve duygularin birbirinden
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ayrilamayacagi artik bilinen ve gesitli arastirmalar sonucu kanitlanmig bir tezdir. Korku
ve stres bilginin hafizaya alinmasii zorlastirir. Olumlu duygularla baglantili bilgiler

12 ise daha kalicidir,

daha iyi hatirlanir ve yapilandirilarak kullanilir. Siirprizin etkisi
bilginin ilging ve gerekli olarak goriilmesini ve uzun siireli hafizaya kaydedilmesini

saglar (Vester, 2009,s.70;104).

e Duygusal filtrelemeyle bilginin kazanimi igin asagida belirtilen iki husus ¢ok
onemlidir.

e Bilginin 06grenciye bireysel olarak anlamli olmast ve kisilik o6zellikleriyle
kesismesi,

e Olumsuz duygulardan uzak, pozitif bir 6grenme ortami saglanmas.

Bu ag¢idan bakildiginda; egitici drama bir olay i¢inde canlandirmalarla 6grenenlerin

duygularini da isin i¢ine katarak deneyim kazanmalarini amaglar.

1.6.4.2 Bilginin Cok Kanaldan Edinimi

Ogrenmede ne kadar degisik kanal aktiflesirse beyinde o kadar ¢ok islem gerceklesir ve
hatirlama kapasitesi yiikselir. Duygudan yoksun mekanik tekrarlar girdileri kisa siireli
hafizada depolar. Sadece duyulan bilgi 20%, sadece goriilen 30% hafizada kalir. Oysa
renklerle, resimlerle, kokuyla, hareketle, sesle, hislerle baglantili olan bilgi daha uzun

sure hafizada kalir.

12 «“Uberraschungseffekte”
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Sekil 1.2 Ogrenme Yiizdesi

Grafikte sadece duyulan bilgiyi hafizada tutma oran1 20%’de kalmistir. Gorildiigi gibi
hem duyup hem goriilen bilgi 50% Ogrenilirken hem duyma, hem gorme hem de
uygulama yoluyla edinilen bilgi 90% hafizada tutulur. Ne kadar degisik kanaldan bilgi
algilanir, ne kadar ¢ok hiicre uyarilirsa ve bu bilgiler ne kadar saglam his merkezimize
baglanirsa o kadar kalic1 o kadar tekrar kullanilabilir 6zellikte olur. Horngacher, egitici
dramanin duyarak, okuyarak, hareketlerle anlami destekleyerek ve duygularla deneyim
yasayarak yalniz degisik kanallardan bilginin algilanmasini saglamakla kalmadiging;
ayrica gorsel, isitsel ve kinetik 6grenme sekillerine hitap ettigini savunur. Egitici drama
noropsikolojik prensibe dayanmakta; yani ne kadar ¢ok duyu harekete gecirse o0 kadar
etkili 6grenme saglanabilecektir (Even, 2003,53;Horngacher, 2010,22).

1.6.5  Dil Gelisimi, ifade Becerisinin Gelisimi

Egitici drama katilimcilara degisik konusma yontemlerini deneme firsati sunar,
ogrenenlerin dil kullanim alanlarini genisletir. Ayrica kigiye ses, tempo, ses perdesi,
diksiyon gibi 6zelliklerin yani sira sdzel olmayan beden diliyle ifadeyi de kullanma
sans1 verir. Smif ortami Ogrenenler i¢in kendi seslerini kesfedip gelistirebilecekleri,

ifade segeneklerini deneyebilecekleri bir 6grenme platformu haline gelir (Even, 2011,6).

Usakli’ya(2011) gore de; drama katilim, dil ve iletisim yeteneklerini, problem ¢dzme
becerilerini ve yaraticiligi gelistirebilir, olumlu benlik kavramini, sosyal farkindaligi ve
empati duygusunu artirmaya destek olabilir, deger ve tutumlari 6nemli kilar, ayrica

tiyatro sanatini1 da anlamay1 kolaylastirabilir (8).
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1.7 Giiniimiizde Egitici Dramanin Yabanci Dil Egitimindeki Yeri

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin yayinladig
Milli Egitim Almanca Ogretim Programinda Anadolu Liseleri Ortak Kazanim
Raporu’nda konusma becerisine 6nemli yer verilmistir. Konusma becerileri arasinda ilk
iki sirasinda su ifadelerine yer verilmistir (T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye

Kurulu Baskanligi, 2011;51):
Konusmalarinda beden dilini kullanir.

Gorgii kurallarma ve degerlere (evrensel, milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.)

uygun konusur.

Konusmada beden dili, ses, tonlama ve vurgular anlami tamamlayici faktorlerdir. Beden
dili, ses ve sozciiklerin iletisimi ne kadar etkiledigini belirlemek i¢in yapilan bir
arastirmada bedenin 55%, sesin 38% ve sozciiklerin 7% oraninda etkili oldugu sonucu
cikmistir. Bu veriler sozsiiz iletisimin en énemli faktdr oldugunu gosterir (Ustiindag,
2012,15). lletisim becerisinin bu gibi birincil yetileri drama teknikleri ile 6grenenlere
daha kalic1 sekilde verilebilir. Dramada iletisim 6n planda oldugu i¢in konusulan dilin

yanisira beden dili, hareketler, mimik, ses tonu gibi etkenler etkin kullanilir.

Yabanci dil 6greniminde alistirmalarla 6grenilen bilgilerin gergek kullanim alanlarina
tasinmasi i¢in dile dayali olmaktan ¢ok iletisim amacli hale gelmesi gerektigini belirten
Butzkamm bunun i¢in gergek hayattan alinmisg konularin islenmesini faydali goriir.
Yapisal dilbilgisine yonelik aligtirmalar disinda  Ogrencilerin - kendi  istekleri
dogrultusunda fikirlerini de katabilecekleri metinler olusturmalarina firsat verilebilir.
Butzkamm’a goére, dramanin sundugu hayal diinyasinda Ogrenenler kendilerince ve
ozgiirce dili deneyimleyebilir. Ozellikle yeni metinlerin sinifta canlandirilmas: smifta
konunun daha genis acgidan ele almmmasma imkan saglar. Boyle bir ders ortaminda
ogretmen kendini biraz daha geri ¢eker ve Ogrencilere Ogretmenden bagimsiz
O6grenmeleri i¢in uygun ortam sunulmus olur (Butzkamm, 2002;221-222; Wagner,
2002;3-15).

Drama yasamin i¢inden gergek durumlari sinifa tasimanin en basit yoludur. Egitimin

tarith, edebiyat, matematik, fen gibi bircok alaninda drama tekniginden
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yararlanilabilecegi gibi yabanci dil 6gretmeninde ve pekistirilmesinde de bu teknik
kullanilabilir. Giinliik hayat, yasanan sorunlar, alternatif ¢oziimler rollerle siifa taginip
hem yabanci dilin yasanarak 6grenilmesini hem de 6grencilerin hayata daha 6zgiivenli

hazirlanmalari miimkiin olur.

Cok kiiciik yaslardan baslayarak, anadil kullanirken neyin, ne zaman, kime ve nasil
sOylenecegi Ogrenilir. Toplumsallasma siireci i¢inde iggiidiisel olarak sadece belirli
durumlarda ne demek gerektigi degil ayn1 zamanda ne zaman susmak, dinlemek,
giiliimsemek, oturup kalkmak, kime nasil hitap etmek gerektigi de yasayarak dgrenilir.
Yabanci dil 6gretiminde tiim bu 6zellikleri gelistirebilmek icin dramaya bagl olarak
kullanilan tekniklerden biri “rol oynama” teknigidir. Heatcote rol yaparken 6grenenin
bilgiyi eylem dayaliyken daha zengin kazanimlarla anlayip, anlamlandirdigini savunur
(Johnson & O'Neill, 1991;99). Even da bu platformda c¢aligmalarini yapilandirmis ve
yabanci dil derslerinde “6lii bilgiyi’13 yani dilbilgisi kurallarin1 ve soyut kavramlarini
(isim, sifat, fiil gibi) drama tekniklerini kullanarak hareketlerle canlandirarak
anlamlandirmigtir (Even,2003,294).

1.7.1  Egitici Drama ile Yabanci Dil Ogretimi

Dramanin temel 6gesi olan diyalog ile yabanci dil 6gretiminde Ogrenilen dil hayat
icinde kullanilir. Yabanci dil 6grencisi zihnindeki bilgileri kullanmakla kalmaz, viicut
dili ve hareketleri, yiiz ifadelerini, ses tonu ayarlarini, vurgular1 da sahnelenen olay
icinde duruma uygun canlandirir. Sinif i¢inde birlikte c¢alisirken karakterleri belirler,
olaylar1 gelistirir ve yol haritas1 c¢izerler. Boylece dikkatleri yogunlasir, dersi
sahiplenirler, konuya odaklanirlar. Egitici dramada devinimsel, sosyal ve igsellesmis
O0grenme anlar1 etkin ve kalict 6grenme deneyimi saglarken, geleneksel okul

kitaplarindaki diyaloglari asar, Gtesine geger™ (Even, 2011,6).

13 «“Totes Wissen”

14 “Kinesthetic, social and empathic learning moments make for intensive and lasting language learning

experiences, that go far beyond the stilted dialogues of traditional textbooks.”
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Dramanmn egitimde 16. yiizyilda yer almaya basladigi bilinmektedir. Oncelikle 1560
yillarinda Latince ve Ingilizce sahnelenen tiyatro eserleri Westminister’da dgrencilerin
telafuz becerisini gelistirmek amacli kullanilmistir. Goethe’nin babasinin tiyatroya karsi
oldugunu Coggin’in tezine dayanarak belirtir Schewe; ta ki Goethe‘nin Fransizcayi
drama yoluyla daha hizli 6grendigini goriinceye kadar. 19. Yiizyilda Ingiltere’de
yabanci dil 6gretmenleri de bu goriise katilarak sahne performanslarini 6lii dillerin
(Latince gibi) &gretiminde kullanilir hale getirmislerdir. Ingiltere’de 20. Yiizyilin
baslarinda drama basli basina bir ders veya Ogretim yoOntemi olarak okul
miifredatlarinda ve birgok tiniversitede de egitimde yan dal olarak yer almistir (Schewe,
2013,7).

Sosulski (2008) Almanya’da egitici dramanin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi ve
ders programlarinda yer almasimnin 1929 yilinda Mark Waldman’in aciklamalari ile
basladigini belirtir.(8) Waldman dergideki yazisinda yabanci dil 6gretmeni olarak lise
ve orta Ogretimde kullanilan ¢eviriye dayali yontemleri elestirir. Yazisina su sozlerle
baslar: “Ilging gériinse de, bildigim hicbir anlamli metot dil dersleri i¢in en 6nemli
uygulamalardan biri olan drama sunumu kadar 6nerilemez...Yapilmasi gereken sudur:
Baglangictan itibaren kisa hikaye ve siirler tiyatrolastirilarak  sinifta

canlandiriimalidir”*® (Waldman, 1929,15).

Egitici drama yabanc1 dil 6gretiminde bir oyun tiirii olarak ele alinabilir. Sabine Jentges
“Effektivitit von Sprachlernspielen” adli kitabinda rol oynama/ "Rollenspielen"
teknigini konusma 6grenme oyunlari/"Sprachlernspiele” bashigi altinda incelemistir.
Jentgens 1981 Neuner kaynagma dayanarak Neuner’in yabanci dil olarak Almanca

derslerinde drama seklinde serbest konusma ile sonlanan alistirmalari Onerdigini

15 «Strange as it may seem, no method of any significance to my knowledge has thus far been proposed
for the presentation of the drama, one of the most important branches of language study... What ought to
be done is this: from the very beginning short easy stories and poems should be dramatized and enacted in

the classroom...”
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belirtmektedir. Jentgens bundan 16 yil sonra ise Neuner® in kisa siireli rol oynamay1
Ozellikle iletisim agirlikli yabanci dil derslerinin vazgegilmez bir alistirma tiirli olarak

gordiigiinii ifade etmektedir'® (Henrici, Koreik, & Riemer, 2007, S:4).

Yabanci dil 6gretiminde egitici drama ile sadece hedef dil 6gretilmekle kalmaz bu
siirecte Ogrenenlerin sosyal becerileri de gelisebilir. Liu ikinci dil ve yabanci dil
Ogrenenlerinin yapay ve kurgulanmig bir drama diinyast i¢inde rol yaparak dil
becerilerini ve kendilerini ifade etme yetilerini gelistirdiklerini vurgulamaktadir. Liu'ya
gore drama siireci dil 6greniminin hem kigisel hem de sosyal davranis oldugunu kabul

eden stratejik etkilesimdir'’ (Liu, 2002, 54-55).

Egitici drama etkinliklerinde oyun 6zellikle 1sinma yani giris boliimiinde, aktiviteler
arasinda gecis yaparken siklikla yer alir. Egitsel drama, drama aktiviteleri ve dilbilgisi
oyunlar1 birbirine ¢ok yakin duran ¢alismalardir ve bu tiir ¢aligmalarin arasinda gegisler
goriilmektedir. Ikisi de yabanci dil 6gretimini amaglar. Bununla birlikte kendi iglerinde
farkli agirlik noktalarimin olmasi sinirlamayr ve kategorize etmeyi zorlastirmaktadir.
Egitici drama bir ders siirecidir, igersinde drama aktiviteleri, teatral teknikler, kiictik,
miinferit, giris ya da tekrar amagli 1sinma, rahatlama evreleri bulunur. Oyunlar da egitici
drama aktivitesi olarak kullanilabilir. Fakat oyun kapali, sinirli, kuralli iken egitici
drama agik ugludur ve 6grenene bu siiregte dzgiirce hareket alani saglar (Even, 2003;56-
65).

Diger yandan yabanci dil egitiminin Avrupa Birligi’nde ¢esitlenerek yayginlagmasi
istenmektedir. Avrupa Birligi kiiltiirleraras1 hosgorii ve sinirlarin kalkmasi hedeflerinin

gerceklesmesi i¢in yabanci dillerin okullarda 6gretilmesini tesvik etmektedir. Bu amacla

16,,Der Einsatz von (Mini-)Rollenspielen ist somit in kiirzester Zeit fester Bestandteil im kommunikativen

Fremdsprachenunterricht*

17 «process Drama is Strategic Interaction, which recognizes that language is both a personal and a social

behavior.”
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aciklanan Avrupa Dil Portfolyosu Avrupa Birligi’nde ¢ok dilliligi esas alip dil 6gretimi
ve seviye belirleme konularina standart getirmistir. Tavsiyelerde bulunurken rol
yaparak, diyaloglarla aktivitelere yer vermis, ancak egitici drama aktivitelerine
deginmemistir (Schmeck, 2004,20). Egitici drama yonteminin yabanci dil dgretiminde
etkin kullanimi goriigiiniin egitmenler arasinda yayginlasmasina ragmen, Avrupa Dil
Portfolyosu’nda yer almamasini bir eksiklik olarak degerlendirenler vardir. Bununla
birlikte bu portfolyonun siniflarda uygulama yontemleri, aktivite ve etkinlikler

konusuna fazla yogunlasmadig: dikkate alinmalidir.

1.7.2  Ogretim Yontemi Olarak Egitici Drama

Yabanci dil 6gretiminde ¢ok degisik akimlar etkili olmustur. Dilbilgisi Ceviri Y6ntemi,
Konussal-Isitsel Yontem, Bildirisimsel-Islevsel Yontem ve Kiiltiirleraras: Bildirisim
Odakli Yaklasim gibi yontemler uygulanmistir (Tapan, 1993,S.3-22). Bu yaklasimlarin
higbiri tek basina yabanci dil 6gretiminde 6zellikle de farkli baglam ve 6grenci kitlesi
diistintildiiglinde yeterli degildir. Farkli 6grenci ihtiyaglar1 ve dgrenme hedefleri icin

degisik metotlarin yabanci dil siniflarinda uygulanmasi kagiilmazdir.

Ogretmenler dgrenci kitlesinin ihtiyaglarmi géz oniine alarak smifta kullanabilecegi
yontemleri belirlemeli ve gerekirse ise yaramadigini disiindiigii tekniklerden
vazgecebilmelidir. Tek bir mikemmel metot se¢gmek degil, metodun o6grencilerin
dgrenmesine etkisini degerlendirilmek 6nemlidir*®(Hattie, 2014a,95). Hattie’nin
aragtirma sonuglarina gore okullarda en iyi sonug veren metotlar aktif, direk katilima
yonelten ve 6grenme, 6gretme siirecini etkileyebilecegi duygusunun kuvvetli oldugu
Ozerklik iceren metotlardir. Bu yOntemler arasinda en basta birbirinden

ogrenme(reziprokes Lernen), geri bildirim(Feedback) ve Ustbilis, yani kisinin

18 Die Botschaft ist nicht, eine Top-Methode zu wihlen, sondern eine Methode zu wihlen und dann ihre

Wirkung auf das Lernen der Schiilerinnen und Schiiler zu evaluieren.” (Hattie, 2014,95)
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kendi diisiinme siireglerinin farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol edebilmesi gelir
(Hattie,20144a,287).

Egitici drama etkinliklerinde Ogrenenler hem birbirinden 6grenir, hem de geri
bildirimlerle degerlendirmelere katilabilirler. Egitici drama teorik bilgiyi duyarak,
konusarak, yaparak yani yasayarak degisik 6grenme stillerine (gorsel, isitsel, kinetik...)
uygun hale getirir. Dilbilgisi, kelime bilgisi ve deyimler gibi soyut bilgiler egitici drama

yontemiyle iletisimsel islev kazanir.

Liu’ya gore yabanci dil 6gretiminde baslangi¢ noktasinda verilmesi gereken karar sekile
mi (Focus on Form) yoksa anlama mi (Focus on Meaning) odaklanilacagidir (Liu,
2002,S. 52). Yabanci dil dersinde oncelikli ve agirlikli olarak bigime 6nem vermek
geleneksel yaklagimlarda goriilmektedir. Bu yontem kapsaminda dilbilgisi kurallar1 belli
sirada verilir, tekrar edilir, kisa diyaloglar ezberlenir, kolaylastirilmis metinler kullanilir.
Anlam odakl1 6gretimde ise dil yapist ve kurallartyla degil; 6grenci ve dgrencinin dili
Ogenebilmesi onceliklidir.Bu yaklagimin en dnemli 6zelligi dilin sadece bir ara¢ degil,
amag¢ oldugunun altinin ¢izilmesidir. Savunulan diger bir tez ise; yabanci dilin anadilin
ediniminde oldugu gibi Once duyarak sonra konusarak ve dilbilgisi kurallarini
gerektiginde kullanarak 6grenildigidir. Ancak Liu’ya gore bu iki yontemle de yeterince
ana dil seviyesine yakin yabanci dil 6gretimi ger¢eklesememektedir. Liu iki yaklagimin
da tciincii bir secenekle yani dramayla bu sorunun iistesinden gelebilecegini savunur.
Gerek sekile gerekse anlama odaklanan yontemler egitici dramay1 uygulamaya kattiklar
zaman basarili olabilirler. Liu dramanin uzun yillardir yapilan aragtirma ve

uygulamalarla kendini gosterdigini vurgular (Liu, 2002,S:54).

Tselikas ise 6gretimin bilgi ve yeti olmak iizere iki farkli hedefi oldugunu belirtir. Tkisi
kazanim da gereklidir ve birbirlerini tamamlamalidir. Dili bilmek ve dili kullanabilmek
kendiliginden bir arada olmaz. Ayrica bazi durumlarda derste verilmeyen, fakat dilin
pasif oldugu ortamlarda karsilasilan iletisimsel bilgi (mimik, jest, tonlama...) ana dilde
edinilen deneyimde depolanmustir. Ogrenenler temayla ilgili kelime ve ciimle
bilgileriyle gelirler ve bu bilgi yeni kelimeleri anlamalarini saglar. Tselikas’a gore
dersin hedefi bu farkli bilgi kaynaklarini ve 6nceden kazanilmis bilgileri canlandirarak

yabanci dille baglant1 kurmasini saglamak olmalidir (Tselikas, 1999;42).
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Schewe son 20-30 yillik siirecte egitici drama yabanci dil O6gretiminde yaparak
O0grenmeyi gelistiren temel ve 6nemli bir disiplin haline geldigini belirtir. Bir hikayenin
sadece okutulmasi yerine onun 6grenenler tarafindan senaryo seklinde uyarlanmasi ve

oynanmasi daha kalic1 6grenmeyi saglayacagini savunur (Schewe, 2013;16).

Knoll’e gore rol oynama basit bir anlatimla, oyuncularin hayali karakterlerin rollerine
biiriinmeleri ve bu figiirlerin konusacagini ya da davranacagmi disiindiikleri gibi
konusup davranmalaridir. Jorg Knoll yetiskin 6gretim yontemlerinden biri olarak ele

aldig1 dramanin amacini su sekilde agiklamaktadir:

Konularin yasanarak kavranmast;

Konusarak ve oynayarak deneyim kazanilmasi;

Farkina varilmamis 6zelliklerin kesfedilmesi;
e Denenmemis davranislarin denenmesi;

Bir durumun ya da roliin hissedilmesi (Knoll, 2001;188).

Rol oynama, 6grencilerin toplumsal iliskilerini gozden gecirmelerini, farkhi kisilerle
ilgili empati kurmalarin1 kolaylastirir. Rol oynama sayesinde ¢ok ¢esitli deneyimler
heniiz siif ortamindayken edinilebilir ve dgrenciler bdylece iletisimde gerekli olan
viicut dilini bir sinifin giivenli ortaminda denemis olurlar. Ozellikle ergenlik déneminde
olan 14-16 yas grubuyla sosyal ve toplumsal ¢atismalar ele alinarak alternatif ¢6ziim
secenekleri iizerine ¢aligilabilir. Hagl, (2006)"Ogrenme Kiiltiirii Baglaminda Egitici
Drama” adli tez ¢aligmasinda egitici drama projelerinin hayatla dogrudan baglantili

ogrenme sagladigimi tespit etmistir (Hagl, 2006).

Maley ve Duff dramanin yabanci dil dgretiminde neden kullanilmasi gerektigini uzun
bir liste halinde siralar. ilk sirada egitici dramanin tiim becerileri dogal yolla birbiriyle
kaynastirmast yer alir. Dramanin temelinde dikkatli dinleme ve konusma olmakla
birlikte yazma ve okuma g¢alismalar1 da konunun sunulmasi ve sonu¢ asamalarinda
dogal olarak yer alir. Drama sozel ve davranmigsal iletisimi viicut ile akili bir arada
kullanarak 6gretimde fizik ve zekay1 dengeler, bilissel ve duygusal zekayr kullanirken
duygu ve diisiincenin 6nemini korur. Dil boylece anlamlandirilir ve anlam {izerinde
yogunlasarak gercek hayatin konulari ve konularla birlikte davranis modelleri sinifa

tasinir olur. Biitlinsel 6grenme ve ¢oklu zekanin uyarilmasi 6grenmede hedeflerin
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gelismesine ve varsa 6grenme giicliikkleri ile basa ¢ikmay1 saglayabilir; boylece her
Ogrenene esit firsat sunulmus olur. Maley ve Duff’a gore drama kendini ve baskalarini
tamimay1, kendine giiveni tesvik eder ve kisinin motivasyonu artar. Sorumluluk ise

olmasi gerektigi gibi 6gretmenden dgrenciye dogru kayar.

Ayrica drama ile agik ve deneyerek 6grenme desteklenirken yaraticilik ve hayal giicii
gelisir. Egitici dramada Ogrenen yabanci dilde yeni 6grendigi ifadeleri kullanarak
denerken ayni zamanda risk almig olur. Risk alma etkili dil 6greniminin bir pargasidir.
Yabanct dil 6gretiminde dramanin Smif dinamigini ve ortamini grup calismalart ile
pozitif etkileyen eglenceli bir deneyim oldugunu belirten Maley genellikle egitici drama
aktiviteleri i¢in bir simif dolusu 6grencinin yeterli oldugunu vurgular (Maley & Duff,
2005;1).

Porzig’e gore de yabanci dil 6gretiminde telaffuz, tonlama ve melodi onemli yer
tutmalidir. Parkinson hastalarinin konugsmalarinda dilin ritmi ve melodisi zamanla
eksildigi i¢in dogru yapidaki climleleri dinleyenler tarafindan anlagilamaz olur. Porzig
bu ger¢egin konusmada ritim ve melodinin en 6nemli etken oldugunu kanitladigini ve
konusma tonunun igerikten bile ¢ok daha 6nemli oldugunu savunmustur (Porzig,
1993;188). Ogrenilen yabanci dilin konusularak kullanilmasi énemli ise, konusurken
vurgu ve tonlama o6gretimi tizerinde durulmasi da 6nemli olmaktadir. Diiz ciimlenin
sonuna vurgu Yyapilarak soru ciimlesi haline gelebilmesi gibi. Bu ses ve vurgu

calismalar1 6zellikle egitici drama yoluyla yapilabilir.

Egitici drama siirecinde olay ilging bir sorunu veya catigmayi i¢inde barindirir ve
Ogrenenlerden kendi yorumlari beklenir. Dorothy Heathcote yazisinda bir garson érnegi
tizerinden egitici dramanin kitaplardaki metin halinde verilen rol oynama etkinliginden
farkin1 aciklar: Bir garson roliinde masanin {istii silinir, ortii serilir, tabaklar konur,
miisterinin siparisi alinir, verilen rol okunur. Heatcote’e gore okul kitaplarinda verilen

diyalog hayata ait degildir. Bu duruma hayat vermek igin garsonun basina bir sifat
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getirmek gerekir, yorgun garson, unutkan garson veya kotii garson gibi.”® Eger bu
garson kotii bir garson ise siparisler karisir, komedi baglar. Veya garson eski kiz
arkadasina/ yeni sevgilisine servis yapacaksa; gercek duygular diisiinceler ifade edilir.?°
Kiiltiirel yaklagimi belirgin hale getirmek istersek garson meslegini yabanci bir iilkede
Ogreniyor olabilir. Olay istenilen diizleme tasinabilir. Dorothy Heathcote’un amaci
garsonun tzerinden Kkisisel ve kiiltiirel degerleri gérmek ve onlar1 korumaktir

(Heathcote & Bolton, 2002, 159).

Egitici dramada problemin c¢oziimiine yogunlasmak Ogrenenler i¢in rahatlaticidir.
Boylece ise/olaya konsantre olunur; 6greten ya da izleyicilerin itirazlar1 ve rekabet i¢in
endise duyulmaz. Tselikas’a gore egitici drama yoluyla bireyler gorev ve grup;
performans ve iletisim; bireysellik ve grup calismasi arasinda gidip gelirler. Boyle bir
O0grenme yabanci dilin ilerlemesi i¢in ¢ok elverislidir ve kapsamli bir hayat dersini

yasatir, canlandirir (Tselikas, 1999;45).

Schewe yabanci dil 6gretiminin (Fremdsprachendidaktik=Foreign Language Didactics)
gecmiste bilimsel bir 6greti oldugu tezini savunur. Schewe’ye gore yabancidil 6gretimi
bilimle ve bilimsellikle tanimlanirken giinimiizde bilim ve sanat, kuram ile uygulama
arasindaki sinir kalkmistir. Sanat ve sanatsal terimler (tiyatro, miizik, gorsel sanatlar,
dans, film...) bilimi de kapsamaktadir ve giiniimiizde uygulamali yabanci dil 6gretimi
(Performative Fremdsprachendidaktik= Performative Foreign Language Didactics)

onem kazanmistir.

19« _.the kind of language may belong to the textbook rather than to life, for improvisation may merely

provide an ‘image’ of a context...One way of livening the process is to add an adjective to the waiter-he

is ‘tired’ or ‘forgetfull’ or ‘deferential’.”
20 «

a further way is to turn the role-play into something that feels like ‘real” drama...: our waiter finds

himself having to serve an ex-girlfriend and her new partner.”
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Sekil 1.3 Performative Teaching and Learning (Schewe, 2013;17)

Yabanci dil egitmenlerine diisen gorev farkli bir 6gretim yaklasimi gelistirerek estetik
ifade bigimlerini i¢inde kelime, ciimle oyunlar1 kullanarak; viicut, ses, kelime, ciimle ve

davranigin birbirini nasil etkiledigini gostermektir (Schewe, 2013, 16-18).

1.7.3  Egitici Drama Ile Kiiltiirel Farkindalik

Dili konugmaya baslamak ayni zamanda hedef kiiltiirii tanimaya baslamak anlamina
gelir. Egitici drama metodunda yasamdan kesitler sinifa tagindigi igin kiiltiirel
farkliliklar da gozlemlenebilir. Ornegin bir restoranda bulusma, bir magazada alis-veris,
yol sorma canlandirilirken 6grenenler kendi yasantilarini, kiiltiirlerini olayin igine tasir,
kiiltirel farkliliklart yasarlar. Yabanci dil 6gretiminde egitici dramay1 sadece bir
canlandirma, rol yapma olarak gérmeyen Fleming, egitici dramanin” yabanci dil

o0grenme” hedefini ileriye tasidifimmi ve “yabanci dilin insan davranislarinin
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karmasikligina, zenginligine odaklanarak 6grenme” Sagladigini tespit eder veya baska

bir deyisle; egitici drama yabanc: dile kiiltiirel baglamda yaklasir (Fleming, 2002,149).%

Jensen ve Hemmer’a gore de yabanci dil 6gretimi sirasinda yabanci kiiltiiriin giindeme
gelmesi kagmilmazdir. Konu ne olursa olsun mutlaka “onlar” ve “biz” karsilagtirmasi
yapilir. Ornegin zaman ve saat konusunu bile islerken Almanlarin sabah(Morgen),
ogle(Mittag), aksamiistii(Nachmittag), aksam(Abend) zaman kavramlar1 Tiirk gilinliik
hayatiyla farklilik gosterebilir. Farkli kiiltiirle tanisma kisinin kendi kiiltliriinii farkl
bir¢ok kiiltiirden biri olarak algilamasini, karsilastirmalar yaparak da kendi kiiltiiriiniin
farkina varmasini saglar. Egitici dramayla bu kiiltiirel farkliliklar daha yogun islenebilir
(Jensen & Hermer, 2002,184). Garson ornegimizde oldugu gibi restoranda bir yabanci

miisteri de olabilir ve bir yabanci miisterinin masasina oturmak da gerekebilir.

Manfred Schewe proje kapsaminda Sansibar( Alfred Andersch 1957) romanini islerken
kiiltiirel farkindaligi artirmak i¢in romani okumaya baslamadan Once Ogrenenlere
romandan kisa bir replik verir: “Yakinda buralarda insanlarin bulusabilecekleri yerler

kalmayacak”22

Schewe 6grencilere bu repligin bir Alman yazar tarafindan yazilan Almanya’da gecen
bir romanda bir karakterin sdyledigini belirtir. Sorusu sudur: Bu sozler nasil, nerede,
kime ve ne zaman sdylenmis olabilir? Burada amag¢ katilimcilarin Alman kiltiirii ile
ilgili bilgilerini gézden gecirmelerini saglamaktir. Grup halinde ¢alisilirken hayallerdeki
yabanci kiiltiir goriintiisii canlanir. Gruplar donmus kare (tableaux) teknigiyle(Boliim
IIT) hayallerinde olusturduklar1 durumu sinifla paylasir. Schewe yabanci dil 6gretiminde
edebiyatin ve kiiltiiriin egitici drama metodundan baska hi¢bir sekilde bu derece etkin
verilemeyecegini One siirer. Diger arastirmacilar gibi Schewe de dramada eller, ayaklar,

mimik, jest ve ses kullanildigin1 ve hareket oldugunu vurgular. Ayrica 6grenenlere

?! The case “learning a foreign language” changes to “learning a foreign language in a way which focuses
on the richness and complexity of human behaviour” or, to put in another way, it is to approach language

in its cultural context.

22 «“Soon there won’t be places anymore where people can meet.”
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bilgilerine, kendilerine bakma ve bu bilgileri disa vurarak degerlendirme imkani

sunulmasi gerektigini one siirmektedir (Schewe, 2002,220).

Tselikas kiiltiirel farkindaligi empati kurmak ile bir arada degerlendirir ve empati
kurabilme yetisinin yabanciy1 anlayip sempati olusturmay1 sagladigini belirtir. Egitici
dramada rol alma sirasinda oyuncular role biirlinmek i¢in duygusal hafizalarini
kullanirlar, boylece tanidiklari, bildikleri ve kendilerini giivende hissettikleri konumdan
baslamis olurlar. Rol ve baskasi olmak ogrenenler icin giivendikleri alanla yeni,
bilinmeyen ve korkular1 arasinda bir koprii islevi saglar. Rol dgrenenlere yeni davranis
bigimlerini deneyerek teatral tipleme deneyimi de kazandirir. Basgkasmin roliini
oynamak duygudaslik kurmayi, diger diisinme sekillerini anlamayi, kendine yabanci
olani anlamay1 ve ona yakin olmay1 yasatir. Kendi benliginden uzaklasarak yabanci bir
kimlige girmek oyun seklinde gergeklestiginde daha az korkutucu olur. Sempati ve
empati duygulart mutlaka olumlu izlerini birakir ve yabanci olanla iletisim motive
edilmis olur. Rol gelistirilirken roliin kiiltiirdeki anlami daha iyt anlasilir ve

ayristirtlarak kiltlire uygun hale getirilmis olarak oynanir (Tselikas, 1999,36).

1.8 Egitici Dramanin 14-16 Yas Egitiminde Saglayabilecegi Yararlar

Yabanct dil 6gretimini etkileyen sosyal faktorlerden yas, cinsiyet, sosyal smif, etnik
koken, 6grenilen konu ve 6grenenin yaklasimi bilimsel arastirmalarin ve hipotezlerin en
yogun oldugu alanlardandir. Bu siralanan 6gelerden en ¢ok One ¢ikan ise yas ve

Ogrenenin yabanci dile yaklagimi olmugtur.

Onder ¢aligmalarinda daha ¢ok ¢ocuklara yonelik olan egitici drama teknikleri {izerinde
durmakta, ancak "bazi ¢alismalarin lise ¢aginda genclere de uygulanabilir" oldugunu

belirtmektedir (Onder, 2012, S:6).

Onder egitici dramanin 6nemini asagida gosterilen toplumsal olgularm ve degiskenlerin

15181inda vurgulamakta:

o g gog
e Rekabetin artmasi

e  (ekirdek ailenin artmasi
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e Calisan anneler
e Bosanmalarin artmasi
e Televizyonun etkileri
e Siddetin artmasi

e  Medyanin giderek artan hakimiyeti

Rollerde ve degerlerde belirsizlik

Cok kiiltiirlii egitim
e Cok boyutlu egitim yaklagimi (Onder, 2012, S:13-19)

Sayilan maddeler ergen egitimi i¢in de goz Oniinde tutulmasi gereken faktorlerdir. Cok
kiiltiirliilik ise ozellikle yabanci dil egitimi ve Ogretiminde karsilagilan en Onemli
etkendir. Yabanci dil egitimi ve 6gretiminde digerinin kiiltiirii, konulara farkli yaklagim
ve Ozel yasam bicimleri sinifin i¢inde yer almaktadir. Yabanci dil 6grenme siirecinde
Ogrencinin yabanci kiiltiirii tanimasi, farkl kiiltiirii kendi kiiltiiriiyle karsilagtirip bunun
sonucunda hosgorii ve kendisinden farkli olan1 anlama duygusunu kazanmasi

amagclanmalidir.

Even yabanci dil 6gretimine en uygun yasin, en duyarli olunan dénemin® arastirilmasi
sonucu “ileri yasta daha hizli, erken yasta daha iyi”* hipotezinin ortaya ¢iktigina
deginir. Bu hipoteze gore; ergenlik donemini tamamlayan gengler, kiiciik ¢cocuklarla
karsilagtirildiginda, gencler yabanci dile ¢ocuklardan daha hizli adapte olmaktadirlar,
buna karsilik ¢ocuklar daha uzun bir siirecte daha yiiksek bir yetiye ulasirlar. Even
yapilan arastirmalarin 6-8 yas aras1 68renenlerin telaffuzda; 15-16 yasindaki yabanci dil
Ogrenenlerinse s0z dizimi, ciimle yapis1 konusunda en duyarli donemlerinde olduklarini
gosterdigini ve bu donemler kacirildiktan sonra anadil diizeyinde bir yabanci dilin
kazanilamayacagini savunur. Ayrica Even iki dillilikle yabanci dil 6grenimi arasinda

ayirim yapmak gerektigini vurgular. Even’a gore bugiine kadar yiiriitiilen bilimsel

23 <sensible Phase’

24 <older is faster but younger is better.’
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arastirmalar cogunlukla ikinci dil edinimi {izerinde yogunlasmistir ve bu arastirma
sonuglartyla yapilan degerlendirmeler yabanci dil Ogrenenlerle iki dilli biiyliyen
cocuklarin karsilastirilmas1 anlamina gelmektedir. Even, bazi arastirmacilarin da dil

ogrenimine duyarli donemi tamamen yadsidiklarint savunur (Even, 2003;79).

1.8.1  Ergenlik Cag (14-16 yas grubu) Ozellikleri ve Dil Gelisimi

Ergenlik terim olarak Latince “gelisen” anlamii tagimaktadir. Bazi kaynaklarda
adolesan olarak gecer ve Tirkceye ergenlik donemi olarak c¢evrilmistir. Ergenlik
doneminde Semerci’ye gore fiziksel, cinsel, ruhsal ve sosyal gelisme hizli olur. Ancak
ergenligin baglama ve bitis yaslar1 bireylerde farklilik gosterebilir (Bakircioglu,
2013,253;Semerci, 2007,3). Genellikle 11-12 yasinda basladig1 ve yirmili yaslara kadar
devam edebilecegi kabul edilmistir. Semerci 12-14 yas araligini erken ergenlik olarak
tanimlamistir. 14-17 arasini ise orta donem olarak degerlendirmistir ve bu doénemde
ergenlerin yasam felsefesini, sosyal degerlerini, dini ve ahlaki yonelimlerini kesfetmeye
ve gelistirmeye calistigini tespit etmistir. Semerci Ozellikle okullarin bu dénemde
toplumsal projeler ve sorumluluk ortami hazirlamasinin ergenin gelisimini olumlu

etkileyecegini vurgular (Semerci, 2007,3-4).

Saygili erkek ¢ocuklarda ergenligin 14 yasinda basladigini ve ‘ergenlikte yetiskinligin
birikimi saglanir, bilgiler, kiiltiir, yetenekler yerine oturur’ tespitini yaparak ergenlik
doneminin ¢ok verimli gecirilmesi gereken kisiligin olustugu 6nemli bir devre oldugunu

savunmaktadir (Saygili, 2014,13-28).

Boylesine hizli gelismenin yasandig1 ergenlik déneminde beyin de yogun galigir. Insan
beyninde diisiinme, 0grenme ve unutmanin nasil gerceklestigini sorgulayan Vester
ergenlik doneminindeki genclerin davraniglarini gliniimiizdeki yeni bulgular 1s18inda
tekrar yorumlamistir. Ergenlik doneminde beynin on lobundaki sinir hiicrelerinin
arasindaki sinapslarin hizli ¢ogalmas: dikkat cekicidir. Yeni olusan bu baglantilarin

hedefleri, dncelikle plan, organizasyon ve tepki yonetimidir (Vester, 2009,54-55).

Sosyopsikoloji alaninda yapilan arasgtirmalar yabanci dil ediniminde yas faktoriinii ele
almistir. Alinan sonuglarda yetiskinlerin ¢ocuklara gore daha oturmus benlik duygulari
oldugunun alt1 ¢izilir. Buna bagl olarak ¢ocuklar yabanci kiiltiire ve hedef dile istekli,

On yargisiz yaklasirken, 14-16 yas grubu 6grenenlerde motivasyon eksikligi ve hedef
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kiiltiire Onyargili yaklasim goriilebilir. Geng yetiskinlerde karsilagilabilen Onyargiy1
yabanci dil egitimi hedef dilin kullanildig: iilkelerdeki yasantiyr genclere tanitarak
kaldirabilir. Kisa siireli okul gezileri degisik kiiltiirleri tanimak i¢in uygun olabilir ancak
yabanci iilkeye yapilan ziyaretler yiiksek maliyetli projelerdir. Bir, iki haftalik turistik
geziler yabanciyr anlamak icin yeterli degildir. Oysa egitici drama Ogrenenleri o
iilkelere gotiirebilir. Yabancinin kiiltiirii, bakis agis1 ve gilindelik hayati 6grencilere
egitici drama yoluyla tanitilabilir. Kurgulanan olaylarda istenen iilkeye gidilebilir,
kendilerini dramadaki olayin i¢inde hissetmeleri, yabanci dili igsellestirmeleri,
kendilerini ve hedef kiltirti tanimalar, kiltiirel farkliliklarin ve dilsel Ozelliklerin
farkina varmalar1 saglanabilir. Even egitici dramada ben kimliginden ¢ikilip yapay role
biiriinerek olaylara farkli agidan bakildigi i¢in ¢ekingenligin ve hiiviyetin bir kenara
birakildigin1 savunmaktadir. Boylece kisi cesaretlendirilerek 6grenmeye tesvik edilmis

olur (Even, 2003,82-89).

Usakli, geleneksel olarak yaratict dramanin ¢ocuk ve gencler i¢in uygulanabilir bir
yontem olarak goriildiigiinii, daha 6tesinde siirecin her yas grubu i¢in uygun olabildigini
belirtir ve kitabinin sonunda 15 ve daha biiylik yas gruplar i¢in 1sinma, dogaglama ve
degerlendirme bdliimlerinden olusan 3 oyuna yer verir. Bunlar arasinda “bir orman
hikayesi” i¢inde fotograf¢1 dogaglamasi, kiraci ev sahibi oyunu, “bankada isler karist1”
adli bir dogaglama vardir. Oyunlarin sonunda neler hissedildigi, ¢catisma durumunda

sakin tavirlarin 6nemi iizerine degerlendirme yapilir (Usakli, 2011,8,88-92).

1.8.2  Egitici Dramamin Geng Egitiminde Etkileri( UNESCO-DICE Projesi)

Egitici drama uygulamalari sirasinda 6grenenlerin is birligi iginde hayatin iginden bir
durumu yorumlamalari, canlandirmalar1 onlart diisiinmeye ve fikir alig-verisi yapmaya

yonlendirir. Bu durum onlarin sosyal ve kisisel gelisimlerini olumlu etkiler.

Egitici dramanin gengler tizerindeki etkilerini tespit etmek amaciyla yliriitiilen bir
projeyi kisaca ozetlemek gerekir: DICE projesi ile 12 iilkede ( Macaristan, Cek
Cumhuriyeti, Hollanda, Norveg, Filistin, Polonya, Portekiz, Romanya, Sirbistan,
Slovenya, Isve¢ ve Ingiltere) 4475 dgrenciyle uygulanan 111 degisik drama programi
Avrupa Birligi’nin belirledigi 8 yetinin arastirmast sonuglanmistir. (Consortium,
2010,24). Bu yetiler:
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Ana dilde iletisim,
Ogrenmeyi 6grenmek,
Toplumda iletigim,
Kiiltiirlerarasi iletisim,
Vatandaslik yetileri,
Girisimcilik,

Kiiltiirel sdylem (ifade),

O N o g K w D P

Evrende insan olmak.

Oyunda eylem anlama tabiidir. Oysa ger¢ek hayatta eylem anlama hakimdir,
hitkmeder® (Vygotsky1978) hipotezinden hareket eden arastirmacilar egitici drama ile
genclere temel Ogretilerin nasil verilebilecegini ve bu kapsamda yapilan c¢alismalarin

sonuclarin1 degerlendirmisler.

Ogrenmeyi 6grenmek: “Valiz’®® ad1 verilen oyun Kasim 2009 da ilk kez Cin‘de, son
olarak Mart 2010 da Malta da olmak lizere 6 ay 6 kez uygulanmis ve yabancilarin,
goemenlerin gelinen yeni iilkede yasadiklarini 6grenciler grup arkadaslariyla birlikte
kurgulamis. Smifta 10-18 yas aras1 6grenciler o valizin i¢inde ne oldugunu, muhacirin
bakis agisiyla senaryo olusturmus. Benzeri drama ¢alismalari 6rnegin:“Engelli Yaris1”
2" Macaristan’da, “Insan Eli” Norveg’te, “Cocuklar ¢ocuklar i¢in” projesi Filistin’de,
“Calinan Sinav” calistayr Hollanda’da, “Ogretmen” adli proje Romanya’da, “Bir
Pencere” projesi Ingiltere’de uygulanmis ve sonunda egitimciler; 10-18 yas grubunda

katilimcilarin:

e tiim derslerinde basarilarinin arttigini,

25 L . . . . . . C
,,In play, action is subordinated to meaning, but in real life, of course, action dominates meaning.

2 .
® «“Suitcase”

2t ,,Obstacle Race” , ,,The Human Hand”, “Kids for Kids”, ,,The Stolen Exam”, “The Teacher”, ,A

Window”
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e okuma, alistirmalar ve iletisimde daha giivenli, yaratict olduklarini,

e okula daha severek gittiklerini,

e okuldaki ¢alismalardan hoslandiklarini,

e problem ¢ézme ve stresle basagikmada daha basarili olduklarini,

e azinliklara ve yabancilara daha hésgoriilii bakabildiklerini,

e daha iyi birer vatandas olduklarini,

e oylamalara ve toplumsal konulara daha ilgili duyduklarini,

e empati duygularinin gelistigini,

e daha tarafsiz, On yargisiz, yeniliklere, girisimcilige acik, kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetlere katilmaya daha istekli,

e televizyon ve bilgisayar oyunlarinda daha az zaman geg¢irip ailesiyle ve okuma,
6dev, oyun ve sohbete daha fazla zaman ayiran,

e gelecek i¢in planlar yapan

e smiflarinda popiiler karakter olmaya daha yakin Ogrenciler olduklarini tespit

etmisler (Consortium, 2010;25).

Rolf Dubs’a gore de, egitici dramanin amaci 6grenenlere sosyal davranig bigim ve
sekillerini, ¢atigma ve ¢oziim stratejilerini gézlemleme ve bunlart bizzat uygulayarak
tanima imkaninin verilmesidir. Geng, egitici dramada c¢esitli problem ve catisma
ortamlarini taniyabilir ve bu tarz durumlarla yilizlesebilir. Drama 6zellikle 14-16 yas
grubu Ogrencilerin yasadigi problem ve catisma durumlarmi degerlendirmeleri
acisindan Onem tagimaktadir. Ayni zamanda 6grenci dramada rol yaparak, bizzat o
kisiyi canlandirarak, o duyguyu hissederek ve o ortami oynayarak ¢Oziim iretebilir.
Dubs ayrica drama c¢aligmalarinin ikili ya da grup halinde yapilmasini siif i¢i iletisimin

daha etkin olmasi agisindan bu yas grubu i¢in yararli gérmektedir (Dubs, 2009;191).

Ergenlik donemindeki 14-16 yas grubunun egitiminde ve Ogretiminde Onem tasiyan
egitici drama ders planlamasinda oyunlar, dogaglamalar, canlandirmalar seklinde yer

alabilir.
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1.9 Egitici dramanin yabanci dil 6gretiminde uygulama alanlari

Yabanci dil 6gretiminde daha iyi bir dil seviyesine ulasarak, hedef dili etkin
kullanabilen, konusabilen Ogrencilerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Konusma
becerisine dil egitiminde drama ve ’rol yapma’ yontemleri ile sik sik ders kitaplarinda
yer verilmistir. Ancak hazir halde sunulan diyaloglar sadece tekrar etmeyi gerektirir.
Ogrenenler rolleri paylasip ciimleleri sadece okur. Bu sekilde rol yapmanin(Rollenspiel)
iletisimsel bir amaci, kendini ifade etme ¢abasi olmadigindan 6grenme yetersiz kalir.
Oysa egitici dramada heyecan vardir; bilmek ve bu bilgiyi kullanabilmek (Wissen-
Konnen) arasinda, verilen gorevin grup iginde ¢alismasinda, 6gretenin de oyuna girerek
olaylara yon vermesiyle heyecan artar. Tselikas yabanci dil dersleri i¢in hedefin sadece
kelime, dilbilgisi ve kurallar1 6gretmek degil, 6zellikle o yabanci dilde iletisim kurma
becerisi kazandirmak oldugunu vurgular. Derslerde risklerle ve dilin yetersiz kaldig1 zor
anlarla da yiizlesilmeli, bu zorluklarla bas etme yontemleri edinilmelidir (Tselikas,
1999, 39).

Betty Jane Wagner “Dramaya Dayali Egitimi Anlamak “(Understanding Drama-Based
Education) adli caligmasinda Japonya ve Amerika’daki matematik derslerindeki 6gretim
metodu farklarimi arastiran bir ¢alismay:1 anlatmaktadir. Wagner 6gretmenlerin ¢esitli
yaklagimlarin1 ortaya koymakta ve degerlendirmektedir. Bu arastirma kapsaminda
Japonya’da 6gretmenler ders anlatmadan 6nce dgrencilerinden bir problemi ¢ézmelerini
istemektedirler. Amerika’da ise Ogretmenler 6nce konuyu anlatmakta ve sonra da
ogrencilerinden ogrendiklerini uygulamalarint istemektedirler. Wagner Japonya’da
ogrencilerin daha hizli ve kalic1 6grenmekte olduklarini belirtmekte ve Japon egitim
sisteminde uygulanan matematik dersini drama calismasi ile karsilastirmakta. Bu
kapsamda drama caligmasinin temelini olusturan rol oynama teknifinin matematik
dersinde 6grenci i¢in nasil cevaplanacagi ogretilmeden ¢oziilmesi gereken bir problem
gibi diisiintilebilecegini vurgulamaktadir. Kendisi yazisinda 25 yildir 6grenci merkezli
dil derslerinde egitici dramay1 konusma, duyma, okuma ve yazma temel becerileri ile
birlikte besinci yeti olarak gérmekte hatta iclerinde en temel becerinin drama oldugunu
savunmaktadir. Wagner Lev Vygotsky ve Jerome Bruner’in tezlerini degerlendirmekte
ve egitici dramanin 6grenmedeki Ooneminin Vygotsky ve Bruner tarafindan bizzat

vurgulandigimi, John Dewey, Jean Piaget de Vygotsky gibi bilimcilerin rol yapma-ve
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bilissel gelismenin paralelligini ortaya koyduklarini tekrar etmektedir (Wagner,
2002,S:8).

Egitici dramada dili, edebiyat1 ve kiiltiirii sahnelemeyi uzun ve kisa siireli olmak iizere
ikiye ayiran Schewe, tek derslik ya da birkag ders siirebilen egitici drama metodunu kisa
siirecli drama grubuna dahil eder. Kisa siireli dramada 6grenme siireci onem kazandigi
icin ders boyunca 6grenenler siirekli {iretir, 6zglirce oyunlarina hazirlanirlar, sinif i¢inde
kendi yazdiklart dramay1 canlandirirlar. Sonrasinda siifta oyun iizerine tartisilir ve
belki performans tekrar sahnelenir ve bdylece dilsel, kiiltiirel 6grenmislikler ve bilgi

sekillenir, yeniden olusur, gelisir.

Students and teachers are engaged
in an improvisation process during
which various small products can
emerge (still images, mimed scenes
efc.)

\

Small-scale | Teaching and
forms ‘

\\ / Improvisation 7
\ ‘/'

The teacher's toolbox contains a
range of techniques, including Hot-

‘Process Drama’ | Learning as
|

Seating, Teacher in Role etc.

Sekil 1.4: Kisa siireli drama/ Small-scale forms (Schewe, 2013,13)

Kisa siireli drama (Dramapidagogik) sekil 1 de goriildiigli gibi egitici drama siirecidir
ve oyun sinifta yazilir, dogaglama sahnelenir. Oyunun donmasi, oyuncularin bir siire
hareketsiz kalmalari, olaylar1 ve duygulari mimiklerle ifade etmeleri bu siiregteki kisa
drama aktiviteleridir. Ogretmen isterse bir rolii iistlenerek dramaya katilabilir ve oyunu
kontrol edebilir ya da oyunun disinda kalir ve oyunculara sorular sorarak dramayi

yonlendirebilir.

Oysa uzun siireli dramada (Theaterpddagogik) yabanci dilde bir eser segilir ve
sahnelenir. Schewe’nin ikinci kategorisindeki uzun siire¢li drama aktivitesi {irlin
odaklidir. Sahnelenecek tiyatro gosterisi gilinlerce hazirlik ister. Evde rollerin
ezberlenmesi, sahne-kostiim se¢imi gibi sinif disi aktiviteler devreye girer. Egitimde

Tiyatro Projesi de bir uzun siireli drama 6rnegidir. Estetik, sanat veya edebiyat 6n plana
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cikar. Sahnelenecek oyun secilince oyunun konusu, oyunun i¢inde yer alan olaylar,
kisiler bellidir, bunlarin disina ¢ikilmaz. Lauer’a gére Almanca Ogretiminde edebi
eserlerin canlandirilmasi 6grenenlerin rollerini ezberlemesi dil becerilerini gelistirmekle
kalmayip onlarin smif atmosferinin disinda bir bakis acist yakalamalarmi da

saglar®®(Lauer, 2008,27).

Staging a play
(script-based vs. 'devised theatre'’)

'‘Dramatic . 'Improtheatre’

Cultural Projects
Transfer'

Proiects’

Large-scale
Theatre forms ‘Theatre in

Pedagogy Education

Workshops Projects

Language camps ) PASCH-Projects

Sekil 1.5 Uzun siireli drama/ Large-scale forms (Schewe, 2013,14)

Schewe dil kamplarinda, kardes okul projeleri kapsaminda tiyatro egitmenleri esliginde
ortaya konan performanslari, kiiltiir projelerinde yer alan tiyatro uyarlamalarmi da
dramanin yabanci dil edinimindeki uzun siire¢li uygulamalar1 olarak smiflandirir

(Schewe, 2013,15).

Gerek kisa siireli gerekse uzun siireli egitici drama etkinliklerinin derslerde yer almasi

Ogretim siirecini olumlu etkileyecektir, ¢linkii egitici drama 6grencilere yeni 6grenilen

28 Not only did students improve their language abilities through performing and memorizing their
speaking parts, but they also first-handedly encountered the advantages of looking beyond the scope of

the classroom environment.”
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dil unsurlarin1 deneme, yasayarak 6grenme ve uygulama firsatlar1 vererek ders ortami
ve ger¢ek yasam arasinda baglantiy1 daha saglikli ve etkin kurmaktadir. Yabanci dil
derslerinde Ogrencilerin hata yapma endiseleri, toplum 6niinde konusmaya ¢ekinmeleri
ve korkular1 bagka kisinin roliine biirlinerek azalmakta, drama uygulamalar

motivasyonu artirip 6grencilerin kendilerine glivenmelerini saglamaktadir.

Egitici drama yontemiyle yabanci dil egitiminin iilkemizde daha yaygin kullanilmasi, ve
konusma becerisinin yabanci dil derslerinde daha yogun yer almasi konusunda

calismalar yapilmaktadir.
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BOLUMII. ALAN YAZIN

2.1 Tiirkiye’deki Egitici Drama Calismalari

Ulkemizde drama ve rol yapma yontemiyle egitim iizerine galismalar 2000°li yillarda
cocuk egitimi, anaokulu ve ilkogretim Ogrencileri iizerinde yogunlagsmustir. Tiilay
Ustiindag 2002 yilinda kaleme aldig1 “Yaratict Drama Ogretmenimin Giinliigii” adli
kitabinda oyunlastirma, canlandirma ve dogaglamalarla egitimin yasamin bir pargasi
oldugunu ve egitici dramanin 6rgiin egitimin her basamaginda, yaygin egitimde, dersler
icinde bir 6gretim yoOntemi olarak hemen her diizeyde kullanilabilecegini belirtir.
(Ustiindag, 2012,38) Ancak Ustiindag calismalarmi ilkdgretimdeki dersler iizerine
yapmistir.

Tiirkiye 'de egitim amagl tiyatro yapan Boal’ den etkilenen Ezilenlerin Tiyatrosu’nun
eserlerini sergileyen ve tanitan “Tiyatro Boyali Kus” Jale Karabekir yonetiminde

caligmalarini yiirtitmektedir.

Karadag, (2005) “Egitim Yonetimi ve Ogretim Ydntemleri iliskisi Kapsaminda Drama
Yonteminin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de ve yurtdisinda
yapilan arastirmalar1 kronolojik olarak siralamistir. Tim arastirmalarin ¢ocuk ve
ilkogretim Ogrencilerini hedef kitle olarak ele aldigini tespit etmistir (Karadag,

2005,130-135).

Umutlu, (2004) “Dramatizasyon Yonteminin Yabanci Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisi
ve Dramatizasyon Yontemi ile Sifatlarm Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinde
ilkdgretim 4. sinif Ingilizce dersinde drama ydntemiyle Ogrencilerin daha kalici

ogrenme gerceklestirdigini tespit etmistir (Umutlu, 2004).

Cocuk egitiminde dramanin yeri ve dnemini gesitli alanlarda ( matematik, sosyal vb.)
ele alan birgok ¢alisma bulunmaktadir. Giiner’in, (2008) “Egitici Drama
Uygulamalarinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Sosyal-Duygusal Uyumlaria Etkisinin
Incelenmesi” adli vyiiksek lisans tezi okuldncesi yas grubunda egitici drama

uygulamasina katilan cocuklarin sosyal-duygusal uyum diizeyleri ile hi¢ drama
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etkinligine katilmamis ¢ocuklarin sosyal-duygusal uyum diizeylerinin istatistiksel olarak

anlaml farkliliklar gésterdigini ortaya koyar.

Cevik’in, (2006) tarihli “Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Drama Tekniginin
Kullanim1” adli yiiksek lisans tezi 6zellikle cocuklarin egitici drama yoluyla bir¢ok

kavram, konu ve sosyal davranislar1 daha kolay kavradiklarini gosterir.

Kilig, (2009) Yaratict Dramanin Ingilizce Konusmaya Ve Tutuma Etkisi” adli
calismasinda drama yontemiyle yapilan gretimin &grencilerin Ingilizce konusmaya

kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir (Kilig, 2009).

Kara, (2009) “Yabanci Dil Egitiminde Egitici Drama Oyunlar1 ve Teknikleri
Uygulamaya Yonelik Bir Aragtirma” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, 6gretmenlerin
egitici dramay1 yabanci dil 6gretiminde siniflarda vazgegilmez gordiiklerini savunur.
Kara, 2006-2007 akademik yili giiz yariyilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi ile Ingilizce
Ogretmenligi’nde 6grenim goérmekte olan 4. smmf O6gretmen adayr dgrenciler ve
Istanbul’da egitim vermekte olan 6gretmenler ile anket calismasi yapmustir. Bu galisma
sonunda Kara, dramanin yabanci dil 6gretiminde Oneminin &Zretmen ve Ogretmen
adaylar1 tarafindan bilindigini fakat uygulamada sorunlar yasandigini belirtmektedir

(Kara, 2009).

Elif Aldag, ( 2010) “Yaratict Dramanm Dil Ogreniminde Motivasyonu Artirma
Uzerindeki Etkisi” adli tez ¢alismasinda ilkdgretim 4. siif dgrencileri gdzlemlenerek
yaratict dramanin motivasyonu artirmada ve konusma becerilerini gelistirmede 6nemli

bir etkiye sahip oldugu sonucuna varmistir (Aldag, 2010, S:9).

Dil Dergisi’nin 149. Sayisinda Nevide Akpinar Dellal - Zeynep Kara’in Yabanci dil
Ogretmeni adaylarinin ve Ogretmenlerin “drama teknikleri” konusunda farkindalik
diizeyleri adli yazilarinda “Yabanci Dil Dersleri Alanlarindan” Hangisi ya da
Hangilerinde Drama  Tekniginin Daha Etkili Sekilde Kullanilabilecegini
Diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar Grafik seklinde gorsellestirilmistir. Nevide
Akpmnar Dellal - Zeynep Kara’ya gore soruyu yanitlayan Ogretmen adaylarinin
%48,5’inin “konusma” derslerinde dramanin etkili olacagin1 diisiinmektedir (Akpinar

Dellal & Kara, Temmuz-Agustos-Eyliil 2010;S:15). Anket ¢alismasinda 6gretmenlerin
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%0901 derslerde kullanilan drama tekniklerinin ¢ocugun bilgi diizeyinin yani sira
ilerideki sosyal davranis modelleri lizerinde de olumlu etkileri oldugunu séylemektedir.
Ogretmenlerin verdikleri bilgiler dogrultusunda dramanm 6ne c¢iktigi bir derste
Ogrencilerin tamami dramaya aktif olarak katilmakta, %80’i grupla yada sif
arkadaslar1 ile c¢alismaktan memnun, %90’1 s6zel olarak veya jest ve mimikleri ile
kendisini ifade etmekte, %70’1i hayal giiciine bagli olarak roller gelistirebilmekte ve
treticiligini drama ortamina aktarabilmekte, %60’1 ise dramada edindikleri rolleri
diisiincelerine, sosyal yasamlarina empati kurarak aktarabilmekte oldugu saptanmistir

(Akpinar Dellal & Kara, 2010).

Ulkemizde egitici drama alanindaki arastirmalar genellikle cocuk egitimi iizerinde

yogunlastigini bir kez daha belirtebiliriz.

Bununla birlikte Kodaz, (2007) “Ortadgretim 9. smiflarda Dil Ogretiminde Drama
Yonteminin Etkinligi” adli tezinde ciimlenin 6geleri konusunda 9. simf Tiirk¢e dersi
ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda drama yontemiyle ders isleyen deney grubu
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bundan hareketle; 9. siniflarin dil ve anlatim
dersinde dil bilgisi konularinin 6gretiminde drama yonteminin 6grencilerin 6grenme

diizeylerini olumlu yonde etkileyecegi sonucuna varmistir (Kodaz, 2007).

Aydeniz, (2012) “Yaratict Drama Yonteminin Universite Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina ve Fransizca Konugmaya Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans
tezi Universite Fransizca hazirlik simiflarina uygulanan yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin dilsel basarilarina ve Ogrencilerin Fransizca konugsmaya yonelik

tutumlarina olan olumlu etkisini ortaya koymaktadir (Aydeniz, 2012).

Hakan Usakli 1966 yilinda ilkdgretim Genel Miidiirliigii’niin dramaya 6nemli derecede
yer verdigini belirtir. 1980’11 yillarda Tiirkiye’de yaratict dramanin hizli yiikselisini
Usakli, tiyatro sanat¢ist Tamer Levent ile sanat¢1 ve bilim insan1 Inci San’in yaratici
drama alanindaki ortak ¢aligmalarina baglar (Usakli, 2011;13). Okullardaki 6grenmeyi
genellikle birbiri lizerine yigilan (additive) bir 6grenme oldugunu tespit eden San,
dramay1 Ogretimde bir tlir yeniden yapilandirma olarak degerlendirir. San’a gore;

‘drama ¢aliymalar, demokratik, cesitli ve degisik iligkileri gorebilen, bagimsiz
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diigiinebilen, hoggoriilii ve yaratict ¢ocuk, ergen ve gengler yetistirmeye yoneliktir’

(San, 1990,582).

Ingilizce ve Almanca Ogretmen adaylar1 ile yapilan bir arastirmada yabanci dil
O0gretmen adaylariin derslerinde sozsiliz iletisimi yeterli seviyede kullanmadiklar1 ve
Ogretmenlik Uygulamas1 dersi g¢ercevesinde alman uygulama egitiminin sdzsiiz
iletisimi kullanma diizeylerine etki etmedigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin
sOzsliz iletisimi yeterli seviyede kullanmadiklarini ve sozsiiz iletisimin yabanci dil
Ogretimindeki 6nemi konusunda bilinglenmeleri gerektigini savunan ¢alismada viicut
dili kullanim ile ilgili olarak etkili iletisim, anlatim becerileri, drama ve yontembilim
derslerine daha fazla énem verilmesi Oneriler arasinda yer almaktadir. (Unal, D. C. ve

Altay, i. F.,2013,5.427)

2.2 Egitici Drama Yontemiyle 14-16 Yas Yabanci Dil Ogretimi Calismalar

14-16 yas arasindaki genglere egitici drama yontemiyle yabanci dil 6gretimi oldukga
yeni bir alan oldugu i¢in bu konuda arastirmalar devam etmektedir. Performansa dayali
bir 6gretim metodu olan egitici drama yabanci dil derslerinde Ingiltere’de 20. yiizyilin
ortalarinda, Almanya’da ise son 20 yildir uygulanmaktadir (Kiippers, Schmidt, &
Walter, 2011,42).

Susanne Even Drama Grammatik adli kitabinda dilbilgisi kavramlarmin egitici drama
yontemi ile anlamlandirilarak, sahneleme ve dogaglama yontemleriyle yaparak ve
yasayarak Ogretimi ilizerine yaptigi ¢alismasiyla dilbilgisi kurallarinin dil edinimi i¢in
onemini de vurgular. Eger girdiler dilsel etkilesimlere doniisiirse, 6grenenlere birlikte
anlama, anlamlandirma sans1 verilmis olur. Ogrenenler ezberlemeden, diisiinerek,
kesfederek climle 6gelerini, onlarin 6zelliklerini ve kullanimlarini anlarlar. Even’in
calismasinda gengler isim, sifat, fiil, bagla¢ gibi terimleri ve ciimle i¢indeki gorevlerini
duygulari icine katarak, kisilestirerek dgrenirler. Ornegin bir 6grenen grubu Almanca
dil bilgisi konusunda egitici drama dersinde su sorulara cevap arar: Climle 6geleri insan
olsaydi ozellikleri/ meslekleri ne olurdu? Edatlar (Préposition) neden baskicidirlar,
herkese ne yapmalar1 gerektigini sdylerler? Bologna Universitesi’nde yiiriitiilen iki
giinliik bir calistay sonrasi bir 6grenen “dilbilgisi ailesi” resmi ¢izer. Fiil baba, isim
annedir ve ailenin merkezinde dururlar. Zarflar c¢ocuklardir, ancak babaya daha
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yakindirlar. Artikel ise anneye yakindir. Edat kii¢lik kuzen, kedi ve kanarya da baglac
olarak yer alirlar (Even, 2003, 208-216).

Sabine Jentges rol yapma ve oyun teknikleriyle konugma becerisini gelistirmeye yonelik
alistirmalarin Yetiskin Almanca Dil Ogretiminde kullanilan kitaplarda segmeli veya ek
aktiviteler olarak yer aldigini tespit etmistir. Istege bagl uygulanan rol yapma ve oyun
teknikleri ile ilgili bilimsel arastirmalarin da yetersiz kaldigina dikkat c¢ekmistir

(Henrici, Koreik, & Riemer, 2007, S.7).

Incelenen arastirmalar 1s18inda 14-16 yas grubu Almanca yabanci dil 6gretiminde
dramanin 6nemi, drama uygulamalar1 konusuna dikkat ¢ekilmesi gerektigi sdylenebilir.

Egitici drama uygulamalarinin yayginlasmasi egitim seviyesini olumlu etkileyecektir.

2.3 Egitici Dramamin Uygulama Basamaklar:

Ders plan1 hazirlanirken konu ne olursa olsun oOncelikle hangi bilginin {izerinde
durulacagina karar verilmesi gerekir. Hangi alanda kazanim saglanmasinin hedeflendigi
(zihinsel, dilbilimsel, sanatsal...) dnceden tespit edilmelidir. Ogrenenlerin kendilerine
hedefler koymalar1 ve bu hedeflere ulasmak i¢in ¢aba harcayacaklari, onlar1 motive
edecek, onlarn ilgi alanlarina giren konularin segilmesi gerekir. Heathcote bu temel
Ogretim esaslarin1 siraladiktan sonra egitici drama uygulamasinda dort prensipten
bahseder. Gorsellerle zenginlestirilmis takdim (presentation), kurgu (fiction), eylemin
devingenligi (dynamic of action) ve ge¢misiyle gelecegiyle inandirici hikaye/baglam (a
past history and an implied future) Oncelikle bir konu segilir ve gercek hayatta kimler
bu konuda bilgiye ihtiya¢ duyar sorusundan yola ¢ikilarak kisiler/roller ve olay/olaylar
akist belirlenir. Sonrasinda gruplar belirlenir ve roller katilimcilara dagitilir (Heathcote
& Bolton, 2010;25-42).

Maley ve Duff ise egitici dramanin planlanmasini $oyle yapar: aktiviteyi yapma
amacinin belirlenmesi (aim), oykiiyle dilbilimsel/dil bilgisel hedefleri iliskilendiren
dilsel 6gelere odaklanma (focus), seviye (level), zaman (time), siniftaki tiim katilimeilar
(roomfull of human being), uygulama, 6devler yada smif iginde uygulanabilen
tamamlayict aktiviteler, degiskenler dogrultusunda c¢esitleme (variation) ve yapilan

calismalar tizerine detayli degerlendirme ve yorumlamalar. Maley ve Duff egitici drama

45



uygulamasinda en 6nemli boliimiin siniftaki hazirlik konusmasi sirasinda viicut dilinin

kullanilmasi oldugunu vurgularlar (Maley & Duff, 2005;4).

Elektra Tselikas’a gore ders hazirligi nasil yapiliyorsa egitici drama dersi de ayni o
sekilde hazirlanir. Egitici drama dersinin planlanmasi her hangi bir yabanc1 dil dersi ile
ayn1 sekilde yapilir. Ogrenci kitlesinin yas, kiiltiir, dil seviyesi, sinif mevcudu, hedef
kazanimlar gbéz Oniinde tutularak konu, alistirmalar ve siire planlanir (Tselikas,

1999,52).

1.Cisimlenme(Verkorperung): viicut ve ses aligtirmalart ile 1sinma ¢alismalart grup igi

iletisimi giiglendirir.

2. Iz diisiim(Projektion): yer, zaman, kisi, iliskiler ve olaylarin tasarimi egitici dramanin
gbovdesini olusturur. Her egitici dramada temel konu iizerine odaklanilir. Konuya gore
diger boliimler planlanir. Durum, olay, yer, kisiler ve bu etkenler arasindaki iliskilerin
olusturacagr duygusal ve heyecan verici bir smif ve ders ortaminda oyun

sahnelenecektir.

3. Rol paylasimi (Rolleniibernahme) ile kisiler ve iliskiler somutlasir, alisilmigla yeni
arasinda koprii kurulur ve deneyimler yasanir. Rolii iistlenen 6grenen oncelikli olarak
karsisindaki karakterin hislerini anlamaya galisir, bu dogrultuda sdylem gelistirir ve rol

paylasimu siireci sonunda s0ylemek istediklerini yazmaya baslar.

4. Sahnenin, oyunun gelistirilmesi ve yasanmasi: Her oyuncu diger figiirlerle oyundaki
iliskisi ve amaci ile ilgili diisiincelerini sOyler ve boylece grup iginde olay bigimlenir.

Sonrasinda olayin gelisimi {izerinde anlasmaya varilir.

5. Egitici dramada ¢6ziilme ve bitis bizzat 6nemlidir. Son boliim seyirciyi ve oyuncuyu
dramanin gercekliginden cikarip giinliik hayata gecisini saglamalidir. Bitis boliimiinde
canlandirilan oyun sona ermistir ve oyuncularin rollerini birakip gercek smif ici
hayatlarina donmeleri gerekir. Tselikas’a gore egitici dramanin bitirilisi bir macera

gezintisinden doniis gibi de diisiiniilebilir.

Sekil 4’de Horngacher, Tselikas’in bahsettigi egitici dramadaki iki farkli diizlemi
gostermektedir. Birincisi giinliik sinif atmosferi, ikincisi ise kendi deneyim ve algilarin

hatirlanmasiyla 6grenmenin gergeklestigi estetik, dramatik, teatral diizlem. Tselikas’a
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gore; egitici dramada dgrenenler gercek hayattan ayrilip teatral diilnyaya adim atarlar ve

sonunda da tekrar gercek diinyaya dénerler®® (Tselikas, 1999;23).
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Sekil 1.6 Der dramapidagogische Prozess (Horngacher, 2010;28)

Dramanin baslangicindaki 1sinma egzersizleri gercek diinyadan oyun diinyasina gegisi
saglar. Bitis boliimii ise hayal ve duygularin sakinlesmesi ve gercek diizleme donmeyi
ifade eder. Ozellikle cocuk ve genclerle calisirken bu etkinlikler yani baslangigtaki
1sinma c¢aligmalart ve son bolimdeki sakinlesme uygulamalart iki farkli diinya
arasindaki gegisleri sagladigi i¢in Onemlidir. Tim aktivitelerin sonunda bir

degerlendirme (refleksiyon) ile drama iizerine fikir alis verisi yapilir.

Egitici dramada hayali diinyalarda yapay temalar olusturulur ve iizerinde ¢alisilir. Bu
durum aslinda yabanci dili kullanirken herkesin i¢inde bulundugu bir durumdur; hedef
dilin kiltiriine, hedef dile adim atilir. Yabanci dilde konusurken kendi giivenilir
diinyamiz1 birakip tekrar donmek {izere yabanci diinyaya ayak basariz. Bu agidan

bakilirsa teatral oyunlar yabanci dil egitiminde faydali olabilir. Yabanci dilin ve

% «In der Dramapidagogik bewegen wir uns auf zwei unterschiedlicher Realititsebenen: auf der Ebene

der Alltagsrealitit.. .., und auf der Ebene der so genannten dramatischen oder dsthetischen Realitit.

47



durumun verdigi duygusal direng ve anlamama ve konusamama endisesi teatral oyun
ortaminda daha kolay asilabilir. Sunulan mimiklerin ve hareketlerin devreye girmesiyle
Ogrenenler kismen de olsa konusulani anlayabildigi i¢in Kkendilerini daha rahat
hissederler, kendi kisilikleri ve kiiltiirleriyle baglant1 kurarlar; boylece yabanci bir ortam
icinde kimlik tespiti de saglanir. Ogrenen kendisiyle, karsisindakiyle ve onun kiiltiiriiyle
ilgili karsilagtirmalar yaparak farkindalik olusturabilir (Tselikas, 1999;16-26).

Egitici dramada kisa ¢aligmalar ders programi icerisine yerlestirilebilecegi gibi egitici
drama siireci bir biitiin olarak uygulanabilir, bu tamamen katilime1 grubun 6zelliklerine,
hedeflerine, igerige,secilen teknige, kullanilacak malzemelere gore degisir. Even’a gore
de egitici drama teknikleri modiiler kullanilabilir. Boylece kolaydan, zora dogru; kapali
uclu alistirmalardan kontrollii alistirmalara daha sonra da agik uglu iletisimsel gorevlere

gecis saglanabilir (Even, 2011,6).

Uygulama asamalarimi Adigiizel 1. Isinma- Hazirlik ¢alismalari, 2. Canlandirma ve 3.
Degerlendirme-Tartisma olarak adlandirirken (Adigiizel O. , 2013,109) Ustiindag “giris,
gelisme ve sonug etkinlikleri” olarak genel Ogrenme siireclerine ve Ogretim

etkinliklerine uygun olarak diizenlemistir (Ustiindag, 2012,41-45).
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. feedbacks will
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classroom life W-questions else's shoes
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and the
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back to the
real world

Sekil 1.7 Egitici Drama Smif ici Uygulama Basamaklar (Vildan Ozgiil)

Smif i¢i glinliik yasamdan 1sinma aktiviteleri ile drama atmosferine Ogrenciler
alistirilirlar. Dogaglama konusu ve roller dagitildiktan sonra 5N1K sorularina her
Ogrenci kendi gorevine uygun sekilde cevap bulur. Boylece rol sekillenir. Teatral

platformda rol karakterine biiriinerek yasayarak ogrenme gerceklesir. Oyun sergilenir,
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diizenlemeler, degerlendirmeler yapilabilir. Son olarak rolden ¢ikilir, tekrar glinliik sinif

ortamina donular.

Egitici drama wuygulamalar1 siirecinde Ogrenenlerin yetenekleri dogrultusunda
performans sagladiklar1 gozlemlenebilir. Performansa dayali caligmalardan biri olan
drama uygulamalarinin 6lgme ve degerlendirmesi katilima bakilarak yapilabilir.
Uygulamalar sirasinda istenen rapor, hikayenin devaminin, bir kisminin yazilmasi
seklinde  yonergeler oOlgme ve  degerlendirmede  kullanilabilir.  Sosulski
degerlendirmelerinde katilim, dramanin konu ve canlandirma ile ilgili sorularin
cevaplandirildigt  bes kisa  kompozisyon, ve 0Oz-degerlendirme ile es-

degerlendirmelerinin ortalamasini aldigini *° paylasmustir (Sosulski, 2008,14).

2.3.1  Egitici Dramada Yasanabilecek Sorunlar

Egitici dramanin uygulanmasinda karsilasilabilecek tek zorluk Heathcote’a gore; sinifin
davraniginin hedeflenen oyun akisinin farkli yonlere gitmesi olabilmektedir. Konu
ongoriilen plan ve programin digina ¢ikabilir. Heathcote bununla basa ¢ikmak igin

dikkat edilmesi gereken prosediirii sdyle siralar (Johnson & O'Neill, 1991;92-96):

e Drama konusunun ve olayin olabildigince net olmasi

e Dramay1 ¢alisan ogrencilerin hayali ya da gergek bir durumla calisirken oyunun
aslinda ‘kocaman bir yalan’ oldugunu kabul etmeleri ve kendilerinin olusturdugu
yapay bir durumun i¢inde olduklar1 konusunda hem fikir olmalari.

e Temel kurallarin kesin olarak tespit edilmesi.

Heathcote’un egitici drama uygulamasinda ilk olarak durum/olay belirlenmeli, grup
tiyelerinin fikirleri alindiktan sonra lider/6greten bir baslangi¢ noktasi kararlastirmalidir.
Bu siirecte elestiri, analiz tesvik edilmelidir, c¢linkii degerlendirme bdliimiinde

tekrarlanan inceleme egitici dramada Onemli bir &grenme stratejisidir. Drama

30“My evaluation of student performance consists of in-class participation, five brief writing assignments

explaining questions of acting and dramaturgy, and an average of peer and self evaluations.”
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calismalari farklilik ve farkindalik olusturabilmesi igin oyun akisi ¢alismalarina gereken
zaman tanmmali ve oyun miimkiin oldugunca da yavas ilerlemelidir. Ilerleme hiz1

dramada 6ziimseme ve farkindalik yasama agisindan 6nemli bir etkendir.

Egitici dramada 6yle degil de bdyle olsaydi ne olurdu sorusuyla olay yeniden ele
alabilir, farkli durum degerlendirilir ve heyecan artar. Somers tipki bir miihendisin
koprii insa ederken verileri-Ornegin; demirin kalinligini, kopriiniin enini, boyunu

degistirmesi gibi egitici dramada da degiskenler oldugunu belirtir.

Baba daha az sempatik olabilir, ¢calinan para daha ¢ok olur (Somers, 2012). Heathcote’a

gore de dramada heyecan: yiiksek tutmak icin bir M

etkenin degistirilebilir olmasi1 gerekir. Burada
hissettirilen gerilim 6gretmen baskisindan degil,
dramanin i¢indeki durumdan kaynaklan bir
heyecan ve gerilimdir. Kisilerin i¢inde bulundugu
duygu ve disilincelerle olusan diinyalari, sinifta _-
acikca gosterilmelidir ki, roller igsellestirilebilsin,

sunulan diinyaya ayak basilsin. Hareket ve |

hareketsizlik, ses ve sessizlik, karanlik ve 1s1k

L,

dramanin en basindan itibaren kullanilmasi gereken unsurlardir, gunku duy dnas1

drama deneyiminin merkezini olusturur (Johnson & O'Neill, 1991;92-96).

Dramayi egitim ve dgretimde kullanmak istiyorsak 6nceden dgrencilere sinif ortaminda
miizakere etmeyi, tartismayi, goriis alig-verisinde bulunmay1 6gretmeliyiz ki, degisim
stirecinden yararlanabilsinler. Heathcote’a gére drama aktivitelerinde degisim oldugu
goriilmelidir. Ogrenenler olanlar: diisiinmek, problemleri asmak, zor kosullarda ¢dziimii
bulmak i¢in ugrasirlarken, 6greten bu siirecin sonucunu 6ngdérmeli ve her olasiligr géz
oniinde bulundurmalidir. Sonug yeni bir tepki, ¢ikarim, bakis agisi, bir baglangi¢ ya da
bir farkindalik olabilir. Ogreten bu siireci yonetecektir (Johnson & O'Neill, 1991;115-
116).

Dorothy Heathcote egitici dramada 6grenenlerin felsefeleri, fikirleri, yaklasimlari, deger
yargilart isin i¢ine girdigi i¢in ¢ok dikkatli olmak gerektiginin altini ¢izer ve ilk once

Ogrenenleri dogru yanlis diye yargilamadan olduklari gibi kabul etmek gerektigini
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belirtir. ikinci olarak degisime agik olmak gerektigini vurgular ve iigiincii olarak bu
degisimle yeni fikirler olusabilecegi i¢in 6gretmenin bu aktiviteyi uygularken amacinin

ne olduguna dikkat etmesi gerektigini belirtir (Johnson & O'Neill, 1991;118).

2.3.2  Drama Siirecini Etkileyen Faktorlerden Istek

Istek dgrenmeyi en cok etkileyen duygulardandir. Egitici dramanin etkin ogretim
metotlar1 arasinda olmas1 6grencilerin bu aktivitelerle motive edilmesinden kaynaklanir.
Even(2003) yabancit dil Ogreniminde egitici drama derslerine katilanlarin ¢ok

eglendigini ve motivasyonun daha da yilikselmesine yol agtigin1 tespit etmistir (257).

Genellikle istek olusturan aktiviteler dersin basinda yer alir. Egitici drama siirecinde de
1sinma etkinlikleri istek uyandiran ve gruplarin olusturulmasini saglayan aktivitelerdir.

(Tselikas, 1999,s.57)

Egitici drama siireci dinamiktir ve Ogrenenler aktiftir. Bu siirecte katilimcilar tiim

dikkatlerini kendinde toplar (Adigiizel, 2006,5.33).

Wicke ise 6grenenleri ve ogretmenin kendini motive etmesi / isteklendirmesi i¢in 10
basit kural siralar (2009;15-16):

e Ogrenenleri motive edebilmek i¢in 6gretmenin kendisi motive olmalidir ve bunu
ogrenciye yansitmalidir.

e Motivasyon birlikte oyun olusturmay1 ve hedefi beraberce belirlemeyi gerektirir.

e Once kisisel hedefler, ikinci adimda ise bu hedeflere ulasmak icin ne gibi
caligmalarin yapilmasi gerektigi tizerinde durulmalidir.

e Motivasyon saglandiktan sonra motivasyonu calisma boyunca ayni diizeyde
tutabilmek i¢in siirekli yenilenme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

e Motivasyon performansin Oviilmesine ihtiyag duydugu kadar yapici elestiri de
gerektirir.

e Ders akisinin 6grenenlerle beraber belirlenmesi de 6grencileri motive eder.

e Ogrencileri kendi basarilarin1 gérmeleri motive edicidir, bu nedenle oldukca sik
olumlu ve yapict geri bildirimler yapilmalidir.

e Rekabet ortam1 yalnizca rekabet sonucu kazanma sansi varsa motive edicidir.

e Herkesin i¢inde ateslenmeye hazir isteklendirme kivilcimi vardir.
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e Gruba ait olma hissi motive edicidir (Cev.V.O).

Drama stirecini 6gretmen ve 0grenenlerin istekli yaklagimlar1 zenginlestirecektir.

2.3.3  Egitici Dramada Grup Calismasi

Drama siirecinde en fazla 6ne ¢ikan olgu birlikte ve grup olarak ¢alismadir. Even’a gore
kiiglik ve bliyiik gruplarda katilimcilarin ortak ¢alismalarinda basarili olan ve daha az
donanimli Ggrenenler arasindaki fark azalir, empati duygusu ve birlikte g¢alisma
becerileri geligir (Even, 2003;64).

Tselikas da egitici dramanin grup calismasina dayali bir metot oldugunu vurgular.
Ogrenme grup icersinde ve grup sayesinde birlikte gelisir. Ogreten bu c¢alismada daha
arka planda kalir, diger ders sekillerine oranla da daha az konusur. Etkin bir grup
caligmasinda tim grup Uyeleri aktiftir, ¢linkii 6zellikle tiyatro teknikleri herkesin
iletisim i¢inde oldugu tekniklerdir. Bu nedenle egitici drama dersini planlarken, diger
ders yontemlerinden farkli olarak, sadece konu degil grup diizenlemeleri de goz oniinde

tutulmalidir.

Tselikas’in degindigi diger konu; bir seyi grup i¢inde yapmanin G8renene giiven
vermesi. Izleyicilerin 6niinde tek basina durmak, kendini koruma hissi olusturur. Oysa
grupla birlikte hareket etmek, oynamak ve yasamak bireyin uyum saglayip kendini
toplu yasanan bir olayin ortasinda hissetmesini saglar. Birey kiiciik bir roliin bile olayin
akis1 i¢in ¢cok Onemli olabilecegini goriir, grup icindeki farkliliklar1 ve benzerlikleri

kabul eder ve verilen isin birlikte ¢oziilmesine yogunlagmis olur (Tselikas, 1999;42).

Schatz yeni bir dilde konusmayi sosyal bir davranig olarak kabul eder. O’na gore gergek
anlamda iletisim ve etkilesim araci olarak bir yabanci dili 6gretmek i¢in siiflarinda
egitici drama uygulanmalidir. Ancak egitici drama aktiviteleri sirasinda grup icinde

iletisim i¢in gerekli dokuz temel soru vardir; kim, nerede, ne zaman, kiminle, neden, ne,
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nasil, ne i¢in, ne konuda 31Olaym anlasilmasi, dramanin uygulanmasi i¢in 6ncelikle bu

sorularin cevabi verilmelidir (Schatz, 2006;198).

2.3.4  Egitici Dramada Ogretmenin Rolii

Egitim sistemlerinde en etkin faktor dgretmendir. Hattie’ye gore “Ogretmen tutumu fark

5932

yaratir.”>*(Cev.V.0.)Ciinkii 6gretmen dgrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini tespit

eder, ancak o sinifi i¢in en uygun yontemi belirleyebilir ve uygular.

Egitici drama metodu ile egitim vermeye karar veren 6gretmen 6grenci odakli ders
isleyecektir. Ogrenenler iiretken olacak, dgreten ise yol gdsterici olacaktir. Heathcote
dramanin esnekligini kararlarin 6grenenlerin ellerinde olmasina, 6gretmenin konumunu
ise bir doguma yardimci olan ebenin durumunda olmasina baglar. Boyle bir 6gretmen
su tl¢ Ozelligi tasimalidir: Drama c¢alismasinda tim c¢ikarimlari, degisimleri,
etkilesimleri kabule ve desteklemeye hazir olmali ve olay akisi igindeki merakini siirekli
korumalidir (Johnson & O'Neill, 1991;101).

Tselikas’a gore egitici dramada 6gretmen diger derslerden genel anlamda farkli bir
durus sergiler. Artik genellikle sinifta konusan kisi 6gretmen degildir. O, kolaylastirici,
yol gostericidir ve sinifa galismalarinda bir ivme kazandirip kenara ¢ekilir, izleyici
olarak etkinlikleri takip eder. Aktivitenin biiyilk bolimiinde siif ¢alisir, 6grenenler
grup ic¢inde gorev lizerine konusur, bu ortam da yabanci dil dersi ve yabanci dil
O0grenme icin c¢ok uygundur, verimlidir. Bunun yani sira egitici dramada isterse
dgretmen de bir rol iistlenebilir ve olaylara ve konusmalara yon verebilir. Ogretmen bu
sekilde oyunda yonetici olabilir ancak oyun i¢inde olmasi oyuna ortak, arkadas konumu
gerektirecegi i¢in her Ogretmenin tercih edecegi bir yol degildir. Deneyimsiz
ogretmenler icin daha kolay kontrol edilebilen donmus sahneler(Standbilder) egitici
dramada iyi bir baslangi¢ noktasi olabilir (Tselikas, 1999;46- 47).

31“W”-Fralgen; Wer spricht, wann, wo, warum, wozu, mit wem, woriiber, was, wie”

%2 Lehrerhandeln macht den Unterschied. (Hattie, 2014a,5.27)
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Even egitici dramada 6gretmenin roliiniin tamamen degistigini, dgretmenin egitici
dramada merkezde olmadigini soyler. Ogretmen oyunu ydneten, oyuna danismanlik
yapan, oynayanlari tesvik eden, ve oyunun ¢esitli asamalarinda ihtiyag duyulan bilginin
kaynagidir®. Drama-dilbilgisi derslerinde 6gretene daha az is diiser, ¢iinkii 6grenenler
aktiftir. Onlarin gorevleri vardir, onlar iiretir. Ogreten daha etkin ve donanimli
danisman ve sunucu olur, gerektiginde oyuna bir rol iistlenerek dahil olabilir (Even,

2003;64).

Usakli’ya gore etkili ogretmenle etkili bir drama lideri benzer ozellikleri tasir;
Ogretmenlerde goriilen ictenlik, diiriistliik, empati kurabilme, sabirli olma ve sorumluluk
sahibi olmak gibi genel vasiflar egitici drama etkinliklerini uygulayan 6gretmen i¢in de
yeterli bulur (Usakli, 2011;27).

2.3.5  Egitici Dramada Kullanilan Dil

Egitici dramada ozellikle baslangic seviyesinde agiklamalarin anadilde yapilmasinda
sakinca yoktur diisiincesi gecerlidir. Maley ve Duff’a gore; grup i¢i tartigsmalar sirasinda
ogrenenlerin kendi aralarinda anadillerini sinirli kullanmalar1 hos kalrsllamr.34 Onemli
olan son iiriiniin hedef dilde olmasidir. Ogrenenler yabanci dilde tartisabilecek seviyeye

geldikge yeni dili kullanmalar1 tesvik edilmelidir (Maley & Duff, 2005;4).

Tselikas egitici drama hazirlik agamasinda grup i¢inde yabanci dilin kullanim1 zorunlu
tutulmayabilecegini vurgular. Gorev lizerinde calisilirken ana dil kullanilabilir, fakat
iirlin yabanci dil olacaktir. Bu nedenle; grup icinde mutlaka o dilin nasil kullanilacagi
tizerine tartisilir ve birlikte, birbirini destekleyerek birbirinden yabanci dil 6grenilir. Bu
siregte grup olarak hep birlikte Ogrenme seyahatinin ve Ogrenme macerasinin

yasanmasina dikkat etmelidir.®* Egitici dramada bahsedilen yolculuk tamamen yeni bir

% Die Lehrperson ist Spielleiterin, Beraterin, Impulsgeberin und Informationsquelle.
3 ,For drama work, it may be sensible at first to allow a limited use of the mother tongue in discussion.

% Im Prozess ist darauf zu achten, dass die Gruppe als Gruppe funktionsféahig wird, um die Reise

gemeinsam anzutreten und das Abendteuer des Lernens zu teilen.*

54



topraga ayak basilmasidir. Tselikas bu benzetme ile yabanci dil 6grenenlerin gergekten
farkli bir seyahate ¢iktiklarini vurgulamaktadir (Tselikas, 1999;43).

2.3.6  Yabana Dilde Seviye

Yabanci dil 6grenen dili kullanmaya basladigi anda sik sik dil yetersizligi ile karsilasir;
bu bir yandan bilgi eksikliginden diger yandan da bilinenin  hemen
hatirlanilamamasindan kaynaklanir. Gergek bir iletisim ortaminda (yabanci dilin
konusuldugu {ilkelerde,..) 6grenen yetersizliklerine ragmen hizli ve anlasilir davranmak
icin kendini bask1 altinda hisseder. Uzun deneyimler de gostermistir ki; yabanci lilkede
kalma dil 6grenmede etkin bir yoldur. Hedef dilin konusuldugu iilkede yasamak kisiyi
iletisim kurmaya, kendini ifade etmeye zorlayan durumlarla karsilastirir. Bu zorunluluk

ve ihtiya¢ ortami yabanci dil 6grenmeyi saglar.

Tselikas hedef dilin konusuldugu ortamlarda dil 6grenimini $6yle yorumlar: Dil
eksikliginin yasandigi durumlarda kendini ifade etme ihtiyaci, konusma niyeti ve
duygusallik yogundur, bu da beyinde dilsel ve durumsal hafizada iz birakir.*® Bu
nedenle yabanci dil dersinde dogal iletisim ortamlarinin olusturulmasi 6nemlidir, hatta
Tselikas’a gore bu bir egitimcinin gérevidir. Yabanci dilin bir yasam kesiti halinde sinif
icine tasinmasini egitici drama saglayabilir. Yabanci dil 6grenenlerin yasadigi hata
yapma ya da kiltire ve duruma uygun ifade edememe korkusu, hatalar1 ve

yetersizlikleri anlayisla karsilayan bir grup ve smif ortami olusturularak giderilmesi
miimkiindiir (Tselikas, 1999;41-42).

2.3.7  Egitici Dramada Dilbilgisi Hatalar

Siniflarda ders sirasinda yapilan hatalar Ogrenme firsatlar1 olarak goriilebilirse

ogrenciler kendilerini glivende hisseder ve 6grenmek, dogru olan1 bulmak, bilmek ister.

36,,In Sprachnotsituationen sind die Sprechabsicht, die Notwendigkeit, sich auszudriicken, und das
emotionale Engagement stark, was intensive situative und sprachliche Gedichtnisspuren anlegt.
Sprachnotsituationen stellen somit eine Chance dar, und solche Situationen im Fremdsprachenunterricht

zu schaffen, ist eine wichtige Aufgabe.*
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Hattie(2014a) yanlislarin okullarda, 6gretmen odasinda, sinifta hos karsilanmasi
gerektigini arastirmalarina dayanarak egitim sisteminin miikemmellesmesi igin alti

oneriden biri olarak sunar (281).

Hatalarla basa ¢ikmanin birgok yolu vardir. Ogretmen hatalar1 aklinda tutar ve daha
sonra lizerinde konusur. Ayni konuda birgok hatayla karsilagilirsa oyundan sonra o
dilbilgisi kurallar1 hakkinda &grenenler bilinglendirilirler ve gereken calismalar ve

alistirmalar yapilir (Tselikas, 1999;46; Even, 2003,156).

Egitici drama 6grenme siirecinde hatalar1 diizeltmek icin akis1 kesmek anlamsiz olur.
Hatalarin {izerinde durulmamali ve bdylece oyunun ve konusmanin ahengi
korunmalidir. Oyun sirasinda dramatik gerceklik ve diyalogun siirdiiriilmesi
saglanmalidir. Burada 6nemli olan hedef dili kullanmak ve akicilik kazanmaktir: iKi
siitun dgrenme prensibi®’ (Tselikas, 1999,48). Bu prensibe gore; dogru ciimle kurmak ne
kadar onemliyse dogru tonlayarak ve akici vurgulayarak konusma da iletisimde

sorunsuz anlasma igin o kadar 6nemlidir.

2.3.8  Egitici Dramammn Yabanci Dil Ogretiminde Hedefleri

Yabanct dil 6gretiminde egitici drama ozellikle hedef dilde konugma becerisini
gelistirmek amaciyla uygulanir. Telaffuzun ve ciimlede vurgunun dilin anlagilmasinda
dilbilgisi kadar 6nemli oldugu bilinmektedir. Dogru ses bilgisi ise dili duyarak ve
konusarak 6grenilir. Kelimelerde vurgu, uzun ve kisa sesler, ciimlede vurgu ciimlenin
anlamin1 tamamen degistirebilecek kadar onem tasimaktadir. Egitici drama duyma-

anlama ve konusma becerileri kazanimi i¢in elverisli bir metottur.

Elektra Tselika’a gore biitlin yeni arastirmalar basindan itibaren yabanci dil
ogreniminde hedef dilin konusuldugu {ilkelerde dil &grenenlerin en iyi sonuca
ulastiklarini gosterdigini belirtir. Bu da konusmak zorunda olunan, aninda dogal tepki

vermek gereken, bir rolden digerine ge¢cmek zorunda olunan durumlarin simf igi

37 «Es geht hier darum zu iiben, Sprache zu gebrauchen, Gelenkigkeit zu entwickeln: zwei Saulen-Prinzip

des Lernens”

56



etkinlik olarak kullanilmasi ile sinif igine tasmabilir. Egitici drama 6grenenleri dil
konusunda zorlandiklar1 durumlara ceker, o dilde yasayarak hareket ederler, dili
kullanmak zorunda kalirlar ve bdylece konusmak igin cesaret kazanirlar. Dil sadece
konusularak O6grenildigi i¢in bu ¢ok Onemlidir. Tselikas; Jennings’e dayanarak yeni
doganin dil 6grenme siirecinde bulunan, dnce seslerle oynanmasi, sonra kelime ve
climlelerin denenmesi ve sonunda bagskalariyla degisik rollerde iletisim kurmak gibi

adimlarin egitici dramanin evrelerinde bulundugunu savunur(Tselikas, 1999;15-29).

Bununla birlikte drama hazirlik ¢alismalar1 boyunca dilbilgisi, kelime bilgisi ve terimler
iletisim becerileriyle baglantili olarak siirekli kullanilir, bu siiregte okuma ve yazma
caligmalar1 da yer alabilir. Oelschlaeger 6grenenlerin kendi kurguladiklari oyunlari,
kendi yazdiklar1 diyaloglarini sergiledikleri egitici drama c¢alismalarinda yazma
becerilerinin de gelistigini gdzlemlemistir.®® Oelschlacger’e gore oyunu izleyen
ogrenenlere verilebilecek gorevlerle anlama becerileri kontrol edilebilir. Ornegin: Bu

konusma nerede geger?/ Wo findet das Gesprich statt? (Oelschlaeger, 2004;27-28)

Ornegin: Bir valizin sinifa getirilmesiyle kurgulanan egitici drama c¢alismalar1 gruplarin
kendi hikayelerini yazmalar1 ve sahnelemeleri ile tamamlanir. Izleyenlerden valiz ile
seyahat eden kisinin meslegini tahmin etmeleri istenebilir. Bu sekilde izleyicilere gorev

verilmesi motivasyonu da artirabilir.(Bkz. s: 110)

2.3.9 Zaman

Zaman faktorii egitici drama uygulamasin1 6gretmenler igin zorlastiran bir etkendir. Bir
konunun/durumun ya da bir hikayenin ya da siirin kelime- ve icerik agisindan ele
alinmasi, islenmesi, gruplarin sahneleme ¢aligmasini tamamlamasi sonrasi sahnelenmesi
ve degerlendirme yapilmasi, tartisilmast en az 90 dakikalik c¢ift ders siirecektir

(Olschlaeger, 2004;29). Horngacher egitici drama metodunun genis zaman diliminde

38 .. . . . . .
,,Beispielsweise konnen Texte auch zuerst selbst verfasst und dann inszeniert werden. So verbindet man

die beiden produktiven Fertigkeiten Schreiben und Sprechen.*
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¢ok daha rahat uygulanacagini 45 dakikalik derste basindan sonuna tiim g¢aligmanin

yetismeyecegini ama 90 dakikanin yeterli olacagini belirtir (Horngacher, 2010;34).

Even’a gore egitici drama-dilbilgisi dersinde konu islenmesi daha uzun zaman ister,
daha az sayida kural ele alinir; bununla birlikte kalite acisindan daha yogun igerikli
calisilmis olur. Dilbilgisi kurali uzun siireye yayilarak calisilir, bu da igerigin

devamliigini saglar ve  Ogrenenlerin konuyu algilamasmi kolaylastirir®  (Even,
2003;233-252).

Liu de egitici dramanin yabanci dil derslerinde kullaniminda zaman faktoriintin biiyiik
bir sorun oldugunu kabul eder ve Cin, Tayvan, Japonya gibi merkezi egitim
sistemlerinin, sinavlarin ve test odakli 6gretme yontemlerinin kullanildigr ilkelerde
egitici drama gibi yaratici metotlarin etkinliklerine ragmen zaman kaybi olarak
goriildiigiine dikkat ¢eker. Ogretmenler isbirlikli 6grenme ydntemini, grup calismasini
ve uygulanmasini anlatmak igin ek siireye gereksinim duyabilirler. Geleneksel
yontemlere aligan 6grenenlerin grup i¢inde 6grenme metodunda zorlanabilecegini tespit
eden Liu; egitici drama aktivitelerinden konuya uygun olanlarinin; 6rnegin donmus
resimlerin girig, 1sinma ya da pekistirme alistirmalar1 olarak simiflarda kullanilmasini

onerir (Liu, 2002,64).

Uygulamada zaman faktorii, konu ve sinav yiikii bu teknigin iilkemizde konu anlatimi
icin kullanilmasini zorlastiriyorsa da 1sinma, pekistirme ve tekrar alistirmalari olarak
yabanci dil Almanca derslerinde egitici drama teknikleri yer alabilir. Kisa oyunlar
derste kullanilabilir, bazi boliimler O6dev olarak verilerek bir sonraki ders devam
edilebilir. Egitici drama metodu béliimlerden olustugu igin kisa pargalara ayrilabilir

(Horngacher, 2010; Olschlaeger, 2004; Tselikas, 1999,54).

% “Das liangere Verweilen bei Grammatikphinomenen und die sich daraus ergebende inhaltliche

Kontinuitdt wird von Lernenden als sinnvoll empfunden.” (Even, 2003;234)
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2.3.10 Cahsma Ortamm Simf

Egitici drama agik- kapali hemen her alanda, kiitiiphanede, miizede, parkta, bahgede,
simifta yapilabilir. Egitici drama zihinsel, duyusal ve bedensel olarak hareketi
gerektirdigi icin kalabalik siniflar da, dar mekanlar da bu metot i¢in uygundur.
Ogretenin drama c¢alismasi igin gereken planin1 oyun ve mekan sartlarma uygun
yapilandirmasi yeterli olacaktir. Egitici dramada istenilen aktivitenin uygulanabilmesi
icin derse baslamadan Once calisma ortaminin 6grenenlerle birlikte diizenlenebilir ve
bdoylece siralarin oldugu smiflarda drama calismasi yapma zorlugunu ortadan

kaldirabilir (Adigiizel O. , 2013;89: Horngacher, 2010;36).

Egitici drama i¢in en uygun ortam masa ve sandalyelerin hareket ettirilip kenara
cekilebildigi odalardir. Tselikas; miimkiinse sinif ortaminda egitici drama yapilmasini
tavsiye eder, boylece sinif hareket ve deney odasi olarak okul giindelik hayatinin i¢inde
yer alacaktir. Uygun bir ortam yoksa bile drama oyunlarindan vazgecilmemesinin altini

0

¢izer, ve siurli ortamlarda da uygulanabilen egitici drama aktivitelerinin tercih

edilmesini tavsiye eder.* (Tselikas, 1999,54)

Egitici drama siif i¢inde uygulanabilen bir yontemdir. Sinif mevcuduna gore belirlenen
gruplar rahat caligsabilecekleri siif koselerini belirlerken, siralari birlestirebilirler,
kenara cekebilirler. Fiziksel zorluklarda ise ¢oziim G6grenciler tarafindan gelistirmeli,
sartlar daha uygun hale getirilmelidir. Ogretmen iyi bir gézlemci, etkinligi kolaylastirict

Ve yapici olursa ¢oziim Onerileri cogalacaktir.

%0 Ist diese Moglichkeit jedoch nicht vorhanden, so muss keineswegs auf Dramapaedagogik verzichtet

werden.“

*_In der Regel empfiehlt es sich, im Klassenraum zu bleiben und diesen jeweils zu verwandeln. Dies
lasst ihn zum Handlungs- und Erfahrungsraum werden und hilft, die Dramapéddagogik als ,,normales®

Verfahren in den Schulalltag zu integrieren.
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2.4 Almanca Derslerinde Egitici Dramamin Daha Etkin Uygulanmasi

Almanca 6grenmek i¢in hedef dilin konusuldugu Almanya ya da Avusturya’ya gitmek
gerekmez. Clinkili egitici drama Almanca dilinde yasam kesitini sinifa tasiyabilir. Bu
boliimde smif i¢i egitici drama uygulama yontemlerine yer verilmistir. Egitici drama

kavraminda oldugu gibi tekniklerde de degisik adlandirmalarla karsilagilmigtir.

2.4.1  Oyleymis gibi yapmak ve teatral uzakhk

Bu etkinlik sirasinda rol oynayan Kisi bir bagkasi gibi hissetmeye, onun gibi diisiinmeye

ve onun gibi davranmaya ¢alisir (Ustiindag, 2012,33).

Tiyatro oyununda oyuncular sanki oyleymis gibi(als ob) rol yaparlar, izleyiciler de
olaylarin ger¢ek olmadigini bilirler, ancak sanki o zaman diliminde o ortamdaymis gibi
olaylan birlikte yasarlar. Yabanci dil 6greniminde de 6grenenler kendilerini gilivenle
ifade ettikleri anadillerinden uzaklasir ve kendilerini farkli bir dilin ve Kkiiltiiriin
diinyasinda bulurlar. Bu kendine ait olandan yabanciya dogru yonelme G6grenenlerin
cogunlugu icin hi¢ de kolay degildir. Kendini ifade edememe, kimligini kaybetme
korkusu, hata yapma korkusu, dislanma korkusu teatral uzakligin verdigi rahatlikla
asilabilir. Hatta Almanca konusan biri gibi yaparak bu dilin kullanmanin tad: bile zevkle
cikarilabilir. Ciinkii egitici drama sirasinda Ogrenenler canlandirdiklart o kisi
olmadiklarin bilirler ve Almanca konusan kisilerle de empati kurarlar. Bu durum onlari
rahatlatir, yabanci kiiltiirde deneyimler kazanmalarini, yabanci dille ¢alismalarii ve

yeninin anlamin1 hissetmelerini saglar (Tselikas, 1999;32).

Susanne Even(2003) egitici dramanin yabanci dil derslerinde dilbilgisi kurallarini,
Manfred Schewe’ nin de belirttigi gibi yasayarak, elle dokunarak, akilla kavrayarak,
gozle gorerek ve ayaklarla hareket halinde; kisaca tiim duyularla (Kopf, Herz, Hand und
FuB}) 6gretme imkan1 sundugunu Leicester Universitesi’nde gerceklestirdigi aragtirma
ile ortaya koymustur (225). Dilbilgisi kavramlart ve kurallarinin da egitici drama
yoluyla daha etkin &gretildigini tespit eden calismalar yabanci dil egitimininde egitici
dramanin 6nemini ortaya koymaktadir. Even’in kitabinda ¢ikis noktas1 egitici dramayla
yabanci dil derslerinde dilbilgisinin etkin islenebilecegi hipotezidir. Kitapta su tezler

savunulmaktadir.
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Sinif ortami (Lernatmosphire): Ogrenme ve eglencenin birarada olmasi dgrenmeyi
tesvik eder. Oyun ve stiprizler egitici dramayla 6grenmenin merkezindedir. Yanlis

yapma korkusu ya olusmaz ya da azalir.

Katilim (Lernbeteiligung): Ogrenenler farkinda olmadan 6grenme siirecine giretler ve
O0grenme zahmetsizce daha kolay gergeklesir. Egitici drama dersleri konuya odaklanma,

kavrama becerisini gelistirir ve girdilerin daha kalic1 olmasini saglar.

Yaparak 6grenme (Handelndes Lernen): Bedensel hareketlilik ve etkilesim egitici
drama derslerinin 6nemli 06gesi oldugu i¢in dilbilgisinin davranis ve konugma
durumlarryla anlasilmasi desteklenir. Ogrenenler egitici drama dersinde teorik
bilgilerini pratige dokmede kisa siireli bir tutukluk yasayabilir, fakat cogu kisa siirede

yabanci dilde davranig becerilerini gelistirir.

Birlikte Ogrenme (Soziales Lernen): Katilimcilar arasinda iletisimi destekleyen egitici
drama grup oniinde konusma ve kendini ifade etme giivenini gelistirir. Derslerde sessiz
kalan Ogrenenlerin katilimini saglamak igin Ogretmenin ekstra ¢aba gdstermesi
gerekmez. Siif igersindeki iletisimsel 6grenme siireci 6grenenleri birbiriyle etkilesim

igine sokar.

Yaratict 6grenme (Kreatives Lernen): Egitici drama yaraticilik ve hayal giiciinii ortaya
¢ikararak kisinin kurgusal kimlikte dilsel davranig ortaya koymasii saglar. Kendisi
disinda, baska bir kimlikte rol yapmak 6grenenin kisa siirede egitsel drama yetisini de

gelistirir.

Tiim Duyularla Biitiinsel Ogrenme(Ganzheitliches Lernen): Egitici drama uygulamalari
tim duyularla(mit allen Sinnen) o6gretmeyi hedefler. Dil, bilissel, duygusal ve

devinimsel yollarla gorerek, duyarak, hissederek, davranis sergileyerek anlasilir.

Durus ve Tutum (Lernhaltung): Birg¢ok 6grenen dilbilgisi 6grenme yontemini kurallara
dayali kuramsal ve sikici olarak degerlendirirken, egitici dramayla islenen dilbilgisi
dersini ciddi bir ders etkinligi olarak gdrmeyebilir. Ogrenenler bu farkli dgrenme
yaklagimini benimsemek i¢in bir alisma donemine ihtiya¢ duyabilirler, fakat zamanla

ilgileri artar. Ogrenme siireclerini daha bilingli algilar ve hatalar1 daha ¢ok 6grenmenin
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bir pargasi olarak gérmeye baslarlar. Dilbilgisinin de anlasilabildigini goriir ve yabanci

dili 6grenmeye daha olumlu yaklasirlar.

Ozellikle konusmay: gerektiren rol oynama sirasinda diksiyon, telaffuz gibi dil
unsurlarinin yaninda konusma sirasini bekleme, dinleme, baskasinin soziinii kesmeme
gibi iletisim becerilerinin ve hatta empati duygusunun da kazanildigini belirtir. Rol
degistirme etkinligi kisilerin birbirlerinin roliinii denemelerini, farkli rolleri
yagsamalarin1 ve becerilerini zenginlestirmelerini saglar. Rol yapma etkinligi sirasinda
Ogreten aciklamalar yaparak gruplar1 yonlendirebilir veya gurubun bir parcasi olarak
etkinlige dogrudan katilabilir. Gruplarin herbiri etkinligi kendi tarzinda yapabilir ve
canlandirir. Béylece sinif iginde paralel ¢alisma gergeklesir, tim 6grenenler grup olarak

drama calisir, izleyici yoktur. (Onder, 2012,102-103)

242 Dogaclama

Dogaglama/lmprovisation serbest drama etkinligi olarak en Onemli ¢alisma
tekniklerinden biridir. Daha Once sozel yada davranigsal sahne saptanmadan veya c¢ok
az tasarlanarak kendiliginden/spontan serbest bir bicimde dramanin sahnelenmesidir

(Adigiizel O. , 2013,343).

Dogacglamada onceden tasarlanmis diyaloglar bulunmaz. Durum 6grenenlere agiklanir,
karakterler, diyalog, olayin gelisimi O0grenenler tarafindan grup i¢inde karar verilerek
belirlenir. Dogaglamay1 hazir verilen yazili metin olmaksizin zihinde kurgulanani 6zgiin
bir sekilde canlandirmak olarak tamimlayan Ustiindag bu ¢alismada &nceden
saptanmamis etkinliklerin smifta canlandirildigini  belirtir  (Ustiindag, 2012,33).
Ustiindag dogaclamalar ii¢ baslk altinda toplar ve doksan bes adet kisilik catigmalari
ile ilgili, kirkbes adet kisiliklerdeki karsitliklarla ilgili ve altmis adet bireysel dogag¢lama
ornegini Philip Bernardi’nin kitabindan yararlanarak aktarir (Ustiindag, 2012,85-129).

Even egitici drama uygulanirken dogaglamaya oncelikle roliin yapilandirilmas: ile
baslanmas1 gerektigini belirtir. Ders kitaplarindaki diyaloglarda roller belirlenmisken,
egitici dramada Ogrenen kendi hayal giiciinii kullanarak {tstlendigi rolii kisilestirir.
I¢sellestirme sorular/empathy questions gozler kapatilarak zihinde cevaplanir. Ogreten
sorular1 yiiksek sesle okur, 6grenenler ise sessizce kendi kendilerine cevaplarlar.

(Ornegin: Adin ne? Kag¢ yasindasin? Meslegin ne? ) Bu sorular dgrenenlerin kendi
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diistince ve fikirlerine gore rolii gelistirmelerine yardimer olur (Even, 2011,7). Sonraki
gorev bu kisilere diistince kutulari, baloncuklar1 /thought-bubble eklemek olabilir.

Bdylece bir i¢ monolog/inner monologue baglamis olur (Even, 2003,161).

2.4.3  Zihinde Canlandirma Duyu, Duygu Calismasi

Ogrenenler gdzlerini kapatip roliine biiriinecekleri kisiyi ve ortam1 hayal ederler. Empati
sorular1 ile kisinin roliinii benimsemesi saglanir (Even, 2011,7). Ustiindag da
katilimcilardan gozlerini kapatarak Ogretenin ya da esli ¢alismalarda esinin verdigi

yonergeleri zihinlerinde canlandirmalarini ister (Ustiindag,2012,17-22).
Gorme duygusu

Gorsel zekayr 6grenme siirecine dahil eden bu etkinlik ayni zamanda gormek ve
bakmak arasindaki farki da anlamamizi saglar. Ayn1 zamanda hafiza ¢aligmasi olarak da
kullanilabilir. Yabanci dil dersinde kelime bilgisini de pekistirebilir. Pencereden
disartya bir dakika sinifca bakildiktan sonra herkes yerine gecger ve gordiigii nesneleri
bir kagida yazar. Bir kisi yazdiklarii okurken digerleri okunan nesneyi kagidindan
siler. Listelerin okunmas1 tamamlandiktan sonra 6grenenler yeniden pencereye gider ve
yerine doner. “Pencerenin disinda gordiiklerinize eklemek istediginiz nesne var mi?”

Sorusu yoneltilir.
Isitme duyusu

Esler A ve B olarak belirlenir ve birbiriyle sirt sirta oturur. A’lar bir resim ¢izer ve bu
resmi B’lere yliksek sesle anlatir. B’ler anladiklar1 resmi kagida ¢izerler. Ayni islem
B’lerin resim ¢izip anlatmalariyla tekrarlanir. Sonunda anlatilan ve cizilen resimler
karsilastirihir. Ornegin: Bir oda tasvir edilir. Arkasi doniik oturan kisi duydugu
climlelere gore anladigi odayr ¢izer. Yatak dolabin Oniinde, calisma masas1 yatagin

yaninda, masanin iizerinde ...(Prédposition i¢in uygun olabilir.)
Dokunma duyusu

a) Ogrenenlerin gozlerini kapatmalari istenir. Ogretmenin yaninda bulunan torbadan

cikaracagi nesne sadece dokunularak ne oldugu bilinmeye c¢alisilir. Etkinlik sonrasinda
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bir nesnenin ne oldugunu sadece dokunarak tahmin ederken ne hissedildigi sinif i¢inde

tartisilir.

b) Ciftler A ve B olarak belirlenir. B’ler A’larin sirtina bir harf veya bir say1 ¢izer,
A’larin da bunu anlayip bilmeleri istenir. Ayni ¢alisma A’larin ¢izmesi ile tekrar edilir.
Bu ¢alisma ile sirtta hissedilen ¢izimi beyinde canlandirma yoluyla kelime bilgisi

pekisebilir.
Miizikle drama

Canlandirillacak konuya, olaya uygun miizik pargasi hayal etme, simgesel olarak
anlatma gibi becerileri gelistirebilir. Ayrica Oldenburg Universitesi’nde Ralf Nebhuth
operay1 egitici drama/Musik-Theater Paedagogik kullanarak anlasilir hale getirerek
nasil isledigini paylasmustir®? (Roth-Lange, 2007,3).

244  Pantomim

Sozsiliz oyun beden dilini etkili bir big¢imde kullanma firsati verir. Pantomim, duygu ve
diistincelerin sozciik kullanmadan jest ve mimikler ve hareketlerle ifade edilmesidir.
Egitici dramada pantomim, herhangi bir dogaclama ve eylemin, beden dili ile ve

cogunlukla spontan olarak canlandiriimasi seklinde goriiliir (Adigiizel O. , 2013,391).

Bir alis veris poseti masaya koyulur. Ona sekil vererek bir nesne olusturulur. Digerleri
nesneyi tahmin eder, bilen posetle baska bir nesneyi tasvir eder. Ornegin basinin istiine

yerlestirir” sapka” ; ayagina giyer “ayakkab1”

42«Dje szenische Interpretation von Opern ist die Anwendung einer Reihe von Methoden des szenischen

Spiels auf den Lerngegenstand ,,Oper"
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2.45  Donuk imgeler®

Katilimcilarin konu yada olayla ilgili donuk bir fotograf olusturmasidir. Olayin i¢inde
bir sahne, durus, tavir, iligki anlik bir fotograf seklinde sergilenir. Konunun anlagilmasi,
gorsellestirilmesi, 6nemli bir sahnenin vurgulanmasi(gercek an) ya da baslangi¢ olarak
kullanilabilir.  Ancak  bu  siiregte  kimse konusmaz. Bir kisi, ana
karakter/”Hauptspielerin” digerlerinin durusunu, pozisyonunu, yiiz ifadesini disaridan
bakarak ayarlar. Resimi olusturduktan sonra “don”/“freeze” komutu verir ve sinifa
olusturdugu kareyi agiklar. izleyiciler bu agiklamalarla ilgili goriislerini aktarirlar. ikinci
adim olarak donuk kalan kisinin disiincesini yiiksek sesle soylemesi istenebilir (Even,

2011,7. Tselikas, 1999,173).

Even’a gore bu aktivite tiim dil seviyeleri i¢in ve Ozellikle drama ile fazla tecriibesi
olmayan 6grenenler i¢in mitkemmel bir aractir, ¢iinkii donuk imgede 6grenenler aliskin
olduklar1 gibi sessiz ve hareketsiz durabilirler ve durmalari da gerekir** (Even, Drama
Grammar, 2011,7).

Donuk imgeler, okunan bir kisa hikaye, roman veya herhangibir olay i¢inde bir sahne
olabilir. Valiz 6rneginde valiz elinde giden kisi ve onu ugurlayanlar, ya da karsilayanlar
gibi grubun istedigi bir olay, kisilerin heykel gibi donmus ama duygularla dolu duruslar
ile anlatilabilir. Izleyenlerin gérevi kisileri ve olayr tahmin etmek olabilir. Donuk

imgeler sahnelenen oyunun baslangici olarak da kullanilabilir.(Bkz. s:109)

2.4.6  Goriismeler, Sorgular

Egitici drama i¢in ¢ok soru ve bilinmezleri barindiran hikayeler daha ilgi ¢ekicidir. Tiim
bilgileri hazir sekilde sunmak yerine bosluklarla (Leerestellen) merak uyandirilir ve

sorular-cevaplar konuya renk katar.

8 «Standbilder”, “Statuen”, “stil images”, “tableau”, “freeze-frame”, “fotografische Momentaufnahmen”

*#<gtill images are an excellent teaching device for all language levels and particularly for learner groups
unfamiliar with drama pedagogy, since students performing still images can and should do at first what

most of them are very familiar with - being silent and not moving.”
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Sicak koltuk®™ : Olaym iginden bir kahraman sicak koltuga oturur ve herkes ona olay ve
davraniglari, sebepleri hakkinda soru sormakta serbesttir. Koltukta oturan karakter de

kendi bakis agisindan mantikli cevaplar verebilir, ya da bazi sorunlar1 farkedip

davranisini diizeltebilir (Tselikas, 1999,171,Even, 2011,8).

Uzman: Ogrenenler konuyla ilgili bir uzmanin roliinii iistlenirler. Bu konuda belki
aragtirma yapmalar1 gerekebilir. Bir basin konferansi canlandirilir. Karakterlere daha
fazla bilgi almak amaciyla “gazeteciler” ya da bir “otorite” tarafindan sorular sorulur.
Bu etkinlik sebep sonug baglantis1 konusunda 6gretici olacagi gibi 6grenenlerin belli bir

konuda bilgi edinmelerini de tesvik eder.

2.4.7 Rollicinde Yazma

Katilimcilarin canlandirilan roldeki kisinin agzindan rapor, giinliik, mektup, duyuru,
davetiye yazmalar1 egitici drama dersinde yazma becerisini  gelistirerek
zenginlestirecektir. Yazma ¢alismasit bireysel ya da grup halinde smif iginde

gergeklestirilebilir veya 6dev olarak verilebilir.

2.48  Dublaj Eslemesi*®

Tiyatro ve psikodramada yer alan dublaj ¢aligmasi egitici drama metodunda da goriiliir.
Pantomin ve donmus kareler etkinliklerinde oldugu gibi bir grup hareket ve mimiklerle
canlandirma yapar. Ancak arkada herbirinin esi vardir. Bir kisi canlandirmay1 yaparken
esi de rolii seslendirir. Boylece sorumluluk paylagilmis olur ve karsilikli yaratict

fikirlerle sahne zenginlesir (Horngacher, 2010,54).

Esleme : iki katilimci pantomim seklinde hareketleri canlandirirken diger iki kisi
kendileri yasiyormus gibi seslendirme yapar. Seslendirenler bir fantezi dili

kullanabilirler ve diger iki arkadaslar1 da bu dili Almanca ya terciime eder. Boylece

* “Der heiBe Stuhl” , “hot seating”

* «doubling”
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konusma sirasindaki tonlama ve vurgularin iletisim i¢in Onemi anlasilir. Alt1 kisilik

gruplarla ¢alisilabilir (Even, 2011,7).

Dublaj( Baska “ben”) : Donmus kare etkinligine uygun olan bu c¢alismada gizlenen
diistinceler ses bulur. Bir figiiriin hemen arkasia arkadasi geger, konuya birlikte karar
verirler ve ben dilinde duygularini, korkularini, baska bir ortamda kolayca disa
vurulamayan diistinceleri arkada duran figiir seslendirir. Otoriter bir insanin annesinden
korkmasi gibi bir durum canlandirilmis olur. Annenin yiiziine sdylenemeyen sozler i¢

ses olarak disa vurulur.

Karsit i¢ses : Bu teknik kisinin icindeki iki kars: goriisiin catigmasim sergiler. Onemli
bir karar dncesi iyi melek sag tarafinda durur ve ona 6giit verirken sol tarafinda kotii

melek once kendini diisiinmesi gerektigini savunarak onu etkilemeye calisir.

2.4.9 Bilin¢ Koridoru®*’

Kurgulanan olayda bir kisinin yada grubun bir karar vermesi gereken doniim noktasina
gelindiginde catismanin sonlanmasi, problemin c¢oziilmesi i¢in uygulanabilecek bir
aktivitedir. Hikayede bir figiir zor bir karar verecektir, sinif ona yardimci olmak igin iki
karsilikli duvar olusturacak sekilde siralanir ve bir koridor olustururlar. Karar vermekte
zorlanan karakter bu koridorda yavas yavas yiirlircken her iki taraftan katilimcilar

fikirlerini sdyler (Horngacher, 2010; Usakli, 2011).

Retzlaff (2008)biling koridoru tekniginde karar vermek iizere gorevlendirilen kisiyi
ortaya alir, diger katilimcilar ikiye ayrilir, kabul/“pro” ve red/ “contra” olarak sagina ve
soluna siralanir. Sirayla herkes fikrini sOylerken ortadaki kisiye kararsiz kaldig

konunun veya problemin ¢oziimii ig¢in yardim etmis olurlar (50-51).

# “Gedankenallee” (Horngacher, 2010,57), “running the gauntlet” (Even, Drama Grammar,
2011,8),”Thought-Avenue” (Retzlaff, 2008,50)
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2.4.10 Konferans

Tim katilimcilar karsit goriisleri, degerleri savunan bir rol {istlenir. Bir konferansta belli
bir konu tartigilirken herkes fikrini o rol iginde sdyler. Ayni1 goriisii paylasan roldeki
katilimcilar isbirligi yaparak fikir alig verisi yapabilirler. Siif i¢inde konferans

canlandirirken 68retmen yada bir 6grenci moderator olarak gorev alir.
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BOLUMIII. YONTEM

> 9.-10. SINIFLARDA YABANCI DIL OGRETIMINDE EGITICI DRAMANIN YERI VE
ONEMI’ bashig1 altinda yazilan yiiksek lisans ¢alismasinda arastirma yontemi tarama ve

anket uygulamali aragtirma modeline dayanmaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Ampirik arastirmada veri toplama Marmara Universitesi, Istanbul Universitesi,
Bogazigi Universitesi ve Goethe Institut Istanbul kiitiiphanelerinin yani sira
Yunanistan’dan getirtilen Almanca, Ingilizce ve Tiirkce kaynak taramalar1 sonucunda
elde edilen veriler, alan yazin bolimiinde ve uygulama gelistirilmesi asamalarinda

kullanilmustir.

Arastirma modeli, Zeynep Kara’nin calismasinda kullandigt “Drama teknikleri
egitimine bakis agisi” anketinden yararlanilarak aragtirmanin amacina yonelik
hazirlanmistir. Uygulanan anket dort bolimden ve toplam kirk altt sorudan
olusmaktadir ve i¢inde ag¢ik uglu sorularin yani sira, evet hayir sorular1 ve katilim
durumunu tespit etmeye yonelik sorular da yer almaktadir. Ozellikle agik uclu sorularda
yanitlarin gerekgelendirilmesi istenerek, yonlendirmeden kaginilmis ve daha genis bilgi

edinebilmek hedeflenmistir.

Elde edilen bulgularla 14-16 yas grubuna yabanci dil egitimi veren okullarda gorev alan
egitimcileri, egitici drama metodunu derslerinde kullanip kullanmadiklarini, ne siklikla
kullandiklarmi  ve gen¢ yetiskinlerin bu yontemle 6grenmelerinin etkilenip

etkilenmedigi ile ilgili goriislerini belirlemek hedeflenmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini yabanci dil dgretimine yonelik Almanca, Ingilizce ve
Tirkge bilimsel kitap, arastirma, dergi, internet kaynaklar1 ve makaleler

olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama evreni 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
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Istanbul ilinde bulunan orta ogretim kurumlarinda Almanca egitimi veren

O0gretmenlerden olugsmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise Istanbul ilinde 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alman izin
belgesinde ismi gegen 20 orta 6gretim kurumunda 14-16 yas grubu 6grencilere yabanci

dil olarak Almanca egitimi veren 40 6gretmen olusturmaktadir. (EK 5)

3.2.1 Katilimeci Profili

Anketin giris boliimiinde katilimcilar1 daha iyi nitelendirebilmek i¢in bazi kisisel
bilgiler alinmistir. Bu bolimii bazi katilimeilar bos birakarak yas, cinsiyet ve gorev

yaptiklari okul bilgilerini paylasmamiglardir.

Anketi cevaplandiran Almanca 6gretmenlerinin 58%’si 36-50 yas araliginda, 17%’si
20-35 yas aras1 ve 15%’i 51-65 yas araligindadir. Ankete katilanlarin 10%’u yas

bilgisini paylagsmaktan kacinmistir.

25 4 23

20 4

15 A

10 A

20-35 | 36-50 | 51-65 | BOS

YAS

Grafik 3.1. Yas Dagilim

Grafikte goriildiigii gibi anketi cevaplandiran Almanca 6gretmenleri 36- 50 yas arasi

grupta yogunlasmistir.

70



Anketi dolduran Almanca 6gretmenlerinin %62 si kadin, %35 1 erkek 6gretmenlerdir.

CINSIYET BOS

o CINSIYET

Grafik 3.2. Cinsiyet

2013- 2014 6gretim doneminde % 55 si devlet lisesinde, %42 si 6zel lisede 6gretmenlik

yapmaktadir. Bir 6gretmen okul ad1 ve cinsiyet sorusunu bos birakmagtir.

OKULBOS
3%

= OKUL DEVLET
mOKULOZEL
= OKUL BOS

Grafik 3. 3. Okul Tiirii

Ancak bu degerlendirmede devlet- 6zel, kadin- erkek kriterleri dikkate alinmayacaktir.
Kadm ve erkek 6gretmenlerin sorulara cevaplarinda belirgin bir sapma olamayacagi ve
konuya yeni ve farkli bir bakis agis1 saglamayacagi i¢in bu kriterlere gére yorum

yapilmamistir. Ancak dengeli bir dagilim olmas1 saglanmaya calisilmistir.
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3.3 Veri Toplama Araglan

Kapsamli edebiyat taramasi yiiriitiiliirken Istanbul ITU Taskisla yerleskesinde 20-23
Mayis 2014 ‘de XIX. IPA Diinya Oyun Konferansi’nda egitici drama konusunda giincel
calismalar ve oyunla 6gretim konusuyla ilgilenen akademisyenlerle bir araya gelerek

goriis alig- verisinde bulunularak aragtirmaya ivme kazandirilmistir.

Zeynep Kara’nin danismani Prof. Dr. Nevide AKPINAR’dan elektronik ortamda alinan
izinle anketin arastirmanin amacina uygun olan sorularinin iizerinde ¢alisilmis ve anket

sorular1 gelistirilmistir.

3.4 Veri Toplanmasi

Egitim kurumlarmin ders yilina baslama, 6grenciler ve 6gretmenlerin birbirini tanima
ve sinav siiregleri goz oniinde bulundurularak, nicel goriisme orta dereceli okullarda

Almanca 6gretmenlerine Nisan- Mayis aylarinda uygulanmistir.

Anket Ozellikle okullarda bireysel gorligmeler yapilarak Almanca o6gretmenleri
tarafindan 6zenle doldurulmasi saglanmis ve Almanca Ogretmenlerinin deneyimleri
degerlendirilmistir. Nicel goriisme ile diisiince, tutum ve davraniglar sayisal olarak
giincel Almanca Ogretimi yontemi {lizerinde oOgretmen goriisleri alinmigtir. Nitel
goriisme boliimiinde ise egitici drama ile ilgili daha ayrintili bilgi alinmigtir ve aragtirma

saglam ve giivenilir zemine oturmustur (Aziz, 1990,s.73-75).

3.5 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin betimsel analizi SPSS 16.0 (Statistical Package for the Social Sciences)
programi yardimu ile verilerin islenmesi ve analizler esas alinarak yapilmistir. Sorulara
verilen yanitlar yiizdesel olarak cizelgelestirilerek performans degerlendirmesi
yapilmigtir. Arastirmada kullanilan bu anketler, tarama yontemi (Survey Method)
kullanilarak degerlendirilmistir. icerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri aciklayan kavram ve temalara ulasilmasini saglamigtir

(Yildirnm & Simsek, 1999,5.164).
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Arastirmada cevabi aranan soru bashigi icin Ogretmenlere yoneltilen nicel ve nitel

sorular sdyle planlanmistir:

“Ankete katilan Almanca O68retmenleri “egitici drama” konusunda veterli bilgiye sahip

midir?”

e Sizce egitici drama teknikleri yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir ara¢ midir?

e Lisans donemi dersleri sirasinda drama egitimi aldiniz mi1?

e Evet ise, aldigmiz drama egitiminde sadece teorik bilgilerden mi yararlandiniz,
uygulamaya da yer verildi mi?

e Bir 0gretmen olarak egitici drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve yetilerle
donanimli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

e Mezun olduktan sonra egitici drama ile ilgili hizmet i¢i egitim ¢aligmasina
katildiniz m1?

e Almanca 6gretiminde egitici drama teknikleri ile ilgili herhangi bir yayin okudunuz
mu?

e Kullandigimiz ders kitaplarina ait 6gretmen el kitaplarinda egitici drama teknikleri

konusuna iliskin herhangi bir yonlendirmeye rastladiniz m1?

“Derslerinde egitici drama aktivitelerine ver veriyorlar mi1? Neden?”

e Derslerinizde drama oyun ve teknikleri kullantyor musunuz?

o Evetise; Ne gibi? Hareket ve hareketsizlik, ses ve sessizlik, karanlik ve 1sik....

“Egitici drama metodu Almanca derslerinde nasil daha etkin ver alabilir?”

e 14-16 yas 6grencilerinin yabanci dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin sizce
dersinize katkis1 nedir?
e Sizce egitici drama dersleri, O6grencinin derse katilmini ve ders igerigini

benimsemesini olumlu etkiler mi?
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“Almanca 6gretiminde karsilasilan zorluklar nelerdir?”

e 14-16 yas grubu 6grencilerin Almanca 6gretiminde egitici drama hangi beceri i¢in
onemli olabilir?

e Ogrencilerinizin Almancada en ¢ok zorlandig1 konu hangisidir?

Arastirmada bazi soru bagliklar i¢in 6gretmenlere nicel goriismede su ifadelere katilip

katilmadiklar1 sorulmustur:

“Egitici drama tekniklerinin 9. ve 10. sinif yabanci dil derslerinde kullanilmasinin

faydalar1 nelerdir?”

e Drama 6gretmen merkezlidir.

e Drama 6grenci merkezlidir.

e Yaparak, yasayarak 6grenme etkili bir yoldur.

e Yaparak yasayarak 6grenme siirecine egitici drama dahil edilmelidir.

e Drama etkinliklerinde i¢inde bulunulan kiiltiir dikkate alinarak hazirlik
yapilmalidir.

e Egitici drama ve oyunlari ile 6grenciler derse daha iyi motive edilebilir Dramanin
bir oyun siireci oldugu diisiiniiliirse, her tiirlii etkinlige yer verilebilir.

e Egitici drama derslerinde tiim duyularla 6gretilir. Dilin algilanmast biligsel,
duygusal ve devinimsel yollarla gerceklesir.

e Yabanci dil derslerinde drama etkinlikleri ile yeni bir kiiltiirii de tanitma sansi
buluyorum.

e Drama Ogretmenin etkinliklerde daha etkili olmasi i¢cin bu alanda egitime tabi
tutulmus olmas1 6nemlidir.

e Tiirkiye de egitimcilerin kendilerini drama alaninda gelistirmelerine yonelik bircok
0zel kurs ve hizmet i¢i egitim programi bulunmaktadir.

e Egitici drama yeni bilgi vermek i¢in de uygundur.

e Almanca 6gretiminde egitici drama ile 68renci 6grenmeye daha iyi motive ediliyor.

e Egitici drama sayesinde 6grenci somut ve soyut arasinda iligski kurabiliyor.
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“Yabanc1 dil olarak Almanca derslerinde egitici drama nasil daha etkin

uygulanabilir?”’

e Egitici drama etkinliginin yapilabilmesi i¢in gerekli olan iki temel unsur 6gretmen

ve dgrencidir.

“Egitici drama uygulanirken karsilasilabilecek sorunlar nelerdir?”

Arastirmada bu soru bashigi i¢in Ogretmenlere derslerinde dramayi bir metot olarak

kullandiklarinda 6grencilerinde hangi durumlari gézlemledikleri sorulmustur:

e Drama calismalar1 genellikle grup olarak yapildigindan bireysel basarinin
gelismesini engelliyor.

e Ogrenci drama ¢aligmasina aktif olarak katilmaktan kaciyor.

e Egitici drama uygulamasi sirasinda ogretmenin sik sik hatalar1 diizeltip olaya
miidahale etmesi gerekmektedir.

e Egitici drama dersinde konu islenmesi daha uzun zaman ister.

e Duyusal ve psikomotor gelisimi temel alan egitici drama derslerinde yeni bilgilere
yer verilmesi amaca aykiridir.

e Egitici dramanin gercek yasamla higbir ilgisi yoktur.

e Egitici dramay1 da igine alan aktif 6grenmede fiziksel kosullar 6nemlidir.

e Egitici drama calismalar1 genellikle grup caligmasi olarak diisiiniildiigiinden;

ogretmenler bilen ve bilmeyeni ayirt etmekte giigliik ceker.

Arastirmada cevap aranan “Egitici drama tekniklerinin yabanci dil derslerinde daha

fazla yer almasi i¢in neler yapilabilir?” sorusuna nitel goriisme cevaplarla ve aragtirma

kaynaklarindan elde edilen bilgilerle cevap vermeye calisilacaktir.
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BOLUMIV. BULGULAR

4.1 Anket I. Boliim Sorularimin Degerlendirilmesi

Uygulanan anket 1.Bolim’deki agik uglu sorularin cevaplari Orta 6gretim Almanca
Ogretmenlerin alan deneyimlerinin yer aldigi énemli verileri ve uygulama orneklerini
arastirmaya kazandirmistir. Egitici dramanin 6nemi, derslerde kullanimi, bu konudaki
goriisler ve nedenleri konusunda kapsamli bilgi ve deneyim paylasimi agik uclu
sorularin cevaplandirilmasi ile saglanmistir. Almanca 6gretiminde karsilasilan zorluklar

konusunda goriisler alinmistir.
Soru 1: Sizce egitici drama teknikleri yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir ara¢ midir?

Bu soruya 90% Evet cevabi verilmistir. Almanca Ogretmenlerinin yabanci dil
ogretiminde egitici drama tekniklerine bakiglarinin olumlu oldugu anlasilabilir. Sadece

bir 6gretmen Hayir cevabi vermistir. 8% ise bu soruyu bos birakmaistir.

Egitici Dramanin 6nemi

1.SORU BOS
1.SORU HAYIR 9%

2%

Grafik 4.1. Egitici Dramanin Onemi

Evet, cevabin1 veren 6gretmenler(90%) ayrica” kesinlikle” veya” ¢ok Onemli” gibi
ifadelerle ve ¢esitli sebepler ekleyerek cevaplarini giiclendirmis ve egitici dramanin

yabanci dil derslerindeki 6nemini vurgulayici bilgiler paylagmustir.
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Ormnegin 62 yasindaki bir devlet lisesinde &gretmenlik yapan bayan Almanca
O0gretmeni:”0grenciyi konusturmak i¢in ¢ok i1yl bir yontem.” tespitini eklemek geregi

duymustur.

Ayni liseden 31 yasindaki bir erkek 6gretmen: Drama yoluyla 6grenilenler tam olarak

5948

anlam kazaniyor yorumuyla yabanct dil Ogreniminin anlamli hale geldigini

belirtmistir.
Bu sorunun cevaplandirilmasinda;

e “dgrenmeyi kolaylastirir”,
e ‘“yaparak yasayarak 6grenilir”,
e “Onemlidir, ¢iinkii Almanca Dilbilgisi (Grammatik) yapis1 nedeniyle zor bir dildir.

Bu teknikle 6grenme hiz kazanmaktadir.” gibi goriisler paylasiimistir.

Ozel bir liseden 40 yasindaki bayan oOgretmen: “Evet, fakat kisith ders saatleri
diisiiniildiiginde, yillik plan nedeniyle sorun olmaktadir.” ifadesiyle miifredatin

yogunlugu ve haftalik ders saatinin yetersizligine deginmistir.49

Devlet lisesinden 39 yasindaki bayan 6gretmen de egitici dramayir onemli bir arag

olarak gordiigiinii ve zaman yeterli olursa derste kullandigini belirtmistir. *°

Ozel bir liseden 38 yasindaki bayan dgretmen “6zellikle 6grencilerin dili kullanmasi ve

konusma becerilerinin gelismesi i¢cin nemlidir” agiklamasini1 yapmustir.

29 yagindaki bayan devlet lisesi 6gretmeni ise: “Evet” cevabina bireysel 6grenme stilleri

i¢in uygun oldugu bilgisini eklemistir.>*

48 erscheinen gerade in Rollenspielen als sinnvoll.”

49 “Ja, aber, wenn man an die geringen Unterrichtsstunden denkt, ist es immer ein Problem wegen des
Jahresplanes.”

50 ” Ja, es ist ein wichtiges Mittel, finde ich und ich benutze es auch manchmal im Unterricht, wenn die
Zeit reicht.”

51 “Ja, individuelle Lernformen moglich”
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Bir devlet lisesinden erkek 6gretmen 6grencilerin baska rollere biirlinerek ¢ekingenlik

veya korku gibi engelleri bir kenara birakabileceklerini vurgulamustir.>?

Devlet lisesinden kirk bir yasindaki bayan 6gretmen “Evet. Egitimde islenen konuya
paralel oyun gosterisi akilda kalic1 oluyor.”, 6zel bir liseden 40 yasindaki Almanca
Ogretmeni de : “ Evet, diyalog caligmalar ile birlikte daha kalic1 olmasini sagliyor.”
bilgisini ekleyerek egitici drama tekniginin kalict Ogrenmeyi saglamak igin

kullanilabilecegini vurgulamistir.

Devlet lisesi Almanca o6gretmeni bayan: “Evet, ¢iinkii davraniglar bir koreografi
seklinde denenmis ve canlandirilmis olur.” bilgisiyle deneyimini paylasmlstlr.53 Bir 6zel
lise Ogretmeni de “Onemli, ¢linkli 6grenciler konusma durumlarini calisabilirler.”

yorumuyla ayni fikri savunmustur. >

Ozel liseden bayan dgretmen:“Evet”. Anlagilmayan kelimeleri dgrenciler hareketlerimiz
araciligiyla, kontekst i¢inde kavrayabilirler.”” yorumuyla yabanci dil 6gretiminde

dramanin kelime ¢alismalar1 agisindan 6nemi iizerinde durmustur.

Ayni liseden 41 yasindaki bay oOgretmen de“zaman zaman kullanilan, kullanilmasi
gereken tekniktir.” ifadesiyle egitici dramanin yabanci dil 6gretiminde arada sirada

kullanilmasi gereken bir aktivite oldugunu belirtmistir.

Ayni 6zel liseden 52 yasindaki bayan boliim bagkani sézel olmayan iletisim becerileri
ve konusma becerisinde yasanan ¢ekingenliklerin giderilmesi konularinda egitici

dramanin 6nemli oldugunu belirtmistir.>

52 “Ja. Schiiler schliipfen in andere Rollen und kénnen so Hemmungen ablegen.”
% «Ja, weil Handlungschoreographien eingeiibt und reflektiert werden.”
54 «

wichtig, da Schiiler so Redesituationen iiben kénnen.”

> «Jal Wichtig fiir nonverbale Kommunikation und Abbau von Sprechhemmungen.”
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Diger bir 6zel liseden 42 yasindaki bayan 6gretmen: “serbest konusmay1 aktive eder.”

ifadesiyle deneyimini paylagsmistir.

Devlet lisesinden 42 yasindaki bir bagka bayan 6gretmen: “Evet. Derse motivasyon ve
pekistirme amacinda 6nemli bir arag.” ve bir diger 6gretmen:” Egitici drama teknikleri
yabanci dil olarak Almanca derslerinde motivasyon i¢in 6nemli bir aragtir.” tespitiyle

egitici dramanin dgrenciyi motive etmek igin kullanilabilecegini vurgulamistir.*®

Devlet lisesinden bir kadin 6gretmen “gok 6nemli degildir.”; bir 6gretmen ““ Evet, hayir;

9957

bazen™" 0Ozel liseden 38 yasinda bayan Ogretmen “olabilir”, 58 yasindaki erkek

5558

Ogretmen “ sanirim evet’™ ifadeleriyle zayif bir evet cevabi vermislerdir.

Bir 6zel liseden bir diger 6gretmen terimi anlayamadigini belirtmistir. Soruyu yanitsiz
birakan 2 6gretmen bir agiklama yapmadigi i¢in onlarin da terimi anlamamasi sz
konusu olabilir. Bir 6gretmense sadece Hayir cevabini yazmis, ancak bir agiklama

eklememistir.

% » Sie sind ein wichtiges Mittel zur Motivation im DaF-Unterricht.”

5 “ja, nein; manchmal”

%8 «“yermutlich schon”
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Soru 2: Lisans donemi dersleri sirasinda drama egitimi aldiniz m1?

Lisans Donemi Drama Egitimi
W2 SORUEVET m®m2SORUHAYIR m2.SORUBOS

0%

Grafik 4.2. Lisans Donemi Drama Egitimi

Ankete katilan Almanca Ogretmenlerinin 85%’1 lisans doneminde drama egitimi
almamigtir. Drama egitimi alan 15% Almanca Ogretmeni bu soruya “teorik”,

99 9

“yetersiz”,” az” yorumunu yapmistir.

Grafik 4.2.’de goriildiigii gibi Almanca dgretmenlerinin sadece 15%’i lniversitede
Ogretmenlik egitiminde egitici drama dersi gordiiglinii belirtmistir. Ancak sadece
Almanya’da {iniversite Ogrenimini tamamlayan 2 O&gretmen bu egitimi yeterli
bulmaktadir. Siradaki 3. soru lisans donemi egitici drama egitimi konusunda daha

yogun bilgi vermektedir.
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Soru 3: Aldiginiz drama egitiminde sadece teorik bilgilerden mi yararlandiniz,

uygulamaya da yer verildi mi?

Bu soruyu egitici drama dersi gordiiglinii belirten 6 6gretmen cevaplamistir. Sadece 2

ogretmen(5%) hem teorik hem de uygulama igeren lisans dersi aldigini belirtmistir.

Tablo 4.1. Lisans Egitiminde Egitici Drama b1s3

Frequency [Percent [Valid Percent |Cumulative Percent
Teorik 2 5,0 5,0 5,0
Hayir 34 85,0 85,0 90,0
Teorik
2 5,0 5,0 95,0
uygulama
Yetersiz 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0  [100,0

Tablo 4.1°de goriildiigi gibi egitici drama egitimi almayan ogretmenler 85% ile
cogunluktadir. Egitici drama dersi gordiigiinii belirten Ogretmenlerin 30% u (2
Ogretmen) egitimin sadece teorik oldugu bilgisi paylasmis, diger 30% ise verilen egitimi
yetersiz olarak nitelemistir. Teorik ve uygulamali egitici drama egitimi alan

ogretmenlerin lisans egitimini Almanya’da gordiigii tespit edilmistir.
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Soru 4: Bir 6gretmen olarak egitici drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve yetilerle

donanimli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Yeterli Bilgi ve Yeti Donanimi

m 4. SORUEVET
| 4.SORU HAYIR

Grafik 4.3. Ogretmenlerin Egitici Drama Teknikleri Konusunda Bilgi ve Donanim

Grafik 4.3°de goriildiigii gibi Almanca 6gretmenlerinin 30%’u 6gretmen olarak egitici
drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve yetilerle donanimli oldugunu diisiiniiyor.
Soruya “Hay1r” cevabi veren 70% Almanca dgretmenlerinin 74’1 egitici drama teknikleri
konusunda yeterli bilgi ve yetilerle donanimli olmamakla birlikte bu alanda egitim

gormek istedigini 6zellikle cevabina eklemistir.

Soru 5: Mezun olduktan sonra egitici drama ile ilgili hizmet i¢i egitim calismasina

katildiniz mi1?

Hizmetici Egitim Katilimi

B 5SORUEVET m5.50RUHAYIR

Grafik 4.4. Hizmet I¢i Egitim Katihmm
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Lisans egitiminden sonra Almanca 6gretmenlerinin %57’si drama konusunda hizmet i¢i
egitimi almamistir. Mezun olduktan sonra egitici drama ile ilgili hizmet i¢i egitim
caligmasina katildigini belirten Almanca 6gretmenlerinin %43’ seminerleri egitici

drama teknikleri agisindan “yetersiz” veya ” az *“ buldugunu cevabina eklemistir.

Ankete katilan Almanca Ogretmenlerinden devlet lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin
%47’si egitici drama konusunda hizmet igi egitim aldigim belirtmistir. Ozel lise
Almanca 6gretmenlerinde hizmet i¢i egitim alan 6gretmen orani (%69) daha yiiksek

tespit edilmistir.

Tablo 4.2. Okul * b1s5 Capraz Degerlendirme

b1s5
Evet Hayir  |Toplam
Okul Devlet |11 12 23
Ozel |11 5 16
Bos 1 0 1
Total 23 17 40

Bu oran 06zel okullarda drama ile ilgili seminerlerin daha c¢ok yer aldigim
gostermektedir. Ancak gerek devlet gerekse 6zel lise 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin

Ozellikle bu tiir seminerlere ihtiya¢ oldugunu belirtmesi 6nemlidir.
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Soru 6: Almanca 6gretiminde egitici drama teknikleri ile ilgili herhangi bir yaymn

okudunuz mu?

Yayinlarda Egitici Drama Takibi

6.5S0RU BOS
5%

Grafik 4.5. Yaymlarda Egitici Drama Takibi

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin 37% si egitici drama teknikleri ile ilgili yayin

okudugunu belirtmistir. Ancak 58% herhangi bir yayin okumamustir.

Bu da bu konudaki yayinlarin yetersiz oldugunu veya daha genis 6gretmen Kkitlesine

ulastirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Soru 7: Kullandiginiz ders kitaplarina ait ogretmen el kitaplarinda egitici drama

teknikleri konusuna iliskin herhangi bir yonlendirmeye rastladiniz m1?

Ders Kitaplarinda Egitici Drama

Grafik 4.6. Ders Kitaplarinda Egitici Drama

% ¢

Soruya “Evet” cevabi veren 6gretmenler “diyalog”, “Spiel den Dialog vor!”/ “Diyalogu

'77

canlandir!” veya “Rollenspiel”/ “Rol yapma” aktivitelerinin ders kitaplarinda yer aldig:
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bilgisini paylagmistir. Hazir ciimlelerle sunulan diyaloglari okumanin egitici drama

teknikleri arasinda yer alip almadig1 yoruma aciktir.

Soru 8: Derslerinizde drama oyun ve teknikleri kullantyor musunuz?

Derslerde Egitici Drama Kullanimi

m 8.SORU EVET
M 8.SORU HAYIR

Grafik 4.7. Derslerde Egitici Drama Kullanim

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin 90%’1 derslerinde drama oyun ve tekniklerine
yer verdigini paylasmistir. Ancak ¢ok az, sik degil gibi aciklamalarla yeterli olmadigini

belirtmislerdir.

Soru 9: Evet ise; Ne gibi? Hareket ve hareketsizlik, ses ve sessizlik, karanlik

12
10
8
6 -
MmSeril
4 -
N I
0 -
PANDO ‘ DONUIK ‘ SES ‘DOGACLA‘ HEPSI ‘ BAZEN
9.50RU

Grafik 4.8. Derslerde kullanilan aktiviteler

Almanca 6gretmenlerinin egitici drama tekniklerinden en ¢ok dogaclamay1 derslerinde
kullanmay1 tercih ettikleri tespit edilmistir. 2. sirada donuk resim, 3. sirada ise
pantomim yer almstir.
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Soru 10: 14-16 yas Ogrencilerinin yabanci dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin

sizce dersinize katkis1 nedir?

HAYIR BELKI BOS
2% 5% 3%

mEVET
B HAYIR
™ BELKI
mBOS

Grafik 4.9. Yabanc Dil Ogretiminde 14-16 Genglere Egitici Dramanin Katkisi

Anketi cevaplayan Almanca 6gretmenlerinin 90%’1 14-16 yas dgrencilerinin yabanci

dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin derslerine katkisi olacagini belirtmistir.

Ayrica” Cok fazla” yorumu disinda eklenen yorumlar su sekilde siralanabilir:

Ogrenilen dili kullanma,

e konusma,

e kendine giiven, empati,

e kalic1 6grenme, hizli 6grenme,
e diksiyon ve pratik,

e motivasyon ve aktiflik;”6grenmeyi tesvik edici”®,

e dersin ilgi ¢ekici olmast; “daha canli, renkli ve eglenceli ders”®,

e dersi monotonluktan ¢ikarma, eglenerek 6grenme,

% lernmotivierend*

60,, lebendiger, bunter Unterricht, der Spal macht.*

86




e yaparak yasayarak emek vererek,

e gorsellestirme, deneme,

e yetenekleri ortaya koyma,

e her seyiyle derse katilmasi,

e iletisim yontemlerinin kullanilmasi,

e ‘“beden farklndahgl”m,

e pekistirme gibi yorumlar eklenmistir.

e Bir 0zel liseden 40 yasindaki bayan 6gretmen bu soruya su cevablari vermistir:
e Ogrenmeyi yasayarak gerceklestiriyorlar.
e Ogrendiklerini kullanma olanag sagliyor.
e Keyif aliyor, egleniyorlar.

¢ Kisiliklerinde de gelisime etkisi var, sessiz 0grencilerde 6zellikle.

Bir bagka 6zel liseden 58 yasindaki 6gretmen “Mutlaka! Dil ve konugsma becerisi sadece

9962

anlam ve climle bilgisine hakim olmak degildir.””“yorumunu eklemistir.

Soru 11: Sizce egitici drama dersleri, 6grencinin derse katilimmi ve ders igerigini

benimsemesini olumlu etkiler mi?

L Bu soruya ankete katilan 6gretmenlerin tiimii olumlu cevap vermistir.

Ayrica yas ve cinsiyet bilgilerini paylagsmayan bir 6gretmen “ Ogrenme zevk verdigi

siirece artitk Ogrenme degil, bilakis zevk almaktir. Bu nedenle motivasyon

5963

onemlidir.””yorumunu eklemistir.

Ozel bir liseden 58 yasindaki 6gretmen su yorumu eklemistir:

81 Kérperwahrnehmung®
62 «Auf jeden Fall! Sprach-und Sprechkompetenz ist nicht nur Beherrschung von Semantik und Syntax.

63 »Solange Lernen Spall macht, ist es nicht mehr “Lernen”, sondern Spass haben; daher; Motivation ist

wichtig.”
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Kesinlikle:
1. Oyunla dil edinimi zevklidir.
2. Gergege yakin rol yapma dil becerisini pekistirir.
2964

3. Rol yapma kendine giiveni kuvvetlendirir.

Tablo 4.3. b1s8 * b1s11 Capraz Degerlendirme

bls1l
Evet Total
b1ls8 Evet |[35 35
Hayir |5 5
Total 40 40

Tablo 4,3’deki capraz degerlendirmede goriildiigii gibi bu boliimdeki 8. soruda
derslerinde drama oyun ve tekniklerini kullanmadigini belirten 6gretmenler de egiticCi
drama derslerinin konsantrasyona, Ogrenmenin akilda tutulmasina ve kavrama

kapasitesine olumlu etki ettigini belirtmistir.

Soru 12: 14-16 yas grubu Ogrencilerin Almanca 6gretiminde egitici drama hangi beceri

icin 6nemli olabilir?

Almanca  Ogretmenlerine  isaretlemeleri  i¢in 4  segenek  sunulmustur.

1. Konusma 2. Yazma

3. Dinleme/Anlama 4. Okuma/Anlam

% «Ganz sicher: 1. Spielerischer Spracherwerb macht SpaB. 2. Realititsnahes Rollenspiel festigt

Sprachkompetenz. 3. Rollenspiele stirken das Selbstbewusstsein.”
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Anketi dolduran Almanca Ogretmenlerinin 20% si egitici drama aktivitelerinin tim

beceriler i¢in Onemli oldugunu disiinmektedir, 4 secenegi de isarctlemislerdir.

OKUMA

Grafik 4.10. Egitici Drama ile Almanca Ogretiminde Dil Becerileri

Almanca Ogretmenlerinin 95% i egitici drama etkinliklerini konusma becerisi ve 80% i
dinleme anlama becerisi i¢in dnemli bulmaktadir. Almanca 6gretiminde egitici drama
konusma ve dinledigini anlama becerilerinin ¢alisilmasi i¢in uygun bir yontem olarak
gorilmektedir. Katilimcilarin 30% u yazma becerisi i¢in de énemli oldugunu, 43% i

okuma anlama becerisi i¢in 6nemli oldugunu diisinmektedir.
Soru 13: Ogrencilerinizin Almancada en ¢ok zorlandig1 konu hangisidir?

Yabanci dil olarak Almanca iilkemizde Ogretilirken zorluklarla karsilasilabilir.
Tiirkcemiz ile farkli dil ailesinden gelmesi Almancanin kurallarinin anlasilmasim
giiclestirebilir. Tiirkiye’de Almanca 6grenen genglerin hangi konularda yardima ihtiyaci
oldugunu tespit edebilmek i¢in Almanca Ogretmenlerimize yonelttigimiz bu soru
yasanan giicliikler konusunda fikir verebilir. Acik ug¢lu sorularin sonuncusunda
Almanca Ogretmenlerinin cevaplart yedi konuda odaklanmustir: 1. Dilbilgisi, 2.

Konusma, 3. Artikel 4. Yazma, 5. Edatlar, 6. Dinleme / Anlama ve 7. Kelime Bilgisi
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Grafik 4.11. Ogrencilerin Almancada Zorlandig1 Konular

Grafik 4.11°de gorildiigii gibi; Almanca yabanci dil dersinde en ¢ok zorlanilan

konu/beceri “konusma” ve “dilbilgisi” olarak belirtilmistir.

Konusma becerisi yabanci dil 6greniminde tiim dillerin 6greniminde zorlanilabilen ve
yogun ilgi isteyen bir beceridir. Egitici drama aktiviteleri 6zellikle konugma becerisinin

calisilmasi i¢in uygundur.

Ikinci sirada ise Almancanm Artikel konusu yer almaktadir. Artikel konusu Ingilizce
bilen 6grenciler tarafindan da Almanca 6grenirken zorlanilan bir kuraldir. Almancada
Artikel ve Edat (Praeposition) yogun caligma gerektiren konulardir. Bu kurallarin

pekistirilmesi i¢in etkin ¢caligsmalar 6gretimde yer almalidir.
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4.2 Anket II. Boliim Degerlendirmesi

II. Boliim’de verilen ifadelere “Katiliyorum”, “Bir fikrim yok” ya da “Katilmiyorum”

secenekleri isaretlenerek cevaplandirilmasi istenmistir.

e Drama 6gretmen merkezlidir.

1. OGRETMEN 1. OGRETMEN 1. OGRETMEN

MERKEZLIDIR MERKEZLIDIR _ MERKEZLIDIR
Bos Fikrim yok
3% 7%

m1. OGRETMEN
MERKEZLIDIR Evet

m 1. OGRETMEN
MERKEZLIDIR Fikrim yok

m 1. OGRETMEN
MERKEZLIDIR Hayir

1.OGRETM§N m 1. OGRETMEN
MERKEZLIDIR MERKEZLIDIR Bos
Hayr
83%

Grafik 4.12. Drama 6gretmen merkezlidir

Dramanin 6gretmen merkezli olduguna Almanca 6gretmenlerinin 83%’l katilmamustir.

e Drama 6grenci merkezlidir.

2. OGRENCI
o : MERKEZLIDIR
2. OGRENCI
P Bos
MERKEZLIDIR

3%
Havyir
10%

m 2. OGRENCI MERKEZLIDIR
Evet

m 2. OGRENCI MERKEZLIDIR
Fikrim yok

m 2. OGRENCI MERKEZLIDIR
Havyir

m 2. OGRENCI MERKEZLIDIR

o | 2. OGRENCI Bos
2. OGRENCI MERKEZLIDIR
N’I[—;RK_EZLIDIR Evet

Fikrim yok 85%

2%

Grafik 4.13. Drama 6grenci merkezlidir

Almanca 6gretmenlerinin 85%’1 dramanin 6grenci merkezli olduguna inanmaktadir.
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e Yaparak, yasayarak 6grenme etkili bir yoldur.

3. YAPARAK 3. YAPARAK
YASAYARAK YASAYARAK
OGRENME OGRENMIE Bos

Fikrim yok
2%

3%
B 3. YAPARAK YASAYARAK
OGRENMIE Evet

B 3. YAPARAK YASAYARAK
OGRENMIE Fikrim yok

M 3. YAPARAK YASAYARAK
OGRENMIE Hayir

B 3. YAPARAK YASAYARAK
OGRENME Bos

3. YAPARAK

YASAYARAK
OGRENMIE Evet
95%

Grafik 4.14. Yaparak, Yasayarak Ogrenme Etkili Bir Yoldur

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinden yaparak, yasayarak ogrenmenin etkili bir

yol olmadigini diisiinen bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin 95%’i yaparak, yasayarak Ogrenmenin etkili bir 6grenme ydntemi

oldugunu belirtmistir.

e Yaparak yasayarak 6grenme siirecine egitici drama dahil edilmelidir.

4.IFADE
Fikrim yok
3%

m 4. IFADE Evet
W 4. iFADE Fikrim yok
m 4. IFADE Hayir

®m 4. iFADE Bos

4.iFADE Evet
97%

Grafik 4.15. Yaparak Yasayarak Ogrenme Siirecine Egitici Drama Dahil Edilmelidir

Isaretlenen cevaplarda 100% oraninda yaparak yasayarak Ogrenme siirecine egitici

dramanin dahil edilmesi gerektigi vurgulanmistir.
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e Drama etkinliklerinde i¢inde bulunulan kiiltir dikkate alinarak hazirlik

yapilmalidir.

5. IFADE Bos
5%

5. IFADE Hayir
18%

m 5. IFADE Evet
M 5. IFADE Fikrim yok
™ 5. IFADE Hayir

m 5. [FADE Bos
5. IFADE Fikrim
yok
12%

Grafik 4.16. Drama Etkinliklerinde Kiiltiir Dikkate Alinarak Hazirhk Yapilmahdir

Katilimer 6gretmenlerin 65%’1 drama etkinliklerinde i¢inde bulunulan kiiltiir dikkate
alinarak hazirlik yapilmasi gerektigine inanmaktadir. Digiik bir oran, 18% ise bu

ifadeye katilmamuistir.

e Dramanin bir oyun siireci oldugu diisiiniiliirse, her tiirlii etkinlige yer verilebilir.

) 6.IFADE Bos
6.IFADEHayir 5oy

15%

B 6.IFADE Evet
W 6.IFADE Fikrim yok
® 6.IFADE Hayir

B 6.IFADE Bos

6.IFADE Fikrim
yok
18%

Grafik 4.17. Dramada Her Tiirlii Etkinlige Yer Verilebilir

Ogretmenlerin 62% *si her tiirlii etkinlige yer verilebilecegini belirtmis, yine diisiik bir

oran 15% ise bu ifadeye katilmamis ve 18%’1 bir fikri olmadigini ifade etmistir.
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e Drama Ogretmenin etkinliklerde daha etkili olmasi i¢in bu alanda egitime tabi

tutulmus olmas1 6nemlidir.

7.AFADE Fikrim
yok

7.AFADE Hayir
5%

5%

m 7.iIFADE Evet
W 7.iIFADE Fikrim yok
= 7.iFADE Hayir

Grafik 4.18. Ogretmenlerin Drama Alaninda Egitimi Gereklidir.

Ogretmenlerin drama alaninda egitim almasi gerektigi belirtilmistir.

Bu ifadeye katilim 90% oraninda ger¢eklesmistir. Dikkat ¢eken ¢ok diisiik bir oran ise

%> ile katilmamis ve yine %5 ise bir fikri olmadigini belirtmistir.

e Tiirkiye’de egitimcilerin kendilerini drama alaninda gelistirmelerine yonelik bir¢ok

0zel kurs ve hizmet i¢i egitim programi bulunmaktadir.

8.IFADE Evet

8.IFADE Bos s
b

3%

\

H 8.iFADE Evet

M 8.IFADE Fikrim yok
m 8.IFADE Havyir

® 8.IFADE Bos

Grafik 4.19. Tiirkiye’de Egitici Drama Kurslar1 Bulunmaktadir

Ogretmenlerin sadece 7%’si Tiirkiye’de egitici drama kurslar1  bulundugunu

belirtmistir.
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Ankete katilan Almanca Ogretmenlerinin 40%’1 Tiirkiye de egitimcilerin kendilerini
drama alaninda gelistirmelerine yonelik 6zel kurs ve hizmet i¢i egitim programi

bulunmadigini; 50% ise bir fikri olmadigini belirtmistir. 7% bu ifadeye katilmistir.

e Egitici drama yeni bilgi vermek i¢in de uygundur.

9.iFADE Bos
3%

9.IFADE Havyir
7%

9.iIFADE
Fikrim yok
15% )
m 9.|FADE Evet

M 9.iIFADE Fikrim yok
9.iFADE Hayir
H 9.iFADE Bos

9.IFADE Evet
75%

Grafik 4.20. Egitici drama yeni bilgi vermek i¢in de uygundur

Almanca o6gretmenlerinin 75%’1 egitici dramanin yeni bilgi vermek i¢in de uygun

oldugunu diistinmektedir.

Yine az sayida 15% oraninda katilimci yorum yapmamis, 7%’si ise Egitici drama yeni

bilgi vermek i¢in de uygundur” ifadesine katilmamastir.

4.3 Anket I11. Bolim Degerlendirmesi

III. Boliim* de dgretmenlere “Derslerinde dramayi bir metot olarak kullandiklarinda

ogrencilerinde hangi durumlar gézlemledikleri” sorulmustur.

I. Bolimiin 8. sorusunda derslerinde egitici drama kullanmadigint belirten
10%’luk dilim genellikle bu boliimiin ilk {i¢ sorusunu bos birakmis diger

sorular1 cevaplandirmistir.
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Soru 1: Dramaya aktif olarak katiltyor mu?

1.GOZLEM BOS

1.GOZLEM 10%

HAYIR
10%

m1.GOZLEM EVET
m1.GOZLEM HAYIR

= 1.GOZLEM BOS

Grafik 4.21. Ogrenci Katilim1

Anketi dolduran Almanca 6gretmenlerinin 80%’1 dgrenenlerin dramaya aktif olarak
katildig1 bilgisini paylasmistir. Ancak 6gretmenlerin 10%’u bu soruya hayir cevabini

vermis, 10% ise bos birakmustir.

Soru 2: Grupla ya da sinifla birlikte ¢alistyor mu?

2.GOZLEM 2.GOZLEM BOS
HAYIR 13%
2%

m2 GOZLEM EVET
m2.GOZLEM HAYIR
m2.GOZLEM BOS

Grafik 4.22. Dramada isbirlikli calisma

Ankete katilan Almanca Ogretmenlerinin 85%’1 &grenenlerin grupla ya da smifla

birlikte calistigini belirtmistir.

Grafik4.19’da goriildiigii gibi bu soruyu da sadece kiigiik bir oran 13%’i bos birakmis,

2% ise dgrenenlerin grupla ya da sinifla birlikte calismadigini belirtmistir.
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Soru 3: Sozel veya sozel olmayan yollarla (vurgu, mimik...) kendini ifade edebiliyor

mu?

3.GOZLEM BOS
13%

m 3.GOZLEM EVET
m 3.GOZLEM HAYIR
= 3.GOZLEM BOS

Grafik 4.23. Dramada Kendini ifade Etme Yontemleri

Bu soruya cevap veren Ogretmenlerin 100%’li 6grencilerinin egitici drama ile sozel
veya sOzel olmayan yollarla(vurgu, mimik...) kendini ifade edebildigini

gozlemlemistir.

Ogretmenlerin 13%’ii bu soruyu bos birakirken hayir cevabi veren olmamustir.

Soru 4: Uretici ve hayal giiciine bagl roller gelistirebiliyor mu?

4.GOZLEM BOS
N 8%
4.GOZLEM

HAYIR
22%
m4.GOZLEM EVET

W 4.GOZLEM HAYIR

= 4.GOZLEM BOS

Grafik 4.24. Dramada Hayal Giiciine Bagh Roller Uretme

Bu kapsamda yapilan geri bildirime gore 70% oraninda dgrenenlerin iiretici ve hayal
giiciine bagl roller gelistirdigini gozlemleyen Almanca dgretmenine karsin 22% bdyle

bir gozlemde bulunmamis, 8% ise bos birakmustir.
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Soru 5: Ureticiligini drama ortamina aktarabiliyor mu?

5.GOZLEM BOS

5.GOZLEM 2%

HAYIR
15%

m 5.GOZLEM EVET
m 5.GOZLEM HAYIR
= 5.GOZLEM BOS

Grafik 4.25. Drama Ortaminda Ureticilik

Anketi dolduran Almanca O6gretmenlerinin 77%’si Ogrenenlerin ireticiligini drama
ortamina aktarabildigini gozlemlerken Ogretmenlerin 15%’i boyle bir durum

gozlemlemedigini ortaya koymustur.

Soru 6: Rollerini, duygularini, diisiincelerini empati kurarak aktarabiliyor mu?

6.GOZLEM BOS
5%

6.GOZLEM
HAYIR
23%

m6.GOZLEM EVET
W 6.GOZLEM HAYIR

= 6.GOZLEM BOS

Grafik4.26. Dramada Empati

Almanca oOgretmenlerinin 72%’si 6grenenlerin rollerini, duygularini, diislincelerini
empati kurarak aktarabildigini gdzlemlemistir. Ogretmenlerin 23%’ii ise bdyle bir

gozlemde bulunmadigini ifade etmistir.
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Soru 7: Yabanci dil dersinde Ogrenci egitici drama uygularken yabanci kiiltiirle

karsilasir mi1?

7.GOZLEM BOS

7.GOZLEM 10%
HAYIR
15%

m 7.GOZLEM EVET
W 7.GOZLEM HAYIR
= 7.GOZLEM BOS

Grafik 4.27. Egitici Drama ile Yabanc Kiiltiir Algilanmasi

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin 75%’1 6grenenlerin yabanci dil dersinde egitici
drama uygularken yabanci kiiltiirle karsilastigim gézlemlemistir. Ogretmenlerin 15%’i

ise bu soruya hayir cevabini vermistir.

Soru 8: Drama uygulamasi sirasinda Ogretmenin sik sik hatalar1 diizeltip olaya

miidahale etmesi 6grencinin dzgiivenini sarsar mi?

8.GOZLEM BOS
8%

8.GOZLEM
HAYIR
27%

m 8.GOZLEM EVET
m 8.GOZLEM HAYIR
= 8.GOZLEM BOS

Grafik 4.28. Egitici Dramada Hatalarin Diizeltilmesi

Ogretmenlerin 65%’i drama uygulamasi sirasinda dgretmenin sik sik hatalar diizeltip
olaya miidahale etmesi Ogrencinin Ozglivenini sarsar gorlisiindedir. Yine
azimsanmayacak bir oran olan 27% ise 0zgiiveni sarsmayacagini diisinmektedir.
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Soru 9: Egitici drama Almanca §gretiminde konularin yasayarak kavranmasini saglar

mi?

. 9.GOZLEM BOS
9.GOZLEM 39

HAYIR
5%

m 9.GOZLEM EVET
m9.GOZLEM HAYIR
m 9.GOZLEM BOS

Grafik 4.29. Almanca Ogretiminde Konularin Yasayarak Kavranmasi

Anketi dolduran Almanca 6gretmenlerinin 92%’si egitici drama Almanca 6gretiminde

ogrenenlerin konular1 yasayarak kavramasini sagladigini belirtmistir.

Soru 10: Egitici drama Almanca ogretiminde farkina varilmamis Ozelliklerin

kesfedilmesini saglar m1?

10.GOZLEM
BOS
5%

10.GOZLEM
HAYIR
10%

m 10.GOZLEM EVET
m 10.GOZLEM HAYIR
m 10.GOZLEM BOS

Grafik 4.30. Egitici dramada Farkina Varilmams Ozelliklerin Kesfedilmesi

Egitici dramanin Almanca 6gretiminde farkina varilmamis 6zelliklerin kesfedilmesini

sagladigini diisiinen 85% Ogretmen bulunmaktadir. Bu soruya 10% gibi diisiik bir oran

ise hayir cevabi vermistir.
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4.4  Anket IV. Boliim Degerlendirilmesi

IV. Bolim’de Almanca Ogretmenlerinden dogru bulduklari davranisi belirtmeleri

istenmistir.

1. Almanca 6gretiminde egitici drama ile 6grenci 6grenmeye daha iyi motive

ediliyor.
1. DAVRANIS 1. DAVRANIS
YANLIS BOS

39 5%

= 1. DAVRANIS DOGRU
m 1. DAVRANIS YANLIS
= 1. DAVRANIS BOS

1. DAVRANIS
DOGRU
92%

Grafik 4.31. Egitici Dramada Motivasyon

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin 92%’si 6grenenlerin egitici drama ile motive
edildigini diisiinmektedir. Bu soruya 3% oraninda yanlis cevabi verilirken 5% oraninda

bos birakilmistir.

2. Drama c¢aligmalar1 genellikle grup olarak yapildigindan bireysel basarinin

geligsmesini engelliyor.

2. DAVRANIS
BOS

2. DAVRANIS
DOGRU
5%

3%

m 2. DAVRANIS DOGRU
m 2. DAVRANIS YANLIS
= 2. DAVRANIS BOS

Grafik 4.32. Grup Cahsmasi ile Basarinin Engellenmesi
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Anketi dolduran Almanca &gretmenlerinin 92%’si Drama ¢aligmalarinin bireysel
basarmin gelismesini engelledigi fikrine katilmamiglardir. 3%’liik bir dilim olumlu

cevap verilirken 5% oraninda bos birakilmustir.

3. Egitici drama sayesinde 6grenci somut ve soyut arasinda iligki kurabiliyor.

3. DAVRANIS
3. DAVRANIS BOS
YANLIS 390

17%

= 3. DAVRANIS DOGRU
m 3. DAVRANIS YANLIS
= 3. DAVRANIS BOS

3. DAVRANIS
DOGRU
80%

Grafik4.33. Egitici Drama ile Soyut Somut iliskisi

Egitici drama sayesinde 6grenci somut ve soyut arasinda iliski kurabilecegini belirten
Almanca 6gretmenleri 80% oranindadir. Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin

17%’si bu yoruma katilmamustir.

4. Ogrenci drama galismasina aktif olarak katilmaktan kagiyor.

4. DAVRANIS
BOS 4. DAVRANIS

5% DOGRU

22%
I m 4. DAVRANIS DOGRU

M 4. DAVRANIS YANLIS

= 4. DAVRANIS BOS

4. DAVRANIS
YANLIS
73%

Grafik 4.34. Aktif Katihlmdan Ka¢inma

Anketi dolduran Almanca 6gretmenlerinin 73%’li 6grencinin drama ¢alismasina aktif

olarak katildigini belirtirken 22%’si bu yoruma katilmamustir.
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5. Egitici drama uygulamasi sirasinda dgretmenin sik sik hatalar1 diizeltip olaya

miidahale etmesi gerekmektedir.

5. DAVRANIS 5. DAVRANIS
BOS DOGRU
10% 15%

= 5. DAVRANIS DOGRU
m 5. DAVRANIS YANLIS
= 5. DAVRANIS BOS

5. DAVRANIS
YANLIS
75%

Grafik 4.35. Egitici Dramada Hatalarin Diizeltilmesi

Ogretmenlerin 75%’i egitici drama uygulamasi sirasinda 6gretmenin sik sik hatalari
diizeltip olaya miidahale etmesi gerekmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin 15%’i

ise hatalarin diizeltilmesi gerektigi fikrindedir.

6. Egitici drama etkinliginin yapilabilmesi i¢in gerekli olan iki temel unsur

Ogretmen ve ogrencidir.

6. DAVRANIS
BOS
8%

6.

DAVRANIS

YANLIS
12%

m 6. DAVRANIS DOGRU
H 6. DAVRANIS YANLIS
= 6. DAVRANIS BOS

6. DAVRANIS
DOGRU
80%

Grafik 4.36. Dramada Temel Unsur Ogretmen ve Ogrenci

Ankete katilan Almanca dgretmenlerinin 80%’1 egitici drama etkinliginin yapilabilmesi
icin 6gretmen ve Ogrencinin yeterli oldugunu isaretlemistir. Bu kapsamda 6nemli bir

grup O6gretmen ise 12% oraninda bu iki unsurun yetmeyecegi diislincesindedir.
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7. Duyusal ve psikomotor gelisimi temel alan egitici drama derslerinde yeni

bilgilere yer verilmesi amaca aykiridir.

7. DAVRANIS 7. DAVRANIS
BOS DOGRU
10% 15%

m 7. DAVRANIS DOGRU
B 7. DAVRANIS YANLIS
= 7. DAVRANIS BOS

7. DAVRANIS
YANLIS
75%

Grafik 4.37. Egitici Drama Derslerinde Yeni Bilgilere Yer Verilmesi

Bu ifadeyi ankete katilan 6gretmenlerin 75%’1 yanlis bulmustur. Ancak 15% oraninda

dogruyu isaretleyen 6gretmen olmustur.

8. Egitici dramanin gergek yasamla higbir ilgisi yoktur.
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Grafik 4.38. Egitici DramaninGercek Yasamla Tlgisizligi

Egitici dramanin gercek yasamla ilgisi olmadigina inanan Ogretmenlerin oranm1 2%
olarak goriilmektedir. Biiyiik bir cogunluk ise 93% egitici dramay1 gercek yasamla
ilgili bulmaktadir.
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9. Egitici dramay1 da icine alan aktif 6grenmede fiziksel kosullar 6nemlidir.
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= 9. DAVRANIS DOGRU
9. DAVRANIS YANLIS
9. DAVRANIS BOS

9. DAVRANIS
DOGRU
70%

Grafik 4.39. Egitici Dramada Fiziksel Kosullar

Anketi yazan Almanca Ogretmenlerinin 70%’1 egitici drama uygulamasinda fiziksel

kosullart 6nemli bulurken 25%"’1 fiziksel kosullarin 6nemli olmadigina inanmaktadir.

Tablo 4.4. b1s8 * b4s9 Capraz Degerlendirme

b4s9
Dogru  |Yanlis |Bos Total
bls8  Evet |24 9 2 35
Hayir |4 1 0 5
Total 28 10 2 40

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi derslerinde drama oyun ve tekniklerini kullandigini
belirten 35 6gretmenin 24’1 (68%’1) fiziksel kosullarin 6nemli bulduguna belirtmistir.
Egitici dramayr dersinde kullanmayan Almanca Ogretmenlerinin 80%’1 fiziki
kosullarinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu da derslerde egitici drama kullaniminin
fiziki ortamin uygunluguyla ilgili oldugunu ve fiziki sartlarin uygun olmadigini diisiinen
ogretmenlerin siifta dramaya yer vermedigini gdstermektedir.
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10. Egitici drama calismalar1 genellikle grup calismasi olarak diisiiniildiigiinden;

ogretmenler bilen ve bilmeyeni ayirt etmekte giicliik ceker.
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Grafik 4.40. Egitici Drama Calismalarinda Bilen ve Bilmeyeni Ayirt Edilmesi

Anketorlerin 88%’1 egitici drama ¢alismalarinda bilen ve bilmeyeni ayirt etmekte

giiclik ¢ekmediklerini bildirirken 6gretmenlerin 12%’si 6gretmenin bilen ve bilmeyeni

ayirt etmekte giicliik ¢ektigini belirtmistir.

11. Yabanci dil derslerinde drama etkinlikleri ile yeni bir kiiltlirii de tanitma sansi

buluyorum.
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Grafik 4.41. Egitici Drama Etkinlikleri ile Yeni Bir Kiiltiiriin Tanitima

Bu ifadeye 92% oraninda dogru cevabi alinmistir. Kiiciik bir oranda 8% yabanci dil

derslerinde drama etkinlikleri ile yeni bir kiiltiirii de tanitma sansi bulmadigini

belirtmistir.
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12. Egitici drama ve oyunlart ile 6grenciler derse daha iyi motive edilebilir.
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Grafik 4.42. Egitici Drama Ile Motivasyon

Ogretmenlerin 100%’ii dgrencilerin egitici drama ydntemi ile motive edilebildigini

belirtmistir.

Ankete katilan Almanca oOgretmenlerinin 97%’si egitici drama ve oyunlart ile
Ogrencilerin derse daha iyi motive edilebilecegini diisiinmektedir. Bu ifadeyi yanlig

bulan hi¢ olmamuistir.

13. Egitici drama dersinde konu iglenmesi daha uzun zaman ister.
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Grafik 4.43. Egitici Dramada Zaman Faktorii

Anketi cevaplayan Almanca Ogretmenlerinin 80%’1 egitici drama dersinde konu

islenmesinin daha uzun zaman istedigini belirtmistir. 20% ise bu ifadeye katilmamustir.
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Tablo 4.5.b1s8 * b4s13 Capraz Degerlendirme

b4s13
Dogru Yanlis Total
bls8  Evet 28 7 35
hayir 4 1 5
Total 32 8 40

Tablo 4,5’de egitici drama yonteminin derste kullanma durumunu b1s8 degerlendirmesi
ile verilmistir. Egitici drama dersinde konu islenmesinin daha uzun zaman istemesi
konusundaki goriisleri ise b4s13 veri sonuglari ile goriilmektedir. Derslerinde egitici
dramay1 kullanan 35 6gretmenden 28’i (80%’1); derslerinde drama kullanmayan 5
ogretmenin 4’1(80%’i) dramanin uzun siire aldigin1 diisinmektedir. Dersinde drama

kullanmayan bir 6gretmen ise zaman faktoriinii 6nemsiz bulmustur.

14. Egitici drama derslerinde tiim duyularla 6gretilir. Dilin algilanmasi biligsel,

duygusal ve devinimsel yollarla gergeklesir.
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Grafik 4.44. Egitici Drama Derslerinde Tiim Duyularla Ogretim

Anketorlerin 97%’s1 egitici drama derslerinde tiim duyularla 6gretim yapildigini
diistinmektedir. Almanca 6gretiminde yaparak, yasayarak, duygularla etkin ve kalici

ogrenme egitici drama metoduyla gergeklestirilebilir.
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BOLUM V. SONUC

Istanbul ili smirlarinda 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alimarak uygulanan anketin
sonuglar1 tim il, bolge veya lilke i¢in genelleyici baglamda yorumlanamaz. Veriler
2013-2014 o6gretim yilinda izin alinan okullarda gérev yapan ve ulasilabilen Almanca

Ogretmenlerinin goriislerine dayanmaktadir.

51 Yarg

Bu aragtirmada yabanci dil O6gretimine egitici drama nasil etki eder, Almanca
Ogretmenleri yabanct dil Ogretiminde egitici drama kullanimi konusunda ne
diistinmektedir, gibi sorulara cevap aranmistir. Egitici dramanin 6zellikle 14-16 yas
grubu genglerle calisilan Almanca Ogretimi icin vazgecilmez bir yontem oldugu,
O0gretmen adaylarinin yetistirilmesi sirasinda bu yontemin daha yogun uygulanmasinin

gerekliligi sonuglari elde edilmistir.

Calismanin ilk amaci (Bkz.s:4) egitici drama tekniklerinin 9. ve 10. simif yabanci dil
derslerinde kullanilmasinin faydalarinin neler oldugu ile ilgili analizlerin sonucuna

gore, egitici drama metodu Almanca 6gretiminde:

e Ogrenciyi konusturmak i¢in ¢ok iyi bir yontemdir.

e bireysel 6grenme stilleri igin uygundur.

e konular yasanarak kavranir, daha kalic1 6grenilir,

e anlasilmayan kelimeler hareketler araciligiyla, kontekst i¢inde (baglamda)
kavranabilir,

e {grenci 6grenmeye daha iyi motive edilir,

e cekingenlik veya korku gibi engelleri bir kenara birakabilir,

e drama etkinlikleri ile yeni bir kiltiirii de tanir, kiltiirlerarast degerlendirmeler
yapabilir.

e tim duyularla dilin algilanmast biligsel, duygusal ve devinimsel yollarla

gerceklesir.
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Ayrica egitici drama yontemi ile;
e Derslere aktif katilamayan 6grencilerin ilgisi drama ¢aligmalari ile saglanabilir.
e Ogrenci merkezli bir ders islenir.
e Ogrenci géreve odaklanir. (Handlungsorientierung)
e Egitici dramada tiimevarimsal(induktiv) 6grenme gercgeklesir.
e Oprenci yabanci dilde deneyim ve yasant1 kazanarak dili cok yonlii algilar.
e Ogrenciler birlikte calisir, birbirinden dgrenir ve isbirlikli 5grenmeyi yasarlar.
e Ogrencilerde kendini baskasmin yerine koyma; empati ve kendine giiven gelisir.
e Ogrencilerde elestirel diisiinmeyi(critical thinking) gelistirir.
e Ogrencilerin hayal giiciinii, 6zgiin diisiinmeyi, iiretmeyi destekler.

e Ogrencilerde sanatsal duyarliligin artmasimi saglar.

Egitici dramanin baska olumlu etkileri siralanabilir. Ancak 14-16 yas hedef 6grenci
kitlesi i¢in bu etkilerin egitici dramay1 vazgecilmez metodlardan biri olarak karsimiza
cikardigi kabul edilmelidir. Egitici dramanin etkinligi sinif i¢i kullanimi arttik¢a ortaya
¢ikacaktir. Oysa zaman, yer, miifredat gibi gerekgelerle egitici drama derslerde istenilen

oranda kullanilmamaktadir.

Uygulanan anket sorularina verilen cevaplardan Almanca Ogretmenlerinin drama
tekniklerini yabanci dil 6gretiminde etkin bir yontem olarak kabul ettikleri ve bu
konuya ilgi duyduklari sonucu ¢ikarilabilir. Almanca dgretmenlerinin 90%°1 yabanci dil
ogretiminde egitici drama tekniklerini nemli buldugunu belirtmis ve ag¢ik uglu sorulara
verdikleri cevaplarla egitici drama tekniklerinin Almanca 6gretimi i¢in Onemini
aciklayarak desteklemiglerdir. Ayrica ankete katilan Almanca gretmenlerinin 100%’l
egitici drama derslerinin, 6grencinin derse katilimini ve ders icerigini benimsemesini
olumlu etkiledigini destekleyici agiklamalarla savunmustur. Ancak 6gretmenin drama

konusunda egitime tabi tutulmus olmasi1 gerektigi sonucu ¢ikmistir.

Arastirmanin ikinci amact olan Almanca 6gretmenlerinin “egitici drama” konusunda
yeterli bilgiye sahip olup olmadiklar1 ile ilgili analizler sonucuna goére Almanca
Ogretmenleri lisans doneminde egitici drama egitimi gérmemistir. Egitici Drama ile
yabanci dil 6gretimi konusunda 6zel kurs ya da hizmet i¢i egitim ise yetersizdir. Bu

konudaki yayinlar da yetersizdir ve daha genis 68retmen kitlesine ulasilmasi gereklidir.
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Almanca 6gretmenleri egitici drama metodu ile yabanci dil 6gretimi konusunda egitim

gormek istemektedir.

Arastirmanin {igiincli amac ile ilgili analiz sonuglarmma goére Almanca 6gretmenleri
derslerinde egitici drama aktivitelerine yer veriyorlar.  Ancak egitici drama
uygulanirken kisith ders saatleri diisiiniildiiglinde, yillik plan nedeniyle zaman sorun

olmaktadir. Fiziksel kosullar da egitici drama ¢alismalart i¢in elverisli olmalidir.

Arastirmanin dordiincii amaci egitici drama metodu Almanca derslerinde nasil daha
etkin yer alabilecegi ile ilgili analiz sonucuna gore dogaglama, donuk resim ve

pantomim calismalari1 Almanca 6gretiminde daha verimli olacaktir.

Calismanin besinci amaci ile ilgili analizler Almanca 6gretiminde Dilbilgisi, Konusma,
Artikel, Yazma, Edatlar, Dinleme / Anlama ve Kelime Bilgisi alanlarinda zorluklarla
karsilasilmaktadir. Bunlar arasinda en ¢ok zorlanilan konu ise “konusma” ve

“Dilbilgisi”dir.

5.2 Tartisma

Anket verilerinden yola ¢ikarak egitici dramanin yabanci dil dersleri i¢in éneminin
tartisilamayacagi, 6gretmenlerin daha etkin bir sekilde drama tekniklerini derslerinde
kullanmak istedikleri ve egitici drama teknikleri konusunda bilgi ve deneyim

paylasimina ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin sadece 37% si egitici drama teknikleri ile ilgili
yayin okudugunu belirtmis, sadece 57%7’si hizmet i¢i egitimde drama ile karsilagsmstir,
ancak onlar da bu egitimi yetersiz bulmaktadirlar. Gerek devlet gerekse ozel lise
Ogretmenlerinin yaridan fazlasi Ozellikle seminerlere/ calistaylara ihtiya¢ oldugunu
vurgulamistir. Sadece 7%’si Tirkiye’de egitimcilerin kendilerini drama alaninda
gelistirmelerine yonelik 6zel kurs ve hizmet i¢i egitim programi bulundugunu
diisiinmektedir. Bu veriler Tiirkiye’de egitici drama konusunda daha etkin ¢alisilmas1 ve

daha yogun bilgi alig-verisinin saglanmasi gerektigini géstermektedir.

Ankete katilan Almanca 6gretmenlerinin 90%’1 derslerinde drama oyun ve teknikleri

kullandigini belirtmistir. Bu teknikler arasinda dogaclama, donuk imgeler ve pantomim
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one c¢ikan aktiviteler olmustur. Almanca oOgretmenleri egitici drama teknikleri
konusunda ders kitaplarinda  “Rol yapma” aktivitelerinin yer aldigi bilgisini
paylasmistir. Ancak hazir ctimlelerle sunulan diyaloglari okumanin egitici drama
teknikleri arasinda yer aldigi sdylenemez, ciinkii egitici dramada 6grenciler kendileri

konusma metinlerini olustururlar.

Anketteki “14-16 yas 6grencilerinin yabanci dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin
sizce dersinize katkisi nedir?”agik uc¢lu sorusuna 100% oraninda “Evet” cevabi
verilmesi ve yapilan yorumlar egitici dramanin bu yas grubuyla ¢alisilmasinin énemli
faydalarmin biiyiik 6lgiide Ogretmenlerce bilindigini gostermistir. Ozellikle egitici
drama derslerinin, 6grencinin derse katilimini ve ders igerigini benimsemesini olumlu
etkiledigi belirtilmistir. Derslerinde drama oyun ve tekniklerini kullanmadigini belirten
Ogretmenler de egitici drama derslerinin konsantrasyona, Ogrenmenin akilda
tutulmasma ve kavrama kapasitesine olumlu etki ettigini kabul etmektedir. Bu da
Ogretmenlerin egitici drama uygulamak konusunda destege ihtiyaglart oldugunu

gostermektedir.

Ankete katilan Ogretmenlerin 95%’1 egitici drama metodunun Oncelikle konusma
becerisinin gelistirilmesinde etkin oldugunu belirtmistir. Ankette Almanca 6gretiminde
ogrencilerimizin en ¢ok zorlandigi iki konudan birinin konusma yetisi oldugu
sonucunun ¢iktig1 gdz onilinde tutulursa egitici drama aktivitelerinin yabanci dil dersleri

icin ne kadar 6nemli oldugu daha net anlasilmaktadir.

Egitici drama etkinliginin yapilabilmesi i¢in 6gretmen ve siniftaki 6grencilerin yeterli
oldugunu savunan 80% oraninda katilimec1 vardir. Bununla birlikte 70% egitici drama
ile 6grenmede fiziksel kosullar1 6nemli bulmaktadir. Ayrica 80% egitici drama dersinde
konu islenmesinin daha uzun zaman istedigini diisiinmektedir. Calismanin ilk
bolimiinde zaman faktorii ve ¢alisma ortami olarak ele alinan bu etkenler (Bkz. s:42)
ogrencilerin ilk egitim yillarindan baslanarak grup ¢alismasina alismalar1 saglanarak
astlabilir. Ogrenciler eger rol yapma tekniklerinin, is birlik¢i calisma seklinin ve grup
calismasinin isleyisini derslerde daha sik goriirlerse, ve bu yontemlere aligirlarsa
uygulamada ag¢iklama siireci kisalacak, 6grenciler kendilerinden ne beklendigini daha

cabuk anlayacaklar1 i¢in akis hiz kazanacaktir. Egitici drama derslerde uygulandikca
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smifi bu caligmalar i¢in uygun hale getirme segenekleri gelistirilebilir. Ciinkii egitici

drama uygulanarak yasanabilecek zorluklar goriiliir ve ¢éziimler bulunabilir.

5.3 Oneriler

Anketi cevaplandiran katilimcilarin 70%’inin egitici drama teknikleri konusunda yeterli
bilgi ve yetilerle donanimli olmadiklarini belirtmesi, bu konuda daha fazla egitim ve
bilgi paylasimina ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir. Ancak lisans donemleri boyunca
egitici drama teknikleri konusunda egitim alan 6gretmen sayis1 15% ile smirhdir ve
onlar da aldiklar1 egitimi yetersiz bulmaktadir. Bu nedenle; Almanca 6gretmenlerinin

ihtiya¢ duyduklari egitici drama 6gretimi liniversitelerde daha yogun yer alabilir.

Almanca 6gretiminde egitici dramanin etkinligini 6gretmenler deneyimlerine dayanarak
savunmaktadirlar ve bu alanda egitim alma ihtiyaglarin1 dile getirmislerdir. Bu
gereksinim egitim lisans 6grenimi sirasinda ders olarak islenmeli ve sonrasinda hizmet
ici egitimi olarak gelisim seminerleri ile desteklenerek siirdiiriilmelidir. Ayrica Almanca
Ogretmenlerinin  belli yas grubu ve 1ilgi diizeylerine yonelik calismalarini
paylasabilecekleri web sitelerinin olusturulmasi 6gretmenlere ders isleme alternatifleri

sunabilir.

Derslerde egitici drama kullaniminin fiziki ortamin uygunluguyla ilgili oldugunu ve
fiziki sartlarin da uygun olmadigini diisiinen Ogretmenlerin sinifta dramaya yer
vermedigi tespit edilmistir. Oysa her sart ve kosulda egitici drama aktivitelerine
derslerde yer verilebilir. Bu konuda &gretmenlerin deneyime ve bilgi paylasimina

ithtiyac1 oldugu sdylenebilir.

Almanca 6gretmenlerinin 47%’s1 kullandig1 ders kitaplarina ait 6gretmen el kitaplarinda
egitici drama teknikleri konusuna iliskin herhangi bir yonlendirmeye rastlamadigi
bilgisini paylagsmistir. Oysa Almanca ders kitaplarinda 6gretmen yardimer kitaplara
egitici drama etkinliklerinin derste uygulanisi konusunda destekleyici bilgiye daha fazla

yer verilerek bu konudaki ihtiyag karsilanabilir.

Egitici drama dersinde konu islenmesinin daha uzun zaman istedigi diisiintilmektedir.
Geleneksel yontemlere alisan Ogrenenler grup iginde Ogrenme metodunda
zorlanabilirler. Ancak egitici drama aktivitelerinden konuya uygun olanlar; 6rnegin
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donmus resimlerin girig, 1sinma ya da pekistirme alistirmalart olarak siniflarda
kullanilmasi 6nerilebilir. Zaman sorunu aktivitelerin daha sik kullanilmasiyla asilabilir,
kisa alistirmalarla baslanarak drama derslerde yer bulabilir. Egitici drama uygulamasina
baslamak yeterli olacaktir. Ciink{i 6grencinin yabanci dilde kendi climlesini kurmasi,
diyalogunu ihtiya¢ duydugu sekilde sOylemesi kendine bu konuda glivenmesini
saglayacaktir. Sonrasinda &grencilerden de bu gibi aktivite talepleri gelecektir.
Ogrenciler kitaplarda hazir verilen konusma metinlerini okumak yerine kendi
diyaloglarimi olusturmak isteyeceklerdir. Dikkatleri dagildiginda, uzun derslerde
yorulduklarinda Ogrencilerin drama uygulama istekleri gozlemlenecektir. Miifredati
yetistirme baskist altindaki 6gretmenler egitici drama etkinligi ile derse girig yaparak
dikkatini toplamis ve motive olmus Ogrencilerle daha verimli ders isleyebilirler.
Boylece 6gretmenler bu yontemin etkinligini daha iyi fark eder ve bu yonteme daha sik
bas vururlar. Yeterki, bu yontemle 6grenciler ve 6gretmenler tanigsin, uygulamalarin

tadin1 alsin.

Bu amagla Almanca oOgretmenlerinin egitici dramayr derslerinde rahatlikla

kullanabilecekleri egitici drama etkinliklerine Altinc1 Boliim’de yer verilmistir.
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BOLUM VI. EGITICi DRAMA AKTIiVITELERI

Almanca 6gretiminde egitici drama yonteminin daha etkin kullanimi ders uygulama
orneklerinin ¢ogaltilmasi ile yayginlasabilir. Bu amagla bazi egitici drama etkinlikleri
bir araya getirilmistir. Yabanci dil olarak Almanca derslerinde uygulanabilecek aktivite,
oyun ve dogaglama Orneklerinin 6gretmenler tarafindan kullanilabilir olmasi dikkate
alimmistir. Bu etkinlikler siirekli yeni konulara uyarlanarak yeni calisma Ornekleri
olusturulabilir. Bu nedenle bir aktivitenin sinifta denenmesi, ilerleyen yeni konularda
ayni aktivitenin tekrar kullanilmasini kolaylastirabilir. Aktivitenin isleyigini daha 6nce

Ogrenen dgrenciler kisa siirede etkinligi gerceklestirir ve daha istekli olurlar.

6.1 Kendini Tanitma A1 %

I. Smuf bir daire seklinde ayakta siralanir. Smifta gerekirse siralarin arasinda herkes
birbirinin yiiziinii gorecek sekilde durabilirler. Ik tanisan grup icin aktivite sadece
ismini soylemek olabilir. Digerlerinin ismi sirayla tekrarlanirken kisi zamirleri pekisir.
Konularin ilerlemesine uygun olarak bu aktivite sifatla birlikte kullanilabilir, bagka

climleler bu aktiviteye kolaylikla eklenebilir.

I1. Daha sonra bu etkinlik kelime bilgisini pekistirme, yeni kelime 6grenme amaglari
icin de kullanilabilir. Bu aktivite bir yumusak topla da renklendirilebilir. Hatta eski
kagit ya da gazeteden avug i¢inde burusturularak top yapilabilir. Top secilen kisiye
atilirken bir kelime sOylenir. Gz temas1 gerekir. Topu tutan kisi bu kelimeyi tekrarlar
ve kendi kelimesini sOylerken baska arkadasina topu atar. Bu herhangi bir kelime
olabilecegi gibi Ogretmenin belirledigi konu ile ilgili de olabilir. Meyve isimleri,

bahcedekiler, ev esyalar1 gibi baslik secilebilir.

% Sich vorstellen
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Bu etkinlik A2 seviyesinde ise her katilimcimin bir ciimle olusturacak sekilde ciimle

0gesi eklemesi istenerek uygulanabilir. Boylece bir hikaye olusur.

I. Die Klasse steht im Kreis. Jeder stellt sich nach einer Reihe vor. Der Lehrende
beginnt, die nachste Person stellt die Lehrende vor, dann sagt ihr Name, die nichste

wederholt die vorige Information der Personen und gibt selbst den Namen.

Die Lehrerin:  Ich bin Vildan./ Ich heifie Vildan

Erste Person:  Sie sind Vildan und ich heiffe Ahmet.

Zweite Person: Sie sind Vildan, du bist Ahmet und ich bin Ceyda.

Dritte Person: Sie sind Vildan, er ist Ahmet, du bist Ceyda und ich bin Fatma...

Man kann auch ein Adjektiv anfiigen. Jeder findet ein Adjektiv mit dem ersten

Buchstabe der Name.

Ich bin vergessliche Vildan.

Sie sind die vergessliche Vildan und ich bin der alte Ahmet.

Sie sind die vergessliche Vildan, du bist der alte Ahmet und ich bin die chaotische

Ceyda.

Sie sind die vergessliche Vildan, er ist der alte Ahmet und du bist die chaotische Ceyda
und Ich bin die fleifige Fatma.

I1. Jeder Teilnehmer sagt ein passendes Wort Verb, Adjektiv, Nomen oder Artikel.

Eine ; auf;
Frau; dem;
geht; Supermarkt
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6.2 Kendini Daha iyi Tanima A2 66

[.Smif i¢inde 6grenciler dolasirken karsilastiklar kisi ile el sikisip tanisirlar.

II. Ogretmen aktivite sonunda 4-5 kisilik gruplar belitler ve grup iginde birbirlerine
sormalar1 icin sorular verir. Ogrenciler grup icinde bu sorularin cevaplarmi calisir.

(Adimn ne? Nerede dogdun? Kag kardesin var?..)

I1l. Smif biiyiik bir daire olusturur. Bir kisi ortaya gelir.(Sartlar uygun degilse bir kisi
tahtaya geger. ) Kendi hakkinda ii¢ soru sorar. Ornek: Wie viele Geschwister habe ich?

Sinif tahmin eder.

‘Bu etkinlik grup calismasi olarak da devam edebilir. Her gruptan bir kisi kendi
hakkinda bilgileri sinifla paylasir. Dinleyicilerin not almasina izin verilebilir. Herkes
kendini tanittiktan sonra sira ile her gruptan bir soru sorulur. Cevabi dogru bilen grup

puan kazanir.

I. -sag Hallo und gib deinen Freunden die Hand!

I1. -bilde 4er oder 5er Gruppen / in der Gruppen stellt euch Fragen untereinander! z. B.

die Schuhgrofle, das zuletzt gelesene Buch, den zuletzt gesehenen Film

I1l. -bilde einen groBen Kreis. Ein Teilnehmer kommt in die Mitte und stellt 3 Fragen

tiber sich selbst. z.B: Wo bin ich geboren? ~ Die Anderen versuchen es zu erraten.

~-Wie heifit du? oder Was ist dein Name? ~ -Wo bist du geboren?
-Wie viele Geschwister hast du? -Was ist dein Sternzeichen?
-Was ist dein Lieblingsessen, Lieblingsfarbe?
-Welches Buch hast du zuletzt gelesen?
-Welchen Film hast du zuletzt angesehen?
-Wo hast du zuletzt Urlaub gemacht?

% Sich besser erkennen.
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6.3 Sesini Degistirme °’

Bu aktivitede vurgu degisikliginin anlam iizerindeki etkisi denemeler ile
goriliir, zit sifatlar ve ifadenin degiskenligi; ses kalitesinin ifade iizerindeki etkisi

yasayarak 6grenilmis olur. Tiim seviylerde uygulanabilir.

Sifatlar tahtaya yazilabilir, yansitabilinir ya da fotokopi dagitilir. Islenis:
Ogrenenlere yas ve duygusal duruma gore sesin farklilik gdsterdigi belirtilir. Aktorler
de secmelere hazirlanirken bazi satirlar farkli ses tonlar1 ile okuduklar sdylenebilir ve
kagitlar dagitilir/ perdeye yansitilir. Segmelere hazirlik yapildig: diisiintilerek ¢aligma
yapilir.

Calisma Kagidr 1: Zit sifatlar

Alt/ old Jung/ young

Freundlich/ friendly Unfreundlich/unfriendly
Interesant/interesting Langweilig/ boring

Intelligent/intelligent Dumm/stupid

Zuversichtlich/confident Nervds/nervous
Gliicklich/happy Ungliicklich/sad
Ruhig/calm Verérgert wiitend/angry

%7 A1 Sich die Stimme veraendérn (Maley & Duff, 200%:

118



Calisma Kagudi 2: Replikler

e Esist Zeit zu gehen. Wir beeilen uns.

o Wie weit ist es?

e Das war ein schones Essen.

e Wir haben viel zu tun. /Es gibt viel zu arbeiten.?

e Wie oft kommen Sie/lkommst du hierher?

e Hast du/Haben Sie sie schon lange gekannt?

e Ich kann es nicht mehr ertragen

e Die Leute sind manchmal lustig

e Ich kann nichts dafiir. / Ich kann nichts tun um zu helfen.
e Warum bist du nicht gekommen?

e Ich kann dich manchmal nicht verstehen.

e Warum soll ich dir jetzt helfen?

e Eigentlich mag ich ihn nie. / Eigentlich habe ich ihn nie geliebt.
e Sie bedeuten/Du bedeutest mir so viel.

e Ich mag Eis.

e Esregnet.

e Mein Name ist...

e Ich wohne in..

e Ich kann das nicht tun.

e Hast du meinen Freund/ meine Freundin gesehen?
e Entschuldigung, wie spit ist es?

e Entschuldigen Sie, konnen Sie mir helfen?

e Kann ich jetzt nach Hause gehen?

e Warum lachen Sie/lachst du?
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Calisma Kagdi 3: Ikili Dogaglama | Zu zweit Improvisieren

ERSTER LERNER

ZWEITER LERNER

Kann ich bitte Herrn Miiller sprechen?

Tut mir leid, der ist schon weg.

Wie komme ich zur Post?

Zur Post, da gehen Sie immer
geradeaus.

Ich kann das nicht tun.

Wir machen das immer so

Es ist Zeit zu gehen. Wir beeilen uns.

Schnell, schnell, wir miissen gehen!

Ich fahre morgen nach Koln.

Ich auch.

Ich bin miide und gehe schlafen.

Wie weit ist es?

Fahren wir jetzt? (rhetorische Frage)

Wir fahren zu meinen Bekannten.

Mochten Sie noch etwas Salat?

Ja, bitte./Nein danke.

Gibt es hier keinen Kopierer?

Doch

Stort es Sie, wenn ich hier arbeite?

Nein!

Freust du dich?

Sehr!

Wann kommst du heute?

Um acht.

Und dann habe ich noch Frau Gokge
getroffen.

Gut, gut.

Du, ich muss jetzt aber gehen.

Warum denn?

Wo ist mein Buch?

Da, auf dem Tisch.

Entschuldigung, ist das hier das
Zentrum?

Nein, das ist nicht hier.

War das heute?

Nein, gestern.

Ich fahre morgen nach Samsun

Ich auch

Wie lange bleiben Sie?

Bis nichsten Dienstag

Ich habe Hunger.

Ich Durst.

Du magst kein Fleisch?

Doch, ich esse schon Fleisch.
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Calisma Kagidi 4: Sahne sizce nerede geciyor? Kim, nerede, neden?

SAHNE | | ERSTER LERNER ZWEITER LERNER
Hallo! Oh hil
Was machst du? Nichts!
Wirklich? Echt!
Was machst du hier? Nicht viel. Nur das.
Oh. Na ja, dann, wir sehen uns spéter. | Ja, bis dann.

SAHNE Il | ERSTER LERNER ZWEITER LERNER
Und, was denkst du? Ich weil3 nicht.
Was? Ich hab' gesagt, ich weill noch nicht.
Warum nicht? Ich bin mir noch nicht sicher.
Komm mach schon, wir haben | Nur eine Minute.
nicht viel Zeit.
Und? Und was?
Was mochtest du machen? Wie wire es damit?

SAHNE Il | ERSTER LERNER ZWEITER LERNER

nicht wahr?

Wie geht's? Gut.
Mir auch. Das ist schon. Ja, das ist.
Ich meine, das ist wirklich gut, | Genau.

Gehst du dahin?

Vielleicht. Und was ist mit dir?

Bestimmt.

Super.

Ja find ich auch.
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6.4 Sandik-Oyleymis Gibi Yapmak

. ikili gruplar olusturulur. iki kisi karsilikli oturur. Her birinin hayali bir sand1g1

vardir. Biri sandiktan bir nesne alir eline. Ornek: Bu benim en sevdigim yastigim. ..

Il. Karsisindaki onu destekleyici konusur. Konusma birbirini onaylayarak,

cevaplar1 dogru kabul ederek gelisir.

Ogretmen sinifta bir 6grenciyle drnek diyalog canlandirarak aktivitenin nasil

olacagini gosterebilir.

-Schau mal! Was habe ich in der Hand? Das ist eine Tischlampe. Nimm in deine Hand.
Siehst du? Ist sie schon? Gefillt dir die Farbe?

-Ach! Das ist aber sehr schon, blau. Blau ist meine Lieblingsfarbe.

6.5 Donuk imgeler

I.  Ogrenciler daire olur. Ogretmen bir nesneyi durusuyla dairenin ortasinda
canlandirir. Herkesin istedigi nesneyi secerek kendisine destek olmasini, resmi

tamamlayici bir parcanin gorevini listlenmesini ister.

Ornegin: Ogretmen trafik lambasini canlandirsa, bir 6grenci dgretmenin 6niinde araba
kullanir gibi durur. Bir baskas1 yaya ¢ocuk, biri bisikletli, digeri dondurma yiyen ¢cocuk

gibi hayali roller tistlenerek resmi tamamlarlar. Sonunda donuk bir resim olusur.
Der Lehrende: Ich bin eine Lampe.

Erster Schiiler: Ich bin ein Auto. Ich stehe vor der Lampe.

Zweiter Schiiler: Ich bin ein Passagier. Ich warte auf das griine Licht.

Dritter Schiiler: Ich bin ein Fahrradfahrer.

Vierter Schiiler: Ich bin ein Kind. Ich esse Eis.
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6.6 Dogaclama Ornekleri

Dogacglama etkinligi herhangi bir hikaye, konu baslig, siir ya da resimden yola ¢ikilarak
Ogrenenleri yonlendirerek uygulanabilir. Gruplar halinde katilimcilar kendi hikayelerini

gelistirip diyaloglar1 da kendileri belirlerler.

Ders kitaplarinda gecen uygun konularda kullanilabilecek rol yapma, diyalog yazma
gibi egitici drama c¢alismalar1 smif i¢cinde baslanip devami gruplara 6dev olarak da

verilebilir.

6.6.1 Bavul

I. Sinifa bir bavul getirilebilir ya da bir resim 1sinma aktivitesi olarak kullanilabilir. Her

bavulun bir hikayesi vardir. 4-6 kisilik gruplar kurulur. Su sorulara cevap diisiiniiliir.

Bu bavul kimin?
Adi ne?
Meslegi ne?

Nereden nereye gidiyor?

Neden seyahat ediyor?

II. Donuk Imge(10 dakika):

Tahtaya “Zufriedenheit”, “Sorge”, “Zweifel”, “ Enttduschung” kelimeleri yazilr,
anlamlar1 iizerine konusulur. Gruplara bu kelimeler kapali olarak dagitilir. Her grup 10
dakika calisir ve segtigi kelimeyi donuk imge yani sessiz heykel seklinde durarak sinifa
sergiler. Siniftakiler grubun durusunun neyi ifade ettigini bulmaya c¢alisirlar.

(Consortium, 2010,29)

I1l. Dogaclama(20 dakika): Her grup bu bavulla yolculuk yapan kisinin meslegini ve
neden seyahat ettigini aciklayici bir senaryoyu belirler. Rolleri paylasir, diyaloglari
kararlastirir/ yazar ve smifta canlandirir. izleyenlerin gorevi bu kisinin kimligi hakkinda

bilgi toplamak ve neden seyahat ettigini, nereye gittigini bilmektir.
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6.6.2  Bir Kafede®

Durum: Arkadaslarinla Almanya’da
tatildesin ve bir Alman kafedesiniz. Daha
sonta  bazi  Almanlarla ayni masayi
paylastyorsunuz ve onlarla bir konusma
baslhiyor. Onlar Tiirkiye’yi merak ediyor ve
Tiirkiye hakkinda sorular soruyorlar. Onlar:

Tiirkiye’de tatil yapmalari icin ikna edin!

Basamak: Ogrenenler Tiirk ve Alman olarak kisiliklerine karar verirler. Ogreten sorulari
yiiksek sesle okur, dgrenenler ise sessizce kendi kendilerine cevaplarlar. (Ornegin: Wie
heisst du?/Adin ne? Wie alt bist du?/Kag yasindasin? Was studierst du?/Ne okuyorsun?)
Bu sorular 6grenenlerin kendi diisiince ve fikirlerine gore roli gelistirmelerine yardimci
olur. Tirkler bir masada, Almanlar diger bir masada ayr1 ayr1 otururlar. Gruplar ders
kitaplar1 ve sozliik kullanarak sohbete hazirlanirlar. Bir menii olusturulabilir. Ogreten

ihtiyag olduk¢a yardimeci olur.

Basamak: Herkes kimligine karar verir ve kafeye girerler. Almanlar ve Tiirkler karisik

olarak masalara otururlar. Ogrenciler sohbet ederken 6greten garson roliinii iistlenebilir.
Umgebung I :In einer Kneipe

Du bist auf Urlaub in Deutschland mit deinen Freunden und ihr seid in einer deutschen
Kneipe. Spiter teilt ihr den Tisch mit einigen Deutschen und fingt ein Gesprach mit
ihnen an. Sie sind neugierig auf die Tiirkei und haben viele Fragen zur Tiirkei. Strengt

euch an, um sie zu einem Urlaub in der Tiirkei zu iiberreden!

% . Sheree Borge The use of drama activities in teaching German in a third-level classroom” Scenario
Volume 2007 « Issue 1
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6.6.3 Restoranda

Durum: Meslektaglarinla/ ailenle Almanya’da konferanstasin/ tatildesin ve Oglen
yemegi i¢in bir restorana gidiyorsunuz. Diin masanizi ayirtmissiniz. Baslangig, ana
yemek ve tath ayrica bir igecek sipariginizi veriyorsunuz. Fakat servis cok kotii ve
garsona sikayet ediyorsunuz. Sonunda garsonla hesap konusunda anlasiyorsunuz, ¢linkii

siz hesabin tlimiinii 6demek istemiyorsunuz.
Umgebung I1: in Restaurant in Deutschland

Situation: Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/
mit eurer Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch
gestern reserviert. lhr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert,
auflerdem etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch
beim Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die

Rechnung, denn ihr mdchtet nicht die volle Rechnung bezahlen.
ROLLENKARTEN: Gast 1- Tisch 1
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst drei Gédnge: eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert.

e Du bestellst auch noch eine Cola, eine Tasse Kaffee zu dem Dessert.

e Du magst dein Dessert nicht. Bitte um ein anderes.

e Du mdchtest auf die Toilette gehen- Frage den Kellner nach dem Weg.

e Jeder an deinem Tisch mdchte einzeln bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Nimm nicht das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber unauffallig.
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Gast 2- Tisch 1
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst zwei Gédnge: eine Hauptspeise, und ein Dessert. Du mochtest keine
Vorspeise. Deine Hauptspeise ist angebrannt. Verlange eine andere.

e Du bestellst auch noch eine Fanta, eine Tasse Tee zu deinem Dessert.

e Jeder an deinem Tisch mdchte einzeln bezahlen.

e Dein Auto hat das Kennzeichnen HH-E-4567

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Nimm nicht das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber unauffillig.
Gast 3- Tisch 1
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst drei Génge: eine Vorspeise, eine Hauptspeise(du mochtest Fisch), und
ein Dessert.
e Der Kellner bringt dir einen falschen Hauptgang. Beschwere dich!
e Du bestellst auch noch ein Glas Mineralwasser, eine Tasse Kaffee zu deinem
Dessert.
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e Du hast etwas in deinem Auto vergessen. Geh und hole es!

e Jeder an deinem Tisch mochte einzeln bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Nimm nicht das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber unauffallig.
Gast 4- Tisch 1
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, aulerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst zwei Génge: eine Vorspeise und eine Hauptspeise.

e Nachdem du deine Vorspeise gegessen hast, wird dir iibel. Der Kellner bringt dir
deine Hauptspeise und du entscheidest, dass du sie nicht mochtest. Bitte den
Kellner sie wieder mitzunehmen.

e Du bestellst auch noch ein Glas Wasser.

e Du bestellst noch ein Glass Wasser.

e Du musst auf die Toilette gehen- Frage den Kellner nach dem Weg.

e Du fuihlst dich besser und bestellstein Dessert und einen Kaffee.

e Jeder an deinem Tisch mochte einzeln bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Meide das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber ohne dabei bemerkt zu werden.
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Gast 1- Tisch 2
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst drei Gidnge: eine Vorspeise, eine Hauptspeise( Kohlroulade), und ein
Dessert.

e Deine Kohlroulade ist zu scharf- du kannst sie nicht essen! Bestelle etwas anderes
vor Speisekarte.

e Du bestellst auch noch eine extra Portion Nudeln, eine Cola, eine Tasse Kaffee zu
deinem Dessert.

e Dein Auto hat das Kennzeichen CO-C-3689

e Alle an deinem Tisch mdchten zusammen bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Meide das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber ohne dabei bemerkt zu werden.
Gast 2- Tisch 2
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.
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e Du bestellst drei Génge: ecine Vorspeise, eine Hauptspeise, (Hacksteak, aber du
mochtest Pommes frites anstatt Bratkartoffeln!) und ein Dessert.

e Du bestellst auch noch eine Sprite.

e Du musst auf die Toilette gehen- Frage den Kellner nach dem Weg.

e Als deine Hauptspeise kommt, liegen Bratkartoffeln auf dem Teller und keine
Pommes frites.

e Du bestellst eine Tasse Tee zu deinem Dessert.

e Alle an deinem Tisch mdchten zusammen bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Meide das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber ohne dabei bemerkt zu werden.
Gast 3- Tisch 2
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst drei Génge: eine Vorspeise, eine Hauptspeise( Du bestellst Wildlachs)
, und ein Dessert.

e Du bestellst auch noch eine Fanta dazu.

e Dein Lachs ist noch halb roh. Lass ihn zuriickgehen!

e Du entscheidest dich fiir einen Salat zu deinem Essen.

e Du bestellst Kaffee zu deinem Dessert.

o Der Kaffee ist kalt. Bitte um einen anderen.

e Alle an deinem Tisch mochten zusammen bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Meide das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber ohne dabei bemerkt zu werden.
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Gast 4- Tisch2
Ein Restaurant in Deutschland

Ihr seid auf einer Konferenz/ im Urlaub in Deutschland mit einigen Kollegen/ mit eurer
Familie und ihr geht in ein Restaurant zum Mittagessen. lhr habt den Tisch gestern
reserviert. Thr bestellt eine Vorspeise, eine Hauptspeise, und ein Dessert, auBerdem
etwas zu trinken. Aber der Service ist sehr schlecht und ihr beschwert euch beim
Kellner. Am Ende findet ihr mit dem Kellner einen Kompromiss fiir die Rechnung,

denn ihr mochtet nicht die volle Rechnung bezahlen.

e Du bestellst zwei Génge: eine Hauptspeise und ein Dessert. Es gefillt dir nicht wie
die VVorspeisen aussehen.

e Du bestellst auch noch ein Fanta zu deiner Hauptspeise.

e Du hast etwas in deinem Auto vergessen. Geh und hole es!

e Du bestellst dein Dessert und Kaffee.

e Dein Dessert ist schrecklich. Bestelle etwas anderes von der Speisekarte.

e Alle an deinem Tisch mdchten zusammen bezahlen.

e Achtung: Du glaubst, dass der Kellner jemanden an deinem Tisch zu vergiften
versucht. Meide das rote Glas! Versuche es mit dem deines Nachbarn zu

vertauschen, aber ohne dabei bemerkt zu werden.
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Kisiliklerdeki karsithk

Iki kisilik diyaloglar Tiilay Ustiindag’mn tiim derslerde kullanilabilecek drama
orneklerinin derste islenis seklini ayrintilart ile aktardigi  “Yaratict Drama
Ogretmenimin Giinliigii” adli kitabindan almmistir. Yabanci dil dersi igin uygun
olabilecek dogaglama calismalar1 secgilerek Almancaya gevrilmistir. Bu dogaclama
ornekleri iki kisinin olaya farkli bakis acilarmi ve catismalarmi yansitmaktadir.
Diyaloglarda karsithiklar dogaglamaya heyecan ve gerilim katar, motivasyonu artirir.

(Ustiindag, 2012,s 88-97)

Iki kisilik dogaclamalar icin Sgrencilerin tiimiinii A ve B olarak iki kisilik gruplara
ayrilir. A’lara ve B’lere ayr1 ayri rol kartlar1 dagitilir. Tiim sinif dogaglamaya ayni anda
baslar, dogaclamasi biten grup arkadaslarim1 izler. En son ¢ift dogaglamayi

tamamlayincaya kadar 6grenenler birbirini izler.

6 Gegensitzliche Personlichkeiten
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6.6.4 Baba-Kiz

Kiz ¢ocuk odanin i¢inde yiiriiyor. Baba koltukta oturuyor ve elindeki telefon faturasini

inceliyor.

Kiz ¢ocuk:

Bugiin bir derste 100 {izerinden 100
aldigr i¢in ¢ok mutlu ve olay1 babasiyla

paylagmak i¢in sabirsizlaniyor.

Baba:

Elindeki telefon faturasina bakarken ¢ok
lizgiin, ciinkii fatura c¢ok kabarik ve

bugiin isine son verilmis.

Erste Karte: A

Improvisation: Ein Maidchen wandert

im Zimmer herum. lhr Vater sitzt in

einem  Sessel und studiert die
Telefonrechnung.
Maidchen: Heute hat sie in einem

Unterrichtsfach 100 Punkte bekommen
und wartet ungeduldig darauf, diese
frohliche Nachricht mit threm Vater zu

teilen.
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Zweite Karte: B

Improvisation: Ein Maidchen wandert

im Zimmer herum. lhr Vater sitzt in

einem  Sessel und studiert die
Telefonrechnung.
Vater: Er ist traurig {ber die

Telefonrechnung, denn die Rechnung
ist sehr hoch und er hat heute seinen Job

verloren.




6.6.5 Snav itiraz

Ingilizce 6gretmeni ve 68renci, 6gretmenin odasinda gecen ders yapilan sinav iizerinde

konusuyorlar.

Ogretmen:

Sinav kagitlarini okurken asla yanliglik
yapmadigina inaniyor ve bu konuda

kendine hayran.

Ogrenci: Ogretmenin kagidini okurken
bir yanlis yaptigina kesinlikle inaniyor.
Kagidina tekrar bakilmasini ve yeniden
Boylece

degerlendirilmesini  istiyor.

notunun yiikselmesini bekliyor.

Erste Karte: A

Improvisation: Der Lehrende und der
Lernende sprechen im Lehrerzimmer

iiber die letzte Priifung.

Lehrende: Er/Sie glaubt, dass er/sie auf
keinen Fall Fehler beim Evaluation und
bei

macht und bewundert sich dafur.

der Bewertung der Priifungen
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Zweite Karte: B

Improvisation: Der Lehrende und der
Lernende sprechen im Lehrerzimmer

iiber die letzte Priifung.

Lernende: Er/sie ist sicher, dass der
Lehrer/In Fehler
dass

beim Korrigieren

gemacht hat. Er/sie mochte,
sein/ihr Papier noch einmal gelesen und
ausgewertet wird. Er glaubt, dass auf
diese Weise seine Note sich sicher

erhohen wird.




6.6.6  Odev

Bir tarih 6gretmeni ve Ogrenci, 08retmenin odasinda, 6grencinin 6devi hakkinda

konusuyorlar.

Ogretmen: Ogrenci:

Elindeki ¢ok kaliteli 6devin bu 6grenci Bu 0odev iizerinde ¢ok ¢aligmus.
tarafindan  yapilmadigina  inanyor. Ogretmenini  bu  8devi  kendisinin

Ogrencinin bunu agiklamasi igin onu

ikna etmeye calistyor.

Erste Karte: A

Improvisation:

Eine  Geschichtelehrer/In und ein
Lernende sprechen iiber die
Hausaufgabe des Lernenden im
Lehrerzimmer.
Der Lehrende:
Er/sie glaubt, dass die perfekte

Hausaufgabe, die er in seiner/ihrer Hand

hdlt, nicht von diesem Lernenden
gemacht ist. Er/sie versucht den
Lernenden zu uberreden, das
zuzugeben.

134

yaptigina ve ¢ok ugrastigina inandirmak

istiyor

Zweite Karte: B

Improvisation:

Eine  Geschichtelehrer/In und ein
Lernende sprechen iiber die
Hausaufgabe des Lernenden im

Lehrerzimmer.
Lernende:

Er/sie hat fiir diese Aufgabe sehr viel
gearbeitet. Er/sie mochte den Lehrenden
iiberzeugen, dass er diese Hausaufgabe
ganz alleine gemacht hat und sich sehr

bemiiht hat.




6.6.7  Arkadasimin Sa¢ Modeli

Bir geng arkadasina gittiginde onun sac¢larini kestirdigini goriir.

Birinci geng:

Arkadasinin saglari korkung
goriinmektedir. Onu kirmamaya
calisarak bu diisiincesini soyler.

ERSTE KARTE:A

Improvisation: Eine junge Person
besucht ihren/ihre  Freund/In  und
bemerkt, dass seine/ihre  Haare

geschnitten worden sind.
Erste Person:

Die Frisur des Freunden sieht furchtbar
aus. Er/sie sagt seine/ihre Meinung ohne

sie/ihn zu beleidigen.
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Ikinci geng:

Saclarinin yeni bi¢imini cok
begenmistir. Arkadaginin diislincesine
de cok Onem vermektedir. Onu bu

konuda konusmak i¢in zorlar.

ZWEITE KARTE: B

Improvisation: Eine junge Person

besucht ihren/ihre Freund/In und

bemerkt, dass seine/ihre die Haare

geschnitten worden sind.

Zweite Person: Er/sie hat das neue Style

sehr geliebt. Die Gedanken des

Freunden ist auch sehr wichtig fiir
ihn/sie. Er/sie findet die Frisur toll und
legt Wert auf die Meinung seines
Freunden. Er mochte unbedingt, dass er

thm sagt, was er von der Frisur hilt.




6.6.8 Kiitiiphanede

Okulun kiitiiphanesinde ¢alismakta olan bir 6grencinin ¢aligmasini bir arkadasi keser.

Birinci geng:

Bir 6gretmen hakkinda korkung bir

dedikodu  duymustur.  Arkadasina

sOylemek icin sabirsizlanir.

Ikinci geng:

Bir saat sonra ¢ok Onemli bir sinava
girecektir. Calismasini bir dakika i¢in

bile olsa kesmek istemez.

ERSTE KARTE: A

Improvisation: Ein Lernender lernt in
der Bibliothek der Schule, ein Freund

kommt und unterbricht sein Lernen.
Erste Junge:

Er hat ein entsetzliches Gerede iiber

einen Lehrer gehort. FEr  wartet

ungeduldig darauf es zu erzdhlen.
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ZWEITE KARTE: B

Improvisation: Ein Lernender lernt in
der Bibliothek der Schule, ein Freund

kommt und unterbricht sein Lernen.

Zweite Junge: Er/sie hat in einer Stunde
eine wichtige Priifung und mdchte das
Lernen auch nicht fiir eine Minute

unterbrechen.




6.6.9 Tatil Plam

Iki arkadas birlikte tatil yapmaya karar verirler. Treni ya da ucag1 se¢gme konusunda

konusurlar.

Birinci kisi: Tatile trenle gidip cevreyi

de gormekte 1srarli davranir.

Ikinci kisi: Tatile ugakla gidip gidilen

yerde daha c¢ok gezmek konusunda

1srarli davranir.

ERSTE KARTE:A

Improvisation: Zwei Freunde
entscheiden sich zusammen einen
Urlaub zu machen. Sie unterhalten
sich iiber den Wahl von einem Zug

oder Flugzeug.

Erste Person: Er/sie verhdlt sich
hartnickig tliber eine Reise mit dem
Zug und mochte die Umgebung

genieflen.

ZWEITE KARTE: B

Improvisation: Zwei Freunde entscheiden sich
zusammen einen Urlaub zu machen. Sie
unterhalten sich liber den Wahl von einem

Zug oder Flugzeug.

Zweite Person: Er/sie Er/sie verhilt sich
hartnickig iiber eine schnelle Reise mit dem
Urlaubsort

Flugzeug und mochte den

genieflen.

137




6.6.10 Sinema

Iki arkadas birlikte sinemaya gitmeye karar verirler. Hangi filmi sececekleri konusunda

konusurlar.

Birinci kisi:

Bastan sona gerilimle dolu bir filme

gitmek i¢in 1srar eder.

Ikinci kisi:

Sonu hiiziinle biten duygusal bir filme

gitmek igin 1srar eder.

ERSTE KARTE: A

Improvisation: Zwei Freunde entscheiden
sich zusammen ins Kino zu gehen. Sie
unterhalten sich {iber den Wahl von

einem Film.

Erste Person beharrt einen

spannungsgeladenen Film anzusehen.

ZWEITE KARTE: A

Improvisation: Zwei Freunde entscheiden
sich zusammen ins Kino zu gehen. Sie
unterhalten sich tiber den Wahl von

einem Film.

Zweite Person einen emotionalen Film mit

einem traurigen Ende anzuschauen.
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6.6.11 Bingo (Perfekt) ™

Wer hat was wann gemacht?

Suchen Sie Personen im Kurs und notieren Sie die Namen. Wer hat zuerst finf

Personen?
Senkrecht ,  diagonal oder waagerecht
Gestern letzten Freitag letzten Samstag | letzten Sonntag | letzte Woche
lange bei Freunden | Zeitung lesen Fernsehen Kuchen
frithstiicken essen essen
FuB3ball spielen | E-Mails schreiben | Mittagessen Musik hoéren Einkaufen
kochen
lange schlafen | Aufraumen einenFilm keinen Kaffee | Deutsch
sehen trinken lernen
Nicht arbeiten | Friihstiick Nicht Einen Freunden | Im Internet
machen frithstiicken anrufen surfen
Ein Buch lesen | Keine Hausaufgaben | Freunde Ein
Mittagpause machen einladen Geschenk
machen kaufen

Hast du letzten Freitag E-Mail geschrieben?

Ja, ich habe letzten Freitag E-Mail geschrieben.

Nein, letzten Freitag habe ich keine E-Mails geschrieben.

"0 (aus “Menschen” von Hueber S:92)
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BOLUM VII: ALMANCA OZET

Die Wichtigkeit und der Zustand der Dramapédagogik im

Fremdsprachenunterricht fiir die 9. und 10. Klasse
TEIL I: EINFUHRUNG

Ansatz, Methode und Technik bilden den Grundsatz im Bildungsbereich. In den
Fremdsprachen wirken viele verschiedene Einfliisse aufs Lehren ein, wie z.B. die
Grammatik-Ubersetzungsmethode, die Audio-Linguale Methode, der Kommunikative
Ansatz und der Interkulturelle Ansatz (Tapan, 1993,3-22). Keine einzige Methode passt
sich an die unterschiedlichen Niveaus, Interessen und Ziele der Lernende an, darum
sollen die geeignetsten Lehrmethoden fiir eine bestimmte Zielgruppe ausgewéhlt und
vielseitig im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden. Dramapddagogik hat sich
schon seit langerer Zeit durch verschiedene Belege als eine Lehrmethode ausgewiesen
(Liu, 2002,54).

Zum Thema “Die Wichtigkeit und der Zustand der Dramapaddagogik im
Fremdsprachenunterricht fiir die 9. und 10. Klasse* ist erst eine ausfiihrliche Sichtung
und Zusammenfassung der aktuellen wissenschaftlichen Literatur erfolgt. Zweitens ist
eine Umfrage an Deutsch als Fremdsprache Lehrenden in den privaten und staatlichen

Gymnasien in Istanbul durchgefiihrt und ausgewertet worden.

Diese Fallstudie geht von der Hypothese aus, dass Dramapédagogik sich positiv auf das
Fremdsprachenlehren auswirkt. Dementsprechend wurde in dieser Arbeit festgestellt,
dass der verstirkte Einsatz von Dramapéddagogik eine lernintensive und lernfordernde

Wirkung auf das Fremdsprachenlernen der 14-16 jahrigen haben kann.
1.1.  Problemaufriss

Fremdsprachen zu lehren baut in der Tiirkei auf Lesen und Schreiben auf, und die
Bewertung griindet sich auf Leseverstehen. Auf diese Weise werden Fertigkeiten wie
Horverstehen und das Sprechen vernachléssigt. Aber die

Kommunikationsmoglichkeiten wie Internet und Handy sind so verbreitet, dass das
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Verstehen von Fremden und sich spontan verstédndlich machen kénnen, immer wichtiger
werden. Das grammatikalische Wissen reicht nicht fiir eine Kommunikation, darum
muss Wert auf die Anwendung der Fremdsprache durch Horverstehen und Sprechen

gelegt werden.

Mit dieser Masterarbeit wird der Versuch unternommen, aufzuzeigen, wie das
Fremdsprachenlehren durch dramapéddagogische Methode handlungsorientiert gestaltet
werden kann und Dramapiddagogik das tiefgehende und langfristige Lernen und

Verstehen erfolgreich beeinflusst.
1.2.  Zielsetzung

Sprache ist nicht nur Wort und Satz, sondern beinhaltet auch Mimik, Gestik und
kommunikative, interkulturelle Fertigkeiten, sowie linguistische, soziolinguistische und
pragmatische Fahigkeiten. Ein Kind lernt nicht nur etwas zu sagen, sondern auch wann,
mit wem und wie es zu sprechen hat. Das Rollenspiel ist ein beliebtes Kinderspiel. Ein
Maidchen ist die Mutter, ein Junge der Vater oder die Kinder nehmen andere Rollen aus
ihrem Umfeld an. Sie handeln, sprechen und tun so als ob, wobei sie durch ihre Rollen,
z.B. im Garten hinter dem Haus das Leben und die Sprache einiiben. Im Rollenspiel
werden neue Worter, Redemittel, Kommunikationsmoglichkeiten ausprobiert. Das
Drama bietet einen effektiven Prozess, um Sprache im Kontext zu iiben. Im
Fremdsprachenunterricht diirfen die Schiiller durch die Dramapéddagogik die

Fremdsprache mit Herz, Kopf und Ful} erleben.
1.3. Warum Dramapidagogik?

In der Fremdsprache soll der Erfolg erhoht werden, und in der Ausbildung der Schiiler
das effektive Benutzen und Sprechen der Zielsprache konsequent trainiert werden. Die
Fertigkeit Sprechen in Sprachunterrichten soll in Form von Drama und Improvisation
oft vorkommen. Gute Kommunikation hat viel mit Aussprache und Artikulation zu tun,
genauso wie Grammatik. Richtige Lautkenntnisse konnen durch Ausprobieren, Horen
und Sprechen gelernt werden. Intonation in den Wortern, kurze und lange Vokale, der

Rhythmus in einem Satz kann die Bedeutung é@ndern.
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Die Dramapddagogik kann eine holistische Herangehensweise an Lerner sein, bei der
sich das Lernen in sozialen und fachlichen Kontexten abspielt. Inci San zeigt die
Rekonstruktion in der Dramapadagogik auf, da die Lernenden die Kenntnisse aufgrund
neuer Einsichten beurteilen. Nach San ist dieser Dramaprozess ein natiirliches,

fachiibergreifendes Lernen, das im Unterricht eingesetzt werden soll (San, 1990,582).

Spiele werden als ein wesentliches Unterrichtsmittel anerkannt. Die Dramapidagogik
wird der Kategorie der Spiele zugeordnet. Sprachlehrspiele sind im
Fremdsprachenunterricht effizient, weil die Dramapéddagogik als kommunikative
Fremdsprachenlehrmethode vorkommt. Even weist auf den Ubergang zwischen
Dramapédagogik und dem Spiel im Fremdsprachenlehren hin, jedoch unterscheidet sie
das Drama als einen Prozess, der den Lernenden einen Freiraum fiir die eigene
Entwicklung gibt, wihrend das Spiel geschlossene, vorgegebene Sprachelemente
erfordert’ (Even, 2003,56-65).

Fiir Onder ist das Drama ein Spiel, das keinen Gewinner oder Verlierer hat, darum gibt
es darin keinen Wettbewerb. Onder legt die Bedingungen der Dramapédagogik fest und
behauptet, dass in der Diskussionsphase das Ich-Bewusstsein und auch das
Kennenlernen fremder Kulturen bei den Jugendlichen geférdert werden kann (Onder,
2012,6).

DICE (,,Drama Improves Lisbon Key Competences in Education*) Projekt beweist, was
Onder behauptet hatte. DICE ist eine internationale und von der EU gefdrderte
kulturiibergreifende Forschungsstudie zur Untersuchung des Einflusses von
Bildungstheater und -drama auf fiinf von acht Schliisselkompetenzen der Lissabon-
Strategie. Die Jugendlichen werden kreativ, imaginativ, rhythmisch-musikalisch und
emotional durch vielféltige dramapédagogische Techniken und Szenenarbeit gefordert

und gefordert.

™ “Da Spiel und Drama eng beicinander liegen, sind Uberlappungen zwischen den beiden Bereichen

vorprogrammiert....Geschlossene versus offene Inszenierungsformen.”
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Die Starke der Dramapéddagogik liegt im konkreten Erleben mit allen Sinnen, welches
ein sprachliches, kognitives, emotionales und soziales Lernen unterstiitzt. Da im
dramaorientierten Unterricht mehrere Kandle der Wahrnehmung durch Sehen, Fiihlen,
Horen, Bewegen oder Nachdenken benutzt werden, wird das Wissen als ganzheitliches
Konzept fester gespeichert. Nach Behrens wird in Drama Pestalozzis Maxime vom
Lernen mit ,  Kopf, Herz und Hand"“ neurologisch  unterstiitzt. Er
meinte:“Informationen bleiben desto besser im Langzeitgedaechtnis haften, je mehr

Sinnesorgane beim Lernen beteiligt sind”’(Behrens, 2009,53).

Dramapidagogische Methoden erdffnen die Chancen, die Fremdsprache {iber Horen,
Lesen, rhythmisches Sprechen, pantomimisches Darstellen und emotionales Erleben mit
den Augen, den Hénden, den Fiissen und dem Herzen zu erfahren (Horngacher,
2010,22, Liu, 2002,55, Wagner, 2002,15).

Die britische Pddagogin und Theoretikerin Dorothy Heathcote behauptet, dass das
Drama nicht nur ein effektives Mittel zum sachlichen Lehren ist, sondern die Aktion
ein umfangreiches Gebiet fiir das Verstehen der Fakten ermdglicht (Johnson & O'Neill,
1991,100).

Dramapadagogische Aktivititen im Fremdsprachenunterricht fithren zum Reduzieren
der Hemmungen und Aengsten vor Fehler zu machen und vor komisch Lauten, in dem
die Schiiler sich in verschiedenen Rollen einsetzen. Sie fordern Motivation und

Selbstvertrauen der Lernenden.

Drama ist der einfachste Weg, Ausschnitte aus dem Alltagsleben in die Klasse zu bringen. In
Geschichte, Literatur, Geographie, Psychologie, Theologie oder auch in
Fremdsprachenlehren kann vom Drama profitiert werden. Das Alltagsleben, die
Konflikte, mogliche Auflésungen werden durch Rollenspiele in der Klasse erlebt, bei
der die Fremdsprache handlungsorientiert gelernt wird, gleichfalls werden Schiiler auf
das Leben vorbereitet. Besonders die 14-16 jihrige Gruppe kann {iber alternative
Losungsmoglichkeiten fiir soziale Konflikte aufarbeiten. Ausserdem fordert die
Gruppenarbeit oder Partnerarbeit in der Dramapadagogik die effektive Kommunikation
der Klasse (Dubs, 2009,191).
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Nutzen und Vorteile der Dramapédagogik fiir die Jugendlichen sind in der Schule, in
der Gesellschaft und auch im haeuslichen Umfeld ersichtlich. Aufgrund dieser
Ergebnisse kann die Dramapéadagogik in die Lehrplane der Schulficher aufgenommen

werden.
1.4. Durchfiihrung der Dramapidagogik im Fremdsprachenunterricht

Ein Lehrender der glaubt, dass Dramapiddagogik effizient fiir seinen Schiiler ist, kann
unter allen Bedingungen von Drama-Aktivitdten profitieren. Maley und Duff behaupten
»ein Zimmer voll von Menschen* ist das, was die Lehrer brauchen, um
dramapadagogisch zu lehren. Der Lehrende soll steuernd aber nicht leitend sein (Maley
& Duff, 2005,4).

Nach Tselikas findet Dramapadagogik in zwei verschiedene Ebenen statt; auf der Ebene
der Alltagsrealitit und auf der dramatischen Realititsebene, in der man sich an
Erfahrungen erinnert und “Lernen durch Tun” stattfindet. (Tselikas, 1999;23) Die
Aufwiarmungsphase am Beginn fiihrt die Lernenden durch korperliche und stimmliche
Ubungen auf die dramatische Ebene. Auf dieser Ebene wird der Kontext erldutert und
Antworten fiir W-Fragen (Wo, Wer, Was, Wie) gefunden, um ,,Als ob“ Situationen
realititsnah zu gewahrleisten. Die Schiiler arbeiten in Gruppen und verteilen die Rollen unter
sich. Sie entwickeln die Handlung, indem sie die Charaktere und ihre Beziehungen
untereinander konkret darstellen. Die Rollen werden ausgearbeitet. Durch diesen
dramatischen Entwicklungsprozess vollzieht sich das Kulturbewusstsein und ein Vergleich
beider Kulturen. Eine Briicke vom Vertrauten zum Neuen wird hergestellt. Das Spiel wird
aufgefiihrt, entwickelt und Riickmeldungen werden diskutiert. In der dritten Phase erfolgt die
Riickkehr von der aesthetischen Welt ins Alltagsleben. Tselikas vergleicht diesen Abschluss
mit der Riickkehr aus einer Abenteuerreise, auf die die Lernenden sich im Laufe des

dramapaedagogischen Treffens begeben (Tselikas, 1999,25).

Heathcote weist darauf hin, dass die vorgegebenen Dialoge des Rollenspiels in den

Lehrbiichern nicht zur Dramapddagogik gehdren. Sie schldgt vor, ein Adjektiv vor den
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Personennamen anzufiigen. Sie meint, dass z.B. ein ,miider®, ,,vergesslicher” oder

“respektvoller Kellner den Prozess beleben kann'? (Heathcote & Bolton, 2010,159).

Die Lernenden kdnnen mit dramapéddagogisch geplantem Fremdsprachenunterricht zu
mehr selbstgesteuertem Lernen angeleitet werden. Mit dem gezielten Einsatz der
dramapddagogischen Aktivitdten gelingt das Mitmachen, Mitfiihlen und Wahrnehmen

besonders intensiv.

72« _the kind of language may belong to the textbook rather than to life, for improvisation may merely

provide an ‘image’ of a context...One way of livening the process is to add an adjective to the waiter-he

is ‘tired’ or ‘forgetful” or ‘deferential’.
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EKLER

Ek 1: IPA Oyun Kongresi Kabul Yazisi

Info IPA 2014 <info@ipa2014.org> 14 04 2014

Alici: vildan.ozgul@gmail.com

Dear Vildan Ozgiil,

Congratulations! ~ Your paper entited “9.-10. SINIFLARDA YABANCI DIL
OGRETIMINDE EGITiCi DRAMANIN YERI VE ONEMI” has been reviewed by our
Program Advisory Board and accepted as POSTER presentation in 19th IPA World

Conference 2014, Istanbul. If you haven’t done yet, you can register and make your payment to

the conference by selecting "Presenters” option from the link below;

http://ipa2014.org/ipa/en-US/reqister

Thank you,

IPA 2014 Conference Secretariat
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Ek 2: Anket izin Yazis1

gonderen: nevide akpinar dellal <nevakdel@hotmail.com>
alict:  Vildan Ozgul <vildan.ozgul@gmail.com>

tarih: 9 Subat 2014 17:20

konu: RE: egitici drama

gonderen: hotmail.com
nevide akpinar dellal nevakdel@hotmail.com 9022014
Alict: bana

Vildan Hanim merhaba,

calismanizda Zeynep Kara'nin su ¢aligmasindaki anket kullanilmis ya da yararlanilmistir

diyerek, tabii ki kullanabilirsiniz.

Calismanizda basarilar diliyorum..

Nevide Akpinar Dellal
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Ek 3:Lehrer Fragebogen

Diese Umfrage zu meiner Master Arbeit’ Die Wichtigkeit und der Zustand der
Dramapadagogik im Fremdsprachenunterricht fiir die 9. und 10. Klasse’ wird als
Quellenangabe erscheinen. In diesem *10 Minuten Fragebogen’ werden Aspekte der
Arbeit mit Dramapadagogik erfasst. Die Befragung besteht aus vier Teilen: offenen
Fragen, Ja-Nein Fragen und Bestétigungsfragen.
Es werden Fragen zu IThrer personlichen Erfahrung mit Dramapéddagogik gestellt. Hier
geht es um Ihre subjektive Wahrnehmung, daher bitten wir Sie, moglichst spontan auf
die Fragen zu antworten.
Vielen Dank fiir Thre Mithilfe.

Vildan Ozgiil
Erziehungswissenschaften an der Marmara Universitét

-Alter:

-Geschlecht:

-Abschluss:

-Abschlussjahr:

-Arbeitsplatz:

Teil I:

Bitte beantworten Sie die folgenden Fragen und begriinden Sie Thre Meinung.
1. Sind die Techniken der Dramapédagogik ein wichtiges Mittel im

Fremdsprachenunterricht?

2. Haben Sie Dramapédagogik an der Universitét als Vorlesung erhalten?

3. Wenn ja; war diese Vorlesung nur theoretisch eingesetzt, oder konnten Sie auch

praktische Erfahrungen sammeln?

4. Als Lehrer/Lehrerin fiihlen Sie sich selbst geniigend mit Dramapadagogiktechniken

versehen?

5. Haben Sie nach dem Abschluss an inneramtlichen Fortbildungen teilgenommen?
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6. Haben Sie irgendeine Verdffentlichung iiber Dramapiddagogik im DaF-Unterricht

gelesen?

7. Haben Sie im Unterrichtsvorbereitungsbuch Ihres Lehrwerks irgendwelche Hinweise

zur Dramapiadagogik erhalten?

8. Setzen Sie Theaterpddagogik/ szenische Improvisation in Ihrem Unterrichtsplan ein?

9. Wenn ja: welche? Aktion- Stillstand, Stille- Gerdusche, Dunkelheit-Helligkeit.. ..

10.  Wird Dramapddagogik Threr Meinung nach einen Beitrag im

Fremdsprachenunterricht fiir die 14-16 jahrige Schiiler leisten? Welchen?

11. Wird Dramapédagogik Threr Meinung nach die Motivation und das Interesse der

Schiiler beeinflussen?

12. Auf welche Fertigkeiten konnte die Dramapaddagogik im Fremdsprachenunterrich

fiir Schiiler der Altersgruppe 14 bis 16 eine Wirkung haben?

Sprechen Horverstehen

Schreiben Leseverstehen

13. In welchem Bereich der deutschen Sprache haben Thre Schiiler die meisten

Schwierigkeiten?
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Teil 1
Welche Aussage bestitigen Sie?

Einstellungen

Trifft zu

Keine
Ahnung

Trifft
Zu

nicht

Dramapidagogik ist lehrerzentriert.

Dramapidagogik ist
schiilerzentriert.

Learning by doing ist niitzlich im
DaF.

Dramapédagogik /Szenisches Spiel
sollte am handlungsorientierten
Unterricht teilnehmen.

Wihrend der Vorbereitung von
Theaterpddagogikunterrichten sollte
Inlandskultur berticksichtigt
werden.

Falls man dies als Spiel ansieht,
kann jede Aktivitit im Drama
eingesetzt werden.

Der Lehrer/in sollte eine
Fortbildung in  Dramapadagogik
erhalten, damit er /sie noch
wirkungsvoller die
Dramapédagogik gestalten kann.

In der Tirkei werden eine
Vielzahl  von Kursen und
Programme angeboten, in denen
sich die Lehrkrafte fortbilden
konnen.

Dramapéddagogik  ist auch dafiir
geeignet, neue Informationen zu
vermitteln.
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Teil 111

Bitte benennen Sie, was Sie widhrend des Unterrichts an Ihren Schiiler beobachtet

haben, als Sie Dramapéadagogik als eine Methode eingesetzt haben.

10.

Nehmen lhre Studenten am Drama aktiv teil?

a)Ja b)Nein

Arbeiten Thre Schiiler in der Gruppe oder im Plenum mit?

a)Ja b)Nein

Driicken sie sich verbal oder non-verbal( mit Gestik und Mimik) aus?
a)Ja b)Nein

Bauen sie fantastische und produktive Rollen aus?

a)Ja b)Nein

Konnen sie ihre Produktivitit in Drama tibermitteln?

a)Ja b)Nein

Konnen sie ihre Rolle, Gefiihle und Gedanken empathisch vermitteln?

a)Ja b)Nein

. Begegnen die Schiiler der Zielkultur wenn sie Drama im

Fremdsprachenunterricht durchfiihren?

a)Ja b)Nein

Beeintrichtigt die hdufige Verbesserung der Fehler wihrend der
Durchfiihrung der Dramapidagogik das Selbstvertrauen der Schiiler?

a)la b)Nein

Ermoglicht ein dramapédagogisch ausgerichteter DaF-Unterricht lebendiges
Lernen der Sprache?

a)Ja b)Nein

Konnten die Schiiler durch die Dramapadagogik In DaF nicht

wahrgenommene Eigenschaften einer Sprache entdecken?

a)Ja b)Nein
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Teil IV

Stellen Sie ein ‘X’ auf die richtige Antwort auf.

Tatigkeit

Richtig

Falsch

Die Dramapéddagogik in DaF Unterricht motiviert die
Lernenden.

Da die Dramapiddagogik meistens in Gruppen
durchgefiihrt wird, behindert sie die Entwicklung des
personlichen Erfolgs.

Dank der die Dramapiddagogik kann der Schiiler ein
Zusammenhang zwischen dem  Abstrakten und
Konkreten aufstellen.

Der Lernende vermeidet ein aktives Mitmachen.

Wihrend der Durchfithrung der Dramapédagogik sollte
der Lehrer eingreifen und eventuelle Fehler stidndig
verbessern.

Der Lehrer und die Schiiler sind die wesentlichen
Bestandteile der Dramapidagogik.

In Dramaunterrichten, die emotionale und kinetische
Fortbildung ins Zentrum stellt, sollten keine neue
Information présentiert werden.

Dramapddagogik hat keine Beziehung zu der Realitit.

Physikalische Bedingungen sind wichtig fiir das aktive
Lernen, das die Dramapadagogik beinhaltet.

Da in der Dramapiadagogik meistens Gruppenarbeit
vorkommt, ist es schwer die guten Schiiler von den
Schwicheren zu unterscheiden.

Die Dramapidagogik ermoglicht mir das Vorstellen der
Zielkultur.

Die Dramapidagogik erhoht die Motivation der Schiiler
beim Fremdsprachenlernen.

Fiir die Bearbeitung eines Themas in Dramapidagogik
braucht man langer Zeit.

In einem theaterpddagogisch ausgerichteten DaF-
Unterricht werden alle Sinne und der Korper in den
Lernprozess mit einbezogen. Die Wahrnehmung der
Sprache wird  kognitiv, emotional und Kinetisch
verlaufen.
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Ek 4: Ogretmen Anketi

Bu anket’ 9.-10. SINIFLARDA YABANCI DIL OGRETIMINDE EGITICI DRAMANIN
YERI VE ONEMI’ bashg altinda hazirlayacagim yiiksek lisans galigmama kaynaklik
edecektir. Anket dort boliimden olusmaktadir. Ankette agik u¢lu sorularin yani sira, evet
hayir sorular1 ve katilim durumunuzu tespit etmeye yonelik sorular da yer almaktadir.
Sorulan sorulara gercek¢i yanitlar vermeniz, elde edilecek sonuglarin giivenilir ve
gecerli olmasi agisindan son derece Onemlidir. Ankete zaman ayirdiginiz ve 6zveri
gosterdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ad ve soyadinizi belirtmek zorunda degilsiniz.

Vildan (")zg"iil
Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

—Yasmz:

—Cinsiyetiniz:

—Birinci Yabanci Diliniz

—NMezun oldugunuz iiniversite ve boliim:
—Mezun oldugunuz yil:

—Cahstigimiz kurum:

L.BOLUM:
Asagidaki sorular1 kendi diisiinceleriniz cercevesinde nedenleri ile birlikte

yanitlayimz!

1. Sizce egitici drama teknikleri yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir ara¢ midir?

2. Lisans donemi dersleri sirasinda drama egitimi aldiniz mi1?

3. Evetise, aldiginiz drama egitiminde sadece teorik bilgilerden mi yararlandiniz,
uygulamaya da yer verildi mi?

4. Bir 6gretmen olarak egitici drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve yetilerle
donanimli oldugunu diislinliyor musunuz?

5. Mezun olduktan sonra egitici drama ile ilgili hizmet igi egitim ¢alismasina
katildiniz m1?
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6. Almanca 6gretiminde egitici drama teknikleri ile ilgili herhangi bir yayin
okudunuz mu?

~

. Kullandiginiz ders kitaplarina ait 6gretmen el kitaplarinda egitici drama
teknikleri konusuna iliskin herhangi bir yonlendirmeye rastladiniz m1?

8. Derslerinizde drama oyun ve teknikleri kullantyor musunuz?

©w

Evet ise; Ne gibi? Hareket ve hareketsizlik, ses ve sessizlik, karanlik ve 1sik....

10. 14-16 yas 6grencilerinin yabanci dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin
sizce dersinize katkist nedir?

11. Sizce egitici drama dersleri, 6grencinin derse katilimini ve ders igerigini

benimsemesini olumlu etkiler mi?

12.14-16 yas grubu 6grencilerin Almanca 6gretiminde egitici drama hangi beceri
icin 6nemli olabilir?
Konusma
Yazma

Dinleme/ Anlama
Okuma/Anlama

13. Ogrencilerinizin Almancada en ¢ok zorlandig1 konu hangisidir?
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II. BOLUM:

Liitfen asagida verilen ifadelerden hangisine katildiginizi belirtiniz!

DAVRANISLAR Katiliyorum Bir  fikrim | Katilmiyorum
yok

Drama 6gretmen merkezlidir.

Drama 6grenci merkezlidir.

Yaparak, yasayarak Ogrenme
etkili bir yoldur.

Yaparak  yasayarak  Ogrenme
siirecine  egitici drama dahil
edilmelidir.

Drama etkinliklerinde iginde
bulunulan kiiltiir dikkate alinarak
hazirlik yapilmaldir.

Dramanin bir oyun siireci oldugu
diistintiliirse, her tiirlii etkinlige

yer
verilebilir.

Drama 6gretmenin etkinliklerde
daha etkili olmasi1 i¢in bu alanda
egitime tabi tutulmus olmasi
onemlidir.

Tiirkiye de egitimcilerin
kendilerini

drama alaninda gelistirmelerine
yonelik bircok 06zel kurs ve
hizmet i¢i egitim programi
bulunmaktadir.

Egitici drama yeni bilgi vermek
i¢in de uygundur.
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I1L.BOLUM:
Derslerinizde dramayi bir metot olarak kullandigimzda 6grencilerinizin asagida
verilen durumlardan hangilerini gozlemlediginizi liitfen belirtiniz!
1-Dramaya aktif olarak katiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
2-Grupla ya da siifla birlikte ¢alistyor mu?
a)Evet b)Hayir
3-Sozel veya sozel olmayan yollarla(vurgu, mimik...) kendini ifade edebiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
4-Uretici ve hayal giiciine bagl roller gelistirebiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
5-Ureticiligini drama ortamina aktarabiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
6-Rollerini, duygularini, diisiincelerini empati kurarak aktarabiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
7- Yabanci dil dersinde 6grenci egitici drama uygularken yabanci kiiltiirle kargilagir m1?
a)Evet b)Hayir

8- Drama uygulamasi sirasinda 6gretmenin sik sik hatalar1 diizeltip olaya miidahale
etmesi 6grencinin 6zglivenini sarsar mi1?

a)Evet b)Hay1r

9- Egitici drama Almanca 6gretiminde konularin yasayarak kavranmasini saglar mi1?

a)Evet b)Hayir
10- Egitici drama Almanca Ogretiminde farkina varilmamis 6zelliklerin kesfedilmesi
saglar mi1?
a)Evet b)Hayir
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IV. BOLUM

Sizce dogru olanlara “X” isareti koyunuz!

DAVRANIS

Dogru

Yanhs

Almanca Ogretiminde egitici drama ile Ogrenci
O6grenmeye daha iyi motive ediliyor.

Drama calismalar1 genellikle grup olarak yapildigindan
bireysel basarinin geligmesini engelliyor.

Egitici drama sayesinde 6grenci somut ve soyut arasinda
iligki kurabiliyor.

Ogrenci drama caligmasma aktif olarak katilmaktan
kaciyor.

Egitici drama uygulamasi sirasinda dgretmenin sik sik
hatalar1 diizeltip olaya miidahale etmesi gerekmektedir.

Egitici drama etkinliginin yapilabilmesi i¢in gerekli olan
iki temel unsur 6gretmen ve 6grencidir.

Duyusal ve psikomotor gelisimi temel alan egitici drama
derslerinde yeni bilgilere yer verilmesi amaca aykiridir.

Egitici dramanin gergek yasamla higbir ilgisi yoktur.

Egitici dramay1 da igine alan aktif 6grenmede fiziksel
kosullar 6nemlidir.

Egitici drama c¢aligmalar1 genellikle grup ¢aligmasi
olarak  diisiintildiiglinden;  Ogretmenler bilen ve
bilmeyeni ayirt etmekte giicliik ¢eker.

Yabanci dil derslerinde drama etkinlikleri ile yeni bir
kiiltiirii de tanitma sans1 buluyorum.

Egitici drama ve oyunlar1 ile 6grenciler derse daha iyi
motive edilebilir.

Egitici drama dersinde konu islenmesi daha uzun zaman
ister.

Egitici drama derslerinde tiim duyularla 6gretilir. Dilin
algilanmast biligsel, duygusal ve devinimsel yollarla
gerceklesir.
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Ek 5: izin Yazis1

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milfi Egitim Mudiirligi

Say1 :59090411/44/1022577 10/03/2014
Konu: Arastirma (Vildan OZGUL)

MARMARA UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisit)

ilgi: 2)20.02.2014 tarih ve 1400041860 sayili yaziniz.
b)Valilik Makaminin 07.03.2014 tarih ve 996097 sayih oluru.

L Universiteniz Egitim Bilimleri Eastitiisi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi _Vildan
0zGUL%n "9-10. Simflarda Yabanci Dil Ogretiminde Egitici Dramamin Yeri ve Onemi"
konulu tezine dair arastrma calismasi hakkinda ilgi (a) yazimz ilgi (b) valilik onay1 ile
uygun gorilmiistir.

Bilgilerinizi ve ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda gerekli duyurunun arastirmaci
tavafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidirligimiz
Strateji Gelistirme Bolimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

M. Nurettin ARAS
Miidir a.
Sube Midiirii

EK:1- Valilik Onay1

2- 6lt;ekler N
. . e U e
3-Okul Listesi f o= i ~
! waraeARA ONVERSITES!
\ eGitie BiL
| T Crimne0 %
i “ag I N
CpaRiAT g Mart 20W N M
. & S
SAYI: .‘1[(000628 86 % R
\J N
Qg\ .
Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 9d5d-32e5-3fad-bb81-02dc kodu ile yapilabilir. 4 4
1
1 Milli Egitim Mudiirligu D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu ABALTA V%]
E-Posta: Sgh34@meb.gov.tr - Tel: (0212) 455 4 00-239
Faks: (0 212);1‘55 0652
\ 4
\ Y
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biilie g T.C.

D

L 4 "% ISTANBUL VALILIGI
;\,\». “j 1l Milli Egitim Miidiirliigi
Sayr : 59090411/20/996097 07/03/2014

Konu: Aragtirma (Vildan 0zGUL)
VALILIK MAKAMINA

Tlgi:a) Marmara Universitesinin 20.02.2014 tarih ve 1400041860 say1l1 yazisi
b)MEB. Yen. ve Egt. Tek. Gn Md. 07.03.2013 tarih ve 316 sayil1 2012/13 nolu genelgesi.
c)Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 06.03.2014 tarihli tutanagy.

_ Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi
Vildan OZGUL'in "9-10. Swnflarda Yabanci Dil Ogretiminde Egitici Dramanwn Yeri ve
Onemi" konulu tezine dair aragtirma calismasim ekli listedeki okullarda; dgretmen anketi,
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Miidiirligiimiizee incelenmisgtir.

Aragtirmacinin; soz konusu talebi; bilimsel amag disinda  kullamlmamasi, veri
toplama araglarimn egitim -dgretimi aksatmayacak sekilde katilimeilarm goniilliilik esasma
gore segilmesi, aragtirma sonug raporunun midiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylasiimamas: koguluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda ilgi (b)
Bakanlik emri esaslar dahilinde uygulanmasi, sonugtan Mudiirligiimiize rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mildiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Serafettin TURAN
Milli Egitim Midiir V.
OLUR
07/03/2014
Harun KAYA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge, 5070 say1li Elektronik fmza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 650d-838b-356b-9c41-424b kodu ile yapilabilir.

1
1

1 Milli Egitim Miidiirliigi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A.BALTA VHK]
E-Posta: Sgh34@meb.gov.tr Tel: (0212) 455 04 00-239
Faks: (0 212)455 06 52
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—Yagimz:

—Cinsiyetiniz:

—Birinci Yabanci Diliniz

—Mezun oldugunuz tiniversite ve béliim:
—Mezun oldugunuz yil:

—-Calistiginiz kurum:

L.BOLUM:
Asagidaki sorulari kendi diisiinceleriniz gergevesinde nedenleri ile birlikte yamtlayimiz!

1. Sizce egitici drama teknikleri yabanci dil 6 gretiminde 6nemli bir arag midir?

2. Lisans dénemi dersleri sirasinda drama egitimi aldimz mi?

3. Evet ise, aldigimz drama egitiminde sadece teorik bilgilerden mi yararlandiniz, uygulamaya da
yer verildi mi?

4. Bir 6gretmen olarak egitici drama teknikleri konusunda yeterli bilgi ve yetilerle donanimli
oldugunu diigtiniiyor musunuz?

5. Mezun olduktan sonra egitici drama ile ilgili hizmet i¢i egitim ¢aligmasina katildiniz mi?
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6. Almanca dgretiminde egitici drama teknikleri ile ilgili herhangi bir yaym okudunuz
mu? ;

~

. Kuliandigniz ders kitaplarna ait 6gretmen el kitaplarinda egitici drama teknikleri
konusuna iligkin herhangi bir yénlendirmeye rastladiniz mi?

8. Derslerinizde drama oyun ve teknikleri kullaniyor musunuz?

9. Evet ise; Ne gibi? Hareket ve hareketsizlik, ses ve sessizlik, karanlik ve 1sik. ...

10. 14-16 yas 6grencilerinin yabanci dil 6gretiminde egitici drama tekniklerinin sizce
dersinize katkisi nedir?

11. Sizce egitici drama dersleri, Ofrencinin derse katilumimi ve ders igerigini

benimsemesini olumlu etkiler mi?

12. 14-16 yas grubu 6grencilerin Almanca dgretiminde egitici drama hangi beceri igin
dnemli olabilir?

Konusma Dinleme/ Anlama
Yazma Okuma/Anlama

13. Ogrencilerinizin Almancada en gok zorlandig1 konu hangisidir?
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. BOLUM:

Liitfen agagida verilen ifadelerden hangisine katildiginizi belirtiniz!

DAVRANISLAR

Katiliyorum

Bir fikrim yok

Katdmryorum

Drama 6gretmen merkezlidir.

Drama 6grenci merkezlidir.

Yaparak, yasayarak 6grenme etkili
bir yoldur.

Yaparak yasayarak 6grenme
siirecine egitici drama dahil
edilmelidir.

Drama etkinliklerinde iginde
bulunulan kiiltiir dikkate almarak
hazirlik yapilmalidir.

Dramanin bir oyun siireci oldugu
diistiniiliirse, her tiirlii etkinlifie ver
verilebilir.

Drama 6gretmenin etkinliklerde
daha etkili olmasi igin bu alanda
egitime tabi tutulmug olmasi
onemlidir.

Tiirkiye de egitimcilerin kendilerini
drama alaninda gelistirmelerine
yonelik birgok &zel kurs ve hizmet
i¢i egitim programi bulunmaktadir.

Egitici drama yeni bilgi vermek i¢in
de uygundur.
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ILBOLUM:
Derslerinizde dramayi bir metot olarak kullandifimizda dgrencilerinizin asagida verilen
durumlardan hangilerini goziemlediginizi liitfen belirtiniz!
1-Dramaya aktif olarak katiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
2-Grupla ya da smifla birlikte ¢alistyor mu?
a)Evet b)Hayir
3-Stzel veya stzel olmayan yollarla(vurgu, mimik...) kendini ifade edebiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
4-Uretici ve hayal giiciine bagl roller gelistirebiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
5-Ureticiligini drama ortamina aktarabiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
6-Rollerini, duygularini, diisiincelerini empati kurarak aktarabiliyor mu?
a)Evet b)Hayir
7- Yabanc dil dersinde 6grenci egitici drama uygularken yabanci kiltiirle kargilagir m1?
a)Evet b)Hayir

8- Drama uygulamas! sirasinda 6gretmenin sik sik hatalari diizeltip olaya miidahale etmesi
Ogrencinin 6zgiivenini sarsar mi?

a)Evet b)Hayir

9- Egitici drama Almanca gretiminde konularin yasayarak kavranmasin saglar mi?

a)Evet b)Hayir
10- Egitici drama Almanca &gretiminde farkina varilmamig &zelliklerin kesfedilmesi saglar
m1?
a)Evet b)Hayir
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IV. BOLUM
Sizce dogru olanlara “X” isareti koyunuz!

DAVRANIS

Dogru

Yanhs

Almanca dgretiminde egitici drama ile &grenci 6grenmeye
daha iyi motive ediliyor.

Drama gahsmalar1 genellikle grup olarak yapildigindan
bireysel basarinin gelismesini engelliyor.

Egitici drama sayesinde 6grenci somut ve soyut arasinda
iliski kurabiliyor.

Ogrenci drama ¢aligmasina aktif olarak katilmaktan kag1yor.

Egitici drama uygulamas: sirasinda 6gretmenin sik sik
hatalan diizeltip olaya miidahale etmesi gerekmektedir.

Egitici drama etkinliginin yapilabilmesi igin gerekli olan iki
temel unsur 6gretmen ve égrencidir.

Duyusal ve psikomotor gelisimi temel alan egitici drama
derslerinde yeni bilgilere yer verilmesi amaca aykiridir.

Egitici dramanin gergek yasamla hicbir ilgisi yoktur.

Egitici dramay da igine alan aktif 6grenmede fiziksel
kosullar 6nemlidir.

Egitici drama ¢alismalari genellikle grup calismasi olarak
diisiiniildiiglinden; 6gretmenler bilen ve bilmeyeni ayirt
etmekte giicliik ceker.

Yabanc: dil derslerinde drama etkinlikleri ile yeni bir
kiiltiirli de tanitma sansi buluyorum.

Egitici drama ve oyunlari ile grenciler derse daha iyi
motive edilebilir.

Egitici drama dersinde konu islenmesi daha uzun zaman
ister.

Egitici drama derslerinde tiim duyularla 6gretilir. Dilin
algilanmas1 biligsel, duygusal ve devinimsel yollarla
gergeklesir.
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[stanbul Il Milli Egitim Miidiirligiine;

Anket yapilacak okullarin listesidir.

[stanbul Lisesi
Kabatag Lisesi
Besiktag Atatiirk Anadolu Lisesi

Galatasaray Lisesi
Besiktag Anadolu Lisesi
Vefa Lisesi

Nisantas1 Anadolu Lisesi

Nisantagt Nuri Akin Anadolu Lisesi

Capaloglu Anadolu Lisesi
MEF Lisesi

Alman Lisesi
Alev Lisesi

Avrupa Koleji

Robert Lisesi

Eyiiboglu Lisesi

Dariilsafaka Lisesi

Sankt Georg Avusturya Lisesi

Fevziye Mektepleri Isik Lisesi

Sisli Terakki Lisesi
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