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OZET

Bu ¢alismada, matematik 6gretmenlerinin 2013 yilindan itibaren uygulanmaya
konulan yeni matematik Ogretim programu ile ilgili goriis ve Onerilerini incelemek

amaclanmistir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

e Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif matematik dgretim programi hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

e 9. simif matematik dgretiminde karsilasilan zorluklar nelerdir?

e Ogretmenlerin, yenilenen oOgretim programinda, 11. ve 12. siuf
matematik 6gretim programinin “temel diizey” ve “ileri diizey” seklinde
iki kisma ayrilmas1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

e Ogretmenlerin 9. simif matematik dgretiminde, 11.ve 12. smifa benzer
sekilde bir uygulamaya gidilebilecegi ile ilgili goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin geometri dersinin matematik dersi kapsamma girmesi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin érneklemi, Istanbul ilinde gesitli devlet liselerinde gérev yapan 27
matematik Ogretmeninden olusmustur. Arastirmada, iki boliimli olarak hazirlanan
anket, veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ankette yer alan ilk boliim, matematik
ogretimi ile ilgili acik uclu sorulardan olusurken, ikinci boliim, tiim kazanimlariyla
birlikte, yenilenen matematik dersi dgretim programini icermektedir. Ikinci béliimde,
her bir kazanim i¢in Ogretmenlere “temel diizey-ileri diizey-cikarilsin” seklinde
secenekler sunulmustur. Elde edilen verilere gore, her bir {inite ayr1 ayr ele alinmigtir.
Acik uglu sorulardan olusan boliimden elde edilen veriler, her bir soru i¢in analiz

edilmeye ¢alisilmustir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yenilenen matematik 6gretim programindan
genel olarak memnun olduklar1 gériilmiistiir. Uniteler kendi iginde degerlendirildiginde
ise, kazamimlar bazinda goriis ayriliklari ortaya cikmustir. Ogretmenlerin 9. smifta
karsilastiklari en 6nemli zorluk “hazir bulunusluk” olmustur. 11. ve 12. sinif matematik
Ogretim programinin iki diizeye ayrilmasi, biliyiikk cogunluk tarafindan olumlu
karsilanirken, ayni uygulamanin 9. smiftan itibaren uygulanabilirligi ile ilgili soruda,

goriis ayriligi ortaya ¢ikmistir. Geometri dersinin matematik dersi kapsamina alinmasi



hakkinda olumlu disiinceler cogunluktayken, olumsuz diisiincelerin  de

azimsanmayacak sayida oldugu goriilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: 9. Siif Matematik Ogretim Programi, Ogretmen

Goriisleri, Hazir Bulunusluk.



ABSTRACT

The purpose of this study is to inquire maths teachers’ view about maths
curriculum in secondary education that published in 2013. Answers are inquired for the

following questions:

e What are the teachers’ views on renewed 9th grade maths curriculum?

e Which difficulties are encountered at the 9th grade curriculum?

e What are the teachers’ views about the division called “basic level” and
“advanced level” for 11th and 12th grade maths curriculum?

e What are the teachers’ views about similar division at 9th grade maths
curriculum with 11th and 12th grade maths curriculum?

e What are the teachers’ views about maths lessons containing both

geometry and algebra subjects?

The sample of this study is 27 maths teacher working at the State Lycee in Istanbul.
Questionnaire having two part is used as data colletcion tool. The first part is consisting
open-ended questions about maths teaching, and second part is consisting the renewed
9th grade maths curriculum with all objective components. In the second part, teachers
are offered options for all objective components as they must be “basic level - advanced
level - canceled”. According to data obtained from this part, each unit is considered one
by one. The data obtained from open-ended questions are analysed for each question.

As a result of the study, teachers indicated a general satisfaction about renewed
maths teaching program. At the same time, there are some difference of opinion in
objective components in units. The main difficulty for teachers at 9th grade teaching is
determined as readiness. Although the division at 11th and 12th grade maths curriculum
is welcomed by the majority of teachers, disagreement is emerged about the idea of
similar program at 9th grade maths curriculum. Mostly there are positive thoughts about
maths lessons comprehending both algebra and geometry units, but opposite opinions
about this can not be underestimated.

KEY WORDS: Maths Curriculum, Teacher’s Views, Readiness.
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BOLUM I: GIRIS

Insanin dogasinda bulunan arayis ve merak duygusu, degisen yasam kosullarina ayak
uydurabilmek ihtiyaci ile birlikte teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikmasina da zemin
hazirlamis, bu gelismeler vasitasiyla elde edilen yeni bilgiler, tekrar yeni bir gelisimin
kapilarimi a¢gmustir. Bu dongii, kendisine ayak uydurabilen ve katki saglayabilen
bireyleri yetistirmeyi gerekli kilmistir. Bu noktada “cocuklarin ve genclerin toplum
yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine,
kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim
etme, terbiye” (TDK, 2015) demek olan egitim kavrami ortaya c¢ikmistir. Egitim
faaliyetlerinin belirli hedefler ortaya konarak, belli bir plan ve program gergevesinde
bilingli olarak yapma gerekliligi ise 6gretim programlarini ortaya ¢ikarmistir. Ogretim
programlari, her bir disiplinin kendi i¢inde uzak ve yakin hedeflerini belirlemesi,
Ogretimin amaglarina uygun olarak igerigi belirlemesi ve icerigin zamana yayilmasi gibi
konularda 6gretim siirecine kilavuzluk etmektedir. Doganin tek bir bilim daliyla kisitl
olmamasi, bunun sonucunda bilimsel gelismelerin ¢esitliligi, insanin ¢ok yonli bir
varlik olmasi ve ihtiyaglarinin g¢esitli olmasi gibi bircok nedenle insan, farkl
disiplinlerle i¢ i¢ce olmak durumundadir. Bu durum, egitim kurumlarina da yansimaistir.
Farkl1 disiplinlerin ders ad1 altinda yer aldig1 egitim kurumlarinda, her bir ders i¢in ayr1
bir 6gretim programi mevcuttur. Gerek insanlarin hayatlarin1 kolaylastiran pek ¢ok
eylemde 6nemli bir yerinin olmasi, gerekse fen bilimlerinde, sosyal bilimlerde hatta
saglik bilimlerinde uygulanarak bu bilimlerin gelismesine katkida bulunmasi (Dogan,
2015), bir¢ok farkli tanimlarindan biri “aritmetik, cebir, geometri gibi say1 Ol¢i
temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye”
(TDK,2015) olan matematik dersinin 6gretim faaliyetleri i¢cinde ¢ok 6nemli bir yere

gelmesini saglamistir.

Egitim kurumlariin temel islevlerini yerine getirebilme durumlari, ancak uyguladiklar
egitim programlarinin  tiim  boyutlartyla ve tim paydaslarimin  katihmiyla
degerlendirilmesi sonucunda belirlenebilir (Ozdemir, 2009, s.144). Yasamda ihtiyac

duyulabilecek bilgi ve becerileri dogru bir sekilde 6ngdrmesine ve igerigini isabetli



olusturmasina ragmen, zaman icinde ortaya cikan gelismeler, giindelik yasamin
farklilasan ihtiyaglar1 programlarda degisiklige gidilmesini gerektirebilir (Glizel ve
Karadag, 2013, s.46). Bu durumun orneklerini, matematik Ogretiminde de gormek
miimkiindiir. En genel anlamda gercek hayattan veya gercek¢i bir durumun
matematiksel yontemler kullanilarak analiz edilmesi siireci olarak tanimlanabilen
matematiksel modellemenin egitim-6gretim silirecinde kullanilmasi son zamanlarda
daha fazla 6n plana ¢ikmistir (Erbas, Kertil, Cetinkaya, Cakiroglu, Alacaci, Bas, 2014,
s.1608). Son yillarda Amerika, Ingiltere, Avustralya, Hollanda gibi birgok iilkenin
matematik egitim reformu ¢aligmalarinda problem ¢ézme becerilerinin kazanilmasi, bu
becerilerin gergek hayat problemlerine uygulanmasi ve matematige karst olumlu tutum
gelistirmesiyle ilgili giliglii bir vurgunun varlig1 goériilmektedir (Yagcr ve Arseven, 2010,
5.265). Altun’un (2006, s.226) deyimiyle, “matematik gilinlimiizde eskisi gibi,
Ogrenilmesi gerekli soyut kavramlarin ve becerilerin bir koleksiyonu degil, realitenin
modellenmesini temel alan, problem ¢6zme ve anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve
yine bu siire¢ i¢inde gelisen beceriler olarak algilanmaktadir”. Tiim bu yeni diisiinceler,
iilkemizdeki matematik Ogretimini de etkilemis, Ogretmen merkezli geleneksel
egitimden, Ogrenci merkezli, giinlik hayata uyum saglayabilen ve bilgilerini bu
dogrultuda kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedefleyen 0gretim programlarina dogru
kayma gozlenmistir. Ulkemiz ortadgretim kurumlarmmn &gretim  programlarina
matematik penceresinden bakacak olursak, matematik adina yapilan en son degisiklik,
2013-2014 egitim Ogretim yilinda kademeli olarak 9. siniftan itibaren uygulamaya
konulan yeni ortaggretim matematik programidir. Bu programda goze c¢arpan en biiyiik
degisikliklerden biri ise, 11. ve 12. sinif 6grencilerine matematik dersinde temel ve ileri
olmak tizere iki farkl diizeyde egitim alma imkan1 getirilmesidir. Buna gore, 11. ve 12.
smifa gelen 6grencilere, ilgileri, potansiyelleri, ileride segmeyi diisiindiikleri alan vb.
degiskenlere bagli olarak bu iki diizeyden birini segme imkani sunulmustur. Ornegin,
11. smif ileri diizey matematik 6gretim programi modiiler aritmetik, trigonometri, iistel
ve logaritmik fonksiyon gibi ileri matematik konularin1 da igeren 216 ders saatinden
olusurken, 11. smif temel diizey matematik sayr dizileri, boliinebilme, birey-aile
biitgesini ve gelir-giderleri olusturmak gibi konular1 da kapsayan bilingli tiiketici
aritmetigi gibi, giindelik hayatta karsimiza g¢ikabilen durumlar igine alan 72 ders

saatinden olusmaktadir (Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi,



2013). Ogrencilere ¢ok yogun bir akademik icerikten ziyade daha ¢ok giinliik hayatta
isinden bagimsiz olarak ihtiya¢ duyacagi bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigini,
Ogrencilerin, fen, matematik veya saglik bilimleri alaninda tliniversiteye devam etmek
istemesi halinde, daha fazla fen bilimleri ve matematik becerilerine ihtiyact
olacagindan, ileri diizeyi segebileceklerini sdyleyen Talim ve Terbiye Kurulu Baskani
Emin Karip, uygulamanin icerigi ve nedenleri hakkinda sunlar1 soylemistir:

“Ileri diizey matematikte daha cok limit, tiirev, integral gibi konularin islendigi

matematikte daha ileri konularin islendigi bir icerik var. Temel matematikte ise 11

ve 12'de daha c¢ok giinliik yasamda kullamlacak bilgi ve beceriler var. Bir

hukukcunun da ya da farkli alanda ¢alisan sosyal bilimler sozel alanlar bir yiiksek

ogretim ya da is tercihi yapacak kiginin de temel matematige ihtiyact olabilir.

Onlar 11. ve 12. sinifta bu temel matematige devam edebilir.” (Yenisafak, 2013).

Yiiksekogretim kurumlarinda ya da meslek hayatinda ileri diizey bir matematik
egitimine ihtiya¢ duymayacak bireylerin, yogun ve karmasik matematik konulariyla
ugrasmast, ilgisi olmadigi halde bu konulara calismak zorunda birakilmasi 6grenci
acisindan olumsuz bir durumdur. Matematik, bu karmasik konularin disinda, giinlikk
hayatta da siklikla kullanim alan1 bulunan bir disiplindir. Ogrenci, okulda matematik
dersinden uzaklagsmakla, giinliik hayatta yasamini kolaylastiracak becerilerden de
yoksun kalabilmektedir. Markette hangi iiriiniin daha hesapli oldugundan, etiket fiyati
tizerinden yapilan indirimlere kadar, pek ¢cok durumda matematik giindelik hayatin da
icindedir. Bu agidan bakildiginda, 6grencilere boyle bir segenek sunulmasi, yerinde bir

karar olmustur denilebilir.

Yeni programda, Ogrencilere, 9. ve 10. sinifta tek diizey bir gretim metodunun
sunulmas! éngdriilmiistiir. Ilgileri, yetenekleri ve segmeyi diisiindiikleri yiiksekdgretim
kurumu gibi degiskenlere bagli olarak, dgrencilere segenek firsati saglayan iki diizey
Ogretim programi uygulamasinin 11. ve 12. smiflar i¢in uygun goriilmesi, 6grencilerin
daha alt kademelerde temel konulari ortak bir sekilde almalari gerektigi, bu
kademelerdeki 6grencilerin kendilerini tantyip daha bilingli hareket edebilecekleri gibi
diisincelerden kaynaklanmig olabilir. Bununla beraber, 6grencilerin TEOG puanlarii
g0z Online alarak, ortadgretim kurumlarini da benzer diisiincelerle segtigi, Ogrencilerin
ilkokul ve ortaokuldan gelen alt yapilarinin 9. sinif matematik 6gretimi igin her zaman

uygun olmadigr gibi durumlar da gbéz Oniine alinirsa, gerek alan se¢imi yoniinden,
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gerekse hazir bulunuslugu tamamlamak adma “benzer bir uygulamaya 9. smiftan
itibaren baslanabilir mi” sorusu ortaya c¢ikar. Bu soru, mevcut 9. simf Ogretim
programini sorgulamay1 da beraberinde getirir. Zira boyle bir uygulama 9. smif i¢in de
Ongoriilirse, yenilenen programdaki {niteler ve kazanimlarinin hangilerinin temel
diizey i¢in, hangilerinin ileri diizey i¢in daha uygun oldugu, hatta her iki diizey i¢in de
uygun olmadigr diisiiniilen iinite ya da kazanimlarin var olup olmadigi seklinde yeni
sorular ortaya ¢ikar. 9.smif, ortadgretimin baslangicidir ve ortaokul ile ortadgretim
arasinda koprii konumundadir. Her kademenin kendi i¢inde 6nemi ayr1 olmakla beraber,
9. smuftaki O6gretim programi, ortadgretim matematik egitimine temel teskil etmesi
dolayisiyla ayrica 6nemlidir. Dogru ve ulasilabilir hedefler ortaya koymak, programin
uygulanabilirligini artiracaktir. Bunun yaninda aile, arkadas ortami, hazir bulunusluk,
ilgi, potansiyel, 0gretmen, kitap vb. daha pek ¢ok unsurun Ggretim faaliyetlerini
etkileyebildigi goz Oniine alinirsa, ayni programdan ortaya ¢ikan sonuglarin farkl
olabilecegi de agiktir. Ogretim programlarinin hedeflere ulasmadaki etkinligini gérmek
uzun vadeli bir istir ve bu siire¢ bazen yillar alabilir. Bu durumda, 6gretim siire¢lerinin
bas aktorlerinden biri olan dgretmenlerin, program ve isleyisi hakkindaki diisiinceleri,
bize kisa vadede fikir verecektir. Bu amagla, 2013-2014 yilindan itibaren uygulamaya
konmak iizere yenilenen ortadgretim matematik programinin 9. siniflar i¢in 6ngordiigii
ogretim programu ile ilgili olarak, hangi iinitelerde hangi kazanimlarin dogru ve
ulagilabilir hedefler oldugu, 9. sinifta, 11. ve 12. siniflar i¢in 6ngdriilen iki diizeyde bir
Ogretim programina gidilip gidilemeyecegi, geometri dersinin matematik dersi
kapsamina alinarak ikisinin tek ders adi altinda uygulanmasi, 9. siif matematik
ogretiminde karsilasilan zorluklar gibi konulara, 9. smuf agirlikli olmak iizere,

matematik 6gretim programina dgretmenlerin penceresinden bakmaya caligilmigtir.

1.1. Problem Ciimlesi

Bu ¢aligmanin problem climlesi su sekildedir: “ Matematik 6gretmenlerinin 2013-2014
yilinda yenilenen matematik 6gretim programi genelinde, 9. sinif matematik 6gretim

programi hakkindaki goriis ve onerileri nelerdir?



1.2. Alt Problemler

Problem climlesine daha net cevap bulabilmek amaciyla ¢alismanin alt problemleri
seklinde ortaya ¢ikan asagidaki problemlere cevap aranmustir:

e Yenilenen 9. smif matematik 6gretim programindaki her bir iinite ve kazanim
hakkinda 6gretmenlerin goriis ve onerileri nelerdir?

e 9. siif matematik 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

e Yeni matematik O6gretim programinda, 11. ve 12. smiflardaki matematik
Ogretiminin temel ve ileri diizey olarak iki kisimda ele alinmasi hakkinda
Ogretmenlerin goriigleri nelerdir?

e 11. ve 12. simif matematik 6gretim programina benzer bir uygulamanin 9.
siiftan itibaren uygulanabilirligi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

e Geometri dersinin matematik dersi kapsamina alinmasi hakkinda 6gretmenlerin

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, 9. simif 6gretim programinda yer alan tiniteler ve kazanimlari, 9.
sinif matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlar, yeni ortadgretim matematik 6gretim
programinda 11. ve 12. siniflarda 6ngoriilen “temel diizey” ve “ileri diizey” matematik
Ogretimi uygulamasi, 9. siifta benzer bir uygulamaya gidilip gidilemeyecegi, geometri
dersinin matematik dersi kapsamima alinmasi konular1 hakkinda, programin
uygulayicilar olarak bizzat siirecin i¢inde olan 6gretmenlerin goriis ve dnerilerini almak

suretiyle yeni programa ve uygulama siirecine 6gretmenlerin goziiyle bakmaktir.

1.4. Arastirmanm Onemi

Cok genis kapsamli bir faaliyet olan 6gretim faaliyetlerinin bir plan-program dahilinde
olmamasi diistiniilemeyecegi gibi, bircok unsurdan etkilenen 6gretim faaliyetlerinde
degisen diinyaya ve ihtiyaglara ragmen ayni Ogretim metodunun uygulanmasi da
diisiiniilemez. Kosullarin  degismesi, programin etkililigi, bilimsel gelismeler,

bireylerden istenen donanim gibi unsurlar O6gretim faaliyetlerinden beklentiyi



degistirebilir. Bunun sonucunda program degistirmeyi de i¢ine alan program gelistirme
bir zorunluluk olarak ortaya c¢ikmaktadir. Toplumun, bireyin ve konu alanlarmnin
ihtiyaclarina gore hedeflerin psikoloji ve felsefeden yararlanilarak saptandigi, hedeflere
gore icerigin, hedeflere ve icerige gore 6grenme-6gretme siirecinin, hedefler, icerik ve
O0grenme-Ogretme siirecine gore degerlendirmenin belirlendigi, diizenlendigi ve
uygulandig1 dinamik bir siire¢ (Karacaoglu’dan aktaran Karacaoglu ve Acar, 2010, s.46)
olarak tanimlanan program gelistirme siireci, ciddi bir hazirlik asamasi gerektirir ve
programin hazirlanmasiyla bu silireg bitmis olmaz. Program planlama ve gelistirme
stireci, bes caligma asamasindan olusur: hedef belirleme, 6grenme yasantilarinin se¢im
ve organizesi, deneme, uygulama ve degerlendirme (Longe, 1984, akt. Benard Festus ve
Mary Seraphina, 2015). Program gelistirme ile i¢ ige diislinebilecegimiz program
degerlendirme, “bir programdaki biitiin boyutlarin ya da bir veya birka¢ boyutun
etkisinin, etkinliginin ve sahip olabilecegi tiim ¢iktilarin yargilanmasi i¢in bilgilerin
toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumu olarak kabul edilebilir” (Kaya, 1997, s.59).
Bireylere istenen yonde davramis kazandirma silirecine yon veren Ogretim
programlarinin baslangigta belirledigi amaglarina ne derecede ulastigina iliskin doniit
alabilmek, uygulamada ortaya c¢ikan eksiklik ve aksakliklart giderebilmek igin
programlarin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gereklidir ( Giiven ve ileri, 2006,
5.143). Programin uygulanma siirecinin takibi esnasinda Siirecin bizzat i¢inde olan
ogretmenlerin goriislerine ciddi bir ihtiya¢ vardir. 1960’lardaki 6gretmen onciiliiglinde
program reformlarindan, 6gretmenlerin program gelistirme calismalarindaki rolleri
hakkinda Ingiltere’de, daha sonra diinyaya yayilan bir diisiince olarak “arastirmaci
olarak 6gretmen” fikri ortaya ¢ikmistir (Elliot, 2006) . Konuyla ilgili olarak Karacaoglu
ve Acar’in (2010, s.47) gorisleri su sekildedir:

“(...) Bir programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin neler oldugu

konusunda goriisiine basvurulacak oncelikli kisiler programin uygulayicisi olan

ogretmenlerdir. Ogretmenler, program uygulayicist olmalarimn yani sira

programin uygulanmasi igin elverigli bir ortam hazirlama konusunda da sorumlu

ve etkili olan yegdne kisilerdir. Bu nedenle, yeni programlarin uygulanmasi

stirecinde karsilasilan sorunlarin uygulayict olarak 6nemli rolii olan 6gretmenlerin

bakis agilariyla da degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir.”



Egitimde degisim ve yenilik ¢aligmalari, merkezi diizeydeki yoneticilerin s6z konusu
reform ya da yenilikle ilgili temel degiskenleri belirlemesi ile baglayan ve yerel diizeyde
yoneticiler ve dgretmenlerin degisimi uygulamasi ile biten bir siire¢ i¢inde gelisiyorsa
da, bu hiyerarsik modele karst Elmore (1978), uygulamada dogrudan katilimi so6z
konusu olan taraflara daha ¢ok 6nem veren ve yerel olandan merkeze dogru isleyen
(backward mapping) bir yaklasim onermektedir (Karip ve Koksal, 1996). Program
gelistirme ¢alismalarina daha 6zele inerek bakacak olursak, matematik 6gretimiyle ilgili
olarak, degisik zihinsel gelisim (yas, sinif) diizeylerine uygun diisen ve diismeyen
Ogretme-0grenme durumu Ornekleri bulma ve bunlarla ilgili diisiincelerini bir rapor
halinde yazarak yetkililere bildirilmesini saglamak gerekir (Aydin, 2003, s.189). Konur
(2012, s.183), ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin igerik 6gesine iliskin
ogretmen gorislerini arastirdign ¢alismasinda 6zellikle yeni uygulanmaya baslanan
Ogretim programlarinin pilot ¢aligmalar1 esnasinda ve sonrasinda 0gretmenlerle siki bir
isbirligine  gidilerek O0gretmenlerden alinan doniitler dogrultusunda  gerekli
diizenlemelerin yapilmasinin programin basar1 ile uygulanmasi acisindan faydali

olabilecegi diisiincesini 6ne stirmiistiir.

Literatiir incelendiginde, yenilenen ortadgretim matematik 0gretim programi ile ilgili
calismalarin kisith oldugu goriilecektir. 2013-2014 egitim 6gretim yilindan baslanarak
uygulamaya konan matematik gretim programi, 6zelde de 9. sinif matematik dgretim
programi hakkindaki 6gretmen goriislerini arastiran bu ¢aligmanin,

e 9. simif matematik Ogretim programindaki lniteler ve kazanimlari hakkinda
ogretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmasi,

e 9. sinif matematik 6gretiminde karsilagilan zorluklar hakkinda fikir verirken, bu
zorluklarin hazir bulunusluk, 6gretim programi vb. nedenlerini ele alma firsati
sunmast,

e 11. ve 12. simif matematik 6gretiminin “temel ve ileri diizey” seklinde iki kisma
ayrilmasi ile ilgili 6gretmen gorislerinin, ¢alismanin yapilmaya baslandig: tarih
itibariyle heniiz uygulamaya ge¢cmeyen bu uygulamanin etkilerinin yordamasi,

e {gretmenlerin 9. siif matematik 6gretiminde de “temel diizey” ve “ileri diizey”
seklinde bir ayrima gidilip gidilemeyecegi gibi yeni bir fikri olumlu ve olumsuz

goriiglerle degerlendirme imkan1 sunmasi,



e geometri dersinin matematik dersi kapsamina alinmasinin uygulamada ne gibi
artilar1 ve eksileri oldugunu gostermesi

gibi nedenlerle, literatiire ve program gelistirme calismalarina katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda, 6gretmen inanglarinin aragtirilmasinin, egitim

arastirmalart i¢in gerekli ve degerli oldugu, bu inanglarin 6gretmenlerin smif igi

pratikleri ve aldiklar1 kararlar gibi bircok degiskeni etkiledigi géz Oniine alinirsa

(Pajares, 1992), yeni programin 6gretmenler tarafindan benimsenme diizeyi, programin

etkililigi hakkinda da fikir verecektir.

1.5. Smmirhliklar

Bu aragtirmadan elde edilecek bulgular;

Konu agisindan 2013-2014 yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konulmus
olan matematik 6gretim programinin 6ngdrdiigii baz1 temel degisiklikler ve 6zelde 9.
sinif matematik 6gretim programai ile sinirhidir.

Orneklem agisindan, 2013-2014 egitim dgretim yilinda devlet okullarinda gérev yapan

27 matematik 6gretmeni ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

Bu ¢alismanin 6rneklem grubunun, matematik 6gretmenleri evrenini temsil edecek

nitelikte oldugu varsayilmistir.



BOLUM II: ILGILi ARASTIRMALAR

Insanlarin evrendeki gizli diizeni anlamalar1 igin insanlar tarafindan iiretilen bir bilim
(Boz, 2008, s.56) olan matematik, mantiksal ¢ikarimda bulunarak yorum yapmayi
saglamasi, zihne sistematik bir bi¢imde soyut diisiinme becerisi kazandirmasi agisindan
O6nemli bir bilim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinliik hayatta kullanim alani bulmast,
pratikte de matematigin islevselligini ortaya koymaktadir. Bunlarin yaninda, 6gretim
programlarinda 6nemli Ol¢lide yer almasi ve gerek okul ortaminda gerekse cesitli
simavlarda matematik basarisinin 6nemli bir etken olmasi dolayisiyla matematik,
Ogrencilerin hayatinda 6nemli 6l¢giide yer almaktadir. Tiim bu nedenlerle, matematik, bu
derse karsi duyulan Onyargidan 6grencilerin onkosul bilgilerindeki eksikliklerin yol
acacagl olumsuz durumlara, 6gretim programlarinda hangi konularin ne kadar yer
almas1 gerektiginden, uluslararasi sinavlarda lilkemizin matematik basarisina kadar, ¢ok
genis bir yelpazede arastirma konusunu icinde barindirmaktadir. Bu bdliimde, bu
calismanin sonuglar1 ya da igerigiyle ilgili oldugu disiiniilen, matematik Ogretim
programlari, hazir bulunusluk, okul tiirleri, ders kitaplari, matematigin giinliik hayatla

iligkisi gibi konular1 ele alan baz1 calismalara yer verilecektir.

2.1.  Matematik Ogretim Programlari ile ilgili Cahsmalar

Cok genis bir yelpazede ele alinabilecek Ogretim faaliyetlerinin, resmi Ogretim
kurumlart olan okullarda belli bir plan ve program dahilinde gerceklesmemesi
diisiiniilemez. Ulkenin genel egitim politikasindan, branglar bazinda her bir dersin
verilis amacina kadar, bircok unsurdan etkilenen Ggretim programlari, siire, igerik,
yontem gibi unsurlart barindirmasi sebebiyle, oOgretim faaliyetlerinde rehber
konumundadir. Bu nedenle, 6gretim programlarmin amaca uygun ve uygulanabilir
olmasi ¢ok dnemlidir. Ogretim programlari, uzun bir hazirlik siireci sonunda ortaya
ciksa da, silire¢ sonunda bitmis bir program dokunulmaz degildir ve olmamalidir.
Uygulanma siireci iginde programin takibinin yapilmasi, programla birebir iliski i¢inde
bulunan Ogretmen ve Ogrencilerden doniitler alinmasi, gerekirse miidahalede
bulunulmast agisindan program gelistirme c¢alismalarinin 6nemi agiktir. Bu boliimde,
farkli iilkelerin matematik O6gretim programlarindan Ornekler verilerek iilkemizdeki

Ogretim programlart ile ilgili yapilmis olan ¢alismalara yer verilecektir.



Ortadgretim matematik 6gretim programlarinda cesitli diizeylerde matematik 6gretimi
uygulamalarina farkli iilkelerden de 6rnekler gormek miimkiindiir. Kanada’nin Ontario
eyaletinde, 9.ve 10. simif matematik dersi i¢in programda, ‘akademik’ ve ‘uygulamali’
seklinde, iki tip 6gretim programi sunulmustur. Temel kavramlarin yani sira iligkili
kavramlarin da verilmesine de 6nem verilen akademik kurslar soyut problem ve teoriler
dogrultusunda calisan 6grencilerin bilgilerini gelistirir. Temel kavramlarin verilmesine
onem verilen uygulamali kurslarda, 6grencilerin pratik uygulamalar ve somut 6rneklerle
bilgilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Uygulamali kurslarda fikirleri a¢iklamak igin
benzer durumlar segilmekte, Ogrencilere, c¢alistiklar1 kavram ve teorilerle ilgili
tecriibeler edinmeleri i¢in daha fazla firsat verilmektedir. 9. sinif akademik kursu bitiren
ogrenciler, 10. sinifta akademik ya da uygulamali kurslara devam edebilmektedir. 9.
simif uygulamali kursu bitiren 6grenciler, 10. sinif uygulamali kursa devam edebilirler,
akademik kursa devam etmek istemeleri durumunda ise, akademik kurs i¢in gereken

egitimi tamamlamalar1 gerekir (Ontario 9. ve 10. Simf Ogretim Programi, 2005).

Singapur ogretim programinda, 6grencilerin matematik 6grenmek icin benzer ilgi ve
yeteneklere sahip olmadigindan hareketle, Ogrencilerin potansiyellerini artirmak
amactyla, programim farklilagtirilmis yollar ve segeneklerle her &grenciyi
desteklemesinin &nemli oldugu belirtilmistir. Ogrencilere ilk dort yil ayni egitim
verilmektedir. 5. ve 6. sinifta, ilk dort yili gelistirmeyi amaglayan ‘standart matematik’
ve ilk dort yildaki temel kavram ve yapilar tekrar ele alan ‘temel matematik’ seklinde
iki asamaya ayrilan matematik 6gretimi mevcuttur. Standart matematik 6gretiminde yer
alan bazi kavram ve yapilar temel matematik Ogretiminde de yer almaktadir.
Ortadgretimde ise bes farkli matematik miifredati yer almaktadir. Standart matematik
Ogretimi lizerine inga edilen ‘O-level’, standart matematigin bazi konularint yeniden ele
almanm yani sira, ‘O-level’ seviyesinden de konular igeren ‘N(A)-level’, ve temel
matematik Ogretimi lizerine insa edilen ‘N(T)-level’ seklinde ii¢ miifredattan sonra,
matematige ilgili &grencilere yonelik, ‘O-level’ ve ‘N(A)-level’ i¢in tamamlayici
ogretim seklinde segmeli iki miifredat daha mevcuttur (Singapur Matematik Ogretim
Programi, 2013).
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Ciftgi ve Tatar’in (2015), dokuz lise matematik Ogretmeni ile yapilandirilmis
goriismeler yoluyla veri elde ettikleri “Giincellenen Ortadgretim Matematik Ogretim
Programi Hakkinda Ogretmen Gériisleri” isimli galismalarinda, dgretmenlerin yeni
programi konularin yogunlugunun azaltilmasi ve kazanimlarin diizenlenmesi gibi
konularda olumlu bulduklar1 ortaya c¢ikmistir. Olumsuz goriisler incelendiginde,
Ogretmenler, dogal sayilar, tam sayilar ve bagint1 gibi bazi konularin ¢ikarilmasi ve
Ogrencilerin  hazir bulunusluk diizeylerinin kabulii acisindan yeni programi

elestirmislerdir.

Eski programlarda karsilasilan sikintilart ele alip yeni programlara bu g¢erceveden
bakmak, program gelistirme konumunda olmayan kisiler i¢in yeni programi
degerlendirme imkani saglayabilir. Bu béliimde, ge¢mis yillarda yapilan calismalardan

ornekler verilecektir.

Dagdeviren Cay (2012), “Yeni 9. Sinif Geometri Ogretim Programinin Uygulanmasinda
Matematik Ogretmenlerinin  Karsilastigi  Sorunlar Ve Coziim Onerileri” isimli
calismasinda, Ogretmenlerin programla ilgili en biiyilk sorununun zaman sikintisi
oldugunu, programda yer alan bazi konularin yetistirilemedigini, 6gretmenlerin o tarih
itibariyle 3 yildir uygulamada olan programa yeterince uyum saglayamamis olduklarini
gozlemlemistir. Karsilagilan sorunlari “6gretim programi-dgretmen-6grenme ortami”
seklinde li¢ ana baslik altinda toplayan Dagdeviren Cay, ¢caligmasinda geometri 6gretim
programi ve program gelistirmeyle ilgili calismalara yer verilebilecegini, karsilastiklar
problemlerle ilgili 6gretmenlerle ayrintili goriismeler yapilarak O6gretim programinda
diizenlemeler yapilabilecegini, 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar varsa seminer vb.
caligmalar yapilabilecegini, programa eklenen konularla ilgili 6g8rencilerin hazir
bulunusluk seviyesini dikkate alarak 6gretmenlere hizmet igi egitim verilebilecegini,
tniversitede matematik Ogretmenligi boliimiindeki Ggrencilere yeni geometri

yaklagimlar1 ve yeni eklenen konularla ilgili egitim verilebilecegini belirtmistir.

Aktas, 2013 yilinda ortadgretim geometri Ogretim programinit Ogretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amacladig1 caligmasinda, 68retmenlerin aciklama, ders
kitabi, materyal, 6grenci alt yapisi gibi unsurlardan olusan birtakim yetersizlikler
nedeniyle Ogretim programini etkisiz bulduklarii, o6gretim programi degisikligi

stirecinde alt yapt kosullarinin umulan diizeyde karsilanmadigini, 6gretmenlerin
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karsilagtiklar1 yeni bir duruma uyum siirecinde zamanin yeterli olamayacag: ile ilgili
kaygilar tasidiklarini, yeni Ogretim programinin uygulamalar ile ilgili olarak
O0gretmenlerin profesyonel destege ve bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyabileceklerini, bazi
Ogretmenlerin, iiniversiteye giris sinaviyla dgretim programinin igeriginin uyumsuz
oldugunu ve bu durumun 6gretim programinin basarisini etkileyecegini diisiindiiklerini
ortaya ¢ikarmistir. Aktas, elde ettigi sonuglar dogrultusunda, 6gretmenlerin ortadgretim
geometri 6gretim programu ile ilgili bilgilendirmelerini, bu amagla yeterli kaynak, arag-
gerecin hazirlanip 6gretmenlerin - kullanimina sunulmasini, merkezi smavlarin
iceriklerinin, yeni O&gretim programinda yer verilen kazanimlar dogrultusunda

olusturulmasini 6nermistir.

Farklilagtirilmis Ogretim tasarimi, O6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme
stillerine gore 6gretimin igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarinin farklilagtirildigi 6gretim
tasarimlar1 olarak tanimlanabilir (Heacox 2002; Tomlinson 2001, akt. Yabas ve Altun,
2009,5.202). Yabas ve Altun’un (2009) “Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin
Ogrencilerin Ozyeterlik Algilar, Bilisiistii Becerileri Ve Akademik Basarilarina

’

Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda, farklilastirilmis 6gretim tasarimimi 6.
sinifa devam eden 25 6grenci i¢in uygulamiglardir. Calismada 6n test-son test deney
deseni kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin akademik basar testi, bilgi,
kavrama ve uygulama test puanlari, bilis {istii beceriler ve 6z-yeterlik algi puanlari
arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni ¢alismada, farklilagtirilmis
Ogretim tasarimiyla ilgili bagka calisma Ornekleri de (Boerger, 2005; Stager, 2007;
Spirnger, Pugalee ve Algozzine, 2007; Richards ve Omdal, 2007) yer almaktadir. 11. ve
12. simf Ogrencilerinin de, ilgi, potansiyel, se¢meyi diisiindiikleri alana gore ihtiyag
duyacaklar1 konular vb. degiskenlere bagl olarak icerigin, siirecin ve iirlin boyutlarinin

degistigini distliniirsek, bu 6grencilere sunulan “temel matematik” ve “ileri matematik™

seceneklerinin, bir ¢esit farklilastirilmis 6gretim tasarimi oldugu sdylenebilir.

Giilten, ilgar ve Giilten (2009), “Lise 1. Sinif Ogrencilerinin Matematik Konularinin
Giinliik Yasamda Kullanimi Konusundaki Fikirleri Uzerine Bir Arastrma” isimli
caligmalarinda, “konularin giinlik yasamda kullaniominin ders kitaplarinda yer
almamasinin ve 6gretmen tarafindan anlatilmamasinin —Tiirkiye’de milli bir miifredat

uygulandigr g6z Oniine alindiginda- Tiirk Egitim Sisteminin 6nemli bir noksanligi
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oldugu, o6grencilerin bu noksanligin giderilmesi konusunda istekte bulunduklari, bu
noksanliklar giderilirse matematik dersine olan sevginin artacagl” ¢ikariminda
bulunmuslardir. Bu goriislere varmalarinda, hazirlanan anketteki “matematik dersinde
anlatilan konularin giinliik yasamda kullanimi derste 6gretmen tarafindan anlatilmali
mi1“ sorusuna %84,3’linlin ““anlatilmali” seklinde, “matematik dersinde anlatilan
konularin gilinliik yasamda kullanimi ders kitaplarinda yer almali mi1” sorusuna
%75,5’inin “yer almali” seklinde, ve “matematik dersinde anlatilan konularin giinliik
yasamda kullanimi1 anlatildiginda konuyu o6grenmenize katkisi olur mu” sorusuna
%85,7’sinin ~ “konuyu  6grenmemize katkisi olur” seklinde cevap vermesini
gostermislerdir. Bu agidan bakildiginda, yenilenen &gretim programinda konularin
giinlik hayatla baglantistnin kurulmaya c¢alisilmasi, s6z gelimi 11. ve 12. smf
Ogrencilerine segenek olarak sunulan temel matematikte, 6grencilerin isine yarayacak ve

giinlik hayatta karsilasilabilecek matematiksel durumlara yer verilmesi, olumlu bir

geligmedir.

Doruk ve Umay (2011), “Matematigi Giinliik Yasama Transfer Etmede Matematiksel
Modellemenin Etkisi” isimli ¢alismalarinda, deney ve kontrol gruplarina ‘gilinliik yasam
matematik testi’ni uygulamiglardir. Sonrasinda deney grubuyla matematik derslerindeki
kavramlarin giinlik yasamdan orneklerle desteklenmesini saglayacak ve Ogrencileri
yasamin i¢inden problem durumlariyla miicadele etmeye zorlayacak modelleme
etkinliklerinden yararlanarak calisilmis ve her iki gruba giinliik yasam matematik testi
son test olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki ogrencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, hem 6. hem de 7. smiftaki
ogrencilerde, matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilan gruplarin matematigi
giinliik yagama transfer edebilme oraninin diger gruptan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
acidan,11. ve 12.simiflarda uygulamaya konan temel matematik dersinin, 6grencinin
thtiyacini karsilama ve matematigi sevmesine zemin hazirlama seklinde artilari olurken,
her ne kadar farkli konular1 barindirsa da, ileri matematik dersinde de, konu

yogunlugunu azaltmak yoluyla benzer etkinliklerin sayisini artirmak faydali olabilir.

Matematik dersinde G6grenci  basarisizligt  her zaman bilgi eksikliginden
kaynaklanmamaktadir. Ogretim programlarinda, bilginin nasil elde edileceginin

yaninda, var olan bilginin nasil etkin bir sekilde kullanilacaginin da ele alinmas1 gerekir.
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Bununla ilgili olarak, Laistner (2016), matematikte st bilisin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisini arastirdig1 ¢calismada, ilk test ve 6grencilere sesli diisiinme, planlama,
izleme ve degerlendirme siireclerinin 6gretilmesinden sonra verilen son test puanlari
arasinda anlamli farkliliklar bulunmus, Ustbiligsel stratejileri 6gretmenin matematik
basarisini artirdigl ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle, kisa bir zaman periyodunda
olumlu sonuglar ortaya ¢ikaran listbiligsel stratejilerin, matematik iceriginin yaninda
Ogretim programlarinda bir y1l boyunca yer almasiin 6grenci basarisi lizerinde ciddi bir

etkisi olabilecegi one siirlilmiistiir.

2.2.  Hazir Bulunusluk ile Tlgili Cahsmalar

Bireyin bir etkinligi yapmak icin bilissel, duyussal, sosyal ve devinissel acidan hazir
olmasi ve hazir olma diizeyinin dl¢iisii (Harman ve Celiker, 2012, s.148) demek olan
hazir bulunusluk, 6gretim faaliyetlerinin en 6nemli unsurlarindan biridir. Yenilmez’e
(2010, s.307) gore, dinamik ve devingen bir yapida olan 6grenme etkinliklerinin
timiiyle egitimciler tarafindan kontrol altinda bulundurulmasi, hem pratik hem de
kuramsal ac¢idan olanakli degildir, 6rnegin 6grencilerin biligsel yeterlilik ya da duyussal
ozellikler acisindan giris davranislarinin yetersizligi, bu acidan Onemli bir engel

olusturur. Hazir bulunusluk ile ilgili baz1 caligmalar asagida ele alinmistir.

Dane, Kudu ve Balki’nin (2009) lise 6grencilerinin algilarina gére matematik basarisini
olumsuz yonde etkileyen faktorleri arastirdiklart ¢aligsmalarinda 286 Ogrenciye
yonelttikleri sorulardan biri “Matematik basarisin1 olumsuz yonde etkileyen kendileri ile
ilgili faktorler nelerdir?” seklindedir. Bu soru i¢in “Derslerde 6n bilgi eksikliklerim var”
yaniti %24, “Sosyal ve sportif faaliyetlerden dolayr derslere yeterince zaman
ayiramiyorum” yanitt %11, “Matematik derslerinde konulart anlamiyorum” yanit1 %21,
“Ders galisirken canim sikiliyor ve kendimi derse veremiyorum” yanit1 %44 oraninda
gorilmistiir. Verilen cevaplardan sadece derse yeterince zaman ayiramamanin bunlarin
disinda oldugu diisiiniirsek, diger cevaplar bir sekilde hazir bulunuslukla ilgili olabilir.
Ornegin, 6grencinin konulari anlamamas —kendisi fark etmese bile- n kosul bilgi ya da
motivasyon eksikliginden kaynaklanabilir. Ya da ders g¢alisirken grencinin caninin
sikilip kendini derse verememesi, 0grencinin duyussal acidan hazir bulunuslugunun

yeterli olmamasindan kaynaklanabilir. Bu durumda, ikinci maddenin disindaki
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maddelerin yiizde toplami %89 yapar; ki bunun da ¢ok ciddi bir oran oldugu agiktir.
Burada, ilkégretim ogrencileriyle yapilan bir c¢alisma, ilkogretimdeki eksikliklerin
ortadgretim basamagina yansimasini ortaya c¢ikarmasi bakimindan bahse degerdir.
Yenilmez ve Avcrmin (2009, s.87) “llkégretim Ogrencilerinin  Mutlak Deger
Konusunda Karsilastiklart Zorluklar” isimli ¢aligmalarinda vardiklar1 sonuglardan biri
su sekilde ifade edilmistir: “Temelde eksik olan bilgiler ve kavram yanilgilar
ortadgretime gecince bu konuyla ilgili 6nyargiya doniismekte ve basar1 oranini olumsuz
yonde etkilemektedir”. Bu sonucun sadece mutlak deger konusuyla ilgili oldugunu
diisiiniilemez, sarmal yapida ilerleyen matematigin birgok konusunda benzer durumlarla
kargilagsmak miimkiindiir. Bu noktada, hazir bulunuslugun 6énemini ¢arpici bir bigimde
ortaya koyan bir rapordan bahsedilmelidir. Tiirkiye’nin 42 {ilke arasinda 24. sirada yer
aldigi Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) sonuglarina gore, Tirkiye’de 8. sinif
diizeyinde katilan 6grencilerin sadece %2’sinin 6gretmenleri 6n kosul bilgi ve beceri
eksikliginin 6gretimi hi¢ sinirlandirmadigini belirtmeleri, 8. siif diizeyinde katilan
iilkeler incelendiginde ogrencilerin matematik basar1 ortalamalarinin 6gretmenlerin
ogrenci 6n kosul bilgi ve becerilerindeki eksikligin 6gretimi sinirlandirmasi goriisii ile
genelde dogru orantili oldugunun goriilmesi (Biyilikoztirk, Cakan, Tan, Atar, 2011),

katilimcilarin isaret ettikleri 6nemli sorunu destekler niteliktedir.

2.3.  OKkul Tiirlerine Gére Matematik Ogretimi

Matematik 6gretim programinda, her ne kadar genel bir programa gore isleyis varsa da,
okul tiirlerinin 6gretime etkisi goz ardi edilemez. Ayn1 6gretim programinin farkli okul
tirlerinde uygulanis siireci ve sonuglart ¢ok farkli olabildigi gibi, okul tiirlerine gore
ogrencinin matematik dersine duyduklar ihtiya¢ ya da derse kars1 gelistirdikleri tutum
da farkli olabilmektedir. Farkli okul tiirleriyle ilgili bazi c¢aligmalara asagida yer

verilmistir.

Celik ve Ceylan (2009)’1n “Lise Ogrencilerinin Matematik ve Bilgisayar Tutumlarinin
Cesitli  Degiskenler Acisindan  Karsiastirilmas:” isimli  ¢alismalarinda  lise
ogrencilerinin matematik ve bilgisayar tutumlari cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri okul

tiriine ve se¢mis olduklari alana gore karsilastirilmistir. Anadolu liseleri, Anadolu

15



ogretmen lisesi, fen lisesi ve genel liselerden 536 6grenciyle yapilan ¢aligma sonucunda
lise tiirlerine gore 6grencilerin matematik tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark bulunmus, buradan hareketle O6grencilerin okuduklar1 lise tlirlerinin matematige
yonelik tutumlar iizerinde énemli bir etken oldugu sonucuna varilmistir. Yine bununla
ilgili olarak, Avci, Coskuntuncel ve Inandi’nin (2011) Anadolu lisesi, genel lise ve
meslek liselerinden 835 on ikinci simif 6grencisini orneklem olarak kabul ettikleri
“Ortadgretim On Ikinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars: Tutumlary” isimli
caligmalarinda, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarini, cinsiyet, okul tiirii ve
alan tiirtine gore incelenmistir. Caligma sonucunda, 6grencilerin matematige yonelik
tutumlart ile okul tiirti degiskeni arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Benzer
sonuclarla geometri alaninda da karsilasmak miimkiindiir. Avci, Su Ozenir,
Coskuntuncel, Ozcihan, Su’nun (2014) “Ortaégretim Ogrencilerinin Geometri Dersine
Yonelik Tutumlarr” isimli ¢alismanin 6rneklemini fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi,
sosyal bilimler lisesi, 6zel okul, Anadolu imam hatip lisesi, teknik ve endiistri meslek
lisesi, ticaret meslek lisesi, Anadolu lisesi okullarindan 935 6grenci olusturmustur.
Calisma sonucunda Ogrencilerin geometri dersine yonelik tutumlarinda okul tiirii

degiskenine gore anlamli farklilik goriilmustiir.

Mumcu, Mumcu ve Cansiz Aktas (2012), “Meslek Lisesi Ogrencileri Icin Matematik”
isimli ¢alismalarinda, genglerin meslek liselerini tercih etmelerindeki nedenleri ortaya
koymayi, bu tercih ile onlarin matematik dersine yonelik akademik basarilar1 arasinda
herhangi bir iliski olup olmadigin1 incelemeyi ve meslek liselerine devam eden
Ogrenciler icin matematigin ne anlama geldigini, bu dersteki basar1 veya basarisizlik
nedenlerini sorgulamay1 amaglamislardir. Calismada, genglerin meslek liselerini ileride
saglayacagi is imkanlarindan hareketle biiyiikk oranda kendi istekleri dogrultusunda
sectikleri, Ogrencilerin %35,6 oraninda matematik dersini anlayamamalarina bagl
olarak sevmedikleri, derse karsi kaygi ve korku duyduklari, 6grencilerin matematik
dersindeki basarisizliklarini biiyiik oranda ders calismamaya, daha sonra temellerinin
zaylf olmasina ve derse odaklanamamalarina bagladiklari, &grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilarinin boliim segimlerine etki etmedigi, ligte birine yakin
oranda ise matematik dersinde basarili olmalar1 halinde farkli boliimlere yonelmeyi

tercih edecekleri goriilmiistiir.
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Yine bu durumla ilgili olarak, Kdgce ve Baki, 2009 yilinda yaptiklar1 “Matematik
Ogretmenlerinin Yazili Simav Sorulari Ile OSS Swmaviarinda Sorulan Matematik
Sorularimin Bloom Taksonomisine Gére Karsilastirilmasi” isimli ¢alismalarinda farkl
okul tiirlerinde Bloom taksonomisine gore farkli nitelikte sorular kullanildigini ortaya
cikarmiglardir. Calismada, genel lise, teknik ve ¢ok programli lise ve ticaret meslek
lisesi matematik sinavlarinda diisiik bilissel seviyeli sorulari, OSS’ye gore oran olarak
daha fazla kullanildigi, ¢alismaya katilan iki Anadolu lisesi ve fen lisesinde sorulan
sorularin ve OSS smavi matematik sorularmim yaklasik olarak ayni seviyelerde
yogunlagtigini belirlenmistir. Bu durum, okul tiirlerine gore bir ayrima gidilmeden tek
bir 6gretim programi kullanilsa da, uygulamanin pratikte 6yle olmadigini gdostermesi
bakimindan dikkat ¢ekicidir. Bunun yaninda, farkli alt yapilara sahip 6grencilere ayn
egitimin nasil verilecegi de tartismali bir durumdur. Cift¢ci, Akgiin ve Deniz’in (2013)
2005-2006 yilinda uygulamaya konulan 9. smif matematik dgretim programiyla ilgili
Ogretmenlerin uygulamada yasadiklar1 sorunlari ve ¢oziim Onerilerini ortaya ¢ikarmayi
amagladiklar1 “Dokuzuncu Sinif Matematik Ogretim Programi lle Ilgili Uygulamada
Karsilasilan Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériigleri ve Coziim Onerileri” isimli
calismalarinda da ayn1 probleme deginilmektedir. Calismada elde edilen bulgular farkli
temalar olarak kategorize edilmistir. Bunlardan “kazanim” temasina ait Ogretmen
gorislerinde, kazanimlarla ilgili “her okul seviyesinde ayni kazanimlarin olmasi® ve
“her Ogrencinin seviyesine uygun olmamasi” seklinde iki ana problem goze
carpmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, bu problemlerle ilgili olarak
“dokuzuncu smif matematik 6gretim programi okul tiirlerine gore basitlestirilmeli”
seklinde bir ¢6ziim Onerisi sunmuslardir. 2005-2006 yilinda uygulamaya konan bir
Ogretim programinda ortaya cikan bu problemlerin, 2013-2014 yilinda uygulamaya
konan bagka bir 6gretim programini ele alan bu ¢alismada tekrar karsimiza ¢ikmasi, bu
problemin programlardan bagimsiz bir sekilde genel olarak 6gretim sistemiyle ilgili
oldugunu gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir. Tiim bu sonuglar, her ne kadar aym
amaglar dogrultusunda ayni miifredat takip edilse de, okul tiirlerinin farkli ozellikler
gosterebildigini ortaya koyar. Okula dayali program gelistirme kavrami, bunun gibi
nedenlerle ortaya ¢ikmistir. Yiiksel (1998, s.515), okula dayali program gelistirmeyi dis
unsurlarin otoriter etkisi olmadan, ulusal ve bolgesel diizeyde belirlenen esaslar

dogrultusunda, okulda uygulanan egitim programlarmin gelistirilmesine yonelik olarak
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egitim programlarinin planlanmasi, hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
caligmalar1 olarak tanimlamistir. Pek ¢ok calismada bu konunun ele alinmasi, 6gretim

faaliyetlerinde “okul tiirleri” kavramini ortaya koyar.

2.4.  Ogretim Faaliyetlerinde Ders Kitaplarimn Onemi

Ders kitaplari, Ogretimde Ogretmenin giiclinii daha iyi kullanmasina, Ogretmek
istediklerini daha sistematik vermesine; 6grencinin de 6gretmenin anlattiklarini istedigi
zaman ve yerde istedigi tempoda tekrar etmesine imkan veren temel materyaller olmasi
dolayistyla egitim programlarinin temel unsurlarindan biridir (Ding Artut, P., Ildir1, A.,
s.350). Altun, Arslan ve Yazgan’a (2004, s.133) gore, ders kitaplarinin
hazirlanmalarinda goéz Oniine alinmasi gereken en O6nemli husus, bunlarin 6grenci
seviyesine uygun, konu dizini iyi siralanmis ve anlasilir olmasidir. Konuyla ilgili olarak,
Isik’in (2008, s.170) ilkogretim ikinci kademesinde matematik 6gretmenlerinin
matematik ders kitabi kullanimmi etkileyen etmenler ve beklentilerini arastirdig
calismasinda, 6gretmenlerin ders kitab1 kullanimlarini etkileyen faktérlerin basinda ders
kitabindaki sorularin OKS soru bi¢imine uymamasi (%32.25) ve konularin &grenci
seviyesine uygun olarak anlatilmamasi (%30.10) gelmistir. Benzeri durumlara, bu
calismada da goriilecegi lizere, ortadgretimde rastlamak miimkiindiir. Bu konuya bir de
ogrenci perspektifinden bakmak gerekir. Konuyla ilgili olarak, Gokeek ve
Hacisalihoglu’nun (2013, s.27) ortaggretimde matematik ders kitabi yerine alternatif
kaynaklarin tercih edilme nedenlerini arastirdigi calismada, Ggrencilerin matematik
derslerinde ¢ogunlukla bir kaynak kitap kullanmayi tercih ettikleri, yaridan ¢ogunun ise
ders kitabin1 6gretmenleri tavsiye ettigi i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir. Ankete verilen
cevaplardan alternatif kaynaklar1 tercih etme sebeplerine bakildiginda 6grencilerin
oncelikle ders kitabinda anlamadigi veya bulamadigi konular1 ¢alisirken ve matematik
O0devlerine yardimci oldugu icin bu kitaplara yoneldikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin siralama formuna verdikleri yamtlar dikkate alindiginda ise ilk sirada bu
kitaplarda farkli soru cesitlerinin ve ¢ozlimlerinin olmasi ile bu kaynaklardaki soru
bi¢iminin {iniversite sinavlarina yonelik olmasi ifade edilmistir. Matematik egitiminde
problem olan, 6grencinin farkli kaynaklara yonelmesi degildir, zira farkli kaynaklar

ogrencinin farkli agilardan konuya yaklagmasii, zengin tecriibeler edinmesini
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saglayacaktir. Problem olan durum, &grencilerin ders kitaplarindan, yoneldikleri farkli
kaynaklar kadar yararlanamamalaridir. Aymi c¢alismada “alternatif matematik
kitaplarinda ihtiyag duydugum bir bilgiye daha rahat ulasabilirim” maddesine

Ogrencilerin %65 oraninda katilmalart bu duruma 6rnektir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, ¢aligmada kullanilan yontem, aragtirma modeli, arastirma deseni, ¢aligma
grubu, veri toplama araglar1, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi alt basliklari

altinda ele alinmustir.

3.1. Arastirmammn Modeli

Bu calismada 2013-2014 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konan 9. smif
matematik 6gretim programi hakkindaki 6gretmen goriisleri, tiniteler ve kazanimlari
baglaminda arastirilmistir. Ayrica, 9. sinif matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklar,
yeni 6gretim programinda 11. ve 12. sinif matematik 6gretiminin “temel diizey” ve
“ileri diizey” seklinde iki kisma ayrilmasi ve bu uygulamanin 9. siif Ogretim
programina yanstyabilirligi, yeni program ile birlikte geometri dersinin matematik dersi

kapsamina girmesi hakkindaki 6gretmen gortisleri aragtirilmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Basta fen bilimlerinde yasanan
paradigma degisiminin sosyal bilimleri de etkilemesi ve gercekligin tek bir bakis
acistyla biitiiniiyle kavranamayacagi anlasilmasi, 6zellikle sosyal olgularin kendine
0zgii boyutlartyla biitlinciil bir sekilde ele alinarak arastirilmasi gerektigi vurgusu, nitel
yontemin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur (Karatas, 2015, 5.62). G6zlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasia yonelik
nitel bir siirecin izlendigi nitel arastirma, derinlemesine betimleme, yorumlama,
aktorlerin bakig acilarini anlama, verinin derinligi ve zenginligi i¢inde betimlenmesi
gibi varsayimlariyla nicel aragtirma yonteminden ayrilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Sosyal olay ve olgularin, bagli olduklar1 gevre iginde degerlendirilerek anlasilmaya
calisildigr nitel arastirmada amag, bu ortamdan toplanan verilerden yola ¢ikarak
sonuclara ulasmak ve bu sonuglar1 birbiriyle iliskilendirerek bir kuram olusturabilmektir
(Ugak, 2000, s.257). Bu calismada elde edilen veriler, durumun bizzat i¢inde olan
katilimcilarin goriisleriyle var olan durumu nedenleriyle birlikte daha derinlemesine ele
alma firsatt1 saglamistir. Toplanan verilerden bir sonuca ulasilmaya calisilmistir.

Dolayisiyla bdyle bir aragtirma igin nitel arastirma yontemi uygun goriilmiistiir.
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3.2.  Arastirma Deseni

En genel anlamda matematik 6gretimini ele alan bu c¢alismada, arastirmanin sonug
odakl1 olmaktan ziyade siire¢ odakli olmasi, var olan durumu nedenleriyle ele almay1 ve
buradan bir sonuca ulasmayi amaglamasi nedeniyle nitel arastirma deseni durum
calismasi olarak belirlenmistir. Durum calismast deseni i¢ ice gegmis tek durum deseni,

durum ¢aligmasi tiirli programin etkilerine bagli durum caligsmasi olarak belirlenmistir.

En temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasi olan durum
calismasinda bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil
bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine odaklanilir (Karahan, Oziiekren, 2009, s.72). I¢ ice gecmis tek
durum deseninde tek bir durum icinde birden fazla alt tabaka veya birim olabilir, bir
durum icinde olabilecek birden fazla alt birime yonelme goriilebilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Durum c¢alismasinin alt tiirlerinden olan programin etkilerine dayali
durum caligmasi, programin etkilerini belirlemeye ve programin basari ya da

basarisizliginin nedenleriyle ilgili bir sonug ortaya koyar (Davey, 1991).

3.3.  Calisma Grubu

Bu calismanin 6rneklem se¢iminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir.
Arastirmacinin yakin ve erigilmesi kolay olan bir durumu sectigi kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calismanin katilimcilar Istanbul’da, tamami devlet lisesi olmak iizere cesitli liselerde
gorev yapan 27 matematik Ogretmenidir. Oncelikle, Istanbul ilinin arastirmacinin
ulasabilecegi farkli semtlerinde yer alan devlet liselerinin isimleri listelenmistir.
Calisma ve arastirmaci hakkinda gerekli bilgiler verilerek Istanbul 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden ¢alismanin yapilabilmesi i¢in gerekli izin ve belgeler alinmugtir.
Listeden secilmek suretiyle, okullara gidilip okul idarelerine calisma hakkinda bilgi
verilerek buradan da izin istenmistir. Izin veren kurumlarin matematik gretmenleriyle
goriisiilerek, calisma hakkinda bilgi verilip caligmaya goniillii olarak katilip
katilamayacaklar1 sorulmustur. Caligmada katilimcilarin ¢aligmanin yapildigi egitim-

ogretim yil1 itibariyle 9. siniflarda derse giriyor olmasina gayret edilmistir. Bir katilime1
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disinda tiim katilimecilar bu sarti saglamistir. Genel olarak idare ve Ogretmenlerin
calismaya olumlu yaklastiklar1 gézlenmistir. Katilimcilarin farkl lise tiirlerinden olmasi
ve Ogretmenlikte tecrilbbe zamanlarinin farkli olmasi O6rneklem grubunun g¢esitlilik
acisindan daha zengin olmasini saglamigtir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo

3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1: Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Demografik ozellikler Say1

Mesleki deneyim

0-5 y1l 11
6-10 yil 2
11-15 yl 4
16-20 y1l 4
21-25 yil 4
25 yil ve uistii 2

Okul Tiiri
Imam-Hatip Liseleri 12
Teknik liseler ve Meslek Liseleri
Anadolu Lisesi

Fen Lisesi

Karma (IHL ve Diiz Lise bir arada)

N o)

(Belirtilmemis)

Tablo 3.1’¢ gore, katilimcilarin farkli yillarda mesleki deneyime sahip oldugu
goriilmektedir. Okul tiirleri incelendiginde, katilimcilarin gorev yerlerinin imam-hatip

liseleri ile meslek liseleri agirlikli oldugu goriilecektir.
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3.4. Veri Toplama Araglan

Calismada yenilenen matematik 6gretim programi ve 6zelde 9. siif matematik 6gretim
programi hakkinda 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini almak ig¢in veri toplama araci
olarak iki bolimden olusan anket kullanilmistir. Ilk asamada, acik uglu sorular
kullanilmistir. A¢ik uglu sorular, arastirmaciya katilimciya segeneklere bagli olmaksizin
serbest cevap verme firsati verdiginden, cevaplama maddelerinden bagimsiz 6znel
yorumlar1 almak adina bu tip sorular kullanilmistir. Ilk soru, katilimcilarin demografik
ozelliklerini belirlemeye yoneliktir. Gorlislerini ictenlikle yansitmalari amaciyla
calisilan okul tiiri ve mesleki deneyim siiresi disinda katilimcilarin kigisel bilgileri
istenmemistir. Ikinci soru, 6gretmenlerin 9. simif matematik egitiminde karsilastiklari
zorluklar1 belirlemeye yéneliktir. Ugiincii soru 11. ve 12. simif matematik 6gretim
programimin “temel diizey” ve “ileri diizey” seklinde ikiye ayrilmasi hakkindaki
goriigleri belirlemeye yoneliktir. Dordiincii soruda, 9. sinifta da 11. ve 12. siniftaki gibi
iki diizey bir egitime gidilip gidilemeyecegi hakkindaki gortisler, nedenleriyle birlikte
alimmak istenmistir. Bu soru yeni bir fikir ortaya attigindan, goriisler alinirken
katilimcilarin neden bu sekilde diisiindiikleri ¢alisma i¢in ayrica 6nem arz etmektedir.
Son soruda, geometri dersinin matematik dersi kapsamina girmesi hakkindaki goriisler
alinmak istenmistir. Her katilimcinin okul tiirii ya da baska herhangi bir sebeple,
bahsetmek istedigi konular farkli olabilir. Ustelik fikirler alinirken nedenlerini de
Ogrenmenin, veri kaliteSini artiracagi diistiniilmistiir. Cevap alanini daraltmamanin ve
katilimcilar1 yonlendirmemenin veri kalitesini artiracagi diisiintildiiglinden bu sorular

acik uglu sekilde tercih edilmistir.

Anketin ikinci asamasinda yenilenen 9. sinif matematik 6gretim programi her bir tinitesi
ve kazanimlari ile yer almistir. 9.s1mnif matematik 6gretiminin tiim kazanimlari i¢in Sekil

3.1°deki sablon kullanilmistir.
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9. simf
matematik
0gretimi

tek diizey
olsun
] | ]
l kalsin \ l cikarilsin \ l temel diizey \

ileri diizey cikarilsin

Sekil 3.1: Veri Toplama Ol¢eginde Kazanimlar I¢in Sunulan Secenekler

Bu sablon, 6gretmenlerin 9. sinif matematik 6greti programinin iki diizey olabilirligine
iliskin katilmcilarin goriiglerini almay1 saglamistir. ilk siitun, matematik égretimi su an
uygulamada oldugu gibi “tek tip olsun” diyen katilimcilar igindir. Bu siitun,
katilimcilarin hangi kazanimlar1 gerekli gordiigiinii gostermistir. ikinci siitun, 11. ve 12,
sinif matematik 6gretim programinda oldugu gibi 9. sinif matematik 6gretiminde de iki
diizey olabilir diyen katilimeilar igindir. Bu siitun, 1iki diizey olabilir diyen
katilimcilarin hangi kazanimlari gerekli gordiigiini, gerekli goriilen kazanimin “temel
diizey” ya da “ileri diizey” seceneklerinden katilimciya gore hangisinde olmasi
gerektigini gostermistir. Her {initenin ardindan katilimcilarin tniteyle ilgili baska
diigiincelerini yazabilecekleri “......... tinitesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” adi
altinda bos bir alan birakilmistir. Bu sayede, 6gretmenlerin programda belirtilen kismi

haricinde tiniteyle ilgili fikir ve 6nerilerini almak amaglanmastir.

3.5.  Verilerin Toplanmasi

Istanbul ilinde, arastirmacinin ulasabilecegi farkli semtlerinde yer alan devlet liseleri
listelenmigtir. Veri toplama aracit ve arastirmacinin bilgileri, ¢alismanin amaci vb.
bilgileri Il Milli Egitimine verilerek gerekli izinler alinmustir. Bu izinle birlikte okullara
gidilerek okul idaresine gerekli bilgiler aktarilmis ve okul 6gretmenleriyle boyle bir
calisma yapmak i¢in idarenin de izni alinmistir. Okulda ulasilabilen matematik
ogretmenlerine c¢alismayla ilgili bilgiler arastirmaci tarafindan bizzat aktarilarak

calismaya goniillii olarak katilip katilamayacaklar1 sorulmustur. Calismada goniilliiliik
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esas almmistir. Gontilli katilimcilara agik uglu sorular ve 9. simif matematik 6gretim
programini igeren iki boliimlii anket, calisma hakkinda bilgi igeren bir 6n yaziyla
birlikte daha sonra alinmak tizere birakilmistir. Boylece, katilimcilarin anketi dar bir

zaman yerine genis ve kendi istedikleri bir zaman araliginda ele almalar1 saglanmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi igerik analizi yontemi ile yapilmustir. Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir

bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismada Excel programi kullanilmistir. Oncelikle, her bir ankete numara verilerek
sonraki adimlar bu numaralar {izerinden izlenmistir. Ogretmenlerin verileri, 2’den 28’e
kadar olan sayilarla kodlanmistir. S6z gelimi, 10 numarali anketi dolduran katilimcinin
verileri, “K10” seklinde kodlanmistir. Calismada, agik uglu sorulara verilen cevaplar
once sorular bazinda kategorilere ayrilmigtir. Ardindan bu kategoriler kendi i¢lerinde

tekrar ele alinarak daha derinlemesine bir veri analizi amag¢lanmustir.

Ankette katilimcilarin demografik 6zelliklerine yonelik ilk sorusunda, katilimeilarin
okullart meslek lisesi-imam-hatip lisesi, Anadolu lisesi, fen lisesi ve karma yapida olan
lise seklinde bes gruba ayrilmistir. Katilimcilarin mesleki deneyimleri ise, 1-5, 6-10,

11-15, 16-20, 21-25, 26 ve {iistii seklinde alt1 grupta toplanmustir.

9. sinif matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklar1 6grenmeye yonelik ikinci agik
uclu soruya verilen cevaplarda, karsilasilan zorluklarin bes ana neden etrafinda
kategorize edilebildigi goriilmiistiir. Bu bes ana nedenden her biri, kendi i¢inde tekrar
analiz edilmistir. Bes ana nedenin her biri i¢in birbirine benzer durumlardan bahseden

cevaplar bir kavramla iligkilendirilerek anahtar kavramlar olusturulmustur.

11. ve 12. simif matematik miifredatinin “temel diizey” ve “ileri diizey” seklinde iki
kisma ayrilmasi1 hakkindaki goriisleri almaya yonelik ti¢lincii agik uglu soruya verilen
cevaplarda, ana fikrin olumlu ve olumsuz seklinde iki maddede kategorize edilebildigi

goriilmiistiir. Bu iki ana fikir disinda alinan cevaplar “diger” maddesinde ele alinmistir.
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9. smuflar i¢in, 11. ve 12. siniflarda oldugu gibi temel diizey ve ileri diizey matematik
seklinde bir ayrima gidilebilecegi ve nedenleri hakkindaki goriisleri almaya ydnelik
dordiincii agik uclu soruya verilen cevaplarda, olumlu ve olumsuz yaklagimin yaninda,
bu iki maddeden farkli olarak “okula gore farkli uygulama” seklinde beklenmeyen bir
fikir one siiriilmiistiir. Cevaplarin analizi elde edilen bu ii¢ ana kategori altinda

yapilmustir.

Geometrinin matematik dersi kapsamina girmesi hakkindaki goriisleri almaya yonelik
besinci agik uglu soruya verilen cevaplarda, olumlu ve olumsuz yaklasimin yaninda, bu
iki yaklasima da uymayan farkli cevaplar verildigi goriilmiistiir. Buna gore cevaplarin

bR 1Y

analizi “olumlu”, “olumsuz” ve “diger” seklinde ii¢ kategori altinda yapilmuistir.

Calismanin 9. sinif matematik 6gretim programini ele alan ikinci kisminda, 9. smif
matematik Ogretim programi kazanimlariyla beraber ankette yer almistir. Bununla
birlikte, katilimcilara iki stitun halinde segenek sunulmustur. Buna gore, 9. sinifta tek
diizey matematik egitimi olmasi gerektigini diisiinenlerin birinci siitundan, iki diizey
matematik egitimi olmas1 gerektigini disiinenlerin ikinci siitundan ilerlemesi
istenmistir. Ik ¢éziimleme, katilimeilarm ilk siitundan ya da ikinci siitundan ilerleme
durumlaria gore ve gerekli durumlarda, anketin ilk boliimiindeki, 9. sinif matematik
ogretiminde de temel diizey ve ileri diizey seklinde ayrima gidilebilecegi seklindeki agik
uglu soruya verdikleri yanitlar dikkate alinarak yapilmistir. Her iki siitundan da
ilerleyen ya da dikkate deger sayida kazanimi bos birakan iki katilimecmin verileri
calismaya dahil edilmemistir. Anketin ilk asamasinda, 9. siifta matematik 6gretiminde
iki farkli diizeye gidilip gidilemeyecegi ile ilgili agik uglu soru sorulmustur. Bu soruya
“gidilmesin” seklinde cevap veren bazi katilimcilarin, kazanimlarin yer aldig:
stitunlarda, ilk siitundan ilerlemeleri gerekirken ikinci siitundan ilerledikleri
gorilmistiir. Boyle durumlarda, katilimcilarin, tek diizeyi savunmakla beraber, bahsi
gegen kazanimi ileri diizeyde bulduklar1 diisiiniilerek, agik uglu soruya verdikleri tek
diizey olsun seklindeki cevap esas almmustir. Ikinci ¢dziimleme, her bir kazanim igin,
her iki siitunda ortak olarak sunulan “kalsin” ve “¢ikarilsin” segenegi ile, sadece ikinci
siitunda sunulan “ileri diizeyde olsun” seceneginin isaretlenme durumuna gore
yapilmistir. Ancak tniteler ve kazanimlarinda, ayn1 6gretmenin ileri diizey secenegini

isaretlemesi durumunda, tek diizeyi savunmasina ragmen konuyu ileri diizeyde gordigii
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varsayilarak kazanim i¢in ileri diizey segenegi esas alinarak puanlama yapilmistir. Yine
anketin bu kisminda, bir kazanim i¢in hem temel hem de ileri diizey secenegini
isaretleyen katilimcilarin cevabi, b1 kisimdaki amacin, kazanimin temel diizeyde yer
alabilecegi ile ilgili gorlisleri ortaya ¢ikarmak oldugundan hareketle temel diizey
seklinde kabul edilmistir. Sonuglar Sekil 3.2°deki kodlamalar kullanilarak

olusturulmustur:

9. simf
matematik
o0gretimi

tek diizey
olsun

iki diizey
olsun

kalsin cikarilsin temel diizey

(1) (2 3

ileri diizey

cikarilsin

4) ®)

Sekil 3.2: Verilerin Analizinde Kullamilan Kodlamalar

e 9. siuf 6gretim programinin tek diizey olmasini isteyen katilimcilarin cevaplari,
kazanimin kalmasini1 ongoriiyorsa “1” seklinde, ¢ikarilmasini 6ngoriiyorsa “2”
seklinde kodlanmistir. 9. simif 6gretim programinin iki diizey olabilecegini
sOyleyen katilimcilarin  cevaplari, kazanimin temel diizeyde kalmasini
ongoriiyorsa “3” seklinde, ileri diizeyde kalmasini ongoriiyorsa “4” seklinde,

c¢ikarilmasini 6ngoriiyorsa “5” seklinde kodlanmustir.

e Ik siitunda kalsin denilen kazanimlar ya da ikinci siitunda temel diizeyde olsun
denilen kazanimlar i¢in, her iki cevap birlestirilerek ele alinmistir. Boylece, 1 ve
3 numarali cevaplarin toplam sayisi, kazanimin temel diizeyde istenme

durumunu olusturmustur.

e Sadece ikinci siitunda sunulan ileri diizey se¢eneginin kodu olan 4 numarali
cevaplarin sayist kazanimin 9. simfta ileri diizey i¢in istenme durumunu

olusturmustur.
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e QGerek ilk siitunda, gerek ikinci slitunda ¢ikarilsin denilen kazanimlar i¢in, her iki
cevap birlestirilerek ele alinmigtir. Boylece, 2 ve 5 numarali cevaplarin toplam

sayist, kazanimin istenmeme durumunu olusturmustur.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, bulgular ve yorum, iki asamal1 olarak verilecektir. Ik asamay1, anketin 9.
sinif matematik 6gretim programini igeren kismindan elde edilen bulgular ve bulgulara
dayali yorumlar olusturmustur. Ikinci asamay1 acik uglu sorulardan olusan kisimdan

elde edilen bulgular ve bulgulara bagl dayali yorumlar olusturmustur.

4.1. Matematik Ogretim Programn Ile ilgili Uniteler Bazinda Bulgular Ve
Yorum

Bu asamada, 9. sinif matematik 6gretim programi hakkindaki bulgular, iiniteler ve
kazanimlar1 baglaminda ayr1 ayri ele alinmistir. Her bir {inite ve kazanimlar ile ilgili
bulgular, kendi i¢inde incelenerek tablolar halinde gosterilmis, dikkat c¢eken
kazanimlara ayrica deginilmistir. Ardindan, 6gretmenlerin, kazanimlardan farkli olarak,
“eklemek istedikleriniz” boliimiine yazmis olduklar {inite ile ilgili diisiincelerine yer
verilmigtir. Her bir {initenin sonunda, iiniteyle ilgili bulgulara dayanilarak yapilan

yorumlara yer verilecektir.
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4.1.1. Kiimeler Unitesi ile Ilgili Bulgular Ve Yorum

Calismada, katilimcilar matematik Ogretim programindaki ilk iinite olan kiimeler
tinitesindeki her bir kazanim i¢in goriiglerini belirtmislerdir. Anketten kiimeler {initesi

ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Kiimeler Unitesindeki Kazamimlarla ilgili Gériisler

KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Kiimelerde Temel Kavramlar 1 25 1

Kiime kavramini 6rneklerle agiklar ve kiimeleri ifade etmek igin farkl 1 24 2

gosterimler kullanir.

Evrensel kiime, bog kiime, sonlu kiime ve sonsuz kiime kavramlarini 1 25 1
orneklerle agiklar.

Alt kiime kavramini ve 6zelliklerini agiklar. 1 21 4
Iki kiimenin esitligini aciklar. 2 22 3
Iki kiimenin esitligi kavram alt kiime ile iliskilendirilir. 2 19 4
Denk kiime kavrami verilmez. 1 21 3
Kiimelerde Islemler 1 21 4
Kiimelerde birlesim, kesigim, fark ve timleme islemlerini yapar; bu iglemler 1 21 4

arasindaki iligkileri ifade eder.

Kiimelerin birlesim ve kesisim islemlerinin ozellikleri 1 22 4
kesfettirilir.
En fazla ii¢ kiimenin birlesiminin eleman sayisint veren 1 19 6

iliskiler incelenir.

Fark ve tiimleme islemlerinin ozellikleri incelenir. 1 22 4
De Morgan kurallar: kesfettirilir. 4 17 6
Kiimelerde fark kavramu islenirken ayrik kiime kavramina 1 22 4
yer verilir.

Iki kiimenin kartezyen ¢arpimim aciklar. 2 21 3
Swrali ikili ve siraly ikililerin egitligi orneklerle agiklanir. 1 22 4
[ki kiimenin kartezyen carpiminin eleman sayisini veren iliski 1 22 3
kesfettirilir.

Kiimelerde islemleri kullanarak problem ¢ozer. 1 19 6
Gergek/gergek¢i hayat durumlarimin modellenmesini igeren 1 19 7

problemlere yer verilir.
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Tablo 4.1°e gore, kiimeler {initesine genel olarak olumlu yaklagildig1 goriilmektedir.
“olmasi” seklinde isaretlenen kazanimlarda bu sayilarin diisiik oldugu goézlenmistir.
Bununla beraber, her kazanimin temel diizeyde aymi sekilde kabul gormedigi de

goriilmektedir. Kiimeler {initesi ile ilgili dikkat ¢eken kazanimlar agagida verilmistir.

“En fazla ii¢ kiimenin birlesiminin eleman sayisini veren iliskiler incelenir. > kazanimini
1 kisi olmasin seklinde isaretlerken, 6 kisi bu kazanimmi ileri diizey i¢in uygun

gormustur.

“ De Morgan kurallar: kegsfettirilir. ” kazanimini temel diizeyde isteyen katilimct sayisi
17°dir. Bu kazanim1 4 kisi olmasin seklinde isaretlerken, 6 kisi ileri diizey i¢in uygun

gormustur.

“Kiimelerde iglemleri kullanarak problem ¢ozer. ” ana basgligini 1 kisi olmasin seklinde
isaretlerken, 6 kisi bu kazanim ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir. Yine bu ana basligin
alt kazanimi olan “Gerg¢ek /ger¢ek¢i hayat durumlarini modellenmesini igeren
problemlere yer verilir.” kazanimimi 1kisi olmasin seklinde isaretlerken 7 kisi bu

kazanimu ileri diizey i¢in uygun goérmiistiir.

Katilimcilarin = “kiimeler {nitesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde

belirttikleri baz1 goriislere asagida yer verilmistir.

K9, problem ¢6zmenin kiimeler i¢cin dneminden bahsederek ders kitabindaki sorulari
yetersiz buldugunu belirtmistir:
“Kiimelerde problem sorular: ders kitabinda az. Daha ¢ok problem ¢oziilmeli. Ya da

ogrencinin eline yazili kaynak verilmeli.” (K9)

K26, kiimeler konusunu 9. smif i¢in uygun gérmeyerek su 6neriyi sunmustur:

“10. sinifta anlatilsa daha iyi olur.” (K26)

Bulgular, diger iinitelerin bulgulariyla kiyaslandiginda, kiimeler iinitesinin, genel olarak
9. smif matematik 6gretim programinda temel diizeyde en ¢ok kabul gbren {inite oldugu
sOylenebilir. Kazanimlarin biiylik ¢ogunlugu, katilimcilarin geneli tarafindan 9. smifta
temel diizey i¢in uygun goriilmiistiir. Dikkat c¢eken kazanimlara ait yorumlar su

sekildedir:
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Iki kiimenin esitligi kavrammn alt kiime ile iliskisini iceren kazanmimm, kiimeler
tinitesinin geneline bakildiginda temel diizeyde istenme sayis1 dikkat ¢ekicidir. Bir {ist
kazanima bakildiginda iki kiimenin esitliginin istendigi goriilecektir. Bu durumda,
esitlik kavramimin alt kiime ile iligkilendirilmesine, esitlik kavrami kadar sicak
bakilmamistir denilebilir. Temel diizey igin esitlik kavramini verirken alt kiimeyle
iliskilendirmek, eger 6grenci alt kiime kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip degilse,
bilinmeyen bir kavram ile baska bir kavramin iliskilendirmeye ¢alismak olacagindan, bu
cabanin O6gretim agisindan olumsuz sonuglar olusturacagi diisiincesi bu sonuca yol

acmus olabilir.

En fazla ii¢ kiimenin birlesiminin eleman sayisini veren iliskilerin incelenmesini
ongoren kazanimi ileri diizey i¢in isteyen katilimci sayisi, temel diizeyde genel bir kabul
goren kiimeler iinitesi icin dikkat ¢ekicidir. Ug¢ kiimenin birlesiminin eleman sayisini
bulmak i¢in formiil kullanilabilir. Ancak, matematik dersinin mantiksal ¢ikarima
dayanan, bir bakima sayilarla ya da ifadelerle oynanan bir alan oldugu diisiiniiliirse,
soruda yapilan ufak bir degisimle, 6grencinin formiilii bilmesinin ¢ok da ise yaramadigi
durumlar ortaya ¢ikabilir. Bu durumda, soruda verilenleri ¢oklu temsillerle baska bir
bigimde ifade etmek ¢oziime gotiirecektir. Ornegin, problem tipinde verilen bir soruda,
ogrencinin hemen ii¢ kiimeyi ¢izerek, verilenleri uygun bolgelere yerlestirmesi, formdil
bilmese bile 6grenciye yol gosterecektir. Ancak, 6grencilerin ii¢ kiime i¢in verilenleri
uygun bolgelere yerlestirmesi, her seyden oOnce problem durumunu kavramayi
gerektirir. Bu da, katilimcilara bu kazanimin temel diizeyden ziyade ileri diizey
matematik egitiminde uygulama alani bulabilecegini diisiindiirmiis olabilir. Nitekim
katilimcilarin sadece birinin kazanim igin “olmasin” derken, ileri diizeyde isteyenlerin
sayisinin dikkat cekici olmasi, konunun gerekli oldugunu, ancak konunun verilmesi

gereken diizey konusunda katilimeilarin farkl diisiincelere sahip oldugunu gosterir.

De Morgan kurallarinin kesfettirilmesi ile ilgili kazanim, temel diizeyde istenme
bakimindan en az sayiya sahip olan kazanim olmustur. Ustelik bu kazanimin istenmeme
ve ileri diizeyde istenme sayisi, birbirine yakin ¢ikmistir. Her ne kadar, sekil tizerinde
De Morgan kurallarii anlatmak miimkiin olsa da, baz1 soru ¢esitleri itibariyle kurallar
uygulamak ve kiimelerin isimleri olan harflerle caligmak 06grenci igin soyut

kalabilmektedir. Bu maddenin digerleri kadar kabul gérmemesinin nedeni bu olabilir.
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Kimelerde iglemleri kullanarak problem ¢oézme ile ilgili kazanimlar, yine kiimeler
tinitesinde dikkat c¢eken kazanimlar olmustur. Burada, bu kazanimlarin istenmeme
durumundan ziyade ileri diizey igin istenme sayisi dikkat g¢ekmistir. Kiimelerde
problemlerin “ileri diizeyde olsun” sayisinin “olmasin” sayisindan fazla olmasinin
nedeni, problem ¢oziimiinde kiimelerde islemlerin yaninda, farkli temel bilgilere de
ihtiya¢c duyulmasi olabilir. Kiimeler konusundaki problemler, bazen formiille
coziilebilecek sadeliktedir ve 6grenci, mantigini anlamadigi halde, bilgi diizeyindeki bu
sorulara dogru cevabi1 verebilir. Ancak, bu tarz sorularda ufak bir degisiklige
gidildiginde, ya da farkli tarzda bir problem s6z konusu oldugunda, 6grencinin
verilenleri farkli temsillere dokmesi gerekebilir; ki verilenleri farkli temsillerle ifade
etmek zaten bir alt yap1 gerektirir. Bu ilk asamanin tamamlandigini diisiinsek bile,
Ogrencinin denklem kurmasi gerekebilir. Tam bu noktada, bir katilimcinin sayilar
tinitesinin sonunda belirttigi goriisii devreye girmektedir. K14, kiimelerde problemlerin
denklem kullanilarak ¢o6ziileceginden hareketle, denklemlerin ilk konu olmasi
gerektigini savunmustur. Gergekten de, 9. smifin ilk iinitesi olan kiimeler konusunda
gerek problemlerin iginde, gerekse sirali ikililer konusunda denklem kullanilmaktadir.
Eger 6grencilerin denklem ¢6zmede eksiklikleri varsa, bu durum kiimeler {initesindeki
problemler ya da sirali ikililer vb. kazanimlar1 da olumsuz etkileyecektir. Bu noktada
Ogretmen ya denklem ¢dzmeyi gerektirmeyen drneklerden ya da oldukca basit drnekler
tizerinden gidebilir, bagka bir ¢6ziim yolu olarak da denklemler konusunu 6ne alabilir.
Bu durumda karsimiza baska bir konu daha ¢ikmaktadir: negatif sayilarda islemler.
Ogrencilerin negatif sayilarla toplama, ¢ikarma, carpma vb. cok Onemli islemleri
bilmiyor olabilir, nitekim bu, ilkdgretimden ¢ok ciddi eksikliklerle gelen 6grencilerde
siklikla goriilen bir durumdur. Bu durum, Sandir, Ubuz ve Argiin’iin (2007, s.279) 9.
sinif ¢grencilerinin aritmetik islemler, siralama, denklem ve esitsizlik ¢éziimlerindeki
hatalarin1 inceledikleri ¢alismasinda da ortaya ¢ikmistir. Calismada, negatif sayilarla
yapilan islemlerde, ¢arpma isleminin toplama veya c¢ikarma iizerine dagilmasinda,
denklem ve esitsizliklerin ¢ézlimlerinde, ¢oziimleri yaparken her tarafa ayni terimin
eklenip cikarilmasinda Ogrencilerin ¢ok fazla islem hatasina diistiigli gorilmiistiir.
Negatif sayilarla islemlerin, benzer ifadelerle islem yapilabileceginin bilinmemesi, —
Ornegin 2x+4+#6 ya da 2x+4#6x olmasi- 6gretmenin kiimelerden dnce denklemleri, hatta

denklemlerden de 6nce, bu konular1 vermesini gerektirir ki, bu da 6gretmenin kiimeler
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konusunun ortasinda genis bir parantez agmasit demektir. Bu kargasayr ortadan
kaldirmak adina, bahsedilen goriis lizerinde durulmaya deger bir konudur. Kiimelerde
problemlerin, istenmeme orani degil de ileri diizeyde istenme oraninin dikkat ¢ekici
cikmasi, kiime problemlerinin sadece kiimelerde ele aliman kavramlarla

coziilemeyeceginden kaynaklanabilir.

Kiimeler konusunda belirtilen bir goriis de bu konunun 10. sinifta anlatilmasi
yoniindedir. Kiimeler konusunun daha sonraya degil de, 6zellikle 10. sinifa birakilmasi
belirtildigine gore, bahsedildigi iizere, 9. smifta ele alinan bazi temel matematik
konularmin 6grencinin kiimeler iinitesini kavramasmi kolaylastiracagi diigiiniilmiis

olabilir.

Kiimeler ftnitesi ile ilgili, 6gretim programindaki kazanimlardan ayri1 olarak, bir
Ogretmen problem sorularinin (verilerin toplandigi tarihte kullanimda olan) ders
kitabinda azligina deginmistir, ¢dzliim Onerisi olarak kitaptaki problemleri artirmayr ya
da Ogrencinin eline yazili kaynak verilmesini sunmustur. Katilimei, ders kitabindaki
sorularin her 6grenciye hitap etmemesi nedeniyle uygun 6rneklerin yeterli gelmedigini
ya da ¢oziimlii soru sayisinin yeterli olmadigini diisiinerek boyle bir goriis ortaya atmis
olabilir. Ogretim faaliyeti okul ortaminda yapilsa da, okul sinirlarryla kayith degildir.
Matematik gibi, bir konunun farkli agilardan ele alinabildigi ve oldukg¢a genis uygulama
alani olan bir alanda, farkli problem durumlar i¢in farkli yorumlar yapabilmek, yeni
durumlara uygun mantiksal c¢ikarimlarda bulunabilmek ©Onemli becerilerdir. Bu
becerilerin saglanmasi, 6grencinin, okul ortami1 disinda da matematikle mesgul
olmasini, farkli problem tiirlerini gérmesini, yeni tecriibeler edinmesini gerektirebilir.
Bu noktada yardimci kaynaklar ve ders kitaplar1 devreye girmektedir. Ders kitaplarinin
akict anlatimi, 6grencinin ilgisini ¢ekebilmesi, konu i¢in yeterli miktarda soru drnegi
hatta ¢oziimii icermesi, bireysel ¢alismasinda Ogrenciyi rahatlatacak ve matematik

Ogretimini kolaylastiracaktir.
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4.1.2. Sayilar Unitesi fle ilgili Bulgular

Calismada, katilimcilardan sayilar iinitesindeki her kazanim igin goriis belirtmeleri

istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2: Sayilar Unitesindeki Kazanimlarla ile flgili Goriisler

KONULAR/KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Gergek Sayilar 1 24 1

Irrasyonel sayilar ve gercek sayilar kiimesini agiklar. 0 23 1
Dogal sayi, tam sayi ve rasyonel sayt kavramlart 0 24 3
hatirlatilr.

\2 sayisimin bir rasyonel sayi olmadigi ispatlanir; sayi 6 12 9
dogrusundaki yeri belirlenir.

Gergek sayilar kiimesinde toplama ve ¢arpma iglemlerinin 1 20 6
ozellikleri incelenir.

R nin geometrik temsilinin sayi dogrusu; RxR nin geometrik 1 18 8
temsilinin de kartezyen koordinat sistemi oldugu

vurgulanir.

Birinci Dereceden Denklem ve Esitsizlikler 0 22 4

Gergek sayilar kiimesinde birinci dereceden esitsizligin 6zelliklerini 0 22 5

aciklar.

Gergek sayilar kiimesinde aralik kavramini agiklar. 0 23 3
Acik, kapali ve yart agik aralik kavramlart ve bunlarin 1 23 2
gosterimleri incelenir.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢6ziim 0 23 4

kiimelerini bulur.

Bir gercek saymin mutlak degeri ile ilgili 6zellikleri gosterir ve mutlak 0 18 7

degerli ifade iceren birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve

esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerini bulur.

X,y €R ve &, bER™ olmak iizere asagidaki ozellikler verilir:

|x|<ae-a<x<a 0 21 6
|x|>a(x>a v x<-a) 1 21 5
a<|x|<be>(a<x<b v -b<x<-a) 4 19 4
Ix-yI=Ix].1yl 2 20 5
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KONULAR/KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY  DUZEY
x,_|x| 1 20 6
—|== (v#0
1=, 0#0)
ety |=pel+ vl 5 16 6
Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik sistemlerinin 1 17 8
¢Oziim kiimelerini bulur.
Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik 3 14 10
sistemlerinin ¢oziimii analitik diizlemde yorumlanir.
Ustlii ifade ve Denklemler 0 25 2
Ustlii ifadeleri iceren denklemleri ¢ozer. 1 23 2
Bir gercek saymin tam sayt kuvveti basit uygulamalarla 0 26 1
hatirlatilr.
Ustlii ifadelerin carpumi, béliimii ve kuvvetleri ile ilgili 0 25 2
ozellikler cebirsel olarak incelenir.
Koklii ifadeler ve 6zelliklerini bir gergek sayimin rasyonel say1 kuvveti 1 20 5
ile iliskilendirerek agiklar.
X€R *vem, n €Z" i¢in \[x™ oldugu vurgulanarak; koklii 2 20 S
ifadeler ve ozellikleriyle tistlii ifadeler ve ozellikleri
arasindaki iligkiler tizerinde durulur.
Denklem ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar 1 20 6
Oran ve orant1 kavramlarini ger¢ek/gergekei hayat durumlarini 0 23 2
modellemede ve problem ¢ozmede kullanir.
Oran, oranti ve orantiya ait ézellikler hatirlatilir. 0 25 2
Oran ve oranti kavramlar: gercek/gercek¢i hayat 0 23 4
durumlarint modelleme ve karar vermede kullanilir.
Denklem ve esitsizlikleri ger¢ek/gercek¢i hayat durumlarini 0 19 6
modellemede ve problem ¢ézmede kullanir.
Bir formiilii veya cebirsel ifadeyi degiskenlerin herhangi 2 16 9
birini verecek sekilde yeniden yazma, degiskenlerin belli
degerleri i¢in sonucu hesaplama uygulamalart yaptirilir.
Gergek/gercekei hayat durumlarini temsil eden sozel
ifadelerdeki iligkilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal 1 15 11

(niimerik) temsilleri ile ilgili uygulamalar yapilir. Farkl
problem ¢ézme stratejilerinin uygulanmasini gerektiren
oran, oranti, degisim, degisim orani, ortalama, agirlikl
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ortalama kavramlarimin kullanildigi problemler iizerinde
durulur (Grnegin, is¢i, havuz, hiz, fatura édemeleri vb.
problem durumlart)

Tablo 4.2’ye gore, sayilar iinitesinin genel olarak 9. sinif matematik 6gretiminde istenen
bir tinite oldugu, “olmasin” seklinde isaretlenen kazanimlarda bu sayilarin diisiik oldugu
gorilmektedir. Buna ragmen, kazanimlarin ileri diizeyde istenme sayilari, bir onceki
kiimeler iinitesi ile kiyaslandiginda artmistir. Sayilar iinitesi ile ilgili dikkat c¢eken

kazanimlar su sekildedir:

“\2 sayisimin bir rasyonel sayr olmadigi ispatlamr, sayi dogrusundaki yeri belirlenir”
kazanimin1 temel diizeyde isteyen katilimci sayis1 12°dir. Bu kazanimi 6 kisi 9. sinif

matematik 6gretimi i¢in uygun goérmezken, 9 kisi ileri diizey i¢in uygun goérmiistiir.

“R’nin geometrik temsilinin sayr dogrusu, RxR’nin geometrik temsilinin de kartezyen
koordinat sistemi oldugu vurgulanir.” kazanimmi temel diizeyde isteyen katilimci
sayist 18°dir. 8 kisi bu kazanimi 9. sinif matematik 6gretiminde ileri diizey i¢in uygun

gormustur.

“bir gercek sayimin mutlak degeri ile ilgili ozellikleri gosterir ve mutlak degerli ifade
iceren birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢oziim kiimelerini
bulur’ kazanimmi 18 kisi temel diizeyde isterken, 7 kisi bu kazanimu ileri diizeyde
istemistir. Bu kazanimin agiklamasi olarak alabilecegimiz alt kazanimlardaki sayilar,
hangi o6zelliklerin temel diizey i¢in, hangi kazanimlarin ileri diizey i¢in uygun
gorildiigli hakkinda fikir vermistir; ¢linkii baz1 6zellikler i¢in temel diizeyde istenme

I3

say1s1 artarken bazilari i¢in azalmistir. Ornegin,

x+y|<|x|+]y| ” 6zelligi igin 5 katilimci
olmasin derken, 6 katilimc1 bu kazanimu ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir, bu sayilarla
birlikte bu kazanimin temel diizeyde istenme sayis1 16 olmustur. Boylelikle bu kazanim,

mutlak deger konusunun en az istenen kazanimi olmustur denilebilir.

“Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik sistemlerinin ¢oziim kiimelerini
bulur.” kazamimimi 17 kisi temel diizeyde isterken, 8 kisi ileri diizey i¢in uygun

gormiistiir. “birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik sistemlerinin
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¢coziimiiniin analitik diizlemde yorumlanmas:” alt kazaniminm 14 kisi temel diizeyde

isterken, 10 kisi ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir.

“Denklem ve esitsizlikleri gercek/gercek¢i hayat durumlarini modellemede ve problem
¢ozmede kullanir” kazamimimi 19 kisi temel diizey i¢in uygun goriirken, bu kazanima
bagl iki alt kazanimda bu saymin diistigii goriilmektedir. “bir formiilii veya cebirsel
ifadeyi degiskenleri herhangi birini verecek sekilde yeniden yazma, degiskenlerin belli
degerleri icin sonucu hesaplama uygulamalar: yaptirilir” alt kazanimim 16 kisi temel
diizeyde isterken, 9 kisi ileri diizey i¢in uygun gormiistiir. “Ger¢ek/gercek¢i hayat
durumlarint temsil eden sozel ifadelerdeki iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal
(niimerik) temsilleri ile ilgili uygulamalar yapilir. Farkli problem ¢ézme stratejilerinin
uygulanmasini gerektiren oran, oranti, degisim, degisim orani, ortalama, agirlikll
ortalama kavramlarimin kullanildigi problemler tizerinde durulur (6rnegin, is¢i, havuz,
hiz, fatura 6demeleri vb. problem durumlary)” kazanimini 15 kisi temel diizey igin

uygun goriirken, 11 kisi bu kazanimi ileri diizey i¢in uygun gormiistiir.

Katilimcilarin “sayilar iinitesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde belirttikleri

bazi goriislere asagida yer verilmistir.

K14, kiimelerde problemler konusu i¢in gerekli alt 6grenmeden bahsederek ilk konu
icin denklemler konusunu uygun goérdiigiinii belirtmistir.
“Denklemler ilk konu olmall ¢iinkii kiimelerde problemler denklem kullanilarak

coziilmektedir.” (K14)

Tiim bu bulgular 15181nda, sayilar tinitesinin 9. sinif matematik 6gretiminde genel bir
kabul gordiigii ortaya ¢iksa da, baz1 kazanimlar temel diizeyde istenmeme sayisi
dikkat cekici olmustur. Sayilar iinitesi ile ilgili dikkat ceken kazanimlara ait

yorumlara asagida yer verilmistir.

Irrasyonel ve gercek sayilar kiimesi ile ilgili olarak, V2 sayisimn bir rasyonel sayi
olmadiginin ispatt ve bu saymin sayr dogrusundaki yeri ile ilgili kazanimin, temel
diizeyde kabul gorme diizeyi diisiik ¢cikmistir. Kazanimin istenmeme ve ileri diizey i¢in
istenme durumu-ileri diizey igin istenme durumu yiiksek olmakla birlikte- dikkat

¢ekicidir. Bu madde, programda c¢ok sik karsilagmadigimiz “ispat” kavramini
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barindirmaktadir. Matematikte, bir 6nerme ya da teorem ya da bir ifadenin dogruluguna
ya da yanlisligina karar verme, ispat yapma adi verilen, evrensel olarak kabul goren
yontemlerden olusan bir siire¢ sonrasinda olur (Morali, Ugurel, Tiirniikli ve Yesildere,
2006, s.148). Ispat yonteminde bahsedilen siireg, bilgi diizeyinin 6tesinde, analiz-
sentez- degerlendirme seklinde iist diizey biligsel durumlari gerektirir. Burada su
diisiiniilebilir, acaba katilimcilar ispat yonteminin 9. smif i¢in uygun olmadigin1i mi
diisiiniiyorlar, yoksa her 6grencinin alt yapisinin ispat yontemi i¢in hazir olmadigin1 mi
diisiiniiyorlar? Ileri diizeyde olsun diyen katilimci sayisinin, olmasin diyen katilimci
sayisindan yiiksek olmasi, bu sorunun ikinci kisminin cevap olma ihtimalini
artirmaktadir. Sonug olarak katilimcilarin neredeyse yarisinin bu kazanimin temel diizey
icin uygun olmadigini diisiinmeleri, genel anlamda bu kazanimin etkin goériilmedigini

gostermektedir.

R’nin ve RxR’nin geometrik temsili ile ilgili kazanimin temel diizeyde istenme orani
diisiik sayilar {initesindeki genel duruma gore diisiik ¢ikmistir. Bu kazanim, kartezyen
koordinat sistemini ele almasiyla grafiksel gosterim bilgisi gerektiren bir kazanim

olmustur, dolayistyla ileri diizeyde olmasi yoniinde goriis belirtilmis olabilir.

Mutlak deger konusunda, tim kazanimlarin aym1 derecede benimsenmedigi
gorilmiistiir. Programda mutlak deger konusundan bahseden ilk kazanim, mutlak
degerin Ozelliklerinden ve mutlak degerli ifade iceren denklem ve esitsizliklerden
bahsetmektedir ve bu ana kazanimi istemeyen higbir katilimci olmamistir. Buna
ragmen, bu ana kazanimi ileri diizey i¢in isteyen katilimci sayist dikkat g¢ekicidir. Bu
ana kazanimin alt kazanimlari bu durumu agiklar niteliktedir. Alt kazanimlardaki bazi
temel kavramlarin temel diizeyde istenme oran1 daha yiiksekken, daha az kullanilan bazi
alt kazanimlara gelindiginde, kazanimlarin istenmeme orani ile ileri diizeyde istenme
orani birbirine yakin ¢ikmistir. Bu duruma neden olarak, daha sik karsilagilan durumlar

icin gereken Ozelliklerin, diger 6zelliklere gore daha fazla istendigi sdylenebilir.

Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢6ziimiiniin ileri diizeyde
istenme sayilarinin dikkat ¢ekici oldugu goriilmiistiir. Birinci dereceden iki bilinmeyenli
denklem ve esitsizliklerin ¢6zlimiiniin temel diizeyde verilmesi ile ilgili oranin, bu
¢Oziimiin analitik diizlemde yorumlanmasina geldiginde daha da diismesi, analitik

diizlemde yorum yapmadan Once, denklemlerin-esitsizliklerin analitik diizlemde
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gosterilmesi igin analitik diizlemde dogru ¢izimi, esitsizlik sistemlerini gosterirken
dogrularin kesikli ya da siirekli c¢izgiyle gosterilmesi gibi alt konular1 da
gerektirmektedir. Bu sebeple analitik geometri konular1 da isin i¢ine girmektedir. Her ne
kadar daha once koordinat sisteminden Ogrencilere bahsedilse de, dogru ¢iziminin
programda yer almamasi, bu sistemlerin analitik diizlemde yorumlanmasindan onceki
asamalar1 zorlastirabilir. Analitik diizlemde yorumlamaya, “ileri diizeyde olsun” diyen
katilimer sayisinin “olmasin” diyen katilimci sayisindan fazla olmasi, kazanimin gerekli

goriilmekle beraber, ileri diizey i¢in daha uygun goriildiigiinii gostermektedir.

Denklem ve esitsizliklerle ilgili uygulamalar1 igeren ana kazanim, bu ana basliktan
sonra gelen oran-oranti konusu ile ilgili kazanimlardan daha az oranda temel diizeyde
kabul gormiistiir. Oran-oranti konusu denklem ve esitsizliklerle ilgili uygulamalar
kapsamina girmektedir, buna ragmen “denklem ve esitsizliklerle ilgili uygulamalar”
kazaniminin “oran-orant1” kazanimlarindan daha az oranda kabul goérmesi, ifadenin
kapaliligindan kaynaklaniyor olabilir. Uygulamalar derken hangi uygulamalarin
kastedildigi acik degildir, matematigin en temel konularindan biri olan denklemler ise,
cok genis bir uygulama alanina sahiptir. Oranin daha az ¢ikmasinin nedeni, ifadenin
kapalilig1 olabilecegi gibi, genis uygulama alanlarindan bazilarint vermenin gereksiz

goriilmesi ya da her 6grenci i¢in her uygulama alaninin uygun olmamasi olabilir.

Denklem ve esitsizlikleri gergek/gercek¢i hayat durumlarini modellemede ve problem
c¢ozmede kullanilmasimi igeren ana kazanimin temel diizeyde istenme orani, sayilar
tinitesinde genele gore diisiik ¢ikmistir. Bir formiilii veya cebirsel ifadeyi yeniden
yazmay1, farkli temsilleri ve farkli problem durumlarini ele alan alt kazanimlarinda
temel diizeyde istenme oranlarinin daha da diismesi, 6gretmenlerin “olmasin” sikkindan
ziyade “ileri diizeyde olsun” sikkini isaretlemelerinden kaynaklanmistir. Formiilde
yerine koyup cevabi bulmak, kavrama gerceklesmeden de olabilecek bir durumdur,
ancak cebirsel ifadeyi veya formiilii yeniden yazma, formiilde yerine koyma gibi bilgi
diizeyinden daha ileri diizeyde islemlerdir. Ikinci alt baslikta verilen farkl1 temsiller ise,
¢ozlim yollarim1 zenginlestirmek ve mantiksal ¢ikarimlarda bulunmay: kolaylagtirmak
acisindan ogrencileri olumlu etkiler; ancak farkli temsillerin gerektirdigi alt yap:
acisindan her 6grencinin buna acik oldugu tartisilir, farkli problem ¢ézme stratejilerinin

de yine ayni nedenlerle, ileri diizey i¢in uygun goriildiigii sdylenebilir. Bu maddeyi,
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birinci dereceden denklem ve esitsizliklerin ¢Oziimiiniin analitik  diizlemde
yorumlanmas1 kazanimiyla iliskilendirebiliriz. Hatirlanacak olursa, birinci dereceden
denklem ve esitsizliklerin ¢6ziim kiimesini bulmaktan, bu ¢0ziimii analitik diizlemde
yorumlamaya gelindiginde, benzer sekilde kazanimin temel diizeyde istenme orani

dismiistii.

4.1.3. Fonksiyonlar Unitesi Ile Tlgili Bulgular Ve Yorum

Calismada, katilimcilardan fonksiyonlar {initesindeki her kazanim igin goriis

belirtmeleri istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3: Fonksiyonlar Unitesindeki Kazamimlarla flgili Goriisler

KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Fonksiyon Kavrami ve Gdsterimi 1 20 2
Fonksiyon kavramini agiklar. 1 21 3
Bu konuda yalnizca gercek sayilar iizerinde tanimlanmis 1 21 4

fonksiyonlar ele alinacaktir.

Fonksiyon konusuna giriste soyut bir yaklagim yerine dnce bire bir 5 17 5
olan ve olmayan fonksiyon durumlari ile modellenebilecek

gercek/gercekgi hayat durumlart kullanilarak tablo-grafik

inceleme, bagimli-bagimsiz degisken arasindaki iligki vb. durumlar

baglaminda fonksiyon kavrami ele alinir.

Fonksiyon “Bir kiimenin (tanim kiimesi) her bir elemanini baska 1 22 4
bir kiimenin (deger kiimesi) bir ve yalniz bir elemanina esleyen
iliski” olarak ele alinir.

Fonksiyon bazi girdi degerleri (X) icin belli bir kural ¢ercevesinde 2 18 7
cikti degerleri (f(x)) tireten bir makineye benzetilerek agiklanir. Bu

gergevede, verilen bir x degeri icin f(X) in tablosu veya kurali

verilip f(1), 1(2), f(a), f(2x), f(x+1) vs. degerleri buldurulur.

Ornekler baglaminda, birim (6zdeslik) fonksiyon, sabit fonksiyon

ve dogrusal fonksiyon agiklanir. 2 18 7
Iki fonksiyonun egitligi kavrami 6rneklerle aciklanir. 5 18 4

Fonksiyonlarin grafik gosterimini yapar. 1 19 5
Fonksiyonun grafigi iizerinde tanim kiimesi ve gériintii kiimeleri 2 21 4
gosterilir.
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KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI

DUZEY DUZEY

Grafigi verilen bir fonksiyonun tanim kiimesindeki bazi
elemanlarin goriintiisii ve goriintii kiimesindeki bazi elemanlarin 2 17
ters goriintiileri belirlenir.

Bir fonksiyonun grafiginde, fonksiyonun x-ekseni iizerinde tanimli

oldugu her bir noktadan y-eksenine paralel ¢izilen dogrunun 3 17
grafigi yalnizca bir noktada kestigine isaret edilir (diisey/dikey

dogru testi).

Bir f fonksiyonunun grafiginin y = f(X) denkleminin grafigi oldugu
ve grafigin (varsa), X-eksenini kestigi noktalarmn f(x) = 0 3 16
denkleminin gercek sayilardaki ¢oziim kiimesi oldugu vurgulanir.

Tanim kiimesinin bir alt kiimesinin fonksiyon altindaki
goriintiistiniin bulunmasiyla ilgili grafik yorumlama uygulamalart 6 10
yapilir.

f(x) = ax + b seklindeki fonksiyonlarin grafikleri ile ilgili
uygulamalar yaptirilir. Degisim hizi ve dogrunun egimi arasindaki 4 11
iliski tizerinde durulur.

Pargali tamimli sekilde verilen fonksiyonlarin grafikleri ¢izdirilir
ve ilgili islemler yaptirilir. Bu baglamda, mutlak deger fonksiyonu 5 11
da bir par¢all tanimli fonksiyon érnegi olarak verilir.

Deger kiimesinin bir alt kiimesinin fonksiyon altindaki ters
goriintiistintin bulunmasiyla ilgili grafik yorumlama uygulamalart 4 12
yapilir.

11

11

11

10

f(x)=x" (N€Z) bigimindeki fonksiyonlarin grafiklerini gizer. 7 7

n=1,2, 3, -1 igin deger tablosu olusturularak yaptirilir. Bunlarin
disindaki n degerleri i¢in bu fonksiyonlarin davranislarinin 8 7
incelenmesinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.

12

11

Bire bir ve orten fonksiyonlar1 agiklar. 3 14

Bir fonksiyonun bire bir ve ortenligi grafik tizerinde yatay dogru 4 14
testi ile incelenir ve cebirsel olarak iliskilendirilir.

Tablo 4.3’e gore, fonksiyonlar tinitesinde, fonksiyonlarin grafikleri konusundaki bazi
kazanimlar disindaki kazanimlarm 9. smif matematik oOgretimi igin istendigi

goriilmektedir. Bununla beraber, kazanimlarin ileri seviyede istenme orani, kiimeler ve
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sayilar iinitelerine gore artmistir. Fonksiyonlar iinitesinin dikkat ¢ceken kazanimlart su

sekildedir:

“Fonksiyon kavramini agiklar” kazanimini 1 katilimcr istemezken ve 3 katilimer ileri
diizey i¢in uygun goriirken, 21 katilimcinin bu kazanimi temel diizey i¢in uygun
gormesi, 9. Sinifta fonksiyon konusunun istendigini gosterir. Bununla birlikte, bu
kazanimin alt kazanimlari incelendiginde farkli bir durum karsimiza c¢ikmaktadir.
Gergek/gergekei hayat durumlart kullanilarak tablo-grafik inceleme vb. durumlar
baglaminda fonksiyonu ele alma, fnksiyon makinesi yaklagimi g¢ergevesinde f(x)’in
kuralinin verilip (1), f(a), f(2x), f(x+1) vs. degerleri bulma, fonksiyon g¢esitleri,
fonksiyonun esitligi gibi alt kazanimlarda temel diizeyde istenme sayilari 17-18
sayilarinda degismektedir. Gergek/ger¢ekei hayat durumlart kullanilarak tablo-grafik
inceleme vb. durumlar baglaminda fonksiyonu ele alma ve fonksiyon esitligi
kazanimlarin1 5 katilimci1 olmasin sekliden isaretlerken, bahsedilen diger kazanimlarda
bu saymnin diisilk ¢ikmasi, bu kazanimlarin temel diizeyde olmasi noktasinda goriis
ayrilig1 oldugunu gostermistir. Bu kazanimlar disinda kalan kazanimlar incelendiginde,
bunlarin fonksiyon kavraminin c¢atisini olusturan en basit yaklagimlar oldugu

goriilmiistiir.

“Fonksiyonlarin grafik gosterimini yapar” kazanimini 19 kisi temel diizeyde isterken, 5
kisi ileri diizeyde istemistir. Ancak bu kazanimin alt kazanimlarina gelindiginde,
kazanimlarin temel diizeyde istenme sayisinda azalma goriilmektedir. Ornegin, “Tanim
kiimesinin bir alt kiimesinin fonksiyon altindaki gériintiistintin bulunmasuyla ilgili grafik
yorumlama uygulamalar: yapilir” alt kazanimi 10 kisi temel diizeyde istemistir. “
f(x)=ax+b seklindeki fonksiyonlarin grafikleri ile ilgili uygulamalar yaptirtlir. Degisim
hizi ve dogrunun egimi arasindaki iliski iizerinde durulur.” alt kazanimim 11 kisi temel
diizeyde istemistir. “Parcali taniml seklinde verilen fonksiyonlarin grafikleri ¢izdirilir
ve ilgili islemler yaptirtlir. Bu baglamda, mutlak deger fonksiyonu da bir parc¢ali
tamimly fonksiyon ornegi olarak verilir.””  alt kazanimmi 11 kisi temel diizeyde
istemistir. Bu ii¢c kazanim1 da 11 katilimer ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir. Benzer

sekilde, “Deger kiimesinin bir alt kiimesinin fonksiyon altindaki ters goriintiistiniin

bulunmasiyla ilgili grafik yorumlama uygulamalart yapilir.” alt kazanimim 12 kisi
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temel diizey i¢in uygun gormiistiir. 4 katilimec1 bu kazanimi 9. sinif i¢in istemezken, 10

katilime1 bu alt kazanimu ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir.

>

“fix)=x"  (n€Z) bicimindeki fonksiyonlarin grafiklerini ¢izer.” kazanmmmi alt
kazanimiyla beraber fonksiyonlar iinitesinin temel diizeyde en az sayida istenen
kazanimi olmustur. Bu kazanimi1 7 kisi temel diizey i¢in uygun goriirken, 7 kisi olmasin
seklinde isaretlemis, 12 katilimci ileri diizey i¢in uygun gormiistiir. Bu kazanimin alt
kazanimi olan “n=1, 2, 3,-1 degeri i¢in deger tablosu olusturularak yaptirilir. Bunlarin
disindaki n degerleri i¢in bu fonksiyonlarin davramislarinin incelenmesinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanilir.” alt kazanimini ise yine 7 kisi temel diizey igin

Uygun gormiistiir. Bu kazanimi 8 kisi olmasin seklinde isaretlerken, 11 katilimer ileri

diizey i¢in uygun gormiistiir.

“Birebir ve orten fonksiyonlar: agiklar.” kazanimi ve alt kazanimi 14 kisi tarafindan
temel diizeyde olmasi yonilinde isaretlenmistir. Her iki kazanimi da 8 katilimcr ileri

diizey i¢in uygun gormiistiir.

Katilimcilarin - “fonksiyonlar {initesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde

belirttikleri baz1 goriislere asagida yer verilmistir.

K9, konunun temelini kavratmanin 6nemine vurgu yaparken, K7 bu sekildeki konu
dagilimini 1y1 buldugunu ifade etmistir.
“Konunun 10. sinifta devami oldugu i¢in, 6grenciye temeli iyi verilmeli.” (K9)

“9. simiflar i¢in fonksiyonlar konusu iyiydi. Bir tist sinifta ileri diizeye gegilebilir.” (K7)

K14, bu goriise zit olarak, 9. siniflardaki fonksiyonlar konusuna eklenmesi gereken
konulardan bahsederek konunun biitiin olarak islenmesi gerektigini ifade etmistir:
“Fonksiyonlarda bileske ve bir fonksiyonun tersi de iglenmeli. Konu bir biitiin olarak

islenirse daha anlaml olur.” (K14)

Fonksiyon finitesinin kazanimlarinin genelinde -kendisinden 6nce gelen “kiimeler” ve
“sayilar” tnitelerinden farkli olarak, temel diizeyde olmas1 konusunda goriis ayriligina
diistildiigli goriilmiistiir. Fonksiyonlar iinitesine ait bulgulara dayali yorumlar asagida

yer almistir.
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Ogretmenlerin 9. siif matematik dgretim programinin bazi kazanimlarini her 9. simf
icin uygun gormedigine iliskin goriisleri bu tlinitede agik agik goriilmeye baslanmstir.
Dort ana baghigin bulundugu bu iinitede, iki ana bashik 6nemli 6l¢iide ileri diizeyde
istenmistir. Genel olarak bakildiginda, temel diizey i¢in kabul goriilen kazanimlarin,
fonksiyon tinitesinin iskeleti olan kavramlar oldugu goriilecektir. 10. sinif matematik
Ogretim programina baktigimizda, fonksiyon bilgisinin de kullanilacagi 2. dereceden
fonksiyonlar, polinomlar gibi konular bir yana,  “fonksiyonlarla islemler ve
uygulamalar1” seklindeki tnitenin direkt olarak yer almasi da, bu iskeleti zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyon kavraminin agiklanmasini igeren ana bagligin temel diizeyde
istenme orani ve alt1 alt kazanimindan dort tanesinin temel diizeyde istenme oraninin,
birbirinden farkli ¢ikmasindan hareketle, bu baslik altindaki her kazanimin ayni1 oranda
desteklenmedigi sdylenebilir. Diger iki kazanima baktigimizda, fonksiyon kavraminin
ve fonksiyonun tanim kiimesini deger kiimesinin bir ve yalniz bir elemanina esleyen
iliski seklinde basit bir yaklagimla ele alinmasi gerektiginin daha ¢ok kabul edildigi
goriilmiistiir. Fonksiyonlarin grafik gosterimine gelindiginde, grafiklerin gosterimi ve
tanim-gorlintli  kiimeleri gosterimi gibi en temel anlamda ele alinmasi gerekli
goriilmekle beraber, alt kazanimlara gelindikge ileri diizeyde istenme oraninin énemli
Ol¢iide arttig1 goriilmektedir. Bu durumun, tablo-grafik inceleme gibi yorum yapmaya
dayali baz1 kazanimlar i¢in gerekli grafik 6n bilgilerinin, her 6grencide var olmadiginin
diistiniilmiis olmast olabilir. Ayrica, 6grencilerin 10. sinifta fonksiyon konusuna devam
edecek olmalari da bu sonugta etkili olabilir. Katilimcilar grafik okumak gibi temel
islemler disinda, daha fazla kavrama gerektiren 6zel durumlarin 10. smif i¢in daha

uygun oldugunu diisliinmiis olabilirler.

Fonksiyonlar konusundaki kazanimlarin temel diizeyde olmas ile ilgili en diisiik oran,
iistel fonksiyonlarin grafiklerinin ¢iziminde goriilmiistiir. Her ne kadar, iki kazanimdan
olusan bu konu i¢in “ileri diizey” sikki yiiksek oranda isaretlenmisse de, “olmasin”
seklindeki goriisler de azimsanmayacak sayidadir. Bunun nedeni, 6grencinin sonsuza
giden grafigin, bir parcasini gorerek biitlinli hakkinda yorum yapmakta zorlanmasi ya da
okullarda grafik ¢izimi i¢in Onerilen programlar i¢in gerekli altyapinin var olmamasi
olabilir. 2013-2014 egitim-6gretim yili i¢in Ongoriilen ders kitab1 incelendiginde
(Karakuyu ve Bagci, 2014) , f(X)= x fonksiyonunun grafigi ile bu konuya giris

yapilmustir. Bu 6rnek, dogrusal fonksiyonlar konusundaki bilgiler ile 6grenci tarafindan
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¢ozillebilir niteliktedir. Bu 6rnekten sonra gelen f(x)= x* fonksiyonunun grafiginin
ciziminde, 6nce x= 0,1,2,-1,-2 degerlerine karsilik gelen noktalar bulunmus ve
isaretlenmistir. Ardindan, bu fonksiyonun ger¢ege daha yakin bir ¢izimini yapabilmek
igin x= %,%,_71_73 degerleri i¢in noktalar belirlenmis ve grafigin egri bigiminde
goriilmesi saglanmistir. Bes tamsayr degerinin ardindan, bu degerlerin arasina
yerlesecek dort rasyonel sayr i¢in deger bulma, grafik ¢izimini ve dolayisiyla
yorumlamayi zorlastiracaktir. Ustelik, bu &rnegin ardindan gelen f(x)=>(1 orneginde,
grafigin ¢ok yakinlasmasina ragmen eksenlerle kesismedigini gérmesi igin 6grencinin
grafigin cok sayida noktasini gozlemlemesi, hatta gerekirse grafik hareketli bir halde
cizilirken gozlem yapmasi gerekir. Daha ac¢ik ve anlasilir grafik ¢izimi ise, siniflarda
gerekli teknoloji donanimini gerektirir, nitekim ders kitabinda “Microsoft Mathematics”
programinda izlenmesi gereken adimlardan bahsedilmistir. Ancak, yapilan ¢alismalara
ragmen, teknoloji altyapist her okulda gerekli diizeyde saglanmig degildir, bu da
teknoloji desteksiz grafik ¢izimini ve yorumlamayi zorlagtirmaktadir. Gézlem yaparken
Ogrencinin sonsuza giden bir grafikte eksenleri hi¢cbir zaman kesmeyecegini anlamasi da

soyut diisiinme becerisi gerektirir, bu da her 6gretmen tarafindan 9. smif diizeyinde

uygun goriilmemis olabilir.

Fonksiyonlar konusunun son ana basligi olan birebir ve orten fonksiyonlarla ilgili
kazanim ve alt kazanimi i¢in yine 6nemli sayida ileri diizey sikki isaretlenmistir. Burada
yine bu kazanimlarin olmamasindan ziyade, ileri diizeyde olmasi yOniinde goriisler
belirtilmis olmasi, daha Once yer alan fonksiyonlarin temelinin verilip her ¢esidine

deginilmemesi goriisiine uygun bir sonug olarak ortaya ¢ikmistir.

Fonksiyonlar konusunda, kazanimlardan bagimsiz olan serbest goriislere bakildiginda,
konunun 9. ve 10. sinif seklinde ayrilmasi hakkinda katilimcilarda goriis ayriliklarinin
oldugu goriilmiistiir. Bir katilimcei, 9. siniflar i¢in fonksiyon konusunu begendigini ve
bir st smifta ileri diizeye gegilebilecegini belirtirmistir. Bu diisiincenin sebebi,
ilkogretimden gelen Ogrencilerin, yeni ortama uyum siireci olan 9. smifta onceki
kademelere gore ders yiikiiniin artmis olabilecegi, bazi1 6grencilerin gerekli alt yapiya
sahip olmadan, matematige karsi korku ve on yargi gelistirmis olarak gelebilecegi
olabilir. Fonksiyonlar gibi, ismi gectiginde ©on yargiyla yaklasilabilen konunun

bolimlere ayrilmasimin fayda getirebilecegi diisliniilmiis olabilir. Buna ters olarak,
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baska bir katilimci bileske ve ters fonksiyonun da islenmesi gerektigini sdyleyerek,
konunun bir biitiin olarak islenirse daha anlamli olacagi vurgusunu yapmistir. Bu
goriisiin nedeni, fonksiyon kavrami 6grencinin zihninde taze iken, iizerine bileske ve
ters fonksiyonun verilmesi, zihinde konunun daha anlamli bir biitiin olusturmasini
saglamasi olabilir. Katilimcilar farkli agilardan yaklagarak iki zit goriisii belirtmis

olabilirler.

Bir katilimcinin, fonksiyonlar konusunun 10. sinifta devami oldugundan dolayi,
konunun temelinin iyi verilmesi gerektigini savundugu goriilmiistiir. Katilimcinin
verileri incelendiginde, tiim kazanimlarin temel diizeyde yer almasi gerektigini
diistindiigii gorilmiistiir. Bu durumda, fonksiyonlar konusunda 10. smif igin hangi

kazanimlarin gercekten temel olusturdugu sorusunun cevabi 6nem kazanmaktadir.

4.1.4. Ucgenler Unitesi Ile Tlgili Bulgular Ve Yorum

Calismada, katilimcilardan tiggenler iinitesindeki her kazanim igin goriis belirtmeleri

istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4: Ucgenler Unitesindeki Kazanimlarla Tlgili Goriisler

KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Ucgenlerin Esligi 2 22 2

Bir iiggenin i¢ acilarimin dlgiileri toplaminin 180°, dis agilarinin 1 24 2
olgiileri toplaminin 360° oldugunu gosterir.

Ucgenin temel ve yardimci elemanlart hatirlatilir. 1 23 2

Iki iicgenin esligini aciklar, iki ficgenin es olmast i¢in gerekli olan 2 21 4
asgari kosullar1 belirler.

Kenar-A¢i-Kenar (K.A.K.), A¢i-Kenar-A¢t (A.K.A.) eslik kurallart 3 19 5
ilgili 6l¢ctimler yapilarak olusturulur.

Ikizkenar ve eskenar iicgenin agi ozellikleri incelenir. 2 20 5
Kenar-Kenar-Kenar (K.K.K.) eslik kurali; ikizkenar iiggen ve 2 19 6

K.AK. eslik kurali kullanilarak gosterilir.

Es tiggenlerin karsilikl yardimct elemanlarinin da es oldugu
kesfettirilir, ulasilan sonuglarin sebepleri K A.K., K.K.K. ve A.K.A. 3 19 5
kurallar: kullamilarak gésterilir.

47



KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Uzunluklar1 verilen {i¢ dogru parcasinin hangi durumlarda ticgen 3 18 6
olusturdugunu belirler.

Iki kenar uzunlugu verilen bir ii¢genin iiciincii kenar uzunlugunun 1 21 5
hangi aralikta degerler alabilecegi incelenir.

Uggenlerin Benzerligi 2 19 5

Bir iiggenin bir kenarina paralel olarak ¢izilen bir dogru diger iki

kenar kestiginde bu dogrunun iiggenin kenarlarini orantili dogru 2 19 6
pargalarina ayirdigini (temel oranti teoremi) ve bunun karsitinin da

dogru oldugunu gosterir.

Paralel en az ii¢ dogrunun farkly iki kesen iizerinde ayirdigi 2 18 7

karsilikly dogru parcalarinin uzunluklar: arasindaki iliski

incelenir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir. 5 13 8
Iki iicgenin benzerligini aciklar, iki iggenin benzer olmasi igin 2 18 6

gerekli olan asgari kosullar belirler.

Kenar-A¢i-Kenar (K.A.K.), Kenar-Kenar-Kenar (K. K.K.) ve A¢i-

Agt (A.A.) benzerlik kurallar, ilgili olgiimler yapilarak olugturulur. 3 18 6
Eslik ile benzerlik arasindaki iliski incelenir. 2

19 6
Osrencilere ilgili 6lciimler yaptirilarak benzer ti¢genlerin karsilikls 2
yardimct elemanlarimin da benzer ii¢genlerin sahip oldugu 17 8

benzerlik oramina sahip oldugu kesfettirilir.

Ulagsilan sonuglarin sebepleri K.A.K., K.K.K ve A.A. kullanilarak 2 17 7
actklantr.
4
Asgari kosullar belirlenirken bilgi ve iletisim teknolojilerinden 14 9
yararlanilir.
Uggenlerin benzerligini modelleme ve problem ¢ézmede kullanir. 2 14 10
Gergek/gercekci hayat durumlarinin modellenmesini iceren 2 15 10

problemlere yer verilir.

Uggenin Yardimci Elemanlar 1 21 4
Bir aginin agiortayim ¢izer ve ozelliklerini agiklar. 1 22 3
Aciortay tizerinde alinan bir noktadan aginin kollarina 2 17 8

indirilen dikmelerin uzunluklarinin egit oldugu kesfettirilir.

Pergel-cetvel veya dinamik geometri yazilimlarinda bunlarin 8 10 9
karsiligi kullanilir.
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KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY
Uggenin i¢ ve dis aciortaylariin 6zelliklerini gosterir. 2 19 5

Ucgende i¢ ve dis aglortaylarin kesisimlerine dair iliskiler ile i¢ ve 1 16 9

dis agiortay teoremlerine yer verilir.

Ucgenin i¢ teget ve dis teget cemberleri ¢izdirilir. 3 14 10

Bilgi ve iletigim teknolojilerinden yararlanilir. 3 13 9
Uggenin kenarortaylarinin bir noktada kesistigini gosterir ve 1 21 4
kenarortayla ilgili 6zellikleri agiklar.

Kenarortaylarin kesistigi noktanin ii¢genin agwrlik merkezi oldugu 1 19 7
vurgulanir; ticgenin agirlik merkeziyle ilgili ozellikler incelenir.

Cetvel-pergel veya dinamik geometri yazilimlarinda bunlarin 6 10 11

karsiligi kullanilir.

Ucgenin kenar orta dikmelerinin bir noktada kesistigini gosterir. 4 15 7

Bir dogru par¢asinin orta dikmesi iizerinde alinan her noktanin

dogru par¢asimin u¢ noktalarina egit uzaklikta oldugu ve bunun 5 14 8

karsitimin da dogru oldugu gosterilir.

Bir dogru parc¢asmin orta dikmesi pergel-cetvel veya dinamik 7 10 10

geometri yazilimlarinda bunlarin karsihigi kullamilarak ¢izdirilir.

Ucggenin ¢evrel cemberi ¢izdirilir. 4 11 12
Ucgenin yiiksekliklerinin bir noktada kesistigini gosterir ve 3 15 9
iicgenin ¢esidine gore bu noktanin konumunu belirler.

Bir dogruya bir noktadan pergel—cetvel veya dinamik geometri 8 8 11
yazilimlarinda bunlarin karsiligs kullanilarak dik dogru
olusturulur.
Dik Uggen ve Trigonometri 1 17 8
Dik tiggende Pisagor teoremini ispatlar ve uygulamalar yapar. 1 20 6

Pisagor teoreminden “Bir ABC iiggeninde m(A4) = 900 olmasi i¢in 0 22 5

gerek ve yeter sart a? = b? + ¢ olmasidir.” seklinde bahsedilir ve

teoremin ¢ift yonlii oldugu vurgulanir:

m(A) = 90°&a’” = b? + ¢’a’ = b? + ¢ & m(A) = 90°

Bir dik iiggende dik kenarlar, yiikseklik ve yiiksekligin hipoteniis 0 23 4

tizerinde aywdigi parcalardan herhangi ikisinin uzunlugu

verildiginde digerlerinin uzunluklar: buldurulur.

Dik tiggende hipoteniise ait kenarortay uzunlugunun hipotentisiin 1 22 4

Uzunlugunun yarisi kadar oldugu kesfettirilir.
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KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY
Dik tiggende dar agilarin trigonometrik oranlarini tanimlar ve 1 19 6
uygulamalar yapar.
Bir aginin siniis, kosiniis, tanjant ve kotanjanti dik ii¢gen tizerinde 1 18 8
tanimlanir.
Dik tiggende; 30°, 45° ve 60° nin trigonometrik oranlar: ézel 1 18 8
ticgenler yardimiyla hesaplanir.
Eskenar ticgenin yiiksekliginin uzunlugu ile kenar uzunlugu 1 16 10
arasindaki iliski kesfettirilir
Birim ¢emberi tanimlar ve trigonometrik oranlart birim ¢ember 3 11 12
iizerindeki noktanin koordinatlariyla iliskilendirir.
Sadece 0° ile 180° arasindaki agilarin trigonometrik oranlar
birim ¢ember yardimiyla hesaplatilir. 4 10 12
Ucgende kosiniis teoremini ispatlar ve uygulamalar yapar. 1 12 13
Gergek/gercekci hayat durumlarinin modellenmesini igeren 2 10 12
problemlere yer verilir.
Uggenin Alani 0 22 4
Ucgenin alanin1 veren bagitilar1 olusturur ve uygulamalar yapar. 0 19 7
Iki kenarimin uzunlugu ve bu kenarlar arasindaki agimn 6l¢iisii
verilen ti¢genin alani hesaplatilir. 0 17 9
U¢ kenarimin uzunlugu verilen iiggenin alani hesaplatilir.
0 18 8
Aymi yiikseklige sahip ti¢genlerin alanlaryyla tabanlar, ayni
tabana sahip iiggenlerin alanlariyla yiikseklikleri arasindaki iligki 0 21 5
kesfettirilir.
Benzer iiggenlerin alanlar ile benzerlik oranlari arasindaki iliski
kesfettirilir. 0 20 6
Eskenar ticgen icerisinde alinan bir noktadan kenarlara indirilen
dikmelerin uzunluklari toplamu ile ticgenin yiiksekligi arasindaki 0 17 9
iliski kesfettirilir.
Ikizkenar iicgenin tabaninda alinan bir noktadan kenarlara cizilen
diklerin toplamu ile tiggenin es olan kenarlarina ait yiiksekligi 0 18 8
arasindaki iligki kegsfettirilir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.
1 12 12
Uggende siniis teoremini ispatlar ve uygulamalar yapar 4 10 12
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KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Siniis teoreminin ispati liggenin alan bagintisindan yararlanilarak 5 9 12
yapilir.
Bu agsamada siniis teoremi ¢evrel cemberle iliskilendirilmez. 6 8 11

Uggenler iinitesi, bes ana kazanimi olmasma ragmen, 9. smif matematik &gretim
programinda en genis {linite olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, matematik
tinitelerinden sonra, geometrinin ilk {initesi olmasi dolayisiyla da, 9. sinif 6grencileri
icin geometriye giris niteligi tasimaktadir. Dikkat cekici birka¢ kazanim disinda,
“olmasin” seklinde isaretlenen kazanimlarda bu sayilar diisiiktiir, buradan hareketle
tiggenler Uinitesi 9. sif ogretim programinda istenen bir konu olmustur denilebilir.
Bunun yaninda, bazi kazanimlarin ileri diizeyde istenme sayisi dikkat cekicidir.
Geometri olmasi dolayisiyla siklikla karsilagilan pergel, cetvel veya dinamik geometri
yazilimlarimin kullanimi ile ilgili kazanimlar, genel olarak “olmasin™ seklinde

isaretlenmistir.

Uggenlerin esligi ve ilgili kazanimlar, dik iiggen ve trigonometri ana kazanimindaki
Pisagor teoremi ve uygulamalari, tiggenler iinitesinde diger kazanimlara gore daha

yiiksek sayida temel diizey icin istenmistir.

Ucgenlerin esligi ana kazanimimi 22 katilimer temel diizeyde isterken, eslik kurallarini
iceren alt kazanimlarda temel diizeyde istenme sayist 19’a diigmiistiir. Eslik kurallarini
iceren kazanimlarin istenmeme sayis1 diislikken, ileri diizeyde istenme sayilarinda artis

gorilmiistiir.

Uggenlerin benzerligi kazaniminda genel yaklasim aym olmustur. Benzerlik ve alt
kazanimlarinin istenmeme sayilart diigiikken, bu kazanimlarin ileri diizeyde istenme
sayilar dikkat cekicidir. Bu alt kazamimlardan “Ucgenlerin benzerligini modelleme ve
problem ¢ozmede kullanir.” kazanmimi 14 kisi tarafindan temel diizey i¢in uygun
gorilmistiir. 2 kisi bu kazanimin olmamasini isterken, 10 kisi bu kazanimi ileri diizey
icin uygun goérmistiir. Bu sayiyla bu alt kazanim, benzerlik ana kazanimi icinde ileri
diizey i¢in en yiiksek sayiya ulagmistir.
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Ucgenlerde yardimci elemanlar ana kazanimmin alt kazanimlarinda da ileri diizeyde

istenme sayilar1 gdze ¢arpmaktadir. Ornek verilecek olursa,

“Uggenin ic teget ve dis teSet ¢cemberleri ¢izdirilir” kazanimini 3 kisi istemezken, 14
kisi bu kazanimi temel diizey i¢in, 10 kisi ise ileri diizey i¢in uygun goérmiistiir.
“Ucgenin kenar orta dikmelerinin bir noktada kesistigini gésterir.” Kazanmmin 15 kisi
temel diizey i¢in uygun gormiistiir. 4 kisi bu kazanimin olmamasini isterken, 7 kisi bu
kazanimi ileri diizey i¢in uygun gormistiir. “Bir dogru parcasimin orta dikmesi
tizerinde alinan her noktamin dogru par¢asinin ug¢ noktalarina esit uzaklikta oldugu ve
bunun karsitinin da dogru oldugu gosterilir.” Kazammini 14 kisi temel diizey icin
uygun gormiistiir. 5 kisi bu kazanimin olmamasini isterken, 8 kisi bu kazanimi ileri
diizey i¢in uygun gormiistiir. “Ucgenin ¢evrel cemberi cizdirilir” kazammim 4 Kisi
istemezken, 11 kisi temel diizeyde, 12 kisi ileri diizeyde istemistir. “Ucgenin
viiksekliklerinin bir noktada kesistigini gosterir ve ii¢genin cesidine gére bu noktanin
konumunu belirler.” kazanimi 15 kisi temel diizey i¢in uygun gormiistiir. 3 kisi bu

kazanimin olmamasini isterken, 9 kisi bu kazanimu ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir.

“Dik tlicgen ve trigonometri” ana kazanimda, Pisagor teoremleriyle ilgili kazanimlarin
temel diizeyde istenme orani yiiksek cikarken, dik iicgende dar acilarin trigonometrik
oranlarina gelindiginde bu sayida diisiis goriilmiistiir. Trigonometride birim ¢ember ve
kosiniis teoremi gibi daha ileri konularda, temel diizeyde istenme sayisinin daha da
distigii goriilmiistiir. “Birim ¢emberi tanimlar ve trigonometrik oranlart birim ¢ember
tizerindeki noktanin koordinatlarvyla iliskilendirir.” kazanimini 11 kisi temel diizey i¢in
uygun gérmiistlir. 3 kisi bu kazanimin olmamasim isterken, 12 kisi bu kazanim ileri
diizey icin uygun gérmiistiir. “Ucgende kosiniis teoremini ispatlar ve uygulamalar
yapar.” kazanimim 12 kisi temel diizey i¢in uygun gérmdstiir. 1 kisi bu kazanimin
olmamasini isterken, 13 kisi bu kazanimi ileri diizey i¢in uygun gormiistiir. Bu
kazanimin alt kazanimi olan gercek¢i hayat durumlarinin modellenmesini igeren

problemlere gelindiginde, kazanimin temel diizeyde istenme sayis1 daha da diismiistiir.

Uggenin alan1 kazanimmin genel olarak istendigi goriiliirken, bazi kazanimlarin ileri
diizeyde istenme sayilar1 dikkat cekici olmustur. Ornegin, “Ucgende siniis teoremini
ispatlar ve uygulamalar yapar.” kazanimini 10 kisi temel diizey i¢in uygun gérmiistiir.

4 kisi bu kazanimin olmamasini isterken, 12 kisi bu kazanimu ileri diizey igin uygun
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gormiistiir. Bununla ilgili olarak “Siniis teoreminin ispati ii¢genin alan bagintisindan
vararlanilarak yapilir” kazanimini, 9 kisi temel diizey i¢in uygun gérmiistiir. 5 kisi bu

kazanim i¢in olmasin derken, 12 kisi ileri diizeyde olsun demistir.

Katilimeilarin “iiggenler {initesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde belirttikleri

bazi1 goriislere asagida yer verilmistir.

KO, ders kitabindaki drneklerin artirilmasi gerektigini belirtmistir:

“Ders kitabindaki érnekler artirilabilir” (K9)

K14, iicgenler iinitesini, kazanimlarinin biitiinliik olusturmasi dolayisiyla begendigini
belirtmistir:

“Ucgenler konusu bir biitiin olarak ele alinmis, giizel olmus.” (K14)

K26, konular1 daha sonraki siniflara daha uygun buldugunu belirtmistir:
“Daha ilerideki siniflara daha uygun konular.” (K26)

Kazanimlarla ilgili bulgulara dayali yorumlara asagida yer verilmistir.

Uggenlerin esligi genel bir kabul gérmesine ragmen, eslik kurallarinda temel diizeyde
istenme sayilarimin dismesi ilgingtir, bu durum bu kazanimlardaki ifadelerden
kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, eslik kurallarmin ilgili 6lgiimler yapilarak
olusturulmasi, kenar-kenar-kenar kuralinin ikizkenar tiggen ve kenar-agi-kenar eslik
kuralinin kullanilarak gdsterilmesi, Es tiggenlerin karsilikli yardimer elemanlarinin da es
oldugu kesfettirilmesi ve ulasilan sonuglarin sebeplerinin K.A.K., KK.K. ve A.K.A.
kurallar1 kullanilarak gosterilmesi seklindeki ifadeler, eslik kurallarini vurgulamaktan
ziyade, 6grencinin aktif olarak bu kurallar1 kesfetmesini igerir. Kesfetme siireci ise, alt
yapist olan dgrencilerin eski bilgilerden iliski kurma suretiyle yeni bilgilere ulagsmasin
gerektirir. Ogrencinin belli bir alt yapisi yoksa, yorumda bulunamayacag gibi yanls
¢ikarimlarda bulunmasi ihtimal dahilindedir, 6gretmenin her 6grenciye bu durumda
miidahale etmesi miimkiin olmayabilir. Eslik kavrami istenirken, eslik kavramini

olusturan kavramlarin daha az istenmesi buna baglanabilir.

Ucgenlerin benzerligi kazanimi ve alt kazanimlari, katilimeilarin geneli tarafindan kabul

edilse de, bunlarm ileri diizey i¢in uygun oldugunu sdyleyenlerin sayist da
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azimsanmayacak olciidedir. Ozellikle benzerligin modellemede ve problem ¢ézmede
kullanilmasini igeren kazanimda, kazanimin temel diizeyde istenme orami daha da
diismistiir. Benzerlik konusundan 6nce, iiggende aci, hatta liggende ag¢1 konusundan
once dogruda aci konusunun saglam olmasi gerekir. Ancak, ortadgretim matematik
Ogretim programi incelendiginde, dogruda ag¢i konusunun ilging bir bigimde higbir
kademede yer almadig1 goriilecektir. Uggende agilar konusuna da, benzerlik kadar yer
ayrilmadig1 gorilmiistiir. Ortaokulda bu konularin goriilmiis oldugu distniilse bile,
geometri icin temel teskil eden bu konularin 9. siifta yeniden ele alinmas1 gerekir. Bu
konularin yeniden ele alinmasi, bazi smif ve okullarda hatirlatma babinda olurken,
bazilarinda ise bastan 6grenme seklinde olabilir. Bu durum sinif ve okul tiirline gore
degisebilir, ancak bu konularin mutlaka 9. smifta yer almasi gerekir. Bu konular
olmadan, benzerlik konusunun temel diizeyde yer almasi noktasinda goriis ayriliginin

olmasi sasirtict degildir.

Yine iiggenin i¢ ve dis agiortay ozellikleri gibi, iggende yardimcer elemanlart igeren bazi
kazanimlarda konunun 6nemsenmekle birlikte, kazanimlarin her 9. sinif igin uygun olup
olmadignyla ilgili goériis ayrihigmin var oldugunu goriilmiistir. Uggende yardimci
elemanla ilgili kazanimlarda, kazanimlarin temel diizeyde istenme sayisi, kazanimin alt
dallarina  gelindiginde diismektedir. Ornegin, iiggende ic-dis aciortaylar ve
kenarortaylarin 6zellikleri daha yiliksek sayida temel diizeyde kabul goriirken, bunlarin
alt kazanimlarinda bu saymin diismesi, konunun temelini verip ayrintiya girilmek

istenmemesinden kaynaklanabilir.

Dik {iicgende dar agilarin trigonometrik oranlar1 ana kazanimima gelindiginde, bu
kazanimin Pisagor teoremi ile ilgili 6zelliklerinin temel diizeyde istendigi goriilmiistiir.
Pisagor teoremi, gerek liggenlerde uzunluk ve alan basta olmak iizere, geometride
onemli bir yerinin oldugundan hareketle, bu kazanimin temel diizeyde istenmesi ¢ok
normaldir. Ayn1 ana baglik altinda, dik licgende dar agilarin trigonometrik oranlar1 gibi
kazanimlara gelindiginde goriis ayriliginin ortaya ¢ikmasi, , katilimcilarin 9. smif i¢in
trigonometrinin  soyut ve karmasik olabilecegini diisiinmelerinden kaynaklanmis
olabilir. Uggenler konusu ele almirken, araya trigonometri gibi bir konunun girmesi,
ogrenciler acisindan tiiggenlerde giderken araya trigonometrinin girmesi demek

anlamina gelebilir. Pisagor teoremi istenirken, trigonometride goriis ayrilig1 yasanmasi,
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ardindan gelen ii¢genin alanin1 konusunu tekrar istenmesi, trigonometriden bagimsiz bir
ticgende alan yaklagiminin daha ¢ok benimsendigini gosterir. Her ne kadar, iiggende
alan konusunda trigonometriden faydalanilsa da, Pisagor ve Oklid teoremi gibi iicgende
uzunluk konularinin 9. siif i¢in daha kolay anlasilir oldugu agiktir. Zaten trigonometri
ile ilgili kazanimlarin istenmemeden ziyade, ileri diizey i¢in istenme noktasinda goriis

ayrilig1 vardir.

Uggende alan konusunda da yine kazanimlar istenirken, kazanimlarm diizeyi noktasinda
goriis ayriliklar1 ortaya c¢ikmistir. Konunun temelinin verilerek ayrintilara girilmek

istenmemesi durumu burada da gegerlidir denilebilir.

Ucgenler konusunda, siniis ve kosiniis teoremlerinin ispatin1 igeren kazanimlarmn dikkat
cekecek sayida ileri diizey i¢in uygun goriilmesi, katilimcilarin ispat kavraminin temel
diizeyde verilmesine mesafeli yaklastiklarin1 gosterir. Benzer bir durum, sayilar
{initesinde V2 sayismin rasyonel say1 olmadiginin ispatinda da ortaya ¢ikmusti. Ispat
kavrami, ortaokuldan ciddi eksikliklerle gelen 6grenciler icin ciddi zorluk olustururken,
ispat1 yapilan teoremi anlamamak bir tarafa, bu durum geometriye kars1 Onyargi
gelistirmelerine de sebep olabilir. Ortaggretim matematik O6gretim programinin
ortadgretimdeki tim Ogrencilere hitap ettigi diisiiniiliirse, sdzgelimi, 6grencilerin siniis
teoremi ile ilgili uygulamalar yapabilmesi, teoremin ispatindan daha elzem olabilir.
Kaldr ki, iki kenarin uzunlugu ve aralarindaki aginin 6l¢iisii verildiginde tiggenin alanini
bulma kazaniminin temel diizeyde verilmesi konusunda bile goriis ayriliginin oldugu
g6z Oniline alinirsa, bu teoremin ispatint daha da az kisinin temel diizeyde istemesi

normaldir.

Bir katilimci, ders kitabindaki 6rneklerin artirilabileceginden bahsetmistir. Matematik,
uygulama ve pratik isteyen bir alan oldugu gibi, geometri basarisi da konuya farkli
sekiller iizerinde farkli agilardan yaklasabilmeyi gerektirir. Gorsellige hitap eden bir
alan olarak nitelendirebilecegimiz geometride, 6grencinin yeteri sayida sekille mesgul
olmasi, Ogrencilerin gorsellikle ilgili tecriibelerini artiracak, bdylece Ogrenme
yasantilarin1 zenginlestirecektir. Hatirlanacak olursa, benzer bir sorundan kiimeler
konusunda da bahsedilmisti. Buradan hareketle, 6gretmenlerle sadece ders kitabi ile
ilgili bir calisgma yapilirsa, ders kitabindaki Orneklerin yetersiz geldiginin
diistintildiigliniin ortaya ¢ikmasi ongoriilebilir. Ders kitabindaki 6rnekler artirilirsa -Ki
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bu, daha verimli 6gretim ig¢in mithimdir- yeterince kalin olan ders kitaplariin sayfa
sayis1 artabilir ve bu durum, gerek fiziki goriinlim olarak gerek icerik karmasasi olarak
Ogrenciler acisindan olumsuz bir durum olusturabilir. Her iki durumu da géz Oniine
aldigimizda, 6grencilere ders kitabinin yaninda, ¢oziimli ve ¢Oziimsiliz olmak iizere

sadece soru igeren bir ¢aligma kitab1 6nemli dlgiide ise yarayabilir.

K26’ nin goriisii, daha iler1 smiflara daha uygun konular oldugu seklindedir.
Katilimcinin hangi konular hakkinda bdyle diisiindiigiinii anlamak adina verileri
incelendiginde, dik iiggen ve trigonometri konusu ve sonrasi i¢in kalsin dedigi, bu
konulardan 6nceki konular igin ¢ikarilsin dedigi goriilmiistiir. Bu durumda, eslik ve
benzerlik konularmi daha ileri smiflar i¢in uygun gormiistiir denilebilir. Uggende
benzerlik konusunda ve tliggende ag¢1 konusunun temelinde dogruda a¢i olmasina
ragmen, dikkat c¢ekici bir bicimde, kazanimlarda dogruda agilar konusuna
deginilmemistir. Ortaokuldan bu bilgilere sahip olarak geldigi diisliniilen 6grenciler i¢in
hatirlama ve pratigini gelistirme, bu bilgilerden yoksun olan 6grenciler i¢in temel atma
adina, nispeten daha basit olan bu konu ile geometriye giris yapilarak geometriye karsi
ilgi uyandirma ve varsa Onyargilari kirma adma ilk konu dogruda ag¢i olabilir. Bu
konunun yer almasiyla K26 nin bahsettigi konularda ileri kademelere dogru bir kayma

yapilabilir.

Bir katilimci, ti¢genler konusu bir biitiin olarak ele alinmasi dolayisiyla programi
begenirken, bir diger katilimci -liggenler {initesinin tamamindan ya da bazi alt
konularindan hangisini kastettigi bilinmemekle beraber- ii¢genler {initesiyle ilgili daha
ilerideki siniflara daha uygun konular oldugunu belirtmistir. Bu iki yoruma bakarak,
fonksiyonlar konusunda yasanan ayriligin tiggenlerde de karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir.
Konularin biitiin halinde ele alinmasi ya da Ogrenciye kademeli olarak verilmesi
seceneklerinden hangisinin daha yararli olacagi meselesi, diger pek ¢cok konuda oldugu
gibi 6grenci noktasina gelip dayanmaktadir denilebilir. Gerekli hazir bulunusluga sahip
ogrenciler i¢in konunun biitiin halinde ele alinmasi daha miimkiin goriiniirken, alt yapisi
saglam olmayan Ogrenciler i¢in kademeli yaklasim sergilenebilir. Bunun yaninda, araya
giren siirede 6grencilerin dgrendiklerini unutma ihtimali baskaca 6énemli bir problemi

karsimiza ¢ikarmasi da ayr1 ve 6nemli bir mevzudur.
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4.1.5. Vektorler Unitesi le Ilgili Bulgular Ve Yorum

Calismada, katilimcilardan vektorler {initesindeki her kazanim icin goriis belirtmeleri

istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5: Vektorler Unitesindeki Kazamimlarla flgili Goriisler

KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Vektor Kavrami ve Vektorlerle Islemler 3 21 3
Vektor kavramini agiklar. 3 21 3
Vektorler sadece diizlemde ele alinir. 3 20 4
Vektor, yonlii dogru pargast olarak tanimlanir. 4 18 5
Denklik siniflarindan bahsedilmez. 8 12 5
Yénii ve uzunlugu aymi olan yénlii dogru par¢alarinin birbirlerinin 3 19 5

yerine kullanilabilecegin agiklanir.

Konum vektoriine, vektoriin bilegenlerine, vektoriin uzunluguna, 4 18 5
sifir ve birim vektorlerine yer verilir.

Iki vektoriin toplamini ve vektoriin bir gercek sayiyla ¢arpimini 4 17 6
cebirsel ve geometrik olarak gosterir.

Vektorlerin toplami; vektorleri ug uca ekleme, paralelkenara 4 16 7
tamamlama, bilesenleri toplama yontemleri kullanilarak

olusturulur.

Vektoriin bir gercek sayiyla ¢arpimi yapilarak olusan vektor, 4 18 5

gercek saymin farkli degerlerine gore inceletilir.

Tablo 4.5’e gore, vektorler iinitesinin 9. siiflar temel diizey igin genel anlamda kabul
edildigi goriiliirken, vektorlerde islemlere gelindiginde bu sayinin diistiigli goriilmiistiir.
Vektorler iinitesinde, diger linitelerde genelde goézlenen “ileri diizeyde olsun” sikki
lehine bir durumdan farkli olarak, neredeyse tiim kazanimlarinda, “olmasin™ ve “ileri
diizeyde olsun” siklarinin isaretlenme sayilar1 birbirine ¢ok yakindir. Dikkat ¢eken

kazanimlar agagida verilmistir:

Vektor kavraminin agiklanmasi kazaniminin alt kazanimlarindan olan vektoriin yonlii
dogru pargasi olarak tanimlanmasi, konum vektorii, vektoriin bilesenleri, vektoriin

uzunlugu, sifir ve birim vektorleri ile ilgili iki kazanimi 18 kisi temel diizey i¢in uygun
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gormiistiir. Bu kazanimlar 4 kisi olmasin seklinde isaretlerken, 5 kisi ileri diizey igin

uygun gormustir.

“Iki vektoriin toplamimi ve vektoriin bir gercek sayiyla carpimini cebirsel ve geometrik
olarak gosterir.” kazanimin 17 Kisi temel diizeyde istemistir. 4 kisi bu kazanimi
“olmasin” seklinde isaretlerken, 6 kisi ileri dlizeyde olmasini istemistir. Bu kazanimin
alt kazanimi olan “vektorlerin toplami; vektérleri u¢ uca ekleme, paralelkenara
tamamlama, bilegenleri toplama yontemleri kullanmilarak olusturulur” kazanimini 16
kisi temel diizeyde istemistir. 4 kisi bu kazanim olmasin derken, 7 kisi ileri diizeyde
olsun demistir. Vektoriin bir gergek sayiyla carpimi yapilarak olusan vektoriin, gercek
sayinin farkli degerlerine gore inceletilmesi kazanimini 18 kisi temel diizey igin

isterken, 4 kisi olmasin demistir. 5 kisi bu kazanimu ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir.

Katilimeilarin “vektorler iinitesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde belirttikleri

bazi goriislere asagida yer verilmistir.

K11, ileri diizey bir 6gretim i¢in yogunlugu, temel diizey 6gretim icinse daha sadeligi
savunmustur; buna ragmen K9, vektorler initesini programda yer aldigi haliyle

yiizeysel buldugunu belirtmistir:

“Daha c¢ok temel diizeyde egitimde sadelik, ileri diizeyde konu yogunlugunu uygun
goriiyorum.” (K11)
“Konu ders kitabinda ¢ok yiizeysel anlatilmis. Temel konulara biraz daha

deginilebilirdi.” (K9)

Vektorler konusu, dokuzuncu sinif matematik 6gretim programinda kisa bir iinite olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bulgulara ait yorumlara asagida yer verilmistir.

Bu iinite, diger {initelerden farkli bir 6zellik gostermistir. Diger iinitelerde, herhangi bir
kazanim hakkinda temel diizeyde olmasi hakkinda goriis ayriligi varsa, genellikle “ileri
diizeyde olsun” seklinde goriis bildirilirken, bu iinitede, bahsedilen kazanimi temel
diizey i¢in uygun gormeyen katilimcilar “olmasin” ve “ileri diizeyde olsun” siklarinda
neredeyse yar1 yariya bir dagilim gostermislerdir. Bu durumun nedeni, vektorler
konusunun geometri iinitesi i¢inde yer almasina ragmen, genis bir yer tutan liggenler

konusuyla dogrudan iligkili olmamas1 olabilecegi gibi, tek tip matematik O6gretimi

58



diistintiliiyorsa vektorlerin bazi1 alt basliklarinin tek tip icin gereksiz oldugunun

diistiniilmesi de olabilir.

Vektorler konusunda bir katilimci, temel diizeyde egitimde sadeligi, ileri diizeyde konu
yogunlugunu uygun gordiiglinii belirtmistir. Bu katilimcinin verileri incelendiginde, bu
goriisiine uygun olarak, vektorler {initesindeki bazi alt bagliklar1 kabul ederken
bazilarmin ¢ikarilmasini uygun gordiigi goriilmiistiir. Buna karsin, bagska bir
katilimecinin konunun ders kitabinda ¢ok yiizeysel anlatildigindan ve temel konulara
biraz daha deginilebileceginden bahsetmesi, buna uygun olarak da kazanimlarin
tamamin1 “temel diizeyde kalsin” gseklinde isaretledigi, vektorler konusundaki goriis
ayriligin1 6rneklemistir. Burada, katilimcinin ders kitabinda konunun ele alinan kismini
yetersiz bulmus olabilecegi gibi, kitapta yer alan kisma ait drneklemeleri de yetersiz

bulmus olabilir.
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4.1.6. Veri Unitesi ile Tlgili Bulgular Ve Yorum

Calismada, katilimcilardan vektorler {initesindeki her kazanim icin goriis belirtmeleri

istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’de verilmistir.

Tablo 4.6: Veri Unitesindeki Kazamimlarla Ilgili Gériisler

KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Merkezi Egilim ve Yayilim Olgiileri 9 15 2

Merkezi egilim ve yayilim 6l¢iilerini verileri yorumlamada kullanr. 9 15 3

Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en biiyiik deger, en kiiciik
deger ve aciklik kavramlar: hatirlatilir. 9 17 1

Bir veri grubuna ait alt ¢eyrek, iist ceyrek, ceyrekler agikligi ve
standart sapma tamimlanir. 9 15 3

Merkezi egilim ve yayilim él¢iileri kullanilarak gercek/gercekgi

hayat durumlart yorumlanir. 9 16 2
Verilerin Grafikle Gosterilmesi 8 17 2
Gergek hayat durumunu yansitan veri gruplarini uygun grafik 9 14 4

tiirleriyle temsil ederek yorumlar.

Kesikli ve siirekli veriler tanimlanarak grafik temsilleri arasindaki 10 13 4
farklara vurgu yapilir.

Ikiden fazla veri grubunun karsilastirildigi durumlara da yer 9 14 4
verilir.
Serpme grafigini agiklar, iki nicelik arasindaki iligkiyi serpme grafigi 10 14 3

ile gdsterir ve yorumlar.

Kutu grafigini agiklar, bir veri grubuna ait kutu grafigini ¢izerek 9 14 4
yorumlar ve veri gruplarini karsilastirmada kutu grafigini kullanir.

Tablo 4.6. incelendiginde, tiim kazanimlarin hemen hemen ayni ve dnemsenecek oranda
9. simif matematik programinda istenmedigi sdylenebilir. Bu yoniiyle veri iinitesi diger

tinitelerden de ayrilmaktadir.

“Gergek hayat durumunu yansitan veri gruplarim uygun grafik tiirleriyle temsil ederek
yorumlar.” kazanimi ve alt kazanimlar1 (bir tanesi harig), “Serpme grafigini aciklar, iki

nicelik arasindaki iliskiyi serpme grafigi ile gosterir ve yorumlar.” kazanimi ve “ Kutu
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grafigini aciklar, bir veri grubuna ait kutu grafigini ¢izerek yorumlar ve veri gruplarini
karsilastirmada kutu grafigini kullanir.” kazanimim 14 kisi temel diizey i¢in uygun
gormiistiir. 9 veya 10 kisi bu kazanimlara olmasin derken, bir kazanimda 3 kisi olmak

tizere, 4 kisi bu kazanimlar ileri diizey i¢in uygun gérmiistiir.

“Veri tnitesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde, K9 iinitenin 6nemine vurgu

yaparak ders kitabindaki 6rnek sorularin artirilabilecegine deginmistir:

“Ogrencinin yorum yapmast agisindan onemli olan bir konu, o6rnek sorular

cogaltilabilir (ders kitabinda) ”(K9)
Bulgulara dayali yorumlara asagida yer verilmistir.

Veri iinitesinin katilimcilar tarafindan diger {niteler kadar genel kabul gérmedigi
goriilmustiir. Katilimcilarin yarisi ya da yaridan fazlasi, iinitenin kazanimlari i¢in “temel
diizeyde olsun” seklinde goriis bildirirken, bu sikki isaretlemeyenler de
azimsanmayacak sayidadir. Kazamimlarin temel diizeyde olmasimi istemeyen
katilimcilarin dagilimina bakildiginda, ¢cogu konuda goriilen “ileri diizeyde olsun”
yaklagiminin bu konu i¢in “olmasin” seklinde degistigi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun,
vektorler konusu gibi, bu konu i¢in de, yil i¢cinde programda yer alan diger konularla

daha ¢ok iliskili konularin tercih edilmesi olabilir.

Veri iinitesinde, verilerin grafikle gosterilmesinin 8 katilimci tarafindan istenmemesi
ilging bir sonugtur. Grafiksel bir ifadeyi dogru okuyup mantiksal c¢ikarimlarda
bulunmak, wverilerle ilgili matematiksel islem yapabilmek ogrencilerin sadece
matematikte degil, fizik, biyoloji, cografya gibi farkli alanlarda da ihtiyag duydugu
becerilerdir. Bunun 9. smifta verilmesi, matematikle beraber bahsedilen diger alanlar
acisindan da 6grenciye fayda saglayabilir. Bir katilimer kazanimlardan bagimsiz olarak
bahsettigi goriiste Ogrencinin yorum yapmasi agisindan konunun &6nemine vurgu
yaparak, ders kitabindaki 6rnek sorularin ¢ogaltilabilecegi onerisinde bulunmustur. Bu
acidan bakildiginda, verilerin grafikle gosterimi, iist kademeler icin daha uygun
goriilmiis olabilir. Baska bir ihtimal ise, 6gretmenler dgrencilerin ortaokuldan bu gibi
becerileri kazanip geldigini ya da kazanarak gelmis olmasi gerektigini diisiinmiis

olabilirler.
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Veri iinitesi, olmasin seklinde isaretlenme sayis1 bakimindan diger iinitelerden farkli bir
Ozellik gostermistir. Konunun geneline bakildiginda, 9. Simif matematik 6gretim
programinda kazanimlarinin geneli hakkinda, birbirine yakin ve en ¢ok sayida olmasin
seklinde gorilis bildirilen {inite oldugu goriilmiistiir. Veri iinitesinin, geometri ig¢inde
diger tinitelerden bagimsiz bir iinite oldugu sdylenebilir. Verilerin grafikle gdsterilmesi
konusunun, diger {initelerdeki fonksiyon ya da problemler gibi konularda kullanildig:
diisiiniilse bile, veri iinitesinin bu konulardan ¢ok sonra geldigi gz oniine alinirsa, bu
konu verilmeden de ilk bahsedilen konularin ele alinabilecegi 6ngoriilmiistiir denilebilir.
Bu durumda, veri {initesinden ziyade, bu kademenin konulariyla baglantili konulara
daha genis yer ayrilmasmin daha dogru goriilmiis olma ihtimali vardir. Ornegin,
dogruda ag¢1 konusu, licgende ag¢1 konusuna zemin olusturacagindan, bu konu veri

unitesinden daha Onceliklidir.
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4.1.7. Olasihk Unitesi ile Ilgili Bulgular Ve Yorum

Calismada, katilimcilardan vektorler {initesindeki her kazanim icin goriis belirtmeleri

istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Olasihk Unitesindeki Kazamimlarla flgili Goriisler

KONULAR /KAZANIMLAR OLMASIN TEMEL ILERI
DUZEY DUZEY

Basit Olaylarin Olasiliklar1 4 21 2
Ornek uzay, deney, ¢cikt1, bir olayin tiimleyeni, ayrik ve ayrik 4 21 2
olmayan olay kavramlarini agiklar.

Ornek uzay, deney, ¢ikti kavramlari es olast durumlardan yola 4 20 3

¢tkarak es olasi olmayan durumlar icin de orneklendirilir ve

tanimlanir.

Ayrik-ayrik olmayan durumlar incelenir. 4 19 4

Bir olayin tiimleyeni ile olasilik degerinin iliskisi fark ettirilir. 4 20 3
Tilimleyen, ayrik ve ayrik olmayan olaylar ile ilgili olasiliklar 5 16 6
hesaplar.

Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olasiliklar: arasindaki farkin 5 16 6

once sezgisel olarak degerlendirilmesi, daha sonra da
hesaplanarak karsilastirilmasi istenir.

Sadece sonlu ve ayrik kiimeler iizerinde tamimh olaylarn 5 16 6
olasiliklary incelenir.

Simiilasyon vb. bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir. 7 13 7

Tablo 4.7 incelendiginde, olasilik iinitesinin ilk kisimlarinin 9. smif i¢in daha fazla
istendi8i, son kazanimlara gelindiginde bu saymin diistiigli goriilmektedir. Olasilik

initesinin dikkat ¢eken kazanimlari agagida verilmistir:

“Tiimleyen, ayrik ve ayrik olmayan olaylar ile ilgili olasiliklari hesaplar.” kazanimi ve
bu kazanima bagli “Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olasiliklar: arasindaki farkin once
sezgisel olarak degerlendirilmesi, daha sonra da hesaplanarak karsilastiriimasi
istenir.” Ve “Sadece sonlu ve ayrik kiimeler iizerinde tammli olaylarin olasiliklar

incelenir.” Kazanimlarint 16 kisi temel diizey icin uygun goriirken, 6 kisi bu
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kazanimlar ileri diizey i¢in uygun gormiistiir. 5 kisi ise bu kazanimlar1 “olmasin”

seklinde isaretlemistir.

“olasilik tinitesi ile ilgili eklemek istedikleriniz” boliimiinde, K7, bu {initenin 9. sinifta
verilmesini dogru bulmadigini belirtirken, K14 yine bu goriise benzer olarak, bu

tinitenin 10. sinifta verilmesi gerektigini belirtmistir:

“Olasilik tinitesi 11. swiflara veriliyordu. 9. sinifa c¢ekilmesini anlayamadim. Daha
once 10. suifta isliyorduk. Dogru olmamis.”(K7)

“Olasilik konusu permiitasyon, kombinasyondan sonra ve 0. sinif miifredatina
alinmal. ** (K14)

9. simif matematik 6gretim programinin son konusu olan olasilik konusu, bu kademede

yer alan kisa {linitelerden biridir. Bulgulara dayali yorumlara asagida yer verilmistir.

Ozellikle basit olaylarin olasiliklar;, drnek uzay, deney, cikti vb. bazi olasilik
kavramlari, katilimecilarin ¢ogu tarafindan temel diizeyde olmasi yoniinde kabul
gérmiistiir. Tiimleyen, ayrik ve ayrik olmayan olaylar ile ilgili olasiliklara gelindiginde
bu oranin diigsmesi, iistelik bu bagligr “olmasin” seklinde isaretleyenlerin sayisinin “ileri
diizeyde olsun” sikkini isaretleyenlerin sayisina yakin olmasi, olasilik konusunun
konuya giris niteligindeki kisminin temel diizey i¢in daha ¢ok uygun goriildiigiinii

gostermektedir.

Olasilik konusunun ilk kazanimlarin temel diizeyde olmasi ile ilgili oranin fazla
cikmasiyla ilgili, 9. smifta, olasilik konusuna ait bazi temel kavramlarin verilmesi
gerektiginin  diistiniildiigti  soylenebilir. Bu goriise uygun olarak, bir katilimci,
ilkogretimden zayif bilgiler varsa bu eksikliklerin 9. smif iginde tamamlanmasi
gerektiginden hareketle, konunun temelinin iyi atilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Bu
acidan bakildiginda ise, basit olasilik hesabi ile konunun mantiginin zihinde basitge yer
edinmesini saglamanin yararli olacag diisiiniilmiis olabilir. Bunun yaninda, farkl
diisiinen katilimcilar da olmustur. Unite ile ilgili genel bir kabul olsa da, bazi
katilimcilar olasilik konusunu ilerleyen kademeler icin daha uygun oldugunu
diistinmiislerdir. Bir katilimcinin, olasilik konusunun 10. simif miifredatina alinmasi ile
ilgili Onerisi, dayanagi bakimindan dikkat cekicidir. Bahsedilen goriiste, olasilik

konusunun permiitasyon ve kombinasyondan sonra gelmesi gerektigi ele alimustir.
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Olasilik konusu her zaman tek bir zar atmak gibi 6rnek uzayr hemen goriilen
deneylerden olusmamaktadir. Baz1 problem durumlari, 6rnek uzayi ve istenen durumlari
hesaplamayi gerektirir, bu durumda karsimiza permiitasyon ve kombinasyon kavramlari
¢ikar. Permiitasyon ve kombinasyon konulari ise, ortadgretim matematik Ogretimine
temel teskil eden 9. sinif i¢in uygun olmayabilir. Bu goriise gore, olasilik konusunun bu
konulardan sonra gelmesi mantiklidir. Permiitasyon ve kombinasyon i¢cermeyen basit
olasilik durumlarinin, zaten programlarda ¢k fazla yer etmeyecegi agiktir. Bu
konulardan sonraya birakilmasi, gerek konu biitiinliigii a¢isindan, gerekse konular arasi

iligskiyi saglamak agisindan yararl olabilir.

4.2. Matematik Ogretim Program ile lgili A¢ik Uclu Sorulara iliskin
Bulgular Ve Yorum

Anketin ikinci boliimiinde, dgretmenlere agik uglu sorular yoneltilmistir. ilk soruda,
katilimcilardan isim, ¢alisilan kurum ismi gibi bilgiler istenmeksizin baz1 demografik
bilgiler elde etmek amaglanmistir. Bu veriler, arastirmanin yontem boliimiinde bulunan
Tablo 3.1’de gosterilmistir. Bu boliimde, dgretmenlerin 9. sinif matematik 6gretiminde
karsilagtiklar1 zorluklar, katilimeilarin 11. ve 12. simif matematik 6gretim programinin
“temel diizey” ve “ileri diizey” seklinde iki kisma ayrilmasi, 9. Sinifta da buna benzer
bir uygulamaya gidilip gidilemeyecegi ve geometri dersinin matematik dersi kapsamina
girmesi hakkindaki goriislerini arastiran agik uclu sorularda, olumlu-olumsuz seklinde
iki farkli secenek ongoren sorular i¢in 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek
kategorilere ayrilmistir. Iki farkli secenek olmaksizin tamamen dgretmenlerin konu ilke
ilgili goriislerinin arastirildigr sorularda, cevaplar analiz edilerek anahtar sozciikler
olusturulmus, verilerin bu anahtar sdzciiklere y1gilma durumlari incelenmistir. Her bir
acik uclu soruya ait bulgularin ardindan, acik uglu sorulardan elde edilen bulgulara dair

yapilan yorumlar yer alacaktir.

4.2.1. Acik Uglu 1. Soruya iliskin Bulgular Ve Yorum

Anketin ikinci asamasini olusturan agik ug¢lu sorularin ilkinde, katilimcilarin 9. sinif
matematik 6gretiminde karsilastigi zorluklar arastirilmistir. Bu soruya verilen cevaplar
incelendiginde, 9.simif matematik Ogretiminde karsilasilan zorluklarin  “Ogrenci

kaynakli, program kaynakli ve diger dis etkenler” seklinde ii¢ kategoriye ayrilabilecegi
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goriilmistiir. Bu ii¢ kategori i¢in ayrica anahtar sozciikler bulunarak, cevaplarin daha

derinlemesine anlasilmas1 amaglanmistir. Bulgular Tablo 4.8’ de verilmistir.

Tablo 4.8: 9. Simif Matematik Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar

Konu Bashgi Say1
Ogrenci kaynakl zorluklar 21
Onkosul Bilgiler 18
Onyargi 5
Ilgisizlik 3
Adaptasyon 2
Program Kaynakli Zorluklar 10
Konularin yogunlugu 4
Miifredatin daginiklig 3
Matematik geometri birlegsimi 1
Miifredat ayrintili degil konu 1
stmrlanmiyor
Miifredat siralamasi 1
Konu parcalanmasi 1
Miifredat yeniligi 1
Diger D1s Etkenler
Kitap 2
Epistemolojik 2
Ispat 1

Calisma grubundaki 27 katilimcidan 21’1, “Ggrenciden kaynaklanan zorluklar”
kategorisine girebilecek anahtar sdzciikler kullanmislardir. Bu oran, 6gretmenlerin ortak

goriisleri i¢inde en yiiksek oran olmustur. Ogrenciden kaynaklanan problemler kendi
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icinde dort anahtar soézciige ayrilmistir: On kosul bilgiler, 6n yargi, ilgisizlik,

adaptasyon.

15 katilimcr 6grencilerin 6n kosul bilgi agisindan yetersiz olmasinin 9.siif matematik
Ogretiminde problem olusturdugundan agik bir sekilde bahsetmistir. 3 katilimcr ise,
temel bilgiler kavramina deginmeksizin, 6grencilerin hazir bulunusluklarinin problem
olusturdugundan bahsetmistir. Hazir bulunusluk kavrami, 6n kosul bilgilerle birlikte
duyussal anlamda hazir olma gibi ¢esitli unsurlari icine alsa da, hazir bulunusluk
deyince akla ilk gelenin 6n kosul bilgiler olmasindan hareketle, 3 katilimcinin
goriisiiniin de, on kosul bilgileri kastettigi varsayilmistir. Bu varsayimla, 6n kosul
bilgilerden bahseden katilimci sayis1 18 olmustur. Bu sayi ile 6n kosul bilgiler, gerek
ogrenci kaynakli problemler kategorisinde, gerekse genel 9.sinif matematik 6gretiminde
karsilagilan problemler kategorisinde en yiliksek payr almistir. 5 katilimei, matematik
dersine karst On yarginin problem olusturdugundan bahsetmistir. 3 katilimet,
Ogrencilerin ilgisizliginin, 2 katilimci da, orta 6gretimin ilk basamagi olan 9.sinifta

Ogrencinin adaptasyon durumunun problem olusturabildiginden bahsetmistir.

10 katilimci programin g¢esitli yonlerden 9.simmif matematik Ogretiminde problem
olusturdugundan bahsetmistir. Program kategorisini olusturan alt maddeler
incelendiginde, 4 katilimcit konularin  yogunlugundan, 3 katilimci miifredatin
daginikligindan bahsetmistir. Bunlar disinda, matematik ve geometri dersinin
birlestirilmesinin olumsuz etkilerinden, miifredatin ayrintili olmamasi ve konular
sinirlamamasindan, miifredattaki konularin siralamasindan, pargalanmasindan ve

miifredatin yeni olmasinin olumsuz etkilerinden de birer kez bahsedilmistir.

Diger dis etkenler kategorisinde, Milli Egitim’in kendi kitabi olmamasindan ve sade
olmamasindan hareketle ders kitabinin olumsuz etkisinden 2 kez, soyut olmasi gibi
etkenlerle matematigin dogasindan kaynaklanan zorluklardan 2 kez, ispatta dgrencilerin
zorlanmasindan bir kez bahsedilmistir. Ogretim sisteminde ge¢ branslasma ve ezbere

dayali egitimin olumsuz etkilerinden de birer kez bahsedilmistir.

9. siif matematik 6gretiminde karsilagilan zorluklarin arastirildigr agik uglu ilk soruya
verilen cevaplardan elde edilen bulgulara dayali yorumlara katilimcilarin goriisleriyle

birlikte asagida yer verilmistir.
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9. sinif matematik dgretiminde karsilasilan zorluklarin olusturdugu ii¢ ana baglik altinda
“Ogrenci kaynakli” problemler 6ne en fazla bahsedilen konu olmustur. Egitim
faaliyetlerinin en 6nemli unsurlarindan biri hi¢ siiphesiz 6grencidir, 6grencinin olmadigi
bir egitim-0gretim faaliyeti diisiiniilemez. Ancak bu tek tarafli bir iliski degildir,
Ogrencinin egitim-Ogretim faaliyetinden hem etkilenmesi, hem de bu faaliyetleri
etkilemesi s6z konusudur. Bu nedenle, genel programdaki degisiklikler gibi iilke
capindaki degisikliklerden, bir 6gretmenin konu esnasinda araya bir parantez agarak
farkl1 bir konuyu hatirlatmasina kadar genis bir yelpazede 6grenci gidisata yon verir. Bu
durumda, bazi problemlerin bu kadar etkin rol oynayan bir unsurdan kaynaklanmas1 da
kacinilmazdir. Katilimeilarin dikkat ¢ekici bir sekilde yaridan fazlasinin bu konuya
deginmesi, 9. smmif matematik Ogretimindeki en Onemli sorunu agik¢a ortaya
oymaktadir. Ogrenciden kaynaklanan problemler ise, tek bir nedenle ele alinamayacak
oldugundan, cevaplar tekrar incelenerek bunlarin dort sekilde kategorize edilebilecegi

goriilmustiir: 6n kosul bilgiler, 6nyargi, ilgisizlik, adaptasyon.

Bir konuyu 6grenmek i¢in gerekli olan temel bilgiler diye kisaca tanimlayabilecegimiz
on kosul bilgiler, matematik 6gretiminin en dnemli unsurlarindan biridir. Matematik,
nitelik itibariyle yukariya dogru sarmal sekilde ilerleyen bir yapiya sahiptir. Yiiksek bir
yapiya benzetebilecegimiz matematik 6greniminde, “bu yap1 saglamdir” demek igin,
her bir katin kendi i¢inde istenen saglamligi gostermesi gerekir. Sekiz tiir zekadan
bahseden ¢oklu zeka kurami g6z Oniine alinirsa (Basaran, 2004), bu sekiz tiirlin farkl
diizeylerde baskin olabilmesinden kaynaklanan bireysel farkliliklardan dolayi, her
O0grenciden aymi basariyr beklemek yanlis olacaktir. Ancak, 9. smifa gelmis olan bir
Ogrencinin, bu katin asgari saglamligini saglamak adina, ilk 8 yilda bazi birikimleri
edinmis olmasi gerekir. Gerek programda, gerekse ders kitaplarinda, 6grencinin ilk 8
yilda bu birikimi edindigini varsayilmistir. Bununla beraber, katilimcilarin bu soruya
verdikleri olumsuz cevaplar, durumun pratikte pek de Oyle olmadigini ortaya
koymaktadir. Katilimeilar, lise miifredatinin iglenebilecegi bilgi ve donanim ile liseye
gelmeyen Ogrencilerin, kendilerini zorladiklarindan bahsetmisleridir. Bu konuda en
carpict ornek olarak K18 nin cevabinin bir kismi asagida verilmistir:

“Ogrencilerin temellerinin zayif olmasi.(9. sumf égrencilerinde dort islem bilmeyen dort

islemde zorlanan 6grencilerim bulunmaktadir)......." (K18)

68



9. simif programinda, denklemler konusu ele alinmistir, ayn1 konu ortaokulda 7.sinifta
ele alinmaktadir( MEB Ortaokul Matematik Ogretim Programi). Ancak 9. smifta dort
islem konusu bulunmamaktadir, bu durumda 6gretmen denklem konusundan 6nce, bu
konuyu anlatmali midir? Anlatirsa, programdaki siralama ve zamanlama nasil olacaktir?
Yazili ve sozlii sinavlarda da, sinifta parantez acarak anlattigi bu konulardan soru
sorulmali midir? Sinifin genelinde boyle bir problem varken, gereken hazir bulunusluga
sahip olan Ogrenciler de ayni simiftaysa nasil bir yol izlenecektir? Baska bir 6rnek
vermek gerekirse, rasyonel sayilar, matematik ve geometri bir tarafa, fizik, kimya, gibi
derslerde de kullanim alan1 olan bir konudur. 9. sinif matematik 6gretim programinda
rasyonel sayilarin varligi incelendiginde, terim, sembol ve gosterim olarak bu
kavramdan bahsedilmesi Ongoriilmiistiir. “wrrasyonel ve ger¢ek sayilar kiimesini
ac¢tklar” kazaniminin alt kazaniminda ise, rasyonel sayr kavraminin hatirlatilmasindan
bahsetmistir (ondalik sayilarin ise ismi bile gegmemektedir). Rasyonel sayilarda, ilk
akla gelen kavramlar olarak payda esitleme, toplama-cikarma, carpma-bolme gibi
islemler diislintildiigiinde, temeli olmayan 6grenciler igin tiim bu eylemlerin hatirlatma
eyleminden daha fazlasi olacag: agiktir. Gortildiigii gibi, 6gretmenlerin farkli konularda
da benzer problemleri yasadigi diisiiniiliirse, hazir bulunusluk eksikliginin matematik

ogretiminde nasil ciddi bir kargasaya yol agtig1 ortaya ¢ikacaktir.

On kosul bilgilerin eksikliginden sonra, katilimcilarin ikinci olarak degindikleri dgrenci
kaynakli problem &n yargi olmustur. Ogrencilerin matematige kars1 6n yargili olmalari,
matematigin zor oldugunu, yapamayacaklarini diisiinmeleri, kimi zamanlarda,
bilmedikleri yeni bir konuyu 6grenmek bir tarafa, bildikleri bir konuda dahi derse
katilmalarmi engelleyebilmektedir. Onyargi birden fazla sebebe dayandirilabilir.
Ogrencinin daha once yasadigi basarisizliklar, ilkdgretimden ortadgretime gecis
basamagi olan 9. sinifta matematigin soyut yoniiniin daha fazla ortaya ¢ikmasi, diger
insanlarin matematik hakkindaki olumsuz goriisleri vb. nedenlerle 6grencide Onyargi
olusabilir. Biligsel 6zellikler kadar duyussal 6zelliklerin de 6grenme siireci lizerindeki
etkileri ilizerinde durulmasi gereken bir konudur. Anketin bu agik uc¢lu sorusunda
Ogretmenlere herhangi bir kategori belirtmeden karsilastiklar1 zorluklar sorulmustur.
Ogretmenler farkli sorunlardan tek soru altinda bahsetmislerdir. Dikkat ¢eken bir nokta
sudur ki, Onyargidan bahseden Ogretmenlerin tamami Onyargiyla beraber hazir

bulunusluktaki eksiklikten de bahsetmislerdir. Bu durumda, hazir bulunusluktaki
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eksiklikle onyargi arasinda dogrudan bir iliski olup olmadig diisliniilebilir. Basarisiz
olan Ogrencilerin temel bilgilerindeki eksiklik, bir sonraki kademede yeni bir
basarisizliga da yol acabilir. Boyle bir siire¢ sonunda, 6grencide “matematik zordur”
Onyargist olusabilir. Temel bilgileri saglam olan bir 6grenci, yeni karsilastigi bir
durumla oOnceki bilgileri iligkilendirip anlamli bir biitlin olusturabilirken hazir
bulunuslugu yeterli olmayan bir 6grenci, anlamsiz karmasik konular arasinda bir biitiin
olusturamayacaktir. Bu iki durumda Ogrencilerin matematige karsit yaklagimlarinin

farkli olacagi rahatlikla sdylenebilir.

Matematik 6gretimindeki bir diger zorluk da 6grencilerin ilgisiz ve isteksiz olmalaridir.
Ogrenci ilgisizliginin ¢esitli nedenleri olabilir. Ogrencinin matematik dersine kars
kabullenilmis caresizligi, temel bilgilerin istenen diizeyde olmamasi sonucu yeni
bilgilerle eskiler arasinda baglanti kurulamamasi, Ogrencilerin gelisim donemi
ozellikleri (ilgilerinin dagmik olmasi ve kolaylikla farkli yonlere kayabilmesi vb.)
Ogrencilerin ilgisiz ve isteksiz olmalarina yol agabilir. Bunlarin disinda, bir 6gretmenin
verdigi asagidaki cevapla bu olumsuz duruma farkl bir agidan yaklastig1 goriilmiistiir:

“Ogrenciler,  matematik  dersini,  ilkégretimde  oldugu  gibi  calismadan
basarabileceklerini zannediyorlar. Dersi gerektigi kadar ciddiye almiyorlar. Konulari
ogrenmiyorlar, yorum yapmiyorlar, mantik yiiriitmiiyorlar” (K26). Bu cevapta,
ogretmenin ilkdgretimdeki sinif gegme sistemine vurgu yapmasi ayrica ele alinmaya
deger bir konudur. Cesitli nedenlerle ilkogretimde sinif gegme orani yiiksek olmasina
ragmen, ortadgretim igin sahip olunmasi gereken asgari bilgi diizeyinin saglanabildigi
konusu tartismalidir, nitekim TEOG smavlarindaki matematik netlerinin istenen
diizeyde olmamasi bu durumu ornekler niteliktedir. Ortadgretimdeki en Onemli
problemlerden birinin, 6grenci alt yapist oldugu diisiiniiliirse, gerekli dnlemlerin ilkokul
ve ortaokulda alinmasi, bu kademelerde iyilestirme ¢alismasi yapilmasi bir zorunluluk
olarak karsimiza ¢ikacaktir. Zira, ortadgretimde ne kadar iyilestirme yapilirsa yapilsin,
ilk iki kademenin olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak her zaman miimkiin

olmayacaktir.

Sayica az olsa da, katilmecilarin, 9. sinifin ortadgretimin ilk basamagi oldugundan
hareketle, Ogrencilerin yeni ortama uyum saglama noktasinda zorlandiklarini

sOyledikleri goriilmustiir. Bir katilimer ergenlik donemi 6zellikleri ile birlikte yeni okul,
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yeni Ogretmenler, yeni arkadas ortaminda Ogrencilerin  uyum saglamakta
zorlandiklarindan bahsederken, bagka bir katilimc1 0&grencilerin ispat igerikli
anlatimlarda zorlandiklarini, daha once alisik olduklar1 yiiksek notlar1 alamadiklari igin
sikinti yasadiklarini sOylemistir. Adaptasyon yeni bir ortama uyum saglama siireci
olarak tanimlanabilirse, 6grencilerin 9. sinifta bunu yasamalar1 olagandir. Bu siirecin
miimkiin oldugu kadar kisa siirede asilmasimi saglamaya c¢alisilabilir. Ogrencilere ilk
hafta, ortadgretimde sinif gegme yonetmeligi, okul disiplin kurallar1 gibi genel bilgiler
vermenin yaninda, her 6gretmenin kendi bransi hakkinda bilgi vermesi, etkili ders
calisma yontemlerinden bahsetmesi, Ogrencilerin uyum saglamalarimi kolaylastiric
etkinliklerin yapilmasi, adaptasyondan saglanan problemleri aza indirmede yardimeci

olabilir.

Ogretmenlerin 6grenci kaynakli problemlerden sonra ikinci olarak iizerinde durduklari
diger bir konu da miifredattir. Burada miifredatin yogunlugu, daginikligi, matematik ve
geometri dersinin birlestirilmesinin yol agtig1 zorluklar, miifredatin konu smirlamasi ve
konular1 parcalamasi, yeniligi, ayrintili olmayisi ve ezbere dayali 6gretim gibi basliklar
karsimiza c¢ikmistir. Bunlar arasinda en sik bahsedilen zorluk ise “miifredattaki
konularin yogunlugu” seklindedir. ikinci olarak, siklikla karsimiza ¢ikan diger zorluk

miifredatin daginikligi ile ilgilidir.

Bir katilimcmin miifredatin yogun olmasi1 ve konularm bir yilda bitirilemediginden
bahsederken, ardindan 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin diisiikk olmasindan
bahsetmistir. Daha 6nce deginildigi gibi, hazir bulunusluktaki eksikligin 6gretimi
olumsuz etkiledigi aciktir. Ancak burada, katilimcinin, bu iki durumdan ayr1 ayr1 mi
bahsetmek istedigi yoksa bu iki durumu birbiriyle iligkili olarak mi diislindiigii
bilinmemektedir. Hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olusunun, Ogretmenin
miifredatta yer almayan bazi temel kavramlara yer vermek zorunda kalmasi sonucunu
getirdigi sdylenebilir. Bu durumda, her kazanima programda 6ngoriildiigi kadar zaman
ayirma miimkiin olmayacaktir, bu da zaten yogun oldugu diisliniilen programi daha da

yogun hale getirir.

Programla ilgili olarak, matematik-geometri derslerinin birlesimi de baz1 6gretmenlere
gore sorun olusturmaktadir. Bu konuyla ilgili, ankette acik uclu bir soru soruldugundan
bu durum ileride ayrica ele alinacaktir.
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Ogretmenler, miifredattan kaynaklanan farkli zorluklara da deginmislerdir. Tek bir
kategori altina toplanmayan diger baz1 goriisler miifredat programinin yeterince ayrintili
olmayis1 ve konu siirlamalarinda zorluk yasanmasi, 6zellikle temeli zayif 6grenciler

icin miifredat siralamasinin problem yasattig1 seklindedir.

Konu siralamasi ile ilgili durum, daha 6nce ele alinan 6n kosul bilgiler durumlariyla
yakindan ilgilidir. Burada sayilar {nitesinde yer alan bir yoruma tekrar deginmek
gerekir. Denklemlerin kiimelerde problem c¢oziimlerinde kullanilmasi dolayisiyla
denklemlerin ilk konu olmasi gerektigini sdyleyen yorum bu durumu Ornekler
niteliktedir.

Konu siralamasinin yaninda, konularin smiflara dagilimi da bahsedilen zorluklar
arasindadir. Konu ile ilgili olarak K17’ nin yorumu asagida verilmistir:

“Matematik konularimin siniflara dagilimi ¢ok iyi bir sekilde hazirlanmamistir. Konu
biitiinii ile ele alinip konu tamamen o sinifta bitirilmelidir. Oysa simdiki miifredatta
fonksiyonlar konusu-Trigonometri gibi konular par¢alanarak ayri ayri smiflarda

islenmektedir. Bu durum ogrencilerin 6grenmelerini engellemektedir. ”(K17)

Anadolu Lisesi tiiriinde bir okulda ¢alistigi bilinen K17°nin s6yledigi durum, “miifredat
okul tiirlerine gore ayrt mi olmalidir?” sorusunu giindeme getirmektedir. Hazir
bulunusluk diizeyi istenen durumda olan 6grenciler i¢in konu biitiinliiglinii saglamak
acisindan bir konu tamamen ayni kademede verilebilir, bu 6grencide konunun tiim
yonleriyle anlamli bir biitiin halinde olusmasina yardimci olacaktir. Ancak yeterli
temele sahip olmayan ogrenciler i¢in konu parcalara ayrilarak uygun zamanda verilmek

suretiyle, ilk bilgilerin pekismesi de saglanabilir.

Program basligi altinda bahsedilen baska bir zorluk ise, miifredatin yeni olmasi
dolayisiyla kaynaklardaki sorular ile kazanimlarin ortiigmedigi seklindedir. Matematik,
uygulama temelli bir alan oldugundan, farkli soru tiplerinde, farkli problem durumlarini
gormek ve yorum yapmaya calismak basariy1 artirir, burada da karsimiza kaynak kitap
cikmaktadir. Program degisikliginin kaynak kitaplara kisa silirede yansimamasi,
kazanimlara daha kolay ulagsma noktasinda kaynak kitaplardan yararlanmayi
engelleyecek ya da kaynak kitap esas alindiginda kazanimlar geri planda kalmis

olacaktir.
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Ogretmenlerin 9. simif matematik &gretiminde karsilastigi zorluklar &grenci ve
programla sinirli degildir. Kitap, matematigin dogasi, ge¢ branslasma ve ezbere dayali

Ogretim de 6gretmenlerin bahsettigi zorluklardandir.

Kitapla ilgili bahsedilen zorluklara deginilecek olursa, katilimcilar, MEB’in kendi
kitabin1 okullara dagitmamasimi ve ders kitaplarmin sade olmayisindan, 6grencinin
yalniz calisarak anlayip O0grenecegi bir formatta olmamasindan bahsetmislerdir. Ders
kitab1, gerek programdaki kazanimlarla ortiismesi, gerekse sinifta herkeste var olmasi
sebebiyle Ogretmene, Ogrencilerle beraber belirli bir yol izlemeye firsat vermesi
acisindan 6gretim faaliyetlerinin 6nemli unsurlaridir. Bununla beraber, 6gretmenlerin
ders kitabindan yeterince yararlanabildigi tartisilir bir durumdur. Yapilandirmaci egitim
felsefesinin kabul edildigi gliniimiiz egitim modelinde, bilgi igin 6gretmenin verici ve
Ogrencinin alict oldugu bir diizen degil de, 6gretmenin rehberlik yaptigi, d6grencinin
siirecin iginde bizzat yer alarak aktif bir rol oynadig1 kabul edilir. Ogrencinin, bilgiye
sadece sinif ortaminda ulasmadigini diisiiniirsek, matematik gibi uygulama temelli bir
alan icin, kitabin da 6nemi ortaya ¢ikmis olacaktir. Ders kitaplarinin 6grencinin ilgisini
cekebilecek ve sade bir formatta olmasi, 6gretmenin varligim1 6grencinin kitaptan
yararlanabilme sartt olmaktan ¢ikaracaktir. Hedefe uygun nitelikli ders kitaplartyla
Ogrenci Ogretmen rehberliginde ya da yalmizken, kitaptan azami Olciide

yararlanabilecektir.

Ders kitaplarinin niteligi bir yana, kitaplarin G6grenci seviyesine uygun olmasi
gerektiginden hareketle, karsimiza “farkli okul tiirleri i¢in farkl kitap mi1?” sorusu ¢ikar.
Bir kitap, baz1 okul tiirlerine sade gelir ve 6grencilere faydali olurken, ayn kitap farklh
bir okul i¢in gayet karmagik ve anlasilmaz kalabilir. Bununla beraber, benzer 6rnek
sayisinin artmasi da, 6n kosul bilgileri yetersiz olan 6grenciler i¢in faydali olabilir

Erdogan (2009, s. 158), bugiin brans egitimi alaninda 6nemi biiylik olan epistemolojik
engel (obstacle ¢épistémologique) (Bachelard, 1938; akt. Erdogan) kavraminin
vurguladigr seyin aslinda her bransin bir bilim dali olarak ortaya c¢ikisinda, onu
olusturan 6gelerin tanimlanis, algilanis ve kullanilig bigimlerinin onlar1 6grenenler icin
dogurdugu giicliikler oldugunu ifade etmistir. Matematigin dogasindan kaynaklanan
zorluklara deginilecek olursa, bir katilimci harflerle islem yapmanin 6grenciler soyut

geldiginden, Ogrencilerin denklem ¢ozmekte zorlandigindan bahsederken, bagka bir

73



katilimci, geometri konularinin 6grenciler i¢in daha zor ve soyut kaldigini, dolayisiyla
sadece temel konular1 vermekle yetindiklerini belirtmistir. Bunlarin yaninda, bir
katilime1 da ispat igerikli anlatimlara &grencilerin zorlandigindan bahsetmistir. Bu
acidan bakildiginda, matematigin 6grenilmesinde yasanan bazi giicliikler, diger bir¢ok
faktoriin  yaninda, matematigin dogasi geregi karsimiza c¢ikan etmenler de
olabilmektedir. Her okul tiiriinde, ayn1 okuldaki her sinifta ispat ic¢erikli anlatimlar yer
almasa da, soyut islemler, ispat yontemlerinde oldugu kadar, x-2x = -x esitliginde de
karsimiza ¢ikmaktadir. Matematik dersinin soyut yonlerinin daha fazla ortaya ¢ikmaya
basladig1 9. sinifta, her 6grenciden ayni soyut islem becerilerini bekleyemeyiz, ancak
ilkdgretimden itibaren &grencilerin soyut diisiinebilme becerisini artirmaya yonelik
etkinliklerin yer almasi, Ogrencilerin 9. sinifa geldiginde karsilastiklari zorluklar

azaltabilir.

Uniteler ve kazamimlarinda yer alan ispat kavramlarmin temel diizeyde istenme orani
diisiik ¢ikmakla birlikte, 9. sinif matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklar kisminda,
sadece bir 0gretmenin ispattan bahsetmesi dikkat cekicidir. Katilimcinin Fen Lisesi
tiriinde bir okulda calismasi, farkli tiir okullarin farkli problemleri oldugunu bir kez

daha ortaya koymaktadir.

4.2.2. Acik Uglu 2. Soruya iliskin Bulgular Ve Yorum

Anketin ikinci asamasini olusturan agik uglu sorularin ikincisinde, katilimcilarin 11. ve
12. sinif matematik programinin “temel diizey” ve “ileri diizey” seklinde iki kisma
ayrilmas1  hakkindaki  gorisleri  arastirilmigtir.  Bu  soruya verilen cevaplar
incelendiginde, 27 katilimcidan sadece bir tanesi bu soruyu cevapsiz birakmistir.

Bulgular Tablo 4.9°da gosterilmistir.
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Tablo 4.9: 11. ve 12. Simif Matematik Ogretiminin Iki Kisma Ayrilmas1 Hakkindaki
Goriisler

Goriis Say1
Olumlu 23
Olumsuz 0
Kararsiz 2
Diger 1

23 katihmcinm, 11. ve 12.siif matematik egitiminde temel diizey ve ileri diizey
seklinde ayrima gidilmesini olumlu buldugu goriilmiistiir. Uygulamay1 hicbir katilime1
olumsuz bulmazken, iki kisinin kararsiz oldugu, bir kisinin de belli oranlarda bu

uygulamanin gelmesini istedigi goriilmiistiir.

Matematik Ogretiminin iki kisma ayrilmasini olumlu bulan katilimcilarin cevaplari
incelendiginde, bu durumun basarisiz 6grenciler, basarili 6grenciler, her iki gruptan
ogrenciler, 0gretmenler, farkli okullar ve 6gretim ilkeleri gibi farkli agidan yaklasildig
goriilmiistiir. Basarisiz 6grenciler agisindan yararli olabilecegini diisiinen 6gretmenlerin

gorlslerinden ornekler asagida verilmistir:

“11 ve 12. simif egit agirlik 6grencilerinin durumu vahim. Konular: anlasa bile altyapi
eksikligi oldugundan zorlamiyorlar. Islem kabilivetleri sifir. Bundan dolayr iki kisma
ayrilmasi, onlara segcenek sunulmasi kapasitelerine uygun olacaktir.” (K28)

“Uygun buluyorum. Zira ayrilmayan sekliyle biz ogretmenler olarak ciddi zorluklar
yasiyoruz. Ornegin daha rasyonel sayilar konusunda zorluk yasayan égrencilerimize
tiirev konusunu aktarmaya ¢alisiyoruz. Bu da karsilikli olarak zorluk yasamamiza sebep

oluyor. ”(K21)

Basarisiz  Ogrenciler agisindan yararli  olabilecegini  diisiinen  6gretmenlerin
gorlslerinden ornekler asagida verilmistir:
“I11. ve 12. smiflarda matematik potansiyeli olan ogrenciler i¢in iyi bir firsat,

kendilerini sinava daha iyi hazirlamak igin firsat.” (K27)
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“Olumlu buluyorum. 11 ve 12. sinif konulart dgrenciler igin ¢ok kompleks konular,
istekli ogrenciler bu segenekle kendilerini daha iyi gelistirebilirler, aksi halde isteksiz

ve seviyesi biraz diistik olan arkadaslarinin engeliyle karsilasiyorlar. ”(K19)

Okul tiirleri ya da farkli alanlarda ilerleyen 6grenciler agisindan yararli olabilecegini
diisiinen 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Okullar arast farkliliklardan dolayr olumlu bakiyorum. Normal okullar( diiz liseler,
veni agilan Anadolu liseleri, meslek liseleri) icin su andaki miifredat agwr
olabilir. ”(K23)

“TM_FEN_SOSYAL alanlarda egitim almak isteyenlere gore uygun buluyorum.”(K14)

Bu uygulamanin &grencilerin yaninda, 6gretmenler agisindan da olumlu etkilerinin
olacagindan bahseden bazi goriislere asagida yer verilmistir:

“Gayet olumlu buluyorum ¢iinkii 9. ve 10. sinifta da matematigi sevmeyip ilgilenmeyen
koyuveren ogrencilerle ilgilenen 6grencilerin aym sinifta olmast bizim i¢in dezavantaj
oluyordu. ” (K10)

“Ogrencilerimizin meslek seciminde almalar1 gereken diizeyi secmeleri, gereksiz
miifredat i¢in zaman harcamayacaklart i¢in olumlu bir gelisme. Ayni zamanda
ogretmenlerimiz i¢in de o6gremmek isteyenlerin ileri diizey konularini gerektigi gibi
verebilmelerini saglayacak. Hem ogrenci hem de 6gretmen agisindan yararl olacagini

diisiiniiyorum.”(K4)

Ogretim ilkeleri acgisindan uygulamay: olumlu bulan bir katilimcmin goriisii su
sekildedir:
“Egitimde “bireysellik” ve “durumsallik” agisindan ¢ok dogru buluyorum.” (K20)

Uygulama hakkinda kararsiz goriis belirten katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
“Branslasma acisindan iyi oldu. Universiteye yerlestirmede nasil olur, endiseliyim.”
(K7)

“Bir yandan gerekli buluyorum. Matematige ilgisi olan, matematigi seven, matematige
vatkin ogrenciler ileri diizeyi secer. Sozeli daha iyi olan sozel zekast baskin, matematigi
basaramayan égrenciler de temel diizeyi secer. Ogretmen de dersin isleyisinde 6grenci

seviyesine gore dersi isler ve zorlanmaz. Bir yandan da gereksiz buluyorum. Zaten
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matematikte basarili olan 6grenci sayisal boliimii tercih ederken yukaridan saydigim

ozellikteki diger dgrenciler sozel/esit agirlik tercih ediyor. ”(K18)

Bu kararin belli bir oranda uygulanmasimi savunan bir katilimcinin goriisii de su
sekildedir:
“%75 temel diizey, %25 ileri diizey olarak diizenlenebilir.”(K24)

Bulgulara ait yorumlara asagida yer verilmistir.

Bu soruyu bir katilimci disinda tiim katilimcilar cevaplamistir. Dikkat cekici bir
bicimde, katilimcilarin neredeyse tamaminin bu degisikligi olumlu buldugu
goriilmiistiir. Basarisiz 6grenciler agisindan yararli olabilecegini diisiinen 6gretmenler,
ogrencilerin hazir bulunusluklarina isaret ederek, gerek dgrencilerin farkli alt yapilara
sahip olmalari, gerekse farkli islem kabiliyetlerine sahip olmalari nedeniyle, segenek
sunulmasimnin ~ ogretimin  ihtiyaca uygun hale getirilmesi demek oldugunu

distinmiislerdir.

Bazi Ogretmenlerin, matematik Ogretiminin iki kisma ayrilmasi konusuna basarili
Ogrenciler acisindan yaklastiklar1 goriilmiistiir. Bir katilimci, secenek sunulmasinin,
potansiyeli iyi olan Ogrenciler i¢in bir firsat olusturdugunu diisliniirken, baska bir
katilimcr kompleks konular iceren 11. ve 12. simif programinda istekli 6grencilerin,
isteksiz ve gerekli alt yapiya sahip olmayan arkadaslariyla bir arada olmanin getirdigi
olumsuz durumun ortadan kalkmasini saglamasi agisindan olumlu oldugunu
diisiinmiistiir. Ogrenme ortamlar1 sadece Ogretmen-6grenci ya da oOgrenci kitap
etkilesimiyle sinirli degildir. Ogrencilerin birbiriyle olan etkilesimi de Ogretimi ve
ogrenmeyi etkileyen onemli unsurlardandir. Okulda zamanlarint hep beraber gegiren
ogrencilerin birbirlerinin davranislarindan etkilendiklerini bir gercektir (Steinberg ve
digerleri (1995), akt. Alkan, 2010, s.192). Bu agidan bakildiginda, basarili 6grencilerin,
hatta basarili olmasa bile ilgili ve istekli 6grencilerin bir arada bulunmasinin olumlu

etkileri olabilir.

Bir katilimci, 6grenciden daha genele giderek, iki kisma ayrilmasini okullar bazinda ele
almis ve bu uygulamanin farkli okul tiirlerinde ise yarayacagini diisiintirken, bu duruma

ornek olacak sekilde diiz liseler, yeni agilan Anadolu liseleri ve meslek liseleri gibi
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okullar i¢in miifredatin agir olabileceginden bahsetmistir. Bunun yaninda, anket
calismasinin yapildigi yil itibariyle 6gretimin iki kisma ayrilmasi, okullar aras1 farkli bir
program se¢iminden ziyade, okullarin kendi i¢inde 6ngoriilen bir durum olmustur. Bu
noktada, katilimcinin uygulamayi farkli okul tiirleri i¢in farkli program seklinde yanlis
anlamasi miimkiin oldugu gibi, farkli okul tiirlerinde olusacak genel egilim nedeniyle
zaten boyle bir ayrima kendiliginden gidilecegini ongdrmiis olmasi nedeniyle dogru
anlamis da olabilir. Eger ilk durum dogruysa, degisen ortaggretim matematik programi
hakkinda okul ve 6gretmenler yeterince bilgilendirilmemis olabilir. Her iki durumda da,
katilimcinin bahsettigi durum olduk¢a onemlidir. Farkli vesilelerle karsimiza ¢ikan
“farkli okul tiirleri icin farkli kitap” ya da “farkli okul tiirleri i¢in farkli program”
seklindeki durum, énemli bir soruya dikkat cekmektedir: Ilgisi, istegi, alt yapisi ¢ok
farkli olan okullar i¢in neden tek tip bir 6gretim programi vardir? Bu soru da, baska bir
soruyu karsimiza cikarir: eger farkli okullar igin gerek kitap gerekse 0gretim programi
acisindan farkli diizenlemelere gidilirse, bu diizenleme neye gore olacaktir? Ogrenciler
farkli diizenlemelerle ayni liniversite se¢gme sinavlarina nasil gireceklerdir? Bu sorularin
tartisilmasi, sadece matematik 6gretimine degil, genel anlamda 6gretim faaliyetlerine

olumlu katkida bulunabilir.

Konuya 6grenci acisindan yaklasan goriislerin yayinda, 6gretmen acgisindan yaklasan
goriisler de ortaya konmustur. Matematii seven, dersle ilgilenen Ogrencilerle
sevmeyen, ilgilenmek istemeyen 6grencilerin ayn1 ortamda bulunmasinin dgretmenler
i¢in de zor oldugundan bahsedilmistir. Ogrencilerin meslek seg¢iminde almalar1 gereken
diizeyi se¢melerine deginen baska bir yorumda, 6gretmenlere ileri diizey konulari
gerektigi gibi verebilme imkani getirmesi nedeniyle de uygulama olumlu karsilanmaistir.
Bu yorumda ileri diizey konular1 gerektigi gibi verebilme imkanindan bahsedilmesi,
programda diistiniilen durumlarin pratikte farkli uygulamalara sahip olabilecegini
gostermesi bakimindan dnemlidir. Ogretmenlerin programda her konuyu, -en biiyiik pay
sahibi hazir bulunugluk kavrami olmak {izere- c¢esitli nedenlerle gerektigi gibi
veremedikleri bir gercektir. Bu yorum da matematik 6gretiminde teori ile pratigin
birbirinden farkl1 olabilecegine tekrar vurgu yapmaktadir. Ogretmenlerin mesleki tatmin
duygusunun Ogretim faaliyetlerini olumlu etkileyecegi bir gergektir. Smif iginde
ogretmenin siirekli verici konumda oldugu, hatta bazen 6grenci isteksizligi ve ilgisizligi

gibi degisik nedenlerle bunun bile gerceklesmedigi durumlarin Oniline ge¢cmek, bir
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bakima 6grencinin ihtiyag duydugu kavramlarin islenmesine baghdir. Ogrenci ilgisi,
sinif i¢inde karsilikli etkilesimi artiracak ve bu durum o6grenci i¢in oldugu kadar

Ogretmen icin de 6gretim faaliyetlerini zevkli hale getirecektir.

Bir katilimcinin, uygulamanin faydali goriinmesiyle birlikte, Ogrenci iizerindeki
etkilerini inceleyip sonuglarini gormenin yillar alacaginmi belirtmesi, program
gelistirmenin uzun soluklu bir siire¢ oldugunu hatirlatarak, isleyisle ilgili siireci takip
etmenin Onemini giindeme getirir. Egitim programlarindaki degisimi goérmek yillar
alabilen uzun bir siirectir. Sonucu beklemek yerine siire¢ i¢inde programda aksayan
yonleri bulmak ve gerekirse bazi degisikliklerle miidahale etmek, programin, varsa

olumsuz etkilerini ortadan kaldirmaya yardimci olabilir.

Bu olumlu goriislerin yaninda, konuya ii¢ farkli agidan daha yaklasilmistir.Bir
katilimcinin  branslasma agisindan uygulamayr begenmekle birlikte, iiniversiteye
yerlestirme konusundaki endigelerini belirtmistir. Baska bir katilimcinin, uygulamanin
Ogrenci ilgi ve yetenegi agisindan segenek sunmasinin gerekli bulurken, bir yandan da
zaten matematikte basarili 6grencilerin sayisal boliimii secerken, diger 6grencilerin
sozel/esit agirlik boliimlerini segcmesi nedeniyle gereksiz buldugunu belirtmesi ilgingtir.
Matematigi sevmeyen ve istemeyenler, soz gelimi esit agirlig1 segseler bile, sayisal ve
esit agirliga sunulan matematik programinin ayni olmasi, 6gretmen ve 6grencileri yine
zorlayacaktir. Ayn1 programdan sorumlu olan esit agirlik ve sayisal simiflarinda farkli
uygulamalar goriilmesi tartismali bir durum olsa da, boliim secimlerini etkileyen tek
dersin matematik olmadigr goz Oniine alinirsa, farkli seviyedeki simiflarda farkl
uygulamalarin varlig ister istemez ortaya cikan bir durumdur. Baska bir katilimci
tarafindan, uygulamanin olumlu bulunma nedeninin farkli alanlarda egitim gormek
isteyen Ogrencilerin olmasi, alan se¢imi vurgusu bakimindan iki yorum arasinda ortak
nokta olsa da, tam da bu ortak noktadan gerekli ve gereksiz seklinde iki farkli noktaya
cikilmasi ilgingtir. Burada calisilan okul tiirlerinin de 68retmen diislincelerine etkisi
ortaya ¢ikmaktadir denilebilir. S6z gelimi, basaris1 yiiksek bir okulda esit agirlik
boliimiinii segen her 6grenci, matematikte basarili olmadigi icin orayr se¢mis degildir,
esit agirhiktan yerlestirme yapilan bircok bdliime gidebilmek icin 6grencilerin ciddi
matematik netleri yapmasi gerekir. Bu cevapta, 6grencinin matematik yapamadigi i¢in

diger boliimlere gitmesi gibi bir durum da ortaya konmustur; ki bu da okullarda sikca
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karsilagilan bir durumdur. Yetenegi olmadig: i¢in diger boliimlere gitme durumu bir
acidan kabul edilebilirken, bir yandan da diger bdliimlere olan ilgiye bakilmaksizin
sadece matematigi sevmedigi i¢in matematigi az olan ya da hi¢ olmayan bir bolimi

se¢cmenin ne kadar dogru oldugu tartigmali bir durumdur.

Bir katilimcmin iki diizeyde matematik uygulamasini olumlu bulurken, bunun tek tip
degil de, belli oranda olmasim1i dogru bulan bir goriis de ilgingtir. Bu cevapla,
Ogrencilerin belli bir noktaya kadar, hatta biiyiik oranda ayn1 egitimi almalar1 gerektigi
diistintiliirken, az da olsa ileri diizey matematik egitimine kapi aralanmasi, boyle bir

ayrima olan ihtiyacin varliginin da katilimer tarafindan yadsinamadigini gosterir.

4.2.3. Acik Uglu 3. Soruya iliskin Bulgular Ve Yorum

Anketin ac¢ik uglu 3. sorusunda, 9. siniflar i¢in, 11. ve 12. siniflarda oldugu gibi temel
diizey ve ileri diizey matematik seklinde bir ayrima gidilip gidilemeyecegi ile ilgili
Ogretmenlerin  gorlisleri arastirilmigtir.  Bu soruya ait bulgular, Tablo 4.10’de
gosterilmistir.

Tablo 4.10: 9. Stmf Matematik Ogretiminde Iki Diizey Program Uygulanabilirligi
Hakkindaki Goriisler

Goriig Say1
Olumlu 7
Olumsuz 12
Okula gore 5
Diger 3

Tablo 4.10’a gore, 9. sinif matematik 6gretiminde, 11. ve 12. sinifta oldugu gibi temel
ve ileri diizey seklindeki bir ayrima 6 katilimci net bir sekilde gidilebilir derken, 12 kisi
boyle bir ayrima gidilmemesi daha iyi olur seklinde goriis bildirmistir. 5 katilime1, okul
tiiriine gore boyle bir ayrima gidilebilir derken, 3 katilimci bu soruya farkli agilardan

yaklagsmislardir.
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9. siniflarda bdyle bir ayrima gidilebilecegini diisiinen katilimcilarin cevaplart 6grenci
Ozellikleri ve 6grencide farkindalik olusturma gibi iki sebebe dayandirmislardir. Konu
ile ilgili katilimcilarin cevaplarindan 6rnekler asagida verilmistir:

K3, konuya 6grenci ilgisi agisindan yaklasmistir:

“Boyle bir ayrim yapilip isteyen 6grencinin istedigi matematigi gormesi egitimdeki

basariyr artirtr diye diisiintiyorum. ”(K3)

K15, 6grencilerin biligsel 6zelliklerine dikkat ¢ekerek, miifredatin kapsamli oldugunu,
baz1 Ogrenciler i¢in giinlilk hayatta ise yarar basit konular1 vermenin daha dogru
oldugunu savunmustur:

“9. smif miifredati ¢ok kapsamli olup, matematiksel diigiinme yetisi kisitli ogrenciler
icin biiyiik sitkinti olmaktadir. Temel diizey giinliik hayatta ise yarar, basit diizey

konulart i¢erdiginde amaca daha kolay ulasilacaktir.” (K15)

K8, farkindaligin erken baglayacagi diisiincesiyle, 9. smifta ayrima gitmenin dogru
olacagini savunurken, K2 bu yargiy:r destekler nitelikte yorumda bulunmustur:

“Evet, farkindalik 9. sinifta baslamali. ”’(K8)

“Gidilebilir. Cuinkii o6grenciler daha yolun basinda kendilerini ileriye yonelik

kategorilere aywrarak derse karsi tutum gelistiriyorlar.” (K2)

9. sinifta boyle bir ayrima gidilmemesi gerektigini diisiinen katilimcilar, goriislerini 9.
sinifin bdyle bir ayrim i¢in erken olmasi, 9. sinif matematik egitiminin temel olmasi
sebebiyle herkesin aymi diizeyde almasi gerektigi gibi sebeplere dayandirmislardir.

Konu ile ilgili katilimcilarin cevaplarindan drnekler agagida verilmistir.

K28 ve K12, 9. siniftan 6grencinin kendini yanlis tanimin olabileceginden hareketle bu
kademenin boyle bir se¢im igin erken oldugunu belirtmiglerdir:

“9. sinifin erken oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci kendini oldugundan daha iist
seviyede gorebilir veya baskidan dolayr ¢ogu ileri matematigi secebilir. Yapamayacagi
konulari se¢mis olabilir.” (K28)

“Olmamali. Ciinkii bu ayrimin 8. sinif sonunda olmasi gerekir. Bunda da ogrenci

kendisi i¢in iyi karar almakta zorlanabilir.” (K12)
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K10, K28 ve K12’nin goriislerine benzer sekilde, 9. sinifin erken oldugunu belirtirken,
bu yargisini, 6grencilerin 9. smifta ilkdgretimdeki eksikliklerini kapatip matematigi
sevme ihtimalinin bulunmasina dayandirmistir:

“9. siifta ayrim olmasina gerek yok ¢iinkii 6grenci ilkogretimden gelen eksiklerini
tamamlayp sayilar konusuyla temel konulardaki eksiklerini gériip matematige karsi

olumsuz bakisi degisebilir, 6grenmeye karar verebilir. Tercih i¢in erken bir sinif.”’(K10)

Olumlu ve olumsuz goriislerin yaninda, beklenmeyen bir kategori olarak “okula gore”

secenegi karsimiza ¢ikmistir. Bu kategoride yer alan goriislere asagida yer verilmistir.

K17 ve K16, 9. smifta iki diizey 6gretme gidilmesini, mevcut uygulamadaki gibi, ayni
okuldaki 6grencilere sunulan iki farkli se¢enek olarak degil de, farkli okul tiirlerinde
olmasi gereken bir uygulama olarak sunulabilecegini belirtmislerdir:

“Gidilebilir. Temel diizey meslek liseleri i¢in olmali ileri diizey Anadolu liselerinde
uygulanmalidir. Bagarili 6grenciler temel diizeyde sikilmakta nasil olsa biliyorum deyip
calismamaktadirlar. ”(K17)

“Alan secimi 11. sinifa kaldigi igin 9. siniftan bu ayrimi yapmak mantikl gelmiyor
yalniz lise tiirtine gore (diiz-anadolu-fen vs.) bir ayrimin mutlaka olmasi

gerekiyor. ”(K16)

K17, yukaridaki yorumunda bu uygulamay1 basarili 6grenciler agisindan ele alirken,
K21’in yorumu onu destekler niteliktedir:

“9. Suiflarda her sey temelden ele alindigi icin, boyle bir ayrima gerek duymuyorum.
Fakat iyi puanla girilmis bir okulda ornegin fen lisesi diizeyinde bir okulda, pozitif

ayrimcilik yapilarak, daha ileri diizeyde bir miifredat islenebilir.” (K21)

K18’in cevabi, diger kategorisindeki cevaplardan biridir. K18, konunun uygulama
siirecine dikkat ¢ekerek, 6grencileri bekleyen iiniversite segme sinavi ger¢egine vurgu
yapmistir:

“9. sinifta da boyle bir ayrima gidilebilir. Fakat bunun diizenlemesi nasil olacak,
ogrencileri seviyelerine uygun siniflara/okullara yerlestirebilecekler mi? Diyelim ki
boyle bir ayrima gidildi. Ulkemizde iiniversite sinavi diye bir gercek var. Farkli diizeyde

egitim alan bu dgrenciler ayni sinava girecek. Bunun ¢oziimii nasil olacak? ”(K18)
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K20’nin cevabi, diger kategorisindeki ikinci cevaptir. Her iki durum i¢in de 6neri sunan
K20’nin cevabi su sekildedir:
“Bu sorun iki sekilde coziilebilir:
1) 9. Simif miifredati sade, basit ve uygulamaya doniik temel konulari ele alan bir
vapiya doniistiiriilebilir.
2) Temel ve ileri diizey seklinde bir ayrima gidilebilir. Dikkat edilmesi gereken
nokta iki diizey arasinda gec¢is yapilabilirligidir.” (K20)
Diger kategorisindeki son cevap,K26’nin cevabidir. K26, bdyle bir ayrima gidilmemesi
gerektigini, 9. smifin temel oldugunu belirtirken, iiniversite okumayi diisiinmeyen
ogrenciler i¢in boyle bir ayrima gidilebilecegi gibi farkli bir 6neride bulunmustur:
“Gidilmemesi daha iyi olur ya da iiniversite okumamayr diisiinenler icin temel diizey
verilebilir. Universite okumayr diisiinenler i¢in 9. sumf konularimn ogrenilmesi
taraftaryim. Cilinkii matematik ogrenerek, dogru diisiinmeyi, mantik yiiriitmeyi, olaylar
arasinda iliski kurabilmeyi, eldeki verileri degerlendirmeyi, kisacasi 6grenmeyi

ogreneceklerini diistintiyorum.* (K26)

9. smufta iki diizey bir &gretime gidilmesi ile ilgili goriis ayriliklarinin farkl

gerekgelerle ortaya ¢iktigi gortilmistiir. Bulgulara ait yorumlara asagida yer verilmistir.

9. siiflarda matematik egitiminde iki farkli diizey fikrine olumsuz yaklasan katilimecilar
bu kademenin bdyle bir ayrim i¢in erken oldugu, 9. simif matematik egitiminin temel
olmas1 sebebiyle herkesin ayni diizeyde almasi1 gerektigi, ya da su anki miifredatin
yeterince basit oldugu, bdyle bir tercih i¢in 9. sinifin erken oldugu, 6grenciye kendini ve
okulu, dersi tanima firsat1 verilmesi gerektigi gibi sebeplere dayandirmiglardir. On kosul
bilgilerin matematik Ogretiminde en biiyilk problemi olusturdugu diisiiniiliirse, bu
problemi en aza indirmek icin gerekli miidahalelere ilkokul ve ortaokuldan itibaren
baslanirsa, 9. Siniflarda bdyle bir ayrima gerek duyulmayabilir. Ogrenci kendini ve
ilgilerini tanir, ortak bir iki yi1l zemininden sonra kendisine yon c¢izebilir. Bu agidan

olumsuz bulan goriislerin haklilik pay1 vardir.

9. siiflarda matematik egitiminde iki farkli diizey fikrine olumlu yaklasan katilimcilar,
olumlu yaklagma sebeplerini genel olarak 6grenci Ozellikleri ve 6grencide farkindalik

olusturma gibi iki ana sebebe dayandirmislardir. Miifredatin kapsamli olmasi
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dolayisiyla her dgrenciye uygun olmamasi, her dgrencinin matematik dersine ilgi ve
yeteneginin farkli oldugu, yolun basinda farkindalik olusturmanin 6grenciye ilerisi igin
faydali olacagi gibi nedenlerden bahsedilmistir. Gerek program, gerekse ders kitaplari,
ogrencinin ilk sekiz yilda belli bir donanim1 kazandigini, matematik adina bir temel insa
ettigini diisiinerek, bu temel {izerine ilerleme kaydedilecegini varsayar. Her ne kadar
boyle olmasi gerekiyorsa da, teoride diisiiniilen bu durumun pratikte boyle olmadigi
durumlarin da varhig bir gercektir. Ilkokul ve ortaokul kademelerinde gerekli
miidahaleler yapildig1 halde, 6grenciler, gereken donanima sahip olmadan 9. sinifa
geldiginde, Ogretmenin program icin gereken asgari bilgilerden mi yoksa direkt
programdan m1 yola cikacag tartisma konusudur. Ustelik ortada boyle bir problem
varken, bir siniftaki tiim 6grencilerin ayn1 olmadig: diisiiniiliirse, mesela birka¢ 6grenci
9. siifa hazirken, smifin biiylik ¢ogunlugu hazir degilse, sinif icinde tek bir politika da
belirlenemeyeceginden var olan problem daha da biiyiiyecektir. Bu agilardan
yaklagildiginda, 9. sinifta boyle bir uygulamaya olumlu yaklasanlarin da haklilik payi
vardir. K20’nin sundugu 6neriye deginmek gerekir. K20, 9. sinif matematiginin sade ve
basit bir hale getirilerek tek tip uygulamasina devam edilmesini, ya da iki tip olacaksa
bile her iki diizey arasinda gecis yapabilme sansinin olmasi gerektigini one siirmiistiir.
iki diizey aras1 gecis yapma durumu &nemlidir. Ogrenci gerekli donanimi aldiginda bir
sonraki agamaya gecerse, hem eksiklerini kapatmis hem de kendine 9. sinifta yon ¢izmis
olacaktir. Bu agidan boyle bir uygulamanin olumlu sonuglar saglayacag diisiintilebilir.
Ancak bu oOneri de su soruyu ortaya koyar, bu gecisin saglanmasi nasil olacaktir?
Gegislilik hangi donemde hangi kriteri saglayan ogrencilere yapilacaktir? Tiim bu
sorular, bu onerinin ger¢eklesmesinin ciddi bir planlama ve saglikli uygulama siireci

gerektirdigini ortaya koyar.

11. ve 12. siiflardaki bu uygulama, okul tiirlerinden bagimsiz olarak genel bir
uygulama olmustur. Calismada, 9. siiflar i¢cin de bdyle genel bir uygulamaya gidilip
gidilemeyecegi arastirilmistir, ancak katilimeilarin cevaplari incelendiginde, okul
tiirlerine gore boyle bir ayrima gidilebileceginden bahsedilmesi farkli ve 6nemli bir
secenek olarak ortaya ¢ikmustir. Bu fikri one siiren katilimcilar, diisiincelerini farkli
okullardaki farkli alt yapiya sahip Ogrencilerin varligi, lise tilirlerine gore boyle bir
ayrimin yapilmasi gerektigi gibi nedenlere dayandirmiglardir. Farkli okul tiirleri,

Ogretim metotlar1 ve ders kitab1 gibi unsurlar da farklilasmay1 gerektirebilir. Ancak,
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sonunda tiim bu 6grencilerin iiniversiteye girmek i¢in ayni sinava tabi tutulmalar1 da
baska bir konuyu karsimiza ¢ikarir. Bu konu ile ilgili, 9. smifta temel diizey-ileri diizey
ayrimina gidilebilecegi, gidilemeyecegi ve farkli okul tilirlerine goére uygulamanin
degisebilecegi goriislerinden farkli olarak, bir katilimecinin boyle bir ayrima gidilmesi
halinde bunun uygulanma siireci ve sonrast hakkindaki soru isaretleriyle ilgili
goriislerini  bildirmistir.  Ogrencilerin ~ seviyelerine uygun  siniflara/okullara
yerlestirilmesi, farkli egitim alan 6grencilerin ayni tiniversite sinavina nasil girecekleri
gibi konular1 ortaya koyan bu yorum, boyle bir uygulamanin gerektirdigi ciddi hazirhigi

da ortaya koymaktadir.

4.2.4. Acik Uglu 4. Soruya Iliskin Bulgular Ve Yorum

Geometri dersinin matematik dersi kapsamina girmesi ile ilgili goriislerin arastirildigi

acik uclu son soruya iligskin bulgular Tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11: Geometri ile Matematigin Birlestirilmesi Ile Tlgili Goriisler

Goriis Say1
Olumlu 15
Olumsuz 9
Diger 3

Geometri dersinin matematik dersi ile birlestirilmesi ile ilgili cevaplar incelendiginde,
15 katilimcimin bu uygulamayr olumlu buldugu, 9 katilimcinin olumsuz buldugu
goriilmustiir. 3 katilimecmnin cevabi diger kategorisinde toplanmistir. Bu kategoride, 1
katilmcr bu uygulamay1 gereksiz bulurken, 1 katilimci uygulamanin herhangi bir
soruna yol agmadigini belirtmistir. 1 katilimer uygulamanin herhangi bir degisiklik

olusturmadigini savunmustur.

Uygulamanin olumlu etkilerinden bahseden katilimcilarin goriislerine 6rnekler asagida
verilmistir:
“Geometrinin matematik kapsamina girmesiyle ders saati de artti. Béylece geometri

adina da ders icinde daha fazla ornek ¢ozebiliyoruz. Zaman sikintist olmayinca

85



ogrencilere tahtada daha fazla zaman tamiyoruz ve eksiklerini daha iyi
goriiyoruz. ”(K19)

“Program, miifredat rahatlamis. Ogrencinin yararina oldugunu diisiiniiyorum.”(K9)
“Ders saatinin artmasma sagladigi olumlu katkilariyla her iki dersin biitiinliigii
bozulmuyor. Bir matematik bir geometri konunun ayni haftada verilmesiyle bunlarin

sadece birisine zaman ayrilmasi ¢ok daha giizel oldu. ”(K16)

Uygulamanin olumsuz etkilerinden bahseden katilimcilarin goriislerine 6rnekler asagida
verilmistir:

“4+2 olunca sene basindan baslayarak geometri ile ilgilenmeye basliyordu.” (K22)
“Matematik ve geometri dersleri her ne kadar birbirini besleyen dersler olsa da iki
ders farkl zeka tiirlerine hitap etmektedir. 6 saatlik kredide ogrenci kendini daha fazla
basarisiz hissetmektedir. ”(K15)

“Matematik ve geometrinin iki ayri ders olarak algilanmasi iyi bir sey. Ayrt ayri olunca
cesitlilik oluyor bu da renk katiyor. Bunlar psikolojik yani ama bence gergekten bu iki
ders birbirinden farkli ve ayri olmali.” (K13)

Uygulamanin ¢ok bir degisiklik olusturmadigini diisiinen bir katilimcini goriisii su
sekildedir:
“Cok fazla bir degisiklik olusturmadiginmi diistiniiyorum. Geometrinin ayrt bir ders

olarak okutulmas: ¢ok gerekli degildi. *“ (K23)

Geometri dersinin matematik dersi kapsamina alinmasi ile ilgili soruya ait bulgulara
dayali yorumlara asagida yer verilmistir. Yorumlarda, cevaplarin olumlu-olumsuz
goriisler olarak iki farkli acidan ele alinmasi planlanirken, bu iki zit gériisiin birbiriyle
yakindan iliskili olan sebeplerden kaynaklandig: goriilerek, iki yaklasimin paralel olarak

ele alinmasinin daha dogru bir yontem oldugu diistiniilmiistiir.

Iki dersin birlestirilmesi sonucu daha &nce 4 ders saatine sahip olan matematik dersi,
geometrinin de bu kapsama alinmasiyla 6 ders saatine ¢ikarilmistir. Programdaki konu
siralamasina baktigimizda, fonksiyonlar iinitesinden sonra iiggenler iinitesiyle birlikte
geometri konularia gecilmektedir. Bu da, matematik dersinin ve bir noktadan sonra da
geometri dersinin haftada 6 saat gdriilmesi anlamina gelir. Iki dersin birlestirilmesiyle

birlikte konular belli bir sirayla ele alinmis ve boylece geometri konularina gelene kadar
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matematik konular1 islenmistir. Bu durum, 6grencilerin geometri konularina kadar olan
siire i¢cinde matematik konularina egilmelerini, smavlarin, igeriginin cebir ya da
geometri olmasina bakilmaksizin sadece “matematik” adi altinda yapilmasini
beraberinde getirmistir. Bir bakima, matematiksel olarak iki ayri dersin tek derse
diismesi demek anlamina da gelen bu uygulamaya, kimi 6gretmenler ders yiikiiniin
azalmasi agisindan olumlu bakarken, ayn1 durum, sene basindan geometri dersi ile

ilgilenme durumunun ortadan kalkmasi nedeniyle negatif olarak ele alinmustir.

Bir katilimci, matematik-geometri konularinda biitiinliiglin saglanmas1 agisindan
uygulamaya olumsuz yaklasirken, derslerin ayr1 okutulmasini ama ayni 6gretmenin iki
derse de girmesini Oonermistir. Yine biitiinliik diisiincesini destekler nitelikte, baska bir
katilimci, geometri dersinin diizenli ve siirekli calismayla basarilabilecek bir ders
olduguna vurgu yapmis ve ders saatlerinin ayri ayr1 diizenlenmesi gerektigini
belirtmistir. Ayn1 katilimcinin, 9. smif i¢in haftada en az dort saat matematik ve ii¢ saat
geometri olmal1 seklinde bir Oneride bulunmustur. Bu durumda, derslerin beraber
okutulmasina karsi ¢ikan bu katilimcinin 4+2 seklindeki dagilimi da yetersiz buldugu
goriilmektedir. Matematik ve geometri derslerinin uygulama temelli oldugu
disiiniiliirse, Ogrencinin gorecegi Ornek sayisinin artmasi, Ogrenme ortamini
enginlestirecektir. Kald1 ki, siniflarin durumuna gore, ayni konuda farkl siniflarda farkh
sayida soru ¢oziimiine de ihtiyag duyuldugu bir gergektir. Bu agidan, ders saatinin
artmasi, ya da konu basma diisen ders saatini artirmak adina konu yogunlugunun

azaltilmasi, 6zellikle diisiik basarisi olan okullar i¢in etkili bir yontem olabilir.

Baz1 katilimcilar, bu iki dersin baglantili olmasi1 dolayisiyla, tek elden yiiriitmenin
faydali olduguna, konularin birbirini destekleyerek islenmesine firsat hazirlamasi
bakimindan uygulamaya olumlu yaklasmislardir. Bilim dallarinin, diger bilim
dallarindan tamamen bagimsiz olduklarini séylemek miimkiin degildir. S6z gelimi, fizik
kurallarindan bagimsiz kimya bilimi, cografyadan etkilenmeyen biyoloji bilimi
diistiniilemez. Sira geometri-matematik iliskisine geldiginde ise, geometri, en genel
anlamda sekilleri ele alirken, neden-sonug iligkisi, analiz sonucu yeni ¢ikarimlarda
bulunmak, ispat, hesaplamalar gibi matematigin baslica unsurlarin1 iginde
barindirdigindan matematikle dogrudan i¢ igedir. Egitim fakiiltelerinde “Geometri

Ogretmenligi” ya da Fen-edebiyat fakiiltelerinde “Geometri” seklinde bir boliimiin var
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olmamasi, geometri dersine matematik 6gretmenlerinin girmesi de bu durumu gosterir.
Matematik-geometri iliskisi inkar edilemeyecek kadar asikar bir durumdur. Ancak her
ne kadar tepeden biitiinciil bir yaklagimla bakildiginda iki bilim birbiriyle i¢ ice gecmis
olsa da, bu iki alana 6grenci agisindan bakarsak, birinde daha g¢ok hesaplamalar,
digerinde daha ¢ok sekillerin yer aldig1 iki ayr1 alanin karsimiza ¢ikacagindan hareketle,
bir katilimcinin, iki dersin farkli zeka tiirlerine hitap etmesine vurgu yapmasi, 6 saatlik
kredide Ogrencinin kendini daha fazla basarisiz hissedebilecegine deginmesi de
tartismaya deger bir durumdur. Bu yorum bize matematik-geometri farki agisindan yeni
bir pencere agmaktadir. Gardner’in ¢oklu zekd kuraminda farkli zeka tiirlerinden
bahsedilir. Burada matematiksel zeka ve uzamsal zeka tabirleri karsimiza cikar.
Goriildigu gibi, aslinda her iki zeka tiirii de, matematik ve geometri basarisi igin
olduk¢a dnemlidir. Ancak her ne kadar, matematik ve geometri, iki zeka tiirliyle birden
yakindan ilgili olsalar da, bu alanlarin herhangi birinde basarili olan bir 6grencinin, ayni
basariy1, tersinden bakarsak ayni basarisizligi diger derste de gosterecegi tartismali bir
durumdur. Bagka bir katilimcinin, matematik ve geometrinin iki ayr1 ders olarak
algilanmasinin iyi bir sey olduguna deginerek, cesitliligin renk katacagini savunarak isin

psikolojik yoniine vurgu yapmasi, isin farkli bir boyutunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Matematik ve geometrinin ayr1 verilmesinden yana oldugunu bildirirken bir diger
katilimcinin, matematik bilgisi olmaksizin geometri 6grenmenin miimkiin olmadigina
vurgu yaparak belirttigi goriisli, miifredata “geometri i¢in matematik” seklinde bir ders
veya konunun koyulabilecegi seklinde yeni bir oneri sunmaktadir. Temel matematik
bilgileri olmadan geometri Ogrenilemeyecegi tartisma kabul etmeyen asikar bir
gercekliktir. Bu katilime1 sene bagindan geometri 6grenmeyi savunduguna ve geometri
icin baz1 temel matematik konularini igeren bir dersi 6neri olarak sunduguna gore, acaba
bu Onsartlar 6grencinin egitim hayati icinde ilk defa 9. sinifta gorecegi konulardan mi1
olugsmaktadir, yoksa ortaokulda, kastedilen konular ele alinmakta midir? En basitinden,
islem Onceligi, negatif sayilarda islemler, denklem kurma ve ¢6zme kavramlarinin
geometri basarisi icin olmazsa olmaz kavramlar oldugu diisiiniiliirse, “geometri igin
matematik” dersinin igeriginde yer almast muhtemel konular oldugu ortaya cikar.
Bahsedilen temel matematiksel kavramlarin, sadece geometri i¢in degil, fizik kimya vb.
diger alanlarda da kullanildig1 g6z oniine alindiginda, onerilen dersi “geometri i¢in

matematik” degil de “temel matematik” seklinde daha kapsamli bir isim altina
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aliabilecegi goriliir. “temel matematik” isimli hayali dersin basta geometri olmak
tizere diger branslar i¢cin de 6nemi goz Oniine alindiginda, hazir bulunusluk kavraminin
dgretim siirecinin en 6nemli unsuru olarak tekrar karsimiza ¢iktig1 gériiliir. Ilkdgretim
programinda amaglanan hedeflere asgari diizeyde de olsa ulagsan 6grenci i¢in bdyle bir
derse gerek olmadigr kadar, pratikte yasanan ihtiyactan dolayr bdyle bir Onerinin
getirilmis oldugu da ortadadir. Bu durum, 9. sinifta yasanan en biiyiik problemlerden
birinin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin istenen seviyede yetersiz diizeyde

olmas1 oldugunu bir kez daha gosterir niteliktedir.

Bir katilimcinin uygulamaya 6gretmen agisindan yaklagsmasi da ilgi ¢ekicidir. Bu goriise
gbre, dgretmenlerin kendilerini geometride yenilemesi gerekir. Ogretmenlerin ders ve
smif dagilimlarinin yapilmasi okullarin uygulamasina bagli olarak degistiginden,
devamli matematik ve geometri alanlarinda gorev alan d6gretmenlerin var olabilecegini,
ya da o sene igin geometri dersine girmeyen 0gretmenin geometri bilgilerini kullanma
sikligimin diisebilir. En genel anlamiyla matematik bilmek “alan bilgisi” iken,
matematigin nasil 6gretilecegini bilmek ise “pedagojik alan bilgisi” olarak ele alinabilir.
Pedagojik alan bilgisi 6gretim siireci i¢in muhakkak ¢ok dnemlidir, ancak bu bilginin
temelinde alan bilgisi yatmaktadir. Bu yorum, 6gretmenlerin geometriyle ilgili alan
bilgisi ya da pedagojik alan bilgilerinden birini mi ya da her ikisini mi kastettigi
bilinmemekle beraber, geometrinin matematik kapsamina alinmasinin 6gretmenlerin

geometri bilgilerini de canli tutacagini dikkate sunmaktadir.

4.2.5. “Eklemek Istedikleriniz” Béliimiinde Belirtilen Diisiinceler

Anketin acik uclu sorularindan sonra, 6gretmenlere, anket sorular1 haricinde serbest
diisiincelerini yazabilecekleri bir alan birakilmistir. Bu alan, 6gretmenlere konu
siirlamasi getirmeden serbest diigiincelerini yazabilecekleri bir alan oldugundan dolayz,
bu boliime yazilanlar 6gretmenlerin onemseyip bahse deger buldugu konular olmasi
dolayisiyla dikkate degerdir. Bu boliimde yer alan bazi diisiincelere asagida yer

verilmistir.

“Ders kitaplar1 genellikle yetersiz. Ders kitaplarinda kaliteli ve iiniversite sinavina

yvonelik sorular da bulunmalidir. Her konu sonunda A-B-C diizeyinde testler olmalidir.”

(K14)
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Calisma i¢inde ders kitaplarinin 6nemine deginilmisti. Bu boliimde ders kitaplarindan
bahseden bu diislinceye tekrar yer verilmesinin nedeni, K14’iin ders kitaplarinda yer
almas1 gereken sorularla ilgili onerisidir. K14, farkli diizeyde testlerin yer almasi
gerektigini savunmustur. Unite sonunda yer alan sorularin yetersiz ve kolaylik-zorluk
acisindan karma olmasi, Ogrenci ve Ogretmen agisindan zorluk olusturacaktir.
Bahsedilen oneri seklinde, diizeylere ayrilmis sorularla 6grenci kolaydan zora dogru
giderken konuyu pekistirme, pratik yapma ve iist diizey sorularla ugragsma imkani
bulacaktir. ik diizeyde 6grenci yapabilecegi sorularla ugrasirken, hem konuyu kavramis
olacaktir, hem de matematigi yapabildigini gérmek diger test i¢cin Ggrenciyi motive
edecektir. Sorular {li¢ gruba ayrildigindan ders kitabi, soru sayist agisindan da
zenginlesmis olacaktir. Tiim bu nedenlerle, Onerinin uygulamaya geg¢mesi yararli

olacaktir. Yine ayni konu ile ilgili olarak K4’tin goriisleri su sekildedir:

“Egitim ve ogretimin yil icerisinde istenilen amaglara ulagsmasinda kaynak olan ders
kitabi en onemli kriterdir. Miifredati en iyi sekilde, 6grencinin anlayacagi soru ve
ornekleri iceren bir ders kitabi;, hem ogretmen hem ogrenci agisindan ¢ok onemli. Ek
kaynaklara ihtiya¢ duyulmayan bir ders kitabt konu anlatimi, ornek soru ve
alistirmalari ile bol test sorulart da icermeli. Bu yiu kullandigimiz 9. Simif matematik
ders kitabt ornek soru ve alistirmalart bakimindan olduk¢a iyi hazirlanmis.
Degerlendirme sorulari, konu test sorulari daha fazla olsa idi ¢ok daha iyi olabilirdi

kanaatindeyim.” (K4)

Bu boéliimdeki bir diger diisiince, matematigin zorunlu olmaktan c¢ikarilmasi

yoniindedir:

“Matematik dersi zorunluluktan ¢ikarildigi zaman hem daha ¢ok basart hem de ilginin

artacagint diigtiniiyorum.” (K16)

K16 nin diisiincesi, matematik dersinin zorunluluktan ¢ikarilmasi seklindedir. Bununla
birlikte, matematigin, sistemli diislinceyi dgretmesi, analiz-Sentez, yorum yapma gibi
becerileri gelistirmesi ve gilindelik hayatta da uygulama alan1 bulmasi nedeniyle,
yasanan problemlere, matematigin se¢meli olmasi1 degil de, programin sadelestirilmesi
ve ileri diizeyde matematigin segmeli olmasi seklinde bir ¢oziim diisiiniilebilir, ayni

boliimde yer alan K11’in goriisii de bu diisiinceye benzerdir:
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“9. ve 10. sinif miifredatlarinin biraz daha sadelestirilip, 11. ve 12. Ssimiflardaki sistem

devam ettirilmelidir (temel ve ileri matematik olarak secenekli)” (K11)

“Miifredat hazirlanirken yukarida da degindigim gibi bir konu ele alindiginda tamamen

o konu ile ilgili her sey verilmeli ve o konu gegilmelidir. Bir daha o konuya

doniilmemelidir.” (K17)

“yukarida degindigim gibi” seklinde bahsedilen yer, anketin agik uglu ilk sorusudur.
K17, 9. simf matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklarla ilgili soruda ayni1 konudan
bahsetmis ve fonksiyonlar-trigonometri gibi konular1 6rnek olarak gostermistir. Konu
biitiinliiglini saglamak mutlaka ¢ok 6nemlidir, pargalara ayrilmasi kavram yanilgilarina
da sebep olabilir. Ileri kademelerde 6gretmenlerin konuyu hatirlamaktan daha fazlasini
yapip, konuyu nerdeyse bastan almasini gerektirecek durumlar olabilir. Bu durumda,
konunun 6rnegin ikinci kisminin o kademeye uygun olmadigi diisiiniilityorsa, 6rnegin
bileske fonksiyonun 10. siniflar i¢in daha uygun olacagi diistiniiliiyorsa, ilk kism1 da 10.

Sinifa alinmak suretiyle konu biitlin olarak ele alinabilir.

Bu boliimde yer alan baska bir goriis de, miifredata 6grencinin ilgisini ¢ekecek farkli

konularin eklenmesi yoniindedir:

“9. Smif miifredatinda eglenerek ogrenme modunda teorik olmayan konular

eklenebilir. Matematiksel oyun tasarimi, mental aritmetik vb.” (K20)

Ozellikle ortadgretimin baslangici olan 9. sinifta bdyle bir konunun yer almasi, ya da
var olan konularin bdyle yaklasimlarla ele alinmasiin saglanmasi, dgrencinin ilgisini

cekmesi, onyargisin1 gidermesi agisindan yararl olabilir.

“Bence egitim-6gretimin tek sitkintili yam sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olmasi, tiim

ogrencilerle yeteri kadar ilgilenebilinse problem kalmaz diye diisiiniiyorum.” (K27)

Mevcutlarin  kalabalik olmasi, 6gretim faaliyetlerini etkileyen 6nemli unsurlardan
biridir. Ogrenciye etkili doniit yapabilmenin, ders iginde aktif katilimini saglamanin, her
bir 6grenciyle kurulan etkilesimi artirmanin sinif mevcutlarinin azaltilmasi sayesinde

daha kolay olacagindan hareketle K27 bu sekilde diisiinmiis olabilir.
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Bu boliimde belirtilen bir diger goriis ise, egitimde degisikliklerin sik yapilmasinin

elestirisi seklinde olmustur:

“Egitim artik yerine oturmali. Bu kadar yap-boz egitimin kalitesini artirmiyor. Ne

yapilacaksa oturup bir ¢calisma yapilmasi, ona gére planlar olusturulmali.” (K7)

K7’nin demografik verilerinde, 20 kiisiir yildir egitim-6gretim faaliyetlerinin igine
oldugu goriilmektedir, dolayisiyla mesleki tecriibesine dayanarak bdyle bir yorumda
bulunmus olmast olasidir. Egitim-6gretim programlarinda degisen kosullara ve
ihtiyaglara gore degisikliklere gidilmesi normaldir, ancak burada K7’nin elestirdigi
nokta, egitimde bu degisikliklere sik sik gidilmesidir. Program gelistirme ¢aligmalarinda
siirecin i¢inde olan Ggretmenleri i¢ine alan daha genis kitlelerden goriis ve Oneriler
almak suretiyle daha derin calismalar sonucu degisiklige gitmek, bahsedilen olumsuz

durumu azaltabilir.
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BOLUM V

Bu boliimde, ¢alismayla iliskin sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug¢ Ve Tartisma

9. smif matematik 6gretim programi ile ilgili 6gretmen gorislerini arastirildigi bu
caligmada, 6gretmenlerin matematik ogretim programi ve ozelde 9. sinif matematik
Ogretim programi hakkindaki 6gretmen goriisleri arastirllmistir. Matematik egitiminde
esas mevzu, matematigin temellerinin 6gretilip 6gretilmeyecegi degil, hangi temellerin
nasil 0gretilecegidir, gelecek adina etkili bir matematik programi hazirlamak i¢in, neyin
gercekten temel oldugu ve neyin olmadigi ile ilgili olarak bugiliniin matematik
modellerine bakilmalidir (Steen, 1991). Benzer sekilde, matematik programinda
geometri bilesenlerinin diizenlenmesinde temel problem, programda yer alabileceginden
cok daha fazla 6nemli geometri konusunun var olmasi dolayisiyla, bunlarin hangilerinin
programda yer alip hangilerinin yer almayacagidir (Clausen-May ve digerleri, 2000).
Bu acidan, matematik programina 0gretmenler goziiyle bakmak, hangi kazanimlarin
gercekten gerekli oldugu hakkinda, 6gretim faaliyetlerinin temel bilesenlerinden biri
olan Ogretmenlerin goriiglerini almak ©nem kazanmaktadir. Calismanin bulgularina
gore, en genel anlamda programdan memnun olundugu, tinitelerin genel olarak 9. simif
matematik egitimi i¢in uygun goriildiigli sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, Cift¢i ve
Tatar’in (2015) konularin yogunlugunun azaltilmas: ve kazanimlarin diizenlenmesi gibi
sebeplerle 0gretmenlerin programi olumlu buldugu sonucuyla oOrtiismektedir. Bunun
yaninda, 6zele inildiginde her kazanimin ayni sekilde benimsenmedigi, kazanimlar ile
ilgili diizey konusunda katilimcilarmn farkli goriisler belirttigi de goriilmiistiir. Bazi
kazanimlar ortak goriis olarak temel diizey i¢in uygun goriiliirken, baz1 kazanimlarda bu
oranin neredeyse yariya diiserek, kazanimin ileri diizey i¢in uygun goriildiigii sonucuna
ulasilmigtir. Diizeyden bagimsiz olarak, en fazla “olmasin” segeneginin isaretlendigi
tinite “veri” {initesi olurken, diger iinitelerden farkli olarak vektorler iinitesinde
kazanimin ileri diizeye alinmasi ya da kaldirilmasi birbirine yakin sayilarda ¢ikmustir.

Genel anlamda ¢ikan sonuglar asagida {inite bazinda ele alinmistir.
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Katilimeilarin  kiimeler {initesindeki cevaplart incelendiginde, 9. sinif matematik
Ogretim programinda genel anlamda temel diizeyde en ¢ok kabul gbren konunun
kiimeler konusu oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu bu konunun temel
diizeydeki matematik egitiminde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Unite kazanimlari
kendi i¢inde karsilastirilacak olursa, her kazanim ile ilgili “olmasin™ seklinde verilen
cevaplarin ¢ok az oldugu, “ileri diizeyde olsun “seklinde verilen cevaplarin “olmasin”
sikkina nispeten daha fazla oldugu, ancak 9. siniftaki diger tnitelerle kiyaslandiginda
genel olarak bu sayilarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Ileri diizeyde olmas1 gerektigi
seklinde goriis bildirilen kazanimlar incelendiginde, ‘“gergek hayat durumlarini
modellenmesini igeren problemler”, kazaniminin digerlerine gore daha fazla

isaretlendigi goriilmiistiir, ancak bu da sayica ¢ok fazla degildir.

Sayilar iinitesi, genel anlamda 9. smif 6gretim programinda kabul goéren {initelerden biri
olmustur. Katilimcilarin, kazanimlarin genelinin temel diizey matematik egitiminde
olmasi gerektigini diistindiikleri gortilmiistiir. Sayilar tinitesinde yer alan denklem, tslii
ifadeler vb. alt kazanimlarin matematigin diger konularinda da etkin bir bigimde
kullanildigi, tlnitedeki kazanimlarin sonraki yillar i¢in en temel konulari icerdigi
diisiiniildiigiinde, bu sonucun dogal oldugu aciktir. Bu iinitenin problem ¢ozmeyi de
icerdigi disiiniiliirse, bu sonug, son yillarda matematik programlarini gelistirme
calismalarinda, problem ¢6zmeye ve matematiksel modellemeye ilginin artmasi
seklinde goriilen uluslararasi egilimin varligi ile de 6rtiismektedir (Wu ve Zhang, 2006,
akt. Anderson, 2009). Bazi kazanimlarla ilgili “olmasin” sikkinin hi¢ isaretlenmedigi,
bazi kazanimlar i¢in de bu sikkin dnemsenmeyecek kadar isaretlendigi gorilmiistiir.
Bununla beraber, katilimcilarin bu iinitedeki tim kazanimlarin temel diizey i¢in ayni
derecede gerekli oldugunu diistinmedikleri de goriilmiistiir. Temel diizeyde olmasi
gerektigi diisiiniilmeyen ¢cogu kazanimda, kazanimin olmamasi degil de ileri diizeyde
olmas1 gerektiginin belirtildigi goriilmiistiir. Ileri diizeyde olmas1 gerektigi diisiiniilen
kazanimlarin basinda, gergek/gercekei hayat durumlarini temsil eden sozel ifadelerdeki
iligkilerin farkli temsillerle ilgili uygulamalar1 ve farkli problem ¢6zme stratejilerinin
kullanilmasin1 gerektiren problemler, \2 sayisinin rasyonel sayr olmadiginin ispati,
birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik sistemlerinin ¢dzimiiniin
analitik diizlemde yorumlanmasi gibi kazanimlar gelmektedir. Ispat konusu ele alinirsa,

Knuth (2002) tarafindan yapilan 6gretmenlerin ispata yonelik algilarmin arastirildigi
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caligmada, ispatin dogas1 ve matematikte oynadig1 rolle ilgili sinirli goriislere sahip
olundugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, bu ¢alismanin sonucuyla Ortiisiiyor goriinse de,
Ogrenci faktorii ¢ok Onemlidir, daha yiiksek basariya sahip okullarda, ispat isteyen

katilimcinin sayisinin artmasi imkan dahilindedir.

Fonksiyonlar iinitesinde, “fonksiyon kavramini agiklamak™ ve ilgili kazanimlarin
cogunun temel diizey i¢in uygun gorildiigii ortaya ¢ikmistir. Fonksiyonlarin grafik
gosterimi ile ilgili ana baghigin alt kazanimlarina bakildiginda, baz1 kazanimlarin temel
diizeyde istenme oraninda diisiis gdze ¢arpmaktadir. Ustel fonksiyonlarin grafigine
gelince, kazanimlarin temel diizeyde istenme orami daha da diismiistir. Bu sonug,
Akkoc¢’un (2005), fonksiyonlarin ¢oklu temsilleri ile ilgili olarak, 6grencilerin grafik ve
denklem temsilleri i¢in tanimi kullanmakta daha fazla zorlandiklarinin ortaya ¢iktigi
calismasi gdz Oniine alinirsa, beklenen bir sonugtur. Son ana baslik olan birebir ve drten
fonksiyonlarla ilgili kazanimlarin da ileri diizeyde istenme sayis1 dikkat g¢ekicidir.
Fonksiyonlar konusunun genelinde, temel diizey i¢in uygun goriilmeyen kazanimlarin
ileri diizey icin uygun goriildiigli ortaya cikarken, iistel fonksiyonlarda kazanimlarda
“olmasin” eklinde isaretlenen sayilar dnemsenecek diizeydedir. Biitiin bu yorumlara
bakarak, 6gretmenlerin genelde temel diizey i¢in fonksiyonlarin temel kavramlarini
verme noktasinda birlestikleri sdylenebilir. Konunun 10. sinifta devaminin olmasinin,
konu biitiinliigiinii saglamak acisindan olumsuz bir durum oldugu seklinde yaklasimlar
olsa da, baz1 kazanimlarin 9. sinif icin bile ileri diizey 6gretimde daha uygun olacagi
sonucu, bu goriisle zit yondedir denilebilir. Zit goriislerin varligindan hareketle,
fonksiyonlar iinitesinde, amaclarin daha agik bir sekilde yer almasi, matematigin bircok
dalinda yer alan fonksiyonlar konusunda dgretmenlere neyi nasil dgretecekleri ile ilgili

se¢imlerinde yardime1 olacaktir denilebilir (Denbel, 2015).

Uggenler iinitesine gelindiginde, iiggenlerin esligi ile ilgili kazanimlar, temel diizey igin
uygun goriliirken, tiggenlerin benzerligi ile ilgili kazanimlara gelindiginde bu saymnin
ileri diizey lehine diistiigii goriilmektedir. Uggenlerin esligi, agi-kenar bagmtilari, dik
tiggen ve trigonometri, tiggenin alani gibi temel kavramlar, temel diizey i¢in daha
yiiksek sayida uygun goriliirken, uzunluklar1 verilen {i¢ dogru pargasinin hangi
durumlarda iiggen olusturdugu, ticgenlerin benzerliginin modelleme ve problem

¢ozmede kullanimi, agiortay ve kenarortay konusunun bazi alt konulari, birim ¢gember
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ve kosinilis teoremi gibi kazanimlarn ileri diizeyde olmasi gerektigini diisiinen
katilimcilar da azimsanmayacak sayidadir. Fonksiyonlar konusunda oldugu gibi,
kazanimlarda daha derinlemesine bilgiye gidildiginde, kazanimin temel diizey i¢in
uygun goriilme sayis1 diismektedir. Ornegin, dik iiggende dar agilarin trigonometrik
oranlarinin temel diizeyde istenme sayisi, liggenlerde siniis ve kosiniis teoremlerinin
temel diizeyde istenme sayisindan bariz farkhidir. Ogrencilerin, dogru cevaplar
verdikleri sorularda bile yanlis yollarla sonuglara ulasabildiklerini gosteren bir
calismada, kenar uzunluklart 6cm, 7cm ve 9 cm olan bir iiggen olabilir sorusuna hayir
seklinde cevap verip, bu cevabi liggen esitsizligine degil de, Pisagor teoremine baglayan
Ogrencilerin olmasi1 (Nusantara, 2016), 6grenci basarisinin ger¢ek bir kavramaya
dayanmadan da ortaya cikabilecegini gostermesi agisindan dikkat gekicidir. Uggenlerin
en temel konularindan biri olan tiggen esitsizliginde bu gibi durumlar yasanirken, temel

diizeyde bazi geometri konularinin istenmemesi anlasilabilir bir durumdur.

Vektorler tinitesinin kazanimlart da, konu ile ilgili temel kavramlari ele alan kazanimlar
temel diizey icin daha ¢ok uygun goriilmiistiir. Vektor kavrami 9. smif i¢in istense de,
her kazanim i¢in ayn1 istenme sayisi gegerli degildir. Diger iinitelerde, kazanimlar igin
“temel diizeyde olsun” sikkini isaretlemeyen katilimcilarin ¢ogunlugu kazanimlar
genelde “ileri diizeyde olsun” seklinde isaretlerken, vektorler iinitesinde bundan farkl
bir durum ortaya ¢ikmistir. Kazanimlar1 temel diizey i¢in uygun gdérmeyen az sayida
katilimci, neredeyse yari yariya “olmasin” ve “ileri diizeyde olsun” segeneklerini

isaretlemislerdir.

Veri Tlnitesinin  katilimcilar  tarafindan  genel kabul gormedigi goriilmiistiir.
Katilimecilarin yaris1 ya da yaridan fazlasi, iinitenin kazanimlari i¢in “temel diizeyde
olsun” seklinde goriis bildirirken, bu sikki isaretlemeyenler de azimsanmayacak
sayidadir. Bu tnitede dikkat ¢eken husus, diger bazi iinitelerin aksine, “temel diizeyde
olsun” demeyen katilimcilarin, “ileri diizeyde olsun” sikkindan ziyade ‘“‘olmasm”
secenegini isaretlemeleridir, bu da katilimcilar arasinda bu konunun istenme durumunun
tartismali oldugunu ortaya c¢ikarir. Veri analizinin, genellikle cevaplamak igin verinin
kullanilacagi anlamli bir soru ile baslayan, kesfetmeye yonelik problem ¢6zme siirecini
baglatan bir konu olarak degil de, konunun bazi teknikler ve formiiller toplam1 olarak

dar bir sekilde ele alinmasi (Moreno, 2010), bu {initenin genel kabul gérmemesinin
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nedeni olabilir. Geometriyi iyi 6gretmek, daha fazla 6grencinin matematikte basarili
olmasmna imkan saglayabilir (Jones, 2002). Geometri miifredatinda igerigin
belirlenmesinde hangi kriterlerin gbz Oniinde tutulacagi, geometri Ggretiminin
amaclarinin gerceklesmesi i¢in nasil bir diizenlemeye gidilecegi ve Ogretmenlere,
miifredat1 basarili bir sekilde 6gretebilmeleri icin nasil bir destek sunulacagi sorulari
geometri miifredatinin sekillenmesinde en temel sorular olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Jones, 2000). Programin geometri kisminda yer alan veri iinitesinin genel kabul
gormemesi, Ucgenler {nitesinde bazi kazanmimlarin temel diizey i¢in uygun
goriilmemesi, 9. sinif matematik programinda yer alan geometri i¢in, bu sorularin tekrar

ele alinmasini gerektirir.

Olasilik tnitesinde, 6zellikle basit olaylarin olasiliklari, 6rnek uzay, deney, ¢ikti vb.
bazi olasilik kavramlari, katilimcilarin ¢ogu tarafindan temel diizeyde olmasi yoniinde
kabul gormiistiir. Timleyen, ayrik ve ayrik olmayan olaylar ile ilgili olasiliklarin
hesaplanmas1 ve bu kazanimin alt kazanimlarma gelindiginde, bu kabul oraninin
diistiigii goriilmiistiir. Bu kazanimlarin ileri diizeyde istenme sayisi ile istenmeme sayisi
birbirine yakin ¢ikmustir. Ogretmenlerin  dgretime yonelik inanglarinin, 6gretim
davraniglariyla genelde tutarli oldugu g6z Oniine alinirsa (Bauch, 1984), olasilik
konusunda istenmeyen kazanimlarin = Ogretim  faaliyetlerini  etkileyebilecegi

diistiniilebilir.

Calismanin ikinci boliimiinde 9. sinif matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklar, 11.
ve 12. sinif matematik 6gretim programinin “temel diizey” ve “ileri diizey” seklinde iki
kisma ayrilmasi, boyle bir uygulamaya 9. siniftan itibaren gidilip gidilemeyecegi ve
nedenleri, geometri dersinin matematik dersi kapsamina girerek ders sayilarinin
biitiinlestirilmesi gibi konular hakkinda 6gretmenlerin goriisleri agik uglu sorular
yardimiyla arastirilmistir. Genel anlamda ¢ikan sonuglar asagida sorular bazinda ele

alinmistir.

Katilimeilarin 9. simif matematik egitiminde karsilagtiklart giicliiklerin  “6grenci
kaynakli-program kaynakli-diger dis etkenler” seklinde iic genel baglik altinda

toplanabilecegi goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin karsilasti1 zorluklar arasinda en yiiksek payr “hazir bulunusluk™ catist
altinda toplanabilecek 6grenci kaynakli zorluklar almistir. Hazir bulunusluk bashigi
altinda en yiiksek payr da “on kosul bilgilerin eksikligi” maddesi almistir. Bunu,
Onyargi, ilgisizlik ve adaptasyon kavramlari takip etmistir. Bu sonug, Li ve digerilerinin
(2013) hazir bulunusluk ve ders i¢i davraniglarin matematiksel bilgileri elde etme ve
ders i¢i basariyr artirmada Oonemli oldugu sonucunu elde ettikleri c¢alismayla da
ortiismektedir. Duyussal anlamda hazir bulunuslugun 6gretimi olumsuz etkiledigi
sonucu, Leung’un (1998) c¢alismasinda da ortaya c¢ikmistir. Calismada, Cinli
Ogrencilerin matematik Ogrenebileceklerine dair algilari, igsel motivasyonlart ve
matematik basarilar1 arasinda onemli derecede pozitif korelasyon, matematik korkusu

ve basarisi arasinda negatif korelasyon bulunmustur.

Program kaynakli zorluklar, 6gretmenlerin en sik bahsettigi ikinci problem durumu
olmustur. Programdaki konularin yogunlugu, bu baslik altinda en ¢ok one ¢ikan madde
olurken, konu smirlamasi ve siralamalari, programin yeni olmasindan dolay1 kaynaklar

ve kazanimlarin ortlismemesi gibi durumlar da bahsedilen zorluklar arasindadir.

Katilimeilarin  geneli ortak goriis olarak bahsetmese de, ders kitabmin niteligi,
matematigin dogasindan kaynaklanan bazi durumlar gibi problemler de, diger dis
etkenler adi altinda toplanabilecek problemler olarak ortaya ¢ikmistir. Ders kitabindan
kaynaklanan problemlere, Demir’in (2012) “Kiime Kavramina Iliskin Ogrenci,
Osretmen Algist Ve Ders Kitaplarinda Kiime Kavramimin Ele Alims Bicimi” isimli
calismasinda da dikkat ¢ekilmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin kiime kavramina iliskin
algilan1 ile ders kitaplarinda tercih edilen Ornekler arasinda iligkinin de arastirildigi
calismada, kitaplarda kullanilan 6rneklerin kiimeyi tam kavratamadigy, ders kitaplarinda
verilen oOrneklerle 6grenci ve Ogretmenlerin verdikleri 6rneklerin birbirine paralel
cevaplar olusturmasi gibi nedenlerle ders kitaplarinin, 6grenci ve Ogretmenlerin
zihinlerinde kiime kavramina iliskin algilarin1 dogrudan ya da dolayl olarak etkiledigi
goriigiine varilmistir. Bu drnekten hareketle, ders kitaplarinin, kavramay1 kolaylastirict

ya da zorlastirict etkisinin varligindan sz edilebilir.

Calismada agik uclu olarak yoneltilen “11. ve 12. simif matematik miifredatinin “temel
diizey” ve “ileri diizey” seklinde iki kisma ayrilmasini nasil buluyorsunuz?” sorusuna

katilimcilar ¢ok biiylik oranda olumlu cevap vermislerdir. Matematik 6gretiminin iki
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kisma ayrilmasmi olumlu bulan 6gretmenlerin cevaplarina bakilarak, bu durumun
basarisiz 6grenciler, basarili 6grenciler, her iki gruptan Ogrenciler, farkli okullar ve
ogretim ilkeleri agisindan ele alindig1r goriilmiistiir. Bu uygulamayir olumsuz bulan
katilimc1 yoktur. Bu uygulamaya hicbir katilimer net bir sekilde olumsuz demezken,
bunun uygulamalarinin nasil olacagi, pratikte zaten bdyle bir uygulamanin varligindan

hareketle uygulamanin gereksiz oldugu seklinde farkli yaklasimlar da 6ne stiriilmiistiir.

Calismada acik uclu olarak yoneltilen “sizce 9. siniflar i¢in, 11. ve 12. siiflarda oldugu
gibi temel diizey ve ileri diizey matematik seklinde bir ayrima gidilebilir mi? neden?”
sorusuna verilen cevaplarda, olumsuz cevaplarin olumlu cevaplardan fazla oldugu
goriilmustiir. Bununla birlikte, okula gore gidilebilir seklindeki cevaplar da olumlu
sayildiginda, olumlu ve olumsuz cevaplar yari yartya bir dagilim gostermislerdir

denilebilir.

9. siniflarda matematik egitiminde iki farkli diizey fikrine olumsuz yaklasan katilimecilar
9. sinifin boyle bir ayrim i¢in erken oldugu, 9. sinif matematik egitiminin temel olmasi
sebebiyle herkesin ayni1 diizeyde almasi gerektigi, ya da su anki miifredatin yeterince
basit oldugu, 6grenciye kendini ve okulu, dersi tanima firsati verilmesi gerektigi gibi
sebeplere dayandirmiglardir. 9. simniflarda matematik egitiminde iki farkli diizey fikrine
olumlu yaklagsan katilimcilar, olumlu yaklasma sebeplerini genel olarak Ogrenci
ozellikleri ve 6grencide farkindalik olusturma gibi iki ana sebebe dayandirmislardir.
Miifredatin kapsamli olmas1 dolayisiyla her 68renciye uygun olmamasi, her 6grencinin
matematik dersine ilgi ve yeteneginin farkli oldugu, yolun basinda farkindalik

olusturmanin 6grenciye ilerisi i¢in faydali olacagi gibi nedenlerden bahsedilmistir.

11. ve 12. siiflardaki bu uygulama, okul tiirlerinden bagimsiz olarak genel bir
uygulama olmustur. Calismada, 9. siniflar i¢in de bdyle genel bir uygulamaya gidilip
gidilemeyecegi arastirilmistir, ancak katilimcilarin cevaplart incelendiginde, okul
tiirlerine gore boyle bir ayrima gidilebileceginden bahsedilmesi farkli bir secenek olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu fikri one siiren katilimcilar, diisiincelerini farkli okullardaki farkli
alt yapiya sahip Ogrencilerin varligi, lise tiirlerine gore boyle bir ayrimin yapilmasi
gerektigi gibi nedenlere dayandirmislardir. Grady, Watkins ve Montalvo’nun (2012)
olusturmaci  matematigin kdy okullarinin  basarisina  etkisini  arastirdiklar

caligmalarinda, ti¢ farkli matematik mifredatinin uygulandigi okullardaki 6grenci
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basarisim1 karsilastirmislardir. Calisma sonucunda, baska bir¢ok c¢alismanin aksine
(Briars and Resnick, 2000, ARC Center, 2001, akt. Grady, Watkins ve Montalvo, 2012)
olusturmaci yaklagimi temel alan matematik miifredatinin, geleneksel yaklasimdan
biiyiik bir fark olusturmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu calisma da gostermektedir ki, genel
itibariyle dogru ¢ikan bir durum i¢in, farkli okul tiirlerinde farkli sonuglarla kargilasmak
miimkiindiir. Okul tiirlerine gore keskin bir ayrima gidilemese de, aynmi okul tiirleri
icinde de TEOG puanlar1 goz Oniine alindiginda ciddi farklarin oldugu agiktir, bu
puanlamalara gore, kategorilere ayirmak suretiyle farkli yollarin izlenebilirligi fikri,

daha genis capli ¢aligmalarla ele alinmalidir.

Calismada acik uglu olarak yoneltilen “geometrinin matematik dersi kapsamina girmesi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde katilimeilarin
cogunlugunun uygulamaya olumlu yaklastigi goriilmiistiir. Bu birlesmeyi olumsuz
bulan katilimcilarin yaninda, bundan az sayida olmak iizere, bu uygulamanin herhangi
bir degisiklik olusturmadigi ya da gereksiz oldugunu diisiinenler de olmustur. Geometri
ile matematigin birlestirilmesine olumlu yaklasan katilimcilar goriislerini, ders saatinin
artmas1 ve ders yiikiiniin azalmasi, bunun sonucunda ders yliikiiniin azalmasi,
Ogretmenlerin kendini geometride yenilemesi gibi sebeplere dayandirmislardir.
Uygulamaya olumsuz yaklasan katilimcilar ise, goriislerini 6grencinin sene basindan
itibaren geometriyle ilgilenememesi, geometrinin stirekli ve diizenli ¢alisma gerektiren
bir ders olmasi, geometri islenirken matematik konularinin unutulmasi, farkli zeka
tiirlerine hitap eden derslerde alt1 kredinin 6grencilerin basarisiz hissetmelerine neden
oldugu, ders ¢esitliliginin avantajlar1 gibi sebeplere dayandirmislardir. Her iki acidan
bahsedilen nedenlerin benzerine, Ciftgi ve Tatar’in(2015) calismasinda da rastlamak
miimkiindiir, buradan hareketle bu uygulamanin avantajlar1 ve dezavantajlar1 oldugu

sOylenebilir.

5.2.  Oneriler

Bu calismada, 6zelde 9. siif olmak {izere, matematik 6gretim programu ile ilgili olarak
Ogretim programlarinin ana uygulayicilart olan dgretmenlerin goriisleri alinmistir. 9.
siif matematik 6gretim programinda yer alan her bir {inite ayr1 ayri1 incelenmistir.

Ogretmenlerin 9. simf matematik 6gretim programindaki iinitelerden memnun
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olduklari, ancak tinitelerdeki bazi kazanimlar hakkinda goriis ayriliklari oldugu
goriilmiistiir. Gortis ayriliklarinin  ¢1ktigi  kazanimlarin  ¢ogunlugunun, 6gretmenler
tarafindan 9. siniflar i¢in ileri diizey bir egitimde verilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu
konuda yapilan caligmalarin sonuglari irdelenerek, gerekirse daha genis capli bir
calismay1 bizzat dgretim programini hazirlayan kurum yapabilir. Ogretmenlerin neden
boyle diisiindiikleri derinlemesine arastirilabilir. Tiim bu ¢alismalardan ¢ikan sonuglara

gore, 9. sinif 6gretim programindaki bazi kazanimlar tekrar gézden gegirilebilir.

Aragtirmanin ikinci kisminda, 6gretmenlerin 9. simifta karsilastiklar1 en 6nemli sorun
olarak “hazir bulunusluk” kavrami 6ne ¢ikmistir. Hazir bulunuslugun, bireyin “bilissel,
duyussal, sosyal ve devinissel” a¢idan hazir olmasi (Harman ve Celikler,2012)
seklindeki tanimindan anlasildig1 iizere ¢esitli yonleri olsa da, 6gretmenlerin en ¢ok
lizerinde durduklar1 yon, hazir bulunuslugun bilissel yoniidiir. Ilkokul ve ortaokuldan
temel matematik becerilerini kazanmadan gelen 6grenciler igin 9. sinif, saglam olmayan
bir temelin iizerine bina insa etmek seklinde gittikce zor bir hal almaktadir.
Ogrencilerde bu temelin var oldugu diisiiniilerek hazirlanan 6gretim programlarinin
uygulanmasi 6gretmenleri de zorlamaktadir. Hazir bulunuslugun neden istenen seviyede
olmadig ile ilgili arastirmalar ¢cogaltilabilir. Bu arastirmalar dogrultusunda, siirecin bag
aktorleri olan Ogretmenlerin de goriisleri alinarak ¢oziim Onerileri getirilebilir. Hazir
bulunuslugun yetersizliginden kaynaklanan olumsuz durumlar1 azaltmak adina, ilkokul
ve ortaokul matematik Ogretim programi yeniden ele alinabilir. Programin temel
matematik becerilerini kazandiracak, giinliik hayatta 6grencilerin islerine yarayabilecek,
Ogrencilerin ilgilerini c¢ekebilecek sadelikte olmasi gerekir. Bu oOzellikler agisindan
programin uygun oldugu diisiiniiliiyorsa, bu kademelerde sinif gegme yonetmeligi tekrar
diizenlenip basarili olma kriterleri tekrar incelenebilir. Ogrencilerin ortaokuldan daha
donanimli gelmeleri, ortadgretimdeki basariy1 artiracaktir. Ortaggretim kurumlarinda -
belli araliklarla simiflar arasinda gecislilik saglanmasi suretiyle- homojen sinif
uygulamasma gidilmesi, hazir bulunusluklar1 benzer Ogrencilere, ihtiyaclari

dogrultusunda dgretim saglayabilmek ve hedef koyabilmek adina yararli olabilir.

11. ve 12. simf matematik Ogretiminin Sgretmenlerce olumlu karsilanmasindan
hareketle, bu uygulama hakkinda okul idaresi ve 6gretmenler daha fazla bilgilendirilip,

okullarda bu uygulamanin saglikli bir sekilde yiiriitilmesi saglanabilir. Teorideki bazi

101



uygulamalar, okullarin 6zel durumlarindan kaynaklanan bazi nedenlerle uygulamada
aksayabildigi bilinmektedir. Uygulama siirecin takibinin yapilmasi, yeni programin
etkilerini gorebilmek ve gerekirse programda degisiklige ya da miidahaleye gidebilmek

adina 6nem tagir.

9. smiflarda iki diizey bir egitime gidilmesi hakkinda &gretmenler arasinda goriis
ayriligr bulunmustur. Bazi kazanimlar ileri diizey i¢in uygun goren Ogretmenler
olmustur. Bu konularda daha fazla arastirma yapilip sonuglarn ilgili kurumlarla
paylasilabilir. Ogretim programinda, 6grencinin giinliik hayatin1 kolaylastirabilecek,
mantik yiiriitme ve yorumlama yetenegini artirabilecek konulara agirlik vermek

suretiyle 6gretim programi daha da sadelestirilebilir.

Matematik ve geometrinin uygulama temelli dersler olmasindan hareketle, her
Ogrenciye verilen ders kitaplarnin islevsel olmasi, Ogrenme tecriibelerini
zenginlestirecektir. Ders kitaplarinin sade bir anlatim igermesi, Orneklerinin
cogaltilmasi, gerekirse ¢ozlimlii 6rnek sayisinin artirilmasi, sorularin basitten zora dogru
gitmesi saglanabilir. Ogrencilere, ders kitabinin yaninda, sadece soru ve uygulamalara
yonelik calisma kitabi verilebilir. Ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde her okul
tiriinden Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi, farkli 6zellikteki okullarin ihtiyaglarina

uygun kitaplarla ¢aligmasi ders kitaplarindan yararlanma diizeyini artirabilir.

Benzer sekilde, 6gretim programlarinin hazirlanmasinda, farkli okul tiirlerinden ¢ok
sayida Ogretmenin gorilislerinin alinmasi, program uygulayicilart olan 6gretmenlerin
slirece daha etkin katilimi, egitim-0gretim faaliyetlerinin genelindeki teori-pratik
uyusmasina katki saglayacaktir. Dolayisiyla, yetkili kurumlarin gerek karar alma
asamasinda, gerekse siire¢ icinde farkli okul tiirlerinden Ogretmenlerle daha ¢ok

etkilesimde bulunmasi saglanabilir.
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Ek 2: Veri Toplama Araci ve K2’ye Ait Veri Ornegi

9. SINIF MATEMATIK MUFREDATI HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI  (%2)

Milli Egitim Bakanhgi'nca gincellen égretim programlariyla 11'inci ve 12'inci simf
ogrencilerine matematik dersinde temel ve ileri olmak tizere iki farkli diizeyde egitim alma
imkant getiriidi. Buna gére, 11. ve 12. simfa gelen dgrenciler, ilgilerine, potansiyelleri,
ileride segmeyi digsiindikleri alan vb. degigkenlere bagh olarak bu iki diizeyden birini
segebilecekler. Ornegin, 11. smf ileri diizey matematik miifredatt modiiler aritmetik,
trigonometri, dstel ve lvguritmik forksiyon gibi ileri matematik konulorm da igeren 216 ders
saatinden olugurken, 11. Smif temel dizey matematik sayt dizileri, bélinebilme, birey-aile
biitgesini gelir ve giderleri géz Oniine alarak olugturmak vb. daha pek ¢ok giincel durumu da
kapsayan bilingli tiiketici aritmetigi gibi konulari igeren 72 ders saatinden olusuyor.

9. stmiflar igin miifredata bakacak olursak, en genel anlamda “sayilar ve cebir”, “geometri”,
ve “veri, sayma ve olasihk"” seklinde u¢ ana kategori goriniyor. Ancak yukarida bahsedilen
ogrencilerin ilgileri, ileride diigiindiikleri alanlar, matematik potansiyelleri gibi degiskenler
g6z oniine alindigainda aym farkhlik 9. siftan itibaren goze garpiyor. Ustelik, miifredatta
ongorilen 9. simf konulart icin gereken onbilgi her ogrencide farkli duzeyde olabiliyor.
Buradan hareketle,” yukaridaki gibi iki diizey matematik égretimi kapsaminda 6grencilere 9
siniftan itibaren temel diizey matematik ve ileri diizey matematik segenekleri sunulabilir mi,
yoksa su an oldugu gibi 6grencilerin timiine yonelik tek bir miifredat mi takip edilmelidir? Su
anki miifredata bu agilardan yaklagirsak eklenmesi-gikardmas: gerekli yerler var midw? *
gibi sorular baglaminda, 6gretmenlerin gériislerine yer veren bir tez konusu distnilmiiy ve

elinizdeki anket hazirlanmgtr.

Anketin ilk bolimii agik uglu sorulardan oluguyor. Ikinci bolim ise, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhiginca 2013 yihinda yayinlanan matematik égretim programinda yer alan 9. sinif
konu bagliklar: ve bunlara ait alt baghklar yer aliyor.

Katilimunz igin gimdiden tegekkiir ederim.
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ANKET SORULARI

1. Kag yildir gretmenlik yapryorsunuz? Su an ne tiir bir okulda ¢aligtyorsunuz?
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2. 9. sif matematik égretiminde karsdasgtgimz zorluklar nelerdir?
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3. 11. ve 12. simf matematik mifredatimin “temel diizey” ve “ileri dizzey” geklinde iki kasma ayrilmasimi
nasil buluyorsunuz?
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4. Sizce 9. svuflar igin, 11. ve 12. simiflarda oldugu gibi temel duzey ve ileri dizey matematik seklinde bir
ayrima gidilebilir mi? Neden?
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5. Geomelrinin matematik dersi kapsammna girmesi hakkinda ne diigiimiyorsunuz?
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Eklemek istedikleriniz: Ivns gsrem

110



MUFREDAT Exuummame

TEK DUZEY OLSUN

ety | .

IKi DUZEY OLSUN

Kiimelerde Temel Kavramlar

]

Kalsin  Cikanlsin

Temel Ileri
Diizey Diizey Cikanlsin

Kiime kavramum 6rneklerle agiklar ve kiimeleri ifade
etmek igin farkh gosterimle kullanir.

| Evrensel kiime, bog kiime, sonlu kiime ve sonsuz kiime
kavramlarim orneklerle agiklar.

Alt kiime kavramim ve 6zelliklerini agiklar.

U Qd

Iki kiimenin esitligini agiklar.
Iki kiimenin esitligi kavramu alt kiime ile iligkilendirilir.

Denk kiime kavrarmi verilmez.
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g 000

|
q

C]
J
OJ
OJ

Kiimelerde Islemler

Kiimelerde birlesim, kesigim, fark ve timleme iglemlerini
yapar; bu islemler arasindaki iliskileri ifade eder.

Kiimelerin birlegim ve Kesigim islemlerini ozellikleri
kegfettirilir.

En fazla g kiimenin birlegiminin eleman sayisint veren
iligkiler incelenir.

Fark ve tiimleme islemlerinin jzellikleri incelenir.
De Morgan kurallar: kegfettirilir.

Kiimelerde fark kavramu islenirken ayrik kiime kavramina yer
verilir.

(oo
§{ OO
Joo

Iki kiimenin kartezyen ¢arpimini aciklar.
Strali ikili ve stralt ikililerin egitligi érneklerle agiklanir.

TIki kiimenin kartezyen ¢arpimimn eleman sayisin veren iligki
kesfettirilir.

Kiimelerde islemleri kullanarak problem ¢ozer.

Gergel/gercekgi hayat durumlarini  modellenmesini igeren

IS}

pr lere yer verilir.
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Kiimeler Unitesi ile ilgili Eklemek istedikleriniz:
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TEK DUZEY OLSUN

IKI Dl_]‘IEY OLSUN

[—J\—\ TEMEL, u.em
FALSw GIEAR 5 7 C.W-SdN

Gergek Sayilar

O O

Irrasyonel sayilar ve gergek sayilar Kiimesini agiklar.
Dogal sayi, tam sayi ve rasyonel sayt kavramlar: hatirlatdir.,
2 sayistmin bir rasyonel say: olmadii ispatlamr; sayi
dofrusundaki yeri belirlenir.

Gergek sayilar kiimesinde toplama ve parpma islemlerinin
dzellifleri incelenir,

R nin geometrik temsilinin sayt dogrusu; RxR nin  geometrik
temsilinin de kartezyen koordinat sistemi oldugu vurgulanir.

a
h

=

o H D

0§ 0O

Birinci Dereceden Denklem ve Esitsizlikler

Gergek sayilar kilmesinde birinei dereceden esitsizlifin
dzelliklerini agikdar. '

O 0 0 O G

Gergek sayilar kiimesinde arahk kavramm aqklar.

Agik, kapali ve yart agrk aralik kavramlari v bunlarin
gisterimieri incelenir.

4 o

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve
egitsizliklerin ¢dziim kiimelerini bulur.

K
§
4

Bir ger¢ek saymmin mutlak degeri ile ilgili dzellikleri gosterir
ve mutlak deferli ifade i¢eren birinci dereceden bir
bilinmeyenh denklem ve esitsizli]derin ¢ozim kimelerini
bulur.

x, y £R ve a, beR" olmak iizere a;agzdak:

dzellikler verilir:

|x|s aé> osxs<a

ix|20e—o(x2r.rvx_<, ~)

a<|x|gherfa<x<byv-b<x<-g

| xp[=1x].]7]

Hi |y|0¢0)

| xty| <] x]+] 5]

0O/ J o0 0O o o o o
O/0 o0 0Og o o 0 o

O
5
0

Birinci dereceden iki bilinmeyenli denk],eim Ve e;ltsnz‘%\
sistemlerinin ¢dziim kiimelerin bulur. Rk ' L)

0 gloc o oo oo
0 /0 00O OO

0 J|0 0 0 0 00

R B0 0 R ORR
0 0/ 00§ 0C
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0o O
=2 0O O
O O O

Ustlii Ifade ve Denkdemler

Ustlii ifadeleri iceren denklemleri ¢ozer.

Bir gercek saymn tam sayi kuvveti basit uygulamalarla
hatirlatilir.

Cstlia tfadelerin carpumy, bilimii ve kuyvetleri ile ilgili
ozellikler cebirsel olarak incelenir.

OjooQdO
Ujooga

0O & 0O

Kikli ifadeler ve 6zelliklerini bir gergek sayinim rasyonel
say1 kuvveti ile iliskilendirerek agikdar.

xeR" ve 1, né‘_Zd'ig_'l'n V™ oldugu vurgulanarak; kokli
ifadeler ve dzellikleriple fstii ifadeler ve bzellikleri arasindaki ]
iligkiler dizerinde durulur.

Denklem ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar

0
0
U g
O

Oran ve oranti kKavramlarn gl:r;clldgcrl;ek_l;? hayat
durumlarim modellemede ve problem ¢ozmede kullamr.

Oran, oranti ve oranfiya aif dgellikler hatirlatir,

Oran vé orami kavramlar gercek/zercekoi hayat durumlaring
madelleme ve karar vermede kullaniir
Denklem ve esitsizlikleri gercek/gercelcei hayat durumlarim
modellemede ve problem cizmede kullapr.

oo 0O
Joo g0

Bir formiilii veya cebirsel ifudeyi degigkenleri herhangi birini
verecek gekilde peniden yozma, defiiskenierin belll degerler! igin
. Sonucu hesaplama uygulamalari papainlir.

0
0
0
g
0

Gergekigercekci hayat durumlarmm temsil eden sozel
ifadelerdeki iligkilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal (riimerik) :

temsilleri ile igili upgulamalar yaplir. Farkl problem ¢ozme (] J (I = O
stratefilerinin uygulanmasim gerehtiren pran, oranti,
degisim,degiyim oram, ortalama, agirlikii ortalama
kavramlarinn kullamidige problemler jizerinde durulur

| (Srnefin, iscih avuz, huzfatura édemeleri vb. problem durumlar)

Denklem ve Esitsiziikler Unitesi ile ilgili Eklemek istedikleriniz:
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Fonksiyen Kavrami ve Gosterimi

e

i

Fonksiyon kavramim agklar.

Bu konuda palmizea gercek sayilar Gzerinde tanunlanmig
fonksiyonlar ele alinacakiir.

Fonksiyon konusuna girigte soyul bir yaklayun yerine once bire
bir olan ve olmayan fonksiyon durumlarn ile modellenebilecek
gercek/gercekei hapat durumlarnt kuillamlarak tablo-grafik
inceleme, bagimli-bagimsiz degisken arasmndaki iligki vb.
durumlar baglamunda fonksiyon kavrami ele alinir.

Fonksipon “Bir kiimenin (tarum kiimesi) her bir elemantnr

egleyen iliski” olarak ele alinr.

vs. deferleri bulduralur.

(]

(0

O

00

| Fonk nksqr onlarin grafik gosterimini yapar.

gostertlr.

elemanlarun ters gdriintiileri belirlenir.

(disey/dikey dogru testi).

bagka bir kimenin (deger kiimesi) bir ve yalniz bir elemarmna O J O & O
Fonksiyan baz girdi degerleri (x) igin belli bir kural
cergevesinde gikt degerleri (fix)) irefen bir makineye O - - 5 O
benzetilerek agiklanir. Bu ger¢evede, verilen bir x degeri igin
Six) in tablosu veya kurals verilip f(1), {(2), f(a), f(2x), f(x+1)
Omnekler baglaminda, birim (d3desli%) fonksiyon, sabit - - OJ = O
Jonksiyon ve dogrusal fonksiyon agikianir. (A
Tki fonksiyonun esitligi kavrame drneklerle agiklanr. o - - - =
Fonksiyonun grafigi iizerinde fanim kéimesi ve garintii kiimeleri [ O - o9 O
Grafigi verilen bir fonksiyonun tamm kitmesindeki bazi .
elemanlarin giriintiisii ve giriintii kimesindeki bazt ] (] J {Eﬂ‘_‘ 3
Bir fonksiyonun grafiginde, fonksiyonun x-ekseni iizerinde
tammit oldugu her bir noktadan y- eksenine paralel cizilen
dogrunun grafigi palmizea bir noktada kestipine isaret edilir (] ] O o O
Bir f fonksiyonunun grafiginin y = f{x) denkleminin grafigi
oldugu ve grafiin (varsa), x eksenini kestigi noktalarin fix)= 0 _
denkleminin gercek sayilardaki ¢oziim kitmesi oldugu vurgularnr o) =] = W -
Tanem kiimesinin bir alt kiimesinin fonksiyon altindaki
gdriintiisiniin bulunmaswla ilgili grafik yorumiama = O O ) A=

uygulamalary yapilir.

Sx) = ax + b seklindeki fonksiponlarin grafikieri ile ilgili
uygulamelar yapturdir. Degisim hizr ve dagrunun eﬁ:}m
arasindaki iligki fizerinde durulur. ..-_'*

© ) \:t

L ‘1 \
Pargal tamimls gekilde verilen forksi jor;!mnl \gmfmm ;_iz’n‘mhr
ve ilgili iglemier yaptirihir. Bu bagfunﬂ{q‘ niytlak deger M‘-‘
Jfonksiyonu da bir parcall tammit fon E.?mrfnqagr Glara

v O

o g
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Deger kiimesinin bir alt kiimesinin fonksiyon altindaki ters ] ] =

gorantiasinin bulunmastyla ilgili grafik yoruml, uygul, lart

yapilr.

f(x)=x" (neZ) bicimindeki fonksiyonlarn grafiklerini gizer. D D D @/ D
n=1,2, 3, -1 igcin deger tablosu olugturularak yaptirdir.

Bunlarin disindaki n degerleri icin bu fonksiponlarin O (] (] B O
davraruglarinin incelenmesinde bilgi ve iletigim teknolojilerinden
yararlantlir,

Bire bir ve 6rten fonksiyonlan agiklar. D D D D._g
Bir fonksiyonun bire bir ve drtenligi grafik iizerinde yatay dogru = 1 | ] O =
testi ile incelenir ve cebirsel olarak iliskilendirilir.

Fonksiyonlar Unitesi ile iigili Eklemek Istedikleriniz:

MUFREDAT s TEKDOZEY OLSUN  IKi DUZEY OLSUN

1

\

ngenleﬁn Fsligi

Bir ii¢genin i¢ agilarinn 6lgiileri toplapunin 180°, dig agilarinin
olgaleri toplaminin 360° oldugunu gosterir.

Ucgenin temel ve yardimet elemanlar: hatirlaulhr.

0 T i |
-

1Ki ii¢genin egligini aciklar, iki licgenin es olmas) igin
gerekli olan asgari kogullan belirler.

Kenar-Agi-Kenar (K.A.K.), Aci-Kenar-A¢i (A.K.A.) eglik
kurallar: ilgili olgimler yapdarak olugturulur.

Ikizkenar ve eskenar iiggenin agi izellikleri incelenir.

Kenar-Kenar-Kenar (K.K.K.) eslik kuraly; ikizkenar iiggen ve
K.AK. eslik kurali kullantdlarak gésterilir.

Ey icgenlerin karsilitklt yardimer elemanlarimin da es oldugu
kegfettirilir; ulasilan sonuglarin sebepleri K.A. K ILK K. ve
A KA. kurallar: kKullanidarak gosterilir.

Bir ii¢gende daha uzun olan kenarn kar;lsmdalu a;nﬁq
Olgiisiiniin daha biiyiik oldugunu gostenr * e

{3 O
(0 O -

TReR
000 O

@
0

Uzunluklar verilen ii¢ dogru parg:asmgn hangl du;umlarda

liggen olusturdugunu belirler. % P
Iki kenar uzunlugu verilen bir icgenin ﬁguncu’kena{ 8
uzunlugunun hangi aralikta degerler aIaleégegt mcélem‘ :

O JJ/0 0 0 0 ([

O
&
0 D|oooo0oog

0
5
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g

Bir iiggenin bir kenarina paralel olarak ¢izilen bir dogru
diger iki kenan kestiginde bu dogrunun ii¢genin
kenarlarini orantili dogru pargalarina ayirdifim (temel
orants teoremi) ve bunun kargitmm da dogru oldugunu
gosterir.

Faralel en az ii¢ dogrunun farkli iki kesen dizerinde ayirdig
karsiikli dogru parcalarinin uzuniuklar: arasindaki iligki

incelenir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.

R B

B &

Iki iiggenin benzerligini a¢iklar, iki li¢genin benzer olmas)
i¢in gerekli olan asgari kosullan belirler.

Kenar-Agi-Kenar (KA K.), Kenar-Kenar-Kenar (K.K.K.) ve Agt-
Agt (A.A.) benzerlik kurallary, ilgili él¢iimler yapilarak
olusturulur.

Eglik ile benzerlik arasindaki ilighi incelenir.
Ogrencilere ilgili sigiimler yapiirdarak benzer aggenlerin
kargilikli yardimer elemanlarimn da benzer iiggenlerin sahip

oldugu benzerlik oramna sahip oldugu kegsfertirilir.

Ulagian sonuglarin sebepleri K.AK., K. X.K ve A.A. kullamlarak
agiklanir.

Asgari kosullar belirlenirken bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararianilir.

]
O
J
O

O

O

O

]
O
OJ
O

g

O

O

0 0 o o

U

O
g

Uggenlerin benzerligini modelleme ve problem ¢ozmede
kullanr.

Gergek/gercekgi hayat durumlarinn modellenmesini iceren
| problemlere yer verilir.

Uggenin Yardimer Elemanlar

O
e § 89 B ER Q
O

0o
00

3

Bir aginin agiortayini ¢izer ve ozelliklerini agiklar.

Aguortay dizerinde alinan bir noktadan ag¢imin kollarina indirilen
dikmelerin uzunluklarimn esit oldugu kegfettirilir.

Pergel-cetvel veya dinamik geometri yaulmlarinda bunlarin
1,

kargiligs kull, r.

3

Ucgenin i¢ ve dis agiortaylarimim ozelliklerini gosterir.

Ucgende ig ve dig agiortaylarin kesisimlerine dair iliskiier ile i¢
ve dis agrortay teoremlerine yer verilir.

Ucgenin ig teget ve dis teget cemberleri cizdirilir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.

00 0o ocggoQgo
00 0Qgo DDqDGD

0o 0o(gao D@

g g5 Q
00 DE]Q O
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Ucgenin kenarortaylannm bir noktada kesistigini gosterir
ve kenarortayla ilgili zellikleri aciklar.

Kenaroriaylarin kesitifi noktamin figgenin afirlik merkezi
oldugu vurgulanir; iiggenin agrlik merkeziyle ilgili zellikler
incelenir.

Cetvel-pergel veya dinamik geametri paglimlannda bunlarm
kargiign kullamiir,

TEK DUZEY OLSUN ki DOZEY OLSUN

A il :

[Maais  cwaensm 'l'j.g“‘g‘- T s
] ] O =5 O

Uggenin kenar orta dikmelerinin bir noktada kesigtigini
gosterir.
Bir dogru parcasimin orta dikmesi iizerinde alinan her noktamn
dogru pargasinin u¢ noktalarina egit ugaklikia oldugu ve bunun

kargienin da dofru oldugu gosterilir.

Bir dogru parcasimin orta dikmesi pergel-cetvel veya dinamik
geomeiri yaglimlarinde bunlarin kargiifn kullantdarak gizdirilir.

Uggenin gevrel cemberi cizdirilir.

ogo

cQdo

-
OJ
O

a°

8

“U g

Uggenin yiksekliklerinin bir nokiada kesigtifini giisterir ve
ficgenin ¢esidine gire bu noktanin kenumunu belirler.

Bir dogruya bir noktadan pergel-cetvel veya dinamik geometri
yozlvmlarinda bunlarin kargigy kallandarak dik dogru
olugturulur.

0 O

C

Dik Uggen ve Trigonometri

O o o

:

-]
]
A5
O

P Yo g

Dik iiggende Pisagor teoremini ispatlar ve uygulamalar
yapar.

Pisagor teoreminden “Bir ABC figgeninde m(A) = 9(F olmas:
igin gerek ve yeter gart @ = b + & olmasidir.” geklinde bahsedilir
ve teoremin gift yonlii oldugu vurgulanir:

m(A) = 90" &a'?-=b"+c3ﬂ‘?=bz+cl&m(‘4) =9

Bir dik iicgende dik kenarlar, yikseklik ve yiksekliin hipoteniis
iizerinde aywdigi parcalardan herhangi ikisinin uzunlugu
verildiginde digerlerinin uzunluklar buldurnlur.

Dik Gggende hipoteniise ait kenarortay uzunlugunun
hipotenisiin uzunlugunun yarw: kadar oldugu kegfertirilir.

i

U

i

O

O

O

§
D%
:

&0 O O

O

Dik ii¢ggende dar acilarin trigonometrik oranlanm tanimlar
ve uygulamalar yapar.

Bir agirun siniis, kosinis, tanjant ve kotanjantt dik figgen
izerinde fommlarur.

Dik ticgende; 30°, 45° ve 60° nin trigonometrik oranlan dzel
iiggenler yardimyla hesaplanr.

Egkenar figgenin yiikseklifinin uzunlugu ile keno ‘uz;.'m.i' ng"-u"_‘f L

i

| arasindaki iliski kegfetcirilir

00 o (Jo

0 oo (Y §
6§ g
0 oo (go
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Birim ¢emberi tammlar ve trigonometrik oranlan birim [ D-W

gember iizerindeki noktanin koordinatlarryla iliskilendirir.

Sadece 0° ile 180° arasindaki agilarin trigonometrik oranlart = O O 3 S9—
birim cember yardinuyla hesaplatilir.

Uggende kosiniis teoremini ispatlar ve uygulamalar yapar. D D [:] B’ [:]
Gergek/gergekei hayat durumlarinin modellenmesini iceren () (] = =5 O
problemlere yer verilir.

Usgenin Alans O Oz 50O

Uggenin alanim veren bagintilan olusturur ve uygulamalar | ) () | (J (9 ()

yapar.

Tki kenarinin uzunlugu ve bu kenarlar arasindaki aginin blgiisii O il Z.8 & O
verilen diggenin alan: hesaplatlir.
Ug kenarumn uzunlugu verilen dggenin alamt hesaplatilir. O =3 (] & O
Ayn: yiikseklige sahip idggenlerin alanlariyla tabanlart; apm
tabana sahip iicgenlerin alanlariyla yiikseklikleri arasindaki O (- B = ol
ilighi kegfettirilir.
Benzer sicgenlerin alanlart ile benzerlik oranlart arasindaki O O O 50
iligki kegfettirilir.
Egskenar dggen icerisinde alinan bir noktadan kenarlara
indirilen dikmelerin uzunluklar: toplamu ile iicgenin yiiksekligi - O B 0
arasindaki iligki kegfettirilir.
Ikizkenar iicgenin tabaninda alinan bir noktadan kenarlare - - ] -
¢cizilen diklerin toplarm ile dicgenin es olan kenarlarina ait
" yiiksekligi arasindaki iliski kegfettirilir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlamiir.

Uggende siniis teoremini ispatlar ve uygulamalar yapar. D D D [E’ D
Siniis teoreminin ispat: ficgenin alan bagintisindan O () O S O
yararlanilarak yapilir.

Bu asamada siniis teoremi ¢evrel cemberle iliskilendirilmez. O ) O S O

Ucgenler Unitesi ile ilgili Eklemek istedikieriniz:

118



MUFREDAT I

TEK DUZEY OLSUN ixi pUZEY OLSUN

— | MEL ¥ 1
D s GIAGLSH Q;: ;;u CHEAeE Y

Vektor Kavrami ve Vektorlerle istem]er -
Vektir kavramm agiklar. ] ] )
Vekiirler sadece diizlemde ele ahnir. (] ] O O =
Vektir, yonlii dogru pargast olarak tanumianir. - O O ] &
Denklik semflanindan bahsedilmesz. =] =] - OJ =
Yénii ve uzunlufu ayni olan yinlii dogru parcalarmimn
birbirlerinin yerine kullamlabilecegi agikiantr. - - - -, S5-
Koniwm vektiriine, vektirin bilegenlerine, vekidriin =
__uzunluguna; sifir ve birim vekidrlerine yer verilir. - O O OJ
Lki vektériin toplamn ve vekiriin bir gercek sayiyla D D m
¢arpimimi cebirsel ve geometrik olarak gosterir.
Vektrlerin toplmm; vekiGrieri ug uca ekieme, paralelkenara [ d O O =
tamamlama, bilesenleri toplama yontemieri kullanitarak
olugturulur.
Vektiiriin bir gercek sayryla carpim yapilarak elugan vekiir, O O O OJ =
gergek sayumn farkl deferlerine gire inceletilir.
vektarler Unitesi ile iigili Eklernek istedikleriniz:
MUFREDAT IS TEK DUZEY OLSUN iK1 DUZEY OLSUN
1 !
V ‘
Merkezi Egilim ve Yayiim Oliileri [ ) (] [
Merkezi egilim ve yayihm dl¢iilerini verileri yorumlamada [ ] ] O Lk
kullapmr.
Aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, en biiyiik deger, en ] O () ] (=2
kuagitk deger ve agiklik kavramlar: hatrlatihr,
Bir veri grubuna ait alt ceyrek, st geyrek, geyrekier agrklign ve o O O OJ 93~
standart sapma tanimlanir.
Merkezi egilim ve yayilum dlciileri kullantlarak gergek/gercekei
hayat durumlars yorumlanr. . T - ) - U =g
Verilerin Grafilde Gosterilmesi/ “ “ = § 0 o I
e .
v
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Gergek hayat derumunu yansitan veri gruplarinl uygun
grafik tiirleriyle temsil ederek yorumlar.

Kesikli ve siirekli veriler tarumlanarak grafik temsilleri
arasindaki farklara vurgu yaptlir.

verilir. :
Serpme grafigini agiklar, iki nicelik arasmdaki iligkiyi
serpme grafigi ile gosterir ve yorumlar
Kutu grafigini agiklar, bir veri grubuna ait kutu grafigini
gizerek yorumlar ve veri gruplanm karsilastirmada kutu
rafigini kullanir.

A% 90

i R -
& O
Jkiden fazla veri grubunun kargilagtinddigr durumlara da yer O O
Ly LJ
N T

Veri Unitesi ile ilgili Eklemek istedikleriniz:

MUFREDAT B2
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|

Basit Olaylarn Olasiliklar: ] J OO &4
' Ornek uzay, deney, qiktl, bir olayin tiimleyeni, ayrik ve [ | J [j &0 O

aynk olmayan olay kavramlarim agiklar.

Ornek uzay, deney, gikti kavramlar es olast durumlardan yola O (] (] 8— O

cikarak es olast olmayan durumlar igin de rneklendirilir ve

tantnlamr.

Ayrik-ayrik olmayan durumlar incelenir. O O O oG- O

Bir olayn timleyeni ile olasilik degerinin iligkisi fork ettirilir. OJ =) = B8 O
Tiimleyen, ayrik ve ayrik olmayan olaylar ile ilgili D D D B/ D
olasiliklar: hesaplar.

Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olasiliklar: arasindaki farkin O O () B 3

once sezgisel olarak degerlendirilmesi, daha sonra da

hesaplanarak kargilagtirdmas: istenir.

Sadece sonlu ve ayrik kiimeler iizerinde tanimli olaylarin J | F ) B B

olastliklare incelenir. .o

Simiilasyon vb. bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlaniir. (. (8 O (- [5’&

Olasilik Unitesi ile ilgili Eklemek istedikleriniz:
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