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ONSOZ

Kiiresellesen diinyada meydana gelen gelismeler, bireyin farkli kiiltiirlerle bir arada
yasamasi, kiiresel ¢aptaki sorunlara ortak ¢6ziim arayislarinin  gerekliligi ve
vatandashik kavraminin ulus Otesi anlamlar kazanmaya baglamasi Sosyal Bilgiler
dersinin 6neminin giin gegtik¢e artmasina neden olmaktadir. Clinkii hizl1 bilgi akisiyla
birlikte insanlarin birbirinden daha kolay haberdar olmasi ve herhangi bir yerde
gelisen olaylarin kisa siire icerisinde daha genis bir cografyay1 etkilemesi, bireylerin
sosyal ilgi ve uyum alanlarii da genisletmistir. Bu baglamda toplumlar kiiresel
ortamda, teknolojinin sagladig1 olanaklar1 daha etkili ve verimli kullanmaya yonelik
adimlar atmaya yoOnelmistir. Bu arastirmada da Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde iletisim teknolojilerini (gazete, televizyon,
video ve haber bloglar1) kullanarak uygulamasi yapilan 6gretimin Ogrencinin
akademik basarisina ve bilginin kaliciligina olan etkisinin arastirilmasi amaglanmaistir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde
iletisim teknolojilerinin 6grenciler iizerindeki etkisini gorebilmek agisindan Gnem

tasimaktadir.

Bu arastirmanin planlanip uygulanmas: ve degerlendirilmesi siirecinde kuskusuz
bir¢cok kisinin emegi ve katkisi bulunmaktadir. Calismanin her asamasia degerli
katkilarda bulunan, bilgi ve tecriibesiyle bana yol gosteren, giiven dolu sozciikleriyle
her zaman yanimda oldugunu hissettiren, 6grencisi olmaktan gurur duydugum degerli
hocam ve danismanim Saym Prof. Dr. Cemil OZTURK e sonsuz tesekkiirlerimi ve
saygilarimi sunarim. Caliskanligi, meslegine olan saygisi, hayata kars1 durusu ile bu
zorlu siirecte daima benim yanimda olan ve ailemden biri olarak gordiigiim degerli
danigmanim Sayin Dog¢. Dr. Alper KESTEN, arastirmama karsiligi 6denemez
katkilarda bulundunuz, ayrica gergek bir dostsunuz, sizinle ¢alismak ve bilimi sizden

o0grenmek benim i¢in biiyiik sans, sonsuz tesekkiirler.

Tez izleme jirimde yer alarak arastirma siirecine degerli gortisleri ve yonlendirmeleri
ile 5nemli katkilar saglayan degerli hocalarim Sayin Dog. Dr. Levent DENIZ ve Yrd.
Dog. Dr. Ahmet KATILMIS’a tesekkiir ederim. Ayrica doktora egitimim siiresince
akademik bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, derslerini keyifle dinledigim degerli
hocalarima ve Saymn Prof. Dr. Seyfi KENAN’a tesekkiir bor¢luyum. Doktora
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savunma jiirimde yer alan hocalarim Sayin Dog¢. Dr. Mehmet ACIKALIN ve Yrd.
Dog. Dr. ibrahim TURAN, farkl1 agilardan goriis ve &nerilerde bulunarak calismami
gelistirmem konusunda onemli elestiriler ve katkilarda bulundular, kendilerine ¢ok
tesekkiir ederim. Ayrica beni her gordiigiinde tez siirecimle ilgilenen, savunmanda
bende olmaliyim diyerek yanimda oldugunu hissettiren hocam Sayin Prof. Dr. Orhan
AKINOGLU’na ve hem yiiksek lisans egitimim hem de doktora egitimim siiresince
akademik gelisimimi takip eden, uzakta da olsa destegini derinden hissettigim hocam
Saymn Prof. Dr. Mesut AYDIN’a tesekkiir bor¢luyum. Yine arastirma siirecinde
yanimda olan, katkisi ve desteklerini esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Serpil
SURMELI’ye, Dog. Dr. Kastm KIROGLU’na ve Yrd. Dog. Dr. Turgay ONTAS’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmada veri toplama araglarimin hazirlanma siirecinde nemli katkilar saglayan
hocalarima ve Sosyal Bilgiler dgretmenleri Fatma MECIT HASTAOGLU, Aslan
YILDIRIM ile Siileyman CIFTLI’ye tesekkiir ederim. Uygulamami yiiriittiigiim
Samsun Yunus Emre Ortaokulu’nda arastirma yapmama olanak saglayan ve bu
konuda higbir zorlukla karsilasmadigim okul idarecilerine, uygulama &gretmenim
Melek CEYLAN’a ve 6grencilerine tesekkiir ederim. Ayrica arkadaglarim Ars. Gor.
Hacer DOLANBAY, Ars. Gor. Filiz KARA, Ars. Gor. Volkan DURAN, Ars. Gor.
Taner ATMACA, Ars. Gor. Cigdem BAKI PALA ve Marmara Universitesi’ndeki
arastirma gorevlisi ve donem arkadaslarima aragtirmama sagladiklar katki, giizel

arkadagliklar1 ve misafirperverlikleri sebebiyle tesekkiir ediyorum.

Oncelikle bana iyi, erdemli ve ahlakli bir insan olmam gerektigini ve basarimin daha
sonra gelecegini 6greten, yasamimin her doneminde bana giivenen, desteklerini ve
karsiliksiz sevgilerini derinden hissettigim annem, babam ve aileme tesekkiirlerim

sonsuzdur. Iyi ki varlar ve iyi ki hep yanimdalar...

Sule EGUZ
Istanbul, 2017



OZET

Sosyal Bilgiler Dersindeki Kiiresel Egitimle Tlgili Kazanimlarin Iletisim
Teknolojileri Kullamlarak Ogretimi

Sule EGUZ
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Cemil OZTURK ve Dog. Dr. Alper KESTEN
2017, xxii + 298 sayfa

Kiiresel gelismelerin etkisiyle her gecen giin gelisim gosteren iletisim teknolojileri
ogrencileri, 0gretmenleri ve Ogrenme ortamlarini etkilemektedir. Bu dogrultuda
iletisim teknolojileri destekli ve kiiresel bakis agisiyla tasarlanan Sosyal Bilgiler
dersleri aracihigiyla ogrencilerin, gelecege yonelik kararlar alan, farkli diinya
kosullarina kars1 ¢ok boyutlu bakis agilar1 gelistiren, paylasimci, sorumluluk duygusu
gelismis, elestiren ve sorgulayan bireyler olmalarina katki saglanabilmektedir. Bu
aragtirmada da Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin
ogretiminde iletisim teknolojilerini (gazete, televizyon, video ve haber bloglar)
kullanarak uygulamasi yapilan 6gretimin dgrencilerin akademik basarisina ve bilginin

kaliciligina olan etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.

Arastirmada karma yontem arastirma modeli kullanilmistir. Elde edilen nicel ve nitel
verileri karsilastirma, biitiinlestirme ve farkli ancak arastirma sorular ile dogrudan
ilgili veriler elde etmek amaciyla karma yontem arastirma desenlerinden agimlayici
sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin deneysel islem Orneklemini Samsun ili
[lkadim ilgesi Milli Egitim Bakanligi’na bagli Yunus Emre Ortaokulu’nun 6. sinifinda
Ogrenim goren 44’1 deney ve 41’°i kontrol grubunda olmak tizere toplam 85 dgrenci
olusturmustur. Arastirmanin uygulama asamasinda kullanilmak iizere Ulkemiz ve
Diinya iinitesindeki kiiresel egitimle ilgili kazanimlara yonelik iletisim teknolojileri
destekli ders planlari hazirlanmis ve 5 farkli etkinlik gelistirilmistir. Ulkemiz ve
Diinya {initesi, deney grubunda iletisim teknolojileriyle desteklenerek hazirlanan
Ogretim programina goére islenmis, kontrol grubunda ise herhangi bir miidahale
yapilmamustir. Unite her iki grupta da haftada 3 ders saati olmak iizere toplam 4

haftada 11 ders saatinde tamamlanmustir.
Vi



Arastirma kapsaminda hazirlanan “Akademik Basart Testi”, uygulama oOncesinde
Ontest, uygulama sonrasinda ise sontest ve kalicilik testi olarak kullanilmustir.
Uygulama 6gretmeni ve dgrencilerinin iletisim teknolojilerinin kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarla iligkilendirilmesine ve simif i¢i uygulamalara iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla uygulama 6gretmeni ve deney grubunda yer alan 10 6grenciyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica sinif ortaminda yapilan
etkinlikleri degerlendirmek amaciyla bir rubrik gelistirilerek puanlama yapilmistir.
Elde edilen nicel verilerin istatistiksel analizinde Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) paket programu, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi

kullanilmastir.

Arastirmada “Ulkemiz ve Diinya” iinitesindeki kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin
Ogretiminde deney grubuna uygulanan iletisim teknolojileriyle desteklenen 6gretim
programinin, kontrol grubuna uygulanan Ogretmen merkezli egitim-diiz anlatim
yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada ve yiiksek 6grenme
kaliciligr saglamada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan
goriismeler sonunda kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde deney grubuna
uygulanan iletisim teknolojileriyle desteklenen 6gretim programinin, 6grencilerin yeni
bilgiler edinmesini, bilginin kaliciligini, konuyu detaylandirmaya katki sagladigi,
konular1 anlasilir ve konu tekrart yapmayr olanakli kildigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica 2 katilmer disindaki diger katilimeilarin uygulama dersi sonrasi iletigim
teknolojileri aracilifiyla kiiresel gelismeleri ve giincel olaylar1 takip etmeye
bagladiklar1 tespit edilmistir. Bunun yami sira Ogretim programinda yer alan
etkinliklerin, 6grencilerin iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmede

olumlu ydnde katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler egitimi, kiiresel egitim, kazanim, iletisim

teknolojileri.
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ABSTRACT

Teaching of the Attainments About Global Education in Social Studies Lesson

Through Communication Technologies

by
Sule EGUZ
Marmara University Graduate School of Educational Sciences
Department of Primary Education, Ph. D. Program on Social Studies Education
Advisor: Prof. Cemil OZTURK and Assoc. Prof. Alper KESTEN
2017, xxii + 298 pages

Communication technologies, which develop everyday with the influence of global
advancements, affect students, teachers and learning environments. In this direction,
Social Studies lessons assisted with communication technologies and designed with
global perspective can contribute to students’ becoming individuals who take
decisions about the future, who develop multidimensional perspectives to the state of
the world, who are participative, responsible, critical and interrogator. The purpose of
this study is to research the effects of teaching which is applied by using
communication technologies (newspapers, television, video and news blogs) for
teaching attainments about global education in social studies lesson on the academic

achievement of students and the permanence of students’ knowledge.

Mixed method research model was used in the study. Exploratory ranked design was
used to make use of qualitative and quantitative methods together, to compare the data
obtained, to integrate data and to gather different data which were directly related
with research questions. The sample of the study consists of a total of 85 students, 44
in experimental group and 41 in control group, studying at 6th grade in Yunus Emre
Secondary School, which is a school of Samsun Ilkadim district Ministry of National
Education. Communication technologies assisted lesson plans related with the
attainments about global education in “Our Country and the World” unit were
prepared to be used in the application process of the research and 5 different activities
were developed. “Our Country and the World” unit was taught according to the

teaching program prepared with communication technologies in the experimental
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group, while no intervention was made in the control group. The unit was completed
in 11 hours of class within three weeks of time as three hours of class a week in both

groups.

The “Academic Achievement Test” prepared within the context of the research was
used as pre-test before the application, as post-test and permanence test after the
application. Semi-structured interviews were conducted with the teacher who
performed the application and 10 students in the experimental group to find out their
views about associating communication technologies with global education and their
views about in-class applications. In addition, a rubric was developed and scored to
assess the activities conducted in the classroom. SPSS package program was used for
the statistical analysis of the quantitative data obtained, while descriptive analysis
method was used for the analysis of qualitative data.

It was concluded that the teaching method assisted with communication technologies
applied on the experimental group was more effective than the teacher-centered
education-direct narration method applied on the control group in increasing students’
academic achievement and enabling higher learning permanence in the teaching of
attainments about global education in “Our Country and the World” unit. In addition,
it was concluded that the teaching program assisted with communication technologies
applied on the experimental group contributed to students’ getting new information, to
permanence of knowledge, and making the subjects easier to understand. Moreover, it
was found that two of the participants started to follow global developments and
current issues through communication technologies after the lessons. It was also
found that the activities in the teaching program contributed positively to developing

students’ skills of using communication Technologies.

Key Words: Social Studies education, global education, attainment, communication
technologies.
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlarin davranislarinda belli amaglara gore degisiklik olusturma siirecini igeren
egitim, bireylerin sosyal hayata uyum saglayabilmeleri igin gerekli donanimi
kazandirmayi hedeflemektedir (Fidan, 2012). Bu dogrultuda bireylerin ve toplumlarin
gelismesinde egitim, her zaman en etkin rolii oynamistir (Mentig-Tas, 2004). Diinyay1
etkisi altina alan ve egitime yon veren en 6nemli gelismelerden biri kiiresellesmedir.
Diinyada meydana gelen, zaman ve mekan kavramlarinin anlamlarin1 degistiren
gelismelerin beraberinde getirdigi kiiresellesme olgusu giiniimiizde vatandaslik, kiiltiir,

cevre, insan haklar1 gibi bircok kavramda degisikliklere yol agmustir.

Diinyanin kiiresel bir yapiya biirlinmesinde ve uluslararasi etkilesimin artmasinda
kuskusuz en onemli aktorlerden biri de iletisim teknolojileridir. Nitekim ge¢miste
diinyanin herhangi bir yerinde yasanan bir olayin diger bolgelere yayilmasi zaman
almakta, bu da olaylarin etki giiciinlin zamanla azalmasina neden olmaktayd: (Karagor,
2009). iletisim teknolojileri insanlar arasinda bilginin yayilmasina, ayn1 zamanda insan
haklar1 ve sosyal konularda farkindaligin saglanmasina katkida bulunmakta ve bu
sayede insanlar birbirleriyle daha sik temasa gegerek bilgi birikimlerinin de katkisi ile
daha fazla elestirel tiiketici haline gelmektedirler. Kiiresellesmenin hiz kazanmasi
stirecinde iletisim teknolojileri ekonomik, siyasal ve kiiltiirel alanlarin doniismesinde
onemli islevler iistlenmistir (Glizel, 2006). Bu dogrultuda diinya iizerinde ekonomik,
politik ve kiiltiirel boyutlarda yasanan gelismeler, kiiresellesme siirecinde bir yandan
iletisim teknolojilerini destekleyip bu teknolojilerin gelismesini, dnem kazanmasini,
televizyon, gazete, haber bloglar1 ve dolayisiyla interneti kiiresel sistemin onemli bir
kiiltiirel mecrasi1 haline getirirken, diger taraftan iletisim teknolojilerinin sahip oldugu
etki giicii kiiresellesme siirecini hizlandirmistir. Ogrenciler de bu siiregte yazili ve gorsel
basin tarafindan giincel konularin ve haberlerin etkisi altindadir. Dolayisiyla yeni
medya diizeni kiiresel bir diizen haline gelmistir. Bu bakimdan kiiresellesmenin
hizlandiricilarindan  biri  olan teknolojik gelismeler egitim kurumlarimi  bu

teknolojilerden yararlanmaya zorlamaktadir (Yilmaz ve Horzum, 2005). Nitekim

1



kiiresellesen diinya kiiltiiriinde medya ve teknolojinin birbirine yaklagmasiyla beraber

diinyay1 6grenme sekilleri de degisiklik gostermistir (Jolls ve Thoman, 2008).

Kiiresel gelismeler i¢in gerekli olacak yeni tutum ve degerlerle donanmis bireyler,
egitim yoluyla saglanacaktir (Tezcan, 1998). Bu noktada kiiresel egitim, diinya
toplumlarin1 birbirine baglayan cesitli ekonomik, sosyal, politik, askeri ve dogal
olgulardan insanlarin etkilenme sekillerini dikkate alarak onlarin karar vermelerini
saglamalarinda 6nemli katkilarda bulunur (Alger ve Harf, 1985). Kiiresel egitimin
Ogrencileri etkileyen boyutlar1 ise; olaylara ve durumlara farkli perspektiflerden
yaklagabilme, arastirma ve uygulama topluluklari olusturma, kiiresel dinamikler
konusunda bilgi sahibi olma, dgrenme, uluslararasi bir dil olarak Ingilizce dgrenimi,
diger kiiltiirleri anlama ve kiiltiirleraras1 farkindalik ve saygi duyma, farkli diller
O0grenmeye yonelik beceri sahibi olma, elektronik okur-yazarliktir (Kirkwood, 2001;
Merryfield, 1997; Pincas, 2001). Ozellikle kiiresel egitimde farkli perspektifler
kullanmak, o&grencilerin kiiresel bir toplumun karmagikliklarint fark etmelerini,
toplumsal kaygilar hakkinda sorular iiretmelerini ve uluslararasi iliskilerle ilgili etik
konular1 anlamalarim1 saglar. Farkli perspektifler birbirini tamamlayict oldugu igin,
aralarindaki ayrim egitimciler igin bir se¢im degildir. Bu sekilde edinilen deneyimsel
bilgi, 6grenci anlayist i¢in esit dnemdedir (Wilson ve Werner, 1980). Kiiresel egitim
stirecinde Ozellikle, kiiresel bir perspektif olusturmak ve/veya uygulamak i¢in ise bir
birey sunlar1 yapabilir olmalidir: (a) uzun vadeli sonuglara bakmak; (b) olaylar arasinda
baglanti kurmak; (c) karar alma ve olaylarda etkilesime giren belirli sosyal norm ve
degerleri ayirt etmek; (d) bilesen pargalarinin, girdilerin diizenini ve yapisini
tanimlamak i¢in bir olay1 incelemek; ve (e) gostermek veya yorumlamak amaciyla
"yeni" bir biitliin olusturmak i¢in bir olay1 veya olaylar dizisini yeniden olusturmak
(Pellicano, 1982). Ogrenci de kendi kiiltiiriinii kiiresel bir perspektiften algilamal1 ve
yasamali, farkli kiltiirleri ve bakis acilarin1 tanimali ve farkli kiiltiirlerden gelen
insanlarla aktif bir sekilde iletisim kurabilmelidir (Anderson, 1982). Bu bakimdan
egitim alanindaki reformlar, gelecek nesillerin egitimi icin dnem tagimaktadir. Ozellikle
iletisim teknolojilerindeki hizli gelismelerin farkli kiiltiirler arasindaki etkilesimi
artirdig1 bir diinyada yasamamiz uluslararas1 ve kiiresel gelismeleri anlamay1 zorunlu

kilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi de dogasi geregi olay ve olgulara genis bir



perspektiften bakarak bireyin yasadigi diinya ile arasinda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik

baglar kurmay1 amaglamaktadir.

Kiiresellesen diinyada meydana gelen gelismeler, bireyin farkhi kiiltiirlerle bir arada
yasamasl, kiiresel captaki sorunlara ortak ¢oziim arayislarinin gerekliligi ve vatandaslik
kavraminin ulus 6tesi anlamlar kazanmaya baslamasi Sosyal Bilgiler dersinin 6neminin
giin gectikge artmasina neden olmaktadir. Nitekim kiiresel siirecler 6zellikle egitimde
ulusal standartlarla birlikte evrensel standartlar1 da géz 6niinde bulundurmayi zorunlu
kilmigtir. Sosyal Bilgiler programi da bu siireglerden etkilenmistir. Bu baglamda
ozellikle ortaokul Sosyal Bilgiler programinda sosyal bilimler ¢cok yonlii olarak ele
alimmakla birlikte igerikte “tematik” bir yaklasim cergevesinde hazirlanan 6grenme
alanlarma yer verilmistir (Semenderoglu ve Giilersoy, 2005). Sosyal Bilgiler
programinda Ogrencilerin diinyanin farkli zaman ve mekanlarinda yasayan insanlarin
hayatlar1 ve bu insanlarin yagamlarini ¢evreleyen sosyal ve kiiltiirel 6geler hakkinda
bilgi sahibi olmalarin1 saglayacak ‘Kiiresel Baglantilar’ 6grenme alanida tematik
yaklasim cercevesinde yapilandirilan ortaokul Sosyal Bilgiler programindaki 6grenme
alanlarindan biridir. Bu 6grenme alam 5. 6. ve 7. smif programlarinda Hepimizin
Diinyasi, Ulkemiz ve Diinya ile Ulkeler Arasi Kopriiler iiniteleriyle desteklenerek
Sosyal Bilgiler programi igerisinde yer almistir. Bu arastirmayla da 6grencilerin giinliik
hayatta karsilasabilecekleri ger¢ek hayat durumlarinin ve sorunlarinin kiiresellesme
olgusu baglaminda iletisim teknolojileri araciligr ile sinif ortamina getirerek tartigmasi
ve kiiresel olaylara karst daha duyarli yaklasarak oOgrencilerin empati becerisini
kullanmaya tesvik etmesi beklenmektedir. Ayrica Sosyal Bilgiler programindaki
‘Kiiresel Baglantilar’ 6grenme alaninda yer alan kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin
iletisim teknolojileri kullanilarak 6gretimi, 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen bilgi,
beceri ve degerlerin ders Ogretmeni tarafindan yeterlilik-uygunluk-gorsellik gibi
acilardan degerlendirilmesinin program diizenleme g¢alismalarinda verimliligi arttirici

doniitler saglamada etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Okul disindaki ortamlarda, gesitli iletisim teknolojileriyle i¢ i¢e olan 6grencilerin, okul
yasantilarinin da bunlara paralel olarak zenginlestirilmesi gerekmektedir. Sosyal

Bilgiler dersinde de iletisim teknolojileri araciligiyla sinifa taginan, somut ornekleri



igeren kiiresel konular, kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretimini destekleyecegi ve
ogrencilerin kiiresel gelismelere karsi duyarlilik gostermelerinde katki saglayacagi ve
iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle
Ogrencilerin iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmesi noktasinda Diem
(1989), kiiresel egitim g¢ercevesinde Sosyal Bilgiler dersinde iletisim teknolojilerinin
kullaniminin, &grencilerin teknolojileri kullanma becerilerini gelistirmelerine yardimei
oldugunu, ayn1 zamanda onlar1 teknoloji merkezli gelecege de hazirlamakta katki
sagladigini ileri stirmistiir. Ancak kiiresel egitimin Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda
nasil pratige dokiildiigii ve iletisim teknolojilerinin kiiresel egitimdeki yararlarim ve
Onemini anlamaya ydnelik ¢alismalar bulunmamaktadir. Mevcut ¢aligmalar ise durum
tespitine yonelik betimsel calismalardir (Agikalin, 2010a; Agikalin, 2010b; Bozkurt,
2013; Ilhan, 2009; Kan, 2009a; Koluman, 2011; Ozkan, 2006). Bu dogrultuda kiiresel
sistem, karsilikli baglilik/bagimlilik, sosyal adalet, farkli perspektifler, degisik kiiltiirler
ve cesitlilik gibi kavramlart iceren kiiresel egitim yaklasimini 6grencilerin uygulama
alanina nasil yansittiklari, akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina olan etkisi,
kiiresel sorunlara karst duyarlilik gdstermelerinde ve iletisim teknolojilerini kullanma
becerilerini gelistirmedeki etkisi, hazirlanan iletisim teknolojileri destekli programin
kiiresel egitimle ilgili kazanimlan &gretim silirecinde karsilasilan bazi sorunlari
gidermede ne odlciide etkili oldugu, ders dgretmeninin iletisim teknolojilerinin kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarla iliskilendirmesi ve sinif i¢i uygulamalara iliskin goriisleri
kiiresel egitimin, Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler 6gretimindeki yeri ve dnemini anlamaya

yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin problemi “Iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan égretim
uygulamalarmmin ortaokul 6. sinif Sosyal Bilgiler dersindeki kiiresel egitimle ilgili
kazamimlarin ogretimine, ogrencilerin akademik basarisina ve égrenmenin kaliciligina
etkileri nelerdir? Ogrencilerin kiiresel sorunlara kars: duyarlilik gostermelerinde ve
iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmelerinde kullanilan iletisim

teknolojileri ne él¢iide etkilidir? ” ctimleleriyle ifade edilebilir.



1.2. Amac¢

Bu aragtirmanin amaci; Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin
ogretiminde iletisim teknolojilerini (gazete, televizyon, video ve haber bloglari)
kullanarak uygulamasi yapilan 6gretimin 6grencinin akademik basarisina ve bilginin
kaliciligina olan etkisini kargilagtirmak; 6grencilerin kiiresel sorunlara karsi duyarlilik
gostermelerinde ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmelerinde

kullanilan iletisim teknolojilerinin ne dl¢tide etkili oldugunu ortaya koymaktir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin nicel boyutuna iliskin asagidaki sorulara

cevap aranmigstir.

1. Tletisim teknolojileri (gazete, televizyon, video ve haber bloglari) kullanilarak yapilan
kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde Sosyal Bilgiler 6gretim programinin

akademik basartya etkisi var midir?

e Ogretim programi uygulandiktan sonra deney grubunun akademik basarist

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Deney grubu ile kontrol grubu basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari testindeki sorulara
Ontestte ve sontestte verdikleri cevaplarin seceneklere gore ylizde dagilimi

arasinda herhangi bir farklilik var midir?

e Deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin basari testi puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin iletisim teknolojileriyle
(gazete, televizyon, video ve haber bloglar1) desteklenmesinin 6grenmenin kaliciligina

olan etkisi nedir?
Arastirmanin nitel boyutuna iliskin olarak ise asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

e lletisim teknolojilerinin kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla uygulandig1 sinif

ortaminda yapilan etkinliklerin, deney grubunun kiiresel sorunlara karsi
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duyarlilik gostermelerinde ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini

gelistirmedeki etkisi nelerdir?

e Ogrencilerin iletisim teknolojilerinin kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla
iliskilendirilmesine, sinif i¢i uygulamalara ve yasanan problemlere iligkin

gortisleri nelerdir?

e Ders Ogretmeninin iletisim teknolojilerinin  kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarla iligkilendirilmesine ve smif i¢i uygulamalara iliskin goriisleri

nelerdir?

1.3. Onem

I¢inde bulunulan bilgi ¢aginin en belirgin dzellikleri arasda bilim, hizli teknolojik
degismeler ve kiiresellesme sayilabilir. Iletisim teknolojisindeki yenilikler her alanda
oldugu gibi, egitimde de etkili olmaktadir. Egitim ortami da bu teknolojilerle hizla
degismektedir. Egitim ara¢ ve gereglerinin, teknolojideki yeniliklerle birlikte degismesi
ve giiniin gereksinimlerine cevap verebilir duruma gelmesi gerekmektedir. Boyle bir
gelisim ortami icinde egitime teknolojik bir nitelik kazandirma geregi de giincel
konulardan biri olmustur. Ciinkii teknolojik olanaklardan yararlanmayan egitim artik
cagin bireysel, toplumsal beklenti ve gereksinimlerine yanit verememektedir (Karasar,
2004).

Iletisim teknolojilerindeki gelismelerle, diinya artik daha bilinir ve daha ulasilabilir bir
hal almustir (Bozkurt, 2013). Iletisim teknolojileri aracihigiyla verilen kiiresel egitim,
ogrencilere ¢oklu bakis acist kazandirma, diger kiiltiirleri anlama ve saygi duyma,
kiiresel olaylar ve sorunlar hakkinda bilgi sahibi olma ve diinyanin birbiriyle baglantili
bir sistem oldugunu anlama gibi bilgi, beceri ve yeterlilikleri kazandirma ¢abasi
icerisindedir. Biiyiikk oOlclide teknolojik gelismelerin etkisi ile baslamis goériinen
egitimdeki yeni arayislarin, akademik, teknik, ekonomik ve psiko-sosyal boyutlar1 ile
ciddi bir slizgegten gegirilmesi, 6zellikle uygulama ile ilgili hem kiiresel hem de ulusal
boyutlarda stratejiler gelistirilmesi gerekmektedir. Teknolojideki bu bliyiik atilimin
gerisinde kalmamak igin, Tiirkiye’de de hem kuramsal hem de uygulamaya yonelik

caligmalar yapilmasina ihtiya¢ vardir. Tiirkiye ve yurtdisinda yapilan g¢alismalara
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bakildiginda o6zellikle kiiresel egitimle ilgili ¢aligmalarin betimsel ¢alismalar oldugu
belirlenmistir (Bozkurt, 2013; Case, 1993; Dean, 2003; ilhan, 2009; Kan, 2009a;
Kilpatrick, 2010; Kniep, 1986; Koluman, 2011; Ozkan, 2006; Savelyeva, 2008). Yine
iilkemizde medyaya ya da iletisim araglarina yonelik yapilan caligsmalarda ise daha ¢ok
bunlarin olumsuz etkileri tizerinde durulmaktadir (Alver, 2005; Dogan, 2006; Dogutas,
2013; Erjem ve Caglayandereli, 2006; Tahiroglu, Celik, Bahali, Avci, 2010; Tokdemir,
2009). Oysa dogru kullanildiginda iletisim teknolojilerinin 6grencilerin yaraticiligini
artirmasi, bilgiye daha kolay ulasmalarimi saglamasi, derse dikkat ¢ekmeyi
kolaylastirmasi gibi olumlu etkiler yaptig1 tespit edilen ¢alismalar da mevcuttur (Holden
ve Westfall, 2005; Knill 2007; Purcell, Heaps, Buchanan, Friedrich, 2013; Reiser, 2001;
Walters, 1994). Bu calisma ise iletisim teknolojilerinin kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarin 6gretiminde 6grenciler lizerindeki etkisinin hem olumlu hem de olumsuz
taraflarin1 ortaya c¢ikararak, 0grenci-kiiresel egitim ve iletisim teknolojileri iligkisine
farkli bir boyut getirmesi agisindan onem tasimaktadir. Ayrica bu ¢alisma, Sosyal
Bilgiler dersinde iletisim teknolojileri kullanilarak 6grencilere kazandirilmak istenen
davranislarin kalicihigr belirlemek ve 6grencilerin akademik basarilariin artirilmasini
saglamak acisindan da Onem tasimaktadir. Bunun yami sira mevcut durumun
iyilestirilmesi i¢in gerekli aciklama, 6rnek ve Oneriler ortaya koyabilmek agisindan bu

caligma 6nemli goriilmektedir.

1.4. Smmirhhiklar
Bu arastirma;

1. Sosyal Bilgiler dersi ile sinirlidir.

2. Arastirma, “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alaninda yer alan “Ulkemiz ve Diinya”
tinitesi ile sinirhdir.

3. Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde kullanilan iletisim teknolojileri
(televizyon, gazete, video ve haber bloglari) ile sinirlidir.

4. Deney ve kontrol grubuna Ontest, sontest, kalicilik olarak uygulanan ¢oktan se¢cmeli

test ile smirhidir.



5.

6.

Uygulama o6gretmeni ve Ogrencilerinin iletisim teknolojilerinin kiiresel egitimle
ilgili kazanimlarla iliskilendirilip uygulanmasina yonelik diistincelerini belirlemek
amactyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki sorularla sinirlidir.
Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yili, Samsun ili, Ilkadim ilgesi, Yunus Emre
Ortaokulu 6/K, 6/L, 6/F, 6/H sinifi 6grencileri ile sinirhdir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir;

1.
2.

Arastirmanin 6rneklemi evreni temsil edici niteliktedir.

Ulkemiz ve Diinya iinitesi ile ilgili hazirlanan 6gretim programinin dgrencilerin ilgi
ve seviyelerine, toplumun kiiltiirel yapisina uygun oldugu varsayilmistir.

Uygulama Ogretmeninin uygulama dersleri sirasinda tarafsiz davrandigi, deney
grubuna uygulanan 6gretim programinin ve kontrol grubuna uyguladigr 6grenme
yonteminin gereklerini iyi bir sekilde yerine getirdigi varsayilmistir.

Uygulama o6gretmeninin yar1 yapilandirilmis goriisme formuna samimi cevaplar
verdigi varsayilmigtir.

Ogrencilerin Akademik Basar1 Testine ve yar1 yapilandirilmis gériisme formuna

samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.

1.6. Tanmimlar

fletisim: Kisaca haber ve bilgi alma (Hangerlioglu, 1996) olarak tanimlanan
iletisim, bir ya da daha ¢ok kisinin (verici ya da iletici) bir ya da daha ¢ok kisi ile
(alic1), belli amaglara ulagmak igin bir araci ile iliski kurmalariyla ilgili 6zdeksel ve
ruhsal siireglerin biitiiniidiir (Onciil, 2000).

Teknoloji: Belli amaglara ulasmada, belli sorunlar1 ¢ézmede, gbzleme dayali ve
kanitlanmis bilgilerin uygulanmasidir (Demirel, 2012).

Kiiresel Egitim: Cok kiiltiirlii, birbirine bagimlhi ve uluslararasi rekabet ile
nitelendirilen bir diinya diizeninde s6z sahibi olma ve aktif katilim i¢in temel olan
bilgi beceri ve tutumlar1 gelistiren bir programdir (Merryfield, 1995).

Kazammm: Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde 6grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir (Ata, 2009).
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Sosyal Bilgiler: Degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip
problem c¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yoOntemleri kaynastirarak kullanan bir 06gretim

programidir (Oztiirk, 2009).



BOLUM II: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kiiresellesme Kavrami

Tarihi siiregte olusan kiiciik birikimlerin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikan
kiiresellesme, giinimiizde gerek uluslararasi politika ve diplomasi alaninda gerekse bu
alana ait akademik calismalarda en ¢ok kullanilan terimlerin basinda gelmektedir
(Bayar, 2008; Robertson, 1999). Tarihi bakimdan yeni olmayan kiiresellesmenin ilk
donemlerini Biiyiikbaykal (2014), 1492 yilinda yapilan cografi kesiflere dayandirmistir.
Cinkii cografi kesifler yerkiireyi cografi bir biitiin haline getirerek bir anlamda
kiiresellesmenin mekansal temelini hazirlamistir. Kiiresellesmenin ikinci donemi de
Sanayi Devrimi’yle baslayan itici giicli sanayilesme olan donemdir. Kiiresellesmenin
ticlincii donemi ise 1989 Berlin Duvari’nin yikilmasi ve 1991°de Sovyet Sosyalist
Cumhuriyetler Birligi’nin (SSCB) dagilmasiyla birlikte ortaya ¢ikan donemdir. Bu
donemin itici giliciinii ekonomi ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler ile kitle
iletisim araglarindaki yenilikler olusturmaktadir. 2000’1i yillarda ise cagdas toplumun
belirleyici terimlerinden biri haline gelen kiiresellesme, giin gectikge daha genis halk

kitlelerine hitap ederek, diinya ¢apinda hizla yayilma gostermistir (Scholte, 2005).

Fikir mimarlart Muray Rohtbard ve David Friedman gibi liberal diisiiniirler olan
kiiresellesme kelimesinin kokeni ylizyillar dncesine dayanmasina ragmen, kelimenin
giiniimiizdeki anlamiyla literatiirde yer almasi ve kullanimi ilk defa, 1962 yilinda
Marshall McLuhan’in sosyoloji igerikli calismasinda “Kiiresel Koy~ kavramini
kullanmasi ile olmustur. McLuhan’a (1962) gore, Ozellikle elektronik kitle iletisim
araclarindaki gelisimler, iletisimde zaman-mekéan sinirlarin1 kaldirarak sosyal kiiltiirti
yayginlastirmis ve diinyay1 “kiiresel bir koye” dontistiirmiistiir (Cebeci, 2011; Dumanli-
Kiirke¢ti, 2013; McLuhan ve Powers, 2001). ‘Kiiresellesme’ terimi, ilk ortaya ¢iktigi
1960’lardan beri hem popiiler hem de akademik literatiirde, bir siireci, durumu, sistemi,
giicii ve donemi tanimlamak ic¢in kullanilmistir (Steger, 2013). Kiiresellesmenin farkli
boyutlarinin varligt da kavramin tanimlanmasinda farkliliklara neden olmaktadir
(Cebeci, 2011). Kelime olarak, biitiiniin kusatilmasi, sarilmasi, biitiinlestirilmesi
anlamima gelen kiiresellesmeyi Giddens (1990), sanayi devrimi sonrasinda ¢ogulcu,

diinya c¢apindaki postmodern doneme iliskin bir algilama bi¢imi olarak goriirken;
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Eskinat (1998), ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda yerlesmis yargilarin ve kurumsal
yapilarin iilkelerin sinirlarini agarak diinyaya yayilmasi ve bu boyutta kabul gorerek
ilgili alanlarda tiim diinyada benimsenen normlarin ortaya ¢ikma siireci olarak ifade
etmistir. Ozdemir (1998) ise kiiresellesmeyi, iilkeler arasindaki iliskilerin yayginlasmasi
ve gelismesi, ideolojik ayrimlara dayali kutuplasmalarin ¢oziilmesi, farkli toplumsal
kiiltiirlerin, inang ve beklentilerin daha iyi ancak birbiriyle baglantili olgular1 igermesi,
bir anlamda maddi ve manevi degerler ¢ercevesinde olusmus birikimlerin milli sinirlart
asarak diinya ¢apinda yayilmasi olarak tanimlamistir. Karlsen (2002), kiiresellesmenin,
bilgi teknolojileriyle baglantili olarak, modern bilimin ve yeni teknolojinin bir sonucu
oldugunu ileri stirmistiir. Aydogan (2011) ise iletisimin uluslar 6tesine gegebildigi ya
da ekonomik, politik ve kiiltiirel sistemin kiiresel olarak birbirine baglanabildigi bir
siire¢ olarak ifade etmistir. Mishra (2015) kiiresellesmeyi ticaret, iletisim ve kiiltiir
aligverisinin oniindeki engellerin ortadan kaldirildig: bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bu
baglamda yapilan tanimlamalardan da hareketle kiiresellesme, ¢agimizin en ¢ok atif
alan terimlerinden biridir ve toplumlarin makro diizeyde toplumsal degisim siirecini

tanimlamak i¢in kullanilir diyebiliriz (Scherer ve Palazzo, 2008).

Steger (2013) genel olarak kiiresellesmenin 6zelliklerini soyle ifade etmistir:

“Kiiresellesme, geleneksel siyasi, kiiltiirel ve cografi sinirlart giderek

asan yeni toplumsal aglarin ve faaliyetlerin yaratilmasini ve mevcut

olanlarin ¢ogaltilmasini icermektedir.

o Kiiresellesme  toplumsal iliskilerin, faaliyetlerin  ve  karsilikl
bagimliliklarin genislemesinde ve yayilmasinda anlamini bulmaktadir.

o Kiiresellesme, toplumsal miibadelelerin ve faaliyetlerin yogunlasmasini
ve ivme kazanmasini icerir.

o Kiiresellesmede karsilikli  toplumsal iligkilerin ve bagimliliklarin

meydana gelmesi, yayilmast ve yogunlasmasi sadece nesnel ve maddi

diizeyde ortaya ¢cikmamaktadir” (Steger, 2013: 27-31).

Degisen ve gelisen sartlara gore diinyayr yeniden yapilandirma isteginin ve girisiminin
tarihsel bir sonucu olan kiiresellesme olgusunun temelinde ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve

teknolojik ogeler yer almaktadir. Kavramin kokeninde insanlarin ve toplumlarin
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degisim istekleri ve gereksinimleri yer almaktadir (Biiyiikkbaykal, 2014). Kiiresellesme
olgusu, i¢inde yasanilan diinyay: tek bir boyutta degil birden fazla boyutta (ekonomik,
siyasi-giivenlik, teknolojik-iletisimsel, ¢evresel-demografik, kiiltiirel) etkileyen biitiinsel
bir siirectir (Bayar, 2008; Kaya, 2009). Bu siire¢ 0zellikle sosyal isbirliginin
genisletilmesi ve derinlestirilmesi i¢in esitsizligi uzun vadede gidermek icin caba
gosterir (Pieterse, 2015). Yasadigimiz ¢agda da sosyal hayatin biiyiik bir bolimii, genis
Olciide ulus kiiltiirleri, ulus ekonomileri, ulusal sinirlar ve ulusal topraklari igerisinde

eriten kiiresel siirecler tarafindan belirlenmektedir (Hirst, Thompson ve Bromley, 2015).

Kiiresellesme, gittikce biitlinlesen kiiresel ekonomi ve diinya c¢apindaki iletisim
patlamasi1 sebebiyle diinyanin yavas yavas daha biiyiikk bir karsilikli baglilik igine
girmesiyle sonuglanan oldukc¢a karmasik bir siirecler biitiinline isaret eder (Yang ve
Vidovich, 2002). Bu siire¢ gelisme ve biiylime i¢in yeni imkanlar saglamakla birlikte,
toplumlarin birbirlerine olan bagimliliklarin1 giin gectikge artirmaktadir (Karlsen,
2002). Ciinkii kiiresellesme olgusu biitiin iilkeleri ve insanlar1 ayni boyutta, ayni
zamanda ve ayni bigimde etkilememektedir (Kaya, 2009). Nitekim diinya devletlerinde
sanayilesme ve modernlesme ayni hizla gelismediginden, diinyadaki biitiin tilkeler de
ayni teknolojik olanaklara ve ayni ekonomik giice sahip degildirler (Biiyiikbaykal,
2014). Dolayisiyla kiiresellesme bir taraftan yeni firsatlar sunarken diger taraftan bir
takim sorunlar ve riskler yaratmaktadir (Knight, 2015). Mevcut olumsuzluklara ragmen
ekonomi ve toplumlarin ulusal yapilarindaki zayiflamaya bagli olarak varligini artiran
kiiresellesme, glinlimiizde modern diinyay1 sekillendiren en kapsamli gili¢lerden biri
olarak goriilmektedir (Amin ve Thrift, 1995; Knight, 2015). Bu gii¢ 6zellikle de egitim
alaninda kendini daha fazla hissettirmistir (Giiven, 1999). Zira, kiiresellesen diinyadaki
yeni gelismeler ve degerler egitim araciligiyla geng kusaklara kazandirilmazsa, bu kez
caga uyum saglama ve kiiresel degerlerden yoksun kalma gibi bir tehlike s6z konusu

olacaktir (Aslan, 2004).

2.2. Kiiresellesme ve Egitim

Egitim, bireyin dogumundan itibaren, ona belli bilgi ve beceriler aktarip, deger yargilar
asilayarak onu daha yetkin bir yetiskin haline getiren, bireyin yasantisin1 degistiren ve

onun biitiin yasami boyunca devam eden davranis degistirme siirecidir (Demirel, 2012;
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Varis, 1978). Cagdas diinyada egitim, ulusal ekonominin kalkinmasinda, politik
demokratiklesmede ve kiiltiirel gelismelerde merkezi bir konumdadir (Kamens ve
McNeely, 2010). Dolayisiyla kiiresel gelismeler icin de gereken yeni tutum ve
degerlerle donanmig bireyler, egitim yoluyla saglanacaktir (Tezcan, 2002). Tarihi
konjonktiirde kiiresellesme ve egitim arasindaki iliskinin merkezinde, kiiresellesen
ekonomik politikalar ve ulus-devlet arasindaki iliski bulunmaktadir (Carnoy ve Rhoten,
2002). Giiniimiizde egitimin kiiresellesmesinin de basta kiiltiirel ve ekonomik etkilerle
gergeklestigi ileri siiriilmektedir (Firinci-Orman, 2015). Bu baglamda o6zellikle
kiiresellesen ekonomide, egitim ve arastirma Onemli bir rekabet avantaji olarak

goriilmektedir (Karlsen, 2002).

Kiiresellesmis ve kiiresellesmekte olan diinya ile ilgili temel varsayim, ekonominin
politika ve kiiltiire, 6zel sektoriin ise kamu sektoriine stiinliigiinii ileri siirmektedir
(Kwiek, 2002). Buna ragmen kurumlarin her gecen giin artan kiiresel faaliyetleri,
kiiresel egitim i¢in gerekli bilgi ¢esitliligini saglayarak, egitimin énemini artirmakta ve
egitim icerigini zenginlestirmelerine katki saglamaktadir (Alger ve Harf, 1985; Bloom,
2004). Ciinkii kiiresel degisimlerin temelinde yer alan kiiltiir, basta egitim kurumlarini,
politikalarin1 ve uygulamalarini derinden etkilemektedir (Burbules ve Torres, 2000).
Karsilikli olarak egitim kurumlart da kiiltiirleri yeni nesile aktarmak i¢in kiiresel bir
zemin hazirlamaktadir (Khan, 2014). Ancak ozellikle gelismekte olan iilkelerdeki
egitim kurumlarinda, kiiresel kosullara uyum siireglerinde dis dinamikler agir basmakta;
kendine 6zgii kiiltiir ve renklerini 6nemli dlglide kaybetmektedirler (Caglar 2008). Bu
bakimdan kiiresellesme ve ulusal kiiltiir alanindaki rekabette bizzat ulusal kiiltiiriin
gelisimi i¢in uygun ortam hazirlamak, diger taraftan da kiiresellesmeye katkida
bulunmak gerekir (Tezcan, 2002). Cilinkii ulusal kiiltiir, iginde gomilii degerleri ve
kontrol mekanizmalarinin baskin ¢ergevesini barindirmasi nedeniyle egitimde baslica
hedefleri, uygulamalari, 6gretmen ve okul fonksiyonlarini belirlemede 6nemli bir aractir
(Pike, 2000). Dolayisiyla kiiltiiriin, nesilden nesile aktarildigi en énemli kurumlardan
birisi okuldur (Yapici, 2013). Kiiresel egilim, egitimle ilgili karar alma siirecinde
ogrencilere yakin olmayr gerektiren okul-temelli yonetim tarzina dogru egilim
gostermektedir (Lee, 2002). Bu bakimdan okul kiiresellesen diinyanin evrensel
degerlerini ve evrensel degerlerle ¢elismeyecek ve ulusal kimligi koruyacak degerleri

bireylere aktarabilecek bir orgiitsel kiiltiir olusturmak zorundadir. Bunun yani sira okul,
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olusturdugu orgiitsel kiiltiiriinii korurken de uluslararast diizeyde meydana gelen
degismelere de agik olmalidir (Tezcan, 2002). Ciinkii kiiresel ¢agda, okul bir bina, sinif
ise dort duvardan ibaret degil, bunlar bilgi liretim siirecinin sadece birer parcalaridir. Bu
bakimdan diinya bir “kiiresel okul” bulundugumuz her mekan da simf ozelligi

tastyabilmektedir (Ar1, 2011; Carnoy ve Rhoten, 2002).

Kiiresellesmeyle birlikte iilkelerin bir¢cok alanda ortak hareket etme zorunlugu ortaya
cikmistir (Gedikoglu, 2005). Bu zorunluluk ise United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization (UNESCQO), WTO, Organisation for Economic Co-operation
and Development (OECD), International Monetary Fund (IMF), General Agreement on
Tariffs and Trade (GATT), European Union (EU), The North American Free Trade
Agreement (NAFTA) gibi uluslararas1 kuruluslarin egitimle ilgili bolgesel ve kiiresel
diizeyde birtakim diizenlemeler yapmalarina neden olmustur (Karaman, 2010). Bu
baglamda 6zellikle dikkati ¢ceken ve iilkemizde de ses getiren, ¢cocuklarin, genglerin ve
yetiskinlerin temel egitimden yararlanmasini1 amaglayan Herkes i¢in Egitim (Education
for All), UNESCO’nun egitim alaninda gelistirdigi kiiresel programlardan birisidir.
Program 1990 yilinda diizenlenen Herkes Igin Egitim Konferansi’nda (Conference on
Education for All in 1990) baslatilmistir. Tiirkiye’de de Herkes i¢in Egitim Programi
kapsaminda cesitli faaliyetler yiiriitmektedir. Ornegin “Haydi Kizlar Okula”, “Baba
Beni Okula Gonder”, “Egitime %100 Destek”, “Cocuk Dostu Okullar’ ve cesitli
okuma-yazma kurslar1 Herkes Igin Egitim Calismalari kapsaminda yapilan kiiresel

nitelikteki egitim faaliyetleridir (UNESCO, 2016).

Kiiresellesmenin egitim boyutunda Ogretmen, Ogretim iiyesi ve 0grenci degisimi de
gereklidir. Tiirkiye’de, yurtdigina egitim amaciyla 1416 sayili yasaya goére Comenius
Erasmus, Lingua, Grutwig, Mevlana gibi programlar aracilifiyla ¢cok sayida 6grenci
gonderilmekte ve yurtdisindan da yabanci Ogrenciler gelmektedir. Nitekim bu
uygulamalar egitimde kiiresellesmenin gerceklesmesinde ©nemli adimlar olarak
goriilmektedir (Tezcan, 2002; Yiiksekdgretim Kurulu, 2010). Ogrenci ve personel
degisimini kapsayan bu programlardan yararlanan bireylerin egitimin yani sira kiiltiirel
etkinliklerde de bulunmalar1 beklenir (Uslu-Cetin, 2015). Bu baglamda Bologna siireci

de, egitimi ulusal sorumluluk olmaktan c¢ikaran; kiiltiirel ve egitimsel cesitliligi
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destekleyen, oOzellikle yiiksekdgretimde kiiresellesmenin etkilerini yayginlastiran ve

hizlandiran bir program olarak goriilebilir (Sentiirk, 2002).

Yiiksekogretim, bireylerin yeteneklerini gelistirmelerine ve en etkin bigimde
kullanabilmelerine yardimec1 olan kisisel gelisim imkan1 sunar (YOK, 2010). Yang ve
Vidovch (2002) kiiresellesmenin yiiksekogretime olan etkisini dort ana alanda

siniflamiglardir. Bunlar;

e Ekonomik faydacilik: Yonetimler 6zellikle iiniversitelerin kiiresel pazarlarda
kendi ulusal ¢ikarlarina olan hizmetleriyle ilgilenmektedir.

e Biitce azalmasi ve mali baskilar: Kiiresellestirici pazar gili¢lerinin etkisi altinda
yiliksekogretime yapilan kamu mali destegin, kisi basina milli gelir agisindan
diistiriilmesi yoniinde genel bir egilim ortaya ¢ikmuistir.

o Teknoloji-destekli ogretme ve dgrenme: Teknoloji-destekli Ogretim; rahat,
kendinden adimli, bireysellesmis ve interaktif, daha ucuz ve daha hizli, zaman
ve mekanda esneklik saglamaktadir. Bu baglamda teknolojinin, bilgiye ulasma
imkanlar1 olmayan bireylerin 6grenme firsatlarini artirici ve genisletici oldugu
disiiniilmektedir.

e Diizenleme yoklugu: Uluslararast 0grenci pazar hacminin genislemesiyle
birlikte, bu hizmeti sunanlara yonelik kurallarin belirlenmesi meselesi

giindeme gelmektedir (Yang ve Vidovch, 2002).

Giiniimiizde uluslararas1 egitim, kiiresel 6grenme, kiiresel vatandaslik gibi terimlerle
ayni anlamda goriilen ve birbirleri yerine kullanilan kiiresel egitim genel anlamda,
cesitlilik gosteren ve biiyiik 6l¢lide merkezi olmayan bir harekettir (Alger ve Harf,
1985; Standish, 2014). Bu hareketi Csikszentmihalyi (1993) ve Darling-Farr (1994) ise

4 felsefi temele dayandirmislardir:

e Yetenek, simif, etnik koken, cinsiyet, yas, milliyet, cinsel yonelim, sosyo-
ekonomik durum ne olursa olsun tiim insanlar esit yaratilmistir.

e insan davramslarini 1k degil, kiiltiirel yap1 belirlemektedir.

e Insan soyunun tiim iiyeleri temel insan haklarina sahiptir.

e Kiiresel egitimin ahlaki bir amaci da vardir.
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Kiiresel egitim, ¢ok kiiltiirlii, birbirine bagimli ve uluslararasi rekabet etme 6zelligi
gosteren bir diinya diizeninde s6z sahibi olma ve aktif katilim i¢in temel olan bilgi
beceri ve tutumlar gelistirir (Merryfield, 1995). Bu baglamda ciddi bir aragtirma alani
olan ve fiziksel bir diinyanin bir yansimasi olan kiiresel egitim, giin gectikce birbirlerine
olan bagimliligt artan toplumlarin birbirleriyle karsiliklt iliski i¢inde olma
zorunluluguyla ilgilidir (Mason, 2003) ve genel anlamda birka¢ kavrami birden
kapsamaktadir. Bunlar (Pike, 2000);

e Dayamisma: Bu kavram kiiresel sistem igerisindeki diinyanin farkli
bolgelerindeki insanlarin karsilikli olarak birbirlerine bagimliligindan kaynakli
dayanismayi ifade etmektedir.

e Baglantililik: Diinya birbirine baglantili bir sistemdir. Dolayisiyla insanligin
ortak evrensel nitelikleri agisindan, insanlar ve onlarin g¢evreleriyle, egitim
sistemleri, program konulari, bilgi alanlari arasinda Ongoriilen baglantilar
kurulmalidir.

o (Coklu Bakis (Perspektif): Kiiresel bir bakis agis1 kiiresel egitim igin ihtiyagtir.
Kiiresel egitimde bireyin kendi diisiince ve isteklerinden hareket ederek onu

ulusal sinirlarin 6tesinde bir bakis acis1 gelistirmeye tesvik eder.

Kiiresellesmeyle birlikte egitim alaninda pek ¢ok yenilik olmustur. Egitim alanindaki
degisimler genellikle Amerikan ve Anglofon (Anglophone) denilen Ingilizcenin
konusuldugu iilkelerin {iniversiteleri ve bilim cevrelerince liretilen egitim politikalar ile
egilimler tarafindan belirlenmektedir (Firinci-Orman, 2015). Bu baglamda o6zellikle
Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) ilk ve ortadgretim kurumlarinda “Global
Studies” (Kiiresel Caligmalar) ad1 altinda; ‘Demokrasi Egitimi’, ‘Cevre Egitimi’, ‘Barig
Egitimi’, ‘Silahsizlanma Egitimi® gibi derslere ve uygulamalara egitim-6gretim
etkinliklerinde yer verilmesi 6zellikle kiiresel egitime katkida bulunmaktadir (Erdogan,

1995).

Bir¢ok akim, kiiresellesme siirecleriyle biitiinlesmis olsa bile kiiresel egitim uygulama
asamasinda birtakim sorunlarla karsilasmaktadir. Bu sorunlar, arastirmada ve

uygulamada yasanan zorluklar ile kavramsal ve teorik temeli anlamadaki zorluklardir

(Monkman ve Baird, 2002; Pike, 2000; Scheunpflug ve Absrand, 2006). Bu baglamda
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Tye (1999), 50'den fazla iilkede kiiresel egitim lizerine yaptigi arastirmasinda, kiiresel
egitimin kabul gormesi i¢in yapilan ¢aligmalan ele almis ve iilkelerin egitim bigimleri
arasinda onemli farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Ortaya ¢ikan farkliliklara ve
zorluklara ragmen yine de kiiresellesme, egitim sistemlerini birbirlerine daha g¢ok
benzetmis, diinya Olgeginde egitime olan talebi artirmis, interneti ve diger iletisim
teknolojilerini herkesin kolay ulasabilecegi bir yaygmliga ulastirmistir. Bu durum
Ogretmen ve Ogrencilerin rollerini  degistirirken, kiiresel bazda egitimde
demokratiklesmeyi de beraberinde getirmistir (Agarwal, 2015; Caglar, 2008; Mishra,
2015). Nitekim ideal bir egitim sistemi de evrensel degerleri kapsamali ve demokratik

olmalidir (Russell, 2014).

Kiiresellesen diinyada uluslarin egitim yapmasini zorunlu kilan kiiresel etkenler,
teknolojik degismeler, kisisel beklentiler ve memnuniyetsizlikler, toplumsal beklentiler
ve sinirlamalardir (Aslan, 2004). Genellikle kiiresellesen diinyada egitimle ilgili en ¢cok
vurgulanan sey, kiiresellesmenin smifsal kisitlanmishiklarin giderilmesi i¢in sonsuz
imkanlar sundugudur (Aktay, 2002). Bu dogrultuda kiiresel egitimin amaci, diinya
toplumunun yasam i¢in gerekli yetkinlikleri elde etmelerine, karmasik hayat
kosullariyla ve gelecegin belirsizlikleriyle basa ¢ikmada bireyleri desteklemek,
demokratik politikalarla egitimi sekillendirmek, daha baris¢il bir diinya yaratmada
ogrencilere rehberlik etmek ve dgretmenlere yeni firsatlar sunmaktir (Kirkwood 2001;
Scheunpflug ve Absrand, 2006). Kirkwood (2001), Merryfield (1997), Pincas (2001),

ise kiiresel egitimin 6grencileri etkileyen boyutlarini soyle siralamislardir;

e Olaylara ve durumlara farkli perspektiflerden yaklagabilme,

e Arastirma ve uygulama topluluklar1 olusturma,

e Kiiresel dinamikler konusunda bilgi sahibi olma,

e Ogrenme,

e Uluslararasi bir dil olarak Ingilizce dgrenimi,

e Diger kiiltiirleri anlama ve kiiltiirlerarasi farkindalik ve saygi duyma,
e Farkli diller 6grenmeye yonelik beceri sahibi olma,

o Elektronik okur-yazarlik.
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Yeni donemde egitimde beceri diizeyinin yiikselmesi, bireyin kendini yetigtirmesi,
gelistirmesi ve bireysel yeteneklerini sonuna kadar kullanmasi 6n plana ¢ikacaktir (Bas,
2009). Gelecegin egitilmis insam1 da kiiresel bir diinyada yasamaya hazir olmak
zorundadir. Bu bakimdan egitilmis insanlar goriisleriyle, ufuklariyla, bilgileriyle diinya
vatandasi olmak zorundadirlar (Giiven, 1999). Kiiresellesmede egitim sistemlerinin
baslica sorumlulugu, kiiresel norm ve degerleri aktarmay1 gerektirir (Tezcan, 2002). Bu
baglamda Banks (2004) o&zellikle ogretmenlerin, Ogrencilerin kiiltiirel gelisim
asamalarinin farkinda ve duyarli olmalarini, ayrica onlarin kimlik gelistirmelerine
yardimc1 olmalar gerektiginin altinin ¢izmistir. Bu bakimdan kiiresel gelismelerden
olumsuz etkilenmeyecek ancak {iiretilen kiiresel degerlerin ulusal degerlerle uzlasmasini
saglayarak, uygarlik projesinde kendine bir yer bulabilecek yeni bir egitim sistemi ve
onun uygulayicisi olacak bir dgretmen tipi yetistirmek kacinilmaz olacaktir (Aslan,
2004). Dolayisiyla kiiresellesme stlirecinde topluma yon veren ve toplumun
dinamiklerini olusturan 6gretmen ve Ggrencilerin egitim hayatlarinda, kiiresel olgiitler
g0z Oniinde tutularak siirekli bir gelisim ve degisim saglanmali ve bu dogrultuda egitim

politikalar tiretilmelidir.

2.3. Kiiresellesme ve Sosyal Bilgiler Egitimi

Kiiresellesme anlayisi, kendini ve ulusunu, degerlerini taniyan, 6z saygis1 yliksek
taklit¢i diistinceden ¢ok yaratict diisiinceyi benimsemis bireylerin yetistirilmesini
Ongodren bir egitim anlayisini gerektirir (Tezcan, 2002). Bu dogrultuda kiiresel ekonomi,
kiiresel politika ve kiiresel kiiltiir konularin1 da iceren, ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak
degerlendirilen kiiresellesmenin toplumsal, politik ve ekonomik sonuglarini yeniden
diistinmek sosyal bilimler igin ¢ok onemli bir gorevdir (Kwiek, 2002; Lee, 2002). Bu
dogrultuda “Kiiresellesme ve Sosyal Bilgiler Egitimi” baslig1 altinda ilk olarak “Sosyal
Bilgiler Egitiminde Kiiresellesme Olgusu” ele alinarak Sosyal Bilgiler egitimindeki
kiiresellesme olgusu degerlendirilmistir. Daha sonra “Sosyal Bilgiler Programi ve
Kiiresel Egitim” baslig altinda mevcut Sosyal Bilgiler programindaki kiiresel egitimle
ilgili kazanimlar incelenmistir. Son olarak da Sosyal Bilgilerde ¢oklu ortam

(multimedia) kullanimina yer verilmistir.
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2.3.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Kiiresellesme Olgusu

Zamanin ve mekanin daralmasi olarak kisaca tanimlanabilecek kiiresellesme olgusu,
yeryiiziiniin baska yerlerindeki insanlar ve toplumlar i¢in sonuglarinin ve -iyi ve kotii-
etkilerinin benzer diizeyde oldugu, ekonomik, siyasi ve kiiltiirel boyutlariyla oldukca
karmagik bir kavramdir (Karaman, 2010; Karlsen, 2002; Larsson, 2001). Giinimiizi
karakterize eden ve giderek yayginlagan bir siirecin gostergesi olan bu olgudan en ¢ok
etkilenen kurumlarin basinda ise egitim gelmektedir (Caglar, 2008; Tezcan, 2002).
Egitim, sadece kiiresellesmeye uyum saglama sorunu icin degil, ayn1 zamanda insanin
bireysel, ¢evresel ve sosyal yonlerden basariya ulagsmasinda; baris, 6zgiirliik, sosyal
adalet ve evrensel biitiinliik ideallerine erismesinde, ayrica kiiresellesmenin yarattigi

sorunlar1 agmakta temel aragtir (Arslan ve Eraslan, 2003; Geng ve Eryaman, 2008).

Gilinlimiizde zorunlu egitim yasinin yedi yas altina diistiriilmesi, kadinlarin galisan
niifustaki paymin artmasi, internet araciligiyla uluslararasi egitim ve sertifika
imkanlarinin artmasi, yiiksekdgretimde Ogretimin tabakalasmasi1 ve farklilagsmasi,
yiiksekOgretime artik her toplumsal tabakadan talebin gelmesi gibi faktorler
kiiresellesmenin dogrudan ya da dolayll etkiledigi durumlar olarak karsimiza
cikmaktadir (Caglar, 2008). Bu durumlar ise yeni bir egitim sistemini ve politikasini
zorunlu hale getirmektedir. Ozellikle de kiiresellesme ¢agma uyum saglamak igin
yiiksekogretim kurumlarinin ¢ok c¢alismasi ve esnek olmalart gerekmektedir (Scott,
2002). Bu baglamda kiiresel beklentileri karsilamak ve hatta uluslararas1 uygulamalarla
ahenk olusturmak igin diinya toplumlariyla biitiinlesmeye baglamis gelismekte olan
tilkelerin yiiksekogretim kurumlart igin esneklik saglamalar1 ve uluslararas: etkilesimi

giiclendirici ¢caligmalar yapmalar1 6nemli bir husustur (Yang ve Vidovich, 2002).

Toplum olarak, kiiltiirel degerleri 6ziimseyen, diinya iizerindeki farkl kiiltiirel degerlere
saygl duyan, bilisim teknolojilerinden maksimum yarar saglayabilecek niteliklere sahip,
paylasimei, isbirligine ve grup c¢alismasina yatkin bireyler yetistirmek gelecekte
karsilagilmas1 muhtemel sorunlarin yasanmasinda engelleyici bir etkiye sahip olabilir
(Daglh, 2007). Egitimin de giderek evrensel boyutlarda ele alinmasi ve diinya
tilkelerinin biitiinlesme ¢abalar kiiresel egitiminde 6nemini glinden giine artirmaktadir.
Kiiresel egitimin gerceklestirilmesinde de en uygun temel konu alani1 sosyal bilgilerdir

(Sozer, 1998). Sosyal bilgilerde, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
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kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaglar yetistirmek
amaglanmistir (Oztiirk, 2009). Sosyal Bilgiler egitimi aracihigiyla birey, kendi kiiltiirel
perspektifinden hareketle diger kiiresel dinamikleri ve degisim modellerini
degerlendirebilmektedir (Hanvey, 2001). Bu baglamda Sosyal Bilgiler egitimi bireylerin
evrensel konulari, olaylari, sorunlari ve olgular1 fark etmeleri saglayarak, kiiresel

farkindalik kazanmalarina destek olmaktadir.

Giiniimiiz sartlarinda kendi iilkesi, milleti ve devleti yaninda tiim insanliga karsi
kendisini sorumlu hisseden, kiiltiirel sinirlarin Gtesinde bilgi, beceri ve tutum sahibi,
evrensel bilince sahip vatandaglarin yetistirilmesi zorunluluk haline gelmistir. (Banks,
2004; igen ve Akpinar, 2012). Dolayistyla egitim sistemi ve okul ortami biitiin diizen ve

isleyisiyle “kiiresel vatandas1” yetistirmeye uygun olmalidir (Kan, 2009b).

Bu baglamda diinya vatandasi olarak aktif ve sorumlu hareket edebilmek, ancak iyi bir
kiiresel vatandaslik egitimi almakla miimkiindiir (Igen ve Akpnar, 2012). Ciinkii
kiiresel vatandaglik egitimi gocuklarin ve genglerin karmasik kiiresel sorunlar iizerinde
diisiinmelerine ve elestirel bakis acist kazanmalar1 i¢in genis firsatlar verir (Oxfam,
2006). Bu kapsamda genel olarak etkili kiiresel vatandas yetistirme amacini tasiyan
Sosyal bilgiler egitimi kiiresellesme siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Kiiresel bakis
acistyla tasarlanan Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla da Ogrenciler, gelecege yonelik
kararlar alan, farkli diinya kosullarina karst ¢ok boyutlu bakis agilart gelistiren,
paylasimei, sorumluluk duygusu gelismis, sorgulayan ve elestiren bireyler olmalarina

katki saglanabilmektedir.

2.3.2. Sosyal Bilgiler Program ve Kiiresel Egitim

Kiiresellesme olgusu program ve pedagojiyi yakindan ilgilendirmekte ve etkilemektedir
(Nieto, 2014). Kiiresel pazarda da daha etkili rekabet edebilmek icin 6zellikle Sosyal
Bilgiler programina daha genis bir cografi perspektiften yaklasilmasi ve bu dogrultuda
diizenlemeler yapilmasi kiiresel egitim i¢in onemlidir (Pike, 2000). Ciinkii bilim ve
teknolojideki gelismelerin, zaman ve mekandaki siirlari kaldirilmasiyla toplumlar
arasindaki iliskiler daha da artmistir. Yiizyillardir siiregelen farkli bolgelerdeki
insanlarin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskileri teknolojiyle birlikte daha da

yogunlasmistir. Boyle bir donemde 6grencilerin bu iliskiler konusunda bilingli olmalar
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gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005b). Ciinkii kiiresellesmenin dinamiklerine
karsi, gerek toplumsal ihtiyaglarimiz ve sosyal iliskilerimiz gerekse kiiltiirel

degerlerimiz biiyiik 6l¢lide degisime ugramaktadir.

Glinitimiizde 6gretim programlarinin yerel ve 6zgiin kiiltiiri 6ne ¢ikarmasi beklenirken,
diger taraftan programlarin evrensel olarak bu yerelligi barindirabilecek yapilar olarak
tasarlanmas1 beklenmektedir (Firinc1-Orman, 2015). Bu baglamda 6zellikle 6grencinin
icinde yasamis oldugu sosyal g¢evresini, kiiltiirel yapisini, gelenek ve goreneklerini
Ogretim programlanirken dikkate almak gerekmektedir (Caliskan ve Karadag, 2009).
Nitekim 20. yilizyilin sonlarinda da sosyal bilgiler egitimcilerinin yaptiklar1 en 6nemli
hata, egitimde esitlik, kiiltirel ¢esitlilik ve kiiresel baglantilari yeterince egitime dahil
etmemeleridir (Merryfield, 2000). 21. yiizyilda, artik kiiresellesme ile i¢ ige gegmis olan
yeni kiiltiirel formlar1 anlamak, yasamin degisen kosullarinda bireyleri iilke
gergeklerine hazirlamak, ayrica onlarin medya ve teknoloji okur-yazari olmalarin
saglayabilmek icin kiiresel egitim anlayisinin programlara yansitilmas: gerekmektedir
(Firinc1-Orman, 2015; Tezcan, 2002). Bu baglamda egitim programlari, her alandaki
tutum, deger ve yargilar1 nesnel olarak verip, bunlarin kiiresel diizeyde iilkeye nasil
yansitilacagint ele almali ve bireyleri bu sekilde yetistirebilecek bir anlayisla
diizenlenmelidir (Tezcan, 2002). Ciinkii gelismis iilkelere bakildiginda, ulasmis
olduklar1 sosyo-ekonomik seviyedeki en Onemli dinamigin ¢agdas egitim anlayis
sonucu yetisen, bilim, teknoloji ve bunlarin getirdigi yeniliklere acik, liretken, etkin,
sorgulayan, olaylar1 farkli yonleriyle ele alabilen, problem ¢6zebilen, kendine giivenen,
giicli iletisime sahip, aktif insan tipleri oldugu goriilmektedir (Kaymakei, 2008). Bu
bakimdan bireylerin kiiresel diisiinmeleri, kendilerine 06zgiirliiklerini ve 6zlerini
kaybetmeden geleneklerin Gtesine kosarak, ¢ok yonlii olusumlara yonelmeleri ve egitim

programlarinin da buna goére yapilandirilmasi gerekmektedir (Tezcan, 2002).

Kiiresellesme, uluslararas1 zihniyete sahip egitimciler i¢in gelecegi bigimlendirmede
anahtar rol oynama firsatlar1 sunmaktadir (McBurnie, 2002). Dolayisiyla 6gretmenlerin
de diinyaya dair “global” bilgiye sahip olmalari, egitimde igerik belirleme ve diizenleme
calismalarina katilmalar1 ve kiiresel egitimle c¢okkiiltiirlii egitim arasinda program

baglantilar1 yapmalari, kiiresellesmenin sundugu firsatlar1 degerlendirme baglaminda
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gereklidir (Merryfield, 1995). Savitt (1993), kiiresel gelismelerin 6gretim programlari
tizerinde iki yaygin yaklagimi ortaya ¢ikardigmi vurgulamistir. Bunlardan ilki
cokkiiltiirliiliik ~ (multiculturalism)  yaklasimi,  digeri  ise  uluslararasilasma
(internatinalization) yaklasimidir. Ayrica bu yaklasimlar1 programlarda bir arada ele
almanin gerekli oldugunu ileri stirmiistiir. Her iki yaklasimi da kapsayan terim ise
“kiiresel vatandashik™tir. Kiiresel vatandashik egitimi ise Ogrencilere, hak ve
sorumluluklari konusunda bilin¢lendirmenin yani sira, kiiresel karar alma ve sorgulama,
iletisim ve katilim ile ilgili becerilerini gelistirmek i¢in firsatlar saglamaktadir (Ibrahim,
2010). Bu baglamda 6zellikle program diizenlemelerinde kiiresel vatandaslik faaliyetleri
ya da kiiresel egitim faaliyetleri kapsaminda daha fazla uluslararasi igerik eklenmelidir
(Davies, Evans ve Reid, 2010). Eklenen uluslararasi igerik araciligiyla dgrencilerin
kiiresel yapilar1 ve siirecleri, insan haklar1 ve sorumluluklar1 anlamalarinda, iletisim,
elestirel diisiince ve aktif katilim becerilerini gelistirmede dnem tasimaktadir (Ibrahim,
2010). Dolayisiyla 0Ogrencilerin kiiltiirleraras: iletisim becerileri ve deneyimleri
kazanmalar1 icin kiiresel egitim gerekmektedir (Merryfield, 2002). Kiiresel egitimde
temel hedef 6grencilerin diger milletlere karsi tutumlarini netlestirmek i¢in onlarin
diinya topluluklarina kars1 yansitici kimlik gelistirmelerini saglamak ve onlarin diinya
milletlerine olan karsilikli bagimliliklar1 anlamalarina yardimct olmaktir (Banks, 2004).
Ozellikle enformasyon toplumunda bilgi teknolojilerinin yaratmis oldugu etki, 21.
yiizyllda egitimcilerin programlarin1 bilgi iletisim teknolojileri ile uyumlu hale
getirmelerini gerekli kilmis ve kiiresellesme ile i¢ ice geg¢mis olan yeni kiiltiirel
formlarin anlagilmasin1 ve yorumlanmasini saglayacak olan egitim programlari
aracigryla enformasyon toplumuna uyum saglayabilecek bireylerin yetismesine katki

saglamistir (Firinc1-Orman, 2015).

Genel olarak kiiresellesme baglaminda "kiiresel vatandaslik egitiminin", vatandaslhk
kavraminin ve igeriginin degisen dogasi nedeniyle Sosyal Bilgiler egitimi programi
tizerinde yapilandirilmasi daha uygundur (Myers, 2006). Sosyal Bilgiler, 6grencilerin
kisisel, ailevi, bolgesel, ulusal ve kiiresel konularla ilgili bilgi, beceri ve deger
edinmeleri ile giinliikk hayatlarinda dogru ve mantikli kararlar almalarina katki saglar
MEB, 2015a). Bu baglamda Myers da (2006) kiiresel odakli vatandaslik egitimi igin

Sosyal Bilgiler programinda yer almasi gereken ii¢ konuya dikkati ¢ekmistir. Bunlar:
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e Kiiresel vatandasligin temeli olan uluslararasi insan haklari,
e Evrenselle yerel 6zelliklerin mutabakati,

e Ulus devletin 6tesindeki siyasi eylemler.

Ayrica programda kiiresel sorunlar hakkinda farkli iceriklere yer verilmesi
gerekmektedir. Bu icerikler ise insan haklari, kalkinma, ¢evre, uluslararasi ¢atigmalar ve
teknoloji gibi konularin etrafinda yapilandirilmadir (Agbaria, 2009). Bu dogrultuda
kiiresel toplumun vatandaslar1 olarak diinyanin ¢oziilmesi zor, karmasik sorunlarinm
¢ozmede yardimci olacak, harekete gecmeye tesvik edici, derin bir anlayis gelistirmek
gerekmektedir (Banks, 2001). Bunun yan1 sira zamansal boyutta kiiresel vatandaslarin
ayni anda ge¢mis-simdi ve gelecek arasinda baglant1 ve degerlendirme yapabilmeleri
i¢in program igerisinde genis zaman dilimlerini kapsayici uluslararasi diizeyde olay ve
olgulara yer verilmelidir (Parker, Ninomiya ve Cogan, 1999).

Tiirkiye’de 2006’dan bu yana yapilan egitim reformlarn ile ozellikle Ogretim
programlarinda kokli degisiklikler yapilmis ve Sosyal Bilgiler programi da bu
diizenlemelerden etkilenmistir (Ag¢ikalin, 2010a; MEB, 2005b). Tirkiye’deki mevcut
Sosyal Bilgiler programi incelendiginde genel olarak kiiresel egitimle ilgili 6ne ¢ikan en
onemli unsur 6grenme alanlaridir. Sosyal Bilgiler programinda 4. siniftan 7. sinifa kadar
devam eden siirecte kiiresel egitimle ilgili konularin ve kazanimlarin “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alami ¢ergevesinde yapilandirildigr goriilmektedir. “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alani lniteleri, kazanim sayilari, ders saati siireleri ve toplam ders
saatine oranlar1 Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitab icerisinde asagidaki gibi ifade
edilmistir:

Tablo 2.1. “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alam Uniteleri, Kazamim Sayilar, Ders Saati
Siireleri ve Toplam Ders Saatine Oranlar1 (MEB, 2005a; MEB, 2005b; MEB, 2014)

SINIF UNITELER KAZANIM | DERS SAATI | DERS SAATINE
SAYISI ORANI (%)
4 Uzaktaki Arkadaglarim 4 12 11
5 Hepimizin Diinyas1 6 12 11
6 Ulkemiz ve Diinya 5 12 11
7 Ulkeler Aras1 Kopriiler 4 15 14
TOPLAM 19 51 47
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Tablo 2.1 incelendiginde “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani 4. smifta “Uzaktaki
Arkadaslarim”, 5. sinifta “Hepimizin Diinyas1”, 6. smifta Ulkemiz ve Diinya ve 7.
smifta “Ulkeler Arasi Kopriiler” seklinde iinitelere ayrilmistir. Tablo 2.1°de ayrica
Sosyal Bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani iinitelerin kazanim sayilarina,
ders saati siirelerine ve toplam ders saatine oranlarina da yer verilmistir. Unitelerin
kazanim sayilar1 incelendiginde “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda 4. sinifta 4, 5.
sinifta 6, 6. sinifta 5 ve 7. sinifta 4 kazanim bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler programinda
da her egitim-6gretim yili i¢in 108 saat toplam ders saati 6ngoriilmiis ve her iiniteye
ayrilacak ders saati siiresi de ona gore belirlenmistir. Bu dogrultuda Tablo 2.1
incelendiginde 4. sinifta “Uzaktaki Arkadaslarim” ve 5. sinifta “Hepimizin Diinyas1”
ve 6. smifta yer alan “Ulkemiz ve Diinya” adli {initelerin egitim-6gretim yili igerisinde
12°ser saat siireyle islenecegi goriilmektedir. Bunun yani sira 7. smifta yer alan “Ulkeler
Aras1 Kopriiler” adli iinitenin egitim-6gretim yili igerisinde 15 saat siireyle islenecegi
Tablo 2.1°de belirtilmistir. Unitelerin egitim-6gretim yili boyunca islenecek olan ders
saatlerine oranlar ise 4, 5 ve 6. smiflarda %11 iken, 7. smfta ise %14 olarak

belirlenmistir.

flkokul 4. simf ve Ortaokul 5. simf Sosyal Bilgiler Programunda “Kiiresel
Baglantilar” Ogrenme Alam, Kiiresel Egitimle Ilgili Kazammmlar ve iletisim

Teknolojilerinin Kullanim

Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani, cografya,
antropoloji, ekonomi gibi bilimlerin temalariyla 6grencilerin toplumlar arasindaki
iligkilerle ilgili fikir sahibi olmalarini saglamay1 amag¢lamaktadir (MEB, 2005a). Ayrica
ilkokul 4. smif ve ortaokul 5. simnif Sosyal Bilgiler programinda “Kiiresel Baglantilar”

O0grenme alani ve icerigiyle ilgili olarak su bilgilere yer verilmistir:

“4-5. suif diizeyindeki 6grenciler bu 6grenme alaminda, cografya ile ilgili
konulardan diinyamin farkli bélgelerinde bulunan iilkelerle, bu iilkelerin
genel ozelliklerini tanirlarken, kendi iilkeleriyle karsilastirma imkdnina da
sahip olacaklardir. Hakkinda genel bilgi edindikleri iilkelerle iilkesinin
ekonomik iliskileri, iilkesinin ekonomik kaynaklar: ile diger iilkelerle
yvapilan ticarette bu kaynaklarin yerini ekonomi bilimine ait konularla
kesfedeceklerdir. Ayrica iilkeler arast ekonomik iligkilerin sebep ve
sonuglarini sorgulama firsatini da bulacaklardir. Antropolojinin konular
sayesinde, c¢esitli bolgelerdeki insanlarin kiiltiivleri hakkinda fikirler
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edinecekler, kendi kiiltiirleriyle bagska iilkelerin kiiltiirleri arasindaki
benzerlik ve farkhiliklar kesfedeceklerdir. Ayrica ¢esitli iilkelerde yasayan
insanlarin yasayislar: konusuyla empati becerilerini de gelistirme firsatin
elde edeceklerdir. Kiiresel Baglantilar ogrenme alanmi ile ogrenciler,
gelisen diinyamin giindemini takip eden, karsilastigi sorunlar karsisinda
¢oziim tiretebilen bilingli bir birey olma niteligi kazanacaklardwr. Ayrica
Kiiresel Baglantilar ogrenme alam diger tim Jgrenme alanlariyla
iligkilidir” (MEB, 2005a).
Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alaninin, kiiresel egitimle ilgili deneyimleri igerdigi ve diger {iiniteleri de kapsadig
goriilmektedir. Programda yer alan yukaridaki agiklamalara bagli olarak 4. ve 5. sinifta
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ¢ercevesinde Ogrencilerin, kiiresel baglantilart
saglayan etkenler, farkli toplumlar tanima, karsilagtirma, sorgulama, empati kurarak

sorunlara ortak olma ve kendi toplumumuzdaki 6nemini kavrama konusunda bilgi

edinmeleri amaglanmistir.

Kazanim 6grenme-0gretme siirecinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla
ogrencilerden edinmeleri beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (Demirel, 2012).
Sosyal Bilgiler konu iceriginin belirlenmesinde 6grenme alani ve iinitelerin yani sira
kazanimlar da etkili olmustur. “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani igerisinde yer alan
kazanimlar sinif ve {inite baglaminda Tablo 2.2 ve Tablo 2.4’te verilmis ve kiiresel

egitim baglaminda degerlendirilmistir.
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Tablo 2.2. 4. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programu icerisinde “Kiiresel Egitim ile Tlgili
Kazanimlar ve Iletisim Teknolojilerinin Kullannmi” (MEB, 2005a)

8.UNITE | KAZANIM ACIKLAMA
Cocuk klasikleri, ¢izgi filmler, sinema,
Bu iinite ile 6grenciler; spor, miizik, bilgisayar oyunlar1 vb.

konulardan 6rnekler segilerek elestirel
diigtinme  etkinlikleri  yapilir. (1.

s 1. Diinya tizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.

E‘ 2. Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin kazanim)

< giinliik yagsamlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunur. L )

('i 3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarmin giinliik Ortak miras Ggelerinden somut olanlar
g yagamlarini karsilastirir. ele almir. (4. kazanim)

< 4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere

N Srnekler verir. 2, 3 ve 6. kazammlar “Gazete
% Kupiirlerinden = Yararlanma” ile
E iliskilendirilecektir.

ﬁ Urettiklerimiz (Cevremizdeki
ﬁ ekonomik  faaliyetler ~ konusuyla
g iliskilendirilir.)

Adim Adim Tiirkiye (Ulkemizin
kiiltiirel 6zellikleri ortak miras ve
turizm konusu ile iliskilendirilir.)

Sosyal Bilgiler programinda ilkokul 4. sinifta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
“Uzaktaki Arkadaglarim” {initesi yer almaktadir. Tablo 2.2’ye bagh olarak iinite
kazanimlar incelendiginde kazanimlardan, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene,
sosyallik ilkeleri dogrultusunda kiiresel egitime iligkin olarak bilgi edinecekleri
anlagilmaktadir. Bu ¢ercevede 6grencilerin dncelikle diinya tizerindeki farkli iilkelerin
oldugu bilgisini edinecekleri, daha sonra bilgi sahibi olduklarn iilkeler ve gorsel
araclarin da destegiyle diinya tlizerindeki farkli toplumlarin giindelik hayatlarina iliskin
cikarim yapmalar1 6n goriilmiistiir. Yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda da 6grencinin
ilk olarak kendi giinliik yasantisiyla farkli toplumlardaki ayni yas grubu cocuklarin
giinlik yasamlarin1 kiyaslamalar1 istenmistir. Son olarak da bazi1 6zel giinlerin farkl
milletlerle ortak kutlanmasina yonelik Ogrencilerin Ornekler vermeleri kazanimlar
icerisinde yerini almistir. iletisim teknolojilerinden yararlanma konusunda ise ilkokul 4.
siifta program icerisinde yalnizca gazete kupiirlerinden yararlanmalari 6nerilmistir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler 4. smif 6gretim programi igerisinde 6grenme-6gretme
stireclerinde gazete kupiirlerinden yararlanilmasi 6nerilen kazanim ve agiklamalar Tablo

2.3’te gosterilmistir.
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Tablo 2.3. Sosyal Bilgiler 4. sinif Ogretim Programinda “Gazete Kupiirlerinden
Yararlanma” ile Iliskilendirilen Kazanimlar

OGRENME ALANI/UNITE KAZANIM ACIKLAMALAR
Kiiresel Baglantilar/Uzaktaki 1. Diinya iizerinde gesitli Degisik {ilkeler hakkindaki makale,
Arkadaslarim iilkeler oldugunu fark haber, yazi dizileri vb. ile ilgili gazete
eder. kupiirleri toplanarak elde edilen bilgiler

15181nda yazi yazdirilabilir.

Tablo 2.3 incelendiginde yalnizca 1. kazanimin gazete kupiirleriyle iliskilendirilmesi
onerilerek farkli tilkelerden derlenen gazete haberlerine bagli olarak bir yazi yazma

etkinligi yapilmas1 dngoriilmistiir.

Tablo 2.4. 5. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programn icerisinde “Kiiresel Egitim ile ilgili
Kazanmimlar ve fletisim Teknolojilerinin Kullanim1”

8.UNITE | KAZANIM ACIKLAMA
Yasadigimiz Yer (Yasadigimiz yerin
Bu iinite ile 6grenciler; ozellikleri konusuyla iliskilendirilir.)
1. Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi Kendimi Taniyorum (Bireysel farkliliklar
alanlarm fark eder. ve benzerlikler konusuyla iligkilendirilir.)
2. Ulkeler arasinda ekonomik aligveris oldugunu
fark eder. insanlar ve Yonetim (23 Nisan Ulusal
7 3. Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde Egemenlik ve Cocuk Bayram
; iletisim ve ulagim teknolojisinin etkisini kutlamalariyla iliskilendirilir.)
Z tartigir.
W= 4. Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine | Gegmisimi Ogreniyorum (Kutlanan 6zel
; ornekler verir. giinler, gelenekler vb. kiiltiirel 6zelliklerle
o 5. Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini iligkilendirilir.)
S fark ed
— ark eder.
E 6. Turizmin uluslararasi iligkilerdeki yeri Cesitli  toplumlarin  kiiltiirel  6zellikleri
E konusunda bakis agis1 gelistirir. islenirken giyim, yemek, 6zel giinler gibi
- konular ele alinacaktir (2 ve 3. kazanimlar).

Toplumlara ait belirgin ozellikleri igeren
gorsel materyaller (fotograf, film vb.)
kullanilacaktir. (3. kazanim)

1. kazanim “Gazete Kupiirlerinden
Yararlanma” ile iligkilendirilecektir.

Sosyal Bilgiler programinda 5. smifta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda
“Hepimizin Diinyas1” {initesi yer almaktadir. Tablo 2.4’e bagli olarak {inite kazanimlari
incelendiginde Ogrencilerin kiiresel egitimle 1ilgili olarak bilgi sahibi olacaklari
anlasilmaktadir. Diinya lizerindeki tiim ¢ocuklarin sevgiye, ilgiye, bakima, korunmaya,
paylasmaya ve sosyallesmeye olan ihtiyaglar1 vardir. Bu bakimdan iinite kapsaminda
ogrenciler Oncelikle diinyadaki diger cocuklarin benzer yonleri ve ilgi alanlarinin

farkina vararak onlarin diger iilke cocuklariyla bir arada olmalarina herhangi bir engelin
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olmadif1 fikrine ulagirlar. Uretimler yetersiz kaldiginda iilkeler arasinda ekonomik
aligveris baslamaktadir. Tablo 2.4 incelendiginde de 6grencilerin {ilkelerarasi yapilan
ekonomik alisverisin farkina varmalari, 6zellikle ekonomik iliskilerde iletisim ve ulagim
teknolojilerinin etkilerini tartigmalar1 istenmistir. Yine bu iinitede 6grencilerin
insanligin  kusaktan kusaga biraktigi maddi ve manevi degerler konusunda
orneklendirmelerde bulunmalar1 6ngoriilmiistiir. Ortak miras iiriinlerinin bir kism1 insan
emegiyle yapilmis eserler, bazilari ise dogal olarak olusan eserlerdir. Bu eserlerin
taninmasinda ise turizm onemli bir yere sahiptir. Ciinkii turizm hem {ilkelerin ekonomik
yonden kalkinmasin1 hem de sosyal yonden taninmasina katkida bulunur. Bu baglamda
ogrencilerde iinite kazanimlarinda turizmin yerini fark ederek Ozellikle uluslararasi
iliskilerdeki yeri konusunda bakis agilart gelistirmeleri istenmistir. Iletisim
teknolojilerinden yararlanma konusunda ise ortaokul 5. sinifta program icerisinde film
ve gazete kupiirlerinden yararlanmalari Onerilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 5.
siif 6gretim programi igerisinde 6grenme-ogretme siireclerinde gazete kupiirlerinden

yararlanilmasi 6nerilen kazanim ve agiklamalar Tablo 2.5’te gosterilmistir.

Tablo 2.5. Sosyal .Bilgiler 5. simif Ogretim Programinda “Gazete Kupiirlerinden
Yararlanma” ile Iliskilendirilen Kazanimlar

OGRENME ALANI/UNITE KAZANIM ACIKLAMALAR

2. Ulkeler arasinda ekonomik
aligveris oldugunu fark eder.

3. Ulkeler arasindaki Ulkeler arasindaki ekonomik ve
ekonomik iligkilerde iletisim kiiltiirel iligkilerle ilgili gazete
. . .. ve ulagim kupiirleri toplatilarak konuyla ilgili
Kiiresel Bagl?ntllar/ Hepimizin | teinolojisinin etkisini tartisir. degerlendirmeler yaptirilabilir.
Diinyasi 6. Turizmin uluslararasi

iliskilerdeki yeri konusunda
bakis agis1 gelistirir.

Tablo 2.5 incelendiginde 2, 3 ve 6. kazanimlarin gazete kupiirleriyle iligkilendirilmesi
onerilerek iilkeler arasindaki ekonomik ve Kkiiltiirel iliskilerle ilgili gazete kupiirlerin

toplatilarak konuya iligkin degerlendirmeler yaptirilmasi 6nerilmistir.
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Ortaokul 6 ve 7. simf Sosyal Bilgiler Programinda “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme
Alan, Kiiresel Egitimle Ilgili Kazamimlar ve iletisim Teknolojilerinin Kullanim
6 ve 7. smf Sosyal Bilgiler programinda “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ve
igerigiyle ilgili olarak su bilgilere yer verilmistir:
“6 ve 7. smf diizeyinde ogrenciler, diisiincelerin, sanat eserlerinin,
uluslararast  etkinliklerin toplumlar arasi etkilesimdeki onemini ve
tilkesinin dogal kaynaklari, ekonomik yeterlilikleri ile diger iilkelerle olan
ekonomik iliskileri ile ilgili fikir edinirler. Biitiin diinyay: ilgilendiren
ekonomi, siyaset, ekoloji, giivenlik ve saghk gibi alanlarda yasanan
sorunlarin sebepleri ve ¢oziimleri ile ilgili fikir gelistirirler. Uluslararasi
kuruluslarin  amaglarimi ve islevlerini kavrarlar. Ogrenciler Kiiresel
Baglantilar ogrenme alaminda cografya, antropoloji, ekonomi, sosyoloji,
hukuk, psikoloji ve tarihe ait kavramlarla karsilasarak bilgi sahibi
olacaklardir. Kiiresel Baglantilar ogrenme alanmi diger o6grenme
alanlarimin tiimiiyle iliskilidir” (MEB, 2005b).
Bu baglamda 6 ve 7. simif Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki “Kiiresel Baglantilar”
O0grenme alanimnin, kiiresel egitimle ilgili deneyimleri igerdigi ve diger iiniteleri de
kapsadigi goriilmektedir. Yukaridaki agiklamalardan da anlasildig: {izere ortaokul 6 ve
7. sinifta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani gercevesinde ogrencilerin uluslararasi
platformlarda yapilan kiiltiir ve sanat etkinliklerinin toplumlararasi etkilesimdeki 6nemi,
tilkelerarast ekonomik faaliyetleri, kiiresel sorunlar1 fark etme ve ¢oziim onerileri
gelistirmede sorumluluk bilincine ulagsmalar1 ve uluslararasi kuruluslar hakkinda bilgi

sahibi olmalar1 amaglanmustir.

Sosyal Bilgiler 6 ve 7. simiflarda konu igeriginin belirlenmesinde 68renme alani ve
tinitelerin yani sira kazanimlar da etkili olmugstur. “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani
icerisinde yer alan kazanimlar sinif ve {inite baglaminda Tablo 2.6 ve Tablo 2.8’de

verilmis ve kiiresel egitim baglaminda degerlendirilmistir.
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Tablo 2.6. 6. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programu icerisinde “Kiiresel Egitim ile Tlgili
Kazanimlar ve Iletisim Teknolojilerinin Kullanimi”

5.0NITE | KAZANIM ACIKLAMA
Bu iinite ile 6grenciler; Niifus ve ekonomik faaliyetlerin
dagilisiyla ilgili  olarak  iklim
1.  Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada ozelllkler.me ait v"erller ve harl.talar;
niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin madenlerin, onemli tlcareF
nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. ygllarlm.n,. tarim a}anlarlnln, _sanayl
- ST . bolgelerinin ve niifusun dagilisina
2.  Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik ait veriler, haritalar kullanilabilir. (L.
< iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan ’
> degerlendirir kazamm)
:;% 3. Tiirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan | Ekonomik iliskilerimizin  yogun
_ kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerimizi oldugu 5 iilke ele alnacaktir. (2.
E Atatlirk’tin milli dis politika anlayis1 agisindan kazanim)
N degerlendirir.
E 4.  Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre | 2, 4 ve 5. kazamimlar  “Gazete
= sorunlarmda dayanisma ve isbirligi i¢inde Kupiirlerinden Yararlanma” ile
E olmasinin énemini fark eder. iligkilendirilecektir.
3= 5. Uluslararas kiiltiir, sanat, fuar ve spor
etkinliklerinin toplumlar aras1 etkilesimdeki roliinii | Yeryiiziinde Yasam ( Konum bilgisi
degerlendirir. ve diinya tizerindeki iklimler konusu
ile iligkilendirilir.) (1. kazanim)
Ulkemizin Kaynaklar1 (Kaynaklar
konusu ile iliskilendirilir.) (2.
kazanim)

Sosyal Bilgiler programinda ortaokul 6. siifta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani
kapsaminda “Ulkemiz ve Diinya” {initesi yer almaktadir. Tablo 2.6’ya bagli olarak iinite
kazanimlar1 incelendiginde O6grencilerin {inite sonunda kiiresel egitimle ilgili olarak
bilgi sahibi olacaklar1 anlagilmaktadir. Diinya tizerinde niifus ve ekonomik faaliyetlerin
dagilisi farklilik gostermektedir. Niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin da
egitimde gorsel araclar ve verileri kullanarak 6grenciye verilmesi, 6grenmenin kalict izli
olmasin1 saglamast ac¢isindan Onemli goriilmektedir. Bu baglamda oOncelikle
Ogrencilerin gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyadaki niifus ve ekonomik
faaliyetlerin dagilisinin nedenleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunmalar1 istenmistir. Daha
sonra iilkemizin ekonomik faaliyetlerini gz 6niinde bulundurarak diger iilkelerle olan
ekonomik iliskilerini kaynaklar ve ihtiyaglar acisindan degerlendirmeleri
Ongoriilmiistiir. Tirkiye sahip oldugu jeopolitik ve jeostratejik konumu nedeniyle
komsu ve diger iilkelerle ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel yonden koklii iliskilere
sahiptir. Tarihte Tiirkiye askeri ve ekonomik agidan en zayif oldugu dénemlerde dahi
dis politika alaninda akilci, dengeli ve baris¢il bir siyaset izlemistir. Uluslararasi alanda

dostluga ve isbirligin her gecen giin daha fazla ihtiyag duyuldugu giintimiizde
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Atatiirk’lin kiiresel barisa somut katkilar yapan politik yaklasgiminin etkisi biyiiktiir. 3.
kazanimda da 6grencilerin Tiirkiye’nin diger iilkelerle olan iliskilerini, Atatiirk’iin milli
dis politika anlayisi agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Dayanisma ve isbirligi
sayesinde insanlar daha hizli ve kolay bir sekilde sorunlarin tistesinden gelebilmektedir.
Bu baglamda 4. kazanimda 06grencilerin tilkelerarasi dayanigma ve isbirliginin 6zellikle
cevre sorunlarinda ve dogal afetlerdeki 6nemini fark etmelerini saglayacak kazanima
yer verilmistir. Uluslararas1 diyaloglarin temelinde kiiltiir, sanat, fuar ve spor
etkinlikleri énemli bir yer tutmaktadir. 6. simif “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin son
kazaniminda da Ogrencilerin uluslararas1 etkinliklerin toplumlararas: etkilesimdeki
Oonemini degerlendirmeleri konusunda icerik olusturulmustur.

fletisim teknolojilerinden yararlanma konusunda ise ortaokul 6. smifta programda
ogrencilerin yalnizca gazete kupiirlerinden yararlanmalari Onerilmistir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler 6. smif 6gretim programi igerisinde Ogrenme-ogretme siireclerinde
gazete kupiirlerinden yararlanilmasi Onerilen kazanim ve agiklamalar Tablo 2.7’de

verilmistir.

Tablo 2.7. Sosyal Bilgiler 6. simf Ogretim Programinda “Gazete Kupiirlerinden
Yararlanma” ile iliskilendirilen Kazanimlar

OGRENME ALANI/UNITE KAZANIM ACIKLAMALAR
2. Ulkemizin diger iilkelerle olan | Diger iilkelerle olan ekonomik
ekonomik iligkilerini, kaynaklar iliskilerimizle ilgili gazete kupiirleri
ve ihtiyaglar agisindan inceletilerek ihracat ve ithalatimizla
degerlendirir. ilgili tablo ve grafikler hazirlatilabilir.
4, Ulkemizin diger iilkelerle
dogal afetlerde ve gevre Cevre sorunlar1 ve dogal afetlerde
sorunlarinda dayanigsma ve yardimlagma, dayanisma ve
Kiiresel Baglantilar/Ulkemiz | isbirligi icinde olmasmmn énemini | igbirligiyle ilgili gazete kupiirlerinden
ve Diinya fark eder. yararlanilarak konuyla ilgili

5. Uluslararas: kiiltiir, sanat, fuar | degerlendirmeler yapilabilir.
ve spor etkinliklerinin toplumlar
arasi etkilesimdeki roliinii

. o Gazetelerin  kiiltiir, sanat ve spor
degerlendirir.

sayfalarindan konu ile ilgili kupiirler
toplanarak pano olugturulabilir.

Tablo 2.7 incelendiginde 2, 4 ve 5. kazanimlarin gazete kupiirleriyle iliskilendirilmesi
onerilerek 2. kazanimda diger {ilkelerle olan ekonomik iliskilerimizle ilgili gazete
kupiirleri inceletilerek ihracat ve ithalatimizla ilgili tablo ve grafikler hazirlamalar
Onerilmistir. 4. kazanimda ise ¢evre sorunlari ve dogal afetlerde yardimlasma,
dayanisma ve igbirligiyle ilgili gazete kupiirlerinden yararlanilarak konuyla ilgili
degerlendirmeler yapilabilir 6nerisinde bulunulmustur. Son olarak 5. kazanimda da
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gazetelerin kiiltlir, sanat ve spor sayfalarindan konu ile ilgili kupiirler toplatilarak

ogrencilerin pano olusturmalar1 uygun goriilmustiir.

Tablo 2.8. 7. simf Sosyal Bilgiler Ogretim Program icerisinde “Kiiresel Egitim ile Tlgili
Kazanimlar ve iletisim Teknolojilerinin Kullanimi”

7.ONITE KAZANIM ACIKLAMA

Osmanli Devleti’nin savastigi
cepheler, Canakkale  Savasi’nin
onemi, Mustafa Kemal’in gosterdigi

Bu iinite ile 6grenciler;

1. 20. Yﬁzylhn ba§1nda Osmanli Devleti ve Avrupa basarllar ve savag sonrast uluslararasi
tilkelerinin siyasi ve ekonomik yapisiyla L. Diinya | sorunlara ¢oziim arayislar iizerinde
Savagi’min sebep ve sonuglarm iligkilendirir. durulacaktir. (1.kazanim)

2. Kiiresel sorunlarla uluslararast kuruluslarin
kurulus amaglarini iligkilendirir.

3. Kiiresel sorunlarin ¢éziimlerinin yasama
gecirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark eder.
Diisiince, sanat ve edebiyat liriinlerinin, dogal
varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras dgesi
olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun | Cevre kirliligi konusunda gevre hakki
farkina varir. islenmelidir. (2. kazanim)

Kiiresel 1sinma, g¢evre kirliligi, teror,
savas, acglk, yoksulluk, hizli niifus
artig1, issizlik, salgin ve bulasict
hastaliklar vb. konularindan birisi ele
alinacaktir. (2, 3. kazanim)

ULKELER ARASI KOPRULER
AN

2, 3 ve 4. kazanimlar “Gazete
Kupiirlerinden Yararlanma” ile
iliskilendirilecektir.

Sosyal Bilgiler programinda ortaokul 7. sinifta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani
cercevesinde “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesi yer almaktadir. Tablo 2.8’e bagl olarak
tinite kazanimlar1 incelendiginde Ogrencilerin 6zellikle 2, 3 ve 4. kazanimi igeren
konularda kiiresel egitime iligkin bilgi sahibi olacaklari anlasiimaktadir. Ik kazanimda
ogrencilerin 20. yiizy1l baginda Osmanli Devleti ve diger Avrupa lilkelerinin siyasi ve
ekonomik durumlarmi géz Oniinde bulundurmalar1 ve bu dogrultuda 1. Diinya
Savasi’nin sebep ve sonuclaryla iligkilendirmeleri istenmistir. Hemen her iilkede
yasanan salgin hastaliklar, teror, savas, dogal afetler gibi sorunlar kiiresellesmenin
etkisiyle uluslararasi bir boyut kazanmigtir. Bu baglamda sistem igerisinde faaliyet
gosteren  uluslararas1  kuruluslar, kiiresel diizeyde oOnemli islevler yerine
getirmektedirler. Bu dogrultuda 2. kazanimda da ogrencilerin kiiresel sorunlarla
uluslararasi kuruluslarin amaglari arasinda iliski kurmalari istenmistir. 3. kazanimda ise
ozellikle kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde dgrencilerin bireysel sorumluluklarinin énemini
fark etmeleri konusundaki kazanima yer verilmistir. Diisiince, sanat, edebiyat tiriinleri,
dogal varliklar ve tarihi ¢evreler yalnizca bir toplumun degil biitiin insanligin ortak

mirast olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla ortak miras Ogelerinin korunmasi ve
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yasatilmast tim insanligin sorumlulugundadir. Son kazanimda da &grencilerin bu

sorumluluklarin farkina varmalar1 amaglanmistir.

fletisim teknolojilerinden yararlanma konusunda ise ortaokul 7. smf programinda
“Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesinde &grencilerin yalnizca gazete kupiirlerinden
yararlanmalar1 Onerilmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 7. smif 6gretim programi
icerisinde 6grenme-Ogretme silireglerinde gazete kupiirlerinden yararlanilmasi onerilen

kazanim ve acgiklamalar Tablo 2.9°da gosterilmistir.

Tablo 2.9. Sosyal Bilgiler 7. simif Ogretim Programinda “Gazete Kupiirlerinden
Yararlanma” ile iligkilendirilen Kazanimlar

OGRENME ALANI/UNITE KAZANIM ACIKLAMALAR
2. Kiiresel sorunlarla Kiiresel sorunlara iliskin
uluslararasi kuruluglarin kurulug | uluslararasi  diizeyde  bulunan
amaglarmi iliskilendirir. ¢oziimler ve ilgili kuruluslarin
3. Kiiresel sorunlarin calismalariyla ilgili gazete
¢oziimlerinin yasama kupiirlerinden yararlanilarak sunu
gegirilmesinde kisisel hazirlatilabilir.

Kiiresel Baglantilar/ Ulkeler sorumlulugunu fark eder.
4. Diistince, sanat ve edebiyat Sanat, edebiyat, kiiltiir vb. ile ilgili
iiriinlerinin, dogal varliklarin ve | gazete  kupiirleri  incelenerek
tarihi ¢evrelerin ortak miras kiltirel degerleri  gelistirmede
Ogesi olarak yasatilmasinda bireysel sorumluluklar tartigilabilir.
insanligin sorumlulugunun
farkina varir.

Arasi Kopriiler

Tablo 2.9 incelendiginde program igerisindeki 2, 3 ve 4. kazanimlarin gazete
kupiirleriyle iliskilendirilmesi uygun goriilmiistiir. 2 ve 3. kazanimlarda Ogrencilere,
kiiresel sorunlara iligkin uluslararasi diizeyde bulunan ¢dziimler ve ilgili kuruluslarin
caligsmalanyla ilgili gazete kupiirlerinden yararlanilarak sunu hazirlamalar1 6nerilmistir.
4. kazanimda ise sanat, edebiyat, kiiltiir vb. ile ilgili gazete kupiirlerinin incelenmesi bu
baglamda kiiltiirel degerleri gelistirmede bireysel sorumluluklarin tartisilmast program

icerisinde belirtilmistir.

Kiiresel baglantilar 6grenme alan1 ve bu 6grenme alanina eklenen {initelerle birlikte
Sosyal Bilgiler 6gretim programi, ¢okkiiltiirlii ve kiiresel egitim yaklagimlarini 6nceki
programlara gore daha c¢ok destekleyen bir hal almistir. Bu fniteler igerisindeki
kazanimlar ve etkinlikler incelendiginde ‘diger kiiltiirleri anlama ve kiiltiirlere saygi
duyma’, ‘kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olma’ ve ‘diinyanin birbirine baglantili

bir sistem oldugunu anlama’ gibi kismen cokkiiltiirlii genel olarak kiiresel egitimi
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destekleyen 6geler goriilmekle birlikte Agikalin’in (2010b) da ifade ettigi gibi bu 6geler
yeteri diizeyde vurgulanmamistir. Ornegin, kiiresel sorunlardan genel olarak s6z
edilmigse de bunlarin neler olduklar1 veya olabilecekleri belirtilmemis ve bunlarla ilgili
acik ve anlasilir etkinliklere program igerisinde yer verilmemistir. Her ne kadar bu
tinitelerin programda bulunmasi olumlu bir gelisme olsa da yukarida belirtilen 6gelerin
yeni kazanimlar ve ayrintili etkinlikler eklenerek gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica
hem ¢okkiiltiirlii hem de kiiresel egitim yaklasimi i¢cin énem arzeden “coklu bakis”
gelistirme Ogesi ile ilgili olarak herhangi bir kazanim veya etkinlik mevcut programda

bulunmamaktadir (Agikalin, 2010b).

2.3.3. Sosyal Bilgilerde Coklu Ortam (Multimedia) Kullanim

Egitimin daha ilgi ¢ekici ve keyifli hale gelmesini saglayan ¢oklu ortam (multimedya)
teknolojisinin daha etkin kullantminin zorunluluk haline gelmesi, son yillarda bir¢ok
arastirmacinin  da dikkatini ¢ekmistir (Friedland, Hiirst ve Knipping, 2008).
Teknolojilerin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte, dgrencilerin farkli 6zelliklerine
uygun Ogretim araglarinin  tasarlanmasi, Ogretim ortamlarim1  zenginlestirip
ulagilabilirligi  kolaylastirmis dolayisiyla bu durum etkili &grenme ortamlarinin
olusmasina olanak saglamistir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Giinlimiizde Sosyal
Bilgiler 6gretiminde birgok dgretim yontemi kullanilmakla birlikte, 6zellikle 6grencinin
analiz edebilmesine, sosyallesmesine, arastirma ve inceleme yapabilmesine olanak
saglayan yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
derslerinde diinyadaki teknolojik gelisimi yakalamak, kullanmak ve teknolojik
okuryazarliga sahip bireyler yetistirmek icin O&zellikle Ogrenmelerin kaliciliglr ve
etkililiginde &grencilerin tiim duyu organlarimi kullanabilecekleri ¢oklu egitim

ortamlarinin yapilandirilmasi 6nemlidir.

Ogretim teknolojilerinin yoneldikleri duyular dikkate alindiginda gérsel, isitsel ve hem
gorsel hem de isitsel ortamlar olarak 3 sekilde smiflandirilma yapilmaktadir. Bu
siiflandirmaya bagli olarak gorsel ortamlar; kitaplar, resimler, yazi tahtalari, sema ve
grafikler, somut esyalar veya bunlarin modellerini kapsamaktadir. Isitsel ortamlar ise
radyo, teyp, plak ve ses bantlarini icermektedir. Hem gorsel hem de isitsel ortamlari ise;

film makinesi, hareketli filmler (animasyonlar), televizyon ve videolar olusturur. Bu tiir
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egitim ortamlari ise birden fazla duyuya hitap eden dolayisiyla birden fazla veri tiiriinii
kapsayan ortamlar olarak Oone ¢ikmakta ve “coklu ortam” olarak isimlendirilmektedir
(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Coklu ortam hem bir 6grenme aract hem de bir iletigim
aract olarak goriilebilir (Andresen ve Van Den Brink, 2013). Bu ortamlarda dersin
ozelligi ve konunun Oriintlisiine bagli olarak Ogretim ortamini zenginlestirmek ve
O0grenmeyi soyuttan somuta tagimak i¢in ¢esitli araglar yardimiyla Ogretim
gerceklestirilmektedir (Altinisik ve Orhan, 2002). Bu baglamda 6grenme hedeflerinin
basarili bir sekilde gerceklesebilmesi icin, nesnelerin ve slireclerin gorsel sembolleri,
dijital ortamda hazirlanan miizik kompakt ve video diskleri, kayit sistemleri, ses, resim
ve animasyonlar1 igeren cd-rom’lar, hareketli grafikler ve bilgisayarda iiretilen basili
materyaller gibi ¢oklu ortam teknolojilerinden en az iki ya da daha fazlasinin egitim

stirecinde kombinasyonu gerekmektedir (Dwyer, 1993; Jiao ve Chen, 2011).

Ogrencilerde basarili bir 6grenme gergeklestirebilmede etkili “coklu ortam ogretim
tasarimi1” yapilabilmesi i¢in siirece dogrudan etkisi olan bes eylemin gergeklestirilmesi

gerekmektedir. Bunlar (Mayer, 2001);

e Sunulan metin veya anlat1 arasindan iligkili kelimeleri segebilme,
e Sunulan resimlerden ilgili goriintiileri se¢ebilme,

e Tutarh sozel temsil i¢in secilen kelimeleri diizenleme,

e Uyumlu bir gorsel temsil i¢in segilen goriintiileri diizenleme,

e On bilgi ile gorsel ve s6zel temsili entegre edebilme.

Goriintii ve sesin bir arada kullanilmast ve bunlarin animasyon ve grafiklerle
desteklenmesi ¢oklu ortamin degerini artirmaktadir (Dwyer, 1993). Nitekim ¢oklu
ortamlarda farkli medya tiirlerinin ortama entegrasyonu 6grenmeyi destekler, etkilesimli
bir ortam, esneklik ve bilginin farkli sekillerde sunulmasini saglar, motivasyonu artirir
ve bireysel farkliliklara sahip 6grencileri 6grenme siirecine dahil eder. Bu baglamda
¢oklu ortam uygulamalarinin bu 6zellikleri tasimasi egitim agisindan verimli ve yararl
bir siire¢ gecirilmesine olanak saglar (Ainsworth, 2008; Andresen ve Van Den Brink,
2013). Ancak dikkatli, diizgiin ve yapict olarak tasarlanmasi gereken c¢oklu ortam

O0grenme ortamlart anlamli ve etkili bir sekilde yapildiginda oldukg¢a yararli olmasina
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ragmen, zaman zaman kafa karistirici, zaman alic1 goriilmekte ve iyi bir 6grenme ortami

yaratmaya garanti etmemektedir (Galbreath, 1994; Jiao ve Chen, 2011).

2.4. Kiiresel Egitimde Iletisim Teknolojilerinin Kullanimi

Kiiresellesen diinyaya bakildiginda, iki kutuplu diinya ile kars1 karsiya kalinmaktadir.
Bunlardan ilki gelismis yani bilgi lireten llkeler, digerleri ise bilgiyi elde etmeye ve
kullanmaya calisan iilkelerdir. Her iki kutup arasinda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
acidan biiyiik bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu farkin temel kaynagi egitimdir
(Caligkan, Karadag ve Caliskan, 2010). Egitimde iletisim ise egitimin en Onemli
Ogesidir (Akbulut, 2011). Egitim birbirleriyle iletisim ve etkilesim igindeki sosyal,
ekonomik ve kiltiirel ¢evrelerin {riiniidiir (Karaagacl, 2005). Bireylerin birgok
kazanim elde ettikleri egitim siireci, bir taraftan artan bilgi artis1, teknoloji ve iletisim
alanindaki gelismelerin kayna8i olarak rol oynarken, diger taraftan yeni diinya
diizeninin ihtiyacina cevap vermeye calismaktadir (Caliskan, Karadag ve Caliskan,
2010). Bu baglamda 20. yy’in sonunda, egitim diinyasinda yasanan en Onemli

gelismelerden biri teknolojinin potansiyelini kesfetmek olmustur (Ginsburg, 1999).

1960’larda iletisim modernlesmenin bir oOl¢iitli olarak kullanilirken, 1970’ler ve
sonrasinda iletisim teknolojilerinde goriilen gelisme baslangicta “gelisme iletisimi”
anlayisin1 popiiler hale getirmistir. 1980’lerle beraber girilen yeni liberal ekonomik
politikalar, var olan teknolojik gelismeyi “ilerlemenin kendisi” olarak goren anlayisi
giiclendirmistir (Hepkon ve Aydin-Saki, 2011). Iletisim teknolojileri kavrami 6zellikle
1990’lardan itibaren yaygin kullanilan bir kavram haline gelerek gilinlimiizde iletisim
teknolojilerine sahip olma ve bunlari etkin kullanabilme becerisi ge¢mis donemlerden

daha fazla 6nem kazanmustir (Uysal ve Yildiz, 2007; Yakin, 2006).

Iletisim teknolojileri, iki farkli bakis acis1 ile degerlendirilebilir. Iletisim teknolojileri bir
sembol olarak goriilebilir, ¢iinkii onlar iletisim, bilgi, egitim ve ticaret i¢in en giiclii ag
platformunu olustururlar. Ote yandan bu teknolojiler, yeni teknolojileri, teknolojik
degisimin diinya c¢apinda sosyal ve diger degisimlere neden olan hareketlilik ve
iletisime olan etkileri bakimindan kiiresellesme bakis agisiyla da degerlendirilebilirler
(Firinc1-Orman, 2015). Siyasal, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel etkenlerin bir araya

gelmesiyle ortaya ¢ikan kiiresellesme olgusu, iletisim teknolojileriyle de yakin bir iliski
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icerisindedir. Clinkii bu siireci miimkiin kilan sey yeni iletisim ve bilgi teknolojilerinin
gelisimi ve bilginin, diisiincelerin, sermayenin ve insanlarin gittik¢e artan dolagimidir
(Btiytikbaykal, 2014; Lee, 2002). Bu baglamda teknoloji bir anlamda kiiresel siireglerin
hizlandirilmasinda 6nemli rol oynayarak insanlar ve toplumlar arasi iletisim ve
etkilesimin hizin1 ve alanini artirmig, medyanin da toplum ic¢inde daha etkin olmasini
saglamistir (Buckingham, 2002; Biiyiikbaykal, 2014; Hepkon ve Aydin-Saki, 2011;
Karaman, 2010). Medya; gazete, radyo, televizyon ve internet uygulamalar1 gibi kitlesel
iletisime olanak saglayan ortamlar basta olmak iizere, kisilerarasi iletisime de olanak
saglayan teknoloji ve uygulamalar1 kapsamaktadir (Bilici, 2014). Dolayisiyla medya

kuskusuz modern zamanlarin bi¢gimlendirici araglarindan biri olarak goriilmektedir.

Ik kitle iletisim teknolojileri arasinda en 6nemlisi olan gazetelerle baslayan, ardindan
radyo ve televizyonun eklenmesiyle birlikte genisleyen medya endiistrisi, son otuz yilda
kiiresel hale gelerek egitim, kiiltiir, siyaset ve ekonomi alanlarini degisime ugratmigtir
(Biiyiikbaykal, 2014). Ozellikle bu degisim kiiltiirin katmanlarim1 daha derinden
etkilemekte ve bu baglamda kiiltiirel egilimler kiiresellesme siirecinde kendilerini daha
fazla agiga ¢ikarmaktadir. Bu baglamda iletisim teknolojileri ve kiiltiir endiistrisi ortak

calisarak diinyada kontrol mekanizmasi haline gelmislerdir (Alioglu, 2011).

Bilim ve teknolojinin birbirine paralel dogrultuda ilerlemesi teknolojiyi hayatin
vazgeg¢ilmez unsuru haline getirmistir (Caliskan ve Karadag, 2009). Bu baglamda dijital
teknolojinin kitle iletisim araglarina sagladig1 yiiksek hiz, ¢cok boyutluluk ve ¢esitlilik
kagmilmaz olarak nitelik, icerik, ama¢ ve islev yoniinden iletisimi de etkilemekte,
yasanan gelismelerle birlikte de bilgi toplu olarak saklanabilmekte, islenmekte ve
diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen bir olay, aninda diinyanin dort bir yanina
ulastirilabilmektedir (Biiyiikbaykal, 2014; McBurnie, 2002). Bu da teknolojinin
dolayisiyla da iletisim teknolojilerinin kiiresellesme icinde ekonomik, siyasi ve kiiltiirel

gelisimi kolaylastiran bir arag oldugunu gostermektedir.

Kiiresel diinyada iletisim teknolojileri bilgiyi aktarmada, dagitmada, degerlendirmede
okullardan ¢ok daha basarili olmustur. Ciinkii iletisim araglarinin insanlar
yargilamadan bilgiyi paylagsmasi, insanlarin tercihlerini dnemli saymasi, yapilanmasi ve

isleyisinin, bu diinyaya daha uygun hale gelmesiyle iletisim teknolojileri okullarin
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Online gecmis, egitimcilerin rolii degismistir (Caglar, 2008). Mevcut kitle iletisim
araglari ile yeni teknolojik araglarin egitim kurumlarindan 6nce bireylerin yasantilarina
girmesiyle birlikte egitimcilerin yiikii de artmistir. Cilinkii egitimciler, medyanin
verdiklerini asan, onlarin {stiinde daha ayrintili, etkin, ger¢ek bilgiler vermek
zorundadirlar (Tezcan, 2002). Bu baglamda kiiresel egitimciler, iletisim teknolojileri
araciligiyla ogrencilerin, edebiyat, tarih, giincel bilgi, haber ve diinyanin farkl
bolgelerinde yasayan insanlarin Kkiiltlirlerini  kesfetmelerine yardimci olmalidirlar

(Merryfield, 2002).

Genel olarak kiiresellesme siirecinde iletisim teknolojilerinin etkisiyle birlikte egitim

alanda birtakim degismeler yasanmuistir. Bunlar (Uysal ve Yildiz, 2007);

e Bireysellestirme girisimi ve ogretmenin rolii: Yeni iletisim teknolojileriyle
O0grenmenin artik bireysellestigi ve egitimin bireysellestirilmesi gerektigi
vurgusu egemen olmaya baglamistir.

e Bilgiyle birlikte bilgiye ulasim onem kazandi: Bilgi lretiminde ve bilginin
dagilimindaki hizli artis, bilgiye erisim mekanizmalarinin ve bu mekanizmalari
etkin kullanabilme becerisini 6ne ¢ikardi.

o Yetiskin egitiminin yeniden tamimlanmasi: Kiresellesme siireciyle birlikte
egitimin toplumsal amaci ve islevine yonelik anlayista kokli bir degisim

meydana gelmistir (Uysal ve Yildiz, 2007).

Iletisim teknolojilerinin gelismesi ve diinyanin tek bir pazar haline déniismesi egitim
kurumlarini da yap1 degisikligine zorlamaktadir. Bu olgulardan bir tanesi de 6zellikle
yiiksekogretim kurumlarinin uluslararasi gegerliligi olan diploma ve sertifikalar verir
hale gelmesidir. Bunlar, kiiresel mobil programlar, bilgi ve telekomiinikasyon
teknolojisi ile etkinlestirilen, bilgi ekonomisi ve yasam boyu 6grenme ihtiyaglar ile
talep yaratan yenilik¢i paylasim sekilleri ve ortakliklar yaratan kurumlardir (Caglar,
2008). Ayrica son yillarda yasanan iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler ve
uygulamadaki yayginlik sebebiyle diinyada, yeni iletisim teknolojilerinin varligi ile
farkli diizeylerde sanal egitim uygulamalar1 baslatilmistir (Ciftci-Yesiltuna ve Tiikel,
2015). Ogzellikle sanal ortamim sundugu bu yeni diinyada bireyler ve topluluklar

kendilerini daha demokratik bir sekilde ifade etme ve bilgiye daha hizli ulagsma
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olanagini bulmuslardir (Dikmen-Oymen, 2011). Bu bakimdan kitle iletisim araglarinin
toplumda dayanismayi, biitiinlesmeyi sagladigi, dirlik ve diizeni korudugu, gelisme ve
degismenin istikrar i¢cinde gerceklesmesine hizmet ettigi savunulmaktadir (Kaya, 1999).
Buna ragmen kiiresellesme siirecinde iletisim teknolojilerinin sahipligindeki ve
kullanimindaki artig, iletisim agisindan oOzellikle gelismis ve geri kalmis tlkeler
arasindaki farkliliklarin artigina, bilgi kaynaklarina erisim konusunda adaletsizliklere
dolayisiyla kiiresel esitsizlige neden olmustur (Aydogan, 2011; Buckingham, 2002).
Ciinkii iletisim teknolojilerinin toplumlarin yasamlarin1 daha fazla etkilemesi sonucu
egitime olan talepler artmis ve egitim biiyiik dl¢iide 6nem kazanmistir. Bu baglamda
bilgi ve teknolojiye ulasabilenler ve ulasamayanlar arasinda “dijital bir boliinme” ortaya
cikmistir (Uysal ve Yildiz, 2007). Diinyadaki insanlarin bir bolimii heniiz yeni
teknolojileri kullanacak egitim-kiiltiir diizeyine sahip olmadig1 gibi diger insanlarla ayni
maddi olanaklara da sahip degildir (Biiyiikbaykal, 2014). Bu bakimdan dijital
bolinmeye neden olan ve dijital bdliinmenin 6nlenmesinde egitim, dikkate alinmasi

gereken onemli faktorlerden birisidir (Kalayci, 2013).

2.4.1. Kiiresel Egitimde Kullanilabilecek Yazii, Gorsel ve Isitsel iletisim
Teknolojileri, Faydalar: ve Stmrhiliklar:

Toplumsal bir olgu olan iletisim, yasanan degisimlerle birlikte giinliik hayat pratiklerini,
toplumsal kurumlari ve bireylerin yasamlarint dogrudan etkilemektedir (Ciftci-
Yesiltuna ve Tiikel, 2015). Iletisim kurmak, bireyin kendini kavramasinda, dogal ve
sosyal c¢evresini algilamasinda ve onlar1 diizenlemesinde, iiretmesinde yer alan,
insanlarin giinliik, 6zel, toplumsal ve Orgiitsel yasamlarinin vazgegilmez bir etkinligidir
(Caliskan, Karadag ve Caligkan, 2010; Ciftci-Yesiltuna, 2015). Egitimde bir iletisim
siirecidir. Iletisim siirecinde kaynak, mesaj, kanal, alic1 ve déniitten olusan bes degisken
vardir (Sever, 2011). Kitle iletisiminde kaynak ve hedef birimler karsi karsiya
gelmezler; gazeteler, dergiler, video, radyo ve televizyon kitle iletisimin kanallarini
olustururlar ve bu kanallar aracilifiyla bir tek kaynak cok sayida hedefe ve genis bir

alana kisa zaman i¢inde ulasabilir (Ciiceloglu, 2001).

Teknoloji, cagimizin vazgecilmez bir pargasi olarak gilinliik yasamimizda 6nemli bir yer

tutmakta, ¢ok sayida islevi yerine getirmekte, olaganiistii bir hizla da evrimlesmektedir.
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Bu baglamda diinyada bir taraftan yeni teknolojiler iretilirken diger taraftan mevcut
teknolojiler gelistirilmekte ve genisletilmektedir (Kaymakei, 2008; Senel ve Gengoglu,
2003; Tokgoz, 1984). Teknolojinin gelismesiyle birlikte de bilgi daha kolay ulasilabilir
ve iletilebilir duruma gelmis, diinya kii¢iilmiistiir. Dolayisiyla insanlar i¢in, teknolojiyi
kullanarak bilgiye ulasma, bilgilerin se¢imi, analizi ve bilgi kaynaklarinin organizesi,

kazanilmasi gereken 6nemli beceriler haline gelmistir (Simsek, 1997).

Bilgi aktariminin en hizli ve etkili yolunun iletisim teknolojilerini kullanmaktan gegtigi
g0z Oniine alindiinda, iletisim teknolojileri ve dolayisiyla kitle iletisim araglari
olmadan bir kiiresellesmenin de olamayacagi bir gercektir (Isik, 2001). Giiniimiizde
iletisim  teknolojileri  iki islevi yerine getirmektedir. Birincisi, toplumlari
biitiinlestirmesi, kiiresellestirmesidir. Ikincisi ise ulusalcilik ve etnik ulusalcilik ile
toplumlar1 ufalamasi, pargalamasi ve ayirmasidir (Tezcan, 2002). Bu baglamda
kiiresellesme olgusunun ortaya ¢ikmasinda, kitle iletisim araglar1 olduk¢a onemli bir
islev iistlenmistir (Biiyiikbaykal, 2014). Mason da (2003), kiiresel bilincin gelismesinde
de iletisim teknolojilerinin yayginlasmasinin 6nemli bir etken oldugunu 6ne siirmiistiir.
Kiiresellesmenin olusumunda itici bir gii¢ olusturan iletisim teknolojileri ve diinyayi
saran iletisim aglar1 sayesinde yeni fikirler ve yeni degerler tiim diinyaya yayilmaktadir
(Biiyiikbaykal, 2014). Iletisim teknolojilerindeki gelismeler de her giin yeni bir ivme
kazanarak devam etmektedir (Yerlikaya, 2004).

Iletisim siirecinde mesajlarin iletiminde ¢ok sayida ara¢ ve ortam kullanilmaktadir
(Eroglu, 2008). Giiniimiizde bireylerin uydu ve kablo televizyon, internet, radyo, MP3
calarlar, bilgisayarlar, video kayitlari, cep telefon ve kisa mesaj gibi ¢ok sayida iletisim
teknolojileri segeneginin yani sira seyirciyi 6zel olarak hedef alan dergilere erisimleri de
bulunmaktadir (Gregory, 2013). Her iletisim teknolojisinin kendine 6zgii bir dili, isleyis
bicimi ve ekonomisi bulunmaktadir. Iletisim teknolojilerinin etkisi ise okuyucu,
dinleyici ya da izleyici ile kurdugu iligkiye gore degisiklik gostermektedir. Gazete ile
okuyucu arasinda nasil bir diisiinsel iliski kuruluyorsa, televizyonla da izleyici zihinsel,
algisal iliski kurar (Giiler, 1991). Bu baglamda iletisim teknolojilerinin anlatim dili ve

igerigin hangi amaclarla gonderildigi 6nemlidir.
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Insanlarn iletisim araclarina olan gereksinimleri kiiresel diinyada siirekli yeniliklere ve
gelismelere neden olmaktadir. Bu yenilikler ve gelismeler sonucunda da  kiiresel
medyanin tiim diinyadaki giicli ve etkisi giderek artmaktadir (Biiyiikbaykal, 2014).
Medya o6zellikle 20. yy’in ikinci yarisinda biiyiik gelismeler géstermis; daha ¢ok kitap,
gazete, dergi uretilir ve tiiketilir olmus; radyo ve televizyon yayginlasmistir (Alemdar,
1999). Ozellikle yeni medyanin énemli firsatlar yarattigin ileri siiren Pavlik (2008) ise
yeni iletisim teknolojilerinin medya unsurlarina yeni ve daha etkili araglar saglayacagini
dolayisiyla bu anlamda bloglarin yeni trend oldugunu ileri stirmiistiir. Bu baglamda
teknoloji bir yandan igerigin ilging hale gelmesini saglarken, diger taraftan bunlarin
diinya Olgeginde dagitilmasin1 ve tliketilmesini desteklemistir (Alemdar, 1999).
Medyanin da diinya 6l¢eginde tiiketilmesi ve kiiresellesmesi 6zellikle ¢ocuklarin bakig
acilarin1 genisletebilmekte ve bilgiye esit ulasim hakkini saglayabilmektedir (Cesur ve
Paker, 2007). Bunun yani sira medya yani yazili, gorsel ve isitsel iletisim teknolojileri
Ogrencinin 0grenmesini, dgretmenin ise etkili ve verimli olarak dgretme-0grenme ve
degerlendirme siire¢lerini uygulayabilmesini kolaylastiran 6gretme ve 6grenme siirecine

yardimci ortamlar saglayabilmektedir (Karaagacli, 2005).

Sinifta bir dgretim aract olarak iletisim teknolojilerinin kullanilmas: son birkag yil
icinde tim smif seviyelerinde onemli Ol¢lide artmistir (Aiex, 2004). Bu baglamda
egitim alaninda kullanilacak iletisim teknolojilerinin pedagojik anlamda 1iyi
yapilandirilmas1 gerekmektedir (Earle, 2002). Ciinkii iyi yapilandirilmis iletisim
teknolojileri ¢ocuklara kesfetme ve biiylime amaciyla kendi kisisel giiclerini
gelistirmeye ve kaynaklari kullanmaya ydnelik bir yol saglayabilir. Iletisim teknolojileri
gergekten de bireylere yaratici problem ¢ozme, baskalariyla iyi ge¢inmeyi 6grenme ve
0z-yeterlik modelleri gorme gibi gelecekte hayatin zorluklariyla basa g¢ikmalarina
yardimci olan bir psikolojik saglamlik modeli saglayabilir (Gregory, 2013). Bunun yani
sira iletisim teknolojileri insanlara disiincelerini ve etkinliklerini paylasacaklari
olanaklar yaratan, paylasim ve tartismanin temelini olugturdugu bir ortam yaratmaktadir
(Ciftgi-Yesiltuna ve Tiikel, 2015; Firinci-Orman, 2015). Yine iletisim teknolojileri ile
uzaklarin insanlarin yakinina gelmesi olgusu, yliz yiize konusma, goriigme gibi
geleneksel bilgilenme kanallarinda gerilemeyi; dolayisiyla “yakin olanin uzaklagmasi™
olgusunu ortaya ¢ikarmistir (Cift¢i-Yesiltuna ve Tiikel, 2015). Bu yeni iletisim

teknolojilerinin yarattig1 zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in Ogrencilere yeni
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ogrenme stilleri ile modern iletisim teknolojilerini kullanabilecekleri ortamlar yaratarak

ogrencileri etkin kilmak gerekmektedir (Buckingham, 2002).

Genel olarak kiiresellesmeye olan katkisi boyutunda disiiniildiiglinde, iletisim
teknolojileri kiiresellesme siirecini hizlandirmakta ve gili¢ katmaktadir diyebiliriz.
Iletisim teknolojilerinin etkisi ise tercih edilen iletisim teknolojisinin tiiriine ve secilen
iletisim teknolojisinin igerigine baglidir. Bu bakimdan televizyon, radyo, gazete,
bilgisayar aglart ve video teknolojilerinin sahip olduklari &zellikler ve egitime olan

katkilar1 bu baslik altinda ayrintili olarak ele alinmistir.

2.4.1.1. Televizyon: Insanlara hem gorsel hem de isitsel uyaranlar1 bir arada sunan
giinlimiiziin en yaygin kitle iletisim araci olan televizyon, toplumlarin kiiltlir ve yasam
tarzim etkileyen énemli bir iletisim teknolojisidir (Atay ve Oncii-Celebi, 2015; Bilici,
2014). Nitekim televizyon; elektrik, telgraf, fotograf, sinema filmleri ile radyo
buluslarindaki gelismelerin tamamini igeren komplike bir teknolojidir (Williams ve
Williams, 2003). Bu komplike teknoloji kiiltiiriin yansitildig1 bir ortam degil, kiiltiir
olarak adlandirilan ‘paylasilan anlamlarin’ ya da bir toplumsal katmani digerlerinden
ayirt eden ‘ortak yasam pratiklerinin’ kuruldugu, dolasima sokuldugu sonra da
televizyonun temsil sistemi i¢inde yeniden iretildigi yerdir (Celenk, 2005). Kablo ve
uydu aracilifiyla giderek etkisini yayginlastiran ve artiran televizyon, kodlanmis
anlaml bilgileri iletme, yansitma ve sunma kapasitesine sahiptir. Bu siirecleri sisteme
giren ve cikan bilgi arasinda uyum saglamak, ileticinin amaci ve igerigi ile alicinin
algisal ve yanitsal davranisi arasindaki psiko-fizik uyumu diizenlemek i¢in uygular
(Alioglu, 2011; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Seferoglu, 2013). Televizyonda,
canli yayin, filmle yayin, videoteyple yayin ve kapali devre yaymn olmak {izere toplam
dort cesit yaym yapilabilmektedir (Saritag, 2009). Gilinliik olarak haber almak, cesitli
yerler, teknolojiler, yasam tarzlar1 hakkinda bilgi edinmek, eglenmek ve hos/bos vakit
gecirmek gibi nedenlerle insanlarin biiyiikk cogunlugu televizyon kullanmaktadir (Bilici,
2014). Televizyon, sadece ¢ok sayida insanin ulagmasindan ve televizyondaki her seyin
bir tartigma ya da fikirler dizisi olmasindan degil, bir hikaye bigiminde verilmesinden

dolay kitlelerin ilk gergek tiyatrosu olmustur (Postman, 1995).
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[k teknik bulusun irlandali telgraf¢t Andrew May tarafindan 1873 yilinda yapildig
bilinen televizyonun, ilk yaymn denemeleri ise 1927 yilinda olmustur. Tiirkiye’de ise
Istanbul Teknik Universitesi’nin bir laboratuvar ¢alismasi olarak 1952°de baslattig1 ilk
deneme yaynlari tilkemizde televizyonun baslangici olarak kabul edilmektedir (Mesleki
Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi, 2008). Radyo yaymciliginda
oldugu gibi televizyon yaymciligi da 1990 yili sonrasinda 6zel sektdriin bu alanda
yayinciliga baglamasiyla biiylik bir ivme kaydetmistir (Yakin, 2006). Tiirkiye’de
ozellikle son yillarda televizyonda ¢ok sayida televizyon kanalinin agilmasi ve maddi
olarak kolay ulasilabilir olmast onun daha genis kitlelere hitap etmesinde 6nemli bir

etken olmustur (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003).

Egitim agisindan televizyon ¢ok boyutlu ve genel bir iletisim aracidir (Alkan, 1998).
Televizyonun egitsel katki unsuru olarak kullanimi géz Oniinde bulunduruldugunda,
televizyonun egitimdeki en onemli katkilarindan biri, beraberinde getirdigi uyarici
etkisinin giiclii olmasidir. Ciinkii televizyon, hareket, renk ve sesi birlestirerek ilgi
cekmekte, birden fazla duyuya yoneldigi i¢in de uyarict etkisi artmaktadir
(Pembecioglu, 2006). Egitimde televizyon ozellikle biligsel becerilerin kazandirilmast,
gosterip yaptirma, sanal alan gezisi, rol oynama, canlandirma, tartisma ve yetistirme
gibi farkli amaglar i¢in 6grenme alanlarinda kullanilabilir (Giilbahar, 2008). Bunun yani
sira egitim hizmetlerini yayginlastirma, egitim kalitesini yiikseltme, 6gretmene zaman
kazandirarak bireysel ilgilere zemin hazirlama ve yetiskin egitimine yaptigi katkilarla
toplumsal kalkinmayi hizlandirma amaglariyla da kullanilmaktadir (Demirel, Seferoglu
ve Yagci, 2003). Bu baglamda egitimciler ve aragtirmacilar, televizyonun bilgi kaynagi
olarak cocuk agisindan son derece dnemli bir etken oldugu konusunda uzlasmislardir
(Groebel, 1998; Pembecioglu, 2006). Ayrica bazi arastirmalarda da televizyonun bilgiyi
tagimada diger iletisim teknolojilerinden daha iyi ve etkili oldugu ifade edilmistir (Van
Der Molen ve Van Der Voort, 2000; Wicks, 1995).

Televizyon bilingli kullanildiginda, olduk¢a kolay bir 6grenme ydntemi olmasina
karsin, aym1 zamanda ger¢ek diinyadan kacis ve dinlenme araci olarak da
kullanilmaktadir (Evra, 1998). Ogretim ydntemi olarak televizyonla ogretimde

kullanilan temel yaklasimlar ise (Alkan, 1998);
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Dogrudan Ogretim: Simf 6gretmeni liderliginde ve 6gretmeni bulunmayan
siniflar i¢in uygulanmaktadir.

Zenginlestirme ve Gelistirme Ogretimi: Dersleri destekleyici niteliktedir.

Tiim Ogretim: Agikdgretim uygulamasinda oldugu gibi, okula devam etme
olanagr bulunmayan Ogrencilere yonelik belirli bir programin biitiiniinii
kapsamaktadir.

Bir iletisim teknolojisi olarak goriilen televizyonun yararlar ise soyledir (Alkan, 1998;

Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Pembecioglu, 2006; Saritas, 2009; Seferoglu,

2013);

Igi gekici ve siiriikleyicidir.

Ogrenciyi motive eder.

Ozlii bir sunus ve etkili goriintiiler uzun siire kalic1 yasantilar saglar.

Programi izledikten sonra 6grenciyi etkinlige yoneltir.

Egitim hizmetlerinde maliyeti diisiiriir, niteligi ytikseltir.

Egitim hizmetlerini yayginlastirma islevi gorebilmektedir.

Uygulanmakta olan programlara yardimci olabilir. Bir program Oncesinde,
izleme sirasinda ya da izleme sonrasinda olusturulacak etkinlikler ile
cocuklarin izleme eylemini edilgenlikten ¢ikarip etkin bir sekilde
gerceklestirmeleri televizyon aracigiyla saglanabilir. Bu bir anlamda bagimsiz
ogrenmeyi de pekistirecektir.

Ogretimde siniflar aras1 ve kurumlar arasi birlik saglamaya katkida bulunabilir.
Okur-yazarlik gibi temel egitim sorunlarini ¢6zmede bir segenek
olabilmektedir.

Ogretmene zaman kazandirarak bireysel ilgilere zemin hazirlayabilmektedir.
Yetiskin egitimine yaptigi katkilarla toplumsal kalkinmay1

hizlandirabilmektedir.

Biitiin bu yararlarina ragmen televizyonun birtakim sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Bu

baglamda, ilgili dersleri kagiran &grencinin konu biitiinliiglinii yakalamasi zordur.

Ayrica televizyonda kaydedilen programlar disindaki diger programlarin onceden

izlenip hazirlik yapilmasi olanagi da bulunmamaktadir. Programlar iyi hazirlanmazsa

sekil, goriintii, renk, zaman, uzaklik vb. kavramlar agisindan yanlis algilamalara yol
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acabilmekte ve hazirlanan programlar daha ¢ok normal 6grenen Ogrencilere yonelik
hazirlandig1 i¢in de, ge¢ algilayan ve ge¢ Ogrenen Ogrencilerde 0grenme giigliigi
yasanabilmektedir. Yine programlar iyi hazirlanmadigi taktirde 6grencinin dikkati
dagilabilmektedir (Saritas, 2009). Ayrica televizyonda tek yonli bir ileti s6z konusu
oldugu i¢in de bireyler yalnizca verilenleri izlemekte, olaylara katilamamaktadirlar
(Aral ve Aktas, 1997; Saritag, 2009). Bunun yanisira televizyon ekrani sinirl
kapasitededir ve bu bakimdan zaman zaman kalabalik bir topluluk tarafindan
seyredilmesi zor olabilir. Tekrar ¢ekim yapmak gerektirdiginden gilincellenmesi zaman
alic1 ve zordur (Giilbahar, 2008). Ayrica televizyon kétii tecriibeleri gostererek insanlari
demoralize etmekte ve hayal giiclinii olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Alioglu,
2011). Yine televizyon simdi-merkezli (present-centered) bir aragtir ve televizyondaki
her sey “simdi” gerceklesen bi¢imde izlenir. Dolayisiyla bir anlam1 ge¢mise ya da
gelecege iletmede etkili kaynaklara sahip degildir (Postman, 1995). Bu nedenlerle de
diger destek egitimlerine ihtiya¢ duyulabilmektedir (Saritas, 2009).

Glintimiizde televizyon, tiim diinyadaki cocuklar i¢in hakim medya kaynagi olmaya
devam etmektedir (Gregory, 2013). Ciinkii televizyonun kolaylikla esir ettigi ve
etkiledigi bir c¢ocuk kitlesi daima bulunmaktadir (Jempson, 1999). Yapilan
arastirmalarda da, 6-17 yas arasindaki ¢ocuk ve genclerin giinde ortalama 3-4 saat
televizyon izledikleri, bu yas grubundaki ¢ocuk ve genglerin okul disindaki birinci
aktivitelerinin televizyon izleme oldugu sonucuna ulasilmistir (MEB ve RTUK, 2006).
Dolayisiyla ¢ocuklarin zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii  gegirdigi diisiliniilen
televizyonun, gilinlimiizde ¢ocugun ilgisini ¢eken birinci mecra haline geldigi ve bu
durumun da sosyal istenirligi yliksek bir ¢ocuk idealinin gerceklesme ihtimalini giin
gectikce azalttigr goriilmektedir (Cesur ve Paker, 2007; Greenfield, 2014). Biitiin bu
ifade edilen mevcut sinirliklarina ve ¢ocuklar {izerindeki olumsuz etkilerine ragmen
televizyon, bilingli bir sekilde kullamildiginda aileye, okula ve topluma yardimci

olabilecek bir iletisim teknolojisi olabilmektedir (Aral ve Aktas, 1997).

2.4.1.2. Radyo: Ses, miizik ve efektlerini elektromanyetik dalgalar araciligiyla bir
yerden bagka bir yere ulastiran radyo, kelime olarak Latince radius (1sinlama) ve
Yunanca fone (ses) kelimelerinin bir araya gelmesinden olusmustur (MEGEP, 2008).

1901 yilinda Guglielmo Marconi tarafindan tasarlanan ve 1920°1i yillardan itibaren kitle
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iletisiminde kullanilan radyo ge¢misten gliniimiize kadar varligin1 yeni teknolojilerden
etkilenerek ve onlarin iginde yer alarak siirdiirmiistiir (Yakin, 2006). II. Diinya Savasi
yillarinda en 6nemli haber ve propaganda araci olan radyo, donemin savas kosullarinda
en hizli ve etkin iletisim araci olarak kitleleri harekete gecirebilme o6zelligini
gostermistir (Bilici, 2014). Tiirkiye’de ise radyo yayincilig, televizyonla birlikte 90’1
yillar sonrasinda 6zel sektdre agilmasiyla dnemli gelismeler kaydederek, genis kitlelere
ulagsmayr basarmistir (Yakin, 2006). Radyo yaymlarmin iletimindeki teknolojik
gelismeler ise, kablo, uydu ve internet iizerinden yayinlari miimkiin kilmaktadir
(Ataman, 2009). Bu baglamda 6zellikle internet iizerinden yapilan radyo yayimi ile de

radyoculuk tam anlamiyla kiiresellesmistir.

Iletisim teknolojisinin ilk temsilcilerinden olan radyo, kulaga hitap eden isitsel bir
aragtir ve radyoda iletiler bir kez verilmektedir. Bu baglamda herhangi bir kayit cihaz
bulunmadig1 zaman radyo iletisinin kalic1 bir 6zelligi yoktur (Brown, 2000; Giiler, 1991
Sever, 2011). Buna karsin, sesin dinleyene soyut olarak gelmesi, onun diisiinsel bir
stirecten gecerek somutlagmasina yol agmakta, bu da dinleyicilerde imgesel ve yaratici
bir duruma neden olmaktadir (Giiler, 1991). Radyonun egitim, haber verme, eglence,
reklam, inandirma ve harekete gecirme islevleri bulunmaktadir (MEB, 2011). Tiim bu
islevler, radyo kuruluslarinda belli oranlarda yerine getirilmelidir. Ancak Tiirkiye’deki
uygulamalara bakildiginda, bu islevin 6zellikle haber-egitim-kiiltiir ekseninde ya yerine
getirilmedigi ya da yetersiz denemelerle yerine getiriliyormus gibi yapildigi
bilinmektedir (Tufan, 2014). Buna ragmen ABD, Kanada, Japonya ve Fransa gibi
kalkinmig {llkelerde gilinlimiizde radyonun egitim islevi yaygin bir sekilde
kullanilmaktir (Aziz, 2007). Egitimde kiiltiir, sanat ve temel Ogretim faaliyetlerine
destek olarak kullanilan radyonun 6zellikle okuma yazma bilmeyi gerektirmeyen, diisiik
maliyetli ve kolay ulagilabilir olmasi genis kitlelere ulasabilmesini saglamistir. Bu
nedenle radyo, az gelismis {lilkelerde de egitim alaninda kullanilmak iizere tercih

edilmistir (Birsen, 2012; Threlkeld ve Brzoska, 1994).

Radyo yayinciliginin egitim alaninda kullaniminda, radyonun dogrudan siif egitiminde
kullanimi, okulda kullanimi ve topluluk i¢i genel egitim programlarinda kullanimi
olmak tizere ii¢ temel yaklasim bulunmaktadir (Tufan, 2014). Dolayisiyla radyo,
ogretimde sinif i¢inde de kullanilmaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
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dersler icin hazirlanmis programlar mevcut olmakla birlikte bu programlar egitim
kurumlarinda okul radyosu saatinde yayinlanmaktadir (Sever, 2011). Ozdil (1985),

radyo yayinlarini egitsel iceriklerine gore iki grupta toplamistir;

o Genis anlamli egitsel yaymnlar: Genel kiiltiir icerikli, aydinlatici, kiginin okul
egitimi disindaki eksiklerini giderici yayinlardir.
o Dar anlaml egitsel yaymnlar: Kisiye temel bilgi, beceri Ogreterek, yetenek

kazandiran yayinlardir.

Egitim siirecinde 6gretmenin rolii bilgiyi aramak i¢in 6grenciyi ikna etmek, onlarin
bakis acilarimi degerlendirmek ve alternatifleri diisiinmelerine firsat vermek olmalidir
(Maskow, 2000). Bu baglamda radyo gibi isitsel 6zelligi olan materyaller 6gretimde
kullanilirken 6grencilerin dinleme siirecinde yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
yonerge verme, ana fikirleri ve detaylar1 sorma, dinlerken igerik ve kavramsal
baglantilar1 kullanma, sunumun yapisini analiz etme ve ilgili ilgisiz bilgileri ayirt etme
gibi farkli yaklasimlarla 6grencilerin bilingli bir sekilde dinlemeye yonlendirilmesi

onemlidir (Giilbahar, 2008).

Bir iletisim teknolojisi olarak goriilen radyonun yararlar1 ise soyledir (Giilbahar, 2008;

Giler, 1991; Potter ve Naidoo, 2006);

e Kolay erisim ve kullanim imkani vardir.

e Okuma yerine dinlemeyi tercih eden 6grenciler i¢in dnemlidir.

e Ozellikle telaffuz gibi dinlenerek &grenilmesi gereken durumlarda etkili
olmaktadir.

e Boyutlar1 uygun oldugu i¢in kolaylikla tasinabilmektedir.

e Ucuz ve kullanimi oldukga basittir.

e Ayrica haber verme ve bilgilendirme agisindan hizli bir iletisim aracidir.

e Ogrenmenin eglenceli olmasim saglayarak konularm anlasiimasini saglar.

e Yaratici ve elestirel diisiinmeyi tesvik eder.

e Etkili dinleme ve konusma becerilerinin gelismesine katki saglar.
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Biitlin bu yararlarina ragmen radyonun birtakim sinirhiliklart da bulunmaktadir. Radyo
tek yonlii bir ileti ortami olmasi nedeniyle dinleyici ile etkilesim olduk¢a azdir
(Berman, 2008). Bunun yani sira uzun siire dinleme ¢alismalar1 dikkat kaybina ve

yorgunluga neden olabilmektedir.

Halen pek ¢ok gelismekte olan iilkede en onemli iletisim teknolojilerinden biri olan
radyo, televizyonun baskin hale gelmesiyle, fonda miizik, eglence ve haber edinme
aracina indirgenmistir (Ataman, 2009; Bilici, 2014). Biiyilik kitlelere de ulasmaya
olanak saglayan radyo, kitleler ilizerinde oldukga etkili olabilecek bir iletisim aracidir
(Seferoglu, 2013). Ancak radyo, gerek yalmizca sesli olmasi, gerekse hazirlanan
programlarin azlig1 ve teknik olanaksizliklar sebebiyle cocuklara yeterince ulagamamasi
gibi nedenlerden dolayr ¢ocuklar lizerinde diger kitle iletisim araclari kadar etkili

olamamuistir (Pembecioglu, 2006).

2.4.1.3. Gazete: Iletisim teknolojisi agisindan atilan ilk biiyiik adim matbaanin
bulunmasi ile olmustur. Basim teknolojisinin de gelisimi yazili basinin yani gazetelerin
ulusal ve uluslararasi alanda 6nem kazanmasii saglamistir (Goneng-Yapar, 2004).
Gazete, her c¢esit haberi topluma ulastiran giinlilk haber alma aracidir. Okuyucu
gazeteler aracilifiyla yasadigr toplum ya da iilkesine iliskin toplumsal, kiiltiirel,
ekonomik ve politik olaylarla ilgili goriislere, diger iilkelerde ya da kitalarda yasanan
giinliik olaylara, canli-cansiz evreni kapsayan biitlin konulara, kendi kiiltlirii ve
yetenekleri dogrultusunda ilgi gostermektedir (Giiler, 1991). Tiirkiye’de ilk gazete 1795
yilinda Fransizlar tarafindan yayimnlanan “Bulletin des Nouvelles” gazetesidir (Inugur,
2002). Ik Tiirkce gazetenin yaymmmin ise (Takvim-i Vekayi) 1831 tarihinde oldugu
diisiiniildiigiinde, Tiirkiye’de toplumun okuma aliskanliklarinin gelismis, diizenli okuma
ve arastirma aliskanliklarina sahip, okuryazarlik oraninin yiiksek bir toplum yapisinin
olmasi beklenmektedir. Ancak, gazete yayim tarihinin bu kadar eskiye gitmesine
ragmen gazetelerin sayilarinin artis1 ve tirajlarinin yiikselmesi ancak Cumhuriyet’in
ilaninin ardindan hizlanan okuma-yazma seferberligiyle birlikte olmustur (Pembecioglu,

2006).

Yeni iletisim teknolojileri iletisim ortamint nicelik ve nitelik itibariyle degistirmektedir.

Gazeteler de basim teknolojisinin ilerlemesine paralel bir gelisim siireci geg¢irmis,
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bilgisayar teknolojilerinin gelismesiyle birlikte bu yeni endiistriden faydalanma yoluna
gitmis ve kisa slirede bu adaptasyonu saglayarak internet gazetelerini yayimlamaya
baslamislardir (Yerlikaya, 2004). 1990’11 yillardan itibaren daha hizli gelisen internet
teknolojisi gazeteler i¢in “internet gazeteciligi” adi verilen yeni bir yaymm mecrasini da
beraberinde getirmistir. Bu gazeteciligin, bilgi toplama, diinyanin her yerinden erisim
imkani, okuyucuyla etkilesim saglanmasi, hareketli goriintii, ses ve miizik gibi
multimedya araglariyla haberin daha etkin sunumunun saglanmasi, hizli haber alma,
arsivden tarama yapma imkani, iicretsiz erisim gibi iistlinliikleri bulunmaktadir (Celik,
2006a). Bu baglamda internet haberciligi, okurlara karsilastiklari ¢ok sayida bilginin
gercekligini ispatlamak ya da haber degerlerini 6lgmek gibi bir sorumluluk

yiikklemektedir (Yerlikaya, 2004).

Herhangi bir olayr anlatan ya da canli cansiz varliklarin resimlerini gdsteren gazete
sayfalari da sinif ortamlarinda egitim-6gretim amagli kullanilabilmektedir. Bu baglamda
giincel olaylarin bilgi kaynagi olan gazetelerin egitimde etkili kullanimi sayesinde
Ogrenilmesi zor olan kavramlar; gorsellik, somutluk ve giincellik ekseninde rahatlikla
ogrencilere aktarilabilir (Bayram, 2006; Street, 2002). Bunun yani sira gazeteler
ogrencilerin gilinlik yasamlarinin bir pargasi haline geldiginde ise onlarin diinya
hakkinda da merak duygularinin giin gectikce artmasina destek olmaktadir (Olien,
2002). Dolayisiyla egitim siirecinde kullanilan gazeteler 6grencileri, yakin ve uzak
cevrelerine karsi bilingli ve dnemli kararlar almalarinda daha yetenekli hale getirerek
onlara kiiresel bir bakis agis1 kazandirmaktadir (Olien, 2002; Park, 2011). Gazetelerin
etkin olarak kullanilmasinin boylesine olumlu katkilar yaptigi egitim ortaminda Street

(2002) ise, gazete haberlerinin derste kullanilmasina iligkin 5 strateji 6nermistir. Bunlar;

Diigiin/ Esles/ Paylag: Bu strateji 3 boliimden olusmaktadr. Bunlar;
Diisiin: Bu boliimde amag, ogrencinin, ogretmenin yonelttigi soru ile ilgili
diigiinceler iiretebilmesidir. Bu baglamda ogretmen giindemi yansitan bir
gazete makalesini temel alarak belirli bir soru ya da sorunla ilgili
ogrencilerin diistincelerini 6grenir.

Esles: Ogrencilerden egles béliimiinde sinif icinde birlikte calisabilecekleri
ve oOgretmenin yonelttigi soruyu tartisabilecekleri bir arkadas bulmalar

istenir.
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Paylas: Ogrencilerden bu béliimde eslestikleri arkadaslariyla birlikte 5-8
dakika icerisinde diigiincelerini diger arkadaslariyla paylasmalar: istenir.
Ardindan tiim sinif 6grencilerin paylastiklar: diisiinceleri tartigir.

Ag Olusturma: Bu stratejide 6grencilerden, verilen gazete makalesini “ne,
ne zaman, nerede, nasil’ sorularimin yanitlar: ¢ercevesinde analiz etmeleri
ve var olan iliskiler agini ortaya ¢ikarmalari beklenir.

Esli Okuma: Interaktif bir strateji oldugu icin bu strateji égrencileri
tartismaya ve aktif okumaya tesvik eder. Esli okunan makalelerden sonra,
ogretmen tiim siniftan okunan gazete metniyle ilgili sorular olusturmalarin
talep eder.

Genis Perspektifli Okuma: Bu stratejide ogrencilerin bir¢ok agidan bir
olay ya da konuya yaklagmalar: ve bunlarin iizerine fikir tiretmeleri istenir.
Balik Fanusu Tartisma: Sinifin kalan kismunin gézlemledigi bu aktivitede
belirlenen kiiciik bir grup, gazete makalesini anlatir. Daha sonra segilen
sozcii tartismayr baslatir ve siireci kolaylastirir. Ogrenciler balik fanusu

tartisma da belirli katilimcilari gozlemlemek igin gorevlendirilebilir (Street,

2002: 132-133).

Bir iletisim teknolojisi olarak goriilen gazetelerin sagladig: yararlar ise soyledir (Giiler,

1991; Kabapinar ve Baysal, 2004; Street, 2002; Using Newspapers in Class, 2006);

e Toplumu dogrudan dogruya etkiler ve okuyucu kitlesine yon verir.

o Gazeteler, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, politik olaylarla ilgili goriigleri ya da
canli cansiz evreni kapsayan biitiin konulara iliskin bilgileri ayrintili olarak
verir.

e Bir belge niteligi tasir ve istenildigi zaman yeniden okuma olanagi saglar.
Dolayisiyla istenildiginde bilginin kaynagina doniilebilir.

e Yazinin kullanimi, gazetede yer alan bilgileri ya da diisiinceleri unutulmaktan
kurtarir.

e Gazeteler ders kitaplarindaki konularin giincellenmesini olanakli kilar.
Gazeteler 0grencilerin okuma, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini

gelistirir.
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e Gazeteler 6grencilerin okuma, anlama yeteneklerini ve sozciik dagarciklarini
gelistirir.

e Ogrencilerin derse aktif katilimini tesvik eder ve smif ici tartismalara firsat
verir.

o Konu ¢esitliligine olanak saglar.

Gazetelerin basta egitim olmak iizere birgok alana katki saglamasina ragmen birtakim
sinirliliklart da bulunmaktadir. Bu baglamda gazetelerden kesilerek sinif ortamina
getirilen kupiirler bazen gergegi yansitmayabilir ve giincelligi ¢ok kisa zamanda ortadan
kalkabilmektedir. Ayrica simif ortaminda kullanimlar1 iyi planlanmazsa Ogrencilerde

ogrenmeye karsi isteksizlik meydana gelebilmektedir (Dénmez ve Yazici, 2008).

Medya ve 6zellikle de yazili basin, yetiskinlerin bir¢ogu tarafindan bilimsel bilgilerin
ana kaynagi olarak goriilmektedir (Korpan, Bisanz, Bisanz ve Henderson, 1997). Bu
dogrultuda gazetelerin icerdigi birtakim bilgilerin bilim kapsaminda yer almasi
nedeniyle etkili ders tasarimi yapilirken, planlamalara dahil edilebilir (Mysliwiec,
Shibley ve Dunbar, 2004). Ancak bu noktada gazetelerde veya diger kaynaklarda
(internet, dergi vb.) yer alan bilim igerikli konular akademik anlamda yer alan bilimden
zaman zaman farklilik gostermektedir. Bu bakimdan basinda yer alan bilimsel
haberlerin temel amacinin iletisim oldugu, dolayisiyla bilimi 6gretmek olmadigr goz

ard1 edilmemelidir (Oliveras, Marquez ve Sanmarti, 2013).

2.4.1.4. Video: Video, ses ve goriintliyli manyetik bir bant lizerine kayit etmeye yarayan
ve gorlintiileri, siyah-beyaz ya da renkli olarak gosterebilme olanagi saglayan, hareketli
resimlerin televizyon ekranindan gosterimi ilkesi tizerine kurulmus bir teknolojidir.
(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; Saritas, 2009). Goriintii, hareket ve kayit
tinitelerinden olusan video, televizyon teknolojisinin gelismesiyle ortaya cikmuistir.
Hareket eden sekillerin kaydedilmesinde, filmden videoya ve daha sonra dijital
teknoloji ile iiretilen CD’lere dogru bir gelisim siireci yaganmistir (Saritas, 2009; Sever,
2011). Oncelikle 1961°de ABD’de baslayan, daha sonralar1 Sony, Hitachi ve Matsushita
gibi Japon firmalarinca gelistirilen video, 1980’11 yillarin basindan itibaren, iletisimin

altyapisini olusturan diger teknolojiler gibi ithal edilerek Tiirk iletisim pazarina girmistir
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(Uzun, 1999). Giiniimiizde 6zellikle video paylasim teknolojilerinin yiikselisi egitim

acisindan da yeni olanaklar agmistir (Snelson, 2008).

Video, hem yiiz ylize 6gretimde hem de bireysel 6gretim amaci ile kullanilabilmektedir.
Genel anlamda videonun egitim yoniinden tasidigi anlam, onun etkili bir iletisim ve
ogrenme ortami saglayabilmesinden kaynaklanmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2003). Video, ses ve gorintiiyli birlestirme Ozelliginden dolayr diger araglarla
karsilastirildiginda gercekei, giiglii, motive edici ve ayn1 zamanda eglendirici bir egitim
ortami saglar. Nitekim video hem bir bilgi deposu, hem de iyi bir gosteri aracidir
(Hobbs, 2006; Simsek, 1997). Video filminin kisa bir sahnesinde pek ¢ok mesaj
bulunabilmektedir. Dolayisiyla 3-5 dakika siliren kisa bir programa, bir saatlik ders
sigdirilabilir. Ayrica video ile yapilan 6gretimde 6grencilerin zihin gelistirme, kavram
olusturma ve okul akademik basarilarini artirmada olumlu etkileri oldugu belirlenmistir
(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003). Bu bakimdan 6gretim ortaminda video secilirken,
Ogrencilerin seviyeleri ve ilgileri goz 6nlinde bulundurulmali, igerik yoniinden ¢agdas
ve glidiileyici olmali ve videolar yerinde kullanilmalidir. Basarili bir video kullanimi
icin Uniteye dayal1 ve ilgili etkinlikler birlestirilip bir biitiin halinde dersin planlanmasi
ve Ogrenci gereksinmelerine yonelik olarak yiiriitiilmesi onemlidir. Bu baglamda
O0gretmenin dersi ¢ok iyi planlamasi ve iyi bir 6n hazirlik yapmasi gerekmektedir

(Demirel, Seferoglu ve Yagcei, 2003; Simsek, 1997).

Karppinen (2005) videolarin anlamhi 6grenmeyi tesvik edebilmeleri i¢in onlara

asagidaki 6 maddenin entegre edilmesi gerektigini ileri stirmiistiir. Bunlar;

e Etkin

e Yapici ve bireysel

o isbirlik¢i ve giizel ifade
e Baglamsal

e Rehber esliginde

e Duygular1 igerme ve motive etme
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Bu alt1 6zellik anlamli 6grenmelerin yapilabilmesi i¢in mutlaka videolarda bulunmalidir
(Karppinen, 2005). Videolarin sagladigi yararlar ise soyledir (Saritas, 2009; Seferoglu,
2013; Simsek, 1997);

e Zengin ve kalici bilgi saglar.

e Smifa getirme, benzerini yaratma veya olusturma olanagi olmayan cisim, olgu,
islem, olay ve ortamlarin gergek hareket, goriintii ve sesleriyle siifta
gosterilmesine olanak saglar.

e Video aracilifiyla programlar kaydedilip, daha sonra ilgili egitim
etkinliklerinde kullanilmak iizere saklanabilir.

o Isik, renk, hareket ve ses Ozelliklerini bir arada vererek 6grencinin dikkatini
siirekli olarak bilgiye yogunlastirir.

e Ogrenciyi zaman ve mekéana bagimli olmaktan kurtarir.

e Ogretmene, klasik bir 6greticiden ¢ok dgrenmeye rehberlik eden kisi 6zelligi
kazandirir.

e Ogretmene grenci tepkilerini gdzlemleme olanag: verir.

e Uzaktan 6gretim ve bireysel 6grenme siiregleri agisindan 6nemli avantajlara
sahiptir.

e Hem bireysel hem de grupla 6grenme olanag saglar.

¢ Bilginin, sunulusunda ve akisinda diizen saglar.

e Ogrenci tepkilerini gdozlemleme olanag: tanir.

Videonun biitiin bu yararlarinin yanmi sira birtakim smurliliklart da bulunmaktadir.
Oncelikle tek yonlii bir ileti aracidir. Amagclara uygun olarak iiretilmis kaliteli materyal
ve program bulmak her zaman miimkiin olmayabilir (Saritag, 2009). Ancak giiniimiizde
bilgi ve iletisim teknolojilerinde siklikla kullanilan videolar, egitim-6gretim
faaliyetlerinde de etkili bir gorsel materyal olarak kullanilmakta ve 6zellikle bilgilerin
zthinde kaliciligint artirarak 6grenmenin kaliciligini olumlu yonde etkilemektedir

(Y1ldirrm ve Ozmen, 2012).

2.4.1.5. Bilgisayar Aglari: Enformasyon toplumlarinin ortaya c¢ikisinda, iletisim
teknolojileri biiyiikk bir rol oynamaktadir. Yaklasik son 20 yilda ise bilgisayar

teknolojileri bazi egitimciler tarafindan, okul Oncesinden yiiksekdgretime kadar
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egitimin biitiin kademelerinde 6gretim kalitesinin artirilmast i¢in en etkili yontemlerden
birisi olarak kabul edilmektedir (Kesten, 2010). Bugiin hemen hemen tiim iletisim
teknolojileri bilgisayarlar araciligiyla multimedya ortaminda birlesmekte ve giindelik
yasamin Orgiitlenmesinde bilgisayar donanimiyla gerceklesen toplumsal etkilesim giin
gectikce daha etkili hale gelmektedir (Firinci-Orman, 2015). Bilgisayar aglar
araciligiyla da kitle iletisimi, ¢ok ortaml, ¢ift yonlii, interaktif bir iletisim haline
gelmistir (Yerlikaya, 2004). Bilgisayar aglariyla elde edilen veriler kisa bir zaman
icerisinde gezegenin her kosesine ulasabilmekte, insanlar daha kolay bir araya
gelmekte, bilgi aligverisinde bulunabilmekte ve sinirlar Gtesinde isbirligine ya da
rekabete girisebilmektedirler (Went, 2001). Kisaca diinyanin herhangi bir yerinde
meydana gelen bir olay, aninda bilgisayar aglari araciligiyla diinyanin birgok bolgesine
ulastirilmaktadir (Biiyiikbaykal, 2014). Ozellikle genclerin iletisim g¢evrelerini yeni
teknolojilerin sundugu olanaklar kapsaminda genisletmeleri, onlarin sosyallesme
aglarinin, yerelden kiiresele kaymasiyla sonuglanmaktadir (Cift¢i-Yesiltuna ve Kart,
2015).

Engok bilinen bilgisayar aglarindan biri ise internettir. internet, diinya capindaki
bilgisayar aglarin1 ve bu aglar lizerindeki bilgisayarlar1 birbirine baglayan ve bireyleri
bir tartismanin katilimcilari olarak gorerek onlar1 bir dizi sosyal uygulamaya dogru iten
bir yapidir (Mihailidis ve Fromm, 2013; Sever, 2011). Birden fazla bilgisayarda
bulunan bilgiyi tek bir kullanicinin kullanimina agan internet, ayrica goriintii, ses ve
bilgi alisverisini de miimkiin kilmaktadir (Yakin, 2006). internet, Birlesik Devletler’de
ortaya ¢ikmasina ragmen, diinya ilkelerine buradan yayildigi sdylenemez (Abbate,
2011). Internetin baslangict ABD savunma bakanhiginin bilgisayar aglar1 iizerine
aragtirma yapan ARPA (Advanced Research Projects Agency) isimli bir projeyi
desteklemeye basladigi 1960’11 yillara uzanmaktadir (Seferoglu, 2013). 1970’li
yillardan itibaren ise birgok iilke interneti, kendi yerel kiiltiirleri etrafinda sekillendirmis
ve ¢ogunlukla ekonomik gelisimin ve ulusal egemenligin araglar1 olarak is gormiis
biiylik veri aglar1 kurmuslardir (Abbate, 2011). 1960’11 ve 1970’11 yillarda yiizlerce
“Yerel Bilgisayar Aglar1” (Local Area Networks, LAN) ve “Genis Bolge Bilgisayar
Aglar1” (Wide Area Networks, WAN) gelistirilmistir (Seferoglu, 2013). 1980°lerde ise
ABD Ulusal Bilim Vakfi (NSF) bilgisayar merkezleri kurmustur (Yakin, 2006). 12

Nisan 1993 yilinda Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)-
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Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) (TR-NET) isbirligiyle Devlet Planlama
Teskilatt (DPT) projesi ¢ergevesinde Tiirkiye kiiresel internete baglanmistir (Yakin,
2006).

Bilgisayar ve ag teknolojisindeki gelisim, askeri amagli baglayan interneti kiiresel bir ag
haline getirmistir (Bilici, 2014). Kiiresel iletisim aglarindan bazilari; Associated
Schools Project of UNESCO (Birlesik Okullar Projesi), Classrooms Across Borders
Project (Sinirlarin Otesindeki Siiflar Projesi), COMENIUS, Europe-Wide Global
Education Congress (Avrupa Kapsaminda Kiiresel Egitim Kongresi), IEARN-
International Education and Resource Network’tur (Uluslararast Egitim ve Kaynak
Ag1). Bu program ve projeler, kiiresel kiiltliriin tasiyicist olacak ve kiiresel diinyanin
ihtiyaclarina cevap verebilecek bireyler yetistirmede egitimin nasil olmas1 gerektigiyle
ilgili bilgiler vermektedir (Firinci-Orman, 2015). Bu baglamda giinlimiizde is ve ev
ortaminda yaygin bir sekilde kullanilan bilgisayarlarin ve bilgisayar aglarinin egitim
kurumlarinda da etkin bir sekilde kullanim1 zorunluluk halini almistir (Wiebe ve Taylor,
2014).

Tirkiye’de Ogretimin bireysellestirilmesi c¢abalarimin agirlik kazandigi ve ilerleyen
yillarda bu ¢abalarin teknolojik destek olarak bilgisayara dayandigi donem 1980’lerle
baglamistir (Deniz, 2006). Ag erisiminin yaygin hale gelmesiyle birlikte de okullarda
bilgisayar kullanimi artmistir (Hokanson ve Hooper, 2000). Arastirmalar, bilgisayar
destekli teknolojilerin isbirlikli 6grenmeye, elestirel diisiinmeye, bilgileri analiz etmeye,
iist diizey becerileri gelistirmeye ve motivasyonu artirmaya faydali oldugunu
gostermistir (Deniz, 2006; Eales, Hall ve Bannon, 2002; Hokanson ve Hooper, 2000;
Resta ve Laferriere, 2007; Roschelle ve dig., 2000; Susskind, 2005). Ayrica Jones ve
Issroff (2005) bilgisayar destekli teknolojilerin sosyo-duygusal gelisimi olumlu y6énde
etkiledigini ileri stirmiistiir. Bu baglamda egitim faaliyetlerinde 6zellikle bilissel gelisim
icin, bilgisayar teknolojilerinin egitim silirecine entegre edilmesi gerekmektedir
(Hokanson ve Hooper, 2000). Bu siirecte bilgisayar aglarini egitimde kullanirken
pedagoji, miifredat, degerlendirme, Ogretmen yetistirme ve okul yapisinmin diger
unsurlarin1 g6z Oniinde bulundurarak okullarla koordineli bir yaklasim igerisinde
bulunmaya dikkat edilmelidir (Roschelle ve dig., 2000). Bu siirecin ayni zamanda

Ogretmen, 6grenci, yonetici ve toplumun diger kesimlerince yeni iistlenilecek rollerin,
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eski rollerle sentezlenerek igsellestirildigi ve bir deger olarak kabul edildigi
toplumsal/kiiltiirel bir degisime/gelisime ihtiyag duyacagi gbz ardi edilmemelidir
(Deniz, 2006).

Bilgisayar ve ag baglantilarinin yararlar ise sdyledir (Roschelle ve dig., 2000; Sever,
2011);

e Dersler i¢in bilgiyi depolamada en uygun yerlerden birisidir.

e Ogrenme ve bilgiyi yapilandirma i¢in yeni olanaklar sunar.

e Derslere online katilim i¢in olanak saglar.

e Daha 6zgiir bir egitim ortami saglar.

e Online bilgi akisinda interaktif iligki kurmaya firsat tanir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme, iletisim ve elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirir.

e Bilgisayar teknolojisi 6grenmede yeni yontemler uygulanmasina firsat tanir.

Genel olarak bilgisayarlar bir arag¢ olarak goriilebilir ancak mevcut bilgisayar aglar1 bu
araci, eylemin olugmasini saglayan bir diisiince ortamina doniistiirmiistiir (Hokanson ve
Hooper, 2000). Ayrica internet ve diger yeni bilgisayar teknolojilerinin sagladig
olanaklar sayesinde bireycilik, tiiketicilik ve ¢esitli ifade tarzlar1 daha 6nce gériilmemis
bir serbestlikle ve yayginlikla diinyayr dolagmaktadir (Steger, 2013). Bagimlilik
durumunda ise bireylerin sosyal etkilesimlerini olumsuz yonde etkileyen bilgisayar ve
bilgisayar aglari, Ogretim etkinliklerinde zaman zaman teknik agidan zorluk

¢ikarabilmektedirler (Halis, 2002).

2.4.2. Kiiresel Egitimde iletisim Teknolojileri Kullammimin Egitim Ortamina

Katkis1

Kiiresellesme, ulusal baglamda diisiiniilen egitim kurumlar tizerinde derin ve kalici
etkiler birakmaktadir (Yilmaz ve Horzum, 2005). Kiiresellesme siirecinin en etkili ve
onemli itici gii¢lerinin basinda, bilgi ve iletisim teknolojileri gelmektedir. Gilintimiizde
televizyon, radyo, video, gazete, bilgisayar, internet gibi iletisim teknolojileri ve

kaynaklari, bilgiye ulagsma hizin1 artirmis, mekan sinirlamalarini ise ortadan kaldirmistir
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(Karaman, 2010; Melle, Cimellaro ve Shulha, 2003). Mekéan sinirlarimin ortadan
kalkmasiyla birlikte bilgi akisi, iletisimin stirekliligi ve etkilesim yonii farkli boyutlara
ulasarak, genis ve aktif bir takip kitlesi olusmustur (Yiiksel, 2007). Etki giicii bu kadar
yiiksek olan ve genis bir topluma hitap eden bu teknolojileri, toplum ve birey olarak
etkili ve bilin¢gli kullanabilmek ig¢in egitime duyulan ihtiyag ise giin gectikce

artmaktadir.

Bugiin diinya genelinde, egitimin ve egitim sonucundaki kazanimlarin Onemi
bilinmektedir (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2012). Dolayisiyla egitim siirecinde bireylerin
iyi meslek, yabanci dil, iletisim teknolojilerinden yararlanma gibi beceriler kazanmis
olarak yetismeleri kiiresel ¢agda zorunluluk halini almistir (Tezcan, 2002). Bu ¢agda
egitim kurumlar1 olarak islevini siirdiiren okullar, siirekli yenilige acik, bilginin
tiretildigi, kullanildigr ve gelistirildigi, takim calismasi ile insana giiven saglayan,
toplumun yeni bilgi ihtiyaglarin1 karsilayan, onlar1 yonlendiren, 6grencide 6zgilin ve
yaratict dislinceyi gelistirmeyi amaglayan ¢ok islevli bir yapida olmak zorundadir
(Balay, 2004). Ayrica okullar kiiresel anlamda sorumluluk alan, tutum gelistirebilen
bireyler yetistirmek ve onlarin, hayatimizi kusatan teknolojiye hiikmedebilmelerini
saglamak i¢in yiiksek diizeyde evrensel okuryazarlik saglamalidir (Drucker, 1993).
Evrensel okuryazarlik, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak kiiresel iletigimi
saglayacak bir dil ile evrensel bilgiye, teori ve uygulamalara en kisa zamanda ulasip bu
bilgileri giinliik hayatta kullanma ve bu bilgilerden yeni bilgi ve tecriibelere ulagma

cabasidir (Sentiirk, 2011).

Toplumun ihtiyaglarina, ¢cagin gerekliliklerine, ailelerin ve toplumdaki diger unsurlarin
beklentilerine cevap verebilmek amaciyla egitimde iletisim teknolojilerinin kullanimi
hizla yaygimlagmistir (Acun, 2009). Kiiresel gelismelerin de etkisiyle her gegen giin
gelisim gosteren iletisim teknolojileri 6grencileri, 6gretmenleri ve 6grenme ortamlarini
etkilemekte, 21. yiizyilin bireyleri i¢in elestirel diisiinme ve yaraticilik artik bir standart
olmaktadir (Tor ve Erden, 2004). Bu yiizyilda kiiresel egitimde iletisim teknolojileri
kullanilarak hazirlanan 6grenme ortamlar1 da gesitli kaynaklarin destegiyle bu ortamlari
daha c¢ok duyuya hitap eden g¢evreler haline getirmektedir. Ciinkii 6§renme-6gretme
ortamlar1 6grenci motivasyonu ve basarisinin yiikselmesinde oldukca etkili bir faktordiir

(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Bunun yani sira iletisim teknolojilerinden yararlanma,
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egitim-6gretimden birinci derecede sorumlu olan 6gretmene yardimct olma, 6gretmenin
egitim-0gretim gorevini pekistirme ve timleme yoniinde olumlu katkilar saglamaktadir
(Tokgoz, 1984). Nitekim iletisim teknolojilerinin kullaniminda kaynaklara ve 6grenme
stireclerine yon veren o6gretmendir (Harasim, 1996). Ancak teknolojinin gelisimine
paralel olarak egitimin yiiriitiilmesinde degisimler yasanmis ve bireysel 6grenme fikrine
islerlik kazandirilmistir. Dolayisiyla kiiresel cagda egitim ve 6gretim de biiyiik 6l¢iide
O0gretmen merkezli olmaktan ¢ikarak fiziksel ortamlardan bagimsiz bir sekilde
yiiriitiilebilir hale gelmistir (Tuncer ve Taspmar, 2008). Iletisim ve bilisim
teknolojilerindeki ilerlemeler ise egitimde en ¢ok uzaktan egitimi gelistirmis,
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme ve seceneklerini artirmistir (Cinar, 2009). Bu
baglamda egitim sisteminin artik bilgi aktarmaktan cok bilgiye nasil ulasilacagi
lizerinde odaklanmasi gerektigi goriisii giin gectikge yayginlasir hale gelmistir (Saban,
2008).

2.4.3. Kiiresel Egitimde letisim Teknolojileri Kullamminin Ogrenmedeki Rolii

Ogrenme, aklimiz1 ihtiya¢ duydugumuz beceri ve yeteneklerle donatmaktadir (Howe,
2001). Uzun yillar boyunca da bilim adamlar1 daha etkili ve verimli 6gretme-6grenme
uygulamalarinin neler oldugunu belirlemeye ¢alismiglardir (Hermans ve dig., 2008). Bu
baglamda 6gretimi 6grenciler igin ilgi c¢ekici hale getirmek, birinci kaynaktan bilgi
edinmeye olanak saglamak, Ogrenme kaynaklarini cesitlendirmek, &grencilerin
gereksinimlerine uygun 6grenme ortamlar1 yaratarak ogrencilere kiiresel vatandaglik
bilinci kazandirilmasi gerekmektedir (Hizal, 1992). Cagimizin teknolojik gelismeleri
sayesinde, egitim uygulamalarina yeni imkanlar saglanarak kullanilan ortam, yontemler
ve araclar zenginlestirilmektedir (Kosar ve Cigdem, 2003). Ozellikle kiiresellesme ile
birlikte hizla gelisen teknolojiler ve degisen &grenci profili sonucunda dgretmenlerin
sinif ortaminda iletisim teknolojilerini kullanmalart ve bu teknolojileri &gretim
stireclerine etkili bir sekilde dahil etmeleri beklenmektedir (Schrum, Shelly ve Miller,
2008).

Glintimiizdeki teknolojik gelismeler sonucu 6grenme ortamlarinda kullanilan arag-
gereclerin sayilari ve tiirleri her gegen gilin artmaktadir. Diinya iizerinde kiiresellesmeye

ve kiiresellesmenin hizli gelisimine 6nemli katkilar1 olan iletisim teknolojilerinin bir
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kismi 6grenme-0gretme silireglerinde soyut yasantilar saglarken, bazilart somut
yasantilar saglamaktadir. Nitekim Ogretimde iletisim teknolojilerinin kullaniimasi
ogrenmelerin hem daha hizli hem de daha kalici izli olmasini saglamaktadir (Seferoglu,
2013). Ayrica bu teknolojiler 6grencilere hizli doniit verirken, bilgilerin de yeni
yontemlerle sunulmasina firsat tamimaktadirlar (Riza, 2001). Bunun yani sira egitim
stirecinde kullanilan iletisim teknolojileri 6grenciyi merkeze alarak, onu bilgiye ulasma
yoniinde motive etmekte ve onlarin sosyo-duygusal gelisimlerini desteklemektedir
(Jones ve Issroff, 2005). Yapilan arastirmalarda da iletisim teknolojilerinin kullanildig
o0grenme ortamlarinda Ogrenci basarisinin arttifi, bilginin yapilandirilmasina katki
sagladigi ve Ogrencilerde Ust diizey diisinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir
(Allegra, Chifari, ve Ottaviano, 2001; Boshuizen ve Wopereis, 2003; Lim ve Ching,
2004; Roblyer ve Doering 2013; Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1997). Genel olarak
iletisim teknolojilerinin kullaniminin 6grenme tizerindeki etkileri ise soyledir (Bilici,

2014; Seferoglu, 2013);

e Ogrencilerin giidiilenme diizeyini artirir.

o Hareket, renk, ses boyutlariyla 6grenmeyi kolaylastirir ve somutlastirir.
e Ogretme-dgrenme siirecine cesitlilik ve degisiklik katar.

e Sif dis1 olgu ve olaylarin sinif ortamina getirilmesini saglar.

e Ogrenmeyi tesvik edicidir.

e Bilginin sunulusunda ve akisinda diizen saglar.

e Ogrenciye kendi kendine aktif bir sekilde 6grenme yetenegi kazandirir.

Kiiresellesmenin, sinirlar1 ortadan kaldirarak bireyleri, uluslar1 ve iilkeleri etkilemesi,
iletisim teknolojileri sayesinde olmaktadir (Duman, 2002). Dolayisiyla giiniimiizde
bilgisayar ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerle birlikte bilginin 6nemi
giderek artmis ve bilgi kiiresellesmenin 6nemli bir araci haline gelmistir (Biiyiikbaykal,
2014). Bu anlamda i¢inde bulundugumuz c¢agin en 6nemli 6zelligi her seyin ¢ok hizli
degismesidir. Bu degisim ve gelisim, bilgi ve iletisim teknolojileri, bilgiye dayali
orgiitler, bilgi insan1 vb. bilgi toplumunun yiikselen degerleri olarak kabul edilmektedir
(Saban, 2008).
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Kiiresel gelismelere uyum saglayabilmek ve karsilasilan sosyo-psikolojik, sosyo-
kiiresel, sosyo-ekonomik ve sosyo-politik sorunlarin istesinden gelebilmek igin
bireylerin, kiiresel diisiinebilen, siire¢ analizi ve siire¢ bilgisini transfer edebilen,
problematik ¢oziimler iiretebilen, empati kurabilen, ayn1 zamanda da varolusgu ve
hiimanist bir yaklasimla birlikte yasam siirecinin neden-sonug iligkilerini ve geliskilerini
de kestirebilen kiiresel bakis agisina sahip bireyler ve toplumlar olmasi gerekir (Duman,
2002). Bu baglamda o6zellikle egitim siirecinde kiiresellesme siirecine uyum
saglayabilmek i¢in iletisim teknolojilerini {iretmek, gelistirmek ve kullanmak

zorunluluk halini almistir.

Kiiresel egitimde iletisim teknolojilerinin 6grenme siirecinde etkin olarak kullanilmasi,
ogrenci ve 6gretmen arasindaki iligkilere de yeni bir boyut getirmektedir (Saban, 2008).
Ogrencinin rolii artik sadece kendisine sunulan bilgiyi almak degil, ayni zamanda
bilgiyi arayip bulmak, giinliik hayatta kullanilabilecek duruma getirmek ve ondan
yararlanmaktir (Cift¢i-Yesiltuna ve Tiikel, 2015). Dolayisiyla 6grencilerin 6grenim
stirecine aktif katilimlar1 ve teknolojiyi tiretme kadar teknolojiyi kullanma becerisine de

sahip olmalar1 6nem kazanmaktadir (Senel ve Gengoglu, 2003).

2.5. Tlgili Aragtirmalar

20. ve 21. yiizyillarda teknolojinin gelisme ivmesine paralel olarak Tirkiye’de ve
diinyada sosyal ve ekonomik alanlarda birgok yenilik gdzlenmistir. Iletisim teknolojileri
ve daha sonraki donemlerde ortaya ¢ikan internet teknolojilerinin etkisiyle diinyanin
bir¢ok yerinde yapilan ¢alismalar da farkli bigimlere biirtinmistiir (Tarman ve Baytak,
2011). Bu boliimde ise, arastirma konusuna iliskin olarak kiiresel egitim ve kiiresel
egitimde teknolojilerin kullanimina yonelik hem yurt i¢inde hem de yurt disinda yapilan

calismalar ve igerikleri incelenerek 6zetlenmistir.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilan ¢alismalar incelendiginde bu calismalarin daha ¢ok siyasal bilimler,
uluslararas1 iligkiler, sosyoloji, ekonomi, gazetecilik alanlarinda ve dogrudan
kiiresellesmeyi kapsayan ¢alismalar oldugu belirlenmistir. Egitim alaninda ise kiiresel

egitimi igeren c¢aligmalarin son yillarda artan ilgiye ragmen sayilarimin sinirli ve
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bunlarin da mevcut durumu betimlemeye yonelik ¢alismalar oldugu goriilmiistiir.
Kiiresel egitimle ilgili programlara odaklanarak yapilan ¢aligmalar ise daha ¢ok Sosyal
Bilgiler programi ¢ercevesinde hazirlanmistir. Bu baglamda yurt iginde yapilan

calismalardan bazilarina agagida yer verilmistir.

Ozkan (2006) tarafindan yapilan “Ilkégretim Ogretmenlerinin Kiiresel Egitime Yonelik
Goriislerinin Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tez ¢alismasi, ilkdgretim sinif ve
brans Ogretmenlerinin kiiresel egitime iligkin goriislerini incelemek amaciyla
hazirlanmistir. Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmanin evrenini
Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkogretim okullar1 olusturmus ve orneklem olarak 11
ilkdgretim okulu alinmistir. Calismayla ilgili veriler 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
toplam 232 ogretmenden, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ii¢ farkli anket formu
aracihigiyla toplanmustir. Veriler bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi ve
betimsel istatistik teknikleriyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda Kiiresel egitimle
ilgili konulara programda ne kadar yer verilmesi gerektigiyle ilgili 6gretmen goriisleri
arasinda baz1 maddelerde cinsiyete, kideme, bransa ve iiye olduklar1 sendikaya gore
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Calismada 6gretmenlerin kiiresel egitime

yonelik tutumlarinin ise genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulasilmstir.

Acikalin (2010a) ise, “Sosyal Bilgiler Egitiminde Yeni Yaklasimlar: Cokkiiltiirlii ve
Kiiresel Egitim” baglikli derleme makale calismasinda 6zellikle son yillarda gelismekte
olan “cokkiiltiirli ve kiiresel egitim” yaklagimlarini tanitarak, bu iki yaklasimin
diinyada ve Tiirkiye’deki yayilmasin1 ve etkilerini tartismayr amaglamistir. Bu
baglamda makalenin ilk boliimiinde tarihi gelisimlerine bagli olarak Oncelikle
cokkiiltlirlii egitim daha sonrada kiiresel egitim yaklagimmin gelisimi ve ilkeleri
tanitilmigtir. Daha sonra “cokkiiltiirlii ve kiiresel egitim” yaklasimlarinin ortak yonleri
arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur. Son olarak her iki yaklasimi da Tiirkiye ve
diinya 6lgeginde ele alan Agikalin (2010a), egitim alanindaki yansimalarini tartisarak bu
yaklagimlarin Tiirkiye’de gelisebilmesi i¢in ¢esitli Onerilerde bulunmustur. Bu
baglamda g¢alismada 6zellikle egitim programlarinda “cokkiiltiirlii ve kiiresel egitim”
yaklasgimlariin 6nemini daha ¢ok vurgulayan ve destekleyici nitelikle yeni

kazanimlarin ve ders etkinliklerinin eklenmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.
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Balkar ve Ozgan (2010) ise ‘“Kiiresellesmenin Ilkégretim Kademesindeki Egitim
Siirecine Etkilerine Iliskin Ogretmen Goriisleri” baslikli calismalarinda arastirmacilar,
ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin kiiresellesme kavramina yiikledikleri anlamlar1 ve
kiiresellesmenin ilkogretim kademesindeki egitim siirecini nasil etkiledigini ortaya
¢ikarmayr amaglamuglardir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismada,
verileri toplamak i¢in hazirlanan goriisme formu Adana ilindeki 43 ilkogretim okulu
Ogretmenine uygulanmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri kullanilmistir. Calismanin sonunda kiiresellesmenin en fazla ogrenci
niteliklerini etkiledigi ve kiiresellesmis bir toplumundaki bireylerin sahip olmasi
gereken ozelliklerin bilincinde olduklari tespit edilmistir. Ayrica kiiresellesme siirecinin
Ogretmen gorevlerini ve Ogretim silirecini de etkiledigi bu calismayla ortaya
konulmustur. Genel olarak 6gretmenlerin kiiresellesmenin ilkdgretim kademesindeki
egitim siirecini olumlu yonde etkiledigi goriisiinde wuzlastiklart bu ¢alismada
Ogretmenler, egitim sistemi ve egitim siire¢lerinin kiiresellesme olgusu kapsaminda
analiz edilmesi, bu baglamda kiiresellesme siirecine uyum saglamaya doniik
calismalarin yapilmasi ve 6gretim programlarinin kiiresel degisimlere paralel olarak

yenilenmesinin gerekliligi 6nerisinde bulunmuslardir.

Bozkurt (2013), 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kiiresel egitime iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla “Swmf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi

’

Baglaminda Kiiresel Egitime Iliskin Goriisleri” isimli yiiksek lisans tez caligmasini
hazirlamigtir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenini kullanan
aragtirmaci, verilerini 2011-2012 egitim-Ogretim yilinda Eskisehir il merkezinde
bulunan alt1 ilkdgretim okulundan toplam 12 sinif 6gretmeniyle yaptigi goriismeler ve
dokiimanlardan elde edilmistir. Calisma kapsaminda toplanan veriler ise igerik analizi
ile ¢ozlimlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmada; ogretmenlerin
kiiresellesme ile kiiresel egitimi ayn1 kavram olarak gordiikleri, Sosyal Bilgiler dersinin
kiiltlir aktarimi islevinin ve 6gretmenlerin kiiltiire iliskin yaklagimlarinin olumlu oldugu
ancak kiiresel egitim baglaminda farkli kiiltlirleri tanima ve saygi duymayla ilgili ele
alinan konularin igerik bakimindan yiizeysel kaldigi belirlenmistir. Yine g¢alismada

Sosyal Bilgiler derslerinde kiiresel olaylara fazla yer verilmedigi, 6grencilerin diinyada

yasanan sorun ve gelismeleri daha ¢ok medya araciligiyla 6grendikleri tespit edilmistir.

62



Oztiirk (2014), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Egitim Bilgi, Deneyim ve
Uygulamalar:” baglikli yiiksek lisans tez ¢alismasini, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
kiiresel egitimin temel kavramlar1 hakkinda sahip olduklar1 algilar1 anlamak ve kiiresel
egitime yonelik bilgi, deneyim ve uygulamalar1 konusunda bilgi edinmek amaciyla
hazirlamistir. Olgu bilim deseni ile hazirlanan bu arastirma 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda Eskisehir’de dort Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yiriitilmiis ve bu dgretmenlerle
dort ayr1 yar1 yapilandirilmig bireysel goriisme yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalar1 gbzlemlenmistir. Elde edilen veriler NVivo 10 nitel veri analizi
programi kullanilarak tiimevarimsal analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sonunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilere kazandirmak istedikleri
temel bilgi, beceri ve degerler konusunda ortak kanaatta olduklari ve topluma faydali
vatandagslar yetistirmeyi amacladiklar1 ortaya ¢ikmastir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretim
programinin, kiiresel egitimle ilgili konulara yer vermesi agisindan Yyetersiz
goriilmiistiir. Bunun yani sira katilimecilarin farkli kiiltiir, sosyal adalet, gesitlilik gibi
konularda duyarlilik gosterdikleri fakat bu duyarliliklarini Sosyal Bilgiler 6gretim

stirecine yansitamadiklari tespit edilmistir.

Ocal ve Yakar (2015), “1968-2005 Sosyal Bilgiler Ders Programlarinda Kiiresel
Farkindalik Egitimi” baslikli ¢alismalarinda tarihi siire¢ igerisinde birgok degisiklige
ugrayan Sosyal Bilgiler 6gretim programlar1 ‘kiiresel farkindalik egitimi’ kapsaminda,
programlarda dersin amaglari, kazanimlar, agiklamalar ve igerik boyutlarinda ele
almmustir. Arastirma kapsaminda Ocal ve Yakar (2015), 1968-2005 yillar1 arasindaki
yedi Ogretim programini incelemistir. Nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman
incelemesiyle elde edilen veriler, belirlenen tematik cergeveye bagli olarak betimsel
analiz yontemiyle c¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Sosyal Bilgiler
programlarinda yer alan kiiresel farkindalik egitimiyle ilgili konularin ilkokul
programlarinda; uluslararast spor karsilagsmalari, komsu iilkeler, diinyanin baslica
ilkeleri, diinyadaki siyasi olaylar ve tehdit igerikli oldugu goriilmiistiir. Ortaokul
programlarinda ise kiiresel farkindalik egitimiyle ilgili konularin ilkokul programlarina
gore daha detayli ve c¢esitli oldugu belirlenmistir. Bu baglamda ozellikle kiiresel
sorunlar konusunun en fazla 2005 Sosyal Bilgiler ders programindaki “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda, 6. ve 7. smif diizeylerinde yer aldig1 tespit edilmistir.

Arastirmacilar calisma sonunda Sosyal Bilgiler ders programlarinda kiiresel
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farkindalikla ilgili konularin daha fazla ¢esitlendirilerek giincel konulara daha fazla yer
verilmesini, konular1 yalnizca bir 6grenme alaniyla sinirli kalmamasini ve program
icerisinde kiiresel farkindaligi gelistirici uygulama ve etkinliklere daha fazla yer

verilmesinin gerekliligi {izerine onerilerde bulunmuslardir.

Giinel ve Pehlivan (2015), “Kiiresel Egitim Cercevesinde Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi Ders Kitabi ve Ogretim Program:” baslikli makale ¢aligmalarinda ilkogretim 8.
smif Vatandashik ve Demokrasi Egitimi ders kitabi ve 6gretim programinda yer alan
kiiresel egitim temalarinin nasil sekillendirildigini incelenmislerdir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ile yapilan bu aragtirmada veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Yapilan bu g¢alisma sonunda 8. simif Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi ders kitabi ve dgretim programinda kiiresel egitimi iceren temalarin
bazilarinin sadece bilgi boyutunda yer aldig1 belirlenirken, beceri ve deger boyutunda
olmasi gereken etkinliklerin bulunmadig: tespit edilmistir. Kiiresel egitimle ilgili bazi
alt temalara ise ders kitabi ve Ogretim programinda yer verilmedigi ve vatandas
yetistirmede kiiresel boyutun goéz ardi edildigi sonucuna ulagilmistir. Calisma
sonuclarina bagli olarak da arastirmacilar, 8. sinif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Ogretim programinda &grencilere yonelik kiiresel bakis acisi kazandirmaya iliskin
diizenlemeler yapilmasini, etkinliklere yer verilmesini ve bu etkinliklerin de
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini daha {ist seviyelere

tasiyabilecek gorsel ve isitsel materyallerle zenginlestirilmesini dnermislerdir.
2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde egitim alaninda, kiiresel egitim
calismalarmin sayica fazla ve ozellikle bu calismalarin ABD, Kanada, Ingiltere,
Avustralya ve baz1 Uzakdogu tilkelerinde yogunlastigi goriilmistiir. Yapilan ¢aligmalar,
agirlikli olarak betimsel olmakla birlikte, uygulamaya doniik, program gelistirmede
onemli katkilar saglayan ve Onerilerde bulunulan caligmalardir. Asagida bu

calismalardan bazilarina yer verilmistir:

Marshall (2007) “Kiiresel Egitimin Perspektifleri: Bir Ingiliz Ortaokulunda Kiiresel
Boyutlarin Desteklenmesi” baslikli makale calismasinda Ingiltere’deki bir ortaokulda
gbrev yapan Ogretmen Ve egitim goren Ogrencilerin kiiresel egitime olan pedagojik

yaklagimlarin1 ve miifredata bakis agilarii ortaya ¢ikarmayr amacglamigtir. Bu
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dogrultuda arastirmaci tarafindan 36 Ogretmene yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanirken, yaslar1 12-13, 14-15 ve 16-17 olan alti &grenciyle de odak grup
goriismesi yapilmistir. Gorlismeler, kiiresel egitim miifredati, pedagoji ve genel egitim
uygulamalar1 arasindaki iliskiyi kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda
oncelikle 6gretmenlerden okulun uluslararasi vizyonu ve Ingiltere'de yapilan kiiresel
egitim konusunda, lilkenin egitim felsefesi ve kendi pedagojik iliskilerini de goz oniinde
bulundurarak goriis bildirmeleri istenmistir. Benzer sekilde, 6grencilerin de okulda
yapilan kiiresel egitimin zayif ve giiclii yonlerini belirlemeleri ve kendi kiiresel egitim
ideallerini ifade etmeleri istenmistir. Elde edilen veriler NVivo nitel veri analizi
programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonunda dgretmenlerin kendilerini
kiiresel egitimde yetersiz gordiikleri ve ideal bir kiiresel egitim i¢in mevcut 6gretim
uygulamalarinin gelistirilmesinin gerekliligi konusunda fikir birligine vardiklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin ise biiyiik bir béliimii kiiresel egitimle ilgili olarak okullarinda
diizenli uluslararast geziler ve Ogrenci degisimleri yapildigini, Avrupa vatandaslig
dersleri verildigini ve diger iilkelerden gelen 6grencilerin ve personelin okulda global
bir iklim yarattigin1 ifade etmislerdir. Elde edilen bulgulara bagli olarak Marshall
(2007); ogretmenler, okullar, sivil toplum kuruluslar1 ve hiikiimet yetkililerinin isbirligi
iginde bulunarak biitlinciil bir kiiresel egitim modeli gelistirmesini, bunun yani sira
ogretmenlerin kiiresel egitim i¢in ideal bilgi, beceri ve degerler ile Ogrencileri
desteklemelerini ve bilginin karmasik dogasina karsi kiiresel siiregte her zaman

donanimli ve hazirlikli olmalarin1 6nermistir.

Mundy ve Manion (2008) “Kanada Ilkokullarinda Kiiresel Egitim: Bir Kegif
Calismast” bashikli makale ¢aligmalarinda Kanada’daki ilkokullarda yapilan kiiresel
egitim uygulamalarina iligkin bilgi vermeyi amaglamiglardir. Bu baglamda iilkedeki
farkli eyaletlerde uygulanan Sosyal Bilgiler programlarini esas alarak hem dokiiman
analizi hem de programla ilgili 76 kisiyle goriisme yapilmistir. Calismanin program
analizlerinde, kiiresel egitim kavrami eyaletlere gore farklilik gostermistir. Bu baglamda
kiiresel egitim bazi programlarda yalnizca belirli haftalarla smirli kalmis, tartismali
kiiresel konulara ise hi¢ deginilmemistir. Ayrica yapilan gériismelerden kiiresel egitimin
gelistirilmesine yonelik tesviklerin yalnizca okul diizeyinde oldugu, bolgesel yonetimin
ve sivil toplum kuruluglarinin destek verme konusunda ¢ekimser olduklari gézlenmistir.

Genel olarak toplanan verilere bagli olarak yapilan gériismeler ve program analizlerinde
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kiiresel egitimin birgok boyutunun ihmal edildigi ve uluslararasi yardim kuruluslari i¢in
okullarda toplanan paralarin genellikle kiiresel egitimle esit goriildiigu tespit edilmistir.
Arastirmacilar kiiresel egitimle ilgili caligmanin sonucglarina bagli olarak bdlgesel
yonetimler, sivil toplum kuruluslar1 ve okullar arasinda daha fazla isbirligi yapilmasini
ve Kanadali cocuklarin kiiresel bir vatandas olabilmeleri i¢in okullara daha kapsamli bir

devlet destegi saglanmasi gerektiginin altini ¢izmislerdir.

Reimer ve McLean (2009) “Kavramsal Ag¢iklik ve Baglantilar: Kiiresel Egitim ve
Ogretmen Adaylar:” baslikli makale calismalarinda kiiresel egitimde etkin bir 6 gretimi
tesvik etmek icin tasarlanmig Ogretmen yetistirme projesi kapsaminda Ogrenci
deneyimlerini ortaya g¢ikarmaya c¢alismislardir. Bu baglamda Kanada’daki Ottawa
Universitesi 6gretmen adaylariyla (2°ser erkek ve 8’er kadin) odak grup goriismeleri
yapilmis ve 58 6gretmen adayina (10 erkek ve 48 kadin) anket uygulanmistir. Ayrica bir
Ogretim yil1 siliresi i¢cinde proje brosiirleri, proje web siteleri, Sosyal Adalet ve Kiiresel
Egitim dersi, derste kullanilan 6zel kaynaklar ve bu dersi yiiriiten iki dgretim {iyesi,
arastirmaci gozlem giinliikleri ile sozlii ve yazili aciklamalar aragtirmanin diger veri
kaynaklarini olusturmustur. Yapilan dokiiman analizlerinin giivenilirligini artirmak i¢in
calismada yer alan belgeleri iiretenler ile elde edilen bulgular paylasilmistir. Calismanin
sonunda Ogretmen adaylarinin kiiresel egitim anlayiglarinin, Ogretmen yetigtirme
programinin yogun giindemiyle uyum sagladigi ancak Ogretmen adaylarinin zaman
zaman kararsiz olduklar1 ve daha genis anlamda kiiresel bir egitim alma egiliminde
olduklar tespit edilmistir. Arastirmacilar ¢alisma sonuglara bagli olarak akademik
ogretim yilinin basinda, kiiresel egitimin acik ve tutarli anlayisi ¢ergcevesinde sekillenen
kiiresel egitim programlarinin kullanilmasiyla 6gretmen adaylarmin daha aktif bir
sekilde kiiresel egitim uygulamalarinda yer almalarn saglanabilir Onerisinde

bulunmuslardir.

Kilpatrick (2010) “Massachusetts’te Kiiresel Egitim: Iki Lisede Yapilan Bir Durum
Calismas1” bashkli doktora tez calismasinda Massachusetts’deki 2 lisenin kiiresel
egitim uygulamalariyla ilgili bilgi edinmeyi amaglamistir. Arastirmact bu amagcla
belirlenen liselerdeki 6gretmen, 6grenci, idareci ve diger ebeveyn/okul personelleriyle
O0grenci merkezli Kiiresel Yeterlilik Programi (GCP) {izerine anket ve yari
yapilandirilmis formlar kullanarak goriismeler yapmis ve ilgili belgeleri incelemistir.
Elde edilen wveriler nicel ve nitel veri analizleri kullanilarak c¢oziimlenmistir.
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Aragtirmanin sonunda katilimcilarin en fazla tizerinde yogunlastiklari konular; yabanci
dil O6grenimi, iletisim yeterlilikleri, farkli iilkelere seyahat, kiiltiirlerarasi anlayis,
hosgorii ve diger kiiltiirlere duyulan ilgi olmustur. Ayrica katilimeilarin kiiresel egitim
yeterliligi saglamada ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri elde etme firsatlarinin
oldukca az oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci ¢alisma sonunda global bakis
acist kazanmada, eyalet yoneticilerinin okul yoneticileriyle isbirligi igine girerek
mevcut miifredat1 gelistirme konusunda birlikte hareket etmeleri gerektiginin altini
¢izmistir.

Yang (2010), “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Egitim Ogretimi
Konusunda — Hazir  Bulunugsluklari — Nasildw? — Tayvan — Ogretmen  Egitimi
Programlarindaki Kiiresel Egitim Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Adaylarinin ve
Osretim Elemanlarimin Bakis A¢ilart” bashkli doktora tezinde, ortaokul Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin kiiresel egitimle ilgili ogretme yeterliliklerini, Tayvan Ogretmen
yetistirme programlarindaki kiiresel egitim uygulamalarini ve 6gretmen adaylar ile
fakiiltedeki 6gretim elemanlarinin kiiresel egitime olan bakis agilarini ortaya g¢ikarmayi
amaclamistir. Karma yontem kullanilan bu ¢alismada verilerin toplanmasinda anket ve
ilgili dokiimanlardan yararlanilmistir. 275 anket 6gretmen adaylarina uygulanirken, 11
anket de fakiiltedeki 6gretim elemanlarina uygulanmistir. Calismanin nicel verilerinin
analizinde SPSS programi, nitel verilerin analizinde ise ¢alisma boyunca ortaya g¢ikan
temalara bagli olarak betimsel analizler yapilmistir. Arastirma sonunda Ogretmen
adaylarinin yarisinin kiiresel egitimle ilgili konular (1. Kiiresel sorunlari, kosullar1 ve
gelisimini tartigma; 2. Farkli iilkelerdeki kiiltiirleri ya da insanlari tanitma; 3. Yerel
topluluklar tiizerindeki kiiresellesme etkisini ya da diinya ile kurduklart kiiresel
baglantilarin neler oldugunu bilme; 4. Giig, ¢atisma ve farkli tilkelerdeki insanlara ve bu
insanlarin kiiltlirlerine yapilan ayrimcilikla miicadele etme) ve derslere iliskin bilgi ve
deneyimlerinin olmadig1 tespit edilmistir. Bunun yan1 sira Tayvan 0gretmen yetistirme
programlarinda kiiresel egitim vermesi gereken Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin
egitiminde en ¢ok ihtiyag duyulan faktoriin programa "kiiresel egitimle ilgili dersler
ekleme" oldugu belirlenmistir. Bu baglamda katilimeilarin %61°1 6gretmen yetistirme
programindaki  derslerin  kiiresel egitim uygulamalarinda yetersiz  oldugunu
vurgulamiglardir. Benzer sekilde fakiiltedeki 6gretim elemanlar1 da 6gretmen yetistirme

programinda diizenlemeler yapilmasinin gerekli oldugunun altini ¢izmislerdir. Kiiresel
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egitimle ilgili yapilmasi gereken diizenlemeleri ise Ogretmen adaylar1 toplam yedi
temada (1. Kiiresellesmenin etkisi, 2. Miifredat, 3. Ogretmenlerin uzmanlik alanlarinda
diizenleme, 4. Teknolojik 1iyilestirmeler, 5. Hikiimet politikalari, 6. Kiiresel
perspektifler, 7. Ders igerikleri ve 6gretim materyalleri), fakiilte 6gretim elemanlar1 ise
iki temada (iilke egitim politikalar1 ve miifredat) toplamislardir. Sonuglara bagli olarak
aragtirmaci, Tayvan Ogretmen yetistirme programlarmin resmi kurumlar tarafindan
kiiresel egitime agirlik verilerek hazirlanmasini ve literatiirdeki kiiresel egitimle ilgili

farkliliklarin giderilmesini 6nermistir.

Alazzi (2011), “Ogretmenlerin Kiiresel Egitimle Ilgili Goriisleri ve Algilar::
Urdiin’deki Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Yonelik Bir Calisma” baslikh
makale calismasinda ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel egitime yonelik
bilgi diizeylerini, 6gretmen yeterliliklerini, kiiresel egitimde yasadiklar1 sorunlari ve
kiiresel egitime yonelik bakis acilarni ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Urdiin’de
uygulamasi yapilan bu calismada ders kitaplari, 6gretmen kilavuzlari, 6gretmenlerle
yapilan goriigmeler ve video kayitlar1 ¢alismanin temel veri kaynaklarini olusturmustur.
Toplanan veriler ise nitel analiz yontemleri kullanarak ¢oziimlenmistir. Caligmanin
sonunda Ogretmenlerin az da olsa kiiresel egitim kavramina ve Ogretim stratejilerine
asina olduklar1 ancak kiiresel egitime uygun bir dgretim yapmadiklari tespit edilmistir.
Ayrica Urdiin’deki Sosyal Bilgiler dgretmenleri derslerde kiiresel egitime yer verme
konusunda istekli olduklarimi ancak mevcut o6gretim programinin kiiresel egitim
konularin1  kapsayacak diizeyde yapilandirilmamasi nedeniyle bu isteklerini
gerceklestiremediklerini belirtmislerdir. Yasanan sorunlarla ilgili olarak da 6gretmenler,
ogrencilerin kiiresel egitime yonelik ilgilerinin zayif olmalarindan yakinarak bu
durumun verilen egitimi de olumsuz etkilediginin altin1 ¢izmislerdir. Sonuglara bagh
olarak Alazzi (2011), kiiresel egitime Sosyal Bilgiler programlarinda daha genis yer
verilmesini, merkezi sinavlarin 6grencilerin ilgisini artirmada itici oldugunu belirterek

bu baglamda merkezi sinavlarda da kiiresel egitim konularinin yer almasini 6nermistir.

Haselkorn (2014) “Kiiresel Egitimle Ilgili Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Diisiinceleri Uzerine Bir Arastirma: Ogrenme ve Ogretmeye Iliskin Kigisel Goriislerden
Elde Edilen Bulgular” isimli doktora tez caligmasini, ii¢ Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaymnin kiiresel konular1 6grenme ve 6gretmedeki goriislerini ve bu goriisleri etkileyen
faktorleri belirlemek amaciyla hazirlamistir. ABD’de yapilan bu ¢aligmada 6gretmen
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adaylariin gorislerini belirlemede yar1 yapilandirilmig goriisme formu, Ggretim
planlart ve katilimer giinliikleri kullanilmistir. Elde edilen veriler ise tematik kodlama
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara goére katilimcilarin goriislerini,
onceki deneyimleri, danismanlar1 ve 6gretmen yetistirme programinin etkiledigi tespit
edilmistir. Calisma sonunda Ogretmen adaylarinin mevcut kiiresel biling ve kiiresel
perspektiflerinin  sinirli oldugu ve kiiresel egitimde aktif bir vatandas durusu
gosteremedikleri belirlenmistir. Elde edilen bulgulara bagl olarak kiiresel egitimde aktif
vatandaslik yaklasimina sahip olabilmek i¢in kiiresel konularin 6gretimine agirlik

verilerek program igerisinde genis bir yap1 gelistirilmesi ve kullanilmasi 6nerilmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde oncelikle arastirmaninin modeli konusunda bilgi verilmistir. Daha sonra
“arastirmanin nicel boyutu” ve “arastirmanin nitel boyutu” ayr1 ayri ele alinarak her iki
boyutta da ‘“‘aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem/¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi” basliklar altinda arastirma siirecinde
yapilan iglemlere yer verilmistir. Bunun yani sira arastirmanin uygulandigi iinite bu
bolimde tanmitilmis ve arastirmada kullanilan O6gretim planlarnt ve etkinliklerin
gelistirilme siirecine ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Arastirma siirecinde takip edilen adimlari igeren akis semasi Sekil 3.1°de verilmistir.
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flgili Literatiir Taranmast

Akademik Basar1 Testinin
Hazirlanmasi

_ “Ulkemiz ve Diinya”
Unitesine Yonelik Ogretim
Programinin Gelistirilmesi

Kiiresel Egitimle Ilgili
Kazanimlarda Ogrencilerin
fletisim Teknolojilerini
Kullanabilme Becerilerine
Iligkin Puanlama
Yonergesinin Gelistirilmesi

Yarn Yapilandirilmig
Gorlisme Formunun
Hazirlanmasi

+

flgili Uzmanlarca Incelenmesi ve Pilot Uygulamalarin
Yapilmast

+

Diizenlemelerin Yapilarak Basar1 Testi, Ders Planlar1 ve Puanlama
Yonergesine Son Seklinin Verilmesi

+

Deney Grubu

Uygulama
Oncesi

Akademik Basar1 Testi (On Test)

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Uygulama Siireci

"Ulkemiz ve Diinya" Unitesine Yonelik
Hazirlanan Ogretim Programi

Kontrol Grubu

— Ders Kitab1 (Evren Yayinlart)

Akademik Basar Testi (Son Test/Kallc1]1k)|

Deney Grubu

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Etkinlik Uriinlerine Puanlama

Uygulama
Sonrasi

Yonergesinin Uygulanmasi

Kontrol Grubu

— Akademik Bagar1 Testi

+

Verilerin Analiz Edilmesi
Arastirmanin Raporlagtirilmasi

Sekil 3.1. Arastirmanin AKkis Semasi

71




3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yontem arastirma modeli kullanilmistir. Karma yontemler, tek bir
calisma ya da ¢alismalar dizisindeki ayni temel olgulara yonelik nitel ve nicel veriler
toplamayi, onlar1 analiz etmeyi ve yorumlamayi icermektedir (Given, 2008; Leech ve
Onwuegbuzie, 2007). Karma yontem arastirmalarinin en o6nemli 6zelligi ise farkli
yontemlerle toplanan verilerin birbirini teyit amaciyla kullanilmast ve bu sekilde
sonuclarin inandiriciligimi daha giiclii kilmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
arastirma da nitel ve nicel yOntemleri birlikte kullanma, elde edilen verileri
karsilastirma, biitiinlestirme ve farkli ancak arastirma sorulari ile dogrudan ilgili veriler
elde etmek amaciyla karma yontem arastirma desenlerinden agimlayici sirali desen
kullanilmistir. Bu desenin genel amaci, nitel asamayi nicel verinin igindeki iliskileri ve
yonelimleri agiklamak i¢in kullanmaktir. Bu desen, aragtirma sorusuna birincil 6ncelikle
karsilik veren nicel verilerin toplanmasit ve ¢Oziimlenmesiyle baslar. Bu asamanin
ardindan nitel verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi gelmektedir (Creswell ve Clark-
Plano, 2015). Bu baglamda arastirmada ilk olarak basar testleri araciligryla nicel veriler
elde edilmis, ardindan deney grubundaki 6grenciler ve uygulama 6gretmeniyle yapilan
birebir goriismelerdeki nitel verilerle ve etkinliklerden elde edilen iirtinlerle nicel veriler

desteklenmistir.

Bu arastirma nicel ve nitel olmak {izere iki boyutta tasarlanmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda esitlenmemis Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilirken,
nitel boyutu ise durum ¢aligsmasi olarak desenlenmistir. Asagida arastirmanin hem nicel

boyutu hem de nitel boyutuyla ilgili detayli agiklamalar yer almaktadir.

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmanin nicel boyutu; arastirmanin nicel modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklar altinda incelenmistir.

3.1.1.1. Arastirmanin Nicel Modeli

Arastirmada esitlenmemis Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Bu dogrultuda daha onceden belirlenen Samsun Yunus Emre

Ortaokulu’nun 6. smifindan 4 farkli sube goreceli deney ve kontrol grubu olarak
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belirlenmistir. Egitim ortamlarinda yapilan arastirmalarda sinifa dahil olan 6grencilerin
gerek nicelik gerekse nitelik agisindan degistirilmesi miimkiin olmamakta ve yapilan
caligsmalar siniflar bazinda yiiriitiilmektedir. Bu arastirmada da siniflara miidahale etmek
miimkiin olmadigindan dolay1 esitlenmemis ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanimi tercih edilmistir. Bu desende deney ve kontrol olmak iizere iki grup
vardir. Gruplarin yansiz atamayla esitlenmeleri i¢cin 6zel bir ¢aba harcanmaz ancak
katilanlarin benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir. Ayrica gruplardan
hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da yansiz bir se¢imle kararlastirilir
(Karasar, 2009). Arastirmacinin tercih ettigi 6l¢timler, ontest ve diger faktorler de deney
ve kontrol gruplart arasindaki denkligi istatistiksel olarak biiyiik dl¢lide saglamaktadir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007; McMillan ve Schumacher, 2006). Bu desen genel
olarak egitimde yararli goriilmekte ve ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadir (McMillan ve
Schumacher, 2006). Esitlenmemis Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin
iki temel avantaji bulunmaktadir. Birincisi aynit denekler iizerinde Olgiimler
yapildigindan, farkli deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen Ol¢limler pek cok
deneyde yiiksek diizeyde iliski saglamakta ve istatistiksel giicii artirmaktadir. Ikinci
avantaji ise daha az denek gerektirmesi ve her bir deneysel islemde ayni denekleri test
etmeye bagli olarak hem zaman hem de sarf edilen ¢aba bakimindan c¢alismaya

ekonomiklik getirmesidir (Biyiikoztiirk, 2014).

3.1.1.2. Nicel Evren ve Orneklem

Arastirmanin deneysel islem evrenini Samsun ili Ilkadim ilge merkezinde bulunan
ortaokullar; érneklemini ise Samsun ili Ilkadim ilgesi Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Yunus Emre Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. smif Ogrencileri olusturmustur.
Orneklemin belirlenmesinde ise segkisiz olmayan amagsal 6rneklem ydntemlerinden
benzesik ornekleme kullanilmistir. Benzesik 6rneklemede, arastirmanin problemiyle
ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt grup ya da durum olusturulmaktadir
(Bliytikoztiirk, 2012). Bu arastirmada benzesik Orneklem kullanilmasindaki amag,
birbirine benzer sosyo-ekonomik ¢evrede bulunan 6grencilerin, uygulama kapsaminda
Sosyal Bilgiler dersine yonelik hazirlanan 68retim programinin akademik basarilarina

olan etkisini incelemektir.
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Aragtirmanin denekleri 2014-2015 egitim-6gretim yil1, Samsun ili Tlkadim ilgesi Yunus
Emre Ortaokulu’nda hem sosyo-ekonomik hem de akademik agidan (not ortalamalar1 ve
farklr derslerdeki basar1 ortalamalart) birbirine denk oldugu belirlenen 6-L, 6-K, 6-H, 6-
F subelerinde 6grenim goren dgrencilerden olugsmustur. Arastirma, deney grubunda 44,
kontrol grubunda ise 41 olmak {izere toplamda 85 6grencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir.
Belirlenen subelerdeki Ogrencilere arastirma konusuna yonelik hazirlanan basar testi
ontest olarak uygulanmustir. Ontest uygulamasi sonucunda puan ortalamalar1 acisindan
benzer oldugu (Tablo 4.3) tespit edilen 6-L/6-K deney grubu ve 6-H/6-F ise kontrol
grubu olarak yansiz olarak atanmigstir. Arastirmanin deneysel islem boliimiine katilan
ogrencilere iliskin sayisal veriler Tablo 3.1°de, 6grencilerin cinsiyet dagilimlari ise

Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Deneysel Boliimiine Katilan Ogrenciler

GRUPLAR SINIF SINIF MEVCUDU
Deney-1 6-L 20
Deney-2 6-K 24
Kontrol-1 6-H 22
Kontrol-2 6-F 19
TOPLAM 85

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmanin deney-1 grubunda 20, deney-2 grubunda 24;
kontrol-1 grubunda 22, kontrol-2 grubunda 19 06grenci olmak iizere toplam 85

Ogrencinin katilimiyla deneysel islemler gerceklestirilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin
Bulgular

_ Deney Grubunda Yer Alan Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin
Ogrencilerin Cinsiyet Dagihimlari Cinsiyet Dagilhimlarn
Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%0) Frekans (f) Yiizde (%0)
Kiz 24 54.5 20 48.8
Erkek 20 45.5 21 51.2
TOPLAM 44 100 41 100

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine
iliskin bulgular Tablo 3.2’de verilmistir. Tablo 3.2’ye gore deney grubunun %54,5’ini
kiz ve %45,5’ini de erkek ogrencilerin olusturdugu belirlenmistir. Kontrol grubunun ise

%48.8’ini ki1z ve %51.2sini erkek 6grencilerin olusturdugu tespit edilmistir. Arastirma,
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Marmara Universitesi {lkdgretim Sosyal Bilgiler Egitimi, Egitim Bilimleri Enstitiisii ve
Marmara Universitesi Rektorliigii araciifiyla Samsun Valiligi 11 Milli Egitim
Midiirliigii’nden gerekli izin alinarak yiirlitiilmistlir. Arastirmaya yonelik alinan

uygulama izni ise Ek 1°de sunulmustur.

3.1.1.3. Nicel Veri Toplama Araclari

Basar Testi

Bir bilimsel arastirmanin sonuglarinin var olan ger¢egi yansitabilmesi igin toplanan
verilerin uygun ve dogru araglarla toplanmis olmasinin yani sira bu araglarin da dogru
bir sekilde kullanilmis olmasi gerekmektedir (Can, 2013). Bu baglamda veri toplama
siirecinde arastirmanin amacina ve ihtiyaca gore farkli veri toplama araglarindan
yararlanilabilmektedir. Bu arastirmanin nicel boliimiinde de farkli veri toplama araglari
kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda ilk olarak uygulama yapilmasi diisiiniilen kiiresel
egitimle ilgili kazanimlar igeren {iinite belirlenmistir. Bu baglamda 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programindaki “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer alan
“Ulkemiz ve Diinya” iinitesinde uygulanmasi kararlastirilarak kazanimlara yonelik ders

planlari hazirlanmis ve 5 farkli etkinlik gelistirilmistir.

Uygulamanin yiiriitiilecegi Ulkemiz ve Diinya iinitesi toplam 5 kazanim igermekte olup
bu {inite i¢in Onerilen toplam ders saati 11 ders saatidir. 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programinda yer alan Ulkemiz ve Diinya iinitesine ait konular, kazanimlar ve

Onerilen siireler (MEB., 2005b) Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3. 6. simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Ulkemiz ve Diinya Unitesi
Konular, Kazanimlari ve Onerilen Siireler

UNITE KONULAR KAZANIMLAR DERS

SAATI

Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak 3

1. NEREDE VE NASIL dﬁnyada nifus ve ekonomik faaliyetlerin

YASIYORUZ? galglhsmm nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda
ulunur.

Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik 2

2. EKONOMIK [LISKILER iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan
degerlendirir.

Tirk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger tilkelerle 2
3. ONDER TURKIYE olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik
iligkilerimizi Atatiirk’iin  milli dig politika
anlayis1 agisindan degerlendirir.

Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve 2

4. KARDESLIGIN MEYVESI ¢evre sorunlarinda dayanigsma ve isbirligi iginde
olmasimin dnemini fark eder.

5. Unite
ULKEMIiZ VE DUNYA

Uluslararas1  kiiltiir, sanat, fuar ve spor 2

5. INSANLARI SEVIYORUM | etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki
roliinii degerlendirir.

TOPLAM 5 5 11

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarint ve 6grenmenin kaliciligint 6lgmek
amaciyla ¢oktan se¢meli sorulardan olusan Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1
Testi arastirmaci tarafindan hazirlanarak kullanilmistir. Basar1 testleri, belli bir
programa yonelik hazirlanip hem 6gretim basinda hem de 6gretim sonunda 6grencilerin
bilgi, kavrama ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi tespit etmek
amaciyla gelistirilen ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999). Bu arastirmanin ilk
asamasinda ilgili literatiir incelenmis ve secilen iinite konularini igeren bir basari testi
hazirlanmigtir. Basar testi ilk olarak her kazanima en az 10 soru gelebilecek sekilde
toplam 52 soru olarak gelistirilmistir. Bir O6lgme aracinda bulunmasi gereken
ozelliklerden en 6nemlileri gegerlik ve gilivenirliktir (Baykul, 2000). Gegerlik, 6l¢iilmek
istenen Ozelligin ne derece dogru olgtiigliyle ilgili bir kavramdir ve kullanilan veri
toplama aracinin benzer gruplara uygulandiginda benzer sonuclara ulasabilmesini ifade
etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010; Ekiz, 2003). Giivenirlik ise bir testin her
kullanildiginda tutarli sonuglar iiretme yetenegidir (Morrinson, Ross ve Kemp, 2012).
Bu baglamda hazirlanan basari testinin gegerligini ve giivenirligini belirlemek amaciyla,

bazi islemler gerceklestirilmistir. Bilindigi gibi gecgerligin, “kapsam gecerligi, Olgiit
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dayanakli gecerlik ve yapr gecerligi” olmak {iizere li¢ temel tiiri bulunmaktadir
(DeVellis, 2012). Kapsam gecerligi, 6lgme aracinin 6l¢gmesi istenilen kapsami, dengeli
bir sekilde, ne eksik ne de fazla olmaksizin 6l¢ebilmesinin derecesini ifade etmektedir
(Giiler, 2013). Bu arastirmada da Sorularin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla tez
yoneticileri ile alt1 Sosyal Bilgiler egitimi anabilim dalindan, iki Egitimde Olgme ve
Degerlendirme anabilim dalindan 6gretim elemanina ve iki Sosyal Bilgiler 6gretmenine
hazirlanan formlar verilmistir. Form {izerinde sorularin kazanimlara ve siif diizeyine
uygunlugu (Bloom taksanomisi gbéz oniinde tutularak), bilimsel yonden herhangi bir
yanlisginin bulunup bulunmadigi, dil ve anlatim yoniinden anlasilirhgi, testin ve
maddelerin teknik 6zellikleri bakimindan kusurlu olup olmadigina iliskin degerlendirme
yapmalar1 istenmistir. Yapilan degerlendirmelerden sonra uzmanlar tarafindan
kazanima ve sinif diizeyine uygun bulunmayan sorular (9, 11, 12, 27, 47) testten
cikarilmistir. Yine bilimsel yonden yanlishgina yonelik goriis bildirilen sorularda (2, 16,
23, 40) ise diizeltmeler yapilmistir. Dil ve anlatim yoniinden anlasilirhigi konusunda
sikintilt oldugu diisiiniilen sorular (1, 3, 4, 6, 42) yeniden gozden gecirilmistir. Testin ve
maddelerin teknik 6zellikleri bakimindan kusurlu oldugu belirlenen sorular (1, 2, 3, 5,
20, 36, 38) teknik boyutu tizerine incelemeler yapilarak gereken diizeltmelere
gidilmigtir. Gorsellerle uyumsuzluk oldugu diisiiniilen sorularda (6, 10, 47) ise
uzmanlarin ve tez danigmanlarimin Onerileri dogrultusunda degisiklik yapilmigtir.
Uzman goriisleri dogrultusunda basar1 testindeki kazanima uygun olmayan, benzer
yapidaki sorular testten ¢ikarilmis, bilimsel acidan yanlis, dil ve anlatim yoniinden,
teknik bakimdan hatali, gorsellerle uyumsuz olan sorular ise incelenerek gerekli
diizeltmeler yapilmis ve soru sayist 35°e disiiriilerek 6n uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

On uygulama i¢in hazirlanan basar1 testinin giivenirligini belirlemek ve madde analizi
yapabilmek i¢in uygulama yapilmasi planlanan {initeyi daha dnceden 6grenmis olan
ogrenciler ilizerinde testin 6n uygulamasinin yapilmasi uygun bulunmustur. Bu sebeple
Samsun ilinde iki farkli konumda yer alan dort ortaokulda uygulanmistir. Bu baglamda
akademik bagar1 testi 2014-2015 egitim-0gretim yili birinci yariyilinda Samsun
Bayindir Ortaokulu, Fahrettin Ulusoy Ortaokulu (Atakum) ile Fatih Ortaokulu ve
Tevfik Ileri Ortaokulu’ndaki (Canik) 350 yedinci simf 6grencisine uygulanmistir. On

uygulama yapilirken belirlenen egitim bolgelerindeki okullar random yoluyla
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secilmistir. Tablo 3.4’te kapsam gegerliligi saglanan basari testinin 6n uygulamasinin

yapildig1 okullar, bulunduklari konumlar ile ulagilan 6grenci sayilar1 bulunmaktadir.

Tablo 3.4... Basar1 Testi On Uygulamasinin Yapildigi Okullar, Bulundugu Konum ve
Ulasilan Ogrenci Sayilar

ON UYGULAMANIN YAPILDIGI OKULUN BULUNDUGU OGRENCI SAYISI
OKULLAR KONUM
Fahrettin Ulusoy Ortaokulu Atakum 136
Baymdir Ortaokulu Atakum 94
Fatih Ortaokulu Canik 68
Tevfik ileri Ortaokulu Canik 52
TOPLAM 350

Hazirlanan basari testinin 6n uygulamasi yapildiktan sonra testin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisina bakilmis ve testin giivenirlik katsayisinin a = 0,820 oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda Doran’in (1980) giivenirlik aralig1 degerlendirmesine gore de
Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testinin giivenirliginin yiiksek oldugu
kabul edilmistir. Ayrica testin madde istatistiklerinin hesaplanmasi, dogrudan teste
almacak soru maddelerinin belirlenmesi ve bu maddelere yapilmasi gereken
diizeltmelerin tespiti i¢in madde analizi yapilmistir. Ogrencilerin dogru yanitlarina 1,
yanlig cevaplarina 0 degeri verilmis ve testten aldiklar1 puanlar hesaplanarak en yiiksek
puandan en diisiige dogru siralamasi yapilmistir. Ogrencilerin basari testinden aldiklari
puanlarin en yiiksek %27’lik (350*27/100 = 95 kisi) boliimii secilerek iist grup ve en
diisiik %27°1ik (350*27/100 = 95 kisi) bolimii ise alt grup olarak belirlenmistir. Basar1
testinin madde gili¢liigli icin p = (Dl + Da) / 2N' formiilii (Turgut, 1997), madde ayirt
ediciligi hesaplamasi igin ise r = (Dii — Da) / N' formiilii (Ozgelik, 1997) kullanilmustir.
(N: Toplam &grencilerin % 27’si, Dii: Ust grupta maddeye dogru cevap veren
Ogrencilerin sayisi, Da: Alt grupta maddeye dogru cevap veren 6grencilerin sayisi). Test
maddeleri degerlendirilirken Tablo 3.5’te verilen giicliik dereceleri (Iisman ve
Eskicumali, 2003) ve Tablo 3.6’da verilen ayirt edicilik dereceleri (Ozgelik, 1997)

kullanilmistir.

Tablo 3.5. Madde Giigliik Dereceleri

Madde Giigliigii (p) Maddenin Degerlendirilmesi
0.70-1.00 Cok kolay
0.50-0.69 Kolay
0.30-0.49 Orta giigliikte

0.29 ve daha kiigiik Cok zor
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Tablo 3.6. Madde Ayirt Edicilik Dereceleri

Madde A)(,;;t Ediciligi Maddenin Degerlendirilmesi Maddenin Kullanilma Durumu
0.40 ve daha biiyiik Cf)k..ly%. madde (Ayurt etme Diizeltilmesi gerekmez
giicii yiiksek)
0.30 — 0.40 aras1 Iyi madde Diizeltilmesi gerekmez

Ayirt etme giicii orta derece
(Uzerinde ¢alisilmas1 ve
diizeltilmesi gereken madde)
Cok zayif madde

(Ayirt etme giicii diisiik)

Zorunlu hallerde aynen kullanilabilir

0.20 - 0.29 aras1 veya diizeltilmesi gerekir

Kullanilmamalidr  veya
diizenlenmesi gerekir.

0.19 ve daha kiigiik yeniden

On uygulamasi yapilan Akademik Basar1 Testinin madde analizi sonuglar1 Tablo 3.7°de

verilmisgtir.

Tablo 3.7. Akademik Basar:1 Testinin Madde Analizi Sonuclari

Soru

Aciklama (p’ye

, S o .
No r gbre) Aciklama (r’ye gore) Degerlendirme
Ayirt etme glicll orta "
1 0,86 0,28  Cok kolay M rcce Kullanilmadi
2 0,16 -0,10  Cok zor Cok zayif Kullanilmadi*
3 0,82 0,28  Cok kolay ?ym CUIIEEHETi orta Kullanilmadi*
erece
4 0,87 027 Cokkolay Ayirt etme giicli orta Kullanilmadr*
derece
5 0,62 0,21 Kolay Ayt etme giicii orta Kullanilmadi*
derece
6 0,30 0,40  Orta giicliikte Tyi Kullanild:
7 0,35 0,40  Orta giilitkte Iyi Kullanild1
8 0,32 0,43  Orta giigliikte Cok iyi Kullanildi
9 0,43 0,49  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild:
10 0,33 0,49  Orta giigliikte Cok iyi Kullanildi
11 0,40 0,40  Orta giiliikte Iyi Kullanildi
12 0,32 0,61 Orta giigliikte Cok iyi Kullanild:
Ayirt etme glicii orta %
13 0,72 0,22 Cok kolay derece Kullanilmadi
14 0,51 0,44  Kolay Cok iyi Kullanild:
15 038 027 Orta Gilikte dAeyrgéeetme glicii orta Kullanilmadi*
16 0,65 0,38 Kolay 1yi Kullanild:
17 0,41 0,47  Orta giicliikte Cok iyi Kullanild:
18 0,36 0,55  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild:
19 0,34 0,39  Orta giicliikte Iyi Kullanild:
20 0,36 0,44  Orta giicliikte Cok iyi Kullanild:
21 0,58 0,14  Kolay Cok zayif Kullanilmadi*
22 0,46 0,57  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild:
23 0,32 0,53  Orta giigliikte Cok iyi Kullanildi
24 0,30 0,68  Orta giicliikte Cok iyi Kullanild:
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25 0,31 0,56  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild:

26 0,43 0,74  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild:
27 0,48 0,51  Orta giicliikte Cok iyi Kullanild:
28 0,16 0,01 Cok zor Cok zayif Kullanilmadi*
29 0,78 0,39  Cok kolay Iyi Kullanildi
30 0,61 0,61 Kolay Cok iyi Kullanild
31 0,30 0,30  Orta Giicliikte Tyi Kullanilmadi
32 0,40 0,54  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild1
33 0,37 0,41  Orta Giigliikte Cok iyi Kullanild:
34 08 024 CokKolay g;yr‘géeetme glicii orta Kullaniimadr*
35 0,32 0,55  Orta giigliikte Cok iyi Kullanild1

p. Giigliik indeksi, r: Ayirt edicilik indeksi, *Kullamlmayan sorular

Tablo 3.7°deki Akademik Basar1 Testinin madde analizi sonucuna gore ayirt ediciligi
0.30°dan kii¢iik olan 10 soru (1, 2, 3, 4, 5, 13, 15, 21, 28, 34) elenerek toplamda 4
secenekli 25 soruyu kapsayacak sekilde orta gilicliikte ve ayiricilik giicii yiiksek olan
sorular test biciminde diizenlenip, esas uygulamaya hazir hale getirilmistir. Akademik
Basar1 Testinin son sekli Ek 2°de sunulmustur.

Arastirma kapsaminda yapilan 6n uygulama &ncesi ve sonrast Ulkemiz ve Diinya

iinitesinde bulanan kazanimlara yonelik hazirlanan soru sayis1 Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Akademik Basar: Testinin On Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programindaki Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Bulunan Kazanimlara
Yonelik Hazirlanan Soru Sayisinin Dagilimi

Pilot Pilot
Cahsma  Calisma
Konular Kazanimlar Kazanim Oncesi Sonrasi
Sayisi
Soru Soru
Sayisi Sayisi
Nerede Ve Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada
Nasil niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin 1 7 5
Yasiyoruz? nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Ekonomik Ulkemizin ~ diger {ilkelerle olan ekonomik
Iliskiler iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan 1 7 5
degerlendirir.
Onder Tiirk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle
Tiirkiye olan Kkiiltlirel, sosyal, siyasi ve ekonomik 1 7 5
iligkilerimizi Atatiirk’iin milli dis politika anlayisi
acisindan degerlendirir.
Kardesligin ~ Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre
Meyvesi sorunlarinda dayamisma ve isbirligi iginde 1 7 5
olmasinin 6nemini fark eder.
insanlar Uluslararas1 ~ kiiltiir, sanat, fuar ve spor
Seviyorum etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliinii 1 7 5
degerlendirir.
TOPLAM 5 35 25
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On uygulama &ncesi Akademik Basari Testi Ulkemiz ve Diinya iinitesindeki her bir
konuya 7 soru igerecek bicimde, toplamda 35 soru olarak hazirlanmistir. Ancak yapilan
madde analizleri sonrasinda basar testindeki her kazanimdan 2’ser soru elenerek, her
bir konuya 5 soru gelebilecek sekilde toplamda 25 soru olarak esas uygulamaya hazir

hale getirilmistir.
Ulkemiz ve Diinya Unitesine Yonelik Ogretim Programinin Gelistirilmesi

Aragtirma kapsaminda deney grubuna iletisim teknolojileri (gazete, televizyon, video ve
haber bloglar1) kullanilarak yapilan kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretimine
yonelik olarak hazirlanan ve etkinliklerle desteklenen ders planlari uygulanmustir.
Ulkemiz ve Diinya iinitesi 5 konu ve 5 kazanimdan olusmaktadir. Unitedeki her konuya
yonelik 1’er etkinlik olmak iizere toplamda 5 farkli etkinlik olusturulmustur. Ders
planlar1 ve etkinliklerin tamami arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, bu asamada
farkl: iletisim teknolojilerinin planlar icerisinde siklikla verilmesine dikkat edilmistir. 5
etkinligin yer aldigr 11 ders plam iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarin 6gretimine yonelik hazirlanmis olup iki alan uzmani ve iki
Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan incelenmis, uzman Onerileri dogrultusunda da

diizeltmeler yapilmustir.

Ayrica arastirmada Ulkemiz ve Diinya {initesindeki her bir konuyu iceren, derslerde
kullanilmasi i¢in hazirlanan 5 powerpoint sunumu hazirlanmistir. Sunumlarda konu
igerikleri, haber bloglarindan alinan kiiresel konular1 igeren haberler ve gazete kupiirleri
yer almaktadir. Sunumlarda kullanilan gazete kupiirleri ve internet haberleri, ders
planlan igerisinde ve powerpointlerde yer alirken (EK 5), powerpointlerde kullanilan
haber bloglar1 Ek 4’te verilmistir. Uygulama sirasinda kullanilan sunumlarda kullanilan
iletisim teknolojileri, sunum, etkinlik ve ders planlar1 sayilar1 ve konulara gore dagilim

Tablo 3.9’da verilmistir.
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Tablo 3.9. Sunumlarda Kullanilan iletisim Teknolojileri, Sunum, Etkinlik ve Ders Planlar
Sayilar1 ve Konulara Gore Dagilimlari

Konular Sunum Sunumlarda Kullanilan Sunum Etkinlik Ders Plam
No fletisim Teknolojileri Sayisi Sayisi Sayisi
Nerede ve Nasil 1 Gazete kupiirleri, video, 1 1 3
Yasiyoruz? haber blogu
Ekonomik 2 Gazete kupiirleri, televizyon, 1 1 2
Tliskiler haber blogu
Onder Tiirkiye Gazete kupiirleri, televizyon,
3 1 1 2
haber blogu
Kardesligin Gazete kupiirleri, televizyon,
. 4 1 1 2
Meyvesi haber blogu
Insanlar1 Gazete kupiirleri, video, 2
. 5 1 1
Seviyorum haber blogu
TOPLAM 5 5 11

Ders planlar1 hazirlanirken aragtirmanin amaclari dogrultusunda iletisim teknolojileri
kullanilmistir. Tablo 3.9’da da Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yer alan 5 konu
kapsaminda kullanilan iletisim teknolojileri yer almaktadir. Her konu i¢in ayrica birer
powerpoint sunumu hazirlanip ders planlarinin son kontrolleri yapildiktan sonra

tamamlanan 6gretim programi 6n uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

Ulkemiz ve Diinya {initesi kapsaminda hazirlanan dgretim programmin én uygulamasi
6. smifta 6grenim goren 21 6grenci ile 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. On uygulama,
esas uygulamayr yapan Sosyal Bilgiler 6gretmeninden farkli bir Sosyal Bilgiler
Ogretmeni tarafindan yiritilmiistiir. Arastirmaci ise bu esnada derslerde gozlemci
olarak yer alarak, olusan aksakliklar1 ve programdaki eksiklikleri tespit etmistir. On
uygulama sonunda arastirmaci, tez yoneticilerinin direktifleri dogrultusunda hem
planlarda hem de etkinliklerde diizeltmeler yapmistir. On uygulamada o6zellikle
planlarda yer alan gazete kupiirlerindeki bazi haber metinlerinin anlagilmasinda
sikintilar yasandigi belirlenmis ve bu baglamda esas uygulamada farkli haber

metinlerinin kullanilmast uygun gortilmiistir.

Yapilan 6n uygulamanin ardindan programin esas uygulamasina ge¢ilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki dersler ayn1 Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan, haftada 3’er saat
olmak {izere toplam 11 ders saatinde tamamlanmustir. Uygulama yapilan Ulkemiz ve
Diinya {initesinin oncesinde uygulama 6gretmeni ve arastirmaci sik sik bir araya gelerek
uygulamanin yiiriitiilmesine iligkin toplantilar yapmislardir. Bu esnada Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, uygulama sirasinda yapmasi gerekenler, dikkat etmesi gereken hususlar ve

uygulamada kullanacagi dokiimanlar konusunda bilgilendirilmistir. Buna ek olarak
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uygulama 6gretmenine her ders dncesinde uygulamada kullanilan planlar ve etkinlikler
lizerine ayrintili bilgiler verilmistir. Deney grubuna yapilan arastirmanin esas
uygulamasi hazirlanan ders planlart dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ornek ders planlari

Ek 3’te sunulmustur.

Kontrol grubuna ise deney grubuna yapilan uygulamalar esnasinda herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni onceki yillarda dersi ve {initeyi
nasil iglemigse yine uygulama donemde de o sekilde yiiriitiip, herhangi bir degisiklige
gitmemesi sdylenmistir. Bu baglamda arastirmact kontrol grubunun da derslerine
gbzlemci olarak katilmistir. Kontrol grubuna yapilan goézlemlerde 6gretmenin, iletisim
teknolojilerini kullanmadigi, ders kitabinin disina ¢ogunlukla ¢ikmadigi, zaman zaman
projeksiyondan faydalandigi ve diiz anlatim yontemini tercih ettigi tespit edilmistir. Diiz
anlatim yontemi ile bilissel alanin bilgi, duyussal alanin alma ve tepkide bulunma,
devinigsel alanin uyarilma basamagindaki davramiglar kazandirilabilir. Ancak bu
yontem daha {ist diizeydeki hedef davranislarin kazandirilmasinda etkili olamayabilir
(Asan ve Giines, 2000). Calismada ayrica 6gretmenin kontrol grubu 6grencilerine ders

kitabinda dnemli gordiigii boliimleri yazdirdigi arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

Kiiresel Egitimle Ilgili Kazammlarda Ogrencilerin Iletisim Teknolojilerini

Kullanabilme Becerisine Iliskin Puanlama Yonergesinin Gelistirilmesi (Rubrik)

Performans degerlendirme, 6grencilerin herhangi bir 6grenme alanindaki bilgi, beceri
ve tutumlarini 6lgmek amaciyla 6grencilere, hedef 6grenme alaniyla ilgili bir gorev
vererek, o gorevdeki etkililiklerini gegerliligi ve gilivenirligi saglanmis rubrikler gibi
O0lgme araclan kullanilarak belirleyen bir degerlendirme tiiriidiir (Cepni, 2007a). Bu
baglamda rubrikler 6grencilerin 6grenmelerini destekleyen bir 6grenme/68retme aract
olurken ayni zamanda onlarin 6grenme triinlerini/performanslarini nitelik bakimindan
belirlenen Olgiitlere gore degerlendirmek igin kullanilan bir puanlama rehberi islevine
sahiptir (Tuncel, 2011; Turgut ve Baykul, 2013). Rubrikler, 6grencilerin ¢alismalarini
veya lrlnlerini analiz etmek i¢in Ogretmen ya da bagka bir degerlendirici rehber
esliginde gelistirilmis, tanimlanmis bir puanlama tasarimidir (Kutlu, Dogan ve
Karakaya, 2009). Hem 6gretimde hem de degerlendirmede giiclii 6l¢me araglar1 olan
rubrikler, analitik ve biitlinciil olmak iizere iki sekilde olusturulmaktadir (Andrade,
1997). Analitik rubriklerde yapilan caligma pargalara ayrilarak asamalarina gore
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degerlendirilirken, biitlinciil rubriklerde {iriin ya da silire¢ bir biitiin olarak pargalara
ayrilmadan puanlanir (Jackson ve Larkin, 2002; Mertler, 2001). Bu g¢alismada ise
arastirmaci tarafindan iirlinleri degerlendirmek i¢in analitik rubrik gelistirilmistir. Bir
performanst degerlendirmek amaciyla hazirlanan rubrikler Tiirkiye’de “puanlama
yonergesi, degerlendirme odakli Slgiitler, dereceli puanlama anahtari, degerlendirme
formu veya derecelendirme 6l¢egi” olarak da isimlendirilmektedir (Sezer, 2005). Bu

arastirmada ise genel olarak rubrik kavrami puanlama yonergesi olarak adlandirilmigtir.

Yapilan aragtirma kapsaminda dgrencilerin kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda iletisim
teknolojileri kullanarak yaptiklari etkinliklerdeki performanslarini belirleyebilmek ve
performans driinlerinin analizinde kullanmak iizere bir puanlama ydnergesi (rubrik)
gelistirilmistir. Bu Olgegin performans boyutlar1 belirlenirken arastirmanin amaglar
dogrultusunda {inite kazanimlarindan ve hazirlanan Ogretim  programindan
yararlanilmistir. Bu baglamda belirlenen boyutlar, dgrencinin gorevini basarili bir
sekilde tamamlayip tamamlamadigini tespit edebilmek i¢in gerekli olan kriterlerdir. Bu
arastirmada da 5 farkli performans boyutu kullanilmistir. Bunlar; kazanima uygunluk,
konu/igerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarla iliskilendirme, gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyondur. Yine
hazirlanan puanlama yonergesinde 3 = Cok iyi (Miikemmel-Ornek Olabilecek
Nitelikte), 2 = Orta (Yeterli-Kabul Edilebilir) ve 1 = Zayif (Yetersiz) olmak iizere 3
farkli performans diizeyi kullanilmistir. Yonergeye ayrica degerlendirmeyi yapan

uzmanin genel yorumunu belirtebilecegi bir alan da eklenmistir.

Puanlama yonergesinin giivenirligi i¢in arastirmaci, bir alan uzmani ile bir Sosyal
Bilgiler 6gretmeninden etkinlik iirlinleri arasindan segilen ii¢ grubun calismalarini
puanlamalarini istemistir. Daha sonra arastirmaci, alan uzmani ile 6gretmenin yapmis
olduklar1 puanlamalar arasindaki iliski dogrultusunda diizenlemeler yaparak yonergeyi

tez yoneticileriyle birlikte icerik, yap1 ve dl¢iit bakimindan denetlemistir.

Puanlama yonergesinin gecerliligini belirlemede ise puanlama yonergesinde yer alan
her performans boyutu icin aragtirmanin amacina uygunlugu 5 uzman tarafindan
“uygun/uygun degil” seklinde karsilastirmali olarak degerlendirilmis ve yiizde (%)
hesaplar1 yapilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin amaglarina uygun

oldugunu belirten uzman sayist %80 ve %90 arasinda degisiklik gostermistir. Gegerlilik
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icin karsilastirmali ylizde oraninin %80 ve iizerinde olmasi 6nemlidir (Brown, 1996).
Dolayisiyla bu ¢alismada da kullanilan puanlama yonergesinin performans boyutlarinin
gecerli oldugu kabul edilmistir. Giivenilirlik hesaplamasinda ise Miles ve Huberman’in
(2015) onerdigi formiilden yararlanilmistir (Giivenirlik = goriis birligi/gorts birligi +
gorlis ayrilig1*100). Buna gore arastirmanin giivenirligi %85 olarak hesaplanmistir. Bu
baglamda sonucun %70’in iizerinde olmasi puanlama ydnergesinin giivenirligi icin
yeterli kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 2015). Arastirmada etkinlik iirlinlerini
degerlendirmek igin gelistirilen “Kiiresel Egitimle Ilgili Kazanimlarda Ogrencilerin
Iletisim Teknolojilerini Kullanabilme Becerisine Iliskin Puanlama Yonergesi” EK 6°da

verilmigtir.

3.1.1.4. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Sosyal Bilgiler dersindeki kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin iletisim
teknolojileri  kullanilarak  dgretimine yonelik hazirlanan §gretim  programinin
ogrencilerin erisgi ve kalicilik diizeylerine etkisini degerlendirebilmek i¢in aragtirmanin
nicel boyutunda Akademik Basar1 Testi, grup etkinliklerinden elde edilen iiriinlerin
degerlendirilmesinde kullanilmak {izere bir puanlama yonergesi veri toplama araci

olarak gelistirilmigtir.

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi i¢in hazirlanan Akademik Basar1 Testi ile
Ogretim planlan ve etkinlikler 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Nisan-Mayis aylari
icerisinde uygulanmistir. Basari testinin ¢ogaltilmasinin ardindan uygulama derslerinin
baslamasindan hemen once Yunus Emre Ortaokulu’ndaki deney grubuna (44)
02.04.2015 tarihinde ve kontrol grubuna (41) 03.04.2015 tarihinde Ontest olarak
uygulanmistir. Ontest uygulamasinin ardindan deney grubunda toplam 11 oturumdan
olusan (1 oturum = 40 dakika) ve 4 hafta siiren Ulkemiz ve Diinya iinitesine yonelik
hazirlanan 6gretim programi uygulanmistir. Program igerisinde yer alan etkinliklerde
ise olusturulan gruplarin her etkinlikte ayni olmasma dikkat edilmistir. Bu baglamda
ders planinda yer alan her bir etkinlikte alt, orta ve iist seviyede akademik basariya
sahip olan 4 grubun etkinligi hedef olarak secilmistir (Grup 1-Ust, Grup 2-Orta, Grup 7-
Orta, Grup 8-Alt). Arastirmaci etkinlik sonunda ortaya ¢ikan tiriinleri de hedef gruplara
gore smiflandirma yapmistir. Etkinlikler yapilirken ve etkinlikler sonrasinda g¢ekilen
fotograflarin bir kismi1 Ek 9°da verilmistir. Her bir grubun belirlenmesinde ise grup
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tiyelerinin yazili ve sozlii sinavlardan almig olduklar1 notlar, performans 6devlerinde
gosterdikleri bagarilar ve derse katilim sikliklari esas alinmistir. Bu bilgilere ise Sosyal
Bilgiler, Simif ve Tiirkge dgretmenleri araciligiyla ulasiimigtir. Iki alan uzmani ile 1
Sosyal Bilgiler o6gretmeni ise hazirlanan puanlama yoOnergesi araciligiyla hedef

gruplarin etkinliklerdeki performanslari degerlendirmistir.

Kontrol grubundaki derslerde ise Ogretmen, daha Onceki derslerde kullandigi ders
anlatim yontemini kullanarak, mevcut planlarinin akisinda herhangi bir degisiklik
yapmamis ve deney grubu icin hazirlanan programdan etkilenmemistir. Bu baglamda
arastirmaci kontrol grubu siniflarina gézlemci olarak katilarak, ders isleyisini yerinde
gozlemlemistir. Hem deney hem de kontrol grubunda uygulama konularinin bitiminden
bir hafta sonra ise deney grubuna 07.05.2015 tarihinde ve kontrol grubuna 08.05.2015
tarthinde sontest uygulanmistir. Sontestin uygulandig: tarihten 4 ay sonra 01.10.2015
tarihinde deney ve 02.10.2015 tarihinde ise kontrol grubuna kalicilik testi uygulanarak

aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasi tamamlanmustir.

3.1.1.5. Nicel Verilerin Analizi

Bu boéliimde aragtirmanin temel problemlerine cevap bulabilmek amaciyla “Akademik
Basar1 Testi ile Kiiresel Egitimle Ilgili Kazanimlarda Ogrencilerin Iletisim
Teknolojilerini Kullanabilme Becerisine Iliskin Puanlama Yonergesi” ile elde edilen

nicel verilerin analiz edilme siireci yer almaktadir.
Akademik Basart Testinin Analizi

Ulkemiz ve Diinya iinitesi icin hazirlanan Akademik Basari Testi 25 soru olarak
yapilandirilmistir. Testin puanlamasinda dogru cevaba 1, yanlis cevaba 0 degeri
verilmistir. Sorularin puanlamasi yapildiktan sonra deney ve kontrol grubundaki her bir
Ogrencinin Ontest ve sontestten aldiklar1 puanlar hesaplanarak 100’1k sisteme (1 dogru
cevap = 4 puan) doniistiiriilmiistir. Akademik Basar1 Testinden bir Ogrencinin
alabilecegi en diisiik puan 0 iken, en yiiksek puan 100 olmustur. Arastirmanin nicel
bulgular béliimiinde de Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlar ve puan
degisimleri verilmig, bu baglamda Ontest ile sontest arasindaki en fazla puan artisi,
azalist ve puan degisikligi olmayan Ogrenciler tespit edilmistir (Tablo 4.7). Ayrica

deney ve kontrol grubundaki her bir 6grencinin dntest ve sontestten aldiklar1 puanlar ve
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degisimleri ile gruplarin basar1 testinde yer alan sorulara verdikleri cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar her bir soru icin ayr1 bir grafik tizerinde gosterilerek
yorumlanmustir. Her iki grubun da Ontest, sontest ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar

hesaplanarak SPSS paket programiyla analiz edilmistir.

Arastirmada kullanilan basar1 testi analizlerinde kullanilmasi gereken testlerin
belirlenebilmesi i¢in ilk olarak degiskenlerin normalligine bakilmistir. Bu baglamda
arastirmadaki Orneklem biiyiikliigii kullanilacak testin belirlenmesinde bir Olgiit
olusturabilmektedir. Normallik tespitinde ise Cramer-von Mises testi, Anderson-Darling
testi, Kolmogrov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi yaygin olarak kullanilmaktadir.
Bu 4 test arasinda kiigiik 6rneklemlerde en hassas ve en iyi sonuglar veren Shapiro-Wilk
testidir. Bu testten sonra en hassas sonuglar veren testler sirastyla Anderson-Darling,
Cramer-von Mises ve Kolmogorov-Smirnov’dur (Ahad, Yin, Othman ve Yaacob,
2011). Orneklem sayismin 3 ve 50 arasinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi
kullanilmaktadir (Shapiro ve Wilk, 1965). Bu aragtirmanin da normallik tespitinde,
orneklem hem deney hem de kontrol grubunda 50’den az oldugu igin Shapiro-Wilk testi
kullanilmastir.

Olgiim sonuglarinin yorumlanmasinda iki degisken arasindaki anlamli farkin olup
olmadigin1 ifade ederken bu farkin istatistiksel olarak hangi smirlilikta anlam
kazanacagini belirten sayiya anlamlilik diizeyi (p) denilmektedir. Anlamlilik diizeyi ne
kadar kiigiik secilirse elde edilen sonu¢ da gergcegi o derece yansitmaktadir (Cepni,
2007b). Bu baglamda bu aragtirmanin ise anlamlilik diizeyi 0.05°’tir. Dolayisiyla
aragtirmadaki gruplarin normal dagilim gosterebilmeleri i¢in p degerlerinin 0.05’ten
bliylik olmasi gerekmektedir. Gruplardaki dagilimlarin normal dagilim gdosterdigi
durumlarda parametrik, normal dagilim gostermedigi durumlarda ise parametrik

olmayan testler kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2004; Can, 2013; Cepni, 2007Db).

Bu arastirmada yer alan gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla gruplarin Shapiro-Wilk degerleri belirlenmistir. Gruplardaki 6grencilerin
puanlarina ait Shapiro-Wilk degerlerinin 0.05’ten biiyiik oldugu durumlarda gruplarin
normal dagilim gosterdigi kabul edilerek parametrik testler kullanilmigtir. Shapiro-Wilk
degerlerinin 0.05’ten kiiglik oldugu durumlarda ise normal dagilim gostermedigi kabul

edilmis ve parametrik olmayan testler kullanilarak analiz edilmistir. Gruplarin Shapiro-
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Wilk degerleri ise bu calismada analizin baginda verilmistir. Uygulanan programin
ogrenmedeki kaliciligini belirlemek icin ise deney ve kontrol gruplarinin dntest-sontest
ve kalicilik puanlar arasindaki iliskiyi gosteren tekrarli dlglimler icin Tek Faktorlii
ANOVA kullanilmistir. Bu teknik, iki ya da daha ¢ok iliskili ol¢giim setlerine ait
ortalama puanlarin birbirlerinden anlaml bir sekilde farklilik gdsterip gostermedigini

test etmektedir (Biiytikoztiirk, 2010).

Kiiresel Egitimle Ilgili Kazammlarda Ogrencilerin Iletisim  Teknolojilerini

Kullanabilme Becerisine Iliskin Hazirlanan Puanlama Yonergesinin Analizi

Yapilan aragtirma kapsaminda deney grubundaki 6grencilerin kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarda iletisim teknolojileri kullanarak yaptiklar etkinliklerdeki performanslarini
belirleyebilmek ve performans iiriinlerinin analizinde kullanmak tizere bir puanlama
yonergesi kullanilmistir. Bu baglamda hedef gruplarin etkinlik performanslari,
gelistirilen puanlama yonergesinde kullanilan 3 farkli performans diizeyine gore (1 =
Zayif, 2 = Orta ve 3 = Cok iyi) iki alan uzmani ile bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni
tarafindan degerlendirilmistir. Uzman ve Ogretmenin degerlendirme puanlarinin
ortalamalar1 hesaplanmig, tablolar halinde sunulmustur. Elde edilen analizler ise
aragtirmanin “Kiiresel Egitimle Tlgili Kazanimlarda Iletisim Teknolojileri Kullanilarak
Yapilan Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular” basligi altinda nitel bulgularin giris

boliimiinde sunulmus ve devaminda betimleyici analizlere yer verilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izledigi arastirma c¢esidi olarak
tanimlanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin nitel boyutu ise;
aragtirmanin nitel modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi basliklan altinda incelenmistir.

3.1.2.1. Arastirmamn Nitel Modeli

Nitel arastirma desenleri, arastirma etkinliklerinin birbiriyle tutarli ve amaca uygun bir

bicimde gergeklestilmesi agisindan arastirmaciya rehberlik etmektedir (Yildirim ve
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Simsek, 2013). Bu baglamda nitel desenler, arastirmanin giinliik yasam alanlarinda
yapilmasi Ol¢iisiinde dogaldir ve arastirmaci, s6z konusu fenomeni (bir grup, olay,
program, topluluk, iliski veya etkilesim) degistirmeye ¢alismamaktadir (Patton, 1990).
Nitel arastirmalar; kiiltlir analizi, olgubilim, kuram olusturma, durum ¢alismasi, eylem
arastirmasi olmak {izere bes farkli bigimde desenlenmektedirler (Yildirnm ve Simsek,
2013). Bu arastirmanin da nitel boyutu durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Bu desen
bir veya daha fazla vakanin yogun ve detayli bir tanimi1 ve analizi olarak
tanimlanmaktadir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Durum ¢alismalari, ¢alisma
ortaminda neler olduguna bakma, sistematik bir sekilde verileri toplama, analiz etme ve
bunlara bagl olarak sonuglar ortaya koyma siireclerini igermektedir (Davey, 1991).
Durum calismalarinin temel 6zellikleri belirlilik, betimleme ve sezgiselliktir (Merriam,
2013). Durum ¢alismalar1 giiniimiize ait bir fenomeni gergek yasam baglaminda arastirir
ancak olgu ve baglam arasindaki simirlar bu galismalarda agikg¢a belli degildir (Yin,
2003). Arastirma, durum c¢alismasi tiirlerinden program uygulama durum caligmasi
(Program Implementation Case Studies) modeli ile desenlenmistir. Bu desen yapilan
uygulamanin amacina uygun olarak yiiriitiiliip yiiriitilmedigini anlamaya yardimci
olmaktadir. Genel olarak bu tiirdeki durum ¢alismalari, uygulamanin isleyisi konusunda

derinlemesine bilgi saglamaktadir (Davey, 1991).

3.1.2.2. Nitel Cahisma Grubu

Arastirmanin nitel ¢calisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rneklem yontemlerinden
yararlanilmistir. Bu yontemin en yaygin tiirleri ise tipik, aykiri, maksimum cesitlilik,
uygun, kartopu ya da zincir 6rneklemedir (Merriam, 2013). Bu ¢alismada da amagl
orneklem tiirlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Buradaki temel
amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak, bu 6rneklemde ¢alisilan probleme
taraf olabilecek ¢esitliligi maksimum derecede yansitmak ve arastirmacinin “sistematik
hata” yapma riskini ortadan kaldirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013; Maxwell, 1996).
Bu aragtirmanin da g¢alisma grubu belirlenirken katilimcilar arasindaki maksimum
cesitliligi saglamak icin oOgrencilerin Akademik Basari Testinden almis olduklar
puanlar, yazili ve sozlii sinavlardan almis olduklari notlar, performans 6devlerinde
gosterdikleri basarilar ve derse katilim sikliklar esas alinmistir. Bu bilgilere ise Sosyal

Bilgiler, Sinif ve Tiirkce 6gretmenleri araciligiyla ulasiimistir. Ogrencilere iligkin alinan
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bilgilere bagl olarak yiiksek, orta ve diisiik seviye olarak belirlenen 5 kiz ve 5 erkek
olmak {lizere toplam 10 Ogrenci arastirmanin nitel ¢alisma grubunu olusturmustur.
Burada da amag yalnizca gesitlilik saglamak degildir, tam tersine cesitlilik gosteren
durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya
calismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Aragtirmanin nitel bdliimiindeki ¢alisma grubunu olusturan

ogrencilere iligkin betimsel bilgiler Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10. Cahsma Grubunda Yer Alan Deney Grubu Ogrencilerine Iliskin Betimsel
Bilgiler

Ogrenci Kodu Cinsiyet ggggﬁm'k
Katilimer 1 Kiz Orta
Katilime1 2 Kiz Alt
Katilimc1 3 Erkek Orta
Katilimc1 4 Kiz Orta
Katilime1 5 Kiz Ust
Katilime1 6 Erkek Alt
Katilime1 7 Erkek Alt
Katilimci 8 Kiz Ust
Katilimc1 9 Erkek Orta
Katilime1 10 Erkek Ust

Tablo 3.10 incelendiginde, 3 katilimcinin {ist diizey (Katilimcer 5, Katilime1 8, Katilimet
10), 4 katilimcinin orta diizey (Katilimci 1, Katilimer 3, Katilimer 4, Katilimer 9) ve 3
katilimcinin da alt diizeyde (Katilimei 2, Katilimei 6, Katilime1 7) oldugu belirlenmis ve
bu katilimcilara aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis form
uygulanmistir. Ayrica nitel bolimde uygulama Ogretmeni de katilimci olarak yer
almistir. Arastirma etigi c¢ergevesinde katilimeilarin isimleri dogrudan kullanilmamus,
katilimc1 6grenciler Katilimer 1, Katilmer 2, Katilimer 3, Katilimer 4, Katilimer 5,
Katilimc1 6, Katilimer 7, Katilimer 8, Katilime:r 9 ve Katilimer 10 kodlan kullanilarak

isimlendirilmistir.

3.1.2.3. Nitel Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin problemine, alt problemlerine, degiskenlerin Ozelliklerine gore ¢esitli

Olgme araglariyla veriler toplanabilmektedir (Sonmez ve Alacapmar, 2011). Veri

toplama araglar1 6zel yontemler gerektirir. Bu baglamda veri toplama araglari nitel ya da

nicel olarak diizenlenmis bilgilere odaklanabilir, esnek ya da kati yapilandirilmis
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olabilmektedir (Miles ve Huberman, 2015). Arastirmada durum ¢alismalarinda
kullanilan veri toplama yontemlerinden goriisme ve gozlem kullanilarak “yontem
cesitlemesi” (method triangulation) saglanmaya c¢alisilmistir. Coklu veri toplama
tekniklerine bagvurmak “veri gesitlemesi” (data triangulation) (Yildirnm ve Simsek,
2013), “liggenleme” (Creswell, 2013; Merriam, 2013) veya “gesitleme” (triangulation)
(Glesne, 2011) olarak isimlendirilmektedir. Birden fazla veri kaynagindan yogun veri

toplanmasi, nitel arastirmalarin bel kemigini olusturmaktadir (Creswell, 2013).

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Goriigmenin amaci, bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis agisini
anlamaktir (Patton, 1990). Bu nedenle goriisiilenlerin, anlam diinyalarini, duygularini ve
diistincelerini anlamak, nicel goriismelerden farkli olarak yiizeysel degil daha derin bilgi
edinmek esastir (Kus, 2009). Goriismeler yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig goriisme olmak tizere ti¢ sekilde siniflandirilmaktadir (Gorden, 1998;
Holstein ve Gubrium, 1997; Tiirniikli, 2000). Bu arastirmanin da nitel verileri yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, diger
goriisme tekniklerinden daha esnektir (Ttirntiklii, 2000). Bu baglamda ilk olarak formun
gelistirilme siirecinde kapsam gegerliligini saglamak amaciyla ilgili literatiir taranmistir.
Daha sonra arastirmaya katilan deney grubu Ogrencilerine ve uygulamay: yiiriiten
Ogretmene yonelik iki adet goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular tez
yoneticileri ile 2 alan uzmam goriisiine sunularak gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Yapilan diizeltmelerin ardindan, 6grencilere yonelik hazirlanan goériisme formunun 6n
uygulamasi deney grubunda yer alan ancak esas goriismelere katilmayacak olan 2
ogrenci ile yapilmistir. Ogretmen igin hazirlanan goriisme formu ise uygulamanin
yapildigr okulda gorev yapan farkli bir Sosyal Bilgiler 6gretmenine uygulanmis, bu
sekilde Ozellikle sorularin anlasilabilirligi denetlenmistir. Yapilan bu lic goriisme de
kayit altina alinmig fakat arastirma disinda tutulmustur. Goriismenin 6n uygulamasinda,
Ogrencilerle yapilan goriisme tamamlandiktan sonra, anlamadiklari sorular olup
olmadig1 sorularak, form {iizerine notlar alinmistir. Ayni islem 6n goriisme yapilan
ogretmene de uygulanmistir. Ogrencilerden farkli olarak &n uygulamaya katilan
Ogretmene, arastirmada uygulanan 6gretim programiyla ilgili bilgi verilmistir. Yapilan
on goriigsmelerin ardindan form {iizerinde belirlenen diizeltmeler yapilmis ve esas

uygulamaya hazir hale getirilmistir. Esas uygulamada kullanilan 68renci ve dgretmen
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icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu Ek 7°de verilmistir. Arastirmada
ayrica derslerin islenisine yonelik deney ve kontrol grubu i¢in hazirlanan gozlem formu
araciligiyla uygulama siireci takip edilmistir. Arastirmada kullanilan gézlem formu Ek
8’de verilmistir. Nitel aragtirmalarda goriisme ile birlikte en yaygin olarak kullanilan
temel bilgi kaynaklarindan biri de gézlemdir (Creswell, 2013; Merriam, 2013; Yildirim
ve Simsek, 2013). Yapilan gézlemler sonucunda elde edilen bir veri, goriismeden elde
edilen ikinci el bir veriye gore calisma alani ile ilgili birinci elden bir karsilagtirma
olanag1r saglayabilmektedir (Merriam, 2013). Nitel aragtirmalarda gozlem ile
goriismenin birlikte kullanilmasinin en 6nemli nedeni elde edilen verilerin birden fazla

yontemle teyit edilmesini saglamaktir.

3.1.2.4. Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel verilerin toplanmasina kadar gecen siirede; arastirmada kullanilan gériisme formu
hazirlanmis, test edilmis, goriismeler ayarlanmig ve yapilan hazirliklarin ardindan
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu baglamda nitel veriler, deney ve kontrol gruplarina
sontestin uygulanmasinin hemen ardindan 14.05.2015 ve 15.05.2015 tarihleri araliginda
toplanmustir. Arastirmada goériisme siirecinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in
ise goriigme sorularini sorarken akisa gore zaman zaman degisiklikler yapilmis ve
katilimcilara geri bildirimlerde bulunulmustur. Ayrica goriisme sirasinda katilimcilar
tarafindan anlasilmayan sorular tekrarlanmis ve sonda sorulardan yararlanilmustir.
Sonda sorular genel olarak, bir soruya verilen cevabi derinlestirmek, cevaplarin
zenginligini, derinligini artirmak ve katilimciya istenilen cevap diizeyiyle ilgili ipuglari

vermek i¢in kullanilmaktadir (Patton, 1990).

Yapilan goriismelerin kayit altina alinabilmesi i¢in oncelikle katilimci 6grencilerden ve
uygulama O6gretmeninden arastirmaci tarafindan izin alinmistir. Ayn1 zamanda okul
idaresine bu konuda bilgilendirilmistir. Bu baglamda goriismelerde ses kayit cihazi
kullanilmasinin olasi veri kaybi, zaman kaybi gibi arastirmact ve katilimei i¢in art1 veya
eksileri hakkinda bilgi verilmistir. Gerekli izinlerin alinmasindan sonra gériismeler ses
kayit cihazi yardimiyla kayit altina alinmistir. Kaydedilen bu veriler aragtirmanin nitel

boyutunun temel veri kaynagini olusturmustur.
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Goriligmelerin gilin ve saatlerine aragtirmaci, okul miidiirii ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni
ile birlikte karar verilmistir. Goriismenin yapilacagi yer ile ilgili olarak herhangi bir
zorluk yasanmamis ve gorlismelerin saglikli bir sekilde yapilmasi i¢in okul yonetimi
bos bir siifi arastirmacinin kullanimina agmistir. Goériismeler esnasinda ortamin sessiz
olmasina ve katilimci disinda baska bir kisinin ortamda bulunmamasina dikkat
edilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler 10-15 dakika arasinda siirerken, uygulama
Ogretmeniyle yapilan goriisme 32 dakika slirmiistlir. Yapilan goriigmeler esnasinda
herhangi bir sorun yasanilmamis ve formdaki tiim sorular katilimcilara yoneltilmistir.
Arastirmaci bu siirecte, uygulama 6gretmenti ile katilime1 6grencilerin formdaki sorulara
iligkin yalnizca kendi fikirlerini belirtmelerini saglama ve diisiincelerinin arastirma
amacmin disma ¢ikmasint 6nleme disinda veri toplama siirecine herhangi bir

miidahalede bulunmamustir.

Aragtirma siirecinde yapilan gozlemlerin tamami arastirmac tarafindan ytriitilmustiir.
Gozlemlerde simif ortamimin dogal durumunun bozulma riskini en asgari seviyeye
indirebilmek i¢in uygulama §gretmeninin  miimkiin oldugunca uzun siire
gozlemlenmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda deney grubunun 11 ve kontrol
grubunun 11 ders saati gézlemlenmistir. Gozlemler hazirlanan gézlem formuna aninda

aktarilmistir.

3.1.2.5. Nitel Verilerin Analizi

Goriisme yonteminin arastirmaya sunmus oldugu nitel verilerin en temel 6zelligi s6zel
olmalaridir. Dolayisiyla nitel analizlerde farkli parametreler referans alinmaktadir
(Tiirniikld, 2000). Bu baglamda nitel veri analizi, arastirmacinin verileri diizenledigi,
bunlar1 farkli analiz birimlerine ayirarak sentezledigi, arastirmanin amagclari
dogrultusunda yeni bi¢imleri ortaya koydugu, 6nemli degiskenleri kesfettigi ve elde
ettigi bilgileri filtreleyerek raporlastirmaya karar verdigi bir siire¢ olarak goriilmektedir
(Bogdan ve Biklen, 2003).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanan nitel veriler
“betimsel analiz” yontemine gore analiz edilmistir. Betimsel analizde elde edilen
veriler, daha dnce belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek,

2013). Bu arastirmanin nitel analizlerinde de betimsel analiz yaklagimina uygun olarak
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bulgular, arastirmada kullanilan sorular g6z 6niinde bulundurularak ortaya konulmustur.
Ayrica katilimcilarin goriislerini daha net bir sekilde yansitabilmek i¢in dogrudan
alintilara yer verilmistir. Nitekim betimsel analizlerde, goriisiilen ya da gdzlemlenen
bireylerin diisiincelerini ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik
stk calisma icerisinde yer verilmesi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Dolayisiyla bu durumda dikkat edilmesi gereken en onemli nokta, yapilan alintilarin
arastirmaya yanlilik katacak nitelikte degil; geneli yansitacak sekilde arastirma iginde
yer verilmesi gerekliligidir (Kili¢ ve Ural, 2005). Bu arastirmada da kullanilan
alintilarin cevaplarin genelini yansitacak sekilde verilmesine dikkat edilmistir. Gorlisme
yapilan 6gretmen ve Ogrencilerden elde edilen veriler alt kategorilere ayrilmig, benzer
alt basliklar altindan toplanmistir. Bu sekilde katilimci goriislerinin kendi i¢indeki

tutarhliklar1 dogrudan gézlemlenebilmistir.

Nitel analiz, verileri bulgulara ¢evirme islemidir ancak bu islemi yapmanin belirli bir
formiilii yoktur (Patton, 1990). Yildirim ve Simsek (2013) betimsel analizin 4 agamadan
olustugunu ileri siirerek bunlari; “betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tamimlanmasi ve bulgularin
yorumlanmasi” olarak siralamigtir. Bu arastirmada da Yildirnrm ve Simgek’in (2013)
belirledigi asamalar takip edilmistir. Bu baglamda arastirmanin nitel analizleri dort
asamada gerceklestirilmistir. Arastirmac tarafindan ilk asamada arastirmanin kuramsal
yapisindan ve arastirma sorularindan hareketle veri analizi igin bir ¢ergeve olusturularak
verilerin hangi temalar altinda yer alacagi ve sunulacagi belirlenmistir. Daha sonra
arastirmaci, olusturdugu ¢ergeveye bagli olarak verilerin tamamini okuyarak anlamli ve
mantikli olabilecek sekilde diizenlemistir. Bu asamanin ardindan arastirmaci
diizenledigi verileri tanimlayarak, uygun olabilecek sekilde dogrudan alintilara ilgili
basliklar altinda yer vermistir. Son asamada ise arastirmaci tanimlamis oldugu bulgulari
hem Ogrencilerden hem de uygulama O6gretmeninden elde ettigi veriler dogrultusunda
aciklayarak, uygulanan 6gretim programiyla iligkilendirmis ve anlamlandirmistir. Bu
siirecte bulgularin neden-sonug iligkisi igerisinde siralanmasina dikkat edilmistir.
Nitekim nedenselligi degerlendirmede nitel arastirmalar olduk¢a giigliidiir (Miles ve
Huberman, 2015).
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Yapilan gozlemlerde ise aragtirmaci tarafindan gozlem formu ile birlikte ayrica notlar
almmistir. Bu notlar da bilgisayarda Word dosyasina aktarilmis ve toplamda 132
sayfalik bir veri olugmustur. Ardindan hem gozlem formundaki bilgiler hem de
bilgisayar ortamina aktarilan veriler yine arastirmaci ve baska bir Sosyal Bilgiler
egitimcisi ile birlikte incelenerek betimsel analize tabi tutulmustur. Goézlemler
sonucunda elde edilen verilerin bir kismi etkinlik iiriinlerinin betimlendigi bulgular

boliimiinde metin i¢inde sunulmustur.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin temel problemine uygun olarak toplanan verilerin nicel ve
nitel analizleri sonucu ortaya ¢ikan bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Arastirmanin bulgu ve yorumlar boliimii; nicel analiz bulgular1 ve nitel

analiz bulgular1 baslig1 altinda incelenecektir.

4.1. Nicel Analiz Bulgular:

4.1.2. Erisi ve Kalicilik Diizeyine Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarmdan elde edilen veriler uygun istatistiksel

tekniklerle analiz edilmis, tablolar halinde sunulmus ve agiklanmustir.

41.2.1. “Ulkemiz ve Diinya” Unitesi Akademik Basar1 Testinden Elde Edilen
Bulgular

Deney ve kontrol grubunda islenen Ulkemiz ve Diinya iinitesine yonelik hazirlanan
basar1 testi dntest, sontest ve kalicilik testi olarak her iki gruba da uygulanmstir. Ontest
ve sontest gruplarin erisi diizeyini, kalicilik testi ise gruplarin kalicilik diizeyini 6lgmek
i¢in kullanilmustir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ulkemiz ve Diinya Unitesi
Basar1 Testi Ontest ve sontestte aldiklar1 puanlarla ilgili tanimlayict istatistik bilgileri

Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Basar1 Testi Tamimlayia: Istatistik Bilgileri
Standart En Diisiik  En Yiiksek

Testler Grup N Ortalama

Sapma Puan Puan
Ontest Deney 44 54.55 21.17 12 92
Kontrol a1 50.54 17.77 20 92

Sontest Deney 44 82.55 12.44 44 100
Kontrol 41 60.68 20.10 20 92
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Grafik 4.1. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Basar1 Testi Tamimlayici istatistik Bilgileri
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do: Deney grubu, ds: Deney grubu, ké: Kontrol grubu, ks: Kontrol grubu.

Ulkemiz ve Diinya iinitesi basar1 testinde dntestte deney grubu 6grencilerinin aldiklar:
en diisiik puan 12, en yiliksek puan 92; kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari en diistik
puan 20, en yiiksek puan 92’dir. Sontestte ise deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 en
diisiik puan 44, en yiiksek puan 100, kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 en diisiik
puan 20, en yiiksek puan 92°dir. Ontestte deney grubu ogrencilerinin aritmetik
ortalamas1 54,55 iken sontestte bu ortalama 82,55’e¢ yiikselmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise Ontestte aritmetik ortalamalari 50,54 iken bu ortalama sontestte
60,68’¢ yiikselmistir. Bu sonuglara bagli olarak deney grubundaki aritmetik ortalama
artis1 28, kontrol grubunda aritmetik ortalama artis1 10.14 tiir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Akademik Basari Testi Ontest ve sontest

puanlarinin Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Akademik Basar: Testi Shapiro-Wilk Sonuclar:

Test Grup p
. Deney 0.108
Ontest
Kontrol 0.109
Deney 0.002
Sontest .
Kontrol 0.045
*p<.05
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Sontestte deney grubu [p = 0.002, p < .05 ] ve kontrol grubu [p = 0.045, p < .05 ]
normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle sontest deney ve kontrol grubunun yer
aldigi analizlerde non-parametrik, bu gruplarin yer almadigi diger gruplarin

analizlerinde ise parametrik testler kullanilmstir.

4.1.2.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Basart Puanlarimin Karsilastiriimasi

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontestten aldiklar
puanlar Iliskisiz t Testi teknigi (Independent t) ile analiz edilmis olup bu analizden elde

edilen sonuglar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar Testindeki
Ontest Puanlarma Yonelik iliskisiz t Testi Sonuclari

Grup N X S Sd t p
Deney 44 54.55 21.17
83 0.942 349
Kontrol 41 50.54 17.77

Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde iletisim
teknolojileri kullanilarak 6gretimi yapilan uygulamada deney grubu o6grencilerinin
ontest puan ortalamasi 54.55 + 21.17; 6gretmen merkezli egitim-diiz anlatim yontemi
uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi ise 50.54 + 17.77 olarak tespit
edilmistir. Her iki grubun puan ortalamalar1 arasi hesaplanan t degeri ise 0.942’tilir. Bu
bulgulara bagli olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testine
yonelik Ontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir [t(83) =
0.942, p > .05]. Arastirmada uygulama Oncesi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
basarilarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmis ve yapilan ¢aligmada bu iki grubun

karsilastirilmasinin uygun oldugu sonucuna varilmistir.

4.1.2.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ve Sontest Basari Puanlarinin
Karsilastiriimasi

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontestten aldiklari
puanlar Wilcoxon Isaretli Siralar ile analiz edilmistir. Deney grubundan elde edilen

bulgular Tablo 4.4°te, kontrol grubundan elde edilen bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar: Testindeki Ontest ve Sontest
Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest - Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam Z p
Negatif sira 2 4.00 8.00
Pozitif sira 11 22.88 938.00 -5.620 .000*
Esit 1
*Anlamli farkilik

Deney grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testine yonelik dntest ve sontest puanlari
arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir [z = -5.620, p < .05 ]. Deney grubu
Ogrencilerinin pozitif sira ortalamalarinin (22.88), negatif sira ortalamalarindan (4.00)
daha biiyiilk olmasi anlamli farkliligin pozitif siralar yani sontest lehine oldugunu

gostermektedir (Xsn = 54.55, Xeon = 82,55).

Tablo 4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar Testindeki Ontest ve
Sontest Puanlarma Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclar

Ontest - Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif sira 11 13.36 147.00
Pozitif sira 28 22,61 633.00 -3.402 .001*
Esit 2

*Anlamli farklihk

Kontrol grubu o&grencilerinin Akademik Basari Testine yonelik Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu tespit edilmistir [z = -3.402, p < .05 ].
Kontrol grubu 06grencilerinin pozitif sira ortalamalarinin  (22.61), negatif sira
ortalamalarindan (13.36) daha biiyiik olmasi anlamli farkliligin pozitif siralar yani

sontest lehine oldugunu gostermektedir (X, = 50.54, Xson = 60.68).

Elde edilen bu sonuglar hem deney hem de kontrol gruplarinda verilen egitimin

Ogrencilerin bagarilarini arttirdigin1 géstermektedir.
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4.1.2.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Basar: Puanlarinin Karsilastirilmast

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubunun sontestten aldiklari puanlar Mann
Whitney-U Testi ile analiz edilmis olup bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testindeki
Sontest Puanlarina Yonelik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

Deney Grubu 44 56.41 2482.00

Kontrol Grubu 41 28.61 1173.00
*Anlamli farklhik

312.000 .000*

Tablo 4.6’da deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Akademik Basari Testine
yonelik sontest puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [U = 312.000,
p < .05]. Deney grubu sira ortalamalarinin (56.41), kontrol grubu 6grencilerinin sira
ortalamalarindan (28.61) daha biiyiik olmast anlamli farkliligin deney grubu lehine
oldugunu géstermektedir. Bu sonug, Ulkemiz ve Diinya {initesine yonelik olarak deney
grubuna uygulanan Ogretim programinin kontrol grubunda uygulanan O6gretmen
merkezli egitim-diiz anlatim yontemine gore 6grenci basarilarini artirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.
4.1.2.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagsart Testi Ontest ve
Sontestteki Puanlart ve Degisimleri

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Akademik Basari Testine ait Ontest ve

sontestten aldiklar1 puanlar ve degisimleri Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testine Ait Ontest ve
Sontestten Aldiklar:1 Puanlar ve Degisimleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
) ) Sontest- ) ; Sontest-
Ogrenci Ontest Sontest Ontest Ogrenci Ontest Sontest Ontest
Degisim Degisim
D.O; 48 80 32 K.0O, 60 64 4
D.O, 40 92 52 K.O, 28 48 20
D.Os 24 92 68 K.0O; 52 56 4
D.O, 48 88 40 K.O4 60 76 16
D.Os 60 84 24 K.Os 80 68 12
D.Og 44 72 28 K.Og 80 88 8
D.O;, 72 72 0 K.0; 44 638 24
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D.Og 20 72 52 K.Oq 44 56 12

D.Oq 72 64 8 K.O, 84 80 4
D.Oy 88 100 12 K.O1o 44 28 16
D.Oy 72 88 16 K.Oyy 72 92 20
D.Oy, 36 80 44 K.O1, 52 76 24
D.Oy3 68 80 12 K.O13 52 88 36
D.Oy 68 88 20 K.O14 32 80 48
D.Os5 64 96 32 K.O5 52 68 16
D.Os6 44 88 44 K.Os6 44 80 36
D.Oy 48 44 4 K.Oy7 56 52 4
D.Os 28 48 20 K.Os5 68 84 16
D.Oyo 24 80 56 K.O19 48 52 4
D.Oy 48 92 44 K.Oz 56 72 16
D.Oy 64 84 20 K.Oy 36 60 24
D.O,, 56 60 4 K.Oz 36 36 0
D.Oy; 76 88 12 K.Op3 68 76 8
D.Oy 32 84 52 K.Op 36 52 16
D.Oys 48 88 40 K.Ops 20 40 20
D.Og 76 92 16 K.Og 52 76 24
D.O 76 84 8 K.O 52 32 20
D.Oyg 32 76 44 K.Oyg 48 64 16
D.Oy 36 84 48 K.Oy 92 88 4
D.Og 84 96 12 K.O3 48 28 20
D.Og 80 96 16 K.O3 60 60 0
D.Og 84 96 12 K.Os, 32 76 44
D.Og 44 84 40 K.O33 52 80 28
D.Oy 68 72 4 K.Os4 36 52 16
D.Ogs 72 84 12 K.Os5 40 48 8
D.Og 32 68 36 K.Os 88 80 8
D.Og; 36 84 48 K.Og 52 48 4
D.Og 84 92 8 K.Og 24 28 4
D.Og 92 100 8 K.O3 32 20 12
D.Ou 12 72 60 K.Ou 24 40 16
D.Oy 28 80 52 K.Oy 36 28 8
D.Oy, 48 100 52

D.Oy 76 84 8

D.Ou 48 84 36

D.O:: Deney grubu listesindeki birinci 6grenci, K.Oy: Kontrol grubu listesindeki birinci 6grenci

Deney grubu dgrencilerinde ontest ile sontest arasindaki en fazla puan artis1 68 (D.O3),
puanlamada hi¢ degisiklik olmayan &grenci sayist ise 1°dir (D.0O7). Deney grubunda
sontest puaninda azalma olan 2 &grenci bulunmaktadir (D.Og D.0Os7). Kontrol grubuna
uygulanan sontestte onteste goére en fazla puan artist 48 olurken (K.O14) bu grupta

puanlarinda hi¢ degisiklik olmayan 2 &grenci bulunmaktadir (K.Oz K.Osz). Yine

101



kontrol grubunun sontest puaninda azalma olan toplam 11 6grenci bulunmaktadir (K.Os,
KOg K.Olo, K.On, K.027, K.Ozg, K.Ogo, K.Ogs, K.ng K.Ogg, K.(")41)~ Puan1 azalan

ogrenciler arasinda en fazla puan farki ise 20°dir (K.O27, K.Og).

4.1.2.1.5. Gruplarin Akademik Basart Testi Ontest ve Sontestteki Cevaplarinin
Seceneklere Gore Yiizde Dagilimi

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ulkemiz ve Diinya iinitesine ydnelik hazirlanan
Akademik Basar1 Testindeki sorulara oOntest ve sontestte verdikleri cevaplarin

seceneklere gore ylizde dagilimi1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik
Basar Testindeki Sorulara Ontestte ve Sontestte Verdikleri Cevaplarin Seceneklere Gore
Yiizde Dagilim

SECENEKLER
© © ONTEST SONTEST

= [

;—, z—, A B C D Bos A B c D Bos

% % % % % % % % % %

D 75 4.5 13.6 6.8 0.0 95.5 4.5 0.0 0.0 0.0
' K 683 7.3 17.1 7.3 0.0 70.7 9.8 12.2 7.3 0.0
D 45 86.4 6.8 0.0 2.3 0.0 100.0 0.0 0.0 0.0
? K 49 82.9 4.9 4.9 2.4 7.3 85.4 0.0 24 4.9
D 114 65.9 9.1 114 2.3 2.3 90.9 2.3 4.5 0.0
: K 73 53.7 14.6 22.0 2.4 7.3 63.4 195 9.8 0.0
D 114 114 22.7 54.5 0.0 0.0 0.0 9.1 90.9 0.0
4 K 24 4.9 22.0 70.7 0.0 2.4 4.9 9.8 82.9 0.0
D 227 9.1 22.7 43.2 2.3 4.5 4.5 9.1 81.8 0.0
° K 195 17.1 26.8 34.1 2.4 24.4 14.6 14.6 46.3 0.0
D 136 20.5 114 52.3 2.3 4.5 4.5 15.9 75.0 0.0
° K 14.6 24.4 24.4 36.6 0.0 7.3 22.0 19.5 51.2 0.0
D 91 22.7 9.1 56.8 2.3 6.8 4.5 9.1 79.5 0.0
! K 220 17.1 12.2 48.8 0.0 14.6 17.1 7.3 61.0 0.0
D 273 22.7 20.5 29.5 0.0 84.1 2.3 6.8 6.8 0.0
° K 36.6 22.0 17.1 24.4 0.0 51.2 7.3 17.1 24.4 0.0
D 182 31.8 18.2 27.3 4.5 4.5 52.3 29.5 13.6 0.0
° K 98 39.0 26.8 17.1 7.3 4.9 43.9 26.8 24.4 0.0
D 114 20.5 9.1 59.1 0.0 2.3 2.3 6.8 88.6 0.0
10 K 195 12.2 12.2 53.7 2.4 7.3 17.1 17,1 58.5 0.0
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D 318 25 13.6 250 45 81.8 0.0 6.8 114 0.0
H K 537 7.3 12.2 24.4 2.4 53.7 9.8 9.8 26.8 0.0
D 50 20.5 18.2 9.1 2.3 90.9 2.3 2.3 45 0.0
2 K 537 9.8 171 17.1 2.4 56.1 14.6 14.6 14.6 0.0
D 205 6.8 27.3 43.2 2.3 2.3 6.8 79.5 114 0.0
s K 268 14.6 29.3 29.3 0.0 22.0 7.3 51.2 171 2.4
D 136 6.8 18.2 61.4 0.0 4.5 6.8 114 77.3 0.0
e K 49 7.3 17.1 68.3 2.4 4.9 7.3 9.8 75.6 2.4
D 114 18.2 22.7 47.7 0.0 6.8 6.8 114 75.0 0.0
o K 122 17.1 29.3 36.6 4.9 9.8 14.6 22.0 51.2 2.4
D 638 13.6 18.2 61.4 0.0 0.0 0.0 9.1 90.9 0.0
< K 73 9.8 19.5 63.4 0.0 7.3 9.8 14.6 68.3 0.0
D 159 9.1 61.4 13.6 0.0 2.3 2.3 90.9 4.5 0.0
Y K 195 2.4 75.6 2.4 0.0 29.3 2.4 61.0 7.3 0.0
D 114 9.1 13.6 65.9 0.0 6.8 4.5 114 77.3 0.0
10 K 73 12.2 12.2 68.3 0.0 7.3 14.6 4.9 73.2 0.0
D 318 43.2 15.9 6.8 2.3 4.5 86.4 4.5 4.5 0.0
v K 220 39.0 17.1 17.1 4.9 14.6 51.2 14.6 19.5 0.0
D 159 13.6 114 56.8 2.3 2.3 20.5 18.2 59.1 0.0
20 K 146 14.6 17.1 51.2 2.4 22.0 9.8 24.4 41.5 2.4
D 68 65.9 20.5 6.8 0.0 2.3 95.5 0.0 2.3 0.0
2 K 4.9 70.7 19.5 4.9 0.0 7.3 80.5 9.8 24 0.0
D 50 13.6 18.2 18.2 0.0 68.2 6.8 2.3 22.7 0.0
2 K 488 22.0 9.8 14.6 4.9 53.7 12.2 195 14.6 0.0
D 114 20.5 54.5 114 2.3 6.8 18.2 75.0 0.0 0.0
23 K 146 12.2 58.5 14.6 0.0 17.1 7.3 65.9 9.8 0.0
D 886 6.8 4.5 0.0 0.0 97.7 0.0 0.0 0.0 2.3
2 K 829 0.0 12.2 4.9 0.0 95.1 0.0 2.4 24 0.0
- D 6.8 31.8 45.5 15.9 0.0 4.5 13.6 79.5 2.3 0.0

K 146 24.4 31.7 29.3 0.0 14.6 26.8 43.9 14.6 0.0
D: Deney grubu, K: Kontrol grubu.

Ontest uygulamasi sonucu deney grubu dgrencilerinin dogru cevap oranlart %27.3 -
%88.6, kontrol grubu Ogrencilerinin %29.3 - %82.9 arasinda degisirken, sontest
uygulamasi sonucunda deney grubu Ogrencilerinin dogru cevap oranlart %52.3 -
%100.0, kontrol grubu ogrencilerinin ise %415 - %95.1 arasinda degisiklik

gostermistir.
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Ontest uygulamasi sonucu deney grubu égrencilerinin yanls cevap oranlart %11.3 -
%72.7, kontrol grubu o6grencilerinin %17.8 - %70.7 arasinda degisirken, sontest
uygulamasi sonucunda deney grubunun % 0.0 - %47.6, kontrol grubu 6grencilerinin ise
%4.8 - %56.2 yanlis cevap oranlar1 degisiklik gostermistir. Ontest uygulamasi sonucu
deney grubu 6grencilerinin bos cevap oranlar1 %0.0 - %4.5 arasinda degisirken, kontrol
grubu Ogrencilerinin %0.0 - %7.3, sontest uygulamasinda Ogrencilerin bos cevap
oranlar1 deney grubunda %0.0 - % 2.3, kontrol grubu dgrencilerinde ise %0.0 - %4.9

arasinda degisiklik gostermistir.

Asagida 6nce Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testinde yer alan sorular,
ardindan her bir soruya verilen cevaplarin segencklere gore dagilimi yiizde olarak
verilerek grafikle gosterilmistir. Sorulara ait dogru segenekler italik yaziyla

gosterilmistir.

Soru 1: Diinyanin bazi bdlgelerinde niifus yogunlugu fazlayken bazi bolgelerinde azdir.
Antarktika Kitasi’nda niifus yogunlugunun az olmasinin temel nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Iklim sartlar:

B) Su kaynaklarinin yetersizligi

C) Ekonomik faaliyetler
D) Ulasimin elverigsiz olmasi

Grafik 4.2. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 1. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ké: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 1. soruya verilen cevaplarin

seceneklere gore yiizde dagilimlar1 Grafik 4.2°de verilmistir. “Gorsel materyalleri ve
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verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimini igeren 1. soruda Ogrencilere Antarktika
Kitasi’ndaki niifus yogunlugunun az olmasmin temel sebebi sorulmustur. Soruda
celdirici olarak diisiinlilen “ekonomik faaliyetler” ifadesini igeren C segenegini Ontestte
deney grubunun %13,6’s1, kontrol grubunun ise %17,1°1 isaretlemistir. Yapilan
sontestte deney grubundan hi¢ bir 6grenci C secenegini isaretlemezken, kontrol
grubunda sonteste katilan ogrencilerin %12,2’si ¢eldirici segenegi isaretlemistir.
Yapilan Ontestte deney grubunun %75’1, kontrol ontest grubunun %68,3’1i; sontestte ise
deney grubunun %95,5’1, kontrol sontest grubunun ise %70,7’si “iklim sartlart”
ifadesinin yer aldigi A dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol

grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 2:

L niifus yogunlugunu artirir.

e, niifus yogunlugunu azaltir.

Yukaridaki tabloda I ve II ile numaralandirilan bosluklara sirasiyla asagidakilerden
hangisi yazilmalidir?

A) Kuraklik Sanayilesme

B) Sanayilesme Savaslar

C) D1s gocler Sanayilesme

D) Savaglar Turizmin canlanmast

105



Grafik 4.3. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 2. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu éntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 2. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore ylizde dagilimlart Grafik 4.3’te verilmistir. “Gorsel materyalleri ve
verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimini igeren 2. soruda &grencilerden niifus
yogunlugunu artiran ve azaltan nedenleri segenekler arasindan bularak tablo iizerindeki
bosluklara yerlestirmeleri istenmistir. Yapilan Ontestte deney grubunun %86,4’1,
kontrol grubunun ise %82,9’u; sontestte ise deney grubunun %100’{, kontrol grubunun
ise %85,4°t “sanayilesme-savaslar” ifadesinin yer aldigt B dogru segenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak
deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Soru 3:

Diinya Uzerinde Niifusun Yogun Oldugu Alanlar

Verilen tabloyu tamamlamak i¢in asagidakilerden hangisi kullaniimaz?
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A) Sulak alanlar

B) Daglik ve engebeli alanlar

C) Ulagim agimin gelistigi alanlar

D) Ekonomik faaliyetlerin gelistigi alanlar

Grafik 4.4. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 3. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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dé: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu éntest, ks: Kontrol grubu sontest.
Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 3. soruya verilen cevaplarin

seceneklere gore ylizde dagilimlart Grafik 4.4’te verilmistir. “Gorsel materyalleri ve
verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimini i¢eren 3. soruda verilen ‘diinya iizerinde
niifusun yogun oldugu alanlar’ baglikli tabloda bos birakilan alanlarda hangi se¢enegin
kullanilamayacagi sorulmustur. Yapilan ontestte deney grubunun %65,9°u, kontrol
grubunun ise %53,7’si; sontestte ise deney grubunun %90,9’u, kontrol grubunun ise
%63,4’ti “daghk ve engebeli alanlar” ifadesinin yer aldigi B dogru sec¢enegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak
deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu
gostermektedir. Ozellikle kontrol sontest grubunun B dogru cevap seceneginin disinda
da “ulagim agmin gelistigi alanlar” ifadesinin yer aldigi C segenegine de

yogunlastiklar1 goriilmiistiir.
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Soru 4:
r 1
?
Asir sofuk 1 Bjtkir[;;‘:tﬁsﬁ

Yukaridaki semada bos birakilan yerlere asagidakilerden hangileri yazilmalidir?

A) Amazon ve ¢evresi Sanayilesme

B) Sahra Coli Hizli kentlesme

C) Sibirya Siyasi ¢ekismeler
D)Kutuplar ve ¢evresi Seyrek niifuslanma

Grafik 4.5. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 4. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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dé: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu éntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 4. soruya verilen cevaplarin

seceneklere gore yiizde dagilimlart Grafik 4.5°te verilmistir. “Gorsel materyalleri ve
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verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri
hakkinda g¢ikarimlarda bulunur.” kazanimini i¢eren 4. soruda yer alan sema iizerinde
niifus yogunluguyla ilgili olarak verilen bosluklar1 secenekler aracifiyla 6grencilerin
tamamlamasi istenmistir. Soruda celdirici olarak diistiniilen “Sibirya-siyasi ¢cekismeler”
ifadesini igeren C segenegini Ontestte deney grubunun %22,7’si, kontrol grubunun ise
%?22’si1 igaretlemistir. Yapilan sontestte deney grubunun %9,1’i, kontrol grubunun da
%9,8’1 ¢eldirici segenegi isaretlemistir. “Kutuplar ve c¢evresi-seyrek niifuslanma”
ifadesinin yer aldigi D dogru segenegini ise yapilan Ontestte deney grubunun %54,51,
kontrol grubunun %70,7’si; sontestte ise deney grubunun %90,9’u, kontrol grubunun
%82,9’u isaretlemistir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Soru 5:

Tarima elverisli,
verimli ovalar

Ticaretin gelistigi
yerler

iklim sartlarinin
yasamaya

elverisli oldugu

yerler

LU
-

| r ~ : X
Erd -" £ 2 A i 1

- \J

Se
Can Zeynep Bilge

Yukarida aynmi smifta bulunan Can, Zeynep ve Bilge’nin verdikleri cevaplar yer
almaktadir. Buna gore 6grenciler asagidaki sorulardan hangisine cevap vermis olabilir?

A) Turizmin gelistigi yerlerin 6zellikleri nelerdir?

B) Diinya iizerinde seyrek niifuslu yerler nerelerdir?

C) Ekonomik faaliyetlerin dagilisini etkileyen alanlarin 6zellikleri nelerdir?
D)Diinya iizerinde sik niifuslanmanin oldugu yerlerin ézellikleri nelerdir?
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Grafik 4.6. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar: Testindeki 5. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ké: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 5. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar1 Grafik 4.6’da verilmistir. “Gorsel materyalleri ve
verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimini igeren 5. soruda d6grencilere diinya niifus
yogunluguyla ilgili olarak 3 6grencinin verdikleri cevaplari incelemeleri ve onlarin
seceneklerde yer alan sorulardan hangisine cevap verdiklerini bulmalar1 istenmistir.
Soruda A ve C segenekleri ¢eldirici olarak diistiniilmiistiir. Celdirici olarak diisiiniilen
“Turizmin gelistigi yerlerin ozellikleri nelerdir?” ifadesini igeren A segenegini Ontestte
deney grubunun %22,7’si, kontrol grubunun da %19.5’i; sontestte ise deney grubunun
%4,5°1, kontrol grubunun ise %24,4’i isaretlemislerdir. Celdirici olan A segenegini
isaretleyen Ogrencilerde deney grubunda sontest sonrasi ciddi bir diisiis goriiliirken,
kontrol grubunda artis oldugu belirlenmistir. Yine segenekler arasinda “Ekonomik
faaliyetlerin dagilisini etkileyen alanlarin ozellikleri nelerdir?” ifadesini iceren C
celdirici secenegini ise Ontestte deney grubunun %22,7’si, kontrol grubunun ise
%26,8°1; sontestte deney grubunun %9,1°1, kontrol grubunun ise %14,6’s1 isaretlemistir.
Yapilan ontestte deney grubunun %43,2’si, kontrol grubunun %34,1°1; sontestte deney
grubunun 81,8’1, kontrol grubunun 46,3l “Diinya iizerinde sik niifuslanmanin oldugu
verlerin ézellikleri nelerdir?” ifadesinin yer aldigi D dogru segenegini isaretlemislerdir.

Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney
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grubundaki artigin  kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Soru 6: Ali Bey, Samsun’da iiretmis oldugu iiriinleri kara yolu ile bagka iilkelere ihrag
etmistir.

Yukaridaki bilgiye gore Ali Bey’in ihracat yaptigi iilkeler arasinda asagidakilerden
hangisi yer alamaz?

A) Irak
B) Suriye
C) Fransa
D) ABD

Grafik 4.7. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 6. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 6. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar Grafik 4.7°de verilmistir. “Ulkemizin diger iilkelerle
olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan degerlendirir.” kazanimim
iceren 6. soruda Tiirkiye nin ihracat yaptig: iilkelerle ilgili olarak verilen segeneklerde
hangisinin yanlis oldugunun soruldugu 6. soruda Ontestte deney grubunun %11,4°1,
kontrol gurubunun %24,4’ti  “Fransa” secene@inin yer aldigi C celdiricisini
isaretlemislerdir. “4ABD” dogru cevabmin yer aldigi D dogru segenegini ise yapilan
Ontestte deney grubunun %52,3’{i, kontrol grubunun %36,6’s1; sontestte ise deney
grubunun %751, kontrol grubunun %51,2°si isaretlemistir. Bu sonug, dogru cevap
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol
grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu gostermektedir.
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Soru 7: Bir iilkenin bagka bir iilkeden mal almasma ithalat denir. Asagidakilerden
hangisi Tirkiye’nin en ¢ok ithalat yaptig iilkeler arasinda gosterilemez?

A) Iran

B) ABD

C) Fransa

D) Afganistan

Grafik 4.8. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 7. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlan
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 7. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar Grafik 4.8’de verilmistir. “Ulkemizin diger iilkelerle
olan ekonomik iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan degerlendirir.” kazanimini
iceren 7. soruda dgrencilerden Tiirkiye’nin en ¢ok ithalat yaptig: {ilkelerle ilgili olarak
verilen segeneklerde yanlis olan cevabi bulunmalar1 istenmistir. Ontestte deney
grubunun %56,8’1, kontrol grubunun %48,8’i; sontestte ise deney grubunun %79,5’1,
kontrol grubunun %61°1 “Afganistan” dogru cevabiin yer aldigi D dogru segenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak
deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu

gostermektedir.
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Soru 8: Bir iilkenin bagka bir iilkeye mal ya da hizmet satmasina ihracat (dis satim)
denir. Asagidaki gazete haberlerinde yer alan iiriinlerden hangisi Tiirkiye’nin ihrag ettigi
tirtinler arasinda yer almaz?

A) B)

Sanayide ucak montaj:
= b

ATy Findik mucizesi

C) D)
pmen o Saen s
tmanistan’a celik ihracar Bursa'h tekstilciler Kirgizistan'da
YRS E

Grafik 4.9. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 8. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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dé: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu dntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 8. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar Grafik 4.9°da verilmistir. “Ulkemizin diger iilkelerle
olan ekonomik iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan degerlendirir.” kazanimini
igeren 8. soruda Tiirkiye’nin ihrag¢ ettigi tiriinlerle ilgili verilen gazete haberlerinin yer
aldig1 gorsellerde dgrencilerin yanlis olan segenegi bulmalari istenmistir. Ontestte deney

grubunun %29,5’1, kontrol grubunun %?24,4’(i “Bursali tekstilciler Kirgizistan'da”
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mansetini iceren D ¢eldiricisini isaretlemislerdir. Sontestte ise deney grubundaki oran
%6,8’e inerken, kontrol grubundaki yiizdelik oran degismemistir. “Sanayide ucak

)

montaji” mangetini iceren A dogru segenegini Ontestte deney grubunun %27,3’i,
kontrol grubunun %36,6’s1; sontestte ise deney grubunun %84,1°1, kontrol grubunun
%351,2’s1 isaretlemistir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu

ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gére ¢cok daha fazla oldugunu

gostermektedir.
Soru 9:
ULKE Tiirkiye’nin
ihrac Uriinleri ithal Uriinleri
Suriye Sanayi tirtinleri Petrol ve tiriinleri
Ozbekistan Sanayi iiriinleri Cesitli madenler
Giircistan Sanayi tiriinleri Cesitli madenler

Tablodaki bilgilere dayali olarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?

A) Tiirkiye, sadece komsu oldugu iilkeler ile dis ticaret yapmaktadir.

B) Tiirkiye, en fazla sanayi iiriinleri ihra¢ ederken en fazla maden iiriinleri satin
almaktadir.

C) Tirkiye'nin daha g¢ok sanayi iriinleri ihra¢ etmesi madenciligin yapilmadigin
gosterir.

D) Tirkiye’nin ihracat miktarinin diisik olmasi yeterli maden rezervine sahip
olmadigini gosterir.

Grafik 4.10. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar: Testindeki 9. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu dntest, ks: Kontrol grubu sontest.
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 9. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlari Grafik 4.10°da verilmistir. “Ulkemizin diger
tilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan degerlendirir.”
kazanimini i¢eren 9. soruda tablo iizerinde verilen Tirkiye’nin 3 iilkeye yaptig1 ihrag ve
ithal triinleriyle ilgili olarak se¢eneklerde verilen dogru yarginin verilmesi istenmistir.
9. soruya Ontestte deney grubunun %27,3’l, kontrol grubunun ise %1711
“Tiirkiye 'nin ihracat miktarumin diisiik olmasi yeterli maden rezervine sahip olmadigini
gosterir.” ifadesinin yer aldig1 D geldiricisini isaretlemislerdir. Bu oran sontestte deney
grubunda %13,6’ya inerken, kontrol grubunda 24.4’e¢ cikmistir. Ontestte deney
grubunun %31,8’i, kontrol grubunun %39’u; sontestte deney grubunun %52,3{,
kontrol grubunun %43,9’u “Tiirkiye, en fazla sanayi iirtinleri ihra¢ ederken en fazla
maden tiriinleri satin almaktadir.” ifadesinin yer aldigt B dogru secenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak

deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu

gostermektedir.
Soru 10:
IHRACAT ITHALAT

Almanya 10,1 Rusya 12,7
Irak 8,2 Cin 10,8
Ingiltere 6,3 Almanya 8,0
Italya 48 ABD 5,4
Fransa 4,1 Italya 45

Yukarida Tiirkiye’nin 2014 yilinda ticaret yaptigr ilk bes iilke verilmistir. Verilen
grafige gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Tiirkiye en fazla ihracatt Almanya ile yapmustir.

B) Cin yalnizca ithalatta ilk bes iilke arasinda yer almistir.

C) Hem ithalat hem de ihracat yapilan ilk bes iilke arasinda yalnizca Almanya ve Italya
bulunmaktadir.

D) Tiirkiye nin en fazla ithalati Rusya Federasyonu ile yapmasinin temel nedeni, bu
tilkenin Karadeniz’e kiyist olmasidur.
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Grafik 4.11. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 10. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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d6: Deney grubu dntest, ds: Deney grubu sontest, ké: Kontrol grubu dntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 10. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlari Grafik 4.11°de verilmistir. “Ulkemizin diger
tilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaclar acisindan degerlendirir.”
kazanimini iceren, Tiirkiye nin 2014 yilinda ticaret yaptig1 ilk bes iilkeyle ilgili verilere
dayanarak yanlis segenegin bulunmasi istenen 10. soruda Ontestte deney grubunun
%59,1°1, kontrol grubunun %53,7’si; sontestte deney grubunun %88,6’s1, kontrol
gurubunun %58,5’1 “Tiirkiye 'nin en fazla ithalati Rusya Federasyonu ile yapmasinin
temel nedeni, bu iilkenin Karadeniz’e kiyisi olmasidir.” ifadesinin yer aldigi D dogru
secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis
oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa goére ¢cok daha fazla
oldugunu gostermektedir.

Soru 11: Tirkiye-Kirgizistan iliskilerinde kiltirel baglar ve gesitli ticari iliskilerin
artmasiyla uzakhk faktorii agilmaya baslamistir. Ozellikle Kirgizistan’da Manas

Universitesi  basta olmak iizere acilan egitim kurumlariyla iki iilke
arasindaki..................L hizla ilerlemistir.

Yukaridaki verilen haber metni igerisindeki bos birakilan alan asagida verilenlerden
hangisi ile tamamlanabilir?

A) kiiltiirel iliskiler
B) siyasi iliskiler

C) hukuki iliskiler
D) ekonomik iligkiler
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Grafik 4.12. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 11. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlari
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ké: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 11. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore ylizde dagilimlar1 Grafik 4.12°de verilmistir. “Tiirk Cumhuriyetleri,
komsu ve diger ilkelerle olan Kkiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi
Atatiirk’tin milli dis politika anlayis1 acisindan degerlendirir.” kazanimini iceren,
Tiirkiye-Kirgizistan arasindaki iliskiyle ilgili bos birakilip tamamlanmasi istenen 11.
soruda, “ekonomik iliskiler” ifadesini igeren D ¢eldiricisini Ontestte deney grubunun
%25’i, kontrol grubunun %24,4’ii isaretlemistir. Ontestte deney grubunun %31,8’i,
kontrol grubunun %53,7’si; sontestte deney grubunun %81,8’i, kontrol grubunun
%353.,7’s1 “kiiltiirel iliskiler” 1fadesinin yer aldig1 A dogru secenegini isaretlemislerdir.
Bu sonug, dogru cevap bulmada deney grubunda artis oldugunu ancak kontrol grubunda

herhangi bir degisme olmadigini géstermektedir.

Soru 12:

“Diinya yeni bir dengeye ulasabilir. iste o zaman Tiirkiye ne
yapacagmi bilmelidir. Bizim bu dostumuzun idaresinde dili bir,
inanci bir, 6zii bir kardeslerimiz vardir. Onlara sahip ¢ikmaya hazir
olmaliyiz. Milletler buna nasil hazirlanir? Manevi kopriileri saglam
tutarak. Dil bir kopriidiir; tarih bir kopriidiir, inang bir kopridiir.
Koklerimize inmeli ve olaylarin boldiigii tarihimiz i¢inde
biitiinlesmeliyiz. Onlarin bize yaklagsmasini bekleyemeyiz. Bizim
onlara yaklagsmamiz gerekir.” (29 Ekim 1933)

Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin yukaridaki soziinde ifade ettigi, Tirkiye ile
arasinda manevi kopriiler olan tilkeler arasinda yer almaz?
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A) Pakistan

B) Ozbekistan
C) Azerbaycan
D) Kazakistan

Grafik 4.13. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 12. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagihimlari
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basari Testindeki 12. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore ylizde dagilimlart Grafik 4.13’te verilmistir. “Tiirk Cumhuriyetleri,
komsu ve diger iilkelerle olan Kkiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi
Atatiirk’iin milli dig politika anlayis1 agisindan degerlendirir.” kazanimini igeren 12.
soruda Atatiirk’lin soziiyle baglantili olarak Tiirkiye ile manevi koprii kuran tlkeler
arasinda yer almayan iilke sorulmustur. Yapilan Ontestte deney grubunun %50’si,
kontrol grubunun ise %.53,7’si; sontestte ise deney grubunun %90,9’u, kontrol
grubunun ise %56,1°’1 “Pakistan” dogru cevabinin yer aldifi A secenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak
deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore cok daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Soru 13:

“Diinyanin sulh i¢cinde yagamasi ve insanligin il '
gercek mutlulugu, ancak yiiksek ideal ;

youlcula.l.rmln ¢ogalmasi ve basarili olmasiyla Mustafa Kemal Pasa
miimkiin olacaktir.” diln Samsun‘a gitti

) e

118



Buna gore Atatiirk asagidaki dis politika ilkelerinden hangisinin 6nemini vurgulamistir?

A) Esitlik

B) Gergekgilik
C) Baris¢ilik
D) Bagimsizlik

Grafik 4.14. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 13. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu éntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 13. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar1 Grafik 4.14’te verilmistir. “Tiirk Cumhuriyetleri,
komsu ve diger iilkelerle olan Kkiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerimizi
Atatlirk’in milli dis politika anlayis1 agisindan degerlendirir.” kazanimini igeren, 13.
soruda Atatiirk’iin bir sozii verilerek seceneklerde dis politika ilkelerinden hangisinin
vurgulandigi sorulmustur. Yapilan ontestte deney grubunun %43,2’si, kontrol grubunun
ise 9%29,3’{i “bagimsizlik” cevabini igeren D geldiricisini isaretlemistir. Ontestte deney
grubunun %27,3°1, kontrol grubunun %29,3’ii; sontestte deney grubunun %79,5’1,
kontrol grubunun ise %51,2°si “barig¢ilik” dogru cevabinin yer aldigt C dogru
secenegini isaretlemiglerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis
oldugunu ancak deney grubundaki artigin kontrol grubundaki artisa gére ¢ok daha fazla

oldugunu gostermektedir.
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Soru 14:

Ulke Ticari Uriinleri

Azerbaycan Petrol, dogalgaz, hali, bakir
Tiirkmenistan Petrol iiriinleri, dogalgaz, pamuk
Kirgizistan Ipek, makine ve cihazlar
Kazakistan Ham deri, giibre, ¢inko

Yukaridaki tabloya gore Tirkiye nin hangi iilkelerle enerji konusunda isbirligi yaptigi
sOylenebilir?

A) Kazakistan-Kirgizistan
B) Azerbaycan-Kazakistan
C) Kirgizistan-Tiirkmenistan
D) Azerbaycan- Tiirkmenistan

Grafik 4.15. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 14. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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dé: Deney grubu dntest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu dntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basari Testindeki 14. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlar1 Grafik 4.15°te verilmistir. “Tiirk Cumhuriyetleri,
komsu ve diger llkelerle olan Kkiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi
Atatiirk’tin milll dis politika anlayis1 acisindan degerlendirir.” kazanimini igeren 14.
soruda verilen tabloya bagli olarak Tiirkiye’ nin enerji konusunda isbirligi yaptig: tilke
ikilisi sorulmustur. Yapilan Ontestte deney grubunun %61,4’{, kontrol grubunun
%68,3’1i; sontestte ise deney grubunun %77,3’li, kontrol grubunun %75,6’s1
“Azerbaycan-Tiirkmenistan” iilkelerinin yer aldigi D dogru se¢enegini isaretlemislerdir.
Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney

grubundaki artigin kontrol grubundaki artisa gére daha fazla oldugunu gostermektedir.
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Soru 15:

Tiirk Cumhuriyetleri'yle ticaret 10 yilda 5 kat artti

Tiirkiye'nin Tiirk Cumhuriyetleri'yle ticaret hacmi son 10 yilda 5 kat artarak 10,5 milyar
dolara ulast1. Tiirk Cumhuriyetleri'ne 2004 yilinda 1 milyar 194 milyon dolarlik ihracat
yapan Tiirkiye, bu rakami 10 yilda yiizde 478 arttirarak 6 milyar 913 milyon dolara ¢ikartt.

Yukaridaki gazete haberine bakildiginda Tiirkiye nin Tiirk Cumhuriyetleri ile olan ticari
iliskileri hakkinda asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?

A) Tiirkiye siirekli dis ticaret agig1 vermistir.

B) Tiirkiye’nin ihracat {iriinleri arasinda tarim {irtinleri de yer almaktadir.

C) Tiirkiye’nin en fazla ticaret yaptig iilkeler Tiirk Cumhuriyetleri tilkeleridir.

D) Tiirkiye 2004 yilina gére Tiirk Cumhuriyetleri ile olan ticaret hacmini 2014 yilina
kadar 5 kat artirmistir.

Grafik 4.16. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar: Testindeki 15. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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dé: Deney grubu éntest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu dntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 15. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore ylizde dagilimlart Grafik 4.16°da verilmistir. “Tirk Cumhuriyetleri,
komsu ve diger iilkelerle olan Kkiiltlirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi
Atatilirk’lin milli dis politika anlayis1 agisindan degerlendirir.” kazanimin igeren gazete
haberine bagl olarak Tiirkiye’nin Tiirk Cumhuriyetleri ile olan ticari iligkileriyle ilgili
dogru yarginin bulunmasi istenen 15. soruda ontestte deney grubunun %?22,7’si1, kontrol
grubunun ise %29,3’l “Tiirkiye 'nin en fazla ticaret yaptigi iilkeler Tiirk Cumhuriyetleri
iilkeleridir” ifadesini igeren C ¢eldiricisini isaretlemislerdir. Ontestte deney grubunun

%47,7’si, kontrol grubunun %36,6’s1; sontestte deney grubunun %75’i, kontrol
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grubunun %51,2°si  “Tiirkiye 2004 yuina gore Tiirk Cumhuriyetleri ile olan ticaret
hacmini 2014 yiina kadar 5 kat artirmistir.” ifadesinin yer aldigi D dogru segenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak
deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gére ¢ok daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Soru 16: Pakistan'daki sel felaketi siirerken, Birlesmis Milletler Genel Kurulu
olaganiistii topland1. Tiirkiye ise bolgeye 10 milyon dolarlik yardimda bulundu. NTV'ye
konusan Pakistan'in Ankara Biiytikelgisi ise,

“Sel felaketi sadece bir sel felaketi gibi
goriinliyordu, ancak simdi insanlar Pakistan
topraklarmm S'te birinin sular altinda kaldigini
anladilar. Tiirkiye ise daha talep gelmeden yardim
eli uzatt.” diverek tesekkiir etti.

Bu durum, Tiirkiye’nin agagida verilen hangi 6zelliginin bir gostergesidir?

A) Sanayisinin gelismis olmasinin

B) Saglik hizmetlerinin yaygin olmasinin

C) Yeralt1 kaynaklart bakimindan zengin olmasinin
D) Uluslararasi yardimlasmaya énem vermesinin

Grafik 4.17. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 16. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basari Testindeki 16. soruya verilen cevaplarin

seceneklere gore yiizde dagilimlart Grafik 4.17°de verilmistir. “Ulkemizin diger
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ilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanigsma ve igbirligi i¢inde olmasinin
onemini fark eder.” kazanimini igeren 16. soruda verilen televizyon haberine bagl
olarak Ogrencilerden dogru segenegi bulmalari istenmistir. Yapilan Ontestte deney
grubunun %61,4°1, kontrol grubunun %63,4°{i; sontestte deney grubunun %90,9’u,
kontrol grubunun ise %68,3’t “Uluslararast yardimlasmaya onem vermesinin”
ifadesinin yer aldigi D dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol

grubundaki artisa gore ¢cok daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 17: Diinya’da 2012 yilina kadar toplam 357 dogal afet meydana gelmistir. Bu dogal
afetlerde ise toplam 124,5 milyon insan magdur olmustur. Deprem, sel, heyelan, kurakhk gibi
dogal afetlerin yol actig1 olumsuzluklar: en aza indirmenin yolu ise .........c...cccueueens ve

Yukarida bos birakilan yerlere sirasiyla asagidakilerden hangisinin gelmesi uygundur?

A) birlik-hosgoridiir.

B) dayanisma-ticarettir.

C) yardimlasma-isbirligidir.
D) hosgorii-dayanigmadir.

Grafik 4.18. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 17. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basari Testindeki 17. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlari Grafik 4.18’de verilmistir. “Ulkemizin diger
iilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanigsma ve isbirligi i¢inde olmasinin

onemini fark eder.” kazanimin iceren 17. soruda dogal afetleri konu alan bir metin
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verilerek bos birakilan alanlari doldurmalar istenmistir. Soruda c¢eldirici olarak
distintilen “birlik — hosgoriidiir” kelimelerini iceren A segenegini Ontestte deney
grubunun %15,9°u, kontrol grubunun 19,5’ isaretlemistir. Sontestte ise ¢eldirici A
secenegini isaretleyen deney grubunun yiizdelik orani %2,3’e diiserken, kontrol
grubunda bu oran %29,3’e ¢ikmustir. Yapilan ontestte deney grubunun %61,4°1, kontrol
grubunun %75,6’s1; sontestte deney grubunun %90,9°u, kontrol grubunun %61°1
“vardimlasma — igbirligidir” dogru cevabini igeren C se¢enegini isaretlemislerdir. Bu
sonu¢ dogru cevab1 bulmada deney grubunda artis oldugunu ancak kontrol grubunda bir

miktar azalma oldugunu gostermektedir.

Soru 18: Van'daki 7,2 biiyiikliigiindeki depremin ardindan diinyanin birgok iilkesinden
Tirkiye'ye yardim teklifi geldi. Diplomatik kaynaklardan edinilen bilgiye gore
Azerbaycan, Israil, ABD, Ingiltere, Almanya, Polonya, Macaristan, Isvicre ve
Yunanistan'dan yardim teklifinde bulunuldu.

Bu durum, asagidaki kavramlardan hangisi i¢in iyi bir 6rnek olusturabilir?

A) Evrensel kiiltiir

B) Kiiltiirel gelisme

C) Toplumsal kalkinma

D) Uluslararasi dayanisma

Grafik 4.19. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 18. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagihimlan
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 18. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlari Grafik 4.19’da verilmistir. “Ulkemizin diger
tilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanigsma ve isbirligi i¢inde olmasinin
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onemini fark eder.” kazanimini iceren 18. soruda Van depremine yardim teklifinde
bulunan {ilkeleri konu alan metine bagli olarak Ogrencilerden dogru secenegi
isaretlemeleri istenmistir. Yapilan ontestte deney grubunun %65,9’u, kontrol grubunun
%68,3’1i; sontestte ise deney grubunun %77,3’1, kontrol grubunun ise %73,2’si
“uluslararast dayamsma” ifadesini iceren D dogru cevabimi isaretlemislerdir. Bu
sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki

artisin kontrol grubundaki artisa goére daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 19:

Portekiz orman yanginlari ile miicadele icin yardim istedi

Sicak hava dalgasi Portekiz’de orman yanginlarma sebep oldu.
Ozellikle iilkenin orta ve kuzey kesimleri ile Madeira adasinda
etkili olan alevler yiizlerce hektar alanin kiil olmasina neden oldu.
Yetkililer ana karada 275 orman yanginina 1300 itfaiye eriyle
miidahale ederken, Lizbon yonetimi Ispanya ve Fransa’dan

yardim istedi. 21.08.2013

Yukaridaki televizyon haberi dikkate alindiginda boyle bir durumda, komsu iilkelerin
yapmasi gereken asagidakilerden hangisidir?

A) Ulkeden yardim talebinin gelmesini beklemek

B) Arag, gereg ve personel yardiminda bulunmak

C) Ulkenin kendi imkanlarini kullanmasini istemek

D) Yalnizca yakin iilkelerin yardim etmeleri konusunda destek vermek

Grafik 4.20. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 19. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 19. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlari Grafik 4.20°de verilmistir. “Ulkemizin diger
ilkelerle dogal afetlerde ve cevre sorunlarinda dayanigsma ve isbirligi i¢inde olmasinin
Oonemini fark eder.” kazanimini igeren Portekiz’de yasanan orman yanginiyla ilgili
televizyon haberine bagli olarak komsu {ilkelerin ne yapmasi gerektigi verilen
seceneklerden bulunmasi istenen 19. soruda celdirici olarak diisiiniilen “tilkeden yardim
talebinin gelmesini beklemek” ifadesini igeren A segenegini Ontestte deney grubunun
%31,8’1, kontrol grubunun %?22’si isaretlemistir. Sontestte deney grubunda celdirici
secenegi isaretleyen ogrencilerin oranindaki diisiis kontrol grubundan daha fazla
olmustur. Yapilan Ontestte deney grubunun %43,2’si, kontrol grubunun %39’u;
sontestte ise deney grubunun %86,4’1, kontrol grubunun ise %51,2°si “Arag, gereg ve
personel yardiminda bulunmak” ifadesini iceren B dogru se¢enegini isaretlemislerdir.
Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney
grubundaki artigin kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu
gostermektedir.

Soru 20: Asagidakilerden hangisi, Tiirkiye’nin dogal afetlerde dayanigma ve
yardimlasmaya katkisin1 gostermektedir?

A) Yabanci 6grencilere burs verilmesi

B) Suriyeli miiltecilere sinir kapilarini agmasi

C) Israil’in Filistin’e olan miidahalesi nedeniyle zarar géren Filistin’e yardim
kampanyas1 baglatilmasi

D) A¢lik ve kurakligin arttigi Somali’ye yardim kampanyast baslatiimasi

Grafik 4.21. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 20. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 20. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlari Grafik 4.21°de verilmistir. “Ulkemizin diger
iilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanigsma ve isbirligi icinde olmasinin
onemini fark eder.” kazanimini igeren 20. soruda Tiirkiye’nin dogal afetlerde dayanigma
ve yardimlagsmaya olan katkisini Orneklendiren segenegin Ogrenciler tarafindan
bulunmasi istenmistir. Yapilan Ontestte deney grubunun %356,8’i, kontrol grubunun
%51,2’s1; sontestte deney grubunun %59,1°1, kontrol grubunun %41,5’1 “a¢lik ve
kurakligin arttigi Somali’ye yardim kampanyasi baslatiimas:” ifadesini iceren D dogru
secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada deney grubunda az da olsa

bir artis oldugunu, kontrol grubunda ise azalma oldugunu gostermektedir.

Soru 21:

Nuri Bilge Ceylan daha 6nce iki kez 'Biiyiik Jiiri' ve bir kez
de en iyi yonetmen Odiilini kazandigi Cannes Film
Festivali'nde 'Kis Uykusu' filmiyle bu kez Altin Palmiye
kazandi. Odiiliinii ABD'li iinlii ydnetmen Quentin
Tarantino'dan alan Ceylan, bu yil Tiirk sinemasinm 100.
kurulus y1l doniimiiniin kutlandigini hatirlatarak, kendisini
destekleyenlere ve jiiriye tesekkiir etti. Milliyet-27.05.2014

Verilen gazete haberinde tilkelerarasi iletisimi ve dostlugu gelistiren alanlardan hangisi
orneklendirilmistir?

A) Spor
B) Sanat
C) Ticaret
D) Egitim
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Grafik 4.22. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 21. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar:
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 21. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlart Grafik 4.22°de verilmistir. “Uluslararast kiiltiir,
sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliinii degerlendirir.”
kazanimini igeren 21. soruda kiiltiir-sanatla ilgili bir gazete haberine yer verilerek
haberin iilkelerarasi iletisimi ve dostlugu gelistiren alanlardan hangisini 6rneklendirdigi
sorulmustur. Yapilan Ontestte deney grubunun %65,9’u, kontrol grubunun %70,7’si;
sontestte deney grubunun %95,5’1, kontrol grubunun %80,5’1 “sanat” dogru cevabin
iceren B dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki
grupta da artig oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore
cok daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 22:

2014 Avrupa Kiiltiir Baskentleri Riga ve Umea
Avrupa Kiiltiir Baskenti unvanini 2014’te Letonya’nin bagkenti Riga ve Isve¢’in Umea kentleri
devraliyor. Kiiltiir programlar1 Riga’da 17 Ocak’ta, Umea’da 31 Ocak’ta baslayacak. Proje
kapsaminda bu kentlerde sanatin birgok alaninda etkinlikler diizenlenmesi planlanmaktadir.

Yukaridaki gazete haberine gore, proje kapsaminda diizenlenecek etkinliklerin
asagidakilerden hangisine neden olmasi beklenmez?

128



A) Komsu iilkelerle ticari sorunlarin ortaya ¢itkmasina

B) Riga ve Umea’ya gelen turist sayisinin artmasina

C) Riga ve Umea’nin daha ¢ok kisi tarafindan taninmasina

D) Her iki kentin de baska tilkelerle olan iletisiminin artmasina

Grafik 4.23. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 22. Soruya Verilen
Cevaplarin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 22. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlart Grafik 4.23°te verilmistir. “Uluslararast kiiltiir,
sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliinii degerlendirir.”
kazanimini igeren 22. soruda 2014 yilindaki Riga ve Umea sehirlerinde diizenlenen
sanat etkinlikleriyle ilgili bir gazete haberine bagli olarak bu etkinliklerin verilen
seceneklerden hangisine neden olmayacagi c¢ikarmmini Ogrencilerin - bulmalart
istenmistir. Yapilan Ontestte deney grubunun %50’si, kontrol grubunun %48,8°1;
sontestte ise deney grubunun %68,2°si, kontrol grubunun %53,7’si “Komsu iilkelerle
ticari sorunlarin ortaya ¢ikmasina” ifadesinin yer aldigt A dogru segenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak
deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Soru 23:

e 23 Nisan Etkinlikleri
e Diinya Basketbol Sampiyonalari
e Kis Olimpiyatlar
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Yukarida verilen etkinlikler agagida verilenlerden hangisine katki saglamaktadir?

A) Siyasi iligkilerin gelismesine

B) Kisilere ekonomik ¢ikar saglamasina

C) Ulkeler arasi iletigimin ve dostlugun gelismesine

D) Diinya gelir dagilimindaki dengesizlige dikkat ¢ekilmesine

Grafik 4.24. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar Testindeki 23. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basari Testindeki 23. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlart Grafik 4.24’te verilmistir. “Uluslararast kiiltiir,
sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliinii degerlendirir.”
kazanimini igeren 3 farkli etkinligin Onciil olarak verildigi 23. soruda etkinliklerin
seceneklerde verilenler arasindan hangisine katki sagladigi sorulmustur. 23. soruda
celdirici olarak distiniilen “kisilere ekonomik ¢ikar saglamasina” ifadesini igeren B
secenegini  Ontestte deney grubunun %20’si, kontrol grubunun ise %12,2’si
isaretlemistir. Yapilan Ontestte deney grubunun %354,5’1 kontrol grubunun %58,5°1;
sontestte deney grubunun %75’i, kontrol grubunun %65,9’u “Ulkeler arast iletisimin ve
dostlugun geligmesine” ifadesinin yer aldigi C dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu
sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki

artigin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu gostermektedir.
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Soru 24:

Verilen gazete haberinde tilkeler

i S . o arasi iletisimi ve dostlugu
!_ 1\ gelistiren alanlardan hangisi

orneklendirilmigtir?
GG P NAS I ADE A) Spor
Trabzon 2016 Gymnasiade Olimpiyatlari’na ev sahipligi yapacak. B) Ticaret
Trabzon, en biiyiik 3’lincii olimpiyat organizasyonu olarak C) Sanat

nitelendirilen ve icerisinde atletizm, yiizme ve jimnastik olmak
tizere ilic temel bransi barindiran Gymnasiade’yle beraber 2016
yilinda 60 yakin iilkeden 8 bine yakin sporcuyu agirlayacak.

D) Egitim

Grafik 4.25. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 24. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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do: Deney grubu ontest, ds: Deney grubu sontest, ké: Kontrol grubu ontest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 24. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore yiizde dagilimlart Grafik 4.25’te verilmistir. “Uluslararast kiiltiir,
sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliinii degerlendirir.”
kazanimini iceren 24. soruda verilen gazete haberiyle ilgili olarak haberin iilkeler arasi
iletisimi ve dostlugu gelistiren hangi alan1 6rneklendirdigi sorulmustur. Yapilan ontestte
deney grubunun %88,6’s1, kontrol grubunun %82,9’u; sontestte deney grubunun
%97,7’s1, kontrol grubunun %95,1°1 “spor” dogru cevabinin yer aldigt A dogru
secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki grupta da az da olsa
bir artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha

fazla oldugunu gostermektedir.
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Soru 25:

CeBIT Bilisim Fuar 11-14 Eyliil 2014'te baslayacak

Avrasya bolgesinin en biiyiik bilgi teknolojileri fuar1 olarak kabul edilen CeBIT Bilisim Fuar1 bu
yil 11-14 Eyliil 2014 Istanbul Fuar Merkezi’nde diizenlenecek. Fuarda uluslararas1 bilgi ve iletisim
teknolojileri, uydu iletisimi, dijital yaymcilik, kablo ve TV sektoriiniin ileri gelen markalar1 son
tirtinlerini teknoloji meraklilartyla bulusturacak.

Yukarida verilen gazete haberi dikkate alindifinda diizenlenen fuar etkinliginin
asagidakilerden hangisine neden olmasi beklenmez?

A) Ticari iligkilerini gelistirirler.

B) Kiiltiirlerini tanitma firsat1 bulurlar.

C) Fuara katilan iilkelerin askeri olarak giiclenmelerine sebep olurlar.
D) Teknolojiyi yakindan takip etme firsat1 bulurlar.

Grafik 4.26. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 25. Soruya Verilen
Cevaplarin Se¢eneklere Gore Yiizde Dagilimlar
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dé: Deney grubu dntest, ds: Deney grubu sontest, ko: Kontrol grubu dntest, ks: Kontrol grubu sontest.

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testindeki 25. soruya verilen cevaplarin
seceneklere gore ylizde dagilimlart Grafik 4.26°da verilmistir. “Uluslararas1 kiiltiir,
sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliinii degerlendirir.”
kazanimini igeren 25. soruda CeBIT Bilisim Fuari’n1 konu alan gazete haberine bagl
olarak bu etkinligin verilen segeneklerden hangisine neden olmayacagi ¢ikarimini

ogrencilerin bulmalar1 istenmistir. Yapilan Ontestte deney grubunun %45,5°1, kontrol

grubunun %31,7’si; sontestte deney grubunun %79,5’i, kontrol grubunun %43,9°u
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“Fuara katilan iilkelerin askeri olarak giiclenmelerine sebep olurlar.” ifadesinin yer
aldigt C dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevap bulmada her iki
grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore
cok daha fazla oldugunu gostermektedir.

4.1.2.1.6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gire Basart Puanlar

Akademik Basar1 Testinde kontrol grubu Ogrencilerinin Ontestten aldiklar1 puanlar
Ogrencilerin cinsiyetleri yoniinden farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
Iliskisiz t Testi teknigi (Independent t) ile analiz edilmistir. Bu analizden elde edilen
sonuclar Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Akademik Basar1 Testi Kontrol Grubu Ontest Puanlarinin Ogrencilerin

Cinsiyetleri Yoniinden Farklilik Gosterip Gostermedigini Belirlemek Uzere Yapilan
Iliskisiz t Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X SS Levene

Ontest ¢ f sd

Kiz 20 55.60 18.93
1.832 0.646 39 0.07

Erkek 21 45.71 15.52

Tablo 4.9°da Akademik Basar1 Testi kontrol grubu Ontest puanlarinin, 6grencilerin
cinsiyetleri yoniinden farklilik gdsterip gdstermedigini belirten iliskisiz t Testi analiz
sonuclar1  goriilmektedir. Ogrencilerin ontest sonuglarina aritmetik ortalamalari
agisindan bakildiginda kiz dgrencilerin aritmetik ortalamalarinin (X = 55.60) erkek
ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (X = 45.71) daha yiiksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Analiz sonuglarina gore kontrol grubu ontest sonuglarinin 6grencilerin
cinsiyetleri agisindan [t(39) = 1.832, p = 0.07 >0.05] istatistiksel olarak farklilasmadig1
goriilmektedir. Dolayisiyla bu durumda kontrol grubunun ontestleri ile 6grencilerin

cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkiilik yoktur.

Akademik Basar1 Testinde kontrol grubu Ogrencilerinin sontestten aldiklari puanlar
ogrencilerin cinsiyetleri yoniinden farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
Mann Whitney-U Testi kullanilmig ve bu testin analizinden elde edilen sonuglar Tablo

4.10’da verilmistir.
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Tablo 4.10. Akademik Basar1 Testi Kontrol Grubu Sontest Puanlarmnin Ogrencilerin
Cinsiyetleri Yoniinden Farklihik Gosterip Gostermedigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Sonuglari

Gruplar N X Ysira U z p
Kiz 20 22.93 458.50

Erkek 21 19.17 402.50 171.500 -1.007 0.314
Toplam 41

Tablo 4.10°da Akademik Basar1 Testi kontrol grubu sontest puanlarinin 6grencilerin
cinsiyetleri yoniinden farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan Mann
Whitney-U Testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin sontest sonuglarina
sira ortalamalar1 agisindan bakildiginda kiz &grencilerin sira ortalamalarinin (X, =
22.93) erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (Xm = 19.17) daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Tablo 4.10°daki analiz sonuglar1 incelendiginde kontrol
grubu sontest sonuglarinin 6grencilerin cinsiyetleri agisindan [U = 171.500, p = 0.314 >
0.05] istatistiksel olarak farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu durumda kontrol grubunun

sontestleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

4.1.2.1.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Basar1 Puanlar

Akademik Basar1 Testinde deney grubu Ogrencilerinin Ontestten aldiklart puanlar
ogrencilerin cinsiyetleri yoniinden farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ig¢in
Iliskisiz t Testi teknigi (Independent t) ile analiz edilmistir. Bu analizden elde edilen

sonuglar Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Akademik Basar1 Testi Deney Grubu Ontest Puanlarinin (:)grencilerin
Cinsiyetleri Yoniinden Farklhiik Gosterip Gostermedigini Belirlemek Uzere Yapilan
Mliskisiz t Testi Sonuglar

Deney Grubu N X SS Levene

Ontest t f sd p

Kiz 24 60.17 16.99
2231 2.265 41 0.03

Erkek 19 46.32 23.71
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Tablo 4.11°de Akademik Bagari Testi deney grubu Ontest puanlarinin Ggrencilerin
cinsiyetleri yoniinden farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek iizere yapilan iliskisiz
t Testi sonuglar goriilmektedir. Ogrencilerin dntest sonuglarina aritmetik ortalamalari
agisindan bakildiginda kiz dgrencilerin aritmetik ortalamalarmin (X = 60.17) erkek
ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (X = 46.32) daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.11°deki analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu oOntest
sonuglarinin dgrencilerin cinsiyetleri agisindan [t@1)= 2.231, p = 0.03<0.05] istatistiksel
olarak anlamli sekilde kiz 6grenciler lehine farklilastigi goriilmektedir. Bu durumda
deney grubunun Ontestleri ile Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak

anlami fark vardur.

Akademik Basari Testinde deney grubu ogrencilerinin sontestten aldiklari puanlar
Ogrencilerin cinsiyetleri yoniinden farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
Mann Whitney-U Testi kullanilmig ve bu testin analizinden elde edilen sonuglar Tablo

4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Akademik Basar1 Testi Deney Grubu Sontest Puanlarinin f)grencilerin
Cinsiyetleri Yoniinden Farkhihk Gosterip Gostermedigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann
Whitney-U Sonugclari

Gruplar N Xora Sara u 4 p
Kiz 24 22.90 549.50

Erkek 19 20.87 396.50 206.500 -0.531 0.595
Toplam 43

Tablo 4.12’de deney grubu sontest puanlarmin 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U Testi
sonuglar1  goriilmektedir. Tablo 4.12°ye Ogrencilerin sontest sonuglarina sira
ortalamalar1 acisindan bakildiginda kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin (X, = 22.90)
erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (Xm = 20.87) daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglar1 incelendiginde deney grubu sontest sonuglarinin
ogrencilerin cinsiyetleri agisindan [U = 206.500, p = 0.59>0.05] istatistiksel olarak
farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu durumda deney grubunun sontestleri ile 6grencilerin

cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.
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4.1.2.1.8. Kontrol Grubu Basar: Testi Ontest - Sontest - Kalicilik Testi Sonuglart

Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde iletisim
teknolojileri kullanilarak yapilan uygulamada, kontrol grubuyla 6gretmen merkezli
egitim-diiz anlatim yontemiyle islenen Ulkemiz ve Diinya iinitesinin bilginin
kaliciligina etkisini belirlemek ic¢in Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlar
karsilastirilmistir. Arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin Ontest, sontest ve
kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin

tekrarli 6l¢ctimler ANOVA testi uygulanmistir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest ve Kahcilik Puanlar
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Tekrarh Olgiimler i¢in Tek Faktorlii Anova Testi

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
v F p
Kaynag: Toplam Ortalamasi Fark*
Denekler arast 308500.813 40 887.746 20002 0.00 2>12'>%<1*
(")lg:iim 9629.138 2 4814.569
Hata 19256.138 80 240.702
Toplam

*Farkin kaynagi Post-Hoc testlerinden Bonferroni ile test edilmistir.
1: Kontrol Grubu Ontest, 2: Kontrol Grubu Sontest, 3: Kalicilik Sontest

Tablo 4.13 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin ontest, sontest ve kalicilik test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamili farklilik oldugu goériillmektedir. [F (2,80) =
20.002, p < 0.01]. Kontrol grubunun ontest aritmetik ortalama puan X = 50.54, sontest
aritmetik ortalama puani1 X = 60.68, kalicilik test puani aritmetik ortalamasi X = 39.02
olarak belirlenmistir. Buna gore ti¢ faktor iginde en yiiksek ortalama kontrol grubunun
sontest puanlaridir. En az ortalama ise kontrol kalicilik sontest puanlarina aittir. Anlaml
farkin kaynagina bakildiginda ontest ile sontest arasinda, ontest ile kalicilik test puanlari

arasinda ve sontest ile kalicilik puanlari arasinda farkin olustugu belirlenmistir.

4.1.2.1.9. Deney Grubu Basart Testi Ontest-Sontest-Kalicilik Testi Sonuclart

Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde deney
grubuyla iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan uygulamada Ulkemiz ve Diinya
tinitesinin bilginin kaliciligina etkisini belirlemek icin Ontest, sontest ve kalicilik testi

puanlar1 karsilastirilmistir. Arastirmaya katilan deney grubu ogrencilerinin Ontest,
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sontest ve kalicilik test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit

etmek i¢in ise tekrarl dl¢climler ANOVA testi uygulanmaistir.

Tablo 4.14. Deney Grubu Qgrencilerjnin Ontest-Sontest ve Kalicihk Puanlar Arasindaki
lliskiyi Gosteren Tekrarh Olciimler I¢cin Tek Faktorlii Anova Testi

Varyansin Kaynag Kareler sd

Toplam Kareler F p Anlamh
Ortalamasi Fark
Denekler arasi 24269.576 43 177.342 48.35 0.00 2>1, 3>1
Olciim 18179.879 2 9089.939
Hata 16166.788 86 187.986
Toplam

*Farkin kaynag1 Post-Hoc testlerinden Bonferroni ile test edilmistir.
1: Deney Grubu Ontest, 2: Deney Grubu Sontest, 3: Kalicilik Sontest

Tablo 4.14 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin Ontest, sontest ve kalicilik test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamili farklilasma oldugu gorilmektedir [F (2,86)
= 48.35, p<0.01]. Ontest ortalama puam X = 54.55, sontest aritmetik ortalama puan X =
82.55, kalicilik test puani aritmetik ortalamas1 X = 74.18 olarak belirlenmistir. Buna
gore li¢ faktor iginde en yiiksek ortalama deney grubunun sontest puanlari olmustur. En
az ortalama ise Ontest puanlarina aittir. Anlamh farkin kaynagina bakildiginda ontest ile
sontest arasinda ve Ontest ile kalicilik test puanlar1 arasinda farkin olustugu
gozlemlenmektedir. Buradan hareketle uygulanan kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda
iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan 6gretim uygulamasinin deney grubu i¢in etkili

oldugu ve 6grencilerin 6grenmesinde anlamli fark olusturdugu ileri siiriilebilir.

4.2. Nitel Analiz Bulgulan

Arastirmanin nitel analiz bulgular1 “Kiiresel Egitimle ilgili Kazanimlarda Iletisim
Teknolojileri Kullanilarak Yapilan Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular” ve “Sosyal
Bilgiler Dersindeki Kiiresel Egitimle Ilgili Kazanimlarin Iletisim Teknolojileri
Kullanilarak Ogretimi Uygulamasi Kapsaminda Yapilan Goriismelerden Elde Edilen

Bulgular” ana basliklar1 altinda incelenmistir.

4.2.1. Kiiresel Egitimle Tlgili Kazanimlarda letisim Teknolojileri Kullanilarak
Yapilan Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde iletisim teknolojileriyle desteklenen Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan
5 etkinlik ve bu etkinlikleri yapan gruplara ait performans iiriinlerinin (gazete ilani, afis,
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gazete sayfasi, mektup ve ¢alisma yapraklar1) betimsel analizleri yapilmis ve kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarda 6grencilerin iletisim teknolojilerini kullanabilme becerisine
iliskin hazirlanan puanlama yonergesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
baglamda ilk dort etkinlikte {ist, orta ve alt seviyede akademik basariya sahip olan 4
grubun etkinligi hedef olarak secilmistir (Grup 1-Ust, Grup 2-Orta, Grup 7-Orta, Grup
8-Alt). Gruptaki oOgrencilerin akademik basar1 seviyeleri, Ogrencilerin = sinif
ogretmenleri, Tirkce Ogretmeni ve arastirma uygulamalarini yiirliten mevcut Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin kanaatlerinden yararlanilarak tespit edilmis ve bu kanaatlere
uygun bir sekilde ayni seviyedeki Ogrencilerin tiim etkinliklerde ayni grup diizeni
almalarina dikkat edilmistir. Son etkinlik ise bireysel ¢alismalan icerdiginden dolay1
daha once belirlenen etkinlik gruplar icerisinden birer 6grenci seg¢ilmis ve Akademik
Basar1 Testinde kullanilan bireysel kodlamalar kullanilmistir. Asagida oncelikle yapilan
etkinlikle ilgili bilgi verilmis, ardindan gruplar kisaca tanitilmis ve daha sonra iki alan
uzmani ile bir Sosyal Bilgiler 6gretmeninin derecelendirdigi puanlama yonergesine yer
verilmistir. Son olarak da hedef gruplarin yapmis olduklar1 etkinlikler ayri ayri

betimlenmistir.

4.2.1.1. Sehre Davet Etkinligi (Etkinlik 1)

Ulkemiz ve Diinya iinitesinde ‘Nerede ve Nasil Yasiyoruz?’ baslikli ilk konu sonunda
ogrencilere ‘Sehre Davet Etkinligi’ yaptirilmistir. Bu etkinlikte, uygulama &gretmeni
tarafindan Oncelikle Ogrencilere yurtdisinda c¢esitli basarilar elde etmis Gregory
Smith’in Tiirkiye’yi ziyaret edecegi haberinin yer aldig1 gazete haberi hakkinda sinifa

bilgi verilmistir.

GREGORY SMITH

1990 dogumlu Gregory Smith, 12 yasinda Nobel Odiilii’ne aday gosterildi. 2 yasinda okuma yazma 6grendi ve 10
yasinda tiniversiteye basladi. Ama bu, siiper ¢ocugun hayat hikayesinin sadece bir kismi. Bu dahi ¢ocuk,
ogrenmeye ayirdigi vakitten arta kalani baris ve ¢ocuk haklar1 savunucusu olarak diinyay: gezerek degerlendiriyor.
Smith, diinyadaki gengler arasinda barig1 yayma amagli “Uluslararasi Genglik Savunucular: Dernegi’nin de
kurucusudur. Nisan ayinda Tirkiye’ye gelmeyi planlayan Smith, heniiz hangi sehre gelecegi konusunda karar
veremedigini acikladi. Sabah Gazetesi
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Ogretmen daha sonra dgrencilerden Gregory’nin Samsun’u ziyaret etmesi ve hatta
Samsun’a gelip yerlesmesi ic¢in sehrin dogal Ozelliklerini, iklimini, ekonomik
faaliyetlerini, kiiltiirel 6zelliklerini ve egitim imkanlarini da anlatarak Gregory’yi sehre
davet etmelerini ve bu daveti de gazete ilam1 metni olarak hazirlamalarim istemistir.
Ogrencilerin iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek igin de onlara
yapacaklari etkinlikle ilgili ozellikle gazetelerden yararlanarak, ilan metinlerinde
yansitacaklar1 ozelligi tastyan gorselleri bulma ve aragtirma gorevi verilmistir. Daha
sonra en az 5, en fazla 6 6grenciden olusan toplam 8 grup olusturulmustur. Gruplarin
hazirladiklar1 gazete ilan1 metinleri incelendiginde ilanlarda Ggrenciler tarafindan en

fazla vurgulanan 6zellikler Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Gazete Ilam Metinlerindeki Samsun Sehrinin Vurgulanan Ozellikleri

SEHRIN VURGULANAN GRUPLAR Frekans Yiizde
OZELLIKLERI 0) (%)
Yeme igme kiiltiird Grup 1, Grup 2, Grup 4, Grup 5, Grup 7 %20.7
6, Grup 7, Grup 8
Turizm Grup 1, Grup 2, Grup 3, Grup 6, Grup 6 %17.7
7, Grup 8
Egitim Grup 2, Grup 3, Grup 4, Grup 7 4 %11.7
Misafirperverlik Grup 1, Grup 4, Grup 7, Grup 8 4 %11.7
Yardimlagma Grup 3, Grup 4, Grup 5 3 %8.8
Iklimi ve bitki rtiisii Grup 2, Grup 3, Grup 5 3 %8.8
Tarihi Grup 1, Grup 2, Grup 3 3 %8.8
Ekonomik faaliyetler Grup 3 1 %2.7
Saglik hizmetleri Grup 1 1 %2.7
Spor Grup 6 1 %2.7
Yagslilara verilen deger Grup 1 1 %2.7

Tablo 4.15’te arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin ‘Sehre Davet Etkinligi’
kapsaminda hazirladiklar1 gazete ilan1 metinlerinde vurguladiklar 6zellikler, frekans ve
yiizdeleri ile gosterilmistir. Tablo 4.15°’e¢ gbre arastirmaya katilan deney grubu
ogrencileri toplam 11 &zellige (yeme igme kiiltiirii, turizm, egitim, misafirperverlik,
yardimlasma, iklim ve bitki Ortiisii, tarih, ekonomik faaliyetler, saglik hizmetleri, spor
ve yaslilara verilen deger) ¢alisma kagitlarinda yer vermislerdir. Calisma kagitlarinda
sehrin yeme i¢gme kiiltiiriiyle ilgili unsurlara en fazla yer verilirken (%20.7), en az yer
verilen ozellikler sehrin ekonomik faaliyetleri, saglik hizmetleri, spor ve yaslilara
verilen deger kategorisi (%2.7) olmustur. Calisma kagitlarinda en fazla gorseli

kullanilan figiirler ise Samsun iline 6zgii pide, simit, baklava ve keskek ile sehrin
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dogasini ve turizmini yansitan otel, deniz gibi gorseller olmustur. Calisma kagitlarinda
en fazla 6zellik belirten grup Grup 2 ve Grup 3 olurken (6 6zellik); en az 6zellik belirten
grup, Grup 5, Grup 6 ve Grup 8 (3 o6zellik) olmustur. Gruplar arasinda yapilan
oylamada ise Grup 1’in etkinlik kapsaminda hazirladig1 gazete ilan1 metni en begenilen

etkinlik iirlinii olmustur.

Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda gruplarin iletisim teknolojilerini kullanabilme
becerilerine iliskin hazirlanan puanlama yonergesi 2 alan uzmani ve bir Sosyal Bilgiler
Ogretmen tarafindan derecelendirilmistir. Bu baglamda puanlama yoOnergesinde
belirlenen 3 performans diizeyi (3 = Cok iyi, 2 = Orta ve 1 = Zayif) kullanilmistr.
Yonergenin 5 alt boyut igermesi nedeniyle bir grubun alabilecegi en yiiksek puan 15, en
diisiik puan ise 5’tir. Ortalamalara gore 5-8.33 aras1 “zayif”, 8.34’le 11. 66 aras1 “orta”
ve 11.67 ile 15 aras1 “gok 1y1” diizey olarak belirlenmistir. Tablo 4.16’da uzmanlarin
hazirlanan yonergedeki performans alt boyutlarina iligskin yaptiklari puanlamalar ve

ortalamalar verilmistir.

Tablo 4.16. ‘Sehre Davet Etkinligi’ Kapsaminda Uzmanlarin Hedef Gruplarin Etkinlik
Uriinlerine Verdikleri Puanlar ve Ortalamalar

SEHRE DAVET ETKINLIiGi
Uzman (ETKINLIK 1)

Grupl | Grup?2 Grup 7 Grup 8
Gruplar | (Ust) (Orta) (Orta) (Alt)

Uzman 1 15 13 12 9
Uzman 2 14 13 13 9
Uzman 3 15 12 10 8
TOPLAM 43 38 35 26

ORTALAMA 14.76 12.76 11.76 8.67

Tablo 4.16’ya gore Grup 1, Grup 2 ve Grup 7, belirlenen kriterlere gére uzmanlar
tarafindan “cok iyi” diizeyde oldugu belirlenirken, Grup 8’in yapmis oldugu etkinlik
iriinii “orta” diizey olarak tanimlanmistir. Asagida ‘Sehre Davet Etkinligi’nde {ist, orta
ve alt seviyede akademik basariya sahip 4 grubun etkinligiyle ilgili detaylara yer

verilmistir.
Grup 1 (Ust Seviye)

6-L smifi  Ogrencileri arasindan, akademik basar1 seviyeleri Ogretmenlerin
kanaatlerinden yararlanilarak tespit edilen Grup 1°deki Ogrenciler, 6. smif Sosyal

Bilgiler ogretmeni tarafindan iist seviye olarak tanimlanmustir. Ogretmenin bu
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tanimlamasinda yazili ve sozli smavlardan almis olduklart notlar, performans
Odevlerinde gosterdikleri basarilar ve derse katilim sikliklart etken olmustur. Siif
ogretmenleri ve Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri de 6. smif Sosyal Bilgiler
ogretmeninin goriisiinii destekler niteliktedir. Ulkemiz ve Diinya iinitesinin 1. ders
planinin sonunda olusturulan gruplardan yurtdisinda cesitli basarilar elde etmis Gregory
Smith’i, Samsun sehrinin sahip oldugu 6zellikleri de goz oniinde bulundurarak sehre
davet etmelerini ve bu daveti de gazete ilan1 metni olarak hazirlamalar1 istenmistir.
Hazirlanan gazete ilan1 metni uzmanlar tarafindan puanlama yonergesinde; kazanima
uygunluk, konu/icerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel egitimle
ilgili kazanimlarla iligkilendirme, gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyon
boyutlarinda derecelendirilmistir. Yapilan puanlama sonunda ortalama puan 14.76
olarak tespit edilmis ve yapilan galismanin “gok iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Ust

seviye olarak tanimlanan grubun hazirlamis oldugu ¢aligma Resim 1°de sunulmustur.

Resim 1. Grup 1’in Hazirladigi ilan Metni
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Grup 1’in hazirladigr ilan metni incelendiginde, dgrenciler ¢aligmalarinda ¢ok sayida
gorsele yer vermisgler ve her bir gorsele bagl olarak aciklamalarda bulunmuslardir. Bu
baglamda oOgrenciler hazirladiklar1 gazete ilani metinlerinde Samsun’un yeme i¢me
kiiltliriine, turizmine ve tarihine deginmislerdir. Ayrica Grup 1, sehirde tarihi alanlarin
bulundugunun da altin1 ¢izmistir. Yine grup, ¢alisma kagitlarinda Karadeniz’in iklimine
deginerek, bitki Ortlisiiniin ormanlardan olustuguna vurgu yapmistir. Samsun’da bitki
oOrtiisiiniin zengin olmasi, sehrin Kizilirmak ve Yesilirmak deltalar1 arasinda bulunmasi
ve yilda dért mevsimin yagsaniyor olmasi sehrin en 6nemli 6zelliklerindendir. Grup 1 de
sehrin bu 6zelligine dikkat ¢ekerek Samsun’da dort mevsimin goriildiigiine ve sehrin bu
ozelliginin de tarima elverisli bir dogal ortam yarattigina dikkati ¢ekmislerdir. Grup 1
yine Samsun’da egitime 6nem verildiginin altin1 ¢izerek caligma kagitlarinda Gregory
icin sehri cazip kilabilecek alternatifleri gorsellerle zenginlestirerek sunmuslardir.

Grup iiyelerine ¢alisma sonunda hazirladiklar1 gazete ilaninda Gregory’nin dikkatini en
fazla neyin c¢ekebilecegi sorulmustur. Grup 1’deki 6grenciler ise Gregory’nin basaril
oldugu i¢in yine egitime onem veren bir sehri secebilecegi i¢in ilanlarinda en ¢ok
egitimle ilgili gorselin, Gregory’nin ilgisini ¢ekebilecegini one stirmiislerdir. Grup 1
iletisim teknolojilerinden yararlanma gorevinde ise goOrsel se¢imleri i¢in gazeteler
taradiklarin1 ve internet haberlerindeki resimleri kullandiklarini ifade ederken kendi el
becerilerinden de yararlandiklarinin altini ¢izmislerdir. Ayrica icerikle uyumlu gorseller
kullanan grup, etkinlik sonrasi ortaya cikan firiinler arasinda 6-L smifindaki tiim

gruplar arasinda yapilan oylamada en begenilen ilan metni se¢ilmistir.

Grup 2 (Orta Seviye)

6-K smift Ogrencileri arasindan, akademik basar1 seviyeleri Ogretmenlerin
kanaatlerinden yararlanilarak tespit edilen Grup 2’deki o6grenciler 6. simif Sosyal
Bilgiler 6gretmeni tarafindan orta seviye olarak tanimlanmistir. Ogretmenin bu
tanimlamasinda grup iyelerinin yazili ve sozlii sinavlardan almis olduklari notlar,
performans 6devlerinde gosterdikleri basarilar ve derse katilim sikliklar1 6gretmendeki
bu kanaatin olugsmasinda etken olmustur. Ayrica smif Ogretmenleri ile Tirkce
O0gretmenlerinin goriisleri de 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisiinii destekler
niteliktedir. Hazirlanan gazete ilan1 metni uzmanlar tarafindan puanlama yonergesinde;

kazanima uygunluk, konu/icerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel
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egitimle ilgili kazanimlarla iliskilendirme, gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyon
boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan puanlama sonunda ortalama 12.76 olarak
tespit edilmis ve yapilan ¢alismanin “gok iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim
2’de ‘Sehre Davet Etkinligi’ kapsaminda Grup 2’nin hazirladigi gazete ilan1 metni

verilmistir.

Resim 2. Grup 2’nin Hazirladig flan Metni

TER™E JSomy
P'\“ ~ie \)ﬂ

)

Grup  2’nin  hazirladifi  metinde  Ogrenciler Oncelikle Samsun  halkinin
misafirperverligine ve Tip Fakiiltesi’'ndeki saglik hizmetlerinin kalitesine yer
vermislerdir. Ayrica grup iyeleri ¢alisma kagitlarinda Samsun’un, Tiirk Kurtulus
Tarihi’nde onemli bir yeri olan Kurtulus Savasi’nin bu sehirde basladigina da
deginmislerdir. Bunun yan1 sira hem Samsun turizminde hem de kus varlig1 agisindan
uluslararasi ornitolojik dneme sahip olan ve biinyesinde 321 tiirde degisik kus tiiriinii
barindiran Kizilirmak Deltasi’ndaki kus cennetine vurgu yapan Ogrenciler, ilan
metinlerinde bununla ilgili bir gérsele de yer vermislerdir. Yine 6grenciler Gregory’nin
ilgisini ¢ekebilecegini diisiindiikleri Samsun pidesinin ¢izimini yapmislardir. Son olarak
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da c¢alisma kagitlarinda Samsun halkinin yaglilara verdikleri énemi ifade eden bir
gorsele yer vermislerdir. Genel olarak bakildiginda Grup 2 diger gruplarin hazirladiklar
metinler géz 6niinde bulunduruldugunda sehrin en fazla 6zelligine deginen iki gruptan
birisi olmustur.

Gruba ¢alisma sonunda ise hazirladiklar gazete ilaninda Gregory’nin dikkatini en fazla
neyin c¢ekebilecegi sorulmustur. Grup iiyeleri genel olarak bu soruya egitim
imkanlarinin Gregory’nin kendi iilkesinde zaten iyi oldugunu, bu nedenle onun dogal
giizellikleri fazla, yiyecekleri giizel olan bir sehri segebilecegi diisiincesinden hareketle
ilan metinlerini hazirladiklarin1 ifade etmislerdir. Grup 2, iletisim teknolojilerinden
yararlanma gorevinde ise gorsel Ogelerin seciminde yalnizca gazetelerden
yararlandiklarin1 belirterek, cizim yetenegi olan grup iiyelerinin birine Samsun’un

yiyecek kiiltiirinii belirtmek amaciyla bir ¢izim yaptirdiklarini sGylemislerdir.
Grup 7 (Orta Seviye)

6-L smifi Ogrencileri arasindan, akademik basar1 seviyeleri Ogretmenlerin
kanaatlerinden yararlanilarak tespit edilen Grup 7’deki Ogrenciler 6. simf Sosyal
Bilgiler Ogretmeni tarafindan orta seviye olarak tammlanmustir. Ogretmende bu
kanaatin olugmasinda grup liyelerinin yazili ve sozlii sinavlardan almis olduklar1 notlar,
performans 6devlerinde gosterdikleri basarilar ve derse katilim siklig1 etken olmustur.
Siif 6gretmenleri ve Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri de 6. siif Sosyal Bilgiler
Ogretmeninin goriisiinii  desteklemektedir. Hazirlanan gazete ilan1 metni uzmanlar
tarafindan puanlama yonergesinde; kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi, iletisim
teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla iliskilendirme, gorsel
desteklerin yeterliligi ve organizasyon boyutlarinda derecelendirilmistir. Yapilan
puanlama sonunda ortalama 11.76 olarak tespit edilmis ve yapilan ¢alismanin “¢ok iyi”
diizeyde oldugu belirlenmistir. Grup 7 ‘Sehre Davet Etkinligi’ kapsaminda Resim 3’te

yer alan gazete ilan1 metnini tasarlamistir.
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Resim 3. Grup 7’nin Hazirladig: flan Metni

Orta seviye olarak belirlenen Grup 7’nin gazete ilan1 metni incelendiginde 6grencilerin
caligma kagitlarinda oncelikle sehirde bulunan iiniversite egitiminin kalitesine yer
verdigi ve iiniversitede ders veren hocalarin da iyi diizeyde oldugunun altimi ¢izdikleri
gorilmektedir. Grup, c¢alismalarinda gorsel olarak ‘47 bin Ogretmen atamasi
komisyondan gecti’ baslikli haber kupiiriinii kullanarak, yazdiklari metni egitimle ilgili
bulduklar1 gorselle iliskilendirmislerdir. Grup 7°deki 6grencilerde hazirladiklar1 gazete
ilan1 metninde onceki gruplar gibi yeme igme kiiltiiriine deginerek, yemeklerinin giizel
olduguna ve Samsun simitinin lezzetine vurgu yapmislardir. Ayrica ilan metninde grup
iyelerinin ‘insanlarimiz ise en iy1 en yiirekli kisilerdir. Kimseleri ortada birakmazlar’
ifadesiyle de Samsun halkinin misafirperverligini vurgulamislardir. Tarihi eserlere de
calisma kagitlarinda yer veren Grup 7, sehirde bulunan camilerin ¢ok gorkemli
oldugunun altin1 ¢izmislerdir.

7. Gruba da calisma sonunda hazirladiklar1 gazete ilaninda Gregory’nin dikkatini en

fazla neyin c¢ekebilecegi sorulmustur. Grup 7’deki Ogrenciler ise Gregory’ nin
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hazirladiklar1 ilan metninde en cok yiyeceklerle ilgili yazdiklari boliimiin dikkatini
cekebilecegini savunarak, onun iilkesinde bu kadar ¢esitli yemegin olamayacagini
dolayisiyla her birinden ayr1 ayri tatmak isteyebilecegini 6ne siirmiiglerdir. Grup 7
iletisim teknolojilerinden yararlanma gorevinde ise kullandiklar1 gorseller i¢in gazeteler

taradiklarini ifade etmislerdir.
Grup 8 (Alt Seviye)

6-K simift  Ogrencileri arasindan, akademik basar1 seviyeleri Ogretmenlerin
kanaatlerinden yararlanilarak tespit edilen Grup 8’deki Ogrenciler 6. smif Sosyal
Bilgiler &gretmeni tarafindan alt seviye olarak tammlanmistir. Ogretmenin bu
kanaatinde yazili ve sozlii sinavlardan almis olduklar1 notlar, performans 6devlerinde
gosterdikleri basarilar ve derse katilim siklig1 etken olmustur. Sinif 6gretmeni ve Tiirkge
ogretmeninin gortisleri de 6. smif Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisiinii destekler
niteliktedir. Hazirlanan gazete ilan1 metni uzmanlar tarafindan puanlama yonergesinde;
kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin kullanimi1 ve kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarla iligkilendirme, gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyon
boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan puanlama sonunda ortalama 8.67 olarak tespit
edilmis ve yapilan calismanin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim 4’te
Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Sehre Davet Etkinligi'nde Grup 8 tarafindan

yapilan gazete ilan1 metni bulunmaktadir.
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Resim 4. Grup 8’in Hazirladig1 ilan Metni

Ogretmenler tarafindan alt seviye olarak belirlenen Grup 8’in hazirladig1 gazete ilam
metni incelendiginde Ogrencilerin 3 Ozellige (turizm, misafirperverlik, yeme i¢cme
kiiltiirii) ilanlarinda yer verdikleri tespit edilmistir. Samsun, dogal, tarihi ve kiiltiirel
zenginlikleriyle Karadeniz Bdlgesi’nin turizm potansiyeli en yiiksek kentlerinden
biridir. Hazirlanan gazete ilam incelendiginde de grubun ¢alismasinda, en fazla turistik
alanlarla 1lgili gorsellere yer verdikleri goriilmektedir. Buna bagli olarak da
hazirladiklar1 metinde &grenciler, Gregory Samsun’u segtigi takdirde onu ¢ok iyi bir
sekilde agirlayacaklarini ve ona sehrin giizelliklerini gosterebileceklerini ifade
etmislerdir. Grup, pide ve baklavayr da ilanlarina kendi ¢izimleriyle yansitarak

Samsun’daki yeme i¢gme kiiltiiriine de deginmislerdir.

8. Gruba da calisma sonunda hazirladiklar1 gazete ilaninda Gregory’nin dikkatini en

fazla neyin ¢ekebilecegi sorulmustur. Grup 8’deki O6grenciler ise Gregory’nin simdiye
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kadar ¢ok ¢alistigin1 dolayisiyla artik onun da uzun siireli bir tatile ihtiyact oldugunu
ifade ederek, dikkatini en ¢ok Samsun’daki otellerin ve sahilin c¢ekebilecegini
umduklarim ifade etmislerdir. Grup 8 iletisim teknolojilerinden yararlanma gorevinde
ise gazetelerden yararlandiklarini belirtmisler ve ozellikle de tatil reklamlarinin

bulundugu sayfalardan yararlandiklarinin altin1 ¢izmislerdir.

4.2.1.2. Uriin Pazarlama Etkinligi (Etkinlik 2)

Glinlimiiz 1iletisim ortamlar1 icinde cocuklarin en ¢ok karsilastiklari ve en c¢ok
etkilendikleri iletisim metinlerinin reklamlar oldugu sdylenebilir (Pembecioglu, 2006).
Bu baglamda Ulkemiz ve Diinya {initesinin ‘Ekonomik {liskiler’ bashkli ikinci
konusunun sonunda dgrencilere ‘Uriin Pazarlama Etkinligi> yaptirilmustir. Bu etkinlikte
oncelikle gruplara, oyuncak araba, meyve-sebze, findik, kumas-kazak (tekstil tiriinleri),
pamuk, cep telefonu gosterilmis, ardindan gruplara ‘Bu iirlinlerden birinin satigini
yapacak olsaydiniz hangi iiriinii satardiniz?’ sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda gruplar
arasinda en fazla tercih edilen {iriin cep telefonu, en az tercih edilen {iriin ise kumas
olmustur. Ardindan gruplarin istekleri géz 6niinde bulundurularak her gruba birer {iriin
verilmistir ve bu triinle ilgili bir afis tasarlamalar1 istenmistir. Daha sonra 1 dakika
stirecek olan bir reklam filmi senaryosu diisiinmeleri ve diisiindiikleri senaryoyu da

siifta oynamalari istenmistir.

Bu etkinlikte 6grencilerin iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek ve
onlarda fikir olusturmak amaciyla 6grencilere diinyadan ve Tiirkiye’den; otomobil,
gida, giyim ve cep telefonu reklamlar1 arka arkaya izlettirilmis ve afis hazirlama gorevi
verilmistir. Daha sonra en az 4 en fazla 6 6grenciden olmak lizere toplam 8 grup
olusturulmustur. Bu etkinlikte de alt, orta ve {ist seviyede akademik basariya sahip olan
4 grubun etkinligi hedef olarak secilmistir. Gruplara yaptiklari etkinlik sonunda 5 soru
sorulmustur. Calismada yoneltilen sorulardan 6zellikle ‘Reklam filminizin ulusal mi1
yoksa uluslararas1 bir kanalda m1 yaymlanmasini isterdiniz? Neden ulusal ya da neden
uluslararasi bir kanal tercih ettiniz?’ sorular1 6grencilerin giderek kiigiilen diinyaya kars1
kiiresel bakis agilar1 konusunda fikir vermesi bakimindan 6nemli goriilmistiir. Tablo

4.17°de gruplarin vermis oldugu cevaplar ve gerekgeleri bulunmaktadir.
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Tablo 4.17. Hazirlanan Reklamin Yaymlanmasi I¢in Secilen Kanal ve Gerekgeleri

GRUPLAR | SECILEN KANAL GEREKCE
“Hem ulusal hem de uluslararasi kanalda yayinlardik. Ama
Grup 1 Ulusal ve en fazla ulusalda yayinlansa iyi olur. Ciinkii Evikli Koyii niin
Uluslararast findiklari sadece bize yetebilir.”

“Ulusal kanalda yayinlardik. Ciinkii ¢ok kaliteli Tiirkler

Grup 2 Ulusal kullansin isteriz.”
“Uluslararast kanalda yaywmlamak isteriz. Eger iilkemizde
Grup 3 Uluslararast alan olmazsa ¢iirtir. Hem tilkemizin ekonomisi geligir hem de

biz kazaniriz.”

“Uluslararast kanalda yaymmlayacagiz. Zaten en ¢ok ihrag
Grup 4 Uluslararast ettigimiz yiyeceklerden biri findiktir. Insanlarin hemen ilgisini

i

ceker.’

>

“Uluslararas kanalda yaymmlardik. Ulkemizin reklami olur.’
Grup 5 Uluslararast

“Uluslararas: kanalda yaywnlardik. Biz baska iilkelerin
Grup 6 Uluslararast arabalarini  biliyoruz. Bagska iilkeler de bizim iilkemizin

s

arabalarim bilip satin almali, ihracatimiz yiikselmelidir.’

“Uluslararast kanalda yayimlamak isteriz. Bu sekilde daha
Grup 7 Uluslararast ¢ok para kazanmiriz.”

“Uluslararast kanal olsun. Bizim malimizi da yabancilar

Grup 8 Uluslararasi kullansin. Onlarin parasi bize kalir.”

Tablo 4.17’deki gruplarin verdikleri cevaplar incelendiginde yalnizca 1. Grup reklamini
hem ulusal hem de uluslararasi bir kanalda yayinlamak istedigi belirlenmistir. Ancak
agirlikli olarak ulusal kanalda yayinlanmasini istemislerdir. Buna gerekce olarak da
sadece kendi koylerindeki findig1 satacaklar1 diisiincesinden hareket ederek iiriinlerin
diinyanin diger {ilkelerine yetmeyecegi kaygisin1 tagimislardir. Dolayisiyla tam
anlamiyla kiiresel bir bakis acis1 sergileyememislerdir. Grup 2 ise hazirladiklar1 reklam
filminde tiriinlerinin ¢ok kaliteli olmasini gerekge gostererek reklam filmlerini yalnizca
ulusal kanalda yayinlamak istediklerini belirtmigler ve onlar da bu anlamda kiiresel bir
bakis acis1 sergileyememislerdir. Oysa yeni diinya diizeninde bireylerden beklenen yerel
olay ve olgulara odaklanmak ve ulusal sinirlara kapali kalmak degil; global bir bakis
acisiyla olaylara yaklasip, diinya vatandasi kimligini kazanmaktir. Bu baglamda diger 6
grup ise tek bir cevap vererek hazirladiklart reklam filmini uluslararasi bir kanalda
yaymlamak istediklerini ifade etmisler ve dolayisiyla Tablo 4.17°de belirtilen
goriisleriyle de global bir bakis acisim yansitmislardir. ‘Uriin Pazarlama Etkinligi'nde
gruplar arasinda yapilan oylamada en begenilen afis Grup 1, en begenilen reklam filmi

senaryosu ise Grup 7 olmustur.
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Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda 6grencilerin iletisim teknolojilerini kullanabilme
becerisine iligskin hazirlanan puanlama yonergesi, bu etkinlikte de 2 alan uzmani ve bir
Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan derecelendirilmistir. Tablo 4.18’de uzmanlarin,
hazirlanan yonergedeki performans alt boyutlarina iliskin yaptiklar1 puanlamalar ve

ortalamalar verilmistir.

Tablo 4.18. “Uriin Pazarlama Etkinligi’ Kapsaminda Uzmanlarin Hedef Gruplarin
Etkinlik Uriinlerine Verdikleri Puanlar ve Ortalamalar

URUN PAZARLAMA ETKINLIGI
Uzman (ETKINLIK 2)

Grupl| Grup2 | Grup7 | Grup8
Gruplar | (Ust) (Orta) | (Orta) (Alt)
Uzman 1 15 8 9 7
Uzman 2 15 8 11 6
Uzman 3 15 7 9 6
TOPLAM 45 23 29 19
ORTALAMA | 15 7.67 9.67 6.37

Tablo 4.18’de verilen ortalamalara gore Grup 1 “¢ok iyi” diizey, Grup 7 “orta” diizey,
Grup 2 ve Grup 8 ise “zayif” diizey oldugu belirlenmistir. Asagida ‘Uriin Pazarlama
Etkinligi’nde daha 6nceden alt, orta ve iist seviye olarak belirlenen akademik basariya

sahip 4 grubun etkinligiyle ilgili detaylara yer verilmistir.
Grup 1 (Ust Seviye)

Grup 1, etkinlik kapsaminda sunulan iiriinlerden findigi tercih ederek bir reklam afisi ve
filmi tasarlamistir. Hazirlanan reklam afisi uzmanlar tarafindan puanlama yonergesinde;
kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarla iliskilendirme, gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyon
boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan puanlama sonunda grup, tam puan alarak
ortalamalar1 15 olarak tespit edilmis ve yapilan ¢alismanin “¢ok iyi” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Resim 5’te Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Uriin Pazarlama

Etkinligi’nde Grup 1 tarafindan hazirlanan reklam afisi goriilmektedir.
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Resim 5. Grup 1’in Reklam Afisi
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Bilindigi {izere giinimiizde tim diinyada organik gidaya wulasmak giderek
zorlasmaktadir. Bu baglamda tiiketiciler de satin aldiklar iirlinlerin glivenilirligi ve
besin degerlerini sorgulama konusunda oldukga hassas davranmaktadirlar. Grup 1’de bu
diistinceden hareketle, tirtinlerinin dogalligint vurgulamak amaciyla reklam sloganlarini
tiretmis ve bunu afislerine yansitmislardir. Ayrica yaptiklari gizimlerle reklam afiglerini
gorsel olarak desteklemislerdir. 1. grubun afisi diger gruplar arasinda yapilan oylamada

en begenilen reklam afisi se¢ilmistir.

Grup segtikleri iirtinle ilgili bir de reklam senaryosu tasarlayarak, sinifta oynamiglardir.
Oncelikle hazirladiklar1 reklam filminde 5 grup iiyesinden biri diger grup iiyelerine
donerek “Dogal findik mu istiyorsunuz?” sorusunu sormustur. Daha sonra grup
tiyelerinin her birinden ayr1 ayr1 evet cevabini aldiktan sonra soruyu ilk soran dgrenci
bir avu¢ findig1 posetin iginden alarak “Dogal findigimizda hi¢ bir katki maddesi
yoktur. Eger varsa bu da doganin ta kendisidir.” diyerek diger grup iiyelerine
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avucundaki findiklardan ikram etmistir. Onlar da hep birlikte “Dogal findik bir baska

giizel.” dedikten sonra reklam filmini tamamlamiglardir.

Reklam filminin ardindan gruba “Bu reklam filmini yapma nedeniniz hakkinda bilgi
verebilir misiniz? Seyirciyi ikna edebilmek i¢in hangi 6geleri kullandiniz? Hedef
kitleniz kimler? Nigin bu hedef kitleyi segtiniz? Slogan olarak ne kullandiniz? Reklam
filminizin ulusal m1 yoksa uluslararasi bir kanalda mi1 yayinlanmasini isterdiniz? Neden
ulusal ya da neden uluslararas1 bir kanal tercih ettiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Ilk
olarak reklam filmini neden yaptiklar1 sorularak grubun amaci hakkinda bilgi alinmak
istenmistir. Grup 1 bu soruya ‘Dogal findigimizi tanitmak igin yaptik.” diyerek iiriin
hakkinda bilgi verme amaciyla filmlerini yaptiklarin1 dile getirmislerdir. Seyirciyi ikna
etmede ise tiriinlerinin organik oldugunu vurgulamak i¢in findiklarin Erikli K&yii’'nden
geldiginin altin1 ¢izmislerdir. Ayrica reklam filmlerinde hedef kitle olarak cocuklari
tercih eden grup, ozellikle ¢ocuklarin kotii beslenme aligkanliklarini hazirladiklar
reklam araciyla olumlu ydnde degistirebileceklerini diisiinmiislerdir. Uriinlerini
tanitmada ise “Eger findigimizda katki varsa bu da doganin ta kendisidir.” sloganini
kullanmuslar; reklam filmlerini hem ulusal hem de uluslararasi bir kanalda yaymlatmak
istediklerini ancak wulusal kanalda daha fazla yayinlanmasimnin uygun oldugunu

belirtmislerdir.
Grup 2 (Orta Seviye)

Grup 2, etkinlik kapsaminda sunulan iirtinlerden kumas1 tercih ederek bir reklam afisi
ve filmi tasarlamistir. Hazirlanan reklam afisi uzmanlar tarafindan puanlama
yonergesinde belirtilen 5 boyuta gore degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme
sonunda grubun puan ortalamasi 7.67 olarak hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “zayif”
diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim 6’da Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Uriin

Pazarlama Etkinligi’nde Grup 2 tarafindan hazirlanan reklam afisi bulunmaktadir.

152



Resim 6. Grup 2’nin Reklam Afisi

Grup 2’nin hazirladig1 afis incelendiginde gorsellere ¢ok fazla yer vermedikleri ancak
yazdiklar1 dortliikle c¢aligmalarini giiglendirmeye ¢alistiklari belirlenmistir. Ayrica
sectikleri irlinle ilgili de bir reklam filmi senaryosu tasarlamislardir. Hazirladiklar
reklam filminde, grubun 5 iiyesinden 1’i verilen kumast sal olarak kullanmis ve bu
ogrenci diger grup iiyelerinin ortasina gegerek reklam afislerine de yansittiklar dortliigii
okumustur. Okuyan Ogrenci grubun diger tiyelerinin de dortligii tekrarlamasini
beklemistir. En sonda da hep bir agizdan ‘seni ¢ok seviyorum sal diinyasi’ diyerek
dortliiklerini sonlandirmiglardir. Daha sonra sali takan 6grenciye grubun diger tiyeleri
tarafindan ‘Fiyati ne kadar? Kumasi pamuklu mu? Baska renkleri var m1? Makinada
yikasak kumasi bozulur mu?’ sorular1 yoneltilmistir. Ortada sali takmis olan grup iiyesi
de ‘Yiizde yiiz Tirkiye markasi, hem hesapli hem kaliteli. Siz de sal diinyasindan
salimiz1 alin Tiirkiye ekonomisine katki saglayin.” diyerek reklam filmi senaryolarini

tamamlamislardir.
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Onceki grupta oldugu gibi reklam filmleri bittikten sonra belirlenen sorular Grup 2’ye
de sorulmustur. Bilindigi lizere reklamin 6zelliklerinden birisi kisisel satis programlarini
desteklemektir. Grup iiyeleri de bu baglamda {iriinii satmak ve para kazanmak i¢in
reklam filmini tasarladiklarin1 dile getirmislerdir. Ayrica seyirciyi ikna edebilmek i¢in
yazdiklar1 dortliigii kullandiklarin1 belirten grup, hedef kitle olarak ise kadinlart ve
ozellikle de anneleri sectiklerini dile getirmislerdir. Bilgiyi anlasilir bir sekilde en kisa
ve en akilda kalici ifadelerle veren reklam, tiiketici agisindan 6nemlidir. Bu baglamda
slogan olarak “Aldim sal diinyasindan salimi, gezer dururum diinyayi.” ctimlesiyle
grup, tiiketiciye Ozellikle de hedef kitlelerine yonelik anlasilir, kisa, akilda kalici bir
slogan secerek daha genis bir kitleye ulasma yolunda énemli bir adim atmiglardir. Buna
karsin grubun reklamlarii ulusal bir kanalda yayinlamak istediklerini belirtmis

olmalari, onlarin ¢abalarinin sadece yerel diizeyde sinirli kalmasina neden olmustur.
Grup 7 (Orta Seviye)

Grup 7, etkinlik kapsaminda sunulan iirtinlerden cep telefonunu tercih ederek bir reklam
afisi ve filmi tasarlamistir. Hazirlanan reklam afisi uzmanlar tarafindan puanlama
yonergesindeki kriterlere gore degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonunda
grubun puan ortalamasi 9.67 olarak hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “orta” diizeyde
oldugu belirlenmistir. Resim 7’de Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Uriin

Pazarlama Etkinligi’nde Grup 7 tarafindan hazirlanan reklam afisi goriilmektedir.
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Resim 7. Grup 7’nin Reklam Afisi
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Giintimiizde iletisim teknolojileri icinde cep telefonlar1 6zellikle gengler arasinda en
popiiler olanidir ve ¢ogu kisinin hayatinda da 6énemli bir yere sahiptir. Bu bakimdan
siifa getirilen iriinler arasinda da en ¢ok tercih edilen {irlin cep telefonu olmustur.
Grup 7 de cep telefonu tercihinde bulunan gruplardan olmus, bu baglamda bir reklam
afisi ve filmi tasarlamiglardir. Grup 7, afis ¢alismalarinda oncelikle kendi telefon
markalarinin 6zelliklerini siralayarak insanlarin iiriin se¢gme ve kararlarini etkileme
diizleminde yonlendirici etkiye sahip bir iriin ortaya koymuslardir. Cep telefonuyla
ilgili bir de reklam filmi tasarlayan grup iyelerinin senaryolarini su sekilde
kurgulamislardir: A321 markali telefonunu 6diing alan grup tiyelerinden biri, su dolu
oldugu varsayilan bir kutunun igerisine yanlislikla telefonu diistirmesi, telefonun sahibi
disindaki diger grup iyelerinin panik olmasina neden olmustur. Ardindan telefonun
sahibi roliindeki 6grenci, ‘A321 markali telefonumun arkada havalandirma sistemi var

bozulmadi, korkma Tiirkiye 'nin en akilli telefonudur.” diyerek panik olan 6grencileri
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yatistirdiktan sonra gruptaki 3 farkli 6grenci de telefonun 3 farkli 6zelligini sdyleyerek

senaryolarini tamamlamislardir.

Grup 7’ye de reklam filmleriyle ilgili 6nceki gruplara sorulan sorular yoneltilmistir. Bu
baglamda gruba oncelikle “Reklam filmini neden yaptiniz?” sorusu sorulmustur. “Bu
soruyu A321 marka cep telefonunun kalitesini tanitip, satisini yapmak™ olarak
cevaplayan grup, seyirciyi ikna edebilmek i¢in de cep telefonu ve su dolu oldugu
varsayilan kutuyu kullandiklarim dile getirmislerdir. Grup 7 hedef kitle olarak tiim
gruplardan farkli bir sekilde varlikli insanlari sectiklerini belirtmislerdir. Reklam
filmlerinde slogan olarak “Akilsizlik etmeyin Tiirkiye'nin en akilli telefonunu alin.”
diyen grup elemanlari uluslararasi platformda iiriinlerinin daha fazla ses getirecegini
diistinerek uluslararasi kanallarda yayinlamak istediklerini ifade etmislerdir. Grup 7’nin

reklam filmi ayn1 zamanda diger gruplar arasinda yapilan oylamada en basarili senaryo

secilmistir.
Grup 8 (Alt Seviye)

Grup 8, etkinlik kapsaminda sunulan iiriinlerden otomobili tercih ederek bir reklam afisi
ve filmi tasarlamistir. Hazirlanan reklam afisi uzmanlar tarafindan puanlama
yonergesinde belirtilen boyutlara uygun olarak degerlendirilmistir.  Yapilan
degerlendirme sonunda grubun puan ortalamasi 6.37 olarak hesaplanmis ve yapilan
calismanm “zayif” diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim 8’de Ulkemiz ve Diinya
{initesinde yapilan ‘Uriin Pazarlama Etkinligi’nde Grup 8 tarafindan hazirlanan reklam

afisi goriilmektedir.
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Resim 8. Grup 8’in Reklam Afisi

Grup 8, getirilen triinlerden otomobili tercih ederek oOncelikle bir reklam afisi
tasarlamistir. Afis tasariminda kullanilan renklerin ¢arpici ve lriin karakterine uygun
olmasi gerekmektedir. Sunulan ¢alisma kagitlar1 arasindan en dikkat ¢ekici renk olarak
belirlenen sariy1 Grup 8 se¢cmis ve afiglerini tasarlamislardir. Hazirladiklar1 afiste sosyal
bir konuya da egilen grup bu baglamda tiiketicilere araclarim1 dikkatli kullanmalar1 ve
fazla bor¢ yapmamalari 6nerisinde bulunmuslardir. Bir de reklam filmi tasarlayan grup,
senaryolarinda rol geregi grup tliyelerinden birini 6n plana ¢ikararak, ona “6nceki aldigi
arabanin eski ve pahali oldugunu ve 6deyemedigi icin de evlerine haciz geldigini”
belirten bir hikaye anlattirmiglardir. Daha sonra, “Sen duymadin mi1 yeni ¢ikan yaris
arabalar1 hem ¢ok ucuz hem de Tiirk malidir.” diyen ve elindeki kitab1 direksiyon gibi
kullanip tiim smifi siralarin arasindan gegerek dolasan o6grencinin ardindan grup
tiyelerinin hepsi bir agizdan ‘Hem ucuz hem de kaliteli yaris arabalarim kullanin.’

diyerek reklam filmlerini sonlandirmislardir.
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Tasarladiklar1 reklam filmi senaryosunun ardindan Grup 8’e ilk olarak neden bdyle bir
reklam filmi yaptiniz sorusu yoneltilmistir. Bu soruya grup, tanittiklar1 araba markasinin
ucuz oldugunu ve arabayr herkesin alabilecegini gostermek istedikleri i¢in reklam
filmini yaptiklarin1 belirtmislerdir. Seyirciyi ikna etmek icin de reklam filmi
senaryolarindaki hicbir yere ¢garpmadan araba stirmelerinin etkili olabilecegini soyleyen
grup tliyeleri, hedef kitle olarak babalar ve daha az parasi olanlar1 secerek ekonomik
imkanlar1 yetersiz olan insanlarin da araba sahibi olmalar1 gerektiginin altini
cizmiglerdir. Ayrica ‘Yeni ¢ikan yaris arabalart hem ¢ok ucuz hem de Tiirk malidwr.’
sloganinin kullanildigi reklam filminde grup iiyeleri uluslararasi bir kanalda reklam
filmlerinin yaymlanmasini istemislerdir. Buna gerekce olarak da grup, diger iilkelerin
Tirk mali arabalar1 bilip, satin alarak ihracat hacmimizin yiikselmesine katki
saglamalar1 icin uluslararas1 bir platformdan insanlara ulasabilmenin Onemini
vurgulamiglardir. Kiiresellesen diinyada s6z sahibi olabilmek i¢in ekonomik bakimdan
gelisme gostermek ve ozellikle ihracatta 6nde olmak gerekmektedir. Bu baglamda grup
tiyelerinin, iilke olarak kalkinmayi hedefleyen Tiirkiye’de ihracatin 6nemine dikkati

cekmeleri yerinde bir tespit olmustur.

4.2.1.3. Gazete Sayfas1 Tasarlama Etkinligi (Etkinlik 3)

Ulkemiz ve Diinya iinitesinin ‘Onder Tiirkiye’ baslikl1 {i¢iincii konusunun sonunda
ogrencilere ‘Gazete Sayfas1 Tasarlama Etkinligi® yaptirilmistir. Bu etkinlikte gruplara
Tirkiye’den egitim, saglik, kiiltiir, sanat ve ticaret haberlerinin bulundugu gazete
kupiirlerinden kesilen 5 farkli fotograf karesi cogaltilarak dagitilmistir. Daha sonra
gruplardan Tiirkiye’nin diger iilkelere karst baris politikastm  gbz Oniinde
bulundurmalari istenerek dagitilan fotograf karelerinden birisini segmeleri ve sectikleri
fotografa bagli olarak da altina bir haber metni yazip, manset atmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin hazirlayacaklar1 metinde ise Tiirkiye’'nin diger diinya devletleriyle olan
iligkilerini 6ven, barisa katki saglayan ve Ozellikle bu bariggr tutumunda Atatiirk’iin
barigg1 yaklasgimmnin da katkisinin biiyiik oldugunun altin1 ¢izmeleri istenmistir.
Ogrencilerin iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek icin de onlara
yapacaklar1 etkinlikle ilgili oncelikli olarak gazetelerden, televizyon ve internet

haberlerinden yararlanarak 6zellikle diinya iilkelerinde yasanan gelismeleri arastirma
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gorevi verilmistir. Tablo 4.19°da etkinlik kapsaminda &grencilere verilen ve 6grenciler

tarafindan segilen fotograflarin gruplara gore dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 4.19. Fotograflarin Ogrenci Gruplarina Gore Dagilimi

SECILEN FOTOGRAFLARIN GRUPLARA DAGILIMI

Grup 4, Grup 6, Grup 7, Grup 8

Grup 1, Grup 5

Grup 3

Grup 2

Higbir grup segcmemistir.

Tablo 4.19 incelendiginde gruplar arasinda en fazla tercih edilen fotograf findik

haberinin yer aldig1 fotograf olurken, hi¢ tercih edilmeyen fotograf ise egitimle ilgili
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haberin yer aldig1 fotograf karesi olmustur. Etkinlikte 4 grup findik konulu fotografi
tercih ederken, 2 grup ise turizm konulu fotografi tercih etmistir. 1 grup saglik, 1 grup

da sanat konulu fotografi tercih ederek gazete sayfalarini tasarlamislardir. Bu baglamda

findigin 6zellikle Karadeniz bolge halki i¢in hemen hemen tek ge¢im kaynagi olmasi
nedeniyle bu iirlin, halkin hem ekonomik hem de sosyal yapisinin sekillenmesinde
belirleyici bir role sahiptir. Dolayisiyla aragtirmanin Samsun ilinde yapilmasi nedeniyle
gruplarin en fazla findik iiretimi haberinin yer aldig1 fotografi se¢mis olmalari arastirma
kapsaminda beklenen bir durumdur. Yine tiim gruplar arasinda yapilan oylama

sonucunda Grup 1’in hazirladig1 gazete sayfasi en basarili tasarim se¢ilmistir.

Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda 6grencilerin iletisim teknolojilerini kullanabilme
becerilerine iligkin hazirlanan puanlama yonergesi, bu etkinlikte de 2 alan uzmani ve bir
Sosyal Bilgiler 6gretmenin degerlendirmesine sunulmustur. Tablo 4.20’de uzmanlarin,
hazirlanan yonergedeki performans alt boyutlarina iliskin yaptiklar1 puanlamalar ve

ortalamalar verilmistir.

Tablo 4.20. ‘Gazete Sayfasi Tasarlama Etkinligi’ Kapsammnda Uzmanlarin Hedef
Gruplarin Etkinlik Uriinlerine Verdikleri Puanlar ve Ortalamalar

GAZETE SAYFASI TASARLAMA
Uzman ETKINLIiGi
(ETKINLIK 3)
Grupl | Grup2 | Grup? Grup 8

Gruplar (Ust) | (Orta) | (Orta) (Alt)

Uzman 1 15 15 15 10

Uzman 2 15 15 14 10

Uzman 3 15 15 15 9

TOPLAM 45 45 44 29
ORTALAMA | 15 15 14.76 9.67

Tablo 4.20’de uzmanlar etkinlik iriinlerini kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi,
iletisim teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla iliskilendirme,
gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyon boyutlarinda degerlendirmislerdir. Bu
baglamda yapmis olduklar1 degerlendirmelerinden elde edilen ortalamalara gore Grup 1,
Grup 2 ve Grup 7 “cok iyi” diizey; Grup 8 ise “orta” diizey olarak belirlenmistir.
Asagida daha onceden alt, orta ve {ist seviye olarak belirlenen akademik basariya sahip
4 grubun ‘Gazete Sayfasi Tasarlama Etkinligi’ kapsaminda yaptiklari iiriinlere ve

etkinlikle ilgili detaylara yer verilmistir.
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Grup 1 (Ust Seviye)

Grup 1, 3. ders plan1 sonunda yapilan etkinlik kapsaminda sunulan turizm konulu haber
fotografin1 tercih ederek bir gazete sayfasi tasarlamistir. Hazirlanan gazete sayfasi,
uzmanlar tarafindan puanlama yonergesinde; kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi,
iletisim teknolojilerinin kullanim1 ve kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla iligkilendirme,
gorsel desteklerin yeterliligi ve organizasyon boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan
puanlama sonunda grup, tiim uzmanlardan tam puan alarak ortalamalar1 15 olarak
hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “gok iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim 9’da
Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Gazete Sayfasi Tasarlama Etkinligi’nde Grup 1

tarafindan hazirlanan gazete sayfasi goriilmektedir.

Resim 9. Grup 1’in Gazete Sayfasi

GAZETESI
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Grup 1, dagitilan fotograflardan turizm haberini i¢eren Kapadokya fotografini tercih
ederek etkinlik kapsaminda bir gazete sayfasi tasarlamistir. Grup iletisim

teknolojilerinden yararlanma goérevinde ise gazetelerdeki tatil sayfalarini taradiklarini
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ifade etmistir. Yine etkinlik dncesinde gruba, bu haber fotografi disinda baska haber
fotograflarindan da yararlanabilecekleri iletilmigtir. Bu baglamda Grup 1 yalnizca
dagitilan fotografla simirli kalarak gazete sayfasini tasarlamistir. Etkinlikte dikkat
edilmesi gereken hususlar, Tiirkiye disinda farkli bir iilkenin haber baslig1 altinda yer
almasi, Tirkiye’nin farkl iilkelere karsi tutumu ve Atatiirk’iin barig¢r yaklagiminin
gazete sayfalarina yansitilmasiydi. Grubun gazete sayfasi incelendiginde sayfanin bir
turizm haberini i¢erdigi, bu baglamda farkl bir iilke olarak Fransa’ya yer verildigi ve
Fransali turistlerin tatil icin Kapadokya’y1 tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica gazete
sayfalarinda Kapadokya’yla ilgili 6zelliklere de yer veren grup ‘Atatiirk’iin dedigi gibi
dis politikamiz barisa dayanir. Turizm’de barisa katki saglar.” soziinii sayfalarina
ekleyerek Atatiirk’iin barig¢1 yaklasimina vurgu yapmislardir. Bilindigi tizere kiiltiirleri
birbirine yaklastiran ve farkli yasamlar1 birbirine baglayan turizm, dogrudan kurulan
iliskilerde diinya iilkelerinin birbiriyle kaynagmasina ve iligkilerin baris icinde devam
etmesine dnemli dlciide katki saglamaktadir. Ozellikle siirdiiriilebilir bir diinya barisin
saglamak icin turizm politikalar1 tekrar gézden gecirilmeli ve turizm alan1 gbz ardi
edilmemelidir. Bu bakimdan &grencilerin {ilkelerin birbirleriyle baris iginde
yasamalarinda turizmin 6nemli oldugunu distnmeleri ve bu dogrultuda haber

yapmalari gelecek agisindan umut vaat edicidir.

Gazeteler mevcut iletisim araglarina gére ¢ok daha kolay ulasilabilen, okunmasi kolay
ve ilgi ¢ekici olarak bilinmektedir. Etkinlik 6ncesinde gruplardan gazetelerine bir isim
vermeleri, haber metni yazmalar1 ve habere uygun manget atarak da gazetelerini ilgi
cekici hale getirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda Grup 1 ‘Atlas Gazetesi’ adini
verdikleri gazetelerine yazdiklar igerikle uygun olarak ‘Orada Neler Oluyor’ mansetini
atmis bu dogrultuda igerige dikkat ¢cekmek istemislerdir. Grup 1’in hazirladig1 gazete
sayfast ayn1 zamanda diger gruplar arasinda yapilan oylamada en basarili tasarim

secilmistir.
Grup 2 (Orta Seviye)

Grup 2, etkinlik kapsaminda sunulan saglik konulu haber fotografini tercih ederek bir
gazete sayfasi tasarlamistir. Hazirlanan gazete sayfasi uzmanlar tarafindan puanlama
yonergesinde belirtilen boyutlara uygun olarak degerlendirilmistir.  Yapilan

degerlendirme sonunda grubun puan ortalamasi 15 olarak hesaplanmis ve etkinlik
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{iriiniiniin “¢ok iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Resim 10’da Ulkemiz ve Diinya
initesinde yapilan ‘Gazete Sayfasi Tasarlama Etkinligi’nde Grup 2 tarafindan

hazirlanan gazete sayfas1 goriilmektedir.

Resim 10. Grup 2’nin Gazete Sayfasi

« SABAH

TURKIYE YARDIm

TiRKivE
FiLiCTine
YAROw £DivoR
s~ Whsdiy

Baler Mot Cn Jornbe, obvak Bec 4 p
Sldicmeye DEWWN EDIYORLZ L * % Ahshak

Grup 2, dagitilan fotograflardan saglik haberini igeren fotografi tercih ederek etkinlik
kapsaminda bir gazete sayfasi tasarlamistir. Grup {lyeleri, iletisim teknolojilerinden
yararlanma gorevinde ise televizyonda ana haber biiltenlerini izlediklerini buna bagh
olarak da Filistin ve Suriye’deki gelismelerin ¢ok fazla dikkatlerini ¢ektigini ifade
etmislerdir. Grup icinde yapilan oylamada ise Filistin’le ilgili gazete sayfasi
tasarlamaya karar verdiklerini dile getirmislerdir. Etkinlik 6ncesinde gruba, bu haber
fotografi disinda baska haber fotograflarindan da yararlanabilecekleri iletilmistir. Bu
baglamda Grup 2 de tipk1 Grup 1 gibi yalnizca sectikleri fotografla sinirli kalarak gazete
sayfasin1 tasarlamigtir. Daha Once de belirtildigi gibi hazirlanan gazetelerde dikkat

edilmesi gereken hususlar, Tiirkiye disinda farkli bir tlilkenin haber bashig: altinda yer
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almasi, Tirkiye’nin farkl iilkelere karsi tutumu ve Atatiirk’lin bariggt yaklagiminin
gazete sayfalarina yansitilmasiydi. Grup 2’nin hazirladig1 gazete sayfasi incelendiginde
ise grup, Israil’in saldirgan politikasindan zarar gordiiklerini diisiindiikleri Filistin
halkina gazetelerinde yer vermis ve bu durumu da saglik fotografiyla iliskilendirerek
haber metnini yazmislardir. Sinir asirt saglik yardimi, insani yardimm en Onemli
boyutlarindandir. Bu baglamda Grup 2, haber metinlerinde Filistin’deki yaralilara
ozellikle saglik alaninda yardim ettiklerini vurgulayarak onlarin yaralarini az da olsa
hafiflettiklerine vurgu yapmuis, bir anlamda bireylerin en temel haklarindan birisi olan
yasam hakkina dikkati cekerek diinyadaki zor durumda olan insanlarin saglik
yardimindan mahrum birakilmamas: gereginin altin1 ¢izmislerdir. Ozellikle Tiirkiye nin
de bu konuda duyarlilik gosterdigini belirten Grup 2 iiyeleri, iilkelerin kotii glinlerinde
diger diinya tlkeleri gibi Tiirkiye’nin de saglik alaninda zor durumdaki iilkelere yardim
ediyor olmasini, insanlik ve dostluk adina atilmis 6nemli bir adim oldugunu
diistinmiisler ve buna uygun bir gazete sayfasi tasarlamislardir. Ayrica grup, ‘Bizler
Atatiirk’tin torunlart olarak baris politikasint siirdiirmeye devam ediyoruz.’ ciimlesine
gazete sayfalarinda yer vererek Atatiirk’lin baris¢1 yaklasimini saglik konulu haberiyle

iliskilendirmislerdir.

Etkinlik oncesinde Grup 2’den de gazetelerine bir isim vermeleri, haber metni
yazmalar1 ve habere uygun manget atarak da gazetelerini ilgi c¢ekici hale getirmeleri
istenmistir. Bu dogrultu da gazetelerine ‘Sabah’ adim1 veren grup mevcut bir gazete
adindan yararlanmis ve gazetelerine de haber metinleriyle de iliskili olarak ‘Tiirkiye

Yardim Ediyor’ mansetini atmstir.
Grup 7 (Orta Seviye)

Grup 7, etkinlik kapsaminda sunulan ticaret konulu haber fotografini tercih ederek bir
gazete sayfasi tasarlamistir. Hazirlanan gazete sayfasi tasarimi uzmanlar tarafindan,
puanlama yonergesi araciligiyla derecelendirilmistir. Yapilan puanlama sonunda grubun
toplam puan iizerinden yapilan ortalamalari, 14.76 olarak hesaplanmis ve yapilan
calismanim “cok iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim 11°de Ulkemiz ve Diinya
tinitesinde yapilan ‘Gazete Sayfasi Tasarlama Etkinligi’nde Grup 7 tarafindan

hazirlanan gazete sayfas1 goriilmektedir.
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Resim 11. Grup 7’nin Gazete Sayfasi

Birinci oncelik
tarim olmah

Sesaavy Ormor

Uiy cete ‘cay ~
s daneda \,‘.‘,,Dtjor!

Grup 7, dagitilan fotograflardan ticaret haberini igeren findik fotografinin goriildiigii
haber fotografini tercih ederek etkinlik kapsaminda bir gazete sayfasi tasarlamislardir.
Grup iletisim teknolojilerinden yararlanma goérevinde gazetelerdeki ekonomi sayfalarini
incelediklerini ifade etmislerdir. Etkinlik 6ncesinde gruba, bu haber fotografi diginda
bagka haber fotograflarindan da yararlanabilecekleri iletilmistir. Bu baglamda Grup 7,
hedef segilen gruplardan farkli olarak 6rnek olmak tlizere dagitilan gazetelerin birinde
gordiikleri tarim konulu gazete kupliriinii kullanmak istediklerini belirtmistir. Farkl
olarak kullandiklar1 bu kupiirde ise Samsun ekonomisinde tarima Oncelik verilmesi
gerektigi haberi iceren metin yer almistir. Etkinlikte dikkat edilmesi gereken hususlar,
Tirkiye disinda farkli bir {ilkenin haber baslig1 altinda yer almasi, Tirkiye nin farkh
tilkelere karst tutumu ve Atatiirk’iin  bariggr yaklasiminin  gazete sayfalarina
yansitilmastydi. Grup 7’nin gazete sayfasi incelendiginde ise grup farkli bir tilke olarak
Fransa’y1 igeren bir haber metni yazarak bu iilkeyle yapilan ticaretin iilkelerarasi iligkiyi

giiclendirdigine vurgu yapmislardir. Ticari anlamda ekonomisini uluslararas1 diizeyde
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saglam temellere oturtan ve bu temeller iizerinde istikrarl bir sekilde ilerleyen iilkeler
bartg ortam1 olusmasina katki saglarken, bu anlamda birbirlerini olumlu ydnde
etkileyebilme potansiyellerine sahiptirler. Grup 7°de ‘Tipki Atatiirkiin bize ogiit verdigi
gibi barig politikamiz olumlu yénde etkilendi.” climlelerine gazete sayfalarinda yer
vererek  Atatlirk’iin ~ barigg1  yaklasgimmi  ticaret konulu haber metinleriyle

iliskilendirmislerdir.

Etkinlik 6ncesinde gruba, hazirlayacaklar gazetelerine bir isim vermeleri, haber metni
yazmalar1 ve habere uygun manset atarak da gazetelerini ilgi ¢ekici hale getirmeleri
istenmistir. Bu dogrultuda Grup 7, ‘Tarimdan Haberler’ adin1 verdikleri gazetelerine
yazdiklar igerikle uygun olarak ‘Kiigiik Olarak Baslayan Isimiz Daha da Biiyiiyor!’
mansetini atarak ticaret konusunda yazdiklar1 haber metinlerine dikkatleri ¢ekmek

istemislerdir.
Grup 8 (Alt Seviye)

Grup 8, etkinlik kapsaminda sunulan ticaret konulu haber fotografini tercih ederek bir
gazete sayfasi tasarlamistir. Hazirlanan gazete sayfasi uzmanlar tarafindan puanlama
yonergesinde belirtilen boyutlara uygun olarak degerlendirilmistir.  Yapilan
degerlendirme sonunda grubun puan ortalamasi 9.67 olarak hesaplanmis ve etkinlik
{iriiniiniin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Resim 12’de Ulkemiz ve Diinya
tinitesinde yapilan ‘Gazete Sayfasi Tasarlama Etkinligi’nde Grup 8 tarafindan

hazirlanan gazete sayfasi1 goriilmektedir.
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Resim 12. Grup 8’in Gazete Sayfasi

Grup 8, dagitilan fotograflardan ticaret haberini iceren fotografi tercih ederek etkinlik
kapsaminda bir gazete sayfasi tasarlamis ve bu baglamda iletisim teknolojilerinden
yararlanma gorevinde ise Samsun gazetelerinden birini incelediklerini belirtmiglerdir.
Etkinlik 6ncesinde 8. gruba da, bu haber fotografi disinda baska haber fotograflarindan
da yararlanabilecekleri iletilmistir. Bu baglamda Grup 1 ve Grup 2 gibi Grup 8 de
yalnizca sectikleri fotografla siirli kalarak gazete sayfasini tasarlamistir. Yapilan
etkinlikte, Tirkiye disinda farkli bir tlkenin haber bashigi altinda yer almasi,
Tiirkiye’nin farkl: iilkelere karsi tutumunun ve Atatiirk’iin baris¢1 yaklagiminin gazete
sayfalarina yansitilmast gerekmektedir. Grup 8’in hazirladifi gazete sayfasi
incelendiginde ise grup, Oncelikle findik iiretiminde ve ticaretinde Karadeniz
Bolgesi’nin ve 6zellikle Giresun ilinin 6nemine dikkati ¢ekmistir. Etkinlik tirlinlerinde
Amerika ve komsu iilkelerle yapilan findik ihracatina da deginen grup, hedef gruplar
icinde Atatiirk’iin barig¢1 yaklasimina da gazete sayfalarinda tek yer vermeyen grup

olmustur. Diinyada ger¢ek barisin kurulmasindan yana bir politika izleyen Atatiirk,
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uluslararas1 ekonomik iligkilerin gelistirilmesinin siyasi iliskileri pekistirecegi ve
tilkeleri birbirine yaklastiracagi dolayisiyla bunun da diinya barist ve insanlik i¢in
biiyiik yararlar saglayacagi diisiincesindedir. O, "Milletleraras: siyasi giiven ortaminin
gelisimi i¢in ilk ve en Onemli sart, milletlerin hi¢ olmazsa baris1 koruma fikrinde,
samimi olarak birlesmesidir." derken ulusal baris1 saglayacak olan "ekonomik genisligin
temelini de ancak her milletin refah icinde yasamaya ve ilerlemeye hakki oldugunu
kabul eden bir anlayisla, biitiin milletlerin birlikte calismalar1 yolunun bulunmasi” ile
yakindan iligkili gérmiistiir (Serin, 1988). Bu baglamda Grup 8’in Atatiirk’iin baris

politikalartyla ticari faaliyetler arasinda baglanti kuramamis olmalar1 diislindiirticiidiir.

Etkinlik Oncesinde gruba gazetelerine bir isim vermeleri, haber metni yazmalar1 ve
habere uygun manset atarak da gazetelerini ilgi ¢ekici hale getirmeleri istenmistir. Bu
dogrultuda gazetelerine ‘S6zcli’ adim1 veren grup mevcut bir gazete adindan
yararlanmiglar ve gazetelerine de haber metinleriyle de iliskili olarak ‘Tiirkiye Findik

Uretiminde 1. Oldu’ mansetini atmislardir.

4.2.1.4. Yardim Seferberligi Etkinligi (Etkinlik 4)

Ulkemiz ve Diinya {initesinin ‘Kardesligin Meyvesi’ baslkli dérdiincii konusunun
sonunda Ogrencilere ‘Yardim Seferberligi Etkinligi® yaptirilmistir. Bu etkinlikte
oncelikle gruplara dogal afet, araba, feribot kazasi gibi haberleri igeren, 7 gazete
kupiiriiniin yer aldigi haber kartlar1 dagitilmis ve gruplardan dagitilan haber kartlar
arasindan hangi haberlerin uluslararas1 yardim gerektirdigini belirtmeleri istenmistir.
Daha sonra haber kartlar1 arasindan dikkatlerini ¢eken ve onlar1 en ¢ok etkileyen karti
secerek “Yardim Seferberligi Etkinligi” kapsaminda, kendilerini uluslararasi bir yardim
kurulusunun baskani ve yardimcilari olarak diisiinmeleri ve sectikleri haberin yer aldigi
iilkeye yapacaklari yardimlari igeren bir mektup yazmalar1 istenmistir. Gruplara,
mektupta ayrica yardim kurulusunun ismi, amblemi, kurulusun bagkan ve iiyeleri,
yardim kurulusunun amaci ve yardim malzemeleri listesine de yer vermeleri
sOylenmistir. Ardindan bu etkinlik i¢in en fazla 5 6grenciden olusan toplam 10 grup
olusturulmustur. Ust, orta ve alt grup olarak belirlenen hedef gruplarin sayilarinda ise
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. “Yardim Seferberligi Etkinligi’nde 6grencilerin
iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek i¢in onlara yapacaklar
etkinlikle ilgili oncelikli olarak gazete, televizyon, internet haberleri ve haber
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bloglarindan yararlanarak 6zellikle diinya iilkelerinde yasanan dogal afet ile iilkeler

aras1 yardimlagsmay1 konu alan gelismeleri arastirma gorevi verilmistir.

Etkinlikte kullanilan haber kartlarinda ise; Pakistan depremini konu alan ‘Pakistan’dan
Yardim Cagrist’ haberi, Cin’de yasanan sel felaketini konu alan ‘Yiizen Sehir’ haberi,
Japonya’daki deprem ve tsunami haberini igeren ‘Kiyamet Gibi’ haberi, Kanada’daki
sel felaketini igeren ‘Kanada’yr Sel Aldi’ haberi, gemi kazasii igeren ‘Tirklerin de
Icinde Oldugu 2 Ayr1 Gemiden 2 Felaket’ haberi, Somali’deki kurakligin neden oldugu
Olimleri konu alan ‘Somali’de Yiirek Burkan Rapor’ ve son olarak da Hindistan’da
yasanan bir tren kazasmi igeren ‘Hindistan’da Tren Kazasi’ mansetli haberler
bulunmaktadir. Oncelikle gruplarin, dagitilan haber Kartlari arasindaki haberlerden
hangilerinin dogal afet haberi oldugu ve hangilerine uluslararasi yardim yapilmasi
gerektigini belirtmeleri istenmistir. Tablo 4.21°de gruplarin uluslararas1 yardima gerek

duyduklarini diigiindiikleri haber kartlarina gére dagilimlari verilmistir.

Tablo 4.21. Uluslararasi Yardima Gerek Duyulan Haber Kartlarinin Gruplara Gore
Dagihimm

HABER KARTLARI HABER iCERIiGi GRUPLAR

Pakistan’dan Yardim Cagrisi Grup 1, Grup 2,

Pakistan’da Onceki giin meydana gelen 7,6 Grup 3, Grup 4,
biiyiikliigiindeki depremde &lii sayist 19 bin 136’ya, | Grup 7, Grup 9
yaral1 sayis1 42 bin 397’ye yiikseldi. Ancak yalnizca
Pakistan’in Kesmir bolgesinde can kaybinin 30 bine
ulagabilecegi bildirildi. Pakistan Devlet Bagkani
Pervez Miiserref de uluslararasi topluma yardim
cagrisinda bulundu.

Yiizen Sehir Grup 1, Grup 2,
Grup 3, Grup 5,
Cin’in gilineybatisinda ve merkezinde ¢arsamba P P
giiniinden beri devam eden asir1 yagis, bélgede biiyiik | Grup 10
sellere neden oldu. 16 kisi 61dii, on binlerce kisi evsiz
kaldi.

as)

[VuzEn

devam eden
oldu. 16 kig
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Japonya’y: 8,9’luk Deprem Salladi, Tsunami Yiktt | Grup 1, Grup 2,

Teknoloji devi deprem ve dalgalara kars1 koyamadi. Grup 7, Grup 8,
i i | 53 iilke tsunami alarmi verdi. Japonya'da 8,9 | Grup 9, Grup
y E,B% 20, » biiyiikliigiinde deprem meydana geldi. Deprem ve 10
ardindan olusan tsunamide yaklasik 400 kisinin
oldigi, yiizlerce kisinin de kayip oldugu bildirildi.

deprer

iepremi vurdu. Tsunamiyie g
10 metrelik dalgalar kentleri yuttu
400 6, yizlerce kayi

1k bilanco:

100 Yihin 3’iincii Biiyiik Felaketi Grup 1, Grup 2,
. . . | Grup 3, Grup 5,
Kanada Wennipeg kentinde meydana gelen sel, sehri P P
ey e s ok ot Ul B yasanmaz hale getirdi. Simdiye kadar can kaybi | Grup 6, Grup 7,

» olmadig belirtilirken, hiikiimet olaganiistii hale gegti.
Bolgede 3 binin iizerinde ev, giftlik ve igyeri sular
altinda kalirken, Kanada Ordusu'na baglh 650 asker, | 10
magdur durumdaki halka yardim etmek tizere bolgeye
sevk edildi.

Grup 9, Grup

Tiirklerin de i¢inde Oldugu 2 Ayr1 Gemiden 2 Grup 6, Grup 8
Felaket Haberi

Bugiin Italya'dan 2 ayr1 felaket haberi geldi. italya'nin
Ravenna Limani'nin 2 mil aciginda, Belize bandirali
bir kargo gemisiyle ¢arpisan Tiirk kargo gemisi batti.
ilk gelen bilgilere gore, 11 kisilik miirettebattan 8'i
kurtarilirken, 1 kisinin cesedine ulasildi. 2 kisinin ise
halen kayip oldugu belirtildi.

= - Somali’de Kuraklik 260 Bin Can Aldi! Grup 1, Grup 2,
SOMALI’DE YUREK

| . . Grup 3, Grup 4,
anceki tahminerin omalrde yuimda yasanan Kuraklik nedeniyle
BURKAN RAPOR __orrregill Somali‘de 2011 yilind kuraklik nedeniyl P P
R ;!::?Lj;;‘b";‘.(?{!§k redenve yarist 5 yasin altinda olmak iizere, yaklasik 260 bin | Grup 5, Grup 6,
kisinin 6ldigi belirtildi. Grup 7, Grup 8,

Grup 9, Grup
10
Hindistan'da Tren Kazas1 Grup 6, Grup 9

Hindistan'da trenin raydan ¢ikmasi sonucu 6 kisi 61di,
15 kisi yaralandi. Kazanin ardindan hurdaya donen
vagonlardaki yolcularin ¢ikarilmast i¢in arama
kurtarma ¢aligmalarinin devam ettigi, Olii sayisinin
artmasindan endise duyuldugu belirtildi.

Gruplara dagitilan haber kartlar1 arasina 2 tane dogal afet olmayan ve uluslararasi
yardimi gerektirmeyen kaza haberi yerlestirilmistir. Bu baglamda Tablo 4.21
incelendiginde, gruplar arasinda uluslararasi yardimi gerektirmeyen 2 kaza haberini
tercih eden 3 grubun oldugu goriilmektedir (Grup 6, Grup 8, Grup 9). Uluslararasi
anlamda yardima ihtiyaci oldugu diisiinlilen ve en ¢ok tercih edilen haber karti ise
‘Somali’de Yiirek Burkan Rapor’ baglikli haber olmustur. Grup 1 ve Grup 2, en fazla

dogru haber kartini tespit ederken (5 dogru), Grup 4, Grup 6 ve Grup 8, yalnizca 2
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dogru haber kartini tespit etmis ve tiim gruplar arasinda en az dogru tespit yapan gruplar
olmuslardir. Gruplarin yaptigr etkinlik {rilinleri incelendiginde ise gruplardan 9’u
Somali konulu haber kartini segmistir. Diinyanin birgok bolgesinde kuraklik, kitlik,
deprem, tsunami, sel, ¢1g, heyelan gibi dogal afetler yasanmaktadir. Somali de 1991’den
bu yana i¢ savas, kuraklik, fakirlik ve aclik gibi sorunlarla miicadele etmektedir (Ozkan,
2014). Bu baglamda gruplar1 da en fazla etkileyen Somali’yi konu alan haber karti
olmustur. Yalmzca 1 grup ise Japonya’daki deprem ve tsunami haberini igeren
‘Kiyamet Gibi’ baglikli haber kartin1 tercih ederek ‘Yardim Seferberligi Etkinligi’
kapsaminda yardim mektuplarini yazmistir. Diger 5 haber karti hi¢bir grup tarafindan
belirlenen etkinlikte kullanilmamistir. Tablo 4.22°de “Yardim Seferberligi Etkinligi’nde
gruplarin kullandiklar1 haber kartlarinin dagilimi goriilmektedir.

Tablo 4.22. Gruplarin Etkinlikte Kullandiklar1 Haber Kartlarina Gore Dagilim

SECILEN HABER KARTI GRUPLARA GORE DAGILIMI

8.9'LUK DEPREM... DEV TSUNAMI DALGALARI... YUZLERCE &M‘ KAYBL... JAPONYA AGLIYOR

e )
T - 3
| [ -
KIY | B Grup 3
N [ 4 3
Japonya'yi tarihinin en biyik S - i
depremi vu e gelefs
10 metrelik ri yuttu =
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Yardim kurulusu isimleri olarak da “Mavi Ay Kurulusu, TURKAY, TYK (Tiirk
Yardimlasma Kurumu, YBI (Yardim Bizim Isimiz), GESA, Sam Ay, TDY (Tiirk
Diinya Yardimi), AVS (Aglik ve Susuzluk Vakfi), SGV (Samsun Géniilliiler Vakfi) ve
Altin Kalpler’i kullanan gruplar, ¢alisma kagitlarinda belirledikleri kurulus isimlerine

uygun amblemler kullanmiglardir. Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda gruplarin
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iletisim teknolojilerini kullanabilme becerilerine iligkin hazirlanan puanlama yonergesi,
“Yardim Seferberligi Etkinligi’nde de 2 alan uzmani ve bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni
tarafindan derecelendirilmistir. Tablo 4.23’te uzmanlarin, hazirlanan yonergedeki

performans alt boyutlarina iligkin yaptiklar1 puanlamalar ve ortalamalar verilmistir.

Tablo 4.23. ‘Yardim Seferberligi Etkinligi’ Kapsaminda Uzmanlarin Hedef Gruplarin
Etkinlik Uriinlerine Verdikleri Puanlar ve Ortalamalar

YARDIM SEFERBERLIGI ETKINLIGI
Uzman (ETKINLIK 4)

Grup 1l Grup2 | Grup7 | Grup8
Gruplar (Ust) (Orta) | (Orta) (Alt)

Uzman 1 15 15 15 15
Uzman 2 15 15 15 15
Uzman 3 15 15 15 15
TOPLAM 45 45 45 45
ORTALAMA | 15 15 15 15

Tablo 4.23’te verilen ortalamalara gére Grup 1, Grup 2, Grup 7 ve Grup 8 tiim
uzmanlardan tam puan alarak, ortalamalar1 15 “gok iyi” diizey olarak hesaplanmistir.
Asagida daha onceden alt, orta ve iist seviye olarak belirlenen akademik basariya sahip
4 grubun ‘Yardim Seferberligi Etkinligi’ kapsaminda yaptiklar {riinler ve etkinlikle
ilgili detaylar bulunmaktadir.

Grup 1 (Ust Seviye)

Grup 1, 4. ders plan1 sonunda yapilan etkinlik kapsaminda sunulan Somali’yle ilgili
haberi iceren haber kartini tercih etmis ve yardim mektuplarini da bu iilkeye yonelik
olarak yazmislardir. Hazirlanan yardim mektubu uzmanlar tarafindan puanlama
yonergesinde; kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin
kullanim1 ve kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla iligkilendirme, gorsel desteklerin
yeterliligi ve organizasyon boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme
sonunda grubun puan ortalamasi 15 olarak hesaplanmis ve yapilan ¢aligmanin “gok iyi”
diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim 13’te Ulkemiz ve Diinya {initesinde yapilan
‘Yardim Seferberligi Etkinligi’ kapsaminda Grup 1 tarafindan hazirlanan yardim

mektubu goriilmektedir.
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Resim 13. Grup 1’in Yardim Mektubu
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Etkinlik kapsaminda Grup 1’e haber karti se¢imi yaptirildiktan hemen sonra nigin
“Somali’de Yiirek Burkan Rapor” mansetli haberi sectikleri sorulmustur. Grup iiyeleri
ise ‘acliktan baygin yatan c¢ocugun durumuna c¢ok iiziildiiklerini ve dolayisiyla
Somali’nin diger iilkelerden daha fazla yardima ihtiyact oldugunu diistindiikleri i¢in bu
tilkeye yardim etmek istediklerini’ belirtmiglerdir. Grup 1’in etkinlik kapsaminda
hazirladigi yardim mektubu incelendiginde ise grup, kendilerine kurulug ismi olarak
‘Altin Kalpler’ ismini vererek bu isme uygun bir de amblem tasarlamiglardir. Grup 1
ayrica ‘Altin Kalpler’in diinyadaki muhta¢ insanlara yardim etme amacinmi tasidigini
mektuplarinda vurgulamis ve bu baglamda kiiresel bir bakis agisi sergilemislerdir.
Gonderecekleri yardim listesinde de genel olarak temel ihtiyaglara yer veren grup,
Somali’nin yani sira tiim diinya iilkelerine kars1 yardim eli uzatmanin gerekliligine
vurgu yaparak diinyadaki felaketlere kars1 duyarlilik gostermislerdir. Hazirlanan mektup

grup icinden seg¢ilen yardim kurulusu bagkani tarafindan tiim smifa okunmustur.
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Etkinlik yapan gruplar arasinda en begenilen mektup ise Grup 1 tarafindan hazirlanan

calisma olmus ve siif panosunda sergilenmistir.

Grup 2 (Orta Seviye)

Grup 2 de tipki Grup 1 gibi Somali’de yasanan kuraklik felaketini anlatan haber kartini
tercih ederek yardim mektuplarini da bu iilkeye yonelik hazirlamislardir. Hazirlanan
yardim mektubu uzmanlar tarafindan, puanlama yonergesi araciligiyla degerlendirmeye
tabi tutularak 5 ayr1 boyutta derecelendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonunda Grup
2’nin puan ortalamasi 15 olarak hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “gok iyi” diizeyde
oldugu belirlenmistir. Resim 14’te Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Yardim

Seferberligi Etkinligi’ kapsaminda Grup 2 tarafindan hazirlanan yardim mektubu

goriilmektedir.

Resim 14. Grup 2’nin Yardim Mektubu
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Grup 2’ye de haber kart1 se¢imi yaptirildiktan hemen sonra nigin Somali igerikli haberi
sectikleri sorusu sorulmustur. Bu soruya yonelik grup tiyeleri; ‘haber fotografindaki
cocugun baygin halde yatmasina ve bunun sebebinin aglik olmasina iiziildiiklerini
soyleyerek, Somali’ye mektup yazmaya karar verdiklerini’ agiklamiglardir. Grup 2’nin
hazirladig1 yardim mektubu incelendiginde, kendilerine kurulus ismi olarak ‘Mavi Ay
Kurulusu’ ismini verdikleri ve bu isme uygun bir de amblem kullandiklar
gorilmektedir. Zor durumda kalanlara yardim etmeyi amagladiklarimi ¢alisma
kagitlarinda ifade eden ‘Mavi Ay Kurulusu’, yalnizca Somali’ye degil, tim Afrika
kitasina yardim ettiklerini belirtmislerdir. Mektuplarinda temel ihtiyaglarin yani sira
Afrika’ya ¢ok sayida fidan yardiminda bulunduklarini da belirterek, diinyadaki
felaketlere kars1 yardim eli uzatmanin gerekliligini vurgulamiglardir. Bu anlamda Grup
2 iyeleri, diinyadaki ihtiya¢ sahiplerine karsi da kiiresel anlamda duyarlilik

gostermislerdir.
Grup 7 (Orta Seviye)

Grup 7 de Somali’de yasanan kuraklik felaketini anlatan haber kartin1 tercih etmis ve
yardim mektubunu bu iilkeye yonelik yazmistir. Hazirlanan yardim mektubu uzmanlar
tarafindan puanlama yonergesi aracilifiyla degerlendirilmis ve 5 ayr1 boyutta
derecelendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonunda Grup 7°nin puan ortalamasi 15
olarak hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “cok iy1” diizeyde oldugu belirlenmistir.
Resim 15°’te Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Yardim Seferberligi Etkinligi’

kapsaminda Grup 7 tarafindan hazirlanan yardim mektubu goriilmektedir.
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Resim 15. Grup 7°nin Yardim Mektubu
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Grup 7’ye de haber kart1 se¢imi yaptirildiktan hemen sonra nic¢in bu haberi segtikleri
sorusu yoneltilmistir. Grup 7 tyeleri ise, ‘diger haberlerdeki iilkelerin daha zengin
oldugunu ancak Somali’deki ¢ocuklarin yiyecek bulamayacak kadar fakir oldugunu’
diisiindiikleri i¢cin bu iilkeye yardim etmek istediklerini belirtmislerdir. Grup 7’nin
etkinlik kapsaminda hazirladigi yardim mektubu incelendiginde, kendilerine kurulus
ismi olarak ‘TDY (Tirk Diinya Yardimi)’ ismini vermis ve bu isme uygun bir de
amblem tasarimi yapmislardir. Yardima muhtag kisiler i¢in kurulan TDY ’nin yardim
malzemesi listelerinde gida, giyecek, barinma ve ilag bulunmaktadir. Diger gruplardan
farkli olarak Grup 7 c¢alismalarinda, bir giin onlarla ayn1 durumda kalabileceklerinin
altim1 ¢izmigler ve lilkeye karst daha duyarli yaklasilmas: gerektigine dikkati
cekmislerdir. Empati iligkilerin artmasina, iletisimin gliclenmesine ve problemlerin kisa
zamanda ¢oziim bulmasina yardimci olmaktadir. Bu baglamda dgrencilerin Somali

halkiyla kendilerini 6zdeslestirmeleri, iilkenin sorunlarina karst daha hizli ¢6ziim
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bulmada itici bir gli¢ saglamakta ve daha fazla insanin, soruna karsi sagduyuyla

yaklagsmalarini tesvik edebilmektedir.

Grup 8 (Alt Seviye)

Grup 8 de diger gruplar gibi yasanan kuraklik felaketini anlatan haber kartini tercih
ederek yardim mektubunu bu iilkeye yonelik yazmistir. Hazirlanan yardim mektubu
uzmanlar tarafindan, puanlama yonergesi araciligiyla degerlendirilerek, 5 ayr1 boyutta
derecelendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonunda Grup 8’in puan ortalamasi 15
olarak hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “cok iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir.
Resim 16°da Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan ‘Yardim Seferberligi Etkinligi’

kapsaminda Grup 8 tarafindan hazirlanan yardim mektubu goriilmektedir.

Resim 16. Grup 8’in Yardim Mektubu
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Grup 8’¢ de haber kart1 se¢imini yaptiktan hemen sonra grup iiyelerine nigin bu haberi

sectikleri sorulmustur. Grup tliyeleri ‘ilk once Pakistan’'daki deprem haberini de
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kullanacaklarimt ancak etkinlikte tek bir fotograf kullanacaklarint égrendikten sonra
kiiciik ¢ocuga yardim etmeyi tercih ettiklerini’ belirtmislerdir. Grup 8’in etkinlik
kapsaminda hazirladig1 yardim mektubu incelendiginde, kendilerine kurulus ismi olarak
‘AVS (Aclik ve Susuzluk Vakfi)’ ismini vererek bu isme uygun bir de amblem
kullanmiglardir. Diinyadaki insanlara yardim etme amaci tagiyan AVS, diger insanlari
da Somali halk i¢in yardima davet ederek gosterdikleri duyarliligi, diger insanlarin da

gostermesi gerektigine inanmislardir.

4.2.1.5. Diinyaya Seslenis Etkinligi (Etkinlik 5)

Ulkemiz ve Diinya iinitesinin ‘Insanlar1 Seviyorum’ baslikli besinci ve son konusunun
ardindan 6grencilere ‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’ yaptirilmustir. Ogrencilerin iletisim
teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek icin de onlara 6zellikle kiiltiir, sanat,
spor ve fuar etkinlikleriyle ilgili diinyadan ve Tiirkiye’den haberleri arastirma ve
derleme gorevi verilmistir. Ogrenciler bu kapsamda gazete, dergi, internet ve televizyon

haberlerinden yararlanmiglardir.

‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’nde 6grencilere Nuri Bilge Ceylan’in Kis Uykusu filmiyle
Cannes Film Festivali’nde Altin Palmiye kazandig1 giin yaptig1 6diil konugmasi videosu
izlettirilmistir. Ingilizce olarak konusmasini yapan Nuri Bilgi Ceylan’n, konusma
metninin Tiirkge g¢evirisi projeksiyon araciligiyla da tahtaya yansitilmistir. Konusma
metni soyledir:
“Bu benim i¢in biiyiik stirpriz. Bu yil Tiirk sinemasinin yiiziincii yili ve ¢ok
giizel bir tesadiif. Jiiriye, Thierry Fremaux ve Gilles Jacop’a tesekkiir
ediyorum. Bu odiilii adamak istiyorum. Odiiliimii son bir yilda hayatini

kaybeden Tiirkiye'nin genglerine ve Soma’da hayatini  kaybeden
madencilere adiyorum.”

Odiil konugsmasmin ardindan dgrencilere, kendilerinin de benzeri bir 6diil aldiklarimi
diistinmelerini ve bu baglamda 6grencilerin tiim diinyaya hitap eden bir konusma metni
hazirlamalari istenmistir. Bu dogrultuda dncelikle 6grencilere hangi alanda 6diil almak
istediklerini belirlemeleri ve bireysel olarak konusma metinlerini hazirlamalari
sOylenmistir. Daha sonra deney grubunda yer alan 44 Ggrencinin bireysel olarak

hazirladiklar1 konusma metinlerinin yer aldigi c¢alisma kagitlart incelenmis ve
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ogrencilerin 6diil almak istedikleri 9 farkli kategori belirlenmistir. Deney grubu

ogrencilerinin 6diil kategorilerine gore dagilimi Tablo 4.24°te gdsterilmistir.

Tablo 4.24. Secilen Odiil Alanlarinin Ogrencilere Gére Dagihm

ODUL ALANLARI | OGRENCILER FREKANS | YUZDE
(f (%)
SPOR DO, DO3, DO4g, DO7, DOg, DO11, DO14, DO, 18 %40.9
D01, DOy, DO,1, DO2g, DO3g, DO3;, DOy,
DO3s, DOy, DOy
DAYANISMA VE | DO17, DOy, DOy, DOy7, DOsq, DO4o 6 %13.6
YARDIMLASMA
MUZIK DO,, DOy, DOgg, D043 4 %9.1
SINEMA D014, DO1, DO, D033 4 %9.1
EGITIM D043, DO,s, DO, 3 %6.8
DANS DO,, DO;s5, DO, 3 %6.8
TIYATRO DOg, DOy, DOy 3 %6.8
BiLiM DOg, DO 2 %4.5
SAGLIK DOs 1 %2.3

Tablo 4.24’e gore aragtirmaya katilan deney grubu dgrencileri hazirladiklari konusma
metninde toplam 9 farkli alana (spor, dayanisma ve yardimlasma, miizik, Sinema,
egitim, dans, tiyatro, bilim, saglik) yer vermislerdir. Deney grubu tarafindan en fazla
tercih edilen 6dil alamt ‘spor’ (%40) olurken, en az tercih edilen alan ‘saglik’ (%2.3)
olmustur. Katilmcilarin 6’s1 (%13.6) ‘dayanisma ve yardimlasma’, 4 6grenci (%9.1)
‘miizik ve sinema’, 3 ogrenci (%6.8) ‘egitim, dans ve tiyatro’ alanlarinda ve son olarak
2 dgrenci de (%4.5) ‘bilim’ alanini tercih ederek bu dogrultuda konusma metinlerini
hazirlamiglardir. Ayrica etkinlik tamamlandiktan sonra hazirlanan metinler sinif i¢inde
sunulurken video kayd: yapilmistir. DO1o’un hazirladigi konusma metni ise sinif i¢inde

sunulan metinler arasinda en begenilen metin olmustur.

Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda gruplarin iletisim teknolojilerini kullanabilme
becerilerine iliskin hazirlanan puanlama yonergesi, ‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’nde de
2 alan uzmani ve bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan derecelendirilmistir. Tablo
4.25’te uzmanlarin, hazirlanan yonergedeki performans alt boyutlarina iliskin yaptiklar

puanlamalar ve ortalamalar verilmistir.
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Tablo 4.25. ‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’ Kapsaminda Uzmanlarin Hedef Gruplardaki
Ogrencilerin Etkinlik Uriinlerine Verdikleri Puanlar ve Ortalamalar

DUNYAYA SESLENIS ETKINLIGI
Uzman ETKINLIK 5

DO, | DOy DO, DOy
Gruplar (Ust) | (Orta) | (Orta) (Alt)

Uzman 1 15 13 14 7
Uzman 2 15 14 15 6
Uzman 3 14 14 11 7
TOPLAM 44 41 40 20

ORTALAMA 14.76 | 13.76 13.73 6.67

Tablo 4.25’te verilen ortalamalara gére DO1g DO1s DO, kodlu dgrenciler belirlenen
kriterlere gdre uzmanlar tarafindan “gok iyi” diizeyde oldugu belirlenirken, DO1g kodlu
O0grencinin ¢alismasi “zayif” diizey olarak tanimlanmistir. Asagida daha onceki grup
etkinliklerinde iist, orta ve alt seviye akademik basariya sahip olarak belirlenen gruplar
arasindan segilen Ogrencilerden 4 6grencinin konusma metniyle ilgili detaylara yer

verilmistir.
DOy (Ust Seviye)

DOjo’un ‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’ kapsaminda hazirladigi konusma metni uzmanlar
tarafindan puanlama yonergesinde; kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi, iletisim
teknolojilerinin kullanimi ve kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla iligskilendirme, gorsel
desteklerin yeterliligi ve organizasyon boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirme sonunda DOjo kodlu &grencinin puan ortalamast 14.76 olarak
hesaplanmis ve yapilan ¢alismanin “cok iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir. Resim
17°de iist seviye akademik basariya sahip Grup 1’de yer alan DO1q kodlu dgrencinin

hazirladig1 konugma metni yer almaktadir.
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Resim 17. DO;; Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Konusma Metni
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DOyo’un hazirladigi konusma metni incelendiginde katilimci, en iyi kadin ydnetmen
dalinda ‘1 Saniye’ adli filmiyle 2. Oscar 6diiliinii aldigint diisiinerek bu dogrultuda
insan hayatinda dakikalarin hatta saniyelerin Onemini anlatan bir konusma metni
hazirlamistir. DOy iletisim teknolojilerinden yararlanma gorevinde ise internetten
Oscar Odiil Toreni videolarimn alt yazili olanlari iizerinde inceleme yaptigini belirtmis
ve diinya ¢apinda basar1 saglayan bir film yaparak sinema dalinda bir 6diil almay1 hayal
etmistir. Yine Ogrenciye “Nicin yalnizca Tiirkiye degil de diinya capinda isminin
duyulmasini isterdin?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci DO1g bu konudaki goriislerini
sOyle ifade etmistir:

“Ogretmenim diinya capinda ismin duyulursa filmim daha cok kisi tarafindan izlenir.

Zamani bos gegiren insanlarin sayisi azalir. Ciinkii ben ‘I Saniye’ adint verdigim kisa

filmimde zamanmn degerli oldugunu anlattim. Izledigim Oscar videosunda erkek ydnetmen

odiil alyyordu. Sizin izlettiginizde de Nuri Ceylan 6diil almisti. Bu 6diilii kizlardan da biri
almalr bence.”
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DOy bu sdzleriyle, uluslararas: kiiltiir, sanat, spor gibi etkinliklerin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirmis ve bu baglamda daha genis kitlelere ulasabilmenin
oneminin altin1 ¢izmistir. Genel olarak; maddi ve manevi degerlerin ve bu degerler goz
oniinde bulundurularak yapilan etkinliklerin, ulusal sinirlar1 asarak diinya capinda ses
getirmesi, Turkiye’nin uluslararasi platformda taninmasina biiyiik katki saglamaktadir.
Bu baglamda 6grencinin bu farkindaliga ulasmis olmas1 énemlidir. DO1o’un hazirladig
konusma metni sinif i¢inde sunulan metinler arasinda en begenilen metin olmustur ve

O0grencinin sunumu ayakta alkiglanmistir.
DOy, (Orta Seviye)

DOy4 spor alaninda bir 6diil aldigim diisiiniirek buna uygun olarak diinyaya seslenis
konusmasi hazirlamistir. Bu baglamda hazirlanan konusma metni uzmanlar tarafindan,
puanlama yonergesi araciligtyla degerlendirilmis ve 5 ayr1 boyutta derecelendirilmistir.
Yapilan degerlendirme sonunda DO14’iin puan ortalamasi 13.76 olarak hesaplanmis ve
yapilan caligmanin “gok 1iy1” diizeyde oldugu belirlenmistir. ‘Diinyaya Seslenis
Etkinligi’ kapsaminda orta seviye akademik basariya sahip Grup 2’de yer alan DO1q4

kodlu 6grencinin hazirladigl konusma metni Resim 18’de yer almaktadir.
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Resim 18. DO;4 Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Konusma Metni

DO4’iin - hazirladifi  konusma metni incelendiginde, spor alamnda ‘Diinya
Basketbolcular Odiilleri’ kapsaminda 6diil aldigimi diisiinen 6grenci, hazirladig
konusma metninde oncelikle fiziksel ozelliklerinin onu basketbol oynamaya ittigini ve
bu konuda ailesinin de biiyiik destekte bulundugunun altin1 ¢izmistir. Konugmasinda
iilkesiyle ve takim arkadaslariyla gurur duydugunu da dile getiren DO14, 0zellikle
babasina verdigi destekten Otiirii tesekkiirlerini  sunmustur. DOy iletisim
teknolojilerinden yararlanma gorevinde ise internetten National Basketball Association
(NBA) maglarimi seyretmis, ayrica haber biiltenleri sonundaki spor haberlerini takip
ettigini belirtmistir. Giiniin birinde olimpiyatlarda adinin duyulmasini isteyen DO14’e
“Ni¢in yalnmizca Tiirkiye’de yapilan bir spor organizasyonunda degil de diinya ¢apinda
yapilan olimpiyatlarda isminin duyulmasini isterdin?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci

DO14 bu konudaki gériislerini su ciimleleriyle ifade etmistir:
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“Diinya ¢apinda adim duyulursa buna en ¢ok babam sevinir. Zaten hazirladigim
konusmada da onun sporcu oldugunu, tekvandocu oldugu séylemistim. Diger swnif
arkadaglarim belki diger kiiciik cocuklar da bana ézenir. Ilk etkinligimizde Gregory nin
basarisimi anlatip onu iilkemize davet etmistik. Ben de ‘Diinya Basketbolcular Odiiliinii’
alirsam diger iilkedeki ¢cocuklar beni davet eder. Diinya’yi gezerim.”

DOy, bu sozleriyle, uluslararas: kiiltiir, sanat, spor gibi etkinliklerin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirerek 6zellikle kendi yas grubundaki ¢ocuklara 6rnek
olmayr hedeflemistir. Ciinkii spor faaliyetleri, ister resmi isterse rekreasyon amaclh
olsun, dogas1 geregi katilimciligr tesvik etmektedir (Tas, Semsit ve Eylemer, 2013). Bu
baglamda DOy4’iin ¢evresine drnek olmayi istemesi ve ilgili oldugu alanlarda basariya,
katilimciliga tesvik edici davranislarda bulunmas1 énemlidir. insanlar kendi kendilerini
takdir etmeden once ozellikle yakin ¢evrelerindeki insanlarin dikkat ve ilgisini ¢cekmek,
onlarin takdirini kazanmak ve onlar tarafindan odiillendirilmek isterler. DOy4’te elde
ettigi basarisinin Oncelikle babasi ve sinif arkadaglari ardindan ayni yas grubundaki
cocuklar tarafindan fark edilip, takdir gorecegini hatta drnek alinabilecegini diislinmiis

ve fikirlerini bu dogrultuda dile getirmistir.
DO, (Orta Seviye)

Yapilan etkinlik kapsaminda DO, , miizik dalinda bir 6diil aldigin1 diisiinmiis ve buna
uygun bir sekilde, diinyaya seslenis konusmasi hazirlamigtir. Bu baglamda hazirlanan
konusma metni uzmanlar tarafindan, puanlama yonergesi araciligiyla degerlendirilmis
ve yonergede yer alan 5 farkli boyuta gore de derecelendirilmistir. Yapilan
degerlendirme sonunda DOg’iin puan ortalamas1 13.73 olarak hesaplanmis ve yapilan
calismanin “gok 1iyi” dilizeyde oldugu belirlenmistir. ‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’
kapsaminda orta seviye akademik basariya sahip Grup 7°de yer alan DO, kodlu

Ogrencinin hazirladigi konusma metni Resim 19°da yer almaktadir.
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Resim 19. DO, Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Konusma Metni
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Miizik dalinda o6diil aldigim1 ifade eden DOy’tin hazirladigt konusma metni
incelendiginde 6grenci, miizik albiimiinde ufak tefek aksilikler yasadigini ancak buna
ragmen sesinin giizelligine giivendigini vurgulamig ve bundan sonrada Tiirkiye’yi en iyi
sekilde temsil edecegine soz vermistir. iletisim teknolojilerinden yararlanma gorevinde
ise DOy, internetten uluslararas1 miizik festivallerini aratip, ¢ikan videolar: izledigini,
ayrica Eurovision sarki yarigmasiyla ilgili de aragtirma yaptigini belirtmistir. Bu
baglamda oncelikle Tiirkiye’de yaymlanan sarki yarigsmalarina katilip, sonrasinda
uluslararas1 yarigmalara katilmak istedigini dile getiren DOy’e “Nigin Tiirkiye’de
yapilan bir miizik yarigmasiyla sinirli kalmayip, uluslararasi bir miizik yarismasina da
katilmay1 istedin?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci DOy, bu konudaki gériislerini sdyle

ifade etmistir:
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“Biitiin arkadaslarim sesimin giizel oldugunu séyliiyor. Ogretmenler de bazen soyletir. Ilk
once ‘O Ses Tiirkiye’ ya da ‘Kapigsma'ya katilip herkesin dikkatini ¢ekerim. Sonra diger
tilkelerin de katildig yarismalara katilirdim. Sarkilarim begenilirse bir stirii hayranim olur,
arkadasim olur, bagka iilkelerde bile konserlerim olur.”

DO, bu soézleriyle, uluslararasi kiiltiir, sanat, spor gibi etkinliklerin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirmis ancak diger Ogrencilere gore {ilkeye olan
katkisindan ¢ok, daha bireysel bir yaklasim sergileyerek biiyiik bir hayran kitlesine
sahip olmak ve sosyal bir ¢evre olusturmak amacini tagimistir. Ancak iilkelerin kiiltiir,
sanat, spor dallarinda yaptiklar1 organizasyonlar, yalnizca bireylerin taninmasina ve
sosyal ¢evre olusturmasina hizmet etmez. Bu etkinlikler toplumlar1 birbirine
yaklastirarak, birbirleriyle ekonomik, siyasi ve kiiltiirel bag kurmalarina ve isbirligi

yapmalarina da biiytlik katki saglamaktadir.
DO (Alt Seviye)

D015 kodlu Ogrenci de tipki DO14 kodlu ogrenci gibi spor alaninda bir 6diil aldigini
diisiinmiis ve buna uygun olarak diinyaya seslenis konusmasi hazirlamistir. Bu
baglamda hazirlanan konusma metni uzmanlar tarafindan incelenerek, puanlama
yonergesi araciligiyla degerlendirilmis ve 5 ayr1 boyutta derecelendirilmistir. Yapilan
degerlendirme sonunda DOsg’in puan ortalamasi 6.67 olarak hesaplanmis ve yapilan
calismanin “zayif” diizeyde oldugu belirlenmistir. ‘Diinyaya Seslenis Etkinligi’
kapsaminda alt seviye akademik basariya sahip oldugu belirlenen Grup 8’de yer alan

DO1g kodlu 6grencinin hazirladigi konusma metni Resim 20°de yer almaktadir.
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Resim 20. DO;s Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Konusma Metni

Spor alaninda ‘Olimpiyat Odiilii’nii aldigin1 diisiinen DO1g’in hazirladign konusma
metni incelendiginde, metinde Oncelikle bu 6diilii almasina katkida bulunan antrenor ve
arkadaslarina yer vermistir. Ayrica {ilkesi adina 6diiliinii aldigin1 belirten DO, alacagi
odiilii de bagislayacagini vurgulanmustir. DOyg iletisim teknolojilerinden yararlanma
gorevinde ise Kis Olimpiyatlar1 videosunu tekrar izledigini belirtmistir. Uluslararasi
olmasa bile Samsun’da adinin duyulmasini isteyen DOsg’e, “Nigin uluslararasi bir spor
miisabakasinda degil de Samsun ilinde adinin duyulmasini istedin?” sorusu da
yoneltilmistir. Ogrenci DO1g’in bu konudaki goriislerini soyledir:
“Samsun zaten ¢ok biiyiik bir sehir. Baska iilkelerin duymas: bence ¢ok zor olur. Arda

Turan gibi olmak gerekir. Benim annem babam zaten Samsun’da belki de gondermezler.
Odiiliimii de 6lmiiglerin ailelerine bagiglarim.”

DOsg bu sdzleriyle, uluslararas1 kiiltiir, sanat, spor gibi etkinliklerin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirerek olimpiyatlarda 6diil almanin 6nemli oldugunu dile

getirmistir. Ancak bunun zor olabilecegini diislinlip ailesinden izin alma konusunda
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sikint1 yasayabilecegi dngoriisiinde bulunmusg ve Samsun iliyle kendini sinirlandirmustir.
Uluslararasi spor etkinliklerinde ve 6zellikle olimpiyatlarda bagarili olan sporcular ve
takimlar {ilkelerinin uluslararasi saygimmlhigina ve giiciine katki saglamaktadir. Bu
baglamda 6grenci yerel sinirlari asamamis, tam anlamiyla da kiiresel bir bakis agisi

sergileyememistir.

4.2.2. Sosyal Bilgiler Dersindeki Kiiresel Egitimle ilgili Kazammlarin Iletisim
Teknolojileri Kullanilarak Ogretimi Uygulamasi Kapsaminda Yapilan
Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amagclart dogrultusunda 6gretmen ve ogrencilere yonelik yari
yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmis ve uygulanmigtir. Yapilan goriismelerden
elde edilen bulgular “Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan
Elde Edilen Bulgular” ve “Uygulama Ogretmenine Uygulanan Yar: Yapilandiriimis
Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular” baghiklart altinda sunulmus ve

agiklanmustir.

4.2.2.1. Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular bu bolimde “Ulkemiz ve
Diinya Unitesinde Ogrencilerin Dikkatini Ceken Unsurlar, Unite Islenirken Yapilan
Etkinliklerin Ogrencilere Yansimalari, Unitede Kullamlan iletisim Teknolojilerinin
Konularin Anlasilmasma Olan Katkisi, Iletisim Teknolojilerinin Ogrencilerin Kiiresel
Gelismeleri Takip Etmelerine Olan Katkisi, Diinyada Yasanan Geligsmelerin Siklikla
Takibine Yénelik Ulkemiz ve Diinya Unitesi I¢in Gelistirilen Oneriler” olmak iizere 5

farkl kategoride incelenmis ve detayl olarak agiklanmigtir.

4.2.2.1.1. Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Ogrencilerin Dikkatini Ceken Unsurlar

Dikkat, herhangi bir uyariciya ya da duruma tepkide bulunmayi kolay hale getirmek
icin duyu organlarinin birbirleriyle yaptigi uyumdur (Binbasioglu, 1990). Dersin
islenisine dair yapilacak islemlerden de ilki Ogrencilerin dikkatlerini ¢cekme ve ders
stiresince onlarin dikkatlerini canli tutmadir. Bu boliimde Sosyal Bilgiler dersindeki
kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin iletisim teknolojileri kullanilarak 6gretimine yonelik

hazirlanan Ogretim programiyla ilgili olarak deney grubunda yer alan katilimcilara
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“Ulkemiz ve Diinya iinitesini islerken neler dikkatinizi ¢cekti?” ve “Ulkemiz ve Diinya
tinitesini iglerken aklinda kalan ii¢ sey sayabilir misin?” sorulart yoneltilmistir.
Katilimeilarin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde Ulkemiz ve Diinya iinitesi
islenirken en fazla dikkati ¢eken unsurlar; videolar, etkinlikler, gazete haberlerinin
siklikla kullanimi, yardimlagma, Somali haberi, Pakistan depremi haberi, olimpiyat
haberi, ithal ve ihra¢ iiriinleri ile {ilkelerin oOzellikleri olmustur. Tablo 4.26’da
katilimcilarin dikkatlerini ¢eken unsurlar ve bu unsurlarin katilimeilara gore dagilimi

yer almaktadir.

Tablo 4.26. Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Ogrencilerin Dikkatini Ceken Unsurlar

DIKKATI CEKEN UNSURLAR KATILIMCILAR

Videolar Katilimer 1, Katilimer 5, Katilimer 8

Etkinlikler Katilime1r 1, Katilmer 2, Katilimer 3, Katilimer 6,
Katilime1 9

Gazete haberlerinin siklikla kullanimi Katilimer 1, Katilime1 9

Yardimlagmanin 6nemi Katilimcr 2, Katilimer 5, Katilime1 7

Somali haberi Katilimer 4, Katilimer 7, Katilime1 10

Pakistan depremi haberi Katilime1 2, Katilime1 3, Katilimer 4, Katilimer 6,
Katilimc1 8

Olimpiyat haberi Katilime1 6, Katilimei 7, Katilime1 9

Ithal ve ihrag ettigimiz iiriinler Katilimei 3, Katilimer 4, Katilimer 5, Katilimer 10

Ulkelerin 6zellikleri Katilimcr 8, Katilime1 10

Verilen cevaplar dogrultusunda ortaya ¢ikan en 6nemli ayrint1 katilimcilarin dikkatlerini
ceken unsurlarin benzer 6zellikler tasimasi ve bunlarn da birbirleriyle benzer ifadeler
kullanarak dile getirmeleri olmustur. Bu baglamda {inite islenirken katilimcilarin en
fazla dikkatini, yapilan etkinlikler ve Pakistan’da yasanan deprem felaketi sonrasi
Tiirkiye’den yoksul bir ¢ocugun 1 YTL’sini Pakistan’a gondermesi konusunu igeren
gazete haberi ¢ekmistir. Ornegin Katilime1 3, “Fakir olmasina ragmen 1 YTL sini
gonderen Tiirk ¢ocuk aklimda kalmisti. Copten ekmekle iftar a¢mis, ¢ok tiziildiim.

1

Babama da anlattim. Ciinkii yazdigi mektuptan ¢ok etkiledim.” sozleriyle haberden
etkilendigini ve haberi ¢evresiyle paylastigin1 belirtmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin
tamamina yakini 6zellikle zor durumda olan insanlar1 konu alan haberleri se¢mis ve

yardimlagsmanin 6nemini vurgulayan benzer ifadeleri kullanmislardir. Bunun disinda
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arastirmada katilimcilarin 4’4 iinitedeki ithal ve ihrag iirlinlerinin dikkatlerini ¢ektigini
sOylerken, 3 katilimci ise olimpiyat goriintiilerini unutamadiklarini ifade etmislerdir. 2
katilime1 gazete haberlerinin dnceki derslere gore Ulkemiz ve Diinya iinitesinde daha
sik kullanildigini vurgulamis; Katilimc1 8 ve Katilimci 10 ise tilkelerin sahip olduklari
Ozelliklerden birkagin1 siralayarak derslerde {izerinde durulan iilkelere dikkatleri
cekmislerdir. Bu baglamda Ulkemiz ve Diinya iinitesinde dikkat ¢ceken unsurlara iliskin

goriislerini dile getiren katilimcilardan bazilarinin diisiinceleri ise soyledir:

Katthma 4: “Eskiden baska iilkelerin neden bizden bir seyler almak istediklerini merak
ederdim. Neden bizden findik alryorlar, onlarin bahgeleri yok mu diye diisiiniirdiim. Sonra
ogretmen derslerin birinde bir avug findikla derse gelmisti. Hatta camm istemisti. Sonra
ogretmenimiz iklim nedeniyle bazi iilkelerde findigin az yetistigini ya da hi¢ yetismedigini
soylemisti. Ikinci aklimda kalan Somali’dekilerin o kadar ag¢ olmast benim dikkatimi ¢ekti,
tiziilmiistiim. Bir de fakir cocugun Pakistan’a para géndermesine sagirmistim.”

Katthma 5: “Sizin geldiginiz derslerde izledigimiz videolar dikkatimi ¢ekmisti. Gegen
haftaki dersimizde biiyiiklerimizi ornek alarak biz de video ¢ekmistik. Onu 6gretmenimize
sunduk ve ¢ok begenildi. Kendimizi Nuri Bilge Ceylan gibi hissettik. O ¢ok ilgimi ¢ekti ve
heyecanlanmama neden oldu. Sonra iilkelerin yaptiklar: ticari faaliyetler, ihrag veya
ithalatlar, degisik yaptiklar: seyler c¢ekti beni. Derste iilkelerin birbirleriyle olan
yardimlasmasimi da 6grenmemiz onemliydi. Hem diger iinitelerde olmayan bir sey bu
bence.”

Katthma 7: “Erzurum Kis Olimpiyatlart benim dikkatimi ¢cekmisti. Goriintiiler ¢ok
giizeldi. Oradaki mesale, volkan gibi bir sey vardr ve ¢ok biiyiiktii. Ogretmenim, o anda
karlarin nasil erimemis oldugunu merak ettim ¢iinkii ates ¢ok biiyiiktii. Bir de olimpiyat
sahasindaki atlilar dikkatimi ¢ekti. Bunun disinda Somali dikkatimi ¢ekti. Somali’deki
insan sayist ¢oktu, oliiler vardi, sulari bile yoktu. Yardim kampanyasi yaptik.”

Katithmal 8: “Mesela Pakistan’a 1 lira gonderen fakir ¢cocugun haberi dikkatimi ¢ekmisti.
Onun kendini degil de diger kisileri diigiinmesi, baskalarina karsi sevgi géstermesi beni
cok sasirtmists. Videolar izledik. Onlarla ilgili bir seyler égrettiniz. Ulkelerden bilgiler
edindim. Amerika’daki Ozgiirliik Aniti ve Japonya 'daki Semsiye Evieri gérmek isterdim.”

Katthmar 9: “Her ders bir siirii gazete haberi okumustuk. O dikkatimi ¢ekti. Ciinkii
onceden ogretmenimiz de kullanirdi ama bu kadar her derste kullanmazdik. Farkl
tilkelerde neler oldugunu ogremmistik. Bir de Erzurum Kig Olimpiyatlar: gésterileri
dikkatimi ¢ekmisti. Yaptigimiz etkinlikler de giizeldi”

Katihmaer 10: “Ogretmenim baska iilkelerin yeryiizii sekilleri benim dikkatimi cekmisti.
Somali’nin her yeri toprak gibiydi. Japonya ¢ok giizeldi. Evler semsiye gibiydi. Bir de

Somali’deki insanlarin zorluk icinde yasamalar: dikkatimi cekmisti. Ithal ve ihrag ettigimiz
seyler de dikkatimi ¢ekti.”

4.2.2.1.2. Unite Islenirken Yapilan Etkinliklerin Ogrencilere Yansimalart

Unitede uygulanacak etkinlikler, 6grencilerin ihtiyaclarii agik¢a karsilayan hedeflere
ulagmalarin1 saglayacak sekilde diizenlenirse, 6grenciler 6grenme etkinliklerine karsi
daha istekli ve giidiilenmis bir sekilde katilabilirler (Akbaba, 2006). Bu baglamda {inite

icindeki etkinliklerin iyi organize edilerek, cagin gelisen teknolojilerine uygun bir
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sekilde arag-gere¢ ve materyalleri icermesi gerekmektedir. Bu bolimde de Sosyal
Bilgiler dersindeki kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin iletisim teknolojileri kullanilarak
Ogretimine yonelik hazirlanan 6gretim programiyla ilgili olarak deney grubunda yer
alan katilimcilara “Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yaptigimiz etkinlikler hakkinda neler
sOyleyebilirsin? En ¢ok hangi etkinligi yapmaktan zevk aldin? Yapmaktan
hoslanmadigin bir etkinlik oldu mu?, Yaptigimiz etkinliklerde olumsuz gordiigiin
herhangi bir durum oldu mu? ve Baska ne tiir etkinliklerin olmasini isterdin?”’ sorulari
yoneltilmistir. Tlk olarak katilimcilara, “En ¢ok hangi etkinligi yapmaktan zevk aldin?”
sorusu yoOneltilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda katilimcilarin  sectikleri

etkinliklere gore dagilimi Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Ulkemiz ve Diinya Unitesindeki En Sevilen Etkinlikler

UNITEDEKI EN SEVILEN ETKINLIK KATILIMCILAR
Sehre Davet Etkinligi Katilime1 2, Katilime1 9
Uriin Pazarlama Etkinligi Katilimer 1, Katilimer 3, Katilimer 6, Katilimer 7,

Katilimcr 10

Gazete Sayfas1 Tasarlama Etkinligi Katilime1 8
Yardim Seferberligi Etkinligi Katilime1 4
Diinyaya Seslenis Etkinligi Katilimer 5

Tablo 4.27 incelendiginde katilimcilarin yarisinin ‘Uriin Pazarlama Etkinligi’ iizerinde
yogunlastiklar1 tespit edilmistir. Nitekim degisen diinya kosullari, gliniimiizde ¢ocuklari
onemli birer tiiketici haline getirmistir. Bu bakimdan katilimecilarin {iriin pazarlama
etkinligi tlizerinde yogunlagsmis olmalari, pazarlama iletilerinin teknoloji aracilifiyla
birden fazla yerde oldugu giiniimiizde beklenilen bir se¢imdir. Bu baglamda Katilime1
7, “En ¢ok ihracat ve ithalat yaptigimiz, iiriinleri tamttigimiz etkinligi sevdim. Orada
reklam afis tasarimi da yapmistik. Televizyonda hep yabanci markalarin reklamlar
oluyor. Biz daha ¢ok ithalat yapiyoruz. Ihracati daha az yaptigimiz icin iilkede gelir
kaynaklart azalyyor. Bizim baska iilkelere satiy yapmamiz gerekir. Yaptigimiz etkinlikte
baska iilkelere sectigimiz mali satacak olmamiz bence ¢ok giizeldi.” sozleriyle
medyadan pazarlama iletilerini takip ettigini belirterek ihracatin iilke agisindan 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Yine iiriin pazarlama etkinliginden sonra katilimcilarin,

Samsun ilini yabanct bir 6grenciye tanittiklart ‘Sehre Davet Etkinligi’nden’ zevk
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aldiklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda Katilimcr 2 ve Katilimer 9, yurtdisinda gesitli
basarilar elde etmis Gregory Smith’in Tiirkiye’yi ve 6zellikle Samsun’u ziyaret etmesini
¢ok istediklerini belirtmiglerdir. Ornegin Katilmc1 9, “En ¢ok Gregory Smith’i
Samsuna davet ettigimiz etkinlikten zevk aldim. Universiteyi ¢cok kiiciik yasta okudugu
icin merak ettim, o ¢ok ilgimi ¢ekti. Onu da ¢ok gérmek istedigim icin en sevdigim
etkinlik bu oldu.” sozleriyle uygulama kapsaminda yapilan etkinligi sevme nedenini
dikkatini ¢eken Ozelliklere sahip Gregory Smith’i gdrme istegine baglamistir. Diger 3
katilimer ise birbirinden farkli 3 etkinlikten zevk aldiklarini vurgulamiglardir. Katilime1
8, ‘Gazete Sayfas1 Tasarlama Etkinliginden’; Katilimci1 4, ‘Yardim Seferberligi
Etkinliginden’; Katilimc1 5 ise ‘Diinyaya Seslenis Etkinliginden’ zevk aldiklarini
belirtmislerdir. Asagida {initedeki en sevilen etkinliklere iliskin olarak katilimcilardan
bazilarinin goriisleri yer almaktadir:
Katihmer 2: “Gazete haberi yaptigimiz etkinlikten cok zevk aldim. O etkinlikte sehrimizi

tanitmistik.  Gregory’yi sehrimize davet etmistik.  Samsun’u tanitmistik, Samsun’un
bilmedigimiz ézelliklerini biz de 6grenmistik. Cok giizeldi.” (Sehre Davet Etkinligi)

Katthmar 3: “Hocam telefon tamitma etkinliginden daha ¢ok zevk aldim. Bagska iilkelere
satacagimiz i¢in daha ¢ok ézendik. Ciinkii anlamadiklar, begenmedikleri tiriinii bizden
almazlar diye diistindiik. Reklam filmimizde onlarin dikkatlerini cekebilecegimiz seyler
kullandik.” (Uriin Pazarlama Etkinligi)

Katthma 4: “Yardimlasmayla ilgili etkinlikte bir seyler yaparken ¢ok eglendim. Mesela
bizim grup Somali haberini se¢misti. Somali’ye yardim géndermistik. Onlari otelimizde
agwlamak i¢in mektuplar yazdik. Onlari yazarken iiziildiik ama yardim ettigimiz icin de
mutlu olduk.” (Yardim Seferberligi Etkinligi)

Katthmar S5: “Ben en ¢ok Nuri Bilge Ceylan’in videosunu kullandigimiz etkinligi
begendim. O bize ornek olmustu ne giizel. Ben film projesi yapmistim etkinlikte ve diinyaya
seslenis konusmamda odiiliimii anneme adamistim. Duygulanmigtim hatta. Soyle
seslenmistim: ‘Beni hi¢ birakmayan, benim her zaman yamimda olan anneme &diiliimii
armagan ediyorum.’ demistim evet.” (Diinyaya Seslenig Etkinligi)

Katthmar 6: “En ¢ok ithalat ve ihracat etkinligimiz ¢ok zevkliydi, ¢ok eglenmigtim. Kendi
diisiincemizle kendi reklamimizi yaptik. Insanmin bir tuhafina gidiyor. Biz reklam filmimizde
sarki yazmistik. Biz kumasi se¢mistik o etkinlikte. Akrostis yapacaktik aklimiza fazla bir
sey gelmedigi icin yapmadik. Zaman biraz daha fazla olsa onu da yapardik.” (Uriin
Pazarlama Etkinligi)

Katihmer 8: “Bizim gazete hazirladigimiz, hani boyle sizin resimler verip gazete sayfas
tasarlamamizi istediginiz etkinlik eglenceliydi ve giizeldi. Oyle seyler tasarlamak falan
hosuma gidiyor.” (Gazete Sayfas1 Tasarlama Etkinligi)

Katilimcilara iinite islenirken yapilan etkinliklerin 6grencilere yansimalar1 bagligi
altinda, “Yapmaktan hoslanmadigin bir etkinlik oldu mu? Yaptigimiz etkinliklerde
olumsuz gordiiglin herhangi bir durum oldu mu?” gibi sorular da yOneltilmistir.

Hoslanmadiklar1 bir etkinlik olup olmadigi konusunda goriisleri alinan katilimcilarin
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tamami yapilan etkinliklerin hepsinden hoslandiklarini, hoslanmadiklari herhangi bir
etkinlik olmadigint belirtmislerdir. Bunun yani sira etkinlikleri sevdiklerini ve
eglendiklerini sdyleyen Katilimer 3, Katilimc1 4 ve Katilimer 5 etkinliklerin eglenceli
oldugu yoniine vurgu yapmislardir. Yine katilimcilara genel olarak “Etkinlikler
yapilirken olumsuz gordiigiin herhangi bir durum oldu mu?” sorusu yoneltilmistir.
Verilen cevaplar dogrultusunda katilimecilarin 6ne siirdiigii olumsuz durumlar Tablo

4.28°de verilmistir.

Tablo 4.28. Ulkemiz ve Diinya Unitesi Etkinliklerindeki Olumsuz Durumlar

ETKINLIKLERDEKI OLUMSUZ KATILIMCILAR

DURUMLAR

Smifin giiriiltiili olmasi Katilimer 1, Katilimer 4, Katilimer 8

Grup elemanlarindan kaynaklanan sikintilar Katilimcr 3, Katilimer 5, Katilime1 9, Katilimer 10
Materyallerin eksik olmasi Katilime1 5

Tablo 4.28 incelendiginde, Katilimer 2, Katilmcr 6 ve Katilimer 7 disindaki tim
katilimcilarin etkinlikler yapilirken ortaya ¢ikan olumsuz durumlarla ilgili olarak goriis
bildirdigi ve toplam 3 kategoride yogunlastiklar1 tespit edilmistir. Olumsuz durumlarla
ilgili goriis bildiren katilimcilarin yarist ‘grup elemanlarindan kaynaklanan sikintilar’
kategorisinde goriis birligine varmislardir. Katilimcilar daha ¢ok diger grup
elemanlarinin kendi grup ¢alismalarina bakmalarindan (Katilimer 3 ve Katilimer 9),
ayn1 gruptaki bireylerin sikici ve paylasimel olmamalarindan, konu se¢imlerinde ortak
karar verilmeyip, uzlasma saglanamamasindan duyduklar1 sikintilarn (Katilimer 5 ve
Katilimer 10) dile getirmislerdir. Nitekim yapilan etkinliklerde gruptaki her {iyenin
kendi {lizerine diisen kismi tamamlamasi ve isbirlik¢i ¢abaya katkida bulundugunu
hissetmesi olduk¢a onemlidir. Ancak katilimer goriislerinden de anlasildig: iizere bazi
grup elemanlarinin etkinlikler yapilirken esit gorev listlenmekten kaginmasi ya da grup
tiyelerinin ortak goriisiine kars1 ¢ikarak kendi istedigi bir konuda israr etmesi grup
icinde yasanan uyumsuzluklarin da baslamasina neden olmustur. Etkinliklerde olumsuz
oldugu diisiinlilen ve {lizerinde yogunlasilan bir diger kategori de smifin giiriiltiilii
olmasidir. Giiriiltli, rahatsiz edici ve dikkati dagitic1 bir degiskendir. Bu baglamda 3
katilime1 da sinifin daha sessiz olmasinin iyi olabilecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Katilimc1 5 ise materyal eksikligini “makast beklerken sikildim” ciimlesiyle ifade
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etmistir. Asagida katilmcilarmn  Ulkemiz ve Diinya iinitesindeki etkinliklerde

karsilastiklar1 olumsuz durumlara iliskin goriislerinden bazilarina yer verilmistir:

1

Katthmar 1: “Swf daha sessiz olsaydi daha iyi olurdu.’

Katthmar 3: “Baska gruplardaki arkadaslarm bizim yaptigimiza bakip aynisint yapmaya
calismalarina biraz kizdim sadece. Onun disinda olumsuz bagka bir sey yoktu.”

Kathma 5: “Yammdaki arkadaslarim nedeniyle bazen biraz stkilyyordum. Bazi
etkinliklerde aramizda yaptigimiz paylasimlar iyi degildi biraz sikildim. Bir de makast
beklerken sikildim gerisi giizeldi.”

Katthma 8: “Herkes iste kendi grubunda yapti yani giizel oldu bence. Ama etkinlikleri
sunarken bazi gruplar sanssizdi. Simifin yaramazlari yiiziinden anlasilamadilar. Onlar
okurken falan diger ogrencilerden bazilart béyle ¢ok ses ¢ikardiklar: zaman tam anlasilir
olmadi.”

Katthmea1 9: “Baska gruptakiler bazen etkinlik sirasinda gelip bizim yaptiklarimiza bakt.
Aynisini ¢izmeye ¢alisanlar oldu. Biz de kizdik.”

Katthmaer 10: “Arkadaslarla ilgili olumsuzluk vardi. Mesela 5 fotograf verip birini
se¢memizi istediginiz bir etkinlik vardi. Konu segerken herkes bir seyi istedi ama benim
istedigim baska sey vardr onu se¢seydik daha giizel olurdu. Mesela arkadagslarimiz tarimi
secti. Turizmi se¢sek bence daha iyi olurdu. Daha giizel gazete tasarimi yapardik. Orada
Tiirkiye’'nin dogal giizellikleri ve tarihi giizelliklerini tiim diinyaya tanitmak isterdim.”

Yine bu baslik altinda katilimcilara Ulkemiz ve Diinya iinitesi islenirken iinitede “Baska
ne tiir etkinliklerin olmasini isterdin?” sorusu yoneltilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin
7’si etkinlik Onerisinde bulunurken 3 katilimci ise herhangi bir etkinlik Onerisinde
bulunmamiglardir. Katilimer 1, hatirlayamadigimi sdylerken; Katilime1 7, {nitedeki
etkinliklerin gilizel oldugunu ve baska bir etkinlige ihtiya¢ duymadigini ifade etmistir.
Etkinlik onerisinde bulunmayan Katilimc1 9 da Katilimer 7 gibi bagka bir etkinlige
ihtiya¢ duymadigini belirtmistir. Goriis bildiren ve bu konuda 6neride bulunan diger
katilimeilarin verdikleri cevaplar incelendiginde, iinitede olmasini istedikleri etkinlik

tiirleri Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29. Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Olmasi Istenilen Etkinlik Tiirii

OLMASI ISTENILEN ETKINLIK TURU KATILIMCILAR
Ulke Tanitma Etkinligi Katilime1 2, Katilime1 6
Miize Tanitma Etkinligi Katilime1 3

Mektup Yazma Etkinligi Katilimei1 4

Video Cekme Etkinligi Katilime1 5

Kendi Hayat Projemizi Tasarlama Etkinligi Katilime 8

Ulke Gezisi Diizenleme Etkinligi Katilime1 10
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Tablo 4.29 incelendiginde {inite igin etkinlik 6nerisinde bulunan 7 katilimcidan ikisi
‘Ulke Tanitma Etkinligi’ olmasini istemislerdir. Ancak olmasini istedikleri bu etkinlikte
kendi tilkelerini degil de baska tilkeleri arastirarak tanitmanin yararl olabilecegini 6ne
sirmiislerdir. Ogrencileri diisinmeye ve arastirma yapmaya yonelik etkinliklerin
sunulmadigi ve kazanilan bilgileri yeniden yapilandirma firsatinin taninmadig
uygulamalar 6grenenleri ezbercilige sevk edebilir. Bu baglamda katilimecilarin aragtirma
yapmaya istekli olmalar1 ve bu dogrultuda etkinlik Onerisinde bulunmalar1 6grenmeye
olan isteklerinin bir kanitidir. Katilimci 3 ise tinite igerisinde farkli iilke miizelerinin
ziyaret edilmesi gerektigine dikkati g¢ekerek ‘Miize Tamitma Etkinligi® yapilmasi
Onerisinde bulunmustur. Miizeler okul dis1 egitim kurumlart olarak modern iilkelerin
yararlandigi kurumlar haline gelmistir. Nitekim derslerde de konularla baglantili olarak
gercek ve sanal miize ziyaretlerinin yapilmasi 6grenilenlerin kalict olmasini saglayacak,
Ogrencilerin gozlem, yaraticilik, hayal giicii ve begeni duygularinin gelismesini olumlu
yonde etkileyecektir. Glinlimiizde farkli iilkelerdeki miizelerin dijital ortama aktarilmis
koleksiyonlarini1 gérme ve sanal miize ziyaretleri yapabilme, gelisen teknoloji imkanlari
nedeniyle miimkiin hale gelmistir. Dolayisiyla tinitenin ‘Nerede ve Nasil Yasiyoruz?’
adin tastyan ilk konusunda katilimcinin 6nerdigi miize etkinliginin yapilmasi uygun
olabilirdi. Katilimc1 4 ise baska iilkeleri, yaptigimiz ticaretlerle ilgili bilgilendirme
amaci tagtyan ‘Mektup Yazma Etkinligi’ onerisinde bulunmustur. Katilimcet 5, yapilan
etkinligi video ¢ekimiyle desteklendiginde daha genis bir kitleye ulasabilecegine vurgu
yaparak Ozellikle ‘Uriin Pazarlama Etkinliginde’ videonun kullanilmasi gerektiginin
altin1 ¢izmigtir. ‘Kendi Hayat Projemizi Tasarlama Etkinligi’ yapilmasini Oneren
Katilimc1 8 ise iinitenin ilk konusunda yapilan ‘Sehre Davet Etkinligine’ benzer bir
sekilde tilke disindan bir ¢ocuk yerine, kendi hayat hikayesini anlattig1 bir etkinligin
olmas1 gerektigini belirtmistir. Ulkelerin yerinde incelenmesi ve gdzlemlenmesi igin
Katilimer 10 ‘Ulke Gezisi Diizenleme Etkinligi’ yapilmas1 gerektigini vurgulayarak
Samsun’u ziyarete gelen Polonyali 6grencileri ornek gostermistir. Bu bulgulan

somutlastiran katilimcilarin goriislerinden bazilar1 soyledir:

Katthma 3: “Miize tamitma olabilirdi. Baska iilkelerdeki miizeleri taniyabilirdik. Baska
tilkelerdeki miizelerin bizimkilerden daha farkh oldugunu séylemisti 6gretmenimiz.”
(Miize Tanitma Etkinligi)

Katthma 4: “Mesela bizim ihrag ettigimiz veya ithalat yaptigimiz iilkelerin neden bizden
bunlar: yaptigin filan anlatan bir mektup yazmamiz istenebilirdi. Onlara da bir mektupla
cagrida bulunmak isterdik.” (Mektup Yazma Etkinligi)
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Katihmeal 5: “Soyle olmasini isterdim. Mesela son etkinligimizde nasil video ¢ektiysek iki
arkadas iki iilkeden insanmug gibi diisiinitip, findik ihrag ve ithal edilmesinin de videosunu
cekebilirdik. Giizel bir etkinlik olabilirdi. Bunu aslinda reklam filmi olarak yapabilirdik.
Biz o etkinlikte afis tasarlamigtik ve segtigimiz tiriinle ilgili canl tiyatro da yapmustik.
Videosu da ¢eksek daha giizel olurdu bence. Yayinlamirdr daha ¢ok kisi izlerdi belki.”
(Video Cekme Etkinligi)

Katthmar 6: “Ben olsam bir iilkeyi tanitmak igin reklamlar hazirlamak isterdim. Her grup
bir iilke segebilirdi. O iilkeyle ilgili aragtirmalar yapip tamitmak daha da iyi olurdu.
Baska iilkeleri buradan ben tanitmak isterdim. Kendi iilkemizin disinda baska bir iilkeyi de
belki daha iyi tamrdik boylece.” (Ulke Tanitma Etkinligi)

Katthmar 8: “Yani kendi seylerimiz olabilirdi. Yani kendi hayatimizdan boyle
ctkardigimiz  seyleri kendi yaptiklarimizi anlatip béyle bir proje gibi bir sey
hazirlayabilirdik. Sizin verdikleriniz gibi mesela. Bize boyle yine 2-3 tane konu
verilmeliydi. Biz de onlardan istedigimizi segip kendi hayatimizi da katarak yapabilirdik
yani. Gregory gibi ben de kendimi anlatmak isterdim verilen konuyla ilgili. Ulkemi de
anlatirdum. Biiyiik bir sey hazirlayabilirdik yani.” (Kendi Hayat Projemizi Tasarlama
Etkinligi)

Katthmar 10: “Tiirkiye 'nin herhangi bir iline gezi diizenleyebilirdik. Hatta baska bir
tilkeye gitsek daha giizel olurdu. Simdi bu sene okulumuza Polonyali 6grenciler geldi.
Onlarla birlikte gidebilirdik. Hem Polonyalilar bizim iilkemizdeki dogal ve tarihi
giizellikleri tamidi. Ben de onlarin iilkelerindeki dogal giizellikieri ve tarihi giizellikleri
gorebilirdim.” (Ulke Gezisi Diizenleme Etkinligi)

4.2.2.1.3. Unitede Kullanilan Iletisim T eknolojilerinin Konularin Anlagilmasina Olan
Katkist

Iletisim teknolojisindeki yenilikler her alanda oldugu gibi, egitimde de etkili olmaktadir
(Karasar, 2004). Ogrenilen bilginin anlasilmasi ve kahiciign ezberci anlayisla degil,
ogrenme amacl bir siireg s6z konusu oldugunda miimkiin olabilir. Ogrenme amach
siregte de yeni iletisim teknolojilerinin etkin ve dogru bir sekilde kullanilmasi
Ogrencilerin 6grenme performansini olumlu yonde etkileyebilmektedir. Katilimcilara
bu boliimde “Gazete, televizyon, video ve haber bloglarmin Ulkemiz ve Diinya
iinitesinde etkin olarak kullanilmasi senin konuyu anlamana nasil bir katki sagladi?”
sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.30°da katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda

iletisim teknolojilerinin iinitedeki konularin anlagilmasina olan katkilar1 yer almaktadir.

196



Tablo 4.30. Unitede Kullanilan iletisim Teknolojilerinin Konularin Anlasilmasina Olan
Katkisi

ILETiSIM TEKNOLOJILERININ KATILIMCILAR

KONULARIN ANLASILMASINA OLAN

ETKIiSi

Bilgi edinme Katilimer 2, Katilimer 3, Katilimer 4, Katilimei 6,

Katilimc1 8

Bilginin kalicilig1 Katilime1 2, Katilimei 3, Katilime1 6
Konunun geniglemesi Katilimer 1, Katilimei1 4
Konunun anlagilirligt Katilimer 1, Katilimer 3, Katilimer 4, Katilimei 6,

Katilimcr 7, Katilimer 8, Katilime1 10

Konunun tekrarmi yapma Katilime1 5, Katilime1 9

Davranis degisikligine sebep olma Katilimer 7, Katilimet 5

Tablo 4.30 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakininin tinitede kullanilan iletisim
teknolojilerinin konuyu anlasilir kildigi yoniinde gorlis bildirdigi goriilmektedir.
Omegin Katihmc1 10, “Onlarin olmalart konuyu daha iyi anlamama neden oldu.
Mesela ben birisi okurken dinledigimde ya da direkt anlattiginda fazla anlamiyorum
ama bir videoyu veya gazete haberini okudugumda daha iyi anlayabiliyorum.”
sOzleriyle diiz anlatim ydnteminin konunun anlasilmasinda zayif bir yontem oldugunu
belirtmis ve iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan dersin konulari daha anlagilir
kildigina vurgu yapmistir. Katilimcilarin yarisi iletisim teknolojilerinin bilgi edinmeye
olan katkisim da gdz ardi etmemislerdir. Ozellikle katilimcilar iletisim teknolojileri
aracihigiyla yeni ve farkli bilgiler edindiklerine dikkati ¢ekmislerdir. Yine 3 katilimer da
gazete, video ve internetin Ogrenilen bilgilerin akilda kaliciligint olumlu yonde
etkiledigine dair goriis bildirmistir. Katilimer 1 ve Katilimcr 4 ise kullanilan iletisim
teknolojilerinin konular1 genislettigini vurgularken; Katilimer 5 ve Katilime1 9 da soz
konusu teknolojilerin onlar1 konu tekrari yapmaya tesvik ettigini dile getirmislerdir.
Katilimc1 7 ve Katilimcir 5 ise goriis bildiren diger katilimcilardan farkli bir noktaya
deginerek, kendilerinde olumlu yonde bir davranis degisikligine neden oldugunu ifade
etmislerdir. Yukaridaki bulgular1 somutlastiran katilimecilarin gortislerinden bazilarina

asagida verilmistir:

197



Katthmar 1: “Daha ¢ok gelistirdi, destek verdi bize. Daha ¢ok agiklatti bilgileri, genigletti
konuyu. En ¢ok onlardan oldu. Daha ¢ok anladik.”

Katihma 2: “Yeni bilgiler edindik. Baska arkadaslarima da anlatiyorum boyle seyleri
¢linkii ¢cogu bilgi aklimda kaldi.”

Katthma 3: “Biz projeksiyondan fazla yararlanmiyorduk. Gazeteleri, haberleri, interneti
her derste kullanmiyorduk. Sizin geldiginizden beri her derste kullandik. Yaptiklarimiz
konuyu daha iyi anlamama ve 6grenmeme katkr sagladr. Bilgi kazandim. Konular daha
cok aklimda kaldi.”

Katihmar 5: “Ornek aldik izlediklerimizden. Onlardan biraz kopyalar aldik. Bence hig
kétii bir sey yoktu. Hem videolar da ¢ok giizeldi. Ornek almami sagladi. Mesela 6rnek
alinca ben onlari tekrarladim. Ciinkii gordiim nasil yapildigin, giizel davramiglarim oldu,
giizel katkilar sagladi.”

Katthmar 6: “Konulari anlamama katkr sagladi. Mesela bir etkinligimizde biz ne
yapmaliyiz hani diye diisiiniiyorduk. Verdiginiz gazetelere baktik. Sonra orada sansimiza
Kapadokya’nin aynmisi ¢ikti. Biz oradaki haberden yararlanarak gazetemizi tasarlamistik.
Cok iyi oldu. Farkli bilgiler 6grendik. Etkinlik yaparak da aklimda kalmasi sagladi.
Bilgi aldik¢a aklimizda kaldi. Aklimizda olunca hani bizim i¢in de iyi oldu. Hani baska
smifa gectigimizde bizim icin daha iyi olabilir.”

Katthmae1 7: “Mesela yardimlagma konusunu daha iyi anladim. Mesela oradaki 2 TL ’si
olan ¢ocuk benim ¢ok dikkatimi ¢ekti. Kendi evine ekmek gétiiremeyen ¢ocuk 1 TL sini
baska bir iilkeye bagisladi ve bu da c¢ok dikkatimi c¢ekti benim. Benim daha ¢ok
yardimsever olmami sagladi.”

4.2.2.1.4. Tletisim Teknolojilerinin Ogrencilerin Kiiresel Gelismeleri Takip
Etmelerine Olan Katkisi

Gelisen diinya kosullar kiiresel gelismeleri takip edebilen ve kiiresel bakis agisina sahip
bireylere ihtiyac duymaktadir. Iletisim teknolojileri de bu baglamda 6zellikle kiiresel
giindemin takibinde dnemli bir role sahiptir. Bu béliimde de katilimcilarin Ulkemiz ve
Diinya iinitesini islerken kullanilan iletisim teknolojilerinin kiiresel gelismeleri takip
etmelerine olan katkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla onlara “Ulkemiz ve Diinya iinitesi
kapsaminda gazete, televizyon, video ve haber bloglarii kullandigimiz dersler, senin
diinyada yasanan gelismeleri takip etmene nasil bir katki sagladi?” sorusu
yoneltilmistir. Goriisleri incelenen katilimcilardan, Katilime1 8 ve Katilimci 10’un
disindaki biitiin katilimcilar uygulama dersi sonrasi kiiresel gelismeleri ve giincel
olaylar1 takip etmeye basladiklarini dile getirmislerdir. Katilimer 8 ve Katilimer 10 ise
daha once de giindemi ve yasanan gelismeleri takip ettiklerini belirtmislerdir. Tablo
4.31°de iletisim teknolojilerinin katilimcilarin kiiresel gelismeleri takip etmelerine olan

katkilarina gore dagilimlan yer almaktadir.

198



Tablo 4.31. iletisim Teknolojilerinin Katihmeilarin Kiiresel Gelismeleri Takip Etmelerine
Olan Katkisi

ILETiSIM TEKNOLOJILERININ KATILIMCILAR
OGRENCILERIN KURESEL
GELiSMELERI TAKiP ETMELERINE
OLAN KATKISI

Kiiresel gelismeleri ve giincel olaylar1 takip | Katilimer 1, Katilimer 2, Katilimer 3, Katilimer 4,
etmeye katkist Katilimci 5, Katilimer 6, Katilime: 7, Katilimei 9

Uygulama oncesinde de kiiresel gelismeleri ve | Katilimci 8 ve Katilime1 10
giincel olaylar1 takip etme ve takip etmeye devam
etme

Teknolojik gelismeler diinyanin tek bir mekan olarak algilanma bilincinin gelismesini
zorunlu kilmaktadir. Fakat Katilimc1 9 yasanan gelismeleri takip ettigini soylemis ancak
daha ¢ok Tiirkiye’yi konu alan haberleri izledigini su ciimleleriyle ifade etmistir,
“Tiirkiye 'deki haberlere daha ¢ok baktim. Tiirkiye daha ¢ok ilgilendiriyor beni ondan.”
diyerek diinyada yasanan gelismelerin takibini ikinci plana attigini1 vurgulamistir. Bu
baglamda katilimcinin  diinyadaki gelismeler yerine Tirkiye’deki geligsmelere
odaklaniyor olmasi dikkat ¢ekicidir. Yine Katilimci 4 ve Katilimc1 7 ise takip ettikleri
haberler arasinda 6zellikle bagka iilke insanlarinin yasadiklari sikintilara karst duyarsiz
kalmamuslar ve o tilke insanlarina yardim etme istegi duymuslardir. Ancak aileleriyle de
bu durumu paylasan katilimcilar, ailelerinin ilgilerini ¢ekmediginden ve yardim etme
isteklerinin aileleri tarafindan reddedilmesinden yakinmislardir. Katilimer 10 ise tam
aksine ailesinin yardim etme konusunda ona destek oldugunu belirtmistir. iletisim
teknolojileri bilgiyi toplama ve transfer etme yetenegini gelistirmektedir. Bu baglamda
Katilimc1 2 de 6grendiklerini arkadaslariyla paylastigini ifade ederek, bilgiyi transfer
etme eylemini gerceklestirdigini gdstermistir. Iletisim teknolojilerinin katilimcilarin
kiiresel gelismeleri takip etmelerine olan katkisina iligkin goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:
Katthmar 2: “Arada gazetelere bakiyorum internetten. Bu baktigim haberlerde en fazla

dayanisma haberleri falan ¢ok goriiyorum. Biitiin diinyadaki devletler birbirlerine yardim
ediyor. Dikkatimi ¢ekiyor artik. Gordiiklerimi arkadaglarima da anlatiyorum.”

Katthmea1 3: “Diinyada yasanan gelismeleri takip ettim. Sizin haberleri izleyin
dediginizden beri her giin olmasa da bakiyorum hocam. Onceden fazla takip etmezdim
stkilirdim ¢iinkii. Pakistan’a mektup gonderen ¢ocugu diisiiniince belki ben de yaparim
diye diisiinmiistiim. Mesela benim haberim bile yoktu.”
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Katihme1 4: “Hani hep derste gazeteden buluyorduk ya biz diinyadaki haberleri, ben
mesela eve gazete geldiginde bakmiyordum. Simdi alip bakiyorum bdyle. Nasil
voksulluklar ¢ekiyorlar. Yardim etmek istiyorum. Ama anneme babama soyledigimde
onlarn fazla ilgilerini ¢ekmiyor.”

Katthmar 7: “Haberleri daha ¢ok takip ediyorum. Bilgileniyorum. Bagka iilkelerdeki
insanlara acidim, iiziildiim, yardim etmek istedim ama annem babam izin vermedi tabiki.”

Katthma 9: “Evet gazeteler ve internetten takip ettim. Eve gittigimde de yaptim.
Tiirkiye 'deki haberlere daha ¢ok baktim. Tiirkiye daha ¢ok ilgilendiriyor beni ondan.”

Katihmer 10: “Once de takip ediyordum. Bu dersten sonra da diinyada yasanan
gelismeleri takip ettim. Bir de bizim sunif hocamiz bir yerde bir kuraklik mi ne varmis onun
icin bize yardim kampanyasi zarfi verdi. Zarflarmn igine bir miktar para koymamiz igin,
ben de onlardan almigtim. Anneme séyledim. Onlara yardim sagladim. Bu yardimda da
yaptigimiz etkinliklerin bende ¢ok payi oldu. Yani yaptigimiz etkinliklerdeki haberleri,
fotograflar, kurakliklar: gérmeseydim belki de o yardimi yapmayacaktim.”

4.2.2.1. 5. Diinyada Yasanan Gelismelerin Stkltkla Takibine Yonelik Ulkemiz ve
Diinya Unitesi I¢cin Gelistirilen Oneriler

Katilimcilar bu bolimde diinyada yasanan gelismelerin siklikla takibine yonelik
Ulkemiz ve Diinya iinitesi icin ¢esitli onerilerde bulunmuslardir. Bu dogrultuda
katilimcilara, “Diinyada yasanan gelismeleri daha sik takip edebilmek igin Ulkemiz ve
Diinya iinitesinde baska neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar
incelendiginde katilimcilarin bir kismi benzer 6nerilerde bulunurken, yarisina yakini da

farkli 6nerilerde bulunmuslardir. Katilimcilarin 6nerileri Tablo 4.32°de verilmistir.

'[ablo 4.32. Diinyada Yasanan Gelismelerin Siklikla Takibine Yénelik Ulkemiz ve Diinya
Unitesi Icin Gelistirilen Oneriler

ONERILER KATILIMCILAR
Etkinlik sayis1 artirilmali Katilimer 1, Katilimei 5
Gazete okuma dersi yapilmali Katilime1 2

Yardim kampanyas1 baglatmak Katilime1 3, Katilimei 4
Baska iilkelerin ozelliklerini anlatan yazilar | Katilimer 4

hazirlamak

Ana haber biilteni izlenilmeli Katilimci 7, Katilimer 8
Smifa televizyon getirmek Katilime1 8

Diinyadaki gelismeler tiim {initelerde yer almali | Katilimc1 10

Verilen cevaplara bagli olarak birbirleriyle benzer onerilerde bulunan Katilimci 1 ve
Katilime1r 5 etkinlik sayisinin artirilmast gerektiginin altin1 ¢izerek, tiim derslerde

etkinlik yapilmasinin daha uygun olabilecegini belirtmislerdir. Yine birbirleriyle benzer

200



oneride bulunan Katilimec1 3 ve Katilimei 4 sikinti igerisinde bulunan baska iilkelerdeki
insanlarin i¢cinde bulunduklart durumu yazarak, anlatarak {ilkemiz insanlarini
bilin¢lendirip, yardima ihtiyaci olan iilkelere bu sekilde destek saglayabileceklerini
disiinmiisler ve bu dogrultuda bir oOneride bulunmuglardir. Diinyada yasanan
gelismelerin siklikla takibine yonelik Katilimc1 7 ve Katilimci 8 de ana haber biiltenleri
izlemenin aligkanlik haline getirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bunun yani sira
Katilmer 8, siifa bir televizyon getirilmesi gereginin altini ¢izmistir. Katilmer 2,
gazete okuma dersi yapilarak bir dersin tamamen diinya glindemiyle ilgili gazetelere
ayrilmasi gerektigini one siirmiistiir. Katilimci 10 ise 6nemli noktaya deginerek diinya
tilkeleriyle ilgili gelismelerin tek bir liniteyle sinirli kalmasina karsi ¢ikmis, diger tiim
tinitelerde de diinyayla ilgili gelismelerin yer almasi gerektiginin alti1 ¢izmistir.
Katilimer 6 ve Katilimcer 9 ise iinitede yapilan etkinliklerin yeterli oldugunu, bunun
disinda baska bir Oneride bulunmak istemediklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin
gelistirdikleri 6nerilerden bazilart soyledir:
Katihmar 2: “Béyle diisiiniince biraz karisik oluyor. Ama sizin yaptiklariniz da ¢ok katka

sagladi. Okulda bir derste sadece gazetelere bakabilirdik. Sadece gazete okuma dersi
yapabilirdik. Bu gazetelerde biitiin diinyayla ilgili olabilirdi.”

Katthmar 4: “Mesela hepimiz bir baska iilkenin ozelliklerini, yoksulluklarini anlatan bir
seyler yazabilirdik. Onlart okudugumuzda herkes anlardi. Bizim burada her seyimiz var,
onlarin orada hi¢hir seyleri yok. Yazdiklarimizdan onlarin nasil yoksulluklar ¢ektiklerini
anlayabilirler. Sadece siifimizdakiler degil herkese bu haberleri ulastirabilseydik,
herkesin yardim etmesini saglardik.”

Katihmaer 5: “Mesela etkinliklerimizi daha ¢ogaltabilirdik. Tiim derslerde yapsak daha iyi
olurdu. Derste hani bir tane video degil birden daha ¢ok video falan ¢ekebilirdik. Ama
yani giizeldi.”

Katthma 6: “Yok bence buradaki etkinlikler hani yardimct oldu bana. Baska bir seye
gerek yok.”

Katihmaer 8: “Tabii bizden kaynaklanan bir sey var. Simiftakiler ders yapmayr sevmiyor
fazla. Cok odaklanamiyorlar, ondan dolayr da olmuyor bazen hep gazete okumak.
Televizyon daha ¢ok ilgi ¢ceker. Haberlerini izlemek icin televizyon getirilse iyi olurdu.”

Katihmeae1 10: “Diger iilkelerle ilgili konularin daha sik olmasi gerekir. Sadece bir tinite
de degil diger iinitelerde de ufacikta olsa olmasini isterdim.”
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4.2.2.2. Uygulama Ogretmenine Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formundan Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde arastirmanin amaglart dogrultusunda uygulama 6gretmeniyle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular sunulmus ve aciklanmistir. Uygulama 6gretmeniyle
yapilan goriismelerden elde edilen bulgular bu béliimde “Uygulama Oncesinde Sosyal
Bilgiler Dersinde Iletisim Teknolojilerinin Kullanimi, Sosyal Bilgiler Dersinde Iletisim
Teknolojileri Kullanilmasinin Ogrencilerin Derse Karsi Ilgilerini Artirmadaki Etkisi,
Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Yapilan Etkinlikler Uzerine Diisiinceler, Uygulama
Degerlendirmelerinin Yeterliligi, Ogrencilerin Diinyada Yasanan Gelismeleri Daha Sik
ve Yakindan Takip Edebilmeleri i¢in Gelistirilen Oneriler” baslklari altinda
incelenmistir. Arastirma bulgular1 alt bashiklar halinde asagida detayli olarak

aciklanmistir.

4.2.2.2.1. Uygulama Oncesinde Sosyal Bilgiler Dersinde Iletisim Teknolojilerinin
Kullanimi

Ogrencilerin zaman ve mekan bagimlihgindan kurtulabilmeleri igin &gretmenlerin
iletisim teknolojilerini smif icinde etkin bir sekilde kullanmalari ve bu baglamda
ogrencileri de simf disinda iletisim teknolojilerini kullanmaya tesvik etmeleri
gerekmektedir. Bu bolimde Sosyal Bilgiler dersindeki kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarin iletisim teknolojileri kullanilarak 6gretimine yonelik hazirlanan 6gretim
programiyla ilgili olarak Ogretmene “Uygulama oncesinde Sosyal Bilgiler dersinde
iletisim teknolojilerini nasil kullaniyordunuz?” ve “Kullaniyorsaniz bunlarin neler
oldugunu siralayabilir misiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Uygulama 6gretmeninin verdigi
cevap incelendiginde, 6gretmenin uygulama 6ncesinde egitim igerikli bir siteden destek
aldig1 belirlenmistir. Ozellikle gazete haberlerinin de konu igerikleriyle uyumlu olarak
kitaplarda mevcut oldugunu ileri sliren 6gretmen, ayri bir gazete arastirmast yapip
derslerde kullanmaya ihtiya¢ duymadigini, ayrica bunu yaptirmak igin vaktin yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Uygulama 6gretmeni bu konudaki goriisiinii su climleleriyle

ifade etmistir:
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“Tabii ki iletisim teknolojilerini ve ozellikle gazeteleri kullaniyordum zaten miifredatta da
var. Cocuklart gorsel donatilarla eger desteklemezseniz ¢abuk unutuyorlar. O yiizden
gorsellik ¢cok onemli, biz de ozellikle ben ‘Morpa Kampiis’ diye bir etkinlik sitesi de var.
Orayi zaten kullaniyordum internet ortaminda. Onun disinda bizim kitaplarimizda zaten
gazete haberleri var. Hazwr verilenleri kullanyyorum. Ee tabii bu kadar genis ¢aplida her
konu iizerinde bu kadar iletisim teknolojileri destekli etkinlik yapmiyorduk sadece onu
soyleyebilirim. Ciinkii vakit de yetmiyor bazen.”

4.2.2.2.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Iletisim Teknolojileri Kullanilmasinin
Ogrencilerin Derse Karsi Ilgilerini Artirmadaki Etkisi

Siif ortaminda teknolojik gelismelere paralel olarak derslerde her tiirli iletisim
teknolojisinin kullanimi, 6grencilerin derse olan ilgi ve katilimini dolayistyla da onlarin
basarisini olumlu yonde etkileyecektir. Bu baglamda o6gretmene “Sosyal Bilgiler
dersinde iletisim teknolojileri kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirma
konusunda nasil bir katki sagladigini diisiiniiyorsunuz?” “Uygulamalarda iletisim
teknolojileri  kullanilmasinin ~ 6grencilere  olan  katkilar1  konusunda  neler
sdyleyebilirsiniz?” ve “Sosyal Bilgiler dersinde Ulkemiz ve Diinya iinitesini islerken
iletisim araclarinin kullanilmas1 6grencilerin derse karsi ilgilerini nasil etkiledi?”
sorular1 yoneltilmistir. Bu baglamda uygulama 6gretmeni verdigi cevapta diiz anlatim
yontemlerinin 6grencilerin sikilmasina neden oldugunu vurgulayarak derslerde iletigim
teknolojileri kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi dikkatlerini ¢ekmede, ilgilerini
artirmada katki sagladigini ileri siirmiistiir. Ogretmen bu gériisiinii su ciimleleriyle dile
getirmistir:

“Kesinlikle katkilar: oluyor. Ciinkii direkt motamot hi¢chbir sey kullanmadan derse geldiginiz

zaman ¢ocuk daha ¢abuk sikiliyor. Ama ézellikle bilgisayar dedim mi ¢ocuklar igin akan

sular duruyor. Mevcut iletisim araglar: ve projeksiyon onlara agilacak. O onlarin daha ¢ok

dikkatini ¢ekiyor. Orada iste hem gorsellik hem de fotograflar: gormeleri 6grencileri daha

¢cok cezbediyor ve onlari dersin icine ¢ekiyor. Ilgilerini artirryor. Uygulamalarda da yogun

bir sekilde teknolojileri kullanmamiz da elbette 6grencilerin derse odaklanmalarinda
olumlu katki saglamistir.”

4.2.2.2.3. Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Yapilan Etkinlikler Uzerine Diisiinceler

Sosyal Bilgiler dersinde yapilan etkinlikler ve kullanilan teknolojik araglar igerikte
bulunan bir¢ok soyut konunun somutlastirilmasinda, konularin daha iyi anlagilmasinda
ve etkili 6grenmelerin gergeklestirilmesinde biiyiik role sahiptir. Bu boliimde de
ogretmene “Ulkemiz ve Diinya iinitesi islenirken yaptirdigimiz etkinlikler hakkinda ne
diistiniyorsunuz? Yapilan etkinliklerden en zayif (etkisiz) oldugunu diisiindiigiiniiz

herhangi bir etkinlik oldu mu? Baska ne tiir etkinlikler yaptirilabilirdi? Etkinlikleri
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yaptirirken dgrencilerin tepkisi nasildi? Ogrenci kaynakli herhangi bir giicliik yasadimiz
mi1? ve Hazirlanan 6gretim programindan kaynaklanan bir giicliik yasadimz mi1?”
sorular1 yoneltilmistir. Ik olarak etkinlikler hakkinda genel bir degerlendirme yapan
ogretmen, etkinlikleri sevdigini, yaparken eglendigini ve ortaya ¢ikan {irlinlerin giizel
olmasi nedeniyle de yapilan etkinliklerden daha cok hoslandigini ifade etmistir.
Ogretmen etkinlikler iizerine belirttigi diisiincesini su ciimleleriyle ifade etmistir:

“Ben ok sevdim hepsi ¢ok giizeldi. Belki de cocuklar giizel sevler ortaya cikardigi icin

hani sonug giizel oldugu icin, meyveleri giizel oldugu icin daha ¢ok hosuma gitti

diyebilirim. O anda beraber onlara yardim edip, o duyguyu tatmak da ¢ok giizeldi. Ben ¢ok
eglendim diyorum ya ¢ok eglenceliydi.”

Ayrica dgretmen yapilan etkinliklerin konulara dagilimini ve etkisini basarili buldugunu
da belirtmistir. Ogretmen etkinlikler konusundaki genel degerlendirmelerini;
“Etkinliklerin se¢imi, konulara dagilimi ve tasarimi bence ¢ok basariliydi, ogrenciler
tizerinde hepsi etkiliydi. Hepsi birbiriyle esit gibiydi. Dengeli gibiydi. Birbiriyle
alakasiz, farkli seyler degildi.” ciimleleriyle ifade etmistir. ‘Diinyaya Seslenis
Etkinligi’ni ise yapilan diger etkinlikler arasinda ilk basta zayif gordiiglinii belirten
Ogretmen, Ogrencilerin bu etkinligi de yaptiklar1 video ¢ekimiyle daha zevkli hale
getirdigini su ciimleleriyle dile getirmistir:

“Ashnda hani soyle en son etkinlik ¢cocuklara biraz farkli geldi herhdlde. Nuri Bilge Ceylan

gibi hani 6diil yazisi hazirlamalart etkinliginde siniflarin ‘Hocam biz onu 6diil téreninde

sergileyelim demeleri ve video ¢ekimi yapmalart o etkinligi de eglenceli hale getirdi. Zevkli

hale getirdi. Cok hostu yani ve onu da ¢ocuklar kendileri iirettiler. Bu ¢ok hostu ya. Demek

ki bu da neyi gosteriyor etkili olmus bu etkinlikler. Ben bagsta bu etkinligi zayif gormiistiim

fakat zamanla onlarin severek istekle yaptiklar: bir etkinlik haline doniistii ve gergekten de
katildilar.”

Bunun yani sira 6gretmen tinitede yapilan etkinlikleri de yeterli bulmustur. Zamanin
daha genis olmas1 durumunda farkli etkinliklerin de eklenebilecegini belirten 6gretmen,
zaman darligindan yakinmistir. Uygulama 6gretmeni ayrica dgrencilerin de tepkilerine
yonelik degerlendirmelerde bulunmustur. Bu baglamda iiniteye giriste yapilan ontestin
ogrencilerin ilk basta gozlerini korkuttugunu, etkinlik yapmadan once 5 dakika
anlamaya calistiklarint ancak anlamalariyla birlikte de giizel {riinler ortaya

cikardiklarini ve onlarin yapilan etkinliklerden zevk aldiklarini 6ne stirmdistiir:
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“En bastan boyle bir testle baslamamiz onlarin goziinii korkuttu. Sinav gibi gérdiiler hani
not mu alacagiz hocam dediler. Hani bu ¢ocuklara hep antipatik geliyor biliyorsun. Not mu
alacagiz, iste yiiksek alalim falan filan boyle bir antipatiyle yaklastilar. Ama sonrasinda
hani ben bunu acikladim. Sizin ¢alismaniz oldugunu, size yardimci oldugumuzu, zevkli bir
sekilde ilerleyecegimizi falan anlatinca sonra zaten siz de gordiiniiz gayet géniilden
derslere ve etkinliklere katildilar. Bagsta etkinlikleri yaparken de aman yapabilecek miyiz,
iste nasil olur nasil yapariz diyerek biraz bocaladilar. Bir bes dakika bocaladilar ama
sonra bir baslayinca da ¢orap sokiigii gibi geldi. Giizel seyler ortaya ¢ikardilar. Bence
onlar da eglendi, onlar da zevk aldilar.”

Yine ogrencilerden kaynaklanan farkli bir zorluk yasamadiginin da altini ¢izen
ogretmen, uygulama Oncesi derslerde yasanan sikintilardan baska Ulkemiz ve Diinya
tinitesinde farkli bir sikinti yasamadigini ve 6gretim programinin da yogun olmasina
ragmen sikintiya ya da herhangi bir giigliige yol agmadigini su cilimleleriyle dile
getirmistir:
“Normal zamanda ne yasiyorsam aymi seyleri yasadim yani ¢ok farkli bir zorluk
yasamadim. Hani biliyorsun normalde gordiin iste basarisiz olan dgrenci, yapmak
istemeyen Ogrenci yine yapmiyor ya da hemen sikiliyor. Yani o daha farkli bir konu
ogrencinin alt yapisina egilmek lazim onu bir anda diizeltemezsin. Normalde nasilsa
ogrenciler hani sizinle yaptigimiz derslerde de ¢ok farkh gelmedi. Hazirladiginiz ogretim

programmin da hani mevcut programimizi aksatan bir yapisi yoktu. Sadece daha yogundu.
Her sey gayet giizeldi. Bir giicliik olusturmadi.”

4.2.2.2.4. Uygulama Degerlendirmelerinin Yeterliligi

Ogrencilere yapilan degerlendirmeler, 6grenciyi merkez kabul ederek onlarin daha aktif
bir sekilde derse katilmalarini saglar, onlara diisiincelerini agik¢a sdyleyebilme firsati
vererek onlarin kendilerini rahatlikla ifade edebilmelerine yardimci olur (Yildiz ve
Uyanik, 2004). Calismanin bu bdliimiinde 6gretmenden “Uygulamalarla ilgili olarak
yapilan degerlendirmeler sizce yeterli miydi?” ve “Bagka nasil bir degerlendirme
yapilabilirdi?” sorulariin cevabi istenmistir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri
incelendiginde, Ogretmenin uygulanan basar1 testlerinde bulunan bazi paragraflarin
Ogrencilerin seviyesine gore uzun ve ayrintili olmasint eksiklik olarak gordiigii ancak
konu sonlarinda yapilan degerlendirmeleri ise iyi buldugu belirlenmistir. Sorulardaki
paragraflarla ilgili olarak oOzellikle ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin
olmamasindan kaynaklanan sikintilarin yasandigini ileri strmdstiir. Kitap okuma
aliskanhigi egitimde verimliligi ve basariyr artiran bir unsurdur. Bu baglamda
Ogretmenin Ogrencilerde tespit ettigi bu durumdan yakinmasi normaldir. Yine

degerlendirme konusunda farkli bir 6neride bulunmayan 6gretmen, gidisata gore anlik
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degerlendirmelerin yapilabilecegini dile getirmistir. Uygulama degerlendirmelerinin

yeterliligi konusundaki 6gretmen goriisii ise sOyledir:
“Degerlendirmelerle ilgili sadece bizim ¢ocuklarin seviyesine gore bence o paragraflar ¢cok
uzundu. 25 soruluk testleri kastediyorum biraz fazla ayrintiliydi. Buradaki ¢ocuklarin
eksigi kitap okumamak. Bu durum aile ¢evreleriyle de alakali hani bilingli aileler degil.
Hani kitap okuma aliskanhgim biz yllardir ¢ok zorla kazandwmaya c¢alistyoruz ama
kazandiramiyoruz. Tiirkiye'nin gercegi. Ashinda testler bence normaldi ama bunlarin
okuma aliskanliklar: zayif oldugu igin o yiizden sorular ¢ok uzun geldi. Konu sonlarinda
vaptigimiz degerlendirmeler giizeldi. Konu sonlarinda sicagi sicagina yapimasi da iyi
oldu. Ben yeterli buldum. Baska degerlendirmeler de yapilabilir gidisata gore anlik bir
seyler diisiiniilebilir. Yani dedigim gibi su anda hani bunlarla ilgili ¢ok farkli bir sey yok
zaten yapilabilecek her seyi yaptiniz.”

4.2.2.2.5. Ogrqncilerin Diinyada Yasanan Gelismeleri Daha Stk ve Yakindan T akip
Edebilmeleri Icin Gelistirilen Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde yakindan uzaga dogru aile, okul, toplum, bdlge, iilke, diinya
konular islendiginden 6grencilerin siirekli olarak hem yakin ¢evreden hem de diinyadan
giincel konular1 izlemesi, bu konularla ilgilenmesi, Sosyal Bilgiler dersiyle de iligki
kurmas1 gerekmektedir (Deveci, 2005). Bu baglamda 6gretmene 6grencilerin diinyada
yasanan gelismeleri daha sik ve yakindan takip edebilmeleri i¢in “Hem ders iginde hem
de ders disinda, 6grencilerin diinyada yasanan gelismeleri takip edebilmeleri i¢in sizce
ogrenciler neler yapmalidirlar, bu konuda herhangi bir Oneriniz var mi?” sorusu
yoneltilmistir. Bu baglamda 6gretmen, medya konusunda 6grencilere siirekli uyarilarda
bulundugunu, onlarin O6zellikle ebeveyn gozetiminde haber biiltenlerini izlemeleri
gerektigini, bunu da aligkanlik haline getirmelerinin sart oldugunu ve ayrica onlari
arastirma yapmaya yonlendiren etkinlikler yapmaya yonlendirmenin gerekli oldugunu
belirterek bu dogrultuda énerilerde bulunmustur. Ogretmen, &ne siirdiigii bu dnerileri su
climleleriyle ifade etmistir:

“Tabii ki medya konusunda ben zaten onlart siirekli uyaryorum. Ozellikle sagma sapan

diziler yerine hani belli saatlerde haberleri izlemeleri gerektigini hatirlatryorum. Aliskanlik

haline gelmesi gerektigini diistiniiyorum. Tabii bunlar anne ve babalarmin denetiminde

olmali. Haberler bile olsa anne ve baba yani ebeveyn denetiminde izlemeliler ¢iinkii. Zaten

sen de fark ettin. Bircogu her seyi biliyordu. Bir¢ok seyi hatta onlar bize soylediler. Bu

arada ders esnasinda yaptigimiz kiigiik etkinligimiz geldi aklima, o ¢ok hosuma gitmisti.

Hani diinyadan ilging haber arastirdilar ya evet o ¢ok giizeldi. Arastirmayt seviyorlar.

Hepsi  birer kiiciik muhabir olabilir. Bu yénde tesvik edilebilir, arastirmaya
yoneltilebilirler. Biz de bunu okullarda etkinlikler yaptirarak saglayabiliriz.”

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda bulgular boéliimiinde nicel ve nitel veri
analizlerine yer verilmistir. Nicel analize yonelik “Erisi ve Kalicilik Diizeyine Ait

Bulgu ve Yorumlar” baslig1 altinda, arastirma sirasinda kullanilan Akademik Basari
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Testinden elde edilen analizlere bagli olarak deney ve kontrol grubu basar1 puanlarinin
karsilagtirildigr bulgular yer almistir. Bu kapsamda oOncelikle deney ve kontrol
gruplarinin Ontest basar1 puanlar1 hesaplanarak iki grup arasinda karsilastirma
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplarinin 6ntest analizlerinde
anlaml farklilik tespit edilmemis, gruplarin basarilarinin birbirine yakin oldugu ve
yapilan c¢alismada bu iki grubun karsilastirilmasinin uygun oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Daha sonra aragtirmada iki grup arasindaki Ontest-sontest ve sontest bagari
puanlari karsilastirmistir. Yine aragtirmanin bulgular béliimiinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Akademik Basar1 Testine ait Ontest ve sontestten aldiklari puanlar ve
puan degisimleri, dogru-yanlis ve bos cevap oranlari ile Ontestte ve sontestte verilen
cevaplarin segeneklere gore ylizde dagilimlar soru bazinda incelenmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore basar1 puanlari hesaplandiktan
sonra her iki grubun ontest-sontest ve kalicilik testi test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in tekrarli 6l¢iimler ANOVA testi kullanilmstir.

Nitel analize yonelik elde edilen bulgular ise “Kiiresel Egitimle Ilgili Kazanimlarda
Iletisim Teknolojileri Kullanilarak Yapilan Etkinliklerden Elde Edilen Bulgular” ve
“Sosyal Bilgiler Dersindeki Kiiresel Egitimle ilgili Kazanimlarin Iletisim Teknolojileri
Kullanilarak Ogretimi Uygulamasi Kapsaminda Yapilan Goriismelerden Elde Edilen
Bulgular” basliklar1 altinda incelenmistir. Etkinliklerden elde edilen bulgular
béliimiinde, iletisim teknolojileriyle desteklenen Ulkemiz ve Diinya iinitesinde yapilan
5 etkinlik ve bu etkinlikleri yapan gruplara ait performans iirlinlerinin (gazete ilani, afis,
gazete sayfasi, mektup ve ¢aligma yapraklari) betimsel analizleri yapilmis ve kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarda 6grencilerin iletisim teknolojilerini kullanabilme becerisine
iligkin hazirlanan puanlama yonergesinden elde edilen tespitler belirlenen G6grenci
gruplar1 bazinda ayri ayri incelenerek sunulmustur. Uygulama kapsaminda yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ise dgrencilere ve uygulama 6gretmenine yapilan
goriismelerden elde edilen verilere bagli olarak iki ayr1 baslik altinda incelenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler bulgular béliimiinde “Ulkemiz
ve Diinya Unitesinde Ogrencilerin Dikkatini Ceken Unsurlar, Unite Islenirken Yapilan
Etkinliklerin Ogrencilere Yansimalari, Unitede Kullanilan Iletisim Teknolojilerinin
Konularin Anlasiimasma Olan Katkisi, iletisim Teknolojilerinin Ogrencilerin Kiiresel

Gelismeleri Takip Etmelerine Olan Katkisi, Diinyada Yasanan Gelismelerin Siklikla
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Takibine Yénelik Ulkemiz ve Diinya Unitesi I¢in Gelistirilen Oneriler” olmak iizere 5
farklt kategoride incelenmis, detayli olarak aciklanmis ve dogrudan alintilara yer
verilmistir. Uygulama 6gretmenine uygulanan yari yapilandirilmig goriisme formundan
elde edilen veriler ise bulgular béliimiinde “Uygulama Oncesinde Sosyal Bilgiler
Dersinde Iletisim Teknolojilerinin Kullanimi, Sosyal Bilgiler Dersinde Iletisim
Teknolojileri Kullanilmasmin Ogrencilerin Derse Karsi ilgilerini Artirmadaki Etkisi,
Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Yapilan Etkinlikler Uzerine Diisiinceler, Uygulama
Degerlendirmelerinin Yeterliligi, Ogrencilerin Diinyada Yasanan Gelismeleri Daha Sik
ve Yakindan Takip Edebilmeleri Igin Gelistirilen Oneriler” bashklar1 altinda

incelenerek detayl olarak agiklanmustir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliim, arastirmanin amaclarina bagli olarak ulasilan bulgulardan ortaya c¢ikan
sonugclari, elde edilen sonuglarin ilgili alanda yapilmis diger arastirmalarin sonuglariyla
karsilastirilmasini igeren tartisma boliimiinii ve bu dogrultuda gelistirilen Onerileri

kapsamaktadir.

5.1. Sonuc¢
Arastirmanin bu boliimiinde, bulgular kapsaminda ulasilan sonuglara yer verilmistir.

1. Deney grubu &grencilerinin Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basari
Testine yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.4).

2. Kontrol grubu &grencilerinin Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar
Testine yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.5).

3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik
Basar1 Testine ait sontest puanlarinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir (Tablo 4.6). Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin
Ogretiminde deney grubuna uygulanan iletisim teknolojileriyle (gazete,
televizyon, video ve haber bloglar1) desteklenen 6gretim programinin, kontrol
grubuna uygulanan 6gretmen merkezli egitim-diiz anlatim ydntemine gore
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmastir.

4. Deney grubu Ogrencilerinde Ontest ile sontest arasindaki en fazla puan artis1 68
olurken; puanlamada hi¢ degisiklik olmayan 6grenci sayist ise 1°dir. Deney
grubu sontest puaninda azalma olan 2 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda
ise uygulanan Ontest ve sontest arasindaki en fazla puan artis1 48 olurken; bu
grupta puanlarinda hi¢ degisiklik olmayan 2 6grenci bulunmaktadir. Arastirma

sonunda kontrol grubunun sontest puaninda azalma olan toplam 11 6grenci
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tespit edilmistir. Bu tespitler, kontrol grubunda daha fazla sayida 6grencinin

sontest puaninda azalma oldugunu gostermektedir (Tablo 4.7).

. Ontest uygulamas1 sonucu deney grubu Ogrencilerinin dogru cevap oranlar
%27.3-%388.6, kontrol grubu o6grencilerinin %29.3-%82.9 arasinda degisirken,
sontest uygulamasi sonucunda deney grubu 0grencilerinin dogru cevap oranlari
%52.3-%100.0, kontrol grubu 0Ogrencilerinin ise %41.5-%95.1 arasinda
degisiklik gdstermistir. Ontest uygulamasi sonucu deney grubu dgrencilerinin
yanlig cevap oranlart %11.3-%72.7, kontrol grubu 6grencilerinin %17.8-%70.7
arasinda degisirken, sontest uygulamast sonucunda deney grubunun % 0.0-
%47.6, kontrol grubu oOgrencilerinin ise %4.8-%56.2 yanlig cevap oranlari
degisiklik gostermistir. Ontest uygulamasi sonucu deney grubu dgrencilerinin
bos cevap oranlar1 %0.0-%4.5 arasinda degisirken, kontrol grubu 6grencilerinin
%0.0-%7.3, sontest uygulamasinda Ogrencilerin bos cevap oranlari deney
grubunda %0.0-% 2.3, kontrol grubu &grencilerinde ise %0.0-%4.9 arasinda
degisiklik gosterdigi belirlenmistir (Tablo 4.8).

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testinde yer alan 22 soruda (1, 2,
3,4,5,6,7,8,9, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25) dogru cevap
bulmada hem deney hem de kontrol grubunda artis oldugu, ancak deney
grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore cok daha fazla oldugu
belirlenmistir. Testteki 11. soruda ise dogru cevap bulmada deney grubunda artis
oldugu ancak kontrol grubunda herhangi bir degisme olmadigr goriilmustiir
(Grafik 4.12). 17. ve 20. sorularda, dogru cevap bulmada deney grubunda artis;
kontrol grubunda ise azalma oldugunu tespit edilmistir (Grafik 4.18 ve Grafik
4.21).

. Deney grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin Ulkemiz ve Diinya Unitesi
Akademik Basari Testine ait Ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli
sekilde kiz ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (Tablo
4.11). Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin sontest analiz sonuglarinda
ise Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig:
belirlenmistir (Tablo 4.12). Buna goére, deney grubu Ogrencilerinin oOntest

puanlarinda kiz Ogrenciler lehine tespit edilen anlamli farklilik, sontest
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10.

11.

puanlarinda ortadan kalkmis; dolayisiyla deney grubuna uygulanan 6gretim
programinin grenci cinsiyetleri arasindaki anlamli farklilig: ortadan kaldirdig:

arastirma sonunda tespit edilmistir.

Kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin Ulkemiz ve Diinya Unitesi
Akademik Basar1 Testine ait hem Ontest hem de sontest puanlarinda cinsiyetleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir

(Tablo 4.9 ve Tablo 4.10).

Tekrarl dlgiimler igin kullanilan ANOVA testi sonuglarina gore, Sosyal Bilgiler
dersinde kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde deney grubuna
uygulanan iletisim teknolojileriyle desteklenen Ogretim programinin, kontrol
grubuna uygulanan 6gretmen merkezli egitim-diiz anlatim yontemine kiyasla
ogrencilerde daha yiiksek 6grenme kaliciligi sagladigi tespit edilmistir (Tablo
4.13 ve Tablo 4.14).

Kiresel egitimle ilgili kazanimlarda iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan
etkinlik triinleri; ist, orta ve alt seviyelerde akademik basariya sahip oldugu
belirlenen 4 gruba bagl olarak uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmede, alt
seviyede akademik basariya sahip olan 6grencilerin de genel olarak hem ¢ok iyi
diizeyde hem de orta diizeyde performans gosterdikleri tespit edilmistir. Orta
seviye akademik basariya sahip olan gruplar ise genel olarak ¢ok iyi diizeyde
performans iiriinleri ortaya koymuslardir. Ust seviye akademik basariya sahip
olan 6grenciler ise etkinlik {riinlerini kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi,
iletisim teknolojilerinin kullanim1 ve kiiresel egitimle ilgili kazanimlarla
iligkilendirme, gorsel desteklerin yeterliligi, organizasyon boyutlarinda ¢ok iyi
diizey performans gosterdikleri belirlenmistir. Dolayisiyla 6gretim programinda
yer alan etkinlikler, kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde hedef
gruplarin  kiiresel sorunlara karst duyarlilik gostermelerinde ve iletisim
teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmede olumlu yonde katki sagladig:

sonucuna ulagilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen bulgulara goére 6grencilerin

uygulama esnasinda en fazla dikkatlerini ¢eken unsurlar; videolar, etkinlikler,
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12.

13.

14.

15.

gazete haberlerinin siklikla kullanimi, yardimlagma, Somali haberi, Pakistan
depremi haberi, olimpiyatlar, ithal ve ihra¢ iirlinleri ile {ilkelerin o6zellikleri

olmustur (Tablo 4.26).

Unitedeki en sevilen etkinlik ‘Uriin Pazarlama Etkinligi’ olurken, katilimcilarmn
uygulamalardan ve etkinliklerden genel olarak hoslandiklart ve eglendikleri
belirlenmistir  (Tablo 4.27). Ancak uygulama esnasinda, hem grup
elemanlarindan hem de fiziksel sartlarin yetersizliginden (giiriiltii, materyallerin

sayica azlig) kaynakl sikintilar yagandigi tespit edilmistir (Tablo 4.28).

Deney grubu ogrencilerinin iinite kapsaminda iilke tanmitma, miize tanitma,
mektup yazma, video ¢ekme, hayat projesi tasarlama ve iilke gezisi diizenleme

gibi etkinlik 6nerilerinde bulunduklar1 belirlenmistir (Tablo 4.29).

Kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin 6gretiminde deney grubuna uygulanan
iletisim teknolojileriyle (gazete, televizyon, video ve haber bloglar1) desteklenen
Ogretim programi, Ogrencilerin yeni bilgiler edinmesini, bilginin kaliciligini,
konuyu detaylandirmaya katki sagladigi, konulart anlasilir kildigi, konu tekrarini
yapmay1 olanakli kildigi ve davramis degisikligine sebep oldugu sonucuna
ulagilmistir (Tablo 4.30). Ayrica 2 katilimci disindaki diger katilimcilarin
uygulama dersi sonrasi iletisim teknolojileri araciligiyla kiiresel gelismeleri ve
giincel olaylar1 takip etmeye bagladiklari tespit edilmistir. Bu anlamda
ogrenciler, diinyada yasanan gelismelerin takibine yonelik etkinlik sayisinin
artirllmasini, gazete okuma derslerinin programa eklenmesini, yardim
kampanyalar1 baslatilmasini, farkli iilkeleri tanitici yazilar hazirlanmasini, ana
haber biiltenlerinin takip edilmesini, sinifa sabit bir televizyonun getirilmesini ve
diinyada yasanan gelismelerin tiim {nitelerde yer almasi Onerilerinde

bulunmuglardir (Tablo 4.32).

Uygulama ogretmeninin uygulama Oncesinde egitim igerikli bir internet
sitesinden faydalandigi, 6gretmen kilavuz kitabindaki oneriler dogrultusunda
iletisim teknolojilerini kullandig1 ve kitapta yer alan gazete, televizyon, internet
haberleri disinda herhangi bir habere ya da bilgiye gereksinim duymadigi

belirlenmistir. Onceki derslerde &gretmen merkezli egitim-diiz anlatim
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yontemine uygun bir sekilde derslerini yiiriiten uygulama 6gretmeninin, deney
grubuna uygulanan O6gretim programiyla Ogrencilerin sikilmalarin1 6nledigi,
onlarin derse karsi dikkatlerini ¢cekmede ve ilgilerini artirmada programin etkili
oldugu diisiincesinde bulundugu ve uygulama kapsaminda yapilan etkinlikleri
kiiresel egitim agisindan ise genel olarak yeterli buldugu tespit edilmistir. Ayrica
uygulamalar sirasinda yapilan degerlendirmelerle ilgili olarak konu sonlarinda
yapilan degerlendirme etkinliklerinin iyi ancak basar1 testini Ogrencilerin
seviyesine gore uzun ve ayrintili olmasini eksiklik olarak gordiigii belirlenmistir.
Uygulama 0gretmeni goriismenin sonunda ise Ogrencilerin diinyada yasanan
gelismeleri daha sik ve yakindan takip edebilmeleri i¢in ebeveyn gdzetiminde
haber biiltenlerini izlemelerini ve medyayr takip etmelerini, ayrica onlari

arastirma yapmaya yonlendiren etkinlikler yapmalar1 6nerisinde bulunmustur.

5.2. Tartisma

Bu boliimde bulgular kapsaminda ulagilan sonuglara yonelik tartismalara yer verilmistir.
Bu boliim “Nicel Bulgulara Yonelik Tartisma ve Nitel Bulgulara Yonelik Tartigma”

bagliklar altinda ele alinmustir.

5.2.1. Nicel Bulgulara Yonelik Tartisma

Arastirmada elde edilen nicel bulgular “Akademik Basar1 Testine Yonelik Tartigsma” ve
“Kiiresel Egitimle Ilgili Kazanimlarda Iletisim Teknolojileriyle Desteklenerek Yapilan
Ogretimin Ogrenme Kaliciligina Olan Etkisine Yonelik Tartisma” basliklar altinda ele

aliarak ilgili literatiire bagl olarak tartigilmistir.

5.2.1.1. Akademik Basari Testine Yonelik Tartisma

Kiiresellesme siirecinde mevcut gelismelerden haberdar olabilmek, onlara uyum
saglayabilmek, ¢oklu kanallardan faydalanabilmek, sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve politik
anlamda diinya ile iletisim kurup olanlar1 anlayabilmek, yorumlayabilmek, yasanan
degisimleri egitim alanina yansitabilmek i¢in iletisim teknolojilerini dogru kullanmak,
ogrenmek, bilmek ve bu alandaki gelisimleri takip etmek gerekmektedir. Nitekim

giinlimiizde kiiresel gelismeleri takip edebilen, bu gelismelere uyum saglayabilen, artan
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kiiresel sorunlara yonelik hizli ve uygulanabilir ¢éztimler iiretilebilen, ayrica insanlik
yararina harekete gecebilecek yeterlilikte etkin vatandaslarin  yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin de temel yaklasimi, 6grencilere kiiresel bakis
acis1 kazandirmak ve bu dogrultuda etkili vatandaslar yetistirmek oldugu i¢in kiiresel
egitimle ilgili kazanimlara bu ders kapsaminda yer verilmistir. Yapilan bu arastirma
kapsaminda ise kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin gretiminde iletisim teknolojileriyle
desteklenen bir 6gretim programi gelistirilmis ve uygulanmistir. Gelistirilen programda
Sosyal Bilgiler dersinin 6zelligine uygun ve kiiresel egitimle ilgili kazanim oriintiilerine
bagli olarak belirlenen iletisim teknolojileri kullanilarak  6gretim  ortami

zenginlestirilmistir.

Giiniimiizde iletisim teknolojilerinin egitim sistemleri ve 6zellikle de egitimin uygulama
boyutu iizerinde belirleyici ve 6nemli bir etkiye sahip oldugu tartismasizdir. Arastirma
kapsaminda yapilan uygulama ¢evresinde hem deney hem de kontrol grubuna Ulkemiz
ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testi uygulanmis ve test sonuclarina gore deney ve
kontrol grubunun ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Arastirma siiresince kontrol grubuyla yiiriitillen dersler
ogretmen merkezli egitim-diiz anlatim yontemiyle yapilmistir. Ogretmen merkezli
program yaklagimlarinda Ogretmen “bilgiyi aktaran”, Ogrenci ise “bilgiyi alan”
pozisyonunda bulunmaktadir (Celik, 2006b). Kontrol grubuna uygulanan 6gretmen
merkezli program yaklasimlarindan diiz anlatim yontemi ise 6gretmenin bilgiyi 6grenen
konumunda bulunan bireylere aktarmasi siirecini i¢erir (Demirel, 2000) ve dogru bir
sekilde diger 6gretim yontemlerinin bir pargasi olarak kullanildiginda 6grenme siirecine
katki saglayabilir. Bu yontemin uygulandigi kontrol grubunun puanlarinda da artis
oldugu ancak deney grubuyla kiyaslandiginda bu farkin deney grubuna oranla daha az
oldugu, bu baglamda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarinda deney
grubu Ogrencilerinin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla bu
arastirmada deney grubuna uygulanan 6gretim programi, kontrol grubuna uygulanan
ogretmen merkezli egitim-diiz anlatim yOntemine gore Ogrencilerin akademik
basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde birgok
calismada da iletisim teknolojileri ya da ¢oklu ortamlar kullanilarak yapilan 6gretim
uygulamalarinda sonuglarin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir (Akbaba, 2009;
Akgiin ve dig., 2014; Aksin, 2006; Butler ve Mautz, 1996; Damirchi-Sadri, 2014; ilhan,
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2010; Mayer, 1997; Mene ve Mene, 1972; Shepherdson, 2001; Sahin, 2000; Tezci,
2003; Tiirker ve Yaylak, 2011; Yazici, Bulut ve Aktiirk, 2013; Yesiltas ve Turan, 2015).
Ancak deney grubuna teknoloji destekli Ogretimin yapildigi, kontrol grubuna ise
anlatim, soru-cevap ve gOsterip yaptirma gibi yontemlerin uygulandigi bazi
calismalarda Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli  bir farklhilik tespit
edilememistir (Altinigik ve Orhan, 2002; Baltact ve Akpinar, 2011). Bu arastirmada ise
iletisim teknolojileri (gazete, televizyon, video ve haber bloglari) kullanarak hazirlanan
kiiresel egitimle ilgili kazanimlar1 6grenmeye yonelik hazirlanan ders planlart ve
etkinliklerin kullanilarak uygulanmis olmasi 6grencilerin derse karsi tutum, ilgi ve
motivasyonlarini arttirmis olabilecegi dolayisiyla dgrencilerin dersi daha dikkatli takip
etmeleri sonucunda da bu Ulkemiz ve Diinya iinitesine yonelik basarilarinin artmus
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii 6grencilerin derse karsi gosterdigi olumlu tutum,
ilgi ve motivasyonlar1 6grencilerin okul igerisindeki davraniglarimi ve basarilarini
etkilemede 6nemli bir role sahiptir (Akbaba, 2006; Bentley, 2003; Demirel, 2012; Erden
ve Akman, 1997; George, 2006; Marzano, 1992; Popham, 2005; Russell, 1999; Oztiirk
ve Baysal,1999).

Arastirmada Ontest ile sontest arasindaki en fazla puan artis1 deney grubu 6grencileri
arasinda olurken (68 puan); kontrol grubundaki puan artisi deney grubuna goére daha
diisiik (48 puan) olmustur. Gruplarin sontest puanlarinda deney grubundaki 2 6grenci de
puan azalis1 olurken, kontrol grubunun sontest puanlarinda azalma olan toplam 11
ogrenci tespit edilmistir. Bu baglamda kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarinda
deney grubuna gore daha fazla sayida Ogrencinin sontest puaninda azalma oldugu
goriilmustlir. Yapilan arastirmalarda akademik basarmin birden fazla faktorle iliskisi
olabilecegi one siirtilmektedir. Akademik basarida zeka, 6grencinin bilissel ozellikleri,
fizyolojik durumu, motivasyon, caligma aliskanliklari, yalnizlik, sinav kaygisi, okulun
ozellikleri, gevresel faktorler, sosyo-ekonomik ve ailesel 6zellikler, 6gretmen niteligi,
derse yonelik tutum, kullanilan materyaller ve 6grenme yontemleri etkilidir (Aysan,
Tanriogen ve Tanridgen, 1996; Boozer ve Rouse, 2001; Can, 1992; Christenson,
Rounds ve Gorney, 1992; Cakan, 2002; Celenk, 2003; Darling-Hammond, 2000; Eski,
1980; Gelbal, 2008; Klomegah, 2007; Oner, 1990; Ozgiiven, 1974; Polat, 2009;
Ponzetti ve Gate, 1981; Senemoglu, 2005; Seven ve Engin, 2008; Sezer, 2007; Sevik,
2014; Sisman, 2014; Topses, 2004). Arastirma siirecinde kontrol grubuna &gretmen
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merkezli egitim-diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Sosyal Bilgiler derslerinde de
siklikla tercih edilen 6gretmen merkezli egitim uygulamalart 6grenenleri motive edici
yeterli imkan1 verememektedir (Heafner, 2004). Ancak 6grenme ve 6gretmeye iliskin
yeni degerler 6grenme kosullarinin 6grenci merkezli olarak yeniden diizenlenmesini
ongormektedir. Bu dogrultuda O6gretimin daha az kalipsal, fakat daha c¢ok
bireysellestirilmesi hedeflenmektedir (Ozden, 2005). Akademik basarinin diismesi
aileden veya okuldan kaynaklanabilir ya da ekonomik imkanlar basarinin diismesine
sebep olabilir (Tezcan, 1984). Arastirmada kontrol grubunun sontest puanlarinda
azalma oldugu tespit edilen 11 6grencinin sayica deney grubundan fazla olmasinin
aragtirmada uygulanan Ogretim  programlarindaki farkliliktan  kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogretim programlarinin uygulamasi sirasinda, dgrenenin 6grenme
potansiyelinin en iist diizeye ¢ikmasi i¢in uygun dgretim yonteminin secilmesi (Brooks
ve Brooks, 1993) ve bireysel farkliliklarin (Vermunt, 1996) g6z 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla yapilan Ogretim uygulamasinin ¢oklu ortam igerikleriyle
zenginlestirilmemesi ve O0gretimin bireysel yontemlere dayanilarak yapilmamasi elde
edilen basarisizligin 6nemli bir yoniinii olusturmustur. Nitekim 6grenme ortamlarinda
O0grenme islemine katilan duyu organlarinin sayisinin siirli tutulmasi ve her 6grenciye
ayni bicimde Ogretim yapmayr gerektiren bir program tasarimi 6grencinin bireysel
ozelliklerini (zeka, 6grenme stilleri, cinsiyet) goz ardi edebilmektedir (Najjar, 1996;
Tezcan, 1984). Bireysel farkliliklar ¢esitli kisisel 6zellikleri ifade etmekte ve tiim egitim
Ogretim ortamlarinda da bu 6zelliklerin bulunmasi1 nedeniyle mutlaka dikkate alinmasi
gerekmektedir. Clinkii her birey tektir ve en dogal 6zelliklerinden biri, farkli olmalaridir
(Cayci, 2007). Nitekim egitimde, bireyler arasindaki farkliliklara duyarli olunabildigi
olgiide basar1 saglanabilmektedir (Aktepe, 2005). Ogrenci merkezli bir egitimde de
ogrenci egitim sisteminin temelidir. Bu baglamda egitim siirecinde bireysel farkliliklart
dikkate alinarak, 6grenenin pasif kaldig1 6gretmen merkezli yapidan uzaklasilmasi ve
ogrenme ortamlarindaki 6grenmeyi engelleyen her tiirlii olumsuz degiskenin yapilacak
egitim arastirmalariyla belirlenip, O0gretim ortamlarimin ¢oklu 6gretim ortamlariyla
zenginlestirilmesi, egitim ve Ogretim programlarinin da bu cergevede gelistirilerek

uygulanmasi gerekmektedir.

Arastirmada Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testinde yer alan 22 soruda
(1,2 3,4,5,6,7,8,9, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25) do@ru cevap
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bulmada hem deney hem de kontrol grubunda artis oldugu, ancak deney grubundaki
artisin kontrol grubundaki artisa goére ¢ok daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
deney grubunda iletisim teknolojileri araciligiyla yapilan 6gretim uygulamalarinin,
kontrol grubunda yapilan 6gretmen merkezli 6gretim uygulamalarina gore daha etkili ve
basarili oldugu sdylenilebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinin artmasinda ise
tiniteyle ilgili bilgilerin ders kitabinda da yer almasi ve dgretmenin bu bilgileri oldugu

gibi aktarmasinin etkili oldugu diisliniilmektedir.

Akademik Basar1 Testindeki diinyadaki niifus yogunluguyla ilgili olarak Antarktika
Kitasi’nda niifus yogunlugunun az olmasmin temel nedeninin soruldugu 1. soruda
“iklim sartlar1” ifadesinin yer aldig1 dogru segenegi bulmada sontestte her iki grupta da
artis oldugu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundakine goére daha fazla
oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.2). Deney grubunun bu sorudaki basarilarinda
tinitedeki “Nerede ve Nasil Yasiyoruz?” konusu i¢in hazirlanan ve Antarktika
kitasindaki gorsellerin ve agiklayici bilgilerin bulundugu powerpoint sunumunun etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Clinkii gorseller basili bir materyalde ya da sunumda ilgiyi
artirarak Ogrenenleri giidiilerken, dikkatin toplanmasimi ve siirekliligi saglamaktadir
(Unal, 2001). Nitekim yapilan calismalarda icerikle uyumlu gorsellerin dgrenmeyi
kolaylastirdig1 vurgulanmaktadir (Felder, 1993; Najjar, 1995; Yazici, 2007).

Niifus yogunlugunu artiran ve azaltan etkenlerin soruldugu 2. soruda “sanayilesme-
savaglar” dogru se¢enegini bulmada sontestte hem deney hem de kontrol grubunda artis
oldugu ancak deney grubundaki artigin kontrol grubundaki artisa gére daha fazla oldugu
belirlenmistir (Grafik 4.3). Deney grubu 06grencilerinin bu sorudaki basarilarinda
“Nerede ve Nasil Yasiyoruz?” konusuna yonelik olarak hazirlanan, secilen 5 {ilkenin
konumunu, yerytizii sekillerini, iklim 6zelliklerini, ulagim imkanlarini, ekonomilerini ve
kiiltiirel ozelliklerini iceren videolarin ve niifusu yogun ve seyrek olan {ilkelerin
gorsellerinin ve agiklayici bilgilerinin yer aldigr powerpoint sunumunun etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Deney grubu videolar ve sunumlarda yer alan aciklayici bilgilerle
birlikte yer alan gorseller araciligiyla sorudaki geldiricileri eleyerek dogru secenege
ulagtiklart fikrine varilmistir. Dolayisiyla Ontestte deney grubunda celdirici secenegi
isaretleyen Ogrencilerin, sontestte konuyu kavradiklar1 ve %100 oraninda bir basariya
ulasildig: tespit edilmistir. Nitekim bir egitim aract olarak kullanilan video, gérme ve
isitme duyusuna ayni anda hitap etme 6zelligine sahiptir (Alkan, 1983). Bu 6zelliginden
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dolayr video Ggrenenin ogrenmeye karsi olan dikkat ve ilgisini ¢eken, etki diizeyi
yiksek bir iletisim teknolojisidir. Ayrica videonun uzamsal ve hareketli 6zelligi
ogrenenin, video sunumunu zihninde gergekgi olarak canlandirmasini, kavramsal olarak
da zihninde islenmesini saglayarak 6grenmelerini kolaylastirir ve bilginin kaliciligini
saglar (Beck, King ve Marshall, 2002; Demirezen, 1992; Mitra ve dig., 2010; Orhan ve
Akkoyunlu, 1999; Yildirim ve Ozmen, 2012).

Diinya lizerinde niifusun yogun oldugu alanlarin 6zelliklerini icermeyen sec¢enegin
soruldugu Akademik Basar1 Testindeki 3. soruda dogru se¢enegi bulmada her iki grupta
da artis oldugu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundakinden ¢ok daha fazla
oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.4). Deney grubu 6grencilerinin bu basarisinda kitalara
ve lilkelere gore niifus yogunlugu verilerinin yer aldig1 grafikler, gorseller, videolar ve
powerpoint sunumunun etkili oldugu disiiniilmektedir. Yine niifus yogunluguyla ilgili
bilgileri iceren 4. ve 5. sorularda da deney grubunda dogru secenegi isaretlemede
sontestte her iki grupta da artig oldugu ancak deney grubundaki artigin kontrol grubuna
gore daha fazla oldugu belirlenmistir (Grafik 4.5 ve Grafik 4.6). Deney grubu
Ogrencilerinin bu basarilarinda “Nerede ve Nasil Yasiyoruz?” konusu icin hazirlanan
grafiklerin, videolarin, gorseller ve agiklayict bilgilerin yer aldigi powerpoint

sunumunun etkili oldugu disiiniilmektedir.

Tiirkiye’nin diger iilkelerle olan ekonomik iligkileriyle ilgili 6. soruda verilen onciile
bagli olarak ogrencilere, ihracatin yapilamadigi iilke sorulmustur. “ABD” dogru
cevabiin yer aldigi dogru secenegi bulmada sontestte her iki grupta da artis oldugu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundakine gore daha fazla oldugu tespit
edilmistir (Grafik 4.7). Deney grubunun bu soruda gosterdikleri basarilarinda tinitedeki
“Ekonomik iliskiler” konusu i¢in hazirlanan Tiirkiye’'nin en fazla ihracat ve ithalat
yaptigt tlkelerin yer aldigi grafikler, uygulama sirasinda kullanilan haritalar ve
Tirkiye’nin ticari iliskilerini yogun bir sekilde yirittigi tlkelerle ilgili gazete
kuptirlerinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Nitekim gazete kupiirlerinin 6gretim
programiyla iliskilendirilerek kullanilmasi1 6grencinin bilgisini artirmakta, dgrencilerin
O0grenmeye karsi istekli olmasma, analitik dilistinmelerine ve ¢ikarimsal
degerlendirmelerde bulunmalarina katki saglamaktadir (Olson, 1985; Street, 2002). Bu
baglamda gazetelerin Ogretim siirecinde etkili ve yararli bir materyal olabilecegini
destekler nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir (Burns, 1991; DeRoche, 1981; Deveci,
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2005; Guenther, 2014; Hicks, 2001; Jarman ve McClune, 2012; Kabapinar ve Baysal,
2004; Kelley, 1983; Lentnek, 1997; Munck, 2006; Rhoades ve Rhoades, 1985; Street,
2002; Unliier ve Yasar, 2012).

Akademik Basar1 Testindeki 7. soruda Ogrencilere, seceneklerde verilen iilkelerden
hangisinin Tirkiye’nin en ¢ok ithalat yaptigi {ilkeler arasinda gosterilemeyecegi
sorulmustur. Gruplara uygulanan sontestte “Afganistan” dogru se¢enegini bulmada her
iki grupta da artis oldugu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artiga gore
daha fazla oldugu belirlenmistir (Grafik 4.8). Deney grubunun bu soruda gosterdikleri
basarilarinda iinitedeki “Ekonomik Iliskiler” konusu i¢in hazirlanan powerpoint sunumu
ile Tiirkiye’nin en fazla ihracat ve ithalat yaptig: iilkelerin yer aldigi grafiklerin etkili
oldugu disiiniilmektedir. Nitekim grafikler, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta
ve konunun daha iyi anlagilmasini saglayarak kalici 6grenmeyi miimkiin hale
getirmektedir. Ayrica grafikler bilgiyi uygun bi¢imde 6zetleme imkani vermektedir
(MEB, 2005b). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi istatistiksel okuryazarlig
kazandirmada da onemli bir derstir. Dolayisiyla hizla kiiresellesen diinyada ulusal,
bolgesel ve kiiresel boyutlarda giincel ve 6nemli sorunlarin ¢oziimiinde istatistiksel
okuryazarligin gelismesi faydali olacaktir. Ciinkii diinyanin herhangi bir iilkesinde
yasanan olumsuz gelismeler veya ekonomik anlamda yasanan bunalimlar biitiin
tilkelerin ekonomisini etkileyebilmektedir. Bu bakimdan istatistiksel verilerin 6zellikle
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi, istatistiksel kavramlarin giinlik hayatta

kullanimlarinit gormemize katkida bulunmaktadir (Crowe, 2010).

Tiurkiye’nin ihra¢ ettigi triinleri gazete kupiirlerinde yer alan iriin fotograflar
tizerinden degerlendirilmesi istenen ve yanlis olan segenegin soruldugu 8. soruda
“sanayide ucak montaj1” baslikli gazete haberinin yer aldigi A yanlis ifadesinin yer
aldigi dogru secenegi bulmada sontestte her iki grupta da artis oldugu ancak deney
grubundaki artisin kontrol grubuna gore ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir (Grafik
4.9). Deney grubu O6grencilerinin bu basarilarinda kullanilan gazete, televizyon ve
internet kaynakli haberler ile powerpoint sunumunun etkili oldugu diistiniilmektedir.
Yine ekonomik iliskilerle ilgili bilgileri iceren 9. ve 10. sorularda da deney grubunda
dogru secenegi isaretlemede sontestte her iki grupta da artis oldugu ancak deney
grubundaki artisin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu belirlenmistir (Grafik 4.10 ve
Grafik 4.11). Deney grubu dgrencilerinin bu basarilarinda “Ekonomik iliskiler” konusu
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icin hazirlanan grafiklerin, gazete ve internet haberlerinin, gorseller ve agiklayici
bilgilerin yer aldigi powerpoint sunumunun etkili oldugu disiiniilmektedir. Her iki
soruda da kullanilan tablo {lizerindeki bilgi ve verilerin sunumunda kullanim kolaylig1
ile dgrencilerin seviyeleri goz onlinde bulundurulmus ve st diizey zihinsel becerileri
(Ustiinoglu, 2006) kullanmaya yénelik olarak hazirlanmistir. Bdylece Ogrencilerin

Ogrenilen bilgileri kullanma, aciklama, sentez ve genelleme yapabilmeleri saglanmistir.

Tiirkiye-Kirgizistan iligkilerini iceren bir haber metnin verildigi Akademik Basari
Testinin 11. sorusunda ise iki {ilke arasinda kurulan iliski tiirtiniin 6grenciler tarafindan
belirlenmesi istenmistir. “Kiiltiirel iligkiler” ifadesinin yer aldigi dogru segenegi
bulmada deney grubunda artis oldugu ancak kontrol grubunda herhangi bir degisme
olmadigin1 belirlenmistir (Grafik 4.12). Deney grubu ogrencilerinin bu sorudaki
basarilarinda iinitedeki “Onder Tiirkiye” konusuna yonelik uygulama dersi sirasinda
kullanilan gazete ve televizyon haberlerinin etkili oldugu distliniilmektedir. Ayrica
powerpoint sunumunda kullanilan agiklayici bilgiler paralelinde verilen internet
haberlerinin de Ogrencilerin {ilkeler arasi iliskileri kavramalarinda etkili oldugu
diistiniilmektedir. Kontrol grubu 06grencilerinin  bircogunun (%26.8) sontestte
“ckonomik iligskiler” yanlis ifadesinin yer aldigi c¢eldiriciyi isaretlemeleri, kontrol
grubundaki 6grencilerinin Tiirkiye ve diger iilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iliskiler arasindaki ayrimi {initenin 6gretimden sonra da tam yapamadiklarini
gostermektedir. Bu baglamda benzer sekilde Lentnek’in (1997) caligmasinda da iletisim
teknolojileriyle ve ozellikle gazeteye dayali 6gretim yapilan 6grencilerin gazeteye
dayali Ogretim yapilmayan Ogrencilere gore giincel olaylar1 anlamada daha iyi

performans gosterdiklerini tespit etmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye nin, Tiirk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan olan
kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkilerini Atatiirk’iin milli dis politika anlayisi
acisindan degerlendirmelerine yonelik hazirlanan 12. ve 13. sorularda, dogru cevap
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol
grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.13 ve Grafik
4.14). Yine Tirkiye’nin diger iilkelerle olan ticari iliskilerini konu alan 14. ve 15.
sorularda dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugu ancak deney grubundaki
artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugu belirlenmistir (Grafik 4.15 ve
Grafik 4.16). Deney grubu &grencilerinin basarilarinda, Ulkemiz ve Diinya iinitesindeki

220



“Onder Tiirkiye” konusu igin derlenen gazete, televizyon, internet haberlerinin,
gorseller ve agiklayict bilgilerin yer aldigi powerpoint sunumunun etkili oldugu

disiiniilmektedir.

Pakistan'daki sel felaketi haberini konu alan televizyon haberinin yer aldigi ve bu
baglamda Tiirkiye’nin Pakistan’da yasanan felakete karsi gosterdigi tutumun verilen
secenekler arasindan belirlenmesinin istendigi 16. soruda “uluslararasi yardimlasmaya
onem vermesinin” dogru ifadesinin yer aldig1 se¢enegi bulmada her iki grupta da artis
oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla
oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.17). Deney grubunun basarisinda “Kardesligin
Meyvesi” konusuna yonelik hazirlanan powerpoint sunumunun, konuyla ilgili
hazirlanan televizyon ve gazete haberlerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yasanan
dogal afetlerin sebep oldugu olumsuzluklar1 en aza indirmede etkili olan iki kavramin

[3

verilen secenekler arasindan bulunmasmin istendigi 17. soruda ise, “yardimlasma-
isbirligidir” kavramlarinin bulundugu dogru segenegi bulmada deney grubunda artig
oldugu ancak kontrol grubunda bir miktar azalma oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.18).
Kontrol grubundaki azaligin ise Ontestte 6grencilerin 17. soruyu rastgele cevaplamis
olabileceklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Deney grubunun basarisinda ise

hazirlanan powerpoint sunumunun, konuyla ilgili hazirlanan televizyon, internet ve

gazete haberlerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Yasanan dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda iilkelerin dayanisma ve isbirligi i¢inde
oldugunun vurgulandigr 18. ve 19. sorulardaki dogru se¢enegi bulmada sontestte hem
deney hem de kontrol grubunda artis oldugu ancak deney grubundaki artisin kontrol
grubuna gore daha fazla oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.19 ve Grafik 4.20). Deney
grubunun basarisinda ise tinitedeki “Kardesligin Meyvesi” konusu icin derlenen gazete,
televizyon, internet haberleri ile gorseller ve agiklayict bilgilerin yer aldigi powerpoint
sunumunun etkili oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye’nin dogal afetlerde dayanisma ve
yardimlasmaya olan katkisinin verilen segenekler araciligiyla Orneklendirilmesinin
istendigi 20. soruda, sontestte dogru cevap bulmada deney grubunda az da olsa bir artis
oldugu, kontrol grubunda ise azalma oldugu belirlenmistir (Grafik 4.21). Kontrol
grubundaki bu azalmanin 6grencilerin Ontestte rastgele cevap vermis olabilmelerinden

kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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Uluslararasi kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki rolii
ve Onemiyle ilgili gazete haberinin yer aldigr 21. soruda “sanat” dogru yanitinin yer
aldig1 secenegi bulmada her iki grupta da artis oldugu ancak deney grubundaki artisin
kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.22).
Deney grubu dgrencilerinin bu basarisinda iinitedeki “Insanlar1 Seviyorum” konusuyla
ilgili hazirlanan powerpoint sunumunun, konu igerisinde kullanilan videonun ve “2011
Kis Oyunlar1 Erzurum’u nasil etkiledi?” baglikli haber blogu ile kendisini kiiresel bir
sokak sanatci olarak tanimlayan Julian “Seth” Mallard’in ¢alismalarinin da yer aldigi
sanat blogunun etkili oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda bloglar 6grencilerin
kiiresel ve toplumsal konularda bilgiyi yapilandirmasina, anlam vermesine, yorum ve
yansitici diisiinme becerisinin gelismesine olanak saglamaktadir (Huann, John ve Yuen,
2005; Xie ve Sharma, 2005). Bu dogrultuda bloglarin egitim amagli kullanildiklarinda
ogrencilere olumlu yonde katki sagladigina yonelik c¢alismalar bulunmaktadir
(Armstrong, Berry ve Lamshed, 2004; Avci, 2009; Bartlett-Bragg, 2003; Brestica ve
Miller 2006; Carraher, 2003; Chen ve Bonk, 2008; Coutinho, 2007; Cakiroglu, 2013;
Demirel, 2010; Ellison ve Wu, 2008; Goktas, 2009; Huann, John ve Yuen, 2005;
Williams ve Jacobs, 2004; Zeng ve Harris, 2005).

Deney grubu Ogrencilerinin, uluslararasi anlamda insanlar1 bir araya getiren
etkinliklerin toplumlar aras1 etkilesimdeki roliiyle ilgili olarak hazirlanan 22. ve 23.
sorularda dogru cevap bulmada kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklari
belirlenmistir (Grafik 4.23 ve Grafik 4.24). Deney grubunun bu basarisinda konuyla
ilgili hazirlanan powerpoint sunumunun, video ve konu igerisinde kullanilan haber
bloglarinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Benzer sekilde Trabzonun 2016’da
Gymnasiade Olimpiyatlari’na ev sahipligini yapacagini konu alan gazete haberinin
bulundugu 24. soru ile CeBIT Bilisim Fuari’yla ilgili gazete haberine yer verilen 25.
soruda dogru cevap bulmada her iki grupta da artis oldugu ancak kontrol grubundaki
artisin deney grubundaki artisa gore daha fazla oldugu tespit edilmistir (Grafik 4.25 ve
Grafik 4.26). Deney grubu ogrencilerinin bu basarilarinda “Insanlar1 Seviyorum”
konusu igin hazirlanan agiklayici bilgilerin yer aldigi powerpoint sunumunun, video ve

haber bloglarinin etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik
Basar1 Testine ait ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli sekilde kiz 6grenciler
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde akademik
basariy1 etkileyen faktorlerden birisi de cinsiyettir. Bu baglamda Maccoby ve Jacklin de
(1974), sozel becerilerde kizlarin, aritmetik becerilerde ise erkeklerin daha basarili
oldugunu ileri siirmiigtiir. Erden ve Akman (2001) ise, cinsiyetin bagariy1 etkileyen bir
faktor olarak ortaya ¢ikmasinin nedeni olarak bireylerin biyolojik farkliliklarmin degil
kiiltiirel o6zelliklerinin etken oldugunu belirtmistir. Bu baglamda bazi toplumlarda,
cinsiyetlerine bagli olarak, ailelerin ve sosyal g¢evrelerinin ¢ocuktan beklentilerinin
farklt olmasi, ¢ocugun derse karsi gelistirdigi tutumu ve giidillenme miktarin1 da
etkileyecegi i¢in Ogrenmenin cinsiyet faktoriinden etkilenebilecegi ileri siiriilebilir.
Ancak cinsiyet ile okul basarisi arasindaki iliskinin incelendigi bazi g¢aligmalarda,
cinsiyet ile akademik basari arasinda herhangi bir iliski saptanamamistir (Keskin ve
Sezgin, 2009; Kili¢ ve Karadeniz, 2004). Bu arastirmada ise ontestte deney grubundaki
kiz dgrencilerin daha basarili oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Duckworth ve
Seligman’in (2006) c¢aligmasinda da kiz Ogrencilerin daha basarili oldugu ortaya
konulmustur. Ancak 6gretim programinmn uygulanmasinin ardindan deney grubundaki
kiz ve erkek Ogrencilerin sontest analiz sonuglarinda 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Buna goére, deney grubu
ogrencilerinin Ontest puanlarinda kiz dgrenciler lehine tespit edilen anlamli farklilik,
sontest puanlarinda ortadan kalmistir. Bu baglamda deney grubuna uygulanan 6gretim
programinin Ogrenci cinsiyetleri arasindaki anlamli farkliligi ortadan kaldirdig:

distintilmektedir.

5.2.1.2 Kiiresel Egitimle ilgili Kazanimlarda Iletisim Teknolojileriyle
Desteklenerek Yapilan Ogretimin Ogrenme Kalicihigina Olan Etkisine Yonelik
Tartisma

Ogretim siirecinde 6grenilenlerin kalic1 olmasi olduk¢a dnemlidir. Daha dnce de ifade
edildigi gibi birden fazla duyu organina hitap eden, iletisim teknolojileri kullanilarak
tasarlanmis 0grenme ortamlari, 6grenenin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini
sagladig1 gibi, kalic1 6grenmelerin olugsmasini da saglamaktadir. Bu baglamda Semerci
de (1999) aktif duyu organlarinin 6grenmede kaliciligi sagladigini ifade etmistir. Yine

Seven ve Engin de etkili bir 6grenmenin 6grencide hitap ettigi duyu organlari dlgiisiinde
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kalict oldugunu 6ne slirmiislerdir. Arastirmada da Sosyal Bilgiler dersinde kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarin Ogretiminde deney grubuna uygulanan iletisim
teknolojileriyle desteklenen 6gretim programinin, kontrol grubuna uygulanan 6gretmen
merkezli egitim-diiz anlatim yontemine kiyasla Ogrencilerde daha yiiksek Ogrenme
kalicihigr sagladign tespit edilmistir. Ogrenmenin kalicihiginda ise kullanilan dgretim
yontemlerinin rolii biiyiliktlir. Raupers (2000) tarafindan yapilan deneysel calismanin
sonucunda da bu aragtirmanin sonucuyla paralel olarak iletisim teknolojilerinin
kullanildigr ¢oklu 6grenme ortaminin, O6gretmen merkezli yontemlerin uygulandigi
ogrenme ortamima gore daha kalict 6grenmelerin yapilmasina olanak sagladigi
saptanmistir. Yapilan hem kuramsal ¢aligmalarda hem de deneysel ¢alismalarda birden
fazla duyu organina hitap eden ve iletisim teknolojileri kullanilarak desteklenen 6gretim
uygulamalar1 sonrasinda yapilan kalicilik testi sonucglarinda deney gruplarinin
basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Akin, 2015; Azeta, 2008; Karaduman,
2005; Mene ve Mene, 1972; Schiiler, Scheiter ve Gerjets, 2013; Sezgin, 2002;
Shepherdson, 2001; Tiirkmen, 2001).

5.2.2. Nitel Bulgulara Yonelik Tartisma

Arastirmada elde edilen nitel bulgular “iletisim Teknolojilerinin Kiiresel Egitimle Tlgili
Kazanimlarla Uygulandigi Sinif Ortaminda Yapilan Etkinliklerin Deney Grubunun
Kiiresel Sorunlara Karsi Duyarlilik Géstermelerinde ve Iletisim Teknolojilerini
Kullanma Becerilerini Gelistirmedeki Etkisine Y&nelik Tartisma, Ogrencilerin Iletisim
Teknolojilerinin Kiiresel Egitimle ilgili Kazammlarla Iliskilendirilmesine, Simf Ici
Uygulamalara ve Yasanan Problemlere Iliskin Goriislerine Yoénelik Tartisma ve Ders
Ogretmeninin Iletisim Teknolojilerinin  Kiiresel Egitimle Ilgili Kazanimlarla
lliskilendirilmesine ve Sinif I¢i Uygulamalara iliskin Goriislerine Yénelik Tartisma”

basliklar altinda ele alinarak ilgili literatiirlere bagli olarak tartisilmistir.
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5.2.2.1. letisim Teknolojilerinin Kiiresel Egitimle Tlgili Kazamimlarla Uygulandig
Sinif Ortaminda Yapilan Etkinliklerin Deney Grubunun Kiiresel Sorunlara Kars:
Duyarhlik Géstermelerinde ve Iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerilerini
Gelistirmedeki Etkisine Yonelik Tartisma

Ogrenme-6gretme  etkinliklerinde —siirece dayali1 olarak  dgrencinin  bilgiyi
yapilandirmasi, problemlere ¢oziim aramast ve bu siliregteki isbirligi, bireysel
performanslari, grup igerisinde sorumlulugu alip alamamasi 6nemli goriilmektedir
(Duman, 2002). Nitekim egitim temelde bir iletisim etkinligidir (Bolat, 1996). Kiiresel
egitimle ilgili kazanimlarda iletisim teknolojileri kullanilarak yapilan etkinlik iirtinleri
incelendiginde; iist, orta ve alt seviyelerde akademik basariya sahip oldugu belirlenen 4
gruba bagli olarak uzmanlar ve Ogretmen tarafindan yapilan degerlendirmede, alt
seviyede akademik basariya sahip olan Ogrencilerin de genel olarak hem ¢ok iyi
diizeyde hem de orta diizeyde performans gosterdikleri tespit edilmistir. Orta seviye
akademik basariya sahip olan gruplar ise genel olarak ¢ok iyi diizeyde performans
iiriinleri ortaya koymuslardir. Ust seviye akademik basariya sahip olan 6grencilerin ise
etkinlik triinlerini kazanima uygunluk, konu/igerik bilgisi, iletisim teknolojilerinin
kullanim1 ve kiiresel egitimle ilgili kazanmimlarla iligkilendirme, gorsel desteklerin
yeterliligi, organizasyon boyutlarinda ¢ok iyi diizey performans gosterdikleri
belirlenmistir. Bu baglamda Fraser ve Fisher (1983), calismalarinda 6grencilere
saglanilan 6grenme cevresinin etkinlik iirlinlerinin kalitesini ve Ogrenci basarisini
olumlu yonde etkileyecegini ortaya koymuslardir. Bu arastirma i¢in hazirlanan 6gretim
programinda yer alan planli ve diizenli etkinliklerin, kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin
ogretiminde hedef gruplarin iletisim teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmede
olumlu yonde katki sagladigi ve Ogrencilerin bireysel basarilarini olumlu ydnde
etkiledigi diislinlilmektedir. Bu baglamda Bilen (2006) planli ve diizenli etkinlikler
araciligiyla davraniglarin istendik nitelik kazanabilecegini 6ne siirmiistiir. Buna karsin
Engin, Ozen ve Bayoglu (2009) 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grenim géren
Ogrencilerin, okulda 6grenme basarisini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin ortadan
kaldirilarak 6grenme ortamindan uzaklastirilmadig: takdirde, diger etkinlik, 6grenme
yasantilar1 ve 6grenme ortamlar1 ne kadar zengin olursa olsun, hedeflenen {iriin ile elde

edilen iiriin arasinda 6nemli ve ihmal edilemez bir fark olusacagin1 savunmuslardir.

Kiiresel diinyada birey yalnizca kendi yakin ¢evresini degil, diinyanin tiimiinii yakindan

takip edebilmeli ve diinyanin tiim insanlarin ortak yasam alani oldugu bilincine sahip
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olarak yetistirilmelidir. Iletisim teknolojilerinin de giiniimiizdeki hizli yayginlagmasi
dikkate alindiginda Ogrenciler iletisim teknolojilerini gittikce daha gen¢ yaslarda
benimseyip kullandig1 i¢in geng yas grubunu dikkate almak ve kiiresel kazanimlarla
entegre ederek etkinliklere yansitmak kiiresel egitim agisindan son derece onemlidir.
Nitekim bu arastirmada da hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin bilgiye ulagsmalarinda
iletisim teknolojileri kullanilarak, bilgilerin davraniga doniistiirmeleri saglanmis ve elde
edilen etkinlik Triinleri de bu durumu ortaya koymustur. Elde edilen etkinlik
tirinlerinden hareketle (Yardim Seferberligi Etkinligi) 6grenciler 6zellikle yasanan
diinya sorunlarina karsi diisiincelerinde olumlu ve duyarli bir goriintii ¢izerken,
problemlerin ¢oziimiinde ise aktif rol almada istekli olduklari tespit edilmistir. Bu sonug
Keskin ve Ogretici (2013) tarafindan yapilan c¢alismanin da bulgulariyla da
ortiismektedir. Arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6. sinif diizeyinde
duyarlilik degerini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerin 6grencilerin bu degere
yonelik farkindaliklarini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmada ise 6grencilerin
istekli olmas1 ve kiiresel gelismelere karsi duyarlilik gostermesi onlarin birer diinya
vatandasi olabilmelerinde Ulkemiz ve Diinya {initesine yonelik hazirlanan 6gretim

programindaki etkinliklerin etkili ve yararli oldugunu gostermistir.

5.2.2.2. Ogrencilerin Tletisim Teknolojilerinin Kiiresel Egitimle Tlgili Kazanimlarla
Iliskilendirilmesine, Simif I¢i Uygulamalara ve Yasanan Problemlere Iliskin
Goriislerine Yonelik Tartisma

Ogrenme-6gretme siirecinde sunulan uyaricilarin farkina varilmasmi, énemli 6gelerin
ayirt edilmesini ve islem siirecine gonderilmesini saglayan en etkili mekanizma
dikkattir (Oztiirk, 1999). Bu nedenle ogrenmenin gergeklestirilmesinde dikkatin
saglanmasi i¢in uygun dikkat stratejilerinin kullanilmasi1 gerekmektedir. Bu arastirmada
deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde 6grencilerin uygulama esnasinda en
fazla dikkatlerini ¢eken unsurlar; videolar, etkinlikler, gazete haberlerinin siklikla
kullanimi1, yardimlagsma, Somali haberi, Pakistan depremi haberi, olimpiyatlar, ithal ve
ihrag triinleri ile tilkelerin 6zellikleri olmustur (Tablo 4.26). Bu baglamda arastirmada
diinyadaki kiiltiirel degerlerin, kiiresel degisim ve gelismelerin iletisim teknolojileri
araciligiyla uygulama derslerindeki hizli akis1 6grencilerin de dikkatlerini ¢ekmistir. Bu
dogrultuda arastirmada iletisim teknolojilerinin kullanilmasi ile 6grencilerin kiiresel

konulara gosterdikleri dikkat ve ilgi diizeyi arasinda pozitif bir iliskinin oldugu
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diistiniilmektedir. Bu nedenle hem kiiresel konulara olan ilgiyi artirmak ve dikkati
cekmek hem de bu noktada iletisim teknolojilerinden faydalanilmasina olanak taniyan
o6grenme ortamlarinin dizayn edilerek, bu ortamlarin 6grenme siirecine entegre edilmesi

kiiresel egitimin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi agisindan 6énem tasimaktadir.

Ogrencilerin 6grenme ortamimin merkezinde yer aldig1 etkinlikler bireyin 6grenmesini
kolaylagtirmaktadir. Tirkiye’de ise ders igi etkinlikler genellikle biligsel diizeyde
yapilmakta ve bu baglamda bilissel davraniglar kazandirmaktadir. Bu tiir davraniglar ise
bireyin 6grendiklerini gergek hayata aktarmada giiclik ¢ekmesine neden olmaktadir
(Kose, 2004). Bu baglamda arastirmada kullanilan etkinliklerin tiimii 6grencilerin
gercek yasamla ve kiiresel diinyayla baglanti ve iletisim teknolojilerini
kullanabilecekleri sekilde tasarlanmistir. Ogrenciler de Ulkemiz ve Diinya iinitesi icin
hazirlanan etkinlikler arasinda ‘Uriin Pazarlama Etkinligi’ni diger etkinliklerden daha
cok sevdiklerini ifade etmisler ve bu etkinlikte bir reklam afisi ve filmi hazirlamiglardir.
Nitekim Tiirkiye gibi geng niifusun yogun oldugu iilkeler a¢isindan olduk¢a 6nemli bir
pazari olusturan ¢ocuklar, reklam filmlerinin de 6nemli bir hedef kitlesi haline gelmistir
(Karaca, Pekyaman ve Giiney, 2007). Kiiresellesme siirecinde de yasam bi¢imimizi
etkileyen reklam filmlerinin akilda kalici ozelligi ve reklam iletilerinin farkl
kurgularimin o6grencilerde yaraticilik duygusunu harekete gegirdigi ve bu durumun
etkinligi diger etkinliklere oranla daha fazla sevmelerinde etkili oldugu
distiniilmektedir. Ayrica goriis bildiren diger 6grenciler, yapmaktan hoslanmadiklari
herhangi bir etkinlik olmadigini, genel olarak yapilan etkinliklerden hogslandiklarini ve

eglendiklerini ifade etmislerdir (Tablo 4.27).

Ogrenme iiriiniin kalitesini belirleyen en dénemli etken 6grenme ortaminin niteligidir
(Bloom, 1979). Uygulama esnasinda, hem grup elemanlarindan hem de fiziksel sartlarin
yetersizliginden (gliriilti, materyallerin sayica azligi) kaynakli sikintilar yasandigi,
gorlis bildiren Ogrenciler tarafindan dile getirilmistir (Tablo 4.28). Bu dogrultuda
O0grenme ortamindaki giiriiltii de isitmeyi engelleyici, rahatsiz edici, dikkati dagitici,
ruhsal ve fiziksel saglhigi bozucu bir degiskendir (Karacali, 2006). Nitekim yapilan
arastirmalarda da siniftaki ses diizeyinin 6grenme kalitesi lizerinde etkili oldugu ortaya
koyulmustur (Maxwell ve Evans, 2000; Klatte ve dig., 2007). Bu baglamda 6grencilerin

isitmelerini olumsuz yonde etkileyen, dikkatlerini dagitan, onlari hem psikolojik hem de
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fiziksel yonden rahat hissetmelerini engelleyen ortamlarda, 0gretim programlarinin
uygulamada etkili olmast beklenmemelidir. Goriis bildiren 3 6grencinin de bu konudaki
olumsuz durumu dile getirmesi, rahatsiz edici ortami gozler Oniine sermekte ve
zamaninda 6nlem alinmasi gereken ancak bu konuda s6zel uyarilar disinda herhangi bir

girisimde bulunulmadigi i¢in de arastirma i¢in bu durum eksiklik olarak goriilmektedir.

Ogrenme ortaminda kullanilan materyaller dgrencilerin derse yonelik ilgi ve istegini
artirmakta, ger¢ek yasama uygun 0grenme deneyimleri yasamalarina destek olmakta,
bireysel 0Ogrenmeyi desteklemekte ve yaraticilik becerilerinin  gelistirmektedir
(Apperson, Laws ve Scepansky, 2006; Knapp ve Glenn, 1996; Seferoglu, 2013). Bu
baglamda 6grenme ortaminda gerekli materyal ve arag-gere¢ donanimi saglanmadigi
taktirde istenilen basar1 diizeyine ulagmakta sikinti yasanabilmektedir. Bu konuda
yapilan aragtirmalar materyal ve arac-gereglerin okullardaki mevcut durumu, eksikligi,
kullanilabilirligi, temini, derslerde kullanim siklari, 6grenci basarisindaki etkisi vb.
tizerinde yogunlagsmistir (Fidan, 2008; Giilim ve Ulusoy, 2009; Nalcact ve Ercoskun,
2005; Roschelle ve dig., 2000; Taskaya ve Bal, 2010). Arastirmada goriis bildiren
ogrencilerden 1°1 etkinlik sirasinda yetersiz materyal nedeniyle bekledigini sdyleyerek,
bu durumdan yakinmistir. Elde edilen bu bulgu dikkate alindiginda etkinliklerde grup
tiyeleri sayis1 g6z oniinde bulundurulup, kullanilacak materyal ve arac-gereglerin temin
edilerek 6grencilere sunulmasi gerekmektedir. Her ne kadar bu durumdan sikinti
yasayan Ogrenci sayist az olsa da bunun arastirma agisindan bir eksiklik oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim Aykag¢ (2007) bu konuda 6gretim programinin uygulanmasi
icin gerekli ara¢c ve materyal eksikligi giderilmediginde programin basari sansinin

azalacagini ifade etmistir.

Egitimin genel amaglarindan biri 6grenciye isbirligi icinde calisma aligkanlig
kazandirmaktir. Bu aligkanlig1 6grencilere kazandirmanin yollarindan birisi 6grencileri
birbirleriyle ortak c¢alismalara ve yardimlagsmaya tesvik etmektedir (Kisakiirek, 1985).
Nitekim bir¢ok arastirma grup c¢alismalarimin ve isbirlikli 6grenmenin Ogrenciler
arasindaki arkadaslik iliskilerine, derslere, akademik basariya ve Ogrenme silirecine
olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymustur (Box ve Little, 2003; Brush, 1997;
Delen, 1998; Efe ve dig., 2008; Mevarech ve Susak, 1993; Terwel ve dig., 2001;
Vennman ve dig., 2002). Bu arastirmadaki etkinliklerde Ogrenciye isbirligi iginde
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calisma aligkanligi kazandirma amaci g6z Oniinde bulundurularak deney grubu
ogrencileri gruplara ayrilmigtir. Bu dogrultuda uygulama sonrasi Ogrencilerin
arastirmada en fazla olumsuz gordiikleri durumlar, diger grup elemanlarinin kendi grup
calismalarin1 inceleyerek benzerlerini yapmaya calismalari, ayn1 gruptaki bireylerin
sikic1 ve paylasimci olmamalari, konu se¢imlerinde ortak karar verilmeyip, uzlasma
saglanamamasi olarak tespit edilmistir. Grup c¢alismalarinda bireyin i¢inde bulundugu
grup ve bireylerin diger gruplar arasinda yer alan siire¢lerde yasanan gelismeler ve
iliskiler grubun isleyisini ve verimliligini etkilemektedir (Ciiceloglu, 2004). Nitekim
Ogrencilerin verimliliginde ve akademik basarilarinda giidiilemenin etkili oldugunu
ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (Cheng, 2011; Zimmerman ve Risemberg,
1997). Bu bakimdan 6grenciler de grup etkinliklerinde birbirlerine yardim etmeye ve
grup basarisini artirmaya giidiilenmelidir. Arastirmada goriis bildiren 4 6grencinin grup
elemanlarindan kaynaklanan sikintilar1 dile getirmesi (Tablo 4.28) bu konuda yeteri
kadar giidiilemenin saglanamadigini gostermektedir. Oysaki gilidiileme 6grenme icin
gerekli on sartlardan biridir ve 6gretimin verimliliginde 6nemli bir rolii bulunmaktadir

(Evans, 2000).

Aragtirmada deney grubu 6grencilerinin iinite kapsaminda iilke tanitma, miize tanitma,
mektup yazma, video ¢ekme, hayat projesi tasarlama ve iilke gezisi diizenleme gibi
etkinlik Onerilerinde bulunduklar1 belirlenmistir (Tablo 4.29). Arastirma siirecinde
yapilan etkinlikler miize tanitma ve iilke gezisi diizenleme etkinlik onerileri disindaki
ogrencilerin onerileriyle benzer 6zellikler tasimaktadir. Ogrencilerin farklr iilkelerdeki
kiiltiirel gesitliliklerin ve zenginliklerin bilincine varabilmeleri, ayrica kiiltiir aligverisi
konusunda farkindalik saglayabilmeleri i¢in iilkeler arasi gezilerin diizenlenmesi kiiresel
egitim agisindan onemlidir. Ciinkii farkli dil, din, irk ve kimlikten insanlar1 yerinde
tanimak ve onlara ait kiiltiirel Ozellikleri egitime tasimak, egitim siirecini
zenginlestirmektedir. Ayrica iilkeler arasi gezilerin, dgrencilerin, kiiltlirel farkliliklar:
yadirgamama, insan haklarina saygi duyma ve farkli bakis agilarim1 analiz etmelerine
katki saglayacagi  disiiniilmektedir. Ancak mevcut sartlar goz Oniinde
bulunduruldugunda iilkeler arasi1 gezilerde yasal sorumluluklarin fazla olmasinin yani
sira zaman darlig1, parasal kaynak konusundaki sikintilar basta olmak iizere bircok
engelleyici faktor s6z konusudur. Bu bakimdan Katilimcr 10 tarafindan onerilen iilke

gezisi dlizenleme etkinliginin kiiresel egitim agisindan yararli bir etkinlik oldugu ancak
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Tiirkiye sartlarinda uygulanmasinin zor oldugu diisiiniilmektedir. Katilimci 3 tarafindan
Onerilen miize tanitma etkinlii ise iilke gezisi diizenleme etkinligine gore daha
uygulanabilir goriinmektedir. Nitekim 6grencilerin farkli egitim deneyimleri yasamalari
acisindan miizelerin kullanilmasi 6nemlidir. Ciinkii miizeler kuru bilgi aktarmay1 temel
alan ezberci sistemden Ogrencileri uzaklastirarak, arastirmaci, yaratici, cevabi
ogrencinin kendisinin buldugu etkin bir egitim sistemine geciste temel yap1 taglarindan
birisi olmustur (Altun, 2003). Iletisim teknolojilerinin gelismesi, kullanim alaninin
yayginlasmasi ve kolaylagmasi sanal yollardan miizelere erisim imkaninmi saglamistir.
Ozellikle dgretici olma amaciyla tasarlanan diinyadaki sanal miize sitelerinin derslerde
kullanilmas: kiiresel egitim baglaminda énemlidir. Cilinkii maddesel kiiltiiriin miizeler
aracilifiyla egitim siirecinde kullanilmasi, 6grencilerin kiiltiirel miras1 yorumlamalarini
saglayarak, onlarin diinya ile etkilesimini ve iletisimini de kolaylastiracagi

diistiniilmektedir.

Iletisim teknolojileri, dgrenenin kendi grenim hizinda ilerlemesini, farkli kaynaklardan
zengin bilgiler edinmesini ve etkili Ogrenmeler yapabilmesini olanaklt hale
getirmektedir. Goriis bildiren dgrencilerin diisiincelerinden hareketle, kiiresel egitimle
ilgili kazanimlarin 6gretiminde deney grubuna uygulanan iletisim teknolojileriyle
(gazete, televizyon, video ve haber bloglar1) desteklenen Ogretim programinin,
ogrencilerin yeni bilgiler edinmesini, bilginin kaliciligini, konuyu detaylandirmaya
katk1 sagladigi, konular1 anlasilir kildigi, konu tekrarin1 yapmay1 olanakli hale getirdigi
ve davranis degisikligine sebep oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.30). Bu arastirmayla
benzer sekilde Yavuz ve Coskun da (2008) iletisim teknolojilerinin aktarilan bilgilerin
takibini, tekrarin1 ve anlasilmasini kolaylastirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica pek ¢ok
calismada Ogrencilerin  iletisim  teknolojilerini  kullanarak etkili ~ 6grenmeler
yapabilecekleri vurgulanmigtir (Fluck, 2003; Jonassen, Campbell ve Davidson, 1994;
Koszalka ve Wang, 2002; Motschnig-Pitrik ve Holzinger, 2002; Owston, 1997; Roblyer
ve Doering, 2013; Wilson ve Lowry, 2000).

Diinya iizerinde yasanan kiiresel gelismeler tiim bireyleri, kurumlar1 ve toplumlar
etkilemektedir. letisim teknolojileri ise kiiresel gelismelerin etki alammi giin gectikge
genisletmekte, bilgi akisini hizlandirmakta, birey ve toplum yasamin etkileyerek onlari

degisime zorlamaktadir. Bu nedenle kiiresellesen yeni diinya diizenine ve hizli degisen
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bilgi akisina ayak uydurabilen, bu baglamda hizli ve dogru karar alip uygulayabilen
basarili, yenilik¢i ve liretken bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Arastirmada da 2
ogrenci disinda diger 8 6grencinin kiiresel gelismeleri ve giincel olaylar takip etmeye
basladiklari tespit edilmistir (Tablo 4.31). Dolayisiyla uygulama kapsaminda hazirlanan
O0gretim programinin Ogrencilerin kiiresel gelismelere karsi duyarlilik gostermelerine,
kiiresel gelismeleri takip etmelerine ve takiplerindeki devamliliga katki sagladigi
diistiniilmektedir.  Nitekim  kiiresel egitimle temelde Ogrencilerin  kiiresel
farkindaliklarin1 gelistirmek amaglanmaktadir (Merryfield 2000). Bu arastirmada da
ogrencilerin uygulama sonrasinda da kiiresel konulara ilgi gostererek takip etmeleri
kiiresel egitim acgisindan 6nemli bir gelisme olarak goriilmektedir. Ayrica 6grenciler
diinyada yasanan gelismelerin takibinin devamliligina yonelik olarak etkinlik sayisinin
artirllmasini, gazete okuma derslerinin programa eklenmesini, yardim kampanyalari
baslatilmasini, farkli iilkeleri taniticit yazilar hazirlanilmasini, ana haber biiltenlerinin
takip edilmesini, sinifa sabit bir televizyonun getirilmesini ve diinyada yasanan

geligsmelerin tiim tinitelerde yer almasi gerektiginin altin1 ¢izmislerdir (Tablo 4.32).

5.2.2.3. Ders Ogretmeninin iletisim Teknolojilerinin Kiiresel Egitimle Tlgili
Kazanimlarla iliskilendirilmesine ve Simf i¢ci Uygulamalara iliskin Gériislerine
Yonelik Tartisma

Ogretmenin 6grenci iizerindeki etki giiciinii artiran en 6nemli faktorlerden birisi olumlu
bir 6grenme ortami yaratmasidir (Dilekman, 2008). Dolayisiyla dgretmenin egitim
ortaminda iletisim teknolojilerini kullanmasi onun smiftaki is yiikiinii artirmakla
birlikte, 6grencinin merkeze alinmasini saglayarak Ogretimi bireysellestirir, ayrica
ogretimin verimli ve etkili olmasina katkida bulunur. Uygulama 6gretmeniyle yapilan
goriismelerde de uygulama Oncesinde 0gretmenin egitim igerikli bir internet sitesinden
faydalandigi, Ogretmen kilavuz kitabindaki Oneriler dogrultusunda iletisim
teknolojilerini kullandigi ve Kitapta yer alan gazete, televizyon, internet haberleri
disinda herhangi bir habere ya da bilgiye gereksinim duymadigi belirlenmistir. Ancak
egitim kurumlarindan beklenen bilgiye ulasma ve bilgiyi etkili bir sekilde kullanma
becerileriyle donatilmis, iletisim teknolojilerini kullanabilen bireyler yetistirmeleridir
(Seferoglu, 2009). Bu bakimdan Ogretmenlerin derslerde etkin olarak iletisim
teknolojilerini kullanmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin iletisim teknolojilerini

ogrenme etkinliklerinde bilgi kaynagi olarak kullanmasi o6grencinin hem sosyal
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hayatindaki iliskilerine hem de Ogretmenle olan iletisimine de katki saglamaktadir
(Ritter ve Lemke, 2000). Uygulama Ogretmeninin ise uygulama Oncesinde yalnizca
ogretmen kilavuz kitabindaki dneriler dogrultusundaki gazete haberlerini kullanmasi ve
farkli iletisim teknolojilerini 6§renme ortamina tagimamasinin kiiresel egitim agisindan
bir eksiklik oldugu diistintilmektedir. Bu baglamda McEneaney, Kolker ve Ustinova da
(1999) kiiresel egitimde iletisim teknolojilerinin etkin kullanilmasinin kiiresel bir

topluluk olusturmada yararli olabileceginin altini ¢izmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde iletisim teknolojileri kullanmak, 6grencilerin bilgi kaynaklarina
hizli bir sekilde ulasmalarini, derse ve konuya odaklanmalarini, ayrica konular1 daha
hizli bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir (Picard, 2009). Onceki derslerde dgretmen
merkezli egitim-diiz anlatim yontemine uygun bir sekilde derslerini yiiriiten uygulama
O0gretmeninin, deney grubuna uygulanan ve iletisim teknolojileriyle desteklenen 6gretim
programiyla 6grencilerin sikilmalarini 6nledigi, onlarin derse karsi dikkatlerini cekmede
ve ilgilerini artirmada programin etkili oldugu diisiincesinde oldugu ve uygulama
kapsaminda yapilan etkinlikleri kiiresel egitim ag¢isindan ise genel olarak yeterli
buldugu tespit edilmistir. Bu baglamda uygulama Ogretmeni arastirma kapsaminda
ogrencilerin diinyada yasanan gelismeleri daha sik ve yakindan takip edebilmeleri igin
ebeveyn gozetiminde haber biiltenlerini izlemelerini ve medyay1 takip etmelerini, ayrica
onlar arastirma yapmaya yonlendiren etkinlikler yapmalariin gerekli oldugunu ifade
ederek yapilan uygulamalarin 6grencilerin bu aligkanliklar1 kazanmalarina yardimci
oldugunu dile getirmistir. Bu bakimdan uygulanan 6gretim programinda kullanilan
iletisim teknolojilerinin yeterli ve kiiresel egitim agisindan da basarili oldugu

diistiniilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda degerlendirme, 6gretim siirecinin bir pargasidir
ve sadece 6grenmenin basinda ve sonunda degil, 6grenme siirecinin her asasinda ve her
onemli noktada yer alir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Bu arastirmada da bu duruma
dikkat edilerek iinitedeki her konu icin degerlendirme etkinlikleri hazirlanmistir. Ayrica
Ogretim programina baglamadan Once ve program bittikten sonra basar1 testi
uygulanmistir. Uygulama 6gretmeni uygulamalar sirasinda yapilan degerlendirmelerle
ilgili olarak konu sonlarinda yapilan degerlendirme etkinliklerinin iyi ancak basari
testini 6grencilerin seviyesine gore uzun ve ayrintili olmasini eksiklik olarak gordiigiinii

belirtmistir. Arastirmada Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari puanlar gbz Oniinde
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bulunduruldugunda ise Ogretmenin eksiklik olarak gordiigii durumun Ogrenciler
acisindan farkli oldugu, dolayisiyla bagar1 gosterdikleri ve ogrencilerle yapilan
goriismede Ogrencilerin bu durumu olumsuzluk olarak goérmedikleri ortaya

konulmustur.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarma bagli olarak gelistirilen dneriler, “Uygulamaya Yonelik Oneriler”
ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki bashk altinda ele

alinmustir.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Aragtirmanin sonuglarina gore iletisim teknolojileri (gazete, televizyon, video ve
haber bloglar1) kullamilan, kiiresel egitimle ilgili kazanimlarin Ogretimine
yonelik olarak hazirlanan ve etkinliklerle desteklenen Ogretim programinin
deney grubu Ogrencilerinin motivasyonlarint  olumlu ydnde etkiledigi
goriilmistiir. Bu nedenle siniflarin iletisim teknolojileriyle donatilmasi olanagi
yoksa okuldaki en az bir sinifin iletisim teknolojileriyle destekli hale getirilmesi

kiiresel egitim i¢in uygun olacaktir.

e Ogretim ortamlarinda olabildigince farkli tiirde iletisim teknolojilerini
kullanmak ortami1 zenginlestireceginden, farkli tiirde araglar kullanilarak 6gretim

ortaminin dizayn edilmesi saglanmalidir.

e Kiiresellesen diinyanin ihtiyaclarina gore Ogretim programlart iletisim
teknolojileriyle desteklenerek giincellenmeli ve bu baglamda gelecege yonelik

perspektifler gbz onilinde bulundurulmalidir.

e Egitim programlarinin dis diinya ile olan iligkilerde yasanilan degisim i¢in
gerekli olan tutum, deger ve bilgileri kazandirmak bigiminde yapilandirilmasi ve
bu amagla ders kitaplar1 ve igerikleri yeniden gozden gecirilerek tilkeler arasi

diizeyde iliskilerin kavranmasi kolay hale getirilmelidir.

233



Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere diinyanin bir biitiin oldugu bilinci verilerek,
olumlu ve olumsuz yasanan biitiin kiiresel gelismeler 6grencilerin akademik
diizeyi g6z Oniinde bulundurularak uygun teknolojiler kullanilarak

aktarilmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin kiiresel bakis agist kazanmalari igin
toplumsal ve filkeler arasi iliskiler; konularla, ornek olaylarla ve medya
araciliglyla  Ogrencilere  hissettirilmeli ve buna  yonelik etkinlikler

gelistirilmelidir.

Ogretmenler ve dgrenciler diinyada yasanan giincel gelismeleri diizenli olarak
iletisim teknolojileri aracilifiyla takip etme konusunda tesvik edilmeli ve bu

baglamda gazete okuma dersleri yapilmasi saglanmalidir.

Kiiresel egitimde iletisim teknolojilerini etkili kullanabilmek igin, iletisim
teknolojileri {irinlerini taniyan ve derslerde amacina uygun kullanabilen, bu
anlamda etkili bir Ogretim yapabilmek i¢in ihtiyag duyulan iletisim
teknolojilerini kullanmada yenilik¢i bir bakis agisi tasiyabilen 6gretmenlerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bunun icin hizmet i¢i egitimlerle okullarda gorev
yapan Ogretmenlere cagin gereklerine uygun olarak diinyadan ve Tiirkiye’den
giincel bilgilerle donatilmis, mevcut ve gelismekte olan iletisim teknolojilerini
tanimalarinda ve uygulamalarinda donanimli olmalart saglanmalidir. Bu
dogrultuda Ogretmenlere kiiresel gelismeleri takip edebilmeleri ve iletisim
teknolojilerini etkili kullanabilmeleri icin gerekli olan ekonomik destek
verilmeli, egitim programlari hazirlanmali ve 6gretmenlerin bu programlara

katilimlar1 saglanmalidir.

Ogrenci velileri de kiiresel egitim siireci disinda birakilmamal, dzellikle egitim
ve iletisim teknolojilerine uyumlari konusunda egitilmelidir ve onlarin bu

konuda ¢ocuklarina destek olmalar1 saglanmalidir.

Merkezi sinavlarda kiiresel egitim konularina agirlik verilmesi konusunda

diizenlemeler yapilmalidir.
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Ozellikle iiniversiteler, kiiresel diinyada iletisim teknolojilerinin bilingli
kullanimi, kiiresel gelismeler ve sorunlarla ilgili bilimsel toplanti, etkinlik ve

yayin konusunda tesvik edici bir rol listlenmelidir.

5.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

MEB, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencileri Sosyal Bilgiler dersindeki
kiiresel egitimle ilgili kazanimlardaki oOgrenmeleri desteklemek amaciyla
iletisim teknolojilerini kullanarak (gazete, televizyon, video ve haber bloglari)
zenginlestirilmis bir Ogretim programi hazirlamalidir. Bunun icin gorev
basindaki 6gretmenler, egitimciler, iletisim teknolojileri uzmanlar1 ve ¢ocuk

psikologlarini bir araya getiren genis ¢capli arastirmalar yapilmalidir.

Egitim siirecinin her kademesindeki Ogretim programlarinda kiiresel egitimle
ilgili ayrintili diizenlemeler yapilarak etkinlik onerilerinde bulunulmalidir. Bu
baglamda oOzellikle Sosyal Bilgiler derslerinde kiiresel egitimle ilgili
kazanimlarda proje hazirlamalar1 ve performans gostermelerini saglayacak
etkinlikler gelistirilerek, gelistirilen etkinliklerin etkililigini sinamaya yonelik

arastirmalar yapilabilir.

Ogretmen yetistiren kurumlardaki 6gretim elemanlarinin, 6gretmenlerin,
O0gretmen adaylarmin  ve Ogretim kademelerinin farkli diizeylerindeki
ogrencilerin  kiiresel egitime yonelik iletisim teknolojilerini  kullanim

diizeylerinin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Kiiresel egitimde iletisim teknolojilerini etkin kullanabilmek i¢in gereksinimleri
ve yapilabilecek calismalar1 belirlemek i¢in okul idarecileri, Ogretmenler,
ogrenciler, veliler ve toplumun goriislerine dayali tarama niteliginde arastirmalar

yapilabilir.

Kiiresel egitime kars:1 farkli diinya iilkelerinin bakis acilarini ve uygulamalarini

ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalarin yapilmasi tesvik edilmelidir.

Kiiresel egitimin hem Sosyal Bilgiler hem de diger disiplinlerdeki islevine
yonelik nicel (daha genis bir bakis acis1) ve nitel (daha derinlemesine) arastirma

yontem ve teknikleri kullanilarak arastirmalar yapilmasi tesvik edilmelidir.
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e Kiiresel egitim i¢in insanlara hangi deger ve becerilerin kazandirilmasina

oncelik verilmesi gerektigini saptamaya yonelik arastirmalar yapilmalidir.
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Ek 1: Samsun Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alinan Uygulama izni
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e '\\ j 11 Milli Egitim Madarkigi
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EK 2: Ulkemiz ve Diinya Unitesi Akademik Basar1 Testi

ULKEMIZ VE DUNYA UNITESI BASARI TESTI

Adi-Soyadi:

Cinsiyeti: Kiz ( ) Erkek ( )
Simifi:

Yasi:

Okulu:

YONERGE
Asagida, ortaokul dgrencilerine yonelik, Ulkemiz ve Diinya iinitesi konularini iceren toplam 25 ¢oktan
se¢meli soru yer almaktadir. Her soruyu dikkatlice okuyunuz ve 40 dakikalik zaman dilimi i¢inde bu
sorular1 cevaplaymiz.
Bu calismada amag, basarilt veya basarisiz dgrencileri tespit etmek degildir. Bu nedenle puan ve basari
siralamasi yoktur. Sorular1 dikkatle okuyunuz ve smif gdzetmenine soru sormayiniz. Hepinize simdiden
tesekkiir ederim.

1. Diinyanin baz1 bolgelerinde niifus yogunlugu fazlayken bazi bolgelerinde azdir.
Antarktika Kitasinda niifus yogunlugunun az olmasinin temel nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Iklim sartlar

B) Su kaynaklarinin yetersizligi
C) Ekonomik faaliyetler

D) Ulasimin elverissiz olmasi

2.

I niifus yogunlugunu artirir.

Il. niifus yogunlugunu azaltir.

Yukaridaki tabloda I ve II ile numaralandirilan bosluklara sirasiyla asagidakilerden
hangisi yazilmalidir?

A) Kuraklik Sanayilesme

B) Sanayilesme Savaglar

C) Dis gocler Sanayilesme

D) Savagslar Turizmin canlanmasi
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Diinya Uzerinde Niifusun Yogun Oldugu Alanlar

Verilen tabloyu tamamlamak i¢in asagidakilerden hangisi kullanilmaz?
A) Sulak alanlar

B) Daglik ve engebeli alanlar

C) Ulagim agimin gelistigi alanlar

D) Ekonomik faaliyetlerin gelistigi alanlar

.
Asiri sofuk 1 Bitki’E}t;tﬁsﬁ

Yukaridaki semada bos birakilan yerlere asagidakilerden hangileri yazilmalidir
I I

4.

A) Amazon ve g¢evresi Sanayilesme

B) Sahra Colii Hizli kentlesme

C) Sibirya Siyasi ¢ekismeler
D) Kutuplar ve gevresi Seyrek niifuslanma
o.

Tarima elverisli,
verimli ovalar

Ticaretin gelistigi
yerler

iklim sartlarinin
yasamaya

elverisli oldugu

yerler

R

o
ar

I SN v
&5 AR
- 9

Can Zeynep Bilge
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Yukarida aymi smifta bulunan Can, Zeynep ve Bilge’nin verdikleri cevaplar yer
almaktadir. Buna gore dgrenciler asagidaki sorulardan hangisine cevap vermis olabilir?

A) Turizmin gelistigi yerlerin 6zellikleri nelerdir?

B) Diinya iizerinde seyrek niifuslu yerler nerelerdir?

C) Ekonomik faaliyetlerin dagilisini etkileyen alanlarin 6zellikleri nelerdir?
D) Diinya iizerinde sik niifuslanmanin oldugu yerlerin 6zellikleri nelerdir?

6. Ali Bey, Samsun’da iiretmis oldugu firtinleri kara yolu ile baska iilkelere ihrag
etmistir.

Yukaridaki bilgiye gore Ali Bey’in ihracat yaptigi iilkeler arasinda asagidakilerden
hangisi yer alamaz?

A) Irak

B) Suriye
C) Fransa
D) ABD

7. Bir iilkenin bagka bir iilkeden mal almasina ithalat denir.
Asagidakilerden hangisi Tirkiye’nin en ¢ok ithalat yaptigi {lkeler arasinda

gosterilemez?

A) Iran

B) ABD

C) Fransa

D) Afganistan

8. Bir iilkenin baska bir iilkeye mal ya da hizmet satmasina ihracat (dis satim) denir.
Asagidaki gazete haberlerinde yer alan iriinlerden hangisi Tiirkiye’'nin ihrag ettigi
iriinler arasinda yer almaz?

A) B)

Sanayide ucak montaj

k mucizesi
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ULKE Tiirkiye’nin

ihrac Uriinleri ithal Uriinleri
Suriye Sanayi tiriinleri Petrol ve {irlinleri
Ozbekistan Sanayi triinleri Cesitli madenler
Giircistan Sanayi iiriinleri Cesitli madenler

Tablodaki bilgilere dayali olarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?

A) Tiirkiye, sadece komsu oldugu tilkeler ile dis ticaret yapmaktadir.

B) Tiirkiye, en fazla sanayi iirlinleri ihrag¢ ederken en fazla maden iriinleri satin
almaktadir.

C) Tiirkiye’nin daha ¢ok sanayi {irinleri ihra¢ etmesi madenciligin yapilmadigini
gosterir.

D) Tiirkiye’nin ihracat miktarimin diisiik olmasi yeterli maden rezervine sahip
olmadigin1 gosterir.

10.
THRACAT ITHALAT
Almanya 10,1 Rusya 12,7
Irak 8,2 Cin 10,8
Ingiltere 6,3 Almanya 8,0
Italya 4.8 ABD 54
Fransa 4,1 Italya 45

Yukarida Tiirkiye nin 2014 yilinda ticaret yaptigi ilk bes tilke verilmistir. Verilen grafige
gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Tiirkiye en fazla ihracati Almanya ile yapmustir.

B) Cin yalnizca ithalatta ilk bes lilke arasinda yer almistir.

C) Hem ithalat hem de ihracat yapilan ilk bes iilke arasinda yalnizca Almanya ve
Italya bulunmaktadir.

D) Tiirkiye’nin en fazla ithalati Rusya Federasyonu ile yapmasinin temel nedeni, bu
ilkenin Karadeniz’e kiyisi olmasidr.

11. Tirkiye-Kirgizistan iliskilerinde kiiltiirel baglar ve ¢esitli ticari iliskilerin artmasiyla
uzaklik faktdrii asilmaya baslamistir. Ozellikle Kirgizistan’da Manas Universitesi basta
olmak uzere acilan egitim kurumlartyla iki ilke
arasindaki...................o hizla ilerlemistir.

Yukaridaki verilen haber metni igerisindeki bos birakilan alan asagida verilenlerden
hangisi ile tamamlanabilir?

A) kiiltiirel iliskiler
B) siyasi iligkiler

C) hukuki iligkiler
D) ekonomik iligkiler
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“Diinya yeni bir dengeye ulasabilir. iste o zaman Tiirkiye ne
yapacagmi bilmelidir. Bizim bu dostumuzun idaresinde dili bir,
inancti bir, 6zl bir kardeslerimiz vardir. Onlara sahip ¢ikmaya hazir
olmaliy1z. Milletler buna nasil hazirlanir? Manevi kopriileri saglam
tutarak. Dil bir kopriidiir; tarih bir kopriidiir, inang bir kopridiir.
Koklerimize inmeli ve olaylarm boldiigii tarihimiz iginde
biitiinlesmeliyiz. Onlarmn bize yaklasmasmi bekleyemeyiz. Bizim
_ onlara yaklagsmamiz gerekir.” (29 Ekim 1933)

Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin yukaridaki sozlinde ifade ettigi, Tiirkiye ile arasinda
manevi kopriiler olan iilkeler arasinda yer almaz?

A) Pakistan

B) Ozbekistan
C) Azerbaycan
D) Kazakistan

13.
“Diinyanin sulh i¢inde yasamasi ve insanligin
gercek mutlulugu, ancak yiiksek ideal
yolcularmin ¢ogalmasi ve basarili olmasiyla
miimkiin olacaktir.”

Buna gore Atatiirk asagidaki dis politika ilkelerinden hangisinin 6nemini vurgulamistir?

A) Esitlik

B) Gergekeilik

C) Bariscilik

D) Bagimsizlik

14.
Ulke Ticari Uriinleri
Azerbaycan Petrol, dogalgaz, hali, bakir
Tiirkmenistan Petrol iiriinleri, dogalgaz, pamuk
Kirgizistan Ipek, makine ve cihazlar
Kazakistan Ham deri, giibre, ¢inko

Yukaridaki tabloya gore Tiirkiye nin hangi lilkelerle enerji konusunda isbirligi yaptigi
sOylenebilir?

A)Kazakistan-Kirgizistan
B)Azerbaycan-Kazakistan
C)Kirgizistan-Tiirkmenistan
D)Azerbaycan-Tiirkmenistan
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15.

Tiirk Cumhuriyetleri'yle ticaret 10 yilda 5 kat artti

Tirkiye'nin Tiirk Cumhuriyetleri'yle ticaret hacmi son 10 yilda 5 kat artarak 10,5 milyar
dolara ulasti. Tiirk Cumhuriyetleri'ne 2004 yilinda 1 milyar 194 milyon dolarlik ihracat
yapan Tiirkiye, bu rakami 10 yilda yiizde 478 arttirarak 6 milyar 913 milyon dolara gikartt:.

Yukaridaki gazete haberine bakildiginda Tiirkiye’ nin Tiirk Cumhuriyetleri ile olan ticari
iliskileri hakkinda asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?

A) Tirkiye siirekli dis ticaret agig1 vermistir.

B) Tiirkiye’nin ihracat {iriinleri arasinda tarim triinleri de yer almaktadir.

C) Tiirkiye’ nin en fazla ticaret yaptig1 iilkeler Tiirk Cumhuriyetleri iilkeleridir.

D) Tiirkiye 2004 yilina gore Tiirk Cumhuriyetleri ile olan ticaret hacmini 2014
yilina kadar 5 kat artirmistur.

16. Pakistan'daki sel felaketi siirerken, Birlesmis Milletler Genel Kurulu olaganiistii
toplandi. Tiirkiye ise bolgeye 10 milyon dolarlik yardimda bulundu. NTV'ye konusan
Pakistan'in Ankara Biiytikelgisi ise,

“Sel felaketi sadece bir sel felaketi gibi
goriinliyordu, ancak simdi insanlar Pakistan
topraklarmim S'te birinin sular altinda kaldigin
anladilar. Tiirkiye ise daha talep gelmeden yardim
eli uzatt.” diverek tesekkdir etti.

Bu durum, Tiirkiye’nin agagida verilen hangi 6zelliginin bir gostergesidir?

A) Sanayisinin gelismis olmasinin

B) Saglik hizmetlerinin yaygin olmasinin

C) Yeralt1 kaynaklar1 bakimindan zengin olmasinin
D) Uluslararasi yardimlagsmaya 6nem vermesinin

17. Diinya’da 2012 yilina kadar toplam 357 dogal afet meydana gelmistir. Bu dogal
afetlerde ise toplam 124,5 milyon insan magdur olmustur. Deprem, sel, heyelan,
kuraklik gibi dogal afetlerin yol actig1 olumsuzluklar1 en aza indirmenin yolu ise

Yukarida bog birakila yerlere sirastyla asagidakilerden hangisinin gelmesi uygundur?

A) birlik-hosgoridiir.

B) dayanisma-ticarettir.

C) yardimlagma-igbirligidir.
D) hosgorii- dayanismadir.
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18. Van'daki 7,2 biiyiikligindeki depremin ardindan diinyanin bir¢ok iilkesinden
Tiirkiye'ye yardim teklifi geldi. Diplomatik kaynaklardan edinilen bilgiye gore
Azerbaycan, Israil, ABD, Ingiltere, Almanya, Polonya, Macaristan, Isvigre ve
Yunanistan'dan yardim teklifinde bulunuldu.

Bu durum, asagidaki kavramlardan hangisi icin iyi bir 6rnek olusturabilir?

A) Evrensel kiiltiir

B) Kiiltiirel gelisme

C) Toplumsal kalkinma
D) Uluslararasi dayanisma

19.

Portekiz orman yanginlari ile miicadele i¢in yardim istedi

Sicak hava dalgasi Portekiz’de orman yanginlarina sebep oldu.
Ozellikle iilkenin orta ve kuzey kesimleri ile Madeira adasinda
etkili olan alevler yiizlerce hektar alanin kiil olmasina neden oldu.
Yetkililer ana karada 275 orman yanginmna 1300 itfaiye eriyle
miidahale ederken, Lizbon yénetimi Ispanya ve Fransa’dan

yardim istedi. 21.08.2013

Yukaridaki televizyon haberi dikkate alindiginda boyle bir durumda, komsu iilkelerin
yapmasi gereken asagidakilerden hangisidir?

A)Ulkeden yardim talebinin gelmesini beklemek

B)Arag, gereg ve personel yardiminda bulunmak

C)Ulkenin kendi imkanlarini1 kullanmasini istemek

D)Yalnizca yakin tilkelerin yardim etmeleri konusunda destek vermek

20. Asagidakilerden hangisi, Tiirkiye’nin dogal afetlerde dayanisma ve yardimlagmaya
katkisin1 gostermektedir?

A) Yabanci 6grencilere burs verilmesi

B) Suriyeli miiltecilere sinir kapilarini agmasi

C) Israil’in Filistin’e olan miidahalesi nedeniyle zarar géren Filistin’e yardim
kampanyas1 baglatilmasi

D) Aglik ve kurakligin arttigi Somali’ye yardim kampanyasi baslatilmasi
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21.

Nuri Bilge Ceylan daha 6nce iki kez 'Biiyiik Jiiri' ve bir kez
de en iyi yOonetmen Odiilini kazandigi Cannes Film
Festivali'nde 'Kis Uykusu' filmiyle bu kez Altin Palmiye
kazandi. Odiiliini ABD'li iinlii ydnetmen Quentin
Tarantino'dan alan Ceylan, bu yil Tiirk sinemasmm 100.
kurulug y1l doniimiiniin kutlandigini hatirlatarak, kendisini
destekleyenlere ve jiiriye tesekkiir etti. Milliyet-27.05.2014

Verilen gazete haberinde iilkelerarasi iletisimi ve dostlugu gelistiren alanlardan hangisi
orneklendirilmistir?

A) Spor

B) Sanat
C) Ticaret
D) Egitim

22.

2014 Avrupa Kiiltiir Baskentleri Riga ve Umea
Avrupa Kiiltiir Bagkenti unvanini 2014’te Letonya’nin baskenti Riga ve Isve¢’in Umea kentleri
devraliyor. Kiiltiir programlar1 Riga’da 17 Ocak’ta, Umea’da 31 Ocak’ta baslayacak. Proje
kapsaminda bu kentlerde sanatin bir¢ok alaninda etkinlikler diizenlenmesi planlanmaktadir.

Yukaridaki gazete haberine gore, proje kapsaminda diizenlenecek etkinliklerin
asagidakilerden hangisine neden olmasi beklenmez?

A) Komsu iilkelerle ticari sorunlarin ortaya ¢ikmasina

B) Riga ve Umea’ya gelen turist sayisinin artmasina

C) Riga ve Umea’nin daha ¢ok kisi tarafindan taninmasina

D) Her iki kentin de baska iilkelerle olan iletisiminin artmasina

23.

23 Nisan Etkinlikleri
Diinya Basketbol Sampiyonalari
Kis Olimpiyatlarn

Yukarida verilen etkinlikler asagida verilenlerden hangisine katki saglamaktadir?

A) Siyasi iliskilerin gelismesine

B) Kisilere ekonomik ¢ikar saglamasina

C) Ulkeler arast iletisimin ve dostlugun geligsmesine

D) Diinya gelir dagilimindaki dengesizlige dikkat ¢ekilmesine
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24.

Verilen gazete haberinde tilkeler

| m. arast iletisimi ve dostlugu gelistiren
; [ alanlardan hangisi
7 1\ orneklendirilmisgtir?
A

' A) Spor
BGYMNASIADE B) Ticaret

Trabzon 2016 Gymnasiade Olimpiyatlari’na ev sahipligi C) Savnat
yapacak. Trabzon, en biiyilk 3’tinci olimpiyat D) Egltlm
organizasyonu olarak nitelendirilen ve igerisinde atletizm,
yiizme ve jimnastik olmak iizere ii¢ temel brangi
barindiran Gymnasiade’yle beraber 2016 yilinda 60 yakin
iilkeden 8 bine yakin sporcuyu agirlayacak.

25.

CeBIT Bilisim Fuar1 11-14 Eyliil 2014'te baslayacak

Avrasya bolgesinin en biiyiik bilgi teknolojileri fuar1 olarak kabul edilen CeBIT Bilisim Fuari
bu y1l 11-14 Eyliil 2014 istanbul Fuar Merkezi’nde diizenlenecek. Fuarda uluslararasi bilgi ve
iletisim teknolojileri, uydu iletisimi, dijital yayincilik, kablo ve TV sektoriiniin ileri gelen
markalar1 son iiriinlerini teknoloii meraklilariyla bulusturacak.

Yukarida verilen gazete haberi dikkate alindiginda diizenlenen fuar etkinliginin
asagidakilerden hangisine neden olmasi beklenmez?

A) Ticari iliskilerini gelistirirler.

B) Kiiltiirlerini tanitma firsat1 bulurlar.

C) Fuara katilan iilkelerin askeri olarak giiglenmelerine sebep olurlar.
D) Teknolojiyi yakindan takip etme firsati bulurlar.
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EK 3: Ulkemiz ve Diinya Unitesi Kapsaminda Hazirlanan Ornek Ders Planlar
KURESEL BAGLANTILAR

S.UNITE:  ULKEMIZ VE DUNYA

KONU: NEREDE VE NASIL YASIYORUZ?

SURE: 1 DERS SAATI (40 DAKIKA)

KAZANIM: Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik

faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
DERSE GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmen derse giriste, dgrencilere nasil olduklarini sorup onlardan
“iylyiz” cevabini aldiktan sonra, dikkat ¢ekici unsur olarak daha 6nceden aragtirmacinin
hazirladig1 5 tilkeye ait tanitim filmi sinevizyonunu ogrencilerine gostermek igin sinif
icindeki hazirliklarrm tamamlar. Ogretmen tanitim filminde yer alacak iilkeleri
Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Japonya, Somali ve Hindistan olarak
belirlemistir. Bu kisa tanitim filmlerinde yer alacak olan iilkelerin 6zellikle konumuna,
yerylizii sekillerine, iklim 6zelliklerine, ulasim imkanlarina, ekonomilerine ve kiiltiirel
ozelliklerine her iilkeye ozgii miizikler esliginde yer verir. Ogretmen sinevizyon
gosterisine gegerek tilkelerin gorselleri esliginde kendisi de kisa kisa yorumlarda
bulunur. Gosterimden 6nce de her bir sehirden Once yine yaninda getirdigi ‘Diinya
Niifus Yogunlugu Haritas:’ lizerinde o sehrin Diinya {izerinde nerede ve ne yogunluk
renginde bulundugunu &grencilerine gosterir. Ogrencilerin dikkatlerini yeterince
cektigini diisiindiigiinde o6grencilerine yonelerek onlara, “Cocuklar bu izlediginiz 5
tilkeden birine gitme firsatiniz olsaydi hangisinde bulunmak isterdiniz?” sorusunu
onlara yoneltir. Ogrencilerin verdikleri cesitli iilke isimlerinin ardindan farkli iilke
isimleri sOyleyen birkag Ogrenciye neden o iilke isimlerini verdiklerini sorarak,
secimlerinde iklim, yeryilizii sekilleri ve ekonomik faaliyetler, kiiltiirel etkenler gibi
nedenlerin etkili olup olmadigin1 belirler. Ogrencilerden gesitli cevaplar aldiktan sonra
tesekkiir ederek konuya giris yapar. “Cocuklar sizin de sehir segimlerinde One
stirdiigiiniiz nedenlerde de ifade ettiginiz gibi diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin

dagilisinda iklim, yeryiizii sekilleri, ekonomik faaliyetler gibi bir¢ok faktor etkilidir”
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dedikten sonra konuyu somutlastirmak i¢in tekrar ‘Diinya Niifus Yogunlugu Haritast’
lizerinde Diinya niifusunun en ¢ok nerelerde yogunlastifi ve en cok nerelerde
seyreklestigini gosterir. Ardindan neden en ¢ok Avrupa kitasinda yogunlugun oldugu,
neden Afrika’da yogunlugun daha az oldugu gibi sorular1 ¢ocuklara yonelterek onlarin
bu konuda ¢ikarimda bulunmalarini ister. Daha sonra “Cocuklar bugiin sizlerle ‘Nerede

ve Nasil Yastyoruz?’ konusunu isleyecegiz.” diyerek dersin giidiileme boliimiine geger.

Giidiileme: Ogretmen sinif icinde dolasarak ogrencilere seslenir. “Cocuklar biz bu
dersi neden Ogrenecegiz, bu dersin sonundaki kazanimimiz neler olacak?” der. Onu
ifade etmeden Once arkaniza yaslanarak, beni dikkatle dinlemeye ¢alisin diyerek sdyle
bir agiklama getirir; “Cocuklar eger bu dersi dikkatle dinlerseniz neden insanlarin
diinyanin belli bolgelerinde yogunlastigini, neden bazi bolgelerde diinya niifusunun
daha seyrek oldugunu bileceksiniz.” Diinya tizerindeki neden bazi bolgeler ve iilkelerin
daima cazibe merkezi oldugunu, bununla birlikte yasadigimiz tilkenin de tarih boyunca
neden bagka insanlara cazip geldiginin farkina vararak, tilkemizin sahip oldugu

ozellikleri, degerleri koruyup neden sahip ¢ikmamiz gerektigini anlayacagiz.

Gelisme-Dersin Kalbi: Ogretmen diinya iizerinde niifusun giinden giine arttigimi ve
ozellikle bu artista saglik, ekonomi, egitim gibi yasam kosullarinda yasanan iyilesmenin
onemli oldugunu vurguladiktan sonra pasta grafik iizerinde ilk 6nce 6 kitanin 2013

verilerine gore niifus yogunluklarini gdsterir:

Kitalara Gore Diinya Niifus Yogunlugu (2013)

m Asya (135)

m Afrika (36)

= Avrupa (32)

B Giliney Amerika (30)

m Kuzey Amerika (16)

m Okyanusya (Avustralya) (4)

Ogretmen gosterdigi grafikte en fazla yogunlugun oldugu kitadan en az yogunluga
sahip kitayr soyledikten sonra bu kitalari, hazirladigt ‘Diinya Niifus Yogunlugu
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Haritas1” tizerinde de gostererek yogun niifuslu bolgelerin sahip olduklart 6zelliklerin
yasamaya en elverisli alanlar oldugu bilgisini 6grenciye verir. Ardindan Hollanda,
Tiirkiye ve Somali iilkelerine ait niifus yogunlugunu gosteren siitun grafigi slayt

araciligiyla tim O6grencilere gosterilir.

ULKELERIN NUFUS YOGUNLUGU
1.000
800
600
B Yizélcimi(km?)
400 H Yogunluk (km?ye)
200
0
Hollanda  Turkiye Somali

Niifus Yiizol¢iimii (km?) Yogunluk (km*’ye)
Hollanda 16,802,463 41,528 405
Tiirkiye 75,837,020 783,562 97
Somali 10,805,651 637,657 17

Grafige dikkatle bakmalarini isteyen 6gretmen Hollanda’nin yiiz6l¢timiiniin Somali’nin
yiizolglimiinden daha kii¢cliik olmasina ragmen niifusunun Somali’den ¢ok daha fazla
oldugunu sdyleyerek bu durumun nedeni konusunda 6grencilerden fikir yiiriitmelerini
ister. Birka¢ Ogrenciye soz hakki verdikten sonra 6gretmen sdyle bir agiklama getirir.
Diinyada 7 milyar insanin farkli bolgelerde yasamlarini siirdiirdiiklerini ve yasam alani
olarak da her bdlgenin ayn1 yogunlukta secilmedigi bu bakimdan kimi bolgelerde niifus
yogunlugu fazlayken kimi yerlerde daha az niifus yogunlugu bulundugunu sdyleyerek

ilk saati sonlandirir.
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KURESEL BAGLANTILAR

5.ONITE: ULKEMIZ VE DUNYA

KONU: NEREDE VE NASIL YASIYORUZ?
SURE: 1 DERS SAATI (40 DAKIKA)
DERSE GIRIS

Ogretmen 2. derse giriste, dgrencilere nasil olduklarini sorup “iyiyiz” cevabini aldiktan
sonra, ogrencilere yonelerek “Cocuklar bir 6nceki derste en son niifus yogunlugunun
kimi bolgelerde fazla kimi bolgelerde de daha az niifus yogunluguna sahip oldugunu
sOylemistik. Sizce bu niifusun belli bolgelerde yogunlagsma sebepleri neler olabilir?”
der. SO0z almak isteyen 0g8rencilerin vermis olduklar1 yanitlar1 tahtaya siralar. Ardindan
sirayla kendi hazirlamis oldugu slayttan niifus dagilisini etkileyen su iki faktorii tim

Ogrencilerin gorebilecegi bicimde yansitarak kisa kisa agiklar:
1. Fiziki Faktorler

e Yeryiizi sekilleri (daglarin uzanis yonii, egim, baki, yiikselti)
e iklim (yags ve sicaklik)

e Su kaynaklari

e Kara ve denizlerin dagilisi

e Jeolojik yap1 ve toprak cesitleri

e Bitki Ortiisii

2. Beseri Faktorler

e Bilim ve teknolojideki gelismeler
o ¢ ve dis gogler
e Ulasim
e Ekonomi (turizm, sanayi, ticaret, tarim, hayvancilik, madencilik, ormancilik,
balikeilik)
Ogretmen daha sonra fiziki faktorler arasinda niifus dagilisini acik bir sekilde etkileyen

iki 6nemli faktor olan iklim ve yiizey sekillerine dikkati ¢ekerek diinya niifusunun
yaklasik olarak onda dokuzunun ova ve benzeri diizliikklerde toplandiklarini sdyler.
Ardindan yogun niifusa sahip bir iilkeyi (Cin’1) 6grencilere gorseller yardimiyla tanitir.

Ornek verilen bu iilkenin yogun niifuslu olmasinda genis verimli tarim topraklari, uygun
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iklim sartlari ve bazi ekonomik kosullarin etkili oldugunu belirterek bu gibi dzelliklerin

yerlesmeye uygun kosullar sagladigini sdyler.

Diger taraftan, yeryiizii karalarinin yaklagik dortte birinin de yiiksek sicaklik ve az ya da
diizensiz yagis kosullarinin neden oldugu kuraklik yiiziinden seyrek niifuslandigini
soyleyerek Afrika’nin kuzeyindeki Biiyiikk Sahra Colii yine gorsel materyaller
araciligiyla ogrencilere gosterilerek bu gibi kurak alanlarin Afrika, Asya ve Kuzey
Amerika'da karalarin i¢ kisimlarinda ve Giiney Amerika'nin glineyinde oldugunu
sOyleyip harita tizerinde bu bolgeleri gostererek, bu alanlarin yerlesmeye uygun
olmayan alanlar oldugunu belirtir. Bu bolgelerde giinliik sicaklik farkinin 50 dereceyi
buldugu, yagislarin ise yok denecek kadar az oldugu da vurgulanarak yasamaya elverisli

alanlar olmadiginin bir kez daha alt1 ¢izilir.

Sicakligin yi1l boyunca diisiik olmasi, toprak Ortiisiiniin buzlarla kapli olmasi gibi
nedenlerle kutuplar ¢evresinin de Diinya’nin seyrek niifuslu bdlgeleri arasinda oldugunu
belirten dgretmen daha sonra Antarktika’dan gorselleri 6grencilere gosterir. Ogretmen
daha sonra arka arkaya Antarktika, Sahra Coli ve Tirkiye’ye dair fotograflari
Ogrencilere arka arkaya gosterir. Ardindan Ogrencilere donerek “Cocuklar bu
gosterdigim bolgelerden hangisinde yasamak isterdiniz?” diye sorup birkag dgrenciye
s0z hakki verir. Se¢medikleri bolgeleri neden tercih etmediklerini agiklamalarini ister.
Ogrencilerden gesitli cevaplar aldiktan sonra tesekkiir ederek konuyu Tiirkiye’ye baglar
Istanbul’da niifusun yogun, Ardahan ilinde ise daha seyrek olmasinin nedenleri

konusunda 6grencilerin ¢ikarimda bulunmalarini ve benzer drnekler vermelerini ister.

Ogretmen toparlamak adina asagidaki tabloyu slayt araciliyla yansitirken bu bdlgelerin
aynt zamanda da nerede oldugunu “Diinya Niifus Yogunlugu Haritas:” tlzerinde

gosterir.

DUNYA UZERINDE SEYREK VE YOGUN NUFUSLU YERLER

Seyrek Niifuslu Yerler Yogun Niifuslu Yerler
e Kutup Bélgeleri e indus, Ganj, Firat, Dicle, Nil
e (ol Bolgeleri nehirlerinin gevresi
e Ekvator’da yiiksek nem ve sicaklik e Japonya, Bati Avrupa Ulkeleri,
alanlari ABD’nin dogusu
Alpler, Himalaya Daglari e Giiney Afrika Cumhuriyeti, Orta
e Kongo Havzasi Dogu

e Tiirkiye’nin Batisi, Hong-Kong
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Ardindan 6gretmen Ggrencilerden birkagina séz hakki vererek “Afrika’da yasiyor
olsaydin hangi meslegi yapardin?” sorusunu sorarak yasadiklarini diislindiikleri bolge
ya da kitayla ilgili ekonomik faaliyete yonelik ¢ikarimlarda bulunmalarin ister. Bagka
bir 6grenciye Antarktika ya da Sibirya, bir bagka 6grenciye ise Amerika verilerek ayni
soru tekrarlanir. Verilen cevaplarin ardindan 6gretmen tesekkiir ederek yaptiracagi

etkinlige gecer.

Sehre Davet Etkinligi

Materyal / Hazirhk: Beyaz resim kagidi, renkli boya kalemleri, makas, yapistirici,
gazete kupiirleri

Etkinlik: 25 kisiden olusan sinif mevcudu. 5 kisilik gruplara ayrilir. Daha sonra tiim
gruplara birer tane resim kagidi ve bir takim boya kalemi verilir. Ardindan onlara
yurtdisinda cesitli basarilar elde etmis Gregory Smith’in Tirkiye’yi ziyaret edecegi
haberinin yer aldig1 gazete haberi 6gretmen tarafindan yiiksek sesle sinifa okunur ve bu

haber etkinlik sonuna kadar slayt araciligiyla tahtaya yansitilir.

GREGORY SMITH

1990 dogumlu Gregory Smith, 12 yasinda Nobel
Odiilii'ne aday gosterildi. 2 yasinda okuma yazma
ogrendi ve 10 yasinda iiniversiteye basladi. Ama bu,
siiper cocugun hayat hikayesinin sadece bir kismu.

Bu dahi ¢ocuk, 6grenmeye ayirdigi vakitten arta
kalant baris ve g¢ocuk haklari savunucusu olarak
diinyay1 gezerek degerlendiriyor.

Smith, diinyadaki gencler arasinda baris1 yayma
amagli “Uluslararasi Genglik Savunuculari
Dernegi’'nin  de  kurucusudur. Nisan ayimnda
Tirkiye’ye gelmeyi planlayan Smith heniiz hangi
sehre gelecegi konusunda karar veremedigini
sOyledi.”

Sabah Gazetesi

http://www.sabah.com.tr

Ogretmen daha sonra tiim smifa ydnelerek “Cocuklar sizden Gregory’nin Samsun’u
ziyaret etmesi ve hatta sehrimize gelip yerlesmesi icin ona ikna edici Samsun
sehrimizin, dogal 6zelliklerini, iklimini, ekonomik faaliyetlerini, kiiltiirel 6zelliklerini,
egitim imkanlarini, géz 6niinde bulundurarak onu sehrimize davet etmenizi istiyorum.
Bu daveti gazete ilan1 metni olarak yaymlayacagimizi litfen unutmaym diyerek

dagittigim kagitlar1 bir gazete sayfasi olarak kullanmanizi istiyorum.” der. Ogrenciler
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ders bitimine kadar ilanlarini hazirlar. Ogretmen dersin bitimine yakin “Bir sonraki
derste ddev olarak bu ilanlara 3 tane Gregory’nin dikkatini ¢ekmesini saglayan gorsel
eklemenizi istiyorum.” der ve oniimiizdeki ders bu ilanlar1 5 grubun sinifta sunacagi
soylenerek ders sonlandirilir. (Ogretmen sunumlarimzi 6zenle hazirlamamz istiyorum

¢linkii Gregory’ye bu hazirlayacaginiz sunumlari ve ilanlar1 gonderecegim der.)

KURESEL BAGLANTILAR

5.ONITE: ULKEMIZ VE DUNYA

KONU: NEREDE VE NASIL YASIYORUZ?
SURE: 1 DERS SAATI (40 DAKIKA)
DERSE GIRIS

Ogretmen derse giriste, 6grencilere nasil olduklarimi sorup “iyiyiz” cevabini aldiktan
sonra Ozet niteliginde Avrupa’nin dzellikle Bati Avrupa’nin yogun niifuslu olmasinda
sanayi, ulasim ve ticaretin etkili oldugu, Avustralya’daki niifus yogunlugunun az
olmasinda ¢dl ikliminin neden oldugu belirtir. Kuzey yarim kiirenin kuzeyi ile Giiney
yarim kiiredeki Antarktika’da niifus seyrekliginin soguk iklimden kaynaklandigini
soyler. Afrika’da ise sicak iklim nedeniyle niifusun daha g¢ok kiyt kesimlerde
yogunlastigini ifade eder. Amerika’nin kuzey dogusunda sanayinin gelisimine bagli
olarak niifus yogunlugu fazlayken, Gliney Amerika kitasinda da niifus yalmizca
kiyilarda yogunlagmistir. “Amazon havzasi ise asir1 sicak ve yagish oldugu i¢in seyrek

niifusludur.” diyerek bu bolgeleri ‘Diinya Niifus Yogunlugu Haritas1’ iizerinde gosterir.

Daha sonra bir onceki ders 6dev olarak verdigi etkinligin sonlandirilmis bi¢imlerini 5
grubun da sunacagini soyleyerek belirledigi ilk grup iiyelerini hazirladiklar1 gazete
ilantyla birlikte kiirsiiye davet eder. Grup tahtaya ¢ikip sunumunu yaptiktan sonra diger
grup iiyeleri de sirastyla sunumlarint yapip tamamlar. En son hazirlanan ilanlardan
birinin yayimlanacagl ve yayimlanacak olan ilanin ise belirlenebilmesi i¢in oylama
yapilacagin1 6gretmen soyler. Oylamada hicbir grup kendi hazirladigi ilana oy
veremeyecektir bilgisi verildikten sonra oylama hizli1 bir sekilde yapilir. Sectikleri

ilanlar ve tercih etmedikleri ilanlar {izerine 6gretmen birkag 6grenciden goriis alir. En
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¢ok oy alan ilan1 hazirlayan grup iiyeleri 6gretmen tarafindan tebrik edilir. Ardindan

dersin degerlendirme bdliimiine gegilir.
DEGERLENDIRME BOLUMU

5 sorudan olusan soru kagitlar1 ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilir ve cevaplamalari igin
onlara 7 dakika siire verilir. Cevaplama siireleri bitince soru kagitlar toplanir. Ardindan
5 soruyu da yanitlamak tizere igerisinde 6grenci numaralarinin yazili oldugu kutudan bir
numaray1 ¢ekmek iizere herhangi bir 6grenci se¢ilir. Numaranin sahibi olan 6grenciden
soruyu cevaplamasi istenir. Ayni iglem 5 soru bitene kadar tekrar ettirilir. Bu esnada
soru cevaplanirken cevaplanan soru tiim smifin gorebilecegi sekilde slaytla yansitilir.

Ogretmen her cevaplama sonrasinda soruyla ilgili kisa bir bilgi Vverir.

SORULAR
Adi-Soyadi:

Cinsiyeti: Kiz ( ) Erkek ( )
1. Asagidakilerden hangisi niifus dagilisini etkileyen fiziki faktorlerden biri degildir?

A) Turizm

B) Bitki ortiisii

C) Su kaynaklar1

D) Yeryiizii sekilleri
Cevap: A

2.

Biiyiik Sahra Colii, Afrika'nin kuzeyinde, kitanin
ortast ile kuzeyini aywan 9.000.000 km?
biiyiikliigiinde bir ¢oldiir. Yiizolgimii Amerika
Birlesik Devletleri'ni kaplayacak kadardir ve
diinyanin en az niifuslu bolgeleri arasinda yer alir.

Sahra Colii

Sahra Colii’nilin diinyanin en az niifuslu bolgeleri arasinda olmasinda;

I.  Yagis miktar1 ve nem oraninin diisiik olmasi
Il. Sicaklik miktarinin ¢ok yiiksek olmast
I11. Ekonomik faaliyet alanlarinin sinirlt olmast

durumlarindan hangileri etkilidir?
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A) Yalniz I

B) Ivell
C) Ivelll
D) I, Il ve llI
Cevap: D

3. Is, saglk ve sosyal etkinlik imkanlarmin gelistigi yerlerle ilgili olarak
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Yagis miktar1 azalmustir.

B) Tarim gelirleri artmustir.

C) Niifus yogunlugu artmistir.

D) Ulasim ag1 gelismemistir.

Cevap: C

4. Asagidaki verilenlerden hangisinde yerlesme olmadigini sdyleyebiliriz?
A) Kuzeydogu Amerika

B) Antarktika

C) Avrupa’nin Batisi

D) Afrika kiyilart

Cevap: B

5. Asagida verilenlerden hangisi diinya {izerinde sik niifuslanmanin oldugu yerlerin
Ozellikleri arasinda degildir?

A) Ticaretin gelistigi yerler

B) Tarima elverisli verimli ovalar

C) Iklim sartlarinin yasama elverisli oldugu bolgeler

D) Yiizey sekillerinin engebeli ve yiiksek olmasi

Cevap: D

Degerlendirme boliimiinden sonra 6gretmen “Cocuklar haftaya ekonomik iliskiler
konusunu isleyecegiz. Bu baslik altinda iilkemizin diger iilkelerle olan ekonomik
iligkilerini ele alacak, sahip oldugumuz kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan ¢esitli
degerlendirmelerde bulunacagiz. Haftaya gelirken yediklerinizin nerede iiretildigine ve
giyindiklerinizin etiketlerine, nerede yapilmis olduklarina dikkat etmenizi istiyorum

der.” ve Ogrencilere derse katilimlari igin tesekkiir edip “iyi gilinler” dileyerek bu

haftalik dersini sonlandirir.
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EK 4: Powerpoint Sunumlarinda Kullanilan Haber Bloglar:

http://www.hurriyet.com.tr/finlandiya-egitimine-pisa-sonuclari-uzerinden-elestirel-bir-
bakis-27537137 (http://www.hurriyet.com.tr/index/blog-21.12.2014)

http://www.cnnturk.com/haber/ekonomi/turkiyenin-ihracati-artti
(http://www.cnnturk.com/blog-03. 01. 2015)

http://www.insanhaber.com/dunya/endonezyada-71-buyuklugunde-deprem-62076
(http://www.insanhaber.com/insanhaber-blog-21.12.2014)

https://haberajansi.wordpress.com/2014/12/19/israil-askerleri-nusra-militanlarini-
tedavi-ederken-goruntulendi/ (https://haberajansi.wordpress.com-21.12.2014)

http://takingnote.blogs.nytimes.com/2014/12/30/syrian-refugees-in-turkey-get-more-
rights/ (http://international.nytimes.com 03. 01. 2015)

http://www.milliyet.com.tr/nobel-baris-odulu-cocuklara-
/dunya/detay/1952882/default.htm (http://www.milliyet.com.tr/blog/- 21.12.2014)

http://www.sanatblog.com/dunyayi-dolasan-sokak-sanati/
(http://www.sanatblog.com/etiket/kuresel/- 21.12.2014)
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http://www.hurriyet.com.tr/finlandiya-egitimine-pisa-sonuclari-uzerinden-elestirel-bir-bakis-27537137
http://www.hurriyet.com.tr/finlandiya-egitimine-pisa-sonuclari-uzerinden-elestirel-bir-bakis-27537137
http://www.cnnturk.com/haber/ekonomi/turkiyenin-ihracati-artti
http://www.insanhaber.com/dunya/endonezyada-71-buyuklugunde-deprem-62076
https://haberajansi.wordpress.com/2014/12/19/israil-askerleri-nusra-militanlarini-tedavi-ederken-goruntulendi/
https://haberajansi.wordpress.com/2014/12/19/israil-askerleri-nusra-militanlarini-tedavi-ederken-goruntulendi/
http://takingnote.blogs.nytimes.com/2014/12/30/syrian-refugees-in-turkey-get-more-rights/
http://takingnote.blogs.nytimes.com/2014/12/30/syrian-refugees-in-turkey-get-more-rights/
http://www.milliyet.com.tr/nobel-baris-odulu-cocuklara-/dunya/detay/1952882/default.htm
http://www.milliyet.com.tr/nobel-baris-odulu-cocuklara-/dunya/detay/1952882/default.htm
http://www.sanatblog.com/dunyayi-dolasan-sokak-sanati/

EK 5: Akademik Basar1 Testinde, Unite Planlarinda ve Powerpoint Sunumlarinda

Kullanilan Gazete Kupiirlerinin Yer Aldig1 Gazeteler ve Internet Kaynaklar

Irak bagbakani: Petrol Tiirkiye’den ihrag¢ edilsin. (2014, 25 Aralik). Radikal Gazetesi.
Tiirkiye’den 32 iilkeye ihracat rekoru. (2015, 3 Ocak). Milliyet Gazetesi.

Tiirkiye 20 iilkeye hamsi ihrag etti. (2014, 20 Haziran). Milliyet Gazetesi.

Petrol'ii Irak'tan, gaz1 Rusya'dan aliyoruz. (2014, 28 Temmuz). Hiirriyet Gazetesi.
Ithal ayakkabilarin yarisindan fazlasi Cin'den. (2014, 27 Kasim). Milliyet Gazetesi.
Yunanistan'dan Tiirkiye'ye vize agilimi!. (2011, 24 Mayis). Milliyet Gazetesi.
Krize(!) ragmen Israil ile ticaret biiyiiyor. (2015, 1 Subat). Milli Gazete.

TANAP’ta ortaklar imzayi att1. (2015, 13 Mart). Milliyet Gazetesi..

Pakistan liderini aglatan mektup!. (2006, 1 Ocak). Vatan Gazetesi.

Japon doktor enkazdan kurtarildi hastanede 6ldii. (2011, 10 Kasim). Hiirriyet Gazetesi
Israil yantyor: Olii sayis1 42'ye ¢ikt1. (2010, 2 Aralik). Haber Tiirk Gazetesi.
Balkanlar'da soguk hava etkisini stirdiiriiyor. (2015, 3 Ocak). Hiirriyet Gazetesi.
Boyle yardim goriilmedi. (2004, 29 Aralik). Radikal Gazetesi.

Izmir enternasyonal fuar1 kapilarini agtyor. (2014, 30 Agustos). Hiirriyet Gazetesi.

http://ekonomi.haber7.com/gundem-veriler/haber/1124370-turk-cumhuriyetleriyle-
ticaret-10-yilda-5-kat-artti (05.02. 2014)

http://www.ntv.com.tr/dunya/biz-talep-etmeden-turkiye-yardim-
etti,fMdc1DvD9EQrzYaOm50hWg (05.02. 2014)

http://aa.com.tr/tr/turkiye/turk-kizilayi-11-ulkede-yuzleri-guldurdu/196571 (05.02.
2014)

http://www.haberler.com/yuzen-sehir-haberi/ (05.02. 2014)

http://www.aksam.com.tr/guncel/turkiyeye-yardim-oneren-ulkeler--74908h/haber-
74908 (05.02.2014)

http://tr.euronews.com/2013/08/21/portekiz-orman-yanginlari-ile-mucadele-icin-
yardim-istedi/ (05.02.2014)

http://www.cnnturk.com/2011/dunya/03/11/japonyayi.8.9luk.deprem.ve.tsunami.vurdu/
609602.0/ (05.02.2014)

http://www.dunyabulteni.net/pakistan-deprem/275392/pakistanda-deprem-45-olu
(05.02.2014)
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http://ekonomi.haber7.com/gundem-veriler/haber/1124370-turk-cumhuriyetleriyle-ticaret-10-yilda-5-kat-artti
http://www.ntv.com.tr/dunya/biz-talep-etmeden-turkiye-yardim-etti,fMdc1DvD9EqrzYa0m5OhWg
http://www.ntv.com.tr/dunya/biz-talep-etmeden-turkiye-yardim-etti,fMdc1DvD9EqrzYa0m5OhWg
http://aa.com.tr/tr/turkiye/turk-kizilayi-11-ulkede-yuzleri-guldurdu/196571
http://www.haberler.com/yuzen-sehir-haberi/
http://www.aksam.com.tr/guncel/turkiyeye-yardim-oneren-ulkeler--74908h/haber-74908
http://www.aksam.com.tr/guncel/turkiyeye-yardim-oneren-ulkeler--74908h/haber-74908
http://tr.euronews.com/2013/08/21/portekiz-orman-yanginlari-ile-mucadele-icin-yardim-istedi/
http://tr.euronews.com/2013/08/21/portekiz-orman-yanginlari-ile-mucadele-icin-yardim-istedi/
http://www.cnnturk.com/2011/dunya/03/11/japonyayi.8.9luk.deprem.ve.tsunami.vurdu/609602.0/
http://www.cnnturk.com/2011/dunya/03/11/japonyayi.8.9luk.deprem.ve.tsunami.vurdu/609602.0/
http://www.dunyabulteni.net/pakistan-deprem/275392/pakistanda-deprem-45-olu

http://www.sondakika.com/haber/haber-dunya-bu-drami-izliyor-2198879/ (05.02.2014)
http://www.hurriyet.com.tr/kanada-sele-teslim-17728997 (05.02.2014)

http://www.milliyet.com.tr/altin-palmiye-nuri-bilge-ceylan-in--sinema-1887871/
(26.05.2014)

http://www.aydinlikgazete.com/kultur-sanat/2014-avrupa-kultur-baskenti-ume-
h32063.html (26.05.2014)

http://www.bbc.com/turkce/haberler/2013/04/130416_iran_deprem (26.05.2014)

http://www.milligazete.com.tr/haber/Duyan_var_mi_Somalide_kuraklik_260_bin_can_
aldi/279619 (26.05.2014)

http://www.medyatrabzon.com/2016-gymnasiade-olimpiyatlari-trabzonda-88656h.htm
(10.11.2014)

http://www.milliyet.com.tr/cebit-bilisim-fuari-acildi-bilisim-883819/ (10.11.2014)

http://www.sabah.com.tr/galeri/dunya/dunyanin_en_yetenekli_10_insani/13
(10.11.2014)

http://www.abhaber.com/turkiye-uzerinden-avrupaya-dogal-gaz-projesi-guney-gaz-
koridorunun-haritasisocartanap-ile-avrupanin-dogalgaz-ihitiyacini-karsilamaya-hazir/
(10.11.2014)

http://t24.com.tr/yazarlar/vedat-ozdan/olimpiyatlara-ev-sahipligi-kent-yasamini-nasil-
etkiliyor,7341 (10.11.2014)

http://www.haberler.com/italya-da-kaza-yapan-turk-gemisi-batiyor-6813954-haberi/
(28.12. 2014)

http://www.sabah.com.tr/dunya/2015/03/20/hindistanda-tren-kazasi (20.03.2015)
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http://www.sondakika.com/haber/haber-dunya-bu-drami-izliyor-2198879/
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EK 6: Kiiresel Egitimle Tlgili Kazamimlarda Ogrencilerin iletisim Teknolojilerini
Kullanabilme Becerisine Iliskin Puanlama Yonergesi (Rubrik)

Asagida kiiresel egitimle ilgili kazanimlarda 6grenci gruplarinin iletisim teknolojilerini kullanabilme
becerilerini degerlendirmeye yonelik bir puanlama yonergesi (rubrik) yer almaktadir. Hazirlanan
rubrikte, 6grencilerin dlgiilen beceriye iligkin elde edilen etkinliklerde gosterdikleri performanslar 1’den
3’e kadar verilmis, performans diizeylerine ve performans alt boyutlarina gore tanimlanmistir. Sizlerden
beklenen bu beceriyi d6lgmeye yonelik, 6grenci gruplarmin yapmis olduklar: etkinlik triinlerini verilen
rubrige dayanarak puanlamanizdir. Ogrencilerin gosterdikleri performanslara uygun tanimlamalara
karsilik gelen diizeyi puan olarak kabul ediniz. Her bir performansi alt alani agisindan degerlendirerek
puanlayiniz ve bir toplam puan olusturunuz. Puanlarinizi performans alt boyutlarmnin bulundugu puan
siitununa, gruplarin almis oldugu toplam puani ve genel degerlendirmelerinizi de formun alt kismia

yazarak belirtiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim. Sule EGUZ
PERFORMANS DUZEYLERI
Puan 3=Cok Iyi 2=0rta 1 = Zayif PUAN

(Miikemmel-Omek Olabilecek | (Yeterli-Kabul Edilebilir) | (Yetersiz)
Nitelikte)

Performansin

Alt Boyutlar1

Etkinlikler nitede yer | py e dinitede  yer

Etkinlikler iinitede yer alan

alan kazanmimlara kismen

alan kazanimlara uygun

pazanimlzgg uygl.lr.ldu.r: pygqqdur. Kaziam.mlarla degildir. Kazanimlarla
Kazanimlarla iliskili | iligkili etkinliklerde | ... ... N

o . o . — iliskili etkinliklerde

Kazamma Uygunluk etkinliklerde kiiresel egitimle | kiiresel egitimle | . .. o . -

3 o - oo kiiresel egitimle baglantili
baglantili bilgi ve kavramlara | baglantili bilgi ve o

. - . bilgi ve kavramlara yer
genis olciide yer verilmistir. kavramlara yer a N .

e e verilmemistir.
verilmistir.

Ogrenciler kiiresel egitimle | Ogrenciler kiiresel | Ogrenciler kiiresel
ilgili konulara uygun bir igerik | egitimle ilgili konulara | egitimle ilgili konulara

hazirlamistir. Onemli bilgiler

kismen uygun bir igerik

uygun olmayan bir igerik

Konu/igerik Bilgisi genis Ol¢iide vurgulanmgstir. hazirlamigtir. Onemli | hazirlamistir. Onemli
bilgiler vurgulanmstir. bilgiler
vurgulanmamistir.
Etkinliklerde kullanilan | Etkinliklerde kullanilan | Etkinliklerde kullanilan
fletisim Teknolojilerinin iletisim teknolojileri (gazete, | iletigim teknolojileri | iletisim teknolojileri
Kullammu ve Kiiresel televizyon (TV), video, haber | (gazete, TV, video, haber | (gazete, TV, video, haber
Egitimle ilgili bloglar1)  kiiresel kopu_larla bloglarr) kiiresel | bloglarr) kiiresel
Kazammlarla iliskili, giincel ve yeterlidir. konularla kismen iligkili, | konularla iligkisiz giinceli
fliskilendirme giincel ve yeterlidir. yansitmamakta ve
yetersizdir.
Etkinliklerde kullanilan | Etkinliklerde kullamlan | Etkinliklerde kullanilan
gorseller konu igerigini | gorseller konu igerigini | gorseller konu igerigini
Gorsel Desteklerin yansitmaktadir. kismen yansitmaktadir. | yansitmamaktadir.
Yeterliligi
Ogrenci etkinligin gerektirdigi | Ogrenci etkinligin | Ogrenci etkinligin
bilgi ve becerilerin tamamma | gerektirdigi  bilgi  ve | gerektirdigi  bilgi ve
sahiptir. Yapilan calisma ¢ok | becerilere kismen | becerilere sahip degildir.

Organizasyon

iyidir.

sahiptir. Yapilan ¢alisma
orta diizeydedir.

Yapilan ¢alisma zayiftir.

TOPLAM PUAN (15 iizerinden elde edilen puan):

DEGERLENDIREN UZMANIN GENEL YORUMU:
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EK 7: Yarn Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME SORULARI
OGRETMEN GORUSME FORMU

1. Uygulama oncesinde Sosyal Bilgiler dersinde iletisim teknolojilerini nasil
kullantyordunuz?

e Kullaniyorsaniz bunlarin neler oldugunu siralayabilir misiniz?

e Kullanmiyorsaniz neden kullanmaya ihtiya¢ duymadiniz?

2. Sosyal Bilgiler dersinde iletisim teknolojileri kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi
ilgilerini artirma konusunda nasil bir katki sagladigini diisiiniiyorsunuz?
e Uygulamalarda iletisim teknolojileri kullanilmasimin 6grencilere olan katkilart
konusunda neler soyleyebilirsiniz?
e Sosyal Bilgiler dersinde Ulkemiz ve Diinya {initesini islerken iletisim araclarinin
kullanilmas1 6grencilerin derse karsi ilgilerini nasil etkiledi?

3. Ulkemiz ve Diinya iinitesi islenirken yaptirdigimiz etkinlikler hakkinda ne
diistiniyorsunuz?

e Yapilan etkinliklerden en zayif (etkisiz) oldugunu diisiindiigiiniiz herhangi bir
etkinlik oldu mu?

Baska ne tiir etkinlikler yapilabilirdi?

Etkinlikleri yaptirirken 6grencilerin tepkisi nasildi?

Ogrenci kaynakli herhangi bir giigliik yasadiniz mi1?
Hazirlanan 6gretim programindan kaynaklanan bir giicliik yasadiniz mi1?

4. Uygulamalarla ilgili olarak yapilan degerlendirmeler sizce yeterli miydi?
e Bagka nasil bir degerlendirme yapilabilirdi?

5. Ogrenciler hem ders icinde hem de ders disinda, diinyada yasanan gelismeleri daha
sik ve yakindan takip edebilmeleri i¢in sizce neler yapmalidirlar bu konuda herhangi bir

Oneriniz var mi?

e Ogrencilerin diinyada yasanan gelismelere daha ilgili olmalarin1 saglamak icin
neler yapilabilir?
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OGRENCi GORUSME FORMU
1. Ulkemiz ve Diinya iinitesini islerken neler dikkatini ¢ekti?
e Ulkemiz ve Diinya iinitesini islerken aklinda kalan ii¢ sey sayabilir misin?

2.Ulkemiz ve Diinya {initesinde yaptigimiz etkinlikler hakkinda neler sdyleyebilirsin?
e En cok hangi etkinligi yapmaktan zevk aldin?
e Yapmaktan hoglanmadigin bir etkinlik oldu mu?
e Yaptigimiz etkinliklerde olumsuz gordiigiin herhangi bir durum oldu mu?
e Bagka ne tiir etkinliklerin olmasini isterdin?

3. Gazete, video ve internetin Ulkemiz ve Diinya iinitesinde etkin olarak kullanilmasi
senin konuyu anlamana nasil bir katki sagladi?

4. Ulkemiz ve Diinya iinitesinde kullandigimz gazete, video, internet vb. kaynaklari
diistindiigiinde bu dersler sana diinyada yasanan gelismeleri takip etmende nasil bir

katk1 sagladi1?

5. Diinyada yasanan gelismeleri daha sik takip edebilmek icin Ulkemiz ve Diinya
tinitesinde bagka neler yapilabilir?
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EK 8: Gozlem Formu

GOZLEM FORMU
Uygulama Yapilan Okul: ............... Gozlem Tarihi:..................
1 N Konu:.....ccovvvvvieiiiiiininnna
Gozlemlenen Davranislar - B
A A {/; S~ O\‘
— =3 =

Kiiresel egitimle ilgili konular 6grencilerin
ilgilerini ¢ekiyor.

Kiiresel egitimde kullanilmasi i¢in belirlenen
iletisim teknolojileri O&gretmen tarafindan
etkin kullaniliyor.

Ders boyunca derse ve etkinliklere yiiksek
oranda &grenci katilimi saglandi.

Degerlendirme boliimiinde kiiresel egitimle
ilgili sorulan bilgi sorularina verilen cevaplar
dogruydu.

Islenen konu dgrencilerin kiiresel sorunlara
karst  duyarlilik  gostermelerinde  katki
sagladi.

Islenen konu sonrasinda yapilan etkinlik
ogrencilerin iletisim teknolojilerini kullanma
becerilerini gelistirmede katki sagladi.

Gozlemci Notlar:
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EK 9: Etkinlik Fotograflar
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