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ONSOZ

Tiirkiye kokenli emek gd¢menleri...1961 yilinda, tam 56 yil once, Berlin duvarinin
ingasiyla, Dogu Berlin’den giiniibirlik gelen isgiiciiniin ansizin kesilmesi sonucunda
‘ek’ isglicline ihtiya¢ duyulmasiyla bagladi seriivenleri. Emek gog¢iiniin failleriydi onlar.
Savas yorgunu, enkaz halindeki Almanya’yr yeniden canlandirabilmek iizere, ozel
olarak c¢agrildilar. Yasamlarini, ailelerini, anilarmi, ‘ev’lerini geride, anavatanda
birakarak, gelecekleri ve aileleri i¢in, umut iginde ama biraz da tedirginlik ve korkuyla,
yepyeni bir yasama dogru yola koyuldular Sirkeci Gari’ndan, hi¢ bilmedikleri 0 uzak
iilkeye dogru...Calisip para kazanmak ve kisa zaman sonra vatanlarina geri dénmek
umuduyla...Istikamet: Miinchen Hauptbahnhof!...Davullarla, zurnalarla, coskuyla
kargilandilar Bahnhof’larda. Cok c¢alistilar, ¢ok yoruldular ve vatan hasreti ¢ektiler
gurbet ellerde. Misafir iscilerdi onlar: ad1 iizerinde ‘misafir’; bugiin orada, yarin geldigi
yerde, anavataninda. Zaman i¢inde ise yabanci isci, go¢ kokenli vatandaslar oldular.
Cogunun geri doniis planlari, ertelendikge ertelendi, degisti ve glinbegiin kalicilastilar.

Es, cocuklar, torunlar, yeni nesiller...

Derken, bugiin Almanya’da dordiincii nesle ulasti Tiirkiye kokenliler. Kalicilasmayla
birlikte, cocuklarin egitim sorunlari giin yiizline ¢ikti. Bunun yaninda kimlik, aidiyet ve
entegrasyon sorunlart da. Arada kalmis, dejenere olmus, kayip kusak, gurbetci,
Almanci, pargalanmisg kimlikler, kimlik krizi yasayanlar, tutunamayanlar olarak
etiketlendiler uzun siire. Kimlik bunalimi yasayan, problemli bireyler olarak
algilandilar/ algilanmak istendiler. Acaba gercekten boyle miydi? Yoksa onlar diasporik
kimlikleri sayesinde ¢ok zengin bir kiiltiire mi sahipler? Aksam evde Tiirkiye’yi, sabah
okulda Almanya’yr yasayan Tiirkiye kokenli Ggrencilerin okulda gordiikleri tarih,
cografya ve vatandaslik egitimi dersleri bu problemlere nasil katkilar sunuyor? Bu
arastirma, zengin bir kiiltiirel alasima ve dinamik, kendilerine 6zgili bir kimlige sahip
Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik insalarina ve aidiyet gelisimlerine, vatandaslik
egitimi temelli derslerin katkilarinin neler oldugunu belirlemek iizere gergeklestirildi.
Zengin kimlikleriyle Almanya’nin gelecegini insa eden Tiirkiye kokenli 6grencilerin
ayn1 zamanda kendilerine meydan okuyan kimlik ve aidiyet durumlar tartisiimay1 hak
ediyor. Bu calismanin, giiniimiiz Tiirkiye’sinde Suriyeli miiltecilerin yasadigi kimlik

problemlerine de farkli bakis agilar1 katmasini umut ediyorum.



Akademik yasantima ilk adimimi atmami saglayan, bana her zaman gilivenen, destek
olan ve bu doktora arastirma konusunu Onererek ufkumu zenginlestiren, ¢alismalarima
yepyeni bir boyut kazandiran, 68rencileri olmaktan ¢ok biiyiik onur ve gurur duydugum,
¢ok degerli danismanlarim Prof. Dr. Cemil Oztiirk ve Prof. Dr. Hamza Akengin’e
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. ilk tez izlememden itibaren her daim degerli fikirleriyle,
destegiyle tezimin sekillenmesinde Onemli katkilar sunan degerli hocam Dog¢. Dr.
Levent Deniz’e; her zaman katkilar1 ve destedi i¢in degerli hocam Prof. Dr. Ali
Yilmaz’a; lisans egitimimden itibaren bana destek olan, yol gosteren ve ¢ok sey 0greten
sevgili hocam Prof. Dr. Seving Hatipoglu’na; hep yanimda olan ve her zaman destegini
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nasil sekillendigini ve siirdiigiinii, yasayarak ve deneyimleyerek o6grendigim Zafer
Basar, Seyma Bagar ve Mehlika Sultan Basar’a; g¢alisma grubumda yer alan, benimle
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OZET

Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Kimlik Insasina ve Aidiyet Gelisimine Alman

Vatandashk Egitiminin Katkilari

[rem PAMUK
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dal1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal1
Danismanlar: Prof. Dr. Cemil OZTURK
Prof. Dr. Hamza AKENGIN
2017, xii + 264 sayfa

Almanya’da yasayan Tirkiye kokenli 6grenciler, bir yandan evlerinde ve diasporada
Tiirk kiiltiir ve degerlerinin yogun oldugu ortamda Tiirkiye’yi yasarken, diger yandan
okulda ve sosyal yasantilarinda Alman kiiltiir ve degerleriyle karsilagmaktalardir. Bu
karsilagsmalar, 6grenciler i¢in biiyiik bir zenginlik olmasinin yan1 sira onlar i¢in yiik de
yaratmaktadir. Bu durum, kimlik insasi, aidiyet gelisimi ve entegrasyon siireglerinde
cesitli gerilimleri beraberinde getirmektedir. Tiirkiye’de Almanci, gurbetgi ve
Almanya’da, -her ne kadar Alman vatandasi da olsalar- gogmen kokenli, yabanci olarak
anilan Tirkiye kokenlilerin, hangi tilkeyi ‘ev’ olarak gordiikleri, Alman kimligini mi,
Tiirk kimligini mi benimsedikleri ya da kendilerini her iki kimlikle de mi var ettikleri,
yoksa ikisini birden reddederek kendilerini yersiz yurtsuz, koksiiz mii hissettikleri,
yasam diinyalarmi sekillendirmektedir. Almanya’da diasporik kimlik insalarinin ve
aidiyetlerinin nasil gelistiginin anlagilmasi ve tiim bu insa siirecine okullarda goérdiikleri

vatandaslik egitimi temelli derslerin katkilarinin saptanmasi 6nem tagimaktadir.

Diasporada kimlik, bir¢ok parametreye bagli olmakla birlikte, baglamdan baglama
farkli sekillerde insa edilmektedir. Bu arastirmada, Tirkiye kokenli &grencilerin
kimliklerini nasil anlamlandirdiklari, farkli baglamlarda nasil insa ettikleri, bu insa
stirecinde ve aidiyet gelisimlerinde Almanya’da gordiikleri vatandashk egitimi temelli
derslerin ne katkilar sunduguna iliskin duygu, his ve algilarini, kendi yasam
diinyalarindaki bireysel deneyimlerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak amaglanmis ve
nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunu, Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya (Nordrhein-Westfalen) eyaletinde, farkl
okul tiirlerinde okuyan 38 Tiirkiye kokenli o6grenci olusturmaktadir. Arastirma

siirecinde veriler, 6grencilerin dogal ortaminda, a¢ik uglu sorulardan olusan yari
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yapilandirilmig, derinlemesine bireysel goriismeler, Ggrenciler arasinda etkilesimi
saglamak icin grup goriismeleri ve katilimc1 gézlem yoluyla toplanmistir. Elde edilen
veriler, ‘MAXQDA 11’ nitel veri analizi yazilimi ile igerik analizi yapilarak

¢Oziimlenmis ve kategoriler olugturulmustur.

Arastirma sonuglarina gore, Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde, toplum bilimleri 6grenme
alan1 kapsaminda okutulan tarih, cografya ve politik derslerinin katkilari, Tirkiye
kokenli 6grencilerin  kimlikleri ve Alman toplumuna aidiyetleri {izerine farkl
baglamlarda, farkli gergekliklerde ortaya cikmaktadir. Cografya dersi, iizerinde
yasanilan mekanin cografyasi olarak, o mekani tanitarak, o mekanin bir pargcasi
olduklarint 6grencilere hissettirerek Almanya’yr bir yurt olarak kabul etmelerini
saglayan bir islev gormektedir. Almanya, onlar i¢in yurttur, Tiirkiye ise vatandir. Diger
taraftan, ailelerinin vatan kavrami Tiirkiye’ye ait oldugu i¢in, vatan kavramini informal
olarak ailelerinden, kendi sosyal gergekliklerine tasimaktalardir. Tarih dersi,
cogunlukla, Alman topraklarinda yasanmis ge¢misin bilgisini aktarmakta ve o iizerinde
yasanan topraklarin, o yurdun ge¢misinin bilgisi olarak sunulmaktadir. Tarih dersleri
araciligiyla, Tirkiye kokenli o6grencilerin gegmis algilarma, Almanya ve Avrupa
sinirlart igindeki topraklarin/ mekanin gegmisinin bilgisi kazandirilmaktadir. Tiirkiye
kokenli 6grenciler cografya ile mekan, ev ve yurt olarak Almanya’y1 insa etmekte ve
tarih ile de Almanya’nin kolektif ge¢misini, kendi kolektif gegmisleri olarak insa
etmektelerdir. Politik dersi, Tiirkiye kokenli dgrencilerin, Almanya’daki degerleri ve
normlart O6grenmelerinde, Almanya’daki kurallar1 igsellestirmelerinde en Onemli
ideolojik aygittir. Politik dersi, Tiirkiye kokenli 6grencilerin birer vatandas olarak
Alman toplumuna aktif katilimlari, haklar1 ve sorumluluklar1 baglaminda, Alman
kiiltiiriinii aktarma araci olarak ortaya cikmaktadir. Almanya’da vatandaglik egitimi
temelli dersler, Alman toplumunun biz kategorisinin 6zelliklerinin Tirkiye kokenli
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesine ve Alman toplumuna entegre olarak, Tiirk

kimliginin yaninda Alman kimligini de insa etmelerine olanak saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslhk egitimi, diasporik kimlik, aidiyet, entegrasyon, tarih,

cografya, politik, Almanya, Tiirkiye kdkenli 6grenciler, fenomenoloji
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ABSTRACT

Contributions of German Citizenship Education to the Identity Construction and

Belonging Development of Turkish-Origin Students

Irem PAMUK
Marmara University Institute of Educational Sciences
Department of Primary Education, Ph.D. Program on Social Studies Education
Advisors: Prof. Dr. Cemil OZTURK
Prof. Dr. Hamza AKENGIN
2017, xii + 264 pages

Turkish-origin students who reside in Germany, live Turkey on the one hand at home
and in the diaspora where the Turkish culture and values are dominant, while on the
other hand encounter German culture and values at school and in their social lives.
Although these encounters carry great wealth for students, they also tend to create
complications for them. This situation leads to various tensions in the process of
identity construction, belonging development and integration. These students are
referred to as ‘Almanci’ and expatriate in Turkey and although they are German
citizens, as people with a migrant background and foreign in Germany. The answers to
the questions such as which country they accept as their ‘home’, whether they embrace
the German or the Turkish identity or both, or if they reject both identities and therefore
feel homeless and rootless, are shaping their lives. It is of great importance to
understand how their diasporic identity construction and belonging develops in
Germany and to identify the contribution of courses based on citizenship education at

schools to this construction process.

Identity in diaspora, although depending on various parameters, is constructed in
different forms differing by context. In this research, it is aimed to reveal the
sentiments, feelings and perceptions of how the Turkish- origin students interpret their
identities, how they construct their identities in different contexts, the contribution of
the citizenship education based courses to their identity construction and belonging
development process as well as their individual experiences, and phenomenology is
applied as a qualitative research method. The group of participants of the research is

composed of 38 Turkish-origin students studying in different school types in the state of
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North Rhine-Westphalia of Germany. In the research process, data were collected in the
students' natural environment through semi-structured, in-depth individual interviews
with open-ended questions, through group interviews to ensure student interaction and
via participant observation. The obtained data were analyzed by content analysis with
'MAXQDA 11' qualitative data analysis software and categories were formed.

According to the results of the research, in the state of North Rhine-Westphalia, the
contributions of history, geography and politics courses which are taught within the
learning domain of social sciences emerge in different contexts and different realities on
the Turkish- origin students’ identities and their belonging to the German society.
Geography course, as a geographical area of the space on which they live, introduces
that space and makes them feel that they are a part thereof so that they can accept
Germany as their country. For them, Germany is their country whereas Turkey is their
homeland. On the other hand, as their family’s homeland concept is related to Turkey,
they informally transmit the concept of homeland from their families to their social
realities. History course mostly conveys the information of the past on the German land
and is presented as the information of the past of the land on which they live, the past of
that country. Through history courses, the past perceptions of Turkish-origin students
are enriched with the history of the territories/ places within the borders of Germany
and Europe. Turkish-origin students construct Germany as space, home and country
through geography courses and construct the collective past of Germany as their own
collective past through history courses. Politics course is the most important ideological
instrument in learning the German values and norms and internalization of the rules in
Germany by Turkish-origin students. Politics course emerges as a means of transferring
German culture, in the context of active participation, rights and responsibilities of the
Turkish-origin students to the German society as citizens. Citizenship education based
courses in Germany enable Turkish-origin students to internalize the national
characteristics of the German society and integrate into the German society and allow to

construct a German identity besides their Turkish identity.

Key words: Citizenship education, diasporic identity, belonging, integration, history,
geography, politics, Germany, Turkish- origin students, phenomenology
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BOLUM I: GIRIS

Egitim, bireylerde gelismemis veya gizli sekilde var olan niivelerin gelismesini saglayan
olgudur (Kant, 1964: 701; BlaB, 1978: 19). Insan, egitilmesi zorunlu olan, egitime
ihtiya¢ duyan ve aldig1 egitimle olusan varliktir. Biyolojik olarak insana 6zgii yetilerle,
insanliga aday sekilde diinyaya gozlerini agan bireyi topluma kazandirmak, egitimin
gorevlerindendir. Insanligin kiiltiir birikimi, okullarda egitim araciligiyla edinilir. Okul,
bireye, siirdiiriilebilir bir demokrasi igin bilginin yan1 sira toplumsal sorumluluklarinin
farkindaligin1 kazandirarak, onu topluma hazirlar. Bireylerin 6grenme, yetkinlesme,
olgunlagma, karakter gelistirme, kimlik inga etme siireclerinde egitimin roli biiytiktiir

(Giroux, 2014: 20; Kant, 1964: 697; Tanilli, 2007: 11- 13).

Pestalozzi, insanligin yetkinliginin temel koklerinin, kalp, zihin ve elin gii¢leri oldugunu
ve ahenk i¢inde bir gelisim i¢in insan egitiminin amacinin kalbin, zihnin ve elin
egitilmesi oldugunu belirtir. Insan hissederek, diisiinerek ve yaparak 6grenmelidir. Kalp,
zihin ve el; hem ahlaki hem de zihinsel, sanatsal- yaratici egitimi kusatan, biitiinsel bir
egitim yaklagimini ifade eder. Bu noktada, ahlaki ve duygusal egitimde kalbin egitimi
ve empati 0zel bir anlam tagimaktadir. Ciinkii empati, insanlik ve toplum, baslica
degerleri olusturur. Bireyin bu temel gii¢leri de ancak d6grenmeyi tesvik eden eylemler
ve uygun 0gretim materyalleri araciligiyla gelistirilebilir (Bo6hm, 2004: 76- 77; Gudjons,
2012: 91; Pfeiffer, 2013: 43- 46). Egitim, ayn1 zamanda irade sahibi bir varlik olan
insana, Ozglrliigiinii geri vermede yardimci olur (Schiller, 2010: 42). Cagdas egitim
idealini ele aldig1 Insann Estetik Egitimi Uzerine Bir Dizi Mektup adli eserinde
Schiller, insanin biitiinsel olarak, ahenk icinde gelismesi gerektigini savunur (Aytag,

2008: 47; Bohm, 2004: 93).

Benjamin (2001: 89), egitimin hedefinin yetismis insan, vatandas oldugunu vurgular ve
resmi pedagojinin, yetistirilen ¢ocugun dogasi yani cocuklugun, genclik ¢aginin
psikolojisi ile egitimin hedefinin birbirine uyumlu hale getirilmesini saglama gdrevini
iistlendigini ifade eder. Yani egitimde iki soyut veri olan, yaradilis ile ideal birbirine
uyumlandirilmaya calisilmaktadir. Egitimin bireylerden beklentisi vardir: birer ideal

vatandas olarak toplumda yerlerini almalari. Bu noktada insanin, kendisiyle, zamanla,



mekanla, diger insanlarla ve toplumla etkilesimi baglamli dersler, okul yasantisinda
onemli konumdadir. Demokratik bir toplumun o6ngérdigi bilgi, beceri, tutum ve
degerler, okulda bu dersler araciligiyla kazandirilmakta ve 6grenciler birer demokratik
vatandas olarak yetistirilmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2003: 49; Oztiirk, 2007: 101, 106).
Okul, ¢ocugun diinyasi ile olgular ve kiiltiirel gerceklik arasinda koprii gérevindeki bir
yapiysa; insanin, kendisiyle, zamanla, mekanla, diger insanlarla ve toplumla etkilesimi
baglamli tarih, cografya ve vatandaslik egitimi dersleri de bu koprii tizerinde yiiriimeyi
ve olgularin diinyasina girmeyi saglamaktadir. Bu dersler, bireyin fikirlerinin
olusmasinda, Kimlik insasinda, aidiyet gelisiminde ve vatandas olarak toplumda yer

almasinda 6nemli role sahiptir.

Kanitlara dayanan verileriyle, insanoglunun ge¢misle arasinda koprii kuran tarih,
gecmise dair izlerden hareketle, glinlimiizii anlayip, anlamlandirarak, gelecege iliskin
¢ikarimlarda bulunmayi miimkiin kilmaktadir. Ancak tarihsel sorgulama becerisi yiiksek
olan ve bu dogrultuda ge¢misi dogru ¢ozliimleyebilen 6grenciler, bugiinii dogru sekilde
okuyabilir ve yorumlayabilirler (Oztiirk, 2009: 21). Tarih egitiminde geleneksel bilgi
odakli, 6gretmenin olgular1 aktaris1 ve yorumlayisi eksenli 6gretmen merkezli anlayis,
glinlimiizde yerini modern tarih 6gretimine birakmistir. Boylece tarih egitimi, problem
¢ozme amagli, yontem merkezli, 6grenciyi on plana alan bir anlayis kazanmistir. Bilgi
temelli yaklagimdan, beceri temelli yaklagima gecen tarih egitiminde amag, 6grencilerin
kendi tarihiyle 6zdeslesmelerinden ¢ikmis ve kendi tarihlerine belli bir mesafeden
bakabilen, 6z bilince sahip vatandaslar olarak yetismeleri olmustur (Barschdorff, 1998:
77; Hopken, 2003: 57- 59). Tarih egitimi, ayn1 zamanda 6nemli bir vatandas yetistirme
aracidir. Araglar ve amaglart farkli olmakla birlikte, tarih egitimi ile vatandashik ve
kimlik ingas1 arasinda ¢ok yakin bir iliski mevcuttur (Pamuk, 2009: 2, 46, 47). Tarih
dersi 6grencilerin, bir topluma ait olma bilincine varmalarinda ve tarihsel benliklerini
bulmalarinda 6nemli bir aragtir. Tarih dersi 6grencilere, Bergmann’in (1985: 33) ifade
ettigi gibi: “Kim olduklarini, hangi toplumlara neden ‘biz’ dediklerini, diger toplumlarin
kim olduklarin1 ve neden onlarin (...) bagkalar1 oldugunu gosterir.” (Akt., Spohn, 1996:
127).

Cogratya, yeryiiziinli tasvir eden, dogal, beseri, ekonomik 6zellikleri inceleyen, bunlar
arasindaki sebep-sonug iliskilerini ve baglantilar1 kurarak, insanla ilgisini olusturan ve

betimleyen bilimdir. Cografyanin temel konusu; mekan ve insan arasindaki iliskilerdir.



Cografya, insani, mekanlar1 ve insanin mekanlarla olan etkilesimini agiklar. Boylece
bireyin kendi ¢evresinden hareketle, i¢inde yasadigi iilkeyi ve diinyayr tanimasini
saglar. Yasanilan ¢evrenin taninmasi ve ¢evre duygularinin gelismesinde, cografya dersi
basroldedir. Cografya, mekanla ilgili algilama alanin1 dolduran, mekansal c¢esitliliklerin
incelenmesini temel alarak, giinlilk hayatta meydana gelen olaylarin ilgili oldugu,
tizerinde yasanan yerin 6grenilmesinde 6nemlidir. Giinliik hayatla dogrudan iligkili olan
cografyanin amaci, birey- mekan iliskisine vurgu yaparak, bireyin i¢inde yasadigi
mekan1 tanimasini, bu mekana uygun davraniglar sergilemesini ve aidiyet hissi
gelistirebilmesini saglamaktir (Akengin, 2007: 149, 150; Akengin, 2009: 203- 204;
Ozey, 2010: 1). Bireyin yasadigi mekadm benimsemesi ve ona anlam yiiklemesi,
mekansal aidiyetini gelistirir. Mekanin anlam kazanmasiyla ortaya c¢ikan mekansal
aidiyet, ayn1 zamanda kimligi insa eden unsurlardandir. Mekan, kimligin 6nemli bir
parcasini olusturur (Mai, 2005: 107, 112). Giiniimiiziin 6nemli olgularindan biri olan,
cevreyi ve gelisimi On plana alan siirdiiriilebilir gelisim kavrami uyarinca; bugiin dyle
yasanmali, ekonomi kurulmali ve politika olusturulmali ki, bugiinkiilerin, gelecek
nesiller i¢in de yasanabilecek sekilde saglanmasi miimkiin kilinmali; kaynaklar,
ekolojik dengeye zarar vermeyecek sekilde kullanilmalidir. Bu biling de, doga bilimleri
ve sosyal bilimler arasinda bir koprii olmast 6zelligiyle, cografya dersinin 6grencilere
katkilarindandir. Cografya dersi, siirdiiriilebilir gelismeyi saglayabilmek i¢in 6grencileri
bilinglendirmek ve c¢evreye duyarli vatandaglar olarak yetistirmekle ylikiimliidiir.
Okullarda verilen egitim ile tek diinya kavrami, anahtar kavram olarak 6n plana alinmali
ve silrdirilebilir gelisme baglaminda cevre ve gelisme politikasi, okulun egitim
gorevlerinin vazge¢ilmez bir unsuru olmalidir. Yasam diinyasina ve gelecege odakli
yaklagimlarin igeriksel ve yontemsel cesitliligi ile siirdiiriilebilir gelisim igin egitim
kavrami, bir yap1 tasi olarak algilanmalidir. Bunun iginde de, yaratici ¢6ziim yollarimi
ogrenmek, ekonomik kalkinma ve doganin korunmasini saglamak yer almaktadir (Bahr,

2007: 10- 12).

Sosyal yasamin insasinin Oznesi olarak insan, sosyal yasama uyum saglayarak
demokratik topluma hazirlanma noktasinda gereksinim duydugu bilgi, beceri yeterlilik
ve degerleri, sosyallesme siirecinin en dnemli kurumu olan okulda, vatandaslik egitimi
temelli dersler araciligiyla ve gecirdigi yasantilarla edinmektedir. Bireylerde bir arada

yasam kiiltlirlinlin temelleri, kendi yagam diinyalariin giindelik 6rneklerinden hareketle



olusur, bu nedenle demokrasinin yasanabilir kilindig1, demokratik ruhun giiclendirildigi
bir okul ortam1 biiyiikk 6nem tasimaktadir. Okul, vatandaslik egitimi temelli dersler ile
bireye temel insani davranislar1 edindirerek ve bireyin vatandas olarak toplumsal
varolusunu destekleyerek, onu topluma kazandirma goérevini iistlenir. Bu haliyle okul,
bireyler i¢in dis diinyaya agilan kapidir. Bu nedenle okul, demokrasinin bir yasam
bi¢cimi olarak igsellestirildigi, demokratik ve sosyal bir deneyim mekan1 olacak sekilde
gelistirilmelidir. Boylece demokrasi ‘hakkinda’ ve demokrasi ‘igin’ Ogrenme,
demokrasi ‘araciligiyla’ o6grenmeyle birlesik olmalidir (Himmelmann, 2005: 26).
Vatandaslik egitiminin temellerinden biri de isleyen bir demokrasinin varligidir.
Demokratik deger ve temelleri tamiyarak, demokrasiyi bir yasam sekli olarak
benimsemis bireylerin, birer vatandas olarak topluma katilmasi, daha iyi ve barisgil bir
toplumun insa edilme sansini arttiracak bir olgudur. Cilinkii demokratik bir arada yasam
kiiltiirinlin gelisimi i¢in; saglam temellere dayanan bir vatandaslik egitimine ve de
insan haklarina saygili, bilingli, hosgoriilii, agik fikirli, empatik, ayrim gbzetmeyen,
dayanigma duygusuna sahip, uzlagmaci, sorumluluk sahibi, katilimci, aktif ve etkin
vatandaglara ihtiyag duyulmaktadir. Himmelmann’in (2005: 10) vurguladigi gibi:
“...yetkin vatandaslar, bu dersin ideal modelidir.” Bu o6zelliklere sahip yetkin
vatandaglarin  yetistirilmesinde ve demokrasi yeterliliginin  kazandirilmasinda

vatandaslik egitimi temelli dersler rol oynamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Vatandashik egitimi temelli dersler, gelecegin vatandaslarini toplumsal yasama hazirlar.
Almanya’da, demokrasi bilincinin erken yastan itibaren kazanilmasi noktasinda katkilar
sunan vatandaghk egitimi dersleri, Ikinci Diinya Savasinin neden oldugu yikim
sonrasinda biiylik bir 6nem kazanmistir. Almanya’nin bir daha bdyle bir donem
yasamamasi i¢in yeni nesillerin egitiminde, 6zellikle demokrasi egitimi en ¢ok 6nem
verilen olgu haline gelmistir. Ciinkii Almanya, bir felaketin esiginden donmiistiir. Ikinci
Diinya Savasi’nin egemen oldugu savas atmosferinde, bircok Alman kenti yikima
ugramis ve devletin sosyal, kiiltiirel, ekonomik birligi de bozulmustur. Alman kentleri,
Thomas Mann’in (2012: 633) ifadesi uyarinca, su haldeydi: “Hi¢ durmuyor: her sey
teslim oluyor ve etrafa dagiliyor. Paramparca olan ve direnci kirilan kentlerimiz,

olgunlagmis erikler gibi disiiyor. Darmstadt, Wiirzburg, Frankfurt elden c¢ikti,



Mannheim ve Kassel, hatta Miinster, Leipzig bile ¢oktan yabancilara boyun egdi.”
Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Almanya’nin genel goriiniimiinii ise Fulbrook (2011:

197) su sekilde betimlemistir:

“1945’te Almanya harabe halindeydi. Savas yorgunu ve geleceginin belirsizligi
yiiziinden kaygi i¢indeki Alman halki, yikilmig Reich’in dokiintii ve enkazinin
altindan bir varolus bulup ¢ikarmaya c¢alisiyordu. Kimse —isgal giigleri bile- bu
donemde gelecegin ne getireceginden emin degildi. Yine de, sonraki kirk yil

icinde, ortaya ¢ok farkli iki Almanya ¢ikt1.”

Savag sonrasinda Almanya, Dogu ve Bati olmak iizere ikiye boliinmiis ve savasin dogal
sonucu olarak, ekonomisi de ¢ikmaza girmistir. Bu durumdaki Bati Almanya, tilkenin
ekonomik yonden kalkinabilmesi ve canlanabilmesi icin 1§ piyasasina yonelik
politikalar gelistirmis ve is¢i gogline yonelik anlasmalarla baska iilkelerden isgiicii
transfer etmistir. Isgiicii gd¢menlerinin Almanya’ya gelmesiyle, iilke bambaska bir
goriiniim almistir. Avrupa’nin merkezinde (Orta Avrupa’nin kuzeyi) yer alan Almanya,
zaman i¢inde Avrupa’nin en yogun niifuslu, sanayisi gelismis, giiclii ve cokkiiltiirli
iilkesi olmustur. Almanya’nin niifus yogunlugunda, ge¢misin gd¢menleri ve misafir
is¢ilert (Gastarbeiter) onemli bir paya sahiptir. Bu da Almanya’nin kozmopolit bir
toplum yapisina sahip oldugu sonucunu ortaya c¢ikartmaktadir. Almanya’da, dine iliskin
goriinim de cesitlilik gostermektedir; ¢ogunlugu Hristiyan (Protestan, Katolik) olan
Almanya’da Miisliimanlar, Yahudiler, Budistler ve diger inancglara sahip bireyler, bir
arada yasamaktadir (Bereichernde Vielfalt, tarihsiz; Fiihr, 1996: 31; Gokmen ve Rizzo,
2010: 17, 24; Kanat, 2004: 20- 21). Barindirdig1 tiim bu farkliliklarla Almanya, ¢esitli
kiiltiirlerin bir arada yasadigi cokkiiltiirli, ¢ok dinli bir yapidadir. Makro boyutta
diinyanin ve mikro boyutta toplumlarin gitgide daha enternasyonal hale geldigi
giinimiizde, farkliliklarla bir arada yasama kiiltiiriinii edinmek kac¢milmazdir.
‘Otekiler’le bir arada yasamak, Kkiiltiirel cesitlilik baglaminda zenginligi ifade
etmektedir. Cokkiiltiirlii bir demokrasinin ingas1 geregince, farkliliklarla oriilii tilkelerde
birlik olusturularak bir arada yasam kiiltiiriniin benimsenmesi gerekmektedir.
Cokkiiltiirlii toplumlarda, ev sahibi iilkenin kurallarina uyum gdéstererek kendi kiiltiiriinii
korumak arasindaki dengenin saglanmasi ve farkli kiiltiirlerden insanlarin bir arada
yasamasl, topluma zenginlik katan onemli bir unsurdur (Benecke, 1997: 7- 9). Bu

noktada vatandaslik egitimi temelli derslere de gorev diismektedir.



Almanya’da 1961 yilinda, Berlin Duvar’’nin insas1 ile Dogu Berlin’den giiniibirlik
gelen ucuz isgilicii durmustur. Almanya’ya kiiltlirel yonden uzak oldugu i¢in, is¢i gogleri
siirecinin basinda sicak bakilmamasina ragmen, Tiirkiye ile Bat1 Almanya arasinda 1961
yilinda Is Giicii Alim1 Anlasmas1 (Anwerbeabkommen) imzalanmis ve Tiirkiye’den de
isci alimi gerceklesmistir. Tiirkiye’den binlerce insan, -kesin bir bag ve siireklilik
icermeyen- ‘misafir is¢iler’ (Gastarbeiter) adi altinda, ¢calismak iizere Almanya’ya goc
etmistir. Anlasma, sadece belirli bir siire icin Almanya’da c¢alisacak is giiciiniin
secilerek Almanya’ya getirilmesini saglamaya yani Tirkiye’den is¢i ithal etmeye
yonelik olmustur (Cil, 2011: 48- 49). Isci gocii sonrasi siiregte ise Tiirkiye kokenli
niifus, Almanya’daki en biiyilk go¢men kesimini olusturmustur. Almanya, misafir
olarak niteledigi iscilerin kalic1 olacagini 6ngérememis ve uzun yillar boyunca, iilkeyi
bir go¢ ilkesi (Einwanderungsland) olarak tanmimlamaktan ozellikle kagmmustir.
Almanya’nin gog iilkesi olarak anilmak istememesinin nedenleri; birliginin, kiiltlirtiniin,
geleneklerinin bozulmasindan korkmasi ve Alman vatandasliginin etnik koken yoluyla
tanimlandig1 bir lilke olarak kalmak istemesidir (Giingér, 2005: 13; Senocak, 1993:
139). Almanya, misafir olarak nitelendirdigi iscilerin Almanya’daki varliklarinin gegici
bir stireligine calismaya geldiklerini ve geri doneceklerini diisiindiigli i¢in uzun bir siire
boyunca entegrasyona yonelik politikalar da gelistirmemistir. Ancak yazar Max Frisch
(1976: 12) bu siireci sOyle betimler: “Kiiciik bir iistiin halk, kendini tehlikede goriiyor:
Isgiicii ¢agrild, insanlar geldiler.” Insanlar gelmislerdir ve bugiin Almanya’da Tiirkiye
kokenliler, dordiincii nesle ve ii¢ milyona yakin niifusa ulasmistir. Onceleri sadece
iilkelerine go¢ etmis misafir isciler olarak gordiikleri ya da gormek istedikleri Tirkiye
kokenlilerin, kalic1 olduklar1 gercegiyle yiizlesen Almanlar careyi, savas sonrasi darbe
almis olan tilkelerinin ekonomik mucize gerceklestirmesini ve hizla kalkinmasini borg¢lu
olduklar1 go¢men kokenlilere yoOnelik entegrasyon politikalart — gelistirmekte
bulmuglardir. Bunun iizerine, bagslarda Tiirkiye kokenlileri {ilkelerine entegre etmek
istemeyen Almanlar, 80’li yillardan itibaren Tiirkiye kokenlilerin sosyal entegrasyonunu
saglamaya yonelik ¢ok yonlii faaliyetlerde bulunmaya ve Tiirk- Alman birlikteligini
desteklemeye  baglamislardir.  Sosyal biitiinlesmeye  yonelik  gerceklestirilen
uygulamalar, Tiirkiye kokenlileri artik toplumun bir pargasi olarak kabul ettiklerinin bir
gostergesidir (Giingor, 2005: 70; Keskin, 2011: 40; Santel, 2007; Sahin, 2010; Schmidt,
2002: 2- 4).



Birinci nesil Tiirkiye kokenliler i¢in Almanya, emeklerini sunmaya ve para kazanmaya
geldikleri yeni vatandi. Yeni vatandi, ¢linkii birinci nesil ve kismen ikinci nesil,
sosyallesme ve kiiltiirlenme siireglerinin biiyiik kismini Tiirkiye’de tamamlamislardi.
Sonraki, Almanya’da dogan ve biiyiiyen nesiller i¢in ise Almanya, ilk vatan olmustur.
Zaman i¢inde kalicilagan Tiirkiye kokenli bireyler, Almanya’da kendi diasporalarini
olusturmuslardir. Diasporalari, 6zel bir gogmen olusumu olarak niteleyen Safran (2015:
97): “Clinki onlar, kiiltiirel bir baglantiyla beraber, anavatanlarina genel bir yonelmeye
dair bir hatiray1 saklarlar; bir anavatan kiiltiiriine ve/ veya dinine dair bir seyi yansitan
kurumlara sahiptirler; sembolik veya pratik anavatanlariyla ilgilidirler.” ifadesiyle,
diasporanin yasanilan iilke ile anavatan arasindaki ¢ok boyutlu iligkisine ve ‘iki diinya
arasinda’ yasamina (Safran, 2015: 100) vurgu yapmaktadir. Safran’a (1991: 84) gore,
anavatanla iliski ve bagin silrdiirilmesi  gerektigi  bilinci, diasporanin
karakteristiklerindendir. Boylece hem ‘orada’ hem ‘burada’ var olmaktalardir. Kendi
kiiltiirel geleneklerinin de etkisiyle sekillenen diasporik bir ortamda, karma bir kiiltiirle
yetisen gogmen kokenliler, yerel motiflerle bezeli koken iilkelerinin kimliginin yaninda
yeni bir kimlik de insa etmektelerdir. Bu diasporik kiiltiirel kimlik, siirekli degisen ve

doniisen, dinamik bir boyuta sahiptir (Kaya, 2000: 17, 18).

Wang (1991: 184, 193), tiimii dinamik ve degisken olan bes diasporik kimlik ¢esidinden
bahseder: misafir (sojourner), benimseyen (assimilator), uzlastiran (accommodator),
etnik kokeniyle gurur duyan (ethnicly proud), etnik kokenini yok sayan (uprooted)
diasporik kimlikler. Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenliler 6rneginde bu diasporik
kimlikler su sekilde orneklendirilebilir: Tirkiye’ye geri donisii planlayan misafir
diasporik kimlik; Alman kimligini benimseyen diasporik kimlik; 6zel hayatinda Tiirk
kimligiyle, kamusal alanda ise Alman kimligiyle var olan uzlastiran diasporik kimlik;
Tiirk kimligine sahip cikan, etnik kokeniyle gurur duyan diasporik kimlik ve Tiirk
kimligini reddederek Alman kimligiyle var olan, etnik kékenini yok sayan diasporik
kimlik.

Birinci ve ikinci nesil Tirkiye kokenli bireylerde, geldikleri iilke olan Tirkiye kimligi
on plandayken, sonraki nesillerde ise genellikle dogup biiyiidiikleri Almanya’da insa
ettikleri diasporik kimlik 6n plandadir. Yani hem ailelerinin etkisiyle Tiirkiye’den, hem
de yasadiklar1 Almanya’dan sentezlenen bir kiiltiirel alasim (Kaya, 2000: 11- 12).

Ancak tiim bu kiiltiirel alagima ragmen, koken {iilkelerinin Avrupa Birligi liyesi olmayan



bir lilke olmast ve Miisliiman olmalar1 gibi nedenlerden dolayi, Almanya’da yasayan
her nesil, gesitli entegrasyon sorunlariyla kars1 karsiya kalmis ve sik sik irk¢1r motifli
ayrimciliga ugramistir (Keskin, 2011: 53; Kula, 2011: 31). Gé¢men kokenliler ve
entegrasyon sorunu, Almanya’nin politik giindeminde, kiiltiirel farklilik baglaminda her
daim 6n planda olmus ve olmaya da devam etmektedir. Bir arada yasamaya ve ‘biz’
kiltlirii insa etmeye yapilan vurgu ve kiltiirel ¢esitliligin topluma zenginlik katan bir
unsur olarak  degerlendirilmesi, entegrasyon politikasinin  izlendigine  dair
gostergelerdendir. Diger yandan Almanya’da bazi kesimlerce, gogmen kokenliler karsiti
sesler, sik sik yiikselmektedir. Ancak Almanya, kiiltiirel azinliklarin topluma aidiyet
duygularinin gelismesi ve yerlesmesi i¢in entegrasyon politikalari tiretmenin kaginilmaz
olacagini fark etmis ve bir arada yasama yonelik Ulusal Uyum Plani ile biitiin toplumu

kapsayan bir girisimle diyalog baslatmistir (Keskin, 2011: 31).

Tiirkiye kokenlilerin Almanya’y1 yurtlart olarak goriip gormedikleri, kendilerini Alman
olarak algilayip algilamadiklar1 ve gogiislerinde iki kalbin birden mi attig1 yoksa tek bir
tarafa m1 aidiyet hissettikleri sorularinin cevaplari, Almanya’daki yasam deneyimlerinin
sonuclar1 olarak ortaya c¢ikmaktadir (Keskin, 2011: 19, 20). 1964 yilinda
yiiksekOgrenimini yapmak tizere gittigi Almanya’da entegrasyon politikasina iliskin
calismalarda bulunan, Hamburg Tiirk Go¢menler Birligi ve Almanya Tiirk Ogrenci
Federasyonu baskanliklarin yiirtiten, Almanya Tiirk Toplumu’nu kuran, Federal Meclis
milletvekili olarak gérev yapan ve Siyasal Bilimler ve Go¢ Politikast Profesorii olan

Keskin’in (2011: 17) kendi yasam deneyimine ait anlatisi, bu durumu desteklemektedir:

“Temel bir soru beni siirekli mesgul ediyor. Almanya’y1r nasil goriiyorum?
Almanya’ya hi¢ duraksamadan benim yurdum, ‘benim’ iilkem olarak bakabiliyor
ve kendimi onunla 6zdeslestirebiliyor muyum? Eger bdyle degilse, o zaman nigin
acaba bdyle degil? Bunun nedenleri ne? Bu sorunun yalnizca benim kafami degil,
ayn1 zamanda bircok gécmen kokenli insanin kafasini da —egitim durumundan,
mesleginden ve toplumsal konumundan bagimsiz olarak- hararetle mesgul ettigini

biliyorum.”

Diger yandan, yillarca Almanya’da Tiirkiye kokenli 6grencilere 6gretmenlik yapmis

olan Ercan (2016: 133), bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Almanya’ya gociin kirkinci yi1lddniimiinde ve bizim de burada otuzuncu yilimizi

doldurdugumuz su giinlerde bile bir ayagim Tirkiye’de, bir ayagim burada. Ne



tam Tirkiyeli ne de Almanyali olabildim...Hi¢ burali olamadim. Biliyorum,
boyle diisiinceye sahip olan sadece ben degilim, azimsanmayacak kadar ¢ok
vatandasim benimle ayni goriisteler. Bizim gibi buradan ev aldiklar1 ve Alman
vatandaslhigina gectikleri halde yiiregimiz hep Tiirkiye i¢in atmaktadir...bu
duygularin bdyle gelismesinin sorumlusu sadece biz degiliz, yabancilari devamli

dislayan i¢inde yasadigimiz iilkenin halki ve yetkilileridir.”

Ulus otesi go¢c ve bunun sonucunda kagmilmaz olarak gergeklesen Kkiiltiirler arasi
karsilasma ve etkilesimler, farkli kiiltiirlerin bir arada yasamalarma yonelik olarak
entegrasyon kavraminit ortaya c¢ikarmistir. Ulus Otesi go¢ deneyiminin kiiltiirel
dinamiklerini iceren diasporik kimlik, otantik kiiltiir ile yasanan {ilke kiiltiiriiniin
birlesiminden olusmaktadir (Kaya, 2000: 18). Entegrasyonun basarili olmasi,
diasporada kimligin gii¢lii olmasin1 gerektirir. Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenliler,
entegrasyon, kimlik ve aidiyet konularinda birtakim ikilem, gerilim, celiski ve
sorunlarla karst karstyadir. Bunlarin ¢éziimiinde genel olarak egitimin, 6zel olarak
vatandaslik egitiminin katkilar sunabilecegi ve biiyiik rol oynayabilecegi agiktir. Bu
nedenle, sosyal entegrasyonun, baslica unsuru olan vatandaslik egitimiyle iliskisinin
incelenmesi Onem tasimaktadir. Ozellikle {i¢iincii ve dordiincii nesil Tiirkiye
kokenlilerin Alman egitim sistemine katilim ve sistemden faydalanma oranlari, bir
onceki nesille kiyaslanmayacak kadar artmustir. Bununla beraber, séz konusu
ogrenciler, kimlik, aidiyet ve entegrasyon konusunda birtakim sorunlarla kars1 karsiya

kalmaya devam etmektelerdir.

Bu arastirmada, niifusunu birbirinden farkli etnik kimliklere mensup insanlarin
olusturdugu cokkiiltiirlii yapisiyla, on alt1 6zerk eyaletten ve bu baglamda on alt1 ayri
egitim sisteminden olusan ve barindirdig ¢esitliligi zenginlige doniistiirerek, egitimde
ileri seviyede bir iilke haline gelen Almanya’da, iilkemizde okutulmakta olan sosyal
bilgiler dersi kapsaminda ve vatandaglik egitiminin yap1 taglar1 olarak goriilebilecek,
tarih, cografya ve politik derslerinin Tiirkiye kokenli 6grencilerin entegrasyonunda ne
katkilar sundugu, vatandaslik algilarinda ve kimlik insalarinda ne rol oynadigi,

aidiyetlerini nasil gelistirdigi tartigilacaktir.
Buradan hareketle bu arastirmanin problem ciimlesi: “Almanya’da vatandashk
egitiminin Tirkiye kokenli ogrencilerin kimlik insalarna ve aidiyet gelisimlerine

katkilar1 nedir?” sorusudur.
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Arastirmanin alt problemleri sunlardir:
1.  Tirkiye kokenli 6grencilerin Tirkiye algis1 nedir?
2.  Tiirkiye kokenli 6grencilerin Almanya algis1 nedir?

3. Tirkiye kokenli 6grencilerin Alman toplumuna entegrasyon ve aidiyet

diizeyleri nedir?

4.  Tirkiye kokenli 6grencilerin Alman egitim sistemi hakkindaki diistince

ve deneyimleri nelerdir?

5.  Tiirkiye kokenli 6grencilerin tarih dersleri hakkindaki diisiince ve

deneyimleri nelerdir?

6.  Tirkiye kokenli 6grencilerin cografya dersleri hakkindaki diisiince ve

deneyimleri nelerdir?

7.  Tirkiye kokenli 6grencilerin politik dersleri hakkindaki diisiince ve

deneyimleri nelerdir?

8.  Tirkiye kokenli 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirti dersleri hakkindaki

diistince ve deneyimleri nelerdir?

9.  Tirkiye kokenli 6grencilerin toplum bilimleri 6grenme alani hakkindaki

diisiince ve deneyimleri nelerdir?

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde okutulan
vatandaslik egitimi temelli derslerin, Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik insalarina ve
aidiyet gelisimlerine katkilarinin belirlenmesidir. Kuzey Ren Vestfalya, endiistrinin,
sanayinin, zengin maden ocaklarinin sekillendirdigi, Almanya’nin en biiylik sanayi
bolgesi olan Ruhr Havzasi’yla (Ruhrgebiet) one ¢ikan eyaletidir. Ayn1 zamanda misafir
is¢i gogiiniin en 6nemli yerlesim alanlarindandir. Bu arastirmada Kuzey Ren Vestfalya
eyaletinin se¢ilmesinin baslica nedeni de, zengin endiistri bolgesinin kentlerinde

Tiirkiye kokenlilerin halen yogun olarak yasiyor olmalaridir.

Arastirmada, farkli kiiltiirel dokuya sahip olan Almanya’nin egitim sisteminde,

vatandaslik egitiminin temel niteliklerinin neler oldugu ve bunun Tiirkiye kokenli
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ogrencilere nasil yansidigr tespit edilmistir. Kiiltiirler arasinda etkilesimi arttirmak, bir
arada yasama dair entegrasyon politikalar1 liretmeye tesvik etmek ve bdylece gégmen
kokenlilerin, toplumla kaynasarak kimlik insalarini ve aidiyet duygularini gelistirerek
katkida bulunmak, vatandaslik egitimi derslerinin Onciil goérevlerindendir. Diasporik
Ozneler olan Tiirkiye kokenli 6grencilerin diasporik kimliklerinin ingasinda, Alman
kiltliriine aidiyetlerini saglamada vatandaglik egitiminin katkilarini ortaya ¢ikarmak bu

arastirmanin temel amacidir.

1.3. Onem

Tiirkler ve Almanlar, 6zellikle tarihgesi Bati Almanya endiistrisinin iggiicine duydugu
ithtiya¢ sonucunda, 1961°de yazilmaya baslanan misafir is¢i (Gastarbeiter) gdclerinden
itibaren Almanya’da bir arada ya da yan yana yasamaktalardir. Tiirkiye’de Almanci,
Almanyali, gurbet¢i; Almanya’da, -her ne kadar Alman vatandasi da olsalar- gégmen
kokenli, yabanci olarak anilan Tiirkiye kokenlilerin, Almanya’daki yasam
deneyimlerinden hareketle, kendilerini bu birbirinden farkli iki kiiltiirde nasil
gordiikleri, nasil hissettikleri, hangi toplumla 6zdeslestikleri, nasil uyum sagladiklari,
hangi ilkeyi yurtlar1 olarak sectikleri, Alman kimligini mi Tirk kimligini mi
benimsedikleri ya da Keskin’in (2011: 20) vurguladigi gibi, gogiislerinde iki kalbin
birden mi attig1 yoksa her iki kimligi de reddederek kendilerini yersiz yurtsuz, koksiiz
mii hissettikleri, icinde yasadiklar1 toplumda karmasik kimlik insalarinin ve
aidiyetlerinin nasil gelistiginin anlasilmasi ve tiim bu insa siirecine Almanya’da
okullarda okuduklar1 vatandaslik egitimi temelli derslerin katkilarinin saptanmasi dnem

tasimaktadir.

Vatandaslik egitimi ve kimlik ¢aligmalari, genellikle biz kategorisine odaklanmaktadir.
Bu arastirma ise diasporaya, diger bir deyisle, hem biz kategorisini hem de onlar
kategorisini birlikte deneyimleyen Oznelerin, vatandaglik egitimi aracilifiyla kimlik
ingalarma ve aidiyet gelisimlerine odaklanmasi ag¢isindan onem tasimaktadir. Ayrica
aragtirmanin bulgulari, vatandaghk egitimi temelli derslerin Almanya’da yasayan
Tiirkiye kokenli 6grencilerin sosyallesme siireclerinde ne rolde oldugunu belirlemesi
acisindan katki sunmaktadir. Boylelikle arastirma sonuclarinin, Almanya Orneginden

hareketle Tiirkiye icin hayat bilgisi, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi, sosyal
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bilgiler, tarih, cografya, demokrasi ve insan haklar1 gibi vatandaglik bilinci insasinda rol
oynayan derslerin 0gretim programlarinin  gelistirilmesinde katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Tanimlar

Diaspora: Bu arastirmada diaspora kavrami, modern diaspora baglaminda
kullanilmistir. Modern diasporalar, anavatanlar1 disinda yasayan, ‘geri doniis miti’nden
uzaklasarak kalicilasmis, ayni etnik kokenden insanlarin, anavatandan uzakta yeni bir
vatan kurdugu, ¢oklu baglara sahip toplumsal gruplardir. Modern diasporalar,
uluslararas1 gog¢ hareketleri sonrasinda, go¢ edilen iilkelerde olusmustur (Kaya, 2000:
40, 62- 66). Sosyo- mekansal ag olan diaspora, hafiza mekaniyla iginde yasanilan
mekan1 bir araya getirir. Diaspora, ‘burada ve orada’nin ortak varligina sahiptir
(Clifford, 2015: 39; Offner ve Pumain, 1996: 163’ten Akt., Bruneau, 2015: 72). Ulus-
Otesi topluluklar1 ifade eden modern diasporada bireyler, yasadiklar1 {ilkede
kalicilasmislardir ve bir yandan kodken tilkeleriyle iligkilerini siirdiiriirken, diger yandan
yasadiklan tilkeye entegre olmakta ve kiiltlire] yonden melezlesmektelerdir (Bruneau,
2015: 89; Ulusoy, 2015: 60- 62).

Diasporik kimlik: Diasporada yasayan bireylerin (diasporik 06znelerin), siirekli
birbirleriyle etkilesim halinde olan anavatanlarmin kiiltiir ve degerlerinin, yasadiklar
toplumun kiiltiir ve degerleriyle diyalogunun iirlinii olan dinamik, degisken, ¢oklu,
modern ve kiiltiirel alagimlar1 i¢inde barindiran, siirekli yeniden insa edilen ulus otesi

kimligidir (Clifford, 2015: 25; Kaya, 2000: 13, 66).
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BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Gog¢ Olgusu: Elveda Dogdugum Toprak!

“...Gbg¢tin, yerinden yurdundan ayrilma siirecinin, mutlaka kéksiizlesmeye neden oldugunu
diigtinmiiyorum. Ancak ¢okkokliiltige neden olabilir. Nereden geldigini bilmemek, geleneksel bir
kimlik krizi degildir. Sorun, ¢ok fazla sayida yerden gelmektir...Gog, cok sayida yere ¢eken bir
seyin degil, aymi anda konugan bir¢ok sesin varligidir.”

Salman Rushdie (1983)
Alisilandan ayrilarak, gee¢misi geride birakarak baska bir yasam alanina, yepyeni
baslangiclara yol almak, haritanin bagka bolgelerinde yeni bir hikdye yazmak, yeni bir
‘ev’de ikamet etmek, yabanci olmak, arada kalmak, belirsizlige ragmen umut ic¢inde
olmak ve sosyal degisim temelli bir toplumsal olgu olan gég, yeni kimlik insalarina ve
aidiyet duygusu gelistirmeye, bdylece ¢cok boyutlu doniisiime yol agar. Gog¢, insanlarin
ekonomik, siyasi, ekolojik veya bireysel nedenler ekseninde, ya bir siire sonra geri
doniisii ya da siirekli yerlesimi hedefleyerek, bir yerden baska bir yere yaptiklari,
cografi, toplumsal ve kiiltiirel motifleri 6ziinde barindiran bir yer degistirme hareketidir
(Yalgin, 2004: 13). Go¢men, “kendi yasamini, ailesinin yasamini daha iyi bir konuma
getirmek i¢in bulundugu yerden, mekandan, dostlarindan, akrabalarindan, hatta
suyundan, topragindan ayrilan ve daha 1yi bir yasam i¢in miicadele etmeye karar veren
insan demektir. Bunlar iilke i¢inde de hareket ederler, siirlar1 asarak diinyada da
hareket ederler.” (Erdogan, 2011: 71). insanlar, dogduklari topraklar1 birakarak baska
bir gelecek ihtimalinin pesinden, baska yerlere go¢ ederler ve gog ettikleri topragin
‘disardan geleni’ olurlar (Chambers, 2014: 18; Kiimbetoglu, 2003: 271). Ulus 6tesi gog,
kendilerine daha iyi bir yasam arayan insanlarin, bir baska iilkeye yaptiklar1 yer
degistirme hareketlerini igermektedir ve diinyanin her yerinde, toplumlar1 ve siyaseti
etkileyerek yeniden sekillendiren ulus asir1 bir devinimin pargasidir. Aynit zamanda
goemenlerin geriye kalan hayatlarini kusatarak, gelecek nesilleri ve toplumsal varolusu
bircok boyutuyla etkileyen uzun bir siirectir. Ulus Otesi gogmen, baska bir lilkeye
yasamini siirdiirmek icin yerlesen kisidir (Castles ve Miller, 2008: 11, 29; Erdogan,
2015; Faist, 2003a: 42). Ancak goc, sadece fiziksel olarak yer degisim degil, bunun
yaninda kiiltiiriin de bir yerden bagka bir yere tasinmasi ve sosyal dokuyla etkilesmesi,
uyum, biitiinlesme, alisma demektir (Baran, 2013: 11). Faist’e (2003a: 22) gore:

“...uluslararas1 go¢gmenler tek- yonlii caddelerde degil, ¢ift- yonlii anayollarda seyahat
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ederler.” Dinamik, karmasik, cok boyutlu ve siirekli devinim halindeki (Oner, 2012: 13)
ulus Otesi gdg, bir yenilik arayisidir aslinda, yeni bir dil edinmek demektir, yeni
kiltiirlerle, bagka insanlarla karsilagmak, iletisim kurmak ve bir arada yasamaktir, yeni
bir vatanda hayat kurmak ve var olmaya calismak, ¢abalamaktir, varolus miicadelesi
vermektir, kendine 6teki olan bir toplumun Gtekisi olmaktir. Ulus 6tesi go¢ olgusunun
lic bileseni vardir; birey, lilkesi ve go¢ ettigi iilke. Go¢ eden bireyler, kendi yasam
bigimlerini, deger yargilarini, fikirlerini, kimliklerini, kiiltiirlerini de beraberlerinde
gotiirtirler ve kendi kiiltiirlerini yeni ¢evrelerine yansitirlar, bu yeni ¢evrede yasatirlar.
Gog edilen yerde, yeni bir kiiltiir dairesi olustururlar. Bu baglamda gog siireci, bireylerin
daha 6nce yasamis olduklart mekanla ve yeni yasayacaklart mekanla kurduklar iligkiyle
sekillenir (Faist, 2003a: 22- 30; Goldring, 1996: 77; llgin ve Hacthasanoglu, 2006: 60,
69; Simsek, 2014). Go¢menler, kendi koklerinin, yeni sosyal ¢evreleriyle yani oteki
olanla karsilagsmas1 ve etkilesimi yoluyla da kiiltiirel yonden farklilasir, yeni kimlikler
insa ederler. “Bagka bir yerde yasamak, kendinizi daima farkli kimliklerin tanindigi,
takas edildigi ve karistirildigi ama yok olmadigi bir sohbetin icinde bulmaktir.”
(Chambers, 2014: 36). Bu eksende, ulus devletin smirlarin1 asan toplumsal ag ve
iliskileri ifade etmek iizere ‘ulus asir1 alan’, ‘diasporik alan’, ‘devlet asir1 alan’ gibi
kavramlar kullanilmis ve bunlar araciligiyla gogmen kitlelerinin siyasal, etnik, kiiltiirel

ve dinsel kimlikleri tanimlanmaya ¢alisiimistir (Kaya ve Sahin, 2007: xXi, xXii).

Toplumsal varolusun her boyutunu etkileyerek toplumsal degisimlere ve doniisiimlere
yol agan gog siireci, go¢ edilen toplumun farkli dil, din ve etnisiteye sahip gogmenlerle
etkilesimini saglar ve ortaya farkli kimlikler ve ulus otesi aidiyetler ¢ikarir (Ozbek,
2012: 24; Tekin, 2012: 72). Klasik go¢ kuramlarindan olan asimilasyon kuramu,
gocmenlerin kendi tilkelerine dair kimliklerini ve aidiyetlerini geride birakarak, zaman
icinde tiim baglarim yitirip, goc ettikleri lilkenin kiiltiirel kaliplarini igsellestirdiklerini
ve yeni ililkenin sosyo-kiiltiirel baglamiyla biitiinleserek —ulus asir1 baglar1 goz ardi
ederek- asimile olduklarini savunur. Bu kuram, gé¢menlerin kendi iilkelerinin deger,
norm ve pratiklerinin, geldikleri lilkede kurduklar1 yeni baglar araciligiyla yok oldugunu
kabul eder. Ulus asir1 go¢ yaklasimina gore ise, gogmenler hem gog ettikleri lilkeyle
hem de kendi koken iilkeleriyle baglar kurar ve siirdiiriirler. Ulus asir1 gogmenler, goc
ettikleri iilkede yasar ve calisirken, ayn1 zamanda kendi iilkeleriyle etkilesim halinde

kalarak baglarin1 da korumaktalardir (Aydin, 2011: 63; Aydin, 2012: 35; Faist, 2003a:
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32; Oner, 2012: 19-21). iletisim ve ulasim teknolojilerindeki degisim, gd¢menlerin
iilkeleriyle, sosyal ve Kkiiltiirel baglantilarini siirdiirmelerine olanak saglamaktadir
(Castles ve Miller, 2008: 40). “Kaynak ve hedef bolgeleri birlestiren ve her ikisinde de
belirgin degisimleri beraberinde getiren go¢ aglari olusur. Gogler demografik,
ekonomik, toplumsal yapilar1 degistirebilir ve ulusal kimligin siklikla sorgulanmasina
yol agan yeni bir kiiltiirel farklilig1 beraberinde getirir.” (Castles ve Miller, 2008: 7).
Gog siireci, klasik go¢ kuraminin 6tesindedir, dinamik ve agik ugludur. Aydin’in (2012:
37) da vurguladigi iizere: “Gog¢ edenler bazen gog ettikleri toplumla biitiinlesir, hatta
zamanla ‘gogmen’ olduklar1 dahi unutulur ve tahayyiil edilen ulusal ‘biz’e dahil edilir,
ulusun dogal bir pargasi olurlar.” Bdylece eski ile yeninin etkilesimi, gdogmenlerin ¢ok
yonlii deneyimler yasamalarina yol agar ve zengin bir kiiltiirel iletisim ile farkliliklarla;
farkl1 kiltiir dairesine, farkli inanglara, farkli dillere sahip, farkli diistinen, farkli

hisseden insanlarla bir arada yasama yonelik kazanimlar elde ederler.

2.1.1. Emek Gogcii: Doydugum Yer Vatanim mi?

“burada ve orada

sen yabanct iilke ve sen- benim iilkem

hangisi hangisi pek bilmiyorum

yabanci olanda yastyorum- benimkini hayal ediyorum...”

Boba Piperski (1991:60)

Kymlicka’nin (1995: 17) vurguladigr gibi: “Gog, yalnizea ‘yeni diinya’ya ait bir olgu
degildir.” Insanlik tarihi kadar eski olan gd¢ hareketleri, her désnemde tarihsel siirece
damga vuran ve tarihin seyrini degistiren bir dnem tasimislardir. Zorunlu gogler, goc
tarihinin baslangi¢ noktasini olusturmustur. “Fetihler ve somiirgelestirme girisimleri hep
baz1 halklarin yerlerinden edilmesi, yeni yerlesimlere zorlanmasiyla birlikte olmustur.
Bunun gerisinde giivenlik gerekgeleri kadar calistirilacak insan giiciiniin temini de
yatmaktadir.” (Toks6z, 2006: 11). M.S. 375te baslayan ve ilk kitlesel go¢ hareketi olan
Kavimler Gogii ile Avrupa devletlerinin temelleri atilmis ve Avrupa sekillenmistir.
Ortagagda ise Amerika’nin kesfi sonrasinda, bolgesel ve yerel tarihi, kiiresel tarihe
dontistiiren Kolomb Degisimi (Columbian Exchange) donemi ile Avrupa kolonizasyonu
ve hemen akabinde de Afrika’dan kole ticareti baglamistir. Avrupali somiirgeciler, tarim

alanlarinda ve maden ocaklarinda calistirmak {izere Afrikali koleleri isgiicli olarak
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Amerika’ya gotiirmiislerdir. Kolonyalist donemde yapilan bu kdle ticareti, ilk kiiresel
entegrasyon dalgasi ve kitlesel is¢i gogii olarak nitelenebilir (Singer, 2011: 154- 158).
Isgiicii temini, kesfedilen yeni diinyanin c¢alistirilacak kolelere ihtiyag duymasiyla
birlikte 6n plana ¢ikmis bdylece kole ticareti, insanlik tarihinin en 6nemli emek gocilinii
ve isgiicli pazarini olusturmustur. Sanayilesmenin baslamasiyla birlikte gog, nitelik
degistirmis ve sermaye, agir calisma kosullarim1 karsilayacak isgiicline ihtiyag
duymustur. Bu go¢ hareketleri ile sozlesmeli emek, kolelik ile 6zgiir isglicii arasinda bir

kategori meydana getirmistir (Toksoz, 2006: 11-14).

Tarihin her déneminde goglerle sekillenen bir cografya olan Avrupa’da, Ikinci Diinya
Savasi sonrasindaki Soguk Savas siirecinde ortaya ¢ikan Avrupa Komir ve Celik
Toplulugu, Kant’mm ‘Sonsuz Barig’ (1795) tasarisim1 gerceklestirircesine kurulan ve
Avrupa tlkelerini birlestirmede ilk ve biiyiikk bir adim olan uluslararas1 orgiittiir.
Ekonomik ¢ikarlar temelinde, ortak pazar yaratmak iizere olusturulan o6rgiit, glinlimiiz
Avrupa Birligi’nin yap1 tasidir. Bu birlik, zaman i¢inde daha da gelismis ve Glimriik
Birligi’nin kurulmasiyla, is¢ilerin serbest dolasim hakki edinmeleri saglanmistir (Bilgin,
2010: 15- 20). Boylece modern donemde, isci temelli goglerin niteligi de degisime
ugramistir. Modern 6ncesi donemde, bireyden bagimsiz ve zorunlu olarak gergeklesen
emek gocli, modern dénemde bireyin istegi dogrultusunda ve goniilliiliik esasina gore
gerceklesmeye baglamistir. Karin tokluguna ¢alismanin yerini, iicret karsiliginda emek
almistir denebilir. Avrupa’nin biitlinlesmesini saglayan Avrupa Birligi’nin Serbest
Dolasim Ilkesi, hem ekonomik hem de sosyal boyutlara sahiptir. Serbest Dolasim Ilkesi
uyarinca Avrupa vatandaslari, iiye iilkelere seyahat etmenin yani sira calisma ve
ekonomik faaliyetlerde bulunma hakkina da sahiptir. Avrupa Birligi’nin devletlerarasi
ve ¢okuluslu yapida olmasi dolayisiyla birlik tiyesi iilkeler, gittikce daha enternasyonal
hale gelmis ve toplumlar cokkiiltiirlii bir goriinim kazanmistir. Ev sahibi iilkenin
kurallarina uymak ve ayni zamanda kendi kiiltiiriinii korumak arasindaki dengenin
saglanmasmin gerekliligi, farkli kdken, kiiltlir ve dinden insanlarin uyumlu sekilde ve
baris iginde, esit haklara dayali bir arada yagsama Kkiiltlirii olusturulmasina yonelik
politikalar gelistirilmesine yol agmistir (Benecke, 1997: 8; Keskin, 2011: 24). Kiiltiirel
cesitlilik, cogulculuk ve de ortak bir Avrupa kiiltiirii ve kimligi olusturmak, Avrupa
Birligi’nin o6ziidiir. “Hi¢ kuskusuz, birlesik Avrupa daha ilk zamanlarindan bir

cogulculuk olgusunu ortaya koyar: dil ¢esitliligi ve kiiltiir ¢esitliligi —ulusal ve bolgesel
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diller ve kiiltiirler, cogunluk ve azinlik dilleri ve kiiltiirleri-; her birinin gii¢lii kiiltiirel ve
siyasal geleneklerin yiikiinii tasidig1 birbirinden farkli kurumlar ve bunlarin
yapilarindaki cesitlilik.” (Kastoryano, 2009: 19). Edgar Morin’in (Morin 1988’den Akt.,
Kastoryano, 2000: 237) de vurguladigi lizere: “Avrupa’nin birligi ancak c¢ogullugu
icinde mevcuttur. Halklar, kiiltiirler, devletler arasi etkilesimler bizzat kendisi ¢ogulcu
ve celigkili olan bir birlik dokumustur.” Bahsi gegen cokkiiltiirlii yapinin ortaya
cikisinda, gd¢gmen iscilerin etkisi biiyiiktiir. Go¢gmen isci, is giicii eksikligi olan, gelismis
bir yere belli bir is alaninda emegini satmak i¢in daha az gelismis bir yerden gelen is
giicidiir (Berger ve Mohr, 2011: 50; Faist, 2003a: 52). Go¢men isciler, az gelismis
ekonomiye sahip, yeterince sanayilesememis ve isgiicii fazlasi olan toplumlardan,
isglicii acig1 olan, ekonomik giiciin merkezi biiylik sanayi toplumlarina gelmis
olmalarina ragmen, onlar1 go¢ etmeye zorlayan tek neden ekonomik kosullar degildir.
Insanlar, elbette calisma amagcli, yani ekonomik nedenlerden &tiirii go¢ etmislerdir.
Insanlarin  6ncelikli gd¢ motivasyonu, ekonomik durumdur. Ancak, ekonomik
nedenlerin yani sira merak, diinyayr gérme tanima arzusu gibi sosyal ve kiiltiirel
faktorlerin de go¢ etme kararlarinda rol oynadigi yadsinamaz. Her ne kadar, isgiicii
eksikligi olan yere emegini satmak ve belirli bir isi yapmak tizere yerli is¢ilerin sahip
olduklar1 haklarin daha azina razi olarak goc¢ etmislerse de aslinda iginde yasiyor
olduklar1 durumda eksik olan bir dinamizmi elde etmeyi amac¢lamiglardir. Bu dinamizmi
yakalayabilmek i¢in, kendi ilkelerinin c¢alisma ve yasam kosullarimi yetersiz goren
insanlar, Goethe’nin Faust’taki Uinlii s6zinu hatirlatircasina “Burada insanim, burada
insan olabilirim.” (Hier bin ich Mensch, hier darf ich’s sein) umuduyla, daha gelismis
tilkelerde, daha 1yi kosullarda insanca yasayabilmek amaciyla da go¢ etmislerdir. Emek
goemenleri, gog¢ siirecinin edilgen kurbanlari degil, etken karar vericilerileridirler
(Berger ve Mohr, 2011: 13, 24; Castles ve Miller, 2008: 70; Goethe, 2001: 28; Kaya ve
Sahin, 2007: xxiv; Richter, Kasim 2015; Toksoz, 2006: 22; Uslu ve Cassina, 1999: 17-
19; Tekin, 2012: 73). Zaptgioglu’nun (2011: 57) belirttigi gibi:

“G0¢, esasinda zannedildigi gibi agliktan veya igsizlikten, yani dogrudan ekonomik
nedenlerden kaynaklanmaz. Ayni kosullara maruz kalan yiizbinlerce, milyonlarca
kisi vardir fakat ¢cok azi memleketini terk eder. Gog edenler, 6zel insanlardir.
Kalanlar onlara yar1 kinama, yar1 gipta ile bakar: kaderlerini ellerine almis,

yazgilarini degistirme cesaretiyle hi¢ bilmedikleri diyarlara dogru yola ¢ikmis bu
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insanlar, kuskusuz yasadiklar yerin en goziipek ve atak insanlaridir. Almanya’ya

Tiirk ig¢i gogiinde de boyle olmustur.”

Ikinci Diinya Savasi’'min sona ermesiyle birlikte, &zellikle Avrupa iilkelerinde
endiistrilesme ivme kazanmis ve endiistrilesmenin ihtiya¢ duydugu is giiciiniin, yash
nifusun artmasit ve ¢alisabilir niifusta biiylik oranda bir azalmanin gerceklesmis
olmasindan dolayr 6z kaynaklardan karsilanamamasi, yabanci is giicline olan talebi
arttirmis ve bu da ulus 6tesi go¢ hareketlerine neden olmustur (Doyuran-Kartal, 2006;
Okyayuz, 1999: 19). 1955 yilindan itibaren, savasin yol actig1 yaralar1 sarmak, harabe
halindeki sehirlerin ve ekonominin yeniden insasini gergeklestirmek {izere yabanci
kokenli insanlarin, ig giicii alimi1 kapsaminda Bati Almanya’ya go¢ etmesiyle, Alman
toplumu gitgide birbirinden farkl kiiltiirel yapilar1 yansitmaya ve kiiltiirel bir mozaige
donlismeye  baslamistir. Ancak Almanya, yabancit iscileri gé¢men olarak
degerlendirmekten ve uzun yillar boyunca kendini bir gog iilkesi (Einwanderungsland)
olarak tanimlamaktan kaginmigtir. ‘Almanya bir go¢ iilkesi degildir’ (Deutschland ist
kein Einwanderungsland) ifadesi bir slogan haline gelmistir. Bu baglamda yapilan
anlagmalar, iscilerin Almanya’ya belirli bir siire i¢in ¢calismaya geldiklerini ve ‘gegici’
olduklarimi vurgulayarak, onlar1 gog¢men degil, sadece Gastarbeiter (misafir isci)
statiisiinde kabul etmistir (Aktiirk, 2015: 73; Bade, 1983: 59; Canbolat, 2009: 243; Cil,
2011: 42; Schalliick, 1969: 14). Ciinkii Almanya, “Gdgiin, ekonominin ihtiyaglar
dogrultusunda sekillenen gegici bir pratik oldugu”nu (Kaya, 2014: 26) diistinmiistiir.
Kastoryano (2000: 27), misafir ig¢i kavraminin bu gercegi betimledigini, su sekilde

aciklamistir:

“Almanya’da is¢i davet edilmistir ve bir Gastarbeiter’dir. Ona legal bir statii
saglayan bu niteleme orada kalis siiresinin sinirli oldugunu belirtmekle kalmaz,

ayn1 zamanda neden davet edildigini de ortaya koyar.”

Pazarkaya (1989), Gastarbeiter baglikli siirinde, misafir is¢i admi su sekilde

vurgulamistir:
“Bu Almanlar,
Gergekten ¢cok misafirperver
Bize, misafir is¢i

Adini verdiler...”
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Anlagmalar araciligiyla gerceklesen kitlesel go¢ hareketleri sonrasinda Almanya, ¢ok
farkl1 etnik kokene sahip insanlarin bir arada yasadigi, cokkiiltiirlii bir toplum
goriiniimiinii almistir. Aras Oren’in ifade ettigi gibi: “Biz elbette yabanciyiz, biz elbette
baska bir ililkeden geldik, yabanci ve ¢ogunlukla tasra kiiltiirinden. Biz miizigimiz,
dilimiz, mutfagimiz, etnik ozelliklerimiz, ¢atismalarimiz, yasam aligkanliklarimiz ve

dini inanglarimiz ile geldik. Biitiin bunlar, bizim bavulumuzdaydi.” (Oren, 17 Temmuz
2011).

1961 yilinda Berlin Duvari’nin insasiyla birlikte, Bati Almanya’da ucuz emegin kaynagi
birden kesilmistir (Fulbrook, 2011: 222; Kaya, 2016b: 45; Leggewie, 2011: 11,
Schalliick, 1969: 17). Nohl (2009: 17), Berlin Duvari’nin insasinin, potansiyel isgiicii
akiminin azalmasina yol agtigin1 ve canlanmaya baslayan Bati Almanya ekonomisinin
i giicli kaynaginda sikintiya diistiiglinii ve bu nedenle is¢i goclerine yoneldigini
belirtmektedir. “Mevcut isgilicii kapasitesinin Alman ekonomisinin biiyliimesine
yetmeyecegi 1961°de Berlin Duvari ile Dogu’dan gelen kalifiye isgiicliniin de durmasi
ile birlesince Alman ekonomisi yabanci isgiicli teminine yoneldi.” (Gencer, 2014: 19).
Boylece Almanya, Avrupa iilkeleri digindaki iilkelerden is¢i alimina yonelmis ve
bununla birlikte, is¢ilerin koken bolgelerinin ¢esitliligi artmis, goc alan tilkede kiiltiirel
farkliliklar (Castles ve Miller, 2008: 107) ortaya ¢ikmaya baslamistir. Isgiicii gocii, aym
zamanda kiiltlir gogiidiir. Gog alan iilkelerde, toplumsal, etnik c¢esitlilik artmis ve kiiltiir

aligverisi de hizlanmistir.

2.2. Almanya Tarihinde Tiirk izleri

Almanya tarihinde Tiirklere iliskin izlere, daha Almanya, Prusya Krallig1 ve Tiirkiye,
Osmanli Imparatorlugu iken, 6zellikle savaslar ve fetihler yoluyla kurulan iliskilerin
sonucunda rastlanmaktadir. Tarihsel siirecte, iki {lilke arasinda, zaman zaman
yogunlasan bazen de yavaslayan, tarihi, askeri, siyasi, iktisadi ve kiiltiirel baglar da
kurulmustur (Aytaman, 2002: 4). “Birinci Diinya Savasi’nda beraber savastilar. Geng
Tiirkiye, Nasyonal Sosyalizm egemenliginden kagmis olan birgok siginmaciyr kabul

etti.” (Korber- Stiftung, 1996: 21). Faist’in (2003a: 125) acikladig tizere:

“Baglangicta Tiirkiye ile Almanya arasindaki baglarin her seyden dnce giivenlik-

askeri ve ekonomik bir yapisi vardi. Ondokuzuncu yiizyilda Prusyali subaylar Tiirk
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ordusunu diizenleyip modernlestirdiler. Bunu Birinci Diinya Savasi’ndaki gosterigli

Waffenbriiderschaft (silah arkadaglig) izledi.”

Tiirklerin fetihleri, Avrupa’da Tiirk korkusuna neden olmus ve bu korku, uzun siire
propagandalar ve Tiirklere kars1 vaazlar araciligiyla yayilmaya c¢alisilmis ve ozellikle
1453 yilinda Istanbul’un fethedilmesiyle birlikte daha da artmustir. “...asilar boyu
‘Tiirk’ ad1 korku ve dehsetle 6zdeslesmisti.” (Spohn, 1996: 66). Tiirklerin biiyiik bir dis
tehlike oldugu siirekli vurgulanmis ve her yerde bilingli bir sekilde, savasci, zalim,
barbar, kaba, diizenin yikicisi, ezeli diisman gibi olumsuz Tiirk imajinin yayilmasi i¢in
0zel ¢aba harcanmistir (Spohn, 1996: 28, 30, 37, 50). Boylece, “Kutsal Hagli Seferleri
fikri canli tutuluyordu.” (Spohn, 1996: 37). 16. yiizyilda Avrupa’da, Tiirklerin saldir1 ve
fetihlerine paralel olarak Tiirkendrucke (Tirk Baskilari) ismini tasiyan bir gazete
yazilmaya baslanmis ve gazetenin ¢ogunlugu Almanca olarak Almanya’da ¢ikarilmigtir
(Gollner, 1973’ten Akt., Spohn, 1996: 25). 16 ve 17. yiizyillarda Alman topraklarinda
yapilan savasglarda ve Ozellikle Viyana Kusatmalari sonucunda ise Tiirkler, Alman
ordularmin zaferi sonucunda, ganimet Tiirkleri (Beutetiirken) olarak Almanlara esir
diismiis ve Almanya’ya gotiiriilmiislerdir. “Viyana’nin kurtarilmasinda en biiyiik rolii
oynamis Alman ordu mensuplari i¢lerinde kadinlarin da bulundugu esirlerin bir kismini
kendi iilkelerine gotiirmiistiir.” (Kurtoglu, 2012: 94). Ikinci Viyana Kusatmasi’nin
Hristiyanlarin zaferiyle sonuglanmasiyla, Tirklerin yenilmez oldugu savi ortadan
kalkmis ve yiizyillar boyunca korku ve dehsetle 6zdeslesen Tiirkler -halk arasinda bu
imaj degigsmemis olsa da- Avrupa i¢in panik yaraticisi olmaktan ¢ikmaya baslamigtir.
Bu baglamda Ikinci Viyana Kusatmasi, Avrupa’da Tiirk algisinda bir déniim noktasidir:
Avrupalilar, Tirk korkusunu iizerlerinden atmis ve gilinimiizde de gegerli olan,
kendilerini istiin gérmeye baslamiglardir (Spohn, 1996: 54, 83). Esir alinan ganimet
Tiirklerinin ¢ogu, Hristiyanlastirilmis ve vaftiz edilmistir. Carl Osman’in mezar tasinda
yazanlar, bu ge¢misi tiim gergekligiyle, net bir sekilde 6zetlemektedir:
“Burada Tanr’'min huzurunda yatan Carl Osman, 1655’te Istanbul’da dogdu/

1688°de Belgrad onlerinde esir alindi/ 1727°de Riigland’da vaftizi gerceklesti/ 47
yil gérev yapti, 1735°te 80 yasinda 61dii.” (Heller, 4 Eyliil 2003).

Ganimet Tirkleri’nin yani sira Alman ordusunda gorevli, cogunlugu Osmanlilardan
olan Miisliiman askerler de vardi. Hatta onlarin ibadetlerini yerine getirebilmeleri i¢in

Prusya Krali I. Friedrich Wilhelm tarafindan 1732 yilinda Potsdam’da yaptirilan biiyiik
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bir namaz odasi, cami olarak hizmete sunulmustur (Kurtoglu, 2012: 104; Landman,
2005: 588). 1800°lii ve 1900’lii yillarda ise Osmanli Imparatorlugu’ndan Almanya’ya
egitim almak tizere Ogrenciler ve calismak iizere isciler gitmistir. Dresden kentinde
bulunan sark usulii ve camiye benzer mimarisiyle dikkat ¢eken Yenidze Oryantalist
Tiitin ve Sigara Fabrikasi’'nda ¢alismak iizere 1899°da yedi tiitiin uzmamn
gonderilmigtir. II. Abdiilhamit, askeri alandaki iliskilerin yani sira teknoloji transfer
edebilmek amaciyla, Almanya ile yakin iligkiler kurma gayreti iginde olmus ve 1903’°te
iki iilke arasinda egitim anlasmasmin imzalanmasiyla Osmanli Imparatorlugu’ndan
ogrenci kafilesi, egitim almak tlizere Almanya’ya gelmistir. Tirkler, Siemens, AEG,
Mercedes gibi biiyilk Alman sirketlerinde ¢alismis ya da egitim gormiislerdir. Boylece
imparatorluklar arasi kiiltiirel iliski kurulmaya baglanmistir (Kurtoglu, 2012: 95-96;
Zaptcioglu, 2011: 56-65). Zapt¢ioglu'nun (2011: 60) belirttigi gibi, kartopu etkisiyle
¢ok sayida insan Almanya’ya gitmeye baslamustir: “Ilk Tiirk iscileri 1950’lerin
sonlarinda kendi baslarina Almanya’ya gittiler. Bazilar1 6grenci gidiyor, orada kalip
arkadaslarinin ve onlarin akrabalarinin gelmesine 6nayak oluyordu.” (Zaptg¢ioglu, 2011:
60). 1957°de imzalanan Kiiltiir Anlagmasi ile iki iilke arasinda fikir, sanat ve ilim
alanlarinda karsilikli etkilesimin arttirilmasi amaglanmis ve bu anlagsma ile kiiltiirel
iliskilerin gelistirilmesinin temeli atilmistir. Bu baglamda mesleki bilgilerini arttirmalari
icin stajyer olarak teknik okul mezunu, kalifiye elemanlar Almanya’ya davet
edilmislerdir. Tiim bunlar, Tiirk- Alman iliskilerinin ¢cok daha eski ¢aglara dayaniyor
oldugunu gostermektedir (Abadan-Unat, 2007: 4; Akgiindiiz, 1992: 81; Kiiltiir Alaninda
Ikili Anlagmalar, tarihsiz.; Spohn, 1996).

2.2.1. Is¢i Al Anlasmasi: Tiirklerin ‘Gastarbeiter (Misafir Isci)’ Olarak
Almanya’ya Gogii

“Kunduralarinda Anadolu’nun tozu-topragu, sirtinda yakasiz tipik bir gémlek, baginda
yoresinden olan basit bir sapka, elinde veya cebinde bir tesbih, tahtadan bavulunda veya el
torbasinda kuru fasulye ve irmik, kolonya ve ufak bir raki sisesi...Ama ceketlerinin i¢ cebinde
baska seyler de vard.: eslerinin ve ¢ocuklarinin fotograflart. Daha yaklagsik ii¢ giin siiren tren
yolculugu sona ermeden onlari cepten ¢ikarip derin derin bakiyor, giiliimsiiyor ve
optiyorlard:...”

Yiiksel Pazarkaya (1989: 248)
Toplumu yabancilardan arindirarak, irksal kozmopolitizmden kurtulup, sadece aryan

Alman wrkindan olusan, homojen bir Almanya yaratmak ve Alman yasam alanmi
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(Lebensraum) genisleterek tiim Avrupa’ya hakim olmak amaciyla insanlik tarihinin en
kotii donemlerinden birini baslatan Adolf Hitler onderligindeki nasyonal sosyalist
orgiitlenmenin neden oldugu Ikinci Diinya Savasi, Almanya’nin yikimina yol agmustir
(Evans, 2012: 29; Fulbrook, 2011: 180, 181, 196; Kymlicka, 1995: 3). ‘Nasyonal
sosyalizmin, Kant’in ve Goethe’nin iilkesinde zafer kazanmasi nasil miimkiin olmustu?’

hala yanitlanamayan, giincel bir sorudur (Dahrendorf, 1966: 17).

Savas sonunda harabe haline gelen Almanya’da, gelecegin nasil sekillenecegi belirsizdi.
Fulbrook’un (2011: 197) da belirttigi gibi: “Savas yorgunu ve geleceginin belirsizligi
yiiziinden kaygi i¢cindeki Alman halki, yikilmig Reich’in dokiintii ve enkazinin altindan
bir varolus bulup cikarmaya calisiyordu.” Bu donemin anahtar politik kavramlari,
nasyonal sosyalizmin etkisini ve izlerini yok etmeye yonelik olarak nazilerden
arindirma (Entnazifizierung) ve demokratiklestirme olmustur (Hoff, 2001: 822). Savas
sonrasindaki Almanya’ya dair Thomas Mann, su ¢ikarimda bulunmustur: “Almanya
artik Ozgiir, tahrip edilmis ve kisitlanmig bir iilke, 6zgiir olarak nitelendirilebilirse

sayet.” (Mann, 2012: 665).

Toplumsal ¢okiis, isgiicii yetersizligini de beraberinde getirmistir. Ikinci Diinya
Savasi’nin siddetli yikimi sonrasindaki stiregte, Avrupa iilkeleri ve oOzellikle Bati
Almanya, derin yaralar alan endiistrilerini giiclendirmek, stirdiiriilebilir bir ekonominin
yeniden insasini saglayabilmek ve bdylece ekonomik yonden kalkinabilmek icin ¢evre
tilkelerin isgiliciine ihtiya¢ duymuslardir. Almanya’da, sosyalist blokta yer alan Dogu
Almanya’dan Bati’ya giintibirlik olarak c¢alismaya giden iscilerin, 1961°de Berlin
Duvart’nin oriilmesiyle fiilen durdurulmasi, insanlarin islerini bir anda kaybetmelerine
neden olmus ve bu durum, Bat1 Berlin’deki isgiicli agigin1 daha da arttirmistir (Bade,
1983: 59, 60; Fulbrook, 2011: 222; Heinrich, 2005: 4-5; Hoff, 2001: 823; Mortan ve
Sarfati, 2011: 2; Schmelz, 2002: 14, 211; Steiner, 2009: 19). Isgiicii ihtiyaci
cercevesinde gergeklesen ulus Otesi go¢ hareketinin niteligi, degisime ugramis ve emek
gocli temelli bu goglerde ekonomik etmenler (Castles ve Miller, 2008: 106) agir
basmistir. Bati1 Avrupa’nin endiistrilesmis iilkeleri, 1945-1973 yillar1 arasinda, misafir
1s¢1 programi cercevesinde, az gelismis iilkelerden gegici is¢iler transfer etmislerdir
(Hoff, 2001: 823; Steiner, 2009: 19). Bu siirecte dikkat ¢ceken bir husus, Steiner’in
(2009: 20) de belirttigi gibi “Bu {ilkeler, gecici is¢i istemislerdi, go¢cmen degil.”
Tiirkiye’den Almanya’ya is giicii gocleri siireci, Abadan- Unat (2002: 38), Tekin (2009:
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9) ve Pazarkaya’nin (2011a: 3- 4) ozetledigi lizere, 1950°li yillarda: Bireysel girisimler
ve Ozel aracilar ile go¢, 1960 yillarda: istenerek ve severek kabul, ikili anlasmalar
cercevesinde devlet eliyle dlizenlenen ‘artan isgiicli ihraci’ olarak go¢, ‘misafir isci’
statiisti, 7970°li yularda: FEkonomik kriz, yabanci is¢i alimmin durdurulmasi
(Anwerbestopp), turist (illegal) gocmenlere yasal bir statii kazandirilmasi, ailelerin
birlesmesi, cocuk paralar1 6denmesi, entegrasyon tartismalari, ‘yabanct’ statiisii, /980°/i
villarda: Cocuklarin egitim sorunlari, getto yasami, derneklesme hareketleri, siginma
isteklerinin artmasi, vize zorunlulugu, doniisii tesvik eden yasalar, Tirklerin
‘yabanciligr’, kiiltiirel farkliliklar1 ve yabanci bir din olarak islam tartigmalari, 1990l
villarda: Almanya’nin birlesmesi, Yabancilar Yasasi, yabancilarin kimlik kazanmast,
artan yabanci diismanligi, dislanma, etnik isletmelerin yayginlasmasi, etnik ve dinsel
derneklerin yayginlik kazanmasi, siyasal haklarin istenmesi, paralel toplum tartismalari,
2000°li yillarda ve sonrasinda: Entegrasyonun yeniden tartigilmasi, ¢ifte vatandaslik
tartismalar1, Islamofobi evrelerini gecirmistir. Giiniimiizde de yasanmaya devam eden
olaylar nedeniyle Islamofobi, Bati’nin en &nemli ve giincel giindem maddesini

olusturmaya devam etmektedir.

Tirkiye kokenli isciler, 1950’1 yillarda -mesleki yeterliliklerini arttirmak iizere stajyer
olarak- bireysel girisimler ve dzel aracilar vasitasiyla Almanya’ya gitmislerdir (Abadan-
Unat, 2007: 3-5; Castles ve Miller, 2008: 95-96). Arnold’in (2012: 79) da belirttigi
lizere “1950’lerin ve 1960’larin Alman ekonomik mucizesi, Giiney Avrupa’nin- Italya
ve Ispanya- fakir iilkelerinden gd¢menlerden ve bunun yaninda Tiirk misafir is¢ilerden
olugsmustur.” Bati Almanya, Akdeniz ve Kuzey Afrika iilkeleriyle is¢i gogiine yonelik
anlagmalar imzalamistir. Bu baglamda Bati Almanya, dncelikle Italya (1955), Ispanya
ve Yunanistan (1960) ile; Berlin Duvarmin insasindan sonra, Dogu Almanya’dan
is¢ilerin gecisinin sona ermesi nedeniyle ise Tirkiye (1961 ve 1964), Fas (1963),
Portekiz (1964), Tunus (1965) ve Yugoslavya (1968) ile yapilan anlagmalar araciligiyla
resmi olarak is giicii transfer etmistir. Boylece bu iilkelerden giden gdgmen isgiler de
Bati1 Alman ekonomisine eklenmistir. 30 Ekim 1961°de Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti
ile Federal Almanya Cumhuriyeti hiikiimeti arasinda Tirk is¢ilerinin Almanya’da ise
yerlestirilmelerine dair Anlasma imzalanmistir (Erdogan, 2014: 61; Fulbrook, 2011:
222; Schalliick, 1969: 23).
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Gog veren iilkelerde, ise alim biirolar1 agan Federal Almanya Is Biirosu (Bundesanstalt
fiir Arbeit- BfA), bagvuran adaylarin mesleki yeterliliklerini ve yeteneklerini 6lgmiis,
saglik kontrollerini yaparak saglamlar1 ayirmis, giivenlik sorusturmalarini yiiriitmiis ve
uygun goriilenleri Alman sanayicilerin isgiicii talepleri dogrultusunda cesitli is kollarina
yerlestirmistir (Arnold, 2012: 84-85; Hoffmann, 1993: 37; Kaya, 2000: 41; Ozbek,
2012: 14). irtibat Biirolarinda is¢i adaylarmimn saglik muayeneleri, sahip olduklarini
soyledikleri niteliklere sahip olup olmadiklarinin belirlenebilmesi i¢in tepeden tirnaga
birtakim testlerle yapilmistir (Berger ve Mohr, 2011: 38; Cil, 2011: 43). Tibbi
kontrollerden sonra, adaylarin mesleki agidan uygun olup olmadiklarint 6lgmeye
yonelik hem teorik hem pratik birtakim testler de yapilmistir (Okyayuz, 1999: 46).
“Hayatinda hi¢ yer altina inmemis adamlar, tecriibeli madenci olduklarini beyan etmis,
yiikseklikten korkanlar tersanelerde devasa gemilere boyaci yazilmislardir. Hem
kapitalizmin ¢iplak yiizline bakmislar, isgiiclerini en yalin haliyle satmiglar, hem de
kendileri ve aileleri i¢in kuskusuz —cesur ve- en rasyonel karari almislardir.”
(Zaptcioglu, 2011: 61). Berger ve Mohr (2011: 44), saglamlarin ¢iirliklerden ayrilarak
yepyeni bir hayata baslayacaklari bu detayli kontrolleri su sekilde betimlemislerdir:

“Ustiindekileri cikarip yiizlerce bagka isci adayiyla birlikte siraya giriyor.
Kendilerini muayene etmekte kullanilan ara¢ ve gereglere kagamak bir gz atiyor
siradakiler (bunlara uzun uzun bakmak saskinliklarini agiklamak olurdu).
Birbirlerine de kacamak bakislarla bakiyorlar. Se¢ilme sansini yanindakine bakarak
kestirmeye calisiyor herkes. Onun bdyle bir durum ig¢in hazirlikli olmasini
saglayacak hicbir sey yok gegmisinde. Esi goriilmemis bir yasantt bu. Ama daha
simdiden olagan bir sey. Tanimadig1 insanlarin Oniinde ¢irilgiplak soyunmasini
istemelerinin yarattig1 utang. Komut veren gorevlilerin konustuklar1 anlasilmaz dil.
Testlerin anlami. Viicutlarina kege uclu kalemle yazilan sayilar. Odanin kati
hendesesi. Erkek gibi tulum giymis kadinlar. Ne oldugunu bilmedigi siv1 ilaglarin
kokusu. Kendisi gibi bir siirii insanin sessizligi. Cogunun yiiziinde, dinginlik
icindeki ya da dua eden kimselerinkine benzemeyen o ige doniik bakis. Biitiin bu
olup bitenler ona olagan geliyorsa, bunun nedeni bu Onemli yasantiy1 orada

bulunan herkesin paylagmasidir.”

Saglik kontrollerinden basariyla gecen ‘saglikli’ isciler, bir yillik gecerliligi olan

calisma izni belgelerini alarak, calisacaklar1 Alman firmasiyla so6zlesme imzalamistir.
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Asagida yer alan Fotograf 2.1., Alman doktor tarafindan saglik muayenesi yapilan Tiirk

is¢ileri gdstermektedir.

Fotograf 2.1. Alman Doktor Tarafindan Saglik Muayeneleri Yapilan Tiirk Isciler (Berger
ve Mohr, 2011: 39).

Ilk Tiirk is¢i kafilesi, 1961 tarihli Is Giicii Alim1 Anlasmasi (Anwerbeabkommen)
uyarinca “Alman ekonomik mucizesini” gerceklestirmek iizere, trenlerle Bati
Almanya’nin farkli kentlerine yolcu edilmistir. Anlasma, Tirkiye kokenlilerin
Almanya’nin is¢i cennetine kitlesel gogiiniin baslangic noktasi, yani miladidir ve
Tiirkiye’nin yeni go¢ tarihi, bu anlagsma sonrasinda yazilmaya baslamistir (Abadan-
Unat, 2002: 39; Cil, 2011: 41; Sen, 2011: 15; Zaptcioglu, 2005: 8). Ayrica bu tarih,
Alman- Tiirk iligkileri tarihinin 6nemli bir kilometre tas1 sayilmaktadir (Goldberg, Halm
ve Sen, 2004: 4). Almanya’ya giden ilk gé¢men isciler, Sirkeci Gari’'nda baslayan tren
yolculuklar1 sonunda Miinchen, Stuttgart, Koln ve diger Alman kentlerinin merkez tren
garlarinda (Hauptbahnhof), Almanlar tarafindan davullu, zurnali, coskulu torenlerle
karsilanmislard1 (Pazarkaya, 2011a: 4). Gog¢ siirecinin ilk aktdrleri olan emek
gocmenleri, Almanya’nin sanayi ve endiistri bolgelerine yerlesmislerdir (Gencer, 2014:
21). Iscilerin Almanya’yla ilk karsilasma mekan1 olan tren garlari (Bahnhof), biiyiik
onem tagimaktadir. Zaman ig¢inde iscilerin bos giinlerinde bulusma noktast olmustur.
Ayni1 zamanda, 6zellikle edebiyatta, memleket hasretinin metaforu ve anavatana doniis

hayalinin simgesi haline gelmistir (Pazarkaya, 2011b: 114). Tiirk- Alman yazininin
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onemli temsilcilerinden olan Aras Oren’in Bahnhoflar (tren istasyonlari) siirinde
gorildiigi gibi (Pazarkaya, 2011b: 114):
“Bahnhof’lar// Yiizeyden bakilinca:/ kucaklasmak hemserilerle,/ alisveristen,
pahaliliktan,/ kazanctan, Ttcretlerden/ konusmak i¢in/ gelinir. //[...]// Nerde/

Bahnhof’larda davullar, zurnalar?/ Calmiyor,/ yok onlar./ Bahnhof’larda / tedirgin

bir/ kalabalik var,/ yarinlarina bilet/ bulamayan..!"

Go¢ veren iilke olan Tiirkiye’nin hiikiimeti, isgilicii transferini, modernlesme siirecini
hizlandirmada ve ekonomik kalkinmada ¢ok dnemli bir firsat olarak gormekteydi. 1960
askeri miidahalesinden sonra ortaya c¢ikan ekonomik sikintilar, artan igsizlik gibi
sorunlar da, 1961 Anayasasi’nda iilkenin ekonomik yonden gelisiminin planlanmasi
dogrultusunda somut adimlar atilmasina yol agmistir. Bu dogrultuda, Birinci Bes Yillik
Kalkinma Plani; ‘artan is giicli ihract’, ‘yayginlasan issizligi giderme’, ‘endiistrilesme
icin gerekli nitelikli iggliciinii egitme’ ile iktisadi ve sosyal kalkinmanin
gerceklesmesine yonelik cabanin sonucudur. Bu is giicii ihraciyla, iscilerin belirli bir
siire ¢alistiktan sonra yurda geri donecekleri ve bdylece vasifl is¢ilerin kazanilacagi ve
ekonominin canlanacagi tasarlanmis ancak bu hi¢bir zaman ger¢eklesmemistir
(Abadan-Unat, 2002: 95-96). Isgiicii arzi ile yaratilan istihdam arasindaki farkin
giderilmesi ve nitelikli is giiclinlin Tirkiye’ye kazandirilmasina yonelik ¢6ziim
Onerisinin Avrupa’ya yapilacak is giicii gog¢li oldugu, Birinci Bes Yillik Kalkinma

Plani’nda (Devlet Planlama Tegkilati, 1963: 456) su sekilde belirtilmistir:

“Istihdam politikasinin bir baska yonii de isgiicii fazlasinmn isgiicii kithign ceken
Bat1 Avrupa iilkelerine ihracidir. Ancak, Tiirkiye isgiicli fazlaligi olan fakat niteligi
yiiksek isgiicii konusunda kitlik ceken bir iilkedir. Isgiicii ihracinin niteligi yiiksek
isglicii halinde olmas1 bu kithig arttirabilir. Bu sakincanin 6nlenmesi igin gerekli

tedbirlerin alinmasi sarttir.”

Gegici bir stireligine Bati Avrupa’ya gonderilecek iscilerin, goc¢ veren iilke olan
Tiirkiye’ye, meslek ve modern is disiplini, teknik beceriler ve yetkinlikler kazanmis
olarak donecekleri, endiistrilesmeye katkida bulunacaklari, bilgi transfer edecekleri,
kazandiklar1 paradan arttirdiklarini iilkeye gondererek doviz akisimi saglayacaklar
bdylece kendi iilkelerinin kalkinmasinda rol oynayacaklart ve de onlar araciligiyla
Avrupa lilkeleri ile yakin iligkiler kurulacagi ongoriilmiistiir (Abadan- Unat, 2007: 5;
Cil, 2011: 49; Akgiindiiz, 2013: 1-2; Inal, 2014: 348; Jamin, 1999: 146; Leggewie,
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2011: 11; Ozbek, 2012: 14). Bu baglamda Almanya, cennet vatan olarak sunularak gog
Ozendirilmistir ve bodylece go¢ edecek olan insanlar, Tiirk hiikiimeti tarafindan
aracsallastirilmistir  (Emre, 2011: 15). Gog¢ sonrasinda ise Tiirkiye hiikiimeti,
Almanya’ya isgiicii olarak gonderdigi bu insanlara yeterince sahip ¢itkmamis, barinma,

is ve sosyal hayat kosullariyla yeterince ilgilenmemistir (Cil, 2011: 49).

Gog alan tilke olan Bat1 Almanya ise is¢i go¢gmenleri, egitim masraflarinin olmamasi,
vergilerinin Bati Almanya’nin refah sistemine katki saglamasi, vasifsiz ve
sendikalasmamis olmalari, is piyasasindaki yerli i giicii eksikligini gidermeleri, Alman
is¢ilerin yapmak istemedikleri agir ve sagliksiz kosullara sahip zor isleri diisiik ticretler
karsiliginda yapmalari, is¢i haklarmin 6n planda olmadigi gecici sozlesmelerle ise
alinmalar1 gibi nedenlerden otiirii cazip buluyordu (Akgiindiiz, 1992: 81; Fulbrook,
2011: 222, Okyayuz, 1999: 53). Almanya, misafir is¢i goglerinin baslangicinda is giicii
ihtiyacini, kendisine kiiltiirel yonden gorece daha yakin olan italya, Portekiz, Ispanya
gibi Avrupa iilkelerinden karsilamistir. Is giicii ihracin1 Tiirkiye talep etmis ve hatta
israrct  olmus, baski yapmistir. Alman makamlari, Tirklerden gelen teklif
dogrultusunda, bambaska bir kiiltiire mensup olan Tiirklerle isgiicii anlagsmas1 yapma
fikri karsisinda oldukea ¢ekingen davranmistir. Ancak daha sonra, Soguk Savas donemi
kosullarinda, ABD’nin etkisiyle, NATO iiyesi olan Tiirkiye’yi, hizli niifus artisinin
yarattig1 ekonomik sorunlar ve geng issizlerin yiikselen oranini1 dengelemeye yardimei
olmak noktalarinda desteklemek gerektigi vurgulanmis ve anlagsma imzalanarak isci

alinmistir (Cakar, 2015: 61-62; Erdogan, 2014: 61; Gencer, 2014: 11; Jamin, 1999: 146).

Emek gd¢menleri, yerli 1s gliclinlin ¢calismak istemedigi, genellikle agir beden isi olan,
agir ¢alisma kosullarina sahip, kalifiye olmayan, vasifsiz, yogun emek gerektiren, kaza
tehlikesi tasiyan imalat sanayi, madencilik, tersaneler, insaat, otomotiv ve bazi hizmet
sektorlerinde diisiik ticretli islerde calistirilmak iizere istihdam edildiler (Arnold, 2012:
85; Bade, 1983: 76, 77; Berger ve Mohr, 2011: 38; Cil, 2011: 45; Okyayuz, 1999: 47;
Toksoz, 2006: 27). Yerli halkin ¢alismak istemedigi, gd¢menlere 6zgii, agir ve yorucu
olmasinin yani sira saygmligi ve ticreti diisiik islerin, tiim bu nitelikleriyle, misafir
iscilerin Alman toplumuna sosyal entegrasyon siireclerini olumsuz yonde etkilediginden

bahsedilebilir (Giiven, 1996: 99; Harbach, 1976: 205).
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Asagida yer alan Fotograf 2.2°de, Almanya’ya ekmegini kazanmak icin go¢ etmis olan
bir Tiirk misafir is¢inin “elindeki ekmegi bir bebek gibi” tutusu (Pazarkaya, 2011a: 11)

goriilmektedir.
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Fotograf 2.2. Mehmet Unal’in Almanya’daki Tiirk Gé¢cmenler Fotograflarindan Das Brot
(Ekmek), Riisselsheim 1977 (Pazarkaya, 2011a: 11).

2.2.1.1. Isci Gogii Sonras1 Durum: Gelismeler

“...bir daha eve gidemezsiniz. Neden? Ciinkii zaten evdesiniz...”

Marjorie Garber (1987: 159)

Almanya i¢in is giiclinden baska bir anlam tasimayan bu insanlarin sosyal ve kiiltiirel
ihtiyaclari yeterince onemsenmemis ve goz ardi edilmistir (Cil, 2011: 48; Rodens, 1998:
5). Gegmisteki goclerden farkli olarak, bu go¢ hareketinin ‘gecici’ oldugu ozellikle
vurgulanmistir. Go¢men isciler, sadece ihtiya¢ duyulan is alanlarinda emeklerini
sunmak icin Almanya’ya gelmislerdir, o isleri yapmalarina gerek kalmadiginda,
yapacaklar1 katkiy1 yaptiktan sonra (Aktay, 2014: 48) geldikleri yere geri

gonderileceklerdir. Almanlarin gdziinde onlar, birey degil, bir grup yabanciyd: (Oren,
17 Temmuz 2011).
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“Boylece gog¢ edip gelenler insan degil, makine gdzciileri, siipiiriiciiler, kazicilar,
har¢ karicilar, siliciler, deliciler, vb.leridir. Gegici gociin anlami budur iste. Bir
gdcmen is¢inin yeniden insan (koca, baba, yurttas, yurtsever) olabilmesi i¢in
yurduna donmesi gerekir. Ona hicbir gelecek vadetmedigi icin terk etmek zorunda

kaldig1 yurduna.” (Berger ve Mohr, 2011: 50).

Goclin ilk yillarinda Almanlar, misafir is¢ilere merakli bir ilgiyle yaklagsmislardi. Ciinkii
isciler, ‘cok uzaklardan’ Tiirkiye’den gelmislerdi, farklilardi. Bu ‘cok uzaklar’ ayn
zamanda On yargilar1 ve antipatiyi de barindiriyordu; onlar ¢ok uzaklardan gelenlerdi,

yabancilardi, fazlasiyla yabanci (Pazarkaya, 2011b: 114).

Gogmen isciler, sahip olduklar1 az miktardaki sosyal haklariyla, Alman toplumunun geri
kalanindan ayr1 tutulan yabancilar olarak siniflandirilmislar ve toplumun disinda
konumlandirilmiglardir (Legrain, 2009: 259). Alman hiikiimetinin yan1 sira gé¢men
is¢iler de, i¢inde bulunduklari durumu gegici saymislar, gelecek icin para biriktirmek,
mesleki deneyim kazanmak, yasam standartlarini yilikseltmek ve bu birikimleriyle
Tiirkiye’ye dondiiklerinde kendi is yerlerini kurabilmek {izere Almanya’ya geldiklerini
diisiinmiisler ve yasamlarini uzun yillar boyunca bu diisiince ekseninde siirdiirmiislerdir.
Ancak Hall’tin (1987: 44) de belirttigi gibi: “Gog, tek yonlii bir yolculuktur. Geri

donecek bir ‘ev’ yoktur.”

“Hayaller, altmisli yillarda Anadolu’nun bir kosesinde kurulmustu. Yillarca,
onlarca yil yabanci bir diyarda canli tutuldu. Bu hayal, uzaklara tasimmak ve
yasami, uzun bir silire kazanci iyi bir igyeriyle degistirmek- sonra yasamin geri
kalan kismimi olduk¢a dolgun bir para kesesiyle rahat gegcirebilen, yurdunda

yapamayacagini basarmis bir insan olarak evine donmek.

Bu hayalin ilk kismi, ekonomi mucizesi dolayisiyla yardima hazir, kuvvetli ellere
muhta¢ olan Almanya Federal Cumbhuriyeti tarafindan rengarenk resimlerle
donatild. ikinci kismi ise, zamanla rengini kaybedip silindi; ¢iinkii calisan kimse
tabii ayni1 zamanda yasiyor; ancak yasam, devamli sekilde biri Alman, digeri Tirk

yasami olarak ikiye ayrilamaz.” (Knopf, 1997: 91).

Iscilerin imzaladi81 bireysel sdzlesmelerde esas alinan rotasyon ilkesi (Rotationsprinzip)
uyarinca, giden isgiler bir veya en fazla iki yil ¢alistiktan sonra yeni bilgilerle donanmis
olarak anavatana donecekler ve ulusal kalkinmaya hizmet edeceklerdi. Kisaca isciler,

her daim vurgulandig1 lizere, Almanya’da sadece misafirlerdi. Ancak isverenler, kisa
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siire icinde Almanya’daki yasam kosullarina ve is ortamina uyum saglamis olan
caliskan gogmen is¢ileri, sozlesme siireleri dolduktan sonra geri gondermek istemediler.
Rotasyon ilkesi, iktisadi olarak da elverisli degildi. Boylece misafir is¢i kavramina
temel saglayan bu ilke higbir zaman uygulanmamis, is¢ilerin oturma ve ¢aligma izinleri
uzatilmistir. Bir yillik calisma siliresi biten is¢ilerden higbiri anavatanina geri
donmemistir (Abadan-Unat, 2002: xxi; Abadan-Unat, 2007: 5; Adigiizel, 2011a: 13;
Keskin, 1993: 192; Leggewie, 2011: 11; Nohl, 2009: 17- 18; Okyayuz, 1999: 32;
Pazarkaya, 2011a: 4; Spohn, 1996: 125). Tekin’in (2012: 74) belirttigi gibi:

“Rotasyon siiresi olarak iki yil diigiiniilmiis olmasina ragmen, geldikleri iilkede
calisma sartlarina alisan iscilerin geri gonderilerek yeni isgilerin getirilmesi
uretimde verimliligi disilirdiigii icin, Ozellikle igverenlerin baskisi nedeniyle
uygulanmamistir. Gelen gdgmenlerin kalma siireleri ve kalma haklar1 ¢aligma
iznine bagl hale getirilmis ve issiz kalan gd¢menlerin geri gonderilmesi normal bir
uygulama haline getirilmistir. Yani bu donemde go¢menlerin kaliciliginin

engellenmesi i¢in yasal bariyerler her zaman kullanilmak i¢in hazir tutulmustur.”

Tiirkiye kokenli go¢men isciler, calistiklar sirketlere ait is¢i yurtlarinda (Arbeiterheim)
bir arada yasamaya baslamiglardir. Ranzalardan olusan ‘Heim’lar, isgiler ig¢in
hazirlanmis olup, sadece uyuma, yemek yeme ve c¢ay i¢melerine olanak saglayan
barmma mekanlariydi. Heim’lar, misafir iscilerin, kendi i¢lerinde de olsa, sohbet
edebildikleri, ilk sosyallesme mekanlariydi. Yoksul semtlerde, zor sartlar altinda
barinmaya ¢alisan misafir isciler, Alman toplumundan izole edilmis bir hayat
sirdiirdiiler. Toplumdan ayr1 tutularak, Alman toplumundan sayilmadilar ve bdylece
kendi alt kiiltiirlerini olusturmaya mecbur birakildilar (Adigiizel, 2011b: 16; Arnold,
2012: 85; Erdogan, 2014: 62; Kaya, 2000: 52; Keskin, 1993: 193; Ozbek, 2012: 15).
Almanlar tarafindan diglanan gé¢men isciler, toplumsal yasama katilmadan ve kendi
iclerine kapal1 kiigiik etnik topluluklar halinde bir tiir getto yasami siirdiirdiiler. Bunun
nedenleri arasinda, ilk nesil goemen iscilerin dili, dini, kurallari, deger yargilari,
yasantist ile her seyin yabanci oldugu bu toplumda kiiltiir soku yasamalar1 ve esas
hedeflerinin yeterince para biriktirip, ekonomik varolusunu gergeklestirip, iilkelerine
geri donerek yashilik yillarin1 orada gecirmeyi planlamalar1 yer almaktayd: (Akkaya,
1997: 35; Harbach, 1976: 155- 157; Keskin, 2011: 79; Kuruyazici, 2001: 5). Geri doniis

miti, gd¢cmen iscilerin entegrasyonunu 6nemsememistir. Ancak kalis siireleri uzadikga,
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Almanya’nin bir gercegi haline gelen is¢ilerin Alman toplumuna entegre olmalari

istenmeye baslamistir (Aktay, 2014: 48; Richter, Kasim 2015).

2.2.1.2. Yabana Is¢i Aliminin Durdurulmasi

1966 yilinda Alman otomotiv sektoriinde ortaya ¢ikan ekonomik kriz, bazi Tiirk
iscilerin isten ¢ikarilmasina neden olduysa da is¢i gocleri, Bati Avrupa’y1 ekonomik
bunalima siirtikleyen 1973 petrol krizinin patlak vermesine dek slirmiistiir. 1973 petrol
ambargosu sonrasinda ise “Yabanci Is¢i Alimmin Durdurulmasi® (Anwerbestopp)
kararmin yirirlige konmasiyla —ozellikle Avrupa Toplulugu’ndan olmayan- yeni
misafir ig¢i alimi sinirlandirilmis ve go¢ yavaglamigtir. Hatta bu donemde gogmen
is¢ilere iilkelerine donmeleri 6giitlenmistir. Kriz ortaminda ortaya cikan issizlikten,
Tiirk isciler de nasibini almis ve Alman is piyasasinda artik gereksiz olduklar1 hiikiimet
tarafindan siklikla dile getirilmeye baglamistir. Bu da, Tiirklerin daha da c¢ok goze
batmasina neden olmus ve iilkelerine geri donmelerine yonelik ¢agrilar1 ve siddet
eylemlerini beraberinde getirmistir. Bu baglamda Basbakan Helmut Kohl’iin, Tiirklerin
yarisinin geri gonderilmesi gerektigini ve gd¢menler arasinda sadece Tiirklerin uyumsuz
olduguna dair sdylemi ile Icisleri Bakam Friedrich Zimmermann’in, yabancilarin,
ozellikle Tiirklerin sayisinin siirlandirilmasi ve azaltilmasinin, ¢atismasiz sekilde bir
arada yasamak icin gerekli olduguna dair s6ylemi, donemin yabancilar politikasini ve
Tiirkiye kokenlilere olumsuz bakiglarimi yansitmasi acisindan dikkat c¢ekicidir. O
yillarda bu isimlerin yani sira olumlu adimlar atmaya caliganlar da olmustur. Ilk
Yabancilar Temsilcisi (Ausldnderbeauftragte) olan Heinz Kiihn, 1979°da Almanya’nin
bir gé¢ toplumu oldugunun artik taninmasi gerektigine, gogmen isgilerin ve ailelerinin
Alman vatandaslhigina alinmalaria, oy hakkinin verilmesine ve hem egitim hem de
kiiltiirel programlar araciligiyla entegrasyonlarinin saglanmasina yonelik tavsiye ve
onergelerde bulundugu politikalar iiretmistir. Ancak bu rapor, hiikiimet tarafindan goz
ard1 edilmistir hatta tam tersi uygulamalarda bulunulmustur (Abadan-Unat, 2002: 45,
47; Abadan-Unat, 2007: 6; Aktiirk, 2015: 35, 69; Bade, 1983: 67, 68; Friedrich Ebert
Stiftung, 1991: 9; Giizel, 2014: 34; Hoft, 2001: 823; Kaya, 2009: 262; Okyayuz, 1999:
35; Pazarkaya, 2011a: 8-9; Seidel-Pielen, 1993: 170; Tekin, 2012: 74). Aktiirk (2015:

70), Heinz Kiihn’iin, Kiihn memorandumu olarak tarihe gegen, ‘misafir is¢i’lerin
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‘gdemene’ doniistiigline ve kalicilastiklarina vurgu yapan, egemen sdyleme meydan

okuyan tavsiye kararlarini su sekilde yorumlamustir:

“Kithn memorandumu, etnik cesitlilige yaklasimi segregasyon politikalarindan
ibaret olan tek etnili bir rejimden; etnik cesitlilige yaklagimi, gd¢menlerin
vatandagliga alinmasi ve egitim politikalari ile sosyal entegrasyonun hizmetinde
olan biitlin araclarin seferber edilerek Alman’a doniistiiriilmesi suretiyle, asimile
edilmesi tizerine kurulu bir anti-etnik rejime siiratli bir ge¢isi savunan, zamani igin

siradisi sayilacak kisa ve 6z bir beyandi.”

Bu oOrneklerden de anlasilacagi iizere, Almanya’daki muhafazakar politik sdylem,
gocmenleri birer yabanci olarak gérmekte ve iilkeden gonderilmelerini talep etmektedir.
Bu durum, Almanya’daki kan bagina dayali vatandaslik sdylemiyle ortiismektedir. Buna
karsin, Almanya’daki sosyal demokrat kesim ise durumu, anayasal vatandaslik
cercevesinde degerlendirmekte ve gog¢menlerin farkli ideolojik aygitlarla Alman
toplumuna entegre edilerek, Alman toplumunun bir pargast olmalar1 gerektigini ifade
etmektedir. Alman hiikiimeti, is¢i alimi durduruldugunda, istenmeyen ‘misafirlerin’
artik iilkelerine geri doneceklerini tahmin ediyordu (Castles ve Miller, 2008: 110).
Ancak aile birlesimi yoluyla bu tahminlerinin tam tersi gerceklesti, Almanya’da calisan
isciler, aile bireylerini Almanya’ya getirmeye baslayarak burada kalici hale gelmeye

yoneldiler (Ercan, 2016: 155; Tekin, 2012: 74).

“Bu ilk isci nesli, kiiresel ekonomik krizden otiirii ¢ikartilan 1973 tarihli yabanci
is¢i alma yasagina beklenmeyen bir tepki verdi. Almanya’daki is firsatlarinin
azalmasina ragmen {ilkelerine doénmek yerine, ailelerini yanlarina c¢agirdilar.
Kiiresel krizin pengesindeki memleketlerine donerlerse, Almanya’ya yeniden
girmelerine izin verilmeyecegini biliyorlardi. Béylece ihtiyaglar1 sinirh olan bekar
erkeklerden miitesekkil gé¢men gruplari, aileleriyle beraber baglarini
sokabilecekleri konut ve egitim talepleri olan tam tesekkiillii gogmen topluluklaria
doniisiiverdi. Bunun sonucu olarak, Almanya’nin tam da artik yeni gdg¢menler
istemedigi bir donemde bir cocuk gdg¢men patlamasi yasandi.” (Ozyiirek, 2015:
43).

Zaman icinde, bu gecici olarak dngdriilen go¢ hareketi, hem sosyal ¢er¢evede hem de
yasal boyutta degisime ugramis, kalici statiiler, talepler ve vatandaslik hakki yaratmigtir

(Kiimbetoglu, 2003: 272).
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2.2.1.3. Aile Birlesimi Yasas1 Sonras1 Donem

Iphigenie: Yurdumuz olabilir mi hi¢ gurbet eller?

Arkas: Gurbet oldu demek sana kendi yurdun.

Johann Wolfgang von Goethe (2006: 12)

Aile Birlesimi Yasasi gercevesinde, 1974 yili ve sonrasinda go¢men isgilerin es ve
cocuklarinin da Almanya’ya gog etmesiyle birlikte, ikinci nesil gégmenler toplumda yer
almaya baglamigtir. Toks6z’tin (2006: 31) vurguladigi gibi, “Aile birlesimi, gé¢men

2

is¢ilerin kalicilasmasinda doniim noktasidir.” Ayni zamanda aile birlesimi, basta
kiiltiirel ve sosyo-ekonomik olmak iizere bircok sosyal altyapir sorununu beraberinde
getirmistir. Ciinkii kalicilagsmalartyla birlikte, ‘misafir is¢i’nin duygu, diisiince, ihtiyag
ve kiiltiiriiyle bir insan olarak taninmaya basladigi, daha dogrusu taninmak zorunda
kalindigi déoneme gecilmistir (Toksoz, 2006: 23). “Gogmen iscilerin gittikleri yabanci
iilkelerin dilini yeterince Ogrenememeleri, onlarin toplumsal ve ekonomik uyum
stireclerinde baslica sorun olarak goriilmektedir.” (Giiven, 1996: 111). Yalnizca isgiicii
olarak getirilmis ve yillarca misafir is¢i statiisiinde yasamlarini siirdiiren birinci nesil
is¢ilerin barinma, dil ve egitim gibi durumlar1 6nciil sorun degilken, ailelerin gelmesiyle
biiylik capta birer soruna dontigsmiistiir. “Tiirk iscileri, aileleri de yanlarina geldikten
sonra, basin tarafindan ‘Kiiciik Istanbul’ (klein Istanbul) adi takilan semtlerde
yogunlastilar; bu semtlerin en iinliisii Berlin’deki Kreuzberg’di...” (Kastoryano, 2000:
47). Boylece, barinma durumu kapsaminda, konut gereksinimi sorunlari ortaya ¢ikmis
ve diistik konut kalitesine sahip ve bu baglamda diisiik kira 6denen, eski semtlerde
yogunlagma yasanmasiyla gd¢men mahalleleri, getto semtler —ozellikle Berlin’de
Kreuzberg ve Neukolln en fazla Tiirkiye kokenli gd¢menin yasadigi yerlerdendir ve
getto semtlere onemli bir ornektir- olusmaya baslamistir. Gettolagsmalar, kiiltiirlere 6zgii
yasam tarzlarinin, kapali ve homojen bir sekilde yasanmasina yol agmistir. Baskurt’un
(2009: 84) belirttigi gibi: “...Almanya'da ise her halleriyle icinde yasadiklari toplumdan
farkli oluslar1 sebebiyle ‘Ausldander/Yabanci’ olarak anilmaktaydilar. Kisaca onlar her
iki iilkede de yabanciydilar. Diger bir ifadeyle, iki kiiltiir arasinda bir bilardo topu gibi
bir 0 yana, bir bu yana savrulup duruyorlardi. Ciinkii hem Almanci, hem de Ausldnder
tanimlamalarinda bir dislama, biraz asagilama ve Otekilestirme imaji1 bulunmaktadir.
Ancak bu imaj, onlarin zamanla bir sekilde bagli olduklar1 her iki iilkeye de

2

kiismelerine ve kendi iclerine kapanmalarma yol agmustir.” Almanlarin dislayici
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tutumlar karsisinda Tiirkiye kokenliler, etnik cemaatgi bir ¢izgide orglitlenerek, giiclii

etnik baglar gelistirmislerdir (Inal, 2014: 350; Kaya ve Kentel, 2005: 14).

“Bu durum is¢i ailelerinin de isine gelmistir. Clinkii hemsehrileri ve akrabalartyla
hatta kendi etnik gruplariyla bir arada yasamanin verdigi giiven ve rahatligini
yasamislardir. Ustelik bu durum onlar1 hakim toplum icinde kendilerini ezik
hissetme duygusundan da kurtarmistir. Kendi etnik grubu ile bir arada yasamalari

bir bakima onlara birlikten dogan kuvvetin simgesi gibi gdriinmiistiir.” (Ozmen,
2012: 39).

Gogmenlerin dernekler, diikkanlar, kafeler, biifeler, magazalar gibi kendi kurumlarini
acmalariyla birlikte, toplumun geneli i¢inde ‘Oteki’ olarak tanimlanan etnik topluluklar
olusmaya baslamistir. Bu durumun da etnik toplulugun, cogunluk toplumuyla
biitiinlesmesinde zorluklar yasanmasina neden oldugu one c¢ikarilmaktadir (Toksoz,
2006: 31). Tiirk mahalleleri, Tiirk caddelerinin goriiniirlesmesi, iilke iginde bir gesit
paralel toplumlar olusturmustur (Cakir, 2015: 64) ancak bu durum, uyumsuzluk ya da
etnik yalitim olarak nitelendirilmemelidir. Ciinkii bu durum, ayn1 zamanda Tiirkiye
kokenlilerin kendi is yerlerini kurarak toplumsal yasama katildiklarini, ¢alistiklarini ve

Alman toplumuyla iletisim halinde olduklarini ve kaynastiklarim1 da gostermektedir
(Keskin, 2011: 81).

“Tasarruf hedefine uygun olarak Almanya’da ucuz ve eski evlere olan talep patladi.
Belli bolgelerde oturan Tiirklerin birbirine yakinligi onlarin kendi aralarinda bir ag
kurmalarmi kolaylastirdi. Bu olusum sonralar1 ‘Tiirk gettosu’ veya sonralart notr
edilmis tabir olan ‘etnik koloni’ kavrami ile tanimlandi. Bu, Alman toplumu i¢inde
ve yaninda yavas yavas bir ‘Tirk hayat tarzi'mn da yesermesi anlamina

geliyordu.” (Gencer, 2014: 25).

Gogiin ilk donemlerinde, gogmen isgilerin egitim durumlar1 ve Almanca diizeyleri hig
Onemsenmemis, hatta Almanca Ogrenmeleri gerekmedigi diisiintilmiistiir. Ciinki
Almanya’da kalic1 olacaklar1 Ongoriillmemis, oradaki varliklarinin gegici oldugu
diisiiniilmtiis, isleri bitince geri doneceklerine inanilmistir. Bu baglamda Alman
toplumuna uyum saglamalar1 i¢in higbir girisimde bulunulmamistir. Ancak gé¢gmenlerin
toplum sahnesinde yer almaya ve toplumun cesitli alanlarinda ¢ok yonlii diyaloga
girmeye baslamalariyla birlikte, basta Almanca bilgisi olmak {izere egitim, ¢ok biiyiik

bir sorun haline gelmistir (Baskurt, 2009: 83; Reinauer, 2005: 209; Sen, 1993: 152;
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Toksoz, 2006: 31). Go¢gmen iscilerin biiyiik cogunlugu, toplumsal yasama etkin sekilde
katilmalarmi1 ve entegre olmalarin1 saglayabilecek, sosyal etkilesimde bulunabilecek
seviyede Almanca oOgrenmemislerdir. Oysaki diyaloga girmek, kiiltiirli, tarihi,
farkliliklar1 yansitmasinin yaninda bunlari iireten dilin igine girmeyi de gerektirmektedir
(Chambers, 2014: 27; Gliven, 1996: 113-114). Almanya, basta gogmenlerin Almanca
bilgilerine iliskin politikalar olmak {izere onlar1 topluma katmaya iliskin de 6ngoriide
bulunmamis, bu dogrultuda herhangi bir politika gelistirmemistir. Berlin Kreuzberg
Belediye Baskani olan Reinauer’mn (2005: 209) agik¢a belirttigi tizere: “Birlikte

yagamanin alt yapisini hazirlamadik.”

1980’de Tirkiye’de yasanan askeri miidahale sonrasinda sigimma isteklerinin
artmasiyla, Almanya’ya isci gocili degisime ugrayarak farkli bir renk kazanmistir: siyasi
gdcmenlerin yani sira iltica basvurusunda bulunanlar ve kagak calismaya gidenler
olmustur. Almanya’ya bu miilteci akisi, oraya daha once go¢ etmis olan Tirkiye
kokenlilerle kurulan baglantilar aracilifiyla da gerceklesmistir. Siginmaci kitlenin
arasinda sol goriisliiler, Kiirt kokenli vatandaslarin yer aliyor olmasi, Tiirk gd¢men
niifus yapisinda etnik, dinsel ve ideolojik baglamda degisikliklere yol agmistir (Abadan-
Unat, 2007: 8; Faist, 2003a: 123, 135; Zaptcioglu, 2011: 61). Bunun sonucunda, ayni
iilkeden gelmis olan gogmenler arasinda zaman i¢inde etnik catismalar ortaya ¢ikmis ve
bu da sorun teskil etmeye baslamistir (Reinauer, 2005: 209). Aktay (2014: 54), bu yeni

‘siginmact’ go¢ dalgasiyla Almanya’ya gelen insanlar su sekilde betimlemistir:

“Bu yeni go¢ dalgasi, buraya yirmi yil dnce gelmis olan akrabalari arasinda
kendilerine kisa siire icerisinde bir hayat diizeni bulmakta zorlanmadi. Ustelik bu
niifus her bakimdan nitelikli bir niifustu. Hem egitim bakimindan hem sivil
orgiitlenme  tecriibeleri bakimindan, sahip olduklar1 siyasi Orgiiteiliik
tecriibelerinden dolay1r eskisiyle karsilagtirillamayacak o6zelliklere sahiptiler.
Almanya’daki Tirk niifusunun bugiinkii nitel kompozisyona ulagmasinda,
siyasallasmasinda, sivil orgiitlenme seviyesinde bu siirglin niifusun 6énemi gz ardi

edilemez.”

1983 yilinda Alman hiikiimeti, gd¢gmen is¢ilerin iilkelerine geri donmelerine yonelik
maddi tesvik sunan Geri Doniisii Tesvik Yasasi’n1 (Riickkehrforderungsgesetz) ¢ikartti.
Bu yasayla, asimile olamayacak gdo¢menlerin iilkelerine geri donmesi desteklenerek,

yabancilarin sayis1 azaltilmaya calisilmistir. Tiirkiye’ye geri doniis yapan her bir aile
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basma 10.500 ve her bir cocuklart i¢in de 1.500’er Alman Marki doniis yardimi
O0denmesini kararlagtirildi. Tesvik yasasi kapsaminda, Tiirk gdo¢menlerden donenler
olmus, ancak kalanlarin ¢cogu da iilkede kalict olduklarini kabullenerek yasamlarini bu
gerceklige gore sekillendirmeye baslamislardir (Abadan-Unat, 2002; Cakir, 2015: 62;
Kaya, 2016: 48; Sen, 1993: 150, 151; Tekin, 2012: 75; Toksoz, 2006: 35; Zapt¢ioglu,
2011: 63). Tiirkiye’ye donen gogmenler, Almanya’daki go¢menler gibi uyum
sorunlariyla karsilasmiglardir. Cakir (2015: 62) bu siireci sdyle betimlemektedir:

“Geri donenler ciddi boyutlarda toplumsal, sosyal uyumsuzluklar yasadilar. Pigsman
olup Almanya’ya geri donmek isteyenler oldu; tiirlii dramlar yasandi. Tiirkiye’de
kalmaya karar verenlerin ‘uyumsuz’ diye yaftalanan ¢ocuklari igin Alman
kiiltiiriinden bihaber &gretmenler tarafindan verilen ve pek fazla ise yaramayan

‘Tiirkiye’ye uyum kurslar1’ agildi.”

Misafir is¢i kavrami, Ozellikle aile birlesimi sonrasinda gecerliligini tamamen
yitirmistir. Gegici bir siireligine ikamet edenler olarak goriilen Tiirkiye kdkenli misafir
isciler, de facto gogmen olmustur. Artik Avrupa’da daimi ikamet edenler haline gelen
¢ok ciddi bir Euro Tiirk varligindan s6z etmek miimkiindiir. Tiirkiye kokenliler,
Almanya’da kalicilasmis ve toplumun bir parcasi haline gelerek yasadiklar tilkenin
vatandaslari, kendi sirketlerini kurmalar1 yoluyla igverenleri, doktorlari, avukatlari,
mithendisleri ve sanatcilar1 olmuslar ve toplumda 6n planda yer almislardir. Zaman
icinde bir basar1 Oykiisii yazmiglar ve misafir is¢i tanimlamasindan ve de ‘misafir’
olarak goriilmekten siyrilarak, Auslédndische Arbeiter (yabanci isciler), Einwanderer
(gdgmenler), Auslidndische Mitbiirger (yabanci vatandaslar) ya da Tiirkiye kokenli
Almanlar, Tiirk Almanlar olarak anilmaya, adlandirilmaya ve toplumun 6zerk, etken bir
parcasi olmaya baslamislardir (Akkaya, 2011: 199; Cil, 2011: 48; Harbach, 1976: 49;
Kaya ve Sahin, 2007: xxv; Kastoryano, 2000: 42; Keskin, 1993: 192; Kula, 2011: 40;
Kymlicka, 1995: 17; Sen, 2011: 16). Tiirkiye kokenliler, 1980’lerden itibaren, onlar1
kendi i¢ine kapali bir kimlige hapseden geri doniis sOylemlerini birakarak siyasi haklari
odakli ve Almanya’da kaliciliga vurgu yapan sdyleme gecis yapmislardir (Kastoryano,
2000: 173). “Bugiin Almanya’daki Tiirkiye kokenli gé¢menler ve onlarin ¢ocuklari
basit bir bigimde ‘geri donilis miti’ ile yasayan gecici go¢cmen topluluklari olarak
degerlendirilemez. Bu kisiler artik yasadiklar1 iilkelerde daimi olarak ikamet eden,

Almanya ve Tiirkiye’yi bir araya getiren, ayr1 bir alan inga eden toplumsal failler ve
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karar alicilardir. Cagdas ulasim ve iletisim zincirleri aracilifiyla ulusasirt cemaatler
haline gelmislerdir. Bugiiniin Almanyali-Tirklerinin, ge¢misin  ‘misafir  is¢i’
tipolojisiyle ¢ok az ortak oOzelligi kalmistir. Onlar bugiin niifusun kabul edilen ve
olduke¢a etkin bir kesimini olusturmaktadir.” (Kaya, 2009: 262). Kula’nin (2011: 31)
ifade ettigi gibi: “...Tiirk genglerinin yiiksek egitim-6gretimlerini tamamlayarak Alman
toplum yasaminin hemen hemen biitiin alanlarinda meslek etkinliklerine baslamalari, is
yeri kuran Tiirk girisimci sayisinin yiikselmesi, Alman yurttasligina gegenlerin sayisinin
cogalmasi gibi gostergeler, Tiirk toplulugunun Alman toplumunun ayrilmaz bir pargasi
olma siirecini hizlandirmstir.” Is¢i gdcleri, toplumun i¢ dinamizmine de etki eden bir
boyuta sahiptir. Go¢men is¢iler, Alman toplumunda dinamizm yaratmislar, ortak
yasami zenginlestirmislerdir. Siyasi ve kiiltiirel yonden birlik temelinde, ortak dil, din,
kiiltiir, gelenek ve hatta tarih cercevesinde sekillenen ulus devletin 6ziinli etnik
homojenlik olusturmaktayken, is¢i gogleri birgok yonden farkliliklara yol agmis ve
toplumu doniistiirmiistiir (Castles ve Miller, 2008: 21; Tekin, 2012: 80). Baslangicta
gocmenlerin  ¢ogunlugu, Avrupa iilkelerinden gelmislerdi ancak zaman iginde
gocmenlerin kokenlerinin gesitlilik gostermesiyle, goc edilen iilkelerde kiiltiirel farklar
ortaya ¢ikmis ve bu iilkeler, kiiltiirel acidan ¢ok cesitli bir yapiya blriinmiislerdir
(Castles ve Miller, 2008: 107; Uslu ve Cassina, 1999: 20). Ulus 6tesi go¢ hareketleri ile
birlikte, toplum igindeki farkliliklarin artmasiyla gokkiiltiirlii toplumlara doniisen go¢
alan iilkeler, baglangicta ve hatta uzun bir siire go¢ iilkesi olmay1 kabullenmemislerse de
durumu kontrol altina alabilmek i¢in, uyguladiklar1 asimilasyon politikalarinin ters etki
yaptigimin  anlasilmasindan  sonra  ¢okkiiltiirliilik  politikalarint  uygulamaya
baslamiglardir. Kiiltiirel farkliliklarin taninmasi, gégmenlerin kendi dillerini, dinlerini,
etnik kimliklerini hem koruyup hem gelistirmelerine yonelik ¢ogulcu yapilarin insa
edilmesi ve cokkiiltiirliiliik politikalar1 izlenmeye baglanmasiyla demokratik bir arada
yasam kiltlirii gelistirilebilir (Castles ve Miller, 2008: 21; Kaya ve Aydin, 2014: 7,
Oner, 2012: 19; Viebrock, 1998: 33).

Ulus otesi go¢ hareketleri, toplumlarin gitgide daha enternasyonal hale gelmesinde
onemli bir paya sahiptir. Bu baglamda toplumlar, birbirlerine karsilikli saygi duyarak,
farkliliklarla demokratik sekilde bir arada yasama kiiltiiriinii edinmek zorundadir.
‘Oteki’lerle bir arada yasamak, Kkiiltiirel gesitlilik baglaminda bir zenginligi ifade

etmektedir. Cokkiiltiirlii bir demokrasinin ingas1 geregince, farkliliklarla oriilii tilkelerde
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birlik olusturulmasi igin birlestirici har¢ olarak bir arada yasam ve ‘biz’ kiiltiiriiniin
benimsenmesi gerekmektedir. Iginde biiyiik dlciide etnik farkliligin, dinsel ve kiiltiirel
cogulculugun egemen oldugu (Leggewie, 1997: 67) ve bu kiiltiirlerin olusturdugu bir
sentez olan cokkiiltiirlii toplumlarda, gégmenlerin ev sahibi iilkenin kurallarina uyum
gostererek, kendi kiiltlirlerini korumalar1 arasindaki denge saglanirsa, yeni vatandaslarin
toplumun biitiinline kattig1 farkliliklarla bir arada yasamak, birlestirici degerler yaratan,
cesitliligi pozitif sekilde deneyimlemeyi saglayan, ¢ok yonlii bir zenginliktir (Benecke,
1997: 7-8; Giizel, 2014: 34; Keskin, 2011: 46; Leggewie, 1997: 67; Winkler, 1996:
109). Ancak Almanya’da go¢ ve gocmen, giinliik hayatta sosyal catismalari, politik
sorunlari, yetersiz egitime sahip sug isleyen gengleri, kokten dinciligi, gettolagsmay1 ve

paralel toplumlar1 simgelemistir (Tekin, 2012: 72).

Almanya, is¢i gocii siirecinin bagindan beri de facto (fiilen) bir gog¢ lilkesi olmasina
karsin, bu gergekligi kabul etmeyerek, de jure (hukuki) olarak go¢ tilkesi olmadigini
savunmusg, uzun zaman Alman kalmaya, vatandashgin etnik kdkene bagli olarak
tanimlandigi bir lilke olmaya devam etmeye c¢alismistir. Bu nedenle kapsayici ve yeterli
bir gd¢ politikast gelistirmemis, go¢menlerin entegrasyonuna ve yasal statiilerinin
gelistirilmesine yonelik adimlar atmayarak, kiiltiirel ¢esitliligin yonetiminde ayrimci bir
model benimsemistir. Kaya’nin (2014: 25) da belirttigi iizere: “Almanya, neredeyse
1990’1 yillarin sonuna degin resmi olarak go¢ alan bir iilke oldugunu kabul
etmediginden olsa gerek, go¢menlerin toplumsal, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel
siireglere uyumlar1 konusunda belirgin politikalar iiretmemistir.” Yakin gecmiste, Ikinci
Diinya Savas1 siirecinde etnik koken ayrimeiligmmin yol actigi felaketten ders
cikarmaksizin siirdiiriillen bu yaklasim, gd¢men is¢ilerin umduklar1 gibi “misafir”
olmadiklarinin anlagilmasiyla, zaman iginde yerini entegrasyon kavramina birakmaya
baslamistir. Almanya’nin bir gé¢gmen iilkesi oldugu ancak 2001 yilindaki G6¢ Yasasi ile
kabul edilmis ve bununla birlikte entegrasyon galismalar1 hizlanmig, multi-etnik bir
toplumda, gecikmeli de olsa, birlikte yasamaya yonelik politikalar gelistirilmeye ve
cesitlilik icinde biitiinliigii saglamaya yonelik atilimlar yapilmaya baglanmistir (Funcke,
1993: 21, 24; Hoffmann, 1993: 38; Honekopp, 2007: 101; Kaya, 2014: 26; Reinauer,
2005: 209-210; Sen ve Goldberg, 1999: 290; Senocak, 1993: 139-140).
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2.2.2. Almanya’da Tiirk Karsithg:: Irk¢1 Motifli Saldirilar

Tirklerin Viyana Kusatmalar1 (1529 ve 1683), Avrupa’da genel anlamda Tiirk ve
Miisliman korkusuna yol acan sembol olaylardir. “Tiirkler hakkindaki tarihi stereotipin
belirleyici unsuru Viyana tehdidi olmustur, Alman- Tiirk silah arkadashg degil.”
(Borries, 1996: 52). Bu olgulardan yiizyillar sonra, misafir is¢i olarak gelen ve
Almanya’nin  ekonomik agidan kalkinmasinda ve ekonomik  mucizesini
gerceklestirmesinde Onemli bir rol oynayan Tiirkiye kdokenlilerin, yillar iginde
Almanya’da kalicilasmasi ve sayilarinin artmasiyla birlikte, Almanlar arasinda gittikce
giiclenen Tiirk korkusu, kiiltlirlerinin kaybedilerek Tiirklesecegi endisesi olusmus ayrica
toplumda ortaya cikan issizligin artisinin sorumlusu olarak yabancilar goériilmiis ve
bunlar da yabanci diismanlhigini arttirarak irk¢1 motifli saldirilara yol agmustir. “Otekine,
yabanciya, gd¢mene, azinliga, Islam’a, bizden olmayana kars1 duyulan korku!” (Kaya,
2007: 221-222). Bu korku ve yarattig1 toplumsal giivensizlik, eski irk¢ilik aligkanliginin
canlanmasiyla (Zaptcioglu, 2011: 62) nazi ideolojisi ekseninde sekillenen skinheads
(dazlaklar) gibi g¢eteleri yaratmis ve onlar da “Yabancilar disari!” (Auslédnder raus!)
mottosu esliginde gogmenlere saldirmaya baslamislardir. Giinliik yasamda karsilasilan
yabanci diigmani saldirilar ve gog¢menlerin ugradigr ayrimciligin yam sira, yasam
hakkina yonelik, cinayet boyutuna varan, 6liimle sonuglanan saldirilar da yasanmistir.
Gling6ér (2005: 71), muhafazakdr Alman siyasetcilerin, 1983 yilinda Viyana
Kusatmasi’nin ii¢ yiiziincii yildoniimiinii anma torenlerinde: “daha savasin sonucu
belirlenmedi...Tiirkler artik Viyana kapilarinda degil, Koln’e, Miinih’e, Frankfurt veya

b

Berlin’e girdiler bile...” soOylemleriyle, Tiirk korkusuna gdnderme yaparak oy
toplamaya caligtiklarini belirtmektedir. “Irk¢ilik ‘Alman irkinin safligini’ istemekte,
bunun propagandasini yapmaktadir. Bu amagla etnik-kiiltiirel azinliklar, Almanya’dan
kovulmaya calisilmaktadir.” (Keskin, 1993: 194). Irk¢1 siddet, 1980’11 yillardan itibaren
Tiirk go¢cmen iscilere ve ailelerine yonelik saldirilar yoluyla ylikselise ge¢meye
baslamistir. Bu saldirilar, baslangicta misafir iscilerin anavatanlarina geri donmesinin
saglanmasini amacglamistir ve bunun igin gozdagi olarak nitelendirilebilir. “Geri
donmeyenler yeni bir yontemle geri dondiiriilmeye calisildi. Bu donemde oldukga
dramatik, go¢ tarihinin kara lekeleri ortaya ¢ikt1.” (Cakir, 2015: 63). Tiirkiye kokenlilere
yonelik ilk 1rk¢t saldiri, 1982 yilinda Wolfenbiittel’da yasanmis ve zaman ic¢inde diger

saldirilarin, kundaklamalarin da olmasiyla Tirkleri tedirgin eden boyutlara ulasmistir
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(Ertan, 12 Mart 2013; Konigseder, 1994: 246- 316; Seidel-Pielen, 1993: 167). Tiirkiye
kokenlilere yapilan saldirilardan bazilar1 sunlardir: 1985°te farkli aylarda Hamburg’da
iki Tiirk oldiirtilmiis, 1987°de Tiirklere ait ¢eviri biirosuna saldir1 yapilmis, 1988’de bir
Tiirk bigcak darbesiyle agir yaralanmis, Schwandorf’ta agirlikli olarak Tiirklerin yasadigi
bina kundaklanmis ve ii¢ Tiirk ile bir Alman 6lmiis, 1989’da Berlin’de Tiirk mezarligina

saldir1 olmustur (Konigseder, 1994: 278- 287).

Berlin Duvari’nin yikilmasi sonrasindaki donemde de, basta Tiirkiye kokenlilere
yonelik olmak {izere tiim gd¢menlere yonelik irk¢1, yabanct diismani eylemler, daha da
siddetli boyutlarda yasanmigtir. 1990’11 yillarda, asir1 sagci partilerin gliglenmeleri ve
gocmen karsit1 popiilist kampanyalar yiirtitmeleri ve bu asir1 sagci ideolojiden beslenen
neonaziler gibi radikal gruplarin, gé¢menleri, toplumsal diizene, egemen Kkiiltiire ve
ulusal kimlige yonelik tehdit olarak gostermeleri, nefret ve siddet insa eden sdylemleri
sonucunda 1rkei saldirilar tirmanisa ge¢mistir. Bu donemde Tiirkiye kdkenlilere yapilan
saldirilardan bazilar1 sunlardir: 1990°da Herten’da camiye tas ve molotof kokteylleri
atilmis, 1991°de Hamburg’da bir Tirk yaralanmis, Monchengladbach’ta bir Tiirk
bicakla yaralanmis, 1991°de Berlin’de bir Tiirk beyzbol sopalariyla saldirilmasi sonucu
agir yaralanmis ve hayatini kaybetmis, Kaufbeuren’da dort Tiirk yangindan kagmak icin
pencereden atlarken agir yaralanmig, 1992°de Hameln’da bir Tiirk restoram
kundaklanmis, Worms’ta bir Tiirk bicak darbeleriyle yaralanmis ve Molln’de evlerinin
kundaklanmasi sonucu ii¢ Tiirk 6lmiis, 1993°te Solingen’de evlerinin kundaklanmasi
sonucu bes Tiirk 6lmiis, Hamburg’da Tiirk lokali kundaklanmis ve yaralananlar
olmustur, KoIn’de Tirklerin yasadig: ev kundaklanmistir ve Lotte’de bir Tiirk saldirida
agir yaralanmistir (Konigseder, 1994: 290- 314). Gittikge artan bu saldirilar karsisinda
Tiirkiye kokenli gengler de tepki olarak harekete gegtiler ve yabanci diismani eylemlere
karsisinda kendi cetelerini olusturup, orgiitlenerek karsi durus sergilemeye basladilar

(Pazarkaya, 2011a: 10; Seidel-Pielen, 1993: 169, 170).

“O tarihe kadar toplum yasaminin kenarina itilmis gé¢men gengleri kabuklarimi
kirdilar. Kamuoyu i¢in tamamen siirpriz bir bicimde kentlerin yeraltlarindan Two
Nation Force, Cobras, Bulldogs, Tiirkiye Boys gibi isimlerle genglik ¢eteleri ortaya
cikti. Bu genclerin ortak ozelligi: Almanya’da dogup biiylimiis olmak, daha az
haklara sahip olmak, Federal Almanya’nin fiilen yurttasi olmak; Almanlarinkine

benzemeyen fizyonomileri; degisik deger sistemleri arasinda kiiltiirel bir bocalama



41

icinde oluslari; sosyolojik olarak alt tabakaya ve orta tabakanin alt kismina ait

oluslar1.” (Seidel-Pielen, 1993: 169).

Bunca yasananlarin iizerine, neonaziler ve asirt sagcilar tarafindan 1992 yilinda
Molin’de, 1993 yilinda Solingen’da, 2008 yilinda Ludwigshafen’da Tiirkiye
kokenlilerin yasadiklar1 evlerin atese verilmesi sonucunda Tirklerin yasamini yitirmesi
ve 2000 ile 2007 yillar1 arasindaki donemde, Nasyonal Sosyalist Yeralti (NSU) adli
neonazi Orgiit tarafindan Niirnberg, Hamburg, Miinchen, Rostock, Dortmund ve
Kassel’da esnaf ve donerci Tiirklerin Oldiriilmesi, Tirkler agisindan travmatik bir
doniim noktasidir (Abadan-Unat, 2007: 10; Castles ve Miller, 2008: 17; Kurtoglu, 2012:
170; Neonazi Kurbanlari Unutulmuyor, 13 Nisan 2013; Zaptcioglu, 2011: 63). Ayrica
camilere, cami insaatlarina, mezarliklara ve Tiirklere ait isyerlerine de sik sik ket
saldirilarda bulunulmakta ve bdylece Tiirkler tehdit edilmek istenmektedir. Yapilan
saldirilarin  ¢ok azinin failleri yakalanmis ama ¢ogu zaman sorusturmalar, ciddi
arastirmalar yapilmadan, ‘gizli bir el tarafindan’ kapatilarak duyarsiz bir tavir

sergilenmistir (Ertan, 12 Mart 2013; Keskin, 1993: 194).

Berlin eski Eyalet Bakani Thilo Sarrazin’in, 2010 yilinda yayimlanan, go¢ politikasin
elestirerek gocli ve gd¢menleri 6zellikle de Tiirkleri ve Miisliimanlar1 hedef alarak
tehlike olarak goren, irk¢1 boyuttaki “Almanya Kendini Yok Ediyor: Ulkemizi nasil
tehlikeye attik.” (“Deutschland schafft sich ab: Wie wir unser Land aufs Spiel setzen”)
adli kitabi, Almanya’da biiyiik ilgi uyandirmis ve ¢ok kisa siirede biiylik satis
rakamlarina ulagmistir. Kitabin yayimlanmasi ile go¢ ve gd¢cmenlerin entegrasyon
tartismalar1 tekrardan genis bir etki alanina erismeye baslayarak, nefreti kiskirtan,
goemen kokenliler karsiti tutumlari canlandirmis oldu. Sarrazin’in Miisliimanlara iligkin
suclamalari ve tespitleri biliyiik polemik yaratti. Ayrica Tirkiye kokenlilerde biiyiik bir
endise ve giivensizlige yol agmasinin yani sira kiiltiirel biitiinlesme ve kiiltiirel etkilesim
tizerinde olumsuz etki yaratti. Ayn1 yil Sansdlye Merkel’in “Cokkiiltiirliiliik (multi
kulti) basarisizliga ugradi, tamamen basarisizliga ugradi.” sOylemi de entegrasyon
tartismalarin1 yeniden giindeme tasimis oldu. Donemin Cumhurbagkant Wullf ise,
“Islam, Almanya’ya aittir.” sdylemiyle, kamuoyunda tartismalara yol agmis ve tepki
toplamistir (Aktiirk, 2015: 126, 127; Aydin, 2012: 31; Erdogan, 2014: 59; Meier-
Braun, 2011: 341; Kula, 2011: 25, 32; Kuschel, 2012: 2; Pazarkaya, 2011a: 12).
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Son yillarda siddetin, Islami kiiltiire dayandirilmasi (Bulut, 2014: 107) ve Islamofobinin
artis gostermesi, toplum i¢inde kirilmalara yol agmakla beraber, Tiirkiye kokenlilerin
toplumsal yasama katilimlarin1 olumsuz etkilemistir (Aydin, 2012: 34). 11 Eyliil
saldirilari, Bati’nin yabanci karsiti ve Islamofobik tavrini daha da arttirarak, etnik ve
dinsel temelli irk¢iligin yiikselise gegmesine neden olmustur. Halkin asir1 sagci egilime
sahip siyasi partilere destegini koriiklemistir ve bu baglamda 11 Eyliil tiim diinyada bir
kirilma noktasidir. Sonrasinda ise Isid terdriiniin yarattig1 dehset, Avrupa’da Islamiyet’e
karst duyulan korku ve nefretin daha da biiylimesine yol agmis ve Pegida (Bati’nin
Islamlasmasina kars1 yurtsever Avrupalilar) gibi, Avrupa’da Miisliimanlarin varligmi
tehdit edici olusumlarin ortaya ¢ikmasina zemin saglamistir denebilir. Kaya’nin (2016a:
31) da belirttigi gibi:
“...artan gd¢ ve Islam korkusu nedeniyle ozellikle Dresden gibi eski Dogu
Almanya kentlerinde Demokratik Almanya’nin son yillarinda her Pazartesi giinii
gergeklestirilen kitlesel muhalefet yiiriiyiislerini animsatacak sekilde bugiinlerde de
Islami tehdit karsisinda onbinlerce insamin protesto eylemleri gerceklestiriyor
olmasi Almanya i¢in tedirgin edici birtakim ozellikler tasimaktadir. Bati’nin
Islamlagsmasina Karst Avrupali Yurtseverler (PEGIDA) adiyla anilan ve icinde
neo-Nazi unsurlar barindiran bu tiir gosterilerin Almanya’da yogunlasmasi, asiri-
sag popllist sOylemlerin yine pek ¢ok iilkede giderek popiiler bir nitelik
kazandigim gostermektedir.”
Avrupa’da Isid terdrii, 6zellikle son bir yilda giderek artmistir ve giindelik yasami tehdit
etmektedir. Fransa’da Charlie Hebdo, Paris’teki Bataclan konser salonu, Briiksel’deki
havalimani ve metro istasyonu saldirilari, Nice kentinde kamyonla insanlarin ezilmesi
ve ates acilmasi saldirisi, Almanya Wiirzburg’daki trende baltali saldiri, Ansbach’taki
bombali saldir1, Fransa’daki kilise saldirisi, Almanya’da Berlin Kurfiirstendamm’daki
Noel pazarma yapilan tir saldiris1 gibi giincel terdr saldirilari, Avrupa’da Islami terdrii
yeniden glindeme tasimakta ve Bati’nin Miisliiman algisina olumsuz etki yapmaktadir.
Ayrica giindemini miilteci, gogmen ve yabanci karsit1 tutumun, basortii, siinnet ve ezan
yasagl ve Islam’mn Almanya’ya ait olmadigi konularmin olusturdugu, Almanya Icin
Alternatif Partisi’nin (AfD), 2016 yilinin Mart ayinda yapilan eyalet segimlerinde basari
gostererek eyalet meclislerine girmesi endiseyi arttiran unsurlardandir (Se¢imin

Ardindan AfD Ne Dedi?, tarihsiz). Bu gerilimli ve siddetin 6n planda oldugu tablo,



43

giiniimiizde de yasanmakta olup, Islami terdrii giincel tutmakta ve boylece
Almanya’daki Tirklerin yasamini, toplumsal baris1 ve siyasi diizeni tehdit ederek, bir
arada yasam kiiltiirtinii, cokkultiirliliigii ve Alman demokrasisini derinden sarsmaktadir

(Kastoryano, 2000: 111; Leggewie, 1993: 253).

2.3. Gocmen Kokenliler ve Alman Vatandashgi: Gocmenlikten Vatandashk
Hakkina Giden Yol

Gocmen kokenliler, gd¢ hareketinin basindan itibaren toplumun ‘Gteki’leri olarak
etiketlenmis ve toplumun disina itilmiglerdir. Alman vatandagligini ise uzun yillar siiren
miicadeleler sonucunda elde etmeye baslamiglardir. Kalicilasmayla birlikte,
“Ekonominin talepleri, komsu Avrupa tlkelerinin etkisi ve nihayet insancil nedenler, o
zamanki Federal Hikiimet’in ‘yabancilar politikasi’'nt  ‘uyum politikasi’na
dontistirmeye yoneltti.” (Keskin, 2011: 39). Cilinkii ¢okkiiltiirlii bir yapiya biirlinen
Almanya’da, azinlik gruplarn gittik¢e artan sekilde, kimliklerinin taninmasini ve kiiltiirel
farkli oluslarina saygi gdsterilmesini talep ettiler (Kymlicka, 1995: 10). Cokkiiltiirliiliige
dair politikalarin gelistirilmesi, farkliliklarin bir aradaliginin (Diken, 2007: 53)
saglanabilmesi ve bir arada yasama yonelik toplumsal baris ortami yaratilmasina dair
gelismeler, uzun yillar gectikten sonra gergeklesmistir. Go¢ ederek Almanya’ya gelen
ve yerlesen yabancilar ve aileleri, artik misafir ya da yabanci olarak nitelenemezler.
Onlarin ¢ok diizeyli ve c¢ok yerelli baglanti ve faaliyetleri vardir, iki lilkede birden
yasamakta ve bu baglamda kendilerini birden ¢ok yere ait hissedebilmektelerdir
(Toksoz, 2006: 40). Yasam gercekleri ekseninde, uygun sekilde yani vatandas olarak
adlandirilmali, kendi kiiltiirel kimlikleriyle birlikte hukuki, siyasi ve toplumsal
esitlikleri taninmalidir (Keskin, 2011: 46). “... Alman Yurttaslik Yasasi’nin kapsami,
Tiirkiye kokenliler i¢in ‘cifte yurttaslik’ basta olmak iizere, en genis yurttaslik haklarin
icerecek sekilde genisletilmelidir.” (Kula, 2011: 39).

2.3.1. Tarihsel Siirecte Alman Vatandashgi
“Alman olmak, bu her seyden once: halk olmak demektir...”
Thomas Mann (2012: 538)

“Modern ulusal vatandaslik, Fransiz Devrimi’nin bir icadi olmustur...Devrim, hem

ulus-devleti hem de ulusal vatandaslik kurumunu ve ideolojisini icat etmistir.”
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(Brubaker, 2009: 59). Devrim, aynit zamanda milliyetciligin dogum ¢agidir (Anderson,
2014: 25). Fransiz Devrimi’nin ardindan ‘ruhani iktidar kimliginin yerini insana ait olan
dinyevi iktidar kimligi almistir’ (Tirker-Tekin, 2014: 23) ve sembolik esitligi
vurgulamak iizere ortaya ¢ikan, modern anlamdaki vatandaslik kavrami, ulus devletin
ideolojik bir aygit1 olarak kullanilarak, kimin ulusal toplulugun tiyesi kimligi tagidigini,
kimin tasimadigini belirleyerek din, dil, irk ve etnisite odakli ‘homojen’ bir toplum
yapist yaratmaya c¢alismistir. Ulusal kiiltiire aidiyet, benzerlikler ve ortakliklar
ekseninde tamimlanirken, kiiltiire yabanci olan unsurlar ise farkliliklar ekseninde
dislanmaktadir. Modern wulusal kimlikler, ‘6teki’ tanimlamasinin yapilmas: ile
olugmaktadir. Alman ulusallik anlayisi, etnik kimlige dayali ve etnik aidiyet temelinde
halk (Volk)-merkezli, farklilikgi olmustur. Etnisite ve wulus eslestirilmesi fikri
gecerliligini slirdiirmiis ve ulus fikri, ulusal ruh (Nationalgeist) ile 6zdeslesmisti
(Aktirk, 2015: 58; Brubaker, 2008: 73; Brubaker, 2009: 23; Kastoryano, 2000: 65;
Kaya, 2006: 99). Oysaki, “Ulus hayal edilmis bir siyasal topluluktur- kendisine ayni
zamanda hem egemenlik hem de sinirhilik ickin olacak sekilde hayal edilmis bir
cemaattir.” (Anderson, 2014: 20). Ulus, onu olusturan bireylerin ortak anlamlar, anilar,
beklentiler ve simgeler yiikledikleri sembolik baglarin varligina baghdir. Bu ulusal
birlik diisiine sahip hayali ve tasarlanmis siyasi cemaat, kaynagini1 Fichte’nin Alman
ulusunun kiiltiirel birligi ve Herder’in dil birligi fikirlerinden ve dinsel unsurlardan
alarak Alman kolektif kimliginin, ayni atalari, dili, dini ve kiiltlirii paylasan kisilerden

olustuguna vurgu yapmaktadir (Faist, 2003a: 146; Kastoryano, 2000: 59, 66).

1950’11 yillara gelindiginde ise ulus 6tesi kitlesel gocler, niifus hareketleri, kiiresellesme
gibi faktorler yoluyla ‘homojen’ olan toplumlar ‘heterojen’ bir yapiya biirlinmiis ve
cokkiiltiirlii bir nitelik kazanmiglardir. Homojen halk birliginin ¢ogulcu bir topluma

evrildigine deginen Habermas’in (2015: 26) belirttigi lizere:

“...glinlimiiz ¢gogulcu toplumlarinda artik bizler, kiiltiirel agidan homojen bir ulus-
devlet modelinden gittikge uzaklasan gilincel gergeklerle i¢ ige yasiyoruz. Kiiltiirel
yasam bigimlerindeki ¢esitliligin, etnik gruplarm, mezheplerin ve diinya

goriislerinin sayisi1 gittikce artmaktadir.”

Gog alan tlkeler dil, din ve kiiltiirel pratikler agisindan ¢esitlenen yeni bir sosyal yapiya
sahip olmuslardir (Kiimbetoglu, 2003: 277). Ekonomik temelli ve gegici olarak

ongoriilen gog, goecmenlerin iilkedeki siirekli varligi kesinlesince siyasi bir gii¢
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(Kastoryano, 2000: 19) kazanmis ve zaman iginde kimlige iliskin talepler dile
getirilmeye baglanmistir. Boylece ulus devlet i¢inde, farkli kiiltiirel kimliklere sahip ¢ok
sayida alt topluluklar olugsmustur. Modern vatandaslik kavrami, kiiresel degisimden
etkilenerek, ulusal diizeyden ulus-asir1 diizeye (Kaya, 2003: 158) taginmaya baslamis ve
boylece farkli bir boyut kazanmistir. “Alman vatandaslik hukuku etnik-kiiltiirel
Almanlara kars1 bariz bicimde kapsayici olmasina ragmen Alman olmayan gogmenlere
kars1 bariz bi¢imde kisitlayicidir.” (Brubaker, 2009: 147). Ancak bu durum da gogiin

zaman i¢indeki etkisiyle degisime ugramistir.

Etno-kiiltiirel milliyet¢i siyasal ideolojinin baskin oldugu donemlerde, farkli kimliklerin
yok sayilmasi ve asimilasyonu ile homojenlik saglanmaktayken, giiniimiizde ise
farkliliklar ve taninma talepleri 6n plana ¢ikmaktadir. Avrupa’ya gegici emek gocii ile
gelen diiniin misafir iscileri, bugiiniin yerlesimcileri olan (Brubaker, 2008: 61)
gocmenlerin, kokenlerinin cesitlilik gostermesi, ulus devleti bazi zorluklarla kars
karsiya birakmig ve vatandaslik konusunda yogun tartismalarin yasanmasina neden
olmustur. Misafir is¢i gocii, kalicilig, hacmi ve beraberinde getirdigi etno-kiiltiirel
heterojenligi (Brubaker, 2008: 62) ile vatandashk kavramini ve siyasal iiyelik
bi¢imlerini yeniden sorgulatmistir. Bu noktada, ulusal bir nitelik tasiyan modern
vatandaglik kavrami, etnik kiltiirel cesitliligin gittikge artmasiyla heterojenlesen
toplumlarin, ¢cogul vatandasliga yonelik sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik ihtiyaclar
karsisinda yetersiz kalmaktadir. Ulus-devletler, kendi kurumlarin1 ve vatandaslik
kosullarim1 yeniden degerlendirmeye baslamislar, bu da cokkiiltiirlii bir toplumun
kiltiirel, kokensel, dinsel, dilsel vb. farkliliklarin demokratik, hosgoriilii bir sekilde,
baris ve uyum i¢inde bir aradalifinin nasil saglanacagina yonelik gogmen politikalarinin
giindeme gelmesine yol agmistir (Brubaker, 2008: 55; Giilalp, 2007: 12-14; Kadioglu,
2008: 32; Kastoryano, 2000: 12; Kaya, 2003: 149, 162; Keskin, 1993: 191; Loffler,
2011: 59). Anayasal vatandaslik kavrami, bu cogulcu ortamda etnik vatandaslik

kavraminin terk edilmesine yonelik olarak ortaya ¢ikan bir goriis sunar.

Alman milliyetciligi, Fransiz Ihtilali’nin sonrasinda ortaya ¢ikmustir (Tiirker- Tekin,
2014: 39). Ancak Kutsal Roma Germen Imparatorlugu diye anilan yapmin siyasal
haritasi karisik durumdaydi ve bir ulus halinde degildi. “Aralarna 6zgiir imparatorluk
sehirleri ve bagimsiz imparatorluk sovalyelerine ait satolarin serpistirildigi, hanedana

veya kiliseye ait topraklardan olusan bir yamali bohcaydi adeta.” (Fulbrook, 2011: 40).
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Hatta bu hususta “Alman yazarlar Goethe ve Schiller, Alman tarihinin tam merkezinde
yer alan su soruyu sorduklar1 bir siir yazmiglardir: ‘Almanya? Ama nerede burasi? Bu
iilkeyi nasil bulacagimi bilmiyorum’” (Fulbrook, 2011: 15). Almanya, tek bir iilke
degildi; bircok devletten olusuyordu. Bu nedenle, ulusal birlige ¢ok ge¢ ulasmis bir
ulustur, bdylece Alman ulusal kimliginin yapitaglarinin tanimlanabilmesi ve icinde
kimligin gelisebilecegi bir ¢at1 da ¢ok ge¢ kurulmustur (Fulbrook, 2011: 15; James,
1999: 17-18). Almanya, ancak 1871 yilinda ulus devlet olmus ve bdylece vatandaslik
ulusal bir karakter kazanmustir (Brubaker, 2009: 77). 1871°de Alman Imparatorlugu’nun
(II. Reich) kurulmasiyla ilk kez formiile edilen vatandaglik hukuku, -o donemde Alman
milliyetgiliginin 6n planda oldugu dikkate alinirsa, dogal olarak- jus sanguinis ilkesi
(kan bagina dayali, soya dayal1) eksenindeydi (Brubaker, 2008: 87; James, 1999: 17).
Bir kisinin Alman vatandasi olmasinin sarti, etnik Alman olmasiydi, yani kan bir
etnisite gostergesiydi (Brubaker, 2009: 11; Castles ve Miller, 2008: 307). Alman
vatandasligi (Staatsangehorigkeit), dogustan kazanilmasi, kan bagi ve kiltiirel
benzerlige dayaniyor olmasi oOzellikleriyle, etno-kiiltiirel bir anlam igermekteydi
(Brubaker, 2009: 11; Ozkirimli ve Kaya, 2009: 11). Kimin Alman oldugunu, sadece kan
belirliyordu, anayasa, devlet sistemi ya da cografya degil (Senocak, 1993: 139). “Jus
soli vatandas toplulugunu iilkesel bir cemaat, jus sanguinis ise bir soy cemaati olarak
tanimlar...Jus sanguinis bir soy cemaati yaratir; etnik-kiiltiirel anlayisa goreyse ulus soy
cemaatidir. Etnik-kiiltiirel bakis agisindan jus sanguinis ulusun kimligini ve Oziinii
muhafaza ederken, jus soli’nin bunlar zayiflatmasi s6z konusudur.” (Brubaker, 2009:
157). “Alman ulusu ortak kiiltiir araciligiyla tanimlanirken, vatandasligin temel ilkesi de
kan hakkiyla (jus sanguinis) aktarilan ortak atalara aidiyet olarak kalmaktadir.”
(Kastoryano, 2000: 90). Kisaca “Almanlar vatandashig: (Staatsangehorigkeit) geleneksel
olarak soy ilkesi (jus sanguinis) agisindan, yani Alman atalarin soyuna dayanan bir
Volksgehorigkeit olarak tanimlamislardir.” (Kaya, 2009: 259). “Alman halki boylece tek
tip etniye bagl halk topluluguna indirgeniyor.” (Keskin, 2011: §87).

1913 tarihli Imparatorluk ve Devletin Vatandaslik Yasasi, Alman vatandaghigmi
yabancilar i¢in zorlastirmaya yonelikti. Ancak bu kanunla imparatorlugun sinirlari
disinda yasayan etnik Almanlarin (Aussiedler), vatandasliga yeniden kabul edilmesi
tasarlanmisti (Kaya, 2009: 265). 1913 diizenlemesinden itibaren yiiriirliikte olan

vatandashik hukukunda da yer alan ve vatandashigin jus sanguinis (kan bagina, soya
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dayal1) ilkesine bagli oldugu milliyet¢i diizen, irk¢1 cagrisimlar igermesine ve onca
felaket getirmis olan nazi politikalarina benzemesine ragmen uzun yillar desteklenmeye
devam edilmistir. Alman vatandaslik yasalari, uzun zaman jus sanguinis ilkesinin kat1
bir takipgisi olmustur. 1949 Anayasasi, Alman halkina aidiyete bagli vatandaslik
ilkesini onaylamistir (Brubaker, 2009: 12; Gerdes, 2003: 210; Kastoryano, 2000: 90;
Kaya, 2009: 259; Kymlicka, 1995: 23; Leggewie, 1997: 69; Senocak, 1993: 139).
“Biitiin hayatlarim1 Rusya’da geciren ve tek kelime bile Almanca konusamayan etnik
Almanlar, otomatik olarak Alman vatandasligina kabul edilmelerine ragmen, biitiin
hayatlarin1 Almanya’da geciren ve Alman kiiltlirline tamamen asimile olmus etnik
Tiirkler vatandasliga kabul edilmemislerdir.” (Kymlicka, 1995: 23). Alman kiiltiiriiyle,
toplumsal ve siyasal yasantisiyla hemen hemen hi¢ ilgisi olmayan etnik Almanlar,
vatandasliga kabul edilmislerdir (Kaya, 2000: 46). Vatandaslhigin, etnik Almanlarin
hakki olarak tanimlanmasi, etnik Almanlar disinda kalanlarin Alman vatandasi
olabilmesini engellemistir. Boylece, etnik Almanlarin tersine, iilkede yasayan, Alman
kiiltiiriyle, toplumsal ve siyasal yasantisiyla etkilesimde olan Tiirkler, uzun yillar

boyunca vatandasliga kabul edilmemislerdir (Aktiirk, 2015: 3; Bottomore, 2006: 86).

Goc karsisinda, baslangigta ulusal modellere sarilarak milliyeteilik ideolojisi ekseninde
yabancilara vatandaslik hakki tanimayan devletler, uluslararasi go¢ hareketliligi
sonrasinda kalicilagan niifus ile etnik agidan ulusal bir homojenligin artik miimkiin
olmadigini, bu nedenle milliyet¢gi ve kan bagina dayali vatandashifin bir Olgiit
olamayacagini anlamis ve zaman i¢inde gd¢menlerin vatandaslik haklarina yonelik
diizenlemeler yaparak, geleneksel ulusal temsillerden uzaklasmak zorunda kalmislardir
(Kastoryano, 2000: 21; Kaya, 2003: 151). Bu noktada Sternberger, 1960’larda devletci
unsurlar1 tasiyan ‘devletle dostluk’® (Staatsfreundschaft) kavramini gelistirmistir.
1970’lerde ise yine ilk kez Sternberger tarafindan, giindelik yasamda 6zgiirliigii, adaleti
ve dayanigsmayi gerceklestirmeye yonelik anayasal vatanseverlikten
(Verfassungspatriotismus)  bahsedilmeye baslanmistir.  Anayasal  vatanseverlik
kavraminin yayginlik kazanmasini saglayan Habermas, anayasal vatanseverligi, haklar
ve demokratik prosediirlere odaklanan bir vatanseverlik iceren, siyasi bir baghlik ve
O0zdeslesme formu olarak gormektedir. Anayasal vatanseverlik, etnisite odakl
vatandashik algisiin tam tersidir; ayrimeir ve dislayict degil, biitiinlestirici siyasi

diizenlemeleri savunmaktadir. Milliyetgilikten ¢ok anayasaya bagliligi esas alir ve bu
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baglamda 6tekinin 6tekiligini tanimaktadir (Habermas, 2015: 26; Miiller, 2012: 30- 69;
Ohlert, 2015: 141; Schiele, 1991: 4)

Horowitz ve Noiriel’in (1991) yonelttikleri: “Kamusal yasamda ortaya ¢ikan
‘farkliliklar’t, ulusun biitiinliigiinii koruyarak, nasil eklemlemeli?” (Akt., Kastoryano,
2000: 19) sorusu, giiniimiizde halen cevaplanmaya c¢alisilan baglica sorulardandir. Bu
noktada, Kaya’nin (2006: 96) bir arada nasil yasayabiliriz sorusuna cevabi dikkate
degerdir ve her toplum i¢in gegerli sayilabilir: “...farkliliklarimizla bir arada yasamanin
en etkin yollarindan biri olarak, hayatin her alaninda karsilasilan sorunlara, siirekli
diyalog halinde, miizakereci bir Gislupla birlikte ¢6ziim bulmaya ¢alisma gabasi... Diger
bir deyisle, diyalog kanallarinin siirekli acik tutulmasinin bir arada yasamanin ta kendisi

oldugu...”

2.3.2. Yabancilar Yasasi ve Alman Vatandashgi: Modern Go¢cmen Kimlikler

(13

Almanya, ikinci Diinya Savasi’nin sonunda: “...etnik azimliklarmdan arindirilmis ve
onemli oranda kiiclilmiis olarak tarihinin etnik anlamda en homojen Alman niifusuna
sahip oldu. Bdylesi bir etnik tiirdeslik siirlip gittigi miiddetce, statiilkoyu zorlayacak
Alman olmayan ‘yabancilarin’ sayis1 az oldugu i¢in ne Alman vatandaslik yasasi ne de
Almanya’nin tek etnili ulusallig1 sarsilmist1.” (Aktiirk, 2015: 56). Bu donemde, sayilari
¢cok az olmakla birlikte Danlar, Frizler ve Sorblar, Dogu Avrupali zorunlu isciler,
toplama kamplarindan sag kurtulan Yahudiler ile Roman/ Sintiler gibi Alman
etnisitesinden olmayan, ‘yabanci’ goriilen niifus, Almanya’da yasiyordu (Aktiirk, 2015:
56; Hoff, 2001: 823). Ancak ekonomik yeniden insa ve endiistrilesme i¢in is¢i bulma
politikasinin uygulanmasi, Almanya’da yabancilarin varligmin artmasina ve toplumda
yeni ve birbirinden ¢ok farkli kiiltlirel kimliklerin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve
toplum etnisite yoniinden zengin bir goriiniime biirinmiistiir (Kastoryano, 2000: 83-85;
Kymlicka, 1995: 17). Toplumu ve politikay1 derinden etkileyen misafir is¢i go¢lerini bir
kirilma noktas1 olarak nitelendiren Ostendorf (1998: 37), gd¢ sonrasi Almanya’nin
toplumsal durumunu: “Birinci Diinyanin Ugiincii Diinyalasmas1.” olarak betimlemistir.
Habermas (2015: 31) da bu savi: “...Ugiincii Diinya’nin yasam kosullar1 Birinci

Diinya’nin merkezlerinde yayginlasmaktadir.” seklinde ifade etmektedir.

Ulusal smirlarin 6tesinde yasayan kiiltiirel kimlikler, ¢ogul ve farklilasmis aidiyetlere

yol acar (Castles ve Miller, 2008: 61). Birey, kendi kiiltiirel kimliginin temsilinde,
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kendisinin nerede ve ne oldugunu bilerek diger her seyi buna gore konumlandirir (Hall,
1997: 20-21). “Senin disindakilerin ne oldugunu bildiginde, sen onlarin olmadigisin
demektir. Bu anlamda, kimlik her zaman, kendi olumlusunu sadece olumsuzun kisitli
bakis1 araciligiyla elde eden yapilandirilmis bir temsildir. Kimligin kendini inga
edebilmesi, otekinin igne deliginden gegmesiyle miimkiindiir. Kimlik, birgok zitliklar
kiimesi {retir.” (Hall, 1997: 21). Birden fazla kimlige sahip olmak ise, go¢men
kokenlilerin yasam gergekligidir. Ancak bu durum, birinci nesil gégmenler igin tam
olarak boyle degildir. Birinci nesil gégmenler, ¢ocukluk ve genglik sosyalizasyonlarini
anavatanda tamamlamis, yetiskin yaslarinda Almanya’ya c¢alismaya, ‘ekmek parast’
kazanmaya gelmislerdir. Her ne kadar uzun yillardir Almanya’da yasiyor olsalar da,
anavatanlartyla olan baglari, hala daha onlarin kimliklerinin 6nemli bir parcasin
olusturmaktadir. Bu neslin kolektif kimligi, degerleri, yasam tarzi biiyiik oOlgiide
Tiirkiye’deki kiiltiir ortaminda sekillenmistir. ikinci neslin ¢ogunlugu da, yasammin az
da olsa bir boliimiinii Tiirkiye’de gecirmis ancak sosyallesme siirecini Almanya’daki
etkilesimlerle gerceklestirmektedir ve bu baglamda Tiirkiye’nin yani sira Almanya ile
de kiiltiirel kimlik baglar gii¢liidiir. Ugiincii ve dordiincii nesiller ise, hemen hemen tiim
yasam deneyimlerini ve sosyalizasyonlarini Almanya’da gerceklestirmektelerdir.
Yasadiklar1 deneyimlerle ilgili ve baglantili olarak, kiiltiirel kimlikleri sekillenmekte ve
de degisime ugramaktadir. Bu nedenlerden 6tiirii, onlarin anavatanlariyla olan baglar1 o
kadar giiclii olmayabilir. Tiirk kiiltiiriine bagliliklari, ailelerinden edindikleri kiiltiirel
egitim sonucunda olusabilmektedir. Bunun sonucunda da, genel olarak birden fazla
kimlikle ve bir karma kiiltiir (Mischkultur) icinde yasamaktalardir (Keskin, 2011: 62-
63; Kula, 2011: 21; Rodens, 1998: 13-14). Keskin’in (2011: 63), kendi sosyal
gercekliginden, kendi yasamindan hareketle belirttigi gibi:

“Bazilart kendisini Tiirk’ten ¢ok Alman hissediyor; bazilar1 da Alman’dan fazla
Tirk. Cogunlukla kisiden kisiye degisen oranlarda ilging bir Alman- Tirk cift
kimligi alasimi ortaya c¢ikiyor. Bazen iki kiiltiir arasinda yasamak durumunda
kaliyorlar. Yalniz Almanya’da ‘yabanct’ ya da ‘Tiirk’ degiller; Tirkiye’de de
‘Almanct’ olarak niteleniyorlar. Ben kendimi iki kiiltiir kimligine sahip biri olarak
goriiyorum: Alman ve Tirk- ve sahsen benim i¢in bu biiyiik bir zenginliktir.”
(Keskin, 2011: 63).
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Gogle sekillenen toplumlarda, bir arada yasama yonelik olarak Miiller’in (2012: 56) de
belirttigi tizere: “Yurttaglik yasalar1 degisiyor; tiyelik statiisti ile iliskilendirilen haklar
ve yiikiimliiliikler yeniden tanimlaniyor...” ilk kez 1965 yilinda ¢ikarilan Yabancilar
Yasas1 ile Alman vatandast olmayan yabancilar, sosyal ve medeni haklardan
yararlanabilirken, siyasal haklardan faydalanamiyorlardi. Tomas Hammar (1990),
siyasal haklara sahip olmayan ama sivil ve sosyal haklara sahip olan gé¢menler igin,
oturma izni olan ve ikamet eden yabanci anlamindaki ‘denizen’ kavraminin
kullanilmasmi 6nermistir (Akt., Kaya, 2003: 156). ‘Denizen’, sosyo politik durum
baglaminda tam vatandaslik hakkina sahip olmayan ama 6nemli vatandaslik hak ve
yiikiimliiliikleri verilerek bir nevi yar1 vatandaslik ya da arafta vatandashik statiisiinde
olan, iilkede siirekli oturma iznine sahip, genellikle {ciincii iilkelerin vatandaslari,
gdcmen kisileri tanimlamak icin kullanilan bir kavramdir (Bottomore, 2006: 87; Faist,
2003a: 228; Tomiyuki, 2005: 114). Yabancilar, yani denizen’lar, siiresiz oturum hakki
alabiliyorlar ancak hukuki yonden yabanci olarak kalmaya devam ediyorlardi, Alman
vatandasligina gecmeyi talep edebilmeleri i¢in kendi kdkenlerinden vazge¢cmek zorunda
kaliyorlardi. Toplumun birer parcasi olmalarina ragmen ‘yabancilar’, devletten ve
ulustan ayr tutuluyorlardi (Castles ve Miller, 2008: 307). Pazarkaya’nin (2011a: 10)
belirttigi gibi: “Almanya’da dogup biiylimiis ve kurumsal toplumsallasmadan ge¢mis
geng kusaklar, ayn1 hak ve gorevlerle esit yurttag olarak benimsenmedikleri deneyimini

3

yasadilar.” Bunlarin yani sira Gencer’in (2014: 40) belirttigi gibi: “...go¢men ve
‘yabanct’ kimligi- bir alt kimlik olarak da Tirk kimligi- giincel hayatta her firsatta
goemenlere eslik etmektedir. Kisiye gerek dis goriiniimii ve gerekse ismine bagli olarak
‘sen bize ait degilsin, sen yabancisin’ izlenimi uyandirilmaktadir.” Bdyle ayiric1 ve
dislayici, toplumsal olarak ‘ben’, ‘biz’, ‘Gteki’ ayriminin 6n planda oldugu sartlarda
kisisel ve kiiltiirel kimliklerini insa etmek durumunda olan Tiirkiye kokenli gengler,
zaman zaman kendi 6zgiin yanlarini, din ve ulusal kdkenlerini vurgulayarak yansitma
egilimi gosterirler (Kula, 2011: 22-23). Alman toplumunun yerlileri haline gelen
gocmen kokenliler, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel konularda esit olmak ve bunun icin de

eksiksiz vatandaslik hakki talep etmektelerdir (Gencer, 2014: 40; Kastoryano, 2000:
21).

1990 yilinda ¢ikarilan Yabancilar Yasasit (Ausldndergesetz) ile Almanya’da dogan,

okula giden ve vatandaglik talebinden Onceki bes yil orada yasamis olan on alti
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yasindaki genglerin Alman vatandashigina gegebilmelerinin 6nii agilmistir. Sonraki
yillarda hazirlanan kanun tasarilari ile on sekiz yasina kadar ‘gegici’ ve ‘smirli’ ¢ifte
vatandaslik hakki tanimakta, bu yasa geldiginde ise bireylerin iki vatandasliktan birini
tercih edip, bu kararlarin1 beyan etmeleri gerekmekteydi. Yani bu genclerden ‘ya orasi,
ya burasi’ kararini vermeleri istenmektedir (Demirkan, 1993: 204; Kastoryano, 2000:
91). Bu durum da, ister istemez, ait olamama duygusunu ortaya ¢ikartmaktadir. Halbuki
toplum iginde siyasi yonden esitligi saglayan cifte vatandaslik, hem aidiyet agisindan
hem de Almanlarla Tiirklerin bir arada yasamalar1 iizerine olumlu etkileri beraberinde

getirecektir (Sen ve Goldberg, 1999: 291).

Vatandaglik taniminin jus soli (toprak esasi) yani dogustan vatandaslik ilkesine gegisi,
her ne kadar gé¢menlerin ihtiyaglarini yine tam olarak karsilayamamis olsa da, ancak
2001 yilinda Vatandaglik Yasasi’ndaki yasal diizenlemeler sonrasinda olmus ve bu yasa
ile daha demokratik, liberal ve kapsayict bir vatandaslik anlayisi benimsenmeye
baslamistir (Beck- Gernsheim, 2004: 10; Kastoryano, 2007: 35; Kaya, 2003: 150; Kaya,
2009: 259; Ozkirimli ve Kaya, 2009: 14). Bu yasa uyarinca, anne ya da babasi en az
sekiz y1l Almanya’da ikamet etmis ve oturma iznine ya da en az ii¢ yillik sinirsiz oturma
iznine sahipse go¢men kokenli cocuklarin Alman vatandasi olabilmelerinin yolu
acilmistir. Yani boylece, bu kosullara sahip go¢men c¢ocuklari, dogustan Alman
vatandas1 olabilmektedir. Ancak opsiyon modeli uyarinca, on sekiz- yirmi {i¢ yaslar
arasinda, ya Alman vatandashgmi ya da koken {ilkesinin vatandashigini se¢meleri
gerekmekteydi. Boylece jus soli ilkesi kismen de olsa uygulanmaya baslanmistir, bu da
Alman olmanimn artik etnik kokene indirgenmediginin agik bir gostergesidir (Cakaur,
2015: 64; Kaya, 2009: 267, 272). Opsiyon modeli ayrica, tercih hakki anlamina gelen
jus domicili ilkesinin ilk kez uygulanmaya bagladigin1 da gostermektedir. Jus domicili
ilkesi, go¢ alan iilkede dogan ve biiyiiyen ¢ocugun, ilerleyen yillarda ikamet ettigi
tilkenin vatandasligini se¢gmeye karar verme hakki anlamini tasimaktadir (Faist, 2003b:
323). Bu degisim, ilkesel degisimin yani sira Alman olmanin ne demek olduguna dair
yogun tartigmalari da beraberinde getirmistir (Ozyiirek, 2015: 45). Vatandashk
politikalarinda farklilik taraftari, toplulukeu, kiiltiircii, etnik kokene dayali milliyetci ve
diglayict (Kaya, 2016b: 33) bir tutuma sahip olan Almanya’nin bu tutumunda, zaman

icinde biiyiik degisiklikler meydana geldigi goriilmektedir.
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1992 yilinda iiye iilkeler arasinda Maastricht Antlagmasiin imzalanmasi ile Avrupa
Birligi vatandasliginin ve Avrupali kimliginin ortaya ¢ikisi, her ne kadar ulusal kimligin
yaninda ek olarak verilmis bir hak olsa da, biitiinselci kiiltiir anlayis1 kaynakli, homojen
ulus-devlet fikrinin ¢oziilmeye baslayarak ‘kiiltiirel gesitlilik’ ve ‘gesitlilik iginde birlik’
(Kaya, 2004: 1; Kaya, 2007: 225) diisiincesinin gerceklestigini gdstermektedir.
Anlagma, Avrupa Birligi’nin ortak siyasal, sosyal, iktisadi, kiiltiirel ve askeri degerler
lizerine insa edilen bir birlige doniistiiriilmesinde doniim noktasidir. Avrupa Birligi
tiyesi lilkelerden birinin uyrugunu tasiyan herkes, ayni zamanda Avrupa vatandasi
olmustur ve medeni, siyasi, sosyal haklar1 belirlenmistir. Boylece geleneksel
vatandaslik ve ulusal kimlik kavramlar1 dontisiime ugramistir. Milliyet unsuru, siyasal
aidiyetin belirleyicisi olmaktan ¢ikmis, Avrupali kimligi ile ulus devlet sinirlar1 asilmis
ve yeni bir ulus-asir1 vatandaslik ve bolgesel bir kimlik olusmustur. Boylesi bir Avrupa
kimligi, postnasyonal, sekiiler ve cogulcu bir anlayigla, yeni Avrupa’nin siirlarinin
belirginlestirilmesi gerektigini 6n plana ¢ikarmaktadir. Kiiltiirel farklilik ve cesitlilik,
Avrupa’nin Oziinii olusturmaktadir. Ancak Avrupa Birligi iiyesi olmayan {ilkelerden
gelen, toplumsal, kiiltiirel ve medeni haklara sahip olan yabancilarin, 6rnegin Tiirkiye
kokenlilerin, bu kimlige sahip olmadiklarindan dolayr onlarin vatandaslik haklarina,
siyasal katilimlarina iliskin ve ¢ifte vatandashiga yonelik tartismalar, cok uzun yillar
stirmiistiir. Ayrica bu ayrimer tutum, Tiirkiye kokenlilerin entegrasyonu oniinde engel
olusturmaktadir (Kaya, 2003: 165; Kaya, 2004: 2; Kaya, 2009: 283-286, 285; Pamuk,
2007). Oysaki heterojen toplumlarda artitk ulusal temelli vatandaglik anlayist
gecerliligini  yitirmistir, ¢ogul vatandaslik, kozmopolitan vatandaslik, ulus-6tesi
vatandaslik, ulusasir1 vatandaslik, diasporik vatandaslik gibi yeni vatandaslik anlayislari

On plana ¢ikmistir (Kaya, 2006: 98).

Tiim bu tartigmalar siirerken, 2014 yilinin Aralik ayinda Almanya Gog, Miilteciler ve
Uyum’dan Sorumlu Tiirkiye kokenli ilk Bakami Aydan Ozoguz, Vatandashk
Yasasi’ndaki ‘ya orasi, ya burasi’ opsiyon modelini ortadan kaldiran ¢ifte vatandaslik
diizenlemesinin Federal Eyalet Temsilciler Meclisi’nden (Bundesrat) gectigi miijdesini
vermistir. Buna gore; cifte vatandaslig1 kolaylastiran diizenleme, 1990 yili sonrasinda
Almanya’da dogan gd¢men kokenli ¢cocuklarin yirmi bir yasina geldiklerinde, en az
sekiz y1l Almanya’da ikamet etmis olmalari, altt yil Almanya’da okula devam etmis

olmalar1 kosuluyla, daha 6nceki uygulamadan farkli olarak, her iki iilkenin pasaportuna
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sahip olabilmelerinin yani her iki iilkenin ayn1 anda vatandasi olabilmelerinin yolunu
actyor (Ein Leben. Zwei Pésse, 23 Aralik 2014). Muhalefetten yiikselen sesler ise
yasayl yetersiz gormekte ve opsiyon zorunlulugunun tamamen kaldirilarak, higbir
ayrimciliga yer birakmayacak sekilde, hi¢bir sarta baglanmadan, sadece 1990 yilindan
sonra doganlara degil, Almanya’da dogan herkese vatandaglik hakki verilmesi
gerektigini savunmaktadir (Coskun, 8 Temmuz 2014). Ancak Tiirkiye’de i¢ politikada
yasananlarin Almanya’daki Tiirkiye kokenliler lizerinde yarattigi etkiler ve bu durumun
Almanya sokaklarina yansimalar1 iizerine Merkel: “Uzun siiredir Almanya'da yasayan
Tiirk asilli vatandaslardan iilkemize biiyiik oranda sadakat gelistirmelerini bekliyoruz.”
ifadeleriyle yeni bir tartismanin ilk adimlarini atmigtir. Ve bu da, zaten yillardir var
olan, sadakat konusunda yasanabilecek ikilemler nedeniyle c¢ifte vatandasligin
kaldirilmas: taleplerinin daha yiliksek sesle dillendirilmesi sorununu beraberinde
getirerek kutuplasmay1 derinlestirmeye baslamistir (Merkel: Tiirklerden Almanya’ya
Sadakat Bekliyoruz, 23 Agustos 2016).

Cifte vatandaslik olanagi, gogmen kdkenlilere siyasal haklar vermektedir. Bu durumun
bireyleri, tozsellestirilmis etnik kimliklerin hegemonyasindan uzaklastiracagindan ve
farkliliklarin kiiltiirel ve politik yonden esitligine vurgu yapan ‘Almanyali- Tiirk’,
‘Almanyali-Fasli’ gibi tireli vatandas kimliklerinin (hyphenated identity/ Bindestrich-
Identitdt) insasmin yolunu agabileceginden bahsedilebilir. Ayrica tireli kimlikler,
gocmen kokenlilerin kendi asil kiiltiirlerini koruyarak Alman kimligini de tagimalarina
da olanak vermektedir (Kaya, 2009: 272, 282; Langenfeld, 2001: 318; Waters, 2010:
205).

2.3.3. Gocmen Kokenlilere Dair Asimilasyon, Entegrasyon Tartismalari ve
Cokkiiltiirliliik

Gurbet, insanin incindigi ve asagilandig yerdir

Gurbet, insanmn dilsiz kaldigi yerdir

Memleket, insanin dostlarinin, dilinin ve umudunun oldugu yerdir
Korku, gurbettir

Memleket, insanin yasama sevincidir

Yiiksel Pazarkaya (2006: 43)
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Baslangicta rotasyon ilkesi esas alinarak, anlasma siireleri dolan misafir isgilerin
anavatanlaria geri donmesi temelinde sekillenen is¢i alim1 politikasi, sadece ekonomik
boyuttadir ve onlar “sadece is piyasasi geregince kullanilabilecek bir meta gibi goren”
anlayis uzun siire hakim olmustur. Gogiin ilk donemlerinde, sosyal boyutta herhangi bir
yaklasim s6z konusu olmamustir. insanlarin kendilerine &zgii kiiltiir birikimleri ciddiye
alinmamis, yasam ve calisma kosullariyla, kendilerini yetistirip yetistirmedikleriyle
ilgilenilmemis, sosyal problemleri ihmal edilmistir. Go¢men isciler, toplumdan
tamamen izole bir sekilde, calismakta olduklar1 sirketlerin izbe ‘Heim 'larinda, ortalikta
¢ok goriinmeden, iclerine kapali halde bir arada yasamak zorunda birakilmiglardir.
Alman toplumunun sosyal, kiiltlirel, siyasi yasamina ¢ok az katilmiglardir (Brubaker,
2009: 104; Keskin, 2011: 44; Kuruyazici, 2001: 3; Okyayuz, 1999: 32-33; Sen, Ulusoy
ve Oz, 1999: 17). “Boylece, yabanc isgilerin biiyiik ¢apta Almanya’ya getirildikleri
altmish yillarda yabancilar politikasinda herhangi bir entegrasyon veya Alman toplumu
ile saglikli iligkiler kurabilme yollar1 6ngdriilmemisti.” (Okyayuz, 1999: 33). Oysaki
“Hem Avrupali hem de Miisliman devletler, gd¢menleri toplumun geneliyle
uyusmayan farkl kiiltiirel ve dinsel kimlikleri ile yerel dillerini korumalar i¢in yillarca
tesvik ederek bilingli olarak entegrasyona kars1 ¢alisti.” (Laurence 2012: 38’den Akt.,
Ozyiirek, 2015: 45). Sonrasinda ise gdcmenler, paralel bir toplum olusturma ve
cogunluk toplumundan koparak Almanya’dan soyutlanan bir kiiltlir, dil ve yasam
diinyasinda yasayarak gettolasmakla ve bu baglamda Alman toplumuna uyum saglamak
istememekle itham edilmislerdir (Keskin, 2011: 24). Go¢menlerin yasadiklart uyum
sorunlari, onlar1 getto ya da paralel toplum tanimlamalarina sikistirmis ve asagilamaya
varan ithamlara yol agmistir. Biiylik sehirlerde, gogmen kokenlilerden olusan paralel
toplumlarin var oldugundan ve bu durumun azinliklarin gergek bir entegrasyon basarisi
saglayabilmesinin Oniinde engel teskil ettiginden, etnik gerilim ve catigmalarin ortaya
ciktigindan bahsedilmistir. Alman toplumunun digina itilmeleri, Tiirkiye kokenlilerin bir

arada yasama yonelik etnik toplumsal alan yaratmalar1 sonucunu ortaya ¢ikardi.

“Degisik yogunlukta deneyimlenen Almanya’daki yasal ve toplumsal ayrimeilik,
yabanci diigmanligi, irk¢ilik, igsizlik ve sinirh siyasal haklar sonucu Tiirk gégmen
iscilerce olusturulan yeni toplumsal alanlar, diglama, horlama ve ayrimcilik gibi
olumsuz etmenlerden uzaklasma olanagi, dolayisiyla da giivenlik sagladigi gibi,

kiiltiirel kimlik bakimindan da ¢ok 6nemli olan ‘aidiyet duygusu’ da vermektedir.
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Bu tiir diyasporik yasam alanlari, kimi aragtirmacilarca 6zellikle de 80°li yillarda
‘Getto’ olarak kavramlagtirilsa ve 0z-digla(n)ma egilimi olarak yorumlansa da,
etnik topluluklara, 6zgiin kiiltiirlerini dolayisiyla da kimliklerinin etnik boyutunu

koruma, gelistirme ve ifade etme olanag1 da vermektedir.” (Kula, 2011: 31).

Farkl1 bir dine ve kiiltiire mensup olmalarindan 6tiirii daha kolay 6tekilestirilen Tiirkiye
kokenli gogmenler, haklarinda iiretilen kliseler ve onyargilarla yaratilan Tiirk toplumu
imajiyla dislandilar ve entegrasyon konusunda en basarisiz, entegrasyona ‘en yabancit’
gdcmen toplulugu olarak nitelendirildiler (Becker, 2001: 10; Erdogan, 2014: 63; Hafez,
2001: 38; Sen ve Goldberg, 1999: 291).

Bireysel ve toplumsal bir¢ok boyuta sahip olan entegrasyon kavrami, is¢i gocleri
sonrasindaki dénemde, oncii kiiltiiriin (Leitkultur) iistlinliiglinden, ¢ogunluk toplumuna
asimile olmaya yani Almanlasmaya, Almanya’nin anayasal degerlerine bagliliktan,
gocmenlerin  kiiltiirel kimliklerini koruyarak c¢okkiiltiirliilik ekseninde haklariin
eksiksiz sekilde taninmasina ve esitlige kadar ¢ok c¢esitli anlamlar1 barindiran sihirli bir
sOzciik olmustur (Gencer, 2014: 38; Keskin, 2011: 27). Seksenli yillardan itibaren
cokkiiltiirliiliik kavrami, Almanya’da yayilmaya baslamis ve 1989’da Frankfurt am
Main’de Yesiller Partisi’nin girisimleriyle, Cokkiltiirliilik Konular1 Dairesi (Amt fiir
multikulturelle Angelegenheiten- AmKA) kurulmustur. Bu daire, farkli sosyal ve ulusal
topluluklarin sosyal ve siyasi yonden entegrasyonlarnin ve toplumsal yasama aktif
katilimlarinin saglanmasini, bdylece barisg icinde bir arada yasamin karsilikli olarak
gelistirilmesini amaglamistir. Daniel Cohn- Bendit, Cokkiiltiirliiliik Konular1 Dairesi’nin
mudiirligiini  ylritmis ve cokkiiltlirli bir demokrasinin hakim oldugu toplumu
savunmustur ve savunmaya devam etmektedir. Cokkiiltiirliiliigiin basarisiz olduguna
dair soylemlere de karsi ¢ikmaktadir (Kastoryano, 2009: 24; Koptelzewa, 2004: 44;
Reusch, 2013: 81).

“Onceleri Tiirk isciler biiyiik ilgi ve merak uyandirdilarsa da Almanlar,
kendilerinden farkli olan bu insanlarmm daha geri bir kiiltirden geldigini
diisiiniiyorlardi. Oyleyse en kisa zamanda ‘gercek Kkiiltiiri’, yani Almanlarm
kiiltiiriinii 6grenmeliydiler. Bu da kendi aligkanliklarini birakip Almanlarin yasama
bi¢imine uyum saglamalariyla gerceklesebilirdi ancak. Burada yabancilardan
beklenen, acikca dile getirilmese de, uyum (entegrasyon) saglamalarindan ¢ok,

kendi kimliklerinden 6diin vererek ‘Almanlasmalari’ydi. Bu ise Alman kiiltiiriine
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‘asimile olmak’ demekti, yani iki farkl kiiltiiriin karsilagmasi sonucu kurulan iligki,

birinin 6biiriinii i¢inde eritmesi gercegine dayandiriliyordu.” (Kuruyazici, 2001: 4-

5).
Bu bakis agisinda, Almanlarin bekledikleri, yabancilarin kendi kimliklerinden 6diin
verip Alman kiiltiiriinii  kabullenmeleriydi (Kuruyazici, 2001: 5). Zaman iginde
asimilasyondan, entegrasyona ve homojen ve tek kiiltiirlii ulus devlet mitosunun terki
anlamina gelen cokkiiltiirliliige uzanan genis bir yelpazede farkli yaklagimlar
uygulanmaya calisilsa da hepsi elestiriye ve yer yer basarisizliga ugramistir (Toksdz,
2006: 39). Cokkiiltiirlilikk, demokratik toplumlarda etnik ya da dini 06zellikleri
cergevesinde sekillenen, taninma amaciyla kurulmus, kolektif kimlik baglarina dayali
cemaatler ¢cagina yol agmistir. Boylece gdgmen birey, etnik bir cemaate ait yabanci
olarak algilanmaya baslamistir ve bu etnik cemaat, hayali bir siyasal cemaat olan ulusal

cemaate muhalif olarak goriilmekte ya da ona gore konumlandirilmaktadir (Kastoryano,

2000: 52, 53, 59).

Tiirkiye kokenli go¢menler, entegrasyona yonelik istek ve yetenekleri olmayan topluluk
olarak nitelenmekten higbir zaman kurtulamadilar. Ancak, entegrasyon sadece gog
edenin gorevi degildir, ev sahibi olan ¢ogunluk toplumunun gé¢menlere yaklagimi da
entegrasyon siirecinde yasamsal dnemdedir. “Uyum, iki tarafin da, yani uyum saglamak
isteyen kiiltlirel azinliklarin ve azinlik kiiltiiriinii kabul eden, belki bunun bazi 6gelerini
kendini zenginlestirmek igin iistlenen ¢ogunluk toplumunun birbiriyle denge kurma
stirecidir.” (Keskin, 2011: 28). Bu baglamda, Wolfgang Huber’in “Uyum, kendini
yuvada hissetmektir” sdylemini, ayni zamanda “uyum bir kisiye yuva sunmak’tir ile
tamamlayarak, hem gd¢menin hem de go¢ edilen iilkenin uyum siirecinde karsilikli
gorevleri ve yiikiimliiliikleri oldugunu vurgulamak gerekmektedir (Keskin, 2011: 23).
Ayn1 zamanda entegrasyon, azinligin toplum yasaminda aktif katilimini da
icermektedir. Politik karar almada aktif katilim, azinliklarin topluma aidiyet hislerinin
gelismesi ve yerlesmesinde ve de kendilerini yuvada hissetmelerinde énemli rol oynar
(Keskin, 2011: 29, 34). Ancak “Almanya sayilar gittik¢e artan gd¢gmenlere, kendilerini
gercekten yuvada hissetmeleri i¢in gereken ‘umudu’ veriyor mu? Yoksa Almanya onlari
hala yabanci olarak m1 goriiyor?” (Keskin, 2011: 24) sorusu entegrasyon tartigmalari

baglaminda giincelligini korumaya devam etmektedir.
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2.4. Gogle Sekillenen Kimlikler: Go¢gmen Kokenlilerin Kiiltiirel
Kimliklerinin insas:

Akkaya’nin (2011: 199) belirttigi lizere: “Tiirkler ilk zamanlar ‘misafir is¢i’, ardindan
ailelerini de beraberinde getirerek ¢ocuklarini Alman okullarina goéndermeleriyle
birlikte, ‘yabanc1’, gogmen ve kalicilagmalariyla birlikte ‘Tiirk kokenli Almanlar’ olarak
tanimlanmaya baslamistir.” Ancak misafir is¢i gogleri ile Almanya’ya ¢alismaya gelen
ve zaman i¢inde kalicilagsmalariyla birlikte yerlilesen Tiirkiye kokenliler, Almanlarin
Tiirklerin kiiltiirel 6zelliklerinden hareketle olusturduklart ve kligelestirdikleri Tiirk
imajindan kurtulamamiglardir (Aytaman, 2002: 5). Bu baglamda Tiirkler, yanlhs bir
Onyargiyla, Dogu’dan gelen, kiiltiirel yonden arada kalmis ve dejenere kimlikler olarak
tanimlanmis, aslinda zengin kiiltiirel sentezler olusturan aktif sosyal aktorler olduklari
hep g6z ardir edilmistir. Kiiltiirel kimlik, siirekli degisim gosterir. “Ne ‘su’ Tiirkler, ne
‘su’ Almanlar ne de ‘su’ Almanyali Tirkler diye genellenmis kisiler vardir ve
21.ytizyilin basindaki ‘su’ Almanyali Tiirkler, ilk kusagin ‘su’ Tiirk konuk iscileri
degillerdir. Ozellikle ¢ogunluk kiiltiiriiniin agir bastif1 diasporada azinlik kiiltiiriiniin

degismeden siiriip gitmesi neredeyse olanaksizdir.” (Keskin, 2011: 28).

Tiirkiye kokenliler de zaman icinde biiyiik degisimler gegirdiler, Alman kiiltiiriinden
etkilenerek birgok diislince ve davranis bigimini aldilar ve ¢ok katmanli, ¢ok etmenli
yeni kimlik alanlar1 yarattilar (Keskin, 2011: 28; Kula, 2012: 7-8). Kastoryano’nun
(2000: 145) ifade ettigi iizere:

“Dil, milliyet, din, kiiltiir..., yapay ya da kosullara bagli smirlar tarafindan kimi
zaman i¢ i¢e gecirilen, kimi zaman birbirinden ayrilan tiim bu terimler ve
kavramlar gergek ya da efsanevi bir gegmisten hareketle hayal edilmis kolektif bir
kimligin ifadesinde karsimiza c¢ikmaktadir. Bu terimler ve kavramlar tam bir
secenekler yelpazesi halinde sunduklar kimlik repertuarindan hareketle bireyler ya
da gruplar ortak bir kimlik tanimm ifade edebilmekte ya da disa

vurabilmektedirler.”
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2.4.1. Gog ve Kiiltiirel Kimlik: iki Kiiltiir Arasinda Kalmak mi? Yozlasmak mi?
Yoksa Kiiltiirel Alasim m?

Kendini ve baskalarini bilen
Bilecektir sunu da:

Dogu ile Bati

Artik ayrilamaz birbirinden

Akillica iki diinya arasinda
Sallanmayr makul sayarim;
Yani Doguyla Bati arasinda
Gidip gelmek, en iyisi olsa gerek

Johann Wolfgang von Goethe

Goethe’nin Bati- Dogu Divani’ndaki belirlemesi uyarimca Dogu ve Bati birbirinden
ayrilamaz ve hatta birbirinin tamamlayicisidir. Dogu, ilk defa Goethe ile kesfedilmis
degildir, Goethe’ye kadarki siirecte de Dogu, yakindan taninan bir kiiltlir cografyasi
olmasinin yani sira bir 151k diyar1 olarak betimlenmis ve Kitab-1 Mukaddes’e inananlar
tarafindan Ex oriente Lux’e yani 1518in Dogu’dan geldigine inanilmistir. Bu baglamda
Dogu, 15181n kaynagiydi ve tiim dinlerin dogdugu yerdi. Biitiin dinlerin besigi Dogu
olmasma ragmen Bati, bu 1siktan sadece Hristiyanlig1 anliyordu. Boylece Bati, kendi
gercekligini aramaya koyuldu ve kendisi disindaki her seyi 6zellikle Hacli Seferleri ile
yok etmeye basladi. Dogu, ilk basta Hiristiyanligin ¢ikis noktasi olmasi 6zelligiyle Bati
icin bir anlam ifade ediyorken, sonradan sadece dinlerin degil askin, siirin ve

romantizmin de besigi olarak kabul edilmeye baslanmistir (Ozkan, 2009: 29).

Avrupa zihniyeti ise diinyayr kendi ekseninde kurgulayip, bunu kabul ettirmis ve
Dogu’yu otekilestirerek hor gormeye baglamistir. Bati, Dogu’dan ayr1 tutulmus ya da
ayriymis gibi gosterilmistir. 16.ylizyllda Ronesans etkisiyle Avrupa’nin uykudan
uyaniginin tarihsel silirecte ivme kazanmasiyla, 18.ylizy1l Sanayi Devrimi sonrasinda
ortaya ¢ikan, etnik merkezciligi de beraberinde getiren ve bdylece Bati’y1 olusturan her
seyin farkli kiiltiirlerden beslenmis olmasini yok sayarak Bati’da ortaya ¢iktigiin
benimsenmesi, otekilestirmeye yol agan (Pamuk, 2012: 146) yeni bir durumdur.
Yenidir, Bati’'nin diinya capindaki ekonomik egemenligi eline gegirmesi sonucunda
(Goody, 2012: 7) Avrupali tarihgiler tarafindan kurgulanmistir ve fakat Goethe’nin de

vurguladigr gibi, 6ziinde Dogu ile Bat1 ayrilamaz birbirinden.
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Almanya’daki Tirkler, farkli bir kiiltirel gelenege sahip Dogu Kkiiltlirlinden gelen
Ozneler olarak nitelendirilmelerinden, dinsel farkliliktan otiirli Hristiyan bir ortama
uyum saglayamadiklarindan ve Alman kiiltiirii ile Tiirk kiiltlirii ve hayat tarzi arasindaki
uyusmazlhigin ileri silirilmesinden dolayi, topluma entegrasyonu en zor
gerceklestirilebilen gdogmen grubu olarak goriilmislerdir. Ancak bu bir Onyargidir.
Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenliler ve onlarin ¢ocuklarinin ¢ogunlugu, Dogu ve
Bat1 kiiltiirlerini birlestirerek, yani farkli kiiltiirel tasarimlar: bir araya getirerek zengin
kiltiirel alasimlar ortaya ¢ikarmaktalardir (Kaya, 2000: 15; Kaya, 2010: 2; Sen, 1993:
147, 149; Uzun, 1993: 185).

“Kimlik, kendinde varlik amaci tasiyan, birbiriyle yakin baglantili ii¢ diizlemde
isleyen bir olgudur. Birinci diizlem, kolektif kimligi insa eder. Kolektif kimlik,
bireylerin biitiin olarak atfedildikleri 6zelliklerle ilgilidir. Bu 6zelliklerin 6zgiin
yapis1 ve birlesimi, bireylerin hangi toplumsal gruba ait olduguna karar verir. Ikinci
diizlem, kendine 6zgii kisiligin gelisimiyle, bireysel kimlikle ilgilidir. Belirli bir
kiiltiirin diger tyelerine gore, bireylerin kendi farkliligimi ve benzersizligini
aciklar. Bu durum, benzersiz bir birey olma duygusunda kendini gdsterir.
Sztompka, bireysel kimligi, bireyin baska hi¢ kimseyle ortak olmayan &zelliklerini
ifade eden kendine 6zgii kimligi olarak tanimlar. Ugiincii diizlem, ulusal kimliktir.
Bu, kolektif kimligin daha yiiksek bir seklidir. Genel olarak sdyleyecek olursak
ulusal kimlik, kolektif kiiltiirel olarak diger uluslardan daha farkli 6zelliklere sahip
olma duygusundan olusur. Bu duygu, ortak tarih, ulusal semboller, dil, ulusal
biling, ortak bir kiiltiir mirasi, kisaca ortak bir kiiltiir yoluyla olusur.” (Loffler,
2011: 47).

Kiiltiirti, kapsamli ve de8ismez ortak anlam ve degerlerin bir biitiinli olarak ele alan,
ulusal kiiltiirleri olusturan modernitenin hakim paradigmasi biitlinselci (holistic) kiiltiir
yaklasimi baglaminda, kiiltiirel alagimlarla sekillenen kimliklere sahip olan Tiirkiye
kokenliler, ‘arada kalmis’, ‘dejenere olmus’, ‘kayip nesil’, ‘gurbet¢i’, ‘Almancr’,
‘parcalanmis  kimlikler’, ‘kimlik krizi yasayanlar’, ‘tutunamayanlar’ olarak
etiketlenmektelerdir. Bu yaklasimda, go¢ olgusunun dinamizmi ve karmasiklig1r gézden
kacirilmaktadir. Biitiinselci kiiltiir yaklagimi, kiiltlirii rafine ve saf bir sekilde
algiladigindan dolayi, kiiltiire zaman, mekan, baglam, toprak biitiinliigii ve bellek
atfeder ve biitlin etnik kiiltiirleri, mutlak ¢izgilerle birbirinden ayirir. Tipki Almanlarin

ortak anlamlar ve degerler kapsaminda tanimladiklar1 Volk (halk) kiiltiirlerinde oldugu
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gibi. Bu kiiltlir anlayisinda birey ise, kiiltiiriin i¢ine hapsolmus edilgen bir nesne olarak
gorilmektedir. Bu tutum, kiltirii yerel ve ulusal siirlara hapsederken, ulusal kiiltiire
yabanc1 olanlar1 da kiiltiirel aidiyetin disinda birakmaktadir. Ozcii bir kimlik anlayist
baglaminda, bireyin kimliginin 0miir boyu degismeden ayni kalacagi kabul edilir.
Kiiltiirti, etnisiteyle baglantili statik bir biitiin olarak goéren biitiinselci kiiltiir, kiiltiirel
alagimi (cultural bricolage) reddederek otantik olani savunur. Bu yoniiyle de, 6zcii, irk¢i
ve yabanci diismanmi eylemleri mesrulagtiran bir boyuta sahiptir (Aydm, 2012: 35;
Giiney, 2012: 60; Kaya, 2009: 274). “Biitlinselci kiiltiir kavramindan kaynaklanan ulus-
devlet fikri, esas olarak bir ‘isim’, ortak bir soy, bir dizi ortak tarihi an1 ve mit, ulusal bir
mars, ‘atalarin’ ugruna 6ldiigii ortak bir toprak, ulusal bir ekonomi ve bir dizi ortak

yasal hak ve vazifeler olarak kok salmistir.” (Smith, 1986’dan Akt., Kaya, 2009: 284).

Savag sonrasinda Avrupa’ya go¢ etmis olan misafir isciler, siginmacilar ve miilteciler,
bu ulusal vatandagliga dayali 6zcii kimlik yaklasim dogrultusunda birgok haktan
mahrum birakilmiglardir. Senkretik (syncretic) kiiltiir yaklagimi ise, kiiltiiriin temel
ozelliklerini farkli kiiltiirel renklerin karisim ve alagimin olusturdugunu savunur. Kiiltiir,
yerel ve cografi sinirlar igine hapsedilemez ve etnik olarak mutlak ¢izgilerle ayrilamaz,
dinamik bir siire¢ icinde siirekli geliserek ve degiserek insa edilir (Kaya, 2000: 26-27;
Kaya, 2003: 166-167; Kaya, 2009: 273, 277, 284; Kaya, 2010: 2). Bu baglamda,
“kiiltiirel kimlik stirekli bir ‘olus’ siirecinin {iriinii olarak goriiliir. Bu bakis agisina gore,
gocmen Kkiiltlirleri gd¢ deneyimi ile elde ettikleri yeni kullanilabilir araglari onceki

yasamlari ve kiiltiirel birikimleriyle birlestirir.” (Kaya, 2009: 276).

Kiiresellesme ile olusan yeni senkretik kiiltiirel formlar, birbirinden farkli kiiltiirel
geleneklerden, toplumsal sdylemlerden elde edilen pargalarin kolaj teknigindeki gibi bir
araya getirilmesiyle kiiltiirel alasim seklinde iiclincli bir kiiltiir yaklagimini ortaya
cikarmistir (Kaya, 2000: 12). Zengin bir kiiltiirel olusum olan iglincii kiiltiir,
cokkiltiirlii bir yapiya sahiptir ve bireylerin 6zgiin kimliklere sahip olmasina neden
olur. Kiiltiirel kimligin olusumunda ve eklemlenmesinde, ¢esitli kiiltiirler arasindaki
baglar onemli rol oynarlar. Ulusasir1 diasporik 6zne olan Tiirkiye kokenlilerin
cogunlugunun, kiiltiirel sinirlar1 asarak senkretik, kozmopolitan bir kiiltiirel kimlik insa
ettiklerinden bahsedilebilir (Kaya, 2009: 277, 279; Kaya, 2010: 2,16). Ancak
Almanya’daki Tiirk iscileri lizerine ¢aligmalar yapan arastirmacilar, diasporada olusan

kiiltiirel alasimlari, kiiltiirel yozlasma olarak tanimlamaktalardir ve Almanya’da
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yetisenleri, ‘kayip nesil’ olarak gorme egilimindelerdir (Kaya, 2000: 27; Uzun, 1993:
182).

“Diyasporik 6zne bu calismalarda ulus-6tesi kapitalizmin edilgen bir kurbani
olarak degerlendirilir. Buna gore, bir anlamda, Tiirk iscilerinin toplumsal degisim
siirecinde etkin Ozneler olmadiklar1 diigiiniiliir. Genellikle etnisite ve kiiltiir
ekseninde yapilan bu calismalar, gé¢cmenleri, kendi iilkelerinden go¢ sirasinda
getirdikleri kiiltiirel bagaji hi¢ degistirmeden kullanan insanlar olarak yansitirlar.”

(Kaya, 2000: 27).

Biitiinselci kiiltiir yaklasimi, diasporik gengligi gociin kurbanlart olarak gérmekteyken,
senkretik kiiltir kavrami ise kiiltiirleri kaynastiran aktif sosyal aktorler olarak
gormektedir (Kaya, 2010: 18). Tiirkiye kokenlilerin, Alman ve Tiirk kiiltiirli arasinda
kalmis, dejenere olmus insanlar ya da otantik kiiltiirlerine bagl egzotik bireyler olarak
algilanmalar1 yanlistir. Kimlik sorunu yasadiklari konusu ise, kiiltiirel mirasla degil
siyaset ve toplumsal degisimle ilgilidir (Kaya ve Sahin, 2007: xxiii). Go¢men kokenli
genclerin kiiltiirel kimlikleri, ‘cok-katmanli, cok-etmenli ve ¢ok-yonlii” diasporik yasam
alanlarinda sekillenmektedir (Kula, 2011: 30). Tekil bir yaklasimla Tiirk ya da Alman
olarak betimlenmek yerine, ikisini bir arada var edebilen, kendilerini Alman ve Tiirk,
Almanyali- Tiirk olarak tanimlayanlar artik ¢ogunluktadir. Karma kimlige sahip ve iki
Kimligin i¢inde yasayan, ¢ogul bir kiiltiirel yeterlilik gelistiren (Kaya, 2009: 278, 280,
281) diasporik O6zneler olan Tirkiye kokenlileri su sekilde tanimlamak miimkiindiir:
“Ne o ne bu degil, hem o, hem bu seklinde 6zetleyebilecegimiz esnek, becerikli ve
diinya vatandasligina hizla gec¢is yapan bir kiimeden s6z ediyoruz artik.” (Zaptgioglu,
2011: 64). “Paul Gilroy’den alintilanacak olursa, seni tanimlayan ‘kokler degil, gegtigin
yollardir.” (Kaya, 2009: 287). Dogu motifleri tasiyan Tirk kiiltiirii ile Bat1 motiflerine
sahip Alman kiiltiirii 6gelerini bir araya getirip Oziimseyerek, Kkiiltiirel alasim
olusturabilen Tiirkiye kokenli ¢ocuklarin ve genglerin 6nemli bir cogunlugu, Tiirkliik ve
Almanlik’t bir arada var edebilmis ve Bati ile Dogu arasinda kiiltiirel bir koprii
kurabilmislerdir. Goethe’nin de ifade ettigi gibi: Doguyla Bati arasinda gidip gelmek,

en iyisi olsa gerek...
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2.4.2. Almanya’da Tiirk Diasporik Kimligi ve Kiiltiirel Kimlik

Ulus otesi kitlesel go¢ ve modern iletisim araglari, kimlik baglamlarin1 ¢ok boyutlu
olarak sekillendirmektedir. Tirkiye kokenlilerin kiiltiirel kimliklerinin olugmasinda,
mekan ve kiiltiirel gecmigleri ¢cok dnemli bir yere sahiptir ve gd¢menlerin kendilerine
sorduklar1 “biz kimiz?” sorusuna verecekleri cevapta, ulus 6tesi gogiin etkilerini gormek
miimkiindiir. Gegmis ve simdi arasinda yasadiklar1 kopuslar ve her iki iilkenin
kiiltirini de kapsayan c¢ok yonli yasamlari, bu soruya verilecek cevabi
zorlagtirmaktadir. Tiirkiye kokenlilerin kiiltiirel kimliklerinin insasinda ¢ok sayida
faktor rol oynamaktadir. Boylece kimlikler giderek merkezsizleserek, melezlesmektedir

(Giiney, 2012: 61; Kiimbetoglu, 2003: 272).

Birey kendini, kisisel deneyimleri sonucunda aidiyet gelistirdigi topluma gore tanimlar.
Ulus asir1 gogmenler ise, kendi koken iilkeleri disinda, yasadiklari lilkeye de aidiyet
hissedebilirler. Yasadiklar1 {ilkenin insanlartyla girdikleri etkilesim, kimlik ve

aidiyetlerini ¢ok yonlii etkiler.

“Eger birey diyasporik bir 6zne ise hem anavatanina hem de yasadigi iilkeye
siyasal anlamda bir aidiyet hissi besleyebilir. Bu durumda, bu kimsenin ihtiyacina
karsilik verecek olan uygulama, gifte yurttaslik (dual citizenship) uygulamasi olup
bir tiir diyasporik yurttaglik (diasporic citizenship), veya diger bir deyisle ulus-asiri
yurttaghk (transnational citizenship), deneyimiyle kars1 karsiya kalinabilir.” (Kaya,
2003: 159).

Diasporik kimlikler, ulusal kiiltiirlerin sinirlarinin 6tesinde, kiiresellesmenin sagladigi
modern ulasim ve iletisim araglar1 sayesinde nehrin her iki tarafinda yani hem
anavatanlarinda hem de yasadiklar1 iilkede ayn1 anda varolabilen evrensel kimlikler
olmalarinin yaninda geleneksel ve yerel unsurlari da barindirmaktalardir. Diasporik
gruplarin, i¢inde yasadiklar1 toplumdan hareketle insa edecekleri kiiltiirel kimlikleri,
siphesiz ki anavatanlarinda yasamalar1 durumunda insa edecekleri kiiltiirel
kimliklerinden farklilik gosterecektir. Diasporik kimlik, birer diasporik vatandas olan
diasporik 6znelerin yasadiklar tilkelerde karsilastiklari olumsuz durumlarin tistesinden
gelmelerine olanak saglar (Kaya, 2003: 159; Kaya, 2009: 271; Kaya, 2010: 2, 13). Bu
bireyler, kiiresellesmenin sagladigi imkanlarla iki cografya arasindaki ulusasirt alanda
var olan aktorlerdir (Kaya, 2008: 108). Kaya’ya (2015: 73) gore: “Onlar

kiiresellesmenin kendilerine sagladigi olanaklarla her iki iilkeyi ayn1 anda yasayan, bir
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anlamda nehrin iki yakasinda ayni anda varolabilen, ulus-asir1 insanlar haline geldiler.
Onlar artik gogmen degil, gbgmen-asir1 (transmigrant) insanlar. Tiim bu nedenlerden
otlirti bildikleri dillerin, kiiltlirlerin, geleneklerin ve hatta dinlerin kendilerine sagladigi
ayricalikla diinyanin her yerinde rahatlikla yasayabilme becerisini gosterebilecek

cokkiiltiirlii 6zneler haline geldiler.”

Tarihsel bir varlik olarak go¢menler, bir taraftan ge¢misten beslendikleri kolektif
hafizanin bir iirlinli olarak insa ettikleri kendi kiiltiirel kimlikleriyle ve diger bir taraftan
yeni yasam alanlarinda varolan kiiltiirel kimligin 6tekisi olarak yasamak durumunda
kalmaktalardir. Sosyallesme ve sosyal gercekligin birey tarafindan igsellestirilmesi
stireci, kiiltiirel hafizay1 olusturur. Toplumun bir pargasi olan birey, sosyal gercekliginin
ve bu dogrultuda kimliginin insasinda toplumun degerleri, davranislar1 ve kendine 6zgii
nitelikleriyle ortak bir gecmis cergevesinde kolektif kimligini insa eder (Pamuk, 2014:
95, 96). Bu ortak gecmis, kolektif hafizanin 6zneleri olan bireylerin biz kategorisini inga
etmektedir. Biz kategorisi, bireyin kendi kimligini insa ederken oteki karsisinda gii¢
aldig1, referans verdigi bir kavram olarak tanimlanabilir. Almanya 6rneginde, gogmen
kokenli kimliginden dolay1 6teki olan Tiirkler, Tiirkiye’de yasayan bireylerden daha
fazla ‘biz’ kimligine ihtiyag¢ duymaktadir. Egemen sdylem karsisinda kendi
kimlikleriyle konumlanirken, aidiyet duygularinin temel referans gercevesini olusturan
biz kategorisi bu baglamda kiiltiirel kimlik olarak Tiirkliiktiir. Bu durum, bireysel kimlik
ile kolektif kimliklerin arasinda ortaya ¢ikan gerilimin diasporada daha da artmasi
sonucunu dogurur. Bir tarafiyla Almanya’da go¢cmen kokenli olarak o&tekilestirilip
kiiltiirel kimlik olarak Tirk kimligi ile biz kategorisine siginan Tiirkiye kokenliler, diger
taraftan Tiirkiye orneginde Alman kimligi tizerinden otekilestirilir duruma gelmislerdir.
Aidiyet duyduklar kiiltiirel kimligi ritiiellerle var edebilmek i¢in egemen sdylem
karsisinda alt kultir gruplart insa ederek kimliklerini siirdiiriilebilir kilmaya
caligmaktalardir. Bu durum, alt kiiltiir olarak varliklarin siirdiiriirken Alman toplumuyla
entegrasyon tartigmalarinin giin yiiziine ¢ikmasina neden olmaktadir. Egemen sdylemin
degerleri yerine, kendi degerlerini insa etmeleri, Ozellikle 0grencilerin sosyallesme
sireglerinde onemli kimlik problemleri dogurmakta ve bireylerin kendilerini var
edebilecekleri baglam arayislarina ve/veya egemen sdylemi (Alman toplumunun
degerlerinin) icsellestirmelerine neden olmaktadir. ilk kosulu tercih eden bireyler icin

oteki olma hali devam etmekte ve bireyler alt kiiltiir grubu olarak Tiirk kiiltiirel
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kimligine yakin bireysel kimlikler insa etmektedir. Ikinci kosulu yerine getiren bireyler,
biz kategorisini, egemen sdylem baglaminda insa ettiklerinde ise kendi alt kiiltiir
gruplan tarafindan otekilestirmeye maruz kalmaktalardir. Bu durum, modern dénemin

kimlik bunaliminin diasporada daha da derinlesmesine neden olmaktadir.

Ozellikle Almanya’da dogan ve sosyalizasyon siireclerini Alman toplumunda gegiren
geng¢ nesil Tirkiye kokenliler uzun yillar boyunca, esit hak ve sorumluluklarla birer
vatandas olarak kabul edilmedikleri gercegini ve firsat esitsizligini yasayarak
deneyimlediler. Boylece ‘Alman’ kimliklerinin onaylanmamast ve
desteklenmemesinden dolayi, kendilerine yeni bir kimlik arayisina yoneldiler. Bunu,
beraberlerinde Almanya’ya getirdikleri kimliklerini Almanya’da donduran ve konserve
eden annelerinin, babalarinin hatta biiylik annelerinin, biiyiikk babalarinin eski

kimliklerinde buldular (Pazarkaya, 2011b: 120).

Tiirkiye kokenliler, yasam gercekleri géz ontine alindiginda artik ne misafir ne gdgmen
ne de yabancidir. Onlar, Alman toplumunu olusturan tiim insanlarla baris¢il ve saygili
bir sekilde bir arada kendi dinlerini, kiiltiirlerini esit haklarla yasamak ve kiiltiirel
kimliklerinin taninmasin1 isteyen, topluma farkliliklartyla zenginlik katan yeni
vatandaslardir ve Almanya, onlarin da yurdudur (Keskin, 2011: 46, 54). Almanya’da
yasamakta olan Tiirkiye kokenlilerin, anadilleri ve kiiltiirleriyle baglarini1 koparmaksizin
Alman toplumunun gilindelik hayatina aktif sekilde katilm gdstererek, sosyo-
ekonomik, siyasi ve kiiltiirel hayatina katkilarda bulunan, hukuk diizenine uyan, mutlu
ve rahat sekilde yasayan bireyler olmalar1 beklenmektedir (Giizel, 2014: 35). Her
kosulda Almanya’da Tiirk diasporik kimligini insa etmek, Tiirkiye’deki ‘biz’ kategorisi
olan Tiirk kimligini insa etmekten daha zordur. Tiirk kimligi, Tirkiye Orneginde
kozmos ve diizen vadederken, Almanya orneginde kaos/gerilim vadetmektedir. Bu
kaos/gerilim, Almanya’daki kimlik {izerine diisiinme halinin Tiirkiye’ye nazaran daha

gerilimli ve daha ger¢ek¢i olmasina neden olmaktadir.

2.5. Almanya’da Yasayan Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Yasadiklar
Sorunlar: Kiiltiir ve Egitim Sorunlar

Alman hiikiimetinin gé¢men iscileri tek algilayis bigimi, onlarin Alman ekonomisindeki

kalkinmay1 gergeklestirmek tizere is yerlerinde istihdam edilmeleriydi. Onlar, yani
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birinci nesil, sadece bir isin pargalariydilar. “Almanlar Anadolu’dan getirdiklerinin
‘insanliklarini’ evlerinde birakmis ‘canli makinalar’ olduklarina dyle ¢ok inandilar ki,
onlarin topluma karismalari, bugiin en biiyiik su¢lamalardan birisi olarak tekrar edilen
‘topluma entegre olmalara’ da hi¢ sicak bakmadilar.” (Erdogan, 2014: 62). Go¢men
iscilerin, bir sosyo-kiiltiirel 6ge ve toplum i¢inde kiiltiirel zenginlik olduklarindan uzun
siire hi¢ bahsedilmedi (Cil, 2011: 43). Trautner’in (2003: 57) de vurguladig: gibi: “Tiirk
goemenlerin Almanya’ya kendi kiiltiirel birikimlerini evlerinde birakarak gelmedikleri
gercegi uzun sire goz ardi edildi.” Sadece calismak i¢in Almanya’ya geldikleri
Ongoriilen misafir isciler, calisma siireleri doldugunda memleketlerine geri
doneceklerdi. Bu nedenle, ne Alman ne de Tiirk tarafi, misafir is¢ilerin Almanya’da
yasam diizeylerini iyilestirdikten ve uyum sagladiktan sonra Tiirkiye’de birakmis
olduklar1 es ve cocuklarini yanlarina alabileceklerini diisiinmemislerdi. Bundan dolayz,
onlarin Almanca 6grenmelerine gerek bile goriilmedi (Uzun, 2014: 187). Cok boyutlu
olan gbo¢ olgusunun, zaman iginde ortaya cikaracagi sosyal sorunlar hi¢ hesaba
katilmamisti. Ancak Tiirkiye kokenlilerin birer ‘canli makina’ olmaktan cikmalari,
Almanya’nin geleceginde rol oynayan birer aktor olmalar1 ile birlikte toplumsal ve
kiiltiirel sorunlar da kendini gostermeye basladi (Erdogan, 2014: 63; Giizel, 2014: 135;
Harbach, 1976: 47; Tezcan, 2000: 3).

Birinci neslin aile birlesimi yoluyla kalicilasmasi sonucunda, giiniimiizde Tirkiye
kokenliler, Almanya’da dogup biiyiiyen dordiincii nesle erismistir. Boylece kalicilagma,
kiiciik capl bireysel sorunlarin yaninda yeni nesillerin sosyal, psikolojik, dil, din, egitim
gibi toplumsal boyutlu sorunlarini ortaya c¢ikarmistir ve bunlar da entegrasyon
konusundaki baslica sorunlar1 beraberinde getirmistir (Adigilizel, 2011a: 7; Aicher-
Jakob, 2010: 14; Akkaya, 1997: 36). “Bu sorunlar, yurtdisindaki vatandaslarimizin basta
dil olmak iizere farkli kiiltiirel 6zellikleri nedeniyle yabanci olduklar1 bir toplumda
yasadiklar1 yalnizlik ve yabancilik duygulariyla esdeger oranda gelismistir.” (Persembe,
1996: 157). Giiniimiizde ¢ok yogun bir Tiirkiye kokenli ¢ocuk ve geng niifusu,
Almanya’da yasamaktadir. Bu genglerin ve ¢ocuklarin “Cok ilging bir konumlart var
Alman toplumunda. Ne tam Tiirkler, ne de tam Alman. Iki diinyanm ortasinda yabanci,
ikisine de tanidik. Kendi yasitlart Alman ¢ocuklariyla saglikli iligkiler kurabilseler de,
yabanciliklart hep bir golge oyunu gibi onlar1 izlemekte. Sorunlar ¢ok yonlii ve

karmagik.” (Oztiirk ve Akin, 1998: 93). Alman hiikiimeti, uzun yillar boyunca onlarmn
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sosyal ve kiiltiirel entegrasyonlarina yonelik higbir politika gelistirme girisiminde de
bulunmamaistir. Sadece Almanya degil, vatandasi1 olduklar1 Tiirkiye de onlar1 uzun yillar

thmal etmistir.

“Gittikleri tilkelerde insan degil de bir ‘is makinesi’ muamelesi goren isgilerin
sosyal, kiiltiirel ve egitim sorunlartyla yeterince ilgilenilmemis; vatandaslar uzun
yillar ihmal edilmisti. Tirk devlet yetkililerinin de onlar1 uzun siire ihmal
etmeleriyle bu sorunlar daha da artmistir. Yillar sonra Avrupa iilkelerine
ogretmenlerin ve din gorevlilerinin gonderilmesiyle bu hata telafi edilmeye

calisilmistir.” (Cakir, 2015: 64).

Ongoriilemeyen ve dnlem alinmayan bu durum, bircok sorunu beraberinde getirmistir.
“...Tirk is¢i cocuklarimin egitimi icin kisa, orta ve uzun vadeli, tutarli egitim
politikalar1 gelistirilmemisti.” (Uzun, 2014: 187). Bu durumun dogal sonucu olarak,
ozellikle de aile birlesimini takip eden 1980’li yillarda, gogmen isgilerin ¢ocuklarinin
egitim ve kiltiir sorunlar1 ortaya ¢ikmis ve bu da Alman kurumlarina yeni ve agir
Odevler yiiklemistir. Tiirkiye kdkenli anne babalar, cocuklarinin okul sorunlariyla karsi
karsiya kalmistir. Oysaki bu sorunlar onlarin degil, onlar1 ¢agiran Almanya’nin kaygi
duymasini ve 6nlem almasimi gerektirmektedir (Kula, 2012: 195). Cocuklarinin egitim
durumlarinin iyilestirilmesi ve geleceklerinin giivence altina alinmasi, Almanya’da bir
hayat planlayan Tiirkiye kokenlilerin dncelikli amaglarini olusturmustur. Ancak Alman
okullarinin gé¢ karsisinda yeniden yapilanmada ¢ok gec¢ kalmalariyla iligkili olarak,
yabanci ¢ocuklarin, ¢ok az Almanca bilmeleri ve Alman toplumuna uyumda zorluk
yasamalar1 gibi 6zel durumlari, Alman egitim sisteminde uzun yillar géz ardi edilmistir
(Spohn, 1996: 125). Ilerleyen yillarda gdgmenlerin ve gocuklarinin entegrasyonu ve
dilsel destek alarak Almancalarinin gelistirilmesi i¢in ugrasmak gerektiginin fark
edilmesiyle, Biiyiikel¢ilikler tarafindan, Tiirkiye kokenli ¢ocuklara Tiirk¢e ana dil,
kiltlir ve tarih egitimi verilmeye baslanmistir (Gencer, 2014: 25, 38; Giizel, 2014: 36;
Simsek ve Schroeder, 2011: 206). Tiirkiye kokenli ¢ocuklar, yetersiz bulunarak egitim
sisteminin digina itilmistir. “Tirk ¢ocuklarinin yetersiz egitim diizeyi, ebeveynlerin
ilgisizligi ve ilkokul Ogretmenlerinin de takdiriyle cocuklar kalitesi en diisiik orta
Ogretim  kurumuna veya Ogrenme  Oziirlilleri  okullarma  (Sonderschule)
gonderilmektedir.” (Gencer, 2014: 39). Bu c¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu,

Sonderschule’ye gonderilecek nitelikte degillerdir. Almanca seviyeleri iyi derecede
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olmadigindan o6tiirli, normal smiflarda Alman o6grencilerle ayni smifta egitim
gordiiklerinde basarili olamamaktalardir (Baskurt, 2009: 90; Ercan, 2016: 162, 213;
Giizel, 2014: 93). Bu nedenle Almancayi, okuldaki dersleri takip edebilecek kadar i1yi
seviyede bilmeyen c¢ocuklar, okul yasantilarinda biiyiik engellerle karsilasmis,
Almancalarinin yetersiz olmasi nedeniyle, 6grenim zorlugu yasayan 6grencilerin gittigi
Sonderschule’lere (Ozel egitim okullar1) yonlendirilmislerdir. “Bunun sonucunda,
normal 6grencilerin bulundugu ilkokulda oldugu gibi, yeteneklerini gelistirme firsatini
bulamayacakt1.” (Uzun, 2014: 299). Alman egitim sisteminde, bu okullara giden bir
¢ocugun normal bir okula gegisinin pek miimkiin olmamasi nedeniyle bu durum,
Tirkiye kokenli cocuklarin egitim diizeylerinin diisiik diizeyde kalmasina neden
olmustur (Abadan-Unat, 2002: 52; Giizel, 2014: 152; Sen, 1993: 151; Toksoz, 2006: 31-
32; Uzun, 2014: 299). Tiirkiye kokenli 6grenciler, okul sisteminin genel yapisinin
gocmen kokenlilere daha kapali olmasindan dolayi, egitimde yeterince pay alamamis ve
bu da basarisiz olmalarina yol agmistir (Bulut, 2011: 200). Bat1 Berlin Baskonsoloslugu
Egitim Miisaviri olarak gorev yapan Uzun (2014: 181) bu durum ile ilgili gézlemlerini

su sekilde belirtmektedir:

“Egitim Miisavirligi gérevine basladigim 1976 yilinin sonunda, o zamanki adiyla
misafir Tiirk is¢i ¢ocuklarinin egitim durumlart gergekten yiirekler acisiydi. Beni
ziyarete gelen velilerin yanlarinda getirdikleri ¢ocuklarinin dogru diiriist Tiirkce
ve Almanca konusamadiklarini tespit ettim. Kelimenin tam manasiyla, Bati
Berlin’de, medeni diinyanin gozii 6niinde, iki dilde cahiller ordusu yetigiyordu.
Cocuklarimizin iki dilde neden boyle cahil kaldiklarim arastirdigimda, su aci

gerceklerle karsilagtim:

Tiirk vatandaglarinin ¢ogunlugu, kirsal kesimden geliyordu ve genellikle bes yillik
normal bir ilkdgretim egitimi bile almamiglardi. Birakin Almanca bilmediklerini,
Tiirk¢eyi bile dogru diiriist konusamiyorlardi. Onun i¢in ¢ocuklarimiz, okuldaki
dersleriyle ilgili olarak ailelerinden yardim goremiyorlardi. Alman dgretmenler ise,
Alman Ogrencilere ders vermek iizere yetistirildiklerinden, dilini bilmedikleri ve
yabanci bir kiiltiirden gelmis bulunan bu ¢ocuklara ders vermede zorlaniyorlardi.
Misafir Tiirk isgilerinin tatile gittikleri Tiirkiye’den donerken daha Once
akrabalariin yaninda birakmis olduklari ¢gocuklarini, memlekette anarsinin artmasi
ve Alman hiikiimetinin Almanya disindaki misafir is¢i ¢ocuklar1 igin ¢ocuk

parasini kesmesi veya ¢ok azaltmasi yiiziinden, Almanya’ya getiriyorlardi. Bir sene
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onceden mevcut ¢ocuk sayisina gore plan ve program yapan Alman makamlari, bir
yaz tatili sonrasinda binlerce misafir Tiirk is¢i ¢ocuguyla karsilaginca, saglarini ve
basglarin1 yoluyor, ne yapacaklarini bilemiyorlardi. Anne babalar1 iste olan bu
misafir is¢i ¢ocuklarini, sokaklardan kurtarmak gerekiyordu. Iste onlarm egitimi
icin zamaninda Tiirkiye’de 6gretmen olup da, su veya bu sebeple Bati Berlin’e
gelmis bulunanlardan, Alman makamlar tarafindan tayinler yapiliyordu. Ayrica
meslekten Ogretmen olmadiklart halde, sirf Almancayr iyi konustuklari igin,
Ogretmen olarak tayin olanlar da mevcuttu. Yabanci is¢i ¢ocuklari, ¢cogunlukla
yerel makamlarin tayin ettikleri bu 6gretmenler tarafindan, hazirlik siniflarinda

okutuluyorlardi. Bunlara senato 6gretmenleri deniyordu.

Adindan da anlasilacagi iizere hazirlik siiflarinda yabanci is¢i ¢ocuklari, belli bir
siire icinde dersleri takip edebilecek kadar Almanca 6grendikten sonra, Alman
ogrencilerin bulundugu normal simflara gegirilmeleri gerekiyordu. Ne var Ki,
onlara ders veren Tiirk kokenli 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun Almancalari
yeterli olmadigindan, bu cocuklarin, kisa bir siire iginde Almanca &grenerek

normal siniflara gegme sanslart hemen hi¢ bulunmuyordu.”

Halls’e (1971: 511) gore: “her egitim sistemi ait oldugu kiiltiirel baglamin {iriiniidiir.”
(Akt., Kula, 2012: 191). Bu baglamda: “Egitim, genglere, kendilerini bigimlendirme ve
kiiltiirel yapinin yeniden bi¢imlendirilmesine katki yapabilme olanagi verir. Toplumun
kiiltiirel ozellikleri egitim sisteminde kendini gosterir ve egitim sisteminin yapisini
belirler.” (Kula, 2012: 191). Clinkii egitim, sadece belirli bilgi ve bulgularin aktarilmasi
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel igerik ve degerlerin, diinya goriislerinin kazandirilarak
bireylerin kimliklerini bigimlendirilmesi ve Kkisiliklerinin insa edilmesi siirecini

kapsamaktadir (Kula, 2012: 192).

Kitlesel go¢ hareketi ve misafir iscilerin kalicilagsmasi, Almanya’nin ¢okkiiltiirlii bir
yaptya doniismesine neden olmustur. Boylece farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin yer
almasiyla okullar, cokkiiltiirlii ortamlara doniismiistiir. Bu durum beraberinde egitim
uygulamalarinda da sorunlari getirmistir. Ciinkii go¢ hareketi sonrasinda ¢okkiiltiirlii bir
toplumsal yapiya biiriinen Almanya, bu olguyu tanimaksizin tekkiiltiirlii ve homojen bir
Almanya tasarimina sahip oldugundan, gerekli egitim reformunu gergeklestirmekte gec
kalmistir (Mihgiyazgan, 1993: 218). Farkli yasama bigimlerine, davraniglara, kiiltiirel
degerlere saygi duymay1 saglayacak kiiltiirleraras1 egitimin, bir kiiltlir programi olarak

uygulanmasiyla, farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin bir arada baris i¢inde yasadigi,
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birbirlerine kars1 anlayisla yaklastigi, hosgoriilii oldugu ve kiiltiirler aras1 paylasim ve
aktarimlarin gerceklestigi bir ortam yaratilabilir (Keskin, 1993: 197). “Kiiltiir
cogullugu, egitimin uyarani ve zenginligidir.” (Kula, 2012: 193). Bu zenginligi
kazanima cevirmek, c¢okkiiltiirlii bir toplumda her bireyin yararlanabilmesine olanak
veren, firsat esitligine dayali, etkin bir bir arada yasam kiiltiiri sunan bir egitimle

miimkiindiir (Busemeyer, 2013: 135; Mihgiyazgan, 1993: 219; Tezcan, 2000: 17).

Almanya’nin egitim sistemi, Ozellikle eyaletler ve yerel yonetimlerin sorumlu oldugu
bir yapidadir. Federal yap1 dogrultusunda her eyalet, kendi gergekligine 6zgii egitim
sistemi ve uygulamalara sahiptir (Busemeyer, 2013: 135; Hoff, 2001: 824).
“Almanya’nin egitim federalizminde egitimden 6zellikle eyaletler ve yerel yonetimler
sorumludur. Merkezi devlet sadece yliksekdgrenim siyaseti, isyerinde meslek egitimi ve
meslek egitimi tesviki alanlarinda yetki sahibidir.” (Busemeyer, 2013: 135). Bu
nedenle, Tirkiye kokenli g¢ocuklar, yasadiklari eyaletlere bagli olarak Tiirk¢e, Tiirk
kiiltiirii ve din derslerinde de farkli uygulamalar kapsaminda 6grenim gormiislerdir.
Ornegin:

“O yillarda Bavyera modelinde Tiirk cocuklar1 agirlikli olarak Tiirkce Ogretim

veren siniflara ayrildi. Bunun sonucunda Tiirk Ogrencilerin egitimlerini daha

yiiksek kademelerde Almanya’da siirdiirme firsati ellerinden alinmis oldu. Bunun

tam karsit1 olan Berlin modelinde ise Tiirk ¢ocuklarina sadece Almanca 6gretimi

sunuldu; bu kez ¢ocuklar Almancay1 6grenmekte zorlanirken ayni zamanda aile

ortami ve aile i¢i iletisimden koparilmig oldular. Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde

ise karma 6gretim denemesi yapilirken, ana dilin zorunlu olarak 6gretilmesi kabul

edilmedi. Boylece ¢ocuklar Tiirk hiikiimetinin hafta sonlarinda sunmus oldugu

Tiirk kiiltlir dersleri ve yerel girisimler sonucunda diizenlenmeye baglanan Kuran

kurslar1 arasinda bir tercih yapmak zorunda birakildi. Hem Tiirk¢e derslerine hem

de Kuran kurslarina devam etmek isteyen gocuklar ise ¢ok agir bir 6grenim yuki

tasimak zorunda kaldilar.” (Abadan-Unat, 2007: 7-8).

Gilintimiizde Tiirkiye kokenli genglerin biiyiik ¢ogunlugu, Almanya’nin sosyal, siyasal
ve kiiltlirel yasantisina entegre olmus ve kozmopolit kimlige ve vatandasliga sahip
durumdalardir ve ebeveynleri gibi kendilerini yabanci hissetmemektelerdir. Arada
kalmis degil, farkliliklardan beslenerek zengin bir kiiltiirel kimlik insa etmis ve

cokkiiltiirlii 6zneler olmuslardir (Kaya, 2011: 14). Tiirkiye kokenlilerin egitimi, Alman
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cocuklartyla esit haklara sahip olmalar1 saglanarak, icinde yasiyor olduklari Alman
toplumuna uyum saglamalarini destekleyecek sekilde yapilmasi gerekmektedir (Uzun,
2014: 188). Tirkiye kokenli ¢ocuklarin basta dil agisindan yetersizlikleri olmak {izere,
dinsel ve kiiltiirel farkliliklarindan kaynaklanan sorunlari da —6rnegin ylizme dersi ve
spor dersi uygulamalar1 (Mih¢iyazgan, 1993: 213)- egitimde cokkiiltiirlii yaklagimlari

elzem kilan unsurlardan olmustur.

2.5.1. Dil Egitimi Sorunu: Almanca ve Tiirkce

“..sahip oldugumuz en insani sey, dilimizdir...”

Theodor Fontane (2015: 67)

“Dil, varligin evidir. Insan, evinin i¢inde yasar.” (Heidegger, 1981: 5). Yani insan dil
icinde yasar, dilin bir sakinidir, dil aracilifiyla diinyasini insa eder, gercekligini kurar.
Dil araciligtyla varligin var olmasi, ortaya ¢ikmasi, kesfedilmesi, gergeklesmesi ve
siirdliriilmesi miimkiin kilabilir (Chambers, 2014: 187). Dil, sadece bir ifade ve
iletisim aract olmanin ¢ok oOtesindedir, insani topluma katarak sosyallesmesini ve
yasaminin kosullarini insa etmesini ve bu baglamda kendini gergeklestirmesini saglar
(Ergil, 1995: 159). Wittgenstein’t hatirlatir sekilde; dilimizin siurlari, diinyamizin
sinirlarini belirler. Diistinmenin 6n kosulu da dildir (Burr, 2012: 8). Kavram diinyasi,
diisiincenin kiyafeti olan dil (Johnson, 1840: 17) ile elde edilir ve kavramlar, daha
dogrusu onlara yiiklenen anlamlar iizerinden birey, kendi gergekligini var ederek
kolektif kimligini insa eder. Bu da toplumu olusturur (Burr, 2012: 7-8). “Denilebilir ki,
bilincimizin biitiin nesneleri, hakkinda diisindiigiimiiz ya da konustu§umuz her sey,
kimliklerimiz, kendiliklerimiz dahil dil yoluyla insa edilir; sdylemlerden imal edilir.
Dilin disinda higbir seyin asli, bagimsiz bir varolusu yoktur; var olan sadece sdylemdir.
Soylem, bir referans c¢ercevesi, bu diinyayr agiklama yolu ve ‘nesnelerin’

bigimlenmesine izin veren bir anlam diinyas1 kurar.” (Pamuk, 2014: 26-27).

Dil, sadece bir insanlar arasi iletisim araci degildir. Bir kiiltiirel insa aracidir, sosyal
etkilesimde insa edici giice sahiptir, kendiliklerimizi, kimligimizi, yasantimizi ve anlami
dil yoluyla kurariz. Dil; kimligin, kisiligin ve kiiltiiriin en 6nemli yap1 tasidir. Kendi
dogamiz, diisincelerimiz, duygularimiz, eylemlerimiz, yasantimiz dilin sonucudur.
Kendiligimiz, dil ve sosyal etkilesimin bir sonucudur, yasantimizdan izler tasir ve bu

baglamda siirekli devinim ve degisim halindedir (Burr, 2012: 46; Chambers, 2014: 41;
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Giizel, 2014: 18- 19; Pamuk, 2014: 26; Yildiz, 2012: 3). insan, kullandig1 dil ile
birbirine yakindan baglidir (Burr, 2012: 47). Bu noktada karsimiza, kiiltiirel kimligin
belirleyeni olarak, dncelikle anadil ¢ikmaktadir. Dil ile iiretilen anlam, bir tarafiyla
Oznenin anlam diinyasini inga ederken, diger tarafiyla bireyi kiiltiire eklemler. Kiiltiiriin
birey tarafindan igsellestirilme siirecinde dil, dnemli bir kiiltiir aktarimi aracidir.
Kiiltiiriin i¢cinde yer alan anlam diinyas1 ve degerler, dil araciligiyla bireylere aktarilir.
Bu baglamda ana dil, 6znenin topluma ait olmasinin yap1 taslarindan birisi haline gelir.
“Ana dili kisinin kendisiyle, ¢evresiyle iletisim kurmasini; ¢evresinde olup bitenleri,
gordiiklerini duyduklarini, dinlediklerini anlamlandirmasini; onceden edindikleriyle
yeni 0grendiklerini degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve diisiinceleriyle
kendisini ifade edebilmesini saglar. Kisinin benligini ve kimlik duygusunu kazanmasi
da ana dili egitimine baghdir.” (Yildiz, 2012: v). Ayn1 zamanda bir kiiltiir tagiyicist olan
ana dil araciligiyla kimlik ve kisilik gelisir, yerlesir ve giiclenir. Bir ¢cocugun ailesiyle
olan baglarinin ve 6zgiiveninin gelismesinde de anadil biiyiik rol oynar (Ercan, 2016:
236; Gemici, 2013: 33; Yildiz, 2015: 26; Yildiz, 2014: 99). Yildiz’in (2015: 26)
vurguladigr gibi: “Dil; histir, anlayistir, ferasettir, meramdir, bilingtir, kisiliktir,
kimliktir.” Dilin bu denli énem tasimasindan dolayi, Almanya ile Tirkiye arasinda
Tirkiye kokenli ¢cocuklarinin basarilarini arttirmak amaciyla bazi anlagsmalar yapilarak
onlemler alinmaya calisilmistir. Bu dnlemler sunlardir: “Dil sorunlarinin ¢éziimlenmesi
icin ek Almanca kurslar1 acilmasi, Tiirk 6gretmenlerinin Alman okullarinda
gorevlendirilmesi, Alman egitim programlarinda Tirk kiiltiiri ile ilgili baz1 derslerin yer
almasi, Tirkce’nin ikinci yabanci dil olarak okutulmasi, Tiirtk¢e ders kitab1
gonderilmesi, radyo yayini.” (Tezcan, 2000: 91- 92). Bu gibi ¢6zlim 6nerilerine ragmen
Almanya’daki dil egitimi sorunu asilabilmis degildir. Almanya’da yasayan bireyler i¢in
Tiirkce, Ozneleri Tiirkiye kiiltiirline yakinlastirirken, Almanca ise Alman kiiltiiriine
yakinlastirmakla, diasporada insa edilen bireysel kimliklerdeki gerilimi arttiric
ozellikler tagimaktadir. Dil egitimi sorununu i¢inden ¢ikilmaz hale getiren baska bir
neden de, ogrencilerin ailelerinin dil egitimine karsi takindigi tutumdur. Ailelerin
bircogu, Tiirk kiiltiiriinli 6ziimsemis olmalarina ragmen, Tiirk¢e egitimi konusunda
cocuklarina yeterince 6zeni gostermemekte ve okullarda yer alan se¢meli dersleri tercih

etmemektedir. Bu durumun ortaya ¢ikisinda, ailelerinin ilgisizliginin yan1 sira Tirkge
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dersleri veren oOzellikle konsolosluk 6gretmenlerinin politik ve dini kimliklerinin

ailelerin kendi politik ve dini kimlikleriyle 6rtlismemesi 6nemli bir etkendir.

2.5.1.1. ki Dilli Yasam Ortaminda Anadil ve Egitimi Sorunu

Isci gdclerinin, en basindan beri ve uzun bir siire boyunca, geri doniis miti iizerine
tasarlanmas1 nedeniyle Almanya, dil egitimi konusunda da hazirliksizdi. Iscilerin
Almanca dil problemleri 6nemsenmedi. Bu nedenle, birinci nesil olarak nitelendirilen
misafir isciler, Alman toplumuyla iletisim kurabilecek dil becerilerine sahip
olmadiklarindan dolayi, toplumla biitiinlesemeyerek yabancilagtilar ve kendi iglerinde,
kapal1 bir ¢evrede gettolasarak kendilerine 6zgii yasam alanlar1 yarattilar. Bundan 6tiirii
de Almanlar tarafindan paralel toplumlar olusturmakla etiketlendiler. Oysaki onlarin
oncelikli goz ardi edilen problemi, dil problemiydi. Birinci nesil Tirkiye kokenli
gocmenlerin dil 6gretmenleri, onlara i hayatinda gerekli olan bilgileri 6greten Alman
calisma arkadaglari olmustur (Simsek ve Schroeder, 2011: 206). Yasadiklar1 iilkenin
dilini 6grenmede zorlanmalarindan dolayi, sosyal ve kiiltiirel problemlerle karsilagtilar
ve Alman toplumuna uyum saglayamadilar. Hem iyi bir anadili egitiminden yoksun
kalan hem de Almancaya ¢ok hakim olamayanlar ise, kimlik bunalimi ve &zellikle
okulda ve toplumda entegrasyon sorunlari yasamislardir (Giileg¢ ve Ozkan-Sancak,
2009: 2855- 2859; Uzun, 2014: 196). Misafir isci goclerinin ilk yillarindan 1970’lerin
sonlarina kadar, misafir is¢ilerin geri donecekleri ongériisiiyle, onlarin ¢ocuklari igin
okulda kendilerine yetecek diizeyde Almanca 6grenmelerinin yeterli olacagina karar
verilmistir. Ancak geri doniisiin gerceklesmemesi hatta gdgmen kokenlilerin
Almanya’ya yerlesmeye baslamalar ile birlikte 1980°lerde Tiirkiye kdkenli ¢cocuklarin

egitim sorunlart ile ilgili ¢dzlim yollar tiretilmeye baglanmistir (Giizel, 2014: 158- 159).

Dil, insan1 diger tiim canlilardan farkli kilmasi yoniiyle, insanin essiz ayirt edici
ozelligidir (Illich, 2013: 63). Bir insanin yerel dili ya da aile dili anlamina gelen ana dili
ise, benliginin, kimliginin, kisiliginin yap1 tasidir. Diislince ve digiinme sistemi, kendi
kiiltiir dilinde gelisir. Kimlik de, ana dili araciligiyla gelisir, yerlesir ve giiglenir. Birey
kendini en 1yi sekilde, kimliginin bir pargasi olan ana dilinde yansitir. Biligsel yetiler,
ana dil ile desteklenir ve gelisir, kiiltiir de dilden dogrudan etkilenir. Ana dilin 6gretimi,
kiiltiiriin de nesiller boyu aktarilmasimi saglar. Ciinkii kiiltiiriin tasiyicist olan dil,

diisiinceyi yeniden yapilandiran, onu tamamlayan temel bir isleve sahiptir. Anadilini iyi
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bilen bireyler, diger dilleri 6grenmenin temel taslarina sahip olurlar ve iyi 6grenebilirler.
Bu baglamda anadil, bagka bir dili 6grenmenin anahtaridir. Ana dilin 6gretimi, yasam
alanlarinda birden ¢ok dille karsilasan gogmen kokenli ¢ocuklar i¢in daha da anlam
kazanmaktadir. Bagka bir dilin 6grenilmesinde, hareket noktasini ana dil olusturmakta,
kavramlar ana dildeki karsiliklariyla anlamlandirilmaktalardir.  Cok  dillilik
(Mehrsprachigkeit), Alman toplumunun karakteristik bir 6zelligidir. Cok dillilik de
anadil aracilifiyla desteklenir ve gelistirilir. Bu nedenle, gé¢men koékenli ¢ocuklarin dil
yeterliliklerinin giiclendirilmesi 6nem tasimaktadir (Ercan, 2016: 236; Ergil, 1995: 159;
Gogolin, Kriiger- Potratz ve Neumann, 2005: 1; Giizel, 2014: 19, 22; Hoppenstedt ve
Apeltauer, 2010; Lengyel, 2011: 5; Yildiz, 2012: 1-2). “Anadili gelismeyen bir bireyin,
cok dillilik ve c¢ok Kkiiltiirlililk akiminin etkisiyle kendine ve sosyal ¢evresine
yabancilasma tehlikesi vardir.” (Cakir, 2002: 39). Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli
cocuklar, aile ve toplumun geneli olarak diistintildiigiinde en az iki birbirinden farkl1 dil,
kiiltiir ve ulusal baglam igerisinde yetismektelerdir. iki dilli, iki kiiltiirlii bir yasam
ortaminda dil ediniminde ise, anadil ve toplumun konustugu resmi dilin edinimi
baglaminda hem aileye hem cocuga hem Ogretmenlere hem de yetkililere 6nemli
gorevler diismektedir. Iki dilin paralel edinimi, her iki dilin 6ziimsenmesi siirecini
hizlandirmaktadir. Bu noktada, anadili Almanca olmayan Tiirkiye kokenlilerin, kendi
anadilleri Tiirkge ve ikinci dilleri Almanca olmak tizere bilingual (iki dilli) ve hem
kendi kiiltiirleri hem de ¢ogunluk kiiltiirii ekseninde bikiiltiirel (iki kiiltiirlii) yetismeleri
gerekmektedir. Boylece iki dillilik gelistirilebilir. Iki dilli olmak; iki dili ve kiiltiirii
bilmek ve anlamaktir, iki dili bir arada kullanmaktir, iki dilde diisiinebilmek ve
hissetmektir. Yapilan aragtirmalarda, ¢ok dilli insanlarin, sosyal yeterlilige sahip
olduklar1 ve beyinlerinin daha etkin ¢alistigi, daha dikkatli olduklari, problem ¢6zme ve
empati becerilerinin daha gelismis oldugu bulgulanmistir. Almanya’da iki dilli yasam
ortaminda yetisen ¢cocuklara Alman egitim sisteminde hem anadilleri hem de toplum dili
Almanca iyi sekilde ogretilmelidir (Aydin, 2011: 77; Ercan, 2016: 239; Giizel, 2014:
72; Jiménez, 10 Nisan 2016; Rolffs, 2009: 7).

Dil ediniminin kiiltiirle de dogrudan baglantis1 vardir: “Her yeni dille birlikte o kiiltiire
0zgl harikulade diinya kesfedilebildigi i¢in.” (Demirkan, 1993: 203). Tiirkiye ve Uyum
Arastirmalart Merkezi (TAM) Miidiirii Prof. Dr. Haci Halil Uslucan’in ifade ettigi

tizere: “...iki dil ile birlikte biiyliyen ¢ocuklarda sembollere dayali dil sermayesi ve
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zengin sembol varligi, dil 6grenimini hizlandiriyor. Buna ‘meta cognito’ diyorlar.
Bunun i¢in de aile dil temelinin giliclii olmas1 gerekiyor.” (Mortan ve Sarfati, 2011:
286). ilk sosyallesme alani olan ailede, ailesine ait dil, inang, kiiltiir ve degerlerle; ikinci
sosyallesme alan1 olan, i¢inde yasadigi toplumda ise Alman toplumun dil, inang, kiiltiir
ve degerleriyle, yani ¢ifte sosyallesme siireci baglaminda yetisen Tiirkiye kokenliler igin
ana dil Tiirkge 6grenimi biiyiik 6nem tasir (Gemici, 2013: 202- 208; Yildiz, 2012: 1-2).
Reich’in (2011: 6) da vurguladig: lizere:

“Iki dilli biiyiiyen ¢ocuklar dillerini farkli derecede iyi ve farkli derecede hizli
edinirler. Ne kadar iyi ve ne kadar hizli edindikleri bu dilleri nasil yasadiklarina,
onlara hangi siklikla gereksinim duyduklarina, dillerden birini ya da digerini
birlikte konustuklari insanlarin ve konularin kendileri i¢in ne kadar onemli
olduguna baglidir. Bu kosullarin degismesi durumunda dil edinimi de ve bununla
birlikte diller arasindaki iliski de degisir. Cocuklarda erken yasta iki dillilik

degisebilen kosullar tarafindan sekillenir, o dinamik bir yeterliktir.”

Senocak (1985: 69), Tiirkiye kokenlilerin ilk zamanlardaki bikiiltiirel diinyalarini
Doppelmann (¢ift insan) baglikli siirinde su sekilde vurgulamistir:

“Iki gezegende ayaklarim var
Eger hareket ederlerse,
Beni siiriiklerler
Diiserim
Icimde iki diinya tastyorum
Ama ikisi de tam degil
Stirekli kaniyorlar
Sinir, dilimin tam ortasindan ge¢ip gidiyor...”
Bilingual gelisimin saglikli bir sekilde olmasi i¢in kdoken dil egitiminin resmi olarak da
desteklenmesi gerekmektedir. “Onun i¢in Tiirk kokenli 6grenciler i¢in (ister Alman
vatandasi olsun, ister Tiirk vatandasi olsun) Tiirk¢enin anadili dersi olarak 1.siniftan
(hatta iki dilli yuvalardan) son smifa kadar her okul tipinde (Haupt-und Realschule,
Gesamtschule, Gymnasium) yasal hak olmasi1 sans esitligi i¢in sarttir.” (ileri, 2008: 3).
Aile dilinin Tiirkce, toplum dilinin Almanca oldugu bu iki dilli yasam ortaminda,
toplum dili Almancanin ancak iki dilli egitim araciligiyla 6grenilebilecegi, bilimsel
arastirmalarla ortaya ¢ikarilmasina ragmen uzun yillar boyunca Tiirkge zorunlu ders

konumuna getirilmemistir (Ileri, 2009: 10).
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Dil edinim siirecinde, erken yasta dil desteginin de dnemi biiyiiktiir. Ayrica gelismis bir
dil bilinci, erken egitimin de baslica egitsel amaglarindandir. Yas ve dil edinimi
arasindaki baglanti, ikinci dille karsilasmada 6zel bir rol iistlenmektedir. Ikinci dille
iletisim ve etkilesim ne kadar erken baslarsa, ¢ok fazla zorlanmadan iyi bir dil diizeyine
ulagsmanin 6n kosulu saglanmis olur. Yas, dil ediniminde ¢ok Onemli bir faktordiir.
Cocugun bir dili gergekten igsellestirebilmesi igin, o dili miimkiin oldugunca erken
yasta Ogrenmesi gerekmektedir. Erken yaslardan itibaren iki dille yetisen ¢ocuklar,
kelime bilgisinin zenginligi, dilbilgisi, aksansiz telaffuza ulasma konularinda da daha
sanslilardir (Die Muttersprache ist der Schliissel fiir die zweite Sprache, 8 Haziran 2010;
Fredsted, 2014: 7; ileri, 2008: 3; Jiménez, 10 Nisan 2016; Lengyel, 2011: 5; Yildiz,
2012: 1-2). Cokkiiltiirlii bir toplum olan Almanya’da dogan ve yetisen Tiirkiye kokenli
cocuklar, anadilleri ve resmi dil olan Almanca arasinda saglam kopriiler kurmalilar ki,
saglikli bir sekilde sosyallesebilsinler, kiiltlirleraras1 transferleri gerceklestirebilsinler ve
basarili olabilsinler (Ergil, 1995: 160). Ergil’in (1995: 160) de vurguladig iizere: “Daha
kiigiik yasta 6grenilen cokkiiltiirlii yasamin olagan ve barig¢1 karakteri, iyi ve makul

vatandaglar iiretmenin de temelini olusturuyor.”

Isci gd¢ii sonras1 egitim politikasinda ilk énlemler, egitim politikalarindan sorumlu olan
Eyalet Kiiltiir Bakanlar1 Daimi Konferansi (Stindige Konferenz der Kultusminister der
Linder-KMK) tarafindan 1964’te “Yabancilarin Cocuklar1 I¢in Ders (Unterricht fiir
Kinder von Auslidndern)” basligi altinda alinmistir. Bu baglik altindaki tavsiyeler
uyarinca, is¢i alimi anlagmasi gergevesinde Almanya’ya gelmis olan misafir is¢ilerin
cocuklariin, Alman yasitlariyla esit sekilde, yasal olarak belirlenmis olan siire boyunca
Alman okuluna gitme zorunluluklar1 bulunmaktadir ve de yabanci ¢ocuklar ve gengler
anadillerini koruma ve gelistirme hakkina sahiplerdir. Bununla ifade edilen, yabanci
iscilerin ¢ocuklarmin anadilleridir (yani Tiirkce, Yunanca, Sirpga, Italyanca, Portekizce,
Ispanyolca ve Arapga). Bunlarin sonucunda, Almanca konusamayan yabancilar igin
okul Oncesinde Ozel siniflar —uygun olan eyaletlerde 6n smif (Vorklasse) adiyla-
olusturulmaya ve ana dil egitimi vermek iizere koken iilkelerden nitelikli 6gretmenlerin
saglanmas1 icin ilgili llkelerin Biiyiikelcilikleri ile isbirligi yapilmaya baslanmistir.
Cocuklarin hem Almanca hem de anadillerini O6grenmelerinin desteklenmesi
baglaminda tavsiyeler alinmistir. 1964 yilinda gé¢men cocuklar i¢in okula gitme

zorunlulugu getirilmis ve boylece Alman okullari, heterojen bir yapiya biirlinmeye
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baslamistir (Adick, 2008: 95; Bangel, 2008: 6; Langenfeld, 2001: 31-32; Nohl, 1964:
19; Spenlen, 2010: 391). Bu tavsiyeler, 1971, 1976 ve 1979 yillarinda revize edilmis ve
Alman dilinin 6grenilmesinin yanmi1 sira anadil bilgisinin edinilmesi de Onerilmistir.
Boylece yabanct ¢ocuklar, tamamlayic1 anadil dersi (muttersprachlicher
Ergidnzungsunterricht) alma firsati elde etmistir (Damanakis, 1983: 15; Zur Geschichte
der Kultusministerkonferenz 1948-1998, tarihsiz). Tiirkiye kokenli 6grencilerin kiiltiirel
kimliklerini kaybetmeden, hem Tiirk¢eyi hem de Almancayi iyi sekilde bilen donaniml
bireyler olmalar1 ve bu g¢ercevede Tiirk¢e anadili, Tiirk kiltiirii ve tarihine yonelik
egitim alabilmeleri bliylik O6nem tasimaktadir (Giizel, 2014: 36). Bu donemde,
Almanya’da anadili Tiirk¢e olan misafir is¢i ¢ocuklarinin sayilarinin artmasiyla Tiirkce
anadil Ogretimine yonelik verilmeye baslanan Tirk dili ve kiltiri dersleri de,
gocmenlerin Tiirkiye’ye geri doniis miti lizerine kurgulanmistir. Bu nedenle pedagojik
bir igerige sahip degildi. Ayn1 zamanda Tiirk¢e derslerini okutan 6gretmenler de yeterli
pedagojik birikime sahip degildi. Oysaki Ogretmenin yeterliligi, en Onemli
konulardandir ve bu nedenle 6gretmenlerin se¢iminde 6zenli olunmalidir. Almanya’da
Tiirkce dersleri okutan 6gretmenlerin anadilinin Tiirk¢e olmasi yetersizdir, anadilinin
yani sira bu 6gretmenler Almancay1 da iyi sekilde bilmelidir. Ancak iki dili bilen bir
ogretmen, iki dilli 6grencilerin problemlerini anlayabilir ve onlarin yasam gergekligini
algilayabilir, empatik yaklasabilir ve buna gore egitim ortamini diizenleyebilir (Celik,
2008: 10; Guiraudon, 2009: 169; Giizel, 20114: 145; Nohl, 2009: 21). “Bu donemde
Alman hiikiimeti, go¢menlerin memleketlerine yeniden entegre olmalarini
kolaylastirmak arzusuyla, gogmenlerin ihtiyaclarini dinsel kurumlara, egitimlerini ise
anavatanlarindaki devletlere havale etti.” (Ozyiirek, 2015: 44). Huber (2008: 3) bu

durumu su sekilde a¢iklamistir:

“Tiirk iscilerinin kendisi gibi Alman yetkilileri de bu ¢ocuklarin aileleriyle birlikte
kisa bir zaman sonra Tiirkiye’ye doneceklerini diisliniiyordu. Dondiiklerinde
cocuklarin giicliik ¢ekmemesi i¢in, yani Almanya’da yasayan Tiirk cocuklarini
Tiirkiye’deki yasama hazirlamak i¢in bu c¢ocuklara Tiirkge dersleri verilmeye
baslandi. Bu derslerde agirlikli olarak Tiirk¢enin dgretilmesi, yani sira da Tiirkiye
kurum ve yasam kosullarinin, yani kisacasi ‘yurt bilgisinin’ iistiinde durulmasi
ongoriilmiistii. Bu dersleri, 6gretmenlik egitimini Tiirkiye’de almis ilkokul

ogretmenleri verecekti. Kismen bdyle de oldu. flkokul dgretmenleri bes yillik bir
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siire icin Tirkiye’den Almanya’ya gonderilmeye baslandi. Bu 0Ogretmenlere

‘konsolosluk 6gretmenleri’ dendi.”

Ayni sekilde Almanya Tiirk Toplumu’nun genel baskanligi gérevini yapmis olan Kenan
Kolat da: “1982 yilinda Berlin Egitim Bakani Hanna Laurin Tiirkler i¢in okullarda
Tirkge dersler alabilmeyi miimkiin kildi. Neden biliyor musunuz? Yeniden
entegrasyon. Bu insanlar [yabancilar, bu 6rnekte Tiirkler] bize o kadar uzun siire hizmet
ettiler ki menge iilkelerine geri dondiiklerinde bari kolayca entegre olsunlar. 1982°deki
su zihniyete bakin!” aciklamasiyla geri doniis miti ilizerine yapilan sembolik
cokkiiltiircii uygulamay1 agiklamistir (Aktiirk, 2015: 94). Baz1 Alman eyaletlerinde uzun
yillar boyunca, Tirkiye kokenli ¢ocuklar, Alman smiflarinin diginda tutulmus ve bu
siiflarda Tirkiye’den gelen 6gretmenler, Tiirkiye’ye yonelik bir miifredat ekseninde
ders vermistir. Vatandashik hakki tanimaksizin g¢okkiiltiirliilik olarak adlandirmaya
calistiklar1 bu uygulamada da amag, Tiirkiye kokenli 6grencileri, Tiirkiye’deki yasama
hazirlamaktir. Boylece bu ¢ocuklarin Almanya’ya ait olmadiklari, onlarin anayurtlarinin

Tiirkiye oldugu vurgulantyordu (Kymlicka, 2016: 499).

1970 yilinda Avrupa Ekonomik Toplulugu iiye iilkeleri, go¢ alan iilkelerde yasayan isci
cocuklarinin topluma uyum saglamalari ig¢in c¢aba gosterilmesi gerektigine ve
anadillerini korumalarina yonelik aktif iki dilliligini 6ngoren Onlemler alinmasina
yonelik bir bildiri yayimlayarak 6nemli bir adim atmis oldu. 1977 yilinda gé¢men isci
cocuklarmin egitimleriyle ilgili bu bildirinin igerigi genisletildi ve yenilendi. Cocuklarin
kendi koken dillerini 6grenmelerinin tesvik edilmesiyle, go¢ ettikleri lilkenin egitim
sistemine uyum saglamalarma yonelik adimlar atilmigtir. Bunun {izerine, egitim
kurumlarinda is¢i ¢ocuklar1 i¢in anadili dersleri verilmeye baslandi. ‘Konsolosluk
Modeli’ olarak adlandirilan kapsamda, is¢i ¢ocuklarma Tirk dili ve kiiltiirii derslerini
okutacak ogretmenler Tiirkiye’den getirtildi. Bu dgretmenler, veliler ile okul arasinda
onemli bir koprii gorevini iistlenmektelerdir. 1979°da Avrupa Igin Yabanci Dil
Politikas1 konulu toplantida, Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkgeyi zorunlu yabanci dil
yerine alabilirler ifadesiyle, okullarda birinci yabanci dil olan Ingilizce yerine
alinabilecegi durumu ortaya cikmistir. Bu toplanti, Alman okullarinda yabanci dil
egitimine cesitlilik getirmistir (Engin, 6 Aralik 2015; Guiraudon, 2009: 170; Giizel,
2014: 36, 137, 158; Ileri, 2003: 4- 6; ileri, 2009: 10). Ancak 1993 yilinda KMK,

Tirkcenin lisede secilen yabanci dil derslerinden biri olmasini onaylamistir. Boylece
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Tiirkce, temel ders (Grundkurs) kabul edilmistir (ileri, 2003: 11; Yildiz, 2012: 20).
Giliniimiizde Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde, Tiirkge hem koken dili dersi olarak hem
de yabanci dil dersi olarak okutulmaktadir. Eyaletteki bazi okullarda yabanci dil olarak
Tiirk¢e okutulmakta ve Abitur dersi olarak secilebilmektedir. Bu baglamda Tiirkge,
temel ders (Grundkurs) ve/ veya agirlik dersidir (Leistungskurs) (Tiirkisch an Schulen

in Nordrhein-Westfalen, tarihsiz).

Misafir is¢ilerin geri doniis mitinin gercegi yansitmadigi, geri donmeyecekleri
anlasilinca, bu stratejilerinin duruma uygun diismedigini fark eden Alman yetkililer,
Tiirkiye kokenli ¢ocuklari, Almanya’daki yasama hazirlamak ve Almanya’da basarili
olmalarin1 saglamak iizere Onlemler almaya basladilar. Cok iyi sekilde Almanca
O6grenmelerinin elzem oldugu diislincesiyle hem Tiirk¢eyi hem de Almancayi daha iyi
Ogretmek lizere girisimlerde bulunmaya basladilar. Boylece, hedefi degismis olan yeni
Tiirkge dersini okutmak iizere “kendisi de ikidilli ve iki kiiltiirlii olan, Alman okul
sistemini tantyan Ogretmenlerin Almanya’da egitilmesi gerektigi diisiiniilmeye
baslandi.” Bu algi degisiminin neticesinde de Tirkiye kokenli Ogrencilere Tiirkce
derslerini okutmak iizere, iki dilli ve nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi amaciyla,
Essen Universitesi’nde Tiirkce Ogretmenligi Boliimii kurulmustur (Huber, 2008: 3;
Ileri, 2009: 11). Anadilini iyi bilen ¢ocuklarmn, ikinci dili daha gabuk 6grenecegini
vurgulayan Uzun (2014: 211) da bu konudaki goriislerini su sekilde belirtmistir:

“...Tiirk is¢i ¢ocuklari, ana dilleri olan Tiirk¢eyi unutmamalar1 ve gelistirebilmeleri
i¢in de, Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerine devam etmelidirler. Ciinkii tatillerde
gittikleri memleketlerinde dede, nine ve diger akrabalariyla Tirkece
konusabilmelidirler. Ana dilini 6grenmek, her seyden once bir insanlik hakkidir.
Ilerde devamli olarak burada yasamalar1 halinde de, Almancanimn disinda ikinci bir
dil olarak Tiirkge bilmeleri, Alman toplumu igin de biiyiik bir zenginliktir... Ayrica
Tirk is¢i c¢ocuklarinin yukarida soziinii ettigim derslere devamlari, anne ve
babalariyla Tiirkiye’ye donmeleri durumunda, oradaki egitim sistemine uyumlari

bakimindan da 6nem tasimaktadir.”

Anadilini 1y1 bilmenin sadece ikinci dili 6grenmede degil bunun yani sira derslerdeki
basarida ve kimlik insasinda 6nemli bir rol oynadigina deginen Keskin (2011: 97):
“Kiiltiirel azinlik ¢ocuklarinin dil gelismesinde ve kavram olusumunda gerekli 6n

asamalar eksikse ya da yeterince gelistirilmemisse, onlarin genel bilissel algilama
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(kognitif) egitimi de zarar goriir. Cocuklar diger dallardaki dersleri de kolayca
izleyemezler. Bu, ilgili ¢ocuklarda beceriksizlige yol agar. Bunun sonucunda da
okuldaki basarisizligin yani sira sik sik kimlik sorunlari ve psikolojik gelismesinde

takintilar ortaya ¢ikar.”

Gliniimiizde eyaletler arasinda farkliliklar olmakla birlikte Tiirk dili ve kiiltiirii dersleri
Almanya’da okullarda okutulmaktadir. Derse katilacak Tiirkiye kokenli 6grencilerin
velileri, Tiirk¢e anadil dersi baslatilmasina iliskin taleplerini okul idaresine bildirerek
kayit formu doldurmaktalardir. Tirkce dersleri, bazi eyaletlerde Alman Egitim
Bakanligi’nin  sorumlulugunda, baz1 eyaletlerde ise Tirk Konsolosluklarinin
sorumlulugundadir. Ancak bir¢ok okulun genel ders miifredatinin disinda oldugundan
ve Ogrencilerin karnelerine not olarak ge¢memesinden Otiirii herhangi bir yaptirimi
yoktur. Bu nedenlerden dolayi, derse katilan Ogrencilerin sayisinda da her gecen yil
artan diizeyde diisiis gozlenmektedir (Engin, 6 Aralik 2015; Engin, 22 Aralik 2015).
Baz1 eyaletlerde ise Tirk¢enin genel ders programina alinmasi igin eyalet
hiikiimetlerine ¢agrilarda bulunulmaktadir (Engin, 5 Ocak 2016). Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanhi§i, yurtdisinda yasayan Tiirkiye kokenli ¢ocuklarin anadilleri
Tiirkceyi ogrenmeleri ve Turk kiiltiiriinii tanimalari, milli benliklerini korumalar1 ve
gelistirmeleri amaciyla 6gretim programlar: yayimlamistir. Bunlardan ilki, 1986 yilinda
yayimlanan Yurt Dis1 Is¢i Cocuklari Tiirkce- Tiirk Kiiltiirii ile Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretim Programlari’dir. Ikinci program, 2000 yilinda yayimlanan Yurt
Disindaki Tiirk Cocuklart i¢in Tiirkge (1-10. smiflar), Tiirk Kiiltiiri (4-10. siniflar) ve
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e (6-11. siflar) Dersleri Ogretim Programlari’dir. Ugiincii
program, 2006 yilinda yayimlanan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklart i¢in Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi Taslak Ogretim Programi’dir (1- 10. smiflar). Dérdiincii program ise
2009 yilinda, Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 Igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programi (1- 10. siiflar) adiyla gelistirilmis ve yayimlanmistir (Giizel, 2014:
131; Sen, 2010: 247). Bu durum anadil egitiminin 6neminin fark edildigini gostermekle
birlikte, uygulamada yasanan sikintilar konunun fiizerine hassasiyetle durulmasi

gerektigini gostermektedir.
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2.5.1.1.1. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi: Tiirk Dili ve Kiiltiiriiniin Diasporadaki
Temsilcisi?

Tirkce ve Turk kiltirii dersi, Tirkiye kokenli 6grencilerin, kendi koken dil ve
kiltiirleriyle baglarimin  kopmamasini ve yabancilasmamalarini  amaglamaktadir.
Boylece iki dil, iki kimlik kazandirma noktasinda onem tasimaktadir. Tiirk Egitim
Atageleri tarafindan 6zellikle egitim 6gretim yili baslarinda, anne babalara ¢ocuklarini
Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerine gondermeleri konusunda ¢agrilar yapilmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2009 yilinda baslatilan Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi
kapsaminda, yurtdisinda yasayan Tiirkiye kokenliler ile kiiltiirel, egitsel baglarin saglam
bir sekilde kurulmasi, kiiltiirel unsurlarin aktarilmasi, ¢ocuklarin kiiltiirlerini koruyarak
yasadiklar tilkeye uyum saglayabilmeleri ve Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine standart
getirilmesi amaglanmistir. Bu ¢ercevede, 1- 10. simflarda okutulmak {izere
Yurtdisindaki Tiirk Cocuklar1 igin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi &gretim programi
gelistirilmis ve programa uygun ders kitabi, 6grenci c¢alisma kitabi, 6gretmen kilavuz
kitab1, 6gretim materyalleri hazirlanarak dagitilmistir. Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri dersi
Ogretim programinda Tiirkce, cografya, tarih ve din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersleri bir
arada yer almaktadir (Giizel, 2014: 128, 129, 159). Programin genel anlayisi, Tiirkiye
kokenli ¢ocuklarmm milli degerlerini tanimalarina, onlara sahip ¢ikmalarina, boylece
milli benliklerini korumalarina dayanmaktadir. Ayni zamanda anadil Tirkgeyi iyi
sekilde 6grenmeleri, kendilerini ifade etmelerini saglayacak ve yasadiklar tilke dilini
ogrenmelerinde olumlu katkilar sunacaktir. Bu baglamda yurtdiginda yasamakta olan

Tiirkiye kokenlilere yonelik olarak programin genel anlayisi su sekilde tanimlanmistir:

“Tiirkge ve Tiirk kiiltiri dersinde Tiirk c¢ocuklarinin Tirk dilini ve kiiltiiriinii
tanimalari, benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplari dogrultusunda
milli duygularim1 pekistirmeleri ve yasadiklar1 iilkeye uyum saglayarak etkili
toplumsal iligkiler igine girmeleri amaglanmistir. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina
Tiirkge 6gretimi ile kazandirilacak beceriler, bulunduklari iilkenin dilini daha kolay
ogrenmelerine katki saglayacak; cocuklarimiz hem kendi tlkelerinin hem de
yasadiklar1 iilkenin insanlariyla saghkli iletisim kurabileceklerdir. Ogrencinin
yasadig1 {lilkedeki okul basarisim belirleyen en Onemli etkenlerden biri dil
becerisidir. Kendi dilinin imkanlarini kavrayan 6grenci, yasadig: iilkenin dilini de
kolay Ogrenecektir. Boylece oOgrencinin okul Dbasaris1 olumlu ydnde

etkilenecektir...” (MEB, 2009: 2).
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Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretim programinin uygulanmasi boyutunda, temel dil

becerilerinin  gelistirilmesine yonelik etkinliklere vurgu yapilmistir. Bu baglamda

programin uygulanmasi ile ilgili genel olarak su aciklamalar yer almaktadir:

“l. Tiirk¢e dersi; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmas: ve gelistirilmesini amaglayan etkinlikler biitiiniidiir. Bu ders i¢in
Ogrencilere dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle ilgili kazanimlar,
uygulama caligsmalariyla kazandirilacaktir. 2. Tiirkce dersinde kazandirilmasi
amaclanan dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerileri arasinda girisik
bir iliski vardir. Birbirleriyle iligkili bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
yaninda, dilimizin kurallar1 da uygulamali olarak verilir...5. Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini  agik, etkili ve eksiksiz anlatabilmeleri i¢in s6z varliklarmni
gelistirmek gerekir. Bu nedenle 6grenciler diizeylerine uygun siir, masal, hikaye,
fabl gibi yazili iiriinler okumaya &zendirilir. 6. Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, giizel
ve etkili kullanabilmeleri, kendilerini rahat ifade edebilmeleri igin sosyal ve
kiiltiirel etkinliklerde gorev almalar1 saglanir. 7. Tiirkge 6gretimini giinliik hayatin
bir pargasi durumuna getirmek amaciyla; a. Ogrenciler, Tiirkiye’deki yakinlariyla
iletisim kurmaya ozendirilerek Tiirk¢enin kullanilabilirligi saglanir. b. Giinliik
hayatta basvurulan iletisim yollar1 seckin orneklerle (Tiirk dilinin dogru ve etkili
kullanilmasiyla olusturulmus metinlerle) islenir. c. Milli bayramlar, dini bayramlar,
belirli kutlama ve anma ginlerinde &grencilerin Tiirkgeyi dogru ve etkili
kullanmalarina imkan saglanir. ¢. Tiirkge 6gretiminde dilin dogru kullanildig1 ve
giinlik hayattan kesitleri Orneklendiren gorsel / isitsel egitim araglarindan
yararlanilir...”

Tiirkge ve Tiirk Kiltiiri dersi 6gretim programinin genel ¢ergevesini; 6grenme alanlari,

kazanimlar, etkinlik 6rnekleri, 6lcme ve degerlendirme ve agiklamalar olusturmaktadir.

Tiirkge dersi O0gretim programinda, her simif seviyesinde farkli amag, kazanim ve

beceriler yer almaktadir (MEB, 2009: 10- 24).

Tirk kiltiri dersi 6gretim programimin uygulanmasi ile ilgili genel olarak su

aciklamalar yer almaktadir:

“...2. Uygarligin, insanligimm ortak miras1 oldugu vurgulanmakla birlikte tarih
konular1 islenirken Tiirk kiiltiir ve uygarhigma agirlik verilir....3. Tirkiye
Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile ilgili konular islenirken Atatiirk ilke
ve inkilaplarinin 6nemi ile vatan ve Atatiirk sevgisi kavratilir...6. Tiirk kiiltiirii dersi
icinde yer alan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile ilgili konular islenirken laiklik ilkesi
esas almir. islam dininin &zelliklerinin kavratilmasina, dini bilgilerin sevdirilerek
verilmesine, hurafeler yerine bilimsel bilginin esas alinmasina 6zen gosterilir.
Konular iglenirken ayet ve sahih hadislerden ornekler verilir. Farkli inangta olan
insanlarla iyi niyet ve dostluk iligkilerinin kurulmasina, hosgoriiniin saglanmasina
dikkat edilir. 7. Tiirk dili ve Tiirk kiiltiiriiniin sevdirilmesinde ve gelistirilmesinde
sanatsal etkinliklerin énemli bir yeri vardir. Bu nedenle 6grencilere, basta istiklal
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Mars1’miz olmak iizere bireyde milli duygular yaratacak marslarla birlikte sarki ve
tiirkiiler 6gretilir. Okulda veya ¢evrede diizenlenebilecek sergi, miizik, folklor vb.
etkinlikler ile Tiirk kiiltliriniin yabanci iilkelerde tanitimi saglanir. 8. Siuf
diizeyine gore belirli giin ve haftalarda yapilan etkinliklere ve milli bayram
kutlamalarina; Ogrencilerin, yasanilan {ilkedeki Tiirklerin ve ¢evre halkinin
katilimlar1 saglanir...9. Okullar ve yerel yonetimlerle is birligi yapilarak {ilkemizin
tarihi ve turistik yerlerini, kiiltiirel zenginliklerini tanitici  etkinlikler
diizenlenir...12. Yasanilan iilkede ve Tiirkiye’de cereyan eden giinliik olaylara da
yer verilir.”

Tirk kiiltiirh dersinin genel amaglarinda, dersin igerigini olusturan tarih, cografya,
vatandaslik, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi alanlarina dair amacglar géze carpmaktadir;
“Milli bilincin olusmasi ve kiiltlirel mirasin korunup gelistirilmesinde sorumluluk
alabilmeleri” gibi tarih dersine referans veren, “Tirkiye’nin jeopolitik ve ekonomik
konumu agisindan 6nemini kavrayabilmeleri” gibi cografya dersine referans veren,
“Insan haklarma saygil, iilke ve diinya sorunlarina duyarli olabilmeleri ve ¢dziim
Onerilerinde bulunabilmeleri” gibi vatandaslik dersine referans veren, “Kendi kiiltiir
degerlerine bagli kalarak bulunduklan iilkedeki farkli kiiltiir, goriis, din ve inaniglari
hosgoriilii bir yaklasimla karsilayabilmeleri” gibi din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine
referans veren ifadeler, dersin amaglar1 igerisinde yer almaktadir (MEB, 2009: 25). Din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile 1lgili konulara iligkin olarak, programin uygulanmasi ile ilgili
aciklamalarda “Tiirk kiltlirii dersi i¢inde yer alan din kiiltiiri ve ahlak bilgisi ile ilgili

konular islenirken laiklik ilkesi esas alinir.” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2009: 24).

Tirk Kkiltiirii dersi 6gretim programi; her sinif seviyesinde farkli kazanimlara sahip
olmak iizere, Giizel Ulkem Tiirkiye, Gegmisimi Ogreniyorum, Kiiltiirel Degerlerimiz,
Tirkiye’ye Bakis, Manevi ve Ahlaki Gelisim olmak iizere bes 6grenme alan1 ekseninde
yapilandirilmistir. Giizel Ulkem Tiirkiye 6grenme alaninda, 1, 2 ve 3. smiflarda
Tiirkiye’me Yolculuk iinitesi, 4 ve 5. simniflarda Tiirkiye’mizi Taniyalim iinitesi, 6 ve 7.
siniflarda Yasam Kaynaklarimiz iinitesi, 8, 9 ve 10. siniflarda Tiirkiye’de Niifus ve
Ekonomi iinitesi yer almaktadir. Gegmisimi Ogreniyorum 6grenme alaninda, 1, 2 ve 3.
smiflarda Vatanim {iinitesi, 4 ve 5. smiflarda Atatiirk ve Cumhuriyet {initesi, 6 ve 7.
siiflarda Osmanlidan Tirkiye Cumhuriyeti’ne, 8, 9 ve 10. siniflarda Tiirk Tarihinde
Yolculuk {tinitesi yer almaktadir. Kiiltiirel Degerlerimiz 6grenme alaninda, 1, 2 ve 3.
siniflarda Kiiltiirimiizden Bir Demet iinitesi, 4 ve 5. smiflarda Yasayan Kiiltiiriimiiz

tnitesi, 6 ve 7. smiflarda Kiiltiiriimiizden Renkler iinitesi, 8, 9 ve 10. smiflarda
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Kiiltiiriimiizden izler iinitesi yer almaktadir. Tiirkiye’ye Bakis 6grenme alaninda, 1, 2 ve
3. smiflarda Ailem ve Tiirkiye’deki Yakinlarim iinitesi, 4 ve 5. smiflarda Yasadigim
Ulke ve Tiirkiye iinitesi, 6 ve 7. smiflarda Tiirkiye ve Tiirkler {initesi, 8, 9 ve 10.
siiflarda Tiirkiye’den Diinya’ya Acilim {initesi yer almaktadir. Manevi ve Ahlaki
Gelisim d6grenme alaninda, 1, 2 ve 3. simiflarda Allah Inanci iinitesi, 4 ve 5. siniflarda
Iman, Islam, Ahlak iinitesi, 6 ve 7. siniflarda Islam, Inan¢ ve Degerler iinitesi, 8, 9 ve

10. siniflarda Din, Kiiltiir ve Medeniyet tinitesi yer almaktadir (MEB, 2009: 26- 46).

Tiirkge ve Tiirk kiltlirii dersi 6gretim programi ile dgrencilere kazandirilmak istenen
temel beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, sosyal katilimdir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersi 6gretim programi
ile Ogrencilere kazandirllmak istenen temel degerler: vatanseverlik, hosgori,
farkliliklara saygi duyma, baris, kiiltirel miras1 yasatmaya duyarlilik, misafirperverlik,
dayanisma, sorumluluk, paylagimer olmak, diriistlik, yardimseverlik, estetik

duyarliliktir (MEB, 2009: 3).

Tirkge ve Tirk Kkiltiri dersinde alinacak not, Ogrencinin sinif gegmesine etki
etmeyecegi i¢in, programin Olgme ve degerlendirme boyutunda “basariyi
degerlendirmekten c¢ok, Ogrencinin kazanimlara ne derece ulastigini, varsa
eksikliklerinin ve yanligliklarinin nerede oldugunu; her 6grenciye nerede, ne zaman ve
nasil bir yardimin yapilacagini belirlemeye doniik bir degerlendirme yapilmalidir.”
(MEB, 2009: 46) ve “Ogretim siirecinde 6grenmenin ne Sl¢iide ve nasil gergeklestigini
belirlemek, Ogretim siirecine iliskin geri bildirimler almak ve varsa Ogrenme
eksikliklerini tamamlamak amaciyla acik uglu ve kisa cevapli sorular; eslestirmeli
sorular, 6grenci lirlin dosyalari, performans gorevi, 6z degerlendirme formu, gdzlem

formu vb. araglar kullanilabilir.” (MEB, 2009: 46) agiklamalar1 yer almaktadir.

Kuzey Ren Vestfalya eyaleti Egitim ve Bilim Sendikasi (GEW), Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti
ders kitaplarini asir1 milliyet¢i hatta irk¢i olmakla, azinliklara karst hosgoriisiizliikle,
kiiltirleraras: diyaloga aykiri olmakla, tarihsel olarak yaniltic1 bilgiler vermekle ve Tiirk
hiikiimetinin propaganda materyali olmakla suclamistir. Tiirk ve Tiirkiye karsiti
olanlarin eline bliyiik bir firsat gegmistir. Bu durum Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde

Alman kamuoyunda yanki bulmus ve bakanlik eyalet bazinda inceleme baglatmistir.
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Bazi kentlerde ders kitaplarinin yasaklanmasina yonelik adimlar atilmistir. Ruhr Veliler
Birligi Bagkani Ali Sak, bir yandan bu yondeki elestirilerin haksiz, yersiz ve dayanaksiz
oldugunu belirtirken, diger yandan da kitaplarin Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli
cocuklarin yasam ger¢ekligine uymadigini, kullanilan dilin ¢ocuklar tarafindan
anlasilmasinin zor oldugunu ve bu nedenlerden dolay1 da ihtiyaglarina karsilik verecek
diizeyde olmadigini 6zellikle vurgulamistir (Sak, 2013: 297- 304; Albrecht, 1 Temmuz
2013) Giiniimiizde de bu tartismalar devam etmektedir. Tartismanin yoniinii makro
politikalardan mikro politikalara doniistiirmek, ana dil egitimi tartismalarini daha

verimli kilacaktir.

Asagida yer alan Fotograf 2.3’te, Kuzey Ren Vestfalya eyaletindeki Grundschule
Liinen-Siid'de Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi sinifinda diasporik kimligin bir yansimasi

olarak Istiklal Mars1 ve Alman Milli Mars1 yan yana goriilmektedir.

Fotograf 2.3. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki Grundschule Liinen-Siid'de Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii Dersi Simifindan Bir Goriintii.

Bu ders araciligiyla, Tiirkiye kokenli Ogrencilerin Tiirkiye’deki ‘biz’ kategorisiyle
etkilesimde kalmalar1 ve Almanya’daki yagam gercekliklerinde de bu ‘biz’ kategorisinin

degerleriyle, ritiielleriyle yasamlarina devam etmeleri beklenmektedir.
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2.5.1.2. “Entegrasyonun Ilk Sart1 Ulke Dilini Ogrenmektir”: Almanca ve Egitimi
Sorunu

Gog kokenlilerin Almanca 6grenmesi, Almanya’ya entegre olmalarinda en 6nemli unsur
hatta 6n sart olarak algilanmaktadir. Alman toplumunda entegre olmus sekilde bir arada
yasayabilmek ve Alman okullarinda egitim gorebilmek i¢in yasanan iilkenin dili olan
Almancanin 6grenilmesi gerekmektedir. Entegrasyon talebinde bulunan Alman
hiikiimeti acgisindan da, topluma entegre olmasi istenen Tiirkiye kdkenlilerin ‘Almanca
ogrenmesi’ sihirli bir degnektir. Bu algiya gore Tiirkiye kokenliler, Almanca
Ogrenirlerse, topluma entegre olacaklardir yani Almanca, entegrasyonun en onemli,
onciil aracidir (Giizel, 2014: 81; Onay, 2009: 4). Alman diline hakim olunmazsa, egitim
ve meslek hayatinda basar1 gergeklesmesi miimkiin goriilmemektedir. Dil, bir go¢
toplumu olan Almanya’da egitim esitliginin saglanmasinda 6nemli bir 6gedir, tek dilli
Alman egitim sisteminde Almancaya hakim olmayanlar egitim siirecinde de zorluklarla
karsilagsmakta ve basarisiz olmaktalardir (Gudjons, 2012: 376; Rdsch, 2014).
Ogretmenler, gd¢men kokenli Ogrencilerin biiyilk bir boliimiiniin Almancalarinin
yetersiz oldugunu gozlemlemektelerdir. Bu durum da bu gocuklarin egitimlerinde
sorunlara yol agmaktadir. Zorunlu egitim doneminde Almanca yetersizliginden
kaynaklanan zorluklar1 en aza indirmek i¢in, okul Oncesi donem c¢ok 1iyi
degerlendirilmelidir. Cocugun kiiciik yastan itibaren Almanca 6grenmesinin en 1yi yolu,

cocugun okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmesidir (Rodens, 1998: 5).

Ikinci dili yani Almancay1 grenmek, Alman toplumunda yasayan Tiirkiye kokenliler
icin entegrasyonun anahtaridir. Iyi derecede Almanca bilmek, okulda basarili
olabilmenin yani sira toplumsal katilim i¢in de temeldir (Cakir, 2002: 46; Keskin, 2011:
32). Dilin, egitim esitliginde temel rol oynadigina deginen Rdsch’iin (2014) belirttigi
gibi: “Oyle ki gd¢menlerin ya da yerli azinliklarm dilini ve bu dilleri konusan kisileri
dikkate almamak, egitim siire¢lerinde agik¢ca magdur edilmeye neden olur, ¢iinkii egitsel
basar1 onemli 6l¢iide Almancaya egemen olmakla baglantili, nitekim bu durum, bu dili
okula beraberinde getirenleri ayricalikli kilar.” Bu noktada Tiirkiye kokenli 6grencilerin
hem Tiirk¢eyi hem de Almancay: iyi sekilde 6grenip 6ziimseyerek, iki dilli olarak
yetismeleri ideal bir durumdur. Her iki dili 6zliimseyen ¢ocuk, iki dilde birden
sosyallesebilir (Giizel, 2014: 71- 72). Toplumda 6zgiivenli bir bigimde yer alabilmek

icin toplumun diline hakim olmak gerekir. Ciinkii dil, yetkinlik verir ve giicli kilar
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(Mecheril ve Quehl, 2006: 356-360). Almanca 0&grenmek, Alman toplumuna
entegrasyonun ilk sartidir ancak tek bagina bu basarili bir entegrasyon siireci i¢in yeterli
olamaz. Uzun’un (2014: 241) vurguladig1 gibi: “Ozellikle Almanya’da yasayan Tiirk
is¢i cocuklarinin, diger Alman ¢ocuklariyla ve ¢gevrelerinde Almanca konusan insanlarla
iletisim kurmalarina yardimer olacak, iletisim metoduna gore dil 6grenmeleri, biiylik
onem tasiyordu.” Diger taraftan Alman toplumuna katilimda Almanca 6nemli bir
aygittir. Biz kategorisinin en temel gostergelerinden olan dil, 6tekilestirmenin en
belirgin alanini temsil eder. Biz kategorisiyle iletisiminiz yoksa eger zaten Oteki
kategorisindesinizdir. Almanya toplumunda, Tiirkiye kokenliler igin de benzer bir
durum yasanmaktadir. Almanca bilmek, gégmen kokenliler i¢in 6tekilestirilmemenin

bir enstrimanidir.

2.5.2. Hristiyan Kiiltiiriiniin Egemen Oldugu Bir Toplumda Miisliiman Olmak:
Miisliimanlik ve Din Egitimi Sorunu

Diasporada dini inan¢ ve dini pratikler, bir kimlik 6gesi olarak 6n plandadir ve din;
gelenekleri, ahlaki, degerleri ve kiiltiirli korumak adina daha yogun yasanmaktadir. Gog
alan toplumlarda dini cesitlilik artar, dinsel aglar kurulur ve dini orgiitlerin de
araciligiyla ulus- otesi alan yaratilir (Ihlamur- Oner, 2012: 310, 328, 329). “...dini
pratikler gdgmenlerin hem kendi toplulugu hem de go¢ alan toplumla yeniden iliskiye
gecmesi ve sosyallesmesi icin yeni kanallar agarken, dini orgiitler go¢ alan iilkede ‘yerel
sosyal sistemle bir koprii’ islevi goriir.” (Okechukwu ve Leman, 2005: 522°den Akt.,
Ihlamur- Oner, 2012: 320). Misafir is¢i gdglerinin Almanya’daki toplumsal etkilerinden
bir digeri de dinsel c¢ogulculugu saglamasi olmustur. Bu baglamda Miisliimanlik,
misafir ig¢i gocleri sonrasinda Alman toplumunda ¢ogunlukla temsil edilen dinlerden
biri olmustur. Ozyiirek’in (2015: 20) vurguladig: gibi:
“Ikinci Diinya Savas1 sonrast Almanya’da yasanan en dnemli gelismelerden birisi,
savasin parcaladig: lilkeyi yeniden insa etmek icin gelen milyonlarca Miisliiman
isciydi. Bu go¢, Almanya’y1 doniistiirmistir ve doniistiirmeye de devam
etmektedir. Gogmen isciler ve aileleri, Yahudi Soykirimi sonrasi biiyilk oranda

homojenlesen Alman toplumunda beklenmedik bir etki yaratti ve onu bir kez daha

farkliliklarla uzlagsmaya zorladi.”
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Kastoryano’nun (2000: 142) belirttigi gibi: “...Almanya’da da Tiirkiye kokenli niifus
gruplarinin kimlik tablosunda, Islam, har¢ rolii oynamaktadir.” Tiirkiye kokenlilerin
sadece bagka bir kiiltiir ¢evresinden gelmis olmalarinin degil, buna ek olarak bir de
Hristiyan kiiltiiriine tamamen zit dinsel gruba ait olmalarinin, entegrasyonlarinin éniinde
engel olusturdugu vurgulanmaktadir (Kivang, 1982°den Akt., Boos- Niinning, 1990:85).
Miisliiman bir kiiltiir ¢evresine ait olan Tiirkiye kokenlilerin, Hristiyan kiiltiiriiniin
egemen oldugu Alman toplumunda entegrasyonlarindaki basarisizligin baslica
sebeplerinden bir digeri de, -olumsuz bir bakis agisiyla ¢izilmek istenen cerceveyle-
Islami inanclar, kiiltiirleri ve buna dayali yasam sekilleri ve kimlik insalar1 olarak
yansitilmak istenmektedir. Onlara gbre, Islamiyet ile Bati kiiltiirii birbiriyle
bagdagmamaktadir (Bulut, 2014: 107-109; Keskin, 2011: 55). Ciinkii Islam, Avrupali
olarak tanimlanan her seyin ziddi olarak goriilmektedir (Ozyiirek, 2015: 21). Bu
baglamda da “Go¢menlerin Alman toplumuna milliyetlerinden dolayr degil,
dindarliklar1 ve Avrupali olmayan kiiltiirlerinden dolayr uyum saglayamadiklarini iddia
ettiler.” (Ozyiirek, 2015: 46). “Miisliimanlarm neden Avrupa’ya ait olmadiklarma
iliskin Almanya’da en sik duyulan arglimanlardan birisi, Miisliimanlarin Aydinlanma
yasamamis, dolayisiyla da rasyonel ve hosgoriilii olmayr 6grenmemis olmalaridir.”

(Ozyiirek: 2015: 74).

2006 yilinda, dénemin Federal Igisleri Bakan1 Wolfgang Schéuble tarafindan Berlin’de
diizenlenmeye baslanan Alman islam Konferans1 (DIK), Alman devleti ile iilkede
yasayan Miislimanlar arasinda diyalog ve uyumun gii¢lendirilmesini hedeflemistir.
(Adigiizel, 2011a: 22; Keskin, 2011: 59) Ayrica Schiuble bu konferansta: “Islam,
Almanya’nin ve Avrupa’nin, giiniimiiziin ve gelecegimizin parcasidir. Miisliimanlar,
Almanya’ya hos gelmislerdir. Onlar yeteneklerini gelistirmeli ve bdylece tlilkemizi
birlikte daha ileri gotiirmeliler.” (Foroutan, 2011: 106) demistir. Bu konferanslar,
Miisliimanlarmn artik kalict oldugunun kabul edildigi ve Miisliimanlarin, Alman devleti
tarafindan tanindigi anlamini tagimaktadir. Ayni1 zamanda konferans, bir Almanya
Islam’1 olusturmanin temellerini de atmistir (Ozyiirek, 2015: 46, 49). islam Konferansi,
yillardir kliseler ve bilgisizliklerle bezeli, olumsuz Miisliiman imajmnin yikilmasinin ve
Miisliimanlik ve Almanya’da yasayan Miisliimanlar ile ilgili dogru bir alginin ve farkli
kiiltiirler arasinda yapici bir diyalogun gelistirilmesi i¢in zemin olusturabilir (Keskin,

2011: 60, 61). Almanya ile ililkede yasan Miisliimanlar arasinda diyalog ve uyumun
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giiclendirilmesini amagclayan Islam Konferansi'nmin bu olumlu katkilarinin yaninda
elestiriler de zaman i¢inde artis géstermis ve konferansin artik bir anlaminin kalmadigi

savunulmaya baglanmistir (Conrad ve Demir, 8 Mayis 2013).

Hristiyanligin hakim oldugu bir toplumda biiyiiyen Miisliiman ¢ocuklarin nasil bir dini
egitim alacaklari, kendi din ve kiiltlirlerine uygun sekilde yetisebilmeleri ve Alman
toplumuna uyum saglayabilmeleri agisindan Onemlidir. Birinci sosyalizasyon
donemlerinde, yasam alanlarini saran diasporik ¢evre ve toplumsal kurumlarin etkisi
altinda bulunan cocuklarin, bu asamada ailelerinden ve dini kurumlardan edindikleri
Islami bilgi, deger, kural, gelenek ve kiiltiirel &zellikler, kisisel gelisimlerinin ve
kimliklerinin ilk niivelerini olusturur. Bu donemde dini kurallar ve degerler, ¢cocuklara
aile ve diaspora araciligtyla aktarilir. Okul ¢aginin baslamasi ise yepyeni bir etkilesim
ve sosyalizasyon donemidir. Bu yeni donemle birlikte, Tiirkiye kokenli bireylerin
yasam diinyalarina, diaspora kiiltiirinlin ve dilinin yaninda ¢ogunluk kiiltiirii ve dili de
dahil olur. “Geng¢ Miisliimanlar bireysel ve toplumsal kimliklerini, Alman toplumunun
ve gocmen toplulugunun kiiltiirel diizeni arasindaki alanlarda sekillendirirler. Bu iki etki
alanlar1 birbiri ile gerilimli beklentiler igerebilmektedir.” (Bulut, 2014: 110). Alman
toplumunun kiiltiirii ile kendi dini ve kiiltiirel 6geleri arasindaki alanda, kendi
kimliklerini ve yasam tarzlarini insa ederler. Gen¢ Miisliimanlarin, bu birbirinden farkl
kiiltiirel diizen alanlarinda denge kurarak, bireysel ve toplumsal kimliklerini insa

ettigine deginen Bulut’a (2014: 111) gore:

“Gengler etkilesim halinde olduklari yasam alanlarinda; kendileri i¢in dengeler
kurarak tutumlar gelistirir ve diinyalarin1 anlamlandirmaya calisirlar. Adeta batili
genclik kiltiirtintin temel 6geleri ile kendi kiiltiirel ve dini 6geleri arasinda bir
denge cambazi haline gelirler. Gelismelerine etkili bu iki gerilimli alan arasinda
farkli Ogeleri kaynastirmak ve kendi yasamlar1 igin islevsel kilmak
durumundadirlar. Bu etkilesimden dogan, kendine miinhasir yasam big¢imleri,

bibliografya ve yasam tarzlar1 ¢cogulcu bir manzara ortaya ¢ikaracaktir.”

Tiirkiye kokenli 6grencilerin din egitiminin nasil olacagi, onlarin din egitiminden kimin
sorumlu olacagi, din derslerinin igerigi gibi konular, Tiirkiye’yi ve Almanya’y1
yakindan ilgilendirmektedir (Adigiizel, 2011a: 7, 8, 14). Asar’in (2010: 6) da belirttigi

3

gibi: “...Almanya’daki Miisliiman ailelerin dini egitime verdikleri énem artmaktadir.

Miisliman- gd¢men ana-babalarin boyle bir egilim gdstermesinde, ‘din somiiriisii’,
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‘benligini yitirme korkusu’, Alman/ Hiristiyan ¢ogunluk tarafindan horlanma ve

dislanma gibi nedenler de biiyiik rol oynamaktadir.”

Tirkiye kokenli ogrencilerin, egitimde sosyo-kiiltiirel, dinsel tabular nedeniyle
yasadiklart sorunlarda, diizenlenen okul/ sinif gezilerinde evden uzak ve hatta kiz-erkek
karisik olarak beraber kalmalari, kiz 6grencilerin zorunlu ylizme derslerine katilmalari
ve basortiisii konular1 6n siradadir. Ciinkii baz1 Tiirkiye kokenli aileler, 6zellikle kiz
cocuklarinin aileleri, bunlara tepki gostermekte ve izin vermemektelerdir. Bu noktalarda
erkek Ogrencilerin, daha ¢ok hak ve ozgiirlilk sahibi olduklarindan bahsedilebilir
(Aktay, 2014: 49; Baytekin, 1993: 129; Uzun, 2014: 294). Ancak “...okul zorunlulugu,
beden egitimi derslerine ve okul etkinliklerine katilmay1 da kapsamaktadir. Miisliiman
kizlar i¢in 6zel uygulamalar, her seyden dnce onlarin dislanmalarina ve ayrimciliga

ugramalarina yol agar.” (Keskin, 2011: 57).

Alman anayasasina gore, ¢ocuklarin din derslerine katilabilmesine yonelik olarak
okullarda okutulacak din derslerinin diizenlenmesinde ve uygulanmasinda dini
topluluklar hak sahibidir. Devlet, dini topluluklarin temsilcilerine danisarak, onlar
tarafindan belirlenen esaslar ¢ergevesinde din dersini diizenlemek, uygulamaya koymak
ve temel haklara ve anayasaya uygunluk agisindan denetlemekle yiikiimliidiir
(Persembe, 2005: 114). Ancak Almanya’da Islam egitimine dair resmi olusumlar, uzun
siire giindeme gelememistir. Almanya’da din ve devlet iliskileri, dini cemaat statiisii
gibi konular, eyaletlerin yetki ve sorumluluklart kapsamindadir. Okullarda Islam din
dersinin diizenlenmesinde de devlet ile dini cemaat arasindaki isbirligi temel
alinmaktadir. Ancak bu isbirligi, dini kuruluslarin eyaletler diizeyinde, anayasanin
ongordiigii  hukuki sartlar1 saglamasiyla miimkiindiir. Bu baglamda Miisliiman
kuruluslarm, Islam din dersi verme hakkini elde etmek igin anayasal dini cemaat statiisii
kazanmalar1 gerekmektedir. Almanya’da ¢ok sayida Miisliman dernegi vardir ancak
Miisliimanlar, eyalet diizeyinde temsil etmek {izere cati kuruluslar altinda orgiitlenme
konusunda olduk¢a ge¢ kalmiglardir. Miislimanlar, birlik olusturamamislardir,
cemaatsel yapilanmalar yaygindir. Bu nedenle Alman devleti, karsilagilan sorunlarda
danisabilecegi, goriis alabilecegi, isbirligi yapabilecegi yetkili bulamamistir. Bu durum
da Misliimanlarin bircok anayasal hakki elde edememelerine ve Alman okullarinda

Islam din derslerinin verilmemesine sebep olmustur.
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“Almanya’da yasayan Miisliiman toplumun, iginde yasadigi yeni vatanlarinin
toplumsal iliskilerini, ihtiyaclarmi ve ger¢eklerini gbz oniine alan, Miisliimanlarin
etnik kdken, mezhep ve mesrep cesitliligini ve cogulcu yapisim ve birligini
yansitan ve Miisliimanlarin devlete ve i¢inde yasadiklar1 topluma yonelik olarak
temsilini saglayabilecek, eyaletler diizeyindeki ortak cati kurulus calismalari,
ancak 1990’11 yillarda baslatilabilmistir. Bu ¢alismalar, basta islam Din Dersi
olmak {izere birgok alanda, Almanya’da Miisliman toplumun temsili ve
Miisliiman kuruluglarin devletle isbirligi noktasinda 6dnemli ve tarihi bir siirecin

baslangicini olusturmaktadir.” (Kuruytiz, 2014: 182).

Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersi 6gretmenleri, din bilgisi de okutmaktalardir. Ancak aileler
cocuklarini, devlet denetiminin disinda olan Kuran kurslarmma goéndermektelerdir ve
bunlardan bazilar1 koktenci etkileri barindirmaktadir (Cetin, 2014: 270; Gebauer, 1998:
43; Ercan, 2016: 204; Keskin, 2011: 58; Kuruyiiz, 2014: 181-185; Persembe, 2005:
114). Bu konuyu Ercan (2016: 204), kendi Ogretmenlik deneyiminden ve

gozlemlerinden hareketle, su sekilde betimlemistir:

“Din derslerinin verilmesinin nedenlerinden biri, ¢ocuklarin ‘Kur’an kurslari’ni
engellemekti. Ama bizim verdigimiz dersler, oralara gitmeyi Onleyemiyordu.
Ogleden sonra evlerde yalniz kalan gocuklar1 bu kurslara gondererek akillarica
korumaya galistyorlardi. Halbuki orada da gocuklar, daha olumsuz diisiincelerle

dolduruluyorlardi.”

Islam din dersinin kapsamli bir sekilde sunulmasiyla, antidemokratik ve kdktenci
etkilere kars1 onlem alinmasi miimkiin olabilir (Keskin, 2011: 58). Alman hiikiimeti,
Alman kiiltiiriiyle biitiinlesen bir Alman Islam’1 kavramini benimseyerek bu dogrultuda
din dersinin Almanca verilmesini sart kosmustur (Adigiizel, 2011a: 25, 26; Aktay,
2014: 56; Baskurt, 2009: 91). Bu baglamda Kuzey Ren Vestfalya Eyalet Egitim
Bakanligi, “kiiltiir temelli degil inang temelli’ olarak islenecek bir Almanca islam din
dersini miifredata almak {iizere girisimde bulunmustur. Konuyla ilgili Miinster
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Ursula Nelles’in agiklamas: dikkate degerdir: “Uzerinde
zorunlu olarak ¢aligilmas: gereken, Avrupai bir Islam anlayisinin (Euro- Islam)
gelistirilmesi.” (Die Gaste, 2011: 8). Islam din dersinin Almanca okutulmasinda, Alman
Islam’1 ya da Avrupa Islam Enternasyonalizmi yaratilmak istenmesi ve derse sadece
Tiurkiye kokenlilerin degil, farkli etnik kokenden tiim Miisliiman Ogrencilerin

katiliminin saglanmasi da rol oynamaktadir (Adigiizel, 2011a: 27; Zorlu, 2008: 4).
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Ogrencilerde Tiirk kimligi yerine islam kimliginin én plana cikarilmasmin ve de
kazandirilmasinin glindeme getirildigini belirten Zorlu’ya (2008: 4) gore: “Uzun vadede
amagclanan, tek dilli, tek dinli, tek kiiltiirld, tek tip bir toplumdur. Cabalanan, gogmen
kokenli gocuklarin kiiltiirel kimligi yerine, koklerinden arindirilmis Islam kimligidir.”
Bu bakis agisiyla bakildiginda Almanya’da din egitimi sorunu, informal (Diyanet ve
cemaatler) ve formal (Almanca Islam dersi) 6grenme baglaminda ortaya ¢ikan gerilimin

bir Urinuadir.

2.6. Entegrasyon Araci Olarak Egitim: Alman Egitim Sistemi

Yakin déonem Alman egitim sisteminde ii¢ temel kirilma yasanmustir: fkinci Diinya
Savasi sonrast Almanya’nin ikiye béliinmesi, Is Giicii Anlasmalari sonrasi gd¢men
kokenli ¢ocuklarin egitim sorunlart ve 1990 yilinda Almanya’nin yeniden birlesmesi.
Tiim bu gelismeler, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel degisikleri beraberinde getirmis ve

egitim sisteminin diizenlenmesini derinden etkilemistir.

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Almanya, harabe haline gelmistir. Almanya, savasin
galip devletleri olan Rusya, Amerika, Ingiltere ve Fransa tarafindan dért isgal bolgesine
ayrilmistir. 1949 yilinda, pargalanan Almanya’da, siyasal sistemleri ilkesel olarak
birbirinden tamamen farkli, iki ayr1 Alman cumhuriyeti kurulmustur. Béylece Almanya,
batida kurulan kapitalist bir demokrasiye sahip Federal Almanya Cumbhuriyeti
(Bundesrepublik  Deutschland- BRD) ve doguda kurulan Sovyetler Birligi
yonetimindeki komiinist Alman Demokratik Cumhuriyeti (Deutsche Demokratische
Republik- DDR) olmak iizere uzun yillar iki ayri devlet seklinde var olmustur. Bu
yillarin kirilma noktas1 1961°de, Utan¢ Duvar1 (Schandmauer) olarak da anilan Berlin
Duvari’nin (Berliner Mauer) insas1 olmustur. Tiirkiye ile Is Giicii Anlasmas1 da duvarin
insasindan sonra gerceklesmis ve Tiirkler misafir is¢i olarak Almanya’ya gelerek, yillar
icinde kalicilasmislardir. 1989°da Alman Demokratik Cumhuriyeti’'nde ‘Biz Halkiz’
(Wir sind das Volk) ve ‘Biz Tek Halkiz’ (Wir sind ein Volk) sloganiyla sosyalist rejime
baskaldiran Dogu Alman halki, Alman biitiinlesmesinin umudu olmus ve 1990 yilinda,
bu donemin sembolii haline gelen Berlin Duvari’nin yikilmasi sonrasinda iki Alman
devletinin birlesmesiyle Alman Birligi yeniden saglanmistir. Boylece, ¢oken komiinist

devlet olan Alman Demokratik Cumhuriyeti, basarili bir ekonomiye sahip olan Federal
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Almanya Cumhuriyeti’ne katilmistir. Birlesme sonrasinda Dogu Almanya’dan bes
eyalet, Federal Almanya Cumhuriyeti’ne cklenmistir. Boylece gilinimiizde Federal
Almanya Cumhuriyeti; Baden- Wiirttemberg, Bayern, Berlin, Brandenburg, Bremen,
Hamburg, Hessen, Mecklenburg- Vorpommern, Niedersachsen, Nordrhein- Westfalen,
Rheinland-Pfalz, Saarland, Sachsen, Sachsen- Anhalt, Schleswig- Holstein, Thiiringen
olmak tizere on alt1 eyaletten (Ladnder) olusmaktadir. Bu eyaletlerden Berlin, Hamburg
ve Bremen, schir eyaletleridir (Canbolat, 2009: 161, 166; Fulbrook, 2011: 197-236;
Gokmen ve Rizzo, 2010: 62- 63; Schalliick, 1969: 9, 10; Schulz, 1976: 154).

Alman egitim sisteminin yapisi, ¢ok merkezli olarak olusturulmustur. Egitim, devlet
diizleminde yerel, eyaletler diizleminde ise merkezidir. Egitim sisteminin ana hatlari
birlik gostermektedir. Bunun yani sira her eyalet, kendi egitim islerinden, yapisindan,
iceriginden ve diizeninden sorumludur. Bu baglamda eyalet hiikiimetleri, kendi kiiltiir
ve egitim yapilarini sekillendirme ve gelistirme (Kulturhoheit) yetkisine sahiptir. Kisaca
Almanya’da, 16 farkli egitim sistemi ve 16 ayri okul yasasi ve ilgili yonetmelikler
mevcuttur. Eyalet Kiiltiir Bakanlar1 Daimi Konferansi (Die Stindige Konferenz der
Kultusminister der Lander- KMK), eyaletlerin es giidiimiinii saglayan ¢ati kurulustur
(Edelstein, 2013; Fiihr, 1997: 33, 34; Leschinsky ve Cortina, 2003: 24; Schreier, 1998:
9). Egitim uygulamalarinin, eyaletler diizleminde farklilik gosterdigine temel bir 6rnek
olarak ilkokulun (Grundschule), Berlin ve Brandenburg eyaletlerinde alti yil, diger
eyaletlerde ise dort y1l siirmesi gosterilebilir. Okul tiirleri de eyaletler arasinda farklilik
gosterebilmektedir. Ornegin giiniimiizde baz1 eyaletler, ilkokulu bitiren ‘en basarisiz
ogrencilerin devam ettigi ortadgretim okullar1’ olarak nitelenen Hauptschule’leri (temel

okul) tamamen kaldirmak iizere ¢aligmalar yapmaktalardir.

Alman egitim sisteminin genel amaci, Almanya’da yasayan herkese ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda esit egitim firsati ve olanaklar1 saglamaktir. Almanya’da
okula gitme zorunlulugu, alt1 yasin1 dolduran ¢ocuklar1 kapsamakta ve zorunlu egitim,
eyaletler arasinda farkliliklar olmakla birlikte, on sekiz yasina kadar toplam on iki yil
stirmektedir. Alman egitim sistemi, genel olarak bes temel basamaktan olugmaktadir:
okul dncesi egitim basamagi (Elementarbereich), okula gitme zorunlulugunun basladigi
ilkogretim basamagi (Primarbereich), ortaokul birinci basamak (Sekundarbereich 1),
ortaokul ikinci basamak (Sekundarbereich II) ve okula gitme zorunlulugunun sona

erdigi basamak olan tli¢lincli basamak (Tertidrbereich). Egitim biyografisinin en énemli
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unsuru olan okul Oncesi egitim basamaginda, 0-3 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik
olarak, zorunlu olmayan, kresler (Kinderkrippe) ve 3-5 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik
olarak anaokullar1 (Kindergarten) ve ayni zamanda O0grenme engeli olan ¢ocuklara
yonelik destek anaokulu (Forderkindergarten) yer almaktadir. Alti  yasin
doldurulmasiyla, zorunlu egitim donemi bagslar. Alt1 yasini dolduran tiim cocuklara,
doktor kontroliinde okul yeterliligi (schulfdahig) testi yapilir ve ¢ocuklar bu kontrolden
gecirildikten sonra  ‘schulfihig’ bulunurlarsa ilkokula baslarlar. Ilkdgretim
basamaginda, 6-9 yas arasindaki 6grenciler (1-4. sinif) ilkokula (Grundschule) giderler.
Dordiincti sinift bitiren 6grenciler, basari, yetenek ve ilgileri dogrultusunda iist
basamaktaki okullardan birine devam ederler. Ilkdgretim basamagi, Berlin ve
Brandenburg eyaletlerinde diger eyaletlerden farkli olarak, 6-11 yas araligini (1-6. sinif)
kapsamaktadir. Ilkokuldan sonraki 5/6. smiflar, yonlendirme basamagidir
(Orientierungsstufe). Altinci sinif sonunda 6grencinin derslerindeki basari durumuna,
ilgi ve yetenegine gore ortadgretimde hangi okul tiiriinde okuyacagina, egitim Onerisi
ad1 altinda karar verilir. Yonlendirme Basamagi, ilkokulun alt1 yil siirdiigli Berlin ve
Brandenburg eyaletlerinde ilkokul diizeyinde, ilkokulun dort yil siirdigii diger
eyaletlerde ise ortaokul diizeyindedir. Ortadgretim birinci basamakta, 10-15 yas
arasindaki 6grenciler (5-10. sinif) basari durumlarina gore segilerek, basar1 diizeyleri
diisiik 6grencileri alt diizeydeki meslek egitimine yonlendiren en diisiik akademik
diizeydeki ortaokul Hauptschule, orta diizeyde basarili 6grencileri hem nitelikli mesleki
egitime hem de genel egitime yonlendiren Realschule, farkli diizeylerde egitim verilen
Gesamtschule veya lise diplomast (Abitur) ile iiniversiteye yonlendiren ve daha fiist
diizey bilimsel egitim veren, {stlin basarili 68rencilerin kabul edildigi, iist diizey lise
olan Gymnasium olmak fiizere birbirinden farkli okul tiirlerine devam ederler.
Gymnasium’lar en yiiksek diizeyde egitim veren, liniversitede okumay1 hedefleyen, iyi
bir not ortalamasina sahip, basarili 6grencilerin gittikleri okullardir. Ortadgretim ikinci
basamakta, 16-17 veya 16-18 yas arasindaki ogrenciler (11-12 veya 11-13. simif) iist
diizey lise egitimi (gymnasiale Oberstufe), meslek lisesi (Fachoberschule/
Berufsoberschule/ Fachgymnasium/ Berufsfachschule), ikili meslek egitimi- teori ve
pratik (Berufsschule+ Betrieb (duale Ausbildung) veya Berufsschule (vollzeitschulische
Berufsausbildung) devam ederler. Berufsschule’lerde teori ve pratik bir aradadir,

ogrenciler edindikleri teorik bilgileri, pratik beceriler ile pekistirme imkania
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sahiplerdir. Ogrenciler, hem egitim goriirler hem de bir sirkette staj yaparlar. Ikinci
egitim yolu, zorunlu egitim donemi bitince, meslek lisesi veya yiiksek meslek lisesinden
lise diplomasi alarak yiiksekokulda veya iiniversitede egitim gérme hakkini saglar. Okul
tiirleri ve adlar1, okutulan dersler ve hatta derslerin 6gretim programlart da eyaletten
eyalete farkliliklar gosterebilmektedir. Ugiincii basamak ise bir yandan iiniversiteleri,
meslek yliksek okullarimi veya diger yiiksek okullar1 yani akademik diizeyi, diger
yandan ise meslekte uzmanlasmaya yonelik kurumlari kapsamaktadir (Edelstein, 2013;
Ercan, 2016: 162; Giizel, 2014: 123- 127, 151; Hoff, 2001: 824- 825; Schreier, 1998: 9-
15). Yukarida da goriildiigii gibi bir tarafiyla merkezi olan egitim sistemi, diger taraftan
yerel Ozelliklere gore degisiklik gdsteren bir yapidadir. Bu durum, eyaletlerin kendi i¢
isleyislerinde miifredattan, ders kitaplarina ve ogretmen yeterlilikleri baglaminda
farkliliklarin ortaya ¢ikisina ve/veya Almanya’da egitimin cokkiiltiirlii olduguna dair

alginin ortaya ¢ikisina 6n ayak olmaktadir.

2.6.1. Alman Egitim Sisteminde Go¢men Kokenliler: Firsat Esitligi?
(Chancengleichheit?)

Alman egitim sistemi, sosyal politikaya iligskin bir ilke olarak firsat esitligi temelinde
sekillenmistir. Firsat esitligi, tiim vatandaglarin cinsiyetine, irkina, kokenine, diline,
engeline, dini ve politik goriisiine, ekonomik durumuna ve sosyal konumuna
bakilmaksizin esit egitim ve Ogrenim hakkina sahip oldugunu vurgulamaktadir
(Klammer ve Ganseuer, 2015: 151-152). Ancak gdogmen kokenli ¢ocuklar, 6zellikle
Tiirkiye kokenliler, Alman egitim sisteminde uzun yillar boyunca ihmal edilmistir.
Gilinilimiizde de bu durum, ge¢mise nazaran azalmis da olsa, gecerliligini korumaktadir
(Karakol, 2008: 18; Keskin, 2011: 90). Ozellikle PISA arastirmasinin sonuglari, bu
durumu agikga ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda Sedlmaier (12 Aralik 2007), PISA
sonuglarina dayandirdigr goriisiinde, Alman egitim sisteminin vasatlastigini ve
diinyadaki baska hicbir sanayi iilkesinde, go¢cmen kokenli cocuklarin desteklenmesinin
Alman egitim sistemindeki kadar ihmal edilmedigini belirtmistir. PISA sonuclarindaki
basarisizligin  nedeni olarak gd¢men kokenlilerin  hedef gdsterilmesine dair

Persembe’nin (2005: 110) aktardiklart soyledir:

“Yabanci 6grencilerin son donemde uyumsuz olarak elestirilmesinde, AB iilkeleri

icin yiiriitiilen PISA aragtirmasinin sonuglarinda, F. Almanya’nin gerilerde
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kalmasinin etkisi de vurgulanmaktadir. Ancak PISA arastirmasinin detayli analizi
hakkinda agiklamada bulunan Max Planck Enstitiisii Egitim Arastirmalar
Bagkan1 Jiirgen Baumert, yabanci 6grencilerin Alman egitim sisteminin genel
basarisina yonelik negatif etkisinin ¢ok az oldugunun altin1 gizerken, yabanci

Ogrencilerin giinah kecisi yapilmasina kars1 ¢ikmaktadir.”

Alman okullari, yabanci ¢ocuklari sisteme katmada ¢ok geg kaldilar. “G6¢ konusundaki
pedagojik ugras ilkin, gégmenler ¢ocuklarini yanlaria aldiklarinda, oldukca tereddiitlii
ve gonllsiiz basladi. Her seyden evvel ‘yabanci” c¢ocuklariin asimilasyonunu
hedefleyen bu pedagojik yaklasim, ‘Yabancilar Pedagojisi’ olarak adlandirildi.” (Nohl,
2009: 19). Yabancilar pedagojisi, go¢men kokenlileri birer yabanci olarak
konumlandirmakta ve bu durumda ¢okkiiltiirlii bir toplum i¢in uygun goriilmemektedir

(Nohl, 2009: 43, 50).

Zaman i¢inde yabanci ¢ocuklarin neden olduklari sorunlar bashigi altinda, ¢ocuklarin
biiyiik cogunlugunun Almancayr ¢ok az bilmesi ve Alman toplumuna entegre olmada
giicliik ¢ekmeleri, egitimde baslica tartisma konusunu olusturdu. Oysaki yabanci
cocuklarin eleyici Alman sistemiyle ilgili sorunlar1 vardi. Egitim sisteminin eleyici ve
ayrimet yapisi, diger kiiltiirleri yok sayarak sadece Alman kiiltiiriine dayanan milli bir
egitim anlayisinda uzun siire direnilmesi ve Alman kokenli olmayan 6grencilerin 6zel
sorunlarinin dikkate alinmamasi, firsat esitsizligine yol agmis ve akabinde 6grencileri

basarisizliga siiriiklemistir (Asar, 2008: 5; Persembe, 2005: 113; Spohn, 1996: 125).

“Ozellikle ii¢ asamali Alman egitim sistemi, erkenden toplumsal bir ayiklamaya
gidiyor. Bir boliim 6grencinin daha iyi egitim almasini engelliyor ya da en azindan
zorlagtirnyor. Bu durum meslekteki yiikselmeyi neredeyse olanaksiz kiliyor.
Ozellikle Hauptschule’ler, yani ilkdgretim okullar1, egitim sisteminde onemli bir
agmaza ve Ogrenciler i¢in olumsuz bir damgalanmaya doniisti.” (Keskin, 2011:
90).
Busemeyer’in (2013: 136) de belirttigi gibi: “1717°de Prusya genel zorunlu egitimin
uygulamaya kondugu ilk iilke oldu. Alman egitim sisteminin kendine has kademeli
yapisi da bu donemden kalmadir.” Alman egitim sistemi, bu kademeli yapis1 uyarinca,
daha ilkokul sonunda ogrencileri, o zamana kadarki basart durumlarina gore
secmektedir ya da tabiri caizse elemektedir. Ogrenciler, ilkokul dordiincii sinifin

sonunda, daha 10 yasindayken, bu cok erken yasta, dgretmenlerin ¢ocugun basari
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durumunu, yetenegini ve ilgi alanlarin1 g6z 6niinde bulundurdugu tavsiyesi ve velilerin
de istekleri dogrultusunda bir iist okul kademesinde yer alan farkli nitelikteki okullara
besinci sinifi okumak tizere yonlendirilmektedir. Bu okullar, eyaletler arasinda okul
adlan farkli olmakla birlikte genel olarak, Hauptschule, Realschule, Gymnasium’dur.
Bu ¢ok erken yasta hangi okula devam edilecegine karar verilmesi durumu, ileriki
akademik yasam i¢in bir¢cok sorunu beraberinde getirmektedir. Engelleyici olmasinin
yani sira ayrimciliga da yol agmaktadir. “Uglii okul sistemi (Hauptschule, Realschule ve
Gymnasium) c¢ocugun izleyecegi yolun cok erken saptandigi gerekgesiyle, sik sik
elestirilmektedir. Ozellikle yabanci kkenli cocuk ve genglerin bu sistem igerisinde arka

planda kaldig1 gézlemlenmektedir.” (Giizel, 2014: 123).

Firsat esitliginin saglanmast icin Alman okul sisteminde yenilikler yapilmaya
calisilmaktadir. Bu konuda o6zellikle, yillardir basarisizlikla damgalanan Tiirkiye
kokenli ¢cocuklarin ¢ogunlukla yonlendirildigi Hauptschule’lerin kaldirilarak, ilkokuldan
sonra oOgrencilerin daha iyi bir egitim alma olanagina kavusmasina yonelik
diizenlemeler, eyaletler bazinda yapilmaktadir. Ancak bu da biitiin 6grencilerin esit
kalitede egitim gormelerine yonelik bir adimdan ziyade daha c¢ok teoride kalan bir

dizenlemedir.

2.6.2. Alman Egitim Sisteminin Genel Amaclari

Federal Almanya Cumbhuriyeti Anayasasi’nin (Grundgesetz) besinci maddesinin
(Diistince, bilgi ve basin 6zgiirliigli; sanat ve bilim) {iciincli fikrasina gore: “Sanat ve
bilim, arastrma ve Ogrenim serbesttir. Ogrenim Ozgiirliigii, Anayasaya baglilik
yiikiimliiliiglinden muaf tutmaz.” Yedinci maddesinin (Egitim sistemi) birinci fikrasina
gore: “Biitiin egitim sistemi, devletin denetimindedir.” ve ikinci fikrasina gore: “Veliler,
cocuklarmin din dersine katilip katilmayacagina karar verme hakkina sahiptir.”

(Grundgesetz, 2007: 16).

Okul egitiminin en yiiksek, esas hedeflerinden biri, gen¢ insanlar1 kendilerini modern
toplum igerisinde konumlandirmalarinda ve politik, toplumsal, ekonomik soru ve
problemleri yetkin bir sekilde cozmelerinde yetkin kilmaktir. Bununla birlikte,
Ozgiirliik, demokrasi, insan haklari, adalet, ekonomik giivence ve barisa sahip ¢ikmak
icin tesvik edilmelilerdir. Bu en yliksekte yer alan hedef, tiim derslerin temel ilkesidir

ama Ozellikle toplumbilime yonelik derslerin temel ilkesidir (Demokratieerziehung,
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tarihsiz). Almanya’da &zellikle Ugiincii Reich’in dehsetinin yarattigi akil disilik, savas
sonras1 donemde vatandaslik egitimine énem verilmesine neden olmus ve vatandaglik
egitiminin merkezi amaci olarak akilcilik (Rationalitdt) yani diisiinmek ve duygusallik
(Emotionalitdt) yani hissetmek arasinda dengeyi saglayict bir bag kurmak 6n plana
cikmigtir. Almanya’da vatandaslik egitimi 6grencileri, demokratik Alman toplumunun
gelecekteki birer vatandasi olarak yetkinlestirmek iizere bilgi saglamanin yaninda onlara
karar verme yetisi kazandirmay1 da amaglamaktadir (Schiele, 1991: 1- 3; Schneider,
1991: 10; Hilligen, 1991: 38). Bu baglamda Alman egitim sistemi, ideal Alman
vatandasi yetistirmeyi hedeflemektedir denebilir.

2.6.3. Vatandashk Egitimi ve Kimlik

Demokratik sistem, her yonden esit vatandaslarin esit haklara sahip olmasi ile diger
politik sistemlerden ayrilir (Reinhardt, 2012: 16). Demokratik bir toplumun okullarinda
okutulan demokratik vatandaslik egitiminin baslica amaci; aktif, etkin, yansitici
diisiinen, demokrasiyi benimseyen ve demokratik sistemi gelistirecek vatandaslar,
yetkin demokrat vatandas profiline uygun bireyler yetistirmektir. Vatandaslik egitimi
kapsaminda tarih, cografya ve politik dersleri vatandas yetistirmede oldugu kadar

kimlik insasinda da etkin rol oynamaktadir.

Vatandaslik egitiminin egitimsel anlami, 6grencilerin politik yetkinliklerinin, onlarin
politik analiz- karar verme ve uygulama yeterliliklerinin tesvik edilerek desteklenmesi
yoluyla gelistirilmesidir (Henkenborg, 2014: 212). Almanya’da vatandaslik egitimi,
okullarda genel olarak toplum bilimsel 6grenme alan1 kapsaminda, tarih ve cografya
dersleriyle birbirine baglidir (Sander, 2014c: 194). Tarih dersi, 6grencilerin hem kisisel
hem de milli kisiliklerinin gelisimiyle dogrudan ilgilidir. Milli kimlik olusturma
cabalariin referans noktasinin tarih 6gretimi olduguna deginen Pamuk’un (2014: 18)
belirttigi gibi: “Ulusal kimligi tanimlamada kullanilan araglardan basta geleni, daima

tarih ve tarih egitimi olmustur.”

Politik derslerinin alan didaktiginde, tartismali konulara yaklasimin ve o6grencilerin
kendi politik fikirlerini inga etmelerinde yapitaslar1 olan temel ilkeler, 1976°’da Baden-
Wiirttemberg eyaletinin Beutelsbach kentinde yapilan toplantida Beutelsbach Uzlasisi
(Beutelsbacher Konsens) bagligi altinda belirlenmistir. Beutelsbach Uzlasisi, politik

dersinin yani sira, i¢eriginde tartismali soru ve konularin yer aldig1 diger dersler igin de
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uygundur (Reinhardt, 2012: 29, Sander, 2014a: 21). Beutelsbach Uzlasisi’nin, politik

dersleri i¢in 6ngdrdiigii ii¢ temel prensip:

1. Zorla kabul ettirme yasag1 (beyin yikama yasagi): Ogrencilere, istendik
diistinceleri -hangi yolla olursa olsun- benimseterek, onlarin “bagimsiz bir
fikir olusturmalarina” engel olmak yasaktir. Tam da bu noktada, vatandaslik
egitimi ve beyin yikama (Indoktrination) arasinda sinir olusur. Demokratik
bir toplumda beyin yikama, 6gretmenin roliiyle ve evrensel olarak kabul
edilmis olan, 6grencinin resit, bagimsiz muhakeme yetisine sahip vatandas
haline getirilmesi hedefiyle bagdasmaz.

2. Bilim ve politikadaki tartismali konular, derste de tartismali sekilde
Ogretilmelidir: Bu istek, yukarida belirtilenle yakindan baglantilidir. Clinkii:
eger farkli bakis acilar1 gézden kacirilirsa, segenekler ihmal edilirse;
alternatifler tartisilmadan kalir, bu da beyin yikama yolunda adim atmaktir.
Bu durumda 6gretmenin, 6grencilerin (ve vatandaglik egitimi etkinliklerinin
diger katilimcilarinin) politik ve sosyal kdkenleriyle farklilik gosteren bakis
acilart ve alternatifleri belirterek, diizeltici bir rol oynayip oynamayacagi
sorusu ortaya ¢ikar. Bu ikinci temel ilke; 6gretmenin kendi bakis agisinin,
temsil ettigi entelektiiel, teorik ve politik goriisiiniin neden énemsiz olmasi
gerektigini acik hale getirecektir. Daha 6nceden verilmis bir 6rnegi hatirlatir
bicimde: onun demokrasi anlayisi, herhangi bir sorun teskil etmez, ¢ilinkii
onun anlayisina aykir1 diger goriisler de dikkate alinmaktadir.

3. Ogrenci, politik bir durumu ve kisisel ¢ikarmi analiz edecegi bir konuma
getirilmelidir: ve bu politik konumun kendi kisisel c¢ikarlarin1i nasil
etkiledigini degerlendirmeye yonelik araglar ve yollar aramalidir. Boyle bir
hedef, gerekli islevsel yeteneklerin edinimine 6nemli bir etki saglar (politik
stirece aktif katilim). Bu da yukarida belirtilen ilk iki ilkenin mantiksal
sonucudur (Wehling, 1977: 179’dan Akt., Reinhardt, 2012: 30).

Ozellikle tartismali konu ilkesi, sosyal bilimlerle iliskili tiim derslerin genel ilkesidir

(Reinhardt, 2012: 32).

2.6.4. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Sistemi

Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde okullar, tipki eyalette yasayan insanlar gibi, ¢ok yonlii,
cokkiiltiirlii ve dinamiktir (Schule in NRW, tarihsiz). Kuzey Ren Vestfalya eyaletinin
Okul Yasast’nin (Schulgesetz) Genel Esaslar baslikli birinci boliimiiniin Okulun Gorevi
bashigini tasiyan birinci kismimin, Egitim Ogretim ve Bireysel Tesvik baslikli birinci
maddesi uyarinca: “Her geng¢ insan, ekonomik durumuna, kokenine ve cinsiyetine

bakilmaksizin okulda egitim Ogretim gorme ve bireysel tesvik hakkina sahiptir.”
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(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein- Westfalen, 2015b:
2). Egitim ve 6gretim hakkini kapsayan bu madde, ayn1 zamanda okul yasasinin 6ziinii
tanimlamaktadir. Okul Yasasi’nda yer alan, genel g¢ercevenin belirleyeni olan bazi
maddeler su sekildedir (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein- Westfalen, 2015b: 2):

«Okulun Egitim Ogretim Gorevleri bashigini tasiyan ikinci maddenin ikinci fikrasi:
“Egitimin en nezaketli amaci, bireylerde Tanriya saygiy1, insan onuruna saygiy1 ve
sosyal davranislara hazirlig1r uyandirmaktir. Gengler, insanlik, demokrasi, 6zgiirliik
ruhu icinde, bagkalarmin inanglarina hosgdrii ve saygiya, hayvanlar ve dogal
kaynaklarin korunmasi i¢in sorumluluk almaya, halk ve vatan sevgisi i¢inde
halklarin birligi icin barigsever bir diisiince tarzina sahip olacak sekilde

egitilmelilerdir.”

*Dordiincii fikrast: “Okul, egitim 6gretim gorevini yerine getirmek icin gerekli
bilgi, yetenek, beceri ve degerleri saglar ve Ogrencilerin bireysel kosullarini da
dikkate alir. Ogrencileri, kisiliklerini gelistirmek, bagimsiz kararlar almak, toplum
yarar1, doga ve cevre icin sorumluluk almak noktalarinda destekler. Ogrenciler,
sosyal, toplumsal, ekonomik, mesleki, kiiltiirel ve politik yasama sorumluluk sahibi
olarak katilimda ve kendi hayatlarin1 sekillendirmede yetkinlestirilir. Kiz ve erkek

ogrenciler, bir arada egitim goriirler (karma egitim).”
*Altinci fikrasi uyarinca, 6grencilerin, 6zellikle 6grenmeleri gerekenler sunlardir:
1.Bagimsiz ve kendi sorumlulugunda davranmay1 6grenmek.

2.Kendisi i¢in ve digerleriyle bir arada 6grenmeyi ve basari saglamay1 6grenmek.
3.Kendi goriisiinii temsil etmeyi ve bagkalarimin goriisiine saygi duymayi

ogrenmek.
4.Dini ve ideolojik sorularda kisisel kararlar vermeyi ve baskalarinin kararlarina
anlayis ve hosgorii gelistirmeyi 6grenmek.

5.Farkli kokenden insanlarla 6n yargisiz sekilde karsilagsmayi, farkli kiiltiirlerin
degerlerini tanimayr ve diislinmeyi ve de barigcil bir sekilde, ayrimcilik

yapmaksizin bir arada yasam i¢in sorumluluk {istlenmeyi 6grenmek.

6.Anayasanin ve Eyalet Anayasasinin temel normlarmi anlamay1 ve demokrasi i¢in

onlara sahip ¢ikmay1 6grenmek.
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7.Kendi algi, duygu, ifade ve miizikal, sanatsal yeteneklerini gelistirmeyi

Ogrenmek.

8.Hareket ederken ve birlikte spor yaparken memnuniyet duymay1 ve saglikli

beslenme ve saglikli yasamay1 6grenmek.
9.Medyay1, sorumluluk bilinciyle ve giivenilir sekilde kullanmay1 6grenmek.

*Yedinci fikrasi: “Okul, dini ve ideolojik 6zgiirliikk alanidir. Farkli dini, ideolojik,
politik inan¢ ve degerlere karsi acik ve hosgoriilii olmay1 saglar. Cinsiyet esitligi
ilkesine dikkat eder ve mevcut dezavantajlar1 gidermeye yonelik etkide bulunur.
Farkl1 diisiinenlerin hislerini incitecek her seyden kaginir. Ogrenciler tek tarafli etki

altinda birakilmamalidir.”

*Sekizinci fikrasi: “Okul, 6zgiirliik¢li- demokratik anayasal diizen ¢ercevesinde
farkl fikirlere imkan verir ve saygi gosterir. Okul midiirleri, 6gretmenler ve diger
calisanlar, gorevlerini tarafsiz bir sekilde yerine getirirler. Okulda, toplumsal barisi
tehlikeye atacak, tarafsizlik ilkesine ters diisecek politik, dini, ideolojik ya da

benzer ifadelerde bulunamazlar.

*Onuncu fikrasi: “Okul, anadili Almanca olmayan Ggrencilerin entegrasyonunu,
Almanca dil edinimine yodnelik sunduklariyla tesvik etmelidir. Ayrica bu
ogrencilerin, etnik, kiiltirel ve dilsel (anadil) kimliklerinin gelisimine deger
vermeli ve tesvik etmelidir. Onlar, diger tiim 6grencilerle birlikte egitim gormeli ve
ayn1 mezuniyet derecelerini elde edebilmelilerdir.” (Ministerium fiir Schule und

Weiterbildung des Landes Nordrhein- Westfalen, 2015b: 2-3).

Cocugun okula baslamasiyla, hem cocuk hem de ailesi i¢in yepyeni bir yasam dilimi
baslamaktadir. Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde alt1 yasin1 dolduran ¢ocuklar, zorunlu
egitim cagina gelmis demektir. Zorunlu egitim, on yil siirer. Alt1 yagin1 dolduran tiim
cocuklara, doktorlar tarafindan yasina uygun gelisim gosterip gostermedigini, zihinsel,
ruhsal ve bedensel kosullarinin yeterli olup olmadigini ve saglik durumlarin1 saptamaya
yonelik okul yeterliligi (schulfdhig) testi yapilir ve rapor verilir. Cocuklar, bu
kontrolden sonra, yeterli bulunurlarsa ilkokula baslarlar. Baz1 engelleri veya 6grenme
yeteneginde sorunlar bulunanlar, 6zel pedagojik destek hakkina sahiptir. Bu 6grenciler,
tesvik okullarma (Forderschule) yonlendirilirler. Saglik durumunun yami sira dilsel
gelisim de okuldaki basarty etkileyen, 6nemli faktorlerdendir. Almancayr 6grenebilmis

olan cocuklarin, okulda &grenmeleri daha kolay olmaktadir. Almanca, ilerideki
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yasamlarinda basarinin da temel kosuludur. Bu nedenle ¢ocuklarda dil gelisiminin,
miimkiin oldugunca erken yaslarda baslamasi tesvik edilmelidir. Okula baslamadan iki
yil dnce cocuklara dil yetkinlik testi yapilmaktadir. Dil yetkinlik testinin sonuglarina
gore, Almancaya yeterli derecede hakim olmayan c¢ocuklar, 6zel dil derslerine
yonlendirilirler. Bu yardim ve destek icin gerekli mali kaynaklar, Eyalet Hiikiimeti
tarafindan sunulmaktadir. Okula gitme yeterliligine sahip ¢ocuklar, 1. siniftan 4. sinifa
kadar, biitiin cocuklar i¢in ortak olan ilkokula (Grundschule) giderler. ilkokulda ¢ocuk,
temel bilgileri, becerileri, yetenekleri edinir. Ilkokulun ilk giiniinde okullar, birinci
smiflar i¢in 6zel bir okula baglama toreni (Einschulungsfeier) diizenlerler (Ministerium
fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2014; Ministerium fiir
Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2015a: 6- 10). Ayrica 1.
siifa baglayan ¢ocuklar, okulun ilk giinii, i¢i seker, ¢ikolata ve kiiglik hediyelerle dolu,
okula baglamanin bir sembolii olan okul kiilah1 (Schultiite) ile okula giderler. Bu,
Almanya’da ilk okul giinii ritiielidir. Aileler, ¢ocuklarmin okul kiilahlarini 6zenerek
hazirlarlar. Okul kiilahinin baslica amaci, ¢ocuklari okula hazirlamak ve okulu

sevdirebilmektir.

Fotograf 2.4. 2015-2016 Egitim Ogretim Yihnda ilkokula (Grundschule) Baslayan
Mehlika Sultan Basar Okul Kiilah1 (Schultiite) ile.
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Ilkokuldan sonra ise dgrenciler, 5. siniftan 10. sinifa kadar ortadgretim birinci basamaga
(Sekundarstufe I) devam ederler. Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde ortadgretim okullari,
Ogrencilerin yetenek, egilim ve basar1 seviyesine gore gittikleri Hauptschule,
Realschule, Gesamtschule, Sekundarschule ve Gymnasium’dan olugsmaktadir.
Ortadgretim, ogrencileri lise egitimine ve meslek egitimine hazirlayan basamaktir. Bu
basamakta okullar, kapsamli bir mesleki, toplumsal ve kisisel uygulama yeterliligi
edinimi ve yasam boyu 6grenmeye hazirlik saglamayr amaglamaktadir. Ortadgretim
ikinci basamak (Sekundarstufe II) ise, Berufskolleg, Gymnasium’un iist diizey lise
egitimi (gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums) ve Gesamtschule’nin iist diizey lise
egitiminden (gymnasiale Oberstufe der Gesamtschule) olusur (Ministerium fiir Schule

und Weiterbildung des Landes Nordrhein- Westfalen, 2015b).

Kuzey Ren Vestfalya Egitim Sistemi

sinif
sinif
Ortadgretim Gesamtschule'nin A
M basgamak ust diizey lise egitimi Meslek Lisesi 12
’ Gymnasium'un .
ust duzey lise egitimi
10
10
9 9
Ortadgretim 5 8
|. basamak 7 7
6 Gesamtschule | Sekundarschule Hauptschule Gymnasium 6
5 5
4 4
. 3 3
ilkégretim ilkokul
basamagi 2 2
1 1

Sekil 2.5. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Sistemi (Schulsystem in NRW, tarihsiz).

2.6.4.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Vatandashk Egitimi Temelli Dersler:
Toplum Bilimleri Ogrenme Alani

Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde, kimlik ingasinda ve aidiyet gelistirmede 6nemli rol
iistlenen tarih, cografya ve politik dersleri, genel olarak toplum bilimleri
(Gesellschaftslehre) 6grenme alaninda toplanmistir. Toplum bilimleri 6grenme alanini
olusturan tarih, cografya ve politik dersleri, toplumsal gercekligin anlagilmasi ve
demokratik yapiya sahip toplumda, yasam ve katilim i¢in gerekli olan yeterliliklerin

gelistirilmesinde, alana 6zgii ve c¢ok disiplinli katkilar saglarlar. Derslerin isimleri
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miifredatta, okul cesitlerine gore farklilik gostermektedir. Gesamtschule’de tarih,
cografya ve politik derslerinden olusan biitiinlesik bir toplum bilimleri dersi;
Hauptschule’de cografya ve tarih/politik dersleri; Realschule’de ayr1 branslar halinde
tarih, cografya ve politik dersleri ve Gymnasium’da tarih, cografya ve politik/ekonomi
dersleri okutulmaktadir. Toplum bilimleri 6grenme alan1 kapsamindaki dersler,
gercekligi ve de onun toplumsal etkili diizen ve siireglerini anlamay1 miimkiin kilan ve
demokratik toplumda etkin olmay1 destekleyen yeterliliklerin gelismesinde ortak
katkida bulunurlar. Insani diisiinme ve davranislarin olanak ve sinirlariyla, bireysel,
toplumsal, zaman ve mekan ile ilgili varsayimlar, kosullar ve etkileri géz Oniinde
bulundurarak, toplumsal olarak ilgilenirler. Toplum bilimsel agidan 6nemli bilgi ve
yontemlerin saglanmasiyla, 6zellikle, yonlendirme, anlamlandirma, kiiltiir ve diinya
bilgisinin insa edilmesine katkida bulunur. Bu, kendi kimliginin gelisimini ve bagimsiz
karar verme yetenegini tesvik eder. Bdylece Ogrencilerin kendi yasam firsatlarinin
farkina varmalar1 ve farkli yasam gergeklikleriyle yansitict bir tartigma igin temelleri
ortaya koyar. Toplum bilimleri 6grenme alaninda yer alan dersler, yeterlilik gelisimi
cercevesinde, cinsiyet perspektiflerine duyarliliga, degerler egitimine, sosyal
sorumlulugun ingsasma, demokratik bir toplumun olusturulmasina, dogal yasam
temellerinin stirdiriilebilir gelisimine ve korunmasina, kiiltiirel olarak birlikte tasarima,
kiiltiirler aras1 anlayisa ve de meslek ve is diinyasmna hazirliga katkida bulunurlar
(Gesellschaftslehre, tarihsiz; Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes

Nordrhein-Westfalen, 2007: 12)

Toplum bilimleri 6grenme alant kapsamindaki derslerin her biri, kendilerine 6zgii
perspektiflerini, 6grencilerin toplum bilimsel perspektiflerinin insalarina dahil ederler.
Tarih dersinin perspektifi; dgrencilerin, toplumlarin nasil ortaya ¢iktiklarini, zaman ve
mekan boyutlarinda nasil gelistiklerini, glinlimiize kadar hangi gelisim siireclerinden
etkilediklerini, hangi toplumsal durumlarin iz biraktigin1 ve bdylelikle insanlarin yargi,
davranig ve planlarinin gelecegi nasil etkiledigini fark etmelerini saglar. Tarih dersi,
gecmis zamanla veya diger yabanci kiiltiirlerle ¢alisirken, oryantasyona da katkida
bulunur.  Giiniimiizde bulunulan yere tarihsel bagliligi, bunun elestirel
degerlendirmesinin yolunu agarak ve yansitict tarih bilincinin gelismesini saglayarak
fark edilebilir kilar. Cografya dersinin perspektifi; mekanin sekillendirdigi yasam

gercekliginin cografi faktorlerle ilgili, ekolojik, politik, ekonomik ve de sosyal diizen ve
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stireglerini anlamay1 hedeflemektedir. Bu diizen ve siire¢lerin olusumunun anlagilmast,
yakin ve uzak ¢evrenin gelecek vadeden diizenine temel olarak mekan hakkinda birey
ve toplum igin gerekli bilgiyi saglar. Hem yakin ¢evrenin hem de yabanci yasam
alanlarinin 6grenilmesiyle, 6grencilerin kendi kiiltiirlerinin degerinin yan1 sira yabanci
kiiltiirlere karst hosgorii gelistirmelerini saglar ve onlari, uluslararasi olarak birbiriyle
biitiinlesmis bir diinyada yasamaya hazir hale getirir. Mekana bagli uygulama
yeterliliginin gelistirilmesi, cografya dersinin genel perspektifini olusturmaktadir.
Politik dersinin perspektifi; 6grencilerin politik, toplumsal ve ekonomik diizenleri ve de
onemli sorunlari, ama ayni zamanda bireylerin ve gruplarin davraniglarinin arkasinda
yer alan toplumsal degerlerini géz 6niinde bulundurarak anlayabilmelerine ve de yetkin
sekilde degerlendirebilmelerine katki saglar. Ogrencilerin, miimkiin oldugunca kalic1 ve
dayamkli politik-demokratik bir biling gelistirebilmelerine yardimci olur. Ogrenciler,
yetkin (miindig) vatandaslar olarak rollerini anlamay1 ve politik, toplumsal, ekonomik

stireclerde aktif sekilde yer almay1 6grenirler (Fachspezifische Perspektive, tarihsiz).

Bu baglamda, toplum bilimleri 6grenme alaninda edinilmesi gereken yeterlilikler

sunlar1 destekler:

* oryantasyon, kiiltiir ve diinya bilgisinin insa edilmesi,

* kendi kisiliginin ve bdylece kendi kimliginin geligsmesi,
* kendi yasam firsatlarinin algilanmasi ve de

* toplumsal yasamda, demokratik fikir olusturma ve karar verme siireglerinde, yetkin ve
sorumluluklarmin bilincinde katilm (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des

Landes Nordrhein-Westfalen, 2007: 12).

Toplum bilimleri 6grenme alaninda, Ogrencilerin bireysel kimliklerini insa ederek,
kendi anlatilarin1 ortaya koyup, topluma katilimlarinin saglanmasinin hedeflendigi
anlasilmaktadir. Derslerin, bir taraftan 6zneye vurgu yaparken, diger taraftan
vatandasligin temel prensiplerinden olan hak ve sorumluluklara yaptig1 vurguyla sosyal

yapiy1 goz ard1 etmedigi sdylenebilir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul Yasasi’nin Genel Esaslar baglikli birinci boliimiiniin
Ders Icerikleri bashigmi tasiyan iigiincii kisminin, Ders Yonergeleri bashikli yirmi

dokuzuncu maddesinin birinci fikrasi uyarinca: “Bakanlik, dersler i¢in okul tiirline 6zgii
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yonergeler (yonetmelik, genel cergeve, Ggretim programi) yayimlar. Bu ydnergeler,
egitim dallar1, dersler ve 6grenme alanlar1 i¢in 6zellikle amag ve igerikleri kararlastirir
ve de beklenen 6grenme ciktilarini (e8itim standartlar1) belirler.” (Ministerium fiir
Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein- Westfalen, 2015b: 7; Ministerium fiir
Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011a: 5). Almanya’da
makro diizlemde tim egitim sistemi ve mikro diizlemde vatandashik egitimi, 21.
ylizyilin baslarindan, 6zellikle 2000 yilindaki PISA sonuglarindan itibaren, yeterlilik
odakli (kompetenzorientiert) olusturulmaktadir. Egitim amaglar1 olarak yeterlilikler,
alana 6zgii yeteneklerin, insanin 6grenme gelisiminin genis bir anlayis cercevesinde
edinilmesini ifade etmektedir (Sander, 2014b: 113, 114). Kuzey Ren Vestfalya
eyaletinde, 2004 yilindan itibaren biitiin okullarda okutulan her bir ders icin yeterlilik
odakli Ogretim programlart gelistirildi ve sunuldu. Derslerin 6gretim programlari,
ortadgretim birinci basamak sonundaki bitirme profilini betimler ve ara seviye olarak
belirli siniflarin sonunda edinilmesi gereken yeterlilik beklentilerini ortaya koyar. Bu
yeterlilik odakli ders yonergesi Oncelikle, Eyalet Kiiltiir Bakanlar1 Daimi Konferansi
tarafindan kamuoyuna sunulan, eyaletler iistii egitim standartlarina yonelik olarak her
bir ders i¢in gelistirildi. Yeterlilik odakli 6gretim programlari, okuldaki ¢aligmalarin
kalitesinin gelistirilmesi ve korunmasi i¢in modern ve kapsamli bir genel konseptin
onemli unsurlaridir. Okulla ilgili olan herkese, egitim siireciyle baglantili olarak belirli
zaman diliminde, hangi yeterliliklerin edinilmesi gerektigi hakkinda yonelim sunar ve
elde edilen sonuglarin yansimast ve degerlendirilmesi icin bir ¢ergeve olusturur.
Yeterlilik odakli 6gretim programlarinda, Ongorillen &grenme ¢iktilari  odak
noktasmdadir. Ogretim programlarinda, alan didaktiine gore gerekgelendirilerek
yeterlilik alanlari ve de igeriklere gore siniflandirilan, 6ngdriilen 6grenme ¢iktilart alana
Ozgii yeterlilikler seklinde tanimlanir ve ortadgretim birinci basamakta hangi seviyede
bu yeterliliklerin edinilebilecegi gosterilir (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011c: 7). Bahsi gecen yeterlilikler, genelde Alman
egitim sisteminin, 6zelde de ilgili eyaletin dgrencilerinin makbul Alman vatandaslar

olabilmesi igindir.
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2.6.4.2. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Toplum Bilimleri
Ogrenme Alami: Tarih, Cografya ve Politik Dersleri

Arastirmanin ¢aligma grubunun biiyiikk ¢cogunlugunu, Realschule 6grencileri (toplam
otuz sekiz 6grenciden on dokuz 6grenci) olusturmaktadir. Bu nedenle, arastirmanin bu
boliimiinde Realschule’de toplum bilimleri 6grenme alani kapsaminda okutulan tarih,

cografya ve politik derslerine ait 6gretim programlari temel alinmistir.

Toplum bilimleri 6grenme alaninda temel egitimin gelistirilmesi, dort yeterlilik alaninda

gerceklesmektedir. Bu yeterlilik alanlar1 sunlardir:
= Konu alan1 yeterliligi (Sachkompetenz)

* Yontem yeterliligi (Methodenkompetenz)

= Karar verme yeterliligi (Urteilskompetenz)

» Uygulama yeterliligi (Handlungskompetenz)

Bu yeterlilik alanlari, ilgili dersin baglaminda somut sekilde tanimlanir ve egitimin
ileriki stireglerinin iceriksel ve metodolojik temellerini olusturur (Ministerium fiir
Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2007: 13-14; Sander,
2014b: 113).

Toplum bilimleri 6grenme alanini olusturan tarih, cografya ve politik dersleri, toplumsal
gercekligin anlagilmasi ve demokratik bir yapiya sahip toplumda yasam ve katilim icin
gerekli olan yeterliliklerin gelistirilmesinde, birbirleriyle uyumlu sekilde, alana 6zgii
cok disiplinli katkilar sunarlar. Tarihsel, mekansal, politik, toplumsal ve ekonomik
kosullarin, yap1 ve siireglerin islenmesi yoluyla, oOgrencileri kendi yasam
gercekliklerinde yonlendirmek ve onlarin yetkin karar vermelerine, davranmalarina
olanak saglayacak temeller ortaya konur. Boylece bireysel kimlik gelisimi desteklenir
(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011c:
9). Boylelikle ikinci sosyallesme alani olan okul araciligiyla 6grencilerin temel

demokratik degerleri ve egilimleri i¢sellestirmeleri beklenir.

2.6.4.2.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Tarih Dersi

Realschule’de tarih dersi, gecmisteki insan etkinliklerinin anlagilmasini  ve

degerlendirilmesini amaglamaktadir. Insan topluluklarmin nasil ortaya ciktiklari, zaman
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ve mekan boyutlarinda nasil gelisim gosterdikleri ve giiniimiize kadar hangi gelisim
siireclerinin buna etki ettiginin 6grenciler tarafindan fark edilmesine olanak saglanmasi,
tarith dersinin baglica amaclarindandir. Toplum bilimleri 6grenme alani iginde tarih
dersi, ozellikle toplumsal iliskilerin tarihsel baglarini1 anlamaya, giiniimiizdeki konumun
tarihsel baglarin1 algilamaya ve de ‘burada ve simdi’nin elestirel olarak
degerlendirilmesine olanak saglar. Tarih dersinde Ogrenciler, her bir ¢ag ve tarihsel
mekanlar hakkinda temel tarihsel bilgiler edinirler. Ayrica tarihin yapisi ve 6nemli
olaylarin1 analiz eder, degerlendirirler. Boylelikle 6grenciler, ulusal ve kiiresel olaylar
arasindaki baglantilar1 ortaya ¢ikarirlar. Bunlardan hareketle, bugilinkii yasam igin
¢ikarimlarda bulunmak iizere, ge¢misle giiniimiizii karsilastirirlar. Ogrenciler, tarihi
sahsiyetlerin farkli bakis acilarini tartisirlar ve gegmisteki insan etkinliklerinin
olanaklarim ve siirlarin1 degerlendirirler. Tarihteki koklii degisimlerin ve siirekliligin
incelenmesi, 0grencilerin tarihin siirekliligini kavramalarina, giiniimiizdeki olgularin
tarihsel baglarimi algilamalarina ve degerlendirmelerine olanak saglar. Tarih dersinin
baslica gorevi, 6grencilere tarihsel yeterlilik kazandirmaktir. Tarihsel yeterlilik, tarihsel
olgular1 arastirmayi ve agiklamayi, iliskileri ve gelismeleri betimlemeyi ve bunlari
giinimiiz ve gelecek ile iliskili sekilde ortaya koymak i¢in gereken yetenek ve
becerilerin biitiinlligiinii icerir. Gegmisin elestirel sekilde tartisiimasiyla 6grenciler,
yansitici bir tarih bilinci edinirler (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des
Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b: 9). Bu boyutuyla tarih dersi, dgrencilerin tarihsel
birer 6zne olarak bugiinden ge¢mise yonelik tarihsel imgelemlerini insa ederek, tarihsel

degisim ve siirekliligi fark ederek kendi anlatilarini insa edebilecekleri olanaklar1 saglar.

2.6.4.2.1.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Tarih
Dersinin Yeterlilik Alanlar

Tarih dersinde, 6grencilerin tarihsel yeterlilik edinmeleri ve bdylece yansitict bir tarih
bilincine sahip olmalar1 gerekmektedir. Tarihsel yeterlilik, birbiriyle baglantili dort
yeterlilik alan1 (konu alani, yontem, karar verme, uygulama yeterlilikleri) kapsaminda
inga edilir. Tarih dersinin konu alani yeterliligi (Sachkompetenz), zaman kavrami,
tarihleme, tarihsel olaylar, kisiler, diisiince tarihi, tarihsel siirecler ve tarihsel yapilar ve
de farkli toplumlarda farkli zamanlardaki insanlarin yasami hakkinda alana 06zgii
kavramlar ve kategoriler c¢ercevesinde temel bilgileri igerir. Tarihsel konu alani

yeterliligi, gelismeleri, degisim siirecini ve yasam Oykiilerini kendi baglamlarinda
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arastirma, inceleme ve ifade etme yetenegidir. Kisaca tarihi ‘insa etmektir’. Ayrica 6teki
anlatilarii1 ve tarih kiiltiirinlin sunduklarini analiz etmek, ‘yapisokiimii’ yapmaktir
(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b:
12). Bu durum, tarihsel ifadelerin 6grenciler tarafindan tretilmesi, diger bir ifadeyle,

Ogrencilerin kendi tarihsel ingalarinin ortaya ¢ikartilmasi anlamini tagimaktadir.

Tarih dersinin yontem yeterliligi (Methodenkompetenz), 6zellikle dijital medya goz
ontinde bulundurularak, gittikge artan bir sekilde bagimsiz olarak bilgi edinme, tarihsel
gelismeleri ve yapilart analiz etme ve yeniden insa etme yetenegidir. YOoOntem
yeterliliginin agirlhik noktalari, farkli tiirden kaynaklarin degerlendirilmesi ve
yorumlanmasi ve de tarihsel temsillerin analizidir (Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b: 13). Kanitin sorgulanmasi, bu
baglamda tarihsel arastirmanin temel becerilerinin ortaya konmasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Tarihsel aragtirmanin yontem yeterliligini kazanan 6grenciler, kiigiik birer

tarih¢i olarak konumlanir.

Tarih dersinde karar verme yeterliligi (Urteilskompetenz), edinilen konu alam
yeterliligiyle baglantili olarak, kendinin ve digerlerinin konumlanmalarin1 ve bununla
baglantili farkli ¢ikarlar1 elestirel, degerlendirici ve yansitic1 sekilde tartigmayi ve de
farkl1 zaman ve mekanlarda insan etkinliklerinin kosullar1 ve smirlar1 hakkinda fikir
yiiriiterek degerlendirme yetenegini igerir. Baska bir deyisle, karar verme yeterliligi
tarihsel olaylarin ve iligkilerin yorumlanmasi yeterliligidir (Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b: 13). Ogrencilerin tarihsel insa
stiregleri dikkate alindigindan karar verme yeterliligi, yontem yeterliliginin bu siiregte

uygulanmasini ifade eder.

Tarih dersinde uygulama yeterliligi (Handlungskompetenz), edinilen bilgilerin,
yontemsel becerilerin ve karar verme yeterliliginin, yeniden inga veya yapisokiim
Odevleri icin kullanilmasi ve baglantilar1 acik sekilde simdi ve gelecekle iliskili hale
getirme ve boOylece yasam diinyasina gore uygulama ve tarihsel yonlendirme igin
kullanma yetkinliginde kendini gosterir. Ogrenciler, tarihi yorumlarlar (Ministerium fiir
Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b: 13). Bu yorumlar,

Ogrencilerin kendi tarihsel anlatilarinin ortaya ¢ikisi anlami tagimaktadir.
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2.6.4.2.1.2. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Tarih
Dersinin Konu Alanlari

Yeterlilikler, daima alanin igerigine baghdir. Tarihsel yeterlilik, asagida yer alan konu
alanlarina bagh sekilde gelistirilmelidir. Bu konu alanlarinin se¢imi ve igeriksel agirlik
noktalari, farkli tarihsel caglarin, mekanlarin ve de tarihsel deneyimlerin farkli
boyutlarina yonelir (politik tarih, ekonomi tarihi, sosyal tarih, kiiltiir ve uygarlik tarihi,
cevre tarihi, toplumsal cinsiyet tarihi vs.). Boylece miimkiin oldugu kadar ¢ok boyutlu
bir tarih tasarimi insa etmeye yardimci olur (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung

des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b: 14). Tarih dersinin konu alanlar1 sunlardir:
*Konu Alani1 1: Erken donem kiiltiirleri ve ilk uygarliklar
*Konu Alan1 2: Antik yasam diinyalari- Yunan polisleri ve Roma Imparatorlugu
*Konu Alani 3: Ortagagda Avrupa
*Konu Alani1 4: Yeni diinyalar ve yeni ufuklar
*Konu Alam 5: Diinya politik ve ekonomik yonden degisiyor
*Konu Alan1 6: Emperyalizm ve Birinci Diinya Savasi
*Konu Alan1 7: Weimar Cumhuriyeti
*Konu Alan1 8: Nasyonal sosyalizm ve Ikinci Diinya Savasi

*Konu Alan1 9: Yeni diinya diizeni ve Almanya’nin durumu (Ministerium flr

Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011b: 14- 16).

Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde Realschule’de okutulan tarih dersinin konu alanlari
incelendiginde, kronolojik bir sekilde ilk uygarliklardan baslanarak giliniimiize kadar,
diinya tarihi, Avrupa tarihi ve 0zellikle Alman tarihine dair kapsamli bir tarih bilinci
kazandirilmaya calisildigir goriilmektedir. Tarih dersleri, sadece Alman siyasi tarihini
icermemekle birlikte, Alman tarihi perspektifinden ilgili konularin geg¢miste nasil

yasandigini ortaya koymaktadir.

2.6.4.2.2. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Cografya Dersi

Realschule’de cografya dersi, mekanin sekillendirdigi yasam gercekliginin dogal
cografi faktorlerinin, ekonomik, ekolojik ve sosyal yap: ve siireclerinin anlagilmasini

amagclamaktadir. Boylece cografya dersi, farkli bi¢im ve biiyiikliiklerdeki mekanlardaki
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dogal sartlar ve insan etkinlikleri arasindaki degisimi anlasilir hale getirir. Toplum
bilimleri 6grenme alan1 i¢inde cografya dersi, toplum bilimsel ve doga bilimlerine 6zgii
yeterliliklerin birbiriyle iliski kurmalarin1 ve bdylece c¢ok perspektifli ve problem
¢oziicli diislinceyi tegvik etmeye uygun bir rol oynar. Siirdiirtilebilir gelisme baglaminda
sosyo-ekonomik ve dogal kaynaklarin, kiiresel adalet ilkeleri c¢ercevesinde
kullanilmasimmin saglanmasi, gelecek nesillerin de ihtiyaglarmi, siirdiiriilebilirlik
gorlislerine uygun sekilde karsilayabilmelerine olanakli kilacak bir yasam siirmelerini
saglayacaktir. Cografya derslerinde 0&grenciler, konuyla 1ilgili diinya ¢apinda
oryantasyon kilavuzu hakkinda topografik temel bilgi edinirler. Ogrenciler, hem yakin
mekanlar (Almanya, Avrupa) hem de uzak mekanlara (Avrupa disinda kalan, diinyanin
diger bolgeleri) iliskin incelemelerde bulunurlar. Mekanlarin farkli perspektiflerle
incelenmesi ile 6grenciler, genel cografi bilgilerin yani1 sira bdlgeler, eyaletler ve
devletlere iliskin temel yerel- cografi (bolgesel cografyaya iliskin) bilgiler de edinirler.
Bir taraftan kendi yasam sartlarina dair genis bir algi gelistirirler ve diger taraftan ise
oteki kiiltlirlerin degerlerine kars1i hosgorii yetisi kazanirlar. Boylece uluslararasi
biitlinlesmis bir diinyada yasama hazirlanirlar. Cografya dersi oncelikle, 6grencilerin
yasamlarimi ve yasam planlamalarini yiiksek oranda etkileyen ve sekillendiren ekolojik
degisimler, yerel yapisal degisimler, kiiresellesme, demografik gelismeler ve bunlarla
birlikte ortaya ¢ikan kaynak kullanimi ¢atigmalarini inceler. Cografya dersinin baslica
gorevi, 0grencilere mekansal uygulama yeterliligi kazandirmaktir. Mekansal uygulama
yeterliligi, mekanin 6nemini ve mekanin sekillendirdigi yasam gercekligini, ¢ok boyutlu
olarak kesfetmeyi icerir (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen, 2011a: 9- 10). Bu ¢ok boyutlu kesif, 6grencilerin mekanla

(Almanya) kurdugu mekansal aidiyeti belirlemesi agisindan 6nem tasimaktadir.

2.6.4.2.2.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Cografya
Dersinin Yeterlilik Alanlari

Cografya dersinde, Ogrencilerin  mekansal uygulama yeterliligi edinmeleri
gerekmektedir. Mekansal uygulama yeterliligi, birbiriyle baglantili dort yeterlilik alani
(konu alani, yontem, karar verme, uygulama yeterlilikleri) kapsaminda insa edilir.
Cografya dersinde konu alani yeterliligi (Sachkompetenz), dnemli cografi alan bilgisini
anlamayi, edinmeyi ve kullanmayi igerir. Ogrenciler, mekanlar1 dogal ve beseri cografi

sistem olarak kavramak ve insan ile mekan arasindaki karsilikli etkilesimi ve bunun
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simdiki ve gelecek nesiller i¢in ilgili sonuglarini analiz etmede yetkin hale gelirler.
Cografya dersinde yontem yeterliligi (Methodenkompetenz), mekan oryantasyonunu
saglamak, mekansal yap1 ve siireclerden yararlanmak ve bilgi toplamanin farkl
yontemlerini kullanma yetenegi ve becerisinde kendini gosterir. Haritalarin, bilgi ve
iletisime yonelik medyanin kullanilmast da bu yeterlilik kapsaminda onemlidir.
Cografya dersinde karar verme yeterliligi (Urteilskompetenz), edinilen konu alan1 ve
yontem yeterliligi temelinde mekanla iligkili yap1 ve siireclerin, giincel ve gelecekteki
yasam gercekligi bakimindan anlamlarini kriterler dogrultusunda degerlendirebilme
yeteneginde  kendini  gosterir.  Cografya  dersinde uygulama  yeterliligi
(Handlungskompetenz) somut anlamda, 6grencilerin konu alani- yontem- karar verme
yeterlilikleri temelinde bugiinkii ve gelecekteki toplumsal yasama aktif katilimlari i¢in
onemli farkli eylem modelleri denemelerini icerir. Bu eylem repertuari, mekanlarin
gelisiminde, sekillendirilmesinde ve korumasinda sorumluluk bilinciyle katilim igindir
(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011a:

13- 14). Ogrencilerin, mekanla etkin iletisim kurmalar1 nem tagimaktadir.

2.6.4.2.2.2. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Cografya
Dersinin Konu Alanlar

Yeterlilikler, daima alanin icerigine baghdir. Mekansal uygulama yeterliligi, asagida yer
alan konu alanlarina bagh sekilde gelistirilmelidir. Bu igeriklerin se¢imi, mekansal yapi
ve siireclerin anlasilmasi gerekliliginden ortaya ¢ikar (Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011a: 14). Cografya dersinin konu

alanlart:
*Konu Alani 1: Farkli yapilandirilmis yerlesim yerlerinde bir arada yasam

*Konu Alami 2: Farkli donanimlardaki ekonomik alanlarda yasam, ¢alisma ve

gecimini saglama

*Konu Alan1 3: Dinlenme etkinliklerinin dinlenme/eglenme tesislerine etkileri ve

onlarin dogal cografi yapilari
*Konu Alani 4: Yeryiiziiniin 6zellikleri
*Konu Alam 5: Farkli dogal 6zelliklere sahip bolgelerde yasam ve geginme

*Konu Alani1 6: Yasam alanlarindaki dogal ve insan kaynakli tehlikeler
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*Konu Alan1 7: Yerel ve kiiresel mekénsal ¢esitlilikler
*Konu Alani 8: Diinya niifusunun artig1 ve dagilimi

*Konu Alam 9: Kiiresellesme etkisi altindaki ekonomik ve politik yapiin degisimi
(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen,
2011a: 14- 16).

Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde Realschule’de okutulan cografya dersinin konu alanlari
incelendiginde, Avrupa ve Alman cografyasinin yam sira diinyanin farkli bolgelerine
dair cografi biling kazandirilmaya ¢alisildigir goriilmektedir. Cografya dersleri, sadece

Alman cografyasi odakli tasarlanmamustir.

2.6.4.2.3. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Politik
Dersi

Realschule’de politik dersi, 6grencilerin politik, toplumsal, ekonomik yapilari ve de
onemli problemleri ve olgular1 ama ayni1 zamanda bireylerin ve gruplarin etkinliklerinin
ardinda yatan toplumsal degerleri goz oniinde bulundurarak anlamalarinda ve yetkin
sekilde degerlendirebilmelerinde katkida bulunur. Ogrencilerin, demokrasi icindeki
vatandas rollerini algilamalarma ve politik, toplumsal, ekonomik stireclere aktif sekilde
katilminda yetenekli kilacak, miimkiin oldugunca kalict ve dayanikli bir politik-
demokratik biling olusturacak bir duruma gelmelerini saglamaya yardimei olur. Politik
dersi, vatandaslik ve ekonomi egitiminin temel dersidir. Politik dersinin baglica goérevi,
birikimli 6grenme anlaminda, 6grencilerin politik, ekonomik ve toplumsal baglamlarda
yetkin vatandaglar olarak rollerini algilamalarina ve yerine getirebilmelerine yonelik
stirekli ve sistematik yeterlilikler gelistirmelerini ve derinlestirmelerini saglamaktir. Bu
roliin siirdiirtilebilir gelisme anlaminda gelistirilmesi ve gelecek nesiller i¢in sorumluluk
hissedilmesi de 6n plandadir. Ders, toplumsal, ekonomik ve politik olgulara ilgi
uyandirmalidir. Ayn1 zamanda edinilen yeterliliklerin, farkli giincel baglamlarda
kullanilmasii miimkiin kilar (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen, 2011c: 9). Boylelikle dgrencilerin aktif ve etkin birer vatandas

olarak topluma katilimi saglanmaktadir.
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2.6.4.2.3.1. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Politik
Dersinin Yeterlilik Alanlar:

Politik dersinde, dgrencilerin toplumsal, politik ve ekonomik siireglere katilimda yetkin
(miindig) birer vatandas olmalar1 ve bu biiyilkk 6nem tasiyan rollerinin bilincinde
olmalar1 gerekmektedir. Bu yeterlilik, birbiriyle baglantili dort yeterlilik alan1 (konu
alani, yontem, karar verme, uygulama yeterlilikleri) kapsaminda inga edilir. Politik
dersinde konu alan1 yeterliligi (Sachkompetenz), toplumsal, politik ve ekonomik yap1 ve
stireclerin anlagilmasi, benimsemenin yaninda alana 0Ozgii kavram ve olgularin
kullanilmasini varsayar. Politik dersinde yontem yeterliligi (Methodenkompetenz),
sosyoloji, siyaset bilimi ve ekonomi alanlarindaki, alanin kendine 6zgii, stirekli degisen
problem durumlarinda bagimsiz sekilde tartismayi, analiz etmeyi, fikir yiiriitmeyi,
degerlendirmeyi ve sunmayr miimkiin kilan yetenek ve becerileri edindirir. Politik
dersinde, toplumsal, politik ve ekonomik karar verme yeterliligi (Urteilskompetenz),
edinilen konu alanmi yeterliligine dayanir. Bu baglamda bagimsiz, gerekgeli, kriterler ve
kategorilerle desteklenen yansitict degerlendirme ve karar verme s6z konusudur. Politik
dersinde uygulama yeterliligi (Handlungskompetenz), konu alani, yontem ve karar
verme yeterliligi temelinde, toplumsal, politik ve ekonomik yasama aktif, sorumluluk
bilincinde, bagimsiz ve yansitict katilima daha dogrusu bunlar etkilemeye olanak
saglar. Bununla birlikte diisiinme, yansitma ve davranis ag1 s6z konusudur. Bu
dogrultuda, yaratic1 bilgi ve beceriler birbirinden ayrilamaz. Bu nedenle, uygulama
yeterliligi alani, uygulama oryantasyonunun ii¢ diizlemini igerir: yaratici gelistirme/
diizenleme, simiilasyon ve gercek davraniglar (Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011c: 12- 13). Gergek davranislari

ortaya koyan 6grenciler i¢in politik dersi yeterlilikleri saglanmais olur.

2.6.4.2.3.2. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde Realschule’de Okutulan Politik
Dersinin Konu Alanlar

Yeterlilikler, bilgiye dayanir ve bu nedenle sadece alanin igerigine bagl sekilde
gelistirilebilir. Bu igeriklerin se¢imi, toplumsal, politik, ekonomik yap1 ve siireglerin,
mikro, mezzo ve makro dilizeylerde anlasilmasi gerekliliginden ortaya ¢ikar
(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011c:

14). Politik dersinin konu alanlar1 sunlardir:



114

*Demokrasinin gilivenligi ve gelisimi

=Ekonominin ve ekonomik faaliyetlerin temelleri

*Politika, ekonomi ve toplum i¢in ekolojik sorunlar

*Modern ve kiiresellesen toplumun degisiminde kimlik ve yasam bigimi
*Medyanin politika, ekonomi ve toplumdaki rolii

*Gelir, paylasim ve sosyal glivenlik

*Meslek ve is diinyas1

*Kiiresellesme ¢aginda Avrupa ve uluslararasi politika (Ministerium fiir Schule und

Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011c: 13- 15).

Politik dersinin konu alanlar1 genel olarak, 6grencilerin demokratik sistemlerin yapi,
stireg, ilke ve temellerini deneyimleyerek anlamalarini; serbest piyasa ekonomisinin
diizenini anlamalarini; ekolojinin yasam tiizerindeki etkilerini ve siirekliligi saglayacak
sekilde kaynaklarin nasil kullanilacagini anlamalarini; yasamin farkli baglamlarinda
birey ile toplum arasindaki gerilim alanini anlayarak degisen kosullarda, bireysel ve
toplumsal baglamlarda farkli perspektifler kazanmay1 6grenmelerini; farkliliklarla bir
arada yasama kiiltiirii edinmelerini; bir bilgi ve iletisim araci olarak medyanin politika,
ekonomi ve toplumsal boyutlardaki rol ve etkilerini incelemelerini; Almanya’nin sosyal
sisteminin yap1 ve gorevlerinin farkina varmalarini; gelecekteki meslek se¢imlerine ve
i3 hayatina hazirlanmalarim1  saglayarak yasam planlarinda yeni perspektifler
olusturmalarmi; kiiresel diinyada onemli bir rol oynayan hem Avrupa hem de
uluslararast yap1 ve siirecler hakkinda bilgi edinmelerini bdylece kiiresellesmenin
ekonomik, politik ve Kkiiltiirel goriiniisiiniin yaninda uluslararas1 kurullarda tiim
heterojenligine ragmen ortak ¢ikarlarin oldugunun farkina varmalarini hedeflemektedir
(Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2011c:
14, 15). Boylelikle 6grencilerin, ilgili konular araciligiyla Almanya’nin politik yasamini

igsellestirmeleri hedeflenmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

“Deneyim, hemen hemen her zaman diistince iistiine bir parodidir.”
Johann Wolfgang von Goethe (2013: 28)
Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve siireci ile

verilerin ¢oziimlenmesine dair a¢iklamalar yapilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Almanya’da okullarda okutulan vatandaslik egitimi temelli derslerin
Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik insalar1 ve aidiyet gelisimlerine katkilarinin neler
oldugunun belirlenmesini amaclamaktadir. Vatandashik egitimi temelli dersler,
ogrencilerin deneyimleri araciligiyla kimlik ingalarinda, aidiyet gelisimlerinde ve
entegrasyonda kendine 6zgii anlamlar olusturmaktadir. Arastirmada, Almanya’da dogan
ve hem ailelerinden kaynakli olarak diasporik bir ortamda hem de Alman toplumu
icinde yetisen Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik insalarinda, aidiyet gelisimlerinde ve
entegrasyon siireglerinde Alman okullarinda gordiikleri vatandaglik egitimi temelli tarih,
cografya ve politik derslerinin katkilarinin ne oldugu ve Ogrenciler ig¢in ne anlam
tasidigl, 6znel deneyimlerini nasil anlamlandirdiklari, onlarin perspektifinden ayrintili
bir sekilde ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Tiirkiye kdkenli
ogrencilerin kimliklerini nasil anlamlandirdiklari, farkli baglamlarda nasil insa ettikleri,
bu insa siirecinde ve aidiyet gelisimlerinde Almanya’da gordiikleri vatandaslik egitimi
temelli derslerin ne katkilar sundugu, nitel arastirma tasarimi kullanilarak, katilimcilarin
glindelik hayatlarini yansitan dogal ortamlarinda incelenmistir. Boylece arastirmaci,
katilimcilarla etkilesimde bulunarak, onlarin konuya iliskin duygu, his ve algilarini,
bireysel deneyimlerini derinlemesine ortaya ¢ikarmaya ¢alismistir. Nitel arastirmalarda
arastiritlan konu, yaklagimin ne olmasi gerektigini, arastirma desenini ve siirecini
belirleyen en 6nemli etmendir (Neuman, 2014: 37- 39; Yildirim ve Simsek, 2008: 47).
Bu baglamda arastirma, Tiirkiye kokenli Ogrencilerin yasantilarini, algilarmi ve
yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmak (Yildirnm ve Simsgek, 2008: 79), bdylece
gercegin O0zline ulasabilmek ve kendi bakis acilar1 ekseninde 6grenme deneyimlerini ve
fenomene dair yasanti, anlam ve algilanis bi¢imlerini ortaya g¢ikarabilmek igin nitel

aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) kullanilarak gerceklestirilmistir.
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Fenomenoloji, on dokuzuncu ylizy1l paradigmasi olan pozitivizmin gercekligi, verili (a-
priori) kabul etmesine ve 0ze iliskin bilginin olanagini kabul etmemesine tepki olarak
dogan, Edmund Husserl oOnciiliiglinde gelisen, yirminci yiizyilin 6nemli felsefi
akimlarindandir (Oktem, 2005: 28). Fenomenolojinin kurucusu ve temsilcisi olan
onemli fenomenolog Husserl’in felsefesinin temelini, Lebenswelt (yasam diinyasi)
olusturur. Bireylerin 6znel deneyimleri, algilari, tutumlari, hisleri ve duygular1 onlarin
yasam diinyalarini inga eder. Yasam diinyasi, ayn1 zamanda bireyin fenomenal alanidir.
Fenomenoloji, bireylerin yasam diinyalarim1  olusturan  deneyimlerini  nasil
anlamlandirdiklari, tanimladiklari, fenomenleri nasil tecriibe ettikleri, algiladiklarina,
bilinglerinde nasil ortaya ¢iktigina, ‘saf biling’e yani gercekligin biling tarafindan nasil
insa edildigine odaklanir. Husserl’e gore: 6zii anlayabilmek i¢in, fenomen bilinmelidir.
Fenomenlerin diinyasina girerek, gergeklik goriilip anlasilabilir. Fenomenolojik
arastirmalari temel hareket noktasi: deneyimlenen fenomenlerin, deneyimleyen birey
icin anlaminin, yapisinin ve de Ozlniin ne olduguna ulasmaktir. Bu baglamda
fenomenoloji arastirmasinin 6ziinii, katilimcilarin kendi fenomenal alanlarina odaklanip
0znel deneyimlerini ifade etmeleri olusturur (Akturan ve Esen, 2008: 83; Christensen,
Johnson ve Turner, 2015: 408; Denscombe, 2010: 6, 94; Dogan, 2013: 57; Giileng,
2014: 21-25; Rockmore, 2016: 159; Oktem, 2005: 30). Oktem’in (2005:29) belirttigi
gibi: “Husserl'e gore, fenomenoloji, bir seyin, ornegin, bir canlinin herhangi bir
durumunu degil, biitliniinii; algilar1 alg1 olarak, yargilar1 yarg: olarak, duygular1 duygu

3

olarak ele alir.” Kisaca fenomenolojik yontem: “...aktoriin bakis acisinin dikkate

alindig1 bir yaklasimi anlatir” (Benton ve Craib, 2008: 110). Husserl’e gore

3

fenomenoloji, bilincin 6ziinlin bilimidir ve: “...bilincin yapilarinin deneyimine birinci
tekil kisi goziiyle bakilmasi...” (Rockmore, 2016: 170) gerekmektedir. Bu baglamda
“...deneyimin ¢dzlimlenmesinde birinci tekil kisi kullanilir.” (Rockmore, 2016: 169).
Ayrica Husserl, gercegin 0Oziline, saf bilgisine yani mutlak gercege ulasabilmenin,
verilenin kendisini gorebilmenin nesnel ve ©6znel boyutun parantez icine alinarak
(einklammern), fenomenolojik indirgeme yapilarak gergekten soyutlanmasi ile miimkiin
olabilecegini de belirtmistir. Bu, yargida bulunmaktan kag¢inmak, yani Epoche’dir.
Epoche, 6ziin disinda kalan her seyi paranteze alir ve bunun sonrasinda elde kalan,

Husserl’e gore ‘saf biling’tir (Akturan ve Esen, 2008: 83; Rockmore, 2016: 170;
Topakkaya, 2009: 124). Katz (1987), Epoche’yi, aragtirmacinin inceledigi fenomene
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dair 6n yargilari, bakis agilarin1 ve varsayimlart ortadan kaldirarak, herhangi bir anlam
yiiklemeksizin, deneyimin oldugu gibi goriilmesini saglamaya yonelik bir yaklasim
olarak tanimlar (Akt., Patton, 2014: 485). Rockmore’un (2016: 173) ifade ettigi gibi:
“Fenomenoloji fenomenle, baska bir ifadeyle bilingli deneyimin fenomenleriyle ya da

daha dogrusu birinci tekil kisi agisindan fenomenlerle ilgilenir.”

Fenomenoloji deseni, giinlik hayatta karsilasilan, farkinda olunan ancak tam
kavranamayan ve/ veya derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan fenomenlere
odaklanmaktadir. Fenomenolojinin veri kaynaklarini, arastirmanin odaklanmis oldugu
fenomenleri yasayan, deneyimleyen bireyler; veri toplama aracini ise fenomenlere
iligkin yasanti ve algilar1 ortaya c¢ikartmaya yonelik olarak gerceklestirilen yari
yapilandirilmis  goériismeler ve yapilan gozlemler olusturmaktadir. Boylece
katilimcilarin  duygulari, hisleri, deneyimleri ve perspektifleri, ayrintili bir sekilde
kesfedilebilir ve konunun tiim yonleriyle ele alinmasi saglanabilir. Arastirmacinin,
gorilistiigli bireylerle giiven ve empati ekseninde bir etkilesim ortami saglayabilmesi,
bireylerin kendilerinin de fark edemedikleri ya da iizerine fazla diisiinmedikleri yasanti,
inanig, tutum, his, duygu ve algilarin1 disa vurmalarinda ve bu baglamda yasantilarin
derinliginin ortaya konmasinda biiyilk 6nem tasimaktadir (Bas, Usta ve Uyar, 2008:
111-112; Denscombe, 2010: 94, 95; Yildirim ve Simsek, 2008: 72- 75). “Fenomenolojik
aragtirma dogrultusunda, buradaki kilit soru: deneyimlenen bu fenomenlerin belli bir kisi
ya da kigiler igcin anlami, yapisi ve ézii nedir?” (Christensen, Johnson ve Turner, 2015:
408) sorusudur. Fenomenoloji, insanlarin deneyimlerini, onlarin kafalarinin igindekini
elde etmeye calisarak betimlemeye g¢alistigindan, agiklayici arastirmalardan ¢ok daha
giiclidiir ve yasam diinyasint derinlemesine betimleyici bir 0zellige sahiptir.
Katilimcilardan beklenen, kendi fenomenal diinyalarina, deneyimlerine odaklanarak
0zgiin deneyimlerini ve hislerini, kendi kavramlariyla tanimlamalar1 ve agiklamalaridir.
Boylece, fenomenolojinin amaci olan, yasam diinyasin1 oldugu sey kilan temel kosullar
kesfedilebilir (Kiigiikalp, 2006: 82-87°den Akt., Dogan, 2013: 59, Denscombe, 2010:
96- 101). Veri analizi, goriismeler araciligiyla elde edilen verilerin bilgiye
dontistiiriilmesidir (Bas, Usta ve Uyar, 2008: 115). Fenomenoloji arastirmalarinda veri
analizinde, icerik analizi yapilarak yasantinin 6ziinlin ortaya ¢ikarilmasi, bunun icin de
anlamlarm, algilarin ve eylemlerin derinlemesine bir sekilde kavranmasi ve

yorumlanmasi 6n plandadir. igerik analizinde, sosyal etkilesim {iriinii olan kaydedilmis
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goriismelerin transkripsiyonlartyla meydana gelen metinler incelenir ve fenomene
iliskin belirgin sekilde ortaya ¢ikan énemli ifadeler tanimlanir. ifadeler ve anlamlar,
fenomenolojik deneyimin 06ziinli i¢ermelidir (Berg ve Lune, 2015: 381- 385;
Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 409, 410; Oktem, 2005: 30). “Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmast ve olguyu tanimlayabilecek temalarin
ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi vardir.” (Yildirmm ve Simsek, 2008: 75). Oziin biitiin
acikligiyla, apagik olarak yakalanmasini miimkiin kilan, 6zsel bir algilamadir. Bu da
Husserl'e gére bir yasanti refleksiyonudur (Oktem, 2005: 31). Fenomenoloji
arastirmalarinda, fenomenin kavramlar ve temalar g¢ergevesinde derinlemesine
tanimlanmasiyla sonug, dogrudan alintilara yer verilerek betimsel bir anlatimla sunulur

(Yildirim ve Simsek, 2008: 75, 79).

Almanya’da hem Tirkiye kokenli bireylerle bir arada diasporik bir ortamda hem de
Alman toplumu i¢inde yasayan ve sosyallesen Tiirkiye kokenli 6grencilerin, bireysel
kimliklerini, farkli baglamlarda farkli sekillerde insa etmeleri, bu arastirmada
fenomenolojinin  kullanimina olanak vermektedir. Patton’a (2014: 104) gore
fenomenoloji arastirmalarinda, bireylerin “fenomeni nasil algiladiklari, nasil
betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil
anlamlandirdiklar1 ve digerleri ile onun hakkinda nasil konustuklarina odaklanilir.” Bu
nedenle, belirlenmis olan fenomeni dogrudan deneyimleyen insanlarla derinlemesine
goriigmeler yapilmalidir (Patton, 2014: 104). Kimlik ve aidiyet fenomenlerini
ogrencilerin nasil algiladiklarinin betimlenmesini fenomenoloji baglaminda tartismak,
bu algilarinda Almanya’da gordiikleri vatandaslik egitimi temelli derslerin kimlik
ingalarinda ve aidiyet gelisimlerindeki katkilarinin neler oldugunu ortaya ¢ikartmaya
olanak saglamaktadir. Ogrencilerin kimlik ve aidiyetlerinde vatandaslik egitiminin
katkilar1, Tiirkiye kokenli 6grencilerin sosyal gergeklikleri ve deneyimleri {izerinden
anlagilmaya calisilmistir. Yasam diinyasini, deneyimler insa eder. Goethe’nin (2002:

145) de vurguladig iizere: “Deneyim hep hayatin ustasi olarak kalmigtir.”

3.2. Calisma Grubu

Fenomenolojik arastirmalarin  “veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu

yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.”
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(Yildirim ve Simsek, 2008: 74). Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Almanya’nin Kuzey
Ren Vestfalya (Nordrhein-Westfalen) eyaletinde, farkli okul tiirlerinde okuyan ve farkli
sosyo ekonomik diizeylerdeki Tiirkiye kokenli 68renciler olusturmaktadir. Bireylerin,
kendi yasadiklar1 deneyimleri, fenomenolojik aragtirmanin odak noktasidir. Tiirkiye
kokenli 6grencilerin vatandaglik temelli derslerle Alman toplumuna entegrasyonlarini,
kimlik insa siireglerini ve aidiyet deneyimlerini ortaya ¢ikarmanin en etkili yolu, bu
deneyimleri yine onlara sormaktir. Calisma grubunda yer alan Ogrenciler; amach
orneklem kapsaminda Hauptschule, Realschule, Gesamtschule, Gymnasium,

Berufskolleg ve tiniversiteden secilmistir.
Calisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zellikleri soyledir:

Calisma grubu; 22 ki1z ve 16 erkek olmak tizere, toplam 38 6grenciden olugsmaktadir. 11
yasinda 6 6grenci, 12 yasinda 7 6grenci, 13 yasinda 9 6grenci, 14 yasinda 6 6grenci, 15
yasinda 4 6grenci, 16 yasinda 2 6grenci, 17 yasinda 2 6grenci, 18 yasinda 1 6grenci ve
19 yasinda 1 6grenci vardir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin hepsi Almanya’da
dogmuslardir ve gifte vatandaslardir. Ogrencilerin verdikleri bilgiye gére; dgrencilerin
cogunun hem annesi hem babasi, Almanya’da dogmus ve yetigmis, diger dgrencilerin

ise ya anneleri ya da babalari, evlilik yoluyla Almanya’ya gelmislerdir.
Calisma Grubunda yer alan Tiirkiye kokenli 6grenciler:

Sermin (9 13), Melik (&' 13), Hazal (? 11), Reyhan (Q 11), Nesibe (? 11), Yasemin (9
13), Berkay (& 14), Melisa (? 12), Erva (Q 12), Esma (@ 11), Oykii (¥ 11), Sinem (9
12), Ashinur (9 12), Eren (&' 13), Ensar (4 15), Mustafa K. (& 13), Mustafa A. (3 16),
Fatma (9 15), Afra (9 14), Melda (@ 13), Hamza F. (& 14), Abdiilkadir (& 16),
Abdiilhamit (3 15), Ciineyt (&' 14), Rana (@ 12), Enise (Q 14), Feyza (Q 11), Fadime
(2 13), Umran (Q 12), Sitheda (9 15), Biisra (@ 14), Ahmet (& 12), Hamza A. (& 13),
Mert (& 13), Ahmed (&' 18), Tuba (@ 17), Samet (& 17), Aydin (3 19).
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Tablo 3.1. Cahsma Grubundaki Ogrencilere iliskin Veriler

Frekans

Cinsiyet Toplam 38
Kiz 22
Erkek
Yas 11
12
13
14
15
16
17
18
19
Okul tiirii Toplam
Hauptschule
Realschule
Gesamtschule
Gymnasium
Berufskolleg
Universitat
Simif 6.smif
7.smif

[N
P O P, P NDNNPMO ONO O

[y
©

8.simif
9.smif
10.smif
11.smif

P NN O O o FP W o ©

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Veri Toplama Siireci

Diasporada bireysel kimlik, farkli baglamlarda ve farkli bi¢imlerde insa edilir.
Almanya’da diasporada yasayan Tiirkiye kokenli &grencilerin bireysel ve kolektif
kimlik ingsa siireclerinde, yasadiklar1 deneyimler, ailede, okulda ve toplumda farklilik
gosterir. Ogrencilerin kimlik insa siireglerinde yasadiklar1 deneyimleri anlamlandirmak
icin kendi kimlik insa siireclerini “Diger kisilerin gergekligi nasil insa ettiklerini onlara
sormamiz... ve (kat1 bir bigimde ve a priori olarak bizim tarafimizdan dayatilmasindan
ziyade) kendi terimlerini kullanmalarina izin verecek bir bigimde ve kendi anlamlarinin
0zl olan zengin icerigi en iyi sekilde ifade edebilecek bir derinlikte sormamiz yerinde
olacaktir.” (Jones, 1985: 46’dan Akt., Punch, 2011: 166). Bu deneyimleme siireci,

ailede kiiltiirel ve dini kimlikle bireysel kimlik arasinda etkilesim; okulda kimi zaman
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Alman toplumunun ‘6teki’si olarak bireysel kimlik, kimi zamansa Alman toplumunun
degerlerini igsellestirmis “biz” kategorisiyle bireysel kimlik arasinda etkilesim,
toplumda sorumluluk ve hak temelli yurttashk anlayisiyla bireysel kimligin

etkilesimlerinin toplamindan daha fazlasini ifade eder.

Ogrencilerin okullarda gordiikleri vatandaslik egitimi temelli dersler, her dgrenci icin
kendine 06zgli anlam olusturur. Arastirmada, Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya
eyaletinde okutulan vatandaslik egitimi temelli tarih, cografya ve politik derslerinin,
Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik insalarina, aidiyetlerine ve entegrasyonlarina
katkilarmin kendi yasantilari ve deneyimleri dogrultusunda ortaya ¢ikartilmasi
amaglanmistir. Katilimeilarin bakis agisindan, giinliik yasant1 ve deneyimlerin anlami ve
dogasina dair derinlemesine bir anlayis kazanmayir amaclayan (Patton, 2014: 105)
fenomenoloji arastirmalarinda baslica veri toplama araglari, goriisme ve gozlemdir.
Katilimcilarin, arastirmanin odaklandigi olgulara iligkin yasantilarini, deneyimlerini,
algilarin1 ve yiikledikleri anlamlar ortaya ¢ikarmak amaciyla derinlemesine goriigmeler

gerceklestirilir (Glesne, 2013: 141; Yildirim ve Simsek, 2008: 74).

Kiiltiirler aras1 bu arastirmada yapilan goriismelerde, etkilesimin saglanmasi ve anlamin
ortaya ¢ikarilmasi; gerek dil farkliligi ve kavramlara yiiklenen 6zgiin anlamlar gerekse
norm ve degerlerin farkliligi gibi noktalarda oldukc¢a zorlu bir siirectir ve bunlar
arastirmayi zorlastiran etmenlerdir (Patton, 2014: 391- 394). Arastirmaci, her ne kadar
Almancaya hakim ve Alman Kkiiltiiriine, Alman egitim sistemine asina olsa da,
Almanya’da farkli bir sosyal gerceklikte yasayan Tiirkiye kokenli 6grencilerle etkilesim
kurabilmek ve onlarin gercekligini algilayabilmek i¢in aragtirma sorularinin
gelistirilmesinde, pilot ¢alisma yapilmistir. Bu baglamda ilk once, Almanya’da
yasamakta olan ve Tirkiye’ye yaz tatilini gecirmek iizere gelen ii¢ aileden anne, baba ve
O0grenci olan c¢ocukla Almanya’daki egitim hayatina ve genel duruma dair
yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerle, konuya dair
akademik duyarlilik kazanilmasi ve sahada sorulacak temalarin ana hatlarmin
belirlenmesi saglanmustir. Ikinci olarak, saha arastirmasi Oncesinde, arastirmanin
yapildig1 Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde gorev yapan alt1 Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirti dersi
Ogretmeniyle, arastirma baglamina dair yapilandirilmamis goriismeler gercgeklestirilmis
ve Ogretmenlerin goriis ve Onerileri cergevesinde arastirma sorularina son sekli

verilmistir. Yapilan pilot ¢alisma, gercek ¢alismanin yapilacag: kisi ve durumlara olasi
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en yakin kosullarda gergeklestirilmis, arastirma konusu hakkinda bilgi edinmede ve

goriisme sorularinin sekillendirilmesinde biiyiik rol oynamistir (Glesne, 2013: 75).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde ¢esitli okul tiirlerinde
egitimlerini siirdiiren Tirkiye kokenli 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilar, amagl
orneklem se¢imi ile belirlenmistir. Goriismeler, katilimcilarin  kendilerini rahat
hissetmeleri i¢in onlarin giindelik hayatlarinda yer alan mekanlarda yapilmistir. Bu
mekanlar; 6grencilerin okullar1 ve Tiirkiye kokenli bireylerin hafta sonlarinda bir arada
vakit gecirip, Dbirbirleriyle etkilesimde bulunduklar1 derneklerdir. Okullarda
gergeklestirilen goriismelerde, okul miidiirlerine aragtirmanin igerigine ve sorulacak
sorularin kapsamina dair agiklamalar yapilmis ve kendilerinden 6zel izin alinmstir.

Ayni sekilde, 6grencilerin velilerinden de izin alinmistir.

Arastirma siirecinde veriler, a¢ik ug¢lu sorulardan olusan, yar1 yapilandirilmais,
derinlemesine goriismeler, Ogrenciler arasinda etkilesimi saglamak i¢in grup
goriismeleri ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirmaci, 6grencilerin giindelik
hayatlarinin sosyal gercekliginde yer alarak, arastirma siirecinin bir parcast oldugu i¢in
katilimcr gozlem yapma firsatina da sahip olmustur. 38 Tiirkiye kokenli 6grenci ile
toplam 21 goriisme gergeklestirilmistir. Bunlardan 9’u bireysel goriisme, 8’i iki
ogrenciyle, 3’ii ii¢ 6grenciyle, 1’1 dort dgrenciyle gergeklestirilen grup goriismelerdir.
Ogrenciler, etraftaki diger insanlar, durumlar, tanik olunan olaylar ve diyaloglar ile
goriigme ortamlarin 6zelliklerine dair notlarin alinmasi, farkindaligin arttirilmasinda
onemli rol oynamistir. Boylece 6grencilerin bakis agilarimin ve davranis oriintiilerinin
daha 1y1 sekilde anlasilmas1 miimkiin olmus ve zengin veriler ve de biitiinciil bir bakis
acist elde edilmistir. Goriismeler esnasinda dgrencilere arastirma sorulari, Tiirk¢e olarak
yoneltilmis ancak anlamadiklar1 noktalarda arastirmaci tarafindan Almancaya cevrilerek
sorulmustur. Aymi sekilde 6grenciler, sorular1 cevaplarken Tiirkge olarak zorlandiklari
noktalarda, kendilerini Almanca olarak ifade etmis ya da o an Tiirkgesi akillarina
gelmeyen kelimelerin Almancalarimi sdylemislerdir. Boylece katilimeilarin, dilsel

olarak zorlanmadan kendilerini ifade etmeleri saglanmistir.

Belirlenen arastirma sorularmin yani sira, goriismeler esnasinda ortaya g¢ikan yeni
durumlar da irdelenmis ve hemen yeni sorular gelistirilmistir. Sik sik derinlestirici-

sondalar yoneltilerek, daha fazlasini 6grenmek {iizere, 6grencilerden cevaplarini biraz
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daha aciklamalari istenmistir. Cevaplarin ayrintilandirilmasi ile olgularin ¢ok yonlii bir
sekilde algilanmasi ve Ogrencilerin duygusal ve bilissel dayanaklarmin ve goézden

kacabilecek baglamlarin anlagilmasi saglanmistir (Glesne, 2013: 182, 183).

Ogrencilerle yapilan ilk bireysel goriismeler sonrasinda, benzer deneyimleri yasayan ve
benzer siireclerden gecen Tiirkiye kokenli 6grenciler arasinda etkilesimi arttirmanin ve
birbirlerinin ifade ve disavurumlarindan hareketle daha icten ve samimi cevaplar
verebilecekleri ve bunun daha verimli olacagi diisliniilmiistiir. Bunun bir yolu olarak
ikiser, ticer ve dorder 6grenciden gruplar olusturularak goriismeler gerceklestirilmistir.
Bu sekilde grup etkilesimi saglanmis ve Ornegin goriismeler esnasinda birgok kez ve
bir¢ok goriismede gruptaki bir O0grencinin ilk soruldugunda gegistirdigi bir soruya
gruptaki diger arkadasi deneyimini agik yiireklilikle aktardiginda, konumlanmasini
degistirdigi ve kendi deneyimini aktardigi gézlemlenmistir. Berg ve Lune’un (2015:
189) da belirttigi gibi, veri toplama yOnteminin bir pargasi olarak grup etkilesimi 6n
plana ¢ikmis ve bir olguya iligkin 6zel bir grubun dili ve sdyleyisleri belirlenebilmistir.
Boylece bu goriisme tiirii, derinlemesine ve ayrintili veriye ulasmayi saglamis ve
arastirma i¢in oldukc¢a verimli katkilar sunmustur. Bireysel goriismeler araciligiyla elde
edilen veriler ile grup gorlismeler araciligiyla elde edilen veriler arasinda, derinlemesine

bilgi edinme konusunda 6nemli farkliliklar bulunmustur.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 38 Tiirkiye kokenli 6grenci ile gerceklestirilen
goriismeler, 6grencilerden izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Katilimcilarla
yapilan, ses kayit cihazina kaydedilen goriismeler, dijital ortama aktarilmistir. Tiirkiye
kokenli Ogrencilerle toplam 683.41 dakika siiren goriismelerden elde edilen ses
kayitlari, kelimesi kelimesine transkript edilerek Microsoft Word programinda yazilmis
ve metinler olusturulmustur. Tiirkiye kokenli 6grencilerin ifadeleri, hi¢bir diizeltme
yapilmaksizin, oldugu gibi yazilmistir. Goriismelerden toplam 352 sayfa veri elde
edilmistir. Kaydedilmis verilerin ¢6ziimlenmesinde, icerik analizi yapilmistir. Verilerin

¢oziimlenmesinde, “MAXQDA 117 nitel veri analizi yazilimi kullanilmistir.

Fenomenolojik analizde amag, fenomene dair yasanan deneyimlerin anlamini ve 6ziinii,

deneyimin Oznelerinin bakis agilar1 dogrultusunda agiklamaktir (Patton, 2014: 482,
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483). Fenomenoloji arastirmalarinda verilerin ¢o6ziimlenmesinde, yasantilarin ve
anlamlarin ortaya ¢ikarilmasima yénelik olarak icerik analizi yapilir. igerik analizi ile
verileri agiklayabilecek kavram ve iliskiler agma ulasilabilir. Boylece veriler
kavramsallastirilir ve olguyu tanimlayacak temalar ortaya ¢ikarilir. Giorgi’nin (2006:
71) fenomenolojik analiz yaklasimina gore, veri analizi asagidaki adimlardan

olusmaktadir:

1- Biitiiniin anlamlandirilmasi i¢in okunmasi,
2- Anlam birimlerine boliinmesi,
3- Verinin doniistiiriilmesi,
4- Doniistiiriilmiis  anlam  birimlerinin  sentezlenmesi  (yapinin
aciklanmasi).
Bu cercevede, Oncelikle fenomene iliskin Ogrencilerin deneyimlerine biitlinsel bir
izlenim elde edebilmek amaciyla, metinlerin tiimii birkag kez detayli sekilde okunmus

ve sonrasinda veriler analiz edilmeye baglanmistir.

Fenomenoloji arastirmalarinda arastirmaci, yasanti ve anlamlar1 ortaya ¢ikartmaya
yonelik olarak igerik analizi yaparak verileri kavramsallastirir ve fenomeni tanimlayan
temalar olusturur (Yildirnm ve Simsek, 2008: 75). Katilimcilarin 6ne siirdiikleri
argimanlar titizlikle ele alinarak, soylediklerinin 6ziine ulasmaya g¢alisir (Miles ve
Huberman, 2015: 8). Icerik analizinin amaci, arastirma sorusu baglaminda, verilerin
iceriklerindeki gostergeler 1s181inda c¢ikarimlara ulasmak, baglantilar kurmaktir (Gokge,
2006: 23, 24). Boylece olguya dair deneyimler, olgunun daha iyi taninabilmesi ve
anlagilabilmesi i¢in derinlemesine analiz edilerek tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2008:
75, 80). Bulgularin sunumunda, katilimcilarin cevaplarindan dogrudan alintilara yer
verilir. Ortaya ¢ikan temalar ekseninde bulgular agiklanarak yorumlanir (Yildirim ve

Simsek, 2008: 75, 227).

Goriigmeler araciligiyla elde edilen veriler, igerik analizine tabii tutulmus ve
Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli dgrencilerin yasam deneyimleri, yiikledikleri
anlamlar ekseninde Almanya’da gordiikleri vatandaslik egitiminin kimlik ingalar1 ve
aidiyet  gelisimlerine  katkilarim1 ~ tanimlamaya  yonelik  olarak  veriler
kavramsallastirilmis, kodlanmis ve bu verileri agiklayan temalar ortaya c¢ikarilmaya

calisgtlmigtir. Bulgular, Tiirkiye kokenli Ogrencilerin yanitlarindan birebir alintilar
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yapilarak sunulmustur. Sonrasinda ise bulgular, ortaya c¢ikan tema ve Orlintiiler
cergevesinde agiklanarak yorumlanmistir. Goriismelerden elde edilen ve fenomenolojik
yaklasima gore kodlanan veriler, kategoriler halinde tartisilmis ve Almanya’da okutulan
vatandashik egitiminin Tiirkiye kokenli Ogrencilerin kimlik ingalarina ve aidiyet
gelisimine katkilari, 6grencilerin yasam deneyimleri baglaminda tartismaya agilmis ve
kimligin insasinda vatandaslik egitiminin roliine dair ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bu
baglamda kimligin ve aidiyetin Tirkiye kokenli Ogrenciler tarafindan nasil
tanimlandig1, nasil insa edildigi ve tiim bu siirecte vatandaslik temelli tarih, cografya ve

politik derslerinin katkilarinin neler oldugu belirlenmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

“Meselenin derinine inildi mi goriiliir ki,

oznellik bilimlerde de ne kadar ¢ok egemendir...”

Johann Wolfgang von Goethe (2002: 104)

Aragtirmanin bu boliimiinde, Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde 6grenim goren Tiirkiye
kokenli Ogrencilerle yapilan bireysel ve grup goriismelerden elde edilen veriler
tartisilacaktir. Arastirmanin bulgulari; Tirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye algisi,
Almanya algisi, Alman toplumuna entegrasyon ve aidiyet diizeyleri, Alman egitim
sistemi hakkindaki diisiince ve deneyimleri, tarih dersleri hakkindaki diisiince ve
deneyimleri, cografya dersleri hakkindaki diisiince ve deneyimleri, politik dersleri
hakkindaki diisiince ve deneyimleri, Tiirkge ve Tirk kiltirti dersleri hakkindaki
diisiince ve deneyimleri ile toplum bilimleri 6grenme alani hakkindaki diisiince ve

deneyimleri basliklarindan olusmaktadir.

4.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirkiye Algisi

Almanya’da dogup biiyliyen ve sosyalizasyon siirecleri Almanya’da gergeklesen
Tiurkiye kokenli bireyler, anne babalari, diger akrabalar1 ve diasporadaki bireylerle
iletisim ve etkilesimlerinin, Tiirkiye’ye dair haber ve gelismelerin, Tiirkiye’ye tatil
amacl gidislerinin etkisiyle, romantik bir Tirkiye algis1 ve aidiyet gelistirmektelerdir.
Kaya (2000: 11) tarafindan da belirtildigi gibi: “...diyasporik 6zneler, imgelemlerinde
bir mitos haline getirdikleri Tiirkiye’ye yonelik bir hayali aidiyet bilinci gelistirirler.”
Bu alginin ve aidiyet bilincinin insa edilisi, iki farkl kiiltiir arasinda etkilesimle, kendi
algilarinin baglamdan baglama degisiklik gosterdigi, farkli gerilim alanlarinda ait
olduklar1 ‘biz’ ve ‘Oteki’ kategorilerinin degismesiyle dogrudan iliskilidir. Tiirkiye
kokenli 6grencilerin Tiirkiye’ye dair algilari, onlarin Almanya ile ve Alman toplumuyla
kurduklar1 iligkinin diizeyini belirlemesi a¢isindan da Onem tasimaktadir. Onlarin
Tiirkiye’ye dair algilarinin ortaya ¢ikisinda, Tirkiye ile kurduklar iliski, Tiirkiye’ye
dair hisleri, Tiirkiye’deki kimlik insalar1 ve Tiirkiye’ye dair gelecek beklentileri 6nemli

bir yer tutmaktadir.
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4.1.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirkiye ile iliskileri

Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye ile iliskilerinde rol oynayan onciil etken, aileleri
olmaktadir. Ailelerin Tirkiye ile baglarini canli tutma istegi, bu iliskide oldukca
belirleyicidir. Cocuklarini, kendi istedikleri sekilde biiyilitemeyecekleri ve ¢ocuklarin
kendi kiiltiirel deger, yasam stili ve davranislarindan uzak yetisecegi kaygisi, ailelerin,
koken kiiltiirleriyle iliskilerini siirdiirmede miicadele etmelerinin baglica motivasyonu
olmaktadir. Bu nedenle aileler, ¢ocuklarini, Tiirk kiiltiir, gelenek ve gorenekleriyle
yetistirmeye ¢alismaktalardir (Ilgar ve Topag, 2014: 745, 749). Bir¢ok Tiirkiye kokenli
aile, cocuklarinin Almanya’da Tiirk kiiltiiriinden ve dilinden, Islam dininden yalitilmis
bir kimlige sahip olarak yetisecegini, ailenin kiiltiirel ‘degerlerini’ yitirecegini ve
Almanlasacagini varsayarak, kokenlerine sahip ¢ikmaktadir. Ancak aile, birinci
sosyallesme siirecinde tek etkenken, cocugun okula baslamasiyla birlikte 6ne ¢ikan
ikinci sosyallesme siireci, yani Alman toplumuyla, Almanlarla kurulan yogun iliskiler,
ister istemez bir gerilim alani1 yaratmaktadir. Evde, Tiirk kiiltiir ve degerleriyle yetisen
cocugun, okulda yogun bir sekilde Alman kiiltiir ve degerleriyle ve de go¢gmen kdkenli
diger arkadaglarinin kiiltlir ve degerleriyle karsilasmasi, kiiltiirlerarasi etkilesimi zorunlu
kilmaktadir. Bu durum, ¢ocuk i¢in biiyiik bir zenginlik olmasinin yaninda, ¢ocugun
tizerinde biiylik bir yiik de yaratmaktadir. Tiirkiye kokenli 6grenciler, bir yandan Alman
kiiltiiriyle yetisirken, baska koken iilkelerden arkadaslariyla da etkilesirken, diger
yandan aileleri ve diasporadaki tamidiklar1 araciligiyla Tirkiye ile iliskilerini de
sirdirmektelerdir. Bu iligki, soyut ve romantik bir algi ve somut baglar araciligiyla
kurulmaktadir. Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye algilari; Tiirkiye glindemini takip
etmeleri ve giindemin onlarda yarattig1 etkiler ile Tiirkiye’ye gidis gelisleri, aileleriyle,
arkadaglariyla bir arada olmalar1 ve bu siiregte yasadiklart deneyimler ekseninde insa

edilmektedir.

4.1.1.1. Tiirkiye Kokenli Ogrenciler ve Tiirkiye Giindemi

Tiirkiye kokenli bireylerin, koken iilkeleri olan Tiirkiye ile iliski kurmalarinda, bu
iliskiyi siirdiirmelerinde ve Tirkiye’ye dair algilarmin sekillenmesinde, medya
teknolojileri 6nemli bir koprii olmaktadir (Bozdag, 2015: 145, Bruneau, 2015: 71).
Iletisim teknolojilerinin gelismesi, Tiirkiye ile Almanya arasindaki iletisim aglarmin da

geliserek giliclenmesini ve yogunlasmasini saglamakta, bdylece Almanya’da diasporada
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yasayan insanlarin, anavatanlariyla iliskilerini silirdiirmelerini kolaylastirmaktadir.
Gelismis kitle iletisim araclar1 sayesinde Tiirkiye kokenliler, Tirkiye ile iliskilerini
kurabilmekte ve kolayca gelistirebilmekte, Tirkiye’deki tiim gelismeler hakkinda
aninda bilgi edinebilmektedir. Bdylece diaspora ile anavatan arasindaki sinirlar biiyiik
oranda ortadan kalkmis ve “kiiresellesme seklinde adlandirdigimiz bu siireg, anavatanin
diyasporaya ve ayni sekilde diyasporanin anavatana taginmasina yol agmistir.” (Kaya,
2000: 12). Deyim yerindeyse, Tiirkiye kokenli bireyler, ulus asir1 baglar araciligiyla,
Tirkiye’yi Almanya’daki evlerine getirmektedir. Almanya’da yasayan Tiirkiye kokenli
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, Tiirkiye ile ilgili haber ve gelismeleri, biiyiik oranda
ailelerinden ve fakat ailenin yani sira televizyondan, internetten, arkadaslarindan
ogrendiklerini ve boylece Tiirkiye giindemini takip ettiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin birgogu, giindemi kendileri takip ederken, bazilar1 da gelimelere dair
bilgileri ailelerinden ve g¢evrelerindeki diger bireylerden duyduklarini ifade etmislerdir.
Ancak Almanya’daki gilindelik hayatlarinin yogunlugu sebebiyle, Tiirkiye giindemini

takip etmediklerini belirten 6grenciler de vardir.

Tiirkiye giindemini kendisi takip eden Aydin (19): “Haberleri her giin takip ediyorum
ben, yakindan takip ediyorum. Bence biz burada Tiirkiye dekilerden daha ¢ok haber
takip ediyoruz. Yani ben bu sene gordiim, hi¢ kimsenin dyle fazla alakasi yok. Zaten
alakalr olanlar herhalde ¢ogu zaman iiniversiteliler oluyor hani gériiyoruz, olaylara
karisan onlar, sey yapan onlar. Yani mesela protesto eden falan.” diyerek, diasporada
Tiirkiye glindeminin daha yakindan takip edildigine dair gdzlemini paylasmistir.
Giindemi takip ettigine dair Melik (13): “Evet arada haberlere falan bakiyorum.”,
Berkay (14): “Evet haberlere bakiyorum.”, Sermin (13): “Evet yani haberleri
izliyorum.” ve yine aym sekilde Umran (12): “Evet haberleri izliyorum.” cevaplarmi
vermislerdir. Ogrenciler, her ne kadar Almanya’da farkli bir sosyal gerceklikte yasiyor

olsalar da Tirkiye’deki gelismeleri takip etmekte ve boylece koken iilkeleriyle

iliskilerini canli tutmaktalardir.

Tiirkiye glindemini ailesi araciligtyla takip eden Tuba (17): “Dedemde takip ediyoruz,
evde takip etmiyoruz. Ama kuzenlerim falan var, bayagi onlarla da konusuyoruz. Onlar
oyle seyleri ¢cok takip eder, onlarla konusuyoruz.” ifadesiyle, kendisi takip etmese de
ailesi araciligiyla Tirkiye’deki gelismeler hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtmistir.
Ahmed (18): “Haberler kagmaz bizde. Yani babam hep bakar simdi politika falan
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’

olaylara.”, Ashinur (12): “...annem, babam haber bakarken ben de bakiyorum bazen.’
ve benzer bigimde Abdiilkadir (16) de, Tiirkiye glindemini ailesinden duyduklari
cercevesinde takip ettigini su sekilde sdylemistir: “Babam bayag: takip ediyor, arada
swrada bize de anlatiyor ama o kadar...babam gazete okuyor oradan bayagi bilgisi
oluyor, bize de ara swra anlatiyor...iste babam, ablam hepsi pek gazete okurlar, en son
haber cok okurlar, bize de anlatirlar evde. Iste annem babam evde calisirken anlatirlar
boyle birbirlerine ben de duyarim bazi seyleri.” Tirkiye’de olup bitenleri ailesi ile
beraber izledigini belirten Mert (13): “Babam ¢ok haber bakiyor ondan sonra hi¢bir sey
vani disarida hi¢ kimse yoksa, isim yoksa, ben de oturup bakiyyorum.” demistir.
Ailelerinin giindemi takip etmesi ve kendileriyle paylagsmasi, 6grencilerin Tiirkiye ile
ilgili gelismeleri 6grenmelerini saglamaktadir. Ogrenciler, giindemi ve gelismeleri

kendileri takip etmeseler de, aileleri vasitasiyla giindeme dair bilgileri olmaktadir.

Giindemi takip eden 6grencilerin yani sira Fatma (15), Ahmet (12), Samet (17), Reyhan
(11) ve Nesibe (11) ise takip etmediklerini belirtmislerdir. Berufskolleg 6grencilerinden,
hem okuyup hem de staj yapan Samet (17) glindemi takip edememesini: “Benim hi¢
haberle alakam yok...Hi¢ zamanim olmuyor. Cogu zaman disarida gegiriyorum.”
seklinde aciklamistir. Samet’in bu ifadesi, giinliikk yasantinin yogun akisi iginde

giindemi takip edememenin sebeplerine 6rnek gosterilebilir.

Diasporik birer 6zne olan Tiirkiye kdkenli 6grencilerin birgogunun, Tiirkiye ile baglar
oldukca giicliidiir.  Tirkiye kokenliler, Tiirkiye’deki gelismelere duyarsiz
kalamamaktadir. Tiirkiye’de olup bitenlerin kendilerini nasil etkiledigi konusunda
Berkay (14): “Iyi sey oldugunda seviniyorum, kétii sey oldugunda, pek mutlu degilim o
zaman.” ve Sinem (12): “Evet yani mesela kotii bir sey oldugunda diyorum ki ya bu
boyle insanlar varmis falan ama bu diinyada iyi insanlar var ve kotii insanlar var.”
demislerdir. Aslinur (12), Tiirkiye’de kotii bir sey oldugunda cok iiziildiiglinii, iyi bir
sey oldugunda ise sevindigini: “Evet ¢iinkii orasi da bizim memleketimiz diye.” Ayn
sekilde Ahmed (18) de, Tiirkiye’yle ilgili iyi bir sey oldugunda sevindigini, kotii bir sey
oldugunu duydugunda iizlildiigiinii belirtmis ve: “Tabi, vatanimiz.” diyerek neden bdyle
hissettiginin nedenini belirtmistir. Tilrkiye’yi vatani olarak hisseden, deyim yerindeyse
Tiirkiye’yle goniil bagi olan 6grenciler, Tiirkiye’de yasanan olaylari yakindan takip
etmekte ve bu olaylardan etkilenmektelerdir. Bu durum, 6grencilerin Tirkiye’ye giicli

bir duygusal baghlik hissettiklerini, kendilerini Tiirkiye’nin bir parcast olarak
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gordiiklerini ve iletisim araglarinin  sundugu verilerin de Tiirkiye’ye aidiyet

gelistirmelerinde katki sagladigin1 géstermektedir.

4.1.1.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirkiye’ye Gidis Gelisleri

Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye’ye gidis gelisleri, Tiirkiye ile olan baglarini
giiclendirmektedir. Ayrica Tiirkiye’ye gidis gelisleri, ailelerinden ve diasporada diger
bireylerden edindikleri bilgi ve deneyimlerden hareketle insa ettikleri Tiirkiye imgesini,
kendi deneyimleriyle somutlastirmalarina ve aidiyet duygularmin gelisimine katki
saglamaktadir. Tirkiye kokenli Ogrencilerin, sosyal gergekliklerini insa ettikleri,
yasadiklar1 iilke olan Almanya’nin yani sira, yilda en fazla birka¢ kez de olsa
Tiirkiye’ye gidis gelisleri, Tiirkiye’de bu sosyal gercekligin yeniden insasina ve
dontisiimiine neden olmaktadir. Bu gidis gelisler, bireylerin Almanya’da insa ettikleri
kimliklerini, Tiirkiye baglaminda yeniden inga etmelerinde rol oynamaktadir. A priori
olarak 0zcii bir kimligin var olmadigindan hareketle bu durum, her seferinde bireylerin
baglamdan baglama kimliklerinin yeniden insa edilmesi siirecidir. Bu insada Tiirkiye,
yasanilmayan ve bu nedenle fazla yasam deneyimi edinilmeyen bir yerdir. Ancak yine
de Tirkiye’de gecirilen zaman dilimi, Tiirkiye kokenli 6grencilere Tiirkiye’de yasayan
aile bireyleriyle, akrabalariyla, komsulariyla, arkadaslariyla, toplumdaki bireylerle olan
iligkileriyle birlikte yeni deneyimler sunmaktadir: baska bir baglamda, basgka
deneyimler. Almanya’da insa edilen kimlik, Tiirkiye’ye gidis gelislerle, orada edinilen
deneyimlerle degisime ugramakta ve bodylece yeniden bir kimlik insas1 siireci
yasanmaktadir. Bu degisimde ve Tirkiye kokenli 6grencilerin Tirkiye’yle iliskilerinde,
bu baglamda Tiirkiye algilarmin olugmasinda ve sekillenmesinde, biiyiik oranda
tatillerini ge¢irmek ve bunun yani sira akraba ve tanidiklarina ziyarette bulunmak tizere
Tiirkiye’ye gidis gelisleri, dnemli yer tutmaktadir. Ogrenciler, ailelerinin bir kisminin
Tirkiye’de yasadigin1 ve Tirkiye’ye genellikle yaz tatillerini gegirmek i¢in gittiklerini
belirtmislerdir.

Tiirkiye’ye yaz tatillerini gecirmek icin gittiklerini sdyleyen dgrencilerden Oykii (11):
“Evet gidip geliyoruz tatillerde. Arada sirada gidiyoruz yani.”, Sermin (13): “Yaz
tatillerinde gidip geliyoruz.”, Melisa (12): “Evet, ¢ok gidiyoruz. Her yil gittik. Sadece
bu sene gitmedik ama obiirkii yil insallah Tiirkiye’ye gidecegiz.”, Ashnur (12):
“Tatildeydik. Babaannemle dedem Tiirkiye’'de. Bir de amcam ve yengem Tiirkiye de,
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onlara gittik, 6yle hep beraber gezdik.” demislerdir. Berkay (14): “Her yaz alti hafta
icin gidiyoruz.” ve ayni sekilde Tuba (17): “Ben, her sene alti hafta Tiirkiye 'deyim.”
ifadeleriyle, 6zellikle yaz tatillerinin tiimiinii Tiirkiye’de gecirdiklerini vurgulamislardir.
Aslinur (12): “Biz yaz tatilinde gidiyoruz, bir de gegen sene kista gittik.”, Yasemin
(13): “Dort, bes hafta. Tatilde sadece gidebiliyorum zaten.”, Eren (13): “Her sene
gidiyoruz.” ve Erva (12) da: “Biz de gidiyoruz her yil. Babaannemlere gidiyoruz.
Babamin tarafi orada.” demislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden de anlasilacag iizere
Tirkiye, o0grencilerin aileleriyle birlikte yaz tatillerini gegirdikleri yerdir, bir tatil

mekanidir.

Her yil olmasa da, ailelerinin durumu uygun olduk¢a Tiirkiye’ye gittiklerini belirten
ogrencilerden Ahmed (18): “Simdi bu sene gittik, ondan dnce bes sene once gitmistim
iste yani simdi yine her sene gitmeye baslariz. Babamin ¢ok isleri vardi, gidemedik.
Simdi yine basliyor herhalde.” demistir. Aymi sekilde babasinin is durumundan dolay1
cok sik gidemediklerini belirten Ahmet (12): “Gitmeye c¢alisiyoruz ama pek
gidemiyoruz...gegen, alti ydir ilk defa gittik.”, Melda (13): “Cok gitmiyoruz, az
gidiyoruz. Babamin isi olmadigt i¢in bu ara hi¢ gidemiyoruz.” ve Abdiilkadir (16):
“Her iki senede bir gitmeye ¢alistyoruz, babama bagli oluyor, isten izin aliyorsa o
zaman gidebiliyoruz.” demislerdir. Hamza F. (14): “Allah izin verdikge, her sene
gidiyoruz, iste gecen sene gidemedik. Bu sene annem babam gittiler, ben burada kaldim
okulda problem oldugu icin. Iste sinifi gecebilmek icin bir sinav daha vardi, ondan
burada kaldim. Ama iste Allah’a siikiir, normalde her sene gidiyoruz.” seklinde ifade
etmistir. Tiirkiye, 68rencilerin hepsinin her yil olmasa da, tatillerini gegirdikleri tilkedir.
Tatil ve ziyaret amach gittikleri Tiirkiye’yle baglari, akrabalariyla, tanidiklariyla
iletisim ve etkilesimleri slirmektedir. Bu iletisim, etkilesim ve yasadiklari deneyimler,
Tiirkiye 1ile kurulan baglarint pekistirmenin yaninda diasporik kimliklerinin
sekillenmesinde baslica belirleyicilerdendir. Ogrencilerin, Tiirkiye’deki kolektif
kimliklerle iletisimlerinin devam etmesi, Almanya’da da bu kolektif kimliklerin,
bireysel kimliklerinin insasinda kullanilmasi, Almanya’daki biz kategorisiyle birey
arasinda gerilimi ortaya ¢ikartmaktadir. Bu durum, ikili ‘biz kategorisine’ sahip olan
Tiirkiye kokenli bireylerin, hangi topluma aidiyet duyduklari konusunu giindeme

getirmektedir.
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4.1.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirkiye’ye Dair Hisleri

Almanya’da diasporik bir ortamda yetisen Tiirkiye kokenli Ogrencilerin gdziinde
Tiirkiye, ailelerinin ve diasporanin etkisinin yani sira tatillerde, orada gegirdikleri vakit
stiresince kendi yasadiklarindan ve deneyimlediklerinden hareketle de sekillenmektedir.
Bu siirecte, hem akrabalariyla yasadiklari, hem de toplum icinde karsilastiklar
durumlar, onlarin Tiirkiye’ye dair hislerini ve Tirkiye algilarini dogrudan
etkilemektedir. Ogrencilerin  bircogu, kendilerini Tiirkiye’de rahat ve mutlu
hissetiklerini belirtmislerdir. Boyle hissetmelerinde rol oynayan baslica etkenler ise;
aileleri ve akrabalariyla birlikte olmalari, tatil yapiyor olmalar1 ve memleketlerinde

olmalardir.

Tiirkiye’de aile bireyleriyle bir arada olmasinin etkisiyle, kendini daha rahat hisseden
Fadime (13): “Yani ben Tiirkiye ye gidince daha ¢ok seviniyorum ¢iinkii daha ¢ok ailem
orada yani annemin akrabalar:.” ve Oykii (11): “Evet ben de daha mutluyum yani hem
yar: ailem de orada, burada pek ailemiz yok yani burada, Almanya’da. Orada daha iyi
hissediyorum evet.” seklinde belirtmislerdir. Ensar (15): “Baska bir sey yani giizel
oluyor orasi. Tiirkiye'nin havast baska oluyor tabi ki buradan giizel. Yani herkesi
goriiyorum oradaki, dedemi, babaannemi, giizel oluyor yani.” ifadesiyle, ailesinin
Tiirkiye’de yastyor olmasinin bu histeki etkisine vurgu yapmistir. Sitheda (15): “Nasi/
anlatayim bilmiyorum sanki kendi memleketime, béyle sanki biitiin ¢evremdekiler
sevinmis gibi geliyor yani ben de seviniyorum onlarla.”, Abdilkadir (16): “Tabi
bambagska bir his orada olmak c¢iinkii Almanya’da zorunlu olarak kalyyorum iste
okumak igin, is i¢cin ama Tiirkiye de tabi biitiin akrabalarim orada, o yiizden orada tabi
daha bir giizel oluyor.”, Aydin (19): “Cogu zaman biz aileye gidiyoruz ya iste dedem
falan var orada iste ¢ogu zaman kéye gidiyoruz orada iste yogun oluyor her sey.”,
Yasemin (13): “Mutluyum c¢iinkii ailem de orada yasiyor.” ve Melisa (12): “Sadece
seviniyorum. Ciinkii ailemi goriiyorum diye seviniyorum.” demigler ve ailelerinin bir
kisminin ~ Tirkiye’de  yasiyor olmasinin  Tirkiye’ye dair olumlu hisler
gelistirmelerindeki onemine aciklik getirmislerdir. Ogrenciler, Tiirkiye’de yasayan aile
bireylerinin yanindayken kendilerini rahat, mutlu ve iyi hissettiklerini ifade etmislerdir.
Bu baglamda ogrencilerin Tiirkiye’de mutlu olmalarinin  ve kendilerini iyi
hissetmelerinin baslica nedeni ve hatta en Onemlisi, aile bireylerinin bir kisminin

Tiirkiye’de yasiyor olmasidir.
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Tiirkiye kokenli dgrencilerin Tiirkiye’ye dair hislerinde géz oniine alinmasi gereken en
onemli nokta, Ogrencilerin Tiirkiye’de tatillerini geg¢irmek i¢in bulunduklaridir.
Ogrenciler, Tiirkiye deneyimlerini, giinlik yasamin kosusturmasindan ve okul
stresinden uzak ve daha rahat bir yasant: siirdiirdiikleri bir siire¢ iginde edinmektedir.
Bu durumun da olumlu hisler gelistirmelerinde olduk¢a 6nemli bir rol oynadigindan
bahsedilebilir. Kendilerini Tiirkiye’de rahat hissetmelerinde, tatil yapiyor olmalarinin
rol oynadigim1 dile getiren Feyza (11): “Rahatim c¢iinkii orada tatil yapiyorum, o
yiizden.” ve Umran (12): “Ben de ¢ok rahat ediyorum. Annemin ailesi zaten orada.
Tatil yapryoruz, iste geziyoruz rahatiz yani.” ve aym sekilde Mert (13): “Okul yok ya,
iyi hissediyorum. Istedigim zaman yatabilirim, istedigim zaman kalkabilirim. lyi
hissetmemin nedeni, tatil olmasi.” seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin Tiirkiye’ye
gidiglerinin tatil kapsaminda olusu, Tiirkiye’ye dair hislerinin olumlanmasin

saglamaktadir.

Aym sekilde Tiirkiye’de kendini daha mutlu hisseden Sinem (12): “Ciinkii ailemiz
orada, ailemle birlikteyim yani memleketimizdeyiz, kéydeyiz yani kokusu bile baska
buradan.”, ailesinin Tirkiye’ye yiiklemis oldugu anlam repertuarini yansitircasina
Mustafa K. (13): “Tiirkiye've vardigimda, temiz Tiirkive kokusu geliyor. Insan

>

otomatikman bir seviniyor boyle. Memleket kokusu geliyor.”, Berkay (14):. “...ve
kéyiimiiziin havast da buradan farkli ve daha sakin sessiz Tiirkiye bence ve daha iyi.”,
Hamza F. (14): “Tertemiz hava yani bambaska bir diinyada yani ¢iinkii Almanya’ya hig¢
benzemez yani.” ve Abdiilhamit (15): “Tiirkiye iste bambaska Almanya’dan...Biz de
iste her gittigimizde Tiirkiye'ye Yozgat'a gidiyoruz. Orast bambaska, havasi. Ciinkii
Almanya gibi degil. Hani burada, Kamen daki gibi degil, ¢cok daha bambagska bir sey
hissi veriyor insana boyle, eski zamanlarda nasild: ¢iinkii orada internet falan da yok.
Cok daha giizel orasi.” ifadeleriyle, Tiirkiye’de ‘havasi, kokusu bile farkli buradan’
diye betimledikleri kendi memleketlerinde olmalarinin da oradayken kendilerini mutlu
hissetmelerinde pay1 oldugunu vurgulamislardir. Ayrica Tiirkiye kokenli dgrencilerin

imgelemlerinde, yilin sadece belli doneminde ve kisa siireli olarak bulunduklari

Tiirkiye, memleket olarak yer almaktadir.
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4.1.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirkiye’deki Kimlik insalari

Almanya’da diasporada yasayan Tiirkiye kokenli bireyler arasinda milli, kiiltiirel ve dini
kimlikleri ortak 6gedir. Diasporada, aile ve cemaatler araciliiyla milli, kiiltiirel ve dini
kimlikler, yeni nesillere aktarilmaya c¢alisilmaktadir. Diasporik 6znelerin kimlik
ingalarini zengin kilan, bir yandan kendi ailelerinin kiiltiirel kimlikleri ve diger yandan
Alman kiiltiirtinden edindikleriyle beslenerek ortaya ¢ikan kiiltiirel alasimdir. Bu alagim,
diasporik kimligin en o6nemli ozelligidir. Ancak bu sekilde entegrasyonda basari
saglanabilir (Gencer, 2014: 45- 46; Keskin, 2011: 28). Umran’in (12), hangi iilkeyi evi
gibi gordigiine dair: “Ya bir sey diyemeyecegim ¢iinkii ikisi ya...Bir sey diyemiyor
insan ¢iinkii bizim vatan simdi Tiirkiye ya, bir de Almanya’da dogduk, ikisi aslinda.” ve
ayni sekilde Feyza’nin (11): “Benimkisi de ikisi yani ikisi de oyle.” ifadeleri bu
durumun gostergesidir. Ogrenciler, her iki iilkedeki yasam deneyimlerinden hareketle
kimliklerini insa ettiklerini belirtmislerdir. Tiirkiye’deyken, kendini Tiirk mii Alman m1
hissettigine dair Oykii (11): “Tiirk gibi tabi ama Almanya’dan gelince biraz tuhaf
oluyor yine de, ama yine de daha ¢ok Tiirk gibi.” Oykii her ne kadar ‘daha ¢ok Tiirk
gibi’ demigse de, ifadesinde net bir kimlik insasindan bahsetmek miimkiin degildir.
Gecisken bir durum oldugu anlagilmaktadir. Bu durum, diasporik kimligin kendine 6zgii

karakteristigidir.

Tiirkiye kokenli 6grencilerin, basta aileleri olmak iizere diaspora araciligiyla sekillenen
diasporik kimliklerinin insasi, Tiirkiye’de yasadiklar1 deneyimlerden izler tagimaktadir.
Ogrencilerin hislerini etkileyen bir bagka olgu ise Tiirkiye’de Almanci olarak
etiketlenmeleri olmaktadir. Bu noktada soyle bir ¢ikarimda bulunulabilir: Tirkiye
kokenlilerin birgogu, toplumun kendilerine yaklagimimin da etkisiyle, Tiirkiye’de
kendilerini  Alman gibi hissetmektelerdir. Bu etiketleme, baz1 durumlarda
yabancilasmaya yol agmaktadir. Bu konuda Eren (13), kdyiine gittiginde orada
yasayanlarin: “Alman geldi yine.” dediklerini ve: “Tiirkiye'de tabi, biz Tiirkiye'ye
gidince, ahaaa Almanyali geldi diyorlar, koye gidince.” dile getirmis ama kendisinin
bunu Onemsemedigini belirtmistir. Aym1 sekilde Tuba (17): “Orada da Almanci
oluyoruz da yine de daha iyi...kendi insanmim.” demis ve Almanci olarak etiketlense
bile, her seye ragmen Tiirkiye’de kendini daha iyi hissettigini eklemistir. Mustafa K.
(13) ise, kendini Almanya’da da Tiirkiye’de de yabanci hissettigini su sekilde ifade
etmistir: “Iki yerde de yabanciyiz. Burada olduk mu Tiirk’iiz. Tiirkiye'de olduk mu



135

Alman’1z. Burada okulda ¢ok oluyor genellikle.” Aym sekilde Ahmed (18) de: “Iste
burada Tiirk’iiz orada Alman’iz. Disliyorlar hep.” seklinde acgiklamustir. Ogrenciler,
hem Almanya’da hem de Tiirkiye’de, oteki olarak algilandiklarini vurgulamislardir.
Egemen biz kategorisi, ortak bir kiiltiirii tanimlar ve bu ortak kiiltiir disinda kalanlar
otekilestirir. Diasporik kiiltlirleriyle Tiirkiye kokenli 6grenciler, bu ‘biz’ kiiltiiriiniin
disinda kalmaktadir. Bu durum da, bireylerin sahip olduklar1 diasporik kimlikleriyle, her
ne kadar isteseler de Tiirk kimligini benimsemelerini gerilimli hale getirir ve yabancilik
hissetmelerine yol agar. Bireylerin, toplum tarafindan algilanis sekilleri, kimlik insas1

stireglerinde 6nem tasiyan etmenlerdendir.

Kendini Tiirkiye’de yabanci hisseden 6grencilerden Hamza A. (13), Tiirkiye’de evinde
olmaktan gok kendini misafir gibi hissettigini agiklamigtir. Ancak Oykii’niin (11) sosyal
gercekliginde ise bu durum tam tersidir. Tiirkiye’de rahat oldugunu, hi¢ sikinti
yasamadigini, kimsenin onu dislamadigim1 ve Almanci muamelesi yapmadigini
belirtmistir. Ahmet (12), kendini Tiirkiye’de rahat hissettigini ve bunun nedeni olarak
da: “Ciinkii Tiirkiye 'de Miisliimanlardan daha ¢ok var. Burada Alman ¢ok.” ifadesiyle
belirtmistir. Almanya’da Miisliimanlarin az olmasmin, hayatin1 zorlastirdigina da
deginen Ahmet’in (12), kendini toplum ig¢inde rahat hissetmesinde dinsel inanis
yoniinden aynilik, 6nemli bir faktdrdiir. Dini kimliginin, toplumun kolektif dini kimligi
oldugu yerde biz kategorisi kurabildiginden dolayi, kendini rahat hissetmektedir.
Diasporik 6znelerin kimlik insalarinda din olgusu, olduk¢a belirleyici bir unsurdur.
Tiirkiye kokenli &grencilerin bazilari, kendilerini tanimlarken islam dinini referans

kaynag1 olarak gostermektedir.

4.1.4. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirkiye’ye Dair Gelecek Beklentileri

Dogduklar1 andan bugiine, tiim yasamlarint Almanya’da geg¢irmis olan dgrencilerin bir
kismi, Tiirkiye’ye dair gelistirdikleri romantik algilar neticesinde, gelecekte Tiirkiye’de
yasamak istediklerini belirtmistir. Ancak Ogrencilerin biiyiik bir kism1 da, Tiirkiye’de
yasamak istemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin gelecekte Tiirkiye’de yasama
isteklerinde; aile ve akrabalar, arkadaglar, var oldugunu diisiindiikleri imkanlar, yasamin
daha iy1 oldugu fikri ve helal gida faktorleri yer almaktadir. Gelecekte Tirkiye’de
yasamak istemeyen Ogrencilerin bu fikirlerinde rol oynayan faktorler ise; Almanya’da

cok arkadaslariin olmasi, Almanya’ya aligsmis olmalar1 ve Tiirkce yetersizlikleridir.
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Gelecekte Tiirkiye’de yasamak istedigini Berkay (14): “60 yasina gelirsem, orada
vasamak isterim. Emeklilikte boyle anneannemin evini alirim ya da kendim ev kurarim
orada yagarim.” seklinde ifade etmistir. Sinem (12): “Ben biiyiidiigiim zaman orada is
bulmak istiyorum, orada yasamak istiyorum ashnda...¢iinkii ben doktor olmak
istiyorum. Sonradan zaten Tiirkiye'de yasamak istiyorum yani iki yil Tiirk¢emi orada
gelistivirim.” ifadesiyle, egitimini Almanya’da tamamladiktan sonra, meslek hayatini
Tirkiye’de siirdiirmeyi planladigin1 soylemistir. Tiirkiye’de yasama dair Erva (12):
“Isterdim...¢iinkii orasi daha iyi, béyle benim iilkem béyle Tiirkiye.” demistir. Tuba
(17) gorisint: “Tiirkiye'de yasamak isterim ama para olursa Tiirkiye'de yasamak
isterim. Bence de Tiirkiye 'de yasam daha giizel. Yani burada bile aksam herkes disarida
olsa, Almanlar soguk davranmyor gibi, oradaki insanlar daha sicak, daha
eglenebiliyorsun. Tiirkcemiz daha da giizel olsa, daha da egleniriz hatta.” seklinde
belirtmistir. Tiirkiye’yi memleketi olarak goren Abdiilkadir (16): “...zaten ben
kiigtikliigiimden beri hep burada okuyup, okulumu bitirip insallah Tiirkiye'de yasamak
istiyorum, kiigiikliigiimden beri, bakalim insallah...akrabalar var tabi orada daha ¢ok.
Bir de kendi memleketim oldugu i¢in orada yasamak bana daha ¢ok uyuyor. O yiizden
orada kalmak isterim.” seklinde ifade etmistir. Tirkiye’de yasamak istedigini belirten
Melik (13), neden orada yasamak istedigini: “Her sey daha organik falan orada her sey
daha iyi...Yemek mesela kendimiz yapabiliyoruz. Burada, her seye bilinmedik seyler
katiliyor. Bir de helal oldugunu insan biliyor igte.” seklinde aciklamistir. Ayni sekilde
Ahmet (12) de domuz eti olmamasi yani helal gida nedeniyle Tiirkiye’de yasamak
istedigini soyle belirtmistir: “Mesela okulla bir yere gittigimizde, Klassenfahrt (sinif
gezisi) falan orada boyle domuz eti falan veriyorlardi, ben de orada gidip Brotchen’la
(kiiciik ekmek) Kdse (peynir), peynir yedim.” Yemek kiiltlirii cergevesinde ifade edilen
durumun belirleyeni, 6grencilerin dini kimligidir. Dini kimlikleri, 6grencilerin gelecekte

Tiirkiye’de yasam isteginin temel motivasyonudur.

Ogrencilerden bazilar1 ise Tiirkiye’de yasamay1 hi¢ diisiinmemektedir. Eren (13), cok
net bir sekilde: “Yasamak istemem.” demistir. Feyza (11): “Benim burada daha ¢ok
arkadaglarim var, o yiizden istemem.” ifadesiyle, arkadas cevresinin Almanya’da
olmasindan dolay1 Tiirkiye’de yasamak istemediginin iizerinde durmustur. Afra (14):
“Tiirkiye’yi tek tatil yapmak icin seviyorum ama hep kalmak i¢in sevmem.” demistir.

Afra (14) ic¢in Tiirkiye’nin sadece tatil mekani oldugu anlasilmaktadir. Ayni sekilde
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Stiheda (15) da: “Yasamak degil ama belki boyle bir seneligine belki orada yasamak
isterdim. Ama temelli degil...insan Tiirkiye'yi daha ¢ok boyle tatil goziiyle gordiigii icin
daha ¢ok zevk veriyor belki, biz oyle tatile gidiyoruz oraya. Hep gitmedigimiz i¢in
degisik geliyor.” ifadesiyle, Tiirkiye’yi tatil mekani olarak gordigiini agiklamistir.
Biisra (14): “Istemem. Almanya, Almanya’da dogup biiyiidiim.” demis ve Almanya’ya
alistiginmi belirtmistir. Tiirkge yetersizliginden dolayi, orada yasayamayacagini diisiinen
Enise (14): “Ben Tiirkiye’de hi¢ kalamam, yasayamam...Dilimin yiiziinden. Tiirk¢cem iyi
degil. Bir de bilmiyorum rahat da oyle 1 uhh.” seklinde goriislinii agiklamistir.
Tiirkiye’de yasamak istemedigini belirten dgrencilerin, Almanya’daki yasantilarindan
ve Almanya’da sahip olduklart imkanlardan memnun olduklarindan bahsetmek
miimkiindiir. Ogrencilerin gelecek tasarimlarmda Tiirkiye’nin yeri, Tiirkiye’ye

yiikledikleri anlami belirlemektedir.

4.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Almanya Algist

Almanya’da dogup biiyliyen ve giindelik yasamlari bu iilkede sekillenen Tiirkiye
kokenli 6grenciler, toplum i¢inde karsilagtiklart ve deneyimledikleri durumlar, olaylar
ve de cevrelerinden duyduklari ekseninde bir Almanya algis1 gelistirmektedir. Bu algi,
yasantt odakli gelismektedir. Herhangi bir otekilestirme, dislanma veya haksizliga
ugramayla karsilasan  G6grenciler, Almanya’y1r zihinlerinde negatif sekilde
kodlamaktalardir ve bu da olumsuz bir Almanya algisi yaratmaktadir. Herhangi bir
sorun yasamayan, uyumlu bir sekilde yasamlarini siirdiiren 6grenciler ise olumlu bir
Almanya algisina sahiptir. Tiirkiye kokenli Ogrencilerin Almanya algilarinda;
dogduklari, biiyiidiikleri, yasadiklar1 yer olmasinin (bunu bazi 6grenciler yurt olarak
betimlemistir), iyi bir meslek edinmenin ve iyi bir gelecek sahibi olmanin, kurallarin,
disiplinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Sosyal gevre ve yasanmigliklar, 6grencilerin
Almanya algisinda Onemli yer tutmaktadir. Almanya i¢in ‘yasadifim yer’

belirlemesinde bulunan 6grenciler, Almanya’y1 ‘ev’leri olarak gérmektelerdir.

Almanya’nin kendileri i¢in ne ifade ettigini, ayn1 goriisme grubunda yer alan Hazal
(11): “Dogdugum yer.”, Nesibe (11): “Yasadigim yer.” ve Reyhan (11): “Biiyiidiigiim
yer.” ifadeleriyle siralayarak tamamlamiglardir. Ayni sekilde Melik (13) de
Almanya’nin yasadigi yer oldugunu: “Yani, yasadigim yer.” ifadesiyle belirtmistir.
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Sermin’in (13): “Yasadigim yer, yani burada ailem falan ailem de var, anneannemler
babaannemler burada, o yiizden hani...Burada okula da gidiyorum, arkadaslarim da
var.” ifadesinden, aile baglarinin, arkadaslarinin ve yasamimi Almanya’da
stirdiirmesinin Almanya algisini sekillendirdigi goriilmektedir. Mert (13) i¢in Almanya:
“Yurt gibi geliyor bana burasi. Tiirkiye benim igin tek vatan.” Benzer sekilde Ensar
(15) da Almanya’ya yurt diyebilecegini belirterek: “Yasadigim ortam yani.” demistir.
Bu ifadelerden, Tiirkiye kokenli 6grencilerin, ayni anlama gelen yurt ve vatan
kavramlarma, birbirinden farkli anlam ve degerler yiikledikleri goriilmektedir. Yurt
kavrami, daha ¢ok dogup biiytidiikleri, yasadiklari iilke olan Almanya’y1 ifade ederken,
vatan kavrami Tiirkiye’yi tanimlamaktadir. Bu durumun ortaya c¢ikisinda, yurt
kavraminin {izerinde yasanilan toprak pargasini ifade etmesi ve vatan kavramina

yiiklenen daha derin anlamlar, atfedilen kutsallik rol oynamaktadir.

Mustafa K. (13): “Almanya, benim icin dogdugum biiyiidiigiim yer gibi yani Tiirkiyeye
Qiderken  nasil  heyecanlaniyorsam,  Almanya’ya geri donerken ki  kati
heyecanlaniyorum. Arkadaslarimi tekrar goérecegim, beraber yine oynayacagiz.”
demistir. Almanya, Tiirkiye kokenli 6grencilerin dogduklari, biiytlidiikleri ve yasadiklar
yerdir ve hatta 6grencilerin birgogu i¢in ‘ev’ Almanya’dir. Ev olarak gormek, yasanilan
yere vurgu yapmaktadir. Almanya’y1r ev olarak gordiiklerini belirten 6grencilerden,
Tuba (17): “Evim burasi ama memleketim orasi.” ve Samet (17). “Benim de evim
burasi.” demislerdir. Ev degeri yliklemeleri, yasadiklar1 yeri benimsediklerini
gostermekte ve bu cercevede mekansal bir aidiyeti ifade etmektedir. ‘Evimdeyim’
dedigi yerin neresi olduguna Siitheda (15): “Aslinda burasi, benim i¢in burasi.” seklinde
aciklik getirmistir. Ayni sekilde Hamza A. (13), Sermin (13), Ahmet (12), Fatma (15),
Afra (14), Melda (13), Rana (12), Enise (14), ‘burasi benim evim’ dedikleri iilkenin
Almanya oldugunu dile getirmislerdir. Tiirkiye kokenli 6grencilerin, dogduklarindan
beri yasadiklart Almanya’yi, evleri olarak kabul ettikleri ve benimsedikleri
anlasilmaktadir. Tiirkiye kokenli 6grenciler icin Almanya, mekansal aidiyetlerinin

referans kaynagidir.

Almanya’ya gelecekteki yasantilari agisindan yaklasan Enise (14): “Biiyiiyiince iyi bir is
olsun diye also eine gute Arbeit (yani iyi bir is), eine bessere Zukunft (iyi bir gelecek).
Bilmiyorum da daha iyi olacak.” ve Rana (12) da ayn sekilde Almanya’nin kendisi i¢in

iyi bir meslek demek oldugunu belirtmistir. Almanya’nin kendisine gelecek vaat
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ettigine deginen Sermin (13): “Oyle yani burada okumak falan istivorum, Tiirkiye de
biraz zor olur bence.” ifade etmistir. Egitimlerini Almanya’da siirdiiren 6grenciler,
aldiklar1 egitimin de etkisiyle Almanya’da iyi bir meslek ve gelecek sahibi olmanin
beklentisi igindedir. Bu durum, 0&grencilerin imgelemlerinde Almanya’ya aidiyet
diizeylerini de belirlemektedir. Almanya’ya dair olumlu algilar, geleceklerini

Almanya’da gérmelerini saglayan ve bu baglamda aidiyetlerini arttiran bir durumdur.

Almanya denince Stiheda (15): “Kurallar, kural geliyor aklima.”, ayni dogrultuda
Biisra (14): “Disiplin, diizen geliyor.” demislerdir. Alman disiplini kavraminin,

ogrencilerin Almanya algisinda belirleyici oldugu goriilmektedir.

4.2.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Alman Algisi/ Almanlarla iliskileri

Almanya’da okula baglamalariyla birlikte, Almanlarla yogun bir sekilde iletisim
kurmaya baslayan Tirkiye kokenli Ogrenciler, bu iletisim ve etkilesimlerinden
deneyimledikleri ekseninde, Almanlara kars1 bir algi olustururlar ve iliskilerini bu algi
lizerinden sekillendirirler. Ogrencilerin ¢ogu, Almanlarla iliskilerinin iyi oldugunu,
herhangi bir sorun yasamadiklarini belirtirken, bir kismi ise, baglamdan baglama
degistigini, iliskilerinin bazen i1yi bazen de kotii oldugunu belirtmistir. Birgok 6grenci,
kendisi bireysel olarak herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Ancak bu
ogrenciler de ¢evrelerinden duyduklari bazi yasanmig kétii olaylar ekseninde bir Alman
algis1 olusturmaktadir. Bu noktada, az da olsa Almanlara kars1 6nyargili tutum, davranig
ve algilarm da ortaya ciktifindan bahsedilebilir. Ayrica Ogrencilerin bir kismi,
Almanlara giivenmediklerini ve bu nedenle de ¢ok fazla samimiyet kurmadiklarini

sOylemislerdir.

Almanlarla iligkilerinin iyi oldugunu belirten Ensar (15): “Hi¢ sorun yasamiyorum,
hepsi iyi davrantyor bana, ben de onlara. Normal beni gériiyorlar, onlardan birisi gibi.
Yani hi¢ ayrimcilik bir sey yok.” ifadesiyle, olduk¢a 1iyi iligkiler kurdugunu
vurgulamistir. Ahmet (12): “Iyiyiz, iyi arkadaglar.” ve aym sekilde Sermin (13): “Iyi,
Alman arkadaglarim da var, Tiirk arkadaslarim da var. Yani anlasabiliyoruz.”
demislerdir. Berkay (14): “Iyi. Alman arkadaslarim da var...zaten ilk olarak Alman gibi
goziiktiigiim icin sonradan sasiriyorlar Tiirk olduguma.” demistir. Sarisin ve renkli

gozIli olan Berkay (14), fiziki o6zellikleriyle Almanlara benzemektedir. Bu durum,
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Almanlarin Tiirklere dair stereotip {irettiklerini ve giindelik yagamda bu kalip yargilar

tizerinden biz ve oOteki kategorilerini insa ettiklerini gostermektedir.

Almanlarla yakin bir iliski i¢inde olmamaya dikkat ettigini belirten Ahmed (18): “Ben
simdi oyle Almanlart ¢ok sevmem yani kisisel olarak. Biz gibi degiller, sey yani, yani
konusurum ederim ama oyle yakin arkadaslar edinmem...Yakin degiller insana.” demis
ve Almanlar1 sevmemesinde belirleyici olan faktoriin ne oldugunu ise: “Hem ailem hem
kendim. Yani ben zaten séyle baktigimizda Almanlart sevmem, valla sevmem.” seklinde
belirtmistir. Buna karsin Tuba (17), Almanlarla arkadaslik ettigini ancak ¢ok
giivenmedigini su sekilde ifade etmistir: “Benim eskiden arkadas ¢evrem daha ¢ok
Almanlarlaydi, simdi Tiirklerle daha yakinim ama Almanlarla da hala ¢ok iyi arkadasiz.
Cagirsam da yammda oluyorlar ama giivenmem. Mesela Tiirk arkadaslarima, ya
kimseye o kadar giivenmem de Tiirk arkadaslarima Almanlardan daha ¢ok giivenirim.”
demis ve bunun nedeni olarak da: “ya hani onlarda Allahtan korkular: var gibisine.
Almanlar, yemin de eder yine de bozarlar yani boyle giivenemezsin onlara. Bize oyle
geliyor...Ya annem babam, mesela babam insanlari aywrma der, insan insandwr der.
Annem olsa, Miisliimanlarla arkadas ol, o kadar Almanlarla takilma der. Bilmiyorum o
benim kendi diisiincem, Almanlara o kadar giivenmem. Hani gercgekten de hepimiz
Allah’a inandigimiz igin onlar bize gavur gibi geliyor.” aciklamasiyla Almanlarla
arkadaslik ettigini ama ¢ok giivenmedigini, bunda da onlari, biraz da annesinin
etkisiyle, Miisliiman olmamalarindan dolayr gavur olarak gdérmesinin rol oynadigini

belirtmistir.

Ayr goriislerde olmalarindan dolayr Almanlarla ¢ok iletisime ge¢medigine dair Mustafa
K. (13): “Ben pek Almanlarla muhatap olmam d&yle yani, sinifta Alman arkadaslarim
oluyor, onlarla konustugumuz oluyor. Merhaba, goriisiiriiz falan éyle. Genellikle Tiirk
arkadaglarimla birlikteyim yani...Yani Tiirklerle daha iyi anlasiyorum. Almanlarla
boyle yani o boyle farkli goriiyor, ben boyle farkli goriiyorum. Ayri goriislerdeniz.”
demis ama Almanlarin kendisine kotli yaklasmadigini eklemistir: “A/manlarin oyle kotii
vaklastig1 falan olmuyor. Yani bazilart oluyor. Farkli ya insanlar, Almanlar. Bazilar
oluyor, sicakkanli boyle ¢ok merak ediyorlar Tiirkiye’yi, Tiirkleri falan. Tiirkiye'ye
mesela tatile gidiyorlar, ¢cok merak ediyorlar. Bazilart oluyor boyle gicik kapvyorlar
yani resmen.” Bu ifadeleriyle Mustafa K. (13), Almanlarin kendisine koti bir

yaklasimda bulunmadigini, tam tersi kiiltiirel etkilesim baglaminda Tiirk kiiltiirlindg,
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Tiirkiye’yi merak ettiklerini belirtmistir. Yasemin (13): “Bazilart iyi, bazilart kotii
yani...zaten kétiilerle ben de muhatap olmuyorum.”, Oykii (11): “Iyi, evet ama bazilar
oluyor ama Almanlar béyle bizim arkamizdan bir sey deyince Tiirk falan ama iyi yani,
simdilik.” ve Esma (11): “Ben de aynisi, bazi Almanlar gicik ama bazilari da ¢ok iyi.”
demislerdir. Sinem (12): “Aslinda ¢ogu ¢ok iyi. Benim arkadaglarim da var mesela
tiztildiigiim zaman yanmima geliyorlar, derslerim kétii oldugu zaman yardim ediyorlar.
Yani ¢ogu iyi ama kotiileri de var.” ifadesiyle, aralarinda iyi insanlar oldugu gibi
kotiilerin de oldugunu ve bu nedenle Almanlarla ilgili genelleme yapamayacagini
vurgulamistir. Ayni sekilde Abdiilkadir (16) de Almanlarla ilgili olarak: “Yani iyi
anlastyoruz. Tabi ara swra da bazi Almanlar var dyle, daha dogrusu bayagi Almanlar
var, Tiirkleri bayag: dislyyorlar. Ama yani boyle diyelim Almanlar oluyor, boyle kendi
aralarinda olduklarinda Tiirkleri dislyorlar ama diyelim bir Alman kendi kaliyor,
ondan sonra bir Tiirk’e tabi korkuyor tirstyor bir sey diyemiyor, o bayagi oluyor. Gegen
de antrenmanda oldu, kendi oyle oturuyordu, birkag¢ Tiirk arkadasimla girdim normal
selam verdik, hi¢ sesi solugu ¢tkmadi, o bayagi oluyor ama ¢ogular: da iyi, anlagiyorum
bayag.” seklinde diisiincesini dile getirmistir. Ogrenciler, baglamdan baglama ve
kisiden kisiye degisen bir Alman algisina sahiptir. Bu durumun farkinda olduklari, kimi
zaman, nadiren ortaya c¢ikan ornek olaylardan hareketle tiim Almanlara karsi olumsuz

bir alg1 gelistirmedikleri, genelleme yapmadiklari anlagiimaktadir.

4.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Alman Toplumuna Entegrasyon ve
Aidiyet Diizeyleri

Entegrasyon demek; cokkiiltiirlii toplumda, cogunluk toplumuyla biitiinlesmek, onun bir
parcast olmak, kendi kimligini ve kiiltiiriinii koruyarak, toplumun kolektif kimlik ve
kiiltiiriiyle etkilesimle kendini var etmek demektir. Entegrasyonun temel hedefi, bu
birbirinden farkli yasam pratiklerinin, esit haklara sahip olarak bir arada baris iginde

yasamasidir.

Toplumun genelinden farkli, yabanci bir dis goériiniime, yabanci bir isme ancak Alman
niifus kagidina sahip yani Alman vatandasi olan Tiirkiye kokenli bireyler, Almanya’nin
biitiiniinii olusturan birer parcasidir. Tiirkiye kokenli bireyler, Almanlarla esit haklara
sahip olarak Alman vatandasi olmay1 ama ayn1 zamanda Tiirk kalmay1 istemektelerdir

(Senocak, 1993: 141- 143). Bir kismi ise Senocak’in (1993: 141) belirttigi gibi:
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“Kimileri 6zdesliklerine tutuculukla sarilirken, otekiler karigimlar olusturmaya agik,
gene baskalar1 ise Alman benliginde eriyip kendi kokenlerini silmek istiyor.”

Ogrencilerin entegrasyona dair goriisleri de bu algisal gesitliligi yansitmaktadir.

4.3.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Entegrasyon Algilar

Almanya’da sihirli bir sozciik olan entegrasyon, hangi etnik kdkene sahip olursa olsun,
Almanya’da bir arada yasayan herkesin, her alanda esit hak ve firsatlara sahip
olmasidir. Entegrasyon kavrami, bireyler i¢in farkli anlamlar tasimaktadir. Bu anlamin
ortaya ¢ikisinda, bireylerin ait olduklar1 kolektif kimliklerin etkilerinden bahsetmek
mimkiindiir. Kimine gore pozitif bir anlam ifade ederken, kimine gore de negatif bir
anlam ifade etmektedir. Entegrasyon, bazilarina gore cokkiiltiirlii Almanya’ya uyum
saglamaktir, bazilarina gore ise etnik, kiiltiirel degerlerini yitirerek Almanlarla

aynilasmak, asimile olmaktir.

Tiirkiye kokenli 6grencilere gore entegrasyonun on kosulu, biiyiik ¢ogunlukla dil yani
Almanca bilmektir. Ogrenciler igin dilin yan1 sira entegrasyon; topluma ayak uydurmay1
ve toplumun bir parcasi olmayi ifade etmektedir. Ancak baz1 6grenciler, entegrasyon
kavramini bilmediklerini de belirtmislerdir. Bu durumlarda, 6grencilere entegrasyonun
ne oldugu aciklanmis ve diisiinceleri alinmustir. Ornedin Biisra (14), ilk ©6nce
entegrasyonun ne demek oldugunu bilmedigini sdylemistir. Ancak kavram kendisine
aciklandiktan sonra, Almanlarla bir arada yasamak icin Almanca O6grenilmesinin
zorunlu oldugunu ve: “Yoksa siirekli laflar ¢ikiyor. Bir sey yapmiyorlar diyorlar,
mesela burada Tiirk marketi var, mesela biitiin Tiirkler oraya gidiyor baska yere
gitmiyorlar bize uyum saglamiyorlar, boyle seyler diyorlar.” ifadesiyle, entegre
olmayan Tiirkiye kokenli bireylerin kendi iglerinde yasamalarinin Almanlar tarafindan

elestirildigini vurgulamistir.

Entegrasyonun ne olduguna dair Tuba (17): “Benim i¢in entegrasyon, Almanlarin dilini
konusmak, Almanlarin ne dediklerini anlamak veya seg¢imlere katilmak. Ciinkii bence o
da ¢ok miihim hani sen burada yasiyorsun, ¢ocuklarin da ¢ok biiyiik ihtimal burada
yasayacak, onlara katilmak. Bilmiyorum, éyle seyler...Ya entegrasyon Alman olmak
demek degil ki, surf onlarla iyi yasam kurmay saglamak demek benim icin.” diyerek,
Almanca bilmenin bir arada yasayabilmenin, anlagabilmenin anahtar kavrami olduguna

¢

vurgu yapmis ve: “...ben Tiirk’iim burasi Almanya bana ne gibisinden olmaz. Ben
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mesela boyle yapamam, yok katilmayacagim burasi umurumda degil. Ciinkii ben
burada yasiyorum. Almanlarin kurallarina gére yasamak zorundayim. Hani onlar
affedersiniz domuz eti yiyor diye ben de domuz eti yemem sart degil ama yine de.”
demistir. Tuba’nin (17) bu goriisiinden, Alman toplumuna katilim ve aidiyet
baglaminda ayak uydurmanin da entegrasyon i¢in Oneminin farkinda oldugu
anlasilmaktadir. Dilin, topluma entegrasyonda Onemli bir ara¢ oldugu konusunda
Tuba’nin (17) dustinceleri dikkat cekicidir: “Bence ¢ok miihim. Ben mesela hani
burada, yirmi, otuz senedir Almanya’da olan Tiirklere ama yine de Almanca
konusmayan Tiirklere gicik kapiyorum...ya ka¢ senedir burada yasiyorsunuz, hani
Almanlart daha ¢ok sevdigimden degil, gercekten daha ¢ok Tiirkleri severim ama kag
senedir burada yasiyyorsunuz ve gercekten zorluk da cekiyorlar. Mesela benim
anneannem kirk sene, elli sene mi ne oldu burada yasiyor ama Almancasi kétii. Tuba,
gel bana yardim et, Tuba gel sunu yap. Beni rahatsiz ettiginden degil ama kag senedir
buradasiniz niye 6grenmediniz zamaninda gibisinden muhabbetler oluyor bizde. Ben
oyle seyleri ¢ok sevmem, bence miihim...hani dislanmamak igin degil, zaten diglanacak,
o hi¢ muhabbet de degil. Biz Tiirk olarak burada hep dislaniyoruz. Ya hep derken hani
oluyor 6yle muhabbetler. Kendini burada hi¢bir zaman ait de hissedemiyorsun da yine
bile miihim bence.” Entegrasyonun oniindeki en 6nemli engel olarak dili gordiigiinii,
kendi yasantisindan hareketle belirtmisgtir. Tuba (17), ailede g¢evirmen gorevini
iistlendigini ve Almanca bilmedigi i¢in topluma entegre olamadiginin altimi ¢izdigi
anneannesinin toplumsal diyalogunu sagladig iizerinde durmustur. Ayn1 zamanda bu
gorls, yillardir Almanya’da yasayan ancak Almanca 6grenmeyen tiim Tiirkiye kokenli
bireylere yoneltilen bir bakistir, ‘biz’ kategorisinden refleksif ve samimi bir elestiridir.
Bu konuya Aydin (19) ise tam tersi bir bakis acisindan yaklasarak: “Bence Alman
devleti Tiirkleri kendilerine entegre ediyorlar. Bence. Mesela en ufak misal tren bileti
mesela alyyorsun orada otomat var, orada goriirsiin Tiirk bayrag bile var yani Tiirk
bayragina basinca sana her seyi Tiirk¢e olarak gosteriyor. Yani Tiirkler Almanca
ogrenecekleri yerine bunlar, Alman devleti sana Tiirk¢e olarak mesela sey sunuyor yani
o isi yapman i¢in Tiirkce kilavuz gibi bir sey sunuyor.” goriisiinii ifade etmistir. Aydin’a
(19) gore, kamusal alanda Tiirkce ifadeler yer aldigi i¢in, sadece giindelik yasamini
stirdiirenlerin (bu ifadesinde, Tuba’nin anneannesi 6rnegini referans almigtir) Almanca

bilmesine gerek kalmamaktadir. Entegrasyonun temel aygitinin dil olduguna deginen
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bir diger 6grenci Berkay (14): “Buraya diyelim Suriye’den biri gelse, Almanca
ogrenmek zorunda, ogrenmese bence hig¢ iyi olmaz. Burada ise gitmek zorunda. Kadin
da belki ev hanimi olsa ama seye gitmek zorunda, siipermarkete esyalar almaya. Parayi
o zaman da hi¢ beceremez odemeyi.” demistir. Abdiilkadir (16): “Ben tam anlamini
bilmiyorum ama ¢ogulart hep diyorlar, sen kendini Almanlara gore integrieren (entegre
olmak) yapman lazim diyorlar. Ben de ondan sonra diyorum yani ondan sonra diyorlar
sen 0 zaman Alman oluyorsun ama ben de o zaman sizin gibi hareketler yapabilirim
ama oyle tam Alman olarak hissetmem kendimi. Diyelim okul dersinde Almanca
konusurum, konferanslarda falan Almanca konusurum ama yani yeri geldiginde de
Tiirkcemi konusurum diyorum. Ovylelikle yani dyle pek kendimi onlara her zaman
boylelikle ait hissetmem.” ifadesiyle, Almanca bilmenin 6nemli olduguna ancak

Almanlagsmak gerekmedigine dikkat ¢ekmistir.

Mustafa K. (13): “Bence Almanlarla Tiirklerin yani yurt disindan gelenlerle, Tiirklerle
yani Almanlarin arasindaki sey, diyalog diyelim yani iletisim.” ifadesiyle, dilin
entegrasyondaki onemine deginerek, entegrasyonun topluma ayak uydurmak anlamina
geldigini vurgulamigtir. Melik (13) ise entegrasyonun: “Aym olmak.” oldugunu
sOylemistir. Entegrasyonun, toplumsal kabulle olabilecegini belirten Sinem (12): “Bizi
kabul etsinler falan yani ¢ogu insan zaten burada Tiirk bence, Almanya’da yarisi belki
de Tiirk tiir...cogu insan burada zaten Tiirk, okulda da ¢ok Tiirk var.” demis ve Tiirkiye
kokenlilerin topluma uyum sagladigini goézlemledigini aktarmistir. Benzer sekilde
Berkay (14) da: “Bence akzepte (kabul) etsinler ¢iinkii biz de Almanya’ya dahil olduk ve
biz olmasaydik c¢iinkii diyelim isler o kadar iyi olmazdi. Ciinkii eskiden Tiirkleri
getirdiler ¢aligsin diye ve simdi de hala c¢alistyorlar orada ve onlar iyi is
yapuyor...yeterince Almanlar olmazdi, Dbiitiin  hepsini kurmak igin biz geldik,
geldigimizde Einwohnerzahl’lar (yasayan kigi sayisi) yiikseldi ve daha ¢ok i yapildi ve
daha iyi geldi Almanya’ya iste.” ifadesiyle, Tiirklerin misafir is¢i gogleriyle baslayan
stiregten itibaren Alman toplumuna birgok alanda katki sagladigini ve giiniimiizde artik
ayak uydurduklarimi anlatmistir. Entegrasyonda dilin ve sosyal kurallarin 6nemine
deginen Aydin (19): “Hem dil hem yani normal olarak da wyum saglaman lazim.
Mesela sokakta yiirtirken mesela burada dikkat etmissinizdir, ¢op hemen hemen yok.
Ama Tiirkiye’'de oyle degil iste. Uyum derken bu da énemli mesela, Almanlar gibi ol

demiyoruz da yani onlarin c¢ercevesi i¢inde, onlarin kurallarina gore biz de sey
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yapmamiz lazim, biz de ayak uydurmamiz lazim.” demistir. Ogrencilere gére, Alman
toplumuna ayak uydurmak ve bdylece toplumun bir pargasi haline gelmek, entegre

olmak demektir.

Alman toplumuna entegre olmak, bir arada yasayabilmek ve Alman okullarinda egitim
gorebilmek, basarili olabilmek i¢in Almanca bilmek ¢ok onemlidir. Alman hiikiimeti
acisindan da, topluma entegre olmasi istenen Tiirkiye kokenlilerin ‘Almanca 6grenmesi’
sihirli bir degnektir. Bu algiya gore Tiirkiye kokenliler, Almanca 6grenirlerse, topluma
entegre olacaklardir yani Almanca, entegrasyonun en onemli, onciil aracidir (Giizel,
2014: 81; Onay, 2009: 4). Bu durumu, Tiirkiye kokenli ogrenciler de bu sekilde
algilamaktadir. Almanya’da dogan, biiyiiyen ve egitim goren Tirkiye kokenli
Ogrenciler, deneyim diinyalarindan hareketle, Alman toplumuna entegre olmanin
birincil kosulunun dil ve sonrasinda da topluma ayak uydurmak oldugunu
vurgulamiglardir. Almancay1 iyi sekilde konusabilmeyi ve topluma uyum saglamayi, bu

tilkede iyi bir gelecege sahip olabilmenin 6n kosulu olarak gérmektelerdir.

4.3.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Vatandashk Algilar

Devletin, toplumdaki tiyelerine bagisladigi bir statii olan vatandaglik, bu statiiye sahip
yani vatandas olan herkesin, temel esitlik ilkesi cercevesinde esit sosyal, medeni,
ekonomik, kiiltiirel siyasi haklara ve sorumluluklara sahip olmasidir (Kaya, 2006: 133-
134; Marshall, 2006: 19- 20). Ulus devletlerin i¢inde barindirdigi etnik ve kiiltiirel
farkliliklarin vatandaslik hakki miicadeleleri, cifte vatandaslik olgusunu 6n plana
cikarmistir (Bottomore, 2006: 72- 73). Almanya’da yasayan gé¢men kokenli bireylerin
vatandaslik konusundaki glindemi de c¢ifte vatandaslik ekseninde sekillenmektedir.
Gilinlimiizde, ‘ya burasi, ya orast’nin secildigi opsiyonlu vatandaglik modeli
kaldirilmistir. Artik Almanya’da dogup biiyliyen, sekiz yil boyunca Almanya’da ikamet
eden veya alt1 yi1l boyunca Almanya’da okula gitmis olan Tiirkiye kokenli ¢ocuklar,
cifte vatandashik hakkini elde etmektedir. Hepsi hem Alman hem Tiirk vatandasi yani
cifte vatandas olan Tiirkiye kokenli 6grencilerin vatandaslik algilarinda ortaya ¢ikanlar;

ayni dili konusmak, birlik, topluluk, halk kavramlari olmustur.

Abdiilkadir (16), vatandaslik igin gerekli olana deginmistir: “Oncelikle tabi énemli olan
bence dilini bilmek ¢iinkii dilini bilmezsen anlasamazsin Almanlarla.” Hamza F. (14) de

aynm cercevede yaklasarak: “Anlasabilmen, dil olsun.” demistir. Berkay’in (14)
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yaklagimi da ayni dogrultuda olmustur. Berkay’in (14) vatandaglik algisin1 da dil
belirlemektedir. Bunu su sekilde agiklamistir: “Almanca bilmek, Tiirkce bilmek. Onlarin
hepsi onemli. Ciinkii okulda da Almanca konusmak obiir derslerde ve Tiirkce dersinde,
Tiirk¢e konusmak ve diyelim Tiirkiye’ye geri gittim ben, Tiirk¢e konusamazsam nasil
arkadashk yapayim orada, nasil konusayim, nasil bir seyler alayim...Almanca
bilmezsem hayat daha zor oluyor, iste yani diyelim esyalar alamam, disarida o kadar
gezemem, anlasamam onlarla, iyi olmaz yani.” Dil, topluma katilimla dogrudan iligkili

olmasindan dolay1, 6grencilerin vatandaslik algisinda da 6n plana ¢ikan olgudur.

Fatma (15) i¢in vatandashik: “Birlik.” demektir, Biisra (14) i¢in: “Topluluk, birlik.”,
Sitheda (15) igin: “Insanlar.” demektir. Sermin (13) icin bir aidiyet anlami tasiyan
vatandas: ‘“‘Vatandas, halk, halktan biri, bir insan, kisi.” demektir. Sinem (12):
“Vatandasg, hepimiziz.” ve aym sekilde Ensar (15): “Almanya’da yani hepsi bir gibi.
Tiirk olsun, Alman olsun, Polon olsun yani hepsi bir.” demislerdir. Ogrencilerin

ifadelerine gore, Almanya’da dogan ve yasamini siirdiiren herkes Alman vatandasidir.

Aydin (19) ise vatandasligin esitlik demek olmadigini, her ne kadar Alman vatandasi
olsa da kendisinin Almanlarla tamamen esit olmadigini/ olamadigini belirterek:
“Aramizda ¢iinkii farklar var. Her konuda fark var...Biz gsey diyoruz buna
Migrationshintergrund (go¢ kokenli) diyoruz yani neticede Tiirk uyrukluyuz biz yani
goé¢men gibiyiz hani Tiirkiye'den geliyoruz ya, Almanlarin bir on yargisi var mesela
perdeyi cekiyorlar, hep o perdenin arkasindan bakiyorlar, hep o 6n yargiyla bakiyorlar.
Ama ben sunu da fark ettim mesela simdi iiniversitede oyle bir sey yok, oradakiler asmig
kendisini zaten.” seklinde ifade etmistir. Bu goriisiiyle Aydin (19), biz ve oteki
kategorisinin degigkenligine vurgu yapmistir. Her ne kadar Alman vatandasi olsa da,
ailesinden gelen gogmen kokeni, onun toplumda &teki kategorisinde yer almasina neden
olmaktadir. Bu bir stereotip olarak, Alman toplumundaki Tiirkiye kokenli algisinin

yansimasidir.

4.3.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Aidiyetleri

Aidiyet, biz kategorisine ihtiya¢ duyar. Ayniliklart i¢inde barindiran biz kategorisi,
kolektif kimligin insasinda etkin rol oynar. Kaya’nin (2016b: 62) belirttigi gibi:
“Almanyali- Tiirkler hem Tiirkiye’yi hem de Almanya’y1 gercek anlamda ve sembolik

olarak yasam alani yaptilar. Tirkiye’yi siklikla ziyaret etmek, iki tarafa da yatirim
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yapmak, yeni yerlesim yerinde memleketteki eve benzer ‘yeni bir ev’ kurmak, her iki
iilkeye esit derecede bagli olmak, Alman ve Tiirk medyasina ayni sekilde onem vermek;
biitliin bunlar Almanyali- Tiirklerin her iki lilkede de ya da baska bir deyisle nehrin iki
kiyisinda da yasadiklarini gosteriyor." Tiirkiye kdkenli 6grenciler, baglamdan baglama
degismekle birlikte, hem koken iilkeleri olan Tirkiye’ye, hem de yasamlarim
siirdiirdiikleri Almanya’ya aidiyet gelistirirler. Aidiyet hissinin gelismesinde, tiim
yasantt ve deneyimler olduk¢a Onemlidir. Tiirkiye kokenli 6grencilerin Almanya’da
yasadiklar1 ayrimcilik duygusunun, aidiyeti etkiledigini vurgulayan Kulagatan’in (30
Temmuz 2016) da belirttigi gibi: “Tiirkiyeli gencler hem etnik kdkenleri hem de dini
aidiyetleri nedeniyle ayrimciliga ugruyor. Geriye ne kaliyor. Annelerinin, ninelerinin
vatani. Aidiyet kurulamayinca devreye milliyetcilik, Islamcilik girebiliyor.” Bu durum,
benzer sekilde Tirkiye kokenli ogrencilerin Tiirkiye’de yasadiklari ayrimcilik
duygusunda, yani Tirkiye’de ‘Almanci’ muamelesi gormeleri durumunda da
aidiyetlerini, Almanya {iizerinden kurmalarma yol agmaktadir. Ornegin, kendini
Tiirkiye’de ailesinin yanindayken mutlu ve iyi hisseden Tuba (17), tim bu olumlu
hislerine ragmen kendini Almanya’ya ait hissetmesini su sekilde agiklamistir: “Belki o
kadar Almanct gibi davranmasalar, o kadar yanls anlamayin da dislamasalar oradaki
Tiirkler, daha da degisik hissederim bilmiyorum da ama orada, burada arkadaslarimla
daha ¢ok burada ya hayatim, ondan belki ondan boyle bilmiyorum.” Tuba (17),
Tiirkiye’de Almanci olarak etiketlendigi ve otekilestirildigi i¢in kendini daha ¢ok
Almanya’ya ait hissetmektedir. Tiirkiye’de yasadigi bu ayrimcilik, 6teki yani ‘Almanct’
olma duygusu kendisinde, yasadigi yere yani Almanya’ya ait oldugu hissini
uyandirmaktadir. Bu durum, Aydin’in (19): “Burada Tiirk, orada Alman! Hepimiz ama
oyle.” goriisiiyle, Mustafa K.’nin (13): “Iki yerde de yabanciyiz. Burada olduk mu
Tiirk’iiz. Tiirkiye’'de olduk mu Alman’iz.” ifadesiyle, Abdiilkadir’in (16): “Simdi Tiirk
desem degil, tam degil, Alman desem de sey ¢iinkii soyle bir sey var, Tiirkiye'ye gitsem
beni Alman olarak goriiyorlar, Almanya’da olsam Tiirk olarak goriiyorlar.” ifadesiyle
ve Yasemin’in (13): “Yani burada simdi televizyonda birileri dislantyor falan. Tiirkler
dislaninca; Tiirk vatandasiymis gibi hissediyorum kendimi o zaman.” diisiincesiyle
benzerlik gostermektedir. Diasporada dislandiklarini hisseden Tirkiye kokenlilerin, bu
hissi yasadiklar1 zaman Tiirk kimligini kendileri i¢in bir siginak olarak gordiikleri, bu

noktada Tiirkiye’nin onlara aidiyet duygusu veren iilke oldugu ¢ikariminda bulunmak
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miimkiindiir (Kaya, 2000: 138). Ancak bu durumun tam tersi de gecerlidir. Tiirkiye’de
dislanmislik duygusu yasayan Tiirkiye kokenli 6grenciler, Alman kimligini kendilerine
sigiak olarak gérmekte ve bu noktada Almanya, onlara aidiyet duygusu saglayan iilke
olmaktadir. Sitheda’nin (15): “Tiirkiye’ve gidince Alman gibi hissediyorum, burada
kendimi Tiirk gibi hissediyorum...Ciinkii Tiirkiye'de boyle daha ¢ok boyle iiste
koyuluyorsun Almanya’dan geldigin i¢cin. Ondan sonra insan kendisini, boyle nasil
anlataytm, Alman gibi hissediyor.” ifadesi de diger Ogrencilerin ifadeleriyle
ortiismektedir. Ogrenciler, baglamdan baglama degisen bir sekilde, toplumda ‘6teki’

olduklarini hissettikleri zaman diger kimlikleriyle var olmaktalardir.

Tiirkiye kokenli &grencilerin kendilerini hangi iilkeye ait hissettikleri konusunda,
kimlikleri soruldugunda bazilarinin Alman kimligini, bazilarmin Tirk kimligini ve
biiylik cogunlugun da hem Alman hem Tiirk kimligini benimsedikleri ortaya ¢ikmaistir.
Bu kesin cevaplarin yani sira kendini Tirk mii Alman mu hissettigine dair soruya,
yalnizca bir 6grenci tarafindan dikkat c¢ekici bir vurgu yapilmistir. Bu soruya Siiheda
(15): “Ulkesiz ashnda.” cevabim vermistir. Bu, dikkat ¢ekici bir yaklasimdir. Oziinde

bir karmasikligi ve tam bir aidiyet kuramamay1 barindirmaktadir.

Ogrencilerin kimlik ve aidiyet algilarinda ortaya ¢ikan, temelde kendilerini hem Alman
hem Tiirk kimlikleriyle tanimladiklar1 ve bunun yaninda ek olarak ya Almanya’nin ya
da Tirkiye’nin daha agir bastigidir. Bu noktada &grencilerin yasam diinyalarini,

diasporik kimliklerinin etkisiyle insa ettiklerinden bahsedilebilir.

4.3.3.1. Alman Kimligi

Gogmen kokenli bireyler, Almanya’daki olumlu yasam deneyimlerinin kendilerinde
biraktigl izlerden hareketle Alman kimligini benimsemektelerdir ve bu da kendilerini
Alman olarak gormelerine neden olmaktadir. Kendini Alman hisseden ya da
Almanya’nin bir pargasi oldugunun altim1 ¢izen Tiirkiye kokenli 6grencilerin baglica
motivasyonu, Almanya’da biliylimiis ve oraya aligsmis olmalar1 yani mekansal aidiyet
duygusu, Alman pasaportuna sahip olmalari, Almanca konusuyor olmalar1 ve

Almanya’da daha fazla arkadaslarinin olmasidir.

Uzerinde yasanan mekan, aidiyette dnemli rol oynamaktadir. Eren (13), Almanya’ya

’

dair: “Evet vatamim. Vatandasyyim ben. Alman’im bir de Tiirk iim.” agiklamasindan
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sonra, daha ¢ok Alman oldugunu ¢iinkii: “Ben hep buradayim. Tiirkiye’ye sadece bir,
iki haftaligina gidiyoruz. Alman hissediyorum kendimi.” demistir. Almanya’da
dogdugu, biiyiidiigii ve yasadigi i¢in kendini Almanya’ya aidiyet hisseden Ciineyt (14):
“Almanya’da dogdum, Almanya’da oturuyorum. Burada daha rahat ediyorum yani.”
demistir. Abdiilhamit (15): “Ikisi de farkli ama daha ¢ok Almanya’da. Ciinkii burada
dogdum, burada biiyiidiim iste.” ve aym sekilde Ahmet (12) de: “Almanya. Ciinkii
burada dogdum burada biiyiidiim.” demislerdir. Dogdugu ve yasadigi yere vurgu yapan
Sinem (12) de: “Biz burada yasiyoruz. O zaman bizim de bir par¢asi olmamiz lazim
¢linkii burada dogduk, burada biiyiidiik, burada okula gittik.” ve bliylidiigli yer vurgusu
yapan Reyhan (11): “Belki Almanya olabilir. Ciinkii burada biiyiidiigiim icin.”
demislerdir. Kendini nereye ait hissettigi konusunda Mustafa A. (16) sunlar
sOylemistir: “Almanya’ya. Burada dogdum ve yasiyorum ve yasamak istiyorum.”,
Mustafa K. (13): “Ben de oyle. Burada dogmusum, burada biiyiimiisiim, kendimi buraya
ait hissediyorum.” ifadesini bir ornekle su sekilde agiklamis: “Ben, soyle, Alman gibi
hissediyorum ama mesela savas falan ¢iksa yani mesela Almanya’da bir savas ¢iksa, bir
de Tiirkiye’de savas ¢iksa, Tiirkiye'yi tercih ederim. Yani vatanmim olarak Tiirkiye. Ama
kendimi Alman gibi hissediyorum.” ve her ne kadar kendini Almanya’ya ait hissetse de
vatanmin Tiirkiye oldugunu vurgulamustir. Ogrencilerin, dogup biiyiidiikleri, okula
gittikleri ve yasamlarin1 siirdiirdiikleri yer olan Almanya’ya aidiyet duymalari,

mekansal aidiyet hissettikleri anlamini da tagimaktadir.

Kendilerini Almanya’ya ait hissetmelerinin nedeni olarak Alman pasaportuna sahip
olmalarim1 gosteren dgrencilerden Hamza A. (13): “Cliinkii burada dogdum, pasaportum
Alman.” ifadesiyle, Almanya’ya duyulan mekansal aidiyetinin yani sira bu aidiyet
hissinin olusumunda Alman pasaportunun da etkili olduguna deginmistir. Hamza F.
(14): “Alman pasaportum oldugu i¢in kendimi daha ¢ok boyle Almanya’da
hissediyorum, Alman hissediyorum. Ama memleketim oldugu i¢in orada kendimi daha
cok rahat hissettigim icin aslinda yani Tiirk’e, Tiirkiye'ye ait olmak isterdim yani.”
ifadesiyle, pasaportu nedeniyle Almanya’ya aidiyet hissettigini belirtmistir. Ancak
memleketi olarak Tiirkiye’yi gormektedir. ifadesinden anlasilacag: iizere, memleketi

olarak gordiigii Tirkiye’ye aidiyet hissedememekte ancak aidiyet hissetmeyi

istemektedir. Burada Tiirkiye’ye dair romantik alginin rol oynadigindan bahsedilebilir.
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Melik (13) kendini Alman toplumunun bir parcasi olarak gdérmesinin nedenleri olarak
belirttigi: “Mesela aymi dili konusmamiz, ayni yerde yasamamiz éyle.” ifadesiyle, hem
yasadigi mekana hem de konustugu dile vurgu yapmistir. Kendini Alman mi
hissediyorsun sorusuna Mustafa A. (16), once: “zur Hdlfte (yart yariya).” cevabini
vermis sonra ise: “Alman...Almanya’da arkadaglarimla Almancayr daha iyi biliyorum
onun igin...En ¢cok Almanca konusuyorum.” ifadesiyle, dilin aidiyetteki 6nemine agiklik

getirmistir.

Arkadaglarinin ¢ogunun Almanya’da olmasi nedeniyle Almanya’da kendini rahat
hissettigini ifade eden Hamza A. (13): “Burada arkadaslarimla camiye gidebiliyorum.”
demistir. Ayn1 zamanda kendini Almanya’ya ait hissettigini ve Almanya’nin bir pargasi
oldugunu: “Burada ¢ok kaliyoruz. Tiirkiye'ye ii¢ kez gittik. Ondan buraya daha ¢ok.”
seklinde ifade etmistir. Kendini rahat hissetmesinde, dini kimligi nedeniyle yapmasi
gerekenleri rahatlikla yerine getirebilmesinin de payr vardir. Yasaminin g¢ogunu

stirdlirdiigli Almanya’ya aidiyet hissetmektedir.

4.3.3.2. Tiirk ve Alman Kimligi: Diasporik Kimlik

Ozcii olmayan, degisim ve doniisiime agik, farkliliklardan beslenen modern diasporik
kimlik, zengin bir kiiltiirel alasimi ifade etmektedir (Kaya, 2000:13). Almanya’da,
Kaya’nin (2000: 66) ifade ettigi gibi: “Diyasporik kimligin olugumu, siirekli birbiriyle
etkilesimde bulunan kiiltiirler arasindaki diyalogun bir {irlinlidiir. Diyasporik kimlik,
ulusal, dinsel ve etnik kimlikleri parcalayan daha iist bir kimliktir. Bu nedenle
diyasporik kimlik, aslinda evrensel ile yerel, gecmis ile gelecek, ‘buras:’ ile ‘orasi’
arasindaki etkilesim siirecinden ¢ikan bir tasarimdir. Bu bizi bir tiir ‘gifte biling’
olgusunun varligina dogru gétiiriir.” Cifte biling baglaminda, kendilerini hem Alman
hem de Tiirk olarak algilayan Tiirkiye kokenli Ogrencilerin ‘gogiislerinde iki kalp
birden’ attigindan ve her iki toplum ve kiiltiirle 6zdeslik hissettiklerinden (Keskin,
2011: 20) bahsetmek miimkiindiir. Bu cifte aidiyette, dogduklari, biiytidiikleri, okula
gittikleri, kisaca {lizerinde yasiyor olduklari Almanya’ya mekansal aidiyetin ve
ailelerinden ve deneyimlerinden kaynakli olarak Tiirkiye’ye hissettikleri duygusal bir
aidiyetin rol oynadigindan soz edilebilir. Kendini hem Tirk hem Alman hisseden
Tiirkiye kokenli 6grencilerin baglica motivasyonlarinda; dil, mekana aligma durumu,

pasaport, din, aile, arkadaslar 6n plana ¢ikmaistir.
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Alman mu1 Tirk mii hissettiklerine dair Fatma’nin (15): “Yar: yariya.” ifadesine, ayni
goriismede yer alan Afra (14) ve Melda (13) da katildiklarin1 belirtmislerdir. Umran
(12): “Tiirk ve Alman. Tiirk, ¢tinkii ben Tiirkiye 'den iste benim, Alman belki. Ama daha
fazla tabi Tiirk, Tiirkiye, ben Tiirk’iim ¢iinkii. Almanya vatan ya hem ama daha fazla
tabi Tiirkiye.” ve Nesibe (11): “Ortast...Ikisi ya iki yere de ait hissediyorum... Ciinkii
burada Almanca daha ¢ok kullandigim igin Tiirkiye 'de zorluk ¢ekiyorum. Ondan sonra
Tiirkiye’ye alistyorum, burada zorluk g¢ekiyorum.” ifadeleriyle, her iki kiiltiirden de
beslenen, birbirini tamamlayan diasporik kimliklerine vurgu yapmislardir. Ayni sekilde
Abdiilkadir (16): “Simdi Tiirk desem degil, tam degil. Alman desem de sey. Ciinkii soyle
bir sey var Tiirkiye’ye gitsem beni Alman olarak goriiyorlar, Almanya’da olsam Tiirk
olarak goriiyorlar. O yiizden ben de tam sey yapamiyorum ama simdi pasaportum da iki
tane var yani bir Alman pasaportu bir de Tiirk’ii var. O yiizden ben ikisine de kendimi
ait hissediyorum. Ama tabi daha dogrusu Tiirkiye ¢iinkii Tiirkiye biraz daha Miisliiman
bir iilke oldugu igin.” seklinde hislerini disa vurmustur. Her iki iilkeye de ait
hissettiginin altin1 ¢izmistir. Mustafa K. (13) da: “Yani bilmiyorum ki. Tiirk toplumu
gibiyim ama Alman da yani bilmiyorum arasindayim yani.” demistir. Kendini hem
Alman hem Tiirk hissettigini dile getiren Melisa (12): “Almanya’da, ben burada
dogdum diye ben her seyi biliyorum arkadaslarim var ondan. Tiirkiye'de de ailem var.
Iste babamn ailesi var, orada da kuzenlerim herkes var ondan...Ben birazim ¢iinkii ben
burada yasadigim icin arkadaslarim da burada var. Bazi Almanlar da benim
arkadaglarim ve Almanya’yi da seviyorum, Tiirkiye'yi seviyorum. Tiirkiye’'de de iste
ailem var diye. Tiirkiye’de iyi hissediyorum kendimi.” ve Reyhan (11): “Ciinkii ailemin
¢ogu seyi orada bir de ama arkadaglarim burada.” ifadeleriyle Alman hissetmelerinde
mekansal aidiyetin ve arkadas faktoriiniin, Tirk hissetmelerinde ise temel etkenin

aileleri oldugunu vurgulamislardir.

4.3.3.3. Tiirk Kimligi

Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye’ye aidiyet duymalarinda ve kendilerini Tiirk gibi
hissetmelerinde, ailelerinin etkisi ¢ok biiyiiktiir. Ogrencilerin bir kisminin, aym
zamanda Alman vatandasi da olmalarina ragmen, Tiirkiye ile olan duygusal baglari,
kendilerini Tiirk olarak algilamalarina neden olmaktadir. Bunda aileleri ve din, baslica

etkenlerdir. Ailelerinin yan1 sira Miisliiman olmalari, Tiirk¢e konusmalari, okulda
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ayrimciliga ugramalari, dig goriiniisleri, davranislari, arkadas ¢evreleri, kendilerini Tiirk
gibi hissetmelerini saglamaktadir. Mert (13), ¢ok net bir sekilde: “Tiirk hissediyorum.”
demistir. Kendini Alman m1 Tiirk mii hissettigine dair Yasemin (13): “Daha ¢ok Tiirk
hissediyorum.” ve bunun neye bagli oldugu konusunda ise: “Aileme.” demistir. Hem
Alman hem Tiirk kimligiyle var oldugunu ancak Tiirk kimliginin daha agir bastigini
belirten Oykii (11): “Yar: yariya yani ama daha ¢ok Tiirk hissediyoruz...Tiirk iim.”
demistir. Ayn1 sekilde Berkay (14) da ilk olarak kendini Alman toplumunun bir pargasi
olarak gordiginii: “Ciinkii Almanya’ya ait gibi goriiyorum kendimi, arkadaslar
kabulleniyor diye, ogretmenler de oyle hep. Ondan sonra biiyiikler burada, onlar da
beni hep boyle goriiyor.” demistir. Daha sonra ise Berkay (14): “Tiirkiye'ye ait
goriiyorum ¢iinkii annem babam Tiirk vatandasi. Onlar, orada dogdu ve ben kendim
orada dogmadigim icin orasini daha ¢ok merak ediyorum, orast daha giizel bence ve
daha rahat bir yasam gelistirebilirsin diye.” demistir. Berkay (14), kendini ailesinden
kaynakli olarak Tiirk hissetmekle birlikte, baz1 baglamlarda Alman gibi hissettigini de
ifade etmistir: “Daha ¢ok Tiirk ama Almanya’da iyi hissediyorum iste kendimi. Burasi
rahat.” ve ben Alman’im dedigi durumlarin olup olmadigina dair: “Birkag kere
oldu...Béyle disarida birka¢ Ruslarla konustugumda.” agiklamistir. Kendini Tiirk
hissettigini belirten Fatma’nin (15): “Ailem Tiirk oldugu igin.” ifadesinden de
anlagilacagi gibi, bu hislerinde ailesinin kdkeni rol oynamaktadir. Kendini nereye ait
hissettigine dair Ahmet (12), ilk once: “Zor bir soru. Ashinda Almanya. Ciinkii burada
dogdum, burada biiyiidiim.” ifadesiyle, kendini Almanya’ya ait hissettigini agiklamis
ancak goriismenin ilerleyen dakikalarinda, Tiirk hissettigini sdylemistir. Ahmet (12),
Almanya’da dogdun, biiylidiin Alman vatandasisin, neden Tiirk hissediyorsun sorusuna:
“Cuinkii biitiin ailem Tiirkiye’'de biiyiidii ashinda, yani dogdu. Ben de burada,
Almanya’da.” seklinde cevap vermistir. Ancak gecmisiyle birlikte, ailesiyle birlikte var
oldugunu ve bu yiizden Tiirk hissettigini a¢iklamistir. Ahmet (12) kendini, mekansal bir
bag kurmasi nedeniyle, her ne kadar Alman hissetse de ailesinin kdkeni, onun bir
yandan kendini Tiirk hissetmesine neden olmaktadir. Ensar (15): “Suan kendim icin
Tiirk’iim yani. Ama tabi ki Almanlar sorarsa, pasaportum yani Alman diye Alman
diyebiliyorum ama gayet onlar bana sorarsa ben Tiirk’tim diyorum.” ifadesiyle,
kendisini Tiirk hissettigini ama ayni1 zamanda Alman vatandasi oldugunun da bilincinde

oldugunu belirtmistir. Almanlarla karsilagsmalarinda, yerine gore hem Alman kimligini
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hem de Tiirk kimligini temel aldigin1 ifade etmistir. Baglamdan baglama degisen bir
kimlik algisina sahip oldugundan bahsedilebilir. Tuba (17): “...Almanlari c¢ok
seviyormusum gibi konusuyorum, daha ¢ok Almanlarla anlasirim, Tiirklerle o kadar ¢ok
anlasamam mesela. Almanlarla daha ¢ok takilirim ama birkag sene once cifte vatandasg
olamiyordun, on sekiz yasinda se¢mek zorunda oluyordun, annem soruyordu bana ne
sececeksin Tuba diyordu. Ben Tiirk tim, Tiirk vatandasini sececegim diyordum. Ya ne
olursa olsun ben Tiirk iim hani biitiin bu dersler falan beni hi¢bir zaman etkileyemez bu
kadar. Ben Alman olarak kendimi hi¢bir zaman hissedemem.” goriisiiyle, her ne kadar
Almanlarla iyi anlagsa da ve daha ¢ok Alman arkadasa sahip olsa da kendini tamamen
Alman hissetmedigini vurgulamistir. Bunun ortaya ¢ikisi, karsilastiklar1 biz ve oteki
kategorisi  ¢ergevesinde sekillenmektedir. Tirkiye kokenli Ogrenciler, Alman
toplumuyla uyumlu olduklarinda kendilerini, biz kategorisinden dolay1 Alman vatandasi
olarak hissetmektelerdir. Oteki kategorisi on plana cikti§i zaman ise, kendi biz

kategorilerini Tiirk kimligiyle 6zdeslestirmekte ve onu kullanmaktalardir.

Miisliiman bir iilke oldugu icin Tiirkiye’ye dair daha derin bir aidiyet gelistirdigini
belirten Abdiilkadir (16): “...ama simdi pasaportum da iki tane var yani bir Alman
pasaportu bir de Tiirk var. O yiizden ben ikisine de kendimi ait hissediyorum. Ama tabi
daha dogrusu Tiirkiye ¢iinkii Tiirkiye biraz daha Miisliiman bir iilke oldugu i¢in. O
yiizden Tiirkiye.” ifadesiyle, aslinda her iki iilkeye ama daha ¢ok Tiirkiye’ye aidiyet
hissettigini dile getirmistir. Bu kategorideki Ogrencilerin ifadelerinden anlasilan,
diasporik kimligi kabullendikleri ancak kendilerini 6ncelikle ve daha gok Tiirk, ikincil

olarak Alman olarak gordiikleridir.

4.3.4. Tiirkiye Kokenli Ogrenciler ve Alman Toplumunda Oteki Olmak

Oteki; bir tanimlama, siir ifadesi ve ad koymadir. Tanimlama yapanin, kendisi disinda
kalanlar1 etiketleme bi¢imi olarak Oteki; 6zcli ve sosyal insact yaklasimlarda, farkl
anlamlar tasir. Ozcii yaklasima gore, duragan ve apriori olarak otekinin varligi, biz ve
oteki kategorilerinin, gecmisten bugiine, bugiinden gelecege aktarimini miimkiin kilar.
Bu aktarim, bireysel kimlikleri, kolektif kimliklere bagimli hale getiren bir siirectir.
Diger taraftan sosyal insaci yaklagim ise, oteki olmayi, bireysel kimligin baglamda
ingas1 smrasinda tanimlandigindan hareketle, 6zcii yaklasimdan farklilagir. Ozcii

yaklasimda oteki, her zaman Otekidir. Sosyal insac1 yaklasimda ise Gteki, baglamdan
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baglama degisir. Bu degisim, ayn1 zamanda Oteki ve biz kategorileri arasinda ortaya
cikan etkilesimi olumlar. Bu haliyle, sosyal insaci yaklasim cergevesinde Alman
toplumunda Tiirkiye kokenli 6grencilerin durumunu tartismak miimkiin hale gelir.
Ozne, Tiirk olarak otekilestigi baglamda kolektif kimligin 6tekisi olarak Tiirk’tiir.
Bagkurt’un (2009: 87) da vurguladigi gibi: “Yabancilar ne kadar ¢ok reddedilirlerse o
kadar benliklerini korumaya yonelirler.” Baska bir baglamda ise Alman toplumunun bir
parcast olarak kendini, kimligini tanmimlar ve biz kategorisi olarak Alman’dir. Bu
geciskenlikler, 6znenin kimligini, baglamdan baglama degisik bi¢imde kolektif kimlige
dair konumlanmasiyla ortaya c¢ikartir. Tarihsel bir 6zne olarak Tirkiye kokenli
ogrencilerin deneyimlerinde kolektif kimlikleri, iki farkli baglamdan beslenmektedir.
Bunlardan ilki; ailelerinin kiiltiirel, dini ve kimi zaman politik kimliklerine karsilik
gelen, kimi zaman da kendilerini tanimladiklar1 Tiirkiye temelli kolektif kimlikleridir.
Digeri ise, kendi yasant1 ve deneyimlerinin bir iirlinii olarak Almanya temelli kolektif
kimlikleridir. Hali hazirda kolektif kimliklere gore konumlanisla ve kolektif kimliklerle
gerilimli bir etkilesimle insa edilen bireysel kimlik, Almanya Orneginde, ikili
baglamindan dolay1 daha da gerilimli bir kimlik insa siirecine neden olmaktadir.
Modern dénemin kimlik bunaliminin ortaya ¢ikardigi gerilim, Almanya’da yasayan
Tirkiye kokenli bireyler 6rneginde daha da ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, ikili kolektif
kimliklerin tahakkiimii altinda insa edilen kimligi ve oteki olma durumlarini
arttirmaktadir. Oznelerin bireysel kimliklerini insa ederken gii¢ aldiklar1 kolektif kimlik
repertuar1 arttikca, kimlik insa siirecinin gerilimi de yiikselmektedir. Iki baglamdan
birisinin tercih edilmesi, bireylerin diger kolektif kimliklerin goziinde oteki olarak
ortaya ¢ikmasi anlamina da gelmektedir. Bu durum, diasporik kimliklerin akiskanligin
arttiran bir faktor olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye kokenli 6grenciler, baz1 durumlarda
kendilerini 6teki olarak hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu 6teki olma durumlari, dini
kimlikleri ve kiltiirel kimlikleri nedeniyle yabanci olarak algilanmalari olarak

tanimlanmaistir.

Her ne kadar Almanya’da dogmus, Almanlarla bir arada biiylimiis, onlarla oyun
oynamis olsa da dini kimliginden yani Miisliiman olmasindan dolay1 kendini oteki
hisseden Ahmet (12), Almanlardan farkli oldugunu: “Onlar mesela okulda boyle kantin
gibi bir sey var. Onlar, oradan gidip istediklerini aliyorlar ben de oradan béyle tek
mesela Brotchen (ekmek), salatali ekmek alabiliyorum.” ve aym sekilde Melik (13):
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“Mesela bir yemek yerken onlar simdi mesela domuz getiriyor, biz ayrt bir sey
getiriyoruz oyle.” ifadeleriyle dile getirmisler, yemek kiiltiirleri nedeniyle kendilerini
oteki hissettiklerini belirtmislerdir. Ahmed (18) de: “Dinimiz mesela. Mesela ¢ogu sey
Almanlar, dinimize yargili sozler séyliiyor. Mesela soyle bir olay oldu gegen hafia, is
verinde arkadaslar sordu bana, benim arkadaslarim var, domuz eti falan yiyor, sen niye
yemiyorsun diye.” ifadesiyle, dini inancindan kaynaklanan yemek kiiltiirii nedeniyle
yasadig1 oOtekilestirme olaymi aktarmistir. Hamza A. (13) da Miisliiman oldugu i¢in
bazen kendini dislanmis hissettigini: “Okulla bir yere giderken, onlar domuz eti yiyor, o
zaman sen orada kaliyorsun.” seklinde ifade etmistir. Toplum i¢inde din, otekilesme
baglaminda onemli bir faktdr olmaktadir. Dini gerekliliklerden dolayr domuz eti
yemeyen Ogrenciler, dini kimliklerinin bir yansimasi olan yemek kiiltiirleri yliziinden
kendilerini 6teki hissetmektedir. Ogrencilerin dini kimliklerinde yemek segimleri
disinda bir diger konu, basortiisiidiir. Bu durum o6zellikle basortiilii kiz 6grencileri
yakindan ilgilendirmektedir. Bagortiisti, dinsel kimligi goriiniir kilan ve bu baglamda
Alman toplumunda ‘6teki’ olmaya dair en net, en belirgin semboldiir. Basortiisii takiyor
oldugu icin dislandigin1 belirten Esma (11): “Kapali oldugum icin hep béyle
Kopftuchmafia (basortiisii mafyasi), boyle kotii laflar diyorlar. Yiiziime soyliiyordu
bazilari.” ve bu durum karsisinda ne hissettigine dair ise: “Yani kotii hissetmedim zaten
onlart dinlemedim. Bazilari da soruyor sen neden boyle kapandin, ben de diyorum
dinim oyle.” demistir. Toplum i¢inde basortiilii birisi goriildiiglinde, kisinin hemen ‘bu
Turk’tiir’ diye otekilestirildigini belirten Tuba (17): “Almanlar igin fark etmiyor ki Tiirk
mii Arabistan mi. Hepsi Tiirk oluyor onlar i¢in.” demistir. Aym sekilde Aydin (19),
Tiirklerin dis goriinliglerinden dolay1 hemen otekilestirildigini: “Goriiniis zaten, siyah
kafa, Schwarzkopf. Cogu Tiirk zaten sakalli oldugu icin falan, sey ediyorlar.” seklinde
ifade etmistir. Kagitcibasi’nin (2006: 253) “onlarin hepsi ayni etkisi” olarak tanimladig:
kalip yargilar, Tirkiye kokenlilere dair iiretilen stereotiplerin, Almanlar tarafindan
Tiirkiye kokenlileri otekilestirmede kullanilmasi siirecidir. Benzer bir Gtekilestirme,
Rana’nin (12): “Bazi dgretmenler mesela matematik 6gretmenimiz gegen Senenin, 0
basortiilii ¢cocuklart hi¢ sevmiyor. Tiirkleri de sevmiyor, sadece Almanlari seviyor...0
zaman mesela derste bir gey soruyor, o kapali ¢ocuklar da parmaklarint kaldiriyor,
onlart bilerek almiyor.” ifadesinden anlasilmaktadir. Rana (12), dini kimligin, Gteki

olmada oynadig1 role dikkat cekmistir. Ilk kapandigi zaman okulda ayrimcilikla
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karsilasan Fadime (13), kendi yasadigindan hareketle: “Yedinci siniftaydim, sekize
gececektim. Yani boyle bir kapaninca, boyle 6gretmenler bir seyler yapti. Ama annem
ondan sonra daha sonra gqitti, konustu ogretmenlerle, simdi normal yani.” ifade
etmistir.  Bagsortiilii 6grencilerin diglandigina dair Enise (14): “Bir ogretmen sey
diyordu, kapali insanlar niye takiyorsunuz, nasil bir insansiniz, a¢in kendinizi, ¢irkin
goziikiiyorsunuz.” aktarmustir. Sitheda (15): “Bazi dgretmenler soguk davranabiliyor
kapali, Tiirk diye.” demistir. Ayrica kapandiginda sorun yasadigini belirten Siiheda
(15): “Mesela kapandigimda...Altinct sinifta, besinci sinifin sonlarinda kapandim,
ogretmen Alman o6gretmenim bana demisti ki isteyerek mi kapandin, beni bir odaya
cekmisti. Orada mesela ben ¢ok alinmistim, niye boyle yapti diye. Isteyerek kapandim
dedim. Aslinda bir yandan isteyerek, bir yandan da zorla kapandim. Ciinkii hem kursa
geliyorsun hocalardan duyuyorsun kapan kapan, eve gidiyorsun kapan kapan deniyor.
Ondan sonra insan da tabi ki kapanma mecburiyetine variyor ve diisiindiikce yani
ogretmen mesela oyle oniine aldiginda tabi ki isteyerek kapandigimi soyledim,
kétiilemedim dinimizi falan. Ya oyle insanin ¢ok hani beni nasil diyeyim alindim yani
ogretmenin oyle sey yapmasi daha ¢ok ondan boyle destek isterdim ogretmenden yani
ama.” 1fadesiyle, yasadiklarimi aktarmistir. Stiheda’nin (15) altin1 ¢izdigi durum dikkat
cekicidir, her ne kadar kendi istegiyle kapanmamis olsa da, Alman 6gretmen karsisinda,
“dinini kétiilemis olmamak icin” bu durumu agiklamadigmni belirtmistir. Ogrencilerin
yasadiklar1 boyle durumlar, bireysel kimliklerinin ingasinda kolektif kimliklerle olan
gerilimi arttirmaktadir. Sitheda’nin (15) yasadig1 bu gerilim, birinci sosyallesme alani
olan ailesi ile ikinci sosyallesme alani olan okul arasindaki farkliliktan
kaynaklanmaktadir. Bir yandan ailesinin dini ve kiltiirel kimliklerinin etkisiyle
Siiheda’dan (15) basortii takmasini beklemesi, diger yandan okulda 6gretmeninin neden
basortii taktigini, bunun kendi istegiyle mi oldugunu sorgulamasi, 6grencinin, kiiltiirel
kolektif kimligin bir parcasi olan Alman toplumunun biz kategorisiyle, kiiltiirel kolektif
kimligin bir pargasi olan Tiirkiye kokenli ailesinin biz kategorisi arasinda kalmasina
neden olmaktadir. Kapanmak istememesine ragmen, ailesinin baskisi nedeniyle
kapanan, birinci ve ikinci sosyallesme alanlar1 arasinda kalan Siiheda (15), gerilim
yasamaktadir. Aynm1 zamanda yaklagma- ka¢inma catigmasi baglaminda, verdigi kararin

kendi karar1 olmamasi da bu gerilimi arttiran bir unsurdur. Bu durum, kimlik insasini
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daha da gerilimli hale getirmektedir. Yukaridaki Ornekler, Ogrencilerin dini

kimliklerinden dolayi, ¢ogunlukla okulda 6tekilestirildiklerini gostermektedir.

Almanlar arasinda, Tiirkiye kokenlileri Otekilestiren ve yabanci olarak tanimlayarak
onyargilt davrananlarin oldugunu belirten Mustafa K. (13), durumu bir Ornekle
aciklamistir: “Ya disart ¢iktik mesela arkadaslarla. Kavga, ya hemen béyle ufak seyden
kavga ¢iksa mesela yani kiifiir eder ya da sey der Scheif Tiirke (pis Tiirk) der yani. Pis
Tiirk der yani. Oyle hemen Tiirkleri sey yaparlar.” Cevresinde yer alan insanlarin
yasadiklar1 otekilestirme olaylar1 ekseninde, 6teki olmanin ne demek oldugunu fark
eden Abdiilkadir (16): “Allah’a siikiir simdiye kadar 6yle bir sorun yasamadim ama
etrafimda bayagi oldu yasayanlar. Annem falan onlar bayag haksizliga ugruyorlar
magazalarda falan...bir arkadasin annesi vardi, magazada bir sey aliyordu ondan
sonra ister istemez bir kadimin gseyine ugradi, bagirdi cagwrdi ona haksiz yere,
alakasizdi. Ondan sonra tabi o kadina gittik niye sebep falan, kadin Tiirkleri
sevmiyormug o yiizden oyle bir tavir yapmis arkadasin annesine. Ama kendim oyle bir
haksizliga falan ugramadim. Tabi notlarda ogretmenlerin bazilari degisik gozlerle
bakiyorlar ama o da o kadar. Normal yani olan da oluyor olmayan da oluyor.”
demistir. Tuba (17): “Bu arada ayrimcilik derken, Almanlar, ayrimciik ¢ok
yvapiyor...mesela biz bir siniftayiz, on sekiz tane Alman iki tane Tiirk varsa
tartismalarda, ben karigsam mesela, bende hi¢ olmadi da baskalarinda oldu, ben
kariginca sen Tiirk’siin gibisinden oyle seyler oluyor, ¢ok oluyor hatta Almanya’da.
Yani hi¢bir zaman, ne olursa olsun, en iyi arkadagin bile tartisma olunca sen Tiirk siin
gibisinden veya Tiirk’siin demiyorlar da, was heifst Ausldnder? (yabanct ne
demek?)...Yabancisin, dis iilkedensin, git o iilkeye git falan gibileri oluyor yani, bayagi
tartismalar oluyor.” ifadesiyle, Almanlarin ayrimcilik yaptigini ve zaman zaman
Tiirkleri 6tekilestiren tutumlar sergilediklerini aktarmistir. Hamza A. (13): “Bazilar: sey
ediyor, Tiirklere karsi, o zaman rahatsiz oluyorum. Okulda bazen bazilar: bize kiifiir
ediyor Tiirklere. Biz bunlardan rahatsiz oluyoruz.” seklinde aktarmistir. Mustafa A.
(16): “Bazen boyle Tiirk diyor, bir sey diyor, o da hosumuza gitmiyor.” ifadesiyle,
Almanlarin Tiirklere kars1 incitici sézler kullandigini belirtmistir. Ayni sekilde Mustafa
K. (13): “Ben de katilryyorum. Bazilart mesela yarum Polon yarum Alman olduklar: halde
bize yani Alman olmadigimiz igin bazen diyorlar...Scheiff Auslinder (pis yabancilar)

diyorlar mesela. Yani halbuki kendileri dogru diizgiin Alman degil yani.” seklinde kendi
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deneyiminden hareketle diisiincesini belirtmistir. Kiiltiirel kimlikleri nedeniyle Alman
toplumunda istenmediklerini hisseden Sinem (12): “Bence ¢ogular: bizi burada
istemiyorlar...Gostermiyorlar ama bence onlarin iginde 6yle bir sey, hisler falan var.”
ve Ashinur (12): “Bence de iste dyle gibi ama iste nasil diyeyim boyle bazi kisiler
yiiziimiize soyliiyor, gidin buradan sizi burada istemiyoruz diye. Bu okuldan belki degil
ama disarida olmustu, ben gormiistiim, boyle soyliiyor. Bizim seyden git, buradan git,
biz sizi istemiyoruz oyle bir seyler diyorlardi bazilari.” demis ama bu durumu hig

onemsemediklerini belirtmislerdir.

Alman toplumunda 6teki olmaya dair Sitheda (15): “Dislanmamayr isterdim. Yani béyle
bu Tiirk oldugu icin bunu almayalim mesela aramiza gibi. Allah’a siikiir simdi oyle bir
sey yok da. Mesela bazi arkadaslarim var éyle, dislaniyorlar. Oyle olmamam icin.”
seklinde ifade etmistir. Biisra (14): “Bana ters bakmasinlar. Bu Tiirk ama Alman gibi
yastyor desinler.” ve Fatma (15): “Yani sorun ¢ikmasin normal hayatimda yani veya ig
verimde zorluklar falan ¢ekmeyeyim Tiirk oldugum icin. Diyelim ki bazi yerlerde Tiirk
oldugumuz igin veya kapali oldugumuz igin islere almiyorlar. Yani onlar da izin
versinler, o daha iyi olur.” demislerdir. Haberlerde duyduklarindan hareketle Yasemin
(13): “...bazen Tiirkler dislaniyor ya bazen, haksizlik bence.” ifadesiyle, tepkisini dile
getirmistir. Aydin (19): “Mesela is konusunda patron Almansa eger tabi orada
hissedilir biraz yani bir olay olsa Alman’a arka ¢ikacagi yani yiizde yiiz, kesin. Ciinkii
ben hep sey diisiiniiyorum, buradaki Tiirkler yani her zaman 1-0 geride baglar. Mesela
ise alinacaginda bile ayni notlari hemen hemen ayni olsun, patron yine de Alman’z alir.
Clinkii onlardan biri diye. Simdi biz hep kotii konusuyoruz da, iyileri de var tabi
aralarinda, ¢ok iyi olanlart da var. Mesela futbolda, orada daha ¢ok takim seyi var
boyle takim ruhu var, orada ayrimcilik fazla olmuyor o kadar.” Tirkiye kokenli
ogrenciler, isimlerinden, dini kimliklerinden, dis goriiniislerinden dolay: 6tekilestirmeye
maruz kaldiklar1 durumlarda Alman toplumunun 6tekisi olarak Tirk kimligine

yakinlagmaktalardir.

4.4. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Alman Egitim Sistemi Hakkindaki
Diisiince ve Deneyimleri

Egitim, bireyin sosyal gercekligi ogrenmesi ve toplumsal yasantiyr icsellestirmesi

siirecinin yani sosyallesmenin, sistematik bir sekilde kurumsallagmis halidir. Egitim
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kurumlari, sosyallesme siirecinde ve egemen kiiltiiriin yeni nesillere aktarilmasinda en
onemli aktorlerdir. Vatandas yetistirmek, farkli kiiltiirel kimliklere sahip bireylerin,
toplumun kolektif kimligiyle arasindaki gerilimi azaltmak, makro boyutta egitim
sisteminin, mikro boyutta okulun gorevlerindendir (Pamuk ve Alabas, 2008: 25- 26;
Pamuk, 2014: 149, 150, 155). Vatandas yetistirmede okulda, sosyal bilimler temelli

3

derslere gorevler diismektedir. Ustel’in (2005: 21) ifade ettigi gibi: “...yurttashk
dersleri, tarih ve cografya derslerinin de yardimiyla gelecegin yurttaslar toplulugunun
insas1 yolunda onemli bir islev kazanir.” Bu baglamda Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde
okutulan, ozellikle tarih, cografya ve politik olmak iizere vatandaslik egitimi temelli
dersler, 6grencilerin vatandaslik yeterlilikleri kazanarak Alman toplumuna entegre olma

ve kimlik insalarini destekleme noktasinda kilit role sahiptir.

Iyi bir egitim almak, sosyallesme siirecini basarili bir sekilde gerceklestirmek ve
toplumda iyi bir konuma gelmeyi ifade etmektedir. Bu bakis agisiyla diisiintildiigiinde,
Tiirkiye kokenli 6grencilerin Almanya’da iyi bir konuma gelmeleri, iyi bir meslege ve
bu baglamda iyi bir gelecege sahip olmalarinin 6n kosulu, iyi bir egitim almalar ve
basarili olmalaridir. Tezcan’in (2000: 19) belirttigi gibi: “...okulun islevi, cocugu,
gelecekteki toplumsal rolii i¢in hazirlamak ve onu bir meslek sahibi yapmaktir.”
Giliniimiizde Almanya’da, egitim sisteminde yapilan reformlarla, tiim G6grencilere esit
egitim olanaklarin1 saglamaya yonelik adimlar atilmaktadir. Tiirkiye kokenli
ogrencilerin egitim sisteminde karsilagtiklar1 sorunlarin, ge¢mise kiyasla azaldigi
gozlenmektedir. Ancak yine de dgrenciler, genel olarak sistemle, 6gretmenlerle ve diger
Ogrencilerle sorunlar yasamaktadir. Genel basar1 diizeylerinin de, gecmistekiyle
karsilagtirilinca, gelisme gosterdiginden bahsedilebilir. Bu gelismede en 6nemli faktor,
ogrencilerin Almancalarinin iyi seviyede olmasi ve ebeveynlerin daha bilingli olmasidir.
Bilingli ebeveynler, cocuklarini anaokullarina gondermekte ve hem anadilleri Tiirkce
hem de Almanca Ogrenmeleri i¢in caba sarf etmektedir. Dil, Almanya’da Alman
okullarinda egitim goren Ogrencilerin bagarili olmasi yolunda ilk adim olarak
goriilmektedir. Bu nedenle Almancaya hakim olmak, egitim siirecinde ¢ok onemlidir.
“Alman okul sisteminde, anadili Almanca olmayan 6grenciler, okula bagladiklar1 zaman
iki dili 1yi derecede biliyorlarsa sorunsuz olarak dersleri izlerler, basarili
olurlar...Cocuklarin daha iyi bir egitim alabilmeleri, okullarda bagarili olmalari, iyi bir

meslek edinmeleri ve mutlu insanlar olarak ic¢inde bulunduklar1 topluma katkida
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bulunabilmeleri i¢in, onlar her seyden once egitim/ 6gretim dili Almancay1, Anadilleri
Tiirkgeyi (ve birinci yabanci dil Ingilizceyi) iyi 6grenmek zorundadirlar.” (Ercan, 2008:
7). Bu arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerden sadece biri, dil sorunu
yasadigini ifade etmistir. Dil sorunu yasadigini ifade eden 6grenci sayisinin az olmasi,
Tiirkiye kokenli dgrencilerin Alman egitim sisteminde bagar1 saglamalari yolunda
onemli ve sevindiricidir. Ogrencilerin Alman egitim sistemi hakkindaki diisiince ve
deneyimleri incelendiginde; Alman egitim sisteminin amaglari, Alman egitim
sisteminden beklentileri, egitimde/ okulda yasadiklar1 sorunlar ve ayrimcilik,

cokkiiltiirli okul yasantilar1 ekseninde sekillendigi goriilmiistiir.

4.4.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Alman Egitim Sisteminin Amagclar

Egitim sisteminin yazili amaglarinin yani sira, o egitim sistemi i¢inde yer alan ve birebir
etkilenen 6grencilerin, belirlenen amaglar1 ne sekilde algiladiginin ortaya ¢ikarilmasi da
onem tagimaktadir. Tiirkiye kdkenli 6grencilere gére Alman egitim sisteminin amaglari;

bireyleri is sahibi yapabilmek ve nitelikli vatandas yetistirmektir.

Alman egitiminin bireyleri is diinyasina kazandirmak ve bu baglamda is alan1 odakli bir
yapiya sahip olduguna deginen Aydin (19): “Ya en basitinden mesela nasil desem, en
basit ornegi, niye sistem iyi mesela Almanya’da? Herkesin en azindan bir is sahibi
olmasini istiyor, herkesin kafasina gére yani beyin giiciine gére bir yerlere gelmesini
istiyor. Ciinkii devlet oyle, kendini dyle, o sekilde gelistiriyor.” Aydm’m (19) bu
goriistini, ayn1 goriisme grubunda yer alan Ahmed (18): “Bence de dyle.” ve Tuba (17)
da: “Aynen katiliyorum.” ifadeleriyle onaylamislardir. Samet (17) ise: “Devlete daha
¢ok para getirmeleri icin, ona gore is sahibi yaptirryor.” demistir. Bu konuyu bir
ornekle Aydin (19): “Mesela en basiti, 6ziirlii hani oziirlii insanlar oluyor, onlara bile
is imkdnlart sunuyorlar, onlara bile maags verebiliyorlar yani. Bir de sey ¢ikti, her is
veri en azindan bir tane boyle insani, oziirlii insan ise sokmasi lazim falan.” seklinde
aciklamistir. Egitim sisteminin, dezavantajli gruplarin da topluma entegre olmalarinda
ve is sahibi olmalarinda destek oldugunu belirtmistir. Tiirkiye kokenli bireyler igin,
herhangi bir ayrimcilik s6z konusu olmaksizin, is sahibi olsun amacinin gegerli
oldugunu belirten Aydin (19): “Zaten devlet, ayrimciligi devlet yapmaz. Ciinkii devlet
ayrimcilik yapmaz, ayrimciligr millet yapiyor, devletin umurunda degil. Devlet mesela

suan kag sey aldilar, Asyl (miilteci) neydi ya, ka¢ gé¢men aldilar, onlari kimsenin
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hayrina almadilar ki. Ciinkii biliyorlar, Almanya’da sey geriliyor, dogum sayisi
geriliyor. Onlar da mesela su anki aldiklart gogmen bir ise yaramaz ama bu aldiklar
go¢men ¢ocuklart aym biz gibi olacaklar, biz gibi buraya entegre olacaklar. Mesela
atryorum biz gibi okuyacaklar, is sahibi olacaklar. Ciinkii Almanya’ya is¢i lazim.”
Alman egitim sisteminin, devletin isleyis mekanizmasimni silirdirmek amaciyla

Ogrencileri is sahibi yapmaya odaklanmis oldugunu vurgulamistir.

Alman egitim sisteminin nitelikli vatandag tipolojisi yetistirmek istedigine dair Aydin
(19): “Sey, ¢ok hani, ne diyorlar ona, qualifizierter (nitelikli) hani ¢ok Qualifikationu
(niteligi) olanlar mesela yiiksek seviyede olanlar. Ciinkii zaten Alman devleti
dedigimizde mesela sadece devlet degil de mesela is yerleri de zaten o6yle insanlar
aryor. Oyle insanlar ariyor, is yerleri i¢in de faydali oluyor. Is yerlerine faydal oldugu
icin de tabi Alman devleti de bundan faydalaniyor...Yani bence Alman devleti siiper
sistem yapiyor. Herkes beynine gore bir, mesela is yerinde herkes kafasina gore,
beynine gore, seviyesine gore, kapasitesine gore bir pozisyona giriyor bence.” demis ve
Alman egitim sisteminin temel hedefinin nitelikli vatandaslar yetistirmek oldugunu ve
bu baglamda, onlarin hayatlarina kendi yetenekleri dogrultusunda yon vermelerini

saglayarak is yasantisina hazirlanmasi oldugunun altini ¢izmistir.

4.4.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Alman Egitim Sisteminden Beklentileri

Tiirkiye kokenli 0grencilerin Alman egitim sisteminden beklentileri; iyi bir meslek
sahibi olmak, iyi bir gelecek sahibi olmak ve Abitur (lise bitirme sinavi) yapabilmektir.
Meslek sahibi olmak, toplumda iyi bir statii elde etmek demektir. Ayn1 zamanda
toplumda kendini var edebilmenin ve rahat yasamanin 6n kosullarindan biri olarak

algilanmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu, egitimden beklentilerinin iyi bir meslek oldugunu belirtmistir.
Omegin Realschule’de okuyan Ensar (15): “Is icin yani...iyi bir meslek sahibi olmak
icin.” demistir. Gymnasium’da okuyan Enise (14): “Ben zaten polis olmak istiyorum ya
vani iyi bir sey bekliyorum ¢iinkii iyi bilden (egitmek) yapiyorlar bizi also die Bildung
ist sehr gut (yani egitim ¢ok iyi).” ifadesiyle, Almanya’da iyi bir egitim aldigin1 ve
bunun sonunda polis olmak istedigini agiklamistir. Realschule’de okuyan Fatma (15),
Almanya’da gordiigii egitimden: “Doktor olmayi.” beklemektedir. Gymnasium’da
okuyan Abdiilhamit (15): “Cogunlukla iste Almanya’da iyi bir iiniversitede meslek
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egitimi almak istiyorum. Ciinkii mesleksiz bir sey yapamiyorsun burada. Is falan da
lazim, o yiizden ben hani is ve meslegimi elime almak istiyorum.” demistir. Ayn1 sekilde
Realschule’de okuyan Hazal (11): “Iste, iyi bir meslegim olsun icin.”, Realschule’de
okuyan Reyhan (11): “Ileride iyi bir meslek sahibi olmak i¢in.”, Realschule’de okuyan
Sermin (13): “Daha iyi is bulmak i¢in yani daha giizel.” ve Realschule’de okuyan
Melik (13) de: “Iyi bir isim olmasini. Baska ¢ok sey degil aslinda, bagka ne bekleniyor
ki zaten.” ifadeleriyle, iyi bir meslek sahibi olma beklentisi iginde olduklarini
belirtmislerdir. Realschule’de okuyan Berkay (14): “Dogru bir egitim almak, ondan
sonra, hayata dogru diizgiin bakmak, iyi bir meslek okumak, dyle iste.” ifadesiyle, iyi
bir meslek sahibi olmanin hayata diizgiin bakabilmekle esdeger oldugunu vurgulamistir.
Berufskolleg’de okuyan Samet (17): “Meslek sahibi olmak igin.” demistir.
Hauptschule’de okuyan Mustafa A. (16): “Meslek ogrenmek igin gidiyoruz. Abitur (lise
bitirme sinavi) yapmak, Ausbildung (mesleki 6grenim) yapmak, para kazanmak.” ve
Gesamtschule’de okuyan Hamza A. (13): “Gelecek senelerde iyi ¢calisayim, iyi para
kazanaymm, onlar igin...Simdi zaten okulda is hazirligi yapryorsun. Dokuzuncu sinifa
gecerken sey yapmak lazim, Ausbildung (mesleki ogrenim) yapmak lazim.” ifadeleriyle,
meslek sahibi olup para kazanma beklentisi i¢inde olduklarini vurgulamislardir.
Realschule’de okuyan Eren (13) ise, okulda gordiigii egitimden degilse de Almanya’da
futbol altyapisinda edindigi beceriler dogrultusunda: “Ben fop oynuyorum ya topgu
olmak istiyorum.” seklinde beklentilerini ifade etmistir. Abdiilkadir (16) de meslek
sahibi olmay1 bekledigini ifade etmis ancak bu beklentisinin gerekgelerine, diger
ogrencilerden farkli bir baglamda acgiklik getirmistir. Meslek sahibi olma beklentisini:
“Isim olmasi ¢cok énemli ve rahat bir isim olursa dinimi de daha rahat yasayabilirim.
Babam misal, o kamyon soforii, zorlantyor yolda namaz kilarken falan tabi kiliyor ama
zorluklar yasiyor. Ama ben ogretmen olursam ya da avukat falan o zaman daha rahat
yasayabilirsin Islam’i. Gelirin de iyi, o yiizden daha rahat.” seklinde agiklamistir.
Rahat bir isi olmasi, onun icin dini gerekliliklerini yagamada 6nem tasimaktadir. Bu
kaniya babasinin dini gerekliliklerini yerine getirmede yasadigi zorluklar1 g6z oniinde

bulundurarak vardig: anlagilmaktadir.

Egitimden beklentisinin, 1yi bir gelecek sahibi olmak oldugunu belirten
Gesamtschule’de okuyan Sitheda (15): “O kadar sene okula gidiyoruz, bosa

harcamayalim diye. Elimizden bir seylerin gelmesini bekliyoruz, yani gelecek.” seklinde



163

ifade etmistir. Berufskolleg’de okuyan Samet (17), beklentisine dair: “Ileride bir giizel
gelecek elde etmek icin okuyoruz.” demistir. Universite’de okuyan Aydin (19): “Biz
niye okuyoruz yani okuyup mesela adam olalim. lleride en azindan maddi sikintilar
cekmeyelim, o yiizden yani, a¢ kalmayalim. Zaten diyorum ya hep, biz her zaman 1-0
gerideyiz. Ya ne olursa olsun, nereye kadar okursan oku, yine de Alman daima 1-0 onde
bana gore.” ve ayni sekilde Berufskolleg’de okuyan Ahmed (18): “Gelecek igin. Yani
iyi para kazanmak i¢in, 6yle.” Anlasilacagi gibi, 6grencilere gore iyi bir gelecek sahibi
olmak demek, iyi bir meslek sahibi olmak ve para kazanmak demektir. Berufskolleg’de
okuyan Tuba (17): “Ya bence gelecek de tabi ki ¢ok miihim de, daha ¢ok kendini
gelistirmek icin. Ben mesela dilleri ¢ok severim, onlart konusmak igin. Ya okula
sevinerek gidiyorum mesela hani sonradan doktor o/may: diistiniiyorum, insallah doktor
olurum. O da var da, hani param olur ama kendimi gelistirmek icin de daha ¢ok.”
ifadesiyle, iyi bir gelecek sahibi olmanin yani sira kendini ilgi alanlar1 dogrultusunda

gelistirmenin, beklentileri arasinda daha ¢ok 6nem tasidigini vurgulamistir.

Egitimden beklentisinin Abitur yapmak, yani iiniversiteye gitmek oldugunu belirten
Gymnasium’da okuyan Hamza F. (14): “Abitur’umu yapabilmek sonra hani yiiksek
puan mesela hani simdi Gymnasium’'da yapabildigimi her yerde yapamam tabi onun

’

icin iste orada kalmak orada iste Abitur’'umu bitirmek beklentim.” demistir.
Gymnasium’da okuyan Abdiilkadir (16): “Tabi ilk olarak Allah’in izniyle Abitur umu
yapmak istiyorum. Ama tabi ilk beklentim olarak zaten hep yeni bir sezon basladiginda
okulda, hep umutla girdigim an iyi bir ogretmenle karsilasmak c¢iinkii 6gretmenler
gergekten ¢ok etkiliyor notlarini. Amcam da ogretmen, 0 da kendi de diyor zaten
matematikte oyle degil matematikte ogretmenler senden puan kiramiyor ama Almanca
olsun, Ingilizce olsun ister istemez bir yerden senden puan kirabilir. Ciinkii orada belli
degil neyin, ne oldugu. O yiizden hep dua ediyorum iyi bir ogretmen rastlasin bana
diye. Gegen sene de oyle oldu, bir 6gretmenim vardi, o da dersi hi¢ anlatamiyordu,
anlatabilse ben calisacagim ama o da pek anlatamiyordu. Tek sorun bende de degildi,
arkadaslarda da béyle oluyordu. O yiizden diyecegim, yani 6gretmen iyi olsun gerisi
gelir, Allahin izniyle.” ifadesiyle, Abitur yapmak istedigini ve bunun i¢in kendisine
sorun ¢ikarmayan Ogretmenlerinin olmasmin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Realschule’de okuyan Mustafa K. (13): “Benim belirli hedeflerim var, o hedeflerden
birincisi okulu bitirip Abitur yapmak yani lise. Abitur’u bitirip Istanbul’a gitmek
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istiyorum yani hoca olmak istiyorum. Yani sonradan belki iiniversite okuyabilirim.
Abitur oldu mu yani insanlarin goriisii farklt oluyor yani insan béyle yiicelmis oluyor.
Mesela bir is yerinde olursun, Realabschluff (Realschule mezuniyeti) olursun, notlarin
¢ok stiper olur, bir 0 var, bir de Abitur’'u orta bitirmis birisi var, Abitur’'u secerler
genellikle burada. Ondan Abitur’u bitirmek istiyorum.” demistir. Ayni sekilde
Gesamtschule’de okuyan Ciineyt (14) de: “Abitur yapmak icin, iyi bir is sahibi olmak
icin.” seklinde beklentisini agiklamistir. Bu 6grencilerin  beklentilerinin  odak
noktasinda, lise bitirme sinavi olan Abitur yer almaktadir. Abitur, 68rencilerin lisenin
son smifinda yazili ve sozlii sinavlara girerek, basar1 durumlarina gore elde ettigi
diplomadir. Almanya’da {iniversiteye devam etmek isteyen Ogrenciler, Abitur
diplomasina sahip olmalidir. Almanya’da en iist lise diplomasi olan Abitur diplomasina
sahip olmak, Almanya’da tiniversite kapilarinin agilmasi demektir. Bu nedenle Abitur,

Ogrenciler icin biiylik deger tagimaktadir.

Meslek sahibi olmak, Tiirkiye kdkenli 6grenciler igin biiyiikk 6nem tasimaktadir ¢linkii
iyi bir meslek sahibi olmak; Almanya’da iyi bir gelecek ve iyi bir statii sahibi olmak
demektir. Isci gocleri ile Almanya’ya gelen Tiirkiye kokenlilerin gegmisinde,
Almanlarin yapmak istemedigi islerde, zor sartlar altinda ¢alisan, toplumun disina itilen
insan imaj1 6n plandadir. Diasporada, gecmisin bu gercekliginin anlatilariyla biiyiiyen
Tiirkiye kokenli 6grencilerin, kendilerini Alman toplumunda var edebilmenin yolunun,
iyi bir meslek sahibi olmak oldugunun farkinda olduklari ve bunun igin ¢aba sarf

ettikleri anlagilmaktadir.

4.4.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Egitimde/ Okulda Yasadiklar1 Sorunlar ve
Ayrimcihk

Almanya’da cokkiiltiirlii egitim politikasi, okullarda farkli kokene sahip, farkl kiiltiirel
kimlikteki Ogrencilere, barisci ve demokratik bir ortam sunmayir amacglamaktadir.
Almanya’da okullar, bir arada yasamin deneyim alanidir ve bu yoniiyle ortak yasama
yonelik katkilar sunmakta, Ogrencileri toplumsal yasama hazirlamaktadir. Akkaya
(1997: 39), Almanya’da okullar1 su sekilde betimlemistir: “...ana okullarindan
baslayarak Tirklerin ve Almanlarin karsilikli 6n yargilarmi torpiileyebildikleri yerler
oldular.” Ancak giinlimiizde buna ragmen farkli kdokenden o&grenciler, Kkiiltiirel

farklardan dolay1, okuldaki baris ortamini zedeleyen bazi sorunlarla karsilasmaktalardir.



165

Aksamlar1 evdeyken Tiirkiye’yi, giindiiz okuldayken Almanya’y1 yasayan Tiirkiye
kokenli 6grenciler igin bu iki tilkede birden yasama ve iki farkl kiilttirle birden yetisme
durumu, bir yandan diasporik kimliklerini insa ederken, diger yandan bir gerilim alani
yaratmaktadir. Bu gerilimin iizerine bir de okulda sorunlarla karsilasilirsa, bu durum,
okula ve hatta Alman toplumuna kars1 yabancilasmaya yol agmaktadir. Tiirkiye kokenli
Ogrenciler, egitim slireglerinde, okulda yasadiklar1 sorunlar ve ugradiklar1 ayrimciligin
cogunlukla 6gretmenlerden ve arkadaslarindan kaynaklandiginin altim1 ¢izmislerdir.
Bunun yaninda sadece bir 6grenci, dil sorunu yasadigini belirtmistir. Bir¢ok 6grenci ise

herhangi bir sorun yasamadigini dile getirmistir.

Ogretmen kaynakli sorunlarla karsilastigini belirten Rana (12) bu duruma: “Baz
ogretmenler var okulda, Tiirkleri sevmiyorlar mesela. O zaman iste o ¢ocuklara, Tiirk
olan ¢ocuklara daha kotii not veriyorlar.” seklinde aciklik getirmistir. Afra (14),
dgretmenlerinin genelde iyi oldugunu ancak bazen hak ettigi notu vermediklerini: “Iyi
aslinda ama bazen de ogretmenler daha kotii not veriyor, Tiirk oldugumuz i¢in...Mesela
ashinda iyi not yazdim sinavda ama karnede daha kétii not veriyor...Iste 6gretmenler
oyle yaptigi bazi seyler.” belirtmistir. Baz1 6gretmenlerin Almanlara daha ayricalikli
davrandigint belirten Ahmet (12), okulda yasadigi ayrimciligi soyle aktarmustir:
“Mesela bir kere Almanlar, boyle bir 6gretmen ile konusurken boyle 6gretmen bunlara
iyi davraniyordu. Ben de bir sey soracagim zaman hep Almanlara gidiyordu. Bana hig
gelmemisti.” Turk oldugu icin daha kotii not verildigine vurgu yapan bir diger 6grenci
Mustafa K. (13), diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Bazilari, mesela iki not
arasinda oldu mu, kotii not da verilebiliyor seyde okulda. Tiirk oldugum i¢in.” Yasemin
(13): “Yani karsilastim sayilmaz yani boyle dgretmen birazcik boyle degisik tavirlar
vaptigt oldu boyle. Tavirlar degil de yani boyle Alman cocuklarla ilgilendigi gibi
ilgilenmedi bir ara. Ama o JOgretmen gitti zaten, hi¢ kimse sevmiyordu onu.”
Ogretmeniyle yasadig1 bir sorunu Berkay (14), soyle aktarmistir: “Ogretmenler, iyi
diyebilirim ama benim tamidigim bir tanesi Tiirklere ve obiirlere karsiydi...arkadaglar
konusunca ve ben tek orada durunca bana kizmaya baslamisti bir kere, o yiizden.” O
anlarda ne hissettigine dair ise: “Tuhaflik iste, sanki beni yabanci olarak gériiyor. Ben
simdi on dort yil oldu Almanya’da yastyorum, beni Alman gibi gorebilir iste, boyle
entegre olmus insan gibi gorebilir. Oyle daha iyi olur.” agiklamasiyla, dogdugundan

beri Almanya’da yasadigini, entegre oldugunu belirtmis ve 6gretmeninin de kendini bu



166

sekilde gérmesini beklediginin altin1 ¢izmistir. Ogretmenlerle olan iliskisine dair Melik
(13): “Ashinda iyi, bazilari degisik oluyor ama...Aslinda insamina gore. Yani
oyle...Bilmiyorum, onlarla oyle mesela giiltip oynasip sonra bize dyle kétii davranilmasi
mesela. Ya da bir tek sen, herkes bir sey yapryor ama bir tek sen goziikiiyorsun ortada.
O ¢ok oluyor ashinda. Direkt bize yani. Mesela bizim Almanca ogretmenimiz var,
arkadasima, mesela bir giin baska yere oturttu halbuki o konusmadi digerleri konustu
mesela, dyle yapiyor.” deneyimini aktarmustir. Biisra (14), okulda yasadigi bir soruna
dair: “Bir defa dgretmenden olmustu...bizim sinifta dort kapalyydik, dordiimiiz de yani
cok iyi degildik Englisch’te (Ingilizcede). Sonra éretmen yammiza geldi, konustu iste
yapamiyorsunuz, edemiyorsunuz. Sonra biz iste ogretmen var, boyle sey sirdasim
gibiydi, onun yamna gittik dedik iste. Sonra o ogretmen geldi yanimiza, oziir diledi.
Béyle bir sey demek istemedim diye, yanls anlamaywn falan dedi.” seklinde, deneyimini
aktarmigtir. Ayrica bagortiilii kiz 6grencilerden bazilari, dini kimliklerinden dolay:
ayrimcihiga  ugradiklarmin  {izerinde durmuslardir. Ogrencilerin  yasadiklarindan
hareketle aktardiklar1 gostermektedir ki, bazi Ogretmenler, kokenleri nedeniyle

kendileriyle Almanlarla oldugundan daha az ilgilenmekte ve hatta bazen notlarini

kirmakta, haklar1 olandan daha az not almalarina neden olmaktadir.

Tiirkiye kokenli 6grenciler, sadece 6gretmenleri ile sorun yasamamakta, ayn1 zamanda
akranlariyla da sorunlar yasanmaktadir. Ogrencilerden biriyle sorun yasadigini aktaran
Enise (14): “Bir kiz vardi da okulumda, ¢ok kotiiydii de, Almandi, bana sisko dedi,
kendi iilkene git, ne yapiyorsun burada. Bir de bir kuzenim vardi, Reyhan adi. O da
onunla arkadasti, o da sey, o da beni sevmiyor.” demistir. Mustafa K. (13) ayrimcilig
sadece Almanlarin yapmadigini: “Arkadaslarla oldu, ¢ok oldu yani Almanlarla
aramizda. Bazilari var hatta sey yani, illa Alman olmasi lazim degil mesela Kiirt oluyor,
o da sevmiyor mesela Tiirkleri, ya da sey oluyor, Bosna oluyor...Ya bazilari oluyor,
sevmiyor.” ifade etmis ve bir 6zelestiride bulunarak eklemistir: “Ama sug¢ zaten seyde
degil yani, onlarda degil. Bizim Tiirkler mesela kotii ornek oluyor yani yolda falan
gortiyoruz hep boyle ¢ok...Yani ¢op kutusunun yaninda duruyor, ¢opii yere atiyor ya da
vani kavga falan hep doviis genellikle bizim genellikle Tiirklerden olur ya da Kiirtlerden
olur. Yani hi¢ Almanlarin kavga ettigi falan goriilmez burada. Hep baskalar: yani.

Cogunlukla da Tiirk.” Mustafa K.’nin (13) bu goriisii, Tirkiye kokenli bireylerin
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toplum icindeki tutum ve davranislarina yonelik, ‘biz’ kategorisinden refleksif bir

elestiridir.

Sorun yasanmasinin ve ayrimciliga ugranmasinin okul tiirline de bagh oldugunu
diistinen Tuba (17): “Ama okula da bagh. Siz biliyorsunuz degil mi hani Gymnasium
var, Gesamtschule var. Hani mesela Tiirkler daha ¢ok Gesamtschule’lere falan gider,
hani evde daha ¢ok Tiirkce konustuklart icin dersleri Almanca falan, 0 kadar iyi olmaz.
Onlart Gesamtschule’lere falan gonderirler. Ben mesela Gymnasium’a Qittim, orada
hi¢ Tiirk yoktu, 2000 kisiden bastan on Tiirk mii ne vardr o kadar. Orada ayrimcilik
daha ¢ok oluyordu yani kisisine de bagli, ben daha ¢ok Alman gibi davrandigim i¢in
kiigiikken bana ayrimcilik yapmiyorlardi ama mesela kendi arasinda Tiirkge
konusanlara falan bayagi ayrimcilik yapiliyordu...S6z konusu bir sey olunca, senin
fikrin degisikse sen Tiirk’stin gibisinden oluyor. Bize benze, ya o da, basortii falan
tasiyanlara basortiisii takma, o ne alaka, Allahtan korktugun icin basortii mii
takacaksin, oyle seyler oluyor. Okula bagl iste. Gesamtschule’lerde daha ¢ok Tiirk
oldugu icin boyle ayrimciliklar yapamuyorlar, korkuyorlar.” seklinde goriislinii
aciklamistir. Tiirkiye kokenlilerin sayica yogun olduklar1 okullarda, ayrimcilik

yapilamadigini vurgulamaktadir.

Almanya’da biitiin derslerin Almanca olmasi karsisinda dil seviyesi gorece daha zayif
olan Ogrenciler, zorluklarla karsilagsmaktadir. Almancasinin yetersiz olmasi nedeniyle
bazen derslerde zorlandigini belirten Biisra (14): “Ciinkii kiiciikliigiimden beri, bes yas,
kiiciik yasimda Tiirk¢e 6grendim, dort, bes yasimda ben Almanca ogrenmeye bagladim.
Ondan hep boyle ara sira konustum ettim, dyle.” demistir. Bu durum, dilin, okulda

basarili olma ve Alman toplumuna entegrasyon arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.

4.4.4. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Cokkiiltiirlii Okul Yasantilar

Almanya’da okullarda, bircok etnik kokenden Ogrenciye rastlamak miimkiindiir.
Ogrenciler, okulda ve smiflarinda farkli koken iilkelerden, farkli kiiltiirlere sahip
Ogrencilerle bir arada egitim goriirler. Almanya’da smif ortamlari, 1k ayriminin
yapilmadigi, heterojen bir yapidadir. Kisaca Alman okullari, Alman toplumunun
cokkiltiirlii yapisinin mikro bir 6rnegidir, kiiltiirel cesitliligi yansitan bir aynadir.
Ogrencilerin gokkiiltiirlii demokrasi egitiminin temel degerlerini edinmesinde somut bir

uygulama yeri ve hatta bu uygulamanin yap1 tasidir. Bu yoOniiyle okul, farklh
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kiiltiirlerden gelen insanlarin, toplumda demokratik bir sekilde ve baris i¢inde bir arada
yasamasina ve biz kiiltiirliniin insa edilmesine katkilar saglayabilecek olanaklari i¢inde
barindirmaktadir. Ogrencilerin yabancilarla karsilasmasinin, cokkiiltiirliiliigii giindelik
yasamlarinda deneyimlemesinin, ilk arkadaglarini edinmesinin mekani olan okullar,
entegrasyonun da ilk basamagidir. Tirkiye kokenli 6grencilerin birgoguna gore,
okuldaki ve/ veya smniftaki g¢okkiiltiirlillik; bir arada yasamaya katki sunmakta,

farkliliklara saygi duymaya ve sosyal 6grenmeye olanak saglamaktadir.

Tiirkiye kokenli Ogrencilerin okul yasantilarinda farkli etnik kokenlere sahip
ogrencilerle karsilagmalari, farkliliklarla bir arada baris iginde yasamaya katki
saglamaktadir. Bu konuda Ensar (15): “Bir kimsenin zorlugu varsa, herkes ona yardim
edebiliyor. Herkes zaten ¢ogu, zaten dis iilkelerden geliyor. Onun igin herkes yani bir
gibi diyebiliriz.” ifadesiyle, herkesin bir gibi oldugunu vurgulamakta ve okulda biz
kiiltiiriiniin insa edildiginin altin1 ¢izmektedir. Sinem (12): “Iyi bence yani, giizel yani
tek Tiirk degilsin, baska iilkelerden gelen insanlar da var, kendini aslhinda iyi
hissediyorsun.” acgiklamasiyla, farklh kiiltirden gelen sadece kendisi olmadigi icin
cokkiiltiirlii ortamda kendini iyi hissettigini ifade etmistir. Beraber vakit gecirmenin de
bir arada yasama deneyimine Kkatki sagladigini belirten Melisa (12): “Ciinkii iste
beraber geziye gidiyoruz, beraber bir seyler yapiyoruz, her zaman beraberiz.”
aciklamasiyla, bunu desteklemistir. Okulun bir arada yasami tesvik edici etkisi olup
olmadigina dair Mustafa A. (16): “Var ¢ok. Daha iyi anlasiyoruz.” demis ve farkl etnik
kokenden, kiiltiirden insanlarla ilk defa okulda ve simifta karsilastifi ve sonrasinda
etkilesime gecip, arkadas oldugu deneyimini aktararak: “Okulun, farkiiliklarin bir
arada yasamasina pozitif bir katkist evet var. Onlarin kiiltiirlerini boyle recherchieren
(bilgi toplamak, arastirmak) ediyoruz, deneyimliyoruz.” demistir. Bu ifadede, okuldaki
kiiltiirleraras1 egitim uygulamalarinin yansimasi goriilmektedir. Mustafa K. (13), bu
konuya, bir ornekle su sekilde devam etmistir: “Mesela ben Galatasaraylyim simdi
degil mi, Podolski’yi goriivorum yani sosyal medyalarda. Elinde ¢ay var, ¢ay keyfi diye
vaziyor yani Teespafs falan. Yani Tiirklerin arasinda biiyiidiigii icin yani rahat ediyor.
Bazi Almanlar éyle yani, bizim kiiltiiriimiizii cok merak ediyorlar. Oyle yani. Bazen
geliyorlar, sizin ¢cayiniz falan ¢ok giizel olur, yemekleriniz falan ¢ok giizel olur diyorlar.
Osretmenler de cok begeniyor bizim yemeklerimizi falan.” ifadesiyle, okulun

kiiltiirleraras1 etkilesime katkisin1 orneklerle aciklamistir. Tirkiye’de forma giyen
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Alman futbolcu Lukas Podolski’yi sosyal medyada takip eden Mustafa K. (13), onun
kiltlirleraras1 etkilesim baglaminda Tirklere, Tiirk kiiltiiriine olumlu yaklagimini
goriince mutlu oldugunu belirtmistir. Okulun, farkli kokenden gelen, kiiltiirel farkliliga
sahip Ogrencilerin, gerilim ¢ikmadan bir arada yasamasina yardimci olan bir yapi
sunduguna dair Abdiilhamit (15): “Sikinti ¢cikmiyor. Siniflart da hep oyle yapryorlar.
Benim sinifimda simdi bir tane Yunan ¢ocuk var, Litvanya var, Tiirk var, Polonlar da
var swmifta da okullarda da her yerde var yani. Fazla problem ¢ikmiyor.” demistir.
Okulda farkl kiiltiirden insanlarin olmasinin, bu farkliliklarla karsilastiginda bir arada
yasamay! ogrettigini belirten Mert (13): “Ogretiyor. Bir tane okul dersi var orada
herkes insani begenmesini yani sadece nasil goziiktiigiinii dislamasini  geyi
gosteriyorlar, yapmayin diye ders var...Politik dersi degil. Béyle insanlari dislamamak
dovmemek, kotii bir sey yapmamak beraber giiclenmek, oyle bir ders var. Yani bizim
okul ¢cok sey, ¢cok degisik insanlar. Nasil diyeyim biz bir tane fotograf ¢ektik, bizim okul
¢ok renkli. Yani bizim okul ¢ok sey var.” ifade etmistir. Ayn1 zamanda okulun heterojen
yapisina dikkat ¢ekmistir. Okulda Ogretmenlerin birlik ve beraberlik idealini
vurguladiklarina deginen Mustafa K. (13): “Ogretmenler, genellikle onu ister, yani hep
birlik beraberlik isterler. Yani bazen onlar da oyle olmaz ama. Yani bizim bir olmamizi,
bir agizdan oldugumuz, bir agizdan olmamizi isterler. Yani genellikle onlar soyle
soyler; Tiirk, Bosna, Polon, Suriyeli falan fark etmez yani neticesinde insaniz derler.
Ama bazi yerlerde de sey yapiyorlar yani.” ifadesiyle, 6gretmenlerin bir arada yasami
bir ideal olarak gosterdiklerini ancak bazen kendilerinin bundan farkli davranislar
sergilediklerine deginmistir. Bazi istisnai durumlarda, bir arada yasam motivasyonunun
sekteye ugradigina ve ayrimciligin yasandigina deginen Abdiilkadir (16): “Bazen
oluyor, bazen olmuyor. Cogu zaman okulda aktiviteler yapiyorlar. Béyle biitiin baska
tilkelerden gelenleri bir araya toplamak icin. O aktiviteler bayagi iyi oluyor, birbirine
baglaniyorlar ¢ocuklar. Ama bazen de iste kendi aralarinda olduklarinda, 0 zaman
birbirlerini dislama oluyor tabi. Sakalagma olsa da ister istemez bazen siyahlara bile
sey yapryorlar saka olsa bile. O siyah da bir sey diyemiyor. Ondan sonra diyor sakaydi
diye giiltisiiyorlar. Ama oyle ister istemez bazen dislama oluyor ama okul kendisi bayagi
gayretli boyle konularda.” ve kendi arkadashik iliskilerine dair ise: “Agwilikll tabi
arkadaslarim Tiirk oluyor, onlarla daha iyi anlasabiliyorum. Din, dini yonlerden de

tabi daha iyi anlagabiliyorum ama tabi yeri geldiginde Almanlarla top da oynuyorum,
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takim olarak onlarla da tabi anlasyyorum, arkadashk kuruyoruz, sakalastyoruz. Ama
boyle ayriyeten bulustugum arkadaslarim tabi ¢ogunlukla Tiirk oluyor.” aciklamasini
yapmustir. Ifadelerinden de anlasilacagi gibi, dini kimligi, diger dinlere mensup
ogrencilerle iliskilerini etkilemektedir. Bir arada yasam kiiltiiri edindirme noktasinda
okulun katkilarina dair Hamza F. (14): “Yani belki her defasinda bagarili olmayabilirler
ama yani deniyorlar, oluyor hani.” demis ve neticede okuldaki etkilesimin farkli
kiltiirlerden gelen insanlar1 bir arada tuttugunu belirtmistir. Hamza F. (14), kendi
arkadaslik iliskilerine dair ise: “Iste hani herkesle arkadashik yaparim hani anlastigim
miiddet¢ce ama hani Tiirklere karsi, aslinda hi¢bir seyim olmaz da hani bazen béyle
aralarda boyle giciklart ¢ikabiliyor. Boyle hani nasil desem boyle sevmediklerim
oluyor. Ama yiiz kisiden bir, iki kisi belki ama Almanlarda, aslinda onlara karsi hicbir
sey olmaz Almanlarla iyi arkadashik ederim ama Tiirklere boyle dislama oldugunda
yvani onlarla hi¢c muhatap olmam. Muhatap olmam onunla ama iste yani dedigim gibi,
Polon olsunlar benim igin fark etmez.” demistir. Arkadaglik iligskisi konusunda
Abduilhamit (15): “Benim biitiin okuldan sadece bir kisi var o da abim iste ama baska
oyle arkada bir tane Tiirk arkadasim var ama o camiye gelmiyor. Almanlarla da
arkadaglik falan kurmuyorum. Onlar benim bazi goriislerimi farklt gorebiliyoriar.
Beraber diyelim disart ¢iktik, geziyoruz, ondan sonra tabi namaz vakti de gelince ben
namaz kilmak istedigim zaman...farkl iste onlar, iste farkli bir seyler gériiyor, ben de
farkly goriiyorum.” diyerek, bir arada yasam konusunda, dini kimligi nedeniyle
arkadaslariyla goriis ayriliklar1 yasadigini belirtmistir. Daha ¢ok Tiirklerle bir arada
olmasinin nedeni olarak Ciineyt (14): “Benim daha ¢ok Tiirk. Arkadaslarim, daha ¢ok
Tiirk. Ciinkii Tiirklerle daha ¢ok anlasiyorum Almanlardan. Almanlart biliyoruz, hep
kotiiliik pesinde. Hep sunu yapalim, sunu yapalim diyorlar. Sigara falan. Arkadaslar
var tabi ki iyi olan, onlar da ¢cok bir sey yapmiyor tabi ki.” demistir. Ogrencilerin
ifadelerinden, Alman okullariin, Almanya’daki farkli kiiltirden gelen Ggrencilerin,
gerek yapilan etkinlikler gerekse projeler araciliiyla bir arada yasama motivasyonunu
arttiran bir havanin yaratilmasinda 6nemli iglevleri oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.
Okulun hedefinin bir arada yasam olduguna deginen, ancak ayrimciligin ve 6n yargi
tastyan davranislarin 6niine ¢ok da gecilemedigini belirten Aydin (19): “Okul, nasil
desem, soruyu anladim da ama nasil diyecegimi bilmiyorum. Bence okul, sey, yani hem

birligi saglhyor yani hani esitligi de saglamaya calisiyorlar da ama yine ayrimcilik
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seyine gidiyoruz ama. Ciinkii o hep var, hep olur o ayrimcilik, her zaman olacak da
¢clinkii onyargiyla baslyorlar. Ondan sonra yaslart ilerledikce mesela, hele genglerin o
onyargt kirtlhyor ileride de ama.” agiklamasimi yapmistir. Farkli kiiltiirlerle temas
kurmak igin tilkeler aras1 gezilerin yapildigini belirten Tuba (17): “Ya ashinda sagliyor
mesela austauschen (degismek) Tiirkcede ne, hani buradan Tiirkiye’ye yolluyorlar,
Tiirkiye 'den buraya getiriyorlar, eskiden o kadar yoktu da, bilmiyorum okuldan okula
degisik de olabilir. Gymnasium’da mesela o fazla oluyordu yani bayagi Fransa’ya
gidiliyordu,  Tiirkiye'ye gidiliyordu, Polonya’ya falan gidiliyordu. Para da
ddemiyordun, onu devlet édiiyordu. Oyle seyler bizim okulumuzda ¢ok oluyordu mesela
ama. Oyle, onlar iste ayda yilda bir kere oluyor, diger giinlerinde ¢ok fazla konusulmaz
Tiirk nedir, Arnavut nedir gibisine. Saglamasina sagliyorlar, saglamaya ¢alisiyorlar
ama o kadar basari degiller bence.” ifadesiyle, kiiltiirel farkliliklarla bir arada yasama
yonelik deneyimler kazandirmak igin ¢ok sayida etkinlik gergeklestirildigini ancak tim
etkinliklere ragmen, bu ¢abalarin sonucunu ¢ok basarili bulmadigini belirtmistir.
Ogrencilerin, kendi okul yasantilarini ve deneyimlerini temel alan goriislerinden,
kiiltiirleraras1 egitim yaklasiminin yaygin oldugu ve O&grencilerin kiiltiirel yonden
heterojen okul ortaminda bir arada yasam becerisi kazanarak, kiiltiirel yonden heterojen

Alman toplumunda bir arada yasama hazirlandiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Tiirkiye kokenli oOgrencilerin okul yasantilarinda, farkli etnik kokenlere sahip
ogrencilerle karsilagmalari, farkliliklara saygi ¢ercevesinde yasamaya da katki
saglamaktadir. Egitim sisteminin, bu ¢ok farkli kokenlere sahip insanlarin bir arada
yasamas1 noktasinda farkliliklara saygili olma yoniinde katki sagladigimi vurgulayan
ogrencilerden Enise (14): “Bizim ¢ok Polon var okulumuzda. Cok iyiler hepsi,
anlasiyoruz.” ve Rana (12): “Almanlarla da anlasiyoruz...kardes gibi hissediyoruz
kendimizi.” demislerdir. Birlikte yasama kiiltiiriinii olusturacak, 6grencilerin birbirlerini
tanimalarin1 saglamaya yonelik derslerin de var oldugunu belirten Fadime (13):
“soziales Lernen (sosyal ogrenme) diye bir sey var bizde ashnda. Iste orada béyle
oyunlar oynuyoruz, ondan sonra da iste bazi mesela daha yeni okula geldigimizde
isimleri soylemeliydik, ondan sonra da iste orada iste onlarla konusmaliydik, sorular
sormaliydik.” ve Umran (12): “Evet bizde de o&yleydi. Biz bes kisi, benim
arkadaslarimla beraber yeni sumifa girdik c¢iinkii hep verteilen (dagitmak) yaptilar

vedinci sinifa gelince, iste karsilagma.” deneyimlerini anlatmiglardir. Bu konularla ilgili
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olarak bazi sivil toplum kuruluslartyla ortak projelerin de yapildigini belirten Hamza F.
(14): “Mesela bizim okulda gegen hafta vardi. Gegen hafta téren mesela baska
tilkelerden Japonlar getirmiglerdi, okulu béyle gezdirmek icin falan. Yapiyorlar éyle
aktiviteler falan oluyor.” Alman okullarinda 6grencilerin farkli kiiltiirlerden bireylerle
kargilagmalari, temas kurmalari, diyalog kurarak etkilesime ge¢melerini saglamak
amaciyla ¢ok sayida etkinlik yapilmaktadir. Bu etkinliklerin, bir arada yasam ve biz
kiiltiirii edindirme noktasinda énem tasidig1 agiktir. Ogrenciler, okul yasantilarinda bir
arada olduklari, sinifta beraber oturduklari, ders yaptiklari, calistiklari, birbirinden ¢ok
farkli, cesitli kiiltlirlerden insanlarla sokakta da bir arada yasamaya hazirlamaktadir.
Ogrencilere, otekilestirme yerine bizlestirme kiiltiirii edindirilmeye ¢alisilmaktadir.
Kisaca Almanya’da okullar, Alman toplumunun cokkiiltiirlii yapisin1 yansitmakta ve

‘biitiin farkliliklarla birlikte yasayabiliriz” demektedir.

4.5. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tarih Dersleri Hakkindaki Diisiince ve
Deneyimleri

Tarih, insanin ge¢misin kalintilartyla arasinda kurdugu iliskidir. “Tarih, mekanim
homojen ve bos bir zamanin degil, simdiki zamanin doldurarak olusturdugu bir yapinin
nesnesidir.” (Benjamin, 1980: 701). Bagka bir deyisle tarih, gecmisgle giliniimiiz arasinda
diyalog kurmanin sonucu olarak, 6znenin ge¢cmise dair olusturdugu tarihsel insalaridir.
Bu tarihsel ingalar, bugiiniin sosyal ger¢ekliginden ge¢misin tanimlanmasidir. Bir
tarafiyla 0znenin yani bireysel kimligin bir pargasi olarak ortaya konulan tarihsel
ingalar, diger tarafiyla kolektif kimliklerin kendi ge¢mislerini tanimlamasinin sonucu
olarak kolektif tarihlerin insalaridir. Gegmisin kolektif olarak tarih haline getirilmesi,
geemisin bireysel anlamini, kolektif hale getirir. Boylelikle tarih, kurumun/ etninin
tarihsel siire¢ boyunca edinilen tecriibelerinin ve bunlardan yapilan ¢ikarimlarin toplami
haline gelir. Kurumlarin/ iilkelerin varliklarini siirdiiriilebilir kilmak i¢in ge¢misin
bilgisinin (bu bilgi, kiiltiir ve deger yiiklidiir) bugiinde, gelecek nesillere aktariimasi
gerekmektedir. Bu aktarimin birgok farkli yolu olsa da temel arag, formal egitim

olmaktadir.

Bu baglamda tarih dersi de, kiiltiirel ve toplumsal miras1 giiniimiize aktarmasi 6zelligi
ile her kurumun/ iilkenin kullandig1r bir aygittir. Tarth dersine kurumun/ iilkelerin

yiikledigi amaglarin yaninda tarih dersi, 6grencilere diisiinme becerileri kazandirmasi
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ozelligi ile iilkelerin egitim sistemleri igerisinde ¢ok yonlii islevlere sahiptir. Ornegin
Almanya’da tarih derslerinin baslica amaglari: bireylere sorgulama, yorum yapma,
bilimsel bakis agis1 ve analitik diisiinme yeteneklerini kazandirarak, tarihsel bilince,

ulusal ve evrensel degerlere sahip olarak yetismelerini saglamaktir.

Okullarda tarih dersleri, gegmisin bilgisini sunmasinin yani sira dgrencilerin kisiligini
gelistirmekte ve boylece kimlik insalarinda da ¢ok boyutlu katkilar sunmaktadir. Ortak
bir gegmis ve aidiyet duygusu olusturarak, biz kategorisi insa etme araci olan tarih,
kimlik ingasinda Onemli bir roldedir. “Ortak bilinci, ulusal kimligi tanimlamada
kullanilan ara¢ daima tarih oldu. Ayni milletteniz. Ayni cografyada yasadik. Ayni
degerleri paylasiyoruz. Bu ayniliklari tanimlayabilecegimiz yegane alan tarihtir.”
(Pamuk, 2009: 42). Bu baglamda okullarda tarih derslerinde, yogun olarak {izerinde
yasanan topraklarin tarihinin 6gretilmesi, ulusal kimlik ingasina, aidiyet gelisimine ve
de vatandaslik bilincine katki saglamaktadir. Giiven, Bikmaz, Demirhan- Iscan ve
Kelesoglu (2014: 9) tarafindan da vurgulandigi iizere: “Tarih c¢alismalari, iyi bir
vatandas olmak icin de gereklidir. Vatandashigin pekistirilmesi i¢in tarihin 6gretilmesi
gerektigi ve okul programlarinda yer almasmin gerekliligi en ¢ok kabul goren
diisiincelerden biridir.” Almanya’da okulda gordiikleri tarih derslerinde, kendi koken
iilkelerinden farkli bir tlkenin tarihiyle yogun olarak karsilasan Tirkiye kokenli
ogrencilerin, tarth dersini algilayislar1 ve dersin kimlik ingalarina, aidiyetlerine

katkilarinin ne oldugu sunulmustur.

4.5.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Tarihin Neligi

Tiirkiye kokenli 6grencilere gore tarih; gegmis, Osmanli, savaslar, Tiirkiye demektir.

Bir dgrenci i¢in ise tarih, kafadan uydurulan safsatalari ifade etmektedir.

Tarih deyince akillarina ge¢misin geldigini belirten 6grenciler, bu diisiincelerini su
sekilde ifade etmislerdir: Fadime (13): “Daha béyle eski zamanlar.”, Umran (12):
“Eski zamanlar.”, Nesibe (11): “Eski zaman. Tas devri.”, Reyhan (11): “Eski zamanda
ne oldugu.”, daha spesifik yaklasan Hazal (11): “Dogum tarihi.”, Erva (12): “Geg¢mis
zamanlardan béyle konular.”, Melisa (12): “Ge¢mis zamanlar, olmus zamanlar.”,
Ahmed (18): “Geg¢miste ne oldugu.”, Sermin (13): “Tarih, eskiden mesela eskiden olan
seyler tarih. Eskiden nasil yasaniyordu, tarih.” Aym sekilde Ensar (15) da: “Geg¢mis
seyler yani Almanya’da, Misir’daki oyle seyler yani. Ondan dolayr buraya kadar simdi
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ne oldu diye.” seklinde ifade etmis ve tarihi, gecmisten bugiine gelen bilgi olarak
aciklamistir. Rana (12): “Eskiden yani ¢ok ¢ok ¢ok dnceden olan seyleri anlatyyorlar
bize. Bir de mesela eskiden, ¢ok eskiden kalmis seyleri goriiyoruz.” seklinde ifade
etmistir. Melda (13) da tarih denince: “Eski zamanlar aklima geliyor.” demistir.
Abdilhamit (15): “Simdiye kadar bizim diinyada neler oldu diye, diyelim simdi savags
olsun, bariglar olsun ya da Almanya diyelim, simdi yaptigimiz konu. Fransa nasil
kuruldu, Almanya nasil kuruldu, neden, kimler vardi, Wilhelm Il ya da oyle iste onlari
konusuyoruz. Onlar neler yapti diye, nasil Almanya birlesti diye.” ifadesiyle, gecmiste
olan bitenin tarih demek oldugunu, derslerde gordiikleri ekseninde Orneklendirerek
aciklamigtir. Tarihin, zamanla ilgili seyler oldugundan bahseden Melik (13): “Evet
ashinda gecmis bir tek.” seklinde goriisiinii aciklamistir. Ogrencilerin  biiyiik

cogunlugunun tarihi, ge¢miste yasananlar olarak gordiikleri anlasilmaktadir.

Ogrencilerden bir kismina ise tarih, Osmanli Imparatorlugu’nu cagristirmaktadir.
Tarihin kendisinde ne cagristirdigina dair Sitheda (15): “Osmanli zamani.”, Sermin
(13): “Osmanli zamani mesela.” ve Oykii (11): “Yani diyelim Osmanli Imparatorlugu
falan, oyle seyler.” demislerdir. Benzer sekilde, ge¢cmisin hangi kisminin aklina
geldigine yonelik Melik (13): “Osmanli geliyor. Bilmiyorum tanityor musunuz ama
Einstein, taniyyorsunuzdur, o geliyor boyle. Mesela lambayt yapan, telefonu yapan oyle

’

seyler geliyor.” ifadesiyle, Osmanli’nmin yani sira buluslariyla tarihte iz birakan
insanlarin aklma geldigine deginmistir. Osmanli vurgusu yapan Abdiilkadir (16):
“Tarih deyince ilk olarak peygamberimizin zamani, ondan sonra Osmanli zamani
geliyor aklima. Okulda da zaten Osmanli tarihini bayag islemistik bir aralar, bayagi
hosuma gitmigsti.” Ogrencilerin tarihi, kendi kdken iilkelerinin gecmisiyle 6zdeslestirmis
olduklart anlasilmaktadir. Bu durum, tarihe dair algilarinda Tiirk¢ce ve Tiirk kiiltiirii

dersinin ve ailelerinin etkisi oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerden bir kismu igin tarih, savaslari cagristirmaktadir. Ornegin, tarih deyince
aklina ne geldigine dair Fatma (15) cok net sekilde: “Savas.” demistir. Aynmi sekilde
savas odakli bir tarih algisina sahip olan Berkay (14): “Savaslar. Ondan sonra barislar,
sonra da birlesmeler. Avrupa birlesmesi ya da Almanya ve Amerika baristiginda, su
Hitler zamaninda yardim ettiklerinde, ilk onlar aklima geliyor.” ifadesiyle, savaslarin
yan1 sira baris ve birlesme siireglerinin aklina geldigine deginmistir. Berkay’in (14),

savas kavrammin Ikinci Diinya Savasi ve sonrasindaki siire¢ temelinde sekillendigi



175

anlasilmaktadir. Tarih algisini, Alman tarihinin sekillendirdiginden bahsedilebilir. Tarih
denince, dnce gegmis zamanda olup bitenlerin ¢agrisim yaptigini belirten Reyhan (11),
sonrasinda biraz daha mikro boyutta yaklasarak: “Belki savaslar, eskiden savaslar

oluyordu. ” seklinde diisiincesini agiklamistir.

Ogrencilerden bazilarma ise tarih, Tiirkiye’yi cagristirmaktadir. Tarih deyince aklma,
oncelikle Tiirkiye’nin geldigini ifade eden Yasemin (13): “Tarih deyince, Tiirkiye
aklima geliyor ilk énce. Osmanli seyler, ¢aglar, orasi. Onceden ya da Almanya’da
boyle onceki zamanlar...Tarih deyince zaten aklima ilk once Tiirkiye geliyor,
bilmiyorum neden.” Tarihten hem Tiirkiye, hem Osmanli hem de Almanya’nin
gecmisini anladigini agiklamistir. Bu algida, icinde biiyiidiigli Almanya’nin ve koken

tilke olan Tiirkiye’nin gegmisinden izler de yer almaktadir.

Ahmet (12) ise tarithe bambaska bir acidan bakarak, ge¢misi insanlarin kafalarindan
uydurduklarini, su sekilde belirtmistir: “Benim icin Geschichte (tarih) sey demek yani
boyle kafalarinda uydurulan bir seyler. Einfach (sadece) kafalarindan uyduruyorlar.”

Bununla tarihin, tarihginin 6znel bakis agisini yansittigini ifade etmektedir.

4.5.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Tarih Derslerinin Amaci

Ogrencilere gore tarih derslerinin amaci; ge¢misi bilmek, karsilastirma yapabilmek,
gecmisten ders cikartmak, gecmisi 6rnek almak ve ulus tarihini canli tutmaktir. Tarih
dersinin amaglartyla ilgili olarak Aydin (19), amaglara genel ve ¢ok boyutlu bir sekilde
bakarak su sekilde tartismistir: “Niye o konuyu yapiyoruz, ¢iinkii Alman ¢iinkii bize tek
ogrenmek zorunda oldugumuz kadarini 6gretiyorlar. Yani Alman devleti, bize 6gretmek
istediklerini sadece o6gretiyorlar, beynimize onu veriyorlar...iste sey, ne deniyordu
buna, iste devletin amaclari var ya onlar...ya hani dedigim gibi iste...bu sistemin hepsi
yvani bunlar kafaya gore yapmiyor ki hepsinin bir amaci var tabi. Bize mesela atiyorum
Hitler’i 6gretmeleri. Onu, kafalarina gore ya da camimin istedikleri degil onun bir
amact var...amag, mesela atryorum simdi Osmanli’yt 6gretseler bize, biz Tiirklerin
daha fazla ilgisini ¢eker ya da ne bileyim Tiirk olarak biz daha degisik, o tarihi daha
degisik yasariz ya da daha degisik dinleriz ogretmeni falan da, onun amact ne olabilir.
Amaci, bilmiyorum, toplumu ya toplumu sey yani bilmesi gerektigi kadar bilsin ya da
toplum béyle hani ayaklanmasin ileride...iste onun bir amaci var devletin, iste onu

bosuna yapmiyor onlar, ben bunu biliyorum. Ciinkii ben de derim simdi alin size Roma,
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alin bu Italya. Onun iste bir amact var, amact ne iste...ama¢, bir sekilde sey
diistintiyorum hani Alman devleti...zaten o6grettikleri, resmen diinya tarihi yani iki
diinya savasi ne demek, bu mecburi, mecbur bilmemiz lazim bunu.” Bu agiklamalariyla
Aydin (19), okulda tarih derslerinin olmasinin, her bir konunun 6gretilmesinin belirli bir
amaci oldugunu, yani tarih dersinin devletin bir ideolojik aygit1 oldugunu ifade etmistir.
Iktidar, insa ettigi ortak tarihin, tiim bireylerin ortak referans noktasi olabilmesini ister.
Tarih dersleri araciligiyla, 6grencilerin egemen sdylem repertuarini, kiiltiirel degerleri
ve kolektif gecmisin bir pargast olma durumunu igsellestirmesi hedeflenmektedir

(Pamuk, 2014: 104- 107).

Ogrencilere gore tarih dersleri aracilifiyla gergeklestirmek istenen oncelikli amacg;
gecmisi bilmektir. Yasemin (13) icin tarih dersinin &gretilmesinin sebebi: “Onceki
insanlart anlayabilmek ya da bilmek yani bilgi olarak, genel bilgi. Onceki insanlarin
yasayisint bilmek. ’tir. Aym sekilde Berkay’a (14) gore de tarihin amaci: “Eski zamant
anlayalim, nasil yasadiklarini. Béyle cep telefonlart eskiden yoktu, nasil konustuklarini,
nasil haberleri aldiklarimi, onu gosteriyorlar bize.” Aslmur (12), tarih derslerinin
Ogretilme amacint: “Gegmis zamandan bir seyler 6grenmemiz igin. Yani 6biirlerinin ne
yaptigini, nasil yasadigini.” seklinde aciklamistir. Umran’a (12) gore tarih dersleri:
“Eski zamanlarda nasildi diye gosteriyorlar. Ciinkii biz eski zamanda tabi ki yoktuk ya,
gosteriyorlar nasil diye.” Tarih, ge¢misin nasil oldugunu gostermek igin vardir.
Fatma’ya (15) gore: “Eskiden olanlar: bilmemiz icin, neden olduklarini bilmek igin.”
tarih dersleri var. Rana (12): “Eskiden insanlar nasil yasadi, nasil sey bu biitiin
seyleri.” ifadesiyle, tarith dersinin Ogretilmesinin amacinin, geg¢misi O0grenmek icin
gecmiste ne oldugunun, insanlarin nasil yasadiginin bilgisinin edinilmesi oldugu
tizerinde durmustur. Tarih dersiyle ge¢cmise dair bilgi sahibi olmanin amaglandigina
deginen Biisra (14): “Atalarimiz nasil yapryordu diye.” demistir. Ciineyt (14) de:
“Neden dgretiyorlar, daha bilgili olalim diye, daha ¢ok bilgili olalim diye.” ifadesiyle,
tarih dersinin bilgi sundugunu belirtmistir. Almanya’da okutulan tarih derslerinin amaci
Abdiilkadir’e (16) gore: “Almanlarin kendi ge¢mislerini 6grenmeleri icin. Gelip ge¢cmis
ne olduysa, onlart Almanlara égretiyorlar. Almanlara, Almanya hakkinda, istisna tabi
Fransa falan tabi onun etrafinda da ogretiyorlar ama agiwrlikla Almanlarinkini

ogretiyor.” Abdiilkadir (16) bu ifadesiyle, ge¢misin bilgisinin sunulduguna deginmistir.
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Tarih dersleri aracilifiyla, bireylerin, {izerinde yasadiklari topraklarin ge¢misini,

Almanya’y1 Almanya yapan olaylar1 bilmeleri gerektigini belirtmistir.

Ayni sekilde tarih dersinin amacinin, ge¢misle gliniimiiz arasinda karsilastirma
yapabilmek, degisim ve siirekliligi algilamak ve bu baglamda nereden nereye
geldigimizi gostermek olduguna deginen 6grencilerden Sermin (13): “Mesela eskiden
nasildy, simdi nasil, kryaslamak icin olabilir.” seklinde ifade etmistir. Abdiilkadir (16)
gecmisgin 6gretilmesinin nedeninin, giiniimiizli, ge¢misle baglanti kurarak anlatmak
oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Almanlarin onceki halini ve simdiki halini, simdi de
o dersi goriiyorum ve orada da seyi ogretiyorlar simdi Nation (ulus) neydi? Ulusun,
onun onceden simdi nasil olustugunu, boyle bir baglanti kurup oyle ogretiyorlar.”
Sinem (12): “Obiir insanlar nasil yasiyor, Almanlarin yemegi baska, bizim yemegimiz
baska veya yani ¢ok konu var. Ogreniyoruz, obiir insanlart ogreniyoruz.” ifadesiyle,
tarihin farkli insanlarin yasantisiyla karsilagtirma yapmayir amagladigint belirtmistir.
Oykii’ye (11) gore de gecmise dair bilgiler iceren tarih dersi: “Gegmiste nasil
vasamislar veya bugiinkii zaman eskisinden nasil veya daha iyi miydi, daha mi
kotiiydii.” karsilastirmasini yapabilmek, ge¢misle bugiin arasinda fikir yliriitebilmek
icin vardir. Ogrenciler tarihsel diisiinme becerilerinden, tarihsel analiz ve yorum
becerisine vurgu yapmiglardir. Okulda tarih derslerinin neden 6gretildigine dair Mustafa
A. (16): “Allgemeinwissen (genel bilgi) yani diinyada ne oldu, ne gegiyor. Eskiden
nasild: diye, bugiin nasil diye, 6yle falan.” ifadesiyle, ge¢cmisle iletisim kurarak ne olup
bittiginin Ogretilmesi ve karsilastirma yapabilmek oldugunu soylemistir. Tarihin
amaglarin1 bir 6rnekle agiklayan Mustafa K. (13): “Bence dnceden mesela farkliyd,
kadinlarin hi¢ hakki yoktu ya da bir insan, mesela diyelim bir insan grip oldu, tedavi
etmeden direkt oldiiriiyorlar. Yani suan nasil ilerledigimizi gostermek icin, onunla
alakasi, ilgisi olabilir bence.” bu ifadesiyle, toplumsal gelisim siirecine ve dogrusal,
ilerlemeci tarih anlayisina vurgu yapmustir. ilerleme paradigmasi, pozitivist tarih
anlayisinin bir yansimasidir. Tarihsel bilgi, ge¢misin verileriyle bugiinii anlamak,
gelecege dair ¢ikarimlarda bulunmak ve bu baglamda degisimi anlamada, ¢cok boyutlu

diisiinme ve kararlar verebilmede rol oynamaktadir.

Tarih derslerinin, gegmisten ders ¢ikartmayr amagladigini belirten 6grencilerden Ensar
(15): “Su Hitler olayindan dolayt Almanya nasil boyle oldu o zamanda ve gimdi niye

oyle bir sey yine olamaz diye yani bize gostermek istiyorlar. Béyle bir sey olamaz bir
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daha ve dogru degil yani. En ¢ok ona bastyorlar yani oyle diyebiliriz. Olmasin diye
boyle bir sey ve nasil olabildigi...birazint bilmek yani diinyada ne oldu diye. Ama iste
en ¢ok amact var olan Hitler.” demis ve Almanya’nin bir Hitler daha ¢ikmasin diye
ugrastigini vurgulayarak: “Evet, onu bize yani égretiyorlar.” seklinde belirtmistir. Bu
baglamda tarih dersinin, ge¢misten ders ¢ikartmak i¢in miifredatta yer aldigi iizerinde
durmustur. Bu noktada Ensar (15), bir daha Hitler ¢ikmasin diye Ogretilen tarih
derslerinin ayn1 zamanda ayrimcilik yapmayin, herkes esittir gibi bir mesaj tasidigina
vurgu yapmustir: “Hi¢ kimseye kétii davranmayn, onlar gibi, o zamanki zamandaki gibi
herkes ayni.” Bunun anlami, kimsenin birbirinden farkinin olmadigma dair farkindalik
kazandirmaktir. Bir anlamryla tarih dersinin buradaki amaci, herkese Almanya tarihini
anlatarak, hicbirimizin birbirinden farki yok diyerek, Tiirkiye kokenli 6grencilerin,
herkesle esit haklara sahip birer Alman vatandast oldugunu vurgulamaktir. Aym
dogrultuda Fatma (15): “Bir daha olmasin diye.” ifadesiyle, ge¢miste yasanan kotii
olaylarin bir daha tekrarlanmamasi i¢in okullarda tarih derslerinin yer aldigini
belirtmistir. Tuba (17): “Bence mal mal dolanmamak i¢in. Ge¢mis, ¢cok miihim bir sey,
herkesin bilmesi gerekiyor. Hani bazilari, umursamiyorum gec¢miste ne olmus sonra ne
olacak, ben simdi yastyorum gibisinden diisiinenler de var ama bence ¢ok miihim. Hani
bir daha aym seyler tekrarlanmasin, o kadar savaslar oldu, hala da oluyor baska
verlerde, Tiirkiye gibi yerlerde, onlar burada bari olmasin gibisine de miihim bence
bayagi.” ifadesiyle, tarihin ge¢cmisle yiizlestirdigini, kotli olaylarin bir daha
yasanmamasi i¢in bilinmesi gerektigini belirtmis ve giiniimiiz i¢in su 6rnegi vermistir:
“Mesela burada da var oyle hani neo-naziler var, herkese karsi olanlar var. Ausldnder
raus (yabancilar disari) diyenler. NDP mi ne...NPD pardon. Iste hani o kisilere, onlari
ogretmek igin gibisinden. Hani bir daha aynisi olmasin gibisine. Daha demin
dediklerim iste. Bizim igin bence o.” Nazi ddonemine vurgu yapan 6grenciler, Almanya
orneginden hareketle, tarihin ge¢misten ders ¢ikartma amaci lizerinde durmuslardir.
Almanya’da tarih 6gretim programinin, 6zellikle bu donemle yiizlesme, hatirlama ve
ders c¢ikarma boyutunu yansittigi goz Oniinde bulundurulursa, tarihin bu amacina

ulastig1, 6grencilerde karsiligini buldugu sdylenebilir.

Tarih dersinin ge¢misi 6gretmesinin amacinin, gecmisi ornek almak oldugunu belirten
Melik (13): “Bize, eski yasayanlart bize ogretmek i¢in, lazim olur diye bir kere...Biz de

onlardan ornek alalim diye, bence dyle.” ifade etmistir. Bu agiklamasiyla Melik (13),
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tarih dersinin eski donemlerde yasamis insanlarin yapip ettiklerini 6rnek almayi

amagcladigini ve bu ¢ergevede tarihin yol gosterici oldugunu belirtmistir.

Tarih derslerinin amacinin, ulus tarihini canli tutmak oldugunu, Abdiilkadir (16): “Bir
yonden de tabi sey yapryorlar, kendi tarihlerini devamli 6gretmezseler, o zaman o tarih
bir giin bitecektir, olecektir. Hi¢ kimsenin bilgisi olmayacak ondan sonra resmi tarih
hakkinda. Béylelikle devamli anlatvyorlar ki unutmasinlar ve ister istemez biri 6gretmen
olup da devam edip anlatacak onlari. Boylelikle tarih, hep boyle canli kalacak ve
islenecek.” seklinde ifade etmis ve ulusun, gecmise referans vererek ayakta kaldigina
deginmistir. Bu baglamda Abdiilkadir’e (16) gore, resmi tarihin 6gretilmesi, birlik ve
biitiinligli saglayacak olan ulus bilinci yaratmayr ve bu bilinci canli tutmayi

amaclamaktadir.

4.5.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tarih Derslerinde Gordiikleri Konular

Ogrenciler, tarih derslerinde hangi konular1 gordiiklerine dair, akillarinda en ¢ok kalan,
kendilerinde en ¢ok iz birakan ya da en son derste gordiikleri konulardan
bahsetmiglerdir. Bu baglamda tarih derslerinde; diinya tarihi, Alman tarihi ve Hitler,
gecmisteki insanlarin yasami, savaglar, Osmanli, dinler tarihi, soy agaci konularini

gordiiklerini ifade etmislerdir.

Tarih derslerinde, diinya tarihi konularinin islendigini vurgulayan Abdiilhamit (15):
“Cogunlukla diinya tarihi fazla. Simdi Japonlarin.” demistir. Mustafa A.’nin (16):
“Birinci Diinya Savasi, Ikinci Diinya Savasi. Fransa'mn biiyiik Ludwig, onu
yapryoruz.” ve aynt dogrultuda Enise’nin (14): “Simdi biz Osmanlilardan konusuyoruz,
sey Krieg (savag) vardi ya. Birinci Diinya Savasi. Serbien (Sirplar), osmanisches Reich
(Osmanly Imparatorlugu). Nasil oldu diye, ondan konusuyoruz da daha yeni basladh.
Cok bilmiyorum da gordiigiim sey, osmanisches Reich ¢ok kiiciildii, Tiirkiye ya. Tiirkiye
daha biiyiiktii, ¢ok kiigiildii simdi. Kiirt mii diyeyim, PKK lilar da bir sey yapiyor.”
aciklamalarindan, diinya tarihi konularinin islendigini anlagilmaktadir. Melda (13): “Biz
simdi mesela Avrupa’yr yapiyoruz okulda. Simdiki donem hakkinda.” ifadesiyle, diinya
tarihi iginde yer alan Avrupa tarihinin islendigini belirtmistir. Tarih derslerinde, yine
diinya tarihi kapsaminda insanlik tarihinin baglangici, ilk uygarliklarin da islenen
konular arasinda oldugu goriilmiistiir. Diinya tarihi kapsaminda, eskicag konularinin

islendigini belirten 6grencilerden Umran (12): “Biz beginci sinifta tarih yapmistik, onda
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Agypten (Misir) yapmistik biz. Steinzeit (tas devri), Rémer (Roma) onlar: yapmistik
biz.” demistir. Benzer sekilde Eren (13): “Biz simdi Agypten (Misir) yapiyoruz...Misir,
Pharao (firavun) falan, onlart yapiyoruz iste.” ve Mustafa K. (13) da: “...gecen sene
Misir Imparatorlugu falan vardi.” ifade etmislerdir. Erva’nin (12): “Altida sey yaptik,
mesela bir insan, maymuna béyle bir sey yaptik. Maymunlardan insan oluyordu. Simdi
Miswr.” ve Ensar’in (15): “Napolyon onlari, Roma iste Sparta bunlardan da konustuk ve
daha oncesi Misir'in da daha oncesi yani firavunlar.” ve aym sekilde Mustafa K.’ nin
(13): “Roma Imparatorlugu, Misir Imparatorlugu gibi.” ifadelerinden de eskicag
tarihine ait konularin islendigi anlasilmaktadir. insanlik tarihinin olduk¢a uzun bir
donemini olusturan eski¢ag tarihi konulari, glinimiize kadar gelen bir kronoloji
cergevesinde tarih dersinde islenmektedir. Almanya’da tarih derslerinde, biitlinciil ve
kapsayict bir diinya tarihi 6gretilmeye calisildigi anlasilmaktadir. Boylece tarihsel

stirece, biitlinciil bir bakis acistyla bakabilmenin adimlari atilmaktadir.

Tarih derslerinde Alman tarihine dair konularin islendigini belirten Abdiilhamit (15):
“Almanya, ¢iinkii biz Almanya’da yasadigimiz icin Almanya’yi daha ¢ok anlatiyorlar
ama ara swa oluyor Fransa, ftalya...Almanya neler gecirdi, Almanya’nin tarihini,
eserlerini falan anlatiyorlar.” ifadesine, ayn1 miilakatta yer alan Ciineyt (14): “Bence
Almanya’da yasiyoruz diye, Abdiil’tin dedigi gibi, Almanya’da neler oldu, neler olmadi
diye bilmek lazim...Yani Almanlar igin belki daha ¢ok onemli.” agiklamasini yapmustir.
Ayni sekilde Ensar (15): “Simdi, Hitler var ya, ondan simdi konusuyoruz. Diinya
Savagsi’ndan, onlart konusuyoruz simdi.” demis ve Almanya’da yasadiklari i¢in tarih
dersinde Alman topraklarinin ge¢misinin anlatildigini ifade etmistir. Ahmed (18):
“Almanya’da ne oldugu, sadece onlar konusuluyordu. Almanya’nin gegcmisi.”
aciklamasiyla, tarih derslerinin daha ¢ok Almanya odakli konulardan olustugunun altini
cizmistir. Bu durumu, 6grencilerin bir kismi normal karsilarken, bir kismi ise kabul
edilemez bulmaktadir. Ciinkii biz kategorisi olarak Tiirkiye toplumunu kabul eden
ogrenciler i¢in kendi geg¢mislerinin tarih derslerinde yer almamasi, onlarin tarih
derslerinde temsil edilmemesi anlami tasimaktadir. Boylelikle, tarih derslerinde
kendilerine ait ge¢cmisi bulamayan Ogrenciler, Alman kolektif ge¢misine
yabancilagsmaktadir. Benzer bigimde Abdilkadir (16): “Almanlarin kendi ge¢mislerini
ogrenmeleri igin. Gelip gecmis ne olduysa, onlar1 Almanlara 6gretiyorlar. Almanlara,

Almanya hakkinda, istisna tabi Fransa falan tabi onun etrafinda da ogretiyorlar ama
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agirlikla Almanlarinkini ogretiyor...Almanya’daki su Hitler donemi, onlart isledik.
Ondan sonra iste Kaiserreich (Alman Imparatorlugu) falan, éyle. Ama onuncu siniftan
once boyle Osmanli falan Tiirklerle alakali bir sey yok.” ifadesiyle, Alman tarihinin
detayli bir sekilde anlatildigint vurgulamistir. Ayni sekilde Tuba (17) da: “...Hitler’i
¢ok konusurduk. Ondan sonra Roma’yr ¢ok. Ya en ¢ok zaten Hitler’i konusursun, o
zamani konusursun. Ondan sonra Roma’yr falan, Roma’yr konusuruz.” seklinde ifade
etmistir. ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesinden bir siire sonra, Almanya’da bu
donemle ve bu donemde yasananlarla yilizlesme baglaminda bir¢ok adim atilmistir.
Tarih dersi de bundan kendine diisen pay1 almistir. Hopken’in (2003: 112) de belirttigi
gibi: “Almanya’da 6zellikle nazi donemine ve Yahudi soykirimina elestirel bakabilmek
ve kendini tarihin bdylesi yiiklerinden 6zgiirlestirmek 6nem kazandi.” Ogrencilerin
ifadelerinden de anlasildig: lizere, derslerde sik sik Hitler ad1 gegmekte ve 6grencilerin,

Almanlarin gegmisiyle ylizlesmesi saglanmaktadir.

Tarih dersinde, ge¢misteki insanlarin yasamlarinin islendigini belirten 6grencilerden
Yasemin (13), bunu: “Onceki zamanlar, yani onceki insanlar nasu yasadi falan éyle
nasil savastilar, onlart isliyoruz.” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde Sermin (13):
“Eskiden nasil yasaniyordu, mesela neler vardi ya da mesela kazanlarda yemek
pisiriyorlarmis falan 6yle. Hani eskiden nasildi diye.” ve Berkay (14) da: “Eski
zamanlart diigiiniiyoruz, nasil yasadigini, nasil para kazandiklarint ya da nasil mal
aldiklarimi, yemek yaptiklarimi falan onu konusuyoruz.” agiklamalariyla, ge¢misteki
insanlarin ne sartlarda ve nasil yasadiklarinin tarih derslerinin konularini olusturdugunu
soylemislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden, insanlarin giindelik yasamlarinin da tarih
derslerinin  konularini olusturdugu anlagilmaktadir. Bu durum, Almanya’da tarih
derslerinde, sadece savaslardan olusan siyasi ve askeri tarihin degil, bunun yan sira

toplumsal tarihin de yer aldigini gostermektedir.

Tarih dersinde savaslarin islendigini belirten Ogrenciler, bu durumu soyle ifade
etmislerdir: Melda (13): “Savas seyleri...eskiden nasildi, iilkelerin nasil yani nasil
oldugunu.”, Fatma (15): “Eskiden olanlar, savaglar.”, Mustafa K. (13): “...bir de
Fransa Savagi falan, Birinci Diinya Savasi, Ikinci Diinya Savasi, Hitler’in isgali yani

2

seyi Yahudilere yaptigi ayrimcilik, Yahudiler.” Tarihte, {ilkelerin olusmasinda ve

sekillenmesinde genis yer tutan savaslar, tarih derslerinin de baslica konularindandir.
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Tarih derslerinde Osmanli tarihine iliskin konularin gectigini belirten 6grenciler de
vardir. Abdiilkadir (16), bu konuyu: “IIk énce tabi sey, Osmanli zamanina seyden gectik
su Romalilar vardr bayag giicliilerdi sonra...ondan sonra oradan en biiyiik giice kim
sahipti, Romalilar vardi ondan sonra Osmanlilar, ondan sonra Osmanlilara gectik,
orada bayagi bir durmustuk film falan bakmistik.” seklinde aciklamistir. Biisra (14):
“Ben, oyle sey, sadece Osmanli nasil yikildigimi falan oyle seyler.” ifadesiyle, aklinda
kalan konuyu belirtmistir. Abdiilhamit (15): “Aslinda géstermiyorlar ama ara sira iste
kitapta yazdigi zaman diyelim Osmanli ytkilmaya basladiginda, 0 zaman Almanya,
gegen sefer yaptigimiz konu, yaziyor orada Osmanli yikilmaya bagladigr zaman...simdi
bu sene, yaziyordu o kitapta. Osmanl yikildiginda, Almanya diyelim Fransa, onlar
hemen gordiiler iste biiyiik bir sey, yikilma basladi hemen saldiriya gectiler yaziyor.
Onlar ilgimi ¢ekiyor, o zaman gosteriyor yani Osmanli 'nin ne kadar biiyiik oldugunu ve
diger Fransa, Almanya olsun, ne kadar korktugunu gosteriyor. Boyle seyler iste ilgimi
cekiyor ama yoksa Osmanli olmadigindan dolayt fazla ilgimi ¢ekmiyor.” ifadesiyle,
arada bir Osmanli tarihine iligkin konularin, sadece Almanya ile Osmanl iliskileri
baglaminda yer aldigina deginmistir. Almanya’da tarih derslerinde, Osmanl tarihine
iliskin konularin, Almanya ile olan iligkiler c¢ercevesinde yer almasi Almanya’da
yasayan Turkiye kokenli oOgrencilerin  ge¢mislerinin - Almanya  izlegindeki

izdlistimleridir.

Tarih dersinde dinler tarihinin islendigini Melik (13): “Simdi biz aslinda gecen sene
Miisliimanlar falan ii¢ din ile ilgili 6yle sey yaptik. Aslinda biz daha ¢ok boyle diinya ile
ilgili sey yapryoruz aslinda.” ifadesiyle belirtmistir. Ayni sekilde Fadime (13): “Bir ara
boyle Miisliimanlar yani eski zamanlar, Miisliiman iilkeleri falan yaptik, ondan sonra
eski zamanda Miisliimanlar nasil yasardi, boyle iste Hristiyanlarla nasil.” ve Mustafa
K. (13) da: “Su anki konumuz bizim Islam, Yahudi ve Hristivan dini. Isa Aleyhisselami
falan konusuyoruz yani.” aciklamalariyla, dinler tarihi islediklerini ve dinlerin diger
dinlerle iliskilerini gordiiklerini belirtmislerdir. Cokkiiltiirlii ve ¢ok dinli Alman
toplumunda, bireyler arasi iliskilerin belirleyeni olarak, ge¢misten giiniimiize dinlerin

ogretilmesi dnemlidir.

Tarih dersinde soy agaci yaptiklarini belirten Nesibe (11): “Bir de ailemizin seyini,
tarihini. Mesela annen ne zaman dogdu, onun annesi babasi ne zaman dogdu. Nereye

kadar gidebilecegimizi. Ben 1800°e varmistim galiba veya 1914.” seklinde aciklamistir.
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Ogrencilerin, kendi soy agaglarini olusturmalari, aile kdkenini, gegmisini grenmede ve
tarth kavramini algilamalarinda 6nemli bir etkinliktir. Bu sayede ogrenciler, aile
bireyleriyle gorlismeler yaparak sozli tarih ile ve bu baglamda mikro tarihle
tanigmaktalardir. Boylece 6grenci, tarihin sadece biiyiik insanlarin tarihi (Simsek ve
Pamuk, 2014: 25) olmadigini, genis ve belirsiz bir ‘biz’in tarihinden ¢ok daha dar ve
sinirlt bir ‘biz’in, hatta ‘ben’in geg¢misinin (Simsek ve Pamuk, 2014: 27) de tarih
oldugunun farkina varmaktadir. Almanya’da tarih dersi, hem ulusal hem de kiiresel
genis kapsami ve ¢ok boyutlu konulariyla, 6grencilerin kimlik insalarinin temel

araclarindan biridir.

4.5.4. Tiirkiye Kokenli (")grencilere Gore Tarih Derslerinin Islenis Bicimleri

Tarih Ogretmenlerinin derslerini; sunus, grup c¢alismalari, filmler ve miize ziyareti

yoluyla igledikleri bulgularina ulagilmistir.

Tarih 6gretmenlerinin dersi sunus yoluyla isledigini belirten Sermin (13): “Aslinda
anlatarak, daha hani béyle sunarak.” demistir. Yasemin (13): “Hep hikdyeler
anlatiyor. Dinliyoruz, ondan sonra kitapta okuyoruz bazen, ondan sonra onun hakkinda
konusuyoruz...soruyor bazen, biz de cevapliyoruz, bazen biz soruyoruz.” seklinde ifade
etmis ve Ogretmenin kendilerine de sorular sorarak s6z hakki verdigini, dersi hep
birlikte sekillendirdiklerini belirtmistir. Ogretmenlerinin dersi sunarak anlattigin
belirten Enise (14): “Derse katilmalyiz ¢iinkii anlama, wenn das nicht verstehen
(anlasiimazsa) hep wiederholen (tekrar) yapryoruz, anlayana kadar.” ve Rana (12): “O
zaman mesela sen bunu galiba anlamadin yine soyleyeyim, yine anlatayim diyor.”
ifadeleriyle, anlamadiklar1 kisimlar oldugu zaman, Ogretmenin tekrar yaptigini
vurgulamiglardir. Benzer sekilde Melik (13): “Anlatiyor, mesela bir sey bildin mi,
soruyor, bilen var mi diye, bilen el kaldiriyor, dyle.”, Hazal (11): “Kitaplar
okuyoruz...ogretmen, bir seyler anlatiyor.”, Reyhan (11): “Hikdyeler okuyoruz.”,
Nesibe (11): “Bazen 6gretmen bir sey anlatiyor.” ve Melisa (12) da: “Boyle, kitaplart
once dagitryorlar, o zaman da bakiyoruz, okuyoruz o zaman ogretmen soru soruyor. Biz
de cevapliyoruz. Bilmezsek ya da anlamazsak, o zaman yeniden yapiyoruz.”
ifadeleriyle, tarih 6gretmenlerinin dersi sunarak isledigi ve soru- cevap teknigiyle onlari
da derse kattigin1 aktarmislardir. Ders kitab1 odakli ders islendigine deginen Ensar (15):

“Genellikle anlatiyorlar bize, ondan sonra anlattiktan sonra, kitabi a¢ryoruz oradan da



184

soyliiyorlar, bu sayfayr okuyun. Ondan sonra bize etkinlik yaprak¢igt veriyor, o sorulari
cevapliyoruz.”, Abdilhamit (15): “Kitabimiz var iste, kitaptan égretmen oncelikle bize
fotograflar gosteriyor kitabr agmadan. Diyor ki, sence bu adam ne yapiyor burada,
kimdi bu, neden béoyle, sorular yaziyoruz. Ondan sonra kitabi agryoruz ve okuyoruz. O
zaman anliyoruz iste neden boyle yapti, nasil, Almanya nasil olustu diye 6yle devam
yvapryoruz.”, Berkay (14): “Bize kitap dagitiyor, soyliiyor hangi sayfa oldugunu, once
biz hepimiz okuyoruz sonra da konusuyoruz simif olarak...sinavlar da yaziyoruz ara
sira. Odev de var, internetten.” seklinde ifade etmislerdir. Fatma (15) da: “Yani giizel
anlatiyor. Giizel anlatiyor derken, yani tek tek anlatiyor. Hemen boyle anlatip ge¢miyor,
sorularimiz oldugunda hemen cevapliyor, ondan dolayr giizel oluyor dersimiz, tarih

dersimiz.” agiklamasiyla, 6gretmeninin dersi, sunus yoluyla anlattigini belirtmistir.

Tarih 6gretmenlerinin derste grup ¢alismasi yaptirdigini belirten 6grenciler vardir. Tarih
derslerinde grup ¢alismalar1 yapilip yapilmadigina dair Enise (14): “Genau (kesinlikle)
hep.” ve Stiheda (15): “Gruppenarbeit (grup ¢alismast) yapiliyor, oyle konusuluyor,
ediliyor iste, nasil.” demislerdir. Ogretmenin etkin bir sekilde dersi isledigine dair
Berkay (14): “Arastirmalar ve bilgileri bilmek, kafada tutmak boyle sey yapmak, Plakat
(afis) yapmak, boyle Gruppenarbeit (grup ¢alismasit).” seklinde agiklik getirmistir.
Ogretmeninin dersi iyi isledigine deginen Oykii (11): “Yani bazen birlikte ¢alistyoruz

cocuklarla. Bazen tek veya tek ¢alistyoruz ve sonra birlikte bakiyoruz béyle hani.’

demistir.

Ogrencilerin bir kismi, tarih derslerinde film izlediklerini ve filmlerden bilgiler de
edindiklerini belirtmislerdir. Tarih dersinde film izlediklerine dair Fadime (13): “Evet,
filmi varsa biitiin filmleri izletiyorlar.”, Feyza (11): “Bizde de film izletecekler
iste...boyle eski zamanlarda nasil yasadiklarim gésterecekler.” ve Umran (12): “Bizde
de ayni.” demislerdir. Tarih 6gretiminde filmlerin kullanilmasi, 6grencilerin ilgisini
cekmekte ve islenen konuyu pekistirmektedir. Ayni zamanda tarihsel filmler, gecmisin
tarihsel imgelemini inga ederek, Ogrencilerin ge¢mis tasavvurunun olusmasini

saglamaktadir.

Tarih dersinde bir konu islendiginde, bazen konuyla ilgili miize ziyareti yaptiklarini
belirten Feyza (11): “Evet miizeye gétiirdiiler...biz sey Museum’a (miizeye) gittik,

Dortmund’da bir yer var, oradakine. Tam hatirlamiyorum adini.” demistir. Miize



185

ziyaretleri araciligiyla, gecmis aktif sekilde, somut kalintilar esliginde 6gretilmektedir.
Miize, 6grenmeyi etkili ve kalici bir hale getirmektedir. Gegmisten kalan eserlerle
karsilasan 6grenci, nesneyle kurdugu dolayimsiz iligskiyle, kendi tarihsel ifadelerini

uretir.

Kolektif ge¢gmigin bir ingasi olarak tarih dersleri, ayn1 zamanda duygusal bir boyut da
tasimaktadir. Bu baglamda nasyonal sosyalizm donemi ve holokost, Alman tarihinin
gecmisiyle yiizlesme kapsamindaki hassas konularindandir. Ogretmenlerin, tarih
derslerinde bu hassas konular islenirken yarattig1 sinif atmosferi, bu duygusal boyutun
yansitilmasinda Onemlidir. Tarih dersinde holokostun anlatildigi esnada sinif
atmosferini Sermin (13) su sekilde aktarmistir: “Bazen mesela burada birinci mi ikinci
Diinya Savasi’nda mesela hani Yahudilerle seyde, ogretmen hani iste sey biraz zor
anlatti, hani béyle duygulanarak anlatti. Ben de iiziildiim. Uziildiim yani, o&yle
diistintince tiziildiim.” Tarih Ogretmenlerin derslerini ¢ogunlukla sunus yoluyla

isledikleri ancak filmlerden ve miize ziyaretlerinden de yararlandiklar1 anlagilmaktadir.

4.5.5. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Tarih Derslerinin Katkilar

Ogrencilere gore tarih dersleri; gegmise dair bilgileri dgretmek, sorgulama becerisi
kazandirmak, gec¢misle ylizlestirmekte katkilar sunmaktadir. Bir 6grenci ise tarih
dersinin Tirkiye’dekine gore onemsiz oldugunu sdylemistir. Melik (13), Almanya’da
tarih derslerinin katkilarina dair: “Aslinda ¢ok yok. Zaten burada Tiirkiye’deki kadar
onemli degil oyle.” gbrisiinii aktarmistir. Melik’in (13) bu goriisiinde, Tiirkiye’de tarih

dersine yiiklenen degerin daha ¢ok oldugu vurgusu goriilmektedir.

Tarih derslerinin kendisine, ge¢mise dair bilgiler kattigin1 ifade eden Fadime (13):
“Bize eski zamam ogretiyorlar. Yani eskiden nasil yasadilar, hangi iilke boyle daha
ondeydi, oyle seyler.” demistir. Feyza (11): “Bize de iste yani nasil béyle insan haline
gelistiler, nasil seyler yaptilar gosterdiler, onlart anlattilar.” ifadesiyle, insanoglunun
gelisim seriivenine iliskin bilgi edindigini belirtmistir. Sermin (13): “Ne katiyor,
bilmiyorum éyle bilgileniyorum hani dyle.” ifade etmis ve gecmise dair bilgi edinmenin
kendisini mutlu ettigini eklemistir. Berkay (14): “Bilgi katwyor iste. Algimi
iyilestiriyor.” demistir. Enise (14): “Hayat, 6biir diinyalarda ge¢mis zamanda nasildi
diye. Zor muydu diye, simdi iyi mi. Simdi bakarsak daha iyi de ¢ok artik savaslar ¢ok

yok ya.” ve Rana (12): “Mesela eski bir seyi anlatiyor ya ogretmen, eskiden nasil
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vaswyorlardi diye, ¢ok interessant (ilging) oluyor. Keske biz de o zaman yasasaydik
¢linkii ¢ok giizelmis.” ifadeleriyle, tarih dersinin kendilerine ge¢mis zamanlara iligkin
bilgiler kattigin1 vurgulamislardir. Tarih dersinin kendisine ne kattigina dair Abdiilkadir
(16): “Simdi Almanya’da yasadigim i¢in Almanya, su anki Almanya, dnceden simdiye
kadar nasil su hale geldiyse, onu ogrendim sadece. Demokrasinin olusumunu falan,
oyle onlart tek ogrendim ama oyle ekstradan 6grendigim sadece onlardi, 6yle baska
dogru diiriist bir sey sey yapmadim.” demistir. Aydin’in (19): “Niye katmasin ki, tabi
mesela atiyorum bir ortamda, bir sey konusulunca mesela atiyorum o zamanlar gegti,
yani sen de kendini o konusmaya dahil edebilirsin ¢iinkii bilgin var. Yani ona bakarsak
suan yaptigimiz matematik ben ileride hi¢ ihtiyacim oldugunu sanmiyorum mesela, ya
oyle, ya da bu okulda 6grendigimiz ¢ogu, bazen éyle diistiniiyorum ama iste yani pek
fazla bir sey kattigini, soylenir aslinda da. Ama tarih yine de oénemli, ¢iinkii sey vardi,
bir soz vardi, ge¢cmisini bilmeyen geleceginin tuzagina diiser diye ya da gelecegini hig

)

bilemez diye.” agiklamasindan, tarih dersinin kendisine bilgi kattig1 anlasilmaktadir.
Tuba (17) ise: “Ya bir sey katti mi bilmiyorum da hani o dersi ¢ok severim, Hitler’i
bilmek, ne kadar kétiiliik yapmis adam falan éyle seyleri bilmek, miihim bence. Ya
bilmiyorum, boyle bir sey katti diyemem.” ifadesiyle, bir yandan tarihin somut bir sey
kattigindan bahsedemeyecegini belirtmis olmasina ragmen gegmise ve gegmiste
yasanan olaylara dair bilgiler edindigi anlasilmaktadir. Mustafa K. (13): “Bilgimi
cogaltti. Yani bazi yerlerde lazim oluyor. Yani mesela suan, mesela dedim ya Islam
falan var diye. Camiye geldigimden Islam falan daha kolay oluyor benim icin. Bazi
Miisliiman arkadaslarim var, hi¢ bilgisi yok. Yani peygamberin bile kim oldugunu
bilmiyor.” diyerek, tarih dersinde gordiigii Islam tarihinin kendisine katkilarindan s6z

etmis ve Miisliiman arkadaslarinin, Islam tarihine iliskin bilgi sahibi olmamalarini

elestirmistir.

Tarih dersinde edindigi bilgilerin sorgulama becerisini gelistirdigini Stiheda (15): “Ben
mesela ¢ok diigiiniiyorum, dersin sonunda da.” seklinde belirtmis ve neden bdyle oldu,
nereden nereye geldik gibi gordiigiinii, kotii olaylar karsisinda ise: “Goriiyorum da

mesela korkuyorum bir daha boyle bir sey olabilir mi diye.” seklinde ifade etmistir.

Tuba (17), tarih derslerinin kendisine, gegmisle yiizlesme becerisi kattigini: “Hani hele
bu aralar Tiirkler ¢ok dislaniyor gibisinden Facebook’larda falan okunuldu ya mesela.

Yahudilerle olan Tiirklere olmasin gibisine oluyor. Facebook’larda ¢ok muhabbetler.
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Hani bence onlara miihim, bir daha aynisi olmasin diye. Bize o kadar, onlarla
konusmak icin bilgi falan tabi ki miihim de, bilmiyorum, o kadar.” seklinde agiklamistir.
Tarih dersinin, Almanlarin, kendi geg¢misleriyle yiizlesmeleri i¢in 6nemli oldugunu
belirtmistir. Aynt zamanda Tuba (17) tarih derslerinin, ge¢misten ders ¢ikartarak
gelecege dair bir bakis sunmasi acisindan katkilar sagladigini: “Daha ¢ok bence
Almanlara miihim o. Bize degil. Hani biz niye baskalarint diglayalim ki. Ama Almanlar
mesela Hitler’i ogrendikleri igin belki diglamaz gibisinden bence Almanlara daha
miihim o ders bizden. Bir daha o6yle bir sey olmasin diye.” ifadesiyle agiklamistir.

Gegmisten ders alma noktasinda tarih derslerinin katkilar sundugunu belirtmistir.

4.5.6. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tarih Derslerine Ilgileri

Tiirkiye kokenli 0Ogrencilerin Almanya’da, Alman okullarinda gordiikleri tarih
derslerinde ilgilerini ¢eken konular, ¢ogunlukla Tiirk tarihiyle ilgili konulardir. Tiirk
tarihi konularina ilgi duyan 6grencilerin ¢ogu, Osmanli zamaninin ilgilerini ¢ektigine
vurgu yapmislardir. Diger ilgi ¢eken konular ise, savaslar ve dinler tarihidir. Tarih
derslerinin ilgisini ¢ekmedigini belirten 6grenciler de vardir. Bu konuda Abdiilhamit
(15): “Ilgimi fazla ¢ekmiyor. Ciinkii Fransa falan da ilgimi falan ¢ektigi yok.” ve ayni
sekilde Ciineyt (14): “Benim de ¢ok ilgimi ¢ekmiyor.” seklinde diisiincelerini ifade

etmislerdir

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, tarih dersinde Tiirk tarihi ve kiiltiiriine iliskin konularia
ilgi duymaktadir. Rana (12) ve Enise (14), Tirkiye’ye iliskin konularin ilgilerini
cektiklerini belirtmistir. Bu durumu Rana (12) su sekilde ifade etmistir: “Geschichte 'de
(tarihte) ne ilgimi ¢ekiyor. Bir kere sey yapmistik Geschichte de, Tiirkiye. Anlattigi gibi,
neler oldu orada falan onlar.” Melik (13): “Osmanli, bir de biraz béyle dinlerle
ilgili.” bunun nedeni olarak da kendi ge¢misinin Osmanli’ya dayandigin1 sOylemis ve
buna: “Osmanli’yi seviyorum biraz...Bir de ¢cok seyler yaptilar. Mesela Tiirkiye'’yi
biiyiittiiler mesela, &yle.” ifadesiyle aciklik getirmistir. Yasemin (13): “Onceki
zamanlar, bilmiyorum simdi hangi zaman. Herhalde Osmanli zamani.” demistir.
Mustafa K.’nm (13): “Mesela Canakkale Savasi, Osmanli Imparatorlugu, Selcuklu
Imparatorlugu falan. Tiirkiye tarihi benim ¢ok hosuma gidiyor yani farkli bir sey.”
aciklamasinda, ilgisini ¢eken konularin Tiirkiye tarihiyle ilgili konular oldugu

goriilmektedir. Abdiilhamit (15): “Tarih fazla ilgimi ¢ekmiyor béyle ama iste Osmanli.”
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demistir. Tarih dersi ilgisini ¢ekmemesine ragmen, kendi koken kiiltiiriiniin ge¢misi
olarak gordiigii Osmanli’ya kayitsiz kalmadigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin,
kendilerine daha yakin hissettiklerinden ve kendi tarihleri olarak algiladiklarindan

dolayi Tiirk tarihine ilgi duyduklarindan bahsedilebilir.

Tarih dersinde savaglarin da oOgrencilerin ilgisini c¢ektigi goriilmektedir. Tarih
derslerinde Biisra’nin (14) en ¢ok ilgisini ¢eken: “Birinci Diinya Savasi...nasil ¢ikti,
nasil sey birbirlerine girdiler gibi. Nasi/ oldu da éyle biiyiik diinya savasi oldu.” Ayni
sekilde Siitheda (15) icin de Birinci Diinya Savasi ilgi ¢ekicidir: “Bilmiyorum ki hig
baoyle sey yapmadim, diisiinmedim ama benimkisi de aslinda birinci savas. Ciinkii boyle
nasil hareket ettiklerini, nasil basladigint merak ediyor insan.” Fatma (15):
“Savaglarda neden savastiklarint veya savastan sonra nasil, ne oldugunu,
durumlar...simdi ikinci biiyiik savas oldu ya, ondan.” demistir. En ¢ok ilgisini ¢eken
konularin, Diinya Savaslar1 oldugunu belirten Mustafa A. (16): “Diinya Savaslari. Niye
cok kisinin dldiigiinden ya da Hitler, niye seyleri, Yahudileri oldiirdii diye, merak
ediyorum.” Bagsta tarihin ilgisini ¢ekmedigini belirten Ciineyt (14): “Cok yok ama

diinya savaslari falan ne oldu, ne zaman oldu, nasil oldu onlar.” demistir.

Ogrencilerin bazilar1 da dinler tarihinin ilgilerini ¢ektigini belirtmistir. Eren (13): “En
cok ilgimi ceken iste Islam, Yahudi bir de Hristiyanlar. Onlar cok ilgimi ¢ekiyor.”
bunun nedeni olarak da: “Onda ¢ok iyiyim ben ¢cok. Camiye gidiyorum ya falan o yiizden
biliyorum.” ifade etmistir. Hafta sonlarinda gittigi, Kuran kursunda edindigi bilgilerin
tarih dersinde, ozellikle dinler tarihi konusunda, kendisine katkilar1 oldugunu ve bu
nedenle bu konularin ilgisini ¢ektigini vurgulamistir. Melik (13): “Dinleri de merak
ediyorum.” demis ve bu ilginin nedeninin, kendi dini inancindan kaynakli olabilecegini
sdylemistir. Mustafa K. (13): “Benim en sevdigim konu suan sey, Islam falan bir de
Ikinci Diinya Savasi. Yani ama sey tarih olarak ashnda en cok istedigim Osmanli
Imparatorlugu’nun tarihi. Onu gormek isterdim ashinda yani. Cok merak ettigim
konular var ¢iinkii.” ifadesiyle, hem Tiirk tarihiyle ilgili konular hem savaglar hem de

dinler tarihi kategorilerinin hepsinin ilgisini ¢ektigini agiklamistir.
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4.5.7. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tarih Derslerinde Tiirkiye Tarihi Konularinn
Olmayisina Dair Diisiinceleri

Almanya’da gordiikleri tarih derslerinde Tiirkiye tarihi konularinin olmayisina ya da az
olusuna dair Ogrencilerden bazilar1, tarih derslerinde kendilerine ait bir iz
bulamadiklarini ve bu, kendi ge¢mislerine dair bilgi bulamama durumunun kendilerini
lizdiigiinii belirtirken, bir kismi ise bu durumu, Almanya’da yasadiklar1 i¢in normal

kargilamaktadir.

Bir Tiirkiye kokenli olarak Ensar (15), tarih derslerinde Tiirkiye tarihiyle ilgili higbir
sey gecmedigini belirtmistir. Siirekli Alman tarihi gérmesi karsisinda ise: “Ben kendim
Osmanlilardan bir sey o6grenmek istivorum ama iste onlar yapmiyor yani...Kendim
ogrenmek istiyorum ama okulda iste vermiyorlar o bilgileri.” seklinde ifade etmis, bu
durum karsisinda kendini nasil hissettigine dair ise: “Kotii hissediyorum kendimi. Ctinkii
kendim, kendi gecmisim yok.” demistir. Mustafa K. (13): “Uziiliiyorum. Ciinkii aslinda
cok merak ettigim konular var. Mesela Canakkale Savasi, Osmanli Imparatorlugu,
Selcuklu Imparatorlugu falan. Tiirkiye tarihi, benim cok hosuma gidiyor yani farkl bir
sey.” demistir. Sermin (13): “Ashnda daha fazla isleyebilirdik, bilmiyorum tam.”
ifadesiyle, Tiirk tarihinin de tarih dersinde yer almasini istedigini belirtmistir. Tiirk
tarihine dair konularin hi¢ olmadigini sdyleyen Berkay (14), bu konuda: “Bence o kadar
iyi degildir. Ciinkii bizi Tiirkiye 'nin eski zamanlari, nasil Tiirkiye’'de yasandigini, boyle
biiyiik evler yoktu daha boyle kiiciik evlerde yasamiglardwr, tahmin ediyorum onlar.
Onlarin nasil yasadigini merak ediyorum, nasil yemek yediklerini, nasil aile
kurduklarimi.” ifadesiyle, disiincelerini agiklamigtir. Tiirkiye kokenli oOgrencilerin
bireysel olarak bagvurulari ile devam ettikleri, Tiirkge ve Tirk kiiltiirii derslerinin
miifredattaki bu eksikligi az da olsa giderme noktasinda katki sunacagindan bahsetmek

miumkindiir.

Tarih derslerinde, Tirkiye tarihine dair konularin olmadigini, derslerin Almanya
tizerinden kurgulandigini belirten Siitheda (15), bunun kendisini rahatsiz etmedigini:
“Belki obiir seyleri gorseydik yani tek Alman seylerini gérmeseydik belki tuhafimiza
giderdi. Simdi boyle biiyiidiik yani.” seklinde aciklamis ve Tiirkiye’de yasamadigi icin
bu durumu normal karsiladigint vurgulamistir. Daha ¢ok Alman tarihini, Almanlarin
gecmisini 0grenen Hamza F. (14), tarihe ilgisizliginde, kendi ge¢cmisinin tarih

derslerinde olmamasinin etken oldugunu belirtmis ve bu durumu: “A/manlar yani bir de
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Konig (kral), monig bir seyler diyorlar ya sonra ne bileyim Gott (Tanri), ilah falan, bir
seyler diyorlar, ben hani pek yani inanmadigim ic¢in pek ilgimi ¢ekmiyor ashinda
hani...iste yani not, boyle ortalama igin yani yine boyle derse dikkat ediyoruz iste.”
seklinde aciklamistir ancak tarih derslerinde sadece Alman tarihinin yer almasindan
dolay1 kendini kotii hissetmedigini: “Hani beklemiyordum aslinda boyle bir sey
vapacaklarini, hani simdi onlar Almanya’da yasadigimiz icin herhalde, daha ¢ok kendi
seylerini yaparlar diye...dogaldir herhalde dedim yani. Mesela simdi Osmanli bayagi
vaptik deyince ben hani kendi kendime diistindiim insallah biz de yapariz diye ama yani
normalde beklemiyordum.” seklinde agiklamistir. Tarih derslerinin Alman tarihi odakli
olmasia iliskin Aydin (19): “Haywr ama onlar da hakli ¢iinkii biz zaten Almanya’da
yagsiyoruz, bir de Almanya 'nin yapmis oldugu iki diinya savagi var. Onlar da haftada bir
saate bu iki konuyu nasil sigdiracaklar ki zaten anca anca. Yani baska konular
sigdiramazlardi. Once kendi tarihlerini égrenmemiz lazim ki, sonradan baska seyleri

vapariz. Bence.” ifadesiyle, bu durumu normal karsiladigini dile getirmistir.

Bu konuda Samet’in (17), kendi yasadigi bir olaydan hareketle aktardiklari dikkat
cekicidir. Samet (17): “Ben en son tarih sinavina hi¢ girmedim. Sundan, ¢tinkii adam
Tiirkler iizerine tek kotii seyleri anlatiyordu, ondan ben girmedim. Tarih de bayagidan
beridir hi¢ gormedim yani. Bagstan iyiydi, bastan anlatiyordu sonra bir ¢ocuk iste konu
acti Tiirklerin tizerine, adamin saymadigi kalmad: yani. Ondan sonra iste kitapta yazan
seyleri hep karigtirdi iste 6yle degil boyle falan diye. Ondan sonra ben zaten
girmedim.” Boyle bir devamsizlik hakki olmamasina ragmen tarih derslerine devam
etmedigini: “Ben gittim konustum sekreterlerle, babamla konustuk, ben oglumu
gondermek istemiyorum dedi o, iste derse, girmedim...iste gegmedim sinifi, ondan. Bir
not yiiziinden gecemedim. Tarih notu.” Samet (17), tarih dersinde Tiirkler hakkinda
kendisine ters gelen, olumsuz ve kétii seylerin anlatilmasina karsi tepkisini bu sekilde

gostermistir.

4.5.8. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tarih Ogrenirken Kullandiklari informal
Kaynaklar

Alman okullarinda tarih derslerinde her ne kadar diinya tarihine iliskin konular yer alsa
da, tarih dersleri normal olarak ¢ogunlukla Almanya ve Avrupa odaklidir. Ogrenciler,

Tiirkiye tarihine dair yeterli tarihsel bilgiden uzak kalmaktalardir. Tirkiye kokenli
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Ogrenciler, hem Tiirk hem Alman vatandasi olarak kendilerine yakin hissettikleri koken
tilkelerinin tarihine ait konulari, informal kaynaklar aracilifiyla 6grenmektelerdir.
Almanya’da Alman okullarinda egitim goren Tiirkiye kokenli Ogrenciler, okullarda
gormedikleri ya da yeterli bulmadiklari i¢in merak ettikleri, 6zellikle Tiirkiye tarihiyle
ilgili konulari, biiyiik ¢ogunlukla ailelerinden olmak iizere, hafta sonlarinda gittikleri,
Ogrencilerin cami ya da kurs dedikleri Kuran kurslarindan, izledikleri filmlerden ve
dizilerden, Tiirkiye’ye yaptiklar1 gezilerden, televizyondan ve arkadas g¢evrelerinden

ogrendiklerini belirtmislerdir.

Tiirk tarihine dair bilgileri ailesinden 6grendigine deginen Afra (14): “Babam bazen
anlatiyor.”, Umran (12): “Hep aileden.”, Fatma (15): “Hem annem hem babam, ikisi
de.”, Yasemin (13): “Annemden. Annem bazen anlatir, okulda da bazen. Her yerde
biraz dgreniyorum.”’, Melda (13): “Benim de babam anlatiyor, ¢ok kitap okudugundan
her seyi iyi biliyor.”, Sermin (13): “Bazen evde konusu gegerse konusuyoruz.”, Ahmed
(18): “Ben, anne babadan.”, Enise (14): “Babamdan.”, Oykii (11): “Babamdan veya
dedemden. Bazen anlatiyorlar.” ve Melisa (12): “Annem bana bir kitap vermek istedi

boyle Tiirklerden falan.” seklinde ifade etmislerdir.

Tiirkiye tarihine dair bilgileri ailelerinin yani sira hafta sonlarinda gittikleri Kuran
kurslarinda da 6grenen Mustafa K. (13): “Camide falan ¢ok duyuyoruz Osmanli
Imparatorlugu, Sel¢uklu Imparatorlugu ¢ok merak ettigim. Kitaplarda goriiyoruz.”,
Feyza (11): “Camiden.”, Sitheda (15): “Kurstan.”, Ensar (15): “Camide ya da evde
annem, babam, onlar bana anlatiyor, dgretebiliyor dyle seyleri.” Samet (17): “Genelde
camiden.” ve Ahmed (18): “Camide hocalar anlatiyor genelde.” demislerdir. Bes
yasindan beri Kuran kursuna gittigini belirten Melik (13): “Babam zaten bana dyle
seyleri ¢cok anlatiyor. Bir de camide hoca da anlatiyor. Askerlikleri de bazen anlatiyor
veri geldi mi.” ifadesiyle, ailesinin yan1 sira hafta sonlarinda gittigi Kuran kursundan da
tarihsel bilgiler edindigini belirtmistir. Ayn1 sekilde Ahmet (12) de: “Camide
ogreniyorum.” ifadesiyle, okulda verilmeyen Tiirk tarihine dair tarihsel bilgileri, Kuran
kursunda O6grendigini ifade etmistir. Tiirkiye kokenli 6grencilerin birgogunun hafta
sonlarinda gittikleri Kuran kurslari, Tiirkiye tarihine dair bilgileri, tarih¢i olmayan kurs
hocalarindan (din hocasi) ‘informal’ sekilde o6grendikleri yer olmaktadir. Okulda,

formal egitim kapsaminda tarih derslerinde 6grendikleri bilgiler, Alman toplumunun biz
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kategorisiyken, informal sekilde Kuran kursunda Ogrendikleri bilgiler, onlarin

diasporadaki biz kategorisini insa etmektedir.

Tirkiye tarihine dair bilgileri, izledikleri dizilerden ve filmlerden de 6grendigini
vurgulayan Tuba (17): “Ben camide dyle seyleri hi¢ konusmadim bilmiyorum. Benim
dedem, dayilarim ¢ok sever ¢ok konusur. Hatta dayim, benim hep film izlememi, beni
hep zorlar film izlemeye, gecmisini ogren gibisinden. Oyle, dayilarimdan, dedemden
cok dgreniyorum.” demistir. Tuba (17), ifadesinden de anlasilacagi tizere, hem
ailesinden hem de tarihsel igerikli filmlerden, Tiirkiye tarihini 6grenmektedir. Osmanl
Donemi’ne ilgi duydugunu belirten Yasemin (13): “Onun hakkinda filmler de var,
annem ¢ok sever oyle seyleri, ben de bazen izlerim.” ifadesiyle, filmler araciligiyla
tarihsel bilgi edindigini belirtmistir. Diziler aracihigiyla tarih dgrendigini Oykii (11):
“Dirilis Ertugrul, oyle filmler.” ve Reyhan (11) da: “Dirilis Ertugrul vardi, onu

izledim.” agiklamalariyla belirtmiglerdir.

Tiirkiye’de tarihi yerleri gezdigini ve bu gezilerden de tarihi bilgiler 6grendigini belirten
Berkay (14): “Tiirkiye'de geziyorum ben ara sira babamla. Topkapi’ya gitmistik,
Galata Kulesi’'ni de gérmiistiik bir yerde.” Ayni sekilde Sinem de (12): “Tiirkiye'ye
gittigimizde kendimiz goriiyoruz falan, anneannemden.” ifadesiyle, tarihsel miras
Ogeleri aracilifiyla Tirk tarihine dair bilgi edindigini belirtmistir. Egitsel olarak énemli
birer kaynak olan tarihsel mekanlara yapilan ziyaretler, 6grencilere okul dis1 6grenme
kapsaminda katkilar sunmaktadir. Yaz tatillerini Tiirkiye’de geciren dgrencilerden bir
kisminin, aileleriyle birlikte kiiltiirel ve tarihsel mirasi barindiran mekanlara ziyaretler

gerceklestirdigi ve boylece Tiirkiye tarihine dair bilgiler edindikleri anlasilmaktadir.

4.6. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Cografya Dersleri Hakkindaki Diisiince
ve Deneyimleri

Mekan, iizerinde yasayanlarin algiladigi, faaliyetleri ile etkide bulundugu, etkilendigi ve
degerlendirdigi diizlemdir. Insan ile iginde yer aldig1 sosyal ve fiziki mekan arasinda
etkilesim mevcuttur. Insanlar ile i¢inde yer aldiklari mekanlar, birbirini karsilikli olarak
etkiler. Bu baglamda diyebiliriz ki, insan, ¢evrenin etkisinde oldugu gibi ¢evre de
insanin etkisi altindadir. Kant’a gore tarih ve cografya, zaman ve mekan odakli algiy1

arttirmaktadir (Kant, 1839: 427). Kant, bu algisal durumu su sekilde acgiklamistir:
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“Cografya, doganin, daha dogrusu tiim yerkiirenin agiklanmasi anlamina gelmektedir.
Cografya ve tarih, algimizin tim kapsamini doldurur; cografya mekanla, tarih zamanla
ilgili olanin.” (Kant, 1839: 428). Zaman ve mekan, birbirine bagli olgulardir. Tarih ve
cografya dersleri, mekanla iliskilendirilmelidir, ancak bu sekilde 6gretilen konu, somut
hale gelir (Akengin, 2009: 205). Insanin iizerinde var oldugu ve yasamini siirdiirdiigii
mekan 1ile iliskilerini inceleyen bir bilim alani olan cografya; insanlar, yerler ve insanlar
ile yerler aras1 etkilesimleri, insanlarin yeryiiziindeki dagilislarin1 ve yasam alanlarini
dikkate alarak, karsilastirmalar yaparak ve nedensellik ilkeleri ¢ergevesinde arastirir.
Insanlar1 ve insanlarin mekanla olan iliskilerini bdyle detayli incelemesi yoniiyle,
insanin merkezde yer aldigi bir bilim alani olarak nitelendirilir (Foley ve Janikuoun,
1996:1, Aktaran, Akengin, 2007: 143). Cografya, insanin basrolde oldugu bir bilim
alan1 olmasinin yan1 sira mekani tanima ve tanitma islevlerine de sahiptir. Boylece, bir
yandan insanlarin, gevreleri ve yasayislar arasindaki iligkiyi belirleyip mekan algisini
gelistirirken, diger yandan da insanlarin ¢evrelerine nasil etki ettiklerinin kavranmasini
saglayip, bu algiy1 daha da derinlestirerek 6grencilerin i¢sellestirmelerini saglar. Ayrica
bireyin i¢inde bulundugu mekénda, kendini konumlandirmasi konusunda da beceri

kazanmasini saglar (Akengin, 2007: 147- 152).

Birey, sinirlar1 belli bir dogal ve toplumsal ¢evrenin igine dogar. Kisiligi olusurken, bu
cevreden etkilenir. Mekéana dair sundugu bilgilerle cografya, bireyin yasadigi yerle
etkilesim kurmasin1 ve mekana iliskin beceriler kazanmasini saglamaktadir. Mekan
algilama becerisi bir siliregtir; O6grencilerin i¢inde yasadiklar1 yakin c¢evrelerini
tanimalarindan baslayarak, yakin olan ¢evre ile diger uzak cevreler arasi etkilesimlerin
farkina varmasi ve zaman ilerledik¢e de evreni olusturan tiim c¢evreler hakkinda soyut
diisiinebilme becerisini kazanmaya dogru ilerler. Birey, yasadigi ¢evre icinde, bu
cevreyl incelemesi ve tanimasi saglanarak egitilmeli ve yine bu ¢evreye en iyi sekilde
uyum saglayabilmesi ve c¢evreyl olumlu yonde degistirebilmesi yonilinde gerekli
niteliklerle donatilmalidir (Oztiirk ve Dilek, 2003: 61, 78; Oztiirk, 2009: 8, 20). Bireyin,
yasamin siirdiirdiigii mekanla etkilesiminin ve bdylece mekansal aidiyetin saglanmasi,
tizerinde yasanilan mekanin tanmitilmast1 ve mekanin kullanilmasi bilincinin
olusturulmasi gorevi, bir mekan bilimi olan cografyaya diismektedir (Akengin, 2007:
146- 150; Akengin, 2009: 203, 204). Cografya, bireylerin yasadig1 mekani tanitmasiyla,

yasam alanin1 ve yasamini sekillendirmesine yonelik bilgiler sunmasiyla; kimlik
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ingasina ve mekansal aidiyet gelisimine ve de vatandaslik bilincine katki saglamaktadir.
Bireyin kiiltiiriinii, yasadig1 toplumu, iilkeyi, bunlar1 olusturan nedenleri fiziki ve beseri
unsurlariyla tanimasi, vatandaslik bilinci edinmede ve kimlik insasinda Onemli
unsurlardir. Bu noktada cografya egitimi katki saglar. Oznenin mekanla kurmus oldugu
iliski baglaminda Almanya cografyasi, Tirkiye kokenli Ogrencilerin sosyal
gercekliginin bir parcasidir. Almanya’da, kendi koken iilkelerinden farkli bir iilkenin
cografi bilgileriyle yogun olarak karsilasan Tiirkiye kokenli 6grencilerin, cografya

dersini algilayislar1 ve dersin kimlik insalarina, aidiyetlerine katkilar1 sunulmustur.

4.6.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Cografyanin Neligi

Giindelik hayatta yasanan her sey, lizerinde yasanilan mekanla dogrudan ilgilidir.
Mekan bilgisini, 6grencilere okulda cografya dersi vermektedir (Akengin, 2009: 203).
Cografya, Tiirkiye kokenli 6grencilere; diinyayi, iilkeleri ve haritayr ¢agristirmaktadir.
Ogrencilerin cografya cagrisimlarinda, cografyanin temel unsurlarmin yer aldig

anlasilmaktadir.

Cografya denince aklina diinyayla ilgili unsular geldigini Oykii (11): “Cografya deyince
vani natural (dogal) béyle seyler veya diinyayla ilgili 6yle seyler.” seklinde belirtmistir.
Ayni sekilde genel olarak diinyayla ilgili unsurlarin ¢agrisim yaptigina dair Ensar (15):
“Diinya.”, Enise (14): “Diinya.”, Fatma (15): “Diinya.” demislerdir. Melisa (12) i¢in
de cografya: “Biitiin diinyadan seyler.” demektir. Melik (13): “Diinyalar geliyor.

i3]

Diinya geliyor yani kitalar falan.” ifade etmistir. Melik’in (13) cografya algisinda,
genelden Ozele dogru bir siralama goriilmektedir. Rana (12): “Universum (evren).
Biitiin diinya béyle yukaridaki Planetler (gezegenler).” ifadesiyle, evrene ait temel
kavramlarin yani diinyanin yani sira giines sistemindeki diger gezegenlerin de aklina
geldigini belirtmistir. Biisra (14), cografya denince aklina gelenin: “Diinya, harita,
giines, diinyanmin sey giinese dogru doniiyor.” oldugunu acgiklamistir. Cografya,
mevsimlerin olugmast anlamina gelen ve bir yil siiren, diinyanin giines etrafindaki
dontisiinii ¢agristirmaktadir. Biisra (14), ayn1 zamanda cografyanin temel unsuru olan
haritaya da vurgu yapmistir. Abdiilhamit (15): “Diinyada, diinya ¢apinda iste nasil
diyeyim ekvatorla alakali bir seyler, ogretmenimiz anlatti. Ya da diinyada simdi a¢lik

falan oldugu zaman, simdi a¢ olan insanlar asagida oluyor ve para durumu olmayan

insanlar asagida oluyor.” ifadesiyle, dlinyanin ve diinya {izerinde insanlarin
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dagiliglarinin  ve yasam kosullarinin  kendisine ¢agrisim yaptigini  belirtmistir.
Abdiilhamit (15), cografyayr diinya ekseninde, beseri boyutuyla algilamaktadir.
Ogrencilerin biilyiik cogunlugu i¢in cografya, diinya hakkinda bilgiler vermekte ve bu

baglamda diinyay1 anlamalarina katki saglamaktadir.

Cografyanm iilkeleri cagristirdign Ogrencilerden Samet (17): “Ulkeler, iilkelerin
ozellikleri, neyleri meshur, oyle seyler.” demistir. Ayn1 sekilde Eren (13): “Ulkeler,
baskentler falan.”, Yasemin (13): “O da yani hep sey iilkeyle ilgili, deniz falan oyle.”,
Ensar (15): “Hangi iilke nerede. Ekonomiden dolayr béyle seyler de vardi okulda.”,
Nesibe (11): “Diinyadaki sehir, kent falan.” ve Hazal (11) da: “Ulkelerle ilgili bir
seyler.” demislerdir. Ogrencilerin aklina cografya, diinya iizerindeki farkl iilkeleri,
iilkelerin konumlarini, bu tlkelerin kendilerine 6zgii yapisal 6zelliklerini ve baslica
sehirlerini getirmektedir. Ogrenciler, cografyayr iilkeler cografyasi baglaminda

algilamaktadir.

Sermin (13) i¢in ise cografya: “Harita, denizler.” demektir. Ayn1 sekilde Reyhan (11)
da: “Diinya, diinya haritasi, iilkeler ile ilgili bir sey harita.” ifadesiyle, diinyanin
oldugu kadar haritanin da kendisi i¢in cografya demek oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin cevaplarinda goze ¢arpan, cografyanin makro boyutta bir algi olusturdugu

ve genel olarak diinya, 6zelde ise iilkeler ve harita ile ilgili ¢agrisim yaptigidir.

4.6.2. Tiirkiye Kéokenli Ogrencilere Gore Cografya Derslerinin Amaci

Yasanilan mekani tanima ile baglayan mekan algisinin gelisimi, bireylerin yerytiziindeki
fiziki ve beseri ¢evre arasi etkilesimin farkina varmalarimi ve diinyayr anlamalarini
saglar. Akengin (2009: 204), cografya derslerinin veya cografyanin kapsamina giren
konularin ¢ocuklarda mekani algilama ve ¢evre duygusunun sistematik olarak geligimini
sagladigina deginmis ve cografyanin mekan algisindaki roliine su sekilde vurgu
yapmustir: “Onlarin yeryiiziindeki fiziki ve beseri sartlarin cesitliligini daha iyi anlama
ve hissetmelerine yardim eder. Diinyanin bir kisminin nigin sicak, bir kisminin daha
soguk, bir kisminin yesil, bir kisminin kurak, bir kisminin daha nemli, baz1 bélgelerin
yogun, bazi bolgelerin seyrek niifuslu olmasinda fiziki ve beseri sartlarin etkilerini
cografya Ogretir.” Benzer sekilde Ogrencilere gore de cografya derslerinin amaci;
diinyayr ve mekanlar1 tanimak, ekonomik yapilari anlamak, genel kiiltiir edinmek ve

stirdiiriilebilir yasami saglamaktir.
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Cografya derslerinin amacinin diinyay1r ve mekani tanitmak olduguna dair Sinem’in
(12): “Diinyay1, iilkeleri dgretiyorlar ve onlart bize dgretmek istiyorlar...bilelim
istiyorlar.” agiklamasini, Ashinur (12): “Diinyayt gosteriyor, nasil, sekli nasil...biz nasil
yasiyoruz, nerede yasiyoruz.” seklinde tamamlamistir. Aym sekilde Oykii (11): “Yani
diinyayr daha ¢ok iyi tanimak veya iilkelerini yani taraflarint éylece.” demistir. Enise
(14): “Wenn wir mal wegreisen wollen, dass wir wissen, wo was ist (seyahate ¢iktigimiz
zaman, neyin nerede oldugunu bilelim diye). Bir de bilmeliyiz, oyle bir sey ¢ok énemli,
Tiirkiye nerede, Almanya nerede, Russland (Rusya) nerede, Amerika nerede. Onlari
ogrenmeliyiz.” ve Ensar (15): “...tablolar var, orada da iste gosteriyorlar Almanya’da
ne nerede, Amerika’da ne nerede, oyle yani.”, ifadeleriyle, {ilkelerin cografi
konumlarinin bilinmesinin amaclandigint vurgulamistir. Ayni sekilde Berkay (14) da:
“Ogrenelim diinyada nerede, diyelim New York nerede, diyelim onu dgreniyoruz ya da
Rusya’da Moskova’ya nasil gidebiliriz diye ya da nerede diye. Onu ogrenmek bence
amag.” agiklamasiyla, tlkelerin cografi konumu bilgisine deginmistir. Fatma (15),
cografya dersinin gretilme amacinin, diinyamizi tanimak, nerede yasadigimizi bilmek
olabileceginin altin1 ¢izmistir. Abdiilkadir (16) de cografyanin, vatandaslara, tilkelerini
tanitmay1 amagladigimi belirtmistir. Ciineyt (14): “Bilelim nerede yasiyoruz diye yani
bizim Nord Rhein Westfalen (Kuzey Ren Vestfalya) yani orada yasadigimiz yeri bilelim
diye.” ifadesiyle, cografyanin amacima daha mikro boyutta yaklagsmistir. Yakindan
uzaga ilkesi c¢ercevesinde, mekansal olarak yakin olan, yasadiklar1 eyaletin
tanitilmasinin  amaglandigina deginmistir. Ahmed (18) i¢in cografya, cevreyi, yani
vatandasi oldugu iilkeyi ve Avrupa’yr oOgretmek icin vardir. Ahmed’in (18)
aciklamasinda da kendi yagam alaninin tanitilmasi amaci yer almaktadir. Tuba (17):
“Ya hani burada yasiyorsunuz ama bagska yerleri de bilin diye var.” ifadesiyle, hem
yasanilan mekanin hem de daha makro boyutta bir mekansal bilisin gelistirilmesinin
amaclandigini vurgulamistir. Melik (13): “Bilelim diye o diinya ile ilgili seyleri.”,
Mustafa A. (16): “Diinyayr daha iyi bilmek igin.”, Cineyt (14): “Diinyadan biraz
bilgimiz olsun diye yani nasil.” ve Abdiilhamit (15): “Diinya ¢apinda yani iste diinyay
nasil goriiyoruz, neler yapilryor.” ifadeleriyle, cografyanin diinyayla ilgili bilgi vermeyi
amagladigini soylemislerdir. Hazal (11): “Diinya ile alakali bilgiler alalim. Ne
yapmamiz ve ne yapmamamiz gerekmedigi gibi seyler bence.” ve Biisra (14): “Bilgi

sahibi olmak i¢in, diinya nasil doniiyor diye. Hangi sartlarda yagsiyorlar insanlar.”
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aciklamalariyla, diinyanin ve yasanilan mekanin 6zelliklerinin, insan davraniglari ve
yasantisi iizerindeki etkilerinin gosterilmesinin cografyanin amacglarindan oldugunun
altin1 ¢izmislerdir. Béylece cografyanin, diinya ve lizerinde yasayan insanlar arasindaki
iliskiyi (Akengin, 2007: 149) gostermeyi amagladigina vurgu yapmislardir. Cografya
dersinin, Almanya agirlikli konulardan olustugunu ve 6grencilerde yasadigi mekan olan
Almanya algis1 olusturdugunu belirten Aydin (19): “Mesela yagmur nasil yagiyor, onun
misallerini diinyada degil, mesela sadece Almanya iizerinde gésteriyorlar...yani tiim
diinyayt birazcik anlatiyordu ama Almanya yogunlukluydu. Neticede burada yastyoruz

1

va, en azindan kendi yasadigimiz yerleri bilelim.” ifadesiyle, cografya dersi ile
Ogrencilere  yasanilan mekanin  Ozelliklerinin ~ Ogretilmesinin  amaglandigini
vurgulamigtir. Ogrenciler, cografyanin diinyayr ve mekan1 tanitarak mekan algisini inga

etmeyi ve gelistirmeyi amacladigini belirtmislerdir.

Cografya dersinin amacinin ekonomik yapimin dgretilmesi olduguna dair Umran (12):
“Ogrenmek icin mesela madenciler nasil ¢alisiyorlar, iste ne yapiyorlar.” demistir.
Umran’in (12), Almanya’nin maden yoniinden zengin eyaletlerinden olan Kuzey Ren
Vestfalya’da yasamasinin, kendi yasam alanindan hareketle maden 6rnegini vermesinde
etkili oldugundan bahsedilebilir. Ensar (15): “Gormek icin yani diinyada hangi iilkeler
nerede, ne yapiyorlar.” demistir. Bu ifadesiyle, diinya ¢apinda nerede, hangi ekonomik
faaliyet alanlarinin oldugunun Ogretilmesinin amaglandigini belirtmistir. Abdiilkadir
(16): “Yani Almanya’daki o endiistrileri anlatiyorlar, nasil bir fabrikamin ¢alistig,
tirettikleri, onlari ogreniyorduk zamamnda...Almanya’min 6yle nasil igliyor, nasil
ekonomisi nasil ilerliyor ya da nasil ¢alistgr oyle anlatryorlar.” ifadesiyle,
Almanya’nin ekonomik yapisi gercevesinde, endiistriyel bdlgelerinin ¢alisma ve liretim
alanlarinin ve de sanayi faaliyetlerinin tanitilmasinin amaglandigini ifade etmistir.
Ogrenciler, ekonomik etkinliklerin mekansal dagilimlarini inceleyen ekonomik

cografyaya vurgu yapmiglardir.

Ogrencilerden bir kismina gére ise cografya, genel kiiltiir edindirmeyi amaglamaktadur.
Cografya dersinin amacinin genel kiiltlir edindirmek olduguna dair Aydin (19): “O da
aynen, genel kiiltiir gibi biraz da.” demistir. Tuba (17): “Cahil kalmamak i¢in, mal mal
dolanmamak i¢in, hani baskalariyla konusabilmek icin. Bilmiyorum, aynen yani 6yle
konular, hep aymisi bence.” demis ve cografyanin genel kiltiri gelistirmeyi

amagladigina, diinyayr tanima, bilgi sahibi olma ve boylece kendini gelistirme
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cergevesinde deginmistir. Cografyanin genel kiiltliir edindirmeyi amagladigin1 belirten
Abdiilkadir (16), bu diislincesini: “Eve patatesin falan nasil ulagtigini.” Ornegiyle

acgiklamstir.

Cografyanin siirdiiriilebilir yasami amagladigina vurgu yapan Mustafa K. (13): “Suan
cevremiz kirli oluyor. Yani diinya ilerledik¢e ¢evremiz de kirlenecek, nesiller biiyiiyecek
ve ileride nasil yasayacagimizi 6grenmemiz igin yani zorluklar olacagi i¢in simdiden
bize ogretiliyor ki ileride ¢evremiz temiz olsun, yasanabilecek bir diinya olsun diye.”
demistir. Cografyanin, bugiin, gelecek nesillerin yasantilarini tehlikeye atmadan ve
ekolojik dengeye zarar vermeden yasanmasi noktasinda katki sundugunu ve

ogrencilerde bu bilincin yerlesmesini amagladigini ifade etmistir.

4.6.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Cografya Derslerinde Gordiikleri Konular

Ogrenciler, cografya derslerinde hangi konular1 gordiiklerine dair, akillarinda en ¢ok
kalan, kendilerinde en ¢ok iz birakan ya da en son derste gordiikleri konulardan
bahsetmislerdir. Bu baglamda cografya derslerinde; diinya cografyasina dair konular,
cevre ve ekoloji, Alman cografyasina dair konular, beseri cografya, iklim, Avrupa

odakl1 konular1 gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi1, cografya derslerinde diinya cografyasina ve bu baglamda
farkli tilkelere dair konularin islendigini vurgulamistir. Cografya dersinde diinya
cografyasin1 gordiiklerine deginen Enise (14): “Erste, zweite reiche Welte (birinci,
iKinci zengin diinya iilkeleri) simdi konusuyoruz. Birinci zenginler béyle Almanya gibi,
ikinci Serbien (Sirbistan), Greek (Yunan) oyle bir de iigiincii Afrika oluyor, dritte Welt
(tigiincii diinya). Ciinkii niye konusuyoruz, ogretmenimiz resimler koyuyor, boyle
seyimiz var Overheadprojektor (tepegdz), ondan konusuyoruz, goriiyoruz hi¢ paralari
yok, yemekleri yok, giyimleri yok. Biz de diisiiniiyoruz niye yok diye, ne yapabiliriz diye,
oyle konusuyoruz. Vergleichen (karsilastirma) yapiyoruz.” ifadesiyle, diinyanin farkl
bolgelerindeki, farkli sartlar altindaki insan yasamlarini gordiiklerini ve insan, mekan
iliskisine dair ¢ikarimlarda bulunduklarini belirtmistir. Bununla birlikte “birinci
zenginler” ifadesiyle Birlesik Devletleri kasteden Enise (14) ve “béyle Almanya gibi”
ifadesiyle, kendi yasadigi Almanya’y1 birinci smif iilke kategorisine yerlestirmektedir.
Enise’nin (14) bu kategorizasyonu, Avrupa merkezli bir anlayisin izlerini tagimakta ve

subliminal mesaj olarak modern (gelismis), modernlesmekte olan (gelismekte olan) ve
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ilkel olan (gelismemis) milletler tasnifinin i¢sellestirilmesinde rol oynamaktadir. Ayrica
Enise’nin (14) bu ifadesinde, diinya cografyasinin yani sira, insani temel alan beseri
cografyanin da izleri bulunmaktadir. Derste, diinyanin farkli iilkelerine dair cografi
bilgiler gordiiklerini belirten Rana (12): “Biz de simdi sey yapiyoruz, hani boyle
verschiedene (farkly) iilkeler var ya boyle Deutschland (Almanya) var, Afrika var, onlart
konusuyoruz simdi. Simdiki temamiz da sey, 6gretmen bize ddev olarak bdyle bir tane
kitap verdi, orada da sey Almanya’nin seyi var.” ve aym sekilde Biisra (14) da: “Biz su
siralar sey, Kontinentler (kitalar) var iste, Afrika, Asia (Asya).” ifade etmis ve dersin
sadece Almanya odakli degil, diinya cografyasi odakli oldugunu: “Bir konudan
baslyoruz, mesela bizde ilk once neresiydi, Arabistan’di, sonra Afrika’ya gectik, sonra
Amerika, Europa (Avrupa), dyle.” seklinde, derste gordiiklerinden Orneklerle
belirtmistir. Ahmet (12): “Erdkunde’de (cografyada) biz simdi sey yapiyoruz, Weltraum
(uzay). Yani diinyadan boyle planet var ya béoyle tek tek. Mesela biz diinyadayiz, diger
seyleri, giines falan, gezegenleri falan.” ifadesiyle belirtmistir. Abdiilhamit (15): “Biz,
hemen biitiin diinyayr yapiyoruz.” ve de Sermin (13): “Mesela Afrika’nin, hani hangi
tilkeler nerede falan oyle sey yapryoruz biraz bazen.” ifadeleriyle, diinya cografyasi
konularmin islendigine deginmislerdir. Cografya dersinin sadece Almanya odaklh
olmadigini belirttikten sonra Yasemin (13): “Sey hakkinda da yaptik, en biiyiik Berge
(daglar)...diinya cografyasin da yapmigtik.” eklemistir. Berkay (14) da sadece Alman
cografyasi odakli olmadigini, diinya cografyasi yaptiklarii belirterek: “Nord (kuzey)
denizi taraflarindan ondan sonra, Almanya pek yapmiyoruz ama seye geg¢iyoruz
Amerika’ymig, Afrika’ymis ya da Avustralya’ymig oyle yerlere.” demistir. Sinem’in
(12):  “Diinyayr mesela ogreniyoruz. Diinyada yagmur nasil geliyor falan
gosteriyorlar.” agiklamasini, Aslinur (12): “Aynen boyle nasil sey oluyor, nasil yagmur
oluyor, giines c¢ikiyor, boyle yagmur nereden geliyor, oyle bir seyler gésteriyor.”
seklinde tamamlamistir. Diinyadaki kitalarin konumlar1 ve demografik yapilari
hakkinda da bilgi edindiklerine dair Sinem (12): “Afrika hakkinda yaptik gecen. Orada
ne tilkeler var, kag insan falan oturuyor diye konusuyorduk.” ifade etmistir. Eren (13):
“Cografyada sey yapryoruz, Afrika’da Nil Nehri evet Flufs (nehir), onu yapryoruz.”
demistir. Diinya cografyasi1 kapsaminda derste Tiirkiye’nin gegtigini Fatma (15):
“Tiirkiye gecti, bizde gecti...ya Tiirkiye'de ¢ok deprem oldugu.” Ornegiyle ifade

etmistir. Depremler konusunda, deprem kusaginda yer alan {ilkeler i¢inde Tiirkiye’den
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bahsedildigini dile getirmistir. Derste gordiikleri istatistiklerde Tirkiye’nin de yer
aldigini, Abdiilkadir (16) su sekilde belirtmistir: “Almanya’yi, baska iilkelerle kiyas
ediyorlardi, bir tabela yapip da orada goriiyorduk, hangi iilkeler en ¢ok oldugunu, ben
de hemen Tiirkiyeyi ariyordum. Allah’a siikiir bayag: Tiirkiye bazen bayagi yukarilarda
oluyordu, hosuma gidiyordu ama Almanya’yt bayagi sey yapryorlardi kiyas ediyorlard
obiir iilkelerle nasil gidiyor ekonomi falan.” Aynm sekilde Sinem (12) de, diinya
cografyasi kapsaminda Tiirkiye’nin cografya dersinde gectigini su sekilde belirtmistir:
“Diinya hakkinda falan yaptik, mesela Tiirkiye hakkinda yaptik, Istanbul.” Bu durumda
ne hissettiklerine dair Sinem (12): “Cok giizel, bence ¢ok giizel. Ciinkii obiirleri de
bizim iilkemizi ogreniyorlar, resimler falan goriiyorlar, orasimin nasil oldugunu,
Kapalicarsi’yt falan.” ve Aslinur (12): “Hep onlarn iilkelerinden konugmuyoruz, bizim
tilkemizi de konusuyoruz.” demislerdir. Ashinur’un (12), onlarin iilkeleri ve bizim
tilkemiz vurgusu oOnemlidir. Onlarin iilkesi ifadesiyle kastedilen Almanya, bizim

tilkemiz ifadesiyle kastedilen ise Tiirkiye’dir.

Ogrenciler cografya derslerinde, cevre ve ekolojiyle ilgili konular gordiiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda Nesibe (11): “Plastikleri azaltmamiz gerektigini mesela.”,
Hazal (11): “Denize ¢op atmamamizi falan.” ve Melisa (12): “Hangi pislikleri boyle
denizde birakiyorlar, oyle.” Ogrendiklerini sdylemislerdir. Reyhan’in (11): “Mesela
eskiden bugiine kadar neler degismis.” ifadesini, Nesibe (11): “Bize sey ogretti, diinya
her sene iki santimetre kayryormus.” seklinde tamamlayarak dogal ¢evrenin degisimine
vurgu yapmistir. Fatma (15): “Biz simdiye kadar sadece depremleri veyahut Vulkan
(volkan) neydi ondan, hep dyle seyler yaptik veya su altindaki depremler, tsunamiler
falan onlari yaptik.” ifadesiyle, dogal ¢evrede meydana gelen ve ekolojiyi etkileyen
dogal afetleri islediklerini belirtmistir. Benzer sekilde Mustafa K. (13) da: “Agaclar
nastl biiyiiyor, diinya nasil gelisiyor, ¢éller falan nasil oluyor, ¢olde nasil bitki falan
yetisiyor, havamin durumu yani hava durumu nasu oluyor ya da ilkbahar, sonbahar,

)

vaz, kis falan onlar nasil oluyor.” agiklamasiyla, cevre ve ekolojiye dair konularin

islendigine vurgu yapmuistir.

Cografya dersinde, Almanya cografyasi odakli konularin yer aldigini belirten 6grenciler
de vardir. Yasemin (13): “Almanya’nin komsular: ya da seye sadece bir kismi tam ya da
Almanya’nin ne deniyor bilmiyorum, Bundesstaat (eyalet).” ve Umran (12): “Besinci

snifta yaparken boyle iste Linder’i (eyaletleri) yaptik, iste onlart yaptik, madencilik
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vaptik, ondan da yapmistik.” demis ve daha c¢ok Almanya’nin anlatildigini
belirtmislerdir. Abdiilkadir (16): “Evet Almanya’nin oyle nasil isliyor, nasil ekonomisi,
nasil ilerliyor ya da nasil ¢alistigi éyle anlatiyorlar.” ve Hamza F. (14): “Iste yani
Almanya, sonra Almanya yiyecek icecekleri mesela yerin altinda nasil olustugunu,
ondan sonra biyoloji kismina az da olsa giriyor ama mesela biz mesela sey yaptik daha
iyi hatirladim bu gaz veya seyin petroliin, bir yerden nasil transfer yapiyorlar oyle
onlar var.” ifadeleriyle, dersin Almanya odakli islendigini vurgulamislardir. Almanya
cografyasini, Almanya’nin ekonomisini, siyasi bolgelerini, eyaletlerini islediklerini
belirten Ahmet (12), bunun nedeni olarak: “Ciinkii Almanya’da yasadigimiz igin.”

demistir. Bu ifadede cografyanin, yasanilan yerle baglantisina dair vurgu vardir.

Cografya derslerinin, beseri cografya ekseninde sekillendigini belirten Berkay (14):
“Gdsteriyor bize, iste insanlar nasil evleri kuruyor diye. Ya da nasil para kazaniyorlar
diye. Diyelim bir Giiney Amerika’'da muz ekiyorlar ve muzlart Almanya’ya getiriyorlar,
boyle gemiyle getiriyorlar bize, biz yiyebilelim diye. Ama onlarin aldigi maas ¢ok az
bence. Almanya’ya bakarsak, onlarin ¢ok az. Giinde bir euro mu ne kazaniyorlarmus,
onu okuduk.” demistir. Mekanin, insanlarin yasayislart iizerine etkilerini derste
gordiiglinii ve diinyaya dair mekansal algi edindigini belirtmistir. Rana (12): “Landkarte
(harita). Orada da Almanya’da olan biitiin Staat’lart (eyaletler) yazdik. Bir de o
Staat’larin  Bundesstadt’larini (federal baskentlerini) yazdik, o seylerde ka¢ insan
vasiyor.” ifadesiyle, haritadan hareketle Almanya’nin eyaletlerini ve eyaletlere iligkin
demografik bilgileri, derste islediklerini belirtmistir. Abdiilhamit (15), beseri cografya
konularimi islediklerini, derste gordiiklerinden ornekle: “...diinyada, diinya ¢apinda iste
nasil diyeyim ekvatorla alakali bir seyler 6gretmenimiz anlatti. Ya da diinyada simdi
aclik falan oldugu zaman, simdi a¢ olan insanlar asagida oluyor ve para durumu

olmayan insanlar agagida oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Cografya dersinin Avrupa merkezli islendigini belirten Mustafa A. (16): “Cogunlukla
Avrupa’yi konusuyoruz, onceden nasild: diye falan.” demistir. Ayni sekilde Sitheda (15)
ve Biisra (14) da cografya derslerinde, daha ¢cok Avrupa odakli konularin yer aldigini
belirtmislerdir. Ensar (15), cografya derslerinin daha ¢ok Almanya’yi, eyaletleri
anlattigini belirterek: “Avrupa, oyle seyler yani.” demis ve Avrupa odakli bir cografya

anlatimi oldugunu da sdylemistir.
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Cografya dersinde, iklimle ilgili konulari islediklerini belirten Erva (12): “Mesela baska
tilkelerde insanlardan ders isliyoruz, mesela nasil yagmur yagdi, ne zaman yagmur
vagdi, nasil yagiyor, ka¢ milimetre yagmur yagiyor. Boyle seyler isliyoruz.” demis ve
ayni zamanda beseri cografya konularinin da yer aldigina vurgu yapmistir. Aydin (19)
da: “Ya sey, ne deniyor ona, atmosferi mesela klimalari (iklim)...iklimleri, yle seyleri
vaptik ama fazla degil.” ifadesiyle, iklim konulara dikkat ¢ekmistir. Tiirkiye kokenli
Ogrencilerin, cografya derslerinde gordiikleri konularin, basta yasadiklari mekan
Almanya olmak iizere diinyay1 tanittigin1 ve mekan algilarin1 derinlestirdiginden bunun
da kendilerini mekana ait hissetmelerini saglayarak mekansal aidiyetlerine katkida

bulundugundan bahsedilebilir.

4.6.4. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Cografya Derslerinin Islenis Bicimleri

Cografya Ogretmenlerinin derslerini; sunus yoluyla isledikleri bulgusuna ulasilmistir.
Cografya 6gretmeninin dersinin nasil isledigini Enise (14): “Anlatiyor, 0 zaman Text
(metin) veriyor okumak igin...kendi ozel getiriyor, kitabimiz da var da ondan ¢ok
kullanmiyoruz, onlar eski kitaplar, simdi biz yenilerine bakiyoruz. Onlari da
bilgisayardan buluyor, onu veriyor, resimler var onun iizerinde, bir de sey Frage’ler
(sorular)  yaziyor, onlart  beantworten (cevaplamak) yapmalyiz.”  seklinde
betimlemistir. Ogretmen, genellikle sunus yoluyla ders islemekte ve dgrencilere calisma
yapraklar1 dagitarak, iizerinde yer alan sorular1 cevaplamalarini istemektedir. Rana (12):
“Bizi de ¢alistiriyor, kendisi anlatiyor ama boyle sey anlayarak anlatyyor yani bizim
anlayacagimiz sekilde.” demistir. Oykii’niin (11) cografya &gretmeni: “Gostererek
hepimize anlatarak yani bir sey anlamayinca anlatarak...harita veya tahtaya bir sey
boyuyorlar, oyle ve kitaptan.” ders anlatmaktadir. Biisra’min (14): “Anlatarak,
ogretmenin moraline bagl o yani. Bazen &yle bir sevimli oluyor, neseli oluyor, neseli
neseli anlatir. Bazen morali bozuk olur, oyle tek einfach (sadece) anlatip geger...morali
bozuk oldugu zaman, sikici oluyor.” ifadesine kars1 Sitheda (15): “Benim her zaman
stkict.” seklinde diisiincesini belirtmistir. Ogretmenlerin, genellikle sunus yoluyla

anlattiklar1 anlagilmaktadir.

Cografya derslerini, 6gretmenin ders isleme yontem ve tekniklerinden dolay1
sevmedigini ifade eden Tuba (17): “Dersi sevmiyorum. Bir de bizim ogretmenimiz de

cok sikiciydr agikgasi, hani boyle her ikinci derste bir sey yazardik, imtihan falan
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yazardik, testin Tiirkcesi neyse artik...Iste test yazdirirdi, onlari ezberle falan
yapardi...ya hani boyle iyi ezber, dilleri ¢cok severim ama ezberlemem o kadar iyi degil.
Bundesldnder’leri (eyaletler) ezberletiyorlar ya...eyaletleri falan, onlart ezberle, say
falan, hi¢ sevmem. Veya iilke ne kadar biiyiik, ne kadar insanlari var falan, bana ne

’

ondan.” seklinde agiklamistir. Cografya dersinin ezber odakli islenisi karsisinda
kendisinde olusan cografya algisin1 ve tepkisini dile getirmistir. Dersin islenis
yonteminin Ogrencilerin derse karst duyduklar ilgide o6nemli rol oynadigi

gorilmektedir.

4.6.5. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Cografya Derslerinin Katkilar

Ogrencilere gore cografya dersleri onlara; bilgi katmis, mekani tanitmis ve mekan algisi
olusturmus, empati becerisi katmis ve genel kiiltiirlerini arttirmistir. Ahmet (12) ise,

cografya dersinde gordiiklerinin kendisine bir sey katmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, cografya dersinde bilgi edindiklerini dile getirmistir.
Cografya dersinde bilgi edindigini belirten Tuba (17): “Ya kag¢ tane iilke var, onu
biliyorum.” demistir. Esma (11): “Daha ¢ok bilmemi sagliyor yani bilmedigim seyleri,
diinya hani, hangi, yani nasil diyeyim.”, Melik (13): “Diinya ile ilgili seyleri
ogreniyoruz.”, Blisra (14): “Diinyanin i¢inde ne oldugunu bittigini ogreniyoruz.” ifade
etmiglerdir. Ahmed (18): “Bence dnemli ve giizel bir sey. Zaten simdi neyin, nerede
olmasi, bu zaten lazim oluyor hep. Yani simdi Tiirkiye yolunda bile nereden gececegini
bilmen...navigasyonsuz gitmek, biz oyle gittik bu sene. Iste, iyi yani, neyin nerde olmasi
bilmen her seyden once, onemli bir sey.” ifadesiyle, cografyada edindigi bilgileri
giinliik hayatinda kullandigini, kendi yasantisindan bir 6rnekle aktarmistir. Ayni sekilde
Eren (13) de: “Biz simdi buradan zum Beispiel (ornek olarak), biz hep arabayla
surtiyoruz Tiirkiye’ye, hangi iilkeden gegecek, hangi sehirlerden gegecegiz diye.”
demistir. Edindigi cografi bilgilerden, Tirkiye’ye giderken yolda faydalandigim
vurgulamistir. Berkay (14): “Ogreniyoruz nerede, nasil yasaniyor diye orada, diyelim
Afrika’da o kadar su yok, boyle yemek de yok pek, hayvanlar var ama onlari onlar da
yemek istemiyor. Ciinkii kotii oluyor, hayvanlar kalmazsa ¢ok kétii olur ya.” ifadesiyle,
baska toplumlarin farkli yasam sekillerini 6grenme noktasinda katki sagladigim

belirtmistir.
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Cografya dersinin kendilerine mekani tanittigin1 ve bdylece mekan algilarini insa
ettigini belirten 6grenciler de vardir. Almanya’y1 ve Avrupa’yr daha iyi tanimasinda ve
mekan algisinin gelismesinde cografya derslerinin katki sagladigini belirten Aydin’a
(19) kars1 Tuba (17): “Ya o bence aileye bakan bir sey. Yani mesela benim annemin,
babamin Almancas siiper, hatta annemi tantyorsun, ondan daha ¢ok bilgi var. Mesela
daha c¢ok Tiirk¢e konusanlar var, Almancayr o kadar iyi bilmeyenler var, onlar
ogretemiyor ¢ocuklarina onlari, Evdkunde’de (cografyada) égreniyorlar, ama benim
babam bizi ¢ok gezdirir, ¢cok konusur oyle seyleri, bana o kadar Erdkunde yaramad:.”
ifadesiyle, ailenin 6grencilerin okulda gordiikleri dersleri pekistirmede 6nemli etken
oldugunu vurgulamistir. Kendisinin cografya dersinde edinemedigi bilgileri, ailesinin
bilgisi, ona aktardiklar1 ve yaptiklar1 geziler sayesinde 6grendigini dile getirmis ve
bilingli bir aileye sahip olmanin katkilarmi vurgulamistir. Berkay (14): “Cografyada biz
burayr 6greniyoruz. Iste ne diyelim Nordsee (Kuzey Denizi) ne kadar uzaklikta ya da
Hamburg ne kadar uzaklikta ya da Berlin’de Brandenburger Tor (Brandenburg Kapist)
nasil diye.” agiklamasiyla, cografya derslerinin kendisine yasadigi mekan olarak
Almanya hakkinda bilgiler kattigimi ve bu bilgiler araciligiyla Almanya algisinin

olustugunu belirtmistir.

Cografya derslerinde gordiigii konularin, empati becerisini gelistirdi§ine vurgu yapan
Enise (14): “Yardim etmek istiyoruz tabi ki 6yle bir sey goriirsek, sind wir schon traurig
(¢cok iiziiliiyoruz). Ciinkii nasil diyeyim, her giin kag tane ¢ocuk orada oliiyor agliktan,
hastaliklar var orada. Cok yardim edilmiyor, okula gidemiyorlar hepsi, oyle seyler ¢ok
kotii. ” ifadesiyle, onlar1 gérdiigiinde tiziildiigiini belirtmistir. Cografya dersinin, empati

becerisini giiglendirdigi anlasilmaktadir.

Cografya dersinde genel kiiltiir edindigini belirten Aydin (19): “Ya ona bakarsak
aslinda ona bakarsak hi¢bir sey, bir sey katmadi. Ya ona bakarsak hi¢bir ders aslinda
fazla bir sey katmadi da yani cahil olmayalim diye, cehalete diismeyelim diye. Genel
kiiltiir tabi mecbur bilmemiz lazim.” demistir. Cografya 6grenmenin, diinya hakkinda

sunulan bilgiler araciligiyla, genel kiiltiire katkida bulundugu anlagilmaktadir.

4.6.6. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Cografya Derslerine lgileri

Tiirkiye kokenli 6grencilerin gordiikleri cografya derslerinde ilgilerini ¢eken konular;

bagka yerlerde insanlarin nasil yasadigi, Almanya ile ilgili konular, ¢evreye ve canlilara
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dair konulardir. Ensar (15) ve Fatma (15) ise cografya konularinin hepsinin ilgilerini
cektigini belirtmislerdir. Bunu Ensar (15): “Aslinda hepsi, yani ne 6grendiysek. Yani
ben de Interesse (ilgi) gostermek istiyorum yani, onun icin hepsini iyi ogrenmek
istiyorum.” ifadesiyle ac¢iklamistir. Ayni sekilde Fatma (15) da cografya dersini

sevdigini ve tiim konularin ilgisini ¢ektigini sdylemistir.

Cografya dersinde 6grendigi, diinyanin baska yerlerinde insanlarin nasil yasadigina dair
konularin ilgisini ¢ektigini bildiren 6grencilerden Mustafa A. (16), bunu su sekilde
belirtmistir: “Avrupa nasil diye, obiir iilkeler nasil yasiyorlar diye falan. Ciinkii baska
yaswyorlar, boyle interessant (ilging).” Bu ifadesiyle, ayn1 zamanda diger insanlarin
yasantilarina ilgi duydugunu agiklamistir. Erva’nin (12) ilgisini: “Baska insanlarla,
kitalarla ilgili bilgiler.” c¢ekmektedir. Abdiilhamit (15), cografyada ilgisini c¢eken
konuyu: “Iste o a¢ kalan insanlar, neden onlar ag, ne yapabiliriz. Ogretmenimiz de bize
diyor, ne yapabiliriz yani bu problemi ¢ozmek icin bir seyler anlatiyor éyle.” seklinde
aciklamigtir. Cografya derslerinde, diinyada yasayan diger insanlara ait bazi
problemlerin, kendilerinin bagina da gelebilecek problemler oldugu konusunda
farkindalik olusturulduguna dair Abdiilhamit (15): “Evet bizim basimiza da éyle bir
problem ¢ikabilir diye. Ciinkii diinya ¢capinda zaten hepimize diyelim su Antarktika’da
buzullar ¢oziilmeye basliyor yavas yavas, iste 6yle problemler oluyor iste, bize de simdi
oyle bir problem gelebilir diye, oyle bir durumda ne yapabiliriz diye, dyle bir sey
olmasin diye anlattilar bize.” demistir. Ayrica cografya derslerinin, diinyanin bagka
yerlerinde yasayan insanlarin yasadiklari problemlere ilgi duyan bu &grencilerin

problem ¢6zme becerilerini gelistireceginden de bahsedilebilir.

En c¢ok Almanya’ya iliskin konularin ilgisini ¢ektigini belirten Mustafa K. (13):
“Almanya’nin eyaletleri.” demistir. Ayn1 zamanda ¢evreye ve canlilara dair konulara da
ilgi duyan Mustafa K. (13) bunu, derste gordiikleri bir drnekten hareketle, su sekilde
ifade etmistir: “...diinyanin gelisimi, agaglarin faydasi. Mesela sey o6gretildi, daha yeni
ogrendik, bir mantar diinyanin en biiyiik seyiymis mesela yani filden sey ziirafadan
falan daha biiyiikmiis yani, ilging bir sey.” Mustafa K. (13), cografyanin yeryiiziindeki

doga olaylartyla insanin etkilesimini ortaya koyan konularina ilgi duymaktadir.
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4.6.7. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Cografya Derslerinde Tiirkiye Cografyasi
Konulariin Olmayisina Dair Diisiinceleri

Almanya’da gordiikleri cografya derslerinde, Tiirkiye cografyast konularinin olmayist
ya da az olusuyla ilgili olarak, 6grencilerden bazilar1 Tiirkiye cografyasin1 da 6grenmek
istediklerini belirtmis, diger bir kismi ise, Almanya’da yasadiklar1 i¢in Almanya

cografyasini 6grenmelerinin yeterli oldugunu belirtmistir.

Cografya dersinde Tirkiye ile ilgili konularin olmamasina iliskin Enise (14): “Seyde
konustuk, Tiirkiye niye kiiciildii, onu da konustuk, baktik once ¢ok biiyiiktii, simdi
birazcik kiigiildii ona baktik, baska da bakmadik, daha bakacagiz onuncu sinifta.”
demis ve aslinda Tiirkiye ile ilgili cografi bilgileri 6grenmek istedigini eklemistir. Erva
(12) ve Melisa (12) da Tiirkiye cografyasina dair bilgilerin de 6gretilmesini istediklerini
belirtmislerdir. Bunu neden istedigi hakkinda Erva (12): “Ciinkii ara sira bizim boyle
annemiz, babamiz yasadi. Bizim orada birazcik onun yiiziinden 6grenmemiz lazim.”
aciklamasini yapmistir. Tiirkiye ile ailesel baginin, derste Tiirkiye ile ilgili konulari

gormek istemesinde rol oynadigr goriillmektedir.

Cografya derslerinde, Tiirkiye’ye dair konularin bazen gectigini soyleyen Abdiilkadir
(16), bu konuya dair: “Bence olmasi gerekmez, bana gére. Ciinkii Almanya’dayiz ve
Almanya hakkinda bilgi verse yeter.” goriisiinii agiklamistir. Hamza F. (14) de Tirkiye
ile ilgili konularin bazen yer aldigini: “Iste bir kiyas edince mesela Tiirkiye'de boyle,
Almanya’da boyle hatta Fransa’da boyle. Almanya’da boyle oluyor ama yani pek boyle
ozellikle Tiirkiye veya ozellikle Fransa diye bir sey yapmiyorlar yani.” ifade etmis ve
aslinda olmasinin pek gerekmedigini eklemistir. Abdiilkadir’in (16) ve Hamza F.’nin
(14) bu gorislerini, Almanya’ya mekansal aidiyetin yansimasi ¢ercevesinde
degerlendirmek miimkiindiir. Ensar (15) da, cografya derslerinde Tiirkiye cografyasinin
olmadigint ve bu durumun kendisinde herhangi bir tepki yaratmadigini belirtmistir.
Ogrencilerin mekansal aidiyet hissine, bag kurduklari ve evleri olarak gordiikleri

Almanya’da sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

4.7. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Politik Dersleri Hakkindaki Diisiince ve

Deneyimleri

Bireyin, vatandashik kavramiyla dogrudan iligki kurabilmesinde, vatandas olarak

yetismesinde ve iiyesi oldugu demokratik toplumda aktif bir sekilde yer almasinda,
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vatandaslik egitimi dersleri etkili bir aractir. Vatandaslik yeterlilikleri, vatandaslik
egitimi dersleri ile kazandirilir (Pamuk ve Alabas, 2016: 333- 334).

Almanya’da okullarin baslica 6devlerinden biri, demokrasi egitimidir. Demokrasi,
sadece secim demek degil, bir yasam bigimidir, bir kiiltiirdiir. Ogrencilerin demokrasiyi
Ogrenmesi, yagamasi ve bir kiiltiir olarak benimsemesi i¢in vatandaslik egitimine ihtiyag
duyulmaktadir. Isleyen ve siirdiiriilebilir demokrasinin varlig1, vatandaslik egitiminin de
temelini olusturmaktadir. Demokrasi egitiminin gittikce artan bir deger kazandigi
giiniimiizde, okullar, 6grencilerin demokrasiyi 6grendikleri ve deneyimledikleri yer
olmak durumundadir. Ancak bu sekilde demokrasi, bir yasam bigimine doniisebilir.
Demokrasinin igsellestirilerek deneyimlendigi bir okul kiiltiirti, 6grencilerin demokrasi
yeterliligi edinmesinde, bu yeterliligin gelistirilmesinde ve gii¢clendirilmesinde katkilar
sunar. Okulda, bu konularda en biiyiik sorumluluk ise, vatandaslik egitimi derslerine
diismektedir (Himmelmann, 2005: 4). Ersoy’un (2013: 86) vurguladigi gibi: “Etkin
vatandaslik egitimi ile, 6grencilerin demokratik tutum ve davraniglara sahip siyasal ve
sosyal katilim yeterlikleri yiiksek bireyler olarak yetismeleri amaglanir.” Bu baglamda
Almanya’da Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde okutulan politik dersleri, Tiirkiye kokenli
ogrencilerin politik diisiinme ve uygulama yeterliliklerini giiglendirmeye ve de
cokkiltiirlii toplum yapisina sahip Almanya’da, bir parcast olduklart Alman
toplumunun kolektif yasamina entegre olmalarma ve etkili birer vatandas olarak
topluma katilimlarina yonelik katkilar sunmayir amaglamaktadir. Almanya’da, kendi
koken tilkelerinden farkli bir iilkenin toplumsal diizeni, degerleri, normlari, kiiltiirii ve
kurallariyla yogun olarak karsilasan Tiirkiye kokenli ogrencilerin, politik dersini
algilayiglari ve bu dersin kimlik ingalarina, aidiyet gelisimlerine katkilarinin neler

oldugu sunulmustur.

4.7.1. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Politik Derslerinin Neligi

Ogrencilerin, politik derslerini zihinlerinde ne ile temellendirdiklerini ortaya ¢ikarmak,
ayni zamanda derslerin kendilerine ne yonde katki sagladigim1 gérmeyi de iginde
barindirmaktadir. Ogrencilere gore politik dersleri; oncelikli olarak demokrasi ve
secimleri, yoksulluk ve yardimi, bir arada yasami, Merkel’1, kurallari, diinyada olup

bitenleri ifade etmektedir.



208

Demokrasi ve segimler odakli bir politik dersi algisina sahip olan Erva (12), politik
dersini:  “Cumhurbaskani. Secim.” ifadesiyle, sec¢imle Ozdeslestirmis ve segim
konusunda aklina gelenin Almanya’daki se¢imler oldugunu eklemistir. Erva icin politik
derslerinin, Almanya ekseninde sekillenmis oldugu anlasilmaktadir. Bu algida, politik
dersinde Almanya odakli konularin islenmesinin ve gelecekte, secimlerde oy
kullanacag1 iilkenin Oncelikle Almanya olmasinin rol oynadigindan bahsedilebilir.
Mustafa K. (13): “Secim, hiikiimet, Demokratie (demokrasi), haklar, basbakanlar,
tilkeler falan geliyor.” ve Mustafa A. (16): “Demokratie, NPD, Parteilar (partiler)
geliyor aklima. Secimler nasil yapiliyor diye.” demislerdir. Ogrencilerin bu
ifadelerinde, demokrasinin temel unsurlar1 olan se¢imler, partiler, hiikiimet kavramlari
yer almaktadir. Ayn1 sekilde demokrasi ve secim cergevesinde Fatma’nin (15) aklina:
“Partei (parti).” ve Oykii’niin (11) aklma: “Basbakan falan.” gelmektedir. Enise (14):
“Demokratie  (demokrasi), Wirtschaft (ekonomi).”, Rana (12): “Demokratie
(demokrasi) falan. Bir de baska iilkelerden sey getiriyorlar. Miilteci.” demislerdir.
Rana’nin (12) ifadesinde, glindemde yogun sekilde yer bulan Suriyeli miilteci
konusunun da politik dersi ¢agrisimi gergevesinde yer almasi dikkat ¢ekicidir. Derslerde
bu konunun gectigi anlagilmaktadir. Politik dersinin 6grencilere, demokrasi catisi
altinda toplanabilecek haklar, se¢im, parti, hiikiimet, cumhurbaskani, basbakan
kavramlarini ¢agristirdigr goriilmektedir. Giiniimiiziin modern demokratik devletlerinde,
vatandashik kavraminin ifade ettigi anlamin, oy kullanmak suretiyle siyasal karar alma
siirecine katilmak (Kaya, 2006: 99) oldugunu ve demokrasinin asgari kosulunun
‘sandik’ olarak algilandigini g6z 6niinde bulundurursak, 6grencilerin, segme ve secgilme
hakkina yonelik farkindaliklar1 araciligiyla demokratik yasamin temel degerlerini
edinmis ve daha genis kapsamli olarak vatandaslik sorumluluklar1 konusunda bilingli
olduklarindan s6z edebiliriz. Bu baglamda, demokrasi yeterliligi kazandirmayi

amaclayan Politik derslerinin, 68rencilerde karsiligini1 buldugundan bahsedilebilir.

Politik dersinin kendileri i¢in yoksulluk ve yardimi ifade ettigini sdyleyen Esma (11):
“Béyle parast olmayan, yani yemegi olmayan insanlar, éyle.” ve Oykii (11): “Yani
daha ¢ok iilke veya yere yardim etmek gibi, oyle.” demislerdir. Benzer sekilde Sinem’in
(12) aklina gelen: “Kacak insanlar geldiler mesela. Biz de onlar i¢in kosu yaptik.
Kostuk, para topladik onlar icin. Politikte yaptik onu.” ifadesiyle acikladigi, miiltecilere
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yardim i¢in yaptiklari kosu olmustur. Politik derslerinin 6&grencilere, yoksulluk,

yoksullukla miicadele ve yardimlasma olgularini ¢cagristirdigi anlagilmaktadir.

Politik dersinin bir arada yasami ¢agristirdigina dair Aslinur (12): “Birbirimize, boyle
sen benim tilkemdesin, ¢ik git demeyelim diye.” ifade etmistir. Ayn1 sekilde Sinem (12)
de: “Insanlar, insan yani her insan insandir ve hangi iilkeden geliyorlarsa da
birbirlerini tutmalar: lazim.” ifadesiyle, farkli kiiltiirden gelmis olsalar da biitiin
insanlarin ayni iilkede bir arada yasayabilmesine vurgu yapmustir. Bu ifadeleriyle politik
dersinin, bir arada yasam Kkiiltiirii kazandiran bir ders oldugunu dile getirmislerdir.
Ogrencilerin bu konuda farkindalik diizeyleri géz oniinde bulundurulursa, dersin bu

islevini yerine getirdiginden so6z edilebilir.

Politik deyince Mustafa K.’ nin (13) aklina gelen: “Merkel.” olmaktadir. Ayn1 sekilde
Mustafa A. (16): “Merkel geliyor aklima.” demistir. Ogrencilerin politik dersine iliskin
algilarinda ortaya ¢ikan, Almanya’nin i¢ politikasina iligkin bir 6zne olan Sansélye
Merkel olmustur. Bu cagrisimda da rol oynayan, politik dersinin, Almanya’nin
toplumsal yasami odakli konular1 yogun olarak igermesidir. Ogrenciler, ders
kapsaminda Almanya’nin toplumsal, politik, ekonomik yap1 ve siireclerinin anlasilmasi
ekseninde konularla siklikla karsilagmaktadir. Bu baglamda politik dersi, dgrencilerin
algi diinyalarini, kendi yasam alanlar1 olan Almanya’ya yonelik olarak

sekillendirmektedir.

Politik denince, kurallarin aklma geldigini belirten Oykii (11), politik derslerinde sinif
kurallar1 olusturduklarini  ve onlara uyduklarini belirtmistir. Ensar (15) da:
“Almanya’daki politikler, partiler. Kurallart gosterenler, segenler, segimler.”
ifadesiyle, kurallarin yani sira partilere ve se¢imlere vurgu yapmistir. Politik dersinin
ogrencilere, tipki dersin igeriginin oldugu gibi, ¢ok boyutlu cagrisimlar yaptigi

sonucuna ulasilabilir.

Politik denince, diinyada olup bitenlerin aklina geldigini sdyleyen Melik (13): “Mesela
kim basta, nelerle ilgileniyor, ne oluyor diinyada, oyle.” Ay sekilde Afra (14) da:
“Diinyada neler oluyor.” seklinde belirtmis ve diinya g¢apindaki giincel olaylarin

cagrisim yaptigini ifade etmistir.
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4.7.2. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Politik Derslerinin Amaci

Vatandaslik, haklar1 ve sorumluluklari i¢inde barindirir. Okulda gordiikleri politik
dersleri araciligiyla 6grenciler, i¢inde yasadiklar1 toplumdaki hak ve sorumluluklarinin
farkina varirlar. Bdylece toplumsal yasantiya hazirlanirlar. Ogrencilere gére politik
derslerinin amaci; hayata hazirlamak, bir arada yasam kiiltiirii edindirmek, hak ve

sorumluluklarini 6gretmek, glincel olaylar, kurallar1 6gretmektir.

Politik dersinin, hayat1 anlamay1 ve boylece hayata hazirlamay1 amagladigini ifade eden
Erva (12): “Ciinkii hayattan anlayalim diye. Diinyadan da.” demistir. Blisra (14) da:
“Insan anliyor, nasil geldigini, yasadigini, ne zorluklardan geldikleri.” ifadesiyle,
dersin amacinin hayat1 anlamaya baglayan insanin kendi deneyimlerini anlamlandirmasi
olduguna vurgu yapmistir. Sinem (12): “Biz ¢ogu seyi yaptik. Bizim hayatlarimizla ilgili
ogretiyor, baska insanlar diinyada ne yapiyor. Politik iste, adi iizerinde politik, diinya
hakkinda aslinda, ¢ogu seyler diinya hakkinda.” demistir. Dersin, Almanya’daki politik
hayati anlamay1 sagladigini ve bdylece hayata hazirladigini belirten Abdiilkadir (16):
“Bence Almanya’da olan, nasil se¢imlerin oldugunu, bir Almanya’da yasayan olarak
biri olarak nasil oy verilir onlart bayagi 6grendik. Onlari égretiyorlar bence agirlikli.”
seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde Eren (13): “Politik, simdi biz biiyiiyiince oy
atacagiz ya onun yiiziinden bilgimiz olsun diye iste. Baska, simdi diyelim biz simdi
Biirgermeister (belediye baskani) falan olacagiz, onun i¢in bilgimiz olsun diye.” ve
Mustafa K. (13): “Ileride mesela bazilarimizin ilgisini ¢ekip de bazilar: boyle basbakan
olmaya ya da sey olmaya politikact olmaya kalkabilir mesela. Ya da hani bazilar
mesela cahil cahil gidebilir mesela segcime, nereye yani seye mesela sunu, su kdgit
olsun, nereye sey yapacagini bilmez. Ortaya yaparsa o zaman gey gegersiz olur oyu.”
ifadeleriyle, politik derslerinin amacinin, bireyleri politik katilim ile ilgili bilgi sahibi
yapmak ve boylece hayata hazirlamak oldugunu belirtmislerdir. Politik derslerinin
neden Ogretildigine dair Melik (13): “Bence bilelim diye, hata yapmayalim diye
biiyiiyiince, oyle.” ifadesiyle, derste Ogretilenlerin giindelik yasamda uygulamak icin
Ogretildigini yani hayata hazirlik oldugunu belirtmistir. Aydin’in (19): “Almanya sosyal
devilet ya biz de sosyalleselim diye, ondan.” ifadesini Tuba (17): “Ya sey, nerede
yasiyorsan orada mutlu yasaman i¢in, rahat olman. Dass man so lebt, wie man es will
und gliicklich damit ist (insamin, ne sekilde mutluysa éyle yasamasi icin).” ifadesiyle

tamamlamistir. Politik dersinin insanin rahat, mutlu ve giizel bir yasam siirdiirmesi i¢in
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yer aldigin1 vurgulamigtir. Politik dersini, entegrasyonun bir araci olarak gérmek
gerektigine deginen Abdilkadir (16): “Almanya’da nasil yasayabilecegini sey
vapiyor...hatta dis iilkeden geldiginde bile nasil, ne hareketler yapmamiz gerektigine
dair. Ev, evini nasil sey yapryorsun, kiraliyorsun...Evet onlari ogretiyorlar. Yani yasam
tarzim olusturuyorlar.” demistir. Ogrencilerin ifadelerinde gdze garpan, politik dersinin
Ogrencileri Almanya’da giindelik toplumsal yasama hazirladiginin  bilincinde

olduklaridir.

Politik dersinin bir arada yasam kiiltiiri edindirmeyi amacladigina vurgu yapan Hamza
F. (14): “Iste hani mesela bizde hani sey, sen hani, sen degil de mesela belki goriirsiin,
tamidiklarin olabilir veya ne bileyim iste yardim etmek istediklerin olabilir. Bagka bir
tilkelerden geldiklerinde mesela Almanca bilmiyorlar ama Almanya’da yasamalari igin
hani neler gerektigini 6gretiyorlar mesela, Almanca bilmesi gerekiyor iste anlagmasi
iste gerekiyor, oyle seyler sana anlatabilirler.” seklinde belirtmistir. Ayni sekilde
Sinem (12): “Temiz tutmak igin. Birbirimizi kabullenmek i¢in.” ve Aslmur (12):
“Insanlart dislamamak icin.” demislerdir. Sinem (12), politik dersi ile amaglananin
insanlarin g¢evreyi temiz tutmasinin saglanmasi ve onlara bir arada yasam kiiltiirii
edindirmek olduguna deginmistir. Enise (14): “Fliichtlinge’lerden (miiltecilerden)
konusuyoruz simdi buraya herkes gelecek ya nasil onlara davranacagiz, onlarla nasil
weiterleben (yasamaya devam etmek) yapacagiz.” ifadesiyle politik derslerinin, farkl
insanlarla bir arada demokratik bir sekilde yagsama kiiltiirtinii saglamay1 amagladigini ve
bu kiiltiiriin verilmesinin ¢ok giizel bir sey oldugunu belirtmistir. Politik dersinin, bir
arada yasam kiiltiirii edindirmeyi amacladigina ve bireysel yasami sekillendirdigine
deginmigstir. Benzer sekilde Mustafa A. (16): “Almanya’yi, politikasini bilmek igin,
Almanya nasil diye...Daha iyi, besser auskommen (daha iyi geginmek) diye.” ifadesiyle,
politik dersiyle amaglananin, Alman politikasinin igleyisini 6gretmek ve bu politikanin

Ogretilmesiyle bireyin bir arada yasam kiiltiirlinii edindirmek oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin bir kismi, politik dersinin hak ve sorumluluklarmi dgretmeyi amagcladig
tizerinde durmustur. Melisa’ya (12) gore politik dersi, bir yandan hayati anlamaya
yardimc1 olmaktadir, diger yandan ise: “Nasil oldugunu, ne haklar oldugunu onlar.”
ifadesinde belirttigi gibi, haklarmi bilmesini saglamaktadir. Mustafa K. (13):
“Haklarimi da ogretiyor ... Ileride mesela yani ise falan girdigimizde ne haklarimizin

oldugunu...hayatimizi kolaylastirmak icin.” demistir. Mustafa K.’nin (13) ifadesinde
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de, hem haklarin1 6gretme hem de hayata hazirlamanin amaglandig vurgulanmaktadir.
Abdiilkadir (16): “Bir de iste o haklarin falan onlari da sey yapiyorsun ama boyle.” ve
Ensar (15): “Mesela Grundrechte (temel haklar) var. Bizim, insan olarak haklarimiz ne
diye o temel haklari bize hep soyliiyorlar, soylediler yani daha dogrusu. Bir sey
aldigimiz zaman mesela orada ne haklarimiz var yani haklarimizi hep segiyorlar, béyle
seyler yani...Cogunu degil tek yani en onemlilerinden béyle seyler. Grundrechte diye
baoyle seyler. Haklarimi da.” ifadeleriyle, dersin amacinin temel kavramlari ve haklarini

ogretmek oldugunu vurgulamislardir.

Politik derslerinin, giincel olaylar ile ilgili bilgi katmay1 amagladigini ifade eden Sermin
(13): “Daha boyle diinyada neler oluyor hani bunu gostermek i¢in. Daha ¢ok o yiizden
bence.” ve Rana (12): “Diinyada ne oldugunu 6grenmek i¢in. Ne oldu diye, diinyada
simdi ne oldu diye, nelere dikkat etmemiz lazim.” demislerdir. Cocuk is¢iligi ve fakirlik
konularimi ilgiyle takip ettigini belirten Oykii (11): “Yani 6biir ¢ocuklarin bizim
durumumuzla hani boyle birlestirmek ve onlar hani bizden daha mui iyi, daha mu kotii
bakmak igin.” demistir. Politik dersi, 6grencileri toplumsal hayata hazirlarken giincel

olaylar ve diinyadaki gelismeler ile ilgili bilgi sunmaktadir.

Politik dersinin amacinin kurallarin 6gretilmesi olduguna dair Aydin (19): “Aynen,
onlar ogretiyor iste millet de uyguluyor. O yiizden de iste mesela Tiirkiye 'deki gibi ikide
bir ayaklanma olmuyor, ikide bir protestolar bir seyler olmuyor. Devlet, aldi basini
gidiyor 6yle. Yani halkla bir seyi yok hi¢, bir derdi yok. Derdi olan sandik basinda sey
yvapiyor iste. Bence akilli, devlet ¢ok akilli.” demistir. Politik dersinde kurallarin
Ogretilmesinin amaclandigini ve bdylece bariscil bir sekilde ve uyum iginde yasamin

saglandigini belirtmistir.

4.7.3. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Politik Derslerinde Gordiikleri Konular

Ogrenciler, politik derslerinde hangi konular1 gérdiiklerine dair, akillarinda en ¢ok
kalan, kendilerinde en ¢ok iz birakan ya da en son derste gordiikleri konulardan
bahsetmiglerdir. Bu baglamda politik derslerinde; haklar ve cocuk haklari, se¢im, madde
kullanimi1, Almanya politikasi, kurallar, miilteciler, meslekler ve meslek se¢imi,

demokrasi, entegrasyon konularini gordiiklerini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin  bilyiik ¢ogunlugu politik dersinde, haklar ve c¢ocuk haklarini
ogrendiklerinin altin1 ¢izmistir. Sermin (13): “Cocuk haklarini islemistik bir ara.”
seklinde belirtmis ve haklarinin farkinda oldugunu, kendi yasaminda karsiligin
gordiigiinii ifade etmistir. Politik derslerinde cocuk iscileri ve bu baglamda g¢ocuk
haklarini islediklerini sdyleyen Oykii (11): “Yani fakir iilkelerin diyelim cocuklar: hani
nasil is yapryorlar veya nasil paralarini kazaniyorlar.” demis ve 6grendikleri karsisinda
cok tiziildiigiinii belirtmistir. Esma (11) ¢ocuk is¢ileri goriince kendini kotii hissettigini:
“Yazik yani. Biz giizel yerlerde yasarken, onlar kotii yasiyor.” seklinde empatik bir
yaklagimla ifade etmistir. Sinem (12): “Evet haklarimizi, ¢ocuklarin da haklart var,
onlar da haklarimi soyleyebilirler.” ve Ashinur (12): “Yani ¢ocuklara hak verilmesi
konulart var. Ama c¢ocuklar, ogretmenleri dinlemesi lazim. Seyler var, ¢ocuklarin
yapmak zorunda olduklart var.” demislerdir. Hazal’m (11): “Afrika’da yasayan

’

cocuklarla ilgili bilgiler aldik.” cimlesini Reyhan (11): “Cocuk is¢i.” seklinde
tamamlamis ve ¢ocuk haklari tizerine konustuklarini belirtmislerdir. Cocuk haklarinin
ne oldugunu bildigine dair Nesibe (11): “Kinderrechte (¢ocuk haklary) degil mi? Evet
biliyoruz.” ve Hazal (11), derste haklarin1 6grendiklerini, giindelik yasamlarinda
kullanabildiklerini vurgulamistir. Cocuk haklar1 Reyhan’a (11) gore: “Mesela ozgiir
olmasi olabilir.”, Hazal’a (11) gore: “Dislanmamas: gerektigi.”’, Nesibe’ye (11) gore:
“Cocuklarin ailesi evi falan olmasi gerekiyor.” Ayn sekilde Hamza F. (14): “...se¢im
falan onlarla hi¢ alakam olmaz yani nasil desem sec¢im, niye se¢im yaptiklarim bile
bilmem desem yalan olmaz ama yani iste hak olarak mesela sana senin hakkini
anlatiyor, diyelim sana mesela bir kere anlatmislardi hatta polis yok polis degil
ogretmenler anlatti. Diyelim sana polis geldi mesela sen konusmak mecburiyetinde

misin degil misin hatta ne anlatman gerekiyor ne oldu onlari anlatiyorlar oyle seyler.”

ifadesiyle derste, haklarinin neler oldugunu 6grendigini vurgulamstir.

Ogrenciler, politik dersinde segimlerle ilgili konularm islendigini belirtmislerdir. Politik
dersinde neler islediklerine dair Ensar (15): “Se¢imler yani.” demis ve politik kararlarin
nasil alindigint: “Onlar: secim ile bize ogrettiler.” ifade etmistir. Aydin (19), politik
dersinde sec¢imlerle ilgili konularin islendigine dair: “Hani sey, hani mesela Almanya
secimleri nasil igliyor.” demistir. Sitheda (15) ve Biisra (14), politik dersinde, segme ve
secilme hakkinin 6gretildigini belirtmislerdir. Erva (12): “Swfia se¢im yaptik. Kimin

sey olmasi, sinif baskani olmasi.” ifadesiyle, sinif icinde se¢im uygulamasi yaparak bu
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politik silireci deneyimledigini aciklamistir. Politik dersinin kendisine Alman
toplumunda secimlerin nasil yapildigin1 gosterip, nasil bir vatandaslik hakkina sahip
oldugunu 6grettigini ve de bu yolla Alman toplumuna uyumunu sagladigini belirten
Hamza F. (14), kendi deneyiminden hareketle: “Iste bizim dgretmen o secim
kdagitlarindan getirdi, iki tane getirdi iste gostermek icin. Iste mesela anlatti, sordu
mesela bizim sinifa, simdi bir parti sectin mi ayni kigiyi se¢men gerekiyor mu,
mecburiyet var mi diye. Sonra iste yani 6yle bir sey olmadigint 6grendim hani mecbur
degilsin, istedigini segebiliyorsun veya iste kendi sectigini baskasina gostermeme
hakkin olabildigini veya iste kimin oldugunu gostermeme hakkin olabildigini séylemisti
yanlis hatirlamiyorsam evet oOyleydi. Iste oyle seyler 6grendim yani bayagi evet
ogrendik.” anlatmistir. Bir se¢imin kurallarini, uygulayarak tiim detaylariyla

ogrendigini aktarmistir.

Politik dersinde madde kullanimi ile ilgili konular gordiiklerini belirten dgrencilerden
Umran (12): “Simdi biz tema alkol bir de 6yle bir seyler yapiyoruz ¢iinkii iyi degil ya
bizim viicudumuz icin. Igmememiz icin ileride, onu yapiyoruz iste.” agiklamistir. Melisa
(12): “Simdi galiba sigara falan.” ve Yasemin (13): “Sigara icmeyi isledik, zararl
oldugunu igledik.” demislerdir. Enise (14): “Insanlar icki iciyor, rauchen (sigara
icmek) yapuvyorlar...sigara igiyorlar, niye yapiyorlar diye ya da Drogen
(uyusturucu)...annesiyle babasi ayrilirsa da sey ¢ocuklar baska oluyor ya, bizim sinifta
var, onun babast ve annesi ayrildi da sigara igiyor simdi bazen de i¢ki, on alti yasinda.
Osretmen de ona yardim etmek istiyor da yardim istemiyor ama ¢cok sey akli, zekall,
derste iyi ama.” agiklamastyla, kendi ¢evresinden de 6rnek vermistir. Rana (12), madde
kullanim1 konusunu derste islediklerini belirtmis ve eklemistir: “Ya da onlarin seylerini
yani onlar niye basliyor, ka¢ yasindayken basliyorlar ya da nasil yapryorlar, dertleri mi

var, onlart konusuyoruz.”

Almanya politikas1 da politik derslerinde sik¢a islenen konulardan biridir. Politik
dersinde hangi konulan islediklerine dair Berkay (14): “Almanya politikasi, nasil
birlesmeye calisiyor diye. Angela Merkel, Brezilya’yla ya da Amerika’yla...Nasil
onlarin yaptiklarimi, iste nasil onlarin yapabildiklerini, konustuklarini onlarin.”
demistir. Mustafa K. (13): “Yani politikte seyi gordiik biz, secimler ya da Almanya’da

on alti eyalet varken, yani on alti eyaletin kendilerinin hakki bir de Almanya 'nin hakka,

o islerini gordiik mesela. Okul sistemi falan kendi eyaletler sey yapiyor. Ama seyi de sey
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karar veriyor, Almanya. Yani hangi eyalet ne zaman tatile girecek mesela karisikiik
olmasin diye.” agiklamasiyla, Almanya’nin politik sistemi ve isleyisine dair konulari
gordiiklerini belirtmistir. Abdiilkadir (16): “Bir de bizim ogretmen hep sey yapryordu,
Almanya’da olan politikleri, her sabah, her derste yarim saat kadar bir konusuyorduk
olup gecenleri...giindemi konusuyorduk. Ben hi¢ begenmiyordum ciinkii Almanya nin
politikast umurumda bile degildi. O yiizden, konusuyorduk, ben de o yiizden zaten bir
ara ¢agwrmistt annemi, babami, konusmuyor niye diye. Ben de benim ilgimi ¢ekmiyor

’

dedim, o aralar zorunlu olarak arastirtyordum ne olup bittigini.” ifadesiyle,
Almanya’nin politik sistemini gordiiklerini ve ilgisini ¢ekmemesinden dolay1 derse ¢cok
katilmadigini agiklamistir. Benzer sekilde Tuba (17) da: “Almanya’nin biitiin sistemini
mesela ezberletiyorlar. Ya, bazen o kadar ¢ok onu konusuyorlar ki, canim
stkiliyor...Hani hier diese ganzen Bundesrat und so, dazu lernt man auswendig (biitiin

Federal Konseyi vs. ezberliyoruz). Partileri...hep onlart konusuruz.” seklinde ifade

etmistir.

Politik dersinde, kurallar islediklerini belirten Melik (13): “Biz simdi sinif icindeki
haller falan, dyle yapiyoruz.” demis ve smiftaki kural, diizen, demokratik katilim
konularmin islendigini acgiklamis ve: “Bir de arkadaslarimizi aywrmayin falan, oyle
seyler.” diyerek, ayrimcilik yapilmamasi gerektigine dair bilgiler edindigini belirtmistir.
Benzer sekilde Yasemin (13): “Politikte sey de yapiliyor, politika hakkinda da
konusuluyor, bir de sumif hakkinda. Yani sinifta arkadaglarina iyi davranmak, o6yle
seyler de yapiliyor...kurallar falan...kurallari, o zaman demokrasi islemistik. Cogu
zaman smif hakkinda seyler konusuyoruz, sinifta kavgalar falan olunca da.” ifadesiyle,
siif kurallarinin islendigini vurgulamistir. Kurallarin ve kurallara uyulmasinin
deneyimlenerek Ogretilmesi, hem okul yasantisinda hem de toplumsal yasantiya

hazirlikta oldukca 6nemlidir.

Gilindemi belirleyen miilteci sorunu da politik dersinde kendine yer bulmaktadir. Politik
dersinde miiltecileri islediklerine dair Rana’nin (12): “Asylbewerber’ler (siginma hakki
isteyenler) getiriyorlar, onu konusacagiz, o seyler geliyor.” ifadesini Enise (14): “Simdi
de Fliichtlinge (miilteci) getiriyorlar, burada da ¢ok Fliichtlinge seyleri var.” seklinde
tamamlayarak miilteciler i¢in yapilan kamplardan bahsetmistir. Bu konuda Enise (14):
“Ben hicbir sey diisiinemiyorum. Ciinkii tamam onlara yardim etmek istiyoruz da ama

¢ok olacak...Bir de simiftaki Almanlar, ne zamandi, ii¢ giin once kizlar béyle
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konusmustu politik dersimiz vardi, dersten sonra konustuk, sey dediler, ¢cok abarti
oldular, her yerde o zaman hirsizlik olacak, anliyorsunuz degil mi, korkacagiz diye. Bir
de seylerimizi kapatiyorlar burada, Eishalle’yi (buz pisti) kapatacaklarmis ndichstes
Jahr (gelecek sene). Okullart kapattilar, simdi 6biir ¢ocuklar baska bir okula gitti seyde
en sikicida ¢ok insanlar bir okulda diye. Her yeri kapatiyorlar seyler icin.” gorlsiiyle,
bir arada yasam becerilerine sahip olduklarini ancak bazi endiseler de tasidiklarini
aciklamistir. Giincel konularin politik derslerinde yer aldiginmi belirten 6grenciler, ayni

zamanda bu son gelismeler karsisinda kendi diisiincelerini de s6ylemislerdir.

Politik dersinde meslekler ve meslek se¢imine iliskin konular da islenmektedir. Bu
durumu Sermin (13): “Simdi biz daha ¢ok sey yapiyoruz, is hani béyle. Is, nasil hani
okuyorsun ya...meslek falan oyle hani bana gore, hangi meslek bana uygun, onu sey
vapiyoruz gimdi.” ve Abdililhamit (15): “...ileride ne olabiliriz diye, onlart konusuyoruz

fazla.” seklinde agiklamislardir.

Demokrasi, politik dersinin yapi tagidir. Politik dersinde demokrasinin islendigini
vurgulayan 6grencilerden Abdiilhamit (15): “Su anda sey yapiyoruz biz, Demokratie
(demokrasi) falan Almanya’da nasil. Ogretmenimiz gecen bize soyle bir sey yapti:
Demokratie su anlik iyi mi, iyiyse sol tarafa gegin, degilse sag tarafa gegin. O zaman
niye Demokratie sizce iyi, niye kétii. O zaman yine soruyor, neyi degistirirsin diye,
degistirilse neler olur, iyi mi olur, kétii mii olur diye. Oyle iste Demokratie, Almanya’da

’

neler oluyor diye, onlari konusuyoruz.” aktarmistir. Politik dersinde, Almanya’da
demokrasinin gilincel durumu iizerinden tartisma yaptiklarini ve fikir ytrtttiiklerini

aciklamistir.

Politik dersinin yakindan ilgilendigi ve ayn1 zamanda Tiirkiye kokenliler i¢in biiyiik
anlam yiikli konulardan biri de entegrasyondur. Derste entegrasyon konularmnin
islendigine dair Umran (12): “Mesela Integration (entegrasyon) da yapmistik biz. Onu
konusuyorduk iste filmler de bakmistik. Cok kisi Tiirkiye'den Almanya’ya geldigi icin

’

onlara hep bakmistik filmlere bir de.” agiklamasinda bulunmustur. Konuyu kendine
yakin buldugunu belirtmis ve bu konunun islenmesine dair duygularini: “Aslinda
sevindim bu konuyu yaptigi i¢in. Hep baska bir konu yapiyorduk ya, mesela Almanya

konu hep iste.” ifadesiyle aciklamistir.
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4.7 4. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Politik Derslerinin Islenis Bicimleri

Politik dersinde O6gretmenlerin derslerini; giincel olaylarin sinifta tartisilmasi, sunus,

grup calismasi, gezi yoluyla igledikleri kategorilerine ulagiimistir.

Glincel olaylarin simifta tartisilmasiyla islenen politik derslerinde gergek yasam, sinif
ortamina taginmaktadir. Gazetede yer alan haberlerin sinifta islendigine dair Rana (12):
“Bize ogretmen ders olarak, haber bakin diye verdi, haber bakin dedi. Ondan sonra
diin de biz ogretmenimizle sey konustuk, haber ne oldu diye. Bir de seyi anlatti bize, en
az iki yiiz bin Asylbewerber’ler (siginma hakki isteyenler) gelecekmis, bir de buraya da
Zelt (¢cadir) yapacaklarmis bir tane yiizme havuzunun oraya, buraya da 2000
gelecekmis.” demis ve eklemistir: “Sey de var, mesela pazarlar oluyor, oradaki hangi
mevsimlerde daha diisiik oluyor fiyatlar, hangi mevsimlerde daha yiiksek oluyor.” Rana
(12), giincel 6rnek olaylar iizerinden sinif i¢inde tartigma yapildigini ve gercek hayattan,
kendi yasam diinyalarindan 6geler tasiyan bu orneklerin derste islenmesinin, ilgisini
cektigini belirtmistir. Bu noktada giincel olaylarin, &grencilerin duyarliliklarini ve
farkindaliklarini arttirmada rol oynadigindan bahsedilebilir. Tartisma yapilip, ondan
sonra konunun ders kitabindan okunup, soru cevap seklinde islendigini belirten
Abdiilkadir (16), dersi: “Birileri parmak kaldiriyordu, ondan sonra onlari aliyordu.
Onlar da ayriyeten o anda olup bitenleri sey yapiyorlardi. Ama onlar da tek Almanya
icinde olup bitenleri degil, dis iilkelerde de oluyordu. Fransa’da da olmustu bir aralar,
Fransa’da protestolar vardi, onlart anlattilar. Banliyéde, Fas’ta olanlar, onlart
isliyorduk. Hatta bir ara Tiirkiye'de olup bitenleri de konusuyorduk.” seklinde
aktarmistir. Tiirkiye’de yasanan Gezi olaylarinin da derste konusuldugunu: “Evet onlar
bile konustular. Hatta yanls yorumlar da yapmisti, sinirlenmistik bayagt
arkadaglarla...diyorlardi Erdogan yanlis yapiyor, bayagi bir sey yapryorduk hosumuza
Qitmiyordu ama tabi biz de bir sey diyemiyorduk. Desek de tartisma ¢ikiyordu, en iyisi
sessiz kaliyorduk, ondan sonra bir sey demiyorduk.” seklinde ifade etmistir. Giincel
olaylarin smifta tartigildigini, miiltecilerle ilgili smif i¢i tartisma deneyiminden
hareketle Tuba (17): “Hatta bizim sinif, bizim 6gretmenimiz sey dedi, ii¢ gruba aywdl,
siz onlarsiniz dedi, biz Alman’iz dedi, bunlar da politikact dedi. Ondan sonra boyle
tartismalara giriyorduk, kendi kendimize. Oyle seyleri cok yaptik. Hani herkes kendi
kendine, mesela ben daha ¢ok Almanlarin diistindiigii gibi diisiinsem bile beni seylere

sokuyordu, gdéc¢menlerin grubuna sokuyordu ondan sonra onlara gore Pro und
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Kontralar: (lehte ve aleyhte diisiinceler) topluyorduk. Sonradan da béyle konusup

>

tartistyorduk mesela kendi kendimize.” aktarmis ve bu sekilde onlarla empati
kurmalarmin saglandigini agiklamistir. Sinifta glincel olaylarin tartisilmasi, 6grencilerin
giindemdeki gelismeleri takip etmelerinin yani sira derse aktif katilimlarmi ve kendi

fikirlerini insa etmelerini saglamaktadir.

Politik derslerinde 6gretmenler, derslerini sunus yoluyla da islemektedir. Yasemin (13):
“Ogretmen degisiyor, ondan her ogretmen degisik isliyor. Birisi kart dagitryor, birisi
sadece anlatiyor.” ve Sermin (13): “Hoca anlatiyor genellikle, tabi biz de yaziyoruz.
Bazen odev oluyor mesela.” demislerdir. Tuba (17): “Ya mesela Gymnasium daki
ogretmenim sirf onlart konusurdu, hi¢ simdi ne oluyor bu aralar ne oluyor gibisine
konusmazdi. Ama simdi bizim bir tane ogretmenimiz var, bizim saatlerimiz hep doksan
dakika. Adam doksan dakika boyunca konusuyor, bizi hi¢ konusturmuyor bile. Ya bu
aralar ne oluyor, niye oluyor gibisinden onlart bize anlatir durur. Soru sordun mu
yandin. Ya sey der, bunu bunu yapacaksiniz bu derste der, bizi kendimize birakir veya
birisi soru sorar, onu doksan dakika boyunca anlatir bize.” ifadesiyle, Gymnasium’daki

politik dersi 6gretmeninin dersi sadece sunus yoluyla anlattigini aktarmistir.

Politik ogretmenlerinin derste grup calismasi yaptirdigina dair Berkay (14): “Grup
calismast da yapiyoruz, Plakat (afis) da yapiyoruz yine orada, iyi geliyor iste
arkadaslarla konusmak, bilgi toplamak beraber. Béyle yalniz is yapinca can sikintisi
vastyor insan konugsamiyor diye birisiyle o konu iizerine, bu o kadar iyi degil bence.”
ifadesiyle, grup calismasi yapilinca kendini iyi hissettigini belirtmigtir. Umran (12):
“Beraber, Gruppenarbeit (grup calismasi) yapryoruz. Yapmistik, letzte Woche (gegcen
hafta) yapmistik sinifta.” demistir. Rana (12): “...kendimiz gazete yapryoruz, yani
herkes bir grup yapiyor, herkesin bir grubu oluyor biz de kafamizdan bir seyler
uyduruyoruz, onlart da biiyiik bir tane kdgidn tizerine yaziyoruz bir de boya yapiyoruz.
En sonunda 6gretmene veriyoruz, o da bize not veriyor ama ona gore, o zaman da sinifa
astyoruz onlari.” agiklamasiyla, grup c¢aligmasi yaparak {irlin ortaya koyduklarini
belirtmistir. Grup c¢alismast ve isbirlikli 6grenme yaklagiminin kullanilmast,

katilimcilarin yas grubu dikkate alindiginda, sosyal aktor olma durumlarini ortaya

c¢ikartarak, birer aktif vatandas haline gelmelerine olanak saglamaktadir.
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Politik dersinde geziler yaparak da ders islendigini belirten d6grencilerden Ahmed (18):
“Biz bir haftaligina Berlin’e gittik ama sey i¢in ya Abschluss (bitirme).” demistir.
Aydin (19): “Gezi de, onuncu sinifta iste sona geldik, gezi amach, gezi de ama gezi
amagh degildi aslinda. Miizeleri gezdik, parlamentoya gittik falan filan. Bundestag’a
(federal parlamentoya). Iceride siyasetciler yoktu, oturulan yere, adam gecti énde
anlatti falan filan...Ama iste biz oraya gezme amacgl gidiyoruz. Onlar da bize
gezmigken bir sey ogrenin amagl.” ifadesiyle, sinif diginda gerceklestirdikleri gezilerin
egitsel bir boyutunun da oldugunu vurgulamistir. Derslerde 6grenilenleri desteklemek,
pekistirmek amacli yapilan geziler araciligiyla 6grenciler, edindikleri bilgileri ger¢ek

ortamlarinda deneyimleyerek incelediklerini belirtmisglerdir.

4.7.5. Tiirkiye Kokenli Ogrencilere Gore Politik Derslerinin Katkilar

Ogrenciler, toplumsal yasama adim attiklarinda karsilasacaklar1 durumlara dair bilgi ve
becerileri okulda politik derslerinde edinmektelerdir. Ogrencilerin, politik derslerinde
ogrendiklerini, kendi yasam diinyalarina aktarmalari ve igsellestirmeleri, giindelik
yasantilarinda ve gelecegin etkin birer vatandasi olmalarinda katki saglar. Giincel
konularla ilgili simif i¢i tartismalar, secim siirecinin uygulanmasi gibi aktiviteler,
ogrencileri gergek politik yasam diinyasina hazirlamaktadir. Politik dersleri, Tiirkiye
kokenli Ogrencilere, hak ve sorumluluklarmin farkina varmalari, demokrasi bilinci
kazanmalari, toplumsal yasama hazirlanmalar, farkindalik kazanmalari, bilgi

edinmeleri, bir arada yasam kiiltiirii kazanmalarinda katkilar sunmaktadir.

Politik dersinde hak ve sorumluluklarinin farkina vardigini belirten Berkay (14): “Biz
nasil bir mahkemede, diyelim nasil savunalim birisine karsi...haklarimizi 6greniyoruz.”
demistir. Bir ara politikle ¢ok ilgilendigini belirten Ciineyt (14), haklarim1 6grendigini,
bir oOrnekle: “Sklave (kéle), bakici gibi bir sey, bir adam béyle ne istenirse
yvapiyor...Yani eskiden koleler vardi, simdi de hi¢ yok diyorlar...insan haklari, en ¢ok
ondan bahsediyorlar.” seklinde belirtmistir. Hamza F. (14): “Iste senin hakkim falan,
oyle seyler.” ve Aydmn (19): “Demokrasi, insamin haklari, insamin zorunluluklari,
oyle...Rechte und Pflichten (hak ve sorumluluklar) diyorlar ya, onlar.” ifadeleriyle,
haklarin1 ve sorumluluklarini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Fatma (15), Rana (12),
Esma (11), Eren (13) ve Hamza A. (13) da hak ve sorumluluklarint 6grendiklerini ve

tiim 6grendiklerinin, toplumsal yasamda karsilarina ¢iktigini belirtmislerdir.
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Politik dersi ile demokrasi bilinci kazandigini ifade eden Mustafa A. (16): “Almanya 'y
daha iyi bilmek, Demokratie’si (demokrasisi) nasil diye.” demistir. Yasemin (13) de:
“Politik deyince aklima zaten politikalar geliyor, yani simdi bilmiyorum Almanya’da
tartismalar oluyor ya boyle politikalar oluyor yani bilmiyorum da tartismalar aklima
geliyor. Simdi havuz yapmak istiyorlar, onlart iste havuzu tartistyorlar, havuz yapilsin
mi, yapilmasin mu diye, 6yle.” agiklamasiyla, tartisma ve uzlasma kiiltiirii 6rneginden
hareketle, demokrasi bilinci noktasinda katki sagladigini belirtmistir. Vatandas olarak
demokratik katilim bilinci saglama noktasinda kendisine katkilar1 oldugundan bahseden
Abdiilhamit (15): “Politik suan iste ¢cok onemli, Almanya’da olsan biitiin diinya ¢capinda
Politik ¢ok onemli...Oy kullanabiliyorsunuz, segebiliyorsunuz. Suan biz dokuzuncu
swifta oldugumuzdan dolay:, ileride iste ii¢c senem kaldr oy vermek igin. Bizde sey daha
cok konusuluyor, yine derslerimizden dolayr simdi, ne segebiliriz diye.” seklinde
belirtmistir. Ensar (15): “Anlamak igin, yani burada nasil kurallar yapilyyor segimle,
demokrasi, yani onlart bize dgrettiler. Demokrasi ne, daha éncesinde ne vardi, éyle
onlart yani hepsini ogrendik ondan. Bir de, nasil diyeyim, toplumun kurallarini
ogretiyor. Bize gosterdiler yani nasil politik burada.” Almanya’da demokrasinin nasil
isledigini, kararlarin nasil alindigin1 6grendigini belirtmistir. Ensar (15) bu goriisiiyle,
politik derslerinin toplumsal yasama hazirladiginin da altin1 ¢izmistir. Hamza F. (14):
“Iste senin hakkini falan dyle seyler ve hatta gecen sene bayag bir yaptik secim seyleri.
Ogretmen bize bayagi anlatti mesela parti veya partinin kisileri.” ifadesiyle,
demokrasinin temel unsurlari olan hak, se¢im, parti, aday kavramlarina iliskin bilgisinin

ve farkindaliginin arttigini agiklamigtir.

Politik dersinin, toplumsal yasama hazirlanma noktasinda katkilar sundugunu belirten
Mustafa K. (13): “Yani aklimda ¢ok soru vardi benim. Mesela tatil olsa, hepsi birden
olsa, bu diikkdnlar, yani bir ekmek almaya ¢iksak hangisine gidecegiz yani. Yurtdisina
mi ¢tkmamiz lazim falan diye. Ondan farkll farkli eyaletleri oldugunu o6grendim yani
farkli zamanlarda ¢ikiliyor, anlasmalar oluyor, onu 6grendik yani. Bir de ileride, yani
on sekiz yasimiza girdigimizde, bizim de se¢me hakkimiz olacak yani nasil segecegiz,
nasil sey olacak, islemlerini ogrendik iste.” seklinde ifade etmistir. Politik dersinde
ogrendiklerinin giindelik yasamda karsiligmi gordigiinii Bilisra (14), su Ornekle
aktarmistir: “Mesela biz banka hakkinda falan ¢ok konusuyoruz. Benim bankada mesela

ben hi¢ boyle banka seylerini anlamiyordum mesela, anlamaya basladim.” ve
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ogrendiklerinin toplumsal yasama hazirlanmada énem tasidigini: “Ciinkii biiyiidiigiimde
lazim olacak.” seklinde agiklamistir. Aymi sekilde Melik (13): “Bana kurallar falan
ogretiyor.” 1ifade etmis ve politik dersinin, yasamini siirdiirdiigii Almanya’y1
tanimasinda katki sagladigini dile getirmistir. Bu ders aracilifiyla, toplumun kurallarini
ve kurallara uymak zorunda oldugunu 6grendigini ve yasaminda uyguladigini belirten
Yasemin (13): “Ogretiyor. Bazen disarida, her yere ¢op atmayacagiz, ¢ope atacagiz
yani onlar: da égretiyorlar.” ve Blsra (14): “Cogunlukla kurallari biliyoruz zaten
Almanya’da biiyiidiik, yasadik diye. Mesela ne yapilir, ne yapilmaz, dedigim gibi zaten
kiigiikliigiimden beri vardi bende.” demislerdir. Tirkiye kokenli 6grenciler politik

derslerini, toplumsal yasama yapilan bir hazirlik olarak nitelemislerdir.

Politik dersi, Ogrencilere farkindalik kazandirmaktadir. Politik dersinde gordiikleri
konularda edindiklerinin, bireysel farkindaligini arttirdigina ve empati yapma becerisi
kazandirdigina dair Oykii (11), kendi 6zel yasantisina dair: “Yani daha iyi hissetmem
veya daha sey, ¢ok harcamamami. Diyelim fakir iilkelerde daha onun i¢in diisiinmem.”
aciklamasini yapmistir. Derslerde gordiikleri, fakirlik i¢inde yasayan farkli tilkelerden
insanlar1 gérmesinin kendisine katkilarina iliskin Sermin (13): “O zaman daha diisiinme
firsati oluyor, daha diistinme firsatin oluyor hani.” demis ve en son derste isledikleri,
Afrika’daki yasam orneginin kendinde yaratti1 etkiyi: “Ya biraz iiziildiim ¢iinkii orada
parasi falan yok, hani bir sey alamad: falan.” seklinde ifade etmistir. Sermin’in (13),
politik derslerinde gordiigii konulardan, bireysel ¢ikarimlarda bulundugu ve bunun da
kendisine farkindalik kazandirdigi anlasilmaktadir. Sitheda (15) da politik derslerinde
gordiiklerinin, giinliik hayatta karsilastigi ve hayatina etki edecek seyler oldugu

konusunda farkindalik kazandigini belirtmistir.

Politik derslerinde bilgi edindigini dile getiren Berkay (14): “Almanya politikasindan
bilgi aliyorum ben ve nasil yaptiklarini, boyle nasil konustuklarini, Bundestag’'da
(federal parlamentoda) diyelim nasil, ne konustuklarini dgreniyoruz.” seklinde
aciklamistir. Benzer sekilde Aydin (19) da: “Orada ogrettikleri sey degil, gereksiz
degil. Bence gerekli bir seydi. Ciinkii ka¢ siyaset¢i oturacak orada parlamentoda,
bilmem kag kisi iktidarda olacak falan filan hep onlar: ogrettiler mesela. Gereksiz
degildi bence. Ama yine tabi ogrenebilecegimiz kadar ogrettiler, yani 6grenmek

zorunda olduklarimizi.” agiklamasiyla, demokrasinin temel unsurlar ile ilgili bilgiler
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edindiklerini belirtmistir. Yasemin (13) de: “Also, yani genel bilgi iste, bilmek.” demis

ve bu bilgilerden yararlandigini belirtmistir.

Politik dersi, dgrencilere bir arada yasam kiiltiirii edindirmektedir. Sinem (12): “Bence
swmifta mesela belki insanlar vardir, bizi istemiyorlar falan. Sonradan o dersten belki
anlarlar, ya biz birbirimizi tutmamiz lazim...bunu 6grenmemiz lazim.” ifadesiyle, dersin

ogrencilere bir arada yasam kiiltiirii kazandirmadaki etkisine vurgu yapmustir.

4.7.6. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Politik Derslerine Tlgileri

Tiirkiye kokenli Ogrencilerin politik derslerinde ilgilerini ¢eken konular; giindelik
hayattan konular, demokrasi ve se¢im, bir arada yasam ve yardimlasma, ¢ocuk isciler,

uluslararasi orgiitlerdir.

Biisra (14) ve Siiheda (15), politik derslerinde giindelik hayatta karsilastiklar1 giincel
konularin islenmesinin ilgilerini ¢ektigini belirtmislerdir. Ancak Biisra (14), politik
derslerinde bazen sikildigini sdylemis ve nedenini su sekilde ifade etmistir: “Ciinkii
hepsi baska bir gozle bakiyor ona. Mesela ben politikle o kadar ¢ok ugrasmayan
birisiyim, beni ilgilendirmez ¢iinkii hep boyle Diskussion (tartisma) c¢ikar. Hep
Diskussion c¢ikiyor, ondan ben onu sevmiyorum o kadar.” Biisra (14), inatgi, s6z
gecmeyen, uzlagsma kiiltiiriine sahip olmayan kisilerle tartismaktan hoslanmadigi i¢in
politik derslerine ilgisinin bazen azaldigini sdylemistir. Enise (14), kendi yasantisinda
yer alan konulara ilgi duydugunu: “Béyle sey, sigara i¢mek, telefonlar, 6yle bir sey.
Bizim yasamimizla baglantili seyler.” seklinde ifade etmistir. Rana (12): “Bizde de sey,
gazete seyleri.” demis ve gazetelerde yer alan gilincel haberlerin ilgisini ¢ektigini

belirtmistir.

Demokrasiye ve bu gercevede secimlere ilgi duydugunu belirten 6grencilerden Erva
(12): “Se¢imler...ciinkii ben boyle seyleri seviyorum iste se¢im yapmayi.” ve Melisa
(12): “Demokrasi.” ve aym sekilde Sermin (13) de: “Demokrasi mesela.” demislerdir.
Ayni sekilde Mustafa A. (16) da politik derslerinde se¢imlerin ilgisini g¢ektigini
belirtmistir. Ogrenciler, okullarda politik dersleri araciligiyla, demokratik siiregle ilgili
deneyim kazanirlar. Ogrenciler, demokrasi ve se¢im konulari, gelecek yasamlarinda

demokratik katilim konusunda bilinglenmekte ve aktif birer vatandas olma noktasinda
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bilgi ve deneyim kazanmaktalardir. Bunlarin da, konuya ilgi duymalarinda rol

oynadigindan bahsedilebilir.

Bir arada yasam ve yardimlagsmaya iligskin konularin ilgilerini ¢ektigini belirten Sinem
(12): “Biz, hepimiz, bir diinyada oturuyoruz ve her seyi birlikte yapmamiz lazim,
paylasmak lazim.” ve Aslinur (12): “Birbirimize destek olmamiz gerekiyor.”
demislerdir. Sermin (13): “Baska, ya da mesela bir Afrikan nasil yasiyor falan hani
bazen burada haberler, bazen béyle haberler, béyle kagitta yaziyordu, iste
haberler...evet, zorluklar.” Baska iilkelerde yasamin nasil olduguna dair konularin
ilgisini ¢ektigini vurgulamustir. Ogrencilerin gbriislerinde, bir arada yasam ve
yardimlagmaya dair konularin biraktiklari izlerin yansimasini gérmek miimkiindiir.
Tiirkiye kokenli Ogrencilerin, yasamlarimi siirdiirdiikleri g¢okkiiltiirlii Almanya’da,
toplumsal biitlinlesmenin en onemli adimi olan, farkli kiiltiirlere sahip insanlarla
‘otekilestirmeksizin’, barig¢1 bir sekilde bir arada yasam kiiltiiriinii edinmis olduklari

anlasilmaktadir.

Oykii (11), cocuk iscilerle ilgili konulara ilgi duydugunu: “En ¢ok, yani hani ¢ocuklarin
is¢i seyi, hani nasil yapiyorlar, niye yapiyorlar, oyle.” seklinde belirtmistir. Politik
dersinde ¢ocuk haklarin1 6grenen Ogrencilerin, ¢ocuklarin bircok hakkindan mahrum
birakilarak ¢alistirilmasi konularina ilgi duymalari, haklarinin bilincinde olduklarinin da

gostergesidir.

Ensar’in (15) ilgisini, uluslararasi orgiitler ve onlarin ¢alisma alanlar1 ¢ekmektedir.
Bunu, su sekilde ifade etmistir: “Simdiki konumuz organizasyonlar yani iki iilkenin
arasinda oyle seyler. Yani oyle seyler var iste simdi. Organizasyonlara bakiyoruz,
onlart da simdi sinifa gostermeliyiz. Bu organizasyon ne yapiyor, bu ne yapiyor...iyi
yani, enteresan.” Bu ifadesinden, uluslar arasinda faaliyet gdsteren Orgiit ve
kuruluslarin islevlerine, gorevlerine, calismalarina, hizmet ve etkinliklerine ilgi

duydugu anlagilmaktadir.

Politik dersi baglaminda Tiirkiye kokenli 6grenciler icin ilgi ¢ekici olan konular,
giindelik yasamin konularidir. Baska bir deyisle, politik dersinin amaglari
dogrultusunda, ogrencilerin topluma katilimi ic¢in giindelik yasamdan Orneklerin

kullanilmastyla, Tiirkiye kokenli 6grencilerin ilgileri ortiismektedir.
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4.8. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri
Hakkindaki Diisiince ve Deneyimleri

Tirkge ve Tiirk kiiltiirti dersleri, Tiirkiye kokenli 6grencilerin “Tiirk dilini ve kiiltiiriinii
tanimalar1, benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplari dogrultusunda milli
duygularint pekistirmeleri ve yasadiklar1 iilkeye uyum saglayarak etkili toplumsal
iliskiler i¢ine girmeleri amaglamaktadir.” (MEB, 2009: 2). Bu baglamda Tirkiye
kokenli 6grencilerin diasporik kimliklerini inga etme siirecinde, Tiirk dili ve kiiltiirii ile

baglarini gelistirmelerini saglayarak katki sunmaktadir.

Asagida yer alan diyalog, eskiden sinif arkadasi olan Tuba (17) ve Samet (17), Tiirkce

dersi deneyimlerini gostermektedir:

- Tuba (17): “Herr Demir konusuyordu oyle seyleri de fazla
konusmuyorduk, daha ¢ok hani Tiirkler o kadar Tiirk¢eyi unuttugu icin
Herr Demir Tiirk¢e konusmaya, yazilisina falan dikkat ederdi.”

- Samet (17): “Adamin mesela soyle bir sistemi vardi, adam bir soru
sorardi, ders verirdi eve. Bunu bilene hediye, mediye getirirdi boyle.
Hedliye falan getiriyordu bilmiyorum béyle hep degisik oluyordu.”™

- Tuba (17): “Onun béyle bir dolabi vardi, ondan sonra iginde top, saat

falan vardi. Onu boyle agiyordu, kim bir yazarsa ona bir hediye falan

yvapiyordu boyle, hepimiz ¢ok seviyorduk.”

Samet (17): “Onlarin sayesinde 6greniyorduk yani.”
Ogrencilerin aktardiklar1 bu deneyimden de anlasilacag: gibi, diasporada dgretmenlerle,
ozellikle de kendilerinden biri gibi gordiikleri i¢in Tiirk¢e ve Tirk kiltiiri dersi

Ogretmenleriyle iletisimlerinin 6grenciler lizerindeki etkisi ¢ok fazla olmaktadir.

Ogrenciler, Tiirkiye tarihi ve Tiirkiye cografyasma dair konular1 da Tiirkge ve Tiirk
kiltlirii dersinde gordiiklerini belirtmislerdir. Yasemin (13): “Tiirkiye cografyasi, evet
Tiirkge dersinde.” ve tarih dersi ile ilgili: “Tarihi, Tiirkce dersinde de yaptim, bir de

2

filmlerden de kaynaklaniyor.” agiklamasiyla, eksiklerini Tirkge ve Tirk Kiiltiiri
dersinde tamamlamaya c¢alistigini belirtmistir. Berkay (14): “Gegen yil Tiirk¢e dersinde
almistik bilgileri, Tiirkiye haritasiyla ilgili.”, Hamza A. (13): “Tiirkce yapiyoruz. Suan
Atatiirk yapryoruz. Onu anlatabilirim yani.” Okulda, Tirk tarihine dair konularla ilgili

yine Tirk¢e ve Tirk Kiltiirii dersine referans veren Ogrencilerden Sermin (13) bu
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durumu: “Pek degil, Tiirk¢e dersinde hani biraz yaptik ama.” seklinde ifade etmistir ve
bu agiklamay1 Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirti dersi 6gretmeni Zafer: “Kismen. Bunlarda daha
¢ok boyle sadece sey olarak genel olarak mesela Osmanlilar, kisaca boyle ozet.”
seklinde tamamlamistir. Zafer 6gretmenin eski dgrencilerinden olan Aydin (19): “Iste
mesela Tiirk¢e dersinde, tarihi orada 6grendiydim ben, Tiirk tarihini.” ifade etmistir.
Tarih dersiyle ilgili Melik (13): “Tiirk¢ede de baslayacagiz dokuzuncu swifta.”
demistir. Tiirkge ve Tirk kiiltiirii dersi, 68rencilerin biz kategorisini insa eden énemli
bir derstir. Okulunda Tiirk¢e ve Tirk Kiltiirii dersi olmayan Afra (14), bu durumu:
“Bizim okulda Tiirkce yok, Tiirk¢e olsa daha giizel olurdu.” seklinde ifade etmis, dersi

gormemesinin eksikligini yasadigini belirtmistir.

4.9. Tiirkiye Kokenli Ogrencilerin Toplum Bilimleri Ogrenme Alam
Hakkindaki Diisiince ve Deneyimleri

Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde toplum bilimleri 6grenme alanini olusturan tarih,
cografya ve politik dersleri, toplumsal gergekligin anlasilmasi, demokratik toplumda
yasam ve aktif katilim i¢in gerekli olan yeterliliklerin gelistirilmesinde, alana 6zgii ve
cok disiplinli katkilar saglar. Toplum bilimleri 6grenme alaninin, 6grencilerin
edinmesini 6ngordiigl yeterlilikler; 6grencilerin oryantasyon, kiiltiir ve diinya bilgisini
inga etmesine, kendi kisiliklerinin ve bdylece kimliklerinin gelismesine, kendi yasam
sanslarni algilamasina ve de toplumsal yasamda, demokratik fikir olusturma ve karar
verme siire¢lerinde yetkin sekilde ve sorumluluklarinin bilincinde katilimina yardimci
olmasidir (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen,
2007: 12). Bu baglamda, vatandaslik yeterliliklerini gelistirmeyi amaglayan bu {i¢ dersin
olusturdugu toplum bilimleri 6grenme alani, Tirkiye kokenli ogrencilerin Kimlik

ingalarma ve aidiyet gelisimlerine ¢ok yonlii katkida bulunmaktadir.

Dersler, 6grencilere Almanya’ya aidiyet duygusu kazandirmada, 6grencilerin kimlik
ingalar1 ve entegrasyonlar siirecinde 6nemli gorevler tistlenmektedir. Tarih derslerinde,
eski caglardaki insan topluluklarinin yasantilari, baslarindan gegenler yani genel
insanlik tarihi ve agirlikli olarak Almanya tarihi; cografya derslerinde, diinyaya ait
genel cografi bilgilerin yan1 sira daha ¢ok iizerinde durulan Almanya cografyasi ve
politik derslerinde de Alman vatandashgi, Almanya’da toplumsal yasam, haklar,

sorumluluklar, kurallar gibi konularin daha yogun sekilde yer almasi, &grencilerin
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diasporik kimliklerini sekillendirmekte ve Alman toplumuna aidiyet duygularimin
gelismesine katkida bulunmaktadir. Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde, toplum bilimleri
O0grenme alani catis1 altinda toplanan tarih, cografya ve politik derslerinin Tirkiye
kokenli Ogrencilere baglica katkilari; hayata hazirlama ve entegrasyon, aidiyet

gelistirme ile bilgi edinmedir.

Bu ii¢ ders kapsaminda gordiikleri, 6grencileri Alman toplumuna hazirlamakta ve
entegrasyon siirecini desteklemektedir. Derslerin, topluma entegrasyonunu etkiledigine
dair Tuba (17): “Bence etki ediyor. Hani kimse evde kapanip oturmasin. Toplumun
icine ¢ikabilmek icin, insanlarla kaynasmak icin, muhabbet etmek i¢in, herkes herkesle
anlagsin, iyi anlagsin, mutlu olsun. Bence ¢ok miihim bu ii¢ ders, seyden harig,
cografyadan hari¢.” demis ancak su noktaya da deginmistir: “Ya etki etmesine ediyor
ama ne olursa olsun herkes ya bir sey olsa Almanlar kendilerini tutar, hi¢chbir zaman biz
onlara ait olamayiz gibi geliyor yine de. Oyle de zaten.” Tuba’nin (17) bu goriisiinden,
derslerin, kimligini insa edisinde katkilar sagladigi ve aidiyet duygusunu gelistirdigi
anlagilmaktadir. Ancak, o kendini ne kadar Alman gibi hissetse de, kdkeninden dolay1
Alman toplumunun onu hi¢cbir zaman tam bir Alman gibi gérmeyecegini de
vurgulamistir. Derslerin Alman toplumuna entegrasyonuna sagladigi katki hakkinda
Umran (12): “Bana saghyor. Ciinkii hep yeni seyler égreniyorum. Bir de eski
zamanlardan hep ogreniyoruz.” demis ve bu Ogrendiklerini, kendi hayatina transfer
ettigini belirtmistir. Enise (14), derslerin Alman toplumuna entegrasyonuna her konuda
katk1 sagladigin1 belirtmistir ve aymi sekilde Melisa (12) da, kendi yasantisinda her
seyde derslerin etkisini gordigiinii soylemistir. Derslerde edindiklerinin, giindelik
yasantisina sagladigi katkilar1 Fadime (13): “Biz degil c¢iinkii bizde hep eski zaman
konusuyorlar boyle bazen arada sirada bu zamani konusuyorlar ama anlatinca yine
uyum saglayabiliyoruz, nasil yasayacagiz simdi.” seklinde ifade etmistir. Derslerden
edindigi bilgilerin Alman toplumuna entegrasyonuna sagladigi katkilara dair Biigra (14):
“Saglyyor. Mesela araba falan siirerken kurallar falan. Mesela kurallara uymadigin
zaman, ceza yaziliyor. Bankada mesela, faiz falan, onlari 6demedigin zaman hep
artiyor, artiyor. Biz bunlart hep okulda o&greniyoruz.” agiklamasiyla okulda
ogrendikleriyle, giindelik yasantisinda somut olarak karsilagtigini belirtmistir. Siitheda
(15) da aym sekilde, okulda 6grendiklerinin toplumsal yasantisina katki sagladigini, onu

topluma hazirladigini belirtmistir. Fatma (15), cografya, tarih ve politik derslerinden
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edindigi bilgilerin, Alman toplumuna entegrasyonunu Kkolaylastirmada, az da olsa
roliiniin oldugunu séylemistir. Fatma (15): “Yani ¢ogunlukla Almanya’da yasadiklarini
anlattigindan dolayr yani burada, simdiki zamanda da yardim ediyor.” ifadesiyle,
derslerde edindigi bilgilerle Almanya’da daha kolay yasadigini belirtmistir. Ahmet (12),
ogrendiklerinin, Alman toplumunda nasil yasamasi gerektigine dair katkilar sagladigini,
bir ornekle su sekilde agiklamistir: “Beni mesela boyle okula, disarida, nasil diyeyim,
bir sey oldugunda, hemen polise gitmem gerektigini soylediler bize.” Benzer sekilde
Mustafa K. (13): “Almanya’da haklart mesela diyelim ki bir yerde mesela, bir sorun
¢tktr, mahkemelik olduk, yaniis bir sey yiiziinden. Bizim ne haklarumiz var, ne sey
yapabiliriz diye, yani daha kolay, daha sey olur.” ifadesiyle, derslerin kendini
toplumsal hayata hazirladigina agiklik getirmistir. Okulun, insani, hayata hazirladigini
belirten Melik (13), bu Ul¢ dersin Kkattiklar1 i¢in: “Mesela bilmem i¢in, hatalar
yapmamam igin. Bir de mesela isimde lazim olursa diye falan.” demistir. Nesibe (11),
Reyhan (11) ve Hazal (11), bu derslerin katkilariyla Almanya’ya entegre olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica Hazal (11) bu durumu: “Mesela, bazi seylerde dikkatli olmamiz
gerektigini.” seklinde aciklamistir. Abdiilkadir (16): “Bana gore en etkili olan ders
politikti. Orada, bilmedigim seyleri gercekten ogrendim. Ise yarayan seyler de
ogrendim. Ama 0, 6biir iki derste, o kadar ise yarayacak, yani bana gore Almanya’da
Kullanabilecegim pek oyle sey yoktu. Zaten bir ise kendini tamittiginda zaten sana
Almanya’min ge¢misini sormuyor. Sana soruyor, en son nerede hangi okula gittin.
Orada da politikte de o dersi bayagi genis bir ¢abada ogrendigimiz i¢in daha ¢ok bana
sey yapryor.” seklinde ifade etmistir. Derslerde edindigi bilgi ve deneyimlerin, Alman
toplumuna entegrasyonuna katkilar sagladigini belirten Yasemin (13): “Yani simdi
yolda kavga falan olunca, ne hakkim oldugunu biliyorum yani.” demistir. Toplumsal
yasamda, yani karsisina c¢ikabilecek giindelik sorunlari ¢ozebilmek icin haklarinin
farkinda olmasi noktasinda tarih, cografya ve politik derslerinin katkilarimi ise:

’

“Saglyor bence. Ciinkii yoksa o6grenmezdim.” seklinde ifade etmistir. Derslerin,
topluma entegrasyonunu hangi boyutlarda etkiledigine dair Mustafa A. (16):
“Demokratie (demokrasi).” demistir. Melik (13) de dersler araciligiyla Alman
toplumuna aidiyet hissettigini, mesela politik dersinde haklarin1 6grendigini ifade

etmistir.
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Bu derslerin kendisini Almanya’ya ait hissetmesine katki sagladigina deginen Eren
(13): “Kimligimi etkiliyor ¢iinkii Alman kimligi, daha simdi yazacak Alman’im, Tiirk
degilim yazacak. Ciinkii Almanya’da dogdum, o yiizden.” demistir. Alman tarihini
O0grenmis olmasinin, Alman cografyasini 6grenmis olmasinin, haklarmi 6grenmis
olmasimin, kimligini ve aidiyetini etkiledigini ve onu Alman toplumuna ait kildigini
ifade etmistir. Eren (13), bunu kendi yasaminda nerede gozlemledigine dair:
“Einkaufen’a (aligverise) gidince.” demistir. Derslerde edindigi bilgilerin, Almanya’ya
aidiyet hissetmesine sagladig1 katkilara dair Sitheda’nin (15): “Evet. Ciinkii insan, 0
mesela ogretmen dediginde onu yapmaya c¢alisiyorsun ve bakiyorsun disaridaki
insanlarin hosuna gidiyor mesela. O zaman insan kendini buraya daha yakin
hissediyor.” ifadesini Biisra (14): “Boyle ters ters bakmiyorlar mesela, aaa bu Tiirk
ama Alman gibi yasiyor Yani entegre olmus diyorlar.” ifadesiyle tamamlamistir. Ayrica
Sitheda (15): “Insan, kendini o zaman béyle, nasil diyeyim, boyle bir seye ulasmus gibi
hissediyor kendisini.” ifadesine, kendini ‘burali olmusum gibi’ hissettigini eklemistir.
Derslerin Alman toplumuna aidiyet hissetmesine katkilar1 konusunda Sinem (12):
“Hissediyorum evet. Ciinkii biz burada biiyiidiik, burada okula gidiyoruz, burada
yvasiyoruz.” ve Ashinur (12): “Burada yasiyoruz, burada biiyiiyoruz.” demislerdir. Bu
dersleri géormesinin kendisine katkilar1 hakkinda Sinem (12) bir de: “Sevdiriyor. Daha
yaklastiriyor, konusuyorlar ya bunlari, faydas: oluyor.” agiklamasinda bulunmustur.
Dersler araciligiyla Almanya’ya dair konularm ogretilmesinin, bu konular hakkinda
konusulmasinin, kimlik ve aidiyetini sekillendirdigi anlasilmaktadir. Yasemin (13) de:
“Hissediyorum yani evet. Almanya’da dogdum ve biiyiidiim. Ondan yani buraya, bir
kismim da buraya ait.” ifadesiyle, bir yaninin Alman toplumuna ait oldugunu
vurgulamistir. Yogun olarak Alman cografyasini, Alman tarihini, Alman toplumsal
yasamini ve haklarini, sorumluluklarint 6grenmelerinin aidiyetlerine katki sagladigini
belirten 6grencilerden Fadime (13), bunu nerede gozledigine dair: “Her tarafta. Ciinkii
burada dogduk, biiyiidiik, buramin bir seyiyiz.” demistir. Aym sekilde Umran (12):
“Ciinkii burada dogduk ya onun igin.” ve Feyza (11) da: “Yani ben de burada
dogdugum i¢in.” demislerdir. Abdiilhamit (15) de: “Az bir sey hissediyorum
yani...Simdi ben de iste secebiliyorum. Universitede oy, secebilme hakkim oldugundan
dolayt iste. Simdi benim elimde de var hani diyelim simdi iki seyin arasinda, ben

sectigim zaman hani belki ikisi ayni, ondan sonra ben sec¢tigim zaman, o zaman sey
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vapiyor yani. Diyelim ben sag tarafi sectigim zaman, sol taraf kaybediyor ¢iinkii tam
aynt anda. O yiizden yani ben de bir seyler bu Almanya’da degistirebiliyorum yani.”
ifadesiyle, dersler araciligiyla edindigi demokratik katilim bilincinin, kendini toplumun
bir pargasi olarak gormesine katkilarini, se¢cim 6rnegi {lizerinden agiklamistir. Dersler
kapsaminda 6grendiklerinin, aidiyet duygusuna olan katkilarina dair Abdiilkadir (16):
“Onu, daha c¢ok tarihte ogrendim. Ciinkii orada bir ara Tiirklerin, Tiirkiye 'den
Almanya’ya ya da baska iilkelerden de geldigini ogrenmistik. Orada nasil Almanlarin
ilk Tiirklerle beraber ¢alistiklarini falan orada 6grendik.” demis ve oncelikle tarih dersi
olmak iizere, politik dersinin Alman toplumuna aidiyet duygusunun olugmasinda katki
sagladigini ifade etmistir. Bu ifadesinden, kendi ailesinin gégmen kdkenine dair bilgiler
edindigi ve Almanya’nin ge¢misinin, kendi gecmisinden izleri barindirdiginin farkina
varmasinin, Almanya’ya aidiyet duygusu gelistirmesinde bir etken oldugu
anlasilmaktadir. Abdiilkadir (16) ile benzer sekilde, derslerin kendini Alman toplumuna
ait hissetmesini sagladigim belirten Mustafa K. (13): “Onceden merak ediyordum yani
dedem, Gastarbeiter (misafir is¢i) falan diyorlardi. Yani misafir olarak ¢alisan. Ben
anlamamistim bunu. Simdi anladim, mesela dedelerimiz falan hep bizim misafir olarak
gelmis buraya, ii¢ seneligine falan ¢alismaya. Ciinkii Almanya kémiir, sey maden
bulmus. Ondan dedelerimiz buraya geldi, sonra da burast hoslarina gitmis burada
kalmislar. Bu dersler sayesinde ben bunu dgrendim.” ifadesiyle, dersler araciligiyla
ogrendigi, kendi aile tarihine, koklerine 151k tutan bilgilerin, kendini Alman toplumuna
ait hissetmesinde rol oynadigina deginmistir. Toplum bilimleri 6grenme alaninda yer
alan tarih, cografya ve politik dersleri, 6grencilerin bilyiik kisminin Almanya’ya aidiyet
duygusunu gii¢lendirmektedir. Bu da Tiirkiye kokenli 6grencilerin, yasadiklar tilke olan
Almanya’yr benimsemelerini ve kendilerini Alman toplumunun bir parcasi olarak

gormelerini saglamaktadir.

Bu derslerde bilgi edindigini belirten Rana (12), edindigi bilgilerin, Alman toplumuna
aidiyetine ¢ok katki saglamadigini, ancak bilgi edinmesinin bir araci oldugunu
aciklamistir. Bu derslerin, Almanya’daki genel egilimleri, genel diisiinceleri 6grettigine
deginen Cineyt (14): “Yani diinyada nasil, yani ne yapmamiz gerek yani.
Demokratie’de neler, sunu, neler yapabiliriz neler yapamayiz...Haklarimi ogretiyor.
Neye hakkim var, neye haklkim yok.” demistir. Ensar (15): “Mesela politik, kimse

konusursa yani bize bir sey sorsa, biz yani Tiirk olup yani, biz de yani onlarla
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konusabiliyoruz. Mesela Cumhurbaskant duydun mu ne yapti dediginde, biz de evet
diyoruz. Hepimiz de yani haberlere de bakiyoruz Almanya’da. Onun icin onlarla
konugabiliyoruz yani.” demis ve dersler araciligiyla giindemi takip etmesinin ve
Almanya’da politik sistemin nasil isledigini 6grenmesinin, kendisini Alman toplumunun
bir pargast yaptigin1 ve bu dersler araciligiyla Alman toplumuna aidiyet hissettigini
eklemistir. Feyza (11): “Yani bizim béyle yapmayacagimiz seyleri veya yapacagimiz
seyleri veya boyle eski seyleri anlatiyorlar. Biz de boyle dgreniyoruz iste.” demis ve
bilgi edinmesinin yaninda, bu bilgilerin aym1 zamanda Alman toplumuna
entegrasyonunda da katki sagladigini belirtmistir. Oykii (11) ise tarih, cografya ve
politik derslerinde bilgi edindiklerini ancak bunun Alman toplumuna aidiyetine
katkilaria dair: “Etkisi oluyor evet ama daha ¢ok Tiirk hissettigimiz i¢in hani buraya
pek, biraz yabanci gibi goriiyoruz kendimizi...Etki ediyor yani ama yani daha Tiirk
hissettigim i¢in yani yart yari, oyle.” demistir. Abdiilhamit (15): “Biz de bayag: bir
ogreniyoruz buradan ama ben yine de kendimi daha ¢ok Tiirk hissediyorum ve
Almanlara fazla sey yapamiyorum. Cok ogreniyoruz biz okulda, Almanya’da nasil hani
giizel bir yer ama yine de beni etkilemiyordu onlar ¢ok.” Berkay (14): “Politik, dedigim
gibi iste, bizim Gesetze lerimizi (yasalarimizi) anlatiyor ve ne yapabildigimizi diyor, ne
yapmak yasak, ne yapmak dogru. Kurallarim anlatryor.” ifadesiyle, derslerden topluma
dair bilgi edindigini ve dersin toplumsal hayata hazirladigini belirtmistir. Berkay’in
(14), “bizim Gesetze’ lerimizi (yasalarimizi)” ifadesi dikkat ¢ekicidir. Bu ifadesindeki
biz vurgusu, Alman toplumuyla kurdugu biz kategorisine referans vermektedir. Ancak
bu derslerde 6grendikleri araciligiyla Alman toplumuna aidiyet hissedip hissetmedigi
hakkinda Berkay (14): “Hayw, daha c¢ok Tiirkiye’ye ait oldugumu diisiiniiyorum.”
demistir. Egitim hayatinda derslerde Tiirkiye’yi derslerde ¢ok fazla gormemesine
ragmen: “Tiirkiye’ye ait goriiyorum ¢iinkii annem babam Tiirk vatandasi. Onlar, orada
dogdu ve ben kendim, orada dogmadigim i¢in orasin daha ¢ok merak ediyorum. Orasi

)

daha giizel bence ve daha rahat bir yasam gelistirebilirsin diye.” agiklamistir. Bu
noktada ailesinin koken iilkesinin Berkay’in aidiyet duygusunda okuldaki vatandaglik

egitimi temelli derslerden daha biiyiik rol oynadigindan bahsedilebilir.

Toplum bilimleri 6grenme alaninda yer alan tarih, cografya ve politik derslerinin,
demokratik siireci gelistirecek nitelikte, demokratik vatandaslik deger ve becerilerine

sahip etkin vatandaslar yetistirmeye katki sagladig1 anlagilmaktadir. Dersler, 6grencileri
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Alman toplumuna hazirlamakta ve entegrasyon siireclerine katki saglamaktadir.
Ogrencilerin bircogunun kimlik insasma ve aidiyet duygusuna da dogrudan katkilar
saglamaktadir. Ogrencilerden sadece iicii, derslerin kendilerine belli noktalarda katk1
sagladigim1 ancak kimliklerine Alman kimligi yoniinde bir degisim yapmadigini

aciklamiglardir. Bu noktada rol oynayan ana etken genellikle aileleri olmaktadir.
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BOLUM V: SONUC

Almanya’da Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde egitim goren Tiirkiye kokenli 6grencilerin
kimlik ingalarina ve aidiyet gelisimlerine, Almanya’da gordiikleri vatandaslik egitimi
temelli tarih, cografya ve politik derslerinin katkilarinin incelendigi bu arastirmada,

Ogrencilerin yasant1 ve deneyimlerine odaklanilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye’ye dair algilarinin
ortaya ¢ikiginda, aileleri ve Tiirkiye’ye dair deneyimleri belirleyicidir. Ogrencilerin
Tiirkiye ile kurduklari iligkinin iki boyutu bulunmaktadir. Bunlardan ilki, Almanya’daki
yasantilar1 boyunca hem ailelerinin etkisi, hem de kendilerinin Tiirkiye ile kurduklari
iligkilerdir. Bu iligkiler, Tiirkiye giindeminin, gerek kendileri ve gerekse aileleri
tarafindan takip edilmesi sonucu ortaya cikmaktadir. Tiirkiye glindeminin takip
edilmesi, biz kategorisi olarak Tiirkiye’deki kolektif kimliklerin Almanya’da da insa
edilmesi anlam1 tagimaktadir. Baska bir deyisle, Tiirkiye’de yasanan olaylarin kolektif
kimlikler iizerine etkileri, Almanya’daki Tirkiye kokenli &grencilerin kiiltiirel
aidiyetlerinin Tirkiye yoniinii belirlemektedir. Tiirkiye ile kurduklari iligkinin ikinci
boyutu ise, Tirkiye’ye gidis gelislerinde yasadiklari deneyimlerdir. Birinci boyuta
kiyasla, deneyimleme stireci daha da belirgin olan ve dolayimsiz bir etkilesimin tirtinii
olarak bu ikinci boyut, mekansal aidiyetin ortaya c¢ikmasi bakimindan Onem
tasimaktadir. Bu iki boyut, Kuzey Ren Vestfalya’da yasayan Tiirkiye kokenli
ogrencilerin Tiirkiye’ye dair algilarini belirlemektedir. Kimi zaman Tiirkiye’de yasayan
aile bireyleriyle goriisme zamanlar1 olarak, kimi zaman da giizel vakitlerin gectigi
zamanlar olarak Tiirkiye’ye gidis gelisler, Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye’ye dair
olumlu izlenimlerinin ortaya c¢ikisinda onemli etkenlerdir. Ayrica tatil amac¢h bu
ziyaretlerde, Tiirkiye kokenli Ogrenciler ve ailelerinin, Almanya’daki o6teki olma
durumundan bir siireligine de olsa uzaklasarak Tirkiye’deki biz olma durumunu
deneyimleme siireci, onlarin  Tirkiye’ye dair duyduklart  6zlemin temel
motivasyonlarindandir. Genel olarak Tiirkiye’de keyifli ve mutlu olma hali,
Tirkiye’deki  kimliklerinin insa silirecinde belirleyicidir. Yakin ¢evrelerinde,
Almanya’dan Tiirkiye’ye getirdikleri hediyeler ve akrabalarin onlara duyduklar 6zlem,
kendilerinin el {istiinde tutulmalarina neden olmaktaysa da cogu kez Almanci olarak

nitelendirilmekten de kurtulamamaktalardir. Bu durum, Tiirkiye kokenli 6grencilerin
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zihinlerinde insa ettikleri romantik Tirkiye algisinin gergekle ortiismemesine ve kendi
memleketlerinde de Almanci olarak etiketlenmeleriyle kimlik insalarinda gerilimin
artmasina neden olmaktadir. Almanya’da yabanci, Tiirkiye’de Almanci olarak nitelenen
Tiirkiye kokenli 6grencilerin, gelecege dair beklentileri, kendilerine gelecek vadeden,
daha yiiksek hayat sartlar1 sundugunu Ongordiikleri iilke olan Almanya’da
yogunlasmaktadir. Tiirkiye ise kimi zaman vatan, ancak daha ¢ok da tatil mekani olarak
gorilmektedir. Bu durum, Tiirkiye kokenli 6grencilerin aidiyet duyma bigimlerinde

belirleyicidir.

Tiirkiye kokenli 6grencilerin siirekli yasadiklari, yasam alanlari olan Almanya ise
yasamin siirdiirgli, ‘yasanilan yer’ olmasi nedeniyle ‘ev’leridir. Yasam deneyimlerinin
mekani olarak Almanya, bazilar i¢in her ne kadar 6tekilestirildikleri bir mekén olsa da,
Tiirkiye kokenli 6grenciler i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durum, Tirkiye kokenli
ogrencilerin Almanya’ya aidiyet diizeylerinde olduk¢a belirleyicidir. Diger taraftan
Tiirkiye kdkenli 6grencilerin Almanya’ya ve Almanlara dair algilarinin ortaya ¢ikisinda,
sosyal gercekliklerinde Almanlarla olan iletisim ve etkilesimlerinin yani sira,
kendileriyle benzer kiiltiirel gruplara ait diasporik kimligi benzer bi¢imde insa eden
bireylerin yasadiklar1 deneyimler de belirleyici olmaktadir. Bu durum, Berger ve
Luckmann’in (2008: 50): “Giindelik hayatin sosyal gercekligi, bu ylizden, yiliz-yiize
durumun 'burada ve simdi'liginden uzaklastikca giderek anonimlesen tiplestirmelerin
stirekli bir ardisikligi iginde kavranir. Siirekli ardisgikligin bir ucunda, yiiz-ylize
durumlarda sik sik ve yogun bir bigimde etkilesim kurdugum o6tekiler -bir bakima 'yakin
cevrem'- bulunur. Diger ucunda ise, dogalar1 geregi yliz-yiize etkilesime asla agik
olmayan olduk¢a anonim soyutlamalar vardir. Sosyal yapi, bu tiplestirmelerin ve bunlar
aracilifiyla kurulan miikerrer etkilesim Oriintiilerinin  toplamidir.”  ifadesiyle
ortismektedir. Tiirkiye kokenli 6grencilerin herhangi birisinin karsilastigi 6tekilestirme
durumu, anonim soyutlamalar haline gelerek, kulaktan kulaga yayilarak diasporadaki
Tiirkiye kokenliler i¢in ortak Alman stereotipleri iiretilmesine olanak saglar. Boylelikle
diasporik kiiltiirde dolagima giren otekilestirici ifadeler, diasporanin tamamina mal
edilmis olur. Tiirkiye kokenli Ogrenciler i¢in diasporadaki bir bireyi otekilestiren
Almanlarla her ne kadar iyi iligkiler kurulsa da nihayetinde onlar “Alman”dir. Bu algi,

oldukca yaygindir.
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Arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye kokenli Ogrenciler i¢in entegre olmak demek,
Alman toplumuna ayak uydurmak ve bdylece toplumun bir parcasi haline gelmek
demektir. Alman toplumuna entegre olmanin 6n kosulu ise, dil yani Almanca’dir.
Tiirkiye kokenli 6grenciler icin Almancayi iyi sekilde konusabilmek, Almanya’da iyi
bir gelecege sahip olabilmenin de baslica kosuludur. Ogrencilerin Tiirkiye’yi tatil
mekan1 ve vatan olarak gérmeleri, buna karsin Almanya’yi, Tiirkiye’ye kiyasla
kendilerine daha cok gelecek vadeden iilke olarak goriiyor olmalari, entegrasyona
olumlu bir anlam yiiklemelerine neden olmaktadir. Alman toplumuyla biitiinlesmenin
araci olarak dil 6greniminin 6n plana ¢ikmasi, kiiltliriin tasiyicis1 olarak Almancanin
Ogrenilmesini ve Alman toplumuna Kkendilerinin aidiyet duyma siireglerini
olumlamaktadir. Bu nedenle Almanca bilmek, Tirkiye kokenli 6grencilerin Alman
toplumuna aidiyetiyle dogrudan iligkili olmasindan dolayi, dgrencilerin vatandaslik

algisinda da 6n plana ¢ikan olgudur.

Arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye kokenli 6grencilerin aidiyet duyduklart kolektif
kimlikler; Alman, Tirk- Alman ve Tirk kimlikleridir. “Bireysel kimlik, kolektif
kimliklerin (ulusal kimlik, dinsel kimlik, kiiltiirel kimlik, cinsel kimlik, politik kimlik)
bireye sunmus oldugu rollerin yerine getirilme silirecinde insa edilir. Kimlikler asla
tamamlanmazlar, 6znel olarak daima insa halindedirler.” (Pamuk, 2014: 89). Pamuk’a
(2014: 90) gore birey: “Farkli baglamlarda aidiyet ihtiyaci hissettiginde kendine en
yakin kolektif kimlige yakinlagarak bunu giderir. Kendinde sey olarak kendini degerli
gordiiginde ise kolektif kimliginden uzaklasarak kendi anlatisini olusturur...Kimligin
bu insas1 aslinda farkli baglamlarda ve farkli olaylar karsisinda kendi anlamini ortaya
cikarma cabasidir. Bagka bir deyisle kimlik benzerlik ve farkliliklar {izerinden
tanimlanir.  Benzerlik, kimligin aidiyetini tanimlarken, farklilik ozgiinligiini
tanimlamaktadir. Her bireyin yasanmisliklar1 onu digerlerinden farkli kilar.” Bu bakis
acisiyla degerlendirilecek olursa, aidiyet, bireyin oOtekisiyle karsilastigi baglamda
bireyin kimligini insa edecek sdylemin referans kaynagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde okuyan Tirkiye kokenli 6grenciler de, baglamdan
baglama degismekle birlikte, hem koken {ilkeleri olan Tiirkiye’ye hem de yasamlarini
siirdiirdiikleri Almanya’ya aidiyet gelistirirler. Aidiyet hissinin gelismesinde, yasant1 ve
deneyimler olduk¢a onemlidir. Ogrenciler, o&tekilestirilmediklerinde, Almanlarla

uyumlu bir sekilde yasamlarini siirdiirdiiklerinde, kimlige dair bir sikinti olmadiginda,
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Alman kimligini insa etmektelerdir. Ancak bunun tam tersi durumlarda, O&teki
olduklarini1 hissettiklerinde ise anavatan sOylemine sarilarak Tiirk kimligini insa
etmektelerdir. Bu oteki olma durumlarinin gostergeleri; basortiisii (katilimcilardan
Realschule’de okuyan bir 6grencinin ifadesiyle, Kopftuchmafia- basortiisii mafyast),
domuz eti yememe, namaz kilma, Tiirk olma, Tiirklere 6zgii fiziki goriinlise sahip olma
(katilimcilardan tiniversitede okuyan bir 6grencinin ifadesiyle, Schwarzkopf- siyah
kafa), Almanca konusamamadir. Kendi alt kiiltir grubu olan Tirklerle
karsilagsmalarinda ise, diasporik kimlik olan Tiirk- Alman kimligi insa edilmektedir. Bir
taraftan Alman toplumunun pargasi olarak, Alman toplumunun genel kurallarini
yasayarak hayatin1 siirdiiren bireyler, diger taraftan egemen biz sdylemi karsisinda
otekilestiklerinde ve/ veya ailelerinin, yakin c¢evrelerinin yani diasporanin biz
sdylemiyle, Tiirk- Alman diasporik kimligini insa etmektelerdir. Iki farkli sdylem
repertuarinin - Almanya tarafinin insasinda, Ogrencilerin deneyimleri ve ikinci

sosyallesme siirecinin araci olarak egitim stiregleri etkilidir.

Almanya’da okul egitiminin esas hedeflerinden biri, geng bireyleri, kendilerini modern
demokratik toplum igerisinde konumlandirmalarinda ve politik, toplumsal, ekonomik,
soru ve problemleri yetkin bir sekilde ¢ozmelerinde yetkinlestirmektir. Ayn1 zamanda
ogrenciler 6zgiirliik, demokrasi, insan haklari, adalet, ekonomik giivence ve barisa sahip
cikmak i¢in tesvik edilmelilerdir (Demokratieerziehung, tarihsiz). Arastirma sonuglarina
gore Tiirkiye kokenli 6grenciler, Alman egitim sisteminin amaclarini; nitelikli vatandas
yetistirmek ve bireyleri is sahibi yapabilmek olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin
algilarina gore Alman egitim sistemi, devletin isleyis mekanizmasim siirdiirmek
amaciyla, O0grencileri is sahibi yapmaya odaklanmistir. Tiirkiye kokenli 6grencilerin
Alman egitim sisteminden beklentileri de Alman egitim sistemine yiikledikleri
anlamlarla paralellik gostermektedir. Tirkiye kokenli Ogrenciler, Alman egitim
sisteminden; iyi bir meslek sahibi olmayi, Abitur (lise bitirme sinavi) yapabilmeyi Ve iyi
bir gelecek sahibi olmay1 beklemektelerdir. Ogrencilerin egitimle ilgili baslica
motivasyonlari, iyi bir meslek sahibi olmak ve bdylece Alman toplumunda iyi bir statii
elde edebilmektir. Ciinkii 1yi bir meslek sahibi olabilmek, Tiirkiye kokenli bireylerin
Alman toplumunda kendilerini var edebilmelerinin ve rahat yasamalarinin temelidir.
Isci gocleri ile Almanya’ya ¢aligmaya gelen Tiirkiye kokenlilerin gegmisinde,

Almanlarin yapmak istemedigi islerde, zor sartlar altinda calisan, toplumun disina itilen,
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“getto”da yasayan insan imaji Oon plandadir. Diasporada, ge¢misin bu gergekliginin
anlatilartyla biiyliyen 6grenciler, bu imaj1 yikarak, kendilerini Alman toplumunda var
edebilmenin yolunun, iyi bir meslek sahibi olmak oldugunun farkindalardir ve bu
amagclarmi gerceklestirebilmek i¢in c¢aba gostermektelerdir. Diisiiniilenin aksine,
Almanya’daki Tiirkiye kokenli 6grencilerin giindeminde, kendilerinin Almanlagmasi
ve/ veya Tiirk kiiltiiriine yabancilasmasi gibi konular yer almamaktadir. Tiirkiye kokenli
ogrenciler, kendilerine Alman toplumunda iyi bir gelecek insa etmenin pesindelerdir.
Ayrica 0grencilerin, kendi okul yasantilarin1 ve deneyimlerini temel alan goriislerinden,
cokkiiltiirliiliigii temel alan Alman egitim sisteminde, kiiltiirleraras1 egitim yaklagiminin
yaygin oldugu ve ogrencilerin kiiltiirel yonden heterojen okul ortaminda bir arada
yasam kiiltiiri edindikleri ve aymi sekilde kiiltiirel yonden heterojen yapidaki Alman
toplumunda bir arada yasama hazirlandiklar1 anlasilmistir. Cokkdiltiirlii Almanya’da
okullar, bir arada yasamin baslica deneyim alanidir. Bu o6zelligiyle, ortak yasama
yonelik katkilar sunarak ogrencileri, toplumsal yasama hazirlamaktadir. Okullarda
Ogrencilere, Otekilestirme yerine bizlestirme kiiltiirii edindirilmeye c¢alisilmasina
ragmen, O0grenci deneyimlerinde Alman egitim sisteminde Tiirkiye kdkenli 6grencilere

dair ayrimc1 6rneklere de rastlanmustir.

Arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik ve aidiyet gelisiminde
vatandaslik egitimi temelli dersler, 6nemli katkilar sunmaktadir. Genelde Alman egitim
sistemi, Ozelde de vatandaslik egitimi temelli dersler 6grencileri, demokratik Alman
toplumunun gelecekteki birer vatandasi olarak yetkinlestirmek i¢in bilgi saglamay1 ve
bunun yaninda onlara karar verme yetisi kazandirarak, toplumsal yasama hazirlamay1
amaclamaktadir (Schiele, 1991: 1- 3; Schneider, 1991: 10; Hilligen, 1991: 38). Toplum
bilimleri 6grenme alanimi olusturan tarih, cografya ve politik dersleri, toplumsal
gercekligin anlasilmasi ve demokratik bir yapiya sahip toplumda, yasam ve katilim i¢in
gerekli olan yeterliliklerin gelistirilmesinde, birbirleriyle uyumlu sekilde, alana 6zgii
cok disiplinli katkilar sunarlar. Tarihsel, mekansal, politik, toplumsal ve ekonomik
kosullarin, yap1 ve siireglerin islenmesi yoluyla, Ogrencileri kendi yasam
gercekliklerinde yonlendirmek ve onlarin yetkin karar vermelerine, davranmalarina
olanak saglayacak temeller ortaya konulur. Boylece ogrencilerin bireysel kimlik
gelisimi desteklenir (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-

Westfalen, 2011c: 9).
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Tarih dersleri, kiiltiirel ve toplumsal miras1 glinlimiize aktarmasi1 6zelligi ile her iilkenin
vatandas yetistirme araci olarak kullandig1 ideolojik bir aygittir. Ulkelerin yiikledigi
amagclarin yani sira tarih dersi, 68rencilere diisiinme becerileri kazandirmasi 6zelligi ile
de egitim sistemleri icerisinde ¢ok yonlii islevlere sahiptir. Aragtirma sonuglarina gore,
Tiirkiye kokenli Ogrenciler tarihi; gegmis, Osmanli, savaglar, Tiirkiye olarak
degerlendirmektedir. Bu degerlendirmede Osmanli ve Tiirkiye’nin hatirlanmasi,
diasporik kimligin bir yansimasi olarak Tiirkiye ile kurulan duygusal iliskinin ortaya
cikisidir. Diger taraftan konulari itibariyle Almanya tarihinin yerine Tiirkiye tarihinin
gindeme getirilmesi, 6grenciler tarafindan tarihe dair bilgiye ulagsma yollarinin okul
disinda da aktif olarak kullanildigim géstermektedir. Ogrencilere gore tarih dersleri;
gecmisi bilmeyi, karsilagtirma yapabilmeyi, ge¢misten ders c¢ikartmayi, gecmisi 6rnek
almay1 ve ulus tarihini canli tutmay1 amaclamaktadir. Bu bakis acistyla bakildiginda,
tarihin amagclar1 ger¢evesinde, ge¢misten ders ¢ikartmak, gecmisi bilmek ifadeleri,
ogrencilerin kolektif gecmisi, Alman tarihiyle 6zdeslestirdiklerini ortaya koymaktadir.
Bu durum diger tarafiyla, tarih derslerinin 6grencilere katkilariyla karsilastirilabilir
durumdadir. Ogrencilere gore tarih derslerinin katkilari; gegmise dair bilgileri 6gretmek,
sorgulama becerisi kazandirmak, ge¢misle yiizlestirmek, gelecege dair bakis
saglamaktir. Tarih derslerinin Ogrencilere katkilari, tarihin genel amaglariyla
ortismektedir. Burada dikkati ¢eken husus, Tirkiye kokenli 6grencilerin, Almanya’da
onemli bir yere sahip olan ge¢misle yiizlesme ve hatirlama kiiltiiriiniin, tarih dersi
kapsaminda kendilerine 6nemli bir katkisinin oldugunu sdylemeleridir. Boyle bir ifade,
tarih derslerinin Tirkiye kokenli 6grencileri, Alman toplumunun kolektif gegmisinin bir
parcas1 haline getirdigini agiklamaktadir. Diasporik 6zne olarak Tiirkiye ile kurduklari
tarihsel iligkide, holokostla yiizlesme gibi bir tema olmamasina ragmen, Almanya’daki
tarth derslerinin en Onemli amaglarindan olan yiizlesme pratiginin 6grencilerde
karsiligin1 buldugu soylenebilir. Almanya’nin gegmisinde derin bir yara olan nazizm,
Hitler donemi ve holokost, Almanya’da yasayan Tirkiye kokenli 6grencilerin de
kolektif gecmislerinin birer gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Bu da 6grencilerin
Alman tarihiyle bag kurduklarini gostermektedir. Tiirkiye kokenli ogrenciler
Almanya’da, Alman okullarinda gordiikleri tarih derslerinde ilgilerini ¢eken konularin,
cogunlukla Tiirk tarihiyle, Osmanli zamaniyla ilgili konular oldugunu belirtmelerine

ragmen, tarih dersinin kendilerine katkilarinin, Alman tarihi ekseninde sekillendigi
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goriilmektedir. Bu durum ayrica Alman toplumunun deger yargilari icerisinde olan
nazizm karsithginin stereotip olarak Tiirkiye kokenli 06grenciler tarafindan da
igsellestirildigini gostermektedir. Boylelikle tarih dersleri araciligiyla, Kuzey Ren
Vestfalya eyaletinde okuyan Tiirkiye kokenli Ogrencilerin, Almanya’daki biz
kategorisinin kolektif gecmisini i¢sellestirdikleri sOylenebilir. Diger taraftan diasporik
0zne olarak Tirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye ile kurduklar tarihsel iliskinin Kuzey
Ren Vestfalya eyaletindeki tarih derslerinde olmayisi ya da sadece Almanya ile iliskiler
baglaminda olusu, 6grencilerden bazilari i¢in tarih derslerinde kendilerine ait bir sey
bulamamalarina neden olmaktadir. Bu durum, Tiirkiye kokenli 6grencilerin Tiirkiye
tarihine dair konular1 informal kaynaklar aracilifiyla O6grenmelerinin baglamin
olusturmaktadir. Boylece Almanya’daki Tiirkiye kokenli 6grencilerin aileleri,
ogrencilerin Tirk kiiltiiriinii unutmamalar1 i¢in ya da ¢ocuklarini birinci sosyallesme
alaninda kendi dini ve kiiltiirel degerlerini benimsemis sekilde yetistirme yollar1 olarak
Almanya’daki Tirkiye kokenli dini gruplarla etkilesime girmektelerdir. Bu durum da
diasporada yasayan Tiirkiye kokenli 6grencilerin biz kategorilerini ¢ogullastirmakta ve

Tiirk- Alman kimliginin ge¢misini ikili bigimde insa etmelerine neden olmaktadir.

Cografya dersleri, O0grencilere yasanan mekani tanitmasi, yasam alanini ve yasami
sekillendirmeye yonelik bilgiler sunmasiyla kimlik insasina ve mekénsal aidiyet
gelisimine ve bunun yani sira vatandaslik bilincine katki saglar. Tiirkiye kokenli
Ogrencilerin, yasam alanlarin1 detaylariyla Ogrenmelerinde, cografya derslerinde
edindikleri Almanya cografyasina dair bilgiler, yasadiklar1 mekanla iliski kurmalarini
saglamakta ve boylece mekansal aidiyetlerini gelistirmektedir. Arastirma sonuclarina
gore, Tirkiye kokenli Ogrenciler cografyayi; diinya, iilkeler ve harita olarak
degerlendirmektedir. Bu degerlendirmede, cografyanin temel unsurlar1 goriilmektedir.
Ogrencilere gore cografya dersleri; diinyayr ve mekéanlar1 tanimayi, ekonomik yapilari
anlamayi, genel kiiltiir edinmeyi ve siirdiiriilebilir yasami saglamayr amaglamaktadir.
Mekan ve insan iliskisini ve etkilesimini temel alarak yeryiiziinii betimleyen
cografyanin, Ogrencilerin yakin cevrelerini, yasadiklar1 iilke olan Almanya’y1 ve
diinyay1r tanimalarinda rol oynadiginin farkinda olduklar1 anlasilmaktadir. Amagclarla
paralel sekilde cografya derslerinin Tirkiye kokenli 6grencilere gore katkilari; bilgi
edindirmek, mekan tanitmak ve mekan algisi olusturmak, empati becerisi ve genel

kiiltiirlerini  arttirmaktir. Cografya dersleri, Tiirkiye kokenli oOgrencilerin mekéan
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algilarin1 derinlestirerek, yasadiklart yeri benimsemelerini ve boylece mekansal aidiyet
gelistirmelerini  saglamaktadir. Almanya’daki mekéansal pratikler araciligiyla
Almanya’ya mekansal aidiyet gelistiren Tiirkiye kokenli 6grencilerin kimlik ingalarinda
cografya dersleri 6nem tagimaktadir. Tiirkiye kdkenli 6grenciler, kendilerini mekana ait
hissettikleri Ol¢lide Almanya’nin bir parcasit olmaktalardir. Diger taraftan beseri
cografya Ozelinde niifus, ekonomik faaliyetler ve eyaletlerin genel Ozellikleri gibi
konular, yasanilan mekanin bilgisini Ogrencilere sunarak, oOgrencilerin mekani
i¢gsellestirmesini  saglamaktadir. Bu baglamda &grencilerin iizerinde yasadiklari
topraklari, yani Almanya’y1 yurt olarak tanimlamasi da mekanin igsellestirilmesinin
gostergelerinden birisidir. Cografya derslerinde, vatan olarak tanimladiklart Tiirkiye
cografyast konularinin olmayist ya da az olusuyla ilgili olarak, 6grencilerden bazilar
Tirkiye cografyasimi da oOgrenmek istediklerini belirtirken, diger bir kismu ise,
Almanya’da yasadiklar1 i¢cin Almanya cografyasini 6grenmelerinin yeterli oldugunu
belirtmistir. Tirkiye kokenli 6grenciler tarafindan, tarih derslerinde Tiirkiye tarihine
dair konularin islenmemesi bir sorun olarak algilanirken ve ayni zamanda informal
kaynaklardan bu acik kapatilmaya ¢alisilirken, cografya dersi, tarih dersine gore daha az
deger yiiklii oldugundan ve pratige yonelik katkilar sagladigindan dolayi, cografya
dersinde Tiirkiye cografyas: ile ilgili bilgilerin olmayis1 biiylik bir sorun olarak

goriilmemektedir.

Politik dersi, 6grencilerin, demokratik toplumda politik, toplumsal, ekonomik siireclere
aktif sekilde katilan ve politik- demokratik biling sahibi birer yetkin vatandas olarak
toplumda yer almalarini saglayan baglica araglardandir. Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde
okutulan politik dersi, Tiirkiye kokenli Ogrencilerin vatandaslik yeterlilikleri
kazanmalarinda 6nemli bir konumda yer alir. Arastirma sonuglarina gore Almanya’da,
kendi koken iilkelerinden farkli bir iilkenin deger, norm, kurallariyla yogun olarak
karsilasan Tirkiye kokenli 6grenciler politik dersini; demokrasi ve se¢imler, yoksulluk
ve yardim, bir arada yasam, Merkel, kurallar, diinyada olup bitenler olarak
degerlendirmektelerdir. Tirkiye kokenli Ogrencilere gore politik dersleri; hayata
hazirlamayi, bir arada yasam kiiltiirii edindirmeyi, hak ve sorumluluklarin1 6gretmeyi,
giincel olaylari, kurallar1 6gretmeyi amaglamaktadir. Demokrasinin 6n kosulu olarak
algilanan se¢cme ve secilme hakkinin, bir arada yagamin ve giindelik toplumsal

yasantiya hazirlanmanin, Tirkiye kokenli 6grencilerin politik algilarinda da 6n planda
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oldugu anlagilmaktadir. Politik dersinin baglica amacinin demokrasi bilinci kazandirmak
oldugu g6z oniinde bulundurulursa, derslerin 6grencilerde karsiligin1 buldugundan s6z
etmek miimkiindiir. Bu dogrultuda o6grenciler, toplumsal yasamda karsilasacaklar
durumlara dair bilgi, beceri ve yeterlilikleri okulda politik derslerinde edinmektelerdir.
Politik dersleri, Tiirkiye kokenli ogrencilerin; hak ve sorumluluklarmin farkina
varmalarinda, demokrasi bilinci kazanmalarinda, toplumsal yasama hazirlanmalarinda,
farkindalik kazanmalarinda, bilgi edinmelerinde, g¢okkiiltiirlii Alman toplumunda bir
arada yasam Kkiiltiiri kazanmalarinda katki saglamaktadir. Bir arada yasam kiiltiirli, ayni
zamanda toplumsal yasamda, bagka insanlarla Kkarsilagsmalarin1 ve etkilesimde
bulunmalarin1 saglamaktadir. Bu karsilasma ve etkilesimler, kimliklerinin ingasinda
belirleyici bir etkendir. Ogrencilerin, politik derslerinde dgrendiklerini, kendi yasam
diinyalarina aktararak icsellestirmeleri, glindelik yasantilarinda ve gelecegin etkin birer
vatandast olmalar1 yolunda katkilar saglar. Politik derslerinde; haklar ve ¢ocuk haklari,
secim, madde kullanimi, Almanya politikasi, kurallar, miilteciler, meslekler ve meslek
secimi, demokrasi, entegrasyon konularini gordiiklerini belirten Tiirkiye kokenli
Ogrenciler, giincel olaylar1 sinifta tartistiklarindan ve politik derslerinde 6grendiklerinin,
toplumsal yasamda karsilarina ¢iktigindan s6z etmislerdir. Bir bakima, gercek giindelik
yasam, politik dersi araciligiyla sinif ortamina getirilmektedir. Bu nedenle politik
dersleri, Alman toplumunun kolektif yagaminda, Almanya’nin bir parcasi olarak yer
almalar1 ve boylece Alman toplumuna aidiyet gelistirmelerinde rol oynamaktadir.
Alman toplumuna uygun deger ve normlarin, Tiirkiye kokenli 6grenciler tarafindan
sosyal yasantilarinin pratiklerinde ortaya ¢ikmasi, Alman toplumunun biz kategorisinin
ozelliklerinin Tirkiye kokenli Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesine ve Alman

toplumuna entegre olarak Alman kimligini insa etmelerine olanak saglamaktadir.

Diger taraftan Tirkce ve Tirk kiiltiirii dersleri, diasporada yasayan Tiirkiye kokenli
ogrencilerle, Tiirk dili ve kiiltiirii arasindaki etkilesimi saglayarak Alman kiiltiiriiniin
yan1 swra Tiirk kiiltlirlinlin de yasantilarinin bir parcast olmasint saglamaktadir.
Ogrenciler, Tiirkiye tarihi ve Tiirkiye cografyasima dair konular da bu derste gérmekte
ve anavatanla kurduklar1 duygusal iliskiyi devam ettirmektelerdir. Tiirk¢ce ve Tirk
kiiltiirii dersi ve bu dersin 6gretmeni, Tiirkiye kokenli ogrencilerin, anavatanlariyla

aralarindaki koprii gérevini géormektedir.
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Sonu¢ olarak, Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde, toplum bilimleri 6grenme alani
kapsaminda okutulan tarih, cografya ve politik derslerinin katkilari, Tiirkiye kokenli
Ogrencilerin kimlikleri ve Alman toplumuna aidiyetleri lizerine farkli baglamlarda,
farkli gergekliklerde ortaya ¢ikmaktadir. Cografya dersi 6grencilere, lizerinde yaganilan
o mekanin cografyasini, o mekani tanitarak, o mekanin bir pargasi olduklarini onlara
hissettirerek, Almanya’y1r bir yurt olarak kabul etmelerini saglayan bir islev
gormektedir. Almanya, onlar i¢in yurttur, Tirkiye ise vatandir. Diger taraftan,
ailelerinin vatan kavrami, Tiirkiye’ye ait oldugu i¢in, informal olarak ailelerinden vatan
kavramini sosyal gergekliklerine tagimaktalardir. Tarih dersi de, Alman topraklarinda
yasanan gecmigin bilgisini aktarmakta ve o iizerinde yasanan topraklarin, o yurdun
gecmisinin bilgisi olarak Tiirkiye kokenli 6grencilere sunulmaktadir. Tiirkiye kokenli
Ogrencilerin gegmis algilarina, tarih dersi araciligiyla Alman ve Avrupa tarihine dair bir
epistemolojik alan sunulmaktadir. Yani Almanya ve Avrupa smirlart igindeki
topraklarin/ mekanm ge¢misinin bilgisi sunulmaktadir. Bu haliyle de Tiirkiye kokenli
Ogrenciler, Tirkiye’nin ge¢misine dair bilgileri, formal egitim sisteminden
ogrenememekte, daha ¢ok ailelerinden ve gittikleri Kuran kurslarindan, cemaatlerden,
tarth¢i olmayan kisilerden 6grenmektelerdir. Tiirkiye kokenli 6grenciler, cografya ile
mekan, ev ve yurt olarak Almanya’y1 insa etmekte ve tarih ile de Almanya’nin kolektif
gecmisini, kendi kolektif gegmisleri olarak insa etmektelerdir. Politik dersi de Tirkiye
kokenli  oOgrencilerin, Almanya’daki degerleri ve normlart Ogrenmelerinde,
Almanya’daki kurallar igsellestirmelerinde en 6nemli ideolojik aygittir. Politik dersi,
Tiirkiye kokenli 6grencilerin birer vatandas olarak Alman toplumuna aktif katilimlari,
haklar1 ve sorumluluklar1 baglaminda, Alman kiiltiiriinii aktarma araci olarak ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerin okullarda aldiklar1 trafik egitiminden (yiiriime ehliyeti,
bisiklet siirme ehliyeti vb.), ilkokula baslarken gerceklesen ritiiellerinden (Okul kiilahi-
Schultiite vb.), parlamento tanitimina, oy kullanmaya, eyaleti tanitmaya kadar birgok

yasant1 orneginde gormek miimkiindiir.

Almanya’da hem biz hem de onlar kategorilerini deneyimleyen ve her iki kategoriyi bir
arada var eden Tirkiye kokenli bireylerin kimlik insas1 ve aidiyet gelisimlerindeki
gerilimi diisirmek i¢in ilgili taraflara gorevler diigmektedir. Tiirkiye ile formal egitim
baglaminda tek iliski araci olarak goriilen Tiirk¢e ve Tirk Kiiltlirii derslerinin, Tiirkiye

kokenli Ogrencilerin yasam alani olan Almanya’daki sosyal gercekliklerine uygun
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olarak diizenlenmesi, ihtiyaclarina karsilik verecek diizeyde olmasi, 6zellikle ana dil
olarak Tiirk¢e’ye dair dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gozetilmesi,
ilgili dersin 6gretim programlarinin, ders igeriklerinin hazirlanmasi ve niteliginin

artirllmasi i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir.

Tiirkge ve Tirk kiltlirii dersinin yiiriitiictisii olan 6gretmenlerin, dersi okutabilecek
temel 6gretmen yeterliligine sahip olmalar1 ve ayn1 zamanda hem Almanca hem Tiirkge

dil becerilerinin de iist diizeyde olmasi saglanmalidir.

Diger taraftan Almanya’dan Tiirkiye’ye geri doniis yapan Tiirkiye kokenli bireylerin
Tiirkiye’ye uyumu i¢in (reentegrasyon) edinmeleri gereken temel yeterlilikler
belirlenmeli ve bu yeterlilikler ¢ercevesinde etkin entegrasyon programlari

olusturulmalidir.

Arastirma sonuglarindan hareketle, Tiirkiye’de mevcut egitim sisteminde 6grenim goren
Suriyeli Ogrenciler i¢in vatandaslik egitimi temelli derslerin topluma uyum igin
kullanilmasina énem verilmesi ve ilgili derslerin igermecilik temelinde olusturulmasi ve
Ogretmen egitiminin de farkli kiiltiirlere ve kiiltiirel etkilesime agik sekilde olmasi

Onerilmektedir.
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