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ONSOZ

Glintimiizde egitimin her alaninda yasanan degisim, egitimsel teknoloji alaninda yapilan
caligmalardan elde edilen sonuclar sayesinde oldukca hizli olmakta, bu nedenle siirekli
olarak yeni ufuklara dogru yol alinmakta ve yeni yaklasimlar ortaya konmaktadir.
Calismada bu baglamda, yapilandirmaci yaklagimi temel alan “ters-yiiz” 6grenme
modelinin fliit egitimi alan ogrencilerin akademik basarisina, performasma ve

motivasyonuna etkileri incelenmistir.

Bu siire¢ boyunca danigsmanligimi iistlenen, degerli 6neri ve katkilariyla ¢alismamin
olgunlagsmasini saglayan ve bana destek veren degerli Hocam Sayin Prof. Dr. A. Sena
Giirsen OTACIOGLU na, arastirmaya olan yakin ilgi ve degerli yardimlarindan dolay:
degerli Hocalarim Saym Yrd. Do¢. Dr. Saban BERK ve Prof. Dr. Sibel COBAN’3,
degerli yardim ve desteginden dolay1 sevgili esim Zeynep Demir YILDIZ a, ayrica, her
zaman yanimda olan ve bana siirekli destek veren anne, baba ve kardesime de sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

FLUT EGITIMINDE TERS YUZ OGRENME MODELININ OGRENCILERIN
AKADEMIiK BASARILARI MOTiVASYONLARI VE PERFORMANSLARI
UZERINE ETKISININ INCELENMESI

Bu arastirmada, “Ters-yiiz Ogrenme Modeli” ile gerceklestirilen bireysel ¢algr fliit
egitimi derslerinin, 6grencilerin fliit dersi akademik basarisinin, c¢algi egitimi dersine
yonelik motivasyonunun ve ¢algi performans basarisi diizeyinin arttirilmasinda 6nemli
bir etken oldugu disiliniilmekte ve bu dogrultuda olusturulan 10 haftalik ters-yiiz
O6grenme modeline dayali 6gretim programinin, geleneksel 6gretime kiyasla etkinliginin

sinanmasi amaglanmaktadir.

Arastirmada bu etkiyi tespit etmek amaciyla On-test-son-test kontrol gruplu (gercek-

tam) deneysel desen kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu (n=30), 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Ogretmenligi Programi 1. IL 1ll. ve IV.
siiflarinda 6grenim goren bireysel ¢algi fliit egitimi 6grencileri arasindan segilen 30
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubu, seviyelerine gore denklikleri géz Oniinde
bulundurularak baslangi¢c (n: 10), orta (n: 10) ve ileri (n: 10) olmak iizere ii¢ gruptan
olusturulmustur. Bu agidan ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin se¢iminde amagh
ornekleme (Purposive Sampling) yontemi kullanilmigtir. Bu o6rnekleme yOntemin
kullanilmasinda goézetilen durum da uygulamanin baslangig, orta ve ileri seviyelerdeki
ogrencilere yonelik etkisinin belirlenmek istenmesidir. Ardindan deney ve kontrol
gruplari, baslangi¢ deney (n: 5), kontrol (n:5); orta deney (n: 5), kontrol (n: 5) ve ileri
deney (n: 5), kontrol (n: 5) olmak iizere yansiz atama yontemiyle olusturulmustur.
Deneysel c¢alismalarda deney ve kontrol gruplarinin yansiz olarak atanmasi,
caligmalarin gecerli sayilabilmesi i¢in 6n kosul niteliginde goriilmektedir. Calismada
yine bu 6n kosul goz 6niinde bulundurularak deney ve kontrol gruplarinin denkligini
incelemek amaciyla biligsel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlarina iliskin iki gruba
da uygulanan On-testlerden de faydalamilmis ve deney ve kontrol gruplarinin

seviyelerinin denk oldugu belirlenmistir.



Arastirmanin verilerini elde etmek icin ii¢ ¢esit veri toplama araci kullanilmistir.

Bunlar:

1- On-test ve son-test icin deney ve kontrol grubuna uygulanmis; gegerlik ve

giivenirligi aragtirmaci tarafindan saglanmis olan “Akademik Basar1 Testi”.

2- On-test ve son-test icin deney ve kontrol grubuna uygulanmis; gecerlik ve

giivenirligi aragtirmaci tarafindan saglanmis olan “Performans Gozlem Formu”

3- On-test ve son-test i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanmis; Girgin (2015,
$.1723-1736) tarafindan gelistirilmis olan “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon
Olgegi” dir.

Arastirmanin problemi, ana hipotezleri ve alt hipotezleri ¢er¢evesinde, ¢alismadan elde

edilen veriler bilgisayara ortamina aktarilarak istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmistir.

Istatistiksel ¢oziimlemelerde frekans, yiizde ve aritmetik ortalama gibi tanimlayici

istatistiklerden faydalanilmis; elde edilen veriler normal dagilim o6zellikleri

gostermedigi i¢in parametrik olmayan Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar

testleri uygulanmstir.

Calismanin sonuglarina gore; tim seviye gruplarinda deney grubu o6grencilerinin
akademik basari, performans basaris1 ve calgi dersine yonelik motivasyonlarinda
kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oranda ve anlamli bir artis oldugu
gorilmistiir. Sonug olarak, fliit egitimi alan deney grubu 6grencilerine uygulanan ters-
yiiz 6grenme modeli etkinliklerine dayali programin geleneksel 6gretime kiyasla daha

etkili ve gelistirici bir program oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters-Yiiz Ogrenme Modeli, Fliit Egitimi, Calg1 Egitimi, Miizik
Egitimi



ABSTRACT

EXAMINING OF THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING MODEL ON FLUTE
EDUCATION ON ACADEMIC ACHIEVEMENT, MOTIVATION AND
PERFORMANCE OF STUDENTS

This study is based on the thought that individual flute instrument training given
through the flipped learning model is a significant factor in improving the students’
academic success in flute education, their motivation for the instrument training course
and success in instrument performance; and it aims to test the efficiency of the training
program based on the 10-week flipped learning model compared to the traditional

training method.

The pre-test and post-test control group (true-full) experimental pattern was used in the
research to determine this effect.

The research’s study group consists of 30 students selected among the students who
take individual flute education in grades I. Il. Ill. and IV. of Karadeniz Technical
University Music Education Program, in spring semester of 2016-2017 academic year.
The Study Group was divided into three groups based on their levels; as the starter
(n:10), intermediate (n:10) and advanced (n:10) level groups. In this respect, the
Purposive Sampling method was used in the selection of the students to be included in
the study group. The reason for the use of the purposive sampling method was to
determine the effect of the practice on the starter, intermediate, and advanced level
students.Then, by using the random assignment method, the experimental and control
groups were formed as the starter experimental (n: 5), control (n: 5); intermediate
experimental (n: 5), control (n: 5) and advanced experimental (n: 5) and control (n: 5)
groups.The random assignment of the experimental and control groups in experimental
studies is a prerequisite for the studies to be valid. Taking this prerequisite into
consideration, the pre-tests applied to both groups to study the equivalence of the
experimental and control groups in cognitive, emotional and psychomotor learning
domains were also used and the levels of the experimental and control groups were

found to be equivalent.

Vi



Three types of data gathering tools were used to obtain the research data. These were:

1- The “Academic Success Test” applied to the experimental and control groups for
the pre-test and post-test, validity and reliability of which was ensured by the

researcher.

2- The “Performance Observation Form” applied to the experimental and control
groups for the pre-test and post-test; validity and reliability of which was ensured

by the researcher.

3- The “Personal Instrument Course Motivation Scale” applied to the experimental
and control groups for the pre-test and post-test, which was developed by Girgin
(2015, pp. 1723-1736).

The data gathered from the study within the framework of the research problem, the
main hypotheses and sub-hypotheses were transferred to the computer environment and
statistical analyses were performed. In statistical analyses, descriptive statistics such as
the frequency, percentage, and arithmetic mean were used; and as the data gathered did
not display a normal distribution, the non-parametric Mann Whitney-U and Wilcoxon

Signed Rank tests were applied.

According to the results of the study; at all level groups, the experimental group
students’ academic success, performance and motivation for the instrument course
displayed a significant increase compared to the control group students. In conclusion;
the training program based on the flipped learning model activities, which was applied
to the experimental group students studying flute, was a more efficient and improving
program compared to the traditional training method.

Key Words: Flipped Learning Model, Flute Education Instrument Training, Music
Education
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BOLUM I: GIRIS

Insanoglunun beklenti, ihtiyac ve taleplerinin giinden giine degismesi, tiim bu degisimin
gereklerini karsilayacak temel kaynaklardan biri olan teknolojinin de gelismesine neden
olmaktadir. Beklenti ve ihtiyaclar her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendini
yenilemekte, bu da egitim ortamlarinda her gecen giin kendini daha fazla hissettiren
teknolojik gelismelere, Ogrenenlerin 6grenme faaliyetlerinde daha aktif olarak rol
almasina, simif ortaminin degisip gelismesine, 6grenmenin okul ortaminin disinda da
devam etmesine, 6gretmenin egitim faaliyetlerinde iistlendigi roliin degigsmesine kisaca

egitimde topyekln bir degisime neden olmaktadir.

Gilinlimiizde egitimin her alaninda yasanan degisim, egitimsel teknoloji alaninda yapilan
calismalardan elde edilen sonuglar sayesinde olduk¢a hizli olmakta; bu nedenle siirekli

olarak yeni ufuklara dogru yol alinmakta ve yeni yaklagimlar ortaya konmaktadir.

Artik, hayatimizin neredeyse biitiin alanlarma etkisi olan teknolojik gelismeler
sayesinde egitim-0gretim faaliyetlerinde de oOnemli degisiklikler yasanmaya
baslanmistir. Gegmiste bilgiye ulagmanin tek yolu okul ve okuldaki bilgi aktarici
Ogretmenken giliniimlizde artik bilgi, bilgi iletisim teknolojileriyle ¢ok daha kolay
ulasilabilen bir hal almistir. Bu nedenle 6gretmenin sistemde sadece bilgi aktaran
rolilyle yer almasi onun etkisini azaltmaktadir. Bu yilizden artik 6gretmenlerin gorevi
simiflarda sadece bilgi aktarmak yerine rehberlik etmek ve 6grencinin kendi 6grenme

sorumlulugunu ele almasini saglamaktir (Ozdemir, 2016, s.10)

Son yillarda yapilandirmact kuramla birlikte kendini daha fazla hissettiren
yaklasimlarla, 6grenenin 6grenme faaliyetlerinde aldigi sorumlulugunun artmasi; yani
etkin rol {istlenmesi, Ogrendiklerini uygulayabilmesi, bilgiye elestirel agidan
yaklagabilmesi ve Ogretmenin de egitim-68retim faaliyetlerini nitelikli bicimde
tasarlayabilmesi hedeflenmektedir. Kisaca, egitim alaninda kendini gdsteren bu
yaklasimlar, yapilandirmaci kuramin ilkeleri geregi Ogrenenin merkezde oldugu,

Ogretmenin de iyi bir planlayici oldugu stratejileri destekleyici bir rol iistlenmektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda uzun yillardir uygulanan, 6gretmenin otoriter oldugu ve

bilginin ezberlenmesi temeline dayanan egitim-6gretim anlayis1 giinlimiizde 6nemini



gittikce kaybetmektedir. Egitim sistemindeki bu degisimle baglantili olarak bilginin
stirekli olarak yapilandirilip giincellenmesine olanak saglayan, 6grencilerin aktif olarak
gorev aldigi, bireyin merkeze alindig1 egitim yaklasimlar1 6nemini arttirmistir. Bu 6nem
dogrultusunda egitimin diger alanlarinda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da yeni

yaklagimlar uygulanmaya baslanmustir.

Bu dogrultuda, dijital ve agik egitsel kaynaklarin glinden giline artmasiyla, miizik
egitiminde yillardir kullanilan sinif ortami ve 6grenme-6gretme silireci sorgulanmaya
baslanip 6grencinin aktif olarak 6grenebilmesini destekleyen teknoloji destekli modeller
ortaya konmaktadir. Bu modellerden biri de son yillarda orta ve yiiksek egitim
kurumlarinda giderek yayginlasan doniistirilmiis 6grenme, ¢evrilmis 6grenme, evde
ders okulda 6dev modeli, ters-yiiz sinif olarak da adlandirilan bu ¢aligmada “ters-yiiz

o6grenme modeli” adiyla ele alinan (flipped learning model) modeldir.

Saritas ve Yildiz’a (2015, s.418) gore ters-yiiz 6grenme modeli yeni bir egitim
modelidir ve temelinde biiylik Olclide yapilandirilmis 6grenme kurami izleri
bulunmaktadir. Ters-yliz 6grenme modelinde 6gretmen kendi hazirladig1 ya da sectigi
teknoloji destekli kaynaklari &grenciye dijital bir ortamda sunmakta ve Ogretim bu
kaynaklar aracilif1 ile sinif disinda gerceklesmekte; sinif ortaminda ise konunun daha

iist diizey basamaklarda islenmesi amacglanmaktadir.

Bishop ve Verleger’e (2013, s.1-18) gore ters-yiliz edilmis bu model, sinif ortaminda
ogrencinin etkin ve paylasimci oldugu; sinif disinda ise 6grenmenin teknoloji destekli
smif i¢inde 6grencinin aktif katilimda bulundugu ve diger arkadaslariyla etkilesim
icinde oldugu smnif disinda ise teknoloji destekli araglarla 6grenmeyi aktif olarak

gerceklestirdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencinin aktif olarak &grenmesini destekleyen cagdas egitim modellerin etkin
kullanilmas1 gereken alanlardan biri de sanat egitimi ve onun alt boyutlaridir. Nitekim
sanat egitimi giiniimiiz diinyas1 egitim anlayisinda vazgecilmez bir yeri olan, 6grencinin
sosyallesmesini saglayan ve liretme giiciinii arttiran en dnemli unsurlardan biridir.

Sanat egitiminin 6nemli bir boyutunu olusturan miizik egitimi ise temel olarak, bir

miizikal davranis kazandirma, davranis degisikligi olusturma veya bir miizikal davranis

gelistirme stirecidir (Ugan, 2005, s.309). Miizik egitiminin temel amaclarindan biri,



bireye dogru miiziksel davranislar kazandirmak ve bireyin bu yolla iyi iliskiler kurarak
topluma katilmasinmi saglamaktir. Miizik egitiminin 6nemli bir dalin1 da ¢algr egitimi

olusturmaktadir.

Kutluk (2001, s.5), calgi egitiminin; devinissel, duyussal ve bilissel davraniglarin
tiimiinii igermesi bakimindan miizik egitiminin en temel ve en dnemli boyutlarindan biri
oldugunu belirtmistir. Calg1 egitimi siirecinde 6grenci, belirlenen bilissel, devinissel ve
duyussal 6grenme alanlarinda tiim davranislar1 kazanmakta ve belirlenen hedeflere ¢algi

araciligiyla erismektedir. (Yalginkaya, Eldemir ve Sonmezoz, 2014, s.1583-1595).

Tirkiye’de c¢algi egitimi, belirli ama¢ ve hedefler dogrultusunda, farkli kurumlarda,
birbirinden farkli diizey ve hazir bulunustaki 6grencilere verilen yaygin bir miizik
egitimi dalidir (Ozmentes, 2013, 5.439-453). Calg: egitimi verilen kurumlardan biri de
egitim fakiiltelerinin miizik egitimi bolimleridir.

“Bireysel Calgi Egitimi” adiyla egitim fakiilteleri biinyesinde miizik Ogretmeni
adaylarina verilen calgi egitimi dersi, calgiya yonelik teknik alistirmalari, etiitleri,
evrensel ve ulusal eser orneklerini, okul miizigine yonelik eser orneklerini ve calgi
ogrenme-6gretme etkinliklerini kapsar (YOK, 1998, 5.80). Kisaca ¢alg1 egitimi biligsel,

duyussal ve devinissel asamalari olan bir siirectir.

Egitim fakiiltelerinde verilen ¢algi egitimi derslerinin biri de “Bireysel Calgt Yan Fliit
Egitimi” dersidir. “Yan Flit” ifadesi yurtdisi alanyazinda fliit (flute) olarak kabul
edildiginden bu caligmada fliit ifadesinin kullanilmas1 daha uygun bulunmustur. Fliit
egitimi bireysel ¢algi egitiminin 6nemli bir dali olup, planl bir sekilde yiiriitiilen egitim-
Ogretim siirecidir. Bu siirecte fliit egitimi alan birey, fliite yonelik biligsel, duyussal ve

devinigsel kazanimlar elde etmektedir (Atak, 2000, s.6).

Fliit egitimi, 6grencinin reticiliginin, miizik yapma bilincinin, yaptig1 miizikten zevk
almasmin nitelikli bir bicimde gelistirildigi 6nemli bir aractir. Evrensel sanat iginde
oldukca yogun bicimde kullanilan, tahta iiflemeli ¢algilardan biri olan fliit, ¢ok genis bir
eser yelpazesine sahiptir. Bu yelpazenin genis olmasi ve dgrencilerin eserlere kolaylikla
ulagmasi, 0grenciyi dogru miizikler dinleme ve iiretmeye tesvik edecektir. Buna paralel

olarak 6grencinin miizik kulag1 ve iiretme becerisi de artacaktir (Ilik, 1990, s.20).

Tiim alanlarda oldugu gibi miizik egitimi ve calgr egitimi alanlarinda da ¢agin

gerektirdigi Ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi onemlidir. Bu nedenle, 6grenme



ortam ve slireclerinin ¢aga uygun olarak diizenlenmesi, istenilen hedefe ulasilmasinda

atilacak en onemli adimlardan biridir.

Giliniimiizde bireylerin teknolojiyle olan iliskisi dogrultusunda degisen ihtiyag ve
beklentilerin  karsilanabilmesi i¢in tam anlamiyla hazir ve donanimli kisilerin
yetistirilmesi gereklidir. Bu nedenle &grenenlerin merkezde oldugu, 6grenmenin okul
disinda da devam ettigi teknoloji destekli modellerin kullanilmasi zorunlu hale
gelmistir. Nitekim, tlilkemiz kalkinma planlar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tavsiyeleri de

bu goriisii destekler niteliktedir.

Bilgi-iletisim teknolojilerindeki gelisim bu kadar hizli iken, diger alanlarda oldugu gibi
miizik egitimi verilen yiiksekdgretim kurumlarinda da bu siirece uyum saglayacak
cagdas yaklasimlari ve metotlar1 kullanmak, belirlenen hedeflere ulasilmasinda énem
arz etmektedir. Bu baglamda, miizik egitimi ve onun 6nemli bir boyutunu olusturan
calgt egitiminde, yapilandirmaci kurami destekleyen, 6grencinin etkin ve merkezde
oldugu cagdas bir egitim modelinin kullanilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Bu ¢alismada bu

anlamda ters-yiiz 6grenme modeli kullanilmis ve etkileri sinanmustir.

1.1. Problem

Miizik egitiminin 6nemli bir alt boyutu olan ¢algi egitimi, bir ¢alginin dogru olarak
calinabilmesi i¢in uygulanan yontemlerin tiimiinii i¢eren biitiinlesik bir yapidir. Calgi
egitiminin amagclar1 arasinda; Ogrencinin c¢algiyr dogru teknikle c¢almasi, c¢alisma
stiresini verimli sekilde ayarlayabilmesi ve ¢algi calma yoluyla miizik kiiltiirlerini
tanimas1 bulunmaktadir (Parasiz, 2009, s.19-24). Ozetle ¢alg1 egitiminin amaci,
Ogrencinin biligsel, psikomotor ve devinigsel alanda gelisiminin saglanmasi bununla

birlikte miizikalitesinin arttirilmasidir.

Calg1 egitimi, miizik Ogretmeni egitiminde ele alinan ©onemli boyutlardan birini
olusturur. Calgi egitim-6gretim siireci sonunda istenilen seviyeye ulasabilmek ig¢in
biitiin olanaklarin kullanilmasi ve caligmalarin diizenli ve planli olarak yapilmasi

gereklidir.

Miizik egitimi adaylarina yonelik ¢algi egitimi, calgiya yonelik tiim davranislarin

kazandirilmasini, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 donanimla, calgilarini hem



dogru 6grenebilmesini hem de nitelikli bir sekilde 6gretebilmesini amaclar (Yalginkaya,
Eldemir, Sonmezoz, 2014, s.1583-1595). Tiim bu hedefleri ve davranislar1 bir galgi
egitimi alan1 olan fliit e8itiminin amaglar1 arasinda diisiinmek miimkiindiir (Ataman,

2010, 5.51-62).

Calg1 egitiminin alt boyutlarindan birini olusturan fliit egitimi, 6grencinin ¢algiya
yonelik duyussal, bilissel ve devinigsel kazanimlara ulagabilmesi gibi belirli amaglar
dogrultusunda gergeklestirilen bir egitim alanidir. Fliit egitiminde nitelikli bir 6grenme-
Ogretme siirecinin olusturulabilmesi i¢in verilen egitimin kalitesinin en {ist seviyede
tutulmas1 gereklidir. Kaliteli egitimin saglanabilmesi icin de ¢algi egitimcisinin,
ogrencinin 6grenmesini olumlu olarak destekleyecek bir egitim programi hazirlamasi ve
hazirladig: programi planh bir sekilde uygulamasi gerekir (Ustiin, 2012, 5.103-122). Bu
bakimdan c¢algi egitimi siirecinin devamli olarak gelistirilmeye acik tutulmasi ve

Ogrencinin 6grenmesini destekleyici sekilde planlanmasi oldukca onemlidir.

b

Egitim-0gretim ortamlar: siirekli olarak degismektedir. “Dort duvar arasma sikismis’
siif ortaminin ve gecmiste kullanilan egitim modellerinin glinlimiizde yetersiz kaldigi
ve bu nedenle artik dijital ve web tabanli yeni model arayislarina girildigi
goriilmektedir. Ciinkli giiniimiiz egitim siteminden beklenti, 6grencinin bilgiye kendi
basina ulagmasi, bu bilginin en kisa zamanda yapilandirilmasi, yapilanmis bilginin de
kullanima sunulmasidir. Bu beklentiyle baglantili olarak, ¢algi egitimi alan dgrencilere,
calgilarina iligkin olarak 6grenmeleri gereken bilgileri en verimli ve etkin bir sekilde
algilamalarini saglayacak yeni 6grenme model ve ortamlari sunulmalidir. Bu ortamlarin
temel Ozelliklerinin de aktif 6grenmeye ve ileri diizey 6grenme basamaklarma agik

olmalarndir.

Yapilandirmaci  kuramin  egitim-68retim  siiregleri  igerisinde  kullanilmaya
baslanmasiyla, 6grencinin merkezde oldugu yontem ve stratejiler 6n plana ¢ikmistir. Bu
yontemlerin kullanildig1 egitim-6gretim faaliyetleri sayesinde 6grenci etkinliginin
artmast beklenmektedir. Bu baglamda, bir harmanlanmis 6grenme tiirii olan ters-yiiz
O0grenme modeli yurtdist ve yurtiginde orta ve yiiksekdgretim kurumlarinda siklikla

kullanilmaya baglanmistir.

Ters-yiiz 6grenme modeli ile yaratict diisiinme, problem ¢dzme, analiz ve sentez

yapabilme ve elestirel diisiinme gibi iist basamaklardaki beceriler gelistirilebilmekte



bunun yani sira 6grencilerin giidiilenme diizeyi, derse olan ilgi ve istekleri gibi duyussal
becerileri de arttirilabilmektedir. Geleneksel 6grenme siireglerinin aksine, 6grenilmesi
gereken temel yapilarin g¢esitli gorsel ve isitsel materyallerin (video vb.) de destegiyle
Ogrenci tarafindan aktif olarak ev ortaminda g¢alisilmasini, uygulama kismi ve ileri
diizeyde Ogrenme etkinliklerinin ise smif iginde gergeklestirilmesini amaglayan bu
model; web tabanli ve g¢evrimici 68renme ile desteklendigi i¢in aktif 6grenmeyi ve

bilgiye istenilen her zaman ulasabilme imkanin1 da saglamaktadir (Bergmann ve Sams,

2012, 5.110).

Egitim fakiilteleri miizik dgretmenligi programlarinda “Bireysel Calgt Egitimi” dersi
kapsaminda bulunan “Bireysel Calgt Yan FlLit Egitimi” dersinin etkin bir sekilde
islenmesinin, miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki gelisimlerine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu nitelikli egitim, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algilarina ait
temel teknik ve miizikal davranislarin kazandirilmasi ve c¢algi basarilarinin
yiikseltilmesi bakimindan da oldukc¢a 6dnemlidir. Bu davraniglarin kazanilmasi igin fliit
egitiminde ¢agdas yaklagimlarin etkin olarak kullanilmasi; ayrica bu yaklagimlari temel

alan bir plana bagh kalinarak calisilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yapilan tarama calismalarinda iilkemizde ¢alg1 egitimine yonelik ters-yiiz 6grenme
modelinin kullanildig1 ¢alismalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
ters-yliz 6grenme modelinin bireysel calgi fliit egitimi iizerindeki etkileri tahminden
oteye gecememektedir. Bu acgidan, giiniimiiz egitim anlayisina ve yapilandirmact
yaklagima uygun olan ters-yiiz O6grenme modelinin fliit egitimine yonelik olarak

vurgulanmasi ve fliit egitimi siirecindeki etkisinin incelenmesi kaginilmaz olmustur.

Yukaridaki belirtilen nedenlerden hareketle, bireysel calgi egitimi dersi kapsaminda
gerceklestirilen fliit egitimi dersinde ters-yliz 6grenme modelinin, biligsel, duyussal ve
devinissel hedeflere erisimde geleneksel Ogretime kiyasla etkinliginin bilinmemesi

arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Fliit egitiminde ters-yiiz 6grenme modeli kullanilarak yapilan bireysel ¢algi egitiminin
geleneksel oOgretime kiyasla Ogrencilerin bilgi diizeyine, c¢algr dersine yonelik

motivasyonuna ve calgi performansina etkisi var midir? Sorusu aragtirmanin problem



climlesini olugturmaktadir. Arastirmada bu probleme yonelik ¢6ziim aranacaktir.

1.3. Hipotezler

Bu arastirmada, ters-yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen bireysel calgi fliit egitimi
derslerinin, Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlardaki diizeyinin
arttirllmasinda  etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada, bu dogrultuda
olusturulan ters-yiiz O0grenme modeline yonelik Ogretim programinin etkinliginin
sinanmas1 amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki deneysel

kurgu izlenmis ve hipotezler test edilmistir:

Tablo 1.1. Arastirmanin Deneysel Kurgusu

Fliit egitimine yonelik

Deney Grubu On-test ters yiiz 6grenme Son-test
programi
Kontrol Grubu On-test Geleneksel Ogretim Son-test

Calismada sianan hipotezler asagidadir:

Hipotez 1
Ho : Gruplarin akademik basari test puanlari arasinda manidar fark yoktur.

Hy : Gruplarin akademik basari test puanlar1 arasinda manidar fark vardir.

Hipotez 1.1:

Ho : Deney grubu akademik basar1 On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda
manidar fark yoktur.

Hi : Deney grubu akademik basar1 On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

manidar fark vardir.

Hipotez 1.2:

Ho : Kontrol grubu akademik basari on-test puanlar1 ile son-test puanlari arasinda
manidar fark yoktur.

H; : Kontrol grubu akademik bagar1 on-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

manidar fark vardir.



Hipotez 1.3:

Ho

Deney grubu akademik basar1 son-test puanlari ile kontrol grubu akademik

basar1 son-test puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

Hi Deney grubu akademik basar1 son-test puanlari ile kontrol grubu akademik
basar1 son-test puanlari arasinda manidar fark vardir.

Hipotez 2

Ho Gruplarin performans test puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

Hi Gruplarin performans test puanlari arasinda manidar fark vardir.

Hipotez 2.1:

Ho Deney grubu performans dn-test puanlar ile son-test puanlar1 arasinda manidar
fark yoktur.

Hi Deney grubu performans On-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar
fark vardir.

Hipotez 2.2:

Ho Kontrol grubu performans dn-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar
fark yoktur.

Hi Kontrol grubu performans 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda manidar
fark vardir.

Hipotez 2.3:

Ho Deney grubu performans son-test puanlari ile kontrol grubu performans son-test
puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

H; Deney grubu performans son-test puanlari ile kontrol grubu performans son-test
puanlar arasinda manidar fark vardir.

Hipotez 3

Ho Gruplarin motivasyon puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

Hi Gruplarin motivasyon puanlar1 arasinda manidar fark vardir.

Hipotez 3.1:

Ho Deney grubu motivasyon on-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark yoktur.



H; : Deney grubu motivasyon on-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark vardir.

Hipotez 3.2:

Ho : Kontrol grubu motivasyon dn-test puanlari ile son-test puanlari arasinda manidar
fark yoktur.

H; : Kontrol grubu motivasyon 6n-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark vardir.

Hipotez 3.3:

Ho : Deney grubu motivasyon son-test puanlari ile kontrol grubu motivasyon son-test
puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

H; : Deney grubu motivasyon son-test puanlari ile kontrol grubu motivasyon son-test

puanlar1 arasinda manidar fark vardir.

1.4. Onem

Bu arastirma, son yillarda orta ve yliksekdgretimde siklikla kullanilmaya baglanan ters-
yiiz 6grenme modelini konu aliyor olmasi agisindan giincel, bu yontemin miizik
Ogretmeni egitiminde ¢algiya yonelik akademik basari, performans basaris1 ve

motivasyon degiskenleri agisindan etkilerini belirlemesi agisindan islevseldir.

Son yillarda o6gretmen egitiminde siklikla iizerinde durulan konulardan biri de
ogrencilerin ev ortaminda aktif olmasini saglayacak araglarin dgretmenler tarafindan
olusturulmas: ve kullanima sunulmasidir. Yapilandirict 6gretim geregi, Milli Egitim
Bakanlig1 tavsiyeleri ve lilkemiz bes yillik kalkinma planlar1 ve o6zellikle egitim
teknolojisi alanindaki yenilikler de g6z Onilinde bulunduruldugunda ogretim
programlarinin artik aktif 6grenmeye, 6grenci merkezlilige ve teknolojiye acik olarak
olusturulmas1 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma,
O0gretmen egitiminde teknoloji destekli, harmanlanmis egitim ortamlarina doniik
arastirmalara ivme kazandirmasi, bu alandaki program ve miifredatlar {izerinde yapilan

doniistiirme etkinliklerine yon vermesi agisindan da dnemlidir.

Alanyazin incelendiginde, ters-yliz 6grenme modelinin miizik ve ¢algi egitiminde

kullanilmasmma yonelik ¢ok az ¢alismaya rastlanmistir. Ayrica ters-yiiz Ogrenme
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modeline yonelik diger 6gretmenlik alanlarindaki ¢alismalar incelendiginde de konuya
iliskin deneysel ¢alisma sayisinin ve yontemin bilissel, duyussal ve devinissel ¢iktilara
olan etkisinin incelendigi ¢alismalarin oldukga sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda c¢aligma, ters-yiiz Ogrenme modelinin miizik ve g¢algl egitiminde
kullanilmasia yonelik farkli degiskenleri ele alan ve farkli ¢iktilar1 gbzeten deneysel

bir uygulama olmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Calismanin, bir ¢alg1 egitimi dali olan bireysel ¢algi fliit egitimini alan 6grencilerde ve
bu egitimi veren egitimcilerde, ¢algi derslerinde kullanilacak olan ters-yiiz 6grenme
modelinin etkileri hakkinda bakis agis1 gelistirecegi diistiniilmektedir. Ayrica ¢alismanin
fliit egitimi alan 6grencilere; egitimcilere ve arastirmacilara modele yonelik bir kaynak
havuzu sunacagt ve bu sayede de calgi egitimi alanina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Flit egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin kullanilmast ve bu modele yonelik
etkinliklerin planlanmasimin, modelin arastirmact ve egitimciler tarafindan ¢algi
egitiminde uygulanmasina olanak saglayacagi ve calgi egitimine yonelik program

olusturulmasina yonelik bilgiler saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Calgi egitiminde ters-yliz 0grenme modelinin etkisinin goriilmesinin, basta egitim
fakiilteleri miizik egitimi boliimleri olmak {izere calgi egitimi verilen tim kurumlarda
calgl egitimi dgretim programlarinin ve miifredatin modele yonelik etkinlikler i¢erecek

sekilde giincellenebilmesine olanak saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ilgili alanyazin tarandifinda, arastirmanin iilkemizde fliit egitimi alaninda ters-yiiz
0grenme modelinin kullanildig: ilk ¢alisma oldugu belirlenmistir. Ayrica, uluslararasi
diizeyde de arastirmanin kapsamini karsilayan bir ¢alisma bulunmadigi belirlenmistir.
Arastirmanin, yurt iginde ve yurt disinda yapilacak olan fliit egitimi ve diger calgi
egitimi calismalarina 6rnek teskil etmesiyle birlikte alan arastirmacilarina da Oneriler
sunmas1 beklenmektedir. Ayrica bu arastirmanin yapilacak diger c¢aligmalara 1s1k
tutmasi1 ve fliit egitimi silirecine yonelik kaynak (video vb.) olusturmasi bakimindan

0zglin bir ¢alisma oldugu diisliniilmektedir.
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1.5. Simirhiliklar

Aragtirmadan elde edilen bulgular;

1- Konu agisindan, ters-yiiz 6grenme modelinin unsurlar1 ve fliit egitimi siirecindeki

ogrenme aktiviteleriyle sinirlidir.
2- Zaman acisindan, 2016-2017 egitim-0gretim yil1 ile sinirlidir.

3- Omneklem agisindan, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Programi 1. II. III. ve IV. smiflarda

O0grenim goren bireysel ¢algi fliit egitimi alan 30 6grenci ile sinirlidir.

4- Veri toplama araglariin kapsadigi boyutlarla sinirlidir.

1.6. Sayiltilar

Yapilan arastirma su varsayimlara dayandirilmistir:

1- Ogrenciler veri toplama araglarim  doldururken gercek diisiincelerini

yansitmislardir.

2-  Orneklem grubunun calistig etiit ve eserler, ¢alg1 seviyelerine gore her 6grenci igin

ayni zorluk seviyesindedir.

3- Kaullanilan aragtirma yontemi aragtirmanin amacina, konusuna ve problem

¢Ozlimiine uygundur.

1.7. Tanimlar

Ters-yiiz 6grenme Modeli: Ters-yiiz 6grenme modeli, geleneksel 6grenim-6gretimden
farkli olarak &grencinin teorik bilgiyi ev ortaminda gerektiginde video vb. araglarla
ogrendigi okulda ise ogrendiklerini uygulama firsati sunan, okul ortaminda iist diizey

bilissel kazanimlara odaklanan bir modeldir.

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ders icinde sunus yoluyla ve gdsterip yaptirma dgretim
yontemleriyle 6gretimin gerceklestirildigi ve uygulamali etkinliklerin simif disinda ev

0devi olarak yapildig1 6grenme yontemidir.
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Motivasyon: Harekete getirme, harekete sevk etme, itici kuvvet, harekete yoneltici i¢sel

gii¢c anlamina gelmektedir.

Akademik Basari: Ogrencilerin dgretim programinin sonundaki bilissel 6grenme

diizeylerini ifade etmektedir.

Performans: Cevre kosullar1 ve bireysel 6zelliklerden kaynaklanan motor boyuttaki

gozlenebilir davranislar.

Deney grubu: Ters-yliz 6grenme modeli ilkelerine gére egitim verilen Ggrencilerin

olusturdugu grup.

Kontrol grubu: Gelencksel 6gretim yontemi ilkelerine gore egitim gérmekte olan

ogrencilerin olusturdugu grup.
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BOLUM II: iLGILI LITERATUR

Bu boliimde, aragtirmanin kuramsal boyutu ve problem ile ilgili yapilan arastirmalara

yer verilmistir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, insanlik tarihinin ilk giiniinden giiniimiize dek gerceklesen devamlilik niteligi
olan bir etkinliktir. Birey yasami boyunca yeni seyler 6grenir. Bir ortamda 6grenmeden
s0z edilebilmesi i¢in insanin cevresi ile etkilesiminin, onda duyussal, biligsel ya da
davranigsal degisime yol agmas1 gereklidir. Ogrenme sayesinde kisi; bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanir ve bunlar sonucunda yeni anlamlara ulasir (Ozden, 2003, s.14-15).
Demirel, (2012, s.72) 6grenmeyi en yalin haliyle yasantilar sayesinde olusan ve az ¢cok
kalic1 izli davranis degisikligi olarak tanimlamaktadir. Senemoglu’na (2012, s.64) gore
O0grenme yasantilarimiz sonucunda davraniglarimizda veya potansiyel davraniglarimizda

meydana gelen kalic1 izli degismedir.

Egitim bilimciler arasinda 6grenmenin tanimi konusunda birbirinin ayni gorisler
olmasa da genelde kabul edilen goriis, 6grenmenin olusmasi i¢in kisinin gevresiyle olan
etkilesimiyle yeni davraniglara sahip olmasi ve bu davranislarin kisinin gerceklestirdigi

faaliyetlerde etkisinin olmasi gerektigi goriistidiir (Artut, 2004, s.84-86).

Ogrenme yasantilar yolu ile kazanilan, nispeten kalici ize sahip olan davranis degisikligi
olup (Cibik, 2006, s.14) bu tanim 6grenmede etkin unsurun yasanti oldugu iizerine
vurgu yapmaktadir. Tiim insanlar dogduklar1 andan itibaren sosyokiiltiirel bir ¢evrede
yasamlarimi siirdiirmekte ve bu cevreye uyum saglamak zorundadir. Ortama uyum
sirecindeki  bireyler, toplumla biitiinlesmeleri esnasinda yeni Ogrenmeler

gerceklestirmektedir.

Ogrenmeye iligkin tamimlar genel olarak iki grupta toplanabilir (Hilgard, Gordon,
Bower, 1974, s.88). Birinci gruba davranis degigmelerine dayanan 6grenme tanimlari

girmekte olup bu tanimlar 6grenmeyi asagidaki gibi tanimlamaktadir:

1- Ogrenilen davranisin yeri geldiginde kullanilmas:
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2- Davranisin hafizada saklanmasi
3-  Ogrenilen davranisin aliskanlik haline getirilmesi
4- QOgrenilen seylerin algilamasi

Ikinci gruba ise 6grenenin dgrenme siirecine dayali tanimlar girmekte olup bunlar da

Ogrenilen davranisin:

1-  Ogrenen kisinin bilincine yerlesmesi

2- ¢ goriiyle kavranmasi

3- Ogrenen kisinin giidiilerini doyurmasi oldugunu savunmaktadirlar

Egitimciler tarih boyunca 6gretimin nasil olmasi gerektigi konusunda fikirler sunmus ve
farkli kuramlar ortaya koymustur. Baska bir ifadeyle, egitim tarihinde 6grenme
siireclerinin niteliginin arttirilmasi1 amaciyla kullanilan bir¢ok kuram olusmustur.
Gilinlimiizde yaygin olarak kullanilan ve olumlu yonleriyle dikkat ¢eken yapilandirmact
Ogretimin, 6grenme kuramlar1 arasina girmesiyle ve teknolojinin de giinden giine egitim
hayatinda kendine yer bulmasiyla birlikte gilincellenen Ogrenme yaklasimlari
teknolojinin 6grenme-6gretme faaliyetlerini destekledigi ve gelistirdigi “Teknoloji
Destekli Ogrenme” terimini 6grenme siirecinin igine dahil etmistir. Asagidaki baslik

altinda “Teknoloji Destekli Ogrenme” hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. Teknoloji Destekli Ogrenme

Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin yaygin olarak kullanilmasi, bu sayede
bilginin devamli artmasi ve bu birikimden yararlanma gereksinimi, bilgiye ulagsmak i¢in
gerekli olan teknolojilerin de gelisimini -aslinda bu bir arz talep durumudur ve birbiriyle
dogru orantilidir- saglamistir. Bu gelisim bireyden beklenen niteliklerin ve yeterliklerin
degismesine; bilgiyi parcalarina ayirabilen, sunabilen, yorumlayabilen ve {iretebilen

bireylerin aranmasina neden olmustur (Demirli, 2002; Sahan, 2011, 5.239-250).

Teknoloji destekli 6grenmenin egitim-0gretim siirecinde yer almasiyla bilgi ve iletisim
teknolojileri adin1 egitim-6gretimde siklikla duyuran bir kavram olmustur. Bununla
birlikte bilgi ve iletisim teknolojilerinin ele alindigi 6grenme modellerinden biri de
calismanin temelini olusturan “Harmanlanmis Ogrenme Modeli”dir. Asagida

harmanlanmis 6grenme modeline yonelik bilgiler sunulmustur.
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2.2. Harmanlanms Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, son donemlerde farkli kitleler ve amaclar i¢in oldukg¢a sik
kullanilan 6grenme modellerinden biridir (Uluyol ve Karadeniz, 2009, s.60-84).
Uzaktan egitimde -ona kiyasla bircok avantajli yoniiniin bulunmasi1 bakimindan- gelinen
son nokta olarak degerlendirilen harmanlanmis 6grenme modeli ile ilgili pek ¢ok tanim

s6z konusudur (Usta ve Mahiroglu, 2008, s.1-15).

Harmanlanmis modele dayali ortamlar, fiziki ve sanal kaynaklarin harmanlanip
kullanilmast esasimna dayalidir. Yazi materyallerin, yiiz yiize toplantilarin, teknoloji
destekli materyallerin, internet destekli ortamlarin birlestirilmesi bir 6rnek olarak

verilebilir.

Clark ve Meyer’e (2003, s.8) gore harmanlanmis 6grenme modeli ¢esitli 6grenme
model ve kuramlarinin (tam 6grenme, programli 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, yapilandirmacilik, is birligine dayali
ogrenme, bireysellestirilmis 6grenme, aktif 6grenme vb.) olumlu yonlerinin teknolojiyle
-genellikle ¢evrimici ortamlar- biitlinlestigi bir 6grenme modelidir. Bir bagka deyisle
harmanlanmis 6grenme, c¢evrimi¢i Ogrenme ile simif icindeki 6grenmenin, verimli

yonlerinin kullanilmasiyla olusmaktadir (Horton, 2000, 5.512).

Bir diger ifadeye gore harmanlanmis 6grenme, belirli amaglar dogrultusunda istenen
hedefleri saglayan 6grenim amaclarinin kazanilmasinda uygulanan en etkin dgrenme
sekilleri olarak tanimlanmistir (Wilson ve Smilanich 2004, s.11). Bersin’e (2004, s.12)
gore harmanlanmis 6grenme, kisaca 6grenene uygun olarak tasarlanan farkli 6grenme

modellerinin ve teknolojinin birlesimidir.

Ogretmenler, 6gretim elemanlar1 ve program tasarimcilari, ¢evrimigi egitimin ve ayni
zamanda yliz ylize egitimin yarar ve sinirhliklar 1s18inda gelistirmek istedikleri
harmanlanmis ortamin avantajlar1 ve dezavantajlarini tahmin ederek dersin kazanimlari
icin hangi harmanlanmis modelin en wuygun olacagima dair fikir ylriitebilir.
Uygulayicilar ayrica kullanilacak egitim programi, 6grenci niteligi, ¢evresel faktorler ve
egitim ortaminin niteligini de isin icine kosarak, harmanlanmig ortamin g¢evrimigi
egitimle yiliz yiize egitimi hangi diizeylerde karistirarak olusturulacagini

belirleyebilirler. Bu ¢alismalar sonucunda, harmanlanmis ortamin egitim siirecine dahil
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edilmesi ile igerigi sadece ¢evrimigi olarak olusturulan ortamlarda kars1 karsiya kalinan

pek ¢ok sorunun da iistesinden gelinebilecegi diisiiniilmektedir.

Cevrimi¢i egitim ve yiiz yiize egitimin kuvvetli yonleri birbirini destekleyici
Ozelliktedir. Bu ortamlarin kuvvetli yonlerinin harmanlanmasiyla elde edilen modeller;
isbirlikci ve aktif 0grenmeyi destekleyen, Ogretmenler ile Ogrencinin etkilesimini
arttiran modellerdir. Bununla birlikte harmanlamay1 yaparken dikkat edilmesi gereken
onemli bir husus s6z konusudur. Sayet harmanlama esnasinda belirlenen modellerin
zayif taraflarina 6nem verilirse harmanlanmis 6grenmeye yonelik olarak olusturulan
ortamin niteligi dogal olarak diisiik olacaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003, s.227-233).
Bu baglamda, harmanlama yapilirken tiim bilesenlerin bir makinenin pargalar1 gibi en
ince ayrintisina kadar tasarlanip birbiriyle Ortlismesinin saglanmasi gerekir. Ancak bu
sekilde gercek manada harmanlanmis 6grenme ortamlart olusturulup ¢6ziim saglanmis

olur.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda amag farkli yontemlerin zayif taraflarini asgariye
indirip gliglii taraflarim1 6n plana ¢ikarmaktir. Bu 6grenme modelinde, bir 6gretim
modelinin tercih edilen karakteristik ozellikleri, diger bir 6gretim modelinin giiclii
yonleriyle harmanlanip, ortaya ¢ikan harmanlanmig modelin, &grenenlerin
kazanimlarinin arttirllmasinda kaldirag gorevi tstlenmesi beklenmektedir (Horton,

2000, s.312).

Yukarida da ifade edildigi gibi harmanlanmis Ogrenmede amag¢ Ogrencilerin
birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve igerik ile etkilesimlerini artirmaktir. Bu amag i¢in sinif
igerisinde ¢evrimici 6grenmeyle geleneksel 6grenme arasinda uyum saglanir. Yiiz yilize
O0grenme ile c¢evrimi¢i 6grenmenin dengesi konudan konuya, kazanimdan kazanima
farklilik gosterir. Kazanimlarin 6zelliklerine gore; bazi konularda yiiz yiize 6grenmenin
daha cok kullanilmasina karsin bazilarinda ise ¢evrimici 6grenme daha agirlikli olarak

kullanilmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003, s.227-233).

Sekil 2.1.’de 6grenme ortamlarinda farkli karigimlar gosterilmektedir. Burada dnemli
bir husus, hi¢bir karisimin ayni sekilde yapilmamasidir. Buradaki amag, iki unsur igin
dengenin iyi tesis edilmesidir. Harmanlanmis 6grenmede ¢cogunlukla yiiz yilize 6grenme
ve ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinin avantajlar1 yanlar dikkate alinmakta, dezavantajli

yonleri ise almmamaktadir. Sekil 2.1.den Ornek vermek gerekirse, bazi
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harmanlamalarda yliz yiize 6grenme One ¢ikarken (Harman 1), bazilarinda ise onemli
oranda cevrim i¢i 6grenmeler (Harman 3), bir kisminda ise bu iki ortamin ayni
diizeylerde kullanildig1r harmanlamalar (Harman 2) 6ne ¢ikmaktadir. Her ii¢ ortamda da
amag, Ogrencilerin 0grenmesini artirmaya yonelik Ogretim stratejilerinin dengesini

saglamaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003, s.227-233).

COrtamin Gaclu Yanlarn

. . .

HARMAMN HARMAMN HARMARN
1 2 3

Yz yhze Cevrimigh
Ogrenme Ogrenme

Ortamu Ortama

Yiiz yviaze ve Cevnmici Harmanlama
-— =

Ortamun Zayif Yanlan

Sekil 2.1. Harmanlanmis Ogrenme Ortami
(Osguthorpe ve Graham, 2003, 5.227-233).

2.2.1. Nicin Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarina ihtiya¢ Duyuyoruz

Harmanlanmis Ogrenmeye ihtiyag duyulmasinin ve giiniimiizde tercih edilmesinin
nedenleri irdelendiginde, tamamen ¢evrimigi olarak tasarlanan ortamlarda eksikliklerin
bulunmasi ve bilhassa etkilesimin, iletisimin eksik kalmasma bagli olarak yasanan
sorunlardan otiirii sinif i¢i 6grenmeye de duyulan ihtiyag gézlemlenmektedir (Fook,

Kong, Lan, Atan ve Idrus, 2005, s.124-136).

Harmanlanmis 6grenme yontemi hem g¢evrimigi hem de yiiz yiize egitimin pargalarini
igerdiginden bu iki kavramin birlesim noktasi olarak da anlasilabilir. Murphy’ye (2002,
s.22) gore harmanlanmis 0grenme, insan unsurunu ve etkilesimini dgretim siirecine
dahil etmesi ve uzaktan egitimin eksikliklerini ortadan kaldirabilmesinden &tiirii orta ve
iist 6gretimde uygulanabilecek en ideal yontemdir. Bunun yani sira yapilan ¢aligmalar,
bu 6grenme modelinde 6grenci ihtiyaglar1 ve sunulan programin daha iyi rtlismesinden
otiirii modelin diger yontemlere kiyasla ¢ok daha iyi 6grenme ¢iktilart sagladigini ve bu
suretle 6grenmede verimi artirdigini gostermistir (Bonk, Olson, Wisher ve Orvis, 2002,
s.97-118; Murphy, 2002, s.22).
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Daha 6nce de ifade edildigi gibi harmanlanmig 6§renmenin amaci genel itibariyle farkli
egitim yontem ve modelleriyle teknolojinin belirli bir 6grenme hedefine uygun olarak
en gicli olan taraflarmin bir araya getirilmesiyle, 6grenme ¢ikti kalitesi ve
verimliliginin arttirtlmasidir. Harmanlanmis 6grenmenin hangi diizeyde uygulanacagi
hususunda ise bir standart yakalayabilmek miimkiin degildir. Zira bu siirecte 6grenci
farkliliklar1, 68rencilerin diizeyi, 6grenme hedefi, teknolojik imkanlar gibi uygulamadan
uygulamaya degisiklik arz edebilen ¢ok sayida unsur s6z konusudur. Bununla birlikte
harmanlanmis 6grenmeye ihtiya¢ duyulma nedenleri genel olarak alt1 baslik altinda ele

alimmakta olup bunlar asagidaki gibidir (Osguthorpe ve Graham 2003, s.227-233):

1- Pedagojik zenginligin arttirilmasi: Harmanlanmis 6grenmeyle Ggretici secenekler
artirilabilir. Ornegin dgrencilere soyut gelen bir kavram, simiilasyonlar ile
desteklendiginde 6grencilerin kavrami zihinlerinde rahat bir sekilde canlandirmalari
sayesinde hem o6grenme siireci daha kolay hale gelir hem de derste zamandan

tasarruf saglanir.

2- Bilgiye erisimin kolayliginin saglanmasi: Harmanlanmis 6grenme yontemi bilgiye
erisim kaynaklarini artirmak agisindan son derece 6nem arz eder (Bonk, Olson,
Wisher ve Orvis, 2002, s.97-118). Ornegin, internet vasitasiyla ve dogru
yonlendirme kapsaminda ¢ok sayida konuyu farkli sekillerde inceleme imkani elde
edilmis olunur. Bir konuyla alakali yapilan yorumlara ulasilip incelenebilir, konu

siif disindan farkl kisilerle goriisiiliip tartisilabilir.

3- Sosyal etkilesim ortami saglanmasi: Harmanlanmis 6grenme yontemiyle hem yiiz
yiize egitimde hem de uzaktan egitimde karsi karsiya kalinan bazi sorunlarin
iistesinden gelinebilir. Geleneksel egitim anlayisinda ogrencilerin  sosyallesip
ogrenme siirecine dahil oldugu ortam sinif iken uzaktan egitimde ise yiiz yiize bir
etkilesim s6z konusu degildir. Bu durum tek 6grenme yontemi kullanilmasi halinde
bireysel farkliliklardan otiiri bazi o6grencilerin  68renim siirecinde zorluk
yagsamasina yol agar ki bu durumun iistesinden gelmek i¢in harmanlanmis 6grenme
vasitasiyla birden fazla sosyal etkilesim ortami olusturulabilir. Ayni1 zamanda
ogrenciler sorularini ve diisiincelerini farkli platformlarda paylastiklar1 zaman hem
bilgiyi daha saglam temeller iizerine kurarlar hem de kendi beceri ve ilgi alanlarini

daha iyi tespit etmek imkan elde ederler.
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Kisisel faaliyetin artirilmasi: Ogrenme siireci bireyin aktif olarak katilimini
gerektirdiginden, 6grenciye bilginin hazir bir paket seklinde direkt olarak verilmesi
yerine harmanlanmis 6grenmede Ogrencinin  6grenme  siirecinde  kisisel
faaliyetlerinin farkli yontemler kullanilmak suretiyle birlestirilerek arttirilmasi
amagclanir. Bilhassa yiiksekogretimde Ogrenme siirecinde kisisel faaliyetlerin
arttirtlmasi1 son derece Onemlidir. Ciinkii ama¢ yalmizca belirli bir bilginin
Ogrenciye aktarilmasi olmayip 6grencinin ulasmak istedigi bilgiye nasil ulasacagini
bilmesi, bireysel arastirma yaparak ogrenmesi ve ileride artik bir rehbere gerek
duymaksizin da kendini 6grenim siirecinde yonlendirebilme yetisini kazanmasidir.
Bu nedenden otiirii harmanlanmis 6grenme yaklasiminda 6grencinin kisisel
faaliyetlerinin arttirilmast ve 68renme siirecinde kendine giiveninin saglanmasi

hedeflenir.

Gilncelleme kolayliginin  saglanmasi: Pek ¢ok egitim siirecinde igerigin
degistirilmesi ve giincellenmesi son derece zor olup uzmanlik gerektiren ayrintilar
icermektedir. Buna karsin harmanlanmis Ogrenme yonteminde birgok farkli
yontemin hedefe uygun yonleri kullanilmakta olup kaynaklarin hazirlanmasi ya da
giincellenmesi ¢ok kolaydir. Egiticiler gereken degisiklikleri bir uzman veya ekip

olmaksizin kendileri yapabilirler.

Mali agidan uygunluk: Harmanlanmis 6grenme yontemi, iilke ve diinya genelinde
biiylik 6grenci topluluklarina hitap etmeyi olduk¢a kisa bir zaman diliminde
miimkiin kilmas1 sebebiyle maliyet avantaji saglayan bir yontemdir. Teknolojinin
egitimde kullanilmasinin mali olarak bir kiilfet oldugunun diisiiniilmesi yiizeysel bir
bakistir. Zira yiiz yiize egitimde 6grencilerle 6gretmenin ders yapabilmesi icin bir
sabit mekanin hazirlanmasi, bireylerin her derse gelmek i¢in para ve g¢aba sarf
etmeleri dikkate alindiginda ideal bir sekilde tasarlanmis olan harmanlanmig

0grenme yonteminin maliyeti diisiirmesi de kaginilmazdir.

Harmanlanmis 6grenme modelinin alt boyutlarindan birini de c¢alismanin ana

degiskenlerinden birini olusturan ters-yiiz 6grenme modeli olusturmaktadir. Asagidaki

bagliklar ve alt bashklar altinda ters-yiiz 0grenme modeline yonelik bilgiler

sunulmaktadir.
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2.3. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Bilhassa 20. yiizyil ile baslayan ve giinlimiizde de oldukga hizli bir sekilde devam eden
bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, yasamin biitiin alanlarinda etkisini
gostermistir. Bilim ve teknoloji alaninda yasanan bu hizli gelisim ve degisimin etkisini
en fazla hissettirdigi alanlardan biri de egitim olmustur. Egitimde teknoloji artik eskiye
oranla ¢cok daha fazla kullanilmaya baslanmistir. Bilim ve teknoloji alaninda yasanan
gelismeler beraberinde Ogrenme yontemlerinde de degisimlerin yasanmasina neden
olmustur. Bununla birlikte 6grenci ve veli profilindeki degisim, egitimden beklenilenleri

de ciddi diizeyde farklilagtirmis ve artirmistir (Turan ve Goktas, 2015, s.156).

Ozellikle internetin diinya genelinde olduk¢a yogun ve yaygin bir sekilde yasami her
alaninda kullanilmasi, bilisim teknolojilerinin yasamin vazgecilmez bir parcasi haline
gelmesine ve egitim alaninda da kullanilmasima neden olmustur. Teknolojinin egitim
sistemine entegre edilmesinde amag, 0grencilerin aktif bir sekilde 0grenme siirecine
katilmalarinin  saglanmasi, diledikleri kadar tekrar yapabilmelerinin saglanmasi,
planlama esnekligi ve istenildiginde doniit alabilmektir. Tiim bu énemli hususlarin yani
sira teknolojinin egitim sistemine entegrasyonu zaman agisindan ciddi bir tasarruf
saglamakta, kavram ve yetenek dgretiminin yani sira bilgisayar okur-yazarligi agisindan
da 6nemli katkilar vermekte, dikkat gelisimi konusunda okul 6ncesi/sonrast donemde
ogrencilere katkida bulunmakta, cezbediciligi ile 6grencilerin sikilmasini, dikkatlerinin
dagilmasimi engellemekte ve bu baglamda da konunun daha hizli kavranabilmesini,
daha ¢ok akilda kalic1 olmasini saglamaktadir (Temizyiirek ve Unlii, 2015, 5.64-72). Bu
ifadeden hareketle teknolojinin egitime entegrasyonun gilinlimiz “z kusag1”
ogrencilerine yani “dijital vatandaslar” a egitimin bir¢cok alaninda fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ayrica teknoloji alaninda bu yasanan gelismeler, 6grencilerin igeriklere bireysel olarak
ulagabilmelerini, istedikleri noktalarda miidahalede bulunabilmelerini ve igerikleri kendi

bireysel 6grenme hizlarina gore takip edebilmelerini miimkiin kilmistir (Karadeniz,

2015, 5.322).

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan degisimlerle birlikte, egitim sisteminde meydana
gelen doniisim  siirecinde, Ogrenme  siireclerinin  yeniden yapilandirilmasi,

sekillendirilmesi, smif yapisinin ve ayn1 zamanda sif dis1 planlamanin degigmesi
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gerekli hale gelmistir. Bu baglamda ortaya ¢ikan 6grenme modellerinden birisi de ters-

yiiz 6grenme modelidir (Go6rii Dogan, 2015, s.24-48).

Ters-yiiz 6grenme modeli son yillarda kullanimi oldukga artan bir modeldir ve teoride
anlama ve hatirlama gibi 6grenme aktivitelerinin videolar ve cesitli materyaller
destegiyle sinif disinda uygulanmasi; sinif iginde ise uygulama, analiz, degerlendirme

ve liretme gibi list diizey 6grenme uygulamalarinin yapilmasi mantigina dayanmaktadir

(Mok, 2014, 5.7-11),

Teknolojinin egitime saglamis oldugu katkilar dikkate alindiginda yeni modellerin
egitim kurumlarinda zamanla daha da yaygin hale geldigi goriilmektedir (Temizyiirek
ve Unlii, 2015, 5.64-72). Yasanan bu gelismeler etkilesimli 6grenme ortamlarinin da
gelisimini saglamaktadir. Etkilesimli 6grenme ortamlarinin gelismesi de ters-yiiz
o6grenme modelinin kullanilmasini kolaylagtirmakta olup 6gretmen ve dgrencilerin bu
o6grenme modelini daha fazla tercih etmelerini saglamaktadir (Sercemeli, 2016, s.115-

126).

Ters-yliz 6grenme modelinin ilk uygulamasi ABD’de 2007 yilinda, bir lisede gorev
yapan iki kimya &gretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretmenler baslangicta
derslerini kaciran Ogrencilere bu hususla ilgili nasil bir yardimda bulunacaklarini
diistinmiislerdir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak anlattiklar1 derslerin kisa videolarini ¢ekip
bunlar1 6grencilerin rahatlikla, istedikleri yer ve zamanda erisebilmeleri igin internet
ortamina yiiklemiglerdir. Daha sonra ise yiiklenilen bu videolar1 derse ge¢ kalan, dersi
kaciran 6grencilerin yani sira siif ortaminda dersi anlayamayanlarin da izlediklerini
gormiislerdir. Zaman igerisinde bu yontem giderek yaygin hale gelmis ve diger lise
ogrencileri, veliler ve baz1 Ogretmenler de bu videolar: izlemeye baslamislardir.
Ogrencilerin hazirlanan bu videolar1 izlerken, onlarm dersleri kendi kendine
ogrendiklerini fark eden 6gretmenler, daha sonraki asamada bu videolarin izlenmesini
ogrencilere 6dev olarak vermisler ve siif ortaminda da daha ileri diizeyde uygulama ve
etkinlikler yapmaya baslamislardir. Bu sekilde de ters-yiiz 6grenme modelinin temelleri

atilmistir (Temizyiirek ve Unlii 2015, s.64-72; Kara, 2015, 5.224-228).

Ters-yiiz 6grenme modeli ilerleyen yillarda daha da gelismis ve bu gelisim sonunda

modelin yapis1 asagida tasvir edilen sekle doniigmiistiir:



22

St igi Ust
Dilizey
Oprenme
Etkinlikleri Tera-yoz

Opgrenme
Modeli
Etkilesimli
Suaf igi
Etkinlikler

Aktiviteleri

Sekil 2.2. Ters-Yiiz Ogrenme Modeli

Sekil 2.2. incelendiginde, ters-yiiz 6grenme modelinin, bilginin 6gretmen merkezli
olarak sunuldugu geleneksel yaklasimlara dayali ortamlara goére biiyiik farkliliklar
gostermekte oldugu goriilebilir. Geleneksel yaklasimlara dayali ortamlarda, 6gretmen
bilgiyi ders i¢inde sunar ve 6grenciye evde yapilmak iizere ddevler verir; buna karsin
ters-yliz 6grenme modeline dayali ortamlarda ise 6gretmen bilgiyi 6nceden hazirlanmis
videolarla ve egitimsel araglarla sunar ve smif ortaminda iletisim ve yardimlasma
becerilerine yani is birligine 6nem verilir (Mok,2014, s.7-11). Ters-yiiz 6grenme
modelinde 6grenciler evde ders videolarini izlerler, 6gretmenin gonderdigi egitimsel
araglarla Ogrenirler ve smif i¢inde de diger Ogrenci arkadaslariyla bu video ve

araglardan 6grendiklerini pekistirme sansi bulurlar.

Ters-yiiz 6grenme modelinde agik egitsel kaynaklar ya da ders materyalleri
ogretmenlerce dijital olarak ortak bir platform {izerinde O&grencilerle paylasilir.
Ogrenciler de 6gretmenleri tarafindan yapilan yonlendirmelere gore dijital kaynaklardan
islenecek olan dersin konusunu, icerigini okula gelmeden 6nce incelerler ve bdylelikle
smifa bir nevi derse 6n hazirlik yapmis olarak gelirler. Ayrica, 6grenme siirecinin ilk
basamaklar1 6grenciler tarafindan sinif diginda gergeklestirilmis olup; Ogretmenler
tarafindan paylasilan ders materyalleriyle ilgili tam olarak 6ziimsenemeyen,
anlagilamayan ve kavram karmagasinin yasandigi hususlar 6gretmenlere e-posta yoluyla
iletilir. Ogretmenler de dgrencilerden gelen doniitleri derse gelmeden &nce inceler ve
sinifa gelmeden dnce gerekli hazirhiklarini buna gore yapar. Ogretmen gerekli gdrmesi
halinde, kendisine e-posta atan Ogrencilerden gruplar olusturarak sinif igerisinde bu
ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarmi ve 6ziimsemelerini saglayabilir (Saritas ve

Yildiz, 2015, s.416).

LaFee’ye (2013, s.13-18) gore, Ogretmenler ters-yiiz O0grenme modeli sayesinde
ogrencilerin hazir bulunusluklarindan yararlanip ev ortaminda 6grenilenleri uygulamak,

simif i¢inde iletisimi arttirmak, 6grencinin merkezde oldugu ve aktif olarak 6grendigi
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stratejileri kullanmak i¢in geleneksel 6grenme yontemiyle kiyaslandiginda ¢ok daha
fazla zamana sahip olurlar. Ters-yiiz 6grenme modeli bunun yani sira 6grencilerin sinif
disindaki c¢alisma siirelerini  de diizenleyip bunlarn1 daha etkili bir sekle

doniistiirebilmektedir.

2.3.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ve Bloom’un Gézden Gecirilmis Taksonomisi

Ters-yiiz 6grenme modeli Bloom’un teorisi olan goézden gecirilmis biligsel alan
taksonomisi temelleri lizerine kurulmustur. Bu taksonomi 6grenmenin alt1 basamagin
icerir. Taksonomi &grenmenin alt basamaklarindan baslayip en iist basamagina dogru
devam eder. Bu basamaklar asagida agiklanmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s.67-
68)

1- Hatirlama: Ogrenciler bu basamakta aldiklar1 bilgileri tanimaya ve hatirlamaya
calismakta; Ogrendikleri igerigin temel kavram ve ilkelerini anlamaya

calismaktadirlar.

2- Anlama: Ogrenciler bu basamakta anladiklarimi gdstermeye, bilgiyi yorumlamaya

ve 6grendiklerini 6zetlemeye ¢aligirlar.

3- Uygulama: Ogrenciler 6grendiklerini uygular ve gercek durumlar iizerinde

kullanirlar.

4- Analizz Ogrenciler, problemi ¢dzmek igin elestirel diisiincelerini kullanir,
arkadaslariyla tartisir, cevabi akranlarla karsilastirir ve bir 6zet iiretir. Bu basamakta
Ogrenciler, tartisma uyguladiktan sonra elestirel diisiinmeyi 6grenir ve yeni bilgi ve

fikirler edinir. Bu seviyede 6grencilerde yaratici diisiince de gelisir.

5- Degerlendirme: Bu basamakta Ogrenciler Ogrenmelerini ve akranlarinin
ogrenmelerini degerlendirebilir duruma gelir. Bu asamada, 6grenciler tiim 6grenme
kavramlarii degerlendirir ve basariyla 6grendikleri veya eksik kaldiklari noktalar:

bulabilirler.

6- Yaratma: Ogrenciler, dgrendiklerinden yeni bir seyler tasarlayabilir, kurabilir ve

uretebilirler.
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Sekil 2.3’te bu basamaklarin ters-yliz 6grenme modelindeki kullanim1 gosterilmistir:

Yaratma

SINIF ICINDE

Degerlendirme

Analiz

Uygulama

Anlama

Hatirlama

Sekil 2.3. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Bloom’un Gézden Gegirilmis Taksonomisi
(Anderson ve Krathwohl, 2001, s.67-68).

Sekil 2.3.’te goriildiigii lizere ters-yiliz O0grenme modelinde hatirlama ve anlama
basamaklar1 ev ortaminda; uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma gibi {ist diizey

O0grenme basamaklari ise sinif ortaminda gerceklestirilmektedir.

2.3.2. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinin Ozellikleri

Ters-yiiz 6grenme modeli, 6gretmenin sinif i¢inde ve disinda yapilandirict kuramin
metotlarin1 kullanildigi bir modeldir ancak kullanilan modelin ters-yiiz 6grenme modeli
olarak adlandirilabilmesi i¢in asagida belirtilen dort Ozellige de sahip olmasi
beklenmektedir. Bu dort ozellik ters-yiiz 6grenme modeli i¢in 6n kosul olarak
goriilmektedir. Bergmann ve Sams tarafindan ters-yiiz 6grenme modeline yonelik bilgi
verme, materyal sunma ve ters-yiiz 6grenme modelinin yayilmasini saglamak amaciyla
kurulmus olan “FLN” adli kurulus bu dort 6zelligin kullanilip kullanilmadiginin
belirlenmesi igin egitimcilere yonelik olarak her bashigin altindaki maddeleri
sunmuslardir (FLN, 2014, s.1-2). Ogrenme ortaminda bu maddeler gerceklestiriliyorsa
bu modeli ters-yiiz 6grenme modeli olarak adlandirmakta sorun yasanmayacagi
ongoriilmektedir. Ana maddelerin altindaki alt maddeler ana maddenin dogru sekilde
uygulanip uygulanmadigr hakkinda egitimcilere ve uygulayicilara fikir verici
dogrultuda hazirlanmistir (FLN, 2014, s.1-2).
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Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogrenme ortamiin oldukca esnek oldugu,
degistirilebildigi, oOgrencilerin istedikleri ortam ve zamanda O8renme
gerceklestirebildigi, 6gretmenin planlarinin da bu esneklige uyum sagladigi bir
modeldir. Model igerisinde yapilandirici yaklagimin bir¢ok farkli uygulamasi
gerceklestirilebilir.

a) Ogrencilerin etkilesimde bulunmalar1 ve kendi dgrenmelerini yeterli derecede

diisiinebilmeleri i¢in onlara ortam ve gerekli zamani sunarim.

b) Ogrencileri siirekli olarak gdzler, uygun doniitler verir ve gerekli diizenlemeleri

yaparim.

c) Ogrencilere kavramlar1 6grenmeleri ve uzmanlik gelistirmeleri igin siirekli

olarak farkli yollar sunarim.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel modelde dgretmen bilginin ana
kaynagi olarak gortilmektedir ancak, ters-yliz 6grenme modelinde 6gretmen ortami
sunan, Ogrenci ise ortam icerisinde aktif 6grenme yaklasimlar1 gelistiren, kendi

kendini degerlendirebilen, tek ve/veya isbirlik¢i olarak calisabilen durumdadir.

a) Ogrencilere anlamli aktiviteleri 6gretmen merkezli olmadan yapabilmeleri i¢in

destek saglarim.

b) Tim bu aktivitelerin iskeletini kurarim ve bunlar1 diizeltme ve doniit yoluyla

ogrencilere ulasilabilir kilarim.

Kasith Igerik (Intentional Content): Ters-yiiz 6grenme modelinde 6gretmen siirekli
olarak O&grencilerin kavramlar1 anlayabilmesi i¢cin modelin nasil sunulmasi
gerektigini diisiinliir. Bu amagla 68retmen hangi materyalin 6grenciye fayda
saglayacagint ve aktif Ogrenme ortamlarini olusturacagini  devamli olarak

sorgulamaktadir.

a) Ogrencilerin bilgiye kendi baslarma erisebilmeleri i¢in, dogrudan dgretimde

kullanilan kavramlara oncelik veririm.
b) Ogrenciler icin gerekli igerigi (genellikle videolar) olustururum.

c) Tim &grencilerin igerige erigimini saglarim.
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Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Ters-yiiz 6grenme modelinde
Ogretmenin rolii az gibi goziikse de modelin tam basariya ulasabilmesi ig¢in
O0gretmenin oldukea sistematik bir sekilde hareket etmesi, yeri geldiginde dogru
sekilde doniitler ve tepkiler vermesi, ortamda yapilandirict elestirilerde bulunmasi,

destekleyici olmasi ve sinif ortamindaki diizeni saglamasi gereklidir.

a) Biitlin dgrenciler igin (tek, kii¢iik gurup ve smif) gerektigince geri bildirimde
bulunurum.

b) Smuftaki verileri ve gozlemlerimi siire¢ degerlendirmesi yapabilmek igin

stirekli olarak kayit altina alinm. Simif iginde devamli olarak gelistirici

degerlendirmelerde bulunurum.

c) Upygulamalari daha iyi hale getirebilmek i¢in diger egitimci ve uygulayicilarla

is birligi yapar ve fikir alisverisinde bulunurum.

2.3.3. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Ortam Nasil Planlanmal

Ters-yliz 6grenme modeli planlanirken 5 temel 6genin dikkate alinmasi gerekir (Miller,

2012, 5.2-12):

1-

Neden Ogrenmeli: Ogrenenlere bu igerigi neden dgrenmeleri gerektigi acik bir

sekilde ifade edilerek 6grenenler istekli hale getirilmeli.

Modelleri Kaynastirma: Ters-yiiz 6grenme modeliyle bir bagka model (proje tabanlt
O0grenme, oyun tabanli 6grenme, vb.) kaynastirilarak 6grenmenin daha etkin olmasi

saglanabilir.

Teknoloji: Ters-yiiz 6grenme modelinde dikkat edilmesi gereken en Onemli

hususlarin baginda hangi teknolojinin kullanilacaginin belirlenmesi gelir.

Yansima: Ogrencilerin ters-yiiz 6grenme modeli ile edinmis olduklari bilgileri
belirli etkinlikler yaparak gdstermeleri ve bu sekilde 6grenme davraniglarinin somut

bir sekilde goriilmesi saglanmali.

Zaman ve Mekan: Ters-yliz 6grenme modelinin hangi yapida ve nasil

gerceklestirilecegi dikkatli bir sekilde belirlenmelidir.
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2.3.4. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Basariya Ulasabilme

Yapilan agiklamalardan da anlasilacagi iizere ters-yiiz 6grenme modeli kisaca sinif igi
ve disindaki 6grenme faaliyetlerinden meydana gelmektedir. Sinif ortaminda bireysel ve
etkilesimli grup faaliyetleri gergeklestirilmekte iken siif disinda ise ¢evrimici bireysel

ogrenme faaliyetleri yapilmaktadir (Bolat, 2016, s.3373-3378).

Ters-yiiz 0grenme modelinin verimli olmasinda Ogrencinin ders dis1 etkilesimli
O0grenme caligmalarini nitelikli ve miimkiin oldugunda fazla tekrar ile calismasi etkilidir

(Torun ve Dargut, 2015, s.20-29).

Ters-yliz 6grenme modelinde son derece degerli olan sinif i¢i zaman konunun daha iyi
bir sekilde 6ziimsenmesi amaciyla dgrencilerin birlikte calistiklar1 proje tabanl veya
gercek diinya uygulamalarmi kapsayan uygulamalara ayrilmaktadir. Bilgilerin
Ogretmenler tarafindan sinifta verilmesi yerine, O0grenciler bilgiyi simif disinda bu
bilgileri videolar1 izleyerek, podcast dinleyerek, e-kitaplara ulagarak ve cevrimici
topluluklarda diger Ogrencilerle bir araya gelerek elde ederler. Bu baglamda da
Ogretmenler her bir 6grenciyle etkilesimde bulunmak ic¢in ¢cok daha fazla zaman elde

etmis olur (Torun ve Dargut, 2015, s.20-29).

Ogretmenlerin 6grencilere simf ici faaliyet ve etkinliklerde zaman ayirabilmeleri ve
ogrencilerin evde bilgiyi alma konusunda yasadiklar1 sorunlart smif i¢i etkinlikler
yaparak diizeltme imkanini vermeleri ters-yiiz 6grenme modelinde basariya ulasmada
en onemli etkenlerin basinda gelmektedir. Bu sekilde siniflar ¢cok kalabalik olsa bile

etkili bir 6grenme saglanabilir.

2.3.5. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Videolarin Yeri

Gilinliimiiz diinyasinda videolar egitim sistemindeki dnemli unsurlardan birisi olmustur
(Brame, 2015, s.37). Ters yiiz 6grenme modelinde kullanilmakta olan videolarin biiyiik
cogunlugu etkilesimli videolar olup bunlar geleneksel videolara gore daha farklidirlar.
Glinlimiizde ters-yiiz 6grenme modelinde kullanilan etkilesimli videolar 6grencilerin
pasif izleyici olmalarim1 sonlandirmakta, onlarin daha aktif bir sekilde katilimlarim
saglamaktadir. Etkilesimli videolar izlenirken 6grenciler kendilerine sorulan sorulara
cevap verebilmekte, bu cevaplarina dair doniitler alabilmektedirler. Bunlarin yani sira

ogrenciler videolarda gegen kavramlara dair yansitmalar yapabilmektedir ki belirtilen
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bu siireglerin tamami Ogretmenlerce degerlendirilmektedir. Bu baglamda ters-yiiz
O0grenme modelinde bu tarz etkilesimli videolarin kullanilmaya baslanmasiyla birlikte
o0grenme deneyimleri de daha kaliteli ve eglenceli hale gelmistir (Dursun, 2015, s.13;

Karaca, 2016, 5.1164).

2.3.6. Ters-Yiiz Ogrenme Modeli ile Karistirilan Modeller

Ters-yiiz 6grenme modeli 6zellikleri tam olarak incelenmediginde diger teknoloji
destekli modellerle karistirilabilecek niteliktedir.  Ornegin  model, videolar
kullanildigindan ¢evrimigi, uzaktan 6grenme ve video destekli 6gretim yontemleriyle
karistirllabilir. Cevrimi¢i 0grenme, Ogrencilerle Ogretmenlerin yiliz yiize gelmeyip
yalnizca c¢evrimici ortamlarda es zamanli veya es zamanli olmadan gerceklestirilen bir
ogrenme yontemidir (Sever, 2014, s.27-42). Bu yontemde sanal simif goriismeleri,
Odevler ve dersler cogunlukla ¢evrimi¢i yapilmakla birlikte ders ve konunun her zaman
es zamanli yapilmasi zorunlu degildir. Buna karsin ters-yliz 6grenme modelinde ise
daha once de ifade edildigi gibi 6grencilerin videolar vasitasiyla yapmis olduklari
calismalarin tamami, siif igerisindeki silirenin verimliliginin artirilmast amaciyla
yapilir. Harmanlanmis sinif ortamlart ters-yiiz 6grenme modelini de igine almakla
beraber cogunlukla smif igindeki slire dogrudan ogrenci-Ogretmen etkilesimini
icermektedir. Buna karsin ters-yliz 6grenme modelinde, smif ortami dgrencilerin ders
oncesinde edinmis olduklar1 6n bilgi ve deneyimlerine gore ¢esitlilik kazanabilmektedir.
Bu baglamda da modelin uygulanmasinda biitiin aktif 6grenme yoOntemleri
kullanilabilir. Ters-yiiz 6grenme modeli 6g8rencilerin bireysel gereksinimlerine ve

ogrenme hizlarina odaklanan bir 6grenme yontemidir (Sever, 2014, s.27-42).

2.3.7. Ters-Yiiz (")grenme Modelinin Geleneksel Modelle Karsilastirilmasi

Ters-yiiz 6grenme modeli, 6gretici merkezli olan geleneksel 6gretim anlayiginin tersine
isleyen harmanlanmig bir 6grenme modelidir. Geleneksel anlayista igerigin sunulmasi
ogretmen merkezli yaklagim ile sinif ortaminda yapilmaktayken konunun ogrenciler
tarafindan 6ziimsenmesi de ¢ogunlukla smif disinda ¢esitli ev 6devleri yoluyla olur.
Buna karsin ters-yliz 68renme modelinde 6grenciler okulda 6grenecekleri derslere
iliskin daha Once hazirlanan ders videolarmi izler ve diger araglarla bunlar

pekistirirlerse derse bir bakima hazir halde gelirler. Ders saatinde ise ¢ogunlukla g¢esitli
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etkinlikler ve uygulamalar yapmak suretiyle sinif ig¢erisinde konuyu 6ztimserler (Gorii

Dogan, 2015, s-24-48).

Ters-yiiz 6grenme modeli asagida belirtilen su 6zelliklerle geleneksel yaklasimlardan

ayrilmaktadir (Abeysekera ve Dawson, 2015, s.1-14):

1- Derslik kullaniminda degisiklik

2- Sinif dis1 zaman kullaniminda degisiklik

3- Geleneksel olarak 6dev kabul edilen etkinlikleri sinif iginde yapma

4- Geleneksel olarak simif i¢i caligmalar kabul edilen etkinlikleri smnif disinda

(¢evrimigi) yapma

5- Aktif 6grenmeyi, akranla O0grenmeyi, problem c¢ozmeyi vurgulayan sinif ici

etkinlikler
6- Sif oncesi etkinlikler
7-  Smuf dis1 etkinlikler ve teknoloji kullanimi (6zellikle de video).

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi tizere ters-yiiz Ogrenme modelinde
geleneksel yaklasimlarda siif iginde gerceklestirilen etkinlikler sinif disinda, smif
disinda gergeklestirilen etkinlikler ise simif igerisinde yapilmaktadir. Bu 6grenme
yontemi yaygin olarak bilhassa matematik, fen ve diger derslerde kullanilmaktadir. Bu
O0grenme yaklasimina gore tasarlanmis olan siniflarda Ogrenciler isleyecekleri dersle
ilgili daha 6nceden hazirlanmis olan videolar: sinif disinda istedikleri yer ve zamanda
izleyebilme imkanina sahip olup sinif icerisinde ise konuyu pekistirici ve dgrencilerin
Oziimsemelerini saglayici etkinlikler ve uygulamalar yapilmaktadir (Demiralay ve

Karatas, 2014, s.333-340).

Ters-yiiz 6grenme modelinin geleneksel yaklagima karsi stiinliikleri Tablo 2.1°deki
gibidir (Bergmann ve Sams, 2012, 5.112):
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Tablo2.1. Geleneksel Model ile Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Simiflarin

Karsilastirilmasi
Geleneksel Modelde Simif Ters-Yiiz Ogrenme Modelinde Simf
Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Giris ve dikkat cekme 5 dakika Giris ve dikkat cekme 5 dakika
Odev tekrarlari 20 dakika Soru-cevap faaliyeti 10 dakika

Yeni 6grenme igeriginin 30-45 dakika Yeni igerik sinif

Yeni igerigin sunulmasi

sunulmasi ortaminda sunulmaz
Ogretmen destekli ve ) Ogretmen destekli ve .
bireysel etkinlikler 20-35 bireysel ve grup etkinlikleri 75 dakika

Ters-yiiz 6grenme modelinde smiflarin geleneksel siniflara gore avantajli taraflari
bilhassa smif igerisindeki etkinliklerin daha etkili yapilabilirligine dairdir. Tablo
2.1°deki bilgiler dikkate alinacak olursa ters-yiiz 6grenme modeli ile olusturulmus
siiflarda geleneksel siniflara kiyasla 40-55 dakika daha ¢ok uygulama faaliyetleri

yapilmaktadir ki bu da 6grenmelerin daha kalic1 olmasini saglamaktadir.

Asagidaki sekilde geleneksel model ile ters-yiiz 6grenme modelinin farklar1 ortaya
koyulmustur. Turuncu renk sinif dig1 uygulamalari, mavi renk ise sinif i¢i uygulamalar

belirtmektedir:

Geleneksel Model:

Ogretmenin Ogrencinin Konuyu Ev 6devleri
Bilgiyi Konuyu Destekleyen ile

Aktarmasi Kavramasi aktiviteler pekistirme

sinif ici uygulamalar (Ogrenci ve Ogretmen) sinif disi uygulamalar(Ogrenci)

Ters-Yiiz Ogrenme Modeli:

Ogretmen
destegi ile
konunun
pekistirilmesi

Hazirlanan Ogrencinin Konuyu
materyallerin konuyu destekleyen

caligiimasi kavramasi aktiviteler

sinif dis1 uygulamalar(Ogrenci) Sinif ici uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci)

Sekil 2.4. Geleneksel Egitim ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi
(Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010, S.471,483).

Sekilde gorildiigli lizere geleneksel modelde bilginin aktarimi, 6grencinin konuyu
kavramasi ve aktiviteler sinif iginde pekistirme bolimii ise simif disinda ev ortaminda
gerceklestirilmektedir. Ters-yiiz 6grenme modelinin geleneksel modele gore temel farki

bilginin aktarilmasi ve &grencinin konuyu kavramasmin smf dist uygulamalarla
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gerceklestirilmesi konuyu destekleyen aktivitelerin ve pekistirme kisminin 6gretmen

destegi ve gozetimi altinda gergeklestirilmesidir.

2.3.8. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinin Avantaj ve Dezavantajlar

Ters-yiiz 6grenme modelindeki esas amag¢ dersin Ogrencilere anlatilmasiyla gecen
stirenin smif disina tasinmak suretiyle smif i¢i uygulamalara ¢ok daha fazla zaman
ayrilmasini saglamaktir (Filiz ve Kurt, 2015, s.215-229).

Konuyla ilgili yapilan ¢aligsmalar incelendiginde ters-yiiz 6grenme modelinin geleneksel
O0grenmeye gore cesitli avantaj ve dezavantajlarinin oldugu goriilmektedir. Bunlar Tablo

2.2’deki gibidir (Fulton, 2012, s.12-17; Miller, 2012, s.2-12; Talbert, 2012, s.7; Herreid

ve Schiller, 2013, 5.62-66; Kara, 2015, 5.224-228; Filiz ve Kurt, 2015, 5.215-229):

Tablo 2.2. Ters-Yiiz Ogrenme Modelinin Avantaj ve Dezavantajlari

Avantajlarn

Dezavantajlarn

Biitiin dersler 6grenenler tarafindan istenilen yer
ve zamanda, istenildigi kadar izlenebilir.

Ogrenenlerin  bilgisayarn yam swra  kuvvetli
internet baglantilarina sahip olmalar1 gerekir

Ogrenenler dersleri kendi anlama hizlarina gore
Ogrenebilir.

Devam etme zorunlulugu oldugundan ilgi zamanla
diigebilir

Ev o6devi gibi bir durum yoktur. Bu durum
ogrencileri motive eden unsurlar arasinda yer alir.

Yoklama yapilmamasi halinde 6grencilerde dersin
6nemli olmadig hissi olusabilir.

Ev o&devleri smf ortaminda yapildigi igin
ogrenciler anlamadiklar1 kisimlar1 ¢ok daha kolay
bir sekilde sorabilme imkanina sahiptir.

Ogrenenlerin sanal ortamdaki videolar1 izleyip
izlemediklerini ve konuyu 6grenip
6grenmediklerinin kontrol edilmesi oldukca giig
olabilir.

Ters-yliz 6grenme modeli 6grenenlerin  yorum
yapabilme kabiliyetlerinde artig saglar.

Ders kagirildiginda tekrar dinleme imkaninin
olmasi okul ve sinif kavramlarinin zayiflamasina
yol acabilir.

Ters yliz 6grenme modeli sayesinde &grenenler
ekip halinde c¢alisma ve iletisim kurma
kabiliyetlerini gelistirmektedirler.

Ogrenenler dersi dgrenirken ¢ok fazla soru sorma
sansina sahip degillerdir (Ancak bu durum
etkilesimli videolarin yaygin hale gelmeye
baglamasiyla azalmaya baglamistir)

Velilere dersleri takip etme ve ¢ocuklarna yardim
etme imkani sunar.

Ogrencilerin 6grenme hizlar1 birbirinden farkl
olup bu durum ¢ok fazla dikkate alinmamaktadir.

Sinif ortaminda gegirilmekte olan siire 6grenci ve
ogretmen bakimindan ¢ok daha etkin olarak
degerlendirilir.

Ogrenenler nitelikli video kayitlar1  bulma

konusunda baz1 sikintilar yagayabilmektedir.

Ters-yliz 6grenme modeliyle bir nevi sinif kapilari
herkese agildigindan egitim siireci daha geffaf hale
gelir

Ogrenenler arasindaki motivasyon farki basarmin
da farkli olmasina yol agar.

Ogrencilerin ¢esitli nedenlerden 6tiirii  okula

gelememelerinden  6tiirii  kagirmus  olduklar1  Ogrencilerde yanlis ogrenmelere yol
dersleri kolay bir sekilde takip etmelerini saglar. acabilmektedir.

Ogrenenler bu 6grenme yontemi sayesinde 6zgiin Ogrenenlerin ~ dgrendikleri  yanlis  bilgileri
aragtirmalarla daha ¢ok zaman gecirme imkanina diizeltmek igin fazladan zaman harcamalarin

sahip olur

gerekir.

Ogrenme siirecinde 6grenenler daha aktiftir

Bireysel oOgrenme kabiliyeti tam manasiyla
gelismemis olan 6grenciler giigliik cekmektedir
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Calismanin bu kisminda arastirmanin bagimli degiskenlerinden biri olan motivasyon

kavramui {lizerinde durulacak ve motivasyon olusum siireci irdelenecektir.

2.4. Motivasyon

Motivasyon Latince kokenli “movere” kelimesinden gelmekte olup insanlart harekete
geciren, hareketlerinin dogrultusunu belirleyen gereksinim ve korkulari ifade eder.
Diger bir ifadeyle belirli durumlarda belirli davraniglara yonelten etken veya etkenler
motivasyonu tanimlar (Akbolat, Isik ve Yilmaz, 2013, s.38). Motivasyon i¢sel ve digsal
olmak {tizere ikiye ayrilmakta olup belirli bir is, heyecan verici, ilgi ¢ekici ya da
gelistirici oldugundan yapiliyor ise, diger bir ifadeyle o igin kendisini yapmak i¢ce doniik
odiillendirme ve kazanim sagliyor ise igsel motivasyondan s6z edilir. Buna karsin ayn
is nam, sOhret, terfi ve para gibi herhangi distan bir 6diil elde etmek amaciyla yapiliyor

ise digsal motivasyondan s6z edilir (Akbolat, Isik ve Yilmaz, 2013, s.38).

Motivasyon iizerine yapilan c¢alismalar incelendiginde pek ¢ok tanimla
karsilasilmaktadir. Findike¢i’ya (2000, s.373) gore motivasyon; insanlar1 harekete gegirip
bu hareketlerin yoniinii tayin eden ihtiyag, inang, istek ve arzulari, korkulari ve

diistincelerdir.

Motivasyon “giidiillemek/tesvik etmek”, “harekete ge¢irmek” anlamlarina gelmektedir.
Bu baglamda motivasyon denildiginde insanlara yapmis olduklari isi bilingli olarak
sevdirmek, amaglar dogrultusunda yonlendirmek ve harekete gecirmek akla gelir (Ates,

Yildiz ve Yildiz, 2012, 5.147-148).

Ersar1 ve Naktiyok (2012, s.83) motivasyonun psikolojik ve fizyolojik ihtiyaclarla
baslayip kisileri hedeflerine gotiirecek olan davranislarin ortaya ¢ikmasini saglamak
suretiyle var olan enerjinin istenilen dogrultuda harekete gecirilmesini amagladigini

ifade etmislerdir.

2.4.1. Motivasyon Siireci

Motivasyonun gergeklestirilmesine yonelik pek ¢ok teori ileri siiriilmiis olup bunlarin
onemli bir boliimiinde motivasyonun nasil saglanacagi ya da nelerden etkilendigi ele

alinmigtir (Cengiz ve Aslan, 2012, s.883-896).
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Motivasyon kavrami degerler, giidiiler, ihtiyaglar, gerilimler, beklentiler vb., pek ¢ok
unsuru biinyesinde barindiran amaca yonelik davranislar ile iligkilidir. Bu nedenle de
kompleks dinamik bir sliregtir ve bireylerin davranmiglar1 {izerinde etkili olup bu

davraniglarin yoniinii ve devamliligini da belirler (Ergiil, 2005, s.68).

Motivasyon slireci bireyin ihtiyaclarinin belirlenmesiyle baslayan bir siire¢ olup bu
ihtiyaclar bireyin herhangi bir zamanda eksikligini hissetmis oldugu sosyal veya
psikolojik ihtiyaclar olabilir (Olger, 2005, s.2-3). Bu ihtiyaclarin giderilmesi i¢in birey
belirli davraniglar sergileyecek olup bu davranis veya davramislar kisinin ihtiyacini

karsilayacak olan amac¢ dogrultusunda olacaktir (Biiyiikgdz, 2008, s.27).

Asagidaki sekilde motivasyon siireci gosterilmistir.

Tatmin Edilmemis . o
intiyaclar Ihtivaclarmm Uyarlmasi

(Giidii)

Davrams Ihtiyaclarin Tatmini

Sekil 2.5. Motivasyon Siireci (Kiristi, 2013, 5.40).

Sekil 2.5.te de goriilecegi gibi herkesin cesitli ihtiyaglar1 bulunmakta olup bunlar
harekete gegirilinceye kadar kisi motive (giidii) olamamaktadir. Diger bir ifadeyle
harekete gecirilmis olan ihtiyag/ihtiyaglar motivasyonu ifade eder. Daha onceden de
ifade edildigi gibi motivasyon bireyleri belirli amaca ulagmalart i¢in hareket etmeye
iter, onlarin eyleme ge¢mesini saglar, bagka bir ifadeyle kisinin davranigini

kuvvetlendirir (Diindar, Ozutku ve Taspinar, 2007, 5.107).

Motivasyon, motive olmakla baglamakta olup gozle goriilmeyen, varsayima dayali bir
olgudur. Bu baglamda da davranisin anlasilmasinda olduk¢a 6nem arz eden bir siirectir.
Diinyada basariyr yakalamis olanlarin ¢ogunlukla amaclarin1 belirleyip motive olan
kisiler olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla basariya ulagsmak icin yapilmak istenilen
seyin ne oldugunun tam olarak bilinmesi gerekir. Basarili kisiler bununla birlikte
baslangigta koyduklar: hedeflere ulastiklarinda biitiin her seyi bir kenara atip inzivaya

cekilmemeli, bilakis mutlulugunu daha da iist diizeye ¢ikarmak adina yeni hedefler
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belirlemelidir. Baska bir deyisle davramsini siirdiirmelidir (Kogak, Oziidogru, 2012,
S.77-78).

Motivasyonla ilgili kuramlar incelendiginde bu kuramlarda kisileri harekete gegiren bir
gicten ve bu giiclin de farkli nedenlerden kaynaklandigi ifade edilmektedir.
Motivasyonun kaynagi, etki alani ve diizeyiyle alakali olarak birbirinden farkli goriigler
ortaya atilmis olup bunlar igerisinde en yaygin ve kabul goren goriis 6grenmede son
derece 6nemli bir paya sahip oldugudur (Acat ve Yenilmez, 2004, 5.126-140). Ogrenme
ortamlarindaki esas unsurlarin basinda yer alan motivasyon Ogrenmeyi saglayan en
onemli degisken olup, baskalarindan fazla 6grenmek isteyenleri harekete gegirmektedir.
(Selvi, 2010, s.819-824). Bu baglamda motivasyon egitim siirecinin istenilen yon ve
diizeyde olmasimi saglayan onemli bir faktordiir. Motivasyon, davranis degisikligi
meydana getirme siireci olarak tanimlanmakta olan egitim faaliyetlerinde 6grenme
stirecinin 6zlni teskil eder, diger bir ifadeyle 6grenme siirecinin olmazsa olmazidir
(Acat ve Kosgeroglu, 2006, s.2014-210). Motivasyon yeni 6grenilecek olan beceri,
strateji ve davraniglarin yani sira daha Once Ogrenilmis olanlarin da performansini

etkileyebilmektedir (Y1lmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007, s.430-440).

Ogrenme siirecinde gorevini kendi secen, daha fazla bilissel caba gosteren, kars1 karsiya
kaldig1 olumsuz durumlar ile miicadele edebilen 6grencilerin motivasyonlarinin ytiksek
oldugu sdylenebilir ki bu unsurlar motivasyonun en bilinen gostergeleri arasindadir
(Pintrich ve Schunk, 2002, s.63). Ogrencilerin motivasyonunu saglayan faktdrler
cesitlilik arz etmekte olup O6grenme siirecinin biitiin unsurlarinin motivasyonla olan
iliskisi goz onilinde bulundurulmalidir. Son derece kapsamli ve kompleks bir yapiya
sahip olan motivasyonunun yapilan ¢aligmalarda pek ¢ok alanda farkli degiskenler ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Motivasyonla iliskili olabilecek unsurlardan birisi de
ogrenme ortamidir. Ogrenme ortamlarinda motivasyon goz oniinde bulundurulmasi
gereken en onemli unsurlardan birisidir (Dede ve Argiin, 2004, s.49-54). Ogrenme
ortaminin 6zellikleri, o ortamda bulunanlara diisen gorev ve sorumluluklar 6grencilerin
ogrenmeye motive olmalar1 iizerinde etkilidir. Ogrenme ortamlarinin dgrencileri
harekete gegiren, 6grencilerin kendi degerlerini ortaya koydugu, basar1 ve basarisizlik
durumlarinin yasanabilecegi ortamlar olmasi motivasyon tizerinde etkili olabilmektedir

(Unsal, 2012, 5.1-27).
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Son donemlerde teknoloji alaninda yasanan gelismeler ile beraber farklilasan egitim
ortamlarinda 6grenenin daha kolay motive olmasi basaridaki temel unsurlar arasinda yer
almaktadir (Deveci ve Topal, 2013, s.4). Yapilan c¢alismalarda egitim siirecine
teknolojiyle birlikte uyum saglayan web destekli ¢evrimigi 6grenme ve harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin 6grenci motivasyonunu olumlu ydnde etkiledigi sonuglarina
ulasilmistir (Acar, 2009, s.216; Unsal, 2012, s.1-27; Deveci-Topal, 2013, 5.98). Tiim bu
caligmalarin yani sira miizik egitimi alan1 da 6grenci motivasyonunun saglanmasi
gereken Onemli alanlardan biridir. Miizikte, 6zellikle calgi dersine yonelik yiiksek
motivasyonun Ogrenci akademik basari ve performans basarisina da katki
saglayabilecegi soylenebilir. Bir baska deyisle egitimin her alaninda gerekli goriilen

motivasyon miizik egitiminde de en 6nemli unsurlardan biridir.

Asagidaki bashik altinda arastirmanin gesitli boyutlar1 géz Oniinde bulundurularak,
miizik egitimi, alt basliklarda da ¢algi egitimi, bireysel calgi fliit egitimi, calgi
egitiminde teknoloji destegi, ¢algi egitiminde performans ve yukarida nemi vurgulanan

calg1 egitiminde motivasyon unsurlarina yonelik bilgiler sunulmustur.

2.5. Miizik Egitimi

Miizik egitimi kavrami hakkinda genel hatlar1 birbiriyle uyumlu bir¢ok tanim
yapilmigtir. Miizik, seslerin bir amaca ulagsmak icin belirli yontemlerle secilip
birlestirildigi, giizele ulasmamizi saglayacak olan bir biitiindiir. Aksu’ya (2010, s.52)
gore miizik egitimi, “bir toplumun egitimle bireylerine kazandirmak istedigi 6zel ve
genel hedeflere hizmet eden” miiziksel kazanimlar saglayan bir egitim siirecidir.
Egitimin tiim alanlarinda oldugu {lizere miizik egitiminde de amag kisiyi tiim agilardan
gelistirmek ve davraniglarini istenen yone ¢ekmektir (Sendurur ve Baris, 2002, s.165-
174). Yidiz’a (2002, s.34) gore, bu davramig degisikligi siirecini etkileyen tiim
unsurlarin ve dgrenme-0gretme ortamlarinin kazanimlara uygun olarak diizenlenmesi,

stirecin etkililigi agisindan oldukca énemlidir.

Sendurur ve Baris, (2002, s.165-174) bu siirecin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesinin,
ogrenme etkinliklerinin oldugunca c¢ok sayida duyu organina hitap etmesiyle
gelistirilebilecegini vurgulamiglardir ki bu durum miizik egitimi kazanimlarinin da en

ist seviyede gerceklesmesini saglayabilecektir. Bu goriisten, miizik egitiminde
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kullanilacak olan ¢ok sayida duyu organma hitap eden yontemlerin miizik egitimi
siirecinde belirleyici bir rol oynayacagi, 6grencinin merkezde oldugu ve aktif olarak

0grendigi modellerin basar1 ve 6grenme diizeylerini arttiracagi anlasilabilir.

Yokus ve Yokus (2010, s.34), miizik egitimini kisaca miizik 6gretimi bilimi ve sanati
olarak tanimlamis, egitim siirecinde gegerli 6grenmelerin saglanabilmesi i¢in miizik
egitiminin tanimi kadar amaclarinin da farkinda olunmasi gerekliligini vurgulamistir.
Bu dogrultuda, miizik egitiminin genel amaclarinin ¢alma, sdyleme, miiziksel igitme ve
algilama, miizigi analiz etme, miizik kiiltiirline sahip olma gibi miiziksel becerileri

kazandirmak oldugu soylenebilir.

199 62

Ugan, (2005, s.112) miizik egitimini “genel miizik egitimi”, “6zengen miizik egitimi” ve
“mesleki miizik egitimi” basliklar1 altinda incelemis ve bu ili¢ miizik egitimi tiiriiniin
amaglarii su sekilde belirtmistir. Ucan’a (2005, s.113) gbre genel miizik egitimi; her
diizeyde, her yasta birey icin olup, genel miizik kiiltiiriinii ve temel miizikal davranislari,
6zengen miizik egitimi; miizigin belli bir dalina istekli ve amator olarak siirdiiren bireye
gerekli miiziksel davranislar1 kazandirmay1 amaclar. Mesleki miizik egitimi ise, miizigi
bir meslek olarak se¢mek isteyen bireylere yonelik olup miizikal davranislar1 ve meslek

gerekliliklerini kazandirmay1 amaglar.

Ugan’a (2006, s.68-92) gore, meslege yonelik miizik egitiminin bir alt boyutu da miizik
ogretmeni egitimidir. Miizik Ogretmeni egitimi, bu alanda ilerleyen bireyi miizik
Ogretmenligine yoOneltme; miizik Ogretmeni nitelikleri kazandirma ve gelistirme
siirecidir. Bu siire¢ icerisinde, miizik egitimcisi adaylarindan gerekli niteligi elde
etmeleri ve gerekli hazir bulunusluga sahip olmalar1 beklenir (Otacioglu, 2006, s.497-
509). Bu dogrultuda mesleki miizik faaliyetlerinin amaglarina ulasilabilmesi igin
programin Ogrencilerin ihtiya¢c ve beklentileri ve mesleki gereklilikler goz Oniinde

bulundurularak planlanmasi gereklidir.

2.5.1. Calg1 Egitimi

Calgi egitimi siireci, bir ¢algiy1 sistemli bir sekilde 6grenme; ¢algi calmaya yonelik olan
tiim nitelik ve gerekliliklerin kazanilmasi yani ¢alginin biligsel, duyussal ve devinissel

kazanimlarina sahip olma siirecidir. Calgi egitimi, bireyin calgiyr ve kendini detayh
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sekilde tanimasi, niteliklerini gelistirip, yenilerini elde etmesi ve bu sayede calgiyla

biitiinlesmesi agisindan miizik egitiminin 6nemli bir kolunu olusturur.

Parasiz (2009, s.19-24) calg1 egitimini, bir calginin c¢alinabilmesinde uygulanan,
yontemler biitiinii olarak tanimlamis ve calgi egitiminin ozellikleri arasinda olan
calismalar1 “6grencilere, ¢algisini dogru bir teknikle ¢aldirma, ¢alisma siiresini verimi
arttiracak sekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini ¢algis1 yoluyla en iyi sekilde kavratma ve

miizikal becerilerini arttirma” olarak belirtmistir.

Calg1 egitimi, mesleki miizik egitimi kurumlarinda (egitim fakiiltesi, giizel sanatlar
lisesi ve fakiiltesi ve devlet konservatuari) gerceklestirilen miizik egitiminin en 6nemli
boyutlarindan birini olusturmaktadir (Ataman, 2009, s.341-352). Egitim fakiiltelerinde
uygulanan calgi egitimi miizik 68retmen adaylarina yonelik olup calginin taninmasi,
temel calis tekniklerinin kazanilmasi, c¢algi egitimi yoluyla miizik kiiltiiriiniin
kazanilmasi gibi basliklar1 i¢cermektedir. Albuz (2001, s.4), egitim fakiiltelerinde
verilen bireysel g¢algi egitiminin, miizik 6gretmenligi egitimi alan birey icin oldukca
o6nemli bir boyut oldugunu belirtmis ve calgida ilerleyebilmek i¢in sistemli ve diizenli
bir sekilde calismanin 6nemini vurgulamistir. Bu sekilde birey, alacagi bireysel c¢algi
egitimi destegiyle; genig bir eser repertuarina sahip olup bunu mesleginde en verimli
sekilde kullanacaktir. Bununla birlikte Ozmentes, (2005, s.89-98) ¢alg1 egitiminde
egitimcinin 6grenciyi kendi ¢algi yasantisini olusturabilmesi ve {iiretimlerini ortaya
koymas1 i¢in cesaretlendirmesi gerektigini; tim becerilerin yani sira yaraticiliga da
onem verilmesinin, ¢alg:1 egitimi i¢inde dnemli bir yer tutmasi gerektigini belirtmistir.
Bu 6nem dogrultusunda yapilacak olan calgi egitimi derslerinde kazanilmasi gerekli
goriilen birtakim beceriler bulunmaktadir. Ozmentes, (2004, s.8) calgr egitiminin zorlu
ve uzun bir siire¢ oldugunu ve ¢algi calmanin gergeklesmesi icin gerekli becerilerin
uzman bir egitimcinin destegiyle; calg: tlirtine gore farkli kazanim ve gereksinimlere
uygun bir sekilde tasarlanmis bir program dahilinde, planli olarak gerceklesmesi
gerektigini belirtmis ve temel anlamda, calgi calabilmek i¢in kazanilmasi gereken

becerileri asagidaki sekilde siralamistir:
1- Dogru durus ve tutusu saglama
2- Elde edilen tininin doyurucu ve 6zgiin nitelige olmasi,

3- Entonasyonun temiz olmasi.



38

Bu goriiglerden hareketle, ¢algi egitiminin miizik egitiminin en 6nemli boyutlarindan
biri oldugu, ¢alg1 egitimi silirecinin ise bireyin temel miizik yapilarini, ¢algiya yonelik
seslendirme tekniklerini 6grendigi; calgi repertuarini genislettigi, mevcut durumdaki ve
gelecekteki miiziksel yasantilarini sekillendiren miiziksel davranis degisikliklerini
kazandig bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Calgi egitimi siireci boyunca 6grenciler miizigi
uygulayarak 6grenme, ulusal ve evrensel miizikleri tanima, miizik bilgi ve becerilerini
arttirma ve calgilarma yonelik teknik ve miizikal beceriler kazanma firsatlarini
bulabilirler. Tiim bu kazanimlarin saglanabilmesi i¢in ¢algi egitiminin amaglarinin net
bir sekilde belirlenmesi, egitim siirecinin etkili ve gliniimiiziin beklentilerini

karsilayacak sekilde planlanmasi ve uygulamaya koyulmasi gerekli goriilmektedir.

Calismanin asagidaki kisminda calgi egitiminde 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilen
“Bireysel Calg1 Fliit Egitimi” baslhigi yer almaktadir. Bu baslik altinda bireysel fliit
egitimine yonelik teknik ve miizikal bilgiler sunulmus, bu amacglara ulagmada
ogrencinin aktif ve igbirlik¢i olarak oOgrenmesine olanak saglayacak gilinlimiiz
gerekliliklerini karsilayacak yeni 6gretim modellerin kullaniminin gerekliligine vurgu

yapilmistir.

2.5.1.1. Bireysel Calg Fliit Egitimi

“Fliit hayatimin ¢ok biiyiik bir pargasi, fliit ¢almaya asigim. Onu ¢alan insanlar
duymaktan, fliit kayitlarii dinlemekten, diger fliitgiilerle fliit hakkinda konugmaktan
zevk aliyorum” (Galway, Bridges, 2009, s.95). Bu ifadeler bizlere fliit ¢almanin, fliit
egitimi almanin sadece fliitten giizel sesler ¢ikarmak olmadigini, 1yi bir fliit¢ii olmanin
ancak fliitle biitiinleserek, onu yasayarak gergeklesebilecegini sezdirmektedir.
Yukaridaki ifade, ¢alg egitimi ve fliit egitimi olarak adlandirdigimiz bu siirecin §ziiniin

dogru olarak anlasilmasina zemin hazirlayabilecektir.

Bircok iilkede oldugu gibi iilkemizde de calgi egitiminin 6nemli bir boyutunu fliit
egitimi olusturmaktadir. “Fliit egitimi 6gretmen ve Ogrenci arasinda gerceklesen ve
planli olarak yiiriitiilen egitim siirecidir. Ogrenci, fliit egitimi siirecinde, fliit hakkinda

teknik bilgi ve beceriler kazanmaktadir” (Yayla, 2000, s.10).

Fliit egitimi, 6grencilere genel olarak ¢alim tekniklerini 6§renmelerini saglayarak fliitii

calabilme, (eslikli calabilme, orkestra i¢inde kullanabilme) ve fliit &gretebilme
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becerilerini kazandirmak icin planli olarak islenen bir siirectir. Ulkemizde egitim
fakiiltelerinin miizik Ogretmenligi boéliimlerinde, konservatuarlarda, giizel sanatlar

liseleri ve fakiiltelerinde ve 6zel kurumlarda fliit egitimi verilmektedir.

Miizik 6gretmenligi lisans programlarinda calgi egitimi kapsaminda yer alan bireysel
calg fliit egitiminde, 6grencilerin fliit 6gretim programinda belirtilen biligsel, duyussal
ve devinissel kazanimlara sahip olmasi1 beklenmektedir. Bireylerin, bu niteliklere sahip
olmalar1 nitelikli egitim uygulamalarindan ge¢mektedir. Fliit egitimi siirecinde fliit
calmaya yonelik gerekli temel becerilerin kazanilmasi, biiyiik 6l¢lide 6grencilerin aktif
olarak 6grenmelerine, diizenli ¢aligmalara ve kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine
baglidir. Diizenli ve her giin ¢aligmanin 6nemini Galway ve Bridges, (2009, s.89) “Tabi
ki hala her giin pratik yapiyorum, teknigimi buna bor¢luyum, daha iyisini yapmaya da
mecburum”. “Sadece ge¢miste yaptiklarimla yasayamam”. “Bir dans¢1 diigiiniin yirmi
yasinda ve ding, otuz yasinda ve ding. Clinkii o her giin pratik yapiyor” ciimleleriyle

ifade etmistir.

Flit egitiminde, Ogrenciye kazandirilmak istenen teknik ve miizikal davranmiglar
arasinda, dogru durus ve tutus pozisyonu, nefes teknigi, dudak pozisyonu, iyi bir tona
sahip olma, dogru bogumlanma (artikiilasyon), dil teknikleri, (tek dil, ¢ift dil, Gi¢lii dil,
kurbaga dili) parmak teknigi, gamlarin seslendirilmesi, vibrato, entonasyon yer

almaktadir (Tatu, 2006, s.33).

Nitelikli fliit egitiminin gergeklestirilmesi ve tiim bu teknik yeterliliklerin
saglanabilmesi i¢in duyussal, biligsel ve devinissel alanlar1 kapsayan giiniimiiz sartlarina
uygun ve aktif Ogrenmeyi destekleyen bir programin uygulanmasi gerektigi
sOylenebilir. Egitimin her alaninda kendini gdsteren yeni yaklasimlarin miizik ve calgt
egitimi silirecinde de ise koyulmasinin ve bu sayede giliniimiiz 6grenme imkanlarindan
tam anlamiyla faydalanilmasinin, ¢algi egitiminin 6nemli bir dalini olusturan fliit
egitiminin de nitelikli olarak yapilabilmesine olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu anlamda miizik egitiminde gilinlimiiz Ogrencilerinin beklenti ve isteklerini
karsilayacak teknoloji destekli modellerin 6nemini vurgulamak gerekgesi ile asagidaki

bagslik altinda ¢alg: egitiminde teknoloji destegi ile ilgili bilgiler sunulmustur.
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2.5.1.2. Calg1 Egitiminde Teknoloji Destegi

Egitim teknolojileri ve anlayisinda yasanan hizli degisim ve gelisimle 6gretmenin
merkezde oldugu, bilgiyi Ogretmeyi, ezberletmeyi amaglayan modeller, gilinlimiiz
egitim-0gretim siireclerinde yerini 6grencinin merkezde oldugu, diisiiniip iiretebildigi,
problem ¢Ozme becerisine sahip Ogrencilerin yetistirilebilecegi teknoloji destekli
modellere birakmistir. Bu modeller giiniimiiz 6grencileri agisindan bir motivasyon
kaynagi olusturmakla birlikte; onlarin kesfetmesini, kendi tecriibelerini elde etmesini,
biligsel, duyussal ve devinissel alanlarda gelisme gostermesini; kisaca aktif 6grenmesini
de desteklemektedir. Ogrenciler bu modeller yardimiyla yeni diisiince yontemlerini
bireysel yasamlarina, daha sonra ise mesleki yasantilarina genelleyebilmektedirler.
Egitim-6gretim ortamlarindaki bu gelismelerden miizik egitimi de nasibini almus,
geleneksel miizik egitimi yerini ¢ok boyutlu teknolojilerin miizik ve ¢algi 6grenme

-----

sisteme birakmuistir.

“Calg1 egitimi teknolojileri” genellikle, ¢algi 6grenme ve d6gretme amaciyla sinif ici ve
smif dis1 ortamlarda yararlanilan; c¢evrimici veya cevrimdisi olarak kullanilan tim

teknolojik uygulama ve araglara verilen isimdir.

Miizik egitimi teknolojisi lilkemizde yakin zamanlarda duydugumuz bir kavramdir.
Bunun yani sira bu alanda saglanan hizli gelismelerle teknoloji kullanimi ilkdgretimden

yiiksekdgretime tlim miizik egitimi kurumlarinda giderek yayginlagsmaktadir.

21. ylizyilda teknolojideki gelismelerle, miizik ve calgi egitiminde bilgi teknolojisinin
kullanilmasi, 6grenme yasantilarin1 dogrudan desteklemekte; bununla birlikte miizik
egitimi ve teknoloji dogru orantili olarak hizla gelismekte ve birbirini etkilemektedir.
Teknolojinin miizikte kullanimi1 ile genel olarak besteleme, diizenleme, kayit,
seslendirme, midi, kulak egitimi, nota yazma, miizik teorisi, miizik analizi, ritmik
caligmalar, c¢algi egitimi ve egitici miizik oyunlar1 gibi miizigini ¢esitli alanlarina
yonelik uygulamalar yapilmaktadir (Nacake1, Kurtuldu, s.114).

Miizik teknolojilerine ve calgi egitimine farkli bakis acilarindan yaklasilabilir, bunlar;
calg1 egitiminde teknolojilerin 6grenme tizerindeki etkisinin incelendigi pedagojik bir

bakis acis1 ve/veya teknolojik araglarin calgr egitimi ve Ogretiminde pratik olarak
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kullanilabilirliginin ve verimliliginin temel alindig1 iki basamaktan olusabilir (Salavuo

ve Ojala 2006, s.29).

Bir bilim olarak, miizik egitimi ve calgi egitiminde teknoloji aragtirmalar1 giiniimiiz
bilgi toplumunda calgi egitimi teknolojisi ile ilgili olgular iizerinde yogunlagsmaktadir
(Ojala, 2006, s.15-21). Tim bu caligmalarda ¢algi egitiminin niteligini arttirict ve
beklentileri karsilayict programlar tasarlanmakta, kisaca giiniimiiz kosullarina ayak

uydurulmaya calisilmaktadir.

Miizik egitimi teknolojilerinin miizik egitiminin ana dallarindan birini olusturan galgi
egitiminde de kullanilmasinin, c¢algi egitiminin niteligini ve ¢algi egitimi alan
ogrencilerin beklentilerini karsilayabilecegi ve motivasyonlarini arttirabilecegi ve
performanslarini arttirabilecegi diisiiniilmektedir. Asagidaki bashik altinda, c¢algi
egitiminde performansin dneminin vurgulanmasi amaciyla ¢algi egitiminde performansa
ve iyi bir performans gostermenin hangi sartlar dogrultusunda olusabilecegine yonelik

bilgiler verilmistir.

2.5.1.3. Calg1 Egitiminde Performans

Calg1 egitimi, adindan da anlasilacagi iizere bir ¢alginin ¢alinabilmesi i¢in kullanilmakta
olan yontemler ve uygulamalarin tamamini icerir. Bu egitimin c¢iktisi da calgi
performansidir. Elde edilecek performans ¢iktilarinin ilk ve en 6nemli sartin1 6grencinin
alacagi egitimin niteligi olusturur. Calg: egitimi, bir veya birden ¢ok c¢algi ile yapilan,
egitim siireci boyunca kisinin grenilen calginin disiplinine gore yetismesine olanak
saglayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Calgi egitiminin istenilen bigimde

stirdiiriilebilmesi i¢in ¢algl performanslarinin éneminin biiyilik oldugu diislintilmektedir.

Ulkemizde ve diinyadaki ¢alg egitimi siireci incelendiginde, bu egitime kiigiik yaslarda
baslamanin, ¢algi egitiminde istenilen niteliklere ulasilmasindaki 6nemi dogrultusunda
egitim siirecine ¢ogunlukla kii¢iik yaslarda baslandigr goriiliir. Calg1 egitiminde amag
calinmak istenilen c¢alginin istenilen seviyede c¢alinabilmesini saglamak, calma
becerisine ilaveten, bireyde teknik ve miizikal becerilerin olusmasini ve nitelikli ¢algi
performanslarinin ortaya ¢ikmasii tesis etmektir. Olduk¢a uzun ve zorlu bir yol
olmasmin yani sira ayni zamanda biiylik bir sabir, 6zen ve planh bir calismayi

gerektirir.
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Calg1 performanst miizik egitiminde performansi olusturan basliklar arasinda yer
almaktadir. Calg1 6grenme silirecinde c¢algiyr calabilmek icin gerekli olan gesitli
becerilerin kisiye kazandirilmasi gerekir ki bu beceriler; ¢algidan dogru ve temiz ses
cikarabilme, calgiya uygun dogru bedensel durusun saglanmasi, calgiya hakimiyet
saglama seklinde siralanabilir. Bu becerilerin tamaminin sistemli olarak uygulanmasi
basarili bir calgi performansina ulagilmasini saglar. Calgida performans sunacak bir
Ogrenci bu sayede hem giidiilenecek hem calgiya olan sevgisi artabilecek hem de calgi
egitiminin gelecegi agisindan gereken kazanimlar1 elde edecektir. Ancak performansin

bu etkilerinin goriilebilmesi i¢in bazi sartlarin dikkatle yerine getirilmesi gerekmektedir.

Kisilerin c¢algisina yaklagimi, ¢alismalarinda gostermis olduklari 6zen ve siireklilik,
kendi bedenlerinin farkinda olmalar1 gibi hususlarin tamami ¢algida gelisim siirecinde
etkili olan ve nitelikli performanslarin saglanmasindaki unsurlar arasinda yer
almaktadir. Tim bu unsurlar dikkate alindiginda c¢algi performansinin niteliginin
artacagi diiginiilmektedir. Bunun yani sira bedenin de ¢algi performansinda aktif olarak
kullanilmakta oldugu g6z oOnilinde bulunduruldugunda c¢algida iyi performans
gosterebilmek i¢in bedenin ¢algiyla uyumunun son derece énemli oldugu sdylenebilir

(Erdogan, 2013, s.7).

Ulkemizde calg1 egitimi, ¢esitli amaglar ve hedefler dogrultusunda, farkli egitim
kurumlarinda, farkli diizey ve hazir bulunustaki 6grencilere verilmektedir. Bu anlamda
calgida performans farkli bakis acilarindan degerlendirilen oldukg¢a kapsamli bir
kavramdir. Sadece calgi egitimine ait olmayan performans kavramiyla ilgili olarak pek
cok farkli ¢alisma yapildigi goriilmekte olup bu baglamda da ciddi bir alanyazin

birikimi s6z konusudur. Konuyla ilgili olarak bazi ¢aligmalara asagida deginilmistir.

Mursell (1971, s.360) yapmis oldugu calismada vokal ve calgi performanslarini
karsilagtirarak  yorumlama ve teknik sorunlar hakkinda degerlendirmelerde
bulunmustur. Gabrielsson (1999, s.550) yapmis oldugu calismasinda performans
kavramini biitiinsel olarak incelemis olup performansin boyutlarini; “performansin
planlanmas1”, “performansi alanlar1”, “performansa etki eden fiziksel, psikolojik ve
sosyal faktorler” ve “performansin degerlendirilmesi” seklinde gruplandirmistir.
Performans kavramiyla ilgili diger bir yaklasim da miizigin bir tiir iletisim araci olmasi

hususundan hareket ederek performans kavramini miizikle duygular1 ifade etme araci
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bakis acisindan ele almaktadir (Juslin ve Sloboda, 2001, s.400). Belirtilen hangi amaca
hizmet ederse etsin ¢algi egitimi, miizik egitimi icinde iizerinde dikkatle durulmasi
gereken bir alan olup bilissel, duyussal ve devinissel kazanimlarin tamamini igeren bir

programla desteklenmelidir.

Calismada ele alinan bagliklardan bir digeri de c¢algi performansinin niteligiyle
dogrudan iliskisi olan “Calgi Egitiminde Motivasyon” bashgidir. Calgi egitimindeki
performansinin niteligi ile dogrudan baglantili oldugu diisiiniilmekte ve asagidaki baslik
altinda calgi egitiminde motivasyon kavrami ve motivasyonun nasil saglanabilecegi ile

ilgili goriisler sunulmaktadir.

2.5.1.4. Calg1 Egitiminde Motivasyon

Miizik egitiminin temelde miizigin insan hayatindaki islevlerinden kaynaklandigi ve
bunlarin ¢ok yonlii, ¢ok boyutlu, kapsamli ve karmasik oldugunu ifade eden Ugan
(1997, s.60), bu islevlerin bireysel, kiiltiirel, toplumsal, ekonomik ve egitimsel olmak
lizere bes grup altinda toplanabilecegini ifade etmistir. Ugan, (1997, s.60) bu islevlerin
insan hayatindaki vazgecilmez yeri ve 6neminden &tiirii miizigin hem yararl bir egitim
aract hem etkili bir egitim yontemi hem de onemli bir egitim alanina doniistiiglini

belirtmistir.

Miizik egitiminde &grencilere kazandirilmasi gereken davraniglar kendi igerisinde
cesitlilik arz eder. Miizik dinleme, topluluklara sarki sdyleme, calgi calma, miizik
yonetme, miiziksel isitme-okuma-yazma, miizik eserlerini yorumlama, miizik yaratma,
miizikten sevk alma, miiziksel faaliyetleri ilgiliyle takip etme, miiziksel faaliyetlere
dahil olma, tutarli bir miizik goriigiine sahip olma, yeterli seviyede miizik bilgisine sahip
olma bu davranislardan bazilaridir (Ugan, 1997, s.94). Tiim bu basliklar altinda calgi
egitiminde motivasyon ile ilgili olan basliklarin; topluluklar karsisinda seslendirme,
calgt calma, miizik yOnetme, miiziksel faaliyetlere dahil olma bagliklar1 altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bir baska ifadeyle, topluluklar karsisinda seslendirme, ¢algi
calma, miizik yOnetme, miiziksel faaliyetlere dahil olma durumlarinin nitelikli
olabilmesinin yegane sartinin, ¢algiya yonelik motivasyonun {ist diizeyde olmasiyla

iliskili oldugu sdylenebilir.
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Kuskusuz miizik egitiminde, diger egitim alanlarina gore son derece farkli bir siireg
izlemektedir. Bu farki meydana getiren en 6nemli hususlardan birkag¢i da egitimcinin ve
ogrencinin iiretici ozellige sahip olmasi ve performans sergilemesidir. Ogrencinin
miizik egitiminde 6zgiin bir yaratict ve yorumcu olarak yetismesi kendi kabiliyetinden
sonra egitici tarafindan motive edilmesine, bu motivasyonun olusum kaynagina, egitim
modeline ve siire¢ icerisindeki etki sekline baghdir (Giinal, 1999, s.27). Bu ifadeden de
anlagilacagi iizere egitim silirecinde olusturulacak olan ve motivasyonu desteklemeyi
temel alan 6gretim programlarinin ve egitimcinin bu programlara ayak uydurabilme
durumlarinin, ¢algi egitimine yonelik motivasyon diizeyinin st diizeyde tutulmasinda

onemli bir etken oldugu goriilebilmektedir.

Calg1 egitiminde egitimciye diisen sorumluluklarin yani sira 6grenciye diisen oldukca
onemli sorumluluklar da vardir. Nitekim, 6grencinin ¢algisini, temel olarak tekrar tekrar
calarak ve eseri takilmaksizin calabilecek bir seviyeye gelinceye dek uygun zaman
araliklar1 vererek yapmis olduklari alistirmalar ile 6grendiklerini ifade eden Ercan,
(1999, s.10-12) bunun igin 6grenciyi alistirma yapmanin gerekliligine inandirmanin
yant sira Ogrenciye etkili bir alistirmanin nasil yapilacaginin yollarinin da
Ogretilmesinin gerekliligine vurgu yapmistir ki belirtilen bu kosullarin saglanamamasi
halinde bilingsiz bir sekilde gergeklestirilen tekrarlarin siireci monotonlagtiracagina ve
bu siirecten yeteri kadar yarar saglanamayacagi gibi Ogrencinin 0grenmeye karsi
ilgisinin ve motivasyonunun negatif yonde etkilenebilecegini ifade etmistir. Bu acidan,
tiim bu ¢alismalar icerisinde 6grencinin motivasyonun saglanmasi da silire¢ agisindan en
onemli durumlar arasinda goriilmektedir. Ciinkii calgi egitiminde motivasyona sahip
olmayacak bir 6grenci ne gereken alistirmalar1 yapabilecek ne de calgisina yeterli
zaman ayirabilecektir. Diger bir ifadeyle ¢algi calma konusunda yasanilan zorluklarin
iistesinden gelmek icin alistirma siirecinin uygun yaklagim ve yontemler kullanilarak
ilging ve bilingli hale getirilmesinin de 6nemli oldugu ifade edilmektedir ki bu sayede

motivasyon diizeyinin iist seviyelere ¢ekilebilmesi miimkiin olabilecektir.

Ote yandan Ercan, (1999, s.10-12) calgi egitiminde &grenci ¢algi calmayr 6grenmeye
kesin olarak karar verdiyse, motivasyonun saglanabilmesi i¢in Ogrenciye belirli
zamanlar1 alistirmaya ve uygulamaya ayirmasinin gerek oldugunun egitimci tarafindan
vurgulanmasi gerektigini ifade etmektedir. Bunun yani sira, egitimcinin 6z diizenlemeye

olanak saglayacak sekilde aktif 6grenmenin de isin i¢ine dahil edilebilecegi glinlimiiz



45

gerekliliklerini saglayan ve teknolojiye ayak uydurabilecek bir programi kullanmasinin
daha da etkili olacagim1 vurgulamaktadir. Bir baska deyisle, motivasyonun
saglanabilmesi i¢in 6grencinin ¢alismalarini kendine uygun olabilecek bir diizen ile
bilingli bir sekilde orgiitlenmesinin gerekli oldugu, bununla birlikte egitim programinin
ve egitimcinin de belirtilen kosullara ayak uydurabilmesinin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Ayrica, 6grencilerin motivasyonu artmis bir sekilde alistirma yapmaya yonlendirilmesi
icin eser secimine Ozen gosterme, kisa ve uzun donemli amag gelistirme, birlikte
calmaya Ozen goOsterme, Ogrenciyi bilgilendirme, cesaretlendirme, Ogrenciye
coziimleme aligkanligi kazandirma gibi Onerilerde bulunmakta da fayda olabilecegi

diisiiniilmektedir (Ozmentes, 2013, 5.320-331).

Motivasyonun ¢algi egitimindeki 6nemi {izerine vurgu yapan Ercan, (1999, s.10-12)
Ogrenciyi alistirma yapmaya zorlamanin onu miizik 6grenmeye karsi direnmeye ve
isteksizlige gotiirebilecegini ifade etmistir. Ayrica her zaman Ogrencilerin gercek
basarilarin1 dogru dvgiiler ile desteklemenin, onlarin kabiliyetlerini gdsterebilecekleri
imkanlar sunarak ddiillendirmenin, ¢algi egitiminde 6grenciyi alistirma yapmaya motive
edici Onlemler arasinda yer aldigini belirtmistir. Bu c¢alismanin ana degiskenini
olusturan ters-yiiz 6grenme modelinin, bu agidan ele alindiginda 6grenci dostu olmasi,
esnek ve Ogrencinin aktif olarak 6grenebilmesine olanak saglayan bir model olmasi
bakimlarindan Ercan (1999, s.10-12) tarafindan belirtilen 6n kosullar1 saglamada etkili

olabilecegi diisiiniilmektedir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ilgili alanyazin taranarak, ters-yiiz 6grenme modeline ve
aragtirmanin diger degiskenlerine yonelik olarak yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

arastirmalardan elde edilen sonuclara yer verilmistir.

2.6.1. Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Bu béliimde yurt iginde yapilan ¢aligmalar, bu aragtirma ile dogrudan ilgili ve dolayl

olarak ilgili ¢alismalar basliklar1 altinda incelenmistir.
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2.6.1.1. Dogrudan Ilgili Arastirmalar

Ters-yiiz 6grenme modeli lizerine yapilan caligmalar diinya genelinde son yillarda ciddi
sekilde artmis olmasina karsin ililkemizde bu alanda ciddi bir alanyazin sikintisinin
oldugu goriilmektedir. Bu eksikligin nedenlerini Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014,
s.5), yapmis olduklari ¢alismada tartismislardir. Adi gecen arastirmacilar yapmis
olduklar1 caligma neticesinde ters-yiiz 6grenme modeli {izerinde yapilan c¢aligmalarin
eksikligine yol acan nedenleri; modelle ilgili yetersiz ve yanlis bilgiye sahip olunmasi,
degerlendirme kriteri iceren c¢aligmalarin yetersiz olusu, egitim ve teknolojinin
biitiinlesmesine dair yetersizlikler ve motivasyon eksikligi seklinde siralamislardir.
Genger, Glirbulak ve Adigiizel (2014, s.5), belirtilen bu sorunlari ortadan kaldirmak igin
iilkemizde konuyla ilgili ¢aligmalarin arttirilmasi gerektigini ve modelin tanitilmasi
konusunda daha fazla caba sarf edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ulkemizde

konuyla ilgili yapilan ¢calismalardan bazilar1 agagida verilmistir.

Topalak’in (2016, s.117) gevrilmis 6grenme modelinin baslangi¢ seviyesi piyano
Ogretimindeki etkisinin belirlenmesi amaci ile yapti§i ¢alismanin sonuglarina gore,
cevrilmig O0grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda dogru ritimle
calabilmede, kabul edilebilir bir tempoda c¢alabilmede, miizikalitede, teknik
davraniglarda ve parca biitlinliigii alanlarinda deney grubu lehine olumlu bir farklilagsma
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢aligma grubunun; gevrilmis 6grenmeyi geri doniitlerle
hazirlanmis, genel olarak akici ve agik bir video-¢evrimici destegi, 6zgiiveni kazandiran
bir egitim araci olarak gordiikleri belirlenmistir. Ogrenciler ayrica, ¢evrilmis 6grenme
modelinin unutmay1 onledigini, daha ¢ok uygulama yapabilme firsati saglayarak
bireysel hizda Ogrenmeyi  gerceklestirdigini, gorsel ve isitsel hafizayr
kuvvetlendirdigini, motivasyonlarint arttirdigini ve bu sekilde derse aktif olarak

katildiklarini belirtmislerdir.

Cukurbasi (2016, s.190) tarafindan yapilan “Ters yiiz edilmis sinif modeli ve lego-logo
uygulamalar1 ile desteklenmis probleme dayali O6gretim uygulamalarinin lise
Ogrencilerinin basar1 ve motivasyonlarina etkisi” adli doktora ¢alismasinin sonuglarina
gore; deney gruplarinin derse yonelik motivasyon diizeylerinin uygulama 6ncesine gore
istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica gruplar

arasinda uygulama sonunda derse yonelik motivasyon diizeyleri agisindan istatistiksel
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olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak, “Deney Grubu A” ve “Deney Grubu
B”‘nin uygulama sonundaki derse yonelik motivasyon diizeylerinin uygulama oncesine
gore istatistiksel olarak anlamli ve olumlu ydnde gelistigi gorilmiistiir. Kontrol
grubunda ise motivasyon diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bununla birlikte “Deney Grubu A” ve “Deney Grubu B’deki
ogrencilerin gerceklestirilen ¢alisma sonundaki akademik basarilarinin kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde yiikseldigi goriilmiistiir. Nitel verilerin
analiz sonuglarmma gore deney gruplarindaki 6grencilerin c¢alismanin baslangicinda
biiyiik dlgiide onyargili olduklar1 ve olumsuz goriis bildirdikleri; ¢alisma basladiktan
sonra bu Onyargilarinin ve olumsuz goriislerinin yerini olumlu gortsler aldigt
goriilmiistiir. Ogrenciler, gerceklestirilen calismaya iliskin biiyiik o6lgiide egitsel
yararlardan bahsetmislerdir. Bununla birlikte gerceklestirilen grup calismasi ile
Ogrenciler is birlikli olarak calistiklarini, fikir aligverisinde bulunduklarini, gorev
paylasimi  yaptiklarmi  ve sorumluluk aldiklarin1  belirtmis; arkadaslar1 ile
sosyallestiklerini ifade etmislerdir. Ters yiiz edilmis 6grenme smnifi ile ilgili olarak da
Ogrenciler, ortamin sagladig: iletisim etkilesim olanaklarina yonelik olumlu goriisler
bildirmislerdir. Ayrica ters yiiz edilmis siif ortaminin &gretmen-6grenci

iletigim/etkilesim olanaklarini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Basal’in (2012, s.14) yabanci dil egitimi boliimiinde okuyan ogrencilerin ters-yiiz
o0grenme modeline iligkin diislincelerini tespit etmek amaciyla Yildiz Teknik
Universitesi Yabanci Dil Egitimi Béliimii’nde 2012-2013 giiz dénemi ileri okuma ve
yazma dersine kayitli 6grenciler tizerinde gergeklestirmis oldugu calismada, 6grencilere
dersten Once animasyon ve kisa sinavlar iceren videolar izlettirilmistir. Yapilan
uygulama sonunda &grencilerin ters-yliz 6grenme modeline iliskin goriisleri alinmis ve

bu goriislerin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Yavuz’un (2016, s.81) ortadgretim diizeyinde ters yiiz siif uygulamalarinin akademik
basar1 lizerine etkisi ve Ogrenci deneyimlerinin incelenmesi amaciyla yapilan
calismasindan elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basart puanlarmin farklilagmadigini  gostermistir. Ancak &grencilerin  modeli
begendikleri, diger derslerde de kullanilmas1 gerektigi ve motivasyonu artirdig

diisiinceleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgrenciler, modelin uygulanmas i¢in teknolojik
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destegin, iyi planlanmig sistemin ve Ogretmen ile Ogrencilerin dogru bir sekilde

bilgilendirilmesinin gerektigini belirtmislerdir.

Ekmeke¢i (2014, s.145), harmanlanmis 6grenme odakli tersten yapilandirilmis yazma
siifi modelinin 6grencilerin yazma becerisi yeterliliklerine olan etkisini inceledigi
calismasinin sonucunda hem nicel hem de nitel verilerden elde edilen bulgularin, tersten
yapilandirilmig yazma sinifi modelinin 6grencilerin yazma becerisi yeterlilikleri
acisindan geleneksel ders anlatimima dayali 6gretim seklinden daha etkili oldugunu
gosterdigini belirtmistir.

Cetin, Koroglu (2015, 5.190), tersten yapilandirilmis 6gretimin Ingilizce &gretmen
adaylarinin konusma becerilerinin gelistirilmesine etkilerini inceledigi ¢alismasinda,
sekiz haftalik uygulama sonucunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli diizeyde farklilik oldugunu belirtmistir. Calismada, deney grubu 6grencilerinin
ters-yiiz 6grenme modeline dayali 6gretim miifredati ile akicilik ve tutarlilik, kelime
dagarcigl, dil bilgisi ve dogruluk ile telaffuz alanlarinda anlamli derecede gelisme
gosterdikleri sonucu bulunmustur. Calismanin diger dnemli bulgusuna gore ise deney
grubu Ogrencilerinin ters-yiiz 6grenme modeline karst olumlu tutum gelistirdikleri ve
“Sozlii Iletisim Becerileri I” dersi igin gelistirilen miifredattan olduk¢a memnun

olduklar1 sonucuna ulagilmustir.

Akgilin (2015, s.89), amaci ters-diiz simiflarin 6grencilerin akademik basarisina ve
goriislerine etkisini ortaya koymak olan ¢aligmanin sonuglarina gore; deney grubu
Ogrencilerinin goriislerine yonelik yapilan anket ve goriismede, 6grencilerin ters-diiz
sinif uygulamasi ile basarilarmin arttigini, anlamadiklar1 konular1 daha 1y1 tespit
ettiklerini, 6grendiklerini daha iyi hatirladiklarini, derse daha aktif katildiklarini, ters-
diiz smif uygulamasinda konuyu c¢alismis olarak gelmelerinin derse katilimlarini
artirdigini, videolar1 dersten Once izleyerek smifta alistirmalart yapmayir mevcut
programa ders islenen smiftaki konu anlatimimi dinlemekten daha motive edici
bulduklarimi1 ifade etmistir. Ayrica, Ogrenciler ters-diiz smf uygulamasi ile
ogretmenlerine daha ¢ok soru yonelttiklerini ve bu uygulama sayesinde 6gretmenleri ve

arkadaslariyla iletisiminin arttigini belirtmistir.

Oztiirk (2016, s.110), programlama dili &gretiminde ters-yiiz dgrenme modelinin

ortaokul Ogrencilerinin basarilarina, bilgisayara yonelik tutumuna ve kendi kendine
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O0grenme diizeylerine etkisinin belirlenmesinin amaclandigi c¢alismasinda, ters-yiiz
O0grenme modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarinin, teknolojiyle
kendi kendine Ogrenme diizeyleri ve bilgisayara yonelik tutumlarinin geleneksel
Ogretim yontemi ile 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmis oldugunu ve

gruplar arasindaki farkin anlamli bulundugunu belirtmistir.

Ozdemir (2016, s.220), harmanlanmis 6grenme ortaminda hazirlanan ters-yiiz sinif
modelinin altinc1 smif 6grencilerinin  matematik dersindeki akademik basarisina,
matematik kaygi diizeyleri ile matematik ve teknoloji tutumlarma etkisi arastirdigi
calismasinda, deney ve kontrol grubunun matematik basarilari arasinda deney grubu
lehine manidar  fark bulundugunu, benzer sekilde matematik kaygisi son-test
puanlarinin da farkli oldugunu ve bu farkin deney grubu lehine manidar diizeyde diisiik
oldugunu belirtmistir. Calismada ayrica teknoloji ve tutum 6lgegi son-test puanlarinin
ise deney grubu lehine manidar diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Sonug¢ olarak
harmanlanmis 6grenme ortaminda hazirlanan ters-yliz smif modeli uygulamasinin
Ogrencileri olumlu yonde motive ettigi akademik basarilarini arttirirken bir taraftan
matematik kaygilarimi diistirdiigii diger taraftan da matematik ve teknoloji tutumlarini

arttirdig1 bulunmustur.

Balik¢i’nin (2015, s.7), amaci meslek yiliksekokullar1 bilgisayar programciligi boliimii
birinci sinif miifredatindaki “Web Editorii” dersinde kullanilan “Flipped Classroom”
modeline iliskin 6grenci gorislerinin belirlenmesi ve akademik basarinin incelenmesi
olan calismasindan elde edilen analiz sonuglarina goére deney grubunda uygulanan
“Flipped Classroom” modeli ile kontrol grubunda uygulanan derslerin akademik basari
notlar1 arasindaki fark istatistiki a¢idan deney grubu lehine anlamli bulunmustur.
Calismada ayrica “Flipped Classroom” modeli ile islenen dersin deney grubunda
akademik basar1 ve Ogrencilerin derse karsi goriislerinde de olumlu etkisi oldugu

belirlenmistir.

Sever (2014, s.27-42), giizel sanatlar egitimi miizik dgretmenligi programinda bireysel
calgt keman egitimi dersi alan bir 6grenciyle yaptigir ¢alismada hazirladigi videoyu
belirli nedenlerle keman dersine devam edemeyen 6grenciye izletmis, sinif iginde
yapilan uygulama dersinden sonra da 6grencinin goriislerini alip igerik analizi yaparak

raporlastirmistir. Calismanin sonuclarinda, bireysel calgi keman derslerinde ters-yiiz
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O0grenme yonteminin kullanilmasi zaman, kapsam ve dersin planlt hale getirilmesinde
yarar sagladigini, 6grencinin performans kaygisinin azalmasma neden oldugunu ve
Ogrencinin video sonrasi yapilan derste {ist diizey becerilere odaklandigini belirtmistir.
Sever’in bu ¢aligmasi agirlikli olarak sinif dig1 video uygulamalarina dayali oldugundan,
kendisi ¢aligsmasini ters-yliz 6grenme modeline doniik bir ¢aligma olarak da belirtse,
calismanin ters-yiiz 0grenme modeline O6zellikleri tasimadigi da diisliniilmektedir.
Ancak bu c¢alisma tam anlamiyla ters-yiiz 6grenme modeli 6zelliklerini tasimasa da

benzer calismalara 6rnek olarak sunulmustur.

Boyraz (2014, s.3), ters-yiiz &grenme modelinin Ingilizce dersinde &grencilerin
akademik basarisina ve kaliciliga olan etkisini incelemek amaciyla yapmis oldugu
caligmasinda On-test/son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Yapilan
calisma neticesinde elde edilen nicel veriler 1s18inda Ogrencilerin  akademik
basarilarinda anlami bir artis oldugu goriilmistiir. Yapilan odak grup goriismelerinin
analizi neticesinde katilimcilardan %73,77’sinin olumlu diistinceye, %17,39’unun ise

olumsuz diislinceye sahip olduklar1 belirlenmistir.

Teknolojinin egitimde kullanilmasi siirecinde karsimiza ¢ikan en temel sorunlardan
birisi de 0Ogrenci ve Ogretmenler tarafindan yenilige karsi gosterilen direngtir.
Geleneksel egitim anlayisina uyum saglamis olan Ogretmenlerin farkli 6grenme
yontemlerine alismasi zaman alabilmektedir. Demiralay ve Karatas, (2014, s.333-340)
bu diisiinceden hareketle yapmis olduklari c¢aligmada ters-yliz 6grenme modelinin
isleyisini yeniligin yayilimi kurami baglaminda ele almistir. Adi gegcen arastirmaci,
modelin uygulandig1 egitim ortaminda tiim paydaslar1 gz 6niinde bulundurarak yapmis
oldugu calisma neticesinde ters-yiiz O6grenme modelinin tercih edilip edilmemesi
lizerinde yas, gereksinimler, kademe, devlet sinavlarina giris asamasinda olma gibi

faktorlerin etkili oldugunu bildirmistir.

Sirakaya (2015, s.115), ters-yiiz smif modelinin 6grencilerin akademik basari, 6z-
yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlari iizerine olan etkisini incelemek
ve Ogrencilerin gorislerini belirlemek amaciyla karma desende gerceklestirdigi
calismada Ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarinin deney grubu lehine
farklilastigin1 ve ters-yliz sinif modeline yonelik goriislerinin ise olumlu yonde

oldugunu bildirmistir.
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Genger (2015, s.5), ters-yiiz 6grenme modelinin Tiirk Egitim Sistemi’yle isleyen bir
okul, 6grenciler ve 6gretmenler lizerindeki etkilerini tartismak i¢in yapmis oldugu bir
vaka caligmasi neticesinde, egitmenler bakimindan ters-yliz 6grenme modelinin is
yiikiine neden oldugunu, 6grencilerin ise bu model sayesinde daha aktif hale geldigini,
bireysel 6grenme sorumluluklarini aldiklarini, sinif i¢i aktivitelere daha ¢ok zaman

ayirdiklarmi bildirmistir.

Turan (2015, s.3) tarafindan gergeklestirilen calismada, ters-yiiz 6grenme modelinin
Ogrencilerin akademik basarisi, biligsel yiikk ve motivasyona olan etkisi arastirilmistir.
Bu baglamda 116 iiniversite 0grenci lizerinde karma arastirma yontemi yapmustir.
Yapilan calisma neticesinde ters-yiiz Ogrenme modeliyle 6grenim goren grubun
geleneksel yontemle d6grenim géren gruba gore biligsel ylikiiniin daha az oldugu tespit
edilmistir. Calisma neticesinde ayni zamanda ters-yiiz dgrenme modeli ile d6grenim
goren Ogrencisibelerin akademik basar1 diizeyi daha yiiksek bulunmustur. Calismanin
bir diger sonucuna gore ters-yliz 0grenme modeliyle 6grenim goren oOgrencilerin

motivasyon diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.6.1.2. Dolayh Olarak flgili Calismalar

Unsal (2011) tarafindan piyano egitimi alan ogrencilerin motivasyonlarin1 nasil
sagladiklar1 konusundaki diislinceleri ve deneyimlerini belirlemek amac1 ile
gerceklestirilen calismada, Ogrencilerinin motivasyonlarinin en ¢ok iletisim kurma,
neden arastirma, giiven duygusunu verme, Ogrenci begenisini dikkate alma gibi
hiimanistik yaklagimlarla saglandigi bulunmustur. Calismada ayrica egitimcinin kisilik

ozelliklerinin 6grencilerin motivasyonlarini etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.

Coban ve Caliskan (2011, s.1-16) tarafindan gergeklestirilen caligmada, miizik
O0gretmen adaylarinin calgi dersi motivasyon seviyeleri ile mesleki egitim tercihleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Marmara Universitesi, Gazi
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi ve Abant izzet Baysal Universitesi giizel sanatlar
egitimi boliimi, miizik 6gretmenligi programlarinda 6grenim goren birinci, ikinci,
ticlincii ve dordiincii sinif 6grencileri ile gergeklestirilen ¢aligmanin sonuglarina gore,
ogrencilerin galgl egitimine yonelik motivasyonlari -motivasyon Olg¢eginin “ilgi” alt
faktorii- mesleki egitimi isteyerek segme degiskenine yonelik olarak belirgin olarak

farklilasmistir. Caligsmada ortaya c¢ikan bu farkin mesleki egitimi isteyerek secenlerin
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calgt dersine yonelik motivasyonlarinin istemeyerek segenlere oranla daha yiiksek
olmasindan kaynaklandigr belirtilmistir. Calismada ayrica, mezuniyetten sonra
yapilmak istenen meslek ve motivasyona yonelik olarak gerceklestirilen testte,
motivasyon Ol¢egi “ilgi” alt faktoriiniin bir orkestrada ¢alma istegi ve akademik kariyer
yapma istegi olan 6grencilerin lehine anlamli olarak farklilagtigt; “gevre” alt faktoriiniin
ise orkestrada calma istegi olan Ogrencilerin lehine anlamli olarak farklilastig

belirtilmistir.

Sungurtekin (2010) tarafindan motivasyonun calgi egitimindeki yerinin incelenmesi
amaciyla gergeklestirilen caligmada, c¢algi egitimindeki motivasyon cesitli yonleriyle
incelenmis ve bu baglamda calgr egitiminde motivasyonun gelisim siirecinde ve

basarinin saglanmasinda ¢cok énemli bir yere sahip oldugu vurgulanmistir.

Tuzcu (2010) tarafindan Ogretmenlik 6z yeterlik algilar1 ve miizik Ogretmenligine
giidiilenme diizeyleri ile akademik basar1 alg: diizeyleri arasindaki iligkilerin saptanmast
ve Ogretmenlik 6z yeterlik algilar1 ile miizik 6gretmenligine giidiilenme diizeylerinin
hangi degiskenler dahilinde farkliliklar gdsterebilecegini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen ¢alismanin sonuglarina gore; okudugu boliimden tamamen ve oldukca
memnun olan miizik 6gretmeni adaylarinin gilidiilenme diizeyleri, okudugu béliimden

biraz memnun ve hi¢ memnun olmayan adaylara gore diisiik bulunmustur.

Gok (2012) tarafindan gergeklestirilen ve amaci, ilkdgretim miizik dersinde SE
modelinin 6grencilerin miiziksel 6grenme diizeyleri, miizik dersine iliskin tutumlar1 ve
ogrendiklerini hatirlama diizeyleri iizerindeki etkilerini saptamak olan caligmanin
sonuclarina gore; SE modelinin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin akademik
basar1 ve hatirlama diizeylerinin, mevcut 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, SE
modelinin ilkdgretim miizik dersinde 6grencilerin derse yonelik ilgi ve katilimlarinda

olumlu etki yarattig1 gozlemlenmistir.

Modiri (2012) tarafindan piyano egitimi alan Ogrencilerin motivasyonlari ile kisilik
Ozellikleri arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan calismada,
piyano dersine yonelik motivasyon ile kisilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligkinin

bulunmadigini belirtmistir.
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Ozmentes (2013, 5.320-331) tarafindan ¢alg1 dgretmenlerinin calgr egitiminde 6grenci
motivasyonu konusundaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan calismada,
O0gretmen goriiglerinin “68renci-6gretmen iletisiminin, 6grenci ile empati kurabilme ve
Ogrenci ihtiyacina yonelik yaklagimlarda bulunabilmenin 6nemi” basliklar1 altinda

sekillendigi belirtilmistir.

Kaya (2011) tarafindan gergeklestirilen ve amaci; bir Ogrenme kurami olarak
yapilandirmaci yaklagimin, miizik 6gretmenligi programi Ogrencilerinin yedi yariyil
boyunca aldiklar1 koro dersine yonelik tutum, Oz-yeterlik algis1i ve akademik
basarilarinda ne Olgiide etkili oldugunu tespit etmektir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda; yapilandirmaci yaklasima dayali koro egitimi verilen deney
grubuyla, geleneksel yaklagima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun akademik
basar1 son-test puanlar1 arasinda farklilasma olmadigi ayrica tutum Olcegi son-test
puanlart arasinda da farklilasma olmadigi belirlenmistir. Yapilandirmaci yaklasima
dayali koro egitimi verilen deney grubunun tutum Ol¢egi On-test-son-test puanlari
arasinda son-test lehine farklilasma oldugu belirlenmis ve 6z-yeterlik algis1 dlgegi 6n-
test-son-test puanlar1 arasinda son-test lehine farklilagsma oldugu ancak akademik basari
Olcegi On-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilagma olmadigi sonuglarina

ulasilmistir.

Tuzcu (2016) tarafindan gerceklestirilen ve amaci, miizik 6gretmeni adaylar1 ve lisans
diizeyindeki konservatuvar 6grencilerinin piyano calisma siirecindeki 6z diizenlemeli
O0grenme diizeyleri ve Ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkilerin
saptanmas1 ve piyano calisma siirecindeki 6z diizenlemeli 6grenme diizeyleri ile
ogrenme stillerinin hangi degiskenler dahilinde farkliliklar gosterebilecegini ortaya
koyma olan c¢alismanin sonucglarmma gore; Ogrencilerin piyano egitimindeki 0z
diizenlemeli O6grenme diizeyleri, performans Oncesi evre, performans evresi ve
performans sonrasi evre diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde ve
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin pasif 6grenme stili puan ile akademik
basar1 puani arasinda negatif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogrencilerin piyano egitiminde 6z diizenlemeli 6grenme diizeyleri; cinsiyet, yas, ana
dal, calisma siiresi, 6grenim gordiikleri fakiilte tiiri, mezun olduklar1 lise, 6gretmenden
memnuniyet, piyano ge¢misi ve piyano basari algilarina gore istatistiksel olarak anlaml

farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin 6grenme stilleri; cinsiyet, yas, ¢alisma siiresi,
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ogrenim gordiikleri fakiilte tiirii, mezun olduklart lise, piyano ge¢misi ve piyano basari

algilarina gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gostermektedir.

Yokus (2009a) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, piyano egitiminde &grenme
stratejilerinin  kullanilmasina yonelik etkinliklerin 6grencilerin piyano dersi bilgi
diizeylerine, piyano performans basarisina ve st biligsel farkindaliga etkisinin
saptanmasi amaglanmistir. Uygulanan egitim sonucunda hangi grubun deney sonunda
daha yiiksek seviyeye ulastig1 belirlenmistir. Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen
sonuglarda, deney grubundaki 6grencilerin uygulama siireci sonunda piyano dersi bilgi
diizeylerinde, piyano performans basarilarinda ve iist biligsel farkindalik diizeylerinde
artis oldugu goriilmiis; ayrica bu artisin kontrol grubuna oranla daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak, piyano egitiminde programlandirilmis egitim modeline
gére hazirlanmis Ogrenme stratejilerinin - kullanilmasma  yonelik etkinliklerin
ogrencilerin piyano dersi bilgi diizeylerini arttirmada yine piyano performans
basarilarini ve st biligsel farkindalik diizeylerini arttirmada klasik egitime gore yapilan

piyano egitimi derslerinden ¢ok daha etkili ve gelistirici oldugu saptanmistir.

Yokus (2009b) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, gitar egitiminde iist biligsel
becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin 6grencilerin {ist biligssel farkindalik
diizeyleri, gitar performans basarilar1 ve gitar dersi bilgi diizeyleri iizerindeki etkisinin
saptanmast amaclanmigtir. Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen sonuglarda, deney
grubundaki 6grencilerin uygulama siireci sonunda iist biligsel farkindalik diizeylerinde,
gitar performans basarilarinda ve gitar dersi bilgi diizeylerinde artis oldugu goriilmiis;
ayrica bu artisin kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak, gitar egitiminde dizgeli egitim modeline gore hazirlanmus {ist biligsel becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin 6grencilerin iist biligsel farkindalik diizeylerini,
gitar performans basarilarin1 ve gitar dersi bilgi diizeylerini arttirmada klasik egitime

gore yapilan gitar egitiminden ¢ok daha etkili ve gelistirici oldugu saptanmustir.

Aksoy (2015) tarafindan gerceklestirilen aragtirma, 6zengen keman egitiminde video
destekli 6gretimin keman performansina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonunda 6zengen keman egitiminde video destekli uygulanan keman egitiminin video
destegi uygulanmayan keman egitimine gore performansa olumlu etkisi oldugu; 6n

hazirlik ve bedensel kurulum boyutlarinda iki grup arasinda fark goriilmezken, teknik
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ve miizikal boyut alanlarinda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine
gore daha yiiksek basar1 elde ettigi gorilmiistiir. Ayrica deney grubu d6grencileri ile
yapilan goriismeler sonucunda; video destekli yapilan keman 6gretiminin keman ¢alma

performanslarina olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Gergin (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, “Bireysel Calgt I Dersine” iligskin
O0grenci tutumlarmin ve basarilarinin ¢esitli  degiskenler agisindan incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin temel amaci 6grencilerinin bireysel calgilara iliskin
tutumlarini, bireysel galginin se¢im yontemi, cinsiyet, mezun olunan lise ve devam
ettikleri tiniversite degiskenlerinin etkileyip etkilemedigini inceleyip, bireysel calgiya
iligkin tutum ile akademik basar1 arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymaktir.
Arastirmanin sonuglarina gore; cinsiyet ve mezun olunan lise tiiriine yonelik tutumlarin
akademik basariy1 etkilemedigi, okumakta olunan {iniversite acisindan anlaml bir iligki
oldugu gorilmiistiir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin bireysel c¢algilarina olan
tutumlar1 ile bu dersteki akademik basarilar1 arasindaki iligskiye bakildiginda pozitif

yonde anlamli iligki bulunmustur.

Caligkan (2008) tarafindan yapilan arastirma ile miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel
calg1 egitimi dersine iligskin giidiilenme diizeyleri ile bireysel ¢algt egitimi dersi basari
diizeyleri arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda;
Ogrencilerin bireysel calgi 6grenmeye iliskin giidiilenme diizeyleri ile akademik basari
durumlar arasinda iliski bulundugu, ders notu ile giidiilenme 6l¢eginin tiim alt boyutlar

arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Ugal (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirma, aktif 6grenme yontemlerinin miizik
Ogretmeni adaylarinin miizik teorisi dersine iliskin akademik basarilari, tutumlari, 6z-
yeterlik algilar1 ve basari/basarisizlik yiiklemeleri tizerindeki etkilerinin geleneksel
ogretim yontemlerine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermediginin ortaya konmasi
amaci ile yapilmistir. Arastirma sonunda, aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretment
adaylarinin Miizik Teorisi dersine iligkin tutumlari, 6z-yeterlik algilar1 ve basari
yiiklemeleri tizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore anlaml diizeyde daha etkili
oldugu saptanmistir. Ancak aktif 6grenme yontemleri miizik 6gretmeni adaylarinin

miizik teorisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve basarisizlik yiiklemeleri ile en
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basarili ve en basarisiz olduklar1 derse iliskin yliklemeleri iizerinde anlamli farklilik

yaratmamistir.

Tankiz (2016) tarafindan gergeklestirilen fliit 6gretiminde birlikte calma 6grenme
biciminin 6grencilerin miizik performans kaygisi ve motivasyon diizeylerine etkilerinin
tespit edilmesi amaci ile karma yontemin temel alindig1 bu aragtirmada, agimlayici sirali
desen kullanilmistir. Arastirmada, nicel verilerin analizi sonucunda, birlikte ¢alma
O0grenme bi¢imine dayali gerceklestirilen fliit Ogretimi ile Ogrencilerin, miizik
performans kaygis1 ve bireysel calgilar1 olan fliite yonelik motivasyon diizeylerinde
yiiksek diizeyde olumlu yonde anlam”l1 farklilik oldugu, miizik performans kaygilarinin
azaldig1, bireysel calgilarina yonelik motivasyonlarinin arttigi tespit edilmistir. Nitel
verilerin analizi sonucunda ise fliit 6gretiminde birlikte calma 6grenme bi¢iminin
uygulandigt calisma grubu Ogrencilerinin; gergeklestirilen Ogretim  siirecinde
diizenlenen dinleti ve konser etkinliklerinde miizik performans kaygilarinin azaldigi,
Ozglivenlerinin ve 0z-yeterlik inanglarinin arttig1, sosyal becerilerinin, ¢algilarina iliskin
teknik ve miizikal becerilerinin gelistigi, izleyicilerin takdir ve begenisini kazanma
giidiisiiniin yaninda izleyicilerden gelen olumlu geribildirimler ile motivasyonlarinin
arttigi, deneysel islem silirecinde icra ettikleri eserlerin kendilerinde ilgi ve ¢alisma
istegi uyandirdigl, 6gretmenlerinin olumlu tutum ve davraniglarinin motivasyonlarini
arttirarak performans kaygilarmi azalttigi yoniinde olumlu goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

Doger (2016) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin amaci; keman egitiminde
gerceklestirilen mikro 0gretim yontemine dayali uygulamalarin, keman c¢almaya yeni
baslayan Ogrencilerin performanslari ve keman dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki
etkisini belirlemektir. elde edilen bulgular dogrultusunda; deney grubuyla 10 hafta
siresince  gerceklestirilen mikro Ogretim yontemine dayali uygulamalarda
kazandirilmasi hedeflenen oncelikli beceri puanlari arasinda 6zellikle 5. haftadan sonra
anlamh farkliliklar oldugu, keman egitiminde mikro O6gretim ydntemine dayali
uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile klasik ydnteme dayali
uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin, son-test tempo ve desifre
beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak, durus ve tutus, sag el/ sol
el teknigi, miizikalite ve toplam beceri puanlar1 yoniinden, deney grubunun lehine

anlamli farklilik oldugu, keman egitiminde mikro Ogretim yoOntemine dayali
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uygulamalarin gergeklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile klasik yonteme dayali
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin, keman dersine yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonuglarina ulagilmistir.

Kocaarslan (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirma, genel miizik egitimi alan
ilkdgretim Ogrencilerinin miizik dersine iligkin tutum miizikal 6zgiiven ve motivasyon
diizeylerinin birbirleriyle olan bagintilarin1 anlamak ve bu bagintilarin hangi degiskenler
dahilinde farkliliklar gosterebilecegini ortaya koymak amaciyla gercgeklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; genel miizik egitimi alan ilkogretim
Ogrencilerinin miizikal 6zgliven ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
saptanmamustir. Ayni sekilde 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar1 ve miizikal
Ozgliven diizeyleri arasinda da anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Diger tarafta
Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeyleri ile miizik dersine iliskin tutumlar1 arasinda
anlaml bir iligkinin varlig1 s6z konusudur. Ayni zamanda bu Ogrencilerinin miizikal
Ozgliven, motivasyon ve miizik dersine iligkin tutum diizeylerinin onlarin bazi
demografik oOzelliklerine gore farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir; cinsiyet
degiskeninin ve 6grencinin kendisine ait bir enstriimana sahip olmasinin hem miizikal
Ozgiiveni, hem motivasyonu etkiledigi, motivasyonu etkileyen bir diger etkenin siklikla
konsere gitmek oldugu, ailelerin ekonomik diizeylerinin ¢ocuklarin miizik dersine

iliskin tutumlarinda ve miizikal 6zgiivenlerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Erdem (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirma ile, miizik 6gretmeni adaylarmin
“Bireysel Calgi Egitimi” dersine iligkin motivasyon seviyeleri demografik faktorler
arasindaki iligskinin tespit edilmesi hedeflenmistir ve amaglar dogrultusunda arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin bireysel
calgilarina yonelik giidiilenme diizeyleri, siif degiskenine ve secilen bireysel calgi
tirtine gore anlamlhi farklilik gosterirken mezun olduklar1 okul, cinsiyet, anne ve
babanin egitim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilik
gdstermemistir. Ogrencilerin bireysel ¢algilarina yonelik giidiilenme diizeyleri ile yas
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve negatif bir iligki bulunmaktadir. Baska bir
deyisle, bireysel calgilarina yonelik giidiilenme diizeyleri, yas ile ters orantili olarak
degismektedir. Bu durum, miizik 6gretmeni adaylarinin, yas ilerledikce bireysel ¢algiya

yonelik mesleki hedeflerinin kiigiildiigii seklinde yorumlanabilir.



58

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Bu béliimde yurt disinda yapilan ¢alismalar, bu arastirma ile dogrudan ilgili ve dolayl

olarak ilgili caligmalar bagliklar altinda incelenmistir.

2.6.1.1. Dogrudan Ilgili Arastirmalar

Ters-yiiz 6grenme modeli ile ilgili olarak yurtdisi ¢alismalarinin sayisinin oldukca fazla

oldugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 asagida verilmistir.

Foertsch, Moses, Strikwerda ve Litzkow’un (2002, s.267-274), miihendislik fakiiltesi
ogrencileri tizerinde gergeklestirdikleri caligmada ters-yiiz 6grenme modeli kapsaminda
videolar hazirlanmistir. Ogrenciler ders dncesi zamanda hazirlanan bu videolar1 izlemis,
ders esnasindaysa dersin hocasi rehberliginde problem ¢ézme faaliyetleri yapilmistir.
Yapilan ¢aligsma neticesinde 6grencilerin biiyiik boliimiiniin ters-yiiz 6grenme modelinin

dersin yararini, uygunlugunu ve degerini artirdigini diisiindiikleri goriilmiistiir.

Mok (2014, s.7-11), ters-yiiz 6grenme ortamlarinda 6grenim gérmiis bilgi sistemleri
Ogrencilerinin ters-yliz 6grenme modeline yonelik goriislerini inceledigi ¢aligmasinda,
ogrenci gortslerinin  genellikle olumlu yonde oldugunu, ters-yiiz Ggrenmenin
ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu, etkili ve yardimer bir model oldugunu, videolarin
istenildigi kadar ¢ok izlenilebilmesinin derse hazirlikta avantaj sagladigini ve
ogrencilerin kendi o6grenmelerini planladiklarini yani aktif olarak siirecin iginde

olduklarini bildirmistir.

Day ve Foley (2006, s.420-431), yapmis olduklar1 ¢alismada insan-bilgisayar etkilesimi
dersinde ters-yiiz 6grenme modelini uygulamiglardir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi
caligmada ters-yiiz 6grenme modeliyle geleneksel 6grenme modeli karsilagtirilmistir. 15
hafta siiren uygulamada ters-yliz 6grenme modeli kullanilan smifta 6grenciler ders
oncesinde egitim videolarini incelemisler, ders esnasinda ise uygulamalar ile dinleyen
yerine aktif dgrenen konumunda olmuslardir. Buna karsin kontrol grubunda yer alan
ogrencilere ise geleneksel egitim yontemiyle ders anlatilmistir. Yapilan calisma
neticesinde deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Zappe, Leicht, Messner, Litzinger ve Lee (2009, s.42-53) tarafindan gergeklestirilen

caligmada, ters-yiiz 6grenme modeline yonelik ogrencilerin kullanim ve algilar



59

arastirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismaya 95 6grenci dahil edilmistir. Calismada
Ogrencilerin biiyiik boliimiiniin ders dncesinde video izlemeye istekli oldugu ve ters-yiiz

O0grenme modeli algilarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Carlisle (2010, s.470-474) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, ABD Hava Kuvvetleri
Akademisi’nde Bilgisayar Programlamasina Giris dersinde ters-yiiz 6grenme modelini
uygulamiglardir. Calismaya adi gecen dersi alan 60 adet ikinci sinif 6grencisi dahil
edilmistir. Calismada 6grencilere ders Oncesinde izlemeleri i¢in videolar sunulmus,
siniftaki zamani ise laboratuvar uygulamalarina ayrilmistir. Caligma neticesinde
ogrencilerin ters-yiiz 6grenme yontemiyle ¢ok daha iyi 6grendikleri, siniftaki zamanin

aktivite ve uygulamalara ayrilmasindan memnun olduklar1 gériilmiistiir.

Pierce ve Fox (2012, s.196) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, ters-yiiz 6grenme
modelinin eczacilik boliimiindeki 6grencilerin basar1 ve tutumlari {izerine olan etkisi
incelenmistir. Geleneksel yontem ile karsilastirilan bu caligmanin katilimeilari 71
tiniversite Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada ters-yliz 6grenme modelinde
Ogrencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu ve bu modele karsi olumlu tutuma sahip

olduklar1 sonu¢larina ulasilmistir.

Mason, Shuman ve Cook (2013, s.430-435), makine miihendisligi boliimiinde kontrol
sistemleri dersini alan 40 6grenci lizerinde gerceklestirdikleri ¢alismada geleneksel sinif
modeliyle ters-yiiz 6grenme modelini karsilagtirmiglardir. Calismada 1 yi1l boyunca
geleneksel, daha sonraki 2 yil boyunca ters-yiiz 6grenme modeli uygulanmistir. Caligma
neticesinde ters-yliz Ogrenme modelinde egitimcilerin  daha ¢ok materyal
kullanabildikleri, 6grenci performansinin geleneksel ortama esit veya ondan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Caligma sonunda ayn1 zamanda Ogrencilerin ters-yiiz

o0grenme modelini etkili ve memnun edici bulduklar1 goriilmiistiir.

Touchton (2015, s.28-44), ters-yiiz 6grenme modeliyle geleneksel 6grenme modelinin
ogrenci basarist iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla 83 ogrenci lizerinde
gerceklestirdigi caligma neticesinde, ters-yiiz Ogrenme modeliyle Ogrenim goren
ogrencilerin basar1 diizeylerinin geleneksel modelle 6grenim gorenlerden daha yiiksek

oldugunu bildirmistir.

Yestrebsky (2015, s.1113,1118), ters-yiiz 6grenme modelinin tniversite 1. smif

ogrencilerinin kimya dersi basarisina olan etkisinin incelemek i¢in yapmis oldugu
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deneysel calismada ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi &grencilerin kimya

dersinden daha basarili olduklarini tespit etmistir.

2.6.1.2. Dolayh Olarak Tlgili Calismalar

Sandene (1997) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ¢algi siiflarinda bir egitim-
Ogretim yili boyunca calgi miizigi ve motivasyon ile iligkili degiskenler hakkinda bilgi
toplamak ve motivasyonun amag teorileri ile ilgili arastirmalarla miizik egitimi
alanindaki daha Once yapilmis motivasyon arastirmalarmi iligskilendirmektir.
Arastirmaci veri toplama araci olarak ¢algi dersi yapilan siniflarda video kaydi yapmis
ve Ogretmenlere yonelik anket formlart uygulamis ve roportaj yapmistir. Calismanin
calg1 miiziginde motivasyon ile ilgili sonuglarina gore ¢algi miizigi motivasyonu; calgi
miiziginde benlik saygisi, kisisel gorev hedefleri, sinif i¢i gérev algilar1 ve igsel
ozelliklerle anlamli  bir sekilde iliskilidir. Calismada ayrica genel Ogrenci
motivasyonlarinin, egitimcilerin 6grencilere geri bildirim sunularinin fazla oldugu
siiflarda; az oldugu simniflara kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir.
Calismada ayrica calgt smiflarinda smif i¢i  egitimci tutumlarinin - 6grenci

motivasyonuna olumlu olarak etki ettigi belirtilmistir.

McCormick ve McPherson (2003), miizikal performans testlerinin 6z yeterlik iizerine
etkilerinin incelendigi ¢aligmalarinda, miiziksel kapasite gelisimi ve yiiksek beceri i¢in
calismanin 6neminin altin1 ¢izerken bunun motivasyon ve benzeri diger degiskenlerden

ayr1 disliniilemeyeceginin altini ¢izmislerdir.

Schmidt (2005), ¢alismasinda orta dgretim ¢algi egitimi alan dgrencilerin motivasyon,
performans basaris1 ve miizik deneyimleri degiskenleri arasindaki iligkileri incelemistir.
Calismanin amagclar;; calgi miizigi baglaminda 6grencilerin  akademik basari
motivasyon uyumlarini gozden geg¢irmek, basart motivasyon uyumlar1 ve c¢algi
miiziginde benlik kavrami arasindaki iligkileri incelemek, Ogrenci tutumlarinin;
ogretmenin degerlendirme puanlarina, 6grencinin 6gretmen tarafindan degerlendirilen
performans basarisina ve cabasina, kendi belirttigi calisma siiresine, sinif diizeyine,
cinsiyetine ve miizikal festival deneyimlerine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemektir. Calisma grubunu (N: 300) orkestralarda gorev alan 0Ogrenciler
olusturmaktadir. Performans ve c¢aba ile ilgili sonuclar, performans ve 6grencinin

cabasinin, benlik kavrami ve i¢sel motivasyon ile yiiksek oranda baglantili oldugunu
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gostermistir. Yine ¢aligmaya ayirilan vakit i¢sel motivasyon ile olduk¢a baglantilidir.
Yapilan faktér analizinde motivasyon degiskenine ait bulunan faktorler; 6grenme ve
goreve yoOnelik motivasyon, performans ve benlige yonelik motivasyon ve bireysel
motivasyondur. Calismanin diger sonuglarina gore; 6grenme ve gorev motivasyonu
faktori ile ¢alisma zamani, performansa ve ¢abaya yonelik 6gretmen degerlendirmeleri,
siif diizeyi ve 6zel ders deneyimleri degiskenleri arasinda yiiksek diizeyde ve olumlu
yonde bir iligki oldugu belirtilmistir. Ayrica, performans ve benlik motivasyonu faktori
ile sinif diizeyi ve festival katilimlar1 arasinda olumsuz yonde bir iliski bulunmustur.
Bireysel motivasyon puanlari ile de performans puanlari, gosterilen ¢aba ve festival
katilimlar1 arasinda olumlu yonde bir iligki tespit edilmistir. Son olarak da cinsiyet ve

calg1 grubu degiskenleri arasinda bir fark bulunmamaistir.

Schatt, Matthew (2011), motivasyonun ¢algi egitimi alan bireyler {izerindeki etkisini
arastirdig1 ve bir alanyazin sentezi yaptigi ¢alismasinda, motivasyonun neredeyse tiim
insanlarin karar verme mekanizmasi iizerinde 6nemli bir rol oynadigini ve motivasyonu
uygun bir sekilde kullanmadan ¢ok az sey elde edilebilecegini belirtmistir. Calismada
ilgili arastirmalara da atifta bulunan arastirmaci, motivasyonun insan gelisiminde ve
basarisinda 6nemli bir rol oynadigini ve basar1 motivasyon paradigmasinin digsal
odiillere bakilmaksizin miikemmellik i¢in harcanan c¢aba oldugunu vurgulamistir.
Arastirmac1 ¢aligmasinda egitimcilere de Oneriler sunarak, ¢algi egitimi alan bireyin
motivasyonunun  saglanabilmesi i¢in onun kigisel yetenegini  digerleriyle
karsilastirmanin dogru olmadigini; egitimcinin 6grencilerin ¢abalarina odaklanarak,
onlara miizikal gorevlere yonelik silire¢ ve kazanim odakli bir perspektit kazandirmasi

gerektigini belirtmigtir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, problemi ¢ozmek igin kullanilan yol, arastirmanin yontemi, deseni,
orneklemi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi uygulama ve

analizi siirecinde yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, deneme modellerinden (deneysel yontem de denmektedir) on-test, son-

test, kontrol gruplu (tam-gergek) deneysel yontem tiiriinde tasarlanmistir.

Egitim alaninda siklikla kullanilan modellerden olan deneme modeli; neden-sonug
iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda,
gbzlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2006, 87). Baska
bir ifadeyle deneme modellerinde bagimsiz degiskenlerin bagimli tizerindeki etkisi
incelenmektedir (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011, s.19-35; Biiyiikoztiirk, 2002, s.40).
Bu calismanin bagimsiz degiskeni fliit egitiminde ters-yiiz 6grenme modeline dayali
ogretim etkinlikleri, bagimli degiskenler ise; fliit egitimi alan 6grencilerin akademik

basarilari, performanslar1 ve ¢algi dersine yonelik motivasyonlaridir.

“Bir arastirmada, degiskenleri dlgcebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep sonug
iliskilerini ortaya ¢ikarmak i¢in genelde deneysel yontem kullanilir” (Cepni, 2009,
s.112). Bu agidan bir arastirmacinin amaci neden-sonug iliskilerini incelemekse,
deneysel yontem kullanilabilecek uygun bir arastirma yontemidir. Tam deneysel
yontemde deney grubuna bir etkide bulunulurken, kontrol grubuna herhangi bir etkide
bulunulmaz ve c¢alisma sonunda her bir gruptan alinan veriler degerlendirmeye tabi

tutulur (Cepni, 2009, s.112).

Asagida on-test-son-test kontrol gruplu desen sembollerle gosterilmistir (Biiylikoztiirk,
2011, s.21)



63

Tablo 3.1. On-test Son-test Kontrol Gruplu Desen

ON-TEST SON-TEST
GD R 0, X 03
GK R 0, O,

Tablo 3.1°deki sembollerle ilgili bilgiler asagida verilmistir:

Gp deney grubunu, Gy Kontrol grubunu

R deneklerin gruplara yansiz atandigini (randomness),

O ve O3 deney grubunun 6n-test ve son-test dl¢limlerini

0, ve O* Kontrol grubunun 6n-test ve son-test 6l¢iimlerini

X deney grubuna uygulanan yontemi ya da etkinlikleri gostermektedir.

Deneysel calismalarda deney ve kontrol gruplarmin birbirine olabildigince esdeger
olmasi beklenmektedir. Bu agidan calismada deney ve kontrol gruplarina ait 6n-test

puanlarinin birbirine yakin olmasi olduk¢a énemlidir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  galisma grubunu (n=30) 2016-2017 Ogretim Yili Bahar Yariyil,
Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Ogretmenligi Programu 1. IL. IIL. ve IV. siniflarda
O0grenim goren bireysel calgi fliit egitimi Ogrencileri arasindan segilen 30 Ogrenci
olusturmaktadir. Calisma grubu 6grencileri, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
dengelenmesi amaglanarak; denklik testi, derse giren 6gretim elemanlarnin goriisi,
takip edilen program ve yontemler, calinan eserler, gamlar vb. g6z Oniinde
bulundurularak secilmistir. Ayrica belirtilen amagla, 6grencilerin 2016-2017 &gretim
yili giiz dénemine ait not ortalamalar1 Karadeniz Teknik Universitesi Ogrenci Isleri
kayitlar1 incelenerek belirlenmis ve calisma grubu tiim bu kriterler gén Onilinde
bulundurularak; baslangi¢ (n:10), orta (n:10) ve ileri (n:10) olmak iizere {i¢ seviyeden
olusturulmustur. Bu a¢idan ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin se¢iminde amaclh
ornekleme (Purposive Sampling) yontemi kullanilmistir. Amaclh 6rnekleme, 6rneklemin
arastirmanin problemiyle ilgili ve istenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlar gozetilerek segilmesidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,

2008, s.177-184). Nitekim bu 6rnekleme yontemin kullanilmasinda gozetilen durum da
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uygulamanin baglangig, orta ve ileri seviyelerdeki Ogrencilere yonelik etkisinin

belirlenmek istenmesidir.

Bu asamadan sonra deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi i¢in &grencilere her
seviye grubu i¢in ayri ayri olacak sekilde kura cektirilerek, deney ve kontrol gruplari -
baslangi¢ seviyesi deney grubu (n:5); baglangic seviyesi kontrol grubu (n:5); orta seviye
deney grubu (n:5); orta seviye kontrol grubu (n:5); ileri seviye deney grubu (n:5); ileri
seviye kontrol grubu (n:5)- yansiz (se¢kisiz) atama yontemiyle olusturulmustur. Dissal
degiskenlerin etkilerini azaltmanin ya da kaldirmanin yollarindan biri deney ve kontrol
gruplarmin yansizlik ilkesine gore olusturulmasidir. Nitekim deneysel ¢aligmalarda
deney ve kontrol gruplarinin yansiz (segkisiz) olarak atanmasi, g¢alismalarin gecerli
sayilabilmesi i¢in 6n kosul niteliginde goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2002, s.40). Ayrica,
calismada bu 6n kosulun saglanip saglanmadigini saptamak icin biligsel, duyussal ve
devinigsel Ogrenme alanlarina iligkin iki gruba da uygulanan oOn-testlerden de
faydalanilmistir. Bu 6n-testlerin analizinde Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Mann
Whitney U testi, bagimsiz iki 6rneklem t-testinin parametrik olmayan alternatifidir ve
bagimsiz iki Ornegin, siralama ya da aralikli 6lcekle elde edilmis verilerinin aym
medyanh (ortancali) 6rneklemden alinmis rastgele 6rnekler olup olmadigini test etmek

amaciyla kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2016, 5.165)

Asagidaki tablolarda oOncelikle ¢alisma grubunun bilissel, duyussal ve devinissel
alanlara iligkin On-testlerin tanimlayici degerleri ardindan da Mann-Whitney U testi

sonuglart verilmistir.

Tablo 3.2. Gruplarin Akademik Basar1 On-test Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Basar1 Testi On-test N Seviye N X Ss

Baslangig 9,6 2,6

Deney Grubu 15 Orta 12,8 2,7

Ileri 12,2 1,9

Baslangi¢ 11,2 1,3

Kontrol Grubu 15 Orta 13,0 3,1

5
5
5
Basar1 Testi On-test N Seviye N X Ss
5
5
5

fleri 11,8 1,6
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Deney grubu baglangic seviyesi Ogrencilerinin basari On-test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=9,6, standart sapmasi ss=2,6; kontrol grubu baslangic seviyesi
ogrencilerinin basar1 testi On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X=11,2, standart

sapmasi ise ss=1,3 tiir.

Deney grubu orta seviye dgrencilerinin basar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
X=12,8, standart sapmasi ss=2,7; kontrol grubu orta seviye dgrencilerinin basar1 testi

on-test puanlarinin aritmetik ortalamas1 X=13,0, standart sapmasi ise ss=3,1” dir.

Deney grubu ileri seviye dgrencilerinin bagar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
X=12,2, standart sapmas1 ss=1,9; kontrol grubu ileri seviyesi dgrencilerinin basar testi

on-test puanlarinin aritmetik ortalamas1 X=11,8, standart sapmasi ise ss=1,6" dur.

Tablo 3.3. Gruplarin Akademik Basar1 On-test Puanlarina Gére Yapilan Mann-Whitney

U Testi Sonuclari
. Sira Sira
Seviye Gl N Ortalamas1  Toplam U z P
Kontrol 5 6,4 32,0
BASLANGIC 8,00 -0,961 0,337
Deney 5 4,6 23,0
Kontrol 5 5,6 28,0
ORTA 12,00 -0,108 0,914
Deney 5 54 27,0
. . Kontrol 5 52 26,0
ILERI 11,00 -0,319 0,750
Deney 5 5,8 29,0

Tablo 3.3’¢ gore gruplarin seviyelere yonelik akademik basari 6n-test puanlarina gore
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarmma gore, gruplar arasinda manidar fark
bulunamamaistir (p>0,05). Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin seviyelere gore

akademik basari testi On-test puanlar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 3.4. Gruplarin Motivasyon On-test Puanlarina ait Betimsel Istatistikler

Motivasyon Olcegi On-test N Seviye N X Ss
Baslangic 5 44,0 7,5

Deney Grubu 15 Orta 5 46,2 7,0
fleri 5 41,8 4,3

Motivasyon Olgegi On-test N Seviye N X Ss
Baslangic 5 48,0 2,8

Kontrol Grubu 15 Orta 5 46,0 53
fleri 5 40,6 3,0

Deney grubu baslangi¢ seviyesi 6grencilerinin motivasyon On-test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=44,0, standart sapmasi ss= 7,5; kontrol grubu baslangi¢ seviyesi
ogrencilerinin motivasyon olgegi On-test puanlarmin aritmetik ortalamas: X=48,0,

standart sapmasi ise ss=2,8” dir.

Deney grubu orta seviye oOgrencilerinin motivasyon On-test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=46,2, standart sapmas1 ss=7,0; kontrol grubu orta seviyesi dgrencilerinin
motivasyon 6lgegi dn-test aritmetik puanlarinin ortalamasi X=46,0, standart sapmasi ise

ss=5,3’ tir.

Deney grubu ileri seviye Ogrencilerinin motivasyon On-test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=41,8, standart sapmasi ss=4,3; kontrol grubu ileri seviyesi 6grencilerinin

motivasyon Olgegi On-test aritmetik puanlarinin ortalamasi X =40,6, standart sapmasi ise

$s=3,0’ dur.
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Tablo 3.5. Gruplarin Motivasyon On-test Puanlarina Gére Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclari

. Sira Sira
Seviye Grup N Ortalamas1  Toplam v z P
Kontrol 5 6,2 31,0
BASLANGIC 9,000 -0,742 0,458
Deney 5 4.8 24,0
Kontrol 5 5,2 26,0
ORTA 11,000 -0,314 0,753
Deney 5 58 29,0
. . Kontrol 5 4,6 23,0
ILERI 8,000 -0,958 0,338
Deney 5 6,4 32,0

Tablo 3.5’¢ goére gruplarin seviyelere yonelik motivasyon On-test puanlarina gore
yapilan Mann-Whitney U testi sonucglarmma gore, gruplar arasinda manidar fark
bulunamamistir (p>0,05). Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin seviyelere gore

motivasyon testi 6n-test puanlar1 a¢isindan denk olduklart s6ylenebilir.

Tablo 3.6. Gruplarin Performans On-test Puanlarina ait Betimsel Istatistikler

Performans On-test N Seviye N X Ss
Baslangig 5 38,4 0,5

Deney Grubu 15 Orta 5 38,8 0,5
fleri 5 39,4 0,2

Performans On-test N Seviye N X Ss
Baglangic 5 36,8 1,7

Kontrol Grubu 15 Orta 5 39,2 0,4
Tleri 5 39,1 0,5

Deney grubu baslangi¢ seviyesi 6grencilerinin performans on-test puanlarinin aritmetik
ortalamasi X=38.4, standart sapmast ss=0,5; kontrol grubu baslangic seviyesi
Ogrencilerinin performans On-test aritmetik puanlarinin ortalamasi X=36,8, standart
sapmasi ise ss=1,7 dir.

Deney grubu orta seviye oOgrencilerinin performans oOn-test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=38,8, standart sapmas1 ss=0,5; kontrol grubu orta seviyesi 0grencilerinin

performans On-test aritmetik puanlariin ortalamasi X=39,2, standart sapmasi ise ss=0,4

tir.
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Deney grubu ileri seviye Ogrencilerinin performans On-test puanlarinin aritmetik
ortalamasi X=39,4, standart sapmas1 ss=0,2; kontrol grubu ileri seviye dgrencilerinin

performans On-test aritmetik puanlarinin ortalamasi X=39,1, standart sapmasi ise ss=0,5

tir.

Tablo 3.7. Gruplarin Performans On-test Puanlarina Gére Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclar:

. Sira Sira
Seviye Grup N Ortalamas1  Toplamm U z P
Kontrol 5 4,3 21,5
BASLANGIC 6,500 -1,265 0,206
Deney 5 6,7 33,5
Kontrol 5 6,3 31,5
ORTA 8,500 -0,849 0,396
Deney 5 4,7 23,5
. . Kontrol 5 4.4 22,0
ILERI 7,000 -1,189 0,234
Deney 5 6,6 33,0

Tablo 3.7°’ye gore gruplarin seviyelere yonelik performans On-test puanlarina gore
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarmma gore, gruplar arasinda manidar fark
bulunamamistir (p>0,05). Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin seviyelere gore

performans On-test puanlari agisindan denk olduklar1 séylenebilir.

Tablo 3.8’de calisma grubunda yer alan Ogrencilerin demografik 6zelliklerine goére

dagilimlar1 gosterilmistir:
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Tablo 3.8. Cahsma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Géore

Dagilimlar:

Seviye Deney (N) Kontrol (N) f %
Baslangi¢ 5 5 10 33,3
Orta 5 5 10 333
fleri 5 5 10 333
Toplam 15 15 30 100,0

Yas Deney (N) Kontrol (N) f %
23 ve alt1 11 13 24 80,0
24-26 4 5 16,7
27-29 - 1 3,3
Toplam 15 15 30 100,0
Cinsiyet Deney (N) Kontrol (N) f %
Kadin 13 14 27 90,0
Erkek 2 1 3 10,0
Toplam 15 15 30 100,0
Egitim Durumu Deney (N) Kontrol (N) f %
GSL 11 13 24 80,0
Diger 4 2 6 20,0
Toplam 15 15 30 100,0
Sinif Deney (N) Kontrol (N) f %
1 9 6 15 50,0
2 2 7 9 30,0
3 2 2 4 13,3
4 2 - 2 6,7
Toplam 15 15 30 100,0
Fliite Baglama Yas1 Deney (N) Kontrol (N) f %
13 2 - 2 6,7
14 2 2 4 13,3
15 6 3 9 30,0
16 1 3 4 13,3
18 - 3 3 10,0
19 2 2 4 13,3
20 2 - 2 6,7
21 - 2 2 6,7
Toplam 15 15 30 100,0
Giinliik Caligma Saati Deney (N) Kontrol (N) f %
1 saatten az 5 6 11 36,7
1 saat 8 9 17 56,7
2 saat 2 - 2 6,7
Toplam 15 15 30 100,0
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3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama aracglarinin se¢iminde Oncelikle arastirmanin temelini olusturabilmek ve
onceden belirlenen amaclara ulasabilmek i¢in konuyla ilgili alanyazin (tez, makale,
kitap, bilimsel arastirma, internet vb.) incelenmis, yapilan incelemeler neticesinde elde
edilen bilgiler 1s18inda hangi veri toplama araglarinin segilecegine, bunlarin kavramsal

yapisina, ¢ergevesine ve igerigine karar verilmistir.

Bu noktadan hareketle arastirmanin verilerini elde etmek i¢in ii¢ gesit veri toplama araci

kullanilmistir. Bunlar;

1- On-test ve son-test igin deney ve kontrol gruplarma uygulanmis; gegerlik ve

giivenirligi arastirmaci tarafindan saglanmis olan “Akademik Basar1 Testi”.

2- On-test ve son-test i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanmis; gegerlik ve

giivenirligi arastirmaci tarafindan saglanmis olan “Performans Gézlem Formu”

3- On-test ve son-test icin deney ve kontrol gruplarma uygulanmus; Girgin (2015,
5.1723-1736) tarafindan gelistirilmis olan “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon
Olgegi” dir.

Arastirmada kullanilacak deneysel desenin goriiniimii Tablo 3.9’da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Arastirmanin Deseni

Grup On-test Uygulama Son-test
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi
Deney Grubu Performans G6zlem Formu '[evrs—Yuz Performans Gézlem Formu
Ogrenme
Motivasyon Olgegi Motivasyon Olcegi
Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi
R Geleneksel N
Kontrol Grubu Performans Goézlem Formu o Performans Gézlem Formu
Ogretim
Motivasyon Olcegi Motivasyon Olcegi

3.3.1. Akademik Basar1 Testi

Arastirmada, fliit egitimi alan Ogrencilerin fliit egitimine yonelik bilgi diizeylerinin
Olciilmesine yonelik aragtirmac tarafindan Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk ve Bati Miizigi
Calgilar1 Fliit Dersi Ogretim Programi (2008) gdz oniinde bulundurularak gelistirilen,
uzman goriisiiyle her sevideki fliit 6grencisine uygulanabilecek nitelikte oldugu

belirlenmis, gecerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 arastirmaci tarafindan yapilan
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“Akademik Basar1 Testi” kullanilmistir. Coktan se¢meli ve bes segenekli olarak

hazirlanmis olan testte her sorunun bir dogru cevabi bulunmaktadir.

Basarn testinin gelistirilme asamasinda oncelikle 72 sorudan olusan bir soru havuzu
olusturulmus, bu havuz kapsam gecerliginin saglanmast ve maddelerin gozden
gecirilmesi amaciyla icerisinde Tiirk dili uzmani, 6lgme ve degerlendirme uzmani,
program gelistirme uzmani, konu alan1 uzmani1 bulunan uzman grubuna sunulmustur.

Uzman goriisiine basvurulan testte:

a) Her bir test maddesinin 6l¢iilmek istenen davranisi 6lgmesi,

b) Bilimsel yonden bir yanlis bulunmamast,

¢) Dil yoniinden anlasilir olmasi, dilbilgisi hatas1 igermemesi,

d) Teknik bakimdan kusurlu olmamasi kriterleri goz 6niinde bulundurulmustur.

Ardindan uzman goriisleri dikkate alinarak 23 soru, soru havuzundan ¢ikartilmistir. 49
maddeye diisen soru havuzu Onsekiz Mart Universitesi, 19 Mayis Universitesi, Inonii
Universitesi, 9 Eyliil Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi Miizik Ogretmenligi
programinda farkli seviyelerde fliit egitimi alan toplam 61 Ogrenciye uygulanmistir.
Uygulama sonrasinda yapilan analizlerde 49 maddenin ayirt edicilik diizeylerinin +0,85
ile +0,42 arasinda degistigi tespit edilmistir. Sorularin giicliik derecelerinin ise 0,86 ile
0,27 arasinda degistigi, sinavin ortalama giicliik diizeyinin 0,62 civarinda oldugu tespit

edilmistir.

Testin gecerlik giivenirlik durumlar1 ¢er¢evesinde yapilan analizler sonucunda basari
testinin Cronbach alpha degeri .89 olarak hesaplanmistir. Testin i¢ tutarlilifina yonelik

yapilan madde analizi asagidaki sekildedir:

Tablo 3.10. Akademik Basar1 Testi i¢ Tutarhlik Sonuclar:

N
N x Ss R
(Madde Sayisi)
61 49 39,03 9,90 ,89

Testin puanlamasi dogru (1), yanlis (0) olmak iizere iki dereceden olusacak sekilde
yapilmigtir. Puanlamasi dogru (1), yanlis (0) olmak tizere iki dereceden olusacak
testlerde giivenirlik agisindan yapilabilecek testlerden biri de Kuder Richardson (KR20)
testidir (Biiyiikoztiirk, 2012, s.31) Bu acidan akademik basari testinin gilivenirligine
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yonelik olarak yapilan Kuder Richardson (KR20) giivenirlik katsayisinin ise 0,72
oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuglara gore akademik basar1 testi, calismada kullanilmaya uygun; gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci olarak goriilmiis ve deney Oncesi ve sonrasinda calisma

grubuna (N=30) uygulanmustir.

3.3.1. Performans Gozlem Formu

Arastirmada, Ogrencilerin performans basar1 dilizeylerinin Ol¢lilmesine yonelik
arastirmact tarafindan gelistirilmis olan performans gozlem formu kullanilmistir.
Performans gozlem formunun gegerlik ve giivenirlik calismalari ve igerigin uzman
kanisina dayali olarak degerlendirilmesi i¢in uzman goriisiine basvurulmus ayrica
deney-kontrol gruplari igin ayri ayri puanlayicilar arasi giivenirlik ¢alismalari
yapilmistir. Hazirlanan performans gozlem formu fliit egitimine yonelik 10 maddeden
olugmakta olup, puanlamasinda 5°li likert tipi 6lgek kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplart icin ayr1 ayr1 yapilan bagimsiz degerlendirmeciler arast uyum (puanlayicilar

aras1 giivenirlik) testi sonuclari1 asagidadar.

Tablo 3.11. Deney Grubu Puanlayicilarinin Performans Gozlem Formu Puanlar

Arasindaki fliski
Puanlayicilar 1.P. 2.P. 3.P. 4.P. 5.P.
1. Puanlayici 1,00
2. Puanlayici 0,996 1,00
3. Puanlayici 0,990 0,992 1,00
4. Puanlayict 0,998 0,989 0,991 1,00
5. Puanlayici 0,987 0,989 0,994 0,991 1,00

Deney grubu puanlayicilarin performans gozlem formuna verdikleri puanlar agisindan

anlamli iliski bulunmustur (p<0,05).
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Tablo 3.12. Kontrol Grubu Puanlayicilarinin Performans Goézlem Formu Puanlan

Arasindaki Tliski
Puanlayicilar 1.P. 2.P. 3.P. 4.P. 5.P.
1. Puanlayict 1,00
2. Puanlayici 0,661 1,00
3. Puanlayici 0,746 0,541 1,00
4. Puanlayici 0,579 0,634 0,688 1,00
5. Puanlayici 0,576 0,528 0,595 0,599 1,00

Kontrol grubu puanlayicilarin performans gozlem formuna verdikleri puanlar agisindan

anlaml iligki bulunmustur (p<0,05).

Bu sonuglara gore performans gozlem formu, ¢caligmada kullanilmaya uygun; gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci olarak goriilmiis ve deney Oncesi ve sonrasinda calisma

grubuna (N=30) uygulanmustir.

3.3.3. Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik motivasyonlarinin incelenmesi
amaciyla Girgin (2015, s.1723-1736) tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis olan “Bireysel Calgi Dersi
Motivasyon Olcegi” kullamlmistir. Olgek 25 maddeden olusmakta ve puanlama 5’li
likert tipinde yapilmaktadir. Olgege yonelik Cronbach alfa degeri .77 dir. Calismada
Olcegin Cronbach alfa degeri tekrar hesaplanmis ve deger .98 olarak tespit edilmistir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 125, en diisiik puan ise 25°tir. Olgekten alinacak
puan arttikca motivasyon diizeyi yiikselecek; puan diistiik¢e de motivasyon diizeyi
diisecektir. Elde edilen bulgular, “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olgegi” nin miizik
O0gretmeni adaylarinin calgi dersine yonelik motivasyonlarini dlgmeye uygun bir 6lgme

aract oldugunu ortaya koymaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada  Ogretim programi olarak, ters-yliz Ogrenme modeline yonelik
etkinliklerden olusan, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisiiyle her
seviyedeki fliit 6grencisine uygulanabilecek nitelikte oldugu belirlenen 10 haftalik fliit

ogretimi programi kullanilmistir (Bkz. Ek-5). Bireysel calgi egitimi dersi kapsaminda
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gerceklestirilen fliit egitimi dersinde; ters-yiiz 6grenme modelinin, biligsel, duyussal ve
devinigsel hedeflere erisimde geleneksel 6gretime kiyasla etkinliginin bilinmemesi
arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu problem dogrultusunda fliit egitimi alan
deney grubu Ogrencilerine biligsel, duyussal ve devinissel 0grenme alanlarmma uygun
olarak hazirlanmis 10 haftalik, ters-yiiz 6grenme modeli etkinliklerine dayali fliit
egitimi programi uygulanirken; kontrol grubuna geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan program ayni yapilan etkinlikler
farklidir. Deney grubu i¢in hazirlanmis program dahilinde 6grenciler i¢in evde
izlemeleri ve gerekli sorular1 cevaplamalar1 iizere, Ogrencilerin dikkatlerinin
dagilmamasi amaciyla uzman goriisii dogrultusunda en uzunu 10 dakika civarinda olan
ve fliit egitimi alanyazininda ornegine rastlanmayan video dersler, slaytlar vb.
olusturulmustur. Video derslere yonelik ekran goriintiisii ornekleri ¢alismanin ekler
kisminda verilmistir (Bkz. Ek-6). Ters-yliz 6grenme modeli etkinliklerine dayali olarak
olusturulan video ve diger araglar 6grencilere sosyal medya iizerinden sunulmus ve
Ogrencilerin bu araglarn takibi yine sosyal medya hesaplari iizerinden saglanmistir.
Deney grubu Ogrencileri i¢in smf ici etkinlikler; izledikleri videolar {izerinden
gerceklestirilen grup tartismasi, sorular ve cevaplari ardindan da ev ortaminda verilen
bilgilerin uygulamaya dokiilmesini igermektedir. Bu asamada 6grencilerin iist diizey
Ogrenmeleri gelistirilmeye calisilmistir.  Bu siirecte kontrol grubuna ise fliit egitimine
yonelik geleneksel egitim uygulanmigtir. Kontrol grubunda calgi egitimine yonelik
bilgiler sinif i¢cinde 6gretmen tarafindan verilmis ve 6grencilere yonelik secilen eserler

sinif i¢cinde seslendirilmistir.

Egitim Oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da bilissel, duyussal ve devinigsel alana
yonelik testler (On-test-son-test) uygulanmistir. Biligsel alana yonelik olarak
gelistirilmis “Akademik Basar1 Testi” her bir Ogrenciye tek tek uygulanmis ve
uygulama stiresi uzman goriisii dogrultusunda yaklasik 45 dakika olarak belirlenmistir.
Duyussal alana yonelik olarak uygulanan “Calgi Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi”
de tiim Ggrencilere tek tek uygulanmis ve uygulama siiresi olarak yaklasik 7 dakika

verilmistir.

Uzman goriisiine basvurularak belirlenen devinissel alana yonelik eser ve etiitler yine
uzman gorilisii neticesinde Ogrencilere verilen 7 dakikalik desifre siiresi bitiminde

alaninda uzman egitimcilerden olusan bes kisiye gonderilmek iizere kamera kaydi ile
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kay1t altina alinmistir. Alinan bu kayitlar bes kisiden olusan uzman grubuna gonderilmis
ve kayitlar uzmanlar tarafindan “Performans Goézlem Formu” yardimi ile

degerlendirilmistir.

Eserlerin se¢iminde:

1- Uzman egitimcilerin goriisii

2- Eserlerin 6grenci seviyesine uygunlugu

3- Eserlerin egitim miizigine uygun olmasi

4-  Fliit alanyazininin saygin bestecileri tarafindan bestelenmis-yazilmis olmasi
5- Ogrenciler tarafindan daha 6nce ¢alinmamis olmasi

6- Belirlenen hedef-davraniglarla 6rtiismesi

7- Ogrencileri motive edici olmasi ve ¢ok zor olmamasi kistaslart goz Oniinde

bulundurulmustur.

Veri toplama araglar ile elde edilen veriler elektronik ortama aktarilmis ve asagida
aciklandigr sekilde ¢oziimlenmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglari ekler

kisminda sunulmustur (bkz. Ek-1, ek-2, ek-4).

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin problemi, ana hipotezleri ve alt hipotezleri ¢ercevesinde, calismadan elde
edilen veriler bilgisayara ortamina aktarilarak istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmistir.
[statistiksel ¢oziimlemelerde frekans, yiizde ve aritmetik ortalama gibi tamimlayici
istatistiklerden faydalanilmig; yordayicr istatistiklerden de parametrik olmayan Mann
Whitney-U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Saphiro-Wilk testi ile
arastirmadan elde edilen verilerin normal bir dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Calismada parametrik olmayan testler kullanilmasinin nedeni, ¢alisma
verilerinin normal dagilim gostermemesinden kaynaklanmaktadir. Arastirmalardan elde
edilen veriler normal dagilim oOzellikleri goOsteriyorsa parametrik, gdstermiyorsa
parametrik olmayan testler kullanilir. Yapilan Saphiro-Wilk testinde “p” degerinin
anlamli ¢ikmasi (p<0.05) durumunda dagilimin normal olmadigir karari verilerek

parametrik olmayan; anlamli ¢ikmamasi (p>0.05) durumunda ise dagilimin normal
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oldugu karar1 verilerek parametrik testler kullanilir (Bastiirk, 2010, s.89). Yine ¢alisma
grubunun sayis1 parametrik testler icin gereken sayiyr karsilamadigi i¢in parametrik
olmayan testler tercih edilmistir. Calisma grubu (n: 30) altinda olan ¢aligsmalarda
parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi dogru bir yaklagimdir (Biiyiikoztiirk, 2002,

s.7).

Deneysel calismadan oOnce gruplarin denkliginin belirlenebilmesi igin On-testlere
yonelik yapilan tek yonlii 6l¢iimiin puanlart Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinin karsilastirilmasinda tanimlayici
istatistiklerden faydalanilmis ayrica Mann Whitney-U testi kullanilmigtir. Deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin On-test ve son-testleri arasindaki farkin karsilastiriimasi
i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis; yine bu iki grup i¢in yapilan dn-test-6n-
test ve son-test-son-test puanlarinin tek yonlii olarak karsilastirilmasi icin ise Mann-

Whitney U testi kullanilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilmis veriler

hipotezlerin siras1 gézetilerek tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

4.1. Hipotez 1 ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 1
Ho : Gruplarin akademik basari test puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.
Hi : Gruplarin akademik basari test puanlar1 arasinda manidar fark vardir.

Bu ana hipotez altinda olusturulan 1.1, 1.2 ve 1.3. hipotezlerine yonelik bulgular

asagidaki tablolarda sunulmustur.

4.1.1. Hipotez 1.1 ile lgili Bulgular ve Yorum

Ho : Deney grubu akademik basar1 On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

manidar fark yoktur.

Hi : Deney grubu akademik basar1 On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

manidar fark vardir.

Tablo 4.1. Deney Grubunun Akademik Basar1 On-test-Son-test Puanlarinin Farkhlagip
Farkhlasmadigim Saptamak I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari
Seviye Deney Grl_J'bU Sira Sira , 0
Gruplan Son-test- On-test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 0,00 0,00
BASLANGIC  Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ORTA Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,032 0,042
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ILERI Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,041 0,041
Esit 0
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Tablo 4.1°de goriildiigii gibi deney grubunun baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinin
akademik basar1 6n-test, son-test puanlarmin farklilagip farklilasmadigini saptamak i¢in
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin On-test-son-test puanlar1 arasinda manidar farklar bulunmustur (p<0.05).
Buna gore, tim seviye gruplari i¢in sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez
kabul edilmistir. Bulgulara dayanarak, ters-yiiz 6grenme modeline dayali etkinlikler
dogrultusunda uygulanan 6gretim programinin baslangig, orta ve ileri seviye

gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

4.1.2. Hipotez 1.2 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho : Kontrol grubu akademik basar1 On-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

manidar fark yoktur.

Hi : Kontrol grubu akademik basar1 on-test puanlar ile son-test puanlari arasinda

manidar fark vardir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On-test-Son-test Puanlarimin Farkhlasip
Farklilasmadigim Saptamak I¢in Yapilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Seviye Kontrol G"rUbU Sira Sira , D
Gruplan Son-test- On-test Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 3 2,00 6,00
BASLANGIC Pozitif Sira 2 4,50 9,00 -0,405 0,686
Esit 0
Negatif Sira 1 3,50 3,50
ORTA Pozitif Sira 3 2,17 6,50 -0,557 0,557
Esit 1
Negatif Sira 1 1,00 1,00
ILERI Pozitif Sira 4 3,50 14,00 -1,761 0,078
Esit 0

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, kontrol grubunun baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinin
akademik basar1 6n-test-son-test puanlarinin farklilasip farklilagmadigini saptamak i¢in
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore baslangic, orta ve ileri seviye
gruplarinin On-test-son-test puanlart arasinda manidar fark bulunmamistir (p>0,05).

Buna gore tiim seviye gruplar icin sifir hipotezi kabul edilmis olup, alternatif hipotez



79

reddedilmistir. Bulgulara dayanarak, geleneksel egitim alan kontrol grubunun,
baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinda egitim Oncesi ve sonrasi akademik

basarilarinda anlamli bir artisin olmadig1 séylenebilir.

4.1.3. Hipotez 1.3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho : Deney grubu akademik basari son-test puanlari ile kontrol grubu akademik

basar1 son-test puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.

H; : Deney grubu akademik basari son-test puanlari ile kontrol grubu akademik

basar1 son-test puanlari arasinda manidar fark vardir.

Tablo4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basari Son-test Puanlarinin
Farklilagip Farkhlasmadigim Saptamak icin Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
. Sira Sira
Seviye STy N Ortalamas1  Toplam v z P
Kontrol 5 3,0 15,0
BASLANGIC 0,000 -2,627 0,009
Deney 5 8,0 40,0
Kontrol 5 3,0 15,0
ORTA 0,000 -2,627 0,009
Deney 5 8,0 40,0
. . Kontrol 5 3,0 15,0
ILERI 0,000 -2,660 0,008
Deney 5 8,0 40,0

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin akademik basar1 son-test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini saptamak
icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore baglangi¢, orta ve ileri seviye
gruplarinin son-test puanlari arasinda deney grubu lehine manidar fark bulunmustur
(p<0,05). Buna gore tiim seviye gruplar1 icin sifir hipotezi reddedilmis, alternatif
hipotez kabul edilmistir. Bulgulara dayanarak, ters-yiiz 6grenme modeline dayali
etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim programinin baslangig, orta ve ileri seviye

gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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4.2. Hipotez 2 ile lgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 2
Ho : Gruplarin performans test puanlari arasinda manidar fark yoktur.
Hi: : Gruplarin performans test puanlari arasinda manidar fark vardir.

Bu ana hipotez altinda olusturulan 2.1, 2.2 ve 2.3. hipotezlerine yonelik bulgular

asagidaki tablolarda sunulmustur.

4.2.1. Hipotez 2.1 ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Ho : Deney grubu performans on-test puanlari ile son-test puanlar arasinda manidar

fark yoktur.

Hi : Deney grubu performans 6n-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark vardir.

Tablo 4.4. Deney Grubunun Performans On-test-Son-test Puanlarmn  Farkhlasip
Farkhlasmadigim1 Saptamak I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Seviye Deney Grl'J_bU Sira Sira . o
Gruplan Son-test- On-test Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 0 0,00 0,00
BASLANGIC  Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ORTA Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ILERI Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,041 0,041
Esit 0

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi deney grubunun baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinin
performans On-test-son-test puanlarinin farklilasip farklilasmadigin1 saptamak igin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin 6n-test-son-test puanlar1 arasinda manidar farklar belirlenmistir (p<0.05).
Buna gore, tim seviye gruplari icin sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez

kabul edilmistir. Bulgulara dayanarak, ters-yiiz 6grenme modeline dayali etkinlikler
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dogrultusunda uygulanan 0&gretim programinin baslangic, orta ve ileri seviye

gruplarindaki 6grencilerin performanslarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Hipotez 2.2 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho : Kontrol grubu performans on-test puanlari ile son-test puanlart arasinda manidar

fark yoktur.

H, : Kontrol grubu performans 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda manidar

fark vardir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubunun Performans On-test-Son-test Puanlarmmn  Farklilasip
Farkhlasmadigim1 Saptamak I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Seviye Kontrol QrUbU Sira Sira , o
Gruplan Son-test- On-test Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 0 0,00 0,00
BASLANGIC Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043
Esit 0
Negatif Sira 1 4,00 4,00
ORTA Pozitif Sira 4 2,75 11,00 -0,944 0,345
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ILERI Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043
Esit 0

Tablo 4.5te goriildiigii gibi kontrol grubunun baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinin
performans On-test-son-test puanlarmin farklilasip farklilagsmadigini saptamak igin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarima gore, baslangic ve ileri seviye
gruplarinda son-test lehine manidar fark bulunmus (p<0,05); orta seviye grubu i¢in ise
manidar fark bulunmamistir (p>0,05). Buna gore baslangi¢ ve ileri seviye gruplari i¢in
alternatif hipotez kabul edilmis, sifir hipotezi reddedilmis; orta seviye grubu icin ise
sifir hipotezi kabul edilmis alternatif hipotez reddedilmistir. Bulgulara dayanarak,
geleneksel egitim alan kontrol grubu baslangi¢ ve ileri seviye gruplarinin egitim dncesi
ve sonrast performanslarinda diisiik diizeyde de olsa anlamli bir artisin oldugu, orta

seviye grubunda ise anlamli bir artisin olmadig s6ylenebilir.
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4.2.3. Hipotez 2.3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Ho : Deney grubu performans son-test puanlari ile kontrol grubu performans son-test

puanlar arasinda manidar fark yoktur.

H; : Deney grubu performans son-test puanlari ile kontrol grubu performans son-test
puanlari arasinda manidar fark vardir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Performans Son-test Puanlarinin Farkhlasip
Farkhlasmadigim1 Saptamak I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Sira Sira

Seviye Grup N Ortalamas1  Toplam U z P
Kontrol 5 3,0 15,0

BASLANGIC 0,000 -2,627 0,009
Deney 5 8,0 40,0
Kontrol 5 3,0 15,0

ORTA 0,000 -2,611 0,009
Deney 5 8,0 40,0

) . Kontrol 5 3,0 15,0

ILERI 0,000 -2,660 0,008
Deney 5 8,0 40,0

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin performans son-test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini saptamak igin
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin son-test puanlari arasinda deney grubu lehine manidar fark bulunmustur
(p<0,05). Buna gore tiim seviye gruplar1 icin sifir hipotezi reddedilmis, alternatif
hipotez kabul edilmistir. Bulgulara dayanarak, ters-yiiz 6grenme modeline dayali
etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim programinin baslangic, orta ve ileri seviye

gruplarindaki 6grencilerin performanslarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. Hipotez 3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 3
Ho : Gruplarin motivasyon puanlari arasinda manidar fark yoktur.
Hi : Gruplarin motivasyon puanlari arasinda manidar fark vardir.

Bu ana hipotez altinda olusturulan 3.1, 3.2 ve 3.3. hipotezlerine yonelik bulgular

asagidaki tablolarda sunulmugtur.
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4.3.1. Hipotez 3.1 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 3.1

Ho : Deney grubu motivasyon on-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark yoktur.
Hy : Deney grubu motivasyon dn-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark vardir.

Tablo4.7. Deney Grubunun Motivasyon On-test-Son-test Puanlarimn Farklilagip
Farkhlasmadigim1 Saptamak I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Seviye Deney Grl'J_bU Sira Sira . o
Gruplan Son-test- On-test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 0,00 0,00
BASLANGIC Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,023 0,043
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ORTA Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,032 0,042
Esit 0
Negatif Sira 0 0,00 0,00
ILERI Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,041 0,041
Esit 0

Tablo 4.7°de goriildiigi gibi deney grubunun baglangig, orta ve ileri seviye gruplarinin
motivasyon On-test-son-test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini saptamak igin
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore baslangic, orta ve ileri seviye
gruplarinin On-test-son-test puanlari arasinda manidar farklar bulunmustur (p<0.05).
Buna gore, tiim seviye gruplar i¢in sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez
kabul edilmistir. Bulgulara dayanarak, ters-yiiz 6grenme modeline dayali etkinlikler
dogrultusunda uygulanan Ogretim programinin baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarindaki Ogrencilerin calgi dersine yonelik motivasyonlarini arttirmada etkili

oldugu soylenebilir.
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4.3.2. Hipotez 3.2 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 3.2

Ho : Kontrol grubu motivasyon on-test puanlari ile son-test puanlari arasinda manidar

fark yoktur.

H; : Kontrol grubu motivasyon 6n-test puanlari ile son-test puanlar1 arasinda manidar

fark vardir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubunun Motivasyon On-test Son-test Puanlarimin Farkhlagip
Farkhlasmadigim1 Saptamak I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar
Seviye Kontrol G"rubu Sira Sira . o
Gruplar: Son-test- On-test Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 3 4,00 12,00
BASLANGIC Pozitif Sira 2 1,50 3,00 -1,219 0,223
Esit 0
Negatif Sira 3 3,00 9,00
ORTA Pozitif Sira 1 1,00 1,00 -1,461 0,144
Esit 1
Negatif Sira 2 2,25 4,50
ILERI Pozitif Sira 3 3,50 10,50 -0,813 0,416
Esit 0

Tablo 4.8’de goriildiigi gibi kontrol grubunun baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinin
motivasyon On-test-son-test puanlarmin farklilasip farklilagsmadigini saptamak ig¢in
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore, baslangic orta ve ileri seviye
gruplarinda manidar farka rastlanmamistir (p>0,05). Buna gore baslangig, orta ve ileri
seviye gruplar1 i¢in sifir hipotezi kabul edilmis alternatif hipotez reddedilmistir.
Bulgulara dayanarak, geleneksel egitim alan kontrol grubu baslangig, orta ve ileri seviye
gruplariin egitim Oncesi ve sonrast motivasyonlarinda anlamli bir artisin olmadigi

sOylenebilir.
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4.3.3. Hipotez 3.3 ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 3.3

Ho : Deney grubu motivasyon son-test puanlari ile kontrol grubu motivasyon son-test

puanlar1 arasinda manidar fark yoktur.
H; : Deney grubu motivasyon son-test puanlari ile kontrol grubu motivasyon son-test

puanlari arasinda manidar fark vardir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Motivasyon Son-test Puanlarinin Farkhilasip
Farkhlasmadigim1 Saptamak I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Sira Sira

U Grup N Ortalamas1  Toplam v z P
Kontrol 5 3,00 15,00

BASLANGIC 0,000 -2,619 0,009
Deney 5 8,00 40,00
Kontrol 5 3,00 15,00

ORTA 0,000 -2,619 0,009
Deney 5 8,00 40,00

. . Kontrol 5 3,00 15,00

ILERI 0,000 -2,685 0,007
Deney 5 8,00 40,00

Tablo 4.9’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin motivasyon son-test puanlarinin farklilasip farklilagsmadigini saptamak igin
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarima gore baslangig, orta ve ileri seviye
gruplarinin son-test puanlari arasinda deney grubu lehine manidar fark bulunmustur
(p<0,05). Buna gore tiim seviye gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis, alternatif hipotez
kabul edilmistir. Bulgulara dayanarak, ters-yiiz 6grenme modeline dayali etkinlikler
dogrultusunda uygulanan Ogretim programinin baglangig, orta ve ileri seviye

gruplarindaki 6grencilerin motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V: SONUC

Bu aragtirmada, bilissel, duyussal ve devinigsel O0grenme alanlart goz Oniinde
bulundurularak fliit egitimine yonelik olarak hazirlanan 10 haftalik ters-yiiz 6grenme
modeline dayal1 etkinlikleri igeren programin, geleneksel 6gretime kiyasla; 6grencilerin
miizikal bilgi, performans basaris1 ve ¢algi dersine yonelik motivasyonlarina etkisini
sinamak {lizere deneysel bir ¢alisma uygulanmistir. Calismada bu amagcla toplanan

veriler destegiyle arastirmanin hipotezlerine yonelik bulgular ortaya konmustur.

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular ve yorumlar
dogrultusunda varilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik tartisma ve Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonuclar

Bireysel ¢alg1 egitimi dersi kapsaminda gerceklestirilen fliit egitimi dersinde ters-yiiz
O0grenme modelinin, biligsel, duyussal ve devinissel hedeflere erisimde geleneksel

Ogretime kiyasla etkinliginin bilinmemesi arastirmanin problemini olugturmaktadir.

Bu boliimde arastirmanin hipotezlerine yonelik sonuglar maddeler halinde sunulmustur.

5.1.1. Hipotez 1 ile Tlgili Sonuclar

Bu ana hipotez altinda olusturulan 1.1, 1.2 ve 1.3. hipotezlerine yonelik sonuglar

asagida maddeler halinde sunulmustur.

5.1.1.1. Hipotez 1.1 ile Tlgili Sonuglar

Deney grubunun farkli seviye gruplarinda akademik basar1 6n-test-son-test puanlarinin
farklilagip farklilasmadigini saptamak igin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarina gore baslangig, orta ve ileri seviye gruplarmin On-test-son-test puanlari
arasinda son-test lehine manidar fark bulunmustur (p<0.05). Bu sonuca gore, tiim seviye
gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez kabul edilmistir. Buna

gore ters-yliz 6grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim
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programinin, deney grubunun -baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinda- akademik

basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.1.2. Hipotez 1.2 ile Tlgili Sonu¢lar

Kontrol grubunun farkli seviye gruplarinda akademik basari 6n-test-son-test puanlarinin
farklilagip farklilasmadigini saptamak i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarma gore, higbir seviye grubunda manidar fark bulunmamistir (p>0,05). Bu
sonuca gore tiim seviye gruplari icin sifir hipotezi kabul edilmis, alternatif hipotez
reddedilmistir. Buna gore, geleneksel egitim alan kontrol grubunun -baslangig, orta ve
ileri seviye gruplarinda- egitim Oncesi ve sonrasi akademik basarisinda anlamli bir

artisin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.1.3. Hipotez 1.3 ile Tlgili Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarmin farkli seviye gruplarinda akademik basar1 son-test
puanlarinin farklilasip farklilagmadigini saptamak icin yapilan Mann Whitney U testi
sonuclarina gore baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinin son-test puanlari arasinda
deney grubu lehine manidar fark bulunmustur (p<0,05). Bu sonuca tiim seviye
gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis, alternatif hipotez kabul edilmistir. Buna gore
ters-yliz 6grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan G&gretim
programinin, deney grubunun -baglangig, orta ve ileri seviye gruplarinda- akademik

basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.2. Hipotez 2 ile Tlgili Sonuglar
Hipotez 2

Bu ana hipotez altinda olusturulan 2.1, 2.2 ve 2.3. hipotezlerine yonelik sonuglar

asagida maddeler halinde sunulmustur.

5.1.2.1. Hipotez 2.1 ile Tlgili Sonuglar

Deney grubunun farkli seviye gruplarinda performans oOn-test-son-test puanlarinin
farklilasip farklilasmadigin1 saptamak icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglarina gore baslangig, orta ve ileri seviye gruplarmin On-test-son-test puanlari
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arasinda son-test lehine manidar fark bulunmustur (p<0.05). Bu sonuca gore, tiim seviye
gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez kabul edilmistir. Buna
gore ters-yliz 0grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim
programinin, deney grubunun -baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinda- performansini

arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmastir.

5.1.2.2. Hipotez 2.2 ile ilgili Sonuclar

Kontrol grubunun farkli seviye gruplarinda performans on-test-son-test puanlarinin
farklilasip farklilasmadigini saptamak i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarina gore, baslangic ve ileri seviye gruplarinda son-test lehine manidar fark
bulunmus (p<0,05); orta seviye grubu i¢in ise manidar fark bulunmamaistir (p>0,05). Bu
sonuca gore baslangi¢ ve ileri seviye gruplari i¢in alternatif hipotez kabul edilmis, sifir
hipotezi reddedilmis; orta seviye grubu icin ise sifir hipotezi kabul edilmis, alternatif
hipotez reddedilmistir. Buna gore, geleneksel egitim alan kontrol grubu baslangi¢ ve
ileri seviye gruplarinin egitim Oncesi ve sonrasi akademik basar1 diizeylerinde diisiik
diizeyde de olsa anlamli bir artisin oldugu, orta seviye grubunda ise anlamli bir artisin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

5.1.2.3. Hipotez 2.3 ile ilgili Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarimin farkli seviye gruplarinda performans son-test puanlarinin
farklilagip farklilagsmadigini saptamak icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina
gore baslangic, orta ve ileri seviye gruplarinin son-test puanlart arasinda deney grubu
lehine manidar fark bulunmustur (p<0,05). Bu sonuca gore tiim seviye gruplari i¢in sifir
hipotezi reddedilmis, alternatif hipotez kabul edilmistir. Buna gore, ters-yliz 6grenme
modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan Ggretim programinin, deney
grubunun -baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinda-performansini arttirmada etkili

oldugu sonucuna varilmastir.
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5.1.3. Hipotez 3 ile ilgili Sonuclar
Hipotez 3

Bu ana hipotez altinda olusturulan 3.1, 3.2 ve 3.3. hipotezlerine yonelik sonuglar

asagida maddeler halinde sunulmustur.

5.1.3.1. Hipotez 3.1 ile Tlgili Sonu¢lar

Deney grubunun farkli seviye gruplarinda motivasyon On-test, son-test puanlarinin
farklilasip farklilasmadigini saptamak icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclarina gore baglangig, orta ve ileri seviye gruplarinin On-test, son-test puanlari
arasinda son-test lehine manidar fark bulunmustur (p<0.05). Bu sonuca gore, tiim seviye
gruplarinda sifir hipotezi reddedilmis olup, alternatif hipotez kabul edilmistir. Buna
gore ters-yliz 6grenme modeline dayali etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim
programinin, deney grubunun -baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinda-

motivasyonunu arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.3.2. Hipotez 3.2 ile Tlgili Sonu¢lar

Kontrol grubunun farkli seviye gruplarinda motivasyon On-test, son-test puanlarinin
farklilasip farklilasmadigim1 saptamak icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglarina gore, higbir seviye grubunda manidar fark bulunmamistir (p>0,05). Bu
sonuca gore tlim seviye gruplar i¢in sifir hipotezi kabul edilmis, alternatif hipotez
reddedilmistir. Buna gore, geleneksel egitim alan kontrol grubunun -baslangig, orta ve
ileri seviye gruplarinda-egitim Oncesi ve sonrast motivasyonunda anlamli bir artigin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

5.1.3.3. Hipotez 3.3 ile Tlgili Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin farkli seviye gruplarinda motivasyon son-test puanlarinin
farklilagip farklilagsmadigini saptamak ic¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina
gore baslangig, orta ve ileri seviye gruplarinin son-test puanlari arasinda deney grubu
lehine manidar fark bulunmustur (p<0,05). Buna gore ters-yiiz 6grenme modeline dayali
etkinlikler dogrultusunda uygulanan 6gretim programinin deney grubunun -baslangig,

orta ve ileri seviye gruplarinda- motivasyonunu arttirmada etkili oldugu séylenebilir.
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5.2. Tartisma

Gilinlimiizde, orta ve yiikksekogretimde O0grenim goren Ogrencilerin egitim-Ogretime
bakis acilari, bilgiye yaklasimlar1 ve bilgiye ulasma araglarinda ge¢mise kiyasla ¢ok
biiyiik farkliliklar goriilmektedir. Simdiki kusagin dgrencileri, Prensky’nin (2001, s.1-6)
deyimiyle “dijital vatandaslar” bilgiye teknolojik araglar yardimiyla ulagabilen mobil
cihazlar sayesinde sosyallesebilen ve kendi kendilerine Ogrenebilen yani bir¢ok
gereksinimini teknolojiyle Kkarsilayan bir 6grencilerdir. Bu agidan gliniimiiz egitim-
ogretiminde 6nemli yonelimlerden birisi de teknolojinin egitim-6gretim siireclerine
dahil edilmesidir. Ancak bu durumda, teknolojiyi bu siirece nasil dahil edebiliriz?
Sorusu akla gelmektedir. Nitekim, ge¢gmiste bunun i¢in bir¢ok uygulama denenmis ve
sonug bir hayal kiriklig1 olmustur. Edison 1922 yilinda egitime yonelik filmlerin egitim
diinyasinda ¢i1gir agacagini diisiinmiis ancak sonu¢ bekledigi gibi olmamistir (Cuban,
1986, s.62). Bu ornekler ¢ogaltilabilir. Bu durumda asil sorgulanmasi gereken durum
teknolojinin sadece bir bilgi iletim araci olarak kullaniminin ne kadar ise yarar bir
uygulama oldugudur. Bu noktada Clark (1994, s.21-29), sadece bilgiyi iletme amagl
kullanilan teknolojik araglarin egitim siirecinde beklenilen etkiyi yaratamayacagini,
nitelikli egitim-6gretimin daha c¢ok icerik ve kullanillan 6gretim yontemine bagh
oldugunu belirtmistir. Alan yazininda bu fikirleri savunan farkli arastirmacilar da
mevcuttur (bkz. Oblinger ve Hawkins 2006, s.14-15 ve O’Flaherty ve Philips 2015,
5.85-95).

Yukaridaki goriisler dogrultusunda bu yontem boslugunu, teknolojik araglarin verimli
olarak kullanilabilecegi, Ogrencinin aktif olabilecegi ve smif igindeki zamanin
O0grenmenin  Ulist basamaklarina ayrilabilecegi ters-yiiz 6grenme modelinin
doldurabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim, ters-yiiz 6grenme modelinin nitelikli bir
egitim-Ogretim siireci i¢in iyi bir ¢dziim olabilecegini one siiren ¢alismalar mevcuttur
(bkz. Bergman ve Sams, 2012, s.113; Abeysekera ve Dawson, 2015, s.1-14; Fautch
2015, 5.179-186).

Ters-yiiz 6grenme modeli, teknolojinin destegini kullanabilecegimiz, 0grenme
sorumlulugunu okul ve 6gretmenden, 6grenciye kaydiran son yillarda kullanimi artan
bir yontemdir. Bu yontem, d6grencinin okul disindaki zamaninin bir kismini1 6gretmenin

tasarladig1 6grenme aktivitelerine ayirmasina, sinif i¢i zamani daha aktif bir sekilde
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kullanmasina; sinif i¢inde 6grenmenin kavrama, uygulama, analiz ve sentez gibi iist
basamaklarin1 gergeklestirmesine, grup calismalarina énem vermesine olanak saglayan
“okulda 6dev evde ders” fikrini temele alan bir yontemdir. “Bu yOntem ayrica,
giiniimiiz 6grencilerinin adeta birer pargast olan bilgisayar, akilli telefon ve tablet gibi
cihazlar ve interneti ise kosarak 6grencinin goniilliligiinii de arttirmaktadir” (Boyraz,
2014, s5.90). Ters-yiliz 6grenme modeli son yillarda giderek yayginlasan bir yontemdir
ve Ogrencilerin smif ortaminda uygulamaya doniik etkinlikler yapma ve isbirlik¢i

calismayi artirmast bakimindan da oldukga 6nemlidir (Tucker, 2012, s.83).

Egitimin her alaninda oldugu gibi miizik egitiminde de teknolojiden faydalanilmaktadir.
Bu durum miizik egitiminin énemli bir dali olan ¢algi egitiminde de gegerlidir. Calg1
egitimi belirli miiziksel davranislarin ¢algi teknigiyle biitiinlesik olarak kazandirilmasini
amaglar. Fliit egitimi calgi egitiminin énemli kollarindan birini olusturmaktadir. Bu
arastirmanin kapsami cercevesinde ele alinan fliit egitimi, egitim fakiilteleri miizik

egitimi programlarinda sekiz yariyil boyunca verilmektedir.

Egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi lisans programlarinda verilen fliit egitiminin
bircok biligsel, duyussal ve devinissel hedefleri vardir. Ogrencinin ¢alg1 performanst,
calgt teknigine ve calg kiiltiirline yonelik bilgiler, miizikal bilgiler ve ¢algi dersine
yonelik motivasyon bu hedeflerin bazilaridir. Bu hedeflere ulagmak amaciyla
teknolojiden ve icinde teknoloji barindiran egitim yontemlerinden faydalanmak
giiniimiiz egitim anlayisinin 6dnemli gerekliliklerinden biri olarak goriilmektedir. Fliit
egitiminde de i¢inde teknoloji barindiran, 6grencinin aktif oldugu yontemlerin, egitim
siirecinin bilissel, duyussal ve devinsel hedeflerine ulasilmasi bakimindan 6nem arz

ettigi diisliniilmektedir.

Belirtilen bu gerekgeler dogrultusunda bigimlendirilen ¢alisma, ters-yiiz Ogrenme
modeline yonelik etkinliklerinden olusan 10 haftalik 6gretim programi dogrultusunda
verilen egitimin, geleneksel 6gretime kiyasla, dgrencilerin akademik basarisina, calgi

performansina ve ¢algi dersine yonelik motivasyonuna etkisini sitnamaktadir.
Bu aragtirmanin sonuglarma gore, ters-yiiz 6grenme modeline dayali olarak verilen
egitimin, fliit egitimi alan egitim fakiiltesi miizik 6gretmenligi programi 6grencilerinin

akademik basarisina, performansina ve calgi dersine yonelik motivasyonuna, geleneksel
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Ogretime kiyasla ¢ok daha fazla olumlu etkide bulundugu ve modelin gelistirici bir

egitim modeli oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin birinci hipotezine ve birinci hipotezin alt hipotezlerine yonelik olarak,
deney ve kontrol gruplarinin akademik basari puanlart {lizerinden gergeklestirilen
analizlerde, ters-yiiz 6grenme modelinin geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili bir

model oldugu tespit edilmistir.

Deney grubuna yonelik olarak ters-yiiz 6grenme modeline dayali etkinliklerin
gergeklestirildigi bu arastirmada, 6grencilere evde aktif 6grenmelerini destekleyecek
sekilde sosyal medya iizerinden ulasabilecekleri ders videolar1 ve etkinlikler
hazirlanmis; videolara yonelik sorular, calisma kagitlar1 ve 6devlerle bu etkinlikler
desteklenmistir. Bunun yani1 sira sinif i¢cinde grup caligsmalari yapilmis, videolar
lizerinden tartismalar gergeklestirilmis ve uygulamaya yonelik etkinlikler yapilmistir.
Arastirmada tiim bu etkinlikler sayesinde fliit egitimi alan egitim fakiiltesi miizik
Ogretmenligi programinda 6grenim goren Ogrencilerin alana 6zgii bilgi diizeylerinde
anlamli bir yiikselme kaydedilmistir. Bu durumun nedeni olarak ters-yiiz 6grenme
modeli ile olusturulan ortamin 6grenme igeriginin zamandan ve mekandan bagimsiz
olmasi, yani her an ulasilabilir olmasi, model kapsaminda ger¢eklestirilen aktif 6grenme
uygulamalarinin olumlu etkileri ve 6grencilerin teknoloji iceren bu modele yatkinliklar

ve bu model yardimiyla ¢alisma istekleri gosterilebilir.

Alanyazinda, ters-yiiz 6grenme modelinin dgrenci basarisinda artisa neden oldugunu
belirten ve bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik gosteren g¢alismalar mevcuttur (Bkz.
Bergman ve Sams 2012, s.113; Mason, Shuman, ve Cook 2013, s.430-435; Schwanki
2013, s.13; Baranovic, 2013, s.62); Ekmekg¢i, 2014, s.145; Cetin, Kéroglu, 2015, s.190;
Akgiin, 2015, s.89; Balikg1, 2015, s.7; Yestrebsky 2015, s.1113-1118; Aydin, 2016, s.81
Oztiirk, 2016, 5.110; Ozdemir, 2016, 5.220; Topalak, 2016, s.117 ve Cakir, 2017, 5.68).
Bunun yani sira bu ¢aligmanin sonuglarini desteklemeyen calismalar da vardir. (Bkz.
Johnson ve Renner, 2012, s.55; Davies, Dean ve Ball, 2013, 5.563-580; Johnson 2013,
s.50; Findlay, Saint ve Mombourquette, 2013, s.63-70; Whillier ve Lystad, 2015, s.127-
133). Calismalarda ortaya g¢ikan bu farkli sonuglarin nedeni olarak, ¢alisma yapilan
grubun farkliligi, kullanilan yontem ve tekniklerin ve materyallerin farklilig1 verilen

egitim ve egitimci niteligi olarak disiinilebilir. Nitekim Taylor, (2015, s.57-65)
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caligmasinda, ters-yiiz 6grenme modelinin faydalarini, kullanimin1 ve olumsuz yanlarini
anlatirken yukarida belirtilen bu faktorlerin {lizerinde durmus, ters-yiiz 6grenme
modelinin basariya ulagabilmesi i¢in igerigin dogru ve saglam bir sekilde ve 6rnekleme

uygun olarak olusturulmasi gerekliliginden bahsetmistir.

Asagida bu aragtirmanin sonucu ile paralellik gosteren ve ¢elisen bazi ¢alismalar detayl

olarak sunulmustur.

Balike1 (2015, s.7), meslek yiiksekokullar1 bilgisayar programciligi boliimiinde konuyla
ilgili bir calisma yapmistir. Calisma birinci siniflarda okutulan Web Editorii dersinde
yapitlmistir. Bu yaptigi calismada, Flipped Classroom modeli ile islenen derslerde
akademik basarmin arttigin1 ve Ogrencilerde derse karsi olumlu goriis olustugunu

saptamistir.

Oztiirk, (2016, s.110) programlama dili &gretiminde ters-yiiz 6grenme modelinin
ortaokul &grencilerinin basarilarina, bilgisayara yonelik tutumuna ve kendi kendine
O0grenme diizeylerine etkisinin belirlenmesinin amaglandigi c¢alismasinda, ters-yiiz
O0grenme modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarinin, teknolojiyle
kendi kendine o6grenme diizeyleri ve bilgisayara yonelik tutumlarimin geleneksel
Ogretim yontemi ile 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu ve gruplar

arasindaki farkin anlamli bulundugunu belirtmistir.

Ozdemir (2016, 5.220), harmanlanmis 6grenme ortaminda hazirlanan ters-yiiz 6grenme
modelinin altinc1 siif Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarisina,
matematik kaygi diizeyleri ile matematik ve teknoloji tutumlarina etkisini arastirdigi
calismasinda, deney ve kontrol grubunun matematik basarilari arasinda deney grubu
lehine manidar fark bulundugunu saptamistir. Benzer sekilde matematik kaygist son-test
puanlarinin da farkli oldugunu ve bu farkin deney grubu lehine manidar diizeyde diisiik
oldugunu belirtmistir. Calismada ayrica teknoloji ve tutum 6lcegi son-test puanlarinin
ise deney grubu lehine manidar diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Sonug¢ olarak
harmanlanmis 6grenme ortaminda hazirlanan ters-yiiz 6grenme modeli uygulamasinin
Ogrencileri olumlu yonde motive ettigi akademik basarilarini arttirirken bir taraftan
matematik kaygilarin1 diistirdiigii diger taraftan da matematik ve teknoloji tutumlarin

arttirdig bulunmustur.
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Akglin (2015, s.89) tarafindan amaci, ters-yiiz smiflarin 6grencilerin  akademik
basarisina ve goriislerine etkisini ortaya koymak olan bir ¢calisma yapilmistir. Calismada
deney grubu 6grencilerinin ters-yiiz siniflara iligkin goriislerine yonelik yapilan anket ve
goriismede, 6grenciler ters-yliz sinif uygulamasi ile basarilarinin arttigini, anlamadiklar
konular1 daha iyi tespit ettiklerini, 6grendiklerini daha iyi hatirladiklarini, derse daha
aktif katildiklarini, ters-yliz simif uygulamasinda konuyu caligmis olarak gelmelerinin
derse katilimlarimi artirdigini, videolar1 dersten Once izleyerek simifta alistirmalar
yapmaylr mevcut programda ders islenen siniftaki konu anlatimini dinlemekten daha
motive edici bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica, 6grenciler ters-yiiz sinif uygulamasi
ile 6gretmenlerine daha ¢ok soru yonelttigini ve bu uygulama sayesinde 6gretmenleri ve

arkadaslariyla iletisiminin arttigini1 belirtmislerdir.

Bu arastirmacilarin yani sira Bosner, Pickert, Stibane (2015, s.63), calismalarinda ters-
yiiz 0grenme modelinin uygulandigi ¢alisma grubunun akademik basarisinin kontrol
grubuna gore anlamhi sekilde arttigini1 gézlemis ve bu durumun nedeni olarak da ters-
yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin etkilesim iginde c¢alisabilmesini destekledigini

ayrica modelde 6grenmelerin sinif i¢indeki uygulamalarla pekistigini belirtmislerdir.

Yine Aydin (2016, s.81), calismasinda ters-yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik bagarisin1 anlamli diizeyde arttirdigini gozlemlemis ve ters-yliz 6grenme
modelinin 6grenme siirecini daha verimli hale getirerek basartyr olumlu yoénde
etkiledigini belirtmistir. Arastirmaci, ¢alismasinda deney grubunun basarisinin ters-yiiz
ogrenme modelinin smif i¢i aktif 6grenme etkinlikleri, 6gretmen rehberligi, 1s birligi,
etkilesimli ders igerikleri ve yarigsmalara olanak tamimasiyla gerceklestigini
vurgulamistir. Ters yiiz 6grenme modelinin ana amaglarindan birinin smif i¢i ortamda
uygulamaya daha fazla zaman ayrilmasi ve aktif 6grenmeyi desteklemesi oldugu goz

oniinde bulunduruldugunda bu sonuglarin beklenen sonuglar oldugu séylenebilir.

Bununla birlikte Yavuz’un (2016, s.81), ortadgretim diizeyinde ters-yliz smif
uygulamalarinin akademik basari {izerine etkisi ve 6grenci deneyimlerinin incelenmesi
amaciyla yapilan ¢aligmasindan elde edilen bulgular deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin akademik bagsar1 puanlarinin farklilagsmadigini = géstermistir. Ancak
ogrencilerin modeli begendikleri, diger derslerde de kullanilmas1 gerektigi ve

motivasyonu artirdigi diislinceleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica Ogrenciler, modelin
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uygulanmas1 i¢in teknolojik destegin, iyi planlanmig sistemin ve Ogretmen ile
ogrencilerin dogru bir sekilde bilgilendirilmesinin gerektigini diistinmektedirler. Bu
caligmanin 68renci gorilisleri goz Oniine alindiginda ters-yliz 6§renme ortamlarinin
planlanmasinda modelin zorlayici olarak gdziikebilecek; teknoloji desteginin ve
sistemin iyi bir sekilde planlanmasi ve modelin grencilere iyi bir sekilde anlatilmasi
gibi maddelerinin dikkatli bir sekilde hayata gecirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bilindigi {izere ters-yiiz 6grenme modeli kolay olarak anlasilabilen ve dogru bir sistem
ve planlama iizerine oturtuldugunda iyi olarak isleyebilecek bir modeldir. Bu
gerekliliklerin -~ gozden  kagmasi  durumunda  model  beklenilen  etkiyi

gosteremeyebilmektedir.

Calismasinda ters-yiiz 6grenme modeline elestirel bir bakis agisiyla yaklasan Johnson
(2013, s.50) ise ters yliz 6grenme modelinin basariya ulasabilmesi igin 6grencilerin
fedakarlik yapmalar1 gerektigini, 6grencinin zaman ayirip videolar1 gerekli sekilde
izleyip yapmasi gerekenleri yerine getirmedigi zaman basarinin olusmayacagindan séz
eder. Ogrenci ev ortaminda kendi zamanini etkinlige ayiramazsa smif ortaminda yapilan

etkinliklerde uyum sorunu yasar. (Acedo 2013, s.1).

Johnson (2013, s.50) ve Acedo’nun (2013, s.40) belirttigi gibi ters-yiiz 0grenme
ortamlarinin bagariya ulasabilmesi i¢in O0grencilerin evdeki vakitlerinin bir kismini
gerekli materyalleri kullanmaya ve &gretmen tarafindan hazirlanan soru ve videolara
ayirmast  gereklidir. Ogrencilerin ev ortaminda gereken zamami ayirip videolar
izlememesi ve Ogretmenin hazirladig1 sorulart cevaplamamasi modelin islerliginin
sorgulanmasina neden olabilecektir. Modelin bu anlamdaki islerligi ile ilgili goriisler
Yavuz’'un (2016, s.81) calismasindaki modelin planlanmasi ve islerliginin

saglanabilmesine doniik 6grenci goriisleriyle uyum gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci hipotezi ve ikinci hipotezin alt hipotezlerine yonelik olarak deney
ve kontrol gruplarinin performans puanlar iizerinden gergeklestirilen analizlerde, ters-
yiiz 6grenme modelinin geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili bir model oldugu tespit
edilmistir. Caligmada ayrica, kontrol grubunun 6n ve son test performans puanlarinin
incelendigi analizde, baslangi¢ ve ileri seviye gruplarinda son test lehine manidar fark

elde edilmistir. Bu farkin nedeni olarak, 6grencilerin 10 hafta boyunca almis olduklar
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simif i¢i egitim ve bu egitim boyunca bireysel olarak yaptiklar1 performans gelistirici

alistirmalar gosterilebilir.

Ters-yiiz 6grenmenin, calismada elde edilen, performansa yonelik olumlu etkisinin
nedeni olarak, 6grencilerin ev ortaminda video destekli ters-yiiz 6grenme modeline
dayali etkinlikler kapsaminda yaptig1 performans gelistirici caligmalar, fliit egitimine
yonelik dizi, arpej ve tiers ¢alismalar1 ve smnif iginde gergeklestirilen uygulamaya
yonelik etkinlikler, eser ve etlidiin yapisinin video derslerde detayli olarak ele alinmasi
gosterilebilir. Ayrica, Sever’e (2014, s.27-42) gore ters-yiiz 6grenme modeli 6grencinin
performans kaygisimi azaltmaktadir. Ogrencilerin performans kaygilarin azalmasi
performanslarini ¢ok daha etkili bir bigimde sergilemelerine neden olacagi goriisiinden
hareketle bu calismada elde edilen performans basarisinin bir nedeninin de ters-yiiz
o6grenme modelinin performans kaygisini azaltmasi gosterilebilir. Nitekim Sever (2014,
5.27-42), keman egitiminde sinif disinda video destekli olarak yaptigi ¢alismasinda ters-
yiiz 6grenme modelinin 6grencinin performans kaygisini azalttigin1 6grenci goriislerini
incelediginde ise Ogrencinin derse rahat bir sekilde gelip smif igerisinde daha iist
diizeyde becerilere odaklandigin1 ve bu sayede keman dersinin daha verimli bir sekilde
islendigini belirtmistir.

Alanyazinda ters-yiiz 6grenme modeline yonelik calismalar incelendiginde, bunlarin
ters-yliz 6grenme modeline yonelik olarak bir¢cok degiskeni (basari, motivasyon, tutum,
0z yeterlik, aktif 6grenme vb.) ele aldigr goriilmektedir. Yani alanyazinda bu
degiskenler ve ters-yiiz 6grenme modeli hakkinda bir¢ok calisma mevcuttur. Ancak
ogrencilerin calgi performansi ve ters-yiiz 6grenme modeline yonelik sahip oldugumuz
bilgi ¢ok az denilebilecek diizeydedir. Bu durumun temel nedeni olarak gilinlimiiz

alanyazininin bize bu anlamda sundugu bilgilerin oldukca az olmasi gosterilebilir.

Ilgili alanyazin incelendiginde yapilan bu calisma ile ilgili bulgular1 destekleyen bir
calisma bulunmustur. Topalak (2016, s.117), ¢evrilmis (ters-yiiz) 6grenme modelinin
baslangi¢c seviyesi piyano oOgretimindeki etkisinin belirlenmesi amaci ile yapilmis
oldugu caligmada on bir tiglincii siif 6grencisi ile ¢aligmigtir. Arastirma sonucunda
cevrilmis O6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda dogru ritimle

calabilmede, kabul edilebilir bir tempoda calabilmede, miizikalitede, teknik
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davraniglarda ve parca biitiinliigli alanlarinda deney grubu yoniinde olumlu bir

farklilasma oldugu tespit edilmistir.

Alanyazin bize 6grencinin ¢algi performansi agisindan sundugu bilgilerin yeterli oldugu
disiiniilmemekte ve bu anlamda ¢aligmalarin arttirllmasi bir gereklilik olarak

goriilmektedir.

Aragtirmanin Ui¢iincii hipotezi ve li¢iincli hipotezin alt maddelerine yonelik olarak deney
ve kontrol gruplariin motivasyon puanlari iizerinden gerceklestirilen analizlerde, ters-
yiliz 6grenme modelinin geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili bir model oldugu tespit

edilmistir.

Calismanin sonucunda ters-yliz 6grenme modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin calgt
dersine yonelik motivasyonlarinin geleneksel model ile 6grenim goren Ogrencilere
kiyasla yiiksek oldugu belirlenmistir. Bergmann ve Sams de (2012, s.100) ters-yiiz
O0grenme modelinin  Ggrencinin  motivasyonu arttirict  bir model oldugunu
savunmuslardir. Bu durumun nedeni olarak ters-yiliz 6grenme ortaminin “x ve y kusag1”
olarak adlandirilan giinlimiiz 6grencilerinin ihtiyaclarim1 karsilamasi, gergeklestirilen
aktif 6grenme uygulamalarinin olumlu etkileri, 6grencilerin teknoloji iceren bu modele

yatkinliklar1 ve bu model yardimiyla ¢alisma goniilliikleri gosterilebilir.

Alanyazinda ters-yiiz O0grenme modelinin 6grenci motivasyonunda artisa neden
oldugunu belirten ve bu calismanin sonugla paralellik gosteren caligmalar mevcuttur
(bkz. Zappe, Leicht, Messner, Litzinger ve Lee, 2009, s.42-53; Hunt, 2013, s.36-38;
Akgiin, 2015, 5.89; Sirakaya, 2015, s.115; Turan, 2015, s.3; Asiksoy ve Ozdamli, 2016,
5.1589-1603; Topalak, 2016, s.117; Cukurbasi, 2016, s.190; Xin-yue, 2016, s5.460-467,
Yavuz, 2016, s.81 ve Yilmaz, 2017, s.251-260). Bu c¢alismalar, ters-yiiz 6grenme
modelinin 6grenci motivasyonunda olumlu etkilere yol actigi bulgusunu destekler

niteliktedir.

Ornegin; Yavuz’un (2016, s.81), ortadgretim diizeyinde ters yiiz simf uygulamalarmin
akademik basar lizerine etkisi ve d6grenci deneyimlerinin incelenmesi amaciyla yapilan
caligmasindan elde edilen bulgular deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin akademik
basart puanlarmin farklilagmadigint  gostermistir. Ancak 6grencilerin  modeli
begendikleri, diger derslerde de kullanilmas1 gerektigi ve motivasyonu artirdig

diisiinceleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgrenciler, modelin uygulanmasi i¢in teknolojik
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destegin, iyi planlanmig sistemin ve Ogretmen ile Ogrencilerin dogru bir sekilde

bilgilendirilmesinin gerektigini diislinmektedirler.

Turan, (2015, s.3) ters-yiiz 6grenme modeli kullanarak okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii
ogrencilerinin akademik basari, biligsel yiik ve motivasyonuna olan etkisini incelemek
icin yaptig1 calismada, ters-yiiz 6grenme modeli ile 6grenim goren oOgrencilerin,
geleneksel yontemle 6grenim goéren Ogrencilere gére motivasyon diizeylerinin daha

yiiksek oldugu sonucuna varmustir.

Alanyazinda bu sonugla celisen sonucglar da mevcuttur (bkz. Johnson, 2013, s.50;

Wallace, 2014, s.293-296; Chiu, 2016, 5.67).

Chiu (2016, s.67), ters-yiiz 6grenme modeli ve geleneksel modelle 6grenim goren lise
Ogrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada, her iki grubunda motivasyon diizeylerinin birbiriyle
benzer oldugu sonucuna ulagsmistir. Ortaya ¢ikan bu farkliliklarin nedenin uygulama
farkliliklari, ¢aligma grubunun farkli 6zellikleri ve kullanilan yontem ve tekniklerin

farklilig1 oldugu sdylenebilir.

Egitimcilerin ¢ogunun ters-yiiz 6grenme modeline dayali ortamlar1 geleneksel sinif
ortamlarina tercih etmelerine ragmen Wallace (2014, 5.293-296), teknolojiden kaginan
Ogrencilerin, ters-yiiz 6grenme modeline dayali ortamlarda sorun yasayacagini ve
dolayisiyla bu durumun Ogrencilerin  motivasyonunda diisiise neden olacagini
savunmaktadir. Ancak gilinlimiiz 6grencilerinin “x ve y kusagi” olarak adlandirilan
teknoloji ile biitiinlesmis 6grenciler oldugu g6z onilinde bulunduruldugunda bu goriisiin

ne kadar savunulabilecegi de tartisma konusudur.

5.3. Oneriler

Calismanin bu béliimiinde, arastirmanin sonuglarina dayali olarak uygulayicilara ve

aragtirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Calisma kapsaminda, ters-yliz 6grenme modeli etkinliklerine dayali 6gretim programi
egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi programi bireysel ¢algi dersi kapsaminda olan fliit

egitimi derslerinde uygulanmis; biligsel, duyussal ve devinissel alanlarda etkili ve
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verimli oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar gbz oniinde bulundurularak, egitim fakiilteleri
miizik 6gretmenligi programinda yer alan farkli dersler de ters-yiiz 6§renme modeli

etkinliklerine yonelik programlar dahilinde tasarlanabilir.

Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenli Programi ve diger miizik egitimi veren
yiiksekogretim kurumlarinda ters-yliz 6grenme modelinin yayginlagsmasini saglamak
amaciyla ilgili boliimlerde gorev yapan akademisyenlere yonelik seminerler ve

calistaylar diizenlenebilir.

Ters-yiiz 6grenme modelinin ¢alg1 egitim-6gretiminde etkili ve verimli olarak
yiiriitiilebilmesi i¢in ilgili kurumlarin teknik arag ve donanim eksikliklerinin giderilmesi

oOnemli bir husustur.

Ters-yliz 6grenme modeli, teknoloji ile barisik olmayan egitimciler ve 6grenciler icin
bazi problemler dogurabilir bu problemlerin iistesinden gelebilmek icin 6grenci ve
egitimcilere programin uygulanmasindan Once ters-yiiz O6grenme modeline ve

kullanilacak teknolojiye yonelik egitimler verilebilir.

Ters-yliz 6grenme modeli uygulanirken 6grencilerin igbirlik¢i olarak calisabilmesine

yonelik firsatlar sunulmalidir.

Ters-yliz 6grenme modelinde web ortaminda kullanilacak videolarin ilgi ¢ekici olarak
ve 6grenciyi sikmayacak siirede olmasi olduk¢a dnemlidir. Uygulayicilarin bu konuda

video ve farkli araglarin hazirlanmasina yonelik bu hususlara dikkat etmesi gereklidir.

Ters-yiiz 6grenme modeline yonelik olarak hazirlanan fliit dersi 0gretim programi
egitim fakiiltesi miizik 6gretmenligi programi o6grencilerine uygulanmistir. Ters-yiiz
O0grenme modeline yonelik programin c¢algi egitimi veren diger kurumlar olan
konservatuvar ve giizel sanatlar fakiilteleri ve diger c¢algi egitimi veren kurumlarda da

uygulanabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismada ters-yiiz 6grenme modelinin egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi
programindaki calgi egitimi kapsamindaki bireysel fliit egitimi dersindeki etkisi
incelenmistir. Miizik 6gretmenligi programi kapsamindaki diger derslerde de ters-yiiz

o0grenme modelinin etkisi gelecekte yapilacak olan arastirmalarda incelenebilir.
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Bu calismada incelenen degiskenlerin akademik basari, ¢algt performansi ve calgi
dersine yonelik motivasyon degiskenlerinin yam sira, gelecekte yapilacak calismalarda
ters-yliz 6grenme modelinin ¢alg1 egitimi kapsaminda farkli degiskenlere (tutum, 6z-

yeterlik, aktif 6grenme, kalicilik vb.) olan etkisi de incelenebilir.

Bu calisma egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi programinda 6grenim goren ve
bireysel fliit egitimi goren belirli sayida bir O6rneklemle gerceklestirilmistir. Diger
calismalarda ters-yiiz 6grenme modelinin oldukga genis bir drnekleme yonelik etkisi

incelenebilir.

Bu ¢alismada, degerlendirme araglar1 olarak Likert tipi 0l¢ek, coktan segmeli akademik
basar1 testi ve performans gozlem formu kullanilmistir. Gelecekte yapilacak
calismalarda farkli Glgme-degerlendirme araglart (akran degerlendirme, 6z

degerlendirme, goriisme) kullanilabilir.

Bu calismada hipotezler geregi amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Gelecekte

yapilacak ¢alismalarda farkli 6rnekleme yontemleri kullanilabilir.

Ters-yliz 6grenme modeli gilinlimiizde yliksekdgretim kurumlarinda kullanilmaya
baslanmis bir yontemdir, bu yontemin 6gretmen egitimine yonelik etkileri ve kullanimi

gelecekteki ¢aligmalarin konusunu olusturabilir.

Ters-yiiz 6grenme modeli geleneksel yontem ile e8itim veren egitimciler i¢in aligmasi
zor bir yontem olarak goriilebilir. Gelecekte yapilacak ¢aligsmalarda ters-yiiz 6grenme
modeline yonelik olarak miizik Ogretmeni goriislerinin incelenmesi, miizik
Ogretmenlerinin ters-yiiz 0grenme modeline yonelik bakis agilarini ortaya koymasi

acisindan onemli goriilmektedir.
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Ek 1: Akademik Basar1 Testi

YONERGE:

Degerli 6grenciler;

Bu test, fliit ¢almaya iligkin teknik ve miizikal bilgi diizeyini 6lgmek amact ile
hazirlanmigtir. Test sorular1 ¢oktan se¢melidir ve her soruya ait bes cevap secenegi
bulunmaktadir. Bu seceneklerden yalnizca bir tanesi dogrudur. Liitfen sorular
dikkatlice okuyup, dogru cevabi daire i¢ine aliniz. Testin uygulanma siirecinde bizlere
vereceginiz destekten dolay: tesekkiir eder iyi caligmalar dileriz.

Dog. Dr. A. Sena Giirsen OTACIOGLU
Ars. Gor. Yal¢in Yildiz

DEMOGRAFIK BILGILER
Yasiniz *23 vealtt  *24-26  *27-29 *30 ve lizeri
Cinsiyet *Kadin *Erkek
Mezun oldugunuz lise tiirti
Devam etmekte oldugunuz sinif
Fliit egitimine baglama yasiniz
Giinliik fliit ¢alisma siiresi . *1 saatten az
*1 saat
*2 saat

*2 saatten fazla

1-  Modern fliitiin gelisim siirecinde cigir acan fliit¢ii kimdir?

A)
B)
C)
D)
E)

Joachim Andersen
James Galway
Paul Taffanel
Frangois Borne
Teobald Boehm

2- 1k fliit metodunu yazan ve fliit icin yaklasik 300 koncerto ve 200’ii askin
sonat besteleyen iinlii fliit¢ii kimdir?

A)
B)
C)
D)
E)

Giuseppe Gariboldi
Ernesto Kohler
Philippe Gaubert
Johann Joachim Quantz
Marcel Moyse
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Diyafram ile ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

A)  Nefes aldigimizda, diyafram kasilarak asagi dogru diizlesir.

B) Diyafram, gogiis kafesine bagli olan, kas-kiris karigimi bir organdir.
C) Diyaframin gorevi, solunuma yardim etmektir.

D) Diyaframimiz nefes almamizla birlikte hava ile dolar.

E) Nefes verdigimizde diyafram yukar1 dogru kubbelesir.

Dudak pozisyonu ile ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

A)  Fliite tiflenen havanin basincini dudaklari biizerek degil diyafram giiciiyle
saglamak gerekir.

B) Fliitten temiz ses elde edebilmek i¢in dudaklarimiz1 giiliimser pozisyonda ve
gergin tutmamiz gereklidir.

C) Dudak pozisyonu; dudak, ¢ene, agiz ve dis yapisina gore, en rahat
tiflenebilecek sekilde olmalidir.

D) Dudaklarda, ¢genede ya da yanaklarda agri hissedilmesi durumunda dudak
pozisyonu kontrol edilmelidir.

E) Flit ¢alarken alt dudagi ezmemek ve agizlik deligine giren havayi
engellememek gereklidir.

Asagidakilerden hangisi ifadelendirme (artikiilasyon) teknigi degildir?
A) Staccato

B) Legato
C) Portato
D) Mordent
E) Detache

Asagidakilerden hangisi fliitteki ifadelendirme(artikiilasyon) cesitlerinden
degildir?

A) Tril

B) Ugdil

C) Yilan dili(Kurbaga dili)
D) Tekdil

E) Ciftdil

Fliit egitiminde “sonorite teknigi” ne anlama gelmektedir?
A)  Yiiksek kalitede doyurucu sesler iiretme teknigi.

B) Bagl ¢alma teknigi.

C) Dogru nefes kullanma teknigi.

D) Vibrato calma teknigi

E) Bagsiz ¢alma teknigi
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Fliitte vibrato ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A)
B)

C)

D)
E)

Vibrato tekniginde ses dalgalandirilir.

Vibrato; ¢alinan esere, miizigin temposuna ve sesin uzunluguna, ¢alan
kisinin teknik ve yorumuna gore degisebilir.

Vibrato, sesin yliksekligini asag1 ya da yukar1 sik veya genis araliklarla
dalgalandirarak elde edilir.

Dogru vibratoda girtlak titresim halinde olmalidir.

Vibrato sesi yumusgatmak ve yogunlastirmak amaciyla kullanilan bir
tekniktir.

“Barok donem siislemeleri baska bir sekilde belirtilmedikce genellikle - - - -
notadan baslar.” ilkesinde bos birakilan yere gelmesi gereken sozciik ya da
ifade asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
C)
D)
E)

asil

iki alt
iki tist
bir alt
bir list

Eser ya da etiit icinde yapilan hiz degisimlerinden sonra ilk ve ana tempoya doniis

................................. terimi kullanilir.

Yukaridaki bosluga hangi terim gelmelidir?

A)
B)
C)
D)
E)

Tempo Mosso
Ad Libitum
Animato

A Tempo
Puandorg

Asagidakilerden hangisi hizlandiric: hiz terimidir?

A)
B)
C)
D)
E)

Allegretto
Allegro
Ritardando
Animato
Largo
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Asagidakilerden hangisi askiya alma (puandorg) isaretidir?
A) s

B) =~

C) 7\

D) %

E) oo

Asagidakilerden hangisi yavaslatici hiz terimidir?

A)  Assai

B) Ritardando
C) Allegro

D) Largo

E) Animato

“Dolce” sozciigiiniin anlami asagidakilerden hangisidir?
A) Sen

B) Sevimli
C) Neseli
D) Tath

E) Sakaci

“Spiritoso” sozciigiiniin anlam asagidakilerden hangisidir?
A) Sen

B) Sevimli
C) Neseli
D) Tath

E) Sakaci

Melodi i¢inde yer alan bir notay1 6ne ¢ikarmak i¢cin, notay1 ¢calmadan once,
komsu notaya (bir iist ya da alt sesine) temel notanin yari degeri siiresince
dokunarak gecilmesiyle seslendirilen siisleme bicimi asagidakilerden
hangisidir?

A) Molto
B) Carpma
C) Tril

D) Abanti

E) Acciaccatura
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n [

T
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Yazihis1 yukaridaki sekilde gosterilen siisleme isaretinin seslendirilisi
asagidakilerden hangisidir?

==
B b
C) brr—1=
D) A& s s
E) T

Asagidakilerden hangisi klasik donem ile ilgili dogru bir ifadedir?
A) Ik kez senfonik orkestralar kurularak; senfonik eserler bestelenmeye
baslanmistir.

B)  Giirliik anlayisi ve giirliik gosteren isaretler ilk kez bu donemde ortaya
cikmistir.

C) Roma, Venedik ve Napoli okullar1 kurulmustur.
D) Donemin en dnemli galgisi klavsendir.
E) Telemann ve Haendel bu déonemin 6nemli bestecilerindendir.

Ritmik yapida, siislemelerde hizda, ifadedeki karsithk ve degisimler ve abarti
ceeeenesdOnemin en 6nemli 6zellikleridir.

Yukaridaki bosluga uygun olan donem asagidakilerden hangisidir?
A)  Romantik

B) Klasik
C) Ronesans
D) Barok

E) Cagdas

Genellikle bir veya iki ¢algi i¢in yazilmig, ¢cok boliimlii, anlatim giicii yiiksek
“sergileme”, “gelisme” ve “yeniden sergileme” kisimlarindan olusan calgi
miizigi eserlerine ne ad verilir?

A) Kongerto
B) Menuet
C) Sarki

D) Siiit

E) Sonat
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Asagida verilen anahtar kavramlardan hangileri klasik donem miizigini ifade
etmektedir?

A) Dogaiisti, kisisellik ve duygusallik
B)  Sadelik, dogallik ve yalinlik

C)  Abarti, asirilik, karsithik

D)  Ogzgiirliik, insancillik, yenilik

E) Karmasiklik, kuralcilik.

Asagidakilerden hangisi romantik donem 6zelliklerinden degildir?

A) Besteciler galgilarini ¢ok iyi tanidiklari igin galgilarin sinirlarini zorlayan
eserler bestelemistir.

B) Kromatik sesler ve eser iginde farkli tonlara gegis yogun olarak
kullanilmastir.

C) Duygulu miizik ciimleleri, genis atlamali araliklar ve 6zgiir ritim kaliplari
kullanilmistir

D) Mizikte her tiirlii kural bilingli olarak terk edilmistir.
E) Besteciler eserlerinde hiimanizm kardeslik, dostluk temalarini islemislerdir.

Fliitte modern perde sisteminin kanitlanmis Uistiinliigii sayesinde fliit eserleri artik
daha gorkemlidir. Bu donemde ¢ok sayida solo fliit eseri bestelenmis ve fliit altin
caginl yasamistir.

Yukaridaki ciimlede anlatilan klasik miizik donemi asagidakilerden
hangisidir?

A) Klasik Donem

B) Barok Dénem

C) Cagdas Donem

D) Romantik Dénem

E) Ronesans Donemi

Miizikal ifadelerde, hiz terimlerinin yani sira anlatimi daha da gii¢lendirmek i¢in
eser ve etlitlerin baz1 yerlerinde, hiz degisimleri agiklayict hiz terimleri ile de
gosterilir. Bu sekilde miizikal ifade daha da giiclenir.

Yukandaki ciimle dikkate alindiginda asagidakilerden hangileri aciklayici
hiz terimidir?

A) Largetto-Piano

B) Con moto-poco poco
C) Crescendo-Decresendo
D) Forte-Moderato

E) A piacere-Rallentando
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25- Asagidakilerden hangisi hizlandirici hiz terimidir?
A) Atempo
B) Tempo primo
C) Accelerando
D) Rallentando
E) Moderato

26- Asagidakilerden hangisi istege bagh hiz degisim terimidir?
A) Forte
B) Apiacere
C) Fortissimo
D) Moderato
E) Piano

W L
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27- Yukaridaki notalarin seslendirilisi hangi sikta sirasiyla dogru olarak
verilmistir? D
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Bir notayla tam veya yarim ton iistiindeki notayi birbiri ardina ve
titretircesine ¢alarak uygulanan bir teknige ne ad verilir?

A) Mordan
B) Abanti
C) Tril

D) Molto

E) Acciaccatura

Asagidakilerden hangisi fliitte barok donemi genel stil 6zellikleri acisindan
yanhs bir ifadedir?

A)  Tril, aksi belirtilmedikg¢e genellikle bir iist notadan baslar.

B) Barok eserlerin seslendiriminde bireysel ifade 6n plandadir.

C) Bagsiz notalar, besteciler arasi farklilik olmasina ragmen daha detache
calinir.

D) Barok eserlerde vibratodan miimkiin oldugunca kaginilmalidir
E) Dil vurusu esnasinda havanin kesilmesi engellenmelidir.

Asagidakilerden hangisi Barok Donem bestecisidir?
A) Joseph Haydn

B) Georges Bizet

C) Georg Philipp Telemann

D) W. Amadeus Mozart

E) Frederich Chopin

Fransizca “halk dans1” anlamindadir. 4/4’liik hizli tempodadir. 17. ylizyilda
Fransa’da Lully doneminde saray dansi olarak yerlesmis, 17 ve 18. yilizyilda
yayginlagmstir.

Yukarida tanimi yapilan form bicimi asagidakilerden hangisidir?
A) Sarabande

B) Bourree
C) Allemande
D) Menuet

E) Gigue

Asagidakilerden hangisi Klasik Donem bestecisidir?
A) Robert Schumann

B) Bela Bartok

C) Ludvig van Beethoven

D) Frederic Chopin

E) Antonio Vivaldi
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Asagidakilerden hangisi fliit miizig¢inde romantik donem genel stil 6zellikleri

icinde degildir?

A)  Giirliik 6zellikleri en yiiksek sinirda kullanilmistir.

B) Bireysel ifade 6n plandadir.

C) Bagsiz notalarda detache teknigi kullanmaya 6zen gosterilir.

D)  Ozellikle tempolarda esneklik goriilmektedir.

E)  Gerek tempo degisikligi gerekse niians farkliliklarini igerisinde barindiran

uzun soluklu miizik ctimleleri goriiliir.

Asagidakilerden hangisi Romantik Donem bestecisidir?

A)
B)
C)
D)
E)

Bela Bartok
Frederic Chopin
W. A. Mozart
Joseph Haydn
Antonio Vivaldi

1- Fliit calgist en iist limitlerde kullanilmastir.

2- Fliitte ses renkleri degil hiz 6n plandadir.

3- Tonal oldugu kadar atonal veya modal eserlere de rastlanmaktadir.

4- Bu donemde miizikte fliit dagar diger donemlere gore daha fazladir.

Yukarida numaralanms ifadelerden hangileri cagdas donem fliit miizigi i¢in

gecerlidir?
A) 1-2-3
B) 1-2-4
C) 2-34
D) 1-34
E) Timi

Asagidaki terimlerden hangisi, parcanin “kararh ve kesin” bir sekilde
calinacagim ifade eder?

A)
B)
C)
D)
E)

Patetica
Decioso
Scherzo
Serio
Maestoso



37-

38-

39-

40-

123

Fransiz fliit sanat¢isidir. Vivaldi, Haydn gibi bestecilerin eserlerini fliit icin
uyarlamistir. 1945 yilinda Fransiz Nefesli Calgilar Beslisi’ni, 1953’te Paris Barok
Miizik Toplulugu’nu kurmustur. Teknik olarak yumusak, ¢cok temiz sesler, parlak
ton niianslar1 ve 20. ylizyilin diinya capinda kariyer yapan Menuhin, Stern ve
Rostropovig ayarindaki ilk fliit virtiiozii olmasiyla iin kazanmistir.

Yukarida sozii edilen fliit sanatgis1 asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
C)
D)
E)

James Galway

Albert Franz Doppler
Jean-Pierre Louis Rampal
Johann Joachim Quantz
Theobald Bohm

Asagidakilerden hangisinde yavaslatici hiz terimleri verilmistir?

A)
B)
C)
D)
E)

Andantino/Largo
Fortissimo/Con moto
Ritenuto/Allargando
Presto/Grave
Sostenuto/Largo

Miiziksel bir ifade terimi olan “dolorosso”nun anlami, asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A)
B)
C)
D)
E)

Elemli ve kederli
Asikane ve sevgiyle
Ofkeli ve hiddetli

Ince ve nazik bir deyisle
Giiglii ve kararli

Yukarida yazihlisi ve ¢calinisi gosterilen terimin adi asagidakilerden

hangisidir?

A) Tril

B) Ust Mordan
C) Alt Mordan
D) Grupetto

E) Appogiatiir
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Danslarin art arda, birer ¢ekirdek boliim olarak siralandig: calgi miizigi
formu asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
C)
D)
E)

Uvertiir
Suit
Sonat
Kongerto
Menuet

Asagidakilerden hangisi hizh pasajlar ¢alinirken yapilmasi gerekenlerden

degildir?

A)  Parmaklarin perdelere yakin olarak konumlandirilmasi
B) Nefes desteginin devamli olarak siirdiiriilmesi

C) Cene ve dudaklarin gergin bir pozisyonda tutulmasi
D) Parmaklarin kasilmadan serbest olarak birakilmasi

E) Boyun kaslari ve girtlagin kasilmamasi

Asagidakilerden hangisi bir eser ¢calisiilmaya baslamadan once yapilmasi
gerekenlerden biri degildir?

A)
B)
C)
D)
E)

Eserin donemi ve bestecinin stili hakkinda bilgiye sahip olmak
Ton egzersizleri (ses iifleme, aralik ¢alismalari, vibrato vs) yapmak
Teknik caligmalar (gamlar, diziler, arpejler vs) yapmak.

Eseri ezberlemeye ¢aligmak

Etiitler calmak.

Asagidakilerden hangisi bir eseri grup halinde seslendirirken yapilmamasi
gereken bir davramistir?

A)
B)
C)
D)
E)

Vibratolarin benzer hizda yapilmasina 6zen gostermek

Diger ¢algilar1 dinlemeye 6zen gostermek

Baslamadan once akortlarin tam olarak yapilmasini saglamak
Bireyselligi 6n planda tutmak.

Toplu ¢aligmalardan once bireysel hazirlik yapmak

Asagidakilerden hangisi fliitte alternatif parmak kullanmanin saglayacag
faydalardan biridir?

A)
B)
C)
D)
E)

Daha temiz sesler elde edebilmek.

Niianslarin daha dogru sekilde yapilabilmesi

Hizli pasajlarda parmaklarda akiciligin saglanabilmesi
Ezberlemenin daha kolay yapilabilmesi

Vibratonun dogru sekilde yapilabilmesi
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Asagidakilerden hangisi bagh calimlarda dikkat edilmesi gereken
noktalardan biridir?

A) Agizligi igeri dogru ¢evirmek

B) Vibratodan kaginmak

C) Bagli notalar forte gcalmak

D) Nefes desteginin siirekliligini saglamak
E) Girtlagl ve boynu kasarak ¢almak

Unlii fliitcii Marcel Moyse’un “Miizigi cal, fliitii degil” séziiyle anlatmak

istedigi diisiince hangisi olabilir?

A)  Flit teknigi kotii bile olsa ezgiye odaklanip ezgiyi ve notalar1 hatasiz

calmak.

B) Calarken bestecinin fikirlerini degil kendi yorumunu 6ne ¢ikartmak

C) Kaurallara 6nem vermeden hissettigin gibi ¢almak

D) Fliitin teknigini dogru uygulamak ancak ¢alarken fliite degil miizige

odaklanmak.
E) Flitten fakli galgilarla da miizik yapmaya ¢aligmak

Notanin veya sus isaretinin gercek siiresinden daha fazla uzatilacagim

belirten isarete “fermata” ya da diger adiyla.................. denir.
A) Senyo

B) Fermamente

C) Puandorg

D) Kadans

E) Uzatma bagi

Fliitiin standart ses genisligi hangi oktavlar arasindadir?
A) (do)1-(do)4
B) (do)2-(do)5
C) (do)3-(do)6
D) (do)4-(do)7
E) (do)5-(do)8

TEST BITTI TESEKKUR EDERIM
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Ek 2: Calg1 Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi

BIiREYSEL CALGI DERSi MOTiVASYON OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Asagida bireysel calgi dersinize yonelik motivasyonunuzu 6l¢gmeyi amaglayan 25 adet climle
bulunmaktadir. Her bir climleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelere ne derece katildiginizi
belirtmek i¢in climlelerin sagindaki segeneklerden size en uygun olan yalniz bir tanesini (X)
isareti koyarak isaretleyiniz. Climlelerden higbirini yanitsiz birakmayiniz.

Katilminizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Q
=
3]
<
B
E]
=
=
=
N

>
2

Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olgegi

Kararsizim|
Katihyorum|

Hi¢ Katilmiyorum|
KatihyorumTamamen

Calg: dersi olmasaydi boliimiimii daha gok severdim

2 Elimde olsa galg: dersine girmezdim

3 Calgi dersinde kendimi bosa zaman harciyor gibi hissediyorum

4 Calg dersini mecbur oldugum igin aliyorum

5 Calg dersini sikici buluyorum

6 Calg: dersinde kendimi huzursuz hissediyorum

7 Calg: dersine sadece siav dénemi galisirim

8 Calg: dersine 6gretmenim istedigi igin ¢aliginm

9 Calgr dersine galigmam gerektiginde ¢alismamak i¢in bahaneler bulurum

Calg dersi ile ilgili 6dev ve sorumluluklarimi biliyorum ancak bana ne yarar
10 | saglayacagini bilmiyorum

1 Calg: dersinde her zaman en yiiksek notu almak isterim

12 Calgi dersinde yeni birgeyler 6grenmek beni mutlu eder

13 Calg: dersinde basarih olunca kendimi iyi hissederim

14 Calgi dersinde basarili olmak isterim

15 Calg: dersinde konulan dgrenebilmek igin biitiin dikkatimi derse veririm

16 Calgi dersinde ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢alisirim

17 Calg: dersinde aldigim 6devi en iyi sekilde ¢almak i¢in ugraginm

18 Calgi dersinde konular 6grenmek benim igin onemlidir

19 Calgi dersinden yiiksek not almamak beni iizer

20 Calg: dersi 6devlerimi daha gok bilgi 6grenmemi sagladigi igin severim




Calg dersine ¢aligmak igin arkadaslarimin gezme teklifini reddettigim ¢ok olur

21

22 Calg dersine galigmak igin gerektiginde giinliik yasamimdan fedakarhk ederim
Kendime zaman aymrmaktansa ¢algr dersine zaman aymmp g¢ahsmayr tercih

23 ederim

24 Calgr dersinden ¢ikinca hemen ¢aligmaya baslarim

25

Calg: dersine gok galiginm
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Ek 3: Calg1 Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi Izin Yazis1

HTC cihazimdan gonderildi

-—--Yanit iletisi -—--

Gonderen: "Demet Girgin" <demetergen@hotmail.com>
Kime: "YALCIN YILDZ" <flutist85 @hotmail.com>

Konu: Degerli Hocam élgek kullanim izni hakkinda..
Tarih: Pzt, Sub 1, 2016 22:45

Sevgili Yalcin, elbette kullanabilirsin. Calismalarinda basarilar dilerim.

To: demetergen@hotmail.com

Subject: Degerli Hocam o6lcek kullanim izni hakkinda..
From: flutist85@hotmail.com

Date: Sun, 31 Jan 2016 05:53:33 -0800

Sayin Hocam,

lyi giinler dilerim, ben Yalgin Yildiz. Karadeniz Teknik Universitesi'nde ars. Gor. olarak calisiyorum.
Izniniz olursa gelistirmis oldugunuz "calg! dersine yonelik motivasyon 6lgegi"nizi doktora tez
calismamda kullanacagim bir degisken olan ¢alg dersine yénelik motivasyon degiskenin én ve
sontest dlgimlerinde kullanmak istiyorum. Desteginiz icin simdiden tesekkir ederim.

Saygilanimla..

Yalgin Yildiz
yyildiz@ktu.edu.tr
HTC cihazimdan gonderildi



Ek 4: Performans Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Maddeler

Hig
Yeterli
Degil
()]

Cok Az
Yeterli
2)

Biraz
Yeterli
3)

Olduk¢a
Yeterli
)

Tamamen
Yeterli
(5)

1

Dogru durus, tutus ve nefes teknigi

{

2 | Parcayi belirtilen tempoda calabilme
3

Hiz degisimlerini yansitabilme (rit. vb.
acc. vb.)

Stsleme terim ve isaretlerini dogru
seslendirebilme

Ses degistirici isaretleri dogru olarak
calabilme

Tartim kaliplarini dogru olarak
calabilme

Gurlik terim ve isaretlerine uyabilme

Stil ve donem ozelliklerine dikkat
ederek calabilme

lyi ve dogru bir tonla calabilme

(=10 -] 0N

Parcanin kendi igerisindeki tutarlig,
bltinliga saglayabilme(akicilik)
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Ek 5: Ogretim Programina Ait Ders Planlar

Unite 1 Fliitiin Yapist ve Bakimi

Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adr: Fliitiin Yapisi ve Bakimi
Siire:1 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 6grenme/Yiiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU
Fliitiin yapisini ve bakimini agiklama
Fliitiin par¢alarinin gorevlerinin tanimi

ANA NOKTA

Fliit, parlak sesi ve kivrak melodileri ¢alabilme 6zelliginden dolayr ¢ok tercih edilen 6nemli
bir solo ve eslik calgisidir. Eskiden abanoz, giil agaci gibi sert agaglardan yapilan fliit,
giinliimiizde farkli malzemelerden yapilmasina ragmen orkestrada tahta iiflemeler grubu iginde
yer alir. Modern fliitiin mekanizmasinin kavranmasi 6grencinin ¢algiya yonelik bir bakis agisi
gelistirebilmesi agisindan olduk¢a 6nemdir. Calgiya temel bakis agisinin olusturulmasinda ilk
basamaklar ¢alginn yapisinin taninmasi olarak belirlenmistir.

YARDIMCI NOKTALAR

Calginin yapisinin okul disinda ters-yiiz 6grenmeye yonelik olarak hazirlanacak gorsel ve
sesli materyallerle sunulmasi 6grencinin smif ortamina bilgi ve kavrama diizeyinde bir
hazirbulunuslukla gelmesi agisindan etkilidir.

Sinif ortaminda verilecek olan ek bilgiler ve galginin yapisina yonelik uygulamali etkinlikler
galgi kiiltiiriiniin ve ¢alginin tanmnmasi agisindan etkilidir.

BiLiSSEL HEDEFLER

HEDEF: FlUtl olusturan parca ve bolimleri ve bunlarin islevlerini agiklayabilme
Davranislar:

1. Flittn agizlik, gévde ve kalak(ayak) bélimlerinden olustugunu sdyler/yazar.
2.Flutln agizlik, govde ve kalak(ayak) parcalarinin islevlerini sdyler/yazar.
HEDEF: FlUt gesitlerini ve flit gesitlerinin kullanim alanlarini agiklayabilme.
Davranislar:

1.FlGt gesitlerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Flut gesitlerinin kullanim alanlarini séyler/yazar
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DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: FlUtin gunltk bakimini yapmaya 6zenli olus.
Davranislar:

1.Flatan gunlik bakimini hassasiyetle yapar ve flitini korur.
HEDEF: Flutin aylik ve yillik bakimini yaptirmaya 6zenli olus.
Davranislar:

1.FlGtin aylk ve yillik bakimini konunun uzmanlarina yaptirmaya dikkat eder.

PSIKOMOTOR HEDEFLER

HEDEF: FlGtin pargalarini ve boélimlerini dogru bir sekilde
gOsterebilme/birlestirebilme.

Davranislar:
1.FlGtin parca ve bolimlerini dogru bir sekilde gosterir.

2.Flutin pargalarini dogru bir sekilde birlestirir.

OGRENME-OGRETME SURECI
Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici)

1. FIUtG olusturan parcalari, bélimleri ve bunlarin islevlerini, flitin ses
sinirlan ve gunlik bakimini konu alan ters-ylz 6grenme etkinlikleri

kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.).
2. lzlediginiz gorsellere yonelik olarak hazirlanmis olan asagidaki sorulari
cevaplayiniz (S.D).

FlIGtin boélimleri ve bu boélumlerin
islevleri nelerdir?

FlGtan bakimi konusunda dikkat
etmemiz gereken hususlar nelerdir?
FlGtlin standart ses genisligi ag
oktavdir?

3. izlemis oldugunuz videolara yénelik gérislerinizi ve sorulara verdiginiz
cevaplari paylasiniz(S.i.).

4. Asagidaki gorseli inceleyerek flitiin zaman iginde gecirdigi yapisal
degisimlere iliskin gorislerinizi belirtiniz arkadasinizla tartisiniz (S.1.).
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5. Cesitli flitlerin kullaniimis oldugu ses kayitlarini dinleyiniz ve kayitlara
yonelik gérislerinizi belirtiniz(S.1.).
6. FlatinGzun pargalarini geregine uygun sekilde birlestirip tekrar sékiiniz.

9. FlIGtln yapisi ve pargalar hakkinda égrendiklerinizden yola gikarak flitin
bakimi ve temizliginin ne sekilde, ne kadar siklikla olmasi gerektigini
soyleyiniz.

DEGERLENDIRME

Degerlendirme boliminde 6grencinin kendi kendini degerlendirmesini saglayan
ve Ogretmene oOgrencinin 6grenme durumu hakkinda fikir veren “Oz
Degerlendirme Formu” kullaniimistir.

OZ DEGERLENDIRME

Adi ve Soyadi ! ...cccieeennnns Tarih: ...ceiieeeas

Bu uinite kapsaminda neler yaptim?
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Bu unitede neler 6grendim?

Bu uinitede basarili oldugum bolimler?

Bu unitede en cok zorlandigim bolumler?

Bu unitede eksik kaldigimi diistiindigium boliimler:




Unite 2 Fliit Calma Teknikleri

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adx: Fliit Calma Teknikleri
Siire:2 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 6grenme/Yiiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Diyafram nefesinin tanimlanmasi

Diyafram nefesinin kullanilmasina yonelik egzersizler

Dogru dudak, durus ve tutus tekniklerinin incelenmesi

Aralik ¢galismalarina yonelik bilgiler

Fliitte dil ve ifadelendirme (artikiilasyon); sonorite ve vibrato tekniklerinin incelenmesi
Etiit ve eser ¢aligmalari

ANA NOKTA
Diyafram nefesinin taninmasi, dogru olarak kullanilmasi; dogru dudak, durus, tutus; dil,

ifadelendirme ve iifleme tekniklerinin taninmasi ve uygulanmasi; vibrato ve sonorite
tekniklerinin dogru olarak uygulanmas: fliitteki performans: dogrudan etkileyecek olan temel
etkenlerdendir. Bu agidan tiim bu etkenlerin dogru olarak algilanmasi ve uygulanmasi
beklenmektedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Flit ¢alma tekniklerine yonelik olarak goézlemlenmesi gereken tiim teknik g¢aligmalarin
hazirlanacak gorsel ve sesli materyallerle sunulmasi Ggrencinin sinif ortamma bilgi ve
kavrama diizeyinde bir hazirbulunuslukla gelmesi agisindan etkili olacaktir. Ogrencinin
dudak, durus ve tutus pozisyonunu korumasina ve kendisini sik sik ayna karsisinda kontrol
etmesi gerektigine siirekli olarak dikkat gekilir.

Yapilan tiim teknik ¢aligmalarda o6zellikle pes seslerde girtlaktan gelen bir ses olursa bu
durum kontrol altina alinir ve engellemeye yonelik ¢alismalar yapilir.

BiLiSSEL HEDEFLER

HEDEF: Flitte diyafram nefesinin kullaniimasini agiklayabilme.
Davranislar:

1. Diyafram nefesinin cigerlere alinan nefes ile diyafram kasinin yukar ve asagdi
kasiimasi sonucunda gerceklestigini sdyler/yazar.

2. Diyafram nefesinin dogru kullanimini ve kullanima yonelik yanilgilari
sOyler/yazar.
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HEDEF: Flitte dudak, durus ve tutus tekniklerini aciklayabilme
Davranislar:
1. FlGtin agizlik bélimundn dudagda nasil yerlestirilmesi gerektigini soyler/yazar.

2.Flatin nefesli bir galgi olmasi bakimindan otururken ve ayaktayken durus
tekniginin nasil olmasi gerektigini sdyler/yazar.

3. Flatte dogru tutusun nasil olmasi gerektigini sdyler/yazar.

4. Flutte sag el ve sol el pozisyonlarinin nasil olmasi gerektigini sdyler/yazar.

HEDEF: Flutte dil ve ifadelendirme (artikilasyon) tekniklerini aciklayabilme.
Davranislar:
1. Flitte dil ve ifadelendirme tekniklerinin neler oldugunu séyler/yazar.

2. Detache (bagsiz galma), legato ve staccato dil tekniklerinin tanimini
sOyler/yazar

HEDEF: Flitte sonorite ve vibrato tekniklerini aciklayabilme.

Davranislar:

1. Sonorite ve vibrato tekniklerinin anlanmalarini dogru olarak séyler/yazar.
2. Sonorite ve vibrato tekniklerine yonelik anlam yanilgilarini s6zler/yazar.
DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Flutte diyafram nefesi kullanmaya 6zenli olus.

Davranislar:

1.Diyafram nefesini dogru olarak kullanmaya dikkat eder.

2. Calismalarinda diyafram nefesi kullanmaya istekli olur.

3. Diyafram nefesinin kullanimina ydnelik hazirlanan gorselleri iziemeye 6nem
verir.

HEDEF: Flitte dudak, durus ve tutus tekniklerini uygulamaya 6zenli olus.
Davranislar:
1.Agizlik boliminin dudaga dogru olarak yerlestirilmesine 6nem verir.

2.Flutte durus ve tutus teknigini dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

135



3.Flltte sag ve sol el pozisyonlarini dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

4. Flutte dudak, durus ve tutus tekniklerine yoénelik olarak hazirlanan gérsel ve
isitsel materyalleri kullanmaya dikkat eder.

HEDEF: Flitte aralik calismalar geregince yapmaya istekli olus.
Davranislar:

1. Ogrendigi tiim seslerde aralik calismasi yapmaya énem verir.
2.Her aralik icin galisma yapmaya 6zen gosterir.

3.Aralik galismalarinda akort cihazi kullanmaya dikkat eder.

4. Aralik calismalarina yonelik olarak hazirlanan sesli ve gorsel araglari
kullanmaya 6énem verir.

HEDEF: Flitte dil ve ifadelendirme (artikilasyon) tekniklerini geregince
uygulamaya 6zenli olus.

Davranislar:
1. Flutte dil ve ifadelendirme tekniklerini dogru olarak kullanmaya dikkat eder.

2. Detache (bagsiz calma), legato ve staccato dil tekniklerini geregince
uygulamaya énem verir.

3. Artiktlasyon tekniklerine yénelik olarak hazirlanan gorsel ve isitsel araglari
kullanmaya 6nem verir.

HEDEF: Flitte sonorite ve vibrato tekniklerini geregince kullanmaya 6zenli olus.
Davranislar:

1. Sonorite ve vibrato tekniklerinin anlanmalarini dogru olarak soéyler/yazar.

2. Sonorite ve vibrato tekniklerine yonelik anlam yanilgilarini s6zler/yazar.

3. Sonorite ve vibrato tekniklerine yonelik olarak hazirlanan goérsel ve isitsel
araclar kullanmaya 6nem verir.

PSIKOMOTOR HEDEFLER
HEDEF: Diyafram nefesi egzersizlerini dogru bicimde yapabilme.
Davranislar:

1. Diyafram nefesini geregine uygun olarak alip-verir.
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2.Farkli egzersizlerle diyafram nefesi alip-verme calismalari yapar.

3. Flut calarken diyafram nefesini kullanir.

HEDEF: Dudak, durus ve tutus teknigi dogru olarak uygulayabilme.
Davranislar:

1. FlUtin agizlik bélimund dudagina dogru olarak yerlestirir.
2.Agizlikla ses cikartirken dudak pozisyonunu korur.

3. Durus ve tutus teknigini dogru bicimde uygular.

HEDEF: Aralik calismalarini dogru bicimde uygulayabilme.
Davranislar:

1. Ogrendigi tiim seslerde aralik calismasi yapar.

2.Tum araliklarda aralik calismasi yapar.

HEDEF: Flutte dil ve ifadelendirme (artikiilasyon) tekniklerini dogru bigimde
uygulayabilme.

Davranislar:
1. Temel dil vurma teknigine yonelik diksiyon egzersizleri yapar.
2.Ag1zhiga temel dil vurma teknigini uygulayarak ufler.

3.0grendigi seslerde farkl siire ve bicimlerde legato, detache ve staccato dil
teknikleriyle egzersizler yapar.

4. Staccato dil tekniginin gerektirdigi nefes egzersizlerini yapar.

HEDEF Flltte sonorite ve vibrato tekniklerini dogru bigimde uygulayabilme.
Davranislar:

1. Ogrendigi seslerde sonorite calismasi yapar.

2. Ogrendigi seslerde farkli bicim ve siirelerde vibrato teknigini uygular.

OGRENME-OGRETME SURECI

Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici) (1.D.=Birinci Ders, 2.D.=
ikinci Ders)

1 Diyafram nefesi ve dogru kullanimini konu alan ters-yiz 6grenme
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)(1.D.)



2 Dogru dudak, durus ve tutus tekniklerini konu alan ters-yliz 6grenme etkinlikleri
kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)(1.D.).

3 Flitte dil ve ifadelendirme (artikiilasyon) tekniklerini konu alan ters-yliz 6grenme
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)(2.D).

4 Flutte sonorite ve vibrato tekniklerini konu alan ters-yiiz 6grenme
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)(2.D).

5 lzlediginiz gorsellere yonelik olarak hazirlanmis olan asagidaki sorulari
cevaplayiniz (S.D).

Diyafram nefesinin tanimini yapiniz ve
diyafram nefesi kullanimina yénelik
yanilgilar belirtiniz(1.D.)

FlGtin dudaga nasil yerlestiriimesi
gerektigini; dogru durus ve tutus
pozisyonunu agiklayiniz(1.D).

Flutte dil ve ifadelendirme
tekniklerinin neler oldugunu
belirtiniz(2.D.).

Flitte sonorite ve vibrato tekniklerini
tanimlayiniz(2.D.).

6 izlemis oldugunuz videolara yénelik goriislerinizi ve sorulara verdiginiz
cevaplari paylasiniz(S.i.)(1.D. 2. D.).

7 Asagida diyafram nefesi ile ilgili hazirlanan gorseli(gif.) izleyiniz ve
diyafram nefesine iliskin gorislerinizi belirtiniz ve arkadasinizla tartisiniz
(S.1.)(1.D.)

DIAPHR~1.GIF
(SOLDAKI KUTUCUGA GIFT TIKLAYINIZ)
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8 Asadidaki sorulari cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisiniz(S.i.).

Diyafram ile ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Nefes aldigimizda, diyafram kasilarak asagi dogru dizlesir.

B) Diyafram, gogus kafesine bagh olan, kas-kiris karisimi bir organdir.
C) Diyaframin gorevi, solunuma yardim etmektir.

D) Diyafram nefesi aldigimizda diyaframimiz hava ile dolar.

E) Nefes verirken diyafram yukari dogru kubbelesir.

Dudak pozisyonu ile ilgili ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Flute tflenen havanin basincini dudaklari blizerek degil diyafram guculyle
saglamak gerekir.

B) Flutten temiz ses elde edebilmek igin dudaklarimizi strekli olarak
gllimser pozisyonda tutmamiz gereklidir.

C) Dudak pozisyonu; dudak, cene, agiz ve dis yapisina gore, en rahat

tflenebilecek sekilde olmahdir.

Dudaklarda, ¢cenede ya da yanaklarda agr hissedilmesi durumunda

dudak pozisyonu kontrol edilmelidir.

E) Flut calarken alt dudagi ezmemek ve agizlik deligine giren havayi
engellememek gereklidir.

D

~

Asagidakilerden hangisi flutteki ifadelendirme(artikiilasyon) cesitlerinden
degildir?

A) Tril

B) Ug dil

C) Yilan dili(Kurbaga dili)
D) Tek dil

E) Cift dil

FIUt egitiminde “sonorite teknigi” ne anlama gelmektedir?

A) Yuksek kalitede doyurucu sesler Uretme teknigi.
B) Bagli calma teknigi.

C) Dogru nefes kullanma teknigi.

D) Vibrato galma teknigi

E) Bagl ¢alma teknigi

Asagidaki ifadelerden hangisi flitte durus ve tutus teknigi agisindan yanhs bir
ifadedir?

A) Ayakta durusta vicut agirligi sag ayak tzerinde olmahdir.

B) Ayakta durusta bacaklar birbirine paralel olmalidir.

C) Flit omuzlar kaldinimadan tutulmahdir.

D) Oturur pozisyondayken sandalyenin 6n kismina yakin oturulmalidir.
E) Oturur pozisyondayken sirt dik bir sekilde olmalidir.

9 Ogrendiginiz tim seslerde farkli stre ve bigimlerde hazirlanmis olan legato,
detache ve staccato egzersizleri uygulayiniz (S.D.).

10 Ogrendiginiz tim seslerde hazirlanmis olan aralik galismalarini
yapiniz(S.D.).

11 Hazirlanmig olan sonorite ve vibrato egzersizlerini yapiniz(S.D.).

12 Farkh dil tekniklerine yoénelik verilen etlt ve eserleri seslendiriniz(S.1).
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DEGERLENDIRME

Degerlendirme bdliminde 6grencinin kendi kendini degerlendirmesini saglayan
ve Ogretmene o6grencinin 6grenme durumu hakkinda fikir veren “Oz
Degerlendirme Formu” kullaniimistir.

OZ DEGERLENDIRME

Adi ve Soyadi @ ..cccreennennns Tarih: ...cocciieennes

Bu unite kapsaminda neler yaptim?

Bu unitede neler 6grendim?

Bu unitede basarili oldugum boéliumler?

Bu uUnitede en ¢ok zorlandigim boliimler?

Bu uinitede eksik kaldigimi dusundiagium bolumler:




Unite 3 Fliit Ogretiminde Diziler

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adi: Fliit Ogretiminde Diziler
Siire:2 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 6grenme/Yiiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Dizi, major ve minor kavramlarinin tanimlanmasi

Ogrenilecek dizilerin tanitilmasi

Ogrenilen dizilerin seslendirimi

Ogrenilen dizilerde farkli arpej galigmalar

Ogrenilen dizilerin farkli artikiilasyon teknikleriyle seslendirilmesi
Ogrenilen dizilere yonelik etiit ve eser ¢alismalari

ANA NOKTA

Enstriiman teknigini biitiinsel anlamda anlayabilecegimiz en 6nemli egzersizler dizi egzersizleridir.
Dizilerde yapilacak olan farkh ¢aligmalarla (arpej, farkl artikiilasyon ve niianslarin kullanimi vb.) aym
anda ton, parmak teknigi, legato kalitesi, artikiilasyon, entonasyon, nefes ¢aligilabilir.

YARDIMCI NOKTALAR

Dizileri legato(bagl) c¢ahsirken gecislerde bosluk olmamasina, artikiilasyonlarda seslerin
¢atlamamasina, ton kalitesine ve entonasyona Ozen gosterip biitinii bu sekilde dinlemeye
odaklanabilirsek giinliik ¢aligmalarimizda gereksiz vakit kaybindan kurtulabiliriz. Diziler ve arpejler
miizigin bir pargasidir. Repertuvarimizin  hatta miizigin biiyiik bir kismu bunlardan ibarettir.
Caligmalari bu fikir dogrultusunda gergeklestirmemiz gereklidir.

BIiLiSSEL HEDEFLER

HEDEF: Dizi, major ve minor,(armonik, melodik), ilgili mindr kavramlarini
aciklayabilme.

Davranislar:

1. Dizinin, seslerin yukseklik derecelerine gore (genelde bir kurala bagli olarak)
ard arda yazilmasi anlamini tasidigini séyler/yazar.

2. Major dizilerin icerdigi seslerin 2 tam 1 yarim 3 tam 1 yarnim seklinde siralandigi
soyler/yazar.

3. Minér dizilerin igerdigi seslerin 1 tam 1 yarim 2 tam 1 yarim 2 tam seklinde
siralandigini ¢ikici ve inici armonik minor dizilerde 7. sesin yarim perde
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inceldigini, ¢ikici melodik minér dizilerde 6 ve 7. sesin inceldigini, inici melodik
minodrlerde bu seslerin eski durumlarina dondiigunu soyler/yazar.

4. ilgili minér kavraminin anlamini séyler/yazar.

Major ve minor kavramlari arasindaki farklar ve iliskiyi fark eder.

HEDEF: Ogrendigi dizilerin dzelliklerini (ses degistiriciler vb.) aciklayabilme.
Davranislar:

1. Ses degistirici almayan major ve mindr dizileri sdyler/yazar.

2.1 diyez ve 1 bemol alan majoér ve minér dizileri sdyler/yazar.

3. 2 diyez ve 2 bemol alan majér ve mindr dizileri sdyler/yazar.

4. 3 -4 diyez alan major ve minér dizileri soyler/yazar.

5. Tum majér ve mindr dizileri tanir.

6. Kromatik dizinin 6zelliklerini sdyler/yazar.

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Ogrendigi dizileri, dizilere yénelik arpejleri, etiit ve eserleri gereken
sekilde seslendirmeye 6zenli olus.

Davranislar:

1.Caldig1 egzersiz, arpej, etlt ve eserlerde dizilerin aldigi ses degistirici isaretleri
dogru olarak kullanmaya dikkat eder.

2. Ogrendigi dizilerde ve arpejlerde, cesitli artikiilasyon teknikleriyle egzersiz
yapmaya istek duyar.

3. Dizilerde ve arpejlerde bulunan gesitli hiz ve gurlik terimlerine dikkat eder.

4. Dizilerin ve ilgili arpejlerin 6grenilebilmesi igin hazirlanan gorsel ve isitsel
kaynaklari kullanmaya istek duyar.

HEDEF: Ogrendigi dizilere, arpejlere yonelik hazirlanan gorsel ve isitselleri
kullanmaya ve dizilere yonelik gesitli ettt ve eserleri dinlemeye istekli olus.

Davranislar:

1. Ogrendigi diziler ve arpejler icin hazirlanan gérsel ve isitsel kaynaklari
kullanmaya 6énem verir.

2. Ogrendigi dizilerde etiit ve eserler dinlemeye, istek duyar.
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PSiIKOMOTOR HEDEFLER
HEDEF: Ogrendigi dizi ve arpejleri dogru bicimde seslendirebilme.
Davranislar:

1. Ogrendigi dizi ve arpejleri ses degistirici isaretlere dikkat ederek dogru ve
temiz seslerle calar.

2. Ogrendigi dizi ve arpejleri inici ve cikici sekilleriyle dogru ve temiz sekilde
calar.

3. Ogrendigi dizi ve arpejleri farkli artikiilasyon teknikleri ve siirelerle calar.
4, Ogrendigi dizileri hiz ve guirliik terimlerine dikkat ederek calar.

HEDEF: Ogrendigi dizi ve arpejlere yonelik etiit ve eserleri dogru sekilde
seslendirebilme.

Davranislar:
1. Ogrendigi dizilere yonelik diizeyine uygun etiit ve eserleri calar.

2.0grendigi dizilere yénelik diizeyine uygun eserleri hiz ve glirliik terimlerine
dikkat ederek calar.

OGRENME-OGRETME SURECI

Etkinlikler (S.D.=Sinif Dis1, S.i.=Sinif ici) (1.D.=Birinci Ders, 2.D.=
ikinci Ders)

1 Dizi, major, minor; akor ve arpej kavramlarini konu alan ters-yliz 6grenme
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)(1.D.)

2 Ogrendiginiz dizileri ve dizilere yonelik arpejleri (kink vb.) farkh
artikllasyon teknikleri (staccato, legato, detache) kullanarak

seslendiriniz(S.D.)(2.D.).
3 Ters-yluz 6grenme etkinlikleri kapsaminda sunulan majér ve mindér dizilerin

olusturdugu eserleri notalarini takip ederek dinleyiniz ve dinlediginiz
eserlerin tonlarini (MAJOR ya da MINOR olarak)belirleyiniz(S.D.)(2.D.).
4 Asagidaki sorulari cevaplayiniz(S.D.).

Birbirine komsu sekiz sesin belli bir
kalip icerisinde ardi ardina
siralanmasina ne ad verilir?
isaretleyiniz.



a)Major b) Arpej c )Dizi d)Minor e)
Akor

Major ve mindr dizileri olusturan
kaliplari yaziniz (1.D).

4 diyez alan major tonun adini
yaziniz(2.D.).

Armonik ve melodik minor
kavramlarini aciklayiniz(2.D.).

Akor, arpej ve kirik akor kavramlarini
aciklayimz(2.D.).

5 izlemis oldugunuz videolara yénelik gériislerinizi ve sorulara verdiginiz
cevaplari paylasiniz(S.i.)(1.D. 2. D.).

6 Size sunulan eserleri dinleyiniz ve eserlerin tonlar, 6l¢t sayilari, tempolari
hakkindaki gériislerinizi belirtiniz(S.i.)(1.D.)

7 Size sunulan dizi ve arpejleri ses degistirici isaretlere dikkat ederek dogru
ve temiz seslerle; farkli artikilasyon teknikleri kullanarak caliniz(S.i.)(1.D.)

8 Farkl tonlarda verilen etit ve eserleri seslendiriniz(S.1.)(2.D.). )

9 Asagidaki sorulari cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisiniz(S.1.)
(2.D.).

Asagidaki sekillerden hangisinde melodik la mindr dizisi dogru sekilde
gosterilmistir?

A\

B.é- et 1
Cabi=— a
£ bo oo 4

Major tonda yazilmis bir eserin karakteri ve insan tzerinde uyandirdigi etkiler
distnuldiginde asagidakilerden hangisi major tonlara digerlerine gore daha
uzak bir ifadedir?

A) Parlak
B) Coskulu
C) Canh

D) Romantik
E) Neseli
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15-Yukaridaki dizilerin isimleri hangisinde sirasiyla dogru olarak verilmistir.

A) Mi armonik mindér-Mi dogal minér-Mi melodik minor
B) Mi dogal minor-Mi armonik minér- Mi melodik minor
C) Mi armonik minér- Mi melodik minér-Mi dogal minér
D) Mi melodik minér-Mi armonik minér-Mi dogal minor
E) Mi melodik minér-Mi dogal minor- Mi armonik minér

16-Yukandaki dizilerin isimleri hangisinde sirasiyla dogru olarak verilmistir.

A) Re dogal major-Re armonik major- Re melodik major
B) Re armonik minor- Re melodik mindr- Re dogal minor
C) Re armonik major- Re dogal major- Re melodik major
D) Re armonik minor-Re dogal Minor- Re melodik mindr
E) Re dogal minér-Re armonik mindr- Re melodik mindr

Asagidakilerden hangisi mi major dizisinin aldigi ses degistirici isaretlerden
birisidir?

A) mi diyez
B) La diyez
C) Si bemol

D) Sol bemol
E) Re diyez
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Yukaridaki sekillerden hangisi fa major tonunda “kirik akor” calismasidir?

A) 1
B) 2
C) 3
D) 4
E) 5

DEGERLENDIRME

Degerlendirme béliimiinde “Ogrenci gézlem formu” kullaniimistir.
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olgiitierden tiimiinii bagan ile uygular.
Ogrendigi dizilerde;
galarken dil - parmak koordinasyonunu saglar,
gegen defjistinc igaretleri (anzalan) dogru calar.
calarken nefesini dogeu alir ve kullanir.
nota degererine dikkat ederck alar, 4
galarken ses araliklanni temiz galar.
arpejler dogru bigimde calar,
daha dnceden Gdrendigi hiz ve giiriik terimlerine dikkat ederek calar.
géedigii hiz lerimlerine uygun metr hezin ayarayarak galar,

Asagidaki olgitlerden en az yedi tanesini bagan ile uygular.

galarken dil — parmak koordinasyonunu saglar.
WMWMM(MDMHQ&

mmm-m»mmmmm
girdigi hez terimlerine uygun hezin ayarlayarak galar.
gk terimlerine dikkat ederek galar.

'
i
I
i
¥

Asagidaki digiitlerden en az beg tanesini bagan ile uygular.

galarken dil — parmak koordinasyonunu saglar.
gegen dediglinici igarellen (anzatan ) dogru cabar.
Qduhnnsfalhidoyuduvahhr

i
i
i
1
H

gfrdigii hiz lerimlerine uygun metronom hizin ayarkay

Asagdaki digiitlerden en az i tanesini bagan ile uygular.
galarken dil - parmak

koordinasyonunu saglkar.
gegen defigtirici isarelieri (anzalan) dogn galar.
galarken nefesini dogou alir ve kullanir.

arpejleri dofru bigimde galar.
daha dnceden odrendigi haz ve girlik tedmierine dikkat ederek galar

girdigis hi ledmlerine uygun huzan ayartayacak galar,
giriik terimlerine dikkat ederek galar.

Ogrenci Yorumlar:

Ogretmen Yorumlan:
Puanlama: 4: 100 puana; 3: 75 puana; 2: 50 puana; 1: 25 puana denk diser.

HiH
i
4
i
H|
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ﬁnige 4 HIZ, GURLUK, MUZIKAL IFADE VE SUSLEME TERIM
VE ISARETLERI

A BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg Fliit Egitimi

Unite Adi: Hiz, Giirliik, Ifade Terimleri ve Siislemeler
Sjire:l saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 6grenme/Yiiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Metronom kullanimi; Hiz Terimleri ve Cesitlerinin tanimlanmasi ve uygulanmasi
Giirliik Terim ve Isaretlerinin tanimlanmasi ve uygulanmasi

ifade Terimlerinin tanimlanmasi ve uygulanmasi

Siislemelerin tanimlanmasi ve uygulanmasi

Etiit ve eser lizerinde uygulamalar

ANA NOKTA
Bu iinitede fliit egitiminde kullanilan, fliitiin teknik yapisina 6zgii miizikal ifade ve siisleme

terim ve isaretleri ile fliit miiziginde ve dagarciktaki eser ve etiitlerde kullanilan hiz, giirliik,
miizikal ifade, siisleme terim ve isaretleri verilmistir. Unitenin bilissel basamaklarii iceren
konular1 ters yiiz 6grenme etkinlikleriyle sunulacak ve sinif ortaminda egzersiz, etiit ve eserler
lizerinde uygulamalar gerceklestirilecektir. Ogrencilerden tiim bu etkenleri dogru olarak
algilamalar1 ve uygulamalari beklenmektedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Fliit egitiminde kullanilan hiz, giirliik, miizikal ifade terimleri ve siislemelerin ters yiiz
ogrenme kapsaminda hazirlanacak gorsel ve sesli materyallerle sunulmasi 6grencinin sinif
ortamina bilgi ve kavrama diizeyinde bir hazirbulunuslukla gelmesi agisindan etkili olacaktir.
Siif  ortaminda gergeklesecek olan uygulama ¢alismalariyla iist diizey becerilerin
kazandirtlmas: amaglanmaktadir.

BIiLiSSEL HEDEFLER

HEDEF: Hiz terimleri ve gesitlerini aciklayabilme.
Davranislar:

1. “Largo, Andante, Moderato, Allegro, Adagio, Larghetto, Allegro Moderato,
Vivace, Animato vb. hiz terimlerinin anlamlarini séyler/yazar.

2. Aciklayict hiz terimlerinin (Assai, Molto, Con moto, Poco poco vb.) anlamlarini
sOyler/yazar.
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3. Hizlandirici ve yavaslatici hiz terimlerinin ( Animato, Ritardando, Accelerando,
Rallentando Piu mosso, Allargando vb.) anlanmalarini sdyler/yazar.

4. Ana tempoya donus bildiren hiz degisim terimlerinin ( A tempo, Tempo Primo)
anlamlarini soyler/yazar.

5. Askiya alma isaretinin (Puandorg) anlamini séyler/yazar.

6. istege bagh hiz degisim terimlerinin ( Ad Libitum, A pia cere, Rubato, Senza
Tempo vb.) anlamlarini séyler/yazar.

HEDEF: Gurlik terimi ve isaretlerini agiklayabilme
Davranislar:

1. Piano, mezzo forte, forte, mezzopiano, pianissimo, fortissimo, forte piano vb.
gurlik terimi ve isaretlerinin anlamlarini séyler/yazar.

2. Crescendo ve decrescendo gurlik terimi ve isaretlerinin anlamlarini
sdyler/yazar.

HEDEF: ifade terimlerini aciklayabilme.
Davranislar:

1. Dolce, Cantabile, Giocoso, Spiritoso, Animato, Deciso, Patetica, Scherzo,
Maestoso vb. ifade terimlerinin anlanlarini sdyler/yazar.

HEDEF: Slsleme terim ve isaretlerini agiklayabilme.
Davranislar:

1. Appogiatura(Abanti), Carpma, Mordan, Grupetto, Tremolo ifade terim ve
isaretlerinin anlamini sdyler/yazar.

2. Tril gesitleri ve isaretlerinin anlamini sdyler/yazar.

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Metronomu kullanmaya ve hiz terimlerini gerektigi bicimde uygulamaya
6zenli olus.

Davranislar:
1. Metronomu dogru sekilde kullanmaya dikkat eder.

2. Largo, Andante, Moderato, Allegro, Adagio, Larghetto, Allegro Moderato,
Vivace, Animato vb. hiz terimlerini dogru olarak uygulamaya dikkat eder.
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3. Agiklayici hiz terimlerini (Assai, Molto, Con moto, Poco poco vb.) dogru olarak
uygulamaya dikkat eder.

4. Hizlandirici ve yavaslatici hiz terimlerini ( Animato, Ritardando, Accelerando,
Rallentando Piu mosso, Allargando vb.) dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

5. Ana tempoya donus bildiren hiz degisim terimlerini ( A tempo, Tempo Primo)
dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

6. Askiya alma isaretini (Puandorg) dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

7. istege bagh hiz degisim terimlerini ( Ad Libitum, A pia cere, Rubato, Senza
Tempo vb.) dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

8. Metronom kullanimi ve hiz terimlerine yonelik hazirlanan ters yliz 6grenme
araclarini kullanmaya 6nem verir.

HEDEF: Gurllk terimlerini gerektigi bicimde uygulamaya 6zenli olus.
Davranislar:

1. Piano, mezzo forte, forte, mezzopiano, pianissimo, fortissimo, forte piano vb.
gurluk terimlerini dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

2. Crescendo ve decrescendo gurlik terimlerini dogru olarak kullanmaya dikkat
eder.

HEDEF: ifade terimlerini gerektigi bicimde uygulamaya 6zenli olus.
Davranislar:

1. Dolce, Cantabile, Giocoso, Spiritoso, Animato, Deciso, Patetica, Scherzo,
Maestoso vb. ifade terimlerini dogru olarak kullanmaya dikkat eder.

HEDEF: Slsleme terim ve isaretlerini gerektigi bicimde uygulamaya 6zenli olus.

Davranislar:

1. Appogiatura(Abanti), Carpma, Mordan, Grupetto, Tremolo ifade terim ve
isaretlerini dogru olarak uygulamaya dikkat eder.

2. Tril gesitleri ve isaretlerini dogru sekilde uygulamaya dikkat eder.
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PSIKOMOTOR HEDEFLER
HEDEF: Hiz terimleri ve cgesitlerini dogru bicimde uygulayabilme.
Davranislar:

1. “Largo, Andante, Moderato, Allegro, Adagio, Larghetto, Allegro Moderato,
Vivace, Animato vb. hiz terimlerini gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

2. Acgiklayici hiz terimlerini (Assai, Molto, Con moto, Poco poco vb.) gerektigi
bicimde uygular.

3. Hizlandirici ve yavaslatici hiz terimlerini ( Animato, Ritardando, Accelerando,
Rallentando Piu mosso, Allargando vb.) gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

4. Ana tempoya donus bildiren hiz degisim terimlerini ( A tempo, Tempo Primo)
gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

5. Askiya alma isaretini (Puandorg) gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

6. istege bagll hiz degisim terimlerini ( Ad Libitum, A pia cere, Rubato, Senza
Tempo vb.) gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

HEDEF: Gurlik terimi ve isaretlerini dogru sekilde uygulayabilme.
Davranislar:

1. Piano, mezzo forte, forte, mezzopiano, pianissimo, fortissimo, forte piano vb.
glrlik terimi ve isaretlerini gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

2. Crescendo ve decrescendo gurlik terimi ve isaretlerini gerektigi bicimde
uygular/seslendirir.

HEDEF: ifade terimlerini dogru sekilde uygulayabilme.
Davranislar:

1. Dolce, Cantabile, Giocoso, Spiritoso, Animato, Deciso, Patetica, Scherzo,
Maestoso vb. ifade terimlerini gerektigi bicimde uygular/seslendirir.

HEDEF: Susleme terim ve isaretlerini dogru sekilde uygular.
Davranislar:

1. Appogiatura(Abanti), Carpma, Mordan, Grupetto, Tremolo ifade terim ve
isaretlerini gerektigi sekilde uygular/seslendirir.

2. Tril gesitleri ve isaretlerini gerektigi bicimde uygular/seslendirir.
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OGRENME-OGRETME SURECI

Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici) (1.D.=Birinci Ders, 2.D.=
ikinci Ders)

1

Hiz, giirliik ve ifade terimlerini konu alan ters-yliz 6grenme etkinlikleri
kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

2 Suslemeleri konu alan ters-yiz 6grenme etkinlikleri kapsaminda hazirlanan
videoyu izleyiniz (S.D.)

3 Ikili ses araliginda verilen tril egzersizlerini yapiniz(S.D.)

4 Verilen Appogiatura(Abanti), Carpma, Mordan, Grupetto ve Tremololari
seslendiriniz.

5 Ters-yluz 6grenme etkinlikleri kapsaminda sunulan eserleri dinleyiniz, hiz,
gurlik ve ifade terimleri acasindan degerlendiriniz ve dinlediginiz ve
eserlere yonelik olarak hazirlanan asagidaki sorulari cevaplayiniz.

ilk eserin hiz terimi hangisidir? a)Moderato b) Allegro c) Andante
d)Largo

ikinci eserde yer alan carpmalar ana a)ana sesin bir Ust sesi b)ana sesin bir

sese gore hangi sesten baslamistir. alt sesi

6 Dinlemis oldugunuz eserlere yonelik gorislerinizi ve sorulara verdiginiz
cevaplari ve degerlendirmelerinizi paylasiniz(S.i.)

7 Size sunulan seviyenize uygun eser, etlt ve egzersizleri hiz, gurlik, ifade
terimlerine ve siislemelere dikkat ederek seslendiriniz (S.i) )

8 Asagidaki sorular cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisiniz(S.1.)

“Barok donem suslemeleri genellikle - - - - notadan baslar.” ilkesinde bos
birakilan yere gelmesi gereken sézcuk ya da ifade asagidakilerden hangisidir?

A) asll

B) iki alt

C) iki tst

D) bir alt

E) bir Gst

20-Asagidakilerden hangisi hizlandirici hiz terimidir?

A) Allegretto
B) Allegro

C) Ritardando
D) Animato
E) Largo
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Eser ya da etlt icinde yapilan hiz degisimlerinden sonra ilk ve ana tempoya
OIS TGN casssssaesmssimsvinssivavsivas terimi kullanilir.

19-Yukaridaki bosluga hangi terim gelmelidir?

A) Ritardando
B) Ad Libitum
C) Animato
D) A Tempo
E) Puandorg

22-Asagidakilerden hangisi askiya alma isaretidir?
A)
-~

B) .
C) ~

D) ==

B %

“Dolce” s6zcuigunin anlami asagidakilerden hangisidir?

A) Sen
B) Sevimli
C) Neseli
D) Tath
E) Sakaci

Melodi iginde yer alan bir notayl one gikarmak igin, notay!r calmadan once,
komsu notaya (bir Ust ya da alt sesine) temel notanin yari degeri slresince
dokunarak gecilmesiyle seslendirilen sisleme bicimi asagidakilerden

hangisidir?

A) Molto

B) Carpma

C) Tril

D) Abanti

E) Acciaccatura

DEGERLENDIRME

Degerlendirme bolimiinde 6grencinin kendi kendini degerlendirmesini saglayan

ve ogretmene o06grencinin 6grenme durumu hakkinda fikir veren
Degerlendirme Formu” kullaniimistir.

u(“)z
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OZ DEGERLENDIRME

Adi ve Soyadi @ ..iccineennnns Tarih: ..ccoceeennines

Bu unite kapsaminda neler yaptim?

Bu unitede neler 6grendim?

Bu unitede basarili oldugum bélimler?

Bu unitede en ¢ok zorlandigim bolumler?

Bu unitede eksik kaldigimi diustundiugium boliimler:
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Unite 5 FLUT MUZIGINDE BAROK DONEM

A BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adi: Fliit Miiziginde Barok Dénem
Siire:1 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 6grenme/Yiiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Fliit Miiziginde Barok Dénem Ozellikleri

Fliit Miiziginde Barok Dénem Bestecileri

Flit Miiziginde Barok Dénemdeki Form Bigimleri
Fliit Miiziginde Barok Doneme ait Ornekler

ANA NOKTA
Tarih boyunca sanatin farkli dallar1 birbirleriyle etkilesim igerisinde olmustur. Her donemde

oldugu gibi Barok Donemde de miizik, diger sanat dallariyla ortak ozellikler tasir. “Barok”
terimi, karmasik, asiri siislii, abartili gibi 6zellikleri anlatan bir terimdir. Bu donemin miizigi
de karmasik, asiri siislii ve abartilidir. Bu tinitede barok donemin ozellikleri, barok dénem
bestecileri, donemde kullanilan form ve bigimler ve barok donem fliit miizigine ait 6rnekler
iizerinde durulacaktir. Unitenin biligsel basamaklarini igeren konulari ters yiiz 6grenme
etkinlikleriyle sunulacak ve simif ortaminda egzersiz, etiit ve eserler lizerinde uygulamalar
gerceklestirilecektir.  Ogrencilerden tiim bu etkenleri dogru olarak algilamalan ve
uygulamalari beklenmektedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Fliit miiziginde barok doneme ait bilgi ve kavrama diizeyine yonelik etkinliklerin sinif diginda
ters yiiz 6grenme kapsaminda hazirlanacak gorsel ve sesli materyallerle sunulmasi 6grencinin
sinif ortamina bilgi ve kavrama diizeyinde bir hazirbulunuslukla gelmesi agisindan etkili
olacaktir.

Sinif ortaminda gergeklesecek olan uygulama ¢aligmalariyla barok donem ve fliit miizigindeki
yeri ile ilgili Gist diizey becerilerin kazandirilmas: amaglanmaktadir.

BiLiSSEL HEDEFLER
HEDEF: Flit miziginde barok donem ozelliklerini agiklayabilme.
Davranislar:

1. Karsithiklar Gzerine kurulan Barok muzikte abarti ve stslemelerin agirlikli olarak
yer aldigini séyler/yazar.

2. Gurluk anlayisi ve gurlik gosteren isaretlerin ilk kez bu dénemde ortaya
ciktigini soyler/yazar.
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3. Barok Dénemin muzik tarihi icerisindeki 6nemini séyler/yazar.

HEDEF: Barok donem bestecilerini taniyabilme

Davranislar:

1. Barok donem bestecilerinin isimlerini soyler/yazar.

2. Barok dénem bestecilerinin baslica eserlerinin isimlerini sdyler/yazar
HEDEF: Barok doneme ait flit muzigi 6rneklerini taniyabilme
Davranislar:

1. Barok donem fliit repertuari bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.
2. Barok dénem flit repertuari eserlerinin isimlerini soyler/yazar
HEDEF: Fliit miiziginde Barok déonemdeki form bigimleri agiklayabilme.
Davranislar:

1. Barok Donem muziklerini bigim ve tar 6zellikleriyle sdyler/yazar.

2. Barok Donem muzik bicimlerinden “Dans, Sarki, Sonatin, Sonat, Kongerto, Suit
" formlarini ve bicimsel 6zelliklerini sdyler/yazar.

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Barok doneme ait eserleri dinlemeye ve seslendirmeye istekli olus.
Davranislar:

1. Barok dénem eserlerini dikkatle dinler.

2. Barok dénem eserlerini donem 6zelligine (karakter, ntianslar) uygun olarak
seslendirmeye dikkat eder.

PSIKOMOTOR HEDEFLER
HEDEF: Barok doneme ait eserleri seslendirebilme.
Davranislar:

1. Déneme 6zgu formlardan secilecek diizeyine uygun eser/eserleri bigimsel
Ozelliklerine ve déneme uygun teknikle ¢alar.

2. Eseri/eserleri Barok Donemin calgi stili, yansittigi karakter ve ntianslar ile
yorumlar ( mimkun oldugunca dilli notalari detache galar, vibratodan kaginir, trilli
bir Gst notadan yapar vb.).



OGRENME-OGRETME SURECI
Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici)

1 Flit miiziginde barok donemi konu alan ters-ytz 6grenme etkinlikleri
kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

2 Barok donem form ve bigimlerinde eserler iceren ters-yliz 6grenme
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

3 Belirtilen barok donemi eserlerinin desifresini yapiniz(S.D.)

4 Ters-yluz 6grenme etkinlikleri kapsaminda farkli donemlere ait ters ylz
ogrenme etkinliklerine eserleri dinleyiniz ve hangi eserlerin Barok Donem
eseri olabilecegi konusundan fikir yuratinuz.

5 Ters-yluz 6grenme etkinliklerine yonelik olarak hazirlanan asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

Barok dénemin 6zelliklerini ve
karakterini yaziniz.

Barok dénemi bestecilerine eserleri ile
ornekler veriniz.

Barok dénem form ve bigimleri
nelerdir.

6 Videolara ve dinlemis oldugunuz eserlere yonelik gorislerinizi ve sorulara
verdiginiz cevaplar ve degerlendirmelerinizi paylasiniz(S.i.)

7 Size sunulan seviyenize uygun etit, egzersiz ve barok donem eserlerini
hiz, gurltk, ifade terimlerine ve stslemelere dikkat ederek seslendiriniz
(S.h

8 Asagidaki sorulari cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisiniz(S.1.)

“Barok donem stslemeleri genellikle - - - - notadan baslar.” ilkesinde bos
birakilan yere gelmesi gereken soézciik ya da ifade asagidakilerden hangisidir?

A) asil

B) iki alt
C) iki Gst
D) bir alt
E) bir Gst

Asagidakilerden hangisi barok donem bestecilerindendir?
A) WolfgangAmadeusMOZART
B) Johann Sebastian BACH
C) Ludwig van BEETHOVEN
D) Frederic Chopin
E) MauriceRAVEL
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Ritmik yapida, gurlikte, siislemelerde hizda, ifadedeki karsitlik ve degisimler ve
abarti .......... donemin en 6nemli 6zellikleridir.

Yukaridaki bosluga uygun olan donem asagidakilerden hangisidir?

A) Romantik
B) Klasik

C) Ronesans
D) Barok

E) Cagdas

Asagidakilerden hangisi flitte barok donemi genel stil ozellikleri agisindan
yanls bir ifadedir?

A) Tril, aksi belirtiimedikge genellikle bir Gist notadan baslar.

B) Barok eserlerin seslendiriminde bireysel ifade 6n plandadir.

C) Bagsiz notalar, besteciler arasi farklilik olmasina ragmen daha detache
calinir.

D) Barok eserlerde vibratodan mimkin oldugunca kaginilmalidir

E) Dil vurusu esnasinda havanin kesilmesi engellenmelidir.

Barok donem eserlerinde dilli notalar asagidaki tekniklerin hangisiyle
seslendirilir?

A)Staccato

B)Legato

C)Detache

D)Animato

E)Largo
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DEGERLENDIRME

Degerlendirme asamasinda asagidaki gozlem formu kullanilacaktir.

Asafwdaki digiitlerden tiimiini bagan ile uygular.
Barok Doneme ait esederin galarken,
mimkin

Asagudaki diglitlerden en az iki tanesini bagan ile uygular.
Barok Doneme ait esererin galarken;

Ogretmen Yorumlan:
Puanlama: 4: 100 puana; 3: 75 puana; 2: 50 puana; 1: 25 puana denk diser.




Unite 6 FLUT MUZIGINDE KLASIK DONEM

A BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adi: Fliit Miiziginde Klasik Dénem
Siire:1 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 6grenme/Yiiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Fliit Miiziginde Klasik Dénem Ozellikleri
Fliit Miiziginde Klasik Dénem Bestecileri
Flit Miiziginde Donemdeki Form Bigimleri
Fliit Miiziginde Klasik Déneme ait Ornekler

ANA NOKTA

Donemin diisiiniir ve bestecileri Barok Donemi fazlasiyla karmagsik bulduklar i¢in, sanatin
her dalinda sadelesmeye gidilmistir. Bu sebeple Klasik Donem, Barok Ddnemin
karmagikliginin tersine, dogalligi ve yalinligi ile géze ¢arpan bir donem olmustur. Fliit i¢in on
sekizinci ytizyil ortalari tam bir degisim donemidir. Orkestra ve piyanonun ortaya ¢ikisi ile
fliitiin rolii hem orkestrada hem de oda miiziginde artmistir. Bu donem ayni zamanda fliitiin
evrim gecirdigi bir donemdir. Fliitteki bu gelisim hizli eserlerde kivrak calabilmeyi
kolaylastirmis, ¢alginin orkestradaki yerini ve dnemini artirmigtir. Bu tinitede klasik donemin
ozellikleri, klasik donem bestecileri, donemde kullanilan form ve bigimler ve klasik déonem
fliit miizigine ait ornekler iizerinde durulacaktir. Unitenin bilissel basamaklarmi igeren
konular1 ters yiiz 6grenme etkinlikleriyle sunulacak ve sinif ortaminda egzersiz, etiit ve eserler
lizerinde uygulamalar gergeklestirilecektir. Ogrencilerden tiim bu etkenleri dogru olarak
algilamalar1 ve uygulamalar1 beklenmektedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Flit miiziginde klasik doneme ait bilgi ve kavrama diizeyine yonelik etkinliklerin sinif diginda
ters yiiz 6grenme kapsaminda hazirlanacak gorsel ve sesli materyallerle sunulmasi 6grencinin
siif ortamma bilgi ve kavrama diizeyinde bir hazirbulunuslukla gelmesi agisindan etkili
olacaktir. Smif ortaminda gergeklesecek olan uygulama ¢alismalariyla klasik donem ve fliit
miizigindeki yeri ile ilgili iist diizey becerilerin kazandirilmasi1 amaglanmaktadir.

BiLiSSEL HEDEFLER
HEDEF: Flit mlziginde Klasik donem ozelliklerini agiklayabilme.
Davranislar:

1. Klasik Donemin, Barok Donemin karmagikliginin tersine, dogalligi ve yalinhigi ile goze
¢arpan bir donem oldugunu séyler/yazar.
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2. ilk kez senfonik orkestralarin kurularak senfonik eserlerin bestelenmeye
baslandigini séyler/yazar.

3. Orkestra ve piyanonun ortaya ¢ikisi ile flitiin rolinin hem orkestrada hem de
oda muziginde arttigini sdyler/yazar.

HEDEF: Klasik donem bestecilerini taniyabilme
Davranislar:
1. Klasik dénem bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Klasik dénem bestecilerinin baslica eserlerinin isimlerini sdyler/yazar

HEDEF: Klasik doneme ait flut mizigi érneklerini taniyabilme
Davranislar:
1. Klasik dénem flut repertuari bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Klasik donem flat repertuari eserlerinin isimlerini soyler/yazar

HEDEF: Flit miiziginde Klasik donemdeki form bigimleri agiklayabilme.
Davranislar:
1. Klasik Donem muziklerini bigim ve tur 6zellikleriyle soyler/yazar.

2. Klasik Donem muzik form bigimlerinden “senfoni, kuartet, kongerto sonat vb.”
formlarini ve bicimsel 6zelliklerini sdyler/yazar.

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Klasik doneme ait eserleri dinlemeye ve seslendirmeye istekli olus.
Davranislar:

1. Klasik dénem eserlerini dikkatle dinler.

2. Klasik donem eserlerini donem 6zelligine (karakter, niianslar) uygun olarak
seslendirmeye dikkat eder.
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PSIKOMOTOR HEDEFLER
HEDEF: Klasik doneme ait eserleri seslendirebilme.
Davranislar:

1. Doneme 6zgu formlardan segilecek diizeyine uygun eser/eserleri bigimsel
ozelliklerine ve doneme uygun teknikle ¢alar.

2. Eseri/eserleri Klasik Dénemin calgi stili, yansittig: karakter ve ntanslar ile
yorumlar (sesleri parlak galar, gurlik terimlerine dikkat ederek galar, hiz
terimlerine dikkat ederek calar).

OGRENME-OGRETME SURECI
Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici)

1 Fliit miiziginde klasik dénemi konu alan ters-yliz 6grenme etkinlikleri

kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)
2 Klasik donem form ve bicimlerinde eserler iceren ters-yiz 6grenme

etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

3 Belirtilen klasik ddnem eserlerinin desifresini yapiniz(S.D.)

4 Ters-ylUz 6grenme etkinlikleri kapsaminda farkli donemlere ait ters ylz
o6grenme etkinliklerine eserleri dinleyiniz ve hangi eserlerin Klasik Donem
eseri olabileceg@i konusundan fikir yurutinuz.

5 Ters-yluz 6grenme etkinliklerine yonelik olarak hazirlanan asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

Klasik donemin ozelliklerini ve
karakterini yaziniz.

Klasik donem bestecilerine eserleri ile
ornekler veriniz.

Klasik donem form ve bigimleri
nelerdir?

6 Videolara ve dinlemis oldugunuz eserlere yonelik goruslerinizi ve sorulara
verdiginiz cevaplar ve degerlendirmelerinizi paylasiniz(S.i.)

7 Size sunulan seviyenize uygun etlt, egzersiz ve klasik dénem eserlerini
hiz, gurlik, ifade terimlerine ve slislemelere dikkat ederek seslendiriniz
(S.h



8 Asagidaki sorulari cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisiniz(S.i.)

Asagidakilerden hangisi klasik donem ile ilgili dogru bir ifadedir?

A) ilk kez senfonik orkestralar kurularak; senfonik eserler bestelenmeye
baslanmistir.

B) Gurluk anlayisi ve gurltk gosteren isaretler ilk kez bu donemde ortaya
cikmistir.

C) Roma, Venedik ve Napoli okullar kurulmustur.

D) Donemin en onemli calgisi klavsendir.

E) Telemann ve Haendel bu dénemin 6nemli bestecilerindendir.

Asagida verilen anahtar kavramlardan hangileri klasik dénem muzigini ifade
etmektedir?

A) Dogaustu, kisisellik ve duygusalhk
B) Sadelik, dogallik ve yalinlik

C) Abarti, asinlik, karsithk

D) Ozgiirliik, insancillik, yenilik

E) Karmasiklik, kuralcilik.

Asagidakilerden hangisi Klasik Donem bestecisidir?

A) Robert Schumann

B) Bela Bartok

C) Ludvig van Beethoven
D) Frederic Chopin

E) Antonio Vivaldi
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DEGERLENDIRME

Degerlendirme asamasinda asagidaki gozlem formu kullanilacaktir.

Asafndaki Slgiitlerden en az iig tanesini bagan ile uygular.
Kiasik Dénem eserdenni calarken;

seslen parlak cakar.

hiz terimlerine dikkat ederek calar.

sesteri parlak calar.
gk terimlerine dikkal ederek calar, 2
hez terimlerine dikkat ederek calar.

eggiero leknigini uygular.

Asgafpdaki Sigiitlerden en az iki tanesini bagan ile uygular.
calarken;

Agagpdaki dlgitlerden en az iki tanesini bagan ile uygular.
eserlerini calarken;

Ogrenci Yorumlar:

Ogretmen Yorumlars:
Puanlama: 4: 100 puana; 3: 75 puana; 2: 50 puana; 1: 25 puana denk diger.
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Unite 7 FLUT MUZIGINDE ROMANTIK DONEM

A BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adi: Fliit Miiziginde Romantik Dénem
Siire: 1 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 0grenme/Y1iiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Fliit Miiziginde Romantik Dénem Ozellikleri

Fliit Miiziginde Romantik Donem Bestecileri

Flit Miiziginde Romantik Donemdeki Form Bigimleri
Fliit Miiziginde Romantik Déneme ait Ornekler

ANA NOKTA
Miizikte Romantik Donem, 19. yiizyilin basindan 20. ylizyilin baglarina kadar uzanan

ylizyillik bir zaman dilimini kapsar. Schubert, Chopin, Schumann, Liszt, Berlioz, Wagner’in
damgasini vurdugu bu donem sanat igin sanat felsefesinin agir bastig1 bir donemdir. 19. yiizyil
fliit miizigi tarihinde az bir yer tutar. Bu duruma tinlii fliit¢ti Teobald Boehm'iin galgiy1 kokten
degistiren ve yeni bir teknolojik bulus olan Boehm sistemi sebep olmustur. Bu dénemde fliit
yeni teknik olanaklari ile tam bir virtiioz calgisi olmasina ragmen, doénem miizigindeki
gelismeler, solo fliit eserlerine yansimamigtir. Bu {initede romantik donemin ozellikleri,
romantik donem bestecileri, donemde kullanilan form ve bigimler ve romantik donem fliit
miizigine ait 6rnekler iizerinde durulacaktir. Unitenin biligsel basamaklarini igeren konular
ters yiiz 0grenme etkinlikleriyle sunulacak ve sinif ortaminda egzersiz, etiit ve eserler
iizerinde uygulamalar gergeklestirilecektir. Ogrencilerden tiim bu etkenleri dogru olarak
algilamalar1 ve uygulamalar1 beklenmektedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Flit miiziginde romantik doneme ait bilgi ve kavrama diizeyine yonelik etkinliklerin sinif
disinda ters yiiz 6grenme kapsaminda hazirlanacak gorsel ve sesli materyallerle sunulmasi
6grencinin sinif ortamina bilgi ve kavrama diizeyinde bir hazirbulunuslukla gelmesi agisindan
etkili olacaktir. Sinif ortaminda gergeklesecek olan uygulama galismalariyla romantik donem
ve fliit miizigindeki yeri ile ilgili Gist diizey becerilerin kazandirilmas: amaglanmaktadir.

BiLiSSEL HEDEFLER

HEDEF: Flit miziginde Romantik donem 6zelliklerini agiklayabilme.
Davranislar:

1. Bu donemin sanat i¢in sanat felsefesinin agir bastigi bir donem oldugunu sdyler/yazar.

2. Dénem eserlerinde kromatik sesler ve eser icerisinde farkh tonlara gegisin
yogun olarak kullanildigini. sdyler/yazar.
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3. Romantik bestecilerin calgilarini ¢ok iyi tanmidiklarindan, calginin sinirlarini

zorlayan besteler yapmis olduklarini sdyler/yazar.

HEDEF: Romantik donem bestecilerini taniyabilme
Davranislar:
1. Romantik dénem bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Romantik dénem bestecilerinin baslica eserlerinin isimlerini soyler/yazar

HEDEF: Romantik doneme ait flit mizigi érneklerini taniyabilme
Davranislar:
1. Romantik dénem flit repertuari bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Romantik dénem flut repertuari eserlerinin isimlerini sdyler/yazar

HEDEF: Fliit miiziginde Romantik dénemdeki form bigimleri agiklayabilme.
Davranislar:
1. Romantik Donem miuziklerini bigcim ve tir 6zellikleriyle séyler/yazar.

2. Romantik Dénem muzik form bigimlerinden “lied, sonat, kongerto, siit,
varyasyon (gesitleme), senfoni vb.” formlarini ve bigimsel 6zelliklerini
soyler/yazar.

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Romantik doneme ait eserleri dinlemeye ve seslendirmeye istekli olus.

Davranislar:

1. Romantik déonem eserlerini dikkatle dinler.

2. Romantik dénem eserlerini donem 6zelligine (karakter, ntanslar) uygun olarak

seslendirmeye dikkat eder.

PSIKOMOTOR HEDEFLER
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HEDEF: Romantik déneme ait eserleri seslendirebilme.
Davranislar:

1. Doneme 6zgu formlardan secilecek dlizeyine uygun eser/eserleri bicimsel
ozelliklerine ve doneme uygun teknikle calar.

2. Eseri/eserleri Romantik Donemin calgi stili, yansittigi karakter ve nlanslar ile
yorumlar( gurlik terimleri en Gst sinirda kullanir, bireysel anlatim 6n planda tutar,
tempoda olabilecek esnemeleri yapar, ntans farkhliklarini ciimle igerisinde
uygular, uzun soluklu cimleleri galarken tempodaki ve ntanstaki farkliliklari
uygular).

OGRENME-OGRETME SURECI
Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici)

1 Fliit miiziginde romantik donemi konu alan ters-yliz 6grenme etkinlikleri
kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

2 Romantik donem form ve bicimlerinde eserler iceren ters-yliz 6grenme
etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

3 Belirtilen Romantik dénemi eserlerinin desifresini yapiniz(S.D.)

4 Ters-ylz 6grenme etkinlikleri kapsaminda farkli donemlere ait ters yliz
ogrenme etkinliklerine eserleri dinleyiniz ve hangi eserlerin Romantik
Donem eseri olabilecedi konusundan fikir yuratinaz.

5 Ters-yluz 6grenme etkinliklerine yonelik olarak hazirlanan asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

Romantik donemin 6zelliklerini ve
karakterini yaziniz.

Romantik dénem bestecilerine eserleri
ile 6rnekler veriniz.

Romantik donem form ve bigimleri
nelerdir.

6 Videolara ve dinlemis oldugunuz eserlere yonelik goruslerinizi ve sorulara
verdiginiz cevaplar ve degerlendirmelerinizi paylasiniz(S.i.)

7 Size sunulan seviyenize uygun etit, egzersiz ve romantik donem eserlerini
hiz, glrlik, ifade terimlerine ve stslemelere dikkat ederek seslendiriniz
(S.I) )

8 Asagidaki sorular cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisiniz(S.1.)
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Asagidakilerden hangisi flit miziginde romantik donem genel stil 6zellikleri
icinde degildir?

A) Gurluk o6zellikleri en ylksek sinirda kullaniimistir.

B) Bireysel ifade 6n plandadir.

C) Bagsiz notalarin timiinde detache teknigi kullanilir.

D) Ozellikle tempolarda esneklik gértilmektedir.

E) Gerek tempo degisikligi gerekse niians farklliklarini igerisinde barindiran
uzun soluklu muzik cimleleri goralar.

Asagidakilerden hangisi Romantik Donem bestecisidir?

A) Frederic Chopin
B) W. A. Mozart
C) Joseph Haydn
D) Bela Bartok

E) Antonio Vivaldi

Ogretmeninizin dinletecedi miizik érneklerinden hangisinin Romantik Déneme
ait olabilecegini nedenleriyle sdyleyiniz.

DEGERLENDIRME

E
|
3

4
i
!

Ogretmen Yorumlan:
Puanlama: 4: 100 puana; 3: 75 puana; 2: 50 puana; 1: 25 puana denk diser.




Unite 8 FLUT MUZIGINDE CAGDAS DONEM

A BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Bireysel Calg: Fliit Egitimi

Unite Adi: Fliit Miiziginde Cagdas Donem
Siire:1 saat
Ogrenme-ogretme strateji ve yontemi: Ters-Yiiz 0grenme/Y1iiz yiize 6grenme

KONUNUN ORUNTUSU

Fliit Miiziginde Cagdas Dénem Ozellikleri

Fliit Miiziginde Cagdas Donem Bestecileri

Flit Miiziginde Cagdas Donemdeki Form Bigimleri
Fliit Miiziginde Cagdas Doneme ait Ornekler

ANA NOKTA

Miizikte Cagdas Donem, yeni bir yiizyila paralel olarak, 20. yiizyilla birlikte baslar. Miizikte
her tiirlii kural bilingli olarak asilmus, teknikte, ifadede, stilde, bi¢gimde sinirlar zorlanmigtir.
Bu donem sadece miizikte degil, diger alanlarda da yeniliklerin yapildigi, Oscar Wilde,
Picasso, Freud, Debussy, Ravel, Schonberg, Mahler, Stravinski, Carl Orff , Bela Bartok, Eric
Satie, Prokofiev, Shostakovich gibi yenilik¢i ve oOzgilir ruhlu sanatgr ve diigiiniirlerin
sekillendirdigi bir donemdir. Fliitte 19. yilizyilda gergeklesen biiyiik yapisal degisim, fliit i¢in
yazilan eserleri dogrudan etkilemistir. Boechm sisteminin kamtlanmig iistiinliigii sayesinde fliit
eserleri artik daha gorkemlidir. Yirminci asirda fliit bagimsizh@imni ilan etmis, ¢ok sayida solo
fliit eseri bestelenerek altin ¢gagini yasamistir. Bu tinitede ¢agdas donemin 6zellikleri, ¢agdas
donem bestecileri, donemde kullanilan form ve bigimler ve ¢agdas donem fliit miizigine ait
ornekler iizerinde durulacaktir. Unitenin biligsel basamaklarimi iceren konulari ters yiiz
ogrenme etkinlikleriyle sunulacak ve simif ortaminda egzersiz, etiit ve eserler iizerinde
uygulamalar gergeklestirilecektir. Ogrencilerden tiim bu etkenleri dogru olarak algilamalari ve
uygulamalar1 beklenmektedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Fliit miiziginde ¢agdas doneme ait bilgi ve kavrama diizeyine yonelik etkinliklerin simf
disinda ters yiliz 6grenme kapsaminda hazirlanacak gorsel ve sesli materyallerle sunulmasi
6grencinin sinif ortamina bilgi ve kavrama diizeyinde bir hazirbulunuslukla gelmesi agisindan
etkili olacaktir. Sinif ortaminda gergeklesecek olan uygulama ¢aligmalariyla ¢agdas donem ve
fliit miizigindeki yeri ile ilgili Gist diizey becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

BILiSSEL HEDEFLER
HEDEF: Flit miziginde Cagdas donem o6zelliklerini agiklayabilme.
Davranislar:

1. Bu doénemde fliit ¢algisinin en iist limitlerde kullanilmis oldugunu séyler/yazar.
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2. Flutte ses renklerinin 6n planda oldugunu soéyler/yazar.

3. Bu donem eserlerinde tonal oldugu kadar atonal veya modal eserlere de
rastlandigini soyler/yazar.

4. Cagdas donemde flit dagarinin diger dénemlere gore daha fazla oldugunu
soyler/yazar.

HEDEF: Cagdas donem bestecilerini taniyabilme
Davranislar:
1. Cagdas donem bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Cagdas donem bestecilerinin baslica eserlerinin isimlerini sdyler/yazar

HEDEF: Cagdas doneme ait flit muzigi 6rneklerini taniyabilme
Davranislar:
1. Cagdas donem flut repertuari bestecilerinin isimlerini sdyler/yazar.

2. Cagdas donem flut repertuari eserlerinin isimlerini sdyler/yazar

HEDEF: Fliit miiziginde Cagdas donemdeki form bigimleri agiklayabilme.
Davranislar:
1. Cagdas Donem muziklerini bicim ve tir ozellikleriyle soyler/yazar.

2. Cagdas Donem muzik form bigimlerinden “senfoni, kongerto, oda muizigi, bale
ve opera vb.” formlarini ve bigimsel 6zelliklerini sdyler/yazar.

DUYUSSAL HEDEFLER

HEDEF: Cagdas doneme ait eserleri dinlemeye ve seslendirmeye istekli olus.
Davranislar:

1. Cagdas donem eserlerini dikkatle dinler.

2. Cagdas donem eserlerini donem ozelligine (karakter, nianslar) uygun olarak
seslendirmeye dikkat eder.
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PSIKOMOTOR HEDEFLER
HEDEF: Cagdas doneme ait eserleri seslendirebilme.
Davranislar:

1. Doneme 6zgu formlardan secilecek diizeyine uygun eser/eserleri bicimsel
ozelliklerine ve déneme uygun teknikle calar.

2. Eseri/eserleri Cagdas Donemin calgi stili, yansittigi karakter ve nianslar ile
yorumlar( seslerdeki renk degisikliklerine dikkat ederek calar. nianslara dikkat
ederek galar).

OGRENME-OGRETME SURECI
Etkinlikler (S.D.=Sinif Disi, S.i.=Sinif ici)

1 Fliit miiziginde ¢agdas donemi konu alan ters-yliz 6grenme etkinlikleri

kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)
2 Cagdas donem form ve bicimlerinde eserler igeren ters-yliz 6grenme

etkinlikleri kapsaminda hazirlanan videoyu izleyiniz (S.D.)

3 Belirtilen gagdas dénemi eserlerinin desifresini yapiniz(S.D.)

4 Ters-ylz 6grenme etkinlikleri kapsaminda farkli donemlere ait ters ylz
6grenme etkinliklerine eserleri dinleyiniz ve hangi eserlerin Cagdas Donem
eseri olabilecegi konusundan fikir yuratinuaz.

5 Ters-yluz 6grenme etkinliklerine yonelik olarak hazirlanan asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

Cagdas donemin ozelliklerini ve
karakterini yaziniz.

Cagdas donem bestecilerine eserleri
ile 6rnekler veriniz.

Cagdas donem form ve bigimleri
nelerdir.

6 Videolara ve dinlemis oldugunuz eserlere yonelik gorislerinizi ve sorulara
verdiginiz cevaplar ve degerlendirmelerinizi paylasiniz(S.i.)

7 Size sunulan seviyenize uygun etit, egzersiz ve barok dénem eserlerini
hiz, gurlik, ifade terimlerine ve stislemelere dikkat ederek seslendiriniz
(S.0) .

8 Asagidaki sorulari cevaplayiniz ve cevaplarini arkadasinizla tartisimz(S.1.)




172

Flitte modern perde sisteminin kanitlanmis Ustinligu sayesinde flut eserleri
artik daha gérkemlidir. Bu dénemde ok sayida solo flit eseri bestelenmis ve
flat altin cagini yasamistir.

Yukaridaki ciimlede anlatilan klasik mizik dénemi asagidakilerden hangisidir?

A) Klasik Donem

B) Barok Donem

C) Cagdas Donem
D) Romantik D6nem
E) ROnesans Donemi

1-Flut calgisi en ust limitlerde kullaniimistir.

2-Flutte ses renkleri 6n plandadir.

3-Tonal oldugu kadar atonal veya modal eserlere de rastlanmaktadir.
4-Bu dénemde muzikte flit dagari diger donemlere gore daha fazladir.

Yukarida numaralanmis ifadelerden hangileri ¢agdas dénem flit muizigi igin
gecerlidir?

A) 1-3-4
B) 1-2-3
C) 1-2-4
D) 2-3-4
E) Tumd

AsagdidakilerdenhangisiCagdasDénembestecisidir?

A)Bela Bartok

B)Franz Schubert

C)Joseph Haydn

D)Frederic Chopin
E)George Phillipp Telemann

DEGERLENDIRME



] Glgiitlerden bagan ile uyg
Cagdag Danem eserderini calarken;
stil Gzelligi olarak Galgry en Gist sinirarda kullanmegtr.
sesler daha temiz ve partak calmigtir,
renk dikkal ederek 4
dikkat ederek

Agagndaki dlgutlerden en az iig tanesini bagan ile uygular.
Cagdag Dénem eserlerini calarken,
«  slil Gzeligi okarak galgry en (st sindarda kullanmighr.
. sesleri daha temiz ve pariak calmigtir. 3
o seslerdeki renk degigikiiklerine dikkat ederek almistn.
. i dikkat ederok

Agafpdaki Sigitierden en az iki tanesini bagan ile uygular.
Gagdag Danem esererini alarken;

- stil Gzelligi olarak calgry en (st ssnwrlarda kullanmugtr.
. sesleri daha temiz ve partak galmigr.
. renk degi ine dikkat ederek 2
- ianslara dikkat ederek
Blgi onaz bir bagan ile
Cagdag Dénem eserderini gatarken,
- stil azelligi olarak calgn en (st sinrlarda kullanmighr.
- sesleri daha temiz ve pariak calmighir. 1
- ki renk dikkat ederek
. uanslara dikkat ederek
Ogrenci Yorumlan:
Ogretmen Yorumlar::

Puanlama: 4: 100 puana; 3: 75 puana; 2: 50 puana; 1: 25 puana denk diger.
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Ek 6: Video Derslerin Ekran Goriintiileri

tranms R - gl O )

Dosya GorunGm  Yurdtme Yonetim  Sik Kullanilanlar  Yardim

) 1. dersmpg

P c=Non X )

Dosya Gorundm Yaratme Yonetim  Sik Kullanidanlar  Yardim
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8 Laesmps e

Dosya Gorunam  Yardtme Yénetim  Sik Kullanilanlar  Yardim

£ 2 ders.mpd - VLC ortam cynatics ——— . = e

Otam Oynatim Ses Gordntd Altyazr Araclar  Gorinam  Vardim

Akcigerler

& 2 dersmpt -WC ot oyt I S e

Ortam Oynatim Ses Goruntd Altyazi Araclar Goranam  Yardim
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3 VOE0SONmpt - oo syt I s T S PN

Ortam Oynatim Ses Gorontd  Altyaz Araglar  Goranam  Yardim

& 4. VIDEO SON.mp4 - VLC ortam oynaticist

Ortam Oynatim Ses Goruntd Altyaz Araclar Goranam  Yardim

& 7.DERS son.mp4 - VLC ortam oynaticsi -—

Ortam Oynatim  Ses Goranta Altyan Araglar  Gérnam  Yardim

Barok Dénem Fliit Mizigine Ait Ormekler

Barok Dénem calg) muzigine ait en onemli 6rnekler siit, sonatin, sonat, kongerto ve
varyasyon formunda yazilmglardir.

Sarki (Lied): 17. yy. dan beri kullanilan bir mizik bigimidir. Bir, iki ve G¢ bolimia tirleri olan form
genellikle bir siir Gzerine yazilmis piyano esliginde ¢alinan bir formdur .

Sonat: Bir veya iki galg igin yazilmig, gok bolimli, anlatim giici yuksek calgr mizigi eserleridir.
Sonatin tekrarlara yer verilmeden kisa bir sekilde yazilmis tiirine ise sonatin adi verilir.

Kongerto: Bir calginin teknik ozelliklerini 6n plana gikarmak amaciyla yazilmig, orkestra
esliginde seslendirilen sanat formundaki mizik yapiti.

Siiite (siit): Barok Donemin basglica miizik bigimlerinden biridir. Ayni tonda, benzer bigimlerde
ve degisik ritm ve karakterdeki danslardan olugsan muzik bigimine denir. Calg: miziginin en eski
bigimlerinden olan suitler, dort veya alti bélumden (danstan) olusur.
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A 7.DERS son.mp4 - VLC ortam oynaticis -—
Otam Oynatim  Ses Gordntd  Altyan Araclar  Gérdnom  Yardim

I
& 10.mp4 - VLC ortam oynaticisi -— - -
Otam Oynatim Ses Goruntd Altyszs Araglar Gordnam  Yerdim

Cagdas Donemde Genel Stil Ozellikleri

« Flut calgisi en ast limitlerde kullanilmighr.

« Flitte ses renkleri on plandadir.

« Seslerdeki renk degisikliklerine sikca rastianmaktadir.

« Tonal oldugu kadar atonal veya modal eserlere de rastlanmaktadir.

« Bu donemdeki eserlerde flit ailesinin diger Uyelerine de siklikla yer verilmigtir.
» Cagdas mizikte fiit dagan diger donemlere gore daha fazladir.

03:16

MO MRS

& DERS6.mp4 - VLC ortam oynaticisi,
Otam Oynatim Ses Goruntd Altyan Araglar Gordnam  Yardim

A Tempo: lik tempoya ya da 6nceki tempoya donis anlamina gelir. Eser icinde yapilan hiz
degisikliklerinden sonra ana tempoya donmek igin kullanilir.

Tempo Primo: Atempo ile ayni anlama gelir. Bagtaki tempoya donerek, ilk tempoda calmak igin
kullanibr.

04:21

I 7T | I TEREmwan e T aaEaaa_——— | S
& DERS6.mp4 - VLC ortam oynaticisi_ - - - - P =T

Ortam Oynatim Ses Gordntd  Altyaz - - k sesm - : Ir'
e g ke id jtuygulan
f 7 mordan

- ustte
i . anbi esasnotadan yanm veyabirtam €5 y
I\ I

ota
1xmnmmn:Mmﬂl0'JW“"“ cnda
UL qosterr. Uygulanacak notanin hizas

i rsmna azir

Araglar  Goranam  Yardim

t | 30
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Ek 7: Arastirmada Kullanilan Etiit ve Eserler

- ETUDES MIGNONNES

R e i G. GARIBOLDI

3 e OPUS 131
. Allegro moderato SaC Major : 5 (A.BONSEL)
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h: . 3 ‘ 1 Kohler—25 Romantic Etudes. Op. 66

Moderato, Gavotte

e NS

a lempo

a/lurgundn
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