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OZET

48-60 AYLIK COCUKLARIN HIKAYE ANLATIM TEKNIKLERi
KULLANILARAK HIKAYEYi HATIRLAMA BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Bu arastirmada 48-60 aylik ¢ocuklarin hikdye anlatim teknikleri kullanilarak hikayeyi
hatirlama becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan (yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum,
anne egitim diizeyi ve meslegi, baba egitim diizeyi ve meslegi, 6gretmenin hikayeyi hatirlama
5N 1K sorulari sormasi, hikdye anlatim sikligi) degerlendirilmesi amaglanmistir. Nicel
aragtirma yoOntemlerinden, betimsel iligki tarama aragtirma modeli kullanilarak arastirma

yapilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2017 — 2018 egitim ve Ogretim yilinda Eskisehir ilinde
bulunan 6grenme stillerinden gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip olan 48-60
ay grubu toplam 252 ¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Uyanik
Balat, Bilgin ve Adak Ozdemir (2012) tarafindan gelistirilen “5-6 Yas Cocuklar1 Igin
Ogrenme Stilleri Olgegi” kullamlarak g¢ocuklarin 6grenme stilleri dgretmenleri tarafindan
belirlenmis ve ardindan arastirmaci tarafindan olusturulan “Veli Kisisel Bilgi Formu” ve
“Hikayeyl Hatirlama ve Degerlendirme Basar1 Testi” 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve
uygun goriilerek arastirmada kullamlmistir. Ogrenme stilleri esit sayilarda dagilim saglanmus
ve materyalli — materyalsiz anlatima esit dagilim yapilarak hikayeyi hatirlama beceri

farkliligin1 gérmek amaglanmugtir.

Aragtirmada veri analizinde kullanilmak tizere istatiksel paket program ve Microsoft Excell
programi  kullanilmustir. Istatiksel testlerden, hikdyeyi hatirlama sorularinda g¢ocugun
kronolojik yasimnin ¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamli farkliligini belirlemek
amaciyla Pearson korelasyon testi kullanilmistir. Hikdyeyi hatirlama becerisinde hikaye
anlatim tlriinlin ve hikayeyi hatirlama sorularinda 5N 1K degiskenlerinin farkliligini
belirlemek amaciyla Bagimsiz T testi kullanilmistir. Hatirlama becerisi iizerinde anne egitim
diizeyi ve meslegi, baba egitim diizeyi ve meslegi, 6grenme stilleri ve 6gretmenin hikaye
anlatimi1 siklig1 degiskenlerinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yararlanilmistir.
ANOVA testi sonucu Scheffe ve Tukey testlerine ihtiyag duyulmus ve ¢oklu degiskenlerin

analizi degerlendirilmistir.



Arastirma sonucunda kronolojik yas degiskenine bakildiginda yas (ay) biiyiidiikce, hikayeyi
hatirlama becerisinin arttigi gézlemlenmistir. Gelisimin de etkisi goz Oniline alindiginda bu
etkinin goriilmesi beklenen bir sonugtur. Cinsiyet degiskeni, dgrenme stilleri degiskeni,
annenin egitim diizeyi ve meslegi, babanin meslegi ¢ocuklarin hikayeyi hatirlama becerileri
iizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadigina ulagilmistir. Ancak baba egitim diizeyi hikayeyi
hatirlama becerisi {izerinde anlamli farklilik olusturduguna ulasilmistir. Ogretmenin hikaye
anlatim siklig1 da cocuklarin hikdyeyi hatirlama becerileri lizerinde anlamli bir farklilik

olusturmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilleri, Hikdye Anlatimi, Hikdye Anlatim Teknikleri,
Hatirlama Becerisi
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ABSTRACT

EXAMINATION OF STORY REMEMBERING SKILLS OF 48-60
MONTHS OLD CHILDREN BY MEANS OF STORYTELLING
TECHNIQUES

In this study, it has been aimed to examine the storytelling skills of 48-60 months old children
by using storytelling skills by using storytelling techniques from various variables (age,
gender, socio-economic status, maternal education level and profession, paternal education
level and profession, teacher’s questioning on SWS1H, storytelling frequency). The study was
conducted by using descriptive research model, among the qualitative research methods, was
employed. The study group of the study consisted of 252 students in the age group of 48-60
months who have visual, aural and kinesthetic learning skills who receive education in
Vilayet Hizmet Gotiirme Birligi Pre-School and Cemal Ererdi Pre-School located in Eskisehir
in the 2017 — 2018 academic year.

In the study, learning styles of the children were identified by teachers through employing the
“Learning Style Scale for 5-6 Years Old Children” that was developed by Uyanik Balat,
Bilgin ve Adak Ozdemir (2012) as the data collection tool and afterwards the “Parent
Information Form”, “Story Remembering and Evaluating Achievement Test” that were
created by the researcher were assessed by 3 experts and used in the research as they were
found appropriate. The learning styles were distributed equally and it was aimed to discover
the differences in storytelling skills by making an equal distribution to with material- without

material storytelling.

In the data analysis, SPSS 21. Program and Microsoft Excel were employed. Among the
SPSS Tests, the Pearson Correlation Test was used in order to determine the significant
difference of the chronologic age of the child on the remembering skill of the child in terms of
the story remembering questions. An independent t-test was used in order to identify the
difference of the 5SWS1H variables in terms of storytelling type in story remembering skills
questions. One-way analysis of variance (ANOVA) was used on the variables of maternal
education level and profession, paternal education level and profession, learning styles and

storytelling frequency of the teacher on the remembering skill. As a result of the ANOVA

Vii



Test result, the direction was determined by means of Scheffe and Tukey tests and the

analysis of multiple variables was evaluated.

As a result of the research study, it was observed that the skill of story remembering is
increasing with the increase in the age (month) when the chronologic age variable was
examined. When the impact of the development is considered this result is expected. It was
found that gender variable, learning styles variables, maternal education level and profession,
paternal profession did not constitute a significant difference in children’ storytelling skills.
However, paternal education level constituted a significant difference in the story
remembering skill. The storytelling frequency of the teacher also constituted a significant
difference in the story remembering skills of children.

Keywords: Learning styles, Storytelling, Storytelling Techniques, Remembering Skills
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Okul Oncesi donem, Milli Egitim Bakanligi’nin tanimina gore yasamin temelini
olusturmaktadir (MEB, 2013). Okul o6ncesi donem insan hayatinin diger dénemlerinin
temelini olusturan bir déonemdir. “Cocukluk”, sadece yetiskinlige hazirlanan bir donem olarak
degil, kendi basina da 6nemli bir donem olarak algilanmalidir (Oktay, 2004). Bu donem
yillarindan, erken ¢ocukluk yillar1 gocuklarin hayatin erken donemlerindeki (0-8 yas) fiziksel,
mental, sosyal duygusal ve dil gelisimini kapsamakta ve beslenme, saglik, zihinsel gelisim ve
cocuklarin sosyal iletisimleri i¢in gerekli tim girisimlerini icermektedir (UNICEF, 2001).
Erken cocukluk yillar1 insan gelisiminde kritik bir dénemi kapsamaktadir. Insandaki
potansiyelin en iist sinira kadar gelisebilmesi ancak ona erken yillarda saglanacak imkanlarla
miimkiin olmaktadir. Bu nedenle erken yillarda ¢ocugun i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal

cevre Onem tasimakta ve bu yillarda ¢ocuga verilenler veya verilmeyenler onun gelecegini

belirlemektedir (Oktay, 2004).

Okul oncesi donem c¢agmi igine alan erken cocukluk yillari, insan gelisiminin yiizde
sekseninin bu yillarda tamamlanmasi sebebiyle erken c¢ocukluk egitiminin Oneminin
artmasinda etkili olmaktadir (Duffy, 2006). Yapilan arastirmalar, okul Oncesi egitimin
cocugun gelisimi iizerinde uzun vadeli etkileri oldugunu ve bu donemde verilen egitimin
niteliginin 6nemli oldugunu gostermektedir (Evans, 1996; Weikart, 1993; Akt. Yavuzer,
2003).

Cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen,
girigimcei ve arastirict, 6zdenetimini saglayabilen, kendisinin ve baskasinin haklaria saygili,
yeteneklerini kullanma becerisine ve kiiltiirel degerlerine sahip, ruhsal ve bedensel yonden
saglikli bireyler yetistirmek; ancak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin egitimine gerekli nemi
vermekle miimkiin olabilir (Kandir, 2005). Umek vd. (2006)’ne gore okul Oncesi egitimin
cocuklarin tiim gelisim alanlarina, ileride okulda 6grenecekleri bilgilere ve okul basarisina
onemli derecede etkisi vardir (Umek L.M, 2006). Arastirmacilar tarafindan ¢ocugun yiiksek
ogrenme potansiyeline sahip oldugu kanitlanan ve bu déneme etkisi olan bir diger nokta da,
cocuk edebiyatidir. Cocugun, hayal diinyasina hitap eden, iistiin nitelikleri olan, estetik bir
boyut tasiyan, kelime hazinesine uygun, ana dilini gelistirebilecek 6zellikte, ulusal ve evrensel

degerleri igeren, psiko-sosyolojik gelisimine katki saglayan, severek dinledigi / okudugu, zevk



aldigi yazili ve soOzlii edebiyat {triinleri “cocuk edebiyati” olarak ele alinmaktadir

(Temizyiirek,2003).

Cocuk edebiyati kavrami 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde ortaya c¢ikmistir. Hedef kitle olarak
dogrudan c¢ocugu ele alan bir duyarlik ve ¢ocuklarin diizeyine uygun anlatim bi¢imi, onlara

seslenmesi anlaminda kullanilmaya baslamistir.

Ulkemizde ve diinyada edebi degeri olan eserlerden ¢ocugun diinyasina girebilen, ilgisini
ceken, severek okudugu/dinledigi eserleri ¢ocuk edebiyati igerisinde degerlendirmekteyiz.
Bunlar; masallar, 6ykii ve romanlar, bilmeceler, tekerlemeler ve siirler gibi bir¢ok tiirden
olusturulabilir. Cocuk edebiyat1 iiriinleri, ¢ocuk duyarligiyla oriilmiis, ¢ocuk diizeyine uygun
bir dille kaleme alinmig metinlerdir (Karatay,2007). Cocugun hayal giiclinii ve yaratici
diisiinme yetenegini gelistirirken, ona hayati, dogayi, insan1 ve yakin ¢evresini tanima imkani
saglayan, aynt zamanda hayat boyu karsisina ¢ikabilecek problemlere karsi ¢éziim yolu
iiretmek i¢in sorgulatici bir tiir olan “hikayeler” ¢ocuk edebiyati icerisinde Onemli bir yere

sahiptir.

Hikaye; Sackesen (2008)’e gore, belli bir zaman ve yerde birka¢ kisinin basindan gecen
gercege uygun bir olay1 anlatan veya birtakim kimselerin karakterini ¢izen ve cogu kez birkag

sayfa tutan kisa yazilardir.

Cocuklar, hikayelerde cesitli konulara iliskin olarak ¢oziilmesini gerekli gordiikleri birgok
sorunun karsiligini, olaylarin nedenini ve sonucunu agiklayan bilgileri, goriis ve yorumlari
bulabilirler (Kiran S., 2008). Ayrica, hikayeler ¢ocuklarn i¢inde bulunduklar kiiltiiriin deger
yargilart ve yapist hakkinda bilgi sahibi olmalarina da olanak saglamaktadir. Toplum

bilincinin olugmasi, toplum deger yargilarini 6grenmelerine firsat saglamaktadir.

Cocuk hikayeleri, farkli yasam deneyimleri ve yasantilar1 aracilifiyla ¢ocugun yasamdaki
hazir bulunusluk diizeyini artirarak, yasama aktif katilimina ve problem ¢6zme becerisine
katkida bulunarak tutum ve davranislar gelistirmesini saglamaktadir. Bu baglamda ¢ocuklar,
hikayelerdeki karakterlerle 6zdesleserek kendi gibi duyan, diisiinen ve hareket eden ya da
kendi istediklerini isteyebilecek baska ¢ocuklarin da olabilecegini anlayarak, giiven duygusu
gelistirir (Alpdge, 2003; Akt. Bas, 2011).

Cocuk, hikaye karakteri ile 6zdeslestiginde ayn1 zamanda kendisini tanima ve degerlendirme,
davranislarin1 sorgulama ve bunun sonucunda onlar1 degistirebilme, sosyallesme, ulusal ve

evrensel degerleri tanima ve Oziimseme gibi toplumsal gelisim gostererek toplumla uyum

2



icinde olma gibi onaylanan yetiskin o6zelliklerinin alt yapisim1 olusturabilir (Kiran S.,

2008;Sever, 2007).

Cocuklarin toplumsal gelisme gosterebilmesi i¢in, c¢ocuklara uygun o6grenme kosullari
saglanmasi, farkli yollarla olmaktadir. Her birey farkli yollarla dgrenmektedir. Ogrenme
ogretme siirecinde kullanilan yontemlerin ve egitim teknolojisinin tiim 6grencilerde olumlu
gelisme olusturmamasi durumlari, 6grenme stilleri konusuna yogunlasma siirecini baslatmistir
(Lukow, 2002). Dunn& Dunn 6grenme stili kavramini, ‘her bireyde farklilik gosteren, bireyin
yeni ve zor bilgi lizerinde yogunlagmasiyla baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme
stireciyle devam eden bir yol olarak, Agca yakin ¢evremizden bilgiyi alirken bize kilavuzluk
eden bir degismez igsel siiregler grubu olarak, Claxton ve Ralston bir 6grencinin uyaricilara
nasil tepki verdigini ve 6grenme sirasinda bu uyaricilart nasil kullandigini gosteren devamli
ve degismez bir tarz olarak, Kolb ise 6grenme stili kavramini, 6grenmede kisisel olarak tercih
edilen bir yontem olarak tanimlamaktadir (Dunn & Dunn, 1993; Agca, 2006; Claxton ve
Ralston,1978; Akt. Kogak, 2007; Kolb, 1984).

Goriildiigii gibi, 6grenme stilleriyle ilgili birgok tanim ve bakis agis1 bulunmaktadir. Ogrenme
stili baz1 bilim insanlarinca “6zellik” olarak tanimlanirken, bazi bilim insanlarinca “davranis”
olarak tanimlanabilmektedir. Bu baglamda; 6grenme stili bilgiyi algilama, bilgiyi zihne
yerlestirme, gegmis yasantilar, ¢cevre etkisi ve kalitsal 6zellikler gibi konular1 da i¢ine alan ¢ok
boyutlu bir kavramdir. Bu ¢ok boyutlu kavramin yaninda, hikdyenin ¢ocuklarin belleginde
organize edilmesi ve edindikleri bilgiyi yerlestirebilmeleri i¢in, hikdyenin anlatimi son derece
onemlidir. Froebel, erken ¢ocukluk egitiminde hikdye anlatiminin, egitim programinin temel
bir bileseni oldugunu belirtmistir. Hikaye anlatimi, hayal giiciinii ve dinleme becerilerini
gelistirme, elestirel diislinmeye yardimeci olma, duygulari anlamayr saglama ve gii¢lii bir
ogrenen toplulugu sekillendirme gibi 6zellikleri igerir. Bunlar, bir 6gretme yontemi olarak
hikaye anlatmanin sebepleri olarak goriilebilir. Hikaye anlatimi, karmasik ve beklenti igindeki
diinyada bulunan c¢ocuklar {izerinde aym1 zamanda miifredat igeri§inin uzun siiren

yansimalarla etkili olmasi i¢in de bir ara¢ olarak nitelendirilebilir (Bas N. , 2011).

Giliniimiizde hikaye anlatimi farkli yontemlerle yapilabilmektedir. Herkesge bilinen diiz
(materyalsiz) anlatimin yani sira, materyalli anlatim da hikaye anlatiminda kullanilan
yontemler arasindadir. Materyalsiz (diiz) anlatimda, anlatict herhangi bir gorsel arag
kullanmaksizin ses tonunu, jest ve mimiklerini hikdyeye uygun bir sekilde kullanarak

hikayeyi anlatir. Anlatim sirasinda gorsel ara¢ kullanilmadigr i¢in ¢ocuklarin dikkati



kolaylikla dagilabilir. Bu nedenle, anlaticinin anlatim bigimi ¢ok 6nemlidir (Aral, Kandir, &
Yasar, 2000a). Bilgi isleme kurami, insanlarin kendi davraniglarini yonlendirmek igin
cevrelerinde var olan bilgiyi nasil kullandiklarini agiklar (Ozgiin, 2014). Bu bilgiyi isleme
kuramina gore insan zihni bilgiyi alip kodlar, isler, depolar, geri getirir ve var olan bilgiye
dayali alternatif tepkiler gelistirir (Lerner, 2002; Santrock, 2012). Bilgiyi isleme kuraminin

yani sira, bilgiyi isleyecek olan kisinin 6grenme stilleri de 6nem kazanmaktadir.

Zaman & Bhatti (2013) calismalarinda, 6grenme stillerinin Kimyada ikincil diizeyde basari
tizerindeki etkisini aragtirmiglar, c¢alismada Ogrencilerin 6grenme stillerinin akademik
basarilar1 tizerinde giiglii bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymuslar. Reyes, Martinez &
Garcia (2016) calismalarinda, Monteria’daki devlet okulunda egitim goren 10. smf
ogrencilerinin 6grenme stillerinin akademik basariya etkisini arastirmiglar ve 6grencilerin en
baskin &grenme stillerinin ve Ingilizceye karsi motivasyonlarinin arasinda anlaml bir iligki
oldugu, en baskin 6grenme stillerinin kullanildiginda, akademik basarilarinin yiikseldigi
sonucuna ulasilmis. Poon Teng Fatt ve Joo (2001) tarafindan yapilan, ortaokul tasarim ve
teknoloji egitimi Ogrencilerinin 6grenme tipleri lizerine yapilan arastirmada, Ogrencilerin
yaparak Ogrenme yollarii tercih ettikleri ve agirlikli olarak kinestetik Ogrenme tipi

tercihlerini benimsedikleri ve bunu isitsel ve gorsel tercihlerin takip ettigi goriilmiis.

Hasirct (2005) calismasinda gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilart ve o6grendiklerinin kaliciligi tizerindeki etkisini incelemis. Arastirma
bulgularina gore, Hayat Bilgisi dersinde gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen Ggretimin,
gorsel 0grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili oldugunu; fakat
kalicilik puan ortalamalari acgisindan etkinin anlamli olmadigini ortaya ¢ikarmustir. Onder
(2012), d6grenme stillerine gore diizenlenen isbirlikli gruplarin, 6grencilerin fizik dersi basarisi
ile 6grendiklerinin kaliciligt tizerindeki etkisinin belirlenmesi konulu arastirmasinda, deney
grubunda yer alan 6grencilerin ders basarilar1 arasinda 6grenme stillerine gore anlamli farklar
bulunmadigi, kontrol grubunda ise isitsel ogrencilerin gorsel ve hareketsel 6grencilere gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek basari gosterdikleri belirlenmistir. Altun
(2016) arastirmasinda, ilkogretim matematik 6gretmenligi 2. ve 3. smif lisans dgrencilerinin
tirev konusundaki akademik basarilari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi incelemis,
Ogrencilerin 6grenme stillerinin siif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

bulundugunu belirlemistir.



llgili arastirmalar incelendiginde cocuklarm egitimlerinde 6grenme stillerinin, ¢ocugun
ogrenmelerinde 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilmektedir. Okul oncesi ¢ag ¢ocuklarinin
ogrenme stillerinin 6grenilmesiyle, akademik basar1 Olclilemezken hatirlama becerileri —
kaliciligt — Ogrenmeleri — davraniglart incelenebilir. Bu baglamda, okul oncesi ¢ag
cocuklarinda 6grenme stilleri incelenerek, 6grenme stillerinin hikayeyi hatirlama becerisini
etkileyip etkilemedigi, arastirmanin problemini olusturmustur. Bu ¢alisma ¢ocuklarin isitsel,
gorsel ve kinestetik 6grenme stillerinden yola ¢ikilarak, hikaye kaynak olarak kullanilmus,

hikayeyi hatirlama becerileri lizerine planlanmustir.
1.2. Amag

Bu aragtirmada farkli 6grenme stillerine sahip 48—60 aylik ¢ocuklarin hikdye anlatim tiirleri
ile baz1 degiskenlere gore hikaye hatirlama becerilerini degerlendirmek amaglanmistir. Bu

amaca ulagsmak icin asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda ¢ocugun kronolojik
yas1 ¢cocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlaml farklilik yaratmakta midir?

2. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda gocugun cinsiyeti
cocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?

3. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda aile sosyoekonomik
durumu ¢ocuktaki hatirlama becerisi tizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?

4. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda anne egitim diizeyi
cocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?

5. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda baba egitim diizeyi
cocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?

6. Hikdye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda hikaye anlatim tiirii
cocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?

7. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda ¢ocugun 6grenme stili
cocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?

8. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda SN1K sorularindan
nasil, neden ve ne zaman sorular1 ¢gocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik
yaratmakta midir?

9. Hikaye anlatimmdan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda &gretmenin hikaye

anlatim siklig1 ¢ocuktaki hatirlama becerisi lizerinde anlamli farklilik yaratmakta midir?



1.3.

Onem

Bu arastirma,

1.4.

1.6.

Okul 6ncesi donemde hikaye anlatiminin desteklenip, gelistirilmesine yol gdstermesi
acisindan,

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ve tiim egitimcilerin, egitim kurumundaki ¢ocuklarin
O0grenme stillerini 6nemsemesi ve oOgrenme o&zelliklerine goére uygun Ogretim
etkinliklerinin sunulmasi agisindan,

Hikaye anlattim yontemlerinin ¢ocugun hikdye hatirlama becerisi tizerinde etkisini
gormek agisindan,

Yapilan arastirmalar incelendiginde hikdye anlatim yontemleri ve 6grenme stilleri

iizerine ¢aligmalara iilkemizde pek rastlanmadigindan 6nem tagimaktadir.
Simirhliklar

Arasgtirma 2017-2018 Egitim 6gretim donemi, Eskisehir ili ile sinirlidir.

Etkinlige katilan g¢ocuklara ‘5-6 Yas Cocuklari Igin Ogrenme Stilleri Olgegi’
uygulanmis olup, isitsel — gorsel ve kinestetik 6grenme stiline sahip cocuklar ile
stirlidir.

Cocuklara yoneltilen hikaye hatirlama sorular1 SN1K modelinin sorulartyla sinirlidir.

Tanmumlar

Ogrenme: Bireyin davranisinda gozlenebilir bir degismenin olmasi, davranistaki degismenin

nispeten stirekli olmasi ve yasanti kazanma sonucunda olmasidir(Ac¢ikgdéz K. , 1998;

Senemoglu, 2004).

Ogrenme Stili: Her bireyde farkhilik gosteren, bireyin yeni ve zor bilgi iizerinde

yogunlagmasiyla baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siireciyle devam eden bir yoldur

(Dunn & Dunn, 1993).

Hatirlama: Bir testin belirli bir siire sonra tekrarlanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki

kararliliktir (Selgioglu, 2005).



BOLUM II: iLGILIi ALANYAZIN

2.1. Cocuk Edebiyati Tanimi

Cocuk edebiyat1 17. yiizyilin baslarinda, ¢ocukluk doneminin 6zel bir donem olarak
goriilmesi ve ¢ocuklarin kendilerine 6zgii ihtiyaglariin olabileceginin fark edilmesiyle ortaya
cikmistir. Cocuk edebiyatinin genel edebiyattan ayrilarak edebiyatin ayri bir kolu olarak
gelismesinde ise Ozellikle ¢ocukluk donemi ve ¢ocuk egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin
artmast 6onemli bir rol oynamistir (Tiifek¢i Can, 2012).Cocuk edebiyatinin bu gelisim siireci
g6z Oniine alindiginda ilk ornekler olarak sozlii edebiyat iiriinleri karsimiza g¢ikmaktadir.
SozIli edebiyata Ornek olarak destanlar, masallar, ninniler, tekerlemeler, Dede Korkut

Hikayeleri 6rnek gosterilebilir (Yardimciel, 2015).

flgili alan yazin tarandiginda Cocuk Edebiyati'min farkli arastirmacilar tarafindan farkl

tanimlar1 yapildigi goriilmiistiir. Bu tanimlara goére Cocuk Edebiyati;

Dilimizdeki ilk “Cocuk Edebiyat1” kitabin1 yazmis olan Goksen’e gore, cocugun fikir ve sanat
egitimine yarayacak teknigi, ilkeleri olan ayr1 bir edebiyat olarak tanimlar (Goksen, 1980).
Iki — on dort yas aras1 cocuklarin ihtiyacini karsilayan, bu yaslardaki kisilerin hayal, duygu ve
diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili eserleri kapsayan, yazarlarin kafasinda bir ¢ocuk
dinleyici/okur yaratmasiyla eserler yazdiklari vurguladiktan sonra, ¢ocuklara ait 6zel bir
diinya yaratmay1 ve diger edebi tiirlere benzemeksizin ¢ocuk okurlarda duygular1 harekete
gecirmeyi amaglamis, ¢cocugun sosyal ve zihinsel kavrayis diizeyine uygun olarak ¢ocuklar

icin yazilmis metinlerdir (Nodelman, 1992; Tiir ve Turla, 1999; Tugrul, 2002).

Yardimciel’e gore, ¢cocuga okudugu veya dinledigi yapitlardan zevk almayi, ¢ocuga bilgi
kazandirmayr ve c¢ocuga eserler araciligiyla hayati tanitmayi amaclar. Eserler sayesinde
cocuklar hayatin aci1 tath yonlerini gogiislemeyi, zorluklarla bas edebilmeyi Ggrenir

(Yardimciel, 2015).

En kapsamli ve son olarak tanimi yapildiginda, Cocuk Edebiyati, ¢ocugun gelisimsel
ozelliklerini gézden yitirmeden ve edebiyat niteliklerinden 6diin vermeden ¢ocuga gorelik ve

cocuk gergekligi ilkelerinden hareket ederek konularini onun dogal ve giincel cevresinden



segen, cocugun kendi diinyasina ¢ok acili bir anlayisla bakabilmesini saglayan, ona bilingli bir

okuma aligkanlig1 kazandirmay1 da 6ngoren edebiyat iiriinleridir (Dilidiizgiin, 2013).
2.1.1. Okul Oncesinde Cocuk Edebiyati

Diinyadaki tiim edebiyat eserleri sozlii olarak bir nesilden digerine aktarilarak ortaya
cikmistir. O zamanlarda ¢ocuk ya da yetiskin edebiyati diye bir ayrim gozetilmeksizin hem
cocuklar hem de yetiskinler ayni edebiyat eserleriyle vakit ge¢irmis ve bu donemde anlatilan
mitler, efsaneler, fabllar ve epikler biitiin edebiyati olusturmustur. Ardindan Cocuk Edebiyati

alan1 diinya ¢apinda gelisme gostermeye baslamistir. (Russell, 2005).

Okul oncesi ¢ocuk edebiyati, 0-6 yas grubundaki g¢ocuklara yonelik, gorsel nitelikli bir
edebiyat tiirtidiir (Goknil, 2000). 0-6 yas bu cocukluk doneminin, hem okul 6ncesi hem de
orgiin egitimi kapsamasi, bireyin kendisini gelecege hazirlayan temel egitimi almasi1 anlamina
gelmektedir. Bireyin temel egitim aldigi bu 6zel donemde ise farkli istek ve ihtiyaglari
bulunmaktadir. Giintimiizde bu egitim toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire bu istek ve
ihtiyaclar farklilik gosterse de, cocukluk donemindeki bireylerin kendilerine 6zgili fiziksel,
sosyal, kiiltirel ve duygusal istek ve ihtiyaglari yetiskinler tarafindan karsilanmaktadir.
Cocuklarin, duygusal gereksinimleri ise onlar1 manevi anlamda doyuma ulastiran, onlara
hayal diinyasinin kapilarin1 acan, duygu ve diisiincelerinin toplumsal yap1 i¢inde olugmasina

katkida bulunan edebiyat araciligiyla karsilanmaktadir (Tiifek¢i Can, 2012).

Okul o6ncesi ¢ocuk edebiyati, gocuklart renk, ¢izgi ve sozciiklerin uyumuyla halinde estetik
diliyle tanistiran, onlara anadilinin giizelliklerini duyumsatan ilk ara¢ olarak diistiniilmelidir.
Edebiyatin c¢ocuklara dil bilinci ve duyarliligi edindirme, edebiyat diinyasinin kapisini
aralama gibi temel iglevleri goz oniline alindiginda, okul 6ncesi ¢ocuk edebiyatinin ¢ocugun

gelisiminde 6nemli bir degisken oldugu gercegi ortaya ¢ikmaktadir (Sever, 2007).

Genel olarak bakildiginda Cocuk Edebiyati’nin ¢ocuklarin gelisimine katki sagladigi, egitme
ve eglendirme amacinin yani sira, sozIlii ya da yazili eserlerden olusarak ¢ocuga gore olma,
cocuklarda dil bilincinin olugsmasi gibi edebiyatin farkli agilarindan ele alindig1 goriilmektedir.
Bu donemdeki edebiyat, egitici yoniiyle de 6ne ¢ikan bir edebiyattir. Dogrudan dogruya
cocugu egitmek amaciyla bahsedilmese de, ¢ocukta olumlu etki ve izlenimler birakmay1
amagclar. Cocukta olaylari, kendini, gevreyi algilayis, sezis ile ona gore davranig gelistirme

acisindan olumlu gelisme ve degismelere olanak sunar (Karatay, 2007).



Okul o6ncesi donem c¢ocuklarina yazinsal metinlerle kurduklar: iletisimin ilk evresinde daha
cok ilgi ve begenilerine yanit veren; resim, dil, kitap sevgisi kazandiran, konusma ve dinleme

istegi uyandiran, eglendirici, bellekte kalic1 6zelligi olan kisa metinler sunar (Sever, 2007).

Hunt Cocuk Edebiyati’nm1 6nem olarak sdyle vurgulamistir: Edebiyat her zaman biitiin
insanlara aittir; Cocuk Edebiyati da ucuz, kolay erisilebilir, okumanin eglenceli oldugu,
rahatlatic1 ve bunun i¢in iddia edilen diger tiim nitelikleri tagiyan aractir. Bu arag¢ sayesinde,
insan hayal giicinin en iyi ifadesini bulur ve kendisi hakkinda fikirleriyle insanligi

kavrayabilir (Hunt, 2010).

Hunt (2009) "farkli yetenekler, farkli ihtiyaclar ve farkli okuma yollartyla, farkli bir izleyici
kitlesi i¢in yazilmis olduklarini" sdyleyerek kitaplari cocuk kitaplar1 ve yetiskinlerin kitaplar
olarak 2’ye ayirarak tanimlamis, Grenby de (2011),“yalnizca bir bigimde ¢ocuklar igin agikga
yazilmis olan metinlerden olusur ve bugilin bir ¢ocuklugu tanimlayabilir” seklinde

yorumlamasiyla Peter Hunt ile ayni goriise sahip oldugu goériilmiistiir.

Reynolds (2011), Cocuk Edebiyati’n1 olusturan tek, tutarli, sabit bir ¢alisma tiiriiniin
bulunmamasiyla birlikte, bir¢ok gocuk edebiyati tiirtiniin farkli zamanlarda farkli bigimler
kullanan farkli insanlar tarafindan farkli amaglarla, farkli sekillerde ve medyalarda iiretildigini

belirtmistir.

Cocugun tiim gelisimlerine katki saglayan, onun diinya ile iletisimini kuvvetlendiren, okuma
— yazma becerisinin kazanilmasina katki saglayan ¢ocuk edebiyati {iriinleriyle cocugu erken
cocukluk déneminde tanistirmak, yararlar diisiintildiiglinde bir kez daha 6nem kazanmaktadir
(Tur ve Turla, 1999). Bu nedenle, bu yaslar kitap agisindan ¢ok 6zel bir donemdir (Alpay ve
Anhegger, 1975; Colakoglu, 1998; Tiir ve Turla, 1999).

2.1.2. Okul Oncesinde Cocuk Edebiyatinin Nitelikleri

Bebekle dnce anne sonra yakin aile ¢evresinde, dinleme ve konusma temelli olarak gelisen dil
etkilesimi siireci; bebegin anlama ve anlatmaya yonelik ilk dil becerilerini dogal olarak
olustururken, bu dogrultuda katki yapacak sekilde islenmis ilk ritmik ¢ocuk edebiyat {iriinleri,
anne babalarin 6nemli yardimcilart olacak ve ana dil kullaniminda kayda deger katkilar
saglayacaktir (Bas B.,2010). Okul oOncesi doneme gegildiginde ise, kitap sevgisini

gelistirebilecek ve ¢ocugun yasina uygun olarak anlama ve kavramasi giiglenecektir.



Cocugun en fazla etkilendigi ve hayata aktardigi bu yillarda resimli kitaplar onun yasaminda

onemli bir yer tutar. Gonen, géz ve kulak yolu ile zihin ve duygularim1 uyarmak icin bol

resimli hazirlanmis kitaplarin ayni1 zamanda onun ilk edebi ve estetik degerleri kazanmasina

da yardim ettigini vurgulamaktadir. Bu yillarda kitaplar ayni zamanda yetiskin — ¢ocuk

iletisimini kurmada da etkili olmaktadir (Gonen, 1995).

Cocuk bu donemde somut diisiinme ve zengin bir hayal giiciine sahiptir. Okul 6ncesinde

cocugun gelisim Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmis iyi nitelikli kitaplar onun somut

diisiinme biciminden soyut diistinmeye dogru gegisine, gercek ile hayaller arasinda iligkiler

kurmasina yardim eder (Ttir ve Turla, 1999).

Bu nitelikler;

Cocuk edebiyat1 irlinleri “gocuklara gore” olmalidir. Yerli ve yabanci eserlerin
klasiklesmis olanlarinin bircogu, kimi sadelestirme ve kisaltmalarla ¢ocuklara
uyarlanabilir. Bu agidan diinya edebiyatinin bir¢cok iinlii masal, destan, efsaneleri
(mitolojik Oykiileri), ¢ocuk edebiyatinin ana malzemesini olusturmaktadir.

Okul oOncesi cocuk edebiyati, cocugun tiim gelisim alanlarina paralel olarak,
gelisiminde olumlu etkiler uyandiracak nitelikte olmalidir.

Cocuk edebiyati cocuga bir rehberlik kaynagidir ve bu nitelikte eserler olmalidir.
Cocuk edebiyati, ¢ocugun kendi kisiligini taniyip, degerli ve yetenekli bir varlik
oldugunu hissettirebilecek niteliklere sahip olmalidir.

Cocuklara hazirlanmis bu edebi eserlerin ¢ocuklarin i¢ diinyasina canlilik getirebilecek
ozellikte olmasi gereklidir. Dil ve anlatiminin ise ¢ocukta heyecan uyandiracak ve
yasama sevincini yiiksek tutacak nitelikte olmalidir.

Cocuk edebiyati, dinleyen veya izleyen ¢ocuklar iizerinde, yakin cevrelerini tanima
firsat1 verecek nitelikte olmalidir. Boylece cocugun “hayati kesfetme” siireci baslamis
olacaktir.

Merak ve 6grenme duygusunu pekistirirken, dil gelisimine yardimci olacak 6geleri
igermelidir.

Cocuk edebiyati, icinde bulundurdugu ozellikleri sayesinde, c¢ocugu ileriki okul
yasantisina hazirlayici, yaratic etkinliklere tesvik edici nitelikte olmalidir.

Icinde bulundugumuz iilkenin kiiltiire] yapismin kavranmasina yardimer olacak

nitelikte olmalidir (Ciravoglu, 1997; Demirddgen, 2003; Oguzkan, 2013).
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Genel olarak niteliklere bakildiginda, cocuk edebiyatinin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina
hitap etmesinin yani sira ¢ocuklara gorsel — estetik zenginlik katarken, dinleme becerisi ve
isitsel beceri kazandirdig1 goriilmektedir. Egitim siirecinde okuma ve dinleme bireyin anlama
yoniinii; konugsma ve yazma ise anlatma yoniinii olusturur. Cocukta anlama becerisi,
cevresindeki olaylar izleyerek, gozleyerek, yasayarak en ¢ok da dinleyerek gelisir. Cocukta
dinleme egitimi en genis manasiyla ¢ocuk edebiyati tiirleri igerisinde degerlendirdigimiz
hikdye ve masal dinlemekle gerceklesir. Konuyu bu agidan ele aldigimizda ¢ocuk edebiyati
icerisinde degerlendirdigimiz hikdye ve masallarin ¢ocukta anlama becerisi gelisiminde ne

derece onemli bir rol oynadigi daha acik bir sekilde ortaya ¢ikacaktir (Temizyiirek, 2003).

2.2. Cocuk Edebiyatinda Tiirler

Cocuk edebiyat1 eserleri cesitli tiirlerden olusur. Nitekim gilinlimiizde g¢ocuk edebiyati
alaninda cesitli edebi tiirlerden eserlerin verildigini gormekteyiz. Bu ¢alismada da ¢ocuk

edebiyatinda kullanilan baslica tiirlere deginilecektir.
2.2.1. Masal

En eski edebiyat tiirlerinden biri olan masallar, baslangicta sozlii edebiyat {iriinleri olarak
ortaya ¢ikmasina ragmen, giinlimiizde derleme veya yeniden yazim yoluyla yazili edebiyat
tiirii haline gelmistir. Masal sozciigli, Anadolu’nun degisik yerlerinde “metel, mesele, metal,
heka, hika, hikiya, hekeya, oranlama, ozanlama ve nagil” gibi c¢esitli olarak isimlerle
kullanilmaktadir. Divan-ii Liigat-it Tiirk’te “Otkiing / 6tiikiing” seklindeki s6zciik hikaye diye
aciklanmaktadir. Masal gercek diinyanin basitlestirilmis bir modeli gibidir. Ayn1 zamanda da
cocugun diinyaya iliskin bilgileri ve deneyimleri edinmesinde yardimci bir kaynaktir (Yalgin

ve Aytas, 2005).

Masal, genellikle halkin yarattigi, agizdan agza, kusaktan kusaga siirlip gelen, cogunlukla
insanlarin veya tanrilarin basindan gegen, olagan disi olaylar1 anlatan Oykiiler olarak

tamimlanir (TDK, 2015).

Boratav’a (1984) gore, masal nesirle soylenmis, dinlik ve biiyiik inanigliklardan ve torelerden
bagimsiz, tamamiyla hayal {iriinii, gercekle ilgisiz ve anlattiklarina inandirmak iddiasi
olmayan kisa bir anlatidir. Oguzkan’a (2013) gore ise, olaganiistii olaylarin bir hikayesidir ve

bu olaylarin ne zaman, nerede veya nerelerde gectigi hemen hemen hi¢ bilinmez. Masalin
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isledigi konular genellikle padisah, kral, vezir, fakir kiz veya delikanli vs... ve ciice, dev, cin,

gulyabani, ejderha gibi gercek dis1 ve olagan iistii karakterler bulunur.

Fedakar’a gore, “bir varmis bir yokmus” ifadeleriyle baslayan masallar; varlikla yoklugu,
hakikatle hayali, siradanla olaganiistiiyii biinyesinde dengeli bir sekilde birlestiren anlatilar.
Bu anlatimlarda; koétiiler cezalandirilir, iyiler miikafatlandirilir. Belirsiz bir zamanda, masal
diinyas1 adi verilen mekanlarda yasanan olaylarin aktariminda bir taraftan olaganiistii
varliklar, sira dis1 Ozelliklere sahip insanlar ve sihirli nesneler yer alirken diger taraftan
balik¢inin kismeti, tiiccarin aligverisi, livey annenin eziyeti, kardeslerin miicadelesi ve aile
bireylerinin dayanigmasi gibi sosyal hayatta yasananlar pek c¢ok masalin konusu olarak

karsimiza ¢ikar (Fedakar, 2011).

Tiifekci Can’a gore, sozlii anlatim ve aktarim yoluyla nesilden nesile ge¢en masallarin bilinen
bir yazar1 olmamasi bunlarin tarihsel siire¢ iginde bazi kisiler tarafindan yazili birer metin
haline doniistiirilmesine neden olmustur. Bu sebeple, olaganiistii olaylarin anlatildigi bu
anlati orneklerinde olaylarin ne zaman ve nerede gectigi genellikle bilinemedigi i¢in
masalarda yer ve zaman kavrami yoktur. Bu nedenle masallarin zamanlar-iistii ve mekéanlar-

iistii bir yapisinin oldugunu iddia etmek miimkiindiir (Tiifek¢i Can, 2012).

Sirin’e gore ¢ocuk, masalda kendini bulur ve kendini masalla 6zdeslestirir. Masal1 diinyasinda
yagar. Masal kahramanlarini kendine yakin hisseder. Kendisini masaldaki seriivene katmaktan
hoslanir. Cocuk i¢in masal hayaller diinyasinda oynanan oyundan farksizdir. Biiyiime ve
gelisme cagindaki cocuklarin 6zlemleri en zengin olarak masallarda yer alir. Masal bu yiizden
cocuga yakindir. Cocuk ve masal, bu acidan ¢ocuk diinyasinin 6zeti gibidir (Sirin, 2000).
Cocuk, masallarda kotii giiclerin gergek hayattan alinmasiyla yasamdaki giigliikleri tanir
(Sagkesen, 2008). “Bir varmis, bir yokmus” ile baslayarak, iyilerin iyi kotlilerinse kotii
oldugu, olaganiistii olaylarla kurgulanmis, “bir zamanlar” seklinde zaman tanimi yapilmadan,
ahlaki karsitliklar1 da veren bu edebi eserler cocuga hayati kesfetme imkani sunmaktadir.
Bazi masallarda ger¢ek kahramanlara ve gergek olaylara da rastlamak miimkiindiir. Masallar
olaganiistii durumda da gercek durumda da anlattig1 olaylarin gergege uyarlik derecesi ne
olursa olsun, onlarin hayal iiriinii oldugu izlenimini verirler (Oguzkan, 2013). Ornegin;
“Pamuk prenses ve yedi ciiceler” masalinda, livey anne kralige, pamuk prensesten giizellikte
tistlin olmay1 ve onu yok etmeyi istemektedir. “Kiilkedisi” masalinda, {ivey anne giizel ve iyi

yiirekli kiza kendi kizlarina tanidig1 haklar1 tanimayip onu ezmeye c¢aligmaktadir ve bu gibi
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ornekler masallarla cogaltilabilir. Ancak kii¢iik c¢ocuklar bu olaylarda neden ve nasil
sorularin1 sormakta ve cevabini bulmakta zorlanmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar hayal diinyasi

genis olsa da heniiz somut olarak gercekei diistinmektedir.

Alt1 yastan once klasik masallar yerine, masalimsi1 Ozellikler tasiyan ancak kahraman ve
olaylarin ¢ocugun somut diislinmesine uygun, hayal gilicii sinirlarinin disina tasmayan
masallar olmasinda fayda vardir. Ayrica yanlis yargilarin ve korku unsurlarmin da

olmamasina dikkat edilmelidir (Tir ve Turla, 1999).

2.2.2. Fabl (Oykiinmece)

Fabl sozciigli, Latince’ de “Oykii, oyun, piyes, masal” anlamlarmma gelmektedir. Gergekte
fabllarin kahramanlarini bitkiler, hayvanlar ya da diger cansiz varliklar olusturmasina karsin
ele alinan konu yine insandir. Aslinda fabllar bir anlamda masaldir. Masaldan farklar ise,

basinda ve sonunda ders verici yanlarinin bulunmasidir (Giindesli, 2017).

Pancatantra Masallar1 bu tiiriin ilk 6rnegi sayilabilir. Batida Ezop, sonralar1 17.yy da La
Fontaine bu tiiriin gelistirici olmustur. Tiirk Edebiyati’nda fabl tiirii ilk kez 19. Yiizyilin
ortalarinda ortaya ¢ikar. Kayserili Riistii’nlin ‘Nuhbet-iil-etfal’ baslikl1 kitabinda bazi ¢eviri
fabllar yer almis, ancak daha sonra Tanzimat Ddneminin Onciileri olan Sinasi, Recaizade
Mahmut Ekrem ve Ahmet Mithat Efendi gibi yazar ve aydinlar fabl ¢evirileri yaparak

aydinlanma ve halkin bilin¢lenmesine yonelmislerdir (Dilidiizgtin, 2007).

Yalgin ve Aytas’a (2005) gore, fabl kahramanlart ¢ogunlukla hayvan ve bitki gibi varliklardan
olusan genellikle soyut bir diislinceyi somut bir 6rnek etrafinda benimsetmeye ¢alisan
hareketli dykiiler olarak tammlanirken, Ozdemir’e (2002) gore, sonunda bir ahlak dersi, bir
yagam ilkesi ortaya koyan, insanlarin ortak kusurlarini, eksikliklerini gidermeye calisan

manzum ya da diizyazi bigiminde olusturulan 6ykiilere verilen ad olarak tanimlanmustir.

Fabl kahramanlarinin konusmasi, insan gibi davranmasi ¢ocuklarin ilgisini ¢eker. Onlarin
basindan gegen, ¢ogunlukla kisa ve canli konusmalarla aktarilan giiliing olaylar ¢ocuklar
eglendirir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga okunan — anlatilan fabllardaki heyecan ve giilmece
ogeleri, cocuklarin dinleme istegini giidiiller; dikkatini okuyana ve sOylenenlere

yogunlastirmasini saglar (Dilidiizgiin, 2013).
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2.2.3. Tekerleme

Insan hayatinda eglenceli sozlerle yer kaplayan tekerlemeler farkli tanmimlamalarla yer
tutmaktadir. Ungan’a gore, kiiltiiriimiiziin en eski eserlerinden olan Tekerlemeler, ritim
duygusunun 6n plana ¢iktigi, hayatin ahenk unsurlarinin sézel boyutlarinin ¢ocukga ifade
edildigi; olusumunda bazen ¢ocuklarin da katkida bulundugu, onlarin hem eglendikleri hem

de ag1z ve hangere yapilarini sekillendirdikleri bir tiirdiir (Ungan, 2011).

Tiir ve Turla’ya (1999) gore, halk edebiyati iiriinlerinden olup kaynagini masallar, tiirkiiler ve
destanlarin olusturdugu, yart anlamli yar1 anlamsiz ama kulaga hos gelen ciimleler,
Yardimcr’ya (1999) gore, ses ve sozciik benzerliginden yararlanilarak olusturulan yari
anlamli, yar1 anlamsiz hos sdyleyisli cimleciklere ya da sozler, Kaya’ya (2004) gore, bir
kism1 mensur olmakla birlikte mantikli- mantiksiz, ilgili- ilgisiz fakat aliterasyon zenginligini
saglayacak benzer sesleri tasiyan birtakim sozlerin bir araya getirilmesiyle sdylenen manzum

parcalar seklinde farkli sekillerde tanimlanabilmektedir.

Zengin ve Zengin’e gore, Tekerlemeler, ana dildeki ses kurallari, miizik tadi, olgiili ve
kafiyeli anlatim yolunun ¢ocuklarca taklit edilmesinden dogmustur. Eger boyle olmasaydi
evrensel tekerlemelerin ortaya gikacagini belirtmislerdir. Bu baglamda tekerlemeler ait oldugu
toplumun dil dzelliklerini yansittigindan kaynakli olarak milli sayilabilir (Zengin ve Zengin,
2003).

Baymur ve Demiray’a gore, tekerlemeler heniiz bebek yasinda olan ¢ocuklarin bile hosuna

gider. Yetigkinleri onlara:

“F1s fis kayike,
Kayik¢inin kiiregi,
Tip tip eder yliregi,

Aksama fincan boregi.”

gibi bir tekerlemeyi, ahenge uyan viicut hareketleri yaptirarak soyledikleri zaman ¢ocuklar
neselenir (Baymur ve Demiray, 1961). Kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin bir gesit oyun gereci olan
tekerlemeler, onlarin ileriki yasamlarinda da Onemli bir yer tutar. Tekerlemelerin
soyleyisinden etkilenen ve neselenen ¢ocuklar, masal ve sayismacalar1 da istekle dinler ve

soylerler (Sever, 2013). Sever’e gore dil yapisal sistemindeki gelismeler ayn1 zamanda bilissel
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gelisime baghdir. Siirekli etkilesim igerisinde bulunan dilsel ve bilissel gelisimi destekleyecek

tiriinler ise bilmeceler ve tekerlemelerdir (Sever, 2007).

Tekerlemeler, cocuklarin eglenmesi i¢in firsatlar yarattigi gibi dagarciklarina da yeni
sozctikler ekler. Tekerlemelerin ¢ocuklar tarafindan siirekli yinelenmesi, soézciiklerin dogru
sOylenislerini kalici davranislara dontstiiriir. Calismalarda, oOncelikle ¢ocuklarin kolayca
sOyleyebilecekleri tekerlemeler segilerek, kolaydan zora seklinde gidilmelidir (Sever, 2013).
Cocuklarin yaslarma ve dil gelisimi 6zelliklerine uygunluk 6énemlidir. Cok uzun ve ¢ocugun
dilini kullanmasini zorlayan sozciiklerden olusan tekerlemeler olmamalidir (Tiir ve Turla,

1999).

Ozellikle cocuklarin oyun oynarken soyledikleri sayismacalar arkadaslik, birlik, basari
duygularinin gelismesine katki saglayan; dil becerilerinden anlatma becerisinin gelisimini
destekleyen tekerlemelerdir (Celik Dogan, 2016). Oyun sirasindaki diyaloglar ve
tekerlemeler; konusma yetenegini gelistirir ve diger oyuncularla iletisim kurulmasini, kelime

dagarciginin zenginlesmesini saglar (Kurudayioglu ve Potur, 2012).

Dinleyicilerin ilgisini ¢ekebilmek, anadili sevdirebilmek, dil gelisimini saglayabilmek i¢in
bagvurulabilecek olan bu irlinler 6zellikle ¢ocuk oyunlarinda kullanildiginda da cocuklar
arasinda birligin olusmasina, yasadiklar1 toplumun kiiltiirel yapisim1 kazanmalarma ve dil

gelisimlerine hizmet edecektir (Celik Dogan, 2016).

Yal¢in ve Aytas ise tekerlemenin 6nemini su sekilde vurgulamaktadir: Gilivensiz ve igine
kapanik bireylerin bir toplulukta konusmasi olduk¢a zordur. Kendine giiven duygusunu erken
yasta almis olan bireylerin daha basarili olduklari; giivensiz, kendi i¢ine kapanik ¢ocuklarin
da ileriki yaslarda sorumluluktan kagtiklari, bagkalarmin denetiminde ve gozetiminde kalmayi
tercih ettikleri gézlenmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarda giiven duygusunu olusturacak ve
kendilerini rahatca ifade etmelerini saglayacak olan bilmece ve tekerlemelere etkinlikler

igerisinde yer almalidir (Yalgin ve Aytas, 2005).

2.2.4. Bilmece

Sozlii kiiltiir tirlinii olan bilmece; bir seyin adin1 anmadan, 6zelliklerini iistii kapali sdyleyerek
o seyin ne oldugunu bulmay1 karsisindakine birakan, eglenceli, sozlii halk edebiyati {iriinii
olarak tanimlanir (Yardimci, 1999). Atasozleri ve deyimler gibi halk kaynagindan gelen, her

biri anlambilim agisindan iizerinde durulmasi gereken bilmeceler, dogayla i¢ ice yasayan Tiirk
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insaninin bir yandan onun dogadaki nesnelerle olan siki iligkisine, maddi ve manevi kiiltiiriine
151k tutmakta, bir yandan da 6zgiin buluslarini, niikte, gézlemleme ve anlatim giiciinii ortaya
koymaktadir ve gelistigi kiiltlirtin 6geleriyle izlerini tagir; bunlart estetik bir bigimde gelecege

aktarir (Aksan, 2001; Balta, 2013).

Erdal’a gore, bilmeceler; insan organlarindan, g¢evremizdeki esyalardan, hayvanlardan,
yiyecek ve iceceklerimizden, tabiat olaylarindan, dini inanislara, ¢esitli maddi varliklara ve
sosyal olaylara kadar oldukca genis bir manzara gostermektedir. Bu karakteri ile bilmeceler,

halkin zeka ve hayal giiclinii 6lgmede gosterge olarak alinabilir (Erdal, 2007).

Kapsamli bir tanim olarak Tirkyillmaz’a gore, Bilmece, her tiir nesne, kavram ve konu ile
ilgili bir soruyu, gelenegin geregi olan zaman ve mekanlarda, ¢esitli fonksiyonlar {istlenerek;
sorulan nesne, kavram ve konuya iliskin 6zellikleri az ¢ok biinyesinde barindirip, manzum
veya mensur bir yapi igerisine yerleserek; muhatabin muhakeme ve dikkatini harekete
gecirmek suretiyle karsiligini buldurmay1 hedefleyerek soran; cevabi ise “cogu kez” tek
kelime ve ait oldugu toplumun beklentilerine uygun, o toplumda 6nceden tartisilmadan kabul
edilmis;“pek cogu” siirsel bir ifadeye sahip ve “cogu” kaliplagsmis ifadelerden olusan, soru
climlesi olmadig1 halde, gelenegi bilenler tarafindan Oyle oldugu anlasilan geleneksel

sorulardir.” (Tiirkyilmaz, 2009).

Bilmeceler toplum tarafindan her ne kadar bir eglence araci gibi goriinse de insanlarin
gelisimine katki saglayan iiriinlerdir. Bilmeceler ayn1 zamanda kafa karigiklig1 yaratmak veya
cevabr bilmeyen kisilerin niiktedanligin1 denemek amaciyla olusturulmus sorulardir (Celik

Dogan, 2016).

Dis1 yesil, ici kirmizi;

Bu meyve, sulu mu sulu. (Karpuz)

Sevgiyle oksar bizi, hi¢ istemez iiziilmemizi.

Bir yerimiz acisa, sevgiyle kucaklar bizi.  (Anne)

Bilmecelerdeki gizli anlama ulasma siireci, her seyden 6nce usa varma becerisini de igleten
bir etkinliktir. Bilmeceler, ¢ocugun oynama ve eglenme gereksinmelerini de karsilayan
ortamlarda ¢ikarimlar yapma, kestirimlerde bulunma gibi biligsel yetilerini sinamasina olanak

saglar (Sever, 2013). Bilmeceler incelendiginde, ¢ocugun iliskide oldugu gevrede sikga
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duydugu sozciikler ve anlamlari, dilin anlatim inceligi ile ¢ocugun anlam evrenine yeniden
sunulmaktadir. Bellekte gorsel imgeler olusturmaya doniik olan bilmecelerdeki anlatim dili,
cocugun soyut igerikli kavramlara anlamlar yiiklemesi i¢in bir alistirma ortami yaratmaktadir
(Sever, 2013). Yiyecek ve icecekler, hayvanlar, organlar, insan yasaminda yeri olan her tiirlii
ara¢ gere¢ ve nesneler konu edilir (Aksan, 2001). Ozellikle ¢cocuklarin hayatinda var olan,
anlamlandirabilecegi adlandirabilecegi nesneler bilmece olarak sorulur. Eglendirirken

ogreten, 6grendiginde ise neselendiren sorulardir.

Okul o6ncesi donemde bilmecelerin kullanilmasi ¢ocuklarin dil, zihin, sosyal ve duygusal
gelisimlerine katkiyr amaglar. Bilmecede verilen ipuglarmin ait olabilecegi biitiinlerin
diisiiniilmesi, ipuglarinin gruplanmasi ve sonuca ulagma gereklidir. Bu diisiinme etkinligi,
cocugun esnek diisiinebilme yetenegini gelistirmenin yani1 sira parca-biitiin iliskisini

kurabilme becerisi kazandirir (Tir ve Turla, 1999).
2.2.5. Siir

Siir; bir diislincenin, bir duygunun 6l¢iilii bir dille, heyecanli bir bicimde anlatilmasi sanatidir
(Goksen, 1980). Aksan’a gore, siir gerek igerik — 0z, gerekse sdze doniistiirme, sunulus
acisindan 6zglin; etkilemeye, duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi tasiyan bir s6z sanati

uriiniidiir (Aksan, 1993).

Siirler, hayal giicii, duygusallik, uyum ve 6l¢ii gibi kendine 6zgii anlatim bigimi olan edebiyat
tiiriidiir. Cocuga giizellik ve insanlik duygulari, ulus ve yurt sevgisi kazandirmada siirler etkili
olmaktadir. Anadilin sevdirme ve onun zenginliklerini tanitma, duygu, diisiince ve
izlenimlerin nasil etkili bir bigimde anlatilabilecegini 6gretmede de siirlerin dnemli bir yeri
oldugu kabul edilmektedir (Oguzkan, 1997). Genel olarak bu eserlerin, hayal giic,
duygusallik, uyum (ahenk) ve 6l¢ii (vezin) gibi birtakim igerik, anlatim ve bi¢gim 6zellikleriyle
oteki tiir edebiyat eserlerinden ayrildig: goriiliir. Bagka bir deyisle siir, diiz yaziya gore, daha
cok estetik degerler tasiyan ve daha yogun bir dikkat gerektiren bir yazi tiiriidiir (Oguzkan,
2013).

Siir, insanin yaratma yetisinin dilde somutlandigi, duygu ve diisiincelerin kisiyi etkileyen
bicimde sdze doniistiiriildiigli bir anlatim yolunun yani sira, yasami anlama ve anlamlandirma

isteginin sanatg1 duyarlifi ve begenisiyle sdzciiklere dokiilmiis bi¢imidir. Insan ve yasam
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gerceginin sanatginin 6znel yorumuyla ve dilin olanaklariyla yeniden yaratilmasidir (Sever,

2007; 2013).

Cocuk edebiyatinda siir, cocuklarin dil becerilerini gelistirmelerinde, sozciiklerin sihrini ve
dilin matematigini kavramalarinda 6nemli bir aragtir. Ciinkii sozciikler degisik bigimde bir
araya getirilerek ¢ok zengin bir diinya olusturulabilmektedir. Dilin bu giiciinden
yararlanabilen ¢ocuk, yaratici diisiincesini de gelistirebilir (Giileg ve Geggel, 2006). Cocuklar
siire muhtagtirlar; ¢ocuklarin ilgisini ¢eken, duygusal yasantilarin1 zenginlestiren, goriislerini

gelistiren eserler bakimindan degerli ve etkili olmalar1 gereklidir (Demirdégen, 2003).

Cocuklar icin yaygin olarak kullanilan siir temalarina bakildiginda; doga, sihir, deniz, hava
durumu, mevsimler, okul ve aile yasami, macera ve onlar1 giildiiren herhangi bir durum gibi
temalar yer almaktadir (Hunt, 2005). Siir okumak ¢ocuga ana dil sevgisi ve sanatsal bir
derinlik kazandirmak; yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirmek; s6zlii ifade giiciinii gelistirmek;

ulusal ve evrensel degerlere ulasmak gibi ¢esitli yararlar saglar (Gtileryiiz, 2006).

PORTAKAL
Portakalda portakal

Ben yiyeyim sen bak kal
Pir1l piril dilimi
Kimseye gostermeden
Cabuk yiyeyim derken
Isiririm dilimi

KARPUZ

I¢i cekirdek dolu
Kirmizimi kirmizi
Doyum olmaz tadina
Hele birde soguksa

Cumle diizeni ile ‘¢ocuga gorelik’ saglayan siirler, kafiye — uyak uyumlariyla ahenge ve
cocuga dil gelisimin yan1 sira duygusal — sosyal gelisimine de katkida bulundugu sdylenebilir.
Cocugun hayal diinyasinda yer eden olaylara siirlerde rastlamasi ¢ocugu mutlu edebilir ve
kendisine ait olan bir seyleri gormesi 6zgiiveninin gelismesine katki sagladigi soylenebilir.

Isitsel olarak, siirdeki ritim — ahenk unsurlariyla ve kelimelerle gelisim saglayabilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara seslenen siirlerin baz1 6zelliklere sahip olmasi gereklidir:
e Iki ii¢ dortliikten ve kisa dizelerden olusmalidir. Dizelerdeki sozciik — hece sayisi

arttikca ¢cocuklarin siirleri hatirlamalar1 — bellekte saklamalar1 zorlagsmaktadir.
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e Cocuklarin okula duyussal 6zellikler olusturmalari i¢in siire karsi olumlu tutum
gelistirmeleri ¢ok oOnemlidir. Bu nedenler Ogretmenin siir secerken duyarh
davranmalar1 gerekmektedir.

e Dizelerdeki sozciiklerin yarattigi ses Oriintiisii (ritm), kulaga hos gelmeli, dizelerin
birbirleriyle olan baglantilari, siirin istekle dinlenilebilmesi i¢in bir etki ve
duygulandirma giicline sahip olmalidir.

e Cocuk siirinde 6nemli olan yalnizca duygu ve diisiincelerin islenmesi degil bu duygu
ve diisiincelerin siire ve ¢ocugun diinyasina 0zgii bir hava ve sdylem i¢inde dile
getirilmesidir (Neydim, 2007).

o Kafiyeler-eger varsa- belirli olmali ve birbirine yakin misralarin sonlarinda
bulunmalidir. Diigiinceler agik olarak veya dortliik sinirlari iginde anlatilmalidir.

e Tasvirler yalin ve kesin olmalidir. Benzetme, istiare, mecaz gibi edebi sanatlara 6l¢iilii
bir sekilde yer verilmelidir.

e Hayal ve duygular ¢ocuklarin yasantilariyla ilgili olmali, bu unsurlarla olaylar arasinda
sik1 bir baglant1 kurulmalidir.

e Konu - yasama sevinci, aile sevgisi, doga yurt ve ulus sevgisi, giizellik duygusu gibi -
olumlu duygu ve davranislar1 kazandirici, gelistirici ve pekistirici bir nitelik

tasimalidir (Oguzkan, 2013).

2.2.6. Hikaye (Oykii)

Edebi anlamda bakildiginda hikdye TDK sozliigiine gore “Gergek veya tasarlanmis olaylari
anlatan diizyazi tiirii, 6ykii” seklinde tanimlanmustir (TDK, 2015). Farkli kisilerce, farkli

tanimlar yapilmistir. Hikaye;

Ozdemir’e gore, yasanmis ya da yasanmasi olanagi olan olaylari, durumlart ilgi gekici
bigimde anlatan, okuyucuda heyecan ya da hoslanma duygusu uyandiran yazilardir (Ozdemir

E., 1996).

Belirli zaman ve belirli yerlerde genellikle az sayidaki kisi arasinda gegen gercege uygun
olaylarin anlatimi1 veya birtakim kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez birka¢ sayfa tutan
karakterleriyle birlikte kisa, duygulu, heyecanli bir bi¢gimde gozleme ve tasarlanmaya
dayanan, cocuklarin gelisim diizeyine ve ilgilerine uygun, dikkatlerini ¢ekebilecek olaylarin
anlatildigi, eglendirici ve Ogretici Ozellikleri tasiyan kisa yazilardir (Ciravoglu, 1997,

Oguzkan, 2013; Arpaci, 2006).
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Bicici’ye gore, cocugu yonlendirmek, bicimlendirmek, hayati dogru algilamasini saglamak
amaciyla, cocuklar1 bilgilendirme, eglendirme, hayata hazirlama, ruhsal gelisimine yardimci
olma, onlara merak, heyecan duygusu ve zevk verme temel ilkeleriyle yazilan metinlerdir

(Bigici, 2006).

Cocuklarin kendilerini bulabilecekleri, ¢evreyi taniyabilecekleri ve farkli deneyimler elde
edebilecekleri hikdyelerde metinler kisa, karakterler az sayida ve olayi ilgilendiren yonleriyle
islenir. Betimlemelerde siissiiz ve yalin bir anlatim izlenir. Cocuk egitimi ve gelisiminde,
olagantistii olay ve kisilere az yer verilmesi sebebiyle, hikdyeler dnemli bir yere sahiptir.
Hikaye anlatim1 canli, kisa ciimlelerle gergeklestirilir ve genellikle "di'li gegmis zaman" kipi
kullanilir. Hikayeye akicilik kazandiracak konusma, i¢ konugsma veya monologlar seklinde

kisa, etkileyici ciimlelerden olusur (Demirdégen, 2003).

Hikaye ¢ocuklarin masal ¢agindan sonraki, roman ¢agindan 6nceki ara donemde ilgisini daha
cok ceker. Cocuklarin gercek yasamla tanistigr edebi tiirlerdir. Kisa olmasi dolayisiyla da

cocuklarin sikilmadan zevk alarak okuduklari 6nemli bir edebi tiirdiir.

Kendine 0zgii ozellikleri olan okul 6ncesi hikayeleri ise, ¢cocugun etrafinda olabilecek
olaylari, yazinsal ve gorsel bir metinle baz1 masalims1 unsurlar1 da kullanarak c¢ok kisa bir
sekilde anlatan, canli-cansiz biitiin varliklarin hikdye kahramani olarak kullanilabildigi gibi,
bilgi vermeyi, iyi davranislar edindirmeyi, dil ve kavram gelistirmeyi amaglayan yapit olarak

tanimlanmaktadir (Kiran S. , 2008).

Cocuk egitimi ve gelisiminde, olaganiistii olay ve kisilere az yer verilmesi sebebiyle,
hikayeler onemli bir yere sahiptir (Sagkesen, 2008). Hikayeler, ¢ocugu yonlendirmek,
bi¢imlendirmek, hayati dogru algilamasini saglamak amaciyla, ¢ocuklart bilgilendirme,
eglendirme, hayata hazirlama, ruhsal gelisimine yardimci olma, onlara merak, heyecan
duygusu ve zevk verme temel ilkeleriyle yazilirlar (Bigici, 2006). Gokee’ye (2011)
gore,“Cocuk, kitapla kurdugu iletisimde ilkin edilgendir. Masal ya da hikayenin metnini anne
babasindan ya da biiyiiklerinden dinler. Boylece dinlemenin tadina varir. Cocuk dinleme
yoluyla olaylar1 belleginde canlandirabilir, anlama ortak olma cabasi i¢ine girer. S6z gelimi
Ooykii metnini dinleyen bir c¢ocuktan beklenen bazi davraniglar soyle siralanabilir:
Anladiklarini s6zle ya da yaziyla bildirme, metinle ilgili sorulara kendisine gére yanit verme,
kendisini kahramanin yerine koyma, onun fiziksel ve ruhsal ozelliklerini, kisilik yapisini

anlatma, karsilagtirmalara gitme. Kuskusuz, bu tiir sorulara verilen yanitlar, 6zneldir;
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cocuktan ¢ocuga degisiklik gosterir. Biri, yanit verirken unutamadig bir anisin1 paylasabilir;
Oteki, olaylar1 gorsellestirerek ya da okudugu bir kitaptan, izledigi bir filmden yararlanabilir;
bir bagkas1 da goriis belirtmeyebilir. Biitiin bunlar; ¢ocugun dil gelisimiyle ilgili yeterlik,

yetersizlik, anlama giigliigii ya da yasinin iistiinde olusuyla ilgili olabilir.”

Cocuklar icin hikdye se¢iminde dikkat edilmesi gereken c¢ok Onemli noktalar vardir.
Bunlardan ilki anlatilacak olan hikaye ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olmali ve
hikayenin igeriginin egitsel-6gretimsel a¢idan c¢ocuga uygun olmasi gerekmektedir.
Inanilirhik, giivenilirlik ve biitiinliik olmalidir. Hikaye, ilgi ¢ekici bir giris ile gereksiz

ayrintilardan arindirilmis, macera unsurlari igermelidir (Kayahan, 2010).

Hikayeler giris, gelisme ve sonu¢ olmak iizere ii¢ boliimden olugmaktadir. Giris boliimiinde
sahne ve karakterler tanimlanarak, problemin cergevesi ¢izilip, okuyucu hikdyeye motive
edilmektedir. Gelisme boliimiinde, problem biitiin ¢iplakligiyla ortaya konmakta ve problemin
¢Oziimii siirecinde ana karakteri engelleyen unsurlar ortaya konmaktadir. Karakter hakkinda
daha ¢ok bilgi verilmekte ve bu boliimde okuyucu karakterle iligki igerisine girmekte, onu
ideal bir tip olarak benimsemeye calismakta veya tasvip etmemektedir. Bu boliim hikayenin
en uzun boliimidiir. Sonug¢ boliimiinde ise problem ¢dziilmekte, daginik bir sekilde verilen
olaylar toparlanmakta ve okuyucu bu bdliimde bir rahatlama igerisine girmektedir. Ciinki
okuyucu olaylarin akisi igerisinde 6zellikle gelisme boliimiinde duygusal ve zihinsel olarak
etkilenmekte ve bu etkilenme herhangi bir sonuca baglanmadig1 i¢in okuyucuyu rahatsiz
etmektedir. Iste sonu¢ boliimiinde bu belirsizlik (rahatsizligin  kaynagi) ortadan

kaldirilmaktadir (Kayahan, 2010).

Hikayeleri okumak bize gercek hayatta yasayamayacagimiz, baskalarinin diinyalariyla iliskili
olan, sadece degerleri degil ayn1 zamanda maceralar1 paylasma firsati verir. Hikayeler, kendi
duygularimizi ve diger insanlarin duygularini hissetmemizi saglar. Edebiyat kullanimi
cocuklarin hayal giiciiyle kendilerinin 6tesine ulagsma yeteneklerini giliglendirmeye yardimci
olmak i¢in miikemmel bir aractir. Edebiyattaki karakterler tarafindan sergilenen diisiince ile i¢
ice olma ve degerler hakkinda konusma ¢ocuklara kendi etik kodlarin1 gelistirmek i¢in uyaran

saglar ve hayati anlamlandirmak i¢in zengin 6rnekler sunar (Hall, 2000).

Okul 6ncesi ¢ocugu, ii¢ yasindan sonra kitabin resimlerine bakarak, anlatilan hikayeleri ilgiyle

dinler (Alpoge, 2011). Hikayeler, ¢cocuklarin sinirli yagsam deneyimlerini zenginlestirir, tiirlii
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insan karakterlerini tanimada ve iletisim yollarin1 kazanmada cocuklara 6rnek teskil eder
(Kiran S. , 2008). Resimli hikaye kitaplari, insanlar arasindaki iletisimi, iligki gelisimini ya da
baskalariyla olan somut diyaloglari taklit etmek igin ¢ocuklara zengin firsatlar sunar

(Helterbran, 2012).

Hikayeler, c¢ocuklarin yasaminda karsilasabilecegi olaylar1 ve aralarindaki iligkileri
anlayabilmesine, bu olaylar1 gelisim sirasina ve neden sonug iliskisine gore kavrayabilmesine
olanak saglayan dogal bir 6grenme ortami yaratir. Hikayelerde iyi kurgulanmis, ¢ocuklarin
dogasia uygun olaylar dizisi, ¢ocuklarin hem kendi yasamini ve birikimlerini tanimalarina
hem de sanatci tarafindan kurgulanmis yasam durumlarindan yeni deneyimler edinmelerine
olanak saglar. Cocuk hikayelerinde ¢ocuklarin yeni yasantilar kazanmalarina olanak saglayan
en temel Ogelerden biri de Oykiindiikleri kahramanlar ve onlarin 6zellikleridir. Cocuklar,
hikayedeki kahramanla 6zdesim kurarak, onun sdzlerini ve davranislarini, karsilastigi sorunlar
karsisindaki ¢oziimlerini 6rnek alip, onun gibi duymaya, diisinmeye ve hareket etmeye istekli
olur. Cocuklarin eglenme, kesfetme ve hareket etme gergegi ile uzlagan, bu gercege uygun
karakterlerle ¢ocugun karsisina ¢ikan hikayeler, cocuklar {izerinde kalict izler birakir. Bu
baglamda secilen hikdyelerin, ¢ocuga goére olmasi ve konularinin ¢ocuga uygun secilmesi

gereklidir.

Iyi gelistirilmis kisilik 6zellikleriyle gereklik duygusu uyandiran, merak edilen, dzdesim
kurmaya deger karakterler, cocuk kitap iliskisini kalic1 kilmaya yonelik belirleyici bir etkendir

(Sever, 2007).

Cesitli kisilikte ve ruhsal yapidaki, farkli cevrelerde ve ¢esitli olaylarin i¢indeki farkli hikaye
kisileri ile 6zdeslesen; hikdye kisisinin roliine biiriinen ve onunla birlikte olayi, durumu
yasayan ¢cocugun, insanlar1 ve i¢cinde yasadig1 toplumu anlama, kavrama, degerlendirme yetisi
giiclenecek; bu da insanlarla empati kurma gibi ¢ok 6nemli bir iletisim becerisini kazanmada,
belki ilk adimi olacaktir. Cocuklar, hikdyelerde cesitli konulara iligkin olarak ¢oziilmesini
gerekli gordiikleri bir¢ok sorunun karsiligini, olaylarin nedenini ve sonucunu agiklayan

bilgileri, goriis ve yorumlari bulabilirler (Kiran S. , 2008).

Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan hikayelerin genel 6zelliklere bakildiginda;

e Cocuk hikayelerinde ileti ve tema olabildigince tek olmalidir.
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Cocuk diisiincesine aykir1 olmayan, gercekei bir planda, mantikli sonuglarla biten,
hareketli olaylar yer almalidir.

Hikayeler ¢ocugu giidiileyici ve ilgi uyandirici olmalidir.

Cocuklarn giildiiriicii  6gelerin de yer almasi gereken hikayelerde kabaliga
kagilmamalidir.

Cocuk hikayelerinde konu, 6zl1ii, anlasilabilir ve net olmalidir.

Somut ayrintilar verilmeli ve ayrintilara karsi siirekli bir ilgi uyandirilmalidir.
Hikayelerde ozellikle 6glit ve emir ifadelerinden kaginilmalidir. Cocuga verilecek
bilgi ve mesajlar dogrudan 6gretici ve ders verir nitelikte degil, dolayli bir sekilde
aktarilmalidir.

Cocuk hikayelerinin basarisindaki Onemli Olgiitlerden birisi; 1yilik, diiristlik,
caligkanlik, erdemlilik, iiretkenlik, sevecenlik, sorumluluk gibi {istiin davranis
ozelliklerini tanitma ve bu Ozelliklere sahip olma isteginde olma gibi biligsel ve
duyussal davranislar kazandirmadir.

Yazar tarafindan cocuga gergek yasam bilgileri kazandirilmaya ve karsilagsacagi olasi
sorunlar karsisinda ¢ocugun diisiinsel ve duyussal hazir bulunusluk diizeyi
yiikseltilmeye calisilmalidir.

Kahramanlar gerceklige uygun ve 6zellikleri agikca belirtilen nitelikte olmalidir.
Hikayelerin metinle ilgili giizel ve anlaml1 resimleri olmalidir.

Eserin baslayis1 ve bitisi arasinda gegen zaman ¢ocuk tarafindan kavranabilir nitelikte
olmalidir.

Konu, yazarin veya kahramanin agzindan nakledilerek ¢ocuklarin dikkati daha canli
tutulabilir.

Anlatim canli, kisa climlelerle gerceklestirilir ve genellikle "di'li gegmis zaman" Kipi

kullanilir (Arpaci, 2006; Ciravoglu, 2000; Kiran, 2008; Sackesen, 2008).

Cocuklar, yasantilarin renkli bir sekilde sunuldugu ve olaylarin hareketli bir anlatimla

verildigi hikayeleri zevkle dinlerler. Gergek ya da gercege yakin bir dil kullanilarak yazilan

hikayelerde kendi hayatlarindan kesitler bulurlar. Bu kesitler herhangi bir olayin ¢éziimii, bir

sorun durumunun ortadan kaldirilmasi, duygularin sebepleri, yetiskin ile iletisim bigimleri

seklinde gozlenebilir ve farkli konularla ¢ocugu egitici olabilir. Cocuk sosyallesme siirecinde,

icinde yasadigi toplumsal ve kiiltiirel ortama uyumu kitaplarda anlatilan hikayelerle

saglayabilir.
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Bu agidan Sen (2004) okul oncesi Oykiistiniin, smirlar1 daha genis oldugunu, ¢ocugun
etrafinda olabilecek olaylari, yazinsal ve gorsel bir metinle bazi masalimsi unsurlar1 da
kullanarak ¢ok kisa bir sekilde anlatan, canli-cansiz biitiin varliklarin 6ykii kahramani olarak
kullanilabildigi gibi, bilgi vermeyi, iyi davraniglar edinmeyi, dil ve kavram gelistirmeyi
amaclayan yapit olarak tanimlamaktadir. Cesitli kisilikte ve ruhsal yapidaki, farkli ¢evrelerde
ve ¢esitli olaylarn i¢indeki farkl 6ykii kisileri ile 6zdeslesen; dykii kisisinin roliine biiriinen
ve onunla birlikte olayi, durumu yasayan ¢ocugun, insanlari ve ic¢inde yasadigi toplumu
anlama, kavrama, degerlendirme yetisi giiglenecek; bu da insanlarla empati kurma gibi ¢ok
onemli bir iletisim becerisini kazanmada, belki ilk adimi olacaktir diyebiliriz (Sarar Kuzu,

2002).

Iyi bir hikdyeden beklenen; cocuga bilissel ve duyussal katkida bulunarak, iletisimini
gelistirerek, sozciik dagarcigina eklemelerde bulunarak, yasami her yoniiyle tanitmasi; farkl
yasam deneyimleri ve yasantilar araciligiyla ¢ocugun yasamdaki hazir bulunusluk diizeyini
artirarak, yasama etkin katilimina ve problem ¢ézme becerisine katkida bulunacak tutum ve
davranislar gelistirmesini saglamasidir. Bu agidan hikdye genis tanimiyla diisiiniildiigiinde,
farkli konulari, karakterleri, 6zellikleri barindirmasi ile bu beklenenleri yerine getirebilecek en

olanakli ¢ocuk edebiyati tiirii oldugu sdylenebilir.

Cocuklar sahip olunan bazi sorunlarin “neden” ve “nicin” sorularina yanitlar bulabilir, “neden
— sonug” ilgisini kurabilirler. Yorumlamaya acik bir sekilde, goriis bildirerek beyin firtinasi
yapabilirler. Hikayeler, ¢ocuklarin bu déonemde gelistirmekte olduklari deger yargilarinin daha
aciklik kazanmasma yardimci olur; bdylece cocuklarin i¢inde yasadiklari toplumsal ve

kiiltiirel ortama uyum saglamalarini kolaylastirir (Oguzkan, 2013).

Her tiir durum, olay veya olgu ¢ocuk oykiilerinin konusunu olusturabilir. Nasil ki, yasamda
her duruma rastlandigina, biiytliklerin ve kii¢iiklerin birden fazla durumla miicadele verdigi
goriilityorsa, Oykiilerde de iyiler oldugu kadar kétiiler de yer alabilir. Cocuklar da biiytiklerle
ayn1 diinyay1 paylastiklarindan gergekleri gizlememiz ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir.
Yasamda kaygi, nefret, cosku, nese, sevgi, iimit, siddet gibi benzer ve karsit duygular ic ice,
kol kola yasamaktadir. Hazir bulunusluk ve problem ¢6zme ¢ergevesinden bakildiginda ¢ocuk
iizlintliyl de, korkuyu da, siddeti de tanimalidir. Bunlar ayrica 6ykiideki gerilim unsuru olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak hi¢bir zaman ¢ocugu umutsuzluga diisiirecek, duygularini

incitecek ve ruhsal vyaralar agacak Olgiide kullanilmamalidir. Siddet olumlanmamali,
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Ozendirilmemeli ve ¢ocugun siddet egilimini devindirecek boyutta olmamalidir (Sarar Kuzu,
2002). Ayrica hikayenin genel Ozelliklerine bakildiginda, romandan kisa olmasi, dar bir
zaman parcasini kapsamasi, kisilerin sayica az olmasi, kisilerin yasayisinin bir yani iizerinde
daha ¢ok durulmasi seklinde siralanabilir. Bunun yani sira her 6ykiide 6nemli bir baslangic,

bir doruk noktasi ve kesin bir son vardir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2011).

Hikayenin en énemli kahramani ana karakteridir, hikdyenin uzunluguna ve olaylarin sayisina
ve karmagikligina gore birden fazla ana karakter olabilir, ana karakter kadar etkin olmayan

kisiler ve unsurlar ise o hikdayenin yardimci karakterleridir (Akyol, 2006).

Bruner, olaylarin 6zellikleri olan bicimler ve rutinler kavramlarindan bahsetmektedir. iskele
yapilmasina izin veren bir yaklagimdan s6z etmektedir. Bu yaklagimda Cameron, Anne-
babanin okuma Ornegini kullanmistir. Rutin olarak iskele yapmayi1 kolaylastirmak icin
cocuklarma hikayeleri anlatmistir. Ebeveynler her aksam c¢ocuklarina yatmadan once
hikayelerini okumaya baslar ve bunu bir rutin haline getirirler. Bununla birlikte, ebeveynler
ve cocuklar arasindaki etkilesim zamanla degisir ve gelismektedir. Baslangicta cocuklar
sadece resimlere isaret ederek veya kitabin sayfalarini ¢evirerek katilim saglarken, konugmay1
ogrendikten sonra sozlii katilm sergilerler. Ayni sekilde, en basta tiim konusmalari yapan
ebeveynler daha 6nce birkag kez okuduklar1 bir hikdye hakkinda konusmalarini tesvik etmek
amaciyla, ¢ocuklarmi yavas yavas birakmaya baslar. Bu tiir rutin ve formatlar vasitasiyla,
cocuklar ve ebeveyn arasinda etkilesim gelisir. Ebeveyn zamanla iskeleyi azaltarak,

cocuklarina yasam boyu destek saglarlar (Cameron, 2002).

Cocuklara anlatilacak dykiilerin konusu, anlatim teknigi, anlatim sirasinda kullanilan jest ve
mimikler, 6ykii anlattiminin sekli 6gretmen tarafindan c¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve
yaslarina uygun sekilde belirlenir. Cocugu hikdye (O0ykii) aleminin igerisine ¢ekmek ona
yasanmis ya da yasanabilir olaylar1 aktarmak olur. Bu agidan ¢ocugun yasamadan tecriibe
etmesi i¢in hikayeler, bir egitim araci olarak da diisiiniilebilir. Cocuga bir egitim araci olarak
oykiiler sunulur ve Oykiiler iizerinde etkinlikler yaparak, 6zdesim kurmasiyla ¢ocugun

kisiliginde ve egitim hayatinda daha kalic1 6grenmeler gerceklestirilebilir (Giindesli, 2017).

“Cocuklarin eglenme, kesfetme ve devinme gergegi ile uzlasan, bu gercege uygun
karakterlerle cocugun karsisina ¢ikan kitaplar, ¢ocuklar iizerinde kalici izler birakir. Ozellikle,

“iyi gelistirilmis kisilik 6zellikleriyle gerceklik duygusu uyandiran,” kitaplar “okuma kiiltiirii
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edinilmesi siirecinde 6nemli bir islevi yerine getirir” (Sever, 2007). Bu baglamda oykiideki
kisilerle 6zdeslesen c¢ocuklar, hikaye kitaplarini sever. Oykiideki kisilerle 6zdeslesmesi i¢in
ise “gocugun onun duygularimi, o6zlemlerini, yasadiklarini, tepkilerini anlamaya ihtiyaci
vardir. Bu yilizden onlarin en hoslandiklar1 yazarlar, ¢ocuklarin baglarindan gecenleri

anlatanlardir” seklinde kaniya varilabilir (Cilgin, 2007).

Oykiiniin bir amac1 da cocuklara mesaj vermektir. Cocuklar okuduklar1 dykiiden sezerek,
kesfederek, yorumlayarak birbirinden farkli mesajlar ¢ikarir. Simif igerisinde ¢ikarilan bu
mesajlar - yorumlar karsilastirilip, tartistirilirsa ¢ocuklar hem birbirlerinin goriislerinden
yararlanacaklar, hem de ufuklar1 ve diinya goriisleri ile yorum giigleri genisleyecektir

(Cemiloglu, 2015).

Gorildugii gibi hikayeler, ¢cocuga bilgi sunma, farkli bakis agilar1 sunma ve estetik yasantilar
sunma seklinde birgok isleve sahiptir. Hikayelerde bilgi sunmak didaktik yolla olmasindan
ziyade, sezdirme ve hissettirmeyle olur. Bir yandan eglendirme, hayal kurdurma gibi iglevleri
olan hikayeler, ¢ocuklara biligsel — sosyal ve duyusal anlamda da gelisim kazandirir.
Biiyiiklerin yasantilarindan, yasamla ilgili deneyimlerinden kesitler, ¢ocuklarin yasam
deneyimlerini de zenginlestirir. Bu gibi 6rnek yasantilardan ¢ocuklar tiirlii durum ve olaylara

kars1 yorum yapabilme — hazirlikli olma ve problem ¢dzme gibi becerilerini de gelistirirler.

Okul oncesi donemde c¢ocuklar, okula belli bilgi birikimi ile gelirler ve bu bilgi ¢cocuklarin
basarili olmalar1 i¢in okulda 6gretmenleri tarafindan kesfedilmeli ve kullanilmalidir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar, bildikleri diinyanin pargalarmna tutunurlar. Ogretmenler bu bilgiyi
¢ocuklarin diinya ile baglanti kurabilmesi igin kullanmalidirlar. Ogretmenlerin bu agidan,
cocuklarin bakis agilarini dinlemesi 6nemlidir; bu durum hem cocuklarin 6z saygilarini artirir
hem de onlarin diistincelerinin degerli oldugu fikrini gelistirir. Bu sayede “ben degerliyim”
diisiincesiyle, Ozgiiven gelisimi de saglanmis olur. Ogretmenlerin cocuklara bir seyler

ogretebilmesi ve onlara yeni bilgiler katabilmesi igin, onlar1 tanimalar1 gerekmektedir (Davis,
2011).

Froebel, erken ¢ocukluk egitiminde hikaye anlatiminin, egitim programinin temel bir bileseni
oldugunu sdylemistir. Birgok egitmen erken ¢ocukluk egitiminde hikdye anlatiminin pek ¢ok
faydasi oldugunu kabul eder. Bu faydalara bakildiginda; hayal giiciinii ve dinleme becerilerini

gelistirme, elestirel diistinmeye yardimci olma, duygulari anlamay1 saglama ve giiclii bir
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ogrenen toplulugu sekillendirme gibi 6zellikleri icerir. Bunlar, bir 6gretme yontemi olarak
hikdye anlatmanin sebeplerini olusturur. Hikaye anlatimi, karmasik ve beklenti igindeki
diinyada bulunan ¢ocuklar iizerinde, miifredat iceriginin uzun siiren yansimalarla etkili olmasi

icin bir arag olarak kullanilmaktadir (Phillips, 2010).

Hikaye anlatimi, dinleyen ve anlatan arasinda bag kurdugu i¢in sosyal bir tecriibedir. Yaratict
ve anlamli bir etkinlik olmast nedeniyle kii¢iik ¢ocuklar i¢in hikaye anlatmak onemlidir
(Smyth, 2005). Bir¢ok hikaye anlaticisi, hikdye anlatimiyla gii¢lii duygusal bag kuruldugu
hakkinda yazmis ve hikdye anlatiminda anlatict ve dinleyici arasinda derin etkilesim
oldugundan bahsetmislerdir (Keller, 2012). Hikaye anlatiminda Ogretmenler kendi
potansiyellerinin farkina vararak tecriibe edinirler, siniftaki cocuklarin dikkatlerini nasil daha
kolay topladiklarini goriir ve siniflarinda bir hikaye anlaticisi olarak rol/model olurlar. Daha
sonra verilmek istenen mesaj — bilgi, didaktik ¢alismalar yerine hikdye anlatimlariyla

dikkatlerini ¢ekerek aktarilabilir.

Hikaye anlatimi ve hikdyenin dinleyicilere okunmasi ayni degildir. Hikdye anlatiminda,
konusmaci ve dinleyici arasindaki bag kullanilan kelimelere baglidir. Bdylece ¢ocugun hayal
diinyasinda hikaye yaratilir. Ancak hikdyenin okunmasinda, okuyucu kelimeleri ve
illistrasyonlar1 igeren basili bir kaynaga odaklanmaktadir. Fakat ¢ocuklar her iki durumu da
gelisimleri boyunca kendi zevkleri ve eglenceleri igin deneyimlemelidir (Smyth, 2005).
Hikaye anlatimi, ¢ocuklarin 0grenme stratejilerini iyilestirir; genel anlam, tahmin etme,
anlami tahmin etme ve hipotezleme gibi...(Brewster, Ellis ve Girard, 2002). Wright’a gore,
hikdye okunmak yerin anlatildiginda hikdyeyi anlamak daha kolaydir. Ogretmen,
ogrencilerin, anlayis eksikligini, zevklerini ve dikkatlerini bu sekilde ¢ozebilir. Buna ek
olarak, Ogretmenin hikdyeyi anlatirken beden dilini kullanmasi hikdyenin anlatimini

gliclendirmek i¢in daha etkili bir sekilde kullanilir (Wright, 1995).

Hikayede anlatim teknikleri Tiirkgenin dogru ve diizgiin kullanimma &rnek teskil eder. Oykii
tiirliniin anlatim tekniklerini egitim i¢inde etkinlikler yaparak 6grenciye gostermek ve ona
belli bir islup kazandirmak, 6grencinin yasam boyu kullanacag: etkili bir anlatimin kapilarimni
acar. Cocuga kazandirilmas: gereken sozciik, deyimler ve s6z kaliplar1 dykiiden hareketle

cocuga verilebilir (Aksan, 2002).
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2.3. Hikaye Anlatim Teknikleri

Cocuklarin en sevdigi etkinliklerden birisi 6ykii anlatmak ve dinlemektir. Zengin hayal
giicline sahip olan ¢ocuk, Oykiiler yolu ile diisiinmede esneklik kazanmaktadir. Bu boliimde
her ¢ocugun kendi 6grenmelerini kolaylastiran, farkli 6grenme — 6gretme tekniklerinin yer
aldigr hikayeyi anlatim tekniklerine yer verilecektir. Materyalli ve materyalsiz hikaye
anlatimlarindan olusan bu anlatimlar, bireysel farkliliklardan kaynakli her ¢ocukta farkl etki
olusturabilir. Her ¢ocuk sahip olunan anlatim ile ayni1 seyi anlamayabilir ve ayni sekilde

yorumlamayabilir.

2.3.1. Aragsiz Hikaye Anlatma (Diiz Anlatim)

En eski 6gretim yontemlerinden birisidir. Bir konugsmacinin herhangi bir konuyu agiklamasi,
dinleyicilerin de dinlediklerini not almas1 veya yalnizca dinlemeleri seklinde etkinligi icerir
(Yasar, 1998). Diiz anlatim, bir konusmacidan c¢ok sayida dinleyicinin yararlanmasini
saglayan tekniktir (Bilen, 1996). Anlatict bu teknikte, gorsel bir arag kullanmaksizin kendi

jest, mimik ve ses tonunu kullanarak hikayeyi anlatir.

Diiz anlatim, genellikle bir dizi bilgi parcalarmin O6grencilere aktarilmasi ve bu bilgi
parcalarinin 6grenciler tarafindan daha sonra oldugu gibi hatirlanmak iizere ezberlenmesi
iizerinde yogunlagmaktadir. S6z konusu bu tiir bir siiregte, dgrencilerin diistinme ve problem
¢ozme yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik O6grenme etkinliklerine pek fazla yer

verilmemektedir (Saban, 2014).

Diiz anlatim sirasinda &grencinin not tutmasi, sdylenenleri birlestirerek senteze ulasmasi,
konunun 6nemli boliimiinii yakalamasi, tuttugu nota anlasilabilir bir biitlinliik kazandirmasi,
yanlis anlamalar1 fark etmesi ve diizeltmesi i¢in Onlemler almasi c¢ogunlukla miimkiin
olmamaktadir. Bu nedenle de o6grencinin zihinsel gelisimine yeterince hizmet etmemesi,
diistinme ve elestirme giiclinii gelistirecek bir yapiya sahip olmamasi 6nemli bir eksiklik

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Tongag, 2006).

Diiz anlatim kullanan anlatic1 ses tonunu ¢ok 1yi diizenlemelidir. Heyecanli, sinirli, mutlu vb.
duygu/ar1 ses tonu ile ¢ocuklara hissettirmelidir. Ses tonundaki inis ¢ikislar sert, yumusak,

ahenkli anlatim ¢ocuklarin dinlemesini ve 0ykiiyii takip etmesini kolaylastirir. Anlaticinin ses
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tonunu kullanmasinin yam sira jest ve mimiklerini de kullanmasi ¢ocuklarin hem hosuna

gider hem de dikkatlerinin dagilmasini engeller (Saatli, 1997).

Diiz anlatim yonteminin etkili olabilmesi i¢in;

¢ Anlatimin uzunlugu ¢ocuklarin dikkatini dagitmayacak sekilde ayarlanmali,

e Bilgi edinmenin disindaki hedeflerde anlatim (hatirda tutma, analiz, sentez hedefleri)
kullanilmamali,

e Konusmaci/anlatic1 bilgilerini 6nceden orgiitlemis olmali, konu disina ¢ikmamaya
0zen gostermeli,

e Konusma dili ve bigimi her ¢ocuk i¢in agik ve anlasilir olmals,

e Anlatim sirasinda; ses tonu, gorsel-isitsel araglar, ipuglari, sorular, espriler vb 6gelerle
cocuklarin dikkati yiiksek tutulmali,

e Anlatim, girig-gelisme-sonug¢ asamalarini izleyen bir plan i¢inde yapilmali,

e Anlatimi yapan kisi rahat, kendinden emin, akici konusan bir kisi olmalidir (A¢ikgoz,
1998).

2.3.2. Hikaye Kitabi ile Hikaye Anlatma

Hikaye anlatiminda en ¢ok kullanilan tekniklerdendir. Anlatan kisi i¢in hazirligi kolaybir
tekniktir (MEGEP, 2016).

Anlatic1 resimli hikaye kitabini1 anlatmadan 6nce kendisi birkag kez okuyarak akici bir sekilde
anlatabilecek hale gelmelidir. Hikayeyi anlatacagi ortami hazirlamali, ¢ocuklarin yarim ay
seklinde sandalyelere ya da rahat bir sekilde yer minderlerine oturmalarini saglamalidir.
Amag, nasil oturduklarindan daha ¢ok resimleri hepsinin rahatlikla gorebilecegi bir diizen
saglayabilmektir. Anlatim yapilan yas grubunun ilgi, istek ve dikkat siirelerini iyi bilmek
onemlidir. Anlatici, dinleyicilerin hepsinin gorebilecegi ve dinleyiciler ile ayni goz hizasinda
olabilecegi bir yere oturmalidir. Hikayeyi, resimlerini gostererek anlatirken, cocuklarla goz
temas1 kurmaya dikkat etmeli, gereksiz sorular sorarak ¢ocuklarmn dikkatini dagitmamaya
Ozen gostermelidir. Resimleri kapatmayacak bir sekilde tutmali ve ¢ocuklara gostermelidir.
Anlatim sirasinda kendi viicudunu degil, hikaye kitabini bir ugtan bir uca yavas¢a dondiirerek
hikayeyi anlatmalidir. Hikayeyi anlattigi grubu iyi takip etmeli, ilgi dagilmaya basladigi
zaman kisaca bitirmelidir. Hikdyeyi anlatirken ses tonunu iyi ayarlamasi, c¢ocuklarin

dikkatlerini kendi lizerinde daha uzun siire tutmasinda yararli olacaktir (Sert, 2006). Ayrica
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hikdye anlatilirken her sayfa ayri ayr1 gosterilmeli, aynm1 anda iki sayfanin resmi
gosterilmemelidir. Bu, cocugun anlatilan sayfayla degil, diger sayfayla ilgilenmesine neden
olur ve dikkatini dagitabilir. Ogretmen/anlatici her sayfadaki resmi biitiin ¢ocuklarin

gordiigline emin olduktan sonra diger sayfadaki resme ge¢melidir (Aral, Kandir ve Yasar,
2000b).

Kitabin bitiminde ¢ocuklara kitabin neresini daha ¢ok sevdikleri, neresini daha az sevdikleri
ya da hi¢ sevmedikleri, hangi karaktere kendilerini benzettikleri, karakterlerin hangisini
sevdikleri, daha az sevdikleri ya da hi¢ sevmedikleri ve bunlarin sebepleri sorularak diisiince
ve duygularin1 paylasmalari saglanir. Olaylar karsisinda kahramanlarin duygulart (lizgiin,
kizgin, mutlu) hakkinda konusarak duygulari adlandirmak, g¢ocuklarin kelime hazinesini
arttirarak, kendilerini ve duygularini ifade etmelerine yardimeci olacaktir. Kitapla ilgili farkli
goriislerin ve duygularin paylasilmasi, ¢ocuklarin olaylara degisik agilardan bakmalarini,
degerlendirmelerini ve sorun ¢dzme yeteneklerini gelistirecektir. Kitap sonu degerlendirme
sorulari ile de dinlenilen hikayeden 6grenilenler gagristirilarak, hatirlanmasi saglanabilir ve

hatirlananlar konusulabilir.

2.3.3. Hikaye Kartlari ile Hikaye Anlatma

Hikaye kart1 ile anlatmada, kartlarin biiyiikliigli, resimlerin saglamligi biiylik Onem
tasimaktadir. Hikaye kartlarinin ebatlarina bu yiizden dikkat etmek gerekir. Kartlar hikaye
anlatilirken el ile tutuldugunda c¢ocuklarin (hikdye dinlemek i¢in oturdugu yerden)
gorebilecekleri biiyiikliikte 6rnegin (30x30cm.) kare ya da dikdortgen olmalidir (Ural, 1985).

Kartlardaki resimler c¢ocuklarin gorebilecegi biiyiikliikte olmalidir. Kartlar kartonlarla
sertlestirilmeli, anlatim sirasinda saga sola biikiilmemelidir. Kartlara ¢izilen resimler boyalarla
renklendirilmeli, resimlerin hikdyede gecen olayr ve karakterleri iyi bir sekilde yansitmasina
ozellikle dikkat edilmelidir. Eski ve kullanilmayan gazete, dergi ve brosiirlerden kesilen,
hikayeye uygun resimler de bir araya getirilip yapistirilarak kompozisyonlar olusturulabilir

(Aral, Kandir ve Yasar, 2000Db).

Anlatic1 hikdyeyi anlatacagi zaman tiim ¢ocuklarin kartlar1 gérebilmelerini saglayacak sekilde
oturur. Kartlar1 cocuklara sira ile gostererek hikayeyi anlatir. Anlatict Oykiiyli anlatirken,
kartlar1 kendisine ¢evirmemelidir. Bu hareket 0ykii ile resimler arasinda kopukluk olmasina

ve cocuklarin dikkatlerinin dagilmasina neden olur (Saatli, 1997). Bu yiizden anlatic1 hikaye
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kartlarinin arkasina numaralar vererek, kartlart numara sirasina gore siralamali ve hikaye
metnini kartlarin arkasina ya da bir dosya kagidina yazip kartlarla birlikte saklanmalidir
(MEGEP, 2016). Oykii anlatimi bittikten sonra anlatic1 hikdye kartlarin1 bir kez daha sira ile
gosterebilir veya resimli kartlar1 ¢ocuklara vererek onlarin kendi kendilerine oykiiyi

anlatmalarina izin verebilir (Saatli, 1997).

Hikaye anlatimi bittikten sonra, hikdye hakkinda konusulup resimler incelenebilir. Hikaye
kartlarina ¢ocuklarin bakip yeni hikayeler olusturmalarina firsatlar verilebilir (Oguzkan ve
Demiral, 1999). Boylelikle ¢ocuklarin hem sosyal iletisimleri hem 6zgiivenleri hem de kelime

hazineleri gelisecek, yaraticiliklarini kullanacaklardir.

2.3.4. Pazen Tahta ile Hikidye Anlatma

Pazen tahta dil, kavram vb. ¢alismalarda ¢ocuklarin herhangi bir sey hakkinda diistinmelerini
saglamak, bir olay1 siraya koymak, verilen resimlerle yeni bir sey olusturmak ya da yarim
birakilan bir sey hakkinda tahminde bulunmalarini saglayacak becerileri kazandirmak ve
cocuklar1 degerlendirmek amaciyla (6gretilen bir kavramla ilgili, ilgisiz resimler vererek ilgili

olanlar1 bulup panoya yapistirmasini istemek vb.) kullanilabilir (Zembat, 2004).

Pazen tahtalar, Ogrencilere hikdye anlatma siirecinde siklikla kullanilir. Pazen tahtalar
ozellikle bir siireci veya asamal1 siralamay1 gosterme ihtiyacinin duyuldugu 6gretme 6grenme
etkinliklerinde gorsellerin yerlerini kolaylikla degistirmede (veya tahtadan almada) yararl
olmaktadir (Bektas, 2010). Anlatic1 hikaye kartlar1 ve figiirlerini sirasina gére pazen tahtaya
yerlestirerek hikayeyi anlatir. Her hikaye kart1 ve figiir gosterildikten soma pazen tahtanin
cebine konularak kaldirilir ve yerine yenisi yerlestirilir. Boylece biitiin hikaye kartlar1 ve
figiirler, hikayenin sonuna kadar pazen tahtada bulundurulmamis olur. Bu da ¢ocuklarin yeni
kart ve figiir ile ilgili anlatilan1 dinlerken, dikkatinin diger kart ve figiirlere yonelmesini
engeller. Ayrica Pazen tahtanin cebinde bulunan figiirleri kullanarak c¢ocuklar da yeni

hikayeler tasarlayarak, anlatabilirler (Aral, Kandir ve Yasar, 2000Db).

Pazen tahta icin ¢ocuklarin hazirladig figiirler veya resimlerde kullanilabilir serbest zaman
etkinliklerinde yapilan calismalar bu teknik ile kolayca uygulamaya konarak cocuklarin
olusturdugu materyallere uygun Oykiiler 6gretmen tarafindan olusturulacagi gibi, cocuklar

tarafindan da olusturulabilir. Cocuklarin kendilerine ait {iriinler diger ¢ocuklara gosterilerek
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Oykii anlatildiginda ¢ok mutlu olurlar. Bu nedenle 6gretmenin zaman zaman bu ortami
yaratmas1 uygun olur (Saatli, 1997). Ogretmenin bu ortami cocuklara saglamasi, ¢ocugun
kendini degerli hissetmesini, O6zgiiveninin artmasinit ve topluluk Oniinde konugmasini

destekleyecek degerli bir caligma olacaktir.

2.3.5. Kukla ile Hikdye Anlatma

Kukla kelime anlamu itibariyle, 1. Hareketli yerleri iplikle sanat¢inin parmaklarina baglanarak
veya eldiven gibi bir kesiti kullanarak bir perdenin tizerinden oynatilan, bez, karton vb. hafif
nesnelerden yapilmis insan ve hayvan figiirleri. 2. Ayaklari olmayan, alttan i¢ine el sokularak
oynatillan ¢esitli nesnelerden yapilmis bebek. 3. Bu bebeklerle oynatilan oyun. 4.mec.

Bagkasinin etkisinde olan, onun isteklerine gore davranan (kimse) (TDK, 2015).

Kuklalar oynaticinin diis giicliyle hayat bulan karakterlerdir (Demiriz, Kog, Karadag, Koca ve
Ulutas, 2007). Okul oncesi egitiminde ¢ocugun sozlii anlatimi ve iletisim becerilerini
gelistirmede kuklalar 6nemli rol oynar. Kuklalar, kiiclik ya da biiyiik biitiin insanlarin ilgisini
her yasta cekebilmistir. Okul dncesi egitim kurumlarinda bulunmasi gereken koselerden biri
olan kukla kosesinin zenginligi, hem c¢ocuklara hem de Ogretmene giizel egitim firsatlar
saglar. Oykiileri kukla yoluyla canlandirirken ¢ocuk, kendi oldugundan farkli, baska rollere

biiriiniip hayal giictinii 6zgiir bir bi¢imde kullanma imkan1 bulur (Sert, 2006).

Kuklalar farkli malzemelerden yapilabilecegi gibi degisik sekillerde de oynatilabilirler. Farkli
yapim ve bi¢imleriyle bir¢ok kukla ¢esidi bulunmaktadir: el kuklasi, kese kagidi kuklasi, ipli
kukla, golge kuklasi, ¢orap kuklasi, yiiziik kuklasi, parmak kuklasi, comak (sopali) kuklasi,
tahta kasik kuklasi, el ve avug i¢i kuklasi, eldiven kukla...

Kuklayla anlatim;

e Dil gelisimine yardimci olur.

e Taklit yaparak esya ve doganin 6zelliklerini kavramasina yardimeci olur.

e Ses tonunu ayarlamay1 ogretir.

e Grup i¢inde ¢aligmay1, beklemeyi, paylagmay1 6gretir.

e Taklit yeteneginin gelismesine yardimci olurken, taklit etme duygusunu tatmin eder.

e Sessizce dinlemeyi, arkadaslarinin hakkina saygi gostermeyi, yakin iliskiler kurmay1
ogretir.

e (Cocuklarin hosca vakit gecirmelerini saglar.
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e Kelime ve sozlerle beraber, hareketlerin de uyum ic¢inde olmasi gerektigini 6gretir.

e Hikayenin bitiminde iyiler 6diiliindi, ¢irkinler cezasini alir. Cocuk, hikayenin sonunda
1yi ve kotii arasindaki farki 6gretir.

e Serbest hareket ederek 6z giiveni gelistirir ve kendi kendine hareket etme yetenegini
erken yasta kazandirir.

e Cocugun bireysel, duygusal ve toplumsal sorunlarini ve grup sohbetlerine olan
uyumunu arastirmak icin kullanilir.

e Bazi konular1 oyun yoluyla aktararak ¢cocuklari uyarmak i¢in kullanilir.

e Opykiiye canlilik vermek igin kullanilir (Sert, 2006).

2.3.6. Televizyon Seridi ile Hikdye Anlatma

Sekil 1. Televizyon Seridi ile Hikdye Anlatma

Hazirlamasi digerlerine gore biraz daha zor olan bir anlatim seklidir ancak okul 6ncesi donem
cocuklar tarafindan ¢ok sevilir. Anlatilacak hikayenin resimleri parsdmen veya benzeri bir
kumasa/kagida ¢izilir ve daha sonrasinda guas, yagli veya kumas boyayla renklendirmesi
yapilir. Oykii sirasina gore ilk sayfa iiste gelecek sekilde alt alta dikilir veya yapistirilirlar.
Oykiiniin sunulacag televizyon kutusu istege bagl olarak hazirlanabilir, karton kutu da
kullanilabilir, ahsaptan da yapilabilir. Televizyon kutusunun i¢ine disaridan kontrol
edilebilmesi i¢in basit bir mekanizma yapilir. Bu mekanizma i¢in iki rulo gereklidir.
Televizyon kutusunun i¢ine bir rulo iiste, bir rulo alta yerlesecek sekilde yanlardan delik
acilir. Delikler rulolarin donebilecegi anca diismeyecekleri biiyiikliikte olmalidir. Kumasin alt
ucu alttaki ruloya, iist ucu ustteki ruloya yapistirilir. Disaridan bir pedal yardimiyla rulo
cevrilir ve ekrandaki hikayeler bu sekilde ilerler ve 6gretmen hikayeyi anlatir (MEGEP, 2016)
(Sekil 1.).

Okul oncesi donemde zihinsel etkinliklerde, gorsel bilgiye dayali aktiviteler 6grenmeyi ¢ok

daha kolaylagtirir. Bu teknik anlatilanlar1 hatirlamada, yorum yapmada, olay ve olusum
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siralamasini 6grenme agisindan etkilidir. Bulgular okul 6ncesi gorsel bilginin isitsel bilgiden
daha etkili oldugunu gostermistir. Hikdye anlatma tekniklerinde, televizyon seridinin

kullanilmas1 bu noktada 6nemle karsimiza ¢ikmaktadir (Bektas, 2010).

2.3.7. Film, Film Seridi ve Slayt ile HikAye Anlatma

Bu teknik bir anlamda dijital hikdye anlatim teknigidir. Robin dijital hikdye anlatimini,
Oykiilerin goriintii, ses ve video gibi ¢esitli dijital alanlarla sanatin birlesimiyle anlatilmasi
olarak tanimlar (Robin, 2006). Benzer bir sekilde, Gregori-Signes farkli dijital tiplerle
geleneksel anlatilan hikdyenin bilesiminin goriintli, ses ve video gibi farkli multimedya

araglarinin kullanilmasi olarak agiklamaktadir (Gregori-Signes, 2008).

Dijital hikdye anlatma teknigi egitimcilere siniflarinda kullanabilecekleri giiclii bir arag saglar.
Hem isitsel hem gorsel olan bu teknik, cocuklarin daha kolay anlamalarina yardimer olur

(Hibbing ve Rankin-Erickson, 2003; Boster, Meyer, Roberto ve Inge, 2004).

Bilgisayarlarin siniflara girmesiyle birlikte artik okullarda tepegdz ve slayt makinesi bulmak
giiclesmistir. Hazir alinan veya 6gretmenin hazirlayacag slaytlarin kullanilabilmesi igin okul
oncesi egitim kurumlarinda projeksiyon bulunmasi gerekir. Projeksiyon mutlaka ¢ocuklara
tanitilmali ve Oykii anlatimina dyle ge¢ilmelidir. Projeksiyondan dykii anlatmada ¢ocuklarin
yerlesme diizeni onceden ayarlanmalidir. Hafif karanlik bir ortamda kullanilacak bu teknik,
cocuklara mutlaka onceden agiklanmalidir. Projeksiyon ile oykii anlatma tekniginde de diger
tekniklerde oldugu gibi énceden hazirlik ve deneme yapma 6nemlidir. Ogretmenin Sykiiye

hakim olmasi isini kolaylagtiracaktir (MEGEP, 2016).

Slayt ile hikdye anlatma teknigi, her yas grubunda rahatlikla uygulanabilecek etkili bir
yontemdir. Elbette, anlatimin basarili olmasi, slaytlarin en giizel sekilde hazirlanmasina
baghdir (Bektas, 2010). Slaytta yer alan gorsellerin, ¢ocuklar tarafindan goriilebilir olmasi,

karakterlerin tanmabilir olmasi onemlidir.

Tiim bu hikaye anlatim yontemleri kullanilarak, ¢ocukta anlama becerisi ¢evresindeki olaylari
izleyerek, gozleyerek, yasayarak en ¢ok da dinleyerek gelisir. Cocukta dinleme egitimi en
genis manasiyla ¢ocuk edebiyati tiirleri igerisinde yer alan hikdye ve masal dinlemekle
gerceklesir (Temizyiirek, 2003). Ogrencilerin ayn1 6grenme ortaminda ayni konuyu farkli
zorluk derecelerinde degerlendirmeleri, ayn1 6grenme davranislarini kazanamamalari, farkli

derecelerde Ogrenmeleri Ogrencilerin bircok farkli bireysel 0Ozellige sahip olmalarindan
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kaynaklanmaktadir. Oncelikle Ogrencilerin &grenmeye karst tutumlari 6grenme istekleri
ogrenme tercihleri ve stilleri birbirlerinden oldukcga farkli olabilmektedir. Bu farkliliklar her
bir 6grencinin 6grenme siirecini farkli sekillerde etkilemekte ve sonucta farkli seviyelerde

ogrenmeler gergeklesmektedir (Jonassen ve Grabowski, 2012).

Bu baglamda, her ¢ocugun farkli bir 6grenme stili vardir tipk1 bir imza kadar bireysel olan.
Ogrencilerin  6grenme stillerini bilerek siniflar1 organize edilebilir. Cocuklarin kendi
ihtiyaglarina sessiz veya sesli yanit vermek, parlak veya yumusak aydinlatmalar saglamak,
sicak veya soguk oda sicakligt sunmak, oturma diizenlerini ayarlamak, mobilite veya
gruplama tercihleri gibi farkli sekillerde saglanabilmektedir (Dunn, Beaudry ve Klavas,
2002). Bir sonraki bolimde o6grenmeleri kolaylastiran, 6grenme stilleri konusuna

deginilecektir.

2.4. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stili kavramu, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmis ve bu konu
iizerinde fazla sayida arastirmalar yapilmistir. Ozellikle 1980°li yillarin ardindan 6grenme stili
ile ilgili aragtirmalar gerek say1 gerekse nitelik agisindan artis gdstermistir. Ogrenme stili ile
ilgili farkli bilimciler tarafindan modeller olusturulmus ve degisik tanimlamalara gidildigi

goriilmistiir (Giiven, 2004).

Literatiirde birgok bilim insani tarafindan 6grenme stillerinin tanimi yapilmustir. Oncelikle,

ogrenme stilinin farkli tanimlaria yer verilecektir.

Kolb (1984) 6grenenin, 6grenme siirecindeki tercihlerinin tiimii olarak tanimlarken, Keefe ve
Ferrel (1990) bireylerin 6grenmenin gergeklestigi yerleri nasil algiladigi, bu gevreler ile nasil
iletisime gegctikleri, bu cevreden gelen uyarilara nasil tepki verdiklerinin gdstergeleri olan
biligsel, duyusal ve fizyolojik 6zelliklerinin bir biitiinii seklinde tanimlarken, Felder (1996)

bilgiyi alma ve isleme siireclerindeki bireysel yaklagim tercihleri olarak ifade etmistir.

Dunn ve Dunn 6grenme stilini, bireyler arasinda ¢esitlilik gdsteren, bireyin yeni bir bilgiyi
ogrenmek icin ¢alismasiyla baslayan, takibinde bilgiyi alma ve hafizaya yerlestirme seklinde

devam eden islemler biitiiniiniin izlendigi bir yol olarak tanimlamistir (Dunn ve Dunn, 1993).

Boydak (2001), 6grenme stilini bireyin dogustan getirdigi ve onun basarisin1 belirleyen
karakteristik ozellikleri olarak tanimlarken, Erden ve Altun (2006) da karakteristik 6zellik

35



oldugu noktasma ortak goriise sahip olmus bireysel olarak farklilagsan, bireyin fiziksel ve
duyussal ihtiyaclarini etkileyen, yeni bir bilgi 6grenme ¢abasiyla baslayan bilgiyi zihinde
yapilandirma siiregleriyle devam eden g¢evresel ve algisal tercihlerin biitiinii seklinde yorum
getirmistir. Ogrenme stillerinin bir yetenek ve bilissel bir 6zellik olmadigini, bir tercih

oldugunu ve diistinme-6grenme becerilerinin 6grenilip dgretilebilecegine vurgu yapmuistir.

2.4.1. Ogrenme Stili Modelleri

Literatiirde ¢ok g¢esitli O0grenme stili modelleri sunulmustur. Tim bu modellerin
olusturulmasinda kisilik teorileri, bilissel stiller iizerine yapilan arastirma verileri, bireysel
yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik calisma sonuglar1 ve 6grenme kuramlarindaki farkli
degerlendirmelerin oldugu sdylenebilir (Keefe ve Ferrell, 1990). Ogrenme stili modellerine
ornek olarak, Grasha-Reichman Ogrenme Stili Modeli, McCarthy Ogrenme Stili Modeli,
Kolb Ogrenme Stili Modeli, Felder — Silverman Ogrenme Stili Modeli,4 MAT Modeli, Dunn
ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modelleri sdylenebilir. Bu béliimde yaygin olarak kullanilan

ogrenme stili modellerinden isitsel 6gretim stillerine 6nem veren modellerden bahsedilecektir.
2.4.1.1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Bu model bireylerin biyolojik, cevresel ve kisisel 6zelliklerini dnemsemistir. Diger 6grenme
stili modellerinde Dunn ve Dunn 6grenme stilinde oldugu kadar cevresel etkenler dikkate
almmamistir. Bu 6grenme stili modelinde 6grencilerin 1yi 6grenebilmeleri icin ¢evredeki
uyaricilarin tercihlerine uygun olmasi gerektigi gorlisii hakimdir (Biger, 2010). Dunn ve
Dunn’a gore 6grenme stili her bireyde farklilik gosteren, bireyin yeni ve zor bilgi lizerine
konsantre olmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siireciyle devam eden bir

yoldur (Dunn ve Dunn, 1993).

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, temelini bilis stili ve beyin yerlesim teorisinden
almaktadir. Bireylerin beyinlerinin bir kismin1 daha baskin sekilde kullandiklarini agiklayan
beyin yerlesim teorisine gore beyin, zihinsel etkinlikler ac¢isindan A, B, C, D olarak dort
ceyrege ayrilmaktadir. A ¢eyreginin olgusal, analitik, mantiksal ve elestirel diisiinmeyi, B
ceyreginin organize, planli, disiplinli, kararli diisinmeyi, C ¢eyreginin kinestetik, insani
iliskilere 6nem veren ve sembolik karakterleri, D g¢eyreginin ise gorsel, yenilik¢i, yaratici,

sezgisel karakterleri temsil ettigi ileri siirilmektedir (Kaya ve Akgin, 2002).
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Model daha 6nceden arastirmacilar tarafindan yapilmis bilis stili ile ilgili olarak; bilis stilinin
bir disipline bagli olup olmadigi; ¢6ziimsel/biitlinsel; es zamanli/birbirini izleyen veya beynin
sol/sag yarim kiirelerinin tercihleri konusundaki arastirmalari dikkate alarak biligsel stil tercihi
ile i¢ ve dis faktorlerden olusan degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bir
modeldir (Dunn ve Dunn, 1993).

Bu modelde 6grenmeyi etkileyen uyar1 alanlar1 bir bir mercek altina alinmakta ve bu
etmenlerin olusturdugu alt boyutlarin 6grenme ve Ogretme siirecini nasil etkiledigine
odaklanilmaktadir. Oldukg¢a genis bir perspektifi kapsayan bu modelde uyar1 alanlar1 ¢evresel,
duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik alanlar olarak belirlenmekte 6§renme siireci, bu
alanlar1 etkileyen etmenlerin analizini temel almaktadir. Model ile ilgili alt basliklar Sekil

2’de verilmistir.

DUNN VE DUNN OGRENME STILLERI MODELI

Cevresel

Sicakhk

~ rc / FE=r
otivasyon Sorumluluk - P
Duygusal : \ - . Guuenirlili|</ E=0!

Yapisalhk

— .
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Bireysel iki kigi Grup “Takim Yatigkin Cesitlilik
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Analitik Biitiinciil ‘55, Dusunceslz
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Sekil 2. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli
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Dunn ve Dunn Ogrenme Stiline Gore Etmenler:

Cevresel Etmenler:

- Ortamdaki Ses Tercihi (Sound Preference): Sesli ya da sesiz ortami tercih etme.

- Ortamdaki Isik Tercihi (Light Preference): Parlak ya da los 1sikli bir ortami tercih
etme.

- Ortamdaki Is1 Tercihi (Temperature Preference): Ilik ya da serin ortami tercih etme.

- Ortamn Diizeni Tercihi (Design Preference): Masada mi, farkli tip mobilyalarda mu,

yaslanarak mi, oturarak mi, uzanarak mi ¢alisma tercihi.

Duygusal Etmenler:

- Giidiillenme Tercihi (Motivation Preference):
* Kendi kendine ilgili mi?

* Birisi araciligiyla mi1 giidiileniyor?

* Bir biiylik mii onu giidiiliiyor?

* Akranlariyla m1 giidiileniyor?

« Qdiille ya da doniitle mi giidiileniyor?

- Kendini Verme Tercihi (Persistence Preference):
* Yaptig igin lizerinde yogunlasiyor mu?

« Dikkatini veriyor mu? Isini bitiriyor mu?

* Ayni isin lizerinde mi kaliyor?

* Degisik isleri bir arada mi1 yapiyor?

- Sorumluluk Tercihi (Responsibility Preference):
* Sorumluluk altyor mu?

* Bagimsizca is yapabiliyor mu?

- Yerine Getirme Tercihi (Structure Preference):
* Soylenenleri umulan bi¢imde yapar mi1?
+ Ogrenme etkinlikleri ve gorevlerini tercihinin disinda mu tutar?

» Kabul edici mi reddedici midir?
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Sosyolojik Etmenler:

Tek basina Olmay1 Tercih Etme (Self Preference): Calisirken tek basina olmayi ve
yardim almamayz1 tercih etme.

Esle Olmay1 Tercih Etme (Pair Preference): Bir baskasi ile ¢calismayi tercih etme.
Akranla veya Grupla Olmayi Tercih Etme (Peer/ Team Preference): Bir akraniyla ya
da grubun iiyesi olarak ¢alismay1 tercih etme.

Yetiskinle Olmayr Tercih Etme (Adult Preference): Bir biiyiigiiyle, anne-baba,
Ogretmen vb. kisilerle calismayi tercih etme.

Cesitli Kisilerle ya da Gruplarla Olmay:1 Tercih Etme (Varied Preference): Her tip

insan ya da grupla uyum icinde ¢aligsabilme.

Fizyolojik Etmenler:

Duyusal Tercih (Perceptual Preference): Duyu organlarina yonelik tercihler,
gorsel,isitsel ya da Kinestetik tercihler gibi.

Alis Tercihi (Intake Preference): Yeme, igme, sakiz ¢igneme gibi tercihler.

Zaman Tercihi (Time Preference): Calisirken giiniin belirgin bir saatini tercih etme. —
Devingenlik Tercihi (Mobility Preference): Calisirken hareket etme mi, hareketsizlikmi

tercih ediliyor?

Psikolojik Etmenler:

Biitiinii ya da Ayrintiy1 Tercih Etme (Global - Analytic Style): Biitiinle dogrudan
dogruya ilgilenme ve ayrintiya girmeme ya da tiim ayrintiy1 analiz etme egiliminde olma
Beyin Yarikiirelerini Tercih Etme (Hemisphericity Preference): Beynin sag ya da sol
yar1 kiirelerini tercih etme. Sol beyin analitik, sag beyin global islev 6zelligi tagimaktadir.
Birdenbire Karar Vermeyi ya da Uzerinde Diisiinmeyi Tercih Etme (Impulsive -
Reflective Preference): Cabucak karar vermeyi ya da tizerinde enine boyuna diisiinmeyi
tercih etme (Lillie, 1998).

Picard, Dunn’dan uyarladigi calismasinda, 6grenme tiplerinin belirlenebilmesi icin

ogrenci davranislarina yonelik gozlemlerini asagidaki sekilde aciklamaktadir:

» Eger bir 6grenci "higssst!" diyorsa, giirtiltii ve sesle kulaklarini tikiyorsa, eliyle "sessiz ol!"

isareti veriyorsa muhtemelen kendi basina ¢alismayi tercih ediyordur.

» Eger bir 6grenci ¢alisirken ilging sesler ¢ikariyorsa, mirildaniyorsa, muhtemelen ¢aligirken

sese gereksinim duyuyordur.
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» Eger bir 6grenci calisirken gozlerini kirpiyor ve kistyor, giines ve aydinliktan kagiyorsa, acik
pencereye arkasini doniiyorsa, giinesli bir giinde yerinde duramiyorsa, muhtemelen az 11kl
ortamlar tercih etmektedir.

* Eger bir O6grenci 1s1k az oldugunda uyusuksa, fazladan 1sik kaynaklarini goriiyorsa,
muhtemelen parlak 1s1kl1 ortamlar tercih ediyordur.

» Eger bir 6grenci sicaktan yakiniyorsa, sicakta hareketli ve kipir kipirsa, soguk giinlerde
paltosunun Onii agik geziyorsa, muhtemelen sogukta ¢alismay1 seviyordur.

« Eger bir Ogrenci soguktan yakimiyorsa, fazladan giyiniyorsa, soguk ortamlar1 tercih
etmiyordur.

» Eger bir 6grenci ayaklarini ayak ayakiistiine atarak masanin {istline ¢ikartyorsa, sirasini ve
masasinin istiinii dagittyorsa, uzanip yayiliyorsa, informal sekilde diizenlemis ortamlari tercih
ediyordur.

 Eger bir 6grenci masasinda siirekli oturuyorsa ve rahatsa, daha formal sekilde diizenlenmis
ortamlari tercih ediyordur.

» Eger bir dgrenci kalemini agzina sokuyorsa, parmagimi emiyorsa, siklikla kraker tercih
ediyorsa, muhtemelen 6grenirken bir seyler atistirmasi gerekmektedir.

* Eger bir Ogrenci ortalama bir dikkat genisligine sahipse, ¢ok seyrek ¢erez yemeyi
diislinebiliyorsa, calisirken sakin ve dinginse, muhtemelen G6grenirken bir seyler yemege
gereksinim duymamaktadir.

* Eger bir 6grenci oyun oynarken, kitaplara, resimlere, film seritlerine gereksinim duyuyorsa,
gordiigii ayrintilara dikkat ediyorsa, gordiigii seyleri hatirliyorsa, kitap okumaya basladiginda
resimlere yakin oturuyorsa, film izlemeye ¢abuk konsantre oluyorsa, muhtemelen gorsel bir
ogrenicidir.

* Eger bir 6grenci oyun oynarken, teyp, kaset, kayit cihazi gibi araglar1 segiyorsa, okurken
resimlerle hi¢ ilgilenmiyorsa, konusma esnasindaki ayrintilara dikkat ediyorsa, duyduklarini
hatirliyorsa, diyaloglardan hoslaniyorsa, muhtemelen isitsel bir 6grenicidir.

» Eger bir 0grenci kii¢iik parg¢ali oyuncaklarla oynamay1 seviyorsa, parmak boya ve yap-
bozlardan hoslaniyorsa, dokunmayi, tutmayi, objeleri degistirmeyi istiyor ve yazmay1 ¢izmeyi
seviyorsa, muhtemelen dokunsal bir 6grenicidir.

» Eger bir 6grenci biiylik pargali oyuncaklarla oynuyorsa, bir seyler denemeyi Seviyorsa,
gorme ve isitme etkinliklerinde dikkatini toplayamiyorsa, yaptiklarimi hatirliyorsa,
muhtemelen kinestetiktir.

» Eger bir 6grenci uzun bir siire oturdugunda kipir kipirsa, sik sik oradan ayrilmak i¢in izin

istiyorsa, odada dolaniyorsa, sik sik kalkiyorsa, muhtemelen devingen bir 6grenicidir.
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* Eger bir 6grenci uzun bir slire rahat rahat oturuyorsa, otururken dikkati dagitmiyorsa,

muhtemelen devingen bir 6grenici degildir.

Dunn ve Griggs'e gore isitsel ve gorsel 6grenme pasif olmayi, kendi kendine 6grenmeyi
gerektirmekte, isitsel 6grenme egilimli olmay1 ve siklikla yiiksek akademik basarili olmay1
gerektirmektedir. Buna karsin dokunsal ve kinestetik 6grenen kisilerin devingenlik ihtiyaci
duyan, akranlariyla 6grenmeyi yegleyen tiplerdir ve onlarin basarilarinin altinda yatan

nedenin okulla ilgili oldugu goriisiine sahiplerdir (Griggs ve Dunn, 1996).

Ug tiir 6grenme stili vardir. Bunlar: hareket temelli (kinesthetic), isitsel (auditory) ve gorsel
(visual) 6grenme stilleridir. Hareket temelli 6grenme stilinde beden, viicut, denge, el becerisi,
etkinlik, spor,dans, drama, tiyatro, gosteri, devinim gibi kavramlarin 6énemi vardir. Bu bigime
sahip bir oOgrenci genellikle duygu ve disiincelerini beden dili ile ifade etmeye, alet
kullanmaya ve bir seyleri bizzat yapmaya somut bir seyler tiretmeye ilgi duyar ve isteklidir.
Gorsel Ogrenme stiline sahip Ogrenciler okuduklarmi ya da duyduklarini zihinlerinde
canlandirabilirler. Resim, ¢izim, harita, ¢izgi, renk, yon, plan bu 6grencilerin ilgisini ¢eker.
Isitsel 6grenme stiline sahip Ogrenciler miizik ve sesli uyaricilara karsi duyarhdirlar.
Konugmak, tartismak, dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil, melodi, sesler, siir bu bigime sahip
ogrencilerin 6nemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir (Simsek, 2002).Bu calismada isitsel

ogrenme stillerine deginilecektir.
2.4.1.2. 4 MAT Pil Modeli

McCarhty, hazirladifi 6grenme stili modelinde, Kolb Ogrenme Stili Modeli’ni 4MAT
Ogrenme Sistemi olarak gelistirerek dgrenme stillerinin sag/sol beyin yarikiireleri ile iligkisini
ve her bir 6grenme stiline sahip 6grencilerin dgrenirken cevaplamak istedikleri “ni¢in, ne,
nasil, ise” sorularinin énemini ortaya koymaya c¢alismistir (McCarthy, 1987). 4AMAT Modeli,
ogrenmenin nasil gergeklestigini agiklayan dort parcali bir modeldir. Bernice McCarthy
tarafindan gelistirilen bu arag, arastirmacilarin 6grenme stilleri, sag-sol beyin baskinlig1 ve
yaraticilik konusundaki deneyimine ve g¢aligmalarina dayanmaktadir (Russell, 2005). Bu
model, 6grenme siirecinin dort bolimiinde neler oldugunu agiklar: etkilesimde bulunma,
paylasma, uygulama ve gergeklestirme. Her dgrenme stilinin, 6grenme siirecinin bir kismi
icin digerlerinden daha fazla tercih edildigi de vurgulanmistir (McCarthy ve O'Neill-
Blackwell, 2007).
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4MAT o6grenme stili modeline gore, 4 tip 6grenicinin 6zellikleri agsagidaki tabloda verilmistir
(Tablo2.1).
Tablo 2.1. 4AMAT Ogrenme Stili Modeli

4. Tip: Dinamik Ogrenici 1. Tip: Diisleyici Ogrenici
Deneme yanilma ve kendini kesfederek

e Sahsen yer alir.
ogrenir. e Dinleyerek ve fikir paylasarak dgrenirler.
Gizli olasiliklar arar. e Gergegi hayatina katar.
Gergekligi yenileriyle zenginlestirir. e Anlam arar.
Bilgiyi somut olarak algilar ve aktif J Bilgiyi somut olarak algilar ve yansitarak
isler.

olarak igler. S 1 etkilesi fuvia ul
[ ]
Tecriibe ederek ve test ederek ulagir. osyal etiiiesim yoluyla ulastr.

3. Tip: Ortak Duyu Ogrenicileri 2. Tip: Analitik Ogrenici

Kullanilabilirlik arastirir. .
o . e Gergekleri arastirir.
Teorileri mantikli goriinen sekilde test . W
derek Gareni e Fikir diisiinerek 6grenir.
ederek ogrenit. o  Gercekligi sekillendirir.
Gergekligi diizenler. o1
o . ’ e Bilgileri soyut olarak algilar ve
Bilgileri soyutca alip aktif olarak isler. ;
Gereek d . yansitarak isler.
ergekten o yasanmig er?eylme, e Bilgi elestirirler ve veri toplayicilaridir.
problemleri ¢dzmeye, cevap verilmeye, .
e Uzmanlara uyum saglayarak ulasir.

karar vermeye ihtiya¢ duyar.
Duyusal tecriibelerden cikarilan
cikarsamalar voluvla ulasir.

2.4.1.3. PEPS (The Productivity Environmental Preference Survey)

Genel olarak PEPS olarak bilinen Verimlilik Cevresel Tercih Arastirmasi, Rita Dunn
tarafindan Kenneth Dunn ve Gary Price ile birlikte gelistirildi. Calisma ve 6grenim ortaminda

kosullara gore asagidaki bireysel yetigkinlerin tercihlerini tanimlar:

e Tercih edilen fiziksel ortam (ses, 151k, sicaklik)
e Duygusallik (Gorev sorumlulugunu iistlenme, sebat etme)
e Sosyolojik ihtiyaclar (kendi veya grup yonlendirmesi)

e Ogrenme icin fiziksel ihtiyaclar (algilama tercihi, biyo-ritimler, dolasmak icin ihtiyac

duyulur) (Russell, 2005).
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2.4.1.4. Canfield Ogrenme Stili Envanteri

Albert Canfield tarafindan gelistirilen bu envanter, Willing ve Kolb'un tanimladigi 6grenme
stillerinde oldugu gibi alana bagimli ve alandan bagimsiz olma 6zellikleri ile aktiflik pasiflik
kisilik ozellikleri kombinasyonlar1 temele alinmistir. Bu 6grenme stilleri asagidaki gibi 4

ogrenme etkilerini degerlendirir:

e Kosullar (baglilik veya rekabet i¢in bir tercih)

e Icerik (insanlara yardima kars1 bilgisayar destekli egitim gibi cansiz yardim igin bir tercih)
e Ogrenme bicimi (dinleme, okuma, dogrudan deneyim ve benzeri konularda tercih)

e Basari beklentisi (Russell, 2005).

Canfield yaptig1 arastirmalar sonucunda dokuz d6grenme stili tanimlamistir (Bolat, 2007):

1. Sosyal Ogrenme Stili (Social Learning Style): Kiiciik grup veya grup caligmalarindan
hoslanan, diger d6grenciler ve 6gretmenler ile etkilesimi tercih eden, uygulamali ve kavramsal

yaklagimlardan hoslanmayan 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

2. Bagimsiz Ogrenme Stili (Independent Learning Style): Kendi bireysel hedeflerine
ulagsmada tek basmna calismayr ve Ornek olay caligmalari gibi kendi sectigi Ogretim
tekniklerini tercih eden uygulamali ve kavramsal yaklasimlardan hoslanmayan 6grencilerin

sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

3. Uygulamah Ogrenme Stili (Applied Learning Style): Cevre gezileri, laboratuar
caligmalar1 gibi hayatla dogrudan ilintili etkinliklerden hoslanan, sosyal ve bagimsiz

yaklagimlar tercih etmeyen 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

4. Kavramsal Ogrenme Stili (Conceptual Learning Style): Diizenlenmis sozel
materyallerle ¢alismaya hevesli, okuma ve diiz anlatim tekniklerini kullanan, sosyal ve

bagimsiz yaklagimlari tercih etmeyen 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

5. Sosyal/Uygulamali Ogrenme Stili (Social/Applied Learning Style): Rol yapma, grupla
problem ¢6zme gibi teknikleri kullanan, diger 6grenciler ve 6gretmenlerle etkilesim siirecinde
hayatla dogrudan ilintili etkinliklerde yer almay1 tercih eden 6grencilerin sahip oldugu bir

ogrenme stilidir.

6. Sosyal/Kavramsal Ogrenme Stili (Social/Conceptual Learning Style): Diger dgrenciler
ve 0gretmenlerle etkilesim siirecinde diizenlenmis s6zel materyallerin, diiz anlatim ve tartisma
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tekniklerinin agirliklt oldugu bir 6gretim siirecini tercih eden Ogrencilerin sahip oldugu bir

ogrenme stilidir.

7. Bagimsiz/Uygulamah Ogrenme Stili (Independent/Applied Learning Style):Hayatla
dogrudan ilintili 6grenme yasantilarinda yer alirken, kisisel amaglarina ulasmada tek basina
caligmay1 seven, gézetmensiz teknik ¢alismalar ve laboratuarda yalniz ¢alisma gibi teknikleri

tercih eden 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

8. Bagimsiz/ Kavramsal Ogrenme Stili (Independent/Conceptual Learning Style):Kisisel
hedeflerini gerceklestirirken diizenlenmis so6zel materyallerin agirlikli oldugu Ogretim
slirecinde tek basina c¢alismayi seven, bagimsiz okuma ve edebiyat ¢alismalarini tercih eden

ogrencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

9. Notr Ogrenme Stili (Neutral Preference Learning Style): Kimi zaman dikkatini
toplamada giicliik ceken ve giiclii tercihleri olmayan dgrencilerin sahip oldugu bir 6grenme

stilidir.
2.4.1.5. Reinert’in Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Reinert (1976), 6grenme stilleri ile ilgili ¢alismasinda bilissel becerilerin gelisimini temel
almistir. Reinert, 6grenme stillerini gorerek, isiterek, sozlii semboller ve hareket temelli olarak
dort grupta siniflandirmaktadir (Riding ve Rayner, 1998). Reinert bu 6grenme stillerine sahip

bireylerin gii¢lii ve zayif yonleri ile ilgili olarak ayrintili olarak ¢alismistir.

Isiterek dgrenenler, daha cok isitme duyusu ile 6grenmeyi tercih etmektedir. Isiterek dgrenen

ogrencilerin 6zellikleri su bicimde siralanabilir:

* Problem ¢ozerken baskalariyla ve kendileriyle konusmay1 sevme.

* Hafif sesli ortamlardan hoslanma.

» Sesli okumay1 sevme ve dudaklarini kipirdatma.

* Sesli okumada anlamanin, sessiz okumadan daha 1yi ger¢eklesmesi.

* Sozlii sinavlarda daha basarili olma.

* Bir 6gretmeni dinleyerek, kii¢iik ve biiyiik grup tartismasi yaparak 6grenme.
* Calisma ortaminda hafif sesli ortam isteme.

* Okurken dikkatli olma.

* Gorsel konularda dikkatin azalmasi, gorsel bellegin zayif olmasi.

* Akici ve diizglin konusma ve dogru diisiinme.
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*Cizelgeleri, haritalar1 ya da grafikleri okurken giiclilk ¢ekme, bunlarin yerinesozciik
kartlarini tercih etme.

2.4.1.6. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli

Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli'ne gore o6grenme stilleri, “duyumsayarak yada

99 13 2 13

sezerek Ogrenenler”, “gorsel ya da isitsel 6grenenler”, “tiimevarim ya da timden gelimle

9% ¢¢

Ogrenenler”, “etkin ya da yansitan 6grenenler” ve “ardisik ya da biitiinsel 6grenenler” olarak

smiflandirilmaktadir (Felder, 1996).

. Duyumsayarak ya da Sezerek Ogrenenler: Duyumsayarak dgrenenler; gergekleri,
bilgiyi ve denemeyi sevmekte, problemleri standart yontemlerle ¢ozmekten hoslanmakta ve
stirprizleri sevmemektedir. Ayrintilar konusunda sabirlhidirlar, fakat karmasikligi sevmezler.
Ezber konusunda basarili ve dikkatli bir kisilige sahip olmalarina karsin, biraz yavastirlar.
Sezgisel Ogrenenler ise; ilke ve teorileri tercih ederler, yeniligi severler ve tekrardan

hoslanmazlar. Ayrintidan sikilirlar ve karmasikliktan hosnutturlar.

J Gorsel ya da Isitsel Ogrenenler: Gorsel Ogrenenler, gordiiklerini en iyi
hatirlayanlardir (resimler, diyagramlar, filmler... vb.). GoOrsel Ogrenenlere 6grenmeleri
gereken bir konu anlatilirsa, onu biiyiikk ihtimalle unuturlar. Isitsel Ogrenenler ise
duyduklarimmin ¢ogunu, duyup soylediklerinin daha fazlasini hatirlamaktadir. Sozli
aciklamalari, gorsel agiklamalara tercih ederler ve Ogrenmekte olduklari seyleri diger

insanlara anlatarak daha etkili bir sekilde 6grenirler.

o Tiimevarim ya da Tiimdengelimle Ogrenenler: Tiimevarimla &grenenler, dnce
belirli ayrintilart 6grenip, daha sonra genel sonuglara ulasmayr sevmektedir. Tiimevarim bu
kisilerin dogal 6grenme stilidir. Bebekler, diinyaya geldikten sonra ¢evresini gozlemler ve

gbzlemleri sonucunda birtakim sonuglar ¢ikarmaktadir.

. Etkin ya da Yansitan Ogrenenler: Etkin Ogrenenler, pasif kalmalari gereken
durumlarda, 6rnegin bir¢ok derste, fazla bir sey 6grenememektedir. Etkin 6grenenler, en iyi
bagkalariyla ¢alisarak ve deneyler yaparak ogrenmektedir. Yansitan 6grenenler, kendilerine

sunulan bilgi hakkinda diistinme imkani1 verilmedigi zaman fazla bir sey 6grenemezler.
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J Ardisik ya da Biitiinsel Ogrenenler: Ardisik 6grenenler; problem ¢ozerken belirli bir
yolu takip ederek, adim adim Ogrenmeyi sevmektedir. Biitiinsel 6grenenler ise sistemli
diisiiniirler, biiyilkk adimlar seklinde Ogrenmeyi severler fakat sonuca nasil ulastiklarini
aciklayamayabilirler. Ardisik 6grenenler, herhangi bir konuda egitim verilirken genellikle
mantikli bir siralamayla materyal sunuldugunda daha basarili olmaktadir. Ancak, biitiinsel
ogrenenler i¢in ayn1 sey sOylenemez. Giinler ve haftalar boyunca konudan kopabilirler ve en

basit problemleri bile ¢ozemezler (Felder, 1996).

2.4.1.7. Swassing ve Barbe’nin Duyusal Ogrenme Tipi Modeli ile Barsch Ogrenme Stili
Modeli

Swassing, Barbe ve Milone tarafindan gelistirilen bu modelde Ggrenciler gorseller (visual),
isitseller (auditory) ve bedenseller (kinestetikler) olmak fiizere ii¢ tipte tanimlanmaktadir
(Caglayan, 2007). Barsch da Ogrenme stillerini gorsel, isitsel ve yaparak O0grenme olarak

siiflandirmistir (Sirin ve Giizel, 2006).
e Gorseller

Gorseller, 6zel yasamlarinda genellikle diizenli ve titizdir. Karigiklik ve daginikliktan rahatsiz
olmaktadir. Dagmik bir masada c¢alisamamakta, dnce masay1 kendilerine gére diizenlemekte
ve daha sonra calismaya baglamaktadir. Kalem, silgi, kalemtirag gibi araglar i¢in sira veya
masada kendilerine gore yerler belirlemekte ve bu arag-geregleri hep bu yerlerde
tutmaktadirlar. Tam olarak anlamalari i¢in dersin mutlaka gorsel malzemeler ile
desteklenmesi gerekir. Harita, poster, sema, grafik gibi gorsel araglarla kolay 6grenmekte ve
bu araglarla 6grendiklerini kolay hatirlamaktadirlar. Ogrendikleri konular1 gdzlerinin &niine

getirerek hatirlamaya c¢alismaktadirlar (Boydak, 2001).
e Isitseller

Isitseller, kiiciik yaslarda kendi kendilerine konusmaktadirlar. Ses ve miizige duyarhidirlar.
Sohbet etmeyi, birileri ile ¢alismay1 sevmektedirler. Genellikle ahenkli ve giizel konusurlar.
Yabanci dil 6greniminde (konusma ve dinleme becerilerinde) basarilidirlar. Hatirlamak
istediklerini, birisi kendilerine anlatiyor ya da sOyliiyormus gibi isiterek hatirlamaktadirlar
(Boydak, 2001).
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o Bedenseller (Kinestetik/Dokunsallar)

Bedenseller oldukga hareketli olup, smifta yerlerinde duramamaktadirlar. Siirekli hareket
halindedirler. Tahtay1 silmek, pencereyi agmak, kapiyr ortmek, tebesir getirmek hep onlarin
gorevi olsun isterler. Bu hareketlilik, uygun islere yonlendirilmezse genelde siifta problem
cikarirlar. Bizim egitim-0gretim sistemimizden kotii yonde etkilenmekte ve genellikle
istenmeyen Ogrenci haline gelmektedirler. Tahta, tebesir, anlatim ders isleme sisteminden en
az yararlananlar onlardir. Smif yerine okul bahgesi veya laboratuarda dokunarak, ellerini
kullanarak olaylarin i¢cinde yasayarak ¢ok daha iyi 6grenmektedirler (Boydak, 2001). Bu stile
sahip bir 6grenci genellikle duygu ve disiincelerini beden dili ile ifade etmeye, alet
kullanmaya, bir seyleri dinlemek ya da gozlemektense bizzat yapmaya, somut bir seyler
tretmeye Ozel bir ilgi duymakta ve istekli olmaktadir. Sinifta bir ders saati boyunca oturup,
ogretmeni dinlemek, bu gruptaki 6grencilere oldukca zor gelmektedir (Searson ve Dunn,

2001).
2.4.1.8. Fleming Ogrenme Stili Modeli

Fleming (1995) Kolb’un modelinden hareketle temel olarak gorsel (visual —V), isitsel (aural —
A), oku/yaz (read/ writer — R) ve kinestetik (kinesthetics — K) gruplarini1 tanimlamis, ancak iki
veya daha fazla 6grenme stilleri ayni1 agirlikta olanlar1 ¢ok-tarzli olarak kabul etmistir. Bu
tamimlara gore Ogrenme tarzi gorsel olan kisiler semalar, diyagramlar ve benzeri gorsel
teknikler yardimiyla daha iyi &grenirler. Ote yandan isitsel duyulari yardimiyla daha iyi
ogrenen kisiler; en iyi dinleyerek Ogrenenlerdir. Yazili bir metinden &grenmeyi veya
calisirken not tutarak calismayi yeglerler. Kinestetik 6grenme tarzina sahip kisiler ise konuyu
en iyi kendileri yaptiklarinda o6grenirler. Bu gruplardan herhangi birini agirlikli olarak

kullanmak yerine birden fazla stili birlikte kullananlara ise ¢ok-tarzli denilmistir.

VARK Ogrenme Tercihleri bireylerin bilgi alisverislerini nasil yaptiklarmi, bilgiyi isleme
tercihlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. VARK’1 olusturan 13 anket
sorusunda 13 farkli senaryo yaratilarak, bireyin o durumda ne yapacagi sorulmaktadir. Birey
birden fazla yolu tercih edebileceginden, birden fazla segenegi isaretleyebilir ya da

seceneklerden higbirini uygun bulmuyorsa soruyu bos birakabilmektedir (Sever, 2013).
2.5. Hatirlama Becerisi

Bireylerin bilingli ya da bilingsiz olarak etkilesimde bulunduklar1 yasantilar neticesinde

o0grenmenin meydana geldigi ve 6§renme sonucunda bireyde bilissel, duyussal ve devinissel
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degisimlerin ortaya c¢iktigi bilinmektedir. Egitimde bireylere kazandirilacak davranislar;

gozlenebilir, Ol¢iilebilir ve istendik olmalidir diyebiliriz (Tay, 2005).

Ogrenmede kalic1 degisme, yasant: iiriiniidiir. Yasanti ise bireyin gevresiyle olan etkilesimleri
sonucunda olusmaktadir. Bireyin ¢evresi ile etkilesimleri bireyi etkileyen, esnek ve dinamik
etkilesimler bigiminde meydana gelir. Bu etkilesimler de bireyin 6grenme siirecinde etkin bir
yer tutmakla birlikte, kisiden kisiye farklilik gosterirler. Bireyler ortak bir ¢cevreyi paylasirken,
olgu ve olaylar: igsellestirerek yasantilar haline doniistiiriirlerken farkli yontemler izlerler. Bu
yontemler, bireyin 6grenme siirecinin niteligini ve onun 6grenmeye yaklasimini belirleyen

tercihler olan 6grenme stilleri olarak adlandirilirlar (Eren, 2002).

Insanlar, yasamlar1 boyunca karsilastiklari cesitli durumlarla etkilesim iginde bulunurlar.
Ogrenme, bu etkilesim sonucu kiside olusan kalic1 davranis degismeleridir. Ogrenmeden sz
edebilmek i¢in Oncelikle davranisin yasanti lirtinii olmas1 ve kalici izli olmasi gerekmektedir.
Ogrenmenin oOzellikleri ise; davramista gozlenebilir bir degisme olmasi, davramstaki
degismenin nispeten siirekli olmasi, davranistaki degismenin yasanti kazanma sonucunda
olmasi, davranistaki degismenin gegici bir bicimde meydana gelmemesi ve davranistaki
degismenin sadece biiyiime sonucunda olusmamasi olarak gosterilmektedir (Senemoglu,

2004; Ac¢ikgoz, 1998).

Ogrenmeyi agiklayan iki temel goriis vardir. Bunlardan birincisi 6grenmenin uyarici ile
davranis arasinda bir bag kurarak gelistiini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin
gerceklestigini savunan davramsgr goriistiir (Ozden, 1999). Davranis¢1 yaklasimin temelini
uyarici- tepki-pekistireg iliskisi olusturur. Uyaricti — tepki - pekistirec iliskisi kosullanma
yoluyla olusur. Klasik ve edimsel olmak iizere iki tiir kosullanma vardir (Ozdemir ve Yalin,
2000).

Diger goriis ise Ogrenmeyi, insan beyninde ve sinir sisteminde olusan bir siire¢ olarak

tanimlayan bilissel yaklasimdir. Bu yaklasimin baslica ilkeleri su sekilde siralanabilir;

e Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicis1 degil, onlarin bir 6ziimleyicisi ve olusturucusu,
diger bir degisle birey 6§renme icin bir caba gostermelidir,
e Insan zihninin kazandig1 davramslari, depolama ve yeri geldigi zaman hatirlayip,

kullanabilme yetisi vardir,
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e Birey karsilastigi yeni uyaricilart eski bildikleri ile karsilastirarak 6grenir (Erden,
2004).

Bu iki goriisii de i¢inde barindiran ve iki yaklasimin ilkelerini sentezleyerek bilgiyi isleme
modeli olusmustur. Bu model Ogrenmeyi; ¢evreden alinan uyaricilarin anlamli hale
getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanilmak i¢in hatirlanmasi ve davranisa doniistiiriilmesi
slireci olarak tanimlamaktadir (Erden ve Fidan, 1998). Bu bilissel siiregler tanidigimiz bir
insanin adim1 hatirlamaktan karmasik bir problemin ¢6ziimiine kadar ¢ok cesitli durumlarda
kullanilmaktadir. Bilgiyi isleme kuramina gore insan beyninin ¢alismasi bilgisayarlarin
caligmasia benzetilmekte, girdilerin islenip ¢iktilara doniistiiriilmesi olarak goriilmektedir

(Senemoglu, 2004).

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenmenin olusumu su siire¢ i¢inde meydana gelmektedir:
e Uyaric1 dis kaynaklardan duyular araciligiyla alinir,
e Duyusal kayitta segilerek belli formlara dontistiirtiliir,
o Kisa siireli bellekte islenir,
e Uzun siireli bellekteki iligkili bilgi, calisan bellege geri getirilerek yeni bilgi ile
biitiinlestirilir ve bu yolla kodlanarak yeni bilgiye anlam kazandirilir,

e Kaodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanir.

Buna gore zihinsel siiregte bilgi akis1 dort temel siiregten gecer:
e Kazanilacak bilgiyi se¢me,
o Isleme,
e Depolama,

e Ihtiya¢ duyuldugunda geri getirme seklinde siirecten geger (Oztiirk, 1995).

Bilgiyi isleme modeline gore 6grenmeyi etkileyen temel yapilar; duyusal kayit, kisa siireli
bellek ve uzun stireli bellektir. Uzun siireli bellekteki bilgilerin, yeri geldik¢e kisa siireli

bellege cagirilarak etkin hale getirilmesine “hatirlama” denir (Aslan, 2006).
Ogrenmeyi etkileyen belli basl siirecler ise tamima, algi ve dikkat, bilgiyi kodlama ve

depolama, hatirlama ve orgiitlemedir (Erden ve Akman, 1998).Bilgiyi isleme modelindeki

bellek tiirleri ve 6zellikleri Tablo 2.2°de verilmistir.
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BELLEK TURLERI

Ozellikleri Duyussal Kayit Kisa Siireli bellek Uzun siireli bellek
Cevredela tiim Dikkat ve segici alg: siizgecinden Kasa siireli bellekte tekrar edilen
Bilgi girisi - o
uyarcilar gecen bilgi v kodlanan bilgi
Bilginin kahs Yanm saniyeden Tekrar edilmedig takdirde en fazla 20 Sirekli olarak kaldig
siiresi dort samiyeye kadar saniye diisiiniilmektedir

Cok kilgiiktir (7+2 binm oldugu ifade

Kapasitesi Simrsizdir edilmekle birlikte fic birim oldugu da Simrsiz oldugu distniilmektedir
savunulmaktadir)
Bilginin Alinan uyancilann Biiyiik dl¢iide anlamsal, girsel
Sozel, gorsel ve muhtemelen anlamsal
bigimi aym kopyas: ve sozel semalar, dnerme aglan
Gerive . ) L CGeriye getirme ipuglanna, temsil
Mimkiin degil Tekrar etme ve otomatikle gen getirme
getirme etme ve drgiitlemeye dayamr

Tablo 2.2. Bellek Tiirleri ve Ozellikleri (Senemoglu, 2004).

Bellek bilginin depolanabilme ve yeniden kullanilabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir
(Ziylan, 2001). Bellegin, bilgiyi isleme ve yorumlamada (Information-Processing Model)
farkli asamalar kat ettigi bilinmektedir. Bunlar: duygusal kayit, kisa siireli bellek (caligan
hafiza) ve uzun siireli bellektir (Banikowski ve Mehring, 1999) (Sekil 3).

Tekrar
—> D > > >
U
e [P A
—— | U > Tekrar
— g D >
— 5 |PR " A KISA UZUN_
ul = [ |« byl © L] sOreti | Kodlama | sgReL]
% K G HAFIZA *| HAFIZA
A P A | (Galisan \Geri getirme
? i > T + » hafiza) =
N Y >
l b
) T »

Unutulan
(kayip)

Unutulan
(Geri gelebilir)

Sekil 3. Bellek Isleyis Semast
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. Duygusal Kayit: Cevre ile etkilesim halinde bulunan birey, duyu reseptorleri
vasitasiyla devamli kendine gelen uyaricilart algilar. Bireyin gordiigi, isittigi, duydugu tattigi
ya da hissettigi seyler duygusal kayitin igerigini olusturmaktadir. Bu hafizanin kayit hiz1 bir
milyon/saniye olarak belirtilmektedir (Soylu, 2004). Oldukg¢a biiyiik bir kapasiteye sahip olan
duygusal kayit ne yazik ki bu kaydi saniyeler sonra kaybeder. Gorsel bilgi Isaniyeden az,
dokunma ile ilgili bilgi 2—-3 saniye, isitsel bilgi 4 saniye sonra kaybedilmektedir. Ancak yeterli
dikkatin harcanmas1 durumunda duygusal kayittaki bilgilerin kisa siireli bellege aktarilmasi

miimkiin olabilmektedir (Banikowski ve Mehring, 1999).

° Kisa Siireli Bellek (Primer bellek — Short term memory): Diisiinmenin ¢ogunun ve
bilgi islemenin gergeklestigi kisa siireli bellek, bellegimizin en fazla is géren bolimii olarak
kabul edilmektedir. Gelen bilgiyi goriintiilemesi ve sinirli kapasite ve siirece sahip olmasi en
belirgin oOzellikleridir. Kisa siireli bellekte bilgileri ¢cogu ses olarak saklanmaktadir. Bu
bellekte tutulan bilginin miktar1 ve bilginin tutulma siiresi yasa gore degismektedir. Ornegin
bir yetiskin tekrarlama yapmaksizin 10 ile 20 saniye arasinda 5 ila9 6geyi kisa siireli bellekte
tutabilmektedir. Ancak ¢ogu kisi bir seferde yedi seyden fazlasini hatirlayamamaktadir. Kisa
stireli bellege gelen bilgi i¢in ti¢ alternatif bulunmaktadir. Ya bilgi ihmal edilir (unutulur), ya
tekrar edilerek kisa siireli hafizada tutulur yada tekrarlama ile daha onceki bilgilerle
birlestirilerek uzun siireli bellege transfer edilir. Kisa siireli bellegin isleyisinde ndron gruplari
arasindaki uyar1 devreleri 6n plandadir. Kisa siireli bellekteki bilgiler bir siire hipokampiiste
saklandiktan sonra uzun siireli bellege aktarilmaktadir (Banikowski ve Mehring, 1999; Ziylan,
2001).

Yakin zamanlarda yapilan arastirmalar kisa siireli bellegin, beyinde yeni sinapslarin olusmasi
gibi yapisal degisiklere bagli olmadigini, beyindeki elektriksel ve kimyasal olaylara bagh
oldugunu ifade etmektedir (Chudler, 2017). Egitimde kisa siireli bellegin sinirli kapasitesini
en verimli bi¢imde kullanmak i¢in bilgilerin pargalara boliinerek verilmesi, tekrar yapilmasi,
bilginin bellege kaydedilebilmesi i¢in 0grenciye yeterli siirenin taninmasi, 6nemli bilgilerin
vurgulanmasi, kisa siireli bellegin etkin kullanimi i¢in uygun stratejilerin kullanilmasi

gerekmektedir (Banikowski ve Mehring, 1999).

. Uzun Siireli Bellek (Long term memory): Uzun siireli bellek; sekonder

(intermediate) bellek ve tersiyer bellek olarak iki safhadan olugmaktadir. Bilgilerin yillarca
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saklanabildigi sekonder bellekteki herhangi bir bilginin hatirlanmasi giigtiir. Bir bilginin bu

bellege aktarilmasi i¢in 30 dakika ile 3 saat arasinda bir zaman dilimi gerekmektedir.

Kisa sitireli bellekteki bilgilerin sekonder bellege aktarilmasi igin bilgilerin kodlanmasi
gerekmektedir. Benzerlik ya da zitliklarin simiflandirildigi bu bellekte detaylar geri planda,
genellemeler ise O6n plandadir. Bu bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasi, bilgilerin tekrar
edilmesi ile gerceklesmektedir (Ziylan, 2001). Bilginin hem gorsel hem de sézel olarak
depolanabildigi tersiyer bellegin en belirgin 6zellikleri ise; limitsiz kapasiteye sahip olmasi,
depolanan bilgiler arasinda gii¢lii bir baglantilar ag1 olusturmasi ve uzun bir siirece sahip
olmasidir. Bilgilerin tersiyer bellege aktarilmasi gii¢ olmakla birlikte, bu bellekte depolanan
bilgiler bir 6miir boyu hatirlanabilir. Bir bilginin uzun siireli bellege yerlestirilebilmesi i¢in

sik sik tekrar edilmesi gerekmektedir (Ziylan, 2001).

Uzun siireli bellekte sozciikler genellikle isitildikleri sesleriyle birlikte degil, tasidiklari
anlamlar ile saklanmaktadir. Bunun disinda uzun siireli bellekte ses, koku ve goriintiilerin
saklanmasi da miimkiindiir. Bir bilginin uzun siireli bellekte saklanmasi ancak beynimizdeki
noral baglantilarda meydana gelen kalic1 fonksiyonel, biyokimyasal ve yapisal degisikliklerle
miimkiin olabilmektedir. Uzun siireli bellek kendi icerisinde semantik, episodik ve islemsel
olmak iizere ti¢ farkli bolimde incelenebilmektedir (Banikowski ve Mehring, 1999; Ziylan,
2001).

Yaygin olarak bilinen bu bellek tiirleri disinda; anilara iligskin bellek, anlamlara iliskin bellek,
ortiik bellek (farkinda olunmayan), agik bellek (farkinda olunan), dogustan ve kazanilmig
bellek gibi diger bellek tiirleri de bulunmaktadir (Karakas, 2005).Bellekteki bir bilginin hi¢bir
zaman uzun siireli bellege aktarilmamis olmasi, uzun siireli bellekteki bilgiyi hatirlama
yetenegimizi kaybetmemiz ve uzun zamanin ge¢mesi gibi faktorler 6grendigimiz bilgileri

unutmamiza neden olmaktadir (Banikowski ve Mehring, 1999).

Mandler ve Johnson (1977) tarafindan geri ¢agirma bir gelisimsel ¢alisma olarak sunulmustur.
Bu gelisimsel ¢alisma sonucunda, bazi farkliliklar bulunsa da hem ¢ocuklarin hem de
yetiskinlerin hikayelerin yapisina duyarli olduklar1 sonucuna varilmistir. Son olarak,
kodlamay1 ve geri ¢agirmayi yonlendiren semalarin birbiriyle iliskili oldugunu fakat 6zdes
olmadigint ve geri ¢agirma isleminin hatirlama aninda semalara bagimli oldugu sonucunu

ortaya koymuslardir.
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Hatirlanan bilginin kapsamina bakildiginda ise, bireyin sahip oldugu temalarin 6zelliklerine
gore degisir. Her birey bilgiyi kendi temalari ile anlamlandirarak orgiitledigi i¢in sahip oldugu
bilginin igerigi farklidir. Hatirlama sirasinda bilgiler, bireyin kendi orgiitledigi bicimde
hatirlanir (Erden ve Akman, 2004). Erden ve Akman’a (2004) gore; bilginin hatirlanma hiz
ve kapsami Orgiitlenis bigcimine gore degisir. Cok iyi Orgiitlenmis bilgiler daha ¢abuk
hatirlanir. Buna karsilik iyi kodlanmayan, hicbir sema ile iligskilendirilmeyen bilgiler ise zor
hatirlanir.  Bu nedenle hatirlamakta zorluk c¢ektigimiz  bilgilerimiz, semalarla

iliskilendiremedigimiz veya iyi kodlamadigimiz verilerdir.

Senemoglu’na (2004) goére basarili hatirlama, mantigin, ipuglarmin ve diger bilgilerin
kullanilarak bilginin yeniden canlanmasini saglayan bir problem ¢dzme siirecidir. Diger bir

deyisle bilginin uzun siireli bellekten bulunarak agiga ¢ikarilmasi siirecidir.

Ogretim sonunda, dgretilenlerin ne kadarinm hatirda kaldigimi 6lgmenin ii¢ temel sekli vardir.
Bunlar; hatirlama, tanima ve tasarruf ile ilgilidir (Aslan, 2006). Bu g¢alismada hatirlama
sekliyle 6lgme yapilmigtir. Hatirlama; hatirda tutma ve unutmayi, hatirlama teknigiyle 6lgmek
icin, deneklerden sadece daha Once ogrendiklerini, yazarak veya soyleyerek tekrarlamalar
istenir. Bu, psikologlar tarafindan deneylerde en sik kullanilan tekniktir. Ogrenciye soru
sorulup cevabi ondan beklenerek yapilan 6l¢me islemidir. Bu yontemde 6grencinin dogru
cevabi hatirlayip tekrarlamas: esastir (Bacanli, 2001). Bunun igin en uygun yol; acik uglu
sorular veya tamamlama sorularmi sormaktir. Ag¢ik uglu sorularda denek daha once
ogrendiklerinden hatirlayabildiklerini yazar. Tamamlama sorularinda da cevap tamamen
hatirlamaya baglidir (Ari, 2016).

Yapilan bir anlatimin ardindan aktarilan hikdyenin yeri ve zamani geldiginde hatirlanabiliyor
ve kullanilabiliyor olmasi, &gretimin beklenen amaglarmi gergeklestirdigi  anlamina
gelmektedir. Bu nedenle bilgilerin hatirlanmasini kolaylastiracak yontem ve teknikler,

ogrenme stilleri — stratejileri bireysel farkliliklari 6n plana ¢ikarmustir.

Hikayelerin SNI1K kuralina gore yazilmasi, cocuklarin dikkatlerini vermeleri sonucu
hatirlamalarini kolaylastiricidir. Egitimde 5N 1K;

e Ne: metnin ne oldugunu, ne tiir 6zelliklere sahip oldugunu gosterir.

e Neden (Ni¢in): yapilan seyin neden gerekli oldugunu ortaya koyar.
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e Ne Zaman: yapilan eylemlerin baslangi¢ be bitis siirelerinin sorgulatir.
e Nasil: olaylarin gergeklesme, yapilma planlarini sorgulatir.
e Nereye: ulasilmak istenen yer.

e Kim: metinde olaylar1 yaratan veya yasayan kisi ya da kisiler (Narin, 2016).
2.6. Tlgili Arastirmalar

Demircioglu, Demircioglu ve Ayas (2006) ¢alismalarinda, 6grencilerin 6grenmelerini anlamli
hale getirmelerine ve fen kavramlarin1 gelistirmelerine yardimei olmak i¢in aktif katilimlarina
firsat verdigi bir c¢alisma yapmustir. Toplanan veriler 1siginda kimyasal hikayelerin
ogrencilerin 6grenmeye karsi istekliliklerini artirdigi ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirdigi
sOylenebilir. Bu arastirmada gorsellere yer verilmemis yalnizca anlatim yapilarak, isitsel
duyuya hitap edilmis ve hikdye dinleyen ¢ocuklarin konuda daha basarili olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Tsou, Wang ve Tzeng (2006), ¢alismalarinda, yabanci dil 6greniminde dijital 6ykiileme web
sitesini uygulayarak deneysel bir calisma yapmislardir. Calismanin bulgularinda, deney ve
kontrol grubunun yorumlar1 olarak hikdye anlatimlari sayesinde daha kolay 6grendikleri ve
yabanct kelimeleri daha rahatlikla akillarinda tuttuklari ortaya ¢ikmistir. Deney grubuna,
dijital web sitesi ile animasyon — ses ve yaratici etkinlikler yapilmasi dolayisiyla deney grubu
bu yontemin daha etkili oldugu yorumunu yapmuslardir. Hikdye dogrultusunda kendi
yaraticiliklar1 ile karakterleri yerlestirmeleri ile hatirlama becerileri giliglendigi yorumu

yapilabilir.

Umek vd. (2006) yaptiklar1 arasgtirmada 4 ile 8 yas arasindaki ¢ocuklarin hikayelerin
anlatilmasi1 ile ¢cocugun genel dil gelisimine iliskin anlayislar saglayabilecegini belirten bu
caligmada, ¢ocuklara hikdye anlatimi yapilmis ardindan hikayeleri geri anlatmalari istenmistir.
Dort yasindaki cocuklarin ¢ogunlukla genel bir anlatim yaptiklari, higbir yapiya sahip
olmayan ya da basit bir yapiya sahip olarak hikdyeyi anlatmislardir. Kitabin resimlerinden
karakterleri, karakterin ne yaptiklar1 ve tekrarlanan olaylar iizerinde durmuslardir. Buna
kiyasla, 6 yasindaki ¢ocuklarin anlattigi hikayeler, olaylarin gegici bir dizilimine dayanan
yapisal kaliplarin daha da fazla kullanim gdsterdigini, yine de nispeten duragan olmasini
gostermistir. Sekiz yasindaki ¢ocuklarin anlattigi hikayeler ise ¢cogunlugu yapilandirilmis ve
karakterlerin diisiince ve hisleri, aralarindaki uyum iliskiler ve baglantilar ve nedensel

iliskilerin tanimlandig1 tanimlar igerdigi sonucuna varilmistir. Hem 6 hem de 8 yasindaki

54



cocuklar, 4 yasindaki cocuklara kiyasla, tematik siireklilige sahip dogrusal bir tematik
organizasyona sahip ciimleler kurmus ve daha bircok zamirler, zarflar ve neden-sonug
iliskileri kullanmislardir. Cocuklarin hikayelerden yaptiklart anlatimlar, gelisimsel farkliliklar

gostermektedir.

Liu (2008), calisgmasinda dinleme yetenegi ve 6grenme stili boyunca 6grencilerin dinleme
stratejisi kullanimi arasindaki karsilikli iliskiyi arastirmistir. Bulgularda, 6grenme stillerinin
kullannm1 ile dinleme stratejisi arasinda anlamli derecede iliskilendirildigi goriilmiistiir.
Ogrenme stillerinden isitsel 6grenmeyi dinlerken iist diizeyde kullandig1 sonucu elde
edilmistir. Isitsel 6grenme stilinin, dinleme stratejisini etkiledigi ve gelistirdigi yorumu

yapilabilir.

Panica ve Healey (2009) ¢alismalarinda metin tiiriiniin, konu hakkinda asinaligin ve kekeme
frekansinin dinleyicide hatirlama, anlama ve algilanan zihinsel ¢abayi nasil etkiledigini
degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma sonunda, arastirmacilar, 6ykii metinlerinin ve
Oykiilerin orglitsel yapisinin daha fazla dngoriilebilirligi ve asinaliklarindan Gtiirii, 6ykii geri
cagirmanin agiklayici hatirlamadan daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Bir diger bulgu ise 6ykii
anlattmmin Gykiileyici metinler i¢in anlatict metinlerden daha iyi hatirlaniyor olmasidir.
Kekemeligin hikaye anlama ve hatirlamaya etkisi olmadig1 sonucunda da ¢alismanin engelli —

engelsiz bireyler i¢in genellenebilecegi yorumu yapilabilir.

Ramazan ve Demir (2011), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 36—48 aylik ¢ocuklarin
biligsel gelisim diizeylerini inceledikleri arastirmalarinda, Biligsel Gelisim Degerlendirme
Formu (BGDF) ve Kisisel Bilgi Formu kullanmiglardir. Cinsiyet, devam ettikleri okul tiirii,
okul 6ncesi kurumuna devam etme sliresi, annenin yasi, annenin ¢alisma durumu, babanin
yas1, babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, kacinei ¢gocuk oldugu, ailenin ekonomik durumu

degiskenlerine gore farklilasmamaktadir.

Coskun, Akarsu, Kariper (2012), ilkdgretim 7.smif Fen ve Teknoloji dersinde islenen
“Yasamimizdaki elektrik” iinitesinin 6gretiminde, bilim oykiileri igeren egitsel oyunlarin,
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmak amaclanmistir. Bu sayede 6grencilerin
hayatta karsilastiklar1 problemleri Fen ve Teknoloji derslerinde o6grendikleri bilgilerle
cozmelerini ele almaktir. Ayni yontem i¢inde La Fontaine’nin dykiileme tarzi olan fabl 6n
plana c¢ikmaktadir. Elektron gibi gozle goriilemeyen cansiz varliklari cesitli karakterlere

biirliyerek fen kavramlarinin &grenilmesi saglanmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda bilim
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Oykiileri igeren egitsel oyunlarin, 6grencilerin akademik basarilaria etkisini hedeflemis ve

anlamli bir farklilik yarattigin1 sonucu elde edilmistir.

Coskun ve arkadaslarinin (2012) calismasina paralel olarak, Unver (2015), calismasinda
hikayelendirme tekniginin 5. sinif dgrencilerinin akademik basarilarini ve fen bilgisi dersine
olan tutumlarini 6l¢gmek amaciyla yapilan bu calisma 6grenme dongiisii 6gretim modelinin
kesfetme basamaginda kullanilmistir. Hikdyelendirme teknigi kullanilarak gerceklestirilen
Ogretimin deney grubu O&grencilerinin basari puanlarinin  kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin basar1 puanlarina gore daha yiiksek olmasinda biiyiikk bir etken oldugu, yani
sindirim sistemindeki kavramlarin 6gretilmesinde hikayelendirme tekniginin basari tizerinde
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda hikayelendirme teknigini
ogrencilerin daha eglenceli bulduklari, daha akilda kalici olduguna inandiklari ve genel olarak
sevdikleri gdzlenmistir. Kontrol grubunda sadece ogrenme dongiisii yaklasimi kullanarak
yapilan etkinliklerle 6grencilerin dersi, hikdyelendirme teknigi ile ders isleyen deney grubuna

gore daha sikict bulmuslardir.

Ozdemir (2012), calismasinda hikdye anlatim ve rol oynama yonteminin genc dil
Ogrenicilerinin kelime 6grenimi ve dgrenilen kelimeyi uzun vadede hatirlayabilme becerisine
olan etkisini incelemistir. Veri toplama siirecinde, 6n- hatirlama, on-tanima; yakin-hatirlama,
yakin-tanima; uzak-hatirlama ve uzak-tanima testleri kullanildi. Deney grubu ile kontrol
grubu arasinda olusan farklari analiz edebilmek i¢in T-Test istatistik hesaplamalari kullanildi.
T-Test hesaplamalar1 sonucu elde ettigimiz verilere gore, kelimeleri birlestirilmis hikaye
anlatim ve rol oynama teknikleriyle 6grenen deney grubundaki 6grenciler yakin hatirlama-
tanima ve uzak hatirlama-tanima testlerinde; ayni hedef kelimeleri normal kelime 6gretim
teknikleriyle Ogrenen kontrol grubundaki ogrencilere gore daha basarili sonuglar

sergilemislerdir.

Cirali (2014), dijital hikdye anlatimmin gorsel bellek ve yazma becerisi lizerine etkisini
inceledigi yiiksek lisans tezinde, arastirma grubunu 59 ilkokul ikinci sinif &grencisi
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun her ikisinde 6grencilerin
gorsel bellek kapasitesi ve yazma becerisi agisindan anlamli bir gelismenin oldugu ve fark
puan ortalamalarmin deney grubunda daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplar1 karsilagtirilldiginda, dijital hikdye anlatimi 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli
bir fark yaratirken, gorsel bellek kapasitelerinde anlamli derecede bir fark yaratmadig: sonucu

ortaya ¢ikmustir.

56



Bluck, Alea, Baron-Lee &K. Davis (2016) “Story asides as a useful construct in examining
adults' story recall” isimli ¢aligmalarinda, hikayeyi hatirlamaya yasin etkisini incelemislerdir.
Geng olan kisilerin, yast daha biiyiik kisilere gore hikayeleri dogru hatirladiklart sonucuna
ulagsmiglardir. Bu ¢alismada arastirmacilar yorum olarak, yasi daha biiyiik kisilerin gereksiz
bilgileri ekledigi, yasam Oykiisii literatiirline dayanan bu inceleme ile yapiyi, hikdyeyi bir
kenara birakip yeni ekledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Beklendigi gibi, yasl yetiskinler sadece
otobiyografik hikayeler icin gen¢ yetiskinlerden daha fazla Oykii irettiler. Tartisma,
iletisimsel uzmanligin bir isareti olabilecegi ihtimalini de igeren giinliik iletisimdeki hikayenin

roli tizerine odaklanmaktadir.

Yapilan bu arastirmalarin sonucunda, kronolojik yasin, anne egitim diizeyinin, baba egitim
diizeyinin gocugun bilissel gelisiminde anlamli farklilik yarattigma ulasilmistir. Ogrenme
stilleri degiskeninin arastirilmast sonucu, biligsel gelisimde ve hatirlama becerilerinde
cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirict ve kalict 6grenmeleri saglayict bir degisken olduguna
ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni incelendiginde, hatirlama becerisinde — biligsel gelisimde
degiskenin anlamli farklilik olusturmadigina ulasilmistir. Bu arastirmalar baglaminda, okul
Oncesi donem c¢aginda arastirma yapilma geregi duyulmus ve degiskenler tek tek ele

alinmustir.
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BOLUM III: YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde sirasi ile aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, veri toplama islemleri ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligmada farkli 6grenme stillerine sahip 48-60 aylik ¢cocuklarin materyalli ve materyalsiz
hikaye anlatim tekniginin kullanilmasi sonucu farkli degiskenler agisindan hikayeyi hatirlama
becerisini degerlendirmek tizere nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Tarama modeli,
gecmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen, tanimlamay1
amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan her neyse onlar1 degistirme ve
etkileme cabasi yoktur. Bilinmek istenen sey meydandadir. Amag o seyi dogru bir sekilde
gozlemleyip belirleyebilmektir. Asil amag¢ degistirmeye kalkmadan gozlemektir (Karasar,
2006). iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligim belirlemeyi amaglayan
tarama yaklagimi da vardir. Buna iligkisel tarama yaklasimi denir. Korelasyon ve karsilastirma

bu gruba girer (Karasar,2006).
3.2. Calisma Grubu

Eskisehir Milli Egitim Miidirligi’nden alman uygulama izni dogrultusunda, tabakali
ornekleme yontemi kullanilarak alt — orta ve st gelir diizeyine sahip ¢ocuklar ile ¢aligma
yapilmustir. Caligmaya katilan ¢ocuklar bagimsiz devlet anaokulunda 6gretim goriiyor olup,
sosyoekonomik ¢evre goz dniine alinarak se¢ilmistir. Cocuklarin sosyoekonomik diizeyi, okul
idaresi, 6gretmen ve ¢ocuklarin kisisel bilgi formlarindan edinilen bilgiye gore belirlenmistir.
Calismaya katilan 48-60 ay grubu toplam 252 ¢ocuk sosyoekonomik diizeylerine gore esit
paylastirilmistir. Arastirmada ilk olarak “5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Ogrenme Stilleri Olcegi”
uygulanmigstir. Elde edilen veriler sonucunda 252 ¢cocugun dgrenme stillerine gore 3 gruba esit
sekilde dagilmis boylelikle gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stiline sahip esit sayida ¢ocuk

sonucuna ulagilmistir. Ogrenme stilleri arasinda isitsel, gorsel ve kinestetik Ogrenme

58



stillerinden, maddelerin ortalamasi diger 6grenme stilleri madde ortalamalarindan yiiksek olan
cocuk yiiksek ortalamaya sahip oldugu 6grenme stili calisma grubuna segilmistir. Isitsel —
gorsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip ¢ocuklar seckisiz (rastgele) se¢im yontemiyle
deney ve kontrol grubu seklinde ayrilmistir. Deney grubunu olusturan 126 cocuga, kukla
kullanarak kukla sahnesinde materyalli hikdye anlattmi yapilmistir. Kontrol grubunu
olusturan 126 ¢ocuga ise, diiz anlatim yapilarak materyalsiz hikaye anlatim1 yapilmistir. Etik
olmasi agisindan, materyalsiz anlatim yapilan gruba etkinlik sonunda hikayenin anlatimi

materyalli olarak tekrar yapilmuistir.

Tablo 3.1. Calisma Grubu Demografik Verileri

f
- Kiz 126
Cinsiyet
Erkek 126
Diisiik Diizey 84
Sosyoekonomik diizey Orta Diizey 84
Ust Diizey 84
Tablo 3.2.Calismaya katilan Anne - Baba Egitim Diizeyi Frekansi
ANNE EGITIM DUZEY] BABA EGITIM DUZEYi
Egitim Durumu f Egitim Durumu f
Lise ve Alt1 102 Lise ve Alt1 77
Onlisans 48 Onlisans 50
Lisans ve Ustii 102 Lisans ve Ustii 125
Toplam 252 Toplam 252

Tablo 3.2’ye bakildiginda anne-baba egitim diizeylerinden 102 annenin ve 77 babanin lise ve
alt1 mezun oldugu, 48 annenin ve 50 babanin 6nlisans mezunu oldugu, 102 annenin ve 125
babanin lisans ve tiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Anne — Baba egitim diizeyine genel
sekilde bakildiginda, lisans ve {isti mezunu anne ile lise ve alt1 anne sayilar1 esit olmasina
karsin, baba egitim diizeyinde lisans ve iistli mezunu babanin diger egitim diizeylerinden daha

fazla oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araci olarak sirasiyla,5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Ogrenme Stilleri Olgegi, Kisisel

Bilgi Formu ve Hikayeyi Hatirlama ve Degerlendirme Sorular1 Basari testi kullanilmuigtir.
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3.3.1. 5-6 Yas Cocuklar i¢cin Ogrenme Stilleri Olgegi

Uyanik Balat, Bilgin ve Adak Ozdemir tarafindan, 5-6 Yas Cocuklar1 i¢in Ogrenme Stilleri
Olgegi 2012 yilinda olusturulmustur. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda dlgegin 27
maddeli, li¢ faktorlii bir yapidan olustugu ve {i¢ faktoriin birlikte agikladiklar1 varyans
oraninin %64 oldugu gériilmiistiir. “5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Ogrenme Stilleri Olgegi’nin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 dlgegin biitiinii i¢in .95 olarak hesaplanmustir. Olgegin

test-tekrar test giivenirligi korelasyon katsayisinin .85 oldugu goriilmiistiir.

5-6 Yas Cocuklari i¢in Ogrenme Stilleri Olgegi gorsel dgrenme stilini, isitsel dgrenme stilini
ve kinestetik 6grenme stilini dlgmeye yonelik maddelerden olugsmaktadir. 5-6 Yas Cocuklari
icin Ogrenme Stilleri Olgegi toplam 27 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin, 13’ii Gérsel,
9°u Isitsel ve 5’i kinestetik 6grenme stilini 6l¢cmeye yonelik sekilde hazirlanmistir. Faktorlerin
madde icerikleri dikkate alinarak, birinci faktor gorsel, ikinci faktor isitsel ve ticlincli faktor
kinestetik 6grenme stili olarak isimlendirilmis ve bu sira ile siralanmistir. Alt faktorlerden
alinan toplam puanlar incelendiginde en yiiksek puandan en diisiik puana dogru bir siralama,
baskin olan 6grenme stilleri siralamasini gosterir. Gliglii bir 6grenme stilinden, zayif olan

ogrenme stiline sahip olunan 6grenme stilleri siralanmaktadir.

Bu calismada 6ncelikli olarak 5-6 Yas Cocuklari icin Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanmis ve
ogrenme stillerinden baskin oldugu goriilen cocuklar, isitsel/gorsel/kinestetik gruplanarak
materyalli ve materyalsiz hikaye anlatimi yapildiginda hikayeyi hatirlayip hatirlamadiklarini
degerlendirmek amaciyla calisma grubu olarak segilmistir. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri
Modeli’ne gore, ¢evresel uyaricilar alt basligina bakildiginda, bireyin daha iyi 6grenebilmesi
icin tercih ettigi ses, 1s1, 151k durumu ve diizeninin belirlenmesi 6nemli oldugu goriilmiis ve bu

caligmada 3 6grenme stili iizerine ¢alisilmistir.
3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda, ¢alismaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi (ay) ve anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, ailenin sosyoekonomik durumu, 6gretmenin bir haftada hikaye
anlatimi etkinliklerine ne siklikla yer verdigi, hikdye anlatimindan sonra ¢ocuklara sorular
sorup sormadigi ve ¢ocuklara SN 1K sorularindan hangisini sorarak iizerinde durdugu ile ilgili
sorular yer almistir. Bu bilgiler, ¢ocuklarin 6grenci dosyalari, idare ve 6gretmen yardimiyla

alimmastir.
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3.3.3.Hikayeyi Hatirlama ve Degerlendirme Sorular1 Basar1 Testi

Bu formda, hikayenin kahramani, hikayenin olay 6rgiisii ve hikayenin icerigi SN 1K kurali ile
sorulmustur. SN1K kurali: Stephens ve Brown (2005)’a gore bu strateji metnin ana
elementlerini ortaya ¢ikarmak ve bu elementler arasinda iliski kurmak; 6grencinin metne
sorgulayict ve elestirel yaklasmasini saglamak amaciyla kullanilir. 5N 1K stratejisi bu
calismada Ogrencilerin hikayeyi hatirlamalarin1 ve olay oOrgiisii arasinda iliski kurup
hatirlamalarin1 amaciyla kullanilmistir. Hik@yeyi Hatirlama ve Degerlendirme Sorulari
Gortisme Formunda 5N 1K sorularina yer verilmis ve ¢ocuklarin cevaplari, soyledikleri ile
birebir yazilarak kaydedilmistir. Hikdyeyi hatirlama sorularina 6rnek olarak “Hikayenin
kahramanlar1 kimlerdi?”, “Hikayenin kahramani neden bugulu goriiyordu”,“Gozliik¢li dede
gozleri bugulu goren kiza nasil bir gozlik verdi?” gibi sorular sorulmustur. Hikayeyi
Hatirlama ve Degerlendirme Sorular1 Basari testinin “5SN 1K” sorularina iliskin Basari testi
Giivenilirligine Ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik diizeyi ,79’dur. Cronbach Alpha degeri 0,70
ve lzeri oldugu durumlar testin giivenilir oldugunu gostermektedir (Sipahi, Yurtkoru, Cinko,

2006). Bu durumda arastirmada kullanilan test giivenilir bir testtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in verilerin toplanmasi, ¢alismanin yapilmasi planlanan kurumlardan once
Eskisehir 11 Milli Egitim’inden gerekli izinlerin alinmasi ile baglamistir. Daha sonra ekonomik
durum, c¢evre ve sosyal kosullar g6z oniine alindiginda Tepebasi Cemal Ererdi Anaokulu ve
Tepebas1 Vilayet Hizmet Gotiirme Birligi Anaokulu secilerek ¢alisma baglatilmistir.
Calismanin ilk adiminda Uyanik Balat, Bilgin ve Adak Ozdemir (2002) tarafindan olusturulan
5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Ogrenme Stilleri Olgegi 6gretmenler tarafindan her bir ¢ocuk igin

doldurularak ¢ocuklarin baskin olan 6grenme stilleri belirlenmistir.

Calismanin ikinci adimminda, c¢ocuklarin sosyoekonomik durumlari okul idaresinin
inisiyatifiyle belirlenmis ve 6gretmen tarafindan belirlenen gocuklarin 6grenme stilleri géz
oniine alinarak, deney ve kontrol grubu seckisiz (rastgele) se¢cim ile se¢ilmis ve gruplar
olusturulmustur. Yalnizca her 6grenme stiline ve her ekonomik duruma esit sayida kiz — erkek
sayilar1 olmasi saglanmistir. Arastirmaci c¢aligmanin yapilacagr siiflara girerek, kendini
tanitmis ve calismanin nasil isleyecegini anlatmistir. Ogretmen ile birlikte 6n bilgi verilen

cocuklar, arastirmaya hazir duruma getirilmistir.

61



Calismanin iiglincii adiminda, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplara hikaye
anlatim1 arastirmacit tarafindan yapilmistir. Hikdye anlatimmin yapilabilmesi igin her
ogretmen cocuklarin hikdye oturma diizeninde oturmalarini saglamis, yarim ay seklinde
oturan ¢ocuklarin karsisinda materyalsiz hikaye anlatiminda anlatict oturmus ve c¢ocuklarla
g6z temasi kurmustur. Materyalli hikdye anlatiminda ise bir masa iizerinde kukla sahnesinde
yarim ay seklinde oturan ¢ocuklarin karsisinda olacak sekilde anlatim yapilmistir. Her hikaye
anlatimindan sonra c¢ocuklarla tek tek arastirmaci tarafindan goriisme saglanmis, basar testi
sorular1 yalnizca arastirmaci tarafindan sorulmus ve hikaye hatirlama sorularina ¢ocuklarin
verdigi cevaplar bire bir kaydedilmistir. Hikaye anlatiminin yapildig: tarih ve hikaye anlatim
teknigi 6lgme aracina not edilmistir. Calismada materyalli ve materyalsiz hikaye anlatiminda

kullanilan hikaye ayni olup, Aysegiil Dede tarafindan yazilan ‘Gozlik’ hikayesidir (EK 6).
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde formlarin tiimii kontrolden gecirilmis, tiimiinlin tam dolduruldugu tespit
edilerek, verilerin timii arastirma siirecine dahil edilmistir. Arastirma siirecine dahil
edilmeyen veri bulunmamaktadir. Literatiir taramasindan elde edilen bilgilerin 15181nda, elde
edilen sonuglar degerlendirilmis, incelenmis ve konuyla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.
Hikayeyi hatirlama sorularina verilen cevaplar degerlendirmeye alindiginda, her hikaye
sorusunun tam karsilig1 olan dogru cevap 2 puan, yarim cevap 1 puan ve yanlis olan cevaplar

0 puan olarak belirlenmis, 3’lii likert olarak basari testi degerlendirilmistir.

Veri analizinde istatiksel yontem olarak Microsoft Excell’den yararlanilmis ve tim
hesaplamalar istatiksel paket programinda yapilmistir. Kronolojik yasa gore hatirlama
becerisinde farklilig1 6lgmek amaciyla Pearson Korelasyon testi kullanilmistir. 2 degiskenin
yer aldig1i ve hatirlama becerisi iizerinde farklili§i belirlemeye yonelik bagimsiz T test
uygulanmistir. 3 degiskenin yer aldigi ve hatirlama becerisi tizerinde farkliligi belirlemeye
yonelik tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmisgtir. ANOVA testi sonucu, alt test olan
degiskenlerin sayisina ve 6zelligine gore ayrim yapilan testte yonler Tukey ve Scheffe testleri

ile analiz edilmistir. Anlamlilik diizeyleri “p<.05” ve “p<.01” olarak kabul edilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu bolimde 48-60 aylik cocuklarin materyalli ve materyalsiz hikdye anlatim teknikleri
kullanilarak hikayeyi hatirlama becerilerinin degerlendirilmesinin incelenmesine yonelik

bulgulara yer verilmistir.

Hikdye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikiyeyi Hatirlama Sorularinda Cocugun
Kronolojik Yasimin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh Farkhhigim

Belirlemeye Yonelik Bulgular

Tablo 4. 1. Cocugun Kronolojik Yasinin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh
Farkhligim Belirlemeye Yonelik Bulgular icin Pearson Korelasyon Testi
Sonuclari

Degisken N r p

Kronolojik Yas 252 .20 .001

Tablo 4.1°e bakildiginda hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda
cocugun kronolojik yasinin ¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamli farkliligini
belirlemeye yonelik bulgular i¢in pearson korelasyon testi uygulanmig ve puanlar arasinda
istatiksel ag¢idan p<.05 diizeyinde pozitif anlamli bir iligki saptanmistir (r=.20; p<.05| p=.001;
p<.05).

Hikdye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikayeyi Hatirlama Sorularinda Cinsiyet
Degiskeninin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh Farklihgim1 Belirlemeye

Yonelik Bulgular

Tablo 4. 2. Kiz Ve Erkeklerin Hatirlama Becerilerinin Karsilastirilmasi icin Bagimsiz T
Test Tablosu

Grup N Ort. SS t df p
Kiz 126 875 4069 016 250 .988
Erkek 126 874 .3968

Tablo 4.2.’ye bakildiginda kiz ve erkeklerin hikayeyi hatirlama becerilerinin basar1 testi puanlar
karsilagtirilmas1 i¢in yapilan Bagimsiz T Testi sonucunda kiz ve erkeklerin hikayeyi hatirlama

becerileri arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucu bulunmustur (p=.988; p>.05).
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Hikaye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikayeyi Hatirlama Sorularinda Aile
Sosyoekonomik Durumun Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh Farklihgim

Belirlemeye Yonelik Bulgular

Tablo 4. 3. Basar1 Ol¢egi Puanlarinin Aile Sosyoekonomik Durum Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuclari

Grup N X s Var. K. KT Sd KO F p
Alt Sosyoeko. Diiz. 84 761  ,4188 G.Arast 1,642 2 821 5278 ,006
OrtaSosyoeko.Diiz. 84 920  ,3956  G.ici 38,740 249 156
Ust Sosyoeko. Diiz. 84,942 3671 Toplam 40,382 251
Toplam 252 874 4011

Tablo 4.3’e bakildiginda, hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda
aile sosyoekonomik durumun c¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamli farkliligini
belirlemeye yonelik bulgulara bakildiginda, ANOVA analizi sonuglarina gore alt
sosyoekonomik diizey, orta sosyoekonomik diizey ve list sosyoekonomik diizeyler arasinda

anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (p=.006; p<.05).

Tablo 4. 4. Aile Sosyoekonomik Durumunun Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine
Basar1 Testi Puanlarimin Hangi Sosyoekonomik Alt Gruplar Arasinda
Farkllagtigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonrasi Tukey Testi Sonuglari

Gruplar (i) Gruplar (j) X, =X, Sh - p
Altsosyoeko Ortasosyoeko -.1595° .0609 .025
Ustsosyoeko -.1810 .0609 .009
Ortasosyoeko Altsosyoeko 1595 .0609 .025
Ustsosyoeko -.0214 .0609 934
Ustsosyoeko Altsosyoeko 1810 .0609 .009
Ortasosyoeko .0214 .0609 934

Tablo 4.4’e bakildiginda hikayeyi hatirlama basar1 testi puanlart ANOVA analizi sonucu
olarak Tukey testine ihtiya¢ duyulmustur. Tukey testi sonuglarma gore, alt sosyoekonomik
diizey ile orta sosyoekonomik diizey arasinda, orta sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur (p=.025; p<.05). Orta sosyoekonomik diizey ile {ist sosyoekonomik
diizey arasinda anlamli bir farklihk bulunamamistir (p=.934; p>.05). Ust sosyoekonomik
diizey ve alt sosyoekonomik diizey arasinda, iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur (p=.009; p<.05).
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Hikaye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikayeyi Hatirlama Sorularinda Anne Egitim
Diizeyinin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamlh Farkhligim Belirlemeye

Yonelik Bulgular

Tablo 4. 5. Hikdye hatirlama basar1 testi puanlarinin Anne egitim diizeyi degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X ss Var. K. KT Sd KO F P
Lise ve Alt1 102 ,863 ,4083 G.Arasi 522 2 ,261 1,629 ,198
Onlisans 48 798 3761 G.ici 39,861 249 ,160
Lisans ve Ustii 102,922 4026 Toplam 40,382 251
Total 252 874 4011

Tablo 4. 5’¢ bakildiginda hikdye hatirlama basar1 testi puanlarinin Anne egitim diizeyi
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglarina gore, anne egitim diizeyi degiskeni anlamli bir farklilik

yaratmamustir (p=,198; p>.05).

Hikaye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikdyeyi Hatirlama Sorularinda Baba Egitim
Diizeyinin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh Farkhhgm Belirlemeye

Yonelik Bulgular

Tablo 4. 6 Hikaye hatirlama basari testi puanlarimin babanin egitim diizeyi degiskenine
Gére Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonugclari
Grup N X ss Var. K. KT Sd KO F p
Lise ve Alt1 77,792 ,3940 G.Aras1 1,394 2 ,697 4,453 ,013
Onlisans 50 ,814 ,4000 G.ici 38,988 249 157
Lisans ve Ustii 125 949 3951 Toplam 40,382 251
Total 252 874 ,4011

Tablo 4. 6’ya bakildiginda hikaye hatirlama basari testi puanlarinin babanin egitim diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglarina gore, hikayeyi hatirlama becerisi {izerine anlamli bir farklilik

bulunmustur (p=.013; p<.05).
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Tablo 4. 7. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda baba
egitim diizeyinin cocuktaki hatirlama becerisi iizerine basar1 testi
puanlarmmin hangi egitim diizeyi alt gruplarn arasinda farkhlastigim
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi Tukey
testi sonuclar

Gruplar (i) Gruplar (j) X, =X, Sh - p
Lise ve Alty Or'llisans . -,0218 ,0719 951
Lisans ve Usti -,1566 ,0573 ,018
Onlisans Lise ve Alt"1 ,0218 ,0719 ,951
Lisans ve Ustii -,1348 ,0662 ,106
Lisans ve Ustii | Lise ve Alt 1566 ,0573 ,018
Onlisans ,1348 ,0662 ,106

Tablo 4. 7.’e bakildiginda, hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda
baba egitim diizeyinin c¢ocuktaki hatirlama becerisi ilizerine basar1 testi puanlarinin hangi
egitim diizeyi alt gruplar1 arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonras1 Tukey testi sonuglarina bakildiginda, lise ve alt1 egitim diizeyi ile
oOn lisans egitim diizeyi arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (p=951; p>.05). Lise ve alt1
egitim diizeyi ile lisans ve lisansiistii egitim diizeyi arasinda, lisans ve lisansiistii egitim
diizeyi lehinde anlamli farkliik bulunmustur (p=.018; p<.05). Onlisans egitim diizeyi ile

lisans ve lisansiistii egitim diizeyi arasinda, anlamli farklilik bulunmamistir (p=.106; p>.05).

Hikaye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikiyeyi Hatirlama Sorularinda Hikidye Anlatim
Tiiriiniin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh Farklihgm Belirlemeye

Yonelik Bulgular

Tablo 4. 8. Hatirlama Becerisinin Hikdye Anlatim Tiirleri Degiskenine Gore Farkhlasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagmmsiz Grup T Testi

Sonuclar
. t Testi
Gruplar N X ss sh -
t sd p
Materyalsiz Hik. Anit. 126 .813 4108 .0366 -2.459 250  .015
Materyalli Hik. Anlt. 126 .936 .3829 .0341

Tablo 4. 8.’e bakildiginda hatirlama becerisinin hikaye anlatim tiirleri degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Bagimsiz Grup T Testi sonuglarina gére

materyalli ve materyalsiz hikdye anlatimlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p=.015;
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p<.05). Materyalli hikaye anlatimi ortalamasi (.936>.813) materyalsiz hikaye anlatimi
ortalamasindan yiiksek olmasi dolayisiyla, materyalli hikdye anlatimi lehine sonuclandigi

sOylenebilir.

Hikiye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikdyeyi Hatirlama Sorularinda Ogrenme
Stillerinin Cocuktaki Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamh Farklihgimi Belirlemeye

Yonelik Bulgular

Tablo 4. 9. Hikaye hatirlama basar testi puanlarimin 6grenme stilleri degiskenine gore
farkhlasip farkhlasmadigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) Sonuclari

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X ss Var. K. KT sd KO F p
Gorsel 84  .832 3946 G.Arasi 284 2 142 881 .415
isitsel 84 914 3997 G.ici 40.098 249 161
Kinestetik 84 876 .4094 Toplam 40382 251
Total 252 874 4011

Tablo 4. 9’a bakildiginda, 6grenme stilleri degiskenine gore hikayeyi hatirlama becerilerinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan ANOVA analizine gore, 6grenme
stilleri hikayeyi hatirlama becerisi iizerinde anlamli bir farklilik yaratmamistir (p=.415;
p>.05).

Hikdye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikiyeyi Hatirlama Sorularinda Ogretmenin
Hikaye Anlattmindan Sonra Sordugu SN 1K Sorular1 Degiskeninin Cocuktaki
Hatirlama Becerisi Uzerine Anlamli Farklihgim Belirlemeye Yénelik Bulgular

Tablo 4.10. 5N 1K sorularindan Nasil, Neden ve Ne zaman sorusu Degiskenlerine Gore
Hikayeyi Hatirlama becerisinin Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuglar

| t Testi
Gruplar N X s Sh - t Sd P

Evet: 144 ,934 ,4032 ,0336 2,770 250 ,006
Nasil? Hayir:108 7194 ,3859 ,0371

Evet: 115 ,890 ,4502 ,0420 -545 2153 ,586
Neden? Hayir: 137 ,861 ,3559 ,0304

Evet: 145 ,901 4073 ,0338 1,221 250 ,223
Ne zaman?

Hayir: 107 ,838 ,3916 ,0379
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Tablo 4.12°ye bakildiginda, hikaye anlatimindan sonra sorulan SN1K sorularindan Nasil?
sorusunu 252 ogretmenden 144 ogretmenin sordugu, 108 Ogretmenin sormadifi cevabi
alimmigtir. Bu baglamda yapilan bagimsiz T testi sonucuna gore, nasil sorusunun ¢ocuklarin

hikayeyi hatirlama becerisinde anlamli farklilik olusturdugu gériilmektedir (p=.006; p<.05).

Hikaye anlatimindan sonra sorulan SN1K sorularindan Neden? sorusunu 252 &gretmenden
115 6gretmenin sordugu, 137 dgretmenin sormadigi cevabi alinmistir. Bu baglamda yapilan
bagimsiz T testi sonucuna gore, neden sorusunun ¢ocuklarin hikayeyi hatirlama becerisinde

anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir (p=.586; p>.05).

Hikaye anlatimindan sonra sorulan S5NI1K sorularindan Ne zaman? sorusunu 252
ogretmenden 145 Ogretmenin sordugu, 107 Ogretmenin sormadigi cevabi alinmistir. Bu
baglamda yapilan bagimsiz T testi sonucuna gore, ne zaman sorusunun ¢ocuklarin hikayeyi

hatirlama becerisinde anlamli farklilik olusturmadigr goriilmektedir (p=.223; p>.05).

Kim, Ne, Nerede sorularin1 6gretmenlerin neredeyse hepsi sordugu i¢in, ¢ocuklarin hikayeyi
hatirlama becerileri iizerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi gézlenememistir.

Hikdye Anlatimindan Sonra Sorulan Hikiyeyi Hatirlama Sorularinda Ogretmenin
Haftada Ne Sikhkla Hikidye Anlatimi Yaptigi Degiskeninin Cocuktaki Hatirlama
Becerisi Uzerine Anlamh Farkhihigini Belirlemeye Yonelik Bulgular

Tablo 4. 11. Hikdye Hatirlama Basar1 Testi Puanlariin Ogretmenin Haftada Ne
Sikhkla Hikidye Anlatimi Yapti@i Degiskenine Gore Farkhilasip
Farklhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

f, xve ss Degerleri ANOVA Sonuglarn
Grup N X ss Var. K. KT Sd KO F p
HAFTADA?2 47 768 .3672 G.Arasi 4.005 3 1.335 9.102 .000
HAFTADA3 91 963 3823  G.ldi 36.377 248 147
HAFTADA4 46 .661 .4101  Toplam 40382 251
HAFTADAS5 68 .974 .3756
Toplam 252 874 4011

Tablo 4.11°e bakildiginda, ¢ocuklarin hikdyeyi hatirlama becerisi tizerine bir degisken olan
ogretmenin haftada ne siklikla hikaye anlatimi yaptig1 sorusuna haftada 2-3-4-5 cevaplari

verilmistir. Bu baglamda yapilan ANOVA testi sonucuna gore, 6gretmenin hikdye anlatim
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siklig1 degiskeninin, hikayeyi hatirlama becerisinde gruplar arasinda anlamli farklilik

goriilmistiir (p=.00; p<.05).

Tablo 4. 12. Hikdye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda
o6gretmenin haftada ne sikhikla hikdye anlatimi yaptifi degiskeninin
cocuktaki hatirlama becerisi basar1 testi puanlarmin hangi sikhk
gruplarn arasinda farkhlastiZin1 belirlemek iizere yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonrasi Scheffe testi sonuclari

Gruplar (i) Gruplar (j) X = X, sh . p
HAFTADA 3 -.1946" .0688 .048
HAFTADA 2 HAFTADA 4 -.1072 0794 011
HAFTADA 5 -.2054" 0726 .048
HAFTADA 2 .1946" .0688 .048
HAFTADA 4 -.3018" .0693 .000
HAFTADA 3 HAFTADA 5 -.0109 0614 .029
HAFTADA 2 1072 0794 011
HAFTADA 4 HAFTADA 3 .3018" .0693 .000
HAFTADA 5 -.3127" 0731 .001
HAFTADA 2 .2054" 0726 048
HAFTADA 5 HAFTADA 3 .0109 0614 .029
HAFTADA 4 3127 0731 .001

Tablo 4. 12’ye bakildiginda hikdyeyi hatirlama basar1 testi puanlart ANOVA analizi sonucu
olarak Scheffe testine ihtiyag duyulmustur. Scheffe testi sonuglarina gore, haftada 2 siklikla
yapilan anlatim ve haftada 3 siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 3 siklikla anlatim
yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.048; p<.05). Haftada 2 siklikla yapilan
anlatim ve haftada 4 siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 4 siklikla anlatim yapilan
lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur (p=.011; p<.05). Haftada 2 siklikla yapilan anlatim ve
haftada 5 siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 5 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli
bir farklilik bulunmugstur (p=.048; p<.05). Haftada 3 siklikla yapilan anlatim ve haftada 4
siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 4 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur (p=.00; p<.05). Haftada 3 siklikla yapilan anlatim ve haftada 5 siklikla yapilan
anlatim arasinda, haftada 5 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
(p=.029; p<.05). Haftada 4 siklikla yapilan anlatim ve haftada 5 siklikla yapilan anlatim
arasinda, haftada 5 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.001;
p<.05).
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BOLUM V: SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde 48-60 aylik ¢cocuklarin hikaye anlatim teknikleri kullanilarak hikayeyi hatirlama
becerilerinin degerlendirilmesi calismasina yonelik sonuglar incelenerek tartisilmis ve bu

sonuglara iligkin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

5.1.1. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda cocugun
kronolojik yasimin c¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh farkhihginin

incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartiyma

Hikayeyi hatirlama sorularinda ¢ocugun kronolojik yasinin ¢ocuktaki hatirlama becerisi
iizerine anlaml farkliligini belirlemek {izere pearson korelasyon testi uygulanmis ve basari
testi puanlart arasinda istatiksel agidan p<.05 diizeyinde pozitif anlamli bir iligski saptanmigtir
(r=.20; p<.05] p=.001; p<.05). Kronolojik yas arttikca, ¢ocuklarin hikayeyi hatirlama
becerilerinin arttig1 saptanmistir. Ay olarak biiylik olan ¢ocuklarin, daha fazla dogru yanit
verdigi gozlemlenmistir. Ramazan ve Demir (2011), yaptiklar1 ¢alismada okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 36-48 aylik ¢cocuklarin bilissel gelisim diizeylerini ele almiglardir. Bu
caligmada cinsiyet, devam ettikleri okul tiirii, okul 6ncesi kurumuna devam etme siiresi,
annenin yasi, annenin ¢alisma durumu, babanin yasi, babanin 6grenim durumu, kardes sayisi,
kacinct ¢ocuk oldugu, ailenin ekonomik durumu degiskenlerine gore bilissel gelisim ele
almmigtir. 2 uygulamada gerceklestirilen c¢alismada, egitim-6gretim yili basinda (1.
uygulama) ve egitim-6gretim yili sonunda (2. uygulama) alinan biligsel gelisim puanlar
arasinda2.uygulama lehine istatistiksel a¢idan anlamli fark oldugu goriilmiistir. Yani
cocuklarin egitim — 6gretimden yararlanmalarinin yaninda, kronolojik anlamda biiytidiikleri
ve olgunlagsma, biiyiime ve hazirbulunusluklarinin artist sonucu bilissel gelisimlerinin de
arttigin1 ve bu ¢aligmanin arastirma bulgularimi destekledigini soyleyebiliriz. Bilissel gelisime
bakildiginda da, mantigin gelistikge, hatirlama yeteneginin de arttig1 kanitlanmustir. Ornegin,
kii¢iik bir ¢cocuk gordiigii son nesneyi hatirlar ancak 2 yasindayken bir veya iki nesneden
fazlasin1 hatirlayamazken 3 yasindaki ¢ocuk nesnelerin sadece ikisini hatirlar. 4 yasinda ise
nesnelerin 3-4 tanesini hatirlar. Tanima, hatirlamadan kolaydir. 4-7 yaslarinda hatirlama, hizla
gelisir. Yasla birlikte tanima giiclinlin arttigr goriiliir. Okul ¢ag1 ¢ocugu yeni bilgilerin

bircogunu hatirlayabilir, daha 6nce 6grendikleriyle ve bildikleriyle kaynastirabilir. Bunun
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nedeni ¢ocuklarin tekrarlama ve gruplama oOzelliklerini kullanma yeteneklerinin gelismis
olmasidir (MEGEP,2014).

Yanowitz (2014), ilkokul ve kolej 6grencileri ile akil yiiriitmenin etki alani analojik yapisi
iizerine yaptig1 arastirma bulgularinda, beklenmeyen bir sonug olarak hikayelerdeki agiklayici
metinlerdeki yapilari, yasga biiyiik ¢ocuklarin daha kolay anlamasi beklenirken daha kiigiik
cocuklara isaret ettigi sonucuna ulagmistir. Ancak ¢ocuklarin yaslart biiyiidiikce yetiskinler
gibi hikayede eslesmeyen yapilar1 ve hikdyede anlamsizlik yaratan yapilari kolaylikla
anladiklari, kii¢iik yas cocuklariin ise bu genel yapilar1 temsil etme yeteneginin daha az
oldugu bulgusunu elde etmistir. Kiigiik yas ¢ocuklarin hikayeyi anlayarak, yapisini algilamasi
ve problemler arasinda akil ylriitmeleri, biiyilkk yas c¢ocuklara gore daha az olmast

muhtemeldir.

Tay ve arkadaslar1 (2010) tarafindan Piaget’in 6nemli degiskenlerinden biri olan nedensellik
tizerine yapilan ¢alismanin sonuglarinda, dgrencilerin 4. siniftan 7. sinifa dogru gittikce daha
yiiksek puanlar aldiklarini, hatirlamalarint ve biligsel gelisim diizeylerinin gittikge arttigini
gostermektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin yaslariyla bulunduklari biligsel gelisim dénemi
arasinda kesin bir iliski kurmayi giiglestirse de, smif seviyesi arttikca somut islemler
donemindeki Ogrencilerin sayisinin azalarak soyut islemler donemindekilerin sayisinin
artmasinin, Piaget’in teorileri i¢in dnemli bir kanit olarak diistiniilebilir. Okul 6ncesi donemde
de, 2-7 yag islem Oncesi donemden somut doneme gecis Piaget’in kuramina gore
aciklanmistir. Somut islemler donemine gegis evresinde ¢ocuklarin semalariyla eslemeleri ve
diinyay1 kesfetmeleri, 6grenmeleri daha kolaylasir ve hatirlamalarina kolaylik sagladig

sOylenebilir.

Demir (2010) arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumuna giden 36-60aylik ¢ocuklar1 bilissel
gelisim ozellikleri agisindan karsilastirmayr konu edinmis ve artan yagsla tanima belleginde
belirgin bir ilerleme olmadig1, tanima yeteneginin kisa ya da uzun siire incelendiginde fazla
bir farklilik gostermedigi, unutma oranmnin diisiik oldugunu edinilen kuramsal bilgilere
dayanarak vurgulamigtir. Animsama yetenegi ise artan yasla artis gostermektedir. Kiigiik
cocuklar, biiyiik ¢ocuklar ve yetiskinlere oranla daha az animsamaktadirlar. Ciinkii yetiskin ve
biiyiik ¢ocuklara kiyasla kii¢iik cocukta daha az gergek kavrami olusmustur. Kii¢lik cocugun
kisith deneyimleri nedeniyle diinyaya ve ¢evresine iligskin bilgisi de kisithidir. Bu sebeple

animsama — geri ¢agirma islemini saglikli yapamadig: goriilebilir diyebiliriz.
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Arastirmanin bu sonucuna bakildiginda, beklenen bir durum oldugunu soyleyebiliriz. Yas
biiyiidiikkge ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin giderek tamamlanmasi ve kelime bilgilerinin
artistyla hatirlama becerileri kiicliik yas grubuna goére daha yiiksek olmasi olasidir. Bu

baglamda elde edilen bulgular, kuramlara paralellik gosterdigi sdylenebilir.

5.1.2. Hikdye anlatimindan sonra sorulan hikiyeyi hatirlama sorularinda cinsiyet
degiskeninin cocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh farkhihginin

incelenmesine iliskin sonuc¢ ve tartisma

Arastirmanin ikinci bulgusu incelendiginde, cinsiyet degiskeninin hikdyeyi hatirlama
becerisinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigini incelemek iizere Bagimsiz T test
yapilmistir. Ve Bagimsiz T test sonucu olarak ¢ocuklarin kiz ve erkek cinsiyetleri ile hikayeyi

hatirlama becerisi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (p=.98; p>.05).

Ramazan ve Demir (2011), yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi egitim kurumuna devam eden
36-48 aylik cocuklarin biligssel gelisim diizeylerini cinsiyet degiskenine gore de ele
almislardir. Bu ¢alismada, cinsiyet degiskeni ile biligsel gelisim diizeyi testi arasinda anlaml
bir fark olup olmadigi lizerine ¢alisilmis ve bu ¢alismada da arastirma sonucuna paralel olarak

cinsiyet degiskeninde anlamli farklilik bulunamamastir.

Ozsevgeg (2004) tarafindan yapilan ¢alismada ise, somut islem donemi ve soyut islem donemi
cocuklari ile galisgilmis ve Ogrencilerin zihinsel gelisimleri tizerinde cinsiyetlerinin bir etkisi
bulunmadigini ve anne-babanin egitim diizeyleri ile yakindan iligkili oldugunu ifade

edilmistir.

Bir baska calisma olan Kuday (2007) aile destekli kurum merkezli egitim alan ve hi¢ okul
oncesi egitim almayan 3—6 yas cocuklarin bilissel gelisimlerini karsilastirdig1 ¢alismasinda,
daha Once okul oncesi egitim almis olmanin, annesi ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitim almis
olmanin ve ailenin gelir diizeyinin biligsel gelisim acisindan etkili degiskenler oldugu
gozlenmistir. Ancak anne-babanin egitim diizeyinin, mesleginin, ¢ocuk cinsiyetinin, kardes
sayisinin, c¢ocuklarin biligsel gelisimi agisindan etkili bir degisken olmadigi sonucuna

ulasiimustir.
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5.1.3. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikiyeyi hatirlama sorularinda aile
sosyoekonomik durumun c¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh

farkhihi@ginin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Aile sosyoekonomik durumunun ¢ocuktaki hikayeyi hatirlama becerisi lizerine farkliliginin
incelenmesine iliskin Oncelikle tek yonlii varyans analizi ANOVA testi yapilmis ve anlamh
farklilik bulunmustur (p=.006; p<.05). Duncan, Brooks-Gunn, ve Klebanov (1994) ekonomik
yoksunlugun c¢ocuklarin gelisimindeki etkisini arastirdiklar1 c¢aligmada sosyoekonomik
diizeyin bilissel gelisimle giiclii bir sekilde iliskili oldugunu bulmuslardir. Calismalarinin ve
arastirmalarinin sonucu olarak diisiinme ve anlama becerisinde sosyoekonomik degiskenin

giiclii bir degisken oldugunu vurgulamislardir.

Aile sosyoekonomik degiskeninin farkli etkileri g6z onlinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin
davranislarinda, egitim durumlarinda, tutumlarinda, anlama becerisi, diisiinme becerisinde ve
hatirlama becerilerinde 6nemli etkileri oldugu sonucu arastirmalar sonucu sdylenebilir.
Golctik, Okur ve Berument (2015) yaptiklari calismalarinda, sosyoekonomik degiskeni goz
ontinde bulundurmuslar ve diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin alici
dil ve hikaye anlama becerileri iizerine ¢alismislardir. Calismanin bulgulart disiik
sosyoekonomik diizeyden gelen g¢ocuklarin orta sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara
gore yazili dili anlamada daha dezavantajli olduklarini géstermistir. Bu sonuglar neticesinde
cocuklarin alic1 dil ve hikdye anlama becerilerini gelistirmeye yonelik kitap okuma miidahale
programi uygulanmis 6n test ve son test yapilarak sonuglar degerlendirilmistir. Cocuklarin
hikaye anlama becerilerini 6lgmek amaciyla hikaye karti siralama yontemi kullanilmis ve
uygulanan 5 haftalik program sonucunda On test — son test arasinda anlamli farklilik
bulunmugtur. Bu bulgular, literatiirdeki Kitap okuma miidahale programlarinin ¢ocuklarin
hikaye anlama ve anlatilan hikaye ile ilgili daha fazla bilgi hatirlama gibi sonuglari oldugunu
rapor eden baska calismalarla da paralellik gostermektedir (Zevenbergen, Whitehurst ve
Zevenbergen, 2003; Trivette vedig., 2012).

Hikayeyi hatirlama basar1 testi puanlart ANOVA analizi sonucu olarak Tukey testine ihtiyag
duyulmustur. Tukey testi sonuglarina gore, alt sosyoekonomik diizey ile orta sosyoekonomik
diizey arasinda, orta sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.025;
p<.05). Orta sosyoekonomik diizey ile {ist sosyoekonomik diizey arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (p=.934; p>.05). Ust sosyoekonomik diizey ve alt sosyoekonomik diizey

arasinda, iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.009; p<.05).
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Ustiin, Akman ve Etikan’in (2004) anaokuluna giden farkli sosyoekonomik diizeydeki 4 yas
cocuklarinin biligsel gelisimlerini degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda
cocuklarin bilissel gelisimlerini “Bracken Basic ConceptScale (Bracken Kavram Olgegi) ve
“Mc Carthy Scales of Children’s Abilities” (McCharty, Cocuklarin Becerilerini
Degerlendirme  Olgegi) ile degerlendirilmistir. Arastirmanin ~ sonucunda  ¢ocuklarmn
sosyoekonomik diizeyleri ile testlerden aldiklar1 puanlar pozitif yonde oldugu yani
sosyoekonomik diizeyleri ne derece iyi ise bilissel gelisimlerinin de o derece iyi oldugunu
ifade etmislerdir. Buradan hareketle bilissel gelisimi yiiksek olan ¢ocuklarin, hatirlama
becerilerinin daha yiiksek olabilecegini sdyleyebiliriz. Cilinkii bilissel gelisimi yiiksek olan
cocuklarin, kelime — kavram hazineleri genis ve maruz kaldiklar1 dil gelisim etkilesimi fazla
olmasi dolayisiyla zihinsel gelisim — hatirlama becerilerinin de yiiksek olmasi beklenen

durumdur.

Ustiin ve Akman (2004) farkli sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin
degerlendirilmesi amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda sosyoekonomik diizeyin c¢ocuklarin
biligsel gelisimleri agisindan oldukg¢a O6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir.
Sosyoekonomik diizey arttik¢a cocuklarin biligsel gelisimlerinde de bir artis oldugunu 6ne

stirmiislerdir.

Aile sosyoekonomik diizeyinin artmasi ile birlikte ¢cocuga sunulan zengin 6grenme ortami,
cocugun biligssel gelisimini hizlandirmakta ve hatirlama becerisinde olumlu etki
yaratmaktadir. Arastirma sonucu degerlendirildiginde, alt sosyoekonomik diizeye gore orta ve
iist sosyoekonomik diizey lehinde sonu¢ alinmistir. Buradan hareketle ¢ocuklarin daha ¢ok
hikaye anlatimina, kitaba, zengin O6grenme ortamina maruz kaldigi ve kelime/kavram

bilgilerinin daha genis oldugu yorumu yapilabilir.

5.1.4. Hikdaye anlatimindan sonra sorulan hikiyeyi hatirlama sorularinda anne egitim
diizeyinin ¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh farklihgimi belirlemeye

yonelik bulgularin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Hikaye hatirlama basar1 testi puanlarimin Anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigin1 belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina
gore, anne egitim diizeyi degiskeni anlamli bir farklilik yaratmamistir (p=,198; p>.05). Anne
egitim diizeyinin ¢ocugun hikdyeyi hatirlama becerisi iizerinde fark yaratmamasi, annenin

cocuguyla egitim diizeyi ne olursa olsun ilgileniyor olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir.
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Hortagsu (1994) yaptig1 arastirmasinda, anne-babanin egitim diizeyi ¢ocuklarinin derslerdeki
basarisinin/basarisizligimin isaretcisi konumunda oldugunu belirtmistir. Ozellikle de, annenin
egitim diizeyinin yiiksekligi bu beklentinin ger¢eklesmesinde daha etkin rol oynamaktadir.
Ciinkii ¢ocugun yetismesinde ve akademik basarisinda annenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyine gore daha belirleyici bir rol iistlenmektedir. Egitim diizeyi yliksek olan bir anne,
cocuguna derslerinde hem o&gretmenlik hem de rehberlik yapabilmektedir. Bu calisma
cocuklarin yaglarinin farkli olmasi ve brang ders basarisi lizerinde calisilmasi ile farklilik
olusturdugu distniilebilir. Akademik basar1 {lizerinde anne egitim diizeyi etkili olurken,
hikayeyi hatirda tutma becerisi iizerinde anne egitim diizeyi etkili olmamistir. Egitim diizeyi
yiiksek olan bir anne, ¢ocuguna derslerinde hem &gretmenlik hem de rehberlik yapabildigi
gibi, egitim diizeyi diisiik bir anne de ¢ocuguna hikayeler anlatarak vakit gecirebilir ve
cocuguyla ilgilenebilir. Bu baglamda anne egitim diizeyi bu calismada okul 6ncesi donem
cocugunda hikadyeyi hatirda tutma becerisi lizerinde anlamli bir farklhilik yaratmadig:

gozlenmistir.

Erdogan, Simsek, Erdogan A.(2005) yaptiklari ¢caligmada alt sosyoekonomik bdlgelerde ana
sinifina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine cinsiyet, ana
sinifina devam siiresi, anne egitim diizeyi, anne meslegi, kardes sayis1 ve dogum sirasinin
etkisi aragtirmiglardir. Dil testi puanlarinda cinsiyetin, anne egitiminin, anne mesleginin,
kardes sayisinin ve dogum sirasinin etkili olmadigi bulgusuna ulagmislardir. Buradan
hareketle, anne egitim diizeyi ve mesleginin ¢ocugun dil gelisiminde etkili olmamasindan
ziyade her ¢cocugun anne egitim diizeyi fark etmeksizin annelerinin ilgilenmesi sonucu testler

arasinda anlamli fark yaratmadigi sdylenebilir.

Ramazan ve Demir (2011), yaptiklar1 ¢calismada okul dncesi egitim kurumuna devam eden
36-48 aylik cocuklarin bilissel gelisim diizeylerini ele almislardir. Bu calismada cinsiyet,
devam ettikleri okul tiirli, okul 6ncesi kurumuna devam etme siiresi, annenin yasi, annenin
caligma durumu, babanin yasi, babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, kaginci ¢ocuk oldugu,
ailenin ekonomik durumu degiskenlerine gore biligsel gelisim ele alinmistir. Arastirma
bulgusuna gore, okuryazar, ilkokul, lise ve {iniversite mezunu anneler arasinda biligsel gelisim
diizeyleri tizerinde 1. Uygulamada anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmis ancak 2.
Uygulamada anlamli farklilik yaratmistir. Bu sonug, arastirmanin elde edilen ilk sonucuna
paralellik gdstermesinin yani sira Orneklemdeki 36-48 aylik cocuklarin biligsel gelisim
diizeylerinin babanin 6grenim durumuna gore farklilagmadigi, ama annenin Ogrenim

durumuna gore anlamh fark gosterdigi bulunmustur. Buna gore, annenin 6grenim diizeyi
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arttikca, cocugun biligsel gelisim diizeyi de artmaktadir.2. Uygulama sonucu bu c¢aligmadan
elde edilen sonucgtan ayrima diigmiistiir. Buna sebep, Ramazan ve Demir’in ¢alismalarinda bir
uygulama ve siire¢ bulundugu ancak yapilan bu ¢aligmada siire¢ bulunmadigi ve ilk uygulama

ile yaklasik sonuglar alinabilecegi diistiniilebilir.

Hikayeyi hatirlama becerisi lizerinde anne egitim diizeyi degiskeni degerlendirildiginde,
annenin ¢ocugu ile sosyal duygusal, psikomotor, bilissel gelisim ve dil gelisimi alanlarinin
yani sira 0z bakim becerisi ve bir¢ok becerisiyle ilgilendigi ve sorumluluk duydugu ve bu

sebeple bu degiskenin anlamli fark yaratmadig: diisiiniilebilir.

5.1.5. Hikdye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda baba egitim
diizeyinin cocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh farklihgim belirlemeye

yonelik bulgularin incelenmesine iliskin sonu¢ ve tartisma

Hikaye hatirlama basar1 testi puanlarinin babanin egitim diizeyi degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina

gore, hikayeyi hatirlama becerisi iizerine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.013; p<.05).

Ramazan ve Demir’in (2011) 3648 aylik ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeylerini ele aldiklar
caligmalarinda her iki uygulama sonunda da ¢ocuklarin bilissel gelisimleri iizerinde babanin
egitim diizeyi degiskeninin anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmis olmasi yoniiyle
farklilik gostermektedir. Buna sebep olarak, ‘biligsel gelisim’ kavraminin daha genis bir alam
kapsamasi, hikdyeyi hatirlama becerisinin ¢ok daha 6zeli kapsamasi ve bu becerinin siire¢
degil sonu¢ odakl sekilde dlgiilmesi sdylenebilir. Bilissel gelisim genel anlamda gelismekte
iken, bahsedilen galismada baba egitim diizeyi degiskeni anlamli farklilik olusturmamis

olabilir.

Kuday (2007) da yaptig1 ¢alismasinda,2005-2007 Egitim-0gretim yillarinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde ikamet eden 3—6 yas; herhangi bir kurumdan okul 6ncesi egitim almayan
(56), Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir anaokuluna devam eden (58), aile destekli okul
Oncesi egitimi alan (59), toplam 173 cocuk ile calismig ve anne-babanin egitim diizeyinin,
mesleginin, cinsiyetin, kardes sayisinin, c¢ocuklarin biligssel gelisimi agisindan etkili bir
degisken olmadigi sonucuna ulagsmistir. Oysa bu g¢alismada baba egitim diizeyi degiskeni

anlamli bir farklilik yaratmastir.

Ozsevgec (2004) yaptigi calismada dgrencilerin somut ve soyut islem dénemleri arasindaki

gecisleri kiiltiirden kiiltiire, ayn1 kiiltiirde bolgeden bolgeye hatta ayni siniftaki 6grenciler
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arasinda bile farklihik gdsterdigini vurgulamistir. Ogrencilerin zihinsel gelisimleri iizerinde

anne-babanin egitim diizeyleri ile yakindan iligkili oldugunu ifade etmektedir.

Oktay ve digerlerinin (2010) yapmis oldugu arastirmada hem annenin hem de babanin
ogrenim diizeyi arttikga c¢ocugun biligsel hazirbulunuslugunun da arttigi saptanmistir.
Literatiir incelendiginde ise c¢ocugun bilissel gelisiminin hem annenin hem de babanin

O0grenim diizeyine gore degisebildigi goriilmektedir.

Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda baba egitim diizeyinin
cocuktaki hatirlama becerisi {izerine basar1 testi puanlarinin hangi egitim diizeyi alt gruplar
arasinda farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast
Tukey testi sonuglarina bakildiginda, lise ve alt1 egitim diizeyi ile On lisans egitim diizeyi
arasinda anlamli farklilik bulunamamistir (p=.951; p>.05). Lise ve alt1 egitim diizeyi ile lisans
ve lisansiistii egitim diizeyi arasinda, lisans ve lisansiistii egitim diizeyi lehinde anlaml
farklilik bulunmustur (p=.018; p<.05). Onlisans egitim diizeyi ile lisans ve lisansiistii egitim

diizeyi arasinda, anlamli farklilik bulunmamistir (p=.106; p>.05).

Cocuklarin hikayeyi hatirlama becerisi iizerine anlamli farklilik olusturmasi bakimindan,
babanin egitim durumu degiskeni i¢cin Tiirk aile yapisinda annelerin daha ¢ok cocukla
ilgilenmeleri gorevleri gibi diisiiniiliip babalarin genel anlamda maddi sorumluluklar tasidigi
ile ilgili oldugu sdylenebilir. flgilenen babalarin lise ve alt1 egitim diizeyine kars1, lisans ve
lisansiistli egitim ve Onlisans egitime sahip olan babalar lehine oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Bu durumda, babalarin egitim seviyelerinin ylikseldikce bilinglendigini sdylemenin
yani sira, lise ve lisealt1 egitim diizeyine sahip babalarin i zamanlarinin belki uzun olmasi ve
yeterince cocuklariyla vakit gegirememeleri olabilir. Onlisans ve lisans-lisansiistii egitim

diizeyine sahip babalarin ise ¢cocuklarina daha fazla vakit ayirdig: ihtimali diistintilebilir.

5.1.6. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda hikaye
anlatim tiiriiniin cocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh farkhhgm

belirlemeye yonelik bulgularin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Hatirlama becerisinin hikdye anlatim tiirleri degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek {iizere yapilan Bagimsiz Grup T Testi sonuglarina gére materyalli ve materyalsiz
hikaye anlatimlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmustur (p=.015; p<.05). Materyalli hikaye
anlatimi ortalamasi (.936>.813) materyalsiz hikdye anlatimi ortalamasindan yiiksek olmasi

dolayisiyla, materyalli hikaye anlatim1 lehine sonuglandig1 sdylenebilir.
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Hikayelerin bireylere sunum tiirleri ya da hikdye anlatimi siirecinde, bireylerin etken ya da
edilgen rol almalart bireylerin zihinsel siireglerini dolayisiyla bellek kapasitelerini
etkilemektedir (Cirali, 2014).Cocuklarin zihinsel siireglerini etkileyen hikdye anlatim tiirii
materyalli ve materyalsiz anlatimlar olarak caligmada yer almaktadir. Materyalsiz hikaye
anlatim tiiri, ¢ocuklarin yalnizca isitsel 6grenme stillerini harekete gecirirken, materyalli
hikdye anlatim tilirtinde hem gorsel hem isitsel 6grenme stilleri harekete gegirilir. Dolayisiyla
cocuklarin belleginde daha kolay yer edebildigi, anlamanin daha kolay oldugu sdylenebilir.
Gorseli isitsel duyunun desteklemesi ve hikdye anlatimi sirasinda kuklanin oynatilmasi bir
nevi kinestetik islevin olmasi ¢ocuklarda hikayeyi hatirda tutma becerisi lizerinde daha etkili

oldugu soylenebilir.

Saritepeci (2017) dijital hikaye anlatim yonteminin sosyal bilgiler dersinde etkililigini
inceledigi arastirmasinda 10 haftalik siire¢ ile 6n test ve son test yaparak nitel bir ¢alisma
olusturmustur. Arastirma sonucunda, dijital hikdyeleme etkinliklerine katilan 6grencilerin
kontrol grubu 6grencileriyle kiyaslandiginda; 6grenme siirecinde daha aktif olduklari, daha
fazla ¢aba harcadiklari, 6gretmen ve arkadaglariyla iletisim ve etkilesimlerinin arttigi ve
Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki calismalara daha fazla siire ayirdiklart sonuglarina
ulasilmistir. Materyalli hikdye anlatimi1 yapildiginda, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif

olmalar1 dolayisiyla daha kolay 6grenebildikleri sdylenebilir.

Ricci ve Beal’in (2002) arastirmasinda ise dort farkli dijital hikdye sunum tiirii kullanilarak
ogrencilerin bellek tizerindeki etkisi incelenmistir. Dijital hikayeler 6grencilere sadece ses,
gorsel-isitsel, interaktif katilimc1 ve interaktif gozlemci olarak dort farkl sekilde sunulmustur.
Sadece sese dayal1 hikaye alan grup aleyhine arastirma sonuglanirken, diger gruplar arasinda
herhangi bir farklilik goriilmemistir. Buradan hareketle bilgilerin gorsellestirmesinin bellege
katk: sagladigi ve bireyleri herhangi bir etkin hale getirmenin bireylerin belleklerinde fark
yarattig1 fakat farkli sunum tiirlerinin fark yaratmadigi s6ylenebilir. Bu arastirma sonucu, tipki
materyalli ve materyalsiz anlatim arasinda oldugu gibi, yalnizca isitsel anlatim ile isitsel ve
gorsel destekli hikdye anlattminin kullanmilmasimin ¢ocuklarin  6grenmelerinde ve

hatirlamalarinda fark yarattigini ortaya koymustur.

Gallets’in (2005) hikaye anlatma ve hikdye okumanin ilkokul bir ve ikinci sinif 6grencilerin
bellek iizerindeki etkisini arastirdig1 ¢caligmasinda, hikaye anlatilan grupta dgrencilerin siiregte
daha etken rol aldiklari; diisiinme, hayal v.b. becerilerinin daha fazla gelisebildigi ve zihinsel

stireclerinin daha aktif rol oynadigi dolayisiyla 6grencilerin hatirlamalarinin gelistigi ve bellek
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iizerinde etkisinin daha ¢ok oldugu belirtilmistir. Hikdye anlatmanin bu etkilerinin yani1 sira,
bir de materyalli ve materyalsiz anlatim 6grenmeler ve hatirlamalar {izerinde etkisi
incelendiginde, materyalli anlatimin yapilmasi sonucu hatirlama ve 6grenmenin daha kolay

gergeklestigi sOylenebilir.

5.1.7. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikayeyi hatirlama sorularinda 68renme
stillerinin ¢ocuktaki hatirlama becerisi iizerine anlamh farklihgin1 belirlemeye

yonelik bulgularin incelenmesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Ogrenme  stilleri degiskenine gére hikdyeyi hatirlama becerilerinin  farklilagip
farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan ANOVA analizine gore, 6grenme stilleri hikayeyi
hatirlama becerisi {lizerinde anlamli bir farklilik yaratmamistir (p=.415; p>.05). Dunn ve
Dunn’in 6grenme stillerini referans alarak Uyanik Balat, Bilgin ve Adak Ozdemir (2012)
tarafindan olusturulan 5-6 Yas Ogrenme Stilleri Olgegi arastirmada kullanilmis, oncelikle
cocuklarin 6grenme stilleri Ol¢lilmiis ve materyalli materyalsiz hikdye anlatimlarina esit
sayida dagilim saglanmustir. Gorsel, isitsel ve kinestetik olmak lizere 3 6grenme stili ele
alinmig ve hikdye anlatimindan sonra her ¢gocuga ayni sorular sorulmustur. Materyalli hikaye
anlatimindan sonra, gorsel 6grenme stiline sahip ¢ocuklarin daha fazla dogru cevap vermeleri

beklenirken, ¢ocuklardan beklentinin aksi yonde sonu¢ alinmistir.

Dunn ve Dunn (1993), bireylere 6grenme stillerine bagli olarak uygulanan dort farkl
uyaricinin bilgiyi alma ve hatirda tutma yeteneklerine etkisini incelemislerdir. Arastirmadaki
dort uyarici ¢evresel unsurlar ( ses, 151k, sicaklik, dekor), duyussal faktorler (motivasyon, hirs,
sorumluluk), sosyal etkenler (akran, bireysellik, grup) ve fiziksel olgular (hareketlilik) olarak
belirtilmistir. Arastirma sonunda 6grenme stillerinin bireylere gore farklilik gosterdigi ve
ogrencilere 6grenme stillerine gore dgrenme firsat1 tanindiginda akademik basarilari ve bilgiyi
hatirda tutma diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Ancak bu caligmada Ogrenme stilleri
farklilik olusturmamais, hikayeyi anlatim tiirii hatirlama becerisinde farklilik yaratmistir. Buna
etken olarak, cocuklarin bireysel olarak anlatima maruz kalmamalar1 ve dikkatlerini tam
olarak verememeleri olabilecegi gibi tanimadigi bir anlaticiyla karsilasip sorulara cevap

vermekte ¢cekinmeleri olabilir.

Demirel (2006) arastirmasinda; dgrenci ve dgretmenin Ogrenme stilleri eslestirildiginde ve
uygun materyaller kullanildiginda 6grencilerin daha iyi 6grenip 6grenmediklerini belirlemeye

caligmistir. Kullanilan 6grenme stili anketindeki sonuglarina gore 6grenci ve dgretmenlerin
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ogrenme stilleri eslestirildiginde ve 6grenme stillerine uygun materyal ve yontemlerle 6gretim
yapildiginda 6grencilerin basarisinda artis oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak yapilan ¢alismada
ogrenme stilleri ile basari testi arasinda anlamli farklilik olusturmadigi sonucu elde edilmistir.
Bu ¢alismada 6gretmen 6grenme stiline yer verilmemis ve eslestirme saglanmamistir. Ancak
materyalli hikaye anlatimi, gorsel 6grenme stiline sahip olan ¢ocuklara daha fazla hitap ettigi

sOylenebilir ve farklilik yaratmasi beklenebilir.

Ozbek (2006) arastirmasinda, Ogrenme stillerine uygun olarak diizenlenen &gretim
etkiliklerinin akademik basari, hatirda tutma diizeyleri ve tutumlara etkisini arastirmistir.
Arastirma sonuglarina gore; sosyal bilgiler dersinde 6grenme stiline uygun olarak diizenlenen
Ogretim ortaminin uygulandigi deney grubundaki ogrenciler ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik olusmustur. Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stiline uygun olarak
diizenlenen ogretim ortaminin uygulandigt deney grubundaki Ogrenciler ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik olusmustur. Ancak yapilan ¢alismada 6grenme stilleri ile
basari testi arasinda anlamli farklilik olusturmadigi sonucu elde edilmistir. Buna sebep olarak,
cocuklarin yas grubunun farkli olmasi ve brans dersi ilizerinde yapilan ¢alismanin farklilig
diistiniilebilir. Bu sebeplerden biri olan yas konusunda, okul oncesi ¢ag ve ortaokul ¢agi
cocuklariin biligsel gelisim seviyeleri, olgunlasmalar1 ve hazirbulunusluklar farkli diizeyde

olmasi ile agiklanabilir.

Ogrenme stillerinin hikdye hatirlama becerisi {izerinde anlamli bir farklilik olusturmamasimin
sebebi olarak, cocuklarin birbirlerini etkiledikleri, dikkatlerini veremedikleri veya anlaticinin
onlarin tanimadig1 bir insan olmasi sebebiyle dogru cevap vermekte ¢ekindikleri ihtimalleri
diisiiniilebilir. Arastirmada cocuklarin ¢ekingen davranip, konusmakta utangac tavirlar

sergilemeleri ile karsilagilmig olmasi bu durumu akla getirmektedir.

Boydak (2001) calismasma gore, isitsel Ogrenme stiline sahip c¢ocuklar yabanci dil
ogreniminde (konusma ve dinleme becerilerinde) basarilidirlar. Hatirlamak istediklerini, birisi
kendilerine anlatiyor ya da sdylilyormus gibi isiterek hatirlamaktadirlar Isitsel grenme stiline
sahip ¢ocuklar bilgiyi alirken dinlemeyi, okumaya tercih ederler. Olay ve kavramlar1 birinin
anlatmasi ile daha iyi anlarlar. Grup ve ikili calismalarla konusma ve dinleme olanaklari
oldugu igin iyi 6grenirler (Boydak, 2004). Garcia ¢alismasinda isitsel 6grenme stiline sahip

ogrencilerin ezberlerinin 1yi oldugunu, duyduklarini kolay unutmadiklarini belirtmistir
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(Garcia, 2002). Ancak buna ragmen, bu ¢alismada isitsel 6grenme stiline sahip ¢ocuklar da
gorsel ve kinestetik 6grenme stiline sahip c¢ocuklar da hikayeyi hatirlama basarilarinda

farklilik olusturmamastir.

5.1.8. Hikdye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda 6gretmenin
hikaye anlatimindan sonra sordugu SN 1K sorular1 degiskeninin ¢ocuktaki
hatirlama becerisi iizerine anlamh farkhihigim1 belirlemeye yonelik bulgularin

incelenmesine iliskin sonug ve tartiyma

Hikaye anlattmindan sonra sorulan 5N1K sorularindan Nasil? Sorusunu 252 6gretmenden
144 6gretmenin sordugu, 108 6gretmenin sormadigi cevabir alinmistir. Bu baglamda yapilan
bagimsiz T testi sonucuna gore, nasil sorusunun ¢ocuklarin hikdyeyi hatirlama becerisinde

anlamli farklilik olusturdugu goriilmektedir (p=.006; p<.05).

Hikaye anlatimindan sonra sorulan 5N1K sorularindan Neden? Sorusunu 252 gretmenden
115 6gretmenin sordugu, 137 6gretmenin sormadigi cevabr alinmigtir. Bu baglamda yapilan
bagimsiz T testi sonucuna gore, neden sorusunun gocuklar hikayeyi hatirlama becerisinde

anlamli farklilik olusturmadig goriilmektedir (p=.586; p>.05).

Hikdye anlattmindan sonra sorulan S5NIK sorularindan Ne zaman? Sorusunu 252
ogretmenden 145 Ogretmenin sordugu, 107 Ogretmenin sormadigl cevabi alinmistir. Bu
baglamda yapilan bagimsiz T testi sonucuna gore, ne zaman sorusunun ¢ocuklarin hikayeyi

hatirlama becerisinde anlamli farklilik olusturmadigi gériilmektedir (p=.223; p>.05).

Hikaye anlatimindan sonra sorulan SN 1K sorulari olan, ne, neden, nasil, ne zaman, nerede ve
kim sorularindan, kim — ne — nerede sorular1 yaklasik her 6gretmen tarafindan sorulmasi
dolayisiyla cocuklarin hikdyeyi hatirlama becerileri lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadig:
gozlemlenmigtir. Neden, nasil ve ne zaman sorulari ise her 6gretmen tarafindan sorulmamis
ve ayrica incelemek miimkiin olmustur. Nasil sorusu hikdyeyi hatirlama becerisi tizerinde
anlamli bir farklilik olustururken, neden ve ne zaman sorular1 anlami bir farklilik
olusturmamistir. Bloom taksonomisinde yer alan zihinsel gelisimin alt basamaklari olan bilgi
ve kavrama basamagina uygun olarak “kim” ve “ne” sorulari ile hikdye genel hatlariyla
hatirlanmas1 saglanabilir. Bu sorular cocuklarin basit bilissel becerilerini kullanarak

cevaplayabilecegi soru kaliplarindan olugsmaktadir (Dirican, 2016).
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Arastirmalara gore okul dncesi 6gretmenlerinin siklikla hikaye anlatimindan sonra soru sorma
stratejisini kullandiklarini; fakat soru sorma stratejisini etkili kullanmadiklarini, ¢ogunlukla
diistik biligsel seviyeli, kapali uclu, hatirlatma ve tanima sorularini tercih ettiklerini ortaya
koymaktadir (Good ve Brophy, 2008; Harlen ve Qualter, 2004; Wragg ve Brown, 2001;
Massey, Pence, Justice ve Bowles, 2008; Blatchford ve Mani, 2008; de Rivera vd., 2005;
Tsung-Hui ve Wei-Ying, 2008; Ho, 2005; Zucker vd., 2010). Bu sorulara 6rnek olarak, kim,
ne ve nerede sorular1 drnek olarak gosterilebilir. Genel anlamda 6gretmenlerin sordugu bu
sorular, tek cevapli ve iizerinde tartismadiklari sorular oldugu sodylenebilir. Agik uclu
olabilecek nasil — neden — nigin sorulari akil yiiriitme becerisi ve neden — sonug iliskisi ile
desteklenebilir ve ¢cocuklarin diistinmeleri hikayeyi hatirlayarak hikdyeden ¢agrisim yapmalari

ve olabilecek nedenleri kendilerince cevaplamalari beklenebilir.

5N1K soru tiplerinden ilki, kimlik tiirii sorular basit seviyeli diisinme becerilerinde (tanima
ve hazirlama) kullanmay1 gerektiren sorulardir. Bu sorulara, isi yapanin kim oldugu, ne is
yaptigi, nasil yaptigi, nerede yasadigi, olayin nerede, hangi tarihte veya hangi tarihlerde
oldugu vb. hususlarda bilgi edinilmeye ¢alisilmaktadir (Akyol, 2013). Arastirmada da kim
sorusu ile hikaye karakterleri, ne yaptig1 ile sonucu ve ¢oziimii, nasil gozliik verdigi ile sekli —
rengi, nerede yasadigi ile yer/mekan kavrami, gozlerinin gérmedigini ne zaman fark ettigi

sorusu ile de zaman kavrami sorulmus ve tanima — hatirlama becerisi harekete gegirilmistir.

SNIK soru tiplerinden ikincisi, metin alt1 sorulardir. Bu sorularda Bloom taksonomisinin bir
yansimast mevcuttur. Bilgi, uygulama, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarin1 kapsayan bu sorular ile 6grencinin metni daha kolay anlamasini saglamak,
Ogrencilerin soru sorma ve cevaplama becerilerini gelistirmek, ogrencilerin diigsiinme
becerilerini gelistirmek amaclanir. Bu sorular, 6grencilerin metni anlayip anlamadiklarina
iliskin saglikli bir bi¢imde saptama yapabilmeye, diger yandan ise dgrencilerin metne ¢ok
yonlii bakabilmelerine, derin metni anlayabilmelerine ve artalan bilgisi olusturarak metni
degerlendirebilmelerine hizmet ederek, bilissel gelisim diizeylerinin yiikselmesine katki saglar

(Ulper & Yalinkilig, 2010).

5NIK soru tiplerinden {igiinciisii ise, metin haritalaridir. Hikaye haritasi; metnin dekor, ana ve
yardimci karakterler, baslatici olay, problem, problemi ¢6ziim girisimleri, sonug, ana fikir ve
tepki olmak tizere sekiz elementin yardimiyla daha iyi anlasilmasini ve hatirlanmasini
saglayan zihinsel bir sema ya da yapilaridir. Dekor, mekan ve zaman kavramlarindan olusur.

Hikaye haritas1 ¢ikarmak metindeki kahramani, olaylari, yer, zaman, kisileri vb. Ogeleri

82



semalastirarak gorsel olarak sunmaktir. Bu semalar aracilifiyla 6grenci, metinleri zihninde
daha kolay yapilandirir. Somutlasan kurgu karsisinda 6grenciler olayr ve kahramanlarin

olaydaki gorevlerini daha kolay ¢ozer (Narin, 2016).

Hikaye haritasi; hikdyenin kavranmasi agisindan c¢ocuklara yardimci olmaktadir. Cocugun
haritalama yetenegini gelistirir. Cocuk diizenli bilgilerle zihnine yerlestirdigi olaylar1 daha i1yi
hatirlar (Akyol, 2006).5N1K soru tiplerinden hikaye haritasinin hatirlama yetenegini
gelistirdigi sonucu bu arastirmada ulasilan sonuglarindan biri olmamasina karsin, SN1K soru
tiplerinden metin alti ve kimlik tiirii sorular genel anlamda kullanildig1 sdylenebilmektedir.
Hikaye haritas1 yontemi ile hatirlamalarinin artacagi s6z konusudur ancak bu arastirmada
birebir ¢ocuklarla inceleme yapilmamis, c¢ocuklara anlatilan hikdyeden ¢ocuklarin
hatirlamalar1 beklenmistir. Dolayisiyla, bu tip 6gretmenlerin ¢ocuklara hikdye anlatimini

yaptiktan sonra birlikte hikaye haritas1 ¢ikarmalariyla verimli sekilde kullanilabilir.

5.1.9. Hikaye anlatimindan sonra sorulan hikdyeyi hatirlama sorularinda 6gretmenin
haftada ne sikhikla hikdye anlatimi yaptigi degiskeninin cocuktaki hatirlama
becerisi iizerine anlamh farkhihgini belirlemeye yonelik bulgularin incelenmesine

iliskin sonuc ve tartisma

Cocuklarin hikayeyi hatirlama becerisi iizerine bir degisken olan O0gretmenin haftada ne
siklikla hikdye anlatimi yaptig1 sorusuna haftada 2-3-4-5 cevaplar1 verilmistir. Bu baglamda
yapilan ANOVA testi sonucuna gore, Ogretmenin hikdye anlatim siklig1 degiskeninin,

hikayeyi hatirlama becerisinde gruplar arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir (p=.00; p<.05).

Hikaye anlatim sikligimin hikayeyi hatirlama basari testi puanlarinda anlamli farkliligini
olgmeye yonelik yapilan ANOVA analizi sonucu olarak Scheffe testine ihtiya¢ duyulmustur.
Scheffe testi sonuglarina gore, haftada 2 siklikla yapilan anlatim ve haftada 3 siklikla yapilan
anlatim arasinda, haftada 3 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
(p=.048; p<.05). Haftada 2 siklikla yapilan anlatim ve haftada 4 siklikla yapilan anlatim
arasinda, haftada 4 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.011;
p<.05). Haftada 2 siklikla yapilan anlatim ve haftada 5 siklikla yapilan anlatim arasinda,
haftada 5 siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.048; p<.05).
Haftada 3 siklikla yapilan anlatim ve haftada 4 siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 4
siklikla anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.00; p<.05). Haftada 3
siklikla yapilan anlatim ve haftada 5 siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 5 siklikla
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anlatim yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.029; p<.05). Haftada 4 siklikla
yapilan anlatim ve haftada 5 siklikla yapilan anlatim arasinda, haftada 5 siklikla anlatim

yapilan lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.001; p<.05).

Elde edilen sonuglar yorumlandiginda, bir ¢ocugun hikayeye ne kadar ¢ok maruz kalirsa o
denli kelime dagarciginin gelisecegi ve zihinsel gelisimini artiracag tartisilmaz gergektir. Bu
bulgu ile zihinsel gelisimin hatirlama becerisine yardimci oldugu sdylenebilir.  Beyin
arastirmacilari, ¢gocuklarda beyni gelistirmek i¢in yapilacak etkinlikler ve dikkat edilecek bazi
kurallar belirlemislerdir. Bu kurallarin basinda bebekle konusmak, ninni ve sarki sdylemek ve
hikdye okumak gelmektedir (Institut Canadien de la Santé Infantile, 2008). Bu etkinlikler
bebeklerde beynin ¢esitli boliimlerini  harekete gecirmekte ve Dbeyin gelisimini
hizlandirmaktadir. Bebegin cesitli kelimeler duymasi, annesinin sdyledigi ninnileri ve
ninnilerde tekrarlanan kelimeleri defalarca dinlemesi, bir uyarict olmakta ve beynin ¢ogu
bolimiinii harekete gecirmektedir. Bu durum bebekte dil ve zihin gelisimini hizlandirmaktadir
(Institut Canadien de la Santé Infantile, 2008). Bu nedenle anne ve babalara, okul &ncesi
Ogretmenlerine, bebek hikdye okuma etkinliklerine agirlik vermeleri konusunda tavsiyede

bulunulabilir.

Akdag (2008) okuldncesi egitimin hikdye anlatma becerilerini nasil etkiledigini belirlemeye
calistig1 arastirmasinda, her giin, haftada 2-3 saat, haftada 1 saat, ayda 1 saat ve hi¢cbir zaman
secenekleriyle 5°1i likert arastirmis ve haftada bir 1 saat secenegini uygun géren ebeveyn
sayisinin fazla oldugunu elde etmistir. Calisma sonucunda calismaya katilan ebeveynlerin
biliylik ¢ogunlugunun cocuklariyla birlikte kitap okuma etkinlikleri yaptigi goriilmiistiir.
Ebeveynlerden ¢ocuguna daha fazla kitap okuyanlar ile gortisiildiigiinde, ¢cocuklarinin kitap
hakkinda sorduklar1 sorulara kolaylikla cevap verdigi, kelime dagarciginin gelistigini ve
anlatim becerisinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ancak daha fazla hikdye anlatimi
dinleyen cocuklarin daha kolay cevap vererek, anlatimi1 kolaylikla hatirlamasi beklenirken
Akdag’in g¢aligmasinda bdyle sonuglanmamistir. Yapilan arastirmada, 6gretmenin hikaye
anlatim sikliginin artmasi ile hikayeyi hatirlama becerileri arasinda dogru oranl bir iliski
oldugu sdylenebilir. Hikdye anlatimimin daha fazla siklikla yapiliyor olmasi, ¢ocuklarin

hikayeyi hatirlama oraninin artmasi ile ortiisiiyor diyebiliriz.

Ayrica giinde 1 kitaptan daha fazla kitap okunan ¢ocuklarin, odaklanma siiresinin gittikge
uzadigr ve anlattmi daha dikkatle dinledikleri soylenebilir (Weiss, 2000). Odaklanmakta
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giicliik ceken ¢ocuklar ise, hikaye anlatiminda anlatimdan uzaklastiklar1 — kendi diinyalarinda
yasadiklar1 sOylenebilir. Bu baglamda gilinde bir kitaptan daha ¢ok — daha sik kitap okunan
cocugun, deneyimlemesi ve belleginde olusturdugu semalar1 ¢ok daha fazla olmasi sebebiyle

anlamlandirmasi daha kolay oldugunu sdyleyebiliriz.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik onerilere yer verilecektir.
5.2.1. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Arastirmada 6grenme stillerinden isitsel, gorsel ve kinestetik 6grenme stiline sahip
cocuklar ile ¢alisilmistir. Buradan yola ¢ikarak, diger 6grenme stili modellerine sahip

olan cocuklar ile ¢alisilarak sonuclar karsilastirilabilir.

e Arastirmada 48 — 60 aylik cocuklarin hikdye hatirlama becerileri iizerine ¢alisilmistir,

farkli yas gruplariyla calisilabilir.

e 48-60 aylik ¢ocuklarin hikdye hatirlama becerilerini 6l¢gmeye yonelik yeni 6lgekler

gelistirilebilir.

o Isitsel, gorsel ve kinestetik Ogrenme stillerine sahip dahacok ¢ocuklaarastirma

yapilabilir.

e Ogrenme stillerinden yalnizca biri iizerinde farkli degiskenlerin etkilerine bakilarak,

hikayeyi hatirda tutma becerisi arastirilabilir.

e Farkli sosyoekonomik durumlar arasinda yapilan bu ¢alisma, belli bir sosyoekonomik
durum tiizerinde odaklanarak 6grenme stilleri degiskenine ve diger degiskenlere gore

de incelenebilir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Arastirmada Ogrenme stilleri farklilign bulunamamigstir. Fakat okul oncesi
ogretmenlerinin  Ogrencilerini  dikkatle gozlemlemeleri ve Ogrencilerin 6grenme

stillerinden hangisine baskin olarak sahip olduklar1 teshis edilebilir.
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Hangi 6grenme stilinin baskin oldugu bilinen 6grencilerin, 6zellikleri kesfedilerek
uygun yonlendirmelerde bulunulabilir. Diger yonleri sistemli ve diizenli programlarla

gelistirilebilir.
Tiim 6grenme stillerine uygun olarak etkinlik planlar1 ve programlari yapilabilir.

Hikdye anlatim yoOntemleri daha zenginlestirilerek, anlatim yapilmasina Ozen

gosterilebilir.

Hikdye anlattiminin ¢ocuklarin hatirlama becerisi iizerine etkisi dikkate alinarak,
hikdye anlatiminin 6zenli yapilmasina dikkat edilmeli ve anlatimi gesitlendirerek

anlatim yapilabilir.

Bireysel farkliliklar dikkate alinarak uygulanacak olan egitim programlarinda,

ogrenme stillerine gore bireysel egitim plani hazirlanabilir.
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yapmaktayim. 2012 yilinda gelistirmis oldugunuz “5-6 Yas Cocuklari igin Ogrenme Stilleri
Olgeginizi” yiiksek lisans tezimde kullanmak iizere sizden izin almak istiyorum.

Geregini saygilarimla arz ederim.

18.12.2017
CANSU KOKEN
Uygundur
GULDEN UYANIK BALAT
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EK 2. Uygulama izni

’9“ TC
: "’\t ESKISEHIR VALILIGI &

L 4
% : 11 Milli Egitim Miidiirligii igg
\ J Bsgn;smk
it ML) BOITIM MODORLEGO
Say1 :88074293-605.01-E.923040 12.01.2018

Konu: Arastirma Projesi

MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligi)

Igi : ) 28/12/2017 tarih ve 16110545-300-E.1700381096 sayili yazimiz.
b) 11/01/2018 tarih ve 835806 sayili olur.

figi (a) yaz1 ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi" incelenmis ve uygun goriilmiis
olup, ilgi (b) Olur ekte sunulmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Necmi OZEN
Vali a.
il Milli Egitim Miidiiri

EKLER :
1-figi (b) Olur (1 sayfa)
2-Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

[Ash ile Aymdir
073 Agvil’ Yasa u(:

Adres :
Marmara Universitesi Memur
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig
Goztepe Yerleskesi 34722

Kadik6y/ISTANBUL
h——-’ .
Bilyiikdere Mh. Atatiirk Bulvar1 No:247 Odunpazar1 / ESKISEHIR Ayrintih bilgi i¢in:S.HANCI
Elektronik Ag:http://eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0222) 23972 00- 213/425
e-posta: istatistik26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 23939 22
Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzal hitps: meb.gov.tr adresinden @27 5-42ce-3993-bcb9-7d8f kodu ile teyit edilebilir.
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T.C
ESKISEHIR VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad Cansu KOKEN

Kurumu/Universitesi Marmara Universitesi

Aragtirma Yapilacak Egitim Tiim Okul6ncesi Egitim Kurumlari

Kurumu ve Kademesi

Aragtirmanmin Konusu 48-60 Aylik Cocuklarin Hikaye Anlatim Teknikleri
Kullanilarak Hikayeyi Hatirlama Becerilerinin
Degerlendirilmesi

Universite / Kurum Onay1 Var

Aragtirma/Proje/Odev/ Tez Var

Onerisi

Veri Toplama Araglarn Hikayeyi Hatirda Tutma ve Degerlendirme Sorulan
Gériigme Formu, 5-6 Yas Cocuklan Igin Ogrenme
Stilleri Olcegi, Kisisel Bilgiler Formu

Goriis Istenecek Birimler -

KOMISYON GORUSU

Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’niin

2017/25say1h genelgesi geregince 2017-2018 &gretim yilinda uygulanmasinda sakinca

yoktur.

Komisyon Karar KABUL (Oybirligi ile )

Muhalif Uyenin Ad1 ve Soyadi Gerekgesi :

(‘ KOMiSYON
/.‘ 7

Komisyon Bagkam Oy {

Bang HANCI Ic

Milli Egitim Miidiir Yarduncist o)
ﬂy@‘/ Uye

Omeér GARAN 4 ANER
Ogretmen Ogrétmen
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EK 3. Veli izin Formu

Sevgih Vel

Marmara Universitesi okul éncesi ogretmenlifi béliminde yiksek lisans yapmakta olup,
tezimi ¢ocuklann hikéye anlatmmdan sonra hatrlama becenlenmi inceleyip, hatirlama
becerisi iizerinde ban degiskenlerin (gocuklanm yagy, cinsiyeti, sosyoekonomik dorom anne
ve babamn egitim durumn, anne ve babamn meslef &gretmenin hikdye anlatm sonras: sor
sormasi ve hikdye anlatm sikhfi vbh) etkisini degerlendirmek istiyorum Bu konuda
desteklermiz ve yardumlaromz igin igten tegekkiirlerin sumuryorum.

Bu cahsma ile kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktr. Eskigehir 1l Milli Egitimi’nden aldifim
izin ve Okul idaresi ile gorigmem degrultusunda bu ¢aligmaya cocufunuzu iznimizle dahil
etmek istiyorum Bu ¢alsma ile pocufumuzim baskn Sfrenme stiling Sgrenebilecek ve nasil
daha kolay ogrenebildigi hakkinda bilgi alabileceksiniz. Isimler gizli tutulacak, okul idaresine
ve tarafimza gereken bilgi wve dnenler venlecektir Cabsmada cocuklanmzm fotograflan
cekilmeyecek, farkh sosyal mecralarda yaymnlanmayacaktr. Desteklenniz ve yardmmlarmz
igin igten tegekkirlerimi sumuyonm. ..

11.01.2018
Canzu KOKEN
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EK 4. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGI FORMU
Cocuzup;
Ady - Soyada
Dogum Tarihi:
Anne:
Yas:
Egitim Diizeyi: ]]];ngreﬂmD Onlisans [] Yiiksek Lizans []
Lize |:| Lizans |:| Doktora
Eaba
Yas:
Egitim Diizeyi: ihiprotim[ |  Ouiiesne [ |  Villkeok Vieane [ |
Lise [[] |Lisams [ ] Doktora ]
Ailenin Sosvoekonomik Diizevis
Dissik [ ] orta [] ritksels [
Ogretmene Yinelik;

+ Haftada ne kadar sikhlkda hikfye anlatum etkinliklerine ver veriyvorsunuz?
Haftadal [ | Haftada? [ | Haftada3[ | Haftada4[ | Haftada5 [ |

* Hikiiye etkinlifi sonras: sorular soruyer musunuz?

Evet | Haywr [ |  Bazen [ |

+  Sordugunuz sorular hang tip sorulardo?
Hikiive kahramanlarmm kim oldugu ile ilgili sorular[_|
Hikiye kahramanlarmm ne vaph ile ilgili sorular[_|
Hikiye kabramanlarmn nasil olay drgisine sahip oldugu ile ilgili sorular ]
Hikdiye kahramanlarmin neden olay drgiisiine sahip oldugu ile ilgili sorular |:|
Hikdive kahramanlarmn nerede olay érgiisine sahip oldugun ile ilgili sorular I:l
Hikiye kabramanlarmn ne zaman olay érgiisiine sahip oldugu ile ilgili sorular[_|
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EK 5. Hikayeyi Hatirlama Sorulari

HIKAYEYI HATIRLAMA SORULARI
Uvg. Tarihi:

1. Hikiyenin kahramam bahcede oynarken neleri gordi?

(5]

. Hikiivenin kahramam gizleri buguln goriince ne yapn?

. Hikiyenin kahramam neden buguln giriiyvordu?

4. Hikiyenin kahramam bugulu giren gozlerine nasil cizim buldu?

5. Gizliikecii dede gizleri bugulu giren knza nasil bir gizlik verdi?

6. Hikiyenin kahramam gizlerinin buguln gordiigini nasil fark etti?

7. Hikiyenin kahramam nerede yasiyordu?

8. Hikiyenin kahramam gizlerinin buguln girdiigini ne zaman fark etti?

0. Hikiyenin kahramanlar kimlerdi?

10. Hikéivenin kahramanmm riyalan girebilmesi icin Gizlikeii Dede ne dedi?
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EK 6. Uygulama Hikayesi
GOZLUK

Kiigticiik bir kasabada, minicik pencereli, ufacik kapili, kirmizi ¢atili bir evde yasayan Gozde
adinda bir ¢ocuk varmis. Gozde’nin deniz mavisi boncuk boncuk gozleri, uzun uzun
kirpikleri, yay gibi kaslari, elma gibi yanaklari, kiraz gibi dudaklari, nohut gibi bir burnu
varmis. Gozde bahgede oyunlar oynamayi, dogayr kesfetmeyi, ugurbdceklerini, ¢ekirgeleri,
kelebekleri, tirtillar1 ve kuslart ¢ok severmis. Gilinlerden bir giin Gozde yine bahcede
oynarken circir boceklerinin sesini duymus ve onlari gérmek icin yakinlasmis yakinlagsmis
yakinlagmis... Yapragin iizerinde duran circir bécegine dikkatlice bakmis ama bir gariplik
varmig! “Bocek ne tuhaf goriiniiyor!” demis. Daha ¢ok bacagi daha ¢ok anteni var. O sirada
basinin {izerinden kanat ¢irparak gokyliziine ucan kuslarin civiltilarim1i duymus. Bagini
kaldirmis yukariya bakmis bakmis bakmis. Bakarken gozlerini kismis dikkatlice onlar1 takip
etmeye ¢alismis ama kuslar uzaklastikga daha da bugulu géormeye baslamis. Gézde gozlerini
ovusturmus. Hemen bir ¢are bulmaliymis. Derdine derman olacak kisi olsa olsa kasaba
meydanindaki gozliik¢ii dede olurmus. Gozde gozliik¢li dedenin yanina dogru diismiis yola az
gitmig uz gitmis dere tepe diiz gitmis en sonunda gozliikk¢ii dedenin gozliikk diikkanina
gelmiiisss. ..
“Gozliikcli dede yardim et bana, gozlerime bir haller oldu eskisi gibi géremiyorum” deyince
gozlik¢li dede giilimsemis Gozde’ye, oturtmus onu tezgahin en tepesine. Acmis
cekmeceleri, ¢ikartmis renk renk sekil sekil gozliikleri. Bir bir denetmis Gozde’ye. En
sonunda Gozde iste buuuuu! Diye bagirmis, hemen atlamis tezgahtan. Cikmis disariya,
kaldirmis basini havaya. .. Iste kuslar, parlak tiiyleri ve sevimli gagalar1 ve uzun kuyruklari. ...
Hepsini gorebiliyormus... Hemen yere ¢omelmis, ekmek kirintist tasiyan karincayi
gostermis... Antenleri ve ayaklarini saymis... Tastamammisg!
Kosmus geri diikkanin i¢ine, sarilmis Gozliik¢li dedeye. Cok sevmis visne ¢liriigii yuvarlak
gozliiklerini. O sirada Gozde birden bire duruvermis! Aklina ¢ok 6nemli bir soru gelmis
donmiis gozliik¢li dedeye:
Iyi de..... Ya riiyalarim ne olacak??? Ya yatmadan visne ¢iiriigii yuvarlak gozliigiimii ¢ikarir,
bas ucuma koyarsam, nasil gorecegim riiyalari...
Giilimsemis Gozliikk¢li Dede arkasint donmiis, dolabin iizerine uzanmis. Avucuna bir sey
aliyormus gibi yapmis. Sonra da uzatmis avucunu Gozde’ye...

- Al bakalim bu goriinmez riiya gozliigiinli, yatmadan takarsin, goriirsiin en giizel

riyalart..

Gozde sevingle almis gdriinmez riiya gozliigiinii, torbasina atmis. Tesekkiir etmis ve her gece
yatmadan Once gorlinmez riiya gozliigiinii takmayi hi¢ ihmal etmemiiisss.. ...

Yazan: Aysegiil Dede
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EK 7. Uygulama Fotograflar
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