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ONSOZ

Egitim toplumlarin gelismesi ve huzur i¢inde yasayabilmesi acisindan iilkeler adina
vazgegilemez bir olgudur. Egitim toplumun yenilenen ihtiyaglarimi karsilamak igin
stirekli olarak giincellenir. Bu giincellemeler, bilimsel kaynaklardan elde edilen
bulgulara, cocuklarin diizeylerine ve yasanan gelismelere gore gergeklestirilir.

Ulkemizde de birgok kez egitim sistemi giincellenmis ve ihtiyaglar1 karsilamak icin
calismalar yapilmistir. Son olarak 4+4+4 egitim sistemiyle ilkokul ii¢iincii sinifta Hayat
Bilgisi dersinin yani sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaya baslanmistir. Bu durum
gelecegimizin aktorleri olan ilkokul ¢ocuklarinin biyolojik ve psikolojik yapilariyla
dogrudan ilgilidir. Ancak bu konuya gereken Onemin verilmedigini gordiigimden
bununla ilgili caligma yapma geregi duydum.

Calismada benden yardimini hi¢ esirgemeyen, her zaman ve her anlamda yanimda
duran sevgili esim Biisra Hazir’a, verdigi yonlendirmelerle ¢aligmanin kalitesini arttiran
kardesim Biisra Hazir’a, konuyla ilgili arastirmam da benimle réportaj yapan program
gelistirme uzmanlarina ve smif Ogretmenlerine, caligmanin yazim asamasinda
degerlendirmelerde bulunan hocalarima ve son olarak ¢alismanin asil mimari
danigmanim Zeliha Nurdan Baysal’a tesekkiir ederim.

Okan HAZIR

istanbul, 2018



OZET

Bu arastirmanin amact; Fen Bilimleri dersinin ilkokul ii¢lincli siifta ayr bir disiplin
olarak okutulmasina iliskin program gelistirme uzmanlari ve smif 6gretmenlerinin
gorilislerinin belirlenmesidir. Bu amagcla; Fen bilimleri dersinin iigiincii sinifta ayr1 bir
disiplin olarak okutulmasinda program gelistirme uzmanlarinin ve sinif gretmenlerinin
goriisleri nelerdir? Iki grubun goriisleri arasindaki farkliliklar nelerdir? 2009, 2015 ve
2017 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlar ile 2013 ve 2017 Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlar1 arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir? Hayat Bilgisi ve Fen
Bilimleri ders kitaplarinda konular agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
Sorularina cevap aranmistir.

Arastirmada; nitel arastirma yontemlerinden durum calismast ve durum calismasi
desenleri arasindan i¢ ice ge¢mis tek durum deseni, veri toplama tekniklerinden de yar1
yapilandirilmig gorliisme ve dokiiman analizi teknikleri kullanilmigtir. Calisma grubu
amaglt Ornekleme yontemlerinden biri olan olgiit 6rnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Calisma grubu belirlenirken, iniversitelerde gérev yapan dgretim tiyeleri
arasindan program gelistirme alaninda g¢alisma yapmis olmalar1 6lgiit olarak kabul
edilmis ve Istanbul ilinde Marmara Universitesi, Istanbul Universitesi ve Y1ldiz Teknik
Universitesi ve Kocaeli ilinde Kocaeli Universitesi’nde gdrev yapan on 6gretim iiyesi
calismaya katilmistir. Sinif Ogretmenleri belirlenirken, 2014-2015 egitim ogretim
yilindan sonra iigiincii sinif okutmalar1 lgiit olarak kabul edilerek Istanbul ili Sultangazi
flgesi’'nde gorev yapan on siif &gretmeni calismaya dahil edilmistir. Ogretim
programlar ise 4+4+4 egitim sistemi Oncesinde uygulanan en son ve 4+4+4 egitim
sisteminden sonra uygulamaya konmus olmalar1 dikkate alinarak 2009, 2015 ve 2017
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlari ile 2013 ve 2017 Fen Bilimleri dersi 6gretim
programlari1 incelenmistir. Ayrica Talim ve Terbiye Kurulu’nun onayladigr ve Milli
Egitim Bakanlig tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulan Hayat Bilgisi
ve Fen Bilimleri ders kitaplar1 incelenmistir.

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Sorulara verilen
cevaplar ortak olan betimlemelere gore ayrilmistir. Elde edilen betimlemeler kodlanarak
kategoriler belirlenmistir. Program gelistirme uzmanlarindan elde edilen verilerle;
“ilkokul programlarinda Hayat Bilgisi”, “ilkokul programlarinda Fen Bilimleri”, “ayr1
bir disiplin olarak Fen Bilimleri” ve “programlarda disiplinlerin yeri” olmak iizere dort
ana kategori belirlenmis ve bulgular bu kategoriler altinda verilmistir. Sif
ogretmenlerinden elde edilen veriler ise; ‘“ilkokul programlarinda Hayat Bilgisi”,
“ilkokul programlarinda Fen Bilimleri” ve “ayr1 bir disiplin olarak Fen Bilimleri”
seklinde ii¢ kategori halinde sunulmustur. Bulgular tablolar seklinde diizenlenmis,

tablolarda kategorilere ve bu kategorilere iliskin betimlemelere yer verilmistir.

Arastirma sonucunda; katilimci program gelistirme uzmanlari, Hayat Bilgisi dersinin
cocuklar1 hayata hazirladigini, dersin bir biitlin olup hayati kapsadigini ve ic¢inden
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konularin ¢ikarilamayacagini belirtmistir. Bu katilimcilarin bir kismu, tiglincii sinifta Fen
Bilimleri dersinin ayr1 bir disiplin olarak okutulmasini olumlu bulurken, ¢ogu olumsuz
bulmustur. Katilimer sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ise bu durumu olumlu bulmustur.
Ayrica katilimc1 program gelistirme uzmanlarinin ve simif dgretmenlerinin yarist Fen
Bilimleri dersinin ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan uygun oldugunu belirtmistir.
Biitiin katilimcilarin ¢ogunlugu bu uygulamanin fen okuryazarligini gelistirmeyi olumlu
etkileyecegini ifade etmistir. Katilimer program gelistirme uzmanlarindan bir kisi
disinda tiimii disiplinlerin programlarda biitiinsel yaklasimla yer almasi gerektigini
vurgulamastir.

2009, 2015 ve 2017 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlart karsilastirildiginda; 2009
yilindan 2017’ye dersin, temalar seklinde degil {initeler seklinde diizenlendigi, kazanim
sayis1 ve ders saatinin azaldigi goriilmiistiir. 2013 ve 2017 Fen Bilimleri dersi 6gretim
programlar1 incelendiginde; hep iiniteler seklinde diizenlendigi, kazanim sayisinda
azalma oldugu ve ders saatinde degisme olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2017 Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri 6gretim programlarinda bazi iinitelerin
isimlerinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Katilimer program gelistirme uzmanlari,
ayn1 siif seviyesinde iki farkli dersin konularinin ortiigmesini uygun bulmazken, sinif
ogretmenlerinin bazilar1 uygun bulmus, bazilar1 uygun bulmamistir.

Hayat Bilgisi ders kazanimlari, 2017 yil1 6gretim programinda iinitelere ayrilmisken,
ders konularimin, kitaplarda temalar seklinde siiflandirildigr goriilmektedir. Hayat
Bilgisi konular1 arasindan on ikisinde Fen Bilimleri konular1 ile yakinlik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna karsilik Fen Bilimleri dersinin bir {initesinde konularin
ikisi, Hayat Bilgisi dersi konu ve kavramlari ile benzerdir. Katilimc1 program
gelistirme uzmanlar1 ve sinif 6gretmenleri, iki dersin birbirini kapsadigini, tamamen
birbirinden ayrilamayacagini belirtmislerdir. Bu sonuglar 1s18inda ilkokul alani icin
dikkate alinmas1 gereken oOnerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Disiplinlerarasilik
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A Study About Implementing Science Lesson On Third Grade Of
Primary School

The purpose of this research is to determine the opinions of program development
specialists and classroom teachers regarding the teaching of the science course as a
separate discipline in the third grade of elementary school. For this purpose, what are
the opinions of program development specialists and classroom teachers when teaching
Science as a separate discipline in the third grade? What are the differences between the
opinions of the two groups? What are the similarities and differences between the 2009,
2015 and 2017 Life Science instruction schedule and the 2013 and 2017 Science
curriculum? What are the similarities and differences in terms of subjects in Life
Science and Science books? Questions were tried to be answered.

Among the qualitative research methods, one-way case pattern was used among case
studies and case study designs, semi-structured interviewing and document analysis
techniques were used in data collection techniques. One of the sampling methods for the
study group, the criterion sampling technique was used and determined. While the
working group was determined, it was accepted as a criterion that they should have
worked in the field of program development among the academic members working at
the universities and ten lecturers from Marmara University, Istanbul University and
Yildiz Technical University and Kocaeli University participated in the study in Istanbul.
While the class teachers were determined, 10 class teachers who were working at
Istanbul Sultangazi province and had to teach after the academic year of 2014-2015 as
the third grade class was accepted as a criterion and they were included in the study.
The curriculums of the 2009, 2015 and 2017 Life Science courses and the curriculums
of the 2013 and 2017 Science were examined considering that the curriculums should
be put into practice after the last 4 + 4 + 4 education system before the 4 + 4 + 4
education system. Also, textbooks on Life Science and Science, which were approved
by the Board of Education and which were taught by the Ministry of National Education
in the academic year of 2017-2018, were examined.

Descriptive analysis method was used in the analysis of the obtained data. The answers
to the questions are divided according to the common descriptions. The obtained
descriptions are coded and categorized. Given from program development specialists; 4
main categories were identified as "Life Science in Primary School Programs", "Science
in Elementary School Programs”, "Science as a separate discipline™ and "The place of
disciplines in programs™ and findings were given under these categories. The data
obtained from primary school teachers are presented in three categories as "Life Science
in primary school programs”, "Science in primary school programs" and "Science as a
separate discipline”. Findings are arranged as tables, categories and descriptions of these

categories are in the tables.
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As a result of the research, participant program development specialists stated that the
Life Science lesson prepares the children for the life, the lesson covers the whole life
and the subjects can not be removed from them. While some of these participants found
it positive to be taught in Science as a discipline in the third year, they found it to be
mostly negative. The majority of participating class teachers found this situation
positive. In addition, half of participating program development specialists and class
teachers said that the science course is appropriate for children's developmental
characteristics. The majority of all participants stated that this practice would positively
affect the development of science literacy. Participant program development specialists
emphasized that all disciplines, except one person, should take a holistic approach to the
programs.

Compared to 2009, 2015 and 2017 Life Science lesson curriculum, it was observed that
the number of the courses and the number of lesson hours decreased from 2009 to 2017
in the form of units rather than themes. Examining the science programs of the 2013
and 2017 Science classes has always resulted in the organization of units, a reduction in
the number of achievements, and no change in class hours.

It is seen that the names of some units showed similarity in 2017 life science and
science education curricula. Participant program development specialists found that
some of the class teachers found suitable, while some did not find it suitable, while the
overlap of the topics of two different courses at the same grade level was not
appropriate.

While the lecture achievements of the Life Science course are divided into units in the
2017 academic year curriculum, the course subjects are classified as themes in the
books. Among the subjects of Life Science, twelve of them are close to science subjects.
In contrast, two of the topics in a science course course are similar to the subjects and
concepts of the Life Science course. Participant program development specialists and
classroom teachers have stated that the two courses cover each other and can not be
separated completely. These results include the recommendations that should be taken
into account for the primary school area in the light.

Keywords: Primary School, Life Science, Science, Interdisciplinary
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BOLUM I:GIRIiS

Bu bolimde, arastirmanin yapilma nedenini olusturan problem durumu, amaci ve
onemi, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlar iizerinde durulmaktadir.

1.1. Problem durumu

Egitim, kisiye pargast oldugu toplumun milli, manevi ve kiiltiirel degerlerini tanitmanin
yant sira, biligsel, duyussal ve psiko motor 6zellikleri agisindan yeteneklerini gelistiren
ve sanatsal bakis gibi davranislar1 edindiren faaliyetler biitiinidir (Milli Egitim
Bakanlign [MEB], 2013). Kisiligi gelistirmeye biiyiik 6l¢iide yardimci olur ve hayat
boyu siirer. Her yasta insanin gelismesini saglayan egitim, insanlardan olusan toplumun
diger toplumlar arasindaki etkisinin artmasi igin gereklidir. Bunun i¢in de hak ve
gorevlerini bilen, problem c¢ozebilen, karar verme becerileri gelismis, elestirel ve
yenilikgi diisiinebilen bireylere ihtiyag vardir ve bu ancak egitimle saglanabilir.

Ogrenmeye acik ve siirekli merak eden, arastiran bireyler yeni iiriinler ortaya koydukca
ait olduklar1 toplumlarin da bununla dogru orantili olarak gelismislik diizeyleri
artacaktir. Toplumun en temel pargasi olan insanlar birer birer gelistikge, toplumlar da
dogal olarak giiclenecektir. Egitim programlari olusturulurken de MEB, bu hususu g6z
oniinde bulundurarak egitimin hedeflerini belirler. MEB’in egitim ¢alismalarinin temeli;
ogrencilerin milli, manevi degerleri koruyan, biligsel ve toplumsal alanlarda kendini
kanitlamig, teknolojiyi kullanabilen ve {iretebilen, uluslararasi alanda degisik
toplumlarla miinasebet kurabilen, yasama hazirlikli, psikoloji ve beden acisindan
saglam kisiler olarak millete adapte olmalarmi gergeklestirmek seklindedir (MEB,
2017). Iginde bulundugumuz yiizyilda teknolojinin gelisim hizina ayak uydurabilen
bireyler toplumu gelistirebilir. Ayn1 zamanda egitim kisilere sosyal ve ekonomik
alanlarda topluma onciiliik edecek yetenekleri kazandirmak igin 6nem tasimaktadir. Bu
yiizden segilecek egitim modeli ¢ok dnemlidir. Egitim modeli ayn1 zamanda toplumun
yapisina uygun olmalidir.

Bilim ve teknoloji alaninda ortaya ¢ikan hizli gelismeler, daha dnceden elde edilen bilgi
ve tecriibelerin kisa zamanda ihtiyaglart giderme konusunda eksik kalmasma ve
kullanilmamasina sebep olmaktadir. Tiim bu gelismelere paralel olarak bireylerin de
degismesi ve bu duruma adapte olmasi gerekmektedir. Bilgi devri olarak bilinen bu
sliregte ehemmiyetle lizerinde durulmasi gereken, bilgiyi iiretebilen dinamik insanlarin
tiretime katilmalaridir. Tiim bu degisiklikler, 6grenme-6gretme faaliyetlerinin de kokten
degisimine neden olmaktadir. Bilim ve teknoloji sahasindaki bas dondiirticii yeniliklere
ayak uyduracak ve bu degisimleri saglayacak nesillerin yetistirilmesi, daha etkili
O0grenme-0gretme anlayislarina ihtiyag dogurmustur. Yapilan calismalarla egitim



alaninda, yapilandirmaci 6grenme-0gretme siireci, tiim diinyada son yillarda tizerinde en
¢ok durulan anlayis olmustur. Egitim siireglerinde uzun zaman hiikiim siiren davraniggi
anlayigin tamamen aksine, yapilandirmaci anlayis bilgiyi, 6grenciyle iliskisiz olan varlik
olarak gormekten ziyade, kisinin hayatindaki deneyimler neticesinde kategorilestirdigi
ve 6ziimsedigi bir yap1 halinde benimsemektedir (Karaman ve Karaman, 2016). Tiim
diinyada yapilan diizenlemelere benzer sekilde iilkemiz okullarinda da yirmi birinci
yizyilin baglarindan itibaren yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasina 6nem
gosterilmigtir. Okullar 6nceden saptanmis hedeflere yonelik 6grenci hareketlerinde
kasith olarak belirli gelismeler saglama gayreti gosterilen, planl etkinliklerin yapildigi
ve bir sistem dogrultusunda Ogrencilerin hayata hazirlandigi kurumlardir. Okul,
ogrencilerin, ailelerinden sonra tamidigi ve igine girdigi ilk ortamdir. Ogrenciler,
ilkokula bagladiklarinda genellikle oldukca tedirgin ve korkan tavirlar gostermektedir.
Ciinkii okul onlara yabanci bir ortamdir. Ogrencilerin okula adaptasyonunu saglamak ve
okulun tehlikeli bir yer olmadigi tam tersine eglenceli aktivitelerin yapildigi bir yer
oldugunu onlara hissettirmek son derece 6nemlidir. Bu gereklilikler dogrultusunda 6n
plana c¢ikan ilk ders Hayat Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi, okul ve egitim gibi bir
tecriibesi olmayan okula yeni baslamis 6grencilere birinci, ikinci ve li¢lincii siniflarda
hayatin kural ve gerceklerini tanitmakla birlikte onlari ileriki yasamlarina hazirlar.
Kapsayici 6zelligi ile birgok disiplini iginde barindirarak 6grencilerin daha tist siniflarda
karsilasacagi branglarin temelini de atmasi nedeniyle de oldukc¢a 6nemli bir derstir.

Cocuklarin benliklerini, ¢evrelerini, ait olduklar1 halki ve evreni bilmeleri igin
kurgulanan bu ders 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2017 ilkdgretim
ve ilkokul miifredatlarinda yer almistir. Hayat Bilgisi dersi; ¢ocugun giinliik yasama
uyum saglayabilmesine yardimci olan, karsilastigi sorunlara ¢oziim yollar1 tiretmesinde
ona yol gosteren, yakin ve uzak g¢evresini tanimasini, bilingli bir tiiketici, sorumlu bir
yurttas olmasini amaglayan derslerden biridir (Kalafatci, 2017). John Dewey’in tilkemiz
egitim sistemi hakkindaki raporundan sonra Hayat Bilgisi dersi cumhuriyet tarihinde
biitiin 6gretim programlarinda yer almigtir. Hayat Bilgisi tarih olarak Cumhuriyet
oncesine kadar dayanan ve lilkemiz programlarinda hep yer alan bir ders olarak
varhigim korumustur. Ik kez 2013 programinda yapilan diizenleme ile Hayat Bilgisi
dersi yani sira tiglincii sinif dersleri arasina Fen Bilimleri dersi eklenmistir. Uzun yillar
Fen Bilimleri igeriginin, Hayat Bilgisi dersi ig¢inde Ogretimi s6z konusu iken bu
konularin ayr1 bir ders olarak -hatta bir disiplin ismi olarak/bilim ismi olarak- yer almasi
s6z konusu olmustur.

4+4+4 egitim sisteminin kabul edilmesiyle beraber, 6gretim programlarinda da
diizenlemeler yapilmistir. 2005 yilinda yapilan degisiklikle “Fen ve Teknoloji” adini
alan Fen dersinin, 2013 yilinda diizenlenen O6gretim programindaki ismi ise “Fen
Bilimleri” olarak degistirilmistir ve li¢iincii sinif itibariyle okutulmasi karar1 alinmustir.
Gergeklesen gelismeler dogrultusunda, yeniden tasarlanan fen 6gretim programinin,
2014-2015 ogretim yilindan baglanarak tiglincii sinifta uygulanmasina karar verilmistir.



Fen bilimleri dersinin tgiincii smifta haftalik ii¢ ders saati olarak okutulmasi
planlanmistir.

Fen konularini igeren Fen ile ilgili dersler, kisilerin zihinsel agidan gelisimini saglayip
farkli diistinmelerini gelistiren temel bir disiplin olarak ilkégretim programlarinda yer
almaktadir. Bu derslerde 6grenenler, dogayr akademik yollarla inceleyerek yasadiklari
ve yasayabilecekleri durumlara karsi objektif diisiinme ve gercekei karar alma
farkindaliklar1 edinmektedirler. Farkli bir soyleyisle, cocuklar, bu disiplinle hakiki
hayat1 kavramakta; boylece gerek tabiata gerekse sosyal hayata ¢ok basit sekilde adapte
olabilmektedirler. Tlkogretim kademesinde &gretilen Fen egitimi, geleneksel anlamda
kisiyi bir sonraki 6grenim basamagina ¢ikarmada istlendigi onemli gorevin daha
uzaginda, 0grencileri gelecekteki hayatlarina hazir hale getirmek gibi miithim bir rolii
tasimasi yoniinden egitim sistemi agisindan degerli bir derstir (Yasar ve Anagiin, 2008).

Alan yazin incelendiginde Baysal, Tezcan ve Nemli (2017)’nin yaptiklar1 “Hayat
Bilgisi Ders Biitiinliigiiniin ve Gerekliliginin Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi”
isimli calisma ve Unisen ve Kaya (2015)’nin yaptig “Fen Bilimleri Dersinin Ilkokul
Uciincii Sinif Programina Alinmasiyla Igili Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi”
baslikli calisma dikkati ¢ekmektedir. Ayrica Aybek ve Aslan (2015) yaptiklart “Sinif
Osretmenlerinin Ilkokul Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Yonelik
Goriislerinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismada 6gretmenlerin Fen Bilimleri dersini
Ucgiincii smifta uygun bulup bulmadiklarini degerlendirmislerdir. Tlkokul iigiincii sinifta
programa Hayat Bilgisi dersinin yan1 sira Fen Bilimleri dersinin eklenmesi yeni ve
ogrencilerin gelisim donemleri agisindan 6nemli bir uygulamadir. Dolayisiyla alan
yazinda yapilan calisma sayist da olduk¢a azdir. Bu konu bilimsel olarak heniiz
yeterince ele alinmamistir. Ayrica sozii gegen caligmalarda konu, 6gretmen goriislerine
gore incelenmistir. Konuya ilgili bilimsel calismalarla farkli bakis acilarina ihtiyag
vardir.

Ogretmenlerin  dgretim programiyla ilgili goriislerinin belirlenmesi, karsilastiklar:
sorunlar1 dile getirmeleri elde edilen veriler sonucunda programin daha etkili
uygulanmasi ve yeni diizenlemelerin yapilmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Program
gelistirme uzmanlarinin da konuyla ilgili goriislerinin ve Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri
dersleri 6gretim programlarinin analizinin 6nemli oldugu, konuyu bilimsel bakis agisina
yer verecek sekilde daha derinlemesine incelemeye duyulan ihtiyagtan hareketle bu
calisma planlanmistir. Calismanin MEB’in  yapilmis ve yapilacak olan yeni
diizenlemelerine 151k tutacagi, Ogretmenlere ve arastirmacilara bilgi saglayacagi
diistiniilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmanin problem ciimlesi; Fen bilimleri
dersinin tgiincii smifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasina iligkin program gelistirme
uzmanlar1 ve siif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?



1.2. Amag/Hipotez

Bu arastirmanin amaci; Fen Bilimleri dersinin iiglincii sinifta ayr1 bir disiplin olarak
okutulmasina iligkin program gelistirme uzmanlari ve sinif dgretmenleri gorislerini
ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e Fen bilimleri dersinin {igiincli sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasinda
program gelistirme uzmanlarinin gortisleri nelerdir?

e Fen bilimleri dersinin {igiincii sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasinda sinif
Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

e Fen bilimleri dersinin ti¢lincli sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasinda
program gelistirme uzmanlarinin goriisleri ile simif 6gretmenlerinin goriisleri
arasinda benzerlik farkliliklar nelerdir?

e Fen bilimleri dersinin iglincii sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasiyla
birlikte Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri 6gretim programlarinda kazanim
sayilari nasil degisim gostermistir?

e Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplarinda konular agisindan benzerlik var
midir?

e Fen Bilimleri dersinin Ugiincli sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasi
disiplinler arasilig1 nasil etkilemistir?

1.3.  Onem

Hayat Bilgisi dersi cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren iilkemiz egitim programlarinda
yer bulmustur. Ogretimde biitiinlestirme ve toplu dgretim diisiincesinden hareketle
olusturulan bu ders, en temel ifadeyle insan yasaminmi konu edinmektedir. Cocuklara
hayat1 tanitmak ve c¢ocugun vyasadigi topluma uyumunu saglamak hedefini
bulundurmaktadir.

Yas ozellikleri ve psikolojinin bulgular1 géz 6niinde bulunduruldugunda Hayat Bilgisi
dersini aldiklar1 donemde cocuklar, olay ve olgular1 ayr1 ayri degil bir biitiin iginde
gortirler, kendilerine tek tek parcalar halinde verilen bilgileri baglantili bir sekilde
diisiinemezler, pargalarin dzelligine takilip kalirlar (Sénmez, 2005). ilkokul ¢ocuklari
yasadiklarini biitiin halinde algilar. Parcalar arasindaki iligkileri biitiinden yola ¢ikarak
kavrar. Bu durumdan yola ¢ikilarak sosyal bilimler ve doga bilimlerinin bir biitiin
olusturacak sekilde 6grencilere sunulmasi amaciyla Hayat Bilgisi dersinin kurgulandigi
soylenebilir.

Egitim sistemlerinde zaman igerisinde bir¢ok diizenleme yapilmis olmasina ragmen
Hayat Bilgisi dersi her programda varligini korumus ve bu ders, iilkemiz adina
geleneksellesmistir. Diinya genelinde baska bir {ilkede bu isimle bir ders okutulmuyor
olmasi da derse; 6z degerlerimize ait, milli bir ders olma 6zelligi katmaktadir. [lkokulun
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ilk li¢ siifinda okutulmakta ve diger derslere temel olusturmaktadir. 2014-2015 yilinda
Hayat Bilgisi dersi igeriginden fen konulari ¢ikarilarak ticiincii simifta Hayat Bilgisi
dersi yani sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaya baslanmistir. Cumhuriyetin ilaniyla
beraber yaklasik yiiz yillik bir siire¢ degerlendirildiginde bu durum dikkate degerdir. Bu
durumun amaglar arasinda Fen okuryazarligimi gelistirmek oldugu diisiiniiliirse bu
calisma Hayat Bilgisi dersinin &gretiminde Fen okuryazarligini gelistirmeye yonelik
tedbirler alinmasini kolaylagtiracak bir caligmadir.

Ulkemize mal olmus Hayat Bilgisi dersi gelenegi olusturuldugu diisiiniiliirse bu
degisikligin arastirilmasimin ne kadar 6nemli oldugu daha da iyi anlasilmaktadir. Bu
baglamda eldeki ¢alisma, MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun ilkokula yonelik program
gelistirme ¢alismalarina katkida bulunmasi bakimindan 6nemli bir ¢aligmadir.

Gergeklesen diizenlemeler birka¢ yillik oldugu icin konuyla ilgili fazla arastirma
bulunmamaktadir. Ancak bu durum, ilkokul c¢ocuklarinin Fen 6grenimi agisindan
olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu nedenle konuyla ilgili daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Calismanin arastirmacilarin gelecekte bu konuyla ilgili yapacaklari
calismalara 151k tutacagi umulmaktadir.

1.4. Simirhiliklar

Bu arastirmadan elde edilen bulgular;

e Istanbul ve Kocaeli illerinde bulunan dért iiniversitede gdrev yapan on program
gelistirme uzmant,

e Istanbul ilinin Sultangazi ilgesinde gérev yapan on sinif 6gretmeni,

e (Calismanin amaci dogrultusunda hazirlanan goriisme formunda yer alan sorular
ile sinirlidur.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin temel varsayimlar1 sunlardir;

e Bu arastirmada program gelistirme uzmanlarinin ve siif Ogretmenlerinin
sorulara igten, tarafsizca ve dogru cevap verdikleri diistiniilmektedir.

e Program gelistirme uzmanlart ve smif ogretmenlerinin ilkokul miifredatina
hakim olduklar diisiiniilmektedir.

1.6. Tanimlar

Hayat Bilgisi: Bilgi esasini toplumsal ilimlerle tabiat ilimlerinden alan, g¢ocuk
gelisimine orantili bir bicimde aktarilarak 6grencilerin daha aktif fertler ve yurttaslar
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olarak hayatlari1 devam ettirmelerine taban olusturan ve gelecekteki derslerine
hazirlayan bir 6gretim programidir (Baysal, 2007).

Fen Bilimleri: Dogay1 ve olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis
olaylar1 kestirme gayretleridir (Kaptan, 1999).

Disiplinler arasi 6gretim: Disiplinler aras1 ogretim, farkli disiplinlere ait bilgi ve
becerilerin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bi¢cimde bir araya getirilerek
sunulmasi (Yildirim, 1996).

Toplu 6gretim: Bir disiplindeki ya da cesitli disiplinlerdeki 6gretim konular1 arasinda
uygun iligkiler kurarak olusturulan yasam konularini biitiinliiklerini bozmadan dogal bir
bigimde isleyerek 6gretim yapmaktir (Hesapgioglu, 2008).

Biitiinlesik program: Ogrencilerin degisik alanlardaki bilgiyi birlestirmesine,
biitiinlestirmesine yardim eden ve kavramlar araciligiyla Ogrencileri analiz, sentez
diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yaklasimdir (Aybek, 2001).



BOLUM II: ALAN YAZIN/IGILI ARASTIRMALAR

Bireylerin i¢inde yasadigi ¢evreyi tanimasi ve toplumun bir pargasi olmasi egitim
vasitasiyla olmaktadir. Egitim, hayat siiresince devam eden ve Kkisilerin fiziksel,
zihinsel, sosyal, duygusal yonlerinin ve 6grenme niteliklerinin gelisimine katki saglayan
bir siirectir (Simsek, 2005). Toplumun kiiltiiriinii ¢ocuga asilayan egitim, bireyler
arasinda birlikteligi saglar. Bu siirecin islevsellesmesi egitim kurumlarindaki
basamaklar aracilifiyla olmaktadir. Bu basamaklarin en basinda egitimin gergeklestigi
en 6nemli kurumlardan biri olan ilkokullar gelmektedir.

Temel egitim, toplumun biitiin bireylerinin sahip olmas1 gereken asgari ve ortak, bilgi,
yetenek ve davranislar ifade etmektedir. Egitim sistemlerinin temel tasi niteligindedir
(Giil, 2014). Aile yasamindan sonra ¢ocuklar sistematik hale getirilmis bilgilerle okulda
karsilagir. Cocuk, okuloncesi egitim siiresince oyunlar aracihifiyla rahatga hiikiim
stirdligi ev ortamindan farkli olarak kurallarla donatilmig okul ve cevresine alisir,
topluma karismanin ilk adimini atar.

Aile iginde temel diizeyde sosyallesen g¢ocuk, okul 6ncesi egitimden sonra ilkokula
baslamasiyla daha genel sosyal ortamlar i¢ine girer ve toplumsal hayatla yiiz yiize gelir.
Bu sekilde milli beraberlik, biitiinliik ve degerleri 6ziimseyerek aidiyet duygusu gelisir.
Aile ortaminin daha ilerisine gitmeyi arzulayan ¢ocuk kendi yaslarinda olan bir arkadas
ortami meydana getirmeyi ve bu ortamin smirlarin1 genisletmeyi diistiniir. Yasitlari ile
oyunlar sayesinde topluma karismaya ve benzemeye baglar. Oyun ortaminin
olusturulmasinda ilkokul miihim bir gorevi yerine getirir. Ilkokul yazili kiiltiire gegisin
de baslangic noktasidir. Bu donemde okuryazarlik yetenekleri de dikkat cekecek
diizeyde ilerleme gosterir (Cinar, 2008). Ilkokullar dgrencilerin temel kavram ve
Bu anlamda ilk dort y1l insan hayatinda ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Ayrica okuryazarlik
becerilerinin  de temelinin atilmasi  agisindan  glinimiiz ~ kosullarinda  iyi
degerlendirilmesi gereken bir donemdir. Cocuklarin anne babasinin yanindan ayrilip
okula gelmesi bile zor bir durumken, bir de kurallarla, 6grenmesi gereken birgok bilgi
ve beceriyle karsilagmasi onlar i¢in 6nemli bir yeniliktir.

Bu nedenle MEB’in, programlarinda belirlenen amaglara ulagsma da hem derslere 6nem
vermek hem de ogretim siireglerini diizenlemek, ¢ocuklarin niteliklerini belirlemek,
saptanan niteliklere gére 6gretim alanlar1 hazirlamak ve degerlendirmek gibi gérevleri
yerine getirmesi gerekmektedir (Seferoglu, 2004). ilkokulda uygulanan programlarin
ogrencilerin gelisim ozellikleri de dikkate alinarak ¢ok 6zenle hazirlanmasi ve ayni
0zenle de uygulamaya doniistiiriilmesi gerekmektedir.

Ilkokul; dgrencilerin fiziksel, zihinsel gelismislik durumlarina, 6gretime hazir olma
seviyelerine ve egitim kademelerine uygun, etkin 6grenme yontemlerinin 6gretildigi
bireylerin hayata hazirlanmasina yardim eden en temel basamaktir. Bu basamakta yer
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alan Hayat Bilgisi dersi araciligiyla bireyler yasamlarinda karsilagacaklari sorunlarla
yiiz yiize getirilmekte ve sorunlara ¢6ziim iiretmesi saglanmaktadir. Boylece Hayat
Bilgisi dersi ile bireylerin yasama hazirlanmasi ve Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi gibi
derslerin temelinin olusturulmasi saglanmaktadir. Okula baslamak ¢ocugun hayatinda
koklii degisikliklere neden olmakta, evin disindaki insanlarla belli kurallar ¢cercevesinde
iletisim kurmasini gerektirmektedir. Cocuga bu durum karsisinda yapmasi gerekenler
Hayat Bilgisi dersinde yapilan yonlendirmelerle gosterilir. Asagida ilkokulun en temel
derslerinden olan Hayat Bilgisi dersi genel olarak ele alinmakla birlikte 6zel olarak
dersin tanmimi, kapsami, igerigi, Onemi, tarih¢gesi ve Cumhuriyet Oncesi ve sonrasi
uygulanan programlar1 hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmektedir.

2.1. Hayat Bilgisi Dersi

Aile ortamindan ayrilan c¢ocugun okulda hayatla ilgili sistematik bilgilerle ilk
karsilastigi ders Hayat Bilgisi dersidir. Bu dersle o6grenciler hem kendini tanir,
toplumsal kurallar1 deneyimler hem de ¢evre ile ilgili doga olaylarin1 anlamlandirmaya
baslar ayn1 zamanda ii¢ yillik zaman zarfinda edindigi tecriibelerle {ist siniflara temel
olusturur. Bu dersin alan yazinda bir¢ok tanimi yapilmistir. Asagida bu tanimlara yer
verilmektedir.

2.1.1. Hayat Bilgisi Dersinin Tanim

Hayat bilgisi, toplu dgretim anlayis1 temele alinarak meydana getirilmis bir disiplindir.
Ogrencilerin hem &z benliklerini hem de ait olduklar toplumsal gevreyi ve evreni

bilmeleri i¢in planlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve
2017 ilkdgretim miifredatlarinda, iilkemizin kurulusundan bu yana, kendini gostermistir.

Cumhuriyet Donemi’nin ilk programlarinda Hayat Bilgisi dersinin toplu 6gretim
yaklagimi ile diizenlendigi siklikla vurgulanmakla birlikte dersin yapisinin hem
toplumsal yagsami hem de doga olaylarini1 tanitmay1 hedeflemesi ve boylece ¢ocuklarin
kendi ihtiyaclarini karsilamada yeterli hale gelmelerinin saglanmasi s6z konusudur.

Bireyin en iist diizeyde bagimlilik ile basladigi hayat seriivenin de miimkiin olabilecek
en list bagimsizlik diizeyine en uygun ve en kisa yollardan taginmasi amaglanmalidir.
Birey dogdugunda her seyi ile bakima muhtag bir varliktir. Zamanla beslenme, korunma
ve temel ihtiyaglarini gidermede daha az bagiml hale gelir. Hayat Bilgisi, bu gittik¢e
daha az bagimli hale gelme siirecinin yedi-dokuz yas araligindaki resmi adidir
(Ogiilmiis, 2009). Bu yas araliginda gelisim hizinin yavaslamasi da g¢ocuklarin
kendilerinden ¢ok sosyal hayata adapte olmalar1 acgisindan bir avantaj olarak
distintlebilir.

Hayat Bilgisi, bir izleme, yapma ve tecriibe edinme dersidir. Bundan dolay1 bu derste
ogrencilerin 6zellikle kendilerinin konu ve gergek durumlarla yiiz yiize kalmalarina ve
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yasadiklarini yas ve diizeylerine uygun analiz etmelerine miisait ortam hazirlanir (MEB,
1948). 6-9 yas ¢ocuklarinin gelisim ozellikleri dis diinyadaki olaylara daha fazla ilgi
duymalari, deneyimlemeyi sevmeleri, paylasima acik olmalar1 derste yapilabilecek
etkinlikleri de olabildigince c¢esitlendirmektedir. Hayat Bilgisi yasam siiresince karsi
karsiya gelinebilecek bir¢cok olayr gozler oniline sererek ders ¢ikarmayi, tecriibe
edinmeyi ve Ogrendiklerini uygulama firsati saglar. Nitekim Giileryiiz (2013) de elde
edilen bilgiler ve egitim bilimleri verileri 151¢inda Hayat Bilgisi dersinin ¢ocugun,
akranlarn arasinda kendini, i¢inde yasadigi toplumu, parcasi oldugu dogayr tanimasi,
uyum saglamasi; gbzlem, deney ve incelemelerle yeni bilgiler elde ederek kendini
gelistirmesi siireci olarak tanimlanabilecegini belirtmistir.

Hayat Bilgisi, iyi insan, iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin ve doga
bilimlerinin yagama yonelik konularini kaynastirarak bir biitiinliik igerisinde ele alan bir
ilkokul dersidir. Buna gore Hayat Bilgisi dersinin disiplinler arasi bir yaklagima sahip
oldugu, sosyal ve doga bilimlerine ait konularin bu yastaki ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri de dikkate alinarak kaynastirildigi, cocugu merkeze alarak onun yasamiyla
ilgili konularin bir biitiinliik i¢inde ona sunuldugu sonucuna ulasilabilir (Giiltekin,
2015). Gordiiklerini biitiin olarak algilayan gocugun Oniine yasami biitiin olarak servis
eden bu ders, iginde birgok disiplini barindirir. Bu nedenle, ilkokulun disiplinler arasi
iligskilendirme yapmak i¢in en miisait dersidir.

Ders, ilkokul bir ve ikinci simiflarda haftada dorder ders saati, tigtincii sinifta ise haftada
iic ders saati okutulacak sekilde planlanmistir. Unite temelli anlayistan kaynaklanarak
olusturulan programda ii¢ sinif seviyesinde de ayni isimle alt1 iinite bulunmaktadir.
Unite isimleri; “Ben ve Okulum”, “Ailem ve Evim”, “Saghkli Hayat”, “Giivenli
Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ile “Doga ve Cevre”dir (MEB, 2009). Ilkokulun ilk
siniflarinda ayrica bir Vatandashk Bilgisi dersi okutulmamaktadir. Vatandaslik
degerlerinin temelinin de atildigr ilk ders Hayat Bilgisi dersidir. Bu ders vasitasiyla
Ogrencilere elde ettigi bilgilerle harekete gecebilen vatandas olma 6zellikleri yasam

icerisinde yasamsal orneklerden hareket edilerek kazandirilmasi hedeflenmektedir.

2.1.2. Biitiinlestirilmis Bir Hayat Bilgisi Dersi Anlayisi

Tiirkiye ve Almanya hari¢, diinyadaki farkli iilkeler farkli gerekcelerle Hayat Bilgisi
dersi kapsamindaki konulari farkli dersler araciligiyla ele almaktadir (Giiltekin, 2015).
Gegmisten glinlimiizii ilkemizde Hayat Bilgisi dersinin toplu Ogretim fikri ile
diizenlenmis olmasi, i¢inde hem toplum ile ilgili bilgilere hem de doga ile ilgili bilgilere
yer verilmesi dikkate degerdir.

Tiirkiye’de ilkokuldaki ¢ocuklara hayat ve hayatla ilgili her sey Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda Ogretilmektedir. Bu donemdeki Ogrencilerin gelisim Ozellikleri sosyal
bilimler ve doga bilimlerine ait konularin fakli dersler olarak okutulmasini
zorlastirmaktadir. Bunun i¢in bu konular disiplinler arasi bir anlayigla Hayat Bilgisi



dersi araciligiyla ¢ocuklara aktarilmaya ¢alisilmaktadir. Bu sayede 6grenenlerin igerigi
toplu bir bicimde kavramasi, yasanacak durumlari ¢ok yonlii degerlendirmesi
saglanmaya calisilmaktadir (Giiltekin, 2015). Bu anlamda degerlendirildiginde
ilkokulda Hayat Bilgisi dersi i¢inde barindirdigi genis igerik ile dneminden fazlasiyla
s0z edilebilecek ve Tiirkiye’de geleneksellesmis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ilkokul &grencilerinin kendilerini, ait olduklari toplulugu ve evreni bilmelerini
hedefleyen Hayat Bilgisi, 1926, 1936, 1948, 1998, 2005 ve 2009 ilkokul/ilkdgretim
programlarinda yer almis, toplu 6gretim anlayisi ile olusturulmus bir derstir. (Giiltekin,
2015). Toplu 6gretim esasini temel almig bu ders, 6grencilere biitiinliik arz eden yasam
konularini iliskilerini zedelemeden hissettirir. Ogrencilerin tabiat1 ve sosyal ortamlarini
arastirarak gozlemlemesi, yasayarak tecriibelere dayali bilgi birikimi yapabilmesi
yetenek ve davramis degisikligi edinmelerine yardimeci olur. Hayat Bilgisi dersi
denildiginde toplu 6gretim, disiplinler arasi kavramlar1 hemen karsilasilan kavramlar
olmaktadir.

Hayat Bilgisi, insan yasayisini esas alan, onun iizerine kurgulanan, 6grenme yasantilar
stirecinde ¢ocuga zengin firsatlar veren etkinlikler alanidir. Hayat Bilgisinin kapsamini,
yapilandirilmis programlarla simirlandirma, ogrencinin 6grenme alanini daraltarak
O0grenme yasantilart diizenleme, ¢ocugun gelisim siirecine ve dersin dogasina uygun
diismemektedir. Hayat Bilgisi tim hayati kapsadigi i¢in sadece programlanmis
alanlardan ibaret degildir. Her ¢ocugun bu yapilandirilmis programlarin 6tesinde, agik
uclu 6grenme alanlar1 vardir. Hayat Bilgisi dersi, diizenlenmis, cercevesi ¢izilmis
programlardan ¢ok ac¢ik uglu, yapilandirilmamis bir siirece isaret etmektedir (Giileryiiz,
2013). Dersin ad1 gibi 6zii de hayat ile ve hayatin i¢inden olmasi nedeniyle dersi kat1 bir
sekilde yapilandirmak pek dogru goriinmemektedir. Hayat Bilgisi dersinin bazen
konusu bile o anda yasanmakta olan olaylarla belirlenebilmektedir. Giileryiiz (2013)’iin
de belirttigi gibi Hayat Bilgisi dersi, doga, toplum, birey, tarih, edebiyat/sanat gibi
sahalardan ilham alan ve 6grenenin 6z benligini, hayatini 6grenmeye, farklilastirmaya
ve doniistiirmeye yonelik canli bir ¢alisma alanidir. Hayat Bilgisi dersinin temel tap1
taglar1 toplum, birey, sanat, doga, diisiince ve degerlerdir. Bu durumda Hayat Bilgisi
dersine hayat ile ilgili her sey dahil edilebilmekte ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri de buna
fazlasiyla uyum gostermektedir.

Hayat Bilgisi, tabiat ve sosyal ortamla kanitlama temelli iliski olugturma faaliyetleri ve
bunlarin sonucunda kazanilan dinamik bilgiler seklinde ifade edilebilir. Tanimda da 6n
plana cikarildig1 gibi, bu derste dogal ve sosyal durumlar konu olarak sunulmaktadir
(Sonmez, 2005). Boylece ders yukarida da vurgulandigi gibi hem doga hem de sosyal
bilimlerin konularim1 anlamli bir sekilde biitiinlestirerek yeni bir {irlin ortaya
cikarmaktadir. Binbasioglu (2003), Hayat Bilgisi O6gretiminde, 6grenciye ait oldugu
sosyal ve ulusal degerleri tanitarak erken yaslardan baslayarak ve c¢ocugun en
yakinindaki problemlerden yola ¢ikarak sorunlara karsi gegerli ve etkin ¢oziimler
bulmay1 agiladigini ifade etmistir. Cevreye uyum siirecinde olumlu davranis ve gerekli
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olan yetenekleri kazandirma hedefinin 6n planda oldugunu Dbelirtmistir.
Binbasioglu'nun da Hayat Bilgisi tanmimlarina ¢evreyi tanitmanin yaninda cevre
sorunlarina duyarhiligi kazandirmak acisindan eklemede bulundugu goriilmektedir

Alanda calisan ilk egitimcilerden Baymur (1937), Hayat Bilgisi dersinin dgrencinin
konu ve olaylarla yiiz yiize gelip, onlarin temel nedenlerini tiim etkenleri ile birlikte
kavramalaria yardimda bulundugunu belirtmistir. Hayat Bilgisi derslerinde tabiat ve
esya derslerine ait konulara zaman zaman yer verildigi goriiliir. Bu konular hayat
icerisindeki rolleri itibari ile hayatin bir parcasi olarak ele alinir. Hayat Bilgisi iigiincii
siifin sonlarma dogru c¢ocuga icinde yasadigi c¢evre ile ilgili toplu bir goriis
kazandirmaya c¢alisir. Hayat Bilgisi 6gretimde toplulastirma diisiincesinden yola
cikilarak egitime kazandirilmis bir derstir. Genellikle, tabiat ve sosyal bilim sahalarina
yonelik gliniimiiz sartlar1 geregince en basit seviyede kavram, yetenek, duygu, fikir ve
degerlerin saptanip belirli kurallar dogrultusunda diizenlenmesiyle 6grencilerin hayata
kars1 hazirbulunusluk diizeylerini arttirma ve hayat farkindaligi yaratma gorevini yerine
getirmektedir. Bu etkenler ile Hayat Bilgisi, 6grencilerin gordiikleri egitim sonucunda
toplum adina yararl bir yurttas olabilmesi igin gerekli temel aligkanliklar1 edinmesine
olanak saglayan ilk ders olarak aciklanabilir (Oztiirk ve Dilek, 2004). Ulkemizde
1900’li yillarin basindan bu yana Hayat Bilgisi dersi hem toplumsal hem de dogal
yasamu biitlinliik i¢erisinde kavratmayir amaglamasi, yasam i¢in temel bilgi ve becerileri
kazandirmas1 ve aktif bir birey/vatandas olarak yerini almasi agisindan 6nemli bir rol
istlenmektedir.

Egitim siireci ve onun bir parcasi olan Hayat Bilgisi isleyiste taban tabana paralellik
gosterir. Binbasioglu (2003), Hayat Bilgisi dersi ve egitimin karsilikli olarak ¢ok yakin
bir baglant1 bulundugunu ifade ederek, egitimin genel hedefinin; 6grencinin yasamina
bagarili, aktif ve pozitif bir sekilde uyum saglamasini gerg¢eklestirmek oldugunu
vurgulamistir. Hayat Bilgisi dersi insanlar1 toplumun bir pargasi olma islemlerini
gerceklestiren ilk derstir. Hayat Bilgisi tek basina egitimin baslica hedeflerini
gerceklestirmenin yani sira ¢ocuklara ailelerinden farkli sekilde yeni imkanlar saglar,
onlarin yasami degisik agilardan gormelerine olanak verir.

Hayat Bilgisi, Ogrencinin aile ¢evresinden uzaklagip kuralli 6grenme ortamlarina
adimin attig1 okulda, ¢ocuklara dogumlarindan itibaren esas yasamlarinda 6grendikleri
arasinda baglant1 kurma ve zihinsel semalar olusturma olanaklari sunan bir derstir. Bu
derste Ogrenciye i¢ine girdigi okulda 6nce kendilerinin, sonra da arkadaslarinin
yeteneklerini, bireysel farkliliklarini, hissetme ve bu niteliklerini, egitim siirecinde nasil
degerlendirebilecegini tecriibe etme imkan1 saglanir. Bu firsatlar1 ortaya ¢ikarmak adina
Hayat Bilgisi dersinin hem yapist hem de konular fazlasiyla miisaittir (Bektas, 2007).
Bu ders konular1 itibariyle bir yetiskin bakis agisindan bakildiginda ¢ok basit bir ders
olarak algilanabilmektedir. Boyle bir diisiince ile Hayat Bilgisi dersine yaklasmak
olduk¢a yaniltic1 olacaktir. Ciinkii Hayat Bilgisi dersi iceriginin basitligine tamamen
karsit olarak ilkokul c¢ocuklart agisindan ileriki yasamlarinda islevselligi
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diisiiniildigiinde hayati 6neme sahip bir ders olarak algilanacaktir. Dolayisiyla Hayat
Bilgisi dersinde yapilanlar/yapilacaklar ileriki yillara temel olusturmasi agisindan ¢ok
biiyiik bir 6neme sahiptir.

Birgok disiplini bir arada biinyesine alan yapisi ile ilkokul egitiminde farkli bir degere
sahip olan Hayat Bilgisi dersi, birinci siniftan itibaren dgrencinin sosyal hayatin kural
ve hakikatleriyle ilk olarak karsilastigi derstir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Yasasi’nda belirtilen Tiirk Milli Egitimi’nin genel hedefleri ve temel ilkeleri 1s18inda,
ogrencilerin grup faaliyetlerinde arkadaslariyla is paylasimi yapma ve topluma katilma
yeteneklerini gelistirmeyi, bedensel ve karakteristik nitelikleri ile kendini bilmesini, akil
yiiriitme, soru sorma, yeni fikirler ve yanitlar tiretebilmelerini hedeflemektedir (Tezcan,
2016). Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun okula baglayana kadar olan hayati siiresince
diinyayr nasil 6ziimsedigine yonelik tecriibeleri odak noktasi kabul ederek gelecek
zamandaki hayati agisindan kavram, yetenek ve degerleri edindirmeye, g¢evresel
ozellikleri sosyal ve fiziksel agidan Ggrenmesine yardim etme gayretinde bir derstir
(Kabapinar, 2009). Hayat Bilgisi dersi bireyin sonraki yillarinin temellerini olugturacagi
ilk deneyimlerin kazanildig1 6nemli bir baslangigtir.

Bir bebek yasamin ilk anlarindan itibaren etrafindaki objelerle ve kendinin disindaki
bireylerle iletisim kurmaya ve bu iletisim sonucu yasadiklarindan etkilenmeye,
kendisini, etrafini, evreni ve yasami anlamaya baslar. Bu sekilde hayata biyolojik bir
varlik halinde gbzlerini agan bebek, aile ve okul siirecinde gergeklesen sosyallesme ile
diisiinsel, psikolojik, kiiltiirel vb. yonleriyle karmasik bir insana déniisiir (Ogiilmiis,
2009). Bu karmasik yapisiyla insanin toplumsallasmasi ve toplumdaki diger bireyleri
tanimaya c¢aligmast ve onlarla uyum i¢inde yasamanin yollarint da O6grenmesi
beklenmektedir. Bunu saglayabilmek i¢in Hayat Bilgisi dersi kullanilir. Bu ders bireye
toplumun 6zelliklerini gosterir ve bireyin kendini topluma ait hissetmesini saglar.

Hayat Bilgisi, ¢ocuklarin 6grenim hayatina bagladigi zamanda, g¢ocugun eksiksiz
yetismesini 6nemseyen ilk derstir. Bu sebeple, ¢ocugun idrak, 6zen, hafiza, diizenlilik,
fikir 6ne siirebilme gibi maharetleri, Hayat Bilgisi dersinde yapilacak kaliteli 6gretimle
yararli bir sekilde ilerleme imkani bulur (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi dersine
ayrilan zamanin nasil planlandigi, hangi hedefler ile hareket edildigi, hangi egitim-
ogretim yasantilariin  gecirildigi ve bunlarin  kazanimlarinin  neler oldugunun
profesyonel bir bakis acisi ile belirlenmesi gerekmektedir.

Hayat Bilgisi, ¢ocuklarin yasama hazirlanmasini, vatandaslik gérevlerini 6grenmesini,
cevresine karsi lretken ve verimli olmasini, temel bilgileri kazanmasini saglayan
derslerden birisidir. Hayat Bilgisi dersi, hayatin i¢inde olan ve olabilecek olay, olgu ve
diistincelerin anlasilmasinda aktif bir rol tistlenmektedir (Simsek, 2005). Milli degerler,
gelenek ve gorenekler, topluma 6zgii adetler ve toplumun yasayis bigimi g¢ocuga
tanitilarak ¢ocugun bizzat bu durumlari1 deneyimlemesini bu ders saglar.
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Baysal (2007)’a gore Hayat Bilgisi, bilgi esasini toplumsal ilimlerle tabiat ilimlerinden
alan ¢ocuk gelisimine orantili bir bigimde aktarilarak 6grencilerin daha aktif fertler ve
yurttaglar olarak hayatlarini devam ettirmelerine taban olusturan ve gelecekteki
derslerine hazirlayan bir 6gretim programidir. Hayat Bilgisi dersi, bireyin yasantisina
uygun 6grenme yasantilar1 hazirlayarak bireyin hayata hazirlanmasina yardimci olan bir
ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Hayat Bilgisi dersinin en 6nemli niteligi, onun bir bilim dersi olmadigi, bir yasayis dersi
oldugudur. Bilim, mantiksal diisinmeyi gerektirdigi ve mantiksal diisiinme de
yetiskinlere 6zgii bir yeti oldugu igin bu ders bir bilim dersi olamaz. Cocuklar ise, ben
merkezcil (egosantrik) bir disiiniise sahiptir (Binbasioglu, 2003). Bilimler kendi
bilgilerini kendileri liretmektedir. Ornegin; sosyal bilimler konu tabanl1 bir disiplindir.
Bu disiplin igeriginde tarih, cografya ve vatandaslik bulunmaktadir. Sosyal Bilimler
insan tutumlarini farkli taraflardan objektif yaklasimlarla tetkik eden kisimlardan
olusur. Beraberinde sosyal bilimlerin icerigi birbiriyle iliskili kompleks olarak birden
fazla sosyal insan yasantisindan meydana ¢ikmistir (Barth ve Demirtag, 1997). Bu
durumda ilkokullarda okutulan derslerin bilim baghigi altinda okutulmasi, 1iyi
diistintilmesi gereken bir durumdur. Clinkii dersler, 68retim programlaridir ve bilgilerini
kendileri iiretmez, bilimlerden bilgi alarak gelisim 6zelliklerine uygun hale getirilirler.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi duyussal ozellikleri kazandirmasi bakimidan énem
tasimaktadir. Hayat Bilgisi, cocuklarin egitim islemleriyle iyi bir birey, kaliteli yurttas
olarak bulundugu ortama aktif bir sekilde ayak uydurmasi i¢in gerekli temel kazanimlari
edinmesine vasita olan ilk derstir (Akinoglu, 2004). Hayat Bilgisi, &grencinin
dogumundan alt1, yedi yilda gegen siire igerisinde giiniimiize gelene kadar diinyay1
anlamlandirmada kullandig1 yolu hedef alarak, bundan sonraki bilgi, birikim, diisiince,
maharet ve degerleri edinim haline getirmesine c¢alisan, dis diinyay1 toplumsal ve
fiziksel ozellikleriyle birlikte tanimasini saglayan bir derstir (Kabapinar, 2012).
Yukarida yer alan bilgilerden hareket edilirse; Hayat Bilgisi dersinin 6grencilerin
gelisim Ozellikleri de dikkate alindiginda uzun yillardir Tiirkiye’de uygulanan
programlarda biitlinciil bir bakis agisi ile ele alindig1 goriilmektedir. Bu durumda bu
dersin ililkemizde bu yapisiyla bir gelenek haline geldigini vurgulamakta fayda vardir.
Bir o kadar dersi bu yapisiyla korumaya calismanin kiiltiirel 6zelliklerimizi devam
ettirmek acisindan dikkate deger oldugu da vurgulanabilir.

2.1.3. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsam

Hayat Bilgisi dersinin en temel hedefi, hayat tecriibelerini edinmis, ne istedigini bilen,
sthhatli ve giivenilir itimadi tam hayat siirdiiren, tabiata duyarli, sorgulayan, kendine
inanc1 yliksek, etrafina ve kendisine hoggoriilii ulusal ve ruhsal degerleri benimsemis
bireyler yetistirmektir. Ayrica iletisim, isbirligi, karar verme, kendini koruma, kendini
tanima, kurallara uyma, sorun ¢d6zme ve sosyal katilim gibi sosyal beceri ile bagdasan
bir takim becerilerin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu becerilerin yaninda adalet,
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dayanisma, sanatsal bakis, kendine inang, paylasma, sebat, gérev bilinci ve yardimlagma
gibi degerlerin kazandirilmasi da istenmektedir (MEB, 2015).

Giileryiiz (2013)’e gore Hayat Bilgisi dersinin amaglari; ¢ocuk bilgilerinin sinirlarini,
duygusal diinyasim gelistirmek, ¢ocugu dogru gozlem yapmaya alistirmak, ¢ocuklarda
arastirma ve deney yapma istegi olusturmak, ¢ocugun dikkatle gozlemesi, esyayi
aragtirma incelemeyle, diizenli ¢alisma aligkanligi vermek olarak ifade edilebilir. Bu
ders ezberle vyiiriitiilebilecek bir kapsama sahip degildir. Bu nedenle de dersi, bilgi
agirlikl hale getirmekten 6zellikle kaginilmalidir.

Ulkemizde hala pek cok cocugun okul oncesi egitim almadan okula basladiklar:
diistiniilirse, ilkogretimin  ilk basamaklarinda ¢ocuklara ¢esitli  yeteneklerin
kazandirilmasinin 6nemi daha kolay anlasilacaktir. Ozellikle Hayat Bilgisi dersi
cercevesinde cocuklarin hayatlarinda kullanabilecekleri, kullanmalari gereken bazi
becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (Ogiilmiis, 2009). Hayat Bilgisi ayrica biitiin
birinci devre 6gretiminin belkemigidir. Tiirkce, Aritmetik, Resim-Is, Yazi, Miizik ve
Beden Egitimi gibi dersler yasam konularini ¢esitli yollardan ifade ederler. Birinci
devre 6gretimi bu suretle bir biitiin halini alir (MEB, 1948). Hayat Bilgisi dersi bilgi
vermekten ziyade cocuklarin kendilerini taniyip, hayati anlamlandirabilmeleri igin
hayat1 somutlastirarak dgrencilere sunmaktadir. ilkokul birinci smiftan ilkokul {i¢iincii
sinifa kadarki donemde ¢ocuklar somut islemler doneminde oldugundan Hayat Bilgisi
dersi buna gore yapilanmistir. Ders aninda 6grencinin rahat olmasi, tedirgin olmamasi
dersin verimliligini arttiracak, 6grenci daha hizli kavrayacaktir.

Hayat Bilgisi dersinde, kisinin hayatinda karsi karsiya kalabilecegi farkli sorunlara
yonelik en uyumlu ¢oziimleri tiretmesi hedeflenir. Cocuklarin yasadigi hayati temel
alarak hangi sonuglar1 ¢ikarabilecegi, toplumsal insan ve yurttashik sorumluluklarinin
farkina varip 6grenmesi saglanir. Beraberinde erken ¢agda ¢ocugun hazirbulunusluk
seviyesine gore edinilen tecriibelerin Ogrenildigi zaman dilimi ve daha sonraki
yasantilarina da aktarilip yararlanilacagi ileri siiriilmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Mihver, eksen ve merkez anlamina gelmektedir. Hayat Bilgisi daha 0Onceki
programlarda neden mihver ders olarak kabul edilmistir? Kiiltiir dedigimiz, matematik,
dil, bilgi, miizik vb. tiimii insanin dogayla etkilesimi sonucu olugmus bilgi, beceri ve
degerler toplamidir. Insanin dogayla iliskileri, dogadan ve toplumdan dgrendiklerinin
merkeze alinmasi gerekir. Bilginin anasi insan ve dogadir. Hayat Bilgisi dersi de doga,
birey ve toplumu ele alir, kapsam olarak diger derslere genis hareket imkani saglar,
cocugun dogay1 kesfetmesi, kendini, toplumu tanimasini saglayan yasamin ¢ok yonlii
algilanmasinin dersidir. Bu nedenlerle Hayat Bilgisi dersinin dgretiminde toplu dgretim
anlayisi esas aliir (Giileryiiz, 2013).

[Ikdgretimin ilk yillarinda ¢ocuklar, gelisim doénemi o6zelliklerinden dolayr hayati
biitiinciil sekilde idrak ederler. Cocuklar agisindan birer birer varlik, bilgi ve kavramlar
yoktur. Dahil olduklari ¢evredeki varlik olgu ve durumlari birbiri ile iliskili halde
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biitiinliik olarak algilarlar. Bu nedenle ¢ocuklar kendilerine 6gretilmek istenen bilgileri,
ornegin Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Cografya, Yurttashk Bilgisi, Biyoloji gibi
alanlardan ayr1 ayr1 gordiiklerinde, iligkileri algilayip kavrayamamaktadirlar. Bu
nedenle gocuklari yasama hazirlama ve bilinglendirme islevine iliskin igerik, Hayat
Bilgisi dersi kapsaminda biitiinlestirilmistir. Ciinkii yasam bir biitiindiir (Oztiirk ve
Dilek, 2004).

6-9 yas cocugunun gelisim Ozelliginden ileri gelen alakalari, arastirma arzular1 ve
gereksinimleri yoniinde kurgulanacak Hayat Bilgisi alanimin ¢ocuklarin bizzat
yasayarak goriip bilecekleri, toplu 6gretim diisiincesi sinirlarinda olusturulmus bir
miifredat dahilinde yer almasi gerekliligi sonucuna varilmaktadir (Ogiilmiis, 2009).

Hayat Bilgisinin yillarca mihver ders olarak kabul edilmesinin bir diger nedeni de
yukarida sozii edilen psikolojik temelidir. Mihver ders programda merkezi bir
onem/konuma sahiptir. Bundan dolayi, Ilkdgretim okulunun ilk ii¢ yilinda okutulan
diger dersler, Hayat Bilgisinin konular1 g6z 6niinde bulundurulup, onlarla es zamanl
olarak planlanir. Bu ders ilk ii¢ siniftaki derslerin merkezini olusturdugu gibi, dort ve
besinci siniflardaki derslerin de temelini olusturur (Oztiirk ve Dilek, 2004). Bdylece
dersin kendi i¢indeki biitiinliigiiniin yani sira diger dersleri de etrafinda biitiinlestirir.

1948 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda bu duruma dikkat ¢ekilmis ve Hayat Bilgisi
eksen olarak ve diger dersler de onun etrafinda iliskili olacak sekilde planlanmustir.
I[lkokulun ilk {ic smifi Sgretim faaliyetlerinde toplu Ogretim diisiincesi merkeze
oturtulmustur. Bu esasa gore bu devrede biitlin dersler, Hayat Bilgisi etrafinda organik
bir biitlin teskil eder. Bu siniflara devam eden ¢ocuklar, ¢evrelerinde karsilastiklari esya
ve olaylari, bilim dallarina goére simiflanmis bir halde kavrayamazlar. Bunlar
aralarindaki tabii iliskileriyle birlikte toplu olarak inceleyebilirler (Ilkokul Programu,
1948). Hayat Bilgisi dersinin tiim disiplinleri i¢inde barindirmasi diger derslerle iligki
kurmasini oldukca kolaylastirir. Bu da 6gretmene esneklik saglar.

2.1.4. Hayat Bilgisi Dersinin I¢erigi/Konusu

Hayat Bilgisi alaninda araglar ¢ocugun ait oldugu tabii ve sosyal g¢evredir. Cocuga
ogretilecek konular onun duyu organlartyla algilayabildigi alanin 6tesine gegmemelidir.
Bununla birlikte, Hayat Bilgisi dersinde ilk kazandirilacak kavramlar zaman, yer,
mekan ve yon kavramlaridir (Oztiirk ve Dilek, 2004). Biitiin durumlar géz &niinde
bulundurularak yapilandirmaciligin da 6nem kazanmasiyla birlikte tilkemizdeki Hayat
Bilgisi kitaplarinda da zaman i¢inde degisikliklere gidilmistir. Gegmis zamandaki Hayat
Bilgisi ders kitaplarinda yazarlar, yiiksek seviyeli, anlagilmasi gli¢ konulari, egitim
sireci sonunda beklenen hareketleri gerceklestirecek diizeyde basitlestirmistir.
Kitaplarda bilgi ve kavramlarin aynen Ogrencilere iletildigi anlatimlart sunmuslardir.
Giincellenen Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ise konular baz1 durumlarda bir 6ykii i¢inde
harmanlanarak planlanmis, bazen ¢ocugu hazirlayici soru ile giris yapilmig ve
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sonrasinda da gorsel materyallere dayali olarak sorulmus sorularla kurgulanmigtir
(Ogiilmiis, 2009). Eski kitaplar davranisgiii temsil ederken yeni kitaplar
yapilandirmacilik anlayisina gore hazirlanmaktadir. Ogretmenden ziyade g¢ocuklarin
hareket ettigi bu derste, ¢ocuklarin farkli zeka tiirlerinin gelistirilmesi i¢in etkinliklere
yer verilmistir.

Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ simifinda okutulup biitiin disiplinleri igerisinde
barindirmakla birlikte ilkokulun doérdiincii sinifinda okutulan Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler dersleri, Hayat Bilgisi dersinin devami olarak goriilmektedir. Binbasioglu
(2003)’na gore, Hayat Bilgisi dersinde, cocugun bilgiden daha fazla hayata dair kaliteli
yasama, olumlu Ongdrii ve c¢evreden onaylanabilen hal ve hareketler edinmesi
desteklenir, onemsenir. Ciinkii bu ders aracilifiyla ¢ocugun kazanacagi 6grenme
aliskanliklar1 kazandirilir ve yagsam boyunca siirdiiriiliir. Kabapinar (2009)’a gore, Hayat
Bilgisi dersindeki konular, 6grencilerin tecriibe ve yasantisina uyum saglayacak sekilde
ev, aile ve okul ile birlikte yakin gevresinden segilir.

Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuga, kiime calismalar1 i¢inde, demokratik yasamla ilgili
yasantilar da kazandirir. Cevrenin Ozellikle toplumsal ve ekonomik sorunlari,
ogrencinin diizeyine gore ¢cocuga bu derste dgretilir (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi
dersi kaynagimni yasamdan almaktadir. Bu ders ne kadar yasamla iliskilendirilirse
Ogrencilerin ¢evresiyle iletisimi ve yasamda karsilasacagi problemlere hazir olacagi i¢in
kendine giiven duygusu giiglenecektir. Disiplinler arasi yaklasim ¢ergevesinde Tarih,
Cografya, Yurttashk Bilgisi, Saglik, Glivenlik ve Fen Bilgisi gibi pek ¢ok disiplin Hayat
Bilgisi dersinin kapsamini olusturmustur (Kabapinar, 2002). Hayat Bilgisi dersi biitiin
disiplinlerin o6zelliklerini ig¢inde barindirdigi i¢in programlara konuldugu ilk yillardan
beri diger disiplinlerin birlesiminden olusan bir ders olarak goriilmiistiir.

2.1.5. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi

Ulkemizde okul dncesi egitimin heniiz tamamen yayginlasmadig1 ve zorunlu olmadigin
diistiniilirse, ilkokula baslayan ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu daha dnce kurumsal egitim
almamis olmaktadir. Ogrenciler ilk defa birinci simifta okul kurallariyla tanismaktadir.
Bu yeni duruma adapte olmalar1 i¢in onlara okulu tanitacak ilk ders Hayat Bilgisi
dersidir.

Bireylerin ilk egitimi ailede verilmekte bunu sosyal c¢evre ve okul izlemektedir.
Ogrenciler yasamlarinda edindikleri bilgiler ile ilkdgretime baslamaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin yasantilarindan Orneklerle derslerin devreye sokulmasi gerekmektedir.
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerin okul programinda bulunma nedenlerinden
en 6nemlisi, 0grencilerin hayata yonelik deneyim ve beceriler ile donatilmasi, yasamda
karsilasabilecekleri sosyal durumlar ve sorunlarin nasil ¢dziimlenebilecegine iliskin
birtakim farkindaliklarin ve sosyal problemleri ¢6zmeye yonelik becerilerin
kazandirilmasidir (Kabapinar, 2009). Bu sayede dgrencinin hayatinda edindigi bilgiler
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ile Hayat Bilgisi dersi ile tanigmasi ve yasaminda karsilastigi sorunlarin farkina varmasi
ve bunlarin ¢6ziimil i¢in Oneriler getirmesi ve dgrencilerde problem ¢d6zme becerisinin
gelismesi saglanacaktir.

Bu ders ile gocuga bilgiden ¢ok iyi vatandas olma, topluma karsi sorumluluklarini
yerine getirme, haklarini bilme ve isteyebilme, diger bireylerle saglikli iletisim kurma
davraniglar1 kazandirilmasina ¢alisilmakta ve egitimin genel hedeflerinden, bireyin ait
hissettigi ortama basarili, aktif ve olumlu bir sekilde uyum gerceklestirmesine yardimct
olunmaktadir. Cocugun yasamina ve topluma Kkarst iyi tutum gelistirmesi
amaclanmaktadir. Sosyal bir birey olarak ¢evresine uyumda dnemli bir baglangi¢ olmast
acisindan Hayat Bilgisi dersi ¢ocuga akranlariyla bir araya gelme sansini sunan 6nemli
bir ortam olusturmaktadir. Sosyal sorunlarin nasil ¢oziilecegine dair pek ¢ok deneyimi
de c¢ocuklar bu dersin bizzat icinde yasayacaklardir. Bu deneyimler c¢ocuklara
sosyallesmis bir birey olmanin ilk kazanimlarini1 saglayacaktir.

Cocugun benligini ve dis diinyasini tanimasi, kimlik olusumunun bagladig1 ilkogretim
caginda yasadig1 ¢evreyi tanima, karsilasabilecegi engeller ile ilgili giinliik hayatinda
cocuga katkida bulunabilecek bilgiler ve ¢oziim odakli akil yiiriitme yeteneklerini
kazandirma bu dersin 6nemli degerlerindendir. Ayrica milletine ve diinyaya yararh
sorumluluk bilincinde insanlar olma, bilimi ve bilimin tabiatin1 anlayip yenilikgi fikirler
iiretebilme de Hayat Bilgisi dersinin biiyiik bir énemi vardir (Oztiirk ve Dilek, 2004).
Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklarin aileden sonra okul denilen kuruma adapte olmasinda
saglikli gecisi saglayan bir ders olma ozelligine sahip olmasinin yaninda kocaman
diinyaya uyum saglamada da ilk adres olmaktadir.

2.1.6. Hayat Bilgisi Dersi Dogusu ve Gelisiminde Etkili Egitimciler

Hayat Bilgisi dersinin fikir kaynaklar1 Eflatun’a kadar dayanmakla birlikte, bu ders
XVIL.  ylizy1l egitimcilerinden John Amos Comenius ile birlikte sekillenmeye
baslamigtir. Comenius’un “Orbis Sensualium Pictus” adl1 eserinin ¢iktig1 1658 yil1 icin,
ilkokul Hayat bilgisi dersinin dogum y1l1 denilebilir. Comenius, hayattan aldig birtakim
konulari, resimlerle tespit etmis ve Hayat Bilgisi’ni her seyden once dil dersine
baglamistir. Bu derste bilgi disiplinlere gore ayrilmis degildir. Igerik olarak hayat
alemine ait birtakim maddeler alinmakta ve hayatin icerisinde yer aldigi bir diinya
goriigsiine varilmak iizere, biitlin halinde bir kavrayis elde etmeye ¢alisilmaktadir.
Comenius, “Orbis Sensualium Pictus” isimli yapitinda Hayat Bilgisi dersine ilk siniflar
icin en uygun seklini vermistir (Baymur, 1937). Hayat Bilgisi dersinin ders olmasinda
fikir babasinin ¢ocuklar1 ¢ok seven ve onlar igin en iyisini isteyen bir egitimci olarak
milletlerin 6gretmeni unvanina sahip Comenius oldugu vurgulanabilmektedir.

XVIII. yiizyila gelindiginde, Hayat Bilgisi dersinin bati iilkelerinde sekillenmesinde
onemli payr bulunan Jean Jack Rousseau olmustur. Rousseau’ya gore cocugun
dogasinin odak noktasi kabul edilmesi ve onun iyi incelenerek egitimin bu dogaya
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uyacak bigimde giincellenmesi sarttir (Aytag, 1980’den akt. Baysal, 2007). Rousseau da
dersin bugiinkii seklini almasinda 6nemli bir yol kat etmeyi saglamistir.

Hayat Bilgisi dersinin sekillenmesinde etkili isimlerden bir digeri de Johann Heinrich
Pestallozi’dir. Yakin ¢evreye dayali biitiin halinde bir Hayat Bilgisi dersinin fikri
kendisine aittir (Baymur, 1937). Friedrich Herbart ise, 6gretimde, ¢ocuklarin ilgisine
onem verilmesinin gerekliligini vurgulamistir (Binbasioglu, 2003). Herbart Tiirkiye’de
de kabul edilen toplu 6gretim sisteminin temelini atan kisidir.

Gortldiigii gibi giiniimiizdeki Hayat Bilgisi anlayisi, uzun bir diisiince siizgecinden
gecmistir. Birgok egitimci, cocugun yapisi, ilgi ve ihtiyaglarindan hareket ederek Hayat
Bilgisi 6gretiminin 6nemi iizerinde durmustur. Bu egitimcilerin bulustugu diger bir
ortak nokta ise, cocugun yaparak yasayarak ogrenmesinin gerekliligine inanmalaridir
(Baysal, 2007). Hayat Bilgisi dersi yukarida da uzun uzun agiklandigr gibi hayatla ilgili
bir ders oldugu i¢in 6grencilerin, hayati bu 6nemli egitimcilerin vurguladigr sekilde
deneyimleyerek 6grenmesi, bir gerekliliktir.

Hayat Bilgisi dersinin programlarda yer almasi siireci goriildiigii gibi oldukca uzun bir
gegmise gitmektedir. Bu siirecte Onemli egitimcilerin isimleri yer almaktadir.
Giiniimiize yakin bir donemde ise John Dewey, Lev Semnoyovich Vygotsky, Jean
Piaget gibi egitimcileri de bu isimlere ilave etmek gerekmektedir.

2.1.7. Hayat Bilgisi Dersinin Bati Ulkelerindeki Durumu

Bati iilkeleri incelendiginde Tiirkiye’deki Hayat Bilgisi dersleri en ¢ok Almanya’da
“Sachunterricht” adi altinda okutulan dersler ile benzerlik gostermektedir (Baysal,
2007). Bu dersin igerigi, sosyal yasam, kamu diizeni, oyun ve bos zamanlar1 etkili
degerlendirme, is hayati, basit teknik bilgi ve beceriler, zaman, mekan, doga olaylari,
su, hayvanlar, bitkiler, insan viicudu konularmi kapsar (Oztiirk ve Dilek, 2004).
Tiirkiye’deki Hayat Bilgisi dersleri, Almanya’daki derslerle amag, igerik ve uzun
stiredir  gelenekselleserek  Ogrencilere  aktarilmalari  acisindan da  benzerlik
gostermektedir (Baysal, 2007).

Almanya hari¢ ilkdgretim okullar1 programlarinda Hayat Bilgisi adi altinda bir ders
bulunmamaktadir. Ingiltere’de, Sosyal Bilgiler kapsamindaki konular, tek disiplinli
program desenine uygun olarak planlanmis, birbirinden bagimsiz Tarih, Cografya ve
Fen dersleri kapsaminda aktarilmaktadir. Fransa’da da iilkemizdeki Hayat Bilgisi
dersinin kapsamina giren konular iki ayri1 ders programi ¢er¢evesinde ele alinmaktadir.
Bunlar; diinyay1 kesfetme ve vatandaslik bilgisidir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Amerika’da ise 1916 yilinda resmen sosyal bilgiler terimi kabul edilerek okul
programlarinda yer almustir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002) ve ana sinifindan baslayarak
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri ilkdgretim okulunun sonuna kadar devam
etmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2004). Bu iilkede Sosyal Bilgiler dersinin amaci, insanlara
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birlikte yasama, igbirlikli problem ¢6zme ve ortak karar alma igin gerekli bilgi, tutum ve
degerlerin dgretilmesi seklinde belirlenmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Gériildiigii
gibi bu derslerin kapsamina giren konular, farkli {ilkelerde o iilkelerin ihtiyaglarina,
kiiltiirel, cografik vb. 6zelliklerine uygun bir sekilde diizenlenmistir.

Son yillarda Tiirkiye’de, hem Milli Egitim Bakanligi biinyesinde hem de program
gelistirme uzmanlar, egitim bilimciler ve kimi 6gretmenler arasinda Hayat Bilgisi
dersinin kaldirilmasi tartigmalar1 s6z konusu olmustur. Bu dersin yerine ABD’de oldugu
gibi ana smifinda baglayacak Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin ilkdgretim
okulunun sonuna kadar devam ettirilmesi yoniinde bir egilimin dogmasina yol agmistir
(Oztiirk ve Dilek, 2004). Ada ve Baysal (2013) ise, belirli amaclar dogrultusunda
programi ortaya koyarken her toplumun oziine ait degerlerinden yola ¢ikmak
durumunda oldugunu belirtmislerdir. Sosyal gergekleri dikkatle analiz etmeden insa
edilen ya da baska iilkelerden benzer olarak kopya ¢ekilen uzun vadede gereksinimlere
yanit verip/vermeyecegine dikkat c¢ekmislerdir. Buradan hareketle Hayat Bilgisi
dersinin kaldirilmasi tartismalarinin olmasi oldukga diisiindiirtictidiir.

Michael Sadler XX. yilizyil mukayeseli egitime toplumsal bir goriis acist katmaya
calismisg ve bu fikrini “Egitim programi, demiryolu sistemi gibi transfer edilemez.”
ifadeleriyle dile getirmistir. Sadler, ilk olarak her iilkenin &gretim sistemini kendi
sartlarint (kiiltlir, din, dil, irk) g6z onilinde bulundurarak olusturabilecegini bir yerde
yararli olabilecek bir uygulamanin baska bir sistemde ise koyulmasinin zor olacagini
belirtmistir (Geng, 2004). Hayat Bilgisi dersinin Tiirkiye’de oldukg¢a uzun tarihi bir
mazisinin oldugu, 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin dikkate alindig1 ayrica psikolojide
gelisen ekollere de dikkat edilerek olusturuldugu goriilmektedir. Pedagojik alt yapisinin
saglam bir zemine oturtuldugu goriilen ve Tiirk egitim sisteminde bu kadar emek
verilerek olusturulmus ve uzun bir ge¢mise sahip bir dersin gelistirilmeye ve yeni
bilimsel bulgulara uygun olarak diizenlenmeye ¢alisilmasindan ziyade kaldirilmasinin
tartisilmasi oldukga diisiindiirtictidiir.

2.1.8. Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinda Dersin Amagclar

Yasami tiim detaylariyla i¢ine alip ¢ocuga sunan Hayat Bilgisi dersinden cocuklara
hayati tanitmasi ve onlar1 gelecek yasamlarina dair diigiinebilecek, yorum yapabilecek
hale getirmesi beklenir. Bu derste her sey ¢cocugun hayatindan oldugu igin 6ncelikle
cocuk kendini taniyacaktir. Cocugun kendini tanimasi da Hayat Bilgisi dersinin ilk akla
gelebilecek amaglarindan birisidir.

Hayat Bilgisi dersi kaynagini yasamdan almaktadir. Bu nedenle ilkogretim
kurumlarindaki Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi disiplinlerin bulunma nedenlerini en
sade sekilde agiklamak gerekirse, ¢ocuklar1 hayata hazirlamak fikri ilk olarak on plana
cikmaktadir (Baysal ve Kabapinar, 2004). Hayat Bilgisi dersinde, 6grenciye ait oldugu
sosyal ve kiiltiir ile ilgili ¢evre analiz ettirilerek ¢ocukluk donemlerinden baslayarak,
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cevresi ve gevre problemleri konusunda ger¢ek ve gegerli bilgiler ile gevresine uyum
saglama da iyi aliskanlik ve lazim olan yetenekler 6gretmek hedefi 6n planda yer alir
(Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi dersinin kapsami belirlenirken bu kapsam, toplumsal
gergege, Dbilimsel, sanatsal ve c¢agdas diistince ve degerlere, 0Ogrencinin
hazirbulunusluguna, dogaya uygun olmali ve bunlarla dinamik bir denge saglamalidir
(Sonmez, 2005). Hayat Bilgisi dersinin amaglar ile ilgili yapilan degerlendirmelerde
ortak sonucun genellikle ¢ocugun kendini, ¢evresini tanimasi ve hayata hazirlanmasina
ulagilmaya calisildig1 goéze ¢arpmaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nin amaci; en basit hayat yeteneklerine sahip,
0ziinii bilen, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran,
0z giliveni yiiksek, cevresi ve kendisiyle barisik, milli ve manevi degerleri 6ziimsemis
kisileri topluma kazandirmaktir. Burada belirtilen genel hedeflerin teker teker hepsinin
iliskili oldugu kazanimlar programda yer almaktadir. Ogrenme faaliyetlerinin
kurgulanmasinda ve O6gretim araglarinin kullanilmasinda, genel amaglarla kazanimlar
bir biitin halinde degerlendirilmektedir (MEB, 2015). Yukaridaki hedefler
incelendiginde oncelikle kendisinin ve toplumun farkinda olmasi, topluma ait kurallari
Oziimseyerek uygulamasini saglamak 6n planda tutulmustur. Cevresine ayak uyduran
kisilerin fiziksel, zihinsel yeteneklerini gelistirmesinin toplum i¢in yararlt olacagi
belirtilmistir.

Ilkogretim 1, 2 ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi Programi’nda Hayat bilgisi
dersinin temel amaci, 6grencilerin gilin igerisinde hayatlarinda gereksinim hissettikleri
ve karsilagtiklar1 sorunlara yonelik uygulayabilecekleri hayat tecriibelerini edinmelerine
yardimda bulunmak olarak belirtilmistir. Cocuklarin ileriki yaslarda gorecekleri Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine alt yap:1 kurabilmeleri i¢in bazi kavramlari tanitma
ve ¢ocuklarin temel bilgi ve yeteneklerle, hedeflenen bireysel 6zelliklere sahip birer
yurttas olarak yetismelerini saglama seklinde ele alinmistir (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda; kendisi, sosyal cevresi ve tabiata karsi problem
olusturmayan ve 6grenmekten zevk alan, mutlu bireyler yetistirmek vizyonu bireyin
biligsel gelisiminin yan1 sira duyussal gelisimine de 6nem verdiginin bir gostergesidir.
Ayrica programin baslica hedefi, 6grencilerin basit hayat becerilerinin yani sira pozitif
bireysel ozellikler gelistirmelerine yardimci olmak seklinde belirtilmektedir (MEB,
2005).

Ogrenciye ait oldugu dogal ve sosyal ortam analiz ettirilerek; en yakin cevresini
gostermek, doga problemlerine iliskin dogru ve saglam bilgiler kazandirmak, toplumu
ve kurallarini 6ziimsemek igin gereken yetenek ve tutumlari kazandirmak Hayat Bilgisi
dersinin baslica hedefleridir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Bu dersin sonucunda ¢ocuktan yapmasi istenen beceriler 6rnek olarak; hayatta yiiz yiize
kaldig1 problemleri ¢6zebilme, kaliteli iiretim ve bilingli tiiketim faaliyetlerine
katilabilme, temel bilgi ve kavramlari anlayabilme, olaylart farkli noktalardan
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degerlendirebilme, akademik teknikleri uygulayabilme bigiminde sdylenebilir. (MEB,
2005). Ogrencilerin tiim etkenleri géz &niinde bulundurarak yasama iliskin ¢oziimler
tiretebilme ve bunlari kullanabilme yetenegi, alandaki bir¢ok arastirmaci tarafindan
vurgulanmistir.

2.1.9. Tiirkiye’de Tarihsel Siire¢ icerisinde Hayat Bilgisi Dersi

Bu baslik altinda Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisim siireci iki kisimda incelenmistir.
Cumhuriyet dncesinde de Hayat Bilgisi igerigine giren konular okutuldugu i¢in 6nce
Cumbhuriyet Oncesinde daha sonra da Cumhuriyet Dénemi’nde ayr1 ayri ele almarak
tarihsel gelisimi anlatilmaktadir.

2.1.10. Cumhuriyet Oncesi Hayat Bilgisi Dersi

Ulkemizde XVIL. yiizyil ile baslayan gerileme devri ile birlikte egitim de ¢aga ayak
uyduramaz hale gelmistir. Ge¢ olmakla birlikte zaman igerisinde batidan 6rnekler
alinarak uygulanmaya c¢alisilmis, Tanzimat, Mutlakiyet ve II. Mesrutiyet Donemleri’nde
reform cabalar siirmiistiir (Oktay, 1987 den akt. Baysal, 2007). II. Mahmut, ilkdgretimi
biitlin halka yayginlastirmak istemis ancak bir takim diizenlemelerin Otesine
gecememistir.

II. Mahmut doneminde baslayan yenilik hareketleri Tanzimat doneminde de devam
etmis, Abdiilmecit déneminde, 1868 yilinda sibyan okullari derslerine Imla, Malumat-1
Nafia (Faydal Bilgiler, Hayat Bilgisi), Cografya ve Aritmetik derslerinin de konulmasi
planlanmis ancak gerceklestirilememistir (Kodaman, 1999’dan akt. Baysal, 2007).
Tanzimat Donemi’nde atilmis en dikkat ¢ekici adim Saffet Pasa tarafindan getirilen 1
Eylil 1869 tarihli “Maarif-i Umumiye Yasas1”dir. Yasanin getirdigi en dnemli yenilik
program konusunda olmustur. Yazi, Tarih-i Osmani, Cografya, Faydali Bilgiler dersleri
okutulmaya baglanmistir. Bu sayede manevi ve maddi durumlara yonelik denge
saglanmistir. Hatta ikincisine daha c¢ok agirlik verilmistir (Unat, 1964, Ozalp ve
Atatinal, 1977, Kodaman, 1999, Baysal, 2007).

1869 tarihli “Maarif-i Umumiye Kanunu”na kadar okullarda Esya Tedrisat1 adi altinda
gecen Hayat Bilgisi dersi kapsamina giren Tabiat, Esya, Cografya, Tarih, Yurt Bilgisi
gibi derslerden higbirine rastlanmamaktadir. II. Abdiilhamit doneminde okutulan Diirtis-
1 Esya ve Malumat-1 Nafia dersleri konular1 bakimindan Hayat Bilgisi dersine benzerlik
gostermektedir (Baymur, 1937).

Mesrutiyet Donemi’nde ise Emrullah Efendi’nin 1913 yilinda hazirlattign “Tedrisat-1
Iptidaiye Kanunu Muvakkati” yasasina gére, ilkdgretim alt1 y1l ve iki smifli {i¢ devreye
ayrilmigtir. Ayrica cumhuriyet sonrasinda Hayat Bilgisi adi altinda birlestirilecek olan
Esya Dersleri dagimiklik sergilemistir. Bu dersler Musahabat-1 Ahlakiye, Tarihiye,
Sihhiye ve Medeniye, Cografya, Esya Dersleri ve Ziraat’tir (Baymur, 1937). Goriildiigi
gibi Cumhuriyet Oncesi dénemde Hayat Bilgisi dersi kapsamma giren konularin
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okutulmaya baglanmasi donemin kosullarinda bir basar1 olarak degerlendirilebilir. Bu
arada Egya Tedrisat1 baglig1 altinda disiplinlerin bilgisinin ayr1 ayr1 verilmesi de dikkat
cekicidir (Tabiat, Esya, Cografya gibi). Cumhuriyet Donemi’nde ders bugiinkii halini
almig, John Dewey Tiirkiye’ye gelerek toplu Ogretim ilkesini programlara gegirmeyi
saglamis ve bu disiplinleri Hayat Bilgisi dersi catis1 altinda toplayarak derse
biitiinlestirilmis bir karakter kazandirmistir. Asagida bununla ilgili ayrintili bilgiler yer
almaktadir.

2.1.11. Cumhuriyet Donemi Hayat Bilgisi Dersi

Egitim sistemlerinde yeni program hazirligina ihtiyag oldugunun hissedilmesinin
sebepleri nelerdir dendiginde hali hazirda uygulanan programin islerliginde meydana
gelen sorunlar, dile getirilen sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in ulusal ya da uluslararasi
calistaylarda One ¢ikan goriisler dikkate alinmaktadir. Yeni kusak Ogrenci ve
ogretmenlerin istekleri, sosyal alandaki farklilasma ve cesitli bilim alanlarindaki
gelismeler bu sebepler arasinda goriilebilir. Tirkiye’de egitimin baslangicindan
giiniimiize ise kosulan ilkogretim programlart ve iginde bulunan Hayat Bilgisi
programlarmin kapsadigi alan siirekli olacak sekilde artis gostermistir. Ilkogretim
programlart ilk siirecte birka¢ on sayfa ve Hayat Bilgisi miifredat1 da bir kag sayfa ile
kisitliyken, son ilkdgretim programi (2005) toplam binlerce sayfayr ve Hayat Bilgisi
ders programinda ise yiizlerce sayfayr bulmustur (Sahin, 2009). 2005 yilinda yapilan
program degisikligi yaklasim degisikligini (davranig¢1 yaklasimdan yapilandirmaci
yaklagima) icerdigi i¢in ve Ogretmenlerin bu yaklagimla yetismedikleri diislincesi
nedeniyle program olduk¢a kapsamli bir sekilde diizenlenmistir.

Program diizenlemeleri oncelikle iilkelerin kendi ihtiya¢ ve tecriibelerini temel almak
durumundadir. Okul programlar1 dogal bir biinye gibi devamli gelisim gosterir ve canli
bir 6zellik tasir. Bu sebeple yeni olusturulacak programlarin kendinden dncekilerden
kaynaklandigin1 diisiinmek ve sosyal yasamdaki gelismelere gore bazi degisikliklerin
ortaya ¢ikacagimi benimsemek daha mantikli goriilecektir (Sahin, 2009). Bu anlamda
Tiirkiye’de de belli araliklarla program diizenlemeleri ve program gelistirme ¢aligmalari
yapilmustir.

Giinlimiiz Tirk egitim sistemi analiz edildiginde, egitim hedeflerinin biitiiniiyle
geceklestirilemedigi ve bircok problemin glin yiliziine c¢iktigi tespit edilmektedir.
[Ikogretim diizeyinde oncelikli olarak g¢ocuklarda, bilgi edinebilme yetenegini
kazanmis, gézlemleyebilen, etrafindaki durumlar hakkinda bilgisi olan, soran, tartisan,
aragtiran, tecriibe edinen, bilgilerini arttiran ve bununla birlikte akademik goriis
gelistirecek Hayat Bilgisi programlarinin kullanilmas1 gerekmektedir (Oztiirk ve Dilek,
2004). 2005 yili program diizenlemesi bu anlamda incelendiginde diinyadaki bilimsel
gelisimin  programlarda yer bulmasi agisindan olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilmektedir.
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Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tirkiye’ye gelerek egitim sistemi hakkinda incelemelerde
bulunan John Dewey’in raporu egitim sisteminin olusturulmasina ve egitimle ilgili
yapilan bircok gelisime de temel olmustur. John Dewey’e goére okul dersleri ile
Ogrencinin hayati arasinda bir iliski olmaz ise dersler, ne c¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilar ne de onlarin dikkatlerini c¢eker. Hayat Bilgisi dersi de Dewey’in yaptigi
caligmalar sayesinde ortaya koydugu toplulastirma ilkesinden hareketle ve ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri dikkate alinarak ilkokul programlarina eklenmistir.

Cumhuriyet Dénemi’nde Hayat Bilgisi dersi baglaminda gelismeler incelenirken 1926
yilinda yapilan diizenlemeler ilk goze carpan diizenlemelerdir. 1845 yilinda
Abdiilmecid’in yaymladigi Hat’ta ilkogretimden umumi cehaletin giderilmesi, genel
Ogrenimin uygulanmasi ve dini egitim ile hayati bir egitimin ve dgretimin verilmesi
beklenmektedir. 1926 senesine dek ilkokullarda Doga Arastirmalari, Tarim ve Saglik
Bilgisi, Cografya ve Tarih Mebadisi, Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye
derslerine yer verilmistir. 1926 yilinda cikarilan ilk Mektep Miifredat Programi’nda bu
disiplinler Hayat Bilgisi adi altinda toplanmis ve ilkokulun bir, iki ve {igiincii
smiflarinda okutulmaya baslanmistir (Sonmez, 2005). Cumhuriyet 6ncesinde daginiklik
sergileyen hayat ile ilgili disiplinlerin 1926 Ilk Mektep Miifredat Programi ile
birlestirildigi goriilmektedir.

1926 Ilkokul Miifredat’inda, ilk mektebin baslica amac1 geng nesli cevresine caliskan
bir sekilde igine katmak suretiyle iyi yurttaglar yetistirmektir, diisiincesi temele
almmustir; Hayat Bilgisi dersine haftada dort saat olmak iizere bir, iki ve iiglincii
siiflarda yer verilmistir (MEB, 1926’dan akt. Sonmez, 2005). 1930, 1932 ve 1936
miifredatlarinda bu hedefe; fiziksel ve zihinsel davramiglara sahip olmak, Tirk
toplumuna ve cumhuriyet yonetimine dahil etmek, yararli olmak, milli, medeni ve
insani diisiince ve duygulara sahip bir hale getirmek gibi maddeler eklenmistir. Bu
amaclar, 1948 ve 1961 programlarinda doga ve toplumsal yasayisla ilgili iki baslik
altinda toplanmus, birinci sinifta bes, ikinci sinifta alt1 ve ti¢lincii sinifta yedi saat olarak
yer verilmistir (Sonmez, 2005).

1948 yilindan itibaren uygulanan miifredatta Hayat Bilgisi dersi iilkenin biitiiniinde
farkli sekillerde islenecek bir nitelik gostermekteydi. 1936 programindan farkli olarak
1948 programinda iinite bitislerine egitsel kazanimlar bolimii ilave edilmistir. 1948
Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin konu ve {initelerinin ¢ok olmasi, konulari igin gerekli
slire taninmamasi, igeriginin ogrencilerin  disiinsel gelisim seviyelerinin istiinde
bulunmasi, bilgiye iliskin oldugu icin Yyetenek ve davranis Ogretmeye imkan
bulunmamasi, degisebilir olmamasi ve kisisel oOzellikleri dikkate almamasi gibi
yetersizliklerden dolayr yeni bir programin olusturulmasina ihtiya¢ duyulmustur. 1965
tarihli Tlkokul Program Taslagi’nda Hayat Bilgisi dersi, Toplum ve Ulke Incelemeleri
adi1 altinda Sosyal Bilgiler dersi ile birlestirilmistir. Ancak bundan bir verim
almmamistir. Hayat Bilgisi dersi, Sosyal Bilgiler dersi icinde kimligini kaybetmistir.
Bunun i¢in 1968 Programi’nda tekrar eski yerini almis, 1968 Programi’nda, Hayat
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Bilgisi dersinin  dgrencinin  farkli  becerilerini  gelistiren bir 6z dersi oldugu
vurgulanmistir (Sénmez, 2005).

Hayat Bilgisi dersinin 1948 Ilkokul programindaki amagclari (MEB, 1948) su sekilde
siralanmaistir;

Evde, okulda ve okulun bulundugu kdyde, kasabada ve sehirde ilk ii¢ sinif d6grencileri
tarafindan anlasilmasi1 imkani bulunan doga, aile, tutum ve sosyal hayat yonelik giinliik
yasam igerisindeki durumlar1 6grencilerin goriip analiz etmelerine yonlendirirken:

e Onlara, giinliik doga olaylarint dogru bir sekilde degerlendirme firsat1 verecek bilgi,
doga harikalarina kars1 sevgi ve doga unsurlarinin korunmasi i¢in iyi davranislar
kazandirmak.

e Ogrencilerin evde, okulda ve karsilarindaki kisilerle iliskilerinde sevgi, saygi,
dogruluk, igbirligi ve sorumluluk hislerini arttirmak amaciyla dgrencilere vatana ve
millete ait olma duygularinin alt yapisini kurmak.

e Giinlik yasantilardan, her giin kullandigimiz esyalardan, yakin c¢evrenin
ozelliklerinden, geleneklerinden ve bilindik kisilerin hayatlarindan yola ¢ikarak
Ogrencilerde tarihsel var olma diisiincesini canlandirmak.

e (Cocuga cevresini ve hayat kosullarini cografya bakimindan inceletmek.

e Yavas yavas doga ve sosyal hayata yonelik giinliik yasananlarin izlenip incelenmesi
sonucunda varilacak genel bilgilerin yardimiyla, ¢ocuklar1 farkli bilim alanlarina
uygun bir goriis ve inceleme yoluna hazirlamak.

Hayat Bilgisi dersi, Tabiat Bilgisi, Tarih, Yurttaglik Bilgisi ve Cografya gibi ortaokul
disiplinlerinin  birinci devredeki ilk adimi olmakla beraber, onemi agisindan,
digerlerinden farklidir. Bu ders ¢ocuga i¢inde bulundugu dogal ve toplumsal gercgegi,
onun ruhsal diizeyine uygun olarak biitiin halinde 6gretmeye ¢alisir (MEB, 1948). 1948
yilinda Hayat Bilgisi dersinin tiim bilim alanlarindan beslendigi ve ¢ok kapsamli olarak
cocuga yasami sundugu soylenebilir. Bir¢ok alanin iligkiler kurularak cocuga
aktarilmas1 dersin, disiplinler arast anlayisin  temel alinarak planlandigim
gostermektedir.

1948°de yapilan yeni ilkokul programi yaklagik 20 yil uygulamada kalmistir. 1948
programi, bilgi Ogretimini esas kabul etmistir. 1948 programinda, milll egitimin
hedefleri; sosyal agidan, kisisel agidan, bireysel iligkileri bakimindan ve ekonomik
hayat bakimindan, olmak {iizere dort grupta toplanmistir. Her ders i¢in goz Oniinde
bulundurulmasi gereken konu ve iinite sayisini arttirmak amaciyla agir bir igerigin
ortaya c¢ikmasma yol agmistir. 1948 ilkokul programinda da ilkokulun baslica
gorevlerinden birisinin milli kiiltiirii asilamak oldugu ifade edilmistir (Sahin, 2009).
Milliyet¢i ruhu asilamaya verilen 6nemin yani sira igerigin ¢ok olmasi bu programin
dezavantaj1 olarak goriilebilir.
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1968 Hayat Bilgisi Ilkokul Miifredati’'nin getirdigi yenilik Hayat Bilgisi’nde
uygulanmakta olan toplulastirma anlayiginin 4. ve 5. siniflarda da uygulanmasidir. Bu
programla Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri de mihver ders olarak kabul edilmistir
(Binbasioglu, 2003). Yine 1968 programina gbére Hayat Bilgisi bir izleme, deney ve
tecriibe etme dersidir (Oztiirk ve Dilek, 2004). 1968 Programi Cumhuriyet déneminde
program gelistirme calismalarinin en uzun siirdiigii programdir. Ayrica bu program
Cumhuriyet doneminde otuz yil yiiriirliikte kalan ilkdgretime yonelik tek egitim
programi olma 6zelligine sahiptir.

1968 Hayat Bilgisi Ilkokul Miifredati’'nda 1948 programina gore yer alan bazi yeni
konu basliklar1 sunlardir: Tasitlar ve kazalardan korunma, yilbasi kutlamalari, yilbasini
nasil gecirdik, tatil aligkanliklarimizin farklilagmasi, deniz, plaj, ylizme, posta, mektup,
postaci, saghigimizi nasil koruyalim, askerlik. 1968’den degisik sekilde 1998 hayat
bilgisi miifredatinda, teknoloji kullanimi, 6grencinin saghigi ve kendinin farkinda
olmasina iligkin tutum kazandirma, evde ve okulda demokrasi, sorumluluklar ve haklar,
bilingli tiiketme ve verimlilik, dogaya kars1 hassaslik gibi igerikler konumlandirilmigtir
(Sahin, 2009).

1968 ve 1995 programlarinda ise amaglar dogayi tanima ile ilgili, vatandaslik 6devleri
ve sorumluluklari, sosyal ortamda kisilerin karsilikli diyaloglari, ekonomik hayat
stirdiirme diistincesini ve becerilerini kazandirma ve daha kaliteli hayata sahip olma
yeteneklerini gelistirme yonlerinden olmak {iizere bes bashk altinda toplanmistir
(Sonmez, 2005). 1995 programinda Hayat Bilgisi dersi Ogretim programi 1968
Programi ile hemen hemen aynidir.

1998 Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan temel esaslar ve hedefler agisindan bir 6nceki
programla Ortiismektedir. Bu programda ogrenme Ogretme aktiviteleri teknikler,
kaynaklar, videokasetler ve onceki programlarda yer bulmayan 6lgme ve degerlendirme
yer almistir. 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
islenis yoniinden, mihver ders olmasi, {initelerinin islenisinde siraya uyma
zorunlulugunun olmayist ve tnitelerin bulunulan yerin 6zelliklerine gore islenmesi
noktalarinda benzerlikleri vardir (Baysal, 2007).

2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programi énceki programlarla bazi benzerlikler gosterse de
onemli degisiklikler getirmistir. U¢ tema (Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam ve
Diin, Bugiin, Yarin) icerikte farkliliklarla birlikte ayni1 isimlerle {i¢ y1l tekrarlanmistir
(MEB, 2005).

Onceki Hayat Bilgisi ders kitaplarinda ele alinan konular, dgretim programinda yer alan
hedef ve davranis climlelerinin adeta diiz bir metne doOniistiirilmesinden ibarettir.
Programda yer alan hedef ve davranisla ilgili bilgilerin, ¢ogu zaman 6grencilerin gercek
hayatta karsilastigt durumlarla Ortiisiip Ortiismedigine de bakilmaksizin, ders
kitaplarinda dogrudan g¢ocuklara aktarilmigtir. 2005 yili Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’na gore okutulan ders kitaplarinda ise ilgi noktasim1 kazanimlar
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olusturmaktadir. Ders kitaplarinda, belli bir kazanimla gelistirilmek istenen beceri ve
kisisel Ozellik gbz oOnilinde bulundurularak hazirlanmis soru ve agiklamalara yer
verilmektedir. Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmaktan olabildigince kagimilmaktadir.
Bunun yerine 6grencilerin daha oOnceki bilgilerini hatirlatan, 6grencinin {izerinde
diisiinecegi, arastirma ve inceleme yapabilecegi tiirden yazili ve gorsel uyaranlara yer
verilmistir (Ogiilmiis, 2009). Bu programla daha ¢ok &grencinin bilgiye ulasmasi
hedeflenmistir. Bu donemde diinya tizerindeki egitim anlayis1 géz dniinde bulundurulup
programda Ogrenciye gorevler vererek yaparak yasayarak dgrenmesi amag¢lanmistir.

Tiirkiye’de 1990’larin son zamanlarda 6nemi anlagilan yapilandirmaci yaklagimin bir
sonucu olarak 2004’de ilkdgretim programlarimin gelistirilmesi hedefiyle ¢ok boyutlu
bir ¢alisma baglatilmigtir. Bu ¢alismada programlarin yenilenmesinin nedenleri; bilgi
olgusu ve bilgi toplulugu diisiincesindeki farklilasmalar, yasam siiresince Ogrenme
yaklasimini1 temel edinen bir 6gretme fikrinin 6nem kazanmasi ve Avrupa Birligi
sartlarma yonelik olarak belirtilmistir. 2005 ilkdgretim Programi, Tiirkiye Cumhuriyeti
projesinin geliserek siirekliligi ilkesini, diinyada gergeklesen biitiin yenilikleri, Avrupa
Birligi olgiitlerini ve egitim yaklasimini, Tiirkiye’ye ait egitim &zelliklerinin ortaya
¢ikarilmasini, basar1 ve basarisizliklarin yorumlanmasimi ve meydana gelen sonuglari,
ana degerlendirme konular1 olarak kabul gorecegini vurgulamistir. 2005 Ilkogretim
Programi ile davranis¢1 yaklasim yerine yapilandirmaci anlayis benimsenmistir. Ilkokul
ve ortaokul anlayigina gore programlanmis olan pargali miifredat yaklasimi yerine,
miifredatlar sekiz yillik kesintisiz egitime uyacak hale getirilerek diizenlenmistir (Sahin,
2009).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda insan, biyolojik, psikolojik, toplumsal
ve kiiltlirel agcidan her yoniiyle ve gelisimin hem 6znesi hem de nesnesi seklinde
biitiinciil bir anlayisla kabul gérmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikilarak; birey, toplum ve
doga olmak iizere li¢ ana 6grenme boyutu kabul edilmis, farklilagsma da biitiin bu
O0grenme sahalarin1 g¢epegevre saran daha genel bir diizey olarak goriilmiistiir.
Cocuklarin hayatinda bu Ogrenme alanlariin konulart ve yenilikler birliktelik
gostermistir. Bunlar yalnizca egitim ogretim hedefiyle yapay olarak farklilik
gosterebilir. Hayat bilgisi dersi adina 6ncelikle kabul edilen toplu 6gretim anlayisinin da
bir sonucu olarak, bu O6grenme durumlarini ayni anda ¢evreleyebilen {i¢ tema
saptanmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecamm”, “Benim Egssiz Yuvam” ve
“Diin, Bugtin, Yarin” seklinde belirlenmistir (MEB, 2009).

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca kurulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas
Komisyonu tarafindan giincellenen Hayat Bilgisi Dersi Programi, ilkokul bir, iki ve
ticiincii siniflarda 6grenim goren ¢ocuklarin, Hayat Bilgisi dersindeki kazanimlarini, bu
kazanimlara hangi temalar kapsaminda ve hangi Ogrenme-0gretme etkinliklerinde
erisebileceklerini icermektedir. Ogrenme-6gretme islemlerinin ve sonuclarmin nasil
degerlendirilecegini a¢iklamaktadir (MEB, 2009).
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Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi dersinde degerlendirilen vaktin biiylik bir
kisminda c¢ocuklarim kendi yasantilariyla tecriilbe edinecekleri ve ogretmenlerin
ogrencilere dogrudan bilgi yiikklemek yerine sadece ve sadece rehberlik edecegi
etkinlikler vasitasiyla (MEB, 2009),

e Ogrenmekten zevk alan,

e Kendisiyle, sosyal ortamiyla ve doga ile barisik,

e Kendini, ulusunu, yurdunu ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,

e Giinliik hayatta ihtiyag oldugu diisiiniilen temel bilgilere, hayat tecriibelerine ve
devrin gerektirdigi alt yapiya sahip,

¢ Yeniliklere hizl1 bir sekilde uyum gosterebilecek kadar esnek,

e Mutlu insanlar yetistirmektir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin yasamlarinn ileriki yillarina alt
yap1 olusturacak hayat tecriibelerinin yani sira, olumlu bireysel 6zellikler kazanmalar1
hedeflenmistir. Bu hedeflere ilave olarak 6grencilerin Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
derslerine alt yap1 kuracak 6zellikte bilgilere de ulasmis olacaklar1 diisiiniilmektedir. Bu
nedenle miifredatta bu unsurlar (¢ocuklarin temel hayat tecriibeleri ve olumlu bireysel
ozellikler edinmelerine yardimda bulunmak, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji
derslerine alt yap1 teskil edecek bilgilere ulagsmalarina imkan sunmak), saptanan

temalarla bir araya getirilip biitiinlestirilmis olarak kazanimlar meydana getirilmistir
(MEB, 2009).

2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin genel hedefleri, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Yasasi’nda soz konusu olan Tirk Milli Egitimi’nin genel hedefleri ve
temel ilkeleri dogrultusunda ¢ocuklarin;

e Okulu ve okul dahilindeki iligkileri gérmesini,

e Grupla ¢alisma, yasitlariyla is birligi yapma ve toplumsal katilim yeteneklerini
gelistirmesini,

o Fiziksel ve bireysel nitelikleri ile kendini bilmesini,

e Aileye ve aile ici iligkilere yonelik bir anlayis olusturarak aile hakkinda temel
degerleri 6ziimsemesini,

o Bireysel temizlik yeteneklerini edinmesini,

e Imkanlar verimli kullanma yeteneklerini gelistirmesini,

e Zamani algilama ve yararli kullanma yeteneklerini gelistirmesini,

e Saglikli ve dengeli beslenme yeteneklerini ve aliskanliklarini gelistirmesini,

e Evde, okulda ve okulun disinda bireysel giivenligini saglama yeteneklerini
gelistirmesini,

e Bilisim teknolojilerini bilingli ve giivenli kullanim yeteneklerini gelistirmesini,

e Milli, manevi ve insani degerleri benimsemesini,
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e Akil yiriitme, soru sorma, degisik fikirler ve ¢o6ziimler tiretme Yyeteneklerini
gelistirmesini,

e Dogay1 ve yasadig1 ortami temiz tutma ve koruma yeteneklerini gelistirmesini,

e Doga hakkinda sorular sorabilme, gézlem yapabilme, gézlem sonuglarini gruplama,
siiflama ve karsilagtirma yoluyla bilimsel bir bakis agis1 kazanmasini saglamaktir.

Burada ifade edilen genel hedeflerin tamaminin kazanimlarda karsiliginin yer aldigi
belirtilmistir. Ogrenme faaliyetlerinin kurgulanmasinda ve ogretim araglarinin
olusturulmasinda, genel hedeflerle kazanimlarin bir  biitiinliik  anlayisiyla
degerlendirilmesinin gerekli oldugu da belirtilmistir (MEB, 2015).

2017 yilinda MEB’in yayiladigi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin hedefleri
2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile benzerlik gdstermektedir. Bununla
birlikte flkokul iiciincii simif seviyesinde ¢cocuklardan; sinifin ve okulun krokisini ¢izme,
okulun tarihini arastirma, planli olma, mevsimlere 6zgii yiyeceklerle beslenme yon
bulma, doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alma okula iligkin istek ve
ihtiyaclari demokratik yollarla ifade etme gibi becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.
Komsuluk iligkileri, evde tasarruf, bilingli tiiketici 6zellikleri, trafik isaretleri, yakin
cevresinde meydana gelebilecek kazalar, milletin ortak kullamm alanlar1 ve araglari,
yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerler, Atatiirk’iin kisilik o6zellikleri,
meyve ve sebzelerin yetistirilme sartlari, insan ve g¢evre etkilesiminin sonuglart gibi
konular hakkinda bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar1 beklendigi 2017 Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nda belirtilmistir (MEB, 2017).

Cocugun kisisel olarak karakterinin meydana gelmeye basladig: ilkogretimde; gocuk
giindelik yasaminda bulunan sorunlari iyi saptayip ¢oziim uygulayabilme, edindigi
bilgiyi giinliik hayatina uyarlayabilme, analitik diisiinebilme, topluma ve yasadigi
ortama uyum saglayabilme, bilingli bir tliketici ve Ozellikle ayn1 zamanda {iretici
olabilme ve bilimsel diisiinme yeteneklerini olusturabilmesinde Hayat Bilgisi dersinin
yadsinamayacak bir 6nemi vardir (Glines ve Demir, 2007).

2.1.12. Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri liskisi

Hayat Bilgisi ilkokulun bir, iki ve ti¢lincii siniflarinda yer alan bir derstir. Hayat Bilgisi
dersindeki igerik hem Ggrencilerin yakin ¢evresini hem de somut durum ve olgulari
icerir. Hayat Bilgisi dersinin olusmasinda Gestalt Psikolojisi olarak adlandirilan
yaklasim biiyiik oneme sahiptir. Buna gore ilkokulun ilk yillarindaki 6grenciler,
diinyay1 bir biitiin halinde algilar ve degerlendirir. Kavramlar1 sosyal ya da fen olarak
ayristiramazlar. Hayat Bilgisi dersi, Sosyal bilgiler ile Fen Bilgisi derslerinin bir araya
getirilmesiyle meydana gelmis disiplinler arasi bir derstir (Kabapmar, 2007). Ilkokul
cagindaki c¢ocuklar hayat1 biitiin olarak goriir ve hayati tanimaya odaklidirlar.
Ayrintilarla ugrasmaktan sikilirlar. Hayat Bilgisi dersi de bir¢ok disiplini kapsayarak
onlara hayat1 biitiin olarak sunar.
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Fen konular1 2014-2015 egitim-6gretim yilina kadar uygulanan biitiin programlarda,
egitimde toplulastirma ilkesi goz onilinde bulundurularak Hayat Bilgisi dersi igerisinde
ogrencilere biitiinlestirilerek sunulmustur. Asagida 1948, 1968 ve 2009 Hayat Bilgisi
Ogretim Programlarindaki {iciincii simif fen konu, iinite ve kazanimlar1 belirtilmistir.
1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 1968 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin tekrar
niteliginde oldugu i¢in 1998 programi ele alinmamastir.

1948 Yih Ugiincii Simf Hayat Bilgisi Ogretim Program I¢indeki Fen Konulari

Okul Bahgesinde Tarim Deneyleri ve Hava Gozlemleri
Sagligimizi Koruyalim

Cabuk Biiyiimek ve Kuvvetli Olmak i¢in Sagligimizi Korumaliyiz
Saglikli Biiyiimek I¢in Hastaliklardan Korunmaliyiz

Saglikli Biiyiimek I¢in Kazalardan Korunmaliyiz

Gokytizii

Gece ve Giindiiz Gokyiiziiniin Goriiniisi

Glines ve Ay

1968 Yih Uciincii Stmf Hayat Bilgisi Ogretim Program Icindeki Fen Uniteleri

Cevremizi Taniyalim

Sagligimiz1 Koruyalim

Viicudumuzu Taniyalim

Viicudumuzun Bakimi

Saglikli Biiyiime ve Yasamak i¢in Iyi Beslenme

Belli Basli Cocuk Hastaliklar1 ve Korunma Yollari
Kazalardan Korunma ve ilk Yardim

Cevremizdeki Saglik Kurumlar

Cevremizin Sagligin1 Koruma da Bize Diisen Gorevler

. Yeryiizii ve Gokyiiziinde Gordiiklerimiz

Cevremizde Neler Goriiyoruz?

Diinyamizin Olusumu

Saglikli Biiyiime ve Yasamak icin Iyi Beslenme
Diinyamizi Saran Hava

Kazalardan Korunma ve Ilk Yardim

Gokylizii

Giines

Cevremizde Kullandigimiz alet ve makineler

2009 Yili Ugiincii Stmif Hayat Bilgisi Ogretim Programu icindeki Fen Kazamimlar

Okul Heyecanim temasina ait Fen kazanimlarina asagida yer verilmistir:
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A.3.16. Kisisel bakimini yaparken kaynaklari tutumlu kullanr.
A.3.17. Dengeli ve diizenli beslenmek i¢in dogal ve saglikli iirtinleri tiiketir.

A.3.18. Kendi saghig kadar, arkadaglarinin sagligin1 da korumaktan sorumlu oldugunu
kavrar.

A.3.25. Yonergeleri takip ederek okuldaki bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanir.
A.3.33. Okulu ve ¢evresini temiz tutmak i¢in bir proje tasarlar.
Benim Essiz Yuvam temasina ait Fen kazanimlarina asagida yer verilmistir:

B.3.2. Canlilar1 siniflandirarak, evinde bitki yetistirmeye veya hayvan beslemeye istekli
olur ve onlarin ihtiyaglarini karsilamak i¢in sorumluluk alir.

B.3.9. Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir.
B.3.24. Evdeki esyalari, yapildiklart maddelere gore siniflandirir.
Diin, Bugiin, Yarin temasina ait Fen kazanimlarina asagida yer verilmistir:

C.3.12. Dogadaki su dongiisiiniin nasil gerceklestigi hakkinda sorular sorarak
¢ikarimlarda bulunur.

C.3.13. Isitilan maddelerin ugradig1 degisimleri gézlemler.

C.3.18. Ulagim araglarinin gegmisten giiniimiize nasil bir degisim gecirdigini arastirarak
bulgularini sinifta sunar.

C.3.19. Gelecegin teknolojik bir iiriinilinii tasarlar, bunu akici ve 6zgiin bir sekilde ifade
eder.

C.3.20. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin giinlilk yasamimizda hangi amaglarla
kullanildig1 hakkinda bilgi toplar ve sinifta sunar.

C.3.21. Gegmisten gilinlimiize iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimi arastirir.
C.3.25. Canlilarin ortak 6zelliklerini arastirir.
C.3.26. Canlilarda degisim asamalarini ayirt eder ve siralar.

C.3.27. Canlilarin birbirlerini nasil etkilediklerini arastirarak aralarindaki karsilikli
bagimlilig: kavrar.

C.3.28. Canli ve cansiz varliklar arasindaki iliskiyi arastirarak karsilikli etkilesimi
kavrar.

C.3.31. Yasadigi ¢evreyi daha temiz bir hale getirmek i¢in bir proje tasarlar.
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Yukaridaki bilgilerden hareketle Fen konu ve kazanimlarinin zamanla arttig1
goziikmektedir. Bu durumla ilgili olarak iki alanin birbirlerinin sinirlari i¢ine zamanla
daha cok girdigi ve bu alanlar1 net olarak ayirmanin zorlastig1 sdylenebilir.

2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programlar
incelendiginde de Hayat Bilgisi dersinin “Dogada Hayat” finitesi ile Fen Bilimleri
dersinin  “Canlilar Diinyasina Yolculuk” tnitelerinin benzer 0&zellikler tasidig
goriilmektedir. Asagida bu programlardaki benzer ({initeler ve kazanimlar
tablolastirilarak verilmistir. Tabloda goriildiigii izere Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri
dersleri tniteleri ve kazanimlar1 birbiriyle benzerlik gostermektedir. Bu durum ayni
konularin farklt derslerde tekrar edilmesine neden oldugu yorumunu ortaya
cikarmaktadir. Fen Bilimleri dersi, 2014 yilinda Hayat Bilgisi dersinden ayr1 bir disiplin
olarak okutulmaya baslanmistir. Bu yildan itibaren iki derste de ortak konular yer
almaktadir. Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde program gelistirme uzmanlari
ve siif dgretmenleri bu durumun 6gretmeni ve dgrenciyi sikabileceginden, derslere
ilginin azalacagindan, zamanin etkili kullanilamamasindan s6z etmislerdir. Farkl iki
disiplinin aynm1 konular1 igermesi, 6zellikle ekonomiklik a¢isindan degerlendirildiginde
zaman kaybina neden olmas1 yoniiyle diistindiirtictidiir.

2.2. Fen Bilimleri Dersi

Bu baslik altinda oncelikle “Fen” tanimlanmaya calisilmakta daha sonra “Fen
Bilimleri” tizerinde durulmakta ve “Fen Bilimleri dersi” agiklanmaya ¢alisilmaktadir.

2.2.1. Fen’in Tanim

Fen Bilimlerindeki arastirmalar sonucunda meydana gelen teknolojiler giinden giine
yiikselen oranda giindelik hayatin icine girmekte ve bireylerin bu teknolojileri bilmek ve
kullanmak zorunda olmasi sebebiyle; teknolojik tiriinleri algilayabilen, kullanabilen ve
ozelliklerini arttirabilen insanlara daha fazla gereksinim hissedilmektedir (Akgiin 2001).
Bundan dolay1; Fen bilimlerini iyi 6grenmis, kavramis oldugu bilgiyi giin iginde hayatta
uygulayabilen, farkli diisiincelere agik ve gergekei diisiinebilen kisiler yetistirilmesi,
onemli bir gereklilige doniismiistiir. Bu durumu gergeklestirebilecek c¢evrelerin ortaya
¢ikmasi, Fen 6gretiminin Kaliteli sekilde olmasi ise tiim paydaslar a¢isindan arzulanan
noktalardir. Bu ger¢ek kavramdan hareket edilerek Fen’in tanimini belirtmek faydali
olacaktir (Giines ve Demir, 2007).

Insanlar dogumdan itibaren siiregelen bir siiphe ve kesfetme arzusu donanimina sahiptir.
Boylelikle, dogadaki nadir olaylar1 gozlemleme ve goézlenmis durumlardan temel
yasalar1 ileri siirme becerisine sahiptir. Evreni sorgulama, kesfetme, onun gizli
durumlarim ortaya ¢ikarma ve ifade etme etkinliklerine “Fen” denir (Sari, 2015). Fen
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evrenle ilgili her seyi kapsadigi ve evrenin olusumundan simdiki zamana kadar ¢ok
genis bir siireci inceledigi i¢in Fen evrenin olugmasiyla dogmus bir alandir denilebilir.

Fen, yalnizca evren ile ilgili hakikatlerin bir birlesimi degil, ayn1 zamanda bilimsel
kistaslar1, mantikli akil yiiritmeyi ve devamli sorgulamay1 temel edinmis bir aragtirma
ve diisiinme etkinligidir. Deneysel yontemler; gézlem yapma, hipotez kurma, test etme,
bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgulari sunma faaliyetlerini iginde barindirir.
Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere agik olma, zihinsel diiriistliik ve sorgulama
bilimsel faaliyetlerde nde gelen bir konumda yer bulmaktadir. Bilimsel bilgiler, yeni
delillere ulasildikca fiziksel ve biyolojik evren konusunda ileri diizey tanimlamalara
ulasmak adina durmaksizin analize tabi tutulur, diizenlenir ve gelistirilir. Buna gore
Fen’in, programli bir halde evreni arastirma faaliyetleri ve zamani ve ayrilan bu zaman
sonucunda ulasilan doga ve diinya ile ilgili sistemli bir kavramlar toplulugu oldugu
ifade edilebilir (MEB, 2004). Fen bu 6zellikleriyle insanligin ilerlemesine ve bilimin
genel olarak gelisimine katki saglamaktadir.

Duman (2004) Fen’i, fiziksel ve biyolojik evrenin tanimini ve agiklamalarin1 yapmaya
calisgan bir bilim olarak tanimlamistir. Deneysel etkinlikler sonunda sistemli, test
edilebilir, nesnel ve tutarl: bir bilgi toplulugu meydana getirilmis ve getirilmeye devam
edilmektedir. Bu kavramlar toplulugu, radikal yapilandiricilik yaklagiminin, bilginin
oznellik yonii hakkindaki siirekli baskisina, diger alanlara gore daha az uyan, belirgin
olarak 6zel bir topluluktur (akt. Cesur, 2011). Cilenti (1985) ise Fen’i; tabi ortami analiz
etme seklinde bir faaliyetler biitiinii ve bu faaliyetlerin sonucu olarak sematize
bilgilerden olusmus bilgiler kiimesi olarak tanimlamaktadir.

Bir bagka tanima goére ise Fen, kisinin dogal ortamindaki hayat akisini ve diizenli
olaylari, belli hedeflere gore programli islemlerle kesfetme, test etme, onlar1 yeni
iligkilere gore siiflama, biitiin hale sokma siireci ve bu islemlerle ulasilmis bilgiler
biitiinii olarak ifade edilmektedir (Cesur, 2011). Yasamdaki biitiin durumlar Fen’in
herhangi bir daliyla baglantili oldugu i¢in, Fen hayatin 6nemli bir alanidir.

Fen c¢alisma sahasinda ele gecirilen bilgiler ile bir gereksinimi gidermek veya giinliik
yasami basitlestirici bir rahatliga ¢evirmek i¢in uygulandigi her yerde ilkel veya modern
bir teknoloji kullanim1 géze carpmaktadir (MEB, 2005a). Dolayisiyla Fen bir merakla
baslayip insanoglunu bugiinkii durumuna ulastiran 6nemli bilimsel faaliyetler dizisi
olarak da goriilebilir. Uretilen teknoloji Fen’in bir pargasi olmakla birlikte, Fen’in
biriktirdigi bilgi birikimini kullanarak teknoloji gelistirilmekte ve gelisen teknoloji insan
yagamini kolaylagtirmaktadir.

2.2.2. Fen Bilimleri’nin Tanimm

Fen bilimleri kaynagin1 dogadan alan bilgi birikimidir. Doga ve insan iligkisini konu
edinerek ilerler. Kaptan (1998)’a gore; Fen Bilimleri tabiati ve tabiat isleyislerini
sistematik bir durumla analiz etme, heniiz karsilasiilmamis olaylar1 yorumlama
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cabalaridir. Unisen ve Kaya (2015), evrensel kiiltiiriin deneysel bilimler 1siginda
toplandigint ve genel bir isimlendirmeyle Fen Bilimleri’nin, kisinin 6z benligini ve
hayatin1 stirdiirdiigii dogal ortami kavramaya, kesif yapmaya, ayak uydurmaya ve
anlamlar arasindaki baglantilann ¢ézmeye yonelik sarf ettigi ugrasilarin birikmesi
oldugunu belirtmislerdir. Yasadigimiz yiizyilda ise siirekli olarak gelisen toplumsal,
bilimsel ve teknolojik degisimler, bireyleri gelisime ayak uydurmaya, hayat siiresince
Ogrenen, elestirel diislinebilen, iiretici, sorgulayicit kisilerin olugsmasina yardimda
bulunmus, ¢agin sartlarina gére davranmay: gereklilik haline getirmistir. Uluslararasi
capta gerceklesen bu degisimlerin bir boyutu olarak, Fen Bilimleri insan yasaminin
yadsinamaz bir noktasi durumuna girmis ve uluslarin medeniyet seviyelerinin
artmasinda 6nemli bir etken haline gelmistir.

Fen Bilimleri’nin kapsadig bilimsel bilgiler, insanin diinyaya adim atmasindan bu giine
kadar, ihtiyaclarin1 karsilamak adina dogal ortamiyla iliskisi esnasinda ulastigi bilgiler
arasindan ayristirilmis, diizenli hale getirilerek biriktirilmis, ylizyillar boyunca kusaktan
kusaga ulagtirilip test edilmis ve giivenilirligi tespit edilmis saglam bilgiler (Bozdogan,
Tasdemir ve Demirbas, 2006). Fen Bilimleri doga olaylariyla teknolojiyi bir araya
getiren bir alandir. Insanlar Fen Bilimlerini kullanarak gelistirdikleri teknoloji ile
yasamlarin1 daha kaliteli hale getirmekte, yasam siirelerini uzatabilmekte ve dogaya
bagliligini en aza indirmektedir.

Fen bilimleri kisilere giindelik yasamlarinda uygulayacaklar bilgilerin yaninda bilimsel
bakis agisi1 kazanmalarini, bilgiyi uygulama yontemlerini bilmelerini, giindelik
yasamlarinda ylizlesebilecekleri problemlere karsi gergek¢i ¢oziim teknikleri
kullanabilmelerini ve bilimsel islem yeteneklerini daha etkin uygulayabilmelerini
gerceklestirmektedir. Temizylirek (2003) Fen’i 6ziimseyen bireyi; bulundugu ortami ve
evreni dogru kavrayan, toplumu ve sosyal olgu ve durumlari sorgulayan, elestiren ve
analitik akil yiiriitme tekniklerini uygulayan kisi seklinde ifade etmektedir. Bu sekilde
insanlar ve o insanlarin olusturdugu topluluk bulundugu vakit bilgi ve teknoloji devrine
ulagilir toplumsal ve maddi olacak sekilde 6zgiir uluslar ortaya ¢ikar ve teknolojik
anlamda rekabet edebilme yetenegi olusur. Buradan da anlasilacagi gibi Fen 6grencilere
yasamlarinda karsilastiklart olaylar1 objektif bir bigimde analiz ederek problemleri ¢ok
yonlii degerlendirme olanagi saglar.

Yukarida belirtilen Fen Bilimleri’nin 6nemini kavrayan ve her firsatta elde ettigi
bilgileri hayatinda kullanabilen bireylerin yetismesi i¢in Fen ile ilgili derslerini
O0ziimsemis bireylere ihtiya¢ vardir. Asagida Fen Bilimleri dersi tanimlanmaya
calisilmaktadir.

2.2.3. Fen Bilimleri Dersi’nin Tanimi

Fen Bilimleri dersinin temel disiplin olarak miifredatta bulunmasi Fen Bilimine
gosterilen 6nemin bir tiriinidir. Toplumlar gelecek kusaklarini hem ig¢inde bulundugu
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devire uyum saglayarak, bilim insan1 olusturmak, hem de insanlarin giindelik yagsamda
temel yeteneklerini, akil yiiritme yontemlerini, diisiincelerini dile getirebilme
tekniklerini  gelistirmek hedefiyle Fen Bilimi 06gretimi ve Ogrenimini Onemli
gormektedirler (Dindar ve Demir, 2006). Ozellikle giinliik hayatlarinda ¢ocuklarin fenin
yerini kavramasi, giinliik islerinde feni kullanabilmesi amaciyla bu derse programlarda
yer verilmektedir.

Fen alaninda siiratli bilgi birikimi ve bununla iligkili olarak yeni teknoloji {iretimi
olusmaktadir. Bu bilgi ve teknolojileri vaktinde elde edebilmek igin Ggrencilerin
zamanin kosullarina gore egitilmesi bir gerekliliktir. Toplum ve g¢evre kalkinmasinin
kaynagi, ilk olarak ilkokul kurumlarinda Fen ile ilgili dersler ile olusturulur. Bu
derslerde 6grenciler, ait olduklar1 fen ve dogal yasam evrenini bilimsel agidan ele alip,
analiz etme imkani1 bulabilirler (Unsal ve Giines, 2002). Insanlar Fen Bilimlerini
kullanarak tirettikleri teknolojik araglarla saglik, seyahat gibi bir¢ok alanda hayatlarini
kolaylastirabilir, bu teknolojik araglari kullanarak Fen Bilimleri adina arastirmalar
yaparak yeni bilgiler ortaya ¢ikarabilirler. Gilinlimiizde boyle gelismeler ¢ok hizli
oldugu icin Fen ile ilgili dersler, 6grencilerin bunlardan haberdar olmasi ve bilimsel
bakis agisiyla teknolojiyi kullanarak bilgi elde etmesi avantajini sunar.

Fen Bilgisi egitimi, temelinde insanligin ortaya ¢ikisindan beri kesfetmek istedigi evreni
coziimlemeye ugrasmasi ile meydana gelmis olan Fen Bilimleri’ni gelecek kusaklara
son bilgilerle ulastirmay1 hedefleyen bir alandir. Fen Bilgisi egitiminin hedefi ¢cocuga ait
oldugu cevreyi, evrenin isleyisini ve temel yasalar1 6gretmektir (Meri¢ ve Tezcan,
2005). Fen ve teknoloji; doga bilimlerinden faydalanarak, Ogrencilere iginde
bulunduklart ortamdaki nesnelerin nitelikleri ve birbirleri arasinda bulunan baglantilar
hakkinda temel bilgi ve kavrayislari edindirme hedefi olan bir derstir.

Bilgi devri olarak adlandirdigimiz giiniimiiz kusagi egitim sisteminde temel hedef,
cocuklara belli basli kavramlar1 6gretmekten ziyade bilgiyi arayip bulma gayretleri
gostermelerini  saglamak olmalidir. Ancak bu durum st diizey biligsel siireg
yetenekleriyle gerceklesir. Farkli bir anlatimla, ezber yoluyla 6grenme yerine, anlayarak
ogrenme, yiizlesilen farkli yasantilar karsisinda sorunlara ¢oziim tiretebilme ve bilimsel
tekniklerin yeteneklerini gerekli kilar. Belirtilen yeteneklerin edindirildigi derslerin
arasinda Fen dersleri en On siralarda yer alir (Kaptan, 1999). Ezber yapma biligsel
ogrenme diizeylerinin en basinda gelir. Fakat ¢cocugun beyin fonksiyonlarinin ¢ogunu
harekete gecirmez. Fen 6grencilerin iist diizey bilissel beceriler kazanmasini saglamada
etkilidir.

Orgiin egitim alan o&grenciler Fen Bilimleri dersiyle ilk olarak ilkokulda
karsilagsmaktadir. 2014 yilinda uygulanmaya konulan yeni Fen Bilimleri programiyla
birlikte Fen Bilimleri dersleri, ilkokul tiglincii siniftan itibaren okutulmaya baglanmstir.
Bu siire¢ icerisinde Ogrenciler ilk Fen Bilimleri egitimini smif 6gretmenlerinden
almakla birlikte; Fen Bilimleri’ne karsi duygusal baglari da yiiksek oranda bu
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zamanlarda olusmaya baslamaktadir. Fen Bilimlerinden esinlenen teknolojilerin dnceki
yillara gore zaman gectikce yiikselen Olciide giindelik hayata girdisi ve bireyleri,
calisma yaptiklart is kurumlari dahil, gergeklestirilen teknolojileri uygulamak
gerekliligine soktugu kabullenilen bir durumdur (Akgiin, 2004, Sar1, 2015). i¢inde
bulundugumuz yiizyilda teknoloji siirekli gelismekte ve teknolojiyi dogru kullanabilmek
onem arz etmektedir. Fen ile ilgili derslerle ¢ocuklar gevrelerinde yasanan degisimlere
hizl bir sekilde uyum saglamayi 6grenir.

Uygulama olgiitleri agisindan Fen ile ilgili dersler kisa ve net bir tanimla bir yakin ¢evre
dersleridir. Durumun bdyle olmasi hem o6grenen hem de o6greten bakimindan bir
avantajdir. Ilkdgretim miifredatinin temel yapisi, Fen Bilgisi iinitelerinin ¢ogunluguna
yakin bir 6zellik bulundurur. Yakin ¢evre, 6grencinin ilgi ve gereksinimleri, somutluk,
yaparak yasayarak O0grenme yontemleri kesisme noktalarindan bazilaridir. Bu sekil
anlayista Fen egitimi 68rencinin kars1 karsiya kaldigi esyalari, durumlar1 ve bunlarin
baglantilarin1 izleyip, analiz yaparak arastirmasi ve sonuglara ulasmasi seklinde
aciklanabilir (Kaptan, 1998).

Egitim siirecinde en Onemli amacit Ogrencilerin  Ogrendiklerini  yasaminda
kullanabilmesidir. Tlgaz (2006)’a gore, Fen Bilimleri, ¢ocuklara hayat tecriibeleri
edindirme de akla ilk gelen disiplindir. Okul ¢agi ¢ocuklarinin kisisel gelisimlerini
saglamada, fen ve teknoloji okuryazari, bilimsel fikir iretebilme yetenegini
kullanmalarinda ve tecriibelerini karsi karsiya kaldiklar1 farkli sahalardaki olaylar ve
problemlerin anlasilip ¢6ziilmesinde uygulamalarinda, g@elisen diinyaya ayak
uydurmalarinda Fen egitiminin ehemmiyeti oldukca yiiksektir. Ogrencinin ilkokul
kademesinde Fen Bilgisi’ni yiiksek derecede kavramasi, onun gerek egitim hayati gerek
normal hayatina etkisi pozitif dogrultuda olacaktir. Boylelikle, dersin 6nem seviyesi
yiikselmektedir.

Fen Bilimleri dersi ile biitiin ¢ocuklara akademik kavramlari yorumlama, kesfetme,
kurgulama, kiymetini anlama ve kullanma gibi alt yap1 yeteneklerinin edindirilmesi
amaclanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 1998). Ilkokulda &gretilen Fen Bilimleri
dersinin temel hedefi, giindelik hayatta karsi karsiya kalinan durumlari, sebep-sonug
baglantilart ¢ergevesinde analiz eden, olaylar1 karsilastirabilen, fikir yiiriiten ve
yasananlar dogrultusunda gergek¢i bagintilar olusturabilen bireyleri  topluma
kazandirmaktir. Ilkokulda Fen alamyla ilk kez yiizlesen ¢ocuklarin, Fen aktivitelerine
ve oOgretilen igerik hakkinda olusturduklar1 duygusal baglar, daha sonraki egitimleri
stiresince Fen ile ilgili alanlara karsin tutumlarinda etkisini gostermektedir. Bundan
dolayi, Fen Bilimleri sahasinda hedeflenen bilgi, yetenek ve tutumlarin alt yapisinin
olusturuldugu ilkokulun 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.

Fen ve teknoloji 6gretiminde, amag kisinin yaparak yasayarak kesif yontemiyle dogru
bilgiye varmayr bilmesi, Ogrendiklerini kullandik¢a hayat goriisiinii reformlar
gerceklestirip en bastan diizenlemesi ve gittikge artan 6grenme istegini yenilemesi
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oldukca miithimdir (MEB, 2005). Fen Bilimleri 6gretimi goren ¢ocuklarin; yasadiklari
ortam ve evreni dinamik bir sekilde arastiran, diinya hakkinda ¢éziim odakli sorular
sorarak izleme ve deneylerle bulgular edinen ve verileri inceleyen, elde ettikleri
sonuglar1 s6z ve yaziya cevirerek diger paydaslarla medenice diyalog olusturabilen
bireyler olmasi s6z konusudur. Bunun yaninda bu o6grencilerin, sorumluluklarinin
farkinda ve sorumluluklarini yerine getiren, bilgili ve becerili kisiler bigiminde topluma
kazandirilmasi; sadece ¢ocuklarin gerekli seviyede fen hakkinda okur-yazar insanlar
durumuna ulagmasiyla saglanabilir (Akgiin, 2004, Sari, 2015). Giiniimiizde yasanan
teknolojik gelismeler ve firetilen teknolojik araglar, bu gelismeleri takip edebilen,
anlayabilen ve teknolojik araglar1 gerektigi gibi kullanabilen insan ihtiyacini ortaya
cikarmistir. Ciinkii teknolojik araglar gereginden fazla ve degisik amaglarla
kullanildiginda insan sagligr {izerinde olumsuz etkilerin dogmasma neden
olabilmektedir. Ornegin; bilgisayar insan hayat: i¢in oldukga yararli bir teknolojik
aracken cocuklarin bilgisayarla asir1 oyun oynamasiyla birlikte sonucu Oliimlere
dayanan durumlarla bile karsilasilabilmektedir. Fen 6gretimi ile ¢ocuklarin Fen’in ve
teknolojinin farkinda olmasi saglanarak istenmeyen sonuglarin 6niine gegilebilir.

Ilkokul miifredatlarinda Fen ile ilgili disiplinlerin bulunmasinin ¢cocuklara edindirecegi
davraniglar ve amaclar1 Temizytirek (2003) soyle ifade etmistir:

e Bilimsel bilgileri 6grenme ve kavrama; olgu, kavram, ilke, teori ve kanunlar
ogrenme ve kavrama Fen Bilimleri’nin tarihgesini ve disiinlis yapisini 6grenme ve
kavrama,

e Arastirmaci kisilerin akil yiiriitme yollarin1 ve is yapma sartlarin1 yani akademik
islemleri uygulayarak; izleme ve tasvir etme, gruplama, tasarlama, test etme, teori
ileri siirme ve yorumlama, zihinsel yetenekleri uygulama, degiskenleri Saptama,
verileri yorumlama, degerlendirme, temel diizey makineler ve fiziksel 6rnekler
ortaya koyma, psiko-motor yetenekleri uygulama,

e Hayal kurma ve yaraticilik adina; diisleri kurulan her tiirlii nesneyi ortaya ¢ikarma,
diisinceleri gelismis gruplara yerlestirme, problem ve bilmecelere ¢6ziim bulma,
farkli durumlar1 gerceklestiriyormus gibi hareket etme, yeni fikirler bulma, materyal
yapmayi tasarlama ve uygulama,

e Tutum gelistirme ve deger verme adina; Fen Bilimleri’ne, kuruma, 6gretenlerine ve
sahsina yonelik pozitif duygular olusturma, bireysel tutumlarini olumlu olacak
sekilde meydana c¢ikarma, kisisel merak, siiphe seving, gibi duygulara iliskin
hassaslik ve saygi gosterme, bireysel degerlere, sosyal problemlere ve cevre
kirliligine yonelik hassas ve tutarli olma,

e Kullanma ve uygulama basamaginda; akademik bilgileri giindelik hayatinda
uygulama, edinilen deneysel bilgi ve yetenekleri teknolojik sorunlarda kullanma,
yasamda karsilasilan nesnelerin bilimsel ve teknolojik niteliklerini kavrama. Bunun
akabinde, problemlerin ¢6ziimiinde akademik islemleri uygulama; saglik, yasayis
sekli gibi durumlarda duyumlar1 degil, akademik anlayis ve kavramlar1 uygulama,
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Fen Bilimleri ile farkli bilimler arasinda iliski saglama ve ortak isleyisten faydalar
saglama.

Yukaridaki agiklamada goriildiigli ilizere fen derslerinin Ogrencilere kazandiracagi
yetenekler giinlimiizde bireylerin topluma yararli olmak ig¢in edinmesi gereken
niteliklerdir.

Fen Bilimleri egitiminin, bir toplumda Fen Bilgisi’ni 6grencilere aktarmanin dort genel
hedefi bulunur. Bunlar; bireysel gereksinim, durmadan gelisen teknolojik evren ile
bireylerin  kisisel diislerini Fen Bilgisi dogrultusunda yararli bir bi¢imde
gerceklestirecekleri ortamlar olusturmak, toplumsal agidan bireylerin bilim ve sosyal
durumlar hakkinda verilere dayanarak sonuglara ulasmasina yardim etmek. Okul
miifredatlarinda ise Fen Bilgisi dersi genellikle ii¢ hedef giidiilerek programlarda yer
almaktadir. Bu ii¢ hedef Fen igeriklerinde genel kavramlar 6gretilmesi, Fen alanlar ile
zeka ve el yetenekleri edindirilmesi, Fen ve Teknoloji sahalarindaki meslek egitimlerine
yonelik alt yap1 olusturulmasidir (Meri¢ ve Tezcan, 2005). Uretilen teknolojik araglarin,
hayal sonucu ortaya ¢iktigi diistiniiliirse bireylerin diislerinde fen olmasi ve fene karsi
olumlu tutum gelistirmesi, Oniimiizdeki yillarda teknolojinin daha {ist seviyelere
ulagmasina katkida bulunacaktir.

Biitiin egitim seviyelerinde ve kurumlarda Fen Bilgisi egitimi ve aktarimi goz ardi
edilemeyecek bir konumda bulunmaktadir. Fen Bilgisi veya Fen grubu disiplinler
diinyada bir¢ok toplumda goriildiigii tizere Tiirkiye'de de temel disiplinlerin kapsaminda
bulunmaktadir. Baz iilkelerde Fen Bilgisi disiplini, Tiirkiye'deki duruma benzer olarak
planlanmis bir sinif kademesine kadar Hayat Bilgisi kapsami icinde biitiinlestirilerek
okutulurken, diger yerlerde de bu ders anaokulundan baslanarak ayr1 bir ders seklinde
okutulmaktadir (Tirkmen ve Bonnstetter, 1997’den akt. Sari, 2015). Diinyada fen
egitimi 6nemle karsilanmakta olup ¢ocuklarin seviyelerine gére somut bilgilerle her
yasta fen 6gretilebilmektedir.

2.2.4. Fen Bilimleri Dersinin I¢erigi/Konusu, Amaci ve Onemi

Kaptan (1998)’a gore Fen Bilimleri’nin igerigine bakildiginda olaylar, bilgiler, ilkeler
ve genellemeler, teoriler ve tabiat kanunlar1 gibi bilgilerden olustugu sdylenebilir. Evren
oldukea fazla karigiktir. Ogrencilerin hayatlarin1 devam ettirdikleri ortamlar1 kavrayip
degerlendirme, bu karisik ortamda bir belirginlik bulma hisleri bulunur. Suan ki Fen
ogretiminin hedeflerinden ilki Ogrencilerin ve diger insanlarin gogunlukla tabiata
yonelik merak ettikleri problemleri yararli bir bigcimde yanitlamaktir. Bir digeri,
ogrencilerin siirekli sekilde yenilesen ve biyiiyen diinyaya ayak uydurmalarini
gergeklestirmektir. Buna yonelik bilim ve teknoloji, bireysel olarak insanlarin, bunun
yaninda toplumun yiicelmesi i¢in olduk¢a miithimdir.

Fen egitiminde hedef, kisiye yalnizca kavramlarin aktarildigi ya da hayatinda
yiizlesebilecegi problemlere cevap bulabilen bir isleyis degildir. Bunun yaninda;
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akademik akil yiirlitme yetenegi bulunan, bilimi ve teknolojik yenilikleri
gozlemleyebilen, analitik gorlis becerisini edinmis fen okur-yazari kisiler ortaya
¢ikarmaktir (Pinarbasi ve Digerleri, 1998).

Teknoloji devrimlerinin gergeklestigi yilizyllimizda egitim sistemlerinde genel hedef,
cocuklara belirlenmis temel kavramlar1 6gretmekten farkli olarak dgrenilecek durumu,
nesneyi arastirma Ve istenileni bulma yeteneklerini edindirmek olarak belirlenmelidir.
Bu durum, iist seviye biligsel islem basamaklariyla gerceklestirilir. Farkli bir ifadeyle
ezberleme yontemi yerine Kavrayarak Ogrenim, ¢ocuklarin Onlerine ¢ikan farkli
yasantilara yonelik sorunlara cevap bulma ve akademik islem tekniklerini kullanma
yeteneklerini gereli kilar. Bu niteliklerin aktarildigi disiplinler diisiildiigiinde en 6n
sirada Fen alani dersleri bulunur. Bu ¢alisma sahasinda 6grencilerin ait olduklari ortami
ve tabiati akademik yollarla arastirip analiz etmeleri hedeflenir. Cocuklarin yasama
daha rahat adapte olmalari, dahil olduklari ortami olduk¢a fazla izlemelerine ve
imkanlar 6l¢iisiinde durumlar karsisinda sebep—sonu¢ baglantilarini olusturarak yeni
tirtine ulagsma yontemlerini bilmeleriyle iliskilidir. Bu agidan ¢ocuklar Fen derslerinde
etraflarin1 deneysel yontem tekniklerle analiz ederek olgu ve durumlara iligkin nesnel
fikirler bulma ve gerekgi kararlar alma tecriibelerini edinmelidirler. Boyle 6zellikler
ogrencilerin 6z yasamlar1 basta olmak tizere aile ortamina ve g¢evresine Yyararda
bulunmalarini1 gergeklestirir. Uzun zaman 6nce 6grenilmis bir gergek ki ¢ocuklar en
kaliteli 6grenmeyi yaparak ve yasayarak saglarlar. Fakat okullarimizda ¢ogunlukla bu
hakikate yonelik egitim gergeklestirilmez. Bilimsel yontemlerle 6grenilmis Fen dersleri
cocuklarin hazir bulunurluklarimi yiikseltir, 6grencilerin Fen ile ilgilenme de istekli
bulunmalarin1 saglar. Tecriibelerle 6grenimi saglanan Fen dersleri, ¢ocuklarin farkli
durumlar1 sorgulamalarini, mevcut yanitlara ilgi gostermemelerini saglar. Soru-yanit
kurgulayarak bilgi edinmek, hazir yanit1 benimsememek, demokrasilerde faydali
yurttaslik 6zellikleridir. Zihinde depolamadan baska, deneme yanilma yoluyla islenen
Fen dersleriyle ¢ocuklar soru iiretmeyi, sorunlari saptamayi, ¢evreyi izlemeyi, teori
tiretmeyi, bilgiler elde edip incelemelerde bulunarak ve bulgulara varmayi,
degerlendirme yapmayi uygulamaya baslarlar (Kaptan, 1998). Fen ¢ocuklarin aragtirma
ve olaylart nedenleriyle birlikte analiz etme becerilerini gelistirerek bilimsel
diistinmelerine yardimcei olur.

2.2.5. Cumhuriyet Donemi Programlarinda Fen Bilimleri Dersi

Tiirkiye’deki Fen 6gretimi ¢aligmalar1 diisiiniildiiglinde Cumhuriyet Devri’nin ilk egitim
miifredatt  olarak bilinen 1915 tarihli  “Mekatib-i  Iptidaiye-i  Umumiye
Talimatnamesi”nde, Fen sahasina iliskin “Ziraat” ismi ile sadece bir dersin bulundugu
bilinmektedir. 1924 “Tevhid-i Tedrisat” yasasiyla Fen igerikleri Tabiat Tetkiki, Ziraat,
Hifzisihha ismiyle bir ve ikinci siniflarda iiger saat, ii¢, dort ve besinci siniflarda ikiser
saat; 1926°da Hayat Bilgisi dersinin igeriginde Tabiat Dersleri ismiyle 4 ve 5. siniflarda
ikiger saat yer almistir. 1936°da yine Fen’e Hayat Bilgisi kapsaminda Tabiat Dersleri
ismiyle dort ve besinci siniflarda tiger saat yer verilmistir. 1939’da ders konularinin kdy
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kosullarina uyacak sekle getirilmesi karar1 alinmistir. 1948°de Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda; 1968°de “Hayat Bilgisi dersi bir gozlem is ve deney dersidir” ifadesiyle
Fen dersine farkli bir kimlik kazandirilmistir. 1974’te dersin ismi Fen Bilgisi biciminde
yenilenmis; 1977-1985-1992 miifredatlarinda yalnizca bir ka¢ tinitenin konumu
farklhilastirilmistir (Cerlet, (2010)’dan akt. Unisen ve Kaya, 2015). 2000°1i zamanlardan
baslanarak akademik fikir iretme modelini yenilestiren, 6greneni merkeze alan egitim
deger gormiistiir. 2013 senesinde 4+4+4 egitim modelinin kabul gérmesiyle Fen egitimi
Fen Bilimleri ismi kapsaminda ilkokul bir ve besinci siniflardan itibaren olmak kaydiyla
seviyeli olacak bigcimde programlarda bulunmasi uygulanmis, 2014-2015 egitim-
ogretim yilindan itibaren {igiincii siniflarda haftada 3 ders siiresi halinde okutulmaya
gidilmistir (Unisen ve Kaya, 2015). Goriildiigii gibi Cumhuriyet Dénemi’nde
cogunlukla Fen konulari ilk siniflarda Hayat Bilgisi dersinin iceriginde yer almistir. Bu
durum toplumsal bir birey olarak &grencilerin sosyal konular1 da entegre edilmis bir
sekliyle gérmesini saglamistir. Ust siniflarda ise bu konular zaman igerisinde degisik
diizenlemelere tabi tutulmustur.

Tiirkiye’de gelismek, ilerlemek ve biiylimek i¢in diinyada meydana gelen degisikliklerle
es zamanl olarak Fen Bilgisi programlar1 hazirlanmis ve zaman igerisinde degisiklikler
yapilmistir. 1948 yilinda hazirlanan miifredatta Fen Bilgisi dersine iliskin konular Doga
Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim derslerinin igerikleri arasinda paylastirilirken 1968
programinda ogretimde toplulastirma ilkesi dikkate alinarak tiim konular Fen ve Doga
Bilgisi dersi catis1 altinda bir araya getirilmistir. 1974 yilinda dersin ismi Fen Bilgisi
olarak degistirilmis, 1992’de miifredatta yeni diizenlemelere gidilmistir. 1998 yilinda
zorunlu egitim siiresinin bes yildan sekiz yila ¢ikarilmasi ve bu siiregte kesintisiz
egitime gecilmesi sonucunda ilkokul ve ortaokul kavramlari yerini ilkogretim
kavramina birakmistir. Bu nedenle, Fen Bilgisi konular1 dordiincii siiftan baglayip
sekizinci sinifa kadar ilkogretim Okulu Fen Bilgisi Programi’nda yerini almistir
(Kiigiikyllmaz, 2003’ten akt. Kesik, 2016). Bu durumda st siniflarda 31 yil Fen
uluslararas1 sinav sonuglart da gerekce olarak gosterilerek cesitli diizenlemelere
gidilmigtir.

Temel egitimin sekiz yila ¢ikmasi, ilkokul ve ortaokul programlarinin biitiinligi
acisindan ¢esitli problemleri beraberinde getirmistir. Bunun yami sira Tirkiye
uluslararasi bir smav olan Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Calismas1 (TIMSS)
smavina ilk kez 1999 yilinda katilmis ve 38 lilke arasinda 33. olmustur. MEB, Fen
Bilgisi dersi programini; TIMSS sinavinda alinan basarisiz sonuglar, sekiz yillik temel
egitimin gereksinimleri ve Diinya’daki gelismeler kapsaminda 2000 yilinda gbzden
gecirmistir. Gelistirilen programda Fen Bilgisi iinitelerinde yer alan kazanimlara yalniz
bilimsel siire¢ yetenekleri kullanilarak ulagilabilecegi belirtilmistir. Ogrenci merkezli
etkin 0grenmeyi temel alan bu program ile bilimsel ve akilci diislinebilen, sorgulayan,
problemleri fark edebilen ve ¢6ziim iiretebilen, karar verme becerisi gelismis, dogaya ve
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cevreye saygili, kendine giiveni yiiksek bireyler yetistirilmesi amag edinilmistir (MEB,
2000).

Yasanan siirekli gelismeler teknoloji devri seklinde isimlendirdigimiz yasamimizda
milletlerin kalkinmalarimi saglamak i¢in Fen Bilimleri egitiminin gérevi son derece
onemli goriilmektedir. Bu 6zelligi nedeniyle, gelisen devletler onciiligiinde olarak tim
uluslar devamli sekilde Fen Bilimleri egitiminin seviyesini yiikseltme ugrasindadir
(MEB, 2004). Gergeklesen gelismelere iligkin Tiirkiye’de son yirmi senede ii¢ kez Fen
Bilimleri miifredati yenilenmis ya da giiniin sartlarina uygun hale getirilmistir. 2000°’1i
yillarda gereksinimleri karsilamak adma Fen miifredatinin degistirilmesi kabul
edilmistir. Buna bagli olarak Fen Bilgisi Ogretim Programi’nin olumlu ve olumsuz
taraflar1 meydana c¢ikarilmis ve gilincel programin yenilenmesinde bu etkenlerin
tizerinde durulmustur. 2005 yilina ulasildiginda Fen Bilgisi 6gretim programina
teknoloji sozcugi de ilave edilerek dersin ismi “Fen ve Teknoloji” haline getirilmis ve
haftalik ders saati {i¢ saatten dort saate arttirilmistir (MEB, 2005). 2013 yilina
gelindiginde 6gretim programinin adi Fen Bilimleri seklinde giincellenmistir.

Tirkiye’de 11 Nisan 2012 tarihli resmi gazetede yayimlanarak yiirtirliige giren 4+4+4
egitim sistemiyle beraber Fen Bilimleri dersi 2012-2013 egitim- &gretim siirecinden
baslanarak ti¢iincii sinif programinda yer bulmus, 2014-2015 egitim 6gretim siirecinden
baslanarak haftada 3 ders saati halinde okutulmaya baslanmistir. Bu degisiklikle dersin
hedeflerinde yenilik gerceklestirilmese de eski Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Program1 giincellenmis ve bash basina bir disiplin seklinde okutulmaya baslanmistir.
Yeni program arastirma yapan, SOru soran, 6zgiiveni yiiksek, degisimlere agik, problem
cozme becerilerini aktif uygulayabilen, etkin iletisim saglayabilen, fen okuryazari
kisiler meydana ¢ikarmayi hedeflemektedir (MEB, 2013).

Programin degisiminde 2005 yilindan bu yana sekiz sene boyunca kullanilmakta olan
onceki miifredat ayrintili olarak incelenmis, eski miifredatin etkili ve etkisiz boyutlari
gozlenmistir. Bununla birlikte program hakkinda akademisyen yorumlari, yiiksek lisans
ve doktora tezleri, dersi isleyen 6gretmenlerin yorumlari, akademik ¢alismalar ve PISA
ve TIMMS projelerinde basariya ulasan devletlerin Fen 6gretim programlari da analiz
edilerek program yeni halini almistir (MEB, 2013).

Bu iki 6gretim miifredat1 fen okuryazarligi boyutuna yonelik degerlendirilecek olursa,
2005 yilinda “ne olursa olsun, tiim ogrenciler fen ve teknoloji okuryazari olarak iigtincii
sinif Fen Bilimleri Dersi ogretim programina yonelik yetistirilmelidir” vizyonu 2013’te
yenilenen &gretim miifredatinda da bulunmaktadir. Fen okur-yazari kisilerin akademik
stire¢ yeteneklerini uygulayarak bir bilim insani gibi hareket edip, tabiati ve tabiattaki
yasananlar1 kavrayabilmesi ve Oziimseyebilmesi igin bes duyu organimi kullanarak
merak duymasi ve problemlere yanitlar bulabilmesi gerekmektedir (Tiirkmen, 2010).

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim miifredatinda yapilandirmaci 6grenme anlayisina dikkat
¢ekilirken, 2013 yilindaki miifredatta ¢ocuklarin dersin igleyisinde daha sorumluluk
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aldigi, kendi Ogrenme siireglerini yonetebildigi, inceleme sorgulayamaya yonelik
ogrenme teknikleri kabul edilmistir. Yapilandirmaci Fen 6gretiminde hedef bireylerin
gecmisteki 6grendiklerini yeni 6grenimleri olan akademik bilgiyle iliskilendirmeleridir.
2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim miifredatinda yedi 6grenme alan1 benimsenirken,
2013 yilindaki 6gretim programina goz gezdirildiginde 6grenme alani sayisi dort ana
alan kapsaminda birlestirilmistir. Bu baglamda kazanim sayilar1 2005°teki miifredatta
807 iken, 2013’te 266’ya kadar diismiistiir. Bu 6nemli degisiklik nedeniyle bir iist sinifa
devam eden ¢ocuklarda kazanim sayisinin diismesinin, konuya yer verilen ders saati
zamanini ¢ogaltmasiyla Ogrencilerin kalici 6grenimlerine fayda saglayabilecegi
diistintilmiisttir. 2005 yilindaki miifredatta Fen Bilimleri dersi dordiincii siniftan itibaren
okutulurken, 2013 yilindaki &gretim miifredatinda Fen Bilimleri dersi ilk defa tgiincii
siifta okutulmaya baglatilmistir (Tiiysliz ve Balik¢i, 2016). Bu farklilik 6nceki yillara
oranla dikkati ¢eken ve {lizerinde durulmasini gerektiren bir durumdur.

Fen ve Teknoloji dersinde 2004 yilinda yapilan diizenlemelerin akabinde, zorunlu
egitim, 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen 6287 sayili Ilkdgretim ve Egitim Yasasi ile
on iki yila ¢ikarilarak ilkdgretim basta olmak iizere Ogretim programlarinda koklii
yenilikler ger¢eklesmistir. Kademeli bir diizene gegirilen sekiz yillik kesintisiz egitim,
ilkogretim birinci kademede dort yil ve sonraki dort yil ikinci kademede tamamlanacak
sekilde diizenleme saglanmistir. 4+4+4 Egitim sistemi 2005 yilinda Fen ve Teknoloji
ismini alan dersin Fen Bilimleri dersi olacak hale degistirilmesine neden olmustur. Ders
cergevesinde hedefler ve 6grenci merkezliligi benimseyen diizenin aynen kabul edildigi,
fakat Fen Bilimleri programinda farkli yeniliklerin saglandig1 goze ¢arpmaktadir (MEB,
2013). Bu yenilikler 1siginda Fen Bilimleri dersini igiincii sinifta okutulma
uygulamasina gidilmistir. Bir Onceki programda da teme alindign gibi, &grenci
merkezlilik, siire¢ igerisinde aktif olma, bilgiyi zihinde yapilandirma, inceleme ve soru
sormaya dayanan yontemler belirlenirken 6gretmen; yol gosterici, rehber gorevindedir
(Yildirim, 2015).

Kisisel ve toplumsal degerlerin diinya c¢apinda degerler arasinda giincellenmesi
diistincesi, her disiplinin kendi 6ziinde bir birliktelik olusturulmasi gerekliligi, PISA,
TIMSS, PIRLS gibi uluslararas1 simavlardaki basarisizligin siirmesi ve egitim
bilimlerinde 6gretme 6grenme anlayisinda ki yeni gelismeler, 2000 yilinda yenilenen
Fen Bilgisi programmnin da gozden gecirilmesini gerekli kilmistir. Bu gercekten
hareketle baslatilan program gelistirme galismalar1 sonucunda yapilandirmaci kuramin
ilkeleri dogrultusunda yapilan Fen egitiminin Tiirkiye agisindan daha uygun olacagina
karar verilmistir. Fen Bilgisi dersinin ismi Fen ve Teknoloji dersi haline getirilerek
diizenlenmistir. Yeni program Tiirkiye’de 2004 yilinda hazirlanmis ve 2005-2006
ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. 2012 yilinda 4+4+4 egitim sistemi adiyla
nitelendirilen egitim sistemine gegilmesiyle sekiz yillik kesintisiz egitim yerini ilk dort
yil olan ilkokul ve ikinci dort yil olan ortaokula birakmistir. Egitim sistemindeki bu
diizenlemeyle Fen ve Teknoloji dersinin ismi Fen Bilimleri seklinde degistirilmistir. Bir
diger degisiklik ise genelde ilkokul tglincii simif Hayat Bilgisi dersi miifredatinda
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bulunan Fen konular1 ilkokul {iglincii smifta okutulmak iizere Hayat Bilgisi
programindan ¢ikarilarak {iclinci simif miifredatina Fen Bilimleri dersi olarak
konulmustur. Programlardaki bu degisiklikler neticesinde Fen Bilimleri programi
giincellenerek 2014-2015 egitim 6gretim siireci itibari ile tglincti smifta okutulmaya
baslanmistir.

2.2.6. 2013 ve 2017 Fen Bilimleri Programlar’’nin Amaclari
Fen Bilimleri Programi’nin temel hedefleri su sekilde agiklanmistir (MEB, 2013);

¢ Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler ile
ilgili alt yap1 olusturacak kavramlar edindirmek,

e Tabiatin kesfinin yapilmasi ve insan-doga arasindaki baglantilarin ¢6ziilmesi
slirecinde, akademik siire¢ yeteneklerini ve bilimsel arastirma anlayisini 6ziimseyip
yiizlesilen problemlere ¢6ziim bulmak,

¢ Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine
yonelik biling olusturmak,

e Insan, gevre ve toplum birlesimindeki karsilikli etkilesimin farkina varmak ve
toplum, ekonomi, dogal kaynaklara yonelik devam ettirilebilir kalkinma
farkindaligin1 saglamak,

e Fen bilimleri hakkinda mesleki farkindalik olusturmak,

e Giindelik hayat problemleri ile ilgili rol iistlenilmesini ve bu sorunlar1 ¢6zmede Fen
Bilimleri’ne yonelik bilgi, bilimsel siire¢ yetenekleri ve diger hayat tecriibelerinin
uygulanmasini gergeklestirmek,

¢ Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi hangi asamalarla ortaya koydugunu, olusturulan
bu bilginin gectigi islemleri ve farkli ¢alismalarda nasil kullanildigin1 kavramaya
yardim etmek,

e Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak gayreti sayesinde iiretildigini
goérmeye katki yapmak ve bilimsel arastirmalar takdir etme tutumunu olusturmak,

e Bilimin, teknolojinin gelismesi, sosyal problemlerin ¢6zimii ve dogal ortamdaki
baglantilarin ortaya ¢ikarilmasina olan yararini takdir etmeyi saglamak,

e Dogada gerceklesen olaylara yonelik merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

e Bilimsel arastirmalarda giivenligin 6neminin farkindaligin1 saglamak ve arastirmaya
katk1 saglamak, sosyo-bilimsel konular1 kullanarak akademik diisiinme yeteneklerini
gelistirmektir.

Programin bu amaglar1 gergeklestirmek i¢in belirledigi vizyon ise; kisisel farkliliklar: ne
olursa olsun tiim g¢ocuklar1 fen okuryazari olarak topluma kazandirmak olarak
belirtilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; tiim ogrencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek olarak tanimlanmistir. Arastirma yapan, sorgulayan, dogru
ve etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine glivenen, isbirligine agik, etkili
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iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle hayat boyu 6grenen fen okuryazari
bireyler; Fen Bilimlerine iliskin bilgi, yetenek, olumlu tutum, algi ve degere; Fen
Bilimlerinin teknoloji, toplum ve ¢evre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve psiko-
motor becerilere sahiptir. Fen okuryazari bireyler, Fen Bilimlerine iliskin temel bilgilere
(Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal
cevrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler,
kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu
hisseder, yaratici ve analitik diisiinme becerileri yardimiyla bireysel veya isbirligine
dayali alternatif ¢6ziim Onerileri liretebilir. Bunlara ek olarak fen okuryazari bir birey,
bilgiyi arastirir, sorgular ve zamanla degisim gosterebilecegini kendi akil giicii, yaratici
diistinme ve yaptig1 aragtirmalar sonucunda fark eder. Bilginin mantiksal siireglerde
islenmesinde, bireyin i¢inde bulundugu kiiltiire ait degerlerin, toplumsal yapinin ve
inanclarin etkili oldugunun farkindadir. Fen okuryazari bireyler, sosyal ve teknolojik
degisim ve donisiimlerin fen ve dogal ¢evreyle olan iligkisini anlar. Ayrica, fen
bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip olan bu bireyler, bu alanda gérev almak
istemeseler bile Fen Bilimleri ile iligkili mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde
onemli bir rolii oldugunun farkindadir (MEB, 2013).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, tiim 6grencilerin fen okuryazari olmasi
vizyonunun gerceklestirilebilmesi i¢in Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel
Olaylar ve Diinya ve Evren konu alanlar1 ile Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre [FTTC] 6grenme alanlari belirlenmistir. Ogretim programi, bu konu alanlarmi
merkez alarak hazirlanmasina karsin bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, duyus
ve FTTC 6grenme alanlar ile iliski kurulmustur. Kazanimlar, bilimsel bilginin; beceri,
duyus ve giinliikk yasamla olan iliskisi dikkate alinarak planlanmistir. Sonug olarak Fen
Bilimleri konu alanlari, sadece temel fen kavram ve ilkelerini degil, ayn1 siirecte bu ders
kapsaminda 6grencilere kazandirilmas: gereken beceri, duyus ve FTTC iliskilerini de
igcermektedir (MEB, 2013).

Ugiincii simf seviyesinde ogrencilerden; duyu organlart ve gorevleri ile birlikte
sagliginin korunmasi i¢in yapilmasi gerekenler, canli ve cansiz varliklar, dogal ve yapay
¢evre, kaynaklarin bilingli kullanimi ve saglikli yasam gibi kendi hayat1 ve ¢evresini
tanimast ve koruma bilinci kazandirilmak istenmektedir. Maddeyi niteleyen ozellikler,
maddenin halleri; varliklarin hareket sekilleri, cisimleri hareket ettirme ve durdurma,
itme ve ¢ekme kuvveti, 15181n gérmedeki rolii, 151k kaynaklari, sesin isitmedeki rolii,
cevredeki dogal ve yapay sesler, elektrigin giinliik hayattaki kullanimi, piller, elektrigin
giivenli kullanimi, Diinya’nin sekli ve gézlemlenebilir yapisi ile ilgili konularda bilgi,
yetenek ve duyus sahibi olmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2013).

Programin uygulanmasinda, {i¢iincii ve dordiincii siniflarda yapilandirilmis arastirma
sorgulama yaklasimi esas alinmistir. Arastirma-sorgulama silirecinde yapilacak olan
etkinliklerde, kolay ulasilabilen, maliyeti diisiik, kullanim1 kolay ve giivenlik agisindan
problem olusturmayacak arag, gere¢ ve malzemelerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu
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etkinlikler, daha ¢ok sinif ortaminda yapilacak sekilde tasarlanmalidir. Ancak imkanlar
dahilinde informal 6grenme ortamlar1 ve laboratuvar olanaklarindan faydalanilabilir.
Okul, o6gretmen ve 6grencilerin sahip olduklar1 teknolojik donanim dikkate alinarak,
arastirma sorgulama siirecine teknolojinin biitiinlesmesi saglanabilir (MEB, 2013).

Son olarak MEB, 2017 yilinda yaymladigi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) isimli biitiin bireylerin fen okuryazar
olarak yetigsmesini hedefleyen programin temel amaglar1 sunlardir:

e Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin kesfedilmesi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda
karsilasilan problemlere ¢oziim tiretmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek, toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaligini
gelistirmek,

e Giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasii ve bu sorunlari ¢6zmede
fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

¢ Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini kavramaya yardimci
olmak,

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

e Bilimsel calismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci
olusturmak,

e Sosyo bilimsel konulari kullanarak muhakeme becerisi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme yetenekleri gelistirmek,

e Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak (MEB, 2017).

Fen Bilimleri egitimine tabii tutulan 6grencilerin yakin ¢evresi ve dis diinyasi ile etkin
bir sekilde alakadar olan, konuya iligkin yerinde sorular sorabilen, gozlem ve deneylerle
bilgiler elde edebilen ve bu bilgileri uygun bir sekilde ¢éziimleyebilen, ¢ikan sonuglari
s6z ve yaziya cevirerek bagkalarina aktarabilen, ifade edebilen, sorumluluklarinin
farkinda ve bilgili bireyler olarak yetigsmesi gerekmektedir. Bunlarin ger¢eklesebilmesi
ise bireylerin yeterli seviyede Fen okuryazari haline getirilmesi ile olur (Akgiin, 2001).
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2.2.7. Fen Okuryazarhg

Cagimizda kisa siirede gerceklesen sosyal, iktisadi, bilim ve teknoloji alanindaki
gelismeler hayat tarzimizi dikkat ¢ekecek bir diizeyde gelistirmis ve degistirmistir.
Bilhassa bilim ve teknoloji alanindaki degisimlerin yasamimiz iizerindeki etkisi,
giiniimiizde belki de gegmis zamanlarda hi¢ olmadigi kadar net bir bi¢imde yansimaistir.
Globallesme, uluslararas: iktisadi yarisma, siiratli ger¢eklesen bilimsel ve teknolojik
gelismeler gelecek zaman icinde de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitlin
bunlar g6z 6niine alindiginda iilkeler, gii¢lii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin zorunlulugunun ve bu siiregte fen
derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir (Cesur, 2011).

Bugiiniin teknolojik toplumunda, insanlar bir¢ok bilimsel problem hakkinda bilgi sahibi
olmak zorundadir. Fen ve teknoloji okuryazar1 olan vatandaslardan; anahtar kavramlari
ve ahlaki degerleri kullanma, sonuglarin1 dikkate alarak bir eyleme ge¢me, silipheci
olma, dogal olaylar1 ve dogal olaylara iliskin insan kaygilarin1 kavramada akilci ve
yaratict olma davranislar1 beklenir. Fen derslerini, teknoloji, fen ve toplum vurgulariyla
O0gretmek, kavramlarin daha iyi 6grenilmesi sonucunu ortaya c¢ikarir. Fen Bilimleri,
bilimsel stireglerle ogretilirse, Ogrenciler siire¢ becerilerini kazanir ve bu becerileri
giinliik hayatlarinda kullanirlar. Ogrenciler Fen Bilimlerine karsi daha olumlu tutum
gelistirirler, ayrica yaraticilik yetenekleri de gelisir (Kaptan, 1998).

Bu giin bir¢cok kisimda gerceklesen degisimlerin ve gelisimlerin bir benzeri de bilgi
alaninda hizli bir sekilde yasanmaktadir. Her an, her dakika yeni bilgiler ortaya
cikarilmakta ve elimizde olan bilgi dagarcigimiz ¢abucak artmaktadir. Bu sebeple, fen
ve teknoloji okuryazari bir birey giin yiiziine ¢ikarilan bilgilerden hangisinin giiclii
kanitlara dayandigimni ve hangisinin yalnizca kuramsal oldugunu fark edebilmeli ve
Fen’in tabiatinin devamli degisim gosterebildiginin bilincinde olmalidir (Cepni, 2007).

Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in 7 nitelik disiiniilebilir:

e Fen bilimleri ve teknolojinin dogast,

e Anahtar fen kavramlari,

e Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),

e Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri,
e Bilimsel ve teknik psiko motor beceriler,

¢ Bilimin 6ziinii olusturan degerler,

e Fen’e iliskin tutum ve degerler (TD).

Bireylerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak hayata hazirlanmalar i¢in yukarida ifade
edilen fen ve teknoloji okuryazarliginin yedi niteligi 6nemsenmelidir. Diiz anlatim, not
tutturma ve dogrulama tipi laboratuvar etkinlikleri gibi d6gretmen merkezli geleneksel
ogretim yontem ve teknikleri Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarligini
ilerletebilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Egitim siireci 6grencilerin kendine giivenlerini
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ve giidillenmelerini artirict nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma ihtiyacini
duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde
yonlendirilmelidir (MEB, 2005).

Ilgaz (2006)’a gore, Fen Bilimleri, 6grencileri hayata hazirlamada 6nemli bir derstir.
Fen egitimini alan 6grencilerde goriilen gelisim seviyelerinde, fen okuryazarliginda,
bilimsel diisiinme becerisinde, biitiin karsilastiklar1 problemler karsinda bildiklerini
kullanabilmelerinde, ¢abucak degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmelerinde
Fen’in 6nemli oldugu goriilmektedir. ilkokulda alinan Fen Bilgisi dersini iyi 68renip,
kavramasi hayattaki basarisin1 olumlu etkileyecektir. Goriilen bu etkiler, Fen Bilimleri
dersinin 6nem basamagini 6n siralara yiikseltmektedir (Kesik, 2016). Fen okuryazarligi,
genel bir tanim olarak; 6grencilerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢O6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2005).

Kaptan (1999)’a gore Fen okuryazarligi; dogal diinyaya asina olma ve onun hem
farkliligini hem de tekligini kavrama, Fen Bilimlerinin anahtar kavramlarini ve
ilkelerini anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi
onemli iliskilerin farkina varma olarak tanimlanabilir. Fen Bilimleri, matematigin ve
teknolojinin insan ¢abalarnin iriiniidiir. Fen ile diger alanlarin iligkisini kavrama,
bunun o alanlar i¢in getirdigi kuvveti ve smirliliklart tanima, bilimsel diisiinme
yeterliligine sahip olmak énemlidir.

Ulkemizde Fen okuryazarligi, MEB (2013) tarafindan genel bir tanim olarak; arastirma-
sorgulama, etkili kararlar verebilme, problem ¢6zebilme, kendine glivenme, isbirligine
acik, etkili iletisim kurabilme, siirdiiriilebilir kalkinma anlayisiyla hayat boyu 6grenen
bireyler olma, Fen Bilimlerine iligkin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg1 ve degere; alanin
teknoloji-toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve psiko motor becerilere
sahip olma gibi becerilerin bir araya gelmesi olarak tanimlanmustir.

Terzi (2008)’ye gore gereksiz yanan her lambayr kapatan, okulda ya da ders
kitaplarindan kalem pillerin buzdolabinda saklandigi zaman daha uzun Omiirli
olduklarin1 6grenen okuyucunun bundan sonra pilleri buzdolabinda saklayan, kagit
atiklarini ayiran kisi fen okuryazaridir. Bundan hareketle 6grendigi bilgileri yasaminda
uygulayan bu bilgileri farkli alanlara aktaran kisiler fen okuryazar1 olarak
nitelendirilebilir. Burada 6nemli olanin ezber bilgiyi akilda tutmak yerine karsilagilan
duruma gore akile1 ¢oziimler bulmak oldugu 6nemle belirtilmelidir.

Anagiin (2008) Fen okuryazar1 olan bir bireyi; bilimin tabiatin1 anlayip fen ile ilgili
kavram, yasa ve teorileri hayatinin iginde kullanabilen, fen-teknoloji-toplum arasindaki
ilgiyi belirleyip topluma ve kendi hayatina uyarlayabilen, karsilastigt sorunlarin
istesinden gelirken ve karar alirken bilimsel siiregleri g6z dniinde bulunduran, bilimsel
calismalar yapma konusunda arzulu olan birey olarak tanimlamistir. Ayrica Fen
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okuryazari olan birey yasadigi ¢evreyi ve evreni ¢Oziimleme istegine sahip, bilimsel
bilgilerin yeni ¢aligma ve arastirmalarla degisebileceginin bilincinde olan, fen ve
teknolojinin insan yasami ve diinya i¢in olumlu ya da olumsuz olabilecegini kavrayip
bilimin gevreye fayda ve zararlarini ayr1 ayri belirleyebilen kisidir.

Fen okuryazarligi kavramlar, olgular, genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga
kanunlarin1 ezbere bilmek degildir. Bu bilgileri yasamla birlestirebilmek, sebep sonug
iligkisini aciklayabilmek, problemlere ¢6ziim yolu bulabilmek, doga ve doga olaylarini
kavrayabilmek, analiz edip smiflandirabilmek, 06lgme, sayr veya isaretleri
kullanabilmek, agiklayabilmek, hipotez kurabilmek, deney diizenleyebilmek ve
yapabilmektir. Fen okuryazarligi daha 6tesinde kisinin kendisine ve i¢inde bulundugu
topluma kars1 sorumlu olmasidir (Terzi, 2008).

Glgcliier’e gore fen okuryazarligi fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarini bireysel
ve toplumsal amaglar i¢in kullanmadir. Bu amaglar dogrultusunda fen okuryazarligina
sahip bir bireyin asagidaki becerileri gostermesi gerekir (Giigliier, 2012):

e Fen bilimleri kavramlarin1 giin igerisinde yasanan problem ve alinan kararlarinda
kullanir.

e Diinyanin dogal haline ve insanin ¢evreye kazandirdiklarina ilgi duyar.

e Fen bilimleri ile ilgili bilgileri 6grenir, derinlemesine inceler ve giinliik yasamda
kullanir.

e Fen bilimleri ile kendisinin ve ¢evrenin sorunlar1 arasinda baglanti kurar.

e Fen bilimlerindeki yasanan ilerlemelerin yararlariyla ilgilenir.

e Fen, teknoloji ve toplumun kendi aralarindaki iliskisini ¢oziimler.

Kaptan (1998)’a gore; Fen Bilimleri dersinde bilgi kazanip, uygulama yaparak
becerilerini gelistirmek, fen veya teknoloji alanindaki mesleklere kapi aralamaktadir,
Lederman ve Niess (1998) tarafindan fen ve teknoloji okuryazari kisilerde bulunmasi
gereken Ozellikler; bilimin icerigini kavrama, bilimsel siirecleri anlayip kullanma,
kisisel ve sosyal problemlerin ¢oziimii i¢in bilimi kullanma, kanit ve fikir arasindaki
ayrimi yapma, bilimin yapisini, dogasini bilip anlama olarak ortaya konmustur (akt.
Karademir, Ucak ve Bag, 2012).

MEB tarafindan yaymlanan PISA (2006) (Uluslar Arasi Ogrenci Degerlendirme
Programi) Ulusal On Raporu’nda; fen ve teknoloji okuryazarhigim bireyin kendinde
bulunan niteliklere gore tanimlamistir. Tanimlamaya gore birey; bilinen Fen Bilimleri
problemlerini agiklamakta, yeni bilgi elde etmede, bilimsel kavramlari tanimlamada ve
hayata aktarabilmede, Fen Bilimleriyle ilgili konularda kanita dayanan bulgulara ulasir.
Fen Bilimlerinin tipik 6zelliklerini kavrar. Fen Bilimlerinin ve teknolojinin maddi, fikri
ve kiltiirel cevremizi nasil sekillendirdiginin farkindaligina vardigini gdsterir.
Diisiinceli bir vatandas olarak bilimle ilgili konularla ve bilimsel fikirlerle ilgilenir
(2007).
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Fen okuryazari olan birey; Fen Bilimlerinin dogasini kavrayip fen ile ilgili olgu, kanun
ve ilkeleri giindelik hayatina uyarlayabilmeli, fen-teknoloji-toplum arasindaki
bagintilar1 kavrayip, problem ¢6zme ve karar vermede akademik islemleri onemle
uygulamalidir. Fen alan1 hakkinda arastirma yapmak istegi bulunan, dogal diinyay1 ve
evreni kesfetmeye arzulu, bilimdeki gelisimler Ol¢iisiinde sahip olunan bilgilerin
yenilenebilecegini kabul etmeli, Fen bilgisinin birey hayati i¢in faydalarin1 ve olumsuz
taraflarini birbirinden ayirabilen kisilik nitelikleri tasimalidir (Anagiin, 2008).

Amerikan Bilimi Ilerletme Dernegi (1989), Fen Bilimleri okuryazarligmi; genel fen
kavramlarint ve genel konularint kavrayip bunun akabinde fen gorliismelerine,
tartigmalarina katilmak bigiminde tanimlamis, Fen okuryazari olan kisinin birbiriyle
iliskili olan fen, matematik ve teknolojinin farkinda olmasi gerektigini belirtmistir
(Usta, 2009).

Brekke (2002)'ye gore Fen Bilimleri okuryazarligi birgok kavram ve tanimi bilmekten
daha degisik bir kavramdir. Fen Bilimleri okuryazarlig: spesifik bir bilim alani ile ilgili

islemi yapabilme ve en diisiik diizeyde temel problem ¢6zebilme becerisidir (akt. Usta,
2009).

PISA’da benimsenen okuryazarlik terimi, geleneksel okuryazarlik teriminden ¢ok daha
kapsamli bir terimdir. Bireyin ne yapip ne yapmadigindan ¢ok egitimin isleyisini
degerlendirmektedir. PISA’ya gbre okuryazarlik, cocuklarin bilgiyi yasamlarinda
kullanabilme, analiz yapabilme, etkili iletisim kurabilme ve problem c¢o6zebilme
becerisidir (OECD, 2003’ten akt. Usta, 2009).

2.2.8. PISA Degerlendirmesinde Tiirkiye Fen Okuryazarhk Durumu

Gelisen ve vyenilenen diinyada insan hareketlerindeki degisimi siirekli halde
saglayabilmek, yeniliklere uyum saglayabilen, ¢agin isteklerine karsilik firetebilen,
aragtirma yapan, soru soran ve kendini gergeklestirmis, kendine giiven duygusu yiiksek
kisiler topluma kazandirmak, yalmzca egitimle firsat bulmaktadir. Ogrencilerin basari
seviyelerini yiikseltmek, egitim politikalariin  6grenci  basarisindaki  katkisini
gozlemlemek, egitim sistemini daha kullanigh sekle sokmak, egitim diizeyini arttirmak
i¢in toplum olarak kurucu iiyesi oldugumuz Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilati
(OECD)’nin, Uluslararast Ogrenci Basarilarmi Degerlendirme Projesi olan PISA
uygulamalarinda iilkemiz 2003 yilinda yer almistir. PISA projesi OECD
toplumlarindaki on bes yas grubu 6grencilerin zorunlu egitim siirecinde, yer alacaklari
yasadigimiz bilgi ¢aginda gorebilecekleri olaylara karsilik ne oranda hazir hale
getirildiklerini saptama hedefiyle olusturulmustur. Olgiilmeye ugrasilan &zellik,
ogrencilerin egitimde program siirecinde sunulan igerigi hangi diizeyde kavradiklari
yerine, hakiki yasamda kars1 karsiya kalabilecekleri durumlarda kazandiklar1 bilgi ve
yetenekleri uygulayabilme becerisi, 6grencilerin fikirlerini ifade etme, yaraticilik ve

48



egitim islemlerinde edindikleri fen ve matematik terimlerini uygulayarak kaliteli bir
iletisim olusturma yetenegini ne diizeyde kullanabildikleridir (MEB, 2005).

TIMSS, PIRLS ve PISA gibi uluslararasi 6grencileri kiyaslama simnavlari, tlkeler
capinda bir yarigma Ozelliginde bulunmayan, yarisan {ilkelerin kendi egitim
organizasyonlarint degerlendirmelerini, Ogrencilerin matematik, fen ve okuma
alanlarinda bilgi ve yeteneklerindeki gelisimin yasanan siirece gore analiz edilmesini
gergeklestiren smavlardir. Katilimer devletlerden istenen, elde edilen sonuglardan
hareketle, iilke biitiiniinde gereken diizeltmeleri saglamak, bu diizeltmelerin katkisini,
bahsedilen bu uygulamalara katilimi gergeklestirerek takip etmektir. PISA ortaya
koydugu kiyaslanabilir bilgi ile tlkelere, on bes yas grubu 6grencilerinin yasama
hazirlanma bigimlerini kapsamli bir ¢ergevede degerlendirme firsati verir (OECD,
2006). Bu zamana kadar gergeklestirilmis tilkeler aras1 en kapsayici egitim uygulamasi
olan PISA 2006 projesinde, dgrencilerin Fen Bilimleri yeterlikleri iizerinde durulmus
olsa da galisma Fen Bilimleri, matematik ve okuma yetenekleri sahalarini igermektedir.
Son yiizyilin teknoloji merkezli uluslarinda, temel akademik terimlerin ve hipotezlerin
anlagilmast ve bilimsel sorunlart bulma ve sorunlara ¢oziim getirme becerisi hig
saglanmadig1 kadar miihimdir. Buna karsilik, son on bes yilda OECD devletlerinin
kimilerinde tiniversitelerde bilim ve teknoloji alanlarina yonelen 6grencilerin Oraninda
dikkat ¢ekici bir azalma vardir. Bu durumun farkli sebepleri bulunmaktadir. Ancak kimi
calismalar, bu hususta Fen Bilimleri ve Fen Bilimleri 6gretim programinin etki etmesi
kadar, 6grencilerin Fen Bilimlerine yonelik duygusal durumlarinin da g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bir gorev tistlenebilecegini ileri siirmektedir (OECD, 2006).

Fen bilimlerine yonelik duygu durumlari, 6grencilerin Fen Bilimleri bilgilerini arttirma
hakkinda verecekleri kararlarda, Fen Bilimleri alanindaki is olanaklarina
yonelmelerinde ve yasamlari siiresince akademik terim ve teknikleri iiretici sekilde
uygulamada st diizey bir gorev tistlenmektedir. Bu sebeple, PISA 2006 sadece Fen
Bilimleri bilgi ve becerilerini degil, bunun yaninda 6grenenlerin Fen Bilimlerine iliskin
kararlarm1 da konu edinerek, &grencilerin 6grenimlerinde kazandiklart akademik
tecriibelerin kendilerine nasil kazanim saglayacaginin bilincine varip varmadiklarini da
degerlendirmistir. PISA 2006 projesi OECD {iyesi otuz devletle iiye olmayan yirmi yedi
devleti icermektedir (OECD, 2006).

PISA 2006’ya giren devletler arasinda Fen Bilimleri a¢isindan en fazla ortalama basari
notuna sahip devlet, 563 puanla Finlandiya’dir. Bu iilkeyi sirasiyla; Hong Kong, Cin,
Kanada, Tayvan, Cin, Estonya ve Japonya takip etmektedir. En alt sirada 322 puanla
Kirgizistan yer almaktadir. PISA 2006 smav sonuglari bakimindan, Tirkiye’'nin Fen
Bilimleri basar1 ortalamasi 424 puandir. Sinava dahil olan iilkelerden Bulgaristan,
Uruguay, Urdiin, Tayland, Romanya ve Tiirkiye’nin Fen Bilimleri okuryazarlig
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark géziikmemektedir. Bununla beraber iilkemiz,
Karadag, Meksika, Endonezya, Arjantin, Brezilya gibi lilkelerden daha i1yi bir basariya
ulagmistir. Genel siralama incelendiginde; Tiirkiye, 2006 yili sinavinda, 57 iilke
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arasinda, Fen Bilimlerinde 44, Matematikte 43, okuma okuryazarliginda ise 38.
olmustur. PISA smmavlarimin yapildigit OECD, AB, Kuzey Amerika ve Dogu Asya
tilkelerinin hepsi biitiin alanlarda gergeklestirilen smnavlarda Tiirkiye’nin Oniinde
bulunmuslardir. Tiirkiye’nin altinda olan iilkelerin biiyiik bir geneli Latin Amerika, Orta
Asya ve Afrika’da bulunan iilkelerden meydana gelmektedir (Anil, 2009).

Agirlikl alanin Fen okuryazarligi oldugu PISA 2015 uygulamasinda Tiirkiye’ye yonelik
Ogrenci basarilart gerek ortalama puanlar ve gerekse yeterlik seviyeleri bazinda
degerlendirilmistir. Fen okuryazarligi alaninda uygulamaya katilan biitiin ilkelere
yonelik ortalama puan 465 iken Tiirkiye ortalamasi ise 425°tir. PISA 2015°e katilan
biitiin iilkeler gz oniinde bulunduruldugunda Fen okuryazarligi alaninda ortalama
puani en ¢ok olan iilkeler; Singapur, Japonya, Estonya, Tayvan, Cin ve Finlandiya iken
en az olan iilkeler; Tunus, Makedonya, Kosova, Cezayir ve Dominik Cumhuriyeti’dir.
Agirliklr alanin Fen okuryazarligi oldugu 2006 ile 2015 sinavlar1 Tiirkiye ortalamalari
karsilagtirildiginda yaklasik 1 puanlik bir yiikselis gergeklestigi goriilmiistiir. Bu yillar
arasinda OECD ortalamasinda 5 puanlik, biitiin iilkeler ortalamasinda ise 13 puanlik
diististin  olmas1 dikkate degerdir. Katilan {ilke sayilar1 ele alindiginda 2015
uygulamasinda Tirkiye’nin siralamasimin 2006 uygulamasina gore daha yiikseldigi
tespit edilmektedir (MEB, 2016).

PISA testi, 6grencilerin bilimsel basar diizeylerini 6l¢gmeyi hedefleyen zihinsel sinav ile
ogrenci, veli ve okul anketlerini kapsamaktadir. Ogrenenlerin bilimsel yeteneklerine
katkida bulunan etkenleri saptayabilmek bakimindan, PISA sinavinda Kullanilan
anketler basariya ulasma yolunda yadsinamaz derecede degerlidir. Ogrenenlerin basarili
olamamasina neden olan etkenleri tespit edebilme boyutu nedeniyle, anketlerde bulunan
bilgiler akademik ¢alismalarin gerceklestirilmesinde dikkatle iizerinde durulmasi
gereken bir durumdur. Yillara oranla bakildiginda Tirkiye, PISA sinavlarinda her iig
alanda da kayda deger bir basar1 saglayamamistir. Basariin arttirilmasi i¢in simava
yonelik tedbirler alinmasi gerekmektedir.

2.3. 6-9 Yas flkokul Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri

Ogretenlerin, etkin 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri adina, farkli yas ve gelismislik
seviyesindeki ¢ocuklarin niteliklerini tespit etmeleri ve 6grenme-6gretme ¢evrelerini bu
niteliklere uyacak bigimde ayarlamalar1 gerekir (Oztiirk ve Dilek, 2004). Ilkokul
cocugu, olaylar1 pargalara ayrilmis halde degil, bir biitiinliik icerisinde algilar. Parcalar
biitiin kadar anlamli gelmez. Disiplinlerin ¢ocuk psikolojisine ve hayatin dogasina
uygun olarak biitiinliikk i¢inde verilmesi gerekir. Bu anlayis ¢ocugun gelisiminin tiim
boyutlari i¢in 6nemlidir (Baysal ve Samanci, 2014).

[Ikogretim kademesindeki 6grenci, etrafindaki her nesneye bir merak arzusu barindirir.
Ogrencinin bu merak arzusunun Hayat Bilgisi dersi ile karsilanabilecegini ifade eden
Giingordii (2002); Gestalt psikolojisine gére ¢ocugun gelisiminin ¢ok yonlii ve bir biitiin
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oldugunu belirtmistir. Cocuk nesne ve yasananlari biitiin olarak goriip, tamamini bilme
istegindedir. Bu sebeple dgrenciye kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerin farkli
disiplinler yerine, biitiinciil bir anlayisla sunulmasi gerekir ve bu, Hayat Bilgisi dersi ile
saglanabilecek bir durumdur.

Bireyin egitiminde 6zenle géz oniinde tutulmasi gerekli olan unsur kendisinin bilissel
gelismesidir. Egitim faaliyetlerinde c¢ocuklara kazandirllacak o6grenmeler tespit
edilirken, bahsi gecen 6grenmelerin ¢ocuklarin biligsel gelisim seviyelerine uygun olup
olmadig1 incelenir. Kisiye kazanimi saglanacak davraniglar, onun becerilerinin
Otesindeyse kisi bu davramiglart ya olduk¢a zor kavramakta ya da hig
kavrayamamaktadir. Bilissel gelisim kisinin daha fazla diisiinme, anlama ve 6grenme
becerileriyle bagmtilidir. Birey 6grenme-ogretme islemlerinde bu becerilerinden
devamli sekilde faydalanarak kavramlari 6ziimsemeye, kullanmaya ve kisiligine mal
etmeye ugrasir (Polat, 2010).

Cocugun sosyal, kiiltiirel ve kisisel yonlerden gelismesini gorev edinen Hayat Bilgisi,
cocugun Ogrendiklerini biitliinlestirmeye, organize etmeye ve degisik 6grenmeler ve
yeteneklere ulagsmak i¢in ¢okca imkanlar saglar. Hayat, boliim boliim ele alinarak
cocuklarin hayat araciligi ile hayat i¢inde gelismesi saglanir (Giingordii, 2002).

Alt1 yedi yas ¢ocuklari bes duyu organlari ile kavrayarak daha kaliteli 6grenmeler
saglarlar. Cocuklarin bu niteliklerinden hareketle ders igerikleri deney ve izleme
yaparak, yasayarak Ogrenilmeli duyu organlari aktif olarak devreye sokulmalidir.
Ogrenilecek konular somut sekilde gosterilmelidir. Bu dénemin sonuna dogru yazili
dokiimanlardan yararlanilir. Cocuklar dinleme ve okuma yaparak 6grenebilirler. Gezi,
deney, gbzlem, analiz ¢alismalar1 egitim siirecinde bulunmalidir. Yedi ve dokuz yaslar
arasinda dil hizla gelisir, ¢ocuklar fazla konusur ve siiratle yeni kelimeler hafizalarina
yerlesir. Yasadiklar1 durumlari, masal ve oykiileri ifade etmekten hoslanirlar. Cocuklara
bu siiregte anlatma ortami saglanmalidir. Duyduklart 6grendikleri yeni bir seyi etrafina
duyururlar. Arkadaslarini uyarip eksikleri tamamlarlar. Bol konugma firsat1 verilmezse
dil becerisi gelismez. Varliklar1 farkli davraniglariyla canlandirmay1 ve drama yoluyla
anlatmay1 severler. Varliklan sekille ve ya oyunla anlatmak hoslarina gider. Cocuklarin
bu ozelliklerinden faydalanarak, Hayat Bilgisi dersi ve diger disiplinlerde deney
aragtirma Ogesi olarak hayvan ve bocekler de ele alinabilir. Dokuz ve on bir yaglarinda
cocuklarda soyut diisiinme de hizli bir ilerleme olur. Okuduklari, duyduklari, gordiikleri
olaylar tlizerinde kendi fikirlerini de katarak yorumlar yapar, oneride bulunurlar. Bu
donemde gelecegi diisiinme ve degerlendirme becerisi gelismistir (Oztiirk ve Dilek,
2004). ilkokul &grencilerinin gelisim ozellikleri dikkate alindiginda Hayat Bilgisi
dersinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine de uygun oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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2.4. Toplu Ogretim ve Disiplinler Aras1 Ogretim Anlayisi

Hayat Bilgisi bu 6gretim anlayiglartyla okutuldugu i¢in asagida toplu Ogretim ve
disiplinler aras1 6gretim ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

2.4.1. Toplu Ogretim

Egitimin en 6nemli unsuru ¢ocuklardir. Egitimle ilgili her tiirlii diizenleme ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri dikkate alinarak yapilmalidir. Bu 6zelliklerinden yararlanarak toplu
ogretim ve disiplinler arasi 6gretim anlayislart lilkemiz egitim programlarinda yer
almistir. Toplu 6gretim diisiincesi ililkemizde ilk egitim programlarindan bu yana dile
getirilmistir. Toplu O68retim bir dersteki ya da farkli derslerdeki 6gretim konulari
arasinda uygun iliskiler kurarak olusturulan yasam konularini, biitiinliiklerini bozmadan
dogal bir bigimde isleyerek dgretim yapmak demektir (Baysal ve Samanci, 2014).

Giliven (2010)’e gore toplu 6gretim, bilgileri sistematik bir diizene sokar. Cocuklarin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak g¢ocuk iizerinde genis kapsamli etki yaratir ve
ilgilerini ¢ceker. Toplu 6gretimle ders sayist dnemli 6l¢iide azalir. Cocuklar etkinliklere
katilir, isbirligi gelisir ve etkinlikler daha anlamli hale gelir.

Hesapgioglu (2008)’na gore toplu 6gretim, bir disiplindeki ya da ¢esitli disiplinlerdeki
Ogretim konular1 arasinda uygun iligkiler kurarak olusturulan yasam konularin
biitiinliiklerini bozmadan dogal bir bicimde isleyerek Ogretim yapmak demektir.
Ogrenciye aktarilacak bilgiyi dagmikliktan kurtarir, kazandirilacak yeteneklere
cocuklar biyolojik olarak hazirlar ve bilgileri ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun
olarak verip ¢ocuk ruhuna toplu ve biitiin halde etki eder.

Toplu 6gretim anlayis1; Tiirk Milli Egitim sisteminde ilkdgretim miifredatlarinda ¢ok
mithim bir konum edinmistir. Bu yontem ilkdgretim (Ilkokul birinci-besinci sinif)
miifredatlarinda 1926 yilindan bu yana, konular1 toplu hale getirme acisindan ve
Ogretim yontemi agisindan toplulastirma olarak iki sekilde uygulanmistir. Bu ilke,
zaman siirecinde tiim derslerde konu toplulastirmasi halinde uygulanmasiin yaninda,
ogretim yontemi agisindan ise mihver dersle iligkiler olusturma bigiminde uygulanmistir
(Tasdemir, 2006).

Cocuklar ilkokul doneminde cevrelerindeki olay ve olgulart biitiin olarak algilarlar.
Parcalarla ilgilenmez, ayr1 ayri pargalar seklinde kendilerine sunulan bilgilerin
birbirleriyle iligkili oldugunu diisiinemezler. Gestalt Psikolojisi’ne goére insanlar
gordiiklerini biitlin halinde algilar. Biitiinii kavramada parcgalar arasindaki iliskileri
algilamak 6nemlidir. Hayat Bilgisi dersinin toplulastirma ilkesine gore planlanmasinda
Gestalt Psikolojisi’nin etkileri de goriiliir. Cocuklar evreni bir diizen iginde goriir. Esya
ve olaylar tek basina degil, bir biitiinliik i¢inde anlam kazanir. Bundan dolay1 6grenciye
kazanimi saglanacak kavram ve beceriler birbirinden bagimsiz farkli pargalar yerine, bir
biitiin seklinde sunulmalidir. Hayat Bilgisini fizikten, matematikten, dil becerilerinden
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yani barindirdigl alanlardan ayirmak miimkiin degildir. Hayat Bilgisi diger derslere
temel olusturur. Bu nedenle diger derslerin Hayat Bilgisi ile iligkili olmasini gerektirir
ve toplu Ogretimle bu iliski saglanir (Baysal ve Samanci, 2014). Cocuklarin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda derslerin 6gretim programlarini olusturmada toplu
Ogretim anlayisinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Hayat Bilgisi, insan yasayisini esas alan, onun iizerine kurgulanan, 6grenme yasantilar
stirecinde ¢cocuga zengin firsatlar veren etkinlikler alanidir. Hayat Bilgisi dersi, kapsam
olarak biitlin derslere genis bir hareket alani saglar, diger bir ifadeyle Hayat Bilgisi
Ogretimi, farkli disiplinlerle i¢i ice caligmalarla yiiriitiiliir. Bu anlamda denebilir ki,
Hayat Bilgisi, ¢ocugun dogayr kesfetmesi, kendini, toplumu tanimasini saglayan
yasamin ¢ok yonlii algilanmasinin dersidir. Bu nedenlerle, Hayat Bilgisi dersinin
Ogretiminde toplu Ogretim anlayis1 esas olarak alinmistir. Hayat Bilgisi’ni diger
derslerden ve becerilerden ayri ele almak miimkiin degildir (Giileryiiz, 2013).

Toplu 6gretimin diger sekli olan disiplinler aras1 biitiinciil 6gretim, degisik alanlardaki
bilgilerin kavramsal olarak bir araya gelmesi ya da geleneksel igerik alanlarinin
belirlenmis kavramlar kapsaminda baglantili bir sekilde bir diizene sokularak
aktarilmasidir. Bu yaklagimda farkli disiplinler alanlan ile ilgili ortak diistinceler gz
oniinde bulundurulur (Baysal ve Samanci, 2014).

2.4.2. Disiplinler Arasi Ogretim

Disiplin akademik dilde; alan, entegrasyon, biitiinlestirme ve birkag parganin
olusturdugu biitiin anlamina gelir. Bu yaklasimda igerik Oyle bir biitiinlesmistir ki, tek
tek bu alanlar1 bulup ayirmak pek miimkiin degildir. Yani disiplinler aras1 biitiinlesme
yaklagimi farkli alanlardan olusturulan icerik anlamina gelir (Yiiksekdgretim Kurulu
[YOK], 2007).

Diinya niifusundaki artis ve bircok Onemli gelisme sorunlarin dogmasma neden
olmustur. iletisim ve seyahat alanlarinda ¢ogalan imkanlar ve hiz bu sorunlarin daha az
bir zamanda diinya ¢apinda 6nemli bir hale gelmesine ve genis ¢apta insanlara mal
olmasina katki vermektedir. Durmaksizin gergeklesmesi saglanabilen kalkinma geregi
bu sorunlara ¢oziim iiretilmesi gerekli olmaktadir. Halbuki bu sorunlar yalniz bir
disiplinin  ¢6ziim bulamayacag1 diizeyde Karisikliktadir ve ortadan kaldirilmasi
disiplinler arasi bir anlayisi zorunlu kilmaktadir. Bilim diinyasinin bu sorunlara
disiplinler arast yaklastmi uygulayabilecek bi¢imde diizenlenmesi gerektigi
goziikmektedir (Ulusoy, 2007). Disiplinler arasi egitim, merkeze alinan bir kavram,
konu ya da problemin birden fazla disiplinle iliskilendirilerek, iligkili olan disiplinlerin

bilin¢li olarak bir tema ya da iinite olusturacak bicimde biitiinlestirilmesidir (Bolat,
2016).

Disiplinler arasi biitiinciil 6gretimde, belirlenmis kavramlar merkeze oturularak bu
kavramlara farkli acilardan yardimda bulunabilecek bilgi ve kavramlar iligkili
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disiplinlerden alinarak birlestirilir. Bu noktada ana hedef, dersin igerigini olusturan
kavramin analiz edilmesi olmakla birlikte, bu zaman diliminde gorev iistlenen farkli
icerik alanlarimin merkezdeki kavrama iliskin bilgi ve yeteneklerinin bilinmesi de
mithimdir. Yani disiplinler aras1 bir sistem kullanilarak 6gretim etkinligi, hem belirgin
disiplinlere 6zgii bilgi ve tecriibelerin 6grenilmesine hem de bunlarin mantikli bir
sekilde biitiinlestirilerek uygulanmasma katkida bulunur (Yildinnm, 1996). Bu
yaklasimda Hayat Bilgisi dersinin temel prensiplerinin var oldugu goriilmektedir.
Disiplinler arasi egitimin disiplin alanlarindaki benzer unsurlari biitiinlestirmeyi ve
mantikli iliskiler neticesinde bir biitiinliik ortaya koymayr amagladigini belirten Kanath
ve Cekici (2013)’ye gore; disiplinler arasilikta, kendi aralarinda bagimsiz bir disipliner
egitim yaklagimi degil, birbirini tamamlayan bir merdivenin basamaklar1 gibi, devamli
bir bagka alana ihtiyag hisseden igerik alanlarindan bahsedilmektedir.

Disiplinler aras1 6gretim, farkli disiplinlere 6zgii bilgi ve yetenekleri anlamli bir sekilde
birlestirme ve uygulamaya yonelik etkin bir yontem olarak kabul gérmektedir. Bunun
yaninda bu anlayis insanlarin biitiinsel olan dogal diisiiniis 6zelligi ile tutarlilik
sergilemektedir. Disipliner 6gretim belirlenmis bir konu alan1 (Matematik, Tarih gibi)
kapsaminda gerceklestirilen 6gretim olarak varsayilir ise, disiplinler arasit 6gretim en
basit sekliyle, geleneksel alan igeriklerinin bazi kavramlar ¢ergevesinde iliskili olacak
bir sekilde biitiinlestirilerek aktarilmasi bi¢iminde agiklanabilir (Yildirim, 1996). Cok
boyutlu diisinme; degisik disiplin alanlarin1 bir araya getirerek akil yiiriitme ve
yorumlama yetenegi, hayata doniikliik, disiplinler arasi egitimin nitelikleri agisindan
dikkat ¢ekici olarak gosterilebilir. Bu, disiplinler arasi egitimin kavramlar1 zihinde
tutmaktan ileri, bireylerin iist seviye diisiinme yeteneklerini gelistirmeyi hedeflediginin
de bir ifadesi olarak belirtilebilir (Kanatli ve Cekici, 2013). Bilimin gelismesi ile birlikte
disiplinler dogmustur ve her disiplin kendi bilgi c¢ergevesini derinlestirmeye devam
etmektedir. Boyle disiiniildiigiinde disiplinler c¢alisma kolayligi saglamak ve
uzmanlagmak i¢in olusturulmus yapay diizenlemelerdir. Oysa gergek hayat, disiplinlerin
bir biri igerisine ge¢cmis, bir biitlinliik olusturmus seklidir. Hayat Bilgisi dersi de gergek
hayatin dogallig1 icerisinde Ogrencilere konular baglaminda aktarilan bir Ogretim
programudir. Ilkokul &grencileri bu program igerisinde gergek hayat deneyimleri ve
becerileri kazanma firsatina sahip olmaktadir.

Farkli alanlarla uyum iginde saglanan egitim, 6grenme uygulamalarinda olusan farkli
eksiklikleri ortadan kaldirabilir. Onemle egitimin biitiinciil bir anlayis olusturularak
gercek yasamda islevsellesmesi, ¢ok boyutlu fikir tiretmeyi 6zendirmesi; disiplinler
arasi egitimin {izerinde durulacak niteliklerindendir. Bu etkenler, disiplinler arasi
egitimin, disiplin temelli egitimin olumsuz yonlerini giderme cabasi sebebiyle pozitif
bir egitim uygulamasi oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, disiplinler
arast anlayigin, birgok egitim sahasi i¢in bir ihtiyag ve gereklilik olarak goriildiigii
sOylenebilir (Kanath ve Cekici, 2013).
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Egitimin kalitesi de bir yerde bilgi ve yeteneklerin, problemlere cevap aramaya ya da
fikirlerin tretilmesine iligskin olarak uygulanabilmesine baglidir. Disipliner anlayista
degisik disiplinlere bagh sekilde uygulanan 6gretimde bu alanlarda edinilen bilgi ve
yeteneklerin, sorunlara ¢éziim iiretimine iliskin bigimde bir araya getirilmesi gorevi
ogrenciye verilmekte ve ¢ogunlukla bu bir arada olmanin otomatik sekilde olusacagi
ongoriilmektedir. Oysaki gecmisten beri devam eden disipliner dgretimin bulgular
ogrencilerin okulda edindikleri bilgi ve tecriibelerin olduk¢a az bir miktarin1 normal
hayatta uygulayabildiklerini ve bu bilgi ve yetenekleri, karsilarindaki sorunlarda
kullanmakta zorda kaldiklarimt ortaya koymaktadir (Yildirim, 1996). Cocuklar
disiplinlerle ayr1 ayn karsilastiklarinda onlar arasinda baglantilar kurmada zorlanirlar.
(Celik, 2014)’e gore Ogrenciler, disiplinler arasi yaklasimin uygulanmasi ile farkli
disiplinleri iligkilendirerek kalici ve yaratici tecriibeler kazanip, dis diinyayr anlama ve
tartisabilme becerisine ulagmustir.

Disiplinler arast yaklagim disipliner yaklasimi hice sayan ya da gz ardi eden bir
uygulama degildir. Disiplinler arasi yaklasim disipliner yaklagimin eksik yonlerini
tamamlamay1 ve ele alman konuya farkli bakis acilari gelistirmeyi hedefleyen bir
yaklastm olarak kullanilmaktadir. Ilkokul o6gretim programlari incelendiginde
programin temele aldigt yaklasim bakimindan derslerin  diger disiplinlerle
iligkilendirilmesine gerek duyuldugu goriilmektedir. Yine Ogretim programlarinda
derslerin diger derslerle ya da ara disiplinlerle olan iliskilendirmelerinde bir esgiidiimiin
saglanmas1 hedeflenmektedir. ilkokul 6gretim programlarinin benimsemis oldugu
tematik yaklasim, biligsel hedeflerin yani1 sira duyussal hedeflerin de esgldiimli
kazandirilmasini hedeflemektedir (Celik, 2016). Bu duruma ilave olacak bigimde
disiplinler aras1 yaklasim, disiplinlere 0zgii anlayislarin, ydntemlerin, bilgi ve
yeteneklerin birbirlerini tamamlayict bir sekilde karsi karsiya kalinan sorunlarin
¢Oziimiine iliskin olarak daha etkin olarak kullamilmasia katkida bulunabilir. Bu
baglamda, disiplinler arasi anlayisin disipliner 6gretime de faydasinin bulunduguna
dikkat edilmelidir (Yildirim, 1996).

Disiplinler arasi1 yaklagima gore olusturulan icerik, 6grencileri geleneksel ezbere dayali
Ogretim uygulamalarindan kurtarma potansiyeline sahiptir. Sosyal Bilgiler dersi, olgusal
bilgilere dayali olarak Ogretildiginde ezber kaginilmaz olmaktadir. Halbuki Sosyal
Bilgilerin amaci, hayatla ilgili olgusal bilgileri ezberlemek degil, hayati bir biitiin
olarak, tlim dinamikleriyle anlayip, yasamda etkili ve dogru kararlar almay1 saglamaktir
(Oztiirk ve Dilek, 2004). Disiplinler aras1 dgretim bir ders saati siirecinde biraz Tarih,
biraz Cografya, biraz Matematik ya da Miizik anlatmak olamaz. Boylesine yapay bir
biitiinlestirme geleneksel disipliner aktarima kilif gegirmekten ileri gidemez. Hakiki
manada disiplinler aras1 §gretim, yalnizca 6gretimin biitiiniiyle kavramlar ya da sorunlar
cevresinde diizenlenmesi ve bu kavramin ya da problemin Ogretilmesinde farkli
bilimlerden bilgilerin etkin bir sekilde biitiinlestirilmesidir. Bu tiir bir anlayis normal
yasantida bilgiyi ve tecriibeyi uygulama seklimizle yakindan baglantihidir (Yildirim,
1996).
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Ilkokul dénemindeki ¢ocuklarm gelisim ozellikleri ise yukaridaki bilgileri destekler
bicimde tarih, cografya, ekonomi gibi sosyal bilimlere; fizik, kimya, biyoloji gibi doga
bilimlerine ait bilgileri farkli disiplinler olarak &grenmesini zorlastirmaktadir. Bunun
i¢cin sosyal bilimlerden ve doga bilimlerinden belirlenen igerikler disiplinler arasi bir
yaklasimla Hayat Bilgisi dersi vasitasiyla ¢ocuklara oOgretilmektedir. Bu sayede
Ogrenenlerin konuyu biitiinciil bir bigimde gormesi, olgu ve olaylar1 bir biitiinliik
kapsaminda incelemesi saglanmaktadir (Giiltekin, 2015). Bu sayede dgrenciler i¢in okul
yasantilar1 ile yasam deneyimleri birbirini tamamlayacak bir 6zellige sahip olmaktadir.

Hayat Bilgisi dersinde Ogretmen bir¢ok igerigi aym1 zamanda Ogretmek
mecburiyetindedir. Disiplinler aras1 anlayis sayesinde tarih, cografya, yurttaglik bilgisi,
saglik ve fen gibi birgok disiplin Hayat Bilgisi dersinin kapsamin1 meydana getirir. Bu
yontemle Ogretmen cocuklarin somut diinyalarina soyut olaylarin aktarimini
gergeklestirir. Hayat Bilgisi konular1 disiplinler arasidir. Cocuklarin agina olduklari
somut, ev, aile ve okul gibi konularla iligkilidir. Ayn1 zamanda igerik biitlinseldir. Sonug
olarak Hayat Bilgisi disiplinler arasi, biitiinsel ve gelistirici olarak planlanmistir. Bir
Hayat Bilgisi tinitesinde tarih, cografya, fen, saglik, ekonomi vb. disiplinleri bir arada
gérmek miimkiindiir (YOK, 2007).

Alan yazinda tgiincti Sinifta Fen Bilimleri dersinin okutulmasiyla ilgili tez ¢alismasina
rastlanmamis olmakla birlikte sayili makale bulunmaktadir. Bunlardan bazilan
sunlardir: Baysal, Tezcan ve Demirbas (2017), Hayat Bilgisi ders biitiinligi ve
gerekliligi ile ilgili 6gretmen goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda;
goriisme yapilan siif 6gretmenlerinin ¢cogunun Hayat Bilgisi dersinin gerekli oldugunu
vurguladigini ancak Ogrencileri sosyal cevrelerini tanitmada, yasama hazirlamada
yeterli bulmadiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin dersin  biitiinliigii ile ilgili
problemlere degindiklerini 6n plana ¢ikarmislardir.

Tiiysiiz ve Balik¢1 (2016), tiglincti sinif Fen Bilimleri dersi d6gretim programina yonelik
siif 6gretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Calisma sonucuna gore; dgretmenler
uygulamada olan ii¢lincii sinif Fen Bilimleri dersi igin genellikle olumlu goriis ifade
etmis, programin bu smif seviyesine yonelik uygun oldugunu, g¢ocuklarin gelisim
diizeyleri de gbz oOniinde bulundurularak doérdiincii smif diisiiniildiigiinde sonraki
ogrenmelere dayanikli temel olusturabilecegini belirtmislerdir.

Unisen ve Kaya (2015), Fen Bilimleri dersinin ilkokul {i¢iincii sinif programina alinmas1
hakkinda Ogretmen gorislerini  degerlendirmislerdir. Arastirmanin  sonucunda;
ogretmenlerin programi benimsediklerini, Fen Bilimleri dersinin ilkokul ii¢lincii sinifi
programina alinmasini dogru bulduklarint vurgulamislardir. Ancak Ogretmenlerin,
program pilot uygulama yapilmadan ilk kez uygulamaya konuldugu i¢in dikkat ¢ekici
eksiklikler oldugunu, bu eksikliklerin programin uygulanmasinda 6nem arz edecek bir
sorun olusturmadigini belirttiklerini vurgulamislardir.
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Aybek ve Aslan (2015), sinif 6gretmenlerinin ilkokul ti¢lincii sinif Fen Bilimleri dersi
ogretim programina iligkin goriislerini degerlendirmislerdir. Arastirmanin sonucunda;
ogretmenlerin, ilkokul tiglincii sinifta Fen Bilimleri dersi uygulanmasinin uygun oldugu
goriisiinii  bildirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, ilkokul {igiincii sinif Fen
Bilimleri dersinin 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme firsati sagladigi, 6grencilere
giin igerisinde hayatlarinda uygulayacaklari bilgileri kazandirdigi noktasina degindigini
on plana ¢ikarmiglardir. Katilimeilarin iinitelerin 6grenci diizeyine uygun oldugu, deney
yonteminin genellikle uygulandigi, yontem ve tekniklerin 6grencilerin diizeyine uygun
oldugu, tamamlayici 6lgme-degerlendirme materyallerinin kullanildigi, ders ve galisma
kitaplarinda her tema sonunda bir tema degerlendirme testinin bulundugunu ifade
ettiklerini vurgulamislardir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama teknikleri ve veri
¢Ozlimlemesi lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Fen Bilimleri dersinin {igiincii sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasina
yonelik program gelistirme uzmanlarinin ve smif ogretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaktadir. Arastirma betimsel nitelikte bir calismadir.

Arastirmanin modeli nitel arastirmadir. Nitel arastirma, katilimcilarin bakis agisindan
anlamlar ¢ikarmayr amagclayan, aciklayic1 ve tiimevarim yonteminin kullanildigi bir
calismadir. (Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000). Bu calisma nitel arastirma tiirlerinden
durum c¢alismasi yontemine gore tasarlanmistir. Durum g¢alismasinda amag, belirli bir
duruma yonelik sonuglar ortaya koymaktir. Bir duruma yonelik ulasilan sonuglar benzer
durumlarin anlagilmasi acisindan Ornekler ve deneyimler olusturur ancak sonuglarin
genellenmesi s6z konusu degildir. Tek bir durum i¢inde birden fazla alt tabaka veya
birimin oldugu durumlarda i¢ ice gegmis tek durum deseni kullanilir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Eldeki arastirmada Fen Bilimleri dersinin tigiincii sinifta okutulmasi tek
bir durum olarak diisiiniilmiis, Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri bu durumun alt
tabakas1 olarak gorilmiis ve durumla ilgili verilere alt tabakalar analiz edilerek
ulagilmak planlanmistir. Bu nedenle biitiinciil tek durum deseni, i¢ i¢e gegmis tek durum
deseni, biitiinciil ¢oklu durum deseni ve i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni gibi dort
durum galismasi deseninden ise i¢ i¢e gegmis tek durum deseni kullanilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu belirlemede amacgli Ornekleme yontemi kullanmilmistir. Amagh
ornekleme, olasilik olmayan ve segkisiz bir 6rnekleme yontemidir. Belirli bir konu
ayritili bir sekilde arastirilmak istendiginde aragtirmacilar ¢alisma grubunu olusturacak
kisi ve belgelerin 6zelliklerini belirler ve bu 6zelliklere uyan kisi ve belgelere ulasir.
Amagli 6rnekleme yontemlerinden de Olgiit ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu
ornekleme yontemindeki ana dayanak arastirma Oncesinde saptanmis bir dizi Ol¢iitii
saglayan biitiin durumlarin kapsanmasidir. Burada ortaya konan o6lgiit ya da olgiitleri
aragtirmaci kendisi olusturulabilir veya daha onceden hazirlanmis bir Olgiit listesi
kullanilabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2013).

Calisma grubu belirlenirken, {iniversitelerde 6gretim gorevlileri arasindan program
gelistirme alaninda ¢alisma yapmis olmalari ve sinif 6gretmenleri arasindan 2014-2015
egitim Ogretim yilindan sonra iigiincii smif okutmalar1 6lgiit olarak kabul edilmistir.
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Ogretim programlarimi belirlemede, 4+4+4 egitim sisteminden 6nce uygulanan en son
Ogretim programi olma ve 4+4+4 egitim sisteminden sonra uygulamaya konmus
olmalari, ayrica ders kitaplar1 belirlenirken Talim ve Terbiye Kurulu’nun onaylamig
olmasi ve MEB tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulmasi 6l¢iit olarak
belirlenmistir. Calisma grubuna dahil olan katilimcilar, arastirmaya pratiklik
kazandirmas1 agisindan aragtirmaci tarafindan kolay ulasilabilir oldugu icin belli
bolgeden tespit edilmistir.

Bu olgiitlere gore ¢alisma grubunu Istanbul ilinde Marmara Universitesi, Istanbul
Universitesi Ve Yildiz Teknik Universitesi ve Kocaeli ilinde Kocaeli Universitesi’nde
gdrev yapan on dgretim gorevlisi, Istanbul ili Sultangazi Ilgesinde gérev yapan on smif
ogretmeni, 2009, 2015 ve 2017 Hayat Bilgisi dersi ile 2013 ve 2017 Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlar1 ve 2017-2018 egitim dgretim yilinda okutulan Hayat Bilgisi ve Fen
Bilimleri ders kitaplar1 olusturmaktadir. Katilimci program gelistirme uzmanlarinin 7’si
kadin, 3’1 erkek; 5’1 40 yas iistii, 3’ 36-40 yas arasi, 2’si 31-35 yas arasindadir.
Mesleki kidemi 5’inin 11-15, 3’iiniin 20 yil dstii, 1’er kisinin 1-5 ve 16-20’dir. 8 kisi
egitim fakiltesi, 2 kisi fen-edebiyat fakiiltesi mezunudur. Hepsi resmi kurumlarda
calismaktadir. Katilimec1 sinif 6gretmenlerinin 7°si erkek, 3’ kadindir. 6’s1 26-30 yas
arasi, 3’0 31-35 yas aras1 ve 1’1 40 yas istiidiir. 9 kisinin mesleki kidemi 6-10 iken 1
kisinin 11-15 yil arasidir. Hepsi egitim fakiiltesi lisans mezunu ve resmi kurumda
calismaktadir. 2’si dordiincii, 8’1 tiglincii sinif okutmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Durum c¢aligmalarinda genellikle birden fazla veri toplama aracit kullanilir. Bu
arastirmada veri toplama araci olarak arastirmayla ilgili arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alinan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman
analizi kullanilmigtir. Program gelistirme uzmanlar1 ve sinif 6gretmenlerinin arastirma
problemi hakkinda goriislerinin tiim boyutlarinin kapsamli olarak elde edilebilmesi igin
goriisme formu kullanilmastir.

Goriisgme formu, arastirma problemine yonelik biitlin boyutlarin ve sorularin
kapsanmasini garanti altina almak igin ortaya konmus bir yontemdir, analiz edilecek bir
sorular veya konular listesini i¢inde barindirir. Goriismeci goriisme esnasinda sorularin
climle yapisini1 ve sirasini degistirip bazi konularin ayrintisina girebilme ve ek sorular
sorma Ozelligine sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriisme formu hazirlanirken; ilk olarak arastirmaci tarafindan problemin tim
boyutlariyla ilgili soru havuzu olusturulmus, sorular uzman goriisleri alinarak tekrar
diizenlenmis ve gorlisme formuna son hali verilmistir. Katilimcilardan randevu alinarak
goriismeler gerceklesmistir. Gorlisme esnasinda, detayli veri elde edebilmek icin
arastirmaci, alternatif sorular sormus, cevabina ulasilan bazi sorular sormamuistir.
Goriismecilere esnek siireler taninmis, goriismeler ortalama 25 dakika siirmiis ve kayit
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cihaziyla kaydedilmistir. Kayitlar daha sonra yaziya gegirilmis ve analiz edilmistir.
Ulasilan tiim kayitlar aragtirmaci tarafindan muhafaza edilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ve dokiiman analizi uygulanarak
veriler toplanmistir. Yart yapilandirilmig goriisme teknigi bireylerin tecriibelerine,
tutumlarina, gorislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarma yonelik bilgi
toplamada oldukga kullamishidir (Briggs, 1986’dan akt. Yildirim ve Simsek 2013). Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi arastirmacinin onceden hazirladigi sorularla konu
hakkinda ayrintili, sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi saglar. Dokiiman
analizi arastirilan konunun detaylarini ortaya cikarma firsati verir. Unlii, Sever ve
Akpinar (2011)’a gore arastirmada incelenen problem ile ilgili bilgi ve belgelerin analiz
edilmesi seklinde agiklanabilen dokiiman incelenmesi, derinlemesine ve zengin veriye
ulagma firsat1 saglamaktadir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu c¢alismada verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analizde amag, arastirma verilerinin betimlenip temel niteliklerinin
aciklanmasidir. Bu yolla veri setinin daha anlamli hale getirilmesi ve temel
niteliklerinin bagkalar1 tarafindan da rahat¢a anlasilabilmesi saglanir (Ekinci ve Sakiz,
2015). Katilimcilarin disiincelerini  gergekci bir sekilde ortaya koymak amaciyla
dogrudan alintilara yer verilmis, elde edilen verileri diizenlenmis ve yorumlanmis bir
sekilde sunmak amac¢lanmuistir.

3.6. Arastirmanin Etik Yonii

Veri toplamaya baslamadan once ilkokul yonetimine konu ile ilgili bilgi verilmis ve izin
alarak katilimcilarla iletisime ge¢ilmis, arastirma ile ilgili bilgi verilerek goniilliik ve
isteklilik esasina gore katilim saglanmigtir. Veriler tablolastirilirken, katilimcilarin
isimleri yerine rumuz kullanilmistir.

3.7. Arastirma Gecerligi ve Giivenirligi (inamilirhk)
Arastirmalarda inanilirlik, aktarilabilirlik, gilivenilebilirlik ve onaylanabilirlik 6nemli

konulardir. Eldeki arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak i¢in asagidaki islemler
uygulanmaistir.
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Yapilan nitel arastirmalarin orijinalligi, ortaya ¢ikan sonuglarin gegerli ve gilivenilir
olmasiyla ayni dogrultudadir (Golafshani, 2003). Nitel arastirmalarda arastirmanin
merkezinde problemi arastiran aragtirmaci bulunmaktadir. Arastirmanin gergek 6l¢iim
materyali arastirmacinin kendisidir. Bu nedenle arastirma sonuglarimin arastirmacinin
yorumlarindan etkilenme ihtimali her zaman bulunacaktir (Crocker ve Algina, 1986).
Bunun yaninda uygulayacagimiz stratejilerle, gerceklestirdigimiz nitel ¢alismalarda en
iist seviyede giivenilir veri toplama, arastirmacinin elindedir diyebiliriz (Golafshani,
2003, Yildirim, 2010). Gegerligi ve giivenirligi saglanan nitel ¢alismalar okuyucular
tarafindan daha kolay anlasilip, sonraki aragtirmacilara sonuglar1 kullanabilme agisindan
yol gosterici olacaktir.

Glesne ve Peshkin (1992), Arastirma siirecinde ulasilan verilerin ve olusturulan
bulgularin iyi a¢iklanmasi halinde bu sahada arastirma yapacak farkli bilim insanlarina
yardimda bulunacagini, arastirma yapilan alandan ele gegen notlarin, goriisme
tutanaklarinin, arastirmacinin verileri degerlendirmek icin gelistirdigi kodlamalarin
detayli bir bicimde betimlenmesinin arastirmanin niteligi boyutuna yararli olacagini
belirtmislerdir (akt. Y1ldirim, 2010).

Nitel arastirmalarin inandiriciligini arttirmak igin veri kaynaklar1 ¢ogaltilmali, amagh
orneklem kullanilmali, aragtirma ydntemleri ve katilimcilar ayrintili tanitilmalidir
(Patton, 1999, Baskale, 2016). Eldeki arastirmada, i¢ gecerligi arttirmak igin ¢esitli veri
kaynaklar1 kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan goriisme formu
hazirlanirken uzman goriisiine ve smif 6gretmenlerinin goriislerine basvurulmus ve
gerekli diizeltmeler yapilarak, verilerin toplanmasinda birden fazla veri toplama teknigi
kullanilmistir. Verilerin analiz asamasinda; temalar olusturulurken, iki kisi tarafindan
ayrt ayrt kodlanmis, karsilastirmalar yaparak tutarlilik saglanmis ve ilgili kavramlar
kapsayacak kadar genis olarak belirlenmeye c¢alisilmistir. Kod listesinin
olusturulmasinda ve bulgularin yorumlanmasinda, konu ile ilgili genis alan
aragtirmasiyla kapsamli bir bakis agisi sunulmak istenmistir. Objektifligini saglamak
icin veri toplama ve analiz siire¢lerindeki tiim kayitlar diizenli olarak tutulmus, tiim veri
kaynaklarindan alintilar yapilmis ve bulgular béliimiinde katilimcilarin kendi ifadelerine
yer verilmistir. Dis gegerliligini saglamak i¢in, amagli 6rneklem kullanilmis, ol¢iitlere
uymayan Orneklemler arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirma yontemi, c¢alisma
grubu, veri toplama araci, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili olarak
aciklanmistir. Nitel arastirmalarda gecerligi saglama yonilinde arastirmaci, gerekli
gordiigl takdirde; yeni stratejiler uygulayabilir, gériismeye yeni sorular ekleyebilir, yeni
gorlismeler yapabilir, farkli veri toplama yontemleri ile ayrintili ve derinlemesine bilgi
toplayabilir (Glaser, 1965, Yildirim ve Simsek, 2013).

Miles ve Huberman giivenirlik formiiliine gore iki farkli alan uzmani daha 6nceden
saptanan temalar 1s1ginda verileri kodlayarak analiz etmektedirler. Goriismelerden elde
edilen veriler, temalar1 olusturma asamasinda iki uzman tarafindan birbirinden bagimsiz
olarak kodlanmis ve aragtirmanin giivenirliginin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman
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(1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik = (goriis birligi / gorts birligi + goriis ayriligi) x
100] kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda goriigler arasindaki uyum oraninin 0.85
oldugu goriilmiistiir. Uzmanlarin kodlamalarindaki benzerlik fazladir. Bu durum
kodlamalarin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu béliimde program gelistirme uzmanlarina sorulan arastirma sorular1 temel alinarak
olusturulan dort temaya ve simif Ogretmenlerine sorulan arastirma sorulari temel
alinarak olusturulan {i¢ temaya uygun sekilde bulgulara ve dokiiman analizinden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Simifta Ayr1 Bir Disiplin Olarak Okutulmasina
Iliskin Program Gelistirme Uzmanlari ve Simf Ogretmenlerinin Goriislerine
Yonelik Bulgular

Program gelistirme uzmanlarina sorulan arastirma sorular1 temel alinarak olusturulan
dort tema:  “ilkokul programinda Hayat Bilgisi” (1 ve 2. sorular), “ilkokul
programinda Fen Bilimleri” (3 ve 4. sorular), “ ayrt bir disiplin olarak Fen Bilimleri”
(5, 6, 7 ve 8. sorular), “programlarda disiplinlerin yeri” (9. soru) seklindedir.

’

Smif Ogretmenlerine sorulan arastirma sorulari temel alinarak olusturulan ii¢ tema
“ilkokul programinda Hayat Bilgisi” (1 ve 2. sorular), “ilkokul programinda Fen
Bilimleri” (3 ve 4. sorular), “ayrt bir disiplin olarak Fen Bilimleri” (5, 6, ve 7. sorular)
olarak belirlenmistir. Her bir tema tablo olarak sunulup, tablolarda kategorilere ve bu
kategorilere iliskin betimlemelere yer verilmis ve tablolar yorumlanmaistir.
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4.1.1. flkokul Programnda Hayat Bilgisi

Arastirmanin “Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk {i¢ sinifinda sizce nigin 6gretiliyor?”
sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan cevaplar Tablo 1.’de belirtilmistir.

Tablo 1. incelendiginde program gelistirme uzmanlar1 agirlikli olarak Hayat Bilgisi
dersinin ¢ocugu hayata hazirlamak i¢in 6gretildigini belirtmislerdir. Bunun yani sira ¢ok
az1 da Hayat Bilgisi dersinin kiiltiirel kazanimlar i¢in 6gretildigini belirtmistir. Bu dersi
ogretmekteki amacg olarak katilimcilarin ¢cogu cocuklar1 hayata hazirlama vurgusunu

yapmistir.

Tablo 1.

Program Gelistirme Uzmanlarinin Hayat Bilgisi Dersinin Ilkokul ITk Ug Sinifinda
Okutulma Nedenlerine Yonelik Goriigleri

Kategori

Betimlemeler

Hayata hazirlamak

Ali: Hayatin tiim boyutlarin1 6gretme amagh Hayat
Bilgisi dersinin dgretildigini diigiiniiyorum.

Ayse: Hayat, genis bir alan oldugu i¢i biitiin verilir
ileriki yillarda pargalara ayrilarak uzmanlagsma
saglanir.

Esra: Okula, O6gretmene ve cevreye alistirma,
cevre becerilerinin gelismesi i¢in 6nemli.

Ahmet:  Cocugun i¢inde bulundugu ortami
degerlendirmesi ve farkinda olmasi i¢in ogretiriz.
Asli: Cok amagh ¢ocuk kendini gelistirsin diye.

Mehmet: Hayatin prototipini okula uyarlayip
¢ocuklara bunlar1 tanitmaktir amag.

Kiiltiirel aktarim

Hilal: Kiiltirel dokunuslara firsat taniyan ve
kiiltirel konular barindiran bir ders.
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Aragtirmanin “Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ siifinda sizce nigin 6gretiliyor?”
sorusuna sinif 6gretmenlerinden alinan cevaplar Tablo 2.’de belirtilmistir. Hayat Bilgisi
dersi katilimc1 6gretmenlere gore ¢ocuklari hayata hazirlamak i¢in 6gretilmektedir.
Genel olarak degerlendirildiginde Ogretmenler bu disilincelerini; “hayatin ¢ocuklara
tamitimi, hayatin kendisi, hayatla ilgili her seyin oldugu bir ders, yasam becerisi
edinme, dolayisiyla sorunlarint ¢ozmeye yardimct olma ve sosyal hayata adapte olma,
cocugu topluma kazandirma” ifadeleriyle belirtmislerdir. Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklar
icin hayatin temellerinin atildig1 bir ders olarak goriilmektedir.

Tablo 2.

Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinin Ilkokul Ilk U¢ Sinifinda Okutulma
Nedenlerine Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

Zehra: Dersin amaci yaptigimiz etkinliklerle
hayatin ¢ocuklara bir tanitim1 ve ¢ocuklar1 hayata
hazirlamaktir.

Kiibra: Cocuklarin yasam becerisini arttirmak ve
sosyal hayata adapte olmak ic¢in ozellikle ilk 3
siifta okutuluyor.

Hasan: Cocuklarin ger¢ek hayatlarinda karsilarina
cikabilecek sorunlar1 ¢ozmelerine yardimci olmasi
amaciyla 6gretilmektedir.

Zeynep: Hayat Bilgisi hayatin temellerinin atildig1
bir derstir.

Amnil: Hayatin kendisi, akliniza gelebilecek her sey
var bu derste.

Cemal: Var olan konularin tiimii hayatimizda
karsimiza ¢ikacak durumlardan olusuyor.

Mustafa: Cocugu topluma kazandirma adina
temeller bu derste atildigr i¢in ¢ok Onemli bir
derstir.

Hayata hazirlamak
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Arastirmanin “Hayat Bilgisi dersi hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilgiler dersinin
konularini igermektedir. Ugiincii simifta Hayat Bilgisi ders kapsamindan Fen konularinin
cikarilmas1 Hayat Bilgisi dersini nasil etkiler?” sorusuna program gelistirme
uzmanlarindan alinan cevaplar Tablo 3.’te belirtilmistir. Bu tablo incelendiginde
program gelistirme uzmanlar1 agirlikli olarak, Hayat Bilgisi dersinden, Fen Bilimleri
kazanimlarinin ¢ikartilmasinin Hayat Bilgisi dersi i¢in olumsuz olacagini belirtirken ¢ok
azi olumlu olacagmi disiinmektedir. Hayat Bilgisi dersinden kazanimlarin
cikarilmasinin Hayat Bilgisi dersini olumsuz etkileyecegi diistincesi agirliktadir.

Tablo 3.

Program Gelistirme Uzmanlarimin Ugiincii Sinifta Hayat Bilgisi Ders Kapsamindan
Fen Konularimin Cikarilmasimin Hayat Bilgisi Dersini Nasil Etkileyecegine Yonelik
Goriisleri

Kategori Betimlemeler

Esra: Kazanim sayisinda ciddi diisiis oldu.

Ahmet: Ben 4 kazanimin yerine 2 kazanim oldugu
cocuklarin igsellestirdigi programi daha uygun
bulurum.

Cem: Hayat bilgisi tiim hayat1 kapsiyor bunlar
birbirinden kesin hatlarla ayrilamaz.

Mehmet: Yarim kalir, giidik kalir, hayatin
icerisinde her sey var birini ¢ikarirsan eksik kalir.
Can: Hayat Bilgisi dersi zayiflar.

Melek: Hayatin iginde Fen de var Fen ¢ikarilinca
Hayat Bilgisi olmuyor, adi da degismeli bu
durumda.

Ali: Hayat Bilgisi dersini tamamen sosyal alanlara
kaydirir ancak hayatin i¢inde hem Sosyal hem Fen
konular1 var. Dersin yapist ve kimligi bozuldu.
Dersin ad1 degismeli.

Ayse: Meyvenin i¢inden elmayr ¢ikarirsan o artik
meyve toplulugu olmaz anlamsizlik var.

Olumlu etkiler

Olumsuz etkiler
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Arastirmanin “Hayat Bilgisi dersi hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilgiler dersinin
konularini igermektedir. Ugiincii smifta Hayat Bilgisi ders kapsamindan fen konularinin
cikarilmas1 Hayat Bilgisi dersini nasil etkiler?” sorusuna siif 6gretmenlerinden alinan
cevaplar Tablo 4.’te belirtilmistir.

Hayat Bilgisi dersinin genis kapsamli bir ders olmasi sebebiyle, Fen Bilgisi dersi
konularinin ¢ikarilmas: Hayat Bilgisi dersini, dgretmenlerin ¢ogunun goriisiine gore
olumlu olarak etkilemektedir. Bununla beraber Hayat Bilgisinin bu degisimlerden
etkilenmeyecegi diislincesi, olumlu olabilecegi diisiincesine yaklagmaktadir. Hayat
Bilgisi alaninin genis olmasi, konularin yogunlugunu beraberinde getirdigi, bu sekilde
azaltilmasiyla rahatlayacagini diistinenler ¢ogunluktadir. Fakat konularin farkli bir ders
ad1 altina alinmasinin Hayat Bilgisi i¢in bir degisiklige neden olmayacag diisiincesi de
cogunluga yakindir.

Tablo 4.

Stmif  Ogretmenlerinin  Ugiincii  Sumfta Hayat Bilgisi Ders Kapsamindan Fen
Konularimin  Cikarimasimin  Hayat Bilgisi Dersini Nasil Etkileyecegine Yonelik
Goriisleri

Kategori Betimlemeler
Zeynep: Konu bakimindan yogun bir derstir.
Konularin azaltilmasinin Hayat Bilgisi i¢in 6nemli
olacagini diisliniiyorum.
Mustafa: Hayat Bilgisi'nin miifredat yo6niinden
yogunlugu azaldi.  Konularin seyrelmesi bir
Olumlu etkiler konuya ayrilan zamani arttirdigi i¢in 1yi oldu.
Anil: Fen konularinin ¢ikarilmasiyla Hayat Bilgisi
biraz ferahladi.

tasarruf saglamasa da konunun anlasilir olmasi
acisindan daha iyi.
Zehra: Bu durumdan Hayat Bilgisi dersi
etkilenmedi. Sadece kapsami daraldi.

Etkilemez Kiibra: Esasen ayr1 mantiken ayni ¢izgide dersler
devam ediyor. Sadece derslerin adi degisiktir.
Cemal: Cok fazla bir sey degistirmez.
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4.1.2. llkokul Programinda Fen Bilimleri

Arastirmanin “Fen Bilimleri dersini iiglincli simif ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine

uygun buluyor musunuz?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan cevaplar
Tablo 5.’te belirtilmistir. Tablo 5.’te goriildiigli gibi katilimcilarin yarist Fen Bilimleri
dersini t¢iincii sinif ¢ocuklarinin gelisim o6zelliklerine uygun bulurken, diger yarisi

uygun bulmamaktadir. Bunun yan1 sira ¢gocugun seviyesine inilip, inilememesi konusu
dersi ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine uygun bulma ve bulmama da 6nemli bir vurgu
olarak dikkat cekmektedir. Katilimcilarin bazilar1 eger cocuklarin seviyesine inilebilirse

uygun, inilemezse uygun olmayacagini belirtmistir.

Tablo 5.

Program Gelistirme Uzmanlarinin Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Sinif Cocuklarinin
Gelisim Ozelliklerine Uygunluguna Yonelik Goriisleri

Kategori

Betimlemeler

Uygun buluyorum

Hilal:  Cocugun c¢evresinden oldugu ig¢in
cocuklarin kafasinda her sey net.

Esra: Cocugun seviyesine inildigi siirece problem
yok.

Can: Eskiden 7-8 yaslarinda kazanilan kazanim
simdi 3-4 yaslarina indi.

Melek: Cocugun seviyesine uygun etkinliklerle
zenginlestirmek gerekiyor.

Mehmet: Fen Bilimleri dersi geldiginden beri bilim
teknoloji dergileri daha ¢ok satar olmus. Cocuklar
daha ¢ok deney yapar olmus.

Uygun bulmuyorum

Cem: Terminolojik olarak gelisim, biitliinlik ve
alg1 agisindan uygun degil.

Ayse: Cocuklarin yiikiinii arttirmis oluyoruz.
Ahmet: Cocuk hayati biitiin olarak algilar biz onu o
sekilde gostermeliyiz.

Asli: Cocuklarin seviyesinin iizerinde olan noktalar
olumsuz tutum gelistirebilir.

Ali: Islenis bakimindan biiyiik sikintilar yasanur.
Programin alt yapisinin ¢ok iyi olmasi lazimdir.
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Arastirmanin “Fen Bilimleri dersini iiglincli sinif ¢ocuklarimin gelisim 06zelliklerine
uygun buluyor musunuz?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden alinan cevaplar Tablo 6.’da
belirtilmistir. Fen Bilimleri dersi ii¢lincii smif 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine
uygunlugu ya da uygun olmadigi agisindan 6gretmenlerin goriisleri birbirine yakindir.
Fen Bilimleri dersinin tigiincii sinif ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu
diisiinenler; olumlu doniit alindigina, hayatin i¢inden olduguna, miifredatin ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerine uyumlu olduguna, uygun olmadigini diigiinenler ise; soyut bir ders
olduguna, baz1 kavramlarin anlasilmasinin zor olduguna, bazi konularin anlagilmadigina
deginmislerdir. Belirttiklerine goére; cocuklardan gelen olumlu doniitlerle olumsuz
dontitler 6gretmenlerin bakis agilarinin degismesine neden olmustur.

Tablo 6.

Sunif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Simif Cocuklarinin Gelisim
Ozelliklerine Uygunluguna Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

Kiibra: Uygun olmasaydi biz bunun olumlu
doniitlerini alamazdik.

Kemal: Hayatin iginden bahsettigi i¢in ¢ocuklarin

Uygun buluyorum kavramasi, etkinliklere katilmasi daha kolay
oluyor.
Anmil: Miifredat ¢ocuklarin gelisim ozellikleri ile
uyumlu.

Zehra: Fen Bilimleri soyut bir ders oldugu igin
deneyler, isitsel ve gorsel araglarla desteklenmeli
iilkemizde her okulda imkan olmadig1 i¢in uygun
bulmuyorum.

Hasan: Ogrencilerin bazi kavramlar1 anlamasi zor
olabiliyor.

Mustafa: Bazi konular ozellikle elektrik gibi
konular pek anlagilmiyor.

Uygun bulmuyorum
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4.1.3. Ayn Bir Disiplin Olarak Fen Bilimleri

Arastirmanin “daha 6nceden bir, iki ve li¢iincii siniflarda sadece Hayat Bilgisi dersi
okutuluyorken su anda bunun yani sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaktadir. Bunu
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan
cevaplar Tablo 7.’de belirtilmistir. Program gelistirme uzmanlari1 agirlikli olarak Hayat
Bilgisi dersinin yaninda Fen Bilimleri dersinin okutulmasinin olumsuz bir etkisinin
olacagimi belirtmislerdir. Bunun yani sira ¢ok az kisi tarafindan hem olumlu hem
olumsuz etkilerinin olacaginin diistiniildiigii goriilmektedir. Bu dersin 6gretilmesinin
olumlu etkisinin olacag: diisiincesi, olumsuz etkisinin olacagi diislincesine yaklasmuistir.
Fen Bilgisi dersinin erken yaslarda okutulmasinin ¢ocugun biitiinii algilama 6zelligine
uygun olmadigi agirlikli olarak diistiniilmektedir.
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Tablo 7.

Program Gelistirme Uzmanlarimn Ugiincii Sinifta Hayat Bilgisi Dersi Yanm Sira Fen
Bilimleri Dersinin Okutulmasina Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler
Ali: Bilimsel diisinme becerilerinin alt yapisini
Olumlu olustursun diye olusturulmus bir uygulama.

Esra: Kazanimlarda %30 oraninda azalma var.
Can: Oylesine yapilmis bir sey olarak
diisiiniiyorum, yarar1 da zarari1 da yok biirokratik
bir durum.

Asli: Geg kaldigimizi diigiiniiyorum ama egitim
programinin yiikli de artmis oldu.

Mehmet: Onceden Fen Bilimleri konular1 gbz ardi
edilebiliyordu. Suan  kavram  yanilgilarn
giderilebilir. Ancak biitlinsel bakmay1 zayiflatir.
Ayse: Matematiksel olarak garip bir kapsayan
kapsanan durumu var. Hem genel hem 06zel ayni
anda olma durumu var. Hem meyve yediriyoruz
hem de elma.

Melek: Bu Hayat Bilgisidir bu Fen Bilimleridir
diye ayirmamiz kesinlikle s6z konusu degildir.
Olumsuz Cem: Cocugun biitiinliigline, gelisimine ve algisina
uygun bir durum degil.

Hilal: Cok genel bir alandan dar bir alana keskin
bir gecis yapiliyor. Hayat Bilgisi dersini ayirmak
miimkiin degil.

Asli: Cocuklarin analiz yapabilmeleri i¢in farkli
disiplinlerin bir arada dgretilmesi gerekir.

Hem olumlu hem olumsuz
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Arastirmanin “Daha 6nceden bir, iki ve li¢lincii siniflarda sadece Hayat Bilgisi dersi
okutuluyorken su anda bunun yani sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaktadir. Bunu
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden alinan cevaplar Tablo
8.’de belirtilmistir.

Hayat Bilgisi bir, iki ve ti¢lincii siniflarda daha 6nceden tek basina okutuluyor olmasiyla
beraber, gilinlimiizde Hayat Bilgisi yaninda Fen Bilimleri dersinin de okutulmasi
katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu i¢in olumlu bir gelisme olarak goriilmektedir. Bununla
beraber az miktarda olmakla birlikte bu yas 6grencilerinin soyut diislinmeye uygun
olmadigini belirterek, olumsuz gelisme olabilecegini diisiinen 6gretmen de vardir. Fen
Bilimleri ¢ocuklarin farkli diistinmelerini saglayan, daha uygulamali, daha fazla deneyin
yapilabildigi, boylece somut bilgilere ulasilabildigi ve konularin detaylandirilabildigi,
hatta Fen Bilimleri dersinin brans olarak goriilmeye baslandigi, ifadeleri dile
getirilmistir. Katilimer 6gretmenler tarafindan bu uygulamanin Fen Bilimleri dersini
daha 6nemli hale getirdigi diisiiniilmektedir.

Tablo 8.

Simif Ogretmenlerinin Ugiincii Stmifta Hayat Bilgisi Dersi Yan: Swra Fen Bilimleri
Dersinin Okutulmasina Yonelik Goriigleri

Kategori Betimlemeler

Kiibra: Yapay ortamdan gercek ortama gecis
stireci olarak nitelendirebiliriz.

Hasan: Fen Bilimleri dersi bilimsel ve yaratici
diistinmeyi saglayict etkinliklerin yapilabildigi
Ogrencilerin deneyler yaparak somut bilgilere
ulagabildigi bir ders.

Mustafa: Fen bilimleri deneye dayali bir ders
Hayat Bilgisi daha sézel ayr1 okutulmasi yararl
olur.

Zeynep: Soyut diislinmeyi ve yorum yetenegini
gelistirmek icin faydali Fen Bilimleri dersi.

Kemal: Bunun sayesinde Fen  Bilimleri
konularinda daha detaya inebiliyoruz.

Anil: Gegen yillarda Fen Bilimleri dersi Hayat
Bilgisi dersi igerisinde oldugu i¢in konular
yeterince sindirilmeden geg¢iliyordu.

Elif: Fen Bilimleri dersi ayrildiktan sonra ayr1 bir
brang olarak goriilmeye basladi.

Cemal: Ayr bir ders olmasi konularin daha detayli
islenmesini saglamis.

Zehra: Cocuklar belli bir algilama seviyesine
ulagtiktan sonra en azindan soyut kavramlari
algilayacak seviyeye ulastiklarinda yani 4. sinifta
verilmesini dogru buluyorum.

Olumlu

Olumsuz
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Arastirmanin  “Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta
okutulmasinin yagsama doniik 6grenme agisindan avantajlari var midir? Varsa nelerdir?”
sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan cevaplar Tablo 9.’da belirtilmistir.
Tablo 9.’da program gelistirme uzmanlar i¢in genellikle Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir
ders olarak daha erken yasta okutulmasinin yasama doniik Ogrenme agisindan
avantajlart vardir. Fen Bilimleri dersi ile iliskilerin daha erken yaslarda olmasi
avantajlidir. Bununla beraber ¢ok az1 da Hayat Bilgisi dersi 6nceden var oldugu icin
herhangi bir yeni avantajin olusmayacag goriisiindedir.

Tablo 9.

Program Gelistirme Uzmanlarimin Fen Bilimleri Dersinin Ayri Bir Ders Olarak Daha
Erken Yasta Okutulmasimin Yasama Doniik Ogrenme Acisindan Avantajlart Olup
Olmamasina Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

Ali: Fen alanlarina yonelik konsantrasyon artar.

Ahmet:  Olaylar1  bilimsel bakis agisiyla

degerlendirmenin alt yapisin1 olusturur.

Esra: Kendisiyle ilgili bir sonuca varacak en

basitinden dogayla ilgili daha aktif olacak.

Can: Cocugun hayatin gercekleri ile ilgili bag

kurmasini saglar.

Cem: Hayatin i¢indeki Fen’in gOsterilmesi

onemlidir.

Hilal: Sinava hazirlik noktasinda bir sene Once

baglar.

Melek: 1ileriki yillarda karsilarma ¢ikacak

ayrintilara temel olusturabilir.

Asli: Deneylerle  6grenmeler  kalict  olur.

Cocuklarin bakis ags1 gelisir, farkindaliklar1 artar.

Mehmet: Ogrendiklerini daha kolay

anlamlandirtyorlar. Hayat hakim olup kendilerini

zihinsel olarak iyi hissediyorlar.

Ayse: Bu dersin konular1 dnceden Hayat Bilgisi

Avantajlar1 yok dersinin icinde oldugu i¢in ekstra bir farklilik
olmaz.

Avantajlar1 var
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Arastirmanin  “Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta
okutulmasinin yagsama doniik 6grenme agisindan avantajlari var midir? Varsa nelerdir?”
sorusuna smif Ogretmenlerinden alinan cevaplar Tablo 10.°da belirtilmistir. Fen
Bilimleri dersinin erken yaslarda okutulmasinin hayata dair avantajlar1 “ileriye doniik
alt yapr olmasi, diisiinme becerilerini etkilemesi, hayatin igindeki Fen’in
gelistirilmesi”dir. Ogretmenler icin en ¢ok avantaji “hayatin i¢indeki fen agisindan”
olmustur. Diisiinme becerilerinin gelisimi ve ileriki yillar i¢in alt yap1 olusturmasi
diisiinceleri seviyesi birbiriyle aymidir. Hayatta karsilasabilecekleri durumlara
hazirlanilmasinda, yorum yeteneklerinin gelistirilmesinde, ileride kazanilmasi gereken
bilgilerinin 6n hazirlig1 olabilecegi diisiinceleri yansitilmistir.

Tablo 10.

Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinin Ayri Bir Ders Olarak Daha Erken Yasta
Okutulmasimin  Yasama Doniik Ogrenme Ag¢isindan Avantajlart Olup Olmamasina
Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

ileriki kademelere alt yapi Ziya: lleriki siniflar i¢in alt yap1 olusturur.

olusturmasi agisindan Kemal: Ileriki yaslarinda hayata uyum saglamalari
daha rahat olacaktir.
Hasan: Cocuklar bilimsel diislinebiliyorlar, kii¢iik
yaslarda bircok konuyu daha rahat analiz
Diisiinme becerileri edebilmekteler.
gelistirilmesi agisindan Zeynep: Cocuklarin yorum yetenekleri gelisiyor,
hayata bakis acilarnn  degisiyor, ¢ikarimda
bulunabiliyorlar.
Anml: Her giin yaptigi, goOziiniin Onilinde olan
seylerin Fen dilindeki karsiligin1 biliyor.
Cemal: Hayatinda karsilasacaklari durumlara
hazirlikli olur, diinyasini, hayatini tanir.
Mustafa: Her konuda hayatina uygulayabilecegi
bilgisi olacak ¢cocugun.

Hayata uyum agisindan
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Arastirmanin  “Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta
okutulmasinin yasama doniik 6grenme acisindan dezavantajlar1 var midir? Varsa
nelerdir?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan cevaplar Tablo 11.’de
belirtilmistir. Tablo 11.’de program gelistirme uzmanlar1 i¢in genellikle Fen Bilimleri
dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta okutulmasinin yagama doniik 6grenme
acisindan dezavantajlari da vardir. Yeni bir ders olmasi &grenciye dezavantaj
dogurabilir. Bununla birlikte bir katilimer tarafindan isim degisikliginin herhangi bir
dezavantaji dogurmayacagi diisiincesi de ifade edilmistir.

Tablo 11.

Program Gelistirme Uzmanlarimin Fen Bilimleri Dersinin Ayri Bir Ders Olarak Daha
Erken Yasta Okutulmasimin Yasama Doniik Ogrenme Agisindan Dezavantajlart Olup
Olmamasina Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

Ali: Fen alanlarini birlestirme de problem olur.

Hilal: Kafas1 karistyor olabilir. Ust diizey

davraniglar sergilenemiyor.

Can: Yeni bir smav olacak ezberlenecek konu
Dezavantajlar1 var artacak.

Asli: Zamani degerlendirme acisindan problem

olabilir.

Mehmet: Basarisizlik durumunda akademik benlik

algis1 zedelenebiliyor.

Dezavantajlar1 yok Ayse: Sadece ismi degistigi i¢in dezavantaj da yok.
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Arastirmanin  “Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta
okutulmasinin yasama doniik 6grenme acisindan dezavantajlar1 var midir? Varsa
nelerdir?” sorusuna siif d6gretmenlerinden alinan cevaplar Tablo 12.’de belirtilmistir.
Katilimc1 6gretmenlerin ¢oguna gore Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha
erken yaglarda okutulmasinin yasama doniik 6grenme agisindan dezavantajlar1 vardir.
Bununla beraber “tehlike olusturma, anlasilabilme ve basarma duygusu”nu dikkate
alarak bu diisiinceyi desteklemislerdir.

Tablo 12.

Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinin Ayri Bir Ders Olarak Daha Erken Yasta
Okutulmasimin Yasama Doniik Ogrenme Agisindan Dezavantajlart Olup Olmamasina
Yonelik Goriisleri

Kategori Alt Kategori Betimlemeler
Tehlike olusturma Cemal: Merakli c¢ocuklar tehlikeli deneyler
acisindan yapabilir.

Kemal: Cocuklarin ilgisini ¢ekmesine ragmen
erken yasta anlamasi ve kavramasi zor olabilir.

Var iﬁ?ﬁg:ﬁﬂme& Ziya: Fen Bilimleri soyut kavramlari igeriyor.
Yast kiiciik olan c¢ocuklar baz1 konular
anlamlandiramamakta.

Bagsarma duygusu Zeynep: Bazi ¢ocuklarin bagaramama duygusunu
acisindan ortaya ¢ikarabilir.
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Arastirmanin “ayni1 siif diizeyinde benzer konular iki ayr1 ders kapsami iginde ele
almak Ogretmeni nasil etkiler?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan
cevaplar Tablo 13.’te belirtilmistir.

Tablo 13.’te ayn1 sinif diizeyinde benzer konulari iki ayr1 ders kapsami iginde ele almak
O0gretmenin durumu i¢in program gelistirme uzmanlarn tarafindan agirlikli olarak
etkilemez diigiincesi vardir. Bunun yani sira gretmene destek verilmesi gerektigi de ele
almmustir. Ogretmeni olumsuz etkilemesi diisiincesi program gelistirme uzmanlari igin,
ogretmeni etkilemez diisiince sayisma yaklasmistir. Ogretmenin kazanimlar agisindan
her iki derste de neler yapacagini bilmesi gerektigi yargisi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 13.

Program Gelistirme Uzmanlarinin Ayni Sinyf Diizeyinde Benzer Konulari Iki Ayri Ders
Kapsami I¢inde Ele Almanin Ogretmeni Nasil Etkileyecegine Yonelik Gériisleri

Kategori Betimlemeler

Ali: iki derste de vurgulanacak noktalar farkls.
Melek: Farkli etkinlikler uygulayarak kalicilig
arttirabilir.

Ash: Ogretisiz  program tiirii  dedigimiz bir
program var. Ogretmen bir derste anlattig1 konuyu
muhtemel olarak diger derste anlatmayacak. Bir
derste konu anlatir diger derste etkinlik yapar.
Ahmet: Ogretmen buna uygun Ortiisen bir program
ayarlamalidir.

Can: Ogretmen ne yapacagini bilmeli.

Cem: Konular farkli branglarin bakis agisina gore
ele alinabilir.

Ayse: Kilavuz kitab1 olmadig1 i¢in ne yapacagin
bilemez.

Esra: Ayni sekilde anlatmasi miimkiin olmadigi
icin 6gretmene gorev fazla diiser.

Hilal: Zaten anlatmustim diyerek konulari
anlatmayabilir. Ogretmenin ekstra ¢aba sarf etmesi
gerekir.

Mehmet: Ogretmenlere bu durumla ilgili egitim
verilip farkindaliklari arttirilmali.

Ogretmen etkilenmez

Ogretmen olumsuz etkilenir

Ogretmene destek verilmeli
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Arastirmanin “ayni1 siif diizeyinde benzer konulan iki ayr1 ders kapsami iginde ele
almak 6gretmeni nasil etkiler?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden alinan cevaplar Tablo
14.°te belirtilmistir. Aynm1 sinif diizeyinde benzer konular iki ayr1 ders kapsami i¢inde
ele alimirken katilimci Ogretmenlerin ¢ogu olumlu etkilendigini dile getirmistir.
Olumsuz etkilendigini dile getiren Ogretmen sayisi1 daha azdir. “Kalicilik, tekrar,
detaylandirma, dersler arasi etkilesim” ile ilgili olarak olumlu etkilenildigi belirtilmistir.
Bu ifadelerini 6zellikle, “Hayat Bilgisi dersinde konularini genel ve hayatla ilgili olarak
ele alirken Fen Bilimleri dersinde bilgi agirlikli, konularin olabildigince detayli olarak
ele alinabilmesi” durumlarini ifade etmeleri oldukca dikkate degerdir. Gereksiz tekrar,
fazla zaman almasi ve sikicilik acisinda olumsuz etkilenildigi yansitilmistir.

Tablo 14.

Sunif Og“retmenlerinip Ayni Sumif Diizeyinde Benzer Konular: Iki Ayri Ders Kapsami
I¢inde Ele Almanin Ogretmeni Nasil Etkileyecegine Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

Kiibra: Hedef aynm yol farkli yani degisik
yollardan ayni1 hedefe gidiyoruz. Bu da bizi olumlu
etkiliyor.

Zeynep: Dersler arasi etkilesim olarak 6gretmen
bunu ¢ok rahatlikla kullanabilir.

Kemal: Birisinde hayatimizdaki yeri noktasinda
birisinde bilgi olarak iizerinde duruyoruz.

Cemal: Hayat Bilgisi dersinde daha genel olarak
Amnil: Fen Bilimleri dersinde ayrintili anlatiliyor

Olumlu etkiler

konular.

Mustafa: Konular1 tekrarlarla daha da detaya
inebiliyoruz.

Ayni konu tekrar edilince cocuklarda kalicilik
artiyor.

Zehra: Gereksiz tekrar etmis oluyor.

Hasan: Ogretmenin her derse daha c¢ok zaman
Olumsuz etkiler aylirmasi gerekir.

Elif: Ogretmen ve dgrenci sikilabilir. Ogrenciler

derse katilmak istemeyebilir.
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Arastirmanin “su anda fen konular tgilincli sinifta hem Hayat Bilgisi hem de Fen
Bilimleri dersinde islenmektedir. Ayn1 konularin ayni sinif seviyesinde farkli dersler
altinda islenmesine yonelik bu uygulama hakkinda neler diislinliyorsunuz?” sorusuna
program gelistirme uzmanlarindan alinan cevaplar Tablo 15.’te belirtilmistir.

Tablo 15.’te hem Hayat Bilgisi dersinde hem de Fen Bilimleri dersinde islenen ayni
konular i¢in program gelistirme uzmanlar1 agirlikli olarak olumlu diisiinmektedirler.
Bununla birlikte olumlu diisiinceye yaklasik olarak olumsuz diisiince de belirtilmistir.
Konularin daha kalic1 olabilecegi goriisiiyle beraber, fazla tekrarin 6grenciyi sikacagi
goriisii ortaya ¢ikmistir.

Tablo 15.

Program  Gelistirme Uzmanlarimin Aymi Konularin Aym Sinif Seviyesinde Farkli
Dersler Altinda Islenmesine Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler
Ali: Fen Ogretilmiyor Fen  okuryazarligi
ogretiliyor.

Olumlu etkiler Esra: Ogrenci konular1 sevebilir, pekisebilir.

Asli:  Farklh etkinliklerle 6grenmelerin  kalici

olmasi saglanir.

Ayse: Gereksiz tekrar, kafa karisikligi ve zaman
Olumsuz etkiler kaybr olur.

Hilal: Ogrenciler sikilabilir.
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4.1.4. Programlarda Disiplinlerin Yeri

Arasgtirmanin “program gelistirme ac¢isindan diinyadaki uygulamalar da disiintilerek
ilgili yas seviyesi ig¢in disiplinler tek tek mi yoksa entegre edilmis olarak mi
ogretilmelidir?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan alinan cevaplar Tablo
16.’da belirtilmistir.

Tablo 16.’da program gelistirme agisindan diinyadaki uygulamalar da diistiniilerek ilgili
yas seviyesi i¢in “disiplinlerin entegre edilmis bir sekilde ogretilmesi” diisiincesini
program gelistirme uzmanlarinin tamami belirtmistir. Disiplinlerin tek tek 6gretilmesi
diisiincesi ile karsilasilmamistir. Bununla beraber ¢ok azi tarafindan diinya da entegre
programlar oldugu halde birlestirme zorlugundan bahsedilmistir. Disiplinlerin
ayrilmasinin kafa karisikligina neden olabilecegi de ifade edilmistir.

Tablo 16.

Program Gelistirme Uzmanlarimin Disiplinlerin Tek Tek mi Yoksa Entegre Edilmis
Olarak mi Ogretilmesine Yonelik Gortisleri

Kategori Betimlemeler

Ayse: Biitiinlestirilmis halde devaminda ise
mutlaka entegre sekilde ayirarak verilmeli.

Ahmet:  Ayirdigimizda  gelisimi  tam  olarak
gérmemiz miimkiin degil.

Can: Her alanda uzmanlasiyor olmak genel bilgiyi
oldiiriiyor. Bilimler arasinda biitiinliik olmali
yoksa bilimler aras1 kopukluk oluyor.

Hilal: Hayat Bilgisi dersinin mihver ders olarak
okutulmasi bu gerekge ile savunulmustu.

Melek: Ayirmak kafa karigikligina neden olur.
Asli: Ayri ayr verildigi zaman iliski kurulamiyor,
kopukluk oluyor. Once genel verilip sonra igi
parcalanmali.

Mehmet: Biitiinsel verilince hayati daha ¢ok
anlamlandirabiliyor ¢ocuklar.

Cem: Diinyada daha ¢ok entegre programlar var
ancak  bilgiler fazla  oldugunda  onlan
birlestirebilmenin zorlugu var.

Disiplinler entegre olmali
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4.2. Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Simifta Ayr1 Bir Disiplin Olarak Okutulmasina
fliskin Dokiiman Analizine Yonelik Bulgular

Asagida 2009, 2015 ve 2017 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlart ve 2013, 2017 Fen
Bilimleri dersleri 6gretim programlar1 ve Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplari
ile ilgili bulgular tablolar halinde sunulmus ve tablolar yorumlanmastir.

4.2.1. 2009, 2015 ve 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarina Yonelik
Bulgular

Tablo 17.°de “2009 ilkdgretim Bir, Iki ve Ugiincii Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu™na ait li¢lincli sinif Hayat Bilgisi dersinin {inite, kazanim, ders
saati ve ders saatlerinin yiizdeleri verilmistir. Tabloya gore Hayat Bilgisi dersi {i¢ tema
halinde okutulmaktadir. Toplam kazanim sayis1 yiliz on birdir ve yillik yiiz seksen ders
saati okutulmaktadir.

Tablo 17.

2009 Ilkégretim Bir, Iki ve Ugiincii Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda Hayat Bilgisi

Tema Sayisi Tema Kazamm sayis1 Ders saati O(z/i');"
Okul Heyecanim 34 55 31
3 Benim Egsiz Yuvam 45 73 41
Diin, Bugiin, Yarin 32 52 28
Toplam 111 180 100
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2015 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (bir, iki ve ii¢iincii siniflar) Ogretim Programi”ndaki
ticiincii sinif Hayat Bilgisi dersinin iinite, kazanim, ders saati ve ders saatlerinin
yiizdeleri tablo 18.’de verilmistir. Tabloda Hayat Bilgisi dersinin alt1 {inite, kirk {i¢
kazanim ve yillik yliz sekiz ders saati olarak islendigi goriilmektedir. 2009 yilinda ders
temalara ayrilip okutulurken 2015 yilinda {initelere ayrilarak okutulmustur. Yillik ders
saatinin de 2009 yilindaki programa gore yliz seksen saatten yiiz sekiz saate diistiigii
goriilmektedir.

Tablo 18.

2015 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (bir, iki ve iiciincii siniflar) Ogretim Programi’nda
Hayat Bilgisi

Unite sayis Unite adh Kazamim sayisi Ders saati  Oram (%)

Ben ve Okulum 6 20 18,5

Ailem ve Evim 6 14 12,9

Saghkh Hayat 5 16 14,8

6 Giivenli Hayat 10 24 22,2
Ulkemi seviyorum 9 16 14,8

Doga ve Cevre 7 18 15,7

Toplam 43 108 100

Tablo 19.’da “2017 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (bir iki ve {i¢iincii
siiflar)”’na ait iiclincii simf Hayat Bilgisi dersinin iinite, kazanim, ders saati ve ders
saatlerinin yilizdeleri verilmistir. Tablo incelendiginde ders saati, {inite ve kazanim sayis1

acisindan 2015 yilina ait programla benzerlik gosterirken iinite isimlerinin degistigi ve
tinitelere ayrilan kazanim sayilarinin farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 19.

2017 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu (bir iki ve iiciincii siniflar) 'na Ait
Ugtincii Sunif Hayat Bilgisi Dersinin Unite, Kazanim, Ders Saati Ve Ders Saatlerinin
Yiizdeleri

Unite sayisi Unite adi Kazamim sayis1  Derssaati Oram (%)

Okulumuzda Hayat 9 24 22

Evimizde Hayat 8 20 19

Saghkh Hayat ) 13 12

6 Giivenli Hayat 6 15 14
Ulkemizde Hayat 9 22 20

Dogada Hayat 6 14 13

Toplam 43 108 100
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4.2.2.2013 ve 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarina Yonelik Bulgular

“2013 Tlkdgretim Kurumlari ilkokullar ve Ortaokullar Fen Bilimleri Dersi (iig, dort, bes,
alti, yedi ve sekizinci siniflar) Ogretim Programi”nda Fen Bilimleri dersinin {inite,
kazanim, ders saati ve ders saatlerinin yiizdeleri tablo 20.’de verilmistir. Tablo 20.
incelendiginde 2014 yilinda ilk defa ii¢lincii siniflarda okutulan Fen Bilimleri dersinin

yedi iiniteye ayrildig1 goriilmektedir. Derse; kirk alti kazanimin ve yillik yiiz sekiz ders
saatinin ayrildig1 géze carpmaktadir. Fen Bilimleri dersinin “Mikroskobik Canlilar ve
Cevremiz” tinitesi ile Hayat Bilgisi dersinin 2015 yili 6gretim programindaki “Doga ve
Cevre” initesinin isimlerinin benzer oldugu goriilmektedir.

Tablo 20.

2013 ]lkogretzm Kurumlar [lkokullar ve Ortaokullar Fen Bilimleri Dersi (ti¢, dort, bes,
alti, yedi ve sekizinci simflar) Ogretim Programi’'nda Fen Bilimleri Dersinin Unite,

Kazanim, Ders Saati Ve Ders Saatlerinin Yiizdeleri

Unite Unite ads Kazamim De s Oram
sayisl sayisi saati (%)
Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim 8 21 19,5
Kuvvetin Etkileri 4 12 11,1
Maddeyi Tamyalim 11 27 25
Gec¢misten Giil!!'imi_ize Aydinlatma 12 21 19,5

7 ve Ses Teknolojileri

Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz 7 9 8,3
Basit Elektrik Devreleri 3 9 8,3
Diinyamizin Hareketleri 1 9 8,3
Toplam 46 108 100
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Tablo 21°de “2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu (ilk ve ortaokul iig, dort, bes,
alt1, yedi ve sekizinci siniflar)’na ait Fen Bilimleri dersinin iinite, kazanim, ders saati ve
ders saatlerinin yiizdeleri sunulmustur. Tabloda Fen Bilimleri dersinin otuz alti
kazaniminin oldugu ve yillik yiiz sekiz saat islendigi goriilmektedir. 2013 yilina gore
2017 yilinda dersin kazanim sayisinin kirk altidan otuz altiya diistiigii, bazi linitelerin
isimlerinin degistigi dikkati cekmektedir. Unite sayis1 ve derse ayrilan yillik saatte
degisme olmadigi goriilmektedir. Programdaki “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ tnitesi
ile 2017 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki “Dogada Hayat” linitesinin isimleri

yakinlik gostermektedir.
Tablo 21.

2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program (ilk ve ortaokul ii¢, dort, bes, alti, yedi ve
sekizinci swniflar) 'nda Fen Bilimleri Dersinin Unite, Kazanim, Ders Saati Ve Ders
Saatlerinin Yiizdeleri

:;I;Illtsel Unite adi Kazanmim sayisi ;Z:SI O(f;:);n
Gezegenimizi Taniyalim 5 9 8,3

Bes Duyumuz 3 6 5,6

Kuvveti Taniyalim 4 15 13,9

Maddeyi Taniyalim 4 17 15,7

7

Cevremizdeki Isik ve Sesler 8 21 19,4

Canlilar Diinyasina Yolculuk 8 18 16,7
Elektrikli Araclar 4 22 20,4

Toplam 36 108 100
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4.2.3. Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarina Yonelik Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitabinda Fen Bilimleri dersi ile ilgili konu ve kavramlara tablo 22°de
yer verilmistir. Hayat Bilgisi ders kitab1 tematik yaklagima gore konular
barindirmaktadir. Ug temada da Fen Bilimleri ile ilgili toplamda on iki konunun
bulundugu ve iki dersle iliskili “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda en fazla, “Okul
Heyecanim” temasinda en az konu ve kavramin oldugu goriilmektedir.

Tablo 22.

Hayat Bilgisi Ders Kitabinda Fen Bilimleri Dersi Ile Ilgili Konu Ve Kavramlar

Tema Konu Kavram
Okul Heyecanim Bilgiye Ulasirken Bilgi teknolojisi
Viicudumuz Anlatiyor
Parami Harcarken Beden imgesi, Birikim,

Benim'E§siz Yuvam Aman Dikkat Evdeki Tehlikeler, Gezegen

Daha Giizel Bir Diinya I¢in

Hava Durumu
Hava Kosullar1 ve Trafik Teknolojik iiriin,

Ulasim Araclar1 Gelisiyor Bilgisayar, Iletisim
Teknolojisi, Yerlesim

Diin, Bugiin, Yarin Bllglsayar Hayatimizda birimi, Cansiz varlik, Doga,
Iletisimdeki Degismeler Su dongiisii, Meteoroloji,
Yasadigim Yer AY
Dogal Afetlere Haziriz
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Tablo 23’te Fen Bilimleri ders kitabinda Hayat Bilgisi dersi ile ilgili konu ve
kavramlara yer verilmistir. Tabloda “Canlilar Diinyasina Yolculuk” initesinde iki
konuda iki derse ait ortak kavramlarin oldugu gériilmektedir.

Tablo 23.

Fen Bilimleri Ders Kitabinda Hayat Bilgisi Dersi lle Ilgili Konu Ve Kavramlar

Unite Konu Kavramlar

Canl1 ve Cansiz Varliklar,
Cevremizdeki Varliklar Canli (Bitki ve Hayvan),

. Taniyalim Cansiz (Hava, Su, Toprak),
Canlilar Diinyasina Yasam Déngiisii
Yolculuk . .
Cevre, Dogal, Yapay, Doga,
Ben ve Cevrem Orman, Park, Bahge, Okul,
Yasam,
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BOLUM V: SONUC

Arastirmanin bu bdliimiinde nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglara, sonuglar ¢ercevesinde alan yazinla iliskili olarak yapilan
tartismaya ve bu sonuglara dayali olarak getirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Yargi

Ulkemizde 2012-2013 egitim-6gretim yilinda egitim sisteminde degisiklige gidilmis ve
4+4+4 Kkesintili zorunlu egitimin uygulanmasina gecilmistir. Bununla birlikte daha
onceki senelerde egitimine dordiincii sinifta baslanilan, ii¢lincii siniflarda ise Hayat
Bilgisi dersi igerisinde yer alan Fen konularinin ¢ogunlugu, 2014-2015 egitim-6gretim
yili itibariyle ti¢lincii siniflarda Hayat Bilgisi dersinden ayr1 bir disiplin olarak “Fen
Bilimleri” ismi ile okutulmaya baglanmistir. Bu arastirmada Fen Bilimleri dersinin
ticlincii siifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasinin program gelistirme uzmanlar ve
siif 0gretmenleri goriislerine gére incelenmesi amaclanmistir. Asagida oncelikle konu
ile ilgili olarak program gelistirme uzmanlar1 ve sinif 6gretmeleriyle yapilan goriismeler
ile Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri 6gretim programlart ve ders kitaplarinin
analizinden elde edilen sonuglara yer verilmistir.

5.1.1. Program Gelistirme Uzmanlar1 ve Simif Ogretmenlerinin Gériislerinden Elde
Edilen Sonuglar

Program gelistirme uzmanlar1 ve siif 6gretmenlerine sorulan aragtirma sorular1 temel
alarak olusturulan “ilkokul programinda Hayat Bilgisi”, “ilkokul programinda Fen
Bilimleri”, *“ ayri bir disiplin olarak Fen Bilimleri”, “programlarda disiplinlerin yeri”
seklindedir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara iligskin belirlenen temalara

uygun olarak agagida arastirmanin sonuclarina yer verilmistir.
flkokulda Hayat Bilgisi:

e Katilimer program gelistirme uzmanlart Hayat Bilgisi dersinin ilkokul programinda
cocuklart hayata hazirlamak i¢in bulundugunu bildirmislerdir. Dersin bir biitiin olup
tiim hayat1 kapsadigini ve i¢cinden konularin ¢ikarilamayacagini belirtmislerdir.

e Katilimcr smif 6gretmenlerinin tamami Hayat Bilgisi dersinin ilkokul programinda
¢ocuklari hayata hazirlamak i¢in yer aldigini ifade etmislerdir.

e Katilimer siif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu fen konularinin Hayat Bilgisi dersinden
¢ikarilmasini olumlu kargilamaktadir.

[lkokulda Fen Bilimleri:
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Katilimc1 program gelistirme uzmanlarinin bir kismi1 Fen Bilimleri dersini {igiincii
simif ¢ocuklarmin gelisim ozelliklerine uygun buldugunu, bir kismi ise uygun
bulmadigin1 belirtmistir.

Katilime1 program gelistirme uzmanlarinin ¢ogu tigiincii sinifta Fen Bilimleri dersini
ayr1 olarak okutulmasini olumsuz bulmasina ragmen bu derse ek zaman
ayrilmasinin, Fen okuryazarligimi gelistirmeyi olumlu yonde etkileyecegini ifade
etmistir.

Katilimct siif 6gretmenlerinin yaris1 Fen Bilimleri dersini ii¢iincii sinif ¢ocuklarinin
gelisim ozelliklerine uygun bulmakta, yarisi ise uygun bulmamaktadir.

Katilimc1 smif Ogretmenleri tigilincii smifta Fen Bilimleri dersini ayr1 olarak
okutmanin Fen okuryazarligini gelistirmeyi olumlu yonde etkileyecegini ifade
etmislerdir.

Ayr1 bir disiplin olarak Fen Bilimleri:

Katilimer program gelistirme uzmanlarinin bir kismu {igiincti sinifta Hayat Bilgisi
dersi yani sira Fen Bilimleri dersinin okutulmasini olumlu karsilarken ¢ogu olumsuz
karsilamustir.

Sinif dgretmenlerinin ¢ogunlugu Fen Bilimleri dersinin ii¢lincti sinifta ayri bir
disiplin olarak okutulmasini uygun bulduklarini belirtmislerdir.

Programlarda disiplinlerin yeri:

Katilime1 program gelistirme uzmanlarinin tamami programlarda ilgili yas seviyesi
i¢in disiplinlerin entegre edilmis olarak yer almasi gerektigini vurgulamiglardir.

Tim bu sonuglar anlasilirhi@i kolaylastirmak icin tablo 24’te 6zet bir seki lde
sunulmaktadir. Tabloda program gelistirme uzmanlart ve smif 6gretmenlerinin
arastirma konusu ile ilgili gortisleri yer almaktadir.

Tablo 24.

Program Gelistirme Uzmanlari ve Sinif Ogretmenlerinin Goriislerinden Elde Edilen
Sonuclarin Karsilastirilmasi

Program gelistirme uzmanlari Sinif 6gretmenleri
bagli basina bir
disiplin olarak Fen olmamal1 olmali
Bilimleri dersi

uygun bulup/bulmama

cocuklara uygunluk  uygun bulup/bulmama yar1 yariya yarl yariya

disiplinler arasilik dersler disiplinler arasiliga gore i

planlanmal.
Ogretmen etkilenmez olumlu etkilenir
fen okur yazarligini gelistirir gelistirir
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5.1.2. Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Dersleri Ogretim Programlar: ve Ders
Kitaplarinin Analizinden Elde Edilen Sonug¢lar

Asagida Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin 4+4+4 egitim sisteminden onceki son
program ve 4+4+4 egitim sisteminden sonra uygulamaya konulan 6gretim programlari
ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulan ders kitaplarmin analizinden elde edilen
sonuglara yer verilmistir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin incelenmesinden elde edilen sonuglar;

e 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi temalara ayrilmisken 2015 ve 2017
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari iinitelere ayrilmstir.

e 2009 yilinda uygulanan programda toplam kazanim sayis1 111 iken, 2015 ve 2017
yillarindaki programlarda kazanim sayist 43 oldugu ve iigte bir oraninda azaldigi
dikkat ¢ekmektedir.

e Yillik ders saati 2009 yilinda toplam 180 saatken 2015 ve 2017 programlarinda 108
saattir.

e 2015 ve 2017 yillarn Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda alti iinitenin
bulundugu ancak {iinitelerin isimlerinin degistigi goriilmiistiir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinin incelenmesinden elde edilen sonuglar;

e 2013 ve 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari iinitelere ayrilmis ve yediser
tiniteden olusmustur.

e Ogretim programlarinda dersin baz {initelerinin isimleri degismistir.

e 2013 yilina gore 2017 yilinda dersin toplam kazanim sayisinin 46’dan 36’ya
diistiigli gbze ¢arpmaktadir.

e Derse ayrilan yillik saatte degisme olmadigi goriilmiistiir.

2017 Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri 6gretim  programlarinin
karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar;

e Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin iiniteler seklinde diizenlendigi tespit
edilmistir.

e Hayat Bilgisi dersi alt1, Fen Bilimleri dersi yedi tiniteden olugsmaktadir.

e Hayat Bilgisi dersinin toplam kazanim sayis1 43, Fen Bilimleri dersinin 36’dir.

e iki derse de ayrilan yillik ders siiresi 108 saattir.

Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplarinin incelenmesinden elde edilen sonuglar;

Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulan
kitaplarin analiz sonuglarina asagida yer verilmistir.

e Konular, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda temalara, Fen Bilimleri ders kitaplarinda
initelere ayrilmistir.
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e Hayat Bilgisi ders kitabinda ii¢ tema bulunmakta ve iiglinde de Fen Bilimleri
konular1 ile benzer olan konu ve kavramlar yer almaktadir.

e Fen Bilimleri ders kitabinda “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesinin konu ve
kavramlar1 Hayat Bilgisi dersi konular ile benzerlik gostermektedir.

Derslerin  6gretim programlar1 incelendiginde Hayat Bilgisi dersinin temalara
ayrilmigken son programlarda tnitelere ayrilmasi ve kazanim sayisinin 111°den 43’e
diismesi en dikkat ¢ekici durumlardir. Kazanim sayilarinin olduk¢a azalmasini yapilan
goriismelerde katilimct program gelistirme uzmanlari ve sinif 6gretmenleri dile getirmis
ve Hayat Bilgisi dersinin bu durumdan etkilendigini vurgulamislardir.

Hayat Bilgisi dersi 2009 yilindaki programda toplam 111 saat okutulurken sonraki
programlarda yiiz sekiz saat okutulmaktadir. Katilimcilar bu konuyu gériismelerde ifade
etmis ve 2009 yilinda Hayat Bilgisi dersine ayrilan siirenin Fen Bilimleri dersinin
iclincii sinifta okutulmaya baslanmasiyla iki ders arasinda paylastirildigi belirtilmistir.

Fen bilimleri dersi tinite isimlerinin 2013 ve 2017 yilindaki 6gretim programlarinda
degistigi ve kazanim sayisinin, 2017 yilindaki 6gretim programinda azaldigi buna
ragmen {inite sayisinin degismedigi sonucuna ulasilmistir. 2017 yilinda 2013 yilina
gore; Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda {inite ve kazanim sayisi benzer, iinite
isimlerinin farkli oldugu tespit edilmistir. Bu durum ayni sinif seviyesinde konu
yogunlugunu arttirmaktadir. Fen Bilimleri dersi dgretim programlarinda iinite sayilari

ayni kalmis ancak tinite isimleri ve kazanim sayilar1 degismistir.

Hayat Bilgisi ders kazanimlari, 2017 yili 6gretim programinda iinitelere ayrilmigken,
ders konularmin, kitaplarda temalar seklinde siniflandirildigr goriilmektedir. Hayat
Bilgisi konular1 arasindan on ikisinde Fen Bilimleri konular ile yakinlik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna karsilik Fen Bilimleri dersinin bir iinitesinde konularin
ikisi, Hayat Bilgisi dersi konu ve kavramlari ile benzerdir. Katilimcit program
gelistirme uzmanlar1 ve smif 6gretmenleri, iki dersin birbirini kapsadigini, tamamen
birbirinden ayrilamayacagini belirtmislerdir.

5.2. Tartisma

Fen Bilimleri dersinin programlara konulmasi ile ilgili uygulama kisa zamani
icerdiginden konu ile ilgili yapilmis bilimsel ¢alisma sayica oldukg¢a sinirlidir. Baysal,
Tezcan ve Demirbas (2017)’1n, “Hayat Bilgisi Ders Biitiinliigiiniin ve Gerekliliginin
Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi”, Tilysiiz ve Balikgt (2016)’nm, “Swuf
Ogretmenlerinin Ugiincii Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Yonelik
Goriigleri”, Unisen ve Kaya (2015)’nin, “Fen Bilimleri Dersinin [lkokul Ugiincii Stnif
Programina Alinmasiyla Ilgili Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” ve Aybek ve
Aslan  (2015)’mn, “Swmif Ogretmenlerinin Ilkokul Ugiincii Simif Fen Bilimleri Dersi
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Osretim Programina Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi” isimli galismalar1 bu
konuyla ilgili ¢galismalardir.

Baysal, Tezcan ve Demirbas (2017)’1n yaptiklar1 ¢alismada goriisme yapilan simif
ogretmenlerinin ¢ogu Hayat Bilgisi dersinin gerekli oldugunu vurgulamis ancak
Ogrencileri sosyal cevrelerini tanitmada, yasama hazirlamada yeterli bulmadiklarini
belirterek; dersin biitiinliigii ile ilgili problemlere deginmislerdir. Bu calisma da ise
katilimc1 program gelistirme uzmanlar1 ve smif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi dersinin
cocuklar1 hayata hazirlamak i¢in miifredatta oldugunu kiiltiirel aktarimi sagladigini
vurgulamis, bu dersle hayatin bir prototipinin ¢ocuklara sunuldugunu, ¢evrelerini ve
kendilerini taniyip, topluma kazandirilmasinin amaglandigini belirtmislerdir. Baysal,
Tezcan ve Demirbas (2017)’in yaptiklar1 calismadan elde ettigi sonuclar ile bu
calismadan elde edilen sonuglar bu anlamda ortiismektedir.

Tiiysiiz ve Balik¢1 (2016), tiglincti sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programina yonelik
siif 6gretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Calisma sonucuna gore; 6gretmenler
uygulamada olan ii¢lincii sinif Fen Bilimleri dersi i¢in genel olarak olumlu goriis
bildirmis, programin bu sinif diizeyi i¢in uygun oldugunu, ¢ocuklarin gelisim donemleri
de dikkate alinarak dordiincii sinif i¢in saglam zemin olusturabilecegini belirtmislerdir.
Eldeki ¢alismada katilimc1 program gelistirme uzmanlar {igiincli sinifta Hayat Bilgisi
dersi yani sira Fen Bilimleri dersinin okutulmasimi olumsuz karsilarken, simif
o0gretmenleri bu durumu olumlu bulmuslardir. Calismanin sonuglari, Tiiysliz ve Balikg1
(2016)’nin calismasiyla katilimci program gelistirme uzmanlarinin goriislerine gore
benzerlik gostermezken, katilimci sinif O6gretmenlerinin goriiglerine gore benzerlik
gostermektedir.

Tiysiiz ve Balik¢1 (2016)’nin ¢alismasinda 6gretmenler uygulanan ders saatinin yeterli
oldugunu fakat uygulama siirecinde karsilasilan deney ve gozlem yetersizligi,
etkinliklerin az olmasi, bunlar1 gergeklestirecek uygun sartlarin saglanamamasi,
okullarda laboratuvarlarin aktif olarak kullanilamamasi ve buna bagli olarak arac-gereg,
materyal gibi eksiklikleri belirtmislerdir. Unisen ve Kaya (2015) arastirmalarinda
program, pilot uygulama yapilmadan ilk defa uygulandig1 i¢in goze ¢arpan eksiklikler
olsa da, bu eksikliklerin programin uygulanmasinda kayda deger bir sorun
olusturmadigi sonucuna ulastiklarini bildirmislerdir. Eldeki ¢alismada katilimcilardan
bazilari, okullarda alt yap1 eksikliginin oldugunu, o&grencilere esit firsatlar
sunulmadigin1 ve oOgretmen kilavuz kitab1 olmamasinin uygulamay1 zorlastirdigini
belirtmistir. Uygulamadaki yetersizlikler acisindan bu ¢alismalarin sonuglar1 benzerlik
gostermektedir.

Unisen ve Kaya (2015) yaptiklar1 arastirmada 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ilk
defa ilkokul fcilincii siniflarda uygulamaya konulan Fen Bilimleri dersine iligkin,
Ogretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Arastirmada katilimeilarin Fen Bilimleri
egitiminin ilkokul fgiincli simifa alinmasi ve otonom bir ders olarak verilmesi
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uygulamasint benimsedikleri sonucuna ulasildigini belirtmiglerdir. Dersi uygulayan
katilimer 6gretmenlerin ¢ogunlugu dersi uygulamaya doniik basarilt bulurken, az sayida
katilimci ise programin uygulamada basarisiz oldugunu ifade ederek, programin basarili
bir sekilde uygulanmasi i¢in Ogretmenlerin ¢ok ¢aba sarf etmesi gerektigini
belirtmislerdir. Eldeki ¢alismada ise tligiincii sinifta Fen Bilimleri dersinin okutulmasiyla
ilgili olarak katilimec1 program gelistirme uzmanlarinin yarist 6gretmenlerin olumsuz
etkilenecegini, diger yarisi da etkilenmeyecegini; katilimer 6gretmenlerin cogunlugu
olumlu etkilendiklerini belirtmislerdir. Her iki ¢alismanin sonuglari, bu durumla ilgili
Ogretmenlere etkinlik firsatinin taninmasi, konularin farkli brans agisiyla incelenmesi
gibi noktalarda paralellik sergilerken; kilavuz kitabinin olmamasi, &gretmenlerin is
yiikiiniin artmasi, konularin simirinin net olarak ¢izilememesi hususlarinda sonuglar
birbirini desteklememektedir.

Unisen ve Kaya (2015)’nin yapti81 ¢alismada katilimc1 dgretmenlerin ¢ogunlugu, dersin
ticiincii siiftan baglamasi konusunda olumlu goriis belirtirken, Fen egitiminin insan
hayatindaki 6neminden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin, dersi daha kiiciik yas grubuna
uygulamanin basariy1 daha da arttiracagina inandiklarini belirten goriisleri 6n plana
cikmaktadir. Programdaki kazanimlarin o6grenci yas ve smif diizeyine uygunlugu
konusunda 6gretmenlerin biiyiik kism1 programin bu amaca ulagsmada etkili oldugunu
ifade ederken diger 6gretmenler dersin teorik bilgiler iizerine kurulu oldugunu belirterek
tam aksini savunmuslardir. Son olarak arastirmada programdaki konular giinliik
yasamla iligkili bulunmus, program kazanimlarinin ise diger derslerle baglantili oldugu
ifade edilmistir. Eldeki c¢alismada Fen Bilimleri dersini ii¢iincii simmif ¢ocuklarinin
gelisim O6zelliklerine katilimer program gelistirme uzmanlar1 ve siif 6gretmenleri esit
oranda olumlu ve olumsuz bulmuslardir. Fen Bilimleri dersinin {igiincli sinifta
okutulmasiyla beraber bilim ve teknoloji dergilerinin daha ¢ok satildigi, kavramlarin
hayatin i¢inden olmasi olumlu bulunmustur. Ancak terminolojik olarak gelisim,
biitlinliikk ve alg1 yoniinden uygun olmayacagini belirtip Fen Bilimleri dersinin soyut
olmasindan dolay1 ¢ocuklarin biligsel ve duyussal gelisimlerinin 6tesinde zorlanmamasti
gerektigi, cocuklarin seviyesine inilerek etkinliklerin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Unisen ve Kaya (2015)’nin ¢alismalarindan elde ettikleri sonuglarla
bu ¢alismanin sonuglart dersin 6nemi ve hayatin i¢inden olmasi noktalarinda paralellik
gosterirken, ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan birbirini desteklememektedir.

Aybek ve Aslan (2015) sinif 6gretmenlerinin ilkokul tiglincii sinif Fen Bilimleri dersi
Ogretim programina yonelik goriislerini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda
o0gretmenlerin, ilkokul {i¢iincii sinifta Fen Bilimleri dersi uygulanmasinin uygun oldugu
goriigiinii bildirdiklerini belirtmislerdir. Bu arastirmada katilimci program gelistirme
uzmanlar1 ve simif 6gretmenlerinin bir kismi uygulamayi olumlu karsilarken bir kismi
olumsuz karsilamistir. Katilimcilar Fen konularina verilen 6nemin artmasini, bilimsel ve
yaratici diistinmenin gelistirilecegi, bunun yani sira ¢cocugun biitiinliigiine, gelisimine ve
algisina uygun bir durum olmadigi, soyut kavramlarin fazla oldugu vurgulanmistir.
Aybek ve Aslan (2015)’in g¢alismalarindan elde ettikleri sonuglarla bu g¢alismanin
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sonuglar1 Fen konularinin goz ardi edilmemesi noktasinda paralellik gosterirken,
cocuklarin gelisim ozellikleri agisindan birbirini desteklememektedir.

Aybek ve Aslan (2015)’1n arastirmasinda 6gretmenler tarafindan, Fen Bilimleri dersine
ait kazanimlarin Hayat Bilgisi dersinin baz1 kazanimlari ile ayni oldugu belirtilmistir.
Bu sonug, dikkate deger bir sonugtur. Ugiincii sinif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi
ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin birbirinin benzeri olan kazanimlara sahip
olmasi, gelistirilen programlarin bir eksikligi olarak degerlendirilmektedir. Bu
calismadaki bulgulara gore de program gelistirme uzmanlan tarafindan ayni durumun
gereksiz tekrar, kafa karisikligi ve zaman kaybina neden olabilecegi vurgulanmistir.
2015 yili Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda bulunan “Doga ve Cevre” {nitesi ile
2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programindaki “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”
linitesinin isimlerinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. 2017 yilinda Fen Bilimleri
dersinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk” tunitesi ile 2017 Hayat Bilgisi dersi dgretim
programindaki “Dogada Hayat” {Unitesinin isimleri birbirine yakinlik gostermektedir.
Aybek ve Aslan (2015)’in g¢alismalarindan elde ettikleri sonuglarla bu g¢alismanin
sonuglar1 farkli iki dersin benzer igeriklere sahip olmasi noktasinda paralellik
gostermektedir.

5.3. Oneriler

Bu bolimde ulasilan sonuglardan hareketle maddeler halinde uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

5.3.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Program gelistirme uzmanlar ve simif dgretmenlerinin Fen Bilimleri dersinin {igiincii
simifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasina yonelik goriislerine dayanilarak
uygulayicilara su Oneriler getirilebilir:

e Program gelistirme uzmanlarmin ilkokul Ogrencilerine biitlinlestirilmis 6gretim
yapilmast vurgusundan hareketle MEB’e Hayat Bilgisi dersinin biitiinselliginin
bozulmadan korunmasi 6nerilebilir.

Yine aragtirmanin;

e Hayat Bilgisi dersinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun bulunmasindan,

e Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri programlarinin birbirinin tekrar1 niteliginde olarak
degerlendirilmesinden hareketle Fen okuryazarhigimi gelistirmek icin Hayat
Bilgisi’'nden ayr1 bir Fen Bilimleri dersi okutma diisiincesi yerine Hayat Bilgisi
icerisinde yer alan Fen konularinin gii¢lendirilmesi dnerilebilir.
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e Programlarda tekrar iinitelere doniilmiisken, kitaplarda temalar yer almaktadir.
MEB’e kitaplardaki bu ikilemi goz Oniinde bulundurup diizenlemeye gitmesi
Onerilebilir.

e Ogretmenlerin dersi uygulamaya déniik basarili bulmasma ragmen konularm
sinirlarinin net olarak ¢izilememesini belirtmelerinden hareketle MEB’in biitiinciil
Hayat Bilgisi anlayisina geri donmesi onerilebilir.

e Katilimcilarin ¢ogu alt yapr yetersizligi (laboratuvar, deney arag-gerecleri vs.)
oldugu i¢in uygulamalarin basarisiz kaldiginmi belirtmiglerdir. Deney ve
arastirmalarin yapilabilmesi ve kazalarin 6nlenebilmesi icin alt yap1 yetersizliginin
giderilmesi onerilebilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda, program gelistirme uzmanlari ve sinif 6gretmenlerinin Fen
Bilimleri dersinin igilincii sinifta ayri bir disiplin olarak okutulmasina yonelik
goriislerine dayanilarak arastirmacilara yonelik su oneriler getirilebilir:

e (Caligma sonuclarma gore, program gelistirme uzmanlar1 ve sinif Ogretmenleri
gorlslerinde zithiklar olusmaktadir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda bu
durumun kaynaklari1 eylem arastirmasi yapilarak arastirilabilir.

e Hayat Bilgisi dersinin yani sira Fen Bilimleri dersinin {i¢lincii sinifta okutulmasinin
olumlu veya olumsuz yanlar1 6grenci goriisleri yoniinden arastirilabilir.

e Fen Bilimleri dersinin ortaokul Fen Bilimleri dersine temel olusturma boyutu
ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenleri agisindan arastirilabilir.

e Fen Bilimleri dersinin tiglincti sinifta ayr1 bir disiplin olarak okutulmasi hakkinda
veli goriisleri alinabilir.

e Hayat Bilgisi dersi 2017 dgretim programinin disiplinler arasi uygulama agisindan
incelenmesi planlanabilir.

e Ugiincii simifta Fen Bilimleri dersi alan 6grencilerin Fen okuryazarligi diizeyleri
incelenebilir.
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Ekler

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda program gelistirme uzmanlarina yonelik
sorulan sorular sunlardir;
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Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ sinifinda sizce nigin 6gretiliyor?

Hayat Bilgisi dersi hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilgiler dersinin konularin
icermektedir. Sizce ticlinci smifta Hayat Bilgisi ders kapsamindan fen
konularinin ¢ikarilmas1 Hayat Bilgisi dersini nasil etkiler?

Fen Bilimleri dersini {¢iincii siif ¢ocuklarinin gelisim o6zelliklerine uygun
buluyor musunuz? Agiklar misiniz?

Daha oOnceden bir, iki ve {giincli siniflarda sadece Hayat Bilgisi dersi
okutuluyorken su anda bunun yam sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaktadir.
Bunu nasil degerlendiriyorsunuz?

Sizce Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta okutulmasinin
yasama donilik 6grenme agisindan avantajlart nelerdir?

Sizce Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta okutulmasinin
yasama doniik 6grenme agisindan dezavantajlari nelerdir?

Sizce aym1 smif diizeyinde benzer konular iki ayri1 ders kapsami iginde ele
almak 6gretmeni nasil etkiler?

Su anda fen konulan igiincii sinifta hem Hayat Bilgisi hem de Fen Bilimleri
dersinde islenmektedir. Ayni konularin ayni sif seviyesinde farkli dersler
altinda islenmesine yonelik bu uygulama hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Program gelistirme acisindan diinyadaki uygulamalarinda diisiinerek sizce ilgili
yas seviyesi icin disiplinler tek tek mi yoksa entegre edilmis sekliyle mi
Ogretilmelidir? Agiklayiniz.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda simif 6gretmenlerine yonelik sorulan sorular
sunlardir;

1.
2.

Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk ii¢ sinifinda sizce nigin dgretiliyor?

Hayat Bilgisi dersi hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilgiler dersinin konularim
icermektedir. Sizce Ttglincii sinifta Hayat Bilgisi ders kapsamindan fen
konularinin ¢ikarilmasi1 Hayat Bilgisi dersini nasil etkiler?

Fen Bilimleri dersini {igiincii sinif ¢ocuklarinin gelisim o6zelliklerine uygun
buluyor musunuz? Ag¢iklar misiniz?

Daha oOnceden bir, iki ve Tlg¢ilincli smiflarda sadece Hayat Bilgisi dersi
okutuluyorken su anda bunun yani sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaktadir.
Bunu nasil degerlendiriyorsunuz?

Sizce Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta okutulmasinin
yasama doniik 6grenme acgisindan avantajlari nelerdir?

Sizce Fen Bilimleri dersinin ayr1 bir ders olarak daha erken yasta okutulmasinin
yagama doniik 6grenme agisindan dezavantajlari nelerdir?

Sizce ayni sif diizeyinde benzer konulari iki ayr1 ders kapsami i¢inde ele
almak 6gretmeni nasil etkiler?
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