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ONSOZ

Calisma 7.smif 6grencileri lizerinde yapilmis olup agiz ve dis hijyeni konusunun yasam
temelli Ogretilmesinin kavram Ogrenmeye, fen bilimlerine karsi tutumlarma ve
motivasyonlarina etkisi arastirilmistir. Bu ¢alismada yasam temelli 6grenmenin 6n
planda oldugu etkinliklerle Fen Bilimleri Ogretmenlerine ve ilgili konuda ¢aligma yapan
arastirmacilara ornek bir 6gretim yontemi sunulmustur. Mevcut calisma alaninda

arastirma yapan ¢alismacilara kaynaklik etmesi amaglanmustir.

Calismamin danigsmanligini Gistlenen, calismam sirasinda benden destegini hi¢gbir zaman
esirgemeyen, tecriibe, goriis ve Onerilerinden her zaman faydalandigim degerli hocam
Prof. Dr. Fatma SAHIN e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Uygulamalarimi sorunsuz bir

sekilde gerceklestirmemi saglayan 6grencilerime de tesekkiirii borg bilirim.

Benden desteklerini higbir zaman esirgemeyeceklerini bildigim ve varliklarini her

zaman hissettigim canim aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica lisans ve yiiksek lisans doneminde emegi gecen biitiin hocalarima tesekkiirlerimi

sunarim.

ilIknur DEMIR



OZET

YASAM TEMELLI OGRETiMiN ORTAOKUL 7.SINIF OGRENCILERININ
AGIZ VE DiS HiJYENi KONUSUNDA KAVRAM OGRENMELERINE, FEN
BILIMLERINE KARSI TUTUMLARINA VE MOTiIVASYONLARINA ETKIiSi

Bu calismanin amaci; yasam temelli 6gretimin (YTO) ortaokul 7. smif dgrencilerinin
agiz ve dis hijyeni konusunda kavram 6grenmelerine, fen bilimlerine kars1 tutumlarina
ve motivasyonlarina etkisini incelemektir. Uygulamada yar1 deneysel desen yontemi
kullanilmistir. Caligma 2017-2018 egitim &gretim yilinin 2. doneminde 7. simif
ogrencilerinden 28 deney grubu 22 kontrol grubu dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. YTO
etkinliklerinde o6rnek olay, arglimantasyon, deneyler, rol oynama gibi teknikler
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kavram 6grenme testi, fen dersine
karst tutum ve motivasyon Olcekleri kullanilmistir. Kavram 6grenme, tutum ve
motivasyon testleri ontest-sontest olarak uygulanmistir. Siiregteki 6gretim uygulamalari
ile ilgili 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Calismanin verileri uygun olan nitel ve nicel yontemlerle analiz
edilip yorumlanmistir. Arastirmada deney grubunda uygulanan yasam temelli 6grenme
yaklasimiyla hazirlanmis olan etkinliklerin kontrol grubunda kullanilan mevcut 7.sinif
Ogretim programindaki yontemlere gore kavram ogrenmelerinde, fen bilimlerine karsi
tutumlarinda ve motivasyonunda deney grubu lehine olumlu bir artis goriildiigi
belirlenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda da YTO yaklasimma dayali yapilan
ogretimden deney grubu 6grencilerinin memnun oldugu, kontrol grubu &grencileri ise

stirecin etkinliklerle desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: yasam temelli 6grenme (YTO), baglam temelli 6grenme, ag1z ve

dis hijyeni, kavram 6grenme, tutum,motivasyon



ABSTRACT

CONTEXT BASED TEACHING IN SECONDARY SCHOOL 7 THE EFFECT
OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ ON ORAL AND DENTAL HYGIENE,
THEIR ATTITUDES TOWARDS SCIENCE AND THEIR MOTIVATION

The aim of this study is to investigate the effects of context-based teaching on the
attitudes and motivations of seventh grade students in the field of oral and dental
hygiene. In practice, semi-experimental method was used. The study was conducted in
the second semester of the 2017-201 academic year with 28 test group 22 control group
Students from seventh grade students. In context-based learning activities, techniques
such as sample events, arguments, experiments, and role play were used. In this study,
concept learning test, attitudes and motivational scales against science class were used
as data collection tools. Concept learning, attitude and motivation tests were applied as
pre-test and final Test. Semi-structured interviews were conducted with the students in
order to determine the opinions of the students regarding the teaching practices in the
process. The data of the study were analyzed and interpreted using qualitative and
quantitative methods that are appropriate. In this study, it was determined that activities
prepared with context-based learning approach applied in experimental group showed a
positive increase in the attitudes towards science and motivation towards experimental
group according to the methods in the current seventh grade teaching program used in
the control group. As a result of the interviews, it was stated that the students of the
experimental group were satisfied with the teaching based on the context-based learning
approach and the students of the control group should be supported with the activities of

the process.

Keywords: context-based learning, oral and dental hygiene, learning the concept,

attitude, motivation
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Son zamanlarda bilim ve teknolojide ger¢eklesen degismeler egitim alanini da
etkilemistir. Meydana gelen bu degisimler bireylerden de farkli nitelikler kazanmalarini
beklemektedir. Artik sadece 6nemli olan bilgiyi 6grenmek degil, bilgiyi nasil 6grendigi
ve onu giinliik yasamda uygulayabilecek pratik haline getirmek de dnem tasimaktadir.
Ogrenilen bilgilerin 6grencilere birtakim zellikler kazandirmasi gerekir. Kazandirilan
bu ozellikler 21. yy ihtiyaglarina uygun beceriler olmalidir. Son yillarda bircok kurum
kurulus 21. yy becerilerinin neler oldugu konusunda arastirmalar yapmis ve bazi
kriterler belirlemislerdir. 21. yy becerileri incelendiginde giiniimiizde &grencilerden
etkili iletisim kurabilmeleri, takim c¢alismalar1 ve isbirligi ile uyumlu ¢alisma yapmalari,
bilgi ve teknoloji okuryazari olmalari, yaratici ve elestirel diisiinmeleri, problem
cozmeleri, iiretken olmalari, sosyal yonlerini gelistirmeleri, 6grenmeyi 6grenmeleri ve

kendilerine 6z diizenleme yapabilmeleri beklenir (Kotluk ve Kocakaya, 2015).

21. yiizyilda bu beceriler dgrencinin siirece aktif katilmasin etkin kilar. Ogrenciyi aktif
kilan bu yontemlerden bir tanesi yasam temelli 6grenmedir. Yasam temelli 6grenme
yaklasimi, 6grencilerin yeni dgrendikleri bilgileri ve becerileri nasil, ni¢in ve nerede
kullanabileceklerini anlamalarin1 ve boylece bu sorulara cevap bulabilmelerini amaglar.
Ogrenciler i¢in uygun c¢evreden gercek yasamla iliskili problemler ve kavramlar
kullanilir. Ogrenci ve 6gretmenin iginde yer aldig: sosyal ve kiiltiirel ortam, 6gretimde
kullanilacak baglamlari olusturur. Ogrenci bir kavrami dgrenirken, kavrami ve onun
uygulamasini, kiiltiirleri, aileyi veya arkadaslarini i¢ine alan temel diinya baglamlarinda

iligkilendirip konuyu 6grenirler.

Ogrenci ve dgretmeni 6grenme siirecinde giidiilemeyen konular egitim faaliyetlerindeki
engellerdendir. Bu engeli agsmanin yolu da “yagam temelli 6grenme” ya da “baglam
temelli 6grenme” yaklasimidir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmmizda da
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinmistir. Arastirma-sorgulama

stireci, yalnizca “kesfetme ve deney” diisiiniilmeyip, “agiklama ve argliman” olugturma



siireci olarak da disiiniiliir. Yani 6grenci arastirmasinmi saglam gerekgelerle agiklamali
ve giiclii arglimanlar kurmalidir. Bunun en iyi yolu da egitim faaliyetinin hayatla

baglantili olmasidir (Biilbiil ve Matthews, 2012).

Yasam temelli 08retim yapilandirmacilik kuramiyla da iliskilendirilir. Bu kuramda
bilgiler giinlik yasamla baglanti kurulup yapilandirilir. Yani Ogretim ve yasam
birbiriyle entegre edilir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda * derslerin
planlanmast ve uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici
olacagi 6grenme ortamlari (problem, proje, argiimantasyon, isbirligine dayali 6grenme
vb.) temel alinmistir. Ogrencilerin fen bilimleri alamndaki bilgiyi anlaml ve kalici
olarak ogrenebilmeleri icin sinif i¢ci ve okul disi ogrenme ortamlari, arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlamir. Bu baglamda informal
ogrenme ortamlarindan da (bilim, sanat ve arkeoloji miizeleri, hayvanat bahgesi, dogal

ortamlar vb.) faydalanilir.” seklinde agiklanmaktadir (MEB, 2013).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmede 6grenciler ¢evrelerini kesfetmek icin istekli
olurlar, kesfettiklerini de aciklamak igin argiimanlar kurarlar. Ogretmenler ise
Ogrenciler icin diislincelerini rahat olarak ifade edebilmeleri i¢in demokratik bir ortam
olusturup rehber olurlar. Ogrenciler de hipotezlerini ya da iddialar1 gerekgeleriyle

birlikte sunarlar (MEB, 2013).

Uluslararas1 degerlendirme smavi olan PISA’nin da temel amaci, 6grencilerin okulda
ogrendikleri bilgi ve becerileri gilinliik yasamda kullanma becerisini 6l¢mektir. Ayrica
ogrencileri daha iyi tanimak; onlarin 6grenme isteklerini, derslerdeki performanslarini
ve 0grenme ortamlar ile ilgili tercihlerini daha agik bir bicimde ortaya koymaktir. Bu
nedenle 6gretimin gelistirilmesi acil bir ihtiyag olarak goriilmektedir (Kuzu, Cankaya ve

Maisirly, 2011).



BAGLAM YETERLILIKLER v BILGI
serektirir etkdlenir
Bilim ve , -Dilimsel konulart -Dogal diinva ve
teknolojivi tanmlamak teknoloji hakkmnda ne
iceren yagam hiliyor?
4 -Olaylari bilimsel
urumlari,
conulary olarak aciklamak -Bilimin kendisi
hakkmda ne bilivor?
-Bilimsel kanitlar
kullanmak
TUTUMLAR
-Bilim konularma nasil

tepki gstenivor?
Sekil 1.1. PISA 2006 bilim degerlendirmesi (Ratcliffe & Millar, 2009).

Ginliik yasamimizda 6nemli bir sorun olan dis hastaliklar1 diinyada ve iilkemizde ¢ok
mithim saglik problemleri arasinda yer alir yalniz yasami dogrudan tehdit etmediginden
dolay1 gerekli onem verilmemektedir. Agiz ve dis sagligt konusunda en onemli iki
hastalik dis ciirtikleri ve dis eti iltihaplanmasidir. Dis eti hastaliklar1 bazen dis yuvasinin
yer aldigr ¢ene kemiginin erimesi derecesine kadar sebep olabilir. Dis sagligimizin
bozulmasi viicudumuzdaki diger organlar1 da etkileyebilir. Disler biitiin sistemlerimizi
kot yonde etkileyen siirekli enfeksiyon noktasi haline gelebilir ve kalp, bobrek,
eklemler vb. yapilarda o6nemli saglik problemlerine yol acip enfeksiyon riskine
sebebiyet verebilir (Bilkent Universitesi Saglik Merkezi, 2015).

Agiz ve Dis Sagligi konusu sosyobilimsel bir konu olarak PISA sorulari igerisinde de
yer almaktadir. Gilinlimiizde iilkemizdeki egitim sistemine baktigimizda Ogrenilen
bilgilerin yeni durumlara uygulanmasi ya da ifade edip yorumlanmasinda sorunlar
yasanmaktadir. Uluslararas1 Degerlendirme simavi olan PISA’nin temel amaci,
ogrencilerin okulda 6grendigi bilgi ve becerileri giinliikk hayatta kullanabilme becerisini
Olemektir. PISA sonuclarinda olumlu sonuglar elde edilememesinin sebebi dgrencinin
okulda 6grendigini giinliik yasamda uygulayip kullanamamasindan kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle kullanilan 6grenme yaklagiminin yasamla i¢ ige ylriitiilmesi, gilinliik

yasamda karsilasilan sorunlara ¢oziim getirebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu



calismada da Agiz ve Dis Hijyeni konusu yasam temelli yaklasimla islenecektir.
Literatiire bakildiginda yasam temelli yaklasim ile yapilmis ¢alisma az sayidadir. Ayrica
PISA o6rnek sorularinda 5 tane sorusu gelmis bir konuyla ilgili bir ¢aligma olmasi

sebebiyle de 6nem arz etmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Yasam temelli 6gretimin agiz ve dis hijyeni konusunda ortaokul 7. sinif Ogrencilerinin
Kavramsal ~Ogrenmelerine, Fen Bilimlerine Karst olan Tutumlarina ve

Motivasyonlarina Etkisi Nedir?” sorusu arastirmanin ana problem ctimlesidir.
Bu problem ciimlesine bagli olarak aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

e Yasam Temelli Ogretimin deney grubu o6grencilerinde Agz ve Dis Hijyeni

konusundaki kavram 6grenmelerine etkisi nedir?

e Mevcut programla yapilan 6gretimin kontrol grubu 6grencilerinde Agiz ve Dis

Hijyeni konusundaki kavramsal 6grenmelerine etkisi nedir?

e Deney grubu ve kontrol grubunun kavram 6grenme testleri arasinda anlamli farklilik

var midir?

e Deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test tutum 6lgekleri sonucunda anlamli

farklilik var midir?

e Deney grubu 6n test ve son test tutum Olcekleri sonucunda anlamli farklilik var

midir?

e Kontrol grubu 6n test ve son test tutum Olcekleri sonucunda anlamh farklilik var

midir?

e Deney grubu 0n test ve son test motivasyon Olgekleri sonucunda anlamli farklilik

var midir?

e Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon Ol¢ekleri sonucunda anlamli farklilik

var midir?



e Deney grubu ve kontrol grubu motivasyon on test ve son testleri arasinda anlamli

farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gilinliik yasam ve fen bilimlerini iligkilendirip bagdastirmak ve bu baglami 6gretimde
yayginlagtirmak, Ogretimde yeni bir yaklasgimin olugmasina imkan saglamistir. Bu
yaklasim yasam temelli ya da baglam temelli 6grenmedir. Temeli yapilandirmaciliga
dayanir. Temel amaci konular1 ve kavramlar1 giinliik hayattan segilen konular ile sunup
ogrencilerin motivasyonunu arttirarak bilim 6grenmeye istekli hale getirmektir. Ayrica
akademik kariyer baslangiclarinda ogrencilerin fen bilimine karst ilgilerini ve
tutumlarin1 olumlu olarak etkilemek, 6grencilerin gercek hayattaki konular ile fen
bilimi arasindaki bagin farkindaligin1 saglayip bilimsel siireg¢ becerilerini gelistirmektir
(Ulusoy, 2013). Bu beceriler hedeflenen 21. yy becerisine uygun olan becerilerdir. Bu
nedenle giinliik yasamla iliskilendirilerek yasam temelli bir 6gretim yapilmasi, bu
yaklagima uygun olarak ders planlar1 hazirlanip uygun yontem ve teknikler se¢ilmesi
gerekmektedir. Bu calismanin konusu ve sagligimiz i¢in de 6nemli bir konu olan Agiz
ve Dis Hijyeni genel sagligimizin énemli bir parcasidir. Ozellikle okul ¢agmdaki
Ogrencilerin en Onemli saglik problemleri arasinda dis clriigii ve dis hastaliklar
bulunmaktadir. Bu sorunlar hayati tehdit eden sorunlar olmadigi i¢in c¢ogunlukla
onemsenmezler. Oysaki giiniimiizde, pek ¢ok hastaligin temelinde dis clirtikleri ve dis
hastaliklar1 oldugu bilinmektedir. Ulkemizde dis sagligi ile ilgili sorunlar beslenmeyi de
engelleyip okul caginda yasam Kkalitesini etkiler. Ulkemizde de bireylerin agiz ve dis
hijyeninin farkindaligi konusunda ve sagliginin nasil korunacagi hususunda eksiklikler
vardir (Ceylan ve Turan, 2003). Bu ¢alismanin hem bu eksikligin giderilmesini
saglayacagi hem de Ogrencilerin yasam temelli 0grenme yaklasimiyla hazirlanmis
etkinliklerle akademik basarisini, fen bilimlerine kars1 ilgisini ve tutumunu gelistirecek
nitelikte olacag: diisliniilmektedir. Ayrica ders kitaplarinda 5. sinifta sadece dislerin
yapisinin islenip sagligi ve hijyeni ilizerinde durulmamasi, 7. Sinif sindirim sistemi
konusunda da sindirim sisteminin baslangici agiz olmasina ragmen ders kitaplarinda

sadece bir paragraf yer almasi, eksiklik olarak goriilmiistiir. Uluslararas1 Degerlendirme



Sinavi olan PISA’da da Agiz ve Dis Saglhigi konusunun ge¢mesi ve bu konuyla ilgili
birgok sorunun sorulmasi da 6nem arz etmektedir. Ortaokul cagindaki dgrencilere agiz
ve dig hijyeninin énemi kavratilacak diizenli dis fircalama aligkanligini, dis doktoruna
gitme, saglikli beslenme aligkanligi kazandiracak en oOnemlisi de tedavi etme
yontemlerden daha ¢ok koruyucu yontemlerden yararlanmalarini saglayacaklar1 bir ders

islenisi yapilacak 6grencilerin bilinglenmesi saglanacaktir.

1.4. Cahismanin Simirhliklar:

e Buarastirma Agiz ve Dis Sagligi Hijyeni konusunda sinirli tutulmustur.
e Uygulama siiresi 4 hafta ile sinirlidir.
e 7.smif 6grencileriyle sinirli tutulmustur.

e Kullanilan 6lceklerle sinirli tutulmustur.

1.5. Sayiltilar

1. Orneklem evreni temsil etmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki yontem, teknik ve etkinliklerin tamami eksiksiz ve en

iyi sekilde gerceklestirilmistir.

3. Ogrenciler sorular objektif bir sekilde cevaplamistir.

1.6. Tammlar
Fen Bilimleri: Fen bilimi, bilginin dogasini diisiinebilme, doga olaylar ile ilgili bilgiyi
anlama ve yeni bilgiyi tiretebilme siirecidir.

Baglam: TDK’ya gore “Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler 6rglisii veya

baglantisi, kontekst” olarak tanimlanmaktadir.



Yasam temelli 6grenme: Ogrenciye uygun cevrelerden gercek hayatla iliskilendirilen
kavramlarin ve siire¢ becerilerinin 6gretimde kullamlmasidir (Ogrenciyi Aktif Kilan

Y ontemler, 2012).



BOLUM II: ALANYAZIN

2.1. Fen Egitimi ve Giinliik Yasam Iliskisinin Onemi

Fen bilimleri dersinde sadece 6grencilere teorik bilgiler 6gretilmeyip, giinliik yagamda
karsilasacaklar1 sorunlara ¢oziimler iiretebilmeleri i¢in beceriler kazandirilir. Fen
egitiminde kavramlar 6gretilirken giinliilk yasamla yapilan iliskilendirme 6grenme icin
onemli bir unsurdur. Fen egitiminin temel amaglarindan biri 6grencileri ya da bireyleri
hayata hazirlamak ve giinliikk yasamdaki olaylari anlamlandirmalarini saglamaktir
(Costu, Unal ve Ayas, 2007). Konuyla ilgili yapilan bazi arastirmalarin sonuglar1 da
bireylerin bilimsel bilgi ile gilinliikk yasam iliskilendirmesinin istenilen diizeyde
yapamadiklarini ortaya koymaktadir (Ozmen, 2003; Dogan, Kirvak ve Baran, 2004). Bu
yiizden fen bilimlerini 6gretirken giinliik yasamdan konular secilmesi gerekmektedir.
Fen kavramlarim1 giinliik yasamla iligkilendirmek Ogrenmeyi daha verimli ve etkin
kilacaktir.Ogrencilerin derste edindikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme
diizeyleri hakkinda bircok c¢alisma yapilmistir ve giinlik yasamla iliskilendirilen
derslerin ya da calismalarin 6grenmeyi daha etkin kildigi sonuglarina ulasilmigtir
(Ilkériicii-Gogmencelebi ve Ozkan, 2009; Costu, Unal ve Ayas, 2007; Ozmen, 2003;
Pekdag, Azizoglu, Topal, Agalar ve Oran, 2013). Fen yasamimizin bir pargasidir, ¢ogu
zaman insanlar farkinda olmasa da yasamin her alaninda yer almaktadir. Ornegin ; bir
bitkinin biiyliyiip fotosentez yapmasi, canlilarin soluk alip vermesi, yemek yaparken
tencere kapaginin kapatilmasi, makarna yapiminda su kaynadiktan sonra tuzun atilmasi
vb. giinlik yasamda aslinda bilmeden insanlar fen bilimlerini kullanmaktadir ve
yararlanmaktadir. Fen i¢in bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinmeyi uygulamaya
koyma bi¢imidir denilebilir. Birey 0Ogrendigi bilgiyi, giinlik yasamina kolaylik
saglamasi i¢in uygulamaya koyuyor ise feni biliyor demektir. Bireylerin fenbilimlerine
ait kavramlari 6grenmeleri hayatlarini bilingli bicimde devam ettirmeleri yoniinden
onem teskil etmektedir. Feni giinliik yasamimizda bilingli olarak kullanabilmek igin
O0grenmenin tam olarak saglanmis olmasi gerekmektedir. Bunun igin, fen bilgilerinin

hayatin her alaninda uygulanabilmesiyle miimkiindiir (Unal, 2011).



2.2. Fen Egitimi Giinliik Yasam Problemleri ve Yapilandirmacilik iliskisi

Bireyleri hayata hazirlayip ve onlarin gilinliik hayattaki olaylar1 anlamlandirmalarini
saglamak egitimin ana amacidir. Bunun i¢in fen bilimleri dersleri 6nem tasimaktadir.
Ciinkii, fen bilimleri 6grencilerin dogay1 anlamlandirmasindaki énemli araglarindandir.
Fen bilimleri 6grencilere sadece teorik bilgiler degil, yasaminda karsilasabilecegi
problemlere ¢dziim bulmak igin beceri kazandirilmaya ¢alismaktadir. Ogrencilerin bilim

okuryazar1 olmalari i¢in fen bilimleri dersleri dnemlidir (Costu, Unal ve Ayas, 2007).

Yeni fen 6gretim programinda bilgi 6gretmenden 6grenciye aktarilarak degil 6grencinin

kendisi tarafindan yapilandirmasiyla gerektigi vurgulanmaktadir.

Yasam temelli 6gretimin temeli yapilandirmacilia dayanmaktadir. Bu kurama gore
bilgilerin giinliik yasamla baglanti kurularak yapilandirilmas: gerekir. Bu nedenle
yasam temelli 6gretimle yapilandirmaciligin birbiriyle uyumlu oldugu goriilmektedir

(Gordon, 2008).

2.2.1. Yapilandirmacihk

Ingilizcede “constructivism”, kelimesinin karsihigi yapilandirmacilik olarak kullanilir
(Demirel, 2001). Bu kelime, bilginin 6grenci zihninde yapilandirilmast anlamia gelir.
Yani bilgi, tecriibeyle gecmiste yasanmis birikimlerin etkisiyle sekillendirilir ve zihnine
aliir. Bilgi 6zneldir, 6grenci bilgiyi kendi yapilandirir. Var olan bilgilerle yeni bilgiler
arasinda bag kurulur, 6grenilen bilgi daha once olan bilgilerle biitiinlestirilir. Yeni
bilgiler 6nceki bilgilerin {izerine eklenince, bilgilerin anlagilmas: da kolaylagsmis olur

(Yolcu, 2014).

Yapilandirmact 6grenme kurami 3 temel lizerinde kurulmustur

2.2.1.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Temeli Piaget’in 6grenme teorilerinden gelmektedir. Piaget cocuklarin yaslarina gore
neyi anlaylp anlayamayacaklarim1  asamalar halinde siralamistir.  Biligsel
yapilandirmacilikta bilis beyinde olur. Piaget 6grenmeyi 3 kavramla agiklar. Bunlar

“dziimseme, uyma, denge” kavramlaridir (Delil ve Giiles, 2007). Oziimseme, bireyin
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karsilastig1 yeni durumun, kendisinde daha 6nce var olan zihinsel yapiya yerlestirilmesi
islemidir (Celebi, 2006). Uyma ya da yerlestirme basarili olursa insan zihni tekrar
yapilanir. Boylece kisi kendi cabasi ile bilgisini genisletmis ya da diizeltmis olur. Buna

zihinsel denge denir (Ozmen, 2002).

2.2.1.2. Radikal Yapilandirmacihk

Temeli Glasersfeld’e dayanir. Gegerliligi ve uygulanabilirligi vurgulamistir. Ona gore
bilgiyi 6grenme kabul edilebilirlige uymasi siirecidir. Bilgiyi 6grenmedeki amag bir
yanit1 bulabilmek degil, deneyimleri yorumlayabilmektir. Bilgi pasif olarak degil kisinin
kendisi tarafindan aktif bir sekilde olusturulur. Bilginin algilama ile olustugunu soyler.
Algilama neticesinde bilgi ¢cevreye daha iyi uyum saglar. Algilama ile kisi kendi zihnini

ve yasamini organize etmis olur (Balct, 2007).

2.2.1.3. Sosyal Yapilandirmacihik

Temeli Vygotsky’e dayamir. Ogrenmenin sadece bireye bagli olmadigini savunmustur.
Toplumun ve diger insanlarin roliinii vurgulamigstir. Sosyal yapilandirmacilara gore
Ogrenme siireci sosyal etkilesime baglidir. Karsilikli etkilesim ile sekillenir. Baskalarini
da iceren aktif bir siire¢ oldugunu savunmuslardir. Bilgi pasif olarak alinmaz, yeni bilgi
bireyin Onceden sahip oldugu bilgiyle uyum saglamasiyla ortaya c¢ikar. Zihinde zit
bilgiler olustugu zaman yeni bilgi edinilir, dengeyi saglayacak bir kavram yapisi
olusturulur (Arslan, 2007).

Giines Kog¢ (2013) arastirmasinda yapilandirmaci 6grenme kurami igerisinde yer alan

bazi modelleri siralamiglardir:
e Ogrenme halkasi

e 5E Modeli

e Durumlu Ogrenme

e Baglam temelli 6grenme

e 4E Modeli
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e 7E Modeli
e Biligsel Ciraklik Modeli
e Yasam Temelli Ogrenme

Goriildiigi gibi baglam temelli 6grenme ve yasam temelli 6grenme yapilandirmacilik

kurami iginde yer alan bir modeldir.

2.3. Baglam Temelli Egitim ve Ozellikleri

2.3.1. Baglam Nedir?

TDK’ya gore “Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler orgiisii veya baglantist,
kontekst™ olarak tanimlanmaktadir (TDK).

Gilbert (2006), baglama dayanan 4 farkli model oldugundan bahsetmistir (Kara, 2016):
1. Model: Kavramlarin dogrudan uygulandig sekli ile baglam,

2. Model: Kavram ve uygulama arasinda karsilikli baglam,

3. Model: Kisinin kendi zihin aktivitesi tarafindan saglanan baglam,

4. Model: Sosyal durum seklinde baglam.

De Jong (2008) calismasinda baglamlarin kesin bir tanimini1 yapmak i¢in baglamlarin

kokenlerinin belirlenmesi gerektiginden ve 4 kdkeni oldugundan bahsetmistir:

Tablo2.1.  Baglamlarin 4 kikeni (De Jong, 2008).

Bir baglamin kokeni Baglam oOrnegi

Kisisel etki alani Kisisel saglik

Sosyal ve toplumsal alani Asit yagmurunun ¢evre tizerindeki etkileri
Profesyonel uygulama alam Kimya miihendislerinin uygulamalar1
Bilimsel ve teknolojik etki alam Tarihsel modeller ve kuramlar

2.3.2. Baglam Secimi Nasil Yapilmahdir?

De Jong (2008)’ya gore dogru baglamin seg¢ilmesindeki kriterler asagidaki gibi

olmalidir;
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Baglamlar iyi bilinmeli 6grencilerle(kizlar ve erkeklerle) ilgili olmalidir.
Baglamlar, 6grencilerin ilgisini ve dikkatini dagitacak kavramlardan uzak olmalidir.

Baglamlar 6grenciler i¢in ¢ok karmasik olmamalidir.

Baglam temelli 6grenmede kullanilan baglamlar baglam temelli 6grenme yaklagiminin

temelini olusturur. Bu baglamlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmesi, glinlilk yasamdan

giincel konularin kullanilmas1 ve 6grenci seviyesine uygun olan baglamlarin segilmesi

Ozelliklerini tagimasi gerekmektedir (Acar ve Yaman, 2011).

2.3.3. Baglam Temelli Yaklasim

Ogrenciye uygun g¢evrelerden gercek hayatla iliskilendirilen kavramlarin ve siireg

becerilerinin 6gretimde kullanilmasidir.

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin icinde oldugu sosyo-kiiltiirel cevre, ogretimde

kullanilacak olan baglamlari olusturur.

Ogrenci kavram 6grenirken, uygulamalarini, kendi yasamlarmi da igeren gergek
yasam baglamlariyla iliskilendirdiklerinde, o konuyu ogrenebildikleri savunulur

(Ogrenciyi Aktif Kilan Yéntemler, 2012).

Ogretimde baglamlarm ve ilgili kavramlarm sunum siras1 degisebilir. Bu nedenle

kavramlarin islevi de degisebilir. De Jong (2008), baglamlarin 2 islevini vurgular:

1.

Baglamlar, ogretme kavramimin baslangic noktasi veya mantig1 olarak

sunulmaktadir.

Baglamlar sadece yonlendirme islevine sahip olmakla kalmaz, ayn1 zamanda yeni

kavramlar 6gretmek i¢in motivasyonu da arttirabilir.

Tablo 2.2. Baglam temelli yaklasimlar ve baglamlarin islevleri (De Jong, 2008).

Ogretim yaklasim Sunum sirasi Baglamun islevi
Geleneksel Baglamlar, kavramlar1 takip eder. Sekil ve uygulama
Daha modern Baglamlar, kavramlardan 6nce gelir. Oryantasyon, motivasyon
Yeni Baglamlar, kavramlardan dnce gelir ve Yukarida belirtilen tiim

(diger) baglamlar onlari takip eder. fonksiyonlar
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ASAMA1 ASAMA 2 ASAMA3 ASAMA 4 ASAMA 5 ASAMA 6
I N U U S O
Baglami secme Problem OErenme Bilgi ve tutumlan OBretim QOErencilerin
ve gergek sorularinin hedeflerini SeCme etkinliklerinin @grenme
yasam - segimi — belirleme — —{ dizayn edilmesi degerlendirmesini
durumunu tasarlamak
tanimlama

Sekil 2.1. Ger¢ek yasam baglami.

2.3.3.1. Temel Ilkeler

1. Gergek hayattan secilen bir 6rnekle konuya baslanir.

2. Yapilan uygulamalar bu konuyu 6grenmenin onun ihtiyaci oldugunu diistindiirmeli.
3. Opgretilecek kavramlar gercek hayatla iliskilendirilip verilmeli.

4. Ogrencilerin derste 6grendigi bilgileri giinliik yasamda karsilastigi  olayla

yorumlamali.

5. Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastigi problemlere derste dgrendigi bilgileri

kullanarak ¢oziimlemesi saglanmali.
6. Konularn iliskilendirilecegi baglamlar, 6grencilerin ¢evrelerinden secgilmeli.

7. Yeni Ogrenecekleri bilgileri 6grencilerin nerede kullanabilecegini anlamalarina

imkan verebilmeli.

8. Kullanilacak baglamlar 6grencilerin konuya ilgilerini ve motivasyonlarini artirmali

(Ogrenciyi Aktif Kilan Yéntemler, 2012).

Giiniimiizde YTO o6grenmenin REACT stratejisine gore uygulanan fen egitimi
uygulamalar1 giderek artmaktadir. Giil (2016)’nin ¢alismasinda belirttigi sekliyle
REACT stratejisi Demircioglu ve digerleri (2012) ve Ultay ve Calik (2011)
caligmalarina gore “iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, isbirligi ve transfer etme”

asamalarindan olusmustur (Sekil 2.2).
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1. liskilendirme
(Relating)

2. Tecriibe etme
(Experiencing)

3. Uygulama
(Applying)

4. Isbirligi
(Cooperating)

~

5. Transfer
(Transferring)

Sekil 2.2. REACT stratejisinin asamalari, (Giil, 2016).

lliskilendirme asamasinda &grencinin dnceden sahip oldugu bilgi ile yeni grenilecek
olan bilgi arasinda iliskilendirme yapabilecegi konular se¢ilir. Tecriibe etme asamasi
soyut kavramlarin somutlastirilmast i¢in yapilacak etkinlik ve aktiviteleri igermektedir.
Bu sekilde o0grenme kalict hale gelecektir. Uygulama asamasinda ise Ogrencilerin
anlamasin1 saglamak ic¢in, ayn1 zamanda bu siiregte motivasyonlarin1 artirmak igin
Ogrencinin dikkatini ¢ekecek durumlar verilir, bu sekilde problemleri c¢dzmeleri
saglanir. Is birligi basamaginda ise gevreleriyle iletisim kurarak, bilgilerini paylasarak
O0grenmeyi saglarlar. Transfer asamasinda Ogrenilenin baska konulara transferi yani

konuyu derinlestirmeleri i¢in 6grencilere imkan verilir (Yigit, 2015).



15

2.4. Yasam Temelli Egitim ve Ozellikleri

2.4.1. Yasam Temelli Ogrenme

Yapilandirmaci yaklasimin temelde bilissel yapilandimacilik, radikal yapilandirmacilik
ve sosyokiiltiirel yapilandirmacilik seklinde ii¢ gruba ayrildigi goriiliir. Sosyokiiltiirel
yapilandirmacilik ise kendi i¢inde durumlu 6grenme (Situated learning) ile yasam
temelli 6grenme (context based learning) seklinde iki grupta incelenir. Yasam temelli
ogrenme Ingiltere’nin York Universitesinde birtakim egitim arastirmacisi araciligiyla
onerilmigstir. Context-based yani yasam temelli 6grenme yaklagiminda temel amag
ogrencilere bilimle ilgili kavramlar giinliik yasamdaki olaylar sekli ile sunmak ve bu
sekilde Ogrencilerin motivasyon ve bilimsel Ggrenmelere karsi istegini arttirmak,
akademik siireclerinin baslangicinda Ogrencilerin fen bilimine karsi ilgisi arttirmak,
gercek yasamdaki konularla fen bilimleri arasindaki iliskinin farkindali§ini saglamak ve
ogrencilerdeki bilimsel siire¢ becerilerin gelismesine katki saglamaktir. Yasam temelli
ogrenmede derste verilecek Ornekleri televizyondaki haberler, gazetedeki raporlar,
televizyon ve filmlerdeki dramalar, rol oynamalar saglar. Ogrenme etkinliklerinin i¢inde
deney ve laboratuar etkinlikleri de yer alir. Etkinlikler birlikte ¢alisma ve iletisim
becerilerini gelistirmek i¢in de tasarlanir. Bunun sayesinde 6grencilerin fikirler arasinda
baglant1 kurmasi saglanir, kendinde olan bilgilerle birlestirir, yeni durumlara uygulayip

Ogrenme siireclerinde sorumluluk alirlar (Cam ve Kose, 2008).

YTO yaklasiminda bireylerin giinliik yasamda karsilasilan ve olabildigince ¢cok duyu
organa hitap eden materyallerle derse baslanmasi savunulmustur. YTO, dgrencinin fen
ile alakali konular1 6grenirken ilgilerini ve isteklerini arttirip, Ogrencilerinin yeni
ogrendikleri bilgilerin 6nceki edindikleri bilgileriyle deneyim kazanip, bireyin kendi
yasantisiyla gergeklestirdigi bir 6grenme yontemidir. Bircok iilke egitim programlarinm

yasam temelli 6grenmeye gore diizenlemislerdir (Korsacilar ve Caliskan, 2015).

Yasam temelli 6grenmede iinite belirlenen baglam ile baslar, icerik hedeflere gore
siirdiiriiliir, kavram tartigmasi yapilir. YTO niin amac1 bilimsel kavramlar1 6grencilere
giinliik hayattan segilen olaylar ile sunup bu sekilde Ogrencilerin motivasyonlarini,

ogrenme isteklerini artirmak, giinlilk yasamdaki konular1 fen ile iligskilendirmek ve bu



16

sekilde de bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmek amacglanir. Geleneksellesmis
yaklasimlarda ilk olarak Ogretilecek kavramin kuramsal bilgileri verilmekte sonra ise
kavrama ait giinliik yasamdaki olaylardan alinmis ornekler verilmektedir. Burada
baglamin {stlendigi gorev, Ogretilen kavrami Orneklemek, ogrencilere Ogrenmis
olduklar1 kavram ile ilgili bilgileri uygulama olanagi vermektir. Yasam temelli 6grenme
yaklagiminda ise baglam 6gretimi ve kavram 6gretiminde bir baslangi¢ olarak verilir.
Bu sekilde baglam sayesinde 0grencilerin ilgili kavrami 6grenmeleri icin gerekli olan

motivasyon destegi saglanabilmektedir (Kutu ve Sozbilir, 2011).

Yasam temelli 0grenmeye baglam temelli 6gretim de denilmektedir. 2007 yilinda
Istanbul’da yapilmis 1. Ulusal Kimya Egitimi kongresinde Sozbilir ve arkadaslari
tarafindan kongredeki katilimcilar ile birlikte bildirilerde ‘Context-Based Learning’
teriminin Tiirkgesini olusturmaya c¢alismislardir ve bu yaklasima ‘Yasam Temelli

Ogrenme’ yaklasimi demeyi kararlagtirmiglardir (Cam ve Kése, 2008).

Yasam temelli 6grenme yaklagiminda 6grencilerin, bilimin 6nemini ger¢cek yasam ile
iliskilendirdiginde daha iyi anlayabilecekleri ve Ogrenmeye istekli hale gelecekleri
diisiiniilmektedir. Kavramlar 6grenildikten sonra bunlara yasamdan ornek bulmak
yerine, 0gretime yasamdan olaylar ile baslayip kavram 6grenmeyi ihtiyag¢ haline getirir
(Kog, 2013).

Yasam temelli 0grenme, baglam temelli 6grenme seklinde de adlandirilmaktadir.
Baglam temelli 0grenmede dersler islenirken Ogrencilerin  yasamlarinda
karsilagabilecegi durumlara yer verilir. Bir durumdan ya da bir problemden yola ¢ikarak
Ogrenilmesi gereken bilgiyi bir ihtiya¢ haline getirir. Bu sekilde 6grenci bilgileri
sorunlart ¢ozmede bir ara¢ olarak kullanmayr Ogrenir. Baglam temelli yaklasim,
ogretimi daha ilgi cekici ve daha eglenilir hale getirip Ogrencilerin anlamalarim
kolaylastirir (Acar ve Yaman, 2011). Bu sekilde igerik yogun olarak bilgi yiiklemek
yerine yasam yani baglam temelli 6grenme yaklasimi temel alinarak daha zevkli ve

kalic1 hale getirilebilir.

Ogrenciler ¢ogu zaman bir dersi dgrenirken siklikla sordugu sorular: ,Neden bunu

bilmek zorundayim?‘, ,Bu grendiklerimi nerede kullanacagim?‘dir. YTO yaklagimu,
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Ogrencilerin 6grendiklerinin nerede ve nasil kullanacagina iliskin sorularin cevabini
bulmay1 amaglar. Baz1 kaynak kitaplarda fen bilimlerinin uygulama boyutu arka planda
kalirken teorik boyutu 6n plana ¢ikarilmis, gereksiz ayrintilar vermislerdir. Bu da
O0grencinin istegini ve merakimi diisiirmektedir. Yasam temelli 6grenme yaklasimiyla
bilgilerin anlamli, kullanilabilir hale getirilmesine katki saglamaktadir. Ogrenciler bu
sekilde giinliik hayattaki bilgileri yorumlayabilecekler, 6grenilen konunun sadece
kitaplarda degil giinliik yasam icinde oldugunu gorebileceklerdir. Bu da egitim-6gretim

hedeflerini gergeklestirmeye katkida bulunacaktir (Sensoy ve Gokge, 2017).

2.4.2. 21.yy. Becerileri ve Yasam Temelli Egitim Tliskisi

21. yy Ogrenci Ozellikleri 6grencinin yasam boyu Ogrenme siiregleri i¢in oldukga
Oonemlidir. Basar (2018) calismasinda literatiirde 21. Yy Ogrencisinin “yeni bin yilin

ogrencisi”, “teknolojik yerli”, “internet nesli”, “dijital yerli” gibi ¢esitli isimlerle ifade

edildigini sdylemektedir.

21. yy becerilerine sahip bir bireyin; elestirel ve yaratici diisiinme becerisine sahip,
giinlik yasamda karsilagtig1 sorunlar1 ¢ozebilen, etkili karar verebilme becerisine ve
bilgi-iletisim teknolojileri konularinda gerekli bilgilere sahip, igbirligi igerisinde, esnek

ve uyumlu olabilmesi beklenmektedir (Basar, 2018).

21. yiizyilda 6grenciden; “kisisel beceri, arastirma ve bilgi edinme becerisi, yaraticilik,
yenilik ve Kkariyer becerisi ve teknoloji becerileri” olmak iizere 4 ana tema ve 10 alt
tema altinda birtakim O6zelliklerin ve becerilerin olmasi beklenmektedir (Kuzu, Giiniig

ve Odabasi, 2013).
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Sekil 2.3. 21. yiizy1l 6grenci 6zellikleri.

21. yiizyilda 6grenci dzelliklerinin birgok yonden donanimli olmast beklenmektedir. On
planda olan temalarin yalnizca Ogrencinin O0grenim yasamiyla ilgili degil, meslek
hayatinda c¢evresine faydasi olabilen birey olmasi baglaminda sorumluluklarin

basarmasiyla iligkili becerileri de kapsadigi goriilmektedir (Kuzu, Giinli¢ ve Odabast,
2013).

Egitim programlart 21. Yizyil becerilerine sahip bireyler yetistirecek sekilde
diizenlenmelidir. Bu yiizden smif ortamlar1 ve yapilacak egitim-6gretim faaliyetleri de
bu yonde diizenlenmelidir. Kullanilan yontemler ve teknikler bu amaca uygun olmali,
o0grenmeyi verimli hale getirebilmek i¢in 6grencinin 6n planda olacag: sekilde, is
birligine 6nem veren, teknolojik araglarla ya da yazilimlarla etkili 6grenme ortamlarinin

olusturulmasini saglayacak yeni yaklagimlar kullanilmalidir (Kotluk ve Kocakaya,
2015).
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Baglam Dersin amaglani Ogrencileri gelistirmevi
) amaglamak
Bilim ve teknolojivi Ogrenci becerilerini
. e — .- . - . —*  _Dogal diinva
ik v li k icin bagl £ :
iceren giinlik vasam gelistimek icin baglam1 bilgisi(bilimsel aciklama)
durumlan kullanma:
s ) -Bilim ile toplum ve bilgi
-Bilimsel konular: ile bilim arasmdaki
tanmlama

etkilegimler
-Temel fikirleri ag¢iklamak
-Bilgi iddialarma elestirel

bakmak icin bilimsel kanit
kullanma

Sekil 2.4. Yirminci yiizyil biliminin gelisimi i¢in kullanilan cerceve
(Ratcliffe & Millar, 2009).
Sekil 2.4’te gosterildigi gibi 21. yiizyilda bilimin gelismesinde 6grencinin gilinliik
yasamdan bir baglam secerek konuya baslamasi onemlidir. Ogrencinin bu baglamla
ilgili bilimsel konular1 tanimlamasi ve fikirlerini agiklamasi, bilgiye elestirel bakmak
icin bilimsel kanitlar kullanmasi dersin amacini olusturacaktir, 6grencilerin bilim

toplum arasindaki etkilesimi kullanarak konuyu 6grenmeleri saglanacaktir.

2.4.3. PISA ve Yasam Temelli Egitim Tliskisi

PISA c¢alismas: ile fen, matematik okuryazarligi alanlarinda 6grenciler degerlendirilir.
Ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri ve becerileri giinliik yasaminda kullanabilme
becerisi Olclilmektedir. PISA’da fen alani i¢in fen okuryazarligi dlgiilmektedir ve fen
okuryazarlig ile 6grencinin fen alaninda bildiklerinin yaninda bilimsel bilgiyi gergek
yasaminda yaratici bir bi¢cimde nasil uygulayabildigi de degerlendirir. Tiirkiye bu
siavda diisiik sonuglar elde etmektedir. Bunun i¢in okullardaki 6gretim programlarinda
Ogrenilen bilgileri giinliik yasamda karsilasilan sorunlar1 ¢6zmede kullanmak i¢in 6lgme
degerlendirme faaliyetlerinde de yasam temelli sorulara agirlik verilmelidir (ilhan ve

Hosgoren, 2017).

Uluslararas1 bir degerlendirme sinavi olan PISA yalnizca okulda &grenilenleri

degerlendirmez, ayrica giinliik yasamdaki yasamin igerisinde yer alan durumlar dikkate



20

alinir. Degerlendirmedeki test maddeleri 6grencilerin okuldaki yasaminin yaninda,

ailesi, sosyal cevresi, kiiresel sorunlar ile ilgilidir. Degerlendirme kismindaki

maddelerin baglami 6grencinin yasamina uygun olarak secilmekte, farkli kiiltiirler ve

diller g6z 6niinde bulundurulmaktadir (Y1ilmaz vd., 2011).

Tablo 2.3. PISA 2006 fen degerlendirmesinin baglamm

Baglam  Kigsisel (Kendisi, ailesi ve

Toplumsal (Sosyal

Kiiresel (diinya

Konu arkadas grubu) yasam) iizerindeki yasam)
- Sagligin korunmasi, Hastalik kontrqlu, hastalrk Salgin hastalik, bulasici
Saglik bulagmasi, besin
kazalar, beslenme ’, .. . hastaliklarin yayilmasi
secenekleri, toplum sagligi
Niifusun korunmasi, yasam Yeenr}III(eenneenEgegnvlia naklar
Dogal Maddelerin ve enerjinin kalitesi, giivenlik, gidalarin go“al sis ten)l/ler ni)i/ fus '
kaynaklar kisisel tiiketimi tiretim ve dagitimi, enerji & ’
Kkavnaklar artis1, kaynaklarin
Y stirdiirilebilir kullanima.
Cevre dostu davranis, Niifusun dagilimi, ¢opiin Eﬁgi}?ﬁi i(;res;itrlililllé(‘t’)ilirlik
Cevre materyallerin kullanimi ve  imha edilmesi, ¢evresel evrejkirlilivi Kontrolii ’
imha edilmesi etki, yerel hava durumu sevt g ’
iiretim ve toprak kaybi1
Ani degisiklikler
Dogal ve insan-kaynakli (depremler, siddetli hfl va .
S kosullar1), yavas ve stirekli - .. ...
Afetler afetler, iskan ile ilgili S . Iklim degisimi
degisiklikler (sahil
kararlar )
erozyonu, tortulagma), risk
degerlendirmesi
Doga olaylarinin bilimsel
Bilim ve agk lamasina yonc?llk ilgi, Yeni materyal, cihaz ve Tiirlerin yok olmasi,
- bilime dayali hobiler, spor . . .
teknolojinin ve bos zaman etkinlikleri yontemler, genetik uzayin kesfi, evrenin yapisi
sinirlari 3 ! degisiklik ve olusumu

miizik ve bireysel diizeyde
teknoloji

Eke (2010) ¢alismasinda PISA 2006 smavina girmis llkelerin fen bilimlerine yonelik

ilgisini incelemis ve Tiirkiye’deki 6grencilerin fen bilimleri konularina yonelik ilgisinin

yiiksek ve tutumlarinin olumlu yonde olmasina ragmen iilkemizde fen okur yazarliginin

diisiik oldugu sonucuna varmistir. Bu nedenle 6grencilerin fen okuryazarliginin artmasi

icin &gretmenlere biiyiik is diismektedir. Ogrencilere sadece konuyla ilgili teorik

bilgileri vermek yerine ya da bilgileri ezberletmek yerine konulari giinlilk yasamla

iliskilendirmek, konuyla

ilgili

deneyler yapmak derslerde gorsel

materyaller
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kullanilarak yani yasam temelli egitim yapilarak bu amacin saglanabilecegini

sOylemistir.

2.4.4. Yasam Temelli Egitimin Kavram Ogrenmeye Etkisi

Baglam 6grencinin bilimsel kavramlara anlam verebilmesine yardim eden durum olarak
tanimlanabilir (De Jong, 2008). Baglamlar konunun farkli yonleri ile ve iligkili olarak
sunulabilmesine yardim eder. Boylece konu soyutluktan ¢ikarilir, 6grencinin konu ile
giinliik yasamin arasindaki iligskinin farkina varmasi saglanir. Konunun igerdigi ana bilgi
yani ana kavramin, ilkelerin ve genelleme g¢ergevelerinin iyi belirlenebilmesi de 6nem

tasimaktadir (Kutu ve Sozbilir, 2011).

Geleneksel yaklasimlarda ilk olarak Ogretilecek kavramin bilgileri verilir daha sonra
kavrama ait giinliik yasamdaki baglamlar ve oOrnekler verilmektedir. Geleneksel
yaklagimdaki baglamin islevi, 6grendikleri baglami uygulamaktir. Yasam temelli
O0grenme yaklasimindaki baglam ise, kavram oOgretimindeki baslangi¢ noktasi olarak
verilir. Bu sekilde 6grencinin baglam ile kavrami 6grenmeleri i¢in motivasyonlarin

desteklenmesi de saglanmis olur (De Jong, 2008).

Baglam ya da yasam temelli 6grenme yaklasiminda giinliik yasamdan secilen bir
problemden veya durumdan yola ¢ikip, 68renilen bilgiyi ihtiya¢ haline getirir bu sayede
kavram ve kavramsal iliskiler bu problemlerin ¢6ziimiinde ara¢ olarak kullanilir. Bu
sekilde giinliikk yasam ile kavramlar arasinda bag kurulur. Giinliik yasamda karsilagilan
durumlar sinif ortaminda verilmeli bu sekilde durum ile kavram arasindaki iligki
gosterilip Ogrencinin bilgiyi ve kavramlar1 anlamli ve kalici olarak o6grenmesi

saglanacaktir (Acar ve Yaman, 2011).

Baglam ya da yasam temelli yaklasimin uygulama sekillerinden biri REACT modelidir.
Bu model “iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi, transfer etme
siireclerinden olusmaktadir (Ayvaci, Nas ve Dilber, 2016). iliskilendirme asamasinda
O0grencinin Onceden sahip oldugu bilgi ile yeni Ogrenilecek olan bilgi arasinda
iliskilendirme yapabilecegi konular secilir. Tecriibe etme asamasi soyut kavramlarin
somutlastirilmas1 i¢in yapilacak etkinlik ve aktiviteleri igermektedir. Bu sekilde

saglanan 6grenme daha kalic1 hale gelecektir (Yigit, 2015).
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2.4.5. Yasam Temelli Egitimin Tutuma Etkisi

Fen bilimlerine dayali tutum, Ogrencinin fen bilimleri alaniyla alakali bilgilerini
gelistirebilmek i¢in alacagi kararda, fen bilimleriyle ilgili meslek se¢imlerinde ve
yasamlar1 siiresince bilimsel kavram ve yontemleri kullanmasinda etkilidir. Bu sebeple
PISA fen okuryazarligina bakis agisi yalnizca Ogrencilerin fen alanindaki zihinsel
becerilerini degil, 6grencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlarini da igermektedir (Yilmaz
vd., 2011). Asagida PISA’da ele alinan 6grenci tutumlarinin bilimsel sorgulamaya
verilen destek, bireyin fen bilimleri 6grencisi olarak kendine olan inanci, fen bilimlerine
kars1 ilgi, ¢cevreye ve kaynaklara yonelik sorumluluk olmak {izere 4 baglikta ele alindig1

goriilmektedir.

Tablo 2.4. PISA 6grenci tutumlari (Yilmaz vd., 2011).

Bilimsel Sorgulamaya Verilen Destek

o  Farkli bilimsel bakis agilarina ve savunmalara sahip olmanin 6nemini vurgular.
e  Gergek bilginin ve mantikli agiklamanin kullanimini destekler.

e  Sonuglara ulasirken mantikli ve dikkatli iglemlerin geregini vurgular.

Bireyin Fen Bilimleri Ogrencisi Olarak Kendine Olan inanci

e Bilimsel gorevleri etkili bir sekilde ele alir.

e Bilimsel problemlerin ¢éziimiinde zorluklarin iistesinden gelir.
e  Giicli bilimsel beceriler gosterir.

Fen Bilimlerine flgi
e Fen bilimlerini ve fen bilimleriyle ilgili konular1 merak eder ve elinden geleni yapar.
e Ilave bilgi ve beceri kazanmaya, farkli kaynaklar ve yontem kullanmaya istekli oldugunu gosterir.

o Bilgileri arastirmaya istekli oldugunu, fen bilimlerine siirekli bir ilgisi oldugunu ve fen bilimleriyle
iligkili bir meslek se¢meyi diisiindiigiinii gosterir.

Cevreye ve Kaynaklara Yonelik Sorumluluk

o  Siirdiiriilebilir bir cevrenin devamu i¢in kisisel bir sorumluluk hissi gosterir.
e Bireysel eylemlerin gevresel sonuglarinin farkinda oldugunu gosterir.

e Dogal kaynaklar1 korumak i¢in harekete gegmeye hazir oldugunu gosterir.

Gilintimiizde teknoloji 6nemli bir yere sahiptir. Teknoloji denilince de akla ilk gelen fen
bilimleridir. Ciinkii teknolojiyle en iliskili olan alan fen bilimleridir. Fen bilimlerinin
yasamimizin bu denli her yerine girmis olmasina ragmen yapilan birgok calisma fen
bilimlerindeki basarinin diisiik oldugunu gostermistir. Fen bilimlerinin 6gretilmesinde
konunun igerigine gore bir¢ok farkli yontem ve teknik kullanilabilir. En ¢ok kullanilan

yontem ise laboratuar yontemidir. Hem zihinsel faaliyetlere onem verir hem de
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Ogrencilerin bireysel ya da grup seklinde caligmalarina olanak tanir. Laboratuar
yonteminde 6grenci bilgiyi ezberlemekten ziyade, bilgiyi kullanma yollarin1 6grenir, fen
bilimleri kavramlarini anlayip akilda tutma, yorumlayip giinliik hayata becerisini ve fen
bilimlerine karsi olumlu bir tutum gelistirmesi beklenir. Tutum, 6grenme sirasinda
olusan duygularla basa ¢ikilmasi ve kontrol altina alinmasi ile ilgili olup, insan
davranigina yon vermede de 6nemli bir yere sahiptir. Tutum “bireylere, yerlere, olaylara
ya da fikirlere karsi olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi” olarak tanimlanabilir.
Bir ders i¢in olumlu bir tutum gelistirmek i¢in derse katilma igin istekli olma, doniit
vermekten memnun olma, bir degeri oldugunu kabul etme bi¢ciminde olan davraniglar
igerir. Bir deger sistemine bagli olup olusan tutumlarin olumlu ya da olumsuz 6zellik
gostermesi dgrenme siireglerini dogrudan etkileyip bireylerin gelecekteki yasamlarina
yon vermektedir (Kaya ve Boyiik, 2011). Yasam temelli 6grenme yaklasiminda
konunun giinliik yasamin i¢inden secilmesi, bilim ile iliski kurulmasi, laboratuar
yonteminin kullanilmasi, teknolojik yazilimlardan faydalanilmasi Ogrencinin fen

bilimlerine kars1 tutumunu olumlu yonde etkilemektedir.

Tutumlar kiiciik yasta sekillenmeye basladigi icin ilkogretim donemi ¢ocuklarin fen
bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirmesinde onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin fen
bilimlerine kars1 olumsuz bir tutuma sahip olmasi fen bilimlerini sevmemelerine, fen
bilimlerine ilgilerinin diisiik olmasma bu nedenle fen bilimlerindeki basarilarinin da

diisiik olmasina sebebiyet verir (Kara, 2016).

Yasam Temelli Ogrenme yaklagimina gore dgrenciler kendi 6grenmesinden sorumlu
olarak, arastirmaya tesvik ederek yetistirilmelidir. Ciinkii etkili 6grenmeler, gercek
yasamdaki deneyimlerle yaparak yasayarak, verilerin toplandig1 ve analiz edilebildigi
arastirmalara dayali projeler ile gerceklesir. Ogrencilerin yaparak yasayarak
gerceklestirecegi fen uygulamalariyla fen bilimleri dersleri 6grencilere daha cekici hale
gelir. Derslerde basarisiz ya da fen bilimlerine karsi ilgisi olmayan Ogrenciler fen

bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirirler.
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2.4.6. Yasam Temelli Egitimin Motivasyona Etkisi

Ogrencilerin fen bilimleri dersini anlayip basarili olmasi i¢in motive olmalar1 dnemli
sartlardan biridir. Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 olan motivasyonlar1 6gretmen ve
ogrencilerin Ozelliklerinden, 6gretim yontem tekniklerinden ve Ogretim programindan
kaynaklanan olusumdur. Fen bilimleri egitiminde motivasyon ile ilgili daha once
yapilan ¢aligmalarda dgrencinin motivasyonunu etkileyen etmenler; 6grencinin konuya
olan ilgisi, dersle ilgili sinavlardan aldiklar1 notlar, bilimsel bilgiyi anlamalarindaki
basar1 veya basarisizliklari, fen bilimleri dersindeki genel amaglar ve yonelimler ve

bilimsel anlamlandirma basarilart olarak siralanabilir (Atay, 2014).

Ogretmen, dgretim siirecinde fen bilimlerini 6grenmeye uygun ve destekleyici bir ortam
olusturmalidir. Ogrencinin ilgisini, motivasyonunu, beceri ve 6grenme stratejilerini vb.
bireysel farkliliklarmni dikkate almalidir. Ogrenmede bireysel farkliligi dikkate alan,
bireylerin kendi oOzelliklerini 6n planda tutan, Ogretim yontem tekniklerinin
cesitlendirilmesi gerekliliginin vurgusunu yapan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi,
degerlendirmede noktasinda da Ogrencinin bilgilerini, becerilerini ve tutumlarini
gosterebilecekleri bir ortamin var olmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2006). Bu
yapilan diizenlemenin de Ogrencilerin fen bilimlerini  6grenmeye  yonelik
motivasyonlarin1 gelistirmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Bahsedilen 6gretim
yaklasimlarindan birisi yasam temelli Ogrenmedir. Konunun giinlik yasamla
iliskilendirilerek verilmesiyle 68rencinin bu bilgiyi nerede kullanacagim, bu bilgi benim
ne isime yarayacak sorularina cevap verecegi i¢in 0grencinin bilgiyi giinliik yasaminda

ise yarayacagi diislincesini olusturup motivasyonunu artiracaktir.

2.4.7. Yasam Temelli Egitim ve Agiz Dis Saghg:

2.4.7.1. Agiz ve Dis Hijyeni

Dis ciiriikleri ¢ocuklarda c¢ok sik olan saglik problemlerinden birisidir. Bu saglik
problemini kontrol altina almak i¢in Onlemleri arttirmak ve uygun olan tedavi
yonteminin yapilmasini saglayip uygulamak onemlidir. Agiz ve dis saglig1 ya da hijyeni

genel sagliktan ayri tutulmamalidir ¢linkii bireyin yasam kalitesini ve hayatin1 direkt
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olarak etkilemektedir. Dis ciiriiklerinin tedavisi hem maliyetlidir hem de ¢ok zaman
almaktadir. Bu nedenle dis g¢iiriikleriyle ilgili olarak tedaviden daha ¢ok korunmaya
yonelik hizmetlerin 6n planda olmasi gerekmektedir. Boylece sorunlar en az diizeye
indirilecek ve maliyetler minimum diizeye indirilmis olacaktir. Giiniimiizde dis
hekimine gitmek i¢in insanlarimiz dislerinin agrimasimi beklemektedir. Bu tutum
ortadan kaldirilmali sadece agr1 durumlarinda degil diizenli kontroller i¢in dis hekimine
basvurmasi gerekliligi anlatilmalidir. Dis fircalama aligkanliginin ¢iiriik riskini anlaml
azalttig1 bilinmektedir. Dislerini giinde en az 2 kez firgalayan kisilerin, bu aliskanligi
erken yasta edinenlerin daha az dis ciiriigii oldugu goriilmiistiir. Ulkemiz niifusunun
%37,5 gibi bir oranini1 olusturan okul ¢agindaki ¢ocuklar toplumsal saglik diizeyinin
yiikselmesinde biiyiik bir Ooneme sahiptir. Cocuklarin aile ortaminda kazanmaya
baslamis oldugu saglikla ilgili yanlis ya da eksik olan davranislar1 okulda verilecek olan
saglik egitimi ile diizeltilebilecektir (Kose, Giiven, Mert, Eraslan ve Esen, 2010). Bu da

calismanin amaci arasindadir

Biitiin dis ¢iiriikleri, bakterilerden ve yanlis beslenme aliskanliligindan ortaya c¢ikar.
Ciiriiklerdeki ana beslenme degiskeni seker tiikketimidir. Seker tiiketildikten sonra asidin
noétrallesmesi ve tlkiiriikten uzaklasmasi1 20-40 dakika kadar stirmektedir. Ciirtik riski
en sik agizda ¢ok uzun siire kalan seker tliketimi sonucunda artmaktadir. Yiiksek risk
tasidigr tespit edilen ¢ocuklara flor takviyesi yapilmali, yaslara uygun flor icerikli dis
macunu ve diizenli dis fircalamasi Onerilmelidir ve dis doktoruna yonlendirilmelidir

(Besci, 2016).
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diizenli kontroller
dis fircalamak kimyasal bilesim civa ve saglik
Kimyasal reaksiyonlar yesa B3 2
asin sekerli gidalardan
kaginmak
Dis
ciriikler

Sekil 2.5. Dis ¢iiriigii konusunda ele alinan farkh bilgi tiirleri (Angel Blanco-Lépez,
Antonio Joaquin Franco-Mariscal & Enrique Espaiia-Ramos (2016)
calismasindan alinip ¢evrilmistir.)

2.4.7.2. Cocuk Dis Saghg

2.4.7.2.1. Siit Disleri ve Kalict Digler

Siit dislerinin ¢ignemeyi saglamasi disinda, ¢ene kemigi i¢inde gelisen kalict dislere yer
gostermek ve onlarin saglikli olarak siirebilecekleri yerin korunmasini saglamak gibi
gorevleri de mevcuttur. Bu nedenle siit disleri degisim zamanina kadar agizda saglikli
olarak tutulmaya calisilmalidir. 6 yastan itibaren ¢ocuklarda hem siit disleri hem de
kalici disler birlikte agizda bulunur. Siit dislerindeki c¢iiriiklerinde degisme yaslar

dikkate alinarak tedavi edilmesi gerekir.
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Tablo 2.5. Siit disleri ve degisim zamani.

Siit Disleri Degisim Zamam
Keser disler 7-8 yas
Kopek digleri 10-13 yas

1. az1 disleri 9-10 yas

2. az1 disleri 11-13 yas

2.4.7.2.2. Florid Uygulamalar:

Ciiriigii engellemenin bir yoludur. Dislerin ¢iirtige kars1 direncini arttirir. Digler agza ilk
ciktiklarinda yapisal olarak zayiftirlar. Siirdiikten sonra yaklagik 3 yil boyunca
sertlesmeye devam ederler. Ozellikle bu siirecte dislere uygulanan yiizeysel florid
islemi, dis minesinin daha hizli sertlesmesini saglar. Cocuklar icin jel, gargara, vernik
gibi ¢esitli formlart mevcuttur. Doktor kontroliinde 6 ayda bir uygulanabilir (Kadikdy
Belediyesi Cocuk ve Agiz Dis Saghigi Poliklinigi, 2018).

2.5. Fen Egitiminde Yasam Temelli Egitim ile Ilgili Calismalar

Sadi-Yilmaz, Othan, Cantimur (2014) ¢alismalarinda madde ve 1s1 konusunda yasam
temelli Ogretimle Ogretilmesinin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Calisma
gruplarinda kontrol grubunda mevcut yapilmasi gereken 6gretim deney grubunda ise
yasam temelli Ogretim metotlarin1 kullanmis ve konuyu gercek yasamda konu
olabilecek sekilde 6rnek olaylar sunmustur. Verilerin analizi sonucunda deney grubu ve
kontrol grubunun Yasam Temelli Ogrenme Sinavi Sorulart (YTOSS) ve Akademik
Basar1 Testleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Fakat YTO metotlarini
kullanarak 6gretim yapilan Ogrencilerin hazirlanan materyallere yogun istek ve ilgi
gosterdigi soylenmistir. Islenen konularin giinlik yasamla bagdastirilmasi ileriki
yillarda iligkili konularin hatirlanmasinin daha kolay olabilecegi bu sekilde de

ogretimde sarmalligin saglanabilecegi kanaatinde bulunulmustur.

Ayvaci (2010) calismasinda fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklagim konusundaki
gortislerini belirlemistir. Caligma sonucunda 6gretmenlerin baglam yada yasam temelli

yaklasim konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklari sonucuna varilmistir. Calisma
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sonucunda bu konuda bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve birtakim

Ogretimlerle bilinglendirilmesi gerektigi onerilmistir.

Kimya alaninda Mete, Yildirnm (2016) c¢alismalarinda yasam temelli 6gretme
yaklasiminin uygulamalar1 hakkinda 6gretim gorevlileri lizerinde ¢aligmalar yapmustir.
yapilandirilmis goriisme teknigiyle veriler toplanmustir. Veriler igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Sonucunda; YTO’ niin 6grenmede yararli gériilmesine ragmen, ¢ok
zaman almasi, materyalleri hazirlamadaki zorluklar, &grencilerin sinava odakli
caligmasi gibi sebepler yagsam temelli 6gretme yaklasiminin benimsenemedigi kanaatine

varilmstir.

Biilbiil, Aktas (2013) calismalarinda baglam temelli yaklasimi drama teknigi ile
gerceklestirmeyi  amaclamuglardir.  Fizik  6gretmeni  adaylarinin  Onerileriyle
diizenlenmistir. Calisma ODTU Fizik Ogretmenligi béliimiinde ogretim ilke ve
yontemleri dersini alan yedi 6grencinin hazirlamis oldugu baglam temelli dramalari
icermektedir. Bireyler hem kendi hazirladiklart dramalarini hem de arkadaglarinin
dramalarint  baglam yada yasam temelli drama Olgiitlerini dikkate alarak
puanlamislardir. Ayn1 zamanda bu calismada baglam temelli dramanin yararlarina ve

uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken yerler iizerinde de durulmustur.

Hirca (2012) ¢alismasinda baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerin
ogrencilerin fizik konularmi anlamasina ve fizik dersine karsi tutumuna etkisini
incelemistir. Basit arag-gerecler ve basit materyaller kullanilarak, gercek yasamla
iligskilendirilerek yapilan etkinlikler fizik kavramlarini daha anlasilir, ilgi ¢ekici ve
somut hale getirdigini gostermistir. Sonuglar1 dogrultusunda kullanilan etkinliklerin

fizik 6gretim programiyla Ortlistiigli goriilmiistiir.

Korsacilar, Caligkan (2015) caligmalarinda yasam temelli 6gretim ve Ogrenme
Istasyonlar1 yonteminin 9. simf fizik ders basaris1 ve kaliciliga etkilerini incelemistir.
Etkinlikli yasam temelli 6gretim uygulamasiyla fizik dersi alan 6grencilerin, geleneksel
bir fizik dersi alan 6grencilere gore daha kalici 6grenmeler gerceklestirdigini ifade

etmistir.
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Acar, Yaman (2011) calismalarinda baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin algi ve
bilgi diizeylerine etkisini incelemistir. On testten ve son testten elde edilen bulgulardan
ilgi diizeylerinde iki grupta da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Fakat deney grubunda uygulamadan sonra 6grenci ilgisinde artis oldugu tespit edilmis,
kontrol grubunda ise uygulamadan sonra ilgi diizeylerinde azalma oldugu tespit
edilmistir. Bilgi testinden elde edilmis sonuglarda ise deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki &grencilere gore daha yiiksek puan elde ettiklerini ve iki grubun
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ifade edilmistir. Sonug
olarak konularin gergek hayatla dogrudan ilgili baglamlarin igermesinden dolay1 baglam
(yasam) temelli biyoloji dersi Ogrenciler tarafindan daha anlagilabilir, somur hale

geldigi, ilgi cekici olarak goriildiigl ifade edilmistir.

Tekbiyik, Akdeniz (2010) calismalarinda baglam temelli yaklasimla tasarlanan
problemlerin geleneksel fizik problemlerine gore etkililigini incelemislerdir. Sonug
olarak giinliik yasamla dogrudan iligkili olan ve Ogrencinin ilgisini g¢ekebilecek
baglamlar kullanilmasindan dolay1r baglam temelli problemleri, 6grencilerin daha

anlasilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici olarak algiladigi belirtilmistir.

[lhan, Dogan, Cicek (2015) calismalarinda fen bilimleri dgretmen adaylarinin “Ozel
Ogretim Yontemleri-I” dersinde Yasam Temelli Ogretim (YTO) uygulamalarini
gerceklestirme durumlarini incelemislerdir. Sonug¢ olarak 6gretmen adaylarinin yasam
temelli 6gretim uygulamalarini gerceklestirdikten sonra, 6grencilerin derse nasil motive
edilecegi konusunda kendilerine daha ¢ok giivendiklerini, nasil 6gretim uygulamalari
yapacaklarina dayali kaygi diizeylerinin azaldigini, derste etkinliklere daha ¢ok yer
vermeyi diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmen adaylarinm YTO
uygulamalari slirecinde baglamlar1 ve kavramlar iliskilendirme boliimlerinde ve giinliik

yasamla ilgili soru hazirlamakta zorlandiklarinin ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Kara (2016) calismasinda 5. smif “maddenin degisimi” iinitesinde kullanilan baglam
temelli 6grenmenin &grencilerin bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirme diizeyleri,
akademik basarilar1 ve fene yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada
“Maddenin Degisimi” {initesinin Ogretiminde deney grubunda uygulanmis gercek

yasamdan baglamlar igeren baglam temelli 6grenmenin kontrol grubuna uygulanmig
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yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilarinda, ogrendikleri bilgileri gergek
yasamlariyla iligkilendirebilme diizeylerinde, fen bilimlerine karsi tutumlarinda daha
etkili oldugu, Ogrencilerin akademik basarilar1 ile Ogrendiklerini gergek yasamla
iliskilendirme diizeyleri arasindaki olumlu iliskiyi arttirdi§i sonucuna varilmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda da 6grenciler baglam temelli 6§renmeye gore islenen
derslerin hosuna gittiklerini, hikayelerden sonra fen dersini daha fazla sevdiklerini,

hikayeler sayesinde eglenerek ders islenisini ve dersi daha iyi 6grendikleri belirtilmistir.

Lavonen ve Laaksonen (2009) calismalarinda Fen Bilimleri sinifinda Fen 6gretimi ve
O0grenmeyi analiz etmek ve fen, fen calismalar1 ve kariyerlerle ilgili fin 6grencileri i¢in
neyin ilging oldugunu kesfetmek ve ayrica 6grencilerin 6z-yeterlik duygusunu ve PISA
2006 oOgrenci ve okul anketleri verilerine dayanan kendi yeterlilikleri hakkindaki
inanglarini incelemistir. Caligmalarinda egitim sisteminde daha 6nce ¢ok gerilerde olan
Finlandiya, Ogrenci cikarlarim1 en aza indirecek sekilde bir program gelistirmis
olduklarindan, ¢oziim olarak bilimde yeni baglamlar gelistirdiklerinden, insan- varlik
baginda, saglik egitiminde, fizik-kimya gibi bilimlerin 6gretiminde yasam bilimlerinin

roliinii arttirdiklarindan bahsetmislerdir.

Ramsden (1997) galismasinda son yillarda miifredat gelisiminin 6zelliklerinden birinin,
baglamlarin ve uygulamalarinin bilimsel anlayisin gelistirilmesi i¢in bir ara¢ olarak
kullandigmmin  vurgulanmas: oldugunu sdylemistir. Fen oOgretiminde geleneksel
yaklasimlar ve baglam tabanli yaklagimlar iizerinde ogrenmenin etkilerini
karsilastirmak i¢in ¢aligmasini yapmistir. Bu calismada, baglam tabanli bir yaklagim ve
geleneksel bir yaklagim izleyerek lise 6grencilerin gesitli sorular izerindeki performansi
karsilastirilmistir. Calisma sonucu, anlayis seviyelerinde ¢ok az fark oldugunu, ancak
Ogrencilerin bilime olan ilgisini tesvik etmek agisindan baglam temelli bir yaklagimin

bazi faydalar1 oldugunu gostermektedir.

Bennett, Lubben ve Hogarth (2007); Baglam temelli ve Bilim-Teknoloji-toplum
iliskisini iceren Fen Ogretimi yaklagimlari lisede son yirmi yilda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu makale, sekiz farkli iilkede baglam temelli ve STS yaklasimlarinin
etkileri iizerine yapilan 17 deneysel ¢aligmanin ayrintili arastirma kanitlarini incelemis

ve aragtirma literatlirliniin iki sistematik incelemesinin bulgularin1 incelemistir.
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Incelenen bulgular, baglam tabanli yaklasimlarmm bilime yonelik tutumlarin
iyilestirilmesine ve gelistirilen bilimsel fikirlerin anlasilmasinin  geleneksel
yaklasimlarla karsilagtirilabilir oldugunu gostermektedir. Bu yaklasimlarin aym
zamanda hem kiz hem de erkeklerde bilime daha olumlu tutum gelistirdigini ve

tutumlardaki cinsiyet farkliliklarini azalttigindan bahsetmistir.

Geyer ve Heimann (2011), Baglam temelli etkinliklerin, 6grencilerin biyolojik
problemleri ¢ozerek asitlerin 6zelliklerini 6grenmesine etkisi incelenmistir. Kavram, 8.
sinif 6grencileri ile test edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin basarilarinda ve

tutumlarinda artis oldugu belirlenmistir.

Jong (2008); kimya egitimi reformunun bir¢ok iilkede siirdiiglinii sOylemistir. Bu
reformun oOnemli bir nedeni, bircok kimya miifredatinin konumu ile artan
memnuniyetsizligidir, bunun sebebi oOgrencilerin kisisel c¢ikarlarindan, mevcut
toplumdan ve teknoloji konularindan ve modern kimyadan oldukca izole edilmesidir.
Mevcut miifredat izolasyonunu ortadan kaldirma cabalarindan biri, kimya 6gretmek ve
ogrenmek icin anlamli baglamlarin kullanilmasidir. Bununla birlikte, baglamlara dayali
derslerin uygulanmasinin goriindiigli kadar basit olmadigmi ve ogrencilerin kimya
kavramlarinin anlasilmasi tizerindeki etkilerinin biraz hayal kiriklig1 yarattigim
sOylemistir. Aragtirmasinda, baglam tabanli kimyasal egitimin iyilestirilmesi i¢in bazi
onemli kosullar1 tartigmaktadir. Calismasinda baglamlarin kokeninden, islevlerinden ve

baglam temelli yaklasimin ilkelerinden bahsetmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliim arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, uygulama siireci, veri toplama araglari,

verilerin ¢ozlimlenmesinde takip edilen yollar basliklarin1 kapsamaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada kontrol gruplu yart deneysel desen yontemi kullanilmistir. Yar1 deneysel
yontem egitimdeki arastirmalarda ¢ok sik kullanilmistir. I¢ gecerligi diisiirebilecek tarih,
test etme ve Olgme araci gibi kaynaklardan sebepli hatalar ya da degiskenler, deney ve
kontrol grubunda ayni etkiyi yaratacagi icin giiclii sekilde kontrol edilebilmektedir.
Ozellikle {ilkemiz gibi merkezi egitim uygulanan yerlerde ve smiflarin rastgele atama
seklinde olusturulmasinin miimkiin olmadig: egitim sistemlerinde daha 6nceden okul
idaresi tarafindan olusturulmus siniflar rastgele yontemle deney ve kontrol grubu olarak
atanir. Bu nedenle yar1 deneysel yontem pek c¢ok kez karsimiza ¢ikmaktadir (Cepni,

2010).

Bu aragtirma ortaokul 7.sinif 6grencileri ile deney grubundan 28, kontrol grubundan 22
ogrenci ile yiirtitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun her ikisine de 6n test olarak
akademik basar1 testi, fen tutum ve fen motivasyon Ol¢egi uygulanmistir. Kontrol
grubuna mevcut egitim programina gore hazirlanmig etkinlikler ; deney grubunda ise
ornek olay, laboratuar deneyleri, arglimantasyon, kavram haritasi, kavram karikatiirii ve

animasyonlar kullanilmistir.

Tablo 3.1: Deney ve kontrol grubu

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ogrenci Sayisi 28 22

Ornek olay, argiimantasyon, kavram
haritasi, laboratuar deneyleri,
karikatiirler, video animasyon oyunu
Kavram 6grenme testi (Ek 2), fen Kavram 6grenme testi (Ek 2), fen
tutum 6lgegi (Ek 3), fen motivasyon  tutum 6lgegi (Ek 3), fen motivasyon
Olgegi (Ek 4) (0n test-son test) Olgegi (Ek 4) (0n test-son test)

Kullanilan 6gretim
yontemleri-teknikleri

Mevcut 6gretim programina gore
hazirlanmis etkinlikler,ders kitab1

Kullanilan test ve
Olcekler
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Istanbul’daki 7. sinif dgrencileridir. Calisma grubunu ise 2017-
2018 dgretim yilinda bir ortaokulda bulunan ortaokul 7. sinif kademesinden 50 6grenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 28’1 deney 22’si kontrol grubundadir. Arastirmacinin

secilen 2 siifa girdigi ders saatinin fazla olmasi sebebiyle bu siniflar secilmistir.

Tablo 3.2. Calisma grubu

Grup n %
Deney 28 56,0
Kontrol 22 44,0
Toplam 50 100,0

Calismaya dahil edilen ogrencilerin %56’s1 deney ve %44’niin kontrol grubunu

olusturduklar tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma sorularina cevap bulabilmek i¢in veri toplamada kullanilan dlgme araglar

asagida verilmistir.

3.3.1. Nicel veri Araclari

3.3.1.1. Fen Tutum Ol¢egi

Aragtirmada Geban v.d. (1994) tarafindan gelistirilmis 5°li likert tipinde (tamamen
katiliyorum, katiltyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) olan, giivenirligi
0.83 olan 11 olumlu ve 4 olumsuz toplam 15 6nermeden olusan Fen bilgisi tutum 6lgegi

her iki gruba da On test ve son test olarak uygulanmistir (Caligkan ve Kaptan, 2012).

Bu ¢alismada da 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi amaci ile olusturulan 15 adet
ifadenin giivenilirliginin test edilmesi amaci ile Cronbach alpha analizi uygulanmstir.

Analiz sonuncunda Ol¢egin giivenilirlik diizeyinin 0,84 oldugu goriilmiis, katsayinin
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Olcegin oldukca gilivenilir oldugunu gosterdigi tespit edilmistir. Bunun sonucu olarak

calismadan herhangi bir soru ¢ikarmaya gerek olmadig1 goriilmektedir.

Faktor analizi sonucundan tek bir temel boyut tespit edilmistir. Bu boyut tutum boyutu
olarak adlandirilmistir. Faktér analizi sonucunda orneklem yeterlilik katsayisinin
(KMO) 0,88 oldugu tespit edilmistir. Orneklem genisliginin (n=50) igin faktdr yapisini
orta koymak adma oldukca yeterli sayida oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda faktor
yapilariin anlamliliginin test edildigi Bartlet testi sonucuna gore (p=0,01,p<0,05) elde

edilen boyutlar yapisal olarak anlamlidir.

3.3.1.2. Fen Motivasyon Olcegi

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Bu &lgek, Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilmistir. 23 maddeden olusmaktadir. “Kesinlikle
katiliyorum: 5” ile “Kesinlikle katilmiyorum: 17 araliginda degisen 5°1i Likert tipi
dlcektir.. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 23 iken, en yiiksek puan 115’tir. Orijinal
calismada yapilan giivenilirlik ¢aligmalar1 sonucunda, tiim 6l¢egin Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayisinin 0,80 oldugu belirlenmistir. Ayrica 6lgme aracinin her alt boyutu
icin i¢ tutarlilik katsayilar1 da incelenmistir. Yapilan bu analizler sonunda, alt faktorlerin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; Faktor-1 (arastirmaya dayali
motivasyon) i¢in 0,75; Faktor-2 (performansa dayali motivasyon) igin 0,68, Faktor-3
(iletisime dayali motivasyon) i¢in 0,56, Faktor-4 (birlikte ¢alismaya dayali motivasyon)
icin 0,55 ve Faktor-5 (katilima dayali motivasyon) i¢in 0,59 olarak hesaplanmistir.
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,82 oldugu tespit edilmistir (Uzun ve Keles,
2012).

Aragtirmada tek boyutlu olarak ele alinmistir. Arastirmanin alt problemlerinde
motivasyonlarin ¢ok boyutluluguna yonelik problemlere yer verilmemistir. Calismada
ogrencilerin fen bilimlerine kars1 genel motivasyonlar: iizerindeki etkiye bakabilmek
icin tek boyutlu olarak ele alinmistir. Calismada &grencilerin motivasyon ve ilgili 23
adet ifadenin giivenilirliginin test edilmesi amaci ile Cronbach alpha analizi
uygulanmistir. Analiz sonuncunda Cronbach alpha katsayist 0,82 olarak tespit

edilmistir. Elde edilen katsay1 6lcegin oldukg¢a gilivenilir oldugunu gdstermektedir.
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Bunun sonucu olarak ¢alismadan herhangi bir madde ¢ikarmaya gerek olmadigi

goriilmektedir.

Faktor analizi sonucundan tek bir temel boyut tespit edilmistir. Bu boyut motivasyon
boyutu olarak adlandirilmistir. Faktor analizi sonucunda 6rneklem yeterlilik katsayisinin
(KMO) 0,84 oldugu tespit edilmistir. Orneklem genisliginin (n=50) i¢in faktor yapisini
orta koymak adimna oldukga yeterli sayida oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda faktor
yapilarinin anlamliligiin test edildigi Bartlet testi sonucuna gore (p=0,01,p<0,05) elde

edilen boyutlar yapisal olarak anlamlidir.

Tablo 3.3. Olgeklerin giivenilirlik diizeylerinin incelenmesi.

Boyutlar n I¢ tutarhlik
Motivasyon 21 0,82
Tutum 21 0,84

3.3.1.3. Kavram Ogrenme Testi

MEB tarafindan yayimnlanmig 6rnek PISA sinavi sorularindan segilen 5 tane (soru 6, 7,
8, 9, 10, 11) agiz ve dis saghg: ile ilgili sorulardan, 2 tane kavram karikatiirii
sorularindan, 13 ¢oktan se¢meli tarzinda soru tipinden olusmaktadir. PISA sorulari
sinav degerlendirme kilavuzunda belirlenen standartlara gore degerlendirilmistir. Diger
sorulara verilmesi gereken cevaplar i¢in de ayr1 ayr1 cevap anahtar1 hazirlanip puanlama
kriterleri belirlenmistir. Bu test 6n test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir.
Sorularin bazilar1 kendi iginde A ve B olarak kategorilendigi ve diger sorularda da kismi
dogru cevap olmadigi igin 1, 0 puanlamasi yapilmistir. Bu nedenle KR-20 ve KR-21 i¢

tutarlilik kat sayilar1 hesaplanabilmistir.

Asagida kavram oOgrenme testinin pilot uygulamasina yonelik yapilan istatistiklerin

verileri gosterilmistir:
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Tablo 3.4. Kavram 6grenme testine ait istatistik verileri.

Dogru Cevap Sayisina Gore Betimsel istatistikler

Testteki Madde Sayisi 24

Teste Giren Cevaplayici Sayist 28

Testin Ortalamasi 5,04

Testin Varyanst 67,82

Testin Standart Sapmasi 8,24

En Yiksek Puan 22,00

En Diistik Puan 0,00

Ortanca 0,00

Ranj 22,00

Carpiklik 1,08 Sola Carpik
Basiklik (Sivrilik) -0,75 Basik

Bagil Degiskenlik Katsayist 163,39  Basik ve Heterojen
Kr-20 i¢ Tutarliligs 0,98 Yiiksek
Kr-21 i¢ Tutarliligs 0,98 Yiiksek

iki Yar1 Tutarliligt 0,97 Yiiksek
Ortalamanin Stnd. Hatas1 1,01

Testin Ortalama Giigliigii 0,60

Kolay




Tablo 3.5. Kavram 6grenme testinin madde analizi ve yorumu.
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Madde

Maddeyi Ayiricihigi Madde Test
Madde [Cevaplayan Maddf: (Nokta-Cift "Mac?de_ <. Macde Madde Puanm . Matjde . Maddfe
Giicliigii o Giivenirligi | Varyansi | S.sapmasi | Korelasyonu | Giigliigiiniin | Ayiricihgimin
No Sayist Koniseiglslyllon) (Pearson) | Yorumu Yorumu
lj pi rjx rj 5j2 si riy

1 18 0,64 2,28 1,09 0,23 0,48 0,42 Kolay* Cok iyi

2 2 0,07 0,57 0,15 0,07 0,26 0,27 Zor*** Cok iyi

3 8 0,29 1,18 0,54 0,20 0,45 0,39 Zor*** Cok iyi

4 2 0,07 0,52 0,13 0,07 0,26 0,17 Zor*** Cok iyi

5 16 0,57 1,86 0,92 0,24 0,49 0,19 Orta** Cok iyi

6 27 0,96 8,16 151 0,03 0,19 0,45 Kolay* Cok iyi

7 22 0,79 3,23 1,32 0,17 041 0,55 Kolay* Cok iyi

8 20 0,71 2,53 1,14 0,20 0,45 0,21 Kolay* Cok iyi

9 4 0,14 0,72 0,25 0,12 0,35 0,18 Zor*** Cok iyi
10 4 0,14 0,76 0,27 0,12 0,35 0,25 Zor*** Cok iyi
11 11 0,39 149 0,73 0,24 0,49 0,46 Z0r*** Cok iyi
12 14 0,50 1,55 0,77 0,25 0,50 0,05 Orta** Cok iyi
13 6 0,21 0,89 0,37 0,17 041 0,17 Zor*** Cok iyi
14 I 0,25 1,14 0,49 0,19 043 0,46 Z0or*** Cok iyi
15 5 0,18 0,90 0,35 0,15 0,38 0,34 Zor*** Cok iyi
16 13 0,46 1,67 0,83 0,25 0,50 0,44 Orta** Cok iyi
17 18 0,64 2,26 1,08 0,23 0,48 0,39 Kolay* Cok iyi
18 4 0,14 0,74 0,26 0,12 0,35 0,22 Zor*** Cok iyi
19 21 0,75 2,68 1,16 0,19 0,43 0,09 Kolay* Cok iyi
20 22 0,79 3,21 1,32 0,17 041 0,52 Kolay* Cok iyi
21 9 0,32 1,18 0,55 0,22 0,47 0,23 Zor*** Cok iyi
22 13 0,46 1,34 0,67 0,25 0,50 -013  |Orta** Cok iyi
23 18 0,64 2,23 1,07 0,23 0,48 0,34 Kolay* Cok iyi
24 16 0,57 1,92 0,95 0,24 0,49 0,29 Orta** Cok iyi

Yapilan pilot uygulamadaki analizler sonucunda KR-20, KR-21 i¢ tutarlilik katsayilari

yiiksek ¢ikmistir. Ayrica testin madde analizinde ayirtediciligi diisiik olan madde

cikartilmamistir. Bu nedenle testten madde ¢ikarilmasina gerek duyulmamastir.

3.3.2. Nitel veri Toplama Araclar:

3.3.2.1. Ogrenci Goriis Formu

Ogrenci goriisleri icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Goriisme

formunda; “Siirecteki 6gretim uygulamalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Siireci daha

lyi hale getirmek icin neler yapilabilir?” sorular1 yer almaktadir. Bu sorular

dogrultusunda 6grencilerin yasam temelli 6gretim uygulamalari hakkinda goriisleri
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alinmistir. Verilen cevaplar kategorilendirilip yiizdelik frekanslar1 c¢ikarilmistir. Bu

sonuglardan elde edilen veriler yorumlanmaistir.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Yapilan bu g¢alismada insanlarin yasaminda onemli bir yer alan, bu nedenle pisa
sinavinda da dénemi vurgulanan agiz ve dis saglig1 incelenmistir. Ozellikle iilkemizde
ag1z ve dis saglig1 ve bunlardan kaynakli hastaliklar sik¢a goriilmektedir. Bu nedenle bu
calismada yasam temelli bir problem olan agiz ve dis sagligini nasil koruyabiliriz?

Problemine 6grencilerle birlikte cevap aranmistir.

3.4.1. Deney Grubu Uygulamalari

Arastirmada yasam temelli etkinlikler 3 asamali olarak Angel Blanco-Lopez ve ark.
(2016) c¢alismalarindan esinlenerek diizenlenmistir. Asamalara bakildiginda bu

yaklagimin temelinin yapilandirmaciliga dayandigi da goriilmektedir.
Bu asamalar:

1. Ogrencilerin On Bilgilerini A¢iga Cikarmak

2. Bilgiyi Olusturma

3. Bilginin Uygulanmas1 ve Yayginlastiriimasi

Asagida deney grubu uygulamasinda kullanilan etkinliklere 6rnekler verilmistir.
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Deney Grubu i¢in Dersin Islenisi

GOREVLER

(1) OGRENCILERIN ON BIiLGILERINi ACIGA CIKARMAK

Calismada Once 6grencilerin On bilgileri ortaya ¢ikartilmaya caligilmistir. Bu amagcla ilk

once ¢alismanin probleminin tanimlanmasi i¢in asagidaki etkinlikler yapilmistir.

Boliim A: Problemin tammlanmasi: Ogrencilerin agiz bakiminn yapildigi ve yapilmadig
kisilerdeki durumlari fark edip on bilgilerini kullanarak yorum ve aciklama yapilmasi

istenmistir.
1. Agiz bakimi neden 6nemlidir?

Bu boéliimde 6grencilerden agiz ve dis saghgina dikkat cekmek icin agiz ve dis saghg ile
ilgili resim ve fotograflar getirmeleri istenmistir. Getirilen bu resim ve fotograflar simifta
tartisilmistir. Tartismada dis fircalama ve agiz bakiminin 6nemini dikkate alinacak

noktalara deginilmesine dikkat edilmistir.

Ogrenciler konuya uygun agiz bakimu ile ilgili olan fotograflar secer, sinifa getirir ve resimde

goriilen durumun nedenini agiklar.

Tartisma sonrasinda égrencilerin dis fircalama aliskanhgina dikkat ¢cekmek icin asagidaki

karikatiir taragilmistir.
Dis fircalama aliskanhg

Bu etkinlikle Ogrenciler dis fircalama aligkanligi ile ilgili verilen karikatiirde yanlis olan
davraniglart siralarlar, yanlis olan davranigin nasil diizeltilebilecegi hakkinda fikirlerini
paylasirlar (Karikatiir 1). Bu sayede 6grenciler yanlis olan davranisin farkina varip diizeltilmesi

gerektigi sonucuna ulagirlar.
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Karikatiir 1: Dis Fircalama Aliskanhg

DiSLERINIZI w
FIRCALIYOR MUSUNUZ ? 2"1

e,

v A7 NEDIMEK \ g_/(&
<@ H?éo?gﬁﬁff I\';DA Z
3 “/\ iKi KERE GARANTI
. FIRCELABIN. § 1 Geo
=l
o __:\\ ( )
il

Ahmet Bey’in her gece dis agrisindan goziine uyku girmemektedir. Coziimii en sonunda

dis hekimine gitmekte bulmustur. Aralarinda yukaridaki gibi bir diyalog ge¢mistir.
Sizce bu karikatiirde gegen konusmada yanlis olan durum-davranis nedir?
Yanlis olan durum-davranis nasil diizeltilebilir? Neler Onerirsiniz?

b. T.C. Saglik Bakanliginin sundugu, ¢ocuklara dis firgalamanin 6nemini oyun ve
animasyonlar ile daha iyi bir sekilde anlatmay1 ve 0gretmeyi amaglayan uygulamanin

ad1 “Dis Firgalama” dir. Cocuklara bu online oyun oynatilir.

Uygulamada kiz ve erken karakterin yani sira dislerden olusan bir karakter grubu

bulunmaktadir.

Uygulamada dis fircalama animasyonu ve bununla beraber iki adet dis sagligi oyunu

bulunmaktadir.

Interaktif oyunlar, dislere zararl yiyecekler yendiginde dislerin ¢iiriidiigii ve dis kaybina

sebep oldugu iizerine kurgulanmistir.

(2) BILGIYI OLUSTURMA

Ogrenciler bu boliimdeki dislerimizi fircalamazsak dis ¢iiriigiiniin olusabilecegi
goriisiinii kazanmalar1 saglanir. Daha sonra dis ¢iirtigliniin olusumu ve dis ¢iiriigiine
uygulanabilecek kimyasal islemlerin neler oldugu bilgilerini yasam temelli 6grenme

etkinlikleri ile edinirler.
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Boliim B: Problemin tanimlanmasina devam
3. Neden dislerimizi yemekten sonra fircalamaliy1z?

a. Bireysel ¢aligma ile 6grencilerden bir disin sekerle temas ettigi zaman ne olacaginin
tahmin edilmesi istenir. Daha sonra 6grenciler sorunla ilgili hipotezlerini test etmeleri

icin bir laboratuar deneyi yapar (Deney 1).
Deney basamaklar:
Problem : Neden dislerimizi yemekten sonra firgalamaliy1z?

Hipotez: Yedigimiz yiyecekler dislerimizde birikerek diglerimizin ¢iiriimesine neden

olur.
Osrenciler Bu Hipotezi Test Etmek Icin Bir Laboratuvar Deneyi Yaparlar.

Malzemeler: iki adet beyaz yumurta, iki adet kapakli cam kavanoz, dis fircasi, dis

macunu, su yiyecek ve atiklari
Deneyin yapilisi

Iki adet beyaz yumurta, iki adet kapakli cam kavanoz, dis fircasi, dis macunu, su

yiyecek ve atiklar1 hazirlanir.
Kavanozlarin yarisindan fazlasi su ile doldurur.

I¢ine yumurtalar konur birinci kavanozdaki yumurta bir hafta boyunca fir¢alanir, ikinci

kavanoza her giin bir miktar yiyecek konur.

Kavanozlar her giin gézlemlenir.
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SONUC OLARAK; Disleri temsil eden yumurtalardaki deg8isimleri bizzat
gozlemleyerek dis fircalamanin 6nemi ve dis ciirigliniin nasil olustugu ile ilgili ilk

bilgilerini kazanmis olurlar.

b. Bakterilerin dis plaklarina etkileri konusunda bir animasyon izledikten sonra
ogrenciler agiz bakterileri hakkinda bilgi edinmek i¢in arastirma yaparlar ve bu bilgileri

i¢sellestirmeleri saglanir.
4. Dis c¢iiriigii nasil olusur?

a. Ogrenciler dislerin yapisi ile ilgili arastirma yapip bilgi edinir. Daha sonra dislerin

kisimlari bir diyagramda gdsterir, kisimlarini tanimlar, isimlendirir.

b. ph o6l¢iimii ile ilgili bilgi verilir. Asitlerin phlarinin ka¢ oldugunu ya da turnusol
kagidindaki renk degisiminin ne yonde olacagini arastirmalari istenir. Daha sonra

asitlerin dis ¢liriigline olan etkisini incelemek i¢in deney yaptirilir (Deney 2).
Deney basamaklari
e Bir kaba sirke doldurulur.

e 1 tane yumurta sirke dolu kabin igine birakilir ve 2 giin bekletilir, sonuglar

gbzlemlenir, tartigilir.

SV 74
(54T SST77

Neden yumurta bu hale

5. Asitin dislerimizde biraktig1 etkiyi gozlemledik, peki biz bu etkiyi nasil

kaldirabiliriz?

a. Dis macunlarinin phlarin1 6l¢lip asitlere nasil etki edebilecegini gozlemleyip
yorumlayacagi, dis macunlarindaki kimyasal bilesenleri karsilastiracagi bir laboratuar

deneyi yaptirilir (Deney 3).

Asit dislerimizde boyle bir etki yaratiyorsa biz etkiyi nasil kaldirabiliriz?
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Malzemeler

*Farkli markadaki dis macunlari, petri kaplari, su ve damlalik, turnusol kagidi ya da ph

metre

Yapilist:

e Her bir petri kabina bir dis macunu gelecek sekilde dis macunlarinda esit ve az

miktarda konulur.
e Dis macunlarina damlalikla birka¢ damla su konulur her biri ayr1 ayr karistirilir.
e Her bir dis macununun turnusol kagidiyla yada ph metreyle phlar tespit edilir.

Bu deneyle de dis macunlarinin igerigi ve disler iizerindeki etkisini anlamis ve kavramis

olurlar.

b. Deney sonuglarindan hareketle “ Televizyon reklamlarinda birgok dis macunu
reklamlariyla karsilasiyoruz denilip ¢esitli dis macunu reklamlari izletilir. Dis macunu
secerken nelere dikkat etmeliyiz?” sorusu sorulup bununla ilgili argiimantasyon
kurmalan istenir (iddia, veri, gerekg¢e). “Kendi dis macununuzu kendiniz yapmaya ne

dersiniz?” (Deney 4).
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6. Dis ciiriimesine uygulanacak kimyasal islemler nelerdir?
Ogrenciler dis minesinin kimyasal formiiliinii yorumlar, yapisindaki elementleri belirler.
Dis i¢indeki kalsiyum atomlarinin miktarint hesaplar.

Boliim C: Problemi onleme
7. Dis ¢iiriimesini 6nlemek icin ne yapabiliriz?
Ogrencilere bir reklam izletildikten sonra ¢iiriimeyi dnlemek icin ele alinmasi gereken
onemli hususlar tanimlanmalidir.

8. Son randevunuza gittiginizde dis hekimi size ne soyledi?

Kisa bir rol oynama etkinligi yapilir. Bir 68renci dis hekimi, digerleri hasta olur. Dis
hekimi dis rontgenlerine de deginerek hastalarin problemi hakkindaki tedavilerle ilgili

bilgi verir.

9. Dislerini neden fir¢alarsin?

Ogrenciler cesitli dis macunlarini inceleyerek kimyasal bilesenlerini karsilastirir ve

yaygin maddeleri not ederek dis macunu bilesenlerini tanimlar.
10. Cok fazla sekerli yiyecek yerseniz ne olur?

Ogrenciler aktif olarak cesitli sekerli gidalarin seker icerigini bulmak igin aktif olarak

caligirlar. Bu bilgilere dayanarak hergiin aldiklar1 seker miktarini tahmin ederler.
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Boliim D: Onleme basarisiz olursa ne yapmahyiz?

11. Dis ciiriglinii 6nlemek basarisiz olursa nelerin yapilacagir konusunda bir aragtirma
yapip agciklarlar. Ogrenciler dis hekimlerinin kullandig1 materyalleri belirten ve

dolgunun ne oldugunu igeren bir agiklama yapar.
(3) BILGININ UYGULANMASI VE YAYGINLASTIRILMASI

Edinilen bilgileri giinliik yasamda islevsel hale getirebilmek ve sorun icin

farkindalik olusturmak amaclanir.
Boliim E: Sorun hakkinda farkindalik yaratmak

12. Ogrenciler problemle ilgili bir bilgi brosiirii hazirlar, okuldaki arkadaslarina da

farkindalik kazandirmay1 hedeflerler.
SENTEZ ve DEGERLENDIRME

13. Ogrenciler bilgilerini gesitli problemlere uygulayabilecekleri, yorumlayabilecekleri
bir sinava girerler. Calismanin basinda ve sonunda fen tutum ve fen motivasyon dlgegi

doldururlar.

3.4.2. Kontrol Grubu i¢in Dersin Islenisi

Kontrol grubundaki 6grenciler i¢in mevcut 6gretim programindaki etkinlikler, MEB 7.
smif ders kitab1 kullanmilmistir. Agiz ve dis saghginin 6nemi, dislerin yapisi, dis
fircalamanin 6nemi ve teknikleri, dis ciirlimesine neden olan faktorler, dis tedavi
yontemleri konular1 sirasiyla anlatilmigtir. Uygulamaya baslamadan oOnce kavram
Ogrenme On testi, motivasyon On testi, tutum 6n testi uygulanmistir. Uygulama bittikten

sonra kavram dgrenme son testi, motivasyon son testi, tutum son testi uygulanmaigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; Tanimlayici istatistikler frekans, yilizde, ortalama, standart sapma
degerleri kullanilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
sonuglarinin farkli olup olmadigmin incelenmesi amaci ile Bartlett testi analizi

yapilmistir. Gruplara goére on test ve son test puanlarinin farklili§inin arastirilmasi
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amaci ile eslestirilmis t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari motivasyon,
tutum ve basar1 diizeyi arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaci ile korelasyon analizi
uygulanmistir. Caligmada 0,05'den kiigiik p degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmistir. Analizler SPSS 22.0 ile yapilmistir.

1. Fen Tutum Olgegi: Olgek 51i likert tipi olgektir. Kesinlikle katiliyorum 4,
katiltyorum 3, kararsizim 2, katilmiyorum 1, hi¢ katilmiyorum O olacak sekilde
puanlanmustir. Ogrencilerin tutumlarma yénelik yorumlar bu 6lgegin verdigi sonuglar

tizerinden yapilmistir.

2. Fen Motivasyon Olgegi: Olcek 5li likert tipi Olgektir. Puanlamasi kesinlikle
katiliyorum 4, katiliyorum 3, kararsizim 2, katilmiyorum 1, hi¢ katilmiyorum O olacak
sekilde yapilmistir. Calismada Ogrencilerin motivasyonlarina iliskin yorumlar bu

6lcegin verdigi sonugclar {izerinden yapilmistir.

3. Kavram (")grenme Testi: Akademik basar testindeki 1, 2, 7 ve 8. sorular 1A, 1B,
2A, 2B, 7A, 7B, 8A, 8B olarak A ve B olmak iizere iki kategoriye ayrilarak dogru cevap
1, yanlis cevap 0 olacak sekilde puanlanmistir. Ogrencilerin kavramsal 6grenmelerine
iliskin yorumlar bu test {izerinden yapilmistir. Kategorilere ayrilan sorularin puanlamasi

asagidaki sekilde yapilmistir:
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SORU 1

Ben dis macunumu
secerken flor icermesine
dikkat ederim.

BARIS

Ben karbonat iceren dis
macunu tercih ediyorum.

Sizce ldmin disiincesi dogrudur? Cevabima kutulardan sadece birine x isareti
Loxarak belirtiniz.
Duert l:l Veliz l:' Bans
Neden bovle dusindigunizi aaldayimz.
1. Sorunun cevabindaki kisiye Yeliz cevabini bilenler 1A kategorisinde 1 puan, yanlig cevaplayanlar 0 puan,

Nedenini agiklayanlar 1B kategorisinde 1 puan, agiklayamayanlar ise 0 puan almustir.

SORU 2:

Yiyeceklerin tadini
degigtiren bir
maddedir

Flordr nedir gocuklar?,

“Flopir nedir?” sorusuna verilen cevaplar yukandaki gibidir. Sizce kimin disincesi dogrudur?
Cevabmin sadece birini isaretleyerek belirtiniz.

( ) Dolunay { )Doruk ( )Deniz

Neden boyle disindiginizi aaklaymiz

2. Sorunun cevabindaki kisiye Doruk cevabini verenler 1A kategorisinde 1 puan, yanlis cevaplayanlar 0 puan,

Nedenini agiklayanlar 1B kategorisinde 1 puan, agiklayamayanlar ise 0 puan almistir.
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SORU 7:

Disciler, dislerin on ya da arka taraflarindan c¢ok 6giitiicii yiizeylerinde daha fazla

¢iiriik oldugunu gozlemlemislerdir.

Ciiriikler nicin dislerin 6giitiicii yiizeylerinde daha ¢ok bulunmaktadir? Sorusunda
1A kategorisinde Ogiitiicii ylizeylerde daha fazla bakteri oldugunu hatirlatan agiklama
yapanlar 1 puan, yapmayanlar 0 puan, 1B kategorisinde ise digin 6giitiicii ylizeyine daha
¢ok gidanin yapisacagini anlatan agiklamalar 1 puan, anlatmayan agiklamalar da O puan

olarak alinmustir.
SORU 8:

( ) En az senede bir defa olmak iizere dis muayenesi i¢in dis hekimine gidilmelidir.
( ) Ortalama 3-4 ayda bir firganin degistirilmesi gerekir.

() Siit disleri 6nemli degildir ¢iinkii gocuk yasta diiserler.

( ) Fir¢a killar1 naylon ve yumusak olmalidir.

( ) Dis macunlar asidik dzelliktedir.

Sorusunda ilk 3 soruya dogru yanit verenler 1A kategorisinde 1 puan yanlis cevap
verenler 0 puan, son 2 soruya dogru yanit verenler 1B kategorisinde 1 puan, yanlis

cevap verenler 0 puan alacak sekilde puanlanmustir.

4. Ogrenci Goriisme Formu: Goriisme formunda; “Siirecteki dgretim uygulamalar
hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Siireci daha i1yi hale getirmek i¢in neler yapilabilir?”
sorularma 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda kategoriler olusturulmustur

yiizdelik frekanslari ¢ikarilmistir. Bu sonuglardan elde edilen veriler yorumlanmaistir.

Yasam temelli 0gretim uygulamalar1 hakkinda 6grencilerin goriisleri; Siirecte kendi
katilimlarinin fazla olmasindan memnun olan 6grenci sayisi, siirecte Ogretmenin on
planda olmasimi, konuyu tamamen Ogretmenin anlatmasini isteyen Ogrenci sayisi,
stirecte 6gretmenin konuyu anlatip kendilerinin etkinlik yapmasini isteyen ogrenci
sayist olmak tizere 4 kategoriye ayrilmistir. Kontrol grubundaki dgrencilerin yapilan
ogretim ile ilgili gorisleri; Dersin etkinliklerle desteklenmesi gerektigini sdyleyenler,
Derste gorselligin, videolarin olmasi gerektigini sdyleyenler, Dersin olmas1 gerektigi

gibi islendigini sdyleyenler olarak 3 kategoriye ayrilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Yasam temelli dgretimin (YTO) ortaokul 7. smif dgrencilerinin agiz ve dis hijyeni
konusunda kavram ogrenmelerine, fen bilimlerine karsi tutumlar1 ve motivasyonlari
tizerine etkisini incelemek {izere yapilan ¢alismaya ait bulgular asagida tablo olarak

verilmistir.

Tablo4.1. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kavram 6grenme on test-son test
puanlarimin karsilastirilmasi.

Grup Olcek X S.S t P
On test 10,71 2,93
Deney grubu 3,42 0,01*
Son test 18,00 2,60
On test 11,91 3,95
Kontrol grubu 0,04 0,96
Son test 11,32 3,95

Calismada deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimi kavram 6grenme testi 6n
test ve son test diizeylerinin birbirlerinden farkli oldugu, farkin deney grubu kavram son
test puanlarinin 6n test puanlari lehine anlamli diizeyde yiiksek olmasindan

kaynaklandig tespit edilmistir (t=3,42, p=0,01).

Calismada yasam temelli 6grenme egitimi sonrasinda kontrol grubu kavram 6grenme

testi puanlarinin birbirlerinden farkli olmadig tespit edilmistir (t=0,04, p=0,96).
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Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin  motivasyon  6n  test-son  test
puanlarimin karsilastirilmasi

Grup Olcek X S.S t p
Motivasyon On Test 71,04 12,09
0,01*
Deney grubu ) -3,86
Motivasyon Son 81,00 10,59
Test
Motivasyon On Test 72,09 10,21 0.92
Kontrol grubu _ 0,09 '
Motivasyon Son 68.40 10,21

Test

Calismada deney grubunda yasam temelli O6grenme yaklagimi egitimi sonrasi
motivasyon On test ve son test diizeylerinin bir birlerinden farkli oldugu, farkin deney
grubu motivasyon son test puanlarinin 6n test puanlari lehine anlamli diizeyde yiiksek

olmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir (t= -3,86, p=0,01).

Calismada yasam temelli 6grenme egitimi sonrasinda kontrol grubu motivasyon testi

puanlarinin birbirlerinden farkli olmadig: tespit edilmistir (t=0,09, p=0,92).

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin  tutum o6n test-son test puanlarinin

karsilastirilmasi
Grup Olcek X S.S t p

Tutum On Test 39,68 5,48

Deney grubu -2,88 0,01*
Tutum Son Test 41,36 4,45
Tutum On Test 39,23 4,03

Kontrol grubu 0,90 0,90
Tutum Son Test 36,47 4,03

Calismada deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimi egitim sonrasi tutum 6n
test ve son test diizeylerinin bir birlerinden farkli oldugu, farkin deney grubu tutum son
test puanlarmin 6n test puanlari lehine anlamli diizeyde yiiksek olmasindan

kaynaklandig tespit edilmistir (t=-2,88, p=0,01).
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Kontrol grubunda yasam temelli 6grenme yaklasimi sonucunda 6grencilerin tutum
diizeyleri egitim Oncesine gore istatistiksel olarak benzer diizeylerde oldugu

goriilmiistiir (t=0,10, p=0,90).

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarin kavram 6grenme, tutum ve motivasyon on test
puanlarimin karsilagtirilmasi

Olcek Grup n X ) p

. Deney 28 71,04 12,09

Motivasyon On Test 0,74
Kontrol 22 72,09 10,21
. Deney 28 39,68 5,48

Tutum On Test 0,75
Kontrol 22 39,23 4,03
. . Deney 28 10,71 2,93

Kavram Ogrenme On Test 0,23
Kontrol 22 11,39 3,95

Calismada deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6n test skorlarinin birbirlerinden
farkli olmadig1 tespit edilmistir (p=0,74). Calismada deney ve kontrol gruplarinin

motivasyon diizeylerinin ¢alisma basinda benzer diizeylerde oldugu goriilmiistiir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test skorlarinin bir birlerinden farkl
olmadig1 tespit edilmistir (p=0,75). Calismada deney ve kontrol gruplarinin tutum

diizeylerinin ¢aligma basinda benzer diizeylerde oldugu goriilmiistir.

Deney ve kontrol gruplarinin kavram testi puanlariin bir birlerinden farkli olmadig:
tespit edilmistir (p=0,23). Caligmada deney ve kontrol gruplarinin egitim 6ncesi kavram

O6grenme diizeylerinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarin son test puanlarimin karsilastirilmasi

Olgek Grup n X s.s p

) Deney 28 81,00 10,59

Motivasyon Son Test 0,01
Kontrol 22 68,40 10,21
Deney 28 41,36 4,45

Tutum Son Test 0,04
Kontrol 22 36,77 4,03
. Deney 28 18,00 2,60

Kavram Ogrenme Son Test 0,00

Kontrol 22 11,32 3,95




52

Calismada yasam temelli 6grenme yaklasimi egitim sonrasi deney ve kontrol grubu
motivasyon diizeylerinin bir birlerinden farkli oldugu, farkin deney grubu motivasyon
diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek olmasindan kaynaklandig:

tespit edilmistir (p=0,01).

Calismada yasam temelli 6grenme yaklasimi egitim sonrasi deney ve kontrol grubu
tutum diizeylerinin bir birlerinden farkli oldugu, farkin deney grubu tutum diizeylerinin
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek olmasindan kaynaklandigi tespit

edilmistir (p=0,04).

Calismada yasam temelli 6grenme yaklasimi egitim sonrasi deney ve kontrol grubu
kavram O0grenme testi puanlarinin bir birlerinden farkli oldugu, farkin deney grubunun
kavram 6grenme seviyesinin kontrol grubuna gére anlamli diizeyde yiiksek olmasindan

kaynaklandig tespit edilmistir (p=0,01).

Tablo 4.6. Deney grubunun motivasyon, tutum ve kavram o6grenme on test- son test
puanlar arasindaki iliskilerin incelenmesi

Tutum Kavram Tutum Kavram

Iliski  Motivasyon On dgrenme Motivasyon Son  Ogrenme

Grup Olcek

durumu  On Test Test  On Test Son Test Test  Son Test
Motivasyon r 1
On Test P
Tutum On r 049" 1
Test p 0,02
Kavram r 0,32 -0,03 1
Ogrenme
On Test p 0,10 0,89
Deney — —
Son Test p 0,00 0,01 0,59
Tutum Son r 0,28 083"  -0,04 0,35 1
Test D 0,16 0,00 0,83 0,06
Kavram r 0,26 0,30 0,53 0,45 0,24 1
Ogrenme

**0,01 diizeyinde,*0,05 diizeyinde anlamli iligki
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Deney grubu Ogrencilerin motivasyon 6n test puanlari ile tutum oOn test puanlari
arasinda pozitif diizeyde, orta giiclii diizeyde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir
(r=0,49, p<0,01). Deney grubu Ogrencilerin motivasyon On test puanlari ile kavram
O0grenme On test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir (r=0,32,
p>0,05). Deney grubu 6grencilerin motivasyon on test puanlari ile motivasyon son test
puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, giiclii diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir (r=0,73, p<0,01). Deney grubu 6grencilerin motivasyon on test puanlari ile
tutum son test puanlar1 arasinda anlaml bir iliski olmadig1 tespit edilmistir (r=0,28,

p>0,05).

Deney grubu 6grencilerin motivasyon on test puanlari ile kavram 6grenme son test
puanlart arasinda anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir (r=0,26, p>0,05). Deney
grubu Ogrencilerin tutum On test puanlari ile kavram 6grenme On test puanlarinin
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig: tespit edilmistir (r=-0,03, p>0,05). Deney grubu
ogrencilerin tutum on testi puanlari ile motivasyon son testi puanlari arasinda pozitif
yonde, giiglii diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (r=0,55, p<0,01).
Deney grubu 6grencilerin tutum 6n testi puanlari ile tutum son testi puanlari arasinda
pozitif diizeyde, ¢ok gii¢lii diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir (r=0,83,
p<0,01). Deney grubu 6grencilerin tutum 6n test puanlari ile kavram 6grenme son test
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (r=0,30, p>0,05). Deney
grubu 6grencilerin kavram dgrenme On testi puanlari ile motivasyon son testi puanlari
arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (r=0,11, p>0,05). Deney grubu
ogrencilerin kavram 6grenme On test puanlar ile tutum son test puanlari arasinda
anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir (r=-0,04, p>0,05). Deney grubu 6grencilerin
kavram 6grenme On testi puanlari ile son testi puanlari arasinda pozitif diizeyde, giiglii
diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,58, p<0,01). Deney grubu
Ogrencilerin motivasyon son test puanlari ile tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadigi tespit edilmistir (r=0,35, p>0,05). Deney grubu 6grencilerin motivasyon
son test puanlar1 ile kavram 6grenme son test puanlari arasinda pozitif diizeyde, orta
diizeyde gii¢lii anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,45, p<0,01). Deney grubu

ogrencilerin tutum son test puanlart ile kavram 6grenme son test puanlari arasinda
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pozitif diizeyde, orta diizeyde gii¢lii anlamli bir iliskinin oldugu goériilmiistiir (r=0,24,
p<0,01).

Tablo 4.7. Kontrol grubunun motivasyon, tutum ve kavram 6grenme on test- son test
puanlan arasindaki iliskilerin incelenmesi

. iliski Motivasyon Tu"tum k(avram Motivasyon Tutum  Kavram
Grup Olcek Durfjmu On TeZt On  Ogrenme ~c Te);t Son  6grenme
Test On Test Test  Son Test
Motivasyon r 1
On Testi p
Tutum On r 0,04 1
Testi P 0,86
Kavram r 0,58 -0,40 1
Ogrenme
On Testi p 0,01 0,07
Kontrol —
Motivasyon 0,90 004 054 1
Son Testi P 0,01 0,86 0,01
Tutum Son r 005  092**  -0,39 0,05 1
Testi P 0,85 0,01 0,07 0,86
Kavram r 059" -0,40  0,96** 053" -0,40 1
(")grenme
Son Tesi p 0,01 0,07 0,01 0,00 0,07

Kontrol grubu 6grencilerin motivasyon On test puanlari ile tutum On testi puanlari
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir (r=0,04, p>0,05). Kontrol grubu
ogrencilerin motivasyon 0n test puanlari ile kavram 6grenme 6n test arasinda pozitif
diizeyde, giiglii diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,58, p<0,01).
Kontrol grubu 6grencilerin motivasyon 6n testi puanlari ile motivasyon son test puanlari
arasinda pozitif yonde, ¢ok gii¢lii diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir
(r=0,90, p<0,01). Kontrol grubu &grencilerin motivasyon 6n test puanlari ile tutum son
testi puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir (r=0,05, p>0,05).
Kontrol grubu 6grencilerin motivasyon 6n test puanlari ile kavram 6grenme son test
puanlar1 arasinda pozitif diizeyde, gliclii diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir (r=0,59, p<0,01). Kontrol grubu Ogrencilerin tutum o6n test puanlart ile

kavram 6grenme On test puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir
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(r=-0,40, p>0,05). Kontrol grubu 6grencilerin tutum on test puanlari ile motivasyon son
testleri arasinda pozitif diizeyde, giiglii diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir (r=0,54, p<0,01). Kontrol grubu 6grencilerin tutum 6n testi puanlar ile tutum
son testi puanlar1 arasinda pozitif yonde, ¢ok gii¢lii diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir (r=0,92, p<0,01). Kontrol grubu 6grencilerin tutum 6n test puanlar ile
kavram 6grenme son test puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir
(r=-0,40, p>0,05). Kontrol grubu 6grencilerin kavram O6grenme On testi puanlari ile
kavram O6grenme son testi puanlari arasinda pozitif diizeyde, gii¢lii diizeyde anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir (r=0,96, p<0,01). Kontrol grubu 6grencilerin motivasyon
son test puanlart ile tutum son test puanlart arasinda anlamli bir iligki olmadig1 tespit
edilmistir (r=0,05, p>0,05). Kontrol grubu 6grencilerin motivasyon son test puanlari ile
kavram 6grenme son test puanlari arasinda pozitif diizeyde, orta diizeyde gii¢clii anlaml
bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=0,53, p<0,01). Kontrol grubu 6grencilerin tutum son
test puanlari ile kavram 6grenme son test puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadigi

tespit edilmistir (r=-0,40, p>0,01).

Tablo 4.8. Yasam temelli 6gretim uygulamalari hakkinda 6@rencilerin goriisleri

. S c . Ogrenci sayist Yiizdelik frekans
Deney Grubundaki Ogrencilerin fikirleri (frekans) (%)
Stirecte kendi katilimlarinin fazla olmasindan 21 75
memnun olan dgrenci sayisi
Siiregte 6gretmenin 6n planda olmasini, konuyu
tamamen Ogretmenin anlatmasini isteyen 6grenci 1 3,58
say1sl
Siirecte 6gretmenin konuyu anlatip kendilerinin 6 2142

etkinlik yapmasini isteyen 6grenci sayist

Deney grubundaki ogrencilerin uygulama siirecindeki fikirlerini inceledigimizde
Ogrencilerin % 75’inin siiregten memnun kaldig1 anlasilmaktadir. Siirecten memnun
kaldiklarin1 sdyleyen Ogrencilerin biiyiikk bir kismi ; 6grenme sorumlulugunun
kendilerinde olmasindan, bu siiregte G6grenirken etkinlik yapmalarindan, olaylarin
giinliik hayatla bagdastirilmis olmasindan, animasyonlarla anlatimlardan, rol oynama

etkinliginden bahsetmislerdir.
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Deney grubundaki ogrencilerin %3,58’1 konuyu tamamen Ogretmenin anlatmasi
gerektigini, 6n planda 6gretmenin olmasi gerektigini sdylemistir. Gerekce olarak da

ogretmenin en ¢ok ve daha dogru bilgiyi bildigini géstermistir.

Deney grubundaki 6grencilerin %21,42’si konuyu 6gretmenin anlatmasini etkinliklerin
kendilerinin yapmasinmi istemislerdir. Sebebini ise biiyilk bir c¢ogunluk kendileri
ogrenirken eksik Ogrenmelerine sebep olacagini sdylemislerdir, geriye kalanlar da
eksiksiz, dogru, net, ise yarar bilgiyi Ogretmenin verecegini sdyleyerek ifade

etmislerdir, etkinliklerle konunun pekisecegini ifade etmislerdir.

Tablo 4.9. Kontrol grubundaki 6grencilerin yapilan 6gretim ile ilgili goriisleri

N A Ogrenci sayisi Yiizdelik frekans
Kontrol grubundaki 6grencilerin fikirleri (frekans) (%f)
Dersin etklnllklel’l? desteklenmesi gerektigini 17 77.28
sOyleyenler
Derste gorselligin, videolarin olmasi gerektigini
.. 4 18,18
sOyleyenler
Dersin olmasi gerektigi gibi islendigini sdyleyenler 1 4,54

Kontrol grubundaki 6grencilerin genel diistincelerine bakildiginda 6grenme ortamindan
memnun kalmadiklart goriilmektedir. %77,28’1 dersin etkinliklerle desteklenmesi
gerektigini  sOylemistir. Aciklamalarini da  6grenmenin etkinliklerle daha 1iyi
gerceklesecegini, eglenerek 6grenmelerini saglayacagini, dersi sikiciliktan kurtaracagini
sOyleyerek yapmiglardir. Kontrol grubundaki 6grencilerin %18,18°1 derste gorselligin
olmast gerektigini sdylemis, 6grenmede daha kalici etki birakacagini soylemistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin %4,54’1 ise dersin olmasi gerektigi gibi iglendigini

sOylemistir.
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BOLUM V: SONUC VE TARTISMA

5.1. Sonuc¢

1. “Yasam Temelli Ogrenmenin deney grubu égrencilerinde Agiz ve Dis Hijyeni

konusundaki kavram 6grenmelerine etkisi nedir?” problemine ait sonuclar:

Calismada yasam temelli 6grenme yaklasimiyla Ogretim yapilan deney grubunda
kavram testi On test ve son test diizeylerinin birbirlerinden farkli oldugu, farkin deney
grubunun kavram son testi puanlarin 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde yiiksek
olmasindan kaynaklandig1 belirlenmistir (p=0,01). Bu sonugtan da anlasildig1 gibi
yasam temelli Ogrenme yaklagimiyla yapilan Ogretim Ogrencilerin  kavramsal
Ogrenmelerine olumlu yonde katki saglamistir. Konunun giinliik hayattan segilen olaylar
ile sunulmasiyla, kendilerinin yaparak yasayarak Ogrenmesiyle, laboratuar
etkinlikleriyle, teknolojik yazilimlarla desteklenen bir derste 6grenciler kavramlar1 daha

1yl 6grenmistir ve daha kalict etkili bir 6grenme gerceklesmistir.

2. “Mevcut programla yapilan 6gretimin kontrol grubu égrencilerinde Agi1z ve
Dis Hijyeni konusundaki kavramsal 6grenmelerine etkisi nedir?” problemine

ait sonuclar:

Calismada kontrol grubu kavram son test puanlar1 On test puanlarma goére diisiis
gostermistir. Bu diigiis anlamli sayilabilecek diizeydedir. Bu sonug¢ kontrol grubuyla
yapilan diiz anlatim yOnteminin 6grencilerin kavramsal 6grenmelerine olumlu etki
saglamadigin1 gostermistir. Bir 6grencinin sadece diiz anlatimla yapilan dersin en fazla
15. dakikasindan sonra dikkati dagilmaktadir. Konu Ogrenciler iizerinde dikkat
cekilmeyecek sekilde, gorsellikten ve aktif 6grenmelerinden uzak olarak yapilan derste
ogrencilerin 6grenmeleri etkili ve kalict olmayacaktir. Ayrica 6grencilere bdyle islenen
bir ders sikic1 gelecektir. Dersin Ogrencilere sikici gelmesi, Ogrencinin Ogrenme
istedigini, ilgisini, motivasyonunu, dikkatini olumsuz etkileyecektir. Bu da kavram

ogrenmelerini ya da ders basarilarini olumsuz yonde etkileyecektir.
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3. “Deney grubu ve kontrol grubunun kavram 6grenme testleri arasinda anlamh

farkhiik var midir?” problemine ait sonuglar:

Calismada deney ve kontrol grubu kavram 0grenme testleri diizeylerinin birbirlerinden
farkli oldugu, farkin deney grubu motivasyon diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli
diizeyde yiiksek olmasindan kaynaklandig1 tespit edilmistir. Bu da YTO etkinliklerinin,
ogrencilerin kavram Ogrenmeleri diizeylerine olumlu yonde katki sagladigini
gostermistir. YTO’ye gore yapilan dgretim; konularin giinliik hayattan segilen konular
ile sunulmasi, 6grencinin kendisi yaparak, yasayarak, kesfederek 6grenmesi, hipotezler
olusturup bunlarla alakali veriler toplarken kendilerini bilim insanlar1 gibi hissetmeleri,
is birligi icerisinde yapilan etkinliklerdeki sorumluluklarini basariyla yerine getirmeleri,
konunun giinliikk yasamlarinda ne isine yarayacagini anlamasi, giinlik yasamla
bagdastirmasi gibi etkinlikler siire¢ icerisinde Ggrencinin motivasyonunun artmasini
saglamistir. Motivasyonlarinin artmasi ¢alisma sonuglarindan da goriildiigii gibi kavram
O0grenmelerine de olumlu olarak yansimigtir. Motivasyonlarmin yiiksek olmasindan
dolay1 kavramlar1 6grenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Buradan
cikarilacak sonug; motivasyonu yiiksek olan Ogrencinin kavram oOgrenme diizeyi de

yiiksek olacaktir.

4. “Deney grubu ve kontrol grubu tutum on testi ve tutum son testi olgekleri

sonucunda anlamh farklihk var midir?” problemine ait sonuclar:

Calismada yasam temelli 6grenme yaklagimi egitim sonrasi deney ve kontrol grubu
tutum diizeylerinin birbirlerinden farkli oldugu, farkin deney grubu tutum diizeylerinin
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek olmasindan kaynaklandigi tespit
edilmistir (p=0,04). Bu sonu¢ da yasam temelli O6grenme ile yapilan Ogretimin
ogrencilerin tutumlarmi olumlu ve daha yiliksek diizeyde etkiledigini gostermektedir.
Ogrencinin bir konuyu dgrenebilmesi tutum ve motivasyonuyla da ilgilidir. Ogrencinin
konuya kars1 ilgili, istekli olmasi ve sevmesi gerekir. Bu kosullar saglanamazsa
ogrenme kalici ve etkili olamayacaktir. Ogrencinin motivasyonu ve tutumu derste
kullanilan yontem ve teknikten de etkilenmektedir. Calismada da gériiyoruz ki YTO’ye
dayali yontemin kullanilmasi O6grencilerin motivasyonlarma olumlu yonde katki

saglamigtir. Ayrica YTO yaklasimi kullanilan ydntemde 6grencinin siirec igerisinde
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aldig1 sorumluluklar, bilimsel problemlerin ¢oziimiine kendilerinin ulasmalari, arastirma
yapmalart fen bilimlerine ilgilerini ve kendilerine olan inanglarin1 gelistirmistir.
Calismada da YTO’ye dayanan yontemin dgrencilerin tutumlarina olumlu yénde katki
sagladigr goriilmiistiir. Siiregte kullanilan etkinlikler (rol oynama, deney.. vb.)
Ogrencilerde 6grenmenin kalicihigimi ve etkililigini arttiracaktir. Bu kapsamda yapilan
calismada basari testiyle dlciilen kavramsal 6grenmeye YTO’niin olumlu yonde katki

sagladig belirlenmistir.

5. “Deney grubu tutum on test ve son test dlcekleri sonucunda anlamh farkhhk

var midir?” problemine ait sonuclar:

Calismada deney grubunda yasam temelli 6grenme etkinlikleri sonrasi tutum 0n test ve
son test diizeylerinin bir birlerinden farkli oldugu, farkin deney grubu tutum son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore anlaml diizeyde yliksek olmasindan kaynaklandig
tespit edilmistir (p=0,01). Yasam temelli 6grenme etkinlikleri dgrencilerin tutumlarimni

olumlu yonde etkilemis oldugu goriilmektedir.

6. “Kontrol grubunun 6n test ve son test tutum olcekleri sonucunda anlamh

farkhiik var midir?” problemine ait sonuglar:

Kontrol grubu tutum son testi puanlari 6n testi puanlarina gore diisiis gostermistir. Bu
diisiis anlaml sayilabilecek diizeydedir. Bu sonug¢ kontrol grubuyla yapilan diiz anlatim
yonteminin Ogrencilerin tutumlarma olumlu etki saglamadiginm1 gostermistir. Bu
durumun sebepleri arasinda kontrol grubundaki o6grencilerin siirecteki Ogretim
uygulamalarindan sikilmalari, giinliikk yasam 6rnekleriyle ¢ok kargilagsmadiklart konu ile
ilgili etkinlikler olmadig1 i¢in dersteki motivasyonlarinin ve tutumlarmin olumsuz
etkilendikleri olarak gosterilebilir. Bu etkiyi ortadan kaldirabilmek icin 6grencilere

deney grubuna uygulanmis etkinlikler daha sonra uygulanmistir.

7. “Deney grubu motivasyon on testi ve son testi él¢ceklerinin sonucunda anlamh

farkhihk var midir?” problemine ait sonuglar:

Calismada deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklasimiyla yapilan Ogretim

sonrast motivasyon On testi Ve son testi diizeylerinin birbirinden farkli oldugu, farkin



60

deney grubu motivasyon son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli diizeyde
yiiksek olmasindan kaynaklandigi belirlenmistir (p=0,01). Bu da YTO etkinliklerinin,

ogrencilerinin motivasyon diizeylerine olumlu yonde katki sagladigini gdstermistir.

8. “Kontrol grubu on test ve son test motivasyon olcekleri sonucunda anlamh

farkhiik var midir?” problemine ait sonuclar:

Calismada kontrol grubu motivasyon son test puanlari 6n test puanlarina gore diisiis
gostermistir. Bu diigiis anlamli sayilabilecek diizeydedir. Bu sonug¢ kontrol grubuyla
yapilan diiz anlatim yOnteminin Ogrencilerin motivasyonlarina olumlu etki

saglamadigini gostermistir.

9. “Deney grubu ve kontrol grubunun meotivasyon on testi ve son testleri

arasinda anlamh farkhihk var midir?” problemine ait sonuclar:

Calismada deney ve kontrol grubu motivasyon son test diizeylerinin birbirlerinden farkli
oldugu, farkin deney grubu motivasyon diizeylerinin kontrol grubuna goére anlamli
diizeyde yiiksek olmasindan kaynaklandig: tespit edilmistir. Bu da YTO etkinliklerinin,

ogrencilerinin motivasyon diizeylerine olumlu yonde katki sagladigini géstermistir.

5.2. Tartisma

1. Yasam temelli egitimin Ogrencilerin agiz ve dis saghgi konusundaki

kavramsal 6grenmelerine ait tartisma

Calismanin bu boliimiinde yasam temelli 6gretimin Ogrencilerin agiz ve dis hijyeni
konusunda akademik kavramsal 6grenmelerine etkisine ait tartigmaya yer verilmistir.
1,2ve 3 problemlerin sonuglarindan da goriildiigii gibi arastirma sonucunda yasam
temelli 6gretimin 6grencilerin kavramsal 6grenmelerini olumlu yonde arttirdigi tespit
edilmistir. Baglam temelli 6grenme ile yapilan 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin
kavramsal anlamalarini olumlu yonde etkiledigine yonelik benzer sonuglar goriilmiistiir
(Kupari et al., 2007; Valijarvi et al., 2002). Yigit (2015) caligmasinda 12. smif
ogrencilerinin, "Organik Bilesik Simflar" initesi "Hidrokarbon Bilesikleri"

konusundaki kavramsal degisimin nasil gergeklestigini incelemistir. Hidrokarbon
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testindeki sonuglar baglam temelli Ogretim yaklagiminin 6grencilerin kavramsal
degisimini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Bennett ve Lubben (2006); Baglam
tabanli kimya dersleri, 6grencilerin ilgisini ve anlamasin1 gelistirmek i¢in tasarlanmistir.
Gergekei durumlar1 ya da senaryolar1 temsil eden baglamlar 6grencilerin kavramsal
gelisimini  olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Korsacilar ve Caligkan (2015)
caligmalarinda yagam temelli 6gretim ve 6grenme istasyonlar: yonteminin 9. sinf fizik
ders bagarisina ve dersin kaliciligina etkilerini incelemistir. Yasam temelli 6gretim
uygulamasiyla fizik dersi alan 6grencilerin, geleneksel bir fizik dersi alan 6grencilere
gore daha kalici1 6grenmeler gergeklestirdigini ifade etmislerdir. Tekbiyik ve Akdeniz
(2010) calismalarinda baglam temelli yaklasimla tasarlanan problemlerin geleneksel
fizik problemlerine gore etkililigini incelemislerdir. Sonu¢ olarak giinliik yasamla
dogrudan iligkili olan ve 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek baglam temelli problemleri,
Ogrencilerin daha anlasilir, somutlastirilabilir ve ilgi c¢ekici olarak algiladigini
bulunmuslardir. Yapilan ¢alismalar (Gentner, 1989; Schwartz, Varma & Martin, 2008;
Barker & Millar, 2000; Bennett & Holman, 2002) yasam temelli 6gretimin 6grencilerin
kavramsal Ogrenmelerine, ogrendikleri ~ kavramlar1  bagska  kavramlarla
iligkilendirebildiklerini ve kavramlar1 problem ¢6zmede kullanabildiklerini gostermistir.

Yapilan bu ¢aligmalarin sonuglarinin arastirma sonuglariyla ortiistiigii gériilmektedir.
2. Yasam temelli egitimin 6@rencilerin motivasyonuna etkisine ait tartisma

Caligmanin bu bdliimiinde yasam temelli 6gretimin 6grencilerin agiz ve dis hijyeni
konusunda motivasyonlarina etkisine ait tartigmaya yer verilmistir. Ger¢ek yasama
vurgu yapilmasi amaglanarak kavram 6gretimi yapildiginda 6grencinin motivasyonunda
da artis goriilmektedir (Pekdag, Azizoglu, Topal, Agalar ve Oran, 2013). Yapilan bu
calismada 7,8 ve 9. problem sonuglarindan da goriildiigii gibi yasam temelli 6gretimin
Ogrencilerin motivasyonlarina olumlu yonde etki yaptigi tespit edilmistir. Yasam temelli
o6grenme modelinin 6grencilerin motivasyonlarin arttirdigina yonelik literatiirde benzer
sonuglar goriilmiistiir. Akdas (2014), calismasinda yasam temelli 6grenme ile yapilan
ogrenme etkinliklerinin, deney grubu oOgrencilerinin yasam temelli kimya
motivasyonlar1 iizerinde olumlu etki olusturdugunu, geleneksel 6gretimin ise kontrol

grubundaki 6grencilerin yasam temelli kimya motivasyonlar1 {izerinde anlamli bir sonug
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yaratmadigimi bulmuslardir. Bu g¢alismanin sonucunun arastirma sonucuyla Ortiistiigii

goriilmektedir.

Choi ve Johnson (2005) caligmalarinda baglam temelli video egitiminin &grencilerin
motivasyonlarina etkisininin fazla oldugu sonucuna ulagmaktadir. Bu sonucun da
aragtirma sonuclariyla oOrtiistiigli  gorilmektedir. Geyer ve Heinmann (2011)
calismalarinin sonucunda, Ogrencilerin kimya ile ilgili konularin baglamlar ile
anlatilmasini ilgi c¢ekici olarak gordiigii sonucuna ulagmislardir. Ingram (2003)
calismasinda yasam temelli kimya 6gretiminin kimya dersinde lise 6grencileri lizerinde
motivasyonlarinin olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Motivasyon, igsel
giidiilenme de sayilabilir. Ogrencinin konu igin yeteri diizeyde igsel giidiilenmezse
ogrencinin dikkatsizligi artar, dersi umursamayacak tavirlar sergiler, bu da basarisizliga
yol agar. Bu sebeple motivasyon ve dgrencilerin dgrenmeleri arasinda giiglii bir iliski

oldugu soylenebilir (Ceylan, Sagirekmekgei, Tatar ve Bilgin, 2016).

Bennett, Hogarth ve Lubben (2003) baglam temelli yaklasimlarin 6grencileri bilim
derslerinde motive ettigini ve bilime daha genel olarak daha olumlu tutumlar
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogrenciler yasam temelli 6grenmeye gdore hazirlanan
derste  etkinliklerini zevk alarak yaptiklarini, konunun giinlik yasamla
bagdastirilmasindan ve derse aktif olarak katildiklarindan memnun olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin siirecten memnun kalmalar1 motivasyonlarin1 olumlu
yonde etkilemistir. Motivasyonlarinin yliksek olmasi kavram 6grenmelerini de olumlu
yonde etkilemistir. Ogrenci motivasyonunun yiiksek olmasi bir konuyu égrenebilmeleri
i¢in bir 6n kosul olusturmaktadir. Motivasyonu ne kadar yiiksek olursa konuyu o kadar

1yi 6greneceklerdir.
3. Yasam temelli egitimin 6Zrencilerin fene tutumlarina etkisine yonelik tartisma

Caligmanin bu bdliimiinde yasam temelli 6gretimin 6grencilerin agiz ve dis hijyeni
konusunda tutumlarina etkisine ait tartismaya yer verilmistir. 4,5,6 ve 10. problemlere
ait sonuclardan da goriildiigli yasam temelli 6gretimin G6grencilerin fen Ogrenmeye
yonelik tutumlarina olumlu diizeyde etki yaptigi tespit edilmistir. Literatiirde yasam

temelli 6grenme modelinin 6grencilerin tutumunu arttirdigina yonelik benzer sonuglar
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gorilmistir. Hirga (2012) calismasinda baglam temelli 68renme yaklasimina gore
uygun olan etkinliklerin 6grencilerin fizik konularini anlamasina ve fizik dersine karsi
tutumlarina etkisini incelemistir. Basit arag-gerecler ve basit materyaller kullanilarak,
gercek yasamla iliskilendirilerek yapilan etkinlikler fizik kavramlarini daha anlasilir,
ilgi ¢ekici ve somut hale getirdigini gostermistir. Kim, Yoon, Rae Ji & Song (2012)
arastirmalart sonucunda, gilinliikk yagam baglamlarinin, fen bilimleri ile giinlik yasam
birbiri ile iliskilendirildiginde &grencilerin algilamasimin daha kolaylagtigini ve fen
bilimlerini 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir. Cam
(2008), yasam temelli 6grenmenin biyoloji dersinde 6grencilerin tutumlarina olumlu
yonde katki sagladigt sonucuna ulagmustir. Kisilerin tutumlari erken yaslarda
sekillenmeye baglar bu nedenle ilkogretim ¢agi ¢ocuklarin fen bilimlerine karst olumlu
bir tutum gelistirmeleri yoniinde 6nemli bir yere sahiptir (Jewett, 1996). Bir ¢cocugun
hangi dersi ya da hangi konular1 sevdigi ile ilgili tutumu 11-12 yaslarina kadar gelisir.
Bu nedenle 6grencilerin bu yaslarda fen derslerini sevmeleri ve olumlu yonde tutum
gelistirmeleri olduk¢a 6nemlidir (Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin, 2016). Ceylan,
Sagirekmekei, Tatar ve Bilgin (2016) calismalarinda fen bilimlerine kars1 tutum diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerin basarisinin da yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu
arastirmalarin verdigi ortak sonug; tutum diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, 6grenme

diizeylerinin ve basarilarinin daha ytiksek oldugudur.

5.3. Oneriler

e Yasam temelli ogretim ile baska bir 6grenme yaklagimmin ya da yOnteminin

ogrencilerin bagarisi, tutumu ve motivasyonu iizerine etkisi incelenebilir.
e Yasam temelli 6gretimin etkililigi farkli disiplinlerde incelebilir.
e Yasam temelli 6gretim ile anlagilmasi zor, soyut konular segilip 6gretim yapilabilir.
e C(Cinsiyetlere gore yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkililigi incelenebilir.

e Konu ya da iinite se¢cimine bagli olarak yasam temelli 6gretim yaklagiminin etkililigi

incelenebilir.
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Ogretim programi cocuklarm konular1 giinliik yasamla bagdastirip Ogrenecegi

sekilde diizenlenebilir.

2017-2018 egitim Ogretim yilindaki Fen bilimleri ders kitabinda agiz ve dis
konusuna sadece 1 paragraf yer verilmistir. Yapilan degisiklikler sonucu olusan yeni
Ogretim programinda sindirim sistemi konusu 6.smifa alinmistir ve agiz ve dis
hijyeni konusuna hi¢ yer verilmemistir. Ogretim programi hazirlanirken bu konuya

yer verilecek kazanimlar olusturulmalidir.
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Ek 1: Ders icinde Kullanilan Etkinlikler

Karikatiir 1:

Dis Fircalama Aliskanhgi

DISLERINIZI

FIRCALIYOR MUSUNUZ ? % =2

,(//"‘@ TOHTUR BEY.. =
HIC YOHUSA AYDA
E@ iKi KERE GARANTI
FIRGALARIM..

V f NE DIMEK N\ ?_/{_:}2

&‘“—:—ﬂﬂw
RS X ﬁ\ o)

Ahmet Bey’in her gece dis agrisindan goziine uyku girmemektedir. Coziimii en sonunda

dis hekimine gitmekte bulmustur. Aralarinda yukaridaki gibi bir diyalog ge¢mistir.

Sizce bu karikatiirde gecen konusmada yanlis olan durum-davranis nedir?
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Karikatiir 2

- WWW
/// DISLERIMIZT HER YEMEKTEN ~—— ) ‘ - /

//%[SONI?A FIRCALAMALIYIZ.CUNKU ‘ I

/ DISLER UZERINE YAPISARAK
BIR PLAK OLUSTURURLAR
. BU PLAK MIKROPLARDAN
ZENGIN OLDUGUNDAN
CURUK VE DISETL
HASTALIKLARINA
YOL ACARISTE BU 4
yUZDEN.... i

P g

\

@[@5

W

.
.
:

__

Karikatiirtindeki Doktorun sdyledigini test etmeye ne dersiniz? (deney 1 yapilir)

Deney 1: Dis Temizligi Deneyi

Iki tane beyaz kabuklu yumurta, iki tane kapakli cam kavanoz, dis macunu, dis fircas,

su, yiyecek ve atiklar hazirlanir.

Kavanozlarm yarisindan daha fazlasii su ile doldurunuz. Igine yumurtalar1 koyunuz
birinci kavanozdaki yumurtay: bir hafta boyunca fir¢alayiniz, ikinci kavanoza da her

giin bir miktar yiyecek koyunuz.

Kavanozlari her giin gézlemleyiniz.
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Deney 2: Asit dislerimizi asindirir
e Bir kaba sirke doldurulur.

e 1 tane yumurta sirke dolu kabin igine birakilir ve 2 giin bekletilir, sonuglar

gbzlemlenir, tartigilir.

NEDEN YUMURTA BU
HALE GELDI Ki ?

Deney 3: Dis Macunu PHlarim Tayin Etme

Asit dislerimizde boyle bir etki yaratiyorsa biz etkiyi nasil kaldirabiliriz?
Malzemeler

e Farkli markadaki dis macunlar

e petri kaplar

e su ve damlalik

e turnusol kagidi ya da ph metre

Yapihisi:

e Her bir petri kabina bir dis macunu gelecek sekilde dis macunlarinda esit ve az

miktarda konulur.
e Dis macunlarina damlalikla birka¢ damla su konulur her biri ayr1 ayr karistirilir.

e Her bir dis macununun turnusol kagidiyla yada ph metreyle phlari tespit edilir.
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Argiimantasyon 3
ddia:
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Karikatiir 3: Deney 4: Argiimantasyon 4

s S e £ T
(N 1 DIS FIREAS| S
7 MOLGENT Dis FIRGASIIR) 3 =
¢ =

2 o TR o ST S AGRIAAS

\TAM iKi DAKiKA S
BZ2CaBATAY

Televizyon reklamlarinda bir¢ok dis macunu reklamlariyla karsilasiyoruz. Dis macunu

secerken nelere dikkat etmeliyiz? Kendi dis macununuzu kendiniz yapmaya ne

dersiniz?

Argiimantasyon 4
iddia:

Gerekce:
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Ek 2: Kavram Ogrenme Testi

SORU 1

Ben dis macunumu
secerken flor icermesine
dikkat ederim.

Ben karbonat iceren dis
macunu tercih ediyorum.

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabimizi kutulardan sadece birine x isareti

koyarak belirtiniz.
O Mert Q veliz Q Baris

Neden boyle diisiindiigiiniizii agiklayiniz.
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SORU 2

Yiyeceklerin tadini
degistiren bir
maddedir

Suyu arindiran
bir maddedir

Floridr nedir gocuklar?

“Florir nedir?” sorusuna verilen cevaplar yukaridaki gibidir. Sizce kimin

diisiincesi dogrudur? Cevabimizi sadece birini isaretleyerek belirtiniz.
Q Dolunay O poruk U Deniz

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayinz.
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SORU 3

~ 4 .
= \_/_Q’\/" ‘;"J’ ‘&&""VL&’:L".'

Dislerimizin saglikh olmasi |gin beslenmemlze Ozen gostermeliyiz.
C vitaminive ................ dislerimizin, dis etlerimizin saghkh ve guglu
olmasini saglar. Bu vitaminleri igeren besinleri bolca tiiketmeliyiz.

Yukaridaki paragrafi dogru sekilde tamamlamak icin bos birakilan yere hangi

secenekteki ifadeyi yazmahyiz?

A) D vitamini B) K vitamini C) B vitamini D) Karbonhidrat

SORU 4

Hangisi dis doktorlarinin kullandig: aletlerden biri degildir?

\\ n

I ]

Dislerimiz sekil ve gorevierine gore isimlendirilir.

Buna gore; I, 1l ve lll numaralari ile gosterilen
dislerin isimleri hangi secenekte dogru verilmistir?

A) Buayuk az disi Kesici dis Kacuk az disi
B) Yirmi yas disi Buayuk azi disi Kesici dis
C) Yirmi yas disi Buayuk azi disi Kopek disi

D) Buayuk azi disi Koépek disi Kacuk azi disi
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SORU 6

Agzimizda yasayan bakteriler dis ¢iiriigiine sebep olur. 1770’lerden bu yana,
sekerkamisi endiistrisinin gelismesiyle sekerin kullanilabilir olmasi sonucu, ¢iiriikler

gittikge artan bir problem haline gelmistir.

Giiniimiizde ¢iiriikler hakkinda ¢ok sey biliyoruz. Ornegin ;
Ciiriiklere sebep olan bakteriler sekerle beslenir.

Seker aside doniisiir.

Asit disgin yiizeyine zarar verir.

Disleri fircalamak ciiriikleri 6nlemeye yardimei olur.

dgisler
1 — Seker
2 — Asit
3 3 — Disin mine kaplamasmdaki
mineraller

Dis ciiriiklerinde bakterilerin rolii nedir?
A. Bakteriler mine iiretir.

B. Bakteriler seker fiiretir.

C. Bakteriler mineral iiretir.

D. Bakteriler asit uiretir.
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SORU 7

Disciler, dislerin 6n ya da arka taraflarindan cok ogiitiicii yiizeylerinde daha fazla

¢iiriik oldugunu gozlemlemislerdir.

Ciiriikler nicin dislerin ogiitiicii yiizeylerinde daha ¢ok bulunmaktadir?

SORU 8

( ) En az senede bir defa olmak {izere dis muayenesi i¢in dis hekimine gidilmelidir.
( ) Ortalama 3-4 ayda bir firganin degistirilmesi gerekir.

() Siit disleri 6nemli degildir ¢iinkii ¢ocuk yasta diiserler.

() Firga killart naylon ve yumusak olmalidir.

( ) Dis macunlar asidik 6zelliktedir.

Yukaridaki ifadelerden dogru olanin basimna “D” yanlhs olana “Y” yaziniz.



SORU 9

Asagidaki ifadelerden hangisi grafikte verilen veriler ile desteklenmektedir?

o
=

-
=]
1

Farkh Glkelerde kigi bagina digen
ortalama ¢lrik dig sayis

= R W R h @ - W D
l

-:-I:”m'r:'l:F":JI

| | 1
20 40 &0  BOD 100 120 140
Ortalama seker Gretimi (gramikisifgin)
A. Bazi iilkelerde, insanlar diglerini diger iilkedekilerden daha c¢ok firgalamaktadir.
B. Insanlar ne kadar cok seker yerse, o kadar ¢ok ¢iiriikleri olur.
C. Son yillarda, ¢iiriik oranlari bir¢ok tilkede artmistir.

D. Son yillarda, seker tiiketimi bir¢ok iilkede artmistir.
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SORU 10
Bir iilkede kisi basina diisen ¢iiriik dis sayis1 yiiksektir.

Bu iilkedeki dis ciiriigii hakkinda, asagidaki sorular bilimsel deneylerle

cevaplanabilir mi? Her soru icin “Evet” ya da “Hayir” daire icerisine alimiz.

Dis ciiriigii hakkindaki bu soru bilimsel deneylerle
cevaplanabilir mi?

Ailenin ¢ocuklarina florin tabletleri vermesini saglamak igin

kanun olmali midir? Evet / Hayr

Su kaynagina florin eklemenin dis ¢iiriigii izerinde etkisi ne

olacaktir? Evet / Hayir

Bir dig¢iye gitmenin maliyeti ne olacaktir. Evet / Hayir

SORU 11

Dis ciirtigline neyin sebep oldugunu anlama; 100 y1l 6ncesiyle karsilastirildiginda

giiniimiizde dis bakiminda degisikliklere yol a¢tt mi1?

Asagidaki degisiklikler teknolojideki ilerlemelerle mi miimkiin oldu? Her satirda

“Evet” ya da “Hayir”1 daire icerisine alimz.

Bu degisiklik teknolojideki ilerlemelerle mi miimkiin oldu?

Bircok su kaynagina florin eklenmesi Evet / Hayr
Dis hijyeni degerinin bilincini arttirmak i¢in egitim kampanyalari Evet / Hayir
Ciiriik dis tedavisinde karisik dolgularin kullanimi Evet / Hayir

Dis macunlari ve dis firgalarinin kullanilabilirligi Evet / Hayir




SORU 12

Gegici ve kalici dis sayilar sirasiyla:

A) 5-54 B) 20-32
C)32-32 D)Bilmiyorum
SORU 13

Dis fircalamasinin temel amaci:

A) Dis ciirigii ve dis eti hastaliginin 6nlenmesi.

B) Daha temiz ve daha parlak dislere sahip olunmasi
C) Dislerdeki lekeleri ¢ikarmak igin.

D) Bilmiyorum.

SORU 14

Dis plaginin anlami:

A) Dislerin renk degisikligi

B) Disler iizerinde yumusak tortular
C) Disler lizerinde beyaz lekeler

D) Bilmiyorum
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SORU 15

Dis eti kanamasinin nedeni :

A) Diseti hastalig (diseti iltihab1)
B) Dis enfeksiyonu

C) Kalsiyum eksikligi

D) Bilmiyorum

SORU 16

Tath gidalarin dislere tutulmasinin etkisi:

A) Ciiriiklere yol acabilir
B) Kalsiyum eksikligi
C) Diseti kanamalarina yol acar.

D) Bilmiyorum

SORU 17

Floriirlerin dislere etkileri:

A) Diseti hastaliklarinin 6nlenmesi
B) Dis ¢liriimesinin 6nlenmesi

C) Dis temizligi

D) Bilmiyorum
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SORU 18

(1) Dislerin dis ylizeylerini temizlerken fircayr dis eti kenarina biraz egik yerlestirmeli
ve dis etinden ucuna dogru siipliriir gibi firgalamaliyiz. (2) Az dislerinin dil ve damak
tarafina bakan i¢ ylizeylerini de aymi sekilde fircalamaliyiz. (3) Kesici dislerin ig
yiizeylerini dis fircasini dik tutarak dis ucundan dis etine dogru fircalamaliyiz. (4) Az1

dislerinin ¢igneme yiizeylerini ise dis fircasini ileri geri hareket ettirerek firgalamaliyiz.
Paragrafin ka¢ numaral ciimlesinde yanhs bilgi verilmistir?

A)1 B)2 C)3 D)4

SORU 19

L. Sivri uglara sahiptir.
I1. Yiyecekleri koparmaya yarar.

II1. 2 tane st ¢enede, 2 tane alt ¢enededir.

Kopek disleri ile ilgili olarak yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A lvell B) I ve lll
C)llvelll D)I Ilvelll
SORU 20

Armudu 1sir1p koparan Nihat, kopardigr armut parcasini hangi disler yardimiyla

ufalar ve ogiitiir?
A) Kopek disleri B) Az disleri

C) Kesici disler D) Yirmi yas dislei



Ek 3: Fen Bilgisi Tutum Ol¢egi
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Ad1 Soyadi

Siif

ayirmak isterim.

=
=
S
> £
= =
z s | 5
Asagidaki ifadelere ne derecede katilmaktasiniz? Q = g g E‘
s E|s 2|2
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e = = = o
@ = < ] | 2
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1. Fen Bilgisi ¢cok sevdigim bir alandir
2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.
3. Fen Bilgisinin giinliik yasantida ¢ok 6nemli yeri vardir.
4. Fen Bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢c6zmekten
hoslanirim.
5. Fen Bilgisi konular ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek
isterim.
6. Fen Bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.
7. Fen Bilgisi ¢cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasinda énemlidir.
8. Fen Bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla
olmasini isterim.
9. Fen Bilgisi dersine ¢aligirken canim sikilir.
10. Fen Bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda
daha fazla bilgi edinmek isterim.
11. Diisilince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi dersi
onemlidir.
12. Fen Bilgisi dersine zevkle girerim.
13. Dersler iginde Fen Bilgisi dersi sevimsiz gelir.
14. Fen Bilgisi konulart ile ilgili tartismaya katilmak bana
cazip gelmez.
15. Calisma zamanimin énemli bir kismin1 Fen Bilgisi dersine




Ek 4: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
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Adi Soyadi

Siif
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1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
3.  Ogretmenin sinifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini
arastirmak isterim.
4.  Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.
5. Fenileilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
6. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan
hoslanirim.
7. Yiksek not aldigimda 6gretmenimin sinifta bunu ilan
etmesini isterim.
8.  Smfta ¢6zdigiimiiz problem ve etkinlikleri ilk bitiren
kisi olmak isterim.
9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim
tarafindan takdir edilmesini isterim.
10. Ogretmenimizin sdyledigi nemli bilgileri kagirmamak
icin ¢ok caba sarf ederim.
11. Fen derslerinde 6gretmenimin gdziine girmek i¢in ¢ok
caligirim.
12. Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip
yapilmadigini kontrol etmesini isterim.
13. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimci
olmaktan hoslanirim.
14. Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢aligmalari

yapmay1 severim.
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Asagidaki ifadelere ne derecede katilmaktasimz?

Tamamen Katiliyorum

Katiiyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

15. Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci
olduklar1 i¢in severim.

16. Kiiciik gruplarda ¢alismay1 severim.

17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarim1 sinif
arkadaslarima 6diing vermek isterim.

18. Grup ¢aligmalarinda diger arkadaglarimin fikirlerini
onemserim.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

20. Ogretmenimin konuyu dgretirken detayl agiklama
yapmasini isterim.

21. Fen bilgisi derslerinde en yiiksek notu almak isterim.

22. Sinif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢aligsmak igin
beni segmelerini isterim.




