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ONSOZ

Yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde degisen egitim felsefemiz egitim-6gretim siirecine
dahil olan tiim materyallerde degisimi baslatmistir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
yerlesmesi i¢in kullanilacak en etkili arag ise siiphesiz ders kitaplaridir. Bu siirecte ders
kitaplar1 da yeniden ele alinmaya baglanarak ezberci, 6grenciyi pasiflestiren, dikte edilip
ogrencilerin sorgulama becerilerine ket vuran ders Kitaplarinin yerine ¢ok yonlii
diistinmeye sevk eden, arastiran, sorgulayan, aktiflestiren ders kitaplar1 glindeme
gelmistir. Arastirmada yapilandirmact 6grenme anlayisinin yerlesmesi i¢in en etkin
unsurlardan olan kanit temelli 6grenmenin ders kitaplarina ne derece yansidigi
degerlendirilmistir. Kanitlarin ders kitaplarinda yer almasi ve O6grencilerin kanitlar
tizerinden calisarak kendi tarihi bilgilerini yapilandirmalart sosyal bilimlerin siyah ya da
beyaz olarak nitelendirilemeyecegini anlamalarmni saglamaktadir. Ogrenci, tarih yapma
asamalarini bizzat yasayarak kiiciik bir tarih¢i gibi ¢aligma imkani bulmakta ve elestirel
diistinme becerisi kazanmaktadir. Arastirma kapsaminda segilen onayli ders kitaplarini
kanit temelli 6grenme acgisindan degerlendirerek yapilandirmaci 6grenme anlayisinda
atilan adimlar degerlendirildi. Ders kitaplarinda kullanilan kanitlarin; birinci ve ikinci
elden kanit cesitliligi, gorsel kanitlarin niceligi ve niteligi, 6tekinin ders kitaplarina ne
kadar yansidigi, ders kitab1 yazarlarinin kanit temelli 6grenme anlayisina ne kadar
hakim oldugu ve bu 6grenme modelini ders kitaplarina ne kadar yansittiklar1 ayrica
akademisyenlerin kanit temelli O6grenmeye bakis acilar1 ve Tiirkiye’deki ders
kitaplarinda kanit kullanimini nasil degerlendirdiklerine iliskin anket uygulanarak
arastirma sonuclarina eklenmistir. Arastirmanin ders kitaplarinda kanit temelli 6§renme

anlayisinin tam olarak yansitilmasina katki sunacagi iimit edilmektedir.

Arastirma siirecinde her daim destek verip motive eden ve tecriibesini bizden
esirgemeyen Prof. Dr. Yiicel Kabapinar’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Her amimda
yanimda olup bana destek veren arkadaslarima, hayatim boyunca 6giitleriyle yolumu
aydinlatan, 1s181yla yon veren annem Nermin Kibar ve babam Idris Kibar’a, kardesim

Cihan Kibar’a sonsuz tesekkiirler. ..

HILAL KIBAR



OZET

Bu arastirmada, yapilandirmaci felsefe 1s18inda yenilenen MEB onayli ortadgretim
Tarih ders kitaplarinin kanit temelli 6grenmeyi ne kadar yansittigi incelenmistir. MEB
onayli ortadgretim Tarih kitaplar1 arasindan segili bes ders kitabindan hareketle Tarih
ders kitaplarinda mevcut olan kanitlarin niceligi ve niteligi, birinci ve ikinci elden
kanitlarin kullanimi, gorsel kanitlara ne kadar yer verildigi, 6tekiden secilen kanitlarin
niteligi ile ilgili tespitler tablolar halinde belirlenmeye calisilmis, ders kitaplarinda
atilacak adimlarin neler olmasi gerektigine dair Onerilere yer verilmis ve ornekler
tizerinden degerlendirme yapilarak arastirma dokiiman analizi sonucunda elde edilen

veriler ile siirli olmustur.

Kanit temelli 6grenme; aktif 6grenme, kiiciik bir tarih¢i gibi ¢alisma, tarih yapma
siirecinde aktif olarak yer alma, empati yapma, ¢ok yonlii diisiinme, elestirel ve
sorgulamaya dayali diisiinme becerilerini gelistirmede etkin rol oynamaktadir. Ayrica
arastirma kapsaminda akademisyenlere agik ug¢lu anket uygulanarak kanit temelli
o0grenmeye dair fikirleri, Tiirkiye’deki kanit temelli 6grenmenin ders kitaplarina
yansimalari, kanit temelli 6grenmenin dgretmen ve dgrenciler icin ne ifade ettigi, ders
kitaplarinda kanit temelli 6grenme adina ne tiir adimlar atilabilecegine dair onerilere yer
verilmistir. Arastirma sonucunda ortadgretim Tarih ders kitaplarinin ge¢mis yillara
oranla ilerleme kaydedildigi goriilse de kanit temelli O0grenmeyi tam anlamiyla
yansitmadigi, ders kitab1 yazarlarinin kanit temelli 6grenmeye iliskin egitim almalari
gerektigi, kanitlarin ¢cogunlukla ikinci elden se¢ildigi ve etkinliklerle desteklenmedigi,
gorsel kanitlarin ders kitaplarinda islevsiz oldugu ve otekiden segili kanitlarin ana

anlatiy1 destekleyici metinlerden olustugu bulgular: elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Tarih Ogretimi, Tarihsel Kanit, Kamt Temelli Ogrenme, Ders

Kitaplari, Kanitlarin Kullanimau.



ABSTRACT

In this study, to what extend History text books, approved by MNE (Turkish Ministry of
National Education), which has been rewritten in the consideration of constructive

philosophy reflect evidence-based learning approach, have been investigated.

Considering the five selected text-books approved by MNE, current quantity and quality
of evidences in the history text-books, the use of first and second hand evidences, the
extent to which visual evidence has made difference, the qualifications of other selected
evidences have been illustrated in tabular forms; recommendations on what initiations
are to be taken are discussed, and data acquired at the end of analysis of research

documents have been studied with respect to the evaluations of the samples.

Evidence-based learning had huge impact on the evolvement of thinking approaches
based on active learning, studying as a young historian, involving actively in forming
history process, empathizing, thinking broadly and questioning-criticizing. Furthermore,
in the scope of the study was conducted an open-ended survey on academicians which
features the suggestions covering their ideas about evidence-based learning, the
impacts of evidence-based learning on text-books in Turkey, what evidence-based
learning means for teachers and students, what sorts of changes could be made in text-
books in terms of evidence-based learning approach. This study finds that secondary
school History text-books do not reflect substantially evidence-based learning approach
in spite of recent progress made in writing the text-books; text-book authors should get
in-service trainings about evidence-based learning; evidences are selected from that of
second hand and not supplemented with activities; the illustrations on the text-books are

out-dated; and the evidences taken from other sources do not support main plot.

Key words: History Education, Historical Evidence, Evidence-based Learning, Text-

books, Use of Evidence.
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BOLUM I

GIRIS
1.1. Problem Durumu
Bireyin kendini fark etmesi, deger yargilarini, tercihlerini, begenilerini kavramasi,
farkindaliklar olusturmasi, topluma uyumu ve toplumun beklentilerini karsilayabilmesi
icin egitim zaruri bir ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmustir. Thtiyaca cevap verecek kurumlar
ise okullar olmustur. Belli yas gruplarindaki Ogrenciler bir 6gretim programi
dogrultusunda Ogrenim gormekte bdylece Ogrencilerin toplumla kaynasmasi
saglanmaktadir. Bu noktada her ders i¢in farkli bir 6gretim programi ve kazanimlar
belirlenmistir. Genel miifredat i¢inde ise bu beklentileri karsilamada her zaman 6n plana
¢ikan ders tarih dersi olmustur. Tiirk tarihinde resmi egitim kurumlarinda tarih 6gretimi
XIX. yiizyilm ikinci yarisinda baslamistir (Ozbaran, 1998, s.63). Tarih dersi ‘makbul’
olan1 yetigtirmede en etkili 6gretim alani olagelmistir. “Neden Tarih 6gretimi” sorusuna
ise ¢ogu kez 6grencilerin psikomotor, duyussal ve biligsel gelisimine katkida bulunmak
ve ideal vatandas yetistirmek cevaplari verilmistir. Tarih dersi 6gretim programina
bakildiginda ise tarih dersinin genel amaglarindan birkag¢i soyledir:
o Milli kimligi olusturan 6geleri ve milli kimligi korumanin zaruri oldugunu kavratmak.
e Gegmis ve bugiin arasinda bir koprii kurarak milli birlik ve beraberligin 6nemini
kavratmak.
e Tarihin siyaset disinda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark ettirerek
siradan insanlarin da tarihin 6znesi oldugu bilincini yaratmak.

e Tarih biliminin yontem ve tekniklerini ve tarihgi becerilerini aktif olarak

kullanmalarini saglamak (TTK, 2007).

Genel amaglardan bahsedilen maddeler incelendiginde, milli birlik ve beraberligin,
milli kimligin olusmasi i¢in tarth dersine 6zel bir gorev atfedilmistir. Siiphesiz bu
gorevin gerceklesmesini saglamak i¢in Onemli olan iki unsurdan biri Ogrenme
ortaminda 6grenciyle bire bir temas kuracak olan 6gretmen digeri ise 6grenmeye yon
verecek olan ders kitaplaridir. Bu baglamda ders kitaplar1 hala biiyiilk 6nem teskil
etmektedir. Yurdun dort bir ¢evresine devlet eliyle dagitilan ve her dgrenciye ulasan

ders kitaplar1 gerek ulasilabilirligi gerekse sundugu muhteva ile 6grenciler lizerinde



biiyiik etkiye sahiptir. Ogrenciler, &gretmene ulasamadiklari her anda ve eksik
O0grenmelerini tamamlama ihtiyact duydugunda birincil basvuru kaynagi olan ders
kitaplarina ulagsmaktadir. Genele bakildiginda ise, ders kitaplari davranis¢1 yaklagimin
esas alindig1 donemlerde ezberci anlayis1 sunan tek tip bilgiler 1518inda yazilmaktaydi.
Egitim anlayisinin 2007 yili itibariyle degismesiyle birlikte ders kitaplar1 da belli bir
stizgecten gecerek yeniden incelenmis ve pek ¢ok degisiklik yapilmistir. Calismada
ders kitaplarindaki degisimin ne denli oldugunu ve ders kitaplarinda kanit temelli

o0grenmeye ne kadar yer verildigi incelenecektir.

Tirkiye’de ders kitaplar1 Talim Terbiye Kurulu kontroliinde olmakla birlikte belli bash
yayimnevlerine ders kitab1 yazma gorevi verilmekte ve ders kitaplart anlagmali
yayinevlerinden basilarak yurdun dort bir yanina dagitilmaktadir. Tabii bu siiregte izin
ve kontrol durumunun tek odak noktasin1 Talim Terbiye Kurulu olugturmaktadir. Onaylh
Tarih ders kitaplarini incelendiginde ise, farkli yayinevlerinden basilsalar dahi tek bir
kaliptan ¢ikmiscasina birbirine benzedigi goriilmektedir. Farkli yayinevleri hemen
hemen ayni igerigi kullanmakta, sunulan sav ve iddialar ise birbirleriyle paralellik
gostermektedir. Kabapinar’in ¢alismasinda bir ders kitab1 yazarinin “...Bakanlik ¢esitli
konularin ne sekilde, ka¢ sayfa islenecegini belirlemis. Bunun disina ¢itkmak miimkiin
degil. Yani yazar olarak ben, kendi irademi kullanarak Kitabimi yazamiyorum.”
seklindeki agiklamalar1 ders kitaplarinin birbirine neden bu kadar benzedigini agikca
gostermektedir. Ayn1 zamanda yine ayni ¢alismaya katkida bulunan baska bir ders
kitab1 yazar1 da ders kitab1 yazarlarma verilen ve uyulmasi gereken bir yoOnerge

bulundugundan ve bunun digina ¢ikilamadigindan bahsetmektedir (Kabapinar, 2014,
5.354-355).

Yapilandirmaci anlayisla birlikte ders kitaplarinda klasik anlayistan vazgegilerek bunun
yerine kazanimlarla ilgili cesitli kanitlar ve gorseller sunularak etkinliklere yer
verilmistir. Milli Egitim Bakanligi, egitimdeki degisimleri géz oniinde bulundurarak
esnek ve sorgulayici, performans odakli, 6grenciyi merkeze alan, zekayr ¢oklu sekilde
ele alan bir egitim sistemini temele alan miifredat i¢in harekete gegmis ve ders kitaplari
da siirecin en onemli 6gesi olarak etkilenmistir'. Ders kitaplar1 yillar i¢inde en cok

elestirilen noktalardan biri olmustur. Tarih Ogretiminde Salih Ozbaran ve Yiicel

! http://www.egitimsen.org.tr/index.php?yazi=38
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Kabapmar’in ¢alismalartyla birlikte ders kitaplar1 pek ¢ok yoniiyle degerlendirilmis ve
elestiriye tabi tutulmustur. Bu elestirilerin basinda “ders kitaplarinin, eksik ve yanlis
bilgileri icerdigi, giincel bilgileri yansitmadigi, ogreticiligin agir bastigi, ogretim
yontemlerinin 6grenci merkezli olmadig, bilgilerin mutlak dogrular olarak sunuldugu,
belli bir ders kitabina bagimliligin oldugu, farkli yorum ve ek bilgiler i¢in kitap disina
ctkilmadigi, derslerde hikdyeci yontemin hdikim oldugu, olay ve olgularin toplumsal
temellerine inilmedigi, insan haklari ve demokrasi gibi ¢agdas degerlere yeterince

onem verilmedigi” gelmektedir (inal, 1996, s. 23-24).

Ders kitaplarmin tek tip yazilmasmin yani sira bir merkez tarafindan kontrol
edilmesi de hem uygulamada hem de c¢oklu bakis acisinin yerlestirilmesinde cesitli
sikintilara sebep olmaktadir. Tarih ders kitaplar1 her yoniiyle kaynak ¢esitliligi sunarak
toplumun her kesimine deginmeli ve uzlastiric1 bir rol oynamalidir. Ne yazik ki tek tip
sayllan mevcut anlayls buna mani olmaktadir. Universitelerdeki tarih ogretimi
boliimleri de yapilan tarih arastirma sonuglarinin tarih 6gretimine aktarmaktan geri
kalmistir (Ozbaran, 1998, s.63). Dolayisiyla Tarih ders kitaplari da bir benzeri
sayilabilecek Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan geride kalmistir. Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin pek ¢ok noktada daha ileride olmasinin nedeni ise ders kitaplarmin yazim

stirecinde konu ile ilgili caligmalari olan akademisyenlerin aktif rol oynamasidir.

Degisen Ogretim programinda bilginin degeri ve Ogrencilerin deneyimleri g6z
onlinde bulundurularak 6grencilerin yasama aktif katilimini, dogru karar vermesini,
sorunlarin iistesinden gelmesini destekleyen bir yaklasim izlenmistir (MEB, 2007, s.8).

Bu ¢ercevede ulasilmasi hedeflenen tarihsel diisiinme becerileri ise su sekildedir:

¢ Kronolojik diistinme

e Tarihsel kavrama

e Tarihsel analiz ve yorum

e Tarihsel sorun analizi ve karar verme

e Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma

Tarih 6gretimi ¢esitli sorunlarla birlikte anilmaktadir. Tiim diinyada farkli yaklasim ve
alternatif modeller uygulanirken Tiirkiye’de durum nedir? Tirk 6gretim programlart bu
yaklasimlarin neresindedir? Bu baglamda yazilan ders kitaplarinda bahsedilen

becerilerin ger¢eklesmesine ne derece imkan sunuldugu kullanilan kanit ya da



materyallerin  yapilandirmaciliga ne kadar hizmet ettigi arastirma konusunu
olusturmaktadir. Onayli ders kitaplarini inceleyerek miifredat, kanit kullanimi, gorsel
malzeme kullanimi, tarihsel empati, sozli tarih, yerel tarih gibi birgok alanda
degerlendirme yaparak 6grencilerin ne derece kanit temelli bir ders kitabina sahip olup

olmadigi degerlendirilecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim Tarih ders kitaplarinin kanit temelli 6grenme
yaklagimina ne kadar sahip oldugunu ortaya koymaktir. Bu c¢er¢evede MEB onayl
ortadgretim Tarih ders kitaplarindan secilen bes ders kitab1 incelenmistir. Ders
kitaplarinda kanitlara ne kadar yer verildigi ayrintili olarak incelenmis ve kanitlar 1.
elden kanit, II. elden kanit, gorsel, yazili kanitlar ve o6tekiden kanitlar olmak iizere
tablolastirilmigtir. Ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklagimin neresinde oldugu, egitim
diinyasinda yasanan gelismelerin ders kitaplarina nasil yansidigi ortaya koyulmaya
calisilmistir. Aragtirma gercevesinde calismaya katilan akademisyenlerin kanit temelli
ogrenmeye ve Tiirkiye’deki kanit temelli uygulamalara iliskin bakis acilarini saptamak

amagclanmustir.
1.3. Arastirma Sorulan
1. Ortadgretim Tarih ders kitaplarina kanit temelli 6grenme nasil yansimaktadir?

2. Kanit temelli 6grenmenin yansimasi noktasinda ortadgretim Tarih ders kitaplarinin

durumu nasildir?

2.1. Ortadgretim Tarih ders kitaplarinda birinci ve ikinci elden kanitlarin

yansimasi nasildir?
2.2.0rtadgretim Tarih ders kitaplarinda gorsel kanitlarin yansimasi nasildir?
2.3. Ortadgretim Tarih ders kitaplarinda 6tekinin yansimasi nasildir?

3. Kanit temelli 6grenmenin ortadgretim Tarih ders kitaplarina yansimasi boyutuyla

ilgili tarih/sosyal bilgiler 6gretimi iizerine ¢alisan akademisyenlerin goriisleri nasildir?

3.1. Akademisyenlerin kanit temelli 6grenmenin tarih 6gretimindeki amaci, islevi
ve oOgrencilerde getirebilecegi beceri/perspektiflere iliskin bakis agis1

nasildir?



3.2. Akademisyenlerin kanit temelli 6grenmenin Tiirkiye’deki tarih 6gretimindeki
kullanimina iliskin goriisleri nasildir?

3.2.1. Kamit temelli O6grenme anlayisinin teorisi ve baska iilkelerin ders
kitaplarinda yer alan Ornekleri g6z Oniinde bulunduruldugunda
akademisyenler Tiirkiye’deki lise Tarih ders kitaplarindaki kanitlarin
sunumu hakkinda neler diisiinmektedir?

3.2.2. Akademisyenlerin Tiirkiye’deki lise tarih 6gretim programlarinda ifadesini
bulan kanitlarin sunumuna iliskin bakis ag¢ilar1 nasildir?

3.2.3.Akademisyenlerin mevcut haliyle Tiirkiye’deki lise Tarih ders kitaplarinda
kullanilan kanitlarin Ogrenciler ve Ogretmenler i¢in ne anlam ifade
edebilecegine iliskin bakis ag¢ilart nasildir?

3.2.4.Tiirkiye’deki lise Tarih ders kitaplarini, kanit temelli 6grenme ¢ergevesinde

daha iyi kilma adina akademisyenlerin onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanmn Onemi
Yapilandirmaci yaklasima gore ifade edilmis olan ortadgretim Tarih ders kitaplarinin
kanit temelli 6grenme yaklasiminin (I. ve II. elden kanit, gbrsel, yazili ve otekiden

alinan kanit) neresinde oldugunun belirlenmesinin;

e Milli Egitim Bakanligi’na bagl program gelistirme biriminde yer alan ders kitaplarini
denetleme ve degerlendirme komisyonlarina,

e Talim Terbiye Kurulu ders kitab1 inceleme komisyonu iiyelerinin ¢alismalarina,

e Milli Egitim Bakanligi’nin yiiriittiigi hizmet ici kurslarda ve seminer ¢aligmalarinda
kanit temelli 6grenmenin Ogrenciler ilizerindeki olumlu etkileri konusunda Sosyal
Bilgiler ve Tarih 6gretmenlerine,

e Ders kitab1 yazarlarinin kanit kullaniminin 6nemine dair bilgilendirilmesine,

e Universitelerin Tarih Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde
O0grenim goren O0gretmen adaylariin ders kitaplarinda kanit kullaniminin 6nemine dair
fikir edinmesine,

e Universitelerin Egitim Fakiilteleri’nde goriilen “Konu Alan1 Ders Kitab1 Inceleme”
dersinin icerigine ve bu dersi alan 6gretmen adaylarina,

e Ortadgretim Tarih ders kitab1 yazarlarina,



e Ortadgretim Tarih ders kitab1 ile ilgili yapilacak olan diger arastirmalara katki

saglamasi beklenmektedir.

1.5.  Smrhhklar
Bu arastirma;
1. Calisma grubunda yer alan segili Ortadgretim Tarih ders kitaplarindaki
kanitlarin nicelik ve nitelik olarak degerlendirilmesinden elde edilen veriler,
2. Calisma grubunda yer alan akademisyenlere uygulanan anket verileri ile

smirlidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Neden Tarih Ogreniyoruz?

Tarih dersinin okul miifredatina girmesiyle birlikte ‘Neden tarih 6grenmeliyiz?’sorusu
stk sik glindeme gelmektedir. Tarih dersinin genel yapist dikkate alindiginda ideal
vatandas yetistirmek i¢in en uygun igerige sahip oldugu ve toplum olarak da genetik
yatkinliktan dolay1 bu yapinin oldukga kolay kavrandigi gériilmektedir. Her donem tarih
dersinin 6grenim amaclarint mevcut iktidarlar istenilene gére miidahalede bulunmus,
ekleme ya da ¢ikarmalar yapmistir bu giiniimiizde dahi devam etmektedir. Tarih
egitiminde elestirel diisiinme becerileri kazandirma 6n plana ¢iksa da vatandaslik ve
kiiltiir aktarimi olarak da tarih dersi 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir (Demircioglu,
Tokdemir, 2008: 83). Bir baska ac¢idan bakan Copeaux ise Tiirkiye’de tarih egitiminde
lic ana nokta oldugunu soylemektedir: “Tehlike anmi fark etmeye ¢agrida bulunma,
Tirk gururunu oksama, Kemalist diistinceyi yerlestirme” (Aktaran Usta, 2011:169).
Ogretim programlar degerlendirildiginde ise zaferler 6n plana ¢ikmakta her donemde
milleti yiikselige gotiiren icraatlar siralanmakta ve yiiceltilmektedir. Sozgelimi 10. sinif
ders kitaplarinda Yiikselme Donemine yapilan vurgu ve konuya ayrilan boliim dylesine
saglam ki devletin bir anda yikilmasina 6grenciler anlam vermekte zorlanmaktadir. Ya
da devletin kotii gidisatina sebep olan gelismeler {i¢ bes ciimle igerisinde verilmekte
hemen ardindan 1slahat ¢alismalarima doniilmektedir. Bahsedilen bu verilerde

Copeaux’un tespitinin ne kadar yerinde oldugunu gostermektedir.

Demircioglu (2008), tarih 6gretim amaglarinin geleneksel ve ¢agdas yaklagim olarak iki
boyutta degerlendirmistir. Geleneksel yaklasimda tarih dersi, kimlik aktarimi ve
vatandaslik noktasinda 6n plana ¢ikip iyi bir vatandas olarak yetismesi hedeflenirken
cagdas yaklasimda Ogrencinin kiiciik bir tarth¢i becerilerini  kullanip bilgiyi
kesfetmeleri, bilimsel ve analitik diisinme yetenegine sahip olmalart hedeflenmektedir
(Demircioglu, Tokdemir, 2008:75). Ideal vatandas yetistirmek amaclanirken diger
yandan bilimsel ve analitik diistinme becerilerine sahip bireyler yetistirilmesi i¢in hem
Ogretmene hem de gretim materyallerine biiyiik gorev diismektedir. Zira glinlimiizde

pek ¢ok dgretmen tarih dersini sunum seklinde yapmaya devam etmekte ve 6grenciyi



aktiflestirmek i¢in sadece soru-cevap yontemine yer vermektedir. Ders kitaplari ise
birbirinin aynisi oldugundan ve tek bir pencereden yazildigindan dolay1 6grencilerde
s0zl gecen becerilerin gelismesine ket vurulmaktadir. Bu da XXI. yiizyil ‘vatandasini’
ihtiyag  duydugu becerilerden yoksun birakmaktadir. Ogretim  programlari

incelendiginde tarih 6gretiminin genel amaglari arasinda;

e “Tiirkive Cumhuriyeti’nin gelismesinde Atatiirk Ilke ve Inkildplarimn onemini
kavratarak ogrencilerin ¢agdas, demokratik, laik ve ulusal degerleri yasatmasina istekli
olmalarini saglamak,

e Bugiin, ge¢miys ve gelecek algisinda tarih bilincini kazanmalarint saglamak,

o Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel ogeleri kavratarak ogrencilerin kiiltiirel
mirasimiza sahip ¢tkmalarint saglamak,

o Milli kimligi olusturan 6geleri ve milli kimligin korunmasi gerektigini kavratmak,

o Milli birlik ve beraberligin 6nemli oldugunu kavratmak,

o Tarihsel siire¢ boyunca kurulan uygarliklarin ve milletlerin hakkinda bilgilenmesini
saglamak,

o Tiirk milletinin diinya uygariiginin gelismesinde yaptigi katkilar: kavratmak,

e Tarihin yalnizca siyasi degil sosyal, kiiltiirel vb. bir¢ok alani kapsadigindan hareketle
siradan bireylerin de tarihin oznesi oldugunu fark ettirmek,

o Farkli donemlerdeki toplumlar arasinda yasanan etkilesimi analiz ederek giiniimiize
etkileri hakkinda yorumlar yapmasini saglamak,

e Tarihle ilgili bir ¢calisma yaparken tarih biliminin yéntem ve tekniklerini ve tarihginin
becerilerini kullanmalarint saglamak,

eHosgorii, insan haklari, demokrasi gibi temel degerlerin oneminin kavranmasini
saglayarak bu degerlerin korunmasini ve gelistirilmesini saglamak,

o Kendi kiiltiirel degerlerinin fakinda olarak diger kiiltiirlerle etkilesimde bulunmasini
saglamak,

o Uygarligin ve kiiltiiriin mirast hakkinda ¢alismalar yaparak bilimsellik, ¢aliskanlik,
estetik gibi degerleri kazanmasini saglamak,

o Tarihsel anlatilar1 ifade ederken dgrencilerin  Tiirk dilini dogru ve etkili

kullanmalarin saglamak””(MEB, 2011).



Milli Egitim Bakanligi’nmin 6gretim amaglari incelendiginde bugiin, ge¢mis,
gelecek algist vurgusu yapildigi aymi zamanda Tiirk tarihinden hareketle diger
uygarliklar hakkinda birikim sahibi olmak, insani bir takim degerlere sahip olmak gibi
vurgular yer almaktadir. Genel amaglar bunlar olsa da tarih 6gretiminde ders kitaplarina
ve konu dagilimina bakildiginda bu amaglarin ne oranla gerceklesebilecegi tartismalidir.
Diger iilkelerle Ogretim amacglarn acisindan karsilastirma yapildiginda Ornegin
Ingiltere’de, Ulusal Tarih Miifredat:1 Calisma Grubu bir rapor yaymlayarak tarih egitimi

ile 6grencilerde gerceklestirilmesi hedeflenen amaglar1 sdyle siralamistir:

e “Gegmiste yasanan olaylardan yola ¢ikarak bugiiniin anlagilmasini saglamak,

e Gegmise olan ilgiyi canli kilmak,

e Ogrencilerde kimlik duygusu olusmasina yardime1 olmak,

e Kiiltiirel mirastaki payint anlamasina yardimci olmak,

e Giiniimiizdeki diger iilkeler ve onlarin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olmasini
saglamak,

e Ogrencinin tarih yardimiyla diisiinsel gelisimine fayda saglamak,

e Tarih biliminde arastirma yapanlarin kullandiklar1 farkli yontemlerle 6grencileri
tanistirmak,

e Ogrencileri yetiskinlige hazirlamak,

e Miifredatin farkli alanlarina katkida bulunmak”(Bourdillon’dan aktaran Aslan, 2006:
164-165).

Ingiltere ve Tiirkiye’de yer alan tarih dgretim amaclar1 karsilastirildiginda gegmis ile
gelecek arasinda bag kurmak, diinya uygarliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, kiiltiirel
mirasa sahip ¢tkmak gibi bircok noktada birbirine benzemektedir. Benzerlige ragmen
sonucun ayni olmamasinda yer alan sebepler neler olmaktadir? Bu soruya verebilecek
cevap ogretmenlerin ders igindeki tutumu, Ogrenme ortaminin etkisi, Ogretim
materyalleri ilk olarak akillara gelmektedir. Bahsedilen noktalar tarih egitiminin
kalitesini ~ dlisiirmekte ve toplumda tarih dersinin gereksiz oldugu algisim
olusturmaktadir. Genel olarak bakildiginda diinyanin pek c¢ok yerinde tarih
ogrenmek/6gretmek ¢ok fazla talep gormemektedir. Bunun sebepleri arasinda mevcut
tarih  bilgisinin toplumun beklentilerine uygun olmamast ya da tarihgilerin

olusturduklart bilgileri degisik bir sekilde 6gretmekten geri durmasidir. Boylece tarih
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genglerin beklentilerinden uzak bir alan haline gelmeye baslamis ve kosesine terk
edilmistir (Beck’den aktaran Koksal, 2008:392). Tiirkiye’de durum diinyadakinden
farksiz goriinmektedir ama bu sebeplerden farkli olarak tarih 6gretim amaglarina etki
eden faktorlerde bulunmaktadir. Egitim sisteminin ana 6gesi haline gelen iiniversite
siavlart derslere bigilen rolleri ve bu dogrultuda amaglart da degistirmektedir.
Ogrencilerin ¢ogu derslere sinavda ne ¢ikar gdziiyle baktigindan dolayr genel amaglara
yonelik ders i¢i faaliyetler kisitlanmakta ve smav dongiisii i¢inde Ogretmeni
sikistirilmaktadir. Bu baglamda 6gretim amaclar1 olusturulurken smav faktoriiniin de

g0z onilinde bulundurulmasi genel amaglara ulasma yolunu agacaktir.

2.2.Tarihcilik Baglaminda Kanit

Kanit, kelime anlami olarak ‘bir seyin dogrulugu konusunda kanaat verici belge’
anlamia gelmektedir (TDK, 2017). Diger yorumlarda ise kanit (evidence) bir konuyla
alakali Onceden yapilan aragtirmalarin sonuclarindan elde edilen bulgular olarak
tamimlanmistir (Efendioglu, Yelken Yanpar, 2009: 111). Bloch’a gore ‘kaynakilar
bizden once yasayanlarin geride biraktigi izlerden ibarettir.” H. Johnson’a gore ise
birinci elden kaynaklar “Insan gecmisinden kalan biitiin izleri” kapsamaktadir (Dogan,
2007:22). Tosh’un ifadesine gore tarihsel kaynaklar, insanlarin ge¢misteki
faaliyetlerinden arda kalan biitiin bulgular1 kapsar: yazili, sozlii, maddi kalintilar,
fotograf, film vb. (Tosh’dan aktaran Keskin, 2013:8-9). Lucien Febvre tarih yapma

stirecini sOyle ifade etmektedir:

“Kuskusuz tarih yazili belgelerle yapilir. Ama yazili belgeler yoksa onlarsiz
da yapilabilir ve yapitmaldir. Bali alinacak her zamanki ¢iceklerin
voklugunda, tarih¢inin zengin buluslari icinde ne varsa hepsi kullanilarak
yapumaldir. Sozlerle de tarih yapilabilir, resimlerle de. Toprak pargasiyla
da, c¢ati kiremitleriyle de. Tarla bicimleri ve yaban otlarla da. Ay
tutulmasiyla da at yulariyla da. Jeologlarin uzmanca tas-kanitlariyla da,
kimyacilarin kiliglarin madeni iizerine yaptigi arastirmalarla da. Bir
sozciikle: Insandan kalma olan, insana bagl olan, insana yarayan, insanin
dile getirdigi ve onun varligini, ugraslarim, zevklerini ve yagam bi¢imlerini

anlatan ne varsa, bunlarin hepsiyle tarih yapilir ve yapiumalidir.’

(Febvre’den aktaran Carr ve Fontana, 1992: 39).
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Thomson’a gore hi¢ kimse geg¢misi tam olarak inceleyemez; yalnizca ge¢cmisin
kalintilarin1 inceleyebilir (1983: 8). Tarih bilimi ge¢misi ingsa eder ve insa etme
siirecinde basvuracagl yegane kaynak geg¢misten giiniimiize intikal eden tarihi
kanitlardir. Tarihgiler c¢aligmalarina kaynaklardan baslamak mecburiyetindedir.
Inceledigi kaynaklar toplumlarin gegmisteki her tiirlii faaliyetinden arda kalan bulgulari
icermektedir (Tosh, 1997:31). Kanit olmaksizin tarih¢inin yazacagi seyler hikaye
olmanin 6tesine gecemez. Tarihi bilgiyi var eden ana faktor kanitlardir. Ciinkii tarih¢i
bilmek istedigi seylerin gorgii tani1g1 degildir (Collingwood, 2010:366). Tarihte nelerin
yasandiginin bilgisini ortaya koyabilmenin ilk sart1 tarih¢inin elinde materyal, kaynak
olmasi yani kanit olabilecek belgelerin olmasidir (Kilig, 2008: 63). Ciinkii “ifade edilen
soylemden once delil (tarih) yoktur: Sadece izler vardir (sadece geg¢mis vardiy).”
(Jenkins, 2011: 78). Tarihgi elde ettigi kanitlarla ge¢misin izini siiren bir dedektif
gibidir. Ele gegirdigi her belge neden ve nasila giden yolu kisaltmaktadir (Uzun, 2006:
8). Yaptig1 arastirmalarla tarihte olup bitmis olani bilmekle tarih¢i onu var kilmiyor
yalnizca var olan1 bilinebilir hale getiriyor (Kilig, 2008: 63). Fines ise; tarih yapmay1 su
sekilde ifade ederek ortaya koymustur (1994: 124):

“Tarih geg¢migten bize sinmirli olan gelenlerle yapilabilir. Biz her zaman
gecmisten materyaller se¢cmemize ragmen dikkatle se¢cmeye calistigimiz
materyallerin disinda olgularin  her biriyle yiginla materyali geri
cevirmekteyiz.  Gegmisi  anlamaya  ¢alisirken — becerilerimiz  bizleri
simrlamaktadir. Bazen bu ¢ok biiyiik dlcekte uygulaniyor. Ornegin erken
donem medeniyetlerinden bir yaziyr ¢ozmek igin becerilerimiz yeterli
gelmemektedir. Girit dili problemi ¢oziiliinceye kadar bunlardan kanit
olarak kullanamiyorduk. Fakat ¢ok az da olsa kiiciik beceri alanlari vardir.
Bir belgede ifade edilen bakis a¢isini anlamak i¢in, bir biitiine ulasmak igin
parcalar birlestirmek i¢in, bir problemi agiklarken degisik bilgi parcalarini

birlestirmek icin yeteneklere sahibiz.”

Tarihi kanitlar1 elde eden tarih¢i kanitlar1 anlayabilmek icerigini kavrayabilmek ic¢in
cesitli yardimcr bilim dallarina bagvurmanin ardindan kanitlarin gilivenirligini ve
kapsamini degerlendirip tarihi insa etme siirecine baglar. Tarihgiler kendi yorumlarinm

desteklemek i¢in farkli kaynaklardan edinmis olduklar1 bilgilerle daha 6nce edindigi



12

bilgileri bir araya getirip “daha yapici etkinliklerle” ilgilenirler. Bu durumda tarihgiler
“bilgi dontstiirici  (knowledge transformers)” olurken ogrenciler okuduklarini
aktarmak i¢in yazmayi tercih eden “bilgi anlaticilaridir (knowledge tellers)” (Wiley and
Voss’dan aktaran Keles, Kirig, 2010: 188).

Tarih yasanip bitmis olan ge¢cmisi inceler ve bundandir ki onunla ilgili kanitlar hemen
her yerdedir. Bunlar arkeolojik yerler, kalintilar, eski binalar, harabeler, kitaplar,
arsivler, dokiimanlar ile herkesin sahip oldugu kiiltiirel miras i¢indedir ve hemen hepsi
tarih¢inin kaynagidir. Kaynagin tiirii olayin gegtigi doneme gore yazili, sozlii ya da
gorsel olabilir. Ornegin; yazmin icadindan énceki dénemin kaynag ii¢ boyutlu yani
arkeolojik olabilirken sonraki donemlerde yazili kaynaklar daha fazladir XIX. yiizyildan
sonraki donemlerde teknolojik gelismelerle de birlikte gorsel ve sozel kaynaklarin
agirligr artmaktadir (Acun, 2011: 120). Tarihi kaynaklar her an her yerde g¢evremizi
sarmis durumdadir. Yasadigimiz ¢evrede, mahallemizde ya da kiitiiphanelerde

erisebilecegimiz noktalarda tarihi kaynaklar bulunmaktadir.

Gecmisle ilgili kalintilar1 sorgulamaya baslanilan dakikadan itibaren ise onlar artik
tarihsel kanit olarak anilabilir (Husbands’dan aktaran Tangiilii, Cidaci, 2016: 257). Elde
edilen kanitlarin higbiri tarihi olusturmaz orada tarihi var edip anlamlandiran ve ge¢misi
kuran tarihgilerdir (Simsek, 2011: 924). Tarihg¢i arastirdigi doneme gidemeyeceginden
olusturacagi tarihsel iddia, soru ve kanitlarla baslamaktadir. Bu siiregte elde ettigi
kanitlardan ve sorulardan yola ¢ikarak iddiasini olusturur (Keles, Kirig, 2010:192).
Fizik, biyoloji, kimya gibi bilim dallarinin arastirma merkezi nasil laboratuvarsa tarih
biliminin laboratuvart da inceledigi kanitlardir. Tarihgi elde etigi kanitlar1 laboratuvar
ortaminda degerlendirip kanit1 isleyerek tarih bilgisini olusturmaktadir. Tarih ¢aligmak
farkli kanitlarla ugrasmak ve o kanitlar1 degerlendirme tecriibesi kazandirmaktadir.
Bahsedilen kanitlar tarihgilerin gegmise ait gegerli ve dogru fotografi sekillendirebilmek
icin kullandiklar1 kanitlardir (Stearns’dan aktaran Ding, 2009:123). Tarihsel bilgi
kanitlarin tarihg¢i tarafindan secilip algilanmasi, yorumlanmasi ve tarihg¢inin zihninde
yeniden canlandirilmasiyla olusmaktadir (Simsek, Yazici, 2011:20). Tarihgi tarihsel
metinleri olusturanlarla 6zdeslik kurup olup biteni anlamaya ve anlamlandirmaya
calismaktadir (Simsek, Pamuk, 2010:24). Mims ise tarihi belgelerin tarihsel tahlillerin

icinde eritildigi bir pota gibi oldugunu vurgulayarak tarihi belgeleri anlamanin yolunun
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tahlil yapmaktan gectigini vurgulamistir (Kizil, 2018:62). Tarih¢inin kanitla tanistiginda
devreye sokmasi gereken “tarihsel akil yiiriitme” (historical reasoning) kanit1 analiz
ederek kanitin sahip oldugu manayir anlamayi, tarihsel tartismalari olusturmayi ve
aciklama yapmak i¢in uygun olan kanit1 kullanmay1 en énemlisi de kanit1 kullanirken
on yargidan kaginmayi igerir (Monte-Sano’dan aktaran Keles, Kirig, 2010: 191). Bu
noktada tarihgi i¢in 6nemli olan nokta farkli hacim ve degere sahip tarihsel degismeleri
birbiriyle c¢elisen farkli yorumlari ve farkli tiirden tarihsel kanitlar1 nasil

degerlendirebilecegini 6grenmektir (Stearns’dan aktaran Ding, 2009:126).

Kanitlar tarih¢inin ellerinde deger bulmakta ve tarihi yeniden yapilandirmaktadir.
Aslinda tarihi bilgilerin degisime agik olmasi kanitlarin ne denli etkin oldugunun
gostergesidir. Yeni bulunan kanitlarla var olan tarihi bilgi desteklenecegi gibi
bastanbasa degisimde gosterebilmektedir. Tarih¢inin ellerinde can bulan kanitlar
gecmise dair bilgileri yapilandirip yeni bir materyal olarak karsimiza g¢ikarmaktadir.
Collingwood’un da soyledigi gibi, ‘tarih kanmitin yorumlanmasiyla isler.’ (2010: 45).
Kanitlar olmaksizin tarih¢i tarih yapma noktasinda yalniz kalacaktir. Bilimsel
calismalar ancak kanit kullanildig: siirece gecerliligini korur bu nedenle tarihgilerde
calismalarinda birinci ve ikinci kaynaklar1 secip kullanmalidir. Tarih¢inin tarih¢i olarak
anilmasini saglayan sey yaptigi c¢alismayi kanitlarla var etmesinden ileri gelmektedir
(Collingwood’dan aktarana Tangiilii, Cidaci, 2016:258). Tarih¢i kanitlar1 sordugu
sorularla konusturmalidir. Usta bir tarih¢i ise hayati boyunca her tiirlii kaynaga agik
olarak caligmis ve hangi sorular1 sormanin etkili olacagini sezgisel olarak kesinlestirmis
kisidir (Tosh, 1997:56). Calismasina veri olacak kanitlar1 bulup onlar1 dogru bir bi¢imde
degerlendirip kanita sordugu sorularla tarihi bilgiyi olusturan tarih¢i tarihi bilgiyi var

etmektedir. Husbands’in ifadesiyle;

“Bu ham maddeler  ya da kalintilar tarih degildir.
Tarihsel bilgi kurma icin temel saglarlar. Bir bakima gegcmis oliidiir.
Gegmis olma, onceki zamanlardaki insanlarin yasantilart sadece geride
biraktiklar: kamitlara dayanan maddi, fiziki ve elimizde var olan belge
kalintilart yoluyla bulunabilir, fakat bu yontem yaniltici ya da hatali
olabilir. Fakat obiir bakimdan ise ge¢cmis asla 6lii degildir. Ge¢misi anlama,

her bireyin sahip oldugu kisisel, kiiltiirel ve diistinsel miras yoluyla var
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olmayr siirdiiriir. Gegmis, ge¢misin kalintilaryla ilgili onemli oldugu
diistintilen sorulardan dogan yorumlar yoluyla yapilandirilir. Aslinda,
eldeki kalintilarla ilgili sorular sormaya baslayana kadar nerdeyse hi¢cbir

anlamda kanit degildirler (Husbands, 2000:14).”

Tarihgileri farkli kilan nokta onlarin kanitlara sorduklar1 sorulardir. Boylece farkli
sorularla kanitlardan aldiklar1 cevaplar1 elde edip yorumlayan tarih¢i kendi bakis
acisiin da etkisiyle tarihi bilgiyi olusturmaktadir. Carl ‘Tarih dogrulanmis bir olgular
kiimesidir. Tipki bir balik¢inin tablasindaki baliklar gibi, belgeler, yazitlar vb. i¢inde
olgular hazir dururlar. Tarih¢i onlar: alir, evine gotiiriir, pisirir, cani nasil istiyorsa o
sekilde sofraya koyar.” (2011:60) ifadeleriyle tarih¢inin tarih yapma siirecindeki ana
unsurun olgular1 olusturan belgeler oldugunu ifade etmistir. Jenkins de tarihle gegmisin
ayirt edilmesi gerektigini belirterek gecmisin ge¢mis olarak kaldigini tarihin ise
tarihciler tarafindan yeniden olusturuldugunu yani tarih diye okuduklarimizin

tarihgilerin yorumlart oldugunu savunmustur ve bu iddiasini ii¢ nedene baglamaistir:

e Gegmiste yasananlarin ancak bir kismi aktarilabilir ve higbir tarih¢inin anlatimi
gecmiste yasananlari tam olarak karsilayamaz.

e Bir tarihi anlat1 gegmise gore degil ancak diger tarihi anlatilara gore sinanabilir.

e Tarih farkli birinin gozlerine, seslerine dayanir ve tarihi ancak ge¢cmisteki

olaylarla onlar1 bize aktaran bir tarih¢i araciligiyla goriiriiz (Jenkins: 1997:23).

Tarihg¢i tarihi belgeleri toplayip kendi siizgecinden gegirerek tarihi bilgiyi var etmekte
ve bu var olus siirecinde ana etkeni kanitlar olusturmaktadir. Tarihginin arastirma
yaparken kullandigi kanitlarda tarihi olusturma siirecinde hassas bir nokta
olusturmaktadir. Bu baglamda tarih¢i aragtirma konusu ile ilgili elde edebilecegi tiim
kanitlara ulagsmali, kanitlarin icerdigi bilgileri objektif bir bicimde degerlendirmeli ve
tarihi bilgiyi olusturmalidir. Yine Carl’in dedigi gibi, ‘olgu ¢uvala benzer, igine bir sey
koymadik¢a dik durmaz’ (2011:62). Ancak tarihi olgular1 kanitlarla destekleyen tarihgi
onlar1 var edebilir. Tarih eserlerinde ilk ilgilenilmesi gereken nokta icindekiler degil
eseri yazan tarih¢i olmalidir. Tarih¢inin kanita sordugu sorular tarihsel bilgiyi var
etmektedir. “Sorular olmadan tarihi kanit olamazdi. Diiz bir tas parcasini bile ge¢mis

icin tarihi kanita dondiiren sorulan sorulardwr” (Dickinson, Lee ve Gard, 1978; Akt.
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Karabag, 2003:130) ifadesi aslinda tarih¢inin zihninde beliren sorularin tiim tarihi
bilgiye olan etkisini ortaya koymaktadir. Kaynaklar adeta kiigiik ¢ocuk gibidir ancak
kendileriyle konusanla diyaloga gecerler bu noktada da bu diyalogu baslatan sey
tarih¢ilerin kaynaga sorduklari sorulardir (Cheney’den aktaran Tosh, 1997:57).
Collingwood tarihte soru ve kaniti degerlendirirken sorulari yanitlamayi saglayacak
herhangi bir seyin kanit olabilecegini belirtmistir. Bu nedenle birinci elden kaynagi
kanittan ayirt eden en bariz 6zelligin kaynaga sorulan soruya verdigi cevaptir. Daha net
bir ifadeyle birinci elden kaynaga kanit denilemez eger birinci elden kaynaktan
tarih¢inin sordugu soruyla ilgili yanit alinabiliyorsa o vakit birinci elden kaynak kanit
vasfin1 alir (Dogan, 2007: 26). Jenkins de iki farkli tarihginin ayn1 belgeleri kullanmig
olsalar bile farkli tarih yazimi ortaya koyacagini bunun da tarih degil de tarih¢inin bakis
acisinin yansimasi olacagini ifade etmistir (Jenkins, 1997:23-25). Bu farklilig1 yaratan
nokta tarihgilerin kanita yonettigi sorular ve aldig1 cevaplardir. Bu sorularin olusmasina

tarih¢inin yetigsmesi, diinya goriisii, becerileri, algilar1 da etki etmektedir.

Tarihi kanitlar kaydedenlerin belleginden yansiyanlardir. Kanitlar1 inceleyen tarihg¢inin
eseri incelendiginde ise elde edilen bilgilerin tarih¢inin zihninden akseden oldugu da
goz ardi edilmemelidir. Kanitlar olusturulurken hem yazanin hem de inceleyenin
zihninden kirilip tarihi bilgiyi olusturmaktadir. Bu anlamda kanitlar tarihi bilginin
harcidir. Tarih arastirmasi yapan bir tarih¢i kaynaklarin ortaya ¢ikisini, bi¢imini,

Ozglinliigiinii, glivenirligini dikkate almalidir.

Kyvig ve Marty (2000:301-31), tarihsel kaynaklar: tarihin izleri olarak betimler ve bu
izleri dort kategoride agiklar. Birinci kategori maddi olmayan izler yani gelenekler,
gorenekler, ilkeler, inanglar, efsaneler, dil vb. igermektedir. ikinci kategoride maddi
izler ise nesneler, insan yapist tirlinler, esyalardan olusmaktadir. Yazili izler ise ti¢lincii
kanit tiiriine girmektedir ve bunlar mektup, dergi, giinliilk, dogum ve 6liim belgeleri,
karneler vb. olarak ifade edilebilir. Dordiincii kategori ise temsili iz yani fotograflar,
halk sarkilar1 ve masallaridir. Gegmisten gelen kaynak tiirleri oldukca fazladir ve bilgi

artisiyla beraber gelisen depolama anlayisi bu cesitliligi saglamaktadir.
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Tablo 2.1. Birinci ve ikinci Elden Kamtlar Nelerdir? (Kabapinar, 2012:240).

Tarih Konulariyla ilgili Kanitlar

Tarihsel Birinci Elden Kanitlar Tarihsel Ikinci Elden Kanitlar

Siyasi anlasma  metinleri, Anayasa
metinleri, Giinliikler, Anilar, Afisler,
Veciz sozler, Meclis tutanaklari, Gorgii | Akademik tarihsel kitaplar, Dergiler, Ders
taniklarinin ifadeleri, Hiikiimet raporlar, | kitaplari, Tarih haritalari, Ansiklopedi,
Askeri/Sivil raporlar, Kisisel mektuplar, | Tarihsel romanlar, Tarihsel filmler,
Resmi Istatistikler, Minyatiirler, Graviirler, | Belgeseller, Yerel ile sozlii tarih
Donem  fotograflari, Ticari kayitlar, | ¢aligmalar.

Fermanlar, Tapular, Buyruklar, Paralar,
Yilliklar, alfabe o&rnekleri, Madalyalar,
Evlilik  ciizdani, Belediye kayaitlar,
Marslar, Donem Karikatiirleri, Heykeller,
Pullar gibi.

Birinci el kanitlar gectigi donemin tanigi olmus her tiirlii kaynaklardir. Birinci el
kanitlar arasinda anayasa metinleri, meclis tutanaklari, gorgii taniklarinin ifadeleri,
askeri/sivil raporlar, afisler, donem fotograflari, minyatiirler, tapular, ticari kayaitlar,
yilliklar, marslar, donemin karikatiirleri, heykeller, pullar, gazete, giinliik, para,
madalyon, anlagsma metni, mihiir, kili¢ vb. savas aletleri, adaletname, ferman, berat,
tugra, mahkeme kayitlar1 gibi pek cok kaynak gosterilebilir. Ikinci el kanitlar ise birinci
el kanitlar temele alinarak olusturulan kaynaklardir. ikinci el kamtlar arasinda akademik
tarihsel kitaplar, ders kitaplari, ansiklopedi, dergiler, tarih haritalari, tarihsel romanlar,
belgeseller, filmler, yerel ve sozlii tarih calismalar1 gosterilebilir (Kabapinar, 2012:240).
Bahsedilen kaynaklarin yanm sira yazisiz kaynaklar da tarth yaziminda 6nemli birer
kaynak olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tarihgiler yazili belgelerin yetmedigi durumlarda
yazisiz belgelerden yola ¢ikarak olusan bosluklar1 yazisiz belgelerle doldurmuglardir
(Memis, 2005:92). Esasen tarth bilimi 06zgiin olan kaynaklarin tekrar tekrar
degerlendirilmesine dayanmaktadir. Bu sebepten otiirii tarihgiler 6zgiin kaynaklar
birinci elden kaynak olarak kabul ederler ve kendilerinin gegmisle ilgili yazdiklar1 her
sey de ikincil kaynak olarak siniflandirilir. Birincil kaynaklar kesin dogru bilgi iceren
kaynaklardir denilemez. Ciinkii birincil kaynaklarin ¢ogu kesinlikten uzak, belirsizdir
tarih¢inin ¢alismasini sekillendiren 6nemli noktalardan birisi kaynaklari inceleyerek bu

tiir zayif yonlerini ortaya g¢ikarmaktir (Tosh, 1997:33-34). Tarihgilerin inceleyecegi
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birinci elden kaynaklarin ¢ogu iktidar sahiplerinin bakis acisindan yazilmis kaynaklar
olsalar da bu tarz belgeler tarih¢ilerin o donemde meydana gelmis olaylar1 kronolojik
olarak belirlemesine yardimci olmaktadir (Memis, 2005:100). Tarih¢i elde ettigi
belgelerin analizini profesyonel bir sekilde yapmali ulastigi kanitlarin tarihi bilgiyi
olusturmadaki roliinli 6n plana ¢ikartarak tarihi arastirmasini tamamlamalidir. Boylece
ister birinci el isterse ikinci el kaynak olsun tarihin aydinlatilmasinda tarih¢inin eline

can verecek ge¢mise 151k tutarak tarih¢inin Oniinii aydinlatacaktir.

2.3. Bir Ogretim Yontemi Olarak “Kanit Temelli Ogrenme”

‘Egitim nasil olmali?’ sorusuna verilen cevap yiizyillar boyunca farkli karsiliklar
bulmustur. Onceleri dgretmenin bagat oldugu ve siireci tiimiiyle yonlendirdigi bir egitim
anlayis1 mevcutken degisen diinya ve algilarla birlikte egitim de yeniden sekillenmistir.
XX. yiizyilin pozitivist anlayigindan siyrilan egitim giliniimiizde olusturmacilikla
programlara ve okullara girmistir. Yapilandirmacilik yalnizeca 6grenme kurami degil;
bireysel bilgi, bilis ve diinya goriistidiir (Matthews’den aktaran Simsek, 2004:117). Bu
nedenle de yasamin neredeyse tiim alanlarina etki eden bir degisken olarak egitimin

olusturmaci yaklagimdan payimi almamast miimkiin degildi.

2007 yilinda gozden gegirilen ve bilyiik 6lgiide degisen 6gretim programlartyla birlikte
egitimin felsefinin temelleri olusturmaci anlayisa dayandirildi. Piaget, Vygotsky, Bruner
gibi pek c¢ok bilim adami fikirleriyle ve arastirmalariyla olusturmaciligin temellerini
atmiglardir. Eski semalarin yeni 6grenmeleri sekillendirdigi, ogrenmenin bireysel
oldugu ve Ogrencinin bu siiregte aktif olarak rol oynamasi gerektigi one ¢ikan
unsurlardandir. Ogrenmenin basit bir uyarici-tepki bagiyla gerceklestigini savunan ve
bu baglamda 6grenciden beklenenin uygun tepkiyi vermesi olarak indirgeyebilecegimiz
bir anlayis terk edilerek 6grencinin aktif olacagi ve kendi bilgisini yapilandiracagi bir
egitim modeli benimsenmektedir. Boylece ogrenciler de tarihgiler gibi gegmisin
bilgisini inga edebilir ve dgrencilerin kendi tarihsel anlatilarin1 olugturmalarina yardimer
olunur (Pamuk, 2015:32). Bu durumda degisen egitim anlayis1 programlara, okullara,
O0gretmene ve Ogrenciye yeni roller vermektedir. Basit bir siliregte 6grenciye sunulan
bilgiler zamanla uyarici-tepki bagimin zayiflamasi ile unutulmakta ve ise yaramaz

duruma gelmektedir. Yapilandirmaci anlayis ise 6grencinin kendisini 6n plana atmakta
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ve 0grenim siirecine bizzat katilan 6grencinin bilgiyi aktif sekilde elde etmesine boylece
elde edilen bilginin daha kalic1 olmasina imkan saglamaktadir. Birincil veri kaynaklar
ve degistirilebilir materyaller yapilandirilmis siniflarda etkinliklerde kullanilmalidir.
Ogrenci kendi semalarini, 6n bilgilerini ve deneyimlerini ise siirerek bilgiyi
yapilandirmakta ve kalici 6grenme olusmaktadir. Olusturmact yaklasimin temelinde

sekiz ilke vardir. Bunlar:

e “Biitiin 6grenme etkinlikleri daha genis gorevlere doniistiiriilmelidir.

e Ogrenciler siirekli desteklenmelidir.

e Gergekei smif ortamlar1 olusturulmalidir.

e Gergekgi sinif ortamlarinin olustururken 6grenciyi etkin kilmali, olusturulan ortamlar
Ogrenilecek bilgiyi yansitabilecek diizeyde olmalidir.

e Ogrencilere ¢oziim iiretme olanagi sunulmalidir.

e Ogrenciler siire¢ icinde diisiinmeye sevk edilmelidir.

e Ogrencilerin ~ fikirleri  dikkate alinmali ve  Ogrenciler her firsatta
cesaretlendirilmelidirler.

e Ogrencilere siire¢ boyunca kendilerini ifade etme sans1 verilmelidir.” (Savery ve
Duffy’den aktaran Akay, 2005).

Bahsedilen ilkeler degerlendirildiginde, gerek 6gretmen gerek 6grenci gerekse 6grenme
ortammin bastan asag1 sekillendigi goriilmektedir. Ogrenci siire¢ boyunca 6gretici
tarafindan desteklenmeli, yiireklendirilmeli ve etkin kilinmalidir. Kendini ifade
edebilen, diisiinen ve yeni fikirler iiretip sosyal hayata bunlari aktarabilen 6grenci
yetistirmek yapilandirmaci egitim anlayisinin ana ilkesini olusturmaktadir. Bu noktada
davranig¢1 yaklasimda programin ihtiyaglari g6z Oniine alinirken yapilandirmaci
yaklagimda 6grencini ihtiyaglari g6z onilinde bulundurulmustur. Davranis¢i yaklagimin
kalip yargilarindan siyrilarak 6grenene kiymet verilmis ve 6grenci ihtiyaglart programi
sekillendirmistir. Ogrenme ortamin1 diizenleme, ogrencilere etkinliklerde rehberlik
yapma dgretmenin baslica roliidiir. Ogretmen bu siiregte yol gdsteren, rehber konumuna
gelmistir. Ogrenciyi yonlendirme, cesaretlendirme noktasinda bagat faktdr olmustur.
Ogrenci boylece diisiincelerini ifade etmekten cekinmeyecek ve girdigi her ortama
uyum saglayip fikirleriyle ¢oziim sunacaktir. Davranis¢1 yaklasimda uyarici-tepki bagi

kuvvetli tutulup 6grenme i¢in bu bag dikkate alinirken yapilandirmaci yaklasimla
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birlikte uyarici-tepki bagi disinda kalan her seyin 6grenmeye etki ettigi gdz Oniinde
bulunduruldu. Beynin bilgisayara benzetildigi goriisiinii ise yapilandirmacilar
reddederler. Yapilandirmaci yaklasimda insan beyni 6zgiin, esnek, kendini degistiren ve
yeniden sekillendiren bir 6ze sahiptir (Fosnot’tan aktaran Kog, Demirel, 2004:174). Bu
baglamda 6grencinin gegmis yasantilari, semalari, ¢cevresel ve sosyal faktorler, 6grenme
ortaminin yapisi, Ogretmenin yapist ve ders materyalleri dahil pek c¢ok nokta

ogrenmenin ger¢eklesmesinde etki etmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin getirdigi en énemli 6gretim yontemlerinden biri olan kanit
temelli 6grenme 6grencilerin kendi bilgisini olusturmada rol oynayan en 6nemli 6gretim
yontemlerinden biridir. Sturmey ve Hersen’ye gore kanit temelli uygulama tip alaninda
ortaya ¢ikmis olmasmna ragmen pek ¢ok alanda kabul gormektedir. Ornegin; kanit
temelli uygulama ve deneysel olarak desteklenen programlar Amerikan Psikoloji
Dernegi (APA) ve Ingiltere Genel Ogretim Birligi gibi bircok birlik tarafindan
onerilmektedir. Kanit temelli uygulama Amerika Birlesik Devlerinde egitimciler igin
kanunla mecburi kilinmistir (Canbolat, Ozdemir, 2016:78). XIX. yiizyilin sonlarinda
Amerika’da Lucy Maynard Salmon adli bir tarih egitimcisi “hands on” yaklasimini dile
getirmistir. Buna gore orijinal belgeler Ogrencilere Ogretim materyali olarak
verilmelidir. 1902 senesinde ders kitaplarimin destekleyici bir materyal olarak
kullanmay1 teklif ederken birinci el kaynaklarin 6ne c¢ikarilmasini savunmustur
(Hopkins’den aktaran Dogan, 2007: 46). Tarih 6gretiminde kaynak kullanilmasiyla ilgili
en eski raporlardan biri Amerikan tarih kurumunun hazirladig: rapordur. Bu rapora gore
ogrencilerin birinci elden kaynaklart sinirli  olarak kullanilmasi  6neriliyordu
(Osborne’dan aktaran Dogan, 2007:46). Tarih 6gretiminde kaynak kullanmay1 savunan
en eski isimlerden biri de Keatinge’dir. “Studies in the Teaching of History” isimli
eserinde sinifta kaynak belgelerin kullanimini su sozlerle ifade etmistir: “Cocuklarimiza
tizerinde bolca calismalart icin materyaller verilmelidir.
Tarihin yazili belgelerinden sorular sorulmalidir. Bundan sonra bizim konumuz
problem olusumu i¢in azaltilmalidir ve ¢ocuklar belgelerle yiizlesmelidir ve belgeleri
zihinlerinde tutmak icin alisttrmalart zorunlu olarak yapmalidirlar” (Osborne’dan
aktaran Dogan, 2007: 47). Daha sonra yapilan arastirmalarda da Fled Morrow Fling
1909 senesinde “Tarih Ogretiminde Kaynaklarin Kullanimi” adli makalesinde tarih

ogretiminde kaynak kullanilmasinin bilimsel gergeklerini ifade etmistir. Bu makale
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yaklagik 85 yil sonra “The Social Studies” dergisinde tekrar yaymlanmistir (Dogan,
2007:49).

Ingiltere’de Okullar Konseyi 1972 yilinda ‘Okul Tarih Projesi (School History Project)’
ile Kanit Temelli Tarih Ogretimini ortaya koydu. Proje kapsaminda tiim egitim
basamaklarinda yapilanmaya gidilerek yapilandirmaci 6grenme anlayisi temelinde 6znel
diisiince ve o6grenci merkezli 6grenme ortami olusturulmasi hedeflendi (Kabapinar,
2012:237). Degisen egitim felsefesi paralelinde yenilenen ders kitaplarinda konu ve
kazanimlarla iligkili olan kanitlar yerli ve yabanci aragtirmacilarin ¢calismalarindan ilgili
boliimler alinarak ders kitaplarinda 6grencilere sunulmustur. Ogrenciler kamitlar
tizerinden kiiglik birer tarih¢i gibi ¢alisarak kendi bilgilerini olugturmus ve 6grenme
stirecinde etkin olmustur. Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak diizenlenmis 6gretim
programlarinda Ogrencilerin bilginin farkli formlariyla karsilagsmasi ve bilgiyi farkh
bigimlerde edinmesi anlayis1 hakimdir (Simsek, 2011:925). Kendi bilgisini tireten ve
kendi 6grenme stirecine sahiplik eden Ogrenciler tarihi konularla ilgili kendilerine
sunulan kanitlar1 degerlendirebilecek ve tarihi bilginin olusum siirecinde yasanan tiim o
basamaklar1 degerlendirip kendi dogrusuna varacaktir. Bu noktada kanit temelli
ogrenme sosyal bilimlerde laboratuvar rolii iistlenmektedir. Ogrenciler kanitlardan

olusan bu laboratuvarda aktiflesecek ve tarih bilgisini var edecektir.

Kanit temelli 6grenme en yalin haliyle bilimsel arastirma bulgularinin uygulama olarak
kullanildig1, 6grencinin siire¢ boyunca kendini denetleyecegi bir yapiya sahiptir. Kanit
temelli 6grenme, Ogrenme siirecinde dikte edici bir yapiya sahip degildir. Siireg
boyunca kendi oOncelikleriniz ve gayelerinizle uyusan en iyi basariyr nasil elde
edebileceginizin yolunu gosterir (Efendioglu, Yanpar Yelken, 2009: 111-115). Kanit
temelli 6grenmede ise 6grencilere kanit kullanmay1 Ogreterek baslanmalidir boylece
ogrencilerin kanitlardan faydalanip karsi karsiya kaldiklari olaylart yorumlamalar: ve
dogru bilgiye ulagsmalart miimkiin olabilir (Saglam, Bilgi¢, 2018:61). Kanit temelli
O0grenmenin baz alindigr bir 6grenme ortaminda sunulan kanitlar 6grenciyi dogru
bilgiye ulastirmada bir rehber konumundadir. Siire¢ boyunca kendi oOnceliklerine,
degerlerine gore kanitlar 6grencilerin zihinlerini mesgul eder, kanitlar arasinda varsa
baglar arastirilir, elestiri silizgecinden gegirilir, konu baglaminda degerlendirmeler

yapilir ve siire¢ sonunda Ogrenci kendi bilgisini var eder. “Tarih¢i gibi diigiinmek”
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sOylemi tarih¢inin ¢aligma yontemlerini takip edip diger bir deyisle tarihgi gibi tarihsel
dokiimanlar1 inceleyerek kullanmak manasina gelmektedir (Keles, Kiris, 2010: 188).
“Tarih¢i gibi diistinmek” ya da “kiiciik bir tarih¢i gibi” hareket etmek kendini tam
anlamiyla kanit temelli 6grenmede ortaya koymaktadir. Tarihginin tarihi bilgiyi var
ederken kullandigi yontemler ve attigi adimlar kanit temelli &grenme siirecinde
Ogrencilere rehberlik etmektedir. Boylece 6grenciler kanit temelli 6grenme ile birlikte
bilginin var edilme siirecine hem tanik olacak hem de siirecte aktif olarak rol alacaktir.
Ogrencilerden tarihgi gibi diisiinmelerini istemelerinin nedeni bir taklit edilme degil,
degisik kaynaklardan bilgileri toplamalar1 ve ©n bilgilerini ya da yorumlarini
desteklemek icin bir araya getirip yazma islemini yapmalar1 ve “yapici bir etkinlik” ile
mesgul olmalarmi saglamaktir (Wiley ve Voss’dan aktaran Keles, Kiris 2010:188).
Kanit temelli 6grenme ile 68renci ile tarihgilerin diinyas: tanistirilmali ve 6grencilerde
tarihi anlamlandirip yorum yapma kabiliyetleri ile ge¢cmisle giinlimiiz arasinda koprii
kurmak agisinda tarih¢i gibi diistinme becerileri gelistirilmelidir (Dilek, 2008: 55).
Ogrenciler boylece kendilerinin de tarih yapma siirecine katilabilecegini fark edecek ve

tarih dersine olan ilgi ve alakalari artarak derse karsi olumlu tutum gelistireceklerdir.

Yeni tarih anlayisin1 6ne ¢ikaranlara gore tarih dersinde yalniz sebep ve sonuglarin
analizini gelistiren becerilerden ziyade tiim 6grencilere tarihsel kaynaklari sunularak
Ogrencilerin olgular1 kendi baslarina insa etmeleri ve kesfetmeleri saglanmalidir (Turan,
2016:709). Smf ortaminda belgeye/kanita dair i¢i uygulanan belgeye dayali tarih
Ogretimi  etkinliklerinde temelde 1i¢ nokta iizerinde durulmaktadir. Bunlar

(Dogan,2007:49);

e “Ogrencilerin tarihgilerin yaptiklarini anlamasini saglamak,
e Ogrencilere kismen ya da tamamen tarihginin yaptigin1 yaptirmak,
e Ogrencilere kendi tarih calismalarini devam ettirecek olan gelecegin tarihgileri

gibi davranmaktir.”

Ogrenciler kanit temelli dgrenme ile bahsedilen ii¢ temel nokta iizerinde yetistirilmeye
calisilmalidir. Kanit temelli 6grenmenin uygulandig: tarih derslerinde birinci ve ikinci
elden kanitlarla islenen derslerde 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelistigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica tarih derslerini orijinal hale getirdigi i¢in ya da tarih¢inin

faaliyetlerini 6rnek gosterdiginden dolay1 degil diisiince cesitleri ve sagladigi 6grenme
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yollarindan dolay1 kanit temelli 6grenmenin tarih 6gretiminde yeri bulunmaktadir. Bir
kanitta her zaman soru ve yorumun kazandirdigindan c¢ok daha fazlasi mevcuttur
(Tangiilii, Cidaci, 2016: 258). Ogrenciler aym konu hakkinda ¢ok farkli seyler ileri
stiren kanitlar1 ve yazarlari tanima imkani bulmalidir. Tarih 6gretmeni ders siirecinde
tarihsel kanitlarin anlamina ve kanitlardaki belirsizliklere ogrencilerin dikkatini
cekmeli, karsilastirma yaptirmali ve karsit metin okumasi yapmalar1 igin

yonlendirmelidir (Y1lmaz, 2013: 205-206).

Farkli kaynaklardan secilen kanitlardan farkli sonuglar elde edilebilecegi i¢in tiim
kaynaklar taranmali ve her bir kaynaktan iyi olanlar se¢ilip alinmalidir (Petty’den
aktaran Efendioglu, Yanpar Yelken, 2009: 115). Ogrenciler farkli kanitlari
degerlendirip kanitlarin i¢ine girdiginde tarihin kalip dogrulardan olugmadigini
tarih¢ilerin tarihi konular hakkinda farkli goriis beyan edebileceklerini fark edecek ve
kendi dogrusuna giden adimlar1 atmaya baslayacaktir. Tarihin dogas1 geregi siyah ya da
beyaz olamayacagi ve tarihi bilgilerin zaman iginde degisebilecegi algis1 6grencilerde
gelisecektir. Boylece tarih belli iktidarlarin elinden ¢ikip &grencilerin degerlendirme
yapip tarih¢inin adimlarini izleyebilecegi bir arastirma sahasina doniisecektir. Mevcut
uygulamalarda ise 0grenciler ders kitaplarindan dayatilan bilgileri ezberlemek sunulan
kanitlar1 ise ispat olarak kullanmak zorunda kalmaktadir. Pek ¢ok Ogrenci tarihsel
anlatilar1 gecmiste olmus bitmis hikayeler olarak gormekte, mevcut ders kitaplarindan
hareket ederek de tarihi, olgularin ve olaylarin kronolojik siralamasi olarak gérmektedir
(Keles, Kirig 2010:188). Ogretmen rehberliginde kanit temelli calismalarda, dgrencilere
meydan okuma imkaninin sunuldugu ortamlarda ve tarihsel diisiinme siirecleriyle
mesgul olan 6grencilerde elestirel diisiinme, sorgulama, analiz ve yorum yapma, empati
kurma gibi tarihsel becerilerin daha fazla gelismesi olasidir (Dilek, 2009:661). Nitekim
Isik, Dogan, Balkaya, Dilek, Alabas, Tangiilii, Cidaci, Kabapinar, Kizil, Koksal, Ata
gibi pek cok akademisyenin yaptig1 arastirmalarda kanit temelli 6grenmenin 6grenme
ortamimin 1iyilestirilmesine ve tarthsel becerilerin gelismesine yaptigi katkilar

goriilmektedir.

Bruner, kanit temelli 6grenme ile ilgili goriislerini “6grenciler konuya tarih¢i olarak
yaklagmalidir, tarihin arkasindaki temel kavramlari kesfetmelidir” seklinde ifade

etmistir (Simsek, 2011:923). Ogrenciler tarihi bilginin en ham haliyle karsilasip onu
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Oziimsemeli ve tarihi bilgiyi var etme siirecine ortak olmalidir. Bodylece empati
becerileri gelisecek donemin algisina ulasmalar1 kolaylasacaktir. Kanitlardaki farkli
tutumlar1 géren 6grenciler ulastiklar1 bilgilere sliphe ile yaklasacak ve giivenirliklerini
sorgulayip alternatif bakis acilarina ulasmaya calisacaklardir. Boylece 6grencilerin
coklu okuryazarlik becerilerini kazanmada kanit temelli 6grenmenin Onemi ortaya
cikacaktir (Saglam, Bilgic, 2018:61). Ogrenciler sadece ders kitaplarmi okuyup anlayip
onlar1 yorumlamakla kalmamali farkli kaynaklara ulasarak yeni bakis acilar1 kazanmali
ve yorum giicleri gelistirilmelidir. Ogretmenler okuyan, anlama yetisi giiglii bireyler
yetistirmek i¢in 6grencileri okumaya 6zendirmeli ve farkli kanitlar1 6grenme ortamina
getirerek siirece dahil etmelidir. Alternatif kaynaklara ulagilarak elde edilen veriler
Ogrencilere sunulmalidir. Aynmi1 ders i¢in yazilan farkli kaynaklardan goriislere

ogrenciler ulasabilmelidir (Ulusoy, 2010: 39).

Kanit temelli tarih 6gretiminin temelinde, 6grenci merkeze alinarak 6grencinin kendi
Oznel diisiince ve deger yargilarini olusturmasi beklenmektedir. Boylece tarih 6gretmeni
ya da ders kitabi yazar1 otorite olmaktan ¢ikarak Ogrenme ortamini hazirlayan,
problemleri ¢dzen ve 6grencilerin tarihi konularda farkli boyutlari gérmesine vesile olan
“rehber” gbrevini listlenmektedir (Kabapinar, 2018: Basimda). Kanit temelli 6grenme
ile siirece dahil olan her sey bir degisim siirecine girmis ve yeni roller tistlenmistir. Ders
kitaplar1 kutsal olmaktan c¢ikmis Ogretmenler otorite yerine rehber olma gorevi
tistlenmistir. Ogrenciler ise siirecte kendi bilgisini var etmeye calisan kiigiik bir tarihgi
roliinii istlenmistir. Yalniz bu noktada kanitlarin 6grencilerin dikkatini ¢eken materyal
olarak degerlendirilmemesine dikkat ceken Perry, kanit kullanimmin 6grencilerin
becerilerini gelistirme noktasinda yaptigi katkilara vurgu yapmistir. Perry’e gore
tarihsel kanitlara sorular sorup sorularin cevaplarini kanitlarda aramak tarih 6gretiminin

ana esaslarindan biridir (Aktaran Ding, 2009: 1438-1439).

Diisiinme becerilerine etki eden belgeler/kanitlar; gézlemleme, veri toplama, benzetme
ya da karsilastirma, analiz ve sentez yapma, delil kaynaklar1 degerlendirip hipotez
kurma ve sonuca varma gibi 6gretimin esas amagclarina ulasabilmek i¢in temel bir isleve
sahiptir (Keskin, 2013:7). Ogrenme siirecinde kullanilan belgeler 6grencilerin
zihinlerinde pek ¢ok pencere agarak onlara bagka bir diinya oldugunu da gostermekte ve

empati yetenegine de katki saglamaktadir. Tarihsel empatinin olusmasi hayal giiciine
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baglidir zira tarihsel empati kanitlarla desteklenmedigi taktirde iiriinlin kalitesi edebi
bilgilerin ya da sanat eserlerinin sahip oldugu 6zelliklerin 6tesine gegmesi miimkiin
gozilkmemektedir (Lee ve Rogers’dan aktaran Ding, 2009: 1440). Tarihsel kanitlarin
analizinde birincil kaynaklar sayesinde 6grenciler kendilerini o donemde yasamis tarihi
karakterlerin yerine koyabilmektedir. Bu da empati becerilerinin gelismesine katki
saglamaktadir (Stradling’den aktaran Kizil, 2018:61). Tarih derslerinde diisiinme ve
anlamayi gelistirmek adina yapilacak faaliyetler arasinda (Candan, 2005: 332):

“Farkli kanit tiirlerini kullanma ve anlama

* Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme

* Degisim kavramini anlamlandirabilme

* Olaylari, olaywn iginde yer alan kisilerin bakis acilariyla gorebilme (Empati
yapabilme)

» Kanitlar elestiri siizgecinden gecirebilme ve kanit siizebilme yetenegi

* Hipotez olusturma, sonuglar ¢ikarma

* Cikarimlar: 6zetleyebilme ve ifade edebilme

* Olaylari uygun ve dogru tarihsel baglamlar igerisine yerlestirebilme”

gosterilmektedir.

Tarih dersinde anlamay1 gelistirmek adina atilacak adimlar degerlendirildiginde kanit
kullanmanin, farkli tiirden kanitlara ulasabilmeyi, degisimi kavrayabilmeyi, empati ve
elestiri yapabilmeyi, olaylar1 dogru tarihsel baglam i¢ine yerlestirmeyi sagladigi
goriilmektedir. Bahsedilen adimlarin neredeyse hepsinde kanit temelli 6grenmenin
Onemi ortaya ¢ikmakta ve tarihi bilgiyi yapilandirmada kanitlarin merkeze alinmasi
gerektigi ayrica kanitlarla Ggrencilerin tanistirilmas: gerektigi ortaya c¢ikmaktadir.
Verimli ve etkili bir tarth 6gretimi i¢in kanit temelli 6grenme esas alinarak tarih
ogretiminin merkezine alinmalidir. Fines’in tarth yapma modelinde kanitlarin etkililigi
one ¢ikmaktadir. Ogrencilere sunulan ikinci el kanitlar 6grencilerin zihinlerinde soru
isaretleri olusturmaktadir. Olusan soru isaretleriyle 6grenciler birinci elden kaynaklara
ulagarak bambagka tarihi yorumlar olusturup kendi tarih bilgilerini insa etmektedirler.
Boylece 6grenciler zihinlerinde olusan kalip diisiincelerden siyrilarak kendi 6grenme

stirecini aktif hale getirmektedir. Fines’in bu modeli asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 2.2. Fines’in Tarih Yapma Modeli (Fines, 1994:124).

Deneyim ikinci Elden Kaynaklar
+Beceri >
+Bilgi

Soru(lar)

'

Birinci Elden Kaynaklar

:

KANIT

Oteki sorular yada yeni tarihin gozden gegirilmesi

Ogrenme yasantilar1 grencilerin kesfetmelerini, analiz ve degerlendirme yapmalarini,
bilgiyi asil kaynagindan sentezlemeyi ve Ogrendiklerinden bir anlam c¢ikarmayi
kapsayacak sekilde ele alinmalidir (Jadallah’dan aktaran Saglam, Bilgig, 2018:61).
Jadallah’in ifade ettigi 6grenme ortamini saglayacak olan yontem ise kanit temelli
ogrenmeden gegmektedir. Ogrenciyi siirece dahil etmek ve tarihsel tartisma
olusturabilmek i¢in tarih¢inin tam anlamiyla neyi tartistigini idrak etmesi gerekir.
Bunun i¢in ise Ogrencilerin kaynaklarla c¢alismasi ve kaynaklardaki tarihsel
tartismalarina analiz etmesi gerekmektedir (Keles, Kiris 2010:195). Ogrencilerin
lizerinde calisacagi kanitlar tabii ki 6zenle secilmeli ve belli bash kriterlere gore
sekillenmelidir. Nichol (1991:18), sinifa tasinacak bir kanitta olmasi gereken nitelikler
olarak 6gretmenlere su noktalar1 Onerir:

o “Tarih 6gretmeninin amaglarina uygun olmaldir,

o Konulara ve iinitelerin amaglarina gére se¢im yapiimalidir,

o Islenen konu ile ilgili sorulabilecek sorulara cevap alinabilecek icerige sahip

olmalidir,
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e Onceden islenmis konu ya da iinitelere atifta bulunabilecek icerige sahip
olmalidrr,

e Ogrencide heyecan ve merak uyandirabilecek ifade bicimine ve anlam
zenginligine sahip olmaldtr,

e Ogrencilerin yas ve gelisim ozellikleri goz oniinde bulundurularak secilmelidir,

e Ogrencilerin bilissel diizeyleri gozetilerek secilmelidir,

e Ogrencilerin dil seviyelerine indirgenebilecek bir iisluba sahip olmahdr,

e Incelenen konu veya iinitenin birinci derecede énemli kisi veya olaylariyla ilgili
olmalidir,

o  Miimkiin olabilecek kadar ilk elden kaynaklardan secilmelidir,

1

o Kamtlar yazili belge, resim, para, esya vs. tiiriinden ¢esitlilik sunmalidwr.’

Ogrencilerde tarihsel tartismalar1 gelistirmek igin ise tarihsel bir metni okurken “tarihci
neyi amagliyor?”, “tartismanin olusmasinda hangi 6nermeler ve kanitlar temel olarak
kullanilmaktadir?”, “Tarihgi bakis agisinin dogrulugunu ortaya koymus mu?”, “tartisma
tezat fikirler iceriyor mu?” , “tartismanin hangi kisimlarina katiliyorum ya da
katilmiyorum?”, “tarih¢i sundugu kanitlardan daha fazla yararlanabilir miydi?” gibi
sorular cercevesinde tarihsel metinleri analiz etmesi saglanmalidir (Fordham’dan
aktaran Keles, Kiris, 2010: 196). Barton, tarihsel kanit analizi kullanilirken
yararlanabilecek dort islevi soyle siralamistir (Kizil, 2018: 63):

o  “Tarihsel sorgulamay: harekete gegirmek,

o Tarihsel anlatilar igin kanit saglamatk,

o Gegmigle ilgili bilgi aktarmak,

o Gegmisteki insanlarin diistincelerine ve deneyimlerine bakis saglamak™
Tarihsel kanitlar1 kullanirken ve Ogrenciler kanitlar iizerinde calisirken sorgulama
yapmali, anlatilar i¢in kanit saglanmali, bilgi aktarmali ve ge¢misteki insanlarla empati
kurulmalidir. Boylece kanit1 islemek, anlamlandirip tarihi bilgiyi tiretmek daha miimkiin
olmaktadir. Birincil ya da ikincil bir kaynakla calisan 6grencilerin kaynaga sormasi
gereken sorular ise sunlardir:

o “Kaynagi kim, neden yazmistir?

o S0z konusu bilgi nasil elde edilmis ve nereden gelmis?
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e Kaynagin iginde yer alan bilgi konu hakkinda yazilmis diger belgelerle tutarlilik
icinde midir?
o Kaynaktaki bilgiler hangi noktalarda tarafli olabilir?

o Kaynakta yer alan bilgilerde herhangi bir tarafgirligin bulgulari var mi?”
(Stradling, 2003: 217).

Kanitlarin kullanimi igin belirli bir 6n bilginin var olmasi gerekmektedir. Kaniti
yorumlayip bilgiye ulasmasi i¢in Ogrencinin hem eski bilgilerinin hafizasinda canli
tutmasit hem de o bilgileri kullanmas1 gerekmektedir. Boylelikle kanit kullanarak
yapilan Ogretim tam ve siirekli bir O6grenimin gergeklesmesini saglamaktadir

(Ricoeur’dan aktaran Dogan, 2007:51).

Jenkins’in (1992) degindigi gibi, okullardaki tarih 6gretimi tarihgilerin ¢alismalarindaki
gibi ¢esitliligi ve degiskenligi yansitmali, 6gretmenler 6grencileri tarih yazimindaki
yeni yaklagimlarla tanmistirmali ve tarihi yeniden diisiinmelerine, kendilerine 06zgii
tarithsel yorum yapabilmelerine olanak saglamalidir (Aktaran Yilmaz, 2013:203).
Egitim ortamlar1 6grencilerin iletisime tesvik edilmesine, kanita dayali karar vermesi,
acik uclu sdylemler, alternatifler aramasima ve orijinal ¢oziimler sunmasi, egitim-
ogretim etkinliklerinin géz 6niine alinmasi gerekir (Barber’dan aktaran Ilter, 2013:594).
Zenginlestirilmis egitim ortamlar1 sayesinde dgrenciler kanit temelli siirece dahil olup

0zgiin yorumlar ortaya koyabilmekte ve tarihin dogasina hakim olabilmektedir.

Kanit temelli 6grenmenin temeli sayilabilecek Ingiltere’de tarih ders kitaplarinda konu
ile ilgili metinler yer almakta ardindan metni tamamlayan farkli kaynaklardan alinmis
kanitlar ve bu kanitlarla 1ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Ana metnin etrafina
yerlestirilen kanitlar ise ‘source’ olarak adlandirilip numara verilmektedir. Boylece
ogrenciler ders kitaplarinda tek bir goriisii ezberlemek zorunda kalmayarak tarihi
kanitlarla caligma imkani elde etmis, kendi bilgisini olusturmada aktif rol {istlenmistir.
Ayni zamanda farkli kanitlarla karsi karsiya kalan ogrenciler ¢oklu bakis acisi

gelistirmede onemli bir adim atmis bulunmaktadir.



28

Ornek 2. 1. Bir Ingiliz Ders Kitabindan (History in Focus) Sunulan Kesit.

4 Look at the cartoons n Sowce 31.
Dothey make the same point?

Why did the Soviet Union
blockade Berlin?

Despite all the threatening talk of the early yesss of the Cobd War, the two sides luad never actually
fired oy ore ancther. But in 1948 they came dangerously close to war

THE BEGINNINGS OF THE COLD WAR: 1945-1949

x Man asports
Nesis contralled by the
Western Alles

Germany i 1948

Germany had become a real headache for the Wesiern Allies. After the destnuction of war, their
200es were (0 economic dhaos. Stalin feared a recovering Germany and wanted % keep it
crippled. But it was dear to the Allies that Germasy could not feed i1 people i it was not allowed
10 rebulld its industries. Although they themselves were wary of rebullding Germany w0 quickl,
Britain, France snd the US4 combined their 20nes 11 1946 %0 foem ooe 200¢ (which became
knawm in 1949 as West Germany, see page 334). In 1948 ey reformed the asrency and within
moeths there were sigrs that Germany was recowering,

SOURCE 31

Two cartoons from
1945, A &5 Soviet
a¢ BisBtish b
A, the documents
on the ground ae
headed ‘Occupation
statutes” and ‘Somn
constiution’. The
caption to B is:

1 we don't k2t ham
work, who's gong

10 keep hem? 331

History in Focus’tan verilen Ornegi incelediginde ilk dikkati c¢eken nokta konu

basliklarinin soru seklinde olmasidir. Konu baslig1 soru seklinde verilerek yapilmaya

calisilan sey aslinda 6grencilerde merak duygusunun uyandirilmaya ¢alisarak 6grenme

icin ihtiya¢ duyulan giidiilenmenin olusmasidir. Soru seklinde verilen konu basliklar

ayn1 zamanda Ogrencilere daha yolun basinda net bir bakis agis1 sunmamakta ve bir

Onyargi olugsmasinin oniine gegilmektedir. ‘Source 30’ gibi numaralar verilerek kanitlar
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arasinda bir bag olusturulmakta kurulan bu bag etkinliklerde verilen sorularla
pekistirilip Ogrencilerin kaniti yorumlayip 6z bilgisini olusturmada adim atmasini
saglamaktadir. Ayrica kullanilan gérsel malzemelerin konu baglaminda olmasi ve ders
kitabinin kullanilabilir alanlarina yerlestirilmesi de O6grencilere gorsel kanit sunma
anlaminda bir zenginlik saglamaktadir. Ingiltere’de ders kitaplari olusturulurken AKA
yani ana fikir-kanitla-agikla (PEE, Point-Evidence Explain) teknigi kullanilmaktadir
(Evans ve Pate’den aktaran Keles, Kiris, 2010: 196). Ogrenciler ders kitabini incelerken
once konu ile ilgili genel gecer bilgilere yani ana fikre sahip olacak ardindan kendi
bilgisini destekleyen kanitlar1 se¢ip agiklama yapacaktir. Bdylece kanitlar ders
kitaplarinda islevsiz olarak kalmayacak 6grencilerin zihinlerinde can bulacaktir. Soru
climlelerinde yer alan tartis, yorumla gibi ifadelerle 6grenciler olaylar1 listeleyip
birakmayacak ve bir tez gelistirip kendi iddialarin1 destekleyecek kanitlar sunmalidir
(Keles, Kiris, 2010:197). Kanit temelli 6grenme anlayisiyla ilgili gelismeler zaman igin
de Tiirkiye’de de karsiik bulmustur. Tarih Vakfi ve TUSIAD’m yapmis oldugu
calismalarda ele alinan tarihi konular kanit temelli 6grenme anlayisina iliskin ele
aliarak bir model ders kitab1 olusturulmustur. Tarih Vakfi’nin hazirlamis oldugu ‘XX.
Yiizyill Diinya ve Tirkiye Tarihi’ adli ders kitab1 2005 senesinde yani Milli Egitim
Bakanligi’nin yapilandirmaci yaklagimi benimsemesinden daha 6nce hazirlanmistir.
Hazirlanan kitap bes ana boliim ve yirmi dokuz alt bolimden olusmaktadir. Her alt
boliimde bir giris ve ana metinin yaninda Mercek, Belge ve Tarih Yazmak basliklarina
yer verilmektedir. Mercek bashiginda ana metinde anlatilan konunun bir boyutu ele
alinmistir. Belge basliginda ise anlatilan doneme iliskin 6zgiin metinlere yer verilmistir.
Tarih yazmak baglhiginda ise O6grencinin tarihle iliskisini zenginlestirecek konu ve
sorunlara yer verilmistir. Kitapta yer verilen gorsel malzemeler ve bu gorsellerin altinda
verilen bilgiler gorsellik katmak adina degil ayr1 bir anlati olusturmak i¢in secilmistir
(2002:1). TUSIAD’1n 2002 yilinda hazirlamis oldugu ‘Gengler Igin Cagdas Tarih’ ders
kitab1 da Tarih dersini ezber olmaktan Oteye tasimak adma farkli bir yaklasim
benimsenerek hazirlanmistir. Kitabin tanmitim boliimiinde konularin dersin igerigiyle
ilgili belgeler esliginde karsilik iki sayfada islendigi, anlasilmas1 zor terimler i¢in s6zliik
olusturuldugu, 6nemli tarihi olaylarin yerlestirilmesi i¢in haritalar kullanildigi, 6nemli
tarihi kisilerin biyografilerine yer verildigi bilgilerine yer verilmistir. Ayrica 6grencileri

yonlendirmek adina belge incelemesi basligiyla verilen boliimde belgelere ‘kim, ne, ne
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zaman ve metin kime sesleniyor?’ sorularinin sorulmasi gerektigi bilgisi verilmistir.
Daha sonra 6grencilere ‘belgeyi dikkatli okuyun, sorulari sirayla cevaplayin bilgilerinizi
kullanin, belgenin katkisin1 6zetleyin, belgenin etki alanini belirleyin ve belgeyi
elestirin’ tavsiyeleri verilmistir. ‘Bunlardan ka¢inin’ basliginda ise anlatilan durumu hig
aydinlik kazandirmadan aktarmak, dersi ezberden anlatmak, tiim tarihin donemini

anlatmak gibi uyarilara yer verilmistir (2002:17).

Ingiltere’de tarih dersleriyle dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen beceriler sunlardir:
Kronolojik anlama, ge¢misteki degisim, insan ve olaylar1 anlama ve bilme, tarihsel
yorum, tarihsel arastirma ve organizasyon ve iletisim (Demircioglu, 2007:35). Ders
kitaplariin olusturulmasinda bahsedilen becerilerin gelistirilmesi temele alinmustir.
Kanit temelli 6grenme ile birlikte 6grencilerin ders kitaplarinda okuduklar1 olaylar
ilging hale gelmekte, konularin siki bir ezber yapilmasi gerekliligi ortadan kalkmakta,
konularin daha iyi anlasilmasi saglanmakta, 6grencilerin gegmisle daha giiclii bir bag
kurmalar1 saglanmakta ve birinci el kaynaklarin miifredatla iliskilendirilmesi

saglanmaktadir (Keskin, 2013: 3).

Kanit temelli 6grenmeye bir¢ok sivil toplum kurulusundan da destek gelmektedir.
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) egitim politikalarmin olabildigince en
1yl kanitlara dayandirilmasinin oldukc¢a 6nemli olduguna isaret etmektedir. Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu’na (UNICEF) gore kanitlar, egitimde politika yapma
stirecinde politika konularmi tanimlama, se¢me gelecege iliskin tahminlerde bulunma,
politikanin uygulanisim1  izleme ve etkisini degerlendirme yollartyla katkida
bulunabilecegini belirtmistir. Bahsedilen kurumlarin amaglari; kanitlar1 daha kolay
ulasilabilir kilma, arastirmacilarin etkilesimli bir ortamda tartismasini saglama, kanit
standartlarin1 gelistirme, kanitlarin kullanimi i¢in giiven ve isbirligi ortamini olusturma
yer almaktadir (Canbolat, Ozdemir, 2016:78-90). Egitimde kanit temelli uygulamay1
destekleyen ve sistematik incelemelerde bulunan merkezler de egitime katkida
bulunmaktadir. Asagidaki tabloda da gosterildigi gibi pek ¢ok Avrupa iilkesinde bu
sorumlulugu paylasip kanit temelli uygulamay1 kuvvetlendirmeye calisan kuruluslar

mevcuttur.
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Tablo 2.3. Egitimde Kamt Temelli Uygulama ve Politikay1 Gii¢clendirmeyi Ama¢ Edinen
Sistematik Inceleme Merkezleri (Slavin’den aktaran Canbolat, Ozdemir, 2016:90).

Girigim

Ulke

Bagl. Yilh

Temel sorumlu kurum

The Evidence for Policy and Practice Information
and Co-ordinating (EPPI) Center

Birlegik Krallik

1993

Londra Oniversitesi, Egitim Enstitis(

The What Work Clearinghouse (WWC)

ABD

2002

Amerikan Egitim Sekreterligi, Egitim
Bilimleri Enstitdsii

The Iterative Best Evidence (BES) Synthesis Yenl Zelanda 2003 Yeni Zelanda Egitim Bakanlig
Programme
The Canadian Council on Learning Kanada 2004 Ozerk

The Best Evidence Encyclopedia (BEE)

ABD

Johns Hopkins Universitesi, Egitim
Fak(ltes|

Danish Clearinghouse for Educational Research

Danimarka

2006

Aarhus Universites, Egitim Enstitis(

The Campbell Collaboration (C2)

Norveg

2001

Ozerk

The Coalition for Evidence-based Education
{CEBE)

Birlesik Krallik

2009

Ozerk

Tiirkiye’de kanit temelli 6grenme siirecini ders kitaplarina yerlestirmede sorumlulugu

tek basmma Milli Egitim Bakanligi’na yiiklemek yerine destek olmasi noktasinda

yukaridaki tabloda gosterilen yurt disindaki merkezlerin benzerlerini olusturarak siirecin

ilerlemesine olumlu katkida bulunabilir.

Ornek 2.2. Bir Ingiliz Ders Kitabindan (School History Project) Sunulan Kesit.

2.2 How slffectivoly did the Nesis control Surmeny bBatwaesn TO33 wndd YOABRTF

The Gestapo

THis s thie state secret

police. Thoey cauld ta
telephones, opon rmall and
Colloct Myforraation fraom & huge
Nnetwaork of iInfarmecs. Infarmvmens
repocted on lacal peopie whe
they believed were “antl-

Pazi® The Cestapo arrestodd

poople Wwithout trhal, tortured
Therry el lenpirisoned thern iy
COMCENTEAThON Carprs

The police and the courts

The orcdinary grotbae contioueod with thel regotag
work, but their bosses were all Nazin. This meant that
the police became part of the network of Informens,
COMCCTING INTOration O everyomne, swinilst bgroebng
crimms comumitiec by Plaris

Fhwe cosmrts wore ancer PNasl control as well

MNazin wers appointed as judges so o (air trial swas
Impossinle. The number of alfences camying the
doath ponalty went up rom three in 1933 1o 406
Dy 1943, These incloded: Rstening 1o foroiogn sacio
SLatbows: telling o antiMaze Joke: hasing & sesu

relationshigp with a Jew; and being o habitusl
crirminal

e fem

T BACI e
Rapsbny Veh Faieos

Informers

fhe Nazl Party had a stromng local structure. Every tows wwas cliviched
Nt armvall units, called Blocks. The Block Warden, o hocal Nasl,
Visited every haose i the Block @acts sveek, collecting claomations 1o
the Nazxl Party and checking up on sveryone

As 2 Soclalist opponent of Hither salcd, 'Every stalccass hax an
iNnfaormec’ The Block Warden wWroto a report On everyons in thein
Bhock. This report could atfect swhether or (ol you ol o jots. The
Wardton noted any skgns of independent thinking, for example, not
Nydog the tNazi Mag on colebration days, o Kot Heirng enthusiastic
wNough about Hitler and his achiloverments

=1
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Ornekte 1933-1945 yillar1 arasinda Almanya’daki Nazi kontrol sistemini anlatan konu
kapsaminda kullanilan kanitlar yer yer verilmektedir. Gorsellerle pekistirilen metin Nazi
kontrol sitemleriyle biitiinlesen Gestapo sistemine dair kanitlar vererek ardindan ek
kanitlarla konuyu islemistir. Ogrenci kanitlar1 ‘Source’ olarak yani kanmit olarak
gormiglerdir ki Tirk tarih ders kitaplarinda heniiz kanit kelimesi kullanilmamakta
“destekleyici metin, bilgi notu, yorumlayalim” gibi baghklar altinda verilmektedir.
Ogrenciler ders kitaplarinda sunulan kanitlar1 kullanarak kaniti kavrama, kanitlari
karsilastirma ve kanitlar arasinda c¢ikarim yapabilme gibi bir¢cok alanda gelisim
gosterebilmektedir. Tarih derslerinde kanitlar1 kullanan 6grenciler kanitlart 6ziimseyip
kendine bir anlam ¢ikartmali, kanitlar1 farkliliklar1 ya da benzerlikleri noktasinda
karsilastirmalar yapmali, varsa tarafgir tutumlari ortaya koyarak sonunda kendine 6zgii

bir {iriin olusturabilmelidir.

2.3.1. Kamt Kullanmanin Ogrenci i¢in Sagladign Faydalar

Akademik c¢alismalardan secilen farkli kanitlar1 Ggrenciler degerlendirerek konu
hakkinda dogru bir sonuca ulagsmakta ve pasif olmaktan ¢ikmaktadir. Kanit kullanimi
ders kitaplarinda her gegen giin artmaktadir. Collingwood’a gore XX. yiizyilda tarihi
bilginin kaynagini dokiimanlar olusturacaktir (Aktaran Isik, 2008:391). Dokiimanlardan
secilen kanitlar tarih 6gretiminde 6grenciye pek ¢ok acidan fayda saglayacaktir. Simif

icinde uygulanan kanita dayali tarihi 6gretiminde temelde ii¢ yaklagim vardir:

o “Tarihgilerin yaptiklarint anlamay1 6grencilere 6gretmek,

o Tarihgilerin yaptiklarini 6grencilere yaptirmatk,

o Ogsrencilere kendi ¢alismalarini yiiriitecek olan geleceSin tarihgileri gibi

davranmak” (Nichol’den aktaran Dogan, 2007: 49).

Sosyal Bilimlerde calismalarin sonuglar1 her toplumda farklilik gosterebilir. Sosyal
bilimlerin farkli yapisinin 6grencilere gosterilebilmesi i¢in ayni tarihi olayin farkli bakis
acilartyla smifta tartisilmas: gerekir. Boylece oOgrencilerde c¢oklu bakis acisinin
gelismesi saglanacak ve demokratik degerler olusacaktir (Demircioglu, Tokdemir,
2008:79). Ogrenciler ayni olayn farkli toplumlarda olusturdugu farkli bakis agilarmi
gorebilecek, sosyal bilimlerin i¢inde barmndirdigi farkliligr idrak edebilecektir. Smif

icinde tartisma ortaminin olusmasi ise Ogrencilerin birbirlerine saygi duymalarini ve
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farkli goriisleri anlamaya c¢aligmalarmi saglayacaktir. Ogrenciler farkli fikirleri
karsilastirabilmelidir ¢linkli karsilagtirilamayan veriler gergekei bilgiler vermekten
uzaktir. Farkli bakis agilarindan incelenen konuda tarafsiz yorumlar yapmak daha
kolaydir. Ogrenciler bir olay hakkinda farkli boyutlardan diisiinebilmeli ve problem
cozerken farkli alandaki bilgilerini kullanabilmelidir (Geng, Eryaman, 2007:97). Ay
zamanda tarihi olaylarin benzerlik ve farkliliklarinin vurgulanmasi 6grencilerde kalict
O0grenmenin  gelistirilmesini  saglayacaktir (Demircioglu, 2013:125). Birinci el
kaynaklarla c¢alisan Ogrencilerin goziinde tarihi olaylarin canlanmasi daha kolay hale
gelmektedir. Ders kitaplarinin net anlatim tarzinin benimsendigi bir 6gretim ortaminda
Ogrencilere so6z konusu doneme ait belgelerin getirilmesi kararlarin ne sartlar altinda
alindiginin 6grenciler tarafindan fark edilmesini saglar. Ogrenciler farkli bakis acilarmi
gordiikleri gibi tarihsel kavramlari uygulama, kaynaga sorular sorma, analiz edip
yorumlama ve benimsenmis anlatiyla karsilagtirip test edip sonuglara ulasma yoluna
gitmektedir (Stradling, 2003: 212). Kanit temelli 6grenme ile 0grencilerde gelisen
beceriler sunlardir:

o “Tarihsel bilginin tiretiminde kanitlarin temele alindigini bilir.

o Aym kamitlarla c¢alisilmis olsa bile tarihgilerin farklt bakis agilarina sahip

olabileceklerini kavrar.
o Tarihte tek bir dogrunun olmadigini fark eder.
e Tarihsel konularla ilgili kanitlarin giivenirligini saglanmasinin énemini kavrar.

’

e Tarih dersinin sadece ezberden ibaret olmadigint fark etmelerini saglar’
(Kabapinar, 2012: 239).

Tarihsel anlama, tarihsel duyarlilik, diis giicii vb. becerilerin gelismesi i¢in tarihi
belgelerin kullanilmas1 gerekmektedir. Husbands’a gore tarihsel anlama gibi becerilerin
gelisebilmesi ancak tarihi kanitlarla iligki kurmak gerekmektedir (Aktaran Dilek,
2002:88). Ogrenciler kanitla birebir etkilesim kurdugunda bahsedilen déneme dair izleri
gorebilecek ve konuya iligkin ilgisi canli kalabilecektir. Safran’a gore (2006), bilgiye
ulagmak i¢in kanit1 yorumlayan 6grenciler eski bilgilerini canli tutmak ve onlar1 canl
tutmak zorundadir (Ulusoy, 2010:39). Ogrenciler onceki dgrenmeleri 1518inda kanita
yaklagsacak ve onlar iizerinden kaniti degerlendirerek yeni bilgilerini olusturacaktir.
Mercantini, tarihsel dokiimanlarin kullaniminin &grencilerdeki giidiilenme sorununu

¢dzmede etkili olabilecegini ifade etmistir (Aktaran Isik, 2008:393). Ogrenciler birinci
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elden kanitlarla calismaya bagladiginda ana kaynakla karsilastigindan dolayi ilgisi artar
ve tarih¢inin arastirma sirasinda izledigi adimlar takip etme firsatt bulur. Kullanilan
belgeler, ilgi uyandirma, belli olay ve kavramlar1 6gretmek, 6grencinin kanitla iliski
kurmasi i¢in gereken becerileri kullanmada etkili olabilir (Keskin, 2013:5). Kanitlar1
kullanma, test etme ve bunlardan sonuglara ulasma, kanitlar1 siizgecten gecirme ve belli
bir bakis acisiyla tartisabilme Ingiltere’de tarih egitiminin amaglar1 arasinda
gosterilebilir (Smart, 2009:86). Kanitlarin ders kitabina segiminde ise Ogrencilerin
gelisim diizeyleri goz o6niinde bulundurulmalidir. Kanitlarda kullanilan dile ve anlatima
O0zen gosterilmeli Ogrencilerin anlayabilecegi tarzda diizenlemeler yapilmalidir.

Asagidaki semada kanit temelli ders materyalinin genel yapist gosterilmektedir.

Tablo 2.4. Kanit Temelli Ders Materyalinin Genel Yapis1 (Kabapinar, 2012: 250).

Konu Bashg:
Yanit1 Aranan
Soru

Arka Plan Yazarin
Bilgisi Ogrenciye Gorevini

Ifade Edis

v . :

. v
LKamt 14 &n;@ Kanit 3 ( Kamit 4 '
B

B""’Ysel Bireysel
Yargilar Bakas arglm Bakis
Acilan

Yukarida verilen tabloda goriildiigii gibi, kanit temelli bir 6grenmenin temel alindig1 bir

ders kitabinda basliklar soru olarak verilmelidir. Sorulan soru konu i¢inde yanit
aranacak sorudur. Daha sonra arka plan bilgisi verilerek kanitlar 6grencilere ard arda
verilmelidir. Kanitlarin arasina ara ve ana etkinlikler konularak 6grenciler kanit
tizerinde calistirilmalidir. Boylece Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif rol alacaktir.
Kanit temelli 6grenmenin saglayacag: faydalar XXI. yiizy1l bireyinde olmas1 gereken

becerilerdir. Bundan dolay1 ders kitaplarinda kanit temelli 6grenmeye yer verilerek
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toplumun ihtiyact olan bireyler yetistirilmis olacaktir. Birinci elden kaynaklarla ¢alisan
Ogrenciler, bilgiyi analiz edip degerlendirmeyi, kaynaklar arasindaki farkliliklar1 ve 6n
yargilar1 idrak etmeyi, kaynaklar i¢inden secilen kanitin da 6nemini fark etmeyi 6grenir
(Michael’den aktaran Dogan, Ding: 199). Ayn1 zamanda birinci el kaynaklar verimli bir
sekilde kullanildiginda hayal giiciimiiziin ve duygularimizin da gelismesine katkida
bulunur (Fines’den aktaran Dogan, Ding: 200). Birinci ve ikinci elden kaynaklarin
kullannmiyla ayrica Ogrenciler hipotez kurup kurduklart hipotezleri denemeyi
Ogrenebilir ve Ogrencilerde bilimsel degerlerin olusumuna katki saglayabilir

(Demircioglu, Tokdemir, 2008: 79).

Isik’in aragtirmasindan elde edilen sonuglara gore (2011:1300); belgeler iizerinde
calisan Ogrencilerin etkilesimlerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bahsedilen
faydalardan dolay1 ders kitaplarinda kanit kullaniminin artmasi 6grencilerde daha once
de sayilan pek ¢ok becerinin gelismesine yardimei olacaktir. Yapilan ¢alismalar da kanit
kullanim1 ile akademik basar1 arasindaki pozitif iliskiyi gozler Oniine sermektedir.
Ornegin; ogrenciler kendilerine sunulan fermanlar1 okuyup incelemis ve kendi
goriislerini ortaya koymuslardir. Etkinlik sonunda yapilan degerlendirmede 6grencilerin
akademik basarisinin da arttigi gozlemlenmistir (Keles ve dig.’den aktaran Dogan,

Ding: 200).

Kullanilan birinci el kaynaklarla &grenciler o giiniin kosullari iginde kendilerini
bulmaktadir ve tarihin igine dogru bir yolculuga baslamaktadir. Galbraith, “Uzun
vadede hi¢bir sey, ne simdi bizim tarih hakkinda yazdiklarimiz ne de bagkalarinin
vazmis olduklari, orijinal belgelerin kendisi kadar o6nemli olamaz... Sonraki kusaklara
smirsiz bir esin saglama giicii, ancak orijinal belgelerde bulunabilir” (Aktaran Tosh,
1997: 105). Birinci el kaynaklar kullanilirken g6z Oniinde bulundurulmasi gereken
unsurlar arasinda Ggretici  olmasi, dilinin 6grencinin  anlayabilecegi derecede
sadelestirilmesi ve 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek nitelikte olmasi siralanabilir. Zira
kullanilan kanitlarda 6grenciye inemeyen ya da dgrencinin dikkatini ¢ekmekte yetersiz
kalan kayna@in Ogretici higbir 6zelligi kalmamaktadir. Kullanilan kaynaklar1 iyice
O0zitimsemek ve analiz yapabilmek icin belli basl etkinlikler kaynaklara yoneltilmelidir.
Etkinlik olmadan sunulan kaynaklar sadece ders kitabini siislemek ve zengin gostermek

icin kullanilmis olup herhangi bir becerinin gelismesine katki saglamamaktadir. Birinci
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elden kanitlan etkili bir sekilde kullanmak i¢in su etkinlikler yaptirilabilir (Clever’den
aktaran Dogan, Ding: 200-201):
o  “Metin iginde farkliligi belirlemek igin ¢ok fazla anlamin olabilecegini
actklamak,
o Metin i¢indeki farkl diisiinceleri ve metin icinde yer alan ifadeyi a¢iklamay: fark
etmesini saglamak,
o Metin i¢inde yer alan ge¢migse ait kelimeleri tanitmak ve anlamlandirmatk,
o Metin icindeki bakis ag¢ilarmmi kavramak ve kamiti i¢ ve dis tenkit yaparak
gecerliligini ortaya koymatk,
o Kullanilan tarihsel materyaldeki temel fikri fark etmesini saglamatk,
o Yazarwn goriisleri ile kaynak arasinda bir baglanti olusturmak,
o Tarihsel kanmittan yola ¢ikarak genellemeler yapabilmek,
e Birinci elden kaynaktaki kalip ifadelerin ve temalarin fark edilmesini saglamak,

e [letisim kurarken net ve ikna edebilen fikirlerini iletmek.”

Ogrencilerin kiiciik birer tarihgi gibi arastirma yapabilmesi icin kamitlarla calismasi
gerekmektedir. Tarihsel kanit, ge¢misten gelen bilgilerin tarihsel bilgi etrafinda
sorgulanarak olusturulan tarihsel anlamay1 gerceklestirecek kaynaklardir (Tosh’dan
aktaran Dogan, 2008:172). Ders kitaplarinda yer verilen kanitlar &grencilerin
sorgulama, elestire] diisinme ve analiz etme becerilerinin gelismesine fayda
saglayacaktir. Ogrenci gercek kanitlarla karsilastiginda onlar1  dziimseyecek,
birbirleriyle karsilastiracak ve kendi bilgisini iiretme firsat1 yakalayacaktir. Ogrencilerin
kanit temelli 6grenme ile islenen derslere iligkin olumlu tutum gelistirdikleri, sosyal
bilimci gibi ¢alisarak derslerde aktif olduklar1 ve bu durumu eglenceli bulduklari
gorilmistiir. Ortaya ¢ikan sonuclarin alan yazindaki arastirma sonuclariyla paralellik
gosterdigi goriilmistiir (Saglam, Bilgig, 2018: 67-68). Stradling de benzeri yorumlarda
bulunarak yazili kaynaklar {izerinde ¢alisan dgrencilerin tarihsel kavramlari uygulama,
sorular sorma, bilgileri analiz etme ve yorumlama, ¢ikarimlarda bulunma gayretini
gosterdigini soylemistir (Kizil, 2018: 62). Kanit temelli 6grenme ile ilgili Woelders,
sorgulayici arastirmalarda 6grencilerin elde ettigi kanitlardan ¢ikarimlara, belgesellere,
arsivlere, tarihi eserlere, edebi metinlere ve sonuglara dayali olarak kendi tarihsel

bilgilerini var ettiklerini belirtmistir (Aktaran Ilter, 2013:594). Grosvenor ve Watts da
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ek olarak okullardaki tarih egitiminin dgrencilerin bilgi ve anlayis kazanmalari yoniinde
diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Husbands tarihsel kanitlarin uygun sekilde
sunulmasi durumunda 6grencilerin kanitlar1 kullanarak geg¢mis hakkinda bir anlayis
gelistirebileceklerini One siirmiistiir. Ayrica tarihsel kanitin yalnizca bilgiyi isleme
etkinligini olusturan bir malzeme olmadigin1 ayni zamanda gec¢misin tarihselligini

incelemek i¢in bir yol oldugunu da eklemistir (Aktaran Ding, 2009: 1434-1438).

Tiirkiye’de kanit temelli 6grenme {izerine yapilan arastirmalarda ise 2008-2009 6gretim
yilindan itibaren uygulanan tarih dersi 6gretim programlarinda yer alan temel beceriler
ve tarihsel diisiinme becerilerinin Ogrencilere yeteri kadar kazandirilamadigi ortaya
koyulmustur. Tarih derslerinde en ¢ok kazandirilan temel ve tarihsel diisiinme
becerilerinin geleneksel tarih 6gretiminde var olan klasik amag ve beceriler ile sade, tek
boyutlu olarak ifade edilen beceriler oldugu goriilmektedir. Son yillarda tarih 6gretim
programlarina dahil olan analiz etme, hipotezler iiretmek, yorumlama, degerlendirme,
karsilastirma gibi {ist diizey zihinsel performans gerektiren becerilerin daha diisiik
diizeyde kaldig1 fark edilmistir. Bu becerilere dair dnermelerde ‘fikrim yok’ yanitinin
cikmasi ise tarih Ogretmenlerinin bahsedilen becerileri heniiz tam anlayarak tarih
dersleriyle bagdastiramadiklar1 goriilmektedir — (Turan, 2016:725-726). Ust diizey
zihinsel becerilerin gelistirilebilmesi ve 6gretmenlerin bahsedilen beceriler hakkinda
ongorii sahibi olabilmesi i¢in hem O&gretim programlart gelistirilmeli hem de
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir. Ogretmenlerin bu becerilere hakim olmasi
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin daha aktif olmasmi saglayacagi gibi hem de

ogrencilerin derse olumlu tutum gelistirilmesi saglanmis olacaktir.
2.4. Ogretim Programlarinda Kamit Temelli Ogrenme

Ogretim programi, kademe kademe ders hedeflerini gosteren bu siirecte dgretmene yol
gbsteren resmi bir materyaldir. Ogretim programlari; kazammlar, 6grenme yasantilari,
icerik ve degerlendirmeden olusmaktadir (Bikmaz, 2014:57). Tiirkiye’de program
gelistirme cumhuriyetle baglamis olmakla birlikte sonralar1 hazirlanan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile beraber pek ¢ok kademenin programlarinin degistirilmesi karar1 alinmastir.
Hazirlanan 6gretim programlarinin temelini 6gretmen, 08renci ve Ogretim programi
olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi Tarih Ogretim programlarinin

iceriginde Ogrenme-0gretme, Olgme ve degerlendirme yaklasimlari, yeterlilik ve
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beceriler, deger egitimi, programin uygulanmasi, yapist ile ilgili bdliimler yer
almaktadir. Tarih dersi 6gretim programlari sosyal bilgiler 6gretim programlariyla
karsilastirildiginda sosyal bilgiler dersinin temel beceriler olarak ¢ok daha kapsamli

oldugu goriilmektedir.

Tarih 6gretim programlarinin tarih ile tarih¢i arasindaki diyalogu 6nemsemeyen, tarihin
tarih¢inin bir eseri oldugunu reddeden nesnelci bir tarih anlayisiyla programlanmasi,
kiiciik bir tarih¢i gibi hareket etmesi beklenen Ogrencinin tarihle bireysel iliski
kuramamasina, tarihi, etki edemeyecegi, kendinden bagimsiz bir alan olarak gérmesine
neden olmustur (Simsek, Yazici, 2011:29). Kiigiik bir tarih¢i gibi ¢alisma yapmasi
beklenen Ogrenci tarih yapma siirecinde etki edemeyecegini diislinilip tarihle bireysel
iliski kuramamaktadir. Ogretim programlarinda ‘Tarih alaminda arastirma yaparken
tarih biliminin yontem ve tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlart ve tarihg¢i
becerilerini dogru kullanmalarini saglamak’ ve ‘Ogrencilerin farkli dénem, mekdan ve
kisilere ait toplumlar aras: siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek
bu etkilesimin giiniimiize yansimalart hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarint saglamak’
(MEB, 2011: 4) gibi biitiinciil yaklagsimlar sergilenmistir. Programlarda 6grencilerde
beklenen biitiinciil bir yaklasima sahip ve tarih¢i becerilerini kullanarak hareket
etmesidir. Programda belirtilen ve 6grencilerde gelismesi beklenen beceriler 6grenme
ortamina girildiginde ¢esitli problemlerle karsilagsmaktadir. Her ne kadar biitiinciil bir
yaklasim istense de ders kitaplar1 cogunlukla siyasi faaliyetler iizerine yogunlagsmaktadir
ayni zamanda kazanimlarin yogun olmasi miifredat yetistirme telasini beraberinde
getirmekte ve ¢ogu kez O6grencilere tarihgi becerilerinin kazandirilma ¢abasi arka plana

atilmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda (MEB, 2018) temel beceriler arasinda tarih
Ogretim programlarindan farkli olarak ‘kanmit kullanma, politik, medya, dijital, hukuk,
harita ve finansal okuryazarligi, empati, kalip yargi ve Onyargiyr fark etme, konum
analizi, yenilik¢i diislinme, tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve yorumlama’ gibi
Ogrencinin bireysel gelisimine katki saglayacak pek cok ek bulunmaktadir. Ayrica
sosyal bilgiler ders kitabinda dikkat edilecek hususlar arasinda gilincel ve tartigmali

konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak problem ¢dzme, elestirel diisiinme, kanit
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kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle iliskilendirilerek sinif ortamina

tasinabilecegi vurgusu yapilmistir (MEB, 2018: 9).

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda degerler egitimi kapsaminda ‘ adalet, aile birligine
onem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
dirtistliik, estetik, esitlik, ozgiirliikk, saygi, sevgi, sorumluk, tasarruf, vatanseverlik,
yardimseverlik’ gibi degerlere yer vererek Ogretim siirecinde bahsedilen degerlerin

olusturulmasina da 6ncelik verilmistir.

Tarih 6gretim programlarinda ise kronoloji ve biitiinciil yaklagimla degerlendirme
vurgusu bir¢ok kez yer almistir. 11. smif Tarih dersi 6gretim programina bakildiginda
ise Ogrencilerin tarih¢i becerilerini kullanmalar1 istense de (s. 4) program genelinde
kanit kelimesinin kullanilmadig1 goriilmektedir. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin
amaglart arasinda ‘Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlart
kapsadigim fark ettirerek hayatin i¢inden insanlarin da tarihin éznesi oldugu bilincini
kazandirmak, diinyada meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismelerin
Tiirkiyeye etkilerini ve Tiirkiye 'nin XX. yiizyilda diinya olaylarindaki roliinii anlamak,
XXI. yiizyihin gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verebilecek ve gelecege yonelik
saglam ongoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini saglamak, Milli tarih ve
kiiltiiriimiiz konusunda  bilingli  ve  duyarli, aym  zamanda  diinyadaki
farkll kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve sosyal becerilere sahip
bireyler olarak yetismelerini saglamak’ (MEB, 2012: 6) yer almistir. Tarihin farklh
alanlarindaki yansimalarin 6grencilere gosterilerek sosyal, kiiltiirel, ekonomik alanlarda
da etkilerini hissettirmek amaglanmistir boylece dgrenciler farkli alanlardaki etkileri goz
Oniline alarak tarihi gelismelerin insana etkisini daha dogru degerlendirebilecektir.
Tiirkiye’nin ders kitaplarinda gecen donemlerdeki roliinii degerlendirebilmek igin
ogrenciler dis diinyaya ait daha fazla kanita ihtiyag duymaktadir. Bu da es zamanl tarih
anlayisin1 kuvvetlendirecek diinyadaki ve Tiirkiye’deki gelismeleri 6grencilerin reel bir
sekilde degerlendirilmesi saglanacaktir. Ayni1 zamanda farkli kiiltiirlerle etkilesim
kurabilen, entelektiiel, sosyal becerilere sahip bireyler yetistirebilmek i¢in okudugunu
anlayip yorumlayabilen, kendini ifade etmekten ¢ekinmeyen, kendi dogrularini girdigi

her ortamda aktarabilen bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.
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2.4.1. Ogretim Programlarindaki Degisimler

Gegmisten giiniimiize kadar degisen diinya algisi toplumlarin egitimden beklentilerini
de etkilemistir. Dolayisiyla programlar her donem mevcut diinya goriisiinden
etkilenerek degisim gegirmistir. Onceleri davranis1 egitim felsefesi dogrultusunda
sekillenen Ogretim programlart XX. yiizyilla birlikte degisim geg¢irmis ve
yapilandirmaci anlayis on plana c¢ikmistir. Tiirkiye’de diinya ¢apinda yasanan bu
degisimden nasiplenerek 2005 yilindan itibaren mevcut egitim felsefesini degistirerek
yapilandirmaci esasla 6gretim programlart Onciiliigiinde aslinda tiim egitim siirecinde
etkili olacak adimlar atmistir. Ogretim programlar1 olusturulurken esas alinan felsefi
yaklagimlar, Ogretim amaglari, Ogretim programlari, ders kitaplari, O6l¢gme-
degerlendirme siirecini yani Ogretim siirecinin basindan sonuna kadar belirleyici

olmaktadir (Pamuk, 2015:30).

Programlarda yasanan degisimlerde Gardner’m c¢oklu zeka, Vygostky’nin sosyal
yapilandirmacilik, Caine’in beyin temelli 6grenme, Paul’un elestirel diisiinme ve
ogrenme stilleri basta olmak tizere esnek O0grenme, yaraticit diislinme, proje temelli
O0grenme, isbirligine dayali 6grenme, yasam boyu 6grenme gibi pek ¢ok 6gretim modeli
etkili olmustur (Akmoglu, 2005:36). Giiniimiizde bireyin ihtiya¢ duydugu sey bilgi
iiretiminin 6n planda oldugu c¢agdas bir egitim bu da egitim alaninda degisiklikleri
zorunlu kilarak yapilandirmacilik ve ¢oklu zeka anlayist 6n plana ¢ikmistir (Akinoglu,
2005:32). Yeni tarih 6gretimi anlayisinda tarihsel diisiinme becerileri 6n plana ¢ikmis
ve oOgrencilere kamit degerlendirme, problem ¢6zme ve elestirel diisinme gibi
becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir’(MEB, 2015). Yeni 6gretim programlarinda
Ogrencilerde gelismesi beklenen beceriler arasinda kronolojik diisiinme, tarihsel
kavrama, neden-sonu¢ iliski kurma, degisim ve siirekliligi algilama, tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar
verme, tarihsel empati 6n plana ¢ikmustir. Milli Egitim Bakanligi yeni Ogretim
programlarinda amacin “kendi 0z kiiltiiriimiizden yola
ctkarak evrensel degerlere katki yapmak” oldugunu agiklamistir (TTKB, 2009). Ancak
‘Biz’ tanimi yapildiginda ‘Biz ve otekiler’ arasina sinir koyulmaktadir ve ‘Her tanim
veni ayrimlar, dislamalar doguruyor ve “Evrensel degerlerle iliski kurarken bu ‘Biz’
nereye kadar acilacak, simir nereye c¢izilecek?” sorusuyla karsilastirtyor.” (Cayir,

2010:33-34). Bu tavir birlik olmayr saglamaktan ziyade varsayilan birlik igindeki
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catlaklart daha da  belirginlestirmektedir.  Dolayisiyla  yenilenen  Ggretim
programlarindan beklenen daha birlestirici bir dil benimsemesi ve tarih dersini herkesi
kucaklayici bir ders haline getirmesidir. Benimsenen 6gretim programinin degismesiyle
birlikte ‘nasil birey yetistirmeliyiz?’ sorusuna aranan cevap da degismistir. Yenilenen
Ogretim programlarinin eskiye gore degisime daha agik ve esnek oldugu goriilse de

siire¢ i¢inde ¢ok yol almas1 gerektigi de goriilmektedir.

Agirlik  noktasini icerik  olustururken  yeni Ogretim  programlarinda
Ogrencinin diisiinme siirecleri 6n plana ¢ikarilmig, diisiinen O6grenci Yetistirilmesi
amaglanmistir (Akinoglu, 2005:42). Daha 6nce programda yer alan becerilerle birlikte

Tarih dersi 6gretim programinin amaglari arasinda;

e “Diinya, Tiirk ve Anadolu tarihinin farkli donemlerini anlamak icin gereken bilgileri
kazandirmak,

e Giincel hayata 151k tutacak tarih bilinci gelistirmek,

e Tarihsel diisiinme becerilerini geligtirmek,

e Tarih biliminin dayandigi ilkeler hakkinda bilgi kazanmatk,

e Gegcmisten bugiine gelen insanligin mirasini 6gretmek,

o Tiirk milletinin giintimiize kadar gelen seriivenini kavratmak

e Ogrencilerin sorgulayici ve elestirel bakis acisina sahip olmalarim saglamak,

o Gegmigle ilgili farkli bakis agilarinin olabilecegini fark etmelerini saglamak,

o Tiirk tarihini insanlik tarihi baglaminda karsilastirmali olarak vermek,

e Evrensel temel degerleri kavratmatk,

o Ortak ge¢misin milli kimligin olusmasindaki roliinii kavratmak,

o Medeniyetimizin temel degerlerinin davraniglara yansimasini saglamak,

e Tarihi mirasa sahip ¢tkan bireyler yetigtirmek,

e Giintimiizdeki politik ve sosyo-ekonomik problemlerin temelinin ge¢misten geldigini
kavratmak,

e Insan haklarina saygili ve duyarli olmayr saglamak,

e Demokrasinin korunmasinda duyarl bireyler yetistirmek,

e Gegmisteki olaylarin meydana gelmesinde sadece liderlerin degil farkli toplumlarin

ve siradan insanlarinda katkilarimin oldugunu kavratmak,
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e Tarihi olaylarin yerel, ulusal ve uluslararasi etkilesimleri oldugunu fark ettirmek yer
almaktadwr” (MEB, 2015).

Yukarida 6gretim programindan segerek yer verilen amaglarda belli bagliklar 6n plana
cikmaktadir. Amaclarda her ne kadar insanlik, diinya ve Tiirk tarihi denilse de konularin
dagilimim1 ve aktarimini inceledigimizde Tiirk tarihinin 6n planda olduguna ve diger
tarihi olaylarin bize etki ettikce yer bulduguna tanik olunmaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerin diinya goriisii olusturmasinda ya da diinyanin geri kalaniyla ilgili bilgi
sahibi olmasinda ders kitaplar1 yeterli olmamakta ve 6grencilere imkan sunmamaktadir.
Programin ana temasmin Tirk tarihi etrafinda sekillenmesi 6grencilerin uluslararasi
boyut ve etkilesimleri belli dlgiide kavramasina sebep olacaktir. Nitekim kiiresellesen
diinyaya uyum saglayacak bir vatandas yetistirilebilmesi ayn1 zamanda milletler arasi
etkilesimleri kavrayan, diinya milletleri arasinda yerini algilayabilen birey ihtiyacim
dogurmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi i¢in Ogretim programlarinda farkli
bolgelerin tarihlerine daha fazla yer verilmeli ve kanitlarla ¢esitli goriisler 6grencilere
sunulmalidir. Bir bagka goriise gore milli tarihin 6gretim planlarinda 6ne ¢ikmasindaki
anlayis “Tiirk tarihi ne kadar ¢ok ogretilirse ulus bilinci de o kadar iyi yerlesir.”
anlayisindan kaynaklanmaktadir. Bu anlayis ulus bilincinin gelismesinden ¢ok milli
tarih &gretimini etkisiz hale getirmektedir (Oztiirk, 2010:312). Biz temelli tarih
anlayisin1 Schlézer “Insan, biiyiik bir kentin her sokagini ezbere bilebilir; ama elinde
bir plan olmadik¢a veya kente tepeden, kusbakisi bakmadik¢a biitiinii hakkinda bir fikir
sahibi olamaz.”(Aktaran Breisach, 2012:402-403). Schlozer’in sozleri sadece Tiirk
tarthini adim adim bilerek genel bir tarih anlayisinin olusamayacagini agikca
gostermektedir.

Elestirel ve sorgulayici bakis acisinin gelisimi i¢in ise 0grencilerin ihtiya¢ duyacagi
seylerden biri de ders kitaplarinda farkli goriisleri barindiran ifadelere ve kanitlara yer
verilmesidir. Oysaki ders kitabinda yer verilen kanitlarin pek ¢ogu ana metinin pesinden
gitmekle birlikte farkli bir fikir beyan etmedigi i¢in 6grencilerin elestirme ve sorgulama
becerilerinin gelismesine ket vurmaktadir. Cesitli kanitlarin sunulmadig1 ve tek diize
kanitlarin destekleme amagli kullanildig bir ders kitabinda 6grenciler farkli bir goriisii
inceleyemeyecek ve programda hedeflenen beceriler gerceklesemeyecektir. Kanit
kullaniminin tek diize olmas1 6grencilerin aslinda ¢oklu perspektiften uzak kalmalarina

ve benzeri becerilerinin gelismemesine neden olmaktadir. Ote yandan programda
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‘yaptirilir, buldurulur, hissettirilir, gosterilir, kullandirilir, algilatilir’ gibi 6gretmenin
merkezde oldugu ve dgrenciyi yonlendirdigi ifadelerin yer almasi da dikkat cekicidir®.
Programda yer alan bu ifadeler 6gretmene yonlendirici rol vermekten ziyade ona yine
baskdsede rol bigcmektedir. Programin amagclari arasinda tarihi olaylarin olusumunda
sadece liderlerin 6n planda olmadigini kavratmak olsa da kitabin akisi i¢inde siradan
insanlara yer verilen boliimlerin sayist bir elin parmagimi gegmemektedir. Tarih dersi
Ogretim programlar1 6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, bireysel farkliliklar
dikkate alan, ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayisla hazirlanmis ve
asagida belirtilen maddeleri temele almistir (MEB, 2011: 5-6):
e “Her ogrencinin birey olarak kendine ozgii oldugunu kabul eder.
o Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.
e Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak o6grenmeyi,
ogrenmenin gergeklesmesini on planda tutar.
o Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
ozendirir.
e Ogsrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
vetigmesini amaglar.
o Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.
e Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarimi yerine getiren
bireyler olarak yetismesini 6nemser.
e Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarli olmasim saglar.
e Ogrencilerin Ogrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle
etkilesim kurmasina imkdn saglar.
o Her ogrenciye ulasabilmek igcin 6grenme-ogretme yontem ve tekniklerindeki

’

cesitliligi dikkate alir.”

Tarih O6gretim programlart degerlendirildiginde bireysel farkliliklara saygi duyan,
Ogrencileri aragtirmaya, diislinmeye yonelten, topluma kars1 duyarlt olmasini amaglayan
ve her 6grenciye ulasabilmeyi hedefleyen ilkeler esas alinmaktadir. Bahsedilen amaglar

yapilandirmaci 6grenme anlayisinin hedefleri arasinda yer almaktadir. Tarih dersi

2 (http://www.erg.sabanciuniv.edu/ )
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ogretim programinin temel yaklasimmi ardindan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi ile 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen farkindaliklar asagida siralanmastir

(MEB, 2018).

e Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel
diistinme becerisine sahip olmalari,

o Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirlemeleri,
degisim ve siirekliligi algilamalar,

o Bilimsel diigiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetmeleri,

o Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar: ¢ozmek igin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri,

o Katilimin onemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii icin
gortisler belirtmeleri,

e Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmast amaglanmaktadur.

Tarih ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari temelde birbiriyle ortiisse de sosyal
bilgiler ders programinda kanit temelli 6grenme daha ¢ok yer bulmaktadir. Tarih dersi
Ogretim programinda ise bu ifadelerden kacinilmis tarih dersinde kazanilmasi
hedeflenen becerilerin iglerine yerlestirilerek becerilerin kazandirilmas: dolayli olarak

da olsa kanit temelli 6grenmeye baglanmistir.

Diger taraftan programlarin merkezden gelmesi ve tek tip yapilmasi, yerel ve bolgesel
farkliliklara ve programi sekillendiren belirleyici unsur olan dgretmen ve dgrencilerin
goriislerine yer verilmemesi pek ¢ok sorunlara yol agmakta bu da tarih dersinin sadece
zorunlu bir ders olarak algilanmasina sebep olmaktadir (Sakaoglu ve Tarih Vakfi’ndan
aktaran Ding, 2006:266). Programlar bolgesel farkliliklar1 dikkate alarak hazirlansa ve
sistem i¢indeki doniitler g6z onilinde bulundurulsa tarih 6gretim programlarinin islerligi

artacak ve de tarih dersi bugiin bulundugu konumdan kurtulacaktir.
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Becerilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in en Onemli arag ders kitaplaridir. Bu
baglamda ders kitaplarinin nasil olmasi gerektigine dair yonlendirmeler ve uyarilarda
programda yer almistir. Programda yer alan temel beceriler: ‘Tirkgeyi diizgiin
kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, aragtirma-sorgulama,
sorun ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gbézlem yapma, degisim ve
stirekliligi algilama, mekani algilama, sosyal katilim.” olarak 6ne ¢ikmaktadir (MEB,

2012). Programda yer alan tarihsel diistinme becerileri ise sunlardir:

e “Kronolojik diisiinme

e Tarihsel analiz ve yorum

e Tarihsel kavrama

e Tarihsel sorun analizi ve karar verme

e Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma” (MEB, 2012).

Programda sorgulamaya dayali bakis, tarihsel analiz ve yorum gibi ifadelere yer verilse
de bu becerilerin gelisimi i¢in farkli kanitlar, yorumlar, bakis agilar1 verilmeli ve
Ogrencilerin elestirel diistinmeye sevk edecek etkinliklere yer verilmelidir. Ders
kitaplarma bakildiginda 6grencinin kiiciik bir tarih¢i gibi ¢alismasini saglayacak veri
verilmedigi gibi etkinliklerde ‘nerede, nasil, ne zaman olmustur ya da aciklayiiz,
tanimin1 yapiiz® gibi kisir ifadelere yer verilmektedir. Tarih dersinde kazandirilmasi
diistiniilen tarihsel diisiinme becerileri arasinda en belirgin noktay1 kronolojik diistinme
becerisi iistlenmektedir. Hem 6gretim programlarinda hem de ders kitaplarinda kendini
hissettirmektedir. Tarih dersinin bu kadar kronoloji temelli ele alinmasi ise dgrencileri
tarithi olaylarin ne zaman oldugunu ezberlemeye itmektedir. Kanit temelli 6grenmenin
dogasina baktigimizda ise 6grencilerin kronolojik bir aktarima sahip olmasi degil de
tematik bir yaklagimla tarihi konular1 6grenmesi 6ne ¢ikmaktadir. Kronolojik diisiinme

ile 6grencilerde gelisecek beceriler asagida belirtilmistir. Bunlar (MEB, 2009:8);

“Gegmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar.

e Bir tarihsel metindeki zaman akisint (basi, ortasi ve sonu) belirler.

e Belirli bir zaman akisina gére tarihsel bir metin olugturur.

o Takvim zamamin giinler, haftalar, aylar, yillar, yiizyillar, binyillar olarak olger.

Takvim ¢egitleri ve bunlara ait temel kavramlar (MO, MS, yiizyil vb.) iizerinden
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zamant hesaplamalar ve diger takvim sistemlerine (hicri ve rumi takvimi miladi
takvime vb.) doniistiiriir.

o Tarih seritlerinde sunulan bilgileri yorumlar.

o Tarihsel siireklilik ve degisimi ac¢iklamak amaciyla bir tarihsel akis semasi
olusturur.

o Tarihi, dénemlere ayirmaya yonelik yaklasimlart karsilastirr ve farkl

>

vaklasimlar onerir.’

Ders kitaplarinda tarihi konularin aktarimi  da kronolojik yaklasima gore
sekillenmektedir. Kronoloji tarih bilimlinin bel kemigi olsa da ortadgretim diizeyindeki
ogrencilere tarihi siire¢ icerisinde her seyin sirastyla verilmesi anlayisi tarih derslerini
sikici, ezber olmaktan bir adim oOteye tasimamaktadir. Tarih dersi Ogretim
programlarinda yer alan diger bir tarihsel diisiinme becerisi ise tarihsel kavrama
becerisidir. Tarihsel kavrama becerisi ile 6grencilerin Tarihsel metinleri kavramak
ayrica, ogrencilerin tarihsel yaklasim edinmelerini yani ge¢misteki olaylart donemin
sartlart  ve  kavramlariyla  bu  ge¢cmisi  yasayanlarin  bakis  agilarindan
inceleyebilmelerini gerektirir. Bunun icin; 6grenciler ge¢mise ait buluntulari, belgeleri,
giinliikleri, mektuplari, sanat eserlerini, edebi iiriinleri vb. kaynaklar: incelerken,
gecmisi bugtiniin kavram ve normlariyla degerlendirmekten kaginmayr 6grenmeli,
olaylarin  meydana  geldigi  tarihsel  baglami goz  odniinde  bulundurmast’
amaglanmaktadir. Tarihsel kavrama becerisinin gelisimi i¢in Ogrencilerin ge¢misi
yasayanlarin bakis acilarma sahip olmasi ve ge¢mise ait belgeler iizerinde caligmasi
gerekmektedir. Bu baglamda kanit temelli 6§renmenin tarihsel kavrama becerisindeki
rolii ortaya c¢ikmaktadir. Gegmise ait belge ve buluntularla calisan 6grenciler o
donemde yasamis insanlarin diislincelerini ve sahip olduklar1 imkanlar1 anlayacak ayni
zamanda empati yapma becerisini de kazanmis olacaktir. Tarihsel kavrama becerisini

gelistirirken 6grencilerde asagidaki becerilerde gelismektedir (MEB, 2011: 9);

o “Tarihsel belge veya metnin yazarini ve kaynagini belirtir.
e Bir tarihsel metnin gergek anlamini kavrar.

e Bir tarihsel metinde yazarin cevaplamaya c¢alistigi temel sorulari belirler.
Tarihsel metnin insa edildigi bakis agisini ortaya koyar.

o Tarihsel olgu ve goriisleri aywrt eder.
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o Tarihsel metinleri hayal giiciinii kullanarak okuyabilir.

o Farkl tarihsel yaklasimlar: degerlendirir.

o Tarihsel olaylarin meydana geldigi cografi alanlar hakkinda bilgi edinirken
veya mevcut bilgilerini gelistirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanir.

o Grafiklerde, tablolarda, semalarda ve diyagramlarda sunulan metne yardimci

veriler tizerinde ¢alisirken gorsel ve sayisal verileri kullanir.”

Tarihsel kavrama becerisini gelistirmede metnin kaynagina inme, metin yazarinin bakis
acisini fark etme, farkli tarihsel yaklasimlari degerlendirme gibi pek ¢ok nokta aslinda
kanit temelli 6grenmenin igten ige tarth dersi Ogretim programlarinda kendini
bulduguna isaret etmektedir. Bahsedilen noktalarin pek cogu ancak kanit temelli
ogrenme ile elde edilecek beceriler arasindadir. Tarihsel analiz ve yorum becerisinde de
kanit temelli 6grenmeye atif yapilmaktadir. Tarihsel analiz ve yorum baghg altinda
(MEB, 2011:9) “Olgular belirlenmis bir sonuca dogru swrali bir sekilde sunulmaktadir.
Bu sorunun tistesinden gelebilmek i¢in birden fazla kaynak kullanmak gerekir. Béoylece
ogrencinin, ders kitabuimin yaminda diger tarih dokiimanlarmi ve buluntularini
kullanarak ge¢mise iligkin farkli yorumlar: ve yaklagimlar: gérmesi miimkiin olacaktir.”
ifadelerine yer verilmistir. Ogrencilerin tarihi dokiimanlar kullanip farkli bakis acilari
ve yaklasimlar gelistirmelerinin dnemine vurgu yapilmustir. Tarihsel analiz ve yorum
becerisini gelistiren Ogrencilerde “benzerlik ve farkhiliklar: belirleme, farkli bakus
agilarini géz ontinde bulundurma, neden-sonug iliskilerinin bir¢ok boyutunu gérme,
tarihsel kanit temelli ve bilgiye dayali hipotezlerle desteklenmeden olusturulan
goriisleri ayirt etme, ihtilafli tarihsel metinleri karsilagtirma, tarihgilerin farkh
yorumlarindan ve tarihgileri arasindaki temel tartismalardan haberdar olma” gibi pek
cok noktada Ogrencilerin donanimli hale gelmesi beklenir. Bu noktada tarithsel kanit
kelimesinin programda gegtigini ve kanit temelli 6grenme ile elde edilebilecek pek ¢ok
0genin 6gretim programlari hedefleri arasinda gosterildigi goriilmektedir. Ogretim
programlarinda hedeflenen becerilerden biri de tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisidir. “Mevcut alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemis seceneklerin
sonuglarinin ne olacagr hakkinda degerlendirmeler yapmak ve tercih edilmis ¢oziim
yvollarmmin sonuglaryla karsilastirmak, o6grencilerin bu konulara bireysel ilgi ve
katilimin artinr” (MEB, 2011:10) ifadeleri tarihi bilgiyi sunan anlatinin alternatiflerine

isaret etmekte ve Ogrencilerin zihinlerinde tercih edilmemis olanin siiphesini
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olusturmaktadir. Boylece 0grenciler farkli degerlendirmelere ulagsma yoluna girecekler
ve tarihi bilgi olusturmada alternatif kaynaklara ulasmaya ¢abalayacaktir. Tarihsel sorun
analizi ve karar verme becerisini gelistirirken Ogrencilerde asagidaki becerilerin

olusmasi beklenmektedir (MEB, 2011:11);

o “Gegmisteki konu ve sorunlart tammlar, bu konu veya sorunla ilgili insanlarin

¢tkarlarini, deger ve bakis acilarini analiz eder.

Giincel sorunlarin ortaya ¢ikmasina etki eden dnceki durumlara ve mevcut

faktorlere iligkin kanitlar: diizenler.

e Giincel bir sorunun tarihsel arka planini belirler.

e [lgili tarihsel olaylari belirler ve giincel sorunlarla ilgisi olanlar
olmayanlardan ayirt eder.

o Alternatif tarihsel olus siireglerini degerlendirir.

e Bir tarihsel sorunu ¢ozmeye yonelik hareket plani hazirlar: Problemi tanimlar,

problemi ortaya c¢ikaran faktorleri analiz eder, iyi incelenmis tercihler

arasindan inandirici bir ¢oziim onerir.

o Tarihsel bir kararin uygulanmasini degerlendirir.”

Gecmisteki konularla ilgili bakis agilarini analiz etme, alternatif tarihsel olus siireclerini
degerlendirme, tarihsel bir sorunu ¢ézmede iyi incelenmis tercihler i¢inden bir ¢dziim
sunma ve tarihsel bir kararmm uygulanisini degerlendirme kanit temelli 6grenme
yaklasimi ile elde edilebilecek farkindaliklar arasinda gosterilmektedir. Ogretim
programinda son olarak tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi gelistirme
noktasinda yine kanit temelli 6grenmeye isaret edildigi goriilmektedir. “Tarihsel
sorgulama, konu hakkindaki kanitlar yeterince zengin oldugu, olayda yer alan
insanlarin konugturuldugu, olayla iligkisi olan farkl bakis a¢ilar: ve farkli ge¢mislere
sahip insanlarin ¢ikar, inanis ve fikirlerini yansittigi olgiide iyi bir sorgulama tiriidiir”
(MEB, 2011:11) ifadeleri ile tarihsel sorgulama becerisinin ancak zengin kanitlarla
desteklendigi ve farkli bakis agilarin1 yansittigi siirece etkili olabilecegi ifade edilmistir.
Yer verilen ifadeye gore tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi 6grencilerde
gelistirilmek isteniyorsa ders kitaplarinda yeteri kadar kanita ve farkli bakis acilarina

yer verilmesi gerekmektedir. Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma beceriSini
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gelistirirken 6grencilerde asagida belirtilen becerilerin gelismesi gortilmektedir (MEB,
2011: 12);

“Tarihsel dokiimanlar, taniklarin anlatilari, mektuplar, giinliikler, buluntular,
fotograflar, tarihi mekdnlar, sanat eseri ve mimari eserlerden hareketle tarihsel
sorular sorar.

e [Kiitiiphane ve miize koleksiyonlari, tarihi mekanlar, tarihi fotograflar, gazeteler,
giinliikler, dergiler, belgesel filmler, tamik anlatilari, niifus sayim sonuglari,
vergi kayitlari, istatistiksel derlemeler ve ekonomik gostergeler gibi ¢ok degisik
kaynaklardan tarihsel veri elde eder.

e Tarihsel verinin ait oldugu toplumsal, siyasal ve ekonomik baglami aciklayarak
bu verileri sorgulama, gegerligini, giivenirligini, yeterligini, gercekligini, i¢
tutarhigini ve biitiinliigiinii degerlendirir. Olgularin goz ardi edilmesi veya icat
edilmesi yoluyla onyargi, ¢arpitma ve propaganda amact tasiyip tagimadigini
inceler.

o Eldeki kayitlardaki bosluklar belirleyip, zaman ve mekdna ait bilgi ve bakis
agularini diizenleyerek saglam bir tarih yorumu yapar.

o Ailenin biiyiikliigii ve kurulmasindaki degisimler, go¢ sekilleri, refah dagilimi ve
ekonomik degisimler gibi konularin a¢iklanmasinda sayisal analizleri kullanir.

o VYiizeysel goriigler yerine saglam bir muhakemeye dayali iddialar ortaya

)

koyarken yorumlarini tarihsel kanitlarla destekler.’

Tarihsel dokiimanlar1 kullanmasi, birinci elden tarihi verileri elde etmesi, verileri
sorgulamasi, elde ettigi bilgileri diizenleyip propaganda amaci tasiyip tasimadigini
kestirmesi, tarih yorumu yapabilmesi, yorumlarini tarihsel kanitlarla desteklemesi gibi
beceriler kanit temelli Ogrenmenin aslinda programlarin arka planina girdigini
gostermektedir. Ogretim programlarida kamt temelli 6grenme kelime anlamiyla tam
olarak gegmese de programin alt basliklarinda kanit kullanma, kanitlar degerlendirme,
farkli goriisleri belirleme, analiz etme, sorgulamaya dayali aragtirma becerisi gelistirme
kanit temelli 6grenmenin gelistirecegi becerilerdir. Dolayisiyla Tarith dersi 6gretim
programlarinda kanit kelimesinin yer buldugu ve gelistirilecek becerilerde kanit temelli

O6grenmenin one ¢iktig1 goriilmektedir.
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Ogretim programida olmasi gereken Ozelliklere farkli iilkelerden ornek verecek
olursak; Birlesik Krallik’in Talim Terbiye Kurulu Baskan1 Mick Waters su bagliklarla

yanit vermistir:

e “Zor konulara yer vermeli

o Kisi ve toplumu etkilemeli

o Tartismall konulara yer vermeli

o Duygulara deginmeli

e Bireyleri korkulariyla yiizlestirmeleri

e Farkli bakis acilariyla olaylart inceleyebilmeli

e Farkliliklara yer vermeli” (Aktaran Phillips, 2009:122).

Programda tartismali konulara yer verilmesi bireyin bircok beceri yoniinden gelismesi
saglanmaktadir. Demokratik iilkelerde de 6gretim programlarinda tartismali konulara
deginilerek bireyler ihtilafli sorunlar1 ¢6zmek igin gerekli olan becerilerle yetistirilmeye
calisilmaktadir (Yilmaz, 2012: 203). Tartismali konularin 6gretim programlarinda

olmasinin saglayacagi faydalar sunlardir:

o “Elestirel diigiinme becerisini gelistirmek,

e Sosyal iletisim becerilerini geligtirmek,

e Kendilerine olan giivenlerini ve aktif vatandashk katilimina olan inanglarim arttirmak
e Cogulcu demokrasideki vatandas rollerine hazir olmalarini saglamak,

e Demokratik vatandaslik degerlerini i¢sellestirmelerine yardimci olmak” (Harwood ve
Hahn’dan aktaran Yilmaz, 2012: 203-204).

Tarih dersi; 6zgiir diistinme, etkili iletisim kurma, isbirlikli 6grenme, giincel temelli
tartigmalar yapma, kanita dayali arastirma yapabilme, cok yonlii diisiinebilme,
hosgoriilii olma, ayrimciligi reddetme, ben ve Oteki ayrimimi saglikli bir sekilde
yapabilme becerilerini 6grencilere kazandirmada etkilidir (Demircioglu, Tokdemir,
2008:77). Bahsedilen becerilerin  kazandirilmasinda programin temel Ogeleri
yonlendirici olmakta ve programin ¢izdigi smirlar cercevesinde ders kitaplar
yazilmaktadir. Bu baglamda c¢ok yonli distinme, kanitlar1 degerlendirme gibi
becerilerin gerceklesmesi i¢in ders kitaplarinda bol bol farkli kanit ve bakis agisina yer
verilmelidir. Incelediginde ortaya ¢ikan sonug ise ders kitaplarinda kanitlara ya da farkl

bakis agisina sahip olan kaynaklara ¢ok az sayida yer verildigidir. Bu durumda
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‘yapilandirmaci anlayisin neresindeyiz?’ sorusunu tekrar akillara getirmektedir. Halbuki
Ogretim programlarinda birinci ve ikinci elden kaynaklara yer verilmeli, yazili, gorsel,
isitsel kaynaklar 6grencilere sunulmali, farkli yorumlar oldugunu kavramali, gerekli ve
giivenilir kanitlara ulasmali ve bu kaynaklarin gilivenirligini sorgulamali ifadeleri yer
almasmna ragmen ders kitaplarina c¢ok fazla yansimamistir. Tarih Ogretim
programlarinda iki 6nemli eksik bulundugu gériilmektedir. Bunlardan birincisi 6gretim
planlama ve uygulamada 6gretmenlere taninmis olan yetki alan1 daha kavramsal bir
ifadeyle ‘Ogretmen ozerkliginin’ gelistirilmesi yeni programlara istenilen sekilde
yansimamistir. Diger nokta ise 6gretim igeriklerinin olusturulmasinda ayrintili bir bilgi
aktariminin eski ansiklopedik yaklasimla ¢ok biiyiikk oranda devam ettirilmesidir
(Oztiirk, 2009). Kronolojik diisiinme becerisinin igine hapsedilmis olan yogun bilgi

bombardimani yeni tarih anlayisi igerisinde de kendine yer bulmaktadir.
Ogretim programlarinda yer verilen kazanim ve ders saatlerinin oranlari ise sdyledir:

e 9. siniflarda Tarih dersinde 44 kazanima 72 ders saati.

¢ 10. siniflarda Tarih dersinde 64 kazanima 72 ders saati.

e 11. siniflarda Tarih dersinde 33 kazanima 144 ders saati.

e 11. siniflarda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 62 kazanima 72 ders saati.

e 12. siiflarda Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde 42 kazanima 144 ders saati.

Kademelerdeki kazanim ve ders saati orani birbirinden oldukca farkli oranda yer
almaktadir. Baz1 kademelerde kazanimlarla ile ders saatleri bire bir ortiisiirken 10. ve
11. smiflarin  kazanimlar1 verilen ders saatleri iginde verimli bir sekilde
islenememektedir. Belirtilen kademelerde ya ders saati arttirilmali ya da kazanim sayisi

diistiriilmelidir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Arastirma tarih dersi ve nispeten sosyal bilgiler ile baglantili oldugundan dolay1 fen
bilimleri, saglik gibi alanlarda yer alan kanit temelli 6§renme iizerine arastirmalara yer
verilmemistir. Arastirmanin bu bdliimiinde sosyal bilgiler ve tarih derslerinde kanit
temelli 6grenme ve ders kitaplari {izerine yapilmis olan arastirmalara yer verilmistir.
Kanit temelli 6grenme iizerine yapilan caligmalardan 10 yiiksek lisans ve 3 doktora
tezine ulasilmistir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogu 6gretmen ve 6gretmen adaylart {lizerine

olmustur. Yine adi gegen c¢alismalarda siklikla ilkégretim ve {iniversite diizeyindeki
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Ogrenciler lizerinde aragtirma yapildigi goriilmektedir. Arastirmalarda nicel, nitel ve
karma yontemler kullanilmistir. Bu ¢alismalarin 8’1 nitel, 2’si nicel ve diger 3’iin de ise
karma yontem kullanilmistir. Bu yontemlerin i¢inde yar1 deneysel, betimsel ve eylem
aragtirmas1 modelleri de kullanilmigtir. Alan yazinda kanit temelli 6grenme ile ilgili;
O0grenme ve Ogretmeye yonelik, literatlir taramasina yonelik, akademik basariya olan
etkisi, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylariin yonteme iliskin bakis a¢ilar1 ve tutumlari,
Ogrencilerin tarih dersine iliskin bakis acilar1 olmak iizere belli bagli alanlarda

caligmalar yapilmistir.

Hiilya Isik (2008), ‘Ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Tarih Konularimn Ogretiminde
Kanit Temelli Ogrenme Modeli: Bir Aksiyon Arastirma’ adli bir yiiksek lisans calismasi
yapmis bulunmaktadir. Calismada 6grencilerin sosyal bilgiler dersi igindeki tarih
konulart ile bulusturulmasinda kanita dayali 6gretim uygulamalarinin kullanilmasi
incelenmistir. Boylece Ogrencilerde stireklilik, degisim, sebep ve sonug, zaman ve
mekan benzeri temel kavramlart 6gretiminde kanit temelli 6grenme etkinliklerinin etkisi
Olciilmeye calisilmistir. Arastirma 9-10 yas grubundan secgilen 42 6grenciyle 4. siif
sosyal bilgiler dersi tarith konularinin 6gretimi {izerinde yapilmistir. Calisma 4. Smif
sosyal bilgiler dersinin “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi kapsaminda nitel aksiyon
arastirmas1 olarak siirdiiriilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak o6grenci goriisme
formlari, 6grenci iiriinleri ve video kayitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucu elde edilen
veriler betimsel analiz, sdylem analizi, igeril analizi yaklasimlari ile analiz edilmistir.
Elde edilen bulgularda ogrencilerin kanit temelli 6grenme modeliyle tarihsel
sorgulamalar1 6gretmen rehberliginde yapabildikleri ve tarihsel diisiinme becerileri

tizerinde olumlu etki yaptig1 gériilmiistiir.

Ramazan Alabas (2007), ‘llkogretim 6. Sumf Sosyal Bilgiler Dersinde Kanit Temelli
Ogrenme Modeli: Bir Eylem Arastirmasi’ yiiksek lisans ¢alismasi yapmistir. Calisma
grubu olarak 6. Sif sosyal bilgiler dersi goren 12 yas rubundan olusan 29 &grenci
secilmigtir. Arastirmada kanit temelli 6grenme modelinin dogasina uygun olarak farkli
ogretim teknikleriyle farkl: tiirden (birinci ve ikinci elden yazili kanitlar gibi) kaynaklar
kullanilarak 6grencilerde tist diizeyde diisiinmeler olusturmasi amacglanmistir. Arastirma
6. Smif sosyal bilgiler dersi {initelerinden olan “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesi

kapsaminda aksiyon arastirmanin “Uygulayicinin Ayn1 Zamanda Arastirmact Oldugu”
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yaklagim ile siirdiiriilmiistiir. Aragtirma kapsaminda veri toplama araglari olarak aksiyon
arastirmanin bir katilimcisi olan ders 6gretmeni ve &grencilerine uygulanan goriisme
formlar1, slire¢ boyunca yasananlari kesfedebilmek adina video-kamera kayitlari,
aragtirmact notlar1 kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmen rehberliinde
kanitlarin sorgulanmasiyla islenen tarih derslerinde Ogrencilerin biligsel alanda bir

tarihgi gibi derin tarihsel analizlere ulagabildigi goriilmiistiir.

Tuba Cidac1 (2015), ‘Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularimin Ogretiminde Birinci
Elden Kaynaklarin Kullanimi’ adli bir yiiksek lisans ¢alismasi yer almistir. Aragtirma
cergevesinde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) 7. simmif Ogrencilerinin akademik
basarisina ve derse olan tutumlarina etkisi arastirilmaktadir. Aragtirmada karma yontem
yani nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutu
kapsaminda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli uygulanmis ve
nitel alanda ise eylem arastirmasi modeli kullamlmistir. Orneklem grubu olarak ise
Mugla ilinin Mentese ilgesinde 6zel bir okulun 7. sinif 6grencileri segilmistir. Okulun
7/A ve 7/B smiflarinin biri kura yontemiyle deney grubu ve digeri kontrol grubu olarak
secilmigtir. Deney grubu secilen smifa kanit temelli etkinlikler sunulmus ve birinci
elden kaynaklar kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise sosyal bilgiler dersi ders
programia uygun olarak devam etmistir. Her iki gruba da “Ulkeler Aras1 Kopriiler”
tinitesindeki konulara hakkinda herhangi bir ¢alisma yapilmadan 6nce ve calisma
yapildiktan sonra basari testi ile tutum olgegi uygulanmistir. Uygulanan 6l¢eklerim
analizlerinde ise deney grubu adma olumlu bir farklilik goriilmistiir. Arastirma
sonucunda kanit kullaniminin Sosyal Bilgiler dersinde oldukca etkili oldugu goriilerek
tarth konularinin o6gretiminde birinci elden kanit kullaniminin yayginlastiriimasi

gerektigi vurgulanmigtir.

Yusuf Canbolat (2016), ‘Egitimde Kanit Temelli Uygulama ve Politika Gelistirme’
baslhigiyla bir yiiksek lisans caligmasi yapmistir. Literatiir incelemesi olan bu
aragtirmada kanit temelli uygulama ve politika c¢ergevesi ve zeminin olusturulmasi,
kanit niteligi tasiyan bulgularin niteligi, modelin siirliliklari, kanit iiretme siirecinin
daha zengin hale getirilmesi, kanit iiretme ve paylasma metodolojileri incelenilmistir.

Arastirma sonucunda bir takim sikintilara ragmen kuramsal boyuttan uygulama
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boyutuna geg¢ildigi ve WWC ve EPPI gibi sistematik inceleme merkezlerinin giderek

daha fazla 6nem kazandigi bulgularina ulasilmistir.

Banu Culha Ozbas (2010), *12-14 Yas Grubu Ogrencilerin Tarihsel Diisinme Gelisimi
ve Tarihsel Kanit Kullanimi® isimli doktora teziyle ilkégretim 6grencilerinin tarihsel
bilgiye, tarihsel yorum-kanit arasindaki iliskiye yonelik fikirlerini ortaya koymak ve bu
fikirlerin olusumunda yas, cinsiyet ve akademik basaridan kaynaklanan bir farklilik
olup olmadigi ortaya koymayir amaglamistir. Bu cergevede nitel ve nicel arastirma
yontemlerinden faydalanarak nedensel tarama arastirmasi yapmistir. Veri toplama
araglarmi {lkdgretim Ogrencilerinin Tarihsel Bilgiye Yonelik Gériislerini Belirleme
Olgegi ile kaynak calismalari ve goriismeler olusturmustur. Orneklem nitel ve nicel veri
olarak ayrilmistir. 12-14 yas grubu Ogrencilerden elde edilen 1251 veri nicel veri
grubunu olustururken amagh 6rnekleme yoluyla belirlenen 120 6grenciden elde edilen
veri grubu da nitel verileri olusturmustur. Ogrencilerin tarihsel yorum-kanit iligkisine
bakildiginda 6grencilerin tarihsel bilginin dogasina yonelik kanit temelli anlamalarinda

gelisim oldugu gozlemlenmistir.

Yasin Dogan (2007), ‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Yazili Kanitlarin Kullanimi’
isimli doktora tezinde yazili kanitlarin kullanimiyla akademik basarinin artirilmasi,
derse karst tutum gelistirilmesi, tarihsel anlama, tarihsel analiz ve yorumlama
boyutlarinin gelistirilmesine etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada karma
yontem uygulanmigstir. Nicel aragtirma yontemi olarak deney ve kontrol grubu
kullanilirken uygulamaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin uygulamaya dair
fikirleri ve calismalari nitel boyutunu olusturmustur. Orneklem grubu olarak Ankara’da
bir devlet okulu o6grencileri secilmistir. Uygulama siireci olarak “Tirk Tarihinde
Yolculuk” tnitesinin 6gretimi seg¢ilmistir. Deney grubunda kanit temelli 6grenme
etkinlikleri kullanilirken kontrol grubunda ise ders kitab1 takip edilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina basari testi ve sosyal bilgiler tutum 6lgegi, son test, son tutum olarak
uygulanmistir. Elde edilen sonuglarda deney grubu 6grencileri kontrol grubuna oranla
daha basarili bulunmustur. Arastirma sonucunda tarihsel empati yapmada, hayal giicii
gelistirmede, tarihsel karakterlerin egilimlerini okuyabilme noktalarinda gelisme oldugu

gbzlemlenmistir.
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Aydin Balkaya (2002), ‘Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Osretiminde Tarihsel Kamitlarin Etkililigi’ isimli yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal
Bilgiler Dersi tarih konularimin 6gretiminde kanitlarin etkililigi incelenmis ve
ogretmenleri tarihsel kanit kavrami hakkindaki fikirleri belirlenmistir. Sosyal Bilgiler
tarih konular1 Ogretiminde kanitlarin etkililigi, O0gretmenlerin kanitlar hakkindaki
diisiinceleri, kanit kullaniminin etkili 6gretimindeki yeri, 6grencilerin kanitlara ne
Olctlide ilgi duydugu, kanit kullanilarak islenen bir ders ile kanit kullanilmadan islenen
ders arasindaki fark Olgiilmeye calisiimistir. Arastirma Sosyal Bilgiler Ders
Programindaki tarihsel kanitlarin tespiti, kullanimi ve 6gretmenlerin kanitlar hakkindaki
goriiglerini tespit etmeyi amagladigi i¢in bir bakimdan tarama modeline ve kanit
kullanilan ve kanit kullanilmayan bir 6gretim siirecindeki ders basarisini kontrollii
gozlem yoluyla neden-sonug iliskilerini belirlemeyi amagladigi ig¢in de deneme
modeline uygun olarak yapilandirilmigtir. Arastirma sonucunda tarihsel kanitlarin
kullanimiyla birlikte tarih derslerinde 6gretimin etkililiginin artirabilecegi goriilmiistiir.
Ayrica  Ogrencilerde tarihgilerin  ¢alisma  yontemini kullanma  becerilerinin

gelistirilebilmesi i¢in tarihsel kanitlarin kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Nihal Dogan (2008), ‘llkégretim 8. Sumf Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin Ogretiminde Tarihsel Kanit Kullanmmumin Etkililigi’
isimli yiiksek lisans tezinde kanit temelli 6gretiminin 6grencilerin tarih 6gretimi, tarih
Ogretimi amaglari, tarthsel kanita iliskin algilamalari, tarihsel kaniti sorgulama
diizeyleri, kanit temelli tarith Ogretimi siirecine iliskin goriisleri ortaya koymak
amaclanmigtir. Arastirma 8. sinifa giden 14 yas grubundan 25 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
verileri tarihsel dokiimanlar, goriisme formu, agik uglu sorulardan olusan anket ve
gbézlem sonuglarindan olugmustur. Verilerin ¢6ziimlenmesinde tarihsel kanitlarin
sorgulanmasina iligkin 6grenci iirlinleri dokiiman analizi, dereceleme puanlama anahtari
ve betimsel analiz; arastirmaci gozlem notlart betimsel analiz; ders siirecine iliskin
goriisme verileri igerik analizi ve betimsel analiz; agik uglu 6grenci anketine ait veriler
igerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda kanit
temelli tarith Ogretim uygulamasinda kanit sorgulama diizeylerinin farkli oldugu,
Ogrencilerin derse ilgileri ve Ogrenmenin kalici olmast noktasinda olumlu etki

olusturdugu, 6grencilerin uygulama sonunda tarih 6gretimi, tarih¢i ve tarihsel kanita
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iliskin algilamalarinda tarih metodolojisine uygun bir anlayis gelistirdikleri

gorilmiistiir.

Ayse Yetis (2018), ‘Ogretmen ve ogrencilerin 'Kanit temelli tarih égretimine iliskin
goriigleri: Bir durum saptamasi’ adli yiiksek lisans calismasinda Ogretmen ve
Ogrencilerin "kanit temelli tarih 6gretim yontemi"ne iliskin algilarim1 belirlemek ayni
zamanda Ogretmen ve 0grencilerin kanit temelli tarih §gretim yontemini mevcut sistem
ile karsilagtirmalarini saglayarak degerlendirmede bulunmalari saglamak amaclanmigtir.
Aragtirmanin 6rneklem grubunu farkli lise tiirlerinde gorev alan 12 tarih 6gretmeni ve
yine farkli lise tiirlerinde egitim alan 12 tarihi seven/sevmeyen 6grenci olusturmustur.
Arastirma deseni olarak nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi c¢alisma
deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Ogretmen ve Ogrenci Gériisme Formu,
Kamt Temelli Tarih Ogretimi Tanitim1 ve Ses Kayit Cihaz1” kullamilmistir. Ses kayit
cihazina kaydedilen goriismeler ayniyla kelime islem dosyasina aktarilmis ve
sonrasinda ise Onermelerden olusan kategorik analiz tablolari arastirma sorularina
uygun sekilde kullanima hazir hale getirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen ve
ogrencilerin genel goriisleri degerlendirildiginde kanit temelli tarih 6gretim yonteminin
okullarda uygulanmasi ve hayata gecirilmesi noktasinda ayn1 goriis agilarini

paylastiklar tespit edilmistir.

Kanita dayali arastirmalar kapsaminda fen bilimleri, tip ve matematik alanlarinda da

caligmalar yapilmistir.

Yasemin Ateseyan (2017), ‘Hemgsirelik o&grencilerinin kanit temelli uygulama
vetkinlikleri’ adli yliksek lisans tezinde hemsirelik Ogrencilerinin kanit temelli
uygulamalar konusundaki bilgi, beceri ve tutumlarmin degerlendirilmesini
amaglamistir. Orneklem olarak Gaziantep Universitesi, Saghk Bilimleri Fakiiltesi’nde
Hemsirelik boliimiinde okuyan 435 6grenci olusturmustur. Nicel yontem kullanilmig
olup wverilerin toplanmasinda sosyo-demografik ozellikler formu ve Hemsirelik
ogrencilerinde kanir temelli uygulama Olgeginden faydalanilmistir. Arastirma
sonucunda kanit temelli 6grenme hususunda hemsirelerin yiiksek oranda farkindaligi

oldugu sonucu elde edilmistir.



57

Tuba Iskenderoglu (2010), ‘Ilkégretim matematik égretmeni adaylarinin kamitlamayla
ilgili goriigleri ve kullandiklart kanit semalari” adli doktora tezinde ilkdgretim
matematik Ogretmeni adaylariin kullanmis olduklari kanit semalar1 ve matematiksel
kanit yapmaya yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Nicel yontem kullanilmig
olup bu amagla veri toplama siirecinde yazili sinav ve klinik goriismeler uygulanmis ek
olarak 6gretmen adaylarinin kanita yonelik fikirlerini tespit i¢in de “Matematiksel Kanit
Yapmaya Yonelik Goriis Olgegi” adiyla bir dlgek uygulanmustir. Arastirmaya 174
O0gretmen aday1 dahil edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin kanita dair

olumlu bakis agilarinin oldugu bulgusu elde edilmistir.

Stikriiye Nazli Can (2017), ‘Niikleer enerjiyi arastirmak i¢in model kanit diyagrami
kullanmak: Yedinci sinif 6grencilerinin risk algisi ve konuyu anlamalart iizerine etkisi’
adli yiiksek lisans tezinde niikleer enerjinin kanita dayali bir yaklasim ile aktarilmasinin
7. smif dgrencilerinin niikleer enerji ile ilgili risk algilari, niikleer enerjiyi 6grenmeleri,
arglimantasyon kaliteleri ve Tiirkiye’de niikleer santral yapimi konusundaki goriisleri
lizerinde etki edip etmediginin incelenmesi amaclanmistir. Orneklem grubu olarak
Istanbul’da 6grenim gdrmekte olan 7.simf oOgrencilerinden 110 kisi secilmistir.
Arastirma yart deneysel olarak gerceklestirilmistir. Kontrol grubu geleneksel bir
anlatimla siirece devam ederken 1. deneysel grup kanita dayali ders islemistir. 2.
deneysel gruptaki 6grenciler ise Model Kanit Diyagrami i¢eren kanita dayali bir etkinlik
tizerinde calisma yapmustir. Elde edilen sonuglarda kanita dayali aktivitenin interaktif
ders anlatimina oranla niikleer enerjiyi anlamaya, risk ce fayda algisi ile argiimantasyon

kalitesinin gelistirilmesine daha uygun bir ortam sagladigi sonucuna ulagilmstir.

Kanit temelli ogrenmeye iligkin yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde tarih
ogretiminden c¢ok sosyal bilgiler 0gretimi iizerinde arastirma yapildigi goriilmiistiir.
Ders kitab1, oOgretmen ve Ogrenci goriislerinden olusan c¢alismalar bir arada
degerlendirildiginde birbirini tamamladig1 goriilmektedir. Yine de Tarih dersi 6gretim
programlari, ders kitaplar1 iizerine daha kapsamli arastirmalar yapilmasi gerektigi
gorilmistiir. Calismanin bu noktada ders kitaplarinda yasanan degisimin ne durumda

oldugunu ortaya koyma anlaminda bir boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.
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2.6. Calismanin Kuramsal Temelleri

Calismanin orneklem grubu igerisinde yer alan ortadgretim Tarih ders kitaplar
incelendiginde ‘kanit’ olarak herhangi bir ifadeye rastlanmadigi goriilmektedir. Bu
nedenle aragtirma ¢ergevesinde yer alan Tarih ders kitaplarinda ana anlati1 disinda yer
alan boliimler kanit olarak degerlendirilmistir. Tarih ders kitaplarinda yer alan
‘yorumlayalim, bilgi notu, igerik destekli metin’ gibi basliklar da arastirma kapsamina
‘kanit’ olarak dahil edilmistir. Ders kitab1 yazarinin ana metnin disina yerlestirdigi
yazili ve gorsel malzemeler kanit kapsaminda degerlendirilerek Tarih ders kitaplarinda
kanit temelli 6grenmenin ne kadar yansidigr ile ilgili bir netice elde edilmeye
calisilmistir. Bu mantik ¢ercevesinde Orneklem grubundaki lise Tarih ders kitaplar
gozden gecirilerek kanit olarak nitelendirilen yazili ve gorsel materyallerin ders
kitaplarindaki yeri tablolar iizerinden degerlendirilmistir. Tablolarda Tarih ders
kitaplarinda yer alan kanitlar birinci/ikinci elden kanitlar, gorsel ve otekiden kanitlar

olarak ayr1 basliklar halinde sunulmus ve sayfa basina diisen kanit sayilar1 verilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Aragtirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglarinin
uygulanmasi ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler

acgiklanacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Ortadgretim Tarih ders kitaplarinda kanit temelli 6grenmenin ne derece yansidigini
ortaya koymay1 amaglayan ve akademisyenlerin kanit temelli 6grenmeye iligkin bakis
acilarini yansitan arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirmanin
genel bir tanimin1 yapacak olursak ‘gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma’
¢esididir (Yildirim, Simsek, 2011: 39). Yapilan arastirma nitel arastirma olup durum
calisma deseniyle olusturulmustur. Arastirma kapsaminda incelenen Tarih ders
kitaplarinda kanit kelimesi gegmemekte olup farkli basliklar altinda sunulan kesitler
kanit kapsaminda degerlendirilmistir. Durum c¢aligmasi nasil ve ni¢in sorularini merkeze
alan arastiranin kontroliinde olmayan bir olay ya da olguyu incelemesidir (Yildirim,
Simsek, 2011:277). Aragtirma kanit temelli 6gretimin Tarih ders kitaplarina ne derece
yansidigini ortaya koymayr hedeflediginden dolayr durum c¢alisma desenlerinden
biitiinciil tek durum desenine sahiptir. Bu baglamda 2007 yilinda degisen egitim
felsefesi ile yapilandirmaci yaklagimla degisen ders kitaplarinin igeriginde kanit temelli
ogrenme yaklagimina ne denli yer verildigi, kanitlarin segimleri, birinci ve ikinci elden
kanitlarin kullanim durumlari, gorsel ve otekiye ait kanitlarin nicel ve niteligi tizerine
arastirma yapilmistir. Dokiiman incelemesinde ders kitaplarinda belirtilen konulara dair
secilen kanitlar bu kanitlarin kendi igerisindeki farkliliklari, se¢im yapilan kanitlarin
nitelikleri, kanitlarin ana metinle iligkisi, gorsel kanitlarin metinle iligkisi ve islevleri ile
ilgili degerlendirme yapilmasi amaglanmistir. Ek olarak konu cergevesinde segili
akademisyenlere bes soruluk agik uclu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir.

Akademisyenlere uygulanan bu ankette akademisyenlerin kanit temelli 6grenmeye
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iliskin bakis agilari, tarih 6gretimine saglayacagi faydalar, 6gretmenler ve Ogrenciler
icin ne ifade ettigi, ders kitaplarinin kanit temelli 6grenmeyi ne kadar yansittig1 ve kanit

temelli 6grenmenin yerlesmesi adina onerilere yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin sonuglari tablolar ile gdsterilmistir. Tablolarda veriler
belli basliklar altinda smiflandirilmis ve elde edilen sonuglar {izerinden
degerlendirmeler yapilmustir. Incelenen Tarih ders kitaplarin kanit temelli dgrenme
yaklasimina ne kadar sahip oldugu ve akademisyenlerin kanit temelli 6grenmeye iliskin

gorlsleri arastirmanin temelini olusturmustur.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma nitel arastirma olup nitel Ornekleme ¢esitlerinden “tipik durum
orneklemesi”nin Ozelliklerini goéstermektedir. Tipik durum orneklemesindeki amag
“ortalama durumlar ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan,
konu, uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlari
bilgilendirmektir’ (Patton’dan aktaran Yildirim, Simsek, 2011:110). Talim Terbiye
Kurulu tarafindan 2015-2016 yillarinda onaylanmis olan 11 adet Tarih ders kitab1
arasindan 5 tanesi Oorneklem grubuna dahil edilmistir. Bu 6rneklem igerisinde segilip

arastirmada kullanilan kitaplar asagida belirtilmistir.

¢ Yilmaz, A. (2015) Ortadgretim Tarih 9, Ankara: Ekoyay Yayincilik.

o Tiiysiiz, S. (2016) Ortadgretim Tarih 10, Ankara: Tuna Matbaacilik.

e Balcilar, E., Kilig, M., Kurt, Y. (2016). Ortadgretim 11 T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Ankara: Top Yayincilik.

e Okur, Y., Sever,A., Aksoy, M., Kiziltan, H., Oztiirk, M., Karaman, M. (2016).
Ortaogretim Tarih 11, Ankara: MEB Yaymcilik.

o Akgiin, E., Balcilar, E., Kilig, M.(2016). Ortaogretim 12 Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi, izmir: Top Yaymcilik.

e TUSIAD (2004). Gengler Icin Cagdas Tarih, istanbul: Epsilon Yaymevi & Hachette
Livre International.

Calisma grubunu olusturan 9, 10, 11 Tarih, 11 T.C. inkilap ve Atatiirkgiiliik ile 12. Sinf
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye

Kurulu’nun 2014 ve 2015 yillarinda almis oldugu kurul kararlari ile onaylanmustir.
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Calisma grubunun ikinci basamagini olusturan 6rneklem tipini ise nitel 6rnekleme
cesitlerinden “kartopu veya zincir Ornekleme” olusturmaktadir. Bu yaklasim
‘arastirmacimin problemine iligkin olarak zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya
durumlarin saptanmasinda’ olduk¢a etkili bir bi¢cimde kullanilmaktadir (Yildirim,
Simsek, 2011:111). Calismanin bu kismini akademisyenlere uygulanan agik uclu
sorulardan olusan anket olusturmustur. Yurt genelinde tarih/sosyal bilgiler {izerine
calismalar1 bulunan 7 akademisyene kanit temelli 6grenme ve bu yaklagimin tarih ders
kitaplarinda kullanimina iliskin 5 sorudan olusan bir anket yapilmis olup elde edilen
veriler arastirma kapsaminda degerlendirilmistir. Anket yapilan akademisyenlerden ikisi
profesor, ikisi dogent, ikisi doktor 6gretim tiyesi ve biri arastirma gorevlisidir. Anket
yapilan akademisyenlerin cinsiyet dagilimi incelendiginde ise biri kadin diger alti

katilimcinin ise erkek oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerini toplamada nitel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci ve 6zellikleri asagida belirtilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama aract olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmas1 hedefler olgular hakkinda bilgi veren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Yildirim, Simsek, 2011: 187). Bu dogrultuda 6rneklem olarak
secilen ders kitaplar1 i¢in veri toplama yontemlerinden olan dokiiman analizi
belirlenmistir. Belirlenen akademisyenlerin kanit temelli 6grenmeye ve ders kitaplarina
yansimasina iligkin goriislerini almak igin ise tiim sorulari agik uglu sorulardan olusan
bir anket uygulanmistir. Arastirma g¢ergevesinde kullanilan veri toplama araglarinin

ozellikleri asagida aciklanmistir.

3.3.1.1. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, “arastirma kapsaminda yer alan olgu ya da olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili kaynaklarin analizini kapsamaktadir” (Yildirim, Simsek, 2011:187). Seg¢ili
ortadgretim Tarih ders kitaplarinin kanit temelli 6grenme yaklasiminin neresinde

oldugu, kullanilan birinci ve ikinci el kanitlar, gorsel ve yazili kanitlar, etkinlikler,
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harita, tablo ve semalar, bilginin ne sekilde sunuldugu gibi pek ¢ok boyut belirlenmis ve
veri toplama araci olarak dokiiman analizi se¢ilmistir. Belirlenen konularin gok yonlii
olmasi toplanan veriyi temele alan nitel arastirmanin glivenirligini de arttiracaktir
(Yildirim, Simsek, 2011: 189). Tipik durum 6rneklemesi kapsaminda aragtirma sorulari
cergevesinde aragtirma yapilacak olan ders kitaplart secilmistir. Secgilen ders kitaplar
icin arastirma sorular1 ¢ergevesinde kategoriler olusturulmus. Ders kitaplarinda
kullanilan yazili ve gorsel kanitlarin dagilimi, kullanilan kanitlarin 1. ve II. el kanit
kullanimi olarak siniflandirilmasi, gorsel kanitlarin kendi arasinda kategorize edilmesi
ve Otekiden secilen kanitlarin ders kitaplarinda kullanimi bagliklar1 aragtirma temelini
olusturmustur. Elde edilen veriler sayisallastirilarak elde edilen veriler tablolar halinde

bulgular kisminda sunulmustur.

3.3.1.2. Anket

Arastirmada tipik durum Orneklemesi kapsaminda Tirkiye genelinde tarih/sosyal
bilgiler 6gretimi alaninda arastirma yapmis olan akademisyenler belirlenerek agik uglu
sorulardan olusan anket ¢aligsmasi yapilmistir. Agik uclu sorular ile serbest cevap verme
imkan1 dogmustur. Ayrica konu ile ilgili daha genis ve daha ayrintili bilgi edinme
avantaji da saglanmistir (Biiyiikoztiirk, 2005:136). Akademisyenlere “Ortadgretim Tarih
Ders Kitaplar1 Kanit Temelli Yaklagimin Neresindedir? Bir Saptama Caligmasi”
kapsaminda 5 acik uclu sorudan olusan anket hazirlanmistir. Anket cercevesinde
hazirlanan sorularda akademisyenlerin kanit temelli 6grenmeye iligkin bakis agilari,
yabanci lilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye’deki gelismelerle ilgili neler diistindiikleri,
Tarih 6gretim programlar1 ve Tarih ders kitaplar1 baglaminda kanit temelli 6grenmenin
yansimas1 hakkindaki yorumlari, kanit kullaniminin 6gretmen ve 6grenci icin ne ifade
ettigi ve kanit temelli 6grenme adina daha iyiyi yakalamak ic¢in nelerin yapilmasi
gerektigi noktasinda goriisleri alinmistir.

Akademisyenlerin farkli sehirlerden olmasi ve zaman smirliligindan dolayr anket
sorular1 e-posta ile yonlendirilmistir. Calismaya katilan akademisyenlerin kimlik
bilgileri gizli tutulmus, arastirmada Al, A2, A3 gibi kod adlariyla anilmistir.
Uygulamadaki zorluklar ise soruyu cevaplamada karsi tarafi giidiileyememek ve
aragtirmanin sadece elektronik ortami kullanabilen katilimcilara uygulanmasi olmustur

(Biiytikoztiirk, 2005:146).
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3.4. Uygulama

Aragtirma boyunca nitel verilerin toplanmasinda izlenen yollar asagida aciklanmustir.

3.5. Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada dokiiman incelemesi ve anket yoluyla elde edilen veriler analiz edilmistir.
Arastirmada secili ders kitaplarindan elde edilen veriler ‘Dokiiman Incelemesi’
kapsaminda degerlendirilmistir. Bu g¢ercevede 2007 yilindan sonra degisen egitim
felsefesiyle yapilandirmaci anlayisla hazirlanan ortadgretim Tarih ders Kkitaplar
arasinda Talim ve Terbiye Kurulu’nun onaymi alan farkli yaymnevlerinden basilan 5
Tarih ders kitabma ulasilmistir. Tarih 9, 10, 11, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi baghklar1 kitaplarin kademelerini belirlemistir. Calisma
kapsaminda goriisleri alinan tarih/sosyal bilgiler {izerinde c¢alisma yapmis
akademisyenlerden mail iizerinden toplanan veriler betimsel analiz kapsaminda

degerlendirilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin ¢ozlimlenmesi ile ilgili bilgiler dokiimanlardan elde edilen

verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi bagliklar1 altinda asagida verilmistir.

3.6.1. Dokiimanlarin Co6ziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ders kitaplarmin incelenmesi siirecinde icerik analizinin uygulanmasina karar
verilmistir. Icerik analizi ile amagclanan toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara
ulasmaktir. Igerik analizi yoluyla verileri tanimlamak ve verilerin i¢inde olabilecek gizli
kalmis gercekleri ortaya ¢ikarmak amaclanmaktadir. Igerik analizinin temelinde benzer
verileri belirli kavramlar etrafinda bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi
sekilde diizenleyip yorum katmaktir (Yildirim, Simsek, 2011: 227). Segili ders kitaplari
da belirtilen yonleriyle degerlendirilmis ve ne kadar ‘kanit temelli 6grenme yaklagimini’
barindirdig1 derinlemesine incelenmistir. Bu ¢er¢evede ders kitaplariin temel yapilar
incelenmis ve kanit olarak degerlendirilecek parcalar saptanmigtir. Ders kitaplarinda yer
alan kitap tanitim1 boliimlerinde “bilgi notu, yorumlayalim, taniyalim, okuma metni, es

zamanlilik gibi eklerin ne amacla kullanilacagina dair bilgilendirme yapilmistir. 9. sinif



64

Tarih ders kitabinda konuya girerken Ogrencilerin motivasyonlarmi artirmak adina
“yorumlayalim”, konularla ilgili ilging olay ve hatiralar1 aktarmak igin “okuma metni”,
konular1 desteklemek ve Ogrencilerin bilgilerini pekistirmek i¢in “bilgi notu” basliklar
verilmistir. 10. siif Tarih ders Kitabinda konunun kolaylastirilmasi igin olusturulmus
icerik destekleyici metinler, kavramlarin agiklamasi i¢in bilgi notlari, 11. sinif Tarih
ders kitabinda anlatimlar1 desteklemek igin bilgi basliklari, 11. siif T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik ile 12. simf Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi ders Kitaplarinda ise
kazanimlar1 destekleyen Atatiirk sozleri ve alint1 boliimlerine yer verilmistir. Tarih ders
kitaplarinda verilen bu boéliimler “kanit” basligi altinda incelenerek arastirmaya veri

olmustur. Elde edilen veriler tablolagtirilarak tablolar tizerinden yorum yapilacaktir.

3.6.2. Anket Verilerinin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Tipik oOrneklem grubu olusturan akademisyenlerden toplanan agik ug¢lu sorulardan
olusan anket verileri toplanip degerlendirilmistir. Anketten elde edilen veriler betimsel
analiz c¢ercevesinde degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular betimsel analiz
olusturmada atilan dort adim cgercevesinde Once betimsel analiz igin bir ¢ergeve
olusturulmus ardindan tematik ¢erceveye gore veriler islenmis ve bulgular tanimlanarak
yorumlanmigtir (Yildirim, Simsek, 2011:224). Calisma kapsaminda elde edilen veriler
soru bagliklar1 tizerinden akademisyenlere verilen kod adlartyla aktarilmis ve yorumlar

yapilmistir.



65

BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirma sonucu elde edilen bulgu ve yorumlara yer
verilmistir.

4.1. Kamit Temelli Ogrenmenin Yansimas1 Noktasinda Ortaégretim Tarih

Ders Kitaplarimin Durumu Nasildir?

Tiirkiye’de egitim-0gretimin en Onemli materyalini ders kitaplar1 olusturmaktadir.

Ogretmenin olmadigl zamanlarda dgrencinin temel bagvuru kaynag: giiniimiizde dahi
ders kitaplaridir. Bu baglamda kanit temelli 6grenmenin Tarih ders kitaplarina ne derece
yansidigi ile ilgili detaylar bu boliimde yer almaktadir. Orneklem grubundaki ders
kitaplarindan biri dokuzuncu smnif Tarih ders kitabidir. Tarih ders kitaplarinin kanit

temelli 6grenmeye iliskin durumu asagidaki ornekte gosterilmektedir.

Ornek 4.1. Dokuzuncu Smif Ders Kitabinda Tiirklerin islam’1t Kabulii
Konusundan Bir Kamt, (MEB, 2015, s.148).

YORUMLAYALIM

TURKLER VE ISLAMIYET
Tarklern Isiam dininl fazia bir gOglik gekmeden seve seve kabul etmeler gergektir. Bu kolayhkis
onlann Gok Tann dinleriyle Islamiyet arasinda birtakim benzerfiklerin bulunmas: Snemli bir rol oyna-
mugtir. TOrkderin eskiden tek tann lis bidikte cennet ve cehenname Inandikiarnin billyona. Ustelik Ists-
min gaza ve cihada verdigi onam, onlann hayatianna ve dinya gorGglerine uygun dustyordu. Turde
danyanin idaresinl Tann tarafindan kendllerine ismarandi§ina Inarriard:. Istam’a girmekle onlar Al
iah'in askarien oluyoriar, allerine higbir yarde bulamayacakian egsiz bir dayanak geginmis oluyorisro

Prof. Dr. Erol GUNGOS
Tarihte Tlrkier, = S8

Resim 5, 1: Tirk-Istam gahirieri, tamsill resim

D Yukarndaki metinden haraketle Turklecin Istamiyet dncesi ve sonras) kUtire! dedisimi hakkinda rese
sOylenebilir? Agikiaymz.
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Ornekten de anlasilacag gibi kanit kelimesine yer verilmemis, sunulan metin iizerinden
sorulan soruda ise degisim hakkinda yorumlar istense de s6z konusu metin benzerlikleri

esas aldig1 i¢in saglikli bir degerlendirme elde edilemeyecegi goriilmektedir.

Ders kitabinda kanit olarak sunulan metinler kitabin girisinde yer alan tanitim
semasinda “Taniyalim, Yorumlayalim, Metin I¢i Kanit, Bilgi Notu, Okuma Metni, Es
Zamanlilik” bagliklar1 tanitilarak ders kitab1 hakkinda bilgi verilmistir. Ders kitabinda
yer alan initelerde kanit olarak degerlendirilebilecek kisimlarin dagilim oranlari ise

asagidaki tablo 4.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1. Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Yazili Kanit Kullanima.

Yazih Kanitlar

Uniteler Yorumlayalhim Metin ¢i Bilgi Okuma  Tamyalim  Eszama
Kamt Notu Metni nhhk

Tarih Bilimi 18 10 2 1 - -

Uygarliklarin Dogusu 6 1 4 - 1 -

ve i1k Uygarhiklar

Ik Tiirk Devletleri 13 5 6 1 1 -

islam Tarihi ve 11 17 2 - 3 -

Uygarhg

Tiirk-islam Devletleri 14 8 5 - 3 1

Tiirkiye Tarihi 19 - 1 - 7 1

Toplam 81 41 20 2 15 2

Genel Toplam 161

Sayfa Basina Diisen Kanit Sayisi 0.7

Dokuzuncu smif ders kitabinda yazili kanit kapsaminda yorumlayalim, bilgi notu,
okuma metni, taniyalim, eszamanlilik gibi kisimlara yer verilmistir. Kanit kelimesinin
kullanimindan kaginilmis ve bahsedilen basliklar tercih edilmistir. Kullanilan kanit
sayis1 ders kitabinin sayfa sayisina boliindiigiinde oldukga az oldugu goriilmiistiir. Ders

Kitabinin genelinde sayfa bagina bir kanit bile diismemektedir.

Onuncu sinif ders kitabinda ders kitabinin giriginde yer alan “Tarih Kitabin1 Taniyalim”
boliimiinde “Igerik Destekli Metin, Metin I¢i, Bilgi Notu, Yazma Etkinligi, Es
Zamanlilik” basliklar1 tanitilarak ders kitabi hakkinda bilgi verilmistir. Kullanilan yazili

kanitlarin dagilimi ise asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.2. Onuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Yazili Kamit Kullanimi.

Yazih Kanitlar

Uniteler Icerik Destekli Metin ~ Metin ici Bilgi Notu  Yazma Eszaman
Etkinligi -hihk

Beylikten Devlete 5 1 2 2 1

Diinya Giicii 12 9 - - 5

Osmanh Devleti

Arayis Yillar 6 1 1 1 2

Avrupa ve 6 1 1 - 2

Osmanh Devleti

En Uzun Yiizyill 14 13 5 - 4

Toplam 43 25 9 3 14

Genel Toplam 94

Sayfa Basina 0.4

Diisen Kamt

Sayisi

Yaklagik yedi yiliz yillik bir donemi kapsamasina ragmen kullanilan kanit sayisinin az
oldugu goriilmiistiir. Bir imparatorluk yapisinin devrindeki pek c¢ok siyasi unsura etki
etmesine ragmen kullanilan kanitlarin bu denli s1§ olmasi 6grencilerin bakis agisini da
korlestirmektedir. Diger ders kitaplarindan farkli olarak burada yazma etkinligi adi
altinda ekstra bir boliime de yer verilmistir. Es zamanliliklarin ara ara iinitelere
serpilmesi ise oldukca olumlu bir gelismedir. Ogrenciler boylece karsilastirmali olarak
diisiinebilecek ve zaman algisin1 olusturabilecektir. Ders kitab1 i¢inde yabanci
yazarlarin ifadelerine yer verildigi de goriilmektedir.

Ornek 4.2. Onuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Osmanh Hosgoriisiinii Anlatan Bir

Kamit, (MEB, 2016, 5.80).

G Bir Batilh Goziyle Osmanl Hosgoriisi

Osmanh Deviati hakkindaki aragtirmalan ile taninan Onld tarihgi Gibbons *Osmanh imparatoriu-
gu'nun Kurulusu” isimhi éserinde bu durumu $u sozlerle anlatir:

“Yahudilerin loptan dldirGld0ga, engizisyon mahkemelerinin SlGm sactgs bir devirde Osmanhlar
idarsleri altinda bulunan ¢esitli dinlere baglh kimseleri bansg ve uyum iginde yasatiyorlardi. Onlann hog-
gorisa hangi amacia ger¢eklesmis olursa olsun, su gergede itiraz edilemeaz ki Osmanhilar dini hiirriyet
ilkesini benimsemis ilk millettir.”

Herbert Adams Gibbans, Osmani imparatorugu'nun Kurulusuy, 5. 22.

v

Gibbons'un ifadesiyle Bali'da engizisyon mahkemelerinin 6lim sactig: bir donemde
Osmanlilar hangi nedenlerden dolay: dini hirriyet ilkesini benimsemis olabilirler?
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Ornekte yer alan metin ders kitab1 icinde Osmanli hosgoriisiinii anlatmak igin yer
verilmistir fakat etkinlik olarak yer alan sorular 6grencilerde tarihsel diisiinme
becerilerinin gelismesine yardimec1 olmamaktadir. On Birinci Smif T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik ders kitabinin basinda yer alan “Organizasyon Semas1” boliimiinde
adim adim kitap tanitilarak “Etkinlik, Alinti, Bilgi Notu, Biyografi, Atatlirk Sozleri,
Tarihi Metin” boliimleri hakkinda bilgi verilmistir. Asagidaki tabloda ders kitabinda

bahsedilen boliimlerin dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 4.3. On Birinci Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Ders Kitabinda Yazih
Kamt Kullanim.

Yazih Kanitlar

Uniteler Etkinlik Alnti Bilgi Biyografi  Atatiirk Tarihi
Notu Sozleri Metin
1881°den 1919’a 6 7 5 - 10 -

Mustafa Kemal

Milli Miicadele’nin 13 5 - 3 5 8
Hazirhk Donemi

Kurtulus Savasi’nda 14 2 2 2 3 2
Cepheler

Tiirk inkilabi 27 4 2 6 23 -
Atatiirkgiiliik ve 42 8 1 1 72 -
Atatiirk flkeleri

Atatiirk Donemi 10 - - 1 15 -
Tiirk Dis Politikasi

Atatiirk’iin Oliimii 5 3 - - 1 -
Toplam 117 29 10 13 129 10
Genel Toplam 308

Sayfa Basina Diisen 1.2

Kanit Sayisi

Ders kitabinda digerlerinden farkli olarak ‘Atatiirk Sozleri’ olarak ayr1 bir boliime yer
verilerek konular arasinda yeri geldik¢e Atatiirk’iin sozleri verilmistir. Ayrica ‘Tarihi
Metin’ olarak belirtilen alanlarda Onemli tarihi geligsmelerle ilgili metinlere yer
verilmistir. Etkinlik adi altinda bilgiler verilerek 06grencilerden bu bilgileri
degerlendirerek yorumlar ve ¢ikarimlar yapmalar1 istenmistir. Incelenen ders kitabinda

metin i¢i kanitlara yer verilse de bunlara iligkin herhangi bir etkinlige yer verilmemistir.
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Ornek 4.3. T.C. inkilap Tarihi Ders Kitabinda Metin I¢ine Yerlestirilmis Kanitlar, (MEB,

2016, 5.169).
e o] “Bugiinkil varhigimizin baghea Snemini milletin genel egil
\- - ciliktir ve halk hitkimetidir, Hakiimetlern halkin el
S
[92 hi I"V.l“l! ! nun | il
siird gl gibi viong | halk inaigi
! 0?2 e Halk ki 1 KO
| tikenit slan §
\ ‘Irade ve hikimiyet kaynafn mullettie. Bu trade ve hakimryet
vatandasin deviete vazfelennt § ¢in kullamima
rindendir. Kanunlar dniinde mutlak bir esitiik kabi

Dolayisiyla da 6grenciler i¢in bu kanitlar cogu kez okuma parcasindan 6teye gitmemis

ve kanitlar islenmemistir. Bu da ders kitabinin kanitlar1 islevsel hale getirememesine

neden olmustur. 11 Tarih ders kitabinda “Organizasyon Semasi1” bolimiinde “Bilgi,

Ben Kimim/Biyografi, Es Zamanlik, Drama, Destekleyici Metin” basliklar1 tanitilarak

hangi amacla kullanildig1 hakkinda bilgi verilmistir. Asagidaki tabloda bu basliklarin

ders kitab1 i¢indeki dagilimlar: belirtilmistir.

Tablo 4.4. On Birinci Simif Tarih Ders Kitabinda Yazihh Kanit Kullanimai.

Yazih Kanitlar

Uniteler Bilgi Ben Kimim  Eszamanhlik Drama  Destekleyici
/Biyografi Metin

Tiirklerde 20 2 3 - 46

Devlet

Teskilat1

Tiirklerde 13 1 2 - 34

Toplum

Yapisi

Tiirklerde 4 1 2 - 25

Hukuk
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Turklerde 3 - 2 1
Ekonomi

28

Turklerde 8 14 3 1 41

Egitim

Turklerde 1 - 3 - 8
Sanat

Toplam 49 18 15 2 182

Genel Toplam 266

Sayfa Basina 11
Diisen Kanit

Sayisi

11 Tarih ders kitabinda ek olarak drama verilerek ogrencilerde kalici 6grenme
olusturma adma adim atilmistir. Destekleyici metinler ders kitabinda siklikla
kullanilmistir. Destekleyici metinlerin ¢ogu ise ders kitabi yazari tarafindan ya da
kaynaklar1 kullanilmis birka¢ yazardan alint1 yapilarak olusturulmustur. Ders kitabinin

pek ¢ok kisminda yabanci tarihgilerden alinan kanitlara yer verilmistir.

Ornek 4.4. On Birinci Simif Tarih Ders Kitabinda Tiirklerin Askeri Yapisi Ile
Sunulan Kamtlar, (MEB, 2016, s.9).

Tigili

SEYYAHLARA GORE TURKLER YABANCILARA GORE TURK ASKERI
Savas hevesi azalir ;za bans Ammianus (Nﬁn'::)z *(;t;w) piyade
e Divld 9| | ek
?duierdi. krili wfakh birn'}ler haikin;g Sagiacak kadar uzak mesafelere ﬂﬂm ve

toplanarak digman Gzerine, hem de
ﬁemm bir hizla baskinlar yapar-

Efer tesadifen karsilanna
hakkindan gelemeyeceklen bir
s bulunursa karmma-

mezierdi. Ama onlar mm bile bir
harp tuzade Bir aralik
gimsek tuznyla ged doner, cabucak
ve sk birintizamla siraya girerek ne
oldugunu anlamayan manin
Uzerine saldinrlardi. Savasta

rilen casaret ve yararliga gok kiymet
verdikleri sGylenebilir. |

L LIGETI, gov.: Sacrudtin KARATAY,
Binmeyen i Asya, 5. 7.

denﬂrkadarseﬂveﬁldfuﬁma&vﬁkeniden
oklanm atmada gosterdikleri ma
kimse erigemezdi.. (Huiaf)lybsavawlar
olup yay ve kement kullanmakia egsizdiler.”
S. T. Efraim: *(Hunlann) Haykimalan
aslanlann kikremasini andinr. Atlan (izerinde
ufukta bir firtna gibi ugarar. Ordulanyla bir
tufan gibi kapladikian bﬁgln arz Uzennde
tu mi r. Silahlanna 1
mmd@w' s
Cinliler: “Tlrklen Ustiin yapan athilan ve
okgulandir. Kendilerine uygun gelirse siddetle
saldinrlas, tehlikede olduklanini sezerlerse
ruzgér gibl kacgarlar, simgek gibi kaybo-
lurlard.”
mamxom.-swrmm
vo Toghlat®, Thdder Anskiopedist, C 2, 5.
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Ormekte goriildiigii gibi, yabanci tarihgilerin ifadeleri bir arada verilse de icerikler
hemen hepsinde neredeyse ayni olmakta ve belirli 6zelliklerden bahsedilmektedir. Bu

da kanit temelli 6grenmenin olusturmak istedigi kanit ¢esitliligine golge diistirmektedir.

Cagdas Turk ve Diinya Tarihi ders kitabinin giris boliimiinde “Organizasyon Semas1”
boliimiinde “Bilgi Notu, Biyografi, Es Zamanlilik, Alint1, Etkinlik, Metin I¢i” basliklari
aciklanarak hangi amacla kullanilacaklar1 agiklanmistir. Asagidaki tabloda bu

boliimlerin tinitelere gore dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4.5. On ikinci Stmf Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinda Yazih Kamt
Kullanimu.

Yazih Kanitlar

Uniteler Bilgi Biyografi Es Alnt1  Etkinlik ~ Meti
Notu Zamanhhk n I¢i

20.Yiizy1l Baslarinda 8 4 1 2 26 -

Diinya

Ikinci Diinya Savasi 5 6 - 7 14 6

Soguk Savas Donemi 7 4 8 1 25 1

Yumusama Dénemi ve 15 3 3 4 29 1

Sonrasi

Kiiresellesen Diinya 8 2 1 4 47 -

Toplam 43 19 13 18 141 8

Genel Toplam 242

Sayfa Basina Diisen Kanit 0.9

Sayisi

Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi ders kitabinda etkinlikler agirlikta olmustur. Konulari
XX. ylizyilda gegen bir ders kitabinda kanit sayisinin diisiikk olmasi ise elestirilmektedir.
Oldukca canli ve hareketli bir donemi igeren Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders
kitabinda ilgi cekici, tartismali ve dikkat ¢ceken konularla ilgili ¢ok daha fazla kanit
kullanilabilecegi distliniilmektedir. Giliniimiizde dahi anilan tarihi kisiliklere yer
verilmekte onlarin katildigi tarihi olaylarla ilgili ders kitaplarinda bilgi notu olarak

anilan boliimlere yer verilmektedir.



72

Ornek 4.5. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabi Icinde Sunulan Bir Kamt, (MEB,
2016, s.20).

1.2.3. Sovyet Yonetiminde Tarklerin Durumu
Lanin somyulintiorin 191 3 ten bort tar-

o ulaguddan “ule
ayin hakka™ >

Higtonlorn s

Basmaoy Harvcketd

Buastnoaoct  sozcOgt, baskimn
yapan anlamencadr Saovyet
Deveimi nden donce Carlik Ruse
ya'sima Karg: Ora Asya, Kals
kan ve Kirim Tarklern "nin yap-
ngs barvkote verilon addir. Sove
yet Rosya'man 1918 °de Ml
Hokand THakdamet "ni dairma-
iz Orerk Cumhburiyetlieri bu devictlerdendir s Qeerine. Basmac  Harckes
Bu e olugumbiem amaer Tursncibik dostn- 1 Sovyet Rusyn'ya karge r
-t vadoleye bagladh,. Hareker, it
ha sonra Fergans Vadisi'ne ve

Totow
Inr, Alag Ordn Ozerk Cumburiyeti ni; !
T Fialke Meclisi, Hokand "da Ozerk TOr-
kistar vmburiyeti ni kurd Duha » >
savagin ortayn ¢icardags karigibclilclar
Jdoada Toarkler bagumnmsse: devl

ddtirda Hurzem Halk Cuamburnyeti
distun Sovyeot Cumburiyetl, Turkistan ve K-

ceni dogrultusuandns Tovkixtan "in by
me ma@lamaken o noedenle 1920

v oy

Hibar Ovyet yOnetimi, TOrk e P Ot Asya’man biyik balmbne yvayilihe Harekotun two-
Iuluklan Greriode doprudan egementik kur- mel nmecr, boaguasie TOrkistan Kurmakes 19219 Evial tne-
muaya galigts de Forgane da Tovkistan FHOKGmet koraldoa, Sovyet

Hakdmeti e ooonacilar ansandas ok siddetll gatagnu-

Sovyetler, Tark topluluklan  Geerindeki
denetimini sOrdirebilmok igin kOhtGrel gu-
higmalara dan yeor verdiler. TOrklerin yagadi-

lar yvasoandy, Sovyetlorin genel salduss: ve Basooaoilac s
1921 'de. katilan  Eoaver Pasa’m 19227de oldurGbmesi
s verlerde Rux okullar: acildy ancak ‘Tork Hrorine sayviflayan harokeot, 1931 % kadare swilirda. s An!hk
nileleri bu okull spilim poxterme- 1936 da SSCB ye bagh Kigneistan, Totkmenistn, s
secirildikien bekistan ve Kazbistan Cumbhuriyetlorinim kuarulouosoy la
Klondr. TOr- Basmacilann bagonsts TOckistan amagiaornm goergeklogtiv.

sonra 2O O yasa
Kistan balgosinde Kazak, Kagiz, Tarkmen me ortann octadan kaldoalde
Azarbayean vo Orboklorden olugan bos ay- (R, JO0T SO AT E2ean, JO0N 1o l) (Ixisonlonmiyniv )

M Grork comhuriyot karabldo,. Kazakgihik, Oy

Lok, Tirkmencilik ve Kagiecihih On plana ¢
tarvibderine dikkhaor gekilerek ay Kimliklere sahiagpy
olugturulmaya cahigtlavak aralormdas Birhik Karalom

Ide Bu woplulubklann kendilerine Oepl edebiyvatlorng,
g cabigrlde. Bu gekilde armlannda rekabet orann
poengellendd

Ornekte yer alan ‘bilgi notu’ beraberinde bir gorselle birlikte verilse de bu bilgiye
iliskin herhangi bir etkinlige ya da soruya yer verilmeyerek sunulan kanitlar islevsiz

kilinmugtir.

Tartigma, akil ylirlitme, birinci elden kaynak kullanma, empati kurma gibi etkinlikler
arka planda kalmistir. Pek ¢ok konuda oldugu gibi, antlagmalarda da birinci el kaynak
kullanmilmamistir. Anlatilan konular birinci el kaynaklar kullanilarak somut hale
getirilmemistir. Hazirlanan yeni program teknik olarak bir nebze ilerleme saglasa da
ideolojik anlamda farklilik gostermemistir (Aktas, 2013:97-98). Tarih ders kitaplar
icerdigi konulara bir cevap niteliginde hazirlanmis tartigmaya mahal vermeyecek
kanitlarla siislenerek Ggrencilerin  ezberine sunulmustur. Tarih¢i Buttenfield
“Okullarimizda ogretilen tarih dersleri oviinme, gurur ve kiistahlik getirdi. Herkes
haksiz sadece biz haklyiz inancim kuvvetle besledi. Ogrendiklerimizin ¢oSunu
unutmaktan baska care yok” (Aktaran Giiveng,1998:27). Iste bu anlays iktidarlar: Tarih

ders kitaplart aracilifiyla savunma yapma anlayisina stiriiklemektedir.

Tirkiye’de durum boyle olsa da Diinya iizerinde pek ¢ok iilkede ders kitabi anlayisi
farklilik gostermektedir. Ornegin; ABD ders kitaplarinda oldukca ¢ok sayida resimler
ve bol etkinlikler yer almaktadir. 827 sayfalik ders kitabinda 435 fotograf, 115 harita,

39 ¢izim ve grafik yer almistir. Ayrica ders kitaplarinda bilgi bombardimani yapmaktan
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uzak durulmustur. Fransa’da ders kitab1 secimi dgretmenlere birakilmustir. Ispanya’daki
ders kitabinda ise farkli kaynak ve resimler %50, sorular %20, anlatim ise %30
oranindadir (Karabag, 2010:150-152). Tiirkiye’deki ders kitaplarinda belli bir ilerleme
goriilse de Avrupa ya da ABD ders kitaplariyla karsilastirildiginda alinacak epey yol
oldugu goziikmektedir.

4.2. Tarih Ders Kitaplarinda Birinci ve Ikinci El Kanitlari Kullanim
Aragtirmada 6rneklem olarak secilmis olan Tarih ders kitaplarinda kanitlara ne kadar
yer verildigi ve verilen kanitlarin birinci ve ikinci el kanit olarak dagilimina

aragtirmanin bu kisminda yer verilmistir.

4.2.1. Dokuzuncu Smmif Tarih Ders Kitabinda Birinci ve Ikinci Elden
Kanitlarin Kullanimi

Dokuzuncu smif ders kitab1 incelendiginde kapsamini alti {initeden olustugun
goriilmektedir. Ders kitabinin sahip oldugu miifredat Tarih biliminin tanimi, yontem ve
teknikleri ardindan ise insanlik tarihinin karanlik donemi olarak adlandirilan Tas
Devri’nden baslamakta olup Islam’m dogusu, Tiirk-islam Devletleri’nden Tiirkiye

Tarihi’ne kadar oldukca genis bir araliga sahiptir.

Tablo 4.6. Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabinda I. ve II. Elden Yazili ve Gorsel
Kanitlarin Kullanimai.

Uniteler I. Elden I. Elden I1. Elden Yazili I1. Elden
Yazih Kamit Gorsel Kanmit Kanit Gorsel Kanit

Tarih Bilimi 3 61 28 20

Uygarhgin - 39 11 9

Dogusu ve 11k

Uygarhklar

Ik Tiirk 1 13 24 15

Devletleri

islam Tarihi ve 1 30 20 15

Uygarhg

Tiirk-islam 7 12 18 22

Devletleri

Tiirkiye Tarihi 6 21 20 18

Toplam 18 176 121 99
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Genel Toplam 414
Sayfa Basina 19
Diisen Kanit

Sayisi

Kullanilan birinci ve ikinci elden kanitlar gorsel ve yazili olmak kaydiyla ayri basliklar
altinda incelenmistir. Basliklar degerlendirildiginde ders kitabinin ikinci elden gorsel ve
yazili kaynaklara daha fazla sahip oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Yer yer donemsel
kanitlara yer verilmis 6rnegin eski devirlerden kalma pek ¢ok kalint1 gorsel olarak ders
kitabinda sunulmustur. Fakat bunlara dair herhangi bir etkinlige yer verilmedigi tespit
edilmistir. Ornegin, sayfa 109°da Kipgaklara ait balballara ve diger kalintilara ait gorsel
sadece dekor amacl kullanilmis bu kalintilarin degerlendirilmesine ait etkinlige yer
verilmemistir. Ders kitabinda Ibn Batuta seyahatnamesinden Kabe’yi tanitan bir metne
yer verilse de herhangi bir etkinlik bulunmamakta ya da kanitin niteligine dair soru
sorulmamaktadir. “Tanityalim” béliimiinde Ibn Batuta’nmin seyahatnamesinden bir

boliime yer verildigi goriilmektedir.

Ornek 4.6. Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabinda islam Tarihi Unitesinden Bir Kanitin
Sunumu, (MEB, 2015,5.126).

T G Lo L Dk £t donemiers st Kabo'is teril LG

Kabe’ye ait eski bir gorsele yer verilip seyahatnameden bir kesitle izah edilse de kanit
kelimesinin kullanilmasindan ka¢inilmis ve de herhangi bir etkinlige ya da sorulara yer
verilmeyerek 6grenci kanit iizerinde ¢alistirilmamistir. Sayfa basina diisen kanit sayisi
ise 1.85 olarak belirlenmistir. Bu rakam kanit temelli 6grenmenin inceleme
kapsamindaki ders kitaplarima heniiz yeterince yansimadigi sonucuna gotiirmektedir.

Ayrica sunulan birinci el ve ikinci el kanitlar, kanit bashg altinda verilmemis ders
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kitab1 genelinde de kanit ifadesi gegmemistir. Sunulan ikinci el kanitlar ise ¢ogunlukla
ayni yazarlardan tercih edilmistir. Ders kitab1 yazarinin yeni kanit bulma noktasinda
kolaya kactig1 diisiiniilmektedir. Tiirk-Islam yazarlarindan olan Yusuf Has Hacip,
Kasgarli Mahmut gibi pek ¢ok alimden bahsedilmesi ders kitaplarinin belli bir noktada
iyilesme gecirdigini gostermektedir. Tarihe yardimcer bilim dallarinda birgok bilim dali
aciklanmig olsa da Ogrencilerin zihninde bir biitiin olusturulmasini saglayacak yapiya
yer verilmemistir. ilk iinite olan “Tarih Bilimine Giris” {initesiyle 6grencinin bir tarih¢i
gibi yetismesi amaclansa da veriler tek bir agidan sunularak 6grencilerin kiiglik bir

tarih¢i gibi tarihin arastirma basamaklarini izlemesi miimkiin olmamastir.

Dokuzuncu smif Tarih ders kitabinda birinci elden ve ikinci elden kanit kullanimi
yeterince olmasa da gee¢mis yillara gore degerlendirildiginde olumlu bir artig
gozlemlenmektedir. Ilerleyen yillarda kanitlarin sayisi artirilmali ve kanitlar iizerinden

etkinlikler temellendirilmektedir.

4.2.2. Onuncu Smif Tarih Ders Kitabinda Birinci ve ikinci Elden Kamitlarin
Kullanimi

Onuncu smif ders kitabinin konu kapsami Osmanogullari’nin bir u¢ beyi olarak
kurulmasindan baslamakta ve I. Diinya Savasi’na kadar uzanmaktadir. Ders kitab1
yaklagik yedi yiiz yillik bir donemi kapsayan genis bir icerige sahiptir. XX. yiizyila
kadar uzandig icin de birinci el kaynaklarin kullanimina olduk¢a uygundur. Birinci ve

ikinci elden kaynaklarin kullanimi ise agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.7. Onuncu Simf Tarih Ders Kitabinda I. ve 1l. Elden Yazihh ve Gorsel Kamitlarin
Kullanima.

Uniteler I. Elden I. Elden I1. Elden I1. Elden
Yazih Gorsel Kamit  Yazihi Kanit Gorsel
Kanit Kanit

Beylikten Devlete 3 10 4 17

Diinya Giicii 3 32 19 15

Osmanh Devleti

Arayis Yillan 3 8 4 17

Avrupa ve 2 22 4 18

Osmanh Devleti
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En Uzun Yiizyll 4 42 10 12

Toplam 15 114 41 79

Genel Toplam 249

Sayfa Basina 11
Diisen Kamit
Sayisi

Dokuzuncu smif Tarih ders kitabina oranla daha yakin bir donemi anlatmasina ragmen
onuncu sinif ders kitabinda daha az kanit kullanilmis hatta birinci elden kanitlarin sayisi
bir elin parmagini gegmemistir. Halbuki Osmanli ddnemine ait fermanlar,
adaletnameler, 1slahatnameler, elgilik raporlari, vakayinameler, seyahatnameler,
minyatiirler, graviirler, portreler, kartpostallar vb. pek c¢ok materyale ulasilabilir ve
ogrencilere kanit olarak verilebilirdi. Ders kitabin1 inceledigimizde ferman olarak
sadece Fatih Sultan Mehmet’in Bosnalilara fermani disinda herhangi bir fermana yer

verilmemistir (S. 49).

Ornek 4.7. Onuncu Simf Tarih Ders Kitabinda Fatih Sultan Mehmet’in Bosnalilara
Fermam, (MEB, 2016, s.49).

g Fatin'in Bosnalilara Fermani

Fatih, Istanbuf'un Fethfnden sonra yaphiy oitv Bosnayr fopraklanna kattiktan sonva da orsda yasas
yan insanlara dini serbestii tanimugtr. Agagwdakl cimisler onun Bosna ruhbanlanna verd fermandan
ahnmighr:

‘Ban ki Sukan Mehmet Hanim. Tam halkwm bilsin ki bu fermanis Bosna rahiplenng kargd Iyilik hige
lerim ortaya ¢iap buyurdum ki adi gegen rahipiere ve onlann kilseferine kimse engel aimasin. Kagip
gidenter affediisin ve gellp mamieketimizde korkusuzea ofurup kitselerinde badet etsinier. Veziderime
dan ve halkimaan kimse onlan rahatsiz edip incimesin.”

O Exm, Tisipetle Sebictn Tantd bagah, &, 53 [Lvannmyt. ).

Fatih Sultan Mehmet’in fermani sadelestirilerek yer almakla birlikte fermanin orijinal
gorseliyle birlikte kullanilmasinin 6grencilerin merak duygusunu daha ¢ok uyandiracagi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler birinci el kaniti dogrudan gérdiiklerinde kanit iizerinde
calisma istekleri artmaktadir. Gazete haberleri son iinitede yer alsa da ders kitabini
siisleyen bir gorsel materyal olarak kalmis bunlarin {izerinden herhangi bir etkinlik

yapilmamustir (S. 187). Bir istisna olarak Ermeni sorunu konusunda iki gazete haberine
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yer verilmig haber metinleri {izerinden ‘teror haberlerine iliskin duygu ve diisiinceleriniz

nelerdir?’ sorusuna yer verilmistir (s. 207).

Ornek 4.8. Onuncu Smf Tarih Ders Kitabinda Ermeni Meselesine iliskin Gazete
Haberleri, (MEB,2016, s.207).

Katil, Hincak Teskikats i nvm

Fotograf §5.33: Erment terdr drgatiacmin cinayetiornl habar varen garers mangetien

o Yukandaki garotelerde gordigonGz terdr haberlerine iligkin duygu ve diglincelerinix neler-
dir?

Yukaridaki 6rnek gazete haberleri degerlendirildiginde ise iki farkli haber olsa da
igeriginin hemen hemen ayni oldugu fark edilmektedir. Dolayisiyla kanit kullanilsa da
kanit cesitliliginin saglanamadigi goriilmektedir. Bir diger 6rnek, Nizam-1 Cedit
askerlerinin gecis torenine ait bir gorsel kullanilsa da (s.145) gorsele dair etkinlik

yaptirilmamustir.

Ornek 4.9. Onuncu Simf Tarih Ders Kitabinda Nizam-1 Cedit Askerlerinin Gegit Téreni,
(MEB, 2016, s.145).
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Ogrenciler kanitlarla karsilassalar dahi kanitlar1 elestirecek, karsilastiracak ya da yazarin
goriisiinlin etkisini sorgulatacak etkinlikler yer almamistir. Gorsele dair bir ciimlelik
aciklama yapilarak ge¢ilmis oOgrenci i¢in  degerlendirilmesine ¢ok olanak
saglanmamistir. Osmanli  arsivlerinin  olduk¢a kapsamli ve zengin oldugu
distintildiigiinde arsivlerden segilen pek ¢ok belgenin ders kitaplarinda yer bulabilecegi
diistiniilmektedir. Ders kitaplarinda yer bulan arsiv belgeleri 6grencide hem merak hem
de heyecan uyandiracaktir. Ders kitabinda Asikpasazade, Orug Bey, Ibn Batuta gibi
farkli kaynaklardan alinan ifadelerle ‘Ornek Olaylarla Osmanli Devlet Anlayist®

verilmigtir.

Ornek 4.10. Onuncu Simf Tarih Ders Kitab1 i¢inden Bir Kamt Kullanimi, (MEB, 2016,
s.30).

Ornek Olaylaria Osmani Doviot Anfayig: B |

Torker lznik'in koylennl almiglard), Bu koylenn Kafinn| incitmezierdi. Hatta bu kafirler vakit vakit lznik
Hisan'na kitrg MOsiGmania beraber savagirtarg), lznik halluna dererd) ki: “Gelin bigareler, ratat olun ki biz rahat
olduk; Tork idarasine ginnl®

Blton vilsyetl Tork almg, yalmz lanik Hisan
duruyordu. Othan Gazi dahl lznik Gzerine geidi.
Kafirler dahi bir timat ettiklerind gonderdilas: “Bizim
ile antiagma yapin, Gidenimiz gide, duranimiz dufa,
hisan size tesiim edafim." dediiar.

Orhan Gazl kabul ot lznik fetholunduktan
sonra Orhan Gazl (Resim 1.10) bu sancagl ogiuv
Sdleyman Pasa'ya, Bursa sancagim da diger oflu
Murat Gazl'ye verdi, Adimt *Bey Sancad” koydu.
Karacahisar amcas: ogly Gundiz'e verdi. Orhan
Gazl bUtin vilaystiering nazir oldu. Oglu Soleyman
Paga'yt Tarukh Yenlcesi'ne gtnderdl, O vilayetior
Orhan Gazi'nin adaletini igitmigiandi,

Orhan Gazi hangl vilayeti aldiysa adaletie
idara ottl. Alamadikian da onun adsletinl duydular.
Suleyman Paga Tarakl Yenicosi'ne vannca Misar
ahitname e vacdiler. Goynik de aym selilde alindy,
Mugumu da oyle. SGleyman Pasa Oyle adalet att ki
butan vilsyetierin halk: “No olayd: esk zamandan
ber buniar bize bey olalardi.” dedilar. Fesim 1.10: Orhan Bey' pdateron bir minyatie

Atniz. Agikpagaodiu Tanti, 5. 4547 (cenwanimigtv:).  (IN&XkKag Osman, 1579)

Suftan Yighinm Bayezit Han Konya Qzenne yUr0doginde harman vaktiydi, Harmaniarda samanndan ayril-
mis bufday ve arpalar yigilmug yatiyordu, Yikdinm Han hakka hukuka saygih bir kimseye bir habbe aldimad:
Askerin atlan ag kasldi. Vanp Konya halkindan atianna arpa istodiler. Konys halk dediler ki “Hisardan nasi
gikalim? Yilditin Han zin verirse gikalom, arpamz satahim.” Vardidar Yilduim Han'a sOylediler. Yildinm Han (2in
verdi, Hisar hallking adam gonderdi, Hisar halk da hisardan giktilar. Kendh dilediklennce arpalann, bugdaylanm
sathilar. Akcasimn alip hisara girdiler, Hisar halk Yildirim Han'dan bu adaletl gorince Konyas'yr kendliern verdiier
Aksaray'l, Nigde'yl ve Kaysern'yt ydraleriyle taslim etiilar,

Edirnel Qo Bag Ovug Beyg Tarty, s 55, 58 (Dizacksramighr )

Bursa'min sultaru INtiysruddin Urhan Bek'tir (Oman Bey), Urban Sultan Osmanculk'un ogiudur. “Cuk”
Tlrkgade kigik anlamina gelir. Bu sultan, Turkmen hikGmdanannin mal, dike ve askerce en bUy0godur. Onun
Kalolarl yiize yakindir. Vaktinin bayOk bir lusmini buralan dolagmakia gegirir. Her kalede bir milddet kalarai
wtral kolagan etmek, eksikierd tamamiamakia udragir. Anlatdaniara gore hicbir sehirde bir aydan fazia oturmaz.
devamh Rumlaria savagr, onlan kugatirmg, Zaten onun babasg ald) Bursa'yr Rumilann slinden. Onun kabn
gsehir mescidinin kenarindadir. Antatilaniara gore baba Osmancuk, Yeznik (Izoik) gebrini yirmi sene kugatmig.
fethodemeden vefat etmig. Sonra odlu kusatmays devam atmig ve on [kl yil sonta lethetmig. Ben onunia burada
karsilagtim, Bana kesa kese dirbem gonderdi,

o Battitn Seynbmtoarmesl C L n €30 (Dasentarirugts |
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Benzer ornekler iizerinden yapilan alintilardaki ortak ifade devletin adalet ve hosgoriilii
olusundan comertliginden bahsedilmektedir. Devletin herhangi bir noktada yasadigi
sorunlar ya da sikintilar kanitlar arasina dahil edilmemistir. Ogrenciler devlet gibi
biiyiik siyasi yapilarin yasayacagi ikilem ya da aksakliklardan bihaber olarak eldeki
kanitlar1 degerlendirmekle yetinmistir. Metine iliskin soru ise ‘Yukaridaki metinlerden
hareketle Osmanli devlet adamlarinin yonetim anlayisini olusturan temel ilkelerin neler
oldugu konusunda hangi ¢ikarimlarda bulunabilirsiniz?’ seklinde ifade edilmistir. Belli
bir pencereden alinti yapilan bir metinde 6grencilerin ¢ikarim yapacagi noktalar ise
bellidir. Ogrencilere elestirme yaparak karsilastirabilecekleri metinler sunulmamistir.
Yine ders kitabinin ilerleyen boliimlerinde II Mesrutiyet’in ilan1 hakkinda bir gazete

haberine yer verilmistir.

Ornek 4.11. Mesrutiyet’in Halkta Uyandirdigi Etkiye Dair Bir Kamt, (MEB, 2016, 5.181).

< _; Ikdam'in Dilinden Mesrutiyet

Bunca 7z A 3 .
Bunca zamandan beri beklenilen mukaddes gin(n ruhlu, verimi yuce ve unutuimaz sabahil.. Memieketimize
R . : : cll O o . wReunne
..J adalet, kardeslik, hayat ve mutluluk veren mibarek ginin ik benzersiz basglangici. BOtdn vizlerde her-
resin, evel, stisnasiz herkesin y(izinde Bly(k, kOgik, asker, memur : Hristiya

g esnal, zangin, fakir, MOslGman, Hristivan
wusevi butan Osmanlilann yizlerinde gérilen paritii hir : S

riyet! Bu tasvire siar mi Idi? O ne lebrikler, o
s eshoedad : | | 2 SIQE O ne 18d 2, O ne
31ar, 0 ne legekkirier, 0 ne nese va Rab, o ne cogku ve nese idil

5 Temmuz 1908 tarini Mclsm gazeles:

-

ikinci Megrutiyet'in ilaniyla birlikte insanfann bivi
Uylik bir heyecan ve mutiul
0 nedenleri neler olabilir? s e

Gazete haberleri birinci el kanit kapsaminda nitelendirildigi i¢in ders kitaplarinda yer
bulmasi1 olduk¢a 6nemli bir gelismedir. Sadelestirilmis bir metnin yaninda 6grencilerin
ana kaynagi gorebilmesi adina gazetenin orijinal halinin de ilave edilmesinin daha

olumlu gelismeler saglayabilecegi diistiniilmektedir.

4.2.3.0n Birinci Simf Tarih Ders Kitabinda Birinci ve ikinci Elden
Kanitlarin Kullanim

11.smf Tarih ders kitab1 ortadgretim kurumlarinin sézel siniflarinda okutulmaktadir.
Tiirklerin devlet teskilati, toplum yapisi, ekonomi, egitim, hukuk, sanat gibi pek ¢ok

basliktan bahsedilmektedir. Unitelerde konu olan basliktan sz edilerek milattan 6nceki
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donemlerden XX. yiizyila kadar gegen siire¢ anlatilmakta ve geleneksel uygulamalardan
ve bu uygulamalarda zaman i¢inde yasanan degisimlerden bahsedilmektedir. Ders
kitabinda kullanilan birinci ve ikinci el kaynak kullanimi ise asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4.8. On Birinci Simf Tarih Ders Kitabinda I. ve II. Elden Yazihh ve Gorsel
Kanitlarin Kullanimai.

Uniteler I. Elden I. Elden I1. Elden I1. Elden
Yazih Kamit Gorsel Kamit  Yazih Kanit Gorsel Kanit

Tiirklerde Devlet 12 50 55 28

Teskilat1

Tiirklerde Toplum 10 32 37 15

Yapisi

Turklerde Hukuk 6 20 24 14

Tiirklerde Ekonomi 5 39 26 3

Tiirklerde Egitim 4 40 45 22

Tirklerde Sanat - 128 9 3

Toplam 37 309 196 85

Genel Toplam 627

Sayfa Basina Diisen 2.5

Kanit Sayisi

Uniteler degerlendirildiginde birinci el kamt kullanimi diger kanitlarin kullanimina
oranla daha azdir. Kullanilan birinci elden kamitlar arasinda Kutadgu Bilig, Divan-i
Liigati’t Tiirk, Dede Korkut Hikayeleri, Asikpasazade, Oru¢ Beg Tarihi, Ibn Batuta
seyahatnamesi, Busbecq’in Tiirk Mektuplari, Moltke’nin Tiirkiye Mektuplari,
Nizamiilmiilk-Siyasetname, Ibn Bibi-Selcukname, Evliya Celebi-Seyahatname gibi pek
¢ok eser bulunmaktadir. Birinci el kanitlarin kullanimina dair bir 6rnek de Yusuf Has

Hacip’ten hiikiimdar olmanin esaslar1 kapsaminda gosterilmistir.
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Ornek 4.12. On Birinci Simf Tarih Ders Kitabinda Iyi Bir Hiikiimdarin Ozellikleri
Belirlemek I¢in Kutadgu Bilig’den Sunulan Bir Kamit, (MEB, 2016, s.24).

. 1—1 ‘ ‘”c 3 KUTADGU BILIG’E GORE HUKUMDAR
» < Kin-Togds: Insanlar arasinda byik, kiglk, koti, bilgili,
bilgisiz, fakir, zengin, akidh, skilsiz ve kiistah olaniar vardir. Bz'yhan@
ozelliklere sahip olursa memleket diizene girer.
Oﬁdﬁlm;.Beybeyﬂldedogrgotemkogtaivabéybeeblem
hangisinin daha iyi oldugunu bilir.
Kin-Togdu: Isi yapan kendvaszeal\lyapar. bunun kusur veya
fazibtddsgunugormtakdreda Ben is yapan insanim, sanise onu

kuwe!l meiiat%ﬂ, akilh ve uymlk y tok gozid, m

tabiath olmah, sozunde va hareketinde agik

davraunabdw Difi diirtist ve kalbi dogru olmal ki halka faydal: olsun.

Bir memieketin bag: ve kilidi intiysthk ve kanundur. Bey ihtiyath

ise memlekeatini muhafaza eder. ru kanun koydu ise memieketini

tanzim eder. Bey iki sey de beyligini bozar. Bunlardan biri
ihmalkariiktir.

Beyesmr.kahnmﬁ\veattlgstoimbdw Aslan kopeklere bag
olursa ko rin her biri kendi kargisindakine aslan kesiir. Eger
aslanlara baeohlsaoaﬂanhnnhepdkﬁpakﬂxohx

Bey bir de su sayl kendinden uzak tutmahdir. Acelecilik,

! mniddet,inalqih va;(bheuzydmcdumr
Ey hilkimdar, birgok memiekederi elde etmek istersen sag alin ile
adzndan sozler

—— —_— kilig sallar ve vururken sol elin ite mal dagit ve
Yusuf Has sekarden daha tath olsun. Beyler orf ve kanuna nasil riayet edererse
Hacipin temsii halk da onu omek alir ve oyle davramic
resmi Memieketin temeli, saglamibd, halkin Maola\kamvehmwbt:;m
Kanun halk | ve
e e o e e o e S
olursa memieketi ve idaresi dizens

Yusud Has Haolp, gev: mmwt Kutadgu Bisg, 5. 147160 (Ddxecdonmigir.).
e ey g_/-ﬁf* e e et e

Yukaruda Yusuf Has Hacip'in Kutadgu Bilig adli eserinden alinmus bir
metin  bulunmaktadir. Bu metinden hareketle Tiirk-Islam devietlerinde
hitktimdarin zellikleriyle gorev ve yetkilering tespit ediniz.

Ogrenciler iyi bir hiikkiimdarda aranan 6zellikleri metinde tespit etmistir. Metne yonelik
sorulan sorularda ise O6grencinin anlama becerisini gelistirebilecek sorulara agirlik
verildigi tespit edilmistir. Bir sonraki drnekte Busbecq’den verilen boliimde ‘... Bu
koca mecliste bulunan herkes haiz oldugu mevkii ve riitbeyi kendi liyakati ile almisti.
Hi¢ kimse filanin neslinden gelmis olmak dolayisiyla digerlerinden yiiksek bir mevkiye
¢ikamaz... En yiiksek mevkiye ¢ikmis olanlar ¢ogu zaman ¢obanliktan yetismislerdir.’
(s.83) sozlerine yer verilmistir. Moltke’nin mektubunda da bir sultan kizinin

diigiiniindeki ihtisamdan bahsedilmektedir.
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Ornek 4.13. On Birinci Stmf Tarih Ders Kitabinda Yabana Géziiyle Osmanli Toplumuna
Dair Bir Kamit, (MEB, 2016, 5.91).

BUSBECQ'E (BUSBEK) GORE OSMANLI
TOPLUMU

Biz huzurda iken biylk bir kalabalik vardi. |
Bitlin hassa alayi, stvariler, sipahiler, gurebalar, . _
ulufeciler, yeniceriler burada idiler. Bu koca - Sokollu
mecliste bulunan herkes haiz oldugu mevkii ve A Mehmet Paga
ritbeyi kendi liyakati ile almisti. Hig kimse filanin
neslinden, falanin soyundan gelmis olmak
dolayisiyla digerlerinden yliksek bir mevkie ¢lkamaz.
Herkesin vazife ve memuriyeti ne ise ona gore itibar
edilir. Bundan dolayl Turkler arasinda merasimlerde
Ustinlik kavgasi yoktur. Herkesin ifa ettigi vazifeye
gore tayin edilmis bir mevkii vardir. Herkese sultan bizzat
memuriyet ve vazifesini tevcih eder. Bunu yaparken ne
zenginlige ne anadan dogma, babadan gelme asalete
bakar ne istirhamlara ne tavsiyelere... Bir namzedin sahip
olabilecedi niifuz ve gohreti hi¢ nazan itibara almaz. Yalniz
liyakatia dirayete bakar, seciye arar, fikr kabiliyet ve istidad
distnr. Tirkiye'de herkes kendi mevki ve istikbalinin
banisidir. En yiksek mevkilere ¢ikmis olanfar ¢ogu zaman
cobanliktan yetismislerdir.

G. D. BUSBECQ, Kanuni Devrinde Bir Sefirin Hatirats
(Tdrk Mektuptan), s. 40-41 (Dizenlenmistir.)

Kitabin genelinde birinci elden kanit olarak kullanilan iki yabanci kaynakta da Tiirklerin
hem devlet sistemindeki liyakatli olma ozelliginden hem de goérkemli solenlerden
bahsedilmemektedir. Bunun diginda devletin yikilis siirecine girdiginde yasadig: riisvet,
iltimas ya da son donemlerdeki israftan kaynakli maddi sorunlardan bahsedilen
kaynaklara yer verilmemistir. Ders kitab1 birinci el gorsel kanitlarin kullanimi
bakimindan olduk¢a doyurucudur. Gorsellerin  ¢okluguna ragmen gorsellerin
sorgulanmasina dair etkinliklerin sayis1 yine yetersizdir. II. elden yazili kanitlara
siklikla yer verilmesine ragmen kanit cesitliligi ya da farkli yazarlardan kanit verilmesi
bakimindan degerlendirildiginde bir takim eksiklikler goze ¢arpmaktadir. Kullanilan
kanitlar yerli ve yabanci fark etmeksizin hep ayni1 isimlerin eserinden secilmekte ve hep
ayni tarzda kanitlar kullanilmaktadir. Ders kitabinda sayfa 4’te yer alan kanitlarda su

benzer ifadeler secilerek verilmistir.
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Ornek 4.14. On Birinci Simif Tarih Ders Kitabinda ilk Tiirk Devletlerinin Toplum Yapisi
1le Ilgili Kamitlar, (MEB, 2016, s.4).

CINLILERE GORE UYGURLAR

MS X. ylzyilda Turfan'a gelen Cin
elgisi Uygurlar hakkinda sunlar
soylemigtir: “Onlarin devletinin iginde
hicbir fakir insan yoktur; yiyecegi
olmayanlara devlet hesabindan
yardim edilir. Onlarin bircoklan ylz
yasina kadar yasar. Olguniuk ¢agina

SOSYAL ADALET

“Asina” adli bir Kok Tlrk beyi de
maddi refahi artirmak i¢in halktan 10
yil hi¢ vergi almamig ve bu ylzden
kendisi yoksul duruma dismustir.
Bazi beyler, onun bu durumunu alay
konusu yapmak istemislerdir. Fakat o
“Ben ancak halkim zengin olunca

huzur duyarnm.” diyerek cevap
vermistir.

Prof. Dr. Salim KOCA, *Eski Tilrklerde

Deviet Gelenegi ve Teskilat", Tiirkier

Ansikiopediisi, C 2, s. 831.

erismeden Olenler hi¢ gorilmemistir.”

Prof. Dr. Bahaeddin OGEL, Tiirk Kaitdr
Tarihine Girig, C 1, s. 121.

flkinde Cin elgisinin Uygurlar hakkinda “Onlarin devletinin icinde hicbir fakir insan
yoktur; yiyecegi olmayanlara devlet hesabindan yardim edilir” ifadelerine yer
verilmistir. Ikincisinde ise bir Tiirk beyinin maddi refahi artirmak igin on yil halktan
vergi almadig1 ve bu yiizden kendisinin yoksul duruma distiigiinden bahsedilmistir.
Etkinlik sorusu olarak da “Tiirklerin devlet anlayisindaki esaslari tespit ediniz”” sorusuna
yer verilmistir. Bahsedilen iki kanit da birbiriyle ortiigmekte ve ideal devlet anlayist ile

bir biitlin olacak uygulamalardan bahsedilmektedir.

Ogrencilerde sorgulama ve elestirme gibi becerilerin gelismesi igin verilen kamitlar
elverisli midir? Kanmit kullannominda amag¢ 06grencilerin  kanitlar1 karsilastirmasi,
sorgulamasi ve gercegi arayacak sorular olusturmasidir. Fakat ders kitaplarindaki kanit
temelli anlayis1 bir ispat olarak kanit kullanimina yonelmektedir. Gorsel kullanimi
noktasinda ikinci el gorsellerin kullanimi birinci el gorsel kanitlara gore daha azdir.
Gorsellere dair sorular ve etkinlikler diger ders kitaplarina oranla daha fazla yer

kaplamaktadir.

Tiirklerin kabul ettigi dinlerle ilgili kanitlara da yer verilmistir. Tiirklerin kabul ettikleri
dinler ve Islam’a gecis siiregleriyle ilgili degerlendirmenin yer aldigi metin asagida

verilmistir.



Ornek 4.15. On Birinci Simf Tarih Ders Kitabinda Tiirklerin islam’1 Kabulii ile Tlgili
Sunulan Kamt, (MEB, 2016, s.80).

TURKLER VE DIN

“Tdrklerin kabul ettikleri dinler

“Karakterlerine uymayan farkh
inanclar benimseyen bazi Turk boylari
yalniz eski disiince ve anlayis tarzlarini
degil milli kimliklerini de kaybederek
Tuarklikten uzaklasmuslardir. Tabgaclarin
Budizm'i kabul etmeleri Cin kGltGrand
benimsemeleri ile sonuclanmistir. Bal-
kanlarda siyasi alanda etkili olan Uzlar,
Kumanlar ve Pecenekler Hristivan halk
arasinda kaybolup gittiler. Yoneticiler
tarafindan Museviligin benimsendigi
Hazarlar da benzer bir akibete ugramis-
lardir. Budist ve Maniheist Uygurlar kisa
zamanda dagiimis Avrupa'ya giden
Avarlardan ve Hunlardan eser kaima-
mistir. Hristiyanhg: benimseyen Macariar

arasinda sadece Islamiyet olumsuz
etkiye neden olmamis, aksine mille-
timize cok daha blyik hamleler yapma
imkanini saglamistir.

islamiyet diger dinlerin aksine
Turklerin manevi cephesini yenilemis ve
tamamlamistir. Islamiyetin insani ve
ahlaki degerlerinin yaninda herkesi
calismaya, faaliyete, icabinda cihada
yani bedeni fedakarhiga tesvik etmesi
mucadeleci ve hareketli Turklerin
ruhuna hitap etmistir. Tarklerin iginde
bulundugu bu manevi ortamda
Karahanlilar, Selcuklular, Osmanh Dev-
leti vd. dogmus, gelismis ve yasamistir.”

ve Bulgarlar ise Avrupa'da Osmanlilara
karsi uzun sire rakip oldular.”

Prof. Dr. Ibrahim KAFESOGLU, Tiirkler ve Medeniyet, s. 66-67 (Dizenlenmistir.).

Kanit incelendiginde Tiirklerin Islam oncesi kabul ettikleri dinlerin benliklerini
kaybetmelerine kendi Kkiiltlirlerinden uzaklagmalarina sebep oldugu belirtilmektedir.
Diger dinlerin aksine Islam’m Tiirklerin ruhlarma hitap etti§i vurgusu yapilmustir.
Burada Islam &ncesi dinlerin Tiirklerin benliklerini kaybetmesinin tek sebebi olarak
gosterilmesi yalmzca Islam dininin Tiirklerde olusturdugu olumlu hislere yer verilmesi
ogrencilerin algisin1 sekillendirmekte ve elestirel diistinmesini onlemektedir. Dinlerin
Tiirk kiiltiiriine etkilerine dair daha kapsamli ve farkli kanitlara yer verildiginde daha

saglikl bir degerlendirmenin miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.2.4. On Birinci Simf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitabinda
Birinci ve ikinci Elden Kamitlarin Kullanimi

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda Mustafa Kemal’in Hayat1, Milli Miicadele
Hazirlik Dénemi, Kurtulus Savasi’nda Cepheler, Tiirk inkilabi, Atatiirkciiliik ve Atatiirk
Ilkeleri, Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 ve Atatiirk’iin Oliimii konularindan

olusmaktadir. Unitelerdeki birinci ve ikinci elden kanitlarin kullanimi tablodaki gibidir.
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Tablo 4.9. On Birinci Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik Ders Kitabinda I. ve II.
Elden Yazih ve Gorsel Kamitlarin Kullanimi

Uniteler I. Elden I. Elden I1. Elden I1. Elden

Yazih Kanit Gorsel Kamit Yazih Kanmit  Gorsel
Kanit

1881°den 1919°a 4 22 23 2

Kadar Mustafa

Kemal

Milli Miicadele’nin 9 34 20 -

Hazirhk Donemi

Kurtulus Savasi’nda 7 11 12 5

Cepheler

Tiirk inkilab1 13 51 52 -

Atatiirkgiiliik ve 11 97 154 2

Atatiirk ilkeleri

Atatiirk Donemi 1 13 25 -

Tiirk Dis Politikasi

Atatiirk’iin Oliimii 4 10 6 -

Toplam 49 238 292 9

Genel Toplam 588

Sayfa Basina Diisen 2.3

Kanit Sayisi

Unitelerdeki kanit dagilimi1 degerlendirildiginde ders kitab: icinde I. elden gorsel ve I1.

elden yazili kanit kullanimi daha fazladir. Giiniimiize daha yakin bir donemi

icerdiginden dolay1 ikinci el gorsellerin yerine birinci el gorsel kanit tercih edilse de

gorsel kanitlar ders kitabi i¢inde etkin bir sekilde kullanilmamis herhangi bir etkinlige

dahil edilmemistir. Donemin atmosferini yansittigi i¢in olduk¢a 6nemli olan haber

gorselleri etkinlik olmaksizin {initelerine yerlestirilmistir. Ders kitaplarinda goriilen bu

genel sorun kitaplarda gorsel kanitlarin nasil ya da ne amagla kullanilmas1 gerektigi

sorularini tekrar giindeme getirmektedir. Zira kitabin i¢ine dagitilan, bosluk doldurmak

i¢i kullanilan gorsel materyaller 6gretime herhangi bir katki saglamayacaktir. Diger ders

kitaplarina oranla gazete haberlerinin ders kitabinda daha fazla yer verildigi

goriilmektedir. Gazete haberleri ile 0grenciler birinci el kanitlarla ¢alisabilme imkani

elde etmektedir.
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Ornek 4.16. On Birinci Smif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Ders Kitabinda
Gazetelerin Kullammina dair Bir Ornek, (MEB, 2016, 5.159).

-’

 amtark ilkeleni igerisinde dinamik bir gog ung
wmmlamak gerekir. Millet; aym &mum :’nlllfyetvmk ilkesini kavrayabilmek igin millet
¢ M de birlikte yagama isteginde olan insan { 1 zetinde yasayan, ortak bir gegmise sahip olan
[ve B8 ava giku@s genel kabul gorir, Gontmizde o:p.k“tl,::‘.'d"" ioiliet kaveamunin Pransiz Thtilali‘nden
| gonrs ifsde cden bu kaviam sosyal, siyasal ve kil © "i‘d?r.m ve ortak idealler etrafinda birlegmiy

' lik kavrami ise ait old illet
mmyewi v eX ugu milletin varhiging strdirmek ve ybceltmek igin galigmak, bu bilingi

Fransuz [htilali ile danyayas yayilan milliyetgilik aki-
o, it ok ulusty deviet yaplann ctiiledigi gibi Os- Mustafa Kemal Pasa

b pPevieti'ni de etkilemigtiv. Osmanl aydinlar, Og- B A VY S
manh : ‘nin varhfin korumak amaciyln “Os- ISTIRLAL
gy islamcilik, T\nunclxhk ve Bancihk™ gibi fi-
iy slamlanm uygulamaya ¢alissalar da basanl olama-
Milliyetgilik akimi, gok uluslu yapiya sahip olan
| ti'nin yikiligine hizlandinrken Mustafy
! cliginde yeni Tark Devleti'nin kurulugu-
1 olmugtur,
gi'ndan sonra Olke topraklannin is-
halkinda gticlenen milliyetgilik, milli
ruhunu ortaya gikararak Kurtulug
orle sonuglanmasin saglamigtir. Cumhu-
ve devietin temellerinin aulmasinda da == ——
silik ilkesinin dogal sonucu da ulu- TR Y Domat Farll Gefl idarn
min ve ulusal deviet modelinin or- ey wee JMbbetiundieiinin  diysr
Mustafis Kemal in axkerlikten istifaxim bildiren
s e i L wanmietrn srezete haberi

Gazete haberleri yer alsa da 6grencileri birinci el kanitlarla galisabilecegi soru ya da
etkinliklerin olmadig1 goriilmektedir. Gazete haberinin boyutu da 6grencilerin icerigini
kavrayabilmesine imkan tanimamaktadir. Her ne kadar gazete haberlerinin yer almasi
olumlu bir gelisme olarak degerlendirilse de islevsiz olarak birakilmasi 6grencilerin

kanit tizerinde ¢alismasina engel teskil etmektedir.

Kullanilan birinci elden yazili kanitlarin ¢ogu Nutuk’tan ya da Mustafa Kemal’in
cevresinde bulunan kisilerin yazdiklar1 eserlerden kullanilmigtir. Kullanilan kanitlar
arasinda internet sitelerinden alman kesitlere de sik¢a yer verilmistir. II. el yazih
kanitlar tipki 11. siif Tarih ders kitabinda oldugu gibi belli bagli yazarlarin eserlerinden
secilmigtir. Dolayisiyla kanit cesitliligi, karsit kanitlarin kullanimi gibi 6rneklere
rastlanmamaktadir. Ders kitabinda alintilar halinde pek ¢ok kanit kullanilmis olsa da
bunlar paragraflarin yani biitliniin icine yerlestirilmis herhangi bir etkinlik olarak
sunulmamigtir. Birinci ya da ikinci el kanitlarin arasinda yurt disindan herhangi bir

kanita yer verilmemistir.
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Ornek 4.17. On Birinci Simf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders Kitaplarinda
Metin I¢ine Yerlestirilen Kanitlardan Bir Ornek, (MEB, 2016, s.140).

ii. f. h - i'ﬁ o

Yanniar cok daha
gucliu olacak

p— = = e~ _— —
1Y e
- . e

ahi
i

Ders kitab1 icerisinden verilen ornekle birlikte mavi tonla verilen kanitlarin aralara
serpistirildigi yine bir gazete haberinin ders kitabinin kosesinde yerini aldigi
goriilmektedir. Metin ve gazete haberi kanit olarak anilmadigi gibi ders kitabina
gelisigiizel yerlestirilerek ana metini pargast gibi gosterilmis ve iizerinde g¢alisma

yapmak i¢in herhangi bir etkinlige yer verilmemistir.

Oysaki bahsedilen donemde Milli Miicadele yedi diivele kars1 yiiriitiilmiis olmakla
birlikte yabanci pek ¢ok kanit, gazete haberi, asker mektuplari ya da komutanlarla
yapilan roportajlardan segmelere yer verilebilirdi. Boylece Milli Miicadeleyi farkli bir
gbzden gorme sans1 6grencilere verilebilirdi. Tek bir cepheden milli miicadele anlatimi
Ogrencilerin farkli kanitlara ulasmalarma karsilastirma ve sorgulama becerileri
kazandirilmasima engel olmustur. Ogrencilerin empati duygularmi &n plana cikartacak
kanitlara ya da drama gibi etkinlikler verilmemistir. Incelenen ders kitabinin iinite
iclerinde yer alan birkag etkinlik de olmasa ansiklopedi tarzi bir anlatim benimsenmis
oldugu iddia edilebilecektir. Ders kitab1 iglerinde yer alan etkinliklerden bir 6rnek

asagida sunulmustur.
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Ornek 4.18. On Birinci Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitaplarinda
Etkinliklerde Kamt Kullammmm, (MEB, 2016, $.39).

Etkinlik incelendiginde Mustafa Kemal’i anlatan birka¢ eserden alintilar verilerek
Ogrencilerden Mustafa Kemal’in kisisel o6zellikleriyle birlikte degerlendirilmeleri
istenmistir. Etkinligi daha anlamli kilmak adina farkli bosluk doldurma yerine daha iist
diizey becerilerin olusmasini saglayacak sorularin kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica etkinliklerin olusumunda daha fazla kanit Ogrencilere verilerek elestirel
diistinme, analiz etme gibi becerilerin gelisimine daha fazla katkida bulunulabilirdi.
Boylece ogrenciler kanitlar1 degerlendirmede daha aktif olarak {iist diizey diisiinme

becerilerini gelistirebilecekti.

4.2.5. On Ikinci Stmf Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinda Birinci
ve Ikinci Elden Kanmitlarin Kullanimi

12. sinif ders kitab1 konulari arasinda XX. Yiizy1l Baslarinda Diinya, ikinci Diinya
Savasi, Soguk Savas Donemi, Yumusama Donemi ve Sonrasi, Kiiresellesen Diinya yer
almaktadir. XX. ve XXI. yilizyith kapsayan ve etkileri giiniimiizde dahi hissedilen
konular1 kapsadigindan dolayr birinci el yazili ve gorsel kanitlara ulasmak oldukca

kolaydir. Kanit kullaniminin dagilimi agagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.10. On ikinci Simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarinda 1. ve II. Elden
Yazili ve Gorsel Kanitlarin Kullanimi.

Uniteler I. Elden I. Elden I1. Elden I1. Elden

Yazih Kamit  Gorsel Kanit Yazih Gorsel Kanit
Kanit

20.Yiizy1l 5 33 35 1

Baslarinda Diinya

Ikinci Diinya 6 33 38 -

Savasi

Soguk Savas 7 41 47 -

Doénemi

Yumusama 7 59 53 -

Doénemi ve Sonrasi

Kiiresellesen 7 91 62 -

Diinya

Toplam 32 257 235 1

Genel Toplam 525

Sayfa Basina 2.0

Diisen Kamt

Sayisi

Yirmi ve yirmi birinci yiizyili kapsamasindan dolay:1 ders kitabinda sadece bir adet
ikinci el gorsel kamit kullanilmistir. Gorsel malzemenin c¢oklugundan ve kolay
ulasilabilir oldugundan ders kitabinda birinci el gorsel kanit kullanimi tercih edilmistir.
Bu durum yazili kamit kullaniminda ise tam tersine donmiistiir. Birinci elden yazili
kanitlarin fazlaca olmasina ve kullanilabilir olmasina ragmen ders kitabinda ikinci el
yazili kanit kullaniminin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yabanci kanitlara yer verilse
de belli basli isimler tercih edilerek yabanci kanit kullaniminda genis bir yelpazeden
secim yapilmamustir. Tipki On Birinci Smif Inkilap Tarihi ders kitabinda oldugu gibi bu
donemle ilgili verilen ikinci el Tiirk yazarlarin kanitlarinda da ayni isimler sayfalari
kaplamakta ve genis bir kanmit dagilimi goriilmemektedir. Hélbuki ders kitabinin
kapsadigi muhteva ile ilgili hem yerli hem de yabanci onlarca yazarin ¢alismalarindan
bahsetmek miimkiindiir. Bu cesitlilige ragmen neden birkag arastirmacinin digina
¢ikilmadig1 merak konusudur. Ornegin; Hatay sorunu ele alinirken sadece Kocatiirk’{in
eserinden bir boliime yer verilmis ve Tiirkiye’de siirecin gelisiminden bahsedilerek
sayfanin sag alt kosesinde Son posta gazetesinin haberine yer verilmistir. Her ne kadar

kanit kullanmilmis olsa da yabanci bir kanita yer verilmemis olmasi konuyu eksik
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birakmistir. Fransa’da da oldukca ses getiren bu olaya farkli bir kanit kullanarak karsi
tarafin goziinden baktirmakla Ogrenciler karsilagtirmali olarak konuyu analiz
edebilecekti. Gazeteler birgok konu ile ilgili olarak ders kitaplarinda kullanilmis olsa da

haber metinleriyle ilgili herhangi bir etkinlige yer verilmemistir.

Ornek 4.19. On iki_nci Siif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarinda Gazetelerin
Kullanimina Dair Ornekler, (MEB,2016, 5.49-30).

ity e e Fronze dbn ‘ :m.;—__f ROOKLYN DAILY EAGLE S
ithalk karann: L

Qusei iy i~ = WAL ST. IN PANIC AS STOCKS CRASH

Attempt Made to K:ll Iralys Croum Pnnce“%%_
Y186 17

o T i T ST

tm"ﬂ Hollywood Fire [HB3FISE] A ¥ UK Bighl)-ty Group
LS. Destroys Films  MUBERKIRN. LI INNE | Gave $700,000
Mllﬂ ~ Worth Millione [OBGVESS SAND Coolidge Dnve

N U, ST e
SURNLCES WA - s %ﬁﬁvﬁﬁﬂu 2

Harav "in Tink toprakiarina
katilmast ile ilgili gcazete haberi Diinya Ekonomik Buhrans ile ilgili gazete haberi
(24 Haziran 1939) (24 Ekim 1929)

Yabanci gazetelerin birinci el kanit olarak ders kitaplarinda yer almasi 6grencilerin
farkli bir bakis agis1 gormesi noktasinda olumlu bir adimdir. Lakin terclimesinin
verilmeyisi ve haber igeriginin oldukga kiigiik bir sekilde yer almasi metne 6grencilerin
hakim olmasini &nlemistir. Ikinci Diinya Savasi anlatilirken film &nerileri, asker
mektuplari, roportajlar, savas afisleri ders kitaplarinda kullanilabilir ve 0Ogrenciler
giiniimiize bu kadar yakin olaylar ¢esitli kaynaklardan 6grenme firsati elde edebilirdi.
Ikinci Diinya Savasi'nda Yahudilere uygulanan soykirimi anlatirken kisa kisa
bahsedilmekteyken TUSIAD’in hazirlamis oldugu ‘Gengler I¢in Cagdas Tarih’
kitabinda holokosttan, toplama kamplarindan, gaz odalarindan kamplarda kullanilan
kimlik isaretlerinden ve kamptaki bir kadmin fotografindan, oldiiriilen Yahudilerin
gozliikklerinden, taniklarin ifadelerinden, askeri raporlardan, yararli olabilecek
biyografilerden, kurbanlarin sayilarin1 veren tablolardan, bir celladin tanmikligindan
faydalanilmistir. Tiirkiye’nin savasa girisi MEB kitabinda Inénii biyografisi (5.79) ve
Deringil’den alman bir kanit (S. 80) esliginde verilirken TUSIAD 1n kitabinda hiikiimet
degisikliklerini gosteren bir tarih seridi, iki karikatiir, o donemin ithalat-ihracat verileri,

Yunus Nadi’nin gazete haberi ve Siikrii Saragcoglu’nun agzindan Moskova Goriismeleri
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ile anlatilmaktadir. Iki ders kitab1 karsilastirildiginda 6grenciler i¢in heyecan verici ve
cesitli etkinliklerle dolu olan kitabin 6gretici olacagini dngdérmek miimkiindiir. Farkli
yorumlari, etkinlikleri, materyalleri ders kitaplarinda kullanarak o6grencilerin ilgi ve
merak duygusunu uyandirabilmektedir. Salt paragraflarla bilgi aktarimi, kanitlarla
bilginin desteklenmesi 6grencilerin ders kitabini gordiigiinde 6n yargiya kapilmasina
sebep olmakta ve derse negatif duygularla baglamaktadir. Ders kitaplarini ilgi ¢ekici
hale getirebilmek icin materyal ¢esitliligini arttirmali ve Ogrencileri derse c¢ekecek

etkinlikler koyulmalidir.

Ornek 4.20. TUSIAD’1n Gengler I¢cin Cagdas Tarih Kitabindan Bir Kesit, (2004, s.43).

“lyte cliyman.” 1943 taribli bir MOttefik afigi
(Kuzey Afrika’ya yonellk olarak hanirlanmis
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Baska bir konu {izerinden degerlendirecek olursak SSCB’nin dagilmasi konusu
incelenilen ders kitabinda Prestroika ve Glastnost’un agiklanmasi, Gorbagov’un hayati,
SSCB’nin haritasi, Dehset Dengesi ve Dogu Bloku’nun dagilmasi olarak verilmektedir.
TUSIAD’1n kitabinda ise énce SSCB haritas1 ve etki alanlar1 verilmekte daha sonra
Stalin’in hayati, Komiinist Parti’nin drgiitlenmesi, propaganda afisi, Stalin donemindeki
tutuklu sayisi, yillik iiretimin gelisimi Celik Iscileri tablosu, Voroney bdlgesindeki
aclik, Sovyet modelini suglayan birka¢ eser, Kravg¢enko’nun hayati, Macaristan
ayaklanmasi, Krus¢ev’in hayati, Stalin’in cenaze tdreni, Brejnev, Ekim Devrimi
kutlamalari, anketler, fotograflar, karikatiirler, fiyat ve para degerleri, yararh
biyografiler gibi pek ¢ok materyal 6grencilere sunulmaktadir. iki kitapta ayn1 konuyu
farkli bicimlerde ele almaktadir. Ders kitabinda gazete ve kanit kullanimi devam etse de

gazeteler gorsel dekor amagl kullanilmaya devam edilmistir.

Ornek 4.21. TUSIAD ve MEB Ders Kitaplarinda ikinci Diinya Savasi’mn Sonuclar
Boéliimiinden Bir Karsilastirma.

B L e e I

. B [ oy o |

B —— At - vt

TUSIAD’dan aktarilan béliimde Albert Camus’un ‘Atom Tehdidi Altinda Yasam’
basliginda atom bombasinin toplum iizerindeki etkisi yansitilirken son ciimlelerde ise
yiirlitiilmeye deger tek savasin baris oldugu vurgusu ile metin sona ermektedir. Ayrica

General Eisenhower’in toplama kampina girdigi fotografa yer verilerek 6grencilerden
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Amerikalilarin hislerine agiklik getirmeleri istenmektedir. Niirnberg mahkemelerinin
verdigi cezalara da &rnekler verilerek Ikinci Diinya Savasi'min insani tablosu one
cikarilmaktadir. MEB ise toplumsal sonuglarin yer aldigi boliimde daha ¢ok dliimlerin
istatistik yoniiyle ilgilenmistir. Olii ve yaralilar asker ve sivil olarak ayrilmis, liim
sebepleri ayr1 ayri aciklanmistir. Savasin evlerinden ettigi miilteciler ise metin yanina
yerlestirilmis ve herhangi bir etkinlikle islenmemistir. Kullanilan gorseller ders kitabini
renklendirmek disinda bir islev {istlenmemistir. Ayn1 felsefeyle ¢ikan iki farkli ders
kitabinda karsilasilan tablo ise birinde etkili bir sekilde tarih 6gretimi sunulup olaylarin
insani yonii 6n plana ¢ikartilirken digerinde olaylara yaklasim farkli bir sekilde olmus
ve kullanilan ek metin ya da gorseller etkin olarak kullanilmamistir. Bu karsilagtirma
kanit temelli 6grenmenin iki farkli ders kitabinda farkli bir bakis agisiyla ele alindiginm

gostermektedir.

Ornek 4.22. On Ikinci Smif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarnda Kamt ve
Gazete Kullanimina Dair Bir Ornek, (MEB, 2016, s.71).

Ikinci cephenin agiimasindan sonra Almanya igin yenilgi kaginil-
maz olmustu. Almanya'nin dofusundan ve batisindan saldiriya ge-
gen Mittefik kuvvetlenn Berlin'deki baskanhk binasina yaklastik-
lan 30 Nisan 1945%tc Alman Basbakan Hitler hayatma son verdi. 2
Mayis"ta Berlin, Mittefik gilglerine teshim oldu. 7 Mayis™ta Alman de-
legeleri Reims (Rems) kentindeki Eisenhower’'in ana karargdhinda
Almanya'min kayitsiz sartsiz teshim belgesini imzaladilar. Boylece Savagm Avrupa'da bittigi ile lgili
Avrupa’da II. Diinya Savast resmen sona erds. gazete haberi (8 Mayws 1945)

San Francisco (San Firansisko) Konferans: (ABD) (25 Nisan - 28 Haziran 1945)
Katimailar: | Mart 1945"¢ kadar Mihver Devietler’e savas tlan eden tiim iilkeler.

Toplanma amaci: Almanya'nin teshim olmasindan kisa bir stire dnce baglayan Konferans; 11 Diinya
Savagi'ndan sonra Milletler Cemiyetinin yerine Birlesmig Milletler Orgiitiindn kurulmasini saglamak igin
toplandi. Temeli 1944'tc Dumbarton Qaks (Dumbarton Aks) Konferansi'nda atilan bu yeni Orgiitte bilyuk
devietlere genig yetkiler tanmiyordu. Cogunlugu olusturan kiigiik devietlenin bu duruma itirezlan, Konferans
savay devam ederken toplandifs igin ¢ok az etkili oldu.

Alinan Kararlar: Goriigmeler sonucunda Genel Kurulda devietlenn egithigi kabul edilirken Givenhik
Konseyinde bilylik devietlenn fiyeliklerinin s@ireklilifi ve “veto™ haklannm varli@: kabul edildi. Konferans,
26 Haziran 1945°te el @lkenin Birlesmis Milletler Antlagmasi'ni imzalamasi ile sona erdi.

Ayrica kanit kelimesinin kullanilmasindan kag¢milarak San Francisco Konferansi ile
ilgili metinler herhangi bir agiklama yapilmaksizin renkli bir boliimde yer verilmis ve
metne dair herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Ders kitaplarinda hala yeterli yer

bulamayan yer buldugunda dahi ¢ogu kez bir etkinlikle {izerinde ¢alisma yapilmayan
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karikatiirler, istatistikler, fotograflar, anketler, afisler, roportajlar, biyografi gibi pek ¢ok
materyal baska ders kitaplarinda konunun anlatildigi temel kanitlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Secili ders kitaplarinda heniiz yazili kanitlar1 dahi verimli kullanamayan
Tarih ders kitaplar1 bahsedilen materyalleri, konulart verimli kilmak adina bir an 6nce

ders kitaplarinda kullanmalidir.

4.3. Tarih Ders Kitaplarinda Gorsel Kamtlarin Kullanim

Gorsel 6grenmelerin kaliciligi pek ¢ok arastirmada ortaya konulmustur. Ortadgretim
Tarih ders kitaplarmin gorsel kullaniminin kaliciligint ne kadar ele aldigina dair
degerlendirmeler ise bu boliimde ele alinmistir. Gardner’in dnciisii oldugu ¢oklu zeka
anlayis1 tek bir zeka tipinin olmadigi ortaya koyup coklu zekd anlayisini ortaya
cikarmigtir. Peki, coklu zeka tiirlerine sahip Ogrencilere ayni ders kitabinin
sunulmasiin egitime katkist nedir? Tarih ders kitaplari zeka tiirleri arasinda en ¢ok
sozel zeka tlriine hitap etmektedir. Konular paragraflar halinde art arda yer almus,
anlatimm nerdeyse tamami sozel igerige sahip olmustur. EK olarak 6gretmenin ders
boyu siirdiirdiigli sunum isitsel zeka alanina hitap etmistir. Bu noktada farkli zeka
tirlerine sahip Ogrenciler dersten kopmakta ya da yetersizlik duygusuna kapilip okula

ve derslere negatif duygular beslemektedir.

Bu boliimde ana odak noktamiz ise diger zeka tiirleri arasinda olan gorsel zekadir. Tarih
ders kitaplarin1 inceledigimizde ders kitaplarinda yer verilen gorsel ogelerin sadece
bosluk doldurmak, sayfaya renk vermek amach kullanildigi goérmektedir. Ders
kitaplarindaki gorseller ge¢misi bugiline getirmektedir. Kullanilacak olan gorsellerin
seciminde ana metine uygun, aciklayict olmasi ve diisiinme becerilerini gelistirecek
nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir (Demircioglu, 2013:128). Halbuki ders
kitaplarinda kullanilan gorsellerin kalitesi diisiik olmakla birlikte ¢ogunlukla gorseller
ders kitaplarinin kenar ya da koselerinde kalmaktadir. Ogrencilere bu gorselleri
yorumlatacak ya da iizerinde diisiinmelerini saglayacak herhangi bir etkinlige dahi ¢ok
az rastlanmaktadir. Ogrenciler tek tip anlatima maruz birakildig1 gibi aym1 zamanda
gorsel materyallerden de mahrum kalmigstir. Pek ¢ok kere verilen gorsel malzeme ile
ilgili bilgiler yetersiz olmustur. Gorseller kisa birkag kelime ile agiklanmis ve bazilar

ise sadece zenginlestirme amagl kullanilmistir. Ogrencilerin gorsel materyalleri
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kullanarak  sorgulama yapmast ¢ikarimda bulunmasina yonelik etkinlikler
olusturulmamistir. Haritalara nispeten daha fazla yer verilse de haritalar iizerinden
okuma yapmak ise miimkiin gézilkmemektedir. Bunun sebebi haritalarin gorsel
kaliteden noksan olmasidir. Haritalar ¢ogu kere oldukg¢a kiiglik verilmekte ve sayfa
arasinda kalmaktadir. Harita kullaniminin eksikligi ise tarih O6gretimine oldukca
olumsuz etki etmektedir. Tarih ders kitaplarinin tekrar gozden gegirilip gorsel agidan
zengin malzeme sunmali ve Ogrencilerin gorsel zekalarinin gelismesine yardimci

olmalidir.

Gorsel zekdya sahip insanlar sekillere, goriintiilere ¢abucak hakim olup zihinlerinde
farkli boyutlarda canlandirabilmektedir. Arastirmalar, 6grenmelerin %83 linlin gérme
yoluyla gerceklestigini gostermektedir. Bu nedenle de gorsel zekaya sahip 6grencilere
onlarin 6grenmelerini kolaylastiracak materyaller sunulmalidir. Ders kitaplari i¢inde de
destekleyici gorsel Ogelerle 0gretim pekistirilmelidir. Egitimde bireysel farkliliklar
tizerinden bireyin kendini tanimasi ve degerli hissetmesi i¢in Onlemler alinmalidir.
Ogrenci kendi disinda olusan bir program ve ders materyaline sahip olmakta ve buna
uyum saglayamadiginda kendini degersiz gérmektedir. Bireyi ve bireyin ihtiyaglarini
gbzetmeyen bir ders materyali ya da bir program 6gretimin gergeklestirilmesinde ne
derece etkili olabilir? Tarih dersini renklendirip zaman-mekan algisinin olusmasini
saglayacak bir ders kitab1 Tarih dersini 6grencilerin goziinde daha ilgi ¢ekici boyuta
getirecektir. Bir bagka deyisle Tucholsky ‘bir resim bin sozciikten daha fazlasini sdyler’

s0zii bizlere gorselin giiciinii gostermektedir (Aktaran Kicir, 2008:387).

Ders kitaplarinda kullanilacak gorsel kanitlar 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun
olmali, ders igerigiyle baglantili olmali, ilgi uyandirmali, etkinliklerle birlikte
kazanimlarin  gerceklesmesine hizmet etmeli, ders kitabinda uygun yerlere
yerlestirilmeli ve dikkat ¢ekici olmalidir. Ogrencilerin tarihi bilgileri gdrsel kanitlarla
desteklediginde ancak dgrenmenin kalici olmasi yolunda bir adim atilabilir. Orneklem
kapsaminda yer alan Tarih ders kitaplarinda gorsel kanitlarin kullanimina iliskin

bulgular basliklar halinde degerlendirilmistir.
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4.3.1. Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabinda Gorsel Kanitlarin Kullanim

Dokuzuncu simif Tarih ders kitabi konular1 ‘Tarih nedir?’sorusu ile baslamakta tarih
bilimi, uygarliklarin dogusu, ilk Tiirk Devletleri, Islam Tarihi, Tiirk-Islam Tarihi,
Tiirkiye Tarihi konularindan olusmaktadir. Bu baglamda konularla iligkili metinlerin
yaninda gorsel malzemelere de belli bir oranda yer verilmistir. Gorsel malzemelerin

dagilimi ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.11. Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Gorsel Kanitlarin Kullanimai.

Gorsel Kanitlar

Uniteler Sahis Tarihi Dek_ora Tarihi Tablo Harita Canlan Tarih
Resim tif Kamt dirma  Seridi

Tarih Bilimi 17 46 14 4 3 1 - 2

Uygarhigin Dogusu

ve Ik Uygarhklar 1 3 38 6 4 7 1 3

ik Tiirk 5 3 20 - 5 8 - 1

Devletleri

Islam Tarihi ve 9 - 36 - 3 2 1 1

Uygarh@

Tiirk-islam 10 - 24 - 8 6 1 1

Devletleri

Tiirkiye 11 - 28 - 6 3 - -

Tarihi

Toplam 53 52 160 10 29 27 3 8

Genel Toplam 342

Sayfa Basina Diisen 15

Kanit Sayisi

Tabloda belirtilen kategorileri detayli olarak inceleyelim. Sahis bashigr altinda verilen
resimler genelde tarithi figiirler olmakla birlikte c¢ogu kez {tnli hiikiimdar ve
komutanlarin resimlerine yer verilmistir. Kitaplarin genelinde kadinlara ya da halktan
herhangi birine neredeyse hi¢ yer verilmemistir. Tarih egemen unsur olarak goriilen
erkekler iizerinden sekillenmis ve bu anlayis gorsellere de yansimistir. Tarthi resim
olarak ise ge¢mise ait konuya Ornek vermek amaciyla kullanilan gorseller se¢ilmistir.
Kullanilan gorsellerin ¢ogu asagidaki drnekte de goriilecegi gibi herhangi bir etkinlige

yer verilmeksizin ders kitabini renklendirmek adina kullanilmistir.
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Ornek 4.23. Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabinda ilk Cag Uygarhklari Konusu
Kapsaminda Kullamlan Bir Kanit, (MEB, 2015, s 68).

Frigler, tanmn yarmnda maden iglemeciligl
de yaptilar. Dokumacilikta lse oldukga Herleyen
Friglerin, “tapetes” denllan hah ve kilimiari ol
dukga GnilOydi,

Frigler, Fonike alfabesin kultanirtard. Ozel-
likie hayvan hikAyeciigina (fabl) dayah edeti-
yat oldukga geligtirdiler,

Friglar, dokuma ve madencililk yamnda k-
ya mimarisinde de oldukga llertediler. Krallan
IGIn tOMOILs denillen kaya mezarian yaptilar.
Bu mezariar arasmda en Onld olam kral Mi-
das’in mezandi. Frigyalilar, Katkaslacdan ge-
len Kimmariar taratindan yikald (MO 876),

Dekoratif olarak kullanilan resimler ise kitaplarin genellikle koselerinde yer alan
herhangi bir etkinlikte yer bulmayan gorseller olarak tanimlanmistir. Tarihi kanit olarak
ise kanit degeri tagiyan gorsellere yer verdik. Tablo olarak yer verilen kisimlarda ise
herhangi bir konuya iliskin verileri tablo seklinde diizenleyen veriler segilmistir. Harita
ise genel anlamda belli bir cografyayr ya da belli devletlerin sinirlarini temsil eden

gorsellere yer verilmistir.

Ornek 4.24. Dokuzuncu Smif Tarih Ders Kitabinda Harita Kullammina Dair Bir Ornek,
(MEB, 2015, s.97).
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Haritalar ders kitabinin ¢ogu boliimiinde sayfanin yarisin1 kapsayacak sekilde ya da
koselere yerlestirilecek sekilde kullanilmistir. Ogrencileri harita iizerinde ¢alistiracak
etkinliklere ise yer verilmemistir. Canlandirma kismi ise belli basli konularda verilen
metinlerin ders i¢inde sunumunun yapilmasidir. Ayrica canlandirmalara her iinitede yer
verilmemistir. Tarih seritleri de belli bir zaman dilimi i¢inde ard arda gelisen olaylarin
kronolojisine yer vermek igin kullanilmistir. Ders kitab1 incelendiginde yazili metinlerin
agirlikta oldugunu gorsellerin ana metni renklendirmek i¢in kullanildig: goriilmektedir.
Gorseller genelde kitab1 dekorize etmek i¢in kullanilmis ve gorsellere dair ¢cok az sayida
etkinlige yer verilmistir. Korkmaz’in arastirmasinda 9. siif Tarih ders kitaplar
hakkinda katilimcilarin %78 gibi 6nemli bir ¢ogunlugunun ders kitabinda yer alan
harita, resim, grafik, sema gibi gorsel 6geleri konuyu daha iyi anlamalarina yardimci
olacak nitelikte bulmadiklarini belirttikleri, yine % 59 gibi 6nemli bir kismiin da
kitabin biitiiniinde ¢izimler, fotograflar, haritalar, resimler, semalar vb. unsurlarin

metinle iliskilendirilmedigini sdyledikleri tespit edilmistir (2006).

4.3.2. Onuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Gorsel Kanitlarin Kullanimi

Onuncu siif ders kitabinda ise daha farkli gorsel basliklar kullanilmistir. Ders kitabinin
konularmi sirastyla Osmanli kurulus, yiikselis, duraklama, gerileme ve dagilma
donemleri olusturmaktadir. Bu konularin aralarinda ise Avrupa tarihinde eszamanh

olarak yasanan gelismelere yer verilmistir.

Tablo 4.12.0nuncu Simif Tarih Ders Kitaplarinda Gorsel Kanmit Kullanimu.

Gorsel Kanitlar

Uniteler Minya  Tarihi Temsili  Dekor Tablo Harita Plan Sahne Gra Gazete-

tiir Sahsiyet resim atif Iekni fik Dergi
gl

Beylikten 3 8 6 5 3 5 - - - -

Devlete

Diinya Giicii 10 12 7 11 4 5 1 1 - -

Osmanh Devleti

Arayis Yillan 2 10 6 5 1 3 - - 1 -

Avrupa ve 4 16 10 7 - 6 - - - -

Osmanl Devleti

En Uzun yiizyll ~ 12(fo 18 4 9 2 6 - - - 5
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to)
Toplam 31 64 33 37 10 25 1 1 1 5
Genel Toplam 208
Sayfa Basina 0.9
Diisen Kamt
Sayisi

Unitelerde anlatilan donemler baz alindiginda ilk donemlere ait kullanilan minyatiirler
dikkat ¢ekmektedir. Bahsedilen doneme paralel olarak minyatiirler konuyu
renklendirmek adina kullanilmis olup Ogrenciler minyatiir adina nerdeyse hicbir sey
bilmemektedir. Eski bir Tiirk gelenegi olan minyatiirlerin ders kitaplari i¢inde kullanimi
ise ¢ok azdir. Oysaki minyatiirler Osmanli gelenegine ait pek ¢ok O6nemli unsuru
barindirmaktadir. Sahsiyet resimleri olarak yine bir dnceki ders kitabinda bahsedildigi
gibi padisah, kral, komutanlarin resimlerine yer verilmistir. Lakin burada birkag istisnai
durumdan s6z etmek gerekir. Rus Carigesi II. Katerina, Florance Nightingale, Halide
Edip ve son donemlerde ismi sik¢a anilan Afife Jale, Fatma Aliye, Emine Semiye hanim

tarihi bir figiir olarak gorseller olarak kullanilmistir.

Ornek 4.25. Onuncu Simf Tarih Ders Kitabinda Kullamlan Kadin Gérselleri, (MEB, 2016,
Rus Carigesi I1. Katerina (s.144), Florance Nightingale (s.171), Halide Edip (s.184).

Osmanli Devleti’nin kurulusundan yikilisina kadar gegen siire zarfinda birka¢ kadin
ismine ve de gorseline yer verilmesi de erkek egemen tarih anlayisinin tarih ders
kitaplarina nasil yansidigin1 gostermektedir. Temsili olarak adlandirilan gorseller ise o
donemin ardindan resmedilmis olan gorsellerdir. Dekoratif olarak sunulan gorseller bir
onceki ders kitabinda sunuldugu gibi herhangi bir etkinlikte yer almayan gorsel
zenginligi arttirmak i¢in kullanilan materyallerdir. Ders kitaplarinda kullanilan

tablolarda verileri siniflandirip kategorize etmeyi saglamak adina kullanilmistir.
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Haritalar yapilan seferleri ya da devletlerin sinirlariin ulastigr yerleri idrak etmek ve
cografi farkindalik olusturmak adina kullanilmistir. Amag¢ bu olsa da kullanilan
haritalarin gorsel kaliteleri oldukca diisiik tutulmus ve boyutlar1 iizerinde inceleme
yapmayl saglayamayacak kadar kiigiik verilmistir. Bahsedilen sikintilar haritalarin
sadece gorsel yogunlugu desteklemek adina kullanildigini géstermektedir. Minyatiirler

ders kitaplarinda giindeme gelerek gorsel bir zenginlik saglamistir.

Ornek 4.26. Onuncu Smf Tarih Ders Kitabinda Konularin Sunumundan Bir Ornek,
(MEB, 20186, s.100).

3. OSMANLI DEVLETI'NIN GENEL DURUMU

Osmanh Deviet 16. yazyilda genis simirlara ulasti AldenizveKaradsnlzlbirerTumgﬁthainegeﬁemkﬁr
yanin en gugii devieti konumuna ylkseldi. Bununia bidikte 16. yGzyin sonl dogru O dd
bozuimalar bagiadi. Taht kavgalanna son vemnek amacryla sancaga ¢ikma usull kaldinddi. Aym amacia 17 yoz-
wlmmmmmhvmmywmde@mmmkaM|wdgmerkekuye—

Sinin 1 olmass day ekber ve ersed sistemine gegiidi. Alnan bu dnlemler sonucunda taht mi-

id ki donemiere gora il O di. Ancak bu donemde uygulamaya konulan kafes usuld yeni so-
runlann ya gk a okiu&mgbmpadlsamar delik yill yin kafes ads verilen dzel bd-
lamierinde ve digandan izg Qegiriy tet yor inin gerektirdigi bilgi. beceri ve
tecriGbeden yoksun kaliyoriardi.

Padisahlann yetersizhd ve kimi zaman da ¢cocuk yasta tahta gegmeleri nedeniyle saray kadmian ve onlaria bar-
likte hareket eden cikar gruplanmin etkisi arth. Buna badgh olarak deviet hizmeatine girme ve gorevde yuksalmede
liyakat prensibinin yerini rigvet. yolsuzluk ve adam kayirmacihik aldi. Kadilik ve miderrislik gibi egitim gerektiren
gorevier bile para ile alinip satilir hale geldi. Besik ulemali@ ads verden uygulamayla mbdemslikier babadan oguia
gegmeye baslads. Ayni seldlde imarlar da hak eden kisdere dedi, en fazia risvet vereniere ahsis edidi. Sonug
olarak devlet gici bilgisiz ve ysteneksiz kigiler tarafindan kullanilr oldu.

17. ylzyilda timar sisterminin bozulmassna bagh
olarak tanmsal Oretimde ve devietin geliderinde
onemii dasasler yasandi. Aynca tmarh sipahdernn
saylsndaazalmadaLBunabkdernOea-
bozulm ok O .hocdusuhuzh

eski gi uzaklk S lann uzun

ve gogu 1 basansizhikia sonuck hem
giderlerin artmasina hem de gesitl toplumsal so-
runiann orlaya ¢&kmasma yol ach. Omegin 1596
tarinfi Hagova Meydan Muharebesinin (Resim
3.1) baslangicinda Osmanh ordusu ader kayiplar
verince askerlerin bir kismi savas alanim terk stfi.
Ancak birfilderninin bayk gayreti ve saray
cahisanian ile gern hizmet bdliklerinin devreye gir-
mesiyle kaybedimek Gzere olan savas kazanidi
Savas sonunda ise Sadrazam Sinan Pasa ordu-
da y yap ¢ 1 tespit etirdi. Ay-
nca vilayetiere gonderdigi emimameler e de ka-
cak botan 1a el konuimass istedi. Bu
olay Anadolu'da Celali isyantaninin bastamasinin
nedenierinden biri oldu.

Osmank Devisti 16 ve 17. yuzyillarda Avrupa'da
yasanan baz gelismelerden de stkilendi. Ozellikle
yeni ticaret yollanmn bulunmassyla birfikte Osman-
Idann kontrodindeki Iipek ve Baharat yollan eski
canhiledini kaybetmeye basladi. Bunun sonucunda
da Osmanl Devieti'nin gimrik gelifleri azalds. Os-
manhi Devieti yonetim, ordu ve ekonomideki bu bo-
zulmalar nedeniyle 17. yuzyill boyunca cesitli so-
runlaria karg: kargiya kalde.

100

Fakat minyatiirlerin nasil incelenecegine, icerdigi gorsel figiirlerin detaylarini dair bir
yonerge olmadan minyatiirlerin derslerde incelenmesi pek olasi goriinmemektedir.

Planlar ise seferlerin yoniind, stratejileri gostermek adina kullanilmistir. Kitabin sadece
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ikinci iinitesinde yer alan sahne teknigi ise 6grencilerin 6grendiklerinden yola ¢ikarak
Divan-1 Hiimayun toplantisi ile ilgili bir metin yazmasini ve sinif ortaminda bu metnin
canlandirilmasimi istemistir. Bir baska agidan degerlendirildiginde ders kitaplarinda
karikatiirlerin kullanimi da oldukga giindemde olan ve hakkinda arastirmalar yapilan bir
konu olmasia ragmen mevcut ders kitaplarinda karikatiir kullaniminin yer bulmadigi
gorilmektedir. Halbuki bazen uzunca anlatilacak bir konu karikatiir kullanimiyla ¢ok
kisa slirede aktarilabilmektedir. Tarihsel karikatiirler kullandirilmasi1 6grencilerde sozii
gecen doneme iliskin bir pencere agmakta ve konuyu Ozet seklinde 6zgiin olarak
aktarmaktadir (Stradling, 2003:100). Osmanli son dénemlerine, Balkan Savaslarina ve 1.
Diinya Savaslari’na ait pek ¢ok dgretici karikatiir mevcut olup bu karikatiirler olaylarin
gectigi  donemin basili yaymninda yer bulmustur bahsedilen karikatiirlerin ders
kitaplarinda yer bulmasi tarth Ogretimi adina olumlu gelismeler yaratacagi
diistiniilmektedir. Grafik ise Arayis Yillar1 {tnitesinde yer almis olup Avrupa
devletlerinin glimiis cinsinden yillik gelirleri ile ilgili bilgi vermektedir. Kitapta sadece
bir defa grafik kullanilmis olup Avrupa devletlerinin mali durumlari tek tek verilerle

sunulmustur.

Ornek 4.27. Onuncu Smif Tarih Ders Kitabinda Grafik Kullamimia Bir Ornek, (MEB,
2016, 5.104).
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Kivang Karaman ve Sevket Pamuk, Osmanir Bitgeler ve
Mali Yapwnin Evrimi, Toplumsal Tarih Dergisi, S 191, 5. 28.
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Boylece 6grencilerin mali durumlar tizerinden Avrupa devletleri ile Osmanli devleti
arasinda karsilastirma yapmasi amaglanmistir. Osmanli Devleti’nin son dénemlerinde
ise gazete kullanimi baslamis 6zellikle Takvim-i Vekayi, Ceride-i Havadis, Terciiman-1
Ahval, Tasvir-i Efkar gibi gazeteler ile halk giindelik basin ile tanismisti. Gazetelerin
ders kitabinda kullanimi ise En Uzun Yiizyil {initesine denk gelmistir. Gazeteler, gorsel
bir metin gibi kullanilmig verilen gorsel iizerinden herhangi bir etkinlik verilmemistir.
Ik olarak II. Mahmut’un yaptig: islahatlarin yaninda gazetelerin 6n sayfasma yer
verilmistir (5.160). Daha sonrasinda Diyojen dergisinin kapagindan bir goriintiiye yer

verilmistir (S.187).

Ornek 4.28. Onuncu Simif Tarih Ders Kitaplarinda Dergi ve Gazetelerin Kullanimina Dair
Ornekler, (MEB, 2016, 5.187-160).

2 Diger (sahatlyr ;

Dl e, e, o v soein sty | S
s eyt ds el yaon 1L Mt lendisindn froe- | WEEEAEE
nwmwﬂam\eumm;,_;:,f Y ol
e (2 2y oyt pirvesn eyen a2t Mgl b | e e on
lrer g ot deraoree raari 2 1667t e e ;m-__:{ -
R T e —
B ——
ezt hedenty ek ki | »

o

sz sama amacsia sebe preen e bepmare. | S T T
merkds i by e ot Gore iy s | SR
drmes: roeedy iy By a3 davieln gl malaore o ‘:5"‘%-':‘;
\oyTes arirass e mikade sl kaldnid. Blegordas | SUEN TS

ke @yirasn riesd igr 62 ko sypianesre pecid- ‘__ =

A f Sy
Rotsgrat 32 Tk e fn 52y
toplumina sajiadgy yararar neies olabi? s b gy

Resim 5.10: Diyojen dergisinin kspagindsn bir
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Bu iki gazete ve dergi kapaklarina dair herhangi bir yorum yapilmamis, gorsel bir veri
olarak yer almig ve etkinlige yer verilmemistir. II. Mesrutiyet’i kutlamak igin
hazirlanmis posta kartint da bu ¢erceve iginde degerlendirdik (s.181). Ermeni
olaylarmin anlatildigi boliimde ise iki gazete haberine daha yer verilmis olup
mansetlerde ‘Amerika’da iki diplomatimiz oldirildi.” ve ‘ASALA cinayetlerini
Tirkiye’ye tasidi.” ifadelerine yer verilmistir (5.207). Ayrica bu iki mansetle ilgili
‘Gazetelerde gordiigiiniiz terér haberlerine iliskin duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?’
sorusu Ogrencilere yoOneltilmistir. Burada dikkati ¢eken kanit segerken oldugu gibi
gorsel malzeme secerken de ‘bizden’ olmasina 6zen gosterildigidir. Zira iki gazete

haberi de aymi duygulari yansitmakta ve igerik olarak birbirleriyle Ortiismektedir.
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Dolayisiyla buradan ¢ikacak tek bir duygu vardir. Bu nedenle Ogrencilerin kaniti
objektif bir sekilde sorgulamasi ya da elestiri yapmasi ¢ok da miimkiin
gozilkmemektedir. Gazete basliklarina bakildiginda farkli bir gazete manseti ya da
haberi kullanilmadigim goriilmektedir. Ozellikle Ermeni olaylarmin islendigi konularla
gazete haberleriyle ana metin desteklenmistir. Onuncu sinif Tarih ders kitabinda da
kullanilan gorsellerde belli kriterlerin disina ¢ikilmamis ve ¢ogu gorsel herhangi bir

etkinlik olmadan ders kitabindaki metinlerin yaninda kullanilmistir.

4.3.3. On Birinci Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Ders Kitabinda
Gorsel Kamitlarin Kullanim

On Birinci smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda ise ana miifredat
Kurtulus Savasi’ni asama asama takip etmis ve gorsellerin kullaniminda da bu tarihi
siireg gdz oniinde bulundurulmustur. Unitelerde kullamlan gorsellerin dagilimi ise

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.13. On Birinci Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Ders Kitabinda Gérsel
Kamnitlarin Kullanimi.

Gorsel Kanitlar

I"Jniteler Sals  Tarihi Dekoratif Gazete Kitap Harita Tab Tarih Grafik  Kroki
Resim Resmi lo Seridi
/Afis

1881°den 1919’a 10 6 8 - - 1 3 1 - -
Kadar Mustafa

Kemal

Milli 15 15 4 5 - 4 8 - 4 -
Miicadele’nin

Hazirhk Donemi

Kurtulus 6 8 3 - 5 1 2 1 - 3
Savasi’nda
Cepheler

Tiirk inkilabi 16 26 8 8 1 1 7 - - -

Atatiirkgiiliik ve 20 48 32 11 - 3 15 - 2 -
Atatiirk Ilkeleri

Atatiirk Donemi 2 10 1 1 - 1 1 - - -
Tiirk Dis
Politikasi

Atatirk’iin - 6 4 4 - - - - - -
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Oliimii

Toplam 69 119 60 29 6 11 36 2 6 3
Genel Toplam 341

Sayfa Basina 13

Diisen Kamit

Sayisi

11. sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda diger ders kitaplarinda
oldugu gibi sahis resimlerinin kullanimi diger tiim gorsellere oranla daha fazla 6n plana
cikmaktadir. Bahsi gecen donemde etkili olmus, olaylarda basrolde bulunup déneme
izini birakmis sahislar resimleriyle kitaplarda ogrencilere tamitilmistir. Ilk iinitede
Mustafa Kemal’in genclik ve 6grencilik yillarina, askeri hayatina ve onun ailesine ait
gorseller kullanilarak gorsel materyallerle 6grencilerin bellegi canlandirilmigtir. Ayni
zamanda dénemde ideolojik fikirleriyle 6n plana ¢ikmis olan Namik Kemal, Tevfik

Fikret gibi isimlerde portreleriyle ders kitabinda yer bulmustur.

Ornek 4.29. On Birinci Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabinda Gorsel
Kullanimina Dair Ornekler (MEB, 2016, Namik Kemal (s.21, ABD Baskami Wilson (s.40),
Hasan Tahsin (s.41).

Kurtulus Savast siiresince adi anilan askeri, siyasi, sanatsal pek cok isim ya
biyografileriyle ya da gorselleriyle 6grencilere tanitilmistir. Fotograflar, tarihi bir belge
olarak ilk kez Kirim Savasi’nda kullanilmaya baslanmistir. Sehirlerin doneme ait
fotograflari, Onemli gelismelerin yasandigi mimari yapilara ders kitaplarinda yer
verilmistir. Yine de etkisi biiylik olan fotograf kullanimi ders kitaplarinda istenilen
diizeyde olmamustir. Dekoratif resimlerde herhangi bir miize, meydan vb. resimler
kullanilmistir. Gazeteler iinitelerde yine yer bulmustur. Gazetelerin tasidigi onem

sliphesiz olduk¢a biyliktiir. Donemin algisini, anlayisini, halkin tepkisini ortaya
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kopmasi bakimindan 6grencileri donemin igine tasimakta ve donemin bir insan1 olarak
olaylar1 yorumlayabilmesini saglamaktadir. Gazeteler kendi donemlerinde en biiyiik
etkiyi olusturan goriisii kaydederler, olaylara iliskin giinliikk kayitlar saglarlar,
gazeteciligi asan bazi konular hakkinda daha genis arastirmalarin sonuglarini sunarlar
(Tosh, 1997:38-39). Tarihgi i¢in en Onemli birincil kaynak basindir. Basindaki
gelismelerin ders kitaplarinda yer bulmasi da Ogrencileri o giiniin diinyasina
gotiirmektedir. Ders kitabinda Yunan isgaline, inkilaplara, Atatiirk’in 6limii ardindan

cikan gazete haberlerinden orneklere yer verilmistir.

Ornek 4.30. On Birinci Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Ders Kitabinda Gazete
Haberi Kullanimina Dair Ornekler, (MEB, 2016, s.234, 108, 41).
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Gazete haberleri Ogrenciler i¢in birinci el kaniti goriip degerlendirme olanag:
sunmustur. Gazete kullanimimin yani sira haberlerle ilgili etkinliklere yer verilmesi

ogrenciler adina daha olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilecektir.

Milli Miicadele donemini anlatan eserler bir baglik altinda verilmis, ad1 gegen Halide
Edip, Yakup Kadri Karaosmanoglu, Kemal Tahir, Falih Rifki Atay gibi yazarlara ve
eserlerine yer verilmistir. Bu baglamda yazmig olduklar eserlerin kitap kapaklarina yer
verilerek tanitimlar1 yapilmistir. Boylece 6grenciler donemi anlatan eserleri tanima
imkan1 bulacak ve okumalarina vesile olacaktir. Haritalar ise yine kitabin hemen her

tinitesinde yer bulmus, Ogrencilerde cografi farkindaligin olusmasini saglamaktadir.
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Kullanilan diger gorseller arasinda ise Kurtulus Savasi’nda Cepheler iinitesinde yer alan
kroki gelmektedir. Ders kitabinin 75. sayfasinda yer alan krokide Biiyiikk Taarruz ’da

Tirk ve Yunan birliklerinin hareket alanlarina yer verilmistir.

Ornek 4.31. On Birinci Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik Ders Kitabinda Biiyiik
Taarruz’u Gosteren Kroki, (MEB, 2016, s.75).
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Ordu diizeni ve taarruzu incelemek adina olduk¢a olumlu bulunan bu krokinin tek eksik
yonil ise boyut olarak yetersiz kalmasidir. Zira 6grenciler harita, kroki gibi gorselleri
degerlendirirken kullanilan goérsel malzemenin boyutu artmakta ve gorselin 6grenmeye
katkis1 ortaya ¢ikmaktadir. Unitelerde yer alan tablolarda sayisal veriler belli bagliklar
altinda gruplandirilmistir. Ogrenciler bdylece sayisal verileri belli bash gruplar altinda
degerlendirme firsati bulmaktadir. Grafikler ise sadece Milli Miicadele’nin Hazirlik
Dénemi ve Atatiirkgiiliik ve Atatiirk lkeleri iinitelerinde kullanilmistir. Milli Miicadele
Hazirlik Donemi {initesinde I. TBMM’de yer alan milletvekillerinin meslek, yabanci dil
bilme ve yas dagilimlari, egitim durumlari grafik halinde gosterilmistir. Atatiirkciiliik ve
Atatiirk Ilkeleri iinitesinde yer verilen grafikte ise 103 Halkevinin 1935 yili faaliyetleri

konser, gosteri, eglence, sinema, konferans dagilimlar1 gosterilmistir.
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Ornek 4.32. On Birinci Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Ders Kitabinda
Kullanilan Film Afisi, Grafik ve Kitap Tamitimi, (MEB, 2016, s.78-184-77).

Halkevlerinin faaliyetleri, Kurtulug Savasi’nin 6nemli yazarlarinin kitaplarinin gorsel
icerik olarak yer bulmasi 6grencilere o giiniin sartlarini idrak etme sans1 vermektedir.
Tarih seritleri Ogrencilerin zamansal algilarin1 gelistirmekte ve olaylarin takibini
kolaylastirmaktadir. Ilk iinitede Mustafa Kemal’in dogumundan 1918’e kadarki siiregte
yil y1l kazandig1 okullar1 ve gérevleri bir tarih seridi seklinde siralanmustir. Ogrenciler
boylece Mustafa Kemal’in milli miicadeleye gelinceye kadar aldig1 egitimi ve gorevleri
inceleme firsat1 bulacaktir. Mustafa Kemal’in 1919’a kadar aldig1 gorevlerle askeri
olgunluga ulastigini ve gbérmiis oldugu egitimin onun askeri kariyerinin gelisimine nasil
yansidigimi anlama firsati dogurmustur. Ugiincii {inite Kurtulus Savasi’nda Cepheler *de
ise Dogu Cephesi’nin kapanisindan Mudanya Ateskes Antlagmasi’na kadar gegen siireg

yil y1l verilerek yaganan geligsmeler tarih seridinde yer bulmustur.

Ornek 4.33. On Birinci Simf T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Ders Kitabinda
Kullanmilan Tarih Seritlerinden Biri, (MEB, 2016, s.71).
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Ogrencilerin tarihi siirecleri kavramasinda 6nemli bir rol iistlendigi goriilen tarih
seritlerinde Ogrenciler tarihi olaylarin sebep sonug iligkisi ile birbirlerine baglandigin

gormekte ve tarihi devamliligi idrak etme sansi1 bulmaktadir.

4.3.4. On Birinci Simif Tarih Ders Kitabinda Gorsel Kanitlarin Kullanim

11. smiflarda sozel siniflarda ya da segmeli olarak okutulan Tarih ders kitabinda ise
Tirklerin devlet, ordu, hukuk, egitim vb. yapilar1 incelenmektedir. Daha ¢ok Tiirklerin
teskilatlanmalariyla ilgili konular1 barindiran bu ders kitabinda gorsel kaynaklarin

kullanimi ise asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.14. On Birinci Sinif Tarih Ders Kitaplarinda Gorsel Kanitlarin Kullanima.

Gorsel Kanitlar

Uniteler Tarihi Resim  Sahsiyet  Dekoratif Tarih Seridi Tablo Harita
Tiirklerde 55 13 2 1 27 1
Devlet

Teskilat1

Tiirklerde 32 6 9 - 4 1
Toplum Yapisi

Tiirklerde 23 7 4 - 10 -
Hukuk

Tiirklerde 33 1 8 - 9 3
Ekonomi

Tiirklerde 35 22 5 - 14 2
Egitim

Tiirklerde 129 3 - - 3 -
Sanat

Toplam 307 52 28 1 67 7
Genel Toplam 462

Sayfa Basina 1.9

Diisen Kamit

Sayisi

Diger ders kitaplarinda oldugu gibi ad1 gegen ders kitabinda da tarihi sahsiyetlerin
portreleri olduk¢a yogun sekilde kullanilmistir. Ders kitabindaki gorselligi arttirmak
adina ise tarihi resimler konularla ilgileri dahilinde gorsel malzeme olarak sunulmustur.
Mete Han, Kiirsat ve diger Tiirk hakanlarinin temsili resimleri sunularak teskilatlanma

yolunda yapmis olduklar1 katkilar anlatilmistir. Bunlarin yani sira devlete katkilari
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bulunmus {inlii devlet adamlar1 ve bilginlerin de portrelerine yer verilmis olup yasamlari

ve ¢alismalar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Ornek 4.34. On Birinci Simf Tarih Ders Kitaplarinda Kapikulu Piyade Askerlerini
Gosteren Bir Gorsel Kanmit, (MEB, 2016, s.37).

Tarih seridi sadece ilk iinitede kullanilmis olup her iinitede fazlasiyla tablolara yer
verilmistir. Kullanilan tablolarda hiikiimette yer alan gorevlilerin bugiinkii karsiliklari,
saray gorevlileri, divanlarin dagilimlari, eyaletler ve idarecileri, yapilan gdcler,
donemsel karsilastirmalar, medreselerde okutulan dersler vb. olmak iizere pek ¢ok

basliga yer verilmistir.

Ornek 4.35.0n Birinci Smmif Tarih Ders Kitabinda Kullamlan Tablolardan Ornekler,
(MEB, 2016, s.177, 31).
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Sunulan tablolarda 6grenciler donemsel degisimleri hem sayisal verilerle degerlendirme
imkan1 bulmus hem de belli bagliklar altinda siniflandirilan tablolarda teskilat yapisinin
isleyisini kavrama firsati bulmustur. Kullanilan haritalarda ise en ¢ok goze carpan
haritalarin boyutlar1 ya da basim kalitesinden kaynaklanan sorunlar gelmektedir. Zira
her en kadar harita kullanilsa da 6grencilere haritalara yonelik etkinlikler sunulmamakta
ve dersin islenisi sirasinda ¢ogu kez haritalarin adi dahi gegmemektedir. Bu da gorsel
malzemelerin ders icinde ne derece kullanilip kullanilmadigi sorusunu giindeme

getirmektedir.

4.3.5. On Ikinci Stmf Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinda Gérsel
Kanmitlarin Kullanimi

On ikinci sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabinda ise XX. yiizy1l baglarindan
itibaren konular anlatilmakta ve konulara iliskin gorseller kullanilmaktadir. Kapsadig
donem itibariyle diger ders kitaplarina oranla daha fazla gorsel kullanilabilecegi
sonucuna varilmaktadir. Gorsel kullaniminin tniteler icindeki dagilimi ise asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.15. On ikinci Simf Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarinda Gérsel
Kamtlarin Kullanimi

Gorsel Kanitlar

Uniteler Sahsiyet Tarihi Dekoratif Gazete Tablo Grafik Harita Tarih
Resim Seridi

20.Yiizy1l 10 21 4 3 13 7 5 -

Baslarinda

Diinya

ikinci Diinya 6 27 - 6 7 - 6 1

Savasi

Soguk Savas 23 12 6 7 11 1 10 1

Donemi

Yumusama 15 33 11 7 16 2 14 2

Doénemi ve

Sonrasi

Kiiresellesen 29 34 28 5 20 2 15 1

Diinya

Toplam 83 127 49 28 67 12 50 2

Genel Toplam 418

Sayfa Basina 1.6

Diisen Kanit
Sayisi
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Her kademenin ders kitabinda oldugu gibi on ikinci sinif ders kitabinda da sahsiyet
resimlerinin ne kadar fazla oranda kullanildigi goriilmektedir. Unlii siyasetgiler,
komutanlar, devlet adamlari, sanatcilar, bilim adamlari, yazarlar, sporcular gibi pek ¢cok
tarihi figlir 6grencilere tanitilmistir. Ayni zamanda o donemde kullanilan mimari
yapilar, esyalar, karargahlar, meydanlar ve hatta o donemin materyallerini sergileyen
pek cok miize de gorseller arasinda yerini almistir. Dekoratif resimlerde konuyla
paralel sekilde yerini almistir. Tabii ki XX. ylizyilda basili yayindaki artis géz 6niinde
bulunduruldugunda gazete, dergi gibi pek ¢ok gorselin ders kitaplarinda kullanimi da
artmistir. Hemen her iinitede gazete haberlerine yer verilmistir. Lakin gazete
haberlerinin yeri artsa da gorsel olarak ders kitaplarinin kenar ya da koselerinde kalmis
ve Ogrencilerin ana baslik disindaki gelismeleri okumasina imkan tanimamaistir. Yine
gazetelere yonelik hicbir etkinlik koyulmamis bunda dolayr da gazete haberleri

kazanimlarin gergeklesmesine biiyiik bir katki saglayamamustir.

Ornek 4.36. On ikinci Simf Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarnda Gazete
Kullanimina Dair Ornekler, (MEB, 2016, s.30.49).
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Yukarida verilen 6rneklerden ilkine bakildiginda ‘Brooklyn Daily Eagle’ gazetesinin
haberine yer verilmis fakat haberin igerigine dair herhangi bir Tiirkge metne yer

verilmemistir. Kanit olarak sunulan gazete haberinin igerigini anlamayan 6grencilere ne
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derece faydali olacaktir? Kullanilan tablolar, grafikler her donemi farkli 6zellikleriyle

vermis Ogrenciler boylece her asamada farkli bilgileri karsilastirma imkani bulmustur.

Ornek 4.37. On Ikinci Smif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarinda Tablo ve
Grafik Kullammlarindan Ornekler, (MEB, 2016, s.83-41).

Tablo 2.3: 1927-1955 Arasi Tiirkiye’de Otomobil Parklannin Artist (Milyon ara¢ bazinda)
Niifus Artis1 Istatistikleri N
Yillik Niifus
Yil Niifus
Saymm Yih iifus Artia Hin
1927 13.648.270 -
i | w— ABD
1935 16.158.018 21,10 £ R ek SRR, BUERE e, v
1940 17.820.950 17,03* i | g e Fransa
1945 | 18.790.174 10,59 | S — g
:/ } i / — [talya

1950 | 20.947.188 21,73 _%/_———

() H N
1955 24.064.763 27,75 1913 1921 1930 1938 *

Tablo ve grafikler ile 6grenciler bilgilerini kategorilestirerek daha kalici olmasini

saglamistir. Ders kitabinda yer verilen tarih seritlerinden biri ikinci tinitede XIX. ve XX.

yiizyildaki buluglarin kronolojisi olarak sunulmus digeri ise son iinitede yer alan

Tiirkiye-AB iliskilerinin yillar i¢erisindeki gelisimi kronolojik olarak sunulmustur.

Ornek 4.38. On ikinci Simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitaplarinda Kullanmlan
Tarih Seritlerinden Bir Ornek, (MEB, 2016, 5.205).
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Ogrenciler bu vesile ile yillar igerisindeki yasanan gelismeleri izleyip takip edebilme

imkan1 elde etmistir. Haritalar diger ders kitaplarinin aksine olduk¢a biiyiik ve
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incelemesi kolaylasacak sekilde sunulmustur. Yine haritalar {izerinde etkinliklere yer

verilerek 6grencilerin haritalar1 incelemesi ve kavramasi saglanmustir.

Tarih ders Kkitaplarimi genel anlamda incelendiginde varilan sonuglar sunlardir: Ders
kitaplar1 gorsel malzeme agisindan yetersiz kalmistir. Ayrica kullanilan gorsellere
kitapta sunulan yerler ise siklikla ana metinden arda kalan kenar ya da kdoseler
olmaktadir. Gorsellerin kalitesinin diisiik olmasi ise ayr1 bir sorun teskil etmektedir.
Kullanilan minyatiir, graviir, fotograf ve karikatiirlerin goriintii kalitesi 6grencilerin
bahsedilen gorsellere ilgisini azaltmakta ve iizerinde diisiinmesini engellemektedir.
Gorseller ¢ogu kez detay olarak kalmakta kullanilan gorsel materyaller i¢in herhangi bir
etkinlik verilmemekte hatta cogu kez soru dahi sorulmamaktadir. Bu da dersin isleyisi
sirasinda dgretmeni/6grenciyi ana metine odaklandirmakta ve gorselleri goz ardi

etmesine sebep olmaktadir.

4.4, Tarih Ders Kitaplarinda “Oteki”nin Sunumu

Tarih 6gretimi zaman i¢inde degisim ve donilisiime ugrayarak yeni kavramlar etrafinda
sekillenmeye baslamistir. Ozellikle olusturmaciligin etkisi ile meydana gelen degisim
tarih 6gretiminde yeni kavramlar etrafinda yapilar olusturmaya baslamis ve bu yapilar
baz1 problemlerin de giin yliziine ¢ikmasina sebep olmustur. Tarih gretiminde on
planda olan biz algis1 zaman iginde ders kitaplarinin vazgecilmezi olmus ve tarih ‘biz’
etrafimizda sekillendirilmistir. Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan biz’in disinda
kalanlar oteki olarak adlandirilmis ve genelde negatif anlamlar yliklenmistir. Tarih ders
kitaplarinda ‘6teki’den s6z edip temas kurulamadiginda giiniimiizde yasanan sorunlarla
da basa c¢ikilamamakta ve ortak bir gelecek tahayyiil edilememektedir (Pingel,
1998:140). Bu baglamdan yola ¢ikarak yapilan arastirmada oteki kavramina yabanci

yazar ya da kanit olarak yer verildi ve ¢alisma bu bakis agisiyla siirdiiriildii.

4.4.1. Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabinda Oteki

Ders kitaplarinin egitimdeki rolii goz Oniline alindiginda Ggrencilerin  zihnini
sekillendirme siirecinde ne derece etkili oldugu aciktir. Bu nedenle ders kitaplarina
Ogrencileri elestirmeye sorgulamaya sevk edecek metinlerin konulmasi ve dgrencilerin

bu ¢eliskili metinler lizerinde tartismasi saglanmalidir. Lise ders kitaplar1 incelendiginde
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ise birbiriyle bir biitin olusturan herhangi bir farkliia yer vermeyen
metinlerle/kanitlarla karsilasiimaktadir. Ozellikle belli iinitelerde farkli yazarlara yer
verilebilecekken {iinite i¢cinde pek cok kere ayni yazara ait metinler verilmekte ve

ogrenciler belli bir bakis agisina siiriiklenmektedir.

Konu ya da kazanimla ilgili pek ¢ok farkli yazar ve kaynaga ulagsmak yerine ders kitab1
yazarlari bunun aksine belli bagl yazarlarin kaynaklarna ulasmayi tercih etmistir.
Farkli uygarliklara ait baglik ve kazanimlarda dahi kanitlar genelde Tiirk yazarlardan
secilmistir. Bu uygarliklarin kendi tarihleriyle ilgili yorumlarina yer verilmemis ve ders
kitab1 yazarlar1 kisa ve kolay yolu tercih ederek elinin altindaki eserlerden alintilar
yapmistir. Kigi ya da belli bash kavramlarla ilgili ansiklopedik bilgiler ve tanimlar
verilmistir. Ornegin; Dokuzuncu smif Tarih ders kitabinin ikinci {initesinde yer alan
Tales, Para ve Anallara iliskin verilen metinler Anadolu Uygarliklar
Ansiklopedisi’nden seg¢ilen metinlerle 6grencilere aktarilmis ve 6grencilere sorgulama
imkani verilmemistir. Bagka bir 6rnekle devam edilecek olursa ‘Tiirklerde Ordu’ bashigi
altinda bir metin verilmis. Metnin yaninda yer alan destekleyici/yorumlayici kanitlarda
bir yabanci ve bir Tiirk yazara yer verilmis. Tiirk yazara ait olan metinde ‘Tarihg¢i
Ammianus Hun Tiirklerinin savas¢iligiyla ilgili olarak: Hunlar piyade olarak
doviismeye hi¢ alisik degillerdi. Bir defa eyere oturduktan sonra, kiiciik ve ¢irkin ama
yorulmak bilmeyen, yildirim gibi atlarina sanki yapisik kalirlard:’ (s. 88) ifadelerine yer
verilmistir. Hemen yan sayfada yer alan metinde ise Nemeth’den su alint1 yapilmustir (S.
89) : ‘At iizerinde siiratle giderken one, arkaya, yana aymi emniyetle ok atabilmeleri
sayesinde yerlesik kavimlerin agir hareket kabiliyetlerine sahip koylii ordulart tizerinde,
astimasi miimkiin olmayan bir iistiinliik temin etmiglerdir. Hunlularin ‘siiratli atlilar’
olduklarini itiraf eden Jordanes, Tiirk atlilarimin firtina gibi goriiniip ve ucan kus
suriileri gibi bir anda kaybolduklarin belirler.” Kanitlar incelendiginde ordu yapisiyla
ilgili atin 6neminden bahseden hizli ve kuvvetli bir ordu yapisindan bahsedilmektedir.
Oyle ki ana anlatida ordu yapisinin miikemmel yap1 ve isleyisine yer verilmekle birlikte
bu miikemmel yap1 metnin etrafinda verilen yerli ve yabanci kanitlarla desteklenmistir.
Metne dahil edilecek 6tekiden segilmis olan kanitlar dahi ana anlatiyr besleyecek ve o
anlatiya kanit olusturacak yazarlarin eserlerinden secilmis ve ispat olarak sunulmustur.
Bu anlamda 6teki segiminde ‘bizden’ olmasina dikkat edilmistir. Dokuzuncu sinif Tarih

ders kitaplaria bakildiginda bizden ve otekiden alinan kanitlarin dagilimi su sekildedir:
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Tablo 4.16. Dokuzuncu Simif Tarih Ders Kitabinda Kullanilan Otekiden Kanitlar

Uniteler Biz Temelli Oteki Temelli
Kanitlar Kanitlar

Tarih Bilimi 21 5
Uygarliklarin Dogusu ve ilk Uygarliklar 11 1

[k Tiirk Devletleri 21 4

Islam Tarihi ve Uygarhig 19 2
Tiirk-Islam Devletleri 23 1
Tirkiye Tarihi 17 5
Toplam 112 18
Genel Toplam 130

Tabloda goriildiigii iizere 6tekinin tnitelere dagilimi olduke¢a diisiikk diizeydedir. Tarih
ders kitab1 icerisinde biz temelli kanitlar %60°ken 6teki temelli kanitlar %9 oranindadir.
Otekiye yer verilen metinlerde ise genelde destekleyici tamamlayici metinlerin segimine
Oonem verilmistir. Secili kitabin tiimii g6z liniinde bulunduruldugunda &teki biitiin i¢inde
%6,2 olarak yer bulmaktadir. Diger noktada Tiirklerin islam’1 kabulii noktasinda her iki
dinin benzerliklerine yer verilirken farkliliklar1 g6z ardi edilmis ve konuda yer
bulmamistir. Ayrica konu ilisiginde verilen kamitta su ifadelere yer verilmistir:
‘Tiirklerin Islam dinini fazla bir giicliik cekmeden seve seve kabul etmeleri gercektir. Bu
kolaylikta onlarmm Gok Tanri dinleriyle Islamiyet arasinda birtakim benzerlikler
bulunmasi énemli bir rol oynamistir.” (5.148) s6zii gecen kanitin yan sayfasinda ise
kamtta sozii gegen Gok Tanrt ve Islam dinlerinin benzerlikleri bir tablo halinde
verilmistir. Incelenen ders kitaplar1 asil anlatiin bir ispati olarak kanit kullanmay1
tercih etmis ve kullanilan kanitlarin igerigi belirli yonlerde olmustur. Hagli Seferleri ile

ilgili iki yabanci yazardan alint1 yapildig goriilmektedir.
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Ornek 4.39. Dokuzuncu Smf Tarih Ders Kitabinda Hach Seferleri ile Ilgili Verilen
Kanitlar, (MEB, 2015, 5.190).
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Yorumlayalim bashigi altinda verilen metinlerden Avrupalilarin goziinden aktarilan
boliimde “Hirsizlar, korsanlar pek ¢ok farkli sugu islemis olanlar kutsandilar...Ceyrek
milyon adam 06ldii ve otuz bin kadar1 Kudiis’e girebildi...” ifadeleri Ha¢li ordusunun
niteliginin suclu kisilerden olustugunu belirtmektedir. Miisliimanlarin  goéziinden

(13

aktarilan boliimde ise “....Onlar1 hi¢ zorlanmadan bogazlamaktadir...Bunlarin yerini
hi¢ vakit yitirmeden sarhos olmus Frenk yagmacilarin abartili naralar1 alir...” Bu kanitta
ise Hagli ordusunun kiyimindan ve yagmasindan bahsedilerek hagli ordusu hakkinda
ogrencilerde ayni etkinin olusturulmaya calisildigi goriilmektedir. Ornegin; 9. simif ders
kitaplarmin ‘Islam Tarihi’ {initesinde yalmzca iki farkli kanita yer verilmistir. Bunlardan
biri Hz. Muhammed’e yazdig: siirle kitapta yer bulabilen Goethe digeri ise Kabe’nin

tamtiminda seyahatnamesinden bir béliime yer verilen ibn Batuta’dir. Goethe yazmus

oldugu siirde Hz. Muhammed’in gittigi yolun kutsiyetinden bahsetmektedir.

Yine Islam’m dogusu ve yayilst ile ilgili yer verilen kanitlarin pek ¢ogu tek bir
yazardan secilmistir. Ayn1 yazarin eserlerinden alinmis metinlerin konu araliklara sik
sik yerlestirilmesi ise su soruyu akillara getiriyor: ‘Donemi anlatan bagka herhangi bir
kaynak yok mu?’ Kitapta kazanimlara iliskin benzer isimlerin kullanilmas1 6grencilerde
coklu bakis acisinin gelismesini engellemektedir. Zira hep ayni yazara ait kanitlar
Ogrencinin tek bir merkezden kanitlar1 gormesine sebep olmakta bundan dolay:

sorgulama becerisinin gelismesine de engel olmaktadir. 9. sinif ders kitabinda yer alan
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Tiirk-Islam devletleri iinitesindeki kanitlarin genel dagilimi nitelendirildiginde farkli
kanit kullaniminin sadece bir kanitla siirh kaldig tekrar goriilmektedir. Unite icinde
yalnizca ikta sistemi ile ilgili yabanci bir yazara yer verilmis bunun disinda kalan tiim
kanitlar Tiirk yazarlardan alinmistir. Omid Safi’den alinan kanitta ise 400 bin askerin
hi¢ masraf yapilmadan donatildig1 gibi yine say1 olarak iddiali ifadelere yer verilmistir

(s. 173).

Ornek 4.40. Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Otekiden Kanitlar, (MEB, 2015, s.165-
173).

Matazgit Savas (2 Adustos 107

s BiLGI NOTU

IKTA SISTEMI

Miikiveti deviets ait olan bu araziier me

liklers, smirlere ve valllera hizmet kKargihg!l

varilirdi, Arazi iyt iglatiidigy surece ver
' y wian !

sicde kalirdi, Ug yi isletmeye in elindan tar

alinirch., Ikta sahiplern kandilerne veriie

sraziler Gzenndea asker b mek ve D

kerlern edgitiml lle sorumiuydu Ikta sahibi

cli. Ikia sahiplennin COK Zeng

bulundukian bolgalerds kale yaparas guc-

stirfircl

Dog. Dr. Ormid SAF]

Diger iinitelere oranla yine de birinci el kanit kullanimina sozii gegen iinitede daha fazla
yer verildigi de bir gergektir. Unite icinde Malazgirt Savasi’ni temsilen Bizans ve
Selguklu komutanlarinin temsili diyaloglarina yer verilmistir. Bu diyaloglara Romen
Diyojen’in ordusunun 200 bin kisi Alp Arslan’in ordusunun ise 70 bin kisi oldugu
vurgusuyla baslanmistir (S. 165). Malazgirt Savasi ile ilgili metnin devaminda yine

Malazgirt Destani’ndan alinan su dizelere yer verilmistir (S. 166):

“Bir tufan koptu Asya’dan,
Urum sele gark olacak!
Yeni bir iman ¢aginin,

Miijdesi sark olacak!”
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Dizeler incelendiginde otekinin varligindan ziyade Gtekiye diismanlik hissi veren bir
metne yer verilerek iletisim kurma, empati yapma gibi beceriler goz ardi edilmis ve
diismanlik hissi uyandiracak dizelere yer verilmekten geri durulmamaistir. Ders kitabinin
‘Tiirkiye Tarihi’ {iinitesinde ise bes yabanci yazara yer verilmistir. SO0zl gegen
kanitlardan bir kagina bakacak olursak ilk olarak bir Hacli kroniginden alinan ifadelere
yer verelim: “Rumlarin zulmiinden kagan ii¢ bin Ha¢lhi Miisliiman oldu. Ah merhamet,
sen hiyanetten de daha zalimsin! Ciinkii Tiirkler Huwistiyanlara yardim edip sefkat
gostererek dinlerini satin aliyor, bununla beraber asla onlar: din degistirmeye
zorlamiyorlardr.” (s. 186) ifadeleri yine igerigi destekleyen metinlerin kanit olarak
kullanildigin1 gérmeyi saglamaktadir. Metnin yaninda yer alan Niketas’tan yapilan
alintida ise ‘Bu kadar iyi muamele esirlere vatanlarint unutturdu. Bir¢ok yerin halk
onun (l. Keyhiisrev) memleketine gog¢ etti.’ (S. 186) ifadeleri yine tanidik kanitlar
arasinda gosterilebilir. Benzeri ifadelere ¢evirisini Kriton Dingmen’in yaptigi kanitta da
rastlanmaktadir (s. 189): “Temeli sevgi ve iyilik dini olan Isa dininin derinliklerinde
bulunan bir fikre hizmet etme mazereti altinda, Batililar Dogu’ya kotiiliik tohumunu
ekmislerdir. Ve o tohumu kanla sulayip zavalli Dogu’nun aci meyvelerini bugiin bile
tatmakta olduk¢a korkung ve kokleri derinlere inen bir nefret agact haline
getirmislerdir. "Ders kitaplarinda yer alan bu ifadeler ise tarih 6gretiminin amaglarindan

sapmakla beraber 6grencilerde biz duygusunun gelisimini de 6nleyici niteliktedir.

Ders kitabinin son iinitesi olan ‘Tiirkiye Tarihi’ {initesinde Hagli Seferleri’ne iliskin
diger bir kanitta da su ifadeler 6grencilere sunulmustur (S. 190): “...Sehir kan ve ates
icindedir. Erkekler, kadinlar ve ¢ocuklar ¢amurlu sokaklarda kagmaya ¢alismakta, ama
sovalyeler onlart hi¢ zorlanmadan yakalayp anminda bogazlamaktadir. Son hayatta
kalanlarin da dehset ¢ighklar: yavas yavas soner. Bunlarin yerini hi¢ vakit yitirmeden
sarhos olmus Frenk yagmacilarimn abartili naralari alir. Ogleyin bir matem bulutu
biitiin sehri sarar.” Hach ordusuna dair belirtilen metinlerin siklikla verilmesi ve hep
ayni pencereyi yansitmas:t ‘Oteki’nin negatiflifini her yoOniiyle ortaya koymaya
cabalamaktadir. Sozii gegen kanitin hemen yaninda yine Avrupalilarin goziinden
haglilart anlatan bir metine yer verilmekte ve su ifadeler geg¢mektedir (S. 190):
“...Herkes kdfirlere karsi Tanri’min intikamimi almak icin silahlar edindi. Hirsizlar,
korsanlar pek ¢ok farkli sugu islemis olanlar kutsandilar. Boylece Papa, kdfirlere karst

silah kullanabilecek durumda olanlar: cesaretlendirdi...” Miisliimanlarin goziinden
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verilen metinde yagma, kan ve atesten bahsedilirken Avrupalilarin goziinden anlatilan
metinde zaten toplumda dislanmis olan su¢lu kimselere (hirsiz, korsan gibi) vurgu
yapilarak hag¢li ordusuna dair olumsuz hisler bu kimseler vesilesiyle uyandirilmaktadir.
Sozii gegen otekiden alinmis kanitlar bize ne i¢in otekiye yer verildigi ya da otekiden

alinan kanitin ne oldugunu agikca ortaya koymustur.

Dokuzuncu smif Tarih dersi konu dagilimlarmna bakildiginda aslinda otekiye ve
Otekiden alinan kanitlara gokga yer verilebilecegi oldukga agiktir. Zira tiniteler, Tarih
Oncesi Doénemler, Ik Cag uygarliklari, Islam 6ncesi Tiirk Tarihi, Islam Tarihi, Tiirk-
Islam Tarihi ve Tiirkiye Tarihi konularmi kapsamaktadir. ilk iinite ilk uygarliklara,
insanlarin gelisimine ve bu gelismede ortak paylarinin bulunduguna dair pek ¢ok farkli
kaniti sunma imkéni tanimaktadir. Yine miifredat incelendiginde Bizans, Arap, Cin
basta olmak iizere pek cok farkli kanita ulagmanin konu itibariyle miimkiin oldugu
goriilmektedir. Otekiden alman kamitlar bu baglamda kazamimlar1 pekistirecegi gibi
ogrencilerde de pek cok farkli becerinin de gelismesine katki saglayacaktir. Otekiden
alinan kanitlar1 segerken goz 6niinde bulundurulmasi gereken noktalara dikkat etmek de
bir diger husustur. Bu kanitlar1 se¢erken ana anlatiy1 besleyecek, destekleyecek belki de
ispati olarak kullanilabilecek kanitlar ayrigtirilmalidir. Her tarih¢inin farkli goriis
belirtebilecegi, tarihin pek ¢ok farkli yorumunun oldugu ve icinde bulunan sartlarin
tarihi olaylara etki edebilecegi gergegini ortaya koyan kanitlar segmek dgrencilere farkli

pencereler agacak ve bakis agilarinin gelismesine katki saglayacaktir.

4.4.2. Onuncu Smif Tarih Ders Kitabinda Oteki

Onuncu siif ders kitabinda konu dagilimi Osmanli Devleti’nin kurulusundan baslayip
I. Diinya Savasi’nin sonuclarim1 kapsamaktadir. Bes {iiniteden olusan ders kitabinin
islenisine ayrilan vakit haftalik iki saat olmakla beraber bir egitim-6gretim yili i¢inde
yaklasik yedi yiiz yillik bir tarihin 6gretilmesi hedeflenmektedir. Dokuzuncu sinif ders
kitabinda oldugu gibi farkli yazar ve bakis agilarina oldukga az yer verilmektedir. Tiirk
yazar disinda kanit olarak kullanilan metinlerin yazarlar1 genel anlamda bizdeki anlatiy1
destekleyici niteliktedir. Ders kitabindaki tiniteleri inceledigimizde 6tekiye ait kanitlarin

dagilimi su sekildedir:



120

Tablo 4.17. Onuncu Simif Tarih Ders Kitabinda Kullanilan Otekiden Kanitlar.

Uniteler Biz Temelli Oteki Temelli
Kanitlar Kanitlar

Beylikten Devlete 10 1
Diinya Giicii Osmanli Devleti 17 5
Arayis Yillar 8 -
Avrupa ve Osmanli Devleti 7 1

En Uzun Yiizyil 30 1
Toplam 72 8

Genel Toplam 80

10. siif Tarih ders kitaplarinda biz temelli kanitlarin oram %35, 6teki temelli kanitlarin
orani ise %4 olarak belirlenmistir. Kanit dagilim1 biz temelli kanitlarin lehine olmustur.
Ders kitabmin ilk {initesi olan ‘Beylikten Devlete’ iinitesinde Osmanli’nin
biliylimesinden, teskilatindan, adalet ve hosgoriisiinden bahsedilmekte ve {initede sadece
bir farkli kanita yer verilmektedir. Unite genelinde Tiirk yazarlardan ve ders kitab
yazarinin kendisinin hazirladigi kanitlar yer almaktadir. Ilk iinitede sadece bir farkli
kanita yer verilmistir. Bu kanit ise Ibn Battuta Seyahatnamesi’nden alinmistir. Ornek
olaylarla ‘Osmanli Devlet Anlayisi’ bashigr altinda verilen bolimde Asikpasazade ve
Oru¢ Beg’den kanitlara yer verilmistir. Asikpasazade’den alinan kesitte “Orhan Gazi
hangi vilayeti aldiysa adaletle idare etti. Alamadiklar: da onun adaletini duydular.
Siileyman Pasa Tarakli Yenicesi’ne varinca hisar: ahitname ile verdiler. Goyniik de
ayni sekilde alindi. Mudurnu da oyle. Siileyman Pasa oyle adalet etti ki biitiin
vilayetlerin halki: ne olaydr eski zamandan beri bunlar bize bey olalardi.” dediler (s.
30). Metnin devaminda Orug¢ Beg ve Ibn Battuta’ya yer verilmektedir. ibn Batuta
Seyahatnamesi’nden alman kesitte (S. 30) “ Bursa’min sultant Ihtivaruddin Urhan
Bek’tir. Urhan Sultan Osmancuk’un ogludur... Bu sultan, Tiirkmen hiikiimdarlarinin
mal, iilke ve askerce en biiyiigiidiir. Onun kaleleri yiize yakindir. Vaktinin biiyiik bir
kisminmi buralart dolagmakla gecirir. Her kalede bir miiddet kalarak etrafi kolagan
etmek, eksikleri tamamlamakla wugrasir.” Verilen kanitlar genel itibariyle Tiirk

hiikiimdarlarinin adaletinden, savas¢i yapisindan ve ululugundan bahsetmektedir. Bu
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baglamda bir biitiin olarak birbirlerini destekleme 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Yazar
tarafindan diizenlenen kanitlarda ise bilgilerin alindigi kaynaga ulasma sikintis1 6n
plana ¢ikmakta ve de kanit1 sorgulama noktasinda sikint1 yaratmaktadir. Yazar boyle bir
yolu tercih ederek kaniti sorgulama, elestirel diisiinme gibi becerilerin gelismesine ket
vurmus olmaktadir. Bunun yerine donemin farkli kaynaklarindan alintilar yapip
Ogrencilerin farkli bakis acilarin1 gérmesine firsat sunabilirdi. Boylece d6grenciler Tarih
disiplininin tek bir bakis agisina sahip olmadigini, donemin farkli algilarina sahip olan
pek cok yazarin var oldugunu da kavrayabilirdi. Fakat bu yol tercih edilmeyerek
‘Devsirme Sistemi’, ‘I. Murat Hiidavendigar nasil sehit edildi?” gibi basliklar
ogrencilerin dikkatini g¢ekebilecek farklilikta kanitlarla siislenebilecekken 6grenciler
yazar tarafindan olusturulan ve genel gecer bilgi kabul edilen metinleri inceleyerek
konuyu kavramaya galistilar. Oysaki devsirme sistemi devlet ve Hiristiyan halk i¢in
farkli agilardan ele alinmali ve Ogrencilere bu noktada duygudaslik duygusunun
kazandirilmasi hedeflenmeliydi. Zira kiiciik yasta evlerinden ayrilan c¢ocuklar igin
verilen egitimin zorlugu, siire¢ boyunca yasadiklar1 bir giinliikk ya da mektup yoluyla
Ogrencilerden talep edilebilirdi. Lakin yazar kaleme aldigi kanitta sadece devsirme
sistemini herkesin talep ettigi hatta devsirme alinmayan Miisliiman topluluklarin

padisaha ricada bulunduklarindan bahsetmekle yetinmistir (S. 32).

Ikinci iinite ‘Diinya Giicii: Osmanli Devleti’ bashgi altinda toplanan yiikselme dénemi
hiikiimdarlarmin icraatlarindan ve devlet yapisindan olusmaktadir. Unitede 5 yabanci
yazara yer verilmekle beraber yine Tiirk yazarlardan alinan kanitlara agirlik verilmistir.
Unite i¢inde Cografi Kesifler, Ronesans, Reform gibi Avrupa tarihinden konulara da
tinite icinde boliim bolim yer verilmistir. Osmanli toplumunda giinliik yasam ana
basligi altinda Bertrandon de la Broquiere ve Busbecq’den kanitlara yer verilmistir.
Bertrandon de la Broquiere’nin Denizasir1 Seyahati’nden “ Biiyiik bir refah iginde
bulunan Tiirk koyliileri, Hristiyan koyliilerin ¢cogunun aksine hi¢hir aman yalin ayak
gezmezler. Dizlerine kadar ¢ikan ¢izme giyerler. Tiirkler erken kalkar ve islerine erken
giderler. Sessizlik ve biiyiik bir gayretle is goriirler. Rumlar, Sirplar ve Bulgarlarin
aksine Tiirkler, evlerinde evcil hayvan beslemezler. Hi¢bir Tiirk, temizce yitkanmadan
evinden ¢ikmaz. Bir hayvanmin yedigi yemegi bir Tiirk yemez. Bir tavuk kesmek istedigi
takdirde bile onu bir miiddet temiz yiyeceklerle besler...” (s. 76) ifadelerine yer

verilmistir.
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Ornek 4.41. Onuncu Smif Tarih Ders Kitabinda Batihlarin Goziinden Osmanl’ya Dair
Sunulan Kanitlar, (MEB, 2016, s.76).

@ Batli Bir Seyyahin Géziinden Tarkler |

“..Biydk bir refah iginde bulunan Tark kdyliler, Hristiyan kdyldlerin ¢ogunun aksine hicbir zaman
yahn ayak gezmezler. Dizlering kadar ¢ikan gizme giyerer. Tarkler erken kalkar ve iglerine erken giderler.
Sessizlik ve bayok bir gayrelle is gbrirer. Rumiar, Sirplar ve Bulgardann aksine Torkler, evierinde evcil
hayvan beslemezier. Hicbir Tark, temizce yikanmadan evinden ¢ikmaz. Bir hayvanin yedidi yemedi bir Tark
yemez. Bir tavuk kesmek istedidl takdirde bile onu bir mbddet temiz yiyecekiere besler..”

“...Gerek gehirde gerak kiyde Tarkler kuvvetli savaget, kanaatkar isci, namuslu ticcar, sadik arkadas
ve himaye edici efendilerdir. Kisaca, dogru ve samimi kimselerdir..."

Bertrandon de k= Broguiere, Bertrandon de k= Broguiere’in Denlzagin Seyahaly s. 56 (Duzenlensmigr ).

G Osmanl Medeniyetinin Sirlan

Sultanin karargahi cok kalabalikti. Hizmetkariar ve yOksek mevki sahibi kimselere doluydu. Bu muaz-
zam kalabahgin icinde tek kisi yoktu ki itibarim kendi kigisel cesaretinden ve meziyetlerinden bagka bir seye
borgiu olsun. Dogdugu alleden dolay digerlerinden farkh kilingin.

Sultan, vazifeler ve gbrilecek hizmetieri bizzat kendisi dagitir. Bunu yaparken o kimsenin servelini ve
ritbesini onemsemez, aday olanin gohretini ve nifuzunu disinmez. Sadece meziyetierini g6z ontne alir.
Kabiliyetini, karakterini ve mizacini inceler. iste bdylecs herkes layik oldugunun kargiidini gorir ve makam-
lar da iglerin Gstesinden gelebilecek kimsslede dolar. Turkiye'de her insanin, igine dogdugu sartlan degis-
tirme ve kaderini tayin etme imkani vardir. Sultanin altindaki en yiksek mevkilere sahip kimseler genellik-
le sigitmagclarin ogullanidir. Boyle dogmus olmaktan utang duymak soyle dursun, bununla évondrier. Mezi-
yetierin dogum veya miras yoluyla soydan gegtigini kabul etmezier.

Turkler arasinda itibar, hizmet ve idari mevkiler kabiliyet ve faziletin 6dGl0 oluyor. Kisi tembel ve
sahtekar ise hicbir zaman yiksslemiyor, kGgimsenip hakir gorilGyor. iste, Tarkler bu nedenle, neye feseb-
bis etseler baganh oluyoriar ve hiikmeden bir irk olarak hakimiyetlerinin simirlann her gin genigletiyorlar.
Bizim usullerimiz ise ¢ok farkli. Bizde meziyste yer yoktur. Her sey doguma dayanir ve yiksek mevkiledn
yolunu acan sadece soylu olmaktir.

Busbecq, Tirk Maklupiar, s. 50, 51 (Dizersermiglir ).

@ Yukandaki metinlerden birincisi 1433 yilinda Osmanlifann Rumeli'deki topraklanmn gezen Fransiz sey-
yah Berfrandon de la Broquiereg'e (Bertrando dé ta Brokiye) aittir. kinci metin ise Kanuni Dénemi'nde
Osmanh Glkesine gelen ve padisahin huzuruna gikan Avusturya Elgisi Busbecq'in (Busbek) “Tark Mektuplan™
adh eserinden aknmistir. Anlablanlardan hareketle 15 ve 16. yizydllarda Osmanh toplumunun yapisi hakkinda
grkanmiarda bulunarak Osmanl toplumu ile Avrupa toplumlanm kargilastiran bir metin yazinz.

76

Busbecq’in Tiirk Mektuplar1 adli eserinden ise “Tiirkler arasinda itibar, hizmet ve idari
mevkiler kabiliyet ve faziletin 6diilii oluyor. Kisi tembel ve sahtekdar ise hi¢hbir zaman
yiikselemiyor, kiiciimsenip hakir goriiliivor. Iste, Tiirkler bu nedenle, neye tesebbiis
etseler basarili oluyorlar ve hiikmeden bir ik olarak hdkimiyetlerinin simirlarini her
gtin genisletiyorlar. Bizim usullerimiz ise ¢ok farkli. Bizde meziyete yer yoktur. Her sey
doguma dayanmir ve yiiksek mevkilerin yolunu acan sadece soylu olmaktir.” (s. 76)
ifadeleri verilmistir. Her iki metinde de Tiirklerin gilinliik anlayis1 ve devlet teskilatinda
yer verilen ilkelere vurgu yapilmakla birlikte Tirklerin genel itibariyle {istiin
yonlerinden bahsedilmis ve de bu iistiinliiglin onlar1 donemin 6nde gelen gii¢leri arasina

soktugu vurgusu yapilmistir.
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Bir Batili Goziiyle Osmanlt Hosgoriisii bagliginda Herbert Adams Gibbons’un Osmanli
Imparatorlugu’nun Kurulusu eserinden bir boliime yer verilmistir: “ Yahudilerin toptan
oldiiriildiigii, engizisyon mahkemelerinin 6liim sactigr bir devirde Osmanlilar idareleri
altinda bulunan cesitli dinlere bagh kimseleri baris ve uyum iginde yagatiyorlard.
Onlarin hosgoriisii hangi amagla gerceklesmis olursa olsun, su gercege itiraz edilemez
ki Osmanlilar dini hiirriyet ilkesini benimsemis ilk millettir.” (s. 80). Devletin ululugu,
yapist ve hosgoriiliigiiyle ilgili ana metinde yer alan ifadeler secilen yerli ve yabanci
kanitlarla da desteklenmis durumdadir. Bunun pek ¢ok 6rnegine ders kitaplarinda sikc¢a
rastlanmaktadir. Oysaki devlet yapisinin zaman zaman sikintilar yasayabilecegine ve
bunlarin fertlere de yansiyabilecegine yer verilmeli ve miilkemmel bir devlet yapisindan
ziyade yasanan sikintilart her adimda sistemde eritebilen bir devlet yapisinin varligi 6n
plana ¢ikartilmaliydi. Boylece Ogrenciler donemin sartlarini daha saglikli idrak
edebilecek ve elestirel diisiinme becerisine daha kolay erigebilecekti. Padigahlara iletilen
sikayet mektuplarindan Ornekler verilebilir ve g¢esitli sikintilar1 gidermek adina
sultanlarin yayinladig1r adaletnamelere yer verilebilirdi. Boylece dgrenciler donemin
sartlarinin olusturdugu sikintilar1 idrak edebilmis olacak ve tarihte her donem farkli bir
atmosferin var oldugunu fark etmis olacaktir. Ayrica Reform, Ronesans ve Cografi
Kesifler konularinda kanit kullanimina neredeyse rastlanmamaktadir. Oysaki
belirttigimiz konular Avrupa tarihi ile iliskili olup pek c¢ok farkli kaynak
kullanilabilecegi gibi kitap yazar1 yerli kanita sadece bir kez yer vermeyi tercih etmistir.
Ronesans ile ilgili yerli bir kanittan alintt yapilmis ve kanitin 6ziinde Ronesans’in

kaynaginin Endiiliis oldugu vurgusu yapilmistir.

Ornek 4.42. Onuncu Simf Tarih Ders Kitabinda Rénesans’in Kaynagina Dair Sunulan Bir
Kamt, (MEB, 2016, s.65).

@ Ronesans’in Kaynagi

Bati'ya ilmin, felsefenin, diisiincenin var oldugunu gésteren Endiiliis'tir. Ve keza islam medeniyetinin
esas giris yolu da Endulis'tir. Denebilir ki Endulos olmasaydi Ronesans olmazd..

Sieyman Hayri Bolay, Enddiisten Ispanya'ya, s. 7.

0 Muslimanlar hangi kultir ve medeniyet unsurlariyla Bati medeniyetini etkilemis olabilir?
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Konu kapsaminda Ronesans doneminde yasanan gelismelerden 6rnekler verilip yabanci
kanitlar1 tanitmak tercih edilebilirdi. Alphonse de Lamartine’in Tiirkiye Tarihi adli
eserinden alman kanitlarda ise yine ‘bizce’ kabul gdrmiis olan Inebahti Deniz
Savasi’nda Sokullu’nun verdigi cevap ve de II. Mehmet’in Bizans imparatorunun
elcisine verdigi cevaplar baz alinmistir. Goriildiigii tizere bu iki kanitin igerigi de bizce
pek cok kaynakta yer bulmus hatta Oylesine yer etmistir ki tarih bilgisi vasat olan
herhangi biri dahi bu bilgiyi kolaylikla ¢esitli meclislerde anlatabilmektedir. Bu tarz
kanitlarin se¢imiyle Ogrenciler ‘bizim penceremizden’ olaylara bakmaya devam
edecektir. Sik¢a sozii edilen sorgulama, elestirme, farkli fikirlere saygi duyma gibi

becerileri kazanmasi da bu sartlarda olduk¢a zor goziikmektedir.

Ders kitabinin tiglincii tinitesi ‘Arayis Yillart® basligr altinda Osmanli Devleti’nin XVII.
yiizyilda yasadigi gelismelere yer verilmistir. Avrupa’daki gelismelerin Osmanli’ya
etkisi, i¢ isyanlar ve XVII. yiizyilda Avrupa’nin siyasi durumu konular1 agirlikli olarak
islenmistir. Kanit se¢iminde incelenen kitabin genelinde oldugu gibi yerli yazarlardan
alinan kanitlar tercih edilmistir. Unitede tek bir yabanci kanita dahi yer verilmemistir.
Oysaki farkli goriislerin de yer alabilecegi konular varken ve farkli bakis agilarina
ihtiya¢c duyulurken kitap yazar1 bu durumu gormezden gelmistir. Ogrencilerin empati
yapma, sorgulamaya dayali 6grenme, elestirel diisiinme gibi becerilerinin olugmasi i¢in
mutlaka farkli kanitlart gérmeli, farkli bakis agilarina sahit olmali ve kanitlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklari karsilastirarak kendi goriislinii, kendi tarih algisini
olusturmalidir. Lakin 6grencilerin kullandig1 materyallerde bu becerilerin kazanilmasin
saglayabilecek herhangi bir metne yer verilmeyerek bu firsat ellerinden alinmig
olacaktir. Dordiincii linite ise ‘Avrupa ve Osmanli Devleti’ baghiginda XVIII. yiizyilda
yasanan gelismeleri kapsamaktadir. XVIII. ylizyilda devletlerin izlemis oldugu
politikalar, Lale Devri, Sanayi Inkilabi, ABD’nin Kurulusu, Fransiz Ihtilali gibi pek ¢ok
konu hem ana metin tlizerinden hem de biitiiniin yaninda verilen kanitlarla
sunulmaktadir. Konularin nispeten daha yakin tarihli olmasi ve bugiine etki etmesinden
dolay1 0grenciler degisik perspektiflerden bakma sansina sahip olmalidir ki maalesef
boliim incelendiginde bdylesine genis ¢apli konular i¢in sadece yedi yerli ve bir yabanci
kanitin kullanildigr goriilmiistiir. Farkli bir yazardan alinan tek kaniti ise Kant’in
Aydinlanma Felsefesi olusturmaktadir. Avrupa’da diisiince ve bilim hayat1 bashgi

altinda yer verilen bu kanit aydinlanma fikrine dair igerigi ile dikkat ¢ekmektedir.
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Aydinlanma ile ilgili felsefik bir metin verilmis Kant’in insanlardan beklentisini dile
getirmistir. Bu baslik altinda yer alan Sanayi Inkilabr ile ilgili farkli yani tekiden kanita
yer vermemeyi tercih etmistir. Halbuki bu inkilabin ger¢eklesmesinde yasanan sanciyi,
agir fabrikalasma siiresini temsil edecek ve dogurdugu sonuclari ortaya koyacak bir

yabanci kaynak kullanilabilirdi.

Ders kitabinin son iinitesi olan ‘En Uzun Yiizy1l’ adl1 baslik altinda ise Sened-i ittifak,
Tanzimat, Islahat Fermanlari, Mesrutiyet gibi konulardan Balkan Savaslari’na ve L
Diinya Savasi’na kadar uzun bir donem islenmektedir. Boylesine biiylik bir hacimde
otuz yerli kanita yer verilirken sadece bir yabanci kanita yer verilmistir. Kullanilan
yabanci kanit ise Le Martin gazetesine ait bir haber metnidir. Ermeni tehciriyle ilgili
anekdotlar veren bu metinde Paris Baris Konferansi’na katilan Ermeni heyetinin
baskan1 Bogos Nubar Pasa’nin Le Martin gazetesine verdigi demecten kesitler
bulunmaktadir (S.179): “ Biz Ermeniler, Biiyiik Savas 'ta miittefikler lehine ¢alistik.(...)
Osmanl Tiirk boyunduruk ve baskisindan Ermenilerin kurtulmast lazim. Daha dnce
Yunanlilar Batuly iilkelerin yardimi ile kendi bagimsizliklarini kazandilar. Ermeniler ise
biiyiik kayiplar vererek Osmanlinin tarihten silinmesinde miittefikler yanminda hizmette
bulundular. Simdi Kafkasya’da Ermeni Devleti kuruluyor... Simdi Kafkaslarda 2,1
milyon Ermeni vardir. Ermeniler, Biiyiik Ermenistan Devleti kurmaya hazirdir.

Miittefiklerin bu konuda yardimini bekliyoruz.”

Ornek 4.43. Onuncu Simif Tarih Ders Kitabinda Ermeni Meselesine Dair Sunulan Bir
Gazete Haberi, (MEB, 2016, s. 179).

g itirafiar

Maondros Ateskes Antlasmasinen ardindan Birina Danya Savas:'nin galip deviatieri tarafindan Parns'te top-
lanan Bans Konferansi'na Ermeniler adina kurulan bir heyet de katilde. Ermeni heyetinin baskanb@im yapan
Bogos Nubar Pasa 29 Subat 1919 tarihli Frans:z Le Matin gazetesinde gikan demecnde sunlan soylemisti:

“Biz Ermendler. Buayuk Savasita mottefikier lehine cahstik. Rus ordusu Kafkasya Gzerinden Anadolu iglerine
federken Kont Nikola emrinde Erment asilli askeder vardi. Busya’'da ic kansskiildar cilkkmass Grenne Kafkasya'ya
celkden Rus ordusunun yardimcis: olarak Ermeni Anfranik ve Nazarbekof kumandassnda 50 bin silahli Ermeni
asdl asker ve 150 bin kisiik destek gici vard. ingiliz kumandan Allenbi, Kudis'e girerken birliider icinde sackin
Ermeni askeder vard). Fransa'men kendi Glkesini savunmalk icin yaptige savaglarda 800 Ermeni asdk asker kahra-
manca savast. Onlardan geriye 50 kisi kaldL Fransa'mn Suriye'de Osmanh ile savas esnasinda kullanded Dogu
Lejyonunun yarns: Ermeni asih askerler idi. Bu askeri birik Ermeni Lejyonu olarak Killkya'ya (Adana) da gitfi.

Osmanh Tork boyunduruk ve baskisindan Ermendlienn kurtulmas: lazm. Daha once Yunanhiar Batdi Glke-
lerin yardim ile kendi bagmsizhiklanm kazandilar. Ermender ise baylk kayiplar vererek Osmanbinin taribtan
silinmesinde mattefiker yaminda hizmette bulundular. Simdi Katkasya'da Ermend devieti kuruluyor. Ermenistan,
Dogu Anadolu’daki 6 vilayet ve Kilikya'y: da iine alacak sekiide genigleiimis olarak kurulmadider. Emnenilerin
Karadeniz sahillerinde Trabzon'dan da denize ¢gikma haklan vardir. Pontus ydresinde Ermenilérin siner sorunian
Yunanblaria aramizda sorun olmaz. Simdi Kafkasiarda 2.1 milyon Ermeni varder. Ermeniler. Baylk Ermenistan
Devieti'ni kurmaya hazirder. Mottefiklerin bu konuda yardermen bekliiyoruz ™

22 Suthat 1979 tanhN Lo Matin Gazetesi

o Bogos Nubar Pasa'nin yukandaki demeciyle ilgili hangi degerlendirmelerde bulunabilirsiniz?
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Kanitin igerigi incelendiginde genel anlamda Ermenilerin Osmanli aleyhine ittifak
yaptigindan ve Osmanli topraklarinda bir Ermenistan kurmak istedikleri sonucu
cikmaktadir. Bu ¢ikarim ise zaten Ermeni Meselesi bagligi altinda belirtilmis ve Bogos
Nubar Pasa’nin verdigi demeg¢ de kanit olarak sunulmustur. Boylesine derin ve
tartismal1 bir konu tek bir kanita yer verilerek gegistirilmis ve 6grenciler i¢in tek bir yol
secenek olarak sunulmustur. Genel bir degerlendirme yapildiginda ise konu araligi
oldukca genis olmasina ve pek ¢ok kaynaga rahatlikla ulasilabilecek olmasina ragmen
kanit kullanimi konu aralifina goére yetersiz kalmis ve ana anlatiya agirlik verilerek

Ogrenciler yogun bir bilgi aktarimina tutulmustur.

4.4.3. On Birinci Simf inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabinda Oteki

On birinci siif ders kitabinin icerigi Mustafa Kemal’in hayatindan baslamakta ve Milli
Miicadele yillarin1 daha sonrasinda Kurtulus Savasi’ndaki cepheleri, Tiirk Inkilabr,
Atatiirk Ilkeleri ve Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi’nda yasanan gelismeleri
kapsayip Atatiirk’lin 6liimii ile son bulmaktadir. I. Diinya Savasi’nin hemen ardindan
yasanan ve neredeyse Avrupa devletlerinin tamamini etkileyen bu doénem igin kanit
seciminde oldukca fazla ¢esitlilik yasanmalidir. Durum boyle goziikse de kitabin
boliimleri gozden gecirildiginde kanit ¢esitliligi oldukca az tutulmus olup kitabin ilk alt1
tinitesinde Otekiden segilen bir kanita yer verilmemis olup son fiinite olan yedinci
iinitede ise Feyzioglu’ndan aktarilan Ingiliz Tarih¢i Arnold J. Toynbee’nin s6zlerine yer

verilmistir (S. 231).

Ornek 4.44. T.C. inkilap Tarihi Ders Kitabinda Yer Verilen Bir Yabana Kamt, (MEB,
2016, s.231).

“Bir an icin tahayyiil ediniz ki; Bati diinyasinda Rénesans, Reformasyon,
17. yiizyil sonundaki bilim ve diigiince ihtilali, Fransiz Inkilab: ve Sanayi
Inkilabt bir insan Gmriiniin igine sigdwilmigr..”
Ingiliz Tarihgi Arnold J. Toynbee (Arnild Tonbi)
(Feyzioglu, 1987: XVII])
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Sunulan kanitta diinyay1 degistiren pek ¢ok gelismenin bir insan 6dmrii kadar kisa bir
sire zarfinda gerceklesmis olmasma vurgu yapilarak donemde meydana gelen
gelismelerin vuruculugundan bahsedilmistir. Halbuki incelenen kitap sahip oldugu
icerik ile farkli ¢ok fazla kaynak sunabilecek imkana sahipken bu nokta géz ardi
edilmistir. I. Diinya Savast konusunda karsi cephelerden higbir kanittan s6z
edilmemistir. Bir yabanci gazete haberi, I. Diinya Savasi’na katilmig bir askerin hatirati,
giinliigii metni gibi ¢esitliligi sunmak 6grencilere pek ¢ok farkli pencereden bakabilme
imkam verecek ve 6grenciler kendi tarih bilgisini olusturacaktir. S6zgelimi I. Diinya
Savasi ile ilgili boliimlerde Enver Pasa’nin gilinliiglinden kesitlere yer verilebilirdi. Yine
Kurtulus Savasi’nda Cepheler boliimiinde bir Yunan komutani, yabanci bir devlet adami
gibi birinin goriislerine yer verilebilirdi. Ogrenciler diinya savasgma bir de karsi
cepheden bakma firsati elde etmis olurdu. Otekiden ziyade Canakkale’de ve Milli
Miicadele’de savasmig bir Tiirk askerinin de giinliigiine, mektubuna yer verilmedigi

tespit edilmistir.

4.4.4. On Birinci Siif Tarih Ders Kitabinda Oteki

On birinci siniflarda sézel smiflarda ya da se¢meli olarak okutulan ders kitabinin
konularimi Tiirklerde Devlet Teskilati, Tirklerde Toplum Yapisi, Tiirklerde Hukuk,
Tiirklerde Ekonomi, Tiirklerde Egitim ve Tiirklerde Sanat basliklari olusturmaktadir.
Konular tamamiyla Tiirklerin sosyal, idari ve ekonomik yapisindan olugsmakla birlikte
otekiden kaynak kullamimi diger ders kitaplarina oranla daha yiiksektir. Unitelerde

goriilen bizden ve 6tekiden kaynak segimleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.18. On Birinci Simif Tarih Ders Kitabinda Kullamlan Otekiden Kanitlar.

Uniteler Biz Temelli Kamtlar Oteki Temelli Kamtlar
Tirklerde Devlet Teskilati 61 5
Tiirklerde Toplum Yapisi 39 8
Tirklerde Hukuk 29 1

Tirklerde Ekonomi 27 4
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Tiirklerde Egitim 48 1
8 1

Tiirklerde Sanat

Toplam 212 20

Genel Toplam 232

Tarih ders kitaplar iginde en fazla kanit kullanimina sahip olan 11. Sinif Tarih ders
kitaplarinda biz temelli kanitlar %97 oranindayken 6teki temelli kanitlar %10 oraninda
kalmistir. Kullanilan kanitlar incelendiginde kanitlarin birbirleriyle ortiisen yapilari
dikkat ¢cekmektedir. Zira ‘bizden’ kanitlarin yaninda yer verilen Stekiden kanitlar bizi
dogrulayacak sekilde yer verilmis ve bu 6l¢iide ‘biz-6teki’ fark etmeden kanitlarda tek
bir yoruma yer verilmistir. Ornegin; teskilatlanma bash§n altinda iki kanita yer
verilmistir. Bunlardan birisi L.Ligeti’den (S. 8) “...Cemiyetin en kiigiik birligi olan
aileden Hun Imparatorlugu 'na varincaya kadar tam bir nizam ve teskilat vardir. Askeri,
siyasi her birligin basinda, riitbesi ve salahiyeti tam olarak tayin edilmis bir sef

bulunmaktadir.” ifadelerine yer verilmistir.

Ornek 4.45. On Birinci Simif Tarih Ders Kitabinda Tiirklerin Teskilat¢1 Yapilarina Dair
Sunulan Kamtlar, (MEB, 2016, s. 16).

¢. Teskilatianma

YABANCI GOZUYLE TURKLER

Cinll kronikgl, biydkx kiOclhk baOtin
savas vakalanm ayn derecea saglam bir
dogrulukia gelecek nesillerea devret-
mistir. Bundan baska Hun adetien, hayat
tarzian Gzerine faydah ve tespite deger
buldugu ne varsa onlan da toplamastic
Cerrireﬂn en kocuk birégi olan sileden
Hun Imparatodugu’'na vanncaya kadar
tam bir nizam ve teskilat vardar. Askerl,
siyasi her birligin basinds, ratbesi ve
salahiyeti tam olarak tayin edilmis bir sef
bulunmaktadar.

L LDIGE T, gew: Sacvottn KARATAY,
Sanmeyeon i Asya, 5. 45-47 (DGronionmigty).

TORKLERDE TESKILATGILIK

Genis dkelars ve& birgok kavme
birden hikmedebilmek, ancak merkeze
bagh ve i isleyen gigli tesgkilatiar
sayesinde mimkin olabilmistic. Tdrkler,
cok iyl isleyen idarn ve askerl tegkilatlar
kurarak tanh sahnesine gikmislar, genis
sahalara ve bOylik toplulukliara hik-
metmiglerdir. Ozellikie Oguz Kagan
Destani’'nda da belirtilen boy tegkilat: ile
Buylk (Asya) Hun Hikomdan Mete'nin
askerl ve idan teskilati, buthn Tark taribi
boyunca davam eimis ve deviet kurucu-
fanna &érnek olmustur.

Prof. Or. Salim KOCA, "Esiki Tlirklerde Deviat

Geionedl vo Toghlal®, Tivsdar Ansidopodist,
C2 = 827.

Hemen yaninda ise Salim Koca’dan (s. 8) “Geniy iilkelere ve bir¢ok kavme birden
hiikmedebilmek, ancak merkeze bagl ve iyi isleyen giiclii teskilatlar sayesinde miimkiin

olabilmigtir. Tiirkler, ¢ok iyi isleyen idari ve askeri teskilatlar kurarak tarih sahnesine
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ctkmislar, genis sahalara ve biiyiik toplulukiara hiikmetmiglerdir...” Bir Tirk ve bir
yabanci yazardan verilen kanitlar 6z itibariyle Tiirklerin teskilatgr olduklar1 ve
kurduklar1 nizam sayesinde iilkeleri yonetebildikleri sonucuna isaret etmektedir. Oysaki
Ogrenciler benzeri kanitlar1 gorerek degil de birbirleriyle ¢elisen, igerisinde farkliliklar
barindiran kanitlart gorerek elestirel diisiinebilir. Yine ayni yazarlardan verilen

‘

kanitlarda L.Ligeti’den Seyyahlara gore Turkler basliginda “...Ama onlar kagisi bile bir
harp tuzagi haline getirirdi. Bir aralik simsek hiziyla geri doner, ¢abucak ve siki bir
intizamla swraya girerek ne oldugunu anlamayan diismamn iizerine saldirirlardi.
Savasta gosterilen cesaret ve yararliliga c¢ok kiymet verdikleri soylenebilir.”
climlelerine yer verilmistir. Yaninda yer alan yabancilara gore Tiirk askeri kisminda ise
S. Koca’dan aktarilan S. T. Efraim Tirklerin askeri yapilart ile ilgili (s. 9)
“Haykirmalart aslanlarin kiikremesini andirwr. Atlart iizerinde ufukta bir firtina gibi
ucarlar. Ordularyla bir tufan gibi kapladiklari biitin  arz iizerinde dehset
uyandirmislardwr. Silahlarina karsi gelebilecek kimse mevcut degildir.” gorildigi
tizere her iki kanitta da Tiirk ordusunun hizindan ve verdikleri dehsetten bahsedilmistir.
Oysaki sozii gegen hizin ya da nizamin zaman zaman dogurdugu olumsuz sonuglardan
da bahsedilip 6grencilerin zihinlerinde teskilat yapisindaki aksakliklar1 gidermeye dair
olusumlara zemin hazirlanabilirdi. Burada bahsedilmesi gereken diger 6nemli unsur ise
Tiirk ya da yabanci olsun pek cok kez iinite ve kitap igindeki diger boliimlerde ayni
yazarlardan alinan kanitlara yer verilmesidir. Kitap yazar1 bu noktada kitab1 bir kisir
dongiiye sokmus ayni1 yazarlarin eserlerinden degisik bagliklar altinda kanitlar vererek
ogrencilerin farkli kaynaklara ve kanitlara ulagsmasinin 6niinii kesmistir. Bu baglamda
kanit kullanim1 demek ayni yazarlara defalarca yer vermek degil de konu ile ilgili
aragtirma yapip fikir beyan etmis olan diger yazarlarin eserlerine de ulasip bu kanitlart
ogrencilere sunmaktir. Kitap ne kadar otekiden kanmit sunmada diger kitaplara nazaran
On planda olsa da ayni yazarlardan kanit kullaniminda kag¢tig1 abart1 géze ¢arpmaktadir.
Kitabin ikinci {nitesi olan ‘Tiirklerde Toplum Yapisi® boliimiinde kadinin toplumsal

hayattaki yeri iki yabanci ve bir Tiirk kanit kullanilarak anlatilmistir. Dr. Latife Kabakli

Cimen’in eserinden Dede Korkut Hikayeleri’nden bir boliim verilmistir (S. 74):

“Beri gelsene, bagim bahti, evim tahti!

Evden c¢ikip yiiriiyende selvi boylum,
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Topuguna sarmasanda kara sa¢lim,
Kurulu yaya benzer ¢atma kaslim,
Giiz elmasina benzer al yanaklim,

Kadmim, diregim, marifetlim.”

Yine ayni yazarin eserinden Radloff’un goériislerine yer verilmistir (S. 74)

“Altaylilarda kadin ve erkek arasindaki konusma ve goriisme tamamiyla serbesttir.
Kadinlar erkeklerle konusurken hi¢cbir zaman yiizlerini ortmeyi diistinmezler. Bu sirada
terbiyesizlik sayilabilecek hichir saka veya takintiya rastlamadim.” Ayni sayfada Ibn
Batuta’nin Biiyiik Diinya Seyahatnamesi’nden (S. 74) “...Burada kadinlar genellikle
kocalarryla birlikte gezerler. Erkegin hiirmetini goren, onu adeta kadimin
hizmetkarlarindan biri zanneder.” ifadelerine yer verilmistir. Kanitlar incelendiginde
kadinlarin el iistiinde tutuldugu, erkekle esit goriildiigli vurgusu ortaya c¢ikmaktadir.
Metin ig¢inde de yer alan bu bilgi tam ii¢ kaynaktan alinan kanitlarla desteklenmistir.
Incelenen ders kitabinda farkhilik sunma geregi goriilmedigi gibi sorgulama, elestirel
diisiinme, coklu bakis agisina yer verme becerilerine dniine ayni tarz kanitlar verilerek

set ¢cekilmistir.

Busbecq’in Kanuni Devrinde Bir Sefirin Hatirati adli eserinden Osmanli toplumu
bashginda (s. 83) “...Bu koca mecliste bulunan herkes haiz oldugu mevkii ve riitbeyi
kendi liyakati ile almistir. Hi¢ kimse filanin neslinden, falanin soyundan gelmis olmak
dolayisiyla digerlerinden yiiksek bir mevkiye ¢ikamaz. Herkesin vazife ve memuriyeti ne
ise ona gore muamele edilir.” bolimiine yer verilmistir. Busbecq donemin hak ve
liyakatini 6n plana ¢ikartirken bu kanitin karsisina besik ulemalig ile ilgili bir kanit ya
da Fuzuli’nin Sikayetname adli eserinde yer alan “Selam verdim riisvet deyii almadilar”
kismu verilip 68rencilerden beyin firtinas1 yapmalar istenebilirdi. Burada yine ortaya
cikan durum oOtekiden kanit secilip yer verilse bile 6tekinin kanit1 bizi destekliyorsa ve
bizimle ilgili olumlu varsayimlar iceriyorsa yer bulabilmistir. Bu ise ne derece

yapilandirmaci ne derece kanit temelli 6grenme sorularini akillara getirmektedir.

Kitabin iiciincii tinitesi olan ‘Tiirklerde Hukuk’ boliimiinde Ciiveyni’den alinan Cengiz
Han Yasalan tek otekiden kaynak olarak yer almistir. Dordiincii linitede dort yabanci

kaynaga yer verilmistir. Bu kanitlardan en dikkat ¢ekeni Tanzimat doneminde bozulan
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ekonomiye dair elestirilerde bulunan Feldmaresal H.Von Moltke’dir. Moltke’nin
mektuplar1 adli eserinde (S. 156) “...Hediye biitiin doguda oldugu gibi burada da
adettir; memurlar ve subaylar bahsis alirlar. Paranin ayaruin bozulmasi artik son
haddine gelmistir. Burada topraga pek az sermaye yatirilmaktadir ve servet ¢ok defa su
ya da bu fertte toplanan paradan ibarettir. Avrupa’daki gibi tiretimden dogmamstir ...
Ziraatin durumu bundan da kotiidiir. Zorunlu ihtiya¢ maddelerinin fiyati birkag¢ kat
artmustir... Memleketin icinde kimse biiyiik ol¢iide tahil ziraatiyla ugrasmak istemiyor,
clinkii hiikiimet, satin almalarim, kendi kendine tayin ettigi fiyatlarla yapmaktadir.
Boylelikle hiikiimet, u¢suz bucaksiz verimli topraklar ekilmeden dururken bugday:

’

Odessa’dan satin almak zorunda kalryor.” ekonomik bozulmayr pek cok detayiyla
ortaya koyan Moltke’nin bu anekdotlar1 6grencilere bozulan ekonomiyi farkli bir
gbzden gbérme imkani sagliyor ve ayni zamanda ekonomiye etki eden bircok faktorii
gorme imkani buluyor. ‘Tiirklerde Egitim’ baslig1 besinci iiniteyi kapsamakta olup bu
tinitede yabanci bir kaynak olarak sadece Yuliv S. Hudyakov’a yer verilmistir. Tiirkler
Ansiklopedisi’nden Hudyakov’un yazdigi kesite ‘Tiirklerde Ordu’ baghig: altinda yer

verilmis olup ordunun silah iiretim teknolojisi, savas atlari, atli askerlerin rolii gibi

noktalardan bahsedilmistir.

Kitabin son iinitesi ‘Tiirklerde Sanat’ konusunu kapsamakta olup bu tinitede de sadece
bir yabanci yazara yer verilmistir. Jean-Paul Roux’a yabanci goziiyle Osmanli sanati
basliginda yer verilmistir. Kanitta Osmanlilarin yaptig1 eserlerin etkileyiciliginden
bahsedilmektedir. Sanat anlaminda mimari, hat, tezhip, ebru gibi pek cok sanat

incelenmis olup yerli yazarlardan alinan kanitlarla desteklenmistir.

4.4.5. On ikinci Simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinda Oteki

Lise son smifin ders kitabi olan bu kitapta XX. yiizy1l baslarinda diinyada yasanan
gelismelerden baslanarak II. Diinya Savasi ve sonrasinda yasanan Soguk Savas Donemi,
ardindan Yumusama (Detant) Donemi ve Kiiresellesen Diinya basligi altinda yakin
donemde diinya ve Tirkiye’nin giindemini etkileyen olaylara yer verilmistir. Konular
baglaminda oOtekiden almman kanitlara da daha fazla yer verildigi goriilmektedir.

Unitelerdeki biz ve dtekiden kanitlarin dagilimi ise soyledir:
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Tablo 4.19. On ikinci Simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinda Kullanilan
Otekiden Kamitlar.

Uniteler Biz Temelli Kanitlar Oteki Temelli Kamitlar
20.Yiizy1l Baslarinda Diinya 21 19

Ikinci Diinya Savast 38 6

Soguk Savas Dénemi 48 6
Yumusama Dénemi ve Sonrasi 57 13
Kiiresellesen Diinya 68 1

Toplam 232 45

Genel Toplam 277

Ders kitab1 igerisinde biz temelli kanit kullanimi %97, 6teki temelli kanit orani ise %19
olarak tespit edilmistir. 12. Sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitab1 diger Tarih
ders kitaplar1 arasinda en fazla oteki temelli kanitin kullanildig: ders kitabi olmustur.
Genel anlamda kanit kullanimima oOncelik verilmisse de birinci ve dordiincii iinite
disindaki tinitelerde Otekiden sunulan kanitlarin sayica azligi dikkati ¢ekmektedir.
Dagilim olarak ise yine Tiirk yazarlardan segilen kanitlarin ¢oklugu géze ¢arpmaktadir.
[lk {inite olan ‘20.Yiizy1l Baslarinda Diinya’ bashig altinda kullanilan yabanci kanitlar
genel itibariyle donemin énemli simalar1 olan Vladimir Ilyi¢ Lenin, Albert Einstein gibi
biyografilere yer verilmis ayni zaman da tablolarda gosterilen veriler i¢in yabanci

kaynaklardan faydalanilmistir.

Ayni zamanda donemin algisin1 yansitan yabanci yazarlardan alintilara da yer
verilmistir. Ornegin; Hobsbawm’in eserinden aktarilan Ingiliz edebiyatgr William
Golding’in  “ Bu yiizyilin insanlik tarihinin en siddetli yiizyili oldugunu diisiinmekten
kendimi alamryorum.” (S. 11) s6zleri de yirmi birinci ylizyilin tiim diinya i¢in ne kadar
sancil1 bir dénem oldugunu da apacik ortaya koymaktadir. Ozellikle 1929 ekonomik
krizini anlatmak i¢in John Steinbeck’in romanindan alintilar yapilmasi1 da dénemde
ortaya ¢ikan zor yasam sartlarinin anlagilmasinda 6grencilere yardimci olmaktadir (S.
31). Yine Avrupa’da fasizmin ne kadar ilerledigini gostermek igin Langlois’ten yapilan
alintilar Yahudilere karsi uygulanan sert politikanin 6rneklerini de idrak etme sansi

bulmuslardir.
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Ornek 4.46. On Ikinci Simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinda Yahudi Karsit
Yasalardan Sunulan Kamtlar, (MEB, 2016, s.39).

Yahudi Karsiti1 Yasalardan Bazi Ornekler

Alman halkinin stirekliligi i¢in Alman kanmin sathZinmn gerekli sart oldugu olgusunun ve Alman halki-
min gelecegini her ne pahasina olursa olsun garanti altina almadaki sarsilmaz iradenin idrakine vararak Re-
ichtag, asagidaki kanunlan oy birligi ile kabul etti:

1. Yahudi ve Alman vatandaslan ya da akraba kanlan arasindaki evlilikler yasaklandi. Bu kanuna kars:
vapilan evlilikler kanundan kagmak igin yurt disinda da yapilsa gegersizdir.

2. Yahudi ve Alman vatandaslan ya da akraba kanlan arasindaki evlilik dig: iligkiler yasaklanmigtir.

3. Yahudilerin kendi isler i¢in kirk bes yasindan kiigiik Alman vatandaglan ya da akraba kanlarim ige al-
ma hakk: yoktur.

1 Ocak 1939°dan itibaren, Yahudilerin perakendecilik, yolculuk. ulagim igleri ve ticaretle ugragmas: ve
serbest esnaf meslegini icra etmeleri yasaklanmmstir. Bugiinden itibaren, biitiin pazarlarda, gida ve driinler:
pazarlamalar, reklamlarmi yapmalan ve siparis vermelen yasaklanmastir..

Eger bir Yahudi tican bir sirkette yonetim kademesinde bulunuyorsa alti haftalik bir uyanyla isten ¢i1-
kartilabilir...

Bir Yahudi, tiikketim kooperatifine iiye olamaz. Boyle kooperatiflerin Yahudi diyeleri 31 Aralik 1938°den
itibaren diglanacaktr. Ozel bir dislama bildirimi gerekli degildir...

18 Kasim 1938

(Langlois, 2000: 171) (Kisaltilarak diizenlenmigtir:)

> Bu yasalara gore Nazilerin Yahudi kargithi@ tizerinden izledikleri irk¢r politikalarn ve bunun toplum igin-
de yurttaslar arasinda yol agabilecegi olumsuzluklan tartisimz.

Kanittan birkag¢ 6rnek sunacak olursak (s. 39) “Yahudi ve Alman vatandaslar: ya da
akraba kanlart arasindaki evlilikler yasaklandi... Eger bir Yahudi ticari bir sirkette
yvonetim kademesinde bulunuyorsa alti haftalik bir uyariyla isten ¢ikartilabilir... Bir

)

Yahudi, tiiketim kooperatifine iiye olamaz.” Kanitta gosterilen bu uygulamalar
ogrencilere sadece dini yonden farkli oldugu icin Otelenen bir insanla duygudaslik

yapma sans1 vermektedir.

Tabii ders kitabr incelenirken TUSIAD’ 1n hazirlamis oldugu Gengler i¢in Cagdas Tarih
kitab1 da gozden gegirilmistir. TUSIAD’1n hazirlamis oldugu bu kitap kamt temelli
ogrenmeyi On plana ¢ikardigi gibi yapilandirmaciligi her anlamiyla o6ziimsemistir.
Kitapta kullanilan kanitlar, tablolar, haritalar, gorseller ve etkinlikler her anlamiyla
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek yapiya sahiptir. Terimler, anahtar sozciikler, haritalarin
oldukea biiyiik ve dikkat ¢ekici bir sekilde hazirlanmasi, karikatiir, afis, giinliik gibi pek
cok farkli kamit sunmasi Ogrencilere farkli bir deneyim firsati kazandirmaktadir.
TUSIAD’in hazirladigi ‘Gengler I¢in Cagdas Tarih® kitabi MEB ders kitaplarinin

hazirlanisinda 6rnek olarak alinmalidir.



Ornek 4.47. TUSIAD Gengler i¢in Cagdas Tarih Kitabindan Bir Kesit, (2004, 5.85).

v savyetier Bietigindekl yikaomiar.

. 1) inde, Crun BN
W,",,‘,:”:,:'Wﬂ'o o :0;‘."‘.‘ Uretnrn 48 mityel rubloyn ulsgyorisg
(1926-1927 fystlenna gore), 122000 boomenttwiik ttneryolu DUl
apotthy, Waziler, Mg 1710 saenits wo 70000 'Gur\ asis hasats vo
Roye mmen g8 cda tamamen yanp yritlar
& mdynodan fazia tina yokad yu da pede fer edidi, 25 milyon oan
avsiz hah K fazia hasal GOTRn kanDer A asIE Stalingrad, Sjvesio-
pol, Larsngrad, Kiev, Mirsk, Oddesa, Smolunsh, Novgorod, Ores, Har-
w," Viorgney, Rostow @bx e Gl Sanmys we kiitor Mirhezion e
p‘mwm“ Cotyngr 31 H50 fabeibay yesle bir
& Trtipon QN I
ot 1;000 whekink Ioton v 175 000 i mokioesn yok el ya gy
sawrars o bt topiam 65 000 Mgmetin denayciu. 3 100 gar be
sl 35 000 posta. WOrf, Yelufnr burows pwhilth, Lehmp edid)
10000 nestane ye khok, 84000 oks okt okul be anugticne
rorkart, A2.000 kthonane, S8.000 voltxer, 1 76 sovkos v J 890
tanse Oes» sy ¥ do nkikh

R

0 Dwvlut A
satanmy 679 iyt il {1941 Yy

.:.“”_v'w"  Dursten Kormimymm un 17 E7Hsl RN Laeib siporis

1. Beigeyd tantuinux (Kaynad ve tarihsel oetami).

A & Agustos 1945'te atilan stom bombasiyle yerls bir olan
Hiroghma.

W Kk

. Yanilen Glkelerds

Vst it rarmal tae (heanin by gurste alimian gerehes Lalon i
10 2. D00 cldrab beSeiond hacd, priuk donmmindes Almaria
bo rakom orislena 700 e B00 aaonda deguivorda, || 194 yo
i sovtdd, yolnaes Mumtiung’ Bk hastaneler ook fedarigl
Sclem gegiron 10 DOG hasta tedav) stmigl. £0in'de yaplen bir sy
(35 cocukiarm) yireaca % 12 5w aydd yukan noemal e R0 L
g Didikiar) sagtanmste  Keiivrde cekhen ackdnn daha di vt
Dayutiaea ulagmasaide Mokl seurganthlis tWhsimesi ve hoylnre

Hubeciegioenin keyietuy alimau da ol syruyardy  Spekisayen, n
G, haranors b Korkieg b upmnde yayamnig {8
Karsbomnalb, SQur Ayrupa UIvalermca sty (Deyer vn g gualer
tiw i getienomi bery\itherw yleymnn,. Pazar fiyation resrd Iyatiam
100 ya s 200 kit kidar Ghyordu B paket sguerann Fyat bal g
Crun BT myh Qerwtine ettt BIN Kt sramivaylan Kullendss vatman.
lar, sokin aekitt seslonpyariod)  Brandenburger - Shwaamackt!
Bratchenbuty Kapis - K ai)

Flermide Arests ayandean Urinker tulungian et askarier, 0oQal
olarek pacadel R1ain baghca sktareryss Kullpler w vabareierde
fasiyet gauaryodards | ] Tika baoe erzak yokio matele s,
oAl we Qece plzeton u 1T yerderin mudevimienndandi.

lWW‘Mnuwmmf-dammw
dort dir? Bu yik Sovyet halk duze-

L duis

Andrs Mannon sw Lon Marts
Le (Parn, Y0aT)
g DLl gorvh duyduQu Q1 maddeletiog, NN KON

ekl hammunicey WediGs Qith sate Sameyor Burum IGin gurokll
‘chenaklara sahig dedil Seves pillan boyunce, Alke dainde 6 kadar gok
yatein tasfipe mtrest e o kadar ok BOrgnImas: gerekt ki, 1938 y-
U rakamianna gine ARt %623 GH0 ek Bagkar g karydeyan gels-
el Bir aduhix kalmad

g allesl, (Tl Itha! etmeye gOO) yeutiedii yhywk e
Wy dtrin gittvesits saglamak icn dgan satiman daba uygun

wnd rwnal, LEeher e npdeinnce (Faris. 1948,
v_.vmmmumr
2. Neden galip gelen Uikeler de yokluk cekiyoriar?

............ .

‘Ikinci Diinya Savasi’ initesi savasin yarattigi atmosferi anlatan bir almti ile
baslamaktadir. Herodotos’un eserinden alinan kanitta Lidya Krali Kroisos (S. 53)
“..Kimse baris dururken savasi sececek kadar deli degildir; barista ogullar babalarin
gomerler, savasta babalardir ogullarini mezara indiren.” insanlik tarihinin en biiylk
savaslarindan olan bu harp tiim Avrupa’y1 esir almis, insanlik adina pek ¢ok kara leke

birakmistir. Ogrencileri bu atmosfere hazirlamak ve onlara bu hissiyat1 vermek adina bu

alint1 ile baslayan ikinci linitede yalnizca alt1 yabanci kaynaga yer verilmistir.

Oysaki XX. yiizyilin ortalarina denk gelen bu savasla ilgili onlarca film, belgesel, afis,

giinliik, hatirat bulunabilir ve konu kapsaminda kanit olarak kullanilabilirdi. Boylesine
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kiiresel bir konuda dahi alt1 yabanci kanitla konuyu sinirlamak 6grencilerin becerilerini
gelistirmesine engel teskil etmektedir. Hitler, Stalin, Mussolini, Churchill, inénii gibi
liderler 6tekiden degil bizden secilmis kaynaklardan alintilar yapilarak aktarilmistir. Bu
liderlerin etkilerini gdstermek icin yaptiklar1 konusmalardan ornekler sunulabilir ve
hayatlarindaki dikkat cekici doniim noktalarindan kanitlara yer verilebilirdi. Bu
baglamda Ingiltere Basbakani Winston Churchill’in ingiliz parlamentosunda yaptig
konusmaya yer verilmesini de olduk¢a olumlu bulunmustur. Ogrenciler béylece birinci
agizdan yasananlarin mantigini anlama firsati bulacak ve dénemin goziinden olaylari
degerlendirecektir. Bu kitapta da goze ¢arpan kanitlarin belli kaynaklardan seg¢ilmis
olmasidir. Yani bu alanda ¢alismis olan birkag yazarin eserlerinden kanitlara oncelik
verilmis olup belli bir yazar ¢evresi disina ¢ikilmamistir. Bu da c¢oklu bakis agisinin

kanit segerken goz ardi edildigini géstermektedir.

TUSIAD’1n hazirlamis oldugu kitapta ise verilen belgelerdeki bilgilerin giivenirligini
sorgulatan ifadelere yer verilmistir. Oregin; ‘Belgelerin icerdigi bilgilerden hangileri
tarihsel olarak giivenilir bilgilerdir?’ (S. 63) bu vb. sorularla 6grenciler verilen her
bilgiye kuskusuz giiven duymak yerine sorgulamayi, arastirmayir ve karsilagtirmayi
tercih edecektir. Boylece dgrenciler kendi bilgilerini olusturacak olan kiigiik birer tarihgi
gibi hareket edecektir. Yine tavsiyeler boliimiine yer verilerek detayli arastirma yapmak
isteyen Ogrencilere yol gosterilmistir. Bir celladin tanik oldugu diyaloglara yer verilmis
boylece dgrencilerin duygudaslik duygusu gelistirilmistir. Oldukca fazla kanit ¢esitliligi
sunularak Ogrencilere tarthin ne kadar genis bir etkiye sahip oldugu da gosterilmistir.
Karikatiirler olduk¢a biiylik boyutlarda verilerek 6grencilere yorumlayip iiretkenlige

sevk edecek sorulara yer verilmis boylece gorsel materyallerde islevsel kilinmustir.

Ugiincii iinite ‘Soguk Savas’ dénemini kapsamakta olup bu ddnemi anlatan bir
girizgahla baslamaktadir. Churchill’in ‘Baltik Denizi’'ndeki Stettin’den, Adriyatik’teki
Trieste’'ye kadar tiim kita boyunca bir demir perde indi.’ (S. 89) sozleri kutuplasmanin
Avrupa’daki etkisini gozler Oniine slirmektedir. Ayrica bu tiimce Ogrencilerin
kafasindaki soru isaretlerini canlandirmakta ve konuya olan ilgiyi de arttirmaktadir.
Lakin soguk savas donemi 6zellikle ABD ile SSCB arasindaki gerilimi temsil etmesine
ragmen sadece alt1 yabanci kanita yer verilmistir. Unite basinda ABD Baskani Truman,

Fransa lideri De Gaulle, Ingiltere bagbakan1 Clement Attlee, SSCB baskam Stalin gibi
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one ¢ikan liderlerin genel bakis a¢ilarina yer verilmistir. Lakin bu bakis acilarinin hangi
kaynaktan alindig1 ve hangi yazara ait olduguna dair herhangi bir bilgiye yer
verilmemistir. Bu da verilen metinlerdeki ifadelerin zeminsiz bir yapiya sahip olduguna
dair kugkular uyandirmaktadir. Verilen metinlerdeki ifadeler farkli kaynaklardan alinan
metinlerle desteklenebilir ve bu siiregte Ogrencilere kanit cesitliligi olusturacak

materyaller sunulabilirdi.

Ayni1 zamanda donemi anlatan ¢ok sayida belgesel ve film mevcut, bunlar yeri geldikce
Ogrencilere oneri seklinde verilebilirdi. Kitabin genel ¢izgisinin siyasal gelismelere yer
verdigi goriilmektedir. Donemde yasanan siyasal olaylarin insanlara neler hissettirdigine
neler yasandigia bu dénemde bir bireyin nasil bir yagam siirdiigline yer verilmedigi
goriilmektedir. Diinya iizerinde belli bash siyasi liderlerin hakim oldugu bir donem
fakat boyle bir donemin etkisi altindaki insanlar nerede, neler hissediyor? Bu baglamda
kitap maalesef eksik kalmakta ve Ogrencilere duygudaslik yapma sansini
kisitlamaktadir. Dordiincii iinitede “Yumusama Donemi’ ¢ergevesinde konulara yer
verilmistir. Ilk iinitenin ardindan en ¢ok yabanci kanit kullanilan iinite on ii¢c kanitla
yumusama donemidir. Niikleer silahsizlanmaya yonelik atilan adimlar cercevesinde
sekillenen bu donemde paktlar, senetler ve antlasmalarla devletler bir giiven ortami
olusturmaya ¢alismistir. Bilgi notu bashginda donemde gegen teoriler veya
isimlendirmeler aktarilmig, tamimlarina yer verilmistir. Biyografilerle konular
desteklenmistir. G6ze c¢arpan onemli bir noktada incelenen ders kitaplarinda ‘insan’
tarithi gelismelerin disinda bir varlik olarak kalmis ve biitiin bu olaylar yasaniyorken bir
fanusun i¢inde hayat siiriiyormus gibi yansitilmistir. TUSIAD’1n kitab1 incelendiginde
ise insan bas faktor olarak hem yazili hem de gorsel kanitlarda yer almistir. Dordiincii
tinite i¢inde yer alan Kibris sorunu ile ilgili Kibris Barig Harekati’na katilan bir gazi ile
roportaja yer verilmesi birinci elden kanit olmasinda 6tiirii olduk¢a 6nemlidir. Lakin bu
noktada Rum tarafindan bir kanita da yer verilebilirdi. 1960-83 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yasanan gelismelere yer verilmistir. 1960 darbesi birka¢ ciimle ile
gecistirilmis, d6grenciler giiniimiize dahi etkileri uzanan bu gelismeye dair genis ¢apta
bilgi sahip olmasinin 6niine ge¢ilmistir. Burada konu daha detayli olarak ele alinmali ve
de kanitlar egliginde 6grenciler pek cok kaynaga ulagmaliydi. Yirmi yili agskin sancili
stire¢ kisa kisa aktarilarak herhangi bir kanita yer verilmemistir. Ayn1 zamanda pek ¢ok

elestirilere sebep olan darbe anayasalar1 ile ilgili oldukca sempatik bir kanit
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kullanilmistir. “ %61,5 evet oyu ile kabul edilen 1961 Anayasasi, Tiirk tarihinde
halkoyuna sunulan ilk anayasadir. Aynmi zamanda Tiirkiye'nin demokratik, sosyal ve
hukuk devleti oldugunu belirten ilk anayasadir.”(s. 178) yer verilen kanitta anayasadaki
herhangi bir maddeye dahi yer vermeden anayasanin mesruiyetinden bahsedilmis ve bir
ilke imza attigt vurgusu yapilmistir. Bu noktada Ogrencilere yorum yapma sansi
vermeden direk mesaj verilmistir. Halbuki 1961 anayasas ile ilgili birka¢ maddeye yer
verilerek ya da daha onceki anayasalardan ilgili maddelerle karsilastirmalar yapilarak
ogrencilere bilgiyi iiretme ve yorum yapma sansi verilebilirdi. Bahsedilen konu bir
etkinlik bashigr altinda ancak yer bulabilmis, ekonomik durum tablolarla ifade
edilmistir. Tiirkiye’den Almanya’ya go¢ eden iscilerden biriyle roportaja yer verilmistir.
Boylece yasanan sikintilarin birinci elden 6grenilme firsati dogmustur. Bunun yaninda
uyum sorunu ile ilgili bir Alman vatandasinin da yorumlarina ek olarak yer verilebilirdi

ya da bir gazete haberi ile duruma farkl: bir bakis agis1 getirilebilirdi.

Kitabin son {iinitesi olan besinci iinite ‘Kiiresellesen Diinya’ basligina sahip olsa da
kiiresel diinyamiza etki eden Otekiyi gébrmezden gelerek bir yabanci kanitla yetinmistir.
Kiiresel kelime anlami olarak “diinya élgiisiinde genis bir bakis agisiyla benimsenen”
(TDK, 2017) anlamina gelse de konuyu ‘kendi bakis agimizla’ anlatmakla yetinmis
gorliniiyoruz. Tirk diinyasi, Karabag’da yasanan gelismeler, Bosna i¢ savasi ile ilgili
pek cok giincel konu bizden secilen kanitlarla aktarilmis, farkli bir bakis acisina yer
vermemistir. Burada ilk defa Bosna-Hersek’te yasanan geligsmelerle ilgili film, dizi,
roman Onerilerine yer verildigi goriilmektedir. Ogrencilere secenek sunma baglaminda
oldukca olumlu bir gelismedir. Filistin sorunu, Korfez savasi, Afganistan’daki
gelismeler, Tiirkiye’nin c¢evre {ilkelerle iligkileri bizden kanitlarla aktarilmistir.
Bulgaristan’da 1990’larda yasanan sikintilar bir Bulgar gé¢menle yapilan rdportajla
desteklenmigstir. Siyasi alandaki gelismeler Tirk liderlerin resimlerinin pes pese
siralandig1 ve bir buguk sayfaya sigdirilldigi gézden kagmamaktadir. Sosyal, kiiltiirel,
iktisadi alandaki gelismeler TUIK’ten alinan tablolarla ifade edilmistir. Aclik,
uluslararas1 terdrizm, salgin hastaliklar son konular olarak kitapta yer almistir. Son
kisimda s6zii edilen basliklardan en ¢ok zarar goren devletlerden biri olan Tirkiye, ders
kitaplarinda bu konuyu daha farkli bakis acilarindan ve yasanmisliklar iizerinden

inceleyebilirdi.
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Genel anlamda ders kitaplar ‘Oteki’ gdziinden degerlendirildiginde 6tekinin sadece bizi
korumak ve var etmek amaciyla ders kitaplarinda yer buldugu goriilmektedir.
Ogrencilerde empati duygusunu gelistirmek ve ¢oklu bakis agisin1 var etmek icin ders

kitaplarinda koklii degisiklikler yapmak gerekmektedir.

45. Kamit Temelli Ogrenmenin Ortaégretim Tarih Ders Kitaplarina
Yansimasi Boyutuyla Tlgili Tarih/Sosyal Bilgiler Ogretimi Uzerine Cahsan
Akademisyenlerin Goriisleri Nasildir?

Calisma kapsaminda yedi akademisyenden bes sorudan olusan kanit temelli 6grenmenin
tarih 6gretiminde gelistirecegi beceriler, kanit temelli 6grenmeye iligkin bakis agilari,
Tiirkiye’deki lise tarih ders kitaplarinda kanitlarin sunumu, kanitlarin islevi ve ders
kitaplarina yansimasi, kanitlarin 6gretmen ve 6grenciler icin ne ifade ettigi, lise tarih
ders kitaplarin1 kanit temelli 6grenme bakiminda daha iyi neler yapilabilecegi

noktasinda gorisleri alinmistir.

4.5.1. Akademisyenlerin Kanit Temelli Ogrenmenin Tarih Ogretimindeki
Amaci, islevi ve Ogrencilerde Getirebilecegi Beceri/Perspektiflere iliskin
Bakis Acis1 Nasildir?

Anketin ilk sorusu olan ‘Kanit Temelli Ogrenmenin Tarih Ogretimindeki Amaci, Islevi ve
Ogrencilerde gelistirebilecegi beceri/perspektifler acisindan degerlendirdiginizde kanit
temelli 6grenmeye iliskin bakis aciniz nedir?” sorusuna akademisyenlerin cevaplari kanit
temelli 6grenmeye iligkin olumlu bir bakis agis1 gelistirdigini gostermektedir. Tarih
egitiminde, elestirel diisiinme ve coklu bakis agist olusturmada kanit temelli egitimin
onemli bir rol oynadigini ayrica 6grencilerin kiigiik birer tarih¢i gibi ¢aligmalart i¢in kanit
temelli 6grenmenin basat rol oynayacagini sdylemektedirler. Al, kanit temelli 6grenmenin

saglayacagi faydalar1 sdyle 6zetlemistir:

“Iyi hazirlanmis kanit temelli 6grenme etkinlikleri 6grencilerin tarihsel anlama,
tarihsel empati, tarihsel analiz gibi bir¢ok becerilerini gelistirmeye destek
olabilecegi ayrica oOgrenciler tarih felsefesinin temel sorulari ile de
karsilasabilecektir... Ogrencilerin tarih¢i gibi kaynaklar: incelemesi, tarihte farkl
goriis ve bakis agilarimin oldugunu anlamasi, bu farkli gériislerin her birinin kendi
icerisinde bir dogruluk barindirdigini fark ederek géreceligi tanimasi, kendisine
sunulan kaynaklarin giivenirligini sorgulamasi, onyarginin ve objektif olma
¢abasinin onemini kavramasi saglanabilir.”
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Al’e gore 6grenciler kanit temelli 6grenme ile birlikte tarih felsefesinin temel sorunlarina
ulagabileceklerdir. Farkli goriisleri, bakis acilarini kavrayabilecek ve goreceligi kanitlar
iizerinden idrak edebileceklerdir. Bu baglamda kanit temelli 6grenme ile birlikte 6grenciler
esasen tarihi kanitlarin olusum siireglerini goéz Oniinde bulunduracak ve kaynaklarin
sorgulanabilir oldugunu tarihi kanitlarin o donemin insanlar1 tarafindan olusturuldugu
gergegine iliskin unsurlar1 kavrayip tarihi olaylar1 degerlendirirken tarafsizlifin ne denli
miimkiin olup olmadigini tartisma firsat1 bulacaklardir. Ogrencilerin empati kurabilmesi
adina asker giinliikleri, hatiratlar, gazete haberleri gibi birinci el kaynaklarla kars1 karsiya
gelmesi tarihi olaylar1 daha iyi kavrayabilmelerine ve daha kalic1 6grenme saglamalarina

vesile olacaktir. A2’ye gore ise;

“Kanit temelli 6grenme elestirel ve sorgulayici ogrenme gerekli kilmaktadir. Tarih
ogretimi icgin ise tarihteki konulara ¢oklu bakisla bakmasini saglayacaktir... Kanit
temelli 6grenme ozellikle beceri temelli tarih 6gretiminin ana kavranidir. Tarihsel
diigiinme becerileri olarak ifade edilen bu becerilerdeki zamani anlamak, kavramatk,
vorum yapmak ve karar vermek seklindeki bilissel siiregcler kanit kavramini
kullanmayr gerekli kilar. Aslinda bir bakima kanit yoksa tarihsel diigiinme becerileri
de gelistirilemez.”
A2’nin ifade ettigi gibi zamani, donemi anlayabilmek i¢in o donemden getirilen izler (ki
bunlar birinci el kanitlar1 ifade etmektedir) anahtar rol tistlenmektedir. Kanitlar sayesinde
bahsedilen doneme bir pencere agilabilmekte bdylece zaman algist olugmakta yorum
yapma becerisi gelisebilmektedir. Tarihsel diisiinme becerilerinin gergeklesmesi i¢in
mutlaka kamit temelli §grenmenin var olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin bir olaymn farkli
boyutlarini gorebilmesi ve tarihin tek bir yorumdan ibaret olmadigini kavramasi i¢in her
yonden farkli kanitlarin ders kitaplarinda giindeme gelmesi ve ogrencilerin kanitlar
tizerinde ¢aligmas1 gereklidir. A2’ye gore kanit esittir tarihsel diisiinme becerileridir. Eger

tarithsel diisiinme becerileri gelistirilmek isteniyorsa mutlaka tarith ders kitaplarinda kanit

temelli 6grenme var olmalidir. A3 ise su ifadelerde bulunmustur:

“Lise tarih ogretim programinda yer alan beceriler her ne kadar programda bu
kavram ile ifade edilemese de tarihgilik becerileridir. Bu becerilerin edinilmesi igin
ogrencinin kiiciik bir tarihgi gibi yazili ve yazisiz belgeler iizerinde ¢alismasi
gerekir... Her ne kadar ogretim programinda tarihsel arastirma ve sorgulama
becerilerine, kanit temelli ogretime genis yer ayrilmis olsa da bu durum i¢ kisimda
veterli karsilik bulmamigtir.”
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Ogrencilerin tarihgilik becerilerini tam olarak idrak edebilmesi icin mutlaka kamitlarla
yiizlesmesi ve birinci el kanitlar1 kullanarak ¢alismalar yapmasi gerektigini belirtmistir.
Birinci el kanitlarla ugrasip kiiclik bir tarih¢i gibi arastirma yapan Ogrenci tarih¢inin
arastirma siirecinde gectigi yollardan gegerek tarih bilimindeki arastirma siirecine hakim
olacaktir. Tarihg¢i becerilerini kazanmanin yolu tarih¢inin ¢alistigi malzeme ile yiizlesme
firsat1 bulmaktan gegmektedir. Ancak tarih¢ilerin malzemesine sahip olan ve onlar1 tanima
firsat1 bulan 6grenciler “kii¢iik bir tarih¢i” gibi olma yolunda adimlar atarak tarihgilik
becerilerini kazanabilmektedir. A3 her ne kadar tarih 6gretim programlarinda tarihgilik
becerilerine ve kiiciik bir tarih¢i kavramina atifta bulunulsa da isin 6zii olan ders
kitaplarinda bu kavramlarin yerini tam olarak almadigini sdyleyerek teorik ve pratigin
farkli yansimalari olduguna vurgu yapmistir. A4 ise kanit temelli yaklasima iligskin bakis

acisini su sekilde ortaya koymustur:

“Kanit temelli ogrenme, ilgili literatiirde de sik¢a dile getirildigi gibi ogrencilerin
tarih¢i becerileri kazanmasi, bir tarih¢i gibi arastirma yapabilmesi ve kendisine
sunulan “tarihsel gercekligi” degil, kendi tarihsel anlatisini olusturabilmesi adina
onemli buldugum bir yontem... Bu yontemin kullanildigr derslerde diger yontemlere
gore ogrenci ¢ok daha aktif bir bicimde derse katiltyor. Ustelik bunun icin
ogretmenin bir yonlendirme yapmasina bile gerek kalmiyor. Ogrenciler kanitlar
cergevesinde tartismaya girebiliyor. Bazen bir tarih¢inin ulasabildigi bir yoruma
kendiliginden ulagabiliyor.”
Kanit temelli 6grenme ile sikici, ezber olarak ifade edilen tarih dersleri bir ivme kazanmis
Ogrencilerin kendi bilgisini yapilandirmasina ve aktif olarak siirece dahil olmasina
yardime1 olmustur. Ogrenciler tarih derslerinde kendilerine sunulan alternatifsiz bilgiyi
degil kanitlarla ¢alisip belleginden gegirip yorumlayarak kendi tarih anlatisini
olusturmaktadir. Ogrenme siireci boyunca kanitlar1 degerlendirip kendi aralarinda ¢alisip
tartisan Ogrencilerin ¢ogunlukla 6gretmenlerin miidahalesine dahi gerek duymadigi ve
stirecte aktif olarak kanitlar iizerinde degerlendirmelerde bulundugu bir gergektir.
Degerlendirmelerde akademisyenlerin kanit temelli Ogrenmenin tarih¢i becerileri,
Ogrencinin derste aktif olmasi, farkli bakis aciklarinin goriilmesi gibi pek cok noktada
hemfikir oldugu asikar olsa da A3 bu duruma ek bir yorum getirerek Ogretim
programlarindaki atiflarin ders kitaplarinda yeterince yer bulmadigini sdyleyerek teorik ile

pratigin denk diismedigini ifade etmistir. A5 ise kanit temelli 6grenme ile ilgili fikrini

sOyle beyan etmistir:
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“Ogrenci ona verilen (vani ders kitaplarinda oldugu gibi) sonuclar: dogrudan kabul
etmek yerine kendi ¢ikarim ve sonu¢larina ulasabiliyor. Bu durum ogrencilerin en
cok elestirel diistinmemenin okuma, anlama, analiz ve ¢ikarim yapma gibi alt
boyutlart ¢ercevesinde kendilerini gelistirmesine olanak taniyabilir.”
Ogrencilere tarihi konularda her zaman siyah ya da beyazin olmayacagini bazi konularda
grinin de olabilecegi ve tek tip goriislerle tarihi olaylarin aktarilamayacaginin kanit temelli
ogrenme ile gorebilecegi fark edilmektedir. Ogrencilerin kendi ¢ikarimlarini elde etmesinin
de kanit temelli 6grenme ile saglanabilecegini vurgulayan A5, 6grencilerin siireg igerisinde
kendilerini daha ¢ok gelistirme imkani elde ettigine deginmektedir. A6 ise kanit temelli

ogrenmeye iliskin su ifadelere yer vermistir:

“Kanit temelli 6grenme, tarih ogretiminin hem disiplin i¢i hem de disiplin dis1 olarak
adlandirilan amacglarint gerceklestirebilmek agisindan hayati derecede énemlidir...
Kanitlar, tarih dersi icin bir nevi laboratuvar islevi gérmektedir. Ogrenciler tarih
derslerinde tipki tarihgiler gibi kamitlarla ¢alistigi, onlart inceledigi, analiz ettigi ve
kanitlara dayali olarak kendi eserini olusturdugu icin tarihgi becerilerini
edinmektedir... Kanitlarda farkli bakis agilarim gérdiikleri icin de tarihin dogasinda
yorum Ve farkli goriislerin oldugunu gormektedirler. Ustelik Ogrenciler tarihin
dogasina yonelik edindikleri bilgiyi/elestirel bakisi hayatin diger alanlarindan
edindikleri bilgilere de uygulama yetisi edineceklerdir... Giiniimiiz diinyasi i¢in ¢ok
onemli olan elestirel vatandaslik becerileri edinebileceklerdir... Ogrenciler kanit
temelli ogrenme stirecinde kendi yorumuna, bakis a¢isina dayall iiriinler ortaya
koydugu icin basarabilme, ozgiiven kazanma gibi ¢cok énemli duyussal yeterlikler de
kazanabileceklerdir ki bu sayede ileriki yasamlarinda da kendine giiven duyan
bireyler olarak toplumda yer almalarina olanak vereceklerdir.”

A6, pozitif bilimler i¢in laboratuvar ne ise sosyal bilimler i¢in kanit odur diyerek aslinda
tarih 6gretimi i¢in kanitlarin ne kadar hayati bir 6neme sahip oldugunu belirtmistir. Klasik
akisa sahip olan tarih derslerinde Ogrenciler hem sikilmakta hem de kendilerine
yoneltilebilecek olan ezber sorulara karsi tedirgin hissetmektedir. Kanit temelli 6grenme
ile 6grencinin bireysel yorumunun ve elde ettigi bilginin 6nemi artmistir bu nedenle
ogrenciler hem derse katilip aktiflesmekte hem de kendi yorumunun degerli oldugunu fark
etmektedir. Bu nedenle o6grencilerin 6zgiiven duygular1 artmakta ve kendilerini derse
onemli katkida bulunmus hissetmektedir. A6 6grencilerin kanit temelli 6grenme ile birlikte
elde edecegi noktalar1 tarih dersinin de disina ¢ikartarak 6grenme siirecinde kendini ifade
etme sans1 bulan 6grencilerin 6zgiivenlerinin artacagini ve toplum i¢inde kendilerini daha
iyl ifade etme sanst bulacagr vurgusunu yapmistir. Kanitlar iizerinden yapacaklari

yorumlar ile elestirel diisiinme becerisi kazanacak ve bunu kendi sosyal yasantisina da
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aktaracaktir. A6’nin degerlendirmelerinde daha ¢ok kanit temelli 6grenme ile 6grencilerde
gelisecek tutum ve becerilerin onlarin 6grenim hayatlarinin disinda sosyal hayatlarina da
ne kadar olumlu yansimasi olacagi vurgusu yer almistir. Boylece Ogrencilerin egitim
hayatlarinda elde ettikleri bilgi ve becerilerin sosyal hayatlarina ne denli etki edecegi bir
kez daha 6ne ¢ikmistir. A7, asagidaki ifadelerle kanit temelli egitime bakis agisini ortaya

koymustur:

“Egitim alanindaki ideoloji benim icin kamit temelli 6grenme... Ogrencilerin sosyal
ya da tarihsel konularla ilgili ¢oklu bakis agisini Ogrenme hakki oldugunu
diigtiniiyorum. Iyi bir elde hazirlanmis kanit temelli 6grenme sinifta kendiliginden
demokratik bir ortam yaratabilecegi gibi bir baskasinin bakis agisinin benimkisi
kadar gecerli olabilecegine dair bir perspektifte ogrencide olusabilecektir...
Cumhuriyet dénemi ders kitaplarina baktigimizda iktidarlar geliyor bir bakiyorsunuz
Abdiilhamit kotii olmus, bir bakiyorsunuz iktidar degigiyor birden bire Abdiilhamit’in
iyi versiyonu ile karsilasabiliyorsunuz adeta; bir borsa inis ¢ikisi gibi. Oysaki
Abdiilhamit’in bir padisah olarak hem olumlu hem olumsuz boyutlar: var. Bunlar: siz
ogrencinin ontine getirirseniz ve 6grenciden degerlendirmesini isterseniz bu zaten
biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisim demek oluyor. Ya da sunu soyleyeyim kanit
temelli 6grenme ile derslerinizi sunmazsaniz tarih dersi ezber oluyor dogal olarak
propaganda oluyor ve bir giin karsiniza ‘Muhtesem Yiizy!l’ diye bir dizi ¢ikiyor ve
bambaska bir anlatiyla karsilasabiliyorsunuz ve birden bir hayal kirikligina
ugrayabiliyorsunuz dogrusunu isterseniz.”
Tarihi konularin iktidarlarin eline birakilamayacak kadar degerli olduklarini ve 6grencilere
tim seffafligiyla verilmesi gerektigi ortaya konulmaktadir. Boylece Ogrenciler farkli
goriislerle daha oOnceden karsilasacak sorgulayip elestirerek kendi  bilgisini
olusturabilecektir. Bir baskasinin fikrinin de kendisi kadar hakli olabilecegini 6grenciyken
kavrayip demokratiklesme yolunda bireysel olarak ilk adimi atacaktir. A7 i¢in kanit temelli
O0grenme tarih egitiminin olmazsa olmazidir. Tarih 6gretiminin merkezine kanit temelli
O0grenmeyi koyarak sinif icinde demokrasinin kendiliginden gelisecegini vurgulamistir.
Kanitlar olmaksizin tarih 6gretimi ezberin ya da propagandanin Oniine gegemeyecektir.
Abdiilhamit 6rnegi tlizerinden verilen agiklamada iktidarin olumlu ya da olumsuz
etkisinden ziyade hem olumlu hem olumsuz yonleri verilse 6grenciler biligsel, duyussal
becerilerini gelistirerek tarih 6gretiminin amaglarina kendiliginden ulasmis olacaktir. Bu
baglamda tarih Ogretimi iktidarlarin eline birakilamayacak kiymetli ve Onemlidir. Bu

noktada kanitlar tarih ders kitaplarimin bel kemigi olacak ve Ogrenciler kendi tarih

anlatilarin1 bu kanitlar lizerinden sekillendirecektir. Boylece tarih 6gretimi bireyin degerli



143

oldugu, sikici, kalip ve kat1 diisiincelerin yer aldigi bir alan olmaktan ¢ikacak ve tarih

Ogretimi kendini kanitlar iizerinden yeniden insa edecektir.

Akademisyenlerden alinan cevaplar soru bazinda degerlendirildiginde hemen hepsi tarihgi
becerileri kazanmada, elestirel, sorgulayici, ¢oklu bakis acis1 gelistirmede, demokratik
tutum ve vatandaslik algisi gelistirmede kanit temelli 6grenmenin 6neminde hemfikir
olmuslardir. Akademisyenlerden; A2 kanit esittir tarihsel diisiinme becerileri sOylemiyle
A3 ogretim programlarindaki igerigin ders kitaplarina yeterince yansimadigi, A6 kanitlarin
sosyal bilimlerin laboratuvar1 oldugu, A7 ise kanit temelli 6grenmeyi tarih egitiminin

temeline oturttugu tiimceleriyle 6n plana ¢ikmustir.

4.5.2. Kamt Temelli Ogrenme Anlayisinin Teorisi ve Baska Ulkelerin Ders
Kitaplarinda Yer Alan Ornekleri G6z Oniinde Bulunduruldugunda
Akademisyenler Tiirkiye’deki Lise Tarih Ders Kitaplarinda Yer Alan
Kanitlarin Sunumu Nasildir?

‘Kanit Temelli Ogrenme Anlayigmin Teorisi ve Baska Ulkelerin ders Kitaplarinda yer alan
ornekleri goz oOnilinde bulunduruldugunda akademisyenler Tiirkiye’deki lise tarih ders
kitaplarindaki kanitlarin sunumu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?’ sorusu anketin ikinci
sorusunu olusturmaktadir. Temelleri Ingiltere’de atilan kanit temelli egitimin Tiirkiye’de
eskiye oranla yansimasi bulunsa da calismaya katilan akademisyenler yeterli oldugunu

diisiinmiiyor. A6, bu soruya iliskin bakis agisini soyle 6zetlemistir:

“2005°li yillardan sonra hazirlanan tarih ders kitaplarinda artik ¢esitli kanitlara
yer verilmektedir. Ustelik tarih ders kitaplarimizda tarih¢i gériisii, fotograf. harita,
minyatiir, gazete haberi, niifus ciizdani, tablo, siir, akademik kaynak, alfabe
ornekleri, para, graviir vb. bir¢ok birinci elden ve ikinci elden kaynaga yer verildigi
goriilmektedir. Bu durum 2005 éncesinde kullanilan agir bilgi yiiklii, sadece harita,
resim, tablolarla dolu ders kitaplarini diisiindiigiimiizde bir devrim olarak
goriilebilir. Ancak sorun ders kitaplarinda sé6z konusu kanitlarin “kanit” adi altinda
sunulmamasidir. Kanitlar ders kitaplarinda gorsel, metin, etkinlik veya analiz
bashiklar: altinda sunulmaktadir... Diger bir sorun ise ders kitaplarinda ele alinan
tarih konulari ile ilgili sunulan kanitlarda farkli goriislere yer verilmemesidir.”

2005 oncesine gore ders kitaplarinda devrim olarak nitelendirilecek gelismelerin yasandigi
A6 tarafindan da desteklenmistir. Ders kitaplarina kanit olarak tanimlanmasa da pek ¢ok

birinci ve ikinci elden kanita yer verilmistir. BOylece Ogrencilerin kanitla tanigsmasi

saglanmistir. A6’nin da belirttigi gibi 6gretim programlarinda kanit denilse de ders
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kitaplarinda kanit kelimesine rastlanmamakta hatta metinler farkli basliklar altinda yer
verilmektedir. Ayrica kanit olarak sunulan metinler ara etkinliklerle desteklenmemekte
boylece islevini de yitirmektedir. Kanitlarin ders kitabi incelemesinde ortaya ¢iktigi gibi
tek tip gorlslerden olustugu A6 tarafindan da desteklenmistir. Kanit ¢esitliliginin
yansimamasi ¢oklu bakis agisini gelistirmede olumsuz bir etki olusturmaktadir. A5 ise

asagidaki ifadelere yer vermistir:

“Ulkemizde ders kitaplariin bu konuda yetersiz kaldigi diisiiniilebilir. Ancak
kanitlart veya birinci elden tarihi kaynaklar: derslerde kullanmak i¢cin sadece ders
kitaplarina giivenmenin dogru bir yaklasim oldugunu diisiinmiiyorum. Burada
ogretmenlere de epey gorev diisiiyor. Sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenleri her zaman
derslerinde kullanabilecekleri cesitli materyallerin yaninda birinci elden kaynaklar
veya ¢esitli kanitlar arayisinda olmalidrlar.”
Sadece ders kitaplarima glivenmenin dogru olmadigini sdylese de ders kitaplarinin
egitimdeki etkinligi su gotlirmez bir gercektir. Ayrica sosyal bilgiler ve tarih
ogretmenlerinin  kanit temelli O0grenmenin Onemini yeterince kavrayamadiklari
goriilmektedir. Bu baglamda Ogretmenlere kanit temelli 6grenmenin etkililigini ortaya
koyacak hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerekmekte ve 6gretmenlerin ders i¢i etkinliklerde
kullanabilecekleri kanitlar1 secebilecek bir veri tabani olusturmalidir. Boyle bir yontemle
ogretmenler kendi derslerinde hem daha etkin olmakta hem de ders kitabindan bagimsiz

hareket edebilecegi serbest bir bolge agilmaktadir. A4, kanit temelli 6grenme {lizerinde ¢ok

durulmadigini sdyleyerek soruya iligkin bakis acisini su ifadelerle belirtmistir:

“Kanit temelli ogrenmenin ¢ok ciddiye alinmadan ve iizerine kafa yorulmadan ders
kitaplarina yansidigimi soyleyebiliriz. Bu 6zensizlik ve ciddiyetsizlik hem kanitlarin
secimi hem de bu kamitlarla ilgili diizenlenen etkinlikler i¢in (ki burada sadece soru-
cevap etkinlikleri soz konusu).”
A4 kanit temelli 0grenme noktasinda ders kitaplarinda adim atildigir belirtse de bu
adimlarin kanit temelli 6grenme Tlzerine yeterince kafa yormadan ya da felsefesini
kavramadan atildigim1 eklemistir. Ders kitaplarinda sunulan kanitlar genellikle ayn1 yazar
ya da g¢evreden isimlerden se¢ilmektedir. Ayrica etkinlik olarak sunulanlar ise
‘degerlendiriniz, cevaplandiriniz, agiklaymiz’ boyutunun bir adim 6tesine gegmemektedir.
Kanitlarla ilgili verilen etkinliklerin analiz yapma, sorgulama, elestirel diisiinme, ¢oklu
bakis acgis1 gelistirme gibi tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi de tartismaya

aciktir.A3 ise Tiirkiye’deki kanit kullanimina iliskin su ifadelere yer veriyor:



145

“Ulkemizde ders kitabinda kamt kullanma denilince nedense yazili kamitlarda ders
kitabimin sadece bir asama gerisine gitmek, gorsel kamitlarda ise anlatimi
desteklemek icin sayfamin kenarina resim yerlestirmek anlagsilyyor. Bir agama geriye
gitmekten kastin bizim ikinci el kaynak dedigimiz tarihgilerin olusturdugu metinlerin
okuma metni, ornek metin gibi adlarda kullanimasidir. Bizim ders kitaplarimizda
sunulan kanitlarin biiyiik boliimii ikinci el kaynaklardan alintilar hatta bir kismi
bizzat ders kitabi yazar tarafindan kurgulanmis metinlerdir.”
Ders kitaplarinda kanitlara baktigimizda yazili kanitlarin pek ¢ogunun ders kitab1 yazarlari
tarafindan olusturuldugu ki bunun cok daha biiyiikk bir sorun olusturdugu aciktir.
Ogrenciler ders kitabi  yazar1 tarafindan  olusturulan metinlerin  kaynagim
sorgulayamamaktadir. Ayrica bircok ders kitabinda ders kitab1 yazar1 tarafindan
olusturulan metinlerde aslinda genel anlayisin disina c¢ikilmadigi goriilmektedir. Ayrica
gorsel kullanimi sayfalarin koselerine ya da kor noktalarina yerlestirilerek gorsel
malzemeler dekor olarak kullanilmaktadir. Kor noktalara yerlestirilen gorsellerle
Ogrenciler i¢in herhangi bir beceri gelistirilmesi diislinlilmemis ders kitabinin sadece
yogunlugu artirilmistir. Yazili kanitin akla ilk getirdigi sey ise metin i¢indeki tiimcelerin
ayr1 bir baslik altinda sunulmasi olmustur. Bu anlayis da A4’{in kanit temelli 6grenme
tizerine ¢cok fazla kafa yorulmadan ders kitaplarina yansitildig: fikriyle ortiismektedir. A2

ise kanit temelli 6grenmenin ders kitaplarinda kullanimiyla ilgili su degerlendirmelerde

bulunmustur:

“Ingiltere’de kanit temelli 6gretimin ders kitaplarinda etkili kullanilmasinin sebebi
olgme ve degerlendirme sitemiyle ilgilidir. Ortaogretimde yapilan genel olgunluk
sinavlart ve tiniversiteye girig sistemlerinde kanit temelli ogrenmeye dayali sorular
sorulmaktadir. Ornegin; 6grencilere birinci elden ve ikinci elden belge, gorsel ya da
istatistiki kaynaklar sunulmaktadir. Ogrencilerin kanit temelli becerileri kullanarak
bir essay yani degerlendirme yaparak sorulari cevaplandirmalari istenmektedir ...
Tarihsel diisiinme becerileri 6gretim programlarinda yer almasina ragmen ders
kitaplart bu becerileri gelistirecek sekilde tasarlanmamistir. Kanit temelli
ogrenmenin gerektirdigi tarihsel konularla ilgili sorgulamalar yapiimamistir. Ayrica
tarihsel olaylarin ¢ok yonliiliigiinii yansitacak kanitlar sunulmamistir.”

Tiirkiye’deki mevcut sinav sistemi gz oniine alindiginda kanit temelli 6grenmenin ders
kitaplarina tamamiyla yerlesmesinde ¢esitli problemlerle karsilagilmast olasidir. Sinav
odakl1 diisiinen bir 6grencinin ders kitaplarinda arayacagi sey ¢ogu kez dogru cevaba
gotlirecek olan bilgilerdir. Sunulan kanitlara bu gozle bakildiginda ise kanit temelli

O0grenmenin smav engeline takildigi ortaya ¢ikmaktadir. Sinav sisteminde yapilacak bir

degisiklikle kanit temelli 6grenmenin Ogrencilerde gelistirecegi beceriler iizerinden
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degerlendirmeler 6n plana ¢ikartilabilir. Bunun yaninda mevcut kanitlarin ana anlatiyr
destekledigi ve sorgulamayr gerektiren herhangi bir materyal sunulmadigi da
akademisyenlerden elde edilen verilerle desteklenmistir. Mevcut kanitlar tarihi konularla
ilgili herhangi bir soru igareti dahi akla getirmemekte tek bir bakis agisiyla kanitlar ard arda
siralanmaktadir. Al ise, kanit temelli 6grenmenin ders kitaplarina yansimasi ile ilgili su

ifadelere yer vermistir:

“Tiirkiye’de genel olarak program iizerinde kanit temelli 6grenme tarihsel
diistinmeyi gelistirmede bir ara¢ olarak yer alsa da ders kitaplarinda yansimalarinda
genel olarak gercegin ogrencilerin géziinde canlandirmayr saglamak icin
kullanilmaktadir. Kanit temelli 6grenmede birbiri ile itilafli konularinda 6grencilerin
karsisina ¢ikarilmasi 6grencilerin bunlarla ¢alisirken kiiciik birer sosyal bilimci gibi
diisiinmeleri 6nemli bir yer alirken iilkemizde genel olarak suya sabuna dokunmayan
konularda tarihsel olaylart ogrencilerin  goziinde somutlastirmak icin ders
kitaplarinda kanit temelli 6grenme kullanilmaktadir.”

Tarih 0gretim programinda kanit temelli 6grenme ideal olana ulagsmada bir amag gibi
goriinse de pratikte mevcut olan gergcegi yansitan bir ara¢ olarak ders kitaplarina
girmektedir. Ders kitaplarinda ihtilafli konulardan bilhassa uzak durulmakta tartigmali
konular anlatilirken tek bir pencereden verilen kanitlarla konu hakkinda netlik oldugu
ogrencilere sezdirilmektedir. Oysa iizerinde tartigmalar1 devam eden pek ¢ok konu siradan
bir anlatimla gegistirilmekte ve detaylar verilmemektedir. Boylece 6grencilerin tartigsmali
konular iizerinde calisarak “kiiclik bir tarih¢i” becerilerini kazanmalarinin da oniine
gecilmis olmaktadir. A7 ise, kanit temelli 6grenmenin ders kitaplarina yansimalarindaki

farkla ilgili su ifadelere yer vermistir:

“Ingiltereyi referans alirsam Tiirkiye deki ders kitaplar kanit temelliymis gibi Tiirk
usulii kanit temelliymis gibi goriiniiyor. Bizdeki kanit temelli ashinda o propaganda
amag¢lhmin bir diger versiyonuymus gibi bizde once ne verilecek hangi misyon
verilecek dnce o saptaniyor ona uygun kanitlar ortaya koyuluyor yani bir bakima
teknik olarak baktigimizda ideal kanit temelli tiimevarim iken bizdeki tiimdengelim
zaten hangi sonucu c¢ocugun ¢ikaracagr net dolayisiyla ona uygun kanitlar
serpistiriliyor ve boylelikle kanitlar konusturuluyormus gibi yapilarak ¢ocuklar arzu
edilen sonuca ulastiriimaya calisiltyor. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda ‘Avrupali
Seyyahlarin Goziinden Osmanli’ bashigina bakildiginda tiim seyyahlar Osmanli ile
ilgili ideal laflar ediyor. Oysaki Osmanl korkulan bir devlet bir Tiirk korkusu var
ama bunlar ders kitaplarina yansimiyor. Olusan ders kitaplarinda otekinin adinin ve
bakis agisimin yer almadigr otekinin niye oyle diisiindiigiiniin gerekgelerinin yer
almadigi bir ders kitabryla karsilastyor ¢ocuklar. Bu digerinden daha tehlikeli ¢iinkii
bir digeri propaganda unsurlart icerdigi ¢ok belirgin ama digerinde sanki kanitlar
konusuyormug gibi bir izlenim veriliyor. Bakin gelismeler var ama bu geligmeler bir
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Ingiliz bir Amerikan ya da bir Fransiz tarih ders kitaplarindaki kamt temelli amaci

ile islevi ile karsilastirilamaz dahi.”
Kanit temelli 6grenmenin Tirkiye’deki ders kitaplarina yansimasiyla birlikte “Tiirk usulii”
kanit temelli olustugunu sdyleyen A7, Once Ogrencilere benimsetilecek misyonun
belirlendigini daha sonra ona uygun kanitlarin secildigini sOyleyerek aslinda Tarih ders
kitaplarinda kanit temelli 6grenmenin resmi tarih sOylemini mesrulastirmak adina yer
buldugunu ifade etmistir. Misyona uygun sec¢ilen kanitlarla tarihsel anlati 6grencilere
desteklerle sunulmaktadir. Ders kitaplarindaki gizli yonlendirme kendini kanitlar tizerinden
gostermekte ve genel anlati bu sekilde desteklenmektedir. Kullanilan yabanci kanitlarin
ortak tutumu ders kitaplarini1 destekleyici metinler olmasi ise dikkat ¢ekicidir. Kanit temelli
O0grenmenin dogasina aykirt olan bu yaklasim Tiirk usulii kanit temelli 6grenme anlayisini
da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda kanitlarla ¢evrelenmis bir ideolojiyi fark
etmenin digerine oranla daha zor olacagi agiktir. A7, Tarih ders kitaplarinda bir degisim

oldugunu belirtmekle birlikte heniiz yolun basinda olundugu gercegi diistincesindedir.

A2 ve A6 kanit seciminde farkli goriislerin yansitilmadigini ve tek boyutluluk olduklarin
belirtirken A5 ders kitaplarinin yaninda o6gretmenlerinde kanit segiminde rol
oynayabilecegini belirtmistir. A3 ve A4 kanit secimindeki 6zensizlikten ve kanit temelli
O0grenme lizerine ¢ok kafa yorulmadan ders kitaplarina yansidigi goriigiinii eklemigtir. A7
ise degerlendirmelerinin ardindan Tiirkiye’deki uygulamalarin Tiirk usulii kanit temelliyi
olusturdugunu ancak bdyle bir uygulamanin eskiye oranla ¢ok daha tehlikeli sonuglari

olacagini vurgulamstir.

45.3. Tiirkiye’deki Lise Tarih Ogretim Programlarinda Yer Alan
Kamtlarin Islevi ve Kullammmma Iliskin Verilen Aciklamalarin Ders
Kitaplarina Yansimasim1 Akademisyenler Nasil Yorumlamaktadir?

Akademisyenler, Tarih 6gretim programlarinda kanitlara dair degerlendirmelerle ders
kitaplar1 arasinda tutarlilik olmadigi konusunda benzer yorumlarda bulunmuslardir.
Verilen cevaplarda 6gretim programlarindaki teorik degerlendirmelerin ders kitaplarina
yansimadigi, pratige nasil dokiilecegi konusunda yetersizlikler yasandigi, Ogretim
programlarinda iddiali ciimlelerin karsilik bulamadigi, kuramsal c¢ergevenin disina

cikilamadigr belki de ders kitabi yazarlarinin kanit temelli 6grenmeye iliskin bilgi
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diizeylerinin olmadigina dair goriis bildirmislerdir. A6 soruya iligkin goriislerini su sekilde

ifade etmistir:

“...Ders kitaplarinda soz konusu bilgilerin Kanit A, Kanit B veya Kanit 1, Kanit 2
gibi adlandirmalarla sunulmasi gerekmektedir. Ancak tarih ders kitabinda bu
bilgiler “Yorumlayalim” etkinligi adi altinda sunulmustur... Yine Tarih 9 ders
kitabinda ogrencilerden Gaznelilerin Hindistan tarihine etkilerini arastirarak bir
gazete olusturmalart istenmistir. Isin ilginci ogrencilerin bu gazeteyi hem Hintli hem
de Gazneli bakis acilarim ele alacak sekilde hazirlamalar istenmistir. Ancak ders
kitabinda Hint bakis agisini yansitan tek bir kanita bile yer verilmemistir. Diger ders
kitaplarinda da durum pek farkli degildir. Tarih ders kitaplarinda konular soru
seklinde ifade edilmemekte, farkli goriisteki kanitlara yer verilmemekte, sunulan
kanitlar kanit olarak nitelendirilmemektedir. Her ne kadar 6grencilerden gazete, afis
vb. hazirlamalari istenmekte, ogrenciler arastirmaya yonlendirilse de bunun igin
gerekli olan farkl: goriisler ve ara etkinliklere yer verilmemektedir.”

Kanit kelimesi Ogretim programlarinda yer bulsa da tarih ders kitaplarinda kanit
kelimesinin  kullanilmasindan kacinildigi  goriilmektedir. Kanit yerine okuyalim
yorumlayalim, bilgi notu gibi boliimler verilmekte ve pek c¢ogu etkinlik olmaksizin
gecistirilmektedir. Baz1 etkinliklerde afis, poster, gazete gibi faaliyetler sunulsa da teorik
de 6grenci bu becerileri gelistirme adina desteklenmiyor. Bu nedenle de etkinliklerde
istenen pek ¢cok sey havada kalmis oluyor. Ders kitaplarinin davranis¢i diiz anlatim mantigi
giiniimiizde kendini gizli de olsa siirdiiriiyor. Ust diizey tarihsel becerilerin kazandirilmas1
amaciyla etkinlikler konulmus olsa da ana metinler ve beraberindeki kanitlar bu amaca
uygun hazirlanmadig: i¢in &grencilerin etkinliklerdeki iiriinii ortaya koymalar1 miimkiin
olamamaktadir. Ara etkinliklerin pek ¢ogu aciklayiniz, arastirimiz, yorumlaymiz odakl
olmakla birlikte ana anlatimin farkli bakis agilarina yer vermemesi, benzer ve birbirini
destekleyen goriisleri barindirmasi 6grencilerin kanit temelli 6grenme siirecindeki beceri
ve tutumlart gelistirmesini onlemektedir. Felsefe kanit temelli 6grenme olsa da igerikte
hala davranig¢i tutumun yansimalarinin devam ettigi goriilmektedir. Al ise ders kitaplari

ile 6gretim programlart arasindaki iliskiyi soyle ifade etmistir:

“Ders kitaplarina bu siirecin yansimasina baktigimizda programla ders kitaplart
arasinda bazi tutarsiziiklarla karsilasilmaktadir.  Oncelikle kaynaklarin  tiirii
acisindan baktigimizda genel olarak ders kitaplarinda ikinci elden kaynaklarin
kullanildig1 goriilmektedir. Oysaki kanit temelli ogrenmede o6grencilerin tarihin
islenmemis kaynaklari ile ¢alisilarak kendi anlatilarini olustururken bu kaynaklarin
giivenirligini degerlendirebilecekleri bir siire¢ yasamalar:t gerekmektedir. Ders
kitabinda ise kaynaklar daha ¢ok baskalar: tarafindan gelistirilen anlatilarin bir
yvansimasi, elde edilen tek dogru yorumun sunumunu kolaylastirmak igin
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kullanilmaktadir. Ders kitaplarinda kaynaklar yer almakta fakat o6grencilere
kaynaklarla ilgili sorulan sorular “Yukaridaki metne gore... nasildr?” gibi kaynaga
bakip, okuyup tek dogru cevabr bulup yazmalar: saglanmaktadir. Kaynagin
giivenirligine, tarihsel baglama kisacas: tarihsel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik
sorulara pek rastlanmamaktadir.”
Ders kitaplar1 ana metnin yanina ilistirilen yorumlayalim, bilgi notu vb. gibi kisimlarda
Ogrencilere ikinci el kaynaklar verilmekte ve diiz mantik kullanarak herhangi bir tarihsel
diisinme becerisine gerek kalmadan 6grencilerin etkinliklere cevap verebilecegi nitelikte
diizenlenmigtir. Sunulan etkinliklerle de Ogrenci kavrama, bilme diizeyinin Otesine
gecememektedir. Kanit temelli 6grenmenin ana unsur olan birinci elden kanitlar ders
kitaplarinda yeterince yer bulmamis ana anlati destekleyici ikinci el kanitlar 6grencilerin
calismalarinda ana malzemeyi olusturmustur. Ogrenciler islenmemis/ham malzeme
tizerinde c¢alisma yapmadan herhangi bir kaynagin gilivenirligini sorgulamadan tek bir
dogrunun sunumu olan kanitlarla karsilagmislardir. Ogretim programlarinda yer alan kiigiik

birer tarih¢i becerilerini kazanmak iddias1 Tarih ders kitaplarinda yerini destekleyici

kanitlara birakmaktadir. A5, soruya iliskin goriislerini su ciimlelerle aktarmistir:

“Ders kitaplarinda bunun karsiligi yeterince goriilmiiyor. Bir dnceki soruda da
belirttigim gibi burada gorev ogretmenlere diisiiyor. Hi¢ stiphesiz ki bu gorevi yerine
getirmenin ogretmenler icin kolay olmayacagini da belirtmek gerekir. Ancak ders
kitaplarinda yer alan ¢esitli alinti ve metinler daha ¢ok kitabin i¢erigini tamamlamak
icin kullanmilmig. Yani sadece bilgi sunumu iceren metinler kullanilmis. Bu tiir
metinlerden yola ¢ikan ogrencilerin zaten farkl ¢cikarimlar veya tartismalar yapmast
da pek miimkiin olmuyor. Ashinda bu soézii edilen metinler (seyahatnameler veya
cesitli dergi, kitap vb. ) tam olarak “kanit” uyuyor mu? Bunu degerlendirmek
gerekir.”
AS kanitlarin kullanimina ve islevine dair vurgularin Tarih 6gretim programlarindaki
karsiligimin ders kitaplarina yeterince yansimadigini ekleyerek bir dnceki soruda belirttigi
gibi kanit temelli O6grenmede gorevin Ogretmenlere diistiiglinii vurguluyor. Yapilan
alintilarin igerigi destekleyici yoniiniin 6n plana ¢iktigin1 ekleyerek adi gecen metinlerin
kanit olarak degerlendirilip degerlendirilemeyecegini sorgulamak gerektiginden
bahsediyor. Sadece bilgileri dikte eden kanitlarin aslinda kanit temelli 6grenmenin
dogasina uymayacagi ve kanit adi altinda ana anlatiy1 destekleyecek oldugu
goziikmektedir. Gergek anlamda kanit kelimesinin ders kitaplarinda yer bulmadigi ve bu

metinler iizerinden farkli yorumlar da yapilamayacagi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Al, A6

ve AS kanitlarin tek yonliiliigi, herhangi bir farklilik icermedigi ve sorgulanacak
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metinlerin sunulmadig1 noktalarinda birlesiyorlar. Bu da Tarih ders kitaplarinda kanit
temelliye iliskin elestirilerde akademisyenlerin hem fikir oldugu gergegini ortaya koyuyor.

A4 ise, 6gretim programlarina dair goriislerini soyle agiklamistir:

“Gerek 2007 gerekse 2017 programlarinda kanit temelli ogrenme ile ilgili tarih
ogretimindeki ¢agdas yaklasimlara, giincel arastirma verilerine ve literatiire uygun,
ayrintili ve tatmin edici bir ¢ergeve ¢izildigi soylenebilir. Ama bu daha ¢ok kuramsal
bir gergeve ve her iki programda kanit temelli 6grenmenin tarih derslerinde nasil
kullanmilabilecegine iliskin somut ve baska konulara uyarlanabilecek orneklerden
voksun. Bu durum bize, ogretim programlarini hazirlayanlarin teorik olarak kanit
temelli ogrenmeyi bildigi ama nasil uygulayacaklarina dair herhangi bir fikirlerinin
olmadigini da gosteriyor.”
Kanit temelli 6grenme teorik olarak bilinse de ders kitaplarina uygulanmasi, konularin
nasil verilecegi gibi noktalarda eksiklikler yasanmaktadir. Belki de kanit temellinin oldugu
gibi verilmesi istenilen ‘ideal vatandas’ hedefini tehlikeye sokacaktir. Bu nedenle de kanit
temelli 6grenme olmasi gerektigi gibi ders kitaplarina yansimamaktadir. Teorik kisimda
giincel arastirmalar, son bulgular ve detayl bir gerceve ¢izilse de kanit temelli 6grenmenin
derslere nasil yansimasi gerektiginden ya da Ogretim siirecine nasil yedirilecegine dair
ornek ve benzer uygulamalardan yoksun bulunmaktadir. Kanit temelli 6grenme i¢in ideal
olan gergeve programlarda kendini bulurken ders kitaplarina yansimasi ve dgrencilerin
tizerinde calisacagi materyaller noktasinda tam anlamiyla kendini bulamamaktadir. Kanit
temelli 6grenme yeni gelismeleri takip etme ve muasir medeniyetlere ulagsmada bir
baslangi¢ olarak takip edilmis felsefesi, teorik yapist ve nasil bir yol izlenmesi gerektigi
kavranilmis olsa da tarih 6grenimi gibi uzun bir siirecte neler yapilabilecegi, kanit temelli
ogrenmenin gerceklesmesi icin gerekli dgrenme ortaminda nelerin gerekli olabilecegi

heniiz tam anlamiyla idrak edilememistir. A3 ders kitaplarindaki yansimaya dair asagidaki

aciklamalarda bulunmustur:

“Ders kitaplarinda kazanmimlarla ilgili boliime baktigimizda J&grenciye verilen
kanmitlarin biiyiik oranda temsili ¢izimler oldugunu goriirsiiniiz. Dahast kazanim
ogrencinin bu kanmitlara bakarak ¢ikarimda bulunmasini amaglar ancak kitapta
ogrencinin ulasmast gereken ¢ikarim zaten pegsin olarak yazarlar tarafindan eski
usul yazilmistir yani hazirdir. Ogretim programlarimin ézellikle giris béliimde kanit
temelli ogretim veya ogrencinin kanitlarla ¢alismasindan defaatle bahsedilmesine
ragmen ders kitabinda bu tiir bir 6gretim icin gerekli alt yapt hazirlanmanmus biiyiik
ihtimalle gerekli kanitlarin bulunmast ve bunlarla ilgili etkinlik gelistivilmesi
sorumlulugu ogretmene bwrakilmistir. Oysa ders kitabinin bu konuda etkin rol
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oynamali belgelere ulagsma, belgelerin giiniimiiz Tiirkcesine cevrilmesi ve etkinlik

gelistirme gorevi 6grenci veya ogretmen birakilmamalidir.”
Ders kitaplarinda kanitlar1 bulma isinin 6gretmenlere birakilmasi noktasinda A5 ile benzer
ifadelere yer vermis olsa da Ogretmenlerin belgelere ulasma noktasinda sikinti
yasayacagini da eklemistir. Ders kitaplarinin bu noktada etkin rol oynamasinin daha dogru
olacagini, belgeleri 6grenme ortamina aktarma ve etkinlik gelistirme sorumlulugunun
dgretmenlere birakilmamasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin kanit
temelli 6grenmenin Onemine iliskin bakis agilari heniiz yeterince olusmamis olmasi da
A3’lin tiimcelerini dogrulamaktadir. Kanitlarda pesin hiikiimlerin verilmis olmasi da
ogrencilerin bahsi gecen kazamimlari elde etmesinin 6niine gegmektedir. Ogrenciler igin
gerekli Oonerme kanitlarla verilmis olup etkinliklerle degerlendirme ya da tartismalari
istense de becerilerin gelismesi bu siiregte ¢ok olasi goriilmemektedir. A2 ise fikirlerini

asagidaki ifadelerle 6zetlemistir.

“Belki tarih kitaplarmin  yazarlarmmin  kanit  temelli 6grenmeyle ilgili  bilgi
diizeylerinin yetersiz olmasi kitaplarin bu sekilde tasarlanmasint ortaya ¢ikarmistir.
Ayrica tiniversiteye giris sistemindeki bilgi ve kavrama diizeyindeki sorular
uygulamadaki tutarsizligin diger bir sebebidir.”
Ders kitab1 yazarlarina baktigimizda genel anlamda kanit temelli 6grenmenin anlamini ve
onemini tam anlamiyla idrak edemedikleri goziikmektedir. Ders kitaplarinin yazim
stirecinde kanit temelli 6grenme {iizerine ¢alismis akademisyenlerin siirece dahil edilmesi
ders kitaplarinimn kalitesini de segilen kanitlarin niteligini de artiracagi gibi kanit temelli
O0grenmenin pratiginin de ortaya koyulmasinda olumlu adimlar atilmis olacaktir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 alaninda uzmanlasmis akademisyenler tarafindan hazirlanmakta olup
ilgili aragtirmalarda akademisyenlerin yaptig1 olumlu katkilari ortaya koyulmustur. Benzeri
uygulamalarla birlikte Tarih ders kitaplarinda kanit temelli 6grenmeye iliskin olumlu
geligsmelerin yasanacag agiktir. A7, 6gretim programlarinda kanit temelli 6grenme ile ilgili

fikirlerini su climlelerle aktarmistir:

“Bizim ogretim programlarimiza baktigimizda ¢ok ideal laflar var. Teorik olarak
baktigimizda soylem olarak baktigimizda kanit temellinin ¢ok zengin ifadelerle
gorece yer buldugunu goriiyorsunuz ama bunun ders kitaplarina yansimasi arasinda
tutarlilik var mu derseniz yok. Teorik soylemde kanit temelli ¢ok daha islevsel ¢ok
daha anlamli ama bunun ders kitaplarina yansimasi biraz daha simirll gibi geliyor
bana. Mesela o6gretim programinda kanit ¢ok sik gegerken ders kitaplarinda
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vurgulanan kanitlara ‘kanit’ denmiyor basta ne oldugu belirsiz bir sekilde ders

kitaplarina serpistirilmis dogrusunu isterseniz.”
A7 de climlelerinde teorik ile pratikteki farkliliga dikkat cekmistir. Ders kitaplarinda kanit
temelli 6grenmenin yeteri kadar karsilik bulmadigini eklemistir. Segili kanitlarin ise ‘kanit’
baslig1 altinda verilmemis olmas1 6grencilerin zihinlerinde belli bir yer etmemesine neden
olmustur. ‘Bilgi notu, okuma metni, tantyalim, yorumlayalim’ gibi pek ¢ok farkli baslik
altinda verilen kanitlar belirsizlige sebep olmakta ¢ogu kez 6grencilerin bu basliklar: nasil
degerlendirmeleri gerektigi tam karsilik bulamamaktadir. Ana anlatinin ¢evresine
yerlestirilmis metinlerin ne amacla sunuldugu, kanit islevi tagiyip tasimadigi gibi pek ¢ok
soru isareti glindeme gelmektedir. Teori ile pratik ders kitaplarinda birbirine ters diismekte

ve kanit temelli 6grenme olmasi gerektigi gibi ders kitaplarina yansimamaktadir.

A6’da kanit kelimesinin kullanilmadigin1 vurgulayarak A7 ile benzer ifadeler kullanmigtir.
Ders kitaplarindaki metinlerin bazilar1 ise ders kitab1 yazar tarafindan olusturulmus olup
ATl’in de belirttigi gibi kaynak giivenirliliginin sorgulanamamasina neden olmustur. Kanit
temelli 6grenme adina metinler yerlestirilse de bu metinlere dair verilen etkinlikler kanit
temelli 6grenme ile ulasilmak istenen {ist becerilerin gelismesine hizmet etmemektedir.
Degerlendirin, yorumlayin etkinlikleri zaten 6grencilerin ulagmalar1 istenen sonuglara
gotiirmektedir. A1’in bahsettigi gibi 6grenci islenmemis ham malzeme ile ¢alismamakta
ders kitaplarinda yer bulan ¢ogunlukla ikinci el kanitlarla ¢caligmaktadir. Calismaya katk1

saglayan akademisyenlerin goriisleri bu noktada birbirleriyle 6rtiismektedir.

4.5.4. Akademisyenlerin Mevcut Haliyle Tiirkiye’deki Lise Tarih Ders
Kitaplarinda Kullamlan Kamtlarin Ogrenciler ve Ogretmenler i¢in Ne
Anlam ifade Edebilecegine iliskin Bakis Acilar1 Nasildir?

Akademisyenlerden soru kapsaminda kanitlarin 68retmen ve 6grenciler nezdinde ne ifade
ettigine dair degerlendirmelerde bulunmalar istenmistir. A2, ders kitaplarinda kullanilan

kanitlarin 6gretmenler i¢in ne ifade ettigini su ciimlelerle agiklamistir:

“Lise tarih kitaplarinda kullanilan  kanmitlar tek yonlii  olgusal bilgileri
yvansitmaktadr. Oysa merak uyandirici, duygulart ortaya c¢ikarici, derinlemesine
bilgi edinme istegi, yazarin inang, ¢ikar, gozlem agisi gibi durumlari yansitici
kaynaklaria karsi karsiya kalmamaktadir.”
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Ders kitaplarindaki tek tarafli bakis acisi1 kanitlara da yansimis ve bu nedenle 6grenciler
diiz bir anlatimin i¢ine yerlestirilen ‘destekleyici metinler’ iizerinden tarih dersini islemek
zorunda kalmistir. Haliyle bu anlayis dersi sikici ve ezber kaliplarin bir adim ilerisine
gotiirmemektedir. Ayrica kanitlar 6grencilerde merak giidiisiinii harekete gecirmemekte
bundan dolay1 da 6grenciler islenen konuyu derinlemesine arastirma istegi duymamaktadir.
Bu nedenle kanit temelli 6grenmenin beraberinde getirecegi ¢ok yonliiliikk ve ‘kiigiik bir
tarih¢i’ gibi calisma adimlar1 eksik kalmaktadir. A2, 6grencilerin nazarinda kanitlarin ne

ifade ettigini soyle 6zetlemistir:

“Ogrenciler tarih ile ilgili konulara giiniimiizde ézellikle sadece ders kitaplarinda ve
okuldaki 6grenme siireglerinde karsi karsiya kalmamaktadirlar. Gerek sosyal medya
gerek kitle iletisim araglari ve gerekse tarih konulu dizi ve filmlerde ders
kitaplarindaki bilgilerden farkli yorumlarla karst karswya kaldiklarinda o zaman
hangisi dogru seklinde bir duruma maruz kalabilmektedir. Aslinda okulda tarihle
ilgili bilgileri edindiginde ¢oklu bakis acgisint kazanamadiklarindan okul disi tarihle
ilgili bilgilerle karsi karsiya kaldiklarinda sempatik ya da antipatik bir tutumla
degerlendirebilmektedir.”

Cogu oOgrenci tarihi konular1 okuldaki Tarih dersleri araciligiyla duymakta ve
ogrenmektedir. Tarih ders kitaplarinda verilen tek yonlii anlatim sonucu sosyal hayatinda
farkli bir tutumla karsilastiginda ya bu fikri 6ziimsemekte ya da elestirmektedir. Bu da
ogrencilerin  zihinlerinde Tarih dersinin dogasina iliskin  olumsuz bir tutum

canlandirmalarina neden olmaktadir. A3, 6gretmenler ve 6grenciler igin kanit kullanmanin

Oonemine dair fikirlerini su sekilde agiklamistir:

“Ders kitaplarindaki kanitlar ogretmenler icin tabiri caizse ‘“ben belgelerle
konusuyorum, soylediklerimde yalan yok” demenin baska bir yoludur. Ciinkii ders
kitaplarinda belgeler metinde anlatilanlar: desteklemek amaciyla kullanilmaktadyr.
Ogrencilerde biiyiik ihtimalle kamtlart yazarin veya Sgretmenin “ben belgelerle
konusuyorum, soylediklerimde yalan yok” demesi seklinde anliyorlardir. Ders
kitaplarinda kanitlara yer verilmemesi veya bu sekilde hatali kullanim ogrencilerde
oyle yanlis anlayiglara yol agryor ki bazilarina gore ders kitabt birinci el belgeden
bile daha onemli bir belgedir.”

Ana anlatinin ¢evresine yerlestirilen metinler genelde ispatlama amach kullanilmis aym
pencereden bakan yazarlarin eserlerinden alinmis metinlerdir. Bundan dolay1 da kanitlar
Ogretmenler igin ana anlatiyr kuvvetlendirecek materyaller olarak algilanmaktadir. A2 ile

A3’{in kanitlarin 6gretmenlerde uyandirdig: tek boyutluluk tizerinde ortak goriis bildirdigi

sOylenebilir. Ders kitaplarinin yurt genelinde etkililigi géz onilinde bulunduruldugunda
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Tarih ders kitaplart i¢inde yer alan kanitlar yurdun her kesiminden insanlara ulasiyor ve
niifuz ediyor. Bu baglamda 6grencilerin de kullanilan kanitlar1 degerlendirmesi ya da hatali
kullanim1 yanlis tarihi bilginin yapilanmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin gdziinde
kanitlar 6ne siiriilen iddiay1 kuvvetlendirmek adina kullanilan ek bilgilerdir. Bu da Tarih
ders kitaplarinda kanit temelli 6grenmenin dogasina uygun olarak islenmedigi savini
kuvvetlendirmektedir. A4 ise, kanit kullaniminin 6gretmenler igin tasidigi anlami séyle

Ozetlemistir:

“Bu konuda genelleme yapabilmem gii¢. Fakat konuyla ilgili merakimdan dolay bir
tarih ogretmeniyle goriigsme firsati bulmustum. Ogretmene ders kitabindaki kanitlar
nasil  kullandigimi  sordugumda bazen swifta okuttugunu ama ¢ogunlukla
ogrencilerden evde okumalarini istedigini soylemisti. Kanitlarla ilgili sorular ise
miifredati yetistirme gibi gerek¢elerle neredeyse hi¢ kullanmamisti. Benim buradan
vaptigim ¢ikarim; ders kitabinda yer alan kanitlar, tarih ogretmenleri i¢in “okuma
pargast” disinda bir anlam ifade etmedigi yoniinde.”
Genele bakildiginda 6gretmenlerdeki salt miifredat yetistirme istegi kanitlarin gerekli ilgi
ve onemi gérmemesine yol agmaktadir. Sinif ortaminda tartisilip iizerinde beyin firtinasi
yapilmasi gereken kanitlar cogunlukla okutulup gecilmekte ya da evde degerlendirilmesi
tavsiye edilen bir noktaya gelinmektedir. Burada oOgretmenlerin kanit olarak neyin
goriilecegi ya da kanitin siif ortaminda nasil iglenecegi ile ilgili fikir sahibi olup
olmadiklarimin da sorgulanmasi gerekmektedir. Bu konudaki eksikligi gidermek adina

hizmet i¢i egitimlerin ve atdlye ¢alismalarinin diizenlenmesi kanit temelli 6grenmenin daha

etkili kullanilmasini saglayacaktir. Ogrenciler igin ise su degerlendirmede bulunmustur:

“Tarih ogretmeninin kanitlart okutup gectigi bir ogrenme ortaminda kanitlar
ogrenciler i¢in muhtemelen sikict metinlere doniisecektir. Hi¢ okutulmadigt
durumlarda ise 6grenciler igin ders kitabimin icerigini azaltmasi disinda bir islevi
olmayacaktir.”
Ogrencilerin ¢ogu kez okutuldugunda dinlemedigi, iizerinde diisiinmedigi ve de bir tiir
mola olarak goriilen kanitlar, kanit temelli 6grenmenin tam olarak idrak edilmemesinden
dolayr islevsiz kilinmakta ve igerik yogunluguna kisa bir ara olarak goriilmektedir.
Okunmadiginda konunun hizli bitecegi okundugunda ise bir miiddet ara verildigi hissi
ogrencilerde kanit temelli 6grenmeye dair bir farkindalik olusmadigin1 da gostermektedir.

A5 ise dgretmenler ve dgrenciler i¢in kanit kullaniminin yerine dair asagidaki agiklamay1

yapmustir:
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“Ogretmenler ve égrencilerin bunlarin pek farkinda oldugunu diisiinmiiyorum. Ders

kitaplarinda varsa bile derslerde bu tir kanitlarin yeterince irdelendigini

diistinmiiyorum.”
Ogretim siirecinde kanit temelli 6grenmenin yerlesmedigi ve siire¢ iginde aktif yer alan
Ogretmen ve Ogrencilerin kanitlara iliskin pek bir fikir sahibi olmadigi da sdylemler
tizerinde etkili olmugtur. Katilimeilarin goriisleri degerlendirildiginde kanitlarin 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan yeterince anlasilamadigr ve derste aktiflestirilmedigi gercegi
ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Tarih ders kitaplarinda farkli amaglarla yer bulan kanitlar
islevsiz olmakta ve istenen farkindaligi olusturamamaktadir. Al, 6gretmenler igin

kullanilan kanitlarin nemine dair su ifadelerde bulunmustur:

‘f_Ogrenciler icin soyut olan tarihi sOmutlastiracak gorseller olarak ifade etmigtir.

Ogrenciler igin ise tarihteki tek dogrulari goézlerinde canlandirip akilda tutmay:

kolaylastiracak metinler.”
Tarihin i¢inden belgelerin 6grencilere sunulmasi tarih dersine ilgiyi artiracagi gibi ayni
zamanda somut materyallerle c¢alismak Ogrencileri derse hevesli hale getirecektir.
Ogrencilerin verilen kanitlar1 tek dogru olarak gormesi ise yine kanit temellinin esas
amacina hizmet etmedigini gostermektedir. Soyutu somutlastirmaya hizmet eden kanitlarin
tek yonliiligli 6grenciler icin gecmise dar bir pencere agmaktadir. A1, A2, A3 Tarih ders
kitaplarindaki kanitlarin tek yonliiliige dikkat ¢ekmislerdir. Mevcut kanitlar1 kullanan
ogretmenler ders iginde kanitlart kendi anlatilarina ispat olarak kullanmakta 6grencilerde
bu kanitlarla zihinlerindeki bilgileri somutlagtirmaktadir. A6, dgretmenler agisindan kanit

kullaniminin yerini s0yle agiklamistir:

“Kanit temelli ogrenmede o&gretmen, ogrencilerin tarihin dogast ve c¢alisma
yontemine yonelik yeterlilikleri kazanmalarini ve etkinlikleri yapmalarint saglayacak
etkinliklerin rehberligini yapmaktadir. Ogretmenlerin bu gérevi yapabilmeleri igin
ders kitaplarinda farkl goriisleri barindiran kanitlarin yer almasi ve bu kanitlarin
da kitaplarda kanit olarak isimlendirilmeleri gerekir. Ancak iilkemizdeki tarih ders
kitaplarinda sunulan cesitli birinci ve ikinci elden kanitlar kitaplarda gorsel,
minyatiir, metin gibi adlarla nitelendirdikleri igcin bence 6gretmenler igin de birer
gorsel, minyatiir, harita, fotograftan oteye gitmemektedir.”

A6, kanit temelli 6grenmede Ogretmenlerin rehber yoniiniin 6n planda oldugundan

bahsetmigse de ders kitaplarindaki kanitlarin farkli olmadigindan ve ‘kanit’ olarak
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amlmadigindan dgretmenlerin yeterince etkili olamadigini belirtmistir. Ogrenciler igin ise

su degerlendirmelerde bulunmustur:

“Nasil ki tarih¢i tarih adi verilen eserini yazmak i¢in kanitlart bulup, analiz edip
yorumluyorsa ogrenci de bir nevi bunun benzerini ders kitaplar: araciligiyla
kendisine sunulan kanitlarla yapmaktadir. Ancak tarih ders kitaplarimizda yer bulan
kanitlar gérsel, harita, minyatiir, siir gibi adlandiridigr i¢in ogrenciler kanit ve
kamtin onemini maalesef kavrayamamaktadirlar. Ders kitaplarindaki soz konusu
kanitlar ogrenciler icin birer harita, tirki, siir, fotograf ve resimden ileriye
gidememektedir. Ayrica ogrencilerin bu kanitlarla mesgul olmalarint saglayacak ara
etkinliklere de yer verilmemesi bu sorunun yasanmasimin bir diger nedeni
olmaktadr.”
Sunulan kanitlar ¢ogu kez bir objeden Oteye gitmemekte ve kullanilmamaktadir. Ders
kitaplarinda igerigi doldurmak adina yer verilmekte ve de bundan oteye gegmedigi
goriilmektedir. Kanitlar arasinda etkinliklerin sayisinin ¢ok az olmast ve etkinliklerin
‘kimdir/nedir/agiklayiniz’in 6tesine gegmemesi ise kanitlarin 6grenciye niifuz etmemesine
neden olmaktadir. Ogrencilerin kamitlar1 etkili bir ara¢c olarak gormedigi gerekli
etkinliklerin olmadigi ve kanit kelimesinden kag¢inildigi bir Tarih ders kitabinda hem
Ogretmen hem 6grenci acisindan kanit temelli 6grenmeyi uygulamak ve 6grencilerde kanit

temelli 6grenme ile gelisecek becerileri elde etmek olduk¢a zor goziikmektedir. A7

ogretmenler i¢in kanit temelli 6grenmenin yerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmenlerin kanit temelliyi bu haliyle algiladiklarim ¢ok sanmiyorum. Bir takim

.....

anlasilmis midir emin degilim. Son tahlilde onlar igin belirli hedefler var, belirli
deger yargilarimin ¢ocuklara empoze ettirilmesi gibi bir misyon var ¢ogu ogretmen
icin bu haliyle devam ediyor.”

A7 de diger katilimcilarin bahsettigi gibi 0gretmenlerin kanit temelli 6grenmeden ya da
kanitlarin islevinden, kanit temelli 6grenme ile elde edilecek becerilerden ¢ok fazla
haberdar olmadigmm diisiindiigiinii vurgulamistir. Ogretmenlerin pek cogunun hala bir
misyon dogrultusunda Tarth 6gretimini devam ettirdiklerini yani eski anlayigin
ogretmenler aracihigiyla siirdiiriildiigiinii eklemektedir. Ogrenciler icin kanit temelli
O0grenmenin yerini ise asagidaki climlelerle aciklamistir:

“Bir renklilik katiyor belki aymi zamanda bir tehlikede. Ciinkii kanitin dogru

olduguna dair bir bakis agisi gelistiriyor ¢ocuk. Kanit séyliiyorsa dogrudur fen

bilimi mantigi gibi yani nedir? Degismez bir bilgiymis gibi bakiyor, alternatifi

olmadigini gormedigi zaman sanki bir hap gibi elde edilmesi gereken bir bilgi gibi
alinabilir.”
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Ogrencilere sunulan kanitlar tek bir gorece gercegi temsil ettikleri igin &grenciler bu
kanitlarin net bilgi verdigine inanmakta ve ¢ogu kez aksini dahi diisiinmemektedir. Bu
nedenle Tarih ders kitaplarinda yer alan kanitlar tek yonlii oldugu i¢in 6grencilerde ispat
gibi algilanmakta bu da Tarih 6gretimini daha riskli bir duruma siiriiklemektedir. Eski ders
kitaplarinda ana anlatinin herhangi bir ek metin olmadan verilmesi 6grencilerde bir soru
isareti olusturmazken giliniimiiz ders kitaplarinda kullanilan kanitlar ana anlatinin ispati
olarak kullanildig1 i¢in 6grencilerde elestiri kabul etmez bir gercek genel gecer bir bilgi

algis1 olusturmaktadir ki bu digerinden daha tehlikelidir.

4.5.5. Tiirkiye’deki Lise Tarih Ders Kitaplarni Kamt Temelli Ogrenme
Cercevesinde Daha Iyi Kilma Adina Akademisyenlerin Onerileri Nelerdir?

Tarih ders kitaplarina kanit temelli 6grenmenin daha iyi nasil yansiyabilecegine dair
akademisyenlerden goriis bildirmeleri istenmistir. Bu ¢ergevede A2 asagidaki

degerlendirmelerde bulunmustur:

“Oncelikle beceri temelli egitimi 6lgecek diizeyde 6l¢me ve degerlendirme yapilmast
gerekir. Ogrencilere islenen konuyla ilgili farklh kaynaklar sunulmahdur.
Osrencilerin kitaplarda yer alan kaynaklardan bilgileri kendilerinin yapilandirmasi
saglanmalidir. Devlet arsivleri gibi tarihle ilgili kurumlarin ogrencilere uygun
sekilde hazirlanmis belge ve dokiimanlarimin agik erisimde paylasiimasi
saglanmalidir. Kitaplarda segilen kaynaklarin  ogrencilerin ilgi, merak ve
dikkatlerini ¢ekecek tiirde olmasi duygularimi yansitacak ozellikte olmasi
saglanmalidir.”

Olgme ve degerlendirme sistemi yeniden diizenlenerek beceri temelli egitimi
desteklemelidir. Ogrencilere farkli kanitlar sunulmali ve dgrencilerin ulasabilecegi daha
cok kanit erisime agilmalidir. Secili kanitlar 6grencilerin gelisim diizeylerine hitap etmeli
ve kanitlara karsi istek uyandirmalidir. Kanitlar1 kullanan 6grenciler kendi bilgilerini
yapilandirmalidir. Arsivlerden ziyade batidaki gibi 6gretim kurumlar igin kanitlar

diizenleyip gelistirecek merkezlerin kullanilmasi kanit temelli 6grenme adina daha iyi

sonuglar doguracaktir. A6 ise, soruya iligkin goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ders kitaplarinda yer verilen gorsel, minyatiir ve metinler kanit baslhigr altinda
sunulmahdir. Ikincisi tarih ders kitaplarinda yer alan tartismali tarihi konular
mutlaka soru seklinde ifade edilmelidir. Bu sayede ogrenciler bu konunun/sorunun
coziime kavusmadigini, belirsizlik yasandigimi anlayabilsinler. Ugiinciisii 6grencilere
sunulan tarihi kanmitlarda ve tabii ki arka plan bilgisinde de farkli goriislere yer
verilmelidir. Ciinkii kanit temelli 6grenme anlayisinda en 6nemli hususlardan biri
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ogrenciler mutlaka farkli goriisleri barindiran kanitlarin sunulmasidir. Dordiincii
olarak ders kitaplarinda sunulan kanitlardaki bilgilerin bir nevi tamamlayicist olan
ara etkinliklere mutlaka yer verilmelidir. Son olarak ogrencilerin kendi goriislerini
olusturmasimi saglayacak, tarihte sadece ak ve karamin degil gri alanlarinda
olabilecegini anlamalarina olanak verecek ana etkinlige yer verilmelidir. Eger tarih
ders kitaplarimiz bu sekilde yeniden revize edilirse her duyduguna inanan, elestiren,
sorgulayan bir nesil yetiseceginden kimsenin giiphesi olmasin...”
Ana anlatiy1 desteklemek adina yer verilen metinlere kanit basgligi altinda yer verilmesi o
metnin islevini artiracaktir ayrica konu basliklar1 netlik ifade etmemeli aksinin de
olabilecegini sorgulatan soru ciimleleri seklinde olmalidir. Sunulan metinler kanit
ifadesiyle yer aldiginda 6grenciler konunun igine daha rahat girebilecek ve se¢ili kanitlar
tizerinde caligsarak anlatiy1 olusturabilecektir. Tek bir bakis acisinin olmadigi ve tarihi
konular {izerinde tartismali konularin da giindeme geldigi bir ders kitab1 olusturulmalidir.
Etkinliklerle kanitlar diri tutulmali ve Ogrencinin kendi bilgisini yapilandirmasi
saglanmalidir. Ana etkinliklerde sadece netligin oldugu degil grinin de olabildigini
gosteren etkinliklerle &grenciler etkinliklere dahil edilmelidir. Ogrencilere tartismali
konular da verilmeli ve tarihi kanitlardaki farkli diislinceleri 6grenciler gorebilmelidir.
Bdylece sorgulayan, elestiren, yorumlayan, analiz eden bir nesil yetistirilmis olacaktir. A2
ve A6 farkli kanitlarin kullanilmasi yoniinde beyanlar vermislerdir. Ogrencilerin
kullanacagi kanitlarin ilgi ¢ekici olmasi gerektigi ve belirsizlikleri kanitlar {izerinden idrak
etmek gerektigi noktalarinda da benzer ifadeler kullanilmistir. Kanit temelli 6grenmenin
dogas1 geregi Ogrencilerin kanit ¢esitliligine ve farkli yorumlarla karsilasmasi 6grenme

ortamina olumlu yansiyacaktir. Al ise, kanit temelli 6grenmenin ders kitaplarina daha iyi

yansimasi ile ilgili agagidaki dnerilerde bulunmustur:

“Tarih ders kitabt yazarlari “tarihsel 6gretiminde kanit temelli 6grenmeye iliskin
gelistirilen stratejiler konusunda iyi ¢alismali” ki bu stratejilere iligkin yapilmis
yiiksek lisans ve doktora tezleri iilkemizde bulunmaktadir. Gergekten bu alanda
calismig akademisyenlerle ders kitaplar: yazarlar: birlikte ¢calismalidir. Kanit temelli
ogrenmenin ne oldugu, tarihin metodunun ne oldugu, tarihsel bilgi-kanit ve
yorum/anlati arasinda nasil bir iliski oldugu konusunda ders kitabt yazarlari daha
derinlemesine bilgi sahibi olmali ve bunu ders kitaplarina aktarmak konusunda da
cesaretl/i olmalidir.”

Ders kitab1 yazarlar1 kanit temelli 6grenmeye iligkin gelistirilen stratejileri incelemeli ve
fikir sahibi olmalidir. Konu ile ilgili yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinde yardim

alimmal1 ve konu ile ilgili uzman akademisyenlerin destegi ders kitabi1 yazim siirecinde
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alinmalidir. Boylece teorisi oturan kanit temelli 6grenme ders kitaplarina daha dogru bir
bicimde yansiyacaktir. Ayrica kanit temelli 6grenme ile ilgili ne kadar ¢alisma yapilirsa
yapilsin bunu ders kitaplarina aktaracak olan ders kitab1 yazarlaridir. Bu nedenle ders
kitabir yazarlarinin gerekli destegi alarak hareket etmeleri ve cesur adimlarla ders
kitaplarinda gerekli adimlar1 atmalar1 gerekmektedir. Al diger akademisyenlerden farkli
olarak ders kitab1 yazarlar1 iizerinde durmustur. Bunun nedeni ise son tahlilde iilke
genelinde takip edilen materyal ders kitaplaridir. Eger bir adim atilacaksa ders kitaplari
tizerinden atilmasi daha kisa vadede olumlu sonuglar getirecektir. AS, asagidaki

degerlendirmelerde bulunarak onerilerini siralamistir:

“En onemli nokta 6gretmenlere tarih ve sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek
nitelikte kanitlart sunmaktiv. Bunun icin iiniversitedeki tarih¢ileri ile tarih
egitimcilerinin ortak c¢alisarak her ders seviyesine uygun tarihsel kanitlar
derlemeleri ve bunlart gerekiyorsa sadelestirerek c¢esitli kitaplar halinde
vaymlamalart uygun olacaktir diye diigiiniiyorum. Bu kitaplarda kanitlarin ozgiin
halleri ile bu kanitlarin derslerde nasil kullanilacagini agiklayan bir tiir ders plani
olmalidir. Ya da bu bilgiler ders kitaplarinda da ek olarak yayinlanabilir. Béylece
ogretmenler tarihsel kaynaklarla ogretimi ¢ok fazla zorlanmadan uygulayabilirler.”

Tarih egitimcilerinin her kademeye uygun kanitlar1 derleyip toplamasi ve bu kanitlarin
farkl1 ders kitaplar1 olarak basilmasi en azindan ders Kkitaplarmi tek tip olmaktan
cikaracaktir. Ayrica ders kitaplarina eklenecek olan bir ders planinin 6gretmenlere rehber
olacagi ve ders esnasinda kanitlart nasil islemesi yoniinde faydali olacag: asikardir. Bu
noktada A7 ders kitab1 yazarlarindan c¢ok Ogretmenleri siirece dahil etmis ve
akademisyenleri kanitlar1 bulup 6gretim siirecine dahil etmede 6n plana ¢ikarmistir. A2 nin
aciklamalarinin ardindan belirtildigi gibi silirecte O6grenme ortamlarinda kullanilacak
kanitlart bulmak ve bu kanitlar1 6gretim silirecine hazirlamak adina Avrupa’daki ornekleri
gibi kurumlar olusturmak hem akademisyenleri hem de ders kitab1 yazarlarinin yiikiinti
hafifletecektir. A4, kanit temelli 6grenmenin daha iyi aktarilmasi adina Onerilerini soyle

Ozetlemistir:

“Kanit temelli 6grenmeyi tarih derslerinde etkili kilmak adina oncelikle 6gretim
programinda konuyla ilgili bir takim diizenlemelerin yapilmast zorunlu. Bu
diizenlemeler zaten yeterli olan kuramsal ¢ergceveden ziyade pratige doniik olmalidir.
Bu kapsamda ders kitab: ve dgretmenin hangi konularda kanit temelli 6grenmeye yer
verecegini belirleyebilmek adina uygun kazanmimlar kanit temelli ogrenme ile
iliskilendirilmelidir. Daha sonra ise d6gretmenlerin ya da ders kitaplarumn kanit
temelli 6grenmeyi tarih derslerinde nasil kullanabileceklerine iliskin somut etkinlik
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ornekleri ogretim programinda yer almalidiv. Bununla birlikte bir o kadar onemli
olan 6gretmenlerin tutumlaridir. Tiirkiye 'de tarih ogretmenlerinin dar bir pedagojik
anlayisla ve daha da vahimi altt aylik pedagojik formasyon egitimleri ile
vetistirildikleri goz oniinde bulundurdugumuzda ogretmenlere konuyla ilgili gerekli
egitimler verilmeden tarih derslerinde kanit temelli 6grenimin etkili bir sekilde
kullanilamayacagi agiktir. Bu egitimler bir angarya olarak goriilen ve hemen hi¢bir
pratik yoniiniin olmadigi hizmet ici egitimler seklinde degil bir “atélye” anlayisi
cercevesinde ele alinmali, ogretmenlere kanit temelli 6grenimin amaci, tarihsel
beceriler iizerindeki  etkisinin  yaminda, kanmit temelli oOgrenmeyi nasil
kullanabileceklerine yonelik uygulamali egitimler olmalidir.”

Ogretim programlarinda yer bulan teorik ifadelerin yerini pratige birakmasi kanit temelli
ogrenme ile ilgili fikri olmayan herhangi bir 6gretmene yardimci olacaktir. Yine 6gretim
programlarindaki kazanimlar kanit temelli 6grenme ile iliskilendirilirse somut 6rneklerle
karsilasan 6gretmenler kanitlarin nasil islenecegi ve 6gretim siirecine nasil dahil edilecegi
noktasinda destek almis olurlar. En nihayetinde dersi yonlendiren siireci sekillendiren
ogretmenlere rehberlik yapacak bir 6gretim programi kanit temelli 6grenmenin dogru bir
sekilde yansimasmm saglayacaktir. Ogretmenlerin kanit temelli 6grenme ile ilgili tutum
gelistirmesine de yardimer olacaktir. Ogretmenlerin hizmet igi egitim alarak teori degil de
pratik anlamda caligmalar yapmasi kanit temelli O6grenmenin ders icinde nasil
kullanilacagin1 gostermesi bakiminda biiyiik 6nem tasimaktadir. Atdlye c¢alismalariyla
ogretmenler kanit temellinin dogasina hakim olabilecek ve bir dersin kanit temelli 6grenme
anlayis1 ile nasil islenebilecegini kavrayabileceklerdir. Ogretmenlerin kanit temelli
ogrenmenin 6nemini idrak edememesi halinde ders kitaplar1 ne kadar donanimli olsa da
islevsiz kalacaktir. A2, A6 kanit ¢esitliligi lizerinde dururken A1 ders Kitab1 yazarlarini 6ne

cikarmig AS ile A4 ise 6gretmenlerin siiregteki etkililigine dikkat ¢ekmistir.

A3 ise, kanit temelli 6grenmenin daha iyi yansitmak adina belgelerin dnemine deginerek

su agiklamalarda bulunmustur:

“Oncelikle ulusal ve kiiresel tarihe ait pek cok belge giiniimiiz Tiirkcesine
cevrilmelidir. Bu gorev ya MEB tarafindan iistlenilmeli ya da yayinevlerinin ders
kitabi basvurularina bir o6n sart olarak teblig edilmelidir. Belgelerin bir kismi
dogrudan ders kitaplarinda etkinlik plani veya yonerge ve yonlendirme sorulart ile
ver almalidir. Geri kalan kismi ya o6gretmen kitabina link ya da CD formatinda
eklenebilir veya daha iyisi 6gretmen kitaplar: z kitap seklinde gelistirilebilir ve
icinde farkli konulara ait gorsel ve yazili belgeler ile bu belgelerin kullanimina
yvonelik etkinlik planlarina yer verilebilir. Kullanimi ogretmeninin inisiyatifine
birakilan ilave belge ve kaynaklari ne yazik ki eski usul kitabin arkasina eklenmesini
oneremiyoruz ¢iinkii bu kitaplar her yil yeniden basildigi i¢in sayfa sayisini
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cogaltacak boyle bir éneri kdgit ve emek israfini daha da artiracaktir. Ikinci olarak
ogretim programinda beceri egitimine daha fazla yer ayrimalidir. Bu amagla
programdaki bilgi, beceri, deger egitimi oranlar: revize edilmelidir. Ugiincii olarak
ders kitaplar: yazarlarina kanit temelli 6gretime yonelik uygun kanit segcimi ve
bunlarla yapilabilecek etkinlik orneklerini iceren bir egitim verilmelidir. Son olarak
ogretmen adaylart ve gorevdeki ogretmenlere beceri egitimi ve alternatif ogretim
yontemleri konusunda Uygulamali egitim verilmelidir.”

Yerli ya da yabanci pek ¢ok kanitin giinlimiiz Tiirk¢esine ¢evrilmesi ile kanit g¢esitliligi
daha da artacaktir. Ders kitaplarinda kullanilmasi adina bir kanit havuzu olusturmak kanit
temelli 6grenme anlaminda cesitli kolayliklara vesile saglayacaktir. Bu baglamda MEB’in
On ayak olmasi gelismeleri olumlu yonde etkileyecektir. Kanitlar etkinliklere dair verilen
bir yonerge yer bulmali ki 6gretmenler siireci dogru bir sekilde yonlendirebilsin. Ders
kitab1 yazarlar1 da bu noktada bir egitimden ge¢cmeli ve 6n calisma siirecine katilmalidir.
Ayrica yayinevlerinin ders kitab1 yazma bagvurularina kistas getirilerek 6grenim siirecinin
en Onemli materyali olan ders kitaplarinin usta ellerden yani bilirkisiler tarafindan
yazilmasi saglanmalidir. Ogretim programlarindaki beceriler revize edilmeli ve kanit
temelli O6grenme 1s18inda  yeniden degerlendirilmelidir. Ogretmenlerin  uygulamali
egitimlere katilmasi da siireci daha dogru bir sekilde ilerletecektir. A3 diger
akademisyenlerden farkli olarak kanit temelli 6grenme siirecini daha iyi kilma adma pek
¢ok unsuru bir arada degerlendirmistir. Ogretim siirecine dahil olan tiim unsurlarin revize
edilmesi ve bir arada degerlendirilmesi siire¢ boyunca tiim etkenleri bir arada
degerlendirmesi aslinda 6gretimin bir biitiin oldugu gercegini bir kez daha gostermistir. A7
ise kanit temelli 6grenmeyi daha iyi kilma adina diger bakis agisinin 6nemine vurgu

yaparak su agiklamalarda bulunmustur:

“ Yani dncelikle 1. elden, 2. elden, gorsel, yazili, biz ve oteki yani diger bakis agisint
da sunan kanitlarinda ders kitaplarinda yer almasi lazim. Tartismali konularin hig
korkulmadan iste ‘Koy Enstitiileri, komiinist yuvalart miydi aydinlanma ocaklart
miyd1? Abdiilhamit ulu hakan miydi kizil sultan miydi? Istiklal Mahkemeleri
bagimsizlik mahkemeleri miydi adaletsizlik merkezleri miydi? Ermeni meselesi
soykirim muydi tehcir miydi?’ gerekirse Ermeni tarihginin de bakis agisinin yer
alabilecegi bir ders kitabi hayal ediyorum. Sosyal sorunlarda da gégler, vergilerle
ilgili konularda mutlaka olumsuzluklar da yer almali. Devietin hatalar: eksiklikleri
de yer almali, yanlys politikalar da giindeme gelebilmeli. Biz sosyal bilgiler ve tarih
ogretimcileri kime hizmet ediyoruz? Bu sorunun yaniti ¢ok onemli. Biz devletin
hizmetkar: degiliz, biz hiikiimetlerin kuklasi degiliz. Birey, vatandas karsisinda
gerekirse devletin ya da hiikiimetin hatalar: da sosyal bilimler ders kitaplarinda
gorece yer bulabilmeli gibi geliyor bana. Daha yapacak ¢ok isimiz var gibi geliyor
bana yani biz énce suna karar vermeliyiz ‘Ogrenci ve egitim nigin var?’, Egitim
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ogrencinin zihinsel, duyussal becerilerini gelistirmek icin var. Tarih nicin var?
Propaganda unsuru olarak mi yoksa zihin agan bir mekanizma olarak mi? Ben
ikincisinden yanayim. Zihin agmall, Tiirkiye’'de cumhuriyet donemi tarih derslerine
baktigimizda her ideoloji her politik bakis kendisini ogrenciye dayatti. Bir daha
soyliiyorum lise tarih ders kitaplarinda kanit temelli saf anlamiyla uygulanirsa
“vasasin ve kahrolsun’un otesinde siirekli iki cephe halinde olusan Tiirkiye 'nin ¢ok
daha demokratik boyuta evrilecegini diisiintiyorum. Umarim bir giin bu kitaplari tiim
safligiyla gorebiliriz. Her ne kadar belirli karamsarliklarim olsa da dahi siiphesiz
virmi yil éncesine gére tarih ders kitaplarinda tarih 6gretim programlarinda ¢ok
onemli gelismeler var ama bu gelismelerin hala son noktasi propaganda gibi geliyor
bana. Yerel tarih, sozlii tarih, tarihsel empati, kanit temeli 6grenme bunlar yani
kavramlar ama daha saflastirilmast lazim  akademik amaglara hizmet eder
boyutunun ¢ok daha on plana ¢ikmasi lazim gibi geliyor bana.”
Tarihi konularda tek bir rengin olmadig1 ders kitaplarinda verilmeli 6grenciler gerekirse
kanitlar iizerinden tartismali ve kisisel bakis agisin1 olusturmalidir. Iki kutuplu tarih
anlayis1 yok edilerek tarihin bir bilim oldugu unutulmamalidir. Siyasetin, medyanin
tizerinden tarih olusturulmasi yerine tarih her seyden once bir bilim oldugu i¢in kendini var
etmelidir. Tarih 6gretimi zihinsel ve duyussal becerileri gelistirmek adina yer bulurken
birden propagandaya dontismemelidir. Devletin hatalar1 ya da sosyal sorunlar,
olumsuzluklar g6z Oniinde bulundurulmali ve ogrencilerin bunlar1 degerlendirmesi,
tizerinde calismast gerekmektedir. Ders kitaplar1 her tiirlii farkli bakisa agik olmali ve
ogrencilerin ufkunu agmalidir. A7 farkl goriislerin yer bulmasi noktasinda A6 ile benzer
ifadeler kullanmistir. Daha fazla demokratik tutumun O©ne c¢ikmasit kanit temelli
ogrenmenin daha anlamli bir sekilde var olmasini saglayacaktir. A7, gecmise oranla ders
kitaplarinda olumlu gelismelerin goriildiiglinii fakat siirecin halihazirda devam ettigini

sOylemektedir.

Kanit temelli 6grenmeye iliskin ge¢mise oranla daha olumlu gelismelerin yagandigi tim
akademisyenler tarafindan onaylansa da silirecin devam ettigi ve bu siliregte yer alan
Ogrenci, Ogretmen, ders kitabi yazari, tarith egitimcisi gibi pek ¢ok unsurun birbirini
etkiledigi goriilmektedir. Yapilacak diizenlemelerde 6grenme siirecinde etkin olan
faktorlerin aktiflestirilmesi ve goriislerinin alinmasi1 siliphesiz siiregte yasanan bazi

zorluklarin daha kolay asilmasini saglayacaktir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin son kismi olan bu bolimde elde edilen verilerle ilgili genel bir
degerlendirme ile sonug, tartisma ve daha sonra yapilacak c¢alismalar i¢in Oneriler
kismmna yer verilmistir. Tarih ders kitaplarinin ne kadar kanit temelli 6grenmeyi
yansittigindan hareket ederek elde edilen bulgular iizerinden degerlendirmeler

yapilmustir.

5.1. Sonug¢

Arastirmada kanit temelli 6grenmenin tarih egitimine sagladigi faydalar gz Oniinde
bulundurularak Tarih ders kitaplarinin kanit temelli 6grenmeyi ne kadar yansittigi

degerlendirilmistir.

Arastirmanin ilk sorusu kapsaminda ise; Tarih ders kitaplarinda kanit kullanimina ¢ok
sik rastlanmadigi, konu anlatimina ek olarak verilen metinlerin kanit olarak
adlandirilmadigr yorumlayalim, bilgi notu gibi farkli bagliklar altinda verildigi tespit
edilmistir. Kanit temelli 6grenme 6gretim programlarina yansisa da ders kitaplarina tam
anlamiyla heniliz yansiyamamustir. Ayrica verilen metinler arasinda Ogrencilerin
tartisabilecegi etkinliklere yer verilmemistir. Yazili kanitlarin yani sira verilen gorsel
kanitlar Tarih ders kitaplarinda genellikle dekor olarak kullamildig: tespit edilmistir.
Kanit kullanimi ortadgretim diizeyindeki Tarih ders kitaplarinin her diizeyinde farklilik
gostermis bu farklilik {initeler arasinda da kendini gostermistir. Ders kitaplarinda ana
anlatinin igine serpistirilmis metinlerin pek cogu ise ders kitabi yazari tarafindan
olusturulan ve herhangi bir kaynak gosterilmeyen metinlerdir. Bu metinlerin kullanimi
ile kanit temelli 6grenme arasinda biiylik ugurumlar vardir. Ders kitaplarinda dikkat
ceken diger bir 6gede tartigmali konularin sunumunda ortaya ¢ikan piiriizsiizliiktiir. Ders

Kitab1 yazarlar1 giinlimiizde dahi tartisilan tarihi konulari bir berraklik iginde sunarak
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smif icinde herhangi bir tartisgma ortaminin olusmasmi Onlemistir. Halbuki sosyal
bilimlerde her seyin net olmayacagi bazi tarihi konularla ilgili arastirmalarin ve
anlasmazliklarin devam ettigi algisinin olusturulmasi ile 6grencilerin tarihi konulara
ilgisinin artmas1 saglanacak ve birbirini saygiyla dinleyen, elestiren, arastirma yapip

kendi dogrusunu olusturabilen bir nesil yetisecektir.

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda ders kitaplarinin birinci ve ikinci el kanit
kullanimi kapsaminda bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular ¢ergevesinde Tarih
ders kitaplarinda I. el kanit kullaniminin daha az oldugu, kullanilan kanitlarin ¢ogunun
ikinci el oldugu gozlemlenmistir. Tarih ders kitaplarinda yer alan ek metinlerin higbiri
kanit olarak sunulmadig1 goriilmektedir. Halbuki kanit temelli 6grenmenin tam olarak
yansidig1 ders kitaplarinda 6grenciler birinci elden kanitlar {izerinde calisma firsati
bularak tarih¢inin gecirdigi sathalar1 bire bir yasayacak ve kendi tarih bilgisini
olusturacaktir. Boylece tarih dersleri de ezber ve sikici olarak anilmaktan kurutulacak
toplum ve birey icin Tarih dersinin 6nemi ortaya ¢ikacaktir. Se¢ili ikinci el kanitlar ise
neredeyse birbiriyle igerik olarak oOrtiismekte ve O6grencide tarihi olaylarin siyah ve
beyaz kadar net oldugu algis1 olusturulmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan kanitlar
cogunlukla ana anlatiy1 destekleyecek metinlerden se¢ilmistir. Boylece kanit temelli
O0grenmenin dogasina aykiri davranilmistir. Kanitlar arasinda baglanti kurulacak ana ve
ara etkinlikler sorgulayict olmaktan ziyade davramis¢i yaklasimin benimsedigi klasik

soru tarzlari tercih edilmistir.

Aragtirmanin tigiincii sorusu kapsaminda Tarih ders kitaplarinda kullanilan gorsel
kanitlar tespit edilmistir. Her diizeyde ve iinitede gorsel kanitlarin kullaniminin sayisi
farklilik gostermistir. Kullanilan gorseller kanit olarak nitelendirilmemistir. Tarih ders
kitaplarindaki gorsel 6gelerin ¢ogu dekor amagl kullanilmis olup herhangi bir etkinlik
cercevesinde degerlendirilmemistir. Kullanilan gorsellerin baski ve goriintii kalitesi ise
oldukg¢a diisiik olmustur. Ders Kitaplarmin ¢ogunlukla 6li koselerine yerlestirilen

gorseller 6grencide herhangi bir beceri gelistirmekten olduk¢a uzak géziikmektedir.
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Arastirmanin dordiincii sorusunu ise Tarih ders kitaplarinda otekiden secilen kanitlara
ne derece yer verildigi olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore, Tarih ders
kitaplarinda kullanilan kanitlar anlatiyr destekleyen yazarlardan secilmis olup bazi
konularda hi¢ bazi konularda ise belli bir Ol¢ii dahilinde oOtekiden kanitlara yer
verilmistir. Aslinda 6teki olarak anmis olsak da kanitlariyla ders kitaplarinda yer bulan
yabanci tarihgilerin ortak 6zelligi ana anlatiyr desteklemeleri, 6grencilerin zihnindeki
‘sanli tarthimiz’ algisina golge diisiirmemis olmalandir. Boylece siiphe c¢ekip
Ogrencilerin zihinlerinde sorgulama, elestirel diisiinme gibi becerilerin uyanmasi
onlenmis olacaktir. Otekiden kanitlarm ders kitaplarinda yer almasi ile dgrenciler pek
cok farkli kanit1 degerlendirerek kanit temelli 6grenme ile olusturulmaya calisilan ¢oklu

bakis agis1 becerisini gelistirmis olacaktir.

Arastirmanin son sorusunu ise kanit temelli 6grenmeye ve onun Tarih ders kitaplarina
yansimasina iliskin akademisyen goriisleri olugturmaktadir. Akademisyenlerle yapilan
acik uclu anket verilerinde ise akademisyenlerin kanit temelli 6grenmeye iliskin olumlu
bir tutum gelistirdikleri, eskiye oranla ders kitaplarindaki gelismelerin gbéz ardi
edilemeyecegi siklikla ifade edilmistir. Atdlye calismalariyla 6gretmenlerin kanit
temelli 6grenmenin dogasimni kavrayacaklari, ders kitaplar1 disinda Ogretmenlerin
arastirma yaparak birinci el pek cok kanita ulasip bunlar1 sinif ortamina getirebilecegi,
Tarih ders kitab1 yaziminda siyah ve beyazin olmadig1 arada grinin de oldugu ve bunun
ogrencilere c¢ekince duymadan verilmesi gerektigi, Tarih ders kitaplarmin yaziminda
iktidarlarin her donem etki ettigi ve ideal vatandas tanimina gore tarih ders kitaplarinin
sekillendigi, ders kitabi yaziminda kanit temelli Ogrenme Tlizerinde c¢alismis
akademisyenlerde destek alinabilecegi verilerine ulagilmistir. Bu baglamda
akademisyenler eskiye oranla ¢ok yol kat edildigini fakat kanit temelli 6grenme
noktasina atilmasi gereken pek ¢ok adimin da var oldugu belirtilmistir. Elde edilen
veriler 15181nda ders kitaplarinda kanit temelli 6grenme baglaminda yasanan eksiklikler,
sikintilar ortaya koyulmaya calisilmis ve daha iyi bir Tarih ders kitab1 adina atilmasi

diistiniilen adimlara oneriler kisminda yer verilmistir.
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5.2. Tartisma

2005 oncesinde ortadgretim Tarih ders kitaplar1 ezberci yapisi, diiz anlatimi, siyasi
tarthin agirlikli olmasi gibi pek ¢ok noktada elestiriler almaktaydi. Degisen egitim
felsefesiyle birlikte Tarih ders kitaplar1 da degisime girerek yeniden yapilandirilmigtir.
Eski ders kitaplarina oranla incelenen Tarih ders kitaplarinda pek ¢ok agidan belirign bir
bicimde degisim goriilmektedir. Bu da egitim felsefesinin etkisiyle gerek ders
kitaplarinda gerekse 6gretim ortamlarinda degisimin basladigini gostermektedir. Fakat

yine de Tarih ders kitaplar1 noktasinda alinacak epey yol oldugu asikardir.

Incelenen ders kitaplarinda sunulan metinler tartismaya kapali net ifadeler icermekte ve
Ogrencilerin ¢ok yonli diisiinmesine miisaade etmemektedir. Ders kitaplarinda net
ifadelere yer verildigi gibi etkinlik boliimleri haricinde genelde bilgi diizeyinde bir
anlatim tercih edilmektedir (Aslan, Okumus, Kogoglu, 2015:694). Ogrenciler net
cizgilerle Ogrendikleri bilgileri higbir tartisma ortamina girmeden oldugu gibi
sindirmekte bu da biligsel gelisimine zarar verdigi gibi Tarih dersini de sikici
bulmalarina yol agmaktadir. Yapilandirmaci felsefeye gore diizenlenen Tarih ders
kitaplarinda 6grenciler kiiciik birer tarih¢i gibi calismalarini saglayacak materyale sahip
olmalidir. Ders kitaplar1 6grencileri tartisabilmelerini saglayacak, ¢oklu diistinme ve
sorgulama becerilerini gelistirecek yonde diizenlenmelidir. Wineburg, &grencilerin
anlatilan konunun farkli olmasindaki gergegi anlamalari i¢in birinci ve ikinci elden
kaynaklar1 kesfetmeleri gerektigini soylemektedir (Aktaran Dogan, Ding, 2007:199). Bu
imkan ogrencilere ancak ders kitaplari aracilifiyla sunulmaktadir ki bu nedenle ders
kitaplar1 olabildigince fazla kanitlara yer vermeli ve tarihi olaylarda siyah beyazin yani
sira grinin de oldugunu gosterecek kanitlar ders kitaplarinda sunulmalidir. Ayrica ders
kitaplarinin yayievleri ya da yazarlar1 degigse de igerigindeki benzerligin degismemesi
gozlerden kagmamaktadir. Bu da bazi kitap yazarlarinin igerigi olugturmada onceki ders
kitaplarindan yararlanma yoluna gittiklerini gostermektedir. Ders kitaplart bundan
dolay1 yeni bilgi ve bakis acisi tasimak yerine kendilerini tekrar etmektedir (Oztiirk,
2011: 30). Ogrencilerin yogun olarak siyasi konulara maruz kalmas: “tarihin giderek
daha savunmaci bir hal almasina” neden olmaktadir (Walia’dan aktaran Usta,
2011:168). Ogrenciler kendilerini bir tartismanin orta yerinde savunma metniyle kars

karstya kalmis bulmaktadir. Ders icinde bu savunma metniyle biitiinlesmelidir aksi
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takdirde ise dersin amacindan uzaklastigi i¢in ya Tarih dersine karsi olumsuz tutum

gelistirmekte ya da ezberci oldugu icin ders igeriginden uzaklagsmaktadir.

Ayrica tarih ders kitaplar1 degerlendirildiginde erkek egemen bir tarih anlatisinin hakim
oldugunu ‘Nene Hatun, Halide Edip, Katherina’ gibi birkag tarihi figiir disinda herhangi
bir kadin isminden ve girisiminden s6z etmek oldukca giigtiir. Tarih ders kitaplarini
degerlendiren bir 6grencide, M.O. II. binlerden itibaren tarihin siyasi erk olan erkekler
tarafindan sekillendigi bu siirecte kadinlarin, ¢ocuklarin ya da iktidar disinda kalan
tebaanin tarihi seyir i¢inde hi¢bir 6nem atfetmedigi algisin1 olusacaktir. Ders kitaplarini
basacak yayinevlerinin yazar kadrosuna ve modern 6grenim teknikleriyle ne kadar ilgili
olduguna da dikkat edilmelidir. Ders kitab1 yazarlar1 kitap yazimindan 6nce bir hazirlik
stirecine tabii tutulmali ve kanit temelli 6grenme ve uygulanist ile ilgili bir egitim
almalidir. Ders kitaplarinda konularin birinci el kanitlar esliginde degerlendirilmesi
saglanmali ve konu basliklar1 6grencide ilk kivilcimi olusturacak bir soru ciimlesi
seklinde olmalidir. Ders kitabinda atilacak adimlarin yaninda kazanim sayis1 ve ders
saati de kanit temelli 6grenmenin tam olarak uygulanmasi 6niinde zaman noktasinda bir

engel olusturmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogu salt miifredat yetistirme algisina sahip oldugu igin kanitlar gogu kez
smifta okunup geciliyor hatta 6grencinin degerlendirmesi icin ev 6devi olarak veriliyor
bdylece ders kitaplarinda kisith olarak da verilen kanitlar islevini kaybetmis oluyor.
Ogretmenlerin kanit temelli 6grenme ile ilgili bilgilendirilmesinin yaninda bu 6grenme
sitilinin uygulanisina aktif olarak hakim olabilmesi i¢in atolye ¢alismalar1 diizenlenmesi
faydali olacaktir. Ders kitab1 yazarlarmin ve &gretmenlerin algisinin disinda kanit
temelli 6grenmenin Oniindeki en biiylik engellerden birini sinav sistemi olusturmaktadir.
Zira mevcut smav sistemi oOgrencilerden bilme ve kavrama diizeyinde cevaplar
beklemekte bundan dolayr da tarih dersleri smav kaygisi golgesinde islenmektedir.
Sinav sisteminin degisip kanit temelli 6grenmeye uygun bir bigimde sekillenmesi ve
ogrencilerde bilme, kavrama diizeyi disinda elestirme, sorgulama, analiz yapma gibi
becerilerin gelistirilmesine yonelik diizenlemeler yapilmasi hem 6grencilerin zihinsel
becerilerini gelistirecektir hem de ¢agdas diinyanin ihtiya¢c duydugu bireylerin yetismesi

saglanmis olacaktir.
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5.3. Oneriler
Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular ¢er¢evesinde Onerilere

yer verilmistir.

5.3.1. Ogretmenler Icin Oneriler

Ogretmenlerin ¢ogu kanit temelli 6grenmenin ne oldugundan ve dgrenciler icin ne ifade
ettiginden habersiz bulunmaktadir. Bu ¢ergevede 6gretmenlerin kanit temelli 6grenmeye
iliskin bakis agilarinin gelistirilmesi adina hizmet i¢i egitim verilmeli ve atdlyeler
olusturularak 6gretmenlerin kanit temelli 6grenme ile bir dersin nasil islenecegine dair
fikir olusturmasi saglanmalidir. Ayrica O6gretmenler salt ders kitabinin sundugu
olanaklara baglh kalmamali 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirebilecek kanitlari
temin etme yoluna gitmelidir. Ders kitaplarin1 kullanirken dahi 6grencilere tarihte daima
fikir birliginin olmadigin1 ve tarihi olaylarla ilgili arastirmalarin glinimiizde aktif bir
sekilde devam ettigi vurgusunda bulunmalidir. Béylece 6grencilerin tarihe olan ilgisi
artarak kiiciik bir tarihci gibi arastirma yapma istegi bulacaktir. Ogrencilere ara
etkinlikler sunarak dersi canli kilmali ve kazanimlara dair kanitlar1 ders ortamina
getirerek belgeler iizerinden tartismalarina tesvik etmelidir. Sinif i¢inde 6zgiir diisiince
ortaminin olugmasint saglayacak tedbirler almali ve Ogrencilerin fikirlerini

cekinmeksizin aktarabilecegi bir ortam olusturulmalidir.

5.3.2. Ders Kitabi Yazarlari icin Oneriler

Ders kitab1 yazarlarinin kanit temelli 6grenme temelinde yazilan yabanci ders
kitaplarini incelemesi yazim siirecinde kendilerine kolaylik saglayacaktir. Ders kitabi
komisyonlar1 olusturulurken kanit temelli 6grenmenin felsefesini aktaracak bir egitim
verilmeli ve ders kitab1 yazarlarina hazirlik siirecinde 6zgiir bir ortam taninmalidir. Ders
kitab1 yazarlar1 hazirladiklar1 ders kitaplarinin igerigini agirlikli olarak birinci el
kanitlardan se¢cmeleri gerekmektedir. Sunulan kanitlar bir¢ok farkli goriisii barindirmali
ve kanitlar aralarda sunulan etkinliklerle birbirine baglanmalidir. Siire¢ boyunca
Ogrenciyi aktiflestirecek tedbirler alinmalidir. Konu basliklar1 6grencilerin zihinlerinde
ilk soru isaretini olusturmali konu ile ilgili net bir yargi olusturmaktan kaginilmalidir.
Ders kitaplar1 siyasi erkin seriiveni olmakta ¢ikmali ve toplumun her kesimine yer
verilmelidir. Etkinlikler 6grencilerde sorgulama, elestirme, ¢ok yonli diisiinme gibi

becerileri aktif hale getirecek sorulardan olusmalidir. Kullanilan gorseller 6grencilerin
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ilgisini ¢cekmeli ve doneme ait bulgular barindirmalidir. Gorseller ders kitabini dolduran
temalar olmaktan ¢ikmali tarih Ogretiminde aktif kullamimi saglanmalidir. Ders
kitabinin igerdigi konularla 1ilgili kanitlarin toplu sekilde sunuldugu CD’ler
olusturularak ders kitaplarmna eklenmelidir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri géz dniinde

bulundurularak ders kitaplarinin igerik tasarimi ilgi ¢ekici olmalidir.

5.3.3. Milli Egitim Bakanhg I¢cin Oneriler

Milli Egitim Bakanligi ogretim programlarinda degisim yapmadan once Ogretmen,
ogrenci ve velilerden fikir alarak ise baslamalidir. Ders kitaplarini yazacak yayinevleri
secilirken aranan kistaslar arasinda mutlaka yapilandirmacilik iizerinde ¢alismalari
bulunan ve kanit temelli 6grenmeye hakim yazarlarin olmasi yer almalidir. Ders
kitaplarmin olusturulma stireglerinde iiniversitelerin ilgili boliimlerinde goérev yapan
akademisyenlerden yardim alinmalidir. Ders kitaplarinin yogun igerigi ve ders saati goz
oniinde bulundurularak tarih derslerinin daha verimli ge¢mesi i¢in ders saatlerini
artirma yoluna gidilmelidir. Ders kitaplarinin baski kalitesi artirilmali ve daha
ergonomik hale getirilmelidir. Ogretmenler ders kitaplarmi nasil kullanacagina dair
bilgilendirilmeli ve kanit temelli 6grenmenin 6nemi hizmet i¢in egitim ve atdlye
calismalariyla agiklanmalidir. Universitelere gegis smnavlari kanit temelli 6grenme
sonucu gelistirilecek becerilere dayali olmali ve bdylece tarih dersinin Onemi
artirilmalidir. Ogretmenlere kitap segme hakki taninmali ve derste sinif ortaminda
kullanilabilecek kanitlara ulasim noktasinda kolayliklar saglanmali, belli erisim
adresleri olusturulmalidir. Ders kitaplar1 gegmisin bir savunmasi olmaktan ¢ikmali ve

tarihi konular objektif bir sekilde tartismaya acilmalidir.

5.3.4.Alanda Arastirma Yapacak Akademisyenler icin Oneriler

Arastrma kapsamina alinmamig olan diger Tarih ders kitaplarn ile ilgili bir
degerlendirme yapmalar1 Onerilebilir. Ayrica onayli ders kitabindan segilmis bir konu
ile kanit temelli 6grenme ile hazirlanmis ayni konu farkli orneklem grubunda
karsilastirilmali olarak arastirilabilir. Ders kitabi yazarlari ve 6gretmenlerin gorisleri

degerlendirilerek kanit temelli 6grenmeye bakis agilari ortaya koyulabilir.



170

KAYNAKCA

Acun, F. (2013). Tarih Kaynaklari. Simsek, A. (Ed.), Tarih Nasil Yazilir?, Istanbul:
Tarihgi Kitabevi, s.S. 119-149.

Akbaba, B. (2005). Inkilap Tarihi Ogretiminde Fotograf Kullanimi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 3(1), s.s. 65-78.

Akbaba, B. (2010). Tarih Qgretiminde Gorsel Kaynaklardan Yararlanma. Safran, M.
(Ed.), Tarih Nasil Ogretilir?, Istanbul: Yeni Insan Yayinevi, s.s. 170-183.

Akbaba, B. (2013). Lise Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme Formunun Gelistirilmesi.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 11(1), s.s. 26-41.

Akgiin, E., Balcilar, E. ve Kilig, M. (2016). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi. izmir: Top
Yaymcilik.

Ak, U. ve Arslan, G. (2014). Ideoloji ve Egitim: Devlet-Egitim Iligkisine Farkli Bir
Bakis. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), s.S. 81-90.

Akmoglu, O. (2005). Tirkiye’de Uygulanan ve Degisen Egitim Programlarinin
Psikolojik Temelleri. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi,
Say1: 22, s.s. 31-46.

Akinoglu, O. (2004), “Yapilandirmact Ogrenme ve Cografya Ogretimi”, Marmara
Cografya Dergisi, Sayt: 10, s.s. 73-94.

Aktas, O. (2013). Ortadgretim tarih ders kitaplarinda yer alan baris ve antlasmalar
tizerine bir degerlendirme. Tiirk Tarih Egitimi Dergisi, Cilt: 2, Say1: 2, S.S. 78-
107.

Aktekin, S., Harnett, P., Oztiirk, M. ve Smart, D. (Ed.) (2009). Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa
I¢in Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi. Ankara: Harf Egitim Yaymcilik.

Aktin, K. (2010). Tiirkiye, Ingiltere ve ABD Sosyal Bilgiler/Tarih Ders Kitaplarinda
Yapilandirmact Yaklagim, 1. Diinya Savasi Ornegi. (Doktora Tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Alabas, R. (2007). llkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kanit Temelli Ogrenme
Modeli: Bir Eylem Arastirmasi. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi).
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Alpan (Bangir), G. (2008). Gorsel Okuryazarlik ve Ogretim Teknolojisi. Yiiziincii Yil
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, V(I1), s.s. 74-102.

Altan, M. Z. (1999). Coklu zeka kurami. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
s.s. 1-13.

Altun, A. (2010). Tarih Ogretiminde Mizah ve Karikatiir. Safran, M. (Ed.), Tarih Nasil
Ogretilir?, Istanbul: Yeni insan Yaymevi, s.s. 272-278.

Amaral, C. (2008). Tarih Derslerinde Farkli Perspektifler: Portekizli Ogrenciler ile Bir
Calisma. Safran, M. ve Dilek, D. (Ed.), 21. Yiizyilda Kimlik, Vatandaslik ve
Tarih Egitimi, Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, s.5. 163-174.

Arikan, Z. (2016). Ders Kitaplarinda Avrupa Tarihi. Ozbaran, S. (Ed.), Tarih Ogretimi
ve Ders Kitaplari, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, s.s. 145-160.



171

Aslan, B. (2004). Tiirkiye’de Milli Tarih Anlayis1 Baglaminda Diinden Bugiine Inkilap
Tarihi Dersleri. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt: 9, s.S. 81-1009.

Aslan, B., Okumus, O. ve Kogoglu, Y. (2015). Ortadgretim Tarih Ders Kitaplarinin
Ogrencilerin  Gelisim Diizeyine Uygunlugunun Incelenmesi. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi, Cilt: 8, Say1: 37, s.S. 689-699.

Aslan, E. (2006). Neden Tarih Ogretiyoruz?. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Say1:20, s.s. 162-174.

Aslan, E. (2010). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Ilk Ders Kitaplari. Egitim ve Bilim, Cilt: 35,
Say1: 158, s.s. 215-231.

Ata, B. (2002). “Tarih Derslerinde ‘Dokiimanlarla Ogretim’ Yaklasim1”. Tiirk Yurdu
Dergisi. Say1:175. s.s. 80-86.

Ateseyan, Y. (2017). Hemsirelik Ogrencilerinin Kanit Temelli Uygulama Yetkinlikleri.
(Yaymmlanmus Yiiksek Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi Saglik Bilimleri
Enstitiisii. Gaziantep.

Ayanoglu, B. (2011). Tiirk-Yunan Tarih Ders Kitaplarinda Karsilastirmali Oteki.
(Yayimmlanmamig Yiksek Lisans Tezi). Yildiz Teknik Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii. Istanbul.

Aykag, N. (2007). IIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Egitim-Ogretim Programina Y&nelik
Ogretmen Goriisleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 6(22), s.s. 46-73,
www.esosder.org adresinden 30.05.2018 tarihinde edinilmistir.

Azar, A., Presley, A. 1. ve Balkaya, O. (2006). Coklu Zeka Kuramima Dayali Ogretimin
Ogrencilerin Basari, Tutum, Hatirlama ve Bilissel Siire¢c Becerilerine EtKkisi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education),
Say1:30, s.s. 45-54.

Bal, M. S. (2011). Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlart ve Coziim Yollar
Konusunda Ogrgtmen Adayr ve Ogretmen Goriislerinin Karsilastiriimas.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15), s.s. 371-
387.

Balcilar, E. , Kilig, M. ve Kurt, Y. (2016). Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik. Ankara: Top Yaymcilik.

Balkaya, A. (2002). Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularimn Ogretiminde
Tarihsel Kamitlarin Etkililigi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Basaran, 1. (2004). Etkili Ogrenme ve Coklu Zeka Kurami: Bir Inceleme. Ege Egitim
Dergisi, (5), s.s. 7-15.

Bikmaz, F. (2014). Tarih Ogretim Programlarmin Analizi. Giiven, 1. (Ed.), Tarih
Ogretimi Kuram ve Uygulama, Ankara: Pegem Akademi, s.s. 57-74.

Black, L. (2003). Tarih Ogretim ve Ogreniminde Yontem Sorunlari. Tarih Egitimine
Elestirel Yaklagimlar. Istanbul: Tarih Vakfi Yaymlari, s.s. 28-33.

Breisach, E. (2012). Tarih Yazimu. Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari.



172

Bulut, S. (2008). fl/;égretim Ders Kitaplarimn Gorsel Boyut ve Icerik Tutarlihig
Agisindan  Incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Nigde
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Biiyiikoztiirk, S . (2005). Anket Gelistirme. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), S.S.
133-151. Retrieved From http://dergipark.gov.tr/tebd/issue/26124/275190
adresinden 30.05.2018 tarihinde edinilmistir.

Can, N. S. (2017). Niikleer Enerjiyi Arastrmak I¢cin Model Kamit Diyagrami
Kullanmak: Yedinci Simf Ogrencilerinin Risk Algist ve Konuyu Anlamalari
Uzerine Etkisi. (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Bogazi¢i Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii. istanbul.

Canbolat, Y. (2016). Egitimde Kamit Temelli Uygulama ve Politika Gelistirme.
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti. Ankara.

Ceylan, G. (2006). Ortaigretim 10.Simif Tarih Ders Kitaplarimin Niteligi Hakkinda
Ogretmen Goriigleri. (Yayimlanmamigs Yiksek Lisans Tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Collingwood, R. G. (2010). Tarih Tasarim:. Ankara: Dogu-Bat1 Yaynlari.

Cayir, K. (2009). Avrupali Olmadan Once Biz Olmaliyiz: Yeni Ogretim Programlari
ve Ders Kitaplart Isiginda Tiirkiye Modernlesmesine Dair Bir Okuma, Kuram
Ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 9(4), s.s. 1659-1690.

Cayir, K. (2010). Yeni Bir ‘Biz’ Anlayis1 Gelistirme Yolunda Egitim, Ders Kitaplar1 ve
Okullar, Egitim, Catiyma ve Toplumsal Bari. Cayir, K. (Ed.), Tiirkiye 'den ve
Diinyadan Ornekler, Istanbul: Tarih Vakfi Yaynlari.

Cidagi. T. (2015). Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularimin Ogretiminde Birinci Elden
Kaynaklarin -~ Kullanimi (7. Siif  Ornegi) (Kamit Temelli Ogrenme).
(Yaymimlanmis Yiiksek Lisans Tezi.). Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Mugla.

Demircioglu, E. (2013). Dokuzuncu Sinif Tarih Ders Kitabinda Yer Alan Gorseller
Hakkinda Ogretmen Gériisleri: Trabzon Ornegi. International Periodical For
The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Cilt: 8, Say1:
7, s.s. 95-107.

Demircioglu, 1. H. (2004). Tarih ve Cografya Ogretmenlerinin Sosyal Bilimler
Ogretiminin Amaglarma Yénelik Gériisleri (Dogu Karadeniz Bélgesi Ornegi).
BILIG, Say:: 31, s.s. 71-84.

Demircioglu, 1. H. (2006). Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Amaglarina Yonelik
Gortsleri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: 4, S.S. 153-164.

Demircioglu, 1. H. (2007). Tarih Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklagimlar. Ankara:
Ani Yaymcilik.

Demircioglu, 1. H. (2013). Tarih Ders Kitab1 Yazzminda Yeni Yaklasimlar. Karadeniz
Arastirmalari, Say1:38, s.s. 119-133.

Demircioglu, I. H. ve Tokdemir, M. A. (2008). Degerlerin Olusturulma Siirecinde Tarih
Egitimi: Amag, Islev ve Igerik. Degerler Egitimi Dergisi, 6(15), s.s. 69-88.



173

Dilek, D. (2002). Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi. Ankara: Pegem
Yaymcilik.

Dilek, D. ve G. Yapict (2005). Oykiilerle Tarih Ogretimi Yaklasimi. Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Sayt: 18, s.s. 115-130.

Dilek, D. (2010). Ogrencilerde Tarihsel Distince Geligimi. Safran, M. (Ed.), Tarih Nasil
Ogretilir?, Istanbul: Yeni Insan Yayinevi, s.s. 123-130.

Dilek, G. (2010). Cagdas Tarih Ogreti.m Programlarinda Temel Yaklasimlar. Safran, M.
(Ed.), Tarih Nasil Ogretilir?, Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, 141-148.

Ding, E. (2004). Siyasal Diistiince ve Uygulamalarin Tarih Ogretimine Etkisi: Tiirkiye ve
Ingiltere Ekseninde Bir Karsilastirma ]_)enemgsi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultayr, 6-9 Temmuz 2004, Malatya: Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi.

Ding, E. (2006). Tarih Egitimcilerinin Mevcut Lise Tarih Miifredat Programi ve Tarih

Ogretiminin Amagclari Hakkindaki Gériisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 7(2), s.S. 263-276.

Dogan, N. (2008). Ilkogretzm 8. Swmif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik
Dersinin Ogretiminde Tarihsel Kamt Kullammminin Etkililigi. (Yayimlanmis
Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Dogan, Y. (2007). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Yazili Kamitlarin Kullanimi.

(Yayimlanmis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Ankara.

Dogan, Y. (2008). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Yazili Kamit Kullanmanimn
Ogrencilerin Akademik Basarisina EtKisi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
Say1: 2, s.s. 171-186.

Dogan, Y. (2009). Sosyal Bilgiler Program ve Ders Kitaplarinda Birinci Elden Kaynak ve
Kamt Kullanimi: ABD, ingiltere ve Tiirkiye Karsilagtirmasi. Turan, R. ve
Siinbiil, A. M. (Ed.), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar, Ankara:
Pegem Akademi, s.s. 85-127.

Dogan, Y. ve Ding, E. (2007). Birinci Elden Tarih Kaynaklarinin Sosyal Bilgiler ve Tarih
Derslerinde Internet Uzerinden Kullanimi: ABD ve Ingiltere'den Uygulama
Ornekleri. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, (2), s.S. 195-220.

Efendioglu, A. ve Yanpar Yelken, T. (2009).Egitimde Yeni Yaklasimlar: Kamt Temelli
Ogretim. Abant Izzet Baysal Universitesi Dergisi, Cilt:9, Say1:2, s.s. 109-123.

Erol, A. N. (2009). /1. Simif Tarih Ders Kitaplarinda Birinci Diinya Savasi Konusunun
Yapilandirmact Yaklasima Gére Yeniden Tasarlanmasinin Ogrenci Basarilarina
Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Erzi, C. (2011). Tiirk Egitim Sistemi’nde Okullarin Orgiit ve Yonetim Yapis: ile
Yapilandirmact  Egitim  Yaklasim1  Arasindaki Iliskinin ~ Coziimlenmesi.
Anadolu Journal of Educational Sciences Internatinal, 1(1), s.s. 75-82.

Geng, S. Z. ve Eryaman, M. Y. (2007). Degisen Degerler ve Yeni Egitim Paradigmasi.
Sosyal Bilimler Dergisi, 1X(1), s.s. 89-102.



174

Giirbiiz, R. ve Birgin, O. (2011). Ogrenme Ortamina Coklu Zekd Kuramini Tastyan iki
Ogretmen ve iki Arastirmacmin Yolculugundan Yansiyanlar. Turkish Journal
of Computer and Mathematics Education, 2(1), s.s. 1-19.

Giirol, M. (2002). Egitim Teknolojisinde Yeni Paradigma: Olusturmacilik. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), s.s. 159-183.

Giiven, 1., Bikmaz, F., Demirhan Iscan, C. ve Kelesoglu, S. (2014). Tarih Dersinde
Gelistirilebilecek Beceriler. Giiven, 1. (Ed.), Tarih Ogretimi Kuram ve
Uygulama, Ankara: Pegem Akademi, s.s. 75-93.

Giiveng, B. (2011). Tarihi Perspektifte Kimlik Sorunu Ozdesimlerini Belirleyen Bazi
Etkenler. Tarih Egitimi ve Oteki Sorunu, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari,
S.S. 23-29,

Hali, S. (2014). Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, Say1: 3, s.s. 158-166.

Hépken, W. (2003). Tarih Ogretiminde Yeni Yénelimler. Tarih Egitimine Elestirel
Yaklasimlar. Istanbul: Tarih Vakfi Yayinlari, s.s. 46-56.

Iggers, G. (2003). 20. Yiizyilda Tarih Yazim:. Tarihin Kotilye Kullanimi. istanbul: Tarih
Vakfi, s.s. 1-17.

Isik, H. (2008). fllgégretim 4. Sumif Sosyal Bilgiler Tarih Konularinin Ogretiminde Kanit
Temelli Ogrenme Modeli: Bir Aksiyon Araszirma. (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. istanbul.

Isik, H. (2008). Tarih Ogretiminde Dokiiman Kullaniminm Ogrencilerin Basarilarina
Etkisi, Kastamonu Egitim Dergisi, 16(2), s.s. 389-402.

Isik, H. (2011). Ortadgretim Tarih Derslerinde Birinci ve lkinci El
Kaynaklar Ile Etkinlik Temelli Ders Islemenin Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme
Becerilerine Etkisi. International Periodical For The Languages, Literature
and History of Turkish or Turkic, 6(1), s.s. 1287-1301.

Inal, K. (1996). Egitimde Ideolojik Boyut. Ankara: Doruk Yayinlari.

Iskenderoglu, T. (2010). Ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarimin Kanitlamayla
Ilgili Goriisleri ve Kullandiklar: Kanit Semalari. (Yayimlanmis Doktora Tezi).
Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii. Trabzon.

Jenkins, K. (2011). Tarihi Yeniden Diistiniirken. (Cev. A. Sahin). Birlesik Yayinevi,
Ankara.

Kab, 1. (2012). Tiirkiye'deki Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimin Almanya’daki Tarih,
Cografya ve Vatandashik Egitimi Ders Kitaplariyla Karsilagtirilmast.
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii. Istanbul.

Kabapinar, Y. (1992). Baslangicindan Giiniimiize Tiirk Tarih Tezi ve Lise Tarih
Kitaplarma Etkisi. Cagdas Tiirkiye Tarihi Arastirmalart Dergisi. 1, s.S. 143-
178.

Kabapinar, Y. (1992). Bir Ideolojik Miicadele Alan1 Olarak Lise Tarih Kitaplar I, II,
I11. Tarih ve Toplum, Cilt: 10, s.s. 36-41.



175

Kabapinar, Y. (2003). Ingiliz Tarih Ders Kitaplarina Bir Bakis. Toplumsal Tarih, 230,
s.s. 40-47.

Kabapinar, Y. (2006). Egitim Felsefesinin Yansimas1 Olarak Ingiliz Ogrencilerin Tarih
Dersi Defterleri Nicola ve Arkadaslarinin Tarihsel Bilinglerinin Olusum
Stirecinden Kesitler. Milli Egitim, Say1: 170, s.s. 8-31.

Kabapmar, Y. (2011). Kanit temelli tarih Ogretimi yaklasimina gore hazirlanmig
konularin sinifta islenmesi ezber tarih dersinin kaderi midir? Toplumsal Tarih,
Say1: 213, s.S. 66-72.

Kabapinar, Y. ve Camkiran, T. M. (2012). Bilginin Sunumu Boyutunda 1981 ve 2006
Y1li inkilap Tarihi Programlarina Goére Hazirlanmis Ders Kitaplarma Bakmak.
M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 36, s.s. 147-168.

Kabapmar, Y. (2012). Kuramdan Uygulamaya Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi. Ankara: Pegem Yaymcilik.

Kabapimar, Y. (2015). Tarih Derslerinde Farkli Becerilere Sahip Ogrencilere Ayn1 Ders
Kitaplarini Sunmak Ne Derece Adildir?: Heinemann Yaymevi Ornegi. Tiirk
Tarih Egitimi Dergisi, 4(1), s.s. 156-176.

Kaf Hasirci, O. (2005). Gorsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen Ogretimin
Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi. Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 14(2), s.s. 299-314.

Karabag, . G. (2010). Cagdas Ulkelerdq Tarih Ders Kitaplari: Uluslararas: Bir Bakis.
Safran, M. (Ed.), Tarih Nasil Ogretilir?, Istanbul: Yeni Insan Yayinevi, s.S.
149-156.

Keskin, 1. (2013). Yapilandirmaci Ogretim Bakimindan Arsiv Kaynaklarinmn Onemi.
Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 3(5), s.S. 1-29.

Kicir, K. (2008). Sosyal Bilgiler Dersinde 7. Sinif Ogrencilerinin Tarih Ogrenme Beceri
Duzeyleri. Safran, M. ve Dilek, D. (Ed.), 21. Yiizyilda Kimlik, Vatandaslik ve
Tarih Egitimi, Istanbul: Yeni Insan Yayinevi, S.s. 380-405.

Kog, G. ve Demirel, M. (2004). Davranig¢iliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni Bir
Paradigma, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, s.5. 174-180.

Korkmaz, M. (2006). Ortadgretim 9. Sinif Tarih Ders Kitaplarmmin Niteligi Hakkinda
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi. (Yaymmlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi ). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Istanbul.

Koksal, H. (2008). Cocukluk, Degisen Diinya ve Tarih Ogretiminden Beklentiler.
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 1(4), s.S. 388-396.

Kuyas, A., Akarcay-Giirbiiz, A., Insel, A., Karaémerlioglu, M. A, Ker_ltel, F., Kuyas, E.
ve Saribay, A. Y. (2004). Gengler Igin Cagdas Tarih. Istanbul: Epsilon
Yayinevi.

Maier, R. (2011). Otoriter veya Totaliter Bir Gegmisle Nasil Hesaplasilir? Ders Kitab1
Yazarlarmm Oniindeki Sorunlar. Tarih Egitimi ve Oteki Sorunu, Istanbul:
Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, s.s. 13-22.



176

MEB (2007). Ortaogretim 9. Sunif Tarih Dersi Programi. Ankara: MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi.

MEB (2008). Ortaégretim 10. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi. Ankara: MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

MEB (2011). Ortadgretim 11. Simif Tarih Dersi Ogretim Programi. Ankara: MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

MEB (2011). Ortadgretim 11. Sumif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim
Programi. Ankara: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig.

MEB (2012). Ortadgretim Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretim Programi. AnKara:
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi.

Miratkan Camkiran, T. (2011). 71981 ve 2006 Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp Tarihi Ve
Atatiirk¢iiliik 8. Simif Programlarina Gore Hazirlanmis Ders Kitaplarinin
Icerik ve Kullamlabilirlik Acilarindan Karsilastirilmasi. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Istanbul.

Milas, H. (2002). Milli Tiirk Kimligi ve ‘Oteki’ (Yunan), Bora, T. (Ed.), Modern
Tiirkiye 'de Siyasal Diisiince, Milliyetcilik, Istanbul: Iletisim Yaynlari.

Nichol, J. (1991). Tarih Ogretimi. (Cev. M. Safran). Ankara: Cagr1 Matbaacilik.

Ocak, G. (2010). Yapilandirmaci Ogrenme Uygulamalarma Yonelik Ogretmen
Tutumlan. GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(3), s.s. 835-857.

Ocak, G. ve Demirdelen, C. (2009). Ortadgretim 9. ve 10. Smif Ogrencilerinin Tarih
Dersine Bakis Acilari ve Basarilari Arasindaki Iliskiler. Sosyal Bilimler
Dergisi, XI(2), s.s. 107-131.

Ocak, G., Kisa, Y. ve Yazici, S. (2013). Ogrenci Goriislerine Gore Dokuzuncu ve
Onuncu Siif Tarih Ders Kitaplarmimn Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimia
Gore Degerlendirilmesi (Afyonkarahisar ili 6rnegi), Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 11(1), s.s. 82-100.

Okur, Y., Sever, A., Aksoy, M., Kiziltan, H., Oztiirk, M. ve Karaman, M. (2016). Tarih
11. Ankara: MEB.

Oral, E. ve Tama, M. (2012). Yapilandirmaci Egitim Anlayisinin Lise Tarih Ders
Kitaplarina Yansimalari: Uzman Degerlendirmeleri, /ZU Sosyal Bilimler
Dergisi, Cilt: 1, Sayi:1, s.s. 1-22.

Ortayli, 1. (2016). Tarih Ogretimi icin Yazilacak Kitaba iliskin Sorunlar. Ozbaran, S.
(Ed.), Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari,
s.s. 43-51.

Onen, F., Erdem, A., Uzal, G. ve Giirdal, A. (2011). Ogretmenlerin Yapilandirmaci
Programin Uygulanabilirligine ve Alanla Ilgili Kitaplarin Yeterliligine iliskin
Goériisleri: Tekirdag Ornegi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), s.S. 115-137.

Ozbaran, S. (2003). Giidiimlii Tarih. Istanbul: Cem Yaymevi.

Ozbaran, S. (2011). Tiirkiye’de Tarih Egitimi ve Ders Kitaplar1 Ustiine Diisiinceler.
Tarih Egitimi ve Oteki Sorunu, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlar, s.s. 61-69.



177

Ozbas Culha, B. (2010). 12-14 Yas Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Diisiinme Gelisimi
ve Tarihsel Kanmit Kullamimi. (Yayimlanmig Doktora Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. izmir.

Ozerbas, M. A. (2007). Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Akademik

Basarilarina ve Kalicihigina EtKisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(4), S.S.
609-635.

Oztiirk, 1. H. (2009). Ortadgretim Tarih Ders Kitaplarinda Ogretim Yontemi Sorunlar
ve Yeni Tarih Programlari. Cagdas Egitim Dergisi, Say1: 363, s.S. 8-17.

Oztiirk, 1. H. (2010). Avrupa Tarihi Konularinin Ogretimi. Safran, M. (Ed.), Tarih Nasil
Ogretilir?, Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, s.s. 307-314.

Oztiirk, 1. H. (2011). Ders Kitaplarinda Ozgiinliik Sorunu ve Nedenleri: Ortadgretim
Tarih Kitaplar1 Ornegi. Educational Policy Analysis and Strategic Research,
6(1), s.s. 23-37.

Oztiirk, M. (2010). Tarih (")gret.iminde Harita Bilgisi ve Kullanimi. Safran, M. (Ed.),
Tarih Nasil Ogretilir?, Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, s.S. 184-194.

Pamuk, A. (2015). Tarih Derslerinde Alternatif Olgme. Cumhuriyet International
Journal of Education, 4(4), s.s. 29-46.

Pingel, F. (2011). Tarihsel Anilar ve Cok Etnisiteli Bir Baglamda Tarih Ders Kitaplari:
Bazi Deneyimler. Tarih Egitimi ve Oteki Sorunu, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt
Yayinlari, s.s. 134-140.

Safran, M. (1993). Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1 [J.B Coltham ve J.Finles’in
‘Educutional Objectives For The Study Of History’ Adli Eseri Uzerine]
Belleten, 57 (220), s.s. 827-842.

Safran, M. ve K&ksal, H. (1998). Tarih Ogretiminde Yazili Kamtlarin Kullanilmas.
G.U.G.E.F. Dergisi. Cilt:18, Say1: 1, s.s. 71-86.

Sanalan, V. A., Siiliin, A. ve Coban, T. A. (2007). Goérsel Okuryazarlik. Erzincan
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), s.s. 33- 47.

Schunk, D. H. (2011). Ogrenme Teorileri Egitimsel Bir Bakisla. Ankara: Nobel
Yayinlari.

Séziier, E. (2012). Tiirk-Yunan iliskilerinde “Biz” ve “Oteki” Onyargilarin Dinamikleri.
Avrasya Incelemeleri Dergisi, 112, s.5. 269-3009.

Simsek, A. (2010). Kronoloji ve Zaman Algisi. Safran, M. (Ed.), Tarih Nasil Ogretilir?,
Istanbul: Yeni Insan Yayinevi, s.s. 77-82.

Simsek, A. ve Alaslan, F. (2014). Milliyet¢i Tarithten Milli Tarihe, Catismaci
Egitimden Barig¢1 Egitime Dogru Tiirkiye’de Tarih Ders Kitaplari. Akademik
Bakus Dergisi, Say1: 40, s.s. 1-19.

Simsek, A. ve Koca, F. (2011). Liselerde Kiiltiirler Aras1 Bir Uygulama Ornegi Olarak
Kanada Programu: Tarih Dersleri Uzerine Ogrenci Goriisleri. Kalem Egitim ve
Insan Bilimleri Dergisi, 1(1), s.s. 155-187.

Simsek, A., Ergun, C. ve Aksoy, M. (Ed.) (2001). Tarih Yaziminda “Oteki
Kaynaklar”: Istanbul’'un Fethi Konusunda Bir Ornekleme. Mehmet Eriz
Armagan Kitabr. Istanbul: Otiiken Yayinlari.



178

Simsek, A., (Ed.) (2015) Muhittin Tus-Tarihsel Kanit ve Kayitlarla Calismak. Tarih
I¢in Metodoloji, Ankara: Pegem Akademi, s.s. 232-236.

Simsek, N. (2002). BiG16 Ogrenme Bi¢imleri Envanteri. Egitim Bilimleri ve Uygulama
Dergisi 1(1), s.s. 33-47.

Simsek, N. (2004). Yapilandirmact Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklasim.
Egitim Bilimleri ve Uygulama, 3(5), s.s. 115-139.

Talu, N. (1999). Coklu Zeka Kurami ve Egitime Yansimalari. Hacettepe Universitesi
Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 5, S.S. 64-72.

Tangiilii, Z. ve Cidaci, T. (2016). Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde
Birinci Elden Kaynaklarin Kullanimi. Sosyal Bilimler Dergisi, 6(11), s.s. 253-
273.

Tozlu, S. ve Akbulut, U. ve Kaya, R. (2004). Tarih yazimi1 ve 6gretiminde ben ve dteki.
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9, s.S. 411-428.

Turan, R. (2016). Tirkiye’de Tarih Egitiminde Bir Degisim Dinamigi: Tarih Vakfi.
Journal of Human Sciences, 13(3), s.s. 3720-3749.

Tiiysiiz, S. (2016). Tarih 10. Ankara: Tuna Matbaacilik.

Ulusoy, K. (2009). Lise Qgrencilerinin Tarih Dersi Sayesinde Elde Ettigi Bazi
Kazanmimlar. Sel¢uk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28,
s.s. 115-134.

Ulusoy, K. (2010). Deger Egitimi: Davranis¢1 ve Yapilandirmaci Yaklasima Gore
Hazirlanan Tarih Programlarinda Deger Aktarimi. Trakya Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 12(1), s.s. 32-51.

Ulusoy, K. (2010). Hermeneutik Yaklagimmn Tarih Dersinde Kullanilmasia Y6nelik
Bir Calisma. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(39), s.S. 28-45.

Usta, N. (2011). Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlarma Bir Ornek: Kemal Kara nin
“Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik” Ders Kitabinda I¢ ve Dis Diisman Algisi,
Erciyes Universitesi Iktisadi Ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 37, s.S. 163-
182.

Van Der Leeuw, J. (2003). Tarih Ogretimi Uzerine Baz1 Diisiinceler. Tarih Egitimine
Elestirel Yaklasimlar. istanbul: Tarih Vakfi Yayinlar, s.s. 60-71.

Vella, Y. (2001). Yaratict Tarih Ogretimi. (Cev. B. Ata). Milli Egitim Dergisi.
Say1:150, s.s. 3-5.

Yetis, A. (2018). Ogretmen ve Ogrencilerin “Kanit Temelli Tarih Ogretimi ne Iliskin
gortigleri: Bir Durum Saptamasi. (Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi).
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Yesilbursa, C. C. (2015). Ortaokul Ogrencilerinin Tarihsel Bilgi Edinme
Kaynaklarma Yénelik Goériisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 16(2), s.s. 1-21.

Yildirrm, A. ve Simsek, H. (1999). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Ydntemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirm, T. (2014). Tarih Ders Kitaplarinda “Oteki” Kurgusu: 1930°Iu Yillar Uzerine
Bir Degerlendirme. Tiirk Tarih Egitimi Dergisi, 3(1), s.s. 62-89.



179

Yilmaz, A. (2015). Tarih 9. Ankara: Ekoyay Matbaacilik.

Yilmaz, K. (2012). Tartismali ve Tabu Konularin incelenmesi: Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Goriisleri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 9(18), s.s. 201-225.

Yilmaz, K. (2013). Postmodernist Tarih Yaklasim1: Postmodernizmin Tarih Egitimi I¢in

Dogurgulari. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(11), s.s. 197-
2009.

Yurdakul, B. (2015), “Yapilandirmacilik”, (Ed. Ozcan Demirel) Egitimde Yeni
Yonelimler, Pegem Akademi, Ankara, s.s. 39-65.



180

EKLER
EK 1. ACIK UCLU ANKET FORMU ORNEGI

ORTAOGRETIM TARIiH DERS KiTAPLARI KANIT TEMELLiI OGRENME
YAKLASIMININ NERESINDEDIR? : BIR SAPTAMA CALISMASI

Merhaba, adim Hilal Kibar Marmara Universitesi’nde yiiksek lisans 6grencisiyim.
Ortaogretim Tarih ders kitaplarinin kanit temelli 6grenme yaklasimin1 ne kadar
yansittigini  konu edinen bir c¢alisma yapmaktayim. Bu cercevede sizin
goriislerinizin  onemli  oldugunu  diisiiniiyorum... Calismada ismimin
kullanilmasim ( ) ya da sakh tutulmasini ( ) istiyorum se¢enekleriyle goriislerinizi
belirtebilirsiniz. Desteginiz icin tesekkiirler...

Hilal KIBAR

1.Kanit temelli O6grenmenin tarih oOgretimindeki amaci, islevi ve Ogrencilerde
gelistirebilecegi beceri/perspektifler acisindan degerlendirdiginizde kanit temelli
ogrenmeye iliskin bakis aciniz nedir? Aciklayiniz.

2.Kanit temelli 6grenme anlayisinin teorisini ve bagka iilkelerdeki ders kitaplarinda yer
alan oOrneklerini géz Oniinde bulundurdugunuzda Tirkiye’deki lise Tarih ders
kitaplarindaki kanitlarin sunumu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Ayrintilariyla
yaziniz.

3.Size gore Tiirkiye’deki lise Tarih 6gretim programlarinda ifadesini bulan kanitlarin
islevi ve kullanimina iliskin agiklamalarla bu agiklamalarin ders kitaplarina yansimalari
arasindaki iligki/tutarlilik nasildir? Aciklayiniz.

4.Size gore mevcut haliyle Tiirkiye’deki lise Tarih ders kitaplarinda kullanilan kanitlar
ogrenciler ve 6gretmenler i¢in ne anlam ifade etmektedir? Detaylariyla aciklayiniz.
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Ogretmenler igin;

Ogrenciler igin;

5.Size gore Tiirkiye’deki lise Tarih ders kitaplarini kanit temelli 6grenme ¢ercevesinde
daha iyi kilma adina neler yapilmalidir? Detaylariyla aciklayiniz.



