T.C.
MARMARA UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTIiTUSU
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANABILiM DALI
RESIiM-iS OGRETMENLIGI BiLiM DALI

5. SINIF OGRENCILERININ GORSEL SANATLAR DERSINE KARSI
TUTUMLARINDA SOSYO-EKONOMIK DUZEYLERININ ETKISi

Serife SELALMAZ
(Yiiksek Lisans Tezi)

istanbul-2019



T.C.
MARMARA UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTIiTUSU
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANABILiM DALI
RESIiM-iS OGRETMENLIGI BiLiM DALI

5. SINIF OGRENCILERININ GORSEL SANATLAR DERSINE KARSI
TUTUMLARINDA SOSYO-EKONOMIK DUZEYLERININ ETKISi

Serife SELALMAZ
(Yiiksek Lisans Tezi)

Danisman

Prof. Dr. Umran BULUT

istanbul-2019



Tiim Kullanim Haklan
M.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne aittir.

© 2019



ONAY

Serife Selalmaz tarafindan hazirlanan “5.Smif Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Kar:
Tutumlarinda Sosyo-Ekonomik Diizeylerinin Etkisi” baglikli bu galisma,(26 /06 / 2019
tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda jiiri tarafindan bagarili bulunmus ve yiksek lisans

tezi olarak kabul edilmistir.

Adi Soyadi imza
TEZ DANISMANI  Prof. Dr. Umran BULUT ;/\*)\* »QJJV\
JURI UYESI Doc. Dr. Z. Nurdan BAYSAL ~ ....LX0NGZ......

JURI UYESI ' Dr. Ogr. Uyesi Gorkem Utku ALPARSLAN /74 A,




OZGECMIS

2002 Aksaray Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimiinden mezun oldu.

2006 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dalindan mezun oldu.

2009 istanbul Sultangazi ilcesi Orgeneral Esref Bitlis Ortaokuluna Gérsel Sanatlar
Ogretmeni olarak atandi.

2012 Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Anabilim Dali
Resim-is Ogretmenligi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina baslad.

2015 istanbul Kagithane Ilgesi Ali Fuat Cebesoy Ortaokulunda Gorsel Sanatlar
Ogretmenligine basladi ve halen aym kurumda gorevine devam etmektedir.

ILETISIM BILGILERI
Gorev Yaptig Kurum Milli Egitim Bakanligi

E-Posta serifeselalmaz@hotmail.com



mailto:serifeselalmaz@hotmail.com

ONSOZ

Bu aragtirmada, 5.simif Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarinda, bu
tutumlarinin sosyo-ekonomik diizeyleri ile iliskisini belirlemek amaglanmistir. Bu
cercevede bireyin hayatinda sanat egitiminin 6nemine ve gerekliligine vurgu yapilarak,
cocugun sanatsal gelisiminde etken olan faktdrlere deginilmistir. Insan yasamini
sekillendiren ekonomik durumun yasami algilamadaki biiyiik etkisi ve bu etkinin
egitime yansima bi¢imi ile alan kapsaminda gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlar1 ne
sekilde bigimlendirdigini gérmek hedeflenmekte ve sosyo-ekonomik durumun sanatsal
gelisim, estetik biling ve yaraticiligin ortaya c¢ikarilmasi konusunda ne denli énemli
oldugunun tzerinde durulmaktadir. Gorsel sanatlar dersinin genel amaglari iginde
cocugun her alanda kullanabilecegi yaraticit davraniglar gelistirmesini saglamak, ulusal
ve evrensel degerleri anlayabilme- taniyabilme bilincini kazandirmak, kendine ve
baskalarina saygi duyma duyarliligi gibi amaglar yer almaktadir. Bu baglamda sanat
egitimcilerine biiyiik gorevler diismektedir. Ancak sosyo-ekonomik ve kiiltiirel anlamda
cocugun gelisiminde uygun kosullara sahip olmayan ailelerin yasadigi bolgelerde gorev
yapan 6gretmenlerin hedeflerine ulagsmada zorluklarla karsilastiklart bilinmektedir. Alt
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarinin
belirlenmesiyle, bu bulgularin 6gretmenler i¢in de kaynak teskil edecegi diisliniilmekte

ve alan egitimi agisindan farkli bakis acilar1 kazandiracagi umulmaktadir.

Tez calismam boyunca bana rehberlik eden ve destegini benden esirgemeyen degerli
hocam ve tez danismanim Sayin Prof. Dr. Umran BULUT a tesekkiir ediyorum.
Calismamda, gelistirdigi tutum Olgegini  kullanmama izin veren Dr. Selma
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getiren sevgili annem ve babama tesekkiirii bir borg bilirim.
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OZET

Bu ¢aligma, ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda

sosyo-ekonomik diizeyin etkilerinin incelenmesini kapsamaktadir.

Calisamada oncelikle sanat, egitim, sanat egitimi, gerekliligi ve amaci konular1 {izerinde
durulmus, sanat egitiminin okullardaki yeri, yas grubu ozellikleri ve cocuk resmi
basliklar1 altinda tek tek ele alinmistir. Ardindan gelisimi etkileyen kalitim, ¢evre ve aile
gibi etmenlere deginilmis ve bireysel farkliliklarda rol oynayan sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel diizeyler agiklanmistir. Son olarak da 6grenme olgusu ve Maslow’un

kendini gergeklestirme kavramina deginilmistir.

Uygulama asamasinda 8 sorudan olugsan “Kisisel Bilgi Formu” ve 28 maddeden olusan
tek boyutlu “Gérsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Uygulama,
Istanbul ili Kagithane ilgesinden secilen 3 ortaokulun 5. sinifinda dgrenim géren 300
ogrenci ile yapilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 23.0 for Windows programina

aktarilarak analiz edilmistir.

Sonug olarak arastirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari
ile egitim gordiikleri okul, cinsiyet, anne-baba egitim durumu, evin aylik geliri, evin
miilkiyeti, 6grencinin odasinin olup olmamasi ve ailenin resim malzemelerini temin
edip etmemesi degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilagsma
aylik geliri ve aile egitim durumu daha yiiksek, ev sahibi ve kendi odas1 olan 6grenciler
ile cinsiyet bakimmdan kiz dgrenciler lehine olmustur. Ogrencilerin gérsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarinda sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyo-Ekonomik Diizey, Tutum, Gorsel Sanatlar



ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the impacts of socioeconomic status on the

aspects of the attitude of the 5th Graders to the Visual Arts classes in Secondary School.

This study primarily emphasizes on the subjects of art, education, art education.
Besides, the position of art education in schools is discussed separately under the titles
of the characteristics of different age groups and child painting. Family, environmental
and genetic factors influencing personal development are mentioned, socioeconomic
and sociocultural status having important roles on differences between individuals are
clarified. The process of learning and Maslow’s self actualization theory are last

mentioned.

During gathering information an 8-question ‘’Personal Information Form’’ and a
unidimensional 10-item °’Attitude Scale towards Visual Arts classes’” are used. This
form and scale are applied to 300 students in the 5th grade chosen from 3 different
secondary schools in Kagithane, the district of Istanbul. The acquired data is analyzed

by the program of SPSS 23.0 for Windows.

Consequently, a statistically significant difference is found between these 300 students’
attitude towards Visual Arts classes and the variables of their schools, gender, parents’
educational background, monthly income of family, home ownership status, student’s
having his/her own room or not, family’s capacity to provide painting material or not.
This difference indicates that there is a relationship between socioeconomic status and

the attitude towards Visual Arts classes.

Key Words: Socioeconomic Status, Attitude, Visual Arts
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Sosyo-ekonomik diizey bireylerin sosyal hiyerarsi i¢inde bulunduklar1 konum olarak
tanimlanabilir. Birey olarak c¢ocugun sosyo-ekonomik diizeyini anne ve babasinin
meslegi, gelir durumu belirlemektedir. Ulkemizde gd¢ alan biiyiik sehirlerde, gelir
diizeyi diisiik ailelerin yasadigi bazi bolgelerde ekonomik sikintilar ve kalabalik
smiflarin yarattigi olumsuz kosullardan kaynakli 6grenme diizeyi dogrudan etkilenen
binlerce cocuk vardir. Anadolu’nun kimi bolgelerinde de fiziksel kosullarin
yetersizliginden ve bu durumu aza indirgeyecek ekonomik giiclin olmayisindan ayni
durumu yasayan c¢ocuklarin oldugu sOylenebilir. Bu nedenle, siiflarimizdaki
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri basarilarini etkileyen bir etmendir. Alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerde, c¢ocuklarin ihtiyaclarinin tam olarak karsilanamadigi
durumlarda ¢ocugun okula kars1 ilgisi ve basaris1 azalmakta ve bu yoksunlugun kisilik

gelisiminde de olumsuz rol oynadig: diisiiniilmektedir.

Ailenin gelir diizeyi, bir kimsenin alacagi egitimin miktarin1 belirlemekle kalmayip,
ayn1 zamanda cesitini de etkilemektedir. Yiiksek gelirli aileler ¢cocuklarina daha fazla
egitim aldirma kosullarina sahiptir. Egitimde firsat esitligini gerceklestirmek devletin
bir islevidir. Ancak o6zellikle gelismekte olan iilkelerde kisitli biitge olanaklarindan

dolay1 ekonominin elverdigi 6l¢giide bu islev yerine getirilebilmektedir (Tezcan, 1999).

Devletin bireylere sundugu egitim olanaklarindan da tam olarak yararlanabilmede,
bireylerin ekonomik diizeylerinin etkisi de kaginilmazdir. Heniiz temel ihtiyaglarini
karsilayamamis veya ¢ok zor kosullarda saglayabilen ailelerin onceligi bu eksiklikleri
gidermektir. Bu egitime 6nem vermedikleri anlamina gelmez elbette. Devlet okulunda
Ogrenim goérmesine ragmen c¢ocugun okul ihtiyaglarin1 karsilamada ailelerin giiglitk

cektigi anlamina gelir.



Bireyin gelisimini ve gelecegini olumlu yonde etkileyen sanat egitimine gelince, kimi
zaman bos zamanlar1 degerlendirme ve bir hobi alami olarak goriilmektedir. Oysaki
sanat egitimi bireyin yaraticit yoniinii ortaya ¢ikaran, ¢ok yonlii diistinmesini saglayan,
her alanda 6zgiin fikir ve iriinler ortaya g¢ikarmasina katkida bulunan, toplumlarin
gelismesine 151k tutan 6nemli dinamiklerden biridir. Sanat egitiminin salt amaci sanatgi,
sanat egitimcisi, sanat tarihgisi, sanat sosyologu, v.s. yetistirmek degil, her bireye estetik

biling kazandirmak, yaratici giiclinii ortaya ¢ikartmak ve egitmektir.

Sanat egitimi bireyin gelisiminde, estetik bilincin olusmasinda, diger tiim alanlarin
isleyisinde bireye sagladig katkilarla genel egitimin 6nemli parcalarindan biri olarak
tizerinde Onemle durulmasi gereken bir alandir. Bu 6nem gbz Oniine alindiginda
okullarda gorsel sanatlar dersi kapsaminda sanat egitiminin ne derece amacina
ulasabildigini ve cocugun gelisiminde rol oynayan ekonomi, ¢evre, aile gibi etmenlerin
cocugun sanatsal gelisiminde ne gibi paylara sahip oldugu dikkate alinmasi gereken
noktalardandir. Bu arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin sanatsal gelisimi de
g6z Oniine alinarak, gelisimlerine ve bireysel farkliliklarina etki eden etmenlerin
incelenmesi, bu etmenlerden biri olan sosyo-ekonomik durumun, ¢ocuklarin gorsel

sanatlar dersine kars1 tutumlarinda yarattigi etkinin ne oldugunun bilinmesi 6nemlidir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesini, “5.smif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine karsi

tutumlarinda sosyo-ekonomik durumun etkisi var midir?” olugturmaktadr.

1.1.2. Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan tiim ortaokul 5. smif O6grencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik genel tutumlari nasildir?

2. Ortaokul 5. smif Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda
O0grenim gordiikleri okul degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Ortaokul 5. smif &grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda

cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik var midir?



4. Ortaokul 5. simif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda anne
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?

5. Ortaokul 5. simif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda baba
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?

6. Ortaokul 5. siif ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda evin
aylik gelirine gore anlamli bir farklilik var midir?

7. Ortaokul 5. smif Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda
oturduklar1 evin kendilerinin veya kira olma durumuna gére anlamli bir farklilik var
midir?

8. Ortaokul 5. simif &grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda
kendilerine ait odalarimnin olup olmadigina gore anlamli bir farklilik var midir?

9. Ortaokul 5. simif §grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda ailenin

resim malzemelerini temin edip edememesine gore anlamli bir farklilik var midir?

1.2 Amag
Aragtirma tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.

“Tarama modelleri, gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne kendi kosullar1 iginde, oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir”
(Karasar, 2012, s. 77).

Ortaokul 5.smif ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda sosyo-
ekonomik diizeylerinin etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaclanmaktadir.

1.3. Onem

1. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik genel tutumlarini ve

bu tutumlarinda sosyo-ekonomik durumun belirleyici olup olmadigini 6grenmek,



2. Elde edilen bulgularmm Milli Egitim Bakanliginin Goérsel Sanatlar Dersi ile ilgili

caligmalarina ve ders 6gretmenlerine katki saglayacagi,

3. Konu ile ilgili yapilacak yeni arastirmalara 151k tutacagi umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogrencilerin “Kisisel Bilgi Formu” na samimi cevaplar verdikleri varsayilmustir.

2. Ogrencilerin “Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ne verdikleri

yanitlarda gercek diislince ve goriislerini ifade ettikleri varsayilmistir.

3. Istanbul 1li Kagithane Ilgesindeki Cemil Meri¢ Ortaokulu, Ali Fuat Cebesoy
Ortaokulu ve Zisan Alko¢ Ortaokulunda 5.sinifta okuyan 300 ogrenciden olusan

orneklem, evreni temsil edici niteliktedir.

1.5. Ssmirhliklar

Calismanin smirliliklart soyle belirlenmistir.
1. Bu galisma ortaokul 5.smif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ile

smirlidir.

2. Bu ¢alisma zaman agisindan 2015-2016 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

3. Bu ¢aligma Istanbul ili Kagithane igesindeki 3 ortaokul ile sinirlidir.

4. Bu calisma Istanbul ili Kagithane ilgesindeki 3 ortaokulda 5.smifta 6grenim goren

300 6grenci ile siirhdir.



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Sanat ve Egitim

Sanatin gercek degerlendirmesi ile sonuglanacak yol, egitimden gecer. Sanati1 belli bir
kitlenin tekelinden kurtarmak adina verilen c¢abada ileri diizeyde bir basitlestirme
yolunu se¢mek yerine, estetik yargi giiciinii genisletmek gerekir. Bunun icin de egitime

onem verilmelidir (Hauser, 1984).

2.1.1 Sanata Bakis

Insan hangi ¢agda olursa olsun ihtiyaglarin1 Kkarsilayabilmek adina varliklardan
yararlanmak i¢in zekasimi kullanmig ve dogayr degistirme yoluna gitmistir. Tarihin ilk
caglarinda insanlar yasamlarimi siirdiirebilmek igin barnak yapma, hayvanlar
evcillestirme, ates yakma, ekin ekme gibi faaliyetlerle gereksinimlerini karsilamislardir.
Bununla kalmayip zekasmi kullanarak giizellik duygusunu gelistirmis ve yaptigi
nesneleri ayn1 zamanda gilizel bi¢imlere sokmustur. Bu da bir¢cok sanat c¢esidinin
dogmasin1 saglamistir. Maddenin bigimlendirilmesiyle heykel, tasa veya tahtaya
duygularin kazinmasiyla resim, hislerin seslerle anlatilmasiyla miizik, ¢esitli oyunlarla

tiyatro ve yazinin icadi ile de edebiyat sanati baglamistir (Kiligkan ve Kiligkan, 2011).

Sanatin ne olduguna verilen ilk yanit sanati yansitma ve taklit olarak gdrme
yoniindeydi. Bu egilim Platon’un yansitma (mimesis) olarak tanimladig1 goriisten gelir.
Onun felsefesine gore, bes duyumuzla algilayabildigimiz maddesel diinya diisiince ile
kavranabilen miikkemmel bir gergekligin kopyasidir. Bu ylizden sanat, duyularla
algiladigimiz ve kendisi bir taklit olan nesnelerin, insanlarin yansimalaridir. Platon
sanat¢cinin yaptigi isin diinyaya ayna tutmak oldugunu soyler. Yani sanat¢i kopyanin
kopyasin1 sunuyordur. Bu ylizden de sanat yapit1 gercegi yansitmaz, insanlar1 hakikate
gotlirmez, hakikatten uzaklastirir (Moran, 2004). Platon’a gore sanat bir bilgidir ancak
dogrulugu igeren aklin sagladigi bir bilgi degil, aldatici, belirsiz, duyusal bir bilgidir
(Tunali, 2003).



Platon’un 6grencisi olan Aristoteles ise bu konuda farkli diistinmektedir. Aristoteles’in,
insanin tutkularindan arinmasi anlamina gelen katharsis kavrami; seyircinin izledigi bir
tragedyada orada uyandirilan duygularin harcanmasi ile insanin psikolojik a¢idan daha
saglikli hale gelebildigidir. Bdylece insanlara yararli oldugunu isaret ederek sanati
savunmaktadir (Moran, 2004). Gergekten de sanat yapiti karsisinda duyulan haz
ruhumuzu aritir. Bir konser salonundan c¢iktigimizda, kendimizi evrensellesmis,
mutluluk kazanmis bir insan olarak duyariz. Sanat yapitiyla kurdugumuz iliskide

duydugumuz estetik haz, bizi giindelik yasamin digina ¢ikarir (Tunal1, 2003).

Sanatin yiizyillar boyunca Platon ve Aristoteles’e dayanan bu temel iki tanimindan
sonra, farkli kuramlarla iligkili olarak degisik tanimlarla ifade edildigi bilinmektedir.
Bazen sanat disavurum, ruhsal ve duygusal bir anlatimdir, bazen de bi¢cimlerden olusan
bir diizenlemedir; kimi zaman da islevselligi ile tanimlanan bir olgudur. Sanatin kesin
bir tanimin1 yapmak olasi degildir. Sanatgilar ve diisliniirler sanati, insanligin bilinen
yazili ge¢cmisinin baslangicindan beri ¢ok ¢esitli ve farkli algilamig ve ifade etmislerdir

(Ozsoy ve Alakus, 2017).

Ronesans’tan sonra sanatin yansitma oldugu fikri yeniden canlanmistir. Aristoteles’i
izleyen neo-klasikler onun goriisiinii farkli sekillerde yeniden yorumlamislardir.
Bunlarin en 6nemlilerinden biri sanatin genel tabiati yansitmasi kuramidir. Burada
kastedilen yalniz doga degil insan tabiatidir. Insanlarm ortak olan yonlerinin (duygu,
tutku ve savunduklar1 degerler) zaman, mekan ve bdlgeye gore degismeden sunulmasi
her cagda anlasilir olmasini saglar ve 6zii yansitmis olur. Ancak bu sekilde gerceklik
anlatilabilir. Tkinci dnemli kuram ise; sanatin ideal olan tabiat1 yansittigidir. Burada ise
ideallestirilmis tabiattan kasit, gordiigiimiiz ger¢ek diinyayr degil, hayal edilen,
miikemmel bir diinyanin yansitilmas: gerekliligidir. Kaba ve hosa gitmeyen seyler
yerine, giizel ve hos olanin se¢ilmesi dogru olur ve asil gerceklikle kars1 karsiya getirir

(Moran, 2004).

Tarihsel olarak modernizmin ortaya ¢ikisi ile birlikte sanat, Platon’un taklit yani ayna

yansimas1 resim anlayisindan uzaklasmigtir. Gergege benzerligin Olgiitiinii fotograf



belirlemeye baslamistir. Fovizm ve Kiibizm ile baglayan bu uzaklagmayla birlikte,
sonraki yillarda kendine 6zgii iisluplari olan bir¢ok sanat akimi ortaya ¢ikmistir (Danto,

2015).

Sanatsal yaratimda, sanat¢inin i¢inde bulundugu toplumsal, siyasal, diislinsel temellerle
yasadig1 cag, kosullar ve olaylarin etkisi yapitin sonug¢lanmasina kadar ki siirecte belli

bir paya sahiptir denilebilir.

Bulut (2003) bu duruma dikkat ¢ekmistir:

“Sanatsal olusumda zaman dilimi gibi belli bir gruba, cografi bolgeye ait olmak
da belirleyici olabilir. Hollandali ya da Fransiz olmak gibi. Ancak bu sekilde
yapilacak olan anlatim ve anlam c¢oziimlemelerinin, higbir sekilde yeterli
olamayacagi da kesindir. Ciinkii 6zellikle bolgesel degisimlerde dilin gegirdigi
evrimler, sosyal degisimler, nesil farkliliklari, bi¢cimi olusturan ogelerdeki bazi

sapmalar1 beraberinde getirir ve sanatsal yaratim siirecini etkiler” (s. 5).

Sanayi devrimi ve reformlar gibi radikal degisikliklerin siyasal ve sosyal sonuglar1 da
sanatt etkileyen tarihsel gerceklerdir. Bugiin teknolojinin kullanimi ve internet gibi
unsurlarin gelecek yillarda yaratacagi degisimleri kestirmek, matbaanin kullanimindan
sonra ne gibi degisikliklere yol acacagini kestirmekten daha zordur. Giiniimiizde bilgiye
ulagma yollar1 ve teknoloji kullanim1 her alanda farkli sonuglara sahiptir. Sanat alaninda
kullanilan arag, gere¢ ve ortami da etkilemektedir. Bu durum sanat¢inin daha genis
imkanlara sahip olmasini, ister teknoloji yoluyla, isterse de klasik yontemlerle yaratim
siirecine girmesini saglamaktadir. Sanat Uretimi asla makinelerin yapacagi bir is
olmayacaktir (Ozel, 2003). Yirminci yiizy1l sanatgis1 yeni gercekligin yaraticisi, evrene
diizen verecek olan insandir. Resimde goriinen diinyay1 arayanlar yirminci yiizyil
sanatina kapali kalacaklardir. Yeni bir gelenegin olustugu her dénemde oldugu gibi,
bugiiniin sanat¢is1 da yaptig1 isin anlam ve amacimi belirleyip temellendirme
zorunlulugu duyuyor. Ronesans’tan beri sanatindan sorumlu olan sanat¢i bugiin

diistinmek zorunda olduguna inaniyor ve insanligi tehdit eden sorunlara karst kayitsiz
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kalmiyor. Yeni diinya sanat¢iya yeni sorumluluklar yiikliiyor (Ipsiroglu ve Ipsiroglu,

2012).

Sanat, insanla var olan, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Sanatin temelinde insana
has olan giizeli arama duygusu yatar. Sanat bu anlamiyla gilizeli yaratma ugrasidir
(Balci, Y. B., 2004). insanlik tarihini tam ve kesin olarak bilemesek de, gecmisten bu
giine gelen somut verilere baktigimizda, insanda daima bi¢imlendirme isteginin var
oldugunu gorebiliriz. Cevresinde olup bitenleri anlamlandirmaya calisan ilk insandan,
glinimiiz modern insanina kadar bilim ve sanatta bir¢ok basar1 elde eden insan
bigimlendirme yetisini siirekli gelistirmistir (Yolcu, 2009). Insanlik, tarihin her
sahnesinde farkli anlatim bigimleriyle kendi varligini, yasayis ve diisiiniis bigimini

sanatsal yarati olarak ortaya koymaktan geri durmamustir diyebiliriz.

Kuskusuz ki bu sanatsal yaratma, diger yaratici etkinliklerden farkl, ayirt edici
ozellikler tagir. Bir insan bagarisi olarak, gecici olanin insanin diinyasiyla biitlinlesip
benzersiz bi¢cimde kalicilagtirilmasidir. Sanatsal yaratmayi, daha 6nce var olmayanin
ortaya konulmasiyla, gercekligin boyutlarin1 zenginlestirip derinlestirmek seklinde
tanimlayabiliriz (Yetisken, 2009). Sanat, insanin kendisine karsi yarattigi ikinci bir
dogadir; her seyden Once insanin varolana bir karsi ¢ikisi, varlia bir meydan

okumasidir (Bozkurt, 2013).

Sanatin insanligin varolusundan beri tlim zamanlarda, farkli alan ve big¢imlerde bir
ithtiya¢ olarak kendini gosterdigi ve ortaya ¢iktigi, ortaya ¢ikan yapitin sanat izleyicisine
ne kattigi, sanat¢inin hangi sebep ve kosullarda iirettigi ve topluma katkisi

tanimlanmaya calisilmistir diyebiliriz.

Insan var olmasaydi sanat, sanatgi, sanat eseri gibi kavramlardan sz edemezdik.
Sanatcilarin tarihte dogay1 yansitarak basladiklari bu gercegi arama seriiveni yalnizca
sanatin degil, ayn1 zamanda insanligin varolus ve kiiltiir siirecinin bir gostergesi,
izdiisiimiidiir.(Aykut, 2012). Sanatsiz bir diinyay1 disiinebilmemiz i¢in, insanlarin
olmadig1 baska bir yeryiizii hayal etmemiz gerekir. Insanla var olan sanat, insanla var

olmaya devam edecektir. Toplumlarin degismesiyle, degisen ve artan gereksinimlerin



sanatin itici gliciiyle somut ifadelere doniligsmesi, toplumlarin kiiltiirlerinin gostergesidir

(Unver, 2011).

Sanat sozliik anlamiyla bir duygunun, tasarinin ve giizelligin ortaya ¢ikmasinda ve
anlatilmasinda kullanilan yontemlerin tiimii veya bu anlatim neticesinde ortaya konan

yaraticiliktir (Ozsoy ve Alakus, 2017).

Sanat, dogada bulunan nesnel gergekliklerle insanin arasindaki estetik iligskidir. Bu iligki
lic asamada olusur. Birincisi; sanat¢inin renk, hareket, ses ve fiziksel dis tepkiler gibi
maddi 6zellikleri algilamasidir. Ikincisi; algiladigi bu maddi 6zellikleri estetik amaclar
dikkate almarak hosa giden formlara doniistiirmesidir. Ugiinciisii; sanatcida daha
onceden var olan heyecan ve duygu durumlarina yeni algilarin uydurulmasidir
(Miilayim, 1994; aktaran Yolcu, 2009). Sanatin insana olan etkisi aslinda tiim diinyada
aym evrensel karakteri tasir. Insanin duygu ve davranislarina, manevi durumuna, estetik
begenilerine ve entelektiiel yasamina olumlu anlamda giiglii bir etki gosterir (Kurbanov,
2003).

Sanat insana 6zgiidiir ve sadece insana baglhidir. Hayvanlar doganin dongiisiine bagl
olarak, etik ve estetik yapilardan bagimsiz olarak yasarlar. Bu noktada sanatin insan i¢in
sadece tretmek degil, yaratmak oldugunu da vurgulamak gerekir. Ciinkii {iretmek
hayvanlar i¢in programli bir faaliyet olarak kendini gosterir ve tekrarlamaya dayanarak
uzun zaman iginde bicim degisikligi gdstermez. Insanin bicimlendirme istegi ise; temel
ihtiyaglarin1 her zaman asabilir ve iirettigi nesneler zengin ve farkli bigim ¢esitlemeleri
ile kendini gosterir. Insanmn yaraticig1 ile hayvanin iireticiligi arasinda ciddi bir nitelik
farki vardir ve sanatin farkli bir tanimlanmasini gerekli kilar (Miilayim, 1994; aktaran

Yolcu, 2009).

Sanat, daima insan hayatinda {izerinde durulan ve tartigilan bir olgu olmustur. Sanattaki
yaraticiligin igine, bilimdeki yaraticiliktan daha farkli etmenler girmektedir. Bilim ve
teknoloji alanlarindaki yaraticilifin 6gelerinden yenilik, 6zgiinliik ve bulusun, sanatta
tek basina yeterli olmayacagi agiktir. Sanatta yaraticilik imgelerle diigiinmeyi gerektirir.

Dis diinya yoluyla sanat¢inin zihninde, insan algisinin dogal geregi olan imgeler
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meydana gelmektedir. Bu durumda gergeklikten nesnel olarak edinilen gorsel ve

duyussal izlenim 6geleri, her sanat yapitinda yer almaktadir (San, 2004).

Hangi tlirden sanat eseri olursa olsun, ondan tat alabilmek i¢in 6ncelikle sanat iiriiniiniin
kavranmas1 gerekir. Eserden elde edeceg§imiz hazzin orani, o eseri anlayip
kavramamizla dogru orantili olarak artacaktir. Bu yiizden eseri olabildigince anlamak
gerekir. Bunu saglamanin yolu ise; arastirip irdelemek, sezgi ve izlenimleri séze dokiip
baskalarina iletir hale gelmekten geger. Gergek her sanat eseri gelenege bagliligi kadar
onu yadsiyict bir 6zellik de tasir. Bundan dolayidir ki, sanat eseri hem tarihsel siire¢
icinde yer alir, hem de benzeri olmayan tek bir olgudur. Sanat¢inin 6zgiin yapisindan
gelen, bilindik bigim ve kaliplarla uyusmayan, fakat bir yandan da yeni bir gelenek
olusturacak Ogeler tasiyan yeni anlatim halinden haz duyabilmek, ¢ok da kolay
olmamaktadir. Ciinkii begeni yetenegi dedigimiz egilim degisim ve ilerleme kaydeder.
Bu acgidan, tanidik begeni 6l¢iilerini zorlayan, hatta kimi zaman olumsuz estetik yargilar
verdirten bir¢ok yenilik, onlar alttan besleyen ilke ve nedenler anlasildiktan sonra,
icimize yeni kapilar agarlar, begeni sinirlarimizi biraz daha genisletip, bizi yenilikleri

daha saglikli kabul edebilir bir diizeye ulastirirlar (Coémert, 2010).

Insan yasami boyunca az ya da cok, bilerek veya bilmeyerek sanatla iliskilidir. Giinliik
yasam rutini igerisinde insan herhangi bir sanat nesnesi ile karsi karsiya gelebilir.
Okudugu bir dergi veya kitabin kapak tasarimi, gordiigii bir {irlinlin tasarimi, gittigi
mekanda karsilastigi muhtesem ¢ini bir vazo, yolculuk yaparken dinledigi miizik ya da
izledigi bir tiyatro sanatin hayatimizin her alaninda oldugunun gostergesidir. Fizyolojik
ve psikolojik olarak duyulan eksikliklerin yerini dolduran sanat, insanin

vazgegemeyecegi ihtiyaglardan biridir (Mercin, 2011)

2.1.2. Egitim Kavram

Egitim toplumun bir kurumudur. Bu kurum bireyler arasinda ger¢eklesen egitimle ilgili
iliskileri anlatir. Toplumu olusturan her bireyin kendinden beklenen eylemleri yerine
getirmesini, yasamini siirdiirebilmesini, toplum i¢inde bir konum elde edebilmesini

saglayacak davranislar1 0grenmesi gerekir. Uygar toplumlarda bu davraniglarin aile
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icinde veya kendi kendine &grenilmesi zor oldugundan bireyler arasi egitsel iliskiler

olusur. Boylece egitim kurumsallagsmaya baslar (Basaran, 1996).

Biyolojik yonden insana 6zgii yetilerle diinyaya gelen insan yavrusunun “insanliga aday
biri” olarak topluma kazandirilmasi egitim ile gergeklesir. Hayvanlarin varligini
stirdiirmesi i¢giidiisel davraniglarina bagliyken, insan soyunun devamliligini saglamasi
egitime baglidir. Egitim, toplumun kiiltiir birikimini ilk basta geng¢ kusaklara —ve once

de okulda- aktarmaktir (Tanilli, 2005).

Bireyin dogustan getirdigi yetenekler, kendisinde olusan davranis degisikliklerinin
artmasiyla gelismis olur. Bu anlamda egitim yeteneklerin gelistirilmesi ve ortaya
konmasi demektir. Davranis degisikliklerinin niteligi ve sayisi, bireyin dogustan
getirdigi yetenekleri ve i¢cinde bulundugu ¢evrenin kiiltiirel diizeyi ile iliskilidir. Bireyin
yeteneklerini son asamasina kadar gelistirebilmesi i¢in, ona iyi kosullarin saglanmasi
gerekir. Bu anlamda nitelikli insan kaynag1 saglamada, etkili bir egitim 6nemli bir arag

olmaktadir (Onciil, 2000; aktaran Ozsoy ve Alakus, 2017).

Toplumlarin gelismesiyle bireylerin 6grenecegi davranis, beceri ve bilgiler de artar ve
karmagiklasir. ilkel toplumlarin gereksinimleri gelismis toplumun istek ve
beklentilerinden ¢ok daha azdir. Istek ve beklentilerin ¢ogalmasiyla toplumun
amaclarin1 gercgeklestirecek planli bir egitim Orgiitlenmeye baslamistir. Olusan bu
orgiitlii egitim, toplumun egitim sistemini olusturur. Toplumun iiyelerinin egitsel
iligkilerini diizenleyen ve karsilayan bu toplumsal birimlere farkli isimler verilse bile,

her biri genel olarak okul niteligindedir (Basaran, 1996).

Egitimin tarthine baktigimizda koklii ve cesitli bir ge¢misi oldugunu goriiriiz. Eski
zamanlarda bilimler daha ¢ok felsefe i¢inde yer alir ve filozoflarin sorun alanina girerdi.
Anlatimim felsefede bulan egitim, daha onceleri ise uygulamayla simirliydi. Egitimin
anlattimmin felsefede arandigi, uygulamanin ise yasam i¢inde dogrulanabildigi
zamanlarda, egitim tizerine diislinenler ile egitimi uygulayanlar arasinda saglam ve
koklii bir igbirligi yoktu. Filozoflar iyi egitimin nasil olabilecegini diisiiniirken, egitimi

uygulayanlar ise geleneksel usullere basvuruyorlardi. Sonralari ise tipki diger bilim
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alanlar1 gibi egitimbilim olarak kuram ve uygulama bir araya getirildi. Egitimbilime ek
olarak psikoloji alani, egitim ve egitimciye en bliyiik destegi sagladi (Timugin, 2013).
Bireylerin gelisimi ile ilgilenen egitim ile bireylerin davranislarini inceleyen psikoloji
bilimi arasinda ¢ok yakin bir bag vardir. Ciinkii istendik yonde insan davranisini
gelistirmek isteyen egitim, insan davraniglarinin nasil olustuguna yanit arayan
psikolojiden yararlanmak zorundadir. Psikolojinin bulgulari, insanin gelisim ve
o0grenme hakkindaki 6zelliklerini egitimbilime saglamaktadir. Bunlarin yaninda bir
egitimcinin psikolojinin temel kavramlarim1i bilmesi hem kendi davranislarini
okumasina, hem de Ogrencilerin davranislarinin nedenlerini ¢oziimleyebilmesine

yardimet olacaktir (Kiilahoglu, 2014).

Insanin egitime ihtiya¢ duymasi, az ¢ok yerlesik hayata gegmesiyle baslamistir. Yerlesik
hayata gecen insan tarimla ugrastigindan belli yasam usullerini tasarlayan, belli dl¢lide
diisiinen insandir. Yerlesmemis insan ise bazi basit yasam usulleri disinda 6grenmeye
ihtiyag duymaz. Egitim, belli bir gelismislik diizeyine gelindiginde ve iggiidiisel
davraniglarin 6tesine gecildiginde baslar ve bu egitimin giindelik hayata fayda

saglayacak Ol¢iide olmasi yeterli goriiliir (Timugin, 2013).

On dokuzuncu yiizyilldan once ¢agin onemli egitim kurami reformculari, dénemin
yanliglarima karst ¢ikip egitim anlayisini demokrasiye gotiirme cabasi igindeydiler.
Ancak donemin kosullarinda konu edindikleri diizenlemeler ancak soylu ailelerden
gelen ¢ocuklarin ulasabilecegi imkanlarla sinirliydi (Russell, 2001). Uygarligin ortaya
cikisindan bu yana simiflar arasi esitsizlik varligini siirdiirmiistiir. Siniflar arasi
esitsizligin var oldugu bir toplum yapisinda, cogu cocuk sadece kendi yetenekleriyle

degil, ailesinin sahip olduklariyla da ¢evresinden saygi goriir (Russell, 2017).

Fransiz devrimi ile birlikte esitlik idealinden yola ¢ikarak tiim halka yayilan bir egitim
diisiincesi varligim1 gosterir. Bu diisiince ile ¢ogunlugun egitimin nimetlerinden
faydalanmasi saglanarak, demokratik bir egitim anlayisina ulagsmak hedeflenmistir.
1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi ile egitimin temel bir insan hakki oldugu

ilan edilmistir. Tiim {ilkelere sundugu yonlendirme ile hedeflenenin sadece bilgi
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aktarimi yapmak degil, insanlarin yeteneklerini gelistirmede ve kendi yeteneklerinden

yararlanmada onlara yardimc1 olmak oldugu gériiliir (Tanilli, 2005).

Egitim sisteminin, milli kalkinma amagclarina, iilkenin ekonomik yapisina, toplumsal
yapisina ve egitilenlerin gelisim diizeylerine gore isleyebilmesi gerekir. Bu sebeple
egitimin kendini devamli olarak bilimsel yontemlerle yenilemesi ve cagdaslagmasi

gerekir (Basaran, 1985; aktaran Yilmaz, 2011b).

2.1.3. Sanat Egitimi

Sanat egitimini bireyin yetenek ve yaratict giiclerini, duygularini, algilarini ve
gozlemlerini ifade etme c¢abasi olarak tanimlayabiliriz. Bireyin yetenek ve
gereksinimlerine yanit olusturmasi, sanat egitiminin baslangi¢ noktasidir (Soylemez,

2004).

20. ylizyilldan bugiine sanat egitimi kavrami, genis ve genel anlamda tiim sanat
alanlarii1 ve bigimlerini kapsayan, hem okul i¢i hem okul dis1 yliriitiilen yaratici
sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamiyla bakildiginda ise okullarda ve sanat ile
ilgili bolimlerde okutulan bu alana yonelik dersleri tanimlar (San, 2010). Bu dar
anlamda gorsel sanatlarin egitim ve 6gretimiyle ilgilenen sanat egitimi kapsami i¢inde;
uygulamaya doniik sanat faaliyetleri, sanat tarihi, estetik ve sanat eseri inceleme yer alir.
Ayrica malzeme ve atdlye donanimi ile O0gretim programlari, calisma diizeni ve
degerlendirme gibi yontemle ilgili konular1 da igerir. Genis anlamiyla egitim biliminin

13

bir dali olan “gorsel sanatlar egitimi “ sanat ve estetik ile sanat tarihinin egitim
Ogretimle ilgili tiim sorunlariyla ilgilenir. Sanat 6gretiminin arastirma konulari i¢inde,
sanatta 6grenme ve yaraticilik ile bireyin sanatsal ve estetik gelisimi yer alir. Kisaca
sanat egitiminin yOntembilimi ile ilgili sorunlara psikoloji, felsefe, antropoloji ve
sosyoloji gibi bilim dallariyla iligki kurarak iist diizeyde ¢oziimler ararken bu ¢oziimleri
de uygulamaya sunar. Bu dallarin yontem, teknik ve bilimsel arastirmalarindan

yararlanarak kuramini olusturur (Kirisoglu, 2005). Sanat egitimi, yaygin ve kapsamli

anlaminda kullanildig1 6zel olarak belirtilmedigi siirece, “plastik sanatlarda verilen
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egitim “ seklinde anlasilmaktadir. Her iki anlaminda da yetiskin egitiminden ziyade,

yetismekte olanlarin egitim siireci igerisinde ele alinmaktadir (San, 2010).

Genel egitim igerisinde 6nemli bir yere sahip olan sanat egitiminin, kendine has ilkeler
ve bir takim kurallara sahip oldugu kabul edilmelidir. Bu yiizden okullarda verilen sanat
egitimi dersleri i¢in uygun ortamlar olusturulmali, sanat derslerinin programlari
gelistirilmelidir. Yaygin anlamiyla sanatin tiim dallarim1 kapsayan genel sanat egitimi,
sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik, sanat felsefesi, sanat psikolojisi, sanat sosyolojisi ve

miize egitimi gibi alanlarin hepsinden faydalanmalidir (Aydemir, 2016).

Toplumsal yasamin en 6nemli unsurlarindan biri olan sanati tiretmek, anlamak ve ilgi
duymak insanin dogasinin geregidir. Insanin varhginin ifadesi, kesfedilecek bir diinya
yaratmanin yoludur. Sanat egitimi, bireylerin yaratici giiglerini ortaya ¢ikarmayzi,
bdylece estetik kaygi ve diisiince potasinda gelismelerini, sanata yonelik 6n yargilarini
kirarak sanattan anlayan ve destekleyen, seckin bir sanat tiiketicisi olarak yetismelerini

hedefler (Artut, 2010).

Sanat egitimi, ¢ocuklarin estetik duyarliliklarini gelistirerek, kendi potansiyellerini
tanimalarinda onlara liderlik eden, yaratict bireyler olmalarini saglayan bir egitim
sistemidir. Yaraticilik ve estetik duyarliligin gelismesi toplumu gerilemekten ve
siradanlagsmaktan kurtaracaktir. Cok yonlii dislinebilen, dayanigma duygusu yiiksek,
sorumluluklarin1 bilen, {retici bireyler ancak bu yolla yetisir. Bu da toplumumuzun

ylicelmesi ve mutluluguna giden en 6nemli yoldur (Gokaydin, 1998).

Sanat egitimi, bireyin yaratici giiciinii ortaya cikartarak kendini ifade edebilmesini,
arastiran, merak eden, gozlemleyen, deneyen ve ¢oziim Tretebilen yonlerini
gelistirmesini, liretken ve caliskan olmayi, hem zihinsel hem duygusal yonlerini
besleyerek sosyal iliskilerinde dogru iletisim becerileri gelistirmesini saglamada

yardimci olur denilebilir.

Bireyin kendini renk, ¢izgi, bicim, yazi ve soz ile anlatmasi1 hayatin1 daha renkli kilar ve

kolaylastirir. Hayattan daha ¢ok zevk alarak mutlu yasamasma yardim eder. insanin
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farkli yollarla kendini anlatarak cevresiyle iletisim kurmasi 6zel bir egitim alanidir.
Sanat egitimi yalnizca bu alanda yetenekli bireyler i¢in degil, herkesin gereksinimi olan
bir egitimdir. Kendi amaci, yontemi, konusu, teknigi ve arag gereciyle ayri bir bilim
dalidir. Ayrica giizel sanatlarin farkli alanlarinda 6grenci yetismesini konu edindigi i¢in

i¢ ice gecmis bilim dallart zinciridir (Basaran, 1996).

2.1.3.1. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Ressam Mondrian, yasamin gergeklikten yoksun oldugu bir dengenin yerini sanatin
sagladigin1 ve zamanla yasamin dengeye kavugmasiyla sanatin ortadan kalkarak yerini
gergekligin alacagini ileri siirliyordu. Bu diisiince sanatin insan ve g¢evresi arasinda bir
denge saglamasi yoniinden aslinda niteligini ve gerekliligini taniyan bir diisiincedir.
Ciinkii en gelismis toplumlarda bile kusursuz ve siirekli bir dengenin varligi s6z konusu
olamayacagina gore, sanat tipki gecmiste oldugu gibi, gelecekte de gerekliligini
sirdliirecek demektir. Sanatin gorevi tek bu tanimla sinirlanamaz. Sanatin

baslangicindaki gorevleri ile toplumun degismesiyle ortaya ¢ikan yeni gorevleri

birbirinden farklidir (Fischer, 2017).

Sanatin insanla c¢evresi arasinda bir denge saglamasi diigiincesinden yola ¢ikarak,
sanatin sagladig1 dengenin ve islevinin degisen toplumlara gore farklilik gosterdigini,
giinlimiize gelinene degin bilim ve teknoloji ile gelisen ve degisen diinyada sanatin
egitim sisteminde yer alarak bireylerin yaratici potansiyellerini agiga ¢ikartmada 6nemli

bir rol iistlendigi sdylenebilir.

Toplumlarin ge¢misten bugiine tarihi incelendiginde, sanat ile toplumun siirekli olarak
etkilesim iginde oldugu goriilecektir. Bu etkilesim sanata ve sanatgiya farkl niteliklerde
yansir. Insanm toplumsallasmasinda, diisiince sistemlerinde, sanatsal kiiltiiriin
olugmasinda, estetik begeninin gelismesinde ve insanin duygusal dengesini bulmasinda

bu etkilesim kendini gostermektedir (Tezcan, 2003; aktaran Yilmaz, 2011c).

“Sanati ni¢in Ogretmeliyiz?” sorusu; bireyin, toplumun ve kiiltiiriin ihtiyaclarina

anlamli cevaplar bulmak icin sorulur. Okul ortaminda ¢ocuga sanat ve kiiltiir egitimiyle
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neyin ni¢in dgretilmesi gerektiginin ¢esitli yanitlar1 vardir. Bu yanitlardan biri diger
dersler gibi okul programlarinda yer alan bir ders olmasidir. Bir digeri egitsel degerinin
Ogretim degerinden daha agirlikli olmasidir. Bu degerin sagladiklar arasinda yaraticilik
ve hayal giiciiniin gelismesi, duygularin digavurumunun saglanmasi, dengeli bir kisilik
olusturmasina yardimci olmasi ve yurttaglik bilinci gelistirmesi gibi unsurlar yer alir. Bu
yoniiyle genis kapsamli bir egitim alamdir. Ugiincii yanit ise sanat egitiminin kendi
basina bir disiplin alan1 olmasidir. Yani sanat okullarda 6gretilmeyi hak eden bir degere
sahiptir. Okul programlarindaki varlik nedeni sanatin kendisidir. Sanatin &gretilme

gerekeelerine verilen bu {i¢ yanit da anlamli ve gegerlidir (Kirisoglu, 2009).

Sanat egitimi ¢ocugun kendine glivenmesinde ve kisilik gelisiminde onemli bir rol
oynar. Atolye ortamlarinda paylagsma, sorumluluk ve malzeme kullanim1 gibi beceriler
edinir. Sanat egitimi ¢ocuga, kendini ozgiirce ifade edebilmeyi Ogrettigi gibi 6zgiin,
taklitten uzak, yaratici ve olaylart ¢ok yonlii diisiiniip degerlendirmeyi de &gretir.
Kendini yenileyebilen, toplumla biitiinlesmis bireylerin yetismesinde sanat egitimi
vazgecilmez bir diinyadir. Teknoloji devrini yasadigimiz ¢agimizda belki de en fazla
sanat egitimine ihtiya¢ duyuyoruz. Makinelesmenin yol ac¢tig1 monoton ve hizli yasam,
kisilerin ruhsal bosalma yasayamamalart modern toplumlarin daha fazla sanat egitimine

ihtiya¢ duymalarina neden olur (Vural, 2011a).

Vedat Ozsoy (2007) Sanat egitiminin toplum igin yararimi asagidaki sekliyle

siralamistir.

e Insanlhigm gegmis ve bugiin ki deneyimlerini anlamak.

e Bagkalarinin diisiinme bi¢imlerine, kendini ifade etme yontemlerine saygi duyarak
uyumlu olmay1 6grenmek.

e Her bireye 6zgii gelisime agik, ¢oziimlemeli ve agiklama sirasi getiren araglar sunan
sanatsal problem ¢6zme stillerini 6grenmek.

e Sanatin etkilerini, kiiltiirii yaratma ve yansitma giiclinde; yasam i¢inde kullanilan
tiim tasarimlarin biraktig1 estetik etkisinde; diislince ve eylemin i¢inde yer aldigi

zengin diinyasi ile anlamak.
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e Standart olmayan yanitlarin i¢inde oldugu bigimde karar almak.

e SoOze dayanmayan iletisimi tahlil etmek, kiiltiirle ilgili iirin ve sorunlar hakkinda
bilgili yargilar yaratmak.

e Duygu ve diisiinceleri slup ¢esitliligi i¢inde iletmek, siirsiz bir gii¢le kendilerini

aciklama ortami vermek (S. 52).

Glinlimiiz egitim sisteminin amac1 dgrencilere sadece belirli bilgilerin verilmesi, belirli
becerilerin kazandirilmasi degildir. Edindigi bilgi ve becerilerden sentezle yeni ve farkl
fikir ve Uriinler ortaya cikartarak, gerektigi zaman kazandigi bu davranislar1 baska yerde
uygulayabilmesidir. Bu davranis bi¢imiyle diinyayr algilayabilmek ve gerekli

kazanimlari elde edebilmek sanat yoluyla saglanir (Y1ilmaz, 2011a).

Sanat egitimi, yaygin olarak diisiiniildiigii gibi sadece yetenekli 6grencilerin egitimi ve
sanat¢1 yetistirmeye yonelik bir egitim degildir. Her birey i¢in gerekli bir kisilik egitimi,
kisinin sanat yoluyla egitimi yani bireyin estetik egitimidir. Sanat egitimi, genis
anlamda bireyin gelismesini kapsayan en giivenilir ortamdir. Sanat egitimi yoluyla,
cocugun cevresi ile 6zellikle de kiiltiirel gevresi ile iletisimi ve etkilesimi daha giiclii ve
daha anlasilir olacaktir. Cagdas sanat egitimi, bireylerin ve toplumun yasadiklar
cevreye daha duyarli olmalarina, ¢evresi ile faydali etkilesim icine girebilmelerine,
estetik ihtiyacglarini karsilama, liriin ortaya ¢ikarabilme, yorumlama giidiilerini doyurma,
yasantilarint daha anlamli hale getirebilmelerine sanatsal etkinlikler yoluyla olanak

tanimaya yonelik bir diisiincededir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Gorsel sanatlar egitimi, insanin becerilerinin ve yaratici yoniiniin agiga ¢ikmasini saglar
ve Ozgiin fikirlere sahip, iiretken bireyler yetistirir. Bu ylizden modern toplumlarda
egitim sisteminin bir parcasidir. Ogrenciler gorsel sanatlar derslerinde gorsel
bi¢cimlendirme yaparlar, gorsel kiiltiirlerine yeni bilgiler eklerler ve miize bilinci

kazanirlar (Danis, 2011).
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Sanatin ihtiyag ve gerekliligini Boydas (2007) su sekilde siralamistir.

e Sanat icimizdeki dogal yetenekten dogar ve yaratmak, bunlar1 paylasmak i¢imizde
kendiliginden var olan dogal bir yetenektir.

e Deger atfedilebilecek deneyimlerle gececek bir yasam herkesin istegidir ve sanat
giindelik yasamin kalitesini artiracak deneyimleri besleyen biricik alandir.

e Herkes zihinsel, fiziksel ve duygusal bir diinyada yasar. Bu gelisim alanlarina etki
eden sanat, duyarlilig1 besleyen ¢ok 6nemli bir dinamiktir.

e Insanin yasammin olusmasma deneyimleri yardimci olur. Sanat bu deneyimlerin
ifade edilmesi, degerlendirilmesi, yeniden gozden gegirilmesi veya yeni eklemeler
yapilmas1 gibi bicimlerin somut ve duygusal yoludur.

e Sanatla ilgili alanlarda yaraticilik sergileyebilmek i¢in Once yetenege, sonra da
yogun bir ¢aligma temposuna ihtiyag¢ vardir. Sanat kesfetme yoluyla elde edilebilen,
gelismeye acik cok 6zel bir yetenek ve misyon gerektirir.

e Insan birbirinden farkli 6zellikleri olan tekil bir varliktir. Sanat iginde yaraticilik
olan yegane deneyimimiz i¢in gerekli ortami hazirlar.

e Kiiltiiriimiizde muhafaza etmek istedigimiz hususlar oldugu gibi, degistirmek
istedigimiz durumlar da vardir. Sanat kiiltiir i¢gindeki Ogelerin korunma veya
degistirilme gereksinimini tayin eder.

e Evrende biiyiime ve degisme devamli bir siirectir. Sanat tarihsel siire¢ icinde
insanligin gegirdigi degisimleri, evrensel bilyiimeleri aydinliga kavusturur.

e Insan ¢esitli yollarla yaraticithgini sergilediginde mutlu olur. Sanat egitimi tiim
giizel sanatlar alanlarinda devamli bir arastirma, deneme olanag sunar.

e Sanat herkese ait ve herkesin yasaminin gerekli ve vazgegilmez bir bolimidiir (S.
7-8).

Yaratici bir siire¢ olan sanat egitimi, ¢ocugu 6zgiir diisiinme ve ¢alismaya yonlendirerek
kendi kisiligi ve istekleri dogrultusunda gelismesini saglamaya c¢aligir. Sanat egitimi
ortami, kendini 6zgiirce ifade edebilen ¢ocugun kisilik gelisiminde 6nemli bir rol oynar.
Cocuk tireten, segen, begenen, yasadigi toplumun iiyesi olan bir birey olarak gelecegin

temsilcisidir. Sanat egitimi, gelecege hazirlanirken toplumu ile biitiinlesmis, farklilagan
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kosullara gore kendini yenileyebilen, baris¢il, insancil, 6zgiir ve yaratici bireyler olarak

yetisecek ¢ocuklar i¢in vazgegilmez bir diinyadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Sanat, birgok soruna ¢oziim bulmada g¢ocuga yardimci olur. Ornegin, ¢amurla
bicimlendirme yapan ¢ocuk, dengeyi kurabilmek i¢in yer yer camur ekleyecek veya
cikartacaktir. Karsilastigt bu denge kavramiyla aslinda matematiksel bir 6grenme
yasayacaktir. Kiiclik yasta sanatsal etkinlikler yapma sansi yakalayan cocuk, yazi

yazmay1 6grenmede zorlanmayacaktir, aksine daha kolay 6grenecektir (Striker, 2005).

Sanat yasamin bir pargasidir. Kimilerinin sandig1 gibi yalnizca galeri veya miizelerde
sergilenen nesnelerden (resim, heykel, seramik v.b ) ibaret degildir. Yasam alanlarinda
nereye bakilirsa bakilsin bir tasarimci ve sanat¢inin eserleriyle karsilasmak miimkiindiir.
Endiistriyel anlamda {iretilen tiim iirlinler ilk olarak bir tasarimcinin yaraticiligt ve
cizimi ile ortaya c¢ikar. Yerlesim alanlarindaki yapilar, park ve bahce diizenlemeleri
mimar ve ¢evre tasarimcilarinin {iriiniidiir. Yapilarin i¢ tasarimlari yine i¢ mimarlar
tarafindan olusturulur. Kitap, dergi mizampajlari, afig, amblem, logo gibi tasarimlar
grafik tasarimcilarin eseridir. Birey glinliik hayatta her giin karsilastigi mimari ya da
tasarim nesnelerine c¢esitli tepkiler verir. Verdigi tepkiler bireyin sanatla, tasarimla,
estetikle iligkisini baslatmis olur. Sanatla bunca i¢ i¢e olunan bir ortamda, bireyin
yaraticiligini agiga c¢ikarmak, onu her yoniiyle yetistirmek ve egitmek, yeteneklerini
gelistirmek, kendi kiiltiir ve baskalarinin kiiltiirlerini tanimasini saglamak i¢in en dogru

yol ve ydntem, ona sanat egitimi vermektir (Ozsoy ve Alakus, 2017).

Sanat egitimi bir “ara¢ “konumu itibari ile ¢cocugun sanat yoluyla ¢ok yonlii gelisimine
onemli katkilar sunar. Ayrica toplumun ortak degerleri anlaminda ¢ocugun iyi bir
vatandas olarak yetismesini saglar. Sanat egitiminin sagladigi ve baska bir alanin
saglayamayacagi bu gerekceler, sanat derslerini bir Ogrenme alant olmaktan
uzaklastirmayacaktir. Ogrenme alani olarak disiplin odakli yaklasimda sanat arag degil
“amag¢ “ konumundadir. Ders iceriklerini ve yontemlerini belirleyen sanatin kendine
0zgli degerleridir. Sanat tiim boyutlar1 ile 6gretmenin Ogretecegi bir konu alanmidir

(Kirisoglu, 2009).
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Sanat egitimi konusunda atilacak yapici adimlarin ilki, sanat egitiminin 6neminin ve
gerekliliginin bilinmesidir. Bu sebeple, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
Kurulu ve Yiiksek Ogretim Kurumu sanat egitiminin kazandirdig1 degerleri goz 6niine
alarak egitimin her asamasinda gerektigi kadar programlarda yerini bulmasin
saglamalidir. Egitim denilince iilkemizde ilk basta akla gelen matematik ve fen
egitimidir. Oysa matematik egitimi kadar ¢ocugun gelisiminde sanat egitimi de
onemlidir. Egitim sistemi igerisinde, ¢ocugun alacagi sanat egitimi hangi alanda olursa

olsun gelisimine katkilar saglayacaktir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

2.1.3.2. Sanat Egitiminin Amaci

Ulkemizde ¢agdas anlayisin hedefi olan ve sanat egitimi ile kolayca kazandirilabilecek
Ozglir, hosgoriilii, arastirict ve elestirel olabilme, etik kurallar ¢ercevesinde
davranabilme ve geleneklere sahip ¢ikma gibi degerler insancil egitimde aranan
degerlerdir. Bahsi gecen bu soyut ve entelektiicl degerler sanat egitiminin belli bash
amaglarindandir. Bu degerlere ulagma siireci kiigiik Olcekte sanati kavratabilmek,
sevdirmek ve bu yonde yonlendirebilmektir. Tabii ki bireyin sanat¢i olmasi ya da sanat
tiretmesinin amag¢ olmadigi da belirtilmelidir. Tiim bu soyut degerler sanat aracilig ile
insanla biitiinlesir, kisa bir siiregte heyecana doniisiir; sanatci, sanat eseri ve izleyici
arasinda bir koOprii olusturarak goriislerin c¢agdaslagmasimi saglar. Bu kopriiniin
saglamlagmasi icin bireyin entelektiiel olarak iyi beslenmesi gerekir. Bu anlamda sanat
izleyicisinin segici olabilmesi sarttir. Bireyin gelismis olmasina bagli bu noktanin ¢ikist,

gelismenin kosulu olan diistinmeyi gelistiren egitime baglanir (Bulut, 1999).

Bireylerin sanatsal egitimini karsilamada olanak saglamak sanat egitiminin temel
amacidir. Sanatsal egitimi saglama ylikiimliiliigiinii okullar ve §gretmenler iistlenmistir.
Bu amaca ulagmanin en etkin birincil kosulu, ¢ocugun, gencin veya yetiskinin sanatsal
gelisim cizgisini 6grenmektir. Yani egitecegimiz insanin yetilerini ve sanatsal giiclinii

iyi bilmek gerekir (Kirigoglu, 2005).

Sanat egitiminin Oncelikli amaglarindan biri, bireye gérmeyi, isitmeyi, tat almay1 ve

dokunmay1 6gretmektir. Cevresini tam anlamiyla algilayip bicimlendirmeye egilmek
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icin bu gerekli ilk kosuldur. Sadece bakmak degil, ‘gormek’, sadece duymak degil,
‘isitmek’, sadece ellerle yoklamak degil, ‘dokunulani duyumsamak’ yaraticilik icin

gereken ilk asamalardir (San, 2004).

Sanat egitimi; estetik yargi yapabilmede bireye yardimci olmayi amaglarken, yeni
bicimleri hissederek heyecanlarint dogru bigimlerde yoOnlendirebilmelerini Ggretir.
Demek ki sanat egitimi salt sanat¢1 yetistirmeye degil, her bireyi yaraticilifa yonelterek
bilissel, bilgisel, duyusal ve duygusal ihtiyaglarimi karsilamaya da yoOnelmektedir
(Yolcu, 2009).

Ogrencilerin 6rgiin egitim igerisinde, farkli yas gruplarmdaki yetiskinlerin ise yaygin
egitim yoluyla sanatsal yeteneklerini gelistirmek sanat egitiminin kapsamindadir. Ancak
sanat egitiminde tek amag 6grencilerin sanatsal yeteneklerini gelistirmek degildir. Her
cocugun Orgiin egitim igerisinde sanat egitimi almasi, hayatinin tiim alanlarinda
kullanabilecegi davraniglar1 kazanmasi i¢in zorunludur. Bu anlamda en 6nemli katki,
estetik duyarliligi olan, kisiligi olusmus, nazik, ince ruhlu ve saygili bireylerin topluma
kazandirilmasi olacaktir (Ozsoy ve Alakus, 2017). Sanat egitimbiliminde 6zgiir ifadeye
engel olabilecek tiim etmenlerin ortadan kaldirilarak, 6grencilerin yetilerini 6zgiirce
gelistirebilmelerine olanak sunmak gerekir. Bu dogrultuda amag, kisiligin uyumlu

gelismesi ve uyum iginde bir toplumun olusturulmasidir (San, 2010).

Sanatsal, elestirel, demokratik diisiinme, hiimanizm, yaraticilik, entelektiiel gelisim,
ozgiirliik, 0zgilinliik, yurttaslik bilinci ve kendini ifade etme gibi kavramlar sanat ve
sanat egitimi ile bire bir Ortiisen kavramlardir. Bu kavramlar toplumsal gelisimin
gerceklesmesinde Oonemli bir yere sahiptir. Gelisen diinyada yaraticilik ve 6zgilinlik
tizerine odaklanilmistir. Bilgi caginin dinamikleri bu kavramlar {izerine kurgulanmistir.
Bu dinamikleri kapsayan en 6nemli alanlardan biri sanat ve sanat egitimi alanidir (Artut,

2010).

Cagdas anlamda hazirlanmis ve uygulanan gorsel sanatlar egitiminin hedefi yalnizca
sanatc1 yetistirmek ya da yaraticiligr ortaya ¢ikarmakla sinirl degildir. Amag gelecekte

Tiirkiye’nin ihtiyag duyacagi bireyler yetistirmektir. Sanati ve sanatgiy1 takdir eden,
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sanattan haz duyabilen, kiiltiire]l aragtirmalar i¢ine giren, begenileri ve giizellik anlayisi
gelismis, ince ruhlu, hosgoriilli, saygili, her ¢esit cirkinlikten rahatsizlik duyabilen
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Bu hedefe doniik, okullardaki gorsel sanatlar
egitiminin agik ve anlagilir olarak tanimlanmis ¢ok ¢esitli amaclar1 olmak zorundadir.
Bu amaglar ayrintili ders dgretim programlarmi destekleyebilecek temel bir mantik

sunmus olacaktir (Ozsoy, 2007).

2.1.3.2.1. Gorsel Sanatlar Dersinin Genel Amaclart

1-8. siniflarda gorsel sanatlar dersinin genel amaglari dort farkli grupta toplanabilir.
Peskersoy ve Yildirim (2011)’a gore, bireysel ve toplumsal amaglar, algisal amaglar,
estetik amaglar, teknik amaglar olarak gruplanabilir.

A. BIREYSEL VE TOPLUMSAL AMACLAR

1.0grenciye yasami gozlemleme duyarlihigi kazandirmak,

2.0grenciye analiz ve sentez becerisi kazandirarak elestirel bakis agisin1 gelistirmek,

3.0grencinin yeteneklerini fark ederek, kendini gelistirmesini ve kendine giiven

duymasini saglamak,
4.Ogrencinin gorsel bigimlendirme etkinlikleri ile kendini ifade edebilmesini saglamak,

5.0grencinin ilgisini miize, galeri, tarihi eser gibi kaynaklarla besleyerek ge¢misine

sahip ¢ikma ve gelecegi yapilandirma bilincini kazandirmak,

6.0grencinin tiim alanlarda gosterebilecegi yaratic1 davramslar gelistirmesini saglamak,
7.0grencinin hem ulusal hem evrensel eser ve sanatcilar1 tanimasini saglamak,

8.Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilinci kazandirmak,

9.Gegmisten bugiine gelen sanat eserlerinden haz alma ve onur duyma duyarlilig

kazandirmak,

10.1sbirligi, paylasim, sorumluluk alma, kendine oldugu kadar baskalarina da saygi

duyma hassasiyeti kazandirmak,
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11.0grencinin ruhsal saghgm koruma, bedenine saygi duyma bilincinin gelismesini

saglamak,

12. Ogrenciye duygularini, zevklerini ve aklin1 sorgulama bilinci kazandirmaktir.
B.ALGISAL AMACLAR

1. Ogrencinin alg ve hayal giiciinii gelistirmek,

2.0grencinin gorsel algilarimi sanatsal anlatima doniistiirmesine olanak tanimak,
3.Birikimlerini diger farkli alanlarda kullanabilme yetisini gelistirmek,

4.Bilgi ve birikimini sanatsal ¢calismaya doniistiirme kabiliyeti kazandirmak,
5.Karsilastig1 yeni durumlara kars1 6zgiin ¢éziimler bulma becerisi kazandirmaktir.
C.ESTETIK AMACLAR

1.0grenciye sanat ve sanat eserlerinin bir deger oldugunu kavratmak,

2.Gecmisten bugiine kalan sanat eserlerinden haz duyma ve koruma bilinci

kazandirmak,

3.0grenciye sanat sevgisi kazandirarak bunu yasamin tiim alanlarina yansitabilmesini

ve bir davranig bicimi haline getirebilmesini saglamak,

4.Dogada bulunan veya insan eli ile iiretilen nesnelere karsi estetik birikiminden

yararlanarak degerlendirme yapabilme bilinci kazandirmak,

5.08renciye estetik degerlerden faydalanarak kendini ifade edebilme yetisi

kazandirmaktir.
C.TEKNIK AMACLAR

1.0grenciye ara¢ gereclerin kullanim becerisini kazandirarak kendini gelistirmesine

olanak sunmak,

2.Degisik tekniklerin sonuglarinin etkilerini sezmesini ve bu farkliliklardan keyif

duymasini saglamak,
3.Farkl1 teknikler sayesinde elde edilecek anlatim zenginliginin farkina vardirmak,

4.Yeni teknikler arama arzusu ve cesareti kazandirmak,
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5.Amacina uygun malzemeyi se¢gme becerisi kazandirmak,

6.Kendini ifade etme siirecindeyken karsilasabilecegi sorunlara teknik ¢oziimler bulma

becerisi kazandirmaktir (s. 10-11)

Milli Egitim Bakanligi Gérsel Sanatlar Dersi Ogretmen Klavuz Kitabindaki genel
amaglardan yola ¢ikarak egitimciler i¢in faydali olabilecek 6zel amaglar listesini ele
alacak olursak (Clement, 1990; aktaran Ozsoy, 2007);

e C(Cagdas ve gecmis Kkiiltiirlerdeki sanatlarin anlam ve katkisinin anlagilmasini
saglamak

e Gorsel, derinlikli ve kavramsal olarak, gercegin yapilanmasini saglayan algisal
yetenekleri gelistirmek

e Gorsel imgeleri okuma ve degerlendirme yeterliligi saglamak

e Etrafindaki gorsel formlart nitelik yoniinden algilamasini ve imgesel anlamda
yeniden olusturma hassasiyetini gelistirmek

e Kendinin veya baskalarimin yaptigi sanatsal c¢aligmalarla ilgili duygu ve
diisiincelerini ifade etme yetenegi kazandirmak

e Gorsel bicimlerin yaratict kullanimi sayesinde kigisel anlatim giicliniin kesfini
saglamak

e Sanat alanlarma (tasarim, gorsel, geleneksel sanatlar) kisisel bir yonelim
olusturmak

e Ara¢ gere¢c kullanma yetenegi ve buna hakim olmanin temel kavramlarini
anlamasini saglamak

e Sanatsal calismasinin nitelikli olmas1 i¢in yetenek ve gayrete bagl bir ustalik

hassasiyeti ve buna saygiy1 olugturmak olarak siralanabilir.

Sanat egitiminin amagclar1 ile hedeflenenler; Ogrencilerin, yaraticiligin ve sanatsal
etkinliklerin dogasim1 taniyarak Oziimsemelerini, gorsel duyarliliklarinin gelisimini,
duyusal ve biligsel entelektiiel etkinliklere bagli sanatsal yasantilar kazanmalarini,

sorumluluk alabilmelerini saglamaktir (S6ylemez, 2004).
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2.1.3.3. Sanat Egitiminin Okullardaki Yeri

Ulkemizde sanat egitiminden bahsedildiginde ilk ve ortadgretim kurumlarindaki gorsel
ve plastik sanat alanlarii kapsayan, resim, resim-is, bugiin ki adiyla gorsel sanatlar

dersi anlasiimaktadir (Balci, 2006).

Kuskusuz ki egitim c¢agdas uygarliga ve yeniliklere uyum saglayabilmenin en 6nemli
araclarindan biridir. Egitim insana yapilan uzun vadeli bir yatirnmdir. Bu yiizden
amagclarinin dogru saptanarak dogru planlamayla yol alinmas1 gerekir. Sanat da ancak
egitimle yayginlastirilabilir. Sanata egitimde ne derece yer verildigi, toplumlarin sanata

bakis acisin1 ve sanata verdikleri onemi de ortaya koyar (Ozsoy, 2007).

Genel anlamda sanat egitimi diger disiplin alanlarimi1 da kapsamaktadir. Ancak orgiin
egitimde plastik sanatlarin iki ve ii¢ boyutlu bicimlendirmeleri esas aldig1 bir tanimin

3

kaniksandig1 gorilir. “gorsel sanatlar egitimi “ seklinde bir adlandirmanin bugiin
ilkdgretim programlarinda daha uygun olabilecegi sanat egitimcilerinin ortak goriis
icinde oldugu bir tanimlamadir. Sanat egitimi Orgiin egitim kurumlarinda uygulama
agirlikli olarak kuramsal boyutu ile beraber yiiriitiiliir (Artut, 2010). Gorsel sanatlarin
iceriginin gelismesi ile birlikte; resim, heykel, baski resim alanlarinin yani sira bu alana
video, fotograf¢ilik ve bilgisayar teknolojileri kullanilarak ortaya ¢ikan yeni iirlinler de
eklenmistir. Glinliik hayatin i¢ine giren mimari tasarimlar, moda tasarim ve tekstil gibi
alanlar bu yeni iiriinler arasinda yer alir. Hatta popiiler sanat olarak nitelendirilebilecek

cizgi film, c¢izgi roman, dovme, grafiti, afis tasarim gibi alanlar da cevremizde

karsilastigimiz gorsel sanatlar tiriinleridir (Gokay, 2003; aktaran Yilmaz, 2011a).

Ulkemizde, ilk ve ortaokullarda gorsel sanatlar dersleri haftalik 40 dakika ile siirhidr.
Ortadgretimde de se¢meli ders olarak verilmektedir. Dolayisiyla bu egitim siireci
igcerisinde ¢ok az gorsel sanatlar egitimi alan bireylerin, bu dersin katkilar1 ve énemi
hakkinda fikir sahibi olmalarimi beklemek de ¢ok gercek¢i olmayacaktir (Ozsoy, 2007).
Ogrenme bos zaman doldurmak amagl uydurulmus bir sey degildir. Sanati veya
okumay1 6grenmek bir ders saatine sigdirilamaz. Cocuklar okurken gorsel izlenimler

edinir ve resim ¢izer veya seramik calisirken soze dayali ve sembolik kavramlari
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O0grenme yetenegi kazanir. Sanatin diger derslerin 6grenimini kolaylastirmasi gibi bir

faydasi vardir, ancak sanatin degeri yalnizca bu boyuta indirgenemez (Striker, 2005).

Gorsel sanatlar egitimi toplum yapisini sekillendirmede 6nemli gorevler tistlenmektedir.
Gegmis yillarda resim, resim-is gibi adlandirmalari olan bu dersin dar bir alani
kapsamasindan kaynakli adi gorsel sanatlar dersi olarak degistirilmistir. Bu derste
Ogrencilerin yaptiklart calismalar tlizerine diisiinmesini saglayan, ezberci olmayan
uygulamalar sunan, sorgulamanin 6n planda oldugu ve aktif katilimin gergeklestirildigi

bir 6gretim programi en etkili 6grenmeyi saglayacaktir (Yilmaz, 2011a).

Gorsel sanatlar dersinin niteliginin artmasinda, 6gretmenin alana iligkin egitim 6gretim
stireci, okulun yonetimi, okuldaki fiziki sartlar, 6grenci ve c¢evresi, ailenin sosyo-
ekonomik diizeyi gibi unsurlarin etkisi bilinmektedir. Nitelikli bir birey yetismesi i¢in
sanat egitimi onerilmekte ancak uygulamada hep goz ardi edilmekte, genis kapsamli bir

etkisinin oldugu diisiiniillmemektedir (Capar, 2012).

Uzun yillar okullarda hak ettigi yeri alamayan sanat dersleri, cogu zaman bir disiplin
alan1 olmaktan cok, cocuklarin rahatlayip, bos zamanlarin1 dolduracaklar1 bir ugras
olarak goriilmiistiir. Yonetici, Ogretmen, veli ve hatta Ogrenci toplumdaki sanat
egitimini bu bakis agistyla yorumlar. Bu yiizden okullarda daima ikinci derecede 6nem
verilen bir ders konumundadir. Insanlarm bu olumsuz tutumlara sahip olmasinin nedeni,
sanatin akil ve zeka ile degil, sadece el yetenegi ile ortaya ¢iktigini ve bu yetenegin
yeterli oldugunu sanmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu dar goriis, son arastirmalarla
zekanin degisik bicimlerde olabilecegi goriisline yerini birakmistir. Sanatin diger dersler
ile karsilastirilmasinda, onu okul programlarinin  “bir siisii “ konumuna getiren baska
bir neden de “yetenek “sorunudur. Toplumdaki genel inanisa gore yetenek Tanr1 vergisi
bir yetidir ve herkeste bulunmaz. Inanilan bu kalitsal yetenegin matematik ya da fen
derslerinde gegerli olacagina ihtimal verilmez. Her ¢ocugun bu alan derslerinde basarili
olmas1 beklenir. Bu 6n yargili yaklasimlar haksiz bir ayrima yol agar ve bir¢ok
ogrencinin sanati dgrenmesini engeller. Ogretmen agisindan da durum zorlasir, onu

dersini 6gretmekten alikoyar. Bu smiflamanin altinda iki tiir sakinca vardir. Birincisi
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yeteneksiz diye tanimlanan cocugun zaten yeteneksiz oldugundan sanat egitimine
ihtiyaci olmadigi, ikincisi ise yetenekli ¢cocuklarin zaten yetenekli olduklari i¢in bir sey

ogrenmese bile dogalliginda gelisecegidir (Kirisoglu, 2005).

Ozgiin bir diinya goriisii iiretebilen, merakli, soru sorabilen bireylerin yetistirilebilmesi
icin mevcut egitim sistemimiz ve toplumsal kodlarin varligi yeterli ortami
saglayamamaktadir. Yaratic1 kisilik 6zelligi gosteren farkli ¢ocuklar hemen dikkat
cekmekte ancak bu sira disiligi bir odiile doniismesi gerekirken, bir cezaya
dontisebilmektedir. Oysa egitim sistemi i¢inde yaraticilik ve kisilik gelisimine yonelik
ifadeler bulunmasina ragmen, egitim camiasinda yine toplumsal ve kiiltiirel
kodlamalarin i¢ginden gelenler bu farkliliklara olumsuz duygular beslemektedir. Genel
egitim icinde sanat derslerinin dneminin ve yasamsal islevinin yeteri kadar farkina
varilamamistir. Ders saatleri ilk ve orta egitimde nerdeyse gostermelik denecek kadar
azdir. Oysa bu kadar yasamsal oneme sahip bu dersin genis bir yere sahip olmasi
gerekir (Balci, S., 2004). Gorsel sanatlar1 6grenme, ilk ve ortadgretim diizeyinde
oldukca etkilidir. Ancak bu alanda ¢ok az Ogrenme meydana gelmektedir. Gorsel
sanatlar yasantilar1 ya bulunmamakta ya da bulunsa bile miifredatlarda ¢ok az yer
verilmektedir. Nitekim ortaokullarda gorsel sanatlar dersi haftada 40 dakika gibi kisa bir
zamanla sinirlidir (Ozsoy, 2007).

Insan yapisi, diisiinsel ve zihinsel akil yonii ile duygusal diger yasamsal degerleri
kapsayan iki yone sahiptir. Bu iki yoniin de ayn1 énem derecesinde egitimde yerini
bulmas1 gerekir. On dokuzuncu yiizyil sanayi devriminden sonra teknolojik gelismelerin
onem kazanmasiyla akil ve mantik egitimi agirlikli ve oncelikli olmustur. Sanayi
devrimi ile birlikte insan hayatini kolaylastiran, konfor ve rahatlik saglayan yeni
gelismelerin olumlu etkilerinin yanmi sira, bunlara sahip olmanin yarattigi olumsuz
sonuglar da ortaya ¢ikmustir. Ozellikle endiistrilesmenin yogun oldugu biiyiik sehirlerde
kalabaligin yol actig1 kargasa, giiriiltii, trafik, i3 yasaminin sebep oldugu kosusturma,
monoton yasam insanin kendine zaman ayirmasma engel olmus ve sonug¢ olarak

mutsuzluk, kendine ve bagkalarina yabancilasma gibi olumsuz durumlara yol agmistir.
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Insanin bu mutsuzluguna care olabilecek, duygu diinyasin1 doyurabilecek tek sey belki

de sanattir (Balc1, 2006).

Geleneksel egitim sistemlerinde, yakinsak diistinmenin gelistirilmesiyle 1raksak
diisiinme ve yaratict yatkinhik korelmektedir. Ozellikle orgiin egitimde kategorilere
boliinmiis bilgiler sunulmakta, ezber agirlikli, yakinsak diisiinmeye gore diizenlenen test
ve sinavlarla Olgiilen bilgiler depolanmaktadir. Oysa gelecegin sorunlarina yaratici
yaklasimlar sergileyecek, geleneksel olmayan kavramlarla diisiinebilecek bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin yaraticiligini tetikleyecek en uygun
alan sanat alanidir. Bu agidan sanat egitimi genel egitim i¢inde yayginlikla yer almasi
gereken bir disiplindir (San, 2004). Ogrencilerin 6zgiir diisiinceler iiretebilme yetenegini
kazanmasi, gorsel sanatlar dersinin genel egitime en Onemli katkilarindan biridir.
Giinlimiiz ezberci egitim sisteminde 6zellikle 6zgiir diisiinceye olan gereksinim her
zamankinden daha fazladir (Ayaydin, 2011). Ancak sanat egitimi, genel egitim iginde
yerini bulamadigindan, islevini yerine getirmekte de yeterli olamamaktadir. Cocugun
duygu yoniiniin ihmal edilip, yalnizca akil ve mantik egitimine agirlik verilmesi, cocuga

verilmek istenen kisilik yapisina ulasmasini da miimkiin kilmamaktadir (Unver, 2011).

Biitiin 6grenciler yetenek, yetersizlik veya gecmislerine bakilmaksizin, gorsel sanatlarin
sagladig1 egitim ve anlayisi kazanmay1 hak etmektedir. Bilmeliyiz ki ¢ocuklarin imge
ve simge yikli dinyanin anlamimi ¢6zmek ve anlamak i¢in ¢esitli yeteneklerini
gelistirebilmelerini saglayacak sey gorsel sanatlardir. Bu gorsel sanatlarin genel egitim
icinde ne kadar Onemli oldugunun bir gerekcesidir. Program veya Ogretmenin
yetersizligi, derse kisa bir siirenin ayrilmasi, tstiine yetenekli yeteneksiz 6grenci
tartigmalarinin eklenmesiyle istenilen etkiyi elde edemeyen sanat dersleri daha da
zayiflatilmistir. Ulkemizde liselerde segmeli olan bu dersi almayan ogrenciler ise

ulasacaklar1 kazanimlardan yoksundurlar (Ozsoy, 2007).

Okullarda sanat dersleri ikinci plana atilinca, bagka olumsuzluklar da ardindan gelir.
Her 6gretim durumu, o 6gretimin verilecegi ortamin kosullarina baglidir. Ortam ve arag

gere¢ konusundaki yetersizlik sanat dgretimini dogrudan etkiler. Cogu okulda sanat



29

dersleri i¢in calisma mekanlar1 yoktur. Varsa bile baska bir ihtiya¢ dogdugunda hemen
sinifa doniistiirtiliir. Kullanilan derslikler ise sanat etkinliklerine uygun degildir. Siif
mevcutlarinin kalabaligindan dolayr bu dersliklerin islik gibi kullanilmasina birgok
sebepten olanak yoktur. Her seyden oOnce Ogrenci girdigi derslikte sanat havasini
duyamaz. Bu derslikler sanat icin yapilmig 6zel alanlar olmadifi i¢in, Ggretmenin
olusturacagir Ogretim diizeni, Ogrencinin tekrar calismasina imkan vermediginden
O0grenme kesintiye ugrar. Ayrica gorsel sanatlar dersine ayrilan siire olduk¢a azdir. Bir
ya da iki ders saati gibi kisa bir siireden 6grencinin yerlesmesi ve ders sonunda
toparlanmasi ¢ikarilinca, calismak i¢in kalan siire daha da kisalir. Liselerde segmeli olan
sanat derslerinden resim veya miizigi segcmek zorunda kalan 6grencilerin hemen yarisi,
yiiksekdgretime gecerken gorsel sanatlar egitimi almadan gider. Her 6grencinin kiiltiirel
ve bireysel agidan sanat yoluyla edinecegi degerler vardir. Sayet 6grencilerin kiiltiirel
egitiminin gerekliligine inaniyorsak onlarin yeterli siireler icinde bu egitimden pay
alabilmelerine imkan saglamaliyiz. Ogretim donamimlari konusunda da eksiklikler
vardir. Arag gerece dayali bir egitim olan gorsel sanatlar dersi i¢in yalnizca kalem, kagit
ve boya yeterli degildir. Ancak okullarda ara¢ gere¢ saglanmasi ve onlarin muhafaza
edilmesi konusunda basta parasal olmak iizere birgok problemle karsilagilir. Bu
sorunlarin basinda yoneticilerin 6nemine inanmadiklar1 bir alan i¢in parasal kaynaklari

bu yonde kullanmamalar1 gelir (Kirigoglu, 2005).

Arag, gere¢ ve alt yap1 eksikligi, ekonomik yetersizlik, 6gretmende bilgi eksikligi,
uygun fiziksel ortamlarin olmayisi goOrsel sanatlar dersi Ogretim programinin
uygulanmasinda sorun teskil etmektedir. Sanat egitimi alaninda verilen c¢abalara
ragmen, toplumun estetik algisinda hala yetersizlikler olmasi, dersin yeterli diizeyde
verilemediginin gostergesidir. Etkin bir sanat egitimi programui, iyi yetigmis bir egitimci,
arag, gereg, materyal ve uygun bir sanat egitimi ortami ile bu amag gerceklestirilebilir

(Akin, 2011).

Yasamda her birey kendi sorununu kendisi ¢6zmek durumundadir. Bu ylizden ¢ocuklari

iist diizeyde bir yasantiya hazirlamamiz gerektigini asla unutmamaliyiz. Cilinkii bu
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tilkemizin gelecegi sorunudur. Cocuklara bu ortami hazirlamak ise resmi kuruluslarin

gorevleri kapsaminda sayilabilir (Gokaydin, 1998).

Cocuklarin ailelerinin sanat egitimi derslerine kars1 bakis agilar1 da karsilasilan baska
bir sorundur. Lise veya liniversite sinavlarinda sanatla alakali derslerden soru ¢ikmadigi
icin, bu dersler aileler tarafindan Oonemsenmemekte ve bos zaman degerlendirme

etkinligi olarak yorumlanmaktadir (Kahraman, 2012).

Gelismek isteyen tiim iilkelerin her alanda kaydedilen ilerlemeleri yakindan takip etmesi
gerekir. Bilim, sanat ve teknolojideki gelismelerin topluma saglayacagi degismelere
firsat tanimayan yaklagimlar, kendi toplumunu ileri bir ¢izgiye tasimak istemeyen
anlayislardir. Bagka tilkelerde gerceklesenlerin oldugu gibi alinmasi ilerleme degildir.
Ilerleme sanat basta olmak iizere bilgi ve teknoloji ile hayatin her alaninin yeniden
yaratilmasi ile miimkiindiir. Boylelikle toplumun yapisi da, toplum i¢indeki bireylerin

konumu da dogalliginda degisecektir (Karayagmurlar, 2002).

2.1.3.4. 9-12 Yas Grubu Ogrencilerinin Sanatsal Gelisimi

Cocugun o6zelliklerine uygun egitim yonteminin segilerek ortamin saglanmasi egitimde
basariy1 etkileyen Oonemli faktorlerden biridir. Nitelikli bir gorsel sanatlar egitiminin
gerceklestirilmesinde ¢ocugun grafiksel gelisim basamaklarinin kavranmis olmasi

gerekir (Vural, 2011b).

9-12 yas grubu c¢ocuklar artik toplumun bir iiyesi oldugunun farkindadir. Bu farkindalik
cizgilerine de yansimaya baslamistir. Daha Onceki donemine kiyasla, daha ayrintili
cizgiler ¢izer ve gercekei bir yaklasim sergiler. Bu donemde ayrintiya ilgi duyan ¢ocuk,
Ozgiirce ¢izimden de uzaklasmaya baslar. Resim c¢aligmalarin1 gostermek istemez. Renk
se¢imini ise gergege uygun renkler yoniinde kullanir (Yavuzer, 2019). Bu dénemde
gercege yonelen ¢ocuklar dogayr kopya etmekten cok akla dayali gergekler ile bir
anlayis ve tanimlama ic¢indedir. Bu nedenle 6gretmenin dikkatli olmasi ve ¢ocuklarin
fotografik gerceklige yonelmelerine engel olacak bir ¢aba i¢cinde olmast gerekir. Ciinkii

sanat, dogay1 taklit etmek degildir (Yolcu, 2009). Dogay: taklit etme anlamina
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gelmeyen gercgek, cocuk i¢in bir goriis anlayisi olarak ele alinmaktadir. Sanat eseri bir
bicime bire bir benzemez; tersine o bi¢imin bizde birakti§i izlenimi yansitir

(Kehnemuyi, 2009).

Cocuklarin bu donemde en biiylik ihtiyaglarindan biri kisiliklerini bulmalari, kendi
giiclerini fark etmeleri, kendi arkadas gruplan icinde iliskilerini gelistirebilmeleridir.
Diger gereksinim ise cevrelerindeki nesneler ile olan igten iliskilerini kesfetme

ihtiyacidir (Yavuzer, 2019).

Gittikce hem bedenen hem zihnen biiyliyen ¢ocuk arag¢ gereci daha iyi kullanir. Kas
giicii ve dikkat siiresi artmistir. Bu yas araliklarinda resimlerinde kiz-erkek ayrimi
gozlemlenir. Kiz ¢ocuklar1 ¢ogunlukla sevgi gibi konulara yonelirken, erkek ¢ocuklari
futbol ve silah cizimlerine ilgi duyar. Resimlerde hareket vardir ve renk karisimlar
olusturulur. Perspektif heniiz tam olarak ¢oziilmemistir. Bu donemde ¢ocukta gelisen
gercegi yansitma becerisi ile 0zgiir ifadesi beraber gelistirilirse yaraticilik kesintiye
ugramadan siirer (Kehnemuyi, 1977; aktaran Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Perspektif
tam olarak coziilmemis olsa bile yakindakileri biiylik, uzaktakileri kiiciik ¢izerek
derinlik fikrini anlatmaya calisirlar. insanlar1 ve hayvanlari hareket halinde ¢izme cabasi

icine girerler (Yolcu, 2009).

Nesnel ger¢ekeiligin oldugu bu donemde ¢ocugun figiirlerinde devinim goriiniir ve artik
uzuvlar kashdir. Nesnel gercekeiligin ilk agamasinda figiir ve nesneler yan yana, tist
iste iken daha sonralar1 bir mekan diizeni igerisinde yerlestirilir. Bu belirtiler ilkel
perspektif anlayisinin  gostergesidir. 12 yasma dogru gelisme gosteren nesnel
gerceklikle birlikte ¢ocuktaki siirsellik de kaybolmaya baslar. Ancak bu olumsuz
gelismeye karsin olumlu olarak estetik duygunun olugmaya baslamasi da bu dénemde
kendini gosterir (Keskinok, 2001). Perspektif anlayisinin kendini gdstermeye
baslamasiyla daha 6nceki donemde kullandig1 yer ¢izgisi, artik daha yukan cizilir ve

cizimlerinde ufuk ¢izgisi gézlemlenir (Vural, 2011b).

Gergekgiligin 6n planda olmasindan dolayr ¢ocuk ayrintilarda dikkatlidir ve cizecegi

nesne, obje veya figiir {izerine epeyi bir zaman diislinlir. Birden fazla nesne varsa
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aralarindaki oran-orantty1 gostermeye calisirken, nesnenin kendi i¢indeki oran-
orantisina da dikkat eder. Renkleri i¢cinden geldigi gibi kullanmak yerine gercegine
yakin renkler kullanmaya 6zen gdsterir. Gokyiizii i¢in maviyi tercih ederken, agacin

govdesi i¢in kahverengi, yaprak kismi igin yesili seger (Aydemir, 2016).

Sosyal Ozgiirliigiiniin bilincine varan ¢ocuk, ayni cinsten arkadaslariyla gruplagsmaya
baslar. Aralarindaki bu kaynasmalar ¢ocugun sanatinda kendini gosterir. Kizlar giyimi,
erkekler de savas ve siddet oyunlarini secerler. Resimde giyim ¢ok 6nemlidir ve daha
gercekei olmasi icin ayrintilara girerler. Geometrik ¢izgileri ise anlatimlara yeterli
gelmedigi i¢in kullanmamaya baslarlar. Cocugun anlayisi1 goriise dayandigindan renkler
ve nesneler arasinda bir bag kurar. Ogretmen ise ¢ogu kez renk bilgisi vermek ister
ancak renkle iliskisini ¢cocugun icgtenligine birakarak olgunlastirmak 6gretmen i¢in en
dogru yol olsa gerek. Tepkilerin duygusal olmasi ortaya ¢ikacak deneysel anlayisi da o
denli giiclii ve koklii kilar (Kehnemuyi, 2009).

Bu donemde ne ¢izecegini uzun uzun diisiinen ¢ocuk, yaptig1 caligmalar1 begenmez.
Olmas1 gerektigi gibi ¢izemediklerini zannedip cesaretlerini yitirirler. Kendini anlatma
giicline kars1 olan giiveni bu donemde sik sik sarsilir. Kisacasi yaratic1 ¢aligmalarda
beceriksiz ve saskindirlar. Daha onceki yillarda kullandiklar Gslup fiziksel, zihinsel ve

duygusal biiyiimelerinden dolay1 onlar1 doyurmaz (San, 1979; aktaran Yavuzer, 2019).

10-12 yas aras1 gocukta gorsel algi gelisme gosterdiginden nesne ve olaylar arasinda
mantikli iligkiler kurmaya baglar. Ancak algiladigi bu nesnelci bakis agisimi ifade
edebilmek igin ¢izim yetisi yeteri kadar gelismemistir. Ozellikle insan ve hayvan figiirii
gibi anatomisi zor ¢izimlerde bu yetersizligini fark eder ve bu durumdan yakinir. Onlem
alinmadig1 takdirde resim yapmaktan vazgecer (Keskinok, 2001). 11 ya da 12 yaslarina
gelinceye dek ¢ocuklarda dogal bir ictepi oldugunu ¢ocuk egitimi ile ilgilenenler fark
etmistir. Bu yaglardaki ¢ocuklarda hayal giicii duygusu, kompozisyon ve renk uyumu
kendiliginden olusmustur. Ergenlikle birlikte ise akilc yetiler, i¢cgiidiisel yetilerin yerini

alir, bunlar estetik disi1 faaliyetlerdir (Read, 1981; aktaran Unver, 2011).
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11-12 yaslarina dogru zeka ve mantik yardimi ile baz1 giicliikleri ¢ozebilme yetisine
sahip olan c¢ocuk, yine biiyiik anlamda ¢ocuk kalmistir ve zengin bir yaratma giiciine
sahiptir. Yavas yavas ¢alisma anindan ziyade yaptig1 ¢alismanin sonucuna odaklanmaya
baslar. Ilerleyen yaslarda sonug biiyiik 5nem tasir. Bu ¢aglar ayn1 zamanda yaklasmakta

olan gengligin bunaliminin habercisidir (Kehnemuyi, 2009).

Genellikle okullarda hakim olan diisiince, ¢ocuklarin yansitmaci anlayista ¢aligsmalar
yapmasina yoneliktir. Boyle olunca her 6grencinin kendi kisiligine gore gelismesi
gerekliligi goz ardi edilmektedir. Bu donemde perspektifin heniiz tam olarak
coziilmemis olmast ve renk bilgisi, 151k-gdlge gibi tekniklerin tam olarak
uygulanamamasindan dolay1 teknik beceride israrct olunmamalidir. Miize ve galeri
ziyareti, sanatcilarin roprodiiksiyonlarinin gosterilmesi ve sanatsal bilgilendirme ile
etkin 6grenme saglanmalidir. Ergenligin 6n evresi veya baslangici oldugu bu dénemde,
ruhen ve bedenen bir gelisim i¢ine giren ¢ocuga duyarli davranilmalidir (Buyurgan ve

Buyurgan, 2012).

Cocugun olgun ¢ag1 olarak adlandirilan bu doénemde kendine 06zgii siirsellik
kaybolmaya baslasa da seriiven meraki, gruplasma egilimleri ve O6grenmeye Kkarsi
duyulan istek bu yaslarin ilging bir yanini olusturur. Bir dnceki donemindeki o masalsi
anlatim, bir bakima bilim kurgu ¢agina ulasmistir. Aslinda, bigimleri ve igerigi farkl,
bagka bir siirselligin baglangicidir (Keskinok, 2001). 11-12 yaslarina dogru zeka ve
mantik yardimi ile bazi giicliikleri ¢ozebilme yetisine sahip olan c¢ocuk, yine biiyiik
anlamda cocuk kalmistir ve zengin bir yaratma giicline sahiptir. Yavas yavas c¢alisma
anindan ziyade yaptif1 calismanin sonucuna odaklanmaya baslar. ilerleyen yaslarda
sonu¢ biiyllk Onem tagir. Bu ¢aglar aym zamanda yaklagmakta olan gencligin

bunaliminin habercisidir (Kehnemuyi, 2009).

2.1.3.5. Cocuk ve Resim

Cocuklarin anlatim bi¢imlerinde ve sezgilerindeki heyecanda ozgiirliik ve dogallik
vardir. Cocuk aragtiran, bulan, yanit arayan bir yaratiktir. Dokunarak, gorerek ve

sezgilerinin yardimiyla ihtiya¢ duyduklar1 yaniti alir ve c¢evreleri ile de bu yolla iliski
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kurarlar. Onlarin anlatim bigimleri biiyliklerinkilerden farklidir ve belki de kendilerini
begendirme telasi igindedirler. Cogu kez resimlerinde iki giines ¢izmelerinin sebebi
soruldugunda cevap olarak “biri annem igin, digeri babam igin “ demeleri adeta bir
baska diinyanin semboliidiir (Gokaydin, 1998). Cocuklar arasindaki ¢evresel ve kiiltiirel
farkliliklar disinda, yaptiklart resimler tiin diinyada ortak ozellikler gosterir. Bu,

cocuklarin renk ve ¢izgilerle konustuklari ortak dilleridir (Yolcu, 2009).

Cocuk cevresini, yetenegi Olclislinde, kendi algiladig1 bigimde resimlerinde anlatmaya
caligir. Yalin bir ifade bigimi olan resim, yas1 veya kisilik 6zellikleri nedeniyle sozlii
iletisim kurmada zorlanan ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilmelerini kolaylagtirir ve
onlari tanimada ©nemli bir teshis aracidir. Cocugun kendini bize yansitmasi,
diisiincelerini ve duygu diinyasini anlatabilmesi onun i¢ diinyas1 hakkinda bilgi

edinmemizi saglar (Yavuzer, 2019).

Sanat cocuklarin gelisiminde 6nemli rol oynayan bir unsurdur. Cizme, boyama,
bicimlendirme gibi sanatsal etkinliklerle pargalari birlestirir ve anlamli bir biitiin
olusturarak deneyim kazanir. Cocuk sectigi konu ve bu konuyu yorumlama sekliyle
sadece resim yapmis olmaz, kendisinin bir pargasini da yansitmis olur. Her cocuk
gelisim acisindan farklilik gosterdigi gibi, sanat agisindan da birbirine benzemez. Cocuk
diinyay1 nasil algiliyorsa resimlerinde de bunu yansitir. Kendisinde var olan yaratici
diirtiileri kullanarak, her hangi bir uyarana ihtiya¢ duymadan kendine 6zgii ifade
bicimiyle yaratici ¢aligma ortaya koyabilir. Kimi zaman diger derslerindeki bir konudan
uzaklasmis, sikilmig olabilir ve bdyle bir durumda bu duygu durumundan kurtulmak

i¢in sanata yonelebilir. Clinkii sanatta dogru veya yanlis yoktur (Yavuzer, 2018).

Cocuk, yetiskinin kii¢iiltiilmiis bir 6rnegi, minyatiirii degildir. Cocugun resimlerinin
yetiskinlerin resimlerine benzemesi gerekmez. Cocugun algis1 yetiskinin algisindan ¢ok
farklidir ve hayal diinyas1 oldukga genistir. Olaylar1 ve ¢evresini mantik sinirlari i¢inde
irdelemez ve yetiskinden farkli bir anlatim bigimine yonelir. Bu yiizden ¢ocuk resimleri
incelenirken, ¢ocugun bu oOzellikleri goéz ardi edilmemeli ve bunlar dikkate alinarak

rehberlik edilmelidir (Yolcu, 2009).



35

Kendi kisisel farkliliklarimiz oldugu gibi, ¢cocuklarin da kendilerine 6zgii bir anlatim
dili vardir. Yetigkinlerin ¢ocuk resimlerine yorum yaparken dikkatli davranmasi gerekir.
Yapilacak olumsuz bir yorum, ¢ocuk tlizerinde kot etkiler yaratabilir. Yaptig1 seyin ne
oldugu, resimde ne anlatmak istedigi gibi sorular yoneltildiginde bu sorulara cevap
veremeyebilir ve bu durum yaraticiligina zarar verebilir. Ozellikle soyut anlatimlara
yatkin bir ¢ocukta bu zarar daha fazla olabilir. Cocugun kendini anlatmasina firsat verip,

onu kutlamak en dogru se¢enek olur (Kehnemuyi, 2009).

Cocuklar dis diinyaya mantik kurallarindan bagimsiz, kendi diinyasinin gergekleriyle
yaklasir. Herhangi bir konuda resim yapacagi zaman onceden planlayip tasarlamaz,
heyecanla resmini yapmaya baslar. Daha ¢ok resim yapma esnasinda tasarlamalar
olusur. Cizdigi herhangi bir bigim ona baska bir bi¢imi hatirlatir ve birbirinden bagimsiz
olarak tasarlar ve cizer. Onceden bir tasarlama ve kompozisyon olusturmadig1 icin resim
yiizeyinin de biiyilk olmasi gerekir. Farkli yas gruplarinda kas ve kemik gelisimi
birbirinden farkli olacagindan malzeme kullanimi sirasinda da yiizeyin kii¢iik olmasi
cocugu zorlayabilir. Bu yiizden temel ilke sudur: Cocugun yas1 kiigiildiikce, resim

yaptig1 yilizey biiyiik tutulmahidir (Yolcu, 2009).

Cocuk resmi ruhbilim alaninda 19. yiizyil sonlarinda c¢ocugun ruhsal ve bedensel
gelisimine ek olarak, resim ve plastik bigimlendirme etkinliklerindeki gelisimi
yoniinden de incelenmeye baglandi. Gittik¢e ¢ocuk diinyasina artan ilgiyle birlikte bu
yaratici gii¢ ve resimlerindeki sanatsal niteligin kokenleri merak konusu oldu. Bu giiciin
dogustan geldigine inanilinca disaridan etkilemenin yanlis oldugu savunuldu. Daha
sonralart ¢cocugun sanatsal diisiinmesi, gorsel ve duyusal yasantilarin degerlendirilip
yargilanmas1 i¢in gelisen zihinsel olanaklar olarak yorumlandi. Ancak sanatsal
yasantilarin biligsel islenmesi s6z konusu olunca ¢agdas sanat anlayislarindan 6gretim
bilgisi yoniiyle yararlanmak miimkiin degildi. Zamanla sanattan yararlanmak adina

sanat yoluyla egitim anlayis1 agirlik kazandi ve benimsendi (San, 2010).
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2.2 Gelisim ve Bireysel Farklihklar

Insan biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelir ve kiiltiirel 6gelerle etkilesim igine
girerek sosyal bir varliga doniisiir. Bu ylizden insan gelisiminde ve degisiminde kalitsal
ozellikler ile dogal ve sosyal ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir (Erden ve Altun, 2012). Gelisim
kaliim ve cevre bilesenlerinden olusur. insan gelisiminde kalitimin mi1 ¢evrenin mi
daha 6nemli oldugu uzunca bir zaman egitimcilerin zihnini mesgul etmistir. Ancak bu
soruya kesin bir cevap verilememekle birlikte bazi alanlarda kalittmin bazi alanlarda
cevrenin etkili oldugu goriilmiistir. Ornegin fiziksel bir 6zelligin belirlenmesinde
kaliimin, kisilik 6zellikleri gibi bir konuda da ¢evrenin etkisi daha fazladir. Neticede
kalitim ve g¢evre birlikte rol oynar ve insan gelisiminde bunlardan herhangi biri ihmal
edilemez (Selguk, 2008).

Kalitim ve cevre insan hayatini etkileyen en 6nemli iki degiskendir. insan gelisiminde
hangisinin daha 6nemli oldugunu agiklamak oldukc¢a zordur. Her ikisi de gelisimin

evrelerini kendi agilarindan agiklamaktadir (Kulaksizoglu, 2004).

2.2.1. Kalitim

Kalitimin birey iizerindeki etkilerinin incelenmesi zor olmasina karsin, gelisen gen
teknolojisi sayesinde atilan bliyiik adimlar, kalittm yoluyla bireyin ¢ok 6nemli
ozelliklerinin belirlendigini gostermektedir (Erden ve Altun, 2012). Cocugun kalitsal
ozelliklerini tasiyan, kromozomlardaki genlerdir ve her birey kalitim 06zelliklerini
tasiyan bu genlere sahiptir. Anne ve babadan gelmis olan bu genler her bireyin kalitsal

yazgisini olusturur (Yavuzer, 2018).

Genetigin siirecleri ¢ok karmasiktir ve hizli degisim gostermektedir. Ozetle birkag
noktaya deginecek olursak; genler her insanin dogasina katkida bulunur. G6z rengi,
zeka kapasitesi gibi 6zellikler genlerle belirlenir. ikinci dnemli nokta, genotip ve fenotip
kavramlar1 ve aralarindaki farkliliktir. Genotip anne ve babadan kalitimla getirilen
genetik Ozelliklerin tiimiidiir. Fenotip ise bireyin gozlenebilir 6zelliklerini ifade eder.

Bagka bir deyisle fenotip cevre tarafindan belirlenir. Ornegin, sahip olunan zekanin
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siirlar1 genotip ile belirlenmistir. Fakat gozlemlenebilen zeka, henliz dogum Oncesi
anne rahmindeyken, dogum sirasinda karsilasilan bir olay kaynakli veya dogum

sonrasindaki ¢evre tarafindan belirlenmektedir (Senemoglu, 2009).

2.2.2. Cevre

Insanin duygusal, zihinsel, bedensel, cinsel, sosyal, kisisel ve ahlaki olarak diger
insanlardan farkli davranis ve 6zelliklere sahip olmasi soyagekime bagli kendine 6zgii
nitelikler tagimasinin yani sira, bu sahip oldugu o6zelliklerin farkli ¢evresel etkilere

maruz kalmasindan da kaynaklidir (Kulaksizoglu, 2004).

Insan gelisiminin yoniinii belirleyen kalitimsal dzellikler, cevresel faktorler ile gelisme
olanagi bulur veya sinirlanir. Cevresel faktor dedigimiz siire¢ dogum Oncesinden baslar,
dogum siras1 ve sonrasi olarak devam eder. Henliz anne karnindayken annenin iginde
oldugu ortam fetiisii biiyiik dlclide etkilemektedir. Dogum sirasinda karsilasilabilecek
cesitli travmalar da bebegin gelisimini olumsuz etkileyecek faktorlerdir. Dogum
sonrasinda ise bebegin ailesinin yapisi, aile bireyleri arasindaki iligkiler, sosyo- kiiltiirel
ozellikler, ileriki yaslarda akran gruplar, okul, baska kurumlar, toplumun degerleri
cocugun gelisimini destekleyen veya onu simirlandiran c¢evresel etmenlerdir

(Senemoglu, 2009).

2.2.2.1. Aile

Bireylerin egitimi ailede baslar ve okulda da bilgi, beceri ve davranislar sekillendirilir.
Sivil ve ¢alisma hayatinda dolayli ya da dogrudan egitim devam eder (Ozsoy, 2016).
Insan kisiliginin temelini olusturan bir takim davranislar aile ortaminda kazanilir. Daha
kiiclik yaslarda ¢ocuklar anne babalarini veya sevdikleri baska aile biiyiiklerini taklit
ederek onlarla 6zdeslesir. Bu ortak yasam alani i¢inde ailenin degerlerini ve temel
davranis kaliplarmi 6grenirler. Aile i¢inde yazili olmayan kurallar vardir. Cocugun
hangi davranisinin onaylanacagi ve nerede nasil hangi davranisi gostermesi gerektigi
maksatli olarak ¢cocuga duyurulur. Cocuklar 6diil ve cezaya dayali bir kosullandirmanin

aile icindeki stirekli varlig ile yonlendirilir. Ancak bu kosullandirma okullardaki gibi
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planli ve programli degildir. Cocugun davranislarinin degerlendirilmesi ¢ogu kez

tesadiiflere baghdir. Bu yonden aileler arasinda oldukga genis farklar vardir (Fidan,
2012).

Cocugun aile yapisi, genisligi, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi, ¢ocugun ilk sosyal
deneyimlerini yani duygusal ve toplumsal gelismesini etkileyecektir. Aile i¢ginde yakin
ilgi goren ve demokratik ortamda biiyliyen cocuklar, Ozgiir, etkin ve arkadashk
iliskilerinde en basarili ¢ocuklardir. Tersine sert bir denetim altinda tutulan ¢ocuklarda
ise saldirganlik ve karst ¢ikma goriilmektedir. Kendi i¢ diinyalarimi agiklamakta da
giicliik ¢ekmektedirler. Her anne baba bilerek ya da bilmeyerek ¢ocuklarina karsi farkl
tutumlar gelistirmektedir. Kimi ¢ocuklar ¢ok sevilirken, kimi fazla bask: altindadir. Bazi
cocuklara ¢ok fazla hosgorii gosterilirken, bazi ¢ocuklar ise istenmeyen ¢ocuk olarak
goriilmektedir. Bu birbirinden farkli tutumlar, ¢cocugun sosyal gelisiminin ve kisiliginin
farkli sekillenmesine neden olmaktadir. Dengeli, toplumsal ve duygusal etkilesimin
giiclii oldugu bir aile yapisinda sevgi ve giiven i¢ginde biiyliyen ¢ocuklar, gelisimleri igin

gerekli deneyimleri elde edebilmektedirler (Yavuzer, 2018).

Cocukta istenilen davranis degisikligini yaratmak ve toplumun beklentilerine yonelik
bir birey olarak yetismesini saglamak, egitimde temel amagtir. Ancak bu gorevi tek
basina okula birakmak egitim siireci sonunda O©nemli sorunlarla karsi karsiya
kalinmasina neden olur. Cocugun egitimi ile ailenin yakindan ilgilenmemesinin farkli
birgok sebebi olabilir. Bu ilgisizligin temel nedenleri arasinda ailenin ekonomik
durumu, egitim diizeyi, cocuga ayrilan zamanin azligi ve aile bireylerinin kisilik

ozellikleri sayilabilir (Yigit ve Bayrakdar, 2006).

Cocugun kisiliginin gelismesinde ve egitiminde anne-babanin c¢ocuga karsi tutumu
onemlidir. Baz1 ¢ocuklar annesinin ve babasinin ilgi odagi iken, bazi ¢ocuklar da ailenin
umrunda olmayabilir. Kimi anne-baba ¢ocugu yonetip denetlerken, kimi de ¢ocuga karsi
demokratik bir tutum iginde olabilir. Benimseme boyutuyla bakarsak da bazi anne

babalar ictenlikle ¢ocugu benimserken, bazilar1 da reddedebilir. Anne ve babanin bu
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boyutlardaki tutumlari arasinda asir1 derecede ayrilik oldugunda aile igindeki iliskiler

saglikl yiirimez (Basaran, 2000).

2.2.2.2. Okul

Tim Orgiitler gibi egitim Orgiitleri de toplumun ihtiyaclarma cevap verebildigi ve
hedeflerine ulasabildigi olgiide etkililigini artirabilir. Okullarin sunacaklar1 nitelikli

egitimin bir katkis1 da toplumlarin yagsamini uzun slire devam ettirmesini saglamasidir

(Yigit ve Bayrakdar, 2006).

Okul, ¢ocuklarin egitim gordiigl bir yer olmasinin yani sira sosyallestigi bir alandir ayni
zamanda. Okullarda ¢ocuklar arkadaslarinin onayladigi davraniglari benimser ve
tekrarlar. Ilkogretim ve ortadgretim boyunca gocuk sosyal iliskiler kurabilecegi bir
cevrede yasar. Cocuk okulda ve ailede yetiskinlerle kurdugu iliskide belirli bir kontrol
altindadir (Kulaksizoglu, 2004).

Okul, bireyin sosyallesme siirecindeki ilk toplumsal kurumdur. Bireylerin toplumla
uyumunu saglayabildigi ve mutlu olmalar1 yoniinde gereksinim duyduklari konulari
Ogretebildigi oranda basarili sayilir. Birincil islevi herkesge bilinen 6gretim gorevini
tistlenmis olmasidir. Okulun ikinci islevi ise, bireyin ailesi ve ¢evresinin diger bireylerle
calisma ve oynama aliskanlhigi kazandirmasini toplumsal bir kurum olarak devam
ettirmektir. Sosyo ekonomik yonden diisiik ve kalabalik bir ailede yetersiz sevgi ve
ilgiyle biiyliyen ¢ocuk, okuldaki basarist ve olumlu davranislar ile dikkat ¢ekebilir.
Boyle bir durumda ¢ocuk, toplumda yeri olan bir birey oldugunu anlar ve kendine olan
giivenini kazanir. Kisacasi okul, yalnizca bilgi donanimim saglamakla kalmaz, bireyin

sosyallesmesine biiyiik oranda katki sunan bir kurum niteligi de tasir (Yavuzer, 2018).
2.2.3. Sosyo-Ekonomik Diizey

Her toplumun yapisinda birbirine benzediklerine inanan insanlarin olusturdugu gruplar

vardir. Bu gruplardaki insanlarin barinak, giyim, yeme aligkanliklari, konugma, begeni,
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davranig bi¢cimi ve deger yargilarinda benzerlik vardir. Bu benzerliklere sahip olan

bireyler toplumsal bir katman1 olusturur (Badavan, 1987).

Bugiin ¢agdas toplumlarda ekonominin belirledigi ii¢ toplumsal simif gérmekteyiz.
Bunlar; toplumdaki ekonomik kaynaklarin biiyiik kismina sahip olan iist sinif, nitelikli
isci ve serbest meslekle ugrasan orta smif, koyliller veya iicretli sanayi is¢ilerinden
olusan alt simif olarak ii¢ grupta simiflandirilmistir. Egitim de toplumsal siniflara gore
degisiklik gostermektedir. Burjuvanin egitimi is¢ininkine benzemedigi gibi, kentlinin
egitimi de koyliiniinki gibi degildir. Ogrenciler arasinda anne babanin toplumsal sinifina
gore egitimsel farklar vardir ve bu sinif farklilagsmasi egitimin tipini, ¢esidini de belirler.
Ayrica toplumsal smif 6grencinin okul basarisini da tayin eden bir etmendir. Bir¢ok
toplumda okuryazarlik iist toplumsal tabakalara ayrilmistir. Ilk defa kitlelerin okuryazar
olmasini saglayan cagdas sanayi toplumlarinda bile bu ayrilik kaldirilamamis aksine
tesvik edilmistir. Ornegin ingiliz 6zel okullar: {ist tabakaya 6zgii okullardir. Yani her
toplum farkli toplumsal gruplar i¢in farkli tipte okullar yaratmis ve aralarindaki

farkliligi korumaya ¢alismislardir (Tezcan, 1999).

Alt toplumsal siniftan bir ailenin ¢cocugunun yararlanabildigi egitim imkanlari ile iist
toplumsal siniftan bir ailenin ¢ocugunun ulasabildigi egitim imkanlar1 ayn1 olmayacagi
gibi, ¢ocuklarin aldig1 egitim sonucu elde ettikleri kazanimlar ve 6grenme diizeyleri de

ayni olmayacaktir denilebilir.

Anne babanin meslegi, egitim ve gelir diizeyi sosyo-ekonomik diizeyi belirleyen
etkenlerdir. Temel ihtiyaglar1 karsilanmadan okula gelen bir¢cok ¢ocuk vardir. Kimileri
ag, giysisiz, hasta, kimileri de okul disinda calistig1 i¢in yorgun halde okula devam
etmektedir. Ulkemizde az olsa da yiiz kisilik simflarda egitim goren, kilometrelerce yol
yiirliyerek okula ulasan c¢ocuklar bulunmaktadir. Bu yilizden, 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeylerinin basarilarin1 etkileyen bir degisken oldugu unutulmamalidir

(Selguk, 2008).

Bir ailenin sahip oldugu ekonomik kosullar, ailedeki bireylerin yasam bigimlerini

sekillendirdigi gibi, kisilik yapilarin1 da etkiler. Yoksulluk sebebiyle acglik ve soguga
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maruz kalan c¢ocuklarda endise goriilir. Bu durum c¢ocukta kendini giivende
hissetmemesi gibi kotii bir sonuca neden olur. Arkadashk kurdugu diger ¢ocuklarla
aralarinda maddi agidan biiyiik farklar varsa, ¢ocukta asagilik duygusu olusabilir.
Ozellikle genglik ¢aginda bu duygu en siddetli derecesine ulasir (Yavuzer, 1996;
aktaran Yigit ve Bayrakdar, 2006).

Ekonomi etmeni, toplumlarin yasantilarina sekil veren ve sosyal yapilarini niteleyen
etmenlerin basinda gelir. Bilindigi gibi yasamsal gereksinimlerin karsilanabilmesi i¢in
insanlar ¢alismak zorundadir. Insan hayatinin devamlilign ¢alismaya baghdir (Oztiirk,
2013). Uzun zaman dilimlerinde ve zor sartlarda ¢aligsip karsiliginda diistik ticret alan
kisilerin, ¢ocuklarinin bazi1 gereksinimlerini karsilayamamasi ¢ocukta bir¢ok olumsuz

duygu durumu gelistirmekte ve ailenin yagam kalitesini diistirmektedir denilebilir.

Bir ailenin ekonomik kosullari, ¢ocugun kisiligini etkileyen etmenlerden biridir.
Cocugun kisiligini etkileyen degiskenler arasinda, babanin veya annenin isi, ailenin
geliri, cocugun okul yaslarinda ¢alismak zorunda kalmasi, anne babanin ¢ocukla bir
arada bulunma siiresi, ailenin sik sik yer degistirmesi gibi durumlar sayilabilir. Ailenin
huzurlu bir ortam i¢inde olmasinda gelir diizeyi 6nemli bir etkendir. Yoksul bir aile
thtiyaglarii karsilayamamak ytiziinden bir¢ok problemle karsilasir. Bu problemler aile
dirliginin bozulmasina neden olabilir. Boyle bir aile ortami ¢ocugun kisilik gelisimini

engeller (Basaran, 2000).

Egitim-0gretim yil1 siiresince, Ogrencilerden aile biitcelerini zorlayacak veya mali
yonden yerine getiremeyecegi bir takim arag- gerec, spor, miizik veya resim malzemesi,
yardimct kitap gibi desteklerin istenmesi ekonomik diizeyi diisiik velilerin okuldan

uzaklagmasina sebep olabilmektedir (Yigit ve Bayrakdar, 2006).

Toplumsal dinamigin araci durumunda olan egitimden yararlanabilme, bireyin sosyal ve
ekonomik konumuna baglidir. Aileler ¢cocuklarina ayricaliklt ve 6zel bir egitim alma
sans1 saglayabilecegi gibi, toplumdaki egitim olanaklarindan faydalanmasini bile

siirlayabilir (Badavan, 1987).
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2.2.4. Sosyo-Kiiltiirel Diizey

Kiiltiir, insanoglunun yarattiklarinin tiimiidiir. Her tirlii arag, gere¢, giyim kusam,
deger, inang ve tutumlar bir kiiltiirii olusturan unsurlardir. insanoglunun varolusundan
bugiine yarattig1 tiim maddi ve manevi unsurlarin gelisme asamalari aslinda insanligin
kiiltiirel birikimini simgeler (Kongar, 1993). Baska bir tanimla kiiltiir insan davraniginin
Ogrenilen kismidir. Kalitimsal 6zellikler gibi dogustan gelmez ancak toplumsal kalitim
olarak adlandirilabilir. Ciinkii ayn1 toplum i¢inde kusaktan kusaga aktarilir (Tezcan,
1999).

Her toplumun diger toplumlardan farkl bir kiiltiirii, diisiince ve hissetme 6zelligi, hedefi
ve tavir alis bigimi vardir. iginde yasadigimiz c¢evredeki hakim kiiltiiriin yansimalari
bireysel davranislarimizda goriilebilmektedir. Yeme i¢me, temizlik aliskanliklari, dili
kullanis bi¢imi, giyim tarzi, dini inanislar ve kalip yargilar her zaman kiiltiiriin etkisinde
kalir. Toplumlarin ortak bir kiiltiire sahip olmasi disinda ydreye veya dini inanislara
gore geligsen alt gruplar ve onlarin da kendilerine 6zgii kiiltiirleri vardir. Bu toplumsal
kiiltiir aile araciligr ile yeni nesillere aktarilir. Cocuk ise i¢inde yasadigi toplumun

standartlarini1 benimser ve ister istemez bu standartlara uyar (Kulaksizoglu, 2004).

Bir okul catis1 altindaki 6grencilerin aile ve iginde olduklari toplumsal g¢evrelerinin
kiiltiirel diizeyi de farkhidir. Kiiltiir farkliligi 6grencilerin sergiledigi davranislari da
etkiler. Cocuklar ilk olarak icinde yetistigi ailenin diisiincelerini, tutum ve davraniglarini
benimser. Cocuk, yapist geregi benimsedigi bu davraniglart taklit eder. Bu yiizden
cocugun aile ig¢inde yasadigi deneyimler kisiligini belirlemede c¢ok Onemlidir.
Ogrencilerin gelecek igin c¢izdikleri hedeflerde bile kiiltiirel farklilik belirleyici
olmaktadir. Ulkemizde bu kiiltiirel farkliligi belirginlestiren énemli bir olgu, kirsaldan
kentlere go¢ olgusudur. Kentlere go¢ eden aileler yerlestikleri mahallelere kiiltiirlerini
de beraberinde getirirler. Cok fazla go¢ alan boélgelerde degisik kiiltiirel yasantilar
olusmakta, her ailenin de ¢ocuguna davranis bicimi ve okula bakis agis1 da

degisebilmektedir (Yigit ve Bayrakdar, 2006).
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Ailenin egitime karsi tutumu, i¢inde yasadigi kiiltiirlin degerleri ve normlarina gore
sekil alir. Cocugun biiylidiigli ¢evrenin kendine has kiiltiirel 6zellikleri vardir. Koy veya
kasabada yasayan aileler yaygin olarak kirsal kiiltiir etkisi altindadir. Kirsal kiiltiir
yapisindaki aileler genellikle ¢ok ¢ocukludur ve egitim olanaklarinda yararlanma orani
cok diistiktiir. Ailelerin okula karsi ilgisizligi ve ¢ocuklarin tarim islerinde ¢alismalari,
Ogrencilerin ¢ok fazla devamsizlik yapmalarina neden olmaktadir. Koyden kente goc
eden ailelerde ise kente uyum zorluklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda is bulunamadigi
veya gelirin yeterli olmadigi durumlarda aile i¢cinde de uyumsuzluk artar. Gegim
sikintis1 yiiziinden ailesine katkida bulunmak zorunda kalan c¢ocuklar vardir ve bu
yiizden ¢ocugun okula gonderilmesi ikinci plandadir. Kent kiiltliriinde ise ¢ekirdek aile
tirii egemendir ve ¢ocuk sayisi azdir. Cocuklarin gdrevi okula gitmektir, ¢aligmak
degildir. Gidecegi okul tiirii ise ailenin varsilligina ve toplumsal konumuna gore
degismektedir. Egitim olanaklarindan en ¢ok yararlanan kentsel ailelerdir. Zorunlu
durumlar disinda ¢ocuklarin okula devamsizliklari yoktur. Bu aile kiiltiiriindeki
cocuklar icin sorun olan ise, ¢ogunlukla yasamlarin1 apartmanda siirdlirmeleri ve oyun

arkadaslarindan yoksun kalmalaridir (Basaran, 2000).

Toplumun en kiiglik birimini olusturan ailenin sosyo Kkiiltiirel yapisi, o ailedeki
bireylerin gelisim siireci igerisinde kisilik yapisini, tutum ve davranislarini, duygusal ve
biligsel yasantilarini ve sosyal iliskilerini sekillendirmede rol oynamaktadir denilebilir.
Bireylerin {ilkenin egitim olanaklarindan yararlanmasinda kiiltiirel yapisinin etkisi
kagimilmazdir. Toplumun en kiiciik ayagi olan aileden yola c¢ikarak, tiim toplumun
kiiltiir yapisinin egitime yaklagimini da degerlendirmek gerekebilir. Yoresel, dini veya
smifsal anlamda gelisen kiiltiirel alt gruplardan bagimsiz olarak; tilke veya ulus
genelinde sahip oldugumuz sosyo kiiltiirel diizey, egitime yaklasimimizda belirleyici bir

rol ustlenmektedir denilebilir.

Toplumlarin duygu, diisiince diinyas1 ve yasayis bicimleri birbirleri ile ayni1 olmadigi
icin tim toplumlarin ortak bir egitim sistemine sahip olmasi da s6z konusu degildir.
Giderek cesitlenen ve karmasiklasan bir diinyada egitim sorunlari da artmakta ve her

ulus kendi yollarini arayip bulmak durumundadir. Bu da egitim etkinligini ulusal
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siirlar i¢ine ¢ekmektedir. Yasamin hizli doniisiim kosullari i¢inde egitimde de uzun
erimli bakis acilar1 ile yontemler gelistirilmelidir. Aksi halde giinii kurtarmaya
yarayacak acele yontemler ile egitimin saglikli isleyisi tehlikeye diismektedir. Maalesef
elektrigi kestiginizde fabrika durur, ama egitime yeterli yatirim yapilmadiginda bir
sekilde yiiriir gercegi hemen her yerde gegerlidir. Bu durum giderek olumsuz kosullari
tyilesmez bir bigimde yerlestirerek, toplumun manevi dokusunu bozacak boyutlara
ulasabilmektedir. O yilizden ¢ok seyden, Ornegin hastalik gibi yayilan liikks yasam
aligkanliklarindan bile vazgegip, nitelikli egitimden vazge¢cmemek gerekir (Timugin,

2013).

Kiiltiir kavrami, insam ve insan toplulugunu temel alir. insanin ve toplumun degisimi
kiltiirii de etkilemektedir. Sanat ve kiiltiir toplumsal bir deger olarak tarih boyunca
insanin oldugu her yerde var olmustur. Birbirine bagli olan bu iki olgu, sanat egitiminin
onemini de hissettirmektedir. Sanat egitimi ile hem evrensel kiiltiirii anlayabilen hem de

kendi kiiltiiriine sahip ¢ikabilen bireyler yetistirilebilir (Y1lmaz, 2011c).

Toplumsal degerler, farkli kiiltiirlerin bir yansimasi olarak bir toplumdan digerine
degisiklik gosterirler. Baz1 toplumlarda yaraticilik desteklenebilecegi gibi, bazilarinda
ise engellenebilir. S6zgelimi, hayal etmenin bosa zaman harcamak gibi algilanmas1 ve
yaratict davranislarin toplumun diizen ve disiplinini bozacagnin diisiiniilmesi gibi

(Yolcu, 2010)

Kiiltiir erozyonunun onemli 6l¢iide engellenebilmesi sanat kavraminin bireyin ve
toplumun yasam alanlarinda yeterli olgiide yer alabilmesiyle saglanabilir. Bunun i¢in
okullarda alinan sanat egitiminin yani sira yasam alanlarmin estetik, diizenli ve temiz
cevre planlamalar1 da 6nemlidir. Sanat eseri ve estetikten yoksun yasam alanlar i¢inde,
cok yonden ¢evresi olumsuzluklarla kusatilmis bireyin yasaminin merkezine sanati

yerlestirmesi diistiniilemez (Uz, 2012).
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2.2.5. Ogrenme ve Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi

Insanoglunun dogustan getirdigi icgiidiisel davramislar olduk¢a azdir ve hayatlar
boyunca cevreye uyum saglamak icin birtakim bilgileri 6grenmek zorundadirlar.
Insanlarin konusmasi, belli tutum ve aliskanliklar kazanmasi yani aslinda hayatin her
asamas1 6grenme ile ilgilidir (Selguk, 2008). Ogrenme yasam boyu siirer ve sadece yeni
bir beceri kazanmak ya da akademik bir konuda uzmanlasmak anlamina gelmez.
Toplumsal etkilesimi ve kisilik gelismesini de kapsar. Ogrenme insan davramsinda
pratikten kaynaklanan gorece siirekli bir degisim olarak tanimlanabilir (Atkinson,

Atkinson, Smith, Bem ve Nolen-Hoeksama, 2002).

Ogrenme davramsta gerceklesen, tekrar ya da yasant1 sonucu olusan bir degisikliktir.
Herhangi bir olaymn ya da durumun 6grenme adini alabilmesi i¢in de8isimin nispeten
siirekli olmas1 geregi vurgulanmaktadir. Ogrenmeyi kolaylastiran ya da zorlastiran yani
olumlu ya da olumsuz etkileyen bazi etkenler vardir. Bu etkenleri kisisel etkenler
Olceginde inceledigimizde ilk basta tiire 6zgii davranislar, olgunlasma ve hazir olus
gelmektedir (Kilig, 2014). Diinyadaki her canl tiiriine 6zgli davranislar1 yapabilecek
donanimla diinyaya gelir. Ornegin kuslar ugabilirken, kediler bunu yapamaz. Insanlar
ise konusmaya kodlanmis tek canli tiiriidiir. Tiire 6zgii bu donanimlar genetik olarak
vardir. Bireyin bu dogustan getirdigi yeteneklerin, fiziksel gelisimle beraber

kendiliginden gelisip ortaya ¢ikmasi ise olgunlagsmayi ifade eder (Selguk, 2008).

Ogrenmeye etki eden diger etmenlerden biri de giidiilenmedir. Giidiiler davranis:
baglatip siirdiiren yani bizi harekete geciren giiclerdir. Davranist olusturan en onemli
kosuldur. Ornegin; bir organizmaya yiyecek gosterdiginizde salya salgilamasi icin ag
olmasi gerekir. Fizyolojik gereksinimlerin karsilanmasinin 6nemi kadar, onaylanmak,
begenilmek gibi giidiiler de insan hayatinda ¢ok fazla 6nem tasir. Bireyin gelistirdigi
sayisiz giidiiler vardir. Giidiillenme kaynagini, tiim canlilarin yasami siirdiirme ve gizil

giiclerini gergeklestirmesi esasindan alir (Kilig, 2014).

Tiim canlilarin yasamini siirdiirmesi gerekliliginden yola ¢ikarak, temel ve fizyolojik

gereksinimlerin Oncelikli giidiilenme kaynagi oldugunu sdyleyebiliriz. A¢ biri igin
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yiyecegin, susuz biri i¢in suyun Oncelikli olmasi gibi. Buradan hareketle Maslow’ un

Kendini Gergeklestirme kavrami ve Ihtiyaglar Hiyerarsisine deginecegiz.

Maslow’a gore gilidillenmenin temelinde ihtiyaglar vardir. Maslow birincil ve ikincil
giidiiler olmak tiizere glidiileri ikiye ayirmaktadir. Birincil giidiilleri hayati
gereksinimlerden kaynaklanan fizyolojik diirtiiler olarak adlandirir. Ikincil giidiiler ise
bireyin sosyal ¢evreden edindigi giidiilerdir. Maslow ihtiyaglar1 bir siraya koymustur.
Insanda &ncelikli olarak fizyolojik ihtiyaglarin belirdigini ve bu ihtiyaglar giderildikten
sonra diger ihtiyaglarin giderilecegini belirtmektedir (Selguk, 2008).

Maslow “Kendini Gergeklestirme” i¢in soziinii ettigi ihtiyaclart sirasiyla bir piramit

temsili ile agiklamaktadir.

-

Kendini
Gerceklestirme

Deger ihtiyaci
Prestij, Basarma Duygusu

Ait Olma ve Sevgi ihtiyaci
iliski Kurmak, Arkadaslik

Giivenlik ihtiyaci
Korunma, Glivenlik

Fiziksel ihtiyaglar
Yiyecek, Su, Barinma, Dinlenme

Sekil 1 Maslow’un Thtiyaclar Hiyerarsisi
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Kendini Gergeklestirme kavramini 6ne siiren Maslow, ortam uygun oldugunda her
bireyin gizil giliclerinin farkina varacagini ve kendini gerceklestirecegini savunmaktadir.
Ihtiyaglar, bir piramit gibi birbirinin istiine c¢ikan hiyerarsik bir diizen iginde
siralanmigtir. Temeldeki bir ihtiya¢ karsilanmadan, birey daha {istte yer alan
ihtiyaclardan etkilenmez. Alttaki ihtiyaclar karsilandiginda {istte yer alan ihtiyacglara sira
gelir. Piramidin en altinda aglik ve susuzluk gibi ihtiyaclar yer almaktadir. Bu ihtiyaclar
tiim canli tiirleri tarafindan hissedilir. Ardindan gelen giivenlik ihtiyaci karsilanamamais
olursa, yasamin amaci bu ihtiyacin karsilanmasina yonelik bir arayis haline doniisiir. Ait
olma ve sevgi ihtiyaclarinin giderilememis olmasi yalmzlik ve yabancilasma
duygularinin olusumuna yol agar. Bu ihtiyacin ardindan sayginlik ve basar1 gelmektedir.
Burada giic, yeterlilik, bagimsizlik ihtiyaglarina ek olarak statii, in ve saygi gérme de
yer almaktadir. Aksi halde asagilik ve caresizlik duygular1 aciga ¢ikmaktadir. Bu
gereksinimler karsilandiktan sonra kendini gerceklestirme gelmektedir. Maslow
basamagin son noktast olan kendini ger¢eklestirmeden dnce bilme, anlama ve estetik
ihtiyaglardan da s6z eder. Ciinkii siirekli olarak bilgi edinme, evreni tanima ya da
glizellikten, dengeden hoslanma gibi ihtiyaglar1 olan kisiler vardir. Bu yiizden bilme
veya estetik ihtiyacin karsilanamamasi bu kisileri rahatsiz eder. Maslow son basamak
olan “Kendini Gergeklestirme” basamaginda olan bireylerin; gercekei, ¢evresini oldugu
gibi kabul eden, samimi davranan, yalniz yagsamdan zevk alan, yaratici, empati ve

sempati glicli olan kisiler oldugunu vurgular (Bilge, 2014).

Maslow’un piramidinin tepesine dogru ilerledik¢e estetik ihtiyaclarin dogdugunu ve
karsilanamadiginda rahatsizlik verebilecegini sdyledik. Okullarda sanat egitimi yoluyla
bu ihtiyacin karsilanmasina olanak taniyacak temeller atilmaktadir denilebilir. Bireysel
farkliliklarda etken olabilen sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel diizeylerin diisiik olmasi,
bireylerin piramidin daha alt basamaklarindaki gereksinimleri karsilamaya calistiklari
gercegi ile oOrtiismektedir. Ailenin gecimini zor sagladigi bir kosulda bireylerin ilk
ihtiyaci sanat olmayabilir, 6ncelikli ihtiyag yeme, igme, giyinme ve barinma gibi temel
ihtiyaclar olacaktir. Sanat bireylerin hem biligsel hem duyussal ihtiyaglarini karsilarken
hem de estetik yargi yapabilme becerilerini gelistirir. Bireyin kendini

gerceklestirebilmesi i¢in; yani Ozgiir, ¢6ziime doniik, verimli, yaratici, hosgoriili,
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duyarli, vicdanl, kisiler aras1 saglikli iligkiler kurabilen, etik kurallar gergevesinde
davranabilen bir birey olarak kendini var edebilmesi i¢in sanat egitimi en biiyiik destegi
sunacaktir. Bu yiizden bir ¢ocugun sosyo ekonomik ve kiiltiirel durumu ne olursa olsun,
onu sanat ile beslemek gerekir. Bulundugu ¢evre ve aile ortaminda olumsuz kosullar
geregi bu giidiilenmeyi yakalayamayan ¢ocuga, sanatsal yasant1 edinme yollarini egitim
sistemi i¢inde okullar saglayabilir. Bunun i¢in de egitim sistemi i¢inde sanat egitiminin

gerekliligi bilinciyle hareket edilerek okullarda uygun kosullar olusturulmalidir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, aragtirma i¢in segilen model, ¢alismanin evren ve 6rneklemi, veri toplama
araclarn ile bu Olgme araciyla elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiki

tekniklere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, farkli sosyo-ekonomik ozelliklere sahip 5. Smif 6grencilerinin Gorsel
Sanatlar Dersine yonelik tutumlarini incelenmeyi amaglandigindan betimsel niteliktedir
ve tarama modeli esas alinarak yapilmistir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel’e (2018) gore “Tarama aragtirmalar1 daha ¢ok ‘ne, nerede, ne zaman, ne
siklikta, hangi diizeyde, nasil’ gibi sorularin cevaplandirilmasina olanak tanir.” (S. 184)
“Tarama modelleri (arastirmalar1) ile degiskenler arasindaki pek cok iliski, fark
analizleri de dahil arastirilabilir” (Karasar, 2017, s. 114). Bu agiklamalara uygun olarak,
arastirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarinin
genel olarak ne oldugu ve bu tutumlarinin baz1 sosyo-ekonomik ozelliklerine gore

farklilasip farklilasmadigini incelemek {izere tarama modeli kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Kagithane
ilgesinde bulunan ortaokullarda 6grenim goéren S5.smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin orneklemini ise Kagithane ilgesindeki farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
alt yapilar1 oldugu disiiniilen ii¢ ayr1 ortaokul ve her okulun 5. Siniflarinda dgrenim
goren 100 oOgrenci olmak iizere toplam 300 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklem grubunu olusturan 6grencilerin demografik/kisisel 6zellikleri asagida, Tablo

3.1.’den Tablo 3.8.”e kadar verilmistir.
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Tablo 3.1. Ogrencilerin okullarna iliskin frekans ve yiizde dagilimlar:

Okul f % % geg. % y1g.
Zisan Alkog¢ Ortaokulu 100 33,3 33,3 33,3
Ali Fuat Cebesoy Ortaokulu 100 33,3 333 66,7
Cemil Meri¢ Ortaokulu 100 33,3 33,3 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Farkl1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirel alt yapilarina sahip oldugu diisiiniilen ii¢ ortaokulun

5. Smiflarinda 6grenimlerine devam eden 100’er (%33,3) 0Ogrenci arastirmaya

katilmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar

Cinsiyet f % % gec. % yig.
Kiz 148 49,3 49,3 49,3

Erkek 152 50,7 50,7 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yaklasik yarisi kiz (%49,3) ve diger yarisi da

erkeklerden (%50,7) olugsmaktadir.

Tablo 3.3. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna iliskin frekans ve yiizde

dagilimlan
Annenin egitim durumu f % % gec. % yig.
Tkokul 63 21,0 21,0 21,0
Ortaokul 110 36,7 36,7 57,7
Lise 92 30,7 30,7 88,3
Universite 35 11,7 11,7 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Ogrencilerin annelerinin biiyiilk bir béliimii ortaokul (%36,7) ve lise (%30,7)

mezunudur. En kii¢lik egitim grubunu %]11,7 ile liniversite mezunu annelerin ¢ocuklari

olusturmaktadir.
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Tablo 3.4. Ogrencilerin babalarinn egitim durumuna iliskin frekans ve yiizde

dagilimlar
Babanin egitim durumu f % % ge¢c. % yig.
Tkokul 47 157 15,7 15,7
Ortaokul 88 29,3 29,3 45,0
Lise 119 39,7 39,7 84,7
Universite 46 15,3 15,3 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina bakildiginda en biiyiik grubu %39,7 ile lise

mezunlart ve en kiiglik grubu %15,3 ile iiniversite mezunlarinin olusturdugu

goriilmektedir.

Tablo 3.5. Ogrencilerin ailelerinin ayhk gelirine iliskin frekans ve yiizde

dagilimlan
Aylik aile geliri f % % gec. % yig.
1.500 TL ve alt1 40 13,3 13,3 13,3
1.501-3.000 TL 138 46,0 46,0 59,3
3.001 TL ve Ustii 122 40,7 40,7 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Ogrencilerin %13,3"{iniin ailesinin geliri 1.500 TL ve daha azken, %46,0’smin 1.501
TL ile 3.000 TL arasinda ve kalan %40,7’sinin 3.001 TL ve iistii oldugu belirtilmistir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin oturduklar: evin miilkiyetine iliskin frekans ve yiizde

dagilimlan
Evin miilkiyeti f % % ge¢c. % ng.
Kira 143 47,7 47,7 47,7
Kendimizin 157 52,3 52,3 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Ogrencilerin yarisia yakim (%47,7) kirada ve diger yarisina yakini (%52,3) kendi

evlerinde oturmaktadir.
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Tablo 3.7. Ogrencilerin kendilerine ait oda olmasina iliskin frekans ve yiizde

dagilimlar
Kendine ait oda f % % ge¢c. % yig.
Evet 208 69,3 69,3 69,3
Hayir 92 30,7 30,7 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, %69,3 ile kendisine ait bir odaya sahiptir.

Tablo 3.8. Ogrencilerin ailelerinin resim malzemelerini temin etmesine iliskin
frekans ve yiizde dagilimlar

Ailenin resim malzemelerini temin etmesi f % % gec. % yig.
Evet 290 96,7 96,7 96,7
Hayir 10 3,3 3,3 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Ogrencilerin neredeyse tiimiiniin (%96,7) aileleri onlara resim malzemelerini temin

etmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

5. Smif Ogrencilerinin, Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarini, bazi sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel 6zellikler bakimindan incelemek amaciyla iki farkli 6lgme araci

uygulanmistir (Ek-1, EK-2).

Birincisini, arastirmada 5. Simif &grencilerinin bazi sosyo-ekomomik ve kiiltiirel
(demografik) ozelliklerini 6grenmek iizere aragtirmaci tarafindan gelistirilen sekiz
soruluk bir “Kisisel Bilgi Formu”, ikincisini ise 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarimi  belirlemek lizere Aslantas (2014) tarafindan gelistirilerek gecerlik ve
giivenirlik analizleri yapilan ve toplam 28 maddeden olusan tek boyutlu “Gorsel

Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” olusturmaktadir.

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgeginin, 12’si olumsuz yiikleme (ters madde)
ve 16’s1 da olumlu yiikleme sahip toplam 28 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri,

arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan ‘Hi¢ katilmiyorum’ (1) ile ‘Tamamen
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katiliyorum® (4) arasinda degerlendirilmektedir. Aslantas (2014) tarafindan yapilan
faktor analizi sonrasi 28 maddeden olusan tek boyutlu bir yap1 tespit edilmis ve
maddelerin faktér yiikk degerlerinin 0,306 ile 0,788 arasinda degistigi ve tek boyutlu
olarak toplam varyansin %62,57’sini acikladigi bulunmustur. Olgegin giivenirlik/ic
tutarlilik katsayist (Cronbach alfa) ise hem acimlayict hem de dogrulayict faktor
analizleri sonrasi 0,92 olarak hesaplanmustir. Olcekten alman yiiksek ortalama puan
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutumunu, diisilk puan ise diisiik

tutumunu gostermektedir. Toplam puan {izerinden hesaplandiginda alinabilecek en

diisiik puan 28, en yiiksek puan ise 112 olabilmektedir (Aslantas, 2014, s. 188).

Arastirmada kullanilan Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgeginin bu arastirma
icin uygunlugu bir madde analizi ile tekrar giivenirliklerine (ig-tutarlilik katsayilarina)
bakilarak incelenmistir (Tablo 3.9.). Cronbach Alfa («) katsayisina bagli olarak 6l¢egin
giivenirliligi asagidaki gibi degerlendirilmistir.

e 0.00<a<0.40 ise 6lgek/boyut giivenilir degildir,

e 0.40<a<0.60 ise 6lgegin/boyutun giivenilirligi diisiik,

e 0.60<a<0.80 ise dlgek/boyut oldukea giivenilir, ve

e 0.80<a < 1.00 ise dlgek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006, s. 405;
Karagoz, 2016, s.941, Ozdamar, 2002, 5.673).
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Tablo 3.9. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olcegine iliskin
giivenirlilik analizi

Toplam- Madde Genel
Madde Madde Silindiginde Alfa
Korelasyonu Cronbach Alfa  Katsayisi
Madde 01 0,874 0,980 0,985
Madde 02* 0,858 0,981
Madde 03* 0,759 0,985
Madde 04* 0,835 0,975
Madde 05* 0,836 0,980
Madde 06 0,724 0,981
Madde 07 0,850 0,966
Madde 08 0,858 0,980
Madde 09* 0,809 0,984
Madde 10 0,777 0,979
Madde 11 0,840 0,977
Madde 12* 0,863 0,969
Madde 13 0,886 0,981
Madde 14 0,859 0,984
Madde 15* 0,778 0,980
Madde 16 0,762 0,975
Madde 17* 0,841 0,983
Madde 18* 0,790 0,969
Madde 19* 0,877 0,981
Madde 20 0,860 0,983
Madde 21 0,869 0,980
Madde 22* 0,851 0,977
Madde 23 0,838 0,973
Madde 24 0,853 0,984
Madde 25 0,855 0,980
Madde 26* 0,861 0,982
Madde 27 0,857 0,980
Madde 28 0,851 0,979

*Ters (olumsuz yiiklemli) madde

Tek boyutlu Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgeginin genel giivenirlik
katsayisi (Cronbach’s Alfa) a=0,985 olarak hesap edilmistir (Tablo 3.9.). Her hangi bir
madde olgekten silindiginde glivenirlik katsayisinin (Cronbach Alfa) yiikselmeyecegi
gortldiiginden (liclincii siitun), Olgekte yer alan maddelerin ¢ikarilmalarina gerek
olmadig1 anlagilmaktadir. Olgek maddelerinin Slgegin geneli ile olan korelasyon

katsayilarin1 gosterir madde-toplam korelasyon katsayilarinin ise 0,724 ile 0,886
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arasinda oldugu bulunmus ve maddeler ile 6l¢ek arasinda yeterli diizeyde iliski (>0,30)

oldugu goriilmiistiir.

Calismanin kavramsal alt yapis1 sanat, egitim, sanat egitimi, egitim sosyolojisi, egitim
psikolojisi ve gelisim ile ilgili konular1 igeren kitaplar, dergilerde ve sempozyum bildiri

kitaplarinda yayimlanmus ilgili yazilar, makaleler incelenerek olusturulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in 2015-2016 egitim-6gretim yil1 2. déneminin mayis aymda Cemil Meri¢
Ortaokulu, Ali Fuat Cebesoy Ortaokulu ve Zisan Alko¢ Ortaokuluna gidilerek, bu
okullarda okuyan ve arastirmanin 6rneklemini olusturan 300 O6grenci ile aragtirmaya
iliskin uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirmayr yapmak icin Istanbul Il Milli

Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan 5. Smif 6grencilerinden, Kisisel Bilgi Formu ve Gorsel Sanatlar
Dersine Yénelik Tutum Olgegi ile toplanan verilerin tiimii SPSS 23.0 for Windows

programina aktarilmis ve istatistiksel analizler yapilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerden elde edilen verilerin ¢ozlimiine gecilmeden 6nce, bu
verilerin anket ile belirlenen smirlar icinde olup olmadigi, hatalar ve ciddi oranda
eksiklikler barindirip barindirmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra ise ¢alismanin
amacina bagl olarak uygulanacak istatistiki analizlerin se¢imi igin (parametrik veya
non-parametrik) Kolmogorov-Smirnov (K-S) testiyle veri gruplarimin normallik

dagilimlari incelenmistir (Tablo 3.10.).
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Tablo 3.10. Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine bagh olarak
olcek puanlari iizerindeki normallik dagilimlarina yonelik Kolmogorov-Smirnov

testi

Gorsel Sanatlar

Degisken Dersine Yonelik
Tutum Olgegi Puam

Okul 0,352
Cinsiyet 0,278
Egitim durumu (anne) 0,474
Egitim durumu (baba) 0,255
Gelir 0,269
Evin miilkiyeti 0,358
Kendine ait oda 0,273
Ailenin resim malzemesi temin etmesi 0,002**

*%*
p<.01
Veri grubunun normallik dagilimi géstermesi i¢in p>.05 olmalidir (Pallant, 2005, s.57).

Tablo 3.10.’dan da goriilecegi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin, 6grenim goérdiikleri
okul, cinsiyet, anne-babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri, oturulan evin miilkiyeti
ve Ogrencinin kendine ait bir odasinin olmasi degiskenlerinin 6l¢egin puanlari
tizerindeki dagilimlari normallik gésterirken (p>.05), ailenin resim malzemesi temin
etmesi degiskeninin olgek puani tizerindeki dagilimi normallik gdstermemektedir
(p<.05). Normallik dagilimma iliskin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonrasi,

arastirmanin amacina bagl olarak asagidaki analizler yapilmistir;

1. Ogrencilerin, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina arastirmak iizere, dlgek ve

6lgek maddelerinin puanlarinin ortalamasi (Y) ve standart sapma (ss) degerleri

hesaplanmuistir.

2. Ogrencilerin, cinsiyete, oturulan evin miilkiyetine ve kendilerine ait odalarinin
olmasima bagl olarak, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigimmi arastirmak tiizere bagimiz/iliskisiz gruplar t-testi

uygulanmigtir.

3. Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri okul, anne-babanin egitim diizeyi ve aile gelirine
bagli olarak gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigini1 arastirmak {izere tek-yonlii varyans analizi (one-way ANOVA)

uygulanmustir. Ogrencilerin grsel sanatlar dersine yénelik tutumlar arasinda anlamli
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fark bulundugu durumda ise hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu

arastirmak iizere post-hoc Tukey testi yapilmistir.

Ogrencilerin, ailenin resim malzemeleri temin etme durumuna bagl olarak, gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli fark olup olmadigini arastirmak

tizere (normallik varsayimi saglanamadigindan) Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Yapilan tiim istatistiksel hesaplamalarda temel anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul

edilmistir.
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BOLUM 1V: BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, Once, arastirmaya katilan 5. Smif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlari genel olarak incelenmis daha sonra ise bazi sosyo-ekonomik ve

kiltiirel 6zelliklerine bagli olarak anlamli farklilasmalar olup olmadig: arastirilmistir.

4.1. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Genel Tutumlarina
iliskin Bulgular

Calismaya katilan ve 5. Sinifa devam eden ogrencilerin gorsel dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemek iizere 28 maddelik ve tek boyuttan olusan Gorsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. 4’1lii Likert tipinde diizenlenen 6lgegin
maddeleri, ¢alismaya katilan 6grenciler tarafindan ‘Hi¢ katilmiyorum’ (1) ile ‘Tamamen
katilyorum’ (4) seceneklerinden biri isaretlenerek degerlendirilmistir. Olgegin
genelinden aliman puanin yiiksekligi, 6grencinin okuldaki gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumunun/algisinin olumlu oldugunu, diisiik puan ise okuldaki gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumunun/algisinin  olumsuz oldugunu gostermektedir. Olgme
aracindaki secenekler arasindaki araliklarin esit oldugu varsayimindan hareketle iki
aralik arast deger 0,75 olarak hesaplanmistir (3/4=0,75). Gorsel Sanatlar Dersine
Yoénelik Tutum Olgeginin maddeleri icin belirlenen puan araliklari ve segenekler
asagidaki gibidir. Olgegin toplam puanlar iizerinden degerlendirilmesinde ise en diisiik
toplam puanin 28 ve en yiiksek toplam puanin 112 olabilecegi 56 puanin alt1 olumsuz
algty1, 56’nin iistii toplam puanin ise olumlu algiyr gosterdigi kabul edilmistir (Aslantas,

2014, s.188; Celik, 2015, 5.77).

Puan Arahigi Secenek Tutum Diizeyi
1,00 - 1,75 Hig katilmiyorum Cok olumsuz/¢ok diistik
1,76 - 2,50 Katilmiyorum Olumsuz/diisiik
2,51-3,25 Katiliyorum Olumlu/ytiksek

3,26 - 4,00 Tamamen katiliyorum Cok olumlu/cok yiiksek
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Tablo 4.1. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina iliskin betimsel
istatistikler (N=300)

Madde X SS

01. Gorsel Sanatlar dersinin suresinin daha uzun olmasini isterim. 3,24 0,88
02. Gorsel Sanatlar dersinde sikilirim. 1,68 0,82
03. Gorsel Sanatlar dersi benim i¢in zordur. 1,72 0,75
04. Gorsel Sanatlar dersinde kendimi mutsuz hissederim. 1,68 0,80
05. Gorsel Sanatlar dersinin benim i¢in 6nemi yoktur. 1,65 0,80

06. ileride "Gorsel Sanatlar" ile ilgili (ressam, heykeltiras, grafiker gibi) 2,46 0,87
bir meslek segmek isterim.

07. Gorsel Sanatlar dersi eglenceli bir derstir. 3,36 0,80
08. Gorsel Sanatlar dersinde bulunmaktan mutlu olurum. 3,23 0,78
09. Gorsel Sanatlar dersi ile ilgili bilgilerimi artirmak i¢in ders disinda bir 1,84 0,75
caba gdstermem.

10. Gorsel Sanatlar dersini kolay anlarim. 3,24 0,79
11. Derslerimin i¢inde en ¢ok "Gdrsel Sanatlar" dersi etkinlikleri 2,88 0,84
yaparken mutlu olurum.

12. Gorsel Sanatlar dersine ayrilan siiresinin daha az olmasini isterim. 1,59 0,86
13. Gorsel Sanatlar dersi oldugu giin okula daha mutlu giderim. 2,98 0,77
14. Gorsel Sanatlar dersinde yaptigim etkinliklerle ilgili konugmaktan 3,03 0,79
mutlu olurum.

15. Gorsel Sanatlar dersi oldugu giin okula gitmek istemem. 1,49 0,68

16. Diger derslerle karsilagtirdigimda "Gorsel Sanatlar” dersinde daha 2,71 0,85
mutlu olurum.

17. Gorsel Sanatlar dersinde 6grendigim konularla ilgili ders disinda 1,93 0,76
etkinlik yapmam.

18. Gorsel Sanatlar dersinde etkinlikleri yapmakta zorlanirim. 1,72 0,83
19. Gorsel Sanatlar dersine galisirken sikilirim. 1,68 0,86
20. Gorsel Sanatlar dersinde yeni konular 6grenmek beni heyecanlandirir. 3,12 0,83
21. Gorsel Sanatlar dersi 6devlerini keyifle yaparim. 3,21 0,82
22. Gorsel Sanatlar dersinde yapilan etkinlikler 1lgimi ¢ekmez. 1,76 0,82
23. Gorsel Sanatlar dersinde kendimi rahat hissederim. 3,13 0,77
24. Gorsel Sanatlar dersindeki etkinlikler beni dinlendirir. 2,95 0,72
25. Gorsel Sanatlar dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir. 299 0,86
26. Gorsel Sanatlar dersi ilgi duydugum bir ders degildir. 1,72 0,80
27. Bos zamanlarimda resim yapmaktan hoslanirim. 3,15 0,88
28. Gorsel Sanatlar dersinde 6grendigim konularla ilgili ders disinda 2,80 0,89
etkinlikler yaparim.

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum (Ortalama Puan) 3,02 0,66

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum (Toplam Puan) 84,66 18,52
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Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina iliskin sirali
ortalama puanlari

Md. 15 1,49

Md. 12 1,59

Md. 05 1,65

Md. 19 1,68

Md. 04 1,68

Md. 02 1,68

Md. 26 1,72

Md. 18 1,72

Md. 03 1,72

Md. 22 1,76

Md. 09 1,84

Md. 17 1,93

Md. 06 2,46

Md. 16 2,71

Md. 28 2,80

Md. 11 2,88

Md. 24 2,95

Md. 13 2,98

Md. 25 2,99

Md. 14 3,03

Md. 20 3,12

Md. 23 3,13

Md. 27 3,15

Md. 21 3,21

Md. 08 3,23

Md. 10 3,24

Md. 01 3,24

Md. 07 3,36
Olcek 3,02

Sekil 2 Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina iliskin diisiikten yiiksege

sirali ortalama puanlan

Tablo 4.1. ve Sekil 2’de arastirmaya katilan Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine

Yénelik Tutum Olgegi maddeleri ve genelinden aldiklar ortalama ve toplam puanlar
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verilmistir. Olgegin 2, 3, 4, 5, 9, 12, 15, 17, 18, 19, 22 ve 26 numarali maddeleri
olumsuz yiiklemli (ters madde) olup, Tablo 4.1.°in altinda verilen 0l¢ege iliskin
ortalama ve toplam puanlar hesaplanmadan 6nce ters cevrilmislerdir. Buna gore;

aragtirmaya katilan Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik genel tutumlar

olumludur/ytiksektir (Y Oleek=3,02+0,66; ‘Olumlu/Yiiksek’ diizeyde).

Ogrencilerin, dlcegin maddelerine iliskin ortalama puanlar incelendiginde, asagidaki
olumsuz yiiklemli maddelere (ortalama puana gore disiikten yiiksege) iligkin
degerlendirmelere katilmadiklart goriilmektedir (puanlar ‘Hi¢ katilmiyorum’, ¢ok diisiik
diizeyde katilma). Baska bir deyisle arastirmaya katilan 6grencilerin, asagida sayilan

olumsuz degerlendirmeleri kabul etmedigi sdylenebilir.

o “]5. Gorsel Sanatlar dersi oldugu giin okula gitmek istemem.” (1,49+0,68)

o “]2. Gorsel Sanatlar dersine ayrilan siiresinin daha az olmasint isterim.”
(1,59+0,86)

o “05. Gorsel Sanatlar dersinin benim igin 6nemi yoktur.” (1,65%0,80)

o “]19. Gorsel Sanatlar dersine calisirken sikilirim.” (1,68+0,86)

o  “04. Gorsel Sanatlar dersinde kendimi mutsuz hissederim.” (1,68+0,80)

o  “02. Gorsel Sanatlar dersinde sikilirim.” (1,68+0,82)

o “26. Gorsel Sanatlar dersi ilgi duydugum bir ders degildir.” (1,72+0,80)

o “18. Gorsel Sanatlar dersinde etkinlikleri yapmakta zorlanirim.” (1,72+0,83)

e “03. Gorsel Sanatlar dersi benim i¢in zordur.” (1,72+0,75)

Ogrencilerin, 22, 9, 17 ve 6 numarali maddelerdeki ifadelere katilma diizeyleri ise
‘Katilmiyorum’/Diislik  diizeyde olarak bulunmustur. Bu maddelerin igeriklerine
bakildiginda ilk ii¢liniin olumsuz yiiklemli olmasi nedeniyle 6grencilerin maddelerdeki
ifadelere katilmadiklari, yani gorsel sanatlar dersine iligkin tutumlarinin olumlu oldugu
sOylenebilir. Ancak, 6 numarali madde dgrencilerin gorsel sanatlara iliskin tutumlarinin

olumlu olsa bile gorsel sanatlara bir meslek ufkunda bakmadiklarini gostermektedir.

o “22. Gorsel Sanatlar dersinde yapilan etkinlikler ilgimi ¢ekmez.” (1,76+0,82)
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o  “09. Gorsel Sanatlar dersi ile ilgili bilgilerimi artirmak i¢in ders disinda bir ¢aba
gostermem.” (1,84+0,75)

o “17. Gorsel Sanatlar dersinde ogrendigim konularla ilgili ders disinda etkinlik
yapmam.” (1,93+0,76)

o “06. lleride "Gorsel Sanatlar" ile ilgili (ressam, heykeltiras, grafiker gibi) bir
meslek se¢mek isterim.” (2,46+0,87)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, ortalama puanlar1 dikkate alinarak (diistikten yiiksege)
16, 28, 11, 24, 13, 25, 14, 20, 23, 27, 21, 8, 10 ve 1 numarali maddelerdeki ifadelere
‘Katildiklar® goriilmektedir. Ogrenciler, gorsel sanatlar dersine iliskin tiim bu ifadeleri

olumlu degerlendirmekte olup, tutumlar1 da olumludur.

Son olarak, 6l¢ekte yer alan ve dgrenciler tarafindan en yiiksek ortalama puan verilen
maddenin 3,36+0,80 ile “07. Gdrsel Sanatlar dersi eglenceli bir derstir.” Oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok katildiklar1 ifade gorsel sanatlar dersinin eglenceli

olmasidir.

Tim sonuclar birlikte degerlendirildiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlarinin genelde olumlu/yiiksek oldugunu ancak en iist

diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Asagida, arastirmaya katilan 6grencilerin, bazi sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine
bagl olarak gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda (iligkili puanlarinda) anlamli

farklilagsmalar olup olmadig1 incelenmistir.

4.2. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutumlarimin Sosyo-
Ekonomik ve Kiiltiirel Ozelliklerine Gore Incelenmesine Iliskin Bulgular

Bu alt boliimde, arastirmaya katilan 5. Sinif 6grencilerinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerinden 6grenim gordiikleri okul (okulun bulundugu sosyo-ekonomik gevre),
cinsiyeti, anne-babanin egitim durumu, aile gelir diizeyi, oturulan evin miilkiyeti,

kendilerine ait odanin olmasi ve ailenin resim malzemeleri temin etmesi durumuna gore
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gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda (iliskili puanlarinda) anlamli farklilagmalar

olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin 63renim
gordiikleri okul degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin ANOVA testi (N=300)

Betimsel ist. ANOVA
Puan Okul — Tukey
n X ss F p
Gorsel  Zisan Alkog O. (1) 100 77,17 20,78 21,03 0,000*** 1ile2,3
Sanatlar ~ Ali Fuat Cebesoy O. 100 83,76 17,96 2ile3
Dersine  (2)
Yonelik  Cemil Merig O. (3) 100 93,04 12,34
Tutum
***p<.001

Tablo 4.3. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine iliskin post-hoc
Tukey testi (N=300)

(1) Okul (J) Okul p
Zisan Alkog O. (1) Ali Fuat Cebesoy O. (2) 0,021*
Cemil Merig O. (3) 0,000***
Ali Fuat Cebesoy O. (2) Zisan Alkog O. (1) 0,021*
Cemil Merig O. (3) 0,001**
Cemil Merig O. (3) Zisan Alkog O. (1) 0,000***

Ali Fuat Cebesoy O. (2) 0,001**

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okula bagli olarak gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilagma olup olmadigt ANOVA ile incelenmis
ve 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda
anlaml bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur [F (. 297=21,03; p<0,001] (Tablo
4.2.). Farkliligin kaynagin1 bulmak {izere ANOVA sonrasi yapilan post-hoc Tukey
testine gore (Tablo 4.3.);

a) Cemil Merig (YCemﬂ Meric 0.=93,04) ve Ali Fuat Cebesoy Ortaokulunda (YA” Fuat

Cebesoy 0.=83,76) Ogrenim goren Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iligkin tutumlari,
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Zisan Alkog¢ Ortaokulunda (YZisan Alkog 0.=77,17) dgrenim goren Ogrencilerden daha

olumludur.

b) Ayn1 zamanda, Cemil Meri¢ Ortaokulunda 6grenim géren 6grencilerin (X Cemil Meric

0.=93,04) gorsel sanatlar dersine yonelik tutumu, Ali Fuat Cebesoy Ortaokulunda

O0grenim goren Ogrencilerden (Y Ali Fuat Cebesoy 0.=83,76) daha olumludur/ytiksektir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin t-testi (N=300)

o Betimsel ist. t-test
Puan Cinsiyet —
n X SS t sd p
Gorsel Sanatlar Dersine Kiz 148 89,57 15,98 4,69 298 0,000***
Yonelik Tutum Erkek 152 79,88 19,59
***p<.001

Arastirmaya katilan 5. Sinif 6grencilerinin, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin
(puanlariin), cinsiyetlerine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilasma gosterdigi ve bu

farkin kiz 6grenciler lehine oldugu bulunmustur [tpgs=4,69; p<0,001] (Tablo 4.4.).
Gruplara ait ortalama puanlar incelendiginde, kiz &grencilerin (YKIZ:89,57) gorsel

sanatlar dersine yonelik tutumlarmin erkek ogrencilerden (Y erkek=79,88) daha

olumlu/yiiksek oldugu goérilmektedir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin annenin
egitim durumu degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin ANOVA testi (N=300)

Annenin egitim Betimsel ist. ANOVA

Puan d — Tukey
urumu n X SS F p

Gorsel Ilkokul (1) 63 66,52 21,41 38,79 0,000*** 1ile2, 3,
Sanatlar Ortaokul (2) 110 86,00 15,46 4
Dersine Lise (3) 92 91,67 12,67 2ile 4
Yonelik Universite (4) 35 94,63 11,52
Tutum

***p<.001
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Tablo 4.6. Ogrencilerin annelerinin egitim durumu degiskenine iliskin post-hoc
Tukey testi (N=300)
(J) Annenin egitim

(I) Annenin egitim durumu d p
urumu

Ilkokul (1) Ortaokul (2) 0,000***
Lise (3) 0,000***
Universite (4) 0,000***

Ortaokul (2) Ilkokul (1) 0,000***
Lise (3) 0,055
Universite (4) 0,026*

Lise (3) Ikokul (1) 0,000***
Ortaokul (2) 0,055
Universite (4) 0,781

Universite (4) Ikokul (1) 0,000***
Ortaokul (2) 0,026*
Lise (3) 0,781

*p<.05, ***p<.001

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, annelerinin egitim durumuna bagli olarak gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilagsma olup olmadigit ANOVA ile
incelenmis ve annenin egitiminin, Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur [F (3. 295=38,79;
p<0,001] (Tablo 4.5.). Farkliligin kaynagmi bulmak tizere ANOVA sonrasi yapilan
post-hoc Tukey testine gore (Tablo 4.6.);

a) Annesi, ortaokul (Yonaoku|:86,00), lise (YUse:91,67) ve lniversite (Y

Universite—94,63) mezunu olan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlari, annesi

ilkokul mezunu olan (Y ilkoku=600,52) 6grencilerden daha olumludur.

b) Ayni1 zamanda, annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin (X Universite—94,63) gorsel

sanatlar dersine yonelik tutumu, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerden (X

ortaokul=86,00) daha olumludur/ytiksektir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarmin
babanin egitim durumu degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin ANOVA
testi (N=300)

Babanin egitim Betimsel iSt. AN OVA
Puan d — Tukey
urumu n X SS F
Gorsel Sanatlar  Tlkokul (1) 47 66,72 21,97 28,29 0,000*** 1ile2,3,
Dersine Ortaokul (2) 88 82,13 18,93 4
Yonelik Tutum Lise (3) 119 90,31 13,28 2ile 3,4
Universite (4) 46 93,20 11,04
***p<.001

Tablo 4.8. Ogrencilerin babalarinin egitim durumu degiskenine iliskin post-hoc
Tukey testi (N=300)
(J) Babanin egitim

(I) Babanin egitim durumu d p
urumu

Ilkokul (1) Ortaokul (2) 0,000***
Lise (3) 0,000***
Universite (4) 0,000***

Ortaokul (2) Ikokul (1) 0,000***
Lise (3) 0,003**
Universite (4) 0,001**

Lise (3) Ilkokul (1) 0,000***
Ortaokul (2) 0,003**
Universite (4) 0,742

Universite (4) Ilkokul (1) 0,000***
Ortaokul (2) 0,001**
Lise (3) 0,742

**p<.01, ***p<.001

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin, babalarinin egitim durumuna bagli olarak gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilagsma olup olmadigit ANOVA ile
incelenmis ve babanin egitim durumunun, dgrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur [F (3; 295=28,29;
p<0,001] (Tablo 4.7.). Farkliligin kaynagini bulmak tizere ANOVA sonrasi yapilan
post-hoc Tukey testine gore (Tablo 4.8.);
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a) Babasi, ortaokul (YOrtaokuI:82,13), lise (YLise:9O,3l) ve Universite (Y

Universite=93,20) mezunu olan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlari, babasi
ilkokul mezunu olan (Y ilkoku=6006,72) 6grencilerden daha olumludur.

b) Ayn1 zamanda, babasi lise (Y Lise=90,31) ve {iniversite mezunu olan dgrencilerin (Y

Universite—=93,20) gorsel sanatlar dersine yonelik tutumu, babasi ortaokul mezunu olan

Ogrencilerden (Y ortaokul=82,13) daha olumludur/yiiksektir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin ayhk
aile geliri degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin ANOVA testi (N=300)

ileni Betimsel Ist. ANOVA
All_el_nn ayhk m Tukey
gel Iri n X SS F p

Puan

Gorsel 1.500 TL ve alt1 40 60,13 18,65 75,11 0,000*** 1ile2,3
Sanatlar (1)

Dersine  1.501-3.000 TL (2) 138 83,67 17,31 2ile3
Yonelik ~ 3.001 TLveusti 122 93,81 10,54

Tutum (3)

***p<.001

Tablo 4.10. Ogrencilerin ayhk aile geliri degiskenine iliskin post-hoc Tukey testi

(N=300)
(@) Aile ayhk geliri (J) Aile ayhk geliri p
=1.500TL (1) 1.501-3.000 TL (2) 0,000***
3.001 TL = (3) 0,000***
1.501-3.000 TL (2) >1.500 TL (1) 0,000***
3.001 TL = (3) 0,000***
3.001 TL = (3) =1.500TL (2) 0,000***
1.501-3.000 TL (2) 0,000***

***n<.001

Arastirmaya katilan 6grencilerin, aylik aile gelirine bagli olarak gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasma olup olmadigi ANOVA ile incelenmis ve
aile gelirinin, Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilagmaya neden oldugu bulunmustur [F (o, 297=75,11; p<0,001] (Tablo 4.9.).
Farkliligin kaynagin1 bulmak tizere ANOVA sonrasi yapilan post-hoc Tukey testine
gore (Tablo 4.10.);
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a) Aile geliri, 1.501-3.000 TL (Y1_501-3_000 T|_:83,67) ile 3.001 TL ve usti (Y 3.001 TL ve

isti=93,81) olan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iligskin tutumlari, aile geliri 1.500

TL ve alt1 olan (Y 1500 TL ve aln=60,13) 6grencilerden daha olumludur/ytiksektir.

b) Ayni zamanda, aile geliri 3.001 TL ve iistii olan dgrencilerin (Y 3.001 TL ve iista=93,81)

gorsel sanatlar dersine yonelik tutumu, aile geliri 1.501-3.000 TL olan 6grencilerden (

X 1501-3.000 T.=83,67) daha olumludur/yiiksektir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlariin
oturulan evin miilkiyeti degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin t-testi

(N=300)
Betimsel ist. t-test
Puan Ev —
n X SS t sd p
Gorsel Sanatlar Dersine Kira 143 76,94 21,05 7,50 298 0,000***
Yonelik Tutum Kendimizin 157 91,69 12,22
***p<.001

Arastirmaya katilan 5. Smif 6grencilerinin, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin
(puanlarinin), oturulan evin miilkiyetine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasma
gosterdigi ve bu farkin ev sahibi olan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur [t(298=7,50;

p<0,001] (Tablo 4.11). Gruplara ait ortalama puanlar incelendiginde, ev sahibi olan
Ogrencilerin (Y Kendimizin=91,69) gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin, Kirada

oturan 6grencilerden (Y kira="76,94) daha olumlu/yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.12. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlariin kendi
odalar1 olmasi degiskenine gore karsilastirilmasina iligkin t-testi (N=300)

Kendine  Betimsel Ist. t-test
Puan . —

ait oda n X ss t sd p
Gorsel Sanatlar Dersine Var 208 92,07 11,05 13,06 298 0,000***
Yonelik Tutum Yok 92 67,89 20,94
***p<.001

Arastirmaya katilan 5. Sinif 6grencilerinin, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin
(puanlarinin), kendilerine ait bir odasi olmasina bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilasma gosterdigi ve bu farkin kendi odasi olan o&grenciler lehine oldugu

bulunmustur [tes=13,06; p<0,001] (Tablo 4.12.). Gruplara ait ortalama puanlar
incelendiginde, kendi odasi olan 6grencilerin (YVar:92,07) gorsel sanatlar dersine

yonelik tutumlariin, kendisine ait odasi olmayan Ggrencilerden (YY0k=67,89) daha

olumlu/yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin
ailenin resim malzemeleri temin etmesi degiskenine gore karsilastirilmasina
iliskin Mann-Whitney U testi (N=300)
Resim Betimsel Istatistikler Mann-Whitney

Puan mizm. Sira  Siralar

temini n Ort. Top. U P
Gorsel Sanatlar Dersine Evet 290 154,92 4492550 169,50 0,000***
Yonelik Tutum Hayir 10 22,45 224,50
***p<.001

Ogrencilerin, ailenin resim malzemeleri temin etmesine bagli olarak gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarinin (puanlarinin) anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
aragtirmak {izere yapilan non-parametrik Mann-Whitney U testine anlamli bir fark
oldugu ve bu farkin ailesi resim malzemeleri temin edilen 6grenciler lehine oldugu
bulunmustur (U=169,50; p<0,001] (Tablo 4.13.). Sira ortalamast puanlari
incelendiginde; ailesi resim malzemeleri temin eden &grencilerin (Sira Ortalamasi
evet—=154,92) gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari, ailesi resim malzemeleri temin

etmeyen Ogrencilerden (Sira Ortalamast pay,=22,45) daha olumludur.
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Tablo 4.14. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine gore karsilastirlmasina yonelik 6zet

tablo
Degisken p Farkin Yonii
Okul faleled Cemil Meri¢ O. Ve Ali F.C. O.

Lehine

Cinsiyet il Kizlar lehine
Egitim durumu (anne) falaie Daha yiiksek egitimliler lehine
Egitim durumu (baba) ikl Daha yiiksek egitimliler lehine
Aylik aile geliri falaie Daha yiiksek gelirliler lehine
Evin miilkiyeti ol Ev sahibi olanlar lehine
Kendine ait oda faleka Kendi odasi olanlar lehine
Ailenin resim malzemesi temin etmesi ***  Resim malzemesi temin edilenler

lehine

***n<.001

Arastirmaya katilan 6grencilerin, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine gore farklilagmalarini 6zetlemek gerekirse; ele alinan
tim degiskenlerin p<.001 diizeyinde 6grencilerin goérsel sanatlara iliskin tutumlari

tizerinde anlaml bir etkisi oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.14.).
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirmada ortaokul 5. Simif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik genel
tutumlarinin nasil oldugu ve cesitli degiskenler agisindan farklilasma olup olmadigi

belirlenmek istenmistir.

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin genelde
olumlu/yiiksek oldugu ancak en iist diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Olgegin maddelerine
iligkin ortalama puanlar1 incelendiginde, olumsuz yiiklemli maddelere katilmadiklar
goriilmektedir. Ancak ileride gorsel sanatlar alaninda bir meslek se¢me ile ilgili olan
maddeye iligkin tutumlari, genel tutumlar1 olumlu olsa bile gorsel sanatlara bir meslek
ufkunda bakmadiklarm géstermektedir. Ogrencilerin en ¢ok katildiklar ifade ise gorsel

sanatlar dersinin eglenceli bir ders oldugu ifadesidir.

2. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine ydnelik tutum puanlarina bakildiginda, 6grenim
gordiikleri okullara bagli olarak gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilasmaya neden oldugu bulunmustur.

3. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarina bakildiginda,
cinsiyetlerine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagsma gdsterdigi ve bu farkin kiz

ogrenciler lehine oldugu bulunmustur.

4. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarina bakildiginda, annenin
egitim durumunun gorsel sanatlar dersine yoOnelik tutumlarinda anlamli  bir
farklilasmaya neden oldugu ve bu farkin egitim diizeyi yiiksek anneler lehine oldugu

bulunmustur.

5. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarma bakildiginda, babanin

egitim durumunun gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda anlamli  bir
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farklilasmaya neden oldugu ve bu farkin egitim diizeyi yiiksek babalar lehine oldugu

bulunmustur.

6. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine ydnelik tutum puanlarina bakildiginda, evin aylik
gelirine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasma oldugu ve bu farkin daha yiiksek

gelirli aileler lehine oldugu bulunmustur.

7. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarma bakildiginda, oturulan
evin milkiyetine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilasma oldugu ve bu farkin ev

sahibi olan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur.

8. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarina bakildiginda,
kendilerine ait bir odas1 olmasina bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagsma gosterdigi

ve bu farkin kendi odasi olan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur.

9. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarina bakildiginda, ailenin
resim malzemeleri temin etmesine bagli olarak gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark oldugu ve ailesi resim malzemelerini temin edenlerin

tutumlariin daha olumlu oldugu bulunmustur.

Aragtirmaya katilan 5.sinif 6grencilerininn gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine gore olusan farkliliklar1 6zetlemek gerekirse;
tim degiskenlerin, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlar1 tizerinde anlamli

bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

5.2. Tartisma

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular 1s181inda, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarinda sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugu gériilmiistiir. Oncelikli
olarak arastirmaya katilan tiim ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iligkin genel
tutumlart olumludur. Dersin daha ¢ok eglenceli bir ders oldugu ifade edilmekte ancak

gelecege doniik meslek planlari arasinda ¢ok fazla yer almamaktadir. Okul ¢atis1 altinda
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gorsel sanatlar dersi 6gretmenleri kadar yonetim ve diger ders dgretmenlerinin de bu
dersin 6nem ve gerekliliginin bilinciyle hareket etmesi gerekir. Dersin eglenceli olmasi

disinda bir disiplin olarak cocugun gelisimine katkilar1 herkes tarafindan bilinmelidir.

Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin tutum puanlart daha
yiiksektir. Evin aylik gelirinin yliksek olmasi, ev sahibi olmalari, ¢ocugun kendi
odasinin olmasi, resim malzemelerinin temin edilmesi, anne ve babanin egitim
durumunun daha yiiksek olmasi tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Arastirma i¢in sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan farkli oldugu diisiiniilerek
secilen 3 ortaokul arasinda da tutum farkliligi gézlemlenmistir. Bolge agisindan sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin yagadigi bolgede bulunan ortaokullarin 6grencilerinin
tutumlari, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin yasadigi bdlgenin ortaokulundaki

Ogrencilerin tutumlarindan daha olumludur.

Konuyla ilgili arastirmalara bakildiginda Kiligarslan (2010) tarafindan hazirlanan “10-
12 Yas Grubu Oprencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine Bakis Agilarinda, Sosyo-
Ekonomik ve Kiiltiirel Ogelerin Etkileri” bashkli tez calismasinda arastirma
kapsamindaki devlet okulu ve 6zel okul Ogrencileri arasinda Sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel farkliliklara rastlanmistir. Ozel okul &grencilerinin aile gelirleri daha yiiksek,
oturduklar1 ev kendilerininken, devlet okulunda bu oran daha diisiiktiir. Ozel okul
ogrencilerinin anne-baba egitim durumu yiiksekken, devlet okulu 6grencilerinin anne-

baba egitim durumu diistiktir.

Kilingarslan (2008)’in  “Ebeveynin Sosyo Ekonomik ve Kiiltiirel Diizeyinin Ilkégretim
Ogrencilerinin Okul Basarilarina Etkileri ve Bir Uygulama” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, arastirma igin Istanbul’da bulunan Bakirkdy ve Bagcilar ilgelerinden birer
okul secilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogrenci velilerinin demografik o6zelliklerinin  ve ekonomik, kiiltiirel, sosyal
yasantilarinin 6grencilerin okul basarilarini sekillendirdigi ortaya konulmustur. Calisma
kapsaminda birka¢ bulguyu 6rnek verecek olursak; hem Bakirkdy, hem de Bagcilar

ilcelerindeki iki okulda da kendine ait odasi olan Ogrencilerin, kendine ait odasi
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olmayan dgrencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin okul
disinda bir iste calisip ¢alismadiklarina bakildiginda, Bakirkdy ilgesindeki okulun
arastirmaya katilan 6grencileri okul disinda bir iste calismamaktadir. Bagcilar
ilgesindeki okulun arastirmaya katilan 6grencileri arasinda okul disinda bir iste ¢alisan
Ogrenciler bulunmaktadir ve bu c¢alisan 6grencilerin okul basarilari, bir iste ¢calismayan
Ogrencilerin okul basarilarindan daha diisiiktiir. Her iki ilgeden secilen okullarin
arastirmaya katilan ogrencilerinden kres ve anaokuluna giden ogrencilerin okul
basarilarinin, gitmeyen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bagcilar ilgesinde bulunan okulun 6grencileri arasindan okulda veya smifta resim,
miizik, tiyatro ve siir gibi etkinliklere katilan Ogrencilerin okul basarilariin, bu

etkinliklere katilmayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Kilingarslan (2008)’1n tez ¢alismasinin bulgular1 1s1ginda, sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel diizey yoniinden bazi degiskenlerin sonuglarinin, bu tez calismasindaki
degiskenlerin bulgulari ile ortiistiigii soylenebilir. Bu baglamda ailenin sosyo-ekonomik
ve Kkiiltiirel diizeyinin ¢ocugun Ogrenmesinde etkili oldugunun, ayrica sanatsal
faaliyetlere katilimin 6grencinin okul basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucundan
yola cikarak sanat egitiminin gerekliliginin ve sanat yoluyla 6grenmenin bir kez daha

alt1 ¢izilmis olacaktir.

Turan (2006)’in “Alt Sosyo-Ekonomik Diizeyde Anasinifina Devam Eden ve Etmeyen
60-71 Ay Cocuklarinda Gérsel Algilama Davranmisinin Incelenmesi (Konya ili Ornegi)
adli yiiksek lisans tez caligmasinin sonucunda anasinifina devam eden c¢ocuklarin,
anasmifina devam etmeyen cocuklara gore gorsel algilama davranisi acisindan daha
onde olduklar1 saptanmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin sinirh
imkanlara sahip olmalarindan dolay1, bu ¢ocuklara en iyi destegi okul 6ncesi kurumlarin
verdigine  deginilmistir.  Arastirma  kapsaminda  okul  Oncesi  kurumlarin
yayginlastirilmasi, ¢ocugun gorsel algisim1 gelistirecek yonde uyarici bir ortamin
diizenlenebilecegi, okul Oncesi egitimin Onemi konusunda ailelere seminerler

verilebilecegi yonilinde Oneriler getirilmistir.



75

Kiiltiirel alt yapinin 6nemine dikkat ¢eken Uz (2012) “Gelismemis Bolgelerde Bireyin
Sanat ve Estetik Egitiminde Cevre Etkisi” baslikli sempozyum bildirisinde insanin
icinde bulundugu fiziksel g¢evrenin etkilerine deginmis, biiyiik sehirlerde kurulan
gecekondularin ¢evresel sorunlarindan bahsetmistir. Kent kiiltiiri ile kendi geleneksel
kiiltiirti arasinda sikigan insanin, ekonomik yetersizlik ve egitimsizlik ile birlikte
biitlinciil gelisiminin olumsuz etkilendigi ifade etmistir. Sonug olarak, kiiltlirel bir alt
yapinin Onemine vurgu yapilarak sanati insan hayatina katabilmek ig¢in her tiirli

olanaktan yararlanilmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

Yavuz (2014) tarafindan hazirlanan “Fiziki Sartlarin 8-9 Yas Grubu Ogrencilerinin
Gorsel Sanatlar Dersindeki Basarisina Etkisi” baslikli tez ¢alismasinda, 6zel okul ve
devlet okulunun fiziksel sartlar1 gdzlemlenmis, 6zel okulda her tiirlii ¢calisma ortami
saglanirken devlet okulunda fiziki ortam eksikliginden bahsedilmistir. Devlet
okulundaki fiziki ortam eksikliginin gorsel sanatlar dersinin uygulamali, gorsel ve teorik
olarak tam anlamiyla islenememesine yol agtigi ve bunun sonucunda 6grencilerin dersi

yeteri kadar dGnemsememesine ve verimin diistiigiine sebep oldugu belirtilmistir.

Akkas (2011)’1n “Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Ders Basarilarini Etkileyen Kisisel
Sosyo-Ekonomik ve Okul Kaynakli Faktorlerin Incelenmesi (Konya Ili Aksemsettin
[.O. Ornegi)” adli tez calismasinda, sosyo-ekonomik faktorlerden; ailenin egitim-
Ogretim faaliyetlerine katilm diizeyi, derslere yardimci kitaplara sahip olmalari ve
babanin egitim diizeyi gibi faktorlerde, ailesi egitim-0gretim faaliyetlerine katilan,
yardimet kitaba sahip olan ve babasinin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yil sonu

basar1 puanlariin arttig1 goriilmiistiir.

Tiire (2007)’nin “Egitimde ve Ogretimde Bir Ara¢ Olarak Gérsel Sanatlar Egitiminin
Ogrencilere Sagladig1 Katkilar” konulu tez ¢alismasinda sanat egitiminin sorunlarina,
sanat egitiminin 6nem ve gerekliligine deginilmis, yapilan arastirmanin bulgular

sonucunda, gorsel sanatlar dersinin 6grenciler tizerindeki olumlu etkisi gozlemlenmistir.

Gelir diizeyi diisiik oldugu i¢in ¢ocugun ihtiyaclarii tam anlamiyla karsilayamayan

veya egitim ve kiiltiir diizeyi bakimindan gocukla yeteri kadar ilgilenmeyen ailelerin



76

varligt g6z Onilinde bulundurularak, okullarda ¢ocuklarin sanatsal deneyimler
yasamasini saglamak gerekir. Bu deneyimleri saglamak i¢in gerekli fiziksel olanaklar
olusturulmali, ders saatleri arttirilmali, derslere brang 6gretmenleri girmeli, gerektiginde
ihtiyag sahibi 6grencilerin malzemeleri karsilanmalidir. Ekonomik veya kiiltiirel yonden
disiik diizeyde olan bir c¢ocuga malzeme konusunda sert ve 1srarct tutumdan
kagmilmalidir. Zaten bir ¢ok yonden olumsuzluklarla bas eden aile ve ¢ocugu gorsel
sanatlar dersinden sogutmadan, yapici yolla iletisim kurulmalidir. Belki de olumsuz
kosullar i¢inde bogulan ¢ocuga, sanat egitimi sayesinde kendini ifade etme olanagi

taninarak, yasaminda bir ¢ikis noktasi bulma firsati sunulmus olacaktir.

5.3. Oneriler

Istanbul ili Kagithane ilgesindeki Cemil Meri¢ Ortaokulu, Ali Fuat Cebesoy Ortaokulu
ve Zisan Alko¢ Ortaokulundan 5. Sinifta 6grenim goren 100’er 6grenci olmak iizere
toplam 300 6grenciye uygulanan 6l¢me araglarinin sonuglarina gore asagidaki oneriler

getirilmistir.

MEB’e Yonelik Oneriler

Arastirmaya katilan 6grencilerin tutum puani sonuglarina gore ekonomik durumu diisiik
olan ailelerden gelen O6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik olumsuz tutumlarina
rastlanmistir. Bu tutumlar gerekli maddi destegin ve motivasyonun saglanamamasindan

ileri gelmektedir. Bu nedenle;

e Milli Egitim Bakanligi’nin calismalarinda; temel egitim 6gretim faaliyetlerinde
kullanilan okul kitaplari temini gibi gorsel sanatlar dersinde de kullanilacak temel
materyal destegi saglanmasi planlanabilir. Bu o6nlem; sosyo-ekonomik diizeyin
olusturdugu dezavantaji azaltacak olup her 6grencinin temel materyallere ulagimini
saglayacaktir.

e Sosyo-kiiltiirel diizeyin neden oldugu dezavantaj; okullarda velilere yonelik

gerceklestirilecek sanat farkindaligi egitimleri ile aza indirgenebilir.
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e Sosyo-kiiltiirel ve ¢evresel faktdrlerden aile ayaginin destekleyemedigi olumlu tutum
gelisiminin, gorsel sanatlar ders saati sayilari arttirilarak okullarda gelistirilmesi

planlanabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ortaokul 5. Sinif gorsel sanatlar dersine yonelik 6grenci tutumlarinda, sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel degiskenlerde anlamli farkliliklar bulunmustur. Sanatsal yasantinin

Ogrencinin gelisimine sagladigi katkilar g6z onilinde bulundurularak;

e Her oOgrencide biitiinliiklii bir sanat farkindaligi olusturulmasi amaglanmalidir.
Ozellikle bu ¢alismada dezavantajli oldugu tespit edilmis diisiik sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel seviyedeki Ogrencilerin  motivasyonun arttirilmasina  yonelik
calismalar yapilmalidir.

e Bu calismalar kapsaminda; 6grencilerin sanat iiretimine tesvik edilmesi ve ortaya
c¢ikan {irlinlerin sergilenerek iiretimin pekistirilmesi saglanmalidir.

e Alt sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeydeki 6grencilerde sanat farkindaliginin
olugmasi ve vizyonlarinin gelismesi i¢in; okul ve sinif ortami disinda gorsel sanatlar
ile bulusacagi imkanlar sunulmalidir. Sanat egitimini okul binalar1 ve siniflar digina
tasiyarak, sanat¢1 atdlyeleri ziyaret edilebilir ve bulunduklart il veya ilgede
diizenlenen sanat atdlyeleri ¢aligsmalarina katilimlari saglanabilir.

e Miifredat kapsaminda; sergi ve miize ziyaretleri planlanabilir, bulunduklari illerde
giizel sanatlar liseleri gibi sanat egitimi veren okullara geziler diizenlenebilir.

e Okulun bulundugu il ve ilge milli egitim midiirliikkleri ile igbilirligi i¢inde {icretsiz
sanat atolyeleri olusturularak sanat egitimi verilebilir. Boylece her tiirlii sanat
malzemesine ulagmasi ve sanatsal yasanti kazanmasi saglanmis olur.

e Sosyo-kiiltiirel dezavantaj1 azaltmak adina, yine milli egitim miidiirliikleri ile igbirligi

icinde veli ve 6grenci katilimiyla yiiriitiilebilecek projeler planlanabilir.
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Yiiksekogretim Kurumlaria Yonelik Oneriler

Universitelerin egitim fakiiltelerinde resim ve resim-is dgretmenligi programlarinda
Ogrenim gbéren ve gelecefin sanat egitimcileri olacak Ggrencilere meslege
basladiklarinda sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltirel anlamda karsilasabilecekleri
farkliliklar ve bu farkliliklarin dogurdugu sonuglar hakkinda bilgi verilebilir. Boylece
O0gretmen aday1, meslege basladiginda karsilasacagi 6grenci ve veli profilleri konusunda
daha hazirlikli olacaktir. Daha kisa zamanda ¢6ziim yollar1 bulabilecek ve 6grencilerine
nasil daha faydali olabileceginin yontemlerini hizla kesfedecektir. Ayni zamanda
meslege baslamadan once karsilasabilecegi sorunlardan habersiz olan bir 6gretmen
aday1 beklentilerini yiiksek tutabilir, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yonden diisitk
bir bolgede Ogretmenlige basladiginda hayal kirikligi ve mesleki tatminsizlik
yasayabilir. Bu bilgilendirme icin, alan kapsaminda yapilan calismalarin bulgulari
rehber niteliginde olacaktir. Bu amagla, alanda yliriitiilen ¢alismalar hakkinda sunum ve

arastirma O0devleri fakiiltelerin ilgili programlarinda ders igeriklerine dahil edilebilir.



79

KAYNAKCA

Akin, N. O. (2011). Gorsel Sanatlar Egitimin Sorunlar1 Uygulama Ornegi. Enver Yolcu
(Ed.). 2.Ulusal Giizel Sanatlar Egitimi Sempozyumu, 8-10 Nisan 2010,
Canakkale, Bildiriler iginde (5.188-196). Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Akkas, M. (2011). Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Ders Basarilarimi Etkileyen
Kisisel, Sosyo-Ekonomik ve Okul Kaynakli Faktorlerin Incelenmesi: Konya Ili

Aksemsettin LO. Ornegi (Yiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No.
291229).

Artut, K. (2010). Sanat Ogretimi Yontemlerine Giris. Kazim Artut (Ed.), Giizel Sanatlar
Egitiminde Ozel Ogretim Yéntemleri (5.1-28) icinde. (2. Baski). Ankara: Am
Yayincilik.

Aslantas, S. (2014). Goérsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olgegi Gelistirilmesi.
Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2, 185-196. Erisim adresi:
dergipark.gov.tr/download/article-file/82086

Atkinson, R. L., Atkinson, R. C., Smith, E. E., Bem, D. J., Nolen-Hoeksama, S. (2002).
Psikolojiye Giris. Yavuz Alogan (Cev.). (2. Baski). Ankara: Arkadas Yaymlari

Ayaydin, A. (2011). Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinmn Standartlar Agisindan
Degerlendirilmesi. Enver Yolcu (Ed.). 2.Ulusal Giizel Sanatlar Egitimi
Sempozyumu, 8-10 Nisan 2010, Canakkale, Bildiriler i¢inde (5.28-34). Ankara:
Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Aydemir, H. (2016). Cocugun Sanat Egitimi. Ankara: Gece Kitaplhigi.
Aykut, A. (2012). Sanat Egitiminde Estetik. Istanbul: Hayalperest Yaymevi.

Badavan, Y. (1987). Egitimin Toplumsal Islevleri. Mustafa Aydm (Ed.), Egitim
Sosyolojisi (s.72-101) icinde. Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yayinlart.

Balci, S. (2004). Temel Bir Yaklasim Olarak Sanat Egitimi. 2.Sanat Egitimi
Sempozyumu, 28-29-30 Nisan 2004, Ankara, Bildiriler iginde (s.379-384).
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Balct, Y. B. (2004). Estetik, Ankara: Giindiiz Egitim Yaymcilik.

Balci, Y. B. (2006, Agustos,Eyliil,Ekim). Insan Haklarinin Egitiminde Sanat Egitimin
Onemi. Sanat Sokag:, 2, 18-22.

Basaran, 1. E. (1996). Tiirkiye Egitim Sistemi. (3. Bask1). Ankara: Yargic1 Matbaast.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

80

Basaran, 1. E. (2000). Egitimin psikolojik Temelleri, Egitim Psikolojisi. (5.Baski)
Ankara Feryal Matbaasi

Bilge, F. (2014). Gestalt ve Insancil Yaklasimda Ogrenme. Binnur Yesilyaprak (Ed.),
Egitim Psiklojisi, Gelisim, Ogrenme, Ogretim (s.271-302) iginde. (12. Baski).
Ankara: Pegem A Yayinlart.

Boydas, N. (2007). Sanat Elestirisine Giris. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.
Bozkurt, N. (2013). Sanat ve Estetik Kuramlari. (10. Baski). Ankara: Sentez Yayincilik.

Bulut, U. (1999). Cagdas Sanat Egitimcisi Yetistirmek. /. Ulusal Sanat Egitimi ve
Sorunlart Sempozyumu, Bildiriler iginde (5.48-50). Canakkale: Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Bulut, U. (2003). Avrupa Resminde Usliip ve Anlam Iligkisi. Istanbul: Arkeoloji ve
Sanat Yayinlari.

Buyurgan, S.,Buyurgan, U. (2012). Sanat Egitimi ve Ogretimi. (3. Baski). Ankara:
Pegem A. Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2018).
Bilimsel Arastirma Yontemleri (24. baski). Ankara: Pegem.

Comert, B. (2010). Mitoloji ve Ikonografi. (3. Baski). Ankara: De Ki

Capar, M. (2012). Gorsel Sanatlar Dersinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Ogretmen
Gorisleri. 3. Ulusal Giizel Sanatlar Egitimi Sempozyumu, 16-17 Nisan 2012,
Istanbul, Bildiriler iginde (s.71-72). istanbul: Marmara Universitesi.

Celik, F. K. (2015). Ustiin Zekali Bireylerin Gérsel Sanatlar Egitimine Iliskin
Tutumlarinin Incelenmesi: Sanlurfa ve Istanbul Ili Ornegi (Yiiksek Lisans Tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi  veri  tabanindan erigildi  (Erisim
No0.414421).

Danis, E. D. (2011). ilkdgretim Ikinci Kademe Gorsel Sanatlar Egitimi Estetik
Begeninin Gelistirilmesinde Materyal Kullaniminin Yeri, Onemi ve Uygulanmasi.
Enver Yolcu (Ed.). 2.Ulusal Giizel Sanatlar Egitimi Sempozyumu, 8-10 Nisan
2010, Canakkale, Bildiriler iginde (5.86-95). Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.

Danto, A. C. (2015). Sanat Nedir. (2. Baski). Zeynep Baransel (Cev.). Istanbul: Sel
Yayincilik.

Erden, M., Altun, S. (2012). Ogrenme Stilleri. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Fidan, N.(2012). Okulda Ogrenme ve Ogretme. (3.Baski). Ankara: Pegem A.
Yayincilik.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi

81

Fischer, E. (2017). Sanatin Gerekliligi. (6.Baski). Cevat Capan (Cev.). Istanbul:

Sozciikler Yayinlari.

Gokaydin, N. (1998). Egitimde Tasarim ve Gérsel Algi. Istanbul: Milli Egitim
Basimevi.

Hauser, A. (1984). Sanatin Toplumsal Tarihi. Y1ldiz Gélonii (Cev.). Istanbul: Remzi
Kitabevi.

Ipsiroglu, N., Ipsiroglu, M. (2012). Olusum Siireci Icinde Sanatin Tarihi. (4. Bask).
Istanbul: Hayalperest Yayinevi.

Kahraman, A. D. (2012). Sanat Egitimi ve Karsilasilan Sorunlar. 3. Ulusal Giizel
Sanatlar Egitimi Sempozyumu, 16-17 Nisan 2012, Istanbul, Bildiriler i¢inde (5.18-
20). Istanbul: Marmara Universitesi.

Kalayci, S. (2006). SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri (2. baska).

Ankara: Asil.
Karagoz, Y. (2016). SPSS 23 ve AMOS 23 Uygulamal: Istatistiksel Analizler. Ankara:
Nobel.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi (24. Basim). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Karasar, N. (2017). Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, Ilkeler ve Teknikler (32.
Baski). Nobel Yayinevi, Ankara.

Karayagmurlar, B. (2002) Glintimiiz Tirkiye’sinde Sanat Egitimi ve Egitimde Yeniden
Yapilanma. Anadolu Sanat, 13, 69-74.

Kehnemuyi, Z. (2009). Cocugun Gérsel Sanat Egitimi. (6.Baski) Istanbul: Yap: Kredi
Yayinlart.

Keskinok, K. (2001). Sanat Egitimi: Asamali Yontem. Ankara: Sanat Yapim Yaymcilik.

Kilig, M. (2014). Ogrenmenin Dogasi. Binnur Yesilyaprak (Ed.), Egitim Psikolojisi,
Gelisim, Ogrenme, Ogretim (5.165-196) icinde. (12.Baski). Ankara: Pegem A
Yaymlari

Kiligarslan, O. (2010). 10-12 Yas Grubu Ogrenc.l:lerinin Gorsel Sanatlar Dersine Bakig
Acilarinda, Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Ogelerin Etkileri (Yiiksek Lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No.
278185).

Kiligkan, H., Kiligkan, H. (2011). Okullarda Resim. (22.Baski). istanbul: Inkilap
Kitabevi.



https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi

82

Kilingarslan, S. (2008). Ebeveynin Sosyo Ekonomik ve Kiiltiirel Diizeyinin Ilkégretim
Osrencilerinin Okul Basarilarina Etkileri ve Bir Uygulama (Yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No.
227937).

Kirisoglu, O. T. (2005). Sanatta Egitim: Gormek, Ogrenmek, Yaratmak. (3. Baski).
Ankara: Pegem A. Yaymcilik

Kirisoglu, O. T. (2009). Sanat, Kiiltiir, Yaraticilik: Gérsel Sanatlar ve Kiiltiir Egitimi
Ogretimi. Ankara: Pegem A. Yaymcilik.

Kongar, E. (1993). Kiiltiir Uzerine. (3.Baski). istanbul: Remzi Kitabevi.
Kulaksizoglu, A. (2004). Ergenlik Psikoloji. (6.Baski). istanbul: Remzi Kitabevi.

Kurbanov, B. (2003). Sanatin Sosyal Fonksiyonlar1 Uzerine. [Ozel Sayi]. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 55-64.

Kiilahoglu, S. (2014). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisine Giris. Binnur Yesilyaprak
(Ed.), Egitim Psiklojisi, Gelisim, Ogrenme, Ogretim (s.1-28) i¢inde. (12.Bask).
Ankara: Pegem A Yayinlart.

Mercin, L. (2011). Sanat Nedir?. Ali Osman Alakus, Levent Mercin (Ed.), Sanat
Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi (s.1-12) icinde. (2.Baski). Ankara: Pegem A.
Yayinlart.

Moran, B. (2004). Edebiyat Kuramlar: ve Elestiri.(12.Baski). Istanbul: Iletisim
Yayinlart.

Ozdamar, K. (2002). Paket Programlar ile Istatistiksel veri Analizi (Cok Degiskenli
Analizler). Eskisehir: Kaan.

Ozel, A. (2003). Sanat ve Egitim Uzerine. istanbul: Erdem Yayinlar1.

Ozsoy, V. (2007). Gorsel Sanatlar Egitimi. (2. Baski). Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.

Ozsoy, V. (2016). Gérsel Sanatlar Egitimi: Makaleler. (2.Bask1). Ankara: Pegem A.
Yayinlari.

Ozsoy, V., Alakus, A. Osman. (2017). Gérsel Sanatlar Egitiminde Ozel Ogretim
Yontemleri. (2. Baski) Ankara: Pegem A. Yayincilik.

Oztiirk, H. (2013). Egitim Sosyolojisi. (8.Baski) Hatiboglu Yaynlari.
Pallant, J. (2005). SPSS Survival Manual. Allen & Unwin. Australia.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

83

Peskersoy, E., Yildirim, O. (2011). Gérsel Sanatlar Dersi, 1-8. Swmflar Ogretmen
Kilavuz Kitab:. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1.

Russell, B. (2001). Egitim Uzerine. Nail Bezel (Cev.). Istanbul: Say Yaynlar1.

Russell, B. (2017). Egitim ve Toplum Diizeni. Sebnem Duran (Cev.). Istanbul: bgst
Yayinlari.

San, 1. (2004). Sanat ve Egitim. (3.Bask1). Ankara: Utopya Yayinevi.

San, 1. (2010). Sanat Egitimi Kuramlari. (3.Baski). Ankara: Utopya Yaymevi.
Selguk, Z. (2008). Egitim Psikolojisi. (15.Baski).Ankara: Nobel Yaym Dagitim.
Senemoglu, N. (2009). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim. (14.Bask1). Ankara: Pegem A.

Yaymcilik.
Striker, S. (2005). Cocuklarda Sanat Egitimi. Azize Akin (Cev.). Istanbul: Epsilon
Yayincilik.

Soylemez, S. (2004). Sanat Egitiminde Yeni Yaklasimlar. 2. Sanat Egitimi
Sempozyumu, 28-29-30 Nisan 2004, Ankara, Bildiriler iginde (s5.393-401).
Ankara: Glindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Tanilli, S. (2005). Nas:! Bir Egitim Istiyoruz?. (2. Baski). Istanbul: Adam Yaynlar.
Tezcan, M. (1999). Egitim Sosyolojisi. (12.Baski). Ankara: Safak Matbaacilik.
Timugin, A. (2013). Egitim Sohbetleri. istanbul: Bulut Yayinlari.

Tunaly, 1. (2003). Estetik. (7.Baski). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Turan, D. E. (2006). Alt Sosyo-Ekonomik Diizeyde Anasinifina Devam Eden ve Etmeyen
60-71 Ay Cocuklarinda Gérsel Algilama Davramsimn Incelenmesi: Konya Ili
Ornegi (Yiksek lisans tezi).  https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi veri
tabanindan erisildi (Erisim No. 206161).

Tiire, N. (2007). Egitimde ve Ogretimde Bir Ara¢ Olarak Gérsel Sanatlar Egitiminin

Ogrencilere Sagladigi Katkilar (Yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No.
217474).

Uz, A. (2012). Gelismemis Bolgelerde Bireyin Sanat ve Estetik Egitiminde Cevre
Etkisi. 3. Ulusal Giizel Sanatlar Egitimi Sempozyumu,16-17 Nisan 2012, Istanbul,
Bildiriler iginde (s.10-12). Istanbul: Marmara Universitesi.

Unver. E. (2011). Gérsel Sanatlar ve Egitimi Uzerine. Ankara: Detay Yayicilik.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

84

Vural, D. U. (2011a). Sanat Egitiminin Gerekliligi ve Islevi. Ali Osman Alakus, Levent
Mercin (Ed.), Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi (s.35-37) iginde.
(2.Bask1). Ankara: Pegem A. Yayinlari.

Vural, D. U. (2011b). Cocugun Sanatsal (Grafiksel) Gelisim Basamaklari. Ali Osman
Alakus, Levent, Levent Mercin (Ed.), Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi
(s.129-165) iginde. (2.Baski). Ankara: Pegem A. Yaylart.

Yavuz, Z. (2014). Fiziki Sartlarin 8-9 Yas Grubu Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar

Dersindeki Basarisina Etkisi (Yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No.
356676).

Yavuzer, H. (2018). Cocuk Psikolojisi. (42.Baski). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2019). Resimleriyle Cocuk: Resimleriyle Cocugu Tamma. (23.Baski)
Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yetisken, H. (2009). Estetigin ABC ’si. (3.Baski). Istanbul: Say Yaynlari.

Yilmaz, M. G. (2011a). Gorsel Sanatlar Egitimi. Ali Osman Alakus, Levent Mercin
(Ed.), Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi (5.13-18) icinde. Ankara: Pegem
A. Yaymlar1.

Yilmaz, M. G. (2011b). Sanat Egitiminde Tarihsel Siire¢. Ali Osman Alakus, Levent
Mercin (Ed.), Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi (5.19-33) icinde.
(2.Bask1). Ankara: Pegem A. Yaymlart.

Yilmaz, M. G. (2011c). Sanat ve Diger Disiplinlerle Iliskisi. Ali Osman Alakus, Levent
Mercin (Ed.), Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi (5.39-56) icinde.
(2.Bask1). Ankara: Pegem A. Yaymlar.

Yigit, B., Bayrakdar, M. (2006). Okul-Cevre iliskileri. Ankara: Pegem A Yayinlari.

Yolcu, E. (2009). Sanat Egitimi Kuramlari ve Yontemleri. (2.Bask1). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.
Yolcu, E. (2010). Sanat Egitiminde Yaraticilik. Kazim Artut (Ed.), Giizel Sanatlar
Egitiminde Ozel Ogretim Yodntemleri (5.29-89) iginde. Ankara: An1 Yaymcilik.

Internet Kaynaklari:

Sekil.1 Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi Erisim Adresi:
https://www.psikonot.com/ihtiyaclar-hiyerarsisi/ (Erisim Tarihi: 23.04.2019)


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi
https://www.psikonot.com/ihtiyaclar-hiyerarsisi/

EKLER

Ek-1: KiSISEL BILGi FORMU

OKULUNUZ:
CINSIYETINiZ:
ANNENIZIN EGITIM DURUMU:

BABANIZIN EGIiTiM DURUMU:

EVINiZiN AYLIK GELIRIi:
EVINiZiN DURUMU:
KENDINIZE AiT ODANIZ VAR MI?

AILENiZ RESIM MALZEMELERINiZi

TEMIN EDiYOR MU?

KIZ () ERKEK ()

OKUR-YAZAR DEGIL ( )
OKUR-YAZAR ()
ILKOKUL ()
ORTAOKUL ()

LISE ()

UNIVERSITE ( )
DIGER ()
OKUR-YAZAR DEGIL ( )
OKUR-YAZAR ()
ILKOKUL ( )
ORTAOKUL ( )

LISE ()

UNIVERSITE ()
DIGER ( )
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0-1500 () 1500-3000 ( ) 3000 ve iizeri ( )

KIRA () KENDIMIZIN ()
EVET ( ) HAYIR ()

EVET ( ) HAYIR ()

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgeginde toplam 28 (yirmi sekiz) ifade
bulunmaktadir. Her ifadenin karsisinda bulunan *Hi¢ Katilmiyorum, *Katilmiyorum,

*Katilyyorum, *Tamamen Katiliyorum segeneklerinden size uygun olani ( x ) koyarak

isaretleyiniz. Liitfen hicbir climleyi bos birakmayiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.



Ek-2: GORSEL SANATLAR DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

86

Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Kendinize

£
o = | E | g g
= | uygun oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi (X) S, = = g =
L | isareti ile isaretleyiniz E E % % %
> | 2 | X ¥
=
1 | “Gorsel Sanatlar” dersinin siiresinin daha
uzun olmasimi isterim. (POZITIF)
2 | “Gorsel Sanatlar” dersinde sikilirim.
(NEGATIF)
3 | “Gorsel Sanatlar” dersi benim i¢in zordur.
(NEGATIF)
4 | “Gorsel Sanatlar” dersinde kendimi mutsuz
hissederim. (NEGATIF)
5 | “Gorsel Sanatlar” dersinin benim igin 6nemi
yoktur. (NEGATIF)
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17

18
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

28 ifadeden olusan Olgegin ilk 5 maddesi 6rnek olarak verilmistir.




Ek-3: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olcegi Kullanim izni

GORSEL SANATLAR DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

KULLANIM IZNi

ilkégretim 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarimni belirlemek
amaciyla 2014 yilinda tarafimdan gelistirilen, toplam 28 maddeden olusan “Gorsel

Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi”ni yapacagimz Yiiksek Lisans ¢alismanizda

kullanabilirsiniz.
04.02.2016
r. Selma ASLANTAS
Adres

Gazi Universitesi
Giizel Sanatlar Enstitiisii

selmaaslantas@hotmail.com
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Ek-4: Arastirma izin Talebi

RLH iy, i 8
. 4 3 ISTANBUL VALILIGi
“\“ j il Milli Egitim Miidiirligii
Say1 : 59090411-20-E.3346738 23/03/2016

Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Marmara Universitesinin 09.03.2016 tarih ve 1600063464 sayili yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Aragtirma ve Anket Komisyonunun 21.03.2016 tarihli tutanag:.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Serife
SELALMAZ'\n "5. Sinif Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Karst Tutumlarinda
Sosyo Ekonomik Diizeylerinin Etkisi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde bulunan
ortaokullarda 6grenim goren 5. simf 6grencilerine; gorsel sanatlari dersine yonelik tutum
lgegini uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Miidiirligiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir drnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen mihiirli ve imzali veri toplama
ara¢larinin uygulanilmasi, katihmcilarin goniilliilikk esasina gore secilmesi, aragtirma sonug
raporunun miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirti

OLUR
23/03/2016

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

il Milli Egitim Midurloga A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evraksorgu.meb gov tr adresinden d636-d0b2-3a9¢-a5df-0c7b kodu ile teyit edilebilir



Ek-5: Arastirma izin Belgesi

Rkl i ¥ o /I o
b ISTANBUL VALILIGI
& il Milli Egitim Miidiirliigii

hw

Sayr : 59090411-44-E.3379861 24.03.2016 , .
Konu: Serife SELALMAZ 22/04 /20764 U

WL 4

MARMARA UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi: a)23.03.2016 tarih ve 1600063464 sayih yaziniz.
b) Valilik Makaminin 23.03.2016 tarih ve 3346738 sayili oluru.

Universiteniz ~ Egitim  Bilimleri  Enstitiisii yiiksek lisans &grencisi  Serife
SELALMAZ'in "5. Siuf Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Karsi Tutumlarinda
Sosyo Ekonomik Diizeylerinin Etkisi" konulu tezine dair arastirma ¢alismasi hakkindaki ilgi
(a) yaziniz ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragirmacimin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ disinda
kullamlmamasi, wuygulama swrasinda bir drnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen
miihiirlii ve imzali veri toplama araclarimin uygulanmast, katihmcilarin goniilliiliik esasina
gore segilmesi, arastirma sonu¢ raporunun miidirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylagilmamasi kosuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasini, okul
idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onayr dogrultusunda iglem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme Bdoliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Mustafa YIGIT
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler
{ ‘?vLiI.LE.‘; £
qﬂ‘é - . =000r1LD
/L ) w- } TR <5 Hisar
% ,,YK/ 1 JéooJo€5 0
W’{ "
11 Milli Egitim Madarloga A. BALTA VHKI
E-Posta: sgh34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

Ru evrak oiivenli ik imaa ile httn meh oav tr 8770-738R-33185R-RfA1-RAQ7 Ladu ile revit pdilahilic




