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ONSOZ

Cagimizda tlkelerin gelismislik diizeyleri, cocuga verilen Onem ve deger ile
Olclilmektedir. Cocuklarin refah ve mutluluk igerisinde yasamalarini saglayarak, onlara
sahip oldugu temel hak ve Ozgirlikleri tanmitmak ise yasadigimiz ¢agin
gerekliliklerinden biridir. Toplumun gelecegi olan c¢ocuklarin insan haklar1 ve
demokrasi degerleri gercevesinde; demokratik, haklarint bilen ve yasamlarinda aktif
olarak kullanabilen, 6zgliven sahibi, cagdas, gelisime ve degisime acik, hak ve
ozgiirliikklere saygili, agik goriislii olarak yetismeleri i¢in sahip olduklar1 haklar1 bilip
ogrenmeleri gerekmektedir. Haklarini bilen ve bu haklarin1 yasamlarina yerlestiren,
haklarindan dogan oOzgiirliiklerini ve sorumluluklarini yerine getirebilen cocuklar

yetistirebilmek i¢in de okulda ¢ocuk haklar1 egitiminin verilmesi gerekmektedir.

Bu dogrultuda hazirlanan Cocuk Haklar1 Egitimi Programi’nin, ¢ocuklarin sahip
olduklar1 ¢ocuk haklarini 6grenmesinde ve ¢ocuk haklar1 konusunda olumlu tutum ve

farkindalik gelistirmesinde katki saglamas1 amaglanmigtir.

Arastirma siirecimin her asamasinda yanimda olarak destegini ve ilgisini esirgemeyen,
caligmalarimiz  boyunca bilgilerinden ve tecriibelerinden faydalandigim sevgili
danmismanim Dog¢. Dr. Z. Nurdan BAYSAL’a tesekkiir ederim. Tez izleme
toplantilarinda degerli goriis ve Onerileriyle tezimin gelisme ve ilerlemesinde biiyiik
katki ve destekleri bulunan, engin fikirleriyle her zaman farkli bakis agilar1 gosterip
faydal1 bilgiler 6greten saygideger hocalarim Prof. Dr. Yiicel KABAPINAR’a ve Dog.
Dr. Mustafa OTRAR’a ayr1 ayr1 tesekkiirlerimi sunarim.

Tez slirecimin uygulama asamasinda tiim etkinliklere istekli katilimlari, heyecanli ve
istekli davraniglari, c¢aligkanliklar1 ve olumlu geri dontisleriyle arastirmama katki
saglayan Ogrencilerime tesekkiir ederim. Sizin sayenizde i¢imdeki cocugu hig

susturmamay1 6grendim.

Bu siire¢ boyunca tiim yorgunluklarimi, moral bozukluklarimi unutturan, bana hep
destek olan biitiin dostlarima; doktora Ggrenimim boyunca tanistifim c¢ok degerli
meslektas ve akademisyen arkadaslarima, desteklerini ve yardimlarini hi¢gbir zaman

esirgemeyen sevgili ¢aligma arkadaslarima igten tesekkiirler.
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Son olarak; her durumda yanimda olan ve bana inanarak destegini higbir zaman
esirgemeyen canim ailem; Sadik CARIKCI, Sahnaz CARIKCI, Dr. Omiir CARIKCI,
Miidiire Sabahat CARIKCI ULUCUTSOQOY, Dr. Sema CARIKCI ve Sosyolog Mine
CARIKCI’ya (Bebeme), kuzucuklarim Defne ve Bora’ya icten kocaman ve sonsuz
tesekkiirler. Hepinizi ayr1 ayr1 ¢ok seviyorum. Yoruldugum, moralimin bozuldugu,
vazgecme noktasmma geldigim her anda beni motive ettiginiz, gerektiginde kendi
diizeninizi bana uygun hale getirdiginiz, her tiirlii zorlugu asmama yardim ettiginiz i¢in

cok tesekkiir ederim. Iyi ki varsmiz.

Istanbul, 2019 Seda CARIKCI



OZET

Bu arastirmanin amaci; ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan ¢ocuk haklarina iliskin kazanimlara yonelik hazirlanan Cocuk Haklar1 Egitimi
Programi’nin (COHEP) ilkokul 4. Simif 6grencilerinin ¢ocuk haklar1 tutumlarina ve
cocuk haklar1 farkindaliklarina etkisinin incelenmesi ve COHEP kapsaminda uygulanan

etkinliklerin 6ngoriilen kazanimlar1 6grencilere kazandirma durumunun belirlenmesidir.
Arastirmanin temel amacina yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmstir:

e (COHEP uygulamasinin 6grencilerin ¢ocuk haklari tutum diizeylerine olumlu etkisi

var midir?

e (COHEP uygulamasinin 6grencilerin ¢ocuk haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu

etkisi var midir?

e (COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin Ongdriilen kazanimlar1 6grencilere

kazandirma durumu nedir/nasildir?
e Katilimer 6grencilerin COHEP uygulamasi hakkinda gortisleri nelerdir?

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte kullanilarak aragtirma
sonuglart biitiinlestirildigi i¢in karma yontem desenlerinden paralel karma yéntem
kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunda deneysel desenlerden 6n test son test kontrol
gruplu model, nitel boyutunda ise eylem arastirmast ve odak grup gorlismesi
kullanilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelenerek ¢ocuk haklari ile
ilgili kazanimlar belirlenmis ve aktif Ogrenme yontemleri, oyun ve drama
etkinliklerinden de faydalanilarak ¢ocuk haklarinin etkin bir sekilde 6gretilmesini
amaglayan COHEP hazirlanmistir. Bes kazanim ve 22 etkinlikten olusan bir program
olan COHEP, 13 hafta boyunca Sosyal Bilgiler dersinde haftada iki ders saati olmak
izere toplam 26 ders saatinde uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Pendik ilgesindeki bir devlet ilkokulunda 4. sinifa
devam eden 42 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem se¢iminde nicel boyutta
kolay ulasilabilir durum orneklemesi, nitel boyutta ise amagh 6rneklem ve odak grup

goriismesinde de Ol¢iit 6rneklem yontemlerinden faydalanilmistir. Nicel boyutta veri



toplama arac1 olarak Kepenekei (2006) tarafindan gelistirilen “Cocuk Haklarmna iliskin
Tutum Olgegi”, Ugus (2011) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencileri igin Cocuk
Haklar1 Farkindalik Olgegi” kullanilirken nitel boyutta 6grenci ve arastirmaci
giinliikleri, COHEP caligma kagitlari, kamera kayitlar1 ve belirlenen &grencilerle
yapilan odak grup goériismesi kullanilmistir. Nicel veri toplama araglari ile elde edilen
veriler SPSS programi kullanilarak Mann Whitney U ve Wilcoxon testleri ile; nitel veri
toplama araglarindan elde edilen veriler ise igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Aragtirma bulgular1 incelendiginde; COHEP uygulamasinin 6grencilerin - ¢ocuk
haklarina yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinde ve ¢ocuk haklar1 bilgisinde olumlu
yonde artis sagladigi tespit edilmistir. Ayrica Cocuk Haklari S6zlesmesi’nde yer alan
maddeleri 6grendikleri, bu haklarin 6nemini ve gerekliligini kavradiklar1 goriilmiistiir.
Bireysel farkliliklar1 taniyip kabul etmenin insan ve cocuk haklarma saygili yasama
acisindan da 6nemli oldugunu ve bir kimlige sahip olmanin kiginin en dogal hakki
oldugunu o6grenmislerdir. Kisilerin duygu ve diisiincelerini istedigi sekilde agiklama
hakki oldugunu kavradiklar1 ve her ¢ocugun ve her bireyin kendi diisiincesini gelistirme
ve ifade etme hakki oldugunu, bu duruma saygi duyulmasi gerektigini 6grenmisler; bos
zamanlarin1 degerlendirebilmeleri, kendilerini gelistirebilmeleri i¢in katilacagi egitsel
ve sosyal etkinlikleri segme haklar1 oldugunu kavramislardir. Ayrica COHEP siiresince
heyecanlandiklarini, eglendiklerini, mutlu hissettiklerini ve siirecin verimli gegtigini
sOyledikleri; COHEP boyunca kendi ¢ocuk haklarin1 ve yakinlasip birbirlerinin
ozelliklerini 6grendikleri; 18 yasina kadar herkesin ¢ocuk sayildigin1 kavradiklar1 ve en
fazla yasama ve egitim hakkindan bahsettikleri goriilmiistiir. Ayrica engellilerin yasami
konusunda fikir sahibi olduklari, duygu ve diislincelere saygili olmay1 6grendikleri ve
haklarin yasalarla korunmasi gerektigini sdyledikleri tespit edilmistir. Ayrica Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nin okulda kurslarla, derslerde etkinlikler yaparak ve ¢ocuk haklari
ile ilgili kitaplar okunarak 6gretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgular 15181inda
cocuk haklar1 egitiminin iyilestirilmesi i¢in uygulayicilara ve arastirmacilara cesitli

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cocuk haklar1 egitimi, Cocuk haklar1 egitim program, ilkokul 4.

Sinif, tutum, farkindalik.
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ABSTRACT

This research aimed to examine the effect of the Children’s Rights Education Program
(CHREP) developed for the learning outcomes regarding the children’s rights in the
primary school 4"_Grade Social Studies Curriculum and to identify the circumstances of
the predicted learning outcomes of the activities that is applied to students within this
program. According to this main purpose of the research, answers were sought to the

following questions:

e Does the implementation of CHREP have any positive effects on students’ towards

children rights attitudes levels?

e Does the implementation of CHREP have any positive effects on students’ towards

children rights awareness levels?

e What is the circumstances of the predicted learning outcomes of the activities that is

applied to students within the CHREP?
e What are the participating student opinions on the CHREP implementation?

As the research results were combined using the qualitative and quantitative data
collection methods, parallel mixed method of mixed designs was utilized in the
research. The pretest-posttest control group design of experimental methods was used in
the quantitative part of the study while the qualitative part utilized the action research
and focus group interview. The Social Studies Curriculum was examined to identify
attainments related to children’s rights, and active learning methods, game and drama
activities were utilized to prepare CHREP which aims the efficient teaching of
children’s rights. Composed of five learning outcomes and 22 activities, CHREP was
implemented in the Social Studies course for 13 weeks for two class hours a week (in
26 class hours in total). The study group consisted of 42 students attending the 4t grade
in a public primary school in Pendik district of Istanbul province in the academic year
of 2015-2016. Convenient sampling method was used to select the cases in quantitative
part of research. Purposive sampling method and criterion sampling method was used to
select the cases in qualitative part of research. As data collection instruments, the study

utilized the “Questionnaire for Measuring Attitudes towards Children’s Rights”
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developed by Kepenekei (2006), “Awareness of Children’s Rights Scale for Elementary
Students” developed by Ugus (2011) as well as student and research logs, CHREP
worksheets, voice records and the focus group interview performed with different
students. The data obtained with the quantitative data collection instruments were
analyzed using SPSS software with Mann Whitney U ve Wilcoxon tests and the data
obtained with the qualitative data collection instruments were analyzed with the content
analysis method. According to the research findings, the implementation of CHREP led
to a positive increase in students attitude and awareness levels of children’s rights and
their knowledge of children’s rights. In addition, it was observed that they learned the
articles of the Convention on the Rights of the Child and that they comprehended the
importance and necessity of these rights. They learned that recognizing individual
differences is also important in terms of being respectful to human and children’s rights
and that having an identity is the most natural right of the person. They learned that
individuals have right to express their own emotions and thoughts in whichever way
they want and that each child and individual has the right to develop and express their
own thoughts and that it is something to be respected, and they understood that they
have right to choose educational and social activities in which they will participate to
make use of their pastime and improve themselves. Moreover, they stated that they were
excited, had fun and felt happy during the CHREP and that the program was efficient,
and it was observed that they learned their own children’s rights and got closer to each
other and found out about each other’s characteristics during the CHREP, that they
comprehended that everyone is considered a child until the age of 18 and that they
mentioned about the right to life and education the most. It was also found that they
gained insight of the life of the disabled, learned to respect others’ emotions and
thoughts and said that rights must be protected by laws. They also stated that the
Convention on the Rights of the Child should be taught in the school in courses, by
carrying activities in lessons and reading books on children’s rights. In the light of these
findings, various recommendations were made to the practitioners and researchers to

improve children’s rights education.

Key Words: Children Rights Education, Children Rights Education Program, primary

school 4th grade, attitude, awareness.
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BOLUM I: GIRIS

Bu boéliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma sorulari, sinirliliklar,

sayitlilar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gelisen, hizla degisen ve adeta her giin yenilenen diinyamizda insanin degismeden
kalmas1 miimkiin degildir. Insan bir yandan kendini yenilemek ve ¢aga ayak uydurmak
icin ¢aba gosterirken diger yandan da degisimlere karsi kendini hem sosyal hem de
psikolojik olarak korumak zorundadir. Cilinkii insanin i¢inde var olan birikimini
kullanmasmin ve genisletip biiylitmesinin temelinde, yasadiklariyla kurdugu saglikli

baglantilar yatmaktadir.

Toplumlarin saglikli bir yapiya sahip olabilmelerinin yolu, o toplumu olusturan
bireylerin saglikli olmasindan gegmektedir. Cilinkii toplumu olusturan en 6nemli unsur
insandir ve insanin bedensel, ruhsal ve sosyal yonden saglikli olmasi o toplumun
yapisinit saglikli kilar (Keskin ve Keskin, 2013). Dolayistyla degisen diinya kosullarina
uyum saglayabilen, daha cagdas, refah ve yasanabilir bir toplum olusturacak bireyler

yetistirme gerekliligi hizla artmaktadir.

Gilniimiizde bir ilkenin cagdas diinyadaki yeri ve sayginligi demokrasi ve insan
haklarina vermis oldugu degerle Slciilmektedir (Yildiz, Seferoglu ve Ipek, 2011). Bu
nedenle insanlarin etkilesim i¢inde oldugu her alanda, demokrasi ve hak bilinci ihtiyaci
nedeniyle demokratik ortamlarin gerekliliginin 6nemi giderek artmaktadir. Demokratik,
hak ve oOzgirliikklere saygili, insan olma ve birey olma bilincine erismis,
sorumluluklarin1 bilen ve yasadigi topluma saglikli bir sekilde uyum saglayan bireyler
yetistirmenin yolu kisinin alacagi egitimden ge¢mektedir. Bu baglamda; insan haklari
ve demokrasi bilincinin olugsmasinda ve gelistirilmesinde etkili olan en Onemli

faktorlerden birinin egitim oldugu savunulabilir.

Toplumu olusturan en kiigiik bireyler ise ¢ocuklardir. Cocuklar toplumun geleceginin
sekillenmesinde Onemli role sahiptir. Hak ve Ozgiirliiklere saygili, demokratik

vatandaslardan olusan bir toplum insa edebilmek i¢in Oncelikle ¢ocuklarin ihtiyaglari



dikkate alinmali ve buna gore hareket edilmelidir. Ciinkii insan ¢ocukluk c¢aginda
yasadiklariyla tecriibeler biriktirerek yetiskin olur ve c¢ocukluk yasantilar1 gelecek

kararlarin1 sekillendirmede etkilidir.

Cocuklar bir toplumun hem gelecegi hem de egitim sistemlerinin aynasidir. Cocukluk
donemini mutlu ve saglikli gegiren bireyler, yetiskin olduklarinda da mutlu ve saglikli
vatandaslar olarak yasadiklar1 toplumun refahina katkida bulunur. Bu yiizden tilkeler
refah, mutluluk ve baris i¢cinde yasamak istiyorlarsa ¢ocuklarin saglikli bliylimelerine,
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelistirilmelerine kaynaklarinin biiyiik ¢ogunlugunu

ayirmak zorundadir (Akytiz, 1999).

Cocuklarin saglikli, mutlu ve basarili bireyler olarak yetigsmeleri toplumun temel hedefi
olmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklarin 6grenim yasamlar1 boyunca kisilik, zihinsel beceriler
ve yetenekleri gelistirecek egitimler almasi saglanmalidir. Ciinkii cocuk haklarini
igsellestirerek hayata gegirmeyi, baska bireylerin de haklari oldugunu bilmeyi ve genel
anlamda tiim haklara saygi duymayi 6gretmenin de en etkin yolu nitelikli bir egitimden

geemektedir (Turupcu ve Giiltekin Akduman, 2015).

Sorumluluklarini ve haklarini bilen ve degisen bu yasam standartlarina uyum yapabilen
bireyler yetistirmek hem ailelerin hem de egitim kurumlarinin en 6nemli amaglar
arasindadir (Ding, 2015). Cocuklarin hak ve oOzgiirliikklere saygili birer vatandas
olabilmeleri i¢in oncelikle kendi sahip olduklar1 haklar1 6grenmeleri ve bu haklardan
dogan Ozgiirliiklerini, yasantilarinin her alanma yerlestirmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle cocuklar birer birey olarak kabul edilip onlara haklari, 6zgirliikleri ve

sorumluluklart 6gretilmelidir.

Cocuk haklar1 egitimi, genel olarak, c¢ocuklarin hangi haklara sahip olduklarinin
bilinmesini ve bu haklara uygun davranilmasini saglayacak faaliyetlerin tliimiidiir
(Peker- Unal, 2010). Cocuk haklar1 egitimi ile cocuklarin i¢inde bulunduklar topluma,
ailelerine ve bireysel iliskilerinde digerleriyle birlikte yasamalarmma hazirlanmasi

amaglanmaktadir (Washington, 2010).

Cocuk haklari, insan haklarinin bir alt boyutu olarak kabul edilmektedir. Insan haklar
egitimi de cocuk haklar1 egitimi ile baslamaktadir. Cocuk haklar1 egitimi, tiim
bireylerde haklara saygi duyma tutum ve davranisini gelistirmek icin gerekli bir

unsurdur (Covell ve Howe, 1999, ss. 171-183). Cocuk haklar1 egitimi, haklara saygi



duyma tutum ve davraniginin gelistirilmesi ve demokratik birer birey olabilmek icin
gereklidir. Cocuk haklarin1 6grenme, cocuklarin hangi haklara sahip olduklarini bilmesi
ve anlamasi, bu haklarmi yasantilarinda uygulayabilmesi ve kullanabilmesi anlamina

gelmektedir.

Cocuk haklar egitimi ¢ocuklarin bagkalarmin haklarina saygi duymasini, sosyal alanda
sorumluluk almasini 6gretir ve demokratik yasamin temel degerlerini kazandirir. Bu
baglamda c¢ocuk haklar1 Ogretiminin 6nemi ve gerekliligi agiktir. Cocuk haklari
egitiminin basarili bir sekilde verilmesi ile ¢ocuklarin haklar1 konusundaki farkindaligi
ve ¢ocuk haklarinin korunmasi ve tanitilmast konusuna ilgileri artacaktir (Ugus, 2014).
Cocuk haklar1 egitimi ile 6zgiiven sahibi, diisiincesini dzgiirce sdyleyen, 6grenmeye ve
arastirmaya istekli ve merakli, baskalartyla isbirligi yapmakta becerikli, kendinin ve
toplumunun saghigint koruyan, sahip olduklar1 haklar1 bilingli bir sekilde kullanan

tiretici bireyler yetistirilebilir.

Haklarin1 bilen ve bu haklarin1 yasamlarina yerlestiren, haklarindan dogan
ozgiirliiklerini ve sorumluluklarini yerine getirebilen ¢cocuklar yetistirebilmek i¢in ¢ocuk
haklar1 egitiminin Oncelikle etkili ve planli bir sekilde okullarda verilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin egitimlerindeki kalite ve biitiinligiin
saglanabilmesi i¢in egitim sistemlerine bu haklar1 tanitip 6gretme ve bireylerin bu
haklarin1 kullanabilecekleri yeterlilie ulagmalarini saglayacak sartlart olusturmaya

yonelik sorumluluklar verilmistir (Allan ve I'Anson, 2004, s. 123).

[lkokuldaki derslerde birinci siniftan itibaren sezdirilerek verilen insan haklari,
demokrasi ve ¢ocuk haklar1 gibi kavramlar, iist siniflara ¢ikildik¢a somutlastirilarak
benimsetilmeye calisiimaktadir. Tlkokul ¢agindaki ¢ocuklarin kavramlari gorerek, bizzat
yasayarak daha kalic1 6grendikleri g6z Oniine alindiginda; aile, 6gretmen, arkadas gibi
cocugun yakin cevresinin ve toplumun diger iiyelerinin de davranislariyla ¢ocuklara
ornek olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda c¢ocuk haklarin1 bilme ve bu haklari

yasamda uygulama hem ¢ocuk hem de yetiskinler agisindan 6nemlidir.

Cocuklara, haklar ile ilgili kavramlar kiigiik yaslardan 6gretilmeye baslandiginda, bu
kavramlar1 hayata gecirme ve uygulama da daha erken donemlerde gerceklesmektedir.
Bloom (1964, ss. 72-110) tarafindan yapilan arastirmaya gore, cocuklarin 18 yasina

kadar gosterdikleri basarinin %33’ okul dncesindeki, %42’si ilkdgretim devresindeki,



%25°1 ise ortadgretim devresindeki basarilari ile agiklanabilmektedir. Bu durumda
Ogrencilerin ortadgretim ve yiiksekogretim kademesindeki basarilarinin biiyiik kismimnin
okul oncesi ve ilkogretim devresindeki 6grenmeleriyle ilgili oldugu goriilmektedir (Akt.
Senemoglu, 2001). Bu baglamda, kiigiik yaslardan itibaren verilecek insan ve c¢ocuk

haklar1 egitiminin 6nemi agikca goriilmektedir.

Demokrasi, insan haklar1 gibi evrensel degerlerin ¢ocuklara benimsetilmesinde en
onemli nokta hayata yakinlik ve bu kavramlar1 ¢ocuklarin anlayabilecegi seviyeye
indirgeyebilmektir. Ilkokulda haklarmi 6grenen ve bu bilinci kazanan g¢ocuklar;
ortaokul, lise ve yiiksekdgretimde ve yasamlari boyunca haklarini savunan bireyler
olabilir. Cocuk haklari egitiminin okullarda planl bir sekilde verilmesi ile ¢ocuklarin

haklar konusundaki tutum ve farkindaliklar artacak ve kalici olacaktir.

Bilgi ve sorumluluk sahibi, haklarini bilen ve ayrica bu haklarindan yararlanma
yetenegi gelismis ¢ocuklarin topluma kazandirilabilmesi ancak iyi bir temel egitim ile
miimkiin olacaktir. Glinlimiizde haklarin1 bilen ve uygulayabilen bir ¢ocukluk
olusturabilmek i¢in de c¢ocuklarin ihtiyaclarinin belirlenmesinde, ihtiyaclar
dogrultusunda etkinliklerin olusturulmasina ve uygulama sonucunda bireyin geldigi
noktayr gosterebilecek saglikli degerlendirmelere ihtiya¢ bulunmaktadir (Beeckman,

2004, ss. 77-80).

Tiirkiye’de son yillarda uygulanan ilkokul programlar1 6grenen (¢ocuk) merkezli
yaklasimla hazirlanmistir. Programlarda yer alan kazanimlarda c¢ocuk haklari
sozlesmesiyle iligkili olan ve ¢ocuklara haklarinin 6gretilmesine yonelik etkinliklerin
bulundugu goriilmiistiir. Bu kazanimlarin en ¢ok Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve

Tiirkge derslerinde bulundugu tespit edilmistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda c¢ocuk haklari
dogrudan bir konu olarak yer alirken, Tiirkce, Matematik gibi derslerin Ogretim
programinda igerik cocuk haklar1 ile iliskilendirilerek verilmistir (Ersoy, 2008).
Ilkokulda Hayat Bilgisi dersinden sonra Sosyal Bilgiler dersi, dogrudan g¢ocuk
haklarmin 6gretimi ile ilgili kazanimlara yer verilen derslerdendir. Ogrencinin
bulundugu yas grubu ve gelisim 6zellikleri de gz oniinde bulunduruldugunda 4. sinif
ogrencilerinde haklar, roller ve sorumluluklar kavramlarinin anlasilmasinin 1, 2 ve 3.

siif 6grencilerine gore daha yliksek seviyede olmasi beklenmektedir.



Ilkokulda haklar konusunda verilecek egitimlerle, sahip olduklari haklar1 bilingli bir
sekilde kullanan bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir (Kepenekgi, 1999). Bu
seviyede okutulan Sosyal Bilgiler dersi haklar egitiminin temelini olusturmaktadir.
Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin birinci kademeden itibaren hayat hakkindaki
goriislerini sekillendirmeleri ve onlarin dogaya ve insana karst yapici davraniglar

gelistirmeleri yoniinden énemlidir (Kan, 2006, s. 537).

Tirkiye’de programlarda paradigma degisikligi igeren 2005 Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi’nin vizyonu;

“21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve
kiiltiiriinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygili, yasadig1 ¢cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve
kiiltiirel baglam iginde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen,
yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri geligsmis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin,
iiretken, haklarini1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini

yetistirmektir.”

seklinde agiklanmistir (MEB, 2005). Burada “temel demokratik degerlerle donanmis ve
insan haklarina saygili... haklarint ve sorumluluklarini bilen” ifadeleri haklarin
ogretimi konusuna ciddi sekilde vurgu yapildigini gostermektedir. Ayrica programin
temel yaklasimlarinda da “Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini
verine getiren bireyler olarak yetigsmesini 6nemser.” ifadesi, haklar 6gretiminin Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda ele alindigini agikga gdstermektedir.

Ancak 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda, 2005 programinda bulunan
vizyon tanimina karsilik olarak programin temel felsefesinin oldugu; 2005 programinin
vizyonunda yer alan ifadelerin ¢ogunun 2017 programinin temel felsefesinde de yer
aldig1 goriilmektedir (Tay, 2017). Ayrica 2017 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda belirtilen 6zel amaglarda da haklar 6gretimini ifade eden amaglar

bulunmaktadir (MEB, 2017).

2005 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 4. ve 5. smif seviyelerinde dokuz
ogrenme alan1 belirlenmistir. Bunlar “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar,
Yerler, Cevreler”, “Uretim, Dagiim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,

“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel



Baglantilar” dir. “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda ¢ocuklarin hak ve sorumluluk
iliskisini kurmalar1 ve c¢ocuk olarak haklar1 oldugunun bilincine varmalarinin
hedeflendigi programda belirtilmistir (MEB, 2005). Ancak 2017 yili Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi ilk alti 6grenme alani 2005 yili programiyla ayni olmakla
birlikte toplam yedi 6grenme alani g¢ercevesinde olusturulmusg, 2005 yili programindan
farkli olarak “Etkin Vatandaslik” adi altinda yeni bir 6grenme alani1 eklenmistir (MEB,
2017).

2017 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde her iki simf
seviyesinde de kazanim sayilarinda degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Her iki sinifta da

kazanim sayilar1 azaltilirken ¢ocuk haklari ile ilgili kazanimlar yerini korumustur.

Tablo 1.1.
2005-2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program Kazamim Sayilar Karsilastirmasi

2005 Sosyal Bilgiler Dersi 2017 Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi Ogretim Programi

4. Smuf 5. Smf 4. Stmf 5. Simf
Toplam kazamim sayisi 46 46 34 34
Cocuk haklari ile ilgili 2 16 11 ]

kazanim sayisi

Tablo 1.1 incelendiginde 2015 ve 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda 4. ve 5.
siif seviyesinde kazanimlarin sayisinda azalma oldugu goriilmektedir. Ancak ¢ocuk
haklar1 ile 1ilgili kazanimlarin varligim1 korudugu goriilmektedir. Hatta 4. simif
kazanimlar1 arasinda yer alan “Cocuk olarak sahip oldugu haklara ornekler verir.”

kazanimi bu anlamda dikkat ¢ekmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler incelendiginde, arastirma igin
belirlenen bes kazanimla ilgili bir ya da iki sayfadan olusan az sayida ve aktif 6grenme
metotlarinin  kullanilmadig1 etkinliklerin oldugu goriilmiistiir. Ilgili arastirmalar
(Ozdemir-Ulug, 2008; Ugus, 2009; Dogan ve Durualp, 2011; Torun, 2011; Merey, Kus
ve Karatekin, 2013; Ugus, 2013; Durgut, 2014; Hareket, 2016; Ozdemir-Dogan, 2017)
incelendiginde ise ders kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin ¢ocuk haklarina iligkin
kazanimlar1 gerceklestirme konusunda yeterli ve etkili olamayacag ile ilgili goriisler

oldugu tespit edilmistir.



Ders programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin Oncelikle programlarin icerdigi
kazanimlar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 onemlidir. Ciinkii 6gretmenler sahip
olmadiklar1 bilgileri 6grencilerine aktaramazlar. Bu durumda da hem kazanimlarin
gercgeklestirilmesinde hem de 0grenmenin siirekliliginin saglanmasinda sorunlar ortaya
¢ikmaya baglar. Cocuk haklarinin 6gretimi konusunda da 6gretmenlerin ¢ocuk haklar
ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve dogrudan g¢ocuk haklarinin Ogretimine
yonelik uygulamalar yapamadiklar tespit edilmistir (Ugus, 2009; Erbay, 2012; Ersoy,
2012). Ilkokul ve ortaokul dgretim programlarida konu iceriklerinin ¢ok yogun olmasi
nedeniyle 6gretmenlerin ¢ocuk haklarina genellikle hizli bir bigimde ve diiz anlatim
yontemiyle deginme egiliminde oldugu diisiiniilmekte ve bu nedenle ¢ocuklarin ¢ocuk
haklar1 hakkinda deneyim kazanmalari tam olarak desteklenememektedir (Avcu, Oztiirk

ve Cansali, 2015, s. 108).

Cocuk haklarmin geleneksel yontemlerden farkli olarak, kalici 6grenme aligkanliklar
olusturan ve haklara saygi konusunda istendik tutumlar gelistirebilen cagdas 6gretim
metotlariyla 6gretilmesi savunulmaktadir. Yapilan arastirmalarda da ¢ocuk haklarinin
erken yaslarda ve ¢ocuklarin seviyesine uygun etkinlikler yoluyla (Neslitiirk ve Ersoy,
2007; Akman ve Ertiirk, 2011; Ersoy, 2011; Demirezen, Altinkulag ve Akhan, 2013;
Maboe, 2013; Kaymak-Ozmen, Ocal ve Ozmen, 2014); oyunla desteklenmis 6gretim
uygulamalar1 (Torun, 2011) ve ¢ocuklarda kalic1 aligkanliklar olusturacak ve haklara
saygl noktasinda olumlu tutumlar gelistirebilecek yeni yontemlerle Ogretilmesi
gerektiginden (Ugus, 2014) bahsedilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin haklarini kalict bir
sekilde 6grenebilmeleri i¢in hem bu konu hakkinda bilgi sahibi 6gretmenlere hem de
yas seviyelerine uygun egitim Ogretim yontemleri kullanilarak hazirlanmis egitim

etkinliklerine ihtiyaglar1 vardir.

Milli Egitim Bakanligi’nin [MEB] ¢ocuk haklar1 konusundaki tanitim uygulamalarinin
ve mevcut derslerin bu konuda biling olusturma yoniinde yetersiz kaldigi, derslerde
kullanilan yontem ve tekniklerin bu alandaki ihtiyact karsilamaktan uzak oldugu tespit
edilmistir (Erbay, 2012). Ders programlar1 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni temel
almamakta; ¢ocuklarin insan ve ¢ocuk haklar kiiltiiriine sahip olarak yetistirilmesi igin
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Batur-Musaoglu, 2012). Bu durum da g¢esitli
arastirmalarda c¢ocuk haklari konusuna 6nem verilerek cocuklarin hak ve ihtiyaglari

konusunda bilgilendirilmesi (Veiga, 2001; Karaman-Kepenek¢i, 2010; Deb ve



Mathews, 2012), ders programlarinin ¢ocuk haklar1 agisindan yeniden yapilandiriimasi
(Ejieh ve Akinola, 2009), c¢ocuklarin gelisimsel donemleri dikkate alinarak erken
yaslardan itibaren haklarimi o6grenmelerine ve farkindalik kazanmalarina yonelik
caligmalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir (Demirezen, Altinkula¢g ve Akhan, 2013;
Mamur Isike1, 2013).

Cocuklar haklarimi yeterli diizeyde 6grenememekte ve bulunduklari ortamda yeterince
haklarin1 uygulayamamaktadir (Ersoy, 2012). Nitelikli bir ¢ocuk haklar1 egitimi
yapilabilmesi i¢in aktif 6grenme yontemleriyle 6grencileri daha ¢ok ise kosan 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve Ogrenme alanlarinin  buna gore
diizenlenmesinin bir gereklilik oldugu aciktir. Ayrica Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 29.
Maddesi, cocuk egitiminin formel amaclarin Gtesine gegerek cocugun kisiligini,
yeteneklerini, zihinsel ve bedensel 6zelliklerini gelistirme amaglarina yonelik oldugunu

belirtmekte ve deneyime dayali 6grenme vurgusu yapmaktadir (UNICEF, 2018).

Tiirkiye’de cocuk haklar1 egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde,
calismalarin konu alanlarinin siirlilign dikkat ¢ekmektedir. Bu g¢aligmalarin ¢ogunun
cocuklarin, ailelerin, ¢ocukla ilgili calisanlarin ¢ocuk haklara yoénelik diisiinceleri ve
tutumlarin1 belirlemeye, ¢ok az bir kisminin ise ¢ocuk haklari egitimi programi
hazirlamaya doniik oldugu goriilmektedir (Washington, 2010; Kor, 2013; Diindar ve
Hareket, 2017, Ozdemir-Dogan, 2017). Ayrica ¢ocuk haklariin &gretimi igin ¢ocuk
haklar1 egitimi programlarimin hazirlanmasi ve okullarda uygulanmasi gerektigini
bulgulayan pek ¢ok calisma da bulunmaktadir (Karaman-Kepenekgi, 2006; Ay-Z06g,
2008; Covell, Howe ve McNeill, 2010; Sahin ve Polat, 2012; Oztiirk, Eren ve Topgu,
2017; Ozdemir-Dogan, 2017). Ancak dogrudan ders programlarinda var olan gocuk
haklarina iliskin kazanimlar ile ilgili yapilmis ¢alismalara rastlanmamistir.
Aragtirmalarin incelenmesi ve yorumlanmasi sonucunda dogan ihtiyactan yola cikarak
cocuk haklarinin 6gretimi konusunda bir ¢cocuk haklar1 egitimi programi hazirlanmasina

karar verilmistir.

Buradan hareketle bu arastirmada, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan c¢ocuk haklarina iligkin kazanimlara yonelik Cocuk Haklari
Egitimi Programi (COHEP) hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu arastirmanin problemini;

[lkokul 4. simf &grencilerine uygulanan COHEP’in gocuk haklar1 tutum ve farkindalik



diizeylerine olumlu etkisi var midir ve katilimc1 6grencilerin goriisleri nelerdir? sorusu

olusturmaktadir.

1.2. Amag¢

Bu arastirmanin amact; ilkokul 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan cocuk haklarina iliskin kazanimlara yonelik hazirlanan COHEP’in ¢ocuk haklari
tutum ve c¢ocuk haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu etkisinin olup olmadiginin
incelenmesi ve COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin ongoriilen kazanimlari

kazandirma durumunun belirlenmesidir.
Arastirmanin temel amacina yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e (COHEP uygulamasinin 6grencilerin ¢ocuk haklari tutum diizeylerine olumlu etkisi

var midir?

e (COHEP uygulamasinin 6grencilerin ¢ocuk haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu

etkisi var midir?

e (COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin Ongdriilen kazanimlar1 &grencilere

kazandirma durumu nedir/nasildir?

e Katilimer 6grencilerin COHEP uygulamasi hakkinda gortisleri nelerdir?

1.3. Onem

Toplumlarin varliklarini siirdiirebilmeleri ve saglikli bir sekilde gelisebilmeleri i¢in
cocuklara yatirim yapmasit onemli ve gereklidir. Cagdas, demokratik ve saglikli bir
toplum olabilmek i¢in, ¢cocugu fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim acisindan
bir biitlin olarak ele alarak evrensel degerlerle yetistiren egitim hizmetlerine 6nem
verilmelidir (Biyikli, 1995). Bilingli, haklarini ve sorumluluklarint bilen, demokratik
vatandaslar yetistirebilmek icin egitim sisteminin her kademesinde mutlaka demokrasi
ve insan haklar1 egitiminin yer almasi gerekmektedir. Demokrasi ve insan haklari

egitimi de ¢ocuk haklar1 egitimi ile baglamaktadir.

Cocuklara sahip oldugu temel haklar1 ve Ozgiirlikleri tanitmak ve yasatmak,

yasadigimiz ¢agin gerekliliklerinden biridir. Cocuk haklar1 egitimiyle ¢ocuklar, kendi
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haklar1 ve sorumluluklar: ile birlikte ayn1 zamanda genel anlamda insan haklarini da
ogrenmektedirler. Ayrica kendi haklarimin yaninda baskalarinin haklarima da saygi
duymay1, sosyal alanda sorumluluk almayi1 Ogrenir; esitlik gibi demokratik yasamin
temel degerlerini kazanirlar (Ersoy, 2011). Egitimin ilk basamagi olarak kabul edilen
ilkokul kademesinde kazandirilacak hak bilincinin, ¢ocuklarin biitiin yagami boyunca
etkili olacagi diisiiniildiigiinde; bu donemde ¢ocuklarin haklarin1 6grenmelerine yonelik
nitelikli 6grenme etkinliklerine ihtiyagc bulunmaktadir. Bu arastirma, ilkokul
Ogrencilerinin  ¢ocuk haklarimi  6grenmelerinde ve haklarimi  giinliik hayatla
iliskilendirmelerinde, yaparak yasayarak oOgrenmelerinde uygun o6grenme ortamlari
saglanmasi agisindan Onemlidir. Ayrica arastirmanin ¢ocuk haklar1 egitimi alaninda
hazirlanacak etkinlik, uygulama ve programlarin planlanmasinda 6nemli bir yarar
saglayacagt ve c¢ocuk haklar1 alaninda yapilacak caligmalara yol gosterecegi
beklenmektedir. Arastirmanin MEB, Talim Terbiye Kurulu ve iiniversitelerin program

gelistirme caligmalarina da katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma:

e Kapsam agisindan 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

cocuk haklarma iligkin kazanimlara yonelik gelistirilen COHEP,
e Zaman acisindan 2015-2016 egitim-6gretim yili,

e Calisma grubu agisindan, Istanbul ili Pendik ilgesinde bulunan bir devlet ilkokuluna

devam eden 4. simif 6grencileri,

e Yontem agisindan; katilimcilara uygulanan veri toplama araglari, katilimcilarin
verdikleri cevaplar ve arastirma verilerinin degerlendirilmesinde kullanilan
yontemler ile sinirhidir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin temel sayiltilart sunlardir:
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e Katilimcilarin cevaplar1  samimidir ve konuyla ilgili gercek gorislerini

yansitmaktadir.

e Katilimcilar arastirma siirecinde gerceklestirdikleri ¢aligsmalar1 dikkatle ve amacina

uygun bir sekilde yapmiglardir.

1.6. Tanimlar

Insan Haklari: Her insanin sadece insan olmasi sebebiyle dogustan sahip oldugu;
hayati boyunca refah iginde bir yasam ic¢in kullanacagi kazanimlar1 ve baskasina

devredemedigi temel hak ve 6zgiirliikler.

Cocuk Haklari: Birlesmis Milletler tarafindan 20 Kasim 1959'da, diinya ¢ocuklarinin
yasam kalitesini hak ettikleri diizeye c¢ikarmak amaciyla 54 madde olarak yayinlanan
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin tiim cocuklara verdigi yetki ve kazanglar. Diinya
tizerindeki tiim ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu; yasama, korunma, gelisim ve katilim
gibi haklarinin hepsini birlikte tanimlamakta kullanilan evrensel kavram, cocuklarin

yasam kalitesini arttiracak kural ve disiplinler.

Cocuk Haklan Egitimi: Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde yer alan haklarin, hayata
gecirildigi ve saygi duyuldugu bir ortamda 6gretilmesi (Howe ve Covell, 2007).

Cocuk Haklan1 Egitimi Programn (COHEP) : Ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan ¢ocuk haklarma iliskin kazanimlara yonelik gelistirilen,
ogrencilerin ¢ocuk haklarmi 6grenmelerini, igsellestirmelerini ve giinliikk yasantilarinda

kullanmalarini amaglayan egitim programau.
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BOLUM II: ALAN YAZIN

Bu béliimde ¢ocuk kavrami ve ¢ocuk tanimlari, ¢ocuk ve ¢cocukluk kavraminin tarihsel
gelisimi, cocuk haklar1 ve tarihgesi, ¢ocuk haklar1 sozlesmesi ve c¢ocuk haklar

egitiminden bahsedilmis; alan yazin ile ilgili yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Cocuk Kavrami ve Cocuk Tanimlari

Cocuklar diinyanin en 6zel varliklaridir. Ayrica insanligin gelecegi, toplumlarin timidi
ve evrensel glivencesidir. Cocukluk evresi hayatin énemli bir boliimiinii olusturmaktadir
ve yetiskinligi sekillendiren de cocukluk ¢agi yasantilaridir. Toplumsal yasam icerisinde
insanlarin birbirlerine karsi olan tutumlarinin her toplumda farklilik gosterdigi gibi
cocukluk olgusunun da kiiltiirel bir yonii oldugu dolayisiyla ¢ocugu tanimlayacak genel
bir tanimin yapilamayacagi ifade edilmektedir (Oktem, 2012, s. 5). Cocuk ve gocukluk

kavramu, kiiltiire, uygarlik durumuna, i¢inde bulunulan ¢aga gore degisen bir kavramdir.

Tiirk Dil Kurumu soézligiinde “Kiiciik yastaki erkek veya kiz”; “Soy bakimindan ogul
veya kiz evlat” ve “Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan
veya kiz, usak” olarak tanimlanan ¢ocuk kavrami (TDK, 2018); genel anlamda insanin

dogumundan ergenlik donemine gecisi arasindaki zaman dilimi olarak kabul edilir.

Cocuk Haklarima Dair Sozlesme’nin 1. maddesinde ise “Erken yasta resit olmak
durumu hari¢, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir” denmektedir (1989).
Cocuklar genellikle ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz, korunmaya ve ilgiye muhtag
kiiciikler olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklardan beklenen ve kabul edilen
genel durum, yetiskinlerin 6nderliginde ve onlarin bekledikleri veya belirledikleri gibi
davranmalaridir. Oysa ¢ocuklar bagimsiz bireylerdir ve hayati yaparak yasayarak

kendileri deneyimlemelidir.

Quennerstedt ve Quennerstedt (2013) da c¢ocuklar1 yetigkinler olarak gérme fikrinin
problemli bir yaklasim oldugunu, bunun yerine ¢ocuklari insan olma siirecini
deneyimleyen bireyler olarak kabul etmenin daha dogru bir yaklasim olacagini

diisiindiiklerini belirtmektedir. Dogan (2000, s. 175) ise dogumdan ergenlige kadar
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siiren hayat diliminde olan insan yavrusunu ¢ocuk; ¢ocugun gecirdigi bu siireci de

cocukluk olarak adlandirmaktadir.

Cocuk kelimesi Tiirkcede “insan yavrusu” olarak tanimlanmaktadir. Ingilizce’de
“child”, Almanca’da “kind”, Fransizca’da “enfant”, Osmanlica’da “tifil” anlaminda

kullanilmaktadir (Polat, 1997).

Neil Postman (1995) cocuk kavramini; 6zel bakim ve korunmaya ihtiya¢ duyan,
herhangi bir mesleki tecriibe ve yetenege heniiz sahip olmayan, ortalama 0 ile 18 yas
arasindaki insan grubu olarak tanimlarken (Akt. Ucus, 2009); Holt ise ¢ocuklugun 6zel
ve ayni zamanda yasam egrisini ¢cocukluk ve yetiskinlik ya da olgunluk denilen iki

boliime ayiran yapay bir donem oldugunu belirtmektedir (Akt. Franklin, 2003).

Yavuzer (1994, s. 26) cocuklarin kiiciiltiilmiis bir yetiskin modeli degil, kendine 6zgii
zeka ve kisilik 6zellikleriyle donanmis bagimsiz bireyler olduklarint belirtir. Bu
anlamda ¢ocuklarin kendine 6zgii bireyler olarak kabul edilmesinin ve yasamlarinda her
alanda yaparak yasayarak Ogrenme imkanlar1 olusturulmasmin, onlarin gelisimleri

acisindan daha saglikli bir yol olacagi s6ylenebilir.

James’e (2001, s. 29) gore cocukluk, hayat ¢izgisinin temel fiziksel ve gelisimsel
ortintiilerce karakterize edilmis bir gelisim evresi olmakla birlikte hem ortak hem de
farkli yonleri olan bir deneyimdir. Cocuklugun paylasilan bir deneyim oldugunu
belirten James (2001, s. 36) ayn1 zamanda, ¢ocuklar1 giinliik eylemlerinde "biz" olarak
birlestiren ve yetigkinler tarafindan "onlar" olarak belirleyen bir ayr1 ve ayirici

kusaklararas1 mekan oldugunu da ileri siirmektedir.

Cocukluk, 0-18 yas arast donemi kapsayan insan yasaminin en énemli donemlerinden
biridir. Cocugun bu dénemi saglikli bir sekilde gecirerek iyi yetismesi, topluma yararlh
bir birey olmasi acisindan onemlidir (Ding, 2015; Fazlioglu, 2007). Cocukluk insan
vasaminin dogumdan erginlige kadar gegen donemini yasayan varlik, geligim siireci
icinde olan bir insan yavrusu, heniiz yeterli olgunluga ulagsmamis ve ergin sayilmayan
kiiciik yurttas tanimlamalarinin yaninda kiigiik yasa bagli olarak sorumsuz ve her iglemi
vapmaya yetkili bulunmayan insan seklinde de tanimlanmaktadir (Celik, 2005). Ancak
Elkand (1999) tiim bu bakis acilarindan farkli olarak ¢ocugun doganin bir armagani

oldugunu; cocuk imgesinin ise insanlar tarafindan yaratildigini ve cocuklarin nasil
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tasarlandiginin - degil, nasil algilandiginin toplumsal ve tarihsel bir yaklasimi

gosterdigini ifade etmektedir.

Franklin (1993, ss. 22-23) ise ¢ocukla ilgili goriiglerini agiklarken ¢ocukluga iliskin bes
noktadan bahseder. Bunlardan birincisi; ¢ocuklugun sabit bir donemdeki tek bir
evrensel deneyim degil, tarihsel olarak degisen kiiltiirel bir yap1 oldugudur. ikincisi,
cocuklukla yetiskinlik arasindaki ¢izginin net bir sekilde ifade edilmedigi, insanlarin
bazi faaliyetler i¢in yeterince bliyiik sayilirken bazilar1 i¢in ¢ocuk sayildigi ve bu
anlamda bir tutarsizligmm s6z konusu oldugudur. Uciinciisii, ¢ocuklarin negatif bir
sekilde “yetiskin olmayanlar” olarak tanimlanmalaridir. Cocuklugun, ilk bebeklikten on
sekiz yasina kadar genis bir yas donemini kapsadigi ve bu uzun siirenin farkli yaslar icin
farkli becerileri, ihtiyaclari, yetenekleri ve potansiyelleri igerdigi savunulmaktadir.
Dordiinciisti, “cocuk” teriminin kronolojiden cok iktidarla ilgili olmasidir. “Cocuk
nedir?” sorusu iktidardaki otoriteler tarafindan cevaplandiginda, terimin belli bir yasa
hitap etmekten ¢ok bir iktidar iligkisini belirttigi goriilmektedir. Diisiik statiiye sahip
olanlar, toplumsal olarak giigsiiz olan yetiskinler “cocuk” olarak adlandirilabilir.
Besincisi, ¢ocuklugun oldukca yeni bir bulus olusudur. Cocukluk yasam dongiisiinii,

cocukluk ve yetigkinlik ya da olgunluk denilen iki boliime ayiran bir donemdir.

Cocuk kavramimi yillar boyunca degisik bilim dallar1 kendi konular1 ¢ergevesinde
tanimlamaya c¢alismislardir. Cocuk kavramimnin hangi yas araligmi kapsadigi ve ne
zaman bittigi, anlami ve Onemi, tanimi yapan bilim dali acisindan farklilik
gostermektedir. Bu nedenle her bilim dalina ait kendi i¢inde farkli, ancak birbirine

benzeyen ¢ocuk tanimlar1 bulunmaktadir.

Biyolojik olarak ¢ocuk, ergenlik doneminden onceki birey olarak tanimlanmaktir.
Ergenlikten onceki bu donemde cocuk, genellikle ailesine bagimli biri olarak kabul
edilmektedir. Ergenlik doneminde olan bir insanin ise artik ¢ocuk olamayacagi ve

yetiskin olarak adlandirilmasi gerektigi belirtilmektedir (Polat, 1997).

Psikolojide ¢ocuk kavrami; ergenliin baslamasi ile ¢ocuklugun sona ermesi olarak
tanimlanmaktadir. T1p alaninda ise ¢ocuk kavraminin tanimi tam olarak yapilmamakla
birlikte psikolojideki tanimla tiptaki tanim benzerlik gostermektedir (Kaya, 2011).

Ciinkii hem psikolojide hem de tip alaninda ¢ocukluk, gelisimle iligkilendirilmektedir.
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Hukukta ¢ocuk kavrami; kiictigii yetiskinden ayirmak ve ebeveyne bagli olan soybagini
belirtmek amaciyla iki farkli anlamda kullanilmaktadir. Hukukta belli bir yasin
altindakiler ¢ocuk kabul edilir ve daha erken yasta ergin olsa bile 18 yasmi

doldurmamis kisi ¢gocuk olarak tanimlanmaktadir (Akytiz, 2018).

Genel olarak tanimlara bakildiginda ¢ocuklugun dogum ani ile basladigi ve yetiskinlige
gecis olarak kabul edilen ergenlik baslangici ile bittigi sonucu ¢ikarilabilir. Biyolojik
gelisim agisindan da c¢ocuklugun dogumdan 6nceki gelisimle basladigi, kendi i¢inde
donemlere ayrildig1 ve ergenlik donemi ile sonlanip artik yetiskinligin basladigi kabul
edilir. Benzer sekilde tip ve psikolojide de ¢cocukluk ergenlik baslangiciyla biten donem
olarak kabul edilmektedir. Hukuk agisindan da 18 yasini doldurmamis kisiler ¢ocuk
kabul edilir ancak cocuklarin fiziksel, ruhsal ve ahlaki giivenligini korumak amaciyla

bazi hukuk dallarinda 18 yasin altinda da yas sinirlamalar1 yapilmistir (Akytiz, 2018).

Yukarida da soz edildigi gibi ¢ocuk tanimlarinda bilim dallarina gore farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin nedeni her disiplinin kendi konular1 dahilinde gocuk
tanimlar1 yapmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica cocukluk ¢agi baslangict ve bu ¢agin
bitisi konusunda da farkli diisiinceler bulunmaktadir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 1.
maddesi 18 yasina kadar biitlin bireyleri ¢ocuk saymaktadir. Bu maddeden ¢ocuklugun
dogum ile baslayip 18 yasina girildigi glin bittigi anlasilabilir. S6zlesmede ¢ocuklugun
baslangic ile ilgili kesin bir hiikiim bulunmamakla birlikte, s6z konusu maddelerin de

dogumdan itibaren uygulanabilecegi ve gecerli sayilabilecegi goriilmektedir.

Cocuk, dogumdan yetiskin bir birey olarak kabul edilene kadar gecirilen zamandaki
insan yavrusudur. Cocuk gelisimi biitiinseldir ve cocugun bilissel, dilsel, fiziksel,
duyusal-davranigsal, sosyal gelisimindeki 6rnekleri tahmin etmeyi ve tanimay1 amaglar
(Ugus, 2009). Cocugun gelisiminde icinde yasadigi toplumun ozellikleri, bliytidiigii
cevre, yetistigi kiiltiir de onemli derecede etkilidir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglari, hem
biyolojik hem de psikolojik bakimdan i¢inde bulundugu ortamdan etkilenecek ve bu

ihtiyaclarin karsilanmasinda da bu ortamlarin etkisi goriilecektir.

Cocuk ve diinyasi, hem kendi kiiltiirel ve 6zel toplumsal kosullart hem de onu ¢ocuk
yapan 6zel varolus sekli bir arada ele alinarak anlagilabilir (Oktem, 2012). Tan (1989)
da cocukluk kavraminin, farkli toplumlarda, tarihin farkli evrelerinde hatta ayni

toplumun farkli kesimlerinde degisik anlamlar tasidigini dolayisiyla g¢ocukluk
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kavraminin toplumsal bir kavram olup diger toplumsal kavramlar gibi norm ve
degerlerden etkilendigini belirtmistir. Cocukluk kavraminin ve anlayisinin g¢aglarla
birlikte degisim gosterdigi ve gelistigi buradan anlagilmaktadir. Onur’a (2001) gore ise
giinimiizdeki cocuk anlayisi, yaratici, katilimci, haklarini bilen ve koruyan, siirekli

degisen, ¢evresini de degistiren bir anlayisa dogru ilerlemektedir.

Cocukluk ruhen ve bedenen insanin en gii¢siiz ve en Ozel donemidir. Geleneksel
kiltiirlerde boyle bir donemin hizla gegistirilmesi gerektigi veya yok kabul edildigi
gorilmektedir. Ciinkii bu toplumlarda énemli olan yetigkinliktir. Yagsamini kas giiciine
dayandiran toplumlarin, ¢ocukluk donemini ve bu donemin uzun egitim siirecini
onemsemeyecegi agiktir. Ancak modernlesmeye bagli olarak ortaya ¢ikan toplumsal is
boliimii, egitim yoluyla elde edilebilecek bilgi ve beceriye ihtiya¢c dogurmustur. Bu
toplumsal ihtiyaca cevap verebilecek niteligiyle de 6zel bir donem olarak c¢ocukluk
ortaya c¢ikmistir. Cocuklugu ortaya cikaran toplumsal kosullar kadar, zihinsel ve
kiiltiirel evrim de Onemlidir (Dogan, 2000). Bu nedenle ¢ocuk kavraminin ortaya
cikisinda ve tarihsel gelisiminde toplumlarin ¢ocuga verdigi deger ve onem etkili

olmustur.

2.2. Cocuk ve Cocukluk Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Cocuklugun tarihi, insanlhigin tarihi ile 6zdestir ve insanligin tarihi bir bakima ¢ocuk ve
cocuklugun tarihidir. Ancak toplumsal anlamda ¢ocuk ve ¢ocukluk kavraminin 6zel ve
kendine 6zgii bir donem olarak belirlenmesi daha ge¢ olmustur. Tarihte ¢ocuk, homojen
bir olgu degildir. Farkli kiiltiirlere, degisik uygarliklara ve felsefe, uygulama ve ele
alinig bigimlerine gore degisir. Cocukluk, tek ve evrensel kiiltiire indirgenemez ¢ilinkii
toplumlar kendi kiiltiir ve degerlerine gore g¢ocugun konumunu niteleyen farkliliklar

yaratmislardir (Dogan, 2000).

Akyiiz (2018) de ¢ocuklugun sosyo-kiiltiirel bir kavram oldugunu belirterek toplumlarin
norm ve degerlerine gore sekillendigini belirtmistir. Cocukluk i¢inde yasanilan
toplumun kiiltiirel yapisina gore tasarlanarak sekillenmis ve tarih boyunca cocuga
yaklasim toplumlarin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarinin 6zelliklerine gore

degismistir (Alver, 2004). Bu baglamda ¢ocuk kavraminin gegmisten giiniimiize tarihsel
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gelisimini, insan uygarliginin ve toplumlarin tarihsel gelisimine gore incelemekte fayda

vardir.

2.2.1. Eski Toplumlarda Cocuk ve Cocukluk

Eski toplumlarda insanlar, ¢ocuklugu yasamin farkli bir dénemi olarak gérmemis ve ilk
18 yilin belirleyici oldugunu, daha sonraki gelisimin ve isleyisin temelini olusturdugunu
diistinmemislerdir (Gander ve Gandiner, 2007). Eski ¢caglarda ¢ocugun kaderi annesinin
kaderine siki sikiya bagliydi ve her ikisi de toplumda kdlelerden biraz daha iyi durumda
kabul ediliyorlardi (Celik, 2005). Eski caglarda ¢ocuk; sagligi, mutlulugu, gelecegi
onemsenen ve ilgilenilen bir varlik degildi. Hatta toplumun bir {iyesi olarak bile kabul
edilmiyordu. Cocuk, anne baba i¢in vakit alan bir ugras1 olarak goriiliiyordu (Dogan,

2000).

flkel toplumlarda ¢ocuga, ekonomik yarar saglayan bir varlik olarak bakildig1 ve bu
donemde hem anne hem de g¢ocugun mal olarak alinip satildigi, dovistirildiigii ve
kurban edildigi soylenmektedir (Ates, 2015). Eski toplumlar ¢ocuklarini somiirerek,
ezerek, acitmadan calistirarak, kirbaclayarak yetistirmisler; ise yaramaz olunca evden
atmiglar ya da oldiirmiislerdir. Cocugun ancak anne babaya yaradigi ol¢iide degeri
olmustur (Ugus, 2009). Tiim bu anlatilanlardan hareketle eski toplumlarda ¢ocuklarin
her iste kullanilmak {izere yetistirilen bir is¢i, gerekli durumlarda bir esya gibi
satilabilen veya degistirilebilen bir mal, yetistirilmesi i¢in 6zel bir ¢aba gerektirmeyen,

bazen ayak bag1 veya fazlalik olarak goriilen bir canli olarak kabul edildigi sdylenebilir.

2.2.2. Antik Donemde (Yunan Toplumunda) Cocuk ve Cocukluk

Antik donemdeki toplumlarin ¢ocuk ve ¢ocukluga bakis acisina dair bu giine kadar pek
fazla bilgiye erisilememistir. Postman’a (1995) gore, Antik Yunan’da 6zel bir yas
kategorisi olarak ¢ocuklara ilgi gosterilmis; ancak ¢ocuklar1 ve gengleri ifade etmek i¢in

belirli sdzciikler kullanilmamustir (Akt. Alver, 2004, s. 131).

Eski Yunanlilarin ¢ocuk ve ¢ocukluga ait kullandiklar1 sdzciikler belirsiz oldugu icin bu
topluma ait kesin bir cocukluk kavrami bulmak da ¢ok miimkiin degildir (Akyiiz, 2018;
Kilbag, 2000). Ancak eski Yunanlilarin ¢cocuk ve geng i¢in kullandiklari terimler bu

cagin bebeklik ve yaglilik arasinda kalan hemen her c¢ag1 icerdigi anlamina gelmektedir.
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Dogan (2000) ise Antik Yunan’da kiz ve erkek cocuk ayrimi oldugunu, erkek ¢ocuklar
icin haklar olusturulurken kiz ¢ocuklarin bu haklardan yoksun oldugunun goézlendigini

belirtmistir.

Yunan medeniyeti ve Atina ayn1 zamanda felsefenin baskenti olarak kabul edilir. Eski
Yunanlilardaki diisiinmeye, 6grenmeye verilen énem ve felsefi bakis agisinin; kisinin
kendini egitmesi gerekliligine ve dolayisiyla cocuklarin da egitilmesi gerektigine iliskin

bir anlayisi ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

Bu dénemde ¢ocuk iizerinde en ¢ok s6z hakkina sahip olan kisi babaydi. Hatta ¢ocugun
yasami ile ilgili kararlar babanin goriislerine bagliydi. Donemin filozoflarindan
Aristo’ya gore cocukluk insan yasaminda bir felaket donemidir; ¢ocuk aklini
kullanamadigi i¢in hi¢bir zaman erdeme ulasamaz. Bu nedenle ¢cocuk baba kontroliinde
olmalidir; sakat diinyaya gelen veya zayif, giicsiiz ve ¢elimsiz olan ¢ocuklarin egitimi
icin ¢aba sarf edilmemelidir. Hatta bu ¢ocuklarin hayati gerekirse sonlandirilabilir. Yine
donemin filozoflardan Socrates, erkek cocuklarini kiz ¢ocuklardan daha {istiin kabul
ettigi icin sadece erkek cocuklara felsefe dersi vermeyi uygun goérmiistiir. Platon’a gore
ise erkek ¢ocuklar kizlardan daha miikemmel bigimde yaratilmistir ve erkeklerin gorevi
devleti yonetmek, kizlarin gorevi ise evi idare etmektir. Platon’a gore; itaat etmeyen

cocuk sopa ile korkutulabilir (Kaya, 2011; Dogan, 2000; Kilbas, 2000).

Eski Yunanda c¢ocuk ve cocukluk ¢agi tanimi ile ilgili net ifadeler bulunmamakla
birlikte, ¢ocuk egitimine énem verdikleri ancak bunun yaninda ¢ocuklarin dldiiriilmesi
ile 1ilgili koruyucu kararlar almadiklari sdylenebilir. Doneme hakim olan felsefi
diisiinme ve kisinin kendini gelistirmesi gelenegi, sonraki yillarda ¢gocuklarin egitimi ve

gelisimi i¢in de ornek ve yol gdsterici olmustur.

2.2.3. Eski Roma Doneminde Cocuk ve Cocukluk

Eski Roma’da baba, adeta bir kral gibi kabul edilirdi. Erkek cocuklar daha degerli
goriiliirdii, anne ve kiz ¢ocuklar ikinci plandaydi. Babanin ¢ocuklar {izerinde sinirsiz
haklar1 bulunuyordu. Baba, ¢ocugun kazancinin da sahibiydi ve ¢ocugunu o6ldiirebilir,
satabilir, evden atabilir, terk edebilirdi. Baba oldiigiinde ya da g¢ocugu serbest

biraktiginda; babanin cocuk iizerindeki hakimiyeti son buluyordu. Zamanla babanin
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cocuklar tizerindeki bu hakimiyeti kisitlandirilsa da babaya itaat etme kiiltiirii 6nemliydi

(Dogan, 2000).

Hem eski Yunan hem de eski Roma doneminde cocuga bakis acgisi birbirine
benzemektedir. ki toplumun da gocugu degerli gérmedigi ve ailenin bir mali olarak
kabul ettigi sdylenebilir. Iki toplumda da erkek ¢ocugun daha onemli oldugu, kiz

cocuklariin 6nemsenmedigi de goriilmektedir.

2.2.4. islamiyet Oncesi ve Sonrasi Cocuk ve Cocukluk

Eski Roma déneminde oldugu gibi Islamiyet éncesi Araplarm hayatinda da aile reisinin
cocuklar tizerinde hakimiyeti oldugu kabul ediliyordu. Arap aile reisleri de ¢ocuklarini
oldiirebilir, 6zellikle kiz ¢cocuklarini satabilir, evden atabilirdi. Ancak Islamiyetin gelisi
ile birlikte cocuklara daha hosgoriili bakildigr goriilmektedir (Celik, 2005;
Pelendecioglu ve Bulut, 2009).

Islamiyetten onceki Tiirk toplumlarinda gocuklar dnemsenir, ¢ocugu olmayan aileler
hos karsilanmaz ve hor goriiliirdii. Cocuklarin egitimine 6nem verilirdi hatta erkek
cocuklarmmin o zamanki yasamin gerekliliklerine gore egitilmesi Ozellikle istenirdi

(Ar1 ve Karatepe, 2010; Aksoy, 2011).

Islamiyetten 6nceki Tiirk toplumlarinda gdgebe hayat tarzi oldugundan bu toplumlarda
da ¢ocukluk hizla gecirilmesi gereken bir donem olarak goriilmiistiir. Clinkii ¢ocuklarin,
bir an once giiclenip 0 zamanin yasam sartlarina uyum saglamalar1 gerektigi goriisii
yaygindi. Eski Tiirklere ait destan, masal ve Oykiilerde de ¢ocuklarin ¢ok kisa siirede
olgunlasip devleti adina savasmaya ve korumaya iligkin gorevler aldigina dair
betimlemeler bulunmaktadir. Bu eserlerde genellikle erkek cocuklardan ve onlarin

gelisimi ve kahramanliklarindan bahsedilmektedir (Dogan, 2000).

Islamiyetten sonra ise Tiirk toplumlarinda cocuga verilen onem ve deger yerini
korumakla birlikte, ¢ocuklarin aileyi devam ettirecek temel unsur oldugu ve hayatin
onun etrafinda olustugu diislincesi yayginlasmaya baslamistir (Aksoy, 2011).
Islamiyetten sonra ¢ocugun egitimine verilen &nemin arttigi; ilk e@itiminin evde
ebeveynleri tarafindan verildigi, dort yasindan itibaren ise okula gonderildigi, ilk yedi

yasta masumiyetlerinin one ¢iktig1 ve her tiirlii kotii muameleden korunmalar1 gerektigi,
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onlara deger verilerek olumlu iligski kurulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Ay, 1991;

Ozdemir, 2002; Saglam, 2002).

Islamiyet déneminde yetisen diisiiniitler de ¢ocuklarin egitimi ve gelisimi ile ilgili
fikirler one slirmiislerdir. Bu disiinlirlerden Farabi; onuncu ylizyillda g¢ocuklardaki
bireysel farkliliklardan bahsedip zihinsel egitimin Onemini vurgulayarak gelisimde
dengeye isaret etmistir. Ibni Sina ise ¢ocukta beden ve ruh sagligma dikkat cekmis,
onlara ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda yaklasilmasi ve sevgilerinin kazanilmasi
gerektigini belirtmistir. Gazali ise ¢ocukta davranis egitiminde pekistirmeyi ve ¢ocuk

acisindan oyunun 6nemini vurgulamistir (Yavuzer, 2003, ss. 17-20).

Islamiyet doneminde erkek ¢ocuklarin egitilmesi ve zamanin yasam sartlarina alismasi
ozellikle onemli iken, kiz ¢ocuklarin egitilmesinden de anneler sorumlu tutulmustur.
Islamiyet sonrasi eserlerden olan Kutadgu Bilig’de kiz ¢cocuklarindan ve annelerinden
dogrudan bahsedilirken; islamiyet donemi eserlerinden olan Dede Korkut
Hikayeleri’nde ise aile kavrami ve ¢ocuklarla ilgili 6giit verici hikayeler bulunmaktadir.
Islamiyet sonras1 Tiirklerin en giiclii oldugu zamanlarda yazilan Divan-1 Liigat’it
Tiirk’te ise ilk kez g¢ocuk tanimi yapilarak cocuga her seyin en kiicligi anlami

verilmigtir (Dogan, 2000, ss. 4-43).

Hz. Muhammed’in cocuklara bakis agis1 ve onlar igin sdyledigi sozler, Islamiyet
doneminde ¢ocuga verilen degeri gostermesi agisindan ayrica dnemlidir. Kaynaklarda
cocuklugun yetigkinlikten farkli, 6zel bir biyolojik evre oldugu, dogumdan ergenlik
cagina kadar degisik evrelerden gecilerek cocukluktan ¢ikilacagi, yetiskinlige belli bir
hazirlik ve yetisme ile ulasildigi, cocugun yetistirilmesinde sorumlulugun yetiskinlere

ait oldugunu gosteren ayet ve hadisler de bulunmaktadir (Tan, 1993).

Islamiyetin ilerleyen donemlerinde Osmanli Devleti zamaninda ise degisen diinyada
bireylerin kendisinin de degismesi gerektiginin dnemi anlasilmis ve bu nedenle de
cocugun egitimine oOzellikle egilmek gerektigi ortaya cikmistir. Yine bu dénemde
cocugun, babanm hukuki denetim ve velayeti altinda; ancak egitimi konusunda daha

¢ok anne ve biiylikannenin sorumlulugu altinda oldugu belirtilmistir (Aksoy, 2011).

Islamiyet &ncesi ve sonrasi déneme genel olarak bakildiginda, Islamiyet’ten once
cocuga ilkel toplumlarda oldugu gibi bir is¢i, bir mal veya cezalandirilmasi gereken bir

canli olarak bakildig1 goriilmektedir. Ancak islam hosgorii ve anlayisi ile birlikte
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cocuklara verilen 6nem ve deger bakimindan da olumlu gelismelerin oldugu ve

cocuklarin toplumda ayr1 bir birey olarak kabul gormeye basladigi sdylenebilir.

2.2.5. Uzakdogu ve Ortadogu Kiiltiirlerinde Cocuk ve Cocukluk

Diinya’nin en eski uygarliklarindan ve ayn1 zamanda Uzakdogu kiiltiirline ait en biiyiik
iilke olan Cin’de, kiz ve erkek c¢ocuklar arasinda ayrim yapiliyordu. Ozellikle kiz
cocuklarina karst ayrimcilik s6z konusuydu. Ailelerin ¢ocuklardan en Onemli
beklentileri ¢gocuklarin kendilerine itaat etmeleriydi (Dogan, 2000). Cocukluk i¢in belli

bir siire ongoriilmiiyor ve bir an dnce yetiskin olmalar1 bekleniyordu.

Cin’de oldugu gibi Hindistan’da da erkek ve kiz g¢ocuk ayrimi yapilmaktaydi.
Hindistan’in toplum yapisin1 olusturan kast sisteminin bunda ¢ok biiyiik etkisi vardi.
Aileler kiz ¢ocugu sahibi olmaktansa erkek cocuk sahibi olmay1 daha ¢ok istiyorlardi.
Hatta bu donemde kiz ¢ocuklarinin oldiiriilmesine de rastlanmaktadir. Cocuktan, dnce

anne ve babasina sonra ise 6gretmenine itaat etmesi beklenirdi (Dogan, 2000).

Ortadogu kiiltiirlerine bakildiginda ise Ozellikle Mezopotamya’da g¢ocuga verilen
degerin de artmasina neden olan kiiltiir ve uygarlik tarihini etkileyen gelismeler dikkat
¢ekmektedir: Ticaret yapilmasi, hukuk kurallarinin olusturulma g¢abasi, yazimnin icadi,
okullarin acilmasi, kiitiiphanelesme c¢alismalarinin  artmasi, siir ve edebiyat
denemelerinin yapilmasi gibi. Eski Mezopotamya’da aileler i¢in ¢ocuk onemliydi.
Diinyaya gelen ¢ocugun cinsiyetinin erkek olmasi yoniinde bir beklenti vardi ve ¢ocuk

diinyaya geldiginde dualar edilir, kurban kesilirdi (Erkanal, 1997).

Diinya uygarhigina biiylik katkilar1 bulunan eski Misir’da ise kadinin aile i¢indeki anne
rolii daha da 6nem kazanmistir. Eski Misir’da bir ve dort yas arasindaki ¢ocuklara akilli
kiigiik denmistir. Eski Iran kiiltiiriinde ise erkek ve kiz ¢ocuk ayrimi yapilirdi ancak

cocuk ve ¢ocuk egitimine 6nem verilirdi (Dogan, 2000).

Uzakdogu ve Ortadogu Kkiiltiirinde ¢ocuk ve ¢ocukluk anlayisina genel olarak
bakildiginda, erkek ve kiz cocuklar arasinda erkek cocuklar lehine ayrim yapildigi,
cocukluk i¢in 6zel bir siire 6ngoriilmedigi ve aksine ¢ocugun bir an once gii¢ toplayip
yetigkin olmasimin beklendigi; cocugun anne ve babasina itaat etmesi gerektigi

anlayisinin 6ne c¢iktigi goriilmektedir. Ancak Mezopotamya’da ve eski Misir’da tiim
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uygarliga etki eden tarihi gelismelerin ¢ocuga verilen 6nem ve degerin artmasina da etki

ettigi kabul edilmektedir.

2.2.6. Ortacag Doneminde Cocuk ve Cocukluk

Ortacag doneminde ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramina iliskin iki tiirlii goriis bulunmaktadir.
Ilki Ortagag’da modern anlamda ¢ocuk ve cocukluk terimlerine rastlanmadigini savunan
ve ¢ocukluk tarihi alanindan ilk ¢alismalar1 yaptig1 kabul edilen Philippe Aries ve onun
gibi diislinen aragtirmacilardir. Aries “Eski Devirlerde Cocuk ve Aile Yasantisi”
kitabinda edebiyat ve resim sanatina dayanarak Ortagag’da bati toplumlarinda modern
anlamda bir ¢ocukluk kavraminin olmadigini ileri siirmektedir (Akyliz, 2018, s.95).
Aries’e gore, Ortacag’da bir bebek kundaktan ¢ikar ¢ikmaz yetiskin yasamina katilir,
ayni oyunlar1 oynar, toplumsal yasamla birlikte giyim bi¢imini de paylasirdi. Aries bu
cagda c¢ocukluk kavraminin degil, cocukluk diislincesinin, bilincinin kendisinin
olmadigint savunur. Ancak g¢ocukluk kavraminin olmamasi g¢ocuklarin sevilmedigi
anlamina da gelmemektedir. Bu ylizden ¢ocukluk kavrami ile cocuk sevgisinin birbirine
karistirilmamasi gerekmektedir (Akytiz, 2018; Geng, 2016; Kaya, 2011; Ay-Z5g, 2008;
Kilbas, 2000; Tan, 1989). Ortacag’da ¢ocuk kavrami hakkinda farkli goriislerin ortaya
¢ikmasinin, ¢ocuk ve cocukluk donemine olan bakis agisinin degiserek gelismesinden
ve c¢ocukluk doneminin Oneminin anlagilmaya baslamasindan kaynaklandig

sOylenebilir.

Ortacag’da ¢ocuk ve ¢cocukluga dair kavramlarin bulunmadigini savunan Aries’e karsin
Sharar (1997); Ortagag’da c¢ocukluk diisiincesi ve c¢ocukluk kavraminin oldugunu
sOylemektedir. Sharar, Ortacag’in ortalarindan itibaren ailelerin ¢ocuklarini hem maddi
hem de manevi olarak koruduklarini belirtmistir. Ayrica Shahar, Ortacag’daki yliksek
bebek ve cocuk 6liim oranlarinin, ¢ocuklarla duygusal bag kuramamaktan dolay: degil,
tibbi bilgi ve becerilerin sinirhiligindan kaynaklandigin1 sdylemistir. Foisil (2006)
Ortacag’da Avrupa’da yasanan ¢ocuk oliimleri nedeniyle ¢ocuklara karsi bir duyarlilik
olustugunu; Gélis (2007) ise ebeveynlerin gerceklesen bu ¢ocuk oOliimleri karsisinda
soylarint devam ettirme istegi ile yeni ¢ocuk sahibi olduklarin1 belirtmistir. Ayrica
Ortacag’daki ¢ocuga karsi ilgisiz tutumlarin; bu ¢agin pesinden gelen gelisme ve
ilerleme donemine 151k tutmus olamayacagini diisiindiigiinii de belirtmistir. (Akt. Ates,

2015).
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Aries’in gorlislerine karsilik Pollock ve Hanawalt da Ortacag’da cocuklarla ebeveynler
arasinda karsilikli ve sicak bir iligkinin oldugunu, ¢ocuklarin ¢ocuk olarak da kutlamalar
ve senliklere katildiklarimi sdylemislerdir (Akt. Erdiller-Yatmaz, Erdemir ve Erbil;
2018). Heywood (2003) ise “Baba Bana Top At” adli eserinde, Orta Cag’da
cocuklugun, ergenligin hatta yetiskinligin neredeyse i¢ ice oldugunu; ancak bunun
yetigkinlerin ¢ocuklar hakkinda hi¢bir sey bilmedigi anlamina gelmedigini belirtmistir.
Cocuklarin kiigiik yastan itibaren once evde, daha sonra disarida is yasaminda yer alarak

kademeli olarak sorumluluklarinin verildigini belirtmistir (Akt. Kuyumcu, 2014).

Genel olarak kabul goren diisiince ise Ortagag’da ¢ocuklugun 6zel bir donem olarak
goriilmemis olmasidir. Gander ve Gandiner (2007) ise Ortacag’da cocuklarin yedi
yasina, yani yetiskin diinyasina girinceye kadar bebek olarak goriildiiklerini soylemistir.
Dogan (2000) ortacagda ¢ocuklarin “cinsiyetsiz cinsler” veya “kiiciik yetiskinler” olarak
tanimlandigin1 belirtmistir. Ayrica Ortacag’da ¢ocukluk 6zel bir donem olarak kabul
edilmediginden; Almanca, Ingilizce ve Fransizca dillerinde ¢ocugu ifade eden &zel

sOzciiklere yer verilmemistir (Alver, 2004).

Ortagagin toplumsal kosullardan dolay1 ¢ocuklar, yedi-sekiz yaslarindan itibaren aileye
yardim eder, 6zellikle koyde doganlar arazi, tarla, bag, bahge ve ciftliklerinde ¢aligmaya
zorlanirlardi. Cocuklarin ailelerin is yasaminda gerekli olmasi nedeniyle Ortacag’da
cocuklugun yedi yasinda bittigi sdylenebilir. Bu ¢agda yasanan ¢ocuk dliimlerinin fazla
olmasi ve ailelerin is giiciinii arttirmak istemeleri, birden fazla ¢ocuk sahibi olma yoluna
gittiklerini diistindiirmektedir (Dogan, 2000). Buradan hareketle Ortacag’da ¢ocuklara
deger verilmedigi; onlarin bir mal, kéle veya bir miilk parcast olarak goriildiigii ve koti

davranildigini soylemek miimkiindiir.

Ortagag’da cocuklar kiigiik yetiskinler gibi goriilmiis ve kiyafetleri de yetiskin
kiyafetlerine benzeyen modeller ele alinarak hazirlanmistir (Gander ve Gandiner, 2007,
Dogan, 2000). Cocuklar biiyiikler gibi ve ailelerinin statiisiine gore giydirilmis,
yetiskinlerle giyim tarzi ayni olan ¢ocuklarin, adeta kiiglik yetiskinler olarak goriilmeleri
saglanmistir. Cocuklar yetiskinleri kiyafet, ¢aligma yasami ve hatta oyun oynarken bile
taklit etmek zorunda birakilmiglar ve bu yolla 6grenerek Ortagag boyunca yasamlarina

devam etmislerdir.
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Ortacag’da aileler arasindaki statii farklar1 ¢ocuklarin yetistirilme tarzina da yansimstir.
Koyde yasayan ailelerde hem kiz hem de erkek cocuklar ailelerine her tiirlii iste
calisarak yardim ederlerdi. Aristokrat ailelerde ise kiz ¢ocuklar kibar bir hanimefendi
olarak yetistirilmeye c¢alisilir ya da rahibe okuluna gonderilirdi. Erkek ¢ocuklarin ise
cagin gereksinimlerine de uygun olarak, savase¢i sinifta yer alabilmek i¢in sovalyelik

egitimi alirlardi (Geng, 2016).

Ortacag’da cocuk, giinahkar bir varlik olarak algilanmis; saf ve iyi olusu, onun zayiflik
ve erdemsizligine baglanmistir (Armagan ve Deniz, 2012). Hristiyanligin ortaya
cikistyla birlikte 6zellikle kimsesiz ¢ocuklar kilise tarafindan kollanmis ve ¢ocuklara

verilen deger artmaya baglamistir (Dogan, 2000).

Aries (1962), Franklin (1993) ve Postman’a (1995) gore, 16. ylizyil sonlar1 Ortagcag
donemi ¢ocuk kiiltiiriiniin temel Ozelliklerini Dogan (2000) su sekilde 6zetlemistir

(ss. 153-154):

e Ortacag’da ¢ocuk kendini dil ve davranis olarak ifade edebilecegi diizey kabul
edilen yedi-sekiz yaslarinda yetiskin yasamina girer. Yetiskinlik yasamina girerek
cocuklugun sona erdigi kabul edilir. Cocuk bu yaslardan itibaren ailede yapilan

isleri paylasir, onlarin sahip olduklar1 dil ve kiiltiire sahip olur.

e Ortagcag’da g¢ocugun bilmemesi gerekenler olarak ifade edilen veya ayip ve
sakincal1 gibi kavramlar yoktur. Dolayisiyla ¢ocuklar yetiskin yasaminin
mahremiyetine son derece yakin olabilmektedir. Yetigkinlerin oyun, eglence ve

masal diinyalar1 da ¢cocuklarin yabanci olmadiklari bir ilgi ve aligkanlik kiilttirtidiir.

e Ortacag’in gegerli dilleri olan Fransizca, Ingilizce ve Almanca’da cocugu ifade eden
0zel kelimeler yoktur. Clinkii ¢ocukluk 6zel bir donem olarak kabul gérmemistir.
Cocuklugu gormezden gelen Ortagag’da ¢ocuk iizerine yazilmis 6zel eserler ve

caligmalar yoktur.

e Cocuk giysilerinde yetiskin modeli esas alinir. Bu nedenle ¢ocuk giysileri tipki

yetigkinlerde oldugu gibi statii farkliliginin bir gostergesidir.

e Ortacag’da yasanan salgin hastaliklar sonucunda en ¢ok ¢ocuklar etkilenmis ve ¢ok
fazla cocuk Oliimleri gergeklesmistir. Cok cocukluluk ve anne ve babalarin

cocuklarindan esirgedikleri duygusal bagliliklarin, olast ¢cocuk 6liimleri karsisinda
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ortaya ¢ikan bastirilmig ebeveyn tutumlarinin bir 6l¢iide nedeni yaygin cocuk

oliimleri olarak goriilmektedir.

Ortagag’da yasanan veba salgini biitiin Avrupa’yi etkilemis; hem ¢ocuk hem de yetiskin
pek ¢ok oliimlere neden olmustur. Bu biiyiik veba salgin1 nedeniyle tiim niifusta biiyiik
oranda azalma meydana gelmistir. Avrupa'y1 cesitli zamanlarda saran veba salgininda
en ¢ok cocuklar Olmiig; hatta 1361 veba salginin adi "gocuklarin salgimnmi" olarak
kaynaklarda belirtilmistir (Geng, 2016). Ronciére (2006) de Ortagag’da bebek 6liim
oraninin yiiksek olmasini1 bu veba salginina baglamistir. Bu salgin nedeniyle bebekleri
terk etme, Ozellikle kiz cocuklarini istememe ve bogarak Oldiirme olaylarinin
yayginlagtigini; bebeklerin terk edilmesinin yetimhanelerin ortaya c¢ikmasina neden
oldugunu sdylemistir. Ayrica bunun sonucunda da daha fazla bebegin ailesi tarafindan

terk edildigini belirtmistir (Akt. Ates, 2015).

2.2.7. Modern Cocuk ve Cocukluk Kavraminin Ortaya Cikisi

17. yiizy1l sonlart Avrupa’da yasam sartlarinin ve toplumsal yapmin onemli 6l¢iide
degistigi ve yenilenmeye basladigi yillardir. Sanayilesme ve kentlesme ile hem yasam
sartlarinda, hem toplumsal yapida hem de bilim ve teknoloji alanlarinda yeni sartlar
olugmaya baglamistir. Tiim bu degisimler elbette toplumdaki ¢ocuk algist ve ¢ocuga

bakis agis1 iizerinde de etkili olmustur.

Eski caglardan 18. yiizy1l baslarina kadar yaklagik iki bin yi1l boyunca g¢ocuklar
onemsenmemis, eksik ve yetersiz yetiskinler olarak gériilmiislerdir. Ozellikle Ortacag
boyunca yok sayilmislardir. Boyle karanlik donemler sonrasinda ortaya ¢ikan
sanayilesme ve ronesans hareketleri ile ¢cocuk kavrami ve ¢ocuga bakis agisinda 6nemli

gelismeler de olmaya baglamstir.

Franklin (1993), 1600’1l yillardan itibaren ¢ocukluk kavraminin geliserek yedi yas ile
ergenlik arasinin kendine 0Ozgii bir donem olarak kabul edilmeye baslandigini
sOylemektedir. 17. yiizyil ile birlikte cocukluk 6zel bir donem olarak kabul edilmeye
baslamis ve bu ylizyildaki ¢ocukluk kavrami, ¢ocugun masumiyetini ve zayifligim
vurgulamistir. Aries’e (1960) gore ¢ocuklar, tathiliklari, basitlikleri ve komiklikleriyle
yetiskin i¢in bir eglence ve rahatlama kaynagi haline gelmislerdi (Akt. Franklin, 1993).
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17. ylizyilin baslarindan itibaren ise ¢ocuklar kendilerine 6zgii giysilere, oyunlara,
Oykiilere, miizige ve resimlere sahip olmaya baglamislar, yetiskinlerin diinyas1 ile
cocuklarin diinyas1 birbirinden ayrilmaya baslanmistir (Akyiiz, 2018). Bu ylizyilda
cocuklugun 6zel bir dénem oldugu ve ¢ocuklarin kiiciik yetiskinler oldugu algisindan
uzaklagilarak onlarin kendilerine 6zgli bireyler olarak kabul edilmeye baslandig:

sOylenebilir.

Cocukluk fikrinin ortaya ¢ikisi, ronesansin en biiyiik ve en insani yaklasimlarindan biri
olarak kabul edilebilir (Kilbas, 2000, s. 186). Ronesans ile birlikte toplumsal yapida
meydana gelen degisiklikler yaninda sanayilesme ile ortaya g¢ikan toplumun egitilmis
insana olan ihtiyaci, okul fikrinin olusmasina zemin hazirlamistir. Kentlesme ve
sanayilesmeyle birlikte olusan yeni toplumda bilim ve teknoloji hizli bir sekilde
gelismis, bu durum nitelikli insan giiciine ihtiyaci arttirmis ve okullarin kurulmasin

saglamistir (Franklin, 1993, s. 27).

Ariés (1960) de ¢ocukluk ile yetigkinligi birbirinden ayiran temel etkenin okul oldugunu
belirtmistir. Ariés’e gore okul sayesinde cocuk yetiskinlerden ayrilmakta ve
yetiskinlerin dikkati ¢ocuklarin isteklerine, yeteneklerine, beklentilerine ¢evrilmekteydi.
Boylece okul, cocukluk doneminin yas ¢izgilerinin belirlenmesine yardimci olmus ve
aileleri ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglar1 konusunda bilin¢lendirmeye baslamistir. Daha 6nce
i¢ ice oldugu kabul edilen cocukluk ile yetigkinligin ayrilmasi da okul sayesinde

olmustur (Akt. Franklin, 1993).

Matbaanin icadinin okullagsma oraninda artisa neden oldugundan hareketle cocukluk
kavrammin ortaya ¢ikisini bu kesifle iliskilendirmek miimkiindiir. Dolayisiyla
okuryazar olmanin 6nemli hale geldigi bir donemde; okuryazar olanla olmayan arasinda
bir ucurum olusacag aciktir. Postman (1994) da bu goriisten hareketle cocuk ve yetiskin
arasinda bilgi ve beceri agisindan fark olustugunu; bu nedenle cocuk ve yetiskin
diinyalarinin kesin olarak birbirinden ayrildigini belirtmistir (Akt. Ay-Z6g, 2008;
Erdiller-Yatmaz vd., 2018).

Alver (2004) de ¢ocukluk fikrinin ronesans ile dogdugunu belirtmis ve bu gelismeler ile
bat1 lilkelerinde toplumsal yapidaki degisikliklerin, matbaanin bulunmasinin, sanayi

devriminin yasanmasinin, sehirlesmenin ve okumanin yayginlasmasinin, biiyiik aile
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yapisinin yerini ¢ekirdek aile yapisina birakmasinin ve degisen aile-¢ocuk iligkilerinin

tiimiiniin ¢ocuklugun gelisimi tizerinde etkisi oldugunu séylemistir.

17. yluzyilin “cocuk” ve “cocukluk” konusunda yol actifi degisimlerde siyasal ve
toplumsal degisimler kadar dénemin aydimnlarmin da etkisi olmustur. Ozellikle 18.
yiizyll distintirleri John Locke ve Jean Jacques Rousseau’nun bu anlamda etkisi
bliytiktiir (Dogan, 2000, ss. 158-159). Locke, ¢ocugun zihninin bos bir levha oldugunu
ve istendigi bi¢ime sokulabilecegini dile getirmistir. Cocuga ait olan bu bos levhanin
doldurulmasindan ise anne babalar ve 6gretmenler sorumludur. Rousseau’ya gore ise
cocukluk ayr1 bir 6nem ve duyarlilik gerektiren donemdir. Ciinkii ¢ocuklar yetiskinden
farkli, 6zgiin ve degerli psikolojik Ozellikler tasimaktadir (Dogan, 2000; Tan, 1993).
Akytiz (2018) de bu filozoflarin ¢ocukluk ve cocuk egitimi ile ilgili yeni goriisler ileri
stirdiiklerini; boylece kendine 6zgii ve gittik¢ce gelisen bir ¢cocukluk anlayisinin ortaya
ciktigint belirtmektedir. Ariés de “Cocukluk Tarihi” adli kitabinda 18. yiizyilin
ortalarma gelindiginde ¢ocugun artik kiiciik bir yetiskin olarak goriilmedigini,
yetiskinligin zitt1 bir anlam icerdigini ve ¢ocuklugun, 6zel ve duyarli bir asama olarak

algilandigini1 vurgulamaktadir (Spring, 2010, s. 94; Sennett, 2010, s. 130)

19. yiizyilda ¢ocuk ailenin odak noktasi haline gelmisti. Aileler i¢in ¢ocuk her tiirden
yatinrmin (ekonomik, egitsel, varolussal) yapilacagi, egitiminin gelismesi konusunda
caba gosterilmesi gereken énemli bir varlikti. Onceki zamanlara gére meydana gelen bu
degisimde sanayilesmenin, orta sinifin genislemesinin, kentlesmenin, bos zamanlarin
artmasinin, aile yapisinin degismesinin, ¢cocuga yonelik sosyal politika uygulamalarinin
baglamasmin roliiniin etkili oldugu kabul edilmektedir (Kaya, 2011; Karaman-

Kepenekgi ve Baydik, 2009; Kilbas, 2000).

Ronesans ile ortaya ¢ikan kiiltlirel ve toplumsal degisim 19. yiizyilda da silirmiis ve
cocuklarin yetiskinlerden farkli oldugu anlayis1 iyice belirginlesmistir. 20. yiizyilda ise
cocuk, en onemli insan kaynagi olarak degerlendirilmeye baslanmistir. Bu ylizyil ¢cocuk
arastirmalarina 6nem verilmesi, ¢ocuklart incelemek, onlarin gelisimleri hakkinda bilgi
sahibi olmak ve cocugun daha iyi yasamasina yonelik diislincelerin ortaya c¢ikarak
gelismeye baslamasi nedeniyle “cocuk yiizyil” olarak kabul edilmistir (Akytiz, 2018;
Khoury-Kassabri ve Ben-Arieh, 2009). 20. yiizyilda ¢ocuklarin daha iyi sartlarda
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yasayabilmesi ve fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimlerini saglikli bir sekilde

siirdlirebilmeleri konusuna verilen 6nem ve dikkat artmistir.

Yasanan toplumsal gelismelerle birlikte yasam tarzlarindaki degisiklikler, aliskanlik,
istek ve ihtiyaglarin da bu degisikliklere gore diizenlenmesini gerektirmistir. Bu
anlamda toplumda is giicli ve insanin yarar1 konusunda da yenilikler olmustur. Cocugun
bir is giicii olarak goriilmesinden vazgecilmis, ihtiyaglarina yonelik olarak egitilmesi
gereken o6zel varliklar oldugu anlayis1 zamanla yayginlasmistir. Cocuga verilen 6nem ve
degerin artmasi ve ¢ocugun gelisimine dikkat edilmesi ile birlikte ¢ocuklarin gelecek
icin hazirlanmast da 6nem kazanmistir. Cocuklarin toplumlarin gelecegi oldugu ve bu
anlamda refah i¢inde ve ihtiyaclara yonelik gelisimleri igin her tiirlii gereksinimlerinin
saglanmasi konusunda diislinceler yayginlagsmistir. Yasanan tiim bu gelismeler 15181inda
cocuklarn kiiciik yetiskinler degil, kendilerine 6zgii bireyler olduklar1 ve ihtiyaglarina
yonelik olarak saglikli sekilde gelisimlerini tamamlamalari konusuna dikkat edilmesi

gerektigi algisi toplumda olugmaya baslamistir.

2.2.8. 21. Yiizyillda Cocuk ve Cocukluk Kavram

[k ¢aglardan giiniimiize kadar ¢cocuga verilen 6nem ve deger agisindan ¢aglar boyunca
onemli bir yol kat edildigi acik¢a goriilmektedir. Cocuklarin ve ¢ocuklugun degeri bu
uzun zamanda olumlu anlamda geligsmeler kaydetmistir. Bu gelismeler i¢inde ¢cocuklarin
yetiskinlerden farkli olarak gereksinimleri oldugunun farkina varilmasi son derece
onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar; davranmislari, duygu, disiinceleri ve gelisim 06zellikleri
bakimindan yetiskinlerden farkli, degisime, gelisime ve yenilenmeye acik, kendilerine
0zgii varliklardir (Kogak 2001). Cocugun bagimsiz bir birey olarak kabul edilmesi ve
sahip oldugu gelisim Ozellikleri ile birlikte sosyal, psikolojik ve ahlaki ydnden

desteklenmesi yetigkinlige hazirlanmasinda 6nemli goriilmektedir.

Cocugun ylizyili olarak kabul edilen 20. ylizyildan sonra 21. yiizyilda da ¢ocugun
onemi ve degeri toplumun tiim kesimlerinde anlasilmaya baslamistir. Cocugun gelisimi,
kisiliginin olgunlasmasi, her alandaki ihtiya¢ ve gereksinimleri ile davranig 6zellikleri
bilimsel olarak incelenmeye devam etmistir. Gliniimiizde ¢ocuk, toplumun geleceginde

yer alacak en 6nemli insan kaynagi olarak kabul edilmektedir.



29

Franklin’e (1993) gore modern ¢ocukluk anlayisi; dnceki ylizyillardan kalma ¢ocuklarin
masumiyeti, zayiflig1 ve yetiskinlere bagimlilig1 yerine; ¢alisma, cinsellik ve politika
diinyasindan ¢ikarilmasini vurgular. 21. yiizyilda artik ¢ocuklukla yetiskinlik arasindaki
ayrim kapanmakta, ¢ocukluk ve yetiskinlik yeniden birlesmektedir. Cocuklarin giyim
kusamindan, sosyal iligkilerine, duygusal gelisimlerine kadar farklilik kalmamaktadir
(Karc1, 2016). Oysa cocuk yiizyillar oncesinde oldugu gibi giinlimiizde de 6zel ve
kendine 6zgii 6zellikleri olan, gelismeye ve yeniliklere acik, degerli bir varliktir ve her

durum ve sartta bu goz 6nilinde bulundurularak davranilmalidir.

Cocuk, soru soran, gozlem yapip anlamlandirmaya ¢alisan essiz bir varliktir. Cocuk,
bilgiye a¢ ve acik bir bilim adami gibidir. Ogrenmeye giidiilenmistir. Yasamdan yana
bir giizellikten bahsedildigi yerde; cocukluga dair bir iz mutlaka vardir (Yapict ve
Yapici, 2004). Cocuklarin yetistirilmesi ve toplumda séz sahibi olmasi ve c¢ocuga
verilen deger, ¢cagimizda iilkelerin gelismislik gostergesi olarak da kabul edilmektedir.
Tintor (2013), toplumdaki konumuna bagli olarak ¢ocuklarin, 6zel bir yaklagimla sosyal
bir grup seklinde algilanmasi gerektigini sdylemektedir. Dolayisiyla cocukluk
yasantilar1 ve toplumdaki ¢ocuk kabulii, gelismislige giden yolda 6nemli bir basamak

olarak kabul edilebilir.

Cocuklarin sorumluluk sahibi, bilingli ve nitelikli bireyler olarak yetistirilmeleri
toplumun hem bugiinii hem de gelecegi i¢in Onemlidir. Masum, duyarli, bagimli,
merakli, canli ve umut dolu bir varlik olan ¢ocuk, bu donemini nese ve huzur icinde
yeni seyler 0grenerek ve geliserek gecirirse hem kendisi mutlu olur, hem de toplumun
mutluluguna ve refahina katkida bulunur (Akyiiz, 2018). Ulkelerin ¢ocuk degeri ve
cocuklarin en iyi sartlarda yasamasina verdikleri 6nem, o tilkelerin toplum yapisinda da
onemli degisikliklere neden olacaktir. Hareket (2015) cocuk kavramina ve cocukluk
donemine gosterilen degerin, o toplumun gelecegine yonelik fikir verecegini; bu
degerleri dikkate alan iilkelerin de ¢ocuklarina ve onlarin haklarina gereken ilgi ve

onemi gosteren politikalar gelistirecegini belirtmektedir.

Cocuklarin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik olarak ihtiyaglarmin yeterli derecede
karsilanmasi, topluma etkin katilimlarimin saglanmasi igin gereklidir. Cocuklarin
gelisimleri i¢in bu ihtiyaglarinin karsilanmasini ve onlarin korunmasini saglayan, onlar

icin 1ylye ve gilizele ulasilmasini giivence altina alan haklar1 bulunmaktadir.
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2.3. Cocuk Haklari: Kavram, Kapsam ve Tarihsel Siirec

Cocuk haklari, diinyadaki tiim ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu; yasama, korunma,
gelisim ve katilim gibi haklarinin hepsini birlikte tanimlamakta kullanilan evrensel
kavramdir. Cocuk haklari, Birlesmis Milletler tarafindan 20 Kasim 1959'da diinya
cocuklarinin yagam kalitesini hak ettikleri diizeye ¢ikarmak amaciyla 54 madde olarak

yayinlanan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin tiim ¢ocuklara verdigi yetki ve kazanglardir.

Cocuk haklari, cocugun insan olmasi, bakima ve 6zene gereksinim duymasi nedeniyle
dogustan sahip oldugu haklarin tiimiidiir (Akyiiz, 2001). Bu haklar, ¢cocugun hem insan
olmasindan, hem de bakima ve korunmaya muhtag olmasindan kaynaklanir ve bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimleri i¢in hukuk kurallar1 ile korunur (Karaman-
Kepenekei, 2003). Bu haklar tiim cocuklar icin ortak iyiyi olustururken ¢ocugun bir
birey olarak temel haklarmi ve Odevlerini bilmesinde, kendisiyle ilgili konularda

dogrudan rol almasin1 amaglamaktadir (Ugus ve Sahin, 2012).

Cilga (2001) ¢ocuk haklarini, cocugun insan olmasi, ayn1 zamanda da bakima ve 6zene
gereksinim duymast nedeniyle dogustan sahip oldugu haklarin tiimii olarak
tanimlamistir. Cocuk haklari, diinya {lizerindeki tiim ¢ocuklarin dogustan sahip oldugu
yasama, saglik, barinma, egitim, fiziksel, psikolojik ya da cinsel sOmiiriiye karsi

korunma gibi haklarin hepsini i¢ine alir.

Cocuk haklari, cocuklarin 6zel durumlarini dikkate alarak bir takim yiikiimliiliikk ve
sorumluluklart iceren haklardir (Aktiirk, 2006). Baska bir ifadeyle ¢ocuk haklari, biitlin
cocuklara dogustan taninmasi gereken; onu 1yi ve giizel olana ulastiracak olan imkanlar
biitiintidiir. Cocuk haklari, g¢ocuklar1 zarar gérmekten ve istismardan korumayz;
duygusal olarak saglikli yetismeleri i¢in sans vermeyi; saglik, barinma ve egitim gibi
temel ihtiyacglarini saglamay1 ongdren haklar olarak tanimlanabilir (Nelken, 1993, s.

316’dan Akt. Erbay, 2013, s. 16).

Cocuklarin zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve ahlaki gelisimleriyle ilgili 6nlemlerin
alinmasi, ¢ocuk haklar1 ile yakindan iligkilidir (Kaya, 2011). Ayrica birey olarak
cocugun hem temel hak ve Ozgiirliikklerden hem de sosyal ve ekonomik haklardan
yararlandirilmasi, ¢ocuk politikalarinin gelistirilmesine ve uygulanmasina yol gosterici
olacaktir. Cocuk haklari, insan haklarinin temelidir ve ancak bu haklarin gézetilmesi ile

yetiskinlere 6zgii diger biitlin haklar kullanilabilecektir. Cocugun bedensel ve ruhsal
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sagligin1 koruyarak onu iilkenin gelecegi olarak yetistirmek biiyiilk 6zen ve duyarlilik

istemektedir (Yal¢in, Bay ve Ekmekg¢ioglu, 2008).

Cocuklarin, yasamlarini refah icinde devam ettirebilmesi i¢in hayati 6neme sahip olan
haklarin1 almalar1; oldukga uzun bir zamanda gergeklesmistir. insanligin ortaya cikisiyla
birlikte hak kavraminin kullanilisi, insanligin tarihi ile ¢ocukluk tarihinin birlikte
tutulusu ve dolayisiyla toplumda meydana gelen degisimler ¢ocuk haklarin ortaya

¢ikisini etkilemistir.

2.3.1. Cocuk Haklar1 Kavramimin Ortaya Cikis1 ve Gelisimi

Cocuk haklarinin tarihgesi, temel olarak ¢ocugun diinya iizerindeki hak ettigi degerini
ve yasaminin her alanindaki miicadelesini kazanmasi olarak agiklanabilir. Ancak
cocugun bu miicadelesi uzun yillar siirmiis ve kolay olmamistir. Serozan (2005) da
cocuk haklarmin tarihini, ¢ocugun; tizerinde serbestce tasarruf edilebilir, baskasina
devir ve terk edilebilir, hatta 6ldirtilebilir bir nesne olmaktan ¢ikarilip, haklara ehil ve

kisilik sahibi bir 6zneye doniistiiriilmesinin seriiveni olarak 6zetlemistir.

Eski caglarda cocuk 6zel bir birey olarak goriilmiiyor, ailesine yiik ve masraf kaynagi
olarak kabul ediliyordu. Ayrica g¢ocuk haklara iliskin kavramlar ve degerler
bulunmuyordu. Ilkel toplumlarda gocuga, ekonomik yarar saglayan bir varlik olarak
bakilir ve ailesinin ¢ok kullanisli bir mali olarak kabul edilirdi (Akyiiz, 2001).
O donemde ¢ocuklar siirekli ilgilenilen ve dnemsenen bireyler degillerdi. Eski ¢aglarda
cocuklar tizerinde ozellikle babalar her tiirlii hakka sahipti (Celik, 2005). Daha 6nce de
bahsedildigi tizere eski zamanlarda ¢ocuk hem toplumda hem de ailede hak etmedigi bir

konumdaydi.

Toplum hayatindan etkilenen ve insanlarin kendi ¢ikarlar1 ile yasanan siyasi
hesaplagmalar arasinda kalan ¢ocuklarin biiyiik zararlar gordiigli sdylenebilir. Yasanan
gelismeler ve degisimlerle birlikte toplumda cocuklarin 6zel varliklar olduklari,
korunmast ve gelistirilmesi i¢in ¢aba i¢inde olunmasi goriisii yayginlagmaya
baslamistir.

Ozellikle bat1 diinyasinda yayilmaya baslayan hiimanistik diisiinceler ve Fransiz Ihtilali,

cocuklarin kendilerine 6zgili haklara sahip olabilecegi fikrini uyandiran gelismelerdir

(Dirican, 2018). Ortagag’da ortaya ¢ikmaya baslayan ¢cocugun ayr1 bir birey oldugu ve
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refahinin saglanmas1 gerektigi diisiincesi, donemin aydinlarinin diislinceleriyle de

desteklenmistir.

15. yiizyll sonlarinda Ispanyol filozof Juan Luis Vives, cocuklarin korunmasi
gerektigini; 18. yiizyilin sonlarinda da Isvigreli egitimci Johann Heinrich Pestalozzi
fakir cocuklarin sefaleti ve egitimsizlikleri sorununu dile getirmislerse de bunlar
hukuksal temellerden ¢ok egitimin ilkeleri niteliginde olmustur. Ozellikle kimsesiz ve
yoksul cocuklarin korunmasi konusunda biiyiikk caba sarf eden Isvigreli egitimci
Pestalozzi'den sonra bati toplumlari bu konuda sorumluluk almaya baslamislardir
(Akyiiz, 2018). Cocuga bakis agisindaki bu degisim 19. yiizyilda da slirmiis ve ¢ocugun
yetiskinlikten farkli oldugu anlayisi toplumda netlesmistir. Boylece ¢ocuklar her tiirli
olumsuzluklardan korunmaya galisilmis, ¢ocuklar icin saglik, refah ve egitimle ilgili
Oonlemler alinmaya baslanmistir (Washington, 2010, s. 24). Tim bu gelismelerin
sonrasinda ise ¢ocuk ve ¢ocukluk ile ilgili diisiinceler daha olumlu yonde ilerlemeye

baslamistir.

Cocuklarin hak sahibi bireyler olduklari, bu haklarinin uluslar arasi hukuk ile korunmasi
gerektigi diisiincesi ilk defa 1900’lii yillarin basinda ortaya atilmistir. Cocuklarin
korunmasina iligkin bir 6rgiitiin kurulmasi diisiincesini uluslararasi alanda ilk kez 1894
yilinda Jules de Jeune dile getirmistir (Miftii, 2011; Akyiiz, 2001). Cocuklarin
korunmasi amaciyla Paris’te 6zel bir toplant1 yapilmis olup ¢ocuk haklarinit korumaya
yonelik ilk resmi girisgim 1912°de Isvigre’de yapilmustir. I. Diinya Savasi’nin ¢ikmasi ile
bu ¢aligmalar kesintiye ugramis; ancak 1921 yilina gelindiginde Biiriiksel’de bir kongre
toplanarak “Uluslararas1 Cocuklart Koruma Birligi” kurulmustur (Akyiliz, 2018).
Yapilan bu caligmalar kesintiye ugrasa da cocuklarin korunmasinda ve refahinin

saglanmasinda 6nemli adimlar oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin ve ¢ocuk haklarinin korunmasi diisiincesi, ¢ocuklar arasinda dil, irk, renk,
millet, dini inang¢ ve diislince gézetmeksizin, insanlarin ¢ocuklara karsi sorumlu oldugu
fikri ile baslamistir (Inan, 1968). Diinya tarihinde yasanan catigsmalar ve 20. yiizyilin
basinda meydana gelen diinya savaslari sonucunda g¢ocuklarin korunmasi gerektigi
diisiincesi zamanla ¢ok daha onemli hale gelmis ve bu konu ile ilgili uluslararasi

diizeyde ¢alismalar yapilmaya baglanmistir.
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Cocuk haklarinin tarihi gelisimine bakildiginda uluslararasi bildirgeler ve sézlesmelerle
gelisip gilic kazandig1r ve belirli bir noktaya geldigi goriilmektedir. Cocuk haklarinin
tarihi gelisiminde 6nemli olan dort belge sirasiyla sunlardir (Akytiz, 2018, Merey, 2016;
Erbay, 2013; Dogan, 2000):

e 1924 Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi

e 1959 Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi
e 1963 Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirisi

e 1989 Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi

2.3.1.1. Cenevre Cocuk Haklar: Bildirgesi (1924)

Birinci Diinya Savasi sonunda cocuklarin her tiirli ihmal, istismar ve siddetten
korunmasi sorunu diinya kamuoyunda en énemli konu haline gelmistir. Savas sonunda
Ingiltere’de ¢ocuklar1 korumak igin kurulan Cocuklar1 Koruma Fonu'nda (Save the
Children Fund) gorevli olan Eglantyne Jebb, “Cocuklari Kurtarin” g¢agris1 yaparak
cocuk haklari lizerine bir belge taslagi (Charter of the Right of the Child) hazirlamistir.
Cocuk Haklar1 Bildirisi’nin taslagini olusturan bu belge, 1920’de ¢ocuklar1 kurtarin
cagristnin  uluslararas1 alanda etkili olmasinin sonucunda Cenevre’de kurulan
“Uluslararas1 Cocuklara Yardim Birligi” tarafindan Cocuk Haklar1 Bildirgesi olarak

yaymlanmustir (Inan, 1968; Erbay, 2013; Ucus, 2013; Akyiiz, 2018).

Cocuk Haklar: Cenevre Bildirgesi, savaslarin olumsuz ortamindan kurtulmak, baris ve
huzurlu bir diinyada yasamak istegi ve amactyla kurulan Milletler Cemiyeti tarafindan,
cocuklarin korunmasi ve 6zel bireyler olduklarinin ilan edilmesi adina 26 Eyliil 1924°te

kabul etmistir. Bu bildirgenin maddeleri ise su sekildedir (Erbay, 2013, s. 25):

e (Cocuk bedenen, ruhen ve dogal bigcimde gelismesine olanak saglayan kosullar i¢inde

bulundurulmalidir.

e Acikan ¢ocuk beslenmeli, hasta ¢ocuk tedavi edilmeli, fikren geri kalmis ¢ocuk
egitilmeli, yoldan ¢ikmis c¢ocuk dogru yola getirilmeli, terk edilmis cocuk

korunmalidir.

e Herhangi bir felaket aninda yardim 6ncelikle cocuga yapilmalidir.
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e (Cocuk hayatin1 kazanabilecek duruma getirilmelidir ve her tiirlii istismara karsi

korunmalidir.

e (Cocuk, yeteneklerini hem cinslerinin hizmetine adayacak bir ruh ve diisiince i¢inde

yetistirilmelidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti adina Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan imzalanan bildirgede
cocuklarin saglikli ve giivenli bir ortamda yasamasi, bir felaket aninda Oncelik
verilmesi, her tiirlii ihmal ve istismara kars1 korunmasi ve gelisimlerinin desteklenmesi
konulara vurgu yapilmistir. Bu maddeleri imzalayan {ilkelerin temsilcileri; insanligin,
en degerli seylerini cocuklara vermeyi zorunlu goérmiis, onlar1 1k, ulus, din ve diger her
tirlii etkiden uzak olarak kabul etmislerdir (Miiftii, 2001). Bu bildirgeyi imzalayan
Mustafa Kemal Atatiirk’iin diisiincesinde de cocuklar milletin gelecegidir. Cocuklara
duydugu giiveni ve sevgiyi ifade edebilmek amacityla TBMM nin a¢ildig1 giin olan 23
Nisan giiniiniin 1924 yilinda bayram olarak kutlanmasini istemis, 1929 yilinda da bu
giinii Tlrk cocuklarina armagan etmistir. Boylece 23 Nisan giinleri 1929 yilindan
itibaren “Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami” olarak kutlanmaya baslanmigtir
(www.tbmm.gov.tr). Diinya kamuoyunda c¢ocuklara haklarini teslim etme ve onlarin
refah i¢cinde yasamalari i¢in c¢aligsmalar devam ederken iilkemizin kurucusu Mustafa
Kemal Atatiirk’iin onlara 6zel bir giin armagan etmesi; ¢ocuklara verdigi dnem ve

degeri gostermesi agisindan 6nemlidir.

Cocuklara verilen degerin ve onlarin 6zel varliklar olduklarina ve korunmasina yonelik
ifadelerin yer aldig uluslararasi ilk belge olan bildirge, 2. Diinya Savasi’nin baslamasi
ve Milletler Cemiyeti’nin gegersiz olmasi nedeniyle kagit tizerinde kalmistir (Miifti,
2001). Ancak 2. Diinya savasindan sonra Milletler Cemiyeti yerine kurulan Birlesmis
Milletler, diinya kamuoyunun dikkatini ¢ocuklara ¢gekmek ve iilkeleri etrafina toplamak
amactyla Cocuk Haklar1 Cenevre Bildirgesi’ni tekrar gézden ge¢irip diizenlemis;
cocuklarin en kiymetli varliklarimiz oldugu disiincesiyle 1948 yilinda 2. Cenevre
Cocuk Haklari Bildirisi’ni yayinlamistir. Bu bildiride yer alan ilkeler su sekilde

siralanabilir (Inan,1968):

e Cocuk, toplumun bir pargasi ve her seyden Onemlisi bir insan olarak tiim insan

haklarina sahip olmalidir.

e Cocugun, korunmaya ve saglik hizmetlerine hakk: vardir.
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e (Cocuklarin fiziksel, zihinsel ve toplumsal yonlerden ozgiir birer birey olarak

gelisimleri saglanmalidir.
e Engelli olan ¢ocuklara da egitim saglanmalidir.
e Tiim c¢ocuklar, egitim ve gelisim yoniinden esit haklara, olanaklara sahip olmalidir.

e (Cocuk, her tiirlii ihmal, zuliim ve Ozellikle erken yasta ise alinmasi ile ilgili

sOmiirtiye kars1 korunmalidir.

e Her ¢ocugun sevgi ve sefkate gereksinimi vardir. Dernek ve yonetsel kuruluslar,

kimsesiz ve muhtac ¢ocuklara 6zel ilgi gostermekle yiikiimliidiir.

Cocuk haklarmin tarihi gelisiminde; Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin diinya
savaglar1 nedeniyle etkisiz kalmasindan sonra yaymlanan 2. Cenevre Cocuk Haklari
Bildirisi, tiim ¢ocuklarin haklarindan bahsetmesinin yaninda engelli cocuklarin
haklarindan da bahsetmesi acisindan dikkat ¢ekicidir. Engelli cocuklarin haklariyla ilgili
bir maddeden s6z edilmesi, yagsanan diinya savaslari ve bu savaglarda yaralanan ve sakat

kalan ¢ocuklar diistiniilerek bildirinin hazirlandiginin bir gostergesi kabul edilebilir.

2.3.1.2. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Bildirgesi (1959)

Cocuk Haklar1 Cenevre Bildirgesi ile c¢ocuklar1 koruma konusunda adimlar atan
Birlesmis Milletler, savaslardan en c¢ok c¢ocuklarin zarar gordiigii gerceginden yola
cikarak liye devletlerle ¢aligmalara baslamistir. Diinya {izerinde ¢ocuklarin daha fazla
kotiiliiklere maruz kalmamasi amaciyla Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesini

hazirlamis ve 20 Kasim 1959 tarihinde bu bildirgeyi kabul etmistir.

Bildirgede savas ortamlarinin ¢ocuklar1 fazla siddete maruz biraktigina dikkat cekilerek
cocuklarin dogum Oncesi ve sonrasinda 6zel korunma ve bakima gereksinim duyduguna
vurgu yapilmis; cocuklarin ayrim yapilmadan gelismelerini saglayacak tiim
imkanlardan faydalanmalar1 gerektigi belirtilmistir (Erbay, 2013). Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar Bildirisi’nde yer alan 10 ilke su sekildedir (Akyiiz, 1980):

1. Her cocuk, kendisinin ya da ailesinin 1rki, rengi, cinsiyeti, dini veya herhangi bir
diisiincesi, milli veya sosyal mensei, serveti, dogumu yiizinden higbir ayricalik

gozetilmeksizin istisnasiz bu bildirideki haklardan yararlanmalidir.
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Cocuk 06zel bir korunmadan yararlanmalidir. Ona 6zgiirlik ve haysiyet iginde
saglikli ve normal sekilde beden fikir ve ruh gelisimini saglayacak olanak ve
kolayliklar kanun ve diger yasalarla saglanmalidir. Kanunlar hazirlanirken ¢ocugun

cikarlar1 6nemle gz Oniinde tutulmalidir.

Cocuk dogdugu andan itibaren bir ad ve vatandaslik sahibi olmaya hak

kazanmalidir.

Cocuk sosyal giivenlikten yararlanmalidir. O, saglikli bir sekilde biiyiimek ve
gelismek hakkina sahip olmalidir. Bu amagla ¢ocuk ve anasi dogumdan 6nce ve
sonra uygun Ozel bakim ve korunmaya hak kazanmalidir. Cocugun yeterli

beslenmeye, meskene, dinlenmeye ve tibbi bakima hakki vardir.

Bedensel, fikirsel ve sosyal bakimdan 6ziirlii olan ¢ocuk, durumunun gerektirdigi

0zel tedavi, egitim ve ihtimami gormelidir.

Kisiliginin tam ve ahenkli bir tarzda gelisebilmesi i¢in ¢gocugun sevgi ve anlayisa
ihtiyact vardir. Cocuk miimkiin oldugu kadar ana babasinin ihtimam ve sorumlulugu
altinda duygusal bir baglilik, ahlaki ve maddi bir giivenlik ortam1 i¢inde biiylimek
olanagina sahip olmalidir. Kiigiik yastaki ¢ocuk 6zel durumlar disinda annesinden

ayrilmamalidir.

Cocuk hi¢ olmazsa ilkogretim diizeyinde licretsiz ve zorunlu bir egitim almaya hak
kazanmalidir. Cocuga genel kiiltlirlinii  ilerletecek yeteneklerini, kisisel
muhakemesini, ahlaki ve sosyal sorumlulugunu gelistirecek ve topluma yararli bir

iiye olmasini saglayacak esit olanaklar esasina dayanan bir egitim verilmelidir.
Cocuk her tiirlii sartlarda ilk korunan ve yardim géren olmalidir.

Cocuk ihmalin, zulmiin ve istismarin her tiiriine karsi korunmalidir. Cocuk higbir
sekilde ticaret konusu olamaz. Cocuk uygun bir yastan Once calistirllmamali,
sagligina egitimine, beden, fikir ve ahlak gelisimine engel olacak bir meslek veya

iste calismaya zorlanmamali ¢calismasina izin verilmemelidir.

Cocuk 1rk, din veya insanlar arasinda ayrilik yaratan durumlarin gerektirdigi
islemlerden korunmalidir. Cocuk enerjisini yeteneklerini hemcinslerinin hizmetine
adayacak anlayis, sabir, evrensel baris, dostluk kardeslik ruhu ve diisiincesi i¢inde

yetistirilmelidir.



37

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin, yukarida da goriildiigii gibi ¢ocuklarin
korunmasi, refah iginde yasamasi ve haklarimin belirlenmesi acisindan kendisinden
onceki belgelere nazaran gecerliligi en fazla kabul edilen ve en ayrintili hazirlanmis

belge oldugu sdylenebilir.

2.3.1.3. Tiirk Cocuk Haklar: Bildirisi (1963)

Tirk Cocuk Haklar1 Bildirisi; Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirisi’nin 1s18inda
hazirlanan altt maddeden olusan bir bildiridir. Egitim, bilim ve kiiltiir kuruluslari ile ana
oOrgiit arasinda baglant1 kurmak amaciyla TBMM tarafindan kurulan UNESCO Tiirkiye
Milli Komisyonu tarafindan 28 Haziran 1963 giinii kabul edilmistir. Tiirk Cocuk
Haklar1 Bildirisi’nde yer alan altt madde su sekildedir (Ulusavas, Sahin, Diindar ve
Ozgelik, 2006):

1. lyi bakim, iyi yetistirilme ve ¢ocuga uygun bir egitim, her yerde ilgi, sevgi ve
yardim gorme her Tiirk ¢ocugunun hakkidir.

2. 16 yasindan Once hicbir cocuk, resmi Ogreniminden alikonularak 6zel islerde
calistirllamaz; ¢ocuk, hi¢cbir sekilde somiiriilemez.

3. Her ana-baba, ¢ocugunun iyi bakimini, bilgili, becerikli ve iyi yetismesini, 7- 16 yas
arasinda ilkogrenime ve orta dereceli bir 6grenime devam etmiyorsa teknik veya
tarimsal bilgi ve beceri kazandiran isliklere, derslere ve kurslara devamla, calisip
olgunlagmasini, zamanin1 degerlendirmesini saglamakla yiikiimliidiir. Ana-babanin
yetmedigi hallerde bu 6dev, yakin akrabaya ve ilgili devlet kurumuna diiser.

4. Tlkdgrenimden sonra orta dereceli okullara veya meslek okullarinda isliklere devam
edemeyen ¢ocuklar i¢in, teknik veya tarimsal bilgi ve beceri veren isliklerin, pratik
derslerin ve kurslarin acilmasi, gerekli ara¢ ve gereclerin saglanmasi ve ¢ocuklarin
bunlardan yeterince yararlanmasinin temini idare amirlerinin, belediye, muhtarlik ve
milli egitim idarelerinin 6devidir.

5. Engelli ve uyumsuz cocuklarin iyilestirilmesi, kendilerine uygun bir meslek
kazandirilmasi ve ise yerlestirilmesi, ana-baba ile birlikte devletin ddevidir. Ustiin
yetenekli cocuklar da en genis yetisme arag¢ ve olanaklarina kavusturulmalidir.

6. Mevzuatimizdaki ¢ocuk ve korunmasi ile ilgili kanunlar, biitiin hiikiimler ilgili daire
kurum ve makamlarca geciktirilmeden uygulanmali, izlenmeli ve tamamlayici

kanunlar tez elden ¢ikarilmalidir.
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Tiirk Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nde ebeveynlerin ve devletin g¢ocugun korunup
gozetilmesine iliskin sorumluluklarindan bahsedilmektedir. Bu bildirinin  diger
bildirilerden farki Tiirk cocuklarina 06zel olarak diizenlenmis olmasidir (Ballar,
1997°den Akt. Merey, 2016). Bu yillarda Tiirk ¢cocuklarina yonelik boyle bir bildirgenin
hazirlanmasi, Tiirk toplumunda cocuga ve ¢ocugun refah icinde gelisimine verilen

Onemin bir gostergesi olarak diisiliniilebilir.

2.3.1.4. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (1989)

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nden once kabul edilen ya da yayinlanan bildiriler yaptirimi
bulunmayan genel ilkelerdir. Bu nedenle uluslararasi diizeyde ¢ok fazla yaptirim giicleri
olmadig1 sdylenebilir. Degisen ve gelisen diinya diizeninde ¢ocuklarin ve haklarinin

korunmasi i¢in uluslararasi diizeyde gegerli belgelere gereksinim ortaya ¢ikmuistir.

Diinya Cocuk Yili olarak kabul edilen 1979 yilinda Polonya, bir “Cocuk Haklar
Sézlesmesi” igin harekete gegmis ve Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Komisyonu da
bir ¢alisma grubu olusturmustur. 1948’de Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan
kabul edilen Insan Haklar1 Evrensel S6zlesmesi’nde ¢cocuklarin hak ve dzgiirliiklerinden
yeterince bahsedilmedigi i¢in, 6zel durumlart ve korunma ihtiyaglart nedeniyle onlara
0zgl ve Ozel bir belge hazirlama ¢alismalart baslatilmistir. On yil siiren c¢aligmalar
sonucunda hazirlanan bugiinkii Cocuk Haklarima Dair S6zlesme, 20 Kasim 1989°da
Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda oy birligi ile kabul edilmistir. Cocuk Haklar
Sozlesmesi, uluslar aras1 diizeyde kabul gormiis ve 193 {ilke tarafindan onaylanarak
uygulanmaya baslamistir.  Ulkemiz de bu sdzlesmeyi 27 Ocak 1995 tarihinde

onaylamustir.

Diinya kamuoyunda kabul goren ve c¢ocuklar icin en iyi koruma ve sartlarin
olusturulmasim1  hedefleyen Cocuk Haklar1 So6zlesmesi i¢in Nelson Mandela
diisiincelerini “Cocuk Haklar: Sozlesmesi, istisnasiz her ¢ocugun onurlu bir yasam ve
kendilerini gergeklestirmeleri icin haklarini saklayan aydinlik bir yasam belgesidir”
seklinde dile getirmistir (Save The Children, 2006). S6zlesme, c¢ocugun bedensel ve
zihinsel bakimdan tam erginlige ulasmamis olmasi nedeniyle dogum sonrasinda oldugu
kadar, dogum 6ncesinde de uygun yasal koruma ve giivence ihtiyacindan yola ¢ikilarak

diizenlenmistir (Gog, 2006). S6zlesme ¢ocuklarin insan haklar yasasidir.
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Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, ¢ocuklarin haklarini diizenleyen ve onlarin Magna Carta’si
olarak kabul edilebilecek; tiim diinya ¢cocuklarinin kaliteli ve ¢agdas bir yagsam siirmesi
amaciyla hazirlanmis en 6nemli uluslararasi belgedir (Miiftii, 2001; Erbay, 2003). Cilga
(1999)’ya gore sozlesme, ¢ocuklarin bilingli, her yonden nitelikli olarak yetistirilerek
insanligin mutlulugunun ve geleceginin korumasinin giivencesidir ve ayrica onlarin

yeteneklerini gelistirebilecekleri olanaklar1 ve kosullar1 tanimlar.

Cocuk Haklarina Dair s6zlesme, ¢cocukluk doneminde ¢ocuga hem ¢ocuk hem de birey
olarak haklar taniyan, ayn1 zamanda da gelecegin hiir diisiinceli, acik fikirli, yaratici,
insanhigin gelisimine katkida bulunabilecek bireyler yetistirilmesini amaclayan bir
diizenlemedir (Moroglu, 2003, s. 38’den Akt. Donmez, 2015, s. 41). Sozlesmeye gore,
18 yasin altindaki insanlar ¢ocuk olarak kabul edilirler. Cocuklar 1k, din, dil veya
yetenek farki olmadan, geldikleri aileye bakilmaksizin diisiinceleri veya soyledikleri her
ne olursa olsun bahsedilen haklara sahiptir. Bu sozlesme, tiim c¢ocuklarin haklarini
korumak ve gelistirmek icin bireylere ve devletlere ¢esitli ylikiimliiliikler getirmektedir.

Ozellikle devlet agisindan etkin bir karar ve uygulama siirecini gerektirmektedir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni imzalayarak taraf olan iilkeler ayrica ¢ocuklar:1 birer hak
arayict olarak tanimlamakta; devletleri ve aileleri ise en genis anlamiyla ¢ocuklarin

haklarin1 saglamak, korumak ve gozetmekle yiikiimli kilmaktadir (Covell, 2012, s.38).

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ii¢ kisim ve 54 maddeden olugsmaktadir. S6zlesmenin 1-41.
maddelerinin yer aldigr birinci kismi, g¢ocuklarin sahip oldugu haklar1 ve taraf
devletlerin bu haklarin gerceklestirilmesi konusundaki yiikiimliiliiklerini igerir. 42-46.
maddelerin yer aldigi ikinci kisim, c¢ocuk haklarinin korunmasi konusundaki
ilerlemeleri incelemek ve izlemek tlizere kurulacak olan “Cocuk Haklar1 Komitesi’nin
kurulusu, liye se¢imleri, calisma yer ve usullerine iliskin hiikiimleri igerir. 46-54.
maddelerin yer aldig iiglincii kisim ise sozlesmenin taraf devletlerce imzalanmasina
(46. madde), onaylanmasina (47. madde), yiiriirliige girmesine (49. madde), s6zlesmeye
katilma usullerine (50. madde), itiraz1 kayit usullerine (51.madde), s6zlesmenin yazili
feshinin usul ve sonuglarina (52.madde), sézlesmenin tevdii makamina (53.madde) ve

s0zlesmenin resmi ¢evirilerine (54.madde) iliskindir (Ek 2: Cocuk Haklar1 S6zlesmesi).

Cocuk Haklar1 Komitesi, Cocuk Haklar1 Soézlesmesi’nin birinci kisminda yer alan

haklari, medeni hak ve ozgiirliikler, aile ortam1 ve alternatif bakim, temel saglik ve
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sosyal refah, egitim, bos zamanlar1 degerlendirme ve kiiltiirel etkinlikler ve 6zel olarak
korunmasi gereken ¢ocuklar ile ilgili haklar olarak bes grupta ele almaktadir (Tanribilir,
2011, s. 74). Franklin (1993, s. 30-32) sozlesmedeki bu haklar1 koruyucu, refah, yetiskin
haklar1 ve ana-babalara kars1 haklar olmak iizere dort grupta toplarken; Inan (1995) ise
medeni, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklar olarak siralamaktadir. Fountain (1993) de
sozlesmedeki bu haklari, yasama, gelisme, korunma ve katilim haklar1 olarak ele

almistir (Akt. Ugus, 2013).

Goriildigi gibi, ¢ocuklarin korunmasi i¢in evrensel ilkeler belirlemek, onlar1 her tiirlii
kotii muamele, ihmal ve istismara karst korumak amaciyla hazirlanan Cocuk Haklari
Sozlesmesi, farkli sekillerde smiflandirilsa da 54 madde altinda diizenlenmis haklar
listesini icermektedir. Her bir madde altinda ayr1 bir hak 6zetlenmistir. S6zlesmede
bahsedilen haklar1 UNICEF (2018) yasama, korunma, gelisme ve katilim hakki olarak
dort ana semsiye altinda toplamis ve bunlart s6zlesmenin temel ilkeleri olarak kabul

etmistir. Asagida bu haklar ayrintili olarak ele alinmistir.

Yasama hakki, c¢ocugun yasam hakkini, fiziksel ve ruhsal olarak biitlinliigiinii
koruyabilmesi i¢in ihtiyaglarindan bahseder. Bunlar arasinda barinma, beslenme, kaliteli
bir yagam standard1 ve saglik hizmetlerinden yararlanma yer almaktadir. Cocuk Haklar1
Sozlesmesi’nin 6. Maddesi’nin birinci fikras1 yasama hakki ile ilgilidir. S6zlesmenin bu

maddesine gore;
e Taraf Devletler, her cocugun temel yasama hakkina sahip oldugunu kabul ederler.

Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’nin 6. maddesi ¢ocugun temel yasama hakkina sahip
oldugunu belirtmistir. Ayrica sozlesmenin 4.12.13.14.19.26.27.28.31. maddelerinde de

bu haklara yonelik ¢esitli hiikiimlere yer verilmistir.

Cocuk, kendi varligini, her tiirlii thmal ve istismardan korunmak, egitim gormek,
saglikli bir ¢evrede yasamak, bilim ve sanat konularinda kendi istegi dogrultusunda
caligmak, ruhsal ihtiyaglarini gidermek gibi ¢esitli sekillerde gelistirebilir (Akyliz,
2000).

Korunma hakki, ¢ocuklarin her tiirli kotii muamele, thmal, istismar ve somiiriiden
korunmalarini ve ¢ocuklarla ilgili yapilan onlar ilgilendiren tiim faaliyetlerde dncelikle

cocuklarin yiiksek yararimin gozetilmesi anlamina gelmektedir. Cocuklarin gilivenligini
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garanti altina alan giivencelerdir. Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’nin 3. maddesi korunma

hakki ile ilgilidir. S6zlesmenin bu maddesine gore;

e Kamusal ya da 6zel sosyal yardim kuruluglari, mahkemeler, idari makamlar veya
yasama organlar tarafindan yapilan ve cocuklari ilgilendiren biitiin faaliyetlerde,

¢ocugun yarar1 temel diistincedir.

e Taraf Devletler, cocugun ana-babasinin, vasilerinin ya da kendisinden hukuken
sorumlu olan diger kisilerin hak ve ddevlerini de géz Oniinde tutarak, esenligi icin
gerekli bakim ve korumay1 saglamayi iistlenirler ve bu amagla tiim uygun yasal ve

idari onlemleri alirlar.

e Taraf Devletler, ¢ocuklarin bakimi veya korunmasindan sorumlu kurumlarin, hizmet
ve faaliyetlerin 6zellikle giivenlik, saglik, personel sayisi ve uygunlugu, yonetimin
yeterliligi acisindan, yetkili makamlarca konulan 6l¢iilere uymalarini taahhiit

ederler.

Cocuk Haklar1t Sozlesmesi, kamusal ya da 6zel kurumlarin biitiin etkinliklerinde
cocugun yiiksek yararinin korunmasimin gozetilmesi gerektigini ve cocugun saglikli

gelisimini ¢ocugun giivenliginin en dnemli unsuru olarak kabul eder (Ersoy, 2008).

Gelisme hakki, ¢ocuklarin tam potansiyellerine ulagsmalar: icin ihtiyaglar1 olan egitim,
bilgiye erisim, kiiltiirel faaliyetler, dinlenme, diisiince, vicdan ve din 6zgiirliigii gibi
ithtiyaclarim1 kapsar. Cocuk Haklar1t Sozlesmesi’nin 6. maddesinin ikinci fikrasi

cocuklarin gelisme hakki ile ilgilidir. S6zlesmenin bu maddesine gore;

e Taraf Devletler, ¢ocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢cin miimkiin olan azami

cabay1 gosterirler.

Gelisme, yalnizca ¢ocugun biiyiimesi degil, i¢inde bulundugu donemi kendisine en
yiiksek yarar saglayacak sartlarda yasamasi anlamina da gelir. Sozlesmeye gore
devletler; cocugun zihinsel, ruhsal, bedensel, ahlaksal, psikolojik, toplumsal gelisimini
saglamak ve ¢ocugun saygin ve 6zgiir bir birey olarak yasamin slirdiirmesi i¢in gerekli

oOnlemleri almalidir.

Katilim hakfki, ¢cocuklarin yeteneklerinin geliserek ileride dogru karar verme ve topluma
katilma durumunu saglayacagindan bahseder. Bu haklar ¢ocuklarin goriislerini 6zgiirce

sOyleyebilmesini ve kendileri ile ilgili konularda s6z sahibi olma haklarimi1 da kapsar.
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Kendini ilgilendiren her konuda ¢gocugun goriisiiniin dinlenerek dikkate alinmasi énemli
ve gereklidir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 12. Maddesi katilim hakki ile ilgilidir.

S6zlesmenin bu maddesine gore;

e Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren
her konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkini bu goriislere ¢ocugun yasi ve

olgunluk derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar.

e Bu amagla, ¢cocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada ¢ocugun ya
dogrudan dogruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi
firsat1, ulusal yasanin usuliine iligkin kurallarina uygun olarak ¢ocuga o6zellikle

saglanacaktir.

Daha once ¢ocuk haklari ile ilgili kabul edilen bildirilerde yasama, korunma ve gelisim
hakkina iligkin ilkeler yer almisken, katilim hakkindan ilk kez Cocuk Haklarina Dair
So6zlesme’de bahsedilmistir (Ugus, 2013; Karci, 2016).

Birlesmis Milletler tarafindan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile ¢ocuklarin da yetigkinler
gibi haklara sahip olmalarimi garantileyen adimlar atilmistir. S6zlesmenin goriildugii
gibi yasama, gelisme hakki; ¢ocugun korunmasi ve yiiksek yarari, cocugun goriislerinin
dikkate alinmasi ile ilgili ilkeleri bulunmaktadir. S6zlesmede 6zellikle cocugun yiiksek
yarari ilkesini toplumun, ailelerin ve ¢ocuk ile etkilesimde olan biitiin kisi ve kurumlarin

dikkate almas1 onemsenmektedir.

Diinyada ¢ocuk haklariyla ilgili en ¢ok kabul goren evrensel tek belge olan Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi ile tiim diinyada ¢ocuk haklar1 konusunda bir farkindalik olugsmaya
baslamistir. Bu anlamda gilinlimiiziin ¢ocuklari, toplum tarafindan haklar1 kabul edilmis
ve onaylanmis bireyler olarak gecmis donemdeki ¢ocuklardan daha sansli olarak kabul

edilmektedir (Doek, 2008).

Toplumun gelecegini sekillendirecek olan ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal agidan saglikls,
kendi degerlerinin ve haklarinin farkinda olarak yetiserek bu degerleri insanligin
yararina kullanabilmeleri, onlara saglanacak kosullarla da ilgilidir (Dogan ve Durualp,
2011). Karsilikli sevgi ve saygi ortaminda biiyiiyen, mutlu bir ¢ocukluk donemi gegiren
bireylerin fiziksel ve ruhsal acidan saglikli yetiskinler olacaklar1 agikca goriilebilir.

Cocuklar toplumlarin gelecegi, bir anlamda gilivence kaynaklaridir. Bu nedenle haklarini
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bilen, farkindalig1 ytliksek, toplumda sz sahibi olacak ve dogru davraniglar1 gelistirecek
bireyler yetistirilebilmesi i¢in en basta ¢ocuklarin bu haklar1 6grenmesi ve yasamlarinda
uygulamaya gecirmesi ile miimkiindiir. Bunun en planli ve giivenli yolu da haklar

alaninda yapilacak egitimlerden gegmektedir.

2.4. Cocuk Haklar1 Egitimi ve Onemi

Degisen ve gelisen cagda istenilen cagdas uygarlik seviyesine ulasabilmek igin
oncelikle yetismis ve her agidan gelismis insana ihtiyag vardir. Toplumun refah
diizeyinin artmasi da etkili ve kaliteli bir egitim almis ve donanimli bireyler ile miimkiin
olacaktir. Toplumda uyumlu, ifade ve muhakeme becerisi gelismis, gelecekte s6z sahibi
olacak bireyler yetistirmek icin de cocuklara kaliteli bir yasam, egitim ve gelisim

olanaklarinin saglanmasi gerekmektedir.

Cocuklarin haklarim1 bilmesi ve bu haklar1 yasamlarinda kullanabilmesi demokratik
bireyler yetistirmede de son derece onemlidir. Toplumdaki bireylerin yasam bigimleri o
tilkenin demokrasi dzelliklerini yansitirken insan haklarinin korunma ve gelistirilme
diizeyi de demokrasinin gostergesi olarak kabul edilebilir (Goziitok, 2007). Ciinkii
demokrasi ve insan haklar1 birbirlerini tamamlayicit degerlerdir. Bu baglamda cocuk
haklar1 da insan olmaktan dogan baska bir deyisle insan haklarindan olusan haklar
oldugu i¢in ¢ocuk haklarinin korunmasi, gelistirilmesi ve dgretilmesi de demokrasi ve
demokratik degerler ile iliskilidir. Yasadigi donemin gereksinimlerini ve haklarini
ogrenen cocuklarin demokratik yurttaslar olarak sorumlu bir yasantiya hazirlanmalar1 da
daha kolay olacaktir (Ersoy, 2012; Karaman-Kepenekei, 2000; Osler ve Starkey, 1998;
Ozdemir-Ulug, 2008).

Kisisel ve toplumsal gelismenin saglanmasi, ¢ocuklarin hak kavramini anlamalar1 ve
sahip olduklar1 haklar1 bilmeleri, kimlerin haklarinin reddedildigini gormelerine ve
kendi ve bagkalarmin haklari i¢in aynmi duyarliligi gostermelerine baghdir (Ugus-
Giildali, 2017). Kisilerin haklarmin  farkinda olmalari, haklarin1  koruyup
kullanabilmelerinin yolu ise bu alanda verilecek egitimlerden ge¢mektedir. Hareket ve
Giilhan’in (2017) da belirttigi gibi ideal topluma ulagmada gelecegi aydinlatacak olan

diisiince kendi hak ve 6zgiirliiklerinin bilincinde olan ¢ocuklarin zihninden dogacaktir.
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Gliniimiizde temel haklarin ve temel ozgiirliiklerin ¢cocuga tanitilmasi yasanan c¢agin
gerekliliklerindendir. Bireyin kendisini her yonden gelistirebilmesi, yasadig1 cevreyi,
toplumu, diinyayr anlayabilmesi, sorunlarina yaratici ¢oziimler bulabilmesi, topluma
yararlt bir birey olup sorumluluk {iistlenebilmesi oncelikle kendi hak ve 6zgiirliiklerini
Ogrenerek hak bilinci gelistirmesine baghdir (Covell ve Howe, 1999). Haklarini bilen,
baskalarinin haklara da saygi gosteren ve bu haklarin korunmasi ig¢in iizerine diisen
gorevleri yerine getiren bireyler yetistirmenin yolu da ¢ocuk haklarina yonelik verilecek

egitimlerden gegmektedir.

Cocuk haklarina iligkin ayr1 bir sézlesmenin bulunmast ve cocuklarin korunmasi
gerekliligi ¢ocuk haklar1 egitiminin temellerini olusturmaktadir. Cocuk Haklar
Sozlesmesi’'nin getirdigi yiikiimliiliiklerden biri de sozlesme ilke ve hiikiimlerinin
ogretilmesidir. Sozlesmenin 42. maddesinde “Taraf Devletler, sézlesme ilke ve
hiikiimlerinin uygun ve etkili arag¢larla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygin
bicimde ogrenilmesini saglamayr taahhiit ederler.” ifadesiyle c¢ocuk haklarinin,
cocuklara Ogretilmesi gerektigini, bu sozlesmenin bir yiikiimliliigii oldugunu ve

devletlerin bu sorumlulugu almasi gerektigini belirtmektedir.

Ote yandan sozlesmenin 29. maddesinde de “Taraf devletler, cocuk egitiminin, insan
haklarina saygi, temel hak ve ozgiirliikler ve Birlesmis Milletler Sarti’nda ifadesi
bulunan prensiplerin gelistirilmesi gibi amaclara yonelik olmasint kabul ederler”
ifadesi ile ¢ocuk haklar1 egitiminin s6zlesmede bahsedilen ilkeler ve haklar

dogrultusunda yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Gorildigi gibi, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin igeriginde ¢ocugun egitim hakkindan ve
cocuk haklarinin cocuklara ve yetigkinlere Ogretilmesinden bahsedilir. Cocuklarin,
yasalar ve sozlesmelerle kendilerine taninan haklart bilmeleri ve 6grenmeleri onlarin
temel hakkidir. Ciinkii haklarin1 bilmeyen bir kiside hak bilinci, haklar1 kullanma yetisi

ve bagkalarinin haklarina saygi gésterme becerisi gelisemez (Tiirkyillmaz ve Kus, 2014).

Cocuk haklar1 egitimi, Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nde bahsedilen haklari, bu haklar
iceren uygulamalarla okullarda ¢ocuklara 6gretme isidir. Ayrica ¢ocuk haklart egitimi
bagkalarin haklarin1 anlama ve saygili olma, gelismis bir okul ortami yaratma, haklar
ve sorumluluklar arasindaki iligkiyi kavrama ve topluma yararli gelismis bir vatandas

olmak i¢in gereklidir (Covell, Howe ve Polegato, 2011). Yasadigimiz ¢agin
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gereklilikleri  disiiniildiiglinde ¢ocuk haklart egitimi sadece Cocuk Haklar
S6zlesmesi’nin ilke ve hiikiimlerinin 6gretilmesini degil, ayn1 zamanda demokratik
vatandaslik deger ve davranmiglarinin kazandirilmasini da kapsamalidir (Ersoy, 2012;
Kepenekei, 2000). Cocuk haklar1 egitimi, toplumda sorumluluk sahibi, demokratik ve
tiretken bireylerin yetismesi i¢in 6nemlidir. Bu nedenle toplumun ve egitimden sorumlu
kurumlarin ¢ocuk haklar1 egitimine yeterli 6nemi vermesi beklenmektedir. Ciinkii ¢ocuk
haklar1 egitimi, toplumun sadece bugiiniinii degil, gelecegini de sekillendirmede

yardimeidir.

Tiirk egitim sisteminin amaglar1 arasinda demokratik, haklarmi ve sorumluluklarini
bilen, insan haklarina saygili ve sorumluluk sahibi, yapici ve yaratict bireyler
yetistirmek de yer alir. Bu durumu Torun (2011) da ozgiliveni yiiksek, hak ve
sorumluluklarini bilen bir nesil yetistirmek icin c¢ocuklara haklarmi 6gretmek
gerektigini sOyleyerek ifade etmektedir. Bireylere hak bilincini 6gretmenin en iyi yolu
da siiphesiz egitimdir. Ciinkii haklarin1 6grenerek yetisen bireyler gelecekte hak ve
Ozgirliiklerini uygulayan vatandaslar olacak ve topluma katki saglayacaklardir.
Karaman-Kepenekgi (2000) de sahip olduklar haklar ile ilgili bilgilendirilen ¢cocuklarin,
yetiskin olduklarinda da haklarimi kullanma ve korunmasini saglama, baskalarinin

haklarina saygi duyma konusunda bilingli insanlar olacaklarini belirtmistir.

Cocuk haklar1 egitiminin kapsamli amaci; diinyadaki ¢ocuklarin bireysel iliskilerinde,
ailesinde ve toplumda yetiskinler ve diger cocuklarla yasamin igerisinde olmasina
hazirlamaktir. Cocuk haklar1 aragtirmay1 6gretir ve glivende olmay1 hissettirir. Nitekim
Flowers (2007, s. 25) ¢ocuk haklar1 egitiminin baslica maddelerini; temel haklarimizi
anlamak ve anlatabilmek, kendine ve bagkalarina deger vermek, giinlilk hayatta
haklarin1 tanimak ve bagkalarinin haklarina da saygili olmak, farkliliklara saygili olup
deger vermek, c¢ocuklarin korunmasimi saglayarak yeteneklerini gelistirmek olarak

siralamistir.

Ugus-Giildal (2017) ise ¢ocuk haklart egitiminin amacin1 ¢ocuklara, insan haklarina
saygili demokratik bir toplumda yasamak i¢in gerek duyulan temel bilgi, tutum ve
sosyal becerilerin kazandirilmast olarak tanimlamaktadir. Males ve Stricevic (2001)
cocuk haklar1 egitiminin, Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’ni tanimakla basladigimi

belirtmislerdir. Ayrica ¢cocuk haklar1 konusunda gerekli, yeterli ve uygun bilgiyi edinip
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giivende hissettikleri, diger c¢ocuklar ve yetiskinlerle etkilesim ic¢inde olduklari, bu
haklarin1 insan haklarinin ve c¢ocuk haklarinin uygulandigi ve saygi gosterildigi
ortamlarda 6grenerek haklarini kullanmak, korumak ve gelisimsel gereksinimlerini
karsilamak i¢in ¢ocuk haklar1 konusunda duyarlik olusturmak bigiminde

tanmimlamislardir (Akt. Ozdemir-Ulug, 2008).

Cocugun sahip oldugu temel haklara dair bilgi ve beceriler kazandirma haklarin
Ogretimi veya ¢ocuk haklar1 egitimi olarak kabul edilebilir. Bu baglamda ¢ocuk haklari
egitimi bir ¢ocugun saghkli gelisebilmesi i¢in uygun olan ve olmayan davraniglari
tanitma ve tutum kazandirma ile ilgili bilinci gelistirmeyi i¢ermektedir (UNICEEF,
2014). Ayrica bu egitim cocuklarin giinlik hayatlar1 ve gergekleriyle yakindan
baglantilidir (Howe ve Covell, 2007). Dolayisiyla hem zihinsel hem de sosyal olarak
gelisimlerinde ve hak ihlallerinin yasanmadigi bir hayat siirmeleri i¢in ¢ocuklarin

haklarini kii¢iik yaslardan itibaren 6grenmeleri onemlidir.

Howe ve Covell (2007) ise ¢ocuk haklari egitimini; Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde yer
alan haklarin hayata gecirilip bu haklara saygi duyulan bir ortamda 6gretilmesi olarak
tanimlamigladir. Cocuk haklar1 egitimi, ¢ocuk haklarin1 kullanmayi, korumayi ve
cocugun gelisimsel gereksinimlerini karsilamak i¢in ¢ocuk haklar1 konusuna duyarlilik
olusturmay1 amaclamaktadir (Ugus-Giildali, 2017). Cocuk haklar1 egitiminde ¢ocuklar,
haklar1 ve sorumluluklart ile ilgili temel bilgileri 6grenirken, ayn1 zamanda bu haklarim

koruma ve gelistirme konusunda da fikir edinirler.

Cocuk haklarimi 6grenme, ¢ocuklarin sahip olduklar1 haklari anlamalar1 ve bilmeleri
anlamina gelir (Ucgus ve Sahin, 2012). Cocuk haklar1 egitimi, Cocuk Haklari
Sozlesmesi’nde bahsedilen haklarin yasama aktarilmasinda ve demokrasinin temeli olan
insan haklarina saygi, barig, hosgorii, 6zgiirliik gibi degerlerin anlagilmasinda ve
uygulamasinda en etkin aragtir Ayrica cocuk haklar1 egitimi ile ¢ocuklar, hak ve
sorumluk arasindaki farklari, bunlar arasindaki baglantilar1 6grenir ve toplum igerisinde

sorumluluk alacaklar1 bir yagantiya da hazirlanir.

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi sundugu haklar ve kosullarla nitelikli insanin yetistirilmesini
temel hedef olarak belirlemistir (Dogan ve Durualp, 2011). Cocuk haklar1 egitimi,
cocuklarin ihmal, istismar ve siddetten korunmalarinda da Onleyici rol oynamaktadir

(Akytiz, 2018). Ayrica Cocuk Haklar1 Sozlesmesi diger sosyal alanlarda oldugu gibi
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cocuklarin egitimdeki haklarini glivence altina almak icin de standartlar sunar (Osler ve
Starkey, 1998). Bununla birlikte, cocuklara kendi haklarin1 6gretmek; insan haklarinin

daha genis bir sekilde takdir edilmesi ve desteklenmesi i¢in bir temel teskil eder.

Haklar egitimi ile hak ve 6zgiirliiklerini 6grenmeye ve arastirmaya merakli, 6zgiirce
diisiincelerini  sOyleyen, bagkalariyla isbirligi yapmakta becerikli, kendinin ve
toplumunun sagligin1 koruyarak sahip olduklar1 haklar1 bilingli bir sekilde kullanan
iiretici bireyler yetistirilebilir. Bu nedenle ¢ocuklarin hangi haklara sahip olduklarini
bilmesi ve anlamasi, Ogrenmesi, bu haklarmi yasantilarinda uygulayabilmesi ve

kullanabilmesi i¢in Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’'nin 6gretilmesi ¢ok dnemlidir.

Cocuk haklar egitimi, baska bir ¢gocuktan veya ¢ocuklarin yetiskin olana dek sadece bir
kez edindikleri bir haktan degil o anda ¢ocuklarin bizzat i¢inde yasadiklari ve sahip
olduklar1 haklardan bahsettigi i¢in gii¢clendiricidir. Cocuklarin giinliik hayatlarindan ve
giincel olaylardan olustugu i¢in 6nemlidir (Covell, Howe ve Polegato, 2011).

Cocuklarin yetistirilmesinde ve gelistirilmesinde en biiyiik katki ve gorev yetiskinlere
aittir. Yetiskinler cocuklara sunduklar1 ortam ve imkanlarla yol gdsterici olmak ve fikir
vermekle yiikiimliidiir. Cocuklarin i¢inde bulundugu cevre ve kosullar da gelisimlerini
etkiler. Cocuklar, kendilerine iliskin tutum ve davranislara yonelik tepkileri, icinde
yasadiklar1 yetiskin diinyasina yansitirlar (Oktem, 2012). Bu nedenle ¢ocukluk
donemindeki yasantilar ve bu donemde ¢ocuklara sunulan olanaklar bir yandan saglikli
geligsmeleri i¢in yardimct olurken diger yandan kendi haklarini bilen ve karsisindaki
insanlara adil davranabilen bireyler olarak yetismelerini de saglar (Fazlioglu, 2007;

Flowers, 2007; Unutkan, 2008).

Cocuklar dogustan belirli bir yetiyle donatilmis gelistirilmeye agik bir 6ze sahiptir.
Dolayisiyla 6grenmeye son derece agik ve hazir durumdadirlar ve gelisim 6zellikleri
geregi 0grendiklerini uzun siire unutmazlar. Cocukluk yillarinda kazanilan davranislar
yetigkinlikte, biiylik dl¢iide bireyin kisiligini, tavir, aligkanlik, inang ve deger yargilarini
bicimlendirir (Yavuzer, 2003; Oktay, 1999). Bu nedenle cocuklarin yetistirilmesinde
6zenli olunmas1 ve 6zel bir yaklagimla davranilmasi 6nemlidir. Bu diislinceyi Fazlioglu
(2007, s. 38) ise “Cocukluk doneminin saghkli yasanmasi, meslek segimi, saglikl
kararlar verme, bedensel ve ruhen saglikli olmakla ilgili ve ayrica, topluma ve kendine

vararli, basarili, ahlakli bireyler olmak i¢in de onemlidir” ifadesiyle belirtmistir.
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Cocukluk, insan hayatinda uzun siiren bir donemdir. Cocuklar yetigkinlere nazaran zayif
ve her tiirlii istismara agik, korumasizdir. Bu nedenle onlara 6zel davranilmasi
gereklidir. Mustafa Kemal Atatlirk de bu gerekliligi “Cocuklar her tirlii ihmal ve
istismardan korunmalt ve onlar her kosulda yetiskinlerden daha ozel olarak ele
alinmalidir.” soziiyle ifade etmis ve ¢ocuklarin korunmasini ve onlara gerekli 6zenin

gosterilmesini istemistir.

Ideal topluma ulasmada ve insan olma iilkiisii yolunda ¢ocuklar goz ard1 edilmemeli,
onlar 6zel bireyler olarak kabul edilip 6zenli davranilarak her tiirlii gelisimlerini
destekleyici adimlar atilmalidir. Ciinkii cocuklara gerekli saygi gosterilir, hosgoriilii
davranilir ve onlara iyi bir ¢ocukluk yasatilirsa; onlar da kendilerine, ailelerine ve
topluma daha yararli bireyler olabilirler. Bu baglamda cocuklarin haklarini bilerek

yetistirilmelerinde okulda alacaklar1 ¢ocuk haklar1 egitimi 6nemlidir.

2.4.1. Okulda Cocuk Haklar1 Egitimi

Cocuklarin aileden sonra dis diinyayla iletisim kurdugu ilk yer okuldur. Ailede baslayan
egitim Ogretim, daha sonra okulda gelismeye devam eder ve zamanla istenilen diizeye
ulagir. Bu nedenle aileden sonra egitim &gretimin ilk basamagi olarak kabul edilen
temel egitim, bireylerin kisilik gelisimlerinde ve topluma uyum saglamalarinda kilit
nokta olarak kabul edilmektedir. Bu kademede egitim goren ¢ocuklarin demokrasi ve
haklar konusundaki gelisimlerinde bu basamakta aldiklari egitimin 6nemli oldugu

savunulabilir.

Cocuk haklar egitiminde, ¢ocukla ilgili herkese gorev diigmektedir. Ancak Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi’nin ilke ve hiikiimlerinde yer alan ve temel olarak belirlenmis
haklar1 benimsemis, bu haklarin uygulamalarini yasamlarina yansitabilen, haklarla
tutarli davraniglar gelistiren bireyleri yetistirme gorevi aslen aile, okul ve toplumundur
(Ucus-Giildali, 2017). Bunlarin arasinda kuskusuz okul, cocuk haklar1 egitiminin
sistematik bir sekilde yapilmasina elverisli en uygun ortamdir. Osler ve Starkey (1998)
de okullarin, cocuklarin egitim haklarin1 uyguladiklar1 yerler olmasinin disinda
cocuklarin haklarmi 6grendigi ve uygulayabildigi kurumlar olmast gerektigini
belirtmektedir. Bu nedenle okullarda dogrudan haklar 6gretimine yonelik caligsmalar

yapilmas1 6nemli ve gereklidir.
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Okullar, sadece ¢ocuk haklarinin 6gretilmesinde ve yayginlagtirilmasinda degil iclerinde
insan haklariyla iligkili ilk sosyal orgiitler kuruldugu i¢in de onemli bir yere sahiptir
(Osler ve Starkey, 1998). Egitim Orgiitleri olan okullarda basta 6gretmenler olmak iizere
diger personelin de egitimle baglantis1 olusmaktadir. Okullar, 6grenme ortamlari, egitim
politikalarinin uygulanisi, 6gretmen ve diger personeller de ¢ocuk haklari egitiminin
vazgecilmez parcalarindandir. Cocuk haklarinin Ogretilmesi i¢in oncelikle insan
haklarina saygi duyulan, esitlik¢i ve demokratik okul ortamlarina ihtiyag vardir.
Okullarda Ogretmenlerin de haklara saygili ve demokratik bir tutum iginde olmasi
gerektigi aciktir. Cocuk haklar1 6gretiminde sadece program, kitap ve materyallerle
istenilen noktaya ulasilamaz. Ciinkii bireylerin haklarini bilmesi ve 6grenebilmesi ancak

onlar1 yasam bi¢imi haline getirip uygulamasi ile miimkiindjir.

Cocuk haklar1 egitiminde c¢ocuklarin haklarim1 yasayarak Ogrenebilecegi ortamlar
yaratilmasi esastir. Bu egitimde izlenilen yolun ve kullanilan 6gretim yOntemlerinin,
cocuklarin haklarini bizzat deneyimleyerek 6grenmesine imkan sunan yontemler olmasi
gerekmektedir. Clinkii cocuk, haklarinin bilincinde oldugu siirece sahip oldugu haklari
kullanma ve koruma bilincinde olacaktir. Dolayisiyla okullarda etkili ve verimli bir
sekilde verilecek ¢ocuk haklart egitimi, toplumu sekillendirecek ve gelistirecek olan

cocuklarin bugilinden baglayarak haklarin bilinciyle yetismesini saglayacaktir.

Cocuk haklar1 egitimi; hak ve sorumluluklar1 anlama ve destekleme, genisletme ve
derinlestirme kapasitesine sahiptir. Okulun demokratik toplulugunda vatandaglik
konusunda bilgilenmeyi, karsilikli saygi ve iy1 sosyal iligkileri gelistirerek daha olumlu
bir okul ortaminda bulunmay1 da saglar (Covell, Mc Neill ve Howe, 2010). Dolayisiyla
cocuk haklar1 egitimi ile okullarda yapilan pratik sayesinde demokratik bir toplum

olusturma yolunda 6nemli bir temel olusturulur.

Tiurk Egitim Sistemi’nde “Cocuk Haklar: Egitimi” dersi ad1 altinda bagimsiz bir ders
bulunmamaktadir. Ancak en fazla Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders programlarinda
olmak tizere Tiirkce ve Matematik ders programlarinda da dogrudan ¢ocuk haklar1 ve
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Diger derslerde ise ara
disiplinlerde ¢ocuk haklarina yer verilmistir. Ders kitaplarinda da ilgili kazanimlara ait

etkinlikler bulunmaktadir.
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Temel egitim; kapsadigi yas grubu itibariyle her bireyin essiz ve degerli oldugu fikrinin
benimsetildigi; insan iligkilerinin gelistirilmeye ve bireylerin sosyallesmeye basladigi
siirectir. Esitlik ve baristan yana tavir sergileyen, uzlagsmaci, hosgoriilii gencglerin
yetistirilebilmesi i¢in demokrasi, insan haklar1 ve ¢ocuk haklar ile ilgili kavramlarin
ilkokulda kazandirilmasi gerekmektedir. Toplumsal uzlagma, karsilikli sevgi ve saygi
icin dzellikle ilkogretimde insan haklar1 egitiminin verilmesi énem tasimaktadir (Uste,
2007). Cocuklar sahip olduklar1 haklar ve yiikiimliiliikler ile ilgili bilgi sahibi oldukca
demokratik toplumun gerektirdigi becerilere sahip olarak yetiseceklerdir (Covell ve
Howe, 1999). Insan ve cocuk haklarmmn okul dncesi dénemlerden baslatilarak, dnce
ailede, sonra anaokulunda, ardindan da ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekdgretimde
verilmesi, bu haklarin kalic1 olarak 6grenilmesini ve ig¢sellestirilmesini saglayacaktir.
Ayn1 zamanda bu sirayi takip etmek asamali ve siirdiiriilebilir bir ¢ocuk haklar1 egitimi

planlamak i¢in de dnemlidir.

2.4.2. Cocuk Haklar1 Egitiminde Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Cocuk haklar1 temelli yaklasimlar, gelecegin karar alicilar1 olacak olan cocuklarin,
demokratik ve Ozglir bir toplum yaratmak ya da mevcut toplumlarin1 daha ileriye
tasimak icin ihtiyag duyacaklar1 bilgi, gorgii ve yeteneklerle donanmasini
amaglamaktadir (Ugus-Giildali, 2017). Dolayisiyla bu alanda verilecek egitimler
hazirlanirken ilk 6nce ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve 6grenme siireglerini dikkate
alan, 0grenci seviyesine uygun, ilgi ¢ekici ve ogrenciyi aktif kilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi esastir. Ciinkii Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 42. Maddesi
geregince de ¢ocuklara uygun ara¢ ve gereglerle sozlesmenin genel ilke ve
hiikiimlerinin 6gretilmesi, geleneksel yontemlerden uzak ve hem sinif i¢i hem de simf

dis1 etkinliklerin diizenlenmesi ve gelistirilmesi ile daha etkili olacaktir.

Ilkokul ve hatta okul dncesi ¢aginda bile ¢ocuklar hak, dogruluk ve adalet gibi soyut
kavramlar1 Ogrenebilirler. Ancak bu yaslarda etkili bir ¢ocuk haklar egitimi
yapilabilmesi i¢in konularin miimkiin oldugunca somutlagtirilmast ve uygun
yontemlerin kullanilmas1 gerekmektedir. Alan yazinda da 5-11 yas arasindaki
cocuklarin resimlerle, posterlerle, sanat eserleriyle, oyunlarla ve drama yoluyla

Ogrenebildiklerine yonelik bulgular mevcuttur (Ugus-Giildali, 2017). Bu nedenle egitim
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etkinlikleri hazirlanirken kavramlar1 somutlastiracak yontemlerden yararlanmak dogru

olacaktir.

Cocuk haklar1 egitiminde yontem, c¢ocuklara haklarin1 giinliik yasamlarinda da
kullanabilecekleri sekilde gerceklestirme amaci tasimalhidir (Howe ve Covell, 2007;
Flowers, 2007; Ozdemir-Ulug, 2008; Ucus, 2013). Ogrenciler hangi bilgiyi neden ve
ni¢cin Ogrendiklerini, hangi becerilerini hangi durumlarda kullanacaklarinin bilgisini
edindiklerinde daha kalici 6grenmeler olusturmaktadirlar. Bu nedenle ¢ocuk haklari
egitiminde cocuklarin kendi 6grenme siireclerini diizenleyebilecekleri, 6grendiklerini
kisa zamanda uygulamaya doniistiirebilecekleri ve aktif olacaklar1 6grenme ortamlarinin

hazirlanmas1 gereklidir.

Cocuklara haklarmi 6gretmede olduk¢a biiyiik bir éneme sahip olan Ogretmenlerin
cocuklara haklarin1 6gretebilmeleri i¢in onlara haklarini kullanabilecekleri ortamlar
yaratmalar1 ve davranislariyla model olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin g¢ocuk
haklarini bilmeleri ve egitim &gretim etkinliklerinde onlara haklarini kullanabilecekleri
uygulamalar gerceklestirmeleri; cocuk haklara saygili ve haklarini kullanabilen bir

kusagin yetismesini destekleyecektir (Peker-Unal, 2010, s. 25).

Ogretmenler, verdigi 6devler ve yaptig1 hazirliklar ile cocuk, ¢ocuk haklari, iilkedeki ve
diinyadaki ¢ocuklar hakkinda farkindalik yaratmalidir (Merey, 2016). Cocuk haklar
egitiminde Ogretmenin rolii 6nemlidir ve c¢ocuk haklarinin basarili olmasi da bir
anlamda 6gretmene baglidir. Ogretmenin hazirlayacagi 6grenme siireci gocuk haklari

Ogretiminin etkililigini de belirleyecektir (Ugus ve Sahin, 2012).

Cocuk haklar1 egitimi i¢in 6grenme siireclerinin hazirlanmasinda ve planlanmasinda en
onemli arag¢ ise egitim programlaridir. Cocuklar hak sahipleri olarak bu haklarin
yasamlarina yerlestirmeyi egitim programlar1 yoluyla 6grenmelidirler (Jerome, 2016).
Cocuklara karsi insan haklari ihlalleri diinyada devam etmektedir. Birlesmis Milletler
Haklar Komitesi’nin iilkelerde cocuk haklar1 egitimi konusunda etkili programlar
olusturulmasi ¢agrisina ragmen okullarda bu alanda ¢ok az sey yapilmistir (Covell, Mc

Neill ve Howe, 2010).

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne gore ¢ocuk haklari egitimi sadece bir ders veya okulla
sinirlanamaz. Bu egitim farkli smif seviyelerindeki dersler arasinda programlarla

birlestirilir ve okul misyonunu, iklimini ve uygulamalarmi da etkiler. Ciinkii ¢ocuk
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haklar1 egitimi ¢ocuklarin kendi haklarin1 6grenmeleri ve baskalarinin haklaria saygi

duymalari ile yakindan ilgilidir (Covell, Mc Neill ve Howe, 2010).

Yapilan arastirmalarda genel olarak sosyal bilimler ve sozel igerikli derslerin ¢ocuk
haklar1 egitiminin yapilmasi i¢cin daha uygun 6grenme ortamlari sundugu yoniinde
bulgular ortaya koyulmaktadir (Karaman-Kepenekgi, 2000; Merey, 2012; Ozdemir-
Ulug, 2008; Ugus, 2009). Verhellen (1999) ise insan haklarina ve ¢ocuk haklarina
sayginin sadece tarih derslerinde degil, her derste ve her konuda Ogretilecegini
sOylemistir. Ayrica bu alanda verilecek egitimler icin mevcut okul programlarinda
degisiklikler yapilmasi gerektigini ve derslerde metinler, gorsel-isitsel unsurlar, egitsel

oyunlar, aktif grenme metotlarindan yararlanilabilecegini belirtmistir.

Gollob ve Krapf (2007) ise ¢ocuk haklar1 6gretiminde secilen konu ve yontemin,
Ogrencilerin bilgi, tutum ve beklentilerine uygunluguna, 6grencilerin yasina, cinsiyetine,
ogrenme ihtiyaclarina etnik kokenlerine, sinifin kosullarina, 6grencilerin 6grenme istegi
ve motivasyonuna bagli oldugunu ve etkiledigini belirtmistir (Akt. Ugus-Giildali, 2017).
Yesil (2004) ise Ogretim planlamasi yapilirken siire¢ temelli diisiinmek gerektigini

sOylemistir.

Cocuklara haklarimi geleneksel yontemlerle 6gretmek, bu haklarin etkili ve kalic1 bir
sekilde 6grenilmesi i¢in dogru bir yontem olmayacaktir. Bu egitimin ¢ocuklar1 elestirel
diisinmeye yonlendiren, problem ¢6zme, karar verme becerilerini kullanabilecekleri
O0grenme ortamlarinin yaratildigi, aktif 6grenme yontemlerinin ve oyunlarin bolca
kullanildig1 bir ortamda Ogretilmesi daha saglikli ve oOgrenci icin daha kalici
o0grenmelerin olusacagi bir yontem olacaktir. Dolayisiyla cocuk haklari egitimi i¢in
gerekli tutum ve becerileri kazandirmaya yonelik, 6grenciyi aktif kilan siire¢ odakli
yontemlerin secilmesi gerekmektedir. Bu anlamda ¢ocuk haklar1 egitiminde tartisma,
drama, rol oynama, Ornek olaylar, problem ¢6zme, okul dis1 aktiviteler, sosyal
sorumluluk etkinlikleri, arastirma ve proje temelli 6grenme yaklagimlari, bireysel ve
grup calismalari, igbirlikli 6grenme tasarimlari, videolar veya gercek 6rnek olaylardan,
cizimlerden ya da filmlerden sik¢a yararlanilabilir. Boylece dgrencinin aktif olarak yer

aldig1 ve 6grenme siirecine katildig1 uygun ortamlar yaratilmis olacaktir.

Tibbits (1997) cocuk haklar1 egitiminde 6g8reniciyi etkileyen ii¢ yol Onerir. Bunlardan

birincisi ve en dnemlisi, haklar konusunda temel bilgilerin saglanmasi ve ¢ocuklarin
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sahip oldugu belirli haklar ve bunlarin niteliginin aktarilmasidir. Ikincisi; demokratik
yasamin ve kiiresel vatandasligin dayandigi tutum ve degerleri benimseyerek, ¢ocuklara
baskalarinin haklarina saygi duymalari, sosyal olarak sorumlu davranmalari, adalet ve
esitligi desteklemeleri konusunda tutum kazandirmaktir. Ugiinciisii, ¢ocuk haklarmin
egitimi ile ¢ocuklarin bagkalarinin haklarini korumak veya gelistirmek icin olumlu
eylemlerde bulunmalarini saglamaktir. Tibbits’e (2002) gore; yetkilendirme hak
egitiminin ¢ok dnemli bir pargasidir. Ciinkii haklar egitiminin “dontisiim modeli” olan
bireyler, yalnizca insan haklar1 ihlallerini tanimakla kalmaz bunu 6nlenmelerini veya

diizeltilmelerini de taahhiit ederler (Akt. Covell, Mc Neill ve Howe, 2010).

Covell, Howe ve Polegato (2011) da okullarda demokratik alt yapiyla desteklenen bir
cocuk haklar1 egitimi yapilmasiin dogru olacagini sdylemektedir. Ciinkii ¢ocuklara
temel haklarim1 6gretmek ve bu yonde egitim uygulamalar1 hazirlamak yasalarin da
getirdigi bir yikimliliktir. Cocuk haklar1 egitimi, haklar konusunda arastirmalar ve
degerlendirmeler yapilarak ¢ocukta bu konuda tutum ve davraniglar olusturacak sekilde
planlanmalidir (Ugus-Giildali, 2017). Ciinkii ¢ocuk haklar1 egitimi, sosyal ve kiiltiirel
degisim icin de 6nemli bir aragtir. Cocuk haklar1 egitiminde kullanilacak yontem ve
teknikler ile haklar konusunda 6grenmenin kalicilig1 saglanacak, haklarinit benimseyen
ve kullanan kusaklar yetismeye baglayacak ve boylece iilkeler 6zelinde de g¢ocuk

haklarina verilen 6nem ve deger artacaktir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili olan ¢alismalara ve bu ¢alismalardan ulasilan

sonuglara yer verilmistir.

Cocuk haklar1 konusunda en fazla hukuk alaninda yapilan arastirmalar mevcuttur. Bu
konuda egitim alaninda yapilan ¢aligmalara daha az rastlanmistir. Egitim alanindaki bu
calismalar da daha ¢ok yoOneticilerin, velilerin, 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve
Ogrencilerin konuya bakis agis1 ilizerinde yogunlagmistir. Cocuk haklarinin egitim
programlarinda yerini inceleyen arastirmalara az da olsa rastlanmaktadir. Egitim
programlarinda ¢ocuk haklarmi inceleyen caligmalarin ¢ogunun tez caligmasi oldugu
goriilmistiir. Asagida cocuk haklari egitimi ile ilgili arastirmalarin genel nitelikleri

Tablo 2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 2.1.
Colc)u(;( Haklan Egitimi ile Ilgili Arastirmalar Hakkinda Genel Degerlendirme
P
Nitel 11 5 1 17
Nicel 8 4 - 12
Karma - - 1 1
19 9 2 30

Incelenen arastirmalarin 19’u makale, 9’u yiiksek lisans tezi ve 2’si de doktora tezidir.
Aragtirma yontemleri agisindan en fazla nitel daha sonra nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Karma yontemin sadece bir arastirmada kullanilmis olmasi ise dikkat
cekicidir. Incelenen arastirmalarin geneline bakildiginda en ¢ok nitel arastirma
yonteminin kullanilmis olmasi, haklar konusunda deger ve yargilarin anlagilmasi
konusunda bu arastirma yontemlerinin daha derinlemesine inceleme yapilmasina olanak
vermesiyle iliskilendirilebilir. Nitel arastirma yontemlerinden faydalanan arastirmalar
incelendiginde ise en fazla kullanilan yOntemin eylem arastirmasi oldugu tespit
edilmistir. Incelenen arastirmalarin calisma gruplarma gore siiflandirilmas: asagida

Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2.
flgili Arastirmalarin Calisma Gruplarina Gére Dagilimlar

Calisma Gruplar Say1
Ilkokul Ogrencisi 10
Ortaokul Ogrencisi 7
Lise Ogrencisi 2
Universite Ogrencisi 2
Ogretmen 3
Ogretmen Adayi 4
Ebeveyn 2
Anasmifi Ogrencisi 1
Toplam 30

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi, ¢cocuk haklar ile ilgili en fazla ilkokul 6grencileri ile
aragtirmalar yapildigr goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla ortaokul, lise Ogrencisi,
tiniversite 6grencisi, 6gretmen, ogretmen adayi, ebeveynler ve anasinifi 6grencileri ile
arastirma yapilmistir. Cocuk haklar1 konusu ¢ocuklarla ilgili oldugundan ve 18 yasina
kadar her birey ¢ocuk sayildigindan bu anlamda anasinifindan baglayarak iiniversite
cagina kadar ¢ocuklarla arastirma yapilmasi anlamli olacaktir. Ayrica anne babalarin da

bu konular hakkindaki goriislerini belirlemek ve bilgilerini arttirmak amaciyla yapilacak
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caligmalarin da ¢ocuk haklar1 konusunda yapilacak calismalara katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Asagida once yurti¢inde daha sonra yurtdisinda egitim alaninda ¢ocuk

haklari ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.5.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Karaman- Kepenekg¢i (2006) “Tiirkiye’deki Universite Ogrencilerinin Cocuk Haklarma
Yonelik Tutumlar” adli ¢alismasinda Tiirk Universitelerinde 6grenim gormekte olan
Ogrencilerin ¢cocuk haklarina yonelik tutumlarin1 6lgmek ve incelemek igin gecerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmeyi amaglamistir. Aragtirma kapsaminda gelistirmis oldugu
Olcegi 350 tiniversite 6grencisine uygulamistir. Arastirmanin sonucunda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere kiyasla ¢ocuk haklarmma yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri
ortaya ¢ikmistir. Ayrica egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin ¢ocuk haklarina
yonelik tutumlarinin, ziraat fakiiltesinde 6grenim gorenlere daha olumlu oldugu, sinif
diizeyinin tutumlarda bir etkisinin olmadigi, ancak tiniversitede insan haklar1 egitimi
almis Ogrencilerin cocuk haklarma yonelik tutumlarinin almamis Ogrencilere kiyasla
daha olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmaci insan haklarinin ve c¢ocuk
haklarinin 6gretimine iligkin derslerin, biitiin fakiilte 6gretim programina yerlestirilmesi
gerektigi; insan haklar1 egitimine yonelik olusturulacak bir ders igerigiyle 6grencilerin,
cocuklar da dahil olmak iizere biitlin insanlarin haklarina duyarli olacaklarini
belirtmistir. insan haklar1 egitiminden ayr1 bir ders olarak ¢ocuk haklar1 egitimi ile ilgili

derslerin programlara dahil edilmesi Onerisini getirmistir.

Washington (2010) “5-6 Yas Grubu Cocuklarina Uygulanan Aile Katilimli Cocuk
Haklar1 Egitimi Programimin Etkililiginin Incelenmesi” isimli tez ¢aligmasinda ailelerin
cocuk haklarma iligkin goriis, bilgi ve yargilarini belirlemis; 5-6 yas grubunda okul
oncesi egitime devam eden Ogrencilerin haklar1 konusundaki farkindaliklarini
belirleyerek “Aile Katilimli Cocuk Haklart Egitimi Programi” hazirlamistir. Arastirma
kapsaminda ayrica bu yas grubunda ¢ocugu olan ebeveynlerin, cocuk haklarina yonelik
goriislerinin ve bilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik olarak bir dlgek formu ve
cocuklarin, bu konu ile ilgili farkindalik durumlarinin belirlenmesi amaciyla da bir soru
listesi hazirlanmistir. On test-son test deneme modeli ile desenlenen arastirma, bir
okulun anasiniflarinda 6grenim goéren 66 ¢ocuk ve ebeveynleri ile gerceklestirilmistir.

Dort ay siireyle uygulanan bu egitim sonucunda ebeveynlerin ¢cocuk haklar1 egitimi ile
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ilgili diisiincelerinde program uygulamasi Oncesine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Ayrica deney grubundaki ¢ocuklarin uygulanan program sayesinde ¢ocuk
haklar1 konusunda farkindalik kazanmis olduklar1 sonucuna ulasmistir. Sonug¢ olarak,
cocuk haklar1 egitimine daha fazla 6nem verilerek bu egitime erken c¢ocukluk

doneminde baslanilmasi igin gerekli ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Peker-Unal (2010) “ilkdgretim Ogretmenlerine Yonelik Web Tabanli Cocuk Haklar
Egitimi Programi” adli tez calismasinda, sinif 6gretmenleri (1-5. Sinif) i¢in Cocuk
Haklar1 So6zlesme'sinin 13. ve 28. maddelerinin 6gretimini amaglayan bir egitim
programi hazirlayarak web tabanli olarak uygulamis, sinif 6gretmenlerinin goriislerine
gore bu uygulamayr degerlendirmistir. Aragtirma karma arastirma yaklagimina uygun
olarak gergeklestirilmis ve veriler anketler, goriisme formlari, basar1 testi ve senaryolar
ile 47 simif 6gretmeni ve bir devlet iiniversitesinin belirli boliimiindeki 6gretim iiyeleri
olmak iizere iki ayr1 gruptan toplanmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ve
Ogretim iyelerinin hazirlanan web tabanli egitim programina ydnelik goriislerinin
olumlu oldugu; basar1 testine ve senaryo sonundaki soruya verilen yanitlara gore egitim
programina katilan ve katilmayan sinif dgretmenlerinin basar1 puanlar1 ve goriisleri
arasinda fark oldugu belirlenmistir. Ayrica web uygulamasina ses ve daha ¢ok video

eklenmesinin ve yazili yonergelerin azaltilmasinin etkili olacag1 sonucuna ulagmistir.

Torun (2011) “Cocuk Haklar1 Ogretiminde Oyun Y®énteminin Basariya, Kaliciliga ve
Tutuma Etkisi” isimli tez ¢alismasinda, oyunla desteklenmis ¢ocuk haklar1 6gretiminin,
ogrencilerin akademik basarilarina, 68renilenlerin kaliciligina ve ¢ocuk haklarina iliskin
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu modelde 56
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Sonug olarak oyunla desteklenmis 6gretimin yapildig:
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve ¢ocuk haklarina yoénelik tutumlar
arasinda kontrol grubu 6grencilerine kiyasla anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bagka bir
deyisle cocuk haklar1 Ogretiminin oyunlarla yapilmasmin basartyr olumlu yonde
etkiledigi ve ayn1 zamanda oyunla desteklenmis ¢ocuk haklar1 6gretiminin, 6grencilerin
cocuk haklar1 tutumlarinda olumlu etki gosterdigi bulunmustur. Ayrica dgrencilerin
oyun oynarken ¢ok eglendikleri, mutlu olduklar1 ve heyecanlandiklari; oyunlar
sayesinde dersi ve dersin 6gretmenini daha ¢ok sevdikleri ve oynayarak 6grendikleri
sonucuna ulagmigtir. Arastirma sonucunda, ¢ocuk haklarinin ogretilmesinde ve diger

konularda 6gretmenler tarafindan oyunla desteklenmis 6gretim uygulamalarina agirlik
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verilmesi ve bu dogrultuda smiflarin oyun alanlarina benzer sekilde tasarlanmasi

gerektigine iliskin bazi 6neriler gelistirmistir.

Kaymak Ozmen ve Yal¢in (2011) “Ilkdgretim Ogrencilerine Yénelik Cocuk Haklar
Egitimi” isimli caligmalarinda, ilkdgretim seviyesinde verilecek ¢ocuk haklari
egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin bilgiler ve bu egitime uygun etkinlikler
sunmuslardir. Okullarin ¢ocuklarin haklarini 6grendikleri ve bu haklarin uygulandigi
kurumlar olmasi gerektigini belirmislerdir. ilkdgretim diizeyinde bulunan gocuklarm
somut islemler doneminde olmalar1 nedeniyle, bu donem ¢ocuklarina verilecek ¢ocuk
haklar1 egitiminde etkin katilimin desteklenmesi, ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden, oyun
yonteminden, poster ve afislerden ve drama faaliyetlerinden yararlanilmasi Onerisinde
bulunmuslardir. Sonug olarak, ilkdgretim diizeyinde verilecek ¢ocuk haklari egitiminin,
kendi haklarinin bilincinde olan ve bu haklar1 savunabilen bilingli bir neslin

yetistirilmesinde biiylik 6neme sahip oldugunu vurgulamislardir.

Donertas ve Aksel (2011) “Cocugun Katilim Hakkina Yonelik Bir Egitim Denemesi”
isimli calismalarinda, aktif 6grenme yaklasimi ile hazirlanan bir egitim programi
araciligiyla ortadgretimdeki ¢ocuklara katilim hakkin1 6gretmeyi amaglamistir. Yari
deneysel desende gerceklestirilen arastirma 80 6grenci ile gergeklestirilmis ve veriler
atolye degerlendirme formlar1 araciligiyla toplanmistir. Uygulanan egitim programu ile
katilm hakkma iligkin deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli fark olusturdugu
gOriilmiistiir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin ¢ocuk haklarina iliskin farkindaliklarinin
belirlenmesine yonelik aragtirmalarin gergeklestirilmesi, bu arastirmalardan hareketle de
cocuk haklart konusunda egitim uygulamalarini iceren yayginlastirmaya yonelik

caligmalarin yapilabilecegi onerisinde bulunulmustur.

Albayrak, Akkocaoglu ve Ozdemir (2011) “Yaratict Dramanm Universite
Ogrencilerinin Cocuk Hak ve Ihlalleri Konusundaki Duygu, Diisiince ve Davranislarina
Etkisi ve Bu Yontemin Farkindalik Yaratmak Amaciyla Kullanilmasina Iliskin
Goriisleri: Hacettepe Universitesi Ornegi” isimli ¢aligmalarinda ¢ocuk haklarma ve
thmallerine iligskin farkindaligin artirilmasinda, drama ydnteminin kullanilabilirligine
iliskin 30 lisans 6grencisinin goriislerini almistir. Arastirma bulgularina gore, drama
egitimi ile 6grencilerin ¢ocuk haklar1 ve ihmali konularma iliskin duygu, diisiince ve

davraniglarinda olumlu yonde bir gelisim goriilmiistiir. Bu siire¢ sayesinde katilimci
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cocuklarin, kendi haklarmma ve bu haklarin ihlallerine kars1 farkindalik kazandiklarini
ifade ettikleri belirtilmistir. Arastirmacilar ¢ocuk haklarina ve bu haklarin ihlallerine
karst farkindalik olusturulmasinda, yaratict drama ile gergeklestirilecek Ogretim

faaliyetlerinin kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Ersoy (2012) “Vatandaslik Egitiminde Thmal Edilen Bir Alan: Evde ve Okulda Cocuk
Haklarimin Egitimi” isimli arastirmasinda ilkogretim o6gretmenlerinin ve velilerin,
cocuk haklar1 konusundaki algilarini, c¢ocuk haklar1 egitimi kapsaminda
gerceklestirdikleri uygulamalar1 ve bu siiregte karsilastiklar1 problemleri belirlemistir.
Bu amagla farkli sosyo-ekonomik 6zellikteki dgrencilerin bulundugu ii¢ farkli okuldan
24 dgretmen ve 56 velinin yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile goriisleri alinmistir.
Arastirmada ailelerin ve Ogretmenlerin ¢ocuk haklari konusunda bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin, haklarin1 yeterli diizeyde
ogrenemedikleri ve bulunduklart ortamlarda haklarini yeterince uygulayamadiklari;
cocuk haklar1 egitiminde 6gretmenlerin ve velilerin ekonomik, sosyo-kiiltiirel, siyasal
ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlarla kars1 karsiya kaldiklar1 tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, yanlis yontemler ile gergeklestirilecek bir cocuk haklar
egitiminin, c¢ocuklarin insan haklarma iligkin algilarimin istenmeyecek yonde
gelismesine neden olabilecegine dikkat c¢ekilmistir. Arastirma sonunda, okulda
cocuklara haklarinin 6gretilmesi ve bu haklar1 kullanma olanaklarina sahip olmalari
gerektigi, cocuk haklar1 egitimi konusunda, 6gretmenlerin bilgilendirilmeleri ve ¢ocuk
haklar egitimine iligkin mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesi ve 6gretmenlere hizmet
ici egitimlerle, cocuk haklari ve bu haklarin Ggretilmesine yonelik egitim

programlarinin uygulanmasi gerektigine iliskin 6neriler gelistirilmistir.

Batur-Musaoglu (2012) “MEB 36-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Egitim
Programi’nin (2006) Cocuk Haklar1 Agisindan Incelenmesi” isimli tezinde okul dncesi
programini ¢ocuklarin yasama, gelisme, korunma, katilim haklarina gore incelemistir.
Programda gelisme ve katilim haklarina daha genis yer verildigi; gelisme haklarinin
biiyiikk kismini ise nitelikli egitim alma hakkinin olusturdugu goriilmiistiir. Korunma
haklarina ¢ok az deginildigi, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile az da olsa uyumlu olmayan
ve programin geneline bakildiginda sézlesmeyi temel alarak hazirlanmadigi, ¢ocuklarin
insan ve c¢ocuk haklarn kiiltiirline sahip olarak yetistirilmesi i¢in yeniden

yapilandirilmasinin gerektigi sonucuna ulagmistir.
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Sahin ve Polat (2012) “Tiirkiye’de ve Diinyadaki Gelismis Ulkelerde Cocuk Katilim
Hakki Algisinin ve Uygulamalarinin Karsilastirilmasi” isimli arastirmalarinda, ¢ocugun
katilim hakkina iligkin alg1 ve uygulamalarin, farkli iilkelerin perspektifinden incelemis;
cocuklarin kendi goriislerini dile getirebilecekleri, kendilerini giivende hissedecekleri
ortamlarin yaratilmasinin ve c¢ocuklarin karar alma siireclerine dahil edilmelerinin
gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir. Arastirma sonucunda, ¢cocugun katilim hakkina iligskin
toplumsal bilgi ve farkindalik diizeyinin yiikseltilmesi gerektigi, yetiskin bireylere ve
cocuklara yonelik hak egitimi programlarinin tasarlanmasi gerektigi ve bu konuda bagka
iilkelerde gerceklestirilen, Ornek alinabilecek calismalara ve projelere ulasilarak
bunlarin kendi iilkemize uyarlanmasi ¢alismalarinin gergeklestirilebilecegi Onerisinde

bulunmuslardir.

Demirezen, Altinkulag ve Akhan (2013) “Children’s Rights” According To Primary
School Students” (flkogretim  Ogrencilerine Gore “Cocuk Haklar®) isimli
caligmalarinda 6. ve 7. sinifa devam eden 120 6grencinin ¢ocuk haklari algilarini ve bu
haklar1 yakin ¢evrelerinde nasil kullandiklarini tespit etmeyi amaglamislardir. Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi temel alinarak hazirlanan ve on agik ug¢lu sorudan olusan bir form
araciligiyla verileri toplamiglardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢ocuk haklar
algilarinin oyun, eglence, egitim, yasama ve diisiincelerini ifade etme 6zgiirliigili iizerine
yogunlastigin1 bulmuslardir. Ogrencilerin, insanlarin haklari varsa ¢ocuklarin da haklari
olmalidir goriisiinde olduklari, haklarini en fazla aile ortaminda kullanabildikleri, okul
ve arkadas ortaminda haklarim1 kullanma olanaklarinin daha sinirli  oldugunu
diisiindiikleri; aile i¢cinde biiyiitiilme, bakilma, korunma, sevilme haklarinin oldugunu
ifade ettikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica 6grencilerin her cocugun eglence, oyun,
egitim, yasama, 0zglrliik, korunma, kirlenme hakkina sahip oldugunu sdyledikleri ve
ozellikle eglence ve oyun haklariin aileleri tarafindan ellerinden alindigini belirttikleri
gorilmistiir. Genel olarak 6grencilerin, eglence ve oyun hakkina iliskin farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu; ancak bazi haklar konusunda yeterli bilgi ve farkindaliga
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica insan haklar1 egitimi konusundaki
calismalarin dikkatle yiiriitiilmesi gerektigi ve cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak, erken yaslardan itibaren cocuklarin haklarini 6grenmelerinin ve bu konuda

farkindalik kazanmalarinin 6nemle desteklenmesi gerektigi onerisinde bulunmuslardir.
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Ugus (2014) “Cocuk Haklar1 Egitimi Programinin Hazirlanmasi ve Degerlendirilmesi:
Uygulama Ogretmeninin ve Katilimcilarin Gériisleri” adli tez calismasinda ilkdgretim
diizeyinde hazirlanan c¢ocuk haklari egitimi programimin &grencilerin biligsel ve
duyugsal alan Ozelliklerine katkisin1  belirlemek, c¢ocuklarin haklarindan ve
Ozgiirliklerinden yararlanma diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla uygulama
O0gretmeninin ve katilimci1 6grencilerin goriislerini incelemistir. Ankara ilinde, sosyo-
ekonomik diizey a¢isindan orta ve ortanin altinda goriiniime sahip olan, belirli sayida 5.
siif Ogrencisinin katilimi ile gerceklestirilen arastirma eylem aragtirmasi desenine
uygun olarak kurgulanmistir. Arastirmada, ¢alisma grubundaki ¢cocuklarin ¢ocuk haklari
konusundaki farkindaliklarinin yiikseltilmesine yonelik hazirlanmig bir egitim programa,
on bir hafta boyunca uygulanmistir. Bu program kapsaminda haftada en az alt1 ders
saati olmak iizere, ¢ocuklara farkliliklara saygi, cinsiyet esitligi, istismar ve ihmale kars1
korunma, katilim haklari, haklarmin farkinda olma, 6zel yasamin gizliligi ve saglik
haklar1 vb. gibi temalara yonelik kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis etkinlikler
Ogrencilere uygulanmistir. Aragtirmact verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
(6gretmen ve 0grenciler i¢in), 6grenci giinliikleri, gozlem kayitlari, arastirmaci notlari,
Ogrenci triinleri, video kayitlar1 ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir 6l¢ek formu ile
toplamistir. Bulgular kategoriler (yasama, korunma, gelisme, katilim) bakimindan
farklilik gostermistir. Uygulama sonrasinda dgrencilerin ¢ocuk haklar1 egitimine iligkin
goriislerinde uygulama dncesine gore anlamli bir farklilik olustugu ve uygulama sonrast
calisma grubundaki ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik kazanmis olduklari
ortaya ¢cikmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuk haklarmin klasik yaklagimlar disinda,
cocuklarda kalict aligkanliklar olusturabilecek ve haklara saygi noktasinda olumlu
tutumlar gelistirebilecek yeni yontemlerle 6gretilmesi gerektigine iligskin Onerilerde

bulunulmustur.

Kaymak Ozmen, Ocal ve Ozmen (2014) “The Effect Of Children's Rights Training On
Primary School Students' Utilisation And Knowledge Level About Children's Rights’
Education” (Cocuk Haklar1 Egitiminin ilkokul Ogrencilerinin Cocuk Haklarmi
Kullanma ve Bilgi Diizeyine Etkisi) isimli arastirmalarinda ilkogretim 4. ve 5. sinif
ogrencilerinin ¢ocuk haklari ile ilgili aldiklart egitimin ¢ocuk haklarmi kullanmalarina
ve bu konudaki bilgi diizeylerine etkisini belirlemiglerdir. Arastirma; Ogrencilere

verilecek cocuk haklar1 egitimi i¢in bu konuda daha once egitim almis goniillii
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egitimciler ile 4. ve 5. sinifta 6grenim goren toplam 28 Ggrenci ile yiiriitilmistiir.
Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 ile toplanmistir. Arastirma
bulgularina gore, 6grencilerin haklarii 6grenme ve savunabilme noktasinda bu egitimi
bir sans olarak gordiikleri; genellikle egitim, oyun ve siddetten korunma haklarina sahip
olduklarini ifade ettikleri ancak farkl: iilkelere gitme ve yeni kimliklere sahip olma gibi
haklardan bahsetmedikleri goriilmiistiir. Arastirma sonunda, yeni arastirmalarda ¢ocuk
haklar1 egitiminde gercek yasamdan daha fazla drnekler verilebilecegi, anlasilmasi gii¢
olan bazi kavramlarin somut diizeyde aciklanabilecegi ve ¢ocuklara haklarin1 daha
uygun kullanabilecekleri ortamlar yaratma konularina iliskin bazi oneriler getirilmistir.
Ayrica haklar konusunda daha bilingli bir neslin yetistirilmesi i¢in ¢ocuk haklar

egitimine okul 6ncesi donemden itibaren baglanilmasinin 6nemine deginilmistir.

Hareket (2015) “Cocuk Meclisi Uygulamalarimin Bazi1 Degiskenlere Gore Cocuk
Haklarina iliskin Alg1 Gelisimine Etkisi” isimli tez calismasinda, Ankara ilinde ¢ocuk
meclisine kayitli olan 126 ¢ocugun, cocuk haklarma iliskin algilarinin gelisimi ve
degisimi ile cocuk meclisinde gerceklestirilen uygulamalar arasindaki iliskisini ortaya
koymayr amaglamistir. Arastirmaci kendi gelistirdigi “Cocuk Meclisi Algi Anketi”
araciligiyla, baz1 maddelerde cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okul
tiirii ve sinif diizeyi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar tespit etmistir. Ayrica ¢ocuk
meclisi uygulamalarinin; ¢ocuk haklarina iliskin bireysel gelisimde, yasam becerileri
gelisiminde ve ¢cocuk haklarina iliskin kavramsal gelisimde olumlu etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagsmistir. Ayrica ¢ocuk haklarina ve meclis faaliyetlerine iliskin toplumsal
farkindaligin  artirilmast  yoniinde faaliyetlerde bulunulabilecegi ve meclis
faaliyetlerinin, ¢ocuk haklar1 agisindan kapsamli bir igerige kavusturulmasi gerektigi
Onerisi gelistirilmistir.

Koran (2015) “Ogretmenlere Yonelik Cocuk Haklar1 ve Hak Ihlalleri Egitiminin
Degerlendirilmesi Uzerine Nitel Bir Calisma” isimli arastirmasinda, KKTC’de okul
oncesi ve ilkokullarda gdrev yapan Ogretmenlere yonelik olarak diizenlenen ‘Cocuk
Haklart ve Hak TIhlalleri Egitimi’nin, oOgretmenlerin goriisleri dogrultusunda
degerlendirmis ve dgretmenlerin egitim sonunda, Cocuk Haklar1 ve Hak ihlalleri ile
ilgili bilgi edinerek bu egitim araciligi ile egitim ortamlarinda kendileri tarafindan hak
ihlali iceren davranislar ile ilgili farkindalik gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Ayrica

ogretmenler okul ortamlarinda Cocuk Koruma Politikalari’nin eksikligini fark etmisler
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ve egitim siirecinde edindikleri bilgileri haklarin 6znesi konumundaki g¢ocuklara
ogretmeye istekli olduklarmi ancak bu konudaki egitim ihtiyaglarinin devam ettigini

belirtmislerdir.

Avcu, Oztirk ve Cansali (2015) “Cocuk Haklar1 Sek Sek Oyunu’nun Tasarlama ve
Degerlendirme Siireci” isimli ¢aligmalarinda ¢ocuk haklarinin 6gretiminde kullanilmak
tizere gelistirilen bir egitim materyali olan “Cocuk Haklar1 Sek Sek Oyunu” nu
tasarlamis ve tanitmiglardir. Bu oyun ilkokul 4. simif ve ortaokul 5. sinifa devam eden
¢ocuklarin Cocuk Haklar1 Sozlesmesi hakkinda farkindalik kazanmasi ve Cocuk Haklar1
Sozlesmesi’'nde yer alan belirli haklar igbirlikli bir ortamda eglenerek 6grenmelerini
amaglamaktadir. Materyal tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanan ve uygulamalar
sonucunda dgrencilerin memnuniyetini kazanan bu oyunun aktif 6grenmeyi ve kalict
O0grenmeyi destekledigi, Ogrenmeyi kolaylastirdigi, diistinme becerilerini, sosyal

becerileri ve duyussal becerileri gelistirdigi tespit edilmistir.

Bilir-Seyhan ve Arslan-Cansever (2015) “Okuldncesi Dénem Cocuklart Igin
Hazirlanmis “Cocuk Haklar1” Temali Pano Uygulamalar1 (Pilot Calisma)” isimli
calismalarinda okul Oncesi Ogretmen adaylarindan Ogrencilerin ¢ocuk haklarin
ogrenmesinde etkili olacagini disilindiikleri pano tasarlamalarini istemisler ve bu
panolarin, cocuklarin zihinsel gelisimlerine fayda sagladigi, hayal diinyalarini

genislettigi ve konuya dikkat ¢cekmede katkisi oldugunu gormiislerdir.

Bilir-Seyhan ve Arslan-Cansever (2016) “Okuldncesi Ogretmen Adaylarinin
Hazirladig1 “Cocuk Haklar1” Temal: Veli Bilgilendirme Panolarindan Ornekler” isimli
calismalarinda da velileri bilgilendirme amaciyla konusu ¢ocuk haklar1 olan panolar

hazirlamiglar ve bu panolarin paylasiminin egitsel bir deger tagidigini ifade etmislerdir.

Karc1 (2016) “Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cocuk Haklar1 Konusunda Farkindalik
Diizeylerini Belirleyen Faktorler” isimli tez ¢calismasinda, ilkokul 6grencilerinin ¢ocuk
haklar1 konusundaki farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada
Ankara ilinin Cankaya il¢esinde bulunan bir devlet okulu ve bir 6zel okulda okuyan 4.
siif 6grencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen ve igerisinde belirlenen haklardan
ortiik olarak bahsedilen 6rnek olaylardan olusan yar1 yapilandirilmis goriigme formlari

uygulanmustir. Ilkokul &grencilerinin genel olarak belirlenen haklarin farkinda oldugu
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goriilmiistiir. Belirlenen haklardan sadece saglik hakki ve egitim hakkina iligkin
farkindalik diizeyleri 6grenim gordiikleri okulun sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan

anlaml bir fark gosterdigi bulunmustur.

Bilir-Seyhan ve Arslan-Cansever (2017) “Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklarina
Iliskin Algilarinin Materyal Tasarimlar1 ve Gériisleri Cergevesinde Incelenmesi” adli
caligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde egitim goren okul oncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin algilariin incelenmesi amacglamislardir. Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi temel alinarak okul oncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan yedi hafta
ve yirmi sekiz saat siiren atdlye calismalari sonucunda hazirlanan ¢ocuk haklar
panolarinin; okul dncesi 6gretmen adaylarinin siire¢ odakli ¢alisma yapma ile ¢ocuk
haklar1 ve materyal gelistirme konularinda deneyim kazandiklar1 ve tiim bu uygulama
stireclerinin neticesinde elde edilen bilgilerin 6gretmen adaylar1 ve arastirmacilar i¢in

egitsel bir deger tagidig1 sonucuna ulagmislardir.

Oztiirk, Eren ve Topcu (2017) “Simf Ogretmenlerinin Perspektifinden Tiirkiye’de
Etkili Cocuk Haklar1 Egitimi: Problemler ve Oneriler” isimli c¢alismalarinda sinif
Ogretmenlerinin bakis acisindan Tiirkiye’de etkili cocuk haklar egitimi ile ilgili yaganan
problemleri incelemislerdir. Bu amagla goniillii 10 sinif 6gretmeni ile goriisme yaparak
verileri toplamislardir. Bulgulara goére Ogretmenler ¢ocuk haklari egitimi uygulama
stirecinde bilgi eksikligi, ¢ocuk haklarinin &gretilecek bir ders igerigi olarak
goriilmemesi, okul yonetiminin yeterli destegi saglamamasi, disiplin adi altinda
cocuklara psikolojik ve fiziksel siddet uygulanmasi gibi sorunlarla karsilastiklarini
belirtmistir. Ulke genelinde gdzlemlenen problemler arasinda ise dgretmenlerin ¢ocuk
haklar1 egitimini mesleklerinin bir parcasi olarak goérmemesi, 0gretmen yetistirme
programlarinda ¢ocuk haklartyla ilgili derslerin bulunmamasi, toplumun gerekli bilgi,
beceri ve tutuma sahip olmamasi, Milli Egitim Bakanligi’'nin uygulama siirecini
denetlemedeki eksiklikleri, medya ve sivil toplum kuruluslarinin gerekli destek ve
cabay1 saglamamasi gibi sorunlar siralanmistir. Etkili ¢ocuk haklar1 egitimi i¢in oneriler
arasinda ise Milli Egitim Bakanlhigi’nin ¢ocuk haklar1 egitimi igin programlar
hazirlamasi, kamu spotlart ile toplumun bilinglendirilmesi, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’nin aileleri bilinglendirici calismalar yapmasi, 6gretmenlere hizmet i¢i eSitim

programlarla beceri ve tutum kazandirilmasi gibi 6neriler sunulmustur.
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Ozdemir-Dogan (2017) “Cocuk Haklar1 Egitiminde Uzman Sinif Ogretmenlerinin
Perspektifinden Etkili Cocuk Haklar1 Egitimi: Anlayislar ve Uygulamalar” isimli tez
calismasinda ¢ocuk haklar1 egitiminde uzman simif 6gretmenlerinin bakis agisindan
cocuk haklar1 egitiminin incelenmesini amaclamistir. Olgubilim arastirmast olarak
desenlenen ¢alismada ¢ocuk haklar1 egitiminde uzman alt1 sinif 6gretmeni ile odak grup
gorliismesi yapilmistir. Arastirma sonucunda, etkili cocuk haklar1 egitiminin nasil olmasi
gerektigiyle ilgili 6gret-uygulat-yasat; ihtiyaci hissettir, okulda ve evde yasat; okul, aile,
tiniversite isbirlikli yaparak yasayarak oOgret; okul temelli yapilandirilmis egitim
programi ve okul-aile-toplum igbirlikli anlayis olmak {izere bes farkli anlayis
belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuk haklari egitiminde uzman simif Ogretmenlerinin etkili
cocuk haklar1 egitimi i¢in sinif diizeyinde cocuklara haklarim1 ve sorumluluklarini
Ogretmeye ve yasatmaya yonelik cesitli uygulamalar gerceklestirdikleri; okul diizeyinde
ise cocuk haklar1 ve sorumluluklari i¢in 6gretim uygulamalari, ¢ocuklara hak ve
sorumluluklarini yasatma etkinlikleri ve ¢ocuklarin katilim hakki i¢in diizenlemeler

yaptiklari tespit edilmistir.

Hareket (2018) “Egitim Hukuku Baglaminda Cocuk Haklar1 Egitimi: Bir Eylem
Arastirmas1” adli tez calismasinda, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi
dogrultusunda hazirlanmis c¢ocuk haklar1 hikaye serisi ile c¢ocuk haklar1 egitimi
gerceklestirmis ve cocuklarin kendi haklarina yonelik farkindaliklarinin gelisimini
inceleyen bir eylem arastirmasi yapmustir. Bir devlet ilkokulunda 4. smifta 6grenim
goren 15 Ogrenci ve bir sinif 6gretmeni ile calismistir. Arastirmada, 6n bulgular
incelendiginde, katilimci cocuklarin ¢ocuk haklar1 konusuna iligkin algilarinin ve
farkindalik durumlarimin gelistirilmesi gereken bir diizeyde oldugu belirlenmistir.
Katilimcr cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu, okulda ve simif icerisinde gergeklestirilen
faaliyetlerde ¢ocuk haklarina dikkat edilmedigini belirtmistir. EZitim siireci sonucunda
cocuklarin kendi haklarina iliskin alg1 ve farkindalik diizeylerinde pozitif yonde bir artis
saglanmistir. Cocuk haklar1 egitimi siire¢lerinde edebi iiriinlerden yararlanilmasinin,
cocuk haklarina iliskin algi gelisiminde ve farkindaligin olusturulmasinda etkili bir
yaklasim oldugu ve cocuk haklar1 egitimi siireclerinde hikayelerden etkin bir bi¢imde

yararlanilabilecegi 6nerilmistir.

Alan yazin taramalar1 yapilirken bu arastirmalarin yaninda ¢ocuk haklar1 egitimi ile

ilgili siireclerde kullanilabilecek egitim materyalleri, etkinlik kagitlar1 ve oyunlara da
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rastlanmistir. Cocuk haklar1 egitimi alaninda diinya ¢apinda calismalar yapan en biiyiik
kurulus olan UNICEF’in kendi sitesinde yer alan egitim etkinliklerinin bulundugu
elektronik kitaplar bunlara birer drnektir. Ayrica Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk
Haklari Birimi tarafindan yaymnlanan “Pusula-Genglerle Insan Haklari Egitimi
Kilavuzu” ve “Pusulacik-Cocuklar icin Insan Haklar: Egitimi Kilavuzu” kitaplar1 bu
alanda verilecek egitimlerde kullanilabilecek 6rnek etkinlikler icermektedir. Sabanci
Universitesi Egitim Reformu Girisimi tarafindan Haziran 2007- Nisan 2009 yillari
arasinda yiiriitiillen “Egitimde Haklar Projesi” kapsaminda yaymlanan “/lkégretimde
Haklarimiz Var! Ilkégretimde Haklar ve Hak Arama Yollari” kilavuz kitabinda ise
egitime erisim konusunda ya da egitim siire¢ ve ortamlarinda farkli hak ihlalleriyle
karsilasildiginda, hak sahibi cocuga veya anne-babasi, velisi, vasisi ile diger ilgili
kisilere haklarini arama konusunda yardimci olmay1 amaglayan pek ¢ok bilgi mevcuttur.
Ayrica Goziitok ve Alper’in (2002), Milli Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi ve British Council (Ingiliz Biiyiikelgiligi Kiiltiir Birimi) isbirligiyle
ilkdgretim 1.- 6. Siflar i¢in gelistirdigi “Ben Insanim” insan haklar1 egitimi programi

da ¢ocuk haklar1 egitimine yardime1 bir program olarak kabul edilebilir.

Tiim bu g¢aligmalarin yaninda yonetimsel acgidan sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk haklar
konusundaki ulusal mevzuatin uygulanmasi ve degerlendirilmesine (Musayeva, 2013;
Kobat, 2009) ve korunma ihtiyact olan ve risk altinda bulunan g¢ocuklar agisindan
mevzuat ve uygulamalarin degerlendirilmesine (Giines, 2012; Erbay, 2011; Ontas,
2004; Acar, 2000; Dikmen, 1998); cocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi olmanin
etkililigi (Ates, 2015), okul yoneticilerinin ¢gocuk haklarina yonelik diisiince, sdylem ve
tutumlarin arastiran ¢alismalar (Ergen, 2017; Tiiystizer, 2018, Karaman-Kepenek¢i ve
Taskin, 2018; Gomleksiz, Kilimcei, Vural, Demir, Kocoglu-Meek ve Erdal, 2008), ¢izgi
dizilerde yer alan unsurlar1 cocuk haklar1 agisindan inceleyen (Biilbiin Akti, 2014), bir
hak 6zelinde derinlemesine ¢alismalar (Kavak ve Ergen, 2007; Oztiirk, 2017; Nayir ve
Karaman-Kepenekci, 2011; Giines, 2012; Sahin ve Polat, 2012) da bulunmaktadir.
Tiirkiye’de ¢ocuk haklart alanindaki aragtirmalarin son yillarda sayisinin ve niteliginin
artmis olmasi, haklar 6gretiminin gerekliliginin anlagildigi, ¢ocuk haklar1 ve c¢ocuk
haklar1 egitimine verilen onemin ve degerin artmaya basladiginin gostergesi olarak

kabul edilebilir.
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2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Cowell ve Howe (1999) “The Impact Of Children’s Rights Education: A Canadian
Study” isimli ¢alismalarinda gelistirdikleri c¢ocuk haklari egitimi programinin,
cocuklarin ¢ocuk haklarin1 anlama diizeyi, davranis ve tutumlari iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Bu amagla Kanada’nin Cape Breton bolgesindeki farkli okullarda
hazirladiklar1 ¢ocuk haklar1 e8itim programinin pilot uygulamasini yaparak c¢alisma
grubunda yer alan 175 0grenci ve dort 6gretmen ile uygulama siirecinde ve sonunda
goriismeler yapmiglardir. Uyguladiklar1t program ile arastirmacilar, ¢ocuk haklari
egitimi alan g¢ocuklarin sahip olduklari haklari hususunda daha bilgili olduklarini,
baskalarmin haklarma daha ¢ok saygi gosterdiklerini belirlemislerdir Ayrica ¢ocuk
haklar1 egitimini alan 6grencilerin almayanlara nazaran azinlik ¢ocuklarini daha ¢ok
kabul davranist sergiledikleri goriilmiistiir. Bununla beraber, haklar1 konusunda daha
meraklt ve ¢ocuk haklar1 egitimi almayan arkadaglarina gore daha ¢ok haklara saygi
tutumu gelistirdikleri, 6zgiivenlerinin daha yiliksek oldugu gézlenmistir. Bu egitimi alan
cocuklarin esitlik, egitim, saglik ve istismardan korunma gibi haklarin1 daha iyi
anladiklar1 goriilmistiir. Uygulanan ¢ocuk haklar1 egitimi ile ¢ocuklarin psikolojik
refahlarinda artig, 6gretmen ve akran iligkilerinde iyilesme ve azinlik ¢ocuklarina karsi

daha olumlu tutumlar olustugu gézlenmistir.

Campbell ve Covell (2001) “Children's Rights Education at The University Level: An
Effective Means of Promoting Rights Knowledge And Rights-Based Attitudes” isimli
caligmalarinda iiniversitedeki ¢ocuk haklar1 egitiminin haklar ve degerler bilgisine ve
cocuklarin bir aile miilkii olarak algilanmalar1 {izerindeki etkisini arastirmiglardir. Bu
amagla ¢ocuk haklar1 dersini almakta olan {iiniversite ii¢lincii sinif 6grencileri ile bu
dersi almayan ti¢lincii sinif ve dordiincii sinif 6grencilerinin ¢ocuk haklar1 konusundaki
bilgi diizeylerine ve tutumlarimi karsilagtirmak icin On test-son test uygulanmistir.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni tam anlamiyla bilmemenin ve ¢ocugu ailenin miilki
olarak algilamanin ¢ocuk haklarimin hayata gegirilmesinin oniindeki en biiylik engel
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica ¢ocuk haklar1 dersini alan ve almayan {iniversite
ogrencilerinden, dersi alanlarin ¢ocuk haklari konusundaki tutumlarinda olumlu yonde
artis oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte ailelere yonelik ¢ocuk haklar1 egitimine

yeterince onem verilmedigi de belirtilmistir.


http://www.springerlink.com/index/EU0R72VFV7HJLK8K.pdf
http://www.springerlink.com/index/EU0R72VFV7HJLK8K.pdf
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Covell ve Howe (2002) “Moral Education Through The 3Rs: Rights, Respect and
Responsibility” isimli ¢alismalarinda Kanada’da iki yil boyunca uygulanan “Rights-
Respect-Responsibility”  (haklar-saygi-sorumluluk)  programinin  6grenciler  ve
ogretmenler lizerindeki etkisini incelemis ve uygulamadaki kolaylastirict ve zorlagtirict
faktorleri degerlendirmislerdir. Bu program 16 okulda 15 miidiir, 69 sinif 6gretmeni ve
96 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Veriler miidiir ve 0&gretmenlerden anketler
araciligiyla, 6grencilerden goriisme ve odak grup goriismesi yoluyla toplanmistir.
Bulgulara gore uygulama sonucunda 6grenciler arasinda gruplar arasi sosyal iligkilerde,
davraniglarda ve basarida iyilesmeler goriiliirken bu 6grencilerin bagkalarina karst daha
saygili ve yardimsever, daha az saldirgan ve yikici davrandiklari tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin okul ortamina daha fazla saygi gosterdikleri ve kitaplar ve okul
donanimlar1 konusunda daha dikkatli olduklari da gdzlenmistir. Ogrencilerin
sosyallestikleri ve sinif dis1 faaliyetlere —kuliip ve okul konseyleri gibi- katildiklari, 6z
saygilarinin ve sorumluluk alma kapasitelerinin yiikseldigi, akademik basarilarinin
artt1ig1 bulunmustur. Ogretmenler ise bu programim olumlu etkisi ve gelistirici oldugunu
ayrica okul iklimini giizellestirdigini; Ogrencilerle daha az sorun yasadiklarini ve

tilkenmislik hissiyatinin azaldigin1 ve mesleki basarilarini arttirdigini belirtmislerdir.

Covell, O’Leary ve Howe (2002) “Introducing a New Grade 8 Curriculum in Children's
Rights” isimli ¢aligmalarinda, daha 6nce pilot uygulamasini yaptiklar1 ¢ocuk haklar
egitim programini katilimer sayisini arttirarak, yine Kanada’da 8. sinifta 6grenim goren
906 6grenci ve 31 6gretmen ile uygulamiglardir. Uygulama sonunda 83 6grenci ve dort
O0gretmen ile goriismeler yaparak verileri toplamiglardir. Bulgulara gore, okulda haklar
desteklediginde ¢ocuk haklarinin 6gretilmesi gerektigi inancinin arttigi, 6gretmenlerin
cocuk haklar1 egitimi programini kullandik¢a ¢ocuklarin haklarini destekleyici tutumlar
gelistirdikleri ve bu egitimi alan cocuklarin da haklarma yonelik olumlu tutum ve

davraniglar gelistirdikleri tespit edilmistir.

Covell ve Howe’un (2002) 8. siif grencileri igin gelistirdikleri cocuk haklart egitim
programi; haklar egitimine biitiinsel, yenilik¢i ve disiplinler arasi bir yaklagimla
bakmaktadir. Sosyal bilgiler, saglik ve vatandaslik derslerinde kullanilabilen bu
program icinde haklar ve hosgorii konusunda oyunlar, drama uygulamalari, simif
tartismalari, hikaye analizleri, durum calismasi, kelime oyunlari, sessiz sinema ve

bagimsiz yazi yazma gibi etkinlikler yer almaktadir. Program interaktif, deneyimsel ve
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cocuk merkezli bir yaklasima sahiptir. Program basta Kanada cocuklarina haklarini
O0gretmek icin hazirlansa da iilkelerin isleyislerine uygun olarak iizerinde yapilabilecek

diizenlemelerle biitiin ¢ocuklar i¢in kullanilabilir niteliktedir (Levine, 2000).

Cocuk haklar1 egitimi alaninda uluslararasi literatiirde hazirlanmis pek ¢ok kitap da
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan “Children’s Rights in Canada: A Question of
Commitment” isimli Howe ve Covell’in (2007) editorliigiinii yaptiklar1 kitapta, ¢ocuk
haklar1 ve ¢cocuk haklar1 egitimiyle ilgili pek ¢ok makale bulunmaktadir. Bu makaleler
arasinda Covell’im “Children Rights Education: Canada’s Best Kept-Secret” adli
calismasi, Kanada Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ni onayladiktan sonra c¢ocuk haklar
egitiminin okul programlarina alinmasi, ¢ocuk haklar1 egitiminin tanimi ve nasil olmasi
gerektigi ve bu alanda 6gretmenlerin uygulamalarin1 anlatmakta ve bu anlamda ¢ocuk

haklar1 egitimi uygulamalarina 151k tutmaktadir.

Ejieh ve Akinola (2009) “Children’s Rights And Participation in Schools: Exploring
The Awareness Level And Views of Nigerian Primary School Children” isimli
arastirmalarinda, Nijerya’daki ilkokul Ogrencilerinin c¢ocuk haklarina yonelik
farkindaliklarin1 ve bu haklar1 kullanmalarina yonelik goriislerini  belirlenmeyi
amaglamislardir. Arastirma verileri dort farkli ilkokuldan 144 6grenci ile goriismeler
yapilarak toplanmistir. Bulgulara gore c¢ocuklarin haklara yonelik yeterli diizeyde bir
farkindaliga sahip olmadiklari, ¢ocuk haklarina ihtiya¢ duymadiklarimi sdyledikleri
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin anlatilmasi,
programlarin ¢ocuk haklar1 agisindan yeniden yapilandirilmas: ve toplumda insan ve
cocuk haklar1 konusunda degisimlerin gerceklestirilmesi gerektigine iliskin Oneriler

sunulmustur.

Howe ve Covell (2010) “Miseducating Children About Their Rights” isimli
arastirmalarinda ¢ocuk haklar1 egitiminde hem hak hem de sorumluluklarin énemini
gostermeyil amaciyla ¢cocuk haklarinin ve sorumluluklarin 6gretilmesini incelemislerdir.
Arastirmacilar c¢ocuk haklarimin sorumluluklar1 da igerdigini; ancak Ggretmenlerin
sadece sorumluluklar1 6greterek yanlis bir cocuk haklari egitimi yapmis olacaklarini da
belirtmektedir. Sorumluluklara asir1 6nem vermenin ve ¢ocuklari gorev duygusu ile
yiiklemenin ¢ocuk haklar1 egitimi agisindan yanlis bir egitim olacagini soylemislerdir.

Etkili bir ¢cocuk haklar1 egitiminde haklar ve sorumluluklar arasindaki baglantilarin



69

Ogrenci tarafindan kesfedilmesinin saglanmasi gerektigini dolayisiyla ¢ocuk haklar

egitiminde sorumluluklarin da 6gretilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Covell, Howe ve McNeill (2010) “Implementing Children’s Human Rights” isimli
makalelerinde hazirlamis olduklari ¢ocuk haklar1 egitim programimi Ingiltere’nin
Hampshire bolgesinde uygulamiglar ve uygulama siirecini incelemiglerdir. Farkli
bolgelerden 13 okul ve 127 6gretmenle calismislar ve iki y1l boyunca bu programi
uygulamiglardir.  Her  o6gretim  yili  sonunda  &gretmenlerle  goriismeler
gerceklestirmislerdir. Bulgularin programin sadece haklardan bahsetmek yerine
sorumluluk ve haklara saygi konusunda da desteklenmesi gerektigi, ogretmenlerin
program konusunda egitim almasimnin uygulamayi1 kolaylastirdigi ve c¢ocuk haklari
egitiminin sosyal ve egitsel olarak bu programla desteklendigini isaret ettigini
belirtmislerdir. Uygulanan ¢ocuk haklar1 programinin (hak-saygi-sorumluluk) okullarda
cocuk haklart egitimi i¢in basarili bir program oldugu, kiiltiire saygi duyan iyi
vatandaslar ve demokratik bireyler yetistirmek i¢in okullarda bu programa benzer ¢ocuk

haklar1 programlarinin uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Covell, Howe ve Polegato (2011) “Children’s Human Rights Education as a Counter to
Social Disadvantage: A Case Study From England” isimli ¢alismalarinda dezavantajl
bolgelerde yasayan cocuklarin egitim sonuglarini iyilestirmede ¢ocuk haklar1 egitiminin
etkisinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla Ingiltere nin
Hampshire bolgesinde cok, orta ve az olmak {lizere farkli seviyelerde dezavantajli
bolgede bulunan ii¢ ilkokuldan 143 6. sinif 6grencileri ile ¢alismislardir. Verileri okul
katilimi, iyimserlik, O6zsaygi, ebeveyn katilimi, okul sorunlari, egitim ve kariyer
istekleri, okula ve topluma katilim kategorileri agisindan degerlendirmislerdir.
Bulgulara gore ¢ok dezavantajli bolgedeki Ogrenciler diger iki bolgedeki Ogrencilere
gore onemli Olgiide daha yiiksek okul katilimi gostermislerdir. Ayrica daha az sosyal
problemler yasadiklar1 ve daha iyimser ve yiiksek 6zsaygi tutumlarinda bulunduklar
tespit edilmistir. Arastirmacilar iyi bir sekilde planlanmis ¢ocuk haklar1 egitiminin
dezavantajli bolgelerde yasayan cocuklar i¢in diger akranlariyla aralarindaki boslugu

kapatmada faydali olacagi 6nerisinde bulunmusglardir.

Deb ve Mathews (2012) “Children’s Rights in India: Parents’ And Teachers’ Attitudes,

Knowledge And Perceptions” isimli aragtirmalarinda, 150 ebeveyn ve 150 6gretmenin
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cocuk haklarma yonelik tutumlarini, bilgi diizeylerini ve algilarint incelemistir.
Sonuglara gore, ebeveyn ve dgretmenlerin ¢ogu cocuklarin saglik, egitim, evlenmeme
ve calistirilmama 6zgiirliigli gibi haklar1 konusunda olumlu tutuma sahip ancak az bir
kism1 ifade ve dernek kurma haklar1 konusunda olumsuz tutuma sahiptir. Ayrica
cocuklarin hak ve ihtiyaglari konusunda bilgilendirilmesi gerektigi ve toplumda ¢ocuk

haklarina yonelik tutumlari arttiric1 ¢alismalara ihtiyag oldugu belirtilmistir.

Maboe (2013) “A Model to Assist Teachers in Implementing Children's Rights in
Schools” isimli tez ¢alismasinda okullarda ¢ocuk haklarinin 6gretilmesine iligkin bir
model ortaya koymak amaciyla 6gretmenlerin ¢ocuk haklarma saygi duymalar1 ve
tesvik etmeleri i¢in yeni bir yaklasim modeli sunmustur. Veriler 21 dgretmenle odak
grup goriismesi 8 dgretmenle de birebir derinlemesine goriisme yapilarak toplanmaistir.
Bulgulara gore, ¢ocuk haklarinin 6gretimi icin Ogretmenlere yardimci olacak insan
haklar1 ve ¢ocuk haklar1 g¢ercevesinde iki model hazirlamis; ¢ocuk haklarmnin okula
konulacak istek kutular1 ve yapilacak anketlerle Ogretilebilecegini, derslerde

senaryolardan faydalanarak 6gretim yapilabilecegini belirtmistir.

Incelenen ilgili arastirmalar ve konular1 degerlendirildiginde, ¢ocuk haklar ile ilgili
calismalarin hem ¢ocuklarin ¢ocuk haklart bilgisini arttirmaya hem de yasamlarinda bu
alandaki ihmalleri belirlemeye yonelik konularda yogunlastigi goriilmiistiir. Ayrica
aragtirma yontemi olarak en fazla nitel daha sonra nicel yontemlerden faydalanildig:
tespit edilmistir. Karma yontem kullanilarak hazirlanan ¢alisma sayisi ise ¢ok azdir. Bu
nedenle, COHEP’in c¢ocuk haklar1 tutum ve farkindalik diizeylerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan karma arastirma yontemi kullanilmis bu caligmanin, ¢ocuk

haklar1 egitimi konusunda katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilacak veri toplama
araclar ile verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel teknikler nicel ve nitel boyutlar

kapsaminda ayr1 bagliklar altinda ele alinarak incelenmistir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Arastirmanin modeli baglig1 altinda aragtirmanin tasarlanmasi ve arastirmanin yontemi

sirastyla ayr1 basliklar altinda verilmistir.

3.1.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Arastirmanin tasarlanmasi asamasinda yapilanlar ve arastirmanin siire¢ semast Sekil

3.1°de gosterilmistir.



Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin, ilgili
calismalarin incelenmesi ve literatiir
tarama

\ 4

Calisilacak sinif seviyesine karar
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gruplarinin belirlenmesi

A 4

Ilgili kazanimlarin belirlenmesi ve ders kitaplarindaki etkinliklerin derinlemesine

incelenmesi
\ 4
[ Arastirma probleminin ve yonteminin belirlenmesi ]
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COHEP Etkinliklerinin Kullanilacak Olgme Araglarinmn
Hazirlanmast Belirlenmesi

v

COHEP Etkinlikleri ile ilgili

/
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[ Nicel Araclar ] [ Nitel Araclar
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\

)

uzman goriisii alinmasi
/o Cocuk Haklarina \/o Ogrenci Giinliigii
liskin Tutum e Aragtirmaci
Olgegi Giinligi
o Ilkogretim o Sinif Igi iletigim
. Smif Ogrencileri igin (Kamera Kayitlar)
Akademisyenler Ogretmenleri Cocuk Haklari e COHEP Calisma
\ / Farkindalik Olcegi Kagitlan
COHEP Etkinliklerinin On Test Uygulamalarinin
Diizenlenmesi Yapilmast
l v
[ COHEP Etkinliklerinin Uygulanmasi ]
'
[ Son Test Uygulamalarinin Yapilmasi ]
A 4
[ Odak Grup Goriismesinin Yapilmasi ]
v
[ Arastirmanin Raporlastirilmast ]

Sekil 3. 1. Arastirma Siireci Semasi
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Bundan sonraki bagliklarda sirasiyla Sekil 3.1 de gdsterilen aragtirmanin tasarlanmasi

asamalar1 agiklanarak anlatilacaktir.

3.1.2. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada; ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
cocuk haklarina iliskin kazanimlara yonelik hazirlanan COHEP’in, c¢ocuk haklar1
tutumlarina ve cocuk haklar farkindaligina etkisinin ortaya konmasi amaglanmistir.
Cocuk haklar egitimine yonelik gelistirilen COHEP, deney grubuna uygulanmis ve
olusabilecek degisiklikler kontrol grubu da dikkate alinarak o6l¢iilmistiir. Bu
uygulamalarin etkililigini izleme, derinlemesine 6lgme ve anlamlandirma amaciyla
arastirmact giinliigi ve Ogrenci giinliikleri tutulmus, sinif i¢i etkinlikler kamera ile
kaydedilmis ve uygulamalar sonunda da odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Arastirma, hem nitel hem de nicel veri toplama yontemleri birlikte kullanildigi ve

“aragtirma sonuglari biitiinlestirildigi” i¢in karma ydntem deseninde kurgulanmaistir.

Karma yontem arastirmalari, bir veya birbirini izleyen caligmalar icerisinde nitel ve
nicel yontem yaklasim ve kavramlarinin birlestirilmesi olarak tanimlanir (Creswell,
2008). Karma yontem arastirmalari, arastirmaci veya arastirma ekibinin, aragtirmada
anlama ve dogrulamanin derinligini ve genisligini saglamak icin nitel ve nicel
yaklagimlarin bilesenlerini birlikte kullanmasidir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner,
2007, s.123). Creswell ve Plano Clark (2015) karma ydntem arastirmasini bir
metodoloji olarak; arastirma siirecinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig: bir
yaklasim; bir yontem olarak ise tek bir arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin
toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimina odaklanan bir yontem olarak belirtmisler ve
karma yontemin hem nitel hem de nicel yontemlerin birlikte kullanilmasiyla aragtirma
probleminin her bir yontemin tek basmna yapacagindan daha iyl anlasilmasini
sagladigin1 sOylemislerdir. Baki ve Gokcek (2012) ise karma yontemi, ¢esitli yontemler
kullanarak olaylar1 bir gerceve icerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirme

seklinde ifade etmislerdir.

Karma yontemde arastirmaci, arastirma sorularina bagli olarak hem nitel hem de nicel
verileri toplar; bu topladig1 verileri ayni anda birini digerinin i¢ine yerlestirerek veya
sirastyla birini  digerinin {izerine birlestirip biitlinlestirerek baglar; arastirmanin

vurgusuna gore nitel veya nicel yontemlerden birine veya her ikisine oncelik verir;
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bunlan tek bir ¢alismada ya da ¢alisma programinin birden fazla asamasinda kullanir;
felsefi diinya goriisleri ve kuramsal gergeveler icinde ele alir ve kendine 6zgii bir

arastirma deseni i¢inde yiiriitiir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 6).

Karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel yontemlerin basit¢e birlestirilmesi degil,
bunlarin  karsilikli gili¢lii  yanlarinin  birbirini destekler nitelikte sentezlendigi
caligmalardir. Cresswell (2012)’e gore karma yontemde nitel ve nicel arastirma
tekniklerinin ve yontemlerinin harmanlanarak tek bir ¢alismada kullanilmasi, arastirma
probleminin ¢oziimlenmesinde tek basina nitel veya tek basina nicel yOntemin
kullanilmasindan daha iyi veriler saglar. Karma yontem arastirmalari, ¢esitli acilardan
olaylar1 bir cergeve icerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirmektir. Ornegin; bir
arastirmact once deneysel arastirma yapar, sonra deneysel arastirmaya katilmis olan
katilimcilara deneysel arastirmayi nasil algiladiklarini tespit etmek amaciyla goriisme
yapar ve son olarak bu iki yontemden elde edilmis olan bulgular1 karsilastirabilir (Kiral
ve Kiral, 2011). Karma yontem desenlerinde nitel ve nicel yontemlerin birlestirilmesiyle
ulagilan sonuclarin uygun sekilde harmanlanip karsilastirilmasi, bunlarin tartisma ve

yorum kisminda sunulmasi s6z konusudur.

Karma yontem ile ilgili literatiir incelendiginde pek c¢ok smiflama yapildig:
gorilmistiir. Leech ve Onwuegbuzie (2007) karma yontem arastirmalarini karma
diizeyine gore kismi veya tamamen karma, zaman yoOnelimine gore es zamanli veya
swrali/ardisik, vurgu yaklagimia gore ise baskin veya egit statiide olabilecegini
belirtirken; Hunt (2007) ise karma yontem arastirmalarinin gerceklestirilme bigimlerine
gore nitel ve nicel yontemlerin tek bir arastirma projesinde farkli asamalarda ayr
kullanildig1 (es zamanli kullanilmadigl) karma yontem ve nitel ve nicel yontemlerin tek
bir arastirma projesinde es zamanli kullanildig1 karma yontem olmak tizere iki siniflama
yapmustir (Akt: Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014). Greene, Caracelli ve Graham (1989)
ise karma yontem arastirmalarini amacina gore c¢esitleme, tamamlama, gelistirme,
baslatma ve genisletme olarak smiflandirmiglardir. Creswell (2008) karma yontem
arastirmalarin1 gomiilii karma yontem (nitel veya nicel destekleyici), acgiklayici karma
yontem (Once nicel sonra nicel), kesfedici karma yontem (6nce nitel sonra nicel) ve
paralel karma yontem (nitel ve nicel birlikte ve esit) olarak tasarlamistir. Creswell ve

Plano Clark (2015) ise baslica karma yontem desenlerini yakinsayan paralel desen,
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acimlayict swralr desen, kesfedici siralt desen ve i¢ ice karma desen olarak dort temel

baglikta siralamislardir.

Bir arastirmada kullanilacak uygun karma yontem desenine karar verilirken dikkat
edilmesi gereken dort onemli karar vardir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 72):
“asamalar arasindaki etkilesim seviyesi, asamalarin iliskisel onceligi, asamalarin
zamanlamast ve asamalart birlestirme islemleri.” Tiim bunlar dikkate alindiginda; bu
arastirmada yararlanilan karma yontemin, Hunt’in (2007) nitel ve nicel yontemlerin tek
bir aragtirma projesinde es zamanli kullanildigi karma yontem arastirmasi ile
Creswell’in  (2008) paralel karma yontem (nitel ve nicel birlikte ve esit)
siiflandirmasina; ayrica Leech ve Onwuegbuzie nin (2007) siniflandirmasina gore ise
karma diizeyine gére tamamen karma, zaman yonelimine gbre es zamanli, vurgu
yaklagimina gore ise esit statiide karma arastirma olarak uyum sagladig1 sdylenebilir.
Ancak arastirmada nitel ve nicel veriler es zamanli toplandig1 ve esit oncelige sahip
oldugu icin; veriler birbirinden bagimsiz ayr1 analiz edildigi i¢in; analiz sonuglar
karsilastirildigr ve birbiriyle uyumlu olan ve olmayan yonleri yorumlama sirasinda
birlestirildigi icin Creswell ve Plano Clark’in (2015) yakinsayan paralel desen

siiflamasina uygun diismektedir.

Yakinsayan paralel desenin amaci, arastirmanin problemini 1yi bir bigimde anlamak i¢in
“ayni konu iizerinden fakat birbirini tamamlayict veri toplamak’tir (Morse, 1991, s.
122). Yakinsayan paralel desende nitel ve nicel arastirma yontemleri esit Oncelikte ve
esit baskinliktadir. Veriler es zamanli toplanir; ancak birbirinden ayridir yani biri
digerinin sonuclarima dayanmaz. Nitel ve nicel yontemler ile toplanan verilerin
analizleri her veri toplama yontemi i¢in ayr1 olarak yapilir. Her iki yontemle toplanan
veriler ayr1 analiz edildikten sonra sonuclarin birbirini dogrulayp dogrulamadigini
belirlemek i¢in bulgular karsilastirilir ve yorumlama yapilirken g¢alismanin genel
amaclarina cevap olacak bicimde daha agiklayici olmasi i¢in sonuglar birlestirilerek
yorumlanabilir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Tiim bu agiklamalar1 6zetle anlatmak

gerekirse Sekil 3.2 incelenmelidir.
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Nicel Veri Toplama
ve Coziimleme

Karsilagtirma
veya
iliskilendirme

Nitel Veri Toplama
ve Coziimleme

Sekil 3.2. Paralel Karma Yontem (Creswell ve Plano Clark, 2015)

Sekil 3.2°de gosterildigi iizere paralel karma yontem kullanilan bu arastirmada da nitel
ve nicel yaklasimlar esit oncelikte ve es zamanli olarak, farkli yonleri arastirmada ve
farkli asamalarda birlikte kullanilip, veriler ayri analiz edilip sonuglar yorumlama
sirasinda birlestirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin es zamanli toplanmasi,
birbirinden bagimsiz ayri analiz edilmesi, analiz sonuglarinin karsilastirilmasi, problem
durumunun ve arastirma sorularinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in sonuglarin birbiriyle
uyumlu olan ve olmayan yonlerinin birlikte yorumlanmasi da yakinsayan paralel desene

uygun diismektedir.

Bu arastirmanin nicel kisminda deneysel modellerden 6n test - son test kontrol grubu
modeli kullanilirken, nitel kisminda eylem arastirmast modeli kullanilmistir.

Arastirmanin yontemi 6zetle Sekil 3.3’te goriilmektedir.



YONTEM
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[ Nicel Arastirma Y Ontemi

l
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Nitel Arastirma Y dntemi ]

Deneysel Yontem

Grubu)

(On test-Son Test-Kontrol

Eylem Arastirmasi
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e COHEP Uygulamalar1
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(CHTO ve CHFO)

J

e Ogrenci Giinliigii
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e Arastirmaci Glinligii
o Smifici fletisim
(Kamera Kayd1)
e COHEP Calisma Kagitlari

J

A 4

Verilerin Analizi ve Sonug

Sekil 3.3. Arastirmada Kullanmilan Yontem Semasi
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Aragtirmanin nicel ve nitel boyutunda kullanilan yontemler her iki arastirma tiirii i¢in

ayr1 basliklar halinde asagida agiklanmustir.

3.1.2.1. Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutunda, COHEP’in 6grencilerin ¢ocuk haklar1 tutumlarina ve

cocuk haklar1 farkindaliklarima etkisini belirlemek amaciyla deneysel modelden

yararlanilmistir. Karasar (2007, ss. 87-88) deneysel modeli, “neden-sonug iligkilerinin

belirlenmesine ve dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda gozlem yapilmasina olanak

sunan arastirma modeli” olarak tamimlar. Deneysel modeller, degiskenler arasindaki

neden sonug iligkilerini belirlemeyi amaclayan arastirma desenleridir. Deneysel
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desenlerin temel fikri “bazi seyleri dene ve neler olup bittigini sistematik olarak
gozlemle” olarak da agiklanabilir (Fraenkel ve Wallen, 2006’dan Akt. Biiyiikoztiirk,
2011, s. 3).

Bu aragtirma; deneysel modellerden 6n test son test kontrol grubu deseni ¢ergevesinde
hazirlanmistir. Bu desende, deney ve kontrol olmak tizere iki grupla calisilir, her iki
grupta deney oncesi ve deney sonrasinda ol¢tim yapilir (Karasar, 2007). Deney grubuna
degerlendirilecek olan uygulama, kontrol grubuna ise herhangi bir uygulama uygulanir.
Katilimcilar deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak ol¢iiliirler.
Kerlinger (1973) ise on test son test kontrol grubu desenini kisaca “deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel manipiilasyondan once ve sonra
ol¢iildiigii desen™ olarak tanimlar (Akt: Biiylikoztirk, 2011, s. 20). Tablo 3.1 de

deneysel desenin kurgulanis1 agiklanmistir.

Tablo 3.1.
On Test Son Test Kontrol Gruplu Desen Simgesel Goriiniimii
On Test Cocuk Haklart Son Test
Deney Grubu Ol Egitimi 03
Kontrol Grubu 02 Uygulamalar: 04

Calisma grubuna ait 6n testlerin esitligine iligskin veriler bulgularda yer almaktadir.

3.1.2.2. Nitel Boyut

Arastirmanin nitel boyutunda COHEP’in 6grenciler tizerindeki etkisini belirlemek igin
nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve ¢dziilmesine
yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama
stireci ¢alismalarini igerir. Arastirma ile uygulamay: bir araya getiren ve sonuglarin
uygulamaya aktarilmasint kolaylastiran bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Stringer’e (2007, s. 1) gore ise eylem arastirmas1 “bireylerin giinliik yasamlarinda
karsilagtiklart  problemlere etkili ¢oziimler bulmalarini veya mesgul olduklar
calismalarin etkililigini arttirmalarint saglar”. Johnson (2014, s. 77) ise, eylem
arastirmasini, “eylemlerin ya da é6gretimin kalitesini anlamak ve artirmak igin gergek

okul ve siniflarda arastirma yapma stireci” olarak tanimlamaktadir.
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Eylem aragtirmasi siirecinin basamaklarin1 asagidaki sekilde siralayan Johnson (2014),
eylem aragtirmasinin gidisatina gore bu basamaklarin siralamasinin degismesi veya

tekrarlanmasinin miimkiin olabilecegini de belirtmistir:

e Bir problem ya da arastirma konusunun belirlenmesi,

e Kuramsal olarak problemin ya da arastirma konusunun ortaya konmasi,
e Veri toplamak i¢in plan yapilmasi,

e Verinin toplanip analiz edilmeye baslanmasi,

e QGerektiginde sorularin ya da problemlerin degismesine izin verilmesi,
e Verinin diizenlenmesi ve analiz edilmesi,

e Verilerin raporlastirilmasi,

e Yargilarin ve Onerilerin hazirlanmasi,

e Bir eylem planinin olusturulmasi

e Planin eyleme gegirilmesi ve degerlendirilmesi.

Eylem aragtirmasinda bir problemi tanimlayarak ¢6zmek i¢in bazi uygulamalar yapilir,
yapilan uygulamanin etkililigi ol¢iiliir ve yeterince etkili olmamasi halinde yeniden

3

uygulama yapilir. Eylem arastirmasina kisaca “yaparak 6grenme” de denilebilir. Bir
sosyal baglamin icinde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme ¢alismasi olan eylem
aragtirmasi, gelistirilmek istenen siiregle dogrudan ilgili olan kisiler i¢in uygun bir
niteliktedir (Biiylkoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, ss. 290-

291).

Eylem arastirmasi, uygulayicinin kendisinin ya da bir arastirmact yardimiyla;
uygulamada var olan sorunlari ortaya ¢ikarmak ya da ¢ikmis olan bir sorunu anlamak ve
¢ozmek amaciyla diizenli bir sekilde veri toplamasi ve analiz etmesidir. “Egitimde
eylem arastirmasi, egitim uygulamalarini anlamak, degerlendirmek ve daha sonra
degistirmek ve iyilestirmek i¢in yapilan arastirmalardir” (Kokli, 2001, s. 36). Egitim
orgiitlerinde eylem arastirmasi, “bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani
veya diger tir kuruluslarda ¢alisan miihendis, yOnetici, planlamaci, insan kaynaklari
uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler tarafindan uygulanir” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 295). Arastirmacinin veriye yakin olmasi, siireci yakindan tanimasi ve
bizzat yasamasi eylem arastirmalarinin 6nemli bir 6zelligidir. Nitel arastirmalarda

tizerinde ¢okg¢a durulan aragtirmacinin katilimer rolii ve ayni zamanda verileri bizzat
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toplayan olmasi durumu bu yaklasimda tam anlamiyla kendini gostermektedir.
Aragtirmacinin veriye yakin olarak siirece odaklanip bu siireci bizzat deneyimlemesi
eylem arastirmalarimin degerini yiikseltmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Bu
aragtirmada aragtirmaci, ayni zamanda deney grubunu olusturan simifin  smif
Ogretmenidir. Eylem arastirmasi siirecine uygun olarak arastirmaci bir yandan COHEP
uygulamasini siirdiiriirken bir yandan da veri toplamaya ve toplanan verileri analiz

etmeye devam etmistir.

Bu arastirma; COHEP’in hazirlanma, uygulama, degerlendirme ve planlanmasi;
arastirmanin harekete gecme, gelistirme ve yansitmayr iceren dongiisel bir siireci
icermesi; bu siireci agiklamayr amaglamasi; egitim ve ogretim durumlari lizerine veri
toplama ve yorumlamayi; eylemleri gézden gecirme ve gelecek eylemleri planlama
asamalar1 olmasi nedeniyle eylem arastirmasi olarak kurgulanmistir. Eylem arastirmasi

stirecine yontem kisminda ayrintili olarak yer verilmistir.

Arastirmada uygulanan COHEP’in etkililiginin belirlenmesi ve 6grenci goriislerinin
alinmas1 amaciyla odak grup gorlismesi yonteminden de yararlanilarak veri
toplanmistir. Bu yontem genellikle goriisme ve anket ile birlikte kullanilsa da sosyal
bilimler aragtirmalarinda en sistematik veri toplama yontemlerinden biridir. Kitzinger
(1995)’e gore odak grup goriismelerinden elde edilen detayli veriler, birebir gériismeler
ve anketler i¢in saglam bir temel olusturmaktadir (Akt. Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011,
s. 97).

Katilimer 6grencilerle gergeklestirilen odak grup goriismesi, ses kayit cihazi ile kayit
edilmistir. Bu kaydin yapilabilmesi i¢in katilimc1 6grencilerden izin alinmis ve onay
istenmistir. Odak grup goriismesinde arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis ve dort
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis acgik uglu goriisme formu kullanilarak 6grencilerin

gorisleri alinmak istenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma, 2015-2016 6gretim yilinda Istanbul ili Pendik Ilgesi’nde yer alan bir
devlet ilkokulunda O6grenim goren 4. siif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir.

Aragtirmada kullanilan 6rneklem se¢im yontemleri asagida Tablo 3.2. de agiklanmastir.
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Tablo 3.2. )
Arastirmada Kullanilan Orneklem Secim Yontemleri
Arastirma Yontemi Orneklem Secim Yontemi
Nicel Boyut Kolay Ulagilabilir Durum Orneklemesi
Nitel Boyut Amagli Ornekleme
Odak Grup Gériismesi Olgiit Orneklem

Tablo 3.2.’de goriildiigii iizere arastirmanin nicel boyutunda kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum Orneklemesi arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirilan yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumun se¢ilmesidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Calisma grubunun biiytikliigii belirlenirken deneysel arastirmalarda
her grupta en az on bes birimin yer almasi kuralina dikkat edilmistir. Arastirmada
kontrol ve deney gruplar1 kura ile belirlenmis ve 4-A smifi deney grubu, 4-B sinifi ise
kontrol grubu olmustur. Gruplarin 6n testlerinin esitligine bakilarak benzer olduklarina
karar verilmistir. Her iki sinifta da kayith 23 6grenci bulunmaktadir. Ancak siirekli
devamsiz 6grencilerin de bulundugu g6z oniine alinarak her iki grupta da 21 &grenci
aragtirma kapsamina alinmistir. Deney grubu olan 4-A sinifina Sosyal Bilgiler dersinde
cocuk haklar1 egitimine iliskin kazanimlara yonelik hazirlanan COHEP uygulanirken,
kontrol grubu olan 4-B smifina ise Sosyal Bilgiler dersinde Milli Egitim Bakanlig

tarafindan hazirlanan program dogrultusunda uygulanmaya devam edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amach
ornekleme, zaman, para ve isgiicli agisindan olusabilecek smirlhiliklar nedeniyle
orneklemin ulasilabilir, kolay uygulama yapilabilir birimlerden segilmesi yontemidir
(Bliyiikoztiirk, 2005). Patton’a (1990) gore amacgli 6rnekleme, arastirilmaya caligilan
konu hakkinda zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak verir. Bu oOrneklem tiirlinde arastirmaci kimlerin secilecegi
konusuna kendi karar vererek arastirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir

(Akt. Balct, 2011).

Arastirmada odak grup goriismesi katilimcilar ise olgiit 6rnekleme ile belirlenmistir.
Olgiit &rnekleme yontemindeki temel goriis, dnceden belirlenmis dlgiitleri karsilayan
durumlar1 ¢alisma imkani sunmasidir. Bu c¢alismadaki Olgiitler ise, odak grup
goriigmesine katilmaya istekli olmak ve COHEP uygulamasinin yapildigi derslere

katilmis olmak olarak belirlenmistir. Arastirmada her seviyeden 6grencinin goriigiiniin
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alinmas1 amaciyla akademik basar1 seviyelerine gore alt seviyeden iki, orta seviyeden
iki ve st seviyeden iki Ogrencinin odak grup goriismesine katilmasi istenmistir. Bu
Olclitlerle Dbelirlenen alti Ogrenci c¢alisma grubunu olusturmustur. Odak grup
goriismesinde, katilimci sayilarinin 4 ile 10 arasinda olmasi idealdir (Cokluk, Yilmaz ve

Oguz, 2011, s. 101).

Aragtirma; ilkokul 4. smnifa devam eden deney grubunda 12 erkek 9 kiz; kontrol
grubunda 11 erkek 10 kiz, toplam 23 erkek 19 kiz 6grenci olmak iizere 42 6grenci ile

yiriitilmistir. Katilimcilarin kod isimleri ve cinsiyetleri Tablo 3.3’ de verilmistir.

Tablo 3.3. i
Katihmcilarin Ozellikleri

Deney Grubu (4-A Sinifi) Kontrol Grubu (4-B Sinifi)

Kod Cinsiyet Kod Cinsiyet
01 Erkek 022 Erkek
02 Erkek 023 Kiz
03 Kiz 024 Erkek
04 Erkek 025 Kiz
05 Kiz 026 Kiz
06 Erkek 027 Erkek
07 Erkek 028 Erkek
08 Erkek 029 Kiz
09 Kiz 030 Erkek
010 Erkek 031 Kiz
o1 Erkek 032 Kiz
012 Kiz 033 Erkek
013 Erkek 034 Kiz
o4 Kiz 035 Erkek
015 Erkek 036 Erkek
016 Kiz 037 Kiz
o017 Kiz 038 Erkek
018 Erkek 039 Erkek
019 Kiz 040 Kiz
020 Kiz 041 Kiz

021 Erkek 042 Erkek
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama araglar1 arastirma sorulari temel
alinarak nitel boyut ve nicel boyut kapsaminda ayr1 bagliklar altinda Tablo 3.4.’de

sunulmus ve her veri toplama aracina iligkin bilgiler detayli olarak siralanmistir.

Tablo 3.4.
Veri Toplama Araglar1

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araclar

1. COHEP uygulamasinin 6grencilerin gocuk

= haklar1 tutum diizeylerine olumlu etkisi var midir?  Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olgegi
g
@ 2O uygulamaﬁlmn ogrencﬂerln '?OCTH.‘ [Ikdgretim Ogrencileri i¢in Cocuk
2 haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu etkisi var .
Z Haklar1 Farkindalik Olgegi
midir?
3.COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin Arastirmaci Glinligi
= ongoriilen kgzammlarl ogrencilere kazandirma Ogrenci Giinliikleri
2> durumu nedir/nasildir? COHEP Calisma Kagitlari
E Sinif I¢i iletigim (Kamera Kayztlar1)
,5:’ 4 Katilimei 6grencilerin COHEP uygulamasi
4 hakkinda goriisleri nelerdir? Odak Grup Goriismesi

Tablo 3.4. incelendiginde arastirma sorular1 dogrultusunda nicel veri toplama araglar
olarak “Cocuk Haklarmma Iliskin Tutum Olgegi” ve “Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk
Haklar: Farkindalik Olgegi”; nitel veri toplama araglar1 olarak ise calisma kagitlart, ses
kaydi, aragtirmaci giinliigii, 6grenci giinliikleri ve odak grup goriismesinin kullanildig
goriilmektedir. Nicel ve nitel boyutta kullanilan veri toplama araclarinin ozellikleri

asagida ayr1 bagliklar altinda aciklanmustir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar

Karma yontem kullanilan bu arastirmanin nicel boyutunda veri toplama amaciyla 6n test
ve son test olarak “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” ve “Ilkégretim Ogrencileri
icin Cocuk Haklar: Farkindalik  Olcegi” kullanilmistir.  Bu  dlgeklerin -~ 6zellikleri

sirastyla asagida agiklanmustir.
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Cocuk Haklarina iliskin Tutum (“)lg:egi

Aragtirmada, ilkokul 4. smif oOgrencilerinin ¢ocuk haklarma iligkin tutumlarini
belirlemek amaciyla Yasemin Karaman Kepenekgi tarafindan 2006 yilinda gelistirilen

“Cocuk Haklarma Iliskin Tutum Olgegi” (CHTO) izin alinarak kullanilmistir (Ek 3).

Olgek 5°1i likert formunda hazirlanmistir. Olgekte cocuklarin yasamsal, gelisimsel,
korunma ve katilim haklarina iliskin 22 madde bulunmaktadir. Bu ifadeler icin
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Tamamen
Katilmiyorum” tepki secenekleri bulunmaktadir. Ancak 6lgek maddelerininin ilkokul 4.
siif 0grencileri tarafindan daha kolay cevaplanmasini saglamak amaciyla 6l¢egin 3’li
likert formuna doniistiirilmesi uygun goriilmiis ve form buna uygun diizenlenmistir.
Diizenlenen bu formda ifadeler i¢in “Katiliyorum”, “Kararsizim” ve “Katilmiyorum”
tepki secenekleri yer almaktadir. Ifadelere verilen tepkiler ayn1 sirayla 1, 2 ve 3 olarak
puanlanmakta olup, Olcekten alinan puanin yiiksek olmasit olumsuz tutumu
gostermektedir. Olgekteki ifadelerin 19’u olumlu, 3’{i olumsuzdur. Olumsuz ifadelere
(2., 14. ve 15. maddeler) verilen tepkiler ters puanlanmaktadir. Olgekten almacak en
diisiik puan 22 ve en yiiksek puan ise 110’dur. Ancak 3’lii likert formdan alinabilecek
en diisiik puan 22 iken en yiiksek puan 66’dir (Ek 4: Cocuk Haklarina iliskin Tutum
Olgegi).

Karaman-Kepenekgi (2006) 6l¢egin gecerligine ve giivenirligine iliskin yaptig1 calisma
sonucunda, Olcegin tek faktorli oldugunu, Olcekteki maddelerin madde toplam
korelasyon katsayilarinin .32 ile .61 arasinda degistigini, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin .85, yar1 test giivenirlik katsayisinin ise .77 olarak belirlendigini ifade

etmistir.

Bu arastirma icin {i¢lii likert formda diizenlenen 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 .74 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik belirleme amaciyla 6lcek, test-tekrar test
yontemi kullanilarak 168 kisilik bir ¢calisma grubuna uygulanmis, aradan bes hafta siire
gectikten sonra tekrar uygulama yapilmistir. Tablo 3.5.°de bu c¢aligmaya katilan
ogrencilerin, her iki dl¢ek uygulamasindan aldiklari puanlara iliskin sayisal degerler
verilmistir. Tabloda ilk ve son Ol¢iimlere iliskin toplam diizeyinde ortalama, standart

sapma ve iki 6l¢iim arasindaki korelasyon degeri goriilmektedir.
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Tablo 3.5.
CHTO Giivenirlik Calismasi Test Tekrar Test Uygulama Sonuclari
UYGULAMA N X S R
1. Uygulama 168 28.25 4.71
2. Uygulama 168 30.31 4.47 r=0.38

lkogretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindalik Olgegi

Ogrencilerin gocuk haklar1 farkindaliklarin1 dlgmek amaciyla Siikran Ugus tarafindan
2011 yilinda gelistirilen “Ilkogretim Ogrencileri i¢in Cocuk Haklar1 Farkindalik Olgegi”
izin alinarak kullamlmistir (Ek 5). “Ilkdgretim Ogrencileri ig¢in Cocuk Haklari
Farkindalik Olgegi”, 20 adet senaryo tipinde ¢oktan secmeli, 16 adet agik uclu ve 14
adet bosluk doldurmali soru olmak iizere toplam 50 maddeden olusan bir Olgektir
(Ek 6: TIkdgretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindalik Olgegi). Olgme aracindaki
sorular ¢ocuklarin yasamsal, gelisimsel, katilim ve korunum haklar1 agisindan bilgi
diizeylerini ve bilinglerini 6lgmeye yoneliktir. Olgme aracinin giivenirligi icin cronbach
alpha giivenirlik katsayis1 0.948 olarak bulunmustur (Ucus, 2011). Coktan se¢cmeli ve
acik ucglu sorular olmak iizere iki bdliimden olusan dlgegin ilkokul 4. sinif 6grencileri
tarafindan anlasilirligin1 ve uygulama kolayligini saglamak amaciyla uzman gortsleri de
aliarak senaryo tipinde ¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi birinci bolimii deney ve

kontrol gruplarina uygulanmaistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Karma yontemle gerceklestirilen bu arastirmanin nitel boyutunda veri toplama amaciyla
arastirmact giinliigli, 6grenci giinliikleri, COHEP calisma kagitlari, smif i¢i etkilesim

(kamera kayitlar1) ve odak grup gortismesi kullanilmistir.

Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci, COHEP uygulama siirecinde uygulanan etkinlikler ile ilgili diisiince ve
yorumlarini, bu etkinliklerin uygulanma siirecini ve bu siirecte karsilagilan sorunlari
yansitmak amaciyla eylem arastirmasit boyunca giinlik tutmustur. Her etkinlik
uygulamasindan sonra uygulama tarihini, etkinligi uygulama siirecini ve uygulandigi
dersle ilgili diisiincelerini, deneyimlerini, yagsanan sorunlari ve bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in

yapilabilecekleri/yapilanlart giinliigiine aktarmistir.
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Eylem arastirmalarinda, arastirma siirecinin pargalarinin bir araya getirilmesi agisindan
giinliikler ¢ok Onemli bir kaynak olma 06zelligi tasimaktadir (Johnson, 2014).
Aragtirmact ginliigli tutulmasi, uygulanan programin takibini kolaylastirmis ve
hazirlanan  egitim  programinin  silirdiiriilmesinde ve uygulanma  Olgiitiiniin
belirlenmesinde 6nemli dl¢tide katki saglamistir. Giinliiklerdeki igerik ve zaman bilgisi,
etkinliklerin izlenmesine ve uygulanmasina dair bilgiler arastirmacinin verileri
diizenlemesine ve bulgular1 olusturmasina yardimec1 olmustur. Arastirmaci giinliigiinden

ornek bir sayfa Ek 7: Arastirmaci Giinliigii Ornek Sayfa’ da yer almaktadir.

Ogrenci Giinliikleri

Arastirmada COHEP uygulamalarmin o6grenciler iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla 6grencilere giinliik tutturulmustur. COHEP uygulamalarina baslamadan 6nce
arastirmact her Ogrenciye giinliikk olarak kullanmalar1 i¢in hazirladigir bir defter
vermistir. Bu defterlerin ilk sayfasina 6grencilerin giinliik tutarken dikkat etmeleri
gereken Olclitler eklenmistir (Ek 8). Bu olgiitlerde 6grencilerden etkinlikleri yaparken
hissettigi duygulari, cocuk haklariyla ilgili neler 6grendigini, bagka neleri 6grenmeyi ve
yapmay1 planladigini, etkinliklerle ilgili yaptiklarini, yasadiklari sorunlar1 ve ¢oziim
yollarint yazmalar1 istenmistir. Ayrica giinliiklerini diizenli olarak tutmalar1 ve glinlige
yazarken mutlaka o giiniin tarihini atmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Siire¢ igerisinde
aragtirmact tarafindan giinliikleri dilizenli tutmalar1 konusunda hatirlatmalarda
bulunulmustur. Arastirmaci, 6grencilerden her uygulama dersi sonunda giinliiklerini
doldurmalarin1 istemis, giinliiklerini okulda doldurmayan 6grencilere evde doldurmalari
icin gerekli esnekligi saglamistir. Ogrenci giinliikleri arastirmaci tarafindan belirli
araliklarla kontrol edilmistir. Uygulama sonrasinda arastirmact tiim gilinliikleri
incelemis, biitiin etkinliklere katilan ve giinliiklerini dolduran 15 §grencinin giinliiglinii

degerlendirmeye tabi tutmustur.

Ogrenci giinliikleri ile dgrenciler, uygulanan COHEP etkinlikleri ile ilgili diisiincelerini
belirtmisler ve dersleri giinliikk olarak degerlendirmislerdir. Boylece COHEP etkinlik
uygulamalarinin 6grencilerin bakis agisindan goriilmesi ve etkililiginin tespit edilmesi

saglanmaya caligilmistir.
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COHEP Calisma Kagitlar:

Aragtirmada COHEP kapsaminda hazirlanan ¢alisma kagitlar1 ve ogrencilerin bu
calisma kagitlarinda yaptiklart etkinlikler, programin etkililigini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Calisma kagitlar1  Ogrencilerin  seviyesine uygun hazirlanmig ve
etkinliklerde alt1 sapkali diislinme, istasyon, beyin firtinasi gibi aktif 6grenme
metotlarinin  kullanilmasimna dikkat edilmistir. Ogrenci merkezli, video ve drama
etkinlikleriyle 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve katilimlarmi saglamak amacglanmas,

calisma kagitlar1 da bu amaca yonelik hazirlanmistir.

Sinif ici Tletisim (Kamera Kayitlar)

Arastirmada COHEP uygulama siirecini, siire¢ igerisindeki etkinlikleri ve 6grencilerin
bu etkinliklere iliskin goriislerini yansitmak amaciyla etkinlik uygulamalar1 sirasinda
katilimc1 6grencilerden ve velilerinden izin alinarak kamera kayitlar1 yapilmistir. Ayrica
aragtirma siirecinde Ogrencilerin egitim etkinlerini belgeleyen fotograflar gekilerek

arastirma bulgulart gorsel agidan da kayit altina alinmistir.

Odak Grup Goriismesi

Arastirmada COHEP etkinliklerinin uygulandigi 6grencilerin  goriiglerinden yola
cikilarak programin etkililigine yonelik ¢oklu bakis agis1 kazanma, 68renci goriislerine
derinlemesine ulasma ve daha genis bir agidan yorumlama amaciyla yar1 yapilandirilmig

odak grup goriismesi yapilmaigstir.

Odak grup goriismesinin temel amaci insanlarin ne diislindiiglinii ve ne hissettigini
derinlemesine anlamaya c¢aligmaktir. Bu ylizden odak grup goériismesi yonteminde agik
uclu sorular kullanilir. Genellikle 6-8 kisinin katilimi ile olusan odak grup
goriismelerinde katilimecilar diger katilimcilarin tepkilerini ve yanitlarimi duyarlar,
buradan hareketle daha Once belirttikleri goriislere eklemeler yaparlar (Yildirim ve

Simsek, 2011).

Aragtirmada her seviyeden 0grencinin goriisiinliin alinmas1 amaciyla akademik basari
seviyelerine gore alt seviyeden iki, orta seviyeden iki ve iist seviyeden iki &grenci
olmak {izere toplam 6 Ogrenci odak grup gorliismesi kapsamima almmistir. Bu

Ogrencilerden biri erkek, besi ise kiz 6grencidir.
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Katilime1  Ogrencilere arastirma kapsaminda hazirlanan dort soru  yoneltilmis,
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Bu kaydin yapilabilmesi igin
katilimer 6grencilerden izin alinmis ve onay istenmistir. Odak grup goriismesi katilimct
ogrencilerle 21.06.2016 giinii saat 11.00 de yapilmis ve 30 dakika siirmiistiir. Odak grup

goriismesi sorulart Ek 9 da verilmistir.

3.4. Eylem Arastirmasi Siireci

Aragtirmada takip edilen eylem arastirmasi siireci Sekil 3.4’te goriilmektedir.



&9

Cocuk Haklar1 Egitimi Programi (COHEP) Etkinliklerinin Hazirlanmasi
e Kazanimlarn tespit edilmesi
e Uzman goriisii alinmasi
e Eylem Arastirmasi siirecinin planlanmasi

ON TESTLERIN UYGULANMASI
Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi
Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar
Farkindalik Olgegi

COHEP

ETKINLIKLERI

Ogrenci Giinliigii

Arastirmaci Giinligi

Kamera Kayutlari

Calisma Kagitlari

SON TESTLERIN UYGULANMASI
Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olcegi
Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar
Farkindalik Olgegi

| Odak Grup Goriismesi |

Sekil 3.4. Arastirmadaki Eylem Arastirmasi Siireci

Bundan sonraki bagliklarda sirasiyla Sekil 3.4°te 6zet olarak gosterilen arastirmanin

planlanmasi ve eylem arastirmasi siireci agiklanarak anlatilacaktir.
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3.4.1. COHEP Etkinliklerinin Hazirlanmas Siireci

Bu basglik altinda COHEP’in hazirlanma ve uygulanma siirecine iligkin bilgilere yer
verilmigtir. Sekil 3.5’te COHEP etkinliklerinin gelistirilmesinde izlenen islem yolu

Ozetlenmistir.

Uygulamanin yapilacag
siif seviyesinin ve kontrol
ve deney gruplarinin

belirlenmesi

Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer alan
kazanimlarin incelenmesi

Gerekli diizenlemelerin
yapilmasi ve uygulama
takviminin planlanmasi

Sekil 3.5. COHEP Hazirlanma Siireci

Sekil 3.5’te anlatildig1 lizere eylem arastirmasi siirecinde arastirmaci oncelikle ilkokul

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanmimlari incelemistir. 2005,
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2017 ve 2018 yillarinda yenilenen programlardaki kazanimlar1 gézden gegirerek ¢ocuk
haklar1 ile ilgili olan kazanimlar1 tespit etmistir. Daha sonra uygulamanin yapilacagi

sinif seviyesinin belirlenmesi ¢alismalarina baglamistir.

Sosyal Bilgiler dersi, dogrudan ¢ocuk haklarinin 6gretimi ile ilgili kazanimlarin yer
verildigi derslerden biridir. Ogrencinin bulundugu yas grubu gelisim ozellikleri goz
oniinde bulunduruldugunda 4. simif Ogrencilerinde haklar, roller ve sorumluluklar
kavramlariin anlasilmasiin ve kazanilmasinin 1, 2 ve 3. simif 6grencilerine gore daha
yiikksek seviyede olmasi beklenecektir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve sosyal
bilgiler dersiyle ilk kez 4. sinifta karsilastiklar1 bilgisinden hareketle, uzman gortsleri
dogrultusunda COHEP uygulamasinin bu smif seviyesinde yapilmasinin uygun

olacagina karar verilmistir.

Sosyal Bilgiler 4. Smf ders programi kazanimlari incelendiginde bu sinif diizeyinde
cocuk haklartyla ilgili oldugu diigiiniilen 22 kazanimdan bes kazanimin dogrudan Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi ile ilgili oldugu kanisina varilmistir. Bu kazanimlar ve iligkili

oldugu cocuk haklar1 Tablo 3.6’da belirtilmistir.
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Sosyal Bilgiler Ders Programindaki Cocuk Haklan ile Tliskili Kazanimlar

Tablo 3.6.

g

S o Sosyal Bilgiler
5 = Kazanimlari
N

Ilgili Oldugu Cocuk Haklar1
Sozlesmesi Maddesi

1 Bireysel farkhihklar:
tanir ve kabul eder.

Sahip oldugu resmi
kimlik

belgelerindeki

2 bilgileri analiz
ederek, Kisisel

kimligine iliskin
c¢ikarimlarda

bulunur.

Farkl durumlara ait
3 duygu ve
diisiincelerini ifade
eder.

Baskalarimin duygu
4 ve diisiincelerini
saygl ile karsilar.

Okulunda ve yakin
cevresinde katilacag:
5 sosyal ve egitsel
etkinliklere karar
verir.

Engelli Cocuklarin
Korunmasi Hakki

Madde 7 ve 8

Cocugun Isim ve
Vatandaslhik Hakki,

Korunmasi

Gériiglerini Ifade
Edebilme Hakk

Diigiincg, Viedan
ve Din Ozgiirliigii

Bos Zamanlar
Degerlendirme ve

Etkinliklere
Katilma Hakki

Engelli ¢ocuklarin 6zel olarak

korunma ve saygi gérme hakki vardir.
Devlet engelli ¢ocuklarin bakimini,
egitimini saglayacak kurumlari
olusturma sorumluluguna sahiptir.
Engelli ¢ocuklarin ailelerine her tiirlii

yardim yapilir.

Her ¢ocugun bir isme ve vatandasliga
sahip olma hakki vardir. Devlet, ¢ocuk
dogdugunda bu ismi kaydeder ve

¢ocuga bir kimlik verir.

Cocuklara verilen isim, vatandaslhk
hakki ve aile baglar1 korunmalidir.

Tiim bunlar zorla degistirilemez ve
aliamaz, degistirilmek istenir ya da
cocugun elinden bu haklar alinirsa

devlet bu duruma karsi ¢ikmalidir.

Her ¢ocugun duygu ve diisiincelerini
istedigi sekilde agiklama hakk: vardir.
Cocuklarin da baska kisilerin zarar
gérmemesi i¢in gerekeni yapmalari

gerekir.

Her ¢ocugun, kendi diisiincesini
gelistirme ve istedigi dini segme hakki
vardir. Bu konularda ¢ocuklari biiyiiten

yetigkinlerin de onlara yol gésterme
hakki ve sorumlulugu vardir.

Cocuklarin bos zamanlarini

degerlendirebilmeleri, kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in oyun bahgeleri,
cocuk kuliipleri, kiitiiphaneler, spor ve

kiltiir merkezleri agilmalidir. Her

¢ocugun bu tiir etkinliklere katilma

hakki vardir.

Tablo 3.6. incelendiginde arastirma kapsamina alinan Sosyal Bilgiler dersi 4. smif

kazanimlar1 ve bu kazanimlarin ilgili oldugu ¢ocuk haklar1 s6zlesmesi maddelerinin

aciklamalar1 gortilmektedir.
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COHEP Etkinliklerinin Hazirlanmasi

COHERP etkinlikleri hazirlanirken 6ncelikle Sosyal Bilgiler 4. sinif programinda yer alan
kazanimlardan ¢ocuk haklar1 ile dogrudan iligskisi bulunanlar tespit edilmistir. Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki bu kazanimlarla ilgili olan etkinlikler arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Literatiirde c¢ocuk haklar1 egitiminde gilincel Orneklerle ¢ocuklarin
haklarin1 yasamlarina katacagi uygulamalarin yaninda, isbirligi ile 6§renme, miinazara,
acik oturum, tartisma, beyin firtinasi, kaynak kisi kullanma, kiigiik gruplarda 6grenme,
rol oynama ya da canlandirma, konusma ¢izgisi, konusma halkas1 gibi aktif 6grenme
yontemlerinin kullanilmasinin da faydali olacag belirtilmistir (Flowers, 2007; Ozdemir-
Ulug, 2008; Peker Unal, 2010; Ucus-Giildal, 2017). Ancak ders kitaplar
incelendiginde belirlenen bes kazanimla ilgili bir ya da iki sayfadan olusan az sayida
etkinliklerin bulundugu, aktif O0grenme metotlarinin kullanildig1 etkinliklere yer
verilmedigi goriilmiistiir. Nitelikli ve kaliteli bir cocuk haklar1 egitimi yapilabilmesi i¢in
aktif 6grenme metotlarinin kullanildigi, 6grencilerin aktif oldugu 6gretim yontem ve

tekniklerinin kullanilmasi ve sinif ortaminin buna gore diizenlenmesi bir gerekliliktir.

Buradan hareketle belirlenen bes kazanimla iliskilendirilerek ve aktif 6grenme
yontemlerinden de yararlanilarak COHEP etkinlikleri hazirlanmaya baslanmistir. Tlgili
literatiir ve cesitli kaynaklar arastirmaci tarafindan taranmis, ¢ocuk haklari ile ilgili
hazirlanmis etkinlikler ve kitaplar incelenmistir. Belirlenen bes kazanim i¢in baglangicta
30 etkinlik planlanmustir. Etkinliklerle ilgili uzman goriisii almak {izere bir form
hazirlanmis (Ek 10) ve uzmanlarla goriismeler yapilmistir. 13 sinif 6gretmeni, 1 rehber
ogretmen, 1 Tiirkce 0gretmeni ve 5 akademisyen olmak iizere toplam 20 uzmandan
uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii alma siireci uzmanlarin yogun calismalar1 ve
ara tatiller nedeniyle 2015 yilinin Mart ve Eyliil Aylar1 arasinda devam etmistir. Uzman
gorlslert dikkate alinarak her bir etkinlik i¢in kapsam gecerlik orani hesaplanmstir.
Kapsam gecerlik oranlar1 herhangi bir maddeye iliskin "Gerekli" goriisiinii belirten
uzman sayisinin maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman sayisinin yarisina
oraninin 1 eksigi ile ifade edilir. 20 uzman i¢in alfa=0,05 anlamlilik diizeyinde kapsam
gecerlik oranlarmin minimum degeri Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan 0,42
olarak ifade edilmistir (Akt.Yurdugiil, 2005). Tablo 3.7°de uzman sayisina gore

hesaplanan kapsam gecerlilik oranlar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.7.
Kapsam Gecerlik Oram Tablosu
Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger

5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40+ 0,29

Toplamda 20 uzmandan alinan uzman goriisleri dogrultusunda, Tablo 3.7.’de belirtildigi
gibi kapsam gecerlik oran1 0,42 nin altinda olan etkinlikler ¢ikarilmis, 0,42 nin iizerinde
olan etkinlikler ise goriisler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. COHEP i¢in giris ve
sonug etkinlikleri olmasi amaciyla arastirmaci tarafindan uygun kazanimlar yazilarak
etkinlikler hazirlanmis, toplam etkinlik sayisi azaltilarak 22’ye diisiiriilmiis ve COHEP

sinifta uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Cocuk haklarini etkili bir sekilde 6gretmek amaciyla gelistirilen ve uzman gorisleri
dogrultusunda diizenlenen COHEP, Sosyal Bilgiler Ilkokul 4. Simf Ogretim
Programi’nda yer alan g¢ocuk haklar1 ile dogrudan iliskisi oldugu tespit edilen 5
kazanimin gerceklestirilmesine yonelik toplam 22 etkinlikten olusan bir &gretim

programidir.

3.4.2. COHEP Etkinliklerini Uygulama Siireci

COHEP etkinliklerinin uygulama siirecine yonelik eylem plan1 Tablo 3.8 ’de ozet

sekilde gosterilmistir.
Eylem Planinin Baslama ve Bitig Tarihleri: 21.12.2015 — 08.06.2016

COHEP Etkinlikleri Uygulama Baslama ve Bitis Tarihleri: 16.02.2016 — 18.05.2016
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Tablo 3.8.
COHEP Eylem Plam
Eylem Etkinlik Sayisi Tarih Arah@
On Testlerin Uygulanmasi CHTO ve CHFO 21.12.2015
25.12.2015
Giris Etkinliginin Uygulanmasi Etkinlik 1 16.02.2016
1. Kazamim Etkinliklerinin Etkinlik 2, 3,4, 5 18.02.2016
Uygulanmasi Degerlendirme Etkinligi 1 03.03.2016
Oz Degerlendirme Formu 1
2. Kazanmim Etkinliklerinin Etkinlik 6, 7, 8 08.03.2016
Uygulanmasi Degerlendirme Etkinligi 2 17.03.2016
Oz Degerlendirme Formu 2
3. Kazamm Etkinliklerinin Etkinlik 9, 10, 11, 12
Uygulanmasi Degerlendirme Etkinligi 3 22.03.2016
Oz Degerlendirme Formu 3 01.04.2016
4. Kazanmim Etkinliklerinin Etkinlik 13, 14, 15, 16
Uygulanmasi Degerlendirme Etkinligi 4 05.04.2016
Oz Degerlendirme Formu 4 15.04.2016
5. Kazanmim Etkinliklerinin Etkinlik 17, 18, 19
Uygulanmasi Degerlendirme Etkinligi 5 19.04.2016
Oz Degerlendirme Formu 5 28.04.2016
Sonu¢ Etkinliklerinin Uygulanmas1  Etkinlik 20,21,22 03.05.2016
Degerlendirme Etkinligi 18.05.2016
Son Testlerin Uygulanmasi CHTO ve CHFO 30.05.2016
03.06.2016
Odak Grup Goriismesi Goriisme 08.06.2016

Tablo 3.8 incelendiginde COHEP kapsamindaki kazanimlar, uygulanan etkinlikler ve

uygulandig tarihler sirasiyla goriilmektedir.

COHEP, arastirmaci tarafindan 26 ders saati (13 hafta) siiresince gerekli izin alinarak
uygulanmistir. On test ve son testlerin uygulama siireleri ise iki ders saatidir. COHEP
etkinlikleri Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmistir. Etkinlik stireleri bir ders saati (40
dakika) olarak diizenlenmistir. Ancak iki ders saati veya silire¢ takibi gerektiren
etkinlikler i¢cin gerekli Onlemler arastirmaci tarafindan alinmis, eylem adimlari ve

uygulama stireci bu etkinliklere uygun yiirtitilmistiir.

COHEP uygulama siirecinden Once arastirmaci tarafindan Ogrencilere program
hakkinda bilgi verilmistir. COHEP etkinliklerine 6grencilerin goniillii katilimlar1 esas

alinmistir. Arastirmact siire¢ boyunca Ogrencilerin arastirmaya olan ilgisini ve
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etkinliklere katilim istegini arttirmak i¢in onlarla siirekli iletisim iginde olmus ve

sorularini cevaplandirmstir.

Aragtirmaci tarafindan her hafta basinda o hafta uygulanacak COHEP etkinligi i¢in
gerekli dokiimanlar kontrol edilmis ve 6grenci sayisinca ¢ogaltilmistir. Her bir etkinlik
uygulanmadan Once smifta yoklama yapilmis ve o derste etkinlige katilmayan
Ogrenciler, aragtirmaci giinliigiine not edilmistir. Etkinlige katilamayan 6grencinin
giinliigii o etkinlik i¢in degerlendirmeye alinmamistir. COHEP etkinlik uygulamalari
sonrasinda 6grencilere giinliiklerini doldurmalar1 i¢in hatirlatmalarda bulunulmus ve

zaman verilmistir.

COHEP uygulama siirecinde uygulama takviminin aksamamasi i¢in gerekli 6nlemler
alimmistir. Resmi toren ve bayram giinlerine denk gelen etkinlikler i¢in uygulama
takvimi hazirlanirken esneklik saglanmistir. Eylem arastirmasi siiresince karsilasilan
giicliikler arastirmaci giinliigiine not alinmis ve karsilagilan bu giigliiklere islevsel

¢Oziim yollar1 bulunarak siirecin sikintisiz tamamlanmasi saglanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Karma yontem kullanilan bu arastirmada, nicel ve nitel veri toplama araglar ile
cesitlendirilerek toplanan verilerin analizi i¢in yapilan islemler ayri ayri siralanarak

aciklanmugtir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

COHEP’in o6grencilerin ¢ocuk haklar1 tutumlarma olumlu etkisi olup olmadigini
belirlemek i¢in uygulanan “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” ve COHEP’in
ogrencilerin ¢ocuk haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu etkisi olup olmadigini
belirlemek igin uygulanan “Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklari Farkindalik

Olgegi’nden elde edilen veriler SPSS 22.0 programu ile ¢oziimlenmistir.

Aragtirmanin nicel veri analizi, O6n test son test kontrol grubu desenine uygun olarak
yapilmistir. Aragtirmada COHEP uygulamasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin
her ikisine de on test olarak sirasiyla “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” ve

“Jlkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar: Farkindalik Olcegi” uygulanmistir. On
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testlerin uygulanmasindan sonra ise deney grubuna hazirlanan ¢alisma takvimi
dogrultusunda COHEP uygulanirken, kontrol grubuna herhangi bir uygulama
yapilmadan MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Program1’na uygun olarak dersler islenmeye
devam edilmistir. COHEP uygulamasi tamamlandiginda ise tekrar deney ve kontrol
gruplarmin ikisine de “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olcegi” ve “Ilkégretim
Osrencileri icin Cocuk Haklar: Farkindalik Olcegi” ayn olarak ve bir giin arayla son

test olarak uygulanmaistir.

Arastirmalarda  kisi sayist 30°dan diisiik Orneklemlerden toplanan verilerin
karsilagtirmali analizinde parametrik testler yerine non-parametrik testlerin tercih
edilmesi gerekmektedir (Yilmaz ve Yilmaz, 2005, s. 179). Bu nedenle bu arastirmada
uygulama oncesinde elde edilen 6n test ve uygulama sonrasinda elde edilen son test
verilerinin analizinde, gruplardaki kisi sayilarinin 30°dan az olmas1 sebebiyle
non-parametrik testlerden “Mann Whitney U” ve “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
kullanilmistir. “Mann Whitney U testi, iliskisiz dl¢limlerin yapildig: kisi sayis1 az olan
deneysel calismalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini karsilamadigi
durumlarda kullanilan parametrik testlerden bagimsiz gruplar i¢in uygulanan “t” testinin
alternatifi kabul edilirken; “Wilcoxon Z” testi ise kisi sayisi az olan g¢aligmalarda
gruplar i¢i arastirmalarda kullanilan parametrik testlerden bagimli gruplar igin

uygulanan “t” testinin alternatifidir (Bliytlikoztiirk, 2005).

Deney ve kontrol gruplarina ait verilerin analizi yapilirken 6n testlerin esitligine
bakmak i¢cin Mann Whitney U; hem deney hem de kontrol grubu i¢in 6grencilere
uygulanan farkindalik 6lcegi ve tutum oSlge8i On test ve son test puanlari arasinda
anlaml farkin bulunup bulunmadigina bakmak icin ise non-parametrik Wilcoxon Testi

yapilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel arasgtirma yontemleri ile ulasilan verilerin diizenlenip islenerek kullanilabilir hale
getirilmesi karmasik ve sistematik bir siireg gerektirir. Ciinkii nitel arastirma
yontemlerinde bulgularin fazlaligi, uygulamanin siire¢ igerisinde gergeklestirilmesi
karmagik bir durumdur (Kus, 2003, ss. 78-79). Bu arastirmada anlasilirligi saglamak
i¢in verilerin analizinde betimsel ve icerik analizinden yararlamlmstir. Icerik analizi

birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
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getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 227). Ayrica nitel arastirmalarin analizinde verilerin betimlenmesi,
temalarin ortaya ¢ikmasi ve ortaya ¢ikan temalarin arastirmacinin yorumlari ile anlaml
bir sekilde bicimlendirilmesi de O©nemlidir. Arastirmada kodlayic1 giivenirligini
saglamak amaciyla Kocaeli Universitesi Temel Egitim Boliimii Simf Ogretmenligi
Programimdan Dr. Ogretim Uyesi olan bir uzman da verileri analiz etmistir. Daha sonra
Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Goriis Birligi / (Goriis Ayriligr +
Gortis Birligi) x 100 formiilii ile kodlayici gilivenirligi % 91 olarak bulunmus ve

belirlenen kategorilerin tutarli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaci Giinliigiiniin Analizi

Arastirmacinin arastirmaci giinliige not aldigit COHEP etkinlikleri uygulama siirecinin
isleyisine ve hazirlanan COHEP’in niteligine yonelik onemli tespitler, diger biitlin veri
toplama araglarinin sonuglariyla paralel olarak analiz edilmistir. Hem arastirmact
giinliigi hem de diger veri toplama araclarindan elde edilen veriler, sonuglar

destekleyen ve desteklemeyen noktalari ile sunulmustur.

Ogrenci Giinliiklerinin Analizi

Ogrenci giinliiklerinin analizinde icerik analizi ydnteminden yararlanilmistir. Igerik
analizine baslanmadan Once biitiin giinliikler arastirmaci tarafindan Giinltik 1, Giinliik 2,
Gilnliik 3 ... olarak numaralandirilmistir. Daha sonra arastirmaci numaralandirdigi
giinliikleri dikkatle okumus ardindan kodlamalar yaparak kategoriler olusturmustur.
Arastirmanin  glivenirligini arttirmak amaciyla gilinliikkler ayni uzman tarafindan
okunarak, yapilan kodlamalar degerlendirilmistir. COHEP uygulamalarinin analizinde
anlasilirligi saglamak ve giivenirligi arttirmak amaciyla giinliiklerdeki ifadelerden
dogrudan alintilar yapilmis ve bunlar arastirmanin ilgili yerlerinde diger bulgularla

iliskilendirilerek sunulmustur.

COHEP Calisma Kagitlarimin Analizi

COHEP kapsaminda hazirlanan c¢alisma kagitlart ve &grencilerin bu ¢alisma
kagitlarinda yaptiklar1 etkinlikler, COHEP kapsaminda Ongoriilen kazanimlarin
Ogrenciler tarafindna gergeklestirilme durumlarini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

COHEP c¢alisma kagitlarinin analizinde igerik analizi yonteminden yararlanilmistir.
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Arastirma kapsaminda COHEP calisma kagitlarinin ve etkinliklerinin 6grenciler
tarafindan gerceklestirilme diizeyi ve basar1 oranlari, her kazanimin icerdigi etkinliklere
yonelik hazirlanan 6z degerlendirme formlar1 ve her kazanimda yer alan etkinlikler i¢in
hazirlanan degerlendirme etkinligi ile tespit edilmistir. Ayrica anlagilirligi saglamak ve
giivenirligi arttirmak amaciyla calisma kagitlar1 ve etkinliklerden dogrudan alintilar
yapilmis ve bunlar arastirmanin ilgili yerlerinde diger bulgularla iliskilendirilerek

sunulmustur.

Kamera Kayitlarinin Analizi

COHEP uygulamasi siiresince kamera ile kayit altina alinan etkinlikler, etkinlik glinii ve
numarasina gore siralanarak yazilmistir. Her bir kamera kaydi i¢in yapilan etkinligin ait
oldugu kazanim, etkinligin numaras1 ve etkinligin igerigi hakkinda kisa bilgiler igeren
bir tablo olusturulmustur. Smif i¢i iletisimde islenen kazanima ve gerceklestirilen
etkinlige bagli olarak oOgrencilerin kendi diislincelerini ifade ettigi, baskalarinin
diistincelerine katildig1 ve katilmadigi, empati yaptig1 ve farkliliklara saygi gelistirdigi
durumlar ifade eden cilimleleri tespit edilmis ve yazili halde kayit altina alinmistir. Bu
ifadelerin diizenlenmesinden elde edilen veriler arastirmanin diger bulgular ile

iligkilendirilerek her kazanimin sonunda sinif i¢i iletisim olarak sunulmustur.

Odak Grup Goriismesinin Analizi

Arastirmada yapilan odak grup goriismesi ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir.
Arastirmac1 oncelikle her bir 6grenciye kod isim vermistir. Daha sonra ses kaydini
dinleyerek 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplart hi¢bir degisiklik yapmadan yaziya
dokmiistiir. Kodlayic1 gilivenirligini saglamak amaciyla yardimer olan ayni uzman
tarafindan ses kaydi ile yaziya dokiilen cevaplar arasinda fark olup olmadigi incelenmis
ve herhangi bir farkliliga rastlanmamustir. Toplanan veriler; verilerin ¢oziimlenmesi,
kategorilerin belirlenmesi, kategorilerin diizenlenmesi islemlerini kapsayan igerik

analizi teknigi ile analiz edilmistir.

Yaziya dokiilen konusmalar, herhangi bir diizeltme yapilmadan aktarilarak ilgili
kategoriler altinda smiflandirilmigtir. Giivenirlik c¢alismasinda ise her tema igin
kodlayict giivenirligi hesaplanmis, arastirma bulgular aktarilirken dogrudan alintilara

yer verilmistir. Kodlama ve kategorilestirmede her bir arastirmaci once birbirinden
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bagimsiz olarak kategorileri belirlemis ve tutarlilii saglamistir. Sonra arastirmacilar bir
araya gelmis kategorilere isim vermede anlasmazliklar1 gidererek eslesmeleri
saglamislardir. Arastirmacilar arasinda “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular
belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Goriis Birligi /
(Goriis Ayrilig1 + Goriig Birligi) x 100 formiili ile kodlayici giivenirligi % 93 olarak
bulunmus ve belirlenen kategorilerin tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimei
Ogrencilerin goriisleri kategorilerin altinda sunulmus ve anlasilirligl saglamak amaciyla
Ogrenci ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu alintilamalar yapilirken

katilimc1 6grencilerin gergek isimleri yerine kod isimler kullanilmustir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Nitel arastirma verilerinin gegerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in bu arastirmalarin
yapisina uygun sekilde dnlemler alinmaktadir. Bunlar farkli nicel ve nitel veri toplama
ve analizi tekniklerinin kullanilmasi; uygulama oncesinde, uygulama boyunca ve
uygulama sonrasinda derinlemesine veri toplanmasi, farkli alan uzmanlarinin veri
toplama ve analizi silireclerine katilmasi, ayrintili betimlemelerin yapilmasi, veri
toplama asamasiyla es zamanli olarak alan yazin taramasi yapilmasi, verilerin
tutarliliklart ve yansitilmasi olarak siralanabilir (Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach

ve Richardson, 2005; Creswell, 2005; Maxwell, 2005; Yin, 2003” den Akt. Kaya, 2012).

Yildirnm ve Simsek’e (2011) gore ise eylem arastirmasinda gegerlik ve giivenirligi
saglamak “inandwricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve onaylanabilirlik” stratejilerine
dikkat etmekle miimkiindiir ve bu stratejileri s0yle agiklamislardir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 265): inandiricilik elde edilen bulgularin ve sonuglarin benzer ortamdaki
gecerliligi, stireclerin birbiriyle tutarliligi, verilerin toplanmasi ve sonuclarin ortaya
konmasinda nesnellik anlamina gelmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin inandiricilik
boyutunun saglanabilmesi i¢in; arastirma verileri toplam 13 haftalik zaman diliminde
toplanarak analizleri diizenli bir sekilde yapilmigtir. Arastirmanin planlanmasi,
uygulanmasi ve sonuclandirilmasi asamalarinda uzman goriislerine basvurulmustur.
Aragtirma verileri toplanirken ¢esitlendirme yoluna gidilmis, farkli veri toplama araglari
kullanilarak bu araglarin birbirleriyle iliskileri dikkate alinmistir. Aktarilabilirlik ise
arastirma sonuglarini okuyan her kisinin benzer anlam ¢ikarmasi olarak ifade edilebilir.

Bu aragtirmada aktarilabilirligin saglanmas1 amaciyla acik ve anlagilir bir dil
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kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica 6grenci lriinlerinden, aragtirmaci ve dgrenci
giinliiklerinden birebir alintilara da yer verilmistir. Tutarhhk ise arastirmadaki
degiskenlerin tutarli bi¢cimde ele alinmasidir. Bu arastirmada da degiskenler ortak
kavramlar c¢ercevesinde degerlendirilerek veriler arasinda tutarlilik saglanmaya
calisilmigtir. Onaylanabilirlik sonuglarin verilerle birbirini desteklemesi anlamina
gelmektedir. Bu arastirmada sonuglar verilerle birbirini destekleyerek acik bigimde

ortaya konmaya ¢alisiimistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin ve tekniklerinin gecgerlikleri ve verilerin
dogrulugunu saglamak icin uzman gorisleri alinmistir. Toplanan veriler oncelikle
birbiriyle daha sonra da alan yazinla iliskilendirilerek raporlastirilmistir. Verileri
toplama ve analiz siirecindeki kayitlar diizenli ve sistematik olarak tutulmus ve veriler
arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir. Elde edilen veriler arasgtirma sorularina gore

siralanip analiz edilerek bulgular sunulmustur.

Ayrica gecerligi ve giivenirligi arttirmak icin arastirmada veri toplama ydntemleri
cesitlendirilmis ve tiim verilerin gegerli, diizenli ve tutarli bir sekilde toplanmasina 6zen

gosterilmistir. Tiim dersler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve fotograflanmistir.

Arastirma siirecinin oncesinde veli toplantisi diizenlenip velilere arastirma ve COHEP
hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerin bu arastirmaya katilabilecegine dair izin belgesi
alimmustir (Ek 12). Arastirmact COHEP uygulamalarina baslamadan 6nce 6grencilere de
aragtirma ve uygulamalar hakkinda ayrintili bilgi vermistir. Ogrenciler arastirmaya
gontlli olarak katilmalarinin 6nemli oldugu ve istedikleri zaman arastirmadan
cekilebilecekleri konusunda bilgilendirilmistir. Arastirmaci katilimci 6grencilerden
katilimlarint onayladiklarina dair imzali bir yazi almis ve arastirmanin sonuna kadar

saklamistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Karma yontemle yiiriitiilmiis arastirma siiresince toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin amaclari dogrultusunda
once nicel veri toplama araglarindan elde edilen bulgular sonra ise nitel veri toplama

araglarindan elde edilen bulgular olmak {izere sirayla sunulmus ve yorumlanmistir.

4.1. Nicel Veri Toplama Arag¢larindan Elde Edilen Bulgular

Deney grubundaki 6grencilere COHEP uygulamasi dncesinde ve sonrasinda uygulanan;
kontrol grubundaki 6grencilere de 6n test ve son test olarak uygulanan tutum dlgegi ve

farkindalik 6lgegi puanlari i¢in yapilan analizler ayri basliklar altinda verilmistir.

4.1.1. COHEP’in Ogrencilerin Cocuk Haklar1 Tutum Diizeylerine Etkisine iliskin
Bulgular

COHEP’in 6grencilerin ¢ocuk haklar1 tutum diizeylerine olumlu etkisi olup olmadiginm
belirlemek amaciyla uygulanan “Cocuk Haklarmna Iliskin Tutum Olgegi nden elde

edilen verilere iligkin yapilan analizlere asagida yer verilmistir.
Cocuk Haklarina fliskin Tutum Ol¢egi Puanlarina Dair Yapilan Analizler

Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olgegi” On Test Puanlari
Arasindaki Farklar1 Gormek icin Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney U Testi
Sonuclari

Puan Gruplar N Z sira Xira U z p
Deney Grubu 21 20.50 430.50
Cocuk Haklari i Gruby 21 2250 472.50  199.500 -531 595

Tutum Puam
Toplam 42

’

Deney ve kontrol gruplarinin “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” on test
puanlarmin degisim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann

Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin “Cocuk
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Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigr goriilmiistiir (z=-.531, p=.595; p>.05). Bu bulguya gore, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi ¢ocuk haklar1 tutum diizeyleri birbirine

benzer sekildedir.

Tablo 4.2.

Deney Grubu “Cocuk Haklarna iliskin Tutum ngegi” On test-Son test Puanlari
Arasinda Farklihk Olup Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi Analizi Sonuclar:

Puan Gruplar N X X Z z p
Tutum On Test Azalanlar 19 31.33 11.26 214.00
Toplam Puam Artanlar 2 2547 850 17.00
. -3.433 .001
Tutum Son Test Esit 0

Toplam Puam Toplam 21

Tablo 4.2 incelendiginde, deney grubu igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi sonucunda “Cocuk Haklarmma Iliskin Tutum Olgegi”
toplam puanlar1 6n test-son test siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlaml diizeyde oldugu saptanmistir (z=-3.433, p=.001; p<.05). Elde edilen bu
farklilik tiim puanlar igin son test lehine gerceklesmistir. “Cocuk Haklarina Iliskin
Tutum Olcegi” nden alinan diisik puanlar ogrencilerin ¢ocuk haklarma iliskin
tutumlarinin olumlu olduguna isaret etmektedir. Bu agidan bakildiginda, 6n test
dlgiimiinde yiiksek olan “Cocuk Haklarmna Iliskin Tutum Olgegi” toplam puanlart
anlamli bir sekilde diisme gostermistir. Bu bulgular COHEP’in, deney grubunu
olusturan 6grencilerin “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” toplam puanlarmi
anlamli bi¢imde ve olumlu yonde degistirdigini gostermekte ve ¢ocuk haklarma iligkin
tutum diizeylerinde olumlu anlamda bir degisimin s6z konusu olduguna isaret

etmektedir.
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Tablo 4.3.

Kontrol Grubu “Cocuk Haklarina fliskin Tutum"(.f')lg:egi” On test-Son test Puanlari
Arasinda Farklihk Olup Olmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi Analizi Sonuclari

Puan Gruplar N X Xira Z z P
Tutum On Test Azalanlar 9 31.33 6.61 59.50
Toplam Puam Artanlar 4 3009  7.88 31.50
. -.984 325
Tutum Son Test Esit 8

Toplam Puam Toplam 21

Tablo 4.3 incelendiginde, kontrol grubu igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi sonucunda “Cocuk Haklarmma I[liskin Tutum Olgegi”
puanlar1 6n test-son test siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulgusuna ulasilmistir (z=-.984, p=.325; p>.05). Bu bulgu, herhangi
bir uygulama yapilmamis olan kontrol grubunun c¢ocuk haklarina iliskin tutum

diizeylerinde bir degisimin s6z konusu olmadigin1 gdstermektedir.

Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Gruplarinin “Cocuk Haklarina iliskin Tutum Olgegi” Son Test
Puanlar1 Arasinda Farklar1 Gormek icin Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney U Testi
Sonuclari

Puan Gruplar N Z sira Xira U z p
Deney Grubu 21 13,81 290,00
Cocuk Haklant o 1 Grubu 21 2919 613,00  59.000 -4.085 .000

Tutum Puam
Toplam 42

Deney ve kontrol gruplarinin “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” son test
puanlarinin degisip degismedigini ortaya koymak i¢in yapilmis olan Mann Whitney U
Testi sonuglarinin verildigi Tablo 4.4 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin
“Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olcegi” son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (z=-4.085, p=.000; p<.05). Bu farklilik
deney grubu lehine gerceklesmistir. “Cocuk Haklarina Iiskin Tutum Olgegi” nden
alian diisiik puanlar 6grencilerin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Diger bir sdylemle, COHEP uygulamas1 sonrasinda deney grubundaki
ogrencilerin ¢ocuk haklar1 tutum puan ortalamalar1 kontrol grubundaki 6grencilerin
cocuk haklar1 tutum puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha diisiiktiir yani daha

olumludur.



105

4.1.2. COHEP’in Ogrencilerin Cocuk Haklar1 Farkindahk Diizeylerine Etkisine
Iliskin Bulgular

COHEP’in 6grencilerin c¢ocuk haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu etkisi olup

olmadigin1 belirlemek igin uygulanan “Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar:

Farkindalik Olcegi” ne iliskin yapilan analizler asagidaki gibidir.

flkogretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindahk Olgegi Puanlarina Dair

Yapilan Analizler

Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Gruplarinin “IIkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindahk
Olgegi” On Test Puanlar1 Arasindaki Farklar1 Gérmek icin Yapilan Non-Parametrik
Mann Whitney “U” Testi Sonuclari

Puan Gruplar N z “ira X U z p
Cocuk Haklar Deney Grubu 21 18.71 393.00
Farkindalikk  Kontrol Grubu 21 24.29 510.00 162.000 -1.488 .137
Puam
Toplam 42

Tablo 4.5 te verilen deney ve kontrol gruplarinimn “Ikégretim Ogrencileri icin Cocuk
Haklar: Farkindalik Olcegi” on test puanlarinin farkhilasip farklilasmadigini tespit
etmek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore; deney ve kontrol
gruplarinin “Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklari Farkindalik Olgegi” toplam
puani On test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir

(z=-1.488, p=.137; p>.05). Baska bir deyisle COHEP uygulamas1 6ncesinde deney ve

kontrol gruplarinin ¢ocuk haklari farkindalik diizeyleri birbirine benzemektedir.

Tablo 4.6.

Deney Grubu “ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindahk Olgegi” On test-
Son test Puanlar1 Arasinda Farkhlik Olup Olmadigim Belirlemek I¢in Yapilan Non-
Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Analizi Sonuglar:

Puan Gruplar N X X, Z N z p
Farkindalik On Test  Azalanlar 0 7.33 .00 .00
Toplam Puam Artanlar 21 17.00  11.00  231.00
) -4.028 .000
Farkindalik Son Esit 0

Test Toplam Puam Toplam 21
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Tablo 4.6’da gorildiigii iizere, deney grubu i¢in yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
Isaretlenmis Mertebeler Testi sonucunda “Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar:
Farkindalik Olgegi” toplam puanlar1 6n test son test siralamalar ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-4.028, p=.000; p<.05). Elde edilen
farklilik tiim puanlar igin son test lehine gergeklesmistir. On test dl¢iimiinde diisiik olan
“Ilkogretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar: Farkindalik Olgegi” toplam puanlar diizeyi
anlamli bir sekilde artis gostermistir. Bu bulgular COHEP uygulamasinin, deney
grubunu olusturan dgrencilerin “/lkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklari Farkindalik
Olgegi” toplam puanlarini anlaml bigimde arttirdigini ve &grencilerin ¢ocuk haklart

farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Tablo 4.7.

Kontrol Grubu “ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindalik Ol¢egi”

On test-Son test Puanlar1 Arasinda Farklihk Olup Olmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan
Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi Analizi Sonuclari

Puan Gruplar N X . Z ‘ z p
Farlandalik On Test Azalanlar 9 7.85 867  78.00
Toplam Puam Artanlar 7 7.71 8.29 58.00
Esit 5 -.539 .590

Farkindahik Son

Test Toplam Puam Toplam 21

Artanlar 6 6.66 7.50 45.00

Tablo 4.7 incelendiginde, kontrol grubu i¢in yapilan Non-Parametrik Wilcoxon
[saretlenmis Mertebeler Testi sonucunda “Ilkogretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar:
Farkindalik Olgegi” toplam puan1 6n test—son test siralamalar ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z=-.539, p=.590; p>.05). Bu bulguya
gore, herhangi bir uygulama yapilmamis olan kontrol grubunun toplam ¢ocuk haklari

farkindaliginda herhangi bir degisim olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.8.

Deney ve Kontrol Gruplarinin “Tlkogretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindahk
Olgegi” Son Test Puanlar1 Arasinda Farklar1 Gormek icin Yapilan Non-Parametrik Mann
Whitney U Testi Sonuglar:

Puan Gruplar N Z sira X U z p

sira

Toplam  Deney Grubu 21 3200  672.00
Farkindahk Kontrol Grubu 21 11.00 231.00 231.000 -5.591 .000
Puam Toplam 47
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Tablo 4.8°de deney ve kontrol gruplarinimn “llkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar:
Farkindalik Olgegi” toplam puanlarmin degisip degismedigini gorebilmek amaciyla
yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina bakildiginda; deney ve kontrol gruplarinin
“llkogretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar: Farkindalik Olgegi” toplam puani son test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=-5.591, p=.000; p<.05). Baska bir ifadeyle COHEP uygulamasi sonrasinda deney
grubundaki Ogrencilerin toplam farkindalik puan ortalamalarmin kontrol grubundaki

ogrencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.2. Nitel Veri Toplama Arac¢larindan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde COHEP etkinliklerinin gergeklestirilme diizeyinin ve programin etkililigini
belirlemek amaciyla nitel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi ile
ulagilan bulgular sirastyla verilmistir. Calisma kagitlari, 6grenci giinliikleri, arastirmaci
giinliigii, kamera kayitlar1 (smif ici iletisim) ve odak grup goriismesi ile elde edilen
veriler icerik analizi ve betimsel analiz yoluyla; ses kaydi ve odak grup goriismesi i¢in
coziimleme yapilarak gerekli yerlerde birebir alintilarla ve ¢aligma kagitlarindan taranan
orneklerle harmanlanip birlestirilerek i¢ ice gegirilmis, bulgular her bir kazanim ve

etkinlik i¢in sirastyla agiklanmis ve yorumlanmistir.

4.2.1. COHEP Kapsaminda Uygulanan Etkinliklerin Ongoriilen Kazanmimlari
Ogrencilere Kazandirma Durumuna Iliskin Bulgular

Asagida COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin 6ngoriilen kazanimlar1 6grencilere
kazandirma durumunu belirlemeye iliskin bulgular her kazanim i¢in sirasiyla

sunulmustur.

“COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin ongoriilen kazanimlar1 6grencilere

kazandirma durumu nedir/nasildir?” Sorusu ile lgili Bulgular

Bu boliimde nitel arastirma sorularindan birincisi olan “COHEP kapsaminda uygulanan
etkinliklerin ongdriilen kazammlar: 6grencilere kazandirma durumu nedir/nasildir?”
sorusuna iligkin bulgulara yer verilmis; COHEP uygulamas: siirecinde 6grencilerin

doldurduklar1 ¢alisma kagitlarindan ve etkinlik tirlinlerinden, 6grenci giinliiklerinden ve
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kamera kayitlarindan (sinif igi iletisim) derlenen veriler her bir kazanim igin ayri

basliklar halinde siralanmustir.

4.2.1.1. COHEP Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

COHEP kapsamindaki kazanimlara ait etkinlikler ile ilgili bulgulara sirasiyla asagida

yer verilmistir.

“Cocuk Haklar1 ile ilgili bildiklerini ifade eder.” Kazanim Etkinliklerinin

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

COHEP kapsaminda 6grencilerin ¢ocuk haklari 6n bilgisini tespit etmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan 4. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer almayan
“Cocuk Haklar: ile ilgili bildiklerini ifade eder.” kazanimi belirlenmis ve bu
kazanimin gerceklestirilmesine yonelik bir giris etkinligi hazirlanip uygulanmistir. Bu
kazanimimin gerceklestirilmesine yonelik hazirlanan etkinligin numarasi, siiresi,

kullanilan yontem ve teknikler ile ¢calisma kagitlarmin isimleri asagida Tablo 4.9’ da

belirtildigi gibidir.
Tablo 4.9.
Giris Kazanim Etkinlikleri
Kazanim Etkinlik no Siire Yontem/Teknik Ca!lsma
Kagitlan
o e 1 ders Caligma 1
gﬁf;llll; Hr?l:(il?frl dl le l(llglrh Etkinlik 1 saati Fikir taramasi Merdiven
¢ ade ecer. (40 dk) Siralamast

Etkinlik 1°de 6grencilere “Cocuk haklar ile ilgili neler biliyorsunuz?”, “Cocuk haklari
denilince akliniza neler geliyor?” sorulari sorulmus ve 6grencilerin konu hakkinda
diistinmeleri saglanmistir. Fikir taramas1 yapildiktan ve tiim fikirler tahtaya yazildiktan
sonra Ogrenciler gruplara ayrilarak fikirlerini Calisma I-Merdiven Siralamas: lizerinde
siralamiglardir (Ek 12). Daha sonra 6grenciler dort gruba ayrilmis, grup arkadaslariyla
birlikte siralama yapmislardir. Gruplardan birinci siraya yazdiklari ifadeyi resim, sarki

ya da drama vb. se¢eneklerinden birini kullanarak anlatmalar1 istenmistir.

Calisma 1-Merdiven Swralamasi kagitlar1 incelendiginde, 6grencilerin ¢ocuk haklari
denilince akillarina gelen cevaplara iligkin veriler asagida Tablo 4.10’da verildigi gibi

siralanmustir.
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Tablo 4.10.
“Cocuk haklar: denilince aklimza neler geliyor?” Sorusuna Alinan Cevaplarin
Siniflandiriimasi

ifadeler Frekans

Ozgiirliik 27
Oyun 26
Egitim 25
Barinma 16
Beslenme 15
Giyinme 15
Disartya Cikma 15
Eglenme 14
Temiz Olma 5
Arkadas edinme

Kiiciik yasta evlendirilmeme 1
18 yasina kadar ¢ocuk sayilmak 1
Toplam: 162

Calisma 1-Merdiven Swralamasi kagitlart incelendiginde, 6grencilerin (n=21) cocuk
haklar1 denilince akillarina gelen cevaplarda en ¢ok Ozgiirliik (27), Oyun (26), daha
sonra Egitim (25), Barinma (16) ve Beslenme (15), Giyinme (15), Disarrya Cikma (15),
Eglenme (14) cevaplarim verdikleri goriilmiistiir. Birer Ogrenci tarafindan verilen
“Kiiciik Yasta Eviendirilmeme” ve “18 Yasina Kadar Cocuk Sayilmak” cevaplari ise
ogrencilerin ¢ocuk haklar1 konusunda duyarliliklarinin oldugunun gostergesi olarak
kabul edilebilir. Tiim cevaplardan hareketle G6grencilerin ¢ocuk haklarr ile ilgili

cagrisimlarinin bireyin temel gereksinimleriyle ilgili oldugu sdylenebilir.

Etkinlik 1 uygulamasi boyunca sinifta yasananlar ile ilgili simf i¢i iletisim Ornegi
asagida verilmistir.
Etkinlik 1 ile Ilgili Suf I¢i Iletisim Ornegi
Arastirmaci Ogretmen: Konumuz ¢ocuk haklari. Cocuk haklar: ile ilgili neler
biliyorsunuz? Cocuk haklar denilince akliniza neler geliyor? Kim cevap vermek
ister?
O 5: Ogretmenim teneffiislerde ¢ikip oynamak, istedigimizi oynamak, disariya
ctkabilmek, istedigimizi yapmak.
O 14: Cocuklarin yapabildigi her seyi yapmak.
O 7: Egitim hakki 6retmenim. Okula gitme hakkimiz var.
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O 11: Bence yemek yeme beslenme 6gretmenim. Her ¢ocuk ayni yemek yiyemiyor
ag¢ olanlar var hep.

A.Ogrt: Evet haklisin. Baska fikirlerini sGylemek isteyen?

O 3: Benim aklima ézgiir olmak geliyor. Herkes ozgiir davranabilir. Disariya
ctkmak isteyen ¢ikar 6dev yapmak isteyen odev yapar. Sorumluluk sahibi olmak
geliyor.

A.Ogrt: Baska?

O 17: Kizlar kiiciik yasta evlendiriyorlar onlarin evlenmeme hakki var yani
kiiciikken evlenmemeleri lazim biiyiiyiince evlenebilirler. Biiyiikler zorluyor bence.
O 13: Bence de hep biiyiikler zorluyor. 18 yasina kadar beklemeleri lazim en
azindan.

A.Ogrt: Neden 18 yasina kadar beklenmeli?

O 13: Ciinkii 18 yasina gelince istedigimizi yapabiliriz. 18 yasina kadar ¢ocuk
haklarimiz biraz oyun oynamak, eglenmek, odev yapmak, annemize yardim etmek
var.

0 9: 18 yasina kadar biitiin cocuklar ¢ocuk sayilir 6gretmenim. Bizim haklarimiz

var kisitlanamaz dogustan haklarimiz var.

Verilen 6rnekte dgrencilerin aslinda ¢ocuk haklar1 konusunda az da olsa bilgileri oldugu
ancak bilgilerininin arttirilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin giindemde olan
konular takip ettikleri ve haklar kapsaminda yorumlayabildikleri de anlasilmaktadir.
Etkinlik sonunda hem diger simif i¢i iletisim hem de 6grenci giinliiklerinden alinan
veriler incelendiginde;  Ogrencilerin  etkinlik  siliresince  eglendiklerini  ve
heyecanlandiklarini; etkinlik boyunca zorlanmadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Cocuk haklar1 konusunda 6grendikleri ile ilgili gilinliiklerine yazdiklar1 goriisleri ise

asagidaki gibidir:

O 3’iin her cocugun dogustan gelen haklara sahip oldugu ve 18 yasina kadar her bireyin

cocuk sayilacagini kavradigi sdylenebilir.
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O 3 Giinliik

Aym sekilde O 14’iin ¢ocuk haklar1 konusunda her ¢ocugun bu haklara sahip oldugunu

vurguladig1 goriilmektedir:

O 14 Giinliik

Calisma 1 Merdiven Siralamas: sonunda gruplardan Grup Bilge Baykuslar ve Grup

Firtina’nin hazirladiklan afisler ise soyledir:

Grup Bilge Baykuslar Degerlendirme Uriinii




112

Grup Firtina Degerlendirme Uriinii

“Bireysel farkhihklart tanmir ve kabul eder.” Kazanimi Etkinliklerinin

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

COHEP kapsaminda “Bireysel farklhiliklart tanir ve kabul eder.” kazaniminin
gerceklestirilmesine yonelik dort ders i¢i etkinlik ve bir degerlendirme etkinligi
hazirlanmig ve uygulanmistir. Bu kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik hazirlanan
etkinliklerin numaras1 ve sirasi, siiresi, kullanilan yontem ve teknikler ve c¢alisma

kagitlarinin isimleri asagidaki gibidir:
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Tablo 4.11.
Birinci Kazanim Etkinlikleri
Kazanim Etkinlik no Siire Yontem/Teknik Callsma
Kagitlarn
Calisma 2
- L ders  Nesi Var Oyunu Benzerlik ve
Etkinlik 2 saati
40 dk) Slogan yazma Farkliliklarimla
( Varim
1 ders Soru-Cevap Calisma 3
Etkinlik 3 saati Yazim yoluyla Sessiz
(40 dk) empati Konugmaci
1. KAZANIM 1 ders Soru-Cevap 1 4
Etkinlik 4 saati Yazim yoluyla G..Ca 'sma di
Bireysel farkliliklari (40 dk) empati oremeseydim
tanir ve kabul eder.
| ders Soru cevap Calisma 5
Etkinlik 5 saati Yazim yol.uyla Kavram haritasi
(40 dk) empati Calisma 6
Kavram Haritas1 Engelli Yasam
Deserlendi 1 ders
elijgtel:iﬁllli';rlm * saati Fikir taramasi
& (40 dk)
Asagida sirasiyla “Bireysel farkhiliklart tanwr ve kabul eder.”  kazaniminin

gerceklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 2, Etkinlik 3, Etkinlik 4, Etkinlik 5 ve

Degerlendirme Etkinligi 1’in analizlerine sirasiyla yer verilmistir.

“Bireysel farkhiliklar: tanwr ve kabul eder.” kazanimimin gerceklestirilmesine yonelik
uygulanan Etkinlik 2 bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 20 6grenci katilmistir. Ders
basinda 6grencilere benzerliklerimiz ve farkliliklarimiz ile ilgili sorular yoneltilmis ve
ogrencilerden Ornekler vermeleri istenerek katilimlari saglanmistir. Daha sonra
ogrencilerle “Nesi Var?” oyunu etkinligin yonergelerine uygun olarak oynanmustir.
Oyun sonunda c¢alisma kagidinda 6grencilere benzer ve farkli yonleri sorulmus ve bir

slogan yazmalar1 istenmistir.

Etkinlik 2 ile ilgili ¢alisma kagitlar1 incelendiginde, 6grencilerin birbirleriyle olan
benzer yonlerinde en fazla Oyun Oynamayr Sevmek (10), farkli yonlerinde ise en fazla
Fiziksel Ozelliklerimiz (12) cevaplarim verdikleri goriilmiistiir. Asagida Tablo 4.12°de
Ogrencilerin benzer ve farkli 6zelliklerimiz i¢in verdikleri tiim cevaplarin siralamasi

goriilmektedir.



Tablo 4.12.

Ogrencilerin Benzer ve Farkh Ozelliklerimiz ile Tlgili Siralamasi

114

Benzer Ozelliklerimiz

Farkh Ozelliklerimiz

Fiziksel Ozelliklerimiz (12)

Parmak izimiz (2)

Oyun Oynamay1 Sevmek (10) Huylarimiz (1)
Ders Caligsmak (2) Cinsiyetlerimiz (1)
Farkl1 Diistinmemiz (2)
Aklim (1)
Toplam: 12 Toplam: 19

Ogrencilerin (n=20) Etkinlik 2 ile ilgili calisma kaAgitlarinda verdikleri cevaplar

yorumlandiginda, bireylerin hem fiziksel hem de kisisel 6zelliklerinde benzerlik ve

farkliliklarin olabilecegini icsellestirdikleri goriilmiistlir. Kendileri ve arkadaslar ile

ilgili verdikleri Orneklerden yola c¢ikilarak genel olarak benzerlik ve farkliliklar

konusunda fikir sahibi olduklar1 soylenebilir. Benzerlik ve farkliliklar ile ilgili

yazdiklar1 sloganlardan da bireylerin benzerlik ve farkliliklarinin olabilecegini

kavradiklar1 anlasilmaktadir. Her bir 6grencinin yazdigi slogan ifadesi asagida Tablo

4.13’te goriilmektedir.

Tablo 4.13.

Ogrencilerin Benzer ve Farkh Yonlerimiz ile Tlgili Sloganlar

ifadeler Ogrenci Kod
Ben bir cocugum 6zelliklerim farklidir. 01
Kimse birbirine benzemez. 02
Her insanin farkliliklar1 vardir kendiliginden. 03
Her insan farklidir. 04
Herkes birbirinden farklidir. 05
Herkes farklidir. 06
Herkes farkli ama benzer de olabiliriz. 07
Benzeriz, benzemeyiz. Bunlar bizim 6zelliklerimiz. 08
Herkes birbirinden farklidir. 09
Herkes birbirinden giizel ve farkl. 010
Herkesin benzer ve farkli 6zelligi vardir. 011
O, farkl1 olsa da arkadasim. 012
Ben ve arkadasim birbirimizden farkliyiz. 013
Benzeriz ve farkliy1z ¢iinkii insaniz. 014
Her arkadas farkli olur. 015
Her insan birbirinden farklidir. 016
Herkesin bazi 6zellikleri farkli olabilir. 017
Herkes herkesle ayn1 degil arkadas! 018
Her insan farklidir. 019
Her ¢ocugun farkl 6zellikleri de vardir. 020
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Etkinlik 2 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sinif i¢i iletisim 6rnegi su sekildedir:

Etkinlik 2 ile Ilgili Sumif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Her insanin birbirine benzeyen ozellikleri olabilecegi gibi birbirinden farkly
ozellikleri de olabilir. Sagimizin rengi, goz rengimiz, ten rengimiz benzer veya farkl
olabilir mi?

Ogrenciler: Evet.

A.Ogrt: O zaman herkesin ozelliklerinin farkli olabilecegini biliyorum. Peki o
zaman herkesin birbirinin aynist oldugu bir diinya diistiniin. Mesela diinya iizerinde
herkes Ahmet olsun. Milyonlarca Ahmet var. Ne olurdu? Neler basimiza gelirdi?

O 1: Ahmet desek ¢agirsak hepsi kosar gelirdi.

O 13: Ortalik ¢ok karisirdr 6gretmenim annelerimiz bizi tantyamazdi. Aaaaa ama
annelerimiz de olmayabilirdi. Ben Ahmet olmak istemiyorum 6gretmenim (giiltiyor).
A.Ogrt: O zaman farkli olmak giizel bir sey ashnda. Bizi birbirimizden de aywrmaya
varwyor. Farklilik iyi bir sey oyleyse, siz farkli birini gériince nasil davrantyorsunuz?
0 13: fyi, neseli.

A.Ogrt: Dis goriiniislerimiz farkli oldugu gibi diisiincelerimiz sevdigimiz ve
sevmedigimiz seyler farkl olabilir. Birimiz futbol severken digeri basketbol sevebilir.
O 11: Ogretmenim ben voleybol seviyorum ama arkadasim sevmiyor. Ben sagimi
topuz yapiyorum ama arkadasim yapmiyor. Mesela benim ikizim olsa 6gretmenim
her seyimiz ayni olsa bile diistincelerimiz farkli olur.

A.Ogrt: Aynen oyle tathm. Hepimizin benzer ozellikleri vardwr ama  bizi
birbirimizden ayiwran farkl ozelliklerimiz de vardir. Duygu ve diistincelerimiz de
birbirinden farkli olabilir. Biz hem ayni hem de c¢ok farklyiz c¢iinkii hepimiz
kendimize ozgii ozel bireyleriz. Haydi simdi benzerlik ve farkliliklarimizla ilgili

etkinligimizi yapalim.

Etkinlik 2 ile ilgili smif i¢i iletisimden alinan veriler, etkinlik siiresince aralarindaki
diyaloglar, etkinlige aktif katilimlar1 ve calisma kagidinda sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde, Ogrencilerin benzer ve farkli yonlerimiz hakkinda birbirlerini
arkadaglariyla karsilastirarak benzerlik ve farkliliklara saygi duymalari gerektigi

konusunda ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.
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Etkinlik 2 sonunda hem diger smif ici iletisim hem de 6grenci giinliiklerinden alinan
veriler incelendiginde Ogrencilerin “Nesi Var?” oyununu oynamaktan ¢ok zevk
aldiklarim1 ve keyifli bir ders gecirdiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Etkinlik 2 ile ilgili
O 4’iin giinliigiinde yazdiklari ise soyledir:

O 4 Giinliik
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O #4’iin giinliigiine yazdiklar1 incelendiginde, insanlarm birbirinden farkli oldugunu
anladigini soyledigi goriilmiistiir. Ayrica ifadelerinden anlasilacagi iizere insanlarla alay

etmemenin gerekliligi konusunda farkindaliga ulastig1 sdylenebilir.

“Bireysel farkliliklar: tanwr ve kabul eder.” kazanimimin gerceklestirilmesine yonelik
uygulanan Etkinlik 3 bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 19 6grenci katilmistir.
Ogrencilere bireysel farkliliklar1 daha iyi anlamalar1 ve kendilerini o kisinin yerine
koyarak hissettiklerini anlatabilmeleri amaciyla bu etkinligi yaptiklar1 sdylenmistir. Tlk
once oOgrencilere sesi kisilarak video izletilmis ve videoda anlatilanlar1 anlamakta
zorlamp  zorlanmadiklar1 ile ilgili konusmalari saglanmustir. Ogrenciler videoda
anlatilanlar1 sesi olmadig1 i¢in anlayamadiklarini ifade etmislerdir. Daha sonra
ogrencilere ‘Sessiz Konugmaci’ oyunu oynayacaklar1 sdylenmis ve oyunun yonergeleri
anlatilmistir. Oyundaki ama¢ konusma yoniinden farkliliklari olan insanlar
anlayabilmek amaciyla empati yapmalarint saglamak ve farkliliklar konusunda
duyarlilik kazandirmaktir. Ogrenciler dért gruba ayrilmis ve her gruba Cocuk Haklari
Sozlesmesi’nin 6zeti dagitilmistir. Her gruptan bir 68renci sessiz konugmaci olarak
se¢ilmis ve grubun diger iiyelerine Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nden sectigi bir maddeyi
ses c¢ikarmadan yalnizca dudaklarini oynatarak okumasi saglanmigtir. Tiim gruplar

oyunu oynamis ve puanlama yapilmistir.
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Ogrenciler oyunu oynarken ¢ok zorlandiklarmni ifade etmislerdir. Ayn1 oyunu bir defa
daha oynama sansi1 verilse daha iyi olabilecegini belirten 6grenciler de olmustur. Oyun
sonunda ogrencilerden ¢alisma kagidinda yer alan oyunla ilgili sorular1 cevaplamalari
ve kendilerini isitme engelli bir birey olarak diisiiniip bir glinlinii yazarak anlatmalari

istenmistir.

Etkinlik 3 ile ilgili calisma kagitlar1 incelendiginde; ‘Sessiz Konusmact’ oyununu 17
Ogrenci zor ve yorucu, 2 Ogrenci ise eglenceli buldugunu belirtmistir. Zor ve yorucu
bulan Ogrenciler ses ¢ikarmadan sadece dudak oynatarak konusmak zorunda
kaldiklarinda duyamadiklarini, dudak okumanin ¢ok zor olmasi nedeniyle arkadaslarini
anlayamadiklarini, karsisindaki kisiye sessiz bir sekilde ellerindeki ¢ocuk haklar
sOzlesmesinden sectikleri bir maddeyi anlatamadiklar i¢in zorlandiklarini ve bu nedenle
yorulduklarini agiklamislardir. O 2 “Dudak okumak ¢ok zordu.” O 12 ise “Insan
konusamayinca bir sey anlatmasi ¢ok zormus.”; O 14 ise “Duyamadik, duyamazsak
anlamayiz” seklinde zorlanma nedenlerini agiklamislardir. Oyunu eglenceli bulan O 7
ise “Oyun eglenceliydi ciinkii ¢ok kisi oynadik”, O 11 ise “Dudaklarimiz komik
sekillere girdi eglendik” seklinde goriislerini bildirmistir.

Etkinlik 3’te calisma kagidinda sorulan “Dudak okumak zorunda kalanlar kimler
olabilir?” sorusuna 14 o6grenci “Engelliler” yanitin1 verirken, 5 6grencinin ise her
insanm bir engelli aday1 oldugunu belirterek “/nsanlar” yaniti vermis olmasi dikkat
cekicidir. Bu Ogrencilerin, engellilik durumunun dogustan ya da sonradan
olusabilecegini kavramis olduklar1 soylenebilir. Etkinlige katilan 6grencilerden 13’1

yakin ¢evresinde engelli bir birey tanidigini s6ylerken, 6’s1 ise tanimadigini sOylemistir.

Ogrencilerin “Engellilerin yasayabilecekleri giic durumlar neler olabilir?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde; 12 &grenci “lletisim kuramazlar (duyamazlar,

’

konusamazlar, karsisindakini anlayamazlar).”, 3 06grenci “Hayatta zorlamwrlar.”,

1

2 oOgrenci ise “Kaza gegirebilirler.” yanitlarim1 vererek engelli insanlarin
karsilasabilecegi glic durumlar hakkinda fikirlerini belirtmislerdir. Engelli insanlarin
0zel gereksinimleri hakkinda goriisleri soruldugunda 19 6grenciden 12’si yardim, 4’
doktor, 2’si ise ozel ders ve 0zel ogretmene ihtiyagc duyabileceklerini sOylemistir.

Engellilere nasil yardim edebilecekleri ile ilgili 10 6grenci her islerinde yardim ederek,
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6 Ogrenci isaret dili 6grenerek, 3 Ogrenci ise onlart doktora gotiirerek yardimci
olabilecegini belirtmistir.

Etkinlik 3’te ¢alisma kagidinda sorulan “Sen isitme engelli bir birey olsaydin, bir
giintinii nasil gegirirdin? Kendini igitme engelli bir bireymis gibi diisiinerek bir giinliik
yasantini ve basindan gegenleri yazarak anlatir misin?” sorusuna verilen yanitlar

incelendiginde, O 8’in paylasiminin asagidaki gibi oldugu goriilmiistiir:

O 8 Calisma Kagidi

O 8 Etkinlik 3’te yaptig1 paylasiminda kendisi isitme engelli bir birey olsaydi diger
insanlarin onunla alay edebilecegini, diger insanlarin Onemli seyler sOylediginde
duyamayacagini ve iiziilecegini ifade etmistir. Engellilerin haklar1 ve engelli insanlarin
yasadiklar1 zorluklar hakkinda diisiindiigii ve empati yaparak anlamaya calistig

goriilmektedir.

0O 5 Calisma Kagidi
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O 5, Etkinlik 3’te yaptigi paylasiminda, isitme engellilerin yasayacagi zorluklardan
bahsetmis ve engelli bireylerin yasamlarindaki zorluklarin farkina vardigini ortaya

koymustur.
Etkinlik 3 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sinif i¢i iletisim 6rnegi su sekildedir:
Etkinlik 3 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.O@rt: Bugiin sizinle bir oyun oynayacagiz ama once bu videoyu izlememiz
gerekiyor (videoyu agar).

Ogrenciler: Ama gretmenim sesi ¢cikmiyor.

A.Ogrt: Peki bu videoda kim var?

Ogrenciler: Atatiirk.

A.Ogrt: Videoyu sessiz izleyerek Atatiirk 'iin ne sdyledigini bana sdyleyebilecek olan
var mi?

O 8: Belki ¢ocuklara bir sey anlatyordur 6gretmenim.

O 19: Ogretmenim meclisi cocuklar icin acti ya meclisi anlatiyordur belki.

A.Ogrt: Ama bu sizin yaptiklarini tahmin. Ben bu videoda Atatiirk’iin neler
soyledigini teker teker bana séylemenizi istiyorum.

O 15: Ama ogretmenim ¢ok zor anlamak hem nasil anlaticaz ki?

O 1: Aaaaa égretmenim engelli insanlar bazen duyamaz béyle elleriyle hareket
edebilir.

O 20: Konusamayanlar elleriyle anlasiyorlar 6gretmenim isaret diliyle.

O 13: Mesela 6gretmenim bazilarimiz konusamayabilir, bazilarimiz géremeyebilir,
engelliler farkli olabilir bizden. Eger bir sey dersek dalga gegersek insanlar da bize
oyle davranirsa iiziiliiriiz. Hoglanmayiz ve yaptiklarimizdan pisman oluruz.

A.Ogrt: Aferin sana. Giizel ve dogru séyledin. Cevremizde dogustan ya da sonradan
engelli olan insanlar olabilir. Sizce engelli insanlarin hayatlarinda yasadiklar

zorluklar nelerdir? Haydi simdi etkinligimize baslayalim.

Ogrencilere ait smif igi iletisimden alnan veriler, etkinlik siiresince aralarindaki
diyaloglar, etkinlige aktif katilimlar1 ve ¢alisma kagidinda sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde, engelli insanlarin hayatlarinin nasil oldugu, yasadiklar1 giigliikler ve
onlara nasil yardimcr olabilecekleri hakkinda fikir yiirtittiikleri ve paylasim yaptiklar

gorilmistiir. Engellilik durumunun dogustan ya da sonradan olabilecegini belirterek
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engelli insanlara nasil davranilmasi gerektigi konusunda g¢evrelerinden Ornekler
vermislerdir. Kendilerini isitme engelli bir bireyin yerine koyup bir gilinlerini anlattiklari
yazilar incelendiginde ise Ogrencilerin c¢ogunlukla engelli olarak yasamanin neler
hissettirebilecegini ve zorluklar1 nasil asabileceklerinden bahsettikleri goriilmiistiir.
Yine c¢ogu bireysel farkliliklart olan insanlara saygili olmak ve onlarla dost olmak

gerektigi konusunda paylasimlar yapmislardir.

Etkinlik 3 ile ilgili simif i¢i iletisimden alinan diger veriler ve 6grenci giinliiklerinde
yazilanlar okundugunda, O&grencilerin ‘Sessiz Konugmaci’ oyununu, konusmadan
ellerindeki kagitta yazili olanlar1 anlatmakta zorlandiklar1 i¢in zor bulduklart ama
oynamaktan ¢ok zevk aldiklar1 ve keyifli bir ders gegirdiklerini belirtikleri goriilmiistiir.
Benzer ve farkli yonlerimiz hakkinda birbirlerini arkadaslariyla karsilagtirarak benzerlik
ve farkliliklara saygi duymalari gerektigini ifade ettikleri goriilmiistir. O 11’in
giinliigiinde yazdigi ifadeler soyledir:

O 11 Giinliik
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O 11’ in giinliigiine yazdiklar1 incelendiginde, “Bu yaziyi tiim insanliga duyuruyorum:
Hicbir engelli ile dalga geg¢meyin, onlara yardim edin ve onlarin kesinlikle dis

gortiniisleriyle alay etmeyin. Bu duyurum ¢ocuklara oniiniizde engelli cocuk gériirseniz
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onu oyuna katin engelli diye oyuna katmazlik yapmaywmn ve onlarla arkadas olun onlart

’

tizmeyin.” ifadelerinden farkliliklara saygili olmanin gerekliligi konusunda ve

engellilere kars1 hosgoriilii olma konusunda farkindaliga ulastig1 anlasilacaktir.

“Bireysel farkliliklar: tanwr ve kabul eder.” kazanimimin gerceklestirilmesine yonelik
uygulanan Etkinlik 4 bir ders saati sirmiistiir. Etkinlige 18 06grenci katilmistir.
Ogrencilere Etkinlik 3 hatirlatilmis ve insanlarda olabilecek engellilik durumlar
hakkinda konusulmustur. Daha sonra 6grencilere gorme engelli olarak yasamanin nasil
oldugu hakkinda diisiiniip diistinmedikleri sorulmustur. Yapilacak etkinligin bir gérme
engellinin hayatin1 anlamalarina ve kendilerini o kisinin yerine koyarak yasadiklarinin
ve hissettiklerinin farkina varmalarina yardimci olacag agiklanmistir. Ogrenciler 5
kisilik gruplara ayrilarak her bir gruba bir g6z bandi ve bes adet bos kagit verilmistir.
Gruptaki 6grencilerden her birinin sirayla gozleri baglanmis ve verilen kagida adini
soyadini yazmasi istenmistir. Sirastyla her 6grenci gozleri bagl bir sekilde yazdigi
kagidi arkadaglarina gostererek yazarken neler hissettigini sdylemistir.

Daha sonra her grup bir ebe segerek gozlerini baglamistir. Gruplara kagit para
dagitilarak gozleri bagh olan ebeden bir dakikalik siirede bu parayr tahmin etmesi
istenmistir. Siire sonunda ebenin gozleri acilmis ve tahmin yaparken hissettiklerini
sOylemesi istenmistir. Her Ogrenci paylasimini yaptiktan sonra calisma kagidini
doldurmustur.

Etkinlik 4’e ait ¢aligma kagitlar1 incelendiginde, etkinlige katilan 6grencilerin timii
gorme engelli olmanin ¢ok kétii bir his oldugunu belirtmistir. O 5 “Gérememek ¢cok kétii
bir his.”, O 10 “Ben gérebildigim icin iyi, ama onlar goremedigi icin kotii hissettim”, O

)

2 ise “Onlarin yerinde olabilirdim, gérememek ¢ok kotii” seklinde etkinlik siiresince
hissettiklerini ifade etmislerdir. Etkinlige katilan 6grencilerden 11°i yakin cevresinde
gorme engelli bir birey tanidigini, 7’si ise tanimadigi belirtmistir. Ogrenciler gérme
engelli bireylerin yasayacag giicliikleri ise “Araba ¢arpabilir.”(7), “Yiiriimek, kogmak,
oynamak onlar i¢in zordur.” (6), “Diisiip yaralanabilirler.” (6), “Yemek yemekte ve bir
seyler i¢cmekte zorlanabilirler.” (4), “Ders c¢alismakta zorlamirlar.” (1) seklinde
siralamiglardir. Etkinlige katilan Ogrencilerin ¢cogu engelli bireylere yardimci olma
konusundaki goriislerini “Her seyinde yardimci olurum” (10), bir kismn ise “Yol
gosteririm” (7) seklinde belirtmislerdir. Bir 6grenci ise gorme engelli bireylere yardimci

’

olmak i¢in “Ozel ogretmen tutarim.” cevabmm vererek engellilerin egitim hayatinda
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yasayabilecekleri zorluklar1 diisiindiigiinii gostermistir. Bu ifadeden yola ¢ikarak egitim
hakki konusunda fikir yiriittiigii soylenebilir.

Etkinlik 4’e ait calisma kagidinda yer alan “Sen gérme engelli bir birey olsaydin, bir
gtintinii nasil gegirirdin? Kendini gérme engelli bir bireymis gibi diisiinerek bir giinliik
yasantini ve basindan gegenleri yazarak anlatir misin?” sorusuna Ogrencilerin

verdikleri cevaplardan O 14’iin paylasimi sdyledir:

O 14 Cahsma Kagidi

O 14 paylasiminda kendisi gérme engelli bir birey olsa giinliik hayatta yasayabilecegi
sorunlart yazmistir. Boylece kendini gérme engelli bir bireyin yerine koyarak empati

yaptig1 soylenebilir.

O 5 Cahsma Kagidi




123

O 5 paylasiminda, kendisi gorme engelli bir birey olsa giinliik hayatta ¢ok
zorlanacagimi yazmistir. Kendini engelli insanlarin yerine koyarak yasayabilecegi
zorluklan diisiindiigiinde, engelli bireylere yardimec1 ve onlarla dost olarak yasamanin

gerektigini ifade ettigi goriilmektedir.

0 19 Calisma Kagidi
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O 19’un paylasimi incelendiginde, kendisi gorme engelli bir birey olsa hicbir giiniinii

giizel yasamayacagini ve hi¢ mutlu olmayacagini yazdigi goriilmiistiir. Bu baglamda
engelli olmanin zorluklarin1 kavradigi sdylenebilir. Ancak bu bireylerin hi¢c mutlu

olmayacaklarini belirtmesi ve sadece yasadiklar1 zorluklar1 6n plana ¢ikarmasi agisindan

dikkat cekici bir ifadedir.
Etkinlik 4 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sinif i¢i iletisim 6rnegi su sekildedir:
Etkinlik 4 Suif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Su anda simifta goremediginizi kapkaranlik bir diinyaniz oldugunu diisiiniin.
Nasil hissedersiniz?

O13: Kotii.

O 15: Ben gorme engelli olsam hi¢chirsey yapamazdim birakip giderdim.

O 13: Bizim i¢in ¢ok basit olan giinliik davramslar engelliler icin ¢ok zor olabilir.
Bunlarin farkina varmamiz lazim.

O 3: Ogretmenim yiiriimek, kosmak, oynamak onlar icin zordur.

O 9: Ben gorebildigim icin iyi, ama onlar goremedigi icin koti hissettim.
Gorememek ¢ok kotii onlarin yerinde olabilirdim.

A.Ogrt: Onlarin da yasama hakki var. Egitim hakki var. Onlar da bu iilkenin
vatandasi. Onlar da 18 yasina kadar ¢ocuk. Siz sokaga ¢ikip oyunuyorsaniz onlarin

da oyun hakki var. Siz otobiise binip ulasim kullantyorsanuz onlarin da buna hakk
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var. Sizin ne hakkiniz varsa engelli bireylerin de ayni haklari var. Peki siz bunlara
dikkat ediyor musunuz?

O 5: Mesela parkta top oynuyorduk 6gretmenim. Bizim yammiza top sesini duyunca
gorme engelli bir ¢cocuk geldi 6gretmenim. Ben de oynayabilir miyim dedi arkadasim
gormeden oynayamazsin dedi ben de onun da oyun oynama hakki var dedim oyuna
aldim ogretmenim.

O 8: Ama goremez ki 6gretmenim.

A.Ogrt: Siz ona yardimer olabilirsiniz oynamasinda?

O 5: Onlar icin ézel oyun kurabiliriz 6gretmenim yardimct olabiliriz.

Ogrencilere ait smif igi iletisimden alman veriler, etkinlik siiresince aralarindaki
diyaloglar, etkinlige aktif katilimlar1 ve ¢alisma kagidinda sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilern engellilerin hayatlar1 ve yasadiklar1 zorluklar konusunda
farkindalik kazandiklar1 sdylenebilir. Ayrica 6grenci giinliiklerinde Etkinlik 4 ile ilgili
yazilanlar okundugunda, 6grencilerin gérme engelli bireylerin yasadiklar1 zorluklar
hakkinda diisiindiikleri ve kendilerini bu bireylerin yerine koyarak empati yaptiklari

goriilmiistiir. O 3’iin giinliigiinde yazdig1 ifadeler sdyledir:

O 3 Giinliik
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O 3’iin giinliigiinde yazdiklar1 incelendiginde, gorme engelli olmanin zorluklarinin

farkina vardig: anlagilmaktadir.

“Bireysel farkliliklar: tanir ve kabul eder.” kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik
uygulanan Etkinlik 5 bir ders saati stirmiistiir. Etkinlige 19 06grenci katilmistir.
Ogrencilere Caligma 5 dagitilmis ve engellilik durumlar1 hakkinda kavram haritasimni
doldurmalar1 istenmigtir. Cevrelerinde engelli tanidiklar1 olup olmadigi sorulmus ve
engellilerin hayatlarinda karsilasabilecekleri zorluklar hakkinda goriisleri alinmstir.
Daha sonra engellilik durumlar1 ve engellilerin yasadiklari ile ilgili bir kisa film

izletilmis ve Calisma 6 Engelli Yagsam kagidint doldurmalari istenmistir.
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Calisma kagitlar1 incelendiginde etkinlige katilan 6grenciler engellilik durumlarini
gorme engelli (18), isitme engelli (17), bedensel engelli (16) ve konusma engelli (14)
olarak siralamiglardir. Yine etkinlige katilan Ogrencilerin tamamina yakininin
“Engellilik durumu dogustan m1 gelir yoksa sonradan mi1 olusur?” sorusuna “Dogustan
da gelebilir sonradan da olusabilir (her ikisi de olabilir)” cevabmi verdikleri
goriilmiistiir. Yalnizca O 15 “Engellilik durumu dogustan gelir” cevabi vermistir. Bu
cevaplardan katilimci 6grencilerin engellilik durumunun dogustan da olabilecegini veya
sonradan da olusabilecegini ve her saglikli insanin bir engelli aday1r oldugunu

kavradiklar1 sdylenebilir.
Etkinlik 5 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Bir sey soracagim, sizce engellilik durumu dogustan mi gelir sonradan mi

olusur?

O17: Bence dogustan.

O 3: Dogustan bence de.

O 1: Dogustan ve sonradan da olabiliyor.

A.Ogrt: Evet hem dogustan olabilir hem de sonradan da olusabilir. Su anda

sagliklyyiz ama Allah korusun bir kaza gegirirsek basimiza kotii bir sey gelirse

engelli olarak hayatimiza devam etmemizi gerektiren durumlar olusabilir.

O 15: Mesela bizim akrabamiz var 6gretmenim arabayla kaza yapti bacaklarini

kestiler engelli simdi.

O 8: Ogretmenim engellilere yardim etmeliyiz mesela kapak biriktiriyoruz biz de
engellilere sandalye alinsin diye.

A.Ort: Evet cocuklar biz de engellilere yardimci olabilmek i¢in kampanyalara
katiliyoruz. Simdi engelliler ve yasadiklari ile ilgili bir kisa film izleyecegiz.

Ogrenci giinliiklerinde Etkinlik 5 ile ilgili yazilanlar incelendiginde, 6grencilerin engelli
bireyler ile ilgili izlenilen kisa filmde, bu bireylerin yasadiklar1 zorluklar1 tekrar fark
ettikleri ve kendilerini bu bireylerin yerine koyarak empati yaptiklari goriilmustiir.

O 12’nin giinliigiinde yazdig ifadeler soyledir:
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O 12’nin giinliigiinde yaptig1 paylasimda kisa filmde gordiigii engelli bireylerin kollart

olmamasina ragmen kendisinden hizli ylizdiiglinii sdyledigi ancak izlediklerinin {iziicii

oldugunu belirttigi de goriilmiistiir.

“Bireysel farkhiliklar: tanwr ve kabul eder.” kazaniminin gerceklestirilmesine yonelik
uygulanan Degerlendirme Etkinligi 1 bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 21 6grenci
katilmistir. Ogrencilere ilgili kazanim boyunca yaptiklar1 etkinlikler hatirlatilmis ve
yapiskanh kagitlar dagitilmistir. “Bireysel farkliliklar: tanir ve kabul eder.” kazanimi
ile ilgili hatirladiklarinmi ti¢ kelime ile bu kagitlara yazmalar1 istenmistir. Daha sonra
ogrencilerden kazanim boyunca yapilan etkinlikleri diistinmeleri ve &grendikleriyle

resim, siir, yazi, drama veya afis vb. hazirlamalar1 beklenmistir.

Degerlendirme Etkinligi 1 sonunda toplanan verilere gore, O0g8rencilerin “Bireysel
Sarklhliklart tanir ve kabul eder.” kazanimi boyunca en ¢ok hatirladiklar ile ilgili en
fazla Bireysel farkhiliklar (13), Engelliler (12), daha sonra sirasiyla Etkinlikte
oynadigimiz oyunlar (9), Cocuk Haklart ve Cocuk Haklari Sozlesmesi (5) oldugu

yoniinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kazanim boyunca yapilan
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etkinliklerden hatirladiklarina iliskin verdikleri cevaplarda en fazla bireysel farkliliklar
cevabini vermeleri, kazanimin gergeklestirilmesinde COHEP kapsaminda uygulanan

etkinliklerin etkili oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

Degerlendirme Etkinligi 1 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sinif i¢i iletisim

ornegi su sekildedir:
Degerlendirme Etkinligi 1 Sinif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Simdi biraz gegmise doniip bu kazamim boyunca yaptigimiz etkinlikleri
diistinelim. Bu kazanim ile ilgili aklimizda en ¢ok kalan etkinlik, en ¢ok hatirladigin
konu nedir?

O 17: Engellilerden bahsettik 6gretmenim.

O 2:Engellilerin de haklar: oldugundan bahsettik. Konusamayan géremeyenlerin
de haklari oldugunu séyledik.

A.Ogrt: Sadece engellilerden ve onlarin haklarindan mi bahsettik?

O 5: Benzerlik ve farkliliklarimizdan bahsettik.

O 13: Ogretmenim baska iilkelerde de olsak baska sehirlerde de olsak hepimiz hem
benzer hem farklyiz hepimiz arkadasiz.

O 3:Cocuk haklarindan bahsettik. Oyunlar oynadik 6gretmenim. Grup ¢alismasi
yaptik.

A.Ogrt: En cok zorlandiginiz etkinlik hangisiydi?

Ogrenciler: Sessiz konusmaci.

A.Ogrt: En kolay etkinlik hangisiydi?

Ogrenciler: Nesi var?

Degerlendirme etkinligine ait smif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde
kazanimla ilgili gerceklestirilen etkinliklerde en g¢ok “Sessiz Konusmaci” oyununu
oynarken zorlandiklari, en kolay etkinligi ise “Nesi Var?” etkinligi oldugunu

soyledikleri goriilmiistiir.

“Bireysel farklhiliklart tanir ve kabul eder.” kazanimimin degerlendirilmesi icin
Ogrenciler siire¢ boyunca yapilan etkinlikleri diisiinerek {iriinler ortaya koymuslardir. Bu

tiriinlerden orneklere asagida yer verilmistir.
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O 15 Birinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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O 5 Birinci Kazanim Degerlendirme Uriinii
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O 3 Birinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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O 17 Birinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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O 11 Birinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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O 16 Birinci Kazanmim Degerlendirme Uriinii

O 7 Birinci Kazanim Degerlendirme Uriinii
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“Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.” Kazamim Etkinliklerinin Degerlendirilmesine iliskin

Bulgular

COHEP kapsaminda “Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek
kigisel kimligine iliskin c¢ikarimlarda bulunur.” kazaniminin gergeklestirilmesine
yonelik ii¢ ders i¢i etkinlik ve bir degerlendirme etkinligi hazirlanmis ve uygulanmaistir.
Bu kazanimin gergeklestirilmesine yonelik hazirlanan etkinliklerin numarasi ve sirasi,

siiresi, kullanilan yontem ve teknikler ve ¢alisma kagitlarinin isimleri Tablo 4.14’te

goriilmektedir:
Tablo 4.14.
ikinci Kazanim Etkinlikleri
Kazanim Etkinlik no Siire Yontem/Teknik Callsma
Kagitlan
1 ders Calisma 7
Etkinlik 6 saati Grup Caligmast Farkli Kimlik
(40 dk) Belgeleri
1 ders
2. KAZANIM i 1 8
Etkinlik 7 saati Soru- Cevap BCa 1snlla 1
(40 dK) enzer-Farkli

Sahip oldugu resmi
kimlik belgelerindeki Calisma 9

1 ders . )
bilgileri analiz ederek - . - Hikaye Haritasi
kisisel kimligine iligkin ~ Ftkinlik 8 saatl Ornek Olay Calisma 10
c¢ikarimlarda bulunur. (40 dk) Balik Kil¢1g1

. . 1 ders
Deéfl:ilzrlli(};r;l ¢ saati Fikir taramasi
£ (40 dk)

“Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.” kazaniminin gerceklestirilmesine yonelik ii¢ ders ici
etkinlik ve bir degerlendirme etkinligi uygulanmig ve verileri ayr1 analiz edilmistir.
Ancak asagida Etkinlik 8’in ve Degerlendirme Etkinligi 2’nin analizi detayli olarak

verilmistir.

“Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine
iliskin cikarimlarda bulunur.” kazaniminin gerceklestirilmesine yonelik uygulanan
Etkinlik 8 bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 19 6grenci katilmistir. Ogrencilere

“Ardigc’in Hikayesi” (Ek 13) dagitilarak bu hikaye sesli ve sessiz olarak okunmustur.
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Daha sonra hikayede dikkatlerini ¢eken ve ilging gelen yerleri sdylemeleri igin
ogrencilere sz verilmistir. Ogrenciler goriislerini ifade ettikten sonra Calisma 9 Hikaye
Haritasi'm1 (Ek 14) doldurmuslardir. Hikaye haritas1 doldurulduktan ve paylasim
yapildiktan sonra Ogrenciler Calisma 10 Balik Kilgigt Diyagrami’nmt (Ek 15)

hazirlamisglardir.

Etkinlik 8’e ait Calisma 9 Hikaye Haritast calisma kagidindan elde edilen veriler Tablo
4.15te goriilmektedir.

Tablo 4.15.
Ogrencilerin Hikaye Haritasina Verdikleri Sorular ve Cevaplar
Sorular Cevaplar f
Kendine ait kimliginin olmamas1 17
9 S 3
Ardi¢’in yasadigi en temel sorun nedir? Abisinin 5lmiis olmast 4
10

Okula kayit olurken sorun yagar

Kimligi olmayan kisilsr ne gibi Doktora giderken sorun yasar Askerde 6
zorluklarla karsilasir? sorun yasar 3
Meslek sahibi olmada sorun yasar 5
Uzgiin B
Ardi¢’in yerinde olsan nasil Koti )
hissederdin? Sagkin
Kizgin 1
Utang i¢inde 1
. . 15
Sence Ardi¢ hangi hak ihmaline Kimlige sahip olma hakki 5
ugramis olabilir? Cocuk haklar1 5

Insan haklart

Tablo 4.15’te goriildiigii lizere Ogrencilerin (n=19) ¢ogu Ardi¢’in yasadigr en temel
sorunla ilgili Kendisine ait bir kimliginin olmamas: (17) yoniinde cevap vermislerdir.
Kimligi olmayan kisilerin Okula kayit olurken sorun yagar (10), Doktora giderken
sorun yasar (6) ve Askerde sorun yasar (3), Meslek sahibi olmada sorun yagar (5) gibi
sorunlar yasayabileceklerini belirtmislerdir. Ogrenciler kendisine ait kimligi olmayan
bir birey olsalardi kendilerini ¢coktan aza dogru iizgiin (13), kétii (12), saskin (2), kizgin
(1) ve utang iginde (1) hissedeceklerini sOylemislerdir. Ardi¢’in ugradigi hak ihmali ile
ilgili en ¢ok kimlige sahip olma hakki (15), daha sonra ¢ocuk haklar:i (2) ve insan

haklar: (2) cevaplarini verdikleri goriilmektedir.
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Etkinlik 8’e ait ¢alisma kagidindaki etkinliklerden O 11 ve O 13’ iin paylasimlari
sOyledir:

O 11 Calisma Kagidi O 13 Calisma Kagidi

- “\ { X ] X
Ben Ardig’un yerinde olsum siyle hissederdim: Ben Ardig’m yerinde olsam giyle hissederdim:
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O 11 ve O 13’iin her ikisi de paylasimlarinda kendilerine ait bir niifus ciizdani

olmadiginda koétii hissedeceklerini sdylemislerdir. Her iki 68rencinin de bagka birine ait
bir kimlikle yasamak zorunda kalmayi istemedikleri yoniinde agiklamalar yaptiklari
goriilmiistiir. Bu iki 6grencinin de bir kimlige sahip olma hakkinin énemini kavradiklari

sonucuna ulasilabilir.

Calisma kagidindaki verilere gore Ardig’in ugradigr hak kaybi ile ilgili goriislerini
belirten O 9° ve O 14’{in paylasimlari ise soyledir:

0 9 Calisma Kagidi O 14 Calisma Kagidi

O 9 ve O 14’iin paylasimlarindan anlasildig: iizere, bir kimlige sahip olma hakki ile

ilgili yorum yaptiklar1 ve bu konuda farkindaliga ulastiklar1 sdylenebilir.
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Etkinlik sonunda yapilan Calisma 10 Balik Kil¢igi Diyagrami’nda 6grenciler Ardig’in
problemini ve bu problemi ¢dzmek i¢in diisiindiikleri ¢6ziim yollarin1 yazmislardir.
Ogrencilerin hepsi Ardig’in kendine ait bir kimliginin olmamasini asil problem olarak
belirlemigler, bu problemden dolayr ceza alabilir (12), doktora giderken sorun
vasayabilir (11), askere giderken sorun yasayabilir (10) cevaplarin1 vermislerdir. Bu
problemi ¢ozmek icin diisiindiikleri ¢6ziim yollarimi ise yeni kimlik ¢ikartabilir (15),

babasi kimlik ¢ikartabilir (13) seklinde belirtmislerdir.

Etkinlik 8’e ait Calisma 10 Balik Kil¢igi Diyagrami ile ilgili O 8 ve O 2’nin ¢alisma

ornekleri soyledir:

O 8 Calisma Kagidi
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Etkinlik 8 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sinif i¢i iletisim 6rnegi su sekildedir:
Etkinlik 8 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Onceki dersimizde kimlik cesitlerinden bahsetmistik. Ehliyet, kiitiphane
kimligi, ogrenci kimligi, niifus ciizdani...Peki bu kimliklerden hangisi en onemli
sizce?

O13: Niifus ciizdani 6gretmenim.

O 8: Niifus ciizdan: bence de.

A.Ogrt: Peki niifus ciizdani tizerinde hangi bilgiler var?

O 19: Adimiz, soyadimiz, TC kimlik no, annemizin babamizin ad.

O 11: Dogdugumuz yer, dogum giiniimiiz, kan grubumuz.

A.Ogrt: Peki dedelerinizin nenelerinizin kimliklerini gérdiiniiz mii siz hi¢? Peki
etrafinizda eski kimligi olanlar ¢ok yashlar var mi?

O 15: Var. Bizim orada 99 yasinda dede var annesinin babasinin isminin yaninda
olmiis yaziyor.

A.Ogrt: Peki kimligi olmayan biri olabilir mi?

O 6: Olamaz égretmenim vatandas olmaz ki o zaman.

O11: Ogretmeim kaybettiyse olabilir. Ben bunu gérmiistim bir kere hastanede
kimligini kaybetmis baskasinin kimligini getirdi. Oradaki de bu kimlik size ait degil
muayene olamazsiniz diye uyardi.

A.Ogrt: Peki sence burada yanhs olan durum nedir?

O 11: Baskasinin kimligini kullanamaz ki 6gretmenim. Herkesin kimligi kendinindir.
A.Ogrt: Evet herkesin kimligi kendine ozeldir iizerinde sadece ona ait bilgiler

bulunur.

Etkinlik 8 ile ilgili siif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, &grencilerin
herkesin kendine 6zel bir kimlige sahip olmas1 gerektigi ve kimlik lizerinde bulunan
kisisel bilgiler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 06grenci
giinliiklerinde Etkinlik 8 ile ilgili yazilanlar okundugunda, dgrencilerin bir kimlige sahip
olma hakki ile ilgili diisiincelerini agikladiklari gériilmiistiir. O 16° min giinliigiinde

yazdig1 ifadeler soyledir:
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O 16 giinliigiinde yaptig1 paylasiminda kimliksiz yasamanim kotii oldugunu ve kendi

kimligi olmasa higbirsey yapamayacagini belirtmistir.

“Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine
iligkin c¢ikarimlarda bulunur.” kazanimimin gerceklestirilmesine yonelik uygulanan
Degerlendirme Etkinligi 2 bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 21 6grenci katilmustir.
Ogrencilere ilgili kazanim boyunca yaptiklar1 etkinlikler hatirlatilmis ve yapiskanl
kagitlar dagitilmistir. Bu kazanim ile ilgili 6grendiklerini {i¢ kelime ile bu kagitlara
yazmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilerden kazanim boyunca yapilan etkinlikleri
diistinmeleri istenerek Ogrendikleriyle resim, siir, yazi, drama veya afis vb.

hazirlamalar1 beklenmistir.

Degerlendirme Etkinligi 2 sonucunda toplanan verilere gore, Ogrencilerin “Sahip
oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine iliskin
ctkarimlarda bulunur.” kazanimi boyunca en c¢ok hatirlananlar ile ilgili en fazladan
aza dogru Bir kimlige sahip olma hakki (20), Engelliler (10), Benzer ve farkl
ozelliklerimiz (7) ve Etkinlikte oynadigimiz oyunlar (3) oldugu yoniinde cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kazanim boyunca yapilan etkinliklerden
hatirladiklarina iliskin en fazla bir kimlige sahip olma hakki cevabimi vermeleri,

kazanimin gerceklestirilmesinde COHEP uygulamalarinin etkili oldugunun gostergesi
olarak kabul edilebilir.

Degerlendirme Etkinligi 2 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili smif ici iletisim

ornegi su sekildedir:
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Degerlendirme Etkinligi 2 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Simdi biraz gegmise doniip bu kazamm boyunca yaptigimiz etkinlikleri
diistinelim. Bu kazamim ile ilgili aklimizda en ¢ok kalan etkinlik, en ¢ok hatirladigin
konu nedir?

O 20: Kimlikten bahsettik 6gretmenim.

O 17: Herkesin bir kimlige sahip olma hakki vardir dedik 6gretmenim.

O 15: Engellilerden de bahsettik 6gretmenim.

O 5: Oyun oynadik 6gretmenim benzerlik farkliliklarla ilgili.

A.Ogrt: Peki bu etkinliklerde en kolay ve en zor olanlar hangisiydi?

0 9: Zorlandigim olmadi ama en kolayr Ardi¢’in hikayesiydi.

O 21: Ben de zorlanmadim en kolay kimlik tasarlamaydi bence, ben ¢ok sevdim.

Degerlendirme Etkinligi 2’ye ait smif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde
kazanimla ilgili gerceklestirilen etkinliklerde genel olarak zorlanmadiklarin1 ve kimlik
tasarlama etkinligini kolay bularak sevdiklerini soyledikleri goriilmistiir. Kimlik
tasarlama etkinligi ile kisisel kimliklerde bulunmasi gereken bilgileri 6grenmis ve

kavramislardir.

Degerlendirme Etkinligi 2 ile ilgili O 18 ve O 19’ un yaptiklar1 paylasimlar asagida

verilmistir:

O 18 Degerlendirme Etkinligi 2 O 19 Degerlendirme Etkinligi 2
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O 18 ve O 19’ un “Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek
kigisel kimligine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimi ile ilgili yazdiklar
incelendiginde, O 18’ in  “Herkesin kimlik hakki vardir, kimliksiz insan olmaz.”
paylasimi yaptig1 goriilmektedir. Bu Ogrencinin bir kimlige sahip olma hakkini
kavradig1 buradan anlasilabilir. O 197un ise “Her iilkenin kimligi farkli. Herkesin farkl
farkly kimlikleri var. Pasaport, ehliyet vb. seyler. Bence en onemlisi niifus ctizdani.”
paylasimi ile bireylerin ¢esitli kimlik belgelerine sahip olabilecegini ve bunlarin i¢inde

en dnemlisinin niifus clizdani oldugunu sdylemistir.

“Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine
iligkin ¢citkarimlarda bulunur.” kazanimimin degerlendirilmesi i¢in 6grenciler kazanim
boyunca yapilan etkinlikleri diislinerek {irlinler ortaya koymuslardir. Bu iirlinlerden

orneklere asagida yer verilmistir.

O 5 ikinci Kazanim Degerlendirme Uriinii

HE R KESIV BiR WINLICT 0 2MAL

KIMLIK G IKDRT MAzsar 8A7IMIZA QLAY 2Lz BiLiK.

HE RKE2 KENDI BILGiLERIVE GERE i MLK GIRAR Ty

O 5’in paylasimi incelendiginde “Kimlikler her iilkeye gére degisir. Herkesin bir
kimligi olmali. Kimlik bilgileri herkese gére degisir. Kimlik ¢ikartmazsak basimiza olay
gelebilir. Herkes kendi bilgilerine gore kimlik ¢ikartmali.” paylasimi yaptig
goriilmektedir. Sahip olunan resmi kimlik belgelerindeki bilgilerin, kisinin kendine ait

olmasi gerektigini kavradigi sdylenebilir.
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O 16 ikinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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O 16 yaptig1 paylasimda “Kimlikler, kimlik ¢ikartmadigimiz icin basimiza gelecek bazi
olaylara yol acabilir. Kimlik yasamimiz kadar onemlidir. Bu yiizden kimlikleri

2

kaybetmemeliyiz. Kimlikleri hi¢bir zaman kaybetmemeliyiz.” ifadesiyle sahip oldugu

cesitli kimliklerini korumak konusunda dikkatli olmanin gerekliligini anladig1

sOylenebilir.

O 11 ikinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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O 11 paylasiminda “Herkesin bir kimligi vardir. Herkesin birbirinden benzer ve farkl:
ozellikleri var.” diyerek kendi kisisel kimligi ile bagkalar1 arasinda benzerlik ve

farkliliklar olabilecegini vurgulamistir.

O 14 ikinci Kazamim Degerlendirme Uriinii

O 14 paylasiminda “Kimliklerimizi kaybettigimizde baskasimn eline gegerek bizim
kiligimiza girebilir. Kimligimizi kaybettigimizde sanki yasamimiz elden gidiyor olabilir.
Kimliklerin renkleri farklidir. Farkliliklar hayata renk katar. Bizim farkliliklarimiz bizi
biz yapan ozelliklerdir.” diyerek farkliliklarin kiginin dogal oldugunu ve kisisel kimlige
iliskin  ¢ikarimlarda bulunmasma yardimci Ozelliklerden oldugunu kavradigi

goriilmektedir.
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“Farkl durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.” Kazanmim Etkinliklerinin
Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

’

COHEP kapsaminda “Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.’
kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik dort ders i¢i etkinlik ve bir degerlendirme
etkinligi hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu kazanimimin gergeklestirilmesine yonelik
hazirlanan etkinliklerin numarasi ve sirasi, siiresi, kullanilan yontem ve teknikler ve

calisma kagitlarinin isimleri asagidaki gibidir:

Tablo 4.16.
Uciincii Kazanim Etkinlikleri
Kazanim EtKkinlik no Siire Yontem/Teknik Callsma
Kagitlan
2 ders
Etkinlik 9 saati ggaﬁfﬂé
(80 dk) 3
Cahsma 11
1 ders Basima Gelenler
Etkinlik 10 saati Yazgqg;)tliuyla Calisma 12
(40 dk) Duygularim
Cetelesi
Calisma 13
3. KAZANIM ..
Gorsel Ornek Coziimleme
1 ders Olay Sorular
Fa;'i‘t" d‘l‘;;‘:l“yeam Etkinlik 11 saati Calisma 14
diisiincelerini ifade (40 dk) Yazgn Yoluyla Coziim igin
eder. mpati Yapllabllegekler
Listesi
Gorsel Ornek
1 ders Olay
Etkinlik 12 saati g::fﬁ:‘tsssl
(40dk)  Yazim Yoluyla
Empati
Deserlendi 1 ders
eEgltel:iflllli';rSm ¢ saati Fikir taramasi
g (40 dk)

“Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.” kazaniminin
gerceklestirilmesine yonelik uygulanan dort ders ici etkinlik ve degerlendirme etkinligi
ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Ancak asagida Etkinlik 11°in ve Degerlendirme Etkinligi

3’lin analizi detayli olarak verilmistir.
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“Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.” kazaniminin
gergeklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 11 bir ders saati siirmstiir. Etkinlige
18 6grenci katilmistir. Etkinligin baginda 6grencilere ¢esitli nedenlerle iilkesinden gog
etmek zorunda kalmis ¢ocuklarin fotograflar1 gosterilmistir. Ogrencilerden fotograflarla
ilgili disiinceleri olumlu ise sag ellerini, olumsuz ise sol ellerini kaldirmalar
istenmistir. Daha sonra Calisma 13 (Coziimleme Sorulart (Ek 16) dagitilmis ve
cevaplamalar1 i¢in gerekli siire verilmistir. Sonra her Ogrenciden kendisini en cok
etkileyen fotografi segmesi istenmis ve bu se¢imi ile ilgili diisiincelerini, hissettiklerini,
fotograftaki ¢ocugun yerinde olsa neler yapabilecegi ile ilgili yorumlarini sdylemeleri
icin firsat verilmistir. Her Ogrenci kendisini en ¢ok etkileyen fotograf hakkinda
konustuktan sonra ayni fotografi secen c¢ocuklar bir grupta toplanmislar ve
diisiincelerini  paylasmiglardir. Bu durumdaki ¢ocuklar ic¢in yapilabilecekler ve
aliabilecek Onlemler tartisilmis ve bunlar Calisma 14 Coziim igin Yapilabilecekler

Listesi 'ne (Ek 17) sirayla yazilmistir.

Calisma 13 Coziimleme Sorulari’na ait kagitlar incelendiginde, 6grencilerin fotograflar
ile ilgili duygu ve diisiincelerini ii¢ baslik altinda ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
basliklar ve Ogrencilerin 6rnek ifadeleri asagidaki Tablo 4.17 Coziimleme Sorularina

Verilen Cevaplar tablosunda verilmistir.



Tablo 4.17.

Coziimleme Sorularina Verilen Cevaplar
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Dogru oldugunu
diisiinityorum (5)

Evleri olmadigi i¢in dogru bir davranig ¢adirda
kalmalilar (O 17, O 12)

Evleri yoksa ¢adirda kalabilirler. Devlet onlara
yardim etmis. Oras1 onlarin evi gibi birinci

Fotograftaki fotografta mutlular hem de (O 14)
cocuklarin
¢adirda Bana gore yanlis daha giizel yerde yasayabilirlerdi
yasamalari O 11).
hakkinda Yanhs oldugunu
diisiinceleri diisiiniiyorum Onlar da bizim gibi binalarda yasayabilirler
13) (05,013,016)
Cocuklar hasta olabilir (O 6, O 15, 0 9)
Biiyiikler i¢in savasmak dogru ama ¢ocuklar i¢in
Dogru oldugunu = 4051 gegil (6 20)
diisiiniiyorum (2)
Ulken igin evet zevkine hayir (O 12)
Savas ile ilgili ) 4 _ o
diisiinceleri Yanhs oldugunu Biz burada hepimiz kardesiz. Hepimiz birlik

beraberlik i¢inde yasiyoruz (O 14)

diisiiniiyorum
(16) Masum insanlar Sliiyor (O 13)
Kotii (11) Cok kétii hissederdim (O 10)
Savas ortaminda  Uzgiin (8) Kendimi ¢ok iizgiin hissederdim (O 16)
kalan cocuklar
ile ilgili Mutsuz (4) Cok hissederdim (0 5)
hissettikleri ok mutsuz hissederdim
issettikleri Korkmus (2)

Tablo 4.17°de goriildiigli lizere Ogrencilerin ¢ogu fotograftaki ¢ocuklarin cadirda

yasamalarini yanlis bulduklarini az bir kismi ise dogru bulduklarini belirtmislerdir. Yine

dgrencilerin cogu savasin yanlis oldugunu diisiindiiklerini sdylemistir. Ogrenciler savas

ortaminda kalan c¢ocuklar ile ilgili en fazla kotli, daha sonra {izgiin ve mutsuz

hissettiklerini belirtmislerdir.

Fotograftaki cocuklarin cadirda yasamalar1 hakkinda yanlis oldugunu diisiiniiyorum

yoniinde cevap veren O 13 ve O 16 nin paylasimlari asagidaki gibidir:
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O 13 fotograftaki ¢ocuklarm ¢adirda yasamalarmin onlarin da evde yasamaya haklari

oldugu i¢in yanlis oldugunu belirtirken, O 16’ min ise “Onlarin da barinma yeri olmali”

diyerek temel haklardan olan yasama ve barinma haklarmi diigiinerek yorum yaptigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin savas ile ilgili diisiinceleri hakkinda yanlis oldugunu diisiiniiyorum

yoniinde cevap veren O 14 ve O 17° nin paylasimlari asagidaki gibidir:

O 14 Cahsma Kagidi
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O 14 savaslarda sucsuz yere ¢ocuklarin 6ldiigiinii ve kesinlikle dogru olmadigini
belirtirken, O 17 savaslar1 ¢ocuklarin psikolojisini bozacag: i¢in yanlis buldugunu

sOylemistir.

Ogrenciler etkinlik boyunca fotograflarda gordiikleri gocuklarin savas ortaminda
bulunduklarini diisiindiiklerini sOylemislerdir. Bu durumda kalmak istemediklerini
belirten ve bu durumdaki cocuklar i¢in ¢ok Tlziildiigiinii sOyleyen Ogrenciler de
olmustur. “Sen bu cocuklarin yerinde olsan nasil hissederdin?” sorusu sorularak
Ogrencilerin distlinceleri alindiginda, c¢ogunlugunun {izgiin, korkmus ve koti
hissedecegini sdyledikleri goriilmiistiir. Bu soru ile ilgili O 14’iin paylasimi soyle

olmustur:

O 14 Calisma Kagidi
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O 14’iin paylasiminda “Higbir ¢ocuk annesinden babasindan ayr1 yasayamaz.” ifadesi
ile ¢ocuklarin anne babalarindan ayrilmamas: ile ilgili disiincelerini de belirttigi
gorilmiistiir.

“Sence fotograflardaki ¢ocuklarin bu sartlarda yasamalar1 dogru mu?” sorusu ile ilgili

O 5’ in paylagimi sdyledir:

O 5 Cahisma Kagidi
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Cocuklarm bu sartlarda yasamalarmin yanls oldugunu diisiindiigiinii belirten O 5, rahat
olamadiklar1 i¢in yasamlarinin zor olabilecegini sOylemistir. Cocuklarin savas

ortaminda yasamalari ile ilgili O 19’un paylasimi ise sdyledir:
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Cocuklarin ¢adirlarda yasamalar1 konusunda goriisiinii paylasan O 19, ¢ocuklarin
iilkelerinde savas ortaminda yasamalarindansa cadirlarda daha gilivenli yerlerde
yasamalarinin daha dogru olabilecegini sdylemistir. O 19” un farkli bakis agis1, COHEP
uygulamalarinin ve etkinliklerin 6grencileri farkli diisiinmeye sevk ettiginin gostergesi

olarak kabul edilebilir.

Etkinlik 11°de Calisma 14 Céziim Igin Yapilabilecekler Listesi'ne ait kagitlar
incelendiginde, 6grencilerin fotograflardaki ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlara bulduklari
¢oziimler ile ilgili duygu ve diisiincelerini acik¢a ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin drnek ifadeleri asagida Tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4. 18
Coziim Icin Yapilabilecekler Listesi

Céziim icin Yapilabilecekler f
Kizilay’dan yardim alirim. 13
Yiyecek yardimi yaparim. 12
Polisten yardim isterim. 10
Ev sahibi olmalarim saglarim (Ev veririm). 10
Egitim almalarini saglarim. 9
Kiyafet yardimi yaparim. 7
Devlet yardim edebilir. 7
Cocuk yardim kuruluslar1 aranabilir. 6
Saglik yardimi yapilabilir. 5
Cocuklara oyuncak dagitilabilir. 2

Tablo 4.18’de goriildiigli gibi, d6grenciler (n=11); olumsuz sartlarda yagsamak zorunda
kalmis c¢ocuklar ile ilgili ¢oziim icin yapilabileceklerin basinda Kizilay’dan yardim
almay1, daha sonra polisten yardim istemeyi ve yiyecek yardimi yapmay1 diisiinmiistiir.
Bir bagka ¢oziim yolu olarak ev sahibi olmalarin1 saglamayi, onlara egitim, kiyafet,

saglik alaninda yardim yapilabilecegini dnermislerdir. Ogrencilerin bulduklar1 ¢oziim
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yollarindan birisi de ¢ocuk yardim kuruluslarinin aranmasidir. Ogrencilerin bu yardim
kuruluslarindan haberdar olmasi ve haklarmin farkinda olmalari, COHEP

uygulamalarinin da amacina ulagsmasi bakimindan énemli bir noktadir.

Etkinlik 11 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sif i¢i iletisim Ornedi su
sekildedir:

Etkinlik 11 Swnif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Simdi size birkac tane fotograf gostereceSim ama kimse duygu ve
diistincelerini basta séylemeyecek sonra konusacagiz. (Fotograflart gostermeye
baslar). Burasi neresi olabilir?

O 5: Suriye 6gretmenim.

O 7: Ogretmenim ¢adir var baska bir yer de olabilir.

A.Ogrt: Peki bu ¢ocuklar nerede yasiyor sizce?

O 16: Sokakta ¢cadirda yasiyorlar égretmenim.

O 18: Cocuklarin yasadiklar: yerler ne kadar koti. Camur var hep.

A.Ogrt: Peki neden béyle ortamlarda yasiyorlar sizce?

O 5: Bence savastan kagmislar 6gretmenim ve boyle bir yerde ¢ocuklarin yasamast
miimkiin degil.

0 9: Ama nerde yasasinlar ya evleri yikilidiysa?

O 13: Bence Kizilay'dan yardim alabilirler. Bizler onlara yiyecek yardimi
vapabiliriz.

O 18: Deviet yardim edebilir.

O 1: Cocuklara kiyafet yardimi yapabiliriz.

Etkinlik 11 ile ilgili smif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, 6grencilerin savag
ortaminda yasamak zorunda kalan c¢ocuklar ile ilgili diislincelerini Ozgiirce ifade
ettikleri ve arkadaglarinin disilincelerine de saygi gosterdikleri goriilmiistiir. Ayrica
savas ortaminda yasamak zorunda kalan gocuklar ile ilgili yapilan etkinliklerde O 21’in

giinliigiinde yaptig1 paylasimi soyledir:
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O 21 Giinliik:

O 21 giinliiginde yaptig1 paylasiminda, savas ortaminda yasamak zorunda kalan
cocuklar icin ¢oziim olarak kampanya baglatilabilecegini, Kizilay’dan yardim
alinabilecegini belirtmistir. Bu ¢ézlim yollarin1 ailesine anlatacagini da sdylemistir.
Etkinlikle ilgili yaptiklarini ailesi ile paylagsmasi, uygulanan programin yayginlagmasi

agisindan onemlidir.

“Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.” kazaniminin
gerceklestirilmesine yonelik uygulanan Degerlendirme Etkinligi 3 bir ders saati
siirmiistiir. Etkinlige 18 ogrenci katilmistir. Ogrencilere ilgili kazanim boyunca
yaptiklar1 etkinlikler hatirlatilmis ve yapiskanli kagitlar dagitilmistir. Bu kazanim ile
ilgili hatirladiklarin1 ti¢ kelime ile bu kagitlara yazmalar1 istenmistir. Daha sonra
ogrencilerden kazanim boyunca yapilan etkinlikleri diisiinerek 6grendikleriyle resim,

siir, yazi, drama veya afis vb. hazirlamalari istenmistir.

Degerlendirme Etkinligi 3 sonucunda toplanan verilere gore, Ogrencilerin “Farkl
durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.” kazanimi boyunca en c¢ok
hatirladiklarinin en fazladan aza dogru Duygu ve diisiincelerimiz (16), Cocuk haklar:
(10), Engelliler (8), Grup ¢alismast (5), Altt sapkali diisiinme (4) oldugu yoniinde
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda en fazla duygu ve
diistincelerimiz  cevabim1i  vermeleri, kazanimin gergeklestirilmesinde COHEP

uygulamalarinin etkili oldugunun gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Degerlendirme Etkinligi 3 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sinif i¢i iletisim

ornegi su sekildedir:



150

Degerlendirme Etkinligi 3 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Bu kazamim boyunca yaptigimiz etkinlikleri diisiindiigiinde aklinizda en
¢ok kalan etkinlik, en ¢ok hatirladigin konu nedir?

O 2: Duygu ve diisiincelerimiz 6gretmenim. Herkesin duygu ve diisiincesi farkl
olabilir hosgoriilii olmaliyiz.

O 1: Cocuk haklari bir de grup calismast yaptik o6gretmenim. Duygu ve
diistincelerden bahsettik yorum yaptik. Farkli olaylara farkl: tepki verebiliriz.

O 13: Sapkalar taktik alti sapkali diigiinme oyunu oynadik égretmenim duygu ve
diisiincelerle ilgili.

A.Ogrt: Peki bu etkinliklerde en kolay ve en zor olanlar: hangisiydi?

O 5: Ben en ¢ok sapkali olani sevdim 6gretmenim.

Degerlendirme Etkinligi 3’e ait smif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde
kazanimla ilgili gerceklestirilen etkinliklerde duygu ve diisiincelerin farkli
olabileceginden ve hosgoriiden bahsetmeleri etkinliklerin amacina ulastigini
gdstermektedir. Ayrica Degerlendirme Etkinligi 3 ile ilgili O 21 ve O 11° in yaptiklari

paylasimlar asagida verilmistir:

O 21 Degerlendirme Etkinligi 3 O 11 Degerlendirme Etkinligi 3

O 20’in “Herkesin duygu ve diisiinceleri farkli” ve O 11’ in “Duygu ve
diistincelerimizden bahsettik. Biz farkli olaylarda farkl tepki verebiliriz” paylasimlari
kazanimin amacma ulastigmmin bir gostergesidir ve Ogrencilerin birbirlerine saygi

duymalarinda etkinliklerin 6nemini vurgulamaktadir.
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“Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.” kazaniminin
degerlendirilmesi i¢in 6grenciler iiriinler ortaya koymuslardir. Bu {iriinlerden 6rneklere

asagida yer verilmistir.

O 1 Ugiincii Kazanim Degerlendirme Uriinii
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O 1 hazirladigs degerlendirme iiriiniinde kendisi farkli durumlar olusturmus ve bu

durumlara ait duygu ve diislincelerini sirastyla yazmis; duygularmi surat ifadeleri de

cizerek anlatmaya caligsmistir.

O 7 Uciincii Kazanim Degerlendirme Uriinii
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O 7 ise hazirladig1 degerlendirme iiriiniinde farkli durumlar karsisinda duygularini farkls
yiiz ifadeleri cizerek goOstermistir. Her iki O6grencinin de iirlinlerinde duygu ve
diisiincelerini ifade ederken farkli surat ifadelerini kullanmalari, beden dilinin 68renciler

tizerindeki etkisinin anlagilmasi bakimindan da dikkat ¢ekicidir.

“Bagskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.” Kazanim Etkinliklerinin

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

COHEP kapsaminda “Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.”
kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik dort ders igi etkinlik ve bir degerlendirme
etkinligi hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik
hazirlanan etkinliklerin numarast ve sirasi, siiresi, kullanilan yontem ve teknikler ve

calisma kagitlarinin isimleri Tablo 4.19” da goriilmektedir.

Tablo 4.19.
Dérdiincii Kazanim EtkKinlikleri
Kazanim Etkinlik no Siire Yontem/Teknik Callsma
Kagitlan
1 ders Calisma 16
Etkinlik 13 saati Goriis Gelistirme  Goriis Puanlama
(40 dk) Cetveli
1 ders
Etkinlik 14 saati (‘ikgzzgg)
4. KAZANIM (40 dk)
1 ders .
Baskalarimin duygu ve Etkinlik 15 saati Kisa Film Izleme -—--
diisiincelerini saygi ile (40 dk)
karsilar. Calisma 17
1 ders " 2 o
- . Gorsel Ornek Ne Goriiyorum
Etkinlik 16 saati
(40 dk) Olay Calisma 18
Kiigiik Prens
Degerlendirme ! der.s i
Etkinlizi 4 saati Fikir taramasi
& (40 dk)

“Bagskalarinin  duygu ve diisiincelerini sayg1 ile karsilar.” kazaniminin
gerceklestirilmesine yonelik uygulanan dort ders ici etkinlik ve degerlendirme etkinligi
ayr1 ayr analiz edilmistir. Asagida Etkinlik 13’ {in ve Degerlendirme Etkinligi 4’ iin

analizi detayli olarak verilmistir.

“Bagkalarinin  duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.” kazaniminin

gerceklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 13 bir ders saati siirmiistiir. 19 6grenci
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etkinlige katilmistir. Tahtaya birbirinden farkli durumlari anlatan ifadeler yansitilmigtir.
Ifadeler okunduktan sonra her égrenciye Calisma 16 Goriis Puanlama Cetveli (Ek 18)
dagitilmistir. Ogrenciler durumlar ile ilgili gdriislerini sirastyla dikkatli bir sekilde goriis
puanlama cetveli lizerinde isaretlemislerdir. Her 6grenci gortislerini nedenleriyle birlikte
acikladiktan sonra goOriis degistiren Ogrenci varsa cetvelde yeni gorlslerini
isaretleyebilecekleri agiklanmistir. Boylece farkli duygu ve diislincelere saygi duymalari

saglanmistir. Bu adimlar her bir durum i¢in tekrarlanmistir.

Calisma 16 Goériis Puanlama Cetveli incelendiginde elde edilen veriler asagida Tablo

4.20’de goriilmektedir:

Tablo 4.20.
Goriis Puanlama Cetveli Puanlari
E g
= >
£ $ § £ E¢
= . - ) = >
=2 = & 2  EZ
4 = <= = < s =
X g g : M M
> >
< <
1 Haklarda esitlik saglamanin en iyi yolu, ] 1 6 0 5
yasalarda degisiklik yapmaktir.
) Anne babalar ¢ocuklarini nasil isterlerse 0 0 4 6 9

Oyle yetistirebilmelidir.

Ailede biitiin kararlarin alinmasinda
3 herkesin esit s0z sahibi olmasi aile 14 2 2 0 1
bireylerini mutlu hissettirir.

Anne-baba ve 6gretmen ¢ok zorunlu

olduklarinda, ¢ocuklarinin 6nemli bir 7 3 3 5 3
hatasim gordiiklerinde bile ona

kizmamalidir.

Tablo 4.20°de goriildiigii lizere ogrenciler (n=20) her bir madde i¢in goriislerini bes
secenekten birini isaretleyerek belirtmistir. Ogrencilere Madde 1°de “Haklarda esitlik
saglamanmin en iyi yolu, yasalarda degisiklik yapmaktir.” ifadesi verilmis ve 8’inin
Kesinlikle Aym Fikirdeyim, 6’smin Kararsizim, 2’sinin Kesinlikle Kargiyyim, 1’inin ise
Aym  Fikirdeyim cevabim isaretledigi goriilirken Karsyyim ifadesini isaretleyen
Ogrencinin olmadig1 goriilmektedir. Buradan hareketle Ogrencilerin haklarda esitlik
saglamanin  yolunun yasalarda degisiklik yapmaktan gectigini disiindiikleri

gorilmektedir.
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Madde 2’de “Anne babalar ¢ocuklarini nasil isterlerse oyle yetistirebilmelidir.” ifadesi
verilmis ve goriislerini isaretlemeleri istenmistir. 9 Ogrenci Kesinlikle Karsiyim, 6
o0grenci Karsiyyim, 4 6grenci Kararsizim segeneklerini isaretlemis; Ayni Fikirdeyim ve
Kesinlikle Aym Fikirdeyim segeneklerini isaretleyen 6grenci olmamistir. Ogrencilerin
¢ogunun, anne babalarin ¢ocuklarini istedikleri gibi yetistirmelerine karsi olduklarini
belirtmeleri, ¢ocuklarin da fikir ve diislincelerine 6nem verilmesinin ve haklarmin

korunmasi gerektiginin farkina vardiklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Madde 3’te “Ailede biitiin kararlarin alinmasinda herkesin esit soz sahibi olmast aile
bireylerini mutlu hissettirir.” ifadesi verilmis ve goriislerini isaretlemeleri istenmistir.
Ogrencilerden 14°{i Kesinlikle Aym Fikirdeyim, 2’si Aym Fikirdeyim ve Kararsizim, 1’i
ise Kesinlikle Karsiyim seceneklerini isaretlemis, Karsiyim secenegini isaretleyen
Ogrenci olmamistir. Burada 6grenciler aile iginde s6z haklart oldugunun farkindadir ve

bu haklarinin kullanilmasinin onlari mutlu hissettirdigini belirtmislerdir.

Madde 4’te “Anne-baba ve ogretmen ¢ok zorunlu olduklarinda ¢ocuklarinin onemli bir
hatasint  gordiiklerinde bile ona kizmamalidir.” ifadesi verilmis ve goriislerini
isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerden 7°si Kesinlikle Aym Fikirdeyim, 5’1 Karsiyim,
3’0 ise Ayni Fikirdeyim, Kararsizim ve Kesinlikle Karsiyyim segeneklerini isaretlemistir.
Ogrencilerin ¢ogunun 6nemli bir hatasi olsa bile ¢ocuklara kizilmamas: gerektigini

diistindiiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler Goriis Puanlama Cetveli iizerinde verilen madde ile ilgili goriisiinii
isaretledikten sonra her bir 6grenci goriislinii nedenleriyle birlikte aciklamistir. Goriigler
aciklanirken oOgrencilerden birbirlerinin bakis agilarin1 anlamaya calismalar1 ve
fikirlerine saygi duymalarina dikkat etmeleri istenmigtir. Daha sonra goriis degistiren
Ogrenci varsa cetvelde yeni goriislerini isaretleyebilecekleri sOylenmis ve goriislerini
konusmalarina ve fikir paylasimi1 yapmalarina izin verilmistir. Bu adimlar her bir madde

i¢in sirasi ile tekrarlanmaistir.

Ogrencilere goriis degistirme firsati verildiginde, 1. Maddede 2, 2. Maddede 7,
4. Maddede ise 7 Ogrenci goriislerinde degisiklik yapmistir. Yapilan degisiklikler
sonucunda 1. Madde ve 4. Madde icin Kesinlikle Aymi Fikirdeyim yoniinde, 2. Madde
icin ise Kesinlikle Karsiyyim yoniinde puan artis1 olmustur. Ancak bu artislar sonuglarin

cogunluk yoénlerinde bir degisiklik yaratmamistir. Ogrenciler etkinlik boyunca fikirlerin
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degisebilecegini ve her fikir ve diislinceye saygili olmak gerektiinin Onemini

kavramislardir.

Etkinlik 13 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili smif i¢i iletisim Ornegi su
sekildedir:

Etkinlik 13 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Simdi sonuncu ifade ile ilgili konusalim. Anne baba ve égretmenler ¢ok
zorunlu olduklarinda onemli bir hatasimi gordiiklerinde bile ona kizmamalidir. Siz ne
diistintiyorsunuz?

O 11: Ogretmenim bence cocuk énemli bir hata yapacaksa ona kizabilir. Dogrusunu
gosterebilir annesi babast.

O 17: Bence cocuk kendisi de égrenebilir hata yapsa da yapmasa da kizmamast
lazim annesinin.

O 11: Ama biiyiikleri dogruyu gosterirse hata yapmaz hem dyle daha iyi olur-.

O 17: Bence oyle degil cocuklar 6zgiir olmal kendileri égrenmeli biiyiikleri de

vardim etmeli ama kizmadan.

Etkinlik 13 ile ilgili smf i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, 6grencilerin
verilen ifadeler ile ilgili goriis gelistirirken karsisindakinin de goriislerini dinleyerek
saygr gosterdikleri ve akil yiirtttikleri anlasilmaktadir. Ayrica kazanimin
gerceklestirilmesine ydnelik uygulanan Etkinlik 13 ile ilgili O 18’in giinliigiinde yaptig1
paylasim soyledir:

0 18 Giinliik
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O 18’in “Her soru ayniydi ama diisiincelerimiz farkli demek ki her diigiincemizin farkl
oldugunu biliriz” ifadesi duygu ve diisiincelerin farkli olabilecegi konusunda farkindalik

olusturdugunun gostergesi sayilabilir.

“Baskalarimin  duygu ve diisiincelerini sayg1 ile karsilar.” kazaniminin
gerceklestirilmesine yonelik uygulanan Degerlendirme Etkinligi 4 bir ders saati
siirmiistiir. Etkinlige 19 06grenci katilmustir. Ogrencilere ilgili kazanim boyunca
yaptiklar1 etkinlikler hatirlatilmis ve yapiskanli kagitlar dagitilmistir. Bu kazanim ile
ilgili hatirladiklarini ii¢ kelime ile bu kagitlara yazmalar1 istenmistir. Daha sonra
Ogrencilerden kazanim boyunca yapilan etkinlikleri diisiinerek 6grendiklerini resim, siir,

yazi, drama veya afig hazirlayarak anlatmalari istenmistir.

Degerlendirme  Etkinligi 4 sonucunda toplanan verilere gore, &grencilerin
“Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.” kazanimi boyunca en ¢ok
hatirladiklarinin en fazladan aza dogru “Duygu ve diisiincelere saygili olmak” (14),
“Hosgoriilii olmak” (9), “Saygult olmak” (7) ve “Cocuk haklar1” (5) oldugu yoniinde
cevaplar verildikleri gorilmiistiir. “Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygu ile
karsilar.” kazanim1 boyunca yapilan etkinliklerde en ¢ok “Duygu ve diistincelere saygili
olmak” yoniinde cevaplarin verilmesi, COHEP uygulamalarinin duygu ve diisiincelere

saygili olmak davranisini kazandirmada etkili oldugunun gostergesi sayilabilir.

Degerlendirme Etkinligi 4 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili siif ici iletigim

ornegi su sekildedir:
Degerlendirme Etkinligi 4 Sunif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Bu kazamm boyunca yaptigimiz etkinlikleri diisiindiigiinde aklimizda en
cok kalan etkinlik, en ¢ok hatirladigin konu nedir?

O 17: Biitiin etkinliklerde duygu ve diisiincelerimizi acikladik ogretmenim. Herkes
diistincelerini ozgiirce soyledi.

O 5: Herkesin duygu ve diisiincesi farkly olabilir onlari da dinlemeli ve saygi
gostermeliyiz.

O 12: Duygu ve diisiinceler herkes farkli séyleyebilir ama saygi gostermek

zorundayiz yoksa anlagsamayiz ¢irkin olur.
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O 10: Bence en onemlisi hosgoriilii olmak ogretmenim. Baskast bir sey soyler
digeri baska sey soyler herkes ayni diigiinmek zorunda degil ki yoksa her sey ayni
olurdu farkli olunca saygi gostermeliyiz.

A.Ogrt: Peki bu etkinliklerde en kolay ve en zor olanlart hangisiydi?

O 5: Bence hepsi ¢ok kolaydi égretmenim.

Degerlendirme Etkinligi 4’e¢ ait smif ici iletisimden alinan veriler incelendiginde
kazanimla ilgili gergeklestirilen etkinliklerde farkli duygu ve diisiincelere saygili olmak
gerektigi konusunda farkindalik gelistirdikleri sOylenebilir. Ayrica Degerlendirme

Etkinligi 4 ile ilgili O 12 ve O 20’nin yaptiklar1 paylasimlar asagida verilmistir:

O 12 Degerlendirme Etkinligi 4 O 20 Degerlendirme Etkinligi 4

LQ-Q. QM g2 {’S‘L\?\.‘!’“

O 12 “Duygu ve diisiincelere saygili olmak giizel bir sey.”, O 20 ise “Duygu ve
diistincelere saygr duymak giizel anlayisli bir davranig.” paylasimlart yaparak
baskalarinin duygu ve diisiincelerine saygili olmanin giizel oldugundan bahsetmislerdir.
Bu anlamda kazanimi gerceklestirmek icin uygulanan etkinliklerin amacina ulastigi

sOylenebilir.

“Baskalarimin  duygu ve diigiincelerini saygi ile karsilar.” kazaniminin
degerlendirilmesi i¢in dgrenciler iiriinler ortaya koymuslardir. Bu triinlerden 6rneklere

asagida yer verilmistir.

O 13 paylasiminda “Herkesin duygu ve diisiinceleri farklidir. Herkesin duygu ve
diistincesine saygi duymalyyiz.” ifadesi ile bagkalarinin duygu ve diisiincelerine saygili
olma konusunda duyarlihigm gostermistir. O 8 ise paylasiminda yazdig: siirinde aym

sekilde duygu ve diigiincelerine saygili olmaktan bahsetmistir.
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O 13 Dordiincii Kazanim Degerlendirme Uriinii

O 8 Dordiincii Kazanmim Degerlendirme Uriinii
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“Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacag sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.”

Kazanim Etkinliklerinin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

COHEP kapsaminda “Okulunda ve yakin c¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel
etkinliklere karar verir.” kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik ii¢ ders i¢i etkinlik
ve bir degerlendirme etkinligi hazirlanmig ve uygulanmistir. Bu kazaniminin
gergeklestirilmesine yoOnelik hazirlanan etkinliklerin numarast ve sirasi, siiresi,

kullanilan yontem ve teknikler ve ¢alisma kagitlarinin isimleri asagidaki gibidir:

Tablo 4.21.
Besinci Kazamim Etkinlikleri
Kazanim Etkinlik no Siire Yontem/Teknik g:éﬁﬁi
1 ders
Etkinlik 17 saati Fikir Taramasi Begiar::sll(?l?ﬁlb?im
(40 dk)
5. KAZANIM
2 ders Soru Listesi
Okulunda ve yakin Prkinlik 18 85(2)13(3( Hazirlama o
cevresinde katilacag: ( )
sosyal ve egitsel 1 ders _
etkinliklere karar Etkinlik 19 saati Istasyon Call§ma 20
. Faaliyetlerim
verir. (40 dk)
Degerlendirme ! der-s o
Etkinlizi 5 saati Fikir Taramasi
g (40 dk)

“Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacag sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.”

kazanimmin gerceklestirilmesine yonelik uygulanan ¢ ders ici etkinlik ve bir
degerlendirme etkinligi ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Asagida Etkinlik 18 ve
Degerlendirme Etkinligi 5’in analizi detayli olarak verilmistir.

“Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacag: sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.”

kazanimimin gergeklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 18 bir ders saati
siirmiistiir. Etkinlige 20 ogrenci katilmugtir. Oncelikle ogrencilere sosyal faaliyet
denildiginde neleri hatirladiklarini belirlemeye yonelik sorular sorulmus ve alinan
cevaplar tahtaya yazilmistir. Tahtaya yazilan sosyal faaliyetlerden okulda
yapilabilecekler ile ilgili goriislerini agiklamalari icin zaman verilmistir. Ogrencilerin
belirttikleri faaliyetlerin gergeklestirilebilmesi i¢in neler yapilabilecegi konusulmus ve

en cok yapilmasi istenen faaliyeti belirlemek icin bir anket uygulanabilecegi
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soylenmistir. Ogrencilere “Okulumuzda en ¢ok hangi sosyal ve kiiltiirel faaliyet
yapilmasini isterdin?” sorusu sorulmus ve bu konu ile ilgili bir soru listesi hazirlamalari
istenmistir. Ogrenciler hazirladiklan listeyi yanlarindaki arkadasiyla degistirip sorulari
cevaplamiglardir. Son olarak okul miidiiriine okulda gergeklestirilmesini istedikleri

sosyal ve kiiltiirel faaliyetler ile ilgili bir mektup yazmiglardir.
Etkinlik 18’de Ogrencilerin hazirladiklar1 sosyal ve kiiltiirel faaliyet listesine gore

okulda en ¢ok yapilmasini istediklerine iligkin veriler agagida Tablo 4.22° de verilmistir.

Tablo 4.22.
Ogrenciler Tarafindan En Cok Istenen Faaliyetler

Faaliyetler ifadeler

Futbol (15), Basketbol (6), Voleybol (3), Yiizme (2), Kosu (1),
Masa tenisi (1), Tenis (1)

Gezi (9), Piknik (4), Parkta oynamak (3),
Halk oyunlar (2)

Okullar arasi yarigmalar (7), Kitap okuma yarigsmalari (6), Resim
ve Miizik faaliyetleri (5)

Spor faaliyetleri (29)
Sosyal Faaliyetler (18)

Kiiltiirel Faaliyetler (18)

Tablo 4.22°de gorildiigi lizere Ogrencilerin (n=22) okullarinda en ¢ok yapilmasini
istedikleri faaliyetlerin Spor, Sosyal ve Kiiltiirel Faaliyetler olmak iizere ii¢ ana baslik
altinda toplandig1 goriilmiistiir. Spor faaliyetlerinde en ¢ok yapilmasi istenen faaliyetin
futbol oldugu goriilmektedir. Bu istegini O 5 “Okulda daha ¢ok futbol oynamak isterim.
Bahgede futbol sahast olmasini isterim.” ifadesi ile paylagsmistir. Sosyal faaliyetlerde
ise en cok yapilmasi istenen faaliyet gezidir. Ogrencilerden O 13 bu istegini “Uzak
yerlere gezi yapilmasim isterdim.” ifadesi ile belirtitken, O 10 “Her ay bes gezi
olmali.” paylasiminda bulunarak ifade etmistir. Kiiltiirel faaliyetlerde ise en ¢ok
yapilmasi istenen faaliyet okullar arasi yarismalardir. O 17 bu istegini “Swmflardan

)

se¢meler yapuldiktan sonra okullar arast turnuvalara katilabiliriz.” seklinde
paylasmustir. Kitap okuma yarismalarinin, resim ve miizik faaliyetlerinin yapilmasinin

istenmesi de dikkat ¢ekicidir.

Etkinligin son asamasinda 6grenciler gerceklestirilmesini istedikleri sosyal ve kiiltiirel
faaliyetler ile ilgili okul miidiiriine bir mektup yazmislardir. Okul miidiiriine yazilan

mektuplardan O 3 ve O 21’in &rnek paylagimlarina asagida yer verilmistir:
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O 3 Mektup:
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O 3 okul miidiiriine yazdig1 mektupta resim yarismalari ve turnuvalar diizenlenmesini

istedigini belirtmig, bu faaliyetlerin disinda ayrica okul tuvaletlerinin daha temiz

olmasini ve okullaria laboratuar yapilmasini istedigini de eklemistir.

O 21 Mektup:

U e VR WORP GRLE Y NN RN P S

L

WMZ

O 21 okul miidiiriine yazdig1 mektupta okulunda yapilmasini istedigi faaliyetleri resim
yarisi, futbol turnuvasi, basketbol turnuvasi, okulda geziler ve miizik yarigmasi olarak

belirtmistir.

Etkinlik 18 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili sif i¢i iletisim Ornegi su

sekildedir:
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Etkinlik 18 Swnif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Cocuklar okulda en ¢ok yapilmasint istediginiz faaliyet nedir?

O 1: Ogretmenim bence futbol sahasi olmali bahgemiz kiiciik bize.

O 9: Bence teneffiiste kitap okuma yeri yapsinlar.

O 11: Swuflar arasi turnuvalar olsun resim miizik yarismalart falan. Futbol
turnuvasi yapmistik gegen sene galiba.

O 17: Bence her ay gezi yapilmali miizelere gitsek mesela ama biitiin siniflar bedava

girse. Uzak yerlere de gitsek mesela bence giizel olur.

Etkinlik 18 ile ilgili simf i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, 6grencilerin
okulunda ve siifinda yapilmasini istedigi faaliyetler ile ilgili goriislerini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica kazanimin gerceklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 18 ile

ilgili O 3’{in giinliigiinde yaptig1 paylasim sdyledir:

O 3 Giinliik
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O 3’iin giinliigiinde “Bu etkinlikte 6zgiin diisiindiim ve hepimizin kararlart alindi. Bu

etkinligi aileme anlaticam.” 1fadeleri diislincelerini 6zgiirce ifade etme ve birlikte karar
verme konusunda ilerleme oldugu; katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar
vermede kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade ettigini, bu anlamda etkinligin amacina

ulagtigini gostermektedir.

“Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacag: sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.”
kazaniminin gerceklestirilmesine yonelik uygulanan Degerlendirme Etkinligi 5 bir ders
saati siirmiistiir. Etkinlige 20 6grenci katilmistir. Ogrencilere ilgili kazanim boyunca
yaptiklan etkinlikler hatirlatilmis ve yapiskanli kagitlar dagitilmigtir. Bu kazanim ile
ilgili hatirladiklarin1 ti¢ kelime ile bu kagitlara yazmalar1 istenmistir. Daha sonra
Ogrencilerden kazanim boyunca yapilan etkinlikleri diisiinerek 6grendiklerini resim, siir,

yazi, drama veya afis hazirlayarak anlatmalar1 istenmistir.
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Degerlendirme Etkinligi 5 sonucunda toplanan verilere gore, 6grencilerin “Okulunda
ve yakin c¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.” kazanimi
boyunca en cok hatirladiklarinin en fazladan aza dogru “Sosyal faaliyetler” (15),
“Kiiltiirel faaliyetler” (11), “Grup ¢alismast” (8), “Roportaj” (7), “Mektup yazma” (5)
ve “Cocuk haklar:” (1) oldugu yoniinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu kazanim
boyunca yapilan etkinliklerde en c¢ok hatirlananlarin sosyal ve kiiltiirel faaliyetler
yoniinde olmasit kazanimin amacina ulagsmasinda etkinligin faydali oldugunun

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Degerlendirme Etkinligi 5 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili siif i¢i iletisim

ornegi su sekildedir:
Degerlendirme Etkinligi 5 Swif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Bu kazamm boyunca yaptigimiz etkinlikleri diisiindiigiinde aklimizda en
¢ok kalan etkinlik, en ¢cok hatirladigin konu nedir?

O 17: Yapmak istedigimiz seyleri kendimiz yazik hep miidiire.

O 5: Grup calismast yaptik égretmenim. Mektup yazdik miidiire. Okulda olmasini

istediklerimizi anlattik bunlar bizim hakkimiz diye yazdik.

Degerlendirme Etkinligi 5’e¢ ait sinif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde
kazanimla 1lgili gercgeklestirilen etkinliklerde yapmak istedigi sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlerden bahsettikleri ve bunlar1 se¢menin haklart oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Ayrica Degerlendirme Etkinligi 5 ile ilgili O 16 ve O 17° nin yaptiklari

paylasimlar asagida verilmistir:

O 16 Degerlendirme Etkinligi 5 O 17 Degerlendirme Etkinligi 5
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O 16 ve O 17 paylasimlarinda sosyal ve egitsel faaliyetlerden, roportaj, kliip calismasi
yaptiklarindan ve mektup yazdiklarindan bahsetmislerdir. Bu anlamda kazanimi

gergeklestirmek i¢in uygulanan etkinliklerin etkili oldugu sdylenebilir.

“Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacag: sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.”

kazaniminin degerlendirilmesi i¢in Ogrenciler, trlinler ortaya koymuslardir. Bu
iiriinlerden 6rneklere asagida yer verilmistir. O 17, O 11 ve O 7 paylasimlarinda bos

zaman etkinliklerine yer vermislerdir.

O 17 Besinci Kazanim Degerlendirme Uriinii
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O 11 Besinci Kazanmim Degerlendirme Uriinii
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O 7 Besinci Kazamim Degerlendirme Uriinii
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Sonug¢ Etkinliklerinin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin sonunda degerlendirme amaciyla
arastirmaci tarafindan “Cocuk Haklart Sozlesmesi’nde yer alan maddeleri soyler ve
kendi cocuk haklart sozlesmesini hazirlar.” kazanimi belirlenmis ve bu kazanimin
gerceklestirilmesine yonelik ii¢ ders ici etkinlik hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu
kazanimin gergeklestirilmesine yonelik hazirlanan etkinliklerin numarast ve sirasi,

siiresi, kullanilan yontem ve teknikler ve ¢alisma kagitlarinin isimleri Tablo 4.23’te

gorilmektedir.
Tablo 4.23.
Sonu¢ Kazanimi Etkinlikleri
Kazanim Etkinlik no Siire Yontem/Teknik Callsma
Kagitlan
2ders .ol
o wan DGR Cabment
Cocuk Haklari (80 dk)
Sozlesmesi’nde yer Ld
alan maddeleri soyler . A Calisma 22
ve kendi cocuk Etkinlik 21 :8231 Tombala Tombala Kartlart
haklari s6zlesmesini ( )
hazirlar. 1 ders - Cahisma 23
Etkinlik 22 saati Fﬁ{?:?grqa?n%l; Benim Cocuk
(40 dk) Haklarim

“Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nde yer alan maddeleri soyler ve kendi cocuk haklar
sozlesmesini hazirlar.” kazanimimin gerceklestirilmesine yonelik uygulanan ii¢ ders ici

etkinlik ve bir degerlendirme etkinligi ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

“Cocuk Haklart Sozlesmesi’nde yer alan maddeleri soyler ve kendi ¢ocuk haklar
sozlesmesini hazirlar.” kazaniminin gercgeklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 20
iki ders saati siirmiistiir. Etkinlige 20 6grenci katilmistir. Etkinlik basinda 6grenciler
kura ile yedi kisilik gruplara ayrilmislardir. Her bir gruba Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin
cocuklar i¢in hazirlanmis 6zeti dagitilmistir. Gruptaki 6grenciler s6zlesme maddelerini
diger arkadaslarina Ogretmek amaciyla calismak icin paylasmislardir. Ogrencilere
calismalari icin on bes dakika siire verilmistir. Bu siire sonunda her bir 6grencinin diger
gruplardan aynm1 maddeyi calisan Ogrencilerle bir araya gelmeleri saglanarak yeni

gruplar olusturulmustur. Uzmanlik grubu adi verilen bu gruplarda 6grenciler, on bes
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dakika boyunca sozlesmeden kendilerine diisen ve {izerinde ¢alistiklart maddeleri diger
arkadaslarina nasil 6greteceklerini planlamislar ve bu siire sonunda asil gruplarina geri
donmiislerdir. ilk gruplarina geri donen dgrenciler, sira ile dort dakika boyunca iizerinde
calistiklar1 s6zlesme maddelerini gruptaki diger arkadaslarina anlatmislardir. Gruplarda
anlatma isi bittiginde her 6grenci bireysel olarak Cocuk Haklar1 Sozlesmesi 6zet formu

ile ilgili degerlendirme sinavi yapmustir (Ek 19).

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi 6zet formu ile ilgili degerlendirme sinavi sonucunda 14
Ogrencinin biitlin sorular1 dogru cevaplandirdigi, 5 06g8rencinin Cocuk Haklar
Sozlesmesi’nin kabul edildigi tarihi yanlis hatirladigi, 1 6grencinin ise Cocuk Haklari

Soézlesmesi’nin giivence altina aldigi haklart eksik hatirladigi tespit edilmistir.

Etkinlik 20 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili simf i¢i iletisim Ornegi su

sekildedir:
Etkinlik 20 Swnif I¢i Iletisim Ornegi

A.(")grt: Cocuklar ¢cocuk haklari sozlesmesini paylasip c¢alisacaksiniz ve sonra
gruplarmmiza doniip anlatacaksiniz.

O 7: Ogretmenim artik iyice 6grendik ki zaten haklarimiz.

O 9: Evet 6gretmenim bizim i¢in kolay olacak.

O 13: Bence ogretmenim yine de iyi ¢aliymamiz lazim c¢iinkii arkadaslarimiza

anlaticaz sonra da sinav olucaz.

Etkinlik 20 ile ilgili smf i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, dgrencilerin
cocuk haklarim1 6grendiklerini belirten ifadeler oldugu goriilecektir Bu da COHEP’in

amacina ulagtigin1 gostermesi agisindan 6nemlidir.

“Cocuk Haklart Sozlesmesi’nde yer alan maddeleri soyler ve kendi ¢ocuk haklar
sozlesmesini hazirlar.” kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik 21
bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 20 dgrenci katilmustir. Ogrencilere Cocuk Haklar:
Tombalasi oynayacaklar1 sdylenmis ve kura ile 4 grup olusturulmustur. Her gruba
tizerinde Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nden secilen maddelerin  kisa basliklarinin
bulundugu tombala kartlar1 verilmistir. Her grubun karti1 tizerinde Cocuk Haklari
So6zlesmesi’nden secilmis farkli maddeler yazilidir. Tombala kartlarinin tizerinde yazan
Cocuk Haklar1 So6zlesmesi maddelerinin bir kopyas: hazirlanarak kesilmis ve bir

torbaya konmustur. Daha sonra dgretmen torbadan bir kart ¢ekmis ve ¢ektigi karttaki
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maddenin kisa agiklamasini okuyarak tombala oyununu baslatmistir. Gruplar
kartlarindaki madde numaralariyla bu agiklamay1 dogru eslestirmek i¢in yarigsmislardir.
Tombala kartindaki biitiin maddeleri tamamlayan grup birinci olmustur. Ogrenciler bu
etkinlikte Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddelerini ve bu maddelerin agiklamalarini
tekrar etmislerdir. Ayrica ses kaydindan alinan verilere gore ¢ok eglendiklerini
soylemislerdir. Ogrencilerin ¢ogunun istegi iizerine grup iiyeleri tekrardan belirlenerek

yeniden Cocuk Haklar1 Tombalas1 oynamislardir.

Etkinlik 21 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili smif i¢i iletisim Ornegi su
sekildedir:

Etkinlik 21 Sumif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Cocuklar ne oynayacagiz?

Ogrenciler: Tombala!

O 19: Ogretmenim ¢ok eglenicez!

A.Ogrt: Tombala oynayarak cocuk haklarini grenecegiz. Haydi baslayalim.

O 1: Oleeey gretmenim bizim grup kazanacak.

Etkinlik 21 ile ilgili simif i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, 6grencilerin
cocuk haklarin1 tombala oynayarak 6grenecek olmalar ile ilgili mutlu olduklar1 ve ¢ok
egleneceklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu da COHEP’in eglenceli bir program

oldugunu gostermesi agisindan dnemlidir.

“Cocuk Haklart Sozlesmesi’nde yer alan maddeleri soyler ve kendi ¢ocuk haklar
sozlesmesini hazirlar.” kazaniminin gergeklestirilmesine yonelik uygulanan Etkinlik
22 bir ders saati siirmiistiir. Etkinlige 20 6grenci katilmistir. Ogrencilere “Cocuk haklar
denilince aklimiza neler geliyor?” sorusu sorulmus ve ortaya ¢ikan fikirler tahtaya
kavram ag1 seklinde yazilmistir. Daha sonra bu fikirlerden yola ¢ikarak Ggrencilere
kendi ¢ocuk haklar1 sézlesmesini hazirlayacaklar1 sdylenmistir. Bu sozlesmede yer
almasim istedikleri maddeleri Calisma 23 Benim Cocuk Haklarim (Ek 20) kagidina
yazmalar1 istenmistir. Gerekli siire verildikten sonra her 6grenci yazdiklarin1 okumustur.
Ogrencilerden yazdigi maddelerin icinde kendisi i¢in en 6nemli olan maddeyi se¢gmeleri
istenmistir. Renkli kartonlar dagitilarak el izlerini ¢izerek kesmeleri istenmis ve bu
kartonlara kendisi i¢in en 6nemli oldugunu diislindiigii maddeyi ve bu hakkini korumak

i¢in yapmas1 gerekenleri yazmalari saglanmstir. Ogrencilerin kendi belirledikleri gocuk
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haklar1 ile Haklar Agact olusturulmustur. Kestikleri el izleri Haklar Agaci’nin
yapraklar1 olacak sekilde yapistirilmistir. Agagtaki tiim maddeler okunmus ve liste

halinde yazilarak 6grencilerin kendi Cocuk Haklar1 S6zlesmesi olusturulmustur.

Calisma 23 Benim Cocuk Haklarim incelendiginde, 6grencilerin belirledikleri Benim
Cocuk Haklarim listesinde yer alan haklar en ¢ok tekrarlanandan en aza dogru

siralanmis ve asagida Tablo 4.24’de verilmistir.

Tablo 4.24.

Benim Cocuk Haklarim
ifadeler f
Diisiince ve Ifade Ozgiirliigii Hakki 25
Oyun Oynama Hakk1 24
Beslenme Hakk1 21
Yasama Hakki 20
Ozgiirliik Hakki 20
Barinma Hakki 18
Egitim Hakki 18
Giyinme Hakki 18
Disart Cikma Hakki 17
Arkadaslik Hakk1 16

Se¢me Secilme Hakki

Engelli Cocuklarin Haklar1
Serbestge Gezme Hakki

Duygu ve Diisiincelere Saygi Hakki
Din ve Vicdan Ozgiirliigii Hakk1
Serbestce Bir Araya Gelme Hakki
Saglik Haklar

Yasglilara Yardim Etme Hakki

Ders Calisma Hakk1

Kitap Okuma Hakki

Agac¢ Dikme Hakki

Toplam 234

—_— = == NN W

Tablo 4.24°de goriildiigii tizere, 6grencilerin (n=20) Benim Cocuk Haklarim listesinde
en ¢ok Diisiince ve Ifade Ozgiirliigii Hakki ve Oyun Oynama Hakki 'ndan bahsettikleri
goriilmektedir. Cogunun ise sirasiyla Beslenme, Yasama, Ozgiirliik haklarm yazdiklar:
goriilmistiir. Barmmma, Egitim, Giyinme haklarindan esit olarak séz ettikleri
gorilmektedir. Disari Cikma Hakki ve Arkadashik Hakki da 68rencilerin kendi ¢ocuk

haklar1 listesine yazdiklar1 haklarindandir. Burada 6grencilerin gilinliik hayatta yapmak



170

istediklerini hak olarak yazdiklar1 soylenebilir. Se¢me Secilme Hakki, Engelli
Cocuklarin Haklar: ve Duygu ve Diisiincelere Saygr Haklari'mi da esit sayida belirtip
listelerine yazan Ogrencilerin, Din ve Vicdan Ozgiirliigii Hakki'ndan daha az
bahsettikleri goriilmektedir. Kendi ¢ocuk haklari listesini hazirlayan 6grencilerin az bir
kisminin Serbestce Bir Araya Gelme ve Saglik Haklar:i'ndan, ¢ok az bir kisminin ise
Yashilara Yardim Etme Hakki, Ders Calisma, Kitap Okuma ve Agag¢ Dikme Hakki n1
yazdiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kendi hazirladiklar1 Benim Cocuk Haklarim
listesinde en az bahsettikleri Yaslilara Yardim, Ders Calisma, Kitap Okuma, Agag
Dikme gibi eylemleri hak olarak belirtmeleri, yasamak istedikleri ortamlart anlamak igin

bir bakis a¢is1 kazandirabilir.

Benim Cocuk Haklarim listesinden alinan verilerden anlasilacagi tizere 6grenciler ¢cocuk

haklarinin biiyiik bir kismin1 6grenmis ve benimsemislerdir.

Etkinlik 22 uygulamasi boyunca yasananlar ile ilgili smf i¢i iletisim Ornegi su
sekildedir:

Etkinlik 22 Sumif I¢i Iletisim Ornegi

A.Ogrt: Cocuklar bizim icin en onemli oldugunu diisiindiigiimiiz hakk: diisiiniip el
izimizi ¢ikardigimiz kartona yazacagiz.

O 19: Egitim hakk, ozgiirliik.

O 16: Diisiince dzgiirliigii bence.

O 18: Yasama ve beslenme hakki bence en énemli.

O 1: Oyun oynama ve gezme hakki bence.

O 15: Yasama, barinma, disar: ¢ikma hakki bence siwrasiyla.

O 7: Engelli ¢cocuklarin haklari, egitim hakki, yasama hakka.

Etkinlik 22 ile ilgili smf i¢i iletisimden alinan veriler incelendiginde, 6grencilerin
cocuk haklari ile ilgili bilgi sahib olduklar1 ve en 6nemli oldugunu diistindiikleri haklar
Ozgiirce ifade ettikleri goriilmektedir. Bu da COHEP’in ¢ocuk haklarin1 6gretmede

basaril1 bir program oldugunu gostermesi agisindan 6nemlidir.

“Cocuk Haklart Sozlesmesi’nde yer alan maddeleri soyler ve kendi ¢ocuk haklar
sozlesmesini  hazirlar.” kazanimma yonelik gercgeklestirilen etkinliklerle ilgili
ogrencilerin giinliiklerine yazdiklari incelendiginde O 4’iin asagidaki paylasimi yaptig

gorilmiistiir:
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O 4 Giinliik

[ fen ISlme. scit=

e AZ Tnd s vz

O 4 giinliikteki paylasiminda “Cocuk haklar: sézlesmesini okuduk ve herseyi 6grendim.
Bu bilgiler isime ¢ok yarayacak.” ifadesiyle ¢ocuk haklari ile ilgili bilgisinin arttigini ve
bu bilgilerin hayatinda isine yarayacagim agikca belirtmistir. Bu baglamda haklarin

yasamda kullanilmas ile ilgili bir farkindalik gelistirdigi sdylenebilir.

O 11’in ise bu kazanima yénelik etkinlikler ile ilgili giinliigiine yazdiklar1 ise soyledir:

O 11 Giinliik

— | Y -
-\gLC“ LKA ugun. hale lapy . -'-i‘OM’%\i_.&_)_h,

O 11’in paylasimlari incelendiginde “Her c¢ocugun haklari énemlidir....Bizim ¢ok
haklarimiz var ve bunlarin hepsi ¢ok énemli.” ciimlesiyle ¢ocuk haklar1 konusunda bilgi
sahibi oldugu, ¢ocuk haklarinin 6nemli oldugunu o6zellikle belirttigi ve bu haklar
Oziimsedigi gorilmiistiir.

O 1’in sonug etkinlikleri ile ilgili giinliigiine yazdiklari ise soyledir:

O 1 Giinliik
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O 1’in paylasimi incelendiginde, “Cocuk haklar: sézlesmesinin her kuralini anladim ve
¢ok sevdim.” cumlesi yine c¢ocuk haklar1 konusunda bilgi sahibi oldugunu, c¢ocuk
haklarin1 6ziimsedigini ve sevdigini belirttigi goriilmektedir. Bu baglamda COHEP
kapsaminda gerceklestirilen etkiniklerin ¢cocuk haklarini 6gretme konusunda basarili

oldugu sdylenebilir.

Sonug Etkinliklerinin degerlendirilmesi i¢in 6grenciler iiriinler ortaya koymuslardir. Bu
triinlerden Orneklere asagida yer verilmistir.  Bu {riinler uygulanan COHEP
programinin son kazanimlarina ait oldugundan tiim program hakkinda bir

degerlendirme yapma ve bakis acist sunmasi agisindan énemlidir.

O 12 Sonuc¢ Kazanim Degerlendirme Uriinii

C OC O LARA  SAYG( HAHL ARWADA sAsG

——a

PR

O 12 sonug etkinlikleri ile ilgili paylasiminda bir simif ortami1 resmi yapmistir. Resminde
ogretmen ve Ogrenciler arasinda konusu ¢ocuk haklari olan bir diyalog ge¢mektedir.
O 12°nin COHEP uygulama siireci boyunca sinifta yapilan etkinlikleri diisiinerek boyle

bir resim yaptig1 diisliniilebilir. Ayrica resmine “Cocuklara saygi haklarina da saygr

sloganini yazmasi da haklara saygi duyulmasi agisindan dikkat ¢ekicidir.

O 5 ise sonug etkinlikleri ile ilgili paylasiminda c¢ocuk haklari ile ilgili pankartlar
tasiyan 0grenciler ve bunun yaninda ¢ocuk haklari ile ilgili sik¢a kullanilan bir gorsel
olan diinya etrafinda cocuklar1 ¢izmistir. Ayrica “Bugiin ¢ocuk, yarin biiyiik. ¢ocugu
sanmaywn kiigiik” slogani ile de ¢ocuklara bakis agisinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili

diisiincesini paylagsmistir.
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O 5 Sonu¢ Kazanim Degerlendirme Uriinii

L = :
EU (,_)U MG OCUK . Y AN T Gocu Gy SANTSYIA

O 8 sonug etkinlikleri ile ilgili paylasiminda gocuk haklarmni annesine soran bir gocuk
¢izmis ve ¢ocuk haklarindan sectiklerini yazarak resimlerini ¢izerek anlatmistir. “Cocuk
oynayarak ogrenir. Ciddiyet karsisinda sasirir.” ve “Cocugum haklarimi koruyacagim”

sloganlarini yazmasi da dikkat ¢ekicidir.

O 8 Sonu¢ Kazanmim Degerlendirme Uriinii
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0 19, O 3 ve O 16 sonug etkinlikleri ile ilgili paylasimlarinda cocuk haklar ile ilgili
soganlar yazmislar ve resimler yapmislardir. Bu 6grencilerin paylasimlar ise asagidaki

gibidir ve etkinliklerin amacina ulagmasi agisindan énemlidir.

O 19 Sonu¢ Kazanmimi Degerlendirme Uriinii

O 3 Sonu¢ Kazanmim Degerlendirme Uriinii
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4.2.2. Katihmc1 Ogrencilerin COHEP Uygulamas1 Hakkindaki Géoriislerine iliskin
Bulgular

Asagida katilimcr Ogrencilerin COHEP uygulamasi hakkindaki goriislerine iligkin

bulgulara yer verilmistir.

“Katihme1r Ogrencilerin COHEP Uygulamasi Hakkinda Goriisleri Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Bulgular

Asagida arastirmanin nitel arastirma sorularindan ikincisine yani “Katilimci
ogrencilerin COHEP wuygulamas: hakkinda goriisleri nelerdir?” sorusuna iligskin
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan odak grup goriismesinden elde edilen bulgular

kategoriler altinda sunularak aciklanmaistir.

4.2.2.1. Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Bulgular

COHEP uygulamasindan sonra deney grubundaki 6grencilerden belirlenen alt1 kisi ile
yapilan odak grup goriismesi 21.06.2016 giinii saat 11.00 de baslamis ve 30 dakika
stirmistiir. Odak grup gorlismesinin basinda 6grencilere toplantinin konusu ve amact
aciklanmis ve ne kadar siirebilecegi ile ilgili bilgi verilmistir. Daha sonra gériismenin
ses kayit cihazi ile kayit altina alinacagi belirtilmis ve katilimci 6grencilerden izin ve
onay alinmugtir. Ogrencilere kimliklerinin agiklanmayaca@i, goriismenin sadece
arastirma icin kullanilacagi sdylenmistir. Ayrica verilen cevaplarin yaziya dokiilecegi
ve onaylar1 olmadan kullanilmayacagi belirtilmistir. Goriismenin bir sohbet seklinde
yapilacagi, gorlisme sirasinda ve sonrasinda konusulanlarin ve yapilan agiklamalarin
dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmeyecegi, arastirma icin her fikrin degerli ve
onemli oldugu ve bunun arastirmanin amaci agisindan onem tasidig aciklanmustir.
Goriisme, Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi i¢in ders bitiminde okul bosaldiktan
sonra, kendilerini ortama yabanci hissetmemeleri ve uygulamay: hatirlamada yardime1

olacag diisiiniildiigli i¢in COHEP uygulamasinin yapildig: sinifta gergeklestirilmistir.

Odak grup goriisme formundan elde edilen bulgularin analiz islemleri sonucunda iki ana
tema altinda toplandig1 goriilmiistir: COHEP siirecinde hissedilenler ve COHEP
stirecinde 6grenilenler. Bu bulgular; COHEP siirecinde hissedilenler (1 ve 2. sorular)

ve COHEP siirecinde ogrenilenler (3 ve 4. sorular) sirasi takip edilerek verilmis; her bir
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tema tablo olarak sunulmus, tablolarda kategorilere ve bu kategorilere iliskin

betimlemelere yer verilmistir.

COHEP Siirecinde Hissedilenler ile Ilgili Goriisler

Odak grup gorliigmesinin birinci sorusu olan “COHEP uygulama siiresi boyunca
kendinizi nasil hissettiniz? Neden?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 4.25’te

belirtilmistir.

Tablo 4.25.
“COHEP uygulama siiresi boyunca kendinizi nasil hissettiniz? Neden?” Sorusuna Alinan
Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler

e Biitiin etkinliklerde hepimiz eglendik. Bence ¢ok giizel gecti. (O
5)

Eglendim o Eglendim. (O 12)
e  Etkinliklerimizde herkes eglendi. Bence ¢ok giizel gecti. (O 13)
o Heyecanlandim ciinkii bizim haklarimizla ilgili seyler ogrendik.
01
Heyecanlandim ©1 o k. ‘ g
* Heyecanlandim ¢iinkii engellileri tamdigimizda onlar gibi olsak
nasul yasardik ve nasil hissederdik diye diistindiim. (O 17)
Sikildim o [zledigimiz bir video uzundu bir etkinligin yarisini almisti.

Onun birazinda sikildim, birazinda da sevdim. (O 3)

Tablo 4.25 incelendiginde COHEP uygulama siiresi boyunca katilimcilarin ¢ogunun
eglendim, bir kisminin heyecanlandim, ¢ok az bir kismimin ise sikildim yoniinde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Cevaplar incelendiginde, bu program siirecinde
yapilan etkinliklerde genel olarak mutlu hissettiklerini ve siirecin giizel gegtigini
sOyledikleri goriilmiistiir. Katilimci 6grencilerden bazilarinin verdikleri cevaplar tabloda

da gorildigii tizere soyledir:
O 5: “Biitiin etkinliklerde hepimiz eglendik. Bence ¢ok giizel gegti.”
O 1: “Heyecanlandim ciinkii bizim haklarimizla ilgili seyler ogrendik.”

O 3: “Lzledigimiz bir video uzundu bir etkinligin yarisini almisti.  Onun

’

birazinda sikildim, birazinda da sevdim.’

Odak grup goriismesinin ikinci sorusu olan “COHEP uygulama siiresi boyunca en
cok/en az sevdiginiz etkinlik hangisiydi?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 4.26’da

belirtilmistir.
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Tablo 4.26.
“COHEP uygulama siiresi boyunca en ¢ok/en az sevdiginiz etkinlik neydi?” Sorusuna
Alman Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler

e  Grup ¢calismalar1 (03,017,05,012,013,01)
e Tombala, yapboz (O 3,0 17)

e Réportaj (O 12)

e Merdiven siralamasi (O 5)

En ¢ok sevdigim
etkinlik

e Genel olarak hepsini sevdim (O 13)
o Uzun etkinlikler, kimlik tasarlama (O 17)

e Roportaj (O 5)
o Uzun siiren videolar izlemek (O 13)

En az sevdigim
etkinlik

Tablo 4.26 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunun COHEP uygulama siiresi boyunca
yapilan etkinlikleri sevdiklerini sdyledikleri yoniinde, az bir kisminin ise az sevdikleri
yoniinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler en ¢ok sevdikleri etkinlikleri grup
calismasi, tombala, roportaj, merdiven siralamasit ve genel olarak hepsini sevdim

seklinde siralamiglardir.
Etkinliklerde en ¢ok sevdigi etkinliklere yonelik katilimci cevaplar ise soyledir:

O 3: “Bence en kolay etkinligimiz grup ¢alsmalari. Ciinkii onlart beraber
yapwmca daha kolay bitiyor. Yani biz bunu survivor gibi yaptik. Takimlara

ayrilarak yapiyorlard: orada da.”
O 12: “Benim en ¢ok sevdigim etkinlik, annelerimizle réportaj yapmakti.”

O 3’iin bu ifadesi grup calismalarinin &grenciler arasndaki etkililigini anlamak
bakimindan 6nemlidir. Ogrenciler grup c¢alismalarinda daha cok eglendiklerini ve

etkinliklere daha aktif katildiklarin1 belirtmislerdir.

Ogrenciler en az sevdikleri etkinlikleri ise uzun etkinlikler, kimlik tasarlama, réportaj,
uzun siiren videolar izlemek seklinde siralamislardir. En az sevilen etkinliklere yonelik
katilimci cevaplar ise soyledir:

’

O 17 : “En az sevdigim kimlik tasarlamakti. Ciinkii cok kisa siirdii.’

O 5: “Réoportaj etkinliginde dgretmenleri her yerde aradik bulamadigimiz igin

zorlandik.”
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Ogrenciler en az sevdikleri etkinlikler icinde uzun videolar izlemek oldugunu da
belirtmislerdir. Ayrica rdportaj etkinligini yaparken kisilere ulasmakta zorluk
cektiklerini ve yasadiklar1 aksakliklardan dolay1 az sevdikleri etkinlikler oldugunu da

sOylemislerdir.

COHEP Siirecinde Ogrenilenler ile lgili Goriisler

Odak grup goriismesinin {li¢iincli sorusu olan “COHEP uygulama siiresi boyunca neler
O0grendiniz? Size bilmediginiz neler 6gretti?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 4.27°de
belirtilmistir.

Tablo 4.27.

“COHEP uygulama siiresi boyunca neler 6grendiniz? Size bilmediginiz neler 6gretti?”
Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler

e Kendi haklarimiz oldugunu ogrendik (O 17)
e 18 yasina kadar cocugum daha énce bunu bilmiyordum (O 5)

o Kimlige sahip olma hakkimiz oldugunu 6grendim 03,0
17)
Haklarimiz: e Yasama, barinma, korunma ve egitim hakki (0'1,03,05,012,0
dgrendik 13,017) )
o  Engellilerin yasamini, haklarim 6grendim. (017,
013)
o Cocuk haklari sozlesmesini ogrendik. Engellileri tamimayt égrendik.
Saygili davranmay ogrendik. Hosgoriiyii 6grendik. Faydal seyler
ogrendik. (O 3)
e Bizi yakmlaﬁgrdz, birlikte calisinca birbirimizin 6zelliklerini daha
bY.all()l.n.las.tl!(, iyi anladim.(O 17)
6:(;11?1'(111::::1? e Beraber ¢alisinca arkadaslik baglarimiz daha da giicleniyor. (O 12)
drendik e Kendimizi daha iyi anladik.(O 13)

o Grup calismasi yaptigimizda yakinlastirdi arkadaslarimizia. (O 1)

Tablo 4.27 incelendiginde 6grencilerin biiylik bir kisminin COHEP uygulama siiresi
boyunca haklarimizi 6grendik yoniinde, bir kismmin da yakinlastik, birbirimizin
ozelliklerini ogrendik yoniinde cevaplar verdikleri goriilmistiir. Haklarimizi 6grendik
yoniinde cevaplar veren 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, ¢ocuk haklarini, ¢ocuk
haklar1 s6zlesmesini ve 18 yasina kadar ¢ocuk sayildiklarini 6grendikleri, 6zellikle
yasama ve egitim hakkini 6grendiklerini sdyledikleri, engellilerin yasami konusunda

fikir sahibi olduklarmi belirttikleri ve duygu ve diislincelere saygili olmay1
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ogrendiklerini sdyledikleri goriilmektedir. Ogrencilerden bazilarmmn verdikleri cevaplar

sOyledir:

O 3: “Cocuk haklar: sézlesmesini égrendik. Engellileri tammayr 6grendik.

Saygili davranmay: ogrendik. Hosgortiyii ogrendik. Faydali seyler ogrendik.”

O 13: “Herkesin duygu ve diisiinceleri de farkli olabilir, buna saygi duymaliyiz
demistik.”

Ogrencilerden COHEP uygulama siiresi boyunca yakinlastik, birbirimizin ézelliklerini
ogrendik yoOniinde cevaplar verenlerin ise bu program etkinliklerinin uygulama
siiresince arkadaslik baglarimi giiclendirdigini ve grup caligmalarinin birbirlerini

tanimalarina yardimci oldugunu sdyledikleri goriilmiistiir.

Odak grup gorligmesinin dordiincii sorusu olan “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile ilgili
neler 6grendiniz ve sozlesmeyi diger ¢ocuklara nasil dgretirsiniz?” sorusuna alinan

cevaplar Tablo 4.28’te belirtilmistir.

Tablo 4.28.
“Cocuk Haklar Sozlesmesi ile ilgili neler 6grendiniz ve s6zlesmeyi diger ¢cocuklara nasil
ogretirsiniz?” Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategoriler Betimlemeler

e 18 yasna kadar ¢ocuk oldugumuzu égrendim. (O 5)

o  En onemli haklarin baflnmg, beflennze, yasama ve egitim
oldugunu ogrendim. (0 1,03,05,012,0 13,0 17)

Cocuk Haklan » Sozlesmede bilmedigim maddeleri ve saygili davranmay
Sozlesmesi ile ilgili ogrendim (O 3)
ogrendiklerim o Sozlesmenin faaliyet alanlarim, kiiltiirel alanlarini ve
haklarimizi devletin ve yasalarin korumasi gerektigini 6grendik
O 17)

e Hosgoriiyii 6grendik (0 3,0 12,0 17)

o Sozlesmeyi ozetlerim (0 3,0 13,0 17)

Cocuk Haklan e Anlatirim, sorular sorarim. (0 5,0 12)
Sozlesmesi’ni e Savas olan iilkelerdeki cocuklara kurs verilebilir, cocuk
ogretme haklariyla ilgili geziler diizenlenebilir (O 3)
yontemlerim o  Orkullarda ders olarak faaliyetler ve etkinlikler yapilabilir,

cocuk haklariyla ilgili kitaplar okunabilir (O 1, O 17)

Tablo 4.28 incelendiginde COHEP uygulama siiresi boyunca goriismenin dordiincii
sorusu ile ilgili 6grencilerin cogunun Cocuk Haklar: Sozlesmesi ile ilgili 6grendiklerim,

az bir kisminin ise Cocuk Haklarini Sozlesmesini ogretme yontemlerim yoOniinde
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cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile ilgili 6grendiklerim
yoniinde cevap veren 6grencilerden sézlesme maddelerini 6grendiklerini sdyleyenlerin,
sozlesmenin faaliyet alanlarimi ve Kkiiltiirel alanlarini, 6nemli olan haklar1 ve haklarin
yasalarla korunmasi gerektigini fark ettikleri de goriilmiistiir. Ogrencilerden bazilarmin

verdikleri cevaplar sOyledir:

O 13: “Bence en onemli hak yasama hakki. Herkesin yasama hakki olmal.
Clinkii hepimiz insaniz. Mesela bazi iilkelerden insanlar go¢ ediyor, buna gerek
yok. Hepimizin yasama hakki olmali hepimiz yasasak da olur ayni iilkede, ayni

cevrede.”

O 17: “Her ¢ocugun yasama ve herkesle tanisma hakki var. Evren, yani bizim
diinyamizda yasama hakki var. Ciinkii o da bizim diinyamiza gelmis, niye baska

tilkelere gitsin ki?”

Bu iki 6grencinin cevaplari incelendiginde ¢ocuk haklarinin diinya tizerindeki tiim
cocuklar i¢in oldugunu benimsedikleri ve 6zellikle go¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklarin

haklar1 konusunda duyarlilik kazandiklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler Cocuk Haklar1 Sozlesmesini 6gretme yontemleri ile ilgili ise sdzlesmeyi
Ozetleyerek, anlatarak, sorular sorarak ve okulda kurslarla, derslerde etkinlikler
yapilarak; ¢ocuk haklar1 ile ilgili kitaplar okunarak ogretilebilecegi yoniinde goriis

bildirmislerdir. Ogrencilerden bazilarinin verdikleri cevaplar sdyledir:

O 13: “Eger herkes 18 yasindan kiigiikse ¢ocuktur deriz ve sozlesmeyi ozet ozet

’

anlatiriz.’

I3

O 12: “Ben de once ona sozlesmeyi anlatirdim, sonra da sorular sorardim.

O 3: “Irak’ta Suriye’de i¢ savastan ¢ikan ¢ocuklar igin yeterli para olmayinca

egitim hakki olmuyor, onlara bedava kurs verilebilir.”

O 5: “Ogretmenim aslinda ¢ocuk haklarimn dersi var, Insan Haklart var. Insan

haklarint sadece insanlar yasamiyor. Cocuklar da var.”

Bu cevaplar incelendiginde katilimcilarin ¢ocuk haklar1 sozlesmesini go¢ etmek
zorunda kalmis cocuklarin da O68renmesi icin yapilabilecekler ile ilgili fikirlerini
sOyledikleri ve aslinda insan haklar1 dersinde bu egitimin yapilabilecegini belirttikleri

gorilmektedir.
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BOLUM V: SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin bu bolimiinde arastirma sorulart kapsaminda nicel ve nitel verilerin
analizinden elde edilen bulgulara dayali olarak wulasilan sonuglara; sonuglar
cercevesinde alan yazinla iligkili olarak yapilan tartismaya ve bu sonuglara dayali olarak

getirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. COHEP’in Ogrencilerin Cocuk Haklar1 Tutumlarina Etkisine Iliskin
Sonuclar

COHEP’in 6grencilerin ¢ocuk haklar1 tutum diizeylerine olumlu etkisi olup olmadiginm
belirlemek amaciyla yapilan 6lgme ve sonrasindaki analiz iglemleri sonunda ulasilan

sonugclar soyledir:

e (COHEP uygulamas: oncesi deney ve kontrol grubunun g¢ocuk haklar1 tutum
diizeyleri birbirine benzerdir.

e (COHEP uygulamasi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
Ulasilan bu sonu¢ COHEP uygulamasinin, deney grubu 6grencilerinin ¢ocuk haklari
tutum diizeylerinde bir artis meydana getirdigini gdstermektedir.

e (COHEP uygulamasi yapilmamis olan kontrol grubunun ¢ocuk haklar1 tutum
diizeylerinde anlamli bir degisim yoktur.

COHEP uygulamasi, deney grubu 6grencilerinin ¢ocuk haklar1 tutum diizeylerinde

olumlu yonde bir degisime sebep olmustur.

5.2. COHEP’in Ogrencilerin Cocuk Haklar1 Farkindalk Diizeylerine
Etkisine Iliskin Sonuc¢lar

COHEP’in ogrencilerin c¢ocuk haklar1 farkindalik diizeylerine olumlu etkisi olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan 6l¢cme ve sonrasindaki analiz islemleri sonunda

ulagilan sonuglar soyledir:

e (COHEP uygulamasi oncesi deney ve kontrol grubunun c¢ocuk haklar1 farkindalik

diizeyleri birbirine benzerdir.
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e (COHEP uygulamasi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
Ulasgilan bu sonu¢ COHEP uygulamasinin, deney grubu 6grencilerinin ¢ocuk haklar

farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

e COHEP uygulamasi yapilmamis olan kontrol grubunun ¢ocuk haklar1 farkindalik

diizeylerinde anlamli bir degisim yoktur.

COHEP uygulamasi, deney grubu Ogrencilerinin farkindalik diizeylerinde olumlu

yonde bir degisime sebep olmustur.

5.3. COHEP Kapsaminda Uygulanan EtKinliklerin Ongériilen Kazanmimlar
Ogrencilere Kazandirma Durumuna Iliskin Sonuclar

e COHEP kapsaminda uygulanan etkinliklerin Ongoriilen kazanimlart 6grencilere
kazandirma durumuna iliskin sonu¢lar, COHEP programinda yer alan kazanimlarin

stirasina dikkat edilerek asagida agiklanmistir.

e COHEP etkinlikleri ile ogrenciler, bireysel farkliliklar konusunda bilgi sahibi
olmuglardir. Bireylerin hem fiziksel hem de kisisel 6zelliklerinde benzerlik ve
farkliliklarin olabilecegini kavradiklart goriilmiistir. Herkesin birbirinden farkli
ozelliklere sahip olabilecegini, farkliliklarin dogal oldugunu 6grenmisler ve bu
duruma saygi duyulmasinin gerekli oldugunu kavramislardir. Ayrica bedensel
farkliliklara sahip olan engelli insanlarin hayatlari, yasadiklar1 giicliikler ve onlara
nasil yardimci olabilecekleri hakkinda fikir sahibi olmuslardir. Engellilerin yasami
ve onlarin hissettiklerine dair farkindaliklar1 artmis, engellilerle ilgili empati yaparak
onlara kars1 hosgoriilii, saygili ve sevgi dolu davranmanin gerekliligini anlamislardir.
Bireysel farkliliklar1 tan1yip kabul etmenin insan ve ¢ocuk haklara saygili yasama
acisindan da 6nemli ve gerekli oldugunu kavramislardir. Herkesin esit haklara sahip
oldugunu ve engelli cocuklarin da ¢ocuk haklarina sahip olduklarini, 6zel olarak

korunma ve saygi gorme haklart oldugunu dgrendikleri goriilmiistiir.

e COHEP kazanimlar ile 6grenciler bireylerin kisisel bir kimlige sahip olmalarinin
gerekliligini ve kimlik bilgilerinin kisiye 6zel oldugunu kavramislardir. Bir kimlige
sahip olmanin kisinin en dogal hakki oldugunu o6grenmisglerdir. Ayrica sahip

olduklar1 resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek, kisisel kimliklerine
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iliskin ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Kimliklerinin tizerindeki bilgilerin kendilerine
0zel oldugunu, bunlarin korunmasi1 gerektigini ve gerekli durumlarda bu bilgilere
basvurulabilecegini 6grenmislerdir. Bir insanin niifus ciizdani, ehliyet, 6grenci
kimligi gibi ¢esitli kimlik kartlarinin olabilecegini ve bunlarin i¢cinden en 6nemli
kimlik belgesinin niifus clizdan1 oldugunu kavramislardir. Ayrica kimlige sahip
olmanin 6nemini ve kimlikleri kaybetmemek gerektigini anlamislardir. Farkhi
iilkelerdeki kimliklerin farkli tasarimlara sahip olabilecegini gormiislerdir. Her
cocugun bir isme ve vatandasliga sahip olma hakki oldugunu 6grendikleri tespit

edilmistir.

COHEP kazanimlar ile 6grencilerin, kisilerin duygu ve diisiincelerini istedigi sekilde
aciklama hakki oldugunu kavradiklari goriilmiistiir. Ayrica farkli durumlara ait
duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade ettikleri ve farkli olaylarda farkli tepkiler
vermenin dogal oldugunu kavradiklar1 anlasilmistir. Olaylar hakkindaki duygu ve
diisiincelerini  6zgiirce aciklamislar, sorunlu durumlara ¢6ziim yollar1 bulmaya
caligsarak bagka kisilerin zarar goérmemesi icin gerekenlerin yapilmasina iliskin
goriiglerini belirtmislerdir. Farkli durumlara ait duygu ve diisilincelerini agiklarken
baskalarmin duygu ve diisiincelerine de saygi gosterdikleri goriilmiistiir. Boylece
goriislerini ifade edebilme hakki ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve bunu hayata

gecirdikleri yani yasamlarinda uygulamaya bagladiklar1 gozlenmistir.

COHEP kazanimlar1 ile 6grenciler, bagkalarmin duygu ve diislincelerini sayg: ile
karsilamanin gerekliligini daha iyi kavramislardir. Her ¢ocugun ve her bireyin kendi
diistincesini gelistirme ve ifade etme hakki oldugunu, bu duruma saygi duyulmasi
gerektigini o6grenmislerdir. Baskalarinin diisiinceleri kendi diisiinceleri ile benzer
olmasa bile saygili bir sekilde davranmanin dogru oldugunu daha iyi kavramislardir.
Duygu ve diisiincelerin degisebilecegine ve insanlarin farkli durumlarda farkli duygu
ve diisiincelerde olabilecegine iliskin geri bildirimlerde bulunmuslardir. Boylece
diistince ve ifade ozgiirligii hakk: ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve bu haklarin

kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir.

COHEP kazanimlart ile Ogrenciler, bos zamanlarimi degerlendirebilmeleri,
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in katilacagi egitsel ve sosyal etkinlikleri se¢cme

hakkinin oldugunu kavramislardir. Boylece gerek 6zgiirce goriislerini ifade etmisler
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gerekse birbirlerinin  gorilislerine saygi duyarak diisiince ve ifade Ozgiirligi
hakkindan da yararlanmiglardir. Ayrica 6grenciler kendilerini gelistirme, bos
zamanlarin1 degerlendirme ve kiiltiirel etkinliklere katilma haklar1 oldugunu

kavramiglar ve bu haklarin1 yasamlarinda uygulamaya baslamiglardir.

COHEP uygulamasinin basinda égrencilerin sahip oldugu c¢ocuk haklar1 bilgisinin,
cocuk haklarma olan tutum ve farkindaliklarinin gelistirilmesi gereken bir diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler 6zgiirliik, oyun oynama, egitim, barmma gibi
haklarindan bahsederken bunun yaninda ders ¢alisma, 6dev yapma, temiz olma gibi
sorumluluklar1 olan durumlardan da hak olarak bahsetmislerdir. Ogrencilerin ¢cocuk
haklar1 konusunda bildiklerini sdylerken Cocuk Haklart So6zlesmesi’nden
bahsetmemesi ve temel haklarin1 bilmemesi bu programa olan ihtiyacin gostergesi
olarak kabul edilmistir. COHEP uygulamasiin sonunda ise 6grencilerin Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’ni ve bu sozlesmede yer alan maddeleri soyleyebildikleri ve
sahip olduklar1 haklar1 6grendikleri yani bu anlamda olumlu yonde gelismeler
saglandig1 goriilmistiir. COHEP kapsaminda yer alan kazanimlara yonelik olarak
gerceklestirilen etkinlikler sonucunda, 6grencilerin ¢ocuk haklart ile ilgili bilgi
diizeylerinde olumlu yonde artis tespit edilmistir. Bununla birlikte ihtiya¢ duyduklari
veya olmasmi istedikleri cocuk haklarin1 yazabilecekleri seviyeye gelmeleri,
programin giiclii yonii olup ¢ocuk haklarmi ogretmede etkili oldugunu

gostermektedir.

COHEP sonunda o6grencilerin Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’nde yer alan maddeleri
ogrendikleri, bu haklarin O6nemini ve gerekliligini kavradiklart goriilmistiir.
Ogrencilerin sézlesmede yer alan tiim maddeleri 6grendiklerini sdylemelerinin
yaninda ¢ok sevdiklerini belirtmeleri aslinda dogustan sahip olduklari haklar ile
tanigmalarinin ve 6grenmelerinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Cocuk
haklarinin her ¢ocuk i¢in gecerli oldugu, bu haklara saygi duyulmasi gerektigi ve bu
haklarin giinliik hayatta ¢ok islerine yarayacag: ile ilgili paylasim yaptiklar1 da
goriilmiistiir. Ogrendikleri haklarin1 yasamlarinda kullanacaklarini belirtmeleri hatta
aileleri ile paylasacaklarimi sdylemeleri programin etkililigi ve yayginlastirilmasi
acisindan da onemlidir. Cocuklarin biiyliklerine seslenerek ¢ocuk haklarma saygi
duyulmasini ve bu haklarin korunmasini istemeleri yoniinde paylagimlar yapmalari,

cocuk haklar1 konusunda bilgilerinin arttigmin ve artik haklarmi yasamlarinda
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uygulayarak kullanacaklarinin en biiyiik gostergesidir. Bu anlamda COHEP

ogrencilere ¢cocuk haklarini 6gretmede basarili olmus ve amacina ulagsmistir.

COHEP o6grencilerde heyecan ve istek yaratmis, uygulamanin yapilacagi giinlerde
ogrenciler daha aktif ve katilimci davranislarda bulunmuslardir. Uygulama boyunca
ogrencilerin etkinliklere istekli olarak katilim gosterdikleri, etkinlikler boyunca
eglendikleri, bazi uzun etkinliklerde sikildiklar1 ama genellikle keyifli vakit
gecirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler en ¢ok oyun igeren etkinliklerde
eglendiklerini, en fazla ise uzun video igeren etkinliklerde sikildiklarini ifade
etmislerdir. Uygulama siireci boyunca 6grencilerin bu istekli katilimlar1 ve olumlu
davraniglar1 arastirmaci tarafindan da memnuniyetle karsilanmis ve programin
etkililigi konusunda olumlu yonde fikir vermistir. Tim bu olumlu &grenci
tepkilerinden COHEP’in Ogrenci seviyesine uygun hazirlandigt sonucuna da

ulasilmustir.

Arastirma bulgulari sonucunda COHEP’in 6grencilerin ¢ocuk haklari bilgi diizeylerinde

olumlu yonde artis sagladigi, ¢ocuk haklar1 tutum ve farkindalik diizeylerinde de olumlu

yonde artisa neden oldugu tespit edilmistir.

5.4. Katimer Ogrencilerin COHEP Uygulamasi Hakkinda Gériislerine

Tliskin Sonuclar

COHEP uygulamas1 sonucunda COHEP siirecinde hissedilenler ile ilgili 6grenci

goriislerine iliskin sonuglar soyledir:

Cogu heyecanlandiklart, eglendikleri yoniinde az bir kismu ise sikildiklar: yoniinde

goriis belirtmistir.

COHEP siiresince yapilan etkinlikler boyunca kendilerini genel olarak mutlu

hissettiklerini ve siirecin giizel gectigini ifade etmislerdir.

En c¢ok sevdikleri etkinlikleri; grup c¢alismasi, tombala, roportaj, merdiven

swralamasi ve genel olarak hepsi seklinde siralamiglardir.

En az sevdikleri etkinlikleri ise uzun siiren etkinlikler, kimlik tasarlama, roportaj,

uzun videolar izlemek olarak siralamiglardir.
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COHEP uygulamasi sonucunda COHEP siirecinde ogrenilenler ile ilgili 6grenci

gorislerine iliskin sonuglar sdyledir:

e Biiylik bir kismi1 haklarimizi 6grendik yoniinde, bir kismi da yakinlastik,

birbirimizin ézelliklerini 6grendik yoniinde cevaplar vermislerdir.

e Cocuk haklarmi, Cocuk Haklar1t Soézlesmesi’'ni ve [8 yasina kadar ¢ocuk
sayudiklarini, ozellikle yasama ve egitim hakkim1 6grendiklerini sdylemisler;
engellilerin yasami konusunda fikir sahibi olduklarin1 ve duygu ve diisiincelere

saygili olmay1 6grendiklerini paylagsmislardir.

e Cogu Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin maddelerini, sdzlesmenin faaliyet ve kiiltiirel
alanlarimi, o6nemli olan haklart ve haklarin yasalarla korunmasi gerektigini

ogrendiklerini sOylemislerdir.

e Az bir kismi1 ise Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ni bir baskasina 6gretme yontemlerinden
bahsetmis ve bu yontemleri ozetleyerek, anlatarak, sorular sorarak ve okulda
kurslarla, derslerde etkinlikler yaparak ve ¢cocuk haklari ile ilgili kitaplar okunarak

seklinde siralamiglardir.

5.5. Tartisma

Ideal topluma erisebilmek ve huzur iginde bir yasam siirdiirebilmek igin haklara saygi
kiiltiirtiniin olusturulmas1 6nem tasimaktadir. Kisinin dogustan sahip oldugu haklar
bilmesi ve uygulamasi, hem kisinin yasaminda hem de i¢inde bulundugu toplumda
olumlu yonde degisimlere sebep olacaktir. Hak bilincinin var oldugu ve bu kiiltiiriin
devam ettirildigi yerlerde adaletsizlikler de ortadan kalkacaktir. Haklar1 bilme ve saygi
duyma ile ilgili yapilabilecek en dogru girisim ise haklarin kiiciik yaslardan itibaren
Ogretilmesi olacaktir. Toplumun gelece§i olan c¢ocuklarin haklarini 6grenmesi ve
yasamlarinda kullanmasi demokratik ve haklara saygili vatandaslarin da yetistirilmesini

saglayacaktir.

Cocuklar haklarini sistematik ve planli bir sekilde okulda &grenebilirler (Ding, 2015;
Kaymak Ozmen ve Yalg¢m, 2011; Torun, 2011; Ucus, 2009; Fazlioglu, 2007). Bu
nedenle okullar, c¢ocuklarin haklarim1 06grendigi ve wuyguladigi yerler olarak

tasarlanmalidir. Boylece okullarda yapilacak uygulamalar ve ¢ocuk haklari egitimi ile
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cocuklar haklarmi bilen demokratik bireyler olarak yetiseceklerdir. Cocuk haklari
egitimiyle cocuklar kendi haklar1 ve sorumluluklarini, bagkalarmin haklarma saygi
duymayi, sosyal alanda sorumluluk almayr 06grenir, demokratik yasamin temel
degerlerini kazanirlar. Bu nedenle ¢ocuk haklari egitimi; kendi haklarmin bilincinde
olan ve gerektigi durumlarda bu haklar1 savunabilen bilingli bir neslin yetistirilmesi i¢in
onemli ve gereklidir. Yapilan ¢esitli aragtirmalarda da ¢ocuk haklar1 egitiminin énemli
oldugu ve hatta okul Oncesi donemlerden bu egitime baslanmasi gerektigi
belirtilmektedir (Kaymak Ozmen, Ocal ve Ozmen, 2014; Kor, 2013; Demirezen,
Altinkula¢ ve Akhan, 2013; Akman ve Ertiirk, 2011; Kop ve Tuncel, 2010; Washington,
2010; Kor, 2013; Neslitiirk ve Ersoy, 2007; Karaman- Kepenekgi, 2006).

COHEP uygulamasindan once 6n veriler incelendiginde, arastirma grubunda yer alan
cocuklarin ¢ocuk haklar1 farkindalik ve tutum diizeylerinin gelistirilmesi gereken bir
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Basarili bir gocuk haklar1 egitimi ile cocuklarin haklar
konusundaki farkindaligi ve ¢ocuk haklarinin korunmasi ve tanitilmasi konusuna ilgileri
artacaktir (Ucus, 2014). Bu arastirmanin bulgular1 da planli bir sekilde yapilan ¢ocuk
haklar1 egitiminin ¢ocuklarin haklarina olan tutum ve farkindalik diizeylerinde artisa
neden oldugunu gostermektedir. Yurticinde yapilan ¢esitli aragtirmalarda da (Hareket,
2018; Ugus, 2014; Torun, 2011; Washington, 2010) uygulanan ¢ocuk haklar1 egitimi
programinin 6grencilerin ¢cocuk haklarina olan tutum ve farkindalik diizeylerinde artisa
neden oldugu ve cocuk haklar1 konusunda bilgi diizeylerinde artis sagladigi tespit
edilmistir. Covell ve Howe (1999) da uyguladiklar1 ¢cocuk haklar1 egitim programi
sonucunda ¢ocuklarin ¢ocuk haklarina yonelik bilgi diizeylerinin, tutumlarinin olumlu
yonde etkilendigi sonucuna ulagmislardir. Covell, O’Leary ve Howe (2002) da
arastirmalarinda benzer sekilde cocuk haklari egitimi alan Ogrencilerin haklarina
yonelik olumlu tutum ve davraniglar gelistirdiklerini bulgulamiglardir. Bu arastirmada
da o6grenciler ¢cocuk haklarint 6grenmek icin uygulanan COHEP boyunca olumlu geri
bildirimler vermisler ve silire¢ boyunca istekli bir sekilde etkinliklere katilim
gostermislerdir. Ayrica COHEP uygulamasi sonucunda ¢ocuk haklart bilgi, tutum ve
farkindalik diizeylerinde olumlu yonde artiglar tespit edilmistir. Bu baglamda
arastirmanin bu verileri ¢cocuk haklar1 egitimi ile ilgili yapilan hem yurti¢ci hem de

yurtdis1 aragtirma bulgular ile ortiigmektedir.
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Alan yazinda farkli yas gruplarindaki ¢ocuk haklari tutum ve farkindaliklarini inceleyen
caligmalar oldugu da goriilmiistiir. Bu ¢alismalara bakildiginda; 9-14 yas araligindaki
cocuklarin ¢ocuk haklar1 konusunda belirli bir farkindaliga sahip olduklar1 ancak bu
konuda kapsamli bilgi birikimine sahip olmadiklar1 (Ugus, 2016); iiniversitede yapilan
cocuk haklar1 egitimi ile liniversite 6grencilerinin de ¢ocuk haklar1 bilgisinde ve tutum
diizeylerinde artis gézlemlendigi (Albayrak, Akkocaoglu ve Ozdemir, 2011; Campbell
ve Covell, 2001); ebeveynlerin de ¢ocuk haklar1 egitimi aldiklarinda ¢ocuk haklari
bilgisinin ve diisiincelerinin arttigi (Washington, 2010) gibi sonuglar oldugu da
goriilmektedir. Buradan hareketle hangi yas grubunda olursa olsun yapilacak ¢ocuk
haklar1 egitiminin ¢ocuk haklar1 bilgisi; ¢ocuk haklari tutum ve farkindalik diizeylerinde

artis saglayacagi agikca goriilmektedir.

COHEP uygulamasindan once ogrencilerin haklarindan bahsederken aslinda temel
ihtiyaclarindan bahsettikleri, 6zgiirliik, oyun oynama, barinma, beslenme gibi haklarinin
az da olsa farkinda olduklart ancak Cocuk Haklar1 So6zlesmesi’nin maddelerini
bilmedikleri tespit edilmistir. Alan yazindaki arastirmalarda da (Hareket, 2018; Coban-
Sural, 2018; Hareket ve Yel, 2017; Karci, 2016) 6grencilerin genel olarak haklarinin
farkinda oldugu ancak biiyiik ¢ogunlugunun haklarmin icerigini bilmedigi ile ilgili
bulgular bulunmaktadir. Benzer sekilde Nijerya’da (Ejieh ve Akinola, 2009) ve Kuzey
[rlanda’da (Alderson, 2000) yapilan arastirmalarda da ¢ocuklarm haklara yonelik yeterli
farkindalik ve Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile ilgili bilgi diizeyine sahip olmadiklar
sonuglarma ulasilmistir. Cocuklara haklarinin 6gretilmesi konusu tiim diinya ¢apinda
onemli bir konudur ve refah i¢inde bir yagsam siirmek i¢in haklar bilincinin kii¢iik
yaslarda Ogretilmesi gereklidir. Bu baglamda sistematik ve planli bir ¢ocuk haklar
egitimi i¢in tasarlanan COHEP, okullarda yapilacak ¢ocuk haklari egitimi i¢in faydali

bir ara¢ olacaktir.

COHERP ile 6grenciler bireysel farkliliklara, farkli duygu ve diisiincelere saygi gosterme
konusunda olumlu yénde davramslar gelistirmislerdir. Ozellikle engelli ¢ocuklarn da
diger ¢ocuklarla esit haklara sahip olduklarini1 ve 6zel olarak korunma ve saygi gdrme
haklar1 oldugunu kavramislardir. Farkli bolgelerde yasayan veya dezavantajli durumda
olan ¢ocuklarin da ayni ve esit derecede haklara sahip olduklarini ve onlara hosgoriilii
davranmanin dogru olacagimi belirtmislerdir. Yurticinde farkli sosyo ekonomik

bolgelerde yapilan calismalarla da (Ersoy, 2011; Giiltekin, Bayir ve Balbag, 2016)
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cocuk haklart egitimi ile olumlu yonde davranis degisiklikleri gergeklestigi ortaya
konmustur. Benzer sekilde Covell, Howe ve Polegato (2011) da dezavantajli bolgede
yaptiklar1 ¢aligmalarinda ¢ocuk haklar1 egitimi alan ¢ocuklarin akranlariyla daha az
sosyal problemler yasadiklarim1 ve daha iyimser davrandiklarini, yiiksek 6zsaygi
tutumuna sahip olduklarini tespit etmislerdir. Alan yazinda dogrudan engelli ¢ocuklarin
haklari ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Ancak Seyhan ve
Akduman’in (2015) da belirttigi gibi; engelli bireylere karst olumlu tutumlarin
gelistirilmesi; sadece cocuklarda degil tiim toplumda engelli bireylere karsi empati
olusturulabilmesi i¢in bu alanda egitimler yapilmas1 gereklidir. Ciinkii engelli
cocuklarin engellerinin ozelliklerine gore egitilerek topluma kazandirilmalari; bu

cocuklarin iireten insanlar olarak toplumda saygin bir yer edinmesini saglayacaktir.

Calismada nicel ve nitel veri sonuglar1 birbiriyle ortlismektedir. Odak grup goériismesi
verilerinde tespit edildigi tiizere, Ogrencilerin COHEP siirecinde yakinlastik ve
birbirimizin 6zelliklerini 6grendik, birbirimizi tanidik ve arkadaslik baglarimiz giiclendi
cevaplar1 ile COHEP uygulamas1 sonucunda ulasilan bireysel farkliliklara, farkli duygu
ve diislincelere saygi gosterme verileri; nicel veriler aracilifiyla ulasilan c¢ocuk
haklarina karst olumlu tutum ve farkindalik gelistirme verileriyle biitiinlesmesi bu
calismanin onemli bulgularidir. Benzer sekilde Covell, Howe ve McNeill (2010) de
arastirmalarinda, ¢ocuk haklar1 egitimi alan ¢ocuklarin, sosyal iligkilerinde diizelme ve
zorbalik diizeylerinde azalma oldugunu; okuldan uzaklastirilma ve atilma oraninin
belirgin bigimde azaldigini; Covell, Howe ve Polegato (2011) ise 6grencilerin okula
bagliliklarinin arttigini, sosyal sorunlarinin azaldigint ve kendilerine daha ¢ok

giivendiklerini tespit etmislerdir.

Ogrenciler COHEP uygulamas1 boyunca en fazla oyun oynama, yasama ve egitim
hakkindan bahsetmislerdir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunda da bu arastirmanin
bulgularini1 destekleyici sekilde 6grencilerin haklart soruldugunda genellikle oyun
oynama ve egitim hakkindan bahsettikleri tespit edilmistir (Coban-Sural, 2018; Hareket,
2018; Ertas, Ertas ve Kubilay, 2017; Hareket ve Yel, 2017; Giiltekin, Bayir ve Balbag,
2016; Kaymak Ozmen, Ocal ve Ozmen, 2014; Demirezen, Altinkulag ve Akhan, 2013;
Ersoy, 2011). Covell ve Howe (1999) ise caligsmalarinda 6grencilerin en fazla korunma
hakkina degindiklerini ve egitim hakki, oyun ve eglenme hakkini daha az ifade ettikleri

sonucuna ulagsmislardir. Ayrica eldeki arasgtirmanin odak grup goriismesinden elde
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edilen verilerde yasama hakkii O6grendigini sdyleyen Ogrencilerin de bulundugu
gorilmektedir. Benzer sekilde Kaya’nin (2011) yapmis oldugu calismaya katilan

ogrenciler de ¢ocugun en 6nemli hakkinin yagsama hakki oldugunu séylemislerdir.

Ogrencilerin temel insan haklarindan olan yasama hakki konusunda duyarli ve bilgi
sahibi olmalari, kaliteli bir hayat yasama ve haklarin1 yasamlarinda kullanmalari
acisindan da onem tasimaktadir. Yasama hakki ile ilgili bilgi sahibi olan kisilerin, diger

insanlarin da haklarina saygili olmasi beklenen bir durumdur.

COHEP uygulamasi boyunca O&grencilerin bir kimlige sahip olma hakkindan
bahsettikleri de tespit edilmistir. Ancak Kaymak Ozmen, Ocal ve Ozmen (2014) ise
aragtirmalarinda 6grencilerin bir kimlige sahip olma hakkindan bahsetmediklerini tespit
etmistir. Giiltekin, Bayir ve Balbag, (2016) bir kimlige sahip olma hakkindan yalnizca
alt sosyo ekonomik diizeydeki dgrencilerin bahsettiklerini bulmusken; bunun tersine
Ertas, Ertas ve Kubilay (2017) kimlik haklarindan sadece iist sosyo ekonomik
diizeydeki 6grencilerin bahsettigini bulmuslardir. Ayrica COHEP siirecinde 6grencilerin
Ozglr olma, diisiince ve ifade ozglirliigii hakkindan da bahsettikleri goriilmiistiir.
Hareket ve Yel (2017) ise arastirmalarinda 6grencilerin 6zgiir olma ve diisiincelerini
aciklayabilme haklarindan daha az bahsettiklerini belirlemistir. Bu baglamda COHEP’in
giiniimiiz insaninin en ¢ok korumasi gereken haklarindan biri olarak kabul edilebilecek
bir kimlige sahip olma ve diisiince ve ifade 6zglirliigii haklarinin 6gretimi ile ilgili diger

benzerlerinden daha basarili oldugu gériilmektedir.

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesinde Cocuk Haklar1 Sézlesmesini 6zetleyerek,
anlatarak, sorular sorarak ve okulda kurslarla, derslerde etkinlikler yaparak ve ¢ocuk
haklari ile ilgili kitaplar okunarak dgretilebilecegini sdylemislerdir. Coban-Sural (2018)
ise arastirmasinda dgrencilerin haklarini bagka birinin rehberligi yoluyla 6nce okulda
sonra ise evde 0grendiklerini tespit etmistir. Torun (2011) oyun yolu ile ¢ocuk haklarini
ogretmeyi hedefledigi ¢alismasi sonucunda oyunla desteklenmis ¢ocuk haklar
ogretiminin etkili ve kalict oldugu sonucuna ulasmistir. Ugus (2013) ise yaptigi
arastirmasinda, ¢ocuklarin haklarin1 daha iyi 6grenebilmek i¢in drama c¢alismalarinin
onemli ve etkili oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu c¢alismada uygulanan COHEP
etkinliklerinde de drama ve oyun yontemlerinden sik¢a yararlanilmis ve aktif 6grenme

metotlar1 ile etkinlikler tasarlanmistir. Yukarida da bahsedilen drama ve oyun
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etkinlikleri yoluyla 6grenme bulgular1 ile COHEP bulgular ortiismektedir. Ayrica
ogrencilerin  COHEP boyunca eglendiklerini, kendilerini 1iyi hissettiklerini ve
etkinliklere istekli bir sekilde katildiklarini belirtmeleri, etkinliklerin tasarlanmasinda

dogru yontem, teknik ve materyallerin kullanildig: diisiincesini desteklemektedir.

Covell ve Howe (1999) cocuk haklar1 egitimi programindaki etkinliklerin ¢ocuklarin
yasina uygun, kolay keyifli olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu nedenle ¢ocuklara
yonelik hazirlanacak programlarin 6zellikle eglenceli olmasi dikkat edilmesi gereken
noktalardan biri olmalidir. Bu arastirmada da ogrencilerin COHEP boyunca
heyecanlandiklarint ve eglendiklerini belirtmeleri programa katilim acisindan da
onemlidir. Ciinkli 6grenciler oyun oynayarak yapilan etkinliklerde eglenir, heyecanlanir
ve mutlu olur ve daha kolay grenirler (Torun, 2011). Kaymak Ozmen, Ocal ve Ozmen
(2014) ¢ocuk haklar1 egitiminde gergek yasamdan Ornekler verilmesinin, anlasilmasi
giic olan kavramlarin somut sekilde agiklanmasmin ve c¢ocuklara haklarini
kullanabilecekleri alanlar olusturulmasinin 6nemli oldugundan; Hareket (2018) ise
cocuk haklar1 egitimi siireclerinde hikayelerden etkin bir sekilde yararlanilmasinin,
cocuk haklarmma iligkin alg1 gelisiminde ve farkindaligin olusturulmasinda etkili bir
yaklagim oldugundan bahsetmislerdir. COHEP uygulamasinda da 6rnek olaylardan ve
hikayelerden yararlanilmis, aktif 6grenme yontemleri kullanilarak 6gretilen kavramlar
somutlagtirilmis ve &grencilere haklarimi 6zgiirce kullanacaklari alanlar saglanmustir.

Boylece ¢ocuklar haklarini keyifli bir ortamda kalic1 bir sekilde 6grenmislerdir.

5.6. Oneriler

Bu sonuglar 1s181nda uygulayicilara ve arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:
Uygulayicilara Oneriler

e Cocuk haklarmin 6gretimi icin COHEP ve benzeri 6gretim programlari hazirlanip,

okullarda uygulanmasi konusunda arastirma ve ¢alismalar yapilabilir.

e Ogretmenlere hizmetici egitimler veya seminerler yoluyla COHEP egitimi

verilebilir.

e Ogrencilerin Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'nde yer alan haklarini &grenmeleri igin

okulda ve sosyal hayatta gerceklestirebilecekleri ¢esitli etkinlikler planlanarak okul
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ve sivil toplum oOrgiitleriyle isbirligi icerisinde, aile katilimi da saglanarak egitici
caligmalar planlanabilir.

Ailelere yonelik ¢ocuk haklar1 egitimi verilerek bu konuda bilinglenmesi ve
egitilmesi saglanabilir.
Sosyal Bilgiler ders programi ¢ocuk haklar1 kazanimlart agisindan

zenginlestirilebilir.

Egitim Fakiilteleri’nin programlarina “Cocuk Haklar1 Egitimi” dersi segmeli ders

olarak konulabilir.

Arastirmacilara Oneriler

COHEP farkli sosyo ekonomik diizeylerde uygulanip karsilastirmalar yapilabilir.

Ailelere yonelik okulla isbirligi igerisinde gocuk haklar egitimi ile ilgili uygulamali

caligmalar yapilabilir.
Cocuk haklarindan katilim ve yasama hakkini konu alan arastirmalar yapilabilir.

Dijital ortamlarda bir ¢ocuk haklar1 egitimi programi olusturulup tiim ¢ocuklarin
erisimi saglanabilir.
Farkli yontem ve teknikler temel alimarak COHEP ve benzeri programlar

hazirlanabilir.

Bu ¢alismada ilkokul 4. simiflardan veriler toplanmustir. ilkokulun 1, 2 ve 3. smiflari

ile benzer aragtirmalar yapilabilir.
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Ek 2: Cocuk Haklar1 Sozlesmesi

Birlesmis Milletler Genel Kurulu Tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen ve
54 maddeden olusan so6zlesmedir. Asagida maddelerin 6zet halleri verilmistir.
S6zlesmenin tamamina https://wcmsprod.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-
haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme adresinden ulasilabilir.

Cocuk Haklar1 Sozlesme Maddeleri

Madde 1- Her birey on sekiz yasmna kadar cocuk olarak kabul edilir. Her ¢ocuk
vazgecilmez haklara sahiptir.

Madde 2- Cocuk Haklari, biitiin ¢ocuklar i¢indir. Dogum yerleri, konustuklar1 dil ne
olursa olsun fark etmez. Biiyiiklerinin inanglar1 ya da goriisleri nedeniyle hi¢bir ¢cocuga
ayrim yapilmaz.

Madde 3- Cocuklarla ilgili biitiin yasa ve uygulamalar1 olusturanlar, énce ¢ocuklarin
yararini diisiinmek zorundadir. Devlet, ¢ocuklarin koruma ve bakimini iistlenenlerin
sorumluluklarini yerine getirmeleri i¢in 6nlemleri alir ve onlarin sorumluluklarini yerine
getirip getirmediklerine bakar.

Madde 4- CHS’de yazili olan haklarin uygulanmasi i¢in gereken her tiirlii ¢abanin
gosterilmesi gerekir. Devlet ¢ocuklarin bu haklardan yararlanmasini saglar.

Madde 5- Devlet, haklarin uygulanmasi konusunda ¢aba gosterirken basta anne baba
olmak tizere ¢ocuktan sorumlu olan kisilerin haklarina kars1 saygili olur.

Madde 6- Yasamak, her ¢ocugun temel hakkidir ve herkesin ilk gorevi ¢ocuklarin
yasamini korumaktir.

Madde 7- Her ¢ocugun bir isme ve vatandasliga sahip olma hakk: vardir. Devlet, cocuk
dogdugunda bu ismi kaydeder ve ¢ocuga bir kimlik verir.

Madde 8- Cocuklara verilen isim, vatandaslik hakk: ve aile baglar1 korunmalidir. Tiim
bunlar zorla degistirilemez ve alinamaz, degistirilmek istenir ya da ¢ocugun elinden bu
haklar alinirsa devlet bu duruma karsi ¢gikmalidir.

Madde 9- Her cocugun ailesiyle birlikte yasama hakki vardir. Anne baba g¢ocuga
bakamiyorsa, cocuk bu durumdan zarar gormesin diye ona baska bir bakim
saglanmalidir. Bu durumda da her cocugun, anne ve babasiyla diizenli olarak
gorlisebilme hakki vardir.

Madde 10- Anne babasi ayri iilkelerde yasayan c¢ocuklarin aileleriyle birlikte
olabilmeleri i¢in devletler kolaylik gosterir.

Madde 11- Anne ve babalarinin izni olmadan hi¢bir ¢ocuk baska bir {ilkeye
gotiiriilemez. Cocuklar1 bu sekilde baska yerlere gotiiren kisilere karst miicadele
edilmesi gerekir.


https://wcmsprod.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://wcmsprod.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
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Madde 12- Her c¢ocuk, gorislerini serbestce ifade etme, kendisini ilgilendiren her
konuda goriislerinin dikkate alinmasii isteme hakkina sahiptir. Herkesin ¢ocuklari
dinleme, onlarin fikirlerini 6§renme ve onlara saygi gésterme sorumlulugu vardir.

Madde 13- Her ¢cocugun duygu ve diisiincelerini istedigi sekilde aciklama hakki vardir.
Cocuklarin da bagka kisilerin zarar gormemesi i¢in gerekeni yapmalar1 gerekir.

Madde 14- Her cocugun, kendi diislincesini gelistirme ve istedigi dini segme hakki
vardir. Bu konularda ¢ocuklari biiyiiten yetiskinlerin de onlara yol gésterme hakki ve
sorumlulugu vardir.

Madde 15- Cocuklarin arkadaslariyla baris i¢inde toplanabilme, dernek kurabilme ya da
derneklere liye olma hakk: vardir.

Madde 16- Hi¢c kimse cocuklarin onurunu kiramaz, onlari kiigiik diisiiremez, 6zel
hayatina karisamaz. Cocuklarin bu hakki yasalarla korunur.

Madde 17- Devlet, kitle iletisim araglarinin, cocugun gelisimi agisindan 6nemini kabul
eder. Cocugun bunlarla ¢esitli bilgi ve belgelere ulagsmasini saglar, kendi kiiltiirii ve dili
bakimindan bu araglarla alabilecegi gereksinimleri karsilar. Ayrica kitle iletisim
araclarinin verebilecegi her tiirlii zarardan ¢ocuklar1 korur.

Madde 18- Cocuklarin yetismesinden ve gelismesinden sorumlu olan biiyiikler, bu
sorumluluklarini en iyi bicimde yerine getirirler.

Madde 19- Hi¢ kimse, ¢ocuklara karsi olan sorumluluklarini onlara zarar verecek
sekilde kullanamaz. Devlet ¢ocuklarin hi¢bir zarara ugramamasi i¢in her tiirli 6nlemi
almakla yiikiimliidiir.

Madde 20- Her cocugun ailesinden yoksun kaldiginda ya da aile ortami onun i¢in
uygun olmadiginda devletten 6zel koruma ve yardim alma hakki vardir. Anne babasiyla
birlikte yasayamayacak ¢ocuklar i¢in 6zenli bir arastirmayla iyi aileler bulunur.

Madde 21-22- Yasadig: iilkenin disinda bir baska iilkeye gitmek zorunda kalan her
cocugun, gittigi lilke tarafindan korunma hakk: vardir.

Madde 23- Engelli ¢cocuklarin 6zel olarak korunma ve saygi gérme hakki vardir. Devlet
engelli ¢cocuklarin bakimini, egitimini saglayacak kurumlari olusturma sorumluluguna
sahiptir. Engelli ¢cocuklarin ailelerine her tiirlii yardim yapilir.

Madde 24- Her cocugun saglik hizmetinden yararlanma hakki vardir. Hastaliklardan
korunmas: devletin ve toplumun giivencesi altinda olup ¢ocuklarin beslenmesine,
asilanmasina, ¢evrenin temizligine ve diger saglik kosullarina dikkat edilir. Hastalanan
¢ocuklar tedavi edilir.

Madde 25- Cocuk haklarina uygun olarak kresler, cocuk yuvalari, yurtlar, okullar,
¢ocuk hastaneleri olusturulur, bunlar diizenli olarak kontrol edilir.

Madde 26-27- Her ¢ocugun gelisme hakki ve sagligi giivence altinda olmalidir. Bu
konuda ¢ocuklarin daha iyi bir yagam stirdiirmeleri i¢in gerektiginde yardim edilir.
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Madde 28- Her cocuk egitimini tam yapabilmek i¢in desteklenir ve korunur. Ilkdgretim
parasiz ve hi¢bir ayrim gdzetmeksizin tim ¢ocuklar i¢in hak ve zorunludur.

Madde 29-30- Cocuklara verilen egitim onlarin gelisimlerini en fazla oOlgilide
saglayacak diizeyde olmalidir. Egitim, ¢ocuklarin hosgoriisiinii, kendi Kkiiltiirtine ve
farkl kiiltiirlere saygisini, ayrimciliga karsithgmi, dogaya saygisini arttiracak bigimde
diizenlenir. Cocugun kendi kiiltiirii, bulundugu iilkedekinden farkliysa gelisim ve egitim
hakkinin her asamasinda buna gereken 6zen gosterilir.

Madde 31-Cocuklarin  bos  zamanlarmi1  degerlendirebilmeleri,  kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in oyun bahgeleri, cocuk kuliipleri, kiitiiphaneler, spor ve kiiltiir
merkezleri agilmalidir. Her ¢ocugun bu tiir etkinliklere katilma hakk: vardir.

Madde 32- Cocuklarin okula gitme, oyun oynama hakki vardir. Onlar yetiskinler gibi
calistirilamazlar. Caligsmak zorunda kalirlarsa yapacaklari is onlarin saghigi ve egitimleri
i¢in sorun olusturmamalidir.

Madde 33- Biitiin ¢cocuklar her tiirlii zararli maddelere karsi korunur. Bu tiir maddeleri
iretip ¢ocuklara veren kisiler cezalandirilir.

Madde 34- Cocuklar1 bedensel ve ruhsal yonden orseleyecek higbir yaklasima izin
verilemez.

Madde 35- Devlet, cocuklar1 koruma ve cocuklart kagirip onlari satan, onlar
calistirmak isteyen kisilerle miicadele etme sorumluluguna sahiptir.

Madde 36- Higbir kisi kendi cikarlar1 i¢in ¢ocuklari kullanamaz. Devlet bdyle bir
duruma kars1 her cocugu korur.

Madde 37- Cocuklar higbir sekilde insanlik dis1 yontemlerle ya da asagilanarak
cezalandirilamaz. Bir ¢ocuk suca itilmisse ona uygulanacak ceza yasina ve gelisimine
uygun, onun egitimini engellemeyecek sekilde olmalidir.

Madde 38- Her cocugun baris ortaminda yasama ve savaglardan korunma hakki vardir.
Cocuklarin askere alinmamasi1 gerekir. Devlet, cocuklari silahli c¢atismalardan ve
sonuc¢larindan korumakla sorumludur.

Madde 39- Cocuklar c¢esitli nedenlerle zarar gérmiislerse onlarin iyilestirilmeleri i¢in
caligmalar yapilir, bir daha ayni sekilde zarar gormemeleri i¢in 6nlemler alinir.

Madde 40- Yasalarla sorunu olan ¢ocuklar bu durumdan tek baslarina sorumlu degildir.
Cocuklar farkinda olarak kimseye zarar vermez. Suga itilen gocuklar, yetigkinler gibi
cezalandirilamaz, 6zel yasalarla yeniden topluma kazandirilirlar.

Madde 41- Bir devletin yasalari burada belirtilen hiikiimlerden daha iyiyse, bunlar
higbir sekilde degistirilemez.

Madde 42- Devlet, CHS nin herkes tarafindan 6grenilmesini saglar.

Madde 43- CHS’nin uygulanmasin1 degerlendirmek iizere Cocuk Haklar1 Komitesi
kurulmustur.
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Madde 44- Devlet ve o iilkede yasayan insanlar Cocuk Haklar1 Komitesine, ¢ocuk
haklariyla ilgili durum hakkinda bilgileri vermekle sorumludur.

Madde 45-ilgili kuruluslar Cocuk Haklari Komitesinin calismalarma kolaylik ve
yardim saglar.

NOT: Cocuk Haklar1 Sozlesmesi 54 maddeden olusmaktadir. S6zlesmenin bundan
sonra 54’¢ kadar devam eden maddeleri, sozlesmenin devletler tarafindan nasil
imzalanacag1, onaylanacagi ve yiiriitiilecegi ile ilgilidir.

UNICEF Tiirkiye Temsilciligi tarafindan hazirlanmustir.
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Ek 3: Cocuk Haklarma iliskin Tutum Olcegi (CHTO) Kullanim Izni

6/8/2019 Gmail - iyi galigmalar

l : I Gmall Seda Carikci <sedacarikci@gmail.com>

iyi caligmalar

Yasemin Karaman Kepenekci <karaman.kepenekci@gmail.com> Mon, Jan 13, 2014 at 11:05 AM
To: Seda Carikgl <sedacarikci@gmail.com>

Merhab Seda Hanim,

Olcedi calismanizda kullanabilirsiniz.

Olgek tniversite 6grencilerinin cocuk haklarina iliskin tutumlarini slgmek tizere gelistirildi. [lkokul grencilerine
uygulanabilmesi icin gecerlik ve ve glvenirlik gibi ilave galismalarin yapilmasi gerekecekdtir.

ligili belgeleri Ek'te génderiyorum.

Kolayliklar.

12 Ocak 2014 01:05 tarihinde Seda Carikgl <sedacarikci@gmail.com> yazdi:
[Quoted text hidden]

Prof. Dr. Yasemin KARAMAN KEPENEKCI
Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakultesi

EYP Bélumi

06590, Cebeci-ANKARA

3 attachments

@ CH-Olcek-Turkce.doc
L 55K

@ Yasemin-Berrin-14-Kasim-2008.doc
239K

] CR_14-3_05_Kepenekci.pdf
75K

https://mail.google.com/mail/u/07ik=852d65f6bf&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1457101576292776565&simpl=msg-f%3A14571015... 11
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1 18 yasin altindaki herkesin ¢ocuk olmaktan kaynaklanan 6zel haklara sahip
olduguna inaniyorum.
% Cocuk haklar1 konusunda 6zel bir uluslar arasi sézlesme hazirlanmasina
gerek yoktur.
3 Cocuk haklar1 devlet tarafindan koruma altina almalidir.
4 Devletler, ¢gocuklarmi daha iyi yetistirmeleri i¢in ailelere yardimci olmalidir.
5 Cocugun en temel hakkinin “yasama hakki1” olduguna inaniyorum.
6 Annesinden, babasindan ya da her ikisinden de ayr1 olan ¢ocuklarin anne-
babasin1 gérme hakki vardir.
7 Devletler farkl iilkelerde yasayan par¢alanmus ailelere bir arada yasamalar
i¢in gerekli yardimi saglamalidir.
3 Cocuklarm diisiincelerini yazarak ya da ¢izerek anlatma haklar1 oldugunu
diisiiniiyorum.
9 Cocuklarm 6zel yasamui vardir bu yiizden de 6zel yasamlarinin gizliligine
sayg1 gosterilmelidir.
10 | Devlet cocugu her turlu kotu muameleden korumalidir.
1 Evsiz ¢ocuklarin devlet tarafindan korunmasi ve yetistirilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.
12 Anne-babasiyla yasama sans1 olmayan ¢ocuklarin, uygun ailelere evlatlik
olarak verilme veya koruyucu aile yanina yerlestirilme hakki vardir.
13 Devlet engelli ¢ocuklar1 korumak, egitmek ve istihdam etmek i¢in gerekli
Onlemleri almalidir.
14% Cocuklarm sagliklar ile ilgili sorumluluk sadece ailelerde olmalidir; devletler
cocuklarin saglik sorunlarina karigmamalidir.
15% Sadece yetiskinlerin sosyal giivenlik hakki olmalidir; cocuklara sosyal
giivenlik hakki tanimaya gerek yoktur.
16 Devletlerin ailelere ¢ocuklarina daha iyi yasam standartlar1 saglamalari
konusunda yardim etmeleri gerektigine inantyorum.
17 Oyun oynamanin ve farkl etkinliklere katilmanin ¢gocuklarin hakki oldugunu
diisiiniiyorum.
18 | Cocuklarm madde kullanimina kars1 korunmalari gerektigine inantyorum.
19 | Cocuklarm istismar ve ihmalin tiim tiirlerine karsi korunmasi gerekir.
70 | Cocuklarin savaslardan korunmalari gerektigine inantyorum.
71 Devletler istismara ve ihmale ugramig ¢gocuklarin tedavi ve terapileri i¢in her
turlu 6nlemi almak zorundadir.
2 Sug islemis ¢ocuklara, saglikli ve sosyal yurttaslar olabilmeleri igin yardim

edilmesi gerektigine inaniyorum.

* Ters maddeler
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Ek 5: Tlkégretim Ogrencileri i¢in Cocuk Haklar1 Farkindalik Olcegi
Kullanim izni

6/8/2019 Gmail - iyi calismalar

l g I Gmall Seda Carikci <sedacarikci@gmail.com>

iyi galigmalar

siikran ugus <ucus85@gmail.com> Wed, Feb 3, 2016 at 2:49 AM
To: Seda Carikci <sedacarikci@gmail.com>

Gelistirdigim Cocuk Haklan Farkindalik Glcegimi kullanabilirsiniz.

Sukran UCUS

2 Subat 2016 17:47 tarihinde sikran ugus <ucus85@gmail.com> yazdi:
[Quoted text hidden]

https://mail google.com/mail/u/0?ik=852d65f6bf&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1525108672635496876&simpl=msg-f%3A15251086... 11
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Ek 6: Ilkégretim Ogrencileri icin Cocuk Haklar1 Farkindahk Olcegi

A.

Secmeli Sorular

Asagidaki sorularda size en uygun gelen sikki isaretleyiniz. Eger segeneklerden biri size
uymuyorsa, siz de kendi cevabinizi yazmak igin bos birakilmis segeneklere kendi

fikrinizi yaziniz.

1.

Dokuz yasindaki Can diyor ki: “Ust katimizda oturan ailenin bir ¢ocugu var.
Komsularimizin  soyledigine gore tekerlekli sandalyesi olan, engelli bir
cocukmus. Bazi geceler bu ¢ocugun ¢ok agladigini, inledigini duyuyorum.
Yiiksek sesle bir adamin ona bagirdigin1 duyuyorum. Bazen de onu ¢ok kotii
doviiyor. Cocuk siirekli “Vurma! Ne olur vurma, Baba!’ diye bagiriyor.”

Yukaridaki durum diisiiniildiigiinde asagidakilerden hangisi bu durumda yapilmasi

gereken en uygun secenektir?

a)

b)

Can annesi ya da babasina (ailesine) bu ¢ocugun ailesiyle konusmasi i¢in rica
etmelidir. Eger etkili olmazsa Can ve ailesi durumu bu durumu polise
bildirmelidir.

Biiyiikler ve polis Can’1 dikkate almayacagl/ dnemsemeyecegi i¢in, hicbir sey
yapilamaz.

Anne ve baba ¢ocuklar1 engelli oldugu i¢in ¢ocugun bakim kosullarindan ve ve
cocuga karst olan sorumluluklardan sikilmig olabilir. Bu yiizden bu durum bir
stireligine hos goriilmelidir.

Giilendam 5. sinif 6grencisi, 11 yasinda

“Biz bes arkadas okulumuzda dernek kurmaya karar verdik. Dernegimizin adinm
‘Mutlu Cocuklar Dernegi’ olarak belirledik. Bu dernek okulda ve okul
cevresinde ne kadar mutsuz olan cocuk varsa onlarin dertlerini dinleyecek,
problemlerine ¢6ziim bulacakti. Ayrica fakir ¢ocuklar i¢in yardim toplayacakti.
Bu fikri daha fazla kisiyle paylasmak ve tanitim yapmak i¢in Miidiir Bey’den
izin almaya gittik. Miidiir Bey’e dernek kurmak istedigimizi, bu dernegin
tanitimi i¢in okulun bos olan bir salonunu kullanmak ve okulun bazi yerlerine
poster asmak istedigimizi soyledik. Okul miidiriimiiz bize ‘Siz bunu
yapamazsiniz. Blyiikler dernek kurar. Bir ¢ocuk olarak size en uygun diisen
gorev derslerinize ¢alismaktir.” dedi.”

Yukaridaki olay diisiintildiigiinde, hangisi Gililendam ve arkadaslarinin bu durumda

yapmasi gereken en uygun davranigtir?

a)

Miidiir Bey hakhidir. Cocuklar biiyiikler gibi diistinemez. Dernek kurma
biiyiiklere ait bir igtir.

b) Bu Ogrenciler velileriyle ya da 6gretmenleriyle konusmalidir. Okul Miidiirii’nii

veliler veya 6gretmenler ikna edebilir.



¢)

b)
©)
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Ogretmenler ve anne-babalar da okul miidiirii ile ayni diisiincede olabilir.
Cocuklar bu isten vazgecerek, baska aktivitelerle ilgilenmelidir.

[Ikogretim 4. smf Ogrencisi olan Selin arkadasi Mustafa Can hakkinda
konusuyor: “Mustafa Can okuldan sonra her giin pazaryerine gidiyor, oradaki bir
pazarciya yardim ediyor. Kasalar1 tasiyor, miisterilere mal satiyor... Okul
har¢chigin1 ¢ikarabilmek ve ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in bunu yapmasi
gerekiyor. Mustafa Can ¢ok yoruldugu i¢in okulda bazi derslerde uyukluyor.
Okula bazen 6dev yapmadan geliyor. Ogretmenimiz bu durumu bilmedigi i¢in
ona ¢ok kiziyor.”

Sizce boyle bir durumda ne yapilmalidir?

Selin bu durumu gizlice 6gretmenine anlatmali ve Ogretmeninden Mustafa
Can’1n ailesiyle konusmasi i¢in ricada bulunmalidir.

Selin Mustafa Can’1 6gretmeniyle konusmaya ikna etmelidir.

Bir hayir kurumundan yardim istemelidir. Mustafa’ya burs saglamaya
calisiilmalidir.

“Cansu’nun annesi sinirlendiginde siirekli Cansu’yu dévmektedir. Diin sabah
annesi, Cansu’nun sacglarim1 tararken Cansu’nun canmi acitmis ve Cansu
aglamaya baslamisti. Annesi de agladigini goriince elindeki tarakla Cansu’nun
kafasina hizlica vurmustur. Cansu annesinden korktugu i¢in ¢6zemedigi sorulari
ve matematik problemlerini de annesine soramamaktadir. Artik her ¢ézemedigi
soru i¢in annesi ona bir tokat atmaya baslamistir.”

Yukaridaki olaydan yola ¢ikarak Cansu ne yapmalidir?

a)

b)

©)

Durumu biiyiik birisiyle (amca, teyze, 6gretmen.) paylagsmalidir. Eger sorun
¢Oziilmezse biiyiigiiyle birlikte durumu polise bildirmelidir.

Annesi bir daha dovdiigiinde biitiin komsular duyacak sekilde biitiin giiciiyle
bagirip, aglamalidir.

Cansu annesinin fiziksel siddet uygulamasini hos goriiyle karsilamalidir.
Annelerin ¢ocuklarina kendilerine dinletmeleri i¢in bu gerekli olabilir.

“Ozel dersler, kurslar, test ¢dz... Ozan ¢ok yoruluyor. Artik ¢ok sikildi. Bu
matematik yazilisindan 100 almali. Yoksa annesi yine bagiracak. ‘Kafasiz,
tembel, sorumsuz! Bu kadar emek harciyoruz. Derslerinden iyi not almazsan
gibi sozler Ozan’a sdylenen sozler

b

seni futbol kursuna gondermem ...
ararsindadir.”

Yukaridaki olaydan yola ¢ikarak Ozan ne yapmalidir?

a)
b)

c)

Annesiyle konugmalidir.

Ogretmeninden annesiyle konusmasi i¢in ricada bulunmalidir.

Susup durumu kabullenmeli, matematigi basarmak ve sevmek icin ¢aba
gostermeye devam etmelidir.
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“Ahmet sekiz yasinda ikinci smif Ogrencisidir. Anne babasiyla birlikte
Mardin’den Ahmet dort yasindayken goc ettiler. Gegen sene Ahmet anne ve
babasini trafik kazasinda kaybetti. Sekiz aydir tek yakin akrabasi olan amcas1 ve
yengesiyle birlikte yasiyor. Ahmet’in amcasi Riza, Ahmet’in kendileriyle
yasamasini ve karninin doymasini istiyorsa dilenmesi gerektigini soyliiyor.
Ahmet {i¢ aydir cami ¢ikiglarinda, biiyliik caddelerde, trafikte insanlara
dileniyor.”

Yukaridaki durum diistintildiigiinde asagidakilerden hangisi Ahmet’in bu durumda
yapmast gereken en uygun secenektir?

a)

b)

Anne, babasmin yakin arkadaslari ya da eski dostlar1 varsa birini arayip,
durumu anlatabilir.
Polise durumu bildirerek, polis araciligiyla Ahmet i¢in gerekli kurumlardan
koruma saglanabilir.
Cevre ve polisin bu durumda bir sey yapmayacagini diisiinerek, Amca Riza’nin
da, Ahmet’in hayattaki tek yakini oldugu i¢in durumu kabullenmesi gerektigini
distinir.
Atatiirk ilkdgretim Okulu Cuma giinii toren (Istiklal Mars1 ya da Andimiz) igin
disarida. .. Iste, okul bahgesindeki konusmalardan ve gdzlemlerden bazilari. ..
Okul Midiirii: “Konusma artik, kapa ¢eneni!”
Bir Ogretmen: “ Cabuk ol, siraya gir, hayvan!”

“Toren sirasinda bir erkek 6gretmen sert bir bicimde 6grenciye bakti ve 6grenciyi itip
cekerek hirpaladi. Okulun matematik 6gretmeni ise elindeki cetvelle bir kiz 6grenciye
vurdu. Ayrica 6grencinin gdmleginin yakasindan tutup sarst1.”

Yukaridaki durum diistiniildiigiinde asagidaki seceneklerden hangisi en uygun olur?

a)

b)

a)
b)

c)

Fiziksel ceza ve sozel siddet (hakaret, kiiftir vb.)baz1 6grencilerde etkili olurken,
baz1 6grencilerde etkili olmayabilir. Fiziksel siddet goren bir ¢ocuk bir
baskasina gidip aynisini1 uygulayabilir.

Ogretmenlerin dgrencilere fiziksel ceza vermeleri ve sozel siddet (hakaret,
kiiflir vb.) uygulamalar1 dogaldir. Ciinkii dayak 6gretmenin bir disiplin aracidir.
Ogretmenlerin 6grencilere kendilerini dinletmeleri igin bu gereklidir.

Ogrenci her seyden once bir gocuktur. Bazi seyleri ¢ok iyi bilmeyebilir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara higbir sebeple fiziksel ya da sozel siddet uygulayamaz.

. Ulkemizde gocuklar sokak ortalarinda déviiliirken, Kanada’da sokakta cocugunu

dbéven bir anne hapse girmistir.
Bu durum hangilerinin birbiriyle iligkisini gosterir?*
Cocuk Haklari- Kalkinma

Gelenekler- Cocuk Yetistirme
Ekonomik Durum- Cocuk Sayisi

“Deniz’in anne ve babast ii¢ yil Once bosanmisti. Deniz, ebeveynleri
bosandigindan beri babasiyla goriismiiyor. Annesi, babasiyla ilgili
konusmasini, ondan bahsetmesini yasakladi. Bir giin beden egitimi dersinde bir
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arkadagmin elinde bir fotograf gordii. Fotograftaki adam babasina c¢ok
benziyordu. Beden egitimi dersindeyken gizlice dersten kagip simifa gidip
arkadasinin ¢antasin1  karigtirmaya bagladi. Tam bu sirada beden egitimi
O0gretmeni Deniz’i yakaladi. Bununla beraber Deniz fotografi tam olarak
goremedi.”

Yukaridaki durum diisiiniildiigiinde Deniz ne yapmalidir?**

a)

b)

10.

Deniz, annesinin babasiyla ilgili her seyi ona yasak ettiginden, gercegi
ogrendiginde annesinin ona kizmamasi i¢in hirsizlik yaptigini kabul etmelidir.
Bdylece olay hemen kapanir.

Gergegi sOylediginde annesinin ona ¢ok kizacagmi bildigi halde gergegi
sOylemelidir. Belki o fotograftaki gergekten babasidir, onunla ilgili bilgiye
ulasabilir.

Ogretmeni ve arkadaslari, Deniz’in ¢antayr fotograf igin karistirdigina ve
fotografa gizlice baktigina inanmaz, bunu sagma bulur. Bu yiizden Deniz zor
durumda kalacagi i¢in yine sugu kabullenmelidir.

Doga o giin okuldan eve geldiginde onliigli kirlenmis, ¢antasi ise dagilmis bir
haldeydi. Annesi onu o halde goriince sinirlendi, bu durumun sebebini sordu.
Doga ise her giin okuldan sonra aksama kadar etiite kalmaktan ¢ok sikildigini,
bir glin dinlenmek i¢in bunu yaptigini sdyledi. Doga’nin annesi durumu
babasina anlatti ve o aksam Doga’nin yemek yememesine karar verildi. Oysa
Doga o kadar act1 ki, bu halde nasil dayanabilecegini diigiiniiyordu.”

Buradaki durum diisiintildiigiinde asagidakilerden hangisi en uygun secenektir?

a)
b)
©)

d)

11.

Doga’nin izinsiz olarak bunu yapmasi dogru degildir. Bununla beraber ailesi de
onu a¢ birakmak gibi bir ceza yerine baska bir ceza verebilir.

Doga’nin ailesi boyle bir ceza vermekte haksizdir. Ciinkii Doga’nin dinlenme
hakkin1 elinden almiglardir.

Doga ailesinin ona sagladigr imkanlar kétiiye kullanmistir. Ailesine karsi olan
sorumlulugunu yerine getirmedigi i¢in ailesinin ona ceza vermesi dogaldir.
(Litfen Yaziniz.)

“Cansu 12 yasinda altinct simf &grencisidir ki yildir Losemi(kan kanseri)
hastasidir. Cansu’nun iki yilda saglar1 dokiilmiis, fiziksel 6zelliklerinde bazi
degisiklikler olmustur. Iki yildir diizenli olarak okula gidememistir. Bu yiizden
bilgi acisindan da arkadaslarindan geri kalmistir. Ogretmeni Cansu’ya artik
arkadaslarina yetismesinin zor oldugunu sOylemistir. Cansu, sinif gretmeni
tarafindan diger cocuklardan ayri bir sekilde en arka siraya oturtulmustur.
Ogretmen Cansu parmak kaldirsa bile Cansu’nun verecegi cevaplar karsisinda
diger cocuklarin giilecegini diisiinerek Cansu’ya soz hakki vermemektedir.
Annesi ise, insanlar onu gormesin diye, eve misafir geldiginde onu odaya
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kilitlemekte ve onu kimseye gostermemektedir. Cansu hastalandiktan sonraki
yasaminda olan bu degisikliklerden ¢ok mutsuzdur.”

Yukaridaki durum diistiniildiigiinde size en uygun gelen se¢enegi isaretleyiniz.

a)

b)

12.

Ogretmen onu herkesten tutarak, annesi onu gizleyerek Cansu igin en iyisini
yapmaktadirlar.

Ogretmen ve annesi insanlarm Cansu ile alay etmelerini engellemek igin
Cansu’yu yasamdan uzak tutmaktadirlar. Ogretmeni ve annesi Cansu’ya bu
durumu agiklamalidir.

Cansu 6zel durumu olan bir ¢ocuktur. Herkesin onu oldugu gibi kabul etmesi,
hastaligin1 yenmesi i¢in ¢aba gostermesine yardimei olmalidir.

Korkut: “Ogretmenimiz iki giin 6nce derste savasta kalmis ve savas ortaminda
yasamis ¢ocuklardan bahsetti. Ogretmenimiz tiim smifa ¢ Bu ¢ocuklar i¢in ne
yapilmalidir* diye bir soru sordu. ¢ Herkes birer ¢6ziim bulsun, yaratici fikirler
olsun’ dedi. Ben de dgretmenime ¢ Ogretmenim, niye bu ¢ocuklar igin dernek
kurmuyoruz? Ama bu dernegi ¢ocuklar kursun ve yonetsin. Bizler bir ¢ocuk
olarak savasta kalan cocuklar1 daha iyi anlariz”” dedim. O da bana ° Ah!
Korkutcugum bu senin sOyledigin Tiirkiye’de imkénsiz. Siz g¢ocuklar1 kim
dinler? Ama gegen giin gazetede Ingiltere’de ¢ocuklarin eylem yapip, dernekler
kurdugunu duydum.”

Yukaridaki olay diisiiniildigiinde hangisi Korkut’un yapmasi gereken en uygun
davranigtir?

a)

b)

¢)

13.

Korkut, c¢ocuklarin dernek kuramayacagimi ve bunu biiyiikler kadar iyi
yapilamayacagini diislinerek bu fikirden vazgecer.

Tiirkiye Ingiltere kadar gelismis ve de kalkinmus bir iilke degildir. Dolayisiyla
bu fikrin degismesi ve gelismesi cok zaman alir.

Korkut bu isin pesini birakmamali, bu konuyu arastirmalidir. Eger arastirirsa
belki ona yardim edecek birileri ¢ikabilir.

Arkadaslar1 Kezban’la yine dalga gegiyordu. Bu sefer herkes Kezban’in ellerine
takilmisti. Smuf arkadast Melis “lyyy! Ellerin ne kadar da igreng¢ goriiniiyor!
Parca par¢a olmus.” dedi. Kezban annesinin temizlige gittigi evlere gidip,
annesine yardim ediyor. Siirekli ¢camasir suyu ve ¢esitli temizlik malzemeleri
kullandig1 icin elleri parampar¢a olmus. Artik arkadaslarinin sdylediklerine
tizlilmiiyor; cilinkii yakinda babasi onu da ablalar1 Esma Nur ve Sultan gibi
okuldan alacak. Esma Nur sekizinci sinifi bitirmeden evlendi. Sultan da tarlaya
caligmaya gidiyor.”

Yukaridaki durum diisiiniildiigiinde hangisi Kezban’in yapmasi gereken en uygun
davranistir?
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Kezban hem okuyup hem c¢alisabilir. Bu yiizden Kezban Ogretmeniyle
konusmalidir. Ogretmen onun igin para yardimi saglayip, ailesinin onu okula
gondermesi konusunda ikna edebilir.

Kezban durumu polise gidip anlatmalidir. Polis onun igin gerekli yerlere
kurumlara yonlendirir ve gerekli tedbirleri alir.

Polis, ¢esitli kurumlar (polis, dernekler vb.) onu dikkate almayacagi; 6gretmenin
de bu durumu engellemeye giicii yetmeyecegi i¢in, Kezban bu durumu
kabullenmelidir.

Nobetci 6gretmen teneffiiste birinci sinif 6grencilerine bagirmaktadir.“Size kag
defa sOyleyecegiz, okul bahgesinde oyun oynamayacaksiniz. Oyun yalnizca
beden egitimi dersinde oynamir... Kosmaym!” Ogretmen ¢imlerin iizerine
bastiklari i¢in iki 6grencinin de teneffiisse ¢ikmalari yasaklanmistir.

Yukaridaki durum diisiiniildiigiinde size en uygun gelen se¢enegi isaretleyiniz.

a)
b)

c)

15

Ogretmen haklidir. Okul oyun alani degildir.

Oyun ¢ocuklarin bir hakkidir. Cocuklar bos zamanlarini (teneffiisleri) bunun
i¢in degerlendirir. Bu durumda 6gretmenin verdigi ceza yanlistir.

Okul yonetimi ¢ocuklar i¢in bir oyun bahgesi ya da bir ¢ocuk kuliibii agarsa
ogretmenler ¢ocuklara bah¢cede karismaz, boylece 6gretmenler ¢ocuklarin oyun
hakki elinden almak zorunda kalmaz.

. Yedinci smif 6grencisi Ela, ¢ok iyi kompozisyonlar, siirler, hikayeler yaziyor.

Artik o kadar iyi yaziyor ki, yazilar1 okul gazetesinde, biiyiik dergilerde
yayinland1. Tiirk¢e 6gretmeni Ela’nin bu yetenegi hakkinda konusmak istiyordu.
Iki giin dnce Ela’nin annesi okula veli toplantis1 igin geldi; ancak Ela’nin
matematik ve Ingilizce notlarinin ¢ok diisiik oldugunu gériince sinirlendi.
Ela’nin annesi Tirkge ogretmeniyle karsilastiginda, ogretmen Ela’nin cok
basarili oldugunu, yazma gibi 6zel bir yetenege sahip oldugunu sodyledi. Bu
konuda aile olarak Ela’ya destek olmalar1 gerektigini sdyledi. Ela’nin annesi
sinirli bir sekilde

13

Hocam bir ¢ocugun matematigi ve Ingilizcesi kotiiyse
basarisizdir. Artik yazi yazmaya ayirdigi vakti bundan sonra matematige ve
Ingilizce calisarak gegirecek. Ela’min iyi bir liseye girebilmesi ve iyi bir
meslege sahip olmasi i¢in dnce bu derslerde ¢ok basarili olmasi lazim!” dedi.

Yukaridaki durum diisiliniildiigiinde size en uygun gelen secenegi isaretleyiniz.

a)

b)

Ela’nin annesi, Ela’nin yetenegi dogrultusunda kendini gelistirmesine engel
olmaktadir. Ela simdilik bu yetenegine ara verip derslerine ¢aligsmaldir,
biiyiliylince yazmaya devam edeblir.

Ela’nin annesi bu konuda haklidir. Cok iyi bir liseye girebilmek ve ¢ok iyi bir
meslek sahibi olmak icin matematik ve Ingilizcenin gok iyi olmasi gerekir.
Giizel yaz1 yazmak insana higbir katki getirmez.
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16.

a)
b)
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Annesi Ela’nin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmali ve bunlara saygi
duymalidir. Ciinkii, Ela yazma yeteneginin iizerine giderse ileride ¢ok iyi bir
yazar olabilir.

Asagidakilerden hangisi bir ailenin mutlulugunu saglayan ve devam ettiren
ilkelerden biri degildir?

Ailede karar alinirken herkese fikrinin sorulmasi.

Ailedeki bireylerin sorumluluklarini yerine getirip, aile bireylerinin birbirine
kars1 anlayish ve saygili olmasi, haklarini gézetmelidir..

Cocugun ana-babasi ile birlikte yasama hakki; aile iginde cocugun haklar
gozetilmediginde ve ihlal edildiginde de engellenemez.

EEKUL J’LU.K.M’%, \J e
1. 23 2. AKX 3.®TKV 4.

Kag numarali kurumlar ¢ocuk ve ¢ocuk haklartyla ilgili faaliyet gosterir?

19.

18.

a)
b)

©)

a. Ivell b) L II, III c)llvelV
“Ulkemizde ¢ocuklarin korunmasiyla ilgili faaliyet gosteren kurum ve
kurulusglar vardir.” Asagidakilerden hangisi bu kurumlardandir?
Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu

Cevre ve Kiiltlir Varliklarin1 Koruma Dernegi

- Diisiincelerimi 6zgiirce sOyleyebilmek
- Odevlerimi yapmak

- Hastanelerden yararlanmak

- Istedigim yere seyahat edebilmek

- Cevreyi temiz tutmak

- Odami toplamak

- Sevdigim miizikleri dinlemek.

Hak olanlarin basina “H”, sorumluluk olanlarin basina “S” koyunuz.

l.

Acik Uclu Sorular

“14 yasindaki Gizem resim yapmay1 ¢ok seviyor. Simdiye kadar biitiin resimleri

herkes tarafindan ¢ok begenildi, baz1 resimleri yarismalarda birincilik aldi. Hatta bazi

resimleri simdiden kitap kapagi oldu. Gizem’e ¢evresindekiler ileride hangi meslegi

sececeksin diye sordugunda, o ‘Ressam olacagim.” diyor. Bunu sdylediginde ailesi onu
hep azarlayip, kiziyor. Gizem’in ailesi Gizem’in bu yeteneginin sadece bir hobi olmasi

gerektigini bunun asla bir meslek olamayacagin sdyliiyor.”
Sizce Gizem boyle bir durumda ne yapmalidir? Nasil bir yol izlemelidir?
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2. 5-A smifindan bazi1 konusmalar duyduk.
- Hey, topal ¢ocuk... Hey Sopar!

- Buraya baksana kepce kulak, kara ¢cocuk!

- Sisko, Obezcan! Bir giin toplu igneyle senin bu sisliligini indirecegim, seni
zayiflatacagim. Hahahaha!

- Bu cocuk bizden farkli, Tiirk¢ce konugsmuyor. Yabanci bir dil konusuyor.
- Pist! Kiz ¢ocugu! Sac1 uzun akli kisa...
- Tiim ¢ocuklar nasil esit olabilir ki? Bu ¢ok garip...

Yukaridaki konusmalardan yola ¢ikarak bu ¢ocuklar hakkinda ne sdylenebilir, hangi
hak gérmezden gelinmektedir?

3. “llkdgretim ikinci simf dgrencisi olan Mersiye ve altinci simf dgrencisi olan
Mersiye’nin ablast Zilan’a ‘Haydi Kizlar Okula’ kampanyasi kapsaminda yardim
edilmekte, Mersiye ve Zilan’in okul ihtiyaclar1 bu sekilde karsilanmaktaydi. Ancak bu
yil Mersiye ve Zilan’in ailesinin maddi durumu iyi oldugu i¢in yardim kesilmistir.
Ciinkii bu yardim cok fakir ve okula devam edemeyen c¢ocuklar i¢in verilmektedir.
Mersiye ve Zilan’in babasi okul midiirliinii parayr vermedigi takdirde kizlarmi okula
gondermeyecegini sdyleyerek tehdit etmistir. Bu ylizden Mersiye ve Zilan {i¢ aydir
okula gidememektedir.

Sizce bu sorun nasil ¢oziilebilir?

4. 10 yasindaki Esra :

“Ogretmenim bize sene baginda bir mektup kutusu yapti. Ogretmenimiz bize bir
sorunumuz, bir dilegimiz, bir sikayetimiz olursa bir kagida yazip bu kutuya atmamizi
sOylemisti. Bu kutuya atilan kagitlar1 her Cuma okuyacagina dair de s6z vermisti. Oysa
ona bir aydir aym seyleri yaziyorum. Neden hala higbir sey yapmadi? Ogretmenimiz
bizim goriislerimizi dikkate almiyor. Sinifa alinacak oykii kitaplarindan tutun, 23
Nisan’da oynayacagimiz oyunlara, sinif kurallarinin belirlenmesine kadar her seye
kendisi karar veriyor. Okul meclislerinde de ayni durum var. Okul kiyafetlerini neden
biz segcmiyoruz? Ni¢in okul miidiirii bize hicbir sey sormuyor?”

Buradaki sorun nedir? Nasil ¢oziilebilir?

5. “5-A smifindan Esra diin beden egitimi dersinde ¢antasinin karigtirildigini,
clizdaninin ¢antasinda olmadigini sdylemektedir. Esra diin okula, okul aidatin1 6demek
icin ¢ok miktarda parayla gelmistir. Okul miidiirii olayla ilgilenmek i¢in 5-A smifina
gider. Tim smifa su soruyu sorar: “Bunu kim yapmis olabilir? Herkes tahminini
sOylesin!” der. Herkes bagka bir kasabadan bu il¢geye tasinan, oranin yerlisi olmayan
Oguzhan’in bu isi yapmis olabilecegini soyler. Miidiir, Oguzhan’in korkak ve kaygil
bakislarin1 ve de eski ayakkabilarini goriir. Bu durumu onaylarmiscasina kafasini sallar
ve Oguzhan’1 odasina gotiiriir. Yarim saat sonra Oguzhan sinifa aglamig ve yanaklar
kizarmig olarak déner... iki giin sonra Esra okula geldiginde, smifa ciizdanin1 evde
unuttugunu, parasinin da i¢inde oldugunu sdyler.”
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Bu durumda yapilmasi gereken nelerdir? Okul miidiiriinii, Oguzhan’t ve 5-A sinifini
icinde bulundugu durum ag¢isindan degerlendiriniz.

6. Bir Televizyon Haberi: “Bu seneki 23 Nisan Cocuk Senligi’nden bazi notlar
siz sevgili ¢cocuklarla paylasmak istedik.”

“Biitiin ¢ocuklar belli bagl haklara sahiptir; beyaz ¢ocuk, kara ¢ocuk, kiz ¢ocuk, erkek

cocuk fark etmez. Dogdugumuz yer, konustugumuz dil de fark etmez. Biiyiiklerimizin

inanglarinin, gortiglerinin farkli olmasi yiiziinden ¢ocuklara farkli davranilmaz.”

Yukaridaki konusmalardan yola ¢ikilarak biitiin ¢ocuklarin vardiklar1 temel diisiince
nedir? Burada hangi fikrin vurgusu yapilmaktadir?

7. Cocuklarin yasalar yapilirken biiyiikler gibi s6z hakki olsa; neler, nasil
degisirdi? Insanlarin ¢ocuklara kars1 davranislar1 nasil olurdu?

8. Firat ve Yigit il capinda bir proje yarismasina katiliyor. Projelerinde
kullanacaklar1 bazi arastirma sorularini sizinle paylagsmak istedik.

“Akilli isaretler gergekten akillica kullaniliyor mu?, Bir cocuk olarak nasil bilgi
ediniyoruz?, Yasamimizdaki Sihirli Kutular: Bilgisayar ve Televizyonun kullanimi
nasil?, Internet olmasaydi yasamimiz nasil olurdu?, Cocuk Dostu Medya nasil olur? ”

Firat ve Yigit nasil bir proje hazirlamakta, bu projede neyi amaglamaktadir? Hangi
sorunu ¢6zmek istemektedirler?

9. Ayse Diinya Cocuk Gilinii'nde bir televizyon programina katildi ve su
diisiinceleri paylasti:

“Hani bu iilkede her sey ¢ocuklar i¢cindi? Basbakan, belediye baskani, okul miidiiriiniin
vb. herkesin sdyledigi bir soz var: Biz her seyi gelecek nesiller i¢in yapiyoruz. Biitiin
hizmetler ¢ocuklarin daha iyi bir diinyada yasamasi i¢in diyorlar. Eeee? Peki, her sey
bizim i¢inse neden bizi ilgilendiren konularda bizim fikrimiz alinmiyor.”

Buradaki sorun nedir? Nasil ¢oziilebilir?

10. Kiibra ¢ocuk esirgeme kurumunda yasarken iki yasinda bir aileye evlathik
verilmistir. Kiibra bir anne- baba sahibi olmustur; ancak ilerleyen yillarda Kiibra hem
anne hem babasindan siirekli fiziksel siddet (dayak) ve duygusal siddet (hakaret)
gormektedir. Babas1 bir giin ¢ok sinirlenip Kiibra’nin kulagina hizlica vurdugundan,
Kiibra’nin kulagi oldukga ¢ok hasar gérmiistiir. Artik Kiibra iyi duyamamaktadir.

Bu durumda yapilmasi gerekenler nelerdir? Kiibra’yr ve ailesini i¢inde bulundugu
durum agisindan degerlendiriniz.

11. Bir cocugun yasam hakkinin ihlal edildigini gésteren bir 6rnek veriniz.
12. Ozel hayatin nasil ihlal edildigine dair bir érnek veriniz.
13. “Aile i¢inde; evinizin duvarlar1 boyanirken rengine ya da yaz tatiline gideceginiz

yeri se¢mede nasil karar verilir?”

14. Asli: “Odamdaki c¢ekmeceleri annem karigtirtyor. Abim gilinliigiimii okuyor,
ertesi giin yazdiklarimla ilgili benimle alay ediyor. Babam arkadaglarimla telefonda
konusurken gizli gizli paralel telefondan, telefon goriigmelerimi dinliyor. Annem ve
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babama bunlar1 niye yaptiklarint sordugumda, bunu yapmalarinin sebebi olarak benim
yanlig bir sey yapmamam oldugunu soyliiyorlar.”

Aslt’nin problemini agiklayiniz. Sizce ailesi Asli’nin hangi hakkin1 gérmezden geliyor?

15.
16.

Bir ¢ocuk olarak nasil sorumluluklara sahipsiniz?

Cocuklarin haklarma (disiincelerine, yaptiklarina) saygili insanlarin 6zellikleri

nelerdir, nasil davraniglar gosteriler? Asagiya yaziniz.

Bosluk Doldurmal Sorular

Asagidaki bosluklari size uygun gelen ifadelerle tamamlayiniz.

Ben ..o kadar cocugum.
Diinyadaki tiim ¢ocuklar ...

KizZIar VE €TKEKIET ...,

Ozel hayatimin gizliligi var; ¢iinkii.................oooeveiieiiieiieinns,

Engelli bir ¢ocuk..... ..o

Saglik hizmetlerinden yararlanmam gerekir ¢linkii.............................

Ben. ..o hakkina sahip degilim.

Benim. ..o sorumlulugum var,
bU YUZACN. ... (-maliyim).

Savas, yangin, deprem, sel, kithk( yoksulluk) gibi koéti durumlarda

Hasta oldugumuzda ya da stirekli bir hastaliga sahip
oldugumuzda..........ooiiiii

Kitle iletisim ara¢larindaki zararh yaymlar cocuklar icin
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Ek 7: Arastirmaci Giinliigii Ornek Sayfa
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Ek 8: Ogrenci Giinliigii Yazarken Dikkat Edilmesi Gereken Olgiitler

Cocuk Haklar: Egitim
Etkinlikleri

Arastirma Giinligim

Sevgili Ogrencim;

Senden arastirma gilinliiglin olan bu deftere “Cocuk Haklart Egitim Etkinlikleri”
uygulamalari siiresince gerceklestirdigimiz her tiirlii etkinlik ve bu etkinlikler hakkinda
duygu ve diislincelerini o glinlin tarihini belirterek yazmani rica ediyorum.Giinliigiine

yazdigin ayrintili goriislerin calismaya katki saglayacaktir. Katilmin ve katkin igin

tesekkiir ederim.
Ginligiine etkinliklerle ilgili asagidaki konularda da goriislerini yazarsan sevinirim ©

Etkinliklerde en ilgini ¢ekenler

En eglenceli ve en sikic1 gelen yonler

En iyi ve en kotii gelen yonler

Ustesinden gelebildiklerin ve gelemediklerin

Yapmaktan en ¢ok hoslandigin seyler

Yapmaktan en az hoslandigin seyler

Yaparken kendine en ¢ok giivendigin sey

Yaparken kendine en az giivendigin sey

Ailen ve arkadaslarinla etkinlikler hakkinda paylastiklarin
Etkinlikler hakkindaki duygu ve diisiincelerin

R N N N N N ST N N NN

Her tiirlii diger goriis duygu ve Onerileriniz
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Ek 9: Odak Grup Goriismesi Sorulari

1. COHEP uygulama siiresi boyunca kendinizi nasil hissettiniz? Neden?

2. COHEP uygulama siiresi boyunca en ¢ok/en az sevdiginiz etkinlik hangisiydi?

3. COHEP uygulama siiresi boyunca neler 6grendiniz? Size bilmediginiz neler
Ogretti?

4. Cocuk Haklar1 Soézlesmesi ile ilgili neler Ogrendiniz ve sozlesmeyi diger

cocuklara nasil 6gretirsiniz?
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Ek 10: Uzman Goriisii Formu

Degerli Bilim Uzmani,

Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan ¢ocuk haklarna iliskin
kazanimlara yonelik hazirladifim mevcut etkinlikler ile ilgili katki, goriis ve
onerilerinize ihtiyacimiz vardir. Incelediginiz etkinlikler ile ilgili diisiincelerinizi ilgili

kisma isaretleyip goriislerinizi bizimle paylasmaniz bizi mutlu edecektir.

Ilginiz i¢in tesekkiirler.

Seda CARIKCI

Hazirlanan etkinlik; Evet Hayir

1. Belirtilen kazanima uygundur.

Sinif seviyesine uygundur.

Ogrencilerin anlayabilecegi bir dilde hazirlanmugtir.

Yonergeler acik ve anlasilirdir.

Verilen siire etkinlik siireci i¢in yeterlidir.

Herhangi bir diizeltme yapmadan kullanilabilir.

A N S B

Diizeltilmeye ihtiyact vardir.

Liitfen diizeltilmeye ihtiyaci oldugunu diisiindiigiiniiz kisim/kistmlarla  ilgili

goriislerinizi belirtiniz:

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek 11: Veli izin Belgesi Ornegi

Velisi  oldugum  4/A  smifinda  68renim  gormekte olan  kizim/oglum
................................................ ‘nin 6gretmen Seda CARIKCI tarafindan 2015-
2016 Ogretim Yilimin ikinci déneminde 16.02.2016 — 18.05.2016 tarihleri arasinda
Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanacak olan “Cocuk Haklar1 Egitimi Etkinlikleri”

uygulamalarina katilmasina izin veriyorum.

Tarih: ...................

Ad1 Soyad1 ve Imzasi
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Ek 12: Calisma 1-Merdiven Siralamasi

‘ CALISMA 1 — MERDIVEN SIRALAMASI \

Ornegin, her cocugun oyun oynama hakki vardir.
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Ek 13: Ardi¢’in Hikayesi

Ardig, mavi onliigiini giymis, beyaz yakaligini takmisti. Heyecanliydi. Babasi okula
kaydimi gecen seneden yaptirdigini sOylemisti. Koyde bir tane okul vardi. Onda da
biitlin siniflar ayn1 yerde okuyorlardi. Yani ablalariyla ve kdydeki biitiin akranlariyla
ayni sinifi paylasacakti. Bu eglenceli olacak diye diisiindii.

Ardi¢ kapidan cikarken annesi “Ablanlarla gidersin e mi aslan oglum, Ardi¢cim, mis
kokulu yavrum.” diye onu Optii, kokladi. Ardi¢ adinin anlamimni ilk defa sordugunda
annesi “Ardi¢ agaci gibi mis kokulu ol, hep canli ol diye Ardi¢ koyduk adini” demisti.
Ardi¢ adin1 ¢ok seviyordu ¢iinkii arkadagslart arasinda en degisik ismi olan kendisiydi.

Ardi¢’m bir elinden Elif ablasi, diger elinden Esma ablas1 tuttu. Okula kosar adimlarla,
tozlu yollardan gecerek gittiler. Okulda 6nce Istiklal Mars1 sonra andimiz okundu ve
sirayla smifa girdiler. Ardi¢ sinifta 6gretmenin gosterdigi yere oturdu. Onun dgrencileri
selamlamasini, ablalariyla ve diger 6grencilerle sohbet etmesini izledi. Sonra 6gretmen
siifa yeni gelen 6grencilerle tanismaya basladi. Aslinda kdyden hepsini taniyordu, ya
bir 6grencinin kardesi ya da bir baska 6grencinin kuzeni ya da yegeniydi herkes. Bu
kdyde herkes birbirini tanirdi, yakin ya da uzak akraba sayilirdi.

Ogretmen listeden isimleri okumaya baslad1. Listenin en basinda muhtarn oglu Mehmet
vardi. Sonra komsulart Muhammed geliyordu. Ama bunlar ondan bir yas biiylik olan
cocuklardi. Okula ge¢ yazilmislar herhalde diye diisiindii. Ogretmen siradaki ismi
okudu: Nuri Cetin. Ardi¢’in soyadi da Cetin’di ama bu kdyde Cetin soyadli en az 25
kisi vardi. Ogretmen “Nuri herhalde okula gelmedi bugiin.” diyerek diger isimleri
okumaya devam etti, yeni gelenlerin hepsiyle tanisti. Ancak listedeki isimler bitmis,
Ardi¢’in ismi hala okunmamasti.

Ardig 6gretmene merakli gozlerle bakiyordu. Ogretmen Ardi¢’a “Sdyle bakalim kiigiik,
senin adin ne?” diye sordu. Ardi¢ aceleyle cevap verdi: “Ardig Cetin 6gretmenim.”
Ogretmen Ardig’m elini sikip tokalasti ve yasini sordu. “Yasim 6 6gretmenim. Babam
beni okula taaaa gegen sene kayit ettirdi. Ben de bu sene birinci sinifa bagliyorum.” diye
uzun uzun cevap verdi. Ogretmen Ardi¢’in soziinii kesmek istemedi, “Herhalde baban
kimligini getirmeyi unuttu, ondan listede adin ¢ikmadi. Babana sdyle yarin kimligini
getirsin, senin de kaydin1 tamamlayalim.” diyerek tahtaya dondii ve kendi adin1 yazdi.

Okulun ilk giinii cok eglenceli ge¢misti. Oyunlar oynamis, sarkilar séylemislerdi.
Ogretmen kitaplar1 dagitmis, giizelce kaplamalarini sdylemisti. Yalmz Ardig’a
kitaplarin1 vermemis, kesin kaydini yapinca verebilecegini sdylemisti. Bunun i¢in
babasinin kimligini getirmesi gerektigini de eklemisti.
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Ardi¢ kosarak eve gitti ve annesine yasadiklarini anlatti. Annesi “Baban tarlada mis
kokulu oglum. Eve gelince sorarsin.” deyince babasini beklemeye basladi.

Aksam hava kararirken babasi evin yolunda goziiktii. Hemen yanina kosarak “Baba,
baba! Ogretmen kimligimi istiyor. Bana “Kii¢iik sen ka¢ yasindasm, kaydim
tamamlamak i¢in kimligin lazimdir” dedi. Kimligimi yarin gotiirmen lazimmis
baba...”diye heyecanla anlatti.Babas1 yorgunlukla siyrilip “Tamam ogul tamam, yarin
kimligini de alir beraber gideriz okula” dedi ve eve girdi.

Ertesi giin babasi okula geldi ve birlikte 6gretmenin odasina girdiler. Babas1 §gretmene
Ardig’in kimligini uzatti. Ogretmen Ardig’a dondii “Senin adin neydi?” diye sordu.
“Ardi¢ Cetin 6gretmenim.” dedi Ardic. Bu sefer 6gretmen babasina donerek “E burada
Nuri Cetin yaziyor. Yanhs kimligi getirdiniz herhalde.” dedi.Babasi bir Ardi¢’a, bir
Ogretmene bakti. “Hoca Hanim, bizim Ardi¢’tan 6nce Nuri dogduydu, Allah rahmet
eylesin, yasamadi 1 yasinda hastaliktan 6ldii. Hemen ardindan Ardi¢ doguverince is gii¢
tarla belasina tekrar niifusa gidemedik. Onun kimligini kullaniversin dedik. Bu kimlik
Ardi¢’indir, ama niifusta Ardi¢ degil Nuri yazar.” dedi.

Ardi¢ duyduklarin1 hayretle dinledi. Bir agabeyi olduguna ama daha o dogmadan
6ldiigline mi iiziilsiin, yoksa kendine ait bir kimliginin olmadigina mu {iziilstin bilemedi.

Ogretmen Ardig’mm yasmin kiiciik oldugunu ve okula uyum saglamada sorun
yasayabilecegini anlatt1.

Ardi¢ duyduklarina inanmadi ve Ogretmene kendinden emin bir sekilde “Ben
okuyacagim. Okula gelecegim, bana kitaplarimi ver” dedi. Ogretmen bu cikisa
sasirmigti ama bir yandan da sevinmisti. Yiiziinde kocaman bir giiliimseme ve sevgi
dolu gozlerle Ardig’a bakarak “Tamam, sen smifa ge¢ ben kitaplarini getiriyorum.”
dedi.

Ardig okulda kimsenin ona Nuri diye seslenmesine izin vermedi. Ogretmen de yoklama
yaparken hep onun adini, yani Ardi¢ Cetin ismini sdyledi. Ama ne var ki karnelerde hep
Nuri Cetin yaziyordu. Giinii gelince askere daha yasi gelmeden cagrilacakti ve
komutanlar1 da ona Nuri Cetin diyeceklerdi.

Bu hayatta sadece 1 yil kalip, melek olup giden abisinin ismi, ona bir sorun yumagi
olarak miras kalmaisti.

Acaba kimlikli Nuri Cetin olarak yagsamak m1 daha kolay olacakt1?
Yoksa kimliksiz Ardi¢ Cetin olarak yasamak mi?

Kim bilebilirdi ki? Her seyi zamanla yasayip gorecekti...
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Ek 14: Calisma 9 — Hikaye Haritasi

‘ CALISMA 9- HIKAYE HARITASI - 1 \

e Hikayenin Adi o

5N IK SORULARI \

1. Okudugunuz hikayenin konusu nedir?

2. Okudugunuz hikayenin kahramans kimdir?

3. Ardzg ve ail.esi nere.c;’.e ya§zy0r?.

4. Ardzg ak§am éaéasmm eve gel.mesini ne.c;’en sal;lrszzl.l.lé}a bekliyor?
5. Ards ne zaman babasiyla okula gidiyor?

6. Ardi¢ kendisinin bir niifus ciizdani olmadigini 6grendiginde nasil

(issediyor? /
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‘ CALISMA 9- HIKAYE HARITASI - 2 \
-/ Sence Ardi¢’in yasadigi en temel sorun nedir? \

Senin ¢evrende de Ardi¢’in yasadiklarina benzer sorunlar
yasayan, kendine ait niifus ciizdant olmayan bireyler var mi?

Boyle bireyler ne gibi zorluklarla karsilasabilirler?

-\ ............................................................................ /-

Ardi¢’in Hikayesi’nde bana ilging gelen yerler sunlardir:

Ben Ardi¢’in yerinde olsam soyle
hissederdim:




‘ CALISMA 9- HIKAYE HARITASI - 3 \

» Ardi¢’m bu olaydan dolayi basina gelebilecek durumlar sence neler olabilir?

C

Ardig'in
basina

gelebilecek

durumlar

Bence Ardi¢’in
bulabilecegi ¢oziim
yollar1 sunlar olabilir:

....................................

C

Sence  Ardi¢c  sahip
oldugu haklardan birinin
ihmaline ugramzus olabilir
mi? Bu hangi hak

olabilir?

....................................
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Ek 15: Calisma 10 — Balik Kil¢ig1 Diyagram
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Ek 16: Calisma 13 — Coziimleme Sorulari

Sence bu ¢ocuklarin ¢cadirda
yasamalari dogru mu? Yanhg mi?
Neden?

Bir baskas! bizi
evimizden/yurdumuzdan alip baska
yerlerde yasamamiza neden olabilir
mi? Niye boyle disiiniiyorsun?

Sence ¢ocuklar icin savas ortami
dogru mu? Yanlis mi? Neden?

Sence bu fotograflardaki gocuklar
neler hissediyor olabilirler?

Sen savas veya baska sebeplerden
evini terk etmek zorunda kalsaydin
neler yapardin?
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Ek 17: Cahsma 14 — Coziim i¢cin Yapilabilecekler Listesi

COZUM iCIN YAPILABILECEKLER LISTESI
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Ek 18: Calisma 16 Goriis Puanlama Cetveli

Asagidaki goriis puanlama cetvelinde verilen maddelerin karsisinda size en uygun gelen

goriisiin altina (X) isareti koyunuz

KESINLIKLE
AYNI FIKIRDEYIM
AYNI FiKiRDEYIM

KARASIZIM
KARSIYIM
KESINLIKLE KARSIYIM

Haklarda esitlik saglamanin en iyi yolu, yasalarda

! degisiklik yapmaktir.

5 Anne babalar ¢cocuklarini nasil isterlerse oyle
yetistirebilmelidirler.

3 Ailede biitiin kararlarin alinmasinda herkesin esit

soz sahibi olmasi aile bireylerini mutlu hissettirir.

Anne-baba ve 6gretmen ¢ok zorunlu olduklarinda,
4 | ¢ocuklarimin onemli bir hatasimi gordiiklerinde bile
ona kizmamalidr.
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Ek 19: Calisma 21-Degerlendirme Sinavi

ADIM SOYADIM  :

1.

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi hangi tarihte kimler tarafindan kabul edilmistir?

A) 20.Kasim.1989 Birlesmis Milletler Genel Kurulu
B) 20.Kasim.1989 NATO

C) 23.Nisan.1920 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi

D) 1.0cak.2000 Milli egitim Bakanlig1

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne gore bireyler kag yasina kadar ¢ocuk sayilir?

A) 15 B) 16 C) 17 D)18

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin diizenlenmesinin amaci nedir?

A) Anne babalarin ¢ocuklari i¢in istediklerini listelemek

B) Ulkelerin gocuklar ile ilgili kararlar vermesini saglamak

C) Insan haklarinin bir pargasi olarak ¢ocuk haklarini belirlemek ve ¢ocuklarin
bu haklardan haberdar olmasini saglamak

D) Cocuklarin oyun oynamalarina yardimet olmak

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ile ¢ocuklarin hangi haklar1 giivence altina alinmis
olur?

A) Yasama — Korunma — Gelisim — Katilim

B) Yemek yeme- Su icme- Uyuma — Dinlenme

C) Ders ¢alisma — Bisiklete binme — Kosma — Yiirlime
D) Aglama — Giilme — Konugma- Yazma

“Cocuklar — RerRANGI DI .....uuueeoueevoseeinssuensssunisssansssnssssessssssssssssssses maruzg
kalmaksizin ............oceeeeennee. olarak ...........ueeeueeeeennnenonnnnn. haklara sahiptirler.”
climlesini ¢ocuk haklar1 sdzlesmesine gore asagidaki kelimelerden hangileriyle
tamamlayabiliriz?

A) siddete — kiz — sartlara C) ayrimciliga — esit - dogustan
B) oyuna — erkek —sartlara D)ayrimciliga — esit — sonradan
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6. Bosluklari verilen kelimelerden uygun olanla doldurunuz.

Anne-baba sorumlulugu - ¢ocugun yiiksek yarart ¢ocuktur — goriigii —

bireydir
» 18 yasma kadar herkes ...........oouiiiiiiii i
»  Cocuk, yasla ve olgunlasma ile gelisen ihtiyaglara sahip bir ........................
» Cocuk hakkinda alinan her kararda cocugun ............................ alinmalidir.
» Cocukla ilgili her islemde...............coooiiiiiiiiiii g6z Onlinde
bulundurulmalidir.
P esastir. Devletler anne babanin bu

sorumlulugunu yerine getirmesine destek olmali, anne babanin sorumlulugunu yerine

getirmedikleri durumlarda sorumlulugu devir almalidirlar.



243

Ek 20: Calisma 23- Benim Cocuk Haklarim

‘ CALISMA 23 — BENIM COCUK HAKLARIM \

Kendi Cocuk Haklar: Sozlesmeni maddeler halinde yazar misin?

fCf{<FF&<F£F@&£g<EeEsses«



