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ONSOZ

Kendini ifade edebilme ve girisimcilik boyutu insanin hayatinda yer almasi gereken
onemli asamalardir. Bireyin topluluk igerisinde var olabilmesi i¢in bu boyutlara ihtiyag
duyulur. Yaptigim uygulama, baslangicta bireyin kendisine donmesine, diisiincelerine,
duygularma ydnelmesine yardimci olan bir basamakti. Bu siire¢ 6grencilerin kendi
diisiinceleri dogrultusunda resim ¢izmeleri asamasini1 kapsamaktadir. Ancak bilinmelidir
ki burada 6grencilere diisiincelerini kagida yansitmalarini isterken onlarin, fikirlerinin
yer aldig1 bu resimlere siire¢ icerisinde sadece bakarak not verildiginde, gerektigi degeri
vermis olmuyoruz. Bu durum yaptig1 resimle konusmaya calisan ¢ocuga, kulaklarimizi
kapatmamizla es degerdir. Bu sebeple egitim siirecinde iiriin odakli degil siire¢ odakli
olmamiz gerekmektedir. Bu siire¢ bireyin gelisimine katki saglar nitelikte olmadigi
siirece ylizeyde yer alan c¢izgilere, renklere not verilen bir asamadan Oteye
gecememektedir. Uygulamamizda 6grencilerin yaptiklart sunumlar ikinci asamada yer
almaktadir. Burada birey kendi diisiincelerini ve duygularini sinifta topluluk karsisinda,
yapmis oldugu calismadan da destek alarak anlatmaya baslamistir. Kendimizi ifade
edebildigimiz siirece variz. Bu sebeple ogrencilerin kendilerini taniyabilmelerine,
diisiincelerine, yapmis olduklar1 ¢aligmalara deger vermelerine yardimci olacak
etkinliklere egitim siirecinde yer vermeliyiz. Arastirmamin bu alanda yapilacak

caligmalara katk1 saglayacak nitelikte oldugunu umut etmekteyim.

Tez danismanim sayin Prof. Dr. Erol BULUT a ¢alismamda vermis oldugu desteginden
dolay1 tesekkiir ederim. Bu siirecte varlig: ile bana her daim destek olan sevgili dedem
Ercan KARAKAS’ a ve degerli dostum Senem SARGIN’a, bana destek olan aileme ve
arkadaslarima, varlig1 ile bana huzur veren, karsiliksiz sevgileri ile her daim yanimda

olan Anka ve Hanim a tesekkiir ederim.

Tuba KARAKAS
[stanbul, 2019



OZET

ORTAOKUL 6. SINIF GORSEL SANATLAR DERSI KAPSAMINDA
KENDINIi iIFADE EDEBILME VE GIRISIMCILIK
YETENEGININ GELISTIRILMESI

Bu c¢aligmanin amact Gorsel Sanatlar dersinde bireyin yapmis oldugu calismalar ve
etkinlikler ile kendisini ifade edebilmesini saglamaktir. Kendini ifade edebilme kavrami
beraberinde girisimcilik 6zelligini getireceginden dersin uygulama asamast bu
dogrultuda hazirlanmistir. Ders siirecinde Oncelikle 6grencilerle 6rnek olarak Salvador
DALI’nin sanat eserleri incelenmis, ardindan kendi hayal diinyalarina yonelecekleri bir
etkinlik yapilmistir. Calismalarin1 tamamlayan 6grenciler basta goniilliilik esasina
dayali olarak yaptiklar1 resimleri smifta ‘tahta’ da arkadaslarina sunmuslardir. Bu
stirecte dgrenciler kendi hayal diinyasini, diislincelerini, arkadaslari ile paylasmistir. Bu
deneyimin Ogrencilerin lizerinde ki etkisini anlamak amaciyla bireysel goriismeler

gerceklestirilmistir.

Arastirma Tekirdag’in Saray il¢esinin, Kiiglikyoncali Ortaokulunda 6. sinifi okuyan 14
ogrenci ile yapilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan eylem
arastirmas1 deseni kullamilmistir. Eylem arastirmasi bireyler ile birebir calismay1
sagladigindan, verilere ulasma agisindan yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden, veri
toplama siirecinde yararlanilmistir. Verilerin analiz edilmesi siirecinde betimsel analiz
yontemi kullamlmgtir. Ogrencilerle etkinlik sonrasi yapilan goriismeler kamera ile
kayit altina alinmis ve bu kayitlar silire¢ igerisinde yazili dokiimler haline getirilerek
arastirma sorular1 cercevesinde yorumlanmistir. Calismamizda yar1 yapilandirilmig
goriisme kayitlarinin dokiimleri, 6grenci ¢alisma ornekleri ve literatiir taramasi gibi veri

toplama araglarindan faydalanilmigtir.

Arastirma verilerinin bulgularinda genel olarak yapilan calisma kapsaminda
Ogrencilerin; resim sanatina karst diisiincelerinin degistigini, kendi ¢izimlerine deger
vermesi gerektigini ve daha ¢ok diislinerek neler yapabileceklerini kesfettikleri 6grenci
yorumlart arasinda yer almaktadir. Ayni1 zamanda Ogrenciler topluluk karsisina ilk

ciktiklarinda korku/utanma/heyecan gibi duygular hissettiklerini ancak sonra



diistincelerini anlatinca rahatladiklarini belirtmislerdir. Bu siirecte kendilerini rahat
hissettirecek bir ortamin, birbirlerinin diisiincelerini bélmeden, alay etmeden, dinleyerek
gerceklesebilecegini fark ettiklerini ve ders 6gretmeninin bu siiregte ¢ok onemli bir yere

sahip oldugunun tizerinde durmuslardir.

Sonug olarak Gorsel Sanatlar dersinin sadece bi¢cimlendirme (resim yapma) basamagi
ile uygulamada yer almamasi gerektigi, Ogrencilerin topluluk karsisinda, yapmis
olduklar1 calismalar1 sunarak, kendilerini ifade etme siirecinde ve girisimcilik

boyutunda bu dersin bireye 6nemli degerler kazandirdig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar egitimi, Kendini ifade edebilme, Girisimcilik.
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ABSTRACT

DEVELOPING THE ABILITIES OF SELF-EXPRESSION AND INITIATIVE
WITHIN THE SCOPE OF SECONDARY SCHOOL 6TH GRADE VISUAL
ARTS LECTURE

The objective of this study is to enable the individual to self-express together with the
studies and activities in the Visual Arts lecture. As the concept of self-expression brings
with it the characteristics of taking initiative, the stage of implementation for the lecture
has been prepared along this direction. During the course of the lecture, first the art
works of Salvador DALI has been examined together with the students as an example
and then an activity has been performed where they can turn to their own imaginations.
The students who completed their studies voluntarily presented the pictures they made
to their friends in the classroom at the “board”. The students shared their imaginations
and ideas with their friends during this process. Individual interviews were made in

order to understand the impact of this experience on the students.

The research was made with 14 students at the 6th grade of Kiiciikyoncali Secondary
School in the Saray town of Tekirdag. In the research action research pattern, one of the
methods of qualitative research was used. As action research enables one-to-one study
with individuals, semi-structured interview technique was used during the data
collection process with regard to reaching data. During the process of analysing the
data, descriptive analysis method was used. The interviews which were made with the
students after the activity has been recorded by a camera and the transcriptions of these
records were narrated and interpreted within the framework of the survey questions. In
our study, data collection tools such as the transcriptions of the semi-structured

interview records, student study samples and literature review were used.

In the findings of the research data, the students in their comments stated in general that
within the context of the study made, their opinions about art of painting has changed,
they understood that they should value their drawings and they discovered the things
they could do by thinking more. At the same time, the students said they felt feelings

like fear/embarrassment/excitement when they first took the floor in front of the

vii



community but then they relaxed after explaining their ideas. They emphasized that they
noticed an environment where they can feel themselves comfortable is possible when
they listen each other’s opinions without any interruption and mocking and the teacher

of the course has great importance in this process.

As a conclusion, it was seen that the lecture of Visual Arts should not only take place
with the step of forming (painting) but this lecture contributes important values to the
individual during the process of self-expression and with the dimension of initiative

taking, when the students present their studies in front of the community.

Key Words: Visual Arts education, Self-Expression, Initiative.
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

21. ylzyil egitim sistemleri lilkeden lilkeye farkliliklar gosterse de bu durum iletisim,
bilim ve teknolojide goriilen ve hizina yetisilemeyen ilerlemelerden sanal diinya ve
sosyal medyanin etkileriyle egitimde de kiiresellesmenin gerceklesmekte oldugunu
gostermektedir. Ulkeler yurttaslarini bu gelismeleri dikkate alacak bir bicimde egitmek
cabasi icine girmek durumundadirlar. Bunu yaparken her bir bireyin farkli olan
yaraticilik, yetenek ve kapasitesini en verimli bi¢imde ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bir
egitim sistemine yonelmek gerekebilir. Bunun i¢in farkli kapasitelerdeki bireylerin her
birinin yasadiklar1 topluma ve kiiresellesen diinyaya katki saglamalarina imkan verilen
miifredat programlarinin hazirlanmasi faydali olacaktir. Boylece bireyler sadece kendi
tilkesi ile sinirli bir kapasite i¢inde degil daha genis ve kiiresel bir vatandaglik kimligiyle
yetistirilmis olurlar. Bunun anlam bilgi, yaraticilik, yetenek ve deneyimi ile diinyanin
herhangi bir yerinde kendisine yer bulabilecek, girisimci ve kendisini her yerde ifade

edebilme becerisine sahip bireylerin yetistirilebilmesi demektir.

Gorsel sanatlar dersi  siireg icerisinde Ogrencinin gelisimine biiyiik katkilar
saglayabilecek bir alandir. Ogretmenlik meslegi dgrenciyi temel alan, hayati temel alan
bir siiregtir. Ders esnasinda dgrencilerin kendilerini kesfetmeleri i¢in yapilan etkinlikler
gelecege katki saglayacak alanlar olarak degerlendirilebilir. Siire¢ igerisinde
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri bir ders asamasi onlarin var olmalarina

onemli katkilar saglayabilir. Bu varolus ile gelecek adim adim sekillenmeye baglar.

Birey kendisini ifade edebildigi siirece vardir. Diisiinen ve diigiindiiklerini anlatabilen,
aktarabilen kisi yasiyor demektir. Basmakaliplar igerisinde biliyliylip, kendini
gelistirmeden yasayan bireyler sadece nefes alan canlilardir diye diisiliniilebilir. Her bir
bireyin kendi yaraticilik, yetenek ve kapasitesini dikkate alan, hem kendisine ve
yasayacagi kendi toplumuna hem de diinyaya bu baglamda yapabilecegi katkiy: sistemli
bir bicimde planlayan bir egitim sistemi ayn1 zamanda egitecegi bireylerin kendilerini

ifade etme yeterligini de gelistirmis olacaktir.



Bireyin hayata hazirlanmasinda temel Orglin egitim kurumlart olan okullarda,
kendilerine 6zgiir ve rahat bir bigimde ifade etme firsat1 taninmayan bu bireyler kendini
ifade edemeden yasadiklar1 toplumda daha ne kadar gercek birer birey olarak yer

alabileceklerdir?

Cogu oOgrenci bilingli bir 6zglir sanat ortaminin baslangiciyla okulda tanisir. Gorsel
Sanatlar dersi esnasinda bu ortam icinde en temel Ozellik 68rencinin derse aktif
katilimidir. Bu siiregte 6gretmene biiylik rol diismektedir. Miifredati yetistirme kaygisi
icinde olan Ogretmenler maalesef ki ¢ogu 6grenciye konugsma firsat1 bile vermeden
donemi bitirmektedirler. Ogrenmis oldugu bilgiyi kendi ciimleleriyle ifade etmeden,
derste tartigmadan yalnizca bilgiyi alan, iiretmeyen bireyler ileride toplumda yer
aldiklarinda ne kadar verimli olacaklardir? Yalnizca 6niine konulan isi yapan insanlarin
robotlardan ne farki vardir? Kisi meslegi ne olursa olsun onunla ilgili yeni seyler
gelistirebilmeli ve yetkili yerlere sunup fikrini anlatabilmelidir. Bu durumda kendini
ifade edebilmesi ve girisimcilik yeteneginin gelistirilmesi biliyik bir Onem arz

etmektedir.

Calismamizin temelini olusturan, Sanat Egitimi alani bireyin bilin¢li olarak sanatla
karsilastig1 ilk evre oldugunu sdyleyebiliriz. Ulkemizin cografi konumunu gz éniinde
bulundurdugumuzda aslinda bir siirii medeniyetin yer aldigi bir alam fark ederiz.
Topraklarimizda bulunan tarihi eserler bireylerin siirekli karsilastigi ancak degerini
kavrayamadigi yapilar olarak karsimizda durmaktadir. Ornegin meslek hayatimda 6. ve
8. simif 6grencileri ile yaptigim ¢alismalardan biri yurt disina kagirilan tarihi eserlerimiz
tizerine olmustur. Bu kisima deginme sebebim gelecegimizi olusturacak olan bireylerin
Sanat Egitimi dersi esnasinda Ogrendikleri bu bilgilere bagsta tepkisiz kalirken,
sonrasinda nasil bir farkindalik kazandiklarin1 gozlemlemis olmamdan dolayidir. Sanat
egitimi dedigimiz alan i¢inde yalnizca ¢izim asamasini barindirmayan koklii bir insa
siirecinin temellerini atabilecek bir basamagi olusturmaktadir. Sanat egitimi i¢in San
(2010:17) “20. yiizyilin baglarindan bu yana sanat egitimi kavrami genel anlamda,
sanatin tiim alanlarin1 ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve dis1 yaratici sanatsal egitimi

tanimlamaktadir” demektedir.



Sanat egitimi alaninin tarihsel gelisim asamalarina deginen Caroll (2000):

“Sanat egitimi alaninda 6zellikle 196011 yillarda etkisini gosteren V. Lowenfeld’in
cocuk merkezli egitim ve dgretim anlayisinin etkisi halen izlenmektedir. Diinyada
bu gelismelerin oldugu yillarda iilkemizde Gérsel Sanatlar egitimcileri (Resim-is
Ogretmeni) halen kuramsal temel yerine usta-cirak iliskisi ile yiiriitiilen bir
anlayisla egitim ve 6gretim yapmaktaydilar. Bu anlayisin temelinde romantik ve
yansitmact kurami benimseyen bir diinya goriisliniin yattigini sOyleyebiliriz”

(Caroll, 2000; Aykut, 2006, ss. 35-36).

Usta ¢irak iligkisi olarak tarif edilen siire¢ yalnizca yetenekli 6grencilerin 6n plana
ciktig1 bir sistemdir. Bu siire¢ diger 6grencilerin kendilerini tam olarak gosteremedigi
ve boylece resim alanindan uzaklastiklari bir durumu kapsar. Meslek hayatim boyunca
cesitli sekillerde duydugum “¢cop adam bile ¢izemem” cilimlesi bu sistemin bir tirlinii
olarak goriilebilir. Ogrenciler gorsel sanatlar dersini yalmzca giizel resim gizilen bir
ders olarak degerlendirmektedir. Bu durumda yetenegi olmayan Ogrenci alandan
uzaklagsmayi tercih eder. Halbuki Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Program iig
asamadan olusmaktadir. Bu alanlar Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme, Kiiltiirel Miras,
Sanat Elestirisi ve Estetiktir.  Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme genel olarak
Ogrencilerin ¢izimlerinden, caligmalarindan olusan asamayr kapsamaktadir. Kiiltiirel
miras asamasi Gorsel Sanatlar alaninin temelini olusturan tarihi eserlerin ve bunlarin
Oneminin kavratilmasin1 kapsar. Sanat Elestirisi bes asama ile gergeklestirilir.
Betimleme, ¢oziimleme, yorumlama, yargilama ve kuramdan olusan bu agamalar sanat
eserini daha 1yi anlamamiz i¢in bize sunulan basamaklardir. Basamaklar1 yavas yavas
ciktigimizda eseri sorgulayip diisiinsel bir siirece gireriz. Bu agamanin bizi i¢ine ¢ektigi
ortam gitgide gelismeye baslar ve kendimizi bu biiyiiden alamayiz. Diisiinsel olarak
yogunlagtigimizda Estetik kavraminin igerigi ile karsilasiriz. Estetik sadece glizel veya
cirkin gibi sinirlamalar1 kapsamaz. Clinkii giizel veya ¢irkin gorecelidir. Sanat eserinden
tat almak onu hissetmek, anlamaya c¢alismak iste bu asama Estetik alaninin kisiye
kazandirdiklaridir. Biitiin bu asamalar bize sanat eserinin, degerli olanin anlasilmasini
saglayan onemli bir yol gostericidirler. Yolumuzu kaybetmemek i¢in bu ii¢ alana

gereken 6nemi vermeliyiz.



Ortaokul Gorsel Sanatlar Derslerinin iglenisi sirasinda “bi¢imlendirme” alani agir
basmaktadir. Ders kapsaminda 6grenciler iiriin ve siire¢ odakli not almaktadirlar. Bazi
alan Ogretmenleri iirlin odakli bir not verme asamasini yeterli bulmaktadir. Ancak
siirece deginmeden, Ogrencilerin ¢alismalarini anlatmalarina miisaade edilmeden

islenilen bir ders ne derece verimli olabilecektir?

Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi kapsaminda kendini ifade edebilme yetenegi ve
girisimcilik kavraminin gelistirilmesi, 6grencinin siire¢ igerisinde yaptigi ¢alismalari
sunmasi ile gergeklesebilir. Bu sunumlar 6gretmenin “... konuyu arastirin, derse dyle
gelin” dedigi sekilde gergeklesecek Odevlerden olusan bir agamayr kapsamamaktadir.
Ogrencilerden bu tiir sunumlar yapilmas: istenildiginde konuyu internetten bulup direk
cikt1 alarak bize getirilmektedir. Okuyup anlamadan getirilen bu sayfa nasil bir sunuma
doniise bilir? Ogretmenin bu noktada 6grenciden istedigi kendi ¢alismasini sunmasidir.
Kisi diisiincelerini kendi ciimleleri ile ifade ettiginde ortaya yeni bir olgu cikar. iste bu
noktada egitim birey odakli olamaya baslamis demektir. Resmi miifredatta yer alan
Gorsel Iletisim Kiiltiirel Miras, Sanat Elestirisi ve Estetik alanlarin1 da kapsayan bir
ders anlatim1 sonrasi yapilan bi¢cimlendirme calismasi hem dersin biitiinliigi hem de
ogrencinin gelisimi i¢in biiyiik katkilar sunacaktir. Ogrenci bu alanlar dogrultusunda
elde ettigi bilgilerden yola ¢ikarak yeni fikirler iiretmeye baglayacaktir. Kastettigimiz
sunumlar esnasinda elimizden geldigince ogrencileri anlatmaya tesvik etmeliyiz.
Oncelikle bunun bir sinav olmadifi, sdyledigi seylerde dogru veya yanlisin
aranmayacag belirtilmelidir. Ogrenci ile sunum esnasinda sakalasmali, destekleyici s6z
ve davranislarla rahatlatilmalidir. Her cocuk farklidir ve bu dogrultuda yaklasilmali,
degerlendirilmelidir. Egitim sisteminin aksakliklarindan da kaynakli olmak iizere
dersler G6grencileri siirece katmadan islenebilmektedir. Halbuki ilk amacimiz dersi
yetistirmek, fazla tiriin ¢ikartmak degil 6grenciyi tanimak olmalidir. Bunun igin de
ogrencinin kendini ifade edebilmesi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Burada degindigimiz
ifade edebilme kavrami yalmizca kelimelerle sinirli bir alan degildir. Kisi konular
hakkinda farkli diistinsel siireclere girdiginde bir seyleri sorgulayip, degerlendirmeye
baglar. Karsisina c¢ikan bilgileri direk kabul etmek yerine sorgulayan bireyler
kendilerine ait bir g¢erceve olustururlar ve hayata bu alandan bakarlar. Bu siirecin

gelisebilmesi i¢in Oncelikle baslanilmasi gerekmektedir. Baslangic asamasi ne kadar



erken gercgeklesirse birey varligmi o kadar cabuk olusturabilir. Kisiye birey olma

0zelligi katan bu siire¢ bir var olma agamasidir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Gorsel sanatlar dersi kapsaminda bireyin kendisini ifade etmesine ve girisimcilik

yeteneginin gelistirmesine yardimci olacak etkenler nelerdir?

1.2. Amag¢

Ortaokul Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda kendini ifade edebilme ve girisimcilik
yeteneginin gelistirilmesi adl1 bu arastirmada bireylerin, duygu ve diislincelerini rahatca
dile getirebilmeleri icin onlara sunulacak egitim modellerinin ve siireclerinin
irdelenmesi amaglanmistir. Birey toplumun bir 6gesidir ve kendisini ne kadar iyi ifade
edebilirse topluma o denli kolay uyum saglar. Ayrica, 6zgiivenin énemli bir gostergesi
olan “kendini Ozgiirce ifade edebilme becerisi” ve “girisimeci ruh” sanat egitiminin
Oziinde var olan yapisiyla 6grencilere kazandirilabilmektedir. Kendisini ifade edemeyen
ve girisimci bir yapiya sahip olamayan bireylerden olusan bir toplum yerinde saymaya

ve birilerinin boyundurugu altina girmeye mahkimdur.

Bu arastirmada amag, Gorsel Sanatlar dersinde bireyin yapmis oldugu calismalar ve
etkinlikler ile kendisini ifade edebilmesine yardimci olacak uygulamalari ortaya

koymaktir.

Gorsel sanatlar dersi kapsaminda bireyin kendisini ifade etmesine ve girisimcilik
yeteneginin gelistirmesine yardimci olacak etmekler nelerdir? Problem climlesinden

yola ¢ikilarak, asagida yer alan alt problemlere yanit aranmaistir:

1. Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik yeteneginin
gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu ¢aligsmaya katilan 6grencilerin, uygulanan

etkinligin bireye kazandirdig1 6zellikler hakkindaki goriisleri nelerdir?’

2. Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik yeteneginin
gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin, uygulama

etkinligi kapsaminda edindikleri bilgiler ve fikirler nelerdir?



3. Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik yeteneginin
gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin, uygulama
siirecinde yapmis olduklar1 calismay1 topluluk karsisinda sunmalarinin onlarda

uyandirdigi duygular nelerdir?

4. Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik yeteneginin
gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu ¢alismaya katilan 6grencilerin, uygulama
siirecinde yapmis olduklar1 ¢alismay1 topluluk karsisinda sunmalarinin kendilerini

ifade etme siirecinde ki etkileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

5. Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik yeteneginin
gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu g¢aligmaya katilan 6grencilerin, bireyin
ders esnasinda kendini ifade edebilecegi bir ortamin 6zellikleri, hakkindaki gortisleri

nelerdir?

1.3. Onem

Egitim sistemimizde yasanilan sikintilar ve siirece dahil olan 6gretmenlerin bu sistemin
icine girdikten sonra gerek konular yetistirmek, gerekse ders saatinin azligindan dolayz,
konu ve iiriin odakli, 6grenciye s6z hakki vermeden, standart diye adlandirabilecegimiz
bir ders siireci islemesi, 6grencilerin gelisimine yeterince katki saglayamamaktadir. Bu
durum sonucunda ise kendisini ifade edemeyen bireyler yetismektedir. Bir sey sormak
istediginde susturulan, fikrini agikladiginda anlamsiz bulunan ve bu siirecte gitgide
kendisini sistemin iginde bir digli olarak gdrmeye baglayan bireyler ortaya ¢ikar. Boyle
bir egitim siirecinde kaliplar igerisinde blyliyiip, yetisen kisiler kisa siire sonra
toplumda yerlerini alirlar. Bu durumla ilgili Dékmen’in (2006) bir 6rnegine yer vermek

uygun olacaktir:

“15 yasindaki Ahmet, kdyde herkesin cocugudur. 16'sinda evlenir, cocugu olur;
arttk dedesinin ¢ocugudur, fakat ayni zamanda kendi c¢ocugunun, esinin ve
kardesinin anababasidir. Ahmet askere gider ¢avus olur; tegmenin ¢ocugu sayilir,
acemi erlerin anababasi. Ahmet 30 yasinda taksi soforii olur; kendinden kiigiiklere
"oglum, yegenim" der, ruhsatini isteyen 23 yasindaki trafik polisine "buyur abi"
der. Ahmet ya anababadir, ya ¢ocuk; Ahmet hem anababadir, hem ¢ocuk. Fakat hig

-gercek- yetigkin olamaz; kendi aklina giivenmez; anababasindan 6grendiklerini



tekrarlar. Kisacasi Ahmet bir "gocuk-anababadir". Cevremizde ise c¢ocuk-
anababalarin sayist oldukga fazladir. Cocuklar bazen uslu olurlar, bazen yaramaz.
Anababalar ¢ocuklar korur, toplumsal kurallart gdzetir, kurallara uymayanlari ise
cezalandirir. Cocuk-anababalar, biitliin bu 06zellikleri kendilerinde toplarlar;
cocukluktan anababalifa gecerler, yetiskinlige ugramazlar. Hayat boyu da hem
¢ocuk, hem anababa olurlar; adeta kendi akillarim kullanmaktan korkarlar,
bireysellesemezler, "ben bdyle diisiiniiyorum" diyemezler, "isittigime gore" demeyi

tercih ederler” (Dokmen, 2006, s.14).

Bu o6rnekte de goriildiigii gibi diizen ayni1 kaliplar igerisinde islemektedir. Diisiincelerini
paylagmasi icin s6z hakki verilmeyen bireyler zamanla duyduklarini tekrar eden ‘den
den’ ler olarak karsimiza ¢ikarlar. Hep ayni dislilerden olusan bir sistem toplumu, artik
var olmayan bir olgudur. Bu sistemin en onemli parcasi olan kendini ifade edebilen,
diisiincelerini savunup bu dogrultuda hayatini devam ettirebilen bireyler toplumun temel
ihtiyaclarindandirlar. Ihtiyaclar1 giderilmeyen bir toplum yok olmaya yiiz tutmustur.

Varligimizi kanitlamak i¢in diisiiniip, tiretmeli ve gelismeliyiz.

1.4. Simirhliklar

— Ortaokul 6. Siif Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda kendini ifade edebilme
yeteneginin gelistirilmesi adli ¢aligma 2016-2017 egitim - 6gretim yil1 Tekirdag’in
Saray il¢esindeki Kiiciikkyoncali ortaokulda okuyan 14 6grenci ve Gorsel Sanatlar

dersinde yapilan iki boyutlu ¢aligmalar ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

— Arastirmaya katilan 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda kendini ifade
edebilme ve girisimcilik yeteneginin gelistirilmesine yonelik hazirlanan goériisme

sorularina samimi bir sekilde cevap verdikleri diistiniilmektedir.



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Sanat

Insan yasadig1 diinyada zamanla izler birakir. Bu asama kendisini bir var olma siireci
olarak agiklar. Diinyada bir tiir yasam dongiisii igerisinde olan birey, izleri ile viicut
bulur. Ancak her iz gelecege aktarilamaz. Geg¢mis donemleri inceledigimizde magara
duvar resimleri ile karsilariz. Bu ¢izimler o donemde yasayan kisilerin olusturdugu bir
diinyadir. 19. yy da bilim adamlarinin dikkatini cekmeye baslayan bu gorseller zamanla
incelendiginde, insanin iz birakmak, uyarmak ve baska sebeplerle kendisini gosterdigi
bir yaratim siirecinin sonuglar1 oldugu bilinmektedir. Bu gorseller ile ilgili net bilgilere
ulasamasak da baglam igerisinde degerlendirdigimizde farkli diisiinceler iretebiliriz.
Yazi bulunmadan oOnceki donemin insaninin duygu, diisiince ve hayal diinyasini
yansittigt magara duvarlari, gorsel iletisimin ilk bi¢imi olarak goriilmektedir. O
donemde yer alan insanlar birbirlerini uyarmak icin de duvarlara resimler yapmislardir.
Ayni zamanda magara duvarlarinda “av hayvanlarin1” biiylilemek amaci tagiyan
resimlerin yapildigt ve bu sayede diisiinsel olarak av siirecine hazirlanildig:
diistiniilmektedir. Hayvan figiirlerinin donemler igerisinde degisik anlamlar1 olabilir.
Ellerinde bulunan “zipkin ve balta” gibi silahlar ile avlarimi yakalayabilen ilkel avcilar,
avlart olan hayvanlarin resimlerini yaptiklarinda onlarin “kendi giiglerine boyun
egeceklerine” inantyorlardi (Soydan ve Korkmaz, 2013, 5.666-669). Gorselin biiyiileyici
etkisini kabul eden donem insanlar1 zamanla iiretmeye devam etmislerdir. Bu siireg
sanatin dogum asamasina temel olusturmustur. Farkli sebeplerden yola ¢ikarak resimler
yapan bu insanlar bir yapitast insa etmislerdir. Sanatin (kasitli, bilingli olarak olmasa
bile) temellerinin atildigr bu déonem bir izdir. Zamanla izler olusmaya ve bir diisiince
ortaya ¢ikmaya baslar. Gittikge sekillenen bu yapi insanin vazgecilmez bir pargasi

olarak, hayatin i¢inde yer alir.

Yerlesik hayata gecis ile birlikte savaslar kendisini gostermeye baslamistir. Magara
duvar resimlerinde de bu siirecin izlerini goriiriiz. Ornegin “Okla vurulan bir savas¢inin
magara duvarlarina resmedilmesi yasanin acinin ebedilestirildiginin” gostergesidir

(Soydan ve Korkmaz, 2013, s.670). Diger toplumlarla etkilesim siirecine giren insan,



farkli durumlarla karsilasmis, duygu ve diisiincelerini gorsele yansitmistir. Artik sadece
cizgisel bir iz degil bir his ortaya c¢ikmaya baslar. Hissettigimiz duygular bizi
yonlendirir ve unutmak istemeyiz, hayatimizda var olanlari. Iste bu asama diger bir
basamaktir. Unutmamak i¢in iiretmek. Diisiinceler ile olusmaya baslayan bilingli bir
evreye dogru ilerlemektedir sanat. Zamanla dikkat ¢eken bu yapr farkli amaglarla

olusum siirecini devam ettirir.

Sanat i¢in baslangigta “goériineni oldugu gibi yansitan” bir ara¢ denilebilmektedir.
Ancak zamanla degisen ve gelisen sanat Klee’nin de dedigi gibi “gériineni vermez,
onun islevi (gorlinmeyeni) goriinlir kilmaktir, yani disiinceyi gorsellestirmektir”
(Iprisoglu, 1993; Mercin, 2011, s.1) artik sanat degisime ugramustir. Bu degisim ile
cesitli akimlar ortaya ¢ikar. Gorilineni oldugu gibi yansitan bir icat olan fotograf
makinesi de bu siireci tetikleyen bir agamadir. Bu makina ile birlikte bir temsiliyet krizi
ortaya ¢cikmaya baglar. Ve sanat, durdurulamaz zaman dilimleri igerisinde kendisini

sekillendirmeye devam eder.

Sanatin farkli yillarda yapilan tanimlarinda ortak bir nokta duygulardir. Bu durum ile
ilgili Paul Cezanne “Duyguda baslamayan sanat eseri sanat degildir “ diyerek sanatin,
sanat eserinin nasil olustuguna vurgu yapmaktadir (Hodge, 2013, s.87). Jean Baptiste
Simeon Chardin ise “Kim sdylemis resmin boyayla yapildigini1? Resim yaparken boya
kullanilir ama resim duygularla yapilir” demektedir (Hodge, 2013, 5.48). Bu dogrultuda
kisi yasadigi duygular ile yaratma siirecini gergeklestirir. Duygular her animizda
bizimledir. Diislincelerimiz, duygularimiz uykuda oldugumuz siirecte de varligini bize
hissettirir ve gorsel olarak bizimle iletisime gecer. Bu iletisimi Vincent van Gogh su
sekilde aciklamaktadir: “Resim yapmayr diisliiyorum, sonra da riiyamin resmini
yapiyorum” (Hodge, 2013, s.87). Gegen zaman ve o siirecin insana hissettirdikleri,
sanat1 yavas yavas sekillendirmektedir. Bu siirecin iireticisi olan sanat¢i i¢in, Boga
(1988) “Bugiiniin sanatcist kendine tercliman olacak lisan1 sezgisinin 15181 altinda
aramaktadir. Kendine donen sanatci, kendi icinde, i¢ dleminin sonsuzlugunda hiirdiir”
demektedir. Yasadigimiz diinyanin izlerini i¢imizde barindiririz ve bu dogrultuda sanat
anlayisimizi olusturmaya baglariz. Bu sebepledir ki sanat olarak nitelendirilen eseri,
lireten sanatci sayisi kadar ¢ok sanatin tanimi yapilabilir. Baz1 sanatcilar belirli akimlar
dahilinde ilerlese de kendi iginde sanati tanimlamalari birbirinden farkliliklar

gosterecektir. Ciinkii her kisinin yasanmigliklar1 farklidir. Erzen’in (1975) de belirttigi
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gibi “Hayatta var olan diger her sey ve insanoglunun 6znel varlig1 sanat1 bigimlendiren
etmenlerdir” (s.320). Hayitimizda yer alan farkli kombinasyonlar ile gesitlilik ortaya
citkmaya baglamis ve yaratim siireci son bulmamak iizere hayatimiza girmistir. Kisi

yasadig1 diinyada bu siirece dahil olur ve sanat, hayatla var olur.

2.2. Sanat Egitimi

Insanlik belirli asamalardan gecerek giiniimiize kadar varligini siirdiirmiistiir. Bu siiregte
karsilastig1 zorluklarla bas etme yollar1 kendi i¢inde farkliliklar gdsterse de 6zilinde bir
diistinceyi barindirir, var olma. Birey i¢inde bulundugu diinyada, hayatina yon veren
evreleri anlamlandirma yoluna girer. Bu anlamli ilerleyis sanat ve egitim ile kendisini
gosterir. Tolstoy (1997) “Sanat bir haz, bir avuntu ya da eglence degildir; ¢cok yiice bir
seydir. Sanat, insanlarin bilincini ve aklini, duygu alanina aktaran bir insanlik yasami
organidir” demektedir (Akt. Bulut, 2001, s.81). Varligimizin bir parcast olan bu yap1
bizi ileriye tasiyacak, vazgecilmez bir degerdir. Sanat diisiincelerimize odaklanmamizi
saglayan “ruhsal ve etik” bir egitimdir. Sanat araciligi ile farkli bakis agilar1 edinip
Ozgiir diistinmeye baslariz. Bu siirecte bir nevi karar verme yetenegimiz gelisir. Erzen’e
(1991) gore “Sanat yasama karst inang ve seving gelistiren, bir paylasma unsurudur”
(Akt. Bilirdonmez ve Karabulut, 2016, s. 346). Bu 6zellikleri i¢inde barindiran bir siire¢
toplumu ileriye tasiyacak bir asamayi saglar. Birlik icerisinde, gesitlilikleri ile biitiin
olan bir yap1 sarsilmaz bir saglamlik sergiler. Bu sebepledir ki sanat ve egitim
birlikteligi kii¢iik yaslarimizdan itibaren bizleri, i¢imizdeki olumlu duygular1 ortaya
cikartabilecek bir yapidir. Egitim s6z konusu oldugunda farkli tanimlarda, ortak
noktalar ile karsilasiniz. Bu ortak noktalar “davranis degistirme, davranis olusturma”
amaci ile yapilan ¢aligmalar1 kapsamaktadir (Bagar, 2010, s.3). Giiniimiizlin getirdigi
sartlara uyum saglamamiz i¢in egitim dnemli bir aractir. Toplumun “¢agdas uygarlik”
diizeyine ulagmasi i¢in egitim alanma onem vermeliyiz. Egitim araciligi ile bireylerin
kendilerini gelistirmesine olanak saglariz. Bu asama ile birey yaratici diisiinmeye,
sorgulamaya ve kendisini ifade etmeye baslayabilir (Ozsoy, 2015, s.13). Sanat egitimi
bireyin hayata olan bakis acisini, olaylara karsi sorgulama siirecini aktif hale

(13

getirebilecek bir asamadir. Etike (1985) sanat egitimi i¢in “....akil ve duygularin
dengelendigi bir egitim alanidir. Bireylere kendi olmay1 ve kendini anlatmay1 6greterek

‘estetik bir kisilik’ kazandirmay1 amaglar” demektedir (Akt. Bilirdonmez ve Karabulut,
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2016, s.347). Bireyin var olma siirecinde birilerinin yonlendirme asamalarini fark edip
sorgulamasi, onun benligini kazanmasma katki saglayacak bir niteliktir. Bu siire¢
Etike’nin de degindigi gibi ‘kendi olmay1 ve kendini anlatmay1’ 6grendiginde birbirleri
ile baris icerisinde olan bir toplumun olugmasini saglar. Birey kendi olmaktan
uzaklastig1 an toplumdan da soyutlanir. Artik bir birey olarak degil, sinirlandirilmis bir
hayat olarak karsimizda durur. Bu durum sonucunda kendisine ait diisiincelere sahip
olamayacak olan kisi, cevresi icinde bir yok olma siirecine girer. Kisi varligimi
diisiinceleri ile sergiler. Kopyalanmis sozciikler, degersiz disiinceler biitliniinii

olusturur. Uretmeyen birey yok olmaya mahkamdur.

Sanat egitimi siirecinde Ogrencinin yaratict diisiinme yetenegi gelistirilirse
“kavramsallagtirma, arastirma ve elestirel diisiince ile yeniden degerlendirme” gibi
olumlu birgok 06zellikte beraberinde gelecektir. Uzun ve verimli bir siireci i¢inde
barindiran sanat egitimi bireyin hayata hazirlanmasinda 6nemli bir basamaktir (Seidel,
S.&Tishman, S. & Winner, E. & Hatland, H. & Palmer, P., 2009; Perkins, 1981;
Fazlioglu Akin ve Ece, 2014, s.15). Boyle bir sanat egitimi siireci ile yasadigimiz
diinyaya karsi duyarli hale geliriz. Cevremizde bulunan olasi sorunlar1 fark ederek
diisiinsel bir agsamaya adim atariz. Yasadig! diinyay1 sorgulayan, diizenin aksakliklarini
fark eden ve bunu gevresi ile paylasan birey topluma katki saglayan bir hayattir. Unver
(2016) “Sanatin kazandirdigr degerleri diger egitim disiplinleri kazandiramaz”
demektedir. Bu sebeple sanat egitimi silirecini miimkiin oldugunca iyi bir sekilde
yonetmek onemlidir (s.876). Toplumun 6zgiir diislinebilmesi sanat egitimin amaglari
arasinda yer almaktadir. Yaratici ve yapict bir toplum huzurlu insanlarla olusur. Bu
stirecte sanat egitimi Onemli bir paya sahiptir. Biitiin bu degerlerin yani sira sanat
egitiminin belki de en 6nemli katkis1 ‘insani degerleri’ kavratabilmesidir (Bulut, 2001,
s.81). Nesin (1985) “Sanattan, sanat egitiminden yoksunluk, olumlu sayilan kisilik
ozelliklerinin tersi durumlara yol acar” diyerek sanat egitiminin Onemi tiizerinde
durmustur (Akt. Bilirdonmez ve Karabulut, 2016, s.346). Sanat egitiminin insana
katkilarini degerlendiren Anilmert (1985) ise “...sanat begenisi olmayan kisi, insana ve
topluma kapalidir. Insancil sicaktan yoksundur. Kisiliginde ister istemez biiyiik
eksiklikler ve katiliklar tasir. Ilgisi ve davramslari, becerisi kisithdir, donuktur”
demektedir (Akt. Bilirddnmez ve Karabulut, 2016, s.346). Insan gevresi ile etkilesim

halinde olan bir canlidir. Bu etkilesim bilingli bir iletisimi iginde barindirir. Farkli
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kiiltiirlerin, irklarin bulundugu bu topraklarda Gtekilestirmeden bir biitiin olabilmek,
bizler i¢in dnemlidir. Insani degerleri kavradigimizda bu boyut bizleri huzur igerisinde,
gelecege tasiyacaktir. Gelecek sadece nefes alinabilinen topraklari degil, huzur
bulunabilinen 6zgiir bir yasam alanini i¢cermelidir. Ancak bdyle bir diizende birey
varligini, disilincelerini rahat bir sekilde paylasabilir ve gelecege umutla bakabilir.
Ileriye déniik olumsuz diisiincelerimiz bizleri bulundugumuz zaman dilimine hapseder.
Ozgiirliigiimiizii kazanabilmemiz igin varligmmizi sanat ile bir biitiin haline
getirebilmeliyiz. Sanat egitiminin herkes i¢in zorunlu kilan ilkeleri, Telli (1990) su
basliklar altinda ifade etmistir: “Cagdas yasam ve Ozgiir diisiinme yolunu agiyor”,
“Insanin kisiligini ortaya cikariyor”, “Toplumun refaha ulasmasinda biiyiik etken
oluyor”, “Insana yasama bicimi veriyor”, “Diinya barigmin giivencesi oluyor”, “Insanin
ozgiirliik ve bagimsizlik duygularini doyuma ulastirtyor”, “Insana genis bir ac1 icinde

diisiinme yetenegi kazandiriyor” (Akt. Bilirdonmez ve Karabulut, 2016, ss.344-345).

Miifredat programinin giincel ve “belirli degerlerin tasiyicisi” olmasi nitelikli bir sanat
egitimi i¢in vazgecilmezdir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.5). Programin uygulayicisi
olan 6gretmenler egitimlerini tamamladiktan sonra da kendilerini gelistirmeye devam
etmeli, sanatsal caligmalarini siirdiirmeli, iiretmelidirler. Ancak bu sekilde iginde
bulunduklar1 ortamdan kopmazIlar, aksi takdirde kendi alanlarindan uzaklasip, tek tip bir
egitime yoneleceklerdir. Sistemin bir dislisi olmadan 6zgiin, gelistirici ve sanat dolu bir
egitim vermeyi hedefleyen sanat egitimcisi hem kendisi hem de 6grencileri igin faydali

olacaktir.

2.3. Gorsel Sanatlar Egitimi

Baz1 diisiiniirlere gore Sanat egitiminin temelleri Plato'ya kadar dayanmaktadir. Bunun
yanisira 20.yy da bilingli bir sekilde sanat egitiminin temellerinin atildigini savunan
kisilerde bulunmaktadir (San, 1979, s.2). Sanat egitiminin bir alt dali olarak
siniflandirabilecegimiz Gorsel Sanatlar dersi bireyin kendisini tanimasina ve kisisel

gelisimine katki saglayabilecek dnemli bir siirecin baglangicidir.

Gorsel sanatlar egitimi ile ¢ocuk ¢evresinin farkina varir ve etrafi daha dikkatli
inceleyerek, yeni anlamlar yiiklemeye baslar. Bu dogrultuda farkli diizenlemeler yapar.

Bu silire¢ zamanla iiretme asamasina doniisiir ve tat alma asamasi ile devam eder
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(Kirisoglu, 1991; Senel, 2010, s.291). Bu siirecte birey yapmis oldugu calismalar ile
kendisinin farkina varir, iiretir ve aldigi bu haz ile ¢alismalarina devam eder. Gorsel
Sanatlar egitimi, “bireyin kendini ifade edebilme, estetik biling kazanma gibi kisisel
yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar agisindan avantajlar sagladigindan

her diizeydeki yas grubundan bireyler i¢in bir gereksinimdir” (M.E.B., 2018, s.8).

Gilinlimilizde sanat egitimi, 6gretimi de igine alan, gilincelleyici bir yapidir (San, 1979,
s.3). Bu biitiinlestirilmis, tazeleyici yap1 ile birey kisiligini, yaraticiligini gelistirir ve
iiretim siirecini aktif hale getirir. Ogrencilerin gevrelerini farkl1 sekilde yorumlamalar
estetik becerilerinin gelistirilmesi ile baglantilidir. Bu asama gorsel sanatlar dersinin
amaglar1 arasinda yer alir (Helvaci Tiizel, 2013, s.155). Cevremizde bulunan esyalardan,
binalara kadar hayatimiz ¢esitli gorsellerle ¢evrelenmektedir. Yasadigimiz diinyay1
gorsel olarak sekillendiren bizler kazandigimiz estetik biling ile kaliteli gorsel bir diinya

olusturabiliriz.

Egitim stirecinin biiylik eksikliklerinden bir tanesi de maalesef “estetik” konusudur.
Estetik egitiminin iilkemizde yeterince verilmedigini ¢evremize bakarak net bir sekilde
gorebiliriz (Ozsoy, 2001; Okan Akin ve Ozsoy, 2017, 5.206). Carpik kentlesme ve diger
olumsuz yapilar estetik biling kazanamamis bir toplumun gostergesidir. Farkli
iilkelerde, sokaklarda bulunan heykeller veya duvar resimleri bu toplumlarin sanat
egitimine verdigi degerinde bir gostergesi olarak karsimizda durmaktadir. Maalesef ki
zaman zaman anatomik ve estetik agidan gerekli nitelige sahip olmayan heykellere
(6nemli kisilere ve olaylara atfen yapilmis olan) degisik alan ve mekanlarda

rastlamaktay1z.

Gorsel Sanatlar egitiminin farkli boyutlarindan biri de kisinin ¢evresindeki olaylara
kars1 duyarlt olmasi, elestirel bir gozle olaylar1 degerlendirebilmesidir. Bu siirecin
baslangici, ders asamasinda farkli akimlar ve sanatcilarin eserlerinin incelenmesi ile
olusabilir. Elestirel bir eseri Oncelikle baglam igerisinde degerlendirdigimizde, o
donemde toplumun yasadigr olaylar ile karsilasiriz. Bu dogrultuda sanat¢inin yapmis
oldugu caligma toplumda yasanilan olaylarin yansimasi olarak karsimizda durur ve
inceledigimiz silire¢ bizim eseri daha 1yi anlamamizi saglar. Bu incelemeler esnasinda
zamanla birey yasadig1 toplum ile baglant1 kuracak gerekli aksakliklar tespit edebilecek

veya olumlu durumlan fark edip bu dogrultuda hareket edebilecektir. Gorsel Sanatlar
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egitimi bireyin hayata olan bakis agisina, cevresine karst duyarli olmasina katki

saglayabilecek bir alandir.

2.4. Gorsel Sanatlar Egitiminin Onemi

Diinyaya gozlerimizi agtigimizda ilk etrafimizi goriiriiz, bu aslinda sézciiklerden 6nce ki
iletisim kurma seklimizi olusturur yani konusmadan dnce gérmeyi 6greniriz (Kelesoglu
ve Uygungoz, 2014, s.3). Bellenka (1997) “Bazi acilardan gorsel zekanin insan
beyninin kullandig1 ilk dil oldugu séylenmektedir” (Akt. Bumen, 2004; Basaran, 2004,
s.10). Sanati, Gorsel sanatlar alanin1 6nemsiz goren bireylerin bu davraniginin, artik bu
dili konusmay1 unutmalarindan kaynaklandigir kanaatindeyim. Bu alandan uzaklasan
hatta korkan bireyler gitgide degersizlestirme siirecini baslatmaktadirlar. Burada kast
etmis oldugumuz korku, sanatin giiclinden kaynaklanmaktadir. Bir sanat eserinin
toplumda yasanilan olumsuzluklar1 dikkat ¢ekici ve elestirel bir dille gdzler Oniine
sermesi, bu olumsuzluklara sebep olan kisileri korkutmaktadir. Bu sebepledir ki sanati
kiigimsemenin ve degersizlestirmenin bu giicli zayiflatacagina inanirlar ve bu
dogrultuda hareket ederler. Bu degersizlestirme durumunu fark etmeyen veya dnemsiz
goren kisilerde, zamanla bu alandan uzaklasan bireylerdir diyebiliriz. Bu durum
(uzaklasma siireci) sadece bireyden kaynakli degildir. Ders Ogretmeni ve gevre de bu
hususta 6nemli bir yere sahiptir. Bu asama bir siireci kapsamaktadir. Yapmis oldugu
calisma kiiciimsenen, alay edilen birey daha sonrasinda bu alandan uzaklagmaktadir.
Baz1 alan 6gretmenleri bireyin yaraticilifindan ¢ok yetenek kismina deger vermekte
veya geometrik formlara, diiz ¢izgilere odaklanmaktadir. Bu sinirlamalar dogrultusunda
birey yaptig1 ¢alismalardan uzaklagmakta, hatta nefret etme asamasina gelmektedir.
Bireyin yaptig1 ¢aligmalar1 sert elestirel ve asagilayici bir dille elestiren egitimciler ile
cevre faktorii bu olumsuz zemini hazirlamaktadir. Bu hususta Sanat egitimcilerine
onemli bir gorev diiser. Cevre faktoriiniin bir parcasini olusturan sinif ortaminda, gerekli
uyarilar yapilmali ve bu dogrultuda ders etkinliklerine yer verilmelidir. Bu sebepledir ki
Ogretmen sadece bicimlendirme basamagi ile sinirli kalmamali, sanat tarihi ve estetik
alani ile de baglantili bir ders siireci asamasini aktif hale getirmelidir. Farkli sanat
akimlart incelendiginde Ogrenciler sadece realist c¢aligmalarin sanat olarak
adlandirilmadigini, ayn1 zamanda farkli degerlerde ¢alismalarinda sanatin bir pargasi

oldugunu goreceklerdir. Bunun yani sira Ogretmenler, Ogrencilerin caligmalarini
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anlatmalarina firsat tanidiginda, birey diisiincelerini vurgular ve bu dogrultuda yapilan
calisma diger 6grencilerin goziinde daha anlamli bir hal alir. Sadece anlatmak degil
O0grencinin de yapti§i calismasini anlatmasia firsat taninmalidir. Bu siire¢ bireyin
hayatina da biiyiik katkilar saglayacaktir. Topluluk karsisinda kendisini ifade edebilen
birey zamanla farkl fikirler iiretmek ve bunlar1 paylagsmak i¢in de heyecanlanacak ve
girisimcilik asamasi ile topluma katki saglayacak c¢alismalara imza atabilecektir.
Girigimcilik basamagi maalesef ki gereksiz bir alan olarak goriilebilmektedir. Burada
yer alan diisiincemiz, yeni bir ¢caligma yapmaya egimli olan bireyin heyecanla anlattigi
fikri kars1 tarafin, bu silire¢ ‘nasil olumsuza doner, nasil batar veya nasil basarisiz olur’
yorumlari ile degersizlestirmesidir. Burada amacimiz kanitlanmig bir dogruyu sunmak
degil, ¢cevremizden yapmis oldugumuz gozlemleri dillendirmektir. Toplumda yer alan
Ozglin diislinceler ve girisimcilik alan1 Gorsel Sanatlar dersinin nitelikli bir sekilde
islenilmesi ile ortaya cikabilir. Diger alanlarda da bu diislinceler kendisini gosterebilir
ancak Sanat yeniliklere acik ve destekleyen bir alan oldugundan bu hususta daha
onceliklidir. Albert Einstein “Hayal giicli bilgiden 6nemlidir” der. Glinlimiizde Gorsel
Sanatlar (Resim) dersini miifredattan kaldirarak fen derslerine zaman ayiran okullar
bulunmaktadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.4). Striker (2005) bu husus ile ilgili su

tespitlerde bulunmustur:

“Baski altindaki bu c¢ocuklar biiylidiiglinde tarihteki en agresif, en asi nesille
karsilasacagiz. Birer yetiskin olmaya hazirlanan bu ¢ocuklarin pek ¢cogu kendilerini
ifade etme ve dinletme kaygisi icindedirler. Su an ¢cocuga boya yapabilecegi bir yer
ve malzeme sunmamiz belki ileride onun asi olmasini engelleyemez, ama ona su an
icin kendini ifade etme olanag1 verir ve bunun i¢in sanat1 kullanmay1 6gretir” (Akt.

Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.4).

Cagimiz sartlarinda mekanik ortamlarla ve sanayi ile bir arada yasayan insan, zamanla
bu yapilara yani ‘mekaniklesmeye’ donlismektedir. Duygusal degerlerden uzaklasan
birey i¢in Sanat egitimi bir gerekliliktir (Bilirdénmez ve Karabulut, 2016, s.343). Icinde
bulundugu diinyadan, dogadan uzak belirli alanlara hapsolan birey zamanla kendisinden
uzaklagsmaya baslamakta ve yalnizlig1 i¢erisinde hayatin1 tamamlamaktadir. Duygularinm
ifade etme siireci ve iletisim insan hayatinin en temel konusudur. Sanat ile nitelikli bir
iligki gelistiririz. Sosyal yap1 i¢in 6nemli bir parcay: olusturan ‘sanat’ bilim ve teknoloji

gibi bu yapmin énemli bir parcasidir (Baynes, 1981; Unver, 2016, s.875). Nitelikli bir



16

iletisim agsamasi topluma huzur getirir ve bu sekilde birbirlerine saygi duyan bireyler
gelecege umutla bakar. Robert Masters ve Jean Houston, nitelikli bir gorsel sanatlar
programindan mahrum birakilan bir ¢ocuk i¢in bu durumun “sistematik bir bigcimde
icinde diinyay1 algilayabilecegi yollarin bircogundan koparilmas1” demek oldugunu ileri
siirmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.5). Ozsoy (2003) “Bircok arastirmaci da
eger beynin kritik bliylime atilimlar sirasinda gelismemisse higbir sekilde 6grencilerin
belirli bir sanatsal egilime sahip olamayacaklar1 -ki bir daha gelismesinin miimkiin
olamayabilecegi- beyin dolasim devresinin ileriki zamanlara ulasmasinin zor olacagi

konusunda goriis birligi i¢indedirler” (Akt. Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.5).

Gengaydin “Nedir bu estetik egitiminden yoksun birakan insan tipi?” sorusunu

yonelterek konuya sdyle bir agiklik getirmistir:

“Yasamin zenginliklerini tanimayan, dogaya uzak, doga-insan arasindaki ve
doganin kendi igindeki ¢ok yonlii iliskilerini tanimada yetersiz yeni kiiltiir degerleri
iretmeyen, iliski ve geligkileri 6grenmeyen, buldugu ile yetinme, elestiriyi
unutmus, yasamin baska alanlarina ilgisiz, meslegi ile ilgili bilgi ve beceriden
baska sermayesi olmayan, umutsuz ve mutsuz varliktir”  diyerek durumu

Ozetlemistir (1990; Bilirdonmez ve Karabulut, 2016, s.345).

Uygar bir toplum sadece iyi sanat eserleri iiretilen bir toplum demek degildir. Boyle
degerli bir toplum i¢in sanat eserinden anlayan bireylerin yetistirilmesi de
gerekmektedir. Kisi meslegi, konumu ne olursa olsun eksik bir sanat egitimi ile
toplumda yerini aliyorsa ‘degerli bir sanat eseri’ bile onun i¢in 6nemli degildir (Ersoy,
1993; Unver, 2016, s.875). Etike (1985) sanat egitimi “... akil ve duygularin
dengelendigi bir egitim alanidir. Bireylere kendi olmay: ve kendini anlatmay1 6greterek
“estetik bir kisilik” kazandirmay1 amagclar’ der (Akt: Bilirdonmez ve Karabulut, 2016,
s.347). Her donemde kisilik 6zellikleri bakimindan gelismis bireylere toplumun ihtiyaci

(13

vardir. Suut Kemal Yetkin'in dedigi gibi “...Gergekci bir egitim, bilim ve sanatin
ayrilmaz isbirligine dayanmalidir. insanda koklii bir gereksinimi karsilayan sanatin,
kisiligi egiten en 6nemli etmenlerden biri oldugu unutulmamalidir” (Akt; San, 1979,
s.2-3). Kisaca kisilik bizi birbirimizden ayiran 6zelliklerimizdir diyebiliriz. Bizi ayni
seyleri ezberlemeye, ayni seyleri okumaya, begenmeye iten bir sistem sorgulamadan

tiketen bireylere doniistiirmektedir. Diisiincelerimize sahip olmay1 isteyen bir yap1
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bizleri tek tiplestirir. Yaraticiligimizi kaybetmeden yasadigimizda, farkli bakis
acilarimiz ile gozlemler yapariz. Bu gozlemler ile olaylar1 degerlendirir ve bu
dogrultuda hareket ederiz. Sanat egitiminin bir alt dal1 olan Gorsel Sanatlar egitimi bizi
tektiplestirmekten kurtarabilecek olan bir alandir. San (1979) “Kuramsal ya da kilgisal
(uygulamali, ameli, pratik) alanda olsun, zekdy1 gelistirmeye yonelik bugiinkii sistem,
geng zihinlerde yaratici, yenilik getirici ne varsa onu bogmaya egilimdir” demektedir
(s.4). Giinlimiizden 40 y1l 6nce, San’in dikkat c¢ektigi bu durum hala varligin1 benzer

sistemlerle surdirmektedir.

Sanat egitimi bireyin dikkatini, diisiincelerini toplamasimna yardimci olan 6nemli bir
alandir. Ornegin Yale Universitesindeki Tip Fakiiltesi 6grencileri “Bir tan1y1 dogrulayan
ayrintilar sik sik gézden kacgirtyorlarmis. Bu 6grencilere Giizel Sanatlar dersi verilmeye
baglanmis. Sonucta bu dersi alan Ogrencilerin tani yetilerinin gelistigi gorilmiis.
Bakmay1 6grenme ve ayrintida gezinmek; algiyl, duyulart gelistirdigi kadar zihni
yetileri de olumlu etkiler” (Tiire, 2007; Akt. Aslan ve Sener, 2014, s.595). Giizel
Sanatlar egitiminin 6nemini kavrayan bir toplum, egitimin her kademesinde bu alandan
faydalanmaktadir. Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin lisans egitimleri sirasinda aldiklar
egitimi maalesef iilkemizde temel egitimin bazi kademelerinde bulunan 6grencilerimiz
alamamaktadir. Egitim hayatimda, Ilkokul 3.sinifta yeni gelen simif dgretmenimiz ile
biitiin bir y1l boyunca Resim, Beden Egitimi ve Miizik derslerimiz asla islenmemis, bu
derslerin yerini diger dersler almigti. Etrafimiza sordugumuzda da bu sekilde dontisler
alabilecegimizi diisiiniiyorum. Kisinin hayatin1 olumlu sekilde etkileyen bir alan
gormezden gelinilerek aslinda toplumun ihtiyaglar1 unutulmustur. Sanat ile yasayan bir
toplumda huzur kendisini gosterebilecek iken, birbirini dinlemeyen veya ne hissettigini
anlatamayan, diislincelerini dillendiremeyen bireyler ile yogurulmus bir yap1 karsimizda
durmaktadir. Sanat, farkliliklarimizla kendisini zenginlestiren bir toplumu destekler ve
bireye saygi duymayr Ogretebilir. Ciinkii herkes aymi seyi begenmek durumunda
degildir. Farkli duygu ve diisiincelere agik bir toplum, i¢inde yasadigi kisilere ve

diinyaya deger veren insanlarla miimkiin olur.
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2.5. Kendini ifade Edebilme

Kendini ifade etme kavrami diinyaya geldigimiz ilk andan itibaren, hissettigimiz énemli
bir ihtiyagtir. Heniiz dil gelisimini tamamlayamamis olan bir ¢ocuk bile kendisini ifade
etmeye calisir. Bu bazen aglayarak, bazen elleri ile tarif ederek kendisini gosterir. Bu
asama onun ruh saghigr acisindan da dnemlidir. Duygularini ifade edemeyen bireylerin
bu duygular1 hakkinda siirekli diisiindiikleri tespit edilmistir. Ozellikle olumsuz
duygularin zamanla daha ¢ok diisliniildiigii ve bu durumun uzun siireli depresyon riskini
arttirdign  bilinmektedir. Yapilan c¢alismalar sonucunda duygulari ifade etmenin
“tramvatik yasantilar”in etkisini azalttig1 goriilmektedir. Birey i¢inde yasadigi toplumda
sekillenir. Bireyin kendisini ifade etmesinin kiiltlirden de etkilendigi bilinmektedir.
Ornegin iilkemizde ki kiiltiirel yap1 dolayisi ile erkekler olumlu duygularini veya onlari
tizen durumlar1 ifade etmekte zorlanirken, olumsuz duygularint hi¢ ¢ekinmeden
dillendirebilmektedir (Kuzucu, 2011, ss.780-789). Saglikli bir toplum kendisini ifade
edebilen bireylerden olusur. Birbirini dinlemeye tahammiil edemeyen bireyler ile olusan
bir yapt parcalanmaya mahkGimdur. Cevremizde bulunan kisilerle iletisim halinde
oldugumuzda, bulundugumuz ortamda eger ki dinlenildigimizi hissediyorsak, kendimizi
daha fazla acariz, duygularimiz1 diisiincelerimizi daha fazla ifade ederiz. Ancak iginde
bulundugumuz toplumda, diislincelerimizi, duygularimiz1 paylasamiyorsak kendimizi
degersiz hissetmeye baslariz ve zamanla kabugumuza ¢ekiliriz. Toplumlarda bireysellik
on planda olmalidir, yalmzlik degil. Gitgide iletisim kurmaktan uzaklasiyoruz. Kast
ettigimiz bireysellik, kendisine ait diisiinceleri olan ve bunu cevresi ile paylasabilen
kisileri isaret etmektedir. Boyle bir bireysel yapi aslinda birbirine saygi duyan bir
toplumda ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan ¢aligmalar gostermektedir ki iletisim kurdugumuz
kisinin bizi dinledigine inaniyorsak, o an kendimizi daha ¢ok ifade etmeye calisiriz

(Clark ve Finkel, 2005; Yal¢in, 2010, s.26).

Insanlar diisiincelerini paylastiginda, kendilerini ifade ettiginde bazen karsisinda ki kisi
ile ortak olaylara kars1 ayn1 duygular hissettigini fark eder. Bu asama karsisindaki kisi
ile bag kurmasini saglar. Bazen iletisim kurdugumuz kisi ile ayni fikirde olmayabiliriz,
ancak bu benzer duygulara sahip olamayacagimiz anlamina gelmemektedir. Bu sebeple
duygularin ifade edilmesi boyutu toplumsal iyi olus i¢cin dnemlidir. Mevlana “ayni dili

konusanlar degil, ayn1 duygular1 paylasanlar anlasabilir” diyerek bu durumu en etkili
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sekilde ifade etmistir (Ergiil, 2010; Oyur ve Mercan, 2012, s.98). Kisinin kendisini ifade
etmesi, karnin1 doyurmasi gibidir. Nasil ki ¢ogu insan karni acken basta sinirli daha
sonrasinda ise bitkin hisseder, kendisini ifade edemeyen bireyde bu duygular1 hisseder.
Ve zamanla a¢ bir insanin yasayamayacagi gibi kendisini yok sayar. Bu siireci yagsayan
kisilerin bazilar1 toplumdaki otoritelerin yonlendirmesi ile olaylara karsi, onlar gibi
hissetmeye, onlar gibi diisiinmeye baglar. Diisiinmeyi sorgulamayi1 birakir. Boylece
kitlelerin pesinden sorgulamadan giden bir toplum olugmaya baslar. Elestirmeden,
diistinmeden yasan bu toplum zamanla pargalanacak bir yapidir. Bu sebeple her toplum
kendisini ifade edebilecek bireylere ihtiyag duymaktadir. Kisiye kendisini ifade etmesi

icin firsatlar sunulmalidir.

2.6. Girisimcilik

Girisimcilik kelimesi 6ziinde harekete gecmeyi barindirir. Bu asama belirli parcalarla
insa edilir. Business School tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada girisimcilerin
“giiclii bagarma duygusu”, “6zerklik”, “bagimsizlik”, “i¢ kontrol duygusu”, “dl¢iilii risk
alma” ve “yaratici egilimler” in gozlendigi belirtilmistir. Baz1 toplumlar aile yapisi ve
kiiltiirel 6zellikleri dolayis ile girisimcilige alt yap1 olusturur. Bu 6zelliklerin disinda
diger toplumlarda farkli 6zellikler gosterebilmektedir. Ornegin Japonya ve Tiirkiye gibi
ailelerde cocuklar anneleri ile bir biitiin olarak diisiiniiliir. Cocuklar annelerinden
bagimsiz degildirler. Baz1 lilkelerde ise bu siire¢ tam tersi sekilde ilerler. Kanada’li ve
Amerika’li annelere “bebegin 6zerk oldugu ve olmasi gerektigi”, “cocuklarinin kendi
istek ve ihtiyaclarin1” dile getirmelerini destekler nitelikte onlara yaklasmalar1 gerektigi
vurgusu yapilmaktadir. Toplumlarin inandiklari din hatta mezheplerinde bu alanda
onemli farklar yarattigini one siiren galismalar bulunmaktadir. Ornegin Weber’e gore
Bati’da protestanlik mezhebinin tembelligi, liretmemeyi elestiren bir tarafi oldugu ve
maddiyata, iretime, sermayeye vurgu yapan bir yapisinin oldugu g6z Onilinde

bulunduruldugunda aslinda bu alanda din ve mezheplerinde ¢aligmaya tesvik edici bir

yami oldugu goriilmektedir (Aytag, Ilhan, 2007, ss.108-110).

Kiltiirlerin ~ girisimciligi  etkilediginden bahsetmistik. Demokratik  kiiltiirlerde
basarisizliklarin veya yapilan hatalarin biiyiitiilmemesi, kiicimsenmeden, olumsuz

tepkiler gostermeden, yapici bir yaklasimin sergilenmesi, bu hatay1 yapan kisiye ve
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cevresinde ki kisilere yenilikleri denemek adina cesaret vermektedir. Bu siire¢ zamanla
denemekten korkmayan ve her hatasi ile miimkiin oldugunca eksikliklerini, hatalarini
diizeltmeye c¢alisan bireylerin ortaya ¢ikmasina yardim eder. Girisimcilik kiiltiiriine agik
olmayan, ona hak ettigi degeri vermeyen kiiltiirlerde “antigirisimci” egilimlerin
yerlestigi goriilmektedir. Kuzey Amerika ve Avustralya gibi “esitlik¢i ve demokratik”™
toplumlarin, “girisimciligi/girisimci kisiligi” ortaya c¢ikartmak amaciyla, bu kiiltiiriin
olusmasina katki saglayacak ¢alismalar yaptiklar1 bilinmektedir (Morrison, 2000; Aytag
ve Ilhan, 2007, 5.107).

Yapilan calismalar, “cocukluk donemi aile ortaminin ve verilen egitimin” niteliginin
“girigsimei egilimlerin” olusmasina etkisinin azimsanmayacak kadar fazla oldugunu
gostermektedir (Ayta¢ ve ilhan, 2007, s.108). Aile ortami1 ve ¢ocukluk zamanlarinda
bireyin kisiligi olusmaya baslar. Aslinda bu siire¢ girisimcilik boyutunda ¢cocugun daha
en basinda yapmaya calistigi basit seyleri bile bir sekilde engelleyebilmektedir.
Girisimcilik, basar1 duygusu ve ozgiiven ile i¢ i¢e bir yapidir. Ornegin cocukluk
doneminde ayakkabilarini baglamaya ¢alisan bir ¢ocuga, onun ¢ok zamanini alacagi i¢in
veya onu yormamak adina “sen dur, ben baglarim ayakkabilarin1” denilerek onun ilk
girisimleri Onlenmis olmaktadir. Burada merak ve heyecan hatta yapamamanin
getirecegi azim bir anda bir kenara atilmis olur. Bu durum ailenin ¢ocuguna sozde iyilik
yapma evresinin bir parcasini olusturur. Bunun yani sira c¢ocuklara ‘“nelerin
yapilamayacag1” Ogretilmektedir. Bu durum beraberinde hayal kurmayan, diizenini
bozmamak admna hep ayni kaliplara hapsolan bireyleri olusturan bir siireci baglatir.
Sorumluluk almaktan kagan birey zamanla kendi dongiisiinde hayatini1 tamamlayacaktir.
Bu duruma kars1 ¢ikan bireyler ise nelerin yapilamayacagini veya bagarilamayacagini
bilmekte ve basariyr yakalamak icin, hedeflerine ulasmak adina cabalamaktadir. Bu
sekilde hareket edebilen bireyler ¢ogu kez en biiylik isleri basaranlar olacaktir. Bir
girisimci i¢in aile destegi onemlidir. Ancak aile desteginin disinda farkli degerlerde
“girisimcilik ruhu” nu olumlu etkileyebilmektedir (Cansiz, 2007, s.41). Egitimin hayatin
her alaninda bireye katacagi degerler vardir. Bu degerler gormezden gelinir ve siirece
dahil edilmez ise “i¢ine kapanik” bir toplum olusmaya baglar. Bu asamada kast edilen
temel, hayati ihtiyaglarim bile ifade edemeyen bir toplumdur. Ulkelerin bazilari
girisimcilik egitimini ilk ve ortaokul miifredatlarinda yer verir. Ornegin Macaristan da

miifredat bu sekilde diizenlenmektedir. Ingiltere de ise 2005 yilindan itibaren giinde 5
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saatlik “Girisimcilik” dersi 14-16 yasindaki Ogrencilere verilmektedir (Soylu ve
Kepenek, 2008; Duran, Biiber ve Glimiistekin, 2013; Tanriverdi, Bayram, Alkan, 2016,
s.11).

Avrupa Komisyonu Raporlaria (2012) gore “Avrupa iilkelerinin yarisi, girisimcilik
egitiminin giiclendirilmesini de kapsayan bir egitim reformu siirecine girmistir” (Akt.
Anagiin ve Atalay, 2017, s.301). Bu iilkeler arasinda Tiirkiye de bulunmaktadir. MEB
“2013 fen bilimleri 6gretim programinda girisimcilik yasam becerilerinin bir alt
boyutunda ele alinirken, MEB 2015 Hayat Bilgisi 6gretim programinda girisimcilige
temel becerilerin bir alt boyutunda” yer almaktadir (MEB, 2013; MEB, 2015; Anagiin
ve Atalay, 2017, s.301). Girisimcilik sadece Fen bilimleri ve Hayat Bilgisi ile siirh
kalmamal1 egitim siirecinde bu dzellige her alanda yer verilmelidir. Ogrencilerimizin
girisimcilik ruhuna sahip olmasini istiyorsak onlara yenilikler i¢in kapilar aralamaliy1z.
Unutulmamalidir ki taze beyinler, ancak farkli seyler diisiiniip, hayal ederek yeni fikirler
tiretebilirler. Okul kitaplarinda ki etkinliklerle smirlt  kalmayip yeni fikirler
tiretebilmeleri onlarin bu 6zelliklerinin gelismesine katki saglayacaktir. Girigsimcilerin
basarili olmasinda “atak olma, yaraticilik, 6ngorii yetenegi, analiz yapabilme yetenegi,
cabuk karar verebilme, 6zgilivene sahip olma, giiven verebilme ve akilcilik™ 6zellikleri
etkili olmaktadir (Celik ve Akgemci, 1998; Balaban ve Ozdemir, 2008, s.136).
Ogrencilere uygun ortamlar olusturup bu alanda ilerleyebilmeliyiz. Bu sebeple miimkiin
oldugunca 6grencileri farkl fikirler liretmeye ve bunlar paylasmaya yonlendirmeli ve
kendilerini ifade edebilecekleri bir siire¢ hazirlamaliyiz. Ders esnasinda edinilen
bilgileri hayata gecirirsek degerli olacaktir. Yasanmisliklar bizi bilgilere baglar,
ogrendigimiz bilgileri analiz edip, yeni fikirler iiretir ve topluluk karsisinda yaptigimiz
calismalar1 sunarsak girisimcilik yetene§imizi de ortaya cikartmak i¢in adim atmis
oluruz. Toplumun ilerlemesi i¢in gerekli olan adimlardan biri de girisimciliktir. Bu
durumu destekleyen bir toplum olusturmak icin egitim siirecinde, gelecegimizi

olusturacak bireyleri bu dogrultuda egitmeliyiz.

2.7. Bilissel Gelisim

Insani diger canlilardan ayiran en &nemli 6zellik, biligsel giiciidiir. Bu sekilde insan

ylizyillar boyunca diger canlilara karsi onemli bir giice sahip olmus ve onlari
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egemenligi altina almistir. Gerek binek hayvanlarinin evcillestirilmesi ile hayatin
kolaylagsmasi gerek tarimda hayvan giliciinden faydalanilmasi bu duruma bir 6rnektir.
Hayatta karsilastigi zorluklara karsi bu giiciinii kullanan insan zamanla izler birakir,
kiiltiiri de olusturan bu yapi insanin hayatinda biligsel giiclin ne derece Onemli
oldugunu gozler dniine serer. Insan iirettigi bu bilgilerle hayati anlamli kilar. Egitim
sayesinde de bu {iretim devem eder. Bilissel giiciin gelismesinde egitim 6nemli bir yol
gostericidir (M.E.B., 2014, s.3). Bayhan ve Artan (2007) “Bilis terimi igsel zihin
siirecini tanimlamaktadir. Zihnin i¢indeki bir¢ok seyi kapsayan genis bir terimdir. Bilis
basligi altina; dikkat, algi, bellek, okuma ve yazma, problem ¢dzme vb. girmektedir”
(Akt. Kol, 2011, s.2). Diinyaya geldigimiz andan itibaren ¢evremizi tanimaya galigiriz.
Bu bazen bir bebek i¢in etrafinda gordiigli renkli oyuncaklarin duvarin arkasinda iken
kayboldugu diislincesi bazense annesini tanima isretleridir. Zamanla bebek duvarin
arkasindaki oyuncagin kaybolmadigini fark eder. Aslinda bu zihinsel bir siirecin
gostergesidir. Bu zihinsel siirece biligsel gelisim adi verilir. Biligsel gelisim ¢evreyi,
diinyay1 anlama siireclerimizi ifade eder. Bebeklikten yetiskinlige kadar devam eden bu
siireg, bireylerde ortak oOzelliklerde tasimaktadir (Senemoglu, 2011; Demirbas ve
Ertugrul, 2012, s.128). Bu ortak ozellikler baz1 etmenlerle farkliliklar
gosterebilmektedir. Cocugun ¢evresinde bulunan diinya ile iletisim halinde olmasi bu
siireci etkilemektedir. Insanlarla rahat iletisim kurabilen cocuklar bu o6zelligi
gosteremeyen diger c¢ocuklara nazaran daha kolay motive olurlar. Merakhidirlar,
diinyay1 kesfetmeye yatkindirlar. Bu yap1 kavram kazanimlarinda etkilidir ve onlarin
problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde de etkili olabilecek bir 6zelliktir (M.E.B.,
2014, S. 39). Bireyin biligsel gelisim stirecini destekleyen bir egitim sistemi, gelecekte
olas1 sorunlarla karsilasabilecek olan bireye katki saglayacaktir. Bu sebeple miimkiin
oldugunca ¢ocuklarin biligsel gelisim siireclerinin 6n plana alindig1 bir egitim miifredati

uygulanmalidir.

Piaget’in kurami iilkemizde bu alanda en c¢ok iizerinde durulan kuramdir ve bu
dogrultuda biligsel gelisim kurami incelenmektedir. Ancak bu alanda ¢aligmalar yapan
kuramcilardan biri de Henri Wallon’ dur. Piaget “bilissel gelisimi biyolojik temel
baglaminda sema, 6ziimseme, uyumsama, orgiitleme kavramlariyla ve bu kavramlarla
ifade ettigi silirecler temelinde” agiklamaktadir (Budak, Gengtanirim Kurt ve Kula,

2018, s.416). Piaget gibi Wallon da ¢ocugun zihinsel gelisimini biyolojik etmenlere ve
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cocugun ¢evresi ile olan etkilesimine baglamaktadir. Wallon, saglikli ve psikolojik
sorunlar yasan c¢ocuklar (birinci diinya savasi sirasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklardan
etkilenen g¢ocuklar) {lizerinde calismalar yapmistir. Piaget ise kendi ¢ocuklarmi dogal
ortamlarinda incelemis ve diger yas gruplar lizerinde g¢aligmalar yapmistir. Piaget
biyolojik etmenler iizerinde daha c¢ok dururken, Wallon sosyal etmenler (¢ocuk ve
cevresi) iizerinde durarak bu kurama farkli bakis acilar1 getirmistir (Wallon, 1945;

Budak, Gengtanirim Kurt ve Kula, 2018, ss.416-417).

Piaget’in 6grenme kuramina gore biligsel gelisim “duyu-motor (0-2 yas), islem Oncesi
(2-7 yas), somut iglemler (7-11 yas) ve soyut islemler (11 yas ve iistii)” olmak iizere
dort gruba ayrilir. Bu donemler kendi i¢inde 6zellikler barindirmaktadir. Her donem de
kavrama ve problem ¢6zme yetenekleri iizerinde anlamli farkliliklar gézlemlenir. Bu
gelisim asmalarinda ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyi, cevresi ile olan etkilesimi vb.
ozelliklerde siirecin ilerleme asamalarinda ¢ocuklar arasinda farkliliklar goziikmesine

sebep olabilmektedir (Omercikoglu, 2006; Demirbas ve Ertugrul, 2012, s.130).

2.7.1. Soyut islemler Donemi (11 yas ve iizeri)

Piaget bu donemin 11 yasinda baslayip ergenlik donemi boyunca devam ettigini soyler.
Bu siire¢ i¢in ¢ocugun yetiskin gibi diisiinebildigini ancak ¢ocugun yetiskinden farkl
olarak tecriibesiz oldugunu da belirtmektedir. Bu donemde ¢ocuk ihtimaller iizerinde
diisiiniir. Artik diisiince “esnek”tir. Soyut islemler donemi i¢inde en énemli 6zellik bu
dur. Bu dénem c¢ocugu “Sevgi, nefret, inang, say1, gii¢, hiz, zaman ve atom” ile ilgili
konusmalar sirasinda bu soyut kavramlar1 anlagilabilir bir mantikta, etkili bir sekilde
kullanir. Bu donemde c¢ocuk toplumun deger yapisinin ve inanglarinin {izerinde
diisiinmeye baslar. Cocuk i¢inde bulundugu siirecte diger dénemlerden farkli olarak
sorunlara farkli ¢oziim yollar: liretmeye baglar ve soyut olan bir bilgiyi kendi ctimleleri
ile ifade ederek karsisindaki kisiye aktarabilir. Uyarici bir ¢cevre bu donemde ¢ocuk icin
onemli bir etmendir. Bu sekilde soyut islemleri basarabilir (M.E.B., 2014, S.39). Yapic1
ve Yapict (2006) cocugun bu donemde “diisiinceler” hakkinda diisiinebildigini
belirtmektedir (Akt. Kol, 2011, s.6). Bu asamada bulunan ¢ocuklar ezbere bilgi degil,
sorgulayabildikleri bilgilerle kendilerini daha c¢ok gelistirebilir. Uzerine diisiiniilen

bilgiler, i¢sellestirilir ve hayat ile baglant1 kurulabilir bir hal alir. Dénemin baslangi¢
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yasinin 11 oldugunu g6z oOniinde bulundurdugumuzda, ortaokul 5. ve 6. smf

Ogrencilerinin soyut islemler basamaginda yer alan ilk grup olduklarini séyleyebiliriz.

Teknolojinin hayatimiza etkileri géz 6niinde bulunduruldugunda, iletisim bu siiregten en
cok etkilenen alan olarak karsimizda durmaktadir. Eskiden yazilan bir mektubun,
yasanan bir olayin insanlara ulasma siiresi ile glinlimiiz arasinda devasa farklar
gorebilmekteyiz. Bunun sebebi az once de deginmis oldugumuz gibi teknolojinin
iletisim tizerinde ki etkisidir. Bu etki toplumsal alanda da biiyiik degisimlere sebep
olmaktadir. Bu siirecin etkileri biiyiimekte olan ¢ocuklarin gelisim siirecleri tizerinde de
kendisini gostermektedir (Ejderoglu, 2018, s.558). Yapilan c¢alismalara gore
“Cocuklarin Piaget’'nin ifade ettiginden daha fazla ileri donemlere ait Ozellikler
tasidiklar1” goriilmektedir (Renner, Stafford, Lawson, McKINNON, Friot ve Kellogg,
1976; Keklik, 2008, s.74). Piaget 11 yasindan sonra ¢cocuklarin ¢ogunun soyut islemler
basamagina gegtigini 6ngdrmiistiir. Bu durum giliniimiiz ¢ocuklarinin, ¢evresel faktorler
ve diger cesitlilikler ile soyut islemler basamagina daha da hizli gecisler yapmasini
saglayabilmektedir, diyebiliriz. Bu sebepledir ki gelisimsel donem fikrine daha esnek
yaklasilmasi gerekmektedir (Keklik, 2008, s.74-75).

Bu doénemde ¢ocuk i¢inde bulundugu diinyay1 daha farkli bir gozle degerlendirir. Bu
siire¢ icerisinde, i¢inde yasadig topluma, kiiltiire, inanglara kars1 daha duyarli olur ve
bunlar iizerine diislinmeye baslar. Artik birey kendi diisiincesinin farkindadir ve
cevresinde ki insanlarin diisiincelerini de dikkate almaya baslamistir (Garbarino, 1985;
Ongen, 1993, 5.293). Elkind, Piaget’nin soyut islemler evresi kavramini 6zetlerken, bu
evreye “diisiincenin fethedilmesi” dénemi olarak deginir (Ongen, 1993, s.291). Bir
arada yasama kiiltiiriiniin diger bireylerin diislincelerine saygi gostermekten gectigini
varsayacak olursak bireyin bu siiregte cevresindeki kisilerin diislincelerini dinlemesi ve
bu dogrultuda yeni degerler kazanmas1 gerekmektedir. Cevresine karsi duyarli olan bu
bireyin okul ortaminda arkadaslarin1 dinlemesi ayn1 zamanda kendi fikirlerini sdylemesi
beklenmektedir. Karsilikli isleyen bu siire¢ zamanla ders disinda da kendisini saglikli
bir iletisim sekli ile gosterecektir. Piaget ve Wallon bu dénemde g¢ocuklarin iginde
yasadiklar1 kiiltiirin degerlerini icsellestirme c¢abasinda olduklarin1 vurgulamaktadir.
Soyut ve teorik diisiincenin 6n plana ¢iktigi bu donemde sosyal deger ve iliskileri
anlamlandirma girisimleri s6z konusudur. Bu donemde bilingli amag ve tercihlere gore

gelecege yon verme cabalart goriiliir (Lajoie, 1980; Budak, Gengtanirim Kurt ve Kula,
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2018, 5.428). Unutulmamalidir ki bu dénemde ¢ocuk Piaget’ nin de iizerinde durdugu
gibi “...dlinyanin pasif alicis1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir”
(Senemoglu, 2009; Budak, Geng¢tanirnm Kurt ve Kula, 2018,5.430). Onu kisitlayici
ezbere bilgilerle koreltmektense, 6grenme siirecinde aktif olabilecegi, biligsel gelisimini

destekleyen etkinliklerle hayata hazirlamamiz gerekir.

2.8. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim tilkemizde 2005-2006 egitim O0gretim yillar1 arasinda egitim
sistemimizde aktif hale gelmis bir kuramdir. Bu yaklasima gore 6gretmen bilgiye
ulagilmasi asamasinda yer alan bir rehberdir. Ama¢ Ogrenciye dnceden hazirlanmis
bilgileri aktarmak degil, onun bilgiye ulagsmasini saglayacak etkinlikler diizenlemektir.
Bu siire¢ 6gretmenin yOnettigi bir sistemden ziyade, 6grenci ile birlikte karar verilen
basamaklar1 olusturur. Geleneksel sinif ortaminda pasif olan 6grenci bu asamada aktif
hale gelir. Amag bilgileri ezberletmek degil, sorgulama, kesfetme ve yeniden
yapilandirma siirecini bireye kazandirmaktir. Bu o6zellikler dikkate alindiginda
yapilandirmaciligin gercek anlamda hayata gecirilmesinin, 6grenme ortamlarinin bu
ozelliklere uygun diizenlenmesine bagli oldugu sdylenebilir (Doganay ve Sari, 2012,

5.23).

Bireyi temel alan yapilandirmacilik yaklasimi, 6grencilerin bireysel farkliliklarimi g6z
onilinde bulunduran bir siireci kapsar. Burada amag¢ 0grencilerin bireysel ihtiyaglarini,
giiclii ve zayif yonlerini, ilgi ve deneyimlerini dikkate alarak ders siirecini aktif hale
getirmektir. Bu yaklasim, miifredat1 yetistirme kaygis1 glitmeden, ogrencilerle birlikte
secilen konulara yogunlasmayi tercih etmektedir. Ogretmenin bu siiregte ki gdrevlerinde
biri ise 6grencileri birbirleriyle yarisan bireyler olarak degil birbirlerine saygi gosteren

bireyler olarak yetistirmektir (Jonassen, 1994; Karadag ve Ark., 2008, s.386).

Kisi bulundugu topluluk igerisinde yaptig1 gézlemlerden yola ¢ikarak farkli 6grenmeler
gerceklestirebilir. Ayn1 zamanda gozlemleri sonucunda o toplulugun inang ve
tutumlarini da fark eder. Bu tutum ve inanglar ¢er¢evesinde birey kendisine yonelik bazi
tespitlerde bulunur. Kast edilen tespitlerle hayatina yon verir ve bu dogrultuda hayatini
sekillendirir. Burada bir yapilanma siirecinden bahsedilmektedir. Var olan eski

bilgilerinin iistiine yeni bilgiler eklemek daha dogrusu yapilandirmak s6z konusudur.
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Yapilandirmacilik yaklasimi bireyi temel alan bir yaklasimdir. Bunun yani sira
O0gretmen davraniglarina da Onem verir. Bireyin sekillendigi ortami olusturan,
gerektiginde farkli diizenlemelere giden kisi 6gretmendir. Ogrenciye ¢esitli segenekler
sunan kisi onun simifta, ilk toplulugu karsisinda yapilanmasina yardim etmektedir. Bu
stirec icerisinde birey kendisi hakkinda edindigi bilgileri yapilandirir. Eger ki 6grenciye
yeterince s6z hakki verilmez, derse aktif katilimi gergeklestirilmez ise birey o alanda

sadece verileni almak i¢in bulunan bir kisiden 6teye gecemez. Jonassen (1994)’ a gore,

“... 0grencinin duyu organlar araciligiyla dis diinyadan algiladig1 belirli bir nesne,
olay, olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi gercegini yapilandirmasi ya da en
azindan Onceki deneyimlerine dayali olarak gercegi yorumlamasi siirecidir.
Ogrencinin yapilandirdigi bilgi ya da anlam, onun 6nceden edinmis oldugu
bilgileri, tutumlari, inanglari, i¢inde yasadigr toplumsal ve Kkiiltiirel ¢evrenin
degerlerinden etkilenir. Zihin, tim bu onceden edinilmis bilgi, tutum, inang ve
degerleri; dis diinyadan algilanan nesne, olay, olgu ve kavramlari yorumlamada bir

stizgeg gibi kullanilmaktadir” (Akt. Tiirkkan, 2008, s.24).

Zihin kelimesi; yasanmisliklari, gegmise ait gerceklikleri biinyesinde barindiran bir
yapidir. Bireyin genis bir kitleye katildigi bu alanda ona gerekli yasanmisliklar icin
firsatlar taninmaz ise sorgulamadan, liretmenden sadece bilgiyi alan bir yap ile sinirh
kalacaktir. Giinlimiizde 06grenciler oyun kelimesi altinda bir ekrana hapsolmus
durumdadirlar. Bu hapsolus onlar1 toplumdan uzaklastiran bir alana yoneltmektedir.
Eski zamanlarda sokakta kendisini ifade edebilen, oyunlarda varligini gosteren,
gerektiginde hakkini savunabilen yani insanlarla iletisim i¢inde olup yeni deneyimler
kazanan c¢ocuk artik insansiz bir alanda iletisimsizlige hapsolmustur. Hayatinin
baslangi¢ evresini bu ortamda gegiren birey gitgide toplumdan kopar ve biitiinlesemez.
Bireyin toplumla ilk karsilasmasi diyebilecegimiz alan okuldur. Burada bulunan
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimi sonucu edindikleri bilgiler toplumu sekillendirecek
asamalar1 kapsamaktadir. Sinif ortaminda 6grencilerin miimkiin oldugunca sorgulayip,
diistinmeleri ve bu siireci igsellestirmeleri gerekmektedir. Bu asamalar hem bireyin
bilgiyi yapilandirmasinda hem de kendi inang, tutum ve degerlerini yapilandirmasinda
onemli bir siireci baglatacaktir. Bu yap1 az dnce de deginmis oldugumuz gibi 6grencinin
zihninde kendi gercekligini yapilandirmasi ya da onceki deneyimlerine dayali olarak

gercegi yorumlamasi siirecini i¢cinde barindirir. Calismamizin temelini olusturan bireyin
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kendini ifade etmesi ve girisimcilik asamasi i¢in yapilandirmacilik yaklagimi 6nemli bir

basamaktir. Uygulama asamasinda bu yaklasimdan yararlanilmistir.

2.9. Coklu Zeka Kuramm

Geleneksel egitim anlayisina uygun olarak hazirlanan egitim programlari bireylerin
gelisimine katki saglamaktan ziyade kisitlar nitelikte bir yapiya sahiptir. Bu programlar
cogunlukla sozel ve sayisal-mantiksal alanlar1 giiclii olan Ogrencilere yonelik
hazirlanmakta diger zeka tiirlerine sahip 6grencileri gormezden gelmekte veya basarisiz
olarak nitelendirmektedir. Bu tiir bir dersin islenis ortami icin Champbell & Champbell
(1999) “Geleneksel smif ortamlarinda dersin yaklasik olarak %70’ i Ogretmen
konusmalariyla, kalan %30’u ise alistirmalarla gegmektedir” diye belirtmistir (Akt.
Balim ve Erdem Ozagik, 2006, s.68). Geleneksel sinif ortaminin kisitlayicihigr dikkate
alindiginda, baz1 ogrenciler i¢in ders ‘sikici’ bir sekilde gegmektedir. Bu siireg
icerisinde birey belirli bir zeka tipinin i¢inde yer almiyorsa bu egitim onun i¢in verimli
gecemez. Sadece belirli zeka tiirlerine sahip bireylere hitap eden bu kisitlayici diizen
diger bireylerin kendisini yetersiz olarak algilamasina sebep olabilecek sonuclar
doguran bir yapidadir. Geleneksel egitim anlayisina paralel olarak hazirlanan,
geleneksel zeka testleri bireylerin zeka dlgiimlerinde onlarin fiziksel kosullarini, egitim
olanaklarmi dikkate almadan Ol¢limler yapmakta ve elde edilen olumsuz sonuglardan
yola c¢ikarak onlar1 etnik koken, sosyal statii vb. sekilde genellemelere giderek
simiflandirmaktadir. Bu siiregte dikkate alinan zekd goriisii i¢in Gardner (1993)
“Geleneksel zeka anlayis1 zekay: sabit, degismez, degistirilemez, niceliksel, 6l¢iilebilir,
tekil, gercek yasamdan soyutlanabilir ve 6grencileri siniflandirmak i¢in kullanilabilir bir
kavram olarak algilamistir” demektedir. (Akt. Saban, 2002; Selguk, Kayili ve Okut,
2004; Ongoren ve Sahin, 2008, s.25). Belirli bir kesim yapilan bu smiflandirmalar ile
“beyaz 1rk” kiiltiiriine yakin olanlar1 daha ayricalikli bir konuma getirmistir. Zamanla
zekd testlerinin “beyaz k™ kiiltiirline gore diizenlendigi ve tarafli oldugu konusu
dillendirilmeye baslanmistir (Ongdren ve Sahin, 2008, s.25). Bu dogrultuda hazirlanan
programlar, belirli etnik kokene ait olmayan bireylerin kisisel gelisimini, egitim hayatini
olumsuz etkilemektedir. Bu siniflandirma sonucu hazirlanan testlerde basarisiz olan
Ogrenciler i¢in Hernstein ve Murray (1994) kitabinda, sézde diisiik zekd seviyesine

sahip kisilerin egitimlerine yapilan yatirimlarin “israf” oldugunu belirtmektedir. Bu
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dogrultuda okul birlestirici bir yapiya sahip olmasi1 gerekirken, ayristirici, etiketleyici

bir yapiya doniismiistiir (Akt: Ongoren ve Sahin, 2008, s.25).

Geleneksel zeka testlerinden yiiksek puan alan birinin okulda da basarili olma
ihtimalinin yliksek oldugu dogrudur. IQ testleri geleneksel egitime gore diizenlenmistir.
Bu egitimin Onemsedigi zeka tilirline sahip bir birey bu dogrultuda diizenlenen
sinavlarda da yliksek notlar alacaktir. Ancak unutulmamalidir ki bireyin almis oldugu
bu notlar ger¢ek hayatta ne derece ona fayda saglayabilecektir. Bu sebeple tek tip bir
zeka tlriine gore degil, her bireyin sahip olabilecegi zeka tiirlerine yonelikte egitim
vermemiz gerekmektedir. Gergek hayatta karsilastigi bir sorun i¢in, kaliplasmis bilgilere
bagvuramayacak olan birey zamanla kendisini yetersiz hissetmeye baslayabilir. Her
insan kendi i¢inde 6zeldir, bu sebeple sahip olduklar1 yetenekler biitiiniinii, kisitlayici
bir egitimle gelistiremez ve belirli kaliplarda ki zeka testleri ile bu yetenekler 6l¢iilemez
(Vickers, 1999; Ayaydin ve Ozsoy, 2011, 5.499). Ogrencileri tek tiplestirmemeli onlar
diger zeka tiirleri ve yetenekleri ile birlikte egitmeliyiz. Ancak bu sekilde gergek hayatta
onlara fayda saglayabilecek bir egitim verebiliriz. Aksi takdirde belirli diisiinme
kaliplart ile simirlandirilan bireyler kendileri ile ilgili 6n yargilara sahip olmaya
baslarlar. Ornegin geleneksel egitim sistemi i¢inde bulunan bireyler kendilerini diger
ogrencilerden daha basarisiz olarak hissedebilmektedirler. Egitim hayatinda belirli zeka
tiirlerine yonelik dersin anlatildig: siirecte yer alan birey, zamanla o alanda yetersiz ve
basarisiz oldugunu iddia etmeye baglayacak ve bulundugu ortamlarda bu dogrultuda

kendisi ile ilgili su climleleri kuracaktir;
— Matematikten zaten hi¢ anlamam,

— Ingilizcem higbir zaman iyi olmadi,
— (Cop adam bile ¢izemem,

Bu ciimleler diger derslerle iliskili olarak daha da arttirilabilir. G6rsel Sanatlar dersi ile
ilgili yer alan ciimlemize deginecek olursak, bu tespitin temelinde dersimizin sadece
cizim dersi oldugu diislincesi yatmaktadir. Gorsel Sanatlar dersini belirli etkinliklerle
sinirli  tutan, malzeme odakli bir siirecin bu ciimlenin temelini olusturdugu
diistiniilmektedir. Bu silire¢ sadece yetenekli Ogrencilerin derse adapte olabildigi
caligmalarla smirhidir. Kuramsal bir temele yerlestiriimeden hazirlanan etkinlikler,

cesitlilikten uzak, dgrenciye farkli bilgiler katmayan, plansiz ve zamanla 6grenciler i¢in
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sikict bir ders olarak anlasilmasina sebep olmaktadir (Ayaydin, 2004, s.18). Bu
sebepledir ki dersimizin 6neminin anlasilmasi i¢in 6nce, bizim ona deger vermemiz ve
gerekli planlamay1 yapip 6zen gostermemiz gerekmektedir. Geleneksel egitim anlayisi
dogrultusunda bizlerde sadece kendi alanimiza yatkin 6grencilerin zevk alabilecegi bir
ders isleme siirecini etkin kilarsak ‘sikici, dnemsiz’ bir ders olarak kalmaya devam
ederiz. Dersimize yatkin Ogrencilere Onem vererek ders isleme siirecimizi
ilerlettigimizde bizde bir nevi kendi alanimiz igin ‘geleneksel zekad’ yapisini
benimsemis oluruz. Kast ettigimiz geleneksel zeka yapilarina yonelik uygulanan egitim
yaklagimlarinin olumsuz sonuglarindan yola cikarak ¢oklu zekd kuramini ele almis
bulunmaktayiz. Bu kurami psikolog Gardner 1983 yilinda yayinlanan”Frame of Mind:
The Theory of Multiple Intelligences" isimli kitabinda agiklamistir. Bu dogrultuda
Gardner zekd kavrammi, “I¢inde yasanilan toplumda faydali bir seyler yapabilme
kapasitesi, her insanda kendine 6zgii bulunan yetenek ve beceriler biitiinii ve bireyin bu
becerisini bulundugu ortama, mekana, zamana gore gelistirmesidir” diye aciklar
(Gardner, 1983; Karamustafaoglu ve ark. 2010, s.126). Bir baska tanimlamasinda
Gardner (1993) zekay1; “problem ¢ozme kapasitesi ya da bir veya daha fazla kiiltiirel
baglamda deger atfedilen iirlinler ortaya koyabilme yetisi” olarak ifade eder. Gardner
zekanin tek bir ozellik ile siirlandirilamayacagini, birden fazla yetenegin bir araya
gelmesi ile olustugunu ileri siirmiistiir. Ayn1 zamanda farkli 6grenme ortamlan ile
karsilagan bireyin “problem ¢ozme becerisi ve lretkenliginin” ortaya ¢ikip

gelisebilecegi iizerinde durmustur (Demirel, 2000; Ongdren ve Sahin, 2008, S.25-26).

Gardner zekanin birden ¢ok yapinin biitiinlinden olustugunu diisiinmekte ve bunlarin
temelinde biyolojik ve kiiltiirel faktorlerin yattigin ileri siirmektedir. Geleneksel zeka
anlayis1 gibi sadece biyolojik boyuta deger vermeyen kuramei kiiltiiriin de 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu sebepledir ki kiiltiiriin deger verdigi “zeka
tiirli ve davraniglarin” daha ¢ok gelisecegini belirtmektedir. Ayn1 zamanda Gardner, bir
ozelligin zeka olabilmesi i¢in “sembollerin olmasi, kiiltliriin deger vermesi, mal yada
hizmet iiretmeye aract olmasi ve problem c¢ozebilmesi” gibi Olgiitlerin olmasi
gerektigini belirtir (Bellenka, 1997; Basaran, 2004, s.8). Kiiltiirlin deger vermesi boyutu
farkli kisiler tarafindan da ele alinmistir. Bu dogrultuda Brualdi, Amy C. (1994)
“...deger verilen zeka tiirleri de digerlerinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii

kabul goéren ve deger verilen davraniglar motivasyonu arttirmakta ve bireyi bu
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davraniglar1 zenginlestirmeye yoneltmektedir” demektedir (Brualdi, Amy C. 1994; Talu,
1999, s.165). Kiiltiirel faktorler i¢inde barindirdigi Olgiitlerle toplumu sekillendirir.
Tarihsel baglamda kiiltiirel boyutu ele aldigimizda farkli 6zelliklerin 6nemsendigi
zamanlar ile karsilasiriz. Omegin gdcebe bir toplumda at binmek, avlanabilmek gibi
faktorler onemsenir ve desteklenir. Bu 6zelliklere sahip olan kisiler o toplumda 6n plana
cikar ve deger goriir. Giinlimiizde ise siav sisteminde yiiksek notlar alabilen bireyler
deger gormekte ve bu davraniglar desteklenmektedir. Bunun bir davranis olarak ele
alinmasi ne derece dogrudur bilinmez ancak su bir gergektir ki kisiler i¢in gelecek
kavrami artik cogunlukla sinavlarla dl¢iilmektedir. Bu baglamda Armstrong’un (1994),
“Zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan gevresel etkenler” kisminda
degindigi Tarihsel-kiiltiirel faktorler boyutu da 6n plana ¢ikmaktadir. Bu faktor ile ilgili
olarak Armstrong “Okulda matematik ve fene dayali programlar varsa ve bunlar
Onemseniyorsa, mantik, matematik zekas: gelisir” demektedir (Akt. Talu, 1999, s.165).
Bu ciimle glinimiiz egitim anlayis1 ve gelecek kaygisi icinde kendisini gostermektedir.
Bu alanla ilgili sunu belirtebiliriz ki lilkemizde bulunan sinav sistemlerinin odaginda
mantiksal ve matematiksel zekanin 6n plana alindig1 gériilmektedir. Bu sebepledir ki bu
sinava hazirlik siirecinde 6grenciler matematik/mantik ve sozel zeka alaninda kendisini
gelistirmis Ogretmenler tarafindan egitilmektedir. Bu dogrultuda yapilan bir ders yine
sadece belirli zeka tiirlerine yonelik hazirlanmis olacaktir. Diger zeka tiirlerine sahip
olan Ogrenciler bu slirecte basarisiz veya yetersiz olarak siniflandirilacak, iizerinde
durulan zeka tiirline sahip bireyler ise yiiksek notlar alip bu dogrultuda hazirlanan zeka
testleri ile basarili 6grenciler olarak deger gérmeye devam edecektir (Basaran, 2004,
s.14). Bu sistemin adil olmadigr ve bu dogrultuda gerekli diizenlemelere gidilmesi
sarttir.  Egitim sistemimiz de ¢oklu zeka kurami dogrultusunda bazi caligmalar
yapilmaya bagslanilmis olsa da bu dogrultuda atilan adimlar yeterli degildir. Uygulama
basamaginda karsilagilan sorunlarla ilgili “Tirkiye'de Coklu Zekd Kuraminin

Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar” adli calismasinda Bag (2010) su sonuca ulagmistir:

“Milli Egitim Bakanlig1 tiim okullarda “Coklu Zeka Kurami” temelli etkinliklerin
uygulanmasina yonelik calismalar baglatmigsa da, hali hazirdaki sinavlar, bir¢ok
O0gretmenin kuramin ana ruhundan haberdar olmamasi, okullarin birgok yénden

(fiziksel, teknolojik alt yapi, 6gretmen ac¢igi, birlestirilmis siniflar, okullarda Coklu
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Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik 6zel dersliklerin olmamasi, vb.) sorunlar

yastyor olmasi, bu kuramin uygulanmasinda problem teskil etmektedir.”

Bu tespitten de yola ¢ikarak soyleyebiliriz ki biitiin sartlar bulundugumuz bolgede
olgunlagsmamis olabilir. Ancak bizler, egitimciler oncelikle bu konu da kendimizi
egitebiliriz. Pekderin (2006) bu konu ile ilgili “... lilkemizde 6gretmenler bu kurami
O0grenmeye c¢ok fazla istekli ve arzulu da olsalar bu kurami simiflarinda kullanma
yoniinde herhangi bir adim atmakta ya c¢ekimserler ya da isteksizdirler” demektedir
(Akt. Bag, 2010). Az once de degindigimiz gibi 6grenciler, matematik/mantik ve sozel
zekd ozellikleri gelismis ogretmenler tarafindan egitilmektedirler. Ogretmenler bu
kurama kars1 ilgi duyuyor olsalar bile zamanla, aligtiklart ders isleme siirecini
degistirmeyerek bu kurami gérmezden gelmeye devam etmektedir. Ogretmenler
uygulama siirecinde karsilasabilecekleri bazi olumsuzluklart 6n plana ¢ikartarak, bu
uygulamaya yer vermediklerini belirtebilirler. Bu tutumu sergileyebilecek olan

Ogretmenlere yonelik, Basaran’in (2004:13) su tespitlerine yer vermek istiyorum:

“Egitimciler, ezberleme disinda 6gretmenin farkli yollart oldugunu fark etmek
zorundadirlar. Anlamak igin 6gretmek, karar vermeyi 6gretmek, problem ¢6zmeyi
Ogretmek, bir pargayi biitiine baglamay1 6gretmek, kavramdan kavrami 6gretmek,
kisaca O0grenmeyi 6gretmek dikkate alinmalidir.... Eskiden oldugunun tersine,
Ogretmenin anlattig1 dersten ya da bir ders kitabinin disinda, iginde bulundugumuz

teknoloji ¢aginda bilgi, ¢cok ¢esitli kaynaklardan gelmektedir.”

Yukarida bulunan 6grenci 6zellikleri i¢in, bu kuramin uygulama siirecinde farkli bilgi
kaynaklarma ogrencileri yoneltmeye ihtiya¢ vardir. Bunun yan sira fiziksel sartlar bu
kuram i¢in 6nemli bir basamak gibi goziikebilir ancak giliniimiiz teknolojisinden
yararlanarak bunu asmak bizim elimizdedir. Ornegin 6grencileri bir konuda miizeye
gotlirmek istedigimizde gerekli izinleri alamiyorsak veya Ogrenci velisi araciligl ile
yapacagi etkinlik kapsaminda bu miizeye ulasamiyorsa (ulasim, maddi sebepler vs.),
sanal miizeler aracilifiyla ogrencileri bu miizelerle bir araya getirebiliriz. Burada
Ogretmenin tahtada bulunarak miizeyi 6grencilere anlatmasi degil, 6grencinin miizeyi
inceleyerek, yapacagi etkinlige ortam hazirlanmasi s6z konusu olmaktadir. Evde
bilgisayari, interneti olmayan bir ¢ocuk i¢in ise Bilisim Teknolojileri sinifindan veya

okul bilgisayarindan faydalanmasi saglanabilir. Bu asamada 6gretmen tercih ederse,
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dersin bir boliimiinii, gerekli ayarlamalar1 yaparak diger 6grencilerle birlikte Bilisim

Sinifinda da isleyebilir.

Beckman, 6grenmenin daha kalic1 olabilmesi i¢in zeka alanlarinin 6n planda tutularak
planlama yapilmasi, dersin islenilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu sekilde islenilen
bir ders siirecinin dersi daha zevkli bir hale getirecegi iizerinde de durmaktadir. Bu
sebeple sadece geleneksel planlama ile sinifta ders islemeden ziyade farkli ortamlar1 da
ders isleme alanlar1 olarak degerlendirmeliyiz (Talu, 1999, s.170). Farkl1 zeka tiirlerini
kapsayarak hazirlanan bir ders plani daha ¢ok 6grencinin dikkatini ¢ekecektir. Bu siire¢
bireysel farkliliklarimizi g6z oniinde bulunduran bir asamay1 kapsar. Birey kendisine
yakin gordiigii bir alanda bilgiyi daha kolay igsellestirebilecegi igin bu tiir etkinliklerde
ogrenmeler daha kalic1 hale gelebilecektir. Sartlara uygun olarak gerekli planlamalar
yaptigimizda bu kuramin uygulama basamagini1 gerceklestirebilecegimize inantyorum.
Burada Tarman’in (1999) belirttigi su hususa da deginmek isterim “Coklu Zeka
Kurammin tek basina toplumdaki herhangi bir problemi g¢dzecegini diisiinmek son
derece yanlistir” (Akt. Bas, 2010). Bu kuram dogrultusunda egitimde biiyiik ilerlemeler
yasayabiliriz ancak bu kuramin her soruna ¢6ziim olmasimi beklemekte biiyiik bir

haksizlik olacaktir (Bas, 2010).

2.10. Zeka Tirleri

Gardner, Weinreich-Haste ile yaptigi goriismede insanlarin farkli sekillerde sahip
olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliyetleri “zekd alanlar1” olarak
adlandirarak, miiziksel, gorsel veya bedensel gibi alanlar1 “yetenekler” olarak degil de
“zeka alanlar1” olarak niteledigini agiklamistir (Weinreich-Haste, 1985; Saban, 2001;
Balim ve Erdem Ozacik, 2006, 5.68):

“Insanlar birini tanimlarken genellikle “o, miikkemmel bir miizik yetenegine sahip
olmasina ragmen ¢ok fazla zeki degildir” gibi ifadeler kullanirlar; ¢linkii uzun
yillar “zekilik”, sadece sOzel ve sayisal becerilerle simirlandirilmis ve
Ozellestirilmistir. Eger ben de insanlarda yedi (veya sekiz) farkli yetenek vardir
deseydim, bir¢cok kimsenin de hali hazirda sahip oldugu zeka anlayisina farkli bir
bakis agist kazandirmamis olacaktim. “Diger yandan, biitiin bu alanlar1 “farkli

zekalar” (yani zihnin farkli ¢ergeveleri) olarak tanimlamakla daha 6nceden sadece
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tekil olarak algilanan, fakat gercekte cogul olan zeka olgusuna yeni bir yorum ve

)

bakig agis1 getirerek insanlarin dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi basardim’

(Weinreich-Haste, 1985; Saban, 2001; Balim ve Erdem Ozacik, 2006, s68).”

Gardner (1993), Coklu Zeka Kuraminda sekiz tiir zekadan s6z etmektedir.
1. Sozel / Dil Zekas1 (verbal/linguistic),

2. Mantik / Matematiksel zeka (logical /mathematical intelligence),

3. Gorsel / Uzamsal zeka (visual/ spatial intelligence),

4. Bedensel / Kinestetik zeka (bodily/ kinesthetic intelligence),

5. Miizik / Ritim zekas1 (musical/ rythmic intelligence),

6. Sosyal zeka (interpersonal intelligence),

7. Ozedéniik zeka (intrapersonal intelligence),

8. Doga zekasi (naturalist intelligence).

Yukarida deginmis oldugumuz biitiin zeka tiirleri Gorsel sanatlar alani baglaminda
onemlidir. Ancak iki zeka alan1 bu béliimde daha ¢ok kendisini gdstermektedir. Kast
ettigimiz zeka alanlar igsel zekd ve gorsel-uzamsal zekadir. Bu dogrultuda “Gardner
yapmis oldugu arastirmalar sonucuna dayanarak sanatsal 6grenmenin tamamen biligsel
aktiviteler oldugunu” belirtmistir (Zessoules, Wolf ve Gardner, 1993; Ayaydin ve
Ozsoy, 2011, s.501). Sanat egitimi acisindan yeni bir bakis agis1 olan bu tespit belirli
kanitlara dayanmaktadir. Sanati her zaman yetenek ile sinirlayan bir zihniyetten sonra
boyle bir tespitin yapiliyor almasi bu kuramin alanimiza kazandirdigi en 6nemli
asamadir. Sanat sadece bir seyin aynisinm1 yapmak veya giizel resim yapmak degildir.
Sanat diisiinsel olarak farkli boyutlarda ilerleyen ve bu dogrultuda sekillenen bir siiregtir
(Ayaydin ve Ozsoy, 2011, s.501). Sanat gibi Coklu zekd kurami da bireyin kendisini
kesfetme siirecini olusturan bir basamaktir. Dersimiz kapsaminda bu alana yonelik
birgok calisma yapabiliriz. Tezimizin uygulama basamaginda Ogrencilere gozlerini
kapatip hayal etmelerini soyledigimizde, kendilerine yonelmelerini amaglamaktaydik.
Bu siire¢ onlart smif ortamindan uzaklastirarak, yalnizca kendilerinin olduguna
inandiklart bir diinyaya yonlendirdi. Burada yaninda olmasini istedigi kisileri ve

cevresini hayal etmeye basladiginda Gorsel-Uzamsal Zeka ve Ozedéniik Zekanin bir
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boyutuna yer vermis olduk. Bu siire¢ Gorsel-Uzamsal Zeka tanimi ile tutarlidir.
Bellenka (1997) “Gorsel/uzamsal zekanin, resimler ve imgeler zekasi yada gorsel
diinyay1r dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma
kapasitesi oldugu belirtilmektedir” diyerek tanimlar (Akt. Bumen, 2004; Basaran, 2004,
5.10). Ogrenciler bulunduklar1 daha dogrusu olmay1 istedikleri ortami hayal etmeye
basladiklarinda etraflarinda bir diinya sekillenmeye basladi. Bulunduklar1 biligsel
gelisim asamasinda ki soyut diisiinme basamagi ile daha farkl siireclere ilerleyebilen
Ogrenciler yeni bir diinya olusturduklarinda, kesfetme duygusunu yasadilar.
Olusturduklar1 bu diinyay1 gozlerinin Oniine getirerek “zihin gozii” ile gérme siirecine
adim atmis oldular. Gozlerini actiklarinda yaptiklar resimlerle gordiikleri bu diinyay1

somut bir hale getirdiler (Akt. Bumen, 2004; Basaran, 2004, s.10).

Insanlar aileleri disinda, hayatlarinda yer alacak kisilere kendileri karar verirler. Her ne
kadar bu durum bdyle goziikse de silire¢ icerisinde rahatsiz oldugumuz kisilerle
iletisimimizi kopartmamaya devam ederiz. Oziimiize yonelip kendi hayatimiz adima
kararlar alamaz oluruz. Bize dogru gelen seyleri sorgulamadan, etrafimizin
yonlendirmesi ile hayatimiza devam ederiz. Bu yonlendirme bir siire sonra bizi
kendimizden uzaklastirir. Rahatsiz olsak bile ayni seyleri yasamaya devam ederiz.
Kendimiz ile bas basa kalmadan nasil kendi kararlarimizi alabiliriz? Bu sebeple fiziksel
bir uzaklagmaya gerek olmadan, Ogrencilere hayal ederek, kendi i¢ diinyalarma
yonelmeleri adina bu galismaya yer vermis bulunmaktayim. ige déniik zeka tiirii giiclii
olan birey kendisini tanima, kendine giivenme ve disiplinli olma gibi siirecler de ileriye
doniik olumlu davraniglarda bulunur. Ayn1 zamanda birey kendi problemlerini kendisi
¢ozme siireci ile de ilgilenir (Talu, 1999, 167). Rahatsiz oldugu, kendisine olumsuz
duygular hissettiren kisiler ile ilgili yapilarin farkinda olup bu durma bir ¢6ziim
uretmeye yonelir (Bellenka, 1997; Basaran, 2004, s.11). Burada gerektiginde kendisini
geriye cekerek veya daha atak davranarak rahatsizligini dile getirebilir (Gardner, 1983;
Basaran, 2004, s.11). Birey kendisinin farkinda olup hayatina yon verebilmelidir. Bunu
yapabilen kisi gelecegine ve topluma yon verebilecek, ileriye tasiyabilecek bir
potansiyele sahip olacaktir. Bu ozelliklere sahip bireylere her donemde ihtiyacimiz

vardir.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 calismalarini tahtaya cikip, arkadaslarina anlatmalari,

bireyin sozel zekasin1 On plana ¢ikartabilecek bir basamaktir. Topluluk karsisinda
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diisiincelerini anlatmaya bagslayan bir kisi zamanla insanlarla daha rahat iliskiler
kuramaya baglayabilir. Bu siiregte diisiincelerini paylasan kisiyi dinleyen 6grencilerde
de bu zeka tiiriiniin baz1 alanlar1 gelismeye baglar. Bu hususlar ile ilgili olarak Morgan
(1996) “...dinleyiciler 6niinde konusma yapabilme yada bir arkadasla sohbet edebilme
yetenegi, baska birinin konusmasini dinleyebilme ve ne sOyledigi ile nasil bir mesaj
vermek istedigini anlayabilme de sozel zekanin ilgili oldugu alanlar olarak ileri
siiriilmektedir” diye belirtmistir (Morgan, 1996; Basaran, 2004, s.9). Ogrencilere
caligmalarin1 sunma firsat1 tanimak bu zeka tiirliniin gelismesi agisindan da onemli
olacaktir. Sanat egitiminde sadece bi¢cimlendirme basamagi ile sinirli kalmayip bireyin
diistincelerini anlatmasina da firsat tanimaliyiz. Bu siirecte sosyal zeka ile de baglanti
kurabilecegimiz bazi noktalar bulunmaktadir. Ders esnasinda dgrenciler birbirleri ile
etkilesim kurarlar. Sosyal zekanin ilgi alanlarindan biri insan iligkileri lizerinedir. Bu
zeka tiirl ile birey karsisinda ki kisiyi anlayabilme, ondan farkli seyler dgrenebilme
ozelliklerini gergeklestirebilir (Bellenka, 1997; Basaran,2004, s.11). Cevresinde ki
kisilerle etkilesim i¢inde olmak, sosyal bir varlik olan insan i¢in kaginilmazdir. Bu
sebeple miimkiin oldugunca birbirimizi anlamaya ve yeni seyler 6grenmeye calisiriz.
Icinde bulundugumuz toplumdan kopuk olmadan etkilesim halinde olmamiz bizler igin

faydali olacaktir.

“Gorsel Sanatlar Dersinde Coklu Zeka Kuramima Dayali Ogretimin Ogrenci Tutumuna
Etkisi” adli ¢alismasinda Eraslan Tagpinar ve Kaya (2016: 37) bu kuramin 6grencilerin
Gorsel Sanatlar dersine karst tutumunu anlamli bir sekilde yiikselttigini tespit
etmiglerdir. Coklu zeka kurami ile islenilecek olan bir sanat egitimi dersi, bireyler
araciligi ile toplumun ‘Sanat’ alanina bakis acisini da etkileyebilecek bir niteliktedir.
Gelecegimizi olusturacak bireyleri, biz yetistiriyoruz. Her 68renciye ayni1 oranda bu
durumu yerlestiremesek bile, cogu O&grencinin kazanilabilecegine inaniyorum.
Ogrencilerin bakis acis1 degistiginde toplumda yer alan sanatta, suan ki durumdan farkli
bir noktada deger gorebilecektir. Sanata deger veren bireyler yetistirebilmek i¢in onlarin
kendilerini bu alanda biraz olsun gostermelerine, sanatin, iiretmenin tadini
alabilmelerine olanak saglamaliyiz. Bu gerek diisiinsel siirecleri gerekte bicimlendirme
asamasini i¢inde barindirir oldugunda kast ettigimiz siire¢ gergeklesmis olacaktir. Cok

yonlii bir sanat egitimi bireyin bu alan1 kesfetmesini saglayacaktir.
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2.11. Yaratici Diisiinme

Insan hayat1 icinde gesitli asamalardan gecer. Bu siiregte farkli diisiincelerle ilerler,
engelleri bu sekilde asar. Ornegin diisiince asamasinda bir soruna tek bir acidan bakmak
onu ¢dzmemizde yardimer olmaz. Miimkiin oldugunca farkli degerlendirmeler i¢inde
yer almamiz gerekir. Yaratici diisiinme bu noktada daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Bu
diistinme tiirti farkh siireclerde de 6nemli bir basamaktir. Yaraticilik, i¢inde yasadigi
diinyaya karst duyarli olmaktir. Bu dogrultuda sistemin, siirecin igerisinde ki
aksakliklari, bosluklari, diizensizlikleri fark eden birey zamanla ¢ozliimler liretmeye
baslar ve bunlarin sonucunda gerekli diizeltmeyi saglayabilecek ¢oziimii gevresinde
bulunan kisilerle paylasir (Torrance, 1965; Ozgenel ve Cetin, 2017, s.144). Bu siireg,
goriildiigli lizere aktif bir asamayr igermektedir. Yaratici diisiinme bir kesfetme
siirecidir. Aralarinda baglanti kurulmamis diisiinceler, nesneler arasinda baglanti
kurarak yeni bir yapt olusturmaktir (Ozerbas, 2011, s.678). Bu asamada imkan

saglamak ve tesvik etmek bu siirecin devami i¢in gereklidir.

Yaratici diisiince yapisina sahip olan birey olasi bir sorunu fark ettiginde bu dogrultuda
calismalar yapmaya baglar. Siire¢ icerisinde karsilastigi  zorluklara ragmen
motivasyonunu koruyarak sonuca ulasmaya odaklanan birey, bu dogrultuda onu
kisitlayacak kurallara uymaz ve eyleme doniik hareket eder. Bu yapiya sahip bireyin
duyulart hassastir, digerlerinin géremediklerini goriirler, iyi bir mizah anlayis1 vardir,
eglenceden hoslanir, kendine giivenir ve saygi duyar (Bentley, 2004; Root-Bernstein ve
Root-Bernstein, 2003; Ozgenel ve Cetin, 2017, s.115). Bu kisilik dzelliklerine sahip
olan bireyleri egitim siirecinde kesfetmeli ve gelistirmeliyiz. Ayn1 zamanda yaratici
bireyleri sadece not ortalamasi yiiksek olan dgrencilerin arasinda aramamaliyiz. Ozden
(2000) “Yaratici bireyler, daha az yaratici bireylerle karsilastirildiginda, zeka seviyeleri
ya da akademik basarilart agisindan bir istiinliik sergilemezler. Yaratict kisilerin
kendilerine ve topluma faydalari, ¢aliskan, uyumlu, itaat eden ve not pesinde olanlardan
daha fazladir “ demektedir (Akt.Ozerbas, 2011, s.680). Yaratic1 bireyleri genel olarak
inceledigimizde az once de deginmis oldugumuz gibi g¢ogunluktan farkli olarak
gordiiglimiiz aktif kisilerle karsilasiriz. Bu siirecte birey kendi diisiincelerini, kesiflerini
ve diger asamalart dillendirebilecegi bir ortama sahip olmalidir. Egitim siirecini

inceledigimizde not kaygisi giiden veliler ve Ogrencilerle karsilagiriz. Bahsetmis
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oldugumuz not kaygisi, tek bir smav ile gelecegi belirleme siirecinden
kaynaklanmaktadir. Bu durum belirli soru kaliplarinin ezberlenildigi, istenilenden daha
fazlasin1 yazdiginda, sorunun yanlis olarak degerlendirildigi bir sistemin Uriiniidir.
Birey, eklemeler yapmadan sadece Oniine konulani almasi beklenilen bir yapiya
dontigmiistiir. Sozde secici olan bu smavlar sadece ezberlenen bilgi asamasini
icermektedir. Bu siire¢ kendi igerisinde “Formiilii ezberle yerine koy, yeni bir ¢dziim
siirecine yonelme, zaman kaybedersin” seklinde ilerler. Cagdas egitim anlayisinda birey
bilgiyi anlamali ve igsellestirebilmelidir. Bu siire¢ gergeklestiginde, birey karsilastig1 bir
durumda gerekli baglantilar1 kurarak yeni bir bilgiye ulasabilir. Oztiirk (2001) “bilgi
Ogrenci i¢indir, 6grenci bilgi i¢in degil” diyerek, lizerinde durdugumuz konuyu net bir
sekilde 6zetlemistir. Bu dogrultuda oncelikle 6grencilere okudugunu ezberlemeyi degil,
anlamay1 6gretmemiz gerekir. Ancak bu sekilde 6zgiir, yaratici ve bilimsel diisiinebilen
bireyler yetistirebiliriz (ss. 160-161). Bu dogrultuda egitim sistemine ve bu siirecin
uygulayicis1 olan Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Gegmis donemlere ait
calismalarda egitim sisteminin bireylerin yaratici diisiinmelerini engelledigine dair bazi
tespitler yapilmistir. Gelzels ve Jackson (1962) “Ogretmenlerin, yaratict 68rencileri
desteklemek yerine engellediklerini” belirtmistir (Akt. Oztiirk, 2001, s.163). Bu tespiti
su sekilde aciklayabiliriz; 6gretmenler miifredat yetistirme kaygisi igerisinde iken,
yaratic1 diisiince yapisina sahip olan bir bireyin soracagi soru veya konu hakkinda
yapacagi bir yorum ile diger 0grencilerin dikkatlerini dagittigini ileri siirebilirler. Bu
asamada aslinda bir dikkat dagitma degil dikkat ¢ekme siireci yasanmaktadir. Artik
mevcut bilgiyi sorgulamaya baslayan tek bir 68renci degildir. Diger 6grenciler de bu
dogrultuda farkl fikirler {izerine yogunlagmaya baslayacak ve bir sonra ki ezberlenmesi
gereken bilgiye gecis yapilamayacaktir. Ogretmenin kalitesini iilke genelinde yapilan
ortak smavlarda ki 68renci basarisi belirledigi siirece maalesef ki baz1 6gretmenler
yaratict dlislinme yapisina sahip olan bireyleri engellemeye devam edeceklerdir. Rogers
egitim sistemi lizerinde yaptigi elestiride “Egitimin, tutucu, kaliplasmis, bagimsiz
diiglinen yaratict ve 0zglin olmaktan ¢ok, egitimi tamamlamis bireyler
yetistirilmektedir” bi¢iminde ifade etmistir (Akt. Oztiirk, 2001, s.159). Burada
egitimini tamamlamis kisiler siire¢ icerisinde, duymasi gereken biitiin bilgileri duyan ve
sonunda donanimli, mezun sayilan bireyleri igermektedir. Ancak suanda iginde

bulundugumuz egitim siireci 6grencilerin kagit iizerinde egitimini tamamladig bir alana
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dontigmiistiir. Sistemin isleyis siirecinde egitimini tamamlamayan veya eksik olan
Ogrencilerin sinif atlamasi iizerine kurulan bir yap1 olusturulmustur. Bu yap1 gerek sene
sonu SOK (Sube Ogretmenler Kurul) toplantis1 ile gerek veli istegi dogrultusunda smif
gecen Ogrencilerden olusmaktadir. Son zamanlar da “nasil sinift gecerse gegsin yeter ki
mezun olup sistemden c¢iksin” ciimlesini uygulayan bir egitim sistemi ile karsi
karstyayiz. Bu kaliplasmis bilgileri duyarak donanimli hale gelmeyen birey ayni
zamanda calismadan da seviye atlar, diploma elde eder hale gelmistir. Donanimli,
bilimsel, verimli bir egitim sistemi icin: bireyin kendisini, diislincelerini ifade
edebilecegi, yaptig1 kesifleri girisimcilik gostererek ¢evresi ile paylasabilecegi bir ortam
yaratilmalidir. Okul sistem igerisinde sozde bireyin kendisini gerceklestirmesine
yardimc1 olacak bir asama iken, bireyleri tek tiplestiren bir alana donlismiistiir. Bu
alanda var olmaya calisan Ogrenciler belirli kaliplar icerisinde bilgiyi alip,
i¢sellestirmeden, hayatla baglantisint kuramadan ezberleyen kisilerdir. Taze beyinler
sirf basamak atlamak icin ezberlenen, gerekli not alindiginda unutulacak, bir bilgi
silsilesi icinde yer almaktadir. Boyle bir siire¢ ne birey ne de toplum i¢in faydali
degildir. Okul bireyin kendisini gelistirebildigi bir alan olmalidir. Bu siiregle ilgili
Oztiirk (2001:159) “Yapilan bilimsel ¢alismalar sonucunda insanda yaratic1 diisiincenin
varlig1 tespit edildigine gore bunlarin gelistirilmesi, egitim kurumlari ve ailelerin
vazgegilmez gorevi olmalidir. Ciinkii Insana secim yapma ayricihigmin, diisiincelerini
yonlendirme otoritesinin ve fikirlerini ifade etme firsatinin verildigi tek alan bireysel

yaraticilik alanidir” demektedir.

Yaratic1 diisiinme siireci birey odakli bir siiregtir. Yaraticilik konusunu Ogrencilere
anlatarak onlarda mevcut olan bu siireci aktif hale getirmeliyiz. Her bireyin farkli
oldugunu unutmayarak bu dogrultuda yaratici diistinme siirecini baslatmaliyiz. Bilingli
bir sekilde bu alana derslerimizde yer vermemiz onemlidir. Clinkii yaraticit diisiinme
sadece bir “teknik” degil, bir “biling” tir (Oztiirk, 2004, s.79). Smf igerisinde
Ozgiirliik¢ii, rahat, demokratik bir ortam olusturdugumuzda o6grenciler diislincelerini
daha rahatca dillendirebileceklerdir. Genel olarak siireci degerlendirdigimizde
Ogrencilerin yanlis yaparim, dogru bilemezsem kiigiik diisiiriiliirim gibi korkulari
oldugu tespit edilmistir (bulgular kisminda 6grenci goriisleri ile bu duruma yer
verilmistir) (Akt. Ozerbas, 2011, s.685). Bu korkular1 ortadan kaldirabilmek icin

oncelikle Ogretmene biiyiikk bir gorev diismektedir. Siireci yoneten 6gretmen dersi
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yetistirmek icin degil 6grenciyi kazanmak i¢in zamani etkin kullanmalidir. Maalesef
sinav odakli bir {ilke oldugumuz icin Ogretmenlerin iizerinde biiyiikk bir miifredati
yetistirme baskis1 vardir. Ancak sadece ders anlatmak i¢in sinifta bulunan 6gretmenler
Ogrencilere ne derece ulasabilmis olacaktir. Yaratici diisiinme 6zelliklerine sahip olan
kurumlarin egitimlerinde 6gretmen adaylarmma bu 6zelligi kazandiracak nitelikte bir
egitim vermesi gereklidir. Ancak bu sekilde “akici, esnek, orijinal diisiinebilen” nesiller
yetistirecek olan &gretmenler ortaya cikabilecektir (Ozerbas, 2011, s.699). Yaratict
diisiinme yapisina sahip olan dgretmenler ile ilgili olarak Oztiirk (2001) su sekilde bir

tespitte bulunmustur:

“Ogretmenlerin yiiksek zeka diizeyindeki Ogrencileri yaratict 6grencilere tercih
etmelerine benzer bicimde, okul yoneticileri de yiiksek diizeyde yaratici
Ogretmenleri daha az yaratici olanlara tercih ederler. Yiiksek diizeyde yaratici bir
Ogrencinin sinifta ¢ikardigi sorun gibi yaratici bir 6gretmende ydneticiye sorun
cikaracaktir. Yaratict olmak digerleri icin kestirilemez bir durumdur. Ogretmen,
yeni diisiince iliretmeye engel olan kiiltiirel normlarinda farkinda olmali, onlarin

etkisini azaltici etkinliklerde bulunmalidir” (s.163).

Yaratic1 diistinme bizi digerlerinden ayiran bir yapiya kavusmamamizi saglar. Ayni
biricik olan bir sanat eseri gibi bizi, diisiincelerimizi 6zel kilar. Yaratici diisiinme
insanin var olma siirecinde en gok sahip olmas1 gereken alanlardan biridir. Ogretmenler

eserlerini bu dogrultuda yetistirmelidir.

2.12. Elestirel Diisiinme

Diinya tizerinde yer alan canlilari inceledigimizde insanlari, diger canlilardan ayiran en
onemli 6zelligin diisiinme boyutu oldugunu goérmekteyiz. Bu asama ayn1 zamanda
insanlar1 da birbirinden ayirmaktadir. Genelden 6zele dogru bir gecis yaptigimizda,
gormekteyiz ki insanlar benzer donanimlara sahip olan canlilardir. Ancak kisi sahip
oldugu bu donanimlart degerlendire biliyorsa digerlerinden ayrilabilir. Diislinme
dedigimiz agama bu evrenin 6nemli bir siirecini i¢inde barindirir. Bu agama kendi i¢inde
farkli stireglerden olusur. Bunlardan biri de elestirel diisiinme siirecidir. Elestirel

diistinme ile ilgili yapilan tanimlardan bazilarina asagida yer vermekteyiz:
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- Elestirel Diistinme: Bir seyi yapmadan ya da ona inanmadan once nedenleri
sorgulama, yogun diisiinme ve sonrasinda karar vermedir (Enis, 1985; Yilmaz

Ozelci, 2012, s.12).

- Martin (1992)’e gore de elestirel diisiinme kisilik kokenlidir. Ahlak ve deger
gelisimi ile gelisir ve bu degerlerden temel alir (Akt: Mason, 2007; Yilmaz
Ozelgi, 2012, s.16).

- Epstein'e (1999) gore elestirel diisiinme, ¢cok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye
calisan ¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya kars1 bir savunmadir. Elestirel diisiinme
yetenegi, bireyleri dogrulanmamis iddia ve diislinceler arasinda bocalamaktan
kurtarir. Gergegin bulunmasina yonelik sorgulama ve elestiri, bireylerin biligsel

gelisimleri i¢in gereklidir” (Akt; Seferoglu ve Akbryik, 2006, s. 196).

Yapmis oldugumuz davranislarin sonucunu diisiinerek hareket edersek yasayacagimiz
baz1 sikintilar1 6nlemis oluruz. Bu agamada siireci sorgulamamiz gerekir. Birisinin
yonlendirmesi ile bir yargiya varmak ne kadar bize aittir? Kolay olan bu asama, bir
baskasimin bizim adimiza diistinmesini tercih etmemizdir. Birilerinin diisiinceleri ile ne
kadar siire var olabiliriz? Martin’in de bahsettigi gibi kisilik kékenli bir yaklasim olan
elestirel diisiinme, ahlak ve deger gelisimi ile gelisir ve bu degerlerden temel alir. Kendi
dogrularimizi bulmadan, kendi ger¢ekligimizi yasamadan, bir bagkasinin deger ve
yargilart ile hayatin iginde yer aliyor olmak sadece bir kopya oldugumuz gercegini
degistirmez. Bir sanat eseri gibi biricik olmas1 gereken kisi ucuz bir kopya gibi var
olursa, hayatinda nasil bir degeri olacaktir? Kisi kendi degerini kendisi belirler.
Diisiinme siirecini baslattigimizda izin verdigimiz kadar bize bir sey katabilir ¢evremiz.

Ve biz onu var edebiliriz. Bunun karsilikli bir siire¢ oldugunu unutmamaliy1z.

Elestirel diisiinme nedenlerin ve sonuglarin analiz edildigi bir siirectir. Bu silire¢ bir
beceri olarak degerlendirilmemelidir. Diisiinerek karar verme siireci her insanin
gerceklestirebilecegi bir yeterliliktir, tutumdur. Ciinkii birey kendi yasantilarindan yola
cikarak “bir problem ya da olay iizerinde” diisiiniir ve karar verir. Onemli olan bunu
yapmay1 isteyip istememektir. Iste bu egilim ile elestirel diisiinme boyutu baglantilidir
(Glasser, 1941; A. Fisher, 2001; Yilmaz Ozel¢i, 2012, s.17). Baskalarinin yasadiklar1
olaylar dogrultusunda olusturduklar1  diisiinceleri, igsellestirirsek bu  kendi

gerekceligimizden uzaklasmamiza sebep olur. Bir problem karsisinda 6nce kendimiz
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fikir yiiriitmeliyiz. Problemin boyutuna gore danisacagimiz kisilerde olacaktir. Ancak
¢Oziim icin biz ilk adimi atmali ve gergekligimizle siireci degerlendirmeliyiz. Bir
baskasinin diislincelerini direk benimseyerek kendi sorunlarimizi ne kadar dogru bir

sekilde ¢cozebilmis oluruz?

Sanat tarihgi ve felsefeci Ipsiroglu’ na gore elestirel diisiinme:

“Diisiinmenin en gelismis ve en ileri bi¢imidir. Ciinkii elestirel diisiinme yoluyla
nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanlistan ayirt edebiliriz. Elestirel diisiinme
basibos bir diistinsel etkinlik degil, sorunlarin 0Oziine inen, ¢esitli acilardan
irdeleyen, anlamaya calisan, gerekirse karsi cikabilen bir diigiince bicimidir.
Elestirel diisiinmeyi zevkli kilan sadece tattirdigi ozgiirlik duygusu degil, aym
zamanda bir seyi yakalama, kesfetme heyecanidir” (Akt. Yilmaz Ozelgi, 2012,
s.17).

Kiiciik yaslarda iken diisiincelerimizi daha rahat dillendire biliriz. Bu agama resim
yapma siirecinde de kendisini bu sekilde gosterir. Cocuk yapmis oldugu ¢alismay1 sanki
ilk yapan kisiymis gibi anlatir. Aslinda bu dogru bir yaklasimdir. Cocugun diinyasindan
yola ¢ikarak yaptig1 calisma, onu diger kisilerden ayiran bir diinyay: isaret eder. Burada
bulunan kesfetme duygusu, 6zgiirliik asamasi ve diger diisiinsel siiregler ona sorgulama
evresini kazandirir. Kendi i¢inde bulundugu diinyay1 var etme siirecidir bu yasanilan.
Burada yer alan bazi denemeler kesfetme basamagini isaret eder. Diisiindiigiinde ¢ocuk
diinyasina eklemeler yaparak iiretmeye baslar. Bu caligmalarin sunumu sonucunda
olumlu dontisler alan bir ¢ocuk kesfetmeye devam edecek ve etrafini, diinyasini
sorgulamaya yonelecektir. Bunlar diistinme basamagini olustursa da eklemeler ve dogru
etkinlikler ile c¢ocuk elestirel diisinme basamagina gegis yapacaktir. Ancak
unutulmalidir ki bu diigiinme siireci tekrarlanmadigi vakit yok olmaya yiiz tutacaktir. Bu
durum ile ilgili Ritchart ve Perkins’ in (2005) tespitene gore; elestirel diisiinme
niteligine sahip olabilmesi i¢in insanin siirekli bu konuda (diisiinsel) olarak calismasi
gerekir. Milkemmel bir zeka veya iist seviyede bir bilgi diizeyine sahip olmak bu
diisiince yapisina sahip olundugu anlamina gelmez. Elestirel diistinme bir tiir aligkanlik
haline doniismedik¢e bu nitelikler sadece 6zellik olarak hayatimizda kalacaktir (Akt.
Allen, 2004; Haskins, 2006; Giindogdu, 2009, s.66). Ders esnasinda 6grencilere siirekli

sorular sormak, ders siirecinde elestirel diisiinme yontemini kullandigimiz anlamina
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gelmez. Bu siirecte Ogrencileri belirli bir konuya yonlendiriyor oluruz. Bu asama
elestirel dilislinme basamagi i¢in uygun degildir. Elestirel diistinmenin sadece

kaliplagmis sorular1 sormak veya soru sordurmak olmadigini1 vurgulamakta fayda vardir.

Elestirel diisinme yontemi sadece problem ¢dzme asamasini kapsamaz. Bu siireci
detaylandirdigimizda bize yanlis gelen veya bizi rahatsiz eden olaylarin iizerine de
diisinmeye baglariz. Yani olumsuz bir sonu¢ ortaya ¢ikmadan, bir problemle

karsilagsmay1 beklemeden de elestirel diisiinmeye baslayabiliriz.

Bir problemi yada olay1 goriildiigii gibi degil de farkli acgilardan bakarak, diisiinerek
degerlendirdigimizde ortaya yeni fikirler atmis oluruz. Bize verilen smirli bilgi ile
durumu degerlendirmez ve farkli senaryolar iiretiriz. Bu asamada yer alan siireg, iginde
yaratici diistinmeyi de barindirir (Fisher, 2001; Giindogdu, 2009, s.62). Bu dogrultuda
elestirel diistinmeyi degerlendirdigimizde Flew’nun deyisiyle, hepimizin bastan sona
“neyin dogru olduguna inanmak istedigimizi ve inandigimiz gibi inanmaya yonelik
isteklerimizin dogruyu bilme isteklerimizden daha giiclii olup olmadigini, hatta bize
uygun gelmeyen bir seyin de dogru olup olamayacagini, siirekli olarak, kendi kendimize
sormamiz gerektiginde 1srar eden” bir diistinmedir, kisaca elestirel diisiinme ““varolussal
bir meydan okumadir” denilebilir (Akt; Giindogdu, 2009, s.62). Bu asama cesaret
istemektedir. Kisi kendisine ters gelebilecek bir sonug ile de karsilasabilir. Bunu goriip
dogru olan seyi kabullenmek bireye farkli degerler katar. Az 6nce de degindigimiz gibi
inanmak istedifimize mi yoksa ger¢cege mi inanacagiz? Bu diisiince ile kendimizi

sorgulariz ve verecegimiz cevap ile varligimiza yoneliriz.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirma modeli

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan Eylem arastirmasi deseni

kullanilmustir.

Nitel arasgtirma genel anlamda hayatin i¢inde yer alan durumlari incelemek mantig ile
olusturulmus bir yaklasimdir. Hayatin temeli insandir. Bu sebeple insanlarin giinliik
deneyimlerini, diisiincelerini ve inanclarini dikkate alarak, gézlemler, yorumlar ve bu
dogrultuda ¢oziimlemeler yapar. Nitel aragtirma ortak olay iizerinde ki farkli bakis
acilarini inceler. Bu inceleme sonucunda ortaya ¢ikan farkliliklari ¢esitli yonleri ile
tammlar ve degiskenleri kesfeder. (Stokrocki, 1991; Ozsoy, 2001, s.42). Nitel
arastirmalar sayesinde bireylerin hayata bakis acilarin1 daha net anlayabiliriz. Insanlarin
olaylarla olan iligkilerini, onlara yonelik diisiincelerini kesfetmeye yardimci olan bu
yontem sayesinde ¢alismalarimizi bilimsel bir temele oturturuz. Nitel arastirma bireyin
hayata, topluma bakis acisin1 géz Oniinde bulunduran bir yontemdir. Bu biitiinlik
cergevesinde toplumu, onun pargalarini daha net anlar ve gergege giden bu yolda daha
saglam adimlar atariz. Kisinin kendi diislincelerini sorgulayarak yola ¢iktigi bu
arastirma teknigi gercekligi ve samimiyeti bakimindan nicel arastirmadan daha
degerlidir. Birey kendisinden yola c¢ikarak yeni bir bilgi iiretmektedir (Storey 2007;
Ozdemir, 2010, 5.326).

Eylem Arastirmasi

Arastirmamizin desenini olusturan eylem arastirmasinin tanimi, amaci, 6nemi ve tiirleri

asagida yer almaktadir.

Ogretmen arastirmasi olarak da bilinen eylem arastirmasi ydntemini kullanan kisi, siirec
icerisinde fark edilen aksakliklari tespit eder ve bu dogrultuda gerekli diizeltmeleri
yaparak uygulamay1 tekrar hayata gecirir. Bunun yani sira eylem arastirmasi, yeni bir
seyl denemek adina da yapilabilen, gerekli ihtiyaclari karsilamay1 saglayan bir aragtirma
tiirtidiir. Siirecin i¢cinde bulunan 6gretmen olasi sorunlarla i¢ i¢edir. Bu durum sorunlarin

tespitinde bize saglam bir veri saglar. Kisi yasadigi sorunlar1 gérmezden gelmeyerek;
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icsellestirmeden, adapte olmadan degistirmeye c¢alisirsa, durumlar olumsuz sonuglar
dogurmadan diizelebilir. Bu asama siire¢ igerisinde doniim noktast olarak
degerlendirilebilir. Stallins’e (1986) gore “En iyi Ogretmen iyi bir 6grenendir- soru
soran ve bunlara cevap bulan bir arastirmacidir” (Akt. Koklii, 2001, s.38). Ogrenmenin
hi¢ bir zaman yas1 olmayacagi gibi bu siirecte aktif gérev alan bir egitimcinin de yeni
bilgilere kapali olmamasi gerekir. Arastirma yapmak bizleri diri tutar. Bu asama ile bir
nevi besleniriz. Aksi takdirde varolan potansiyelimiz azalmaya ve zamanla yok olmaya

baslar. Bu durumu kullandigimiz kelimeler ve climlelerimizde dahi gozlemleyebiliriz.

Eylem arastirmast i¢in Elliot (1991) “Sosyal durumun igindeki eylemin niteligini
geligtirmeyi amaclayan sosyal durum caligmasidir” demektedir (Akt. Aksoy, 2003,
s.477).

Kast edilen eylemin niteligi, 6grencilerin ve Ogretmenlerin “okullarda yasadiklar
kosullarin™ diizenlenip iyilestirilmesini kapsamaktadir. Bu arastirma tiiriinii okullarda
bulunan egitimciler yani 6gretmenler, idareciler ve diger alan uzmanlar1 da yapabilir.
Eylem arastirmasi, aragtirma kapsaminda bir dersin nasil daha verimli islenebilecegi,
Ogretim siirecinde yasanilan olumlu veya olumsuz durumlarin tespiti konularinda, belirli
asamalar dogrultusunda bilgilerin toplanmasi siirecini ifade eden bir arastirma stirecidir

(Kuzu, 2009, 5.426).

Milis (2003) eylem arastirmasinin 6zelliklerini su sekilde agiklamistir:

“ Eylem aragtirmast,
— Ogretmenler ve yoneticiler tarafindan kendi gozetimindeki 6grenciler
iizerinde, (Kim?)
— okullarda ve smiflarda, (Nerede?)
—  "ne oldugunu” tanimlamak ve yapilan egitsel girisimlerin (uygulamalarin)
etkilerini anlamak i¢in nitel yontemlerin kullandigi, (Nas11?)
— arastirma yapilan okul ortaminda pozitif egitsel degisimi etkilemek amaciyla

gergeklestirilen bir siirectir. (Ni¢in?)” (Akt. Kuzu 2009, s.426).

Ogretmen sinifla bir biitiin olarak hareket eder. Isinin hakkini teslim ederek yapan bir
Ogretmen olas1 sorunlar1 fark eder. Bu dogrultuda belirli diizenlemeler yapar ve bu
durumu diizeltmeye calisir. Bilir ki egitim sisteminde ki aksakliklar, sorunlar toplumu,

gelecegi etkiler. Ileriyi diisiinen, kurgulayan, hayata karsi, topluma karsi kendisini
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sorumlu hisseden bir birey olasi sorunlart inceleyip gelecegi daha dogru bir yapida
sekillendirmeye ¢alisir. Toplum, bilinmektedir ki bireylerle var olur, yasamin siirdiiriir.
Bizi ileriye tasiyacak olan kisilerin yetistirildigi okullar, gelecegimizin olusturulmaya
baslandigi alanlardir. Sorgulayan, inceleyen ve sorunlara karst duyarsiz olmayan kisiler
yetistirmek {ilkemizin gelecegi icin Onemlidir. Bu konunun {izerinde durma
sebeplerimizden birisi, belki de en 6nemlisi arastirmadan, sorgulamadan yasayan bir
topluma doniismemiz durumudur. Kisi merak etmeden Oniline konulanlarla yasamini
stirdiiriirse, liretmeden tiiketen bir varliga doniisiir. Bu dogrultuda kast ettigimiz icerik;
elinde telefonla, internette yasamaya, var olmaya baslayan, tek hedefi (yaptig
paylagimlara) begeni sayisini arttirmak olan, iletisimden wuzak, sorgulamayan
bireylerdir. Bu durumu diizeltmek -maalesef 6nlemek diyemiyorum- i¢in okullarda

bulunan 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.

Gectigimiz yillara doniip baktigimizda bilgiye ulasmanin hi¢ bu kadar kolay olmadigin1
gormekteyiz. Bu durumu teknolojiye bor¢luyuz. Ancak bunun yani sira az 6nce saymis
oldugumuz olumsuzluklar1 da beraberinde getiren teknolojik gelismeler, bizleri icgine
hapseden bir dongiiye doniismektedir. Elinde bulunan etkinliklerin disinda farkli
uygulamalara yer vermeyen, alanmi ile ilgili gelismeleri takip etmeyen, Ogrencileri
arastirmaya tesvik etmeyen Ogretmenler maalesef bu olumsuz duruma ayak uydurmus
kisilerdir. Burada biitiin bir 6gretmen camiasini kast etmemekteyiz. Ancak gecmis
donemlerde yapilan ¢alismalar da gostermektedir ki siireci yoneten 0gretmen egitim
sistemi i¢in bir kilit noktasidir. Aksoy’un (2003), da belirttigi gibi “Olaylara bilimsel
acidan bakabilmek, yapilan arastirmalardan yararlanmak, etkilenmek ve arastirma
yapmak kuskusuz ki belli bir diizeyde egitimi ve arastirma kiiltlirtinii gerekli kilar”
(s.47). Arastirma yapmanin hazir bilgiyi vermekten daha zor oldugu bir gercektir. Bu
dogrultuda bazi egitimciler “...arastirmanin 6nem ve geregine inanmadiklari, arastirma
yapmanin kendi isleri olmadigi...” goriisiindedirler. Kast edilen egitim ve kiiltiiriin
iilkemizde yeterince verilmedigi ortadadir. Bu dogrultuda Karasar (1999)
"...Ogretmenler, bilimsel davranislart kendi iliskilerinde sergileyen kimseler olarak
yetistirilmedikge, kendisinden ayr1 diisiinen 6grenciye hasin davranmaya devam ettikge,

ogrencilerin bilimsel davranislar1 kazanmalar rastlantidan 6teye gecemez" (Akt. Aksoy,

2003, 5.476).
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Yapilan caligmalar gdstermektedir ki 6grencilerimiz diinya geneli egitim sinavlarinda
olumsuz sonuglar almaktadir. PISA gibi uluslararasi sinavlarda almis oldugumuz
sonuglar Tirk Egitim Sisteminin egitim c¢iktilarin1 incelememiz igin bize bir Olgiit

olusturmaktadir. Korkmaz ve Sahin’in 2013 yilinda yapmis olduklar1 incelemeye gore:

“I’in en disiik, 6’nin en yiikksek seviye oldugu PISA’ da, hem 2003’te hem
2009°da fen bilimleri, matematik ve okumada Tiirkiye nin seviyesi 2’dir. Ulke
olarak en diisiik seviyenin bir puan stiinde olmamiz egitim basarimiz agisindan
diistindiiriiciidiir. OKS ve YGS smavlarinda 6grencilerin sifir almalar1 egitim

¢iktilar1 agisindan PISA sonucuyla ortiismektedir” (Korkmaz, Sahin, 2013, 227).

Bu verilerden de yola ¢ikarak diyebiliriz ki, Karasar’in da belirttigi gibi 6grencilerin
bilimsel davranislar1 kazanmalar rastlantidan 6teye gegememistir. Rastlantilarla ortaya
¢ikan basarilar tesvik edilmedigi siirece giin yiiziine ¢ikamamaktadir. Ogretmenlerin
bilimsel calismalarin, arastirmalarin i¢inde yer almasi ve ayni zamanda bu siirecin

uygulayicisi olmasi egitim sistemimiz agisindan biiylik bir 6nem tasimaktadir.

Eylem Arastirmasi Tiirleri

Alanyazinda eylem arastirmalarmin farkl sekillerde siniflandirildiklar1 goriilmektedir.
Bedir Eristi’nin editorii oldugu (2016), Gorsel Arastirma Yontemleri adli kitabinda
Hendricks’in (2012) eylem arastirmalarini; Isbirlikli eylem arastirmasi, Elestirel Eylem
Arastirmasi, Sif I¢i Eylem Arastirmasi ve Katilimer Eylem Arastirmasi olmak iizere

dort tiir olarak siniflandirmaktadir.

Isbirlikli Eylem Arastirmasi

Kisilerin uzmanliklarindan yararlanarak arastirmalar yapilmasint temel alan bir
yaklagimdir. Burada amac¢ alaninda yetkin kisilerin birbirleri ile olan iletisimini etkin
kilmaktir. Alaninda yiiksek lisans yapan bir Gorsel Sanatlar 6gretmeninin eylem
arastirmasi planim1 hazirlayip verileri toplamasi ve danismanin destegi ile arastirma
siirecini yonetmesi, bu arastirma tiiriine 6rnek olarak verilebilir (Hendricks, 2012; Ersoy

ve Avct, 2016, ss.115-116). Calismamizda bu arastirma tiiriinden yararlanilmistir.
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Elestirel Eylem Arastirmasi

Elestirel Eylem Arastirmasi sosyal sorunlar1 degerlendiren bir arastirma tiiriidiir. Burada
elde edilen veriler, toplumda ki olasi aksakliklar1 diizeltmek i¢in kullanilabilir

(Hendricks, 2012; Ersoy ve Avct, 2016, s.116).

Sinif ici Eylem Arastirmasi

Amag smifigi etkinlikleri daha verimli bir hale getirmektir. Ogretmenler dgrencilerin
yapmis olduklar1 ¢alismalara dayanarak sonuglara ulasir. Bu arastirma alani genellikle
bireysel calismalar1 kapsar. Okul icerisinde diger 6gretmenler bir araya gelerek de

calismalar yapabilir (Hendricks, 2012; Ersoy ve Avct, 2016, s.117).

Katihmer Eylem Arastirmasi

Katilimci eylem arastirmast (KEA), is birliginin 6n planda oldugu, biiyiik katilimlarla
toplumda ki sorunlar1 ele almay1 amaclar. Elde edilen sonuclar dogrultusunda toplumsal
dontisiimiin gergeklesecegine inanilmaktadir (Hendricks, 2012; Ersoy ve Avei, 2016,

5.117).

Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi problem ¢6zmeye odaklanan bir siiregtir. Bu asamada problem
belirlenir ve bu dogrultuda calisma yapilmaya baslanilir. Oncelikle problemin
¢cOziimiine yonelik sorular tespit edilir ve bir eylem plan1 hazirlanir. Hazirlanan plan
dogrultusunda veriler toplanir ve gerekirse tekrar planlamaya gidilerek ¢oziim siirecine
ulagilir. Eylem arastirmasi siireklilik gosteren bir arastirma tiirtidiir (Yildirim ve Simsek,

2005; Tiirkkan, 2008, 5.62).

Uygulamaya gecilmeden Once alanyazin incelenmis, problem ciimlesi etrafinda etkinlik
plant hazirlanmigtir. Plan uygulamaya konulmadan Once tez danismani tarafindan
incelenmis, onay alindiktan sonra calismaya baslanilmistir. Ogrencilerle etkinlik sonrasi
yapilan goriismeler kayit altina alinmis ve bu kayitlar siirec icerisinde yazili dokiimler
haline getirilmistir. Caligmamizda yar1 yapilandirilmis goriisme kayitlarinin dokiimleri,
Ogrenci calisma Ornekleri ve literatlir taramasi gibi veri toplama araglarindan

faydalanilmistir. Arastirmanin verilerinin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasinda betimsel
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analizden yararlanilmig, ortaya cikan verileri diizenlemek adina goériisme kodlama

anahtar1 olusturularak gerekli incelemeler yapilmistir.

Odaklanilacak Alanin Belirlenmesi: Yildinm ve Simsek (2016) “Uygulama
ortaminda uygulayiciyr rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da
yeni bir yaklasimi deneme eylem arastirmasinin olasi konu kaynaklari arasinda yer alir”
demektedir (s.310). Odaklanilacak alanin belirlenmesi asamasinda dikkat edilmesi
gereken bazi noktalar vardir. Buna gore odaklanilacak alan “Uygulamadaki 6grenme ve
ogretme etkinliklerini igerecek bigcimde, kontroliin saglanabildigi bir yerde, tutkulu
hissedilen bir konu iizerine, degistirilmek ya da gelistirilmek istenilen bir konu iizerine

olmalidir” (Mills, 2003; Tiirkkan, 2008, s.62).

Birey yasadig1 toplumda var olur. Bu var olus sadece onu etkilemez. Bu siirecten, iginde
bulundugu toplumdaki diger kisilerde etkilenir. Bu etkilesim karsimiza bir dongiiyii
¢ikartir. Burada bahsetmeye ¢alistigimiz durum birey ve toplumun bir biitiin oldugudur.
Bir kismu etkiledigimizde diger parca da etkilenmektedir. Bu karsilikli isleyen siire¢ bizi
bir biitlin haline getirir. Siirekli tekrarin i¢inde yasayan, sorgulamayan, diisiinmeyen,
iiretmeyen bir kisi toplumu da yok etmektedir. Par¢alanmis parcalardan olusan bir yap1
daha hizl1 yok olma siirecine girer. Birbirleriyle etkilesim icinde olan bireyler hep ayni
climleler, diisiinceler ve duygular etrafinda toplanirsa kopuk bir sistem olusur.
Birbirinden nefret eden bloklar veya gérmezden gelinen farkli topluluklar. Bu toplumsal
yok olusun baslangicidir. Gegmisimize bir kag¢ climle ile deginip, farkliliklarimiz ile
birlik olmamizin ne kadar énemli oldugunu vurgulamak isterim. Canakkale savaginda
yer alan farkli din, irk ve mezheplere sahip kisiler g6z 6niinde bulunduruldugunda ve
basarili bir liderle bir araya geldiginde ne kadar saglam bir yap1 olusturdugumuzu

gormekteyiz.

Nasil ki bir yap1 insa edilirken birgok farklt malzeme ile desteklenir, toplumda bu
sekilde farkl diisiinceler ve duygularla saglamlasir. Bir yap1 diisliniin hargsiz, tuglalarla
ayakta durmaya ¢alisan. Boyle bir yap1 ne kadar gelisebilir ya da ne kadar siire varligini
stirdiirebilir. Durumlari, hayat1 farkli bakis acilar1 ile sorgulamayan bir kisi yapidaki
sadece bir tugladir. Toplumu ne saglamlastirir, ne de gelistirir. Duygularim
diisiincelerini ifade etmeyen birey kendi bedeninde hapsolmus, dilsiz bir kisiye doniisiir.

Burada fiziksel bir dil gelisimi siirecinden ziyade zihinsel bir dilsizlik kast edilmektedir.
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Nasil ki ¢irpiniglarin sonunda vazgecer kisi ve yok olmay1 kabullenir, sonunu bekler,
toplumda yok olusu i¢inde, goriilmez bir hiiziinle vaktini bekler. Hayatimizda, yasam
dongiimiizde hep bir seylerden sikayet eden kisileri goriiriiz. Hatta bazen bu kisiler bunu
o kadar cok dillendirirler ki ayn1 seyleri sdylemekten sikilir hale gelirler. Bu durum bir
ifade silirecini mi olusturmaktadir? Yoksa sadece tekrar edilen olumsuzluklarin,
seslendirilmis hali midir? Bir film disiliniin, orada karakterlerin oynadig1 bir sahne,
farkli dillere ¢evrilir. Ceviri bir tekrar1 olusturur. Ancak sesi kapatilarak izlenilen bir
sahne kisilerde farkli duygular, durumlar uyandirabilir. Bu uyanis diisiinsel bir siirectir.
Burada kisilerin tekrar ettigi ciimleleri dinledigimiz ve duruma degil kelimelere
odaklandigimiz zaman kendimizi o kelimelere hapsederiz. ifade etmek kavrami bizim
icin kelimeleri degil, kisinin varligin1 kapsayacak diisiinceleri icermektedir. Kelimeler
kars1 tarafin duymay istedigi sekilde soylenilirse, orada yapilan karsi tarafi tatmin
etmektir. Kagimiz samimi duygu ve diisiincelerimizi sirf insanlar iiziilmesin, kirilmasin
veya kizmasin diye erteledik. Onlara istediklerini verdik. Bu aligveriste kendimizi
tiikettik. Tikeniyoruz, karamsarlik degil bu. Bu bir siireg. Sadece rahatsiz olanlarin
farkinda oldugu bir yok olma siireci. Nereye kadar gidecek, ne zaman bitecek belli
degil. Ancak bir gergek var ki sonsuz olmadigimiza inantyoruz. Kendimiz olamadigimiz
stirece ¢evremizdekilerin sekillendirdigi kisileriz. Varligimiz bu kadar. Bizi
sekillendirenlerin bizi nasil yok ettiklerini gérmeliyiz. Bizler sonsuz degiliz. Sonsuzluk
varligimizdir. Kendimizi, diisiince ve duygularimizi samimiyetle ifade edebilmemizdir.
Az onceki konuya gelecek olursak kisinin sonsuz olmasi, toplumu sonsuz yapacak bir

durumdur.

Duygularin sosyal paylasimi iki sekilde olusmaktadir birincisi goniillii eylemlerle kisiler
aras1 iletisim sekli ile ikincisi ile ortiik olarak veya dolayli yollarlar gergeklesir. Resim
miizik, siir, yazi yazmak bu duruma ornektir (Rime, Finkenauer, Luminet, Zech ve
Philippot, 1998; Kuzucu, 2006, s.46). Kaynakta da belirtildigi gibi resim duygularin
ifadesinin aktariminda kullanilabilen bir aragtir. Resmi yapan kisiden anlatimini
dinlemek onun o anki ciimlelerinden, vurgularinda ve hareketlerinden yola ¢ikarak,
bireyin yaptig1 resim ve bireyin kendisi ile ilgili daha fazla sey 6grenmemizi saglar.

Ifade ve girisimcilik bizi biz yapan parcalardir. Pargalanmadan, birlesmeliyiz.

Ogrencilik giinlerimi diisiindiigiimde “tahta” kelimesi sadece dikdértgen bir yap: degildi

benim igin. Uzerine yazi yazilan bir alandan ziyade bir var olma alam idi.
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Soylediklerimiz, kesfettiklerimiz kiiclik yasimizdaki diinyamizda bizi heyecanlandirir.
Bu heyecanla ¢ikip anlatmak isteriz. Eger ki dinlenilirse soylediklerimiz, yine diisiiniir
farkli yaklagimlar arariz. Kesfetmek isteriz, karsilastiklarimizi merak etmeye devam
eder ve sorgulariz. Ancak ne zaman ki gormezden gelinir veya yanlis diye susturuluruz,
o esnada kapatiriz kendimizi yavas yavas. Ve duyulmak istenilenleri ezberleriz.
Ezberdir notu yliksek tutan, sonu¢ cevaba yakin ancak eksik ise yaptigimiz her sey bir
kalemde silinebilir. Siire¢ degildir 6nemsenen. Siirece odaklanip gerekli yonlendirmeler
yapildiginda, kesfetme duygusu bizde yeni bir siire¢ baslatir. Bu siire¢ var olma
asamamizin bir parcasidir arttk. Ve olan dislincelerimizi, sorguladiklarimizi,
hissettiklerimizi paylasabildigimiz bir evrendir. Artik dikdortgen bir tahtanin degil,
merkezi biz oldugumuz bir evrenin en 6nemli pargasi olmusuzdur. ifade etmek ve

girisimcilik kelimeleri 3 parga degil bir evrendir, toplumdur.

Koknel’e gore (1997) “Duygularin uzun siire denetim altina alinmasi, bunlarin bir siire
sonra carpitilmis bicimde yeniden ortaya c¢ikmasma neden olabilir. Ote yandan
duygularin toplumsal uyum i¢inde ortaya ¢ikmasi kisi ve toplum i¢in en saglikli yoldur”
(Akt. Kuzucu, 2006, s.34). Her birey farklidir bu sebeple ayni diislincelere, inancglara
sahip olmayabilir. Ancak bu durum duygular i¢in gegerli degildir. Bizlerin ortak
Ozellikleri duygularin hepimiz i¢in ayni oldugudur. Duygularimizi dillendirme,
hissettirme sekillerimiz farkliliklar gosterse de hepimizin ortak bir amaci vardir. Bu
ama¢ karsimizda ki kisiye duygularimizi ifade edebilmek, anlasilabilmektir (Beck,
2001; Kuzucu, 2006, s.34). Bulundugu ortamda diger kisilerle iletisime gecen biri
sadece konusarak diisiincelerini anlatmaz. Unutulmamalidir ki bir bakis bile ifadedir.
Sinif arkadaglariin i¢inde 6grenci tahtaya ¢ikip sunum yapmaya basladiginda ilk 6nce
onlara tamamen diislincelerini, duygularini agmaya bilir. Zamanla her 6grenci bu
durumu yasadiginda birbirleriyle empati kurmaya baslarlar. Bireylerin birbirlerine olan
saygisini olusturabilmek i¢in empati faydalanacagimiz bir yontem olacaktir. Bunu acik

bir sekilde direk yapmak yerine onlara bir nevi satir aralari ile iletebiliriz.

Kendi 6grencilik hayatimda ve meslek hayatimda yapmis oldugum gozlemler, kisilerin
topluluk karsisinda bulunmaktan cekindiklerini gostermekteydi. Bu durum {iizerine
gerceklestirdigim goriismeler temelinde kabul edilmemek, kiiclik goriilmek, alay
edilmek, yanlis yapmak korkularini barindirtyordu. Hayatin, toplumun iginde var

olmaya baglayan c¢ocuklarin bu diisiinceleri karsisinda sadece elestirip, olumsuzluklar
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tekrar etmek istemedim. Bu durum igin basit, uygulanabilir ve etkili bir yol aradim.
Korkuyu yenmek i¢in yiizlesmeliydik. Yiizlesme asamalarini kademeli olarak, tahtada
bulunan alanda gerceklestirdik. Siirec ilerledik¢e tahtanin bulundugu alan bir evrene
dontistii. Farkli kisilerin olusturdugu, farkli evrenler. Amacim, gordiiglim bir sorunu
elestirmek degil, onu diizeltmek icin adim atmakti. Bu yol ile 6grencilerin var

olmalarinm1 desteklemek igin bir kap1 aralamak istedim.

Eylem Arastirmasinda Veri Toplama ve Coziimleme Siireci

Elde edilen verilerin durumu agiklar nitelikte olmasi i¢in veri toplama araglarinda yer
alan sorularin veya boyutlarin anlagilabilir ve gercegi tespit edebilecek nitelikte olmasi
gerekmektedir. Eylem arastirmasi bireyler ile birebir ¢alismay1 sagladigindan, verilere
ulasma acisindan goriisme teknigi bu alanda veri toplama siirecinde 6nemli bir
kaynaktir. Gorlisme teknigi sayesinde elde edilen veriler daha dogru bir sekilde
sistematik olarak diizenlenebilir. Verileri elde ederken, gerekli siniflandirmalar
yapilarak alanyazin taramasina da devam edilir ve bu dogrultuda degerlendirme yapilir.

(Yildirim ve Simsek, 2016, ss. 311-313).

Ortam

Aragtirma 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Kiiciikyoncali Ortaokulu 6. Simf
ogrencileri ile yapilmistir. Uygulama yaptigimiz okul ilge merkezine 5 km uzaklikta

bulunan bir kdy okuludur.

Aragtirmanin uygulama siirecinde sinif diizenine miidahale edilmemistir. Ogrenciler
Tiirkiye genelinde yer alan okullarin ¢ogunda oldugu gibi geleneksel sira diizeni
seklinde oturmaktadir. Bu okulda da gordiigiimiiz gibi okullarin cogunda atdlye ortami
bulunmamaktadir. Bu sebeple mevcut durum goz oniinde bulundurularak degisiklige

gidilmemistir.

Tahta alana yakin olan siralar belirli bir mesafeye kadar arkaya dogru cekilmistir. Her
Ogrencinin tahtaya ¢ikan arkadasini gorebilecegi sekilde bu alan agilmistir. Mevcut alan
sunum yapacak 6grencinin kendisini rahat hissetmesi i¢in de bu sekilde diizenlenmistir.
Ders esnasinda diisiincelerini rahat¢a paylasabilecekleri, fikir yiiriiterek arkadaslari ile

etkilesime gecebilecekleri bir ortam olusturulmustur.
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Gerek sanat akimi sunumu, gerek 6grenci calismalari sunumu esnasinda 6grencilerin
birbirleri ile olan etkilesimi dogal akisina birakilmis, sadece gerektigi durumlarda
uyarilar yapilmistir. Burada amacimiz 6grencilerin birbirleri ile etkilesime gecerken
strekli bir denetim mekanizmasmna ihtiyag duymadan kendi kendilerini

denetleyebilmeleri durumunu, hissetmelerini saglamaktir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilart 2016-2017 egitim ogretim yili Kiigiikyoncali Ortaokulu 6.
simif dgrencisinden olugmaktadir. Bu siirecte 6. smifta okuyan 14 (9 erkek, 5 kiz)
Ogrenci arastirma siirecine katilim gostermistir. Bu arastirmanin 6rneklem grubunun
belirlenmesinde “Tipik Durum Ornekleminden” yararlanilmistir. Patton (1987) “Tipik
durum Orneklemesinde arastirmaci yeni bir uygulamayr veya bir yeniligi tanitmak
istiyorsa, bu uygulamanin yapildigi veya yeniligin oldugu bir dizi durum arasindan, en
tipik bir veya birka¢ tanesini saptayarak bunlari ¢alisabilir” (Akt. Yildirim ve Simsek
2016, s.120). Tipik durum oOrnekleminin seciminde bu konuda yapilan arastirma
sonuclari, alanda uzman kisi ve kurumlar da yardimci olabilir. Burada amag¢ ortaya
c¢ikan sonug ile evrene genelleme yapmak degildir. Amag ortalama durumlarda belirli
alanlar hakkinda bilgi sahibi olunarak, ihtiya¢ duyulan alanlar ve kisiler i¢cin gerekli
katkiyr saglamaktir (Yildirim ve Simsek 2016, s.121).

3.3. Veri Toplanma Araclar

Nitel yontemlerden en sik kullanilani goriismedir. Goriisme aslinda giinliik hayatta
insanlarin i¢ ice oldugu bir durumdur. Ornegin kisi yasadigi bir olayr gevresinde ki
insanlara anlatirken bakis acisini, tecriibelerini, duygularini ve algilarin1 géz oniinde
bulundurarak diisiiniir ve kurgular. Ancak bazi durumlarda birey c¢ekinerek
diistincelerini ifade edemeye bilir. Bu kisim girisimcilik ve kendini ifade edebilme
kavramu ile ilgilidir. Stirekli ertelenen diisiinceler zamanla ortadan kaybolur ve yeniden
iiretilmesi gitgide zorlasir. Goriisme kisinin diisiincelerini ortaya koymasinda kullanilan
oldukea giiclii bir yontemdir. Bu yontem ile kisilerin diisiincelerine ulagmak, bizim i¢in

o6nemli bir adimdir (Bogdan ve Biklen, 1992; Yildirim, 1999, s.10).
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Goriisme yontemi bireyi her anlamda daha net anlamamizi saglar. Ornegin bireyin
climlelerini kurarken takindigi tavir, jest ve mimikler olay hakkinda ki gergek
diisiinlerini anlamamiz ag¢isindan 6nemlidir. Bu sayede arastirmamizda bireyin samimi
duygularini, diisiincelerini gozlemleme firsati yakalamis oluruz. Farkli iilkelerin
kabilelerinin gozlemlenmesi sonucunda (ortak bir dili konusamasak bile) insanlarin yiiz
ifadelerini gozlemleyerek karsimizdaki kisinin duygularini anlayabildigimiz, yapilan

caligmalarda tespit edilmistir (Yal¢in, 2010).

Bazen insanlar karsisindaki kisiye, onun duymak istedigi cevaplar1 verirler. Goriisme
esnasinda boyle bir durum sezildiginde bireye farkli sorular sorularak onu buna iten
diisiince tespit edilebilir ve gercek diislincelerine ulasilabilir. Bu sebeple kullanilan

goriisme teknigi esnek olmalidir.

Arastirmamizin yas grubu kiiclik oldugundan goriisme esnasinda sorularda bazi
degisikliklere gidilebilir. Arastirmamizda kullanacagimiz goriisme formu, Onceden
belirlenen konu ve alanlara sadik kalinarak tespit edilmistir. Formda yer alan sorular
belirli bir 6nem derecesine dizilmediginden bazi sorular {izerinde yiizeysel durulabilir.
Uygulayacagimiz bu yontem esnek bir yapiya sahiptir. Yapilan goriismenin bir forma
bagl olarak sohbet havasinda gelismesi katilimcilar i¢inde daha uygun olacagindan
calismamiz i¢in goriisme formu yontemi tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.

132).

Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi Onceden belirlenen sorular ile birlikte
gerceklestirilir. Burada diger goriisme tekniklerinden daha farkli bir yol izlenebilir.
Ornegin bir soru icin alt sorular veya yan sorular olusturularak gdriisme esnasinda konu
tizerinde daha ¢ok durulabilir, detaylandirmaya gidilebilir. Bu durum yan
yaplandirilmig goriisme tekniginin goriisme tekniginden biraz daha esnek oldugunu bize
gosterir. Ayni zamanda goriisme esnasinda belirli sorulara verilen cevaplar arasinda
diger bir soruya da cevap verilmis ise o soru atlamilarak siradaki soruya geg¢is
yapilabilir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigini sahip oldugu belirli diizeyde
standartlik ve ayn1 zamanda esnekligi sebebiyle ¢aligmamizda kullanmaya karar vermis

bulunmaktayiz (Ttrntikli, 2000, s.547)

Arastirmanin nitel bulgular i¢in kullanilacak goriisme formu arastirmaci tarafindan

gelistirilmis ve uzman goriisleri ile desteklenmistir. Bu kapsamda hazirlanan goriisme
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formu Ek: 1°de gosterilmektedir. Uygulama asamasinda katilimcilarin kendisine sorulan
sorular1 samimiyetle cevaplamalar istenilmistir ve gerekli yerlerden izinler alinarak
goriismeler kayit altina alinmistir. Kayitlarin yazim asamasina gecildiginde ¢alismaya
katilan 6grencilerin isimleri i¢in kodlar kullanilmis ve gizlilik esasina gore hareket

edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma Tekirdag Saray Kiigiikyoncali ortaokulu altinct smif G&grencileri ile
yapitlmistir. Caligmaya 5 kiz, 9 erkek olmak iizere toplam da 14 6grenci katilmistir.

Arastirma 30-31 Mayis 2017 tarihinde yapilmistir.

Milli egitim bakanligindan {iiniversite araciligi ile gerekli izinleri aldiktan sonra
uygulamanin yapilacagt okula goriismeye gidilerek idare arastirma hakkinda
bilgilendirilmistir. Idare ile yapilan goriismeler sonucunda &grencilerle iletisime
gecilmis onlara kisaca nasil bir galigma yapacagimizdan bahsedilmistir. Katilmak
isteyen Ogrenciler veli izin belgesi formunu eksiksiz olarak doldurup tarafima teslim
etmistir. Gelen formlarin MEB’e ulastirilmasi ile yazili izin alinmis olup bu belge

arastirmanin uygulama asamasinin yapacagi okula teslim edilmistir.

Alanyazin incelemesi sonucunda, kuramsal altyapimizda yer alan yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda eylem plan1 gelistirilmistir. Ayn1 zamanda elestirel ve yaratici
diistinme alanlarim1 da kapsayan uygulama siireci tasarlanmigtir. Arastirmanin eylem
plan1 alan uzmaninin da gorlisii almarak 9 ders saati siiresini kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Calismanin baslangicinda 6grencilere kisaca Siirrealizm akimi hakkinda
bilgiler verilmis ve akim dahilinde Salvador Dali’nin c¢alismalar1 incelenmeye
baglanmigtir. Sunum 2 ders siiresi boyunca, oOgrencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilmistir. Ardindan diisiinsel bir siire¢ i¢in 6n hazirliklar yapilmistir.
Etkinlikler dogrultusunda 6grencilere resim caligmalarin1 yapmalar i¢in 3 ders siiresi
verilmistir. 2. Giin 4 ders siiresi boyunca 6grenci sunumlar1 yapilmistir. Ogrenci
sunumlarinin  ardindan her Ogrenci ile 06zel olarak 10 dakikalik goriismeler
gerceklestirilmisgtir.  Gorligme  tilirlerinden yar1 yapilandirilmig  gorlisme  teknigi

kullanilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin verilerinin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasinda betimsel analizden

yararlanilacaktir.

Betimsel Analiz

Betimsel analiz siirecinde Yildirim ve Simsek (2016) “Veriler goriisme ve gozlemlerde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir” demektedir.
Calismamizda problem ciimlesinden yola ¢ikilarak hazirlanan sorular kapsaminda
betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizde goriisme yapilan kisilerin cevaplarindan
dogrudan alintilar yapilabilmektedir. Bu analiz tiiriinde elde edilen veriler diizenli ve net
bir sekilde betimlenir. Bu diizenlemeler agiklanir ve yorumlanir. Ortaya ¢ikan bulgular
neden sonug iligkisinde degerlendirilir ve bir takim sonuglara ulasilir. Bulgularimizdan
yola ¢ikarak elde ettigimiz temalar ile bazi baglantilar tespit edilmistir (ss.239-340). Bu
dogrultuda aragtirmamizda ortaya c¢ikan verileri diizenlemek adina “Goriisme Kodlama

Anahtar1” olusturulmustur.

Arastirmaya katilan kiz ogrenciler K1, K2, K3, K4, K5 seklinde kodlanirken,
arastirmaya katilan erkek 6grenciler E1, E2,...E9 seklinde kodlanmistir.

Goriisme Kodlama Anahtan

Goriisme kodlama anahtari i¢in 6ncelikle verilerin kodlanmasi siirecini incelemeliyiz.
Yildirim ve Simsek (2016) “Kodlama bazen bir sézciik, bazen bir ciimle ya da paragraf,
bazen de bir sayfalik veri olabilir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu boliimler,
arastirmaci tarafindan isimlendirilir, diger bir deyisle kodlanir” (s.243) demektedir.
Aragtirma sorularindan yola ¢ikarak veriler kodlanir. Bu siiregte arastirmaci amacinin
disinda kalan verileri degerlendirmeye almayabilir. Gereksiz detaylara girmek
aragtirmacinin dikkatini dagitacagindan bu siirecte odaklanilacak alana dikkat edilmesi
gerekmektedir. Belirlenen kodlarin mevcut durumu agik ve net bir sekilde ifade etmesi
onemlidir. Bu sebeple arastirmanin asil amacindan uzaklagsmadan bu dogrultuda
kodlarin tespit edilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde arastirma amacindan
uzaklagacaktir. Kod listesi belirlendikten sonra kodlama islemine gecilir. Arastirmaci

secici olmali ve aragtirmanin temel sorular ¢ercevesinde kodlamalarini yapmalidir. Bu
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durum aragtirmanin gecerli sonuglara ulasmasi agisindan Onemlidir (Yildirim ve

Simsek, 2016, ss.243-244).

Aragtirmamizda betimsel analize bir cer¢eve olusturmak igin goriisme kayitlarinin
dokiimii yapilmigtir. Bu dokiimlerden 2 tanesi yansiz atama ydntemiyle secilerek bir
uzmandan video kaydiyla goriisme dokiimleri formunu karsilastirmasi istenmistir. Bu
islemden sonra, her bir katilimciya ait goériisme formundaki her bir soru ig¢in verilen
yanitlar, ilgili soru altinda toplanmistir. Verilerin tematik bir ¢ergceveye gore islenmesi
icin “Goriisme Kodlama Anahtar1” olusturulmustur. Bu asamada alandan bir uzmana
degerlendirmesi icin kayitlar gonderilmis ve goriisme kodlama anahtarinda yer alan
“ifade ve sikliklar” boliimii bu sekilde son halini almistir. Bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi i¢in ise veriler anlasilir ve kolay okunabilir duruma getirilmis ve
Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak betimlenmistir (Miles ve

Huberman, 1994; Yiikselgiin, Tiirkcan 2012, s. 344).
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BOLUM VI: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde goriisme teknigi ile elde edilen bulgulara ve etkinlik kapsaminda yapilan
Ogrenci caligmalarina 6grenci anlatimlar ile yer verilmistir. Arastirmada yer alan kiz
ogrenciler K1, K2, K3, K4, K5 kodlar ile erkek 6grenciler ise E1, E2, E3, E4, ES, E6,
E7, E8, E9 kodlari ile temsil edilmistir.

4.1. Arastirmada Uygulanan Goriisme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmanin verileri; aragtirmaya katilan 6grencilerinin goriislerinden olusmaktadir.
Ortaokul altinct sinif &grencilerinin goriislerinde yer alan ciimlelerde herhangi bir

diizenlemeye gidilmemis aynen paylagilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde arastirmaya katilan Ogrencilere birinci alt probleme iliskin “Yapilan
calismanin size bir seyler kazandirdigini diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise
bunlar1 biraz agiklar misiniz?” sorusu yonetilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerden bir

kismi bu soru hakkindaki diisiincelerini su ciimlelerle ifade etmistir:

“Evet boyle iyi resim ¢izmeyi kazandirdi. Siz anlattimz bizde diisiindiik sonra
cizdik. Resim ¢izmenin giizel olmasi... Eskiden daha kétii diislinliyordum. Yani can
sikici. Boyle hep ciziyoruz kol kaldirmiyoruz... Biz bu derste ¢izdik boyadik,
diisiindiik sonrada hissettik ve sdyledik ...” (E1)

“Ogretmenim resim yapmayr hi¢ sevmiyordum arkadaslarimda bilir, hig
sevmiyordum. Bir sey geldi, sevda gibi bir sey geldi. Resim ¢izmeyi artik birazda

olsa seviyorum...” (E2).

“Nasil daha giizel resim ¢izebilecegimi. Ogretmenim siz bize sarki agmistiniz ve
siz konustugunuz i¢in bende hayal giicimii kullanarak giizel bir resim ¢izdim...”

(E3).

“...Ben mesela sahneye veya sinif i¢erisinde bir yere ¢iktigim zaman heyecanlanip

ne diyecegimi unutuyordum &gretmenim ama sizin diin bize yaptirdiginiz galisma



hem benim ¢ikip i¢imde ki diigiincelerimi ¢ikip arkadaslarima anlatmak hem de
boyle ben nasil diyim bazen bdyle igimdeki diislincelerimi karsi tarafa ¢ok fazla
disa vuramiyorum hep igimde sakliyorum bunu yapabildim. Heyecanlandigimdan
dolay1 da olabiliyor bilmiyorum ama ben bunu kendimde gelistirdigimi

hissettim...” (K1).

“Yani resim yapmami daha ¢ok sey yaptirdi... o sarki, sizin konusmaniz da

heveslendim. Cok giizel oldu, hep kalasim geliyor derste...” (E4).

“Daha iyi resim yapmamu gelistirdi. Eee sey nasil diyim, baz1 seyleri daha iyi
yaparak, cizerek. Mesela bugiin tahtaya cikip yaptik. Tahtaya ¢ikamiyordum
mesela, toplum i¢inde olmuyordu. Suan biraz daha iyi. Bunu tekrarlasak daha iyi

olurdu...” (ES).

“Evet. Hayal giiciimii kazandirdi. Ogretmenim mesela normal seylerde ev
ciziyorduk, cigek ¢iziyorduk. Ama bunda 6gretmenim siz goziimiizli kapattirdiniz,
sarki actiniz boyle icimde bir duygu oldu ondan sonra resim ¢izdirdiniz. Mesela
ben hi¢ boyle giizel ev ¢gizemiyordum. Daha dncesinde hep ayni seyler ¢iziyordum.

Ogretmenim mesela evler boyle soyle kare olurdu (elleri ile o sekli gdsteriyor).

Oyle olmal1 diyoruz. Ama bizim hayal giiciimiiz mesela {icgen olabilir...” (E6)

“Kazandirdi. Kendime giivenim artt1. Diislincelerim degisti resme karsi. Sanat
insanlarina karsi falan hani. Onemsemiyordum aslinda Da Vinci falan. Arastirmay1
disiiniiyorum yani merak ediyorum ciinkii. Kesfetmek daha giizel geldi yani
resimle alakali. Ciinkii eskiden ya voleybolla alakali bir seyleri arastirtyordum ya

da 6devlerle. Simdi resimle bir sey diigiiniiyorum....” (K2).

“Evet 0gretmenim daha giivenli olmayi, daha kendimi toparladim 11 kendime daha
cok giiveniyorum. Ogretmenim sizin gdsterdiginiz slayt yani orada ki Dali de
riiyalar1 gorlip bir kenara yazmasi resimleri aktarmasi ¢ok hosuma gitti. Sizinle
yaptigimiz ilk ¢alisma da hosuma gitti en baglarda actiginiz miizikle, biz
gozlerimizi kapatinca sdylediginiz (sozlerle) kap1 falan onlardan bahsettiniz. Bana

cok giiven verdi bunlar, resimlere aktarmak ¢ok giivenli bir seydi bence...” (K5)

“Evet mesela dediginiz gibi. M den mesela mart1 yapardik, 62 den tavsan yapardik.
Bunlan daha degisik sekilde 6grendik. Daha farkli yapabilecegimizi gordiik...”
(ES8).
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“Evet, mesela simdi bazi derslerde miizikte falan ¢ikip tahtaya anlatamiyorduk,
sOyleyemiyorduk miizigi. Bize bir giiven geldi boyle yaptiginiz konugsmalardan
sonra. Tahtaya cikip rahat¢a anlatabildik resimlerimizin ne anlattigini. Diger
arkadaglarim ve ben rahatca bir seyler anlatabiliriz tahtaya ¢ikip. Digerlerinden
korkmayiz. Bence sik sik yapildigi zaman tabii ki. Mesela iiniversiteye gittigim
zaman derslerde ayaga kalkip anlatabilirim yada lise de aymi sekilde. insanlarmn

icine girdigimde yine ayni sonug olur, yine anlatabilirim...” (K3).

“Evet, daha cok hirs yani azimli olmayi. Daha ¢ok diisiinerek neler yapabilecegimi
kazandirdi bana. Pek ¢ok yapamadigim seyleri o resimde yaptim. Hayal giiclimii
kullandim. Ogretmenim yani sizin anlattiginizda ¢ok bambaska bir diinyadaydim.
Yani bu diinya gibi degildi. Orada istedigim her seyi yapabiliyordum. Cok bdyle
nasil desem, yani o kapiyr actigimda ¢ok merak ettim (etkinlikte kapi hayal
diinyalarina acilan bir kapiydi). Acaba nasil bir yer. Ama yine agmamak arasinda
kaldim. Acaba kétii seyler olabilir. Sonra... kapiyr actim. Mutlu oldum. Ciinkii
arkadaslarimi goérdiim...” (E 9).

Tablo 4.1.
Uygulamaya Katilan Ogrencilerin “Ders Siirecinde Yapilan Etkinliklerin Kazandirdig
Degerler” Hakkindaki Goriisleri

ifade Sikhik
Resme kars1 diisiincelerim degisti, iyi resim ¢izmeyi kazandirdu. 11
Daha ¢ok diisiinerek neler yapabilecegimi, hayal giiciimii kazandirdi. 7
Diislincelerimi tahtaya ¢ikip anlatabilmemi, kendime giivenimi arttirdu. 5

Tablo 4.1.den hareketle arastirmaya katilan Ogrenciler, genel olarak daha ¢ok
diistinerek, hayal giiciiniin 6n plana ¢ikartildig1 derslerde daha iyi resim ¢izebildiklerini
belirtmiglerdir. Ogrencilerden bazilar1 ise resimleri hakkinda ki diisiincelerini tahtada

arkadaslarina sunmalarinin 6zgiivenlerini arttirdig1 vurgusunu yapmiglardir.

Nitelik bir sanat egitimi ¢ocugu c¢ok yonli gelistirmeyi amaclar. Sanat tarihine derste
yer verilmeli, eser incelemesi yapilarak, degerlendirilen eserlerin anlagiimasi
saglanmalidir. Sanat egitimi 6grencilerin yaraticiligini gelistirmeli onlar siirecin aktif
bir parcasi haline getirmelidir. Cagdas, 6grenci merkezli bir sanat egitimi siireci ve
sonugta ortaya ¢ikan iirlin cocugun gelisimine katki saglar. Nitelikli bir sanat egitimi

monotonluktan uzak, o6grenicilerin fikirlerini paylasabildigi bir ortam ile kendisini
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gosterir. Hayal giiclinii harekete geciren etkinlikler ile cocugun yaraticiligr gelisir.
Yaraticik bilim ve sanatta esit bir defere sahiptir. Sanat bireyin i¢ diinyasini,
duygularimni, diisiincelerini 6n plana ¢ikartmasina yardim eden énemli bir degerdir. Bu
sebeple sanat egitiminde yer alan uygulamalar bu dogrultuda planlanmalidir. Diisiinme
giicii ne kadar cok siirece dahil edilirse o kadar gelisir. Bireyin gelisimine katki
saglayabilmek i¢in onun hayal diinyasini aktif hale getirerek i¢i diinyasin1 gorsellestirip,

anlatmasina olanak saglamalidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, ss.5-10).

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6grencilere ikinci alt probleme iliskin “Bu etkinlikte
almis oldugunuz bilgiler dogrultusunda yeni fikirler olusturabildiniz mi?” sorusu
yonetilmistir. Gorligme yapilan Ogrencilerden bir kismi bu soru hakkindaki

diisiincelerini su cimlelerle ifade etmistir:

“Evet 6gretmenim Fen de demistiniz “o sana giilse nolur giilmese nolur? Yine sen
sOylemeyecek misin?” orda 6gretmenim genelde utaniyordum ben, sizin sayenizde
artik tahtaya ¢ikmaktan utanmryorum (Kast edilen ‘fen’ ders isleme siirecinde fen

sinifinda bulundugumuz zamani ifade ediyor.)” (E2)

“Benim gelecege yonelik bir siirii hayalim vardi 6gretmenim aslinda ¢ok fark
ettikce icimde ki hisleri aslinda resme dokiip de boyle anlatmanin ¢ok daha iyi
oldugunu gordiim. Ciinkii icimde ki hisleri anlatirken kekeliyordum ve bunu
karsidaki taraf higbir sekilde anlayamiyordu. Bunu resimle anlatti§im zaman veya
bir hikdye yazmak istedigim zaman c¢ok sagmaladigim icin, diin yaptigim sey
benim icin ¢ok giizel oldu. Resim gergekten ¢ok karisiktt ama iginde ki hikayeyi
ben ¢ok sevdim kendimden bile beklemiyordum bdyle bir hikaye anlatmay1.” (K1)

“Evet, Ogretmenim mesela glines hani sar1 renk olacagina biz onu kirmizi
yapabiliriz bu hayal giiciimiiz yani hig¢ biri bizimle dalga gecemez veya giilemez.
Onceden yapamiyordum dgretmenim ciinkii herkes “aa bu ¢ok kétii olmus bu agag

yesil olmaliydi, bu giines sar1 olmaliydi” diyorlardi.” (E7)

“Evet. Eskiden mesela eski resim derslerinde Oniimiize bir sey koyuyorlardi onu
cizdiriyorlardi. Olmamus ya da vs. vs. ama en son ¢izdigimiz resimde yetenegimiz

olmasa bile hani kendimizi ifade edebildigimiz igin ya nasil desem diisiincelerimizi
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One siirerek, sunarak konustuk yani beraber. Resmimde normalde bir gemi ile bir

ev vardi fakat anlatinca daha farkli seyler ¢ikt1 ortaya yani.” (K2)

“Diisiinerek resim yapmay1 kazandirdi. Onceden mesela bir adam ¢iziyorduk
mesela bir ev yapiyorduk direk. Simdide diisiiniiyoruz mesela ne ¢izebiliriz. Hayal
diinyamiz1 kullantyoruz. Yani kendimi daha iyi giivende hissediyorum mesela.
Resmin kotii olmus falan denmeyecek mesela cilinkii kendi resmim olacak

rahatlatiyor bu beni.” (E8)

“Yeni fikirler kazandird tabii ki. Benim hi¢ aklima gelmezdi uyuduktan sonra riiya
goriip de ¢izmek mesela. Ya da riiyalarin iistiinde hi¢c durmazdim bile. Mesela diin
kalktigim zaman riiyami boyle pek hatirlayamadim onu tamamlamaya calistim

beynimde. yani hatirlamaya ¢alistim onu.” (K3)

“Daha ¢ok konsantre oldum. Eski den dedigim gibi ev ¢izerdik karalardik
yollardik. Ama simdi ¢ok farkli sanirsiniz boyle 1 Milyon dolarlik eser gibi bir sey
ciziyoruz.” (E9)

Tablo 4.2.
Uygulamaya Katilan Ogrencilerin “Ders Siirecinde Yapilan Etkinlikler Dogrultusunda
Edindigi Yeni Fikirler Hakkindaki Goriisleri”

ifade Sikhik

Kendi ¢izimine deger vermesi gerektigi 8

Kendi fikirlerine deger vermesi gerektigi

7
Kendini ifade etmekten korkmamasi / utanmamasi gerektigi 4
Stirrealizm akimi ve Salvador Dali hakkinda fikirler edindigi 4

3

Kendisine giivenmesi gerektigi

Tablo 4. 2.’den hareketle arastirmaya katilan 6grenciler, genel olarak kendi fikirleri
hakkinda diisiinmeye basladiklarin1 ve c¢izimlerine deger vermeleri gerektigini fark

ettiklerini belirtmislerdir.

Gorsel sanatlar dersi sadece ‘yetenekli’ dgrencilere yonelik bir ders degildir. Toplumda
yer alan bu yanilgi sebebi ile 6grenciler bu alandan uzaklagmakta ve kendi ¢alismalarina
deger vermemektedir. Halbuki bu alan her birey icin 6nemli degerlere sahip olan
stirecleri icinde baridirir. Gorsel sanatlar dersi bireyin i¢ diinyasina yolculuk yapmasini

saglayan onemli bir alandir. Aslinda bu siire¢ onun kendi diisiincelerine ulagmasini
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saglayan bir rehberdi. Bu asamada birey kendisi ile ilgili farkli kesiflerde bulunur. Bu
dogrultuda iiretmeye baglayan birey kendi i¢ diinyasini ¢alismasina yansitir. Bu ¢alisma
imge ve simge yiiklii bir diinyadir. Yaptig1 ¢alismalara farkli degerler yiikleyen ¢ocuk
zamanla ic¢inde bulundugu diinyada yer alan degisik isaretleri de yorumlamaya
baslayacaktir. Bireyin diislincelerini, duygularim1 kendi anlatim1 dogrultusunda
degerlendirmesine firsat taniyan gorsel sanatlar dersi toplum i¢in yararhidir ve 6nemli

bir degere sahiptir (Ozsoy, 2015, ss.40-43).

4.1.3. Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilere iiglincii alt probleme iliskin “Calismanizi
sunmak size kendinizi nasil hissettirdi? Aciklar misiniz?” sorusu yonetilmistir. Goriisme
yapilan 6grencilerden bir kismi bu soru hakkindaki diisiincelerini su ciimlelerle ifade

etmistir:

“Ogretmenim giizel hissettirdi. Daha giizel bir ¢alisma yaptigim icin, kendimle
gurur duydum agikeasi. Ozgiivenli hissettirdi, ilk 6nce kendimden korkuyordum ya
giilerlerse falan diye ve ¢iktim 6gretmenim dzgiirce anlattim resmimi. Ogretmenim
ben mesela siz olmadan resim ¢izsem ya begenmiyordum iste ama sizle ¢izdim,
sizde iste goriislerinizi belirttiniz. Ogretmenim mutlu oldum. Ogretmenim daha
Ozgilivenli hissettim. Boyle sadece resmimi kendimin degil baskalarmin da

begendigini 6grendim.” (E3)

“Glizel, i¢imde sanki boyle omuzlarimda yiik varmista onlar1 bdyle bosaltmisim
gibi bdyle sanki hafifledim bdyle. Icimi dokmek 1imm nasil diyim bdyle bardaga
boyle su doktiiglimiiz zaman siirahi boyle hafifler ya 6gretmenim boyle ¢ok daha

dolu oldugu zaman 6yle oldu bi degisik oldu.” (K1)
“Bastan biraz endigeli hissettim ama sonra daha iyi oldum.” (E5)

“Diiriist hissettirdi... I¢cimde bir kipirdasma oldu. Basarabilir miyim?
Heyecanlaninca soyleyebilir miyim? Diye diisiindiim. Hi¢ heyecanlanmadim.
Boyle mesela hayal giliciimiizii daha daha daha daha ¢ok gelistiririz. Boyle
heyecanlandigimizi biraz indirebiliriz. Mesela biz futbol oynuyoruz Kiigiikyoncali
da madalyalar aliyoruz, Saray da Belediyede ¢ikiyoruz ¢ok heyecanlaniyorum.

Bunu yenebilirim mesela.” (E6)



“Kendime 6zgiivenim geldi daha ¢ok yani, 6gretmenim mesela hep utantyorduk biz
normalde ¢ikinca ama mesela siz Oyle anlatinca etkilendim o yiizden daha ¢ok
hani. Ogretmenim mesela siz demistiniz “onlar size giilebilir ama onlar giiliiyorsa
kendine giiliiyordur, siz onlara hi¢ aldirmayacaksiniz. Siz siz olacaksiniz”
demistiniz. Ogretmenim ¢ok rahat hissettirdi. Rahattim. Mesela bu toplum igine

gittigimde daha rahat olmami, utanmamami kazandirir.” (E7)

“Bagta korkuyordum sonra korkumu yendim tabi sizin sayenizde. Goniillii olan var
mi1 dediniz, kimse yoktu. Bir konusma yaptiniz orada iste kendime giivenim artti,
yani belki arkadaglarim giilecekti ama olsun yani sonucta herkesin resim yetenegi
olacak diye bir sey yok. Fakat herkes diislincelerini s6ylemek zorunda ya da

kendini ifade etmek zorunda, bende ifade etmeye ¢alistim.” (K2)

“Kendimi tanimlayabildim yani kendimi anlatabildim, ¢izdigim resmi. Bunu
kazandirdi bana. Sadece resmimi gorselerdi beni bu kadar iyi anlayamazlardi...”

(E8)
“Giizel hissettirdi, ilk defa yani bir seyi diizgiince anlatabildim diyim.” (K3)

“Yani Ogretmenim tahtaya ¢iktigimda ne hissettirdi bana. Yani dediginiz gibi o
resme baktiginizda ev var salincak var ee dyle seyler. Ama onu anlattiginizda ¢ok
bambagka fikirler ortaya ¢ikiyor. Mesela dersin burada ev var tamam ¢ocuk burada
sallanmistir ama orada sallanmiyor. Oradan diisiip kayiyor. Hani ¢ok baska fikirler

retilebiliyor o sey hakkinda.” (E9)

“Ogretmenim hayal giiciimii arkadaslarimla paylasmak cok giizel bir seydi.” (K4)
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Tablo 4.3.
Uygulamaya Katilan Ogrencilerin “Topluluk Karsisinda Diisiincelerini Paylasmak
Hakkindaki Goriisleri”

ifade Sikhik
B'asta korku/utanma/heyecan hissettim ancak sonra rahatladigimi1 9
hissettim

Kendime giivendigimi hissettim 3
Goriinenin disindakileri anlatarak, kendimi anlatabildigimi hissettim 2
Kendimle gurur duydugumu hissettim 1
Diisiincelerimi anlatinca rahatladigimi hissettim 1
Farkl1 fikirler tiretebildigimi hissettim/ yaratici hissettim 1
Diisilincelerimi paylagmak iyi hissettirdi 1

Tablo 4.3.’den hareketle arastirmaya katilan 6grenciler, genel olarak topluluk karsisinda
diisiincelerini  paylagsma diisiincesinin onlarda olumsuz duygular uyandirdigin
(korku/utanma/heyecan) ancak tahtaya c¢ikip anlatmaya basladiklarinda zamanla

rahatladiklarini belirtmislerdir.

Oz-yeterlilik inanc1 bireyin belirli bir gérevi, davranisi etkin hale getirmek igin gerekli
uygulamaya yer verip, basarili olacagina inanmasi durumudur. Birey basarili oldugunu
hissettigi bir davranis1 tekrarlama egilimindedir. Bu siirecte tesvik edici konugmalarin
bireyi bu davranis1 yapmaya istekli hale getirdigi bilinmektedir. Ayni1 ortamda bulunan,
ayni davranis1 gerceklestirmesi beklenilen bireyler, ortamda basarili olan kisilerin
davraniglarindan da olumlu etkilenirler. Bu dogrultuda beklenilen davranisi
geceklestirme durumu ile ilgili kendilerinin bu davranis1 gelistirebilecegine olan
inanglart artar. Bireyin 6z yeterliliginin geligsmesi icin, tesvik edici konugmalar ve
oncelikle basarma duygusuna tadacagi uygulamalara yer verilmelidir (Yalgin, 2010,

ss.71-72).

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde aragtirmaya katilan 6grencilere dordiincii alt probleme iliskin “Yapilan
calisma ile kendinizi ifade edebildiginizi diisliniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise biraz
aciklar mismiz?” sorusu yonetilmistir. Goriigme yapilan 6grencilerden bir kism1 bu soru

hakkindaki diisiincelerini su ciimlelerle ifade etmistir:



“Ifade biraz ediyorum... Igeriye giriyoruz yagmur yagiyor sonra gollii bir yere
gidiyoruz. Orada sanayi var bulutlar var giines var, olagan seyler aslinda... Traktor

geldi aklima birde araba geldi orada tamir ediyorlar ... Bizim traktor var.” (E1)

“Ogretmenim ya c¢ogu kendi degildi de sizde yardim edince daha sey oldu...O
damla yagmurla alakali olabilir gibi falan demistiniz (Ders esnasinda 6grencilerle

gecen diyaloglardan biri)” (E2)
“Evet, 6gretmenim hayal giictimii kullanarak.” (E6)

“Diisiiniiyorum. Insanlarin bana baktiklari zaman giilmedigi zaman o zaman

kendimi ifade ettigimi anladim.” (E7)

“Eskiden mesela eski resim derslerinde Onlimiize bir sey koyuyorlardi onu
cizdiriyorlardi. Olmamis ya da vs. vs. ama en son ¢izdigimiz resimde yetenegimiz
olmasa bile hani kendimizi ifade edebildigimiz i¢in ya nasil desem diisiincelerimizi

one siirerek...” (K2)

“Evet. Mesela utaniyordum bir seyleri anlatamiyordum. Bu ¢alismay1 yaptigimizda
bir seyleri anlatmaya basladim. Kendimi tanimlamaya basladim... Mutlu

hissettim”. (E8)

“Bize bir giiven geldi boyle yaptiginiz konugmalardan sonra. Tahtaya ¢ikip rahatca
anlatabildik resimlerimizin ne anlattigini... kendimi ifade edebildigimi gérdiim.”

(K3)

“Bilmiyorum kendimi konusarak ifade edemeyebilirim ama resimle (birlikte) ifade

edebildim.” (K4)

“Evet ifade edebildigimi diisiiniiyorum. Sizin sayenizde, Benim yaptigim resmin
ad1 pembe ozgiirliiktii. insanlarm 6zgiirce yasamasii istedigim icin onu yaptim

yani O0zgiirliigl tanittim, 6zgiirliigi sectim.” (K5)

65



66

EJ;ZL(;:S;ya Katilan Ogrencilerin “Kendilerini ifade Etmeleri” Hakkindaki Goriisleri
Ifade Sikhk
Yaptigim resmi anlatarak kendimi ifade edebildigimi diisliniiyorum 10
Ogretmenimin yardimiyla ifade edebildigimi diisiiniiyorum 3
Biraz ifade edebildim 2

Tablo 4.4.’den hareketle arastirmaya katilan ogrenciler, ¢cogunlukla, yaptiklari resmi

tahtada anlatarak kendilerini ifade edebildiklerini belirttiler.

Kisinin kendisini kesfetmesi i¢in “dogal ve yaratici sanatsal” etkinliklere ihtiya¢ vardir.
Bu asamada ortaya ¢ikan iirlin yaraticinin i¢ diinyasinin sesidir. Bu siire¢ kisilik gelisimi
icin 6nemli bir degere sahiptir. Goriilebilir ve isitilebilir simgeleri anlamlandirip, ifade
edebilen birey kendi icinde 6nemli gelismeler kat eder. Bu dogrultuda diyebiliriz ki bu
yaptya sahip bir kisi “tam olarak egitilmis” bir insandir. Bu siirecte kiside yer alan
yaraticilik ve diisiinme Ozelligi deger kazanir. Bu dogrultuda diisiinmeyi 6grenme
yaraticilik ile baglantilidir. Ezberlenilen bilgiler ile gecen siire, bireyin &zgiir
diisiinmesini engeller. Simgeleri anlamlandirma siireci bu diistinme tarzi i¢in 6nemlidir.
Ozgiir diisiinebilmeyi dgretmek icin sanat egitimine ihtiya¢ vardir. Egitim &miir boyu
devam eden bir siiregtir. Birey diisiinmeye tesvik edilmeli ve bu durumu
i¢sellestirmesine yardimci olacak etkinliklerle bir araya getirilmelidir. Bir 6zelligin
kazandirilabilmesi i¢in, mevcut 6zelligin yer aldigi siirecin devami 6nemlidir. Birey
ancak isteyerek ve kendi yasantisi yolu ile bir davranisi kazanabilir. Bu sebeple tesvik
edici etkinlikler, konugmalar onu kazandirilmak istenilen davranis1 yapmaya istekli hale

getirir (Bilirdonmez, ve Karabulut, 2016, ss.344-349).

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogretmenlere besinci alt probleme iliskin “Ders
esnasinda kendinizi ifade ederken sizi rahat hissettiren bir ortam olustu mu? Cevabiniz
evet ise bu durumu birkag ciimle ile agiklar misiniz?” sorusu yonetilmistir. Goriisme
yapilan 6grencilerden bir kismi1 bu soru hakkindaki diisiincelerini su ciimlelerle ifade

etmistir:

“Ogretmenim giildiik falan o zamanlar rahat olmustu.” (E2)



“Ogretmenim iste sizin ses tonunuz olsun, giiler yiizliiliigiiniiz olsun.
Arkadaslarimin sessizligi... Ogretmenim bize saygi duymasi ve sessizligiydi.
Ogretmenim biiyiik ihtimalle siz konugsmasaydiniz arkadaslarim dalga gegebilirdi.

(E3)

“Birazcik kalabalikti ama yine de olustu yine sakindik. Kimsenin ses ¢ikarmadigi
bide ben dgretmenim dikkat daginikligi i¢in ilag kullaniyorum hi¢ kimse, dikkatim
hi¢bir zaman dagilmadi ¢ok giizel bir sekilde hikayemi anlattim....Hayallerimizi
kurarak diisiincelerimizi resme vurarak. Ciinkii herkes i¢inde ki o diisiinceyi, bize
gozlerimizi kapattirdiginiz zaman, actiginiz miizikle birlikte hayallerimizi ve
diisiincelerimizi bize kdgidimizin iizerine yansittiginiz i¢in, nasil diyim giizel oldu

cok giizel oldu. “ (K1)

“Oldu 6gretmenim ve arkadaslarim... Yani yardim ettiler, mesela giilmediler,
alkisladirlar bizi desteklediler... Cok iyi mesela anlatiyorsunuz, mesela goziimiizii

kapatiyoruz, resim yaptiriyorsunuz. Cok iyi bir sey... icime mutluluk geliyor.

(E4)

“Biraz. Cokluk olmasa yani mesela, daha rahat olurdu. Yani yine ¢ok kalabalik
degildi ama... Daha oOnce hi¢, mesela boyle tahtaya cikip bdyle bir sey
anlatmadim.” (ES)

“Ogretmenim sarki actimiz, o rahat hissettirdi.... Ogretmenim heyecanlaniyorum

ama resimde yendim. “ (E6)

“Evet olusturuldu. Mesela arkadaslarimla resim yaparken iyice iyi kaynastik yani
boyle daha rahat resim yaptik. Eskiden yapamayiz diye korkuyorduk... Eskiden,
“hep diyorduk aa senin ki kotli olmus, sen kotli yapmisin™ falan diyorduk. Ama
simdi hi¢ 0yle demiyoruz. ...(El)mesela. (E1) hep dalga ge¢iyordu eskiden benle
ama simdi hi¢ dyle yapmiyor yani. “ (E7)

“Evet olustu, kendimize gilivenimizi arttiracak sozler, hareketler. Yani kimse
giilmedi neredeyse sizin konusmanizdan sonra. Aslinda size giilenler kendine
giilliyor demistiniz, ee kendilerine giivenleri olmadigi icin size giiliiyorlar

demistiniz. “ (K2)

“Mesela senlikli bir ortamdi resimler ¢izdik, eglendik. Eskiden biz kendimizi

anlatamazdik kotii olurdu. Resmimizi falan anlatamazdik. Resmi direk nasil
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cizecegimizi sdylemezdiniz. Mesela yine ayni sizin anlattiginiz gibi M den marti

cizmeye devam ederdik.” (E8)

“Evet sizin anlattifiniz seyler mesela rahat hissettirdi herkese kendini... Mesela
arkadaglarimiz demisti ki bizimle alay ediyor, giizel ¢izmedigimiz falan. Sizde
demistiniz, Suirf onlar alay ediyor diye siz kendinizi ifade edemeyecek misiniz?
Demistiniz. Bu benim ¢ok ilgimi ¢eken bir s6z olmustu. Artik biri benimle alay

ettigi zaman hi¢ umursamam bile.” (K3)

“Ogretmenim sizle islerken oldu... Ogretmenim bize yeni bilgiler kazandirdiniz.
Daha ¢ok diisiinmemizi sagladiniz. Yani daha ¢ok yeni seyler &grettiniz bize...
Ama konusarak da ¢ok farkli seyler 6grettiniz. Biitiin 6gretmenler konusuyor yani
Ertan 6gretmende konusuyor, yani yaziyoruz konusuyoruz onla da yeni bilgiler
Ogreniyoruz ¢iinkil yani o sey komut veriyor bize sdyle soyle yap diyor bizde onu
aliyoruz... Ogretmenim mesela bizim cesaretimizi toplamamizi sagladiniz. Tahtaya
¢ikacaksiniz demistiniz o an o koti bir sey olsa da hosuma gitti yine de benim.”

(E9)

“Evet, siz hani dediniz ya aslinda kendileri korktuklari i¢in giiliiyordurlar o yiizden

hi¢ aldirmadim bile. “ (K4)

“... Arkadaglarimla beraber bu etkinlige katildigim i¢in ¢ok mutluyum, beraber
yaptigimizda ayni boyalari kullandik beraber paylastik.” (K5)

Tablo 4.5.
Uygulamaya Katilan Ogrencilerin “Ders Siirecinde Ogrencilerin Kendilerini Rahat
Hissettikleri Bir Ortam” Hakkinda Goriisleri

Ifade Siklik
Arkadaglarimin sessiz, saygili bir sekilde beni dinlemeleri 5
Ogretmenimizin kendimize giivenimizi arttiracak sozleri 5
Senlikli bir ortamda arkadaglarimizla birlikte resim ¢izmek 5
Biraz rahat hissettim kalabalik oldugu i¢in 2
Hayallerimizi diislincelerimizi resme yansittigimizda 2

Tablo 4.5.”den hareketle arastirmaya katilan 6grenciler, Eglenceli bir ders ortaminin,

O0gretmenin derste sOyledigi ciimlelerin ve sunum esnasinda sessiz, saygilt bir ortamin
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olugsmasinin onlar1 rahat hissettirdigini ifade etmislerdir. Az sayida dgrenci ise kalabalik

bir ortam olmasi sebebi ile kendilerini biraz rahat hissettiklerini belirtmislerdir.

Etkin 6grenme yaklagiminda 6grenci aktif bir role sahiptir. Bu yaklasimin 6grencinin
kendisine giiven duymasini saglayan bir yapisi vardir. Bu yapi1 beraberinde 6z saygi
kazanimini da getirir. Bu 6zelliklere sahip olan bireyler kendisini arkadaslari ile rekabet
halinde gérmez, kendilerine ait inandiklar1 duygu ve diisiincelerinden taviz vermez ve
herkesi memnun etme endisesi i¢erisinde yer almazlar. Siire¢ icerisinde 6grenciler kendi
caligmasini degerlendirebilir ve bu dogrultuda kendisi ile ilgili fikirler edinirler.
Yapacaklar ¢aligmalar ile ilgili kararlar alir ve bu siirecin takipgisi olurlar. Bu bireyler
6z denetim sahibidirler. Ogrenciler sinifta yer alan arkadaslar1 ve dgretmenleri ile iyi
bir grup olduklarina inanirlar. Bu sebeple birlik ve beraberlik i¢inde, birbirlerine kars1
saygl duyarlar. Siifta gerceklesen olaylara dikkat ederler. Ait oldugunu hissettikleri
gruptaki kisilerin “duygu ve diisiincelerine” karst duyarhidirlar. Bu yaklasimin
Ogrencinin “sinif i¢i ve siif digt olumsuz davraniglarini” azalttigi bilinmektedir. (Kog,

2000, ss.220-221).

4.2. Arastirmada Ortaya Cikan Ogrenci Calismalar:

Etkinlik kapsaminda yapilan 6grenci ¢alismalarina 6grencilerin anlatimlar: ile birlikte
yer verilmistir. Bu alanda yer alan bilgiler 6grencinin ¢aligmasini anlattig1 kayitlardan
yola ¢ikilarak diizenlenmistir. Ogrencilerin anlatimlari her hangi bir ciimleye miidahale

edilmeden, ayni sekilde paylagilmigtir.
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Resim 4.1. Spor Hayat.

E6

“Smaiftan 4 arkadasim ve ben varim. Giiglii adam gibi biyikli ve gozliiklii bir agag

¢izdim. Evin ve riizgarlarin oldugu bir resim ¢izdim.”
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Resim 4.2. Dogadaki Huzur.

ES5

“Huzuru anlattig1 i¢in... GOl yaninda agaglar var. Burada ben varim.”
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Resim 4.3. Bir Cocugun Hayati

K1

“Koyu taraf; bir ¢ocugun normal ilk dogdugu andan itibaren hayatinin ne kadar karanlik
oldugunu gosteriyor, amag bu. Bazi agik yerler var burada, bu da hayatin mutlu, kalp
giiliimsemesi var. Diger taraflarda 28 yasindan sonra artik kendini toparlamaya basliyor
ve sonunda hayati iyice diizeliyor. Ama yine de karanliklar var. Burada kii¢tik kiigiik
simgeler var. Simgelerde diledigi dileklerin bir anlami olarak eklemis. Mutlu olmay1
dilemis ve en sonunda karaltilar kalkmus. Ozgiirliik gibi seylere kavusabilmek igin

diledigi dileklermis onlar.”
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Resim 4.4. Benim Diinyam

E8

“Cizdigim benim diinyam bir bilge agacim var. Dallarinda kitaplar var. Bir ¢ikolatali
stitten derem var. Pamuk sekerden bulutlarim ve yesil bir glinesim var. Dedigim gibi bu

benim diinyam. Agacimin yapraklari vigne ve bir evim var camlari ¢orekten.”
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Resim 4.5. Renklerin Gizemli Karisimi

E2

“Yagmur yagiyor ve rahat hissediyorum, yagmurun sesi ile.”
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Resim 4.6. Cennet Gibi Bir Yer.

E7

“Bu ¢izdigim resim benim 6zgiirliiglimiin simgesini anlatiyor. Bu ¢igekler bana huzuru

ve mutlulugu saglyor.”
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Resim 4.7. Kapidaki Maske.

El

“Anlattigim sey bir kapidan gecerken neler oldugu. Etrafta kapida yiiz. Bir arkasinin

yiizii maske.”
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Resim 4.8. Denizde En Degerlim ve Ben

K2

“Denizin tam ortasinda annemle birlikte kaldigimiz bir ev birde ufak bir tekne.
Tekneyle nereye gidersek evimizde sanki ayaklar1 varmis sanki bagliymisiz gibi o da
bizimle geliyor. Biz geceleri evde kaliyoruz, suya da diigmiiyoruz. Diigsek bile
bogulmuyoruz. Sadece ikimiz variz birde riizgar. Kuslarin, denizlerin ve riizgarin sesi

olan bir yer sanki cennet gibi.”
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Resim 4.9. Sirlar Ulkesi

E3

“Gizemli bir kapidan geciliyor ve bir siirii basamak ¢ikiyorsun. Boylece sirlar iilkesine
gecis yapabiliyorsun. Sirlar iilkesinde beni sevdigim bir arkadasim bekliyor. insanlar
oraya mutlu olmak i¢in, sevilmek i¢in gidiyor. Kalpler mutlulugu anlatiyor. Rengarenk

kiiglik parlakliklarda serbestligin simgesini olusturuyor.”
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Resim 4.10. Pembe Ozgiirliik.

K5

“Burada kap1 agildiginda pespembe gokylizii. Pembe mor kelebeklerle ugtugumu
elbisem. Prensesler gibiydi o da pespembeydi. Ben bu yerde pembe diislerle 6zgiir
oldugumu diisiindiim. Sar1 pullarla gok yiliziinde uguyordum. Diislincelerimi ucarken

diistinliyorum. Diislincelerimi 6zgiir birakiyorum.”
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Resim 4.11. Bitmeyen Yolculuk

E9

“IIk kapidan iceriye girdim. Arkadaslarimi gérdiim ama arkadaslarimla benim aramda
kalkan gibi bir sey vardi. Sonra ben kendi yolumdan devam ettim. Bir siirii engeli asip
sonrada sonsuzluga geldim. Resmimde yaptigim salincakta sallanmayin yaziyordu. Ben
binmigtim sonra kap1 agildi ve kapidan diistiim. Arabaya bindim ve direk sonsuzluga

ulagtim.”
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Resim 4.12. Hayal Diinyamn Yesil Ulkesi.

K3

“Kapidan ilk girdigim an kendimi burada gordiigtim i¢in bu resmi ¢izdim.”
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Resim 4.13. Ailemle Geziyoruz.

E4

“Ben annem, babam, kardesim, abim ¢ok giizel bir yerdeydik. Cigeklerle siislii, agaclar
dolu evler vardi. Ama oniimiizde upuzun yol vardi. Geziyorduk ama birbirimizden
ayrilmiyorduk. Neden oldugunu bilmiyorum 6niimiizde bembeyaz bir 11k vardi ve

sadece bizim aileye 6zel cennet.”



Resim 4.14. Gizemli Bahce

K4
“Kocaman kahverengi bir kap1 vardi. Gizemli bir sey oldugunu anlamistim. Sonra kap1
kendiliginden aralandi ben ona yaklasinca. Ve bembeyaz bir sey ¢ikt1 karsima ve sonra
bu resmi goérdiim. Ben hayalimde hareket ettim. Giinesin gozleri, agacin rengarenk

yapraklart ve gokyiiziinde mor renkler var.”
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

5.1. Yarg1

Soru 1: Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik
yeteneginin gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu cahsmaya katilan
ogrencilerin, uygulanan etkinligin bireye kazandirdigi ozellikler hakkindaki

goriisleri nelerdir?’

Arastirmada elde edilen verilerin analiz sonucuna gore, Ortaokul altinci smif
ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine karsi diisiincelerinin olumlu anlamda degistigi
tespit edilmistir. Bu siiregte 6grenciler eski deneyimlerine gore artik daha giizel resim
cizdiklerini belirtmislerdir. Diisiinerek resim yapmanin onlara hayal giiglerini
kazandirdig: lizerinde duran 6grencilerin yani sira ¢aligmalari araciligiyla diisiincelerini
tahtaya c¢ikip anlatabilmenin kendilerine olan gilivenlerini arttirdigin1  belirten

ogrencilerde bulunmaktadir.

Soru 2: Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik
yeteneginin gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu cahsmaya katilan
ogrencilerin, uygulama etkinligi kapsaminda edindikleri bilgiler ve fikirler

nelerdir?

Arastirmada elde edilen verilerin analiz sonucuna gore, ortaokul altinct sinif
Ogrencilerinin uygulama kapsaminda, kendi ¢izimlerine ve fikirlerine deger vermeleri
gerektigini fark ettikleri goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin yaptigi ¢alisma ile kendisini
ifade etmekten artik korkmadiklari, bu sekilde kendilerini daha glivende hissettiklerini
belirten ifadeleri bulunmaktadir. Dersin eser incelemesi siirecinde yer alan akim ve
sanat¢1 hakkinda edindikleri bilgiler dogrultusunda hayatlarinda yer alan riiyalara artik
daha ¢ok dikkat ettiklerini belirten goriislere rastlanmistir. Ders silirecinde sadece
bi¢cimlendirme boyutu ile sinirli kalmayip diger 6grenme alanlarini da siire¢ icerisinde
esit bir sekilde zaman ayirdigimizda bu boyutun Ogrencinin hayatinda neleri

etkileyebilecegini de gormiis oluyoruz. Bu asama cocugun calismasini yaparken
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yasadig1 siireci de olumlu etkilemektedir. Bu sebeple gorsel sanatlar dersi 6grenme

alanlar ders stirecinde esit bir sekilde yer almalidir.

Soru 3: Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik
yeteneginin gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu cahsmaya katilan
ogrencilerin, uygulama siirecinde yapmis olduklar1 calismay: topluluk karsisinda

sunmalarinin onlarda uyandirdig1 duygular nelerdir?

Aragtirmada elde edilen verilerin analiz sonucuna gore, ortaokul altinct sinif
Ogrencilerinin uygulama kapsaminda, calismalarin1 topluluk karsisinda sunmaya
baslamadan Once olumsuz duygular hissettiklerini ancak c¢alismalarini tahtada
anlatmaya devam ettik¢e rahatladiklarini belirtmislerdir. Bu siiregte 6gretmenin yaptigi
bir konusmanin onlar1 cesaretlendirdigini ifade eden goriislere rastlanmistir. Tesvik
edici konugmalarin bireyler {lizerinde ki etkisi bu ifadeler ile daha ¢ok ©6n plana
cikmaktadir. Bireye farkli tecriibeler edinmesi ic¢in olanaklar saglandiginda basta
¢ekinip, korktugu bir durumun bile iistiinden kisa siirede gelebildigi goriismiistiir. Bu
olumlu etkinin bireyin hayatinda yer edinebilmesi i¢in siirekliliginin olmas1 gerekir. Bu
sebeple miimkiin oldugunca 6grencilerin topluluk karsisinda calismalar1 ile birlikte

kendilerini ifade edebilmelerine olanak saglanmalidir.

Soru 4: Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik
yeteneginin gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu cahsmaya katilan
ogrencilerin, uygulama siirecinde yapmis olduklari ¢aliymay1 topluluk karsisinda
sunmalarinin kendilerini ifade etme siirecinde ki etkileri hakkindaki goriisleri

nelerdir?

Arastirmada elde edilen verilerin analiz sonucuna gore, ortaokul altinci siif
ogrencilerinin uygulama kapsaminda, diisiincelerine yoneldigi ve bu dogrultuda yaptig1
caligmalar araciligi ile kendilerini ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Yapilan ¢alisma
ile kendi hayal diinyalarinda yer alan simge ve sembolleri kullanan bireyler,
hayatlarinda karsilagacaklar1 benzer durumlar1 daha iyi anlayabilecek niteliklere sahip
olacaklardir. Karsisinda ki kiginin ¢aligmasinda yer alan semboller ve anlatimlari
dinleyerek o kisinin diisiincelerini, duygularini farkli bir bakis acisi ile degerlendirebilen

bir birey yasadig1 topluma karsida duyarli olacaktir.
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Goriisme esnasinda neredeyse her Ogrenci tahtaya, topluluk karsisina c¢ikmaya
korktuklarini, utandiklarin1 belirtmistir. Bu ¢alismanin sonucunda goriilmektedir ki

sanatsal, yaratici etkinlikler ile birey korkularindan siyrilip kendisini ifade edebilmistir.

Soru 5: Gorsel Sanatlar dersinde bireyin kendisini ifade etmesi ve girisimcilik
yeteneginin gelistirilmesi dogrultusunda hazirlanan bu cahsmaya katilan
ogrencilerin, bireyin ders esnasinda Kkendini ifade edebilecegi bir ortamin

ozellikleri, hakkindaki goriisleri nelerdir?

Aragtirmada elde edilen verilerin analiz sonucuna gore, ortaokul altincit sinif
Ogrencilerinin uygulama kapsaminda, simifta c¢alismalarini sunarken arkadaglarinin
saygili bir sekilde onlar1 dinledikleri zaman, kendilerini rahat hissettikleri bir ortamin
olustugunu ifade eden goriisler bulunmaktadir. Ayrica bdyle bir ortamin 6gretmen
tarafindan da saglandigini, onlarin kendilerine giivenini arttiracak konusmalar ile bu
ortamin olustugunu belirten ifadelere rastlanmistir. Uygulama asamasinda eser
incelemesinin ardindan, miizik esliginde diisinmelerinin onlar1 rahat hissettirdigini
sonrasinda yine miizik ile arkadaslariyla birlikte ayni boyalar1 kullanarak resim
yapmalarinin eglenceli ‘senlikli’ bir ortam sagladigin1 belirten 6grenciler boyle bir

ortamin kendilerini rahat hissetmelerine yardimei oldugunu vurgulamiglardir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmada amag, Gorsel Sanatlar dersinde bireyin yapmis oldugu ¢aligmalar ve
etkinlikler ile kendisini ifade edebilmesi ve girisimcilik yetenegini gelistirebilmesi
konusunda yardimci olacak etmenleri tespit etmektir. Elde edilen bulgular
gostermektedir ki bireyin siirece aktif olarak katildigi bir ders hem 6grencinin kisisel
gelisimi agisindan hem de aidiyet duygusu agisindan 6nemli degerler tasimaktadir.
Icinde bulundugu toplulukla biitiinlestigini hisseden birey cevresindeki kisilerin
duygularma ve diisiincelerine deger verir. Bu dogrultuda toplumda karsilikli saygi 6n
plana c¢ikar. Eger ki bireyin kendisini ifade etmesine olanak tanimazsak onu
“kendisinden” uzaklastirmig oluruz. Egitim bireyin hayatin1 etkileyebilecek 6nemli bir
degere sahiptir. Bu sebeple 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini saglayacak ortamlar

olusturmaliy1z.
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Arastirmaya katilmadan 6nce 6grenciler yapmis olduklari ¢aligsmalar1 begenmediklerini
belirtmisler, uygulama sonucunda ise kendi ¢alismalarina deger vermeleri gerektigini
fark ettigi iizerinde durmuslardir. Ogrencilerin bir boliimii yapilan uygulamadan sonra
daha ¢ok diisiinerek neler yapabilecegini kesfettigini ve hayal giiclinii kazandigini
belirtmistir.  Cocugun hayal giiclinii aktif hale getiren bir siire¢ onun kendini
kesfetmesine olanak saglar. Bu siire¢ ile 6grenciler kendi fikirlerine deger vermesi
gerektigini anlamiglar ve uygulama asamasinda bu dogrultuda hareket etmislerdir.
Stirecin  basinda topluluk karsisinda olmaktan korktuklarmi sodyleyen ogrenciler,
diisiincelerini anlatmaya basladiklarinda yavas yavas bu korkularimi yendiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum bireyin kendi 6z saygisin1 da kazanmasina yardimci olabilecek
bir basamaktir. Ayni zamanda 6grenciler bu siirecte 6gretmenin yaptigi konusmalarin
onlarin lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, bu sekilde siirece daha ¢ok dahil

olabildiklerini vurgulamiglardir.

Uygulama siirecinde yer alan sanat akimu ile ilgili olarak 6grencilerden bazilar1 artik
riiyalarina daha c¢ok dikkat ettigini vurgulamislardir. Ayn1 zamanda yaptiklar
calismalarin daha onceki calismalarindan hem renkler hem de konu bakimindan
farklilar gosterdigini bu sekilde bu ¢aligmalarinin onlara giiven verdigini belirtmislerdir.
Eskiden arkadaglarinin onlarin ¢aligmalar: ile alay ettiklerini ancak simdi alay etmeye
calisacak olurlarsa bile onun “kendi diinyalar1” oldugunu sdyleyeceklerini vurgulayan
ogrenciler, kendi resimlerine, diisiincelerine deger vermeye baslamistir. Gorsel Sanatlar
dersi 6grenme alanlarinin ders siirecine esit bir sekilde dagilmasi 6grencilerin bu alana,
kendi ¢alismalarina verdigi degeri olumlu etkilemistir. Bu sebeple Gorsel Sanatlar
dersinde sadece bigimlendirme basamagma agirlik verilmemeli 6grencinin gelisim

stirecinde etkili olabilecek diger alanlara da yer verilmelidir.

Ogrencilerin ¢ogu yaptiklar1 calismayr anlatirken aslinda  “kendilerini  ifade
edebildiklerini” diistindiiklerini vurgulamiglardir. Calismalarinda yer alan pargalarin
onlar anlatana kadar sadece goriinen hali ile anlasildigmi belirtmislerdir. Ornegin bir
Ogrenci resminde ‘bir ev ve salincak’ oldugunu ancak bunlar {izerine diisiiniip
anlatmaya basladiginda, bu nesnelerden yola ¢ikarak farkli fikirler tretebildigini
kesfetti. Bu asama Ogrencileri i¢inde yasadiklar1 diinyaya karsi daha duyarli bir hale
getirebilecek bir niteliktedir. Ancak unutulmamalidir ki bu siire¢ tekrarlanmazsa etkisini

yitirecektir.
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Ergenlik donemindeki bir ¢ocuk herkesin kendisini izledigini diisliniir. Bu siire¢ uzun
siire devam eder. Bu agsamalarda bazi olumlu duygular ortaya ¢ikabilecegi gibi olumsuz
duygularda kendisini gosterebilir. Birey olumsuz duygular1 hissetmeye basladiginda,
onlara odaklanip zamanla kendisini bulundugu ortamdan geri ¢ekmeye baslayabilir. Bu
sebeple cocuklarin 9 yasinda her konuda konugmaya baslama hali ile 12-13 yasindaki
konuskanlik hali arasinda farklilik goriilebilir. 10-11 yas bir nevi gegis siirecini iginde
barindirir. Bu asamada ¢ocuk ne tam olarak bir ¢ocuk ne tam olarak bir ergendir. Cogu
Ogrenci icin fiziksel degisimin baslangicindan hemen 6ncesi olan bu evre ¢ocukluktan
styrilip, ergenlige (yetiskin gibi diisiinebilme) diisiinsel olarak adim atilan siiregtir. Artik
soyut diislinebilme yetisine sahip olan bireyler kendilerini, cocukluk donemlerine goére
daha farkli sekillerde ifade edebilmeye baslarlar. Bazi kaynaklarda yer alan bilgilere
gbre bu siirecte bulunan cocuklarin yetiskinlerden tek farki, yetiskinlere gore hayat
tecriibelerinin olmamasidir. Yani bir yetigskin gibi farkli konular arasinda baglanti
kurabilip, diinyay1 farkli yorumlamaya baglayan bu bireyler zamanla tecriibe edinmeye

baslayacaklardir.

Neredeyse herkesin ergenlik zamanindan hatirladigi, baz1 sakarliklart olmugtur. O anlar
dogrultusunda hala baz1 seylerden ¢ekinebiliriz. Ornegin okulun ilk giiniinde teneffiiste
merdivenlerden diistii isek, merdiven inip ¢iktigimiz anlarda bazen dénceden yasadigimiz
bu diisme anindaki hissettiklerimizi (korku, utanma=rezil olma) saniyeler igerisinde
yeniden yasariz. Yetiskin gibi diisiinebilen, ergenlige adim atmis olan bu yas grubu ile
bu sebeple bdyle bir ¢alisma yapmis bulunmaktayim. Ilk tecriibeleri olmasa da yolun
basindaki tecriibelerini bu ders ile yasasinlar istedim. Burada hem 6grenciler adina hem
de dersimiz adina olumlu doniisler s6z konusu oldu. Bir sey ile bag kurmanin en iyi
yolu olumlu-olumsuz duygular1 o an, onunla hissetmemizdir. Ulkemizde sanata verilen
degeri net bir sekilde gormekteyiz. Cocuklarin sanatla i¢ ice olduklar1 bu derste her
birini birer “sanatc1” gibi hissettirmek istedim. Siire¢ icerisinde rahat olmalari i¢in
yaptigim kiiciik dokunuglar, c¢ogunun hayatlarinda biiyiik etkiler birakti. Ancak
biliyorum ki ¢gocugun karnini bir kere doyurmak ile onu siirekli beslemis sayilmayiz. Bu
sebeple onlara bazi olumlu ‘duygular’ ve ‘fikirler’ ektim. Yasayacaklar1 hayatta belki
kesin bir siireklilik saglayamayacagim. Ancak onlarin, o anlarinda degerli bir hatira
biraktigima inaniyorum. Bunu goriisme kayitlarinda da 6grenciler net bir sekilde ifade

etmektedir. Gelecegimizi olusturacak olan bu bireyler en azindan bir siire boyunca
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Gorsel Sanatlar dersine deger vermeye devam edecekler. Ciinkii bu alan onlarin
kendilerini topluluk karsisinda ifade etmeleri i¢in bilingli bir ilk firsati sundu. Hayat
yasanmisliklarla bizi ¢evreler. Her ne yasar isek diinyaya o sekilde bakariz. Ogrencilerin
bu derse bakis acisini, sanata bakis agisini ¢ogunlukla degistirebildigimi aldigim
doniitler ile gordiim. Hayatlarinda 9 saatlik bir etkinlik ile bu alana kars1 diisiincelerini
degistirebildim. Bu etkinlik, basit, uygulanabilir ve etkili bir yapiya sahipti. Onlara
Ozgiir hissedecekleri bir ortami, hayal kurmalarin1 saglayacak 3 dakikalik bir miizik ve
kisa konusma ile sagladim. Cocuklarin ¢ogu goériisme esnasinda “Bu etkinlik bana hayal
giicimii kazandirdi” dedi. Hayal kurmayali o kadar uzun zaman olmus ki bunu
yitirdiklerini diistinmiisler ve bu etkinlik ile geri kazandiklarini hissettiler. Aslinda
teknoloji ile beslenen bu taze beyinlere, kendi diinyalarina yolculuk yapabilmeleri i¢in
bir kap1 araladim. Diisiinmeleri, hayal kurmalar1 i¢in. Sunum esnasinda da karsimizda
duran sanat eserlerini inceledik. Onlara bir nevi ipuglar1 verdim. Bu siirece rehberlik
ederken, heyecanla fikir yiiriittiiklerini gézlemledim. Ornegin bir meyve tabaginin beyin
oldugunu diisiindiiler 6nce. Ardindan onu beslemez isek neler olabilecegini konustuk.
Bu fikir yiiriitmek adma onemli bir firsat oldu onlar i¢in. Daha sonrasinda da kendi
calismalarini sunmaya basladilar. Bu asama ile ilgili onlara sorular sordugumda
Ogrencilerden biri, “Fikirlerini tahtada sundugunda kendini nasil hissettin? “ sorusuna,
tek kelime ile ‘diirlist’ diyerek cevap verdi. Bu kelime i¢inde o kadar ¢ok degeri
barindiriyor ki. Ezberlenen bir bilgiden daha Onemli oldugunu diistiniiyorum.
Ezberlenen, igsellestirilmeyen bilgi zamanla unutulur, ancak bir his, bir duygu her

zaman bizimle kalir.

Yapilan incelemeler sonucunda iilkemizde, calismamizin amaci ve konu biitiinliigiinde
yer alan kendini ifade edebilme kavrami ve bireyin girisimcilik yeteneginin
gelistirilmesi  boyutunu  kapsayan bir arastirmaya rastlanmamistir. Mevcut
arastirmalarda bireyin kendini ifade edebilme boyutu sadece Ogrencilerin yaptiklari
resimlerin degerlendirilmesi icerigini kapsamaktadir. Bu sebeple Gorsel Sanatlar dersi
aracilifi ile bireyin kendini topluluk karsisinda ifade edebilmesi ve girisimcilik

yeteneginin gelistirilmesi alani ilk kez incelenmis olmasi1 bakimindan énemlidir.
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5.3. Oneriler

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Bu alanda yer alan Oneriler Gorsel Sanatlar dersinin gerekli sekilde sistemde yerini

almasin1 saglayabilecek olan Milli Egitim Bakanligina, sistemde yer alan derslerin

haftalik programda ardisik sekilde yer verebilecek olan okul idarecilerine, dersin

uygulayicisi olan 6gretmenlere yonelik hazirlanmustir.

Uygulamay1 yaparken 9 ders saati kadar siire kullanilmistir. Bu siire normal siirecte
9 haftaya tekabiil etmektedir. Bu sebeple Gorsel Sanatlar dersinin haftalik
programda ders saati siiresi arttirilmali ve ayni giinde ardisik olarak yer almalidir.
Ogrenilen bir bilgi, yapilacak bir etkinligin heyecan1 40 dakikalik ders bitiminde
taze iken, aradan bir hafta gectiginde eskisi kadar etkili olamayacaktir. Ayni
zamanda atdlye ortaminda belirli sayida 0grenci ile bdyle bir etkinlik yapilmasi
faydali olacaktir. Bu dogrultuda 30 kisilik bir sinif iki gruba boliintirse (15 kisi farkl

bir derste doniistimlii olarak) ders siireci daha verimli bir hal alacaktir.

Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda sadece bigimlendirme basamagi ile sinirh

kalinmamali, diger 6grenme alanlar1 da siirece esit bir sekilde dahil edilmelidir.

Ogrencilerin ~ kendilerini  ifade  edebilecekleri, girisimcilik  yeteneklerini
gelistirebilecekleri, farkli zeka tiirlerini 6n plana ¢ikartan, yaratict ve elestirel

diisiinme stireglerini aktif hale getirebilecek genis kapsamli planlar hazirlanmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Kendini ifade etme boyutu Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda sadece duygularin
aktarimi siireci ile smrli kalmamali bireyin diisiincelerini soézel olarak ifade
etmesinde yardimci olacak farkli etkinlikler ile de alanda yerini almalidir. Bu
kapsamda yapilacak olan c¢alismalar cogunlukla, is sahasimi kapsayan ancak
temelinde erken yaslarda firsatlar sunulmasi, gelistirilmesi gereken girisimcilik
boyutuna da katki saglayacak niteliktedir. Bu sebeple Gorsel Sanatlar dersi ile
kendini ifade edebilme ve girisimcilik yeteneginin gelistirilmesi dogrultusunda nitel

veya nicel arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Goriisme Formu

KIiSISEL BIiLGILER
Cinsiyetiniz: Bayan ( ) Erkek ( )

GORSEL SANATLAR DERSi KAPSAMINDA KENDINi iFADE EDEBILME
YETENEGININ GELIiSTiRILMESi AMACLI HAZIRLANAN “SURREALIZM
iLE FARKLI DUNYALAR” ADLI ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESINE
ILISKiN OGRENCILERE YONELTILECEK SORULAR:

1. Yapilan ¢calismanin size bir seyler kattigini1 diistinliyor musunuz? Cevabiniz evet ise

bunlar1 biraz aciklar misiniz?

2. Bu etkinlikte almis oldugunuz bilgiler dogrultusunda yeni fikirler olusturabildiniz

mi?

3. Calismanizi sunmak size kendinizi nasil hissettirdi? Agiklar misiniz?

4. Yapilan ¢alisma ile kendinizi ifade edebildiginizi diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz

evet ise biraz agiklar misiniz?

5. Ders esnasinda kendinizi ifade ederken sizi rahat hissettiren bir ortam olustu mu?

Cevabiniz evet ise bu durumu birkag climle ile aciklar misiniz?



Ek 2: Veli izin Dilekcesi

EK-....

VELI 1ZIN DILEKCESI
[0V [77, 11 SO SIUTE s numaralt  &grencisi  (adi  ve soyadi)
....... 'in velisiyim, Tekirdag il Milli Egitim MOdurligi onayh

" artackul 6. Sinf Gorsel Sanatlar Dersi Kapsaminda Kendini ifade Edebilme ve Girigimcilik
Yeteneginin Ggli;tlrjlmesi" adli tezin uygulama caligmasina katiimasini uygun buluyorum. alismanin
200 dakika Hle sinirh olup, egitim-6retim strecini aksatmayacak sekilde uygulanacak olmasi, calisma

esnasinda uygulamanin veri kaybina ugramamasi icin video ile kayit altina ahnacag bilgim

dahifindedir.

Veli Adi ve SOYaAL....orm i issscssssnisnisns
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Ek 3: Valilik izin Belgesi

T.C.
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