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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ SOYUT DUSUNME BECERILERI, 0Z
YETERLILIK ALGILARI VE MATEMATIGE KARSI TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKILERIN INCELENMESI

Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri ile 6z yeterlilik algilarinin matematige
kars1 tutumlari ile matematik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan
calisma Bitlis ili Mutki Ilgesi ortaokullarinda ve yatil1 bolge ortaokullarinda 2018-2019
egitim Ogretim yilinda egitimlerine devam etmekte olan 198 8.smif o6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin amaci ortaokul ogrencilerinin soyut diisiinme
becerileri ile 6z-yeterlik algilarinin matematige karsi tutumlari ve matematik basarilari ile
iligkilerini arastirmaktir. Arastirmanin amacina uygun olarak olusturulan bes alt problem
ozetle; soyut diisinme becerisi, 6z-yeterlik algis1 ve matematige karsi tutumlar arasinda
anlaml iliskilerin olup olmadigi, matematik basarisinin bu ii¢ degiskene gore nasil
yordandig1 ve bu {i¢ degiskenle birlikte matematik basarisinin cinsiyete, okul tiiriine ve
yatihilik durumlarma gore nasil degistigi iizerinedir. Ogrencilerin soyut diisiinme
becerilerinin saptamak icin Kog (2012) tarafindan gelistirilen “Matematikte Soyut
Diisiinme Becerisi Testi” kullamilmugtir. Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 belirlemek
amactyla Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algist
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin tutum puanlar belirlemek icin Nazligigek ve Erktin
(2002) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Matematik basari
puanlar1 Milli Egitim Bakanligi E-okul sisteminden Ogrencilerin bahar doneminde
girdikleri matematik 1.ve 2. smnav puanlarinin aritmetik ortalamasi alinarak elde

edilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore d6grencilerin soyut diisiinme becerileri ile 6z-yeterlik algilar
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin soyut diisinme becerileri ve
matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin 6z-
yeterlik algilar1 ve matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski bulunmustur.
Yapilan regresyon analizinde 68rencilerin soyut diisiinme becerileri, 6z-yeterlik algilari

ve matematige karsi tutumlarn birlikte matematik basarisindaki varyansin %37’sini
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agikladig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin matematik basarisi cinsiyete gore farlilik
gdstermezken diger ii¢ degisken cinsiyete gore farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin
matematik basarilar1 okul tiiriine gore farklilik gostermezken, diger li¢ degisken okul
tiirline gore farklilik gostermektedir. Matematik basarisinda yatililik durumlarina gore
gruplar arasinda anlaml bir farklilik gézlenmezken, diger lic degiskende anlamli bir

farklilik ortaya ¢ikmuistir.

Genel olarak iizerinde c¢aligsilan soyut diisiinme becerisi, 0z-yeterlik algisi ve tutum
degiskenlerinin birbirleriyle anlamli iliski igerisinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Matematik basarisinin arttirilmasina yonelik o6zellikle yatili bolge ortaokullar1 igin
onerilerde bulunulmus, yatili bolge ortaokullarda okuyan 6grencilerin soyut diistinme,
tutum ve Oz-yeterlikteki eksikliklerin giderilmesi i¢in 6grencilerin i¢inde bulunduklari
olumsuz durumlarin giderilmesi ve 6grencilerin kendilerini daha rahat hissedebilecekleri

ortamlarin olusturulmasi tavsiye edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Soyut Diisiinme Becerisi, Oz-Yeterlik, Tutum,
Okul Tiirii, Cinsiyet, Yatili Okul



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ ABSTRACT THINKING SKILLS,
SELF-EFFICACY PERCEPTIONS AND ATTIUDES TOWARDS
MATHEMATICS

The aim of this study was to investigate the relationship between secondary school
students’ abstract thinking skills and perceptions of self-efficacy to attitudes towards
mathematics and their achievement in mathematics, in this study there are 198 8th grade
students who are continuing their education at Bitlis in Mutki’s elemanatery schools and
boarding secondary schools in the 2018-2019 academic year. In this study, the answers
to five sub-problems formed in accordance with the aim of the research were sought. In
order to determine the abstract thinking skills of the students, was used “Abstract
Thinking Skills Test at Mathematics” developed by Kog (2012). In order to determine the
students' perceptions of self-efficacy, was used “Self-Efficacy Perception Scale Against
Mathematics”’developed by Umay (2001). In order to determine the students' attitudes
scores, was used “Attitudes Towards Mathematics Scale” developed by Nazli¢i¢ek and
Erktin (2002). Math achievement scores were obtained by taking the arithmetic average
of the mathematics 1st and 2nd exam scores entered by the Ministry of National
Education E-school system in the spring semester. According to the results of the study,
a significant relationship was found between the students' abstract thinking skills and self-
efficacy perceptions. A significant relationship was found between the students' abstract
thinking skills and their attitudes towards mathematics. A significant relationship was
found between students' self-efficacy and their attitudes towards mathematics. In the
regression analysis, it was concluded that students' abstract thinking skills, self-efficacy
perceptions and attitudes towards mathematics explained 37% of the variance in
mathematics achievement. While students' mathematics achievement did not differ
according to gender, the other three variables differed according to gender. While
mathematics achievement of students did not differ according to school type, the other

three variables differed according to school type. While there was no significant
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difference between the groups in statuses of boarding success in mathematics

achievement, there was a significant difference in the other three variables.

In general, it was concluded that the four variables studied had a significant relationship
with each other. Suggestions have been made especially for boarding secondary schools
in order to increase mathematics achievement. In order to overcome the deficiencies in
abstract thinking, attitudes and self-efficacy of the students in the boarding secondary
schools, it was recommended to eliminate the negative situations of the students and to

create an environment where students can feel more comfortable.

Keywords: Mathematics Education, Abstract Thinking Skills, Self-Efficacy, Attitude,
School Type, Gender, Boarding School
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BOLUM-1: GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmada ele alinan problem agiklanmis, problem ciimlesi
ve alt problemler belirlenmis, arastirmanin amaci ve onemi ifade edilmis, sayiltilar ve

siirliliklar belirtilerek arastirmayla ilgili bazi terimlerin tanimlar1 yapilmistir.

1.1.Problem Durumu

Geg¢misten giiniimiize her zaman geliserek ve etrafindaki bilim dallarin1 gelistirerek yol
almaya devam eden matematik bilimi, gelisen toplumlarin egitim sistemlerinde en ¢ok
arastirilmaya ve gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan disiplinlerin basinda gelmektedir. Bu
sebeple egitim sistemlerinde matematik bilimi arastirmalarina en ¢ok 6nem veren ve bu
yonde yapilan ¢aligmalara destek olan toplumlarin daha hizli gelistigi asikardir. Bundan
dolay1 iilkemizde de matematik egitimi lizerine yapilan ¢alismalarin sayist her gecen giin

artmaktadir.

Matematik, giinimiiz egitim kurumlarinda yetistirilecek bireylerin tam donaniml
olmalarina en fazla katkida bulunan disiplinlerdendir. Refah seviyesi yiiksek toplumlari
yakalayabilmek adina miihendis, bilim insan1 gibi iyi yetismis bireylere ihtiya¢ vardir ki
bu da matematigi iyi anlamak ve onun soyut yapisimi iyi kavramakla miimkiindiir.

Matematigin soyut yapisini da soyut diisiinme becerisi iy1 gelismis bireyler anlayabilir.

Ogrencilerin yeteneklerini belirleyerek, bunlari gelistirici 6gretim ydntem ve tekniklerini
uygulamak egitimin amaglarindandir. Eger 6grencilerin yetenekleri iyi saptanir ve ayni
dogrultuda egitim yapilirsa, egitim asil amacina ulagsmis olur (Oguz, 2004). Ogrencilerin
cogu, matematigi yapabilecek yetenegi olmasina ragmen simifa yetenekleri ve
performansiyla ilgili bir 6nyargiyla gelmektedirler (Llabre, Suarez, 1985). Ogrencilerin
hi¢ sevmedigi veya basaramayacagini diisiindiigli matematigin temel sebeplerinden biri
Ogretmenlerin  soyut kavramlarin  Ogretimini  somutlagtirmak i¢in  materyal
kullanmamalaridir (Lucas, 1999). Bununla birlikte 6grencilerin yeteri kadar gelisemeyen

soyut diistinme becerileri de sahip olunan 6nyargilara neden olusturmaktadir.

1



Soyutlama bilimi olan matematikte, matematiksel kavramlar soyutlama sonucunda elde
edilmektedir (Ozdemir ve Giir, 2011). Bu sebepledir ki soyut bir yapisi olan matematigi
sadece somutlastirmaya ¢alismak 6grencilerinin gelisime muhtac olan soyut diisiinme
becerisini geri planda birakmak anlamina gelir. Neden — sonug iliskileri kurabilen,
aragtiran ve siirekli sorgulayan, kavram derinliginin farkinda olan, bazi seyleri 6nceden
sezebilen kisi soyut diigiinebilen kisidir (Agag, 2013). MEB (2004)’e gore okullarda
Ogretilen matematigin amac1 da oOgrencilere soyut diislinebilen kisi ozelliklerini
kazandirmak ve onlara soyut diisiinmeyi 6gretebilmektir. Matematigi ger¢cek manasiyla

anlamada soyut diistinme becerisinin ne derecede 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin gordiikleri derslere iliskin 6z-yeterlik algilar1 da egitimde basariy: etkileyen
faktdrlerden biridir (Coskun, 2007). Oz-yeterlik 6grencilerin isteklendirilmelerine,
Ogrenmesine ve basarisina etki etmektedir. (Kauckhak & Egen, 1998; Pajares & Schunk,
2005). Bandura (1986) bireylerin kendilerini yeterli gordiikleri islerde daha azimli
davrandiklarin, yeterli gormedikleri islerde ise azim gostermediklerini; bir isi yaparken
gosterdikleri ¢abayi, eylemlerinin olabilecek sonuglarina gore belirlediklerini ve kisaca
oz-yeterliklerinin segimlerini etkiledigini belirtmektedir. Yapilan arastirmalar da bu
goriisti desteklemektedir. Benzer sekilde Oz-yeterligin gii¢lii olmasinin, bireylerin
kendilerine yliksek hedefler belirlemelerinde ve bu hedeflere ulasmak i¢in azimli

olmalarinda etkili oldugunu belirtilmektedir (Locke, Latham, 1990).

Oz-yeterlik bireylerin segimlerinde ve eylemlerinde etkin rol oynayarak, hayatlarina yén
verir (Lent, Brown & Hackett, 1994). Herhangi bir alanda olumlu &6z-yeterlige sahip
bireyler, o alanla ilgili aktivitelerde isteyerek eyleme gecip, zorluklar karsisinda daha
direngli ve 1srarci olurken, olumlu 6z-yeterlik inanci tagimayan bireyler ise yasayacaklari
stresle gercek performanslarini sergileyememektedirler (Gordon, Lim, McKinnon &
Nkala, 1998; Pajares, 2002). Bireylerin sahip olduklari olumsuz deneyimler kendi
kapasitelerinin farkina varmalarina ve Kkapasitelerine inanmalarina engel olan

nedenlerdendir. (Ural, 2007).

Matematikte egitiminde 6z-yeterlik ise; bir kisinin matematikle ilgili gorevleri basariyla
tamamlamasi i¢in kendi yetenegine dair inanglar1 seklinde tanimlanir (Lucas, 1999).

Hackett ve Betz (1989) matematige yonelik 6z-yeterligi bireyin belli bir matematiksel
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gorevi veya problemi basarmada kisisel giiveninin iginde bulundugu durum olarak
tanimlamaktadirlar. Matematik egitiminde 6z-yeterligi yiiksek olan bireyler bu tanimlara
gore karsilastiklart problemleri ¢6zmede kendi i¢lerinde gerekli olan giicii bulacaklar ve
problem ¢6zme siirecinde 1srarci davranacaklardir. Sabirli ve tutarli davranislar
gostererek problemi anlamaya ve ¢Oziime ulagsmaya calisacaklardir. Matematik
egitiminde diisiikk 6z-yeterlik algisina sahip olan 6grenciler ise karsilagtiklar1 problem
durumlart ile basa ¢ikmada kendilerine gerekli olan giicli bulamayacaklardir. Bu durum
¢Oziime giden yolda ihtiya¢ duyulan, kendi i¢lerinde tagidiklar1 sabir, tutarlilik, basarma
arzusu ve ¢oziime odaklanma gibi giiclerini kullanamamalarina ve ben yapamiyorum,
basaramiyorum seklinde kendilerini sinirlamalarina neden olur. Zimmerman (2002),
matematik egitiminde 6z-yeterlik inancini, bireyin kendi yetenegine olan giiveni seklinde
ifade edilebildigini, 6z yeterlik inancina sahip bireyler, kendi yeteneklerine olan giivenin
etkisiyle 6grenme siirecini diizenleyip yonetebilecek inang ve gayrete sahip olduklarini

ve kendi iclerinde tasidiklar bilgi ve becerinin farkinda olduklarini belirtmistir.

Matematik egitiminde matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirme, basariya
ulagmada 6nemli bir etken olarak goriilmektedir. Akdemir (2006)’e goére Ggrencinin
matematikle ilgili yasadig1 deneyimleri onun matematige yonelik olumlu ya da olumsuz
tutum gelistirmesine sebep olacaktir. Bu durumda tutumlarin davraniglar etkiledigi
diisiincesiyle, matematige karsi tutum ile matematik basarisi arasinda 6nemli bir iliskinin
oldugundan sz etmemiz miimkiindiir. Ayrica Ogrencinin karsilastigi 6gretmen
davraniglar1 da 6grencilerin tutumlarinda etken olarak goriilmektedir, bundan dolay1 hem
ortaokullardaki 6grencilerin karsilastiklar1 6gretmen davranislari, hem de 6zellikle yatili
bolge ortaokullarinda yatili kalan Ogrencilerin karsilastiklart 6gretmen davraniglari,
ogrencilerin derslerine karsi tutumlarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yenilmez ve
Ozabac1 (2003)’ya gore dgrencilerin dgretmen ile olan iliskileri, dersi algilayis1 ve
ogretmenlerin dersi 6grencilere aktarma sekli, matematik dersine yonelik tutumlarin

olusmasinda etkilidir.

Soyut diisiinme becerisi, 6z-yeterlik algis1 ve matematige karsi tutum bireyin kendi i¢inde
sahip oldugu yeteneklerdendir ve gelistirilmedikleri takdirde 0grencilerin matematige

kars1 gorevlerini basariyla tamamlamasini olumsuz yonde etkilemektedirler. Ogrencilerin



soyut diistinme becerileri, 6z-yeterlik algilari, matematige karsi tutumlart ve akademik
basarilar ayr1 ayr1 birgok arastirmaya konu olmus ancak birlikte inceledikleri bir ¢alisma
olmadigindan soyut diisiinme becerilerinin, 6z-yeterlik algilarinin ve matematige karsi
tutumlarinin birlikte birbirlerini nasil etkiledigine yonelik ¢alisma yapilmasi ihtiyaci
olusmustur. Bundan dolayr bu ¢alismada “Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme
becerileri ile 6z-yeterlik algilarinin matematige karsi tutumlari ile matematik basarilari

arasindaki iligkisi nedir?”’ sorusuna cevap aranmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri ile 6z-yeterlik
algilariin matematige kars1 tutumlari ve matematik basarilari ile iligkilerini arastirmaktir,

bu amacla asagida verilen alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri ile 6z-yeterlik algilar1 arasinda

anlamli bir iligki var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin mevcut soyut diistinme becerileri ile matematige karsi

tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin mevcut 6z-yeterlik algilari ile matematige karsi tutumlari

arasinda anlaml bir iligki var midir?

4. Ortaokul Ogrencilerinin soyut diisinme becerileri, 6z-yeterlik algilar ile

matematige karsi tutumlari matematik basarilarini nasil yordamaktadir?

5. Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri, 6z-yeterlik algilari, matematige

kars1 tutumlar1 ve matematik basarilari;

o Cinsiyete,
e Okul tiiriine,
e Ortaokulda yatili kalip kalmama durumlaria gore farklilik géstermekte

midir?



1.3.Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada soyut diisiinme becerisi ile 6z-yeterlik algisi arasinda bir iliskinin olup
olmadigin1 ve bu iki degiskenin matematige karsi tutum ve matematik basarisiyla
iliskilerini incelemek amaclanmistir. Soyut diisiinme becerisi ve 6z-yeterlik iliskisi
baglaminda iilkemizde yapilan ¢caligsma sayisi yeterli degildir. Her ne kadar ayr1 ayri soyut
diistinme becerisi, 0z-yeterlik algis1 ve matematige karsi tutum ile ilgili ¢ok sayida
arastirma yapilmis olsa da bu ii¢ degiskenin bir arada incelendigi ve bunlarin hem
birbirleri ile hem de matematik basaris1 ile iliskilerini tek bir arastirmada ortaya
cikarmanin faydali bir calisma olacag diisiiniilmektedir. Calismayla ulagilacak bilgiler
ogretmenleri ve egitimcileri bilgilendirmekle birlikte, soyut diisiinme becerisinin ve 6z-
yeterligin ve matematige karsi tutumun olumlu yonde gelisimi i¢in ¢alismalar

yapmalarina rehberlik edecektir.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore(cinsiyet, okul tiird,
yatililik durumu) soyut diisiinme becerilerinin, 6z-yeterlik algilarinin, matematige kars1
tutumlarinin ve matematik basarilarinin incelenmesi amaglanmistir. Cinsiyetin bu dort
degisken lizerine etkisinin arastirildig1 bir ¢cok ¢calisma mevcuttur ve literatiir taramasinda
bu ¢aligmalara yer verilmistir. Ancak okul tiirii degiskeninde giindiizlii ortaokul ve yatili
bolge ortaokullar: ile calisma yapilmasi, burada egitimlerine devam eden 6grencilerin
puanlarinin bu dort degiskene gore farklilik gosterip gdstermediginin aragtirilmasi, egitim

alaninda yapilan ¢alismalara 6nemli bir katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

1962 yilinda 222 sayil {lkdgretim ve Egitim Kanunu ve sonrasinda 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununun 25. ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim kanununun 9. maddeleri
geregince Yatil ilkdgretim Bolge Okullar: Kirsal kesimlerde okulu bulunmayan kdy ve
mezra gibi yerlesim birimlerinde bulunan ailelerin ¢ocuklarinin ilkdgretim hizmetlerine
kavusturulmasini saglamak, egitim ihtiyaglar1 yani sira barinma, yeme, igme ve giyim
gibi temel ihtiyaclarini karsilamak amaciyla yurt genelinde agilmaya baslamistir (Udum,
2012). Yatili bolge ortaokullarinda egitime devam edip yatili kalan 6grenciler, ailesinden
uzun siire ayr1 kalarak, ekonomik sikintilarla yetiserek ve gesitli ihtiyaglarini bireysel
olarak gidermeye calisarak kendilerini gelistirip topluma kazandirmaya ¢alismaktadirlar

(Birgin ve Demirkiran,2017). Bu okullarin kendine 6zgii 6zellikleri dikkate alindiginda,
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ogrencilerin yatililik durumlarina gére soyut diisiinme becerileri, matematige karsi 6z-

yeterlik algilar1 ve matematige karsi tutumlarinin incelenmesinin, bu okullarda yapilan

matematik egitiminin kalitesinin arttirilmasina katki saglayacag diislintilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer almaktadir.

1.5. Ssmirhhiklar

Bu arastirma;

Ogrenciler Soyut Diisiinme Testi icerisinde yer alan sorular1 igtenlikle

yanitlamiglardir.

Ogrenciler Matematige Karst Tutum Olgegine ve Matematige Karsi
Oz-Yeterlik Algis1 Olgegine gergek diisiincelerini yansitacak sekilde

cevap vermislerdir.

Matematik basaris1 Milli Egitim Bakanligi E-Okul sisteminde yer alan
matematik 1. ve 2. smav notlarmin aritmetik ortalamasina gore
belirlenecektir.  Notlarin  objektif ve Olgme degerlendirme

yontemlerine uygun olarak verildigi kabul edilmistir.

e 2018-2019 egitim—ogretim yil1 ile sinirlidir.

e Bitlis ili Mutki Ilgesinde egitim — 6gretim goren ortaokul dgrencileri ile srlidir.

e Arastirmada belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere cevap bulunmasi ile

sinirhidir.



BOLUM-2: ALANYAZIN/ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin kavramsal temelini olusturan; Soyut Diisiinme
Becerisi, Oz-Yeterlik Algis1 ve Matematige Karst Tutum ile ilgili, yapilan ¢aligmalar

dikkate alinarak kavramsal aciklamalara yer verilmistir.

2.1.Matematikte Soyut Diisiinme Becerisi

Insam diger canlilardan ayiran en 6nemli vasiflardan birisi diisiinmedir. insanin
yeryliziindeki yasayisi aklin ve diistinmenin eseridir. Dil sahibi olan insanin diliyle her
seyi ifade edebiliyor olmasi diisiinme giiciinii ve yetisini ortaya ¢ikarmustir. Insani insan
yapan 0z gelistirmek, diisiinme giiclinli egitmekle miimkiindiir (MEB, 2016). Diisiinme
yetisini gelistirebilen bireyler, uygarliklarin olugmasina ve bu uygarliklardaki yagama
kiiltiiriiniin var olmasina dogrudan etki ederler (Ibn Haldun, 2007). lyi, giizel ve faydali
olan, hayat1 mutlu kilan her sey ve insana kazandirdigi anlayis ve empati giicii diisiinme
erdeminin sonucudur. Bu ylizdendir ki birey ve toplumlarin sahip oldugu en yiiksek deger

diistinme becerisidir (Farabi, 1974).

Matematiksel diisiinme matematiksel bir durum i¢inde, belli bir sonuca ulasmak i¢in kural
ve islemlerin etkin sekilde kullammmidir (Yesildere, 2006). Matematiksel kural ve
islemlerin en etkin sekilde kullanildigi alan da problem ¢6zmede karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu yiizden matematiksel diisiinme ile problem ¢6zme arasinda ¢ok etkin bir bag vardir.
Rogoff (1990), problem ¢ozme ile diisiinmeyi ayni paydada ele almaktadir. Problem
¢6zme, diisiinmenin etkin dogasin1 vurgulamaktadir. insanlar hatiralar1 problem ¢6zmek
i¢in hatirlar, becerileri problem ¢6zmek igin kazanirlar. Bilincin amaci diisiinceyi akillica
ve pratik islerde kullanmak {izere iiretmektir. (Rogoff, 1990). Henderson (2002) ise
matematiksel diisiinmeyi; problemlerin ¢oziimiinde matematiksel siirecleri etkin olarak
ya da etkin olmayan bir sekilde kullanmaktir diye agiklamistir (Henderson,2002). Bir
problemin ¢oziimi tahmin etme, 6zellestirme, hipotez tiretme, hipotezi kontrol etme,
genelleme gibi gelismis diisiinme becerilerini gerektiriyorsa, matematiksel diisiinme
gerceklesecektir. Bu durumda matematiksel diisiinmenin sadece i¢inde sayilarin ve

anlasilmast zor soyut matematiksel kavramlarin yer aldigi durumlarda degil, giinliik
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yasantimizda ve hayatimizin her aninda yer alan bir diisiinme bigimi oldugunu séyleriz

(Yesildere, 2006).

Matematiksel diistinme sisteminin en etkili kullanilan araglarindan biri soyutlamadir.
Matematik icerisinde o kadar ¢cok soyut kavram icermektedir ki, bu yiizden matematik bir
soyutlama bilimidir ve matematiksel kavramlar soyutlama sonucunda elde edilir
(Ozdemir ve Giir, 2011). Gray ve Tall (2002)’a gore soyutlama bir siirec, bir nitelik ve
bir kavramdir. Ayrica soyutlama duyusal bilginin kavramsal hale getirilmesi ya da
dogrudan kavramsal diisiinmedir (Ciigen ve Ertiirk, 2008). Bir¢ok filozof bilgi edinmede
soyutlamanin oneminden bahsetmektedir. Yiizyillardir iizerinde ¢alisilmaya devam
edilen soyutlama Aristotle’dan Russell’a kadar birgok filozof tarafindan ele alinmistir.
Aristotle’in ¢alismalarinda ¢okca degindigi soyutlama, diisinmeyle ilgili felsefi ve
psikolojik bircok arastirmaya etki etmistir. Giiniimiizde de Ingiliz filozoflar tarafindan ele
alimmis ve soyutlamaya son olarak Locke tarafindan klasik bir bakis agisi

olusturulmustur. Bu bakis acis1 asagidaki sekilde agiklanabilir (Van Oers, 2001).
e Soyutlamalar nesnelerin kategorize edilmesiyle olusmaktadir
e Soyutlamalar ortam kosullarindan bagimsiz gosterimlerdir.
e Soyut diisiinme, iist diizey diislince gelisiminin ayirt edici 6zelliklerinden biridir.

Soyutlama anlasilmast zor bir kavram oldugundan arastirmacilara gore birden ¢ok
kavramsal tanimi1 bulunmaktadir. Buna ek olarak biligsel bakis agis1 ve sosyokiiltiirel
bakis agis1 olarak iki farkli bakis acisiyla arastirmacilar tarafindan yorumlanmaya devam
etmektedir (Hassan ve Mitchelmore, 2006). Diger farkli iki bakis agis1 da deneysel ve
teorik soyutlamadir. Bu tanimlamalar birbirinin yerine gegen tanimlar degil siireci farkl
acilardan ele alan tanimlamalardir. Bununla birlikte, soyutlamanin diyalektik
aciklamasinda deneysel soyutlamadaki somuttan soyuta dogru ilerleyis yerine, soyuttan

daha soyuta dogru bir ilerleyis vardir (Memnun ve Altun, 2016).

Soyutlamay1 deneyimsel bakis a¢isiyla ele alan arastirmacilar, 6grenilecek konu igerisine
verilen Orneklerdeki benzerliklerden hareketle gergeklesecegine inanmuslardir.

Deneyimsel soyutlama, giinliik yasamda yer alan kavramlar1 olusturmak iizere kullanilan



bir soyulama tiiriidiir ve bu kavramlar arasindaki yiizeysel benzerliklere dayanmaktadir
(Mitchelmore,2002).

Skemp (1986) soyutlamayr “deneyimlerle benzerlikleri fark ettigimiz bir aktivitedir”
seklinde tanimlamustir. Deneyimlerimizin bir araya gelmesi deneyimlere ait
benzerliklerin temel alinmasi ile yani siniflama ile miimkiindiir. Soyutlama onceden
olusturulan bir simiflamadaki benzerlikleri fark etme gibi yeni deneyimleri tanimamizi
saglayan siirekli degisimdir. Bir etkinlik olarak soyutlayis ve bir son-iirlin olarak
soyutlama arasindaki farki ayirt etmek i¢in soyutlama kavram olarak anilmaktadir. Ayrica
burada bahsedilen benzerlik rastgele bir tanimlama degil nesneler arasinda bilingli ve
secici bir perspektifle yapilmaktadir. Deneyimlere dayandigindan dolayr Skemp’in

kavrami deneyimsel soyutlama olarak adlandirilir (Can,2011).

Deneyimsel ve Biligsel soyutlamanin onciilerinden biri de Piaget’dir. Piaget’e gore
soyutlama, nesneleri birbirinden ayiran Ozelliklere ve nesnelerin birbirleri ile olan
iligkilerine dayanmaktadir. Soyutlama, ortami g¢evreleyen kosullardan bagimsiz bir
stiregtir (Schwarz, Hershkowitz ve Dreyfus, 2002). Piaget’in soyutlamasinin iki boyutu
vardir. Bunlar deneyimsel ve s6zde deneyimsel soyutlamadir. Deneyimsel soyutlama,
kavramlar arasindaki ylizeysel benzerliklere dayanmaktadir (Mitchelmore, 2002). S6zde-
deneyimsel soyutlama da eylemler arasindaki iligkileri gz oniinde bulundurmaktadir

(Katranci, 2010).

Soyutlamaya biligsel a¢idan bakan arastirmacilarin iizerinde birlestigi 3 ortak nokta

oldugu sdylenebilir (Ozmantar, 2005).

Bunlar;

- Birden ¢ok 6rnegin ortak noktalarinin taninmasiyla ulasilan genelleme,
- En alt somut seviyelerden soyut diisiincenin yiiksek seviyelerine ¢ikis,
- Ortam1 ¢evreleyen kosullardan bagimsiz olarak gerceklesen bir siireg.

Soyutlama becerisine sahip Kisi kavramin derinliginin farkinda olan, neden-sonug
iliskileri kurabilen, kusku duyan, arastiran, inceleyen, siirekli sorgulayan, bazi seyleri
onceden sezen kisidir (Agag,2013). Okullarda &gretilen matematigin de amaci

ogrencilerde bu ozellikleri kazandirmak ve onlara soyut diisiinebilmeyi 6gretmektir
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(MEB,2004). Bu amag dogrultusunda, mantik ve matematik bilgisi ile biligsel gelisimi ve
buna bagli olarak da soyut diisiinmenin gelisimi iligskilendirilmektedir (Ciigen ve Ertiirk,
2008).

Biligsel gelisim bireyin diinyayr anlamasini saglayan, aktif biligsel faaliyetlerdeki
gelisimi ifade etmektedir. Bu alandaki ¢alismalara Piaget Onciililk etmistir. Piaget’in
vurguladigi sey; gelisimi zihin gelisimi ile agiklamaktir ve cocugun diinyanin pasif alicisi
degil; bilgiyi kazanirken aktif bir role sahip oldugunu bilmesidir (Senemoglu,2003).
Biligsel gelisimin amaci; akil yiiriitmenin soyut bir sekilde yapilmasi, mantiksal
diisiinmenin varsayimsal durumlar i¢inde ele alinmasi ve yiiksek yapida Orgiitlenen
kurallar olarak goriilir (MEB, 2007). Bu yiizden biligsel gelisimi bilmek; ileri diizeyde
diisinme becerileri  gelistirmek, oOgrencilerin  kendi  disilincelerini  zihinde
yapilandirmalarin1 saglamak ve onlarin gelisimlerine yardim etmek acilarindan da
onemlidir. Egitimciler 6grencilerin igerisinde bulunduklar1 biligsel gelisimleri dikkate
alarak derslerini planlamakta ve uygulamaktadirlar. Yriitilen egitim-6gretim
programlart ile Ogrencilerin yakin ¢evrelerindeki diinyayr anlamalarimi saglamakla
beraber biligsel gelisimlerine yardim edilmekte, derse karst olumlu tutumlari artirilmakta
ve bilissel gelisimdeki donemler arasi gegisler hizlandirilmaktadir (Capa ve Cil, 2000;
Kanli ve Yagbasan, 2001).

Piaget bilissel gelisimi dort donemde incelemistir. Bunlar:

1. Duyu-Motor Dénem (0-2 yas)

2. Islem Oncesi Donem (2-7 yas)

3. Somut Islemler Dénemi (7-11 yas)

4. Soyut Islemler Dénemi (11-18 yas) seklindedir (Dasg1, 2011).

Asagidaki tabloda bu donemlere ait 6zellikler kisaca 6zetlenmistir.
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Tablo 2.1 Piaget’in Bilissel Gelisim Evreleri Ozellikleri

Evreler Tahmini | Erisilen Temel Ozellikler
Yaslar

Duyu- Motor | 0-2 yas [*Cevresinden bagimsiz bir varlik oldugunu algilar.
Doénemi *Birincil ve ikincil dairesel tepkileri gelisir.

*QOrtalama 8. ay civarinda nesnelerin devamlilig: gelisir.

*Kendi bedeninden baglayarak oyunlar oynamaya baglar.

*Dil edinimi yoluyla taklitler yapar.

Islem Oncesi | 2-7 yas *QOgrenciler; tek bir 6zellige gore siiflama yapar.
Donem *Nesne ve varliklart sembollestirerek 6grenir.

*Qyunlarinda sosyal yasamu taklit eder.

*Ben merkezlidir.

*Konusmalar ¢ogunlukla monolog seklindedir.

Somut Islemler | 7-11 yas (Ogrenciler;
Donemi * Korunumu algilar.
*Tersine doniistiirebilmeye baslar.

*Qdaktan uzaklasma ve digerlerinin bakis agisini
anlayabilmeye baglar.

*Somut iglemlere dayali mantiksal diiglinebilir.

* Siniflama(nesneleri sinif hiyerarsisine gore gruplama) ve
siralama (nesneleri agirlik gibi belirli, bir 6zellige gore
gruplama) kazanir.

Soyut Islemler | 11 -18  [Ogrenciler;
Donemi yas *Soyutlama yapabilir.
*Bilimsel diisiinmede giderek gelisir.
*Empati kurabilir.
*QOlgu ve olaylar tizerinde geriye ileriye doniik

analiz yapabilir.

(Kiigtikkaragoz, 2003)

Soyut islemler donemi, Piaget’ye gore 11 yasindan baslayip ergenlik boyunca devam
eden ve kisinin erigkin bir insan gibi diislinebildigi bir donemdir. Bu dénemin en dikkat

ceken Ozelliklerinden birisi ¢esitli diisiinme tiirlerinin gelismesidir ve bunlardan biri de
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olasilikli diistinmedir. Bu donemde soyut diisiinme ve soyut kavramlari kullanma
yetenegi gelisir. Esnek diisiince vardir. Cocuk karmasik durumlarin iistesinden gelir; fakat
cocugun tecriibesi nicelik acisindan yetiskinden daha azdir, problem ¢oziimiinde
degiskenleri, sebep sonug iliskilerini kurdugu goriiliir (Erden ve Akman, 1997). Ileri
diizeyde matematiksel diisiinme becerisi bu déneme &zgiidiir. Ogrenciler bu dénemde
teoriler formiile ederler, olasiliklarla ilgilenirler. Bu dénemdeki ¢ocuklar diisiinceyle
oynama becerisini elde ederler. 15 yasina gelen birey zihinsel olgunluga ulasmis olur ve
biligsel faaliyetlerde en iist diizeye gelir. Bu donemdeki bireylere verilecek egitim,
kazandiklar1 yeni diisiince 6zelliklerini kullanma firsat1 verecek sekilde diizenlenmelidir

(Ozbay, 2002; Cirhinlioglu, 2001).

Soyut diisiinme becerisinin, matematik dgretiminin amacina ulagsmasindaki rolii gz ardi
edilemeyecek kadar biiyliktiir. Cilinki soyut diistinmeyle iist diizey matematiksel
diisiinme becerisi gerektiren problemleri ¢ézme kolaylasir ve bu tiir problemlerde
edinilen kazanimlar yeni problem durumlarinin ¢éziimiinde kullanilir. Soyut diisiinme
becerisi ile matematikte iist diizey bir beceri olan genellemelere ulagsma s6z konusudur

(Agac,2013).

2.2. Oz-Yeterlik Algisi

Yeni 6grenmeyle birlikte farkli birtakim davranislarin kazanilmasi beraberinde kisisel
kayg1 ve tereddiitleri de birlikte getirir. inang bu tereddiitlerin asilmasinda ¢ok énemli bir
rol iistlenir. Yeni 6grenmelerde bilissel siirecler motivasyon ile desteklenir. Ogrenmeyi
destekleyecek inang ve motivasyon bireyin sahip olmasi gereken iki onemli faktordiir.
Birey kendini yeterli hissettigi anda motive olacak ve kendine olan inanci da artacaktir.
Bu siiregte 6grenme siirecinde motive edici en 6nemli etkenlerden birisi 6z-yeterlik
algisidir (Oztiirk, 2017). Wollfolk (1993) &z-yeterlik algisin1 bireylerin yeteneklerini
organize edip, karsilasilan her bir duruma yonelik yeterlik algisinin gelistirilebilme
inancidir seklinde agiklamistir (Zengin, 2003). Bireyler bir gorevi gerceklestirmek icin
gerekli yetenek ve inanci kendilerinde bulundurur ve bu gorevi yerine getirmek igin
istekli olup, kararliliklarini dile getirir ve istenilen davranisi sergiler. Bu da insan
davraniglarinin yordayicist 6z-yeterlik algisidir (Schunk, 1990). Schunk’in tanimina gére
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bireyin sahip oldugu 0Oz-yeterlik inanglarmin, bireyin davranislarinda acikca
gozlenebilecegi sonucuna varilabilir. Ciinkii bir isle ilgili 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan

birey, disaridan giidiilenmeye ihtiya¢ duymadan, i¢sel olarak o isi yapar. (Aygiiner, 2016)

Oz-yeterlik, karsilasilan problemlerin ¢dziimiinde belirli sartlar altinda bireyin becerileri
ile ne yapabilirim sorusuna verdigi cevaba iliskin duydugu igsel inancidir (Snyder ve
Lopez, 2002). Ashton (1984) oz-yeterlik kavramini “dgrencilerin davraniglarini
degistirme durumuna olan inang” olarak ifade etmektedir. Siegle (2003) tarafindan bir
bireyin bir gérevi yapabilirim veya yapamam seklindeki inanc1 olarak tanimlanmistir. Lee
(2005) oz-yeterligi, bireyin kendine duydugu giiven ve zamanla deneyimleri araciligiyla
gelisen bir inang olarak belirtmistir. Oz-yeterlik inanci, bireyin hayat: boyunca koydugu
hedeflere yon vermekte olup, ayn1 zamanda kisinin 6grenme ortami ile olan iliskilerini
bigimlendirmektedir. Dolayisiyla, toplum ve okul agisindan diisiintildiigiinde, 6z-yeterlik
inanc¢larinin kendi kendine kalkinabilen gelismis bir toplumun var olmasinda; kendi
yeteneklerinin farkinda olan, kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenen, 6z giiveni yliksek
olan, elestirel, yansitic1 ve analitik diislinen, ulagsmas1 gereken hedeflere ulasan basaril
bireylerin yetismesinde olduk¢a Onemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Bireyler,
kendilerine olan inanglan ile diisiindiiklerini, hissettiklerini ve davranislarin1 kontrol

edebilmektedir (Celik,2012).

Oz-yeterlik, bireyin karsilasti1 tiim zorlu durumlarla miicadelede ne kadar basarili
olacagina dair kendine olan inancidir. Bununla birlikte 6z-yeterlik, bireyin, becerisini
kullanarak yapabildiklerine ait inancinin sonucudur (Senemoglu, 2007). Oz-yeterlik
kisinin neleri yapmaya yeterli oldugu hakkindaki kisisel goriisiidiir. Buradan anlasilacagi
gibi 0z-yeterlik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degil, bireyin becerisini ya da
becerilerini kullanarak yapabileceklerine iligkin yargilarinin bir sonucudur (Azar, 2010).
Zimmerman ve Timothy (2006), 6z-yeterlik kavramini bireyin sahip oldugu 6zelliklerine
yonelik olan yargilarindan ¢ok, ne yapabilecegine ya da neyi basarabilecegine iliskin
inanclar1 olarak tanimlamis ve 6z-yeterligin “neyi yapmayi severim?” sorusundan c¢ok
“bir seyleri daha iyi nasil yapabilirim?” sorusuna cevap aradiklarini ifade etmislerdir.
Pajares (20006) ise 6z-yeterligi, bireylerin yapmak istedikleri etkinlik segimlerinde Kkritik

oneme sahip olan bir belirleyici oldugunu ve bireylerin karsilarina ¢ikan bir isin
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tistesinden gelebilecegine inanmasinin ya da bu isi yapmaktan vazge¢mesinin, sahip
oldugu 6z-yeterlik inanci ile ilgili oldugunu ileri siirmiistiir. Ayrica Pajares, (2002) 6z-
yeterligin, sosyal O0grenme kuraminin temel kavrami olduguna ve bireylerin sahip
olduklar1 becerileri ancak kendilerine olan giivenleri ile kullanmalarinin 6nemine
deginmistir.

Oz-yeterlik kavrami sosyal Ogrenme kuraminin temel kavramlarindan karsilikli
belirleyicilik ilkesine dayanmaktadir. Karsilikli belirleyicilik ilkesine gore, kisinin iginde
bulundugu cevre ve kisisel davranislar karsilikl etkilesim halinde bireyin bir sonraki yeni
davraniginin temelini olusturur (Bandura, 1986). Bu yiizden karsilikli belirleyicilik 6z-
yeterlik siirecinde kritik bir role sahip kisisel bir faktordir (Bandura, 1997).

Bandura (1997), 6z-yeterlik kavramini “kisinin belirlenen hedefleri gergeklestirme
stirecinde gerekli olan eylemleri, planlama ve yiiriitme becerisine olan kisisel inanc1”
daha acik ifadeyle kisinin kendi potansiyeline olan inanci olarak tanimlamistir.
Gerektiginde sahip olunan becerilerin ortaya ¢ikarilip kullanilmasi ile bu becerilere sahip
olmak arasinda 6nemli bir fark vardir. Sahip olunan bilgi ve beceriler ve 6grenilmis
stratejiler, ancak kisinin bunlari kullanmaya iliskin inanci oldugunda islevsellik
kazanacaktir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik inanci, kendi aralarinda etkilesim igerisinde

bulunan dort bilgi kaynagina dayandirilmaktadir (Bandura, 1994).
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Fizyolojik ve
Psikolojik Uyanma
Istek veya anksiyete

olarak agiklanabilecek

uyanma

Sozel ikna
Digerlerinden gelen
cesaretlendirici veya
olumsuz mesajlar

Oz-Yeterlilik
Inanclar

Performans Deneyimleri
Benzer gorevlerdeki

Gozleyerek Ogrenme
Benzer durumlardaki
benzer modellerin
davraniglarini ve
sonuglarini gdzlemleme

onceki basari ve
basarisizliklar

Sekil 2.1 Oz-yeterlilik inanclarim Etkileyen Bilgi Kaynaklar (Passer ve Smith, 2001)

Oz-yeterlik algilari, duygu-diisiince ve motivasyon gibi bireyi duyussal ve bilissel

davranislarmi belirler. Oz-yeterlik inanglarmin baslica dért ana siireg iizerinde farkli
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etkileri bulunmaktadir. Bunlar bilissel, motivasyonel, duyussal ve segimsel siireglerdir (

Bandura, 1994).

2.2.1 Bilissel Siirec

Tiim yonleriyle saglikli olan bireyler, belirledikleri amaclar1 gerceklestirmek tizere
harekete gecerler. Kisiler ger¢ek anlamda bu amaglara uygun davraniglar sergilerler.
Sosyal biligsel kuramda bilis, davranis1 meydana getirmede araci bir siiregtir ve bu siireg
oz-yeterlik boyutunda da aracilik eder. Kisinin tim yasamindaki olay ve olgular
arasindaki iliskileri ve bu iliskilerin sonuglarini tahmin edebilmesi ve yasamini etkileyen
bu olaylara yonelik kontrol etme yollar1 gelistirebilmesi biligsel siirecin en temel islevidir.
Bu durumda da tiim yasaminda olusan karisiklik ve belirsizliklerin, etkili bir bilissel

sliregten gegmesi s6z konusudur (Bandura, 1994).

2.2.2 Motivasyonel Siire¢

Oz- yeterlik algis1 bireylerin bir amaca ulasmaya yonelik gelistirdikleri motivasyon siireci
tizerinde ¢ok etkilidir. Biligsel siirecin sonunda birey amacina yonelik bir motivasyon
stireci gelistirir ve bu siirece uygun hareket etmeye baglar. Farkli teorilerden tiretilen ii¢
farkl biligsel motivasyon saglama sekli vardir. Bunlar, baglama teorisi, sonug beklentisi
teorisi ve hedef teorisidir. Oz-yeterlik, bu bilissel motivasyon tiirlerinin her birini

etkilemektedir (Bandura, 1994).

2.2.3 Duygusal Siireg

Bireylerin karsilastiklar1 engelleri asma siirecinde yasadiklart stres ve olumsuz ruh
halleri, kendi kapasitelerine olan inanglarindan etkilenir. Karsilasilan engel ne derece zor
olursa olsun bireyin kendi kapasitesine olan olumlu diisiinceleri, engeli asmada bireyin
mevcut inancim giiclendirir ve bu durumu kolayca asabilecegine inanmasini saglar.
Ancak, karsilastig1 engele iliskin olumsuz ve diisiik diizeyde bir algiya sahip olan bireyler
i¢in benzer siire¢lerden bahsedemeyiz. Bu tiir kigiler, engel ya da soruna iliskin ¢6ziim
aramaktan cok, kendi yetersizliklerine odaklanir ve cevrelerindeki pek c¢ok durumu
tehlike unsuru olarak goriir. Bununda 6tesinde, engeli gozlerinde biiyiiterek abartir ve ¢cok

nadir durumlarda karsilasabilecekleri olaylar igin bile endise duyarlar. Karsilastiklari
16



engelleri agmada yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip bireyler yasamlarinin her aninda
diizenlenen etkinliklere katilmaktan geri durmaz iken, diisiik 6z-yeterlik algisina sahip
bireylerin bu tiir etkinlilere katilmalar1 olduk¢a zordur. Kisaca, bireyin 6z-yeterlik algisi
ne kadar giigliiyse, zorluk igeren etkinliklerde yer alma konusunda cesareti de o kadar
fazladir. Oz-yeterlik inanci ilk olarak diisiincenin sekillenme siirecini, sonra hangi
noktalara dikkat edilecegini ve son olarak da olaylarin iyimser ya da kdtiimser bigimde
yorumlanacagini etkiler. Sosyal biligsel kuram, insanlarin diisiinme siireglerini yonetecek
kapasiteye sahip oldugunu vurgular. Bu durumda insan diisiincelerini diizenleyebilir, his
ve davranislarin etkileyebilir. Ancak bazi bireylerin diisiincelerini kontrol edemedikleri
ve kendilerini rahatsiz edici duygulardan kurtulamadiklart bilinmektedir (Bandura,
1997).

2.2.4 Secim Siireci

Bireyler yasadiklari gevrede hem etkileyen hem de etkilenen durumdadirlar. Oz-yeterlik
ise bu c¢evrenin se¢iminde bireyi etkilemektedir. Bu sebeple 6z-yeterlik bireyin i¢inde
bulunacagi etkinlikleri ve sosyal c¢evreyi seciminde ve bireyin yasamini
yonlendirmesinde katkida bulunacaktir. Bireyler basaramayacaklarini diisiindiikleri
etkinliklerden se¢imleri vasitasiyla kaginirlarken, diger bir taraftan da kendi kapasitesini
yeterli gordiigii durumlar1 da isteyerek secerler. Boylelikle kisiler kendi segimleriyle
farkli donanimlar, ilgiler ve bakis agilari igeren sosyal aglar olustururlar. Bununla birlikte
okul secimi, kariyer se¢imi gibi bireyin yasamindaki kritik donemler, yapilan tercihlerde
0zel onem tasimaktadir. Ciinkii bunlar bireyin hedefledigi gelecek i¢in 6n kosul olan

deneyimlerin kazanilmasini saglar (Bandura, 1997).

2.2.5 Matematik Egitiminde Oz-Yeterlik

Ogrencilerin basarilarini etkileyen faktdrlerden biri de dgrencilerin gordiikleri derslere
iliskin 6z-yeterlik algilaridir (Coskun, 2007). Matematik, 6grencilerin basaramamaktan
en ¢ok korktugu dersler arasinda yer almaktadir (Tugran, 2015). Matematik 6gretim
programinda Ogrenciler i¢in "Matematik ogrenmeye istekli olur, Matematikle
ugrasmaktan zevk alir, Matematikte kendine oOzgiiven duyar, Matematigi

ogrenebilecegine inanwr, Matematigin diigtinme becerilerini gelistirdigine inanwr" gibi
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duyussal alana ait kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2013). Bu sebeple matematik
egitiminde Oz-yeterlik algisinin 6nemi yadsinilmamalidir. Hackett ve Betz (1989)
matematige yonelik 6z-yeterligi bireyin belli bir matematiksel gorevi veya problemi
basarili bir sekilde yerine getirmedeki kisisel giiveninin i¢inde bulundugu durum veya
problem tabanli degerlendirmesi olarak tanimlamaktadirlar. Lucas (1999) ise
matematikte Oz-yeterlik algisi, bir kisinin matematikle ilgili gorevleri basariyla
tamamlamas: i¢in kendi yetenegine dair inanglar seklinde tanimlar. Ayrica matematige
yonelik 6z-yeterlik algis1 yiiksek olan dgrencilerin 6zgiivenlerinin daha yiiksek oldugu,
daha az matematik kaygisi tasidiklarin1 ve matematige daha ¢ok deger verdikleri ifade
edilmistir. (Hackett ve Betz, 1989)

Pajares ve Miller (1994), 6z yeterligin matematik basarisindaki roliinii incelemislerdir.
Arastirmanin sonucunda matematik basarisi ile 6z-yeterlik algisi arsinda pozitif yonde bir
etkilesim oldugu, bu etkilesiminde diger basar1 degiskenlerin matematik bagarisi

tizerindeki etkilerinden daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Soyut kavramlar igeren matematik dersi 6grenciler i¢in basarilmasi ¢ok zor olan bir ders
inanc1 tagimaktadir. Matematik derslerinde; soyut kavramlarin somutlastirilmasi,
matematigi yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasi; matematige yonelik 6z-yeterlik
algisinin olumlu yonde gelismesinde etkili olacaktir. Ciinkii 6grencinin tattigi basarma
duygusu ve “ben yapabiliyorum” inanci artarak matematik alaninda kendi deneyimlerini
olusturmasina katki saglayacaktir. Bu sebeple dgretmenlerin dgrencilere ne kadar ¢ok
basaracaklari deneyimler kazandirmasi ve ogrencilere yapabilecekleri etkinlikler
vermesi; ogrencilerde matematik 6z-yeterliginin gelismesi agisindan 6nemlidir (Abali,

Oztiirk ve Sahin, 2015).

2.3 Matematige Kars1 Tutum

Ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal, yani tiim gelisimlerinden sorumlu olan
egitimcilerin, her tiir tiirlii egitim- 6gretim faaliyetlerinde 6grencilerin duygu, his ve
tutumlarin1  dikkate almalart gerekmektedir (Basaran, 1978). Matematik dersinde
ogrenciler hata yapmaktan korkarlar ve bu sebeple yapilan ekinliklere katilmaktan geri

kalirlar. Bundan dolay1 da matematikte basarisiz olurlar. Bu yiizden &grencilerin
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matematik dersine kars1 gelistirdikleri tutumlarinda 6gretmenin rolii ¢ok biiytiktiir (Altun,
2010). Matematik dersine kars1 tutumun olugmasinda 6gretmen faktoriinlin yaninda diger
faktorleri de agiklamak gerekir. Bunlar; benlik imaji faktorii 6grencilerin kendilerini
baskalarimin goziinde nasil gordiikleri, duygular faktorii yani matematik dersinin
ogrencilere neler hissettirdigi ve kendisine yapilan davraniglardan etkilenmesinden dolay1

davranislar faktoriidiir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003)

Tutum Sgrencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin en 6nemli gdstergelerinden
biridir. (Bayturan, 2004). Tutumla ilgili bazi tanimlamalar su sekildedir. Ozgiiven (1999)
tutumu, bireyin cevresine karsi sahip oldugu olumlu ya da olumsuz duygu ve
diisiincelerin tamami seklinde tanimlamistir. Pehlivan (1997) ise tutumu etkilesimler
sonucu olusan duygusal yapilarin bireyin diislincelerini etkilemesi ve belli bir duruma
kars1 tepkinin olusmasi seklinde tanimlamistir. Ulgen (1995) ‘de tutumu davranislara yon
veren, 6grenme ile kazanilan bir olgudur seklinde agiklamistir. Karasar (1999) ise tutumu

belli uyaricilara verilecek tepkilerde istekli olma durumu seklinde agiklamistir.

Freedman, Sears ve Carlsmith (1993) tutumu, bilissel ve duygusal 6geleri olan ve
davramigsal bir egilim igeren kalici bir sistemdir seklinde agiklamistir. (Aktaran
Arslantiirk, 2013).

e Bilissel Oge: Sahip olunan inanglardir. Matematikten zayif alan &grencinin

ogretmen diisiik not verdi inancina sahip olmasi gibi (Yildiz, 2006).

e Duyussal Oge: Kisinin duygusal tepkileridir. Pozitif ve negatif tepkilerin
derecesine gore tutumlarda degisiklikler icerir (Koklii, 1995)

e Davramgsal Oge: Kisinin davranislaridir. Olumsuz tutum sahibi 6grencinin

odevlerini yapmamasi, derse kars ilgisiz ve alakasiz olmasi gibi (Yildiz, 2006).

Bu ii¢ 6ge karsilikli etkilesim iginde birbirine etki etmekte ve birinde yer alan degisiklik
diger 6geleri de etkilemektedir. Bu etkilesim zincirleme bir sekilde meydana gelmektedir.
Bir tutum ogesindeki olumlu ya da olumsuz distince degisikligi diger 6gelerinde

kendilerini bu diisiinceye gore yeniden diizenlemesini saglamaktadir (Inceoglu, 1993).

Matematige karsi tutum {iizerinde anne-babanin ve Ogretmenlerin rolii ¢ok bilyiiktiir.

Cocugun matematige karsi tasidigi olumsuz inaniglarin ve olumsuz diisiincelerin olumlu
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diisiince ve inanmiglara doniistiiriilebilmesi O6gretmenlerin duygusal faktorlerde daha

duyarli olmasiyla alakalidir. Ogrencinin bir konuyu iyi 6grenmesi; o konuya kars1 ilgi ve

isteki olmas1 ve karsilastig1 problemleri ¢6zme cabasi igerisinde olmasi ile baglantilidir

(Bayturan, 2004).

Altun (1995) 6grencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmenlere

bazi 6nerilerde bulunmustur.

Ogrencilerin kapasiteleri dikkate alinmali, etkinlikler diizenlenirken

gelisim diizeylerini kapsamayan etkinliklerden ka¢inilmalidir.

Can sikict uzun &devler ve birbirini tekrar eden alistirmalar yerine,

aragtirmaya ve 6lgmeye yonelten 6devlere agirlik verilmelidir.

Matematiksel kavram ve islemlerin ezbere dayali Ogretimi yerine
anlamlari iizerine durulmali, bunlar1 destekleyici materyaller hazirlanmali
ve 0grenme ortamlarinda bu materyaller 6grencilerin istedikleri zamanda

gorebilecekleri yerlerde bulunmalidir.

Problem ¢o6ziimiinde tek bir ¢oziim yolunun olmadigi bilinmeli, ders disi

kazanimla elde edilen ¢6ziimler degerli kilinmali ve 6zendirilmelidir.

Problem ¢o6ziimiinde ve islemlerde Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar
zamanin kendilerine verilebilecegi hissettirilmeli, yetistirememe kaygisi
ogrencilerden uzaklastirilmali, yapilan hatalar hosgorii ile karsilanmali ve

hatalarin giderilmesinde olumlu rehberlik yapilmalidir.

Oyun temelli etkinliklere yer verilmeli, matematigin eglendirici yonleri

tanitilmalidir.

Matematik dersinde Ogrencilerin kendi diisiincelerini paylagsmalarina
firsatlar verilmeli, matematik basarisi yiiksek olan 6grencilerin, matematik
basaris1 diisiik olan dgrencilere uygulayabilecegi olumsuz davranislarin

ontine gecmek i¢in dnlemler alinmalidir.
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Akademik basariyi etkileyen etmenlerden biri olarak karsimiza ¢ikan tutumun, matematik
basarisini etkileyecek bir giice sahip olmasindan dolayi, matematige yonelik tutumlarin

incelenmesi 6nemlidir (Bayturan, 2004).

2.4. Yurticinde Yapilan Tlgili Calismalar

Bu kistmda arastirmanin kavramsal yapisimi olusturan Soyut Diisinme Becerisi, Oz-
Yeterlik Algis1 ve Matematige Karst Tutum ile ilgili yurt iginde yapilan calismalara;
Soyut Diisiinme Becerisi, Oz-Yeterlik Algisi, Matematige Karsi Tutum sirasiyla yer
verilmis ve yapilan caligmalar hakkinda bilgiler paylasilmistir. Yapilan literatiir
taramasina gore arastirmacilar soyut diisiinme becerisini genellikle demografik
ozelliklere(cinsiyet, yas, gelir diizeyi) ve 6grencilerin duyugsal(6z-yeterlik, 6grenilmis
caresizlik, inang) 6zelliklerine gore inceledikleri goriilmiistiir. Arastirmacilar matematige
kars1 0z-yeterlik algisin1 genellikle 6grencilerin demografik 6zelliklerine(cinsiyet, okul
tiirli, yas,) ve ogrencilerin duyussal(tutum, inang, kaygi, 6z benlik)ozelliklerine gore
incelemislerdir. Bununla birlikte arastirmanin literatiirlinde yer alan her c¢alismada
akademik basar ile 6z-yeterlik arasindaki etkilesime yonelik calismalarin yapildig:
gorilmistiir.  Arastirmacilar matematige karst tutumu genellikle Ogrencilerin
demografik(cinsiyet, siif diizeyi, okul tiirii) 6zelliklerine gére ve duyussal(tutum, inang,
kaygi, 6z benlik, 6z-yeterlik) 6zelliklerine gore incelemislerdir. Ayrica arastirmanin
literatliriinde yer alan bir¢ok calismada akademik basariyla tutum arasindaki iligkiler

arastirilmistir.

Agag (2013) ‘un ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin matematige yonelik; problem ¢6zme
becerileri, inanglari, 6grenilmis caresizlikleri ve soyut diisiinme puanlarini bazi
degiskenler agisindan incelemek ve aralarindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi
calismasinda 527 8.sinif 6grencisi segkisiz drnekleme yoluyla se¢ilmis ve dgrencilere
Steiner (2007) tarafindan gelistirilen Masal ve Takunyaci (2012) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Matematik Inang Olgegi”, Uysal Kog (2012) tarafindan gelistirilen
“Matematikte Ogrenilmis Caresizlik’ 6lgegi ile “Matematik Soyut Diisiinme Testi” ve
Armour-Thomas ve Hoynes (1988) tarafindan gelistirilen Masal, Takunyac1 ve Agag

tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Problem Cézmeye Yonelik Ogrenci Diisiinceleri” dlgegi
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kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin aile gelir diizeyleri ile soyut
diisinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklihik oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile soyut diisiinme diizeyleri arasinda pozitif;
inanclar1 ile soyut diisiinme diizeyleri arasinda pozitif ve soyut diistinme diizeyleri ile
ogrenilmis caresizlik durumlar1 arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu sonuglarina

ulasilmustir.

Bilmez (2010) ‘in yaptig1 calisma belli bir yas araligindaki 6grencilerin soyut islem
diisiincelerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Tam Orneklem yontemiyle Bingol
ilindeki ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretimde 6grenim goren 890 ergen ile 6rneklem
olusturulmustur. Veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, ergenlerin soyut
diisiincelerini degerlendirmek amaciyla Ongen (1995) tarafindan gegerlilik ve giivenirligi
saptanan “Arlin Formel Akil Yiirtitme Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda soyut
diisiincede cinsiyet (kizlarda 11.48, erkeklerde 11.80) etkenine bagli olarak anlamli
farkliliklar olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore cinsiyet soyut diisiincede
anlamli bir faktdr olarak goriilmezken, yas onemli bir faktdr olarak goriilmektedir.
Dolayis1 ile soyut diislincenin gelisiminde yasa bagli tecriibeler 6nemli bir faktor

olusturmaktadir.

Yesildere (2006)’nin izmir evreninde tabakali 6rnekleme yontemiyle 798 dgrenci ile
yaptig1 c¢alismasinda Ogrencilerin matematiksel giigleri nicel olarak arastirilmas,
matematiksel diislinme ve bilgi olusturma siireclerinin incelenmesinde ornek olay
incelemesi ile acik uclu sorular kullanilarak nitel bir arastirma yapilmistir. Sonug olarak
ortaokul Ogrencilerinde matematiksel giliciin diisiik oldugu ve buna bagli olarak
matematiksel diisinme ve bilgi olusturma siire¢lerinin de sorunlu oldugu
gozlemlenmistir. Yiiksek matematiksel giiciin etkisi ise, matematiksel diigiince ve bilgi

olusturma siirecinde 6grencilerin basarili olmasina olumlu yonde katkida bulunmasidir.

Kog (2012)’un ¢alismasinin érneklemini izmir ilindeki biri 6zel diger devlet okulu olmak
tizere iki okulun 8.simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada Nazlicicek ve Erktin
(2002) tarafindan hazirlanan Tutum Olgegi, Umay (2002) tarafindan hazirlanan Basari
Giidiisii Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Matematikte Ogrenilmis

Caresizlik Olgegi kullanilmistir. Bilissel boyut ise yine arastirmacilar tarafindan
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gelistirilen Cebirsel Ifadeler ve Denklemler Basar1 Testi ve Matematikte Soyut Diisiinme
Testi ile ol¢lilmiistiir. Sonug olarak matematige yonelik tutum, bagar1 giidiisii, akademik
basar1 ve soyut diistinme degiskenlerinin birbirleriyle pozitif yonde, Ogrenilmis

caresizlikle ise negatif yonde iliskili oldugu goriilmiistiir.

Dilci ve Mermer (2013)’in yapmis oldugu ¢alismanin amact dgrencilerin sahip oldugu
Ogrenilmis caresizligi ve soyut diisiinme becerilerini incelemektir. Arastirmada 292
S.sinif dgrencisi ile tarama modeli kullanilmig, 6lgme araci olarak da Kog ve Baser
(2011)’in hazirladig1 ve 5.smif seviyesine uyarlanan “Matematikte Ogrenilmis Caresizlik
Olgegi” ile “Matematikte Soyut Diisiinme Testi” kullamlmstir. Arastirma sonunda,
kullanilan tiim degiskenlerde matematikte &grenilmis caresizlik ve soyut diislinme

becerisi agisindan anlamli farklilik gézlenmistir.

Can (2011)’1n yaptiZ1 calismada farkli liselerdeki dokuz, on ve on birinci siiflardaki
ogrencilerin matematiksel soyutlama seviyelerini incelemeyi amaglamistir. Bu kapsamda
6 Anadolu lisesindeki toplam 54 &grenci ile goriisiilmiistiir. Olgme araci olarak
arastirmacinin hazirladigi sorular ve Hazzan ve Zazkis’ in yaptig1 calismadan belli sorular
almarak ogrencilere sorulmustur. Yapilan calisma nitel bir c¢alisma olup yan
yapilandirilmis miilakat yontemi kullanilmistir. Calisma kagitlar1 ve goriismelerden elde
edilen veriler genel olarak Ogrencilerin soyut diisinmede zorlandiklarini ve hangi
durumlarda soyutlama seviyelerini indirgediklerini  gostermistir.  Soyutlamanin

indirgenmesi ise aritmetik islemlerle gozlemlenmistir.

Ucar (2006)’1n yaptig1 ¢aligmada orta sosyo ekonomik diizeyde orta ergenlik ve son
ergenlikte timdengelime dayali akil yliritmenin iki tiirii olan Modus Tollens ve Modus
Ponnes’in soyut diisinme ile iliskisi arastirilmistir. Arastirmanin Orneklemi 85
ogrenciden olusmaktadir. Bu arastirmada deneklerin formel diisiinme diizeylerini
degerlendirmek amaci ile Arlin (1984) tarafindan gelistirilmis ve Ongen (1995)
tarafindan Tirkge’ye uyarlanmis Formel Akil Yiriitme Testi ile arastirmaci tarafindan
gelistirilmis tliimdengelim taski kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda Modus
Ponnens ve soyut diistinmeyi 6lcen Formel Akil Yiirlitme Testi’'nden alinan puanlarin
yasla beraber anlamli bir bigimde arttig1 bulunmustur. Modus Tollens ve yas iliskisinde

anlamli bir iliski bulunamamustir. Modus Tollens’in, Modus Ponnens’den daha zor
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oldugu sonucuna bu arastirmanin bulgularinda rastlanmamistir. Arastirmanin bulgularina

gore Modus Tollens ve Modus Ponnens’in soyut diisiinme ile bir iligkisi bulunamamastir.

Ciicen ve Ertiirk (2008)’lin yaptig1 calismanin amaci tiniversite dgrencilerinin soyut
diistinme diizeylerini incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini 284 iiniversite 6grencisi
olusturmaktadir. Soyut diisiinme Olce8i ve anket Ol¢me araci olarak kullanilmustir.
Arastirmada su sonuglara ulagilmistir. Mantik dersi almanin, farkli cinsiyete sahip
olmanin, ebeveyn egitim diizeyinin ve gelir durumunun soyut diisiince lizerinde etkisi

olmadigr goriilmiistiir.

Yilmaz (2011)’1n yaptig1 ¢alismanin amaci 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik
giidiisii, kaygisi, 6z-yeterlik inanci ve 6z kavrami ile matematik dersine yonelik tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modeliyle toplam 1527
Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Abak ve arkadaslar1 (2002) tarafindan
hazirlanan duyussal 6zellikler 6l¢egi arastirmanin 6l¢gme aracidir. Arastirma sonucunda
Ogrenci giidiisii, matematik 0z-yeterlik inanci, matematik 6z kavrami, basar1 gidiisii
degiskenlerinin matematik dersine yonelik tutumun onemli yordayicilart oldugu
belirlenmistir. Oz- yeterlik inancinin matematige kars1 tutumda yiiksek bir etkiye sahip

oldugu goriilmiistiir.

Yagmur (2012)’un yaptigr calismanin amact 6gretmen lisesi 0grencilerin sahip oldugu
tutum ve oz-yeterlik algilarinin baz1 degiskenlere gore incelemektir. Bu amacla kayseri
ornekleminde 770 Ogrenci ile calisma yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1
Oz-yeterlilik Algis1 Olgegi” ve Celik ve Bindak (2005) tarafindan gelistirilen
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Sonug olarak Anadolu dgretmen
liselerinde 6grenim goren dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile 6z-yeterlik
algi puanlar arasinda orta diizeyde, 6z-yeterlilik algisinin diger boyutlarla arasinda diisiik

diizeyde iliski oldugu bulunmustur.

Abal1 Oztiirk (2014)’iin Besinci Simif Matematik Dersinde Uygulanan Alternatif Olgme
Degerlendirme Y&ntemlerinin Akademik Basari, Kalicilik, Oz-yeterlik Algis1 ve Tutum
Uzerine Etkisi’ni inceledigi ¢alismasinda nitel ve nicel arastirma ydntemleri bir arada

kullanilmis, bu kapsamla arastirmanin 6rneklemini, 262 sinif 6gretmeni ve 1565 5.sinif
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Ogrencisi olusturmaktadir. Sonug olarak alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin
akademik basariy1, tutumu, 6grenmede kalicilif1 ve 6z yeterligi olumlu yonde arttirdig:
belirlenmistir. Matematige karsi tutum cinsiyete gore farklilagmazken o6z-yeterlik

algisinin farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Pekdemir (2015) ¢calismasinda bazi degiskenlerin akademik basarty1 agiklamadaki roliinii
arastirmaya calismis ve caligmasinda iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin
orneklemini 984 O6grenci olusturmaktadir. Kisisel Bilgi Formu, Matematik Kaygisi
Olgegi, Akademik Oz-Yeterlik Olgegi, Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi ve Cocuklarn
Otomatik Diisiinceler Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Sonug olarak
cinsiyet, TEOG puani, akademik oz-yeterlik ve matematik kaygisi degiskenlerinin

matematik basarisini agiklamadaki katkilarinin anlamli oldugunu géstermistir.

Kirmali (2015)’nin yaptigi calismanin amaci Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Matematik
Okuryazarhigi, Oz yeterlik inanglar ile Elestirel Diisiinme Egilimleri’ni incelemektir.
Betimsel tarama modelinin kullanildigi arastirmanin  6rneklemini 495 6grenci
olusturmaktadir. Veriler Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen Matematik
Okuryazarligi Oz Yeterlik Olgegi ve Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan gelistirilen
ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi ile toplanmistir. Sonug¢ olarak Ogretmen adaylarmin matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik inanglar ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda pozitif yonlii

diistik diizeyde bir iliskinin oldugu saptanmugtir.

Uzar (2010)’1n yaptig1 ¢alisma ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Y 6nelik
Oz-Yeterligini Besleyen Kaynaklarin Farkli Degiskenlere Gére incelemektir. iliskisel
tarama modelinin kullanildigi ¢alismanin 6rneklemini 491 6grenci olusturmaktadir.
Verileri toplamak Isiksal ve Askar’in (2003) “’Matematige iliskin Oz-Yeterlik Algisi
Olgegi” ile Aybay (2005) tarafindan gelistirilen ’Matematik Yetkinlik Beklentisi
Bilgilendirici Kaynaklar Olgegi’” kullanilmistir. Sonug¢ olarak matematie karst 6z-
yeterlik ile her bir kaynak arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu bulunmus,
bununla birlikte matematige kars1 6z-yeterlik inanci okul tiirii ve matematik basarisina

gore anlamli farklilik gostermistir.
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Regber (2011) galismasinda 7. Sinif 6grencilerinde cinsiyet ve okul tiiri degiskenlerinin
oz-yeterlik, kaygi, tutum ve basartyr nasil etkiledigini incelemeyi amaglamigtir.
Calismanin 6rneklemini 934 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak
Matematik Oz Yeterlik Anketi, Matematik Kayg1 Anketi ve Matematik Tutum Anketi
uygulanmig, 6grencilerin matematik basarilarin1 6lgmek i¢in 2010 SBS sinav sonuglari
esas alinmistir. Sonug olarak cinsiyetin ¢alismadaki her kisisel degisken iizerinde anlaml1
bir etkiye sahip oldugunu ortaya konmustur. Ayrica 6z yeterlik, kaygi, tutum ve cinsiyet
degiskenleri ile basar1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu

bulunmustur.

Celik (2012)’in yapmis oldugu caligmada matematik Ogretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerinin 6z diizenleme becerilerinin ve 6z-yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesi amaglanmustir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 ¢alismanin
orneklemini 946 6grenci ve 325 matematik dgretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak Turan (2009) tarafindan gelistirilen “Oz diizenleyici 6grenme &lgegi”,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oz diizenleyici 6grenmeyi tesvik etme &lgedi” ve
Tschannen, Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan “Ogretmen 6z yeterlik algisi
Olcegi” kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik Ogretmen adaylarinin 6z
diizenleme becerilerinin yiiksek ve 6z-yeterlik algilarinin yeterli oldugu ve 6z diizenleme
becerileri ile 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki

oldugu goriilmektedir.

Adal (2017)’1n yapmis oldugu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-
yeterlik algilart ile matematik kaygilar1 arasindaki iligskiyi incelemektir. Arastirmanin
orneklemini 500 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi
Formu” “Matematik Oz Yeterlik Olcegi” ve “Matematik Kaygis1 Endisesi Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda matematik 6z-yeterligi ile matematik kaygisi

arasinda diisiik diizeyde negatif bir iliski bulunmustur.

Deniz (2017) galismasinda ortaokul 6grencilerinin kullandiklar: {ist bilissel becerileri,
matematik Oz-yeterlikleri ve matematik basarilar1 arasindaki iliskileri incelenmeyi

amaclamistir. Arastirmanin érneklemini 190 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
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olarak iist bilis dlcegi ve Oz-yeterlik kaynaklar1 6lgegi kullanilmistir. Ogrencilerin
cinsiyet degiskenine gore matematik puanlar1 arasinda anlaml farkliligin olmadigi ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin ist bilis becerileri ve matematik dz-yeterlik inanglarmin birlikte
matematik basarisin1  yordama giliciine bakildiginda, katilimcilarin  matematik

basarilarinin yaklasik %52 sini yordadig: goriilmektedir.

Oztiirk (2017) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin {ist bilissel farkindalik diizeyi ile
matematik Oz-yeterlik algisinin matematik basaris1 lizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamstir. 680 ortaokul 6grencisiyle yapilan arastirmanin veri toplama araglarini Ust
bilissel Farkindalik Envanteri ve Umay (2001) tarafindan gelistirilen Matematik Oz-
Yeterlik Algis1 Olgegi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ortaokul dgrencilerinin
iist biligsel farkindalik diizeyinin cinsiyete, sinif diizeyine ve matematik karne notu
degiskenine gore anlamli farklilastii; matematik 6z-yeterlik algisinin smif diizeyi ve
matematik karne notuna gore farklilasirken, cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig
goriilmiistiir. Ust biligsel farkindalik diizeyi ve matematik 6z-yeterlik algisinin matematik

basarisin1 %47 oraninda agikladig1 ve anlamli etkiye sahip olduklart goriilmiistiir.

Bagdat (2014) calismasinda 6grenme nesnelerinin kullanimiyla gerceklestirilmis
matematik dersinde 7.smif 6grencilerinin akademik basari, 6z-yeterlik, motivasyon ve
kalicilik diizeyleri tizerine etkisini arastirmayi1 amaclamistir. Bu kapsamda arastirmanin
orneklemini 43 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, akademik basari testi,
motivasyon Olgegi ve Oz-yeterlik algisi 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
o6grenme nesneleri kullanilarak yapilan 6gretim ortamlarinin, 6grencilerin akademik
basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica deneysel islem sonrasi

deney grubunda bulunan 6grencilerin 6z-yeterlik algilart olumlu yonde yiiksek ¢ikmustir.

Aygliner (2016) calismasinda sekizinci smif Ogrencilerinin  gérsel matematik
okuryazarligi 6z-yeterlik algilari ile gercek performanslarimin karsilastirmali olarak
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 140 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak Bekdemir ve Duran (2012) tarafindan gelistirilmis Ilkogretim
Ogrencileri igin Gorsel Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlik Alg1 Olgegi kullanilmustur.
Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin gorsel matematik okuryazarligi 6z-yeterlik algi

Olceginden aldiklar1 puanlar ile gorsel matematik okuryazarligi gercek performans
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testinden aldiklar1 puanlar arasinda iliski olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin
gorsel matematik okuryazarligi “alan icerigi, siire¢ ve kullanildigr durumlar” boyutlarinda
kendilerini yiliksek diizeyde yeterli gordiikleri ancak ger¢ek performanslarinin daha diisiik
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yapilan goriismelerde oz-yeterlik algilart ve gergek
performanslan arasindaki uyumsuzlugun nedeninin dgrencilerin kendi 6zelliklerini iyi

tanimamalar1 oldugu degerlendirilmistir.

Delioglu (2017) ¢aligmasinda sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisi, sinav ve
matematik kaygisi ile matematige yonelik 6z-yeterlik algisi arasindaki iligkiyi arastirmay1
amaclamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 314 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaci veri
toplama arac1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik
Kayg1 Olgegi, West Side Smav Kaygi Olgegi ve Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algisi
Olgegi kullanmistir. Arastirma sonucunda matematik basarisi ile matematik 6z yeterlik
algis1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde, sinav kaygisi ile arasinda negatif yonde ve

orta diizeyde iligki bulunmustur.

Gorlir (2016) c¢alismasinda tarihsel baglamlarla desteklenen matematik Ggretiminin
besinci siif dgrencilerinin matematik basarisina, 6z-yeterlik algisina ve matematige
iliskin inanglarina etkisini aragtirmay1 amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 44 6grenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik
Bagar1 Testi”, Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars1 Oz-yeterlik Alg
Olgegi” ve Cayir, Yildirim (2003) tarafindan gelistirilen “Matematik Inang Olgegi”
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda tarihsel baglamlarla desteklenen matematik
Ogretiminin gerceklestirildigi deney grubunun ‘Matematik Basar1 Testi’, ‘Matematige
Kars1 Oz-Yeterlik Olcegi’ ve ‘Matematik Inang Olcegi’ dn-test 6l¢iimiine ait ortalama
puani ile son test Olgiimiine ait ortalama puam arasinda anlamli bir fark oldugu

gorilmiistiir.

Gedik (2014) calismasinda yaratici drama yonteminin matematik dersinde 6grencilerin
farklt 6grenme diizeylerine ve 6z-yeterlik algilarina etkisini incelemeyi amaclamistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 41 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Umay (2002) tarafindan
gelistirilen “Matematik Oz-Yeterlik Algis1 Olgedi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen

kavrama ve uygulama diizeylerindeki basar1 testleri veri toplama araglar1 olarak
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kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda yaratici drama yontemi 6grenci basarisini 6gretim
programinda bulunan yontemlere gore daha ¢ok arttirmis, ayrica yaratici drama yontemi
ogrencilerin matematik dersine yonelik 0z-yeterlik algilarin1 da olumlu yo6nde

etkilemistir.

Ozkaya (2016) calismasinda 5. simf sayilar ve islemler iinitesinde, ger¢ek¢i matematik
egitimi destekli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina, matematik tutumlarina ve
0z bildirimlerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Rastgele belirledigi iki sinifta yaptigi
calismasinda Grup Denkligi Basari testi ile gruplarin denk oldugu goriildiikten sonra
siniflara Ogrenme Alan1 Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Matematik Oz
Bildirim Envanteri 6lgme aract olarak kullanilmistir. Sonug¢ olarak dogal sayilarla
islemler konusunu gercek¢i matematik egitimi ile 6grenen Ogrencilerin akademik
basarilarinin, matematik tutum ve 6z bildirimlerinin klasik yontemle 6grenen 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Yurtsever (2018) ¢alismasinda 6.smif 6grencilerin matematiksel modelleme yeterlikleri
ile matematik tutumlari ve matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin 6rneklemini 63 ortaokul Ggrencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin yontemini ise korelasyonel tarama modeli olusturmaktadir. Olgme araci
olarak ekin Dede ve Bukova Giizel (2014) tarafindan gelistirilmis olan Modelleme
Yeterligi Degerlendirme Rubrigi, uzman goriisii dogrultusunda hazirlanmis 40 sorudan
olusan ¢oktan se¢cmeli Matematik Basar1 Testi, Baykul (1990) tarafindan hazirlanmis
Matematik Tutum Olgegi kullamlmistir. Sonug olarak Matematik tutumu ile matematik
basarist arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde pozitif yonlii orta derece bir iligki

bulunmustur.

Unlii (2015) arastirmasinda 7.sinif matematik dersi olasilik ve istatistik grenme alaninda
yazma etkinliklerinin &grencilerin basari, tutum ve st biliglerine etkisini incelemek
amaciyla, 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak 36 6grenci
lizerinde arastirmasin1 yapmustir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam1 Basar1 Testi, Askar (1986) tarafindan
gelistirilen Matematik Tutum Olgegi, Y1ldiz, Akpinar, Tatar ve Ergin (2009) tarafindan
gelistirilen Ust Bilis Olgegi kullanilmistir. Sonug¢ olarak MEB programi ile yazma
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etkinliklerinin birlikte kullanilmasi G6grencilerinin matematige yonelik tutum ve st
bilislerini olumlu yonde etkilemistir. Ancak, MEB programina gore gerceklestirilen
ogretim 6grencilerinin matematige yonelik tutum ve iist bilislerinde anlamli bir degisiklik

meydana getirmemistir.

Tas (2018) calismasinda gergek¢i matematik egitimi destekli Ogretim ydnteminin
ortaokul 6. sinif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina ve tutumlarina etkisini
incelemeyi amaclamistir. Nicel arastirma yonteminin kullamildigi ¢alismasinda,
arastirmanin O6rneklemini 39 ortaokul G6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak ‘Matematik Basar1 Testi’ ve ‘Matematik Tutum Olgegi’ kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda gercek¢i matematik egitimi destekli Ogretim yOnteminin

ogrencilerin basarilarini arttirdigy, kalicilik ve tutumu etkilemedigi goriilmiistiir.

Bayturan (2004) calismasinda ortaokul 6grencilerinin matematik basar1 durumlarini
sosyo-demografik ve psiko-sosyal 6zellikleri ve matematige yonelik tutumlari arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaglamigtir. Arasgtirmanin Orneklemini 380 ortaokul Ggrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Bilgi Formu”, “Davranis Degerlendirme
Olgegi”, ve “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin matematik basarisi ile ailenin sosyo-demografik ve psiko-sosyal 6zellikleri

ile matematige yonelik tutum iligkili bulunmustur.

Alict (2012) 8.sinif 6grencilerinin akademik basaris1 ve matematik tutumunu incelemek
amaciyla 562 6grenci ile galismasini yapmustir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgiler
Anketi, Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi ile Duatepe ve Cilesiz’in (1999)
gelistirdigi Matematik Tutum Olgegi  kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi fizik konularindaki akademik basarilari ile matematik
tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet, aile egitim durumu ve yasanilan yerlesim birimi basar1 tutum puanlar arasinda

anlamh farkliliklar bulunmustur.

Karadeniz (2014) calismasinda kirsal kesimde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin
matematige iliskin kaygilar1 ile tutumlar1 arasinda iliskiyi incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 726 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Veri toplama araci

olarak Sentiirk (2010) tarafindan gelistirilen Ilkdgretim Ogrencileri i¢in Matematik Kaygi
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Olgegi ile Baykul (1990) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda Kirsal kesimde 6grenim goren ortaokul Ogrencilerinde
matematige iliskin kaygilar1 ile tutumlar1 arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli

bir iliski mevcuttur.

Karaduman (2018) calismasinda ortaokul 6grencilerin cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine
gore orantisal akil vyiirlitme becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini 355 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak matematik
tutum anketi ve Akkus ve Duatepe Paksu (2006) tarafindan gelistirilmis orantisal akil
yiiriitme beceri testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Ayrica orantisal akil yiiriitme becerileri ile matematik dersine yonelik

tutumlar arasindaki iliskiye bakildiginda pozitif iliski oldugu tespit edilmistir.

Ates (2016) calismasinda ortaokul sekizinci siif Ogrencilerinin matematik dersine
yonelik kaygi, tutum ve Oz-yeterlik inanclarinin grafik okuma ve yorumlama basari
diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 388 sekizinci
simif Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Grafik Okuma Bagar1 Testi, Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik
Tutum Olgegi, Sentiirk (2010) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygi Ol¢egi ve Umay
(2002) tarafindan gelistirilen Matematik Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir. Katilimer
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar arttikca basarilarinin da arttig
gozlenmistir. Ayrica tutum- 6z-yeterlik; kaygi-tutum, kaygi- 6z-yeterlik etkilesimlerinin
ogrencilerin grafik okuma ve yorumlama genel basar1 puanlarinda anlaml bir farkliliga

neden olmadig1 gorilmiistiir.

Isik (2018) galismasinda ortaokul dgrencilerinin kesirlerle islemler konusunu modelleme
becerileri ve matematik tutumlar1 arasindaki iligki incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini 479 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Kesirlerle Islemler Konusunu Modelleme
Testi ve Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Sonug olarak matematik tutumu ile basar1 puani arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli bir

iliski oldugu goriilmiistiir.
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Udum (2012) arastirmasinda giindiizlii ortaokullarda okuyan Ogrenciler ile yatili
ilkdgretim bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavi sonuglarina
gore matematik basarilarini okul tiirii cinsiyet ve ilgeler bazinda incelemistir. Analizler
sonucunda okul tiirleri arasinda, il¢eler arasinda ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli
farklilagmalara rastlanmistir. Bagarisi diisiik olan yatili okullarin basarilarini yiikseltmeye

yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Birgin ve Demirkan (2017) yaptiklar1 ¢aligmada yatili bolge ortaokulu dgrencilerinin
matematige karst tutumlarimi bazi degiskenler acisindan incelemeyi amaglamislardir.
Yatil1 bolge ortaokulunda 6grenim goren Ogrencilerin tutum puanlarinin genel olarak
olumlu oldugu, tutum puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi, ancak sinif diizeyi,
matematik basarisi, matematik §gretmeni sevme diizeyi, matematik 6dnem algis1 ve 6z-

yeterlik basar1 algis1 bakimindan anlamli farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

Yiicel ve Kog¢(2011) yaptiklart ¢alismada ortaokul 6grencilerin matematige karsi
tutumlari, matematik basar1 diizeyleri ve cinsiyetleri arasindaki iliskileri incelemeyi
amaclamigtir. 84 Ogrenci lizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda veriler {izerinde
regresyon analizi yapmis ve cinsiyetin farkliliklar1 olmaksizin 6grencilerin olumlu tutuma
ve orta diizeyde basariya sahip olduklarini tespit etmistir. Ayrica tutumun basari lizerinde

%1611k bir yordama giiciiniin oldugunu belirlemistir.

2.5. Yurtdisinda Yapilan ilgili Cahsmalar

Bu kistmda arastirmanin kavramsal yapisini olusturan Soyut Diisinme Becerisi, Oz-
Yeterlik Algis1 ve Matematige Karst Tutum ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalara;
Soyut Diisiinme Becerisi, Matematige Kars1 Tutum, Oz-Yeterlik Algis1 sirasiyla yer
verilmis ve yapilan ¢aligmalar hakkinda bilgiler paylasilmistir. Arastirmacilarin soyut
diistinme becerisi ile yurt disinda yaptiklar: ¢alismalar incelendiginde, soyut diisiinme
becerisi ile bilisim teknolojileri alaninda matematik ve hesaplamanin kullanimi
konusunda g¢aligsma yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmacilarin matematige karsi tutum ile
ilgili yurt disinda yaptiklar1 caligmalar incelendiginde matematige karsi tutum ile
akademik basari(matematik becerisi, matematik performansi) ve Ogrencilerin

demografik(cinsiyet, yas, etnik koken) oOzelliklerine gore incelemeler yaptiklari
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goriilmiistiir. Arastirmacilarin  6z-yeterlilik algis1 ile ilgili yurt disinda yaptiklar
caligmalar incelendiginde 6z-yeterlik algist ile akademik basari(matematik becerisi,
matematik performansi) ve dgrencilerin demografik(cinsiyet, etnik koken) 6zelliklerine

gore incelemeler yaptiklar1 gorilmiistiir.

Yusepa vd. (2018) ortadgretim 6grencilerinde soyut diisiinme yeteneginin matematik
ogrenmede biligsel c¢iraklik egitimi vasitasiyla gelistirilmesi iizerine bir calisma
yapmislardir. Calisma Bandung sehrinde yer alan iki farkli ortaokulun sekizinci simif
ogrencileri lizerinde uygulanmistir ve her okulda kontrol ve deney olarak kurgulanmais iki
grup belirlenmistir. Deney grubuna Biligsel Ciraklik Egitimi (CAI), kontrol grubuna ise
geleneksel Ogrenme yontemleri ile belirlenen matematik konular1t 6gretilmesi
amaclanmistir. Calisma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin soyut diisiinme
yeteneginin, genel ve okul diizeyinde gbzlemlenebilecek kontrol grubundakilerden daha

1yl oldugunu gostermistir.

Statter & Armoni (2016) soyut diisiinme Ogretisini yedinci siniflarin bilgisayara giris
dersinde uygulamay1 amaglamislardir. Bunun temelinde yatan sebep ise bir¢ok bilisimci
ve matematik egitimi uzmani tarafindan kodlamanin karmasik algoritmalardan olustugu
ve soyut diistinme yetenegi ileri diizeyde olan kisiler tarafindan etkili bir sekilde kodlama
yapilabileceginin vurgulanmasidir. Yazarlar bildirilerinde, algoritmik problem ¢6zmede
ogrencilerin soyutlama becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir ¢calisma sunmuslar ve 7.

siuf 6grencileri lizerinde uygulamiglardir.

McMaster vd. (2010) bilgisayarda kodlama iizerine yogunlasan egitimcilerin bagvurdugu
yollardan {i¢ii olan Matematiksel Diisiinme, Soyut Diisiinme ve Hesaplamali Diisiinme
tizerine bir ¢calisma yapmisglardir. Bu ¢alismada yazarlar problem ¢ézme seviyesini dlgen
Hesaplamali Matematik 6l¢egini bu ii¢ yolla iliskilendirerek gelistirmisler ve bu dlgegin
etkinligini arastirma makalelerinde sik¢a kullanilan kelimelerle oOlcekte yer alan
kelimeleri karsilastirarak sunmuslardir. Yazarlarin sonuglarina gore hesaplama ve
programlama ile ilgili ¢ok c¢esitli konular: bir araya getiren bu yeni dl¢ek ayn1 zamanda
matematik dgreniminde soyut diisiincenin etkisiyle 6grenci gelisimini dlgiimleyen etkili

bir degerlendirme yontemidir.
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Armoni & Gal-Ezer (2006)’e gore soyutlama matematik egitiminde ve bir dereceye kadar
bilgisayar bilimleri egitiminde bir¢ok arastirmanin odagi olmustur ve soyut diisiinme,
matematikte oldugu gibi bilgisayar biliminin teorik temellerini karakterize eder. Yazarlar
yaptiklari calismada ise, soyut diistinmedeki indirgeme teknigi iizerine yogunlagmislar ve
tiniversite 6grencilerinin hesaplamali modeller dersinde aldiklar1 6devlerdeki sorulara
verdikleri ¢oziimler incelenmistir. Degerlendirme sonucunda ise giris zorlugu ¢ok yiiksek
olan tiniversitelerin 6grencilerinde dahi soyut diisiinmenin ve indirgeme tekniginin kolay

anlasilamadigi ve kullanilmadig1 sonucuna varmiglardir.

Dowker vd. (2019) yaptiklar1 c¢alismada bir¢cok arastirmacinin aksine birinci sinif
yasitindaki Ingiliz ve Cinli ¢ocuklarin matematige karsi tutumlarini incelemis ve bir
onceki arastirmalarda ortaya ¢ikan ikinci veya daha sonraki siniflardaki ¢ocuklarin
matematige karsgi tutumlarinin koétiilestigi ve kaygilarinin yasla birlikte arttigi onerisini
kendi calismasinda degerlendirmistir. Konu calismanin sonuglarmma gore Cinli
dgrencilerin aritmetik testlerde ingiliz 6grencilerden daha iyi sonuclar aldigmi ve bu
konuda matematiksel becerilerinin daha iyi oldugu belirlenmis ancak diger alanlarda

ogrenciler arasinda bir fark olmadig1 gozlemlenmistir.

Wu vd. (2014) yaptiklar1 calismada ikinci ve {igiincli siniflardan olusan bir grup
ogrencinin erken matematik becerisi ve matematik kaygilarinin nedenlerinin igsel ve
digsal etkilere gore anlamlandirmaya ¢alismislardir. Ornegin matematik basaris1 dikkat
zorluklar1 ve sosyal problemler ile anlamli derecede iliskili olup digsal bir etki ad1 altinda
incelenirken, kiz ve erkekler bazinda matematiksel basarinin degiskenligi i¢sel bir etki

olarak goriilmiis ve cinsiyet farkliliginin matematik becerisine etkisi incelenmistir.

Stevenson vd. (2000) hazirladiklari anketi ikinci sinif 6grencilerinin okul ve matematige
kars1 tutumlarini, matematik 6greniminde ¢abanin roliine iliskin inanglari, matematige
ilgi ve matematik performansini 6lgmek amaciyla Cin ve Giiney Dogu Asya iilkelerinden
(69 erkek, 85 kiz) belirledikleri 6rnekleme uygulamislar ve Ogrenciler arasindaki
esitsizliklerin Avrupa iilkelerine gore daha fazla oldugunu ve bolgedeki Cin disinda yer
alan Ogrencilerin matematik basarilarinin mutlak bir Cin yaklagimi ile karakterize

edilemeyecegi sonucuna varmislardir.
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Ma & Xu (2004) gerceklestirdikleri ¢calismada matematige yonelik tutum ile ortaokulda
(7, 8,9, 10, 11 ve 12. smiflar) matematik basaris1 arasindaki nedenselligi belirlemek
amactyla Longitudinal Study of American Youth’dan elde edilen verileri yapisal esitlik
modelleri ile analiz etmislerdir. Sonuclar, basarinin tiim ortaokul boyunca matematiksel
tutum {izerinde nedensel bir baskinlifa sebep oldugunu gostermis ve bu nedensellik

iligkisinde cinsiyet farkliliklarinin etkisine rastlanmamastir.

Ma & Kishor (1997)’a gore arastirma literatiirinde matematige yonelik tutum ile
matematikteki basar1 arasindaki iliski konusunda ¢ok az fikir birligi vardir. Ma & Kishor
(1997) yaptiklar1 ¢alismada bu iliskinin buyiikligiini degerlendirmek i¢in 113 6ncii
calismadan elde edilen bulgular1 entegre ederek ve 6zetleyerek bir meta-analiz yapti. Bu
caligmalarin istatistiksel sonuclar1 ortak etki biiylikliigii Olgiisiine ve korelasyon
katsayisina dontistiiriildii. Calisma sonucunda matematige yonelik tutumun gesitli
degiskenlere bagli oldugu bulundu: smif, etnik koken, orneklem sec¢imi, Orneklem
bliytlikliigii ve ¢alismalarin yapildig: yillar. Ayrica bir¢ok ¢alismada adi gegen cinsiyetin
matematige yonelik tutum tlizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig ayrica cinsiyet, sinif
ve etnik koken degiskenlerinin de kendi arasinda anlamli bir etkilesimlerinin bulunmadig:

saptanmuistir.

Kyttdlda & Bjorn (2010) yaptiklar1 2 yillik ¢alisma boyunca Finlandiya genglerinin
gelecekteki kariyer yonelimini belirlemede onceki matematik performansinin, bilissel
degerlendirmelerin ve matematige 6zgii, duyugsal kayginin roliinii ve etkisini bulmay1
amaclamigladir. Yapilan ¢alismanin en ¢arpici sonucu ise olumsuz bir duygu olarak
kayginin yalnizca diisiik performans gosterenler icin degil, muhtemelen tiim basari
seviyelerindeki belli 6grenciler i¢in de bir sorun olmasidir. Bu durum ozellikle kiz

ogrenciler arasinda daha ¢ok 6n plana ¢ikmaistir.

Krinzinger vd. (2009) 140 ilkokul ¢ocugunun birinci sinifin sonu ile tgiincii sinifin
ortalar arasindaki hesaplama becerisi, matematigin kendinden bildirilen matematigi ve
matematik kaygis1 arasindaki iliskiyi uzunlamasina incelemek amaciyla yapisal esitlik
modellemesi kullanarak analiz etmislerdir. Calisma sonucunda matematik yetenegi diisiik

olan ¢ok kiiciik yastaki matematiksel 6grenme gii¢liigli tanis1 olan ¢ocuklarda klinik
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raporlarda yer aldig1 6ngdriiniin aksine matematik kaygisinin hesaplama kabiliyeti ya da

bunun tersi yoniindeki etkisi ile baglantisinin giiglii olmadigini gostermistir.

Jansen vd. (2013) yaptiklar1 ¢alisma ile cocuklarin daha az matematik kaygis1 yasayarak
ve yetenek diizeylerinden bagimsiz olarak matematikte yiiksek basar1 oranlari elde ederek
kendilerini daha yetkin hissedeceklerini 6ne siirerek 207 ¢ocugu (3, 4, 5 ve 6. siiflar) bir
kontrol programi ile alt1 hafta boyunca ii¢ deney kosulu iizerinden degerlendirmislerdir.
Calisma sonucunda Onceden belirlenmis basar1 oranlarinin deneysel kosullar etkisiyle
farklilik gosterdigini ve uygun matematik kaygisinin puanlar1 her kosulda esit olarak az
de olsa gelistirdigini dile getirmislerdir. Ayrica matematikteki basarimin daha fazla

uygulama yapilarak arttig1 sonucuna ulasmislardir.

Vukovic vd. (2013) yaptiklar1 ¢alismada ikinci ve tiglincii simiflarda takip edilen 113
cocugun uzun donem incelenen bir orneginde matematik kaygisini arastirdi. Calisma
boyunca farkli tiirdeki matematiksel performansla ilgili matematik kaygisinin eszamanl
ve uzun donemli olarak nasil oldugunu ve matematik kaygisi ile matematiksel performans
arasindaki iligkinin c¢alisma boyunca belirlenen donemler bazinda farklilik gosterip
gostermedigini incelenmistir. Analizler sonucunda matematik kaygisinin ¢ocuklarin
hesaplama becerilerindeki ve matematiksel uygulamalarindaki benzersiz bir bireysel
farklilik kaynagini temsil ettigini, ancak ¢ocuklarin geometrik muhakemesine etkisinin
olmadigin1 gostermistir. Matematiksel beceri Olciiliirken matematik kaygisinin goz
onlinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir yap:1 oldugunu ve bu kayginin bireysel

farkliliklara gore ¢esitlendigini 6ne siirmiislerdir.

Dowker vd. (2012) yaptiklar1 ¢calismada 3. sinifa giden 44 ve 4. sinifa giden 45 ¢ocuga
uyguladiklar testler ile yeteneklerini dlgeklendiren temel say1 becerilerini test eden alt
Ol¢ekler ve matematik tutum ve kaygi anketi, matematik puanlarini, matematikten
hoslanma, kaygi puanlamalarin1 lgmiislerdir. Genel olarak, kaygi ile ger¢cek performans
arasinda bir iligki bulunmamakla birlikte, 6grencilerden kendilerini puanlamalar1 da
istendi. Kendi kendini derecelendirme ve gergek performans arasindaki bu iliski, 3.

Siniftan 5. siifa dogru gelistigi gozlemlendi.

Aunola vd. (2006) ¢ocuklarin ilkdgretime ge¢isinde matematikle ilgili motivasyon ve

matematiksel performansin gelisim dinamiklerini incelemek amaciyla okul Oncesi,
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ilkokul birinci ve ikinci siniflardaki farkli 196 Fin 6grenciyi okul donemi boyunca 4 kere
cocuklarin matematik performanslart uygulanan testler ile incelenmistir. Sonuglar
incelendiginde ¢ocuklarin matematiksel performanslarinin ve verilen gorevlerdeki
motivasyonlariin kiimiilatif bir gelisimsel dongii olusturdugunu gdstermistir: birinci
siifin bagindaki yiiksek matematik performansi, matematige yonelik sonraki gorevlerde

Ogrencinin motivasyonunu arttirmistir.

Hyde v.d. (1990) yaptiklari calismada 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin cinsiyet
farkliliklan ile iliskisini incelemek adina bir meta-analiz yapmislardir. Yapilan ¢alisma
sonucunda genel olarak, etki biiytlikliikleri arasinda biiyiik farkliliklar bulunmadigi ve
matematik performansinin cinsiyet ile bir korelasyonunun olmadigi bulunmustur. Ayrica,
Ozgliven ve genel matematik tutumlarindaki cinsiyet farkliliklari, lise ve iiniversite
ogrencileri arasinda geng¢ Ogrencilerden daha fazladir. Matematik kaygist ise etki
bliytikliikleri 6rnekleme bagli olarak degisken sonuglar vermistir. Yazarlar matematik
tutumu olgiiliirken cinsiyet olgusunu diger sosyal ve politik etkilerle birlikte ele alinmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Ogbuehi & Fraser (2007) yaptiklar1 calismada Kaliforniya'daki ortaokul 6grencilerinin
simif ortamini, 6grencilerin tutumlarini ve kavramsal gelisimini iyilestirmek amaciyla
yenilik¢i  Ogretim  stratejileri  kullanmanin  verimliligini  6l¢imlemek  {izerine
kurgulamiglardir. Ele aldiklar1 6rneklemler sehirde yer alan 4 okuldan secilen 22 sinifta
okuyan 661 dgrenciden olusmaktadir. Yapilandirmact Ogrenme Ortami Anketi adim
verdikleri anketleri doldurtarak yapilan analizlerde faktdr yapisini, i¢ tutarlilik
givenilirligini, ayirt edici gegerliligi ve Kaliforniya'daki ortaokul matematik
ogrencileriyle birlikte kullanildiginda bu anketler igin farkli siniflar1 ayirt edebilme
yetenegini diizgiin bir sekilde ol¢iildiigiinii ortaya koymustur. Ayrica, simif 6grenme
ortaminin algilanmasi ile O6grencilerin matematige ve kavramsal gelisimine karsi

tutumlar arasinda iliski bulmuslardir.

Higgins v.d. (2019) yaptiklar1 ¢alismada teknoloji kullaniminin 68renci basarisi,
motivasyonu ve tutumu iizerindeki etkilerini belirlemek i¢in sistematik bir inceleme
siirecini 4522 dgrenciden elde edilen sonuglar iizerinden degerlendirmislerdir. Incelenen

boyutlar ise miidahale tipi, tedavi tipi, miidahalenin siiresi, matematiksel icerik alan1 ve
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O0grenme ortaminin igerigi gibi bagliklardan olusmaktadir. Amag ise motivasyon ve
tutumun, teknolojinin dahil oldugu durumlarda &grencinin G&grenmesini  nasil
degistirdigini ve etkiledigini anlamak, matematiksel basariy1 gelistirmek i¢in teknolojiyi

etkin bir sekilde kullanmanin 6nemini vurgulamaktir.

Andamon & Tan (2015) yaptiklar1 calismada Valencia City'deki alt1 Katolik okulundaki
225 adet 7. sinif 6grencisinin matematikteki kavramsal anlayis, tutum ve performanslarini
analiz etmislerdir. Bu analizlerde kullandiklar1 6l¢ek Fennema ve Sherman Likert tutum
Olcegidir. Sonuglar irdelendiginde Ogrencilerin cinsiyete gore demografik profili,
erkeklerden daha fazla kadin oldugunu, toplam niifusun neredeyse {i¢ bdoliimiiniin
tiniversite kategorisini bitirdigini ve toplam niifusun yarisinin yoksulluk siniriin
altindaki kesime ait oldugunu gosterdi. Ayrica, yaptiklar1 c¢alismada Ogrencilerin
demografik profilini cinsiyet, aile geliri ve veli egitimine gore tanimlamak, matematikteki
performans seviyelerini belirledigini; Ogrencilerin matematikteki kavramsal anlayis
diizeyini belirlemek, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarin1 betimledigini ayrica
ogrencilerin matematikteki performansini, 6grencilerin demografik profili, kavramsal
anlayis1 ve tutumu ile iliskilendirdigini ve degiskenlerden hangisinin tek tek veya
kombinasyon halinde matematikteki performansi en iyi olacagini arastirmislardir. Ancak
ogrencilerin matematikteki performansi, katilimcilarin demografik profili ve

matematikteki kavramsal anlayistyla 6nemli dl¢iide iliskili olmadigt sonucu ¢ikmustir.

Muzatti & Agnoli (2007) yaptiklar1 ¢alismada Italyan gocuklarda matematige yonelik
tutumlar arastirdi. Calismada, 1476 adet ilkogretim okuluna giden erkek ve kiz ¢ocugu
kullanilmistir. Sonuglar irdelendiginde, matematikte olaganiistii bir basar1 i¢in erkek
Ogrencilerin egemen oldugu vurgulanmis ve 6zellikle 10 yasindaki kizlarin matematik

performansindaki diisiise iliskin ilk kanilarin goriildiigii saptanmistir.

Usher (2009) calismasinda 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerini olusturan kaynaklari
ve bu kaynaklar1 kullanirken ig¢inde bulunduklar1 sezgisel durumlari incelemeyi
amaclamistir. Bandura’nin Sosyal Biligsel Kurami’na gore 6grenciler 6z yeterliklerini
dort kaynaktan besleyerek elde ederler. Bu kaynaklar; ustalik deneyimleri, dolayl
deneyimler, sosyal iknalar, fizyolojik ve duygusal durumlardir. Bu amagcla diisiik ya da

yiiksek yeterlik algisina sahip sekiz ortaokul Ogrencisi, velileri ve O0gretmenleriyle
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goriismeler yapilmis ve bu goriismelerin verileri ¢alisma boyunca analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda dort kaynagin da 6z yeterlilik gelisimine etkisinin oldugunu

gostermistir.

Stevens v.d. (2004) yaptiklar1 ¢alismada Ispanyol ve Kafkas dgrencilerin matematik
basarilarini, performanslari ile ek matematik dersi alma planlarim da dahil ederek
etkileyen degiskenleri tahmin ederek, Oz-yeterlik ve motivasyonel yonelimlerini
degerlendirmeyi amaclamislardir. Arastirmanin verisi West Texas lisesine devam eden
ve etnik kokenlerine Orneklemlere ayrilmis 358 Ogrenciden alinan anketlerden
olusmaktadir. Test edilen modeller, 6z-yeterligin motivasyonel oryantasyon ve
matematik performansini 6ngordiigii bulgusunu desteklemis ve analiz edilen verilere
yeterince uygunluk saglamistir. Etnik kokene bagli her bir modele ait testler bir 6nemli
farklihg: ortaya ¢ikardi; matematik basaris ve z-yeterlik iliskisi Ispanyol dgrencilerde

daha gii¢lii bir iligkiye sahiptir.

Louis ve Mistele (2012) calismalarinda 6grencilerin matematik ve fen bilimleri
alanlarindaki basarilar ile 68renci cinsiyeti ve 6z-yeterlik arasindaki iligkinin daha iyi
anlasilmasini amaglamaktadirlar. 2007 yilindaki Matematik ve Fen Calismasindaki
8.smif 6grencilerden elde edilen verilere gore 6z-yeterligi kontrol ederek erkek ve kiz
Ogrenciler arasindaki basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
gosterilmigtir. Kiz 6grenciler cebirden daha yiliksek puanlar alirken diger matematik
derslerinde erkek 6grencilerin daha yiiksek puan aldiklar goriilmiistiir. Matematikte kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha diisiik 6z-yeterlikte oldugu, fen biliminde ise kiz
ogrenciler ve erkek Ogrenciler arasinda 6z-yeterlikte anlamli bir farklilik olmadig:

sonucuna varilmistir.

Chang (2015) calismasinda ilkogretim matematik 6gretmenlerinin yeterlik inang¢larinin
Ogrencilerin matematik basarilari ve matematik Oz-yeterlikleri arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaglamaktadir. Calismadaki veriler iki matematiksel yeterlik etkinliginin 58
ogretmen ve 1244 besinci simif 6grencisine uygulanmasiyla elde edilmistir. Verilere
uygulanan istatistiksel analize gére matematik Ogretmenlerinin yeterlik inanglarmin
ogrencilerin  oz-yeterliklerini ve matematik basarilarini 6nemli 6lgiide etkiledigi

sonucuna varilmistir. Bulgularin ardindan matematik 6gretmenlerinin etkinliginin daha
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da gelistirilmesi ile matematik basaris1 ve Ogrencilerin matematik 6z-yeterlikleri

artirtlmasinda 6nemli bir etken oldugu dnerisinde bulunmustur.

Zarch ve Kadivar (2006) yapisal modeldeki matematiksel performansta matematiksel
yetenegin ve matematiksel Oz-yeterligin roliinii arastirmayi, matematik becerisinin
matematik performansi tizerindeki dogrudan ve dolayli etkilerini, 6zellikle de matematik
oz-yeterliginin gii¢lii belirleyicisi ve aracisi ile ilgili olarak incelemeyi amaglamstir.
Arastirmada 848 tane 8.simif Ogrencisiyle calisilmistir. Yapisal esitlik modelinde
matematik yeteneginin matematik performansi iizerinde dogrudan ve dolayli (yani
matematiksel 6z-yeterlik yoluyla) bir etkisi oldugu ortaya konulmustur. Calismadan elde
edilen bulgular Bandura’nin Sosyal Biligsel Kuramin ’da 6z-yeterligin varsayimsal

roliini desteklemektedir.

Stevens v.d. (2009) 6gretmenlerin matematik bilgilerini 6gretmeye yonelik bir aragtirma
calismas1t yapmayr ve Ogrencilerin matematik Oz-yeterliklerini gelistirme stratejileri
belirmeyi amaglamaktadirlar. Yazarlar “sosyal ve kiiltiirel olarak boliinmiis ortaokul
ogrencilerinin etkili bir sekilde matematiksel Oz-yeterligi gelistirmek ve matematik
Ogretme yetenegine sahip olmak i¢in dgretmenler matematik bilgilerini etkin olarak
kullanabilmeli ve ilkdgretim matematigini derinlemesine kavramsal olarak anlamis
olmalidir.” tezini savunmuslar yaptiklart vaka analizi ile bu durumun 6grencilerin

matematiksel 6z-yeterligine etkisini arastirmislardir.

Roick ve Ringeisen (2018) yiiksekogretimdeki dgrencilerin matematik performansinda
oz-yeterlik ve Oz-diizenlemeli O6grenmenin roliinli incelemeyi amaclamistir.
Yiiksekogretimde matematik basarisinin 6z-yeterlik agisindan incelendigi arastirma
azdir. Buna yonelik olarak bu arastirma 206 {iniversite 6grencisi ile bu degiskenler
arasindaki iliskinin incelenmesi igin yapilmustir. Iki yariyilda ayr1 ayr dlgiilen 6z-yeterlik
ile matematik basarisi arasinda pozitif bir iliski vardir. Ayrica ikinci donemdeki yiliksek

0z-yeterlik seviyesi sinav performansini olumlu etkilemistir.

Gililbahar v.d. (2019) hesaplamali diisiinme becerisi i¢in Oz-yeterlik algi dlgegi
gelistirmek amaciyla yaptiklar: kesifsel faktor analizleri sonucunda 6lgegin bes faktorli

39 maddeden olusmas1 gerektigini one slirmiislerdir. Ek olarak modelin dogrulanmasi
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icin yapilan dogrulayict faktor analizi ile 6lgekten 3 madde ¢ikarilmis ve formun son

yapist 36 maddeye diisiiriilerek giincellenmistir.

Bartley & Ingram (2018) ebeveynlerin matematiginin 0z-yeterligi ile matematige
duygusal uyarilmasi ile 12 ve 13 yasindaki ¢ocuklarin matematiginin 6z-yeterligi ve
matematige duygusal uyarilmasi arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu kapsamda Yeni
Zelanda'daki yedi okuldan 84 ebeveyn ve ¢ocuk eslestirmesi gomiilii tasarim metodolojisi
kullanilarak 6rneklem olarak kullanilmistir. Analizler sonucunda ebeveynlerin
matematiginin  Oz-yeterligi ile matematige duygusal uyarilmasi, ¢ocuklarin
matematiginin 6z-yeterligi ve matematige duygusal uyarilmasi ile karsilastirildiginda
anlamli bir iligki bulunamamistir. Bununla birlikte, ebeveynlerin matematige duygusal
uyarilma seviyelerinin matematik odevlerine yardimci olma istekliliklerini etkiledigi
bulunmustur. Odevlere yardim eden ebeveynlere ait cocuklarin matematigin 6z-yeterligi

ile matematige duygusal uyarilmasi arasinda anlamli bir pozitif iliski bulundu.

Mahmud (2017) yaptig1 calisma ile meta bilissel stratejilere veya PS MEDIM modeline
dayalt sosyal Ogrenme modelinin gelistirilmesinin 6grencilerin  matematik 6z-
yeterliklerini nasil destekledigini bulmay1 amaglamaktadir. Gegerli, pratik ve etkili bir
model elde etmek i¢in araglar ve 6grenme araglar1 gelistirilmistir. ilgili PS MEDIM
modeli Mkassar’daki SMAN 9 okulundaki XI IPAL1 ve XI IPA2 siniflarinda okuyan
ogrencilere uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde beklenen etkinlik elde edilememis ve
stire¢ boyunca modelin 0gretmenin Ogretme ve Ogrenme yoOnetimi yetenegine etkisi

gozlenmemistir.

Katz & Stupel (2016) ¢alismalarinda hayal kirikligina ugramis ve isini birakmak isteyen
alt1 ilkokul 6gretmeni i¢in 6gretmen etkinligini artiracak aracglar olarak ustalik tecriibesi
ve fizyolojik ve duygusal durum kaynaklarini (6zellikle 6z-yeterlik duygusu) kullanarak
ogretmen etkinliginin 6grenciler iizerindeki etkisini 6lgmeyi amaglamiglardir. Bu nitel
eylem arastirmasinda acik goriismeler, katilimer olmayan gozlemler ve saha notlari
kaynak veri olarak kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde 6z-yeterlik duygusu ve ustalik
tecriibesi gibi araglarin kullanilmasiyla 6gretmenlerdeki iyilesmelerin direk olarak
ogrencilerinin basarilarinin ve motivasyonunun arttigini ve okul ortaminin degistigini

gostermektedir.

41



BOLUM-3: ARASTIRMANIN YONTEMIi

Aragtirmanin bu boliimiinde arasgtirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanma stireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin soyut diisiinme becerileri ile 6z-yeterlik
algilarinin matematige kars1 tutumlart ve matematik basarilariyla iliskisi agiklanmaya
calisiimistir. Bu sebeple arastirma bir nicel arastirmadir. Yontem olarak iliskisel tarama
modeli kullanilacaktir. Iliskisel model iki ya da daha ¢ok degisken arasinda iliski olup
olmadigini veya iliskinin derecesini amaglayan bir modeldir. Korelasyon tiirii iliski
aramalarda, degiskenlerin birbirini etkileyerek degisip degismedigi, birlikte etkilesim
varsa, bunun nasil oldugu 6grenilmeye ¢alisilir. Ancak bulunan iligski neden sonug iliskisi

seklinde yorumlanmaz, degiskeni etkileyen bir etmen olarak ele alinir (Karasar, 2005).

3.2. Evren Ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim dgretim yili bahar déneminde Bitlis ili, Mutki
ilgesinde okula devam eden ortaokul 8. simif dgrencileri olusturmustur. Orneklemi ise
Mutki ilgesinde bulunan 5’1 ortaokul, 2’si yatili bolge ortaokulu olmak tizere toplam 7
okulun 8.sinif seviyesindeki dgrencilerden basit seckisiz drnekleme ile segilerek 198

ogrenciden meydana gelen arastirma grubundan olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari

Calisma esnasinda uygulanacak olan Matematikte Soyut Diisiinme Testi, Matematige
Kars1 Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi, Matematige Kars: Tutum Olgegi ve Matematik Basarisi
hakkindaki agiklamalara bu boliimde yer verilmistir. Ayrica besinci alt problem olan
“Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri, 6z-yeterlik algilari, matematige karsi

tutumlar1 ve matematik basarilarinin cinsiyete, okul tiirline ve okulda yatili kalip kalmama
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durumlarma gore incelenebilmesi igin bir de 6grenci bilgi formu hazirlanip 6grencilerin

bu formu doldurmalar1 istenmistir.

3.3.1 Matematikte Soyut Diisiinme Testi

Bu test soyut diisiinme gerektiren matematiksel problemlerin ¢oziimiinde 6grencilerin
soyut diisiinme diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir. Testin kapsami
genis oldugundan giincel test ve sinava hazirlik kitaplarindan faydalanilmistir. Bu teste

yer alan sorular iist diizey diistinme gerektiren konulardan hazirlanmistir (Kog, 2012).

Testte biligsel alan basamaklarindan uygulama basamaginda 7, analiz basamaginda 4,
sentez basamaginda 4, degerlendirme basamaginda 3 olmak iizere toplam 18 soru
bulunmaktadir. Testin KR 20 giivenirlik katsayisi 0,66 olarak bulunmustur. Testin

degerlendirilmesi iki agidan ele alinmistir.

o Testten almabilecek en yiiksek puan 100’diir. Ogrencilerin testten aldiklart
puanlar soyut diistinme diizeylerini belirlemek amaciyla 100 iizerinden

degerlendirilmistir.

e Diger puanlama kriteri olarak 6grencilerin sorular1 ¢oziimiinde gorsellestirmeyi
kullanip  kullanmama durumlarina bakilmistir. Bunun i¢in asagidaki

degerlendirme 6lg¢iitleri olusturulmustur.

Tablo 3.1 Matematikte Soyut Diisiinme Testinde Gorsellestirme Gore Olusturulan
Degerlendirme Olgiitleri Tablosu

Gorsellestirme Derecesi Kapsam
G+
Sonu¢ dogru ve gorsellestirme var.
G-
Sonug yanlis ve gorsellestirme var.
G/
Gorsellestirme etkin kullanilmamas.
+

Sonug dogru gorsellestirme yok.

Sonug yanlis gorsellestirme yok.

(Kog, 2012)
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3.3.2. Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Bu calismaya katilan 6grencilerin matematik 6z-yeterligini ortaya koymak icin Umay
(2001) tarafindan olusturulan “Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi”
kullanilmistir. 14 maddeden olusan Olgegin giivenirlik katsayist o = 0,88 olarak
hesaplanmustir. Olgekteki maddelerin gecerlik katsayilarmin ortancast 0,64 olarak
bulunmustur. Bundan dolay: &lgegin gecerli oldugu diisiiniilmiistiir. Olgek ii¢ faktdrden

olusmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 100’ diir.
1. Matematik Benlik Algisi
2. Matematik Konularinda Davraniglarindaki Farkindalik
3. Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme

Maddeler yukaridaki faktorleri yansitmalarina goére su sekilde dagilim gostermislerdir.
Birinci faktor 5., 10. ,11., 12. ve 13. maddelerde; ikinci faktor 4. ,5.,6., 7., 8. ve 9.
maddelerde; iigiincii faktor 1., 2. ve 14. Maddelerde yer almaktadir (Umay ,2001).

3.3.3. Matematige Karst Tutum Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini belirlemek amaciyla Nazligigek
ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgek
baslangigta 6 boyutta ve 70 maddeden olusturulmustur. Bu calismada ayni dlgegin
kisalilmis  formu  kullamlmustir. Olgegin  kisaltilmis formu 6 boyuttan 3’iinii
kapsamaktadir ve baslangigta 25 maddeden olusmaktadir. Olgekte her bir maddenin 5
cevap segenegi bulunmakta ve bu cevaplar “asla” dan “her zaman” a 1’den 5’¢ kadar
derecelendirilmistir. Maddelerin 8 tanesi olumsuz, digerleri olumlu ifadeler icermektedir.
Olumsuz maddelerin puanlamasi tersten diisiiniilerek hesaplanmistir.  Olgegin
giivenilirligini sinamak adina ilk pilot uygulama yapilmuis, i¢ tutarhilik katsayis1 0,7358
olarak bulunmus, ilk pilot uygulamaya gore de bes maddenin testten ¢ikarilmasina karar
verilerek testteki madde sayisi 20’ye disiirilmistiir. Tablo 3.2’de bu 3 boyutun ve
icerdikleri maddelerin bilgisine yer verilmistir (Nazlicigek ve Erktin, 2002). Olgekten
aliabilecek en yiiksek puan 100’diir.
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Tablo 3.2 Matematige Karst Tutum Olceginin Boyutlar1 Ve Bu Boyutlarin icerdikleri
Maddeler

Boyut Tlgili Maddeler
Matematikte Algilanan Basar1 Diizeyi 3,6,7,13, 14, 19
Matematigin Algilanan Yararlari 10,11,15, 16, 18
Matematik Dersine Olan Hgi 1,2,4,5,8,9,12,17,20

Ikinci uygulamada giivenilirlik analizi icin hesaplanan alfa katsayis1 0,8413 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin matematige karsi tutumunun 6grenme siirecindeki Snemi,
Ogrenci tutumlarinin etkin bir bicimde Olgiilebilmesini gerektirmektedir. Kisaltilarak
psikometrik ozellikleri sinanan Ol¢egin ilkGgretim matematik Ogretmenleri  ve

arastirmacilar tarafindan rahatlikla kullanilabilecegi diistiniilmektedir (Nazligicek ve

Erktin, 2002).

3.3.4. Matematik Basarisi

Ogrencilerin matematik basarisinin belirlenmesi i¢in 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde Milli Egitim Bakanligi E-Okul sisteminde 6grencilere ait 1. ve 2. matematik
siavlarinin - sonuglarimin  aritmetik ortalamas: alinarak asagida belirtildigi gibi
degerlendirilmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin objektif olarak hesaplandig1 ve not

verme islemlerinin 6l¢me degerlendirme kistaslarina uydugu kabul edilmistir.

e 0-44 Puan: Kot

e 45-69 Puan: Orta

e 70-84 Puan: lyi

e 85-100 Puan: Cok iyi

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma modeline gore; matematikte soyut diisiinme becerisi testi, matematige kars1 6z-
yeterlik algis1 dlgegi ve matematige kars1 tutum Slgegi 6grencilere Bitlis il Milli Egitim
Miidiirligiinden izin aliarak Mutki ilgesine bagli 5 ortaokul ve 2 yatili bolge ortaokulda

uygulanmistir. Okullarin uygun olduklar giinlerde arastirmaci tarafindan okullar ziyaret
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edilerek 8.smif grencilerine 2 ders saatinde uygulanmig ve elde edilen veriler titizlikle

istatistiksel paket programina girilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler bir istatistiksel paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmada Oncelikle
ogrencilerden elde edilen verilerin betimsel istatistiklerine yer verilmistir. Arastirmanin
birinci alt problem olan “Ortaokul &grencilerinin soyut diisiinme becerileri ile 6z-yeterlik
algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?” sorusuna Pearson Korelasyon Analizi ile
cevap aranmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin mevcut
soyut diistinme becerileri ile matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var
midir?” sorusuna Pearson Korelasyon Analizi ile cevap aranmigtir. Arastirmanin {igiincii
alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin mevcut 6z-yeterlik algilart ile matematige
karst tutumlart arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna Pearson Korelasyon
Analizi ile cevap aranmistir. Dordiincii alt problem olan “Ortaokul 6grencilerinin soyut
diistinme becerileri, 0z-yeterlik algilari ile matematige karst tutumlart matematik
basarilarin1 nasil yordamaktadir?” sorusunun analizinde Coklu Dogrusal Regresyon
analizi yapilmistir. Besinci alt problem olan “Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme
becerileri, 06z- yeterlik algilari, matematige karsi tutumlari ve matematik basarilari
cinsiyete, okul tiiriine ve ortaokulda yatili kalip kalmama durumlarina gore farklilik
gostermekte midir?” sorusunun analizinde ise normal dagilim gosteren veriler; yani
ogrencilerin 6z-yeterlik algis1 puanlart ile matematik basari puanlarinin, cinsiyet ve
okul tiirii icin Bagimsiz Orneklem T-Test, 6grencilerin yatiliik durumlarma gore
analizi i¢in ve One-Way Anova Testi ile analiz yapilmistir. Normal dagilim
gostermeyen veriler; yani matematige karsi tutum puanlari ve matematikte soyut
diigiinme testi puanlarinin cinsiyet ve okul tiirii igin Mann-Whitney U-Test, 6grencilerin
yatililik durumlarina gore analizi i¢in de Kruskal Wallis H Testi kullanilmustir.
Arastirmada anlamlilik seviyesi %5 olarak alinmistir. Tablo 3.3°te aragtirmada yer alan

alt problemlere gore yapilan analizlere yer verilmistir.
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Tablo 3.3 Arastirmanin Alt Problemlerine Gore Yapilan Analizler

Arastirmanin Alt Problemi

Uygulanan Analiz Sekli

1)Ortaokul 6grencilerinin  soyut diigiinme
becerileri ile 06z-yeterlik algilar1 arasinda

anlaml bir iligki var midir?”

Pearson Korelasyon Analizi

2)Ortaokul Ogrencilerinin  mevcut soyut
diisinme becerileri ile matematige karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?

Pearson Korelasyon Analizi

3)Ortaokul 6grencilerinin mevcut 6z-yeterlik
algilar1 ile matematige karsi tutumlari

arasinda anlamli bir iligki var midir?

Pearson Korelasyon Analizi

4)Ortaokul Ogrencilerinin soyut disiinme
becerileri, 6z-yeterlik algilar1 ile matematige
kars1 tutumlar1 matematik basarilarini nasil

yordamaktadir?

Coklu Regresyon Analizi

5)Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri, 6z- yeterlik algilari, matematige kars1 tutumlar1 ve

matematik basarilari cinsiyete, okul tiiriine ve ortaokulda yatili kalip kalmama durumlarina gére farklilik

gostermekte midir?

Analizi Yapilan Veriler

Cinsiyet ve Okul Tiiriine

Gore Yapilan Analiz

Yatihhk  Durumuna

Gore Yapilan Analiz

Matematikte Soyut Diisiinme Becerisi

Mann-Whitney U-Test

Kruskal Wallis H Testi

Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algist

Bagimsiz Orneklem T-Test

One-Way Anova Testi

Matematige Karsi Tutum

Mann-Whitney U-Test

Kruskal Wallis H Testi

Matematik Basarisi

Bagimsiz Orneklem T-Test

One-Way Anova Testi
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BOLUM-4: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirmayla ilgili sonuglara yer verilmis, incelenen konularin etkilesimleri
ve ortaya ¢ikan sonuglarin tablolar1 ve bunlara yonelik yorumlar bu boliimde

paylasilmistir.

4.1. Orneklemi Olusturan Ogrencilere Ait Istatistik Bilgileri

Orneklemi olusturan dgrencilerin cinsiyet, okul tiirii ve ortaokulda yatili kalip kalmama

durumlarim gosteren betimsel istatistiklere yer verilmistir.

4.1.1. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilim

Tablo 4.1°de 6rneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar gosterilmistir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin Cinsiyet Dagihmim Gésteren Betimsel istatistikler

Cinsiyet
Siklik Yiizde Gegerli Yiizde Birikimli Yiizde
Erkek 90 45,5 45,5 45,5
Kiz 108 54,5 54,5 100,0
Toplam 198 100,0 100,0

Aragtirmanin drneklem grubu cinsiyet agisindan incelendiginde, drneklemin %45,5’ini
yani 90°n1 erkek dgrencilerden, %54,5’1 yani 108’1 ise kiz 6grencilerden olusturmaktadir.

Cinsiyet bakimindan 6grencilerin esit dagilim gosterdiklerini sdylenebilir.

4.1.2. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Okul Tiirii Dagilimm

Tablo 4.2’de 6rneklemi olusturan 6grencilerin okul tiirii dagilimlart gosterilmistir.
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Tablo 4.2 Ogrencilerin Okul Tiirii Dagiimim Gosteren Betimsel Istatistikler

Okul Tiirii
Siklik Yiizde Gegerli Yiizde Birikimli Yiizde
Ortaokul 96 48,5 48,5 48,5
Yatili Bolge Ortaokulu 102 51,5 51,5 100,0
Toplam 198 100,0 100,0

Aragtirmanin drneklem grubu okul tiirli agisindan incelendiginde, 6rneklemin %48,5’ini
yani 96’sm1 ortaokul 6grencilerinin, %51,5°1 yani 102’sini ise yatili bolge ortaokulu
ogrencilerinin olusturdugu goriilmektedir. Okul tiirii bakimindan 6grencilerin esit dagilim

gosterdikleri soylenebilir.

4.1.3. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Ortaokulda Yatih Kahp Kalmama
Durumunun Dagilim

Tablo 4.3’de 6rneklemi olusturan 6grencilerin ortaokulda yatili kalip kalmadiklari, yani
devam ettikleri okul tiiriine gore okulunda giindiizlii ya da yatili durumlarinin dagilimlar
gosterilmistir.

Tablo 4.3 Ogrencilerin Ortaokulda Yatih Kahp Kalmama Dagilimi Gésteren Betimsel
Istatistikler

Ogrencilerin Ortaokulda Yatih Kahp Kalmama Durumlan

Siklik Yiizde Gegerli Birikimli
Yiizde Yiizde

Ortaokulda Giindiizlii Ogrenci 96 48,5 48,5 48,5
Yatili Bolge Ortaokulunda 45 22,7 22,7 71,2
Giindiizlii Ogrenci
Yatili Bolge Ortaokulunda Yatili 57 28,8 28,8 100,0
Ogrenci
Toplam 198 100,0 100,0

Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin %48,5’1 yani 96 tanesi okuluna
giindiizlii devam etmekte iken, %22,7’si yani 45 tanesi yatil1 bolge ortaokuluna gilindiizlii
devam etmektedir. %28,8’1 yani 57 tanesi ise yatili bolge ortaokulunda yatili 6grenci

olarak devam etmektedir.
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4.2. Ogrencilerin Soyut Diisiinme Becerileri, Oz-Yeterlik Algilari,
Matematige Karsi Tutum ve Matematik Basarilar1 Arasindaki Iliskilere
Yonelik Bulgular

Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerini, dgrencilere uygulanan Matematikte Soyut
Diisiinme Testinden elde edilen puanlar ile &grencilerin 6z-yeterlik algilarini ise
Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi ile elde edilen puanlar ile gdsterilecektir.
Matematige karsi tutum puanlar;, Matematige Karst Tutum Olceginden elde edilen
puanlar ile gosterilecektir. Matematik basarisi E-Okul siteminden 2018-2019 egitim
Ogretim yil1 bahar doneminde yapilan 1. ve 2. Matematik sinavlarinin aritmetik ortalamasi
alinarak elde edilmistir. Degiskenler arasindaki iliskilere yonelik bulgular bu puanlamalar

yardimiyla elde edilmistir. Anlamlilik seviyesi(=,05)’e gore incelenmistir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme “Ortaokul Ogrencilerinin Soyut Diisiinme Becerileri le
Oz-Yeterlik Algilar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Var Midir?” Yonelik Bulgular

Birinci alt problem; “Ortaokul 6grencilerinin soyut diisinme becerileri ile 6z-yeterlik
algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?” Soyut diisiinme becerileri ile 6z-yeterlik
algilar1 arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayist (<,05)’na gore incelenmistir.
Tablo 4.4’de 6grencilerin soyut diisinme becerileri ile 6z-yeterlik algilar1 betimsel
istatistigi gosterilmistir. Tablo 4.5°de o6grencilerin soyut diistinme becerileri ile 6z-

yeterlik algilar arasindaki iliski gosterilmistir.

Tablo 4.4 Ogrencilerin Soyut Diisiinme Becerileri ile Oz-Yeterlik Algilar1 Betimsel
Istatistigi

Betimsel istatistikler

Ortalama Standart Sapma N
Soyut Diisiinme 44,8838 18,64967 198
Becerisi
Oz-Yeterlik Algisi 68,0017 11,52916 198

Omneklemde yer alan Ogrencilerin soyut diisiinme beceri puanlarinin ortalamasi

X=44,8838 0z-yeterlik algi puanlari ortalamasi
X=68,0017 drneklemdeki dgrenci sayist N=198dir.
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Tablo 4.5 Ogrencilerin Soyut Diisiinme Becerileri ile Oz-Yeterlik Algilar1 Arasindaki iliski

Korelasyon Analizi

Soyut Diisiinme Oz-Yeterlik
Becerisi Algisi
Soyut Diisiinme Pearson Korelasyonu 1 A416™
Becerisi Anlamlilik (2-tarafli) ,000
Oz-Yeterlik Pearson Korelasyonu 416" 1
Algist Anlamlilik (2-taraflr) ,000

Orneklemde yer alan dgrencilerin soyut diisiinme becerileri ve 6z-yeterlik algilart
arasinda anlaml bir iliski ortaya ¢ikmistir (p<,05). Bu korelasyon pozitif yonlii orta
diizeydedir (r=,416). Bu durumda ogrencilerin soyut diisiinme becerileri arttikca 6z

yeterlik algilarinin da artacagi analizler sonucunda goriilmiistiir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme “Ortaokul Ogrencilerinin Mevcut Soyut Diisiinme
Becerileri Ile Matematige Kars1 Tutumlar1 Arasinda Anlamh Bir Iliski Var Midir?”
Yonelik Bulgular

Ikinci alt problem “Ortaokul 6grencilerinin mevcut soyut diisiinme becerileri ile
matematige karsi tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?” Tablo 4.6°da
ogrencilerin soyut diisiinme becerileri ile matematige karsi tutumlar1 betimsel istatistigi
gosterilmistir. Tablo 4.7’de 6grencilerin soyut diisiinme becerileri ile matematige karsi

tutumlar arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayisi (<,05)’na gore gosterilmistir.

Tablo 4.6 Ogrencilerin Soyut Diisiinme Becerileri ile Matematige Karsi Tutumlar: Betimsel
Istatistigi

Betimsel istatistikler

Ortalama Standart Sapma N
Soyut Diisiinme 44,8838 18,64967 198
Becerisi
Matematige Karsi 75,2374 12,67914 198
Tutum

Tablo 4.6’ya gore 6rneklemde yer alan 6grencilerin soyut diisinme beceri puanlarinin

ortalamas1  X=44,8838, matematige karst tutum puanlarmin  ortalamasi
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X=75,2374, érneklemdeki grenci sayist N=198"dir. Ogrencilerin matematige karsi tutum
puanlarinin ytiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.7 Ogrencilerin Soyut Diisiinme Becerileri ile Matematige Karsi Tutumlari
Arasindaki Tliski

Korelasyon Analizi

Soyut Diigiinme Matematige Karsi
Becerisi Tutum
Soyut Diisiinme Pearson Korelasyonu 1 ,359™
Becerisi Anlamlilik (2-tarafli) ,000
Matematige Kars1 | Pearson Korelasyonu ,359™ 1
Tutum Anlamlilik (2-tarafli) ,000

Orneklemde yer alan 6grencilerin soyut diisiinme becerileri ve matematige kars1 tutumlar1
arasinda anlamli bir korelasyon ortaya ¢ikmistir (p<,05). Bu korelasyon pozitif yonlii orta
diizeydedir (r=,359). Bu durumda 6grencilerin soyut diisiinme becerileri arttikga 6z-

yeterlik algilarinin da artacagi analizler sonucunda gérilmistiir.

4.2.3. Ugiincii Alt Probleme “Ortaokul Ogrencilerinin Mevcut Oz-Yeterlik Algilar:
Ile Matematige Kars1 Tutumlar: Arasinda Anlamh Bir Iliski Var Midir?” Yonelik
Bulgular

Ugiincii alt problem; “Ortaokul dgrencilerinin mevcut dz-yeterlik algilari ile matematige
karsi tutumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?” Tablo 4.8’de 6grencilerin 6z-
yeterlik algilar1 ile matematige kars1 tutumlarinin betimsel istatistigi gosterilmistir. Tablo
4.9’da ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ile matematige karsi tutumlar arasindaki iliski

Pearson Korelasyon Katsayisi (<,05)’na gore gosterilmistir.

Tablo 4.8 Ogrencilerin Oz-Yeterlik Algilar1 ile Matematige Karsi Tutumlariin Betimsel
Istatistigi

Betimsel istatistikler

Ortalama Standart sapma N
Oz-Yeterlik Algis 68,0017 11,52916 198
Matematige Karsi 75,2374 12,67914 198
Tutum

Tablo 4.8’de 6rneklemde yer alan dgrencilerin 6z-yeterlik algis1 puanlarinin ortalamasi

X=68,0017"dur. Matematige kars1 tutum puanlarinin ortalamasi
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X=75,2374"dir. Orneklemdeki &grenci sayis1 N=198°dir. Orneklemdeki 6grencilerin 6z

yeterlik algilarinin orta seviyede oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.9 Ogrencilerin Oz-Yeterlik Algilar1 ile Matematige Karst Tutumlar1 Arasindaki
Tliski

Korelasyon Analizi

Oz-Yeterlik Matematige Kars1
Algist Tutum
Oz-Yeterlik Pearson Korelasyonu 1 ,753™
Algist
Anlamlilik (2-Y6nlii) ,000
Matematige Kars1 | Pearson Korelasyonu ,753" 1
Tutum
Anlamlilik (2-Y 6nlii) ,000

Tablo 4.9°da 6rneklemde yer alan 6grencilerin 6z-yeterlik algilar1 ve matematige karsi
tutumlar arasinda anlaml bir iliski ortaya ¢cikmistir (p<,05). Bu korelasyon pozitif yonlii
yiiksek diizeydedir (r=,753). Bu durumda Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 arttikca

matematige karsi tutumlarinin artacagi analizler sonucunda gorilmistiir.

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme “Ortaokul Ogrencilerinin Soyut Diisiinme Becerileri,
Oz-Yeterlik Algilar1 Ile Matematige Kars1 Tutumlar1 Matematik Basarilarim Nasil
Yordamaktadir?” Yonelik Bulgular

Dordiincii alt problem “Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri, 6z-yeterlik
algilart ile matematige karst tutumlar matematik basarilarini nasil yordamaktadir?”
Dérdiincii alt probleme yonelik bulgular Coklu Dogrusal Regresyon analizi ile elde
edilmistir. Betimsel istatistikler Tablo 4.10°da gosterilmistir. Tablo 4.11°de model 6zeti,
Tablo 4.12’de anovaya ait sonuglar ve Tablo 4.13’de katsayilara ait sonuglar verilmistir.
Tablo 4.14.’de Matematik Basarisinin yordanmasina iligkin Coklu Regresyon Analizi

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.10 Coklu Regresyon Analizine Ait Betimleyici Istatistikler Tablosu

Betimleyici Istatistikler

Ortalama Standart Sapma N
Matematik Basaris1 58,6591 23,58011 198
Soyut Diigiinme 44,8838 18,64967 198
Becerisi
Matematige Karsi 75,2374 12,67914 198
Tutum
Matematige Karsi 68,0017 11,52916 198
Oz-Yeterlik

Tablo 4.10’a gore orneklemde yer alan dgrencilerin matematik basarist puanlarinin

ortalamas1  X=58,6591’dir. Soyut diisiinme becerisi puanlarinin  ortalamasi
X=44,8838’dir. Matematige karsi tutum puanlarinin ortalamasi X=75,2374 diir.
Matematige kars1 6z-yeterlik puanlarmin ortalamasi ise X=68,0017’dir. Orneklemde yer
alan bu ortalamalara gore 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin iyi seviyede oldugu,
matematige kars1 6z-yeterlik algilarinin ve matematik basarilarin orta seviyede oldugu,
soyut diisiinme becerilerinin ise diger degiskenlere gore iyi seviyede olmadig1 sonucuna

ulasilabilir. Orneklemdeki 6grenci sayis1t N=198"dir.

Tablo 4.11 Matematik Basarisinin Yordandigi Model Ozeti Tablosu

Model Ozeti
M| R R? Diizeltilmis Olgiimdeki Degisim Istatistikleri
0 R? Standart R? Degisimi F Degisimi Anlamlilik
d Sapma
e
I
1,606 | ,367 |,357 18,90256 ,367 37,520 ,000
a

a. Belirleyiciler: (Sabit), Matematige Kars1 Oz-Yeterlik, Soyut Diisiinme Becerisi, Matematige Kars1
Tutum

Tablo 4.11 incelendiginde bagimsiz degiskenlerin matematik basarisinin toplam
varyansinin %37’sini agikladigi goriilmektedir. Anlamlilik seviyesinin (p<,05) olmasi
sebebiyle bagimsiz degiskenlerden en az birinin bagimli degisken iizerinde anlamli bir

etkisinin oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 4.12 Matematik Basarisinin Yordandig1 Anova Tablosu

ANOVA?
Model Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
Toplami Derecesi Ortalamasi
1 Regrasyon 40218,702 3 13406,234 | 37,520 ,000P
Artik/Hata 69317,537 194 357,307
Toplam 109536,239 197

a. Bagimli Degisken: Matematik Basarisi

b. Belirleyiciler: (Sabit), Matematige Kars1 Oz-Yeterlik, Soyut Diisiinme Becerisi, Matematige Kars1

Tutum

Tablo 4.12 incelendiginde matematik basarisinin, bagimsiz degiskenlerle anlamli bir

iliskisinin oldugu goriilmektedir (p<,05). Bu iliski pozitif yonde ve orta diizeydedir.

Tablo 4.13 Matematik Basarisinin Yordandig1 Katsayilar Tablosu

Katsayilar?
Standartlanmamis Standartlanmig t Anlamlilik Korelasyonlar
Katsayilar Katsayilar
Model :
B Standart Beta Ikili | Kismi
Sapma
(Sabit) -2,436 | 8,621 -283 | 778
Matematige 370 ,162 ,199 2,285 ,023 ,404 ,162
Kars1 Tutum
1| Soyut ,601 ,080 476 7,550 ,000 ,566 AT7

Diisiinme
Becerisi
Matematige ,092 183 ,045 504 615 ,393 ,036
Kars1 6z-
Yeterlik

a. Bagimli Degisken: Matematik Basarisi

Tablo 4.13’e gore bagimsiz degiskenlerle matematik basarisi arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde matematige kars: tutum ile matematik basarisi arasinda
pozitif yonde ora diizeyde bir iliskinin oldugu (r=0,404), ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun (r=0,162) olarak hesaplandigi yani
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iligkinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Soyut diisiinme becerisi ile matematik
basaris1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r=0,566) bir iliski vardir. Diger iki degisken
kontrol edildiginde ise bu korelasyonun (r=0,477) oldugu yani yine orta diizeyde bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Matematige kars1 6z-yeterlik algisi ile matematik bagarisi
incelendiginde pozitif yonde orta diizeyde (r=0,393) bir iligkinin oldugu ancak diger iki
degisken kontrol edildiginde ise iligkinin ¢ok diisiik oldugu (r=0,036) goriilmektedir.

Tablo 4.14 Matematik Basarisimin Yordanmasma fliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuclar:

.. Standart ikili Kismi
Degisken B Hata B T P Korelasyon | Korelasyon
SABIT -2,436 8,621 -,283 778
Matematige | = a7 162 199 | 2285 | 023 404 162
Kars1 Tutum
Soyut Diigiinme {1 0q 080 476 | 7,550 | ,000 566 477
Becerisi ! ! ' 4 ' ! !
Matematige
Kars1 Oz- ,092 ,183 ,045 ,504 ,615 ,393 ,036
Yeterlik
p=,000

Tablo 4.14°e gbore matematige karsi tutum, soyut diisiinme becerisi ve matematige karsi
0z-yeterlik degiskenleri birlikte, matematik basar1 puanlari ile orta diizeyde pozitif yonde
anlamli bir iliski vermektedir (p< ,05). Matematige kars1 tutum, soyut diislinme becerisi
ve matematige kars1 6z-yeterlik degiskenleri birlikte, matematik basarisindaki toplam
varyansin  %37’sini agiklamaktadirlar (R?=,367). Standardize edilmis regresyon
katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin matematik basarisi tizerindeki goreli dnem
siras1; soyut diisiinme becerisi, matematige karsi tutum ve matematige kars1 6z-yeterlik
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuclar incelendiginde
matematige kars1 6z-yeterlik degiskeninin diger iki degisken ile birlikte incelendiginde
matematik basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig goriilmektedir (p=0,615).
Soyut diisiinme becerisinin ve matematige karsi tutumun matematik basarisi tizerinde 6z-

yeterlik algisina gore daha 6nemli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi
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sonuglarina gére matematik basarisinin yordanmasina iliskin matematiksel model su

sekildedir.

MATEMATIK BASARISI = -2,436+ 0,370MKT+0,601SDB+0,092MKOY A

4.3. Besinci Alt Probleme Yonelik Ogrencilerin Soyut Diisiinme Becerileri,
Oz-Yeterlik Algilari, Matematige Kars1 Tutum ve Matematik Basarilarinin
Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Besinci alt problem olan “Ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri, 6z-yeterlik

algilari, matematige kars1 tutumlari ve matematik basarilari;

o Cinsiyete,
e Okul tiiriine,
e Ortaokulda yatili kalip kalmama durumlarina gore farklilik géstermekte

midir?”

sorusuna ait analizleri normal dagilim gosteren puanlar i¢in cinsiyet ve okul tiiriine gore
Bagimsiz Orneklem T-Testi, yatililik durumlarina gére de One-Way Anova ile analiz
edilmistir. Normal dagilim gostermeyen puanlar i¢in cinsiyet ve okul tiiriine gére Mann-
Whitney U-Test ile, yatililik durumlar ise Kruskall Wallis H Test ile analiz edilmistir.
Puanlarin normallik testi sonuglar1 Tablo 4.15°te gosterilmistir. Normal dagilim gésteren
veriler ve normal dagilim gdstermeyen veriler i¢in ilgili kisimlarda verilerin analizleri

ayn1 kisim baslig1 altinda verilmistir.

Tablo 4.15 Soyut Diisinme Beceri, Oz-Yeterlik Alg,, Matematige Karsi Tutum ve
Matematik Basar1 Puanlar1 Normallik Testi Tablosu

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Anlamlilik Istatistik Anlamlilik
Matematik Basaris1 ,051 ,200" ,972 ,000
Matematige Karsi Tutum ,092 ,000 ,967 ,000
Soyut Diisiinme Becerisi ,116 ,000 972 ,001
Matematige Kars1 Oz- ,053 ,200" ,088 ,079
Yeterlik
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Tablo 4.15’e gore orneklemde yer alan Ggrencilerin matematik basar1 puanlari ile 6z-
yeterlik algit puanlart normal dagilim gosterirken, matematige karst tutum ve soyut

diistinme beceri puanlar1 normal dagilim gostermemektedir.

4.3.1. Cinsiyetin Soyut Diisiinme Becerisi ve Matematige Kars1i Tutuma EtKisi
Uzerine Iliskin Bulgular

Cinsiyetin soyut diisiinme becerisi ve matematige karsi tutuma etkisi, soyut diisiinme ve
tutum puanlart normal dagilim gostermedikleri igin Mann-Whitney U-Test ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.16 ve Tablo 4.17° de gosterilmistir.

Tablo 4.16 Soyut Diisiinme Becerisinin Cinsiyete Gore Mann Withney U-Testi Sonuclari

Cinstyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Erkek 90 98,02 8822,00 4727,000 ,739
Kiz 108 100,73 10879,00

Soyut diisiinme becerisi puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi Tablo 4.16°da gosterilmistir. (p > 0,05) oldugundan soyut diisiinme becerisi
ogrencilerin kiz ya da erkek olusuna gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Kiz

ogrenciler ile erkek 6grencilerin soyut diisiinme becerilerinin ayni oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.17 Matematige Karsi Tutumun Cinsiyete Gore Mann Withney U-Testi Sonugclar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam1
Erkek 90 83,85 7546,50 3451,50 ,000
Kiz 108 112,54 12154,50

Matematige karst tutum puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi Tablo 4.17°de gosterilmistir. Anlamlilik seviyesi (p < 0,05) oldugundan
matematige karsi tutum puanlarinin 6grencilerin kiz ya da erkek olusuna gore anlamli bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu
farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin matematik karsi

tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.3.2. Cinsiyetin Matematige Kars1 Oz-Yeterlik ve Matematik Basaris1 Uzerine
Etkisine Iliskin Bulgular

Cinsiyetin matematige karsi 0z yeterlik algisi ve matematik basarisina etkisi, 6z yeterlik
puanlar1 ve matematik basarisi puanlart normal dagilim gosterdikleri icin Bagimsiz
Orneklem T-Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.18 ve Tablo 4.19°da

gosterilmistir.

Tablo 4.18 Matematige Karsi Oz-Yeterlik Algisinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonugclar

Cinsiyet N X S sd D
Erkek 90 65,4926 11,17667 196 ,005
Kiz 108 70,0926 11,45045

Tablo 4.18’e gore Ogrencilerin matematige karsi Oz-yeterlik algilari cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermektedir (p < 0,05). Kiz dgrencilerin matematige karsi 6z-
yeterlikleri (X=70,0926), erkek dgrencilerinkine gore ( X=65,4926) daha yiiksektir. Bu
durumda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore Oz-yeterlik algilarinin daha yiiksek

oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 4.19 Matematik Basarisinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd D
Erkek 90 53,7444 24,37422 196 ,007
Kiz 108 62,7546 22,18776

Tablo 4.19’a goére 6grencilerin matematik basarilart cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermektedir (p < 0,05). Kiz dgrencilerin matematik basarilar1 ( X=62,7546), erkek
ogrencilerinkine gore ( X=53,7444) daha yiiksektir. Bu durumda kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore matematik basarilarinin yiiksek oldugunu sdylenebilir.
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4.3.3. Okul Tiiriiniin Soyut Diisiinme Becerisi ve Matematige Kars1 Tutuma Etkisi
Uzerine Iliskin Bulgular

Okul tiirtiniin soyut diisiinme becerisi ve matematige karsi tutuma etkisi; soyut diisiinme
ve tutum puanlari normal dagilim gostermedikleri igin Mann-Whitney U-Test ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.20 ve Tablo 4.21° de gosterilmistir.

Tablo 4.20 Soyut Diisiinme Becerisinin Okul Tiiriine Gore Mann Withney U-Testi
Sonuclari

Okul Tiri N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Ortaokulu 96 112,92 10840,50 3607,50 ,001

Yatili Bolge Ortaokulu 102 86,87 8860,50

Soyut diistinme beceri puanlarinin okul tiirline gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigi Tablo 4.20°de gosterilmistir. Anlamlilik seviyesi (p < 0,05) oldugundan
soyut diisiinme becerisi, 6grencilerin ortaokulda ve yatili bolge ortaokulunda oluslarina
gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Ortaokulda okuyan 6grencilerin yatili bolge
ortaokulunda okuyan 6grencilere gére soyut diisiinme becerilerinin daha ytliksek oldugu
sOylenebilir. Yatil1 bolge ortaokulunda kalan 6grencilerin kisisel durumlari, pansiyon
ortaminin Ogrencilerin ev ortamima benzememesi 6grencilerin ev ortamindan ve
ailelerinden uzak kalmalari, ogrencilerin yatili okulun pansiyonunda kalmak
istememeleri gibi nedenler &grencileri olumsuz etkilemis olabilir. Ogrencilerin
halihazirda matematigin soyut yapisindan dolayr matematige karst olan olumsuz
yargilarina ek olarak yatili bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerin yatili kalmalarindan
kaynakli olumsuz duygular soyut diisiinme becerisinin yatili bolge ortaokulunda okuyan

ogrenciler i¢in diisiik basar1 seviyesinde olmasina neden olabilir.
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Tablo 4.21 Matematige Karst Tutumun Okul Tiiriine Gére Mann Withney U-Testi
Sonugclari

Okul Tiird N Sira Swra U p
Ortalamasi Toplami

Ortaokulu 96 116,04 11140,00 3308,00 ,000

Yatili Bolge Ortaokulu 102 83,93 8561,00

Matematige karst tutum puanlarinin okul tlirtine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi Tablo 4.21°de gosterilmistir. Anlamlilik seviyesi (p < 0,05) oldugundan
matematige kars1 tutum, 6grencilerin ortaokulda veya yatili bolge ortaokulunda oluglarina
gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda ortaokulda
okuyan 6grencilerin yatili1 bolge ortaokulunda okuyan 6grencilere gore matematige karsi
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun sebebi yatili bolge ortaokulunda
kalan Ogrencilerin kisisel durumlari, pansiyon ortaminin Ogrencilerin ev ortamina
benzememesi, 6grencilerin ailelerinden uzun siire ayr1 kalmalar1 ve 6grencilerin yatili
okulun pansiyonunda kalmak istememeleri gibi nedenler olabilir. Ayrica pansiyonda
belletmenlik gorevi yapan 6gretmenlerin davraniglari ile sinifta ders veren 6gretmenlerin
davraniglar1 ayn1 6gretmen olsa bile pansiyon ortamindan dolay1 farklilik gostermektedir.
Ozellikle matematik dgretmenlerinin davranislarindaki bu farklilik pansiyon ortamindan
dolay1 tutarsiz olacagindan ortaokulda giindiizlii okuyan 6grencilere gore yatili bolge
ortaokulunda okuyan Ogrencilerin matematige karst daha fazla olumsuz tutum

gelistirmelerine sebep olmus olabilir.

4.3.4. Okul Tiiriiniin Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algisina ve Matematik Basarisi
Uzerine Etkisine Tliskin Bulgular

Okul tiirlinlin matematige kars1 6z yeterlik algis1 ve matematik basarisina etkisi; 6z
yeterlik puanlart ve matematik basarisi puanlart normal dagilim gosterdikleri igin
Bagimsiz Orneklem T-Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.22 ve Tablo

4.23’te gosterilmistir.
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Tablo 4.22 Matematige Karsi Oz-Yeterlik Algisinin Okul Tiiriine Gore T-Testi Sonuglari

Okul Tiri N X S sd D
Ortaokul 96 70,9526 10,77749 196 ,000
Yatili Bolge Ortaokulu 102 65,2243 11,45045

Tablo 4.22’ye gore 6grencilerin matematige kars1 6z-yeterlik algilart okul tiiriine gére
anlamli bir farklilik gostermektedir (p < 0,05). Ortaokulda okuyan O&grencilerin
matematife karsi oz-yeterlikleri (X=70,9526), yatili bolge ortaokulunda okuyan
ogrencilerinkine gore ( X=65,2243) daha yiiksektir. Bu durumda ortaokul égrencilerinin
yatil1 bolge ortaokulu 6grencilerine gore Oz-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu
sOyleyebiliriz. Bunun sebebi yatili bolge ortaokulunda kalan 6grencilerin kisisel
durumlari, pansiyon ortaminin Ogrencilerin ev ortamina benzememesi, 6grencilerin
ailelerinden uzun siire ayr1 kalmalar1 ve 6grencilerin yatili okulun pansiyonunda kalmak

istememeleri gibi nedenler olabilir.

Tablo 4.23 Matematik Basarisinin Okul Tiiriine Gore T-Testi Sonuglari

Okul Turu N X S sd D
Ortaokul 96 59,4010 25,17263 196 ,669
Yatili Bolge Ortaokulu 102 57,9608 22,07903

Tablo 4.23’e gore 6grencilerin matematik basarilar okul tiirline gore anlaml1 bir farklilik
gostermemektedir (p > 0,05). Ortaokul 6grencilerinin matematik basarilar1 ( X=59,4010),
yatili bdlge ortaokulu ogrencilerinin matematik basaris1 (X=57,9608) ile benzerlik
gostermektedir. Yatili bolge ortaokulunda kalan 6grenciler i¢in etiit vakitlerinin olmasi
ve Ogretmenlerin belletmen olarak 6grencilerin her aninda yanlarinda olmalarindan
dolayr Ogrencilerin derslerinde Ggretmenlerinden destek almalar1  ortaokuldaki
ogrencilere gore daha sik olmaktadir. Bu durumda yatili bolge ortaokulundaki
Ogrencilerin matematik basarisinin daha yiiksek olmasi beklenilen bir sonu¢ olarak
diistintilebilir. Ancak okul tiirline gére 6grencilerin matematik basarilari arasinda anlamli
bir farkin ortaya ¢ikmamasinin nedeni yatili bolge ortaokulu grencilerinin mevcut ve
tutum ve Oz-yeterlik algilar1 ortaokuldaki 6grencilerin mevcut tutum ve 6z-yeterlik
algisina  gore diisiik olmasindan dolay1 matematik basarilarint  olumlu yonde

desteklememis olabilir.
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4.3.5. Ogrencilerin Yatihllik Durumunun Matematige Karsi Oz-Yeterlik Algis1 ve
Matematik Basarisi1 Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Matematige kars1 Oz-yeterlik algis1 ve matematik basarisinin ogrencilerin yatililik
durumlarma gore farklilik gosterip gostermediklerini incelemek igin; normal dagilim
gosteren verilerde One-Way Anova analizi yapilmistir. Varyans analizinde grup
varyanslarinin esit oldugu durumlarda eger anlamli bir fark bulunmussa, bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Scheffe testi analiz edilmistir. Matematik basarisi
icin varyanslarin homojenliklerini gosteren sonuglar Tablo 4.24.’te, Anova sonuglar ise
Tablo 4.25’te gosterilmistir. Matematige karsi 0z-yeterlik becerisi i¢in varyanslarin
homojenliklerini gésteren sonuglar Tablo 4.26’da, Anova sonuglari ise Tablo 4.27°de
gosterilmistir.

Tablo 4.24 Matematik Basarisinin Yatihhik Durumuna Gore Varyanslarimin Esitlik Testi
Sonuglari

Varyanslarin Esitlik Testi

Matematik Basarisi

Levene Istatistigi Serbestl_lk Serbestlik Derecesi2 Anlamlilik
Derecesil

1,390 2 195 ,252

Tek yonlii varysans analizi testinde varysanlarin homojen oldugu varsayildigindan Tablo

4.24’e gore (p > 0,05) oldugu i¢in varyanslar homojen dagilim gostermektedir.

Tablo 4.25 Matematik Basarisinin Yatiillik Durumuna Goére Anova Testi Sonuglari

ANOVA

Matematik Basarisi

Kareler df Ortalama Kare F Anlamlilik
Toplamu
Gruplar arast 1936,752 2 968,376 1,755 176
Gruplar igi 107599,487 195 551,792
Toplam 109536,239 197
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Tek yonli varyans analizi testinde Tablo 4.25’e gore (p > 0,05) oldugu i¢in dgrencilerin
matematik basarilarinin, 6grencilerin yatililik durumlarina gére gruplar arasinda anlaml

bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 4.26 Matematige Karsi Oz-Yeterlik Algisinin  Yatihlhbk Durumuna Gére
Varyanslarinin Esitlik Testi Sonuclari

Varyanslarin Esitlik Testi

Matematige Kars1 Oz-Yeterlik

Levene Istatistigi
Serbestlik Derecesil | Serbestlik Derecesi2 Anlamlilik

2,669 2 195 ,072

Tek yonlii varysans analizi testinde varysanlarin homojen oldugu varsayildigindan Tablo

4.26.’ya gore (p > 0,05) oldugu icin varyanslar homojen dagilim gostermektedir.

Tablo 4.27 Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algisinin Yatihlik Durumuna Goére Anova Testi
Sonuclar:

ANOVA
Matematige Karsi1 Oz-Yeterlik
Kareler Serbestlik | Ortalama Kare F Anlamlilik
Toplami Deceresi
Gruplar arast 1749,729 2 874,865 6,981 ,001
Gruplar i¢i 24435,812 195 125,312
Toplam 26185,541 197

Tek yonlii varyans analizi testinde Tablo 4.27.’ye gore (p < 0,05) oldugu i¢in 6grencilerin
matematige kars1 6z-yeterlik algilar1 ile 68rencilerin yatililik durumlarina gore gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkliliin hangi gruplar arasinda
oldugunun bulunmasi i¢in uygulanan Scheffe Testinin sonuglart Tablo 4.28° de

verilmistir.
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Tablo 4.28 Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algisinin Yatihlik Durumuna Gére Scheffe Testi
Sonugclari

Matematige Kars1 Oz-Yeterlik

Ogrencilerin Yatililik N Anlamlilik Seviyesi= 0.05

Durumlar1 1 5
Scheffe Testi Ybo’da giindiizli 45 63,9687

Ybo’da yatili 57 66,2156 66,2156

Ortaokulda giindiizli 96 70,9526

Anlamlilik ,549 ,071

Tablo 4.27°ye gore 6grencilerin matematige karsi 6z-yeterlik algilari yatililik durumlarina
gore anlaml bir sekilde degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla Scheffe Testinin Tablo 4.28°deki sonuglarina gére ortaokulda
giindiizlii okuyan &grencilerin puanlarmin ( X=70,9526), yatili bélge ortaokulunda yatili
ogrencilerin puanlarindan ( X=66,2156) ve yatil1 bdlge ortaokulunda giindiizlii okuyan
ogrencilerin puanlarindan ( X=63,9687) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
gore matematige karsi 0z—yeterlik algisinin ortaokulda giindiizlii okuyan Ogrenciler

lehine anlaml1 bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

4.3.6. (")grencileri.l.l Yatiiik Durumunun Soyut Diisiinme Becerisi ve Matematige
Kars1 Tutumlar1 Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Soyut diisiinme becerisi ve matematige kars1 tutumlarin 6grencilerin yatililik durumlarina
gore farklilik gosterip gostermediklerini incelemek i¢in; normal dagilim gostermeyen
verilerde Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Tablo 4.29°da soyut diisiinme becerisinin
yatililik durumuna gore analiz sonuglari verilmistir. Tablo 4.30’da ise Ogrencilerin

matematige karsi tutumlarinin yatililik durumlarina gére analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.29 Soyut Diisiinme Becerisinin Yatihlik Durumuna Gore Kruskal Wallis Testi
Sonugclari

Ogrencilerin Yatililik N Sira sd 2

Durumu Ortalamasi X P
Soyut Diisiinme Ortaokulda Giindizli 96 112,92
Becerisi

Ybo’da giindiizlii 45 94,96

Ybo’da yatili 57 80,48 2 11,938 0,003

Tablo 4.29°deki sonuglar soyut diisinme beceri puanlarinin 6grencilerin yatililik
durumlarma gore anlaml bir sekilde farklilagtigini gostermektedir [y2 (2)= 11,938, p
< 0,05]. Bu sonug ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin yatililik durumlarindan
etkiledigini gostermektedir diyebiliriz. Gruplar arasinda gozlemlenen anlamli farkin,
hangi gruplar arasindaki anlamli farka bagli olarak ortaya ¢iktigi Sekil 4.1°de
gosterilmigtir. Sira ortalamalar1  dikkate alindiginda ortaokulda giindiizli olan
Ogrencilerin soyut diislinme becerisi puanlari yatili 6grencilerin soyut diigiinme
puanlarindan oldukc¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Yatili 6grenciler aleyhine soyut
diisiinme becerisi puanlarinin ortaokulda gilindiizlii okuyan Ogrencilere gore oldukca
diisiik olmasinin sebebi, yatili bolge ortaokullart pansiyonlart her ne kadar dgrencilerin
tiim ihtiya¢larin1 kargilamak iizere tasarlanmis olsalar da, ailesinden ve evinden uzak
kalan ogrencilerin yatili okulda kalmak istememeleri ve bu durumunda matematik

basarisini etkilemis oldugu diisiintilebilir.
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Yatiihk Durumuna Gére ikili Karsilastirmalar

Ybo’da Yatili

80,48

Ortaokul’da Giindiizli

Ortaokulda Ybo’da Giindiizlii

Giindiizli 94,96

112.92
Ornek1- Ornek?2 Test Standart Standart Anlamhlik | Diizeltilmis

Istatistigi Sapma Test Anlamlilik
Istatistigi

Ybo’da Yatili -Ybo’da 14,473 11,374 1,272 ,203 ,610
Giindiizli
Ybo’da Yatili -Ortaokul’da 32,439 9,537 3,401 ,001 ,002
Giindiizli
Ybo’da Giindiizlii - 17,966 10,305 1,744 ,081 ,244

Anlamlilik Diizeyi %5 olarak almmustir.

Sekil 4.1 Soyut Diisiinme Becerisinin Ogrencilerin Yatllik Durumlarma Géore ikili

Karsilastirmalan

Ogrencilerin soyut diisinme becerilerinin yatililik durumlarina gére farklilasmasinin
nedeni; Sekil.4.1’e gore yatili bolge ortaokulunda yatili kalan Ogrencilerin sira
ortalamalar1 ( X=80,48) ve ortaokulda giindiizlii devam eden dgrencilerin sira ortalamalar1

(X=112,92) dikkate alinarak meydana geldigi sdylenebilir. Okullarina giindiizlii devam
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eden 6grencilerin soyut diisiinme becerisi puanlari ile yatili bdlge ortaokulunda giindiizlii
okuyan 6grencilerin soyut diisiinme becerisi puanlar ile yatili bolge ortaokulunda yatili
okuyan Ogrencilerin ile giindiizlii okuyan 6grencilerin soyut diistinme puanlari anlaml
bir farklilik gostermezken, yatili bolge ortaokulunda yatili kalan 6grencilerin soyut
diisiinme becerileri ortaokulda gilindiizlii devam eden 6grencilerden anlamli bir sekilde
diisiiktiir. Bunun sebebi olarak yatili bolge ortaokullarinda egitime devam eden yatili
Ogrencilerin pansiyon ortamindan etkilenmeleri ve ailelerinden uzak kalmalar1 seklinde
diistiniilebilir.

Tablo 4.30 Matematige Karst Tutumun Yatiihlk Durumuna Goére Kruskal Wallis Testi
Sonuclari

Ogrencilerin Yatililik Sira 2
Durumu N Ortalamasi = X P
Ortaokulda
Giindizli % 116,04

Matematige Karsi

Tutum Ybo’da giindiizli 45 82,30 2 15,613 0,000
Ybo’da yatili 57 85,22

Tablo 4.30.’daki sonu¢lar matematige karsi tutum puanlarmin 6grencilerin yatililik
durumlarina gére anlamli bir sekilde farklilastigini géstermektedir [y2 (2)= 15,613, p
< 0,000]. Bu sonug¢ 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin yatililik durumlarindan
etkiledigini gostermektedir. Gruplar arasinda gézlemlenen anlamli farkin, hangi gruplar
arasindaki anlamli farka bagli olarak ortaya c¢ikmistir. Sira ortalamalart dikkate
alindiginda ortaokulda giindiizlii okuyan ogrencilerin yatili 6grencilere gore tutum

puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Yatihlik Durumuna Gére ikili Karsilastirmalar

Ybo’da Giindiizli

Ybo’da Yatili

82,30 116,04
[ —
OOrtaokuIda
Ginduzli
85.22

Ornek1- Ornek2 Test Standart Standart Anlamlilik | Diizeltilmis

[statistigi Sapma Test Anlamlilik

Istatistigi

Ybo’da Giindiizli - Ybo’da | -2,919 11,420 -,256 , 798 1,000
Yatili
Ybo’da Giindiizlii - 33,742 10,346 3,261 ,001 ,003
Ortaokul’da Giindiizli
Ybo’da Yatili - Ortaokul’da | 30,822 9,576 3,219 ,001 ,004
Giindizli

Anlamlilik Diizeyi %5 olarak alinmistir.

Sekil 4.2 Matematige Karsi Tutumun Ogrencilerin Yatihlik Durumlarmma Gore ikili

Karsilastirmalan

Ogrencilerin matematige karsi tutumlarmin yatililik durumlarina gore farklilagsmasinin
nedeni; Sekil.4.2’ye gore yatili bolge ortaokulunda yatili kalan ogrencilerin sira
ortalamalar1 (X=82,30) ve yatili bolge ortaokulunda giindiizlii okuyan &grencilerin sira

ortalamalarinin  (X=85,22) ortaokulda giindiizlii devam eden &grencilerin sira
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ortalamalar1 (X=116,04) dikkate alindiginda ortalamalarin anlaml bir sekilde diisiik
olduklarindan dolay1 meydana geldigi sOylenebilir. Okullarina giindiizlii devam eden
ogrencilerin matematige karsi tutum puanlari yatili bdlge ortaokulunda giindiizlii ve yatili
okuyan 6grencilerin puanlarindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Bunun sebebi yatili bolge
ortaokullarinda egitime devam eden vyatili Ogrencilerin pansiyon ortamindan
etkilenmeleri ve ailelerinden uzak kalmalar1 ve bunlardan etkilenen 6grencilerinde
matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmus olabilir. Bununla
birlikte pansiyonda yagsanan olumsuz durumlara kars1 ger¢eklesen 6gretmen davranislari
da ozellikle matematik dersi i¢in Ogrencilerin olumsuz tutum gelistirmelerine sebep

oldugu diisiiniilebilir.

70



BOLUM-5: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ Ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi olan “ortaokul 6grencilerinin soyut diisiinme becerileri
ile 0z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna iliskin analiz
sonuclarina gore; orneklemde yer alan &grencilerin soyut diisiinme becerileri ile 6z-
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir. Bu iliski pozitif yonlii ve orta
diizeydedir. Bu sonuca gore 0grencilerin soyut diisiinme becerileri arttikga 6z yeterlik

algilarinin da artacagi soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “ortaokul 6grencilerinin mevcut soyut diisiinme
becerileri ile matematige karsi tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna
iliskin analiz verilerine gore; 6rneklemde yer alan 6grencilerin soyut diisiinme becerileri
ve matematige karsi tutumlarn arasinda anlamli bir korelasyon ortaya c¢ikmistir. Bu
korelasyon pozitif yonlii ve orta diizeydedir. Kog(2012)’un yaptigr caligmada da
Ogrencilerin soyut diisiinme becerileri ile matematige karsi tutumlari arasinda benzer bir
iliski bulunmustur. Bu durumda 6grencilerin soyut diisiinme becerileri arttikca 6z yeterlik

algilarinin da artacagi sdylenebilir.

Arastirmanin iigiincli alt problemi olan “ortaokul 6grencilerinin mevcut 6z-yeterlik
algilar1 ile matematige kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna
iligkin analiz verilerine gore; orneklemde yer alan Ggrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ve
matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir. Bu iliski pozitif
yonlii ve yiksek diizeydedir. Yagmur(2012) ve Yilmaz(2011) calismalarinda da
Ogrencilerin 6z-yeterlik puanlari ile tutum puanlari arasinda benzer bir iligki bulmuslardir.
Bu sonuca gore 6grencilerin 6z-yeterlik algilar1 arttikga matematige karsi tutumlarinin

artacagi sOylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “ortaokul Ogrencilerinin soyut diisiinme
becerileri, 6z-yeterlik algilar1 ile matematige karsi tutumlart matematik bagarilarini nasil
yordamaktadir?” sorusuna iliskin analiz verilerine gore; matematige karsi tutum, soyut
diisiinme becerisi ve matematige karst 6z-yeterlik degiskenleri birlikte, matematik

basarisi ile orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski vermektedir. Matematige karsi
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tutum, soyut diisiinme becerisi ve matematige karsi 6z-yeterlik degiskenleri birlikte,
matematik basarisindaki toplam varyansin %37’sini agiklamaktadir. Arastirmada
regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin sonuglar incelendiginde matematige karsi
0z-yeterlik degiskeninin diger iki degisken ile kiyaslandiginda matematik basarisinin
yordanmasi iizerine dnemli bir etkiye sahip olmadigi, soyut diisiinme becerisinin ve
matematige karsi tutumun matematik basarisi lizerinde onemli bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Literatiirde Ma ve Xu(2004), Stevens v.d.(2004) Roick & Ringisen
(2018), Pekdemir(2015), Kog(2012), Recber(2011), Delioglu(2017), Yurtsever(2018),
Ates(2016) ve Is1k(2018) yaptiklar1 ¢calismalarda ayri ayr1 matematige karsi tutum, 6z-
yeterlik algisi ve soyut diislinme becerisinin matematik basarisiyla iliskili oldugu
sonuglarina ulagsmistir. Deniz (2017) yaptig1 c¢alismasinda iist bilis becerileri ile 6z-
yeterlik algisinin matematikteki basarisina iliskin toplam varyansin %52’sini agikladigi
sonucuna ulagsmistir. Yordayict degiskenlerin matematik basarisini etkiledigi onem
sirasinda ise Oz-yeterligin iist bilig becerilerine gore matematik basarisinin anlamli bir
yordayicist oldugu sonucuna ulagmistir. Deniz(2017)’in arastirmasindan ¢ikan sonug
yordama giicli olarak arastirmadan elde edilen sonugtan dikkate deger bir sekilde
yiiksektir. Bu sonucun nedeni ¢alisilan 6rneklem grubunun sosyo ekonomik yapisindan
kaynaklanabilir, yatili bolge ortaokullarinda egitimlerine devam eden Ogrencilerin 6z-
yeterlik algilarnn giindiizlii ortaokullarda okuyan ogrencilerden diisiik ¢ikmustir.
Orneklemin yarisindan fazlasi ailesinden uzak pansiyon ortamimdaki olumsuz
durumlardan etkilenen sosyo-ekonomik durumu iyi olmayan yatili bolge ortaokulunda
okuyan 6grencilerden olustugundan 6z-yeterlik algisinin anlamli bir yordayic1 olmamasi
bu durumdan etkilenmis olabilir. Yiicel ve Ko¢ (2011) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul
Ogrencilerinin matematige karst tutumlarimin matematik basarisindaki varyansin
%16’s1in1  agikladigi sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ calismada elde sonucu
desteklemektedir. Arastirmadan elde edilen; bu ii¢ degiskenin matematik basarisindaki
varyansin %37’sini yordama sonucu, literatiirdeki caligmalara bakildiginda ve sosyal
bilimlerde yapilan c¢aligmalar g6z Oniine alindiginda Onemli bir sonu¢ oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan  “ortaokul Ogrencilerinin soyut diisiinme

becerileri, 6z-yeterlik algilari, matematige kars1 tutumlar1 ve matematik basarilari;
{2



o Cinsiyete,
e Okul tiirtine,
e Ortaokulda yatili kalip kalmama durumlarma gore farklilik géstermekte

midir?”

sorusuna iligkin analiz verilerine gore; soyut diisiinme becerisi 6grencilerin cinsiyetine
gore anlamli bir farklilik gdstermemistir. Ciicen ve Ertlirk(2008) ve Bilmez(2010)
yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet ile soyut diisinme arasinda anlamli bir farklilik
bulmamiglardir, bu sonug ile aragtirmadan elde edilen sonu¢ benzerlik gostermektedir.
Cinsiyetin soyut diistinme becerisi lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
sOylenebilir. Kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin ayni

oldugu goriilmistiir.

Ogrencilerin matematige karsi tutum puanlarmin grencilerin cinsiyetine gére anlaml bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Literatiirde Ma ve Kishor(1997), Abali Oztiirk
(2014), Karaduman (2018) tutum puanlar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik
bulamazken, Hyde v.d.(1990) 6grencilerin matematik tutumlariyla cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark bulmustur. Literatiirde bulunan bu sonuglarin farklilasmasi cinsiyet
faktoriiniin matematige karst tutumu tam olarak aciklayamadigimi gosterebilir. Kiz
Ogrencilerin matematik karsi tutumlarmin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

gorilmistiir.

Orneklemdeki 6grencilerin matematige kars1 6z-yeterlik algilar1 cinsiyete gore anlamli
bir farklihk gostermektedir. Abali Oztiirk(2004) yaptig1 ¢alismasinda 6z-yeterlik ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulmustur, bu sonugla ¢alismada bulunan sonug
benzerlik gostermektedir. Kiz 6grencilerin matematige karsi 6z-yeterlik algilarinin erkek

ogrencilerinkine gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Orneklemdeki 6grencilerin matematik basarilari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Literatiirde Andaman ve Tan (2015), Deniz (2017) matematik basarisi ile
cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulamazken, Louis ve Mistele (2012) matematik
basarisinin kiz 6grencilerde, erkek 6grencilere gore farkli konularda daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagsmistir. Literatiirde celiskili sonuglarin bulunmasi cinsiyetin matematik
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basarisini tam olarak agiklayamadigi seklinde yorumlanabilir. Aragtirmanin bu sonucuna
gore kiz dgrencilerin matematik basarilarinin, erkek 6grencilerinkine gore daha yiiksek

oldugu sdylenebilir.

Soyut diisiinme becerisi, Ogrencilerin okul tliriine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Glindiizlii ortaokulda okuyan 6grencilerin soyut diisiinme becerileri yatili
bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerin soyut diisiinme becerilerinden daha yiiksektir.
Soyut diistinme becerisi puanlarinin yatili bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerde daha
diisiik olmasinin sebebi 6grencilerin ortaokulda yatili kalmalarindan, pansiyon ortamina
alisamadiklarindan ve ailelerinden ayr1 kalmalarindan dolayr yasadiklar kisisel

sikintilarin etkilerinden kaynaklanabilir.

Matematige karsi tutum, Ogrencilerin okul tiirline gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Giindiizlii ortaokulda okuyan 6grencilerin tutum puanlart yatili bolge
ortaokulunda okuyan 6grencilerin matematige karsi tutum puanlarindan daha yiiksektir.
Genel olarak bakildiginda yatili bolge ortaokulunda okuyan Ggrencilerin matematige
karsi tutumlarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Karadeniz (2004)’in kirsal
kesimdeki dgrenciler lizerinde yaptig1 ¢alisma ile ortiismektedir. Bununla birlikte Birgin
ve Demirkiran (2017)’1n yapmuis olduklar1 ¢alismada yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin
matematige karsi olumlu tutuma sahip olduklari sonucuna ulagmislardir. Her ne kadar
yatili bolge ortaokulunda okuyan Ogrencilerin tutumlart olumlu olsa da ortaokulda
giindiizlii okuyan ogrencilerin tutum puanlarmin gerisinde kaldiklar1 goriilmektedir.
Bundan dolay1 yatili1 bolge ortaokullarinda imkanlar1 dlcilisiinde matematigi geleneksel
yapisindan c¢ikararak Ogrenciler i¢cin daha eglenceli hale getirilmeli, 6grenciler icin
kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri pansiyon ortamlari olusturulmalidir. Bununla
birlikte pansiyonda yasanabilecek olumsuz durumlarda tutarli 6gretmen davranislari

sergilenmelidir. Tiim bunlar 6grencilerin tutumlarini olumsuz etkilemis olabilir.

Ogrencilerin matematige kars1 6z-yeterlik algilar1 okul tiiriine gére anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ortaokulda okuyan 6grencilerin matematige karst 6z-yeterlik puanlari,
yatili bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarindan daha yiiksektir.
Aragtirmanin sonucuna gore yatili bolge ortaokulunda 6grenim géren 6grencilerin 6z-

yeterlik algilar1 iyi durumda olmasina ragmen puan olarak giindiizlii ortaokulda okuyan
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ogrencilerden diisiik ¢cikmigtir. Yatili bolge ortaokullarinda okuyan Ogrencilerin 6z-
yeterlik alglarmin diisiik olmasiin sebebi, pansiyon ortaminda kisisel ihtiyaglarini
gidermede tamamen kendi sorumlulugunda olan 6grencilerin sahip olduklart olumsuz
tutum ve dnyargilar olabilir. Ogrencilerin sorumluluk duygusuna sahip olmalari olumlu
bir davranis iken, bu sorumlulugu zorunluklardan dolay1 almalar1 ve bunu derslerine
yansitmalari, 6grencileri matematik dersine karsi kendilerini yetersiz hissetmelerinin

nedeni olabilir.

Orneklemdeki &grencilerin matematik basarilar1 okul tiiriine gdre anlamh bir farklilik
gostermemektedir. Ortaokul 6grencilerinin matematik basarilari ile yatili bolge ortaokulu
dgrencilerinin matematik basarilar benzerdir. Ogrencilerin matematik basarilarinda,
ogrencilerin yatihillik durumlarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yatili kalan 6grencilerin matematik basarilari ile okullara giindiizli
devam eden Ogrencilerin matematik basarilar benzerlik gostermektedir. Yatili bolge
ortaokullarinda 6grencilerin ihtiyaclarina gore sabit ve diizenli bir program uygulanmasi,
zorunlu etiit zamanlarmin olmasi ve belletmen &gretmenlerin 6grencilerle birlikte
pansiyon ortaminda birlikte yasamalarindan dolay1 yatili 6grencilerin basarilarinin daha
yiiksek olmasi beklenmektedir. Ancak Kefeli (2005) yatili okulda okuyan 6grencilerde
aile 6zlemi, ev ddevlerini yapamama, vaktin kalmamasi, isteksizlik gibi nedenlerden
dolay1 basar1 ortalamasinin diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte Udum
(2012) calismasinda normal ortaokula devam eden 6grencilerin matematik basarilarinin
yatili bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerin matematik basarilarindan yiliksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar arastirmanin 6érneklemini olusturan yatili 6grencilerin
lehine bir sonug beklerken bundan daha diisiik bir sonucun ortaya ¢ikmasindan dolay1
ortiismektedir. Beklenen sonucun ¢ikmamasiin sebebi yalnizca akademik basari
acisindan bakilacak olursa; her ne kadar zorunlu etiit saatleri olsa da Ogrencilerin
ogretmenleri kontroliinde bu etiitleri verimli gecirmedikleri, etiitlerde yasanan disiplin
sorunlarinin oldugu, 6grencilerin dogru ders caligma tekniklerini bilmiyor olmalar1 neden
olarak gdsterilebilir. Inal (2009)’1n yatil1 okullardaki 6grencilerin okul yasam kalitesi ile

ilgili arastirmasinda benzer sonuglara ulasildig: goriilmektedir.
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Ogrencilerin matematige kars1 6z-yeterlik algilarinda, 6grencilerin yatililik durumlarina
gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore matematige karsi

0z—yeterlik alg1 puanlar ortaokulda giindiizlii okuyan 6grenciler i¢in daha yiiksektir.

Ogrencilerin soyut diisinme becerileri yatililik durumlarina gore anlamli bir sekilde
farklilik gostermektedir. Yatili bolge ortaokulunda yatili kalan ogrencilerin soyut
diisiinme beceri puanlar1 ortaokulda giindiizlii devam eden 6grencilerin soyut diisiinme

beceri puanlarindan anlamli bir sekilde diisiiktiir.

Matematige karsi tutum puanlarinin 6grencilerin yatililik durumlarina gore anlaml bir
sekilde farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Okullarina giindiizlii devam eden 6grencilerin
matematige karsi tutum puanlart yatili bolge ortaokulunda giindiizlii ve yatili okuyan

ogrencilerin tutum puanlarindan anlaml bir sekilde ytiksektir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler 1s5181inda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik bir

takim Oneriler sunulmustur.

1. Arastirmanin dordiincii alt probleminde matematik basarisinin nasil yordandigi
arastirllmis ve sonucunda soyut diisiinme becerisi, matematige karsi tutum ve
matematige kars1 Oz-yeterlik algis1 degiskenleri birlikte matematik basarisinin
%37 sini agikladiklari elde edilmistir. Ortaokul matematik dersi miifredatinda, bu
tic degiskenin uygulanabilir bir sekilde ders kitaplarindaki etkinliklerde yer almast

Onerilmektedir.

2. Arastirmada yatili bolge ortaokulunda okuyan Ogrencilerin soyut diisiinme,
matematige kars1 tutum ve matematige karsi Oz-yeterlik algilari, ortaokul
Ogrencilerine gore anlamli bir sekilde disiiktir. Bu durum yatili bolge
ortaokulunda okuyan Ogrencilerin pansiyon ortamin karsilastiklart olumsuz
durumlara ve aileden uzak kalmasina baglanabilir. Bundan dolay:1 yatili bolge
ortaokullar1 pansiyonlarin 6grencilerin ihtiyaglar1 ve kisisel 6zelliklerine daha

fazla katki saglayacak sekilde gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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3. Yatil1 bolge ortaokulunda okuyan 6grencilerin basarilarini arttirmak i¢in saglikli
etiit ortamlar1, kendilerini ifade edebilecekleri, rahat edebilecekleri ortamlar
gelistirilmelidir. Giindiizlii ortaokulda okuyan Ogrencilerin yatili bolge
ortaokulunda okuyan 6grencilerden daha basarili olmasindan dolayi, ¢evresel
sartlar ve imkanlar g6z oniinde bulundurularak, yatil1 bolge ortaokullarina yakin
koylerden gelen 6grencilerin ailelerinden uzak kalmamasi i¢in tagimali egitime

gecilmesi diistiniilebilir.

4. Bu ¢alismanin Orneklemi 8.smif Ogrencilerinden olusmaktadir. Diger simif
seviyelerinde de buna benzer ¢calismalarin yapilabilmesi i¢in ¢alismada kullanilan
Olgeklerin Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde diizenlenip uygulanmasi

Onerilmektedir.

5. Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gostermesi beklenmektedir,
ancak normal dagilim gostermeyen verilerin oldugu goriilmistiir. Bunun nedeni
orneklemdeki toplam 6grenci sayisi olabilir, bu nedenle 6rneklemin sayisinin

daha da arttirilmasi Onerilmektedir.

6. Ogrencilerin soyut diisiinme becerisini her smif seviyesinde ortaya ¢ikarabilecek,
tim smif seviyelerinde ogrencilerin yapabilecekleri 6lgeklerin gelistirilmesi

Onerilmektedir.
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