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ONSOZ

Bu arastirmada; SE modeline uygun web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen
bilimleri Ogretiminin 6grenci basarisina, motivasyonuna, tutumuna ve dijital
okuryazarligina etkisi incelenmistir. Aragtirmada yar1 deneysel arastirma modellerinden

On test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Bu c¢alismanin hazirlanma siirecinde bilgileriyle, fikirleriyle ve deneyimleriyle beni
aydinlatan, her zaman bana yardimci olan, degerli vaktini bana ayirmaktan hi¢ erinmeyen
ve “iyi ki boyle bir danigmana sahibim” ciimlesini bana sik sik kurdurtan ¢ok degerli tez

danismanim Mehtap YILDIRIM a tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Bilgi birikimimin temelinin sahibi olan, hayatima dokunan ve her zaman 6rnek aldigim

su ana kadarki 6gretmenlerime tesekkiir ederim.

Calismanin uygulama siirecinden heyecanlariyla ve hevesleriyle beni motive eden ¢ok

degerli 7F sinif1 6grencilerime tesekkiir ederim.

Desteklerini ve sevgilerini asla esirgemeyen, kiigiik yastan beri ¢ok calisma hirsini
asilayan ¢ok sevdigim babam Kirkor GURLEROGLU ve annem Isguhi
GURLEROGLU’na, hayatimdaki en biiyiik sansim ve en iyi dostum olan, beni mutlu bir
insana déniistiiren cok degerli ablam Viktorya GURLEROGLU’na ¢ok tesekkiir ederim.

Tez yazim siirecine uzun bir ara verdikten sonra tekrardan devam edebilme cesaretini
bana veren ve her zaman destegini hissettigim yol arkadagim Faris Hanna YILMAZ’a

tesekkiir ederim.

Hayatimda olduklar1 i¢in ¢ok sansli hissettigim, bu zorlu siirecimde bana hep gii¢ veren
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Calismamda bana katki saglayan tiim arastirmicilara tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Calismamin da bilim diinyasina katki saglamasini temenni ederim.
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OZET

Bu calismada “Kuvvet ve Enerji” iinitesinin 6gretiminde SE modeline uygun web 2.0
uygulamalar1 kullanilmasinin, yedinci simif Ogrencilerinin akademik basarilarina,
motivasyonlarina, tutumlarma ve dijital okuryazarliklarina etkisi incelenmistir.
Arastirmada yar1 deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model

kullanilmistir. Aragtirmada asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programu ile
ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

2. 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programu ile
Ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programu ile
O0grenim goren kontrol grubu ogrencilerinin fene yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

4. 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
gbéren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programi ile
O0grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarliklar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

5. 5E modeline uygun web 2.0 uygulamalar ile fen bilimleri 6gretimi géren deney

grubu 6grencilerinin uygulama ile ilgili goriisleri nasildir?

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul’un Zeytinburnu ilgesine bagl bir ortaokulda
O0grenim goérmekte olan 23’1 deney 25’1 kontrol grubunda olmak iizere 48 kisi
olusturmaktadir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim programina gore dersler islenirken,
deney grubunda 5E modeline uygun web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak bir 6gretim

gerceklestirilmistir.
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Arastirmada veri toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi”, “Fen Ogrenmeye
Yoénelik Motivasyon Olgegi", "Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, “Dijital Okuryazarlik

Olgegi” ve “Goriisme Formu” kullanilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler bir istatistik programi ve betimsel analiz ile

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler 1s181inda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

e Web 2.0 uygulamalart ile gergeklestirilen fen 6gretiminin d6grencilerin akademik
basarilar1 agisindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

e Web 2.0 uygulamalart ile gerceklestirilen fen Ogretiminin Ogrencilerin
motivasyonlari agisindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

e Web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen Ogretiminin Ggrencilerin fene
yonelik tutumlari agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

e Web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen 6gretiminin &grencilerin dijital
okuryazarliklar1 a¢isindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

e Web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen 6gretimi ile ilgili 6grenci goriisleri

genellikle olumlu yondedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Web 2.0 Uygulamari, Akademik Basari, Motivasyon,
Tutum, Dijital Okuryazarlik, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi, SE Modeli, Kuvvet ve
Enerji



ABSTRACT

In this study, the effect of using web 2.0 applications in accordance with 5E model in

teaching “Force and Energy” unit on the academic achievement, motivation, attitudes

and digital literacy of seventh grade students was examined. Pre-test and post-test control

group model, which is one of the quasi-experimental research models, was used in the

study. The research sought to answer the following questions:

1.

Is there a significant difference between the academic achievement of the
experimental science students studying with the web 2.0 supported science
curriculum and the control science students studying with the current science
curriculum?

Is there a significant difference between the motivation of the experimental
science students studying with the web 2.0 supported science curriculum and the
control science students studying with the current science curriculum?

Is there a significant difference between the attitudes of science students and
experimental group students who are studying with the web 2.0 supported science
curriculum in accordance with the 5E model and the students of the control group
who are studying with science?

Is there a significant difference between the digital literacy of experimental
science students studying with the web 2.0 supported science curriculum and the
control science students studying with the current science curriculum?

What are the opinions of the experimental group students studying science with

web 2.0 applications in accordance with 5E model?

The study group consisted of 48 people, 23 of whom were in the experimental group and

25 of them were in a secondary school in Zeytinburnu district of Istanbul. In the control

group, the courses were taught according to the current curriculum, and in the

experimental group, a teaching was conducted using web 2.0 applications in accordance
with the 5E model.



In the research, “Academic Achievement Test”, “Motivation Scale for Science Learning”,

“Science Course Attitude Scale”, “Digital Literacy Scale” and “Interview Form” were

used as data collection tools.

The data obtained from the study were evaluated with a statistical program and descriptive

analysis. In the light of these evaluations, the following conclusions were reached.

There is a significant difference in the academic achievement of students in
science teaching performed with Web 2.0 applications.

There is a significant difference in the motivation of students in science teaching
performed with Web 2.0 applications.

There was no significant difference in the attitudes of science teaching with Web
2.0 applications towards the science of students.

There is no significant difference in the digital literacy of science teaching by Web
2.0 applications.

Students' views on science teaching through Web 2.0 applications are generally

positive.

Keywords: Science Education, Web 2.0 Applications, Academic Success, Motivation,

Attitude, Digital Literacy, Constructivist Learning Approach, 5E Model, Force and

Energy
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BOLUM I: GIRIS

Gegmis yillara baktigimizda teknoloji ile birlikte toplumlarda birgok alanda degisimler
yasandigini fark edebiliriz. Yasanan degisimlere ayak uydurabilenler hayatta kalirken
ayak uyduramayanlar ise hayattan elenirler. Diinyamizin degismesi ile birlikte nesillerin
ozellikleri de evrilmektedir. 2000’1 yillarda diinyaya gelen, teknolojik olanaklarla
iletisim ve ulasim olanaklari ile hep bir arada yasayan giiniimiiz z kusag1 ¢cocuklar1 ayni
anda birden fazla konuyla ilgilenebilme konusunda ¢ok gelismis olduklar1 igin el, goz,
kulak vb. gibi motor beceri senkronizasyonu insanlik tarihinin en yiiksek nesli olarak
goriilmektedir. Ancak bununla beraber dikkat ve kontsatrasyon konusunda zorluklar
yasamaktadirlar (Toruntay, 2011). Z kusagmin degisen beklentilerine cevaplamada
mevceut Ogretim programlari yetersiz kaldigindan dolay1 Ogretim
programlarinin/ortamlarinin yenilik¢i teknolojilerin kullanilarak yeniden

sekillendirilmesi zorunlu bir hale gelmistir (Somyiirek, 2014).

Teknolojinin hizla ilerledigi, bilimsel bilginin devamli arttig1, hayatimizin her alaninda
fen ve teknolojinin etkilerini fark edebildigimiz gilinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda,
toplumlarin gelecegi bakimindan fen bilimleri egitiminin énemi bilyiiktir (MEB, Akt.
Ulum, 2017). Fen bilimleri dersi; 6grencilere iist diizey zihinsel becerileri kazandiran,
soru sormayi, problem belirlemeyi ve bagkalariyla ortak calisarak ¢6ziim bulmayi
ogreten, 6grencilerin i¢cinde bulunduklari ¢cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele almasini
ve devamli olarak degisen ¢evreye uyum saglamasini amaglayan derslerin basinda gelir
(Kaptan, 1999, s.22). Ogretmenler fen egitimi programlarmin uygulayicilar:
olduklarindan; ogretmenlerin fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni 6grenme ve
O0gretme yaklasim ve kuramlarindan haberdar olmalar1 ve c¢agdas bilgi, beceri ve

tutumlara sahip olmalar1 6nemlidir (Ozmen, 2004).

Bir toplumda bulunan bireylere bilgilerin, inanglarin ve duygularin direkt olarak
aktarilmasi toplumun c¢agdas toplumlar diizeyine erismesi i¢in yeterli degildir (Cetin,
2005). Guiniimiizde egitim sistemimizin esas amaci; 6grencilerimize mevcut bilgileri

iletmekten ziyade bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir (Kaptan, 1999,



s.20). Aslinda hedef bireylere diisiinebilmeyi 6gretmektir. Ciinkii ancak diisiinebilen

toplumlar kendilerini ileriye gotiirebilirler.

Kant 1803’te; “Insanoglu ya sadece mekanik olarak terbiye edilebilir ya da gercekten
aydinlatilabilir. Birincisinde kdpek, at, insan mekanik olarak ayni1 sekilde yetistirilir. Oysa
amag ¢ocuklarin diisiinmeyi 6grenmeleridir. Bu amag tiim etkinliklerin ilkesi olmalidir.”
demektedir (Glasersfeld, 1995, s.178). Bu s6z 6grenciye bilgilerin direkt aktarilmadigi,
bilgiyi Kkendisinin insa ettigi yapilandirmaci yaklasmin Oziinii olusturmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimin 1s18inda gercgeklestirilen 6gretimde 6grenci yeni 6grendigi

bilgileri sahip oldugu eski bilgiler ile karsilastirir, zihninde yeniden yapilandirir.

Tiirkiye’de 2004 yilina kadar fen bilimleri 6gretim programinda geleneksel yontemler
hakimken, 2004 yilindan baslayarak yapilandirmaci kuram esas alinmigtir. Egitimde
reform niteligi tasiyan bu degisiklige gidilmesi daha cok diisiinebilen ve iiretebilen

bireylerin yetistirilebilmesine imkan tanimistir.

Cagimmizin su giinlerinde teknolojinin hayatin vazgecilmez bir parcasi haline geldigini
gormekteyiz. Gilinlimiizde teknoloji ile beraber egitim de hayatimizin her alani igin
gereklidir. Dolayisyla her ikisi de vazge¢ilmez unsurlardir. Bu baglamda teknojinin
egitim iizerinde, egitimin de teknoloji lizerinde etkisi bulunmaktadir. Teknoloji ile egitim
kavramlarinin etkilesiminden “Egitim Teknolojisi” ve “Ogretim Teknolojisi” kavramlari
tiremistir (Sonmez, 2003, $.189). Egitim teknolojisi; genelde egitime, 6zelde 6grenme
durumuna egemen olabilmek igin ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya
da egitim siireglerinin fonksiyonel olarak yapisallastirilmasidir. Ogretim teknolojisi ise;
“Ogretim”in, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina bagh olarak ve belirli 6gretim
disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini esas alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir
terimdir (Alkan, 1998, s.13-14).

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelismesiyle web servisi de gelisim gostermistir.
Web’in ilk c¢ikisinda fizikgilerin deney sonuclarinin paylasilmasi amaglanirken,
giiniimiizde web servisi yeni 6zellikler ve teknolojiler gelistirilmesine sebep olmustur.

Web’in gelisimi incelendiginde 4 ana evrede gerceklestigi goriilmektedir. Bunlar:

1. Web1.0
2. Web 20



3. Web3.0
4. Web 4.0

Bu evrelerden web 2.0 giliniimiizde yaygin olarak kullandigimiz bilgiye hizli ve kolay
ulasim imkani saglayan, kullaniciyr da bilgi {iretimi i¢ine katan ve dinamik bir yapiya
sahip olan web teknolojilerini olugturmaktadir (Cekinmez, 2009). Yeni nesil olan web 2.0
sorgulama, isbirligi, iletisim, kisisel anlatim ve okuryazarlik konularinda egitim

uygulamalari i¢in benzersiz firsatlar sunmaktadir (Drexler, Baralt ve Dawson, 2008).

Yapilan ¢alismada Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde bulanan bir ortaokulun 7. Simf
ogrencileri ile islenen fen bilimleri dersinde web 2.0 uygulamalari kullanilmigtir. Bu
esnada hazirlanan Ogretim programinda yapilandirmaci kuramin bir modeli olan 5E
modeli esas alinmistir. Ayrica 6grencilere dijital ortamda gesitli tirtinler hazirlama firsati
verilerek siirece aktif katilmalari ve egitim Ogretimde teknolojiyi dogru
kullanabilmelerine ve dogru bilgiye ulagma, iiretme ve paylasimda bulunabilmelerine
imkan verilerek dijital okuryazarliklarina katki saglamak amaglanmistir. Ayn1 zamanda
gerceklestirilen fen 6gretimi ile 6grencilerin akademik basarilarinin, motivasyonlarinin,

tutumlarmin ve dijital okuryazarliklarinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

1.1. Problem

Calismanin bu boéliimiinde arastirmanin problem ciimlesi ve temel alinan arastirma
paradigmasi aciklanmistir. Ayrica alt problemlere, arastirmanin amacina, c¢aligmanin

onemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Calismada “SE modeline uygun web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen bilimleri
ogretiminin 6grenci basarisina, motivasyonuna, tutumuna ve dijital okuryazarligina etkisi
nasildir?” sorusu arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir. Asagida alt

problemlere yer verilmistir.



1.1.2. Alt Problemler

e 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programi ile

Ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

e 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programi ile
Ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

e 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programi ile
O0grenim goren kontrol grubu Ogrencilerinin fene yonelik tutumlar1 arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

e 5E modeline uygun web 2.0 destekli fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen bilimleri 6gretim programi ile
ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin dijital okuryazarliklar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

e 5E modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile fen bilimleri 6gretimi goren deney

grubu 6grencilerinin uygulama ile ilgili goriisleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci 5E modeline uygun web 2.0 uygulamalar1 ile gergeklestirilen fen

bilimleri 6gretiminin 6grenciler iizerindeki etkisini incelemektir.

1.3. Cahismanin Onemi

1980-2000 yillar1 arasinda doganlarin olusturdugu Y kusagi teknolojik imkanlar olarak
gelisme gosteren bir diinyada yetismisken, 2000°1i yillarda doganlar, yani Z kusagi,
teknolojinin igine dogmaktadir (Altunbay ve Bigak, 2018). Geleneksel egitim yontemleri
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Z kusag: igin uygun goriinmemektedir (Oral, 2013). Oyleyse Z kusagma yonelik
yapilacak Ogretimlerin, programdan ders kitabina, ogretim yontemlerinden ders
materyallerine ve 6gretim ortamlarina kadar kisacas1 6gretimle ilgili olan her sey farklilik
icermelidir. Ogretimin geleneksel yontemlerden farklilasarak daha teknolojik, daha
dijital ve daha sanal olmasi takdirde Z kusagindaki bireyler icin dgretim faaliyetlerinin
daha etkili hale gelecegi diistiniilmektedir. Ayrica 6gretim ortamini 6grencilerin yaparak-
yasayarak bilgiye erigsmelerini saglayacak sekilde diizenlemek, kaynak cesitliligini ve
bunlara erisimi kolaylastirmak, ilk elden bilgi elde edebilmek, bilgileri degerlendirmek,
ogrencilerin olay ve nesneleri ¢ok yonlii algilamasini ve yorumlamasini saglamak,
yaratict Ozellikleri gelismesi ve derse olan ilgilerinin canli tutulmasi igin egitim
teknolojisinin bir ¢ok unsurunun fen bilimleri derslerinde kullanilmasi 6nemlidir
(Akpmar, Aktamis ve Ergin, 2005). Gelisen teknoloji ile birlikte web uygulamalar1 da
gelisim gostermis ve 0gretimin bir ¢ok basamaginda kullanilabilir web 2.0 uygulamalari
egitim teknolojisinin bir 6gesi olmustur. Bu arastirmada web 2.0 uygulamalar1 yardimriyla
daha gorsel ve daha dijital 6gretim kaynaklar1 olusturularak, bu kaynaklarin 6gretimde
kullanilmasinin 6grencilerin kuvvet ve enerji tinitesindeki basarilarina, motivasyonlarina,
tutumlarina ve dijital okuryazarliklarina etkisi ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu amag

dogrultusunda arastirmada elde edilen bulgularin;

e llgili alanyazina fen 6gretimi agisindan katki saglayacagi,

e Ogretmenlere fen dgretiminde web 2.0 uygulamlart ile ilgili drnekler olusturacagi,
e Ogretmenleri fen gretiminde web 2.0 uygulamalarini kullanmaya tesvik edecegi,
e Fen bilimleri 7. smif konusu olan “Kuvvet ve Enerji” iinitesinin dgretiminde

alternatif bir yontem olusturabilecegi diisliniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

e Ogrencilerin 6l¢gme araglarindaki sorulara vermis olduklar1 cevaplarin mevcut

durumlar1 yansittig1 kabul edilmistir.

e Olgme araclarindaki sorularm hazirlanisinda madde analizi ve uzman goriisleri

yeterlidir.



e Arastirmaci her iki 6gretim uygulamasinda da yansiz davranmastir.

e Uygulama sirasinda Ogrencilerin  basari, motivasyon, tutum ve dijital

okuryazarliklarini etkileyecek herhangi bir olay yaganmamastir.

e Deney grubuna yapilan uygulama sirasinda 6grenme iriinlerine SE modeline uygun
web 2.0 araglarinin kullanilmasiyla gergeklestirilen 6gretim programindan bagka bir

etken karismamustir.

1.5. Smmirhhiklar

e Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde
bulunan bir Ortaokulda 6grenim géren 7. smif 6grencileri ile yiiriitiilmiis ve bu

ogrencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.
e Arastirma 7. smif fen bilimleri dersi ‘Kuvvet ve Enerji’ linitesi ile sinirlidir.
e Arastirma bes hafta ve haftada dort saat ile sinirhidir.

e Arastirmada 6grenme {riinleri Ogrencilerin fen bilimleri dersi basarilari, fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlari, fene yonelik tutumlari ve dijital okuryazarliklar

ile sirhdir

1.6. Tamimlar

Bilim: “Bir alandaki varliklari1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme gayretidir” (Kaptan,
1999).

Fen Bilimleri: “Dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir” (Kaptan, 1999).

5E modeli: Yapilandirmaci yaklagima dayali; giris, kesif, agiklama, derinlestirme ve

degerlendirme gibi asamalardan olusan egitim modelidir.

Basari: Arzu edilen sonuca ulagsma diizeyidir.



Motivasyon: Davranist uyaran, yonlendiren ve devam ettiren i¢sel durumdur (Kaya,

2009).
Tutum: Bireyin bir konu hakkindaki duygu, diisiince ve davraniglarini igeren egilimlerdir.

Dijital okuryazarlik: “Dijital teknolojileri kullanarak bilgi liretmek ve mevcut bilgileri

etkili ve elestirel bir bi¢imde degerlendirmektir” (Sangiil, 2013).

Web 2.0: Bireylerin veri ve bilgi paylagmlarina, yaraticiliklarina ve evrensel
konusmalarina katki saglayan isbirlikgi, etkilesimli interneti temsil eder (Drexler, Baralt
ve Dawson, 2008).



BOLUM II: ALANYAZIN

2.1. Egitim

Egitim; bireyin dogumu ile beraber ailede baslayip sokakta, okulda, is yerinde veya bazi
kurumlarda devam eden davranislar1 olumlu yonde degistirmeyi planlayan bir siiregtir.
Egitim siirecinden gecen insanin kisiligi kazanmis oldugu bilgi, beceri, tutum ve degerler

araciligiyla farklilasir (Fidan, 2012, s.4).

Egitim ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Davranis¢i tanimlardan yola ¢ikilarak yapilan
tanimlarda Ertiirk (1972) egitimi; “Bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme stireci” olarak ifade eder. Binbasioglu (1986)
ise; “En genis anlamiyla diisiinecek olursak, bireyin kaliim yoluyla getirdiklerinin

disinda kalan her etki egitimdir ya da bir egitim iirlinlidiir” seklinde tanimlamistir.

Insanin egitim almadan, toplumda uygarca ve refah bir sekilde yasamini devam ettirmesi
imkansizdir. Okul, egitimi iireten temel sistemdir (Basaran, 1996, s.11). Bu nedenle

okullarin egitim siirecindeki rolii biiytiktiir.

2.2. Ogretim

Senemoglu (2009)’a gore dgretim; “Igsel bir siire¢ ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen

ve saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir”.
Ogretimin baslica 6zelliklerini sunlardir (A¢ikgdz, 2003, s.14):

e Ogretim bir siiregtir.

e Ogretim planhdir.

o Ogretim oOgrenciyi  gelistirmeyi, Ogrenciye bir seyler kazandirmay:
amagclamaktadir.

e Opretim, Ogrenmenin  baslatilmast  ve  siirdiiriilmesi  etkinliklerini

barindirmaktadir.

Etkili o6gretim, Ogrencinin dogasmi ve farkli gelisim asamalarindaki Ogrencilerin

ozelliklerini anlamay1 gerektirmektedir (Kaya, 2009, s.437).



2.2.1. Fen Bilimleri Ogretimi

Fen bilimleri egitimin okullarda planli ve programli bir sekilde yapilmasina fen bilimleri
ogretimi denir. Tiim bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmeyi hedefleyen Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar1 asagidaki tabloda verilmistir (MEB, 2018):

Tablo 2.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranm Temel Amaclar

1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve Miihendislik
uygulamalari ile ilgili temel bilgiler kazandirmak

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢
becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulmak
3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal
kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek

4. Giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢ézmede fen
bilimlerine dair bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak

5. Doga ve insanin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekansal planlamanin 6nemini
kavramasi, Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stirecleri ve yeni arastirmalarda, nasil kullanildigin1 anlamaya yardimc1 olmak

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek
8. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemi konusunda farkindalik olusturmak ve uygulamaya
katki saglamak

9. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak muhakeme, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar
verme becerileri gelistirmek

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve Kkiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak

2.3. Yapilandirmacihk

Ogrenme-6gretme siirecinin 6ziinii acgiklamak adma birgok &grenme teorisi ortaya
atilmisgtir. Fen bilgisi egitimi programlarmin okuldaki uygulayicilart &gretmenler
olduklarma gore, Ogretmenlerin fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni O6grenme-
O0gretme yaklagimlari hakkinda bilgi sahibi olmalar1 biiyiik 6nem teskil etmektedir.
Yapilandirmaci yaklagim son donemlerde en ¢ok savunulan yaklasimlardan biridir

(Ozmen, 2004).

Yapilandirmacilik, bilginin dogasin1 ve insanoglunun ne sekilde 6grendigini agiklama

firsat1 sunan bir epistemoloji, 6grenme veya anlam olusturma teorisidir (Abdal-Haqq,



1998). Yapilandirmaci yaklagim bir Ogretim yaklasimindan ziyade bilgi &grenme

yaklasimidir.

Titiz (2005)’e gore yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizina benzer, 6grencinin nereye
gidecegini sdylemez; fakat yolunu bulmasina yardim eder (Akt. Canli, 2009). Ogretmen
ogrencilere bilgiyi direkt aktarmaz, diisiindiiriicii sorular sorarak 6grencileri arastirmaya

ve bilgiyi kendi zihinlerinde insa etmesini saglar.

Watson (2000)’a gore 68renme tecriibelerini arttiran yapilandirici yaklagimin avantajlar

ve 6grenme siireci 0zellikleri sunlardir (Akt. Merig, 2014):

e Ogrenen aktiftir,

e Ogretmen, ¢ocuklarin ilgileri ve var olan anlamalarindan sorumludur,

e Sosyal tecriibeler 6grenmenin bir pargasidir ve ¢ok degerlidir,

e Ogretmenler, cocuklari diisiincelerini yapilandirir ve genisletirler,

e Yardim ve motivasyonla 6gretmenler biligsel yapilandirmayi kolaylastirirlar,
e Cocuklarin kendi 6grenmelerinin farkindaligina yardim edilir,

e Ogrenmelerini kontrol etmede ¢ocuklara kendi kontrollerini ve farkindaliklarini

olusturmak i¢in adim adim yardim edilir,

e Kendine giiven ve 6zsaygi yiikselir.

2.3.1. 5E Modeli

Yapilandirmaci yaklagimin en kullanigh formlarindan biri Biological Science Curriculum
Study (BSCS)’nin 6nderlerinden olan Bybee tarafindan gelistirilen SE modelidir. Bu
model girme (engage), kesfetme (explore), aciklama (explain), derinlestirme (elaborate)

ve degerlendirme (evaluation) asamalarindan olusmaktadir (Keser, 2003).

2.3.1.1. Girme

Ogrencilerin 6n bilgilerinin degerlendirildigi ve konuya iliskin ilgi gdstermelerinin

saglandigr asamadir (Salar, 2018). Bu asamada ogrencilere degisik fikirler ileri
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stirmelerine tesvik etmek amaciyla sorular sorulabilir. Ayrica sorulan sorular ile

Ogrencilerin 6n 6grenmeleri ve hazirbulunusluk diizeyleri tespit edilebilir.

2.3.1.2. Kesif

Ogrencileri kesfetmeye yonelik sorularin soruldugu asamadir. Ogrenciler sorulara cevap
bulurken uygulamali ve zihinsel gesitli etkinlikler gerceklestirirler (Salar, 2018). Bu
asamada ogrenciler diisiince iiretebilmek icin calisirlar. Ogrentmen, kesif asamasinda

deneyler veya grup ¢alismalar1 yapabilir. Ogrencinin en aktif oldugu asamadir.

2.3.1.3. Aciklama

Ogrencilerin kavram agiklamaya ve agikladiklar1 kavramlari kesif asamasinda edindikleri
fikirler ile iliskilendirmeye tesvik edildigi asamadir. Ogretmen de bu asamada dgrenciler

ile birlikte agiklamalarda bulunur (Salar, 2018). Ogretmenin en aktif oldugu asamadr.

2.3.1.4. Derinlestirme

Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlar ile
iliskilendirme firsatinin verildigi asamadir. Bu asamada 6grenciler baglanti kurmaya ve
ogrendiklerini uygulamaya tesvik edilir (Salar, 2018). Ogrenciler bu asamada yeni
problemler ile kars1 karstya birakilir. Ogrenciler 6grendikleri yeni kavramlari karsilastig

yeni problemleri ¢c6zmek i¢in kullanir.

2.3.1.5. Degerlendirme

Ogrencilerin kavram anlayislarmin ve gelisimlerinin degerlendirildigi asamadir (Salar,

2018). Bu asamada dgrenci ile 6gretmen birlikte rol alir.

2.4. Egitimde Teknolojinin Kullanilmasi

Yasadigimiz cagda teknolojinin 6nemi yadsinamaz. Artik insanlar giinliik hayattaki
birgok isi (kamusal islerde, bankacilikta, saglikta vb.) teknoloji sayesinde evlerinde

hizlica gerceklestirmekte ve takip etmektedir. Her alanda oldugu gibi egitim de
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dijitallesme yolunda hizla ilerlemektedir. Giiniimiizde teknoloji sayesinde bilgiye daha

kolay ulasilabilmekte ve bilgi daha hizli bir sekilde paylasilabilmektedir.

Egitimde teknolojinin kullanilmasi ile “egitim teknolojisi” kavrami ortaya c¢ikmuistir.
Literatlir incelendiginde egitim teknolojisi ile ilgili bircok tanimin bulundugu

goriilmektedir.

Cilenti’nin tanimima gore, “Egitim teknolojisi davranis bilimlerinin iletisim ve
ogrenmeyle ilgili verilerine dayali olarak, egitimle ilgili ulasilabilir insan giiciinii ve insan
giicli dis1 kaynaklarini, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip sonuglari
degerlendirerek, bireyleri egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini inceleyen bilim

dalidir” (Cilenti, 1991, s.29).

Alkan’m tanimina gore, “Egitim teknolojisi; genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna
egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim

stireclerinin islevsel olarak yapisallastirilmasidir” (Alkan, 1998, s.13)
Egitim teknolojisinin yararlari sunlardir (Vural, 2004, s.40-42):

e Ogrencinin birinci kaynakla daha fazla karsilasmasi saglanir.

e Mekan ve zaman sorunu yasamaksizin yiiksek nitelikli 6grenme saglar.

e Ogrencinin yaraticihigim gelistirir.

e Ogrencinin bireysel 6gretim gerceklestirmesini saglar.

e Modellenen ve evrensel kitle egitimine uygun egitim sistemleri yaratilir.

L (")grenme hizin1 arttirir.

e Fikirleri somutlastirir, anlamasi gii¢ olgu ve olaylar1 basitlestirir.

o Bilgilerin gorsel/isitsel arag-geregler yoluyla aktarilmasiyla 6grencilerin ilgisini
¢eker ve duygusal tepkiler olusturarak 6grencileri motive eder.

e (ilivenli gbzlem yapma olanagi saglar.

e Farkli ders saatlerinden 6gretmenin paralel ders yapmasini saglar.

e Arag-gereclerin tekrar tekrar kullanilabilmesini saglar.

e Icerigi basitlestirerek anlasilmalarini kolaylastirir.

Teknolojinin gelismesi ile birlikte egitim ortamlar1 da hizla degismektedir (Karasar,

2004). 2010 yilinda Tiirkiye’de olusturulan FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi
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Iylilestime Hareketi) Projesi bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim ile birlestirmeyi ve
egitim sistemini yeniden yapilandirmay1 amaglayan genis kapsamli ve yliksek biitceli bir
projedir (Ekici ve Biilten, 2013). FATIH Projesi ile bilisim teknolojisi gereglerinin tiim
okul, derslik, 0gretmen ve Ogrencilere ulastirilmasi, okullarda kurulacak alt yapi
calismalarinin sonucunda her siniftan e-igeriklere, internete giivenli ve filtreli erisim
saglanmasi, tim dgretmenlere yiiz yiize ve uzaktan egitimler verilerek teknoloji destekli

egitim ve teknolojinin bilingli kullanim1 hakkindaki bilgi ve becerilerinin arttirilmasi ve

projenin igerik boliimiinii olusturan Egitim Bilisim Ag1 (www.eba.gov.tr) ile gereksinim
duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglarimin kullaniimasi ile etkili materyal
kullaniminin desteklenerek teknolojinin egitime entegre etmek hedeflenmistir (MEB,
2019). FATIH projesi ile egitimde geleneksel yontemlerden ziyade teknoloji destekli
egitimin gergeklestirilmesi imkan taninmistir. Ogretmenlere verilen bu imkanlarm
1s181inda alternatif yontemler kullanilarak da igerik olusturmak, etkili ders anlatimlar

saglayabilmek ve 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek miimkiindiir.

2.4.1. Egitim Teknolojisinde Kullanilabilecek Alternatif Bir Yontem: Web 2.0

Web, internet ile ¢alisan ve www ile baslayan adreslerdeki sayfalar1 goriintiileyen bir
servistir (Cekinmez, 2009). Web; kullanici ile etkilesime girmeden, gorsel ogelerden ve
metinlerden olusan, bilgilere ulagilmasini saglayan 6zel bir platformdur. Zamanla bilgiye
ulagmaktan ziyade bilgiyi paylagma, degisen sartlara gore anlamlandirma ihtiyaglart Web
teknolojisini  gelistirerek Web 2.0 teknolojisine doniismesine neden olmustur
(Deberlioglu ve Kdse, 2010).

Web 2.0 kavrami 2004 yilinda O’Reilly ile MediaLive International arasindaki beyin
firtinas1 oturumu esnasinda ortaya ¢ikmistir (O’Reilly, 2005). Web 2.0; bilgisayar
endistrisini internet platformuna yonlendiren bir is devrimidir ve bu yeni platformda
basarili olmak, kurallar1 anlama girisimidir. Bu kurallarin en 6nemlisi sudur: Daha fazla
insanin kullanmasiyla daha iyisi olmasi i¢in ag etkisinden faydalanan uygulamalar

olusturmak (O’Reilly, 20006).

Web 2.0 hizmetlerinin ve uygulamalarinin temel amaci, kullanicilarin teknik engeller

olmaksizin icerik paylagsmasina ve internetin isbirligi ve sosyal etkilesim
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potansiyellerinden yararlanmasini saglamaktir. Web 2.0; internet platformunu bilgilerin
hazirlanip iletildigi ve hazir bilginin tiiketildigi bir ortamdan c¢ikartip, igerigin
katilimcilar ile beraber tretildigi, paylasildigi, birlestirildigi ve transfer edildigi bir
platforma doniistiirmektedir (Horzum, 2010).

Cekinme (2010)’a gore Web 2.0’1n sundugu 6zellikler sunlardir:

e Kullanici temellidir. Kullaniciyr daha etkin hale getirmeyi amaglamaktadir. Yani
kullaniciya bilgi liretme veya paylasma imkanlar1 saglar.

e Etkilesimli ve kolay kullanimlidir.

e Sosyal platformlar olusturma imkani saglar.

e Statik olan, bilgi dahil, her yapiy1 dinamik hale doniistiirtir.

e Degisim ve gelisimlere agiktir.

Web 2.0’1n 6zelliklerine bakildiginda, web 2.0 uygulamalarinin 6grencilerin bulundugu
dijital ¢aga uygun oldugu, 6grenciyi egitim siirecine aktif katilmasina imkan verdigi ve
yenilik¢i oldugu goriilmektedir. Bu nedenle web 2.0 uygulamalar1 giinlimiiz cagdas

egitim sistemimize 151k tutacak yontemler arasindadir.

24.1.1. Egitimde Kullanilabilecek Baslica Web 2.0 Uygulamalari

2.4.1.1.1. Wix

Wix, higcbir programlama alt yapisi bulunmayan birinin dahi web sitesi tasarlayip
yayinlayabildigi bir web sitesi platformudur. Wix uygulamasi ile bilgiler organize
edilebilir, paylasilabilir ve istendigi zaman paylasilan bilgilere eklemeler/diizenlemeler
yapilabilir. Ayrica wix uygulamasi ile 6grencilerin kendilerine ait bir bilgi paylasim

platformu olusturmalar1 saglanabilir.

Wix uygulamasina https://www.wix.com/ adli internet sitesine erisilebilir. Uygulamanin
Tirk¢e dahil olmak {izere bir¢cok dil segenegi mevcuttur. Erisilen site {izerinden Google
hesab1 veya Facebook hesabi ile kolayca wix hesabi edinilebilir. Uygulamanin {icretli ve

ucretsiz kullanimlar1 mevcuttur.
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2.4.1.1.2. Toondoo

Toondoo, ¢izgi roman olusturan, yaymlayan ve paylasan iicrestsiz bir web sitesidir
(Editor ve Yuan, 2012). Toondoo uygulamasi ile hazirlanan karikatiir veya ¢izgi romanlar
dersin giris asamasinda kullanilarak 6grencinin dikkati ¢ekilebilir. Ayrica 6grencilerden
Toondoo uygulamasini kullanarak konu ile ilgili bir karikatiir veya ¢izgi roman

olusturmasi istenerek 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi saglanir.

Uygulama dilinin Ingilizce olmas ile beraber arama motorlarinda Tiirkge dahil bircok dil

secenegi de mevcuttur. Toondoo uygulamasina http://www.toondoo.com/ adli internet

sitesinden erisilebilir. Uygulamanin iicretli ve ticretsiz kullanimlart mevcuttur (Benzer,

2019, 5.156).

2.4.1.1.3. Prezi

Prezi, sayfalar arasinda gecis imkani saglayan cok ozellikli bir sunum programidir
(Benzer, 2019, s.307). Prezi; metin, resim, animasyon, ses ve videoyu tek bir sunuma
sorunsuz bir sekilde entegre edebilmektedir (Perron ve Stearns, 2010). Prezi uygulamasi
dersin konu anlatimi asamasinda rahatlikla kullanilabilir. Ayrica bu uygulama aktarilan

bilgilerin iliskisel olgularinin daha iyi kavranmasini saglayabilmektedir.

Prezi programina https://www.prezi.com/ adli internet sitesinden erisilebilir. Programin

dili Ingilizcedir. Programm iicretli ve iicretsiz kullanimlari mevcuttur (Benzer, 2019,

5.307).

2.4.1.1.4. Storybird

Storybird, 6grencilerin hayal diinyasini ve yaratict diislinme becerisini ortaya ¢ikaran
dijital hikaye hazirlama programidir. Storybird programi ile 6grenciler kendi hikayelerini
olusturabilir veya anlatilacak olan konu hikayelestirilebilir. Programm dili Ingilizcedir.

Programa https://storybird.com/ adresinden erisilebilir (Benzer, 2019, s.204).

Storybird programi kullanicilara kendi fikirlerini ve degerlerini kalici nesnelere ¢evirme
giicli saglamaktadir (Nordin, 2010). Fikirlerin ve degerlerin kalic1 nesnelere ¢evrilmesi

ise internet lizerinden erigebilecegimiz bilgi havuzunu arttirmaktadir.
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Storybird programi dersin giris kisminda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin veya

Ogrencilerin bilgilerin yeni durumlarala iliskilendirmelerini saglamak i¢in kullanilabilir.

2.4.1.1.5. Canva

Canva; poster, bilgi afisi, sunum ve karikatiir hazirlamaya yarayan bir programdir. Canva
araciligiyla hazirlanan {riinler ile dersler daha eglenceli hale getirilebilir. Ayrica
ogrencilerden de Canva programu ile ¢esitli lirlinler hazirlamalar istenebilir. Programin
ticretli ve iicretsiz kullanimlar1 mevcuttur. Programin dili Ingilizcedir. Programa

https://www.canva.com/ adresinden erisilebilir (Benzer, 2009, s.134).

2.4.1.1.6. Powtoon

Powtoon, etkili sunum, video ve animasyon olusturmaya yarayan, gorselligin 6n planda
oldugu bir programdir. Powtoon ile hazirlanan sunumlara ses ekleme 6zelligi mevcuttur.
Ayrica hazirlanan sunumlar youtube iizerinden paylagsma imkani saglamaktadir.

Programa https://www.powtoon.com/ adresi iizerinden erisilebilir. Programin bazi

sinirliliklart bulunmaktadir. Bunlar: Olusturmak istenen video siiresinin 5 dakika ile
kisith olmasi, olusturulan sunuyu bilgisaya indirme imkani vermemesi, bircok
gorselin/miizigin tlcretli olmas1 ve her sayfada powtoon yazisinin kaldirilamamasi gibi

(Benzer, 2009, s.316).

Powtoon ile hazirlanan animasyonlar dersin giris asamasinda, dgrencilerin dikkatini
cekmek icin kullanilabilir. Ayrica powtoon lizerinden hazirlanan sunumlar ile etkili bir
konu anlatim1 gergeklestirilebilir. Powtoon ile hazirlanan ¢caligmalarin hem goérsel hem de

isitsel olmasi 6grencileri derse daha aktif katilimini saglamaktadir.

2.4.1.1.7. Kahoot

Kahoot; internet lizerinden kii¢iikk sinav, anket yada yarigma hazirlamaya yarayan,

kullanim1 basit bir programdir. Programa https://getkahoot.com/ adresi tiizerinden

erisilebilir. Programin dili Ingilizcedir. Kahoot iizerinden yarisma hazirlayanin programa

ticretsiz bir sekilde kayit olmasi yeterlidir. Kahoot {izerinden yarigmaya katilanlarin
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programa kayit olmasina gerek yoktur. Yarigmaci kahoot.it adresinden yarigmanin

basinda verilen kod ile yarismaya giris yapabilir (Benzer, 2009, s.276).

Kahoot iizerinden hazirlanan sorularin formati ve sayis1 tamamen yarismayi hazirlayana

baglidir. Hazirlanan sorulara videolar, goriintiiler ve semalar eklenebilir (Kahoot, 2019).

Kahoot uygulamasi dersin degerlendirme asamasinda 6grencilerin 6grenme diizeylerini
tespit etmek igin kullanilabilir. Ayrica kahoot uygulamasi ile tiim smifin katildigi

yarigmalar diizenlenerek sinif igerisinde tatl bir rekabet ortami1 saglanabilir.

2.4.1.1.8. Google Form

Google form; internet lizerinden anket, test, afis veya herhangi bir dokiiman hazirlamaya
yarayan ve hazirlanan {iriinleri yayinlama imkan1 veren, kullanimi basit bir programdir.
Programa gmail hesabz ile erisilebilir. Google form iizerinden anket veya test hazirlayan
kullanic1 verilen yanitlar1 gorebilir. Uriinii hazirlayan kullanic1 birden fazla kisinin

katildig1 anket veya testlerde verilen yanitlarin yiizdelik dilimlerine ulasabilir.

Google form ile hazirlanan testleri o6grencilerin ders Oncesinde uygulamas: ile
ogrencilerin On bilgileri veya dersin degerlendirme asamasinda 6grencilerin 6grenme

diizeyleri ol¢iilebilir.

2.4.1.1.9. Quizlet

Quizlet; calisma setleri olusturmaya yarayan, baska kullanicilarin hazirlamis oldugu

caligma setlerine ulagsabilme imkani1 saglayan, eslestirme, test, dinle-yaz uygulamalarinin

bulundugu bir uygulamadir. Quizlet uygulamasina https://quizlet.com/ internet adresi
lizerinden erisilebilir. Programin dili Ingilizce olmasi ile beraber arama motorlarinda

Tiirkce dil secenegi de mevcuttur.

Quizlet uygulamasi ile dersin degerlendirme asamasinda 6grencilerin 6grenme diizeyleri

Olctilebilir.

2.4.1.1.10. Bubbl

Bubbl, internet tizerinde kavram haritasi hazirlanmasina olanak saglayan bir programdir.

Programa https://bubbl.us/ adresinden erisim saglanabilir. Programu dili Ingilizcedir.
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Bubbl ile kavramlar arasinda iligki kurulmasi saglanir.

2.5. Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik kavramini ilk kez Paul Gilster dogru bir sekilde tanimlamistir. Gilster
(1997)’e gore dijital okuryazarligi “Bilgisayarlar yoluyla sunulan bilgiyi genis
kaynaklardan farkli bicimlerde kullanma ve anlama yetegi” olarak tanimlanmaktadir
(Akt. Kozan, 2018). Sangiil (2013) dijital okuryazarligi; “Dijital teknolojileri kullanarak
bilgi iiretmek ve mevcut bilgileri etkili ve elestirel bir bigimde degerlendirmek” olarak
tanimlamigtir. Dijital okuryazarlik, farkli teknolojilerin dogru kullanilabilmesinin yani
sira dogru bilgiye erisebilmeyi, bilgiyi iiretebilme-paylasabilmeyi ve 6grenme-6gretme
stireclerinde teknolojiyi kullanabiliyor olmay1 gerektirmektedir (Hamutoglu, Canan

Giingoren, Kaya Uyanik, Giir Erdogan, 2017).

Bir bireyin dijital okuryazar olabilmesi i¢in; etkili iletisim becerisine, dijital ortamlardaki
giivenligin nasil saglanabilecegi bilgisine, dijital kaynaklari yaratici bir sekilde
kullanabilme becerisine, i¢inde bulundugu sosyal toplumun anlayisini barindiracak bilgi

birikimine sahip olmas1 gerekir (Ogal, 2017).
Dijital okuryazar bir bireyin sahip olmasi gereken temel beceriler sunlardir (Ng, 2012):

e Bilgisayar tabanli islemleri gerceklestirebilmek ve kaynaklara erisebilmek.
e Bilgileri etkin bir sekilde arastirabilmek, tanimlayabilmek ve degerlendirebilmek.
e (Cevrimici topluluklarda uygun sekilde davranmak ve kendini dijital ortamlarin

zararlarindan koruyabilmek.

Internet kullanim siklig1 (Cetin, 2016 ve Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018), internete
baglanirken kullanilan ara¢ sayisinin artmasi, kisisel bilgisayara ve internet baglantisina
sahip olunmasi (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018), evdeki kitap sayisinin fazla olmasi,
anne babanmn egitiminin 1iyi bir diizeyde olmast ve okullarda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin desteklenmesi (Hatlevik, 2009) dijital okuryazarlik diizeyini arttiran

etmenlerdir.

Bilgiye ulasma, egitim 6gretim faaliyetlerini yiirlitme ve 6grencilerin ilgisini arttirma

bakimindan teknolojinin bizlere saglayacagi kolayliklar diisiiniildiigiinde teknolojiden
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yiiksek fayda saglamak adina yeterli diizeyde dijital okuryazarliga sahip olmak 6gretim

adina onem teskil etmektedir.

2.6. Tlgili Cahsmalar

2.6.1. Web 2.0 ile ilgili Calismalar

Minocha (2009), ¢alismasinda sosyal yazilimlarin kullanimini incelemistir. Arastirmada
durum ¢alismasi metodu kullanilmistir. Arastirma sosyal yazilim araglarinin kullanan 26
kisi ile ylritilmistiir. Aragtirmada 26 kisinin goriisleri alinmis ve ¢alismada edindikleri
deneyimler ile ilgili roportajlar yapilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimeilarin
goriiglerine gore; web 2.0 araglar ile okuma yazma gibi pek ¢ok etkinligin bir arada
saglandig1 ve bundan dolay1 sosyal yazilim olarak da adlandirdigi, web 2.0 araglarindan
biri olan bloglarin aktif O6grenmelerde, podcastlerin 6grencilerin  eksiklerini
tamamlamalarinda, vikilerin igbirlikli grup ¢caligmalarinda ve sosyal paylasim sitelerinin de

arastirma projelerinde kullanilmasinda faydali olacag: tespit edilmistir.

Horzum (2010), caligmasinda 6gretmenlerin web 2.0 araglarindan haberdar olma
durumlarini, web 2.0 araglarini kullanma sikliklarini ve kullanim amaglarini gesitli
degiskenler acisindan incelemistir. Arastirma, MEB tarafindan yiiriitiilen hizmet ici
egitimlere katilan 183 Ogretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler anket ile
toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; 0gretmenlerin MSN, facebook ve video
paylasim uygualamalar1 gibi web 2.0 araglarindan haberdar oldugu, giinliikler ve Podcast
uygulamalarindan haberdar olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin Facebook™u
haftada bir veya birka¢ giin, MSN’yi siklikla, Wikipedia, Podcast ve web giinliikleri
uygulamalarini hi¢, video paylasim sitelerini ayda bir veya birkac giin kullananlarin
siklikta oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla MSN, Facebook ve
video paylasim sitelerini iletisim ve eglence; Podcast, Wiki ve Web giinliiklerini ise bilgi

edinmek amagli kullandigi goriilmektedir.

Deperlioglu ve Kose (2010), ¢alismalarinda web 2.0 teknolojilerinin egitim {izerindeki
etkilerini ornek bir yasant1 iizerinden incelemislerdir. incelenen &rnek yasantida bir
ogrencinin simif ortaminin disinda web 2.0 uygulamalar1 ile O6grenme siirecini
gerceklestirebilecegi bir giinliik siire baz alinarak hazirlanmigtir. Calismanin sonucu web
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2.0 teknolojilerinin yiiksek etkilesimli oldugu, ¢ok yonlii egitim siireglerini olugturmada
etkili oldugu, web 2.0 destekli uygun bir ¢evrimigi faaliyet siirecinin yiiz yiize egitim ile
biitiinlesmesiyle etkili ve gii¢lii bir harmanlanmis 6grenme modeli olusturmayi sagladigi,
web 2.0 destekli egitim ¢aligmalarinin bilisim ¢agma uygun, bilgiyi etkili isleyen ve
kullanabilen, nitelikli bireylerin yetistirilmesine imkan tanidigi, ancak web 2.0
teknolojileri ile gergeklestirilen faaliyetlerin bilgisayar okur-yazari kisilerle daha etkili
yuriitiildiigii ve web 2.0 teknolojilerinin ders faaliyetleri siiresince farkli amaglara yonelik

kullaniminin 6nlenmesi gerektigi seklindedir.

Ata (2011), calismasinda tiniversite 6grencilerinin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik algilar
ile web 2.0 teknolojilerini kullanim durumlar arasindaki iliskiyi incelemektedir.
Arastirmada  iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma Dokuz Eyliil
Universitesi’'nin ¢esitli fakiiltelerde égrenim goren 2776 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgileri, web 2.0 teknolojilerini kullanim
durumlarini ve web 2.0 teknolojilerinin uygulamalarinin kullanim durumlarini i¢eren bir
anket ve bilgi okuryazarligi Oz-yeterlik algi Olgegi kullanmilmigtir. Arastirmanin
sonucunda, bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik algilari ile yabanci dil diizeyi, bilgisayar
sahipligi, internet kullamim sikliklar1 ve web 2.0 teknolojileri kullanim sikliklari

aralarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Huang, Hood ve Yoo (2013), calismalarinda 6grencilerin web 2.0 teknolojilerini
ogrenmelerini desteklemek amaciyla kullanmaya yonelik goriislerini aragtirmislardir.
Aragtirma Amerika Birlesik Devletleri’nin giineyindeki biiyiik bir {iniversitedeki 423
katilimer ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak anket kullanilmistir. Ogrencilerin
web 2.0 ile ilgili goriisleri; 6grenmelerini arttirdigi, okul-6grenci ve dgrenci-0grenci
arasindaki etkilesimi sagladigi, 6grencilerin derslere yonelik memnuniyetlerini arttirdigi,
ogrencilerin yazma becerilerini arttirdig1 ve derslere uyum saglayabilen araglar oldugu

seklindedir.

Aytan ve Basal (2015), calismalarinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarina
iliskin algilarini incelemistir. Calisma Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde 6grenim
goren 45 tane Tiirkce Ogretmen adayr ile gergeklestirilmistir. Tiirkce Ogretmeni

adaylarina sekiz hafta boyunca web 2.0 araglarim1 kullanarak bir¢ok etkinlik
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yaptirilmistir.  Arastirmanin  verileri 6grencilerin  goriislerini  belirlemek amaciyla
hazirlanan bir anket ile toplanmistir. Arastirmanin sonucu, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
Web 2.0 araglarinin derslerinde kullanilmasina iligkin algilarinin olumlu yonde oldugu ve
adaylarin bu araclar ile ilgili goriisleri; ICT becerilerini, elestirel diisiinme becerilerini,
yaraticilik giiclinli, 6grenci-0gretmen arasindaki doniit siirecini, bilgi erisimi ve

paylasimini gelistirecegi seklindedir.

Giin (2015), caligmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde web 2.0 sesli ve
gorintiilii gériisme uygulamalarinin (Skype) konusma becerisine etkisini incelemektedir.
Ayrica Ogrencilerin web 2.0 uygulamalarindan biri olan Skype uygulamasina yonelik
goriigleri belirlenmistir. Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Ayrica arastirmanin
nicel verileri i¢in yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu model, nitel
verileri i¢in odak grup goériismesi kullanilmistir. Arastirma yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen universite 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencilerine 8 hafta
boyunca her hafta konusma derslerinde iki saat Skype uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilere ise konusma dersleri geleneksel yontemler ile islenmistir.
Arastirmanin verileri “Konusma Degerlendirme Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” ile
toplanmistir.  Arastirmanin  sonucunda web 2.0 sesli ve gorintiili goériisme
uygulamalarinin (Skype) konusma becerisi iizerinde olumlu bir etki yapmis ve deney
grubunun lehine bir gelisim kaydedilmistir. Ancak deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamustir. Ogrenciler ile yapilan gériismelerin
sonucunda da web 2.0 uygulamalarindan biri olan Skype uygulamasinin dil 6gretiminde
kullanilmasinin 6grencilerin hem 6grenilen dilin akiciligi hem de sinif dis1 ortamlarda dil

konularmin pekistirilmesi iizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Albayrak Ozer ve Kiyici (2017), calismalarinda BOTE béliimiindeki 6grencilerin kisilik
tiplerine gore web 2.0 araglarini kullanma durumlar1 arastirilmistir. Ayrica ¢alismada
egitim siirecinde hangi araglarin kullanilmasinin hangi tip 6grencilere daha ¢ok hitap
ettigi tespit edilmeye c¢alisilmis ve bu araglarin egitim silirecinde ne sekilde
kullanilabilecegi tartisgtimistir. Arastirma Sakarya Universitesi BOTE béliimiinde
O0grenim goren 22 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
sifatlara dayali kisilik testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore; oOgrencilerin kisilik O6zelliklerine gore sosyal medya
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araglarin1 kullanma tercihlerinin degisiklik gosterdigi, bu araclar arasinda en c¢ok

Facebook, Twitter ve Instagram’in tercih edildigi gorilmistiir.

Giilnar ve Acar (2018), calismalarinda BOTE béliimii 6grencilerinin bilgi okuryazarlig
ozyeterlik algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, internet kullanma sikliklart ve web 2.0
teknolojileri kullanma sikliklar1 agilarindan incelemislerdir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma 196 tane BOTE béliimiinde olan {iniversite dgrencisi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada kisisel bilgileri ve Web 2.0 teknolojileri kullanma
durumunu 6lgen “Anket Formu” ve “Bilgi Okuryazarhign Ozyeterlik Alg1 Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin  sonucunda; BOTE 6grencilerinin  bilgi okuryazarlig
Ozyeterlik algilarinin cinsiyete, sinif diizeyine ve Web 2.0 teknolojilerinden Viki, Podcast
ve Anlik Mesajlasma Siteleri kullanma sikliklarina gore anlamli bir farklilik gostermistir.

Ayrica dgrencilerin bilgi okuryazarligi 6zyeterlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kutlu Demir (2018), calismasinda yetigskin tiirk dil siniflarinda web 2.0 araglarini
kullanarak o6grencilerin 21. Yiizyil becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Calismada
hazirlik siifinda okuyan 33 6grenciye web 2.0 araglari kullanarak 21. Yiizyil becerilerini
gelistirmek icin iki donem boyunca egitim verilmistir. Hazirlanan program 5E modeline
uygundur. Egitim siirecinde 6grenciler kendi projelerini gelistirip sunduklar1 Web 2.0
araclariyla smifta sunmak iizere projeler hazirlamiglardir ve hazirlanan projeler kayit
altina alinmistir. Dersin web adresini bir ana platform olarak kullanan 6grenciler isbirlik¢i
aktivitelerinin sonucu olan projelerini burada paylagmistir. Onlar paylasirken arkadaslar
ise onlar elestirel ve yaratici diisiinmeye yoOneltecek yorumlarda bulunmuslardir.
Calismanin veri toplama araclari; yar1 yapilandirilmis miilakatlar, simif ici gozlemler,
bilgisayara karsi tutum oOlcegi, isbirliktelik elestirel diisiinme, iletisim becerileri,
yaraticilik ve elestirel diisiinme rubrikleri, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve bir dakika
kagitlaridir. Ayrica 6grencilerin sunumlari kaydedilmis ve 2 bagimsiz okutman tarafindan
da degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucu, web 2.0 araglari kullaniminin, elestirel
diisinme becerisi disindaki 21. Yiizyil becerileri gelisiminde S5SE cergevesinden

kullaniminin uygun olabilecegi seklindedir.

Thakur ve Yadav (belirsiz), calismalarinda fizik 6gretiminde web 2.0 araglarinin

kullanimin 6gretimdeki etkililigini 6grenci basarisi agisindan incelemislerdir. Arastirma
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9. smifta 6grenim goren 57 dgrenci ile yliriitiilmiistiir. Aragtirmada yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak anket ve basar1 testi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucu; 6grenciler i¢in web 2.0 araglarindan popiiler olan araglarin sirasiyla
Facebook, Youtube ve Vikipedi oldugu, bloglarin dgrencilerin ¢gogunlugu tarafindan
bilinmedigi ve web 2.0 ile gergeklestirilen fizik 6gretimin geleneksel yontemlere gore

daha basarili oldugu seklindedir.

2.6.2. Dijital Okuryazarhk ile flgili Cahsmalar

Cetin (2016), galismasinda pedagojik formasyon programinda bulunan fen bilimleri
ogretmen adaylar1 ve lisans egitiminde bulunan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik seviyelerini gesitli degiskenler agisindan arastirmistir. Calismada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma pedagojik formasyon programinda bulunan 124 fen
bilimleri 6gretmen aday1 ve lisans son sinifta bulunan 78 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogretmen Adaylarinin Dijital
Okuryazarlik Diizeylerini Belirleme Olgedi” veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Arastirmanin sonucu dgretmen adaylarimin kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan
yeterli seviyede gordiikleri, erkek dgretmen adaylarmin kadin 6gretmen adaylarina ve
lisans egitiminde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin pedagojik formasyon programinda
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarina goére dijital okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu ve internet kullanim sikhigmin dijital okuryazarlik seviyesi lizerinde

olumlu bir etkisinin oldugu seklindedir.

Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017), ¢alismalarinda Ng (2012) tarafindan gelistirilen
dijital okuryazarlik 6l¢egini tiirgeye uyarlamis ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik yeterliliklerini arastirmiglardir. Tiirk¢eye uyarlanan 6lgegin giivenirligine
iliskin Cronbach Alpha degeri 0.86 olarak bulunmus ve yapilan dijital okuryazarlik 6l¢egi
uyarlama ¢alismasinin gegerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin diger
bir kolu olan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik yeterliliklerinin
belirlenmesi arastirmasi 13 devlet iiniversitesinin 3. ve 4. siniflar1 okuyan 979 fen bilgisi
O0gretmen adayr ile yiriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda fen bilgisi 6gretmen

adaylariin dijital okuryazarlik becerilerin genel olarak iyi oldugu tespit edilmistir.
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Ocal (2017), calismasinda ilkokul dgretmenleri ve velilerin kendileri ile velilerin
cocuklarma iligkin dijital okuryazarlik yeterlilik algilarini belirli degiskenlere gore
incelemistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak dijital okuryazarlik 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore ilkokul
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlilik algilari tizerinde cinsiyet, okuttuklar1 sinif
diizeyi, gelir, ikamet ettikleri yer etkili bir degisken degilken; yas, 6grenim durumu,
kidem, kullandiklar1 dijital ara¢ sayisi, kisisel bir bilgisayara ve siirekli internet
baglantisina sahip olma durumlar, internet kullanma sikliklar etkili bir degiskendir ve
ogretmenler kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan “Cok Yeterli” hissetmektedir.
Ayrica velilerin dijital okuryazarlik yeterlilik algilari tizerinde cinsiyet, herhangi bir iste
calisma durumu, 6grenim durumu, gelir, ikamet ettikleri yer, ¢ocuklarinin okuduklar
smif diizeyi, kullandiklar1 dijital ara¢ sayisi, kisisel bir bilgisayar ile siirekli internet
baglantisina sahip olma durumlar1 ve internet kullanma siklig1 etkili bir degiskenken; yas
etkili bir degisken degildir ve veliler de kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan “Cok
Yeterli” hissetmektedirler. Bununla beraber velilerin ¢ocuklarina iliskin dijital
okuryazarlik yeterlilik algilar lizerinde yas, gelir, ikamet yeri, 6grenim durumu, internet
baglantisina sahip olma durumu etkili bir degisken degilken; cinsiyet, bir ise sahip olma
durumu, smif diizeyi, kullandiklar1 dijital ara¢ sayisi, kisisel bilgisayara sahip olma
durumu ve internet kullanma siklig1 etkili bir degiskendir ve veliler dijital okuryazarlik
bakimindan ¢ocuklarini “Orta Yeterli” diizeyde hissetmektedir. Velilerin ve ¢ocuklarin
Olgekten aldiklar1 ortalama puanlar1 karsilastirildiginda veliler kendilerini dijital

okuryazarlik bakimindan ¢ocuklarindan daha yeterli hissettigi sonucuna ulagilmistir.

Kozan (2018), ¢aligmasinda BOTE boliimii 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile siber zorbaliga kars1 duyarliliklar ¢esitli degiskenler a¢isindan incelemistir.
Ayrica calismasinda dijital okuryazarlik diizeyi ile siber zorbaliga kars1 duyarliliklar
arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirma Elazig Firat Universitesi BOTE béliimiinde
Ogrenim goren 2., 3. Ve 4. smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmada betimsel
yontem kullanilmigtir. Ayrica calismada iliskisel tarama yontemi de kullanilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Siber Zorbaliga Iliskin
Duyarlilik Olgegi ile Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Siber Zorbalik ile Dijital

Okuryazarhga Iliskin Yar1-Yapilandirilmis Gériisme Formu kullanilmistir. Arastirmanin
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sonucunda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu, dijital
okuryazarlik seviyelerinin cinsiyet, yas, Kisisel bilgisayara sahip olup olmama, herhangi
bir sosyal aga tiye olup olmama, internette harcanan giinliik siire ve en sik ziyaret edilen
site tiirti degiskenlerine gére anlamli bir farklilik bulunamadigi goriilmiistiir. Bununla
beraber 6gretmen adaylarindan 3. sinifta olanlarin 2. ve 4. siniftakilere gére daha ytliksek
bir dijital okuryazarlik diizeyine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Arastirmanin bir diger kolu
olan siber zorbalik ile ilgili boliimiine ait sonuclar; 6gretmen adaylarinin siber zorbaliga
iliskin duyarliliklarin yiiksek seviyede oldugu, adaylarin siber zorbaliga iliskin duyarlilik
diizeylerinin cinsiyet, yas, sinif, bilgisayar kullanim siiresi, herhangi bir sosyal aga iiye
olup olmama, internette harcanan giinliilk siire ve en sik ziyaret edilen site tiirii
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, adaylardan kisisel bilgisayara
sahip olanlarin digerlerine kiyasla siber zorbaliga iliskin daha yiiksek duyarliliga sahip
oldugu seklindedir. Ayrica adaylarin dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber zorbaliga
iligkin duyarliliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif korelasyon bulunmustur. Bununla
beraber nitel verilerin 1s1¢inda G6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve siber

zorbaliga kars1 duyarlilik konularinda bilingli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

2.6.3. “Kuvvet ve Enerji” Unitesi ile Ilgili Calismalar

Ozkardes Tandogan (2006), calismasinda fen bilimleri dersi “Kuvvet ve Hareketin
Bulusmasi- Enerji” iinitesinde probleme dayali aktif 6grenmenin 6grencilerin bagarisina
ve kavram Ogrenmelerine etkisini aragtirmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplu
On test-son test deneme modeli, nitel boyutunda ise dokiiman analizi kullanilmistir.
Arastirmanin &rneklemini Istanbul ilinde bulunan bir ortaokulun 7. sinifina giden 50
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak; basar testi, acik ucglu
sorular ve tutum oSlgegi kullanilmistir. Deney grubunda bulunan &grencilere konular
probleme dayali aktif &grenme modeli ile anlatilirken, kontrol grubunda bulunan
ogrencilere geleneksel yontemler ile anlatilmistir. Arastirmanin sonucunda probleme
dayali aktif 6grenme modelinin 6grencilerin basarilari, tutumlar1 ve kavramsal gelisimleri

tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistir. Ayrica “Kuvvet ve Hareketin
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Bulugmasi-Enerji” iinitesinden sonra deney ve kontol gruplarimin her ikisinin de son test

tutum puanlarinda 6n testlere nazaran diisiis goriilmektedir.

Ongdren (2007), calismasinda fen bilgisi dersi “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinin
¢oklu zeka kurami tabanli 6gretimin 6grenci basarist ve tutumlari {izerindeki etkilerini
arastirmistir. Arastima deneysel bir ¢alismadir. Ayrica arastirma Ogrencilerle yapilan
birebir goriismelerden alman nitel veriler ile desteklenmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda, alt problemleri test etmek i¢in kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir.
Arastirma bir ilkogretimde bulunan 60 yedinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Kontrol
grubunda bulunan O6grenciler dersleri geleneksel yontemle islerken deney grubunda
bulunan 6grenciler ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretim ile islemislerdir. Aragtirmanin veri
toplama araglari; Kuvvet, Hareket ve Enerji tinitesi basari testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi, Coklu Zeka Envanteri ve deney grubu Ogrencileriyle uygulama sonrasinda
gerceklestirilen birebir goriigmelerdir. Arastirmanin sonucunda; fen bilgisi dersi deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basarilart bakimidan deney grubu lehine anlaml
fark bulunmus, ¢oklu zeka kurami tabanli 6gretim Ggrencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 bakimindan geleneksel yontem ile ayni etkiye sahip olmus, deney grubu
ogrencilerinin etkinliklere yonelik goriisleri olumlu olup, Ogrenciler dersten zevk

aldiklarini, eglenerek dgrendiklerini belirtmislerdir.

Birge (2016), ¢alismasinda 7. sinif Kuvvet ve Enerji iinitesinde 6grenci ve 6gretmen
tarafindan olusturulan gruplarin akademik basariya etkisini arastirmistir. Arastirmada
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 7. simifta 6grenim goren 34 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada 4 kontrol grubu ve 4 deney grubu se¢ilmistir. Deney ve
kontrol gruplart iki ayr1 siif olarak olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak; Kuvvet ve Enerji basari testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda; Ogretmen ve Ogrenci tarafindan olusturulan farkli gruplar
arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi ancak olusturulan
gruplar arasinda aritmetik ortalama olarak farklilik bulundugu tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerden elde edilen yar1 yapilandirilmis miilakat verilerinin 1s181nda; 6grencilerin
bu calismada gruplari olusturan bireylerin arasinda birlik ve beraberligin eksik oldugunu,
gruplar olusturulurken 6grencilerin hem kendi gruplarini olusturmak istediklerini hem de
Ogretmenin seciminin daha dogru oldugunu, grupla yapilan bu ¢alismadan bilgi paylagimi
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konusunda artisinin oldugunu, ¢ogunlukla ¢alismadan zevk aldigini ve boyle farkl
uygulamalarin gelecek yilda yapilmasini istediklerini ve miilakata katilan 6grencilerin

Ozellikle 6grenci se¢iminde yanildiklar tespit edilmistir.

Aktas (2017), calismasinda arglimantasyona dayali sorgulama Ogretiminin 7. sinif
Ogrencilerinin kuvvet ve enerji linitesindeki akademik basarilarina ve argiimantasyon
seviyelerine etkisini arastirmistir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden biri olan 6n test-
son test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari; Kuvvet ve
Enerji Basari Testi, Tartismact Anketi ve O&grencilerin labaratuvar uygulamalari
sonrasinda hazirladiklar1 bireysel raporlardir. Aragtirma bir ortaokulun 55 tane 7. smif
Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Deney grubu Ogrencileri argiimana dayali sorgulama
yontemine dayanan bes farkli laboratuvar uygulamasini gerceklestirirken ayni sekilde
kontrol grubu ogrencileri de geleneksel laboratuvar yontemine dayanan bes farkli
laboratuvar uygulamasini gergeklestirmislerdir. Arastirmanin sonucunda; arglimana
dayali sorgulama modelini temel alan laboratuvar yonteminin deney grubu §grencilerinin
akademik basarilarma 6nemli diizeyde etki ettigi ancak tartigmaya katilma isteklerine
geleneksel laboratuvar yontemine gore anlamli diizeyde etki etmedigi, deney grubu
Ogrencilerinin laboratuvar faaliyetlerinin sonuna dogru daha kaliteli argiimanlar sundugu

tespit edilmistir.

Konca Sentiirk (2017), calismasinda FeTeMM etkinliklerinin fen bilimleri dersi Kuvvet
ve Enerji lnitesindeki kavramsal anlama ve bilimsel yaraticilik iizerindeki etkileri
arastirmig ve ogrenci goriisleri almistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma 7. simmifa giden 52 ortaokul Ggrencisi ile
yiriitiilmiistiir. Kontrol gruubunda bulunan 6grencilerle fen ve 6gretim programinda
bulunan etkinliklerle ders Ogrenme gergeklestirilirken deney grubunda bulunan
ogrencilerle “Kuvvet ve Enerji” konularinda tasarlanmis FeTeMM’e dayali etkinliklerle
ogrenme gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; kavramsal anlama
testi, bilimsel yaraticilik 6lgegi ve yar1 yapilandurlmig gériisme formu kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test kavramsal
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamis ancak deney grubundaki
ogrencilerin ortalama kavramsal anlama puanlar1 kontrol grubuna nazaran daha yiiksek
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oldugu goriilmiis, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test bilimsel yaraticilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmus, bilimsel yaraticilik 6lgeginin orijinallik,
esneklik ve akicilik alt boyutlar1 i¢in yapilmis olan analizlerde deney-kontrol gruplari
arasinda son testte, orijinallik alt boyutu acisindan anlamli bir fark bulunmamis; esneklik
ve akicilik alt boyutu agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
FeTeMM’e dayali etkinliklerle gercgeklestirilen fen bilimleri derslerinin, 6grencilerin
yaratict diisiinme diizeyleri, yaraticiligin esneklik ve akicilik alt boyutlari iizerinde
olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber deney grubuna uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formunda FeTeMM uygulamalarin yonelik 6grenci goriislerinin
olumlu oldugu, etkinliklerin eglenceli bulundugu, isbirligi yapildigi ve kendi kendilerine

Ogrenmelerin gerceklestigi tespit edilmistir.

Karahan (2018), ¢aligmasinda fen bilimleri dersi Kuvvet ve Enerji iinitesinde kullanilan
bilgisayar benzetimlerinin Ogrencilerin akademik basarisina etkisinin arastirmistir.
Aragtirma bir ortaokulun 7. smifinda 6grenim goéren 40 Ogreni ile ylriilitlmustiir.
Caligmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligmada
deney grubundaki 6grencilere bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle ders islenirken
kontrol grubundaki Ggrencilere ise arastirma ve sorgulamaya dayali ders islenmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Fen Akademik Basar1 Testi kullanilmistir.
Caligmanin sonucunda son test basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark meydana gelmistir.

Gazibeyoglu (2018), calismasinda STEM uygulamalarinin 7. sinif 6grencilerinin kuvvet
ve enerji Unitesindeki basarilarina ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarina etkisini
incelemistir. Aragtirma 7. sinifta 6greni goren 52 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir arada yer aldigr karma desen kullanilmistir.
Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Deney
grubunda dersler STEM uygulamalar ile desteklenerek anlatilmis, kontrol grubunda ise
mevcut programa uygun olarak iglenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kuvvet
ve Enerji linitesi bagar testi, fen bilimleri tutum 6lgegi, STEM gorilis formu ve yari
yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmistir. Calismanin  sonucunda; STEM
uygulamalar1 ile destekli derslerin islendigi deney grubu ogrencilerinin akademik

basarilar1 ve fen bilimleri dersine karsi tutumlari, kontrol grubundaki &grencilerle
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karsilagtirildiginda deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Ayrica sadece deney grubuna uygulanan STEM goriis formu ve yar1 yapilandirilmis goriis
formundan elde edilen sonuglar; STEM uygulamalariyla desteklenerek islenen derslerin
eglenceli ve aktif gectigi, derse olan ilgi ve motivasyonun arttig1, konularin daha iyi

anlasildig1 ve kavramlarin somut bir sekilde 6grenildigi seklindedir.

Sagdi¢ (2018), ¢alismasinda rehberli sorgulama 6gretim modeline gore fen d6gretiminin
(Kuvvet ve Enerji initesi) ortaokul 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina,
kavramsal anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve FeTeMM’e yonelik tutumlarina
etkisini arastirmistir. Arastirmada On test-son test esitlenmemis yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma bir ortaokun 7. smifinda Ogrenim goren 85 Ogrenci ile
yuritiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Kuvvet ve Enerji iinitesi basari testi,
Kuvvet ve Enerji tinitesi kavramsal anlama testi, bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi ve FeTeMM
tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; rehberli sorgulama 6gretim modeli ile
fen 6gretiminin 7. simif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinde akademik basarilarinda ve
kavramsal anlamalalarinda etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica rehberli sorgulama 6gretim
modelinin 6zellikle FeTeMM tutum 6l¢eginde yer alan fen ve 21. yiizyil becerileri iizerinde

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Fidan (2018), ¢alismasinda artirilmis gergeklik uygulamalariyla desteklenmis probleme
dayali fen 6gretiminin ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi (Kuvvet ve Enerji Unitesi)
akademik basarilarina, kalicilik diizeylerine, tutumlarina ve 6z-yeterlik inanglarina etkisini
arastirmistir. Arastirmada gomiilii karma desen kullanilmistir. Arastirma bir ortaokulun 7.
siifinda bulunan 91 6grenci ile yiiritilistir. Arastirmada 1 kontrol ve 2 deney grubu
bulunmaktadir. Arastirmada deney grubunda birine probleme dayali 6grenme etkinlikleri
artirilmis gerceklik uygulamalarnyla desteklenirken, bir diger deney grubunda sadece
probleme dayali 6grenme etkinlikleri kullanilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Arastirmanin veri toplama araclari; “Kuvvet ve Enerji
Unitesi Akademik Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Dersi Fizik Konularma Yoénelik Tutum
Olgegi”, “Fen Bilimleri Dersi Fizik Konularina Yonelik Oz-Yeterlik Inanci Olg:egi”,
gbzlem ve yari yapilandirilmis goriismelerdir. Arastirmanin sonucu; fen bilimleri dersi
akademik basarinin, tutumun, 6z-yeterlik inancinin artmasinda ve bilgilerin kaliciliginin

devamliliginda artirillmis gergeklik uygulamalarimin kullanildigi deney grubu lehine
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anlaml1 bir farklilik bulundugu, probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildigi deney
grubunun hem akademik basar1 son test hem de 6z-yeterlik inanci son test puanlar1 kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek bulunurken, tutum son test puanlarinda ise anlaml
bir farklilik bulunmadig seklindedir. Bununla beraber yapilan goriismelerin sonucunda
ise hem artirllmig gerceklik uygulamalarinin hem de probeleme dayali 6grenme
etkinliklerinin 6grenciler agisindan faydali oldugu, artirilmis gerceklik uygulamalarinin
ogrenmeyi basitlestirdigi, 6grenmede kaliciligi sagladigi, dikkati ve ilgiyi arttirdigi, dersi
eglenceli hale dontistiirdiigii, etkin katilimi sagladigi, merak uyandirdigi, derse katilim
istegini arttirdigl, sosyal ogrenmeye katki sagladigi, gergekei bir 0grenme ortami

olusturdugu tespit edilmistir.

2.7. Literatiir Taramasinin Sonucu

Ogretimde web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalardan elde edilen
sonuglar 1s18inda; web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen 6gretimin geleneksel
yontemlere gore daha basarili oldugu, aktif Ogrenmeyi sagladigi, 6grencilerin
ogrenmelerini arttirdigi, okul-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasinda etkilesim olanagi
olusturdugu, 6grencilerin derslere iliskin memnuniyetlerini arttirdigi, 68rencilerin yazma
becerilerini gelistirdigini, Ogrencilerin eksiklerini tamamlamada, isbirlikli grup
calismalarinda ve arastirma projelerinde kullanilmasimin yararli oldugu, web 2.0
teknolojilerinin yiiksek etkilesimli, ¢ok yonlii egitim siiregleri olusturdugu, web 2.0
teknolojileri ile gerceklestirilecek egitim c¢aligmalart bilisim c¢agi gereklerine uygun,
bilgiyi etkili kullanabilen ve isleyen, nitelikli bireylerin yetistirilmesine de imkan
tanidig1;; ancak web 2.0 teknolojileri ile gergeklestirilecek faaliyetlerin bilgisayar
kullanim1 konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip bilgisayar okur-yazar kisilerle daha
etkili yiiriitiildiigii ve bilgi okuryazarlik 6zyeterlik algilar1 yiiksek olan dgrencilerin web

2.0 uygulamalarini daha siklikla kullandig1 goriilmiistiir.

Literatiir taramasinda bulunan “Dijital Okuryazalik” ile ilgili ¢alismalardan elde edilen
sonuglar 15181nda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin genel

olarak iyi oldugu, bazi caligmalarda internet kullanim sikliginin dijital okuryazarlik
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seviyesini etkiledigi goriiliirken, bazi ¢alismalarda internet kullanim sikliginin dijital

okuryazarlik seviyesini etkilemedigi goriilmiistiir.

“Kuvvet ve Enerji” tinitesi ile ilgili ¢calismalar incelendiginde ¢ogunlukla web tabanl
calismalarin disinda ¢aligmalara rastlanmaktadir. Yapilan ¢alismaya benzer nitelikte olan
bilgisayar benzetimlerinin 6grenci basarisina olumlu yonde bir etkisinin oldugu

gorilmektedir.

Ozetle, literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde; genellikle web 2.0 uygulumalarinin
egitimde kullanilmasinin etkisi ve dijital okuryazarliga hangi degiskenlerin etki ettigi ile
ilgili caligsmalar bulunmaktadir. Ayrica Karahan (2018)’1in Kuvvet ve Enerji iinitesi ile
ilgili 6gretiminde bilgisayar benzetimlerinin kullanilmasmin 6grenci basarisina etkisini
arastiran bir ¢alismasina rastlanmistir. Ancak “Kuvvet ve Enerji” {initesi ile ilgili SE
modeline uygun web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak gergeklestirilen 6gretime dair daha
onceden yapilmis bagka bir galigmaya rastlanmamistir. Yapilan ¢aligmada amag, S5E
modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen fen bilimleri 6gretiminin
Ogrenci basarisina, motivasyonuna, tutumuna ve dijital okuryazarligina etkisinin olup
olmadigini belirlemektir. Ayrica yapilan ¢alisma ile literatiire fen 6gretimi agisindan katki

saglamasi amaglanmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, uygulama stireci ve veri

toplama araglar konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada; ortaokul 5E modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen fen
bilimleri 6gretiminin ortaokul 7.sinif 6grencilerinin bagarisina, motivasyonuna, tutumuna
ve dijital okuryazarligina etkisi arastirilmistir. Bu amag¢ kapsaminda ¢alismada nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin beraber kullanildigi karma desenlerden Creswell (2003)’lin
siral agiklayici tasarimi kullanilmistir. Creswell (2003)’iin tasariminda (NICEL—nitel)
oncelikle nicel verilerin toplanip analiz edildigini daha sonra nitel veri toplandigini, nitel
veri kullanmanin amaci nicel verileri desteklemek igin oldugunu belirtmistir (Akt. Baki
ve Gokgek, 2012). Calisma, SE modeline web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen
bilimleri O6gretiminin G6grenci basarisina, motivasyonuna, tutumuna ve dijital
okuryazarligina etkisinin incelendigi yari deneysel bir arastirmadir ve bu ylizden
arastirmanin deseni olarak On test son test deney-kontrol gruplu yari deneysel desen
belirlenmistir. Yar1 deneysel desende, eslestirilmis gruplar rastgele bir sekilde deney
grubu olarak atanmaktadir (Bliylikoztiirk, Cakmak, Erkan Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2013, s.206). Hem kontrol hem de deney grubuna 6n test ve SoOn test uygulanmistir.
Gruplarin bir tanesi deney, digeri de kontrol grubu olarak segkisiz bir bi¢imde

olusturulmustur. Calismanin plan1 Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Calisma plam

Agiklayici Sirali Karma Desen (Creswell, 2017)

l

Deney Grubu
|

|

Kontrol (IBrubu

On testler

!

|

Basar1 Testi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi

(3 ders saati) |

v

Yar1 Deneysel

Desen

Bagimsiz Degisken: Ogretim

Ogretim programinin gerektirdigi sekilde

ogretim. (SE Ogrenme Modeli)

Web 2.0 Uygulamalar le
Gergeklestirilen Fen Bilimleri

Ogretimi

(20 ders saati=5 hafta)

’

Bagimsiz Degisken: Ogretim

Ogretim progranminin gerektirdigi sekilde

ogretim. (SE Ogrenme Modeli)

(20 ders saati=5 hafta)

l

l

Son testler

Akademik Basar1 Testi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi

Nitel Analiz

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
Dijital Okuryazarlik Olgegi

Goriisme Formu

4 ders saati

Akademik Basar1 Testi

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi
Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi

Dijital Okuryazarlik Olgegi

3 ders saati

¥

v

Nicel ve Nitel Verilerin Analizi ve Tartisma — Sonu¢ ve Oneriler
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Arastirmada web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen bilimleri 6gretiminin basart,
motivasyon, tutum ve dijital okuryazarlik tizerlerindeki etkilerin incelenmesi i¢in On test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olusturulmustur. Tablo 3.2°de arastirmada

uygulama yapilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel islem 6ncesi ve sonrast

uygulanan testler gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Olgme Araclan

Gruplar On Testler Son Testler

Deney Grubu Akademik Basar Testi Akademik Basar1 Testi

(5E modeline uygun web 2.0 Fen Ogrenmeye Yonelik Fen Ogrenmeye Yonelik
uygulamalar1 kullanilarak  Motivasyon Olcegi Motivasyon Olgegi
gerceklestirilen ogretim plan1

uygulanan grup)

Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi
Dijital Okuryazarlik Olgegi

Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi
Dijital Okuryazarlik Olgegi

Yar Yapilandirilmis
Goriisme Formu

Kontrol Grubu

(5E modeline goére Ogretim yapilan
grup)

Akademik Basar1 Testi

Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi

Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi
Dijital Okuryazarlik Olgegi

Akademik Basar1 Testi

Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi

Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi
Dijital Okuryazarlik Olgegi

Calisma, ilkogretim 7. smif fen bilimleri dersi “Kuvvet ve Enerji” {initesinde
gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildigi siniflardan biri deney grubu biri ise kontrol
grubu olarak sec¢ilmistir. Deney grubunda dersler 5E modeline uygun web 2.0
uygulamalari ile 6gretim gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise dersler 5E modeline
uygun mevcut programa uygun olacak bir 6gretimle web 2.0 uygulamalar1 kullanilmadan
ogretim gerceklestirilmistir. Yapilan calismada deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari, fen bilimleri
dersine yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. ‘Akademik Basar1 Testi’, ‘Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgegi’, ‘Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi’ ve ‘Dijital Okuryazarlik Olgegi’ hem deney

hem de kontrol gruplarina uygulamanin baglangicinda 6n test ve uygulamanin sonunda
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da son test olarak uygulanmistir. Uygulamanin sonunda 6n test ve son test gruplar i¢inde

ve gruplar arasinda karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki tiim ¢alismalar ayni

arastirmact tarafindan yiritiilmistiir. Calismanin uygulanma takvimi Tablo 3.3’de

gosterilmistir.

Tablo 3.3. Uygulama Takvimi

Kazanim ve

Yapilan Etkinlikler (Kontrol

adlandirir.

Zaman Siire Yapilan Etkinlikler (Deney Grub
Testler u Grubu) P ! ( y Grubu)
=5 &
£- 235
= T
SEE S
O o B
3 E 2
TESE
=] E O < =
S o & E <
< > 5= o
= 3 .= "8 = n = -
s =Z®5& o
as 223 > e
« ET®RT 0@
~ = % = g
E ZEES
12 8N S= .
S -~ 8 8 0 .=
N S52° 5§28
2755
Mmoo :o >
x4 » Kuvvet konusu ile ilgili 6n » Kuvvet konusu ile ilgili 6n
8 Ogrenmeleri tespit etmek igin 6grenmeleri tespit etmek i¢in
i soru-cevap etkinligi Google Form etkinligi
*::D »  “Avanak Avni’nin Sansizlig1” » “Avanak Avni’nin Sansizlig1”
]
= hikaye anlatimi animasyonu
q 13 = k] . (3 pd 2 : :
= »  “Agirhk” deneyi »  “Agirhik” deneyi ve animasyonu
E »  “Agirlik Nedir?” diiz anlatim »  “Agirlik Nedir?” Prezi sunumu
&8 - » “Diyete Giren Ayicik” hikayesi » “Diyete Giren Ayicik” karikatiirii
E E = » “Kiitle ve Agirhik Farklart” diiz » “Kiitle ve Agirlik Farklar1”
S 8 b anlatimi animasyonu
— w
E § % » Soru cevap etkinligi » “Kahootl” etkinligi
: 5 <
v, B
g
°
(]
S
2
5
N
i
=
o

F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir.
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Tablo 3.3. Uygulama Takvimi

Zaman Kazanim ve Siire Yapilan Etkinlikler (Kontrol Yapilan Etkinlikler (Deney Grubu)
Testler Grubu)
“Gezegenlerin yerleri degisir “Kiitle Cekim Kuvveti”
mi?” tartisma etkinligi karikatiirii
“Kiitle Cekim Kuvveti” deney “Kiitle Cekim Kuvveti” deney
videosu videosu
“Kiitle Cekim Kuvveti” ve “Yer “Kiitle Cekim Kuvveti” prezi
Cekimi Kuvveti” diiz anlatimi sunumu
“Farkl1 Gezegenlerin Kiitle “Yer Cekim Kuvveti”
Cekim Kuvveti Nasil Olabilir?” animasyonu
tartigma etkinligi “Topumuz Uzayda Geziniyor”
“Kiitle-Agirlik” kavram haritasi Animasyonu
Soru cevap etkinligi “Kiitle-Agirlik” kavram haritasi
Morpa Kampiis Uygulamasi (dijital ortamda)
kazanim testleri “Agirlik-Kiitle-Yer Cekimi”
Kuvvetin yonii konusu ile ilgili Quizlet Uygulamast
on 6grenmelerini tespit etmek “Kiitle Cekim Kuvveti” Quizlet
amaciyla soru cevap etkinligi Uygulamasi
< “Aile Biiyiigiimiizden Birinin “Odev 1-Kiitle-Agirlik-Kiitle
H‘_I“ = Bir Giinde Yaptig1 Isler” hikaye Cekim” Google Form
— 3 anlatimi Uygulamasi
é § “Kim Bu Fiziksel Anlamda Is Kuvvetin yonii konusu ile ilgili
z < y.apan?” drama oyunu on 6grenmeleri tespit etmek igin
N “Is” diiz anlatim1 Google Form etkinligi

F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan yolla iliskili oldugunu agiklar.

“Aile Biiyiigiimiizden Birinin
Bir Giinde Yaptig1 Isler”
hikayesindeki ve “Kim Bu
Fiziksel Anlamda Is Yapan?”
dramasindaki yapilan
aktivitelerin fiziksel anlamda is
olup olmadig: tartigmasi

“Isin Biiyiikliigii” diiz anlatim
Soru cevap etkinligi

Morpa Kampiis Uygulamasi
kazanim testleri ve ¢aligmalari
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“Lerna Ogretmen Hafta Sonu
Tatilinde” dijital hikayesi

“Kim Bu Fiziksel Anlamda Is
yapan?” Drama Oyunu

“Is” animasyonu

“Lerna Ogretmen Hafta Sonu
Tatilinde” dijital hikayesi ve
“Kim Bu Fiziksel Anlamda Is
yapan?” dramasindaki yapilan
aktivitelerin fiziksel anlamda is
olup olmadig: tartigmasi

“Isin Bilyiikliigii” prezi sunumu
“Kahoot 2” etkinligi

“Odev 2-1s” Google Form
etkinligi



Tablo 3.3. Uygulama Takvimi

Zaman Kazanim ve Siire Yapilan Etkinlikler (Kontrol Yapilan Etkinlikler (Deney Grubu)
Testler Grubu)
“Giinliik yapilan aktiviteler i¢in » “Tiim Bunlar I¢in Ne Gerekli?”
ne gerekir?” tartigmasi afisi
“Yaramaz Kedi” hikayesi » “Yaramaz Kedi” karikatiirii
Siirat konusu ile ilgili 6n »  Siirat konusu ile ilgili 6n
ogrenmeleri tespit etmek ogrenmeleri tespit etmek
amaciyla soru cevap etkinligi amaciyla Google Form etkinligi
Hareket eden cisimlere 6rnekler >  “Enerjinin Nedeni Ne 1?”
verilmesi ve bu cisimlerin sahip animasyonu
oldugu enerjinin tartigiimasi » “Enerji-Kinetik Enerji”
= Enerji-Kinetik Enerji konusu animasyonu
:'% diiz anlatim1 » “Enerjileri Kiyaslayalim 17
EE “Enerjileri Kiyaslayalim 1” deneyi
@ deneyi » “Enerji-Kinetik Enerji” Quizlet
§ EBA uygulamasi soru ¢ézim uygulamasi
% etkinligi > “Odev 3-Kinetik Enerji” Google
:{? “Potansiyel Enerji” karikatiirii Form uygulamasi
- E) “Enerjileri Kiyaslayalim 2” »> “Potansiyel Enerji” karikatiirii
= = 4 deneyi >  “Enerjileri Kiyaslayalim 2”
i § § Potansiyel enerji konusu diiz deneyi
= 3 £ anlatim » “Potansiyel Enerji” prezi
4 54 o© “Lastikle Kagit Firtlatma” sunumu
g % ¥ oyunu > “Avanak Avni Intikam Pesinde”
.E ‘iEsneklik Potansiyel Enerjisini animasyonu
o Olgelim” deneyi (MEB kitabi) > “Enerj_ ileri Kryaslayalim 3”
5 “Esneklik Potansiyel Enerjisi” deneyi
"é diiz anlatim1 » “Esneklik Potansiyel Enerjisi”
é’ Morpa Kampiis ve EBA prezi sunumu
iz, uygulamalar1 soru ¢oziimil » “Kahoot 3” uygulamasi
E) » “Hiz Digkiinii Kaykayc1” afisi
é »  “Enerjinin Korunumu” deneyi
g »  “Enerjinin Korunumu”
£ animasyonu
.':: » “Trambolindeki Enerji” afisi
= » “Is-Enerji” kavram haritasi
LTCj > “Enerji Doniisiim Ornekleri”
N caligmasi
N
@
™~
w
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Tablo 3.3. Uygulama Takvimi

Kazannmve . Yapilan Etkinlikler (Kontrol -
Zaman Zamm Ve - Giire Pt ! ( Yapilan Etkinlikler (Deney Grubu)
Testler Grubu)
- “Kaykaycilarin Daha Hizli » “Hiz Diigkiinii Kaykayc1” afisi
:g Kayabilmesi I¢in Neler »  “Enerjinin Korunumu” deneyi
c
= Z Yapilabilir?” tartismasi »  “Enerjinin Korunumu”
B 5 o . .
:‘; E “Enerjinin Korunumu” deneyi animasyonu
E o “Enerjinin Korunumu” diiz » “Trambolindeki Enerji” afisi
& % E, anlatimi > “Is-Enerji” kavram haritasi
$ é\ gé . = “Hangi Enerji Hangi Enerjiya > “Enerji Doniisiim Ornekleri”
o §cC 8 3 Déniisiiyor?” tartismasi calismast
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Tablo 3.3. Uygulama Takvimi
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3.1.1. Arastirmanin Degiskenleri

Bu boliimde aragtirmanin bagimli, bagimsiz, kontrol edilen ve sabit degiskenleri yer

almaktadir.

Tablo 3.4. Arastirmanmin Degiskenleri

Bagimsiz Degisken Web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen fen 6gretimi
Bagimli Degisken Akademik  basari, tutum, motivasyon, dijital
okuryazarlik

Kontrol Edilen Degisken Gruplarin bilissel diizeyleri

Sabit Degisken Ogretmen

3.1.2. Uygulamanin Yapildig1 Unite: Kuvvet ve Enerji

Bu iinite kapsaminda 6grenciler agirlik, yer ¢gekimi kuvveti, kiitle ve agirhigin farkliliklari,

fiziksel anlamda is, enerji gesitleri, enerji doniisiimleri, siirtinme kuvveti, hava ve su
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direnci hakkinda bilgi sahibi olurlar. Ayrica Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatla

iliskilendirebilmeleri temel hedefler arasindadir.

Uniteye ait 6grenci kazanimlar1 Tablo 3.5°de sunulmustur:

Tablo 3.5. “Kuvvet ve Enerji” Unitesi Kazanimlar

7.3. KUVVET VE
ENERJI

Kazanim

Aciklamalar

F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer g¢ekimi
kuvvetini agirlik olarak adlandirir.

Agirligin bir kuvvet oldugu vurgulanir.
Dinamometre kullanilarak agirlik Sl¢timii
yaptirilir

F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarin
karsilastirir.

F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle gekimi olarak
gok cisimleri temelinde agiklar.

Matematiksel bagintilara girilmez

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan yolla iligkili
oldugunu agiklar.

Isin birimi joule olarak verilir.
Matematiksel bagintilara girilmez.

F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavramm ile
iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji
olarak smiflandirir.

Potansiyel enerji, ¢ekim potansiyel enerjisi
ve esneklik potansiyel enerjisi seklinde
siiflandirilir.

Potansiyel enerjinin kiitle ve yiikseklige,
kinetik enerjinin kiitle ve siirate bagli oldugu
belirtilir.

Matematiksel bagintilara girilmez.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine doniigiimiinden
hareketle enerjinin korundugu sonucunu
¢ikarir.

F.7.3.3.2. Sirtinme kuvvetinin kinetik
enerji lizerindeki etkisini 6rneklerle aciklar.

Stirtinme  kuvvetinin =~ kinetik  enerji
iizerindeki etkisinin 6rneklendirilmesinde
siirtiinmeli ylizeyler, hava direnci ve su
direnci dikkate alinir.

Siirtiinen  yiizeylerin  1sindig1, basit bir
deneyle gosterilerek kinetik enerji kaybinin
181 enerjisine doniistigi vurgulanir.

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini
azaltmaya yonelik bir arag tasarlar.

Hava veya su direncinin farkli tasitlarin
tasarimindaki etkisine deginilir.
Tasarimlar ¢izimle ortaya konulur, {i¢
boyutlu bir iiriine doniistiirilmez
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3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinden bulunan bir Ortaokulun 7. smifinda
O0grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Calisma grubu 23’1 deney 25’1 kontrol grubu
olmak tizere 48 6grenciden olusmaktadir. Her iki sinifin akademik basar1 yoniinden orta
diizeyde olmasina dikkat edilmistir. Okul ayn1 zamanda arastirmacinin gorev yaptigi
okuldur. Calisma grubu belirlenirken kolay erisilebilir 6rneklem kullanilmistir. Bu
durumda arastirmaci, uygulayici arastirmaci roliindedir. Bu nedenle arastirmacinin 7.
sinif fen bilimleri dersini yuriittiigli smiflar se¢ilmistir. Calisma 2018-2019 egitim

Ogretim yil1 giiz doneminde 7. sinif fen bilimleri dersi kapsaminda gerceklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Akademik Basari Testi

Basar testi hazirlanmasi i¢in 7. sinif 3. {inite olan “Kuvvet ve Enerji” linitesinin ilgili
hedef kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan basari testi kullanilmistir. Basar1 testinin

gecerlik-gilivenirlik ¢aligmalar1 asagidaki gibidir:
1. Kuvvet ve Enerji tinitesinin hedef kazanimlar1 belirlenmistir.

2. Hedef kazanimlar dogrultusunda Bloom’un taksonomisi géz Oniine alinarak bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme basamaklarina uygun olacak
sekilde basar testi hazirlanmistir. Basar1 testinde bulunan sorularin hazirlanmasinda
ders kitaplarindan, yardimcr kaynak kitaplardan ve cesitli internet sitelerinden
faydalanilmistir. Basar1 testi Ek 1°de ve basari testinin cevap anahtar1 Ek 2’de
verilmistir. Basar testinin kapsam igerigi Tablo 3.6, Tablo 3.7 ve Tablo 3.8 de

sunulmustur.

Tablo 3.6. ABT Belirtke Tablosu

Konular Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
Kuvvet ve 2 1 3 - 1 1 8
Agirhik Tliskisi

Kuvvet, Is ve 1 3 1 1 1 1 8
Enerji iligkisi
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Tablo 3.6. ABT Belirtke Tablosu

Enerji 2 1 1 2 3 1 10
Doniistimleri

Tablo 3.7. ABT Bloom Taksonomisine Gore Soru Numaralari

Bilgi 4,5, 8, 25, 26
Kavrama 2,9,11,17,19
Uygulama 1,3,7,15, 20
Analiz 10, 18, 21

Sentez 14, 16, 22, 23, 24
Degerlendirme 6,12, 13

Tablo 3.8. ABT Maddelerinin Konulara ve Kazamimlara Gore Dagilimlari

Konular Ogrenci Kazammlar Basar1 Testi Soru Numaralari
7311 3,4,7,23
Kiitle ve Agirlik Hiskisi 7.3.1.2 2,56
7.3.1.3 1
Kuvvet, Is ve Enerji 7.3.2.1 8,9, 10,17
Mliskisi 7322 11,12, 15, 16
7.33.1 13, 18, 20, 22
Enerji Doniisiimleri 7.3.3.2 14, 19, 21
7.3.3.3 24, 25, 26

3. Sorular olusturulurken fen bilimleri konu alan1 uzman goériisiine bagvurulmustur.

4. Basar testinin pilot uygulamasi bir 6nceki y1l “Kuvvet ve Enerji” iinitesini gormiis
olan 40 adet sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Basari testinin uygulama stiresi

50 dakika olarak belirlenmistir.

5. Pilot uygulamada kullanilan akademik basar1 testinin her bir maddesinin
giivenilirliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan pilot ¢alismasinin ardindan madde

analizi yapilmistir. Madde analizi yapilamadan once dgrencilerin sorulara vermis
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oldugu dogru olan cevaplar “1” puan, yanlis ve bos olan sorularin cevaplart “0” olarak
puanlanmistir. Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 toplam puanlar yiiksekten
diisiige dogru siralanmistir. Elde edilen siralama listesinden en yiiksek puan alan
Ogrencilerin %27°si ve en diisik puan alan 6grencilerin %27’si madde analizi
yapilmasi {izere secilmistir. Madde analizi kapsaminda her bir maddenin gii¢liik ve
ayirt edicilik diizeyleri Excel 2013 programinda hesaplanmistir. Maddelere ait giigliik

ve ayirt edicilik degerleri Tablo 3.9°da sunulmustur.

Tablo 3.9. Pilot Uygulamada Elde Edilen ABT Madde Giigliik Degerleri ve Madde Ayirt
Edicilik Degerleri

Madde No Madde Giigliikk Degeri Madde Ayirt Edicilik Degeri
1* 0.22 0.21
2 0.31 0.41
3 0.14 0.31
4 0.28 0.41
5 0.36 0.41
6 0.17 0.41
7 0.39 0.31
8 0.53 0.72
9 0.39 0.51
10* 0.33 0.21
11 0.28 0.51
12 0.36 0.51
13 0.58 0.82
14 0.31 0.41
15 0.25 0.51
16 0.36 0.62
17 0.67 0.82
18 0.36 0.72
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Tablo 3.9. Pilot Uygulamada Elde Edilen ABT Madde Giigliik Degerleri ve Madde Ayirt
Edicilik Degerleri

19 0.36 0.72
20 0.31 0.41
21 0.11 0.31
22* 0.36 0.21
23 0.28 0.51
24 0.28 0.31
25 0.31 0.72
26 0.36 0.62

Yapilan madde analizleri sonucunda 1., 10. ve 22. maddeler diizeltilerek basari testine

konulmus ve testin giivenilirligi arttirilmistir.

6. Bu calismada, 26 sorudan olusan Kuvvet ve Enerji Unitesi ile ilgili basar1 testinin
giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach Alpha degeri 0.783, KRz giivenirlik
katsayist 0.82 olarak bulunmustur. Bu degerler uygulanan bagari testinin oldukca

giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.2. Motivasyon odlcegi

Arastirmada web 2.0 uygulamalart ile gergeklestirilen fen 6gretiminin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini belirlenmesi amaciyla Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilen “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Dede ve Yaman
6l¢egin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalarin1 yapmak amaciyla 6lgegin 6n uygulamalarini
421 dgrenci ile gerceklestirmislerdir. Olgege iliskin cronbach alpha giivenirlik katsayis

ise 0.82 olarak hesaplanmustir.

Fen 6grenmeye ydnelik motivasyon 6lgegi 23 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert
tipindedir. Olgekte yer alan 23 maddeden 21 tanesi olumlu, 2 tanesi (17. ve 18. sorular)

olumsuzdur. Maddelerde; Tamamen Katiliyorum 5, Katiliyorum 4, Kararsizim 3,
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Katilmiyorum 2 ve Hi¢ Katilmiyorum 1 puanla derecelendirilmistir. Fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 6l¢egi Ek 3° de verilmistir.

Bu calismada, 23 maddeden olusan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon lceginin
giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach Alpha degeri 0.860 olarak bulunmustur. Bu

deger uygulanan motivasyon 6l¢eginin oldukea giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.3. Tutum olcegi

Arastirmada web 2.0 uygulamalar ile gerceklestirilen fen 6gretiminin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla German (1988) tarafindan olusturulan
Sasmaz Oren (2005) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olcegi”
kullanilmistir.  Olgegin  kapsam gecerliligini belirlenmesi igin uzman goriisiine
bagvurulmus; yap1 gegerliligini belirlenmesi i¢in ise faktor analizinden faydalanilmistir.
22 Maddelik 6lgegin yap1 gegerliligi icin 140 kisiye uygulanarak elde edilen verilere,
temel bilesenler faktor analizi uygulamistir. Arastirmaci tarafindan tek faktorlii bir yapida
gelistirilen fen bilgisi dersi tutum o6lgeginin giivenirligi 0.925 olarak bulunmustur

(Sasmaz Oren, 2005).

Fen bilgisi dersi tutum dlgegi 22 maddeden olusan 5°1i likert tipindedir. Olgekte yer alan
maddelerin 13 tanesi olumlu, 9 tanesi (3., 4., 7, 10., 12, 14, 17., 18. ve 22. sorular)
olumsuzdur. Tutum maddelerinde olumlu ifadelerde Tamamen Katiliyorum 35,
Katiliyorum 4, Kararsizim 3, Katilmiyorum 2 ve Hi¢ Katilmiyorum 1 puan; olumsuz
ifadelerde ise Tamamen Katiliyorum 1, Katiliyorum 2, Kararsizim 3, Katilmiyorum 4 ve
Hi¢ Katilmiyorum 5 puan olarak hesaplanmistir. Fen bilgisi dersi tutum 6lgegi Ek 4’te

verilmistir.

Bu galismada, 22 maddeden olusan Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi nin giivenirlik analizi
yapilmig ve Cronbach Alpha degeri 0.900 olarak bulunmustur. Bu deger uygulanan tutum

Olceginin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.4. Dijital okuryazarhk olcegi

Aragtirmada web 2.0 uygulamalarin kullanilarak gergeklestirilen fen 6gretiminin dijital

okuryazarliga etkisinin arastirmak amaciyla Ng (2012) tarafindan olusturulan
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Hamutoglu-Canan Gilingéren-Kaya Uyanik-Giir Erdogan (2017) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Dijital Okuryazarlik” &lgegi kullanilmistir. Olgegin yapis1 4 faktdrliidiir.

Olgekte bulunan faktorler; tutum, teknik, bilissel ve sosyal olarak adlandirilmstir.

Olgek Tiirkgeye uyarlanirken baslangigta dilsel esdegerlik calismalart yapilmistir.
Sonraki asamada iyi derecede Tiirkce ve Ingilizce bilen 3 uzman tarafindan ingilizceden
Tiirkgeye, farkli 3 uzman tarafindan da Tiirkceden Ingilizceye ¢evrilmistir. Uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda Tiirkce deneme formu elde edilmis, Tiirkce ve Ingilizce bilen 37
akademisyene elde edilen deneme formu iki hafta araliklarla her iki form uygulanmis ve
her iki form arasindaki korelasyon katsayilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunustur.
Daha sonraki asamada ise AFA, DFA ve giivenirlik analizleri yapilmistir. AFA i¢in 185
ogrenciden toplanan veriler, DFA i¢in ise farkli 210 6grenciden toplanan veriler
kullanilmistir. Birinci diizey DFA ile arastirma grubundaki kisi sayis1 faktor analizi i¢in
yeterli diizeyde oldugu, ikinci diizey DFA ile dijital okuryazarlik ortiikk degiskenin
anlamli birer yordayicis1 oldugu tespit edilmistir. I¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha)
ve test tekrar test yontemleriyle de lgegin giivenirligine bakilmustir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 0.93 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgularin 1g1ginda dlgegin Tiirkceye
uyarlanmis halinin gecerli ve giivenilir bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir.

(Hamutoglu-Canan Giingoren- Kaya Uyanik-Giir Erdogan, 2017).

Dijital okuryazarlik dlgegi 17 maddeden olusan 5°li likert tipindedir. Olgekte Kesinlikle
Katiliyorum (5), Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde derecelendirilmis puanlama
yapilmigtir. Tersten puanlanan madde bulunmamaktadir. Dijital okuryazarlik 6lgegi Ek

5’ te verilmistir.

Bu calismada, 17 maddeden olusan Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin giivenirlik analizi
yapilmis ve Cronbach Alpha degeri 0.843 olarak bulunmustur. Bu deger uygulanan tutum

Olceginin oldukea giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.5. Goriisme Formu

ABT, FOYMO ve FBDTO verilerinden elde edilen ¢ikarimlarm dogrulugunu ve temsil
edilebilirligini ispatlamak amaciyla goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme

formu arastirmaya katilan tiim deney grubu 6grencilerine uygulanmistir.

46



Gortigmeler yapilandirilislarina gore, tam yapilandirilmis, yart yapilandirilmig ve
yapilandirilmamis olarak 3’e ayrilmaktadir. Tam yapilandirilmis goriismelerde 6nceden
hazir olan sorulara tam olarak bagli kalinir, yar1 yapilandirilmis goriisme siireci daha
esnektir katilimcilarin  diistinceleri yeni sorular olusturabilir. Yapilandirilmamis
goriismede ise kesfetmeye dayali olarak bilgi sahibi olunamayan durumlar icin veriler

toplanir (Merriam, 2013).

Gorlisme formu yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanmistir. Goriisme formu alt1 sorudan
olugsmaktadir. Gegerlilik igin egitim alaninda uzman bir 6gretim tiyesi ve iki Fen
Bilimleri 6gretmeninin goriislerine sunulmustur. Goriisme formu sorular: Tablo 3.10°da
verilmistir. Gorligme formu Ek 6’de verilmistir. Web 2.0 uygulamalari ile fen 6gretimi
deney grubu Ogrencileri ile gergeklestirildigi i¢cin web 2.0 uygulamalarina yonelik
goriisme formu deney grubu o6grencilerine uygulanmustir. Ogrencilerin - gdriisme

formunda bulunan sorular1 cevaplama siiresi 1 ders saati olarak belirlenmistir.

Tablo 3.10. Goriisme Formu Sorulari

1. Son 5 haftadir fen bilimleri dersinde ne gibi degisiklikler oldu?

2. Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi? Yanit evet ise en
cok hangisi hosuna gitti? Neden?

3. Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersine dair
goriislerini etkiledi mi? Cevabin evet ise nasil etkiledi?

4. Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersini ¢alisma
motivasyonunu etkiledi mi? Cevabin evet ise nasil etkiledi?

5. Fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek veya bilgilerini pekistirmek i¢in
interneti kullanir misin? Cevabin evet ise nasil kullanirsin?

6. Fen bilimleri 6gretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih
ederdin?

3.4.1. Uygulama Siireci

Calismanin deney grubunda bulunan Ogrencilere uygulanmak {iizere arastirmaci

tarafindan https://www.wix.com/ adli siteden Fen Diinyast adli bir web sitesi

hazirlanmistir ve site 5SE modeline uygun sekilde dizayn edilmis olup hazirlanan her
etkinlik bu siteye eklenmistir. Eklenen etkinliklerin olusturulmasinda Kahoot, Prezi,
Google Form, Quizlet ve Toondoo gibi web 2.0 yazilimlar1 kullanilmistir. Verilen ev

O0devlerinin hazirlanan siteye yiiklenmesi ve oOgrencilere hazirlanan siteden konu
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tekrarlar1 yapabilmeleri saglanarak siirece aktif katilmasi ve web 2.0 uygulamalarini

kullanma firsat1 saglanmistir.

Calismanin kontrol grubuna ise mevcut miifredat programina uygun bir fen 6gretimi

gerceklestirilmistir. Fen 0gretimi esnasinda 6grencilerin okul disinda da ulasabilecekleri

dijital bir egitim ortami tasarlanmamistir. Ayrica 6gretim esnasinda web 2.0 yazilimlari

kullanilmamustir. Deney grubunda yapilan etkinliklerin aynilar1 veya benzerleri dijital

egitim ortam1 olusturulmadan yapilmistir. Bu esnada MEB kitabindan, Morpa Kampiis

ve EBA uygulamalarindan, drama ve tartisma etkinliklerinden faydalanilmistir.

3.4.2. Web 2.0 Uygulamalan ile Gergeklestirilen Ogretimin Ders Plan1 Ornegi

Bu boliimde uygulamanin ilk haftalik planlamasina yer verilmistir.

Tablo 3.11. Uygulamammn ilk Haftasia Ait Ders Plam

Dersin Adi Fen Bilimleri
Sinif 7.Smf
Unitenin Adi1/ No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji

Ogrenme Alani

Fiziksel Olaylar

Konu

Kiitle ve Agirlik liskisi

Onerilen Stire

160 dakika

Ogrenci Kazanimlari

F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri

Agirlik, Yer Cekimi, Kiitle

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmaci yaklasim, bulus/kesfetme stratejisi, Soru-cevap teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akilli tahta
Dinamometre

Canta

Top

Wix uygulamasi

Google form uygulamasi
Powtoon uygulamasi
Prezi uygulamasi
Toondoo uygulamasi

Kahoot uygulamasi
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Tablo 3.11. Uygulamanin i1k Haftasina Ait Ders Plam

Kaynakga 7. Sinif Fen Bilimler Ders Kitab1

1. Hazirlanan dijital materyale www.fendunyasi.net iizerinden giris saglanir.

¢« C & https/www.fendunyasi.net w @ 0 :

Bu site WIX .com site kurucusuyla tasarlanmistir. Kendi sitenizi bugiin kurun.

On Bilgilerini TestEt Deneyler Konu Anlatmu  Animasyonlar/Hikayeler/Afisler =~ Karikatirler ~Kavram Haritasi  Degerlendirme

~——

Siz degerli dgrencilerimiz renirken eglenmeniz
icin bu siteyl hazirladim. K Ggrenmeler :)

0000965
Sekil 3.1. wix.com Uzantisindan Hazirlanan Dijital Materyalin i1k Goriiniitiisii

€ C @ httpsy/wwwfendunyasinet % © 0:

Bussite WIX.com site kurucusuyla tasarlanmistir. Kendi sitenizi bugiin kurun, | Hemen Basla

Girme
OnBilgilerini TestEt  Deneyler KonuAnlatrmu  Animasyonlar/Hikayeler/Afisler  Karikatirler ~ Kavram Haritasi  Degerlendirme

Kuvvet

Kuvvetin Yoni 4

Ogretmen-Ogrenme Etkinlikleri

Stirat
f: ’
r

»‘|1 " ' ‘

2

Siz degerli 6grencilerimiz icin 6renirken eglenmeniz
icin bu siteyt hazirladim. Keyifli grenmeler :)
u

00009 66
Sekil 3.2. “On Bilgilerini Test Et” Boliimiindeki “Kuvvet” SekmesSi

2. “On Bilgilerini Test Et” béliimiine tiklanarak “Kuvvet” sekmesi agilir ve formdaki
sorular 6grencilere yoneltilerek 6grencilerin kuvvet konusunda sahip olduklart 6n
ogrenmeler tespit edilir.
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Tablo 3.11. Uygulamamn ilk Haftasina Ait Ders Plam

Eski bilgilerimizi sinayalim

O 1.segensk

Kuvvet nedir?

Kuvvetin birimi nedir?

Kuvvetin buytkliga ne ile slgiltr?

Birden fazla kuvvetin yapabildigi etkiyi tek basina yapabilen
kuvvete ne ad verilir?

Girme

Asadidakilerden hangisi dengelenmis kuvvetlerin etkisindedir?

(O Hizini siirekli arttiran yarig arabasi

Ogretmen-Ogrenme Etkinlikleri

D Pencereden asadiya atilan top
D Duvarda asih duran saat
C} Karmizn g1 gériince vavaslayan kamyon

A cisminin agirhd dinamometre ile 14 N olarak él¢iliyor. B
cisimin agirhg nedir?

G

(>l
[l T

Sekil 3.3. “Kuvvet” Unitesi On Bilgileri Ssnama Formu

https://goo.gl/forms/OWKNI8dVZu5ZeFUI3
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Tablo 3.11. Uygulamamn ilk Haftasina Ait Ders Plam

Ogretmen-Ogrenme Etkinlikleri

Girme

3. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afisler” boliimiine tiklanarak “Avanak Avni’nin

= 9

Sansizlig1” sekmesi agilir ve izletilen animasyon ile 6grencilerin maddelerin yer
¢ekiminin etkisi altinda oldugunu kavramalar1 saglanir.

On Bilgilerini TestEt  Deneyler KonuAnlatmi ~ Animasyonlar/Hikayeler/Afisler ~ Karikatirler ~Kavram Haritast  Degerlendirme

Avanak Avni'nin Sanssizhg

g Topumuz uzayda geziniyor

Lema Ogretmen Haftasonu Tatilinde
Kim bu fiziksel anlamda is yapan?
Neye ihtiyag var?
Enerjinin nedeni ne?
Avanak Avni intikam Pesinde |8
Hiz diskiini kaykayc
Trambolindeki Enerji

Melike'nin salincak sefasi
© Suzgegerii ogrencilerimiz i ogrenirken eglenmeniz

icin bu siteyi hazirladim. Keyifli 63renmeler ;)

Sekil 3.4. “Animasyon/ Hikayeler/ Afisler” boliimiindeki “Avanak Avni’nin Sansizhg1”
Sekmesi

Havada olan yagmur, top
ve kus pisligi neden hep
asagya hareket ediyor?

Powrtoon &

Sekil 3.5. “Avanak Avni’nin Sansizhig1” Animasyonundan Ekran Goriintiileri

https://www.powtoon.com/c/c9y289xFV5Z/1/m

51



https://www.powtoon.com/c/c9y289xFV5Z/1/m

Tablo 3.11. Uygulamamn ilk Haftasina Ait Ders Plam

Kesfetme

“Deneyler” boliimiine tiklanarak “Agirlik” sekmesi agilir ve animasyondaki deney
ogrenciler ile birlikte yapilarak cisimlerin bir agirliga sahip oldugu bilgisi
ogrenciler tarafindan kavranir.

4.

OnBilgilerini TestEt  Deneyler KonuAnlatmu  Animasyonlar/Hikayeler/Afiler ~ Karikatirler ~ Kavram Haritasi  Degerlendime
Agitik

Kiitle celim kuvveti deneyi

Enerjileri kiyaslayalim 1 (EK)

Enerjileri kuyaslayalim 2 (EP)

Enerjileri kiyaslayalim 3 (EPE)

Enerjinin Korunumu
Kim bu arabalan yavaslatan kuvvet? 8
Elleri ovusturma etkinligi
Sv1 direncini gozlemleyelim
Havann direncini gozlemleyelim .
" Siz deferli grencilerimiz igin 6grenirken eflenmeniz
: icin bu siteyi hazirladim. Keyifli grenmeler :)

(L 0 0 7

Sekil 3.6. “Deneyler” Boliimiindeki “Agirhk” Sekmesi

[EeSsSars S ettt S S
Dirmometre i opei L onto o icmomeree ol .
L Topleantobiriit
dnamometreye ek inda
2 Dcmenrededeeoydedem dnamotrede nasi o

deilk meydonagel?

t 3 antoyotopu ekt dnamemetree ol
Bu defiin

edenived?

Sekil 3.7. “Agirhk” Deneyi Ekran Goriintiileri

https://www.powtoon.com/c/gh2QCQzEcCK/1/m
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Tablo 3.11. Uygulamamn ilk Haftasina Ait Ders Plam

5. “Konu Anlatim1” bdliimiine tiklanarak “Agirlik Nedir?” sekmesi agilir ve agirlik ile

ilgili konu anlatim1 prezi sunumu ile gerceklestirilir.

On Bilgilerini TestEt ~ Deneyler Konu Anlatmu  Animasyonlar/Hikayeler/Afisler ~ Karikatiirler
Agitik nedir?
Yer Cekimi Kuvveti
Kiitle-Agirlik Farklan
Kiitle cekim kuvveti
Is
Isin Biyukligi
Enerji-Kinetik Eneji

Kavram Haritas1  Degerlendirme

Potansiyel Enenji ;
Esneklik Potansiyel Enerjisi .,_.-

Enerjinin Korunumu ,
Stirtlinme Kuvveti L '9“’ °gremrken eglenmeniz

Hava ve Su Direnci

Sekil 3.8. “Konu Anlatim” Boéliimiindeki “Agirhk Nedir?” Sekmesi

Aciklama Neden bir cismin

agirhgr vardir?
*Yer ¢ekimi kuvvetinden dolayr

* Maddenin miktarindan

*/ (Kiitlesinden) dolay:
Agirhk nedir?
Bir cisme etki eden yer

cekimi kuvvetine adirhik
denir.

Agirhik bir KUVVETTIR.

N

\gurlik nasil oliiliir?

1grlgim Sembolit

Sekil 3.9. “Agirhk Nedir” Prezi Sunumu Ekran Goriintiisii

http://prezi.com/5snltnihamaa/?utm_campaign=share&utm medium=copy
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Tablo 3.11. Uygulamamn ilk Haftasina Ait Ders Plam

6. “Karikatiirler” boliimiine tiklanarak “Diyete Giren Ayicik :)” sekmesi agilir ve karikatiir
smifa gosterilir. Ogrencilerin kiitle ile agirligin birbirinden farkli kavramlar oldugunu
kavramalar1 saglanir.

On Bilgilerini TestEt  Deneyler Konu Anlatrmi ~ Animasyonlar/Hikayeler/Afisler ~ Karikatiirler ~Kavram Haritasi  Degerlendirme

Diyete Giren Ayicik :)
- Kiltle gekim kuyveti
Yaramaz kedi
Potansiyel Eneji
Kinetik Enerjiye Ne Oldu?

~

Siz degerli 6grencilerimiz igin 53renirken eglenmeniz
icin bu siteyi hazirladim. Keyifli sgrenmeler ;)

Sekil 3.10. “Karikatiirler” Boliimiindeki “Diyete Giren Ayicik©” Sekmesi

Derinlestirme KUTLE-AGIRUIK - BY LERNA

DUN AKSAM YEMEGINI
BIRAZCK KACIRMIS
OLABILIRIM

1 haftada agifiginz tam
5 Milogmam artmsl!!

WWW.TOONDOO COM

Cocuklar sizce de bu
hikayede bir terslik

Sekil 3.11. “Diyete Giren Ayicik” Karikatiirii Ekran Goriintiisii

http://www.toondoo.com/public/l/e/r/lerna/toons/cool-cartoon-12456469.png
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Tablo 3.11. Uygulamanin i1k Haftasina Ait Ders Plam

Derinlestirme

7.

“Konu Anlatim1” bdliimiine tiklanarak “Kiitle ve Agirlik Farklar1” sekmesi agilir ve sunu
ogrencilere izletilerek kiitle ve agirlik kavramlarinin arasindaki farkliliklarin kavratilmasi
saglanir.

Bu site WIX.com site kurucusuyla tasarlanmistir. Kendi sitenizi bugtin kurun.

On Bilgilerini TestEt  Deneyler Konu Anlatmu ~ Animasyonlar/Hikayeler/Afisler ~ Karikatirler ~Kavram Haritasi  Degerlendirme

Agrlik nedir?
Yer Cekimi Kuvveti
Kitle-Agirlik Farklan
Kitle gekim kuvveti -

4 is
™ isin Biyikliga

4 L 1
e Enerji-KinetikEnerji  (SSmE oo PEY B
i Potansiyel Enerji I n ] ( ﬁ “
‘ :

Esneklik Potansiyel Enerjisi

kS

e
H

Enerjinin Korunumu é.}k
i ) li Ggrencilerimiz icin 63renirken eglenmeniz
4 R texmﬂadnh. Keyifli 63renmeler :)
-

X

Hava ve Su Direnci

Sekil 3.12. “Konu Anlatim1” Béliimiindeki “Kiitle ve Agirhik Farklar1” Sekmesi

KUTLE AGIRLIK

Maddenin degismeyen Cisimlere etki eden yer
miktaridr. gekimikuvvetidr,

e Bilyikligi degisebilir (yer
Bilyiiighdefimez gekimi kuvvetidefitis zomar

Esitkollu teraziile leii, | Dinamometre fle lcilr.

Birimi kilogramr. Birimi Newton'dur.,

T

i | oo gy

Sekil 3.13. “Kiitle ve Agirhik Farklar1” Sunusu Ekran Gériintiileri

https://www.powtoon.com/c/ccIxaXhlo0C/1/m
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Tablo 3.11. Uygulamamn ilk Haftasina Ait Ders Plam

Degerlendirme

8. “Degerlendirme” boliimiine tiklanarak “Kahoot! 17 sekmesi agilir ve konu ile ilgili
degerlendirme asamasi gergeklestirilir.

On Bilgilerini Test Et  Deneyler Konu Anlatrmi ~ Animasyonlar/Hikayeler/Afisler ~ Karikatirler ~Kavram Haritasi  Degerlendirme

Kahoot! 1
e Agriik-Kutle-Yer Cekimi
Kutle gekim kuvveti

Odev 1 (Kiitle-Agrlk-Kiitle Gekim)
Kahoot! 2
Enerji-Kinetik Enerji
Odev 3 (Kinetik Enerji)

Odev 2 (is)

Kahoot! 3
Enerji Déniistim Omekleri

Siz degerli ilerimiz icin G3renirken el . " .
iz degerli grencilerimiz icin 6grenirken eglenmeniz Sii B Kuvett

icin bu siteyi hazirladim. Keyifli grenmeler :)

Sekil 3.14. “Degerlendirme” Boliimiindeki “Kahoot! 1”” Sekmesi

Join with the Kahoot! app or at
kahoot.it

with Game PIN:

581419

Player vs Player Team vs Team
11 Devices Shared Devices

Classic Team mode

Came options

Asagidakilerden hangisi agirhigin birimidir? Agirhgin sembolu nedir?

Sekil 3.15. “Kahoot 1” Uygulamasi Ekran Goriintiileri

https://create.kahoot.it/I/#/preview/31d75b18-4cae-4b2a-80ef-16cab5a41018/1
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Yapilan arastirmadan elde edilen veriler nicel ve nitel yontemler kullanilarak analiz

edilmistir.

Nicel verilerin analizinde gruplar arasindaki farkliliklar1 belirlemek i¢in parametrik ve
parametrik olmayan testler kullanilmistir. Gruplar normal dagilim gosterdigi durumlarda
parametrik testler, normal dagilim gostermedigi durumlarda da parametrik olmayan

testler kullanilmastir.

Normal dagilim, gergekte, her biri bir ortalama ve standart sapma degeri ile
tanimlanabilen dagilimlarin bir kiimesidir. Bu dagilimlarin bazilar1 daha genis ve basik,
bazilar1 da daha dar ve sivridir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2011, s. 61). Normal
dagilimlar asagida verilen dort temel 6zelligi paylasirlar (Ferguson ve Takane’den

aktaran Buylikoztirk, Cokluk ve Kokli, 2011, s.62):

e Egri, dikey eksene gore simetriktir. Puanlarin yarisi, eksenin sag, diger yaris1 da

sol tarafindadir.

e Puanlar merkez (ortalama ya da dikey eksen) etrafinda kiimelenme egilimi

gosterir.
e Mod, ortanca ve ortalama birbirine esittir.

e Dagilimin her iki ucu giderek yatay eksene yaklasir, ancak hi¢bir zaman bu eksene

degmez. Normal dagilim egrisi altindaki alan sinirsizdir.

Ak (2008)’a gore gozlem sayisinin 30’un altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk Testi
onerilmektedir (Akt. Can, 2018). Bu ¢alismadaki gozlem sayis1 30’un altinda oldugu i¢in
gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk Testi ile smanmustir.
Shapiro Wilk testinin sonuclarindan elde edilen etki degeri (Sig. degeri) 0,05°den biiyiik
ise grup normal dagilim gdstermekte iken, etki degeri 0,05°den kiiciik ise grup normal

dagilim gostermemektedir.

Verilerin ¢oziimlenmesinin ikinci asamasinda iliskili (bagimli) ve iliskisiz (bagimsiz)
testler kullanilmistir. Tliskili testler bir grubun 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin

manidarlig i¢in kullanilirken, iliskisiz testler iki farkli grubun 6n test ve son testlerinin

S7



ortalamalarinin ~ ayr1  ayri  karsilastirilmasinda  kullanilmistir.  iliskili  gruplar
karsilastirilirken eger gruplar normal dagilim gosteriyorsa iligski 6rneklemler igin t testi,
eger gruplar normal dagilim gostermiyorsa Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
Mliskisiz gruplarin karsilastirilmasinda eger gruplar normal dagilim gésteriyorsa iliskisiz
orneklemler igin t testi, eger gruplar normal dagilim gdstermiyorsa Mann-Whitney U
Testi kullanilmistir. Iliskisiz gruplarin karsilastirilmasinda deney ve kontrol gruplarinin
On test puanlarinin denk olmadigi durumlarda 6n test puanlarmin farkliginin etkisini

ortadan kaldirmak amaciyla ANCOVA testi kullanilmist.

3.5.1. Goriisme Formunun Analizi

Gortisme formunda bulunan verilerin analizi nitel arastirma yontemlerinden biri olan

betimsel analiz yapilarak tablolastirilmastir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin fen basarisini, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini, fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarini ve dijital okuryazarliklarini 6l¢mek i¢in kullanilan

Ol¢me araglarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Betimsel Istatistik Bulgular

Grup N %

Deney 23 47.917
Kontrol 25 52.083
Toplam 48 100

Tablo 4.1 incelendiginde ¢alismaya 48 kisinin katildig1 ve kontrol grubunun N=25,
deney grubunun da N=23 kisiden olustugu goriilmektedir. Calisma 6rnekleminin
%>52.083 iinii kontrol grubu, %47.917’sini de deney grubu olusturmaktadir.

4.1. Akademik Basar1 Testine Ait Bulgular

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplarina on test ve son test seklinde kullanilan

“Akademik Basar1 Testi” sonuclarina yer verilmistir.

Akademik basari testinin bulgularinin analizine kullanilabilecek parametrik testlerin veya
parametrik olmayan testlerin se¢imi i¢in gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Gruplarin normal dagilim gosterip gostermediginin test edilmesi icin

Shapiro-Wilk testi uygulanmustir.

Tablo 4.2. ABT Shapiro-Wilk Test Bulgulari

Grup Shapiro-Wilks Test p (6nemlilik seviyesi)
Deney (6n test) 0.954 0.360
Kontrol (6n test) 0.954 0.300
Deney (son test) 0.943 0.205
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Tablo 4.2. ABT Shapiro-Wilk Test Bulgular

Grup Shapiro-Wilks Test p (6nemlilik seviyesi)

Kontrol (son test) 0.936 0.121

Tablo 4.3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, “Kuvvet ve
Enerji Unitesi” dncesi ve sonrasi 6n test ve son test seklinde kullanilan akademik basari
testinden topladiklari toplam puanlarin normal dagilim gésterdigi (p>0.05) belirlenmistir.
Her iki grup i¢in de toplanan verilerin parametrik testlerle degerlendirilebilecegine karar

verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “5E modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile fen
bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen
bilimleri 6gretim programi ile dgrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amag
dogrultusunda kontrol ve deney gruplarinin 6n ve son testleri i¢in parametrik testler

uygulanmgtir.

Tablo 4.3. ABT On Testlerine Ait iliskisiz t Testi Bulgular

Grup N X S sd t p
Deney 23 5.22 2.645 0.725 -0.197 0.845
Kontrol 25 5.36 2.378

Tablo 4.3 incelendiginde Kuvvet ve Enerji Unitesi dncesinde uygulanan akademik basari
testi puan ortalamalar1 deney grubu ig¢in X=5.22, kontrol grubu i¢in ise X=5.36 olarak
tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin ¢alisma Oncesinde
akademik basarilarinda anlamli bir fark yoktur (p=0.845, p > 0.05). Elde edilen sonuglar
caligmanin amaci ile uyusmakta ve gruplarin akademik basar1 yoniinden denk oldugunun

gostermektedir.

Tablo 4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin ABT On Test - Son Test Puanlarinin iliskili t
Testi Ile Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p

On test 23 5.22 2.645 1.107 -11.275 0.000
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Tablo 4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin ABT On Test - Son Test Puanlarimin iligkili t
Testi Ile Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p

Son test 23 17.69 4.247

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 6n testi
puan ortalamasi X=5.22, standart sapmasi 2.645 olarak tespit edilmistir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerin Kuvvet ve Enerji Unitesiyle ilgili basar1 son testi puan ortalamasi
X=17.69, standart sapmasi 4.247 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puanlari arasinda son testlerin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir

(p=0.000, p<0.05).

Tablo 4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin ABT On Test - Son Test Puanlarimn liskili t
Testi Ile Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
On test 25 5.36 2.378 0.476 -10.514 0.000
Son test 25 14.28 4.306 0.861

Tablo 4.5 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari 6n testi
puan ortalamasit X=5.36, standart sapmasi 2.378 olarak tespit edilmistir. Kontrol
grubunda bulunan o6grencilerin akademik basari son testi puan ortalamasi X=14.28,
standart sapmasi 4.306 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son test puanlar1 arasinda son testlerin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(p=0.000, p<0.05).

Tablo 4.6. ABT Son Testlerine Ait Iliskisiz t Testi Bulgular

Grup N X S sd t p
Deney 23 17.69 4.247 1.236 2.763 0.008
Kontrol 25 14.28 4.306

Tablo 4.6 incelendiginde yapilan ¢alismanin sonucunda akademik basari testi puan
ortalamalar1 deney grubu i¢in X=17.69, kontrol grubu i¢in ise X=14.28 olarak tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ¢alisma sonrasinda akademik

basarilarinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (p=0.008, p<0.05).

61



20
18
16
14
12
10

O N B OO

Deney Grubu Kontrol Grubu W On Testler Son Testler

Grafik 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 On Test-Son Test
Puan Ortalamalan Siitun Grafigi

Grafik 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin akademik basart 6n testlerin
puan ortalamalariin yaklasik olarak denk oldugu, deney grubu &grencilerinin basari
son testlerinin puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencileri basari son testlerinin puan

ortalamalarindan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

4.2. Fen Ogrenemeye Yonelik Motivasyon Olcegine Ait Bulgular

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplarina on test ve son test seklinde kullanilan “Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” sonuglarina yer verilmistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi bulgularinin analizine kullanilabilecek
parametrik testlerin veya parametrik olmayan testlerin se¢imi i¢in gruplarin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Gruplarin normal dagilim gosterip

gostermediginin test edilmesi i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmastir.

Tablo 4.7. FOYMO’ye Ait Shapiro-Wilk Test Bulgular

Grup Shapiro-Wilks Test p (6nemlilik seviyesi)
Deney (6n test) 0.919 0.064
Kontrol (6n test) 0.971 0.673
Deney (son test) 0.927 0.095
Kontrol (son test) 0.939 0.140
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Tablo 4.7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, “Kuvvet ve
Enerji Unitesi” 6ncesi ve sonras1 on test ve son test seklinde kullanilan Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgeginden topladiklar1 toplam puanlardan kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
(p>0.05) belirlenmistir. Her iki grup i¢in de toplanan verilerin parametrik testlerle

degerlendirilebilecegine karar verilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “5E modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile fen
bilimleri 6gretim programi ile 6grenim gdren deney grubu 6grencileri ve mevcut fen
bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goéren kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amag
dogrultusunda kontrol ve deney gruplarinin 6n ve son testleri i¢in parametrik testler

uygulanmstir.

Tablo 4.8. FOYMO On Testlerine Ait iliskisiz t Testi Bulgulari

Grup N X S sd t p
Deney 23 98.65 8.271 2.831 2.901 0.006
Kontrol 25 90.44 11.011

Tablo 4.8 incelendiginde Kuvvet ve Enerji Unitesi 6ncesinde uygulanan fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi puan ortalamalar: deney grubu igin X=98.65, kontrol grubu
i¢in ise X=90.44 olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
calisma Oncesinde fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda anlamli bir fark vardir
(p=0.006, p < 0.05). Yani gruplarin 6n test puanlari motivasyon bakimindan denk
degildir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegi son testlerdeki veriler normal dagilim
gosterdigi (Tablo 4.7) ve on testlerde anlamli farklilik oldugu (Tablo 4.8) i¢in gruplarin
esitlenmesi amaciyla fen O6grenmeye yonelik motivasyon Olgegi deney ve kontrol

gruplarindaki son test verilerinde ANCOVA uygulanmustir.
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Tablo 4.9 Deney Grubundaki Ogrencilerin FOYMO On Test - Son Test Puanlarimin iliskili
t Testi Ile Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Deney 23 98.65 8.271 1.448 0.180 0.859
(On test)
Deney 23 98.39 10.452
(Son test)

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunda bulunan grencilerin Fen Ogrenmeye Y 6nelik
Motivasyon Olgegi 6n testi puan ortalamas1 X=98.65, standart sapmas1 8.271 olarak tespit
edilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi son testi puan ortalamast X=98.39, standart sapmasi 10.452 olarak tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (p=0.859, p>0.05).

Tablo 4.10. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin FOYMO On Test — Son Test Puanlarinin
Iliskili t Testi Ile Karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol (On 25 90.44 11.012 2.946 0.774 0.447
test)
Kontrol 25 88.16 11.629
(Son test)

Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi én testi puan ortalamasi X=90.44, standart sapmas1 11.012
olarak tespit edilmistir. Kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Fen Ogrenmeye Y énelik
Motivasyon Olgegi son testi puan ortalamasi X=88.16, standart sapmas1 11.629 olarak
tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda 6n

test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0.447, p>0.05).

Tablo 4.11. FOYMO Son Testlerine Ait ANCOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kayna toplam ortalamasi
On testler 815,336 1 815,336 7,591 008
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Tablo 4.11. FOYMO Son Testlerine Ait ANCOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kayna@ toplamm ortalamasi
Grup 454,895 1 454,895 4,235 0,045
Hata 4833,503 45 107,411
Toplam 6902,812 47
(Diizeltilmis)

Tablo 4.11’¢ gore deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan motivasyon
Olceginden elde edilen veriler kontrol altina alindiginda, son testler puanlari arasinda

deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0.045, p<0.05).
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Grafik 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Motivasyon Ol¢egi On Test-Son Test
Puan Ortalamalan Siitun Grafigi

Grafik 4.2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test motivasyon olgegi
puanlarinin denk olmadigi; her iki grubun da son test motivasyon puanlarinin 6n
testlerine gore diistligli gézlemlenmektedir. Kontrol grubu son test motivasyon puani 6n
teste nazaran %2.52 diisiis gosterirken, deney grubu son test motivasyon puani 6n teste
nazaran %0.26 diislis gostermistir. Bu durumda kontrol grubundaki motivasyon

puanlarindaki diislisiin deney grubuna nazaran daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.3. Fen Bilgisi Dersi Tutum Ol¢egine Ait Bulgular

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test seklinde kullanilan “Fen

Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” sonuglarma yer verilmistir.

Fen bilgisi dersi tutum 6lgegi bulgularinin analizine kullanilabilecek parametrik testlerin
veya parametrik olmayan testlerin se¢imi igin gruplarin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Gruplarin normal dagilim gosterip gostermediginin test

edilmesi i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmustir.

Tablo 4.12. FBDTO’ye Ait Shapiro-Wilk Test Bulgulari

Grup Shapiro-Wilks Test p (6nemlilik seviyesi)
Deney (On test) 0.916 0.054
Kontrol (On test) 0.975 0.759
Deney (Son test) 0.978 0.860
Kontrol (Son test) 0.971 0.664

Tablo 4.12 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, “Kuvvet
ve Enerji Unitesi” dncesi ve sonrasi 6n test ve son test seklinde kullanilan Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi’nden topladiklari toplam puanlarin normal dagilim gosterdigi
(p>0.05) belirlenmistir. Her iki grup igin de toplanan verilerin parametrik testlerle

degerlendirilebilecegine karar verilmistir.

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “5E modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile fen
bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren deney grubu Ogrencileri ve mevcut fen
bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amag
dogrultusunda kontrol ve deney gruplarinin 6n ve son testleri i¢in parametrik testler

uygulanmigtir.

Tablo 4.13. FBDTO On Testlerine Ait iligkisiz T Testi Bulgular

Grup N X S sd t p

Deney 23 100.74 1.166 2.749 4.183 0.000
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Tablo 4.13. FBDTO On Testlerine Ait iliskisiz T Testi Bulgulari

Grup N X S sd t p

Kontrol 25 89.24 2.407

Tablo 4.13 incelendiginde Kuvvet ve Enerji Unitesi 6ncesinde uygulanan fen bilgisi dersi
tutum oOlgegi puan ortalamalari deney grubu i¢in X=100.74, kontrol grubu igin ise
X=89.24 olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin
caligma Oncesinde fen bilimleri dersi tutum 6lgegi puanlarinda anlaml bir fark vardir

(p=0.000, p < 0.05). Yani gruplarin 6n test puanlar1 tutum bakimindan denk degildir.

Tablo 4.14. Deney Grubundaki Ogrencilerin FBDTO On Test - Son Test Puanlarimn iliskili
T Testi Ile Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On test 23 100.74 1.166 1.729 2.539 0.019
Son test 23 96.34 1.508

Tablo 4.14 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi 6n testi puan ortalamas1 X=100.74, standart sapmas1 1.166 olarak tespit edilmistir.
Deney grubunda bulunan &grencilerin Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi son testi puan
ortalamas1 X=96.34, standart sapmas1 1.508 olarak tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda 6n testlerin lehine anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (p=0.019, p<0.005).

Tablo 4.15. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin FBDTO On Test - Son Test Puanlarinin
Hiskili T Testi Ile Karsilastirilmasi

Kontrol N X S sd t p
Grubu

On test 25 89.24 2.407 2.026 2.369 0.026
Son test 25 84.44 2.540

Tablo 4.15 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi 6n testi puan ortalamasi X=89.24, standart sapmas1 2.407 olarak tespit
edilmistir. Kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi son

testi puan ortalamas1 X=84.44, standart sapmasi 2.540 olarak tespit edilmistir. Kontrol
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grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda 6n testlerin lehine anlamli

bir farklilik bulunmaktadir (p=0.026, p<0.05).

Tablo 4.16. Kuvvet ve Enerji Unitesiyle Tlgili FBDTO Son Test Betimsel Istatistiklerinin
Karsilastirilmasi

Grup N X S
Deney 23 96.35 7.23
Kontrol 25 84.44 12.70

Tablo 4.16 incelendiginde yapilan ¢alismanin sonucunda Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
son testi puan ortalamasi deney gurubu i¢in X=96.35, kontrol grubu igin ise X=84.44

olarak tespit edilmistir.

Fen bilgisi dersi tutum 6lcegi son testlerdeki veriler normal dagilim gosterdigi (Tablo
4.12) ve On testlerde anlaml farklilik oldugu (Tablo 4.13) i¢in gruplarin 6n testlerinin
esitlenmesi amactyla fen bilgisi dersi tutum 6lgegi deney ve kontrol gruplarindaki son test

verilerinde ANCOVA uygulanmistir.

Tablo 4.17. FBDTO Son Testlerine Ait ANCOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag toplanm ortalamasi
On testler 1629,859 1 1629,859 21,613 0,000
Grup 192,890 1 192,890 2,558 0,117
Hata 3393,518 45 75,412
Toplam 6721,979 47
(Diizeltilmis)

Tablo 4.17’e gore deney ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanan fen bilgisi dersi
tutum dlgeginden elde edilen veriler kontrol altina alindiginda, deney grubunun fen bilgisi

dersi tutum 6l¢eginin son testinde anlamli bir fark bulunmamaktadir (p=0.117, p>0.05)
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Grafik 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi On Test-Son Test Puan
Ortalamalan Siitun Grafigi

Grafik 4.3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum dlgegi puanlarinin
denk olmadigt; her iki grubun da son test tutum puanlarinin 6n testlerine gore diistigi
goriilmektedir. Kontrol grubu son test tutum puani On teste nazaran %5.38 diisiis
gosterirken, deney grubu son test tutum puanit On teste nazaran %4.36 diisiis
gostermistir. Bu durumda kontrol grubun tutum puanlarindaki diisiisiin deney grubuna

nazaran daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.4. Dijital Okuryazarhk Olcegine Ait Bulgular

Bu boéliimde, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test seklinde kullanilan “Dijital

Okuryazarlik Olgegi” sonuglarma yer verilmistir.

Djjital okuryazarlik bulgularinin analizine kullanilabilecek parametrik testlerin veya
parametrik olmayan testlerin se¢imi i¢in gruplarin normal dagilim gosterip géstermedigi
incelenmistir. Gruplarin normal dagilim gosterip gostermediginin test edilmesi i¢in

Shapiro-Wilk testi uygulanmustir.

Tablo 4.18. DOO Ait Shapiro-Wilk Test Bulgulari

Grup Shapiro-Wilks Test p (6nemlilik seviyesi)
Deney (On test) 0.910 0.041
Kontrol (On test) 0.976 0.797
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Tablo 4.18. DOO Ait Shapiro-Wilk Test Bulgulari

Grup Shapiro-Wilks Test p (6nemlilik seviyesi)
Deney (Son test) 0.963 0.533
Kontrol (Son test) 0.968 0.599

Tablo 4.18 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6n test puanlar1 disindaki tiim
testlerden topladiklari toplam puanlarin normal dagilim gosterdigi (p>0.05), deney grubu
On test puanlarinin ise normal olmayan dagilim gosterdigi (p<0.05) belirlenmistir. Deney
grubu 6n test puanlar1 disindaki tiim testlerden toplanan verilerin parametrik testlerle
degerlendirilebilecegi, deney grubu 6n testlerden toplanan puanlarin parametrik olmayan

testlerle degerlendirilebilecegine karar verilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “5E modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile
fen bilimleri 6gretim programi ile 6grenim gdéren deney grubu 6grencileri ve mevcut fen
bilimleri Ogretim programi ile 6grenim goren kontrol grubu ogrencilerinin dijital
okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu

amac dogrultusunda parametrik ve parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Tablo 4.19. DOO On Testlerine Ait iliskisiz Orneklem Mann-Whitney U Testi Bulgular

Grup N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplanm

Deney 23 24.02 600.50 249.500 0.432

Kontrol 25 25.02 575.50

Tablo 4.19 incelendiginde kontrol ve deney gruplarin dijital okuryazarlik 6n testlerinde
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p=0.432, p>0.05). Gruplar baslangicta dijital

okuryazarlik bakimindan denktir.

Tablo 4.20. Deney Grubundaki Ogrencilerin DOO On Test - Son Test Betimsel
Istatistiklerinin Karsilastirilmasi

Grup N X S
On test 23 68.00 9.015
Son test 23 68.61 10.017
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Tablo 4.20 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin Dijital Okuryazarlik 6n
testi puan ortalamasi X=68.00, standart sapmas1 9.015 olarak tespit edilmistir. Deney
grubunda bulunan 6grencilerin Dijital Okuryazarlik son testi puan ortalamasi X=68.61,

standart sapmasi 10.017 olarak tespit edilmistir.

Tablo 4.21. Deney Grubundaki Ogrencilerin DOO On Test - Son Test Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Ile Karsilastirilmasi

Grup Sira N  Sira Ortalamasi  Sira Toplam Z p
Negatif Sira 10 11.10 111.00
Deney Pozitif Sira 12 11.81 142.00 -0.504 0.614
Esit Sira 1

Tablo 4.21 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin dijital okuryazarlik
Olcegi On test-son test puanlari incelendiginde puanlar arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamistir (p=0.614, p>0.05).

Tablo 4.22. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dijital DOO On Test - Son Test Puanlarinin
Mliskili T Testi ile Karsilastiriimasi

Grup N X S sd t p
On test 25 67.44 10.198 2.031 0.236 0.815
Son test 25 66.96 8.815

Tablo 4.22 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Dijital Okuryazarlik 6n
testi puan ortalamasi X=67.44, standart sapmasi 10.198 olarak tespit edilmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin Dijital Okuryazarlik son testi puan ortalamasi X=66.96,
standart sapmas1 8.815 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test

ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0.815, p>0.005).

Tablo 4.23. DOO Son Testlerine Ait iliskisiz t Testi Bulgulari

Grup N X S sd t p
Deney 23 68.61 2.08 2.72 -0.606 0.547
Kontrol 25 66.96 1.76

71



Tablo 4.23 incelendiginde yapilan ¢alismanin sonucunda dijital okuryazarlik 6lgegi puan
ortalamalar1 deney gurubu i¢in X=68.61, kontrol grubu i¢in ise X=66.96 olarak tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ¢alisma sonrasinda dijital

okuryazarliklarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p=0.547, p>0.05).
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Grafik 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Dijital Okuryazarhk Olgegi On Test-
Son Test Puan Ortalamalan Siitun Grafigi

Grafik 4.4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test dijital okuryazarlik 6lgegi
puanlarinin yaklagik olarak denk oldugu; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dijital
okuryazarlik son test puanlarmin on testlerine nazaran diigiis goriiliirken, deney
grubunda bulunan 6grencilerin dijital okuryazarlik son test puanlarinin 6n testlerine
nazaran artig goriilmektedir. Kontrol grubu son test dijital okuryazarlik puani on teste
nazaran %0.71 diisiis gosterirken, deney grubu son test dijital okuryazarlik puani1 6n

teste nazaran %0.90 artis gostermistir.

4.5. Goriisme Formuna Ait Bulgular

Bu bolimde arastirmanin besinci alt problemi olan “5E modeline uygun web 2.0
uygulamalari ile fen bilimleri 6gretim goren deney grubu 6grencilerinin uygulama ile
ilgili goriisleri nasildir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney
grubuna yapilan goériisme formundan toplanan veriler betimsel analiz yapilarak

tablolastirilmastir.
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Ogrencilerin “Son 5 haftadir fen bilimleri dersinde ne gibi degisiklikler oldu?” seklinde

ifade edilen birinci soruya verdikleri cevaplar asagida tablo 4.24° de gosterilmistir.

Tablo 4.24. Birinci Soruya Verilen Cevaplar

Son 5 haftadir fen bilimleri dersinde ne gibi degisiklikler oldu? f %

Daha fazla deney yaptik 4 17
Dersimiz daha eglenceli oldu 3 13
Yarismalar yaptik/ Oyunlar oynadik 5 22
Dijital ortamda ders isledik/ Teknolojiyi daha fazla kullandik 7 30
Yeni bilgiler 6grendik 2 9
Basarimiz artti/ Anlama yetenegimiz artt 2 9

Deney grubunda bulunan 23 6grenciden 7°si son 5 haftadir fen bilimleri dersinde dijital
ortamda ders islendiginden ve teknolojinin daha fazla kullanildigindan, 5’1 yarismalar
yapildigindan ve oyunlar oynandigindan, 4’i fen bilimleri dersinde daha fazla deney
yapildigindan, 3’i dersin daha eglenceli oldugundan, 2’si yeni bilgiler 6grenildiginden

ve diger 2’si ise basarilarinin ve anlama yeteneklerinin arttigindan bahsetmistir.

Birinci soruya yonelik 6grencilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

1. Son 5 haftadir fen bilimleri dersinde ne gibi degisiklikler oldu?
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1. Son 5 haftadir fen bilimleri dersinde ne gibi degisiklikler oldu?
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Sekil 4.1. Ogrencilerin Goriisme Formunun Birinci Sorusuna Verdigi Cevaplar

Ogrencilerin “Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi?” seklinde ifade

edilen ikinci soruya verdikleri cevaplar asagida tablo 4.25° de gosterilmistir.

Tablo 4.25. ikinci Soruya Verilen Cevaplar

Evet Hayir Kararsizim

f % f % f %

Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gittimi? 22 9% 0 0 1 4

Deney grubunda bulunan 6grencilerden 23 6grenciden 22’°si fen bilimleri dersinde
yapilan uygulamalarinin hosuna gittigini, 1’1 ise bu konuda kararsiz oldugundan

bahsetmistir.

Ogrencilerin “Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi? Yanit evet ise
en ¢ok hangisi hosuna gitti?” seklinde ifade edilen ikinci sorunun alt sorusuna verilen

cevaplari agagida tablo 4.26°de gosterilmistir.

Tablo 4.26. ikinci Sorunun Alt Sorusuna Verilen Cevaplar

Evet Hayir Kararsuzm

Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti

mi? Yanit evet ise en ¢ok hangisi hosuna gitti?” f % f % f %
Animasyonlar 7 30
Deneyler 6 26
Kahoot uygulamast 10 44
Kavram karikatiirleri 3 13
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Tablo 4.26. ikinci Sorunun Alt Sorusuna Verilen Cevaplar

Evet Haywr Kararsuzm

Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti

mi? Yanit evet ise en ¢ok hangisi hosuna gitti?” f % f % f %
Bilgilere kolay erisim imkan1 2 9
Test ¢ozme uygulamalari 2 9
Toplam 22 9% 0 0 1 4

Ogrenciler “En ¢ok hangi uygulama hosuna gitti?” sorusuna birden fazla yanit
vermisglerdir. Deney grubunda bulunan 23 6grenciden 7’si fen bilimleri dersinde yapilan
uygulamalarin hosuna gitme nedeni olarak, gdsterilen animasyonlari, 6’s1 yapilan
deneyleri, 10’u Kahoot uygulamasini, 3’ii kavram karikatiirlerini, 2’si bilgilere kolay
erisim imkanini ve 2’si test ¢cdzme uygulamalarini gostermislerdir. ikinci soruya yonelik

ogrencilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

2. Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi? Yanit evet ise en gok hangisi hosuna
gitti? Neden? r

Hn hosuno j\déﬂ Sey \WOCOW?"ZW\ V)C’Q’iﬁ‘]Oé’g? =’
amimasuonsr e denedler oldy, Gopkh isledigimia
’LSHJ\‘, gbfse) brgimde ﬂjm’{f M Ode %5@20?’77’?0
daha Tvi  verlesin
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2. Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi? Yanit evet ise en ¢ok hangisi hosuna
gitti? Neden? ————

Vacarstzim  amma heps! L\Oguw\ce gitmedi  conler ol ak ol
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2. Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi? Yanut evet ise en gok hangisi hosuna
gitti? Neden? Fen  dars'nde g tenuganbar Tnogyone. a4 .Ea GOk hoswra
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2. Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hoguna gitti mi? Yanit evet ise en ¢ok hangisi hosuna
gitti? Neden? . : / ok
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2. Fen bilimleri dersinde yapilan uygulamalar hosuna gitti mi? Yanit evet ise en gok hangisi hosuna

gitti? Neden?

Hn hosunm ij ) Sey \Womx« M2V a2l *O” gt
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Sekil 4.2. Ogrencilerin Goriisme Formunun ikinci Sorusuna Verdigi Cevaplar

Ogrencilerin “Dersin daha 6ncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersine dair
goriiglerini etkiledi mi? seklinde ifade edilen ii¢iincii soruya verdikleri cevaplar agsagida

tablo 4.27° de gosterilmistir.

Tablo 4.27. Uciincii Soruya Verilen Cevaplar

Evet Etkiledi Hayir Etkilemedi

f % f %

Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen 18 78 5 22
bilimleri dersine dair goriislerini etkiledi mi?

Deney grubunda bulunan 23 ogrenciden 18’1 dersin daha oOncekilere gore farkl
islenmesinin fen bilimleri dersine dair goriislerini etkilerken, 5’1 ise dersin oncekilere

gore farkli islenmesinin fen bilimleri dersine dair goriislerini etkilemedigini belirtmistir.

Ogrencilerin “Dersin daha dncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersine dair
goriislerini nasil etkiledi? seklinde ifade edilen tiglincti sorunun alt sorusuna verdikleri

cevaplar agagida tablo 4.28” de gosterilmistir.

Tablo 4.28. Uciincii Sorunun Alt Sorusuna Verilen Cevaplar

Olumlu Etkiledi Olumsuz Etkiledi

f % f %

Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen 18 100 0 0
bilimleri dersine dair goriislerini nasil etkiledi?

Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesinin fen bilimleri dersine dair goriislerini

etkileyen 18 ogrenciden 18’1 goriislerinin etkilenme bigiminin olumlu oldugundan
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bahsetmigtir. Goriislerini etkilenen Ogrencilerden etkilenme bigiminin olumsuz olan

Ogrenci bulunmamaktadir.

Ugiincii soruya yonelik dgrencilerin goriislerinden bazilarma asagida yer verilmistir:

3. Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersine dair goriislerini etkiledi mi?
Cevabn evet ise nasil etkileﬂdi" Filidler'mt o da ol &Q\\QA L, ZaneN
t,’u ;(Qg OI"‘«J‘\ (ked Sl[u{ugr\um QN {(q Lokt des SOjQSIﬂdQ
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3. Dersin daha oncekilere gore farkli ilenmesi fen bilimleri dersine dair goriislerini etkiledi mi?
Cevabn evet ise nasil etkiledi?

ulemedi. Fer dersini  her Zemes  Jevenh.

Ao yapllen  degigikliller  cot qute! -

3. Dersin daha &ncekilere gore farkl islenmesi fen bilimleri dersine dair gortislerini etkiledi mi?
Cevabin evet ise nasil etkiledi?

§ r N 6i te v} g n/ -
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3. Dersin daha ncekilere gore farkl: islenmesi fen bilimleri dersine dair goriislerini etkiledi mi?
Cevabm evet ise nasil etkiledi?

~ 1 1 . ! . s,
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3. Dersin daha 6ncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersine dair goriislerini etkiledi mi?
Cevab evet ise nasil etkiledi?

Asknde degiadicch - Genke * b aok drnek v derey  yoptie-

voda bemimn fen bitimleri dersinin 9unltle hayc. ek drntlle-
fni  grMai Saglad.

Sekil 4.3. Ogrencilerin Goriisme Formunun Ugiincii Sorusuna Verdigi Cevaplar
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Ogrencilerin “Dersin daha ncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersini galisma
motivasyonunu etkiledi mi?” seklinde ifade edilen dordiincii soruya verdikleri cevaplar

asagida tablo 4.29 de gosterilmistir.

Tablo 4.29. Dérdiincii Soruya Verilen Cevaplar

Evet Hayir Kararsizim
f % f % f %
“Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen 14 61 7 30 2 9
bilimleri dersini ¢aligma motivasyonunu etkiledi
mi?”

Deney grubunda bulunan 23 Ogrenciden 14’1 dersin daha oOncekilere gore farkl
islenmesinin ders ¢alisma motivasyonunu etkilediginden; 7’si ise dersin daha dncekilere
gore farkli islenmesinin dersi calisma motivasyonunu etkilemediginden bahsetmistir.
Ogrencilerden 2’si dersin daha oncekilere gore farkli islenmesinin ders calisma

motivasyonunu etkileyip etkilemedigi konusunda kararsizdir.

Ogrencilerin “Dersin daha ncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersini ¢alisma
motivasyonunu nasil etkiledi? seklinde ifade edilen dérdiincti sorunun alt sorusuna

verdikleri cevaplar asagida tablo 4.30° de gosterilmistir.

Tablo 4.30. Dordiincii Sorunun Alt Sorusuna Verilen Cevaplar

Olumlu Etkiledi  Olumsuz Etkiledi

f % f %
Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen 14 100 0 0
bilimleri dersini ¢alisma motivasyonunu nasil
etkiledi?

Dersin daha oOncekilere gore farkli islenmesinin fen bilimleri dersini c¢alisma
motivasyonunu etkileyen 14 6grenciden 14’ motivasyonlarinin etkilenme big¢iminin
olumlu oldugundan bahsetmistir. Ders ¢alisma motivasyonlari etkilenen 6grencilerden

etkilenme bigiminin olumsuz olan 6grenci bulunmamaktadir.

Dordiincii soruya yonelik 6grencileri nasil etkiledigi ile ilgili goriislerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:
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4. Dersin daha dncekilere gére farkli islenmesi fen bilimleri dersini calisma motivasyonu etkiledi
mi? Cevabin evet ise nasil etkiledi?
/ \
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4. Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersini calisma motivasyonu etkiledi
mi? Cevabin evet ise nasil etkiledi?

. , of 0 e i

SEUM 4o riun,

4. Dersin daha dncekilere gére farkl islenmesi fen bilimleri dersini calisma motivasyonu etkiledi
mi? Cevabin evet ise nasil etkiledi?
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4. Dersin daha oncekilere gore farkli islenmesi fen bilimleri dersini ¢alisma motivasyonu etkiledi
mi? Cevabin evet ise nasil etkiledi?
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Sekil 4.4. Ogrencilerin Goriisme Formunun Dérdiincii Sorusuna Verdigi Cevaplar

Ogrencilerin “Fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek veya bilgilerini pekistirmek igin
interneti kullanir misin? Cevabin evet ise nasil kullanirsin?” seklinde ifade edilen besinci

soruya verdikleri cevaplar agsagida tablo 4.31° de gosterilmistir.

Tablo 4.31. Besinci Soruya Verilen Cevaplar

Evet Hayir Bazen
Kullanirim Kullanmam Kullanirim

“Fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek

veya bilgilerini pekistirmek icin interneti  f % f % f %
kullamir musin? Cevabin evet ise nasil

kullamrsin?”

Fen Diinyasi sitesini kullanirim 5 22

Soru ¢dzerim 4 17
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Tablo 4.31. Besinci Soruya Verilen Cevaplar

Evet Hayir Bazen
Kullanirnm  Kullanmam  Kullanirim

“Fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek

veya bilgilerini pekistirmek i¢in interneti f % f % f %
kullanir misin? Cevabin evet ise nasil

kullanirsin?”

Bilmediklerimi arastiririm 4 17

Eba ve Morpa Kampiis gibi ¢esitli siteleri 2 9

kullanirim

Youtube videolari izlerim 1 4

Toplam 16 70 4 17 3 13

Deney grubunda bulunan 23 6grenciden 16°s1 fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek veya
bilgilerini pekistirmek i¢in interneti kullanacagindan, 4’1 ise fen bilimlerine dair bilgiler

O0grenmek veya bilgilerini pekistirmek icin interneti kullanmayacagindan bahsetmistir.

Fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek igin interneti kullanacagindan bahseden 16
ogrenciden 5’1 Fen Diinyasi sitesini kullanarak, 4’i soru ¢ozerek, 4’1 bilmediklerini
arastirarak, 2’si EBA ve Morpa Kampiis sitelerini kullanarak, 1’1 Youtube videolar

izleyerek interneti kullanacagini belirtmigtir.

Besinci soruya yonelik 6grencilerin goriiglerinden bazilarina agagida yer verilmistir:

S. Fen bilimlerine dair bilgiler 6grenmek veya bilgilerini pekistirmek icin interneti kullanir mism?
Cevabin evet ise nasil kullanirsmm? —

i
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S. Fen bilimlerine dair bilgiler 8grenmek veya bilgilerini pekistirmek i¢in interneti kullanir mismn?
Cevabin evet ise nasil kullanirsin?
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S. Fen bilimlerine dair bilgiler 5grenmek veya bilgilerini pekistirmek icin interneti kullanir mism?
Cevabin evet ise nasil kullanirsin?
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Sekil 4.5. Ogrencilerin Goriisme Formunun Besinci Sorusuna Verdigi Cevaplar

Ogrencilerin “Fen bilimleri dgretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih
ederdin?” seklinde ifade edilen altinci soruya verdikleri cevaplar asagida tablo 4.32°de

gosterilmistir.

Tablo 4.32. Altinc1 Soruya Verilen Cevaplar

Fen bilimleri 6gretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih ederdin?” f %

Ogretmenimiz gibi ders islerdim 7 30
Teknolojiyi kullanirdim 3 13
Bir WEB sitesi kurardim 2 9
Deneyler yapardim 2 9
Sinavsiz bir sistemi tercih ederdim 1 4
Oyunlarla ders islerdim 1 4
Not tutturarak ders iglerdim 1 4
Eglenceli aktiviteler yaptirirdim 1 4
Sorular sorarak ders islerdim 1 4
Daha az kisiyle ders islerdim 1 4
Daha kisa siirede ders iglerdim 1 4
Deftere daha az not tuttururdum 1 4
Yarigsmalara diizenlerdim 1 4

Deney grubunda bulunan 23 6grenciden 3’ii fen bilimleri 6gretmeni olmasi durumunda

dersini teknolojiyi kullanarak isleyeceginden, 1’1 deftere daha az not tutturarak
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isleyeceginden, 7’si su anki fen bilimleri O6gretmenleri gibi isleyeceginden, 1’1
yarismalara diizenleyerek isleyeceginden, 2’si bir site kurarak isleyeceginden, 2’si
deneyler yaparak isleyeceginden, 1’1 sinavsiz bir sistem ile isleyeceginden, 1’1 oyunlarla
isleyeceginden, 1’1 not tutturarak isleyeceginden, 1’1 eglenceli aktivitelerle
isleyeceginden, 1’1 sorular sorarak igleyeceginden, 1’1 daha az kisiyle isleyeceginden, 1’i

daha kisa siirede isleyeceginden bahsetmistir.

Altinct soruya yonelik 6grencilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

6. Fen bilimleri 6gretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih ederdin?

Berde  bir sie  Guip
Dorencileime  dess
anlatrdim

6. Fen bilimleri 6gretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih ederdin?
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6. Fen bilimleri 6gretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih ederdin?
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6. Fen bilimleri gretmeni sen olsaydin eger dersini nasil islemeyi tercih ederdin?

Lerno nocom:

-

a1 b ik /@”@7 (i n edendim

Sekil 4.6. Ogrencilerin Goriisme Formunun Altinc1 Sorusuna Verdigi Cevaplar
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BOLUM V: SONUC

Bu ¢aligmada SE modeline uygun web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen fen bilimleri
Ogretiminin Ogrenci basarisina, motivasyonuna, tutumuna ve dijital okuryazarligina
etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 7. sinif “Kuvvet ve Enerji”
tinitesi deney grubu Ogrencilerine SE modeline uygun ve web 2.0 uygulamalari
kullanilarak bir fen 6gretimi gergeklestirilirken, kontrol grubu 6grencilerine mevcut
ogretim programu ile fen dgretimi gergeklestirilmistir. Ogrencilere uygulanan “Akademik
Basar1 Testi”, “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, “Fen Bilgisi Dersine
Yénelik Tutum Olgegi”, “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve gériisme formundan elde edilen

bulgular 1s181nda belirlenen sonuglar tartigiimistir.

Bu boliimde ¢alismanin sonucuna yonelik yargi, tartisma ve dneriler bulunmaktadir.

5.1. Yargi

Aragtirmanin birinci alt problemi ile ilgili analizlerin sonucunda fen dgretiminde web 2.0
uygulamalarinin kullanildigr deney grubu 6grencilerinin ve mevcut 6gretim programinin
gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore fen 6gretiminde web 2.0 uygulamalarimin
kullanilmasinin  6grencilerin akademik basarilarina etkisinin oldugu goriilmistiir.
Bununla beraber deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test basari
puanlar karsilastirildiginda her iki grupta da son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili analizlerin sonucunda fen 6gretiminde web 2.0
uygulamalarinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin ve mevcut 6gretim programinin
gerceklestirildigi kontrol grubu oOgrencilerinin motivasyonlar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur. Buna gore fen 6gretiminde web 2.0 uygulamalarinin
kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarina etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bununla
beraber kontrol ve deney grubunun her ikisinde de 6grencilerin On test ve son test basari

puanlari karsilastirildiginda her iki grupta da anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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Arastirmanin {igiincii alt problemi ile ilgili analizlerin sonucunda fen 6gretiminde web 2.0
uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin ve mevcut 6gretim programinin
gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bununla beraber kontrol ve deney grubunun her ikisinde de 6grencilerin
On test ve son test tutum puanlar karsilastirildiginda 6n test puanlari lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ile ilgili analizlerin sonucunda fen dgretiminde web
2.0 uygulamalarmin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin ve mevcut Ogretim
programinin gerceklestirildigi kontrol grubu O6grencilerinin dijital okuryazarliklar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bununla beraber kontrol ve deney grubunun
her ikisinde de Ggrencilerin 6n test — son test dijital okuryazarlik puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik bulunamamastir.

Arastirmanin besinci alt probleminde deney grubunda bulunan Ogrencilerin fen
ogretiminde web 2.0 uygulamalarimin kullanilmas: ile ilgili goriisler1 alinmaya
calistlmistir. Deney grubunda bulunan 6grenciler web 2.0 uygulamalar: kullanilarak
gerceklestirilen fen 6gretimi ile fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerinden ve daha
eglenceli bulduklarindan, basarilarinin, ders ¢alisma motivasyonlarinin ve fene yonelik
tutumlarinin arttigindan ve fen bilimleri dersini ¢alisirken teknolojiyi kullanacaklarindan

bahsettikleri goriilmiistiir.

5.2. Tartisma

Yapilan ¢alismada web 2.0 uygulamalar1 ile fen 6gretiminin Ogrenci basarisina,
motivasyonuna, tutumuna ve dijital okuryazarliklarina etkisi incelenmistir. Bu boliimde

yapilan ¢alismadan ¢ikarilan sonuglar tartigilmistir.

5.2.1. Basar1 Test Puanlarina iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Uygulamanin oncesinde rastgele secilen kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin
akademik basarilarinin denk olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki gruba 6n test
uygulanmustir. On testlerden elde edilen veriler iliskisiz t testi ile analiz edilmis ve yapilan

analizlerin sonucunda uygulama dncesinde deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
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bakimindan denk oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
basar1 son testi uygulanmis ve son test verileri kullanilarak iliskisiz t testi yapilmistir.
Iliskisiz t testinin bulgularma gére deney grubu ile kontrol grubu arasinda son test
puanlarinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test basari puanlari arasinda da son testlerin lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yani her iki grupta da gercgeklestirilen fen 6gretimi akademik
basariy1 arttirmistir, ancak deney grubundaki 6grencilerin basari testi ortalamalar1 kontrol
grubu 6grencilerinin bagari testi ortalamalarindan daha yiiksektir ve aralarinda anlamli
farklilik vardir. Bu sebeple web 2.0 uygulamalari ile fen 6gretiminin &grencilerin

akademik bagarilari tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu sdylenebilir.

Alanyazini incelendiginde web tabanli fen 6gretiminin (web 2.0 uygulamalari, teknoloji
destekli, webquest destekli v.b.) 6grenci basarisina etkisini inceleyen benzer ¢alismalar
mevcuttur ve sonuglart bu c¢alismanin sonuglar1 ile oOrtiismektedir. Thakur, Yadav
(belirsiz) ve Baig (2011) calismalarinda fizik 6gretiminde web 2.0 uygulamalarinin
kullanilmasiin 6grenci basarisinda anlamli bir fark yarattigi sonucuna ulagmislardir.
Bayrak (2011), ¢alismasinda web ortaminda hazirlanmig bir fen 6gretimi tasariminin
ogrenci basarisinda anlamli bir fark yarattig sonucuna ulasmistir. Akgiin, Ozden, Cinici,
Aslan ve Berber (2014), calismasinda teknoloji destekli fen 6gretimin 6grenci basarisinda
anlamli bir fark yarattig1 sonucuna ulagmislardir. Balliel (2014), calismasinda webquest
destekli isbirlik¢i O6grenme yaklasimi ile gerceklestirilen fen Ggretiminin Ogrenci
basarisinda anlamli bir fark yarattigi sonucuna ulasmustir. Ozkan (2010) ve Karagdz
(2010), galismalarinda web destekli fen 6gretiminin 6grenci basarisinda anlamli bir fark
yarattigr sonucuna ulagsmislardir. Cetin (2010), ¢oklu ortam tasarim modeline gore
hazirlanmis web tabanli fen &gretimi igeriginin Ogrenci basarisinda anlamli bir fark
yarattig1 sonucuna ulagsmistir. Canan Giingoren (2010), ¢alismasinda uyarlanabilir egitsel
web ortamlariin Ogrencilerin fen basarisinda anlamli bir fark yarattigi sonucuna
ulagsmistir. Senel Coruhlu, Er Nas ve Keles (2016), ¢alismasinda beyin temelli 6grenme
yaklasimina dayali web destekli 6gretim materyalinin fen bagarisinda anlamli bir fark
yarattig1 sonucuna ulagsmislardir. Balaman (2010) ve Akgiindiiz (2013), ¢alismalarinda
bir boliimii web tabanli egitim ile desteklendirilmis harmanlanmis (hibrit 6grenme

modeli) bir fen 6gretim gergeklestirmis ve uyguladigi yontemin dgrencilerin akademik
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basarisinda anlamli bir fark yarattig1 sonucuna ulagmistir. Bulus Kirikkaya, Dag, Durdu
ve Gerdan (2016), calismasinda bilgisayar destekli 6gretim yaziliminin 6grencilerinin fen
basarisinda anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulasmislardir. Ercan, Bilen ve Umut
(2013), Can (2008), Acar Kocaoglu (2012) ve Cetin ve Giinay (2010), ¢alismalarinda web
tabanli fen egitiminin Ogrenci basarisinda anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna
ulagmistir. Koélemen (2018), calismasinda bilgisayar destekli 6gretim metodu ile islenen

fen derslerinin 6grencilerin basarisinda anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulagsmastir.

Yapilan bu ¢alismalar incelendiginde fen bilimleri derslerinde web tabanli 6gretim
uygulanmasinin 6grenci basarisini artirmada mevcut dgretim programinin uygulanmasina
gore daha etkili oldugu sonucunu destekler goriinmektedir. Alan yazindaki ¢aligmalarin

sonugclar1 yapilan ¢alismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.

5.2.2. Motivasyon Olcegi Puanlarna iliskin Sonuc ve Tartisma

Uygulamanin oncesinde rastgele secilen kontrol ve deney gruplarindaki dgrencilerin
motivasyonlarinin denk olup olmadigimi belirlemek amaciyla her iki gruba on test
uygulanmistir. On testlerden elde edilen veriler iliskisiz t testi ile analiz edilmis ve yapilan
analizlerin sonucunda uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin motivasyon
bakimindan denk olmadigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarina motivasyon son testi uygulanmistir. Sonra On test ve son test verileri
kullanilarak ANCOVA testi yapilmistir. ANCOVA testinin bulgularina gére deney grubu
ile kontrol grubu arasinda son test puanlarinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarimin 6n test ve son test motivasyon puanlari
arasinda On testlerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu ¢aligmada motivasyon
puanlar1 hem deney grubunda hem de kontrol grubunda son testlerinde diigmiistiir. Zira
deney grubunda da kontrol grubundan daha az olmakla beraber son test puanlari 6n
testlere gore daha diisiik ¢ikmistir. Bunun sebebi olarak 6grencilerin yapilan her iki
Ogretim sirasinda zorlandik¢a motivasyonlar1 diismiis olabilir diye diistiniilmektedir.
Ayrica goriisme formundan elde edilen bulgular da web 2.0 uygulamalar ile fen
Ogretiminin G&grencilerin  motivasyonlar1 iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Tiim bu bilgilerin 15181nda web 2.0 uygulamalari ile fen 6gretiminin

ogrencilerin motivasyonlari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu séylenebilir.
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Alanyazinda Kuvvet ve Hareket {initesi ile ilgili benzer ¢aligmalara rastlanmaktadir.
Kahraman (2013), ¢alismasinda da bu ¢alismanin sonucunu destekler sekilde “Kuvvet ve
Hareket” {initesi sonrasinda kontrol ve deney gruplarinin son test motivasyon puanlarinda

On testlere nazaran bir azalma meydana gelmistir.

Alanyazin incelendiginde web tabanli fen &gretiminin &grencinin motivasyonlarina
etkisini inceleyen benzer c¢alismalar bulunmaktadir. Balaman (2010) ve Akgiindiiz
(2013), calismalarinda web tabanli egitim ile harmanlanmis (hibrit 6grenme modeli) bir
fen 6gretimi gerceklestirmis olup uyguladiklari yontemin 6grencilerin motivasyonlarinda
anlamli bir fark yarattigi sonucuna ulasmiglardir. Karahan ve Roehrig (2016),
calismalarinda 6grenme deneyimlerini gelistirmek amaciyla alternatif bir lisede c¢evre
bilimi sinifinda gergeklestirilen egitimde web 2.0 teknolojilerinin kullanimu ile ilgili nitel
bir arastirma yontemi olan durum calismasi yapmislardir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin blog yazilarinda yazilan goriislerinden yola ¢ikarak fen egitiminde web 2.0
teknolojilerinin  kullanimimin 6grencilerin  motivasyonlarin1 ~ arttirdigt  sonucuna
ulagmislardir. Wang ve Reeves (2006), ¢alismalarinda web tabanli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin motivasyon diizeylerini pozitif yonde gelistirdigi sonucuna nitel aragtirma

yontemleri ile ulasmiglardir.

Yapilan bu ¢alismalar incelendiginde, fen bilimleri derslerinde web tabanli fen 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonunu artirmada mevcut §gretim programinin
uygulanmasina gore daha etkili oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Alan yazindaki ¢aligmalarin

sonuglar1 yapilan ¢alismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.

5.2.3. Tutum Olcegi Puanlarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Uygulamanin 6ncesinde rastgele secilen kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin
tutum puanlarmin denk olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki gruba 6n test
uygulanmistir. On testlerden elde edilen veriler iliskisiz t testi ile analiz edilmis ve yapilan
analizlerin sonucunda uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarmin tutum
bakimindan denk olmadigr goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarina basar1 son testi uygulanmistir. On ve son test verileri kullanilarak ANCOVA

testi yapilmistir. ANCOVA testinin bulgularina goére deney grubu ile kontrol grubu
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arasinda son test puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney ve kontrol
gruplarinin on test ve son test tutum puanlari arasinda 6n testlerin lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yani her iki gruptan da “Kuvvet ve Enerji” {initesi sonrasinda
uygulanan tutum son test puanlari 6n test puanlarina nazaran diisiis gostermistir. Tiim bu
bilgilerin 15181nda web 2.0 uygulamalari ile fen 6gretiminin 6grencilerin fene yonelik

tutumlari tizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadig1 séylenebilir

Alanyazinda Kuvvet ve Enerji lnitesi ile ilgili benzer c¢aligmalara rastlanmaktadir.
Ozkardes Tandogan (2006), calismasinda da bu ¢alismanin sonucunu destekler sekilde
“Kuvvet ve Enerji” iinitesi sonrasinda kontrol ve deney gruplarinin son test tutum
puanlarinda 6n testlere nazaran bir azalma meydana gelmistir. Ayrica ilgili literatiirde
kalici tutum ve davranis degistirmenin uzun siireli bir 6gretimden sonra meydana

gelebileceginden bahsedilmistir (Karamustafaoglu, 2003).

Alanyazin1 incelendiginde web tabanli fen oOgretiminin Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarini inceleyen benzer ¢aligmalara rastlanmaktadir. Ercan, Bilen ve Umut (2013),
Ozkan (2010) ve Karagdz (2010) calismalarinda web destekli fen ve teknoloji dgretiminin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini incelemistir. Calismalarin  sonucunda, bu
calismanin sonucunu destekler sekilde, web destekli fen ve teknoloji Ggretiminin
ogrencilerin tutumlar arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigr goériilmektedir. Giirer
(2012), calismasinda beyin temelli 6grenme kuramina gore gelistirilen web destekli fen
ve teknoloji materyalinin O6grencilerin fene yonelik tutumunda anlamli bir farklilik

yaratmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Alanyazin incelendiginde web tabanli fen Ogretimin Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark yaratan calismalar da bulunmaktadir. Balliel (2014),
calismasinda webquest destekli isbirlik¢i 6grenme yaklagimi ile gergeklestirilen fen
ogretiminin dgrencilerin fene yonelik tutumlarinda anlaml bir fark yarattigi sonucuna
ulagmistir. Balaman (2010) ve Akglindiiz (2013), ¢alismalarinda bir boliimii web tabanl
egitim ile harmanlanmig (hibrit 6grenme modeli) bir fen 6gretim gergeklestirmis ve
uyguladig1 yontemin 6grencilerin fene yonelik tutumlarinda anlamli bir fark yarattigi
sonucuna ulagsmiglardir. Can (2008), Cetin ve Giinay (2010) da g¢alismalarinda web

tabanli fen egitiminin 6grencilerin fene yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik yarattigi
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sonucuna ulagsmiglardir. Tim bu calismalarinin sonuglarmin yapilan ¢aligmanin
sonucundan farkli olmasinin nedeni uygulamada kullanilan tutum 0&lgeginin ve
uygulamanin gergeklestirildigi konunun farkli olmasindan veya uygulamanin tamaminin
web destekli olmasi yerine harmanlanmis bir 6gretim plani dahilinde gergeklestirilmis

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Alanyazin incelendiginde bu ¢alismanin sonucundan farkli olarak web tabanli fen
Ogretimin Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkileyen ¢alismalar da
bulunmaktadir. Acar Kocaoglu (2012), c¢alismasinda web tabanli fen egitiminin
ogrencilerin tutumunda kontrol grubunun lehine anlamli bir farklilik olusturdugunu

gozlemlenmistir.

Yapilan caligmalar gosteriyor ki, web tabanli fen Ogretimi bazi arastirmalarda
Ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratabiliyorken, bazi calismalarda anlaml
bir fark yaratmiyor olabilir. Yapilan ¢alismada uygulama sonrasinda deney grubunun

lehine anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durumun bir ¢cok sebebi olabilir:

e Ogrenciler teknoloji kullanmaya adapte olamamis olabilir.

e Kuvvet ve Enerji linitesi 68rencilere zor gelmis olabilir.

e Web 2.0 uygulamalar1 ile ders islenmesi 6grenciler ile yiiz ylize etkilesimi
azaltmis olabilir.

e Yapilan uygulamanin 6grenciler i¢in yeni bir uygulama olmasi siifta bazi disiplin
problemlerine yol agmis olabilir.

e Arastirma siiresi tutumu degistirmek icin yeterli olmayabilir.

e Kuvvet ve Enerji lnitesinin tamaminin web 2.0 uygulamalar ile islenmesi
Ogrencilerin sikilmasina veya uygulanan yontemi siradan bulmalarina sebep

vermis olabilir.

5.2.4. Dijital Okuryazarhk Olcegi Puanlarina iliskin Sonuc ve Tartisma

Uygulamanin oncesinde rastgele secilen kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin
dijital okuryazarlik puanlarinin denk olup olmadigini belirlemek amaciyla her iki gruba
on test uygulanmustir. On testlerden elde edilen veriler Mann Whitney U testi ile analiz

edilmis ve yapilan analizlerin sonucunda uygulama Oncesinde deney ve kontrol
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gruplarinin  dijital okuryazarlik bakimindan denk oldugu goriilmustiir. Uygulama
sonrasinda deney ve kontrol gruplarina dijital okuryazarlik son testi uygulanmis ve son
test verileri kullanilarak iliskisiz t testi yapilmistir. Iliskisiz t testinin bulgularina gore
deney grubu ile kontrol grubu arasinda son test puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test dijital okuryazarlik puanlar iligkili
t testi ile karsilastirilmis olup aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir ve son test
puanlariin 6n test puanlarina gére daha diisiik ¢iktig1 goriillmektedir. Deney grubunun
On test ve son test dijital okuryazarlik puanlar karsilastirilmasi wilcoxon isaret siralar
testi ile yapilmig olup 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Tiim bu bilgilerin 1518inda web 2.0 uygulamalari ile fen 6gretiminin 6grencilerin dijital

okuryazarliklari tizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadig1 sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde web tabanli fen 6gretiminin 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerine etkisini inceleyen benzer ¢alismalara da rastlanmaktadir. Colwell, Hunt-
Baron ve Reinking (2013), c¢aligmalarinda bilgiyasayar destekli fen ogretiminin
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerine etkisini arastirmiglardir. Yapmis olduklari
nitel arastirmada fen 6gretiminin ilk boliimiinde Ggrencilerin bilgiye ulagsmalart igin
bilgisayarlardan nasil destek alacaklar1 o6gretilirken, ikinci bdliimiinde 6grencilerin
bilgiye nasil ulastiklar1 gozlemlenmistir. Yapilan uygulamanin sonucunda égrencilerin
bilgiye ulagsmak i¢in eski aligkanliklarina devam ettikleri, yani teknolojiyi
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Edinilen bulgularin dogrultusunda bilgisayar destekli fen
Ogretiminin  Ggrencilerin  dijital okuryazarlik seviyelerini  disiindiikleri kadar
etkilemedigini gordiiklerini ve ortaokul 6grencilerinde dijital okuryazarligi gelistirmenin
o kadar da kolay olmadigi sonucuna ulagmislardir. McGuinness ve Fulton (2019),
caligmalarinda dijital kaynakli 6gretim ile harmanlanmis bir fen 6grenme modelinin
tiniversite 0grencilerinin dijital okuryazarliklarim1 nasil etkiledigine yonelik bir durum
caligmas1 yapmislardir. Yapilan anketlerin sonucunda 6grencilerin bilgiye ulasmak i¢in
sadece ¢evrimici 6grenmeyi tercih etmek yerine harmanlanmis 6grenme bigimini tercih
ettikleri ayrica dijital okuryazarliklar1 ile ilgili kendi algilarinin pozitif oldugu
gorilmistiir. Jun ve Pow (2011), ¢alismalarinda web tabanli igbirligine dayali sorgulama
temelli 6grenme modelinin dijital okuryazarhia etkisini nitel aragtirma yontemeri ile

arastirmaktadirlar. Calismanin sonucu; web tabanli igbirligine dayali 6grenme modelinin
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dijital okuryazarliga olumlu bir etkisinin oldugu, ancak yapilan ¢aligma tek bir durumu
temsil ettiginden elde edilen bulgularin bir daha tekrarlanamama ihtimalinin oldugu ve
dijital okuryazarlik konusunda nicel arastirmalar yapilmasi gerektigi seklindedir. Kozan
(2018), calismasinda 6gretmen adaylarinin internette gilinliik harcadikari siire, sosyal
aglara liye olmalart, bilgisayar kullanma siireleri, bilgisayara sahip olma durumu ile dijital

okuryazarlik seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmustir.

Yapilan caligmalar gosteriyor ki, web tabanli fen Ogretimi bazi arastirmalarda
Ogrencilerin dijital okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik yaratabiliyorken, bazi
calismalarda anlamli bir fark yaratmiyor olabilir. Yapilan calismada deney grubunun
“Kuvvet ve Enerji” iinitesi sonrasinda dijital okuryazarlik puanlarinda artis meydana
gelmesine ragmen deney grubunun lehine anlamli bir farklilik bulunmamstir. Bu

durumun bir ¢ok sebebi olabilir:

e Ogrenciler teknolojiyi kullanmaya adapte olmamus olabilir.

e Bazi Ogrencilerin kendilerine ait bir cep telefonu veya bilgisayara sahip
olmamasindan dolay1 teknolojiyi kullanabilme imkani olmamus olabilir.

e Yapilan uygulamanin siiresi 6grencilerin dijital okuryazarliklarinda anlamli bir
fark yaratmak i¢in yeterli olmamis olabilir.

e Web 2.0 uygulamalarinin sadece fen bilimleri dersinde kullaniliyor olmasi
ogrencilerin dijital okuryazarliklarinda anlamli bir fark yaratmak i¢in yeterli
olmamus olabilir.

e Ogrenciler sadece yiiz yiize etkilesimin yer aldig1 egitimi daha ¢ok tercih ediyor
olabilir.

e Ogrencilerin web 2.0 uygulamalarin1 kullanabilme ile ilgili yetenekleri kisith
olabilir.

e Ogrenciler web 2.0 uygulamalarini kullanmaktan cok, siirecte cogunlukla izleyici

konumunda kalmis olabilirler.

5.2.5. Goriisme Formuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmada kullanilan nitel veriler deney grubundaki tiim Ogrencilere verilen yari

yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunda 6grencilere fen
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bilimleri derslerinin web 2.0 uygulamalar1 ile islenmesi hakkinda sorular sorulmus ve
Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Uygulanan goriisme formunun amaci nicel analizde elde

edilen bulgularin dogrulugunu ve temsil edilebilirligini gostermektir.

Goriisme formundan elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel

analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Gorlisme formundan elde edilen bulgular G6grencileri web 2.0 uygulamalar ile
gerceklestirilen fen dgretimine yonelik goriisleri genellikle olumlu yondedir. Dersin web
2.0 uygulamalari ile islenmesi 6grenciler tarafindan eglenceli karsilanmustir. Ozellikle
Kahoot uygulamasi ile Ogrencilerin okula telefon getirebilmeleri ve telefon ile
yarismalara katilmalar1 6grenciler i¢in biiyiik bir yeniktir ve bu yenilik 6grencilerin ¢ok
hosuna gitmistir. Ogrenciler web 2.0 uygulamalari ile islenen konularin daha akilda kalic
oldugundan bahsetmislerdir. Ogrenciler, derslerin web 2.0 uygulamalari ile islenmesinin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini ve fen bilimleri dersini ¢alisma motivasyonlarini
olumlu yonde etkiledigini sdylemislerdir. Bunun yani sira evde fen bilimleri dersini tekrar
etmek ve degerlendirme sorulari ile pekistirmek i¢in giizel bir uygulama oldugunu
sdylemislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun “eger 6gretmen olsaydim ben de

ayni sekilde teknolojiden faydalanarak ders islerdim” fikrine sahip olduklari goriilmiistiir.

Bu wverilerin yani sira bazi Ogrenciler yapilan uygulamanin olumsuzluklarindan
bahsetmistir. Dersin web 2.0 uygulamalar1 ile islenmesi yiliziinden 6gretmen ile goz
iletisimi kurmakta zorlaniklarindan bahsetmislerdir. Ayrica derslerin web 2.0
uygulamalari ile islenmesinin daha az not tutulmasina yol ag¢tigin1 ve bunun sonucunda
not tutmaya alisik olduklarindan 6grencilerin bu uygulanan yeni yontemi yadirgadiklari
ortaya ¢ikmustir. Bazi 6grenciler ise derslerin web 2.0 uygulamalar ile islenmesinin daha

vakit alic1 oldugundan bahsetmistir.

Alan yazini incelendiginde yapilan web tabanli fen 6gretimi ile ilgili goriislerin alindig
benzer c¢alismalar bulunmaktadir. Ozkan (2010), c¢alismasinda web destekli
gerceklestirilen fen 6gretimi ile ilgili 5grenci goriisleri almustir. Ogrencilerin web destekli
fen Ogretimi ile ilgili goriisleri bu ¢alismanin sonucunu destekler sekilde biiylik bir
cogunlukla olumlu yondedir. Ogrenciler web destekli fen dgretimi ile derslerin daha basit

ve zevkli oldugunu, diger derslerde de web desteginden faydalanilmasi gerektigini, ancak
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bunlarla beraber web destegi aldiklarinda bazi teknik sorunlar ile karsilagabildiklerini ve
uygulanan yoOntemin yaslarina uygun olmadigimi bildirmislerdir. Cetin (2010),
calismasinda hazirladig1 ¢oklu ortam tasarimina gore olan fen 6gretim igerigi ile ilgili
Ogrenci goriisleri almistir. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde 6grenciler, ¢oklu
ortam tasaimina gore hazirlanan fen 6gretim icerigi ile kendilerini mutlu hissettiklerini,
sinifta yapamadiklar1 deneyleri yapabilme imkani sunuldugunu, motivasyonlarini
arttirdigini ve dersi daha eglenceli hale getirdigini bildirmislerdir. Weller (2013),
caligmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen egitiminde web 2.0 uygulamalar ile
ilgili gorislerini almigtir. Calismada Ogretmen adaylarina web 2.0 uygulamalarimi
deneyimle imkani verilmistir. Ogretmen adaylarmin web 2.0 uygulamalar ile ilgili
gortigleri bu galismanin sonuglarina benzer olacak sekilde faydali, kullanimi Kkolay,
eglenceli ve 6gretmen olduklarinda kullanabilecekleri seklindedir. Akgiindiiz (2013),
caligmasinda bir bolimii web tabanli egitim ile harmanlanmis bir fen O6gretimi
gerceklestirmis ve uygulanan yontem ile ilgili 6grenci goriisleri almustir. Ogrenciler
harmanlanmig 6gretimin web tabanli ile desteklenmis kismi ile ilgili dersin daha iyi
kavrandigini, etkinliklerin daha eglenceli hale geldigini, sinavlardan daha iyi notlar
alindigin1 ve bununla beraber internete erisim konusunda zaman zaman sikintilar
yasandigin1 ve bu sebeple de bazi 6devleri yapamadiklarini bildirmislerdir. Balaman
(2010) da 6grenci gorisleri almigtir. Karahan ve Roehrig (2016), calismalarinda 6grenme
deneyimlerini gelistirmek amaciyla alternatif bir lisede ¢evre bilimi sinifinda
gerceklestirilen egitimde web 2.0 teknolojilerinin kullanimu ile ilgili 6grenci goriislerine
gore web sitesinde gecirdikleri zamandan zevk aldiklari, kullanilmasini herkese tavsiye

edecekleri ve ¢aligmak i¢in iyi bir kaynak oldugu seklindedir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde fen bilimleri derslerinde web tabanli &gretim
uygulanmasi ile ilgili 6grenciler ¢cogunlukla olumlu goriislere sahiptir. Alan yazindaki
caligmalarin sonuglar1 yapilan c¢alismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin ¢ok az bir kism1 web 2.0 uygulamalari ile gerceklestirilen dgretime yonelik

olumsuz goriislere sahiptir. Bu durumun bir ¢ok sebebi olabilir:

e Ogrenciler i¢in bir yenilik olan web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen 6gretime

alismamis olabilir.

94



Ogrenciler sadece yiiz yiize etkilesimin yer aldig1 6gitimi daha ¢ok tercih ediyor
olabilir.
Fen bilimleri dersinin web 2.0 uygulamalar1 ile islenmesi biraz daha zaman alici

olabildiginden 6grenciler bu durumdan sikilmis olabilir.

5.3. Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen bir 6gretim planinin

hazirlanmasi, uygulanmasi ve 6grencilerin {izerinde etkilerinin incelenmesi agisindan

arastirmacimnin deneyimleri dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik

Oneriler sunulmustur.

5.3.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Uygulamada hazirlanan web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen 6gretimin ders
plan1 fen bilimleri dersi 7. smif “Kuvvet ve Enerji” iinitesi i¢in gelistirilmistir.
Hazirlanan ders planlari fen bilimleri dersinin her sinif seviyesinde ve her

konusunda uygulanabilir.

Web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirilen 6gretimin ders plani fen bilimleri dersi

icin kullanilmistir ve diger branslarda da kullanilabilir

Web 2.0 uygulamalar ile gerceklestirilen 6gretimde kullanilabilecek ¢ok sayida
yazilimlar ~ veya uygulamalar bulunmaktadir. Uygulayict  kolaylikla

kullanabilecegi yazilimlar veya uygulamalar tercih edebilir.

Web 2.0 uygulamalarinin ile gerceklestirilen 6gretimin ¢oklu zeka kuramina

uygun farkl dijital materyaller ile desteklenebilir.

Web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen dgretim gérme engelli veya isitme

engelli 6grenciler icin farkli dijital materyaller ile desteklenebilir.

Web 2.0 uygulamalar ile gergeklestirilen 6gretimde Ogrencilerin siirece etkin
katilim saglayabilecegi daha fazla interaktif uygulamalar kullanilabilir.

Ogrencilere dijital ortamda ders materyalleri hazirlama konusunda tesvik
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edilebilir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan materyaller uygun dijital
platformlarda paylasilarak tiim Ogrencilerin hazirlanan materyallere ulagabilme
imkan1 saglanabilir. Boylece 6grencilerin dijital okuryazarlik seviyelerinde artis

meydana gelmesi saglanabilir.

Web 2.0 uygulamalari ile gergeklestirelen 6gretim bazi durumlarda zamandan
tasarruf saglarken bazi durumlarda ise zaman alict bir uygulama haline
doniisebilir. Bu sebeple dersin tamaminin web 2.0 uygulamalart ile islenmesi
yerine farkli 6gretim yontemleri de kullanilarak harmanlanmis bir 6grenme

modeli esas aliabilir.

Her o6grenci web 2.0 uygulamalarini ayni derecede kolay kullanamayabilir.
Ogrencilere web 2.0 uygulamalarmin kullanimi hakkinda ders éncesinde ayrmtilt

bilgi verilebilir.

Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri ile igbirligi yapilarak web 2.0 uygulamalarinin
ogrenciler tarafindan kolay anlasilmasi veya fen bilimleri 6gretmenlerinin web

2.0 uygulamalarin1 daha genis ¢apli kullanabilmesi saglanabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Web 2.0 uygulamalar1 kullanilarak gergeklestirilen fen 6gretimi ile ilgili daha
bliylik 6rneklem gruplari i¢in aragtirma yapilabilir.

Yapilan aragtirmada 5E modeline uygun web 2.0 uygulamalar ile fen dgretimin
Ogrenci basarisina, motivasyonuna, tutumuna ve dijital okuryazarliklarina etkisi
incelenmistir. Farkli degiskenler belirlenerek web 2.0 uygulamalart ile fen

ogretimi ile ilgili farkli aragtirmalar yapilabilir.

Web 2.0 uygulamalarn ile fen bilimleri 6gretimi gerceklestiren dgretmenlerin
motivasyonlari, 6zyeterlik algilar1 veya dijital okuryazarliklari tizerindeki etkileri

arastirilabilir.

Bu arastirma daha uzun soluklu tutularak Ogrencilerin tutumlarinda ve dijital

okuryazarliklarinda anlaml bir fark yaratilabilinir.
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EK 1: AKADEMIK BASARI TESTI

1. Ay’a yapilacak bir uzay yolculugu i¢in uzay gemisine elektrik giiciisiinli saglayacak

olan bataryalar takilmaktadir. Bataryalarin kiitlesi 100 kg’ dir.
Buna gore;
I. Bataryalarin Diinya’daki agirligi 98 IN’dur.
II. Bataryalarin Ay’daki kiitlesi 100 kg’dan daha azdir.
II1. Bataryalarin Ay’da kaldirip hareket ettirmek daha kolaydir.

Yargilarindan hangileri dogrudur? (1kg’lik cisme etki eden kiitle ¢gekim kuvveti Diinya’da

9,81N dur.)

A)Yalniz I B)Ivell
C)lvelll D) I, Il ve Il
2.
1 2
I -
< H W

Yukarida belirtilen 6l¢tim araglariyla ilgili olarak;
I. 1 numaral arag kiitleyi Olcer.
I1. 2 numarali arag bir cisme etki eden yer ¢ekimi kuvvetini dlger.
III. 1 numarali aracta dlgiilen 6zellik degismez.
Ifadelerden hangileri dogrudur?
A)Yalmz I B)lvell

C) Ivelll D) I, Il ve I
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K’
Yukaridaki K cisminin agirligi Ekvator Bolgesi’nde 45N olarak ol¢tliiyor.

Buna gore K cisminin agirligi kutup bolgesinde kag¢ N olarak 6l¢iilebilir?

A) 48N B)45N C)42N D) 35N
4.  Agrlik ile ilgili olarak;

L. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetidir.
I1. Dinamometre ile ol¢iilir.
II1. Birimi kilogram ya da gramdir.

Yukarida verilenlerden hangileri dogrudur?

A)lvell B) I ve lll
C) llvelll D) I, 1l ve llI
5.
Katlenin birimidir.
7 X
Newton Kilogram
4 \
Cisme etki eden yer cekimi kuvvetidir. Agirhg lcmek icin kullanilr.
4 X 7 <
/Kﬂtle Adirlik Esit kollu terazi Dinamometre
L. gk 2. glkis 3. glig 4. glki

Yukaridaki semada uygun ¢ikislar takip edildiginde hangi ¢ikisa ulasilir?

A) 1. Cikis B) 2. Cikis C) 3. Cikis D) 4. Cikis
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Dinamometre kullanilarak X cismi
ile K ve L noktalarinda yapilan

Olclim sonuglar1 yandaki sekildedir.

Bu 6l¢iim sonuglarina gore;

I. Ayni cismin Diinya’nin farkli noktalarinda agirlig: farkli olabilir.

Il. Farkl cisimlerin Diinya’nin farkli noktalarindaki agirliklar: farkli olabilir.
III. Ayni cisim Diinya’nin farkli noktalarindaki kiitlesi ayn1 olabilir.
Yukaridakilerden hangisine veya hangilerine ulasilabilir?

A)Yalmzl B)Ivell C)Ivelll D)II ve lll

7.

Burak bir cismin agiridini sekildeki K,
L ve M noktalarinda ayr ayri dlgiyor.

Deniz

Cismin L noktasindaki agirligi 120 N olduguna gore K ve M noktalarindaki agirliklar

hangi secenekteki gibi olur?
A)K=115N M =130N
B) K=110N M =125N
C)K=125N M =110N

D) K=120N M =120N
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8. Asagidakilerden hangisi fiziksel anlamda igin birimidir?
A) Newton B) Newton/metre
C) Pascal D) Joule

9.

¢

Ali, 1. durumda yerdeki kutuyu yerden yukanya ”
dogru kaldinyor, 2. durumda ise kutu ile birlikte
kutuyu sallamadan yiiriiyor,

v
1, durum 2, durum

Ali’nin 1. ve 2. durumlarda gergeklestirdigi islemlerle ilgili hangisi dogrudur?
A) Ali 1. durumda is yapmis, 2. durumda is yapmamugtir.

B) Ali 1. durumda is yapmamustir, 2. durumda is yapmustir.

C) Ali her iki durumda da is yapmamustir.

D) Al her iki durumda da 15 yapmustir.

10.
B2 g g%
40 cm 30cm

Ozdes zeminlerde bulunan X, Y ve Z cisimlerine dinamometrelerde gosterilen kuvvetler
uygulanarak yukarida verilen yollar aldiriliyor. Buna gore yapilan isler arasindaki iligki

hangi se¢enekteki sekildedir?
AX=2Z>Y
B X>Z>Y
CQY>X>Z

DX>Y=Z
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11.

Varliklar | Kinetik Enerji [ Potansiyel Enerji |
Dalda duran elma | 1. 2. |
Gerilmis bir paket lastigi 7 3. 74.
Ucan bir kus 5. 6.
Balkonda duran saksi | 7. - 8.

Yukaridaki tabloda varliklarin sahip oldugu enerji tiirlerine “+” igareti konulacaktir. Buna

gore ka¢ numarali kutular isaretlenmektedir?

A)1,3,5,7

B)2,4,5,6,8

C)2,4,6,8

D)2, 3,5,8

12.
m 2m
K L

Kum | |

Duygu, esit hacimli K ve L kiirelerini esit yilikseklikten serbest birakmasina ragmen L

kiiresinin kuma daha fazla battigin1 gézlemlemistir.

Bu deney sonucunda asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Cisimlerin kiitleleri arttik¢ca ¢ekim potansiyel enerjileri artar.

B) Cisimlerin siiratleri arttik¢a kinetik enerjileri azalir.

C) Cisimlerin yerden yiikseklikleri arttik¢a ¢ekim potansiyel enerjileri artar.

D) Cisimlerin kiitleleri ile kinetik enerjileri arasinda herhangi bir iliski yoktur.
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13.

Sekil 1 Sekil 2

Sekil 1°deki yayin Oniine tahta pargasi koyularak yay sekil 2’deki gibi sikistirilmastir.

Daha sonra el ¢ekildiginde takozun yayin etkisiyle firladig1 gézlemlenmistir. Buna gore;
L. Yay sikistirildiginda esneklik potansiyel enerjisi depolanmuistir.

II. El ¢ekildiginde, yaydaki enerji kitenik enerjiye donlismiistiir.

III. Yay daha fazla sikistirilsaydi tahta pargasi daha uzaga firlatilabilirdi.
Bilgilerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A)Yalnz I B)Ivell

C) llvelll D) I, Il ve 1l

14. “Ya siirtlinme olmasaydi?”

Mustafa Ogretmen fen bilimleri dersinde 6grencilerine yukaridaki soruyu soruyor.
Buna gore hangi 6grenci Mustafa Ogretmen’in sorusuna yanlis cevap vermistir?
A) Sinem: Enerji doniisiimii diye bir sey olmazdi.

B) Seher: istedigimiz zaman harekete gecemezdik.

C) Samet: Hareket enerjisini 1s1 enerjisine doniistiirmezdik.

D) Gozde: Kosarken yon degistirmemiz ¢ok zor olurdu.

15. Mehmet potansiyel enerjisinin kiitleye, Tunahan ise yiikseklige bagli olarak nasil
degistigini arastirmak istiyor.

2

e 4
1 j‘ .Zm -
-’;!m \'_1_' = f‘ ‘?_m
o ’;‘m N

sh B ——

2h
lh
. S A A

Mehmet ve Tunahan’in amaglarmma ulasmalar1 igin sirasiyla hangi diizenekleri

kullanmalar1 uygun olur?
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Mehmet Tunahan

A)2ve3 2ve4
B)1lve4 2ve 4
C)lve3 lve4
D)3ve4 lve3

16. Bir 6grenci K ve L cisimlerine ait bazi1 6zellikleri amaglar1 dogrultusunda yaptigi

Olclimler sonucu asagidaki gibi not ediyor.

Cisimler | Kiitle | Suirat | Yerden
Yukseklik

K 10kg |- 3 metre

L 5kg 10m/s | -

Tabloda bilgilere bakilarak;

I. K cismine ait ¢ekim potansiyel enerji aragtirilmistir.
II. L cismine ait kinetik enerji degeri arastirilmigtir.
II1. Yapilan dlgtimlerde dinamometre kullanilmistir.
Sonuglarindan hangilerine ulasilabilir?

A)Yalniz I B) Yalniz 11

C)lvell D) Il ve I

17.

Kuvvet Yonii Kuvvet Yonii Is var m1?

Var

Merve fiziksel anlamda is olan bir olay ile ilgili sekildeki tabloyu hazirliyor.

Kuvvet ve hareket yoniinii oklarla gdstermek isteyen Merve tabloya asagidakilerden

hangisi gibi ¢izim yaparsa hata yapmis olur?
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Kuvvet Yonli  Hareket yonii

S B

B) T —
C) e —
D) — «—
18.

Bir ipin ucuna baglanan cisimle sarkag¢ yapiliyor. Bu sarkacin hareketi sirasindaki enerji

degisimleriyle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

( Havanin siirtiinme kuvveti ihmal edilmistir)

A) Cisim 1. konumdan 2. konuma gegerken potansiyel enerjisi artar.

B) Cismin 1. ve 3. konumlardaki potansiyel enerjileri birbirinden farklidir.

C) Cisim, 3. konumdan 2. konuma gelirken potansiyel enerji kinetik enerjiye doniisiir.
D) Cismin 2. konumdaki kinetik enerjisi sifirdir.

19. Siirttinme kuvveti, birbirine temas eden iki maddenin, harekete karsi gosterdigi

direngten dogan bir kuvvettir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi siirtlinme kuvvetinin hayatimizdaki etkilerine 6rnek

verilemez?

A) Parastitgiilerin, sabit siiratle yere inebilmesi

B) Arabalarin yavaslayip sonra da durabilmesi

C) Avug iclerinin birbirine hizla siirtiildiigiinde sicakligin hissedilmesi

D) Esnek olan cisimlerin sikistirilmasi ya da gerilmesi
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20.

X]—-V

K L (sartiinmeler
ihmal ediliyor.)

M N

K noktasindan V siirati ile gegen X cismi KLMN yolunu takip ederek hareketine devam
ediyor. X cisminin hareketi ile ilgili;

I. L ile M arasinda potansiyel enerji kinetik enerjiye doniisiir.
II. K, M ve N noktalarindaki kinetik enerji aynidir.

III. X cisminin siirati en fazla K noktasindadir.

Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Ivell

C) Ive Il D) Il ve I
21.
Sm/s 4m/s
A B
4m/s 3m/s 3m/s
Q Q
C D E

A noktasindan Sm/s siirat ile firlatilan cismin B, C, D ve E noktalarindaki siirati yukarida

verilmistir.

Buna gore;

A - B arasli B - C arasi C - D arasi D - E arasi

Noktalarindan hangilerinin arasi kesinlikle siirtiinmelidir?
A) lve lll B) Il ve IV

C) I, velll D) I, Il ve IV

114



22. Asagidaki orneklerde gerceklesen enerji doniisiimlerinin hangisi digerlerinden

farklidir?

St . ¥

A) B) C) D)

S )
go¥

23.

® 90

Jupiter Dunya Venus

Diinya’da 48N gelen bir cisim gezegenlerdeki agirligi hangi seceneklerde verilenler gibi

olabilir?
A) Jupiter: 30N Veniis: 62N
B) Jiipiter: 90N Veniis: 52N

C) Jiipiter: 8ON Veniis: 18N
D) Jiipiter: 48N Venis: 48N

24. Kiitleleri ve yerden yiikseklikleri esit K, L ve M cisimleri aym1 anda serbest

birakildiklarinda yere diismeden dnceki siiratleri tablodaki gibidir.

Cisim K L M
Sirat 12 10 15
(m/s)

Buna gore cisimlerle ilgili verilen ifadelerden hangisi yanligtir?
A) Yiizey genisligi en fazla olan L cismidir.

B) M cismine daha ¢ok hava direnci etki etmistir.

C) Cisimlerin baslangigtaki potansiyel enerjileri esittir.

D) Enerji kaybi en az olan cisim M cismidir.
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25. Hava direnciyle ilgili;

I. Yiizeyi genis olan cisimlere daha fazla etki eder.

II. Gokyiiziindeki cisimlerin hareketini hizlandirir.

I1l. Hava ortami olan her yerde siirtlinme kuvvetine sebep olur.

Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)Yalnz I B) Ivell

C) lvelll D) I, Il ve lll

26. Su ve hava direnci hareketli araglarin hareketlerine ........... yondedir ve hareketlerini
Gemi ve ucgak gibi araclar tasarlanirken hava ve su direncinden en .......... etkilenecek

sekilde tasarlanir.

Ciimlelerde bos birakilan yerlere uygun kelimeler sirasi ile hangi secenekte verilmistir?
A) Zit — zorlastirir — az

B) Ayn1 — kolaylastirir — fazla

C) Z1t — kolaylastirir — fazla

D) Ayni1 — zorlastirir — az
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EK 2: AKADEMIK BASARI TESTI CEVAP ANAHTARI

Soru

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Cevap
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EK 3: MOTiVASYON OLCEGI

. £
g s
s =
2 g
= g =
2 £ = Bl 2
Q = = o L
= s 3 & =
S s 5 & $
X o4 N4 N4 o

1 Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

2 Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

3 Ogretmenin smifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini aragtirmak isterim.

4 Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.

5 Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

6 Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.

7 Yiiksek not aldigimda 6gretmenimin sinifta bunu ilan etmesini isterim.

8 Sinifta ¢ozdiigimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.

9 Fen dersinde gosterdigim gabalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini isterim.

10 | Ogretmenimizin soyledigi 6nemli bilgileri kagirmamak igin ¢ok caba sarf ederim.

11 | Fen derslerinde dgretmenimin goziine girmek igin ¢ok ¢aligirim.

12 | Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip yapilmadigim kontrol etmesini isterim.

13 | Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimer olmaktan hoslanirim.

14 | Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢aligmalari yapmay1 severim.

15 | Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardime1 oldugu igin severim.

16 | Kiigiik gruplarda calismay1 severim.

17 | Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima 6diing vermek istemem.

18 | Grup ¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini Gnemsemem.

19 | Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya calisirim.

20 | Ogretmenimin konuyu gretirken detayli agtklama yapmasini isterim.

21 | Fen bilgisi dersi siavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

22 | Simftartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23 | Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak i¢in beni se¢gmelerini isterim.

118



EK 4: TUTUM OLCEGI

Kesinlikle katillyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1 Fendeki Bilgisi dersi eglencelidir.

2 Fen Bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

3 Fen Bilgisi dersinden ve bu dersi ¢alismak zorunda olmaktan hoglanmiyorum.
4 Fen Bilgisi dersinin giinliik hayatta 6nemli bir yeri yoktur.

5 Fen Bilgisi dersinde genellikle derse kars: ilgiliyimdir.

6 Fen Bilgisi dersi hakkinda daha fazla sey 6grenmek isterim.

7 Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan hoglanmam.

8 Eger Fen Bilgisi dersine bir daha asla gitmeyecegimi bilseydim tiziilirdiim.

9 Fen Bilgisi dersi benim i¢in ilgingtir ve fenden hoslanirim.

10 | Ogretmenimizin soyledigi énemli bilgileri kagirmamak igin ¢ok caba sarf ederim.
11 | Fen Bilgisi dersi biiyiileyici ve eglencelidir.

12 | Fen Bilgisi dersi beni tirkiitiir.

13 | Fen Bilgisine kars1 iyi duygulara sahibim.

14 | Fenile ilgili bir kelime duydugumda kendimi kotii hissederim.

15 | Fen Bilgisi dersi ¢aligmaktan hoslandigim bir derstir.

16 | Fen Bilgisi dersi ¢gevremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlasilmasina yardimei olur.
17 | Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim i¢in daha zevkli hale gelir.

18 | Fen Bilgisi dersinde zaman gegmek bilmez.

19 | Fen Bilgisi ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

20 | Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve ¢ok seviyorum.

21 | Fen Bilgisi dersine kars1 olan hislerimi olumlu olarak tanimlarim.

22 | Fen Bilgisi dersi sikicidir.
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1 Ogrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hosuma gider.
2 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim.
3 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi ¢ekicidir.
4 Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha motive eder.
Ogrenme etkinliklerim igin arkadaslarimdan siklikla Internet aracihigiyla (Skype,
5 Face ve Bloglarvb) yardim alirim.
Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ogrenmek 6zyonetimli ve bagimsiz
6 olmami saglar
7 Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢6zecegimi bilirim.
8 Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6grenebilirim.
9 Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak uydurabilirim.
10 Birgok farkl teknoloji hakkinda bilgim var.
Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler,
bloglargb) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak igin gerekli olan teknik
11 becerilere sahibim.
Internetten bilgi elde etmeye yonelik aragtirma ve degerlendirme becerilerime
12 giivenirim.
Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep telefonlar, PDAs, Ipadler, akilli
13 telefonlar..vb) kullanim potansiyeli yiiksektir.
Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini daha ok
14 kullanmalidir.
Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢aligmalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde
15 arkadaslarim ile daha iyi isbirligi icinde ¢alismami saglar.
16 Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir.
internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 (Orn; siber giivenlik, eser hirsizligi,
17 arastirma konular1 vb) bilirim.
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EK 6: UYGULAMADA KULLANILAN DERS PLANLARI

Tablo 6.1. Uygulamanin 1. Haftasina Ait Ders Plam

Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 7.Smif
Unitenin Adi1/ No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji

Ogrenme Alani

Fiziksel Olaylar

Konu

Kiitle ve Agirlik liskisi

Onerilen Siire

160 dakika

Ogrenci Kazanimlari

F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri

Agirlik, Yer Cekimi, Kiitle

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmaci yaklagim, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akilli tahta
Dinamometre

Canta

Top

Cep telefonu

Wix uygulamasi

Google form uygulamasi
Powtoon uygulamasi
Prezi uygulamast
Toondoo uygulamast

Kahoot uygulamasi

Kaynakc¢a

7. Smif Fen Bilimler Ders Kitabi1

Girme

Osretmen-Osrenme Etkinlikleri

1. Hazrlanan dijital materyale www.fendunyasi.net {izerinden girig saglanir.

2. “On Bilgilerini Test Et” boliimiine tiklanarak “Kuvvet” sekmesi ag1lir ve formdaki
sorular 6grencilere yoneltilerek grencilerin kuvvet konusunda sahip olduklar1 6n
ogrenmeler tespit edilir.

https://goo.gl/forms/OwKNI8dVVZu5ZeFUI3

3. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afisler” boliimiine tiklanarak “Avanak Avni’nin
Sansi1zlig1” sekmesi agilir ve izletilen animasyon ile 6grencilerin maddelerin yer

¢ekiminin etkisi altinda oldugunu kavramalar1 saglanir.

https://www.powtoon.com/c/c9y289xFV5Z/1/m
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Tablo 6.1. Uygulamanin 1. Haftasina Ait Ders Plan

Kesfetme 4. “Deneyler” boliimiine tiklanarak “Agirlik” sekmesi agilir ve animasyondaki deney
ogrenciler ile birlikte yapilarak cisimlerin bir agirliga sahip oldugu bilgisi 6grenciler
tarafindan kavranir.

https://www.powtoon.com/c/gh2QCQzEcCK/1/m

Aciklama 5. “Konu Anlatim1” boliimiine tiklanarak “Agirlik Nedir?” sekmesi ag¢ilir ve agirlik ile
ilgili konu anlatimi prezi sunumu ile gerceklestirilir.

http://prezi.com/5snltnihamaa/?utm_campaign=share&utm_medium=copy

Derinlestirme 6. “Karikatiirler” bolimiine tiklanarak “Diyete Giren Ayicik :)” sekmesi agilir ve
karikatiir sinifa gdsterilir. Ogrencilerin kiitle ile agirligin birbirinden farkli kavramlar
oldugunu kavramalari saglanir.

http://www.toondoo.com/public/l/e/r/lerna/toons/cool-cartoon-12456469.png
7. “Konu Anlatimi” bdliimiine tiklanarak “Kiitle ve Agirlik Farklar1” sekmesi acilir ve
sunu dgrencilere izletilerek kiitle ve agirlik kavramlarinin arasindaki farkliliklarin
kavratilmasi saglanir.
https://www.powtoon.com/c/ccIxaXhlo0C/1/m

Degerlendirme 8. “Degerlendirme” boliimiine tiklanarak “Kahoot! 17 sekmesi agilir ve agilan yarisma
etkinligi ile konu ile ilgili degerlendirme yapilir.

https://create.kahoot.it/l/#/preview/31d75b18-4cae-4b2a-80ef-16cab5a41018/1

Tablo 6.2. Uygulamanin 2. Haftasinin 1. Boliimiine Ait Ders Plam

Dersin Adi Fen Bilimleri
Sinif 7.Smf
Unitenin Ad1/ No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji (2. Hafta 1. Boliim)

Ogrenme Alam

Fiziksel Olaylar

Konu

Kiitle ve Agirlik iliskisi

Onerilen Siire

80 dakika

Ogrenci Kazanimlari

F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kitle ¢ekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri

Yer Cekimi, Kiitle Cekimi

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmaci yaklagim, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akailli tahta

Wix uygulamast
Prezi uygulamasi
Youtube

Powtoon uygulamasi

Kahoot uygulamasi
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Tablo 6.2. Uygulamanin 2. Haftasinmin 1. Boliimiine Ait Ders Plam

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Toondoo uygulamast

Quizlet uygulamast

Osretmen-Osrenme Etkinlikleri

Bubbl uygulamasi
Kaynakca 7. Smuf Fen Bilimler Ders Kitab1
Girme 1. “Karikatiirler” boliimiine tiklanarak “Kiitle Cekim Kuvveti” Sekmesi acilir.
Karikatiir Ogrencilere gosterilerek gezegenlerin yerlerinin degismemesinin
nedeninin sorgulanmasi saglanir.
http://www.toondoo.com//public/l/e/r/lerna/toons/cool-cartoon-12529566.png
Kesfetme 2. “Deneyler” boliimiine tiklanarak “Kiitle Cekim Kuvveti Deneyi” sekmesi agilir.
Deney videosu izletilerek gezegenler disinda cisimlerin de birbirlerine kuvvet
uyguladiklarini tahmin etmeleri saglanir.
https://www.youtube.com/watch?v=yqO7UcafiVs&t=349s
Aciklama 3. “Konu Anlatim1” bdolimiine tiklanarak “Kiitle Cekim Kuvveti” sekmesi agilir.
Prezi sunumu kiitle cekim kuvveti ile ilgili konu anlatimi gergeklestirilir.
http://prezi.com/t5a3lpxrigmt/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
4. “Konu Anlatimi” bolimiine tiklanarak “Yer Cekimi Kuvveti” sekmesi acilir.
izletilen animasyon sunumu yer cekim kuvveti ile ilgili konu anlatimi
gerceklestirilir.
https://www.powtoon.com/c/bp9cBpX5eif/0/m
Derinlestirme 5. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afigler” bolimiine tiklanarak “Topumuz Uzayda
Geziniyor” sekmesi acilir ve izletilen animasyon ile gezegenlerin kiitle ¢ekim
kuvvetlerinin kiyaslanmasi saglanir.
https://www.powtoon.com/c/cfyjL4edX7a/1/m
Degerlendirme 6. “Degerlendirmeler” boliimiine tiklanarak sirasiyla “Agirlik-Kiitle-Yer Cekimi

Kuvveti” ve “Kiitle Cekim Kuvveti” sekmeleri agilir. Bu sekmelerde yer alan
degerlendirme etkinlikleri siniftaki 6grencilerle birlikte yapilir. Sonrasinda ise
“Odev 1- (Agirlik-Kiitle-Yer Cekimi)” sekmesinde bulunan form seklindeki
sorular ise 6grencilere ddev olarak verilir. “Odev 17’de bulunan sorularin ne
kadarmin dogru yapildigina yonelik 6grencilere kisisel olarak doniitler verilir.
Boylece F.7.3.1.1.,, F.7.3.1.2. ve F.7.3.1.3 kazanimlaria yonelik degerlendirme
asamasi tamamlanmis olur.

https://quizlet.com/338736363/flashcards
https://quizlet.com/347699980/flashcards

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfNRRp3Nk RPe38KfL3KP mptBdQFwv Ox
efSA50fiJNIH83A/viewform?usp=sf link

7. Ogrenciler ile birlikte Kiitle-Agirlik kavramlari ile ilgili bubbl uygulamast
tizerinden kavram haritasi olusturulur. Hazirlanan kavram haritasi sitenin
“Kavram Haritas1” boliimiine yiiklenir.

https://bubbl.us/NTAWMzE5My85NTkyMDIzL2ZhZDc3NWQ1ZT11ZGVhZDk1YzRiMz
U5ZGY0ODdMMTRI-X?utm_source=shared-link&utm_ medium=link&s=9592023
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Tablo 6.3. Uygulamanin 2. Haftasinin 2. Boliimiine Ait Ders Plam

Dersin Adi Fen Bilimleri
Sinif 7.Smf
Unitenin Ad1/No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji (2. Hafta 2. Béliim)

Ogrenme Alam

Fiziksel Olaylar

Konu

Kiitle, Is ve Enerji iligkisi

Onerilen Siire

80 dakika

Ogrenci Kazanimlar

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan yolla iligkili oldugunu
aciklar

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Fiziksel Is

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmaci yaklasim, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi,
tartigma

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akilli tahta

Cep telefonu

Google form uygulamasi
Wix uygulamasi
Storybird uygulamasi
Prezi uygulamasi
Powtoon uygulamasi

Kahoot uygulamasi

Kaynakga

7. Sinif Fen Bilimler Ders Kitabi

Girme

1. “On Bilgilerini Test Et” boliimiine tiklanarak “Kuvvetin Yonii” sekmesindeki
Google Form etkinligi ders 6ncesinde 6grencilere ddev verilerek dgrencilerin 6n
bilgileri test edilir.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSexvygGvuh26kuS5CgMTRNVityhitxCnec2pa
gfBE9h0g-U2mQ/viewform?usp=sf link

2. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afigler” béliimiine tiklanarak “Lerna Ogretmen
Haftasonu Tatilinde” sekmesindeki hikaye Ogrencilere gosterilir ve hikayede
gecen olaylarin hangilerinin fiziksel anlamda is olabilecegi grencilere sorulur.

https://previous.storybird.com/books/lerna-ogretmen/?token=d45p8twxtr

Kesfetme

Osretmen-Osrenme Etkinlikleri

3. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afisler” bolimiine sonradan yiiklenen “Kim bu
fiziksel anlamda is yapan?” sekmesindeki drama oyununu canlandirmak iizere iki
ogrenci secilir. Secilen 6grencilerin sunduklar1 oyun ailelerin izni dogrultusunda
siteye yiiklenir. Oynanan drama oyunun ardindan neden x &grencisinin fiziksel
anlamda is yaparken y 0grencisinin fiziksel anlamda is yapmiyor olusu sinifta
tartisilir. Veli izin belgesi EK 7°de verilmistir.

https://www.powtoon.com/c/cOrZNwnDdf3/1/m
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Tablo 6.3. Uygulamanin 2. Haftasinin 2. Boliimiine Ait Ders Plam

Agiklama 4. “Konu Anlatimi” boliimiine tiklanarak “Is” sekmesi acilir. Powtoon sunumu ile is ile
ilgili konu anlatimi1 gerceklestirilir.
https://www.powtoon.com/c/c8yV9qIDy9Z/1/m
5. “Kuvvetin Yonii” ve “Lerna Ogretmen Haftasonu Tatilinde” etkinliklerindeki tiim
aktivitelerin fiziksel anlamda is olup olmadig1 sinifca tartigilir.

Derinlestirme 6. Isin biiyiikliigiiniin nasil degisecegi sinifta tartisihr ve ardindan “Konu Anlatimi”
béliimiine tiklanarak “Isin Biiyiikliigii” sekmesi acilir ve prezi sunumu ile isin
biiyiikliigiiniin nelere bagli oldugu anlatilir.

http://prezi.com/rhzyttu_tsov/?utm_campaign=share&utm_medium=copy

Degerlendirme 7. “Degerlendirme” boliimiine tiklanarak “Kahoot! 2” sekmesi agilir ve agilan yarisma
etkinligi ile konu ile ilgili degerlendirme yapilir.

https://play.kahoot.it/v2/?quizld=37aa801f-c153-4446-be6c-f7025chaca05
8. “Degerlendirme” béliimiine tiklanarak “Odev 2 (is)” sekmesinde bulunan is konusuyla
ilgili sorularin bulundugu Google Form etkinligi ev 6devi olarak verilir.
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSem8mI73DQW_BntSFjROGaHH3Uj6A8FQ4YsgJ
nBkwSRYAX2kQ/viewform

Tablo 6.4. Uygulamanin 3. Haftasimin 1. Boliimiine Ait Ders Plani

Dersin Adi Fen Bilimleri
Sinif 7.Smf
Unitenin Ad1/No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji (3. Hafta 1. Boliim)

Ogrenme Alam

Fiziksel Olaylar

Konu

Kiitle, Is ve Enerji Iliskisi

Onerilen Siire

80 dakika

Ogrenci Kazanimlar

F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavrami ile iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak
siniflandirir.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri

Kinetik Enerji

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunug yontemi, yapilandirmaci yaklasim, bulug/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akall tahta

2 adet oyuncak araba
Silgi,

3 adet kitap
Mukavva

Cetvel

Bant
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Tablo 6.4. Uygulamanin 3. Haftasinin 1. Boliimiine Ait Ders Plam

Kullanilan Egitim 2 adet takoz
Teknolojileri-Ara¢ ve | Canva uygulamasi
Geregler Google form uygulamasi
Wix uygulamasi
Powtoon uygulamasi
Quizlet uygulamasi
Kaynakc¢a 7. Smuf Fen Bilimler Ders Kitabi1
Girme 1. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afisler” bolimiine tiklanarak ‘“Neye ihtiya¢ var?”
sekmesi acilir. Sekmede bulunan afig gosterilerek giinlik hayatta yapilan
aktiviteler i¢in enerjiye ihtiya¢ duyuldugunun sorgulanmasi saglanir.
https://www.canva.com/design/DADMPhwhtz0/view
2. “Karikatiirler” boliimiine tiklanarak “Yaramaz Kedi” sekmesindeki karikatiir
ogrencilere gosterilir ve gosterilen karikatiir ile farkli gesit enerjilerin var
oldugunun sorgulanmasi saglanir.
https://www.canva.com/design/DADMQzI1VV94/SWpEN126JTjMcxHOz_ModA/view
Kesfetme 3. “On Bilgilerini Test Et” boliimiine tiklanarak “Siirat” sekmesi agilir. Agilan
Google Form etkinligi ile 6grencilerin siirat konusundaki 6n bilgileri test edilir.
https://drive.google.com/open?id=1XyuWYzg6hHUA4MENdJFPFnu_pjg4pPiozBB3u2ale
DI
4. “Animasyonlar/ Hikayeler /Afisler” bolimiine tiklanarak “Neye ihtiyag var?”
sekmesi agilir. Agilan powtoon sunumu ile 6grencilerin cisimlerin hareketinden
dolay1 bir enerjiye sahip olduklarini kesfetmeleri saglanir.
https://www.powtoon.com/c/dHIAMS8elLSm/1/m
Aciklama 5. “Konu Anlatim1” boliimiine tiklanarak “Enerji-Kinetik Enerji” sekmesi agilir.
Powtoon sunumu ile enerji ve kinetik enerji kavramlariyla ilgili konu anlatimi
gergeklestirilir.
https://www.powtoon.com/c/cOBist5f4pB/1/m
| Derinlestirme 6. “Deneyler” bolimiindeki “Enerjileri Kiyaslayalim 1(EK)” sekmesi agilir. Google
E Form ile sunulan deney 6grenciler ile birlikte yapilir ve yapilan deney ile kinetik
= enerjinin biiyiikligiiniin nelere bagl oldugunun kavranmasi saglanir.
R . .
4 https://docs.google.com/document/d/ImK5ItxbMA7jKK23BNny25FTSdMwieGKN1eZ3|F
[ﬂ BU_uo/edit?usp=sharing
;
251
E Degerlendirme 7. “Degerlendirme” boliimiine tiklanarak “Enerji-Kinetik Enerji” sekmesi agilir ve
% acilan quizlet uygulamasi ile konu ile ilgili degerlendirme yapilir.
—
S https://quizlet.com/354550551/flashcards
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Tablo 6.4. Uygulamanin 3. Haftasinin 1. Boliimiine Ait Ders Plam

Degerlendirme

8. “Degerlendirme” béliimiine tiklanarak “Odev 3 (Kinetik Enerji)” sekmesinde
bulunan kinetik enerji konusuyla ilgili sorularin bulundugu Google Form etkinligi
ev Odevi olarak verilir.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScSbVeelGYD158IFMvnljKgaNUI149v94Jk|V
waCHSNnQTo0GJag/viewform?usp=sf link

Tablo 6.5. Uygulamanin 3. Haftasimin 2. Boliimiine Ait Ders Plani

Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 7.Smif
Unitenin Ad1/No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji (3. Hafta 2. Boliim)

Ogrenme Alam

Fiziksel Olaylar

Konu

Kiitle, Is ve Enerji Iliskisi

Onerilen Siire

80 dakika

Ogrenci Kazanimlar

F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavrami ile iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak
siniflandirir.

Unite Kavramlar1 ve
Sembolleri

Cekim potansiyel enerjisi

Esneklik potansiyel enerjisi

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmact yaklasim, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi,
tartisma

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akilli tahta

2 adet farkli biiyiikliiklerde top
Genis bir kap

Kum

Farkli kalinliklarda esit uzunlukta lasitkler
Kagit parcast

Cetvel

Cep telefonu

Canva uygulamasi

Powtoon uygulamasi

Prezi uygulamasi

Google form uygulamasi

Wix uygulamasi

Quizlet uygulamasi

Kaynakc¢a

7. Sinif Fen Bilimler Ders Kitabi
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScSbVee1GYD158IFMvn1jKgaNUI49v94JkjVwaCHSnQTo0GJg/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScSbVee1GYD158IFMvn1jKgaNUI49v94JkjVwaCHSnQTo0GJg/viewform?usp=sf_link

Tablo 6.5. Uygulamanin 3. Haftasinin 2. Boliimiine Ait Ders Plam

Girme 1. “Karikatiirler” boliimiine tiklanarak “Potansiyel Enerji” sekmesi agilir. Sekmede
bulunan karikatiir 6grencilere gosterilerek yergekiminin cisimlere enerji kazandirip
kazandirmadig tartisili

https://www.canva.com/design/DADMWIOIY5qg/Z4AMbR52Egr4z54YuW3eb6A/view

Kesfetme 2. “Deneyler” boliimiindeki “Enerjileri Kiyaslayalim 2(EP)” sekmesi agilir. Powtoon
sunumu ile sunulan deney ogrenciler ile birlikte yapilir ve yapilan deney ile
potansiyel enerjinin biiyiikliigiiniin nelere bagli oldugunun kavranmasi saglanir.

https://www.powtoon.com/c/d3eS4AMOWHNO/1/m

Agiklama 3. “Konu Anlatimi” boélimiine tiklanarak “Potansiyel Enerji” sekmesi agilir. Prezi
sunumu ile potansiyel enerji kavramlariyla ilgili konu anlatimi gergeklestirilir.

http://prezi.com/5kbfgka03jr_/?utm_campaign=share&utm_medium=copy

Derinlestirme 4, “Animasyonlar/Hikayeler/Afisler” boliimiindeki “Avanak Avni intikam Pesinde”
sekmesi agilir. Powtoon ile sunulan animasyon 6grencilerin esnek cisimlerin enerjiye
sahip oldugunun kavranmasi saglanir.

https://www.powtoon.com/c/cyT8EiS31zJ/1/m
5. “Deneyler” boliimiindeki “Enerjileri Kiyaslayalim 3(EPE)” sekmesi agilir. Google
Form ile sunulan deney &grenciler ile birlikte yapilir ve yapilan deney ile esneklik
potansiyel enerjinin biiyiikliigiiniin nelere bagli oldugunun kavranmasi saglanir.
E https://docs.google.com/document/d/1-d6JtaQCWNXNWRS7Z2pIGuz6t5cATY-
= vn67JhMTG7BE/edit?usp=sharing
g
= 6. “Konu Anlatim1” boliimiindeki “Esneklik Potansiyel Enerjisi” sekmesi agilir ve
LE acilan prezi sunumuyla esneklik potansiyel enerjisi kavramu ile ilgili konu anlatim
g gergeklestirilir.
[
;E http://prezi.com/v9famkviptpr/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
é Degerlendirme 7. “Degerlendirme” boliimiine tiklanarak “Kahoot! 3” sekmesi agilir ve agilan
% yarigma etkinligi ile konu ile ilgili degerlendirme yapilir.
—~
3 https://play.kahoot.it/v2/?quizld=9b0eb934-each-490a-8f46-f0ce5eale276

Tablo 6.6. Uygulamanin 4. Haftasina Ait Ders Plam

Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 7.Smf
Unitenin Adi1/No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji (4. Hafta)

Ogrenme Alam

Fiziksel Olaylar

Konu

Enerji Doniisimleri

Onerilen Siire

160 dakika

Ogreincildazamimlart | EéhBilimIémetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimiinden hareketle enerjinin
korundugu sonucunu ¢ikarir.

Simif 7.Smf

Unitenfaxtimivg ve | BnépiiRinKeReIWe Enerji (3. Hafta 2. Boliim)

Sembolleri

Ogrenme Atan

Fiziksel Otaytar

Konu

Kiitle, Is ve Enerji Iliskisj 29

Onerilen Siire

80 dakika

Ogrenci Kazamimlari

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine donisiminden hareketle enerjinin
korundugu sonucunu cikarir.

Unite Kavramlar1 ve

Carmhnallar:

Enerjinin Korunumu



https://www.canva.com/design/DADMWlOlY5g/Z4MbR52Egr4z54YuW3eb6A/view
https://www.powtoon.com/c/d3eS4MOWHnO/1/m
http://prezi.com/5kbfqka03jr_/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://www.powtoon.com/c/cyT8EiS3IzJ/1/m
https://docs.google.com/document/d/1-d6JtaQCWNXNwRS7Z2pIGuz6t5cATy-vn67JhMTG7BE/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1-d6JtaQCWNXNwRS7Z2pIGuz6t5cATy-vn67JhMTG7BE/edit?usp=sharing
http://prezi.com/v9famkvfptpr/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://play.kahoot.it/v2/?quizId=9b0eb934-eacb-490a-8f46-f0ce5ea0e276

Tablo 6.6. Uygulamanin 4. Haftasina Ait Ders Plam

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmact yaklagim, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi,
tartigma

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akilli tahta

Oyuncak araba

5 adet kitap

Cetvel

Canva uygulamasi
Powtoon uygulamasi
Google form uygulamasi

Wix uygulamasi

Bubbl uygulamasi
Kaynakga 7. Sinif Fen Bilimler Ders Kitab1
Girme 1. “Animasyonlar/Hikayeler/Afisler” boliimiine tiklanarak “Hiz Diiskiini Kaykayc1”
sekmesi agilir. Sekmede bulunan afis 6grencilere gosterilerek enerjilerin farkli enerji
tiirlerine doniiseceginin sorgulanmasi saglanir.
https://www.canva.com/design/DADM_zn_Bso/S7TMIMEFr4F6UZmoAgzycHQ/view
Kesfetme 2. “Deneyler” boliimiindeki “Enerjinin Korunumu” sekmesi agilir. Google Form ile
sunulan deney 6grenciler ile birlikte yapilir ve yapilan deney ile_potansiyel enerjinin
kinetik enerjiye doniismesinin gézlemlenmesi saglanir.
https://drive.google.com/open?id=1TsSUUQ32mL2x6hHZVDmQf-y5K28xVsMp5-
HwMc8HdNk
Agiklama 3. “Konu Anlatimi” boliimiine tiklanarak “Enerjinin Korunumu” sekmesi agilir.
Powtoon sunumuyla enerjinin korunumu ilgili konu anlatim1 gergeklestirilir.
https://www.powtoon.com/c/d7GyFeqPHop/1/m
Derinlestirme 4. “Animasyonlar/Hikayeler/Afisler” boliimiindeki “Trombolindeki Enerji” sekmesi

acilir. Acilan afig ile_enerjinin arda arda farkli enerji tiirlerine doniisebilecegi
tartigilir.

https://www.canva.com/design/DADNAhDg6SQ/NsTiTLbjQRUzIJDCsL6D7w/view

Degerlendirme

Osretmen-Osrenme Etkinlikleri

5. Ogrenciler ile birlikte Is-Enerji kavramlar ile ilgili bubbl uygulamasi iizerinden
kavram haritasi olusturulur. Hazirlanan kavram haritasi sitenin “Kavram Haritas1”
boliimiine yiiklenir.

https://bubbl.us/NTAWMzE5My85NTc2MTY5L2YONTBIMDY1Nzc5YTISOWR|MTZjZ
WJIKOWESZTQyYNzI0-X?utm_source=shared-link&utm_ medium=link&s=9576169

6. “Degerlendirme” béliimiine tiklanarak “Enerji Doniisiim Ornekleri” sekmesi agilir
ve agilan Google Form ile gesitli ornekler {izerinden hangi enerji doniisiim
olaylarinin gergeklestigi tartigilir.

https://drive.google.com/open?id=1Ucy5Ti VVagvJFko2pb2spTque2Njo9Yq9
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https://www.canva.com/design/DADM_zn_Bso/S7MIdEFr4F6UZmoAgzycHQ/view
https://drive.google.com/open?id=1TsSUUQ32mL2x6hHZVDmQf-y5K28xVsMp5-HwMc8HdNk
https://drive.google.com/open?id=1TsSUUQ32mL2x6hHZVDmQf-y5K28xVsMp5-HwMc8HdNk
https://www.powtoon.com/c/d7GyFeqPHop/1/m
https://www.canva.com/design/DADNAhDq6SQ/NsTiTLbjQRUzlJDCsL6D7w/view
https://bubbl.us/NTAwMzE5My85NTc2MTY5L2Y0NTBiMDY1Nzc5YTI5OWRjMTZjZWJkOWE5ZTQyNzI0-X?utm_source=shared-link&utm_medium=link&s=9576169
https://bubbl.us/NTAwMzE5My85NTc2MTY5L2Y0NTBiMDY1Nzc5YTI5OWRjMTZjZWJkOWE5ZTQyNzI0-X?utm_source=shared-link&utm_medium=link&s=9576169
https://drive.google.com/open?id=1Ucy5Ti_VVqvJFko2pb2spTque2Nj9Yq9

Tablo 6.7. Uygulamanin 5. Haftasina Ait Ders Plani

Dersin Adi Fen Bilimleri
Smf 7.Simf
Unitenin Ad1/No 3.Unite: Kuvvet ve Enerji (5. Hafta)

Ogrenme Alani

Fiziksel Olaylar

Konu

Enerji Doniisiimleri

Onerilen Siire

160 daskika

Ogrenci Kazammlari

F.7.3.3.2. Siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji iizerindeki etkisini rneklerle agiklar.

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yonelik bir arag tasarlar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Siirtiinme ile kinetik enerji kaybi

Hava ve su direnci

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus yontemi, yapilandirmaci yaklagim, bulus/kesfetme stratejisi, soru-cevap teknigi

Kullanilan Egitim

Teknolojileri-Arag ve
Geregler

Akilli tahta

2 adet 6zdes oyuncak araba
10 adet 6zdes kitap (egik diizlem olusturmak igin)
Aliminyum folyo

Piring

Uhu

2 adet mukavva parcasi
Cetvel

Zeytinyagi

1 adet madeni para

Su

Kronometre

100ml’lik dereceli silindir
2 adet A4 kagit

Google form uygulamasi
Wix uygulamasi

Storybird uygulamasi

Prezi uygulamasi

Powtoon uygulamasi

Quizlet uygulamasi

Kaynakc¢a

7. Sinif Fen Bilimler Ders Kitabi1
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Tablo 6.7. Uygulamanin 5. Haftasina Ait Ders Plani

Osretmen-Osrenme Etkinlikleri

Girme 1. “Karikatiirler” bdliimiine tiklanarak “Kinetik Enerjiye Ne Oldu?” sekmesindeki
karikatiir ile kinetik enerjinin biiyiikliigliniin neden degistigi tartigilir.
http://www.toondoo.com//public/l/e/r/lerna/toons/cool-cartoon-12568801.png
2.  “Animasyonlar/ Hikayeler /Afigler” boliimiine tiklanarak ‘“Melike’nin Salincak
Sefas1” sekmesindeki hikayedeki enerji kaybinin nedeninin 6grenciler tarafindan
sorgulanmasi saglanir.
https://previous.storybird.com/books/melikenin-salincak-sefasi/?token=ychhnbeff9
Kesfetme 3. “Deneyler” boliimiine tiklanarak “Kim bu arabalar1 yavaslatan kuvvet?” sekmesi
acilir ve Google Form araciligiyla sunulan deney dgrenciler ile yapilarak cisimlerin
temas ettigi yiizeyden dolay1 yavaslatan bir kuvvet oldugu ve bu kuvvetin yiizeye
gore degistigi kavranir.
https://docs.google.com/document/d/15h0Jcq5 Y KLOufwtkxCViX3sDuVOBWaZFosrH_NOc
NZE/edit?usp=sharing
4. “Deneyler” boliimiine tiklanarak “Elleri Ovusturma Etkinligi” sekmesi agilir ve
Powtoon araciligiyla sunulan deney dgrenciler ile yapilarak siirtiinme sonucunda 1s1
aciga ¢iktig1 ve bu 1siin biyiikliigiiniin siirtiinen yiizeye gore degistigi kavranir.
https://www.powtoon.com/c/dTSjJ4bTJSI/1/m
Aciklama 5. “Konu Anlatim:” boéliimiine tiklanarak “Siirtiinme Kuvveti” sekmesi agilir. Prezi
sunumu araciligryla siirtiinme kuvveti ile ilgili konu anlatimi gergeklestirilir.
http://prezi.com/csf8mtfhokxy/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
Derinlestirme 6. “Deneyler” boliimiine tiklanarak “Sivi direncini gozlemleyelim” sekmesi agilir ve
Google Form araciligiyla sunulan deney 6grenciler ile birlikte yapilarak suyun da
cisimlere bir siirtinme kuvveti uyguluyor olugunun kavranmasi saglanir.
https://docs.google.com/document/d/1e9Yyo8ZEWtKbB_9DySozqghERUsddEBfCoq9L 2c
02g8/edit?usp=sharing
7. “Deneyler” boliimiine tiklanarak “Hava direncini gézlemleyelim” sekmesi agilir ve
Powtoon araciligiyla sunulan deney Ogrenciler ile birlikte yapilarak havanin da
cisimlere bir siirtinme kuvveti uyguluyor oldugunun kavranmasi saglanir.
https://www.powtoon.com/c/c2K7PLNgnkJ/1/m
8. “Konu Anlatim1” bdéliimiine tiklanarak “Hava ve Su Direnci” sekmesi agilir. Prezi
sunumu araciligiyla hava ve su direnci ile ilgili agiklamalarda bulunulur.
http://prezi.com/nbj3gagspmuw/?utm_campaign=share&utm_ medium=copy
Degerlendirme 9. “Degerlendirme” bdliimiine tiklanarak “Siirtiinme Kuvveti” sekmesi agilir ve agilan

quizlet uygulamasi araciligiyla konu ile ilgili degerlendirme yapilir.

https://quizlet.com/355526554/surtunme-kuvveti-flash-cards/

10. MEB iinite degerlendirme sorular1 6dev olarak 6grencilere verilir.

131



http://www.toondoo.com/public/l/e/r/lerna/toons/cool-cartoon-12568801.png
https://previous.storybird.com/books/melikenin-salincak-sefasi/?token=ychhnbeff9
https://docs.google.com/document/d/15h0Jcq5YkL0ufwtkxCVtX3sDuVOBWaZFosrH_N0cNZE/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/15h0Jcq5YkL0ufwtkxCVtX3sDuVOBWaZFosrH_N0cNZE/edit?usp=sharing
https://www.powtoon.com/c/dTSjJ4bTJSI/1/m
http://prezi.com/csf8mtfhokxy/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://docs.google.com/document/d/1e9Yyo8ZEWtKbB_9DySozqqhERUsddEBfCoq9L2c02q8/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1e9Yyo8ZEWtKbB_9DySozqqhERUsddEBfCoq9L2c02q8/edit?usp=sharing
https://www.powtoon.com/c/c2K7PLNqnkJ/1/m
http://prezi.com/nbj3gagspmuw/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://quizlet.com/355526554/surtunme-kuvveti-flash-cards/

EK 7: “KiM BU FIZIKSEL ANLAMDA i$ YAPAN?” ETKINLIGINDEKI
OGRENCILERIN VIDEOSUNUN CEKILIiP SITEDE PAYLASILMASINA
YONELIZ VELI iZiN BELGESI

Sayin veli;

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen bilgisi egitimi yiiksek lisans tezi
kapsaminda “5E Modeline Uygun Web 2.0 Uygulamalar1 ile Gergeklestirilen Fen
Bilimleri Ogretiminin Ogrenci Basarisma, Motivasyonuna, Tutumuna ve Dijital

Okuryazarligina Etkisi incelenmesi’ baslikli arastirma projesini yiiriitmekteyim.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuzun fen bilimleri dersinde “Kim Bu
Fiziksel Anlamda Is Yapan?” etkinligi kapsaminda canlandiracag drama oyunun videosu

cekilecek ve www.fenduyasi.net sitesinde paylasilacaktir.

Bu arastirmaya cocuum ..............cceeiiiiiiiiinnn nin videosunun c¢ekilmesine ve
paylasilmasina
izin veriyorum . [ ] izin vermiyorum [ ]
Veli Adi1 Soyadt:
Veli Imza:
Lerna GURLEROGLU
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http://www.fenduyasi.net/

EK 8: VELI iZiN BELGESI

Sayin veli,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen bilgisi egitimi yiiksek lisans tezi
kapsaminda “SE Modeline Uygun Web 2.0 Uygulamalar ile Gergeklestirilen Fen
Bilimleri Ogretiminin Ogrenci Basarisna, Motivasyonuna, Tutumuna ve Dijital
Okuryazarligina Etkisi incelenmesi” baglikli aragtirma projesini yiirlitmekteyim. Proje
kapsaminda “Kuvvet ve Enerji” iinitesini dijital yontemleri kullanarak arastirma ve

sorgulamaya dayali bir fen 6gretimi gerceklestirecegim.

Ders anlatimi esnasinda yapacagim etkinliklerde 6grencinin de siirece aktif katilmasi
adina cep telefonu veya tablet getirmeleri gerekebilir. (cep telefonlari/tabletler sabah
derse girmeden Once tarafimca toplanip sadece fen bilimleri dersinde Ogrencilere

verilecek ve okul ¢ikisinda tekrar geri verilecektir)

Yapacagim aragtirmadaki amaclarim asagidaki gibidir:
e Ogrencinin merakini ve bagarisin arttirmak,
e Yaparak yasayarak 6grenmesini saglamak,
e Fene yonelik tutum ve motivasyonunu arttirmak,

e Teknolojiyl daha dogru ve giivenilir kullanmalarini saglamak.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuz fen dersinin bir {initesini bu sekilde

uygulamali 6grenecektir. Yapilan bu arastirma da okul idaresi haberdar edilmistir.

Bu arastirmaya COCUSUIM ......oeeieiiiuunnieieeeeereeeennnns ’nin katilime1 olmasina;

izin veriyorum . [] izin vermiyorum [ ]

Bu arastirmada cocugumun okula cep telefonu veva tablet getirmesine;

izin veriyorum . [ ] izin vermiyorum [ ]

Veli Adi Soyadt:
Veli Imza:

Lerna GURLEROGLU
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