T.C.
Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah

BESINCI SINIF MATEMATIK OGRETIiM PROGRAMI iLE
BUTUNLESTIRILMIS BILIMSELLIK DEGERi EGIiTiM PROGRAMININ
ETKILILIGININ INCELENMESI

GONUL CELEBI
(Yiiksek Lisans Tezi)

Istanbul, 2020



T.C.
Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah

BESINCI SINIF MATEMATIK OGRETIiM PROGRAMI iLE
BUTUNLESTIRILMIS BILIMSELLIiK DEGERi EGIiTiM PROGRAMININ
ETKILIiLIGININ INCELENMESI

EXAMINING THE EFFECTIVENESS OF THE FIFTH GRADE

MATHEMATICS CURRICULUM INTEGRATED WITH THE VALUE OF
SCIENTIFIC EDUCATION PROGRAM

GONUL CELEBI
(Yiiksek Lisans Tezi)

DANISMAN
PROF. DR. SEYFi KENAN

Istanbul, 2020



Tiim kullanim haklari
M.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne aittir.

© 2020



ONAY

Goniil CELEBI tarafindan hazirlanan “Besinci Siif Matematik Ogretim Programi Ile
Biitiinlestirilmis Bilimsellik Degeri Egitim Programinin Etkililiginin Incelenmesi”
konulu bu g¢aligma, 29/01/2020 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda jiiri

tarafindan basarili bulunmus ve Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Adi Seyadi " Imza
TEZ DANISMANI Prof Dr. Seyfi KENAN
JURI UYESI Doc. Dr. Sibel CENGIZHAN

// )
JURI UYESI Doc. Dr. Dilek CAGIRGAN Mw\ -



ETiK BEYANI

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii Lisansiistii Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirladigim ¢alismamda;
- Sundugum bilgileri, dokiimanlar1 ve verileri akademik ve etik kurallar
cercevesinde elde ettigimi,
- Calismamda yararlandiZim eserlerin tamamina atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi,
- Elde ettigim verilerde ve sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmadigum
bildirir, aksi bir durumda aleyhimde dogabilecek tiim hak kayiplarim

kabullendigimi beyan ederim.

2Y 0\ A0R0

(et

(ancl GEED

ii



2007-2011

2011-2015

2015-2017

2016

2017

E-Posta

OZGECMIS

Kiiciikcekmece Anadolu Lisesi

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi

Altingehir Ortaokulu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 Ve
Ogretimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programina Baslangi¢

Gilbahar Hatun Ortaokulu

TLETiSIM BILGILERI

: gonulcoskunll@gmail.com


mailto:gonulcoskun11@gmail.com

ONSOZ

Degerler egitim yoluyla edinilir, iletilir ve gelistirilir. Ogretmenler degerler
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degerli Dog. Dr. Dilek CAGIRGAN hocama tesekkiir ediyorum.

Calismamin dil ve anlatim kurallarina uygunlugunu kontrol eden degerli Tiirkce
ogretmeni arkadasim Osman GUNDOGDU’ya ve degerli maarif miifettisi Ismail
CELEBI’ye tesekkiir ediyorum.

Zor anlarimda desteklerini esirgemeyen, kendime inanmadigim zamanlarda bile bana

inanan canim aileme sonsuz tesekkiir ediyorum.

Bu siiregte duygusal yorgunluk yasadigim anlarda bile elimi her zaman tutan ve
beklide bu calismay1 yapacagima benden daha ¢ok inanan, her daim destegini ve ilgisini

esirgemeyen esim Veli Murat Can CELEBI’ye ¢ok tesekkiir ediyorum.
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Cinar Hiiseyin CELEBI’ye varligindan dolay1 tesekkiir ediyorum. Bu ¢alismam senin ve

senin gibi cagdas yeni nesiller i¢in.
GONUL CELEBI

Istanbul, 2020



BESINCI SINIF MATEMATIK OGRETIiM PROGRAMI iLE
BUTUNLESTIRILMIS BILIMSELLIK DEGERI EGIiTiM PROGRAMININ
ETKILILIGININ INCELENMESI

CELEBI, Goéniil

OZET

Bu calismada, besinci sinif Ogrencilerinde matematik Ogretim programi ile
biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim programi tasarisinin etkililiginin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma i¢in Tokat ili Merkez ilgesinde Giilbahar Hatun
Ortaokulu’nda 6grenim goren ve besinci sinif 6grencilerinden olusan 30 kisilik tek
orneklem grubuyla én ve son dlgiimlii arastirma deseni uygulanmustir. Ogrencilere,
matematik O6gretim programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitimine
baslamadan 6nce matematik akademik basari testi ve bilimsellik degerinin 6l¢iimii igin
ikilem durum formu uygulanmistir. Basari testi, Ogrencilerin miifredat dahilinde
ogretilmesi gereken konulardan sorumlu olduklari testtir. Ikilem durum formu,
bilimsellik degerini ele alan ve bes agik uglu sorudan olusan bir degerlendirme
formudur. Ikilem durum formu yanitlari, arastirmaci tarafindan puanlandirilmis ve én-
son Olglim karsilastirilmasi yapilan puanlandirmayla saglanmistir. Matematik 6gretim
programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim programi uygulanan dgrencilere
yapilan son 6l¢iim sonrast ilk ve son Ol¢lim puanlarina iligkin bulgular dogrultusunda,
ogrencilerin matematik basari testi son 6l¢lim puanlarinin 6n Ol¢lim puanlarina gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica, ikilem durum formu 6n ve
son Ol¢lim puanlan karsilastirildiginda, 6grencilerin matematik 0gretim programu ile
biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim programi sonrasinda almig olduklar1 puanlarin
on Olgiimde aldiklar1 puanlardan anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu bulunmustur.
Ayrica, dgrencilerin cinsiyet ve ekonomik durum degiskenlerine gore ikilem testi ve
basar1 testi puanlarmin farkliliklar1 incelendiginde, cinsiyet ve ekonomik durum
degiskenleri bakimindan bagari1 testi ve ikilem testi puanlarinda anlamli farklilik

saptanmamistir.



Calismada elde edilen sonuglar, matematik Ogretiminde bilimsellik degeri
egitiminin dahil edilmesinin 6grencilerin bilime bakis agisinin olumlu yonde degistigini
ve matematik basarisina yonelik anlamli diizeyde artis sagladigini géstermektedir. Diger
siiflardaki ortaokul 6grencilerine ileri ¢aligmalarla uygulanabilecek egitim tasarisinin,
matematik Ogretimine yonelik miifredatin bilimsellik degeri kapsamini goéz Oniinde

bulundurarak yapilandirilabilecegi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Bilimsellik Degeri, Matematik, Matematik Ogretimi,
Ortaokul
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EXAMINING THE EFFECTIVENESS OF THE FIFTH GRADE
MATHEMATICS CURRICULUM INTEGRATED WITH THE VALUE OF
SCIENTIFIC EDUCATION PROGRAM

CELEBI, Goéniil

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the effectiveness of the scientific value
education program design integrated with mathematics curriculum in fifth grade
students. For the research, a pre- and post-test research design was applied with a
sample of 30 students who were studying at Tokat Giilbahar Hatun Secondary School.
Before starting the scientific value education integrated with the mathematics
curriculum, the students were tested for math achievement and a paradox test for the
measurement of scientific value. The achievement test is a mathematics test in which
students are responsible for the subjects that need to be taught within the curriculum.
The paradox test is an evaluation form consisting of five open-ended questions that
address certain scientific values. The paradox test responses were scored by the
researcher by content analysis and the pre and post-test comparison was provided by the
scoring. According to the findings of the pre- and post-test scores, it was found that the
mathematics achievement post-test scores of the students were significantly higher than
the pre-test scores. Furthermore, when the pre-test and post-test scores of the paradox
test were compared, it was found that the scores obtained after the scientific program
integrated with the mathematics curriculum were significantly higher than the pre-test
scores. In addition, when the differences of the students' paradox test and achievement
test scores according to gender and economic status were examined, no significant
difference was found in the achievement test and paradox test scores in terms of gender

and economic status variables.

The results of the study demonstrated that the inclusion of scientific value
education in mathematics cirriculumprovided significant increase in students'
perspective on science and mathematics. It can be suggested that the educational plan

that can be applied to secondary school students in other classes with advanced studies

vii



can be structured considering the scientific value of the curriculum for mathematics

cirriculum

Key words: Mathematics, Mathematics Teaching, Science, Scientific Value,

Secondary School
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BOLUM 1: GIRIS

Bu boliimde arastirmamiza konu olan problemin tanimi, amaci, 6nemi, sinirliliklari,

varsayimlari ve tanimlari {izerinde durulmustur.
Problem Tanim

Glinlimiizde teknolojide yasanilan geligsmeler, egitime biiyilik bir katki sunmaktadir.
Bilgiye ulasim olanaklar1 ve bilgiye ulasim hizi teknoloji sayesinde artmaktadir.
Insanlar arasindaki bilgi aktarimi hizlanmakta, bilgi alisverisi ¢ogalmaktadir.
Teknolojideki gelismelere paralel olarak insanlar arasindaki iliski azalmakta ve gittikce
daha da zayiflamaktadir. Toplumda var olan, hem toplumu insa eden hem de toplumsal
yasami1 insa eden degerler ise salt bilgi iletisim araglari ile aktarilamamaktadir. Bu da
bizi su 6nemli sorunla karsi karsiya birakmaktadir; hayati miimkiin kilan ve toplum
hayatint devam ettiren adalet, merhamet, comertlik gibi temel ahlaki ve toplumsal
degerler, nereden, hangi anlayistan, hangi kaynaktan ve nasil beslenecektir? Bu soru,
tizerinde diisiiniilmesi gereken olduk¢a onemli bir nokta olarak sadece egitimcilerin
degil, gelecek neslin egitim sorumlulugunu hisseden herkesin Oniinde durmaktadir

(Kenan, 2009).

Insani degerlerde gozlenen ciddi asmmalara ¢6ziim i¢in neredeyse biitiin diinya bir
aray1s icindedir. Bu arayisin son buldugu yer aile ve egitim kurumlar1 olmustur. Ailede
baslayip egitim kurumlarinda devam edecek olan degerler egitimi asinmalari

engellemede en iyi ¢6ziim yollarindan biri olabilir.

Deger egitimi ile insanin i¢inde yasadigi toplulugun sahip oldugu farkli alanlardaki
(sosyal, siyasal, kiiltiirel... vb.) degerlerin planli ve istendik sekilde aktarimi
kastedilmektedir. Deger egitimi sosyallesmek icin kullanilacak bilgi, deger ve kurallari
hayata uscu bir yontemle uygulayabilme yetenegi kazandirmaktadir. Boylelikle
cagimizda degerler egitimi programlar1 ile kiiresellesen diinyanin problemlerinin

¢Ozlimiine de katki saglayacag diisiiniilmektedir (Balc1 ve Yanpar, Yelken, 2013: 197).

Bu nedenle ¢ocuklarimiza degerler egitimi verme biiyiikk bir 6nem kazanmuistir.
Cocuga deger kazandirma, tutum ve davranis gelistirme, sosyallestirme okulun en temel

gorevlerindendir (MEB, 2010: 6). Cocuga deger kazandirmada birgok etken



bulunmaktadir. Bu etkenlerin basinda aile gelir. Ayrica sosyal ¢evre, egitim alan1 ve
egitim alanindaki gorevliler, cocugu cevreleyen, gorsel ve yazili medya ¢ocuga deger

aktariminda onemli bir yere sahiptir (Arabaci ve Akgil, 2013: 9).

Orgiin egitim kurumlar1 degerler egitimini planl ve istendik bir sekilde aktaran
kurumlarin basinda gelir. Kiiltlir aktarimi planh bir sekilde gerceklestirildigi takdirde
gelecek nesillere kiiltiir saglikli bir sekilde aktarilabilir. Okullarin gelecek nesillere,
sahip olunan degerleri saglikli bir sekilde aktarabilmesi icin egitim programlarit ¢ok

onemlidir (MEB, 2010: 2).

Devletlerin sorumlu oldugu en miihim konu, tartigmasiz olarak, egitimdir. Tiim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim sistemimizi en iyi hale getirmek ve egitilmis
bir toplum kurmak biitiin herkesin hayalidir. Bu hayali gerceklestirebilmek i¢in eski
kalip anlayislardan uzak egitim programlarinmn kullanilmas: gerekir. Ogrenci merkezli,
yaparak yasayarak ogreten programlar degerler egitiminin derslerle biitiinlesmesini de

kolaylastirir.

Alan yazin incelendiginde degerlerin, zaman zaman yalmizca deger odakli
programlar araciligiyla, zaman zaman da farkli derslerle biitiinlestirilerek
kazandirilmaya ¢alisildigi goriilmektedir. Genellikle sosyal bilgiler ve tiirkge dersleri ile
biitlinlesmis olan degerler egitimi, bu ¢alismada matematik dersi ile biitiinlestirilmeye

caligilmistir.

Bulut  (1998)’e  gore matematik, kisilerin  yeteneklerinin  kesfinde,
yonlendirilmesinde, mantiga dayali1 bir fikir iiretme sisteminin kazandirilmasinda ve
insanligin yaptigr biitiin etkinliklerin i¢inde var olan bir alan seklinde karsimiza
cikmaktadir. Matematik, muhakeme etme becerisini gelistirmede en onde gelen bir
bilim dalidir. Bu yiizden matematik egitimi, egitim sisteminin biitiin kademelerinde 6n

plandadir (Umay, 2003).

MEB (2018) matematik 6gretim programinda da; bir toplulugun ilerlemesinin,
degerlerini 6ziimsemis ve bu degerleri sahip oldugu yeteneklerle hayata gecirebilen
insanlarina bagli oldugunu, bundan dolay1 egitim programlarimizin da her bireye, uygun

ahlaki kararlar alma ve bu kararlar1 yasantisinda uygulayabilme becerisi kazandirma



amactyla hareket edilmesi gerektigi acik¢a belirtilmistir. Ayni1 zamanda ilkokulu bitiren
biitiin bireylerin temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme yeteneklerine

sahip olabilmesi matematik 6gretim programinin genel amaglar1 arasinda yerini almistir.

Matematikte ilerlemek isteyen {lilkelerin egitim sistemlerinde bilimi merkeze alan
programlar gelistirmesi gerekmektedir. Bu programlarla 6grenciler kiigiik yaslardan
itibaren bilimi ve bilimsel diisiinceyi 6grenebilmelidirler. Ulkemizde de bu durumun
Onemi son yillarda iyice fark edilmis ve bilimsellik degerine yonelik kazanimlar 6gretim
programlarinda yerini almistir. Matematik Ogretim programinda ise 2018 yilinda

yapilan degisimle birlikte bilimsellik degerine yapilan vurgular artmistir.

Bilimsellikte hedef, var olan bilgilerle belli yontemler kullanilarak bagka bir
bilginin ortaya ¢ikarilmasidir. Matematigin dogas1 gere8i Ogrencilere kazandirilmasi
gereken bu deger, 6grencilerin matematik basarisinin artmasinda ve matematige karsi
olan tutumlarinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Ayrica matematik disinda diger derslerdeki
basartya da olumlu katki saglayacagi asikardir. Alan yazin incelendiginde matematik

dersi ve bilimsellik degeri ile ilgi ¢alismalara da rastlanmamaktadir.

Belirtilen dogrultularda bu calisma ‘Besinci smif 6grencilerinin, besinci sinif
matematik Ogretim programi ve biitliinlestirilmis bilimsellik degeri egitim program
tasarisinin oturumlarina katilmadan 6nce ve katildiktan sonra bilimsellik deger yargilari

arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada besinci simif matematik 6gretim programi ile biitiinlestirilmis
bilimsellik degeri egitimi program tasarist hazirlanmistir. Calismanin amaci matematik
Ogretim programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim program tasarisinin
etkililiginin incelenmesidir. Program tasarisinin temel amaci bilimsellik degeri ve
matematik 1ile 1ilgili yazilan kazanimlar1 birlikte kazandirmaktir. Katilimcilara
bilimsellik degerini kazandirmak i¢in matematik kazanimlari arag¢ olarak kullanilmistir.

Bu dogrultuda aragtirmada asagidaki denenceler sinanmustir.



1. Deney grubunun ikilem durum formundan almis olduklar1 On test puan

ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda bilimsel olmak degeri agisindan anlamli

bir farklilik var midir?

2. Besinci smif matematik 6gretim programi ile birlestirilmis bilimsellik degeri
egitim programinin sonucunda, 6grencilere kazandirilmak istenen bilimsellik degerine
iliskin ikilem durum formunda deney grubundaki 6grencilere ait yanitlarin 6n test ve

son test sonuclari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

3. Deney grubunda ikilem durum formunda diisiik puan alan 6grenciler arasindan
secilen Ogrencilere uygulanan goriisme formu verilerine gore 0grencilerin bilimsellik

deger algilarinda olumlu yonde anlamli bir degisiklik var midir?

4.Deney grubu Ogrencilerinin matematik basarilarinda, 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubunun bilimsellik degeri ikilem durum formu sonucunda aldigi puan

ortalamalar1 ile ekonomik durumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney grubunun bilimsellik degeri ikilem durum formu sonucunda aldig1 puan

ortalamalari ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Karasar (1994) bilimsel tutum ve davraniglari; problem ¢6zmeyi, bilim {iretmeyi
kisaca arastirma teknik yeterliklerini uygulamaya aktarmayi kolaylastiran arastirici
diisiince ve davraniglar olarak tanimlamaktadir. Bilimsel tutum ve davranisi 6ziimsemis
olan kisilerin onceligi gergeklerdir. Bu sebeple gergeklesen olaylara saygilidirlar.
Diisiincelerinde tutarli olmasint bilir, gercegi temel almayan genellemelerden kaginir;
akla ya da herkes tarafindan kabul olmus yargilara ne kadar yakin goriiniirse goriinsiin

biitiin yorumlarinda 6n yargil diisiincelerden kaginir (Yilmaz, 2005: 30).

Bilimsel tutum “bireyin karsilastigt durumlari, olaylar1 ve sorunlar1 duygularimi
katmadan saglam verilere dayanarak yorumlayabilmesi” olarak tanimlanmaktadir.

Matematigin temelinde olmasi gereken bu deger, Ogrencilere yeteri kadar



kazandirilamamaktadir. Ilkokulda kazandirilmadigi takdirde diger kademelerde
O0grenciyi ezbercilige itmekte, ders basarisim1 diistirmekte, bilgiyi anlamlandirmada
zorluk ¢ekmeye neden olmaktadir. Ayrica ortaya ¢ikan bu sonuglar matematige karsi

olumsuz tutumlar da dogurmaktadir.

Bu dogrultuda ortaokulun birinci basamaginda olan besinci sinif &grencilerinin
bilimsellik degerini kazanabilmelerini saglayacak matematik Ogretim programi ile
biitiinlestirilmis bilimsellik degeri 6gretim programina ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Alan
yazin incelendiginde yapilan calismalarin bilimsellik ve matematik alanlarinda yetersiz
kaldig1 ortaya ¢ikmigtir. Matematik ve degerler egitimi kazanimlarinin bir arada

kullanildig1 bir program bu alanda yapilmis az sayida calismaya katki saglayacaktir.

Hazirlanmis olan matematik 6gretim programu ile biitiinlestirilmis degerler egitimi
program1 matematigi gilinliik hayatla iliskilendirmekte zorlanan 6grencilerin dersi daha
1yl kavramalarim1 saglayacaktir. Ayrica bu c¢alismanin egitim programinda yer alan
bilimsellik degeri kazanimlarina ait etkinlikler ile bu alanda egitim programlarinin
gelistirilmesine katki saglamasi ve degerler egitimi ¢alismalarina 151k tutmasi

beklenmektedir.

Simirhiliklar

1. Bu aragtirma 2019/2020 6gretim yilinda Tokat Giilbahar Hatun Ortaokulunda
Ogrenim goren besinci sinif 6grencileri ile sinirlandirilmistir.

2. Arastirma besinci sinif matematik 6gretim programu ile degerler egitimi program
tasaris1 cergevesinde, bilimsellik degeri, bilimsellik degeri egitim programu,
yapilandirilmig goriisme formu ve ikilem 6lgegi ile sinirlandirilmastir.

3. Arastirmamiz sekiz ders etkinligi ve on ders saati ile sinirlandirtlmigtir.

4. Arastirmamiz 5. Smf dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler konulari ile

sinirlandirilmastir.



Varsayimlar
Aragtirmanin varsayimlari su sekildedir:

1. Besinci sinif matematik 6gretim programu ile biitiinlestirilmis degerler egitimi
programi1 uygulamadan once ve uygulandiktan sonra, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ikilem hikayeleri ile sorulardan olusan 6lgme aracina Ogrencilerin
samimi diislincelerini yazacaklar1 varsayillmistir.

2. Arastirmaci tarafindan olusturulan degerler egitimi program tasarisindaki

etkinliklere 6grencilerin ictenlikle katildig1 varsayilmastir.

Tammlar
Bilim: Bilim sozliikte su sekilde tanimlanmaktadir:

1. Uzay ve uzaydaki gok cisimlerinin tiimii ile olgularin bir kismimni konu olarak
secen, deneye ve gozleme dayanan metotlar ve dogrulara dayanarak kanunlar ¢ikarmaya

calisan diizenli bilgi, ilim.
2. Genel gegerlilik ve kesinlik 6zellikleri gosteren metotlu ve sistemli bilgi.

3. Belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belli bir amaca yonelen bir bilgi

edinme ve arastirma siireci (Tiirkge Sozliik, 1988).

Bilimin tanimlamak i¢in yapilan bilimsel arastirmalara ve yazilmis kitaplara

baktigimizda su tanimla karsilagsmaktay1z:

“Bilim, dogadaki var oluslarin tiimiinii, davraniglar1 ve bunlar arasindaki iliskileri
oldugu gibi gostermeye c¢alisan tasarlamali bir etkinlik; bunlar1 yorumlayip anlamli
genellemeler ve sistemler i¢inde organize etmeye, nedenlerini betimlemeye yonelen
aciklamali bir ¢aba ve gelecekteki olacaklar1 kestirmeyi ve dogay1 kontrol altina almay1

amag¢ edinen yordamli ve kontrollii bir etkinliktir.” (Tosun, 2010: 21).

Bilimsellik: Bilimsellik, bilimsel olma durumu (TDK Biiyiik Tiirk¢e Sozliik,
Erisim: 10.02.2014) ve olgularla genellemeler arasinda iliski kurup c¢ikarimlarda

bulunabilme olarak ifade edilebilir. Bilimsellikte kontrol, gercekleme, gerekcelendirme,



tarafsizlik, olaylar arasindaki iliski ve bunlara ait ilkelerin, yasalarin test edilebilir

olgulara dayanilarak kesfedilmesi gibi nitelikler bulunur (Levent, 2003: 42).

Bilim, bilimsel tutum ve davranis gerektirir. Bilimsel tutum ve davranmiglar
“problem ¢ozmeyi, bilim iiretmeyi kisaca arastirma teknik yeterliklerini uygulamaya
aktarmay1 kolaylagtiran arastirict diislince ve davraniglar” olarak tanimlamaktadir

(Karasar, 1994: 47).

Byrne ve Johnstone’a (1987) gore; bilimsel tutumlar 3 grupta toplanmaktadir.

Bunlar;
1. Diigiince ve bilgiye yonelik genel tutumlar: Merak, acik fikirlilik vb.

2. Digiince ve bilgi degerlendirilmesiyle ilgili tutumlar: Elestirel diisiinme ve

tarafsiz olma, sonuglara ulagma, verileri degerlendirme vb.

3. Ozel bilimsel inanglara karar vermek: Gergege baglilik, sebep sonug iliskileri

kurmaktir.

Matematik: Diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda

kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad (MEB).
Matematik tanimi dort grupta toplanabilir;

1. Matematik, giinlik hayattaki problemleri c¢ozmede basvurulan sayma,

hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.
2. Matematik baz1 sembolleri kullanan bir dildir.
3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.



Matematik, bunlardan sadece biri degildir; bunlarin hepsini kapsar (Baykul, 1999).

Deger: “Bireyin anlam ve kiymet yiikledigi her seyi i¢ine alan ve onun hayatina
yol gosterici ilkeler olarak hizmet eden, 6nem diizeyleri farklilik gosteren, ilgili

durumlar 6tesinde arzu edilen amaglardir. (Schwartz, 1994)”

Degerler Egitimi: “Cocuklarin kendilerine ve topluma yararli olacak temel
degerleri psikolojik, biligsel, sosyal gelisimlerine uygun olarak yapili veya yapili
olmayan egitim ortamlarinda kazanmalarin1 amaglayan etkinlik ve yaklagimlarin

tiimiidiir (Aydin ve Girler, 2012).”

Ogretim Program: Egitim kurumu iginde veya disinda bireye aktarilmasi
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri igeren deneyimleme diizenegidir.

(Demirel, 2015)



BOLUM II: ALAN YAZIN VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Deger Kavramm

Dil ile ilgili c¢alismalarda, deger kavraminin farkli yollarla agiklandig
gorilmektedir. Tiirk Dil Kurumu tarafindan yaymlanan Tiirk¢e sozliiglinde deger
kavrami “Bir seyin 6nemini bulmayi saglayan soyut Ol¢ii, bir seyin aldigi karsilik,
kiymet” seklinde ifade edilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen
aciklamada; diisiincenin, davranisin ve olaylara tepkinin seklini belirleyen ve egitim
kurumunun &zellikleri olarak tanimlanir. Bir baska ifade ise degerin, insanlarin kamusal
yasamda ortak oldugu kadar onem verdikleri ampirik olaylara dayatilan deger olarak

aciklanmaktadir(Y1lmaz, 2008: 74).

Aspin degerin tanimini; insanlarin benimsedigi, onem verdigi ve paylastig1 fikirler,
aliskanliklar, ilkeler, kurallar, nesneler, iirlinler, etkinlikler, uygulamalar veya

diizenlemeler seklinde ifade etmistir (Aspin, 2007: 33)

Deger kavrami {izerine ¢alismalarin ¢ogunu yapan arastirmacilardan biri olan
Schwartz (1994), degeri, insan yasami veya diger sosyal aktorler i¢in yol gosterici
ilkeler olarak hizmet eden, farkli 6neme sahip durumlarda arzu edilen hedefler olarak

tanimlamistir (Yilmaz, 2008: 76).

Baska bir tamimda deger, beklenen davranis, durum, amag, dogru veya miikemmel
davranigin se¢iminde kullanilan normlar olarak tanimlanir. Degerin genel tanimi su
sekildedir; liyelerinin ¢ogunlugu tarafindan varligini, birligini, isleyisini ve siirekliligini
saglamak ve siirdirmek, iiyelerin ¢cogunlugunun kabul ettigi, nasil davrandigi, kutsal ve
elestirilen, arzu edilen veya tercih edilenle ilgilenen niteliklerin ortak adidir (Hokelel,
2006: 51).

F.C. Sharp (1928), bu alandaki ilk arastirmalara kaynaklik eden degerlerin
heyecanla, toplumla varlik iligkisiyle iliskili oldugunu belirtmistir. J. Dewey, 1939-
1960'ta yaptig1 arastirmasinda, degerlerin, tecriibeler sonucunda meydana gelen

tirlinlerin sonucu olarak ifade etmistir (Aydin, 2003: 128).
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Spinoza’ya gore ise erdemler akil yoluyla elde edilir. Ona gore erdemli yasamak
aklin yOnetimine gére yasamak ve varligi korumaktan baska bir sey degildir. Spinoza
Ethica adli eserinde duygular, Tanri, zihin, 6zgiirlik vb. gibi metafizik konularini
Oklid’in Elementler adli eserinde oldugu gibi ¢esitli dnermeler ve aksiyomlar ile
ispatlamaya caligmaktadir. Eserin bir kisminda adalet, sevgi, 6zgiirliik vb. gibi degerler
tizerinde durmaktadir. Bu erdemlerin akil yoluyla kazandirilabilecegini diisiinen
Spinoza’nin Ethica adli eseri degerler ve degerlerin tabiatini aksiyom ve Onermeler ile

ispatlamaya calismasi1 bakimindan 6nemlidir.

Degerler konusunda en kapsamli aragtirmay1 yapan Schwartz ve Bilsky (1987), bu
degerleri insanin evrensel ihtiyaglarin bilissel bir yansimasi olarak ifade etti. Diger
tanimlarinda; insanlarin yasamlarindaki olaylar1 se¢mek, degerlendirmek igin
kullanilan, insanlarin yasamlarini yonlendiren ilkeler olarak agiklamaktadirlar (Knafo

ve Schwartz, 2004: 247).

Schwartz ve Bilsky (1987) calismalar1 sonucunda bazi degerlerin 6zelliklerinin
altin1 ¢izmislerdir. Bu 6zellikleri birlestirerek ortak bir tanim olusturmuslardir. Schwartz
ve Bilski'ye degerleri; istenen davranisi ve durumlari yonlendiren bir olgu olan kavram

veya inang olarak agiklamiglardir (Devrani, 2010: 64).

Deger konusunda ¢ok fazla arastirma yapan baska bir arastirmaci olan Rokeach
(1973), degeri “bir kisinin davranisini farkli sekilde tanimlayan, ideal davranis veya
yasam hedefleri hakkinda bir fikre sahip olan ¢ok tarafli standartlar” olarak tanimlar. Bu
tanimlara ek olarak, baz1 arastirmacilar degerlerin bazi 6zelliklere sahip oldugunu iddia
etmektedirler. Rokeach (1973) 'e gore degerler; davramisin yonii ile baglantili,

stireklidirler, istenen durum ve sosyal anlayisla iliskilendirilirler (Aydin, 2005: 70).

Schwartz'a (1992) gore deger kavraminin 6zellikleri sdyle siralanmaktadir;

Deger bir kavram ya da inangtir.

Degerler istenen durumlari, sonuglar1 ya da davraniglar: ifade eder.

Degerler davranis ve durumlar1 belirler.

Degerler 6nem sirasina gore degisir.

Feather (1993, 1994) degerlerin 6zellikleri asagidaki gibi agiklamaktadir;
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e Degerler istenen ve beklenen bir ortak olusumdur.

e Degerler, bireylerin ¢ikarlarinin ve ihtiyaglarinin 6tesine gegmesi gereken genel
kararlardir.

e Degerler davranis degerlendirmesi, zihin testi, davramig planlamasi ve
uygulanmasini tanimlayan standartlardir.

e Degerler kisilere gore degisir ve dnem siralari yasam boyunca degisebilir.

e Degerler insanlar arasinda ve gruplar arasinda degisebilir (Aydin, 2005: 73)

Degerlerin ii¢ boyutu vardir: biligsel, duyussal ve psiko-motor. Bilissel boyut,
degeri tanimak ve onu nasil kullanacagini anlamak, degerleri degerlendirmek igin
duygusal bir boyut benimsemek seklinde ifade edilebilir (iyi-kotii, olumlu-olumsuz, vb.)
Psiko-motor boyutu ise liderlik ve davranis yonetimi igerir. Ozetle deger veya degerler
ile ilgili kararlar kisilerin hayata kars1 diisiincelerini ve tutumlarini bigimlendirip hizaya
sokan, bu hizada yasamlari siiresince amaglarini, ideallerini ve diisiinme sekillerini

bicimlendiren ilkeler ve standartlardir (Rokeach, 1973).

2.2. Degerler Egitimi

Degerler, bireyin sosyallesmesinde, topluma adapte edilmesinde ve diinyanin baris
ve siikiinetle dolu olmasini saglamak i¢in temel olarak alinir. Bir insan fiziksel ve ahlaki
bir ortamda dogar ve bu ortama miimkiin oldugunca adapte olur. Bireyler karakter
olusumlarinin meydana geldigi ilk bes yaslarinda aileleri ile birliktedirler. Bu nedenle,
ailenin sagladig1 biitiin egitim, bireyin kisiliginin gelisimi {lizerinde fazla bir etkiye
sahiptir. Bu zamanlarda, ailede verilen degerli egitim, bireyin gelecek yillarda iyi bir
yurttas olacaginin farkina varmasma yardimci olmaktadir (Uyanik ve Balaban, 2006:
35). Bu anlamda ailede deger egitiminin basladig1 sdylenebilir. Ilk olarak, gocuklar
ailelerini, ebeveynlerini taklit ederler ve aile iiyeleri, cocuklara deger Ogretme
modelleridir. Degerler egitiminin amaci, degerlerin 6zlimsenmesi ve bunlarla iligkili
olarak kisilik meydana getirilmesidir. Kisisel degerlerin 6ziimsenmesinde egitim énemli
bir rol oynar. Temel degerlerin kazanilmasi, egitimin sosyal islevleri arasindadir. Ciinkii
iyi ve saglkli bir toplum, iyi egitimli kisilerce olusturulabilir. Insanlar, degerleri
ogrenerek i¢inde bulunduklari topluluga adapte olurlar, sosyal iliskilerini gelistirirler ve

en miihimi, toplulugu olusturan insanlar arasinda sosyal bir yapi1 olusturarak bu
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toplulugun devamliligini saglarlar. Bireysel veya sosyal refah kaynagi olarak goriildigi
zaman, bir plan ve programin parcasi olarak deger egitimi olusturmak oldukca

onemlidir (Sahin, 2010: 126).

Kirschenbaum’a gore, Ogretim degerler egitiminin temelini olusturur. Deger
Ogretiminin iki hedefinden bahsetmistir. Bu hedeflerden biri, insanlarin hayatlari
stiresince karsilasabilecekleri biitiin duygularin bir sonucu olarak, basar1 ile memnuniyet
duygusunu saglamak ve daha ilkeli bir yasam siirmektir. Degerleri 6gretmenin ikinci
hedefi ise bir kisinin hem kendisi hem de toplum i¢in refah ile mutluluk istemesi ve

yasam ile 0zgiirliilk degerlerini desteklemesi seklinde agiklamistir (Akbasg, 2004: 45).

Arastirmalar deger egitiminin iki amacit oldugunu gostermekte, yasami desteklemek ve
gelismek seklinde agiklamaktadir. Cocuklar icinde yasadiklari toplumun degerleri ile
biiytirler. Bu siiregte cocuklara verilmesi gereken degerler, i¢inde yasadiklari toplumun

ve insanlarin 6zelliklerini dikkate alan bir sistemde verilmelidir.

Dilmag (2002), deger egitiminin amaglarina ulasmak i¢in belirli kriterlerin 6nemli

oldugunu savunmaktadir. Bu kriterler asagidaki gibi listelenmistir.

e Bu malzemeleri kullanmak ve uygulamak i¢in, egitimli bireyler bulunmali,
¢ Anlam kazanmak i¢in ¢esitli teoriler ve arastirma yontemleri yapilmali,

e Farkli konularda farkli promosyonlar yapilmal,

e Deger egitiminde isbirligi,

e Deger egitimi konusunda bilgi arastirmas1 yapilmal,

e Deger egitimi verecek bir egitmen bu isi tam olarak yapabilmelidir.

Aydm (2010), deger egitiminde 6nem verilmesi gereken hususlari asagidaki gibi

siralamaktadir:

1. Ogpretilecek olan deger once agik bir bigimde tamimlanmali, deger agik bir
bicimde anlasilmali ve diger degerlerden ayr1 tutularak insanlarin 6ziimsemesi

saglanmalidir.
2. Deger anlatilirken o degeri belirten somut davraniglar gésterilmelidir.

3. Ogretilen deger bir insanin hayatinda 6zel olarak gosterilmelidir.
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4. Degerleri gosterirken, anlatim sekline 6nem verilmeli ve dolayl bir ifade sekli

secilmelidir.
5. Ogrenciler degerler iizerine beyin firtinas1 yapabilmelidir.

6. Ogrencilerden deger oOrnekleri isteyerek, bu degerlerin anlasiimasi kolay

getirilmelidir.
7. Degerler ile ilgili aktiviteler hazirlanmalidir.

8. Ogrencilerden, deger kaynaklar1 hakkinda yazili bir calisma yapmalar

istenebilir.
9. Odiil ve ceza da adil olunmas: gerekir.

Diger tiim 6gretim yontemlerinin deger egitiminde kullanilabilecegi; ayrica egitsel
oyun, isbirligi, ¢oklu zekd ve drama gibi daha etkili yontemlerin kullanilabilecegi de
One siirlilmistiir. Cocuklarin veya ogrencilerin dogru davraniglarini elde etmeyi
amaglayan degerler egitiminde empati becerilerinin gelisiminin saglanmasi, evrensel
degerlere daha kolay ulagsmak i¢in kullanilabilecek yontemlerden biridir (Bridge, 2003:
1843).

2.2.1. Degerler egitiminde yaklasimlar

Superca ilk 1973 yilinda egitime deger temelli yaklasimlar gelistirdi. Bu baglamda,
egitime bes farkli degere dayali yaklasimdan bahsetmistir. Bu yaklasimlar; egitim
biciminde teklif, ahlaki gelisim, analiz, agiklama ve eylem / davranis seklinde ifade
etmektedir (Superka vd., 1976: 188).

Naylor ve Diem (1987) dort yaklagimi agiklamistir: deger Onerisi, deger agiklamasi,
deger analizi, degerlerin olusumunda ahlaki ikilem (Sapsaglam, 2015: 32). Degerler ve
ogretimi hakkinda alan yazin incelendiginde, degerlerin Ogretilmesi igin birgok
yaklasimin varligr goriilmektedir. Bu yaklasimlar, c¢esitli adlandirmalarla birlikte

asagidaki gibidir:
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1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimi- Deger Telkini,

2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi-Deger Aydinlatma — Deger Agiklama,
3. Deger Analizi Yaklasimi,

4. Normatif ve Uygulamal1 Etik- Ahlaki Muhakeme

5. Eylem Davranis Ogrenme- Davranis Degistirme

Superka, degerlerin Ogretilmesinde uygulanmak {izere bir Oneri yaklagimi

olusturmustur. Superka’nin olusturdugu bu yaklagimin adimlari sunlardir:

e Oneri yaklagimi olabilecek degerlerin belirlenmesi,
e Deger seviyelerinin belirlenmesi

e Davranigsal hedeflerin belirlenmesi

e Uygun yontemlerin segilmesi,

e Uygulama yontemlerinin belirlenmesi,

e Sonuglarin degerlendirilmesi (Superka, 1976: 656).

Joyce ve Weil (1972) ve Superka (1975) bu yaklasimlarinda kullanilabilecek bazi

metotlar belirlemiglerdir. Bu metotlar sdyle siralanabilir;

e Ornekleme

Anlat1 agiklamasi

Oryantasyon

Olumlu ve olumsuz destek,

Modelleme.

Bu yontemlerin tiimii, herhangi bir degerin egitimi i¢in birlikte veya ayr1 olarak
kullanilabilir. Agiklama yontemi yaygin olarak uygulanan yontemdir. Egitici, degeri
aciklayarak veya bu deger ile ilgili ipucu vererek c¢ocuklarin neden bu degeri almasi
gerektigini ispatlamaya calisir. Egitici bununla birlikte 6grencilerin ¢evresini veya
deneyimlerini de yonlendirebilir. Superka'ya gore, en sik kullanilan yontem pozitif ve

negatif destektir. Bu yontem, uygun davranig sergileyen 6grencilerin dviilmesi (olumlu
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destek) ve bu degeri karsilamayan 6grencilerin cezalandirilmasi (olumsuz destek) gibi

eylemleri icerir (Kupchenko ve Parsons, 1987: 77)

Oztiirk, bu yaklasimin uygulanmasinda belirli bir dizinin izlenmesi gerektigini

belirtmistir. Bu dizi asagidaki gibidir:

e Hedef tanimlanmali,

Kriterin ne oldugunu belirtilmeli,

Davranis takviyesi kullanilmali,

Tartisma yapilmadan bu yontemden kaginilmali,

Degerlendirme gerektigi gibi yapilmali ve tekrarlanmaldir (Oztiirk vd.,
2006:184) .

Bu yaklasim daha énce deginildigi lizere en sik kullanilan ydntemdir. Ogrencilere
0zel anlamlar iletmek icin, bu anlamlarla ilgili kitaplar1 okuyabilir veya smf
tartismalar1 sirasinda verilmek istenen mesaji vurgulayarak oOgrencilerin anlam

kazanmalarina yardimci olunabilmektedir (Edgington, 2002: 115).

Oneri yonteminde kullanilan davranis degistirme ydntemi, klasik kosullanmanin
etkisi altinda insanlarin davraniglarini yonlendirebilmek i¢in B. Skinner tarafindan
kullanilan yontemdir. Bu yontemin gerektirdigi degere uygun davranis gelistirmek i¢in
bazi adimlarin dizgesel olarak gergeklestirilmesi gerektigi tartisilmaktadir. Bu adimlar;
amag, kriterin se¢imi, uygulanacak metodun se¢imi, secilen metodun uygulanmasi,
secilen metodun degerlendirilmesi ve gerektiginde tekrarlanmasidir ( Dilmag vd., 2008:
91).

Simon (1966), aciklayic1 yaklagimin ana hedeflerini su sekilde tanimlamistir

(Kupchenko ve Parsons, 1987):

1. Degerin agiklanmasi 6grencilerin daha odakli olmalarina yardimci olur. Ne
istediklerini bilen 6grenciler gériinmez isler i¢in zaman harcamazlar.

2. Acgiklama, ireticilerin daha odakli {ireticiler olmalarina yardimci olur.
Ogrenciler ne istediklerini bildiklerinde, bu hedeflere ulasmak icin tiim

enerjilerini yonlendirirler.
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3. Bilgilerin agiklanmasi, Ogrencilerin elestirel diisiinceyi sekillendirmelerine
yardimei1 olur.

4. Degerlerini agiklayan 6grencilerin neyin iyi, giizel ve dogru oldugu konusunda
daha iyi bir fikre sahip olduguna ve kimin neyin yanlis oldugunu bildigine
inanilmaktadir.

5. Degerlerin ifsa edilmesi, 6grencilerin baskalariyla daha iyi iliskiler kurmasina

yardimet olur.

Giiltekin (2007), bu yaklasimda, temel olarak, farkli etkinlik tiirleriyle {i¢ asama

oldugunu ve soyle siralandiklarini belirtmektedir. Bunlar:

1. Se¢im; c¢ocuklart kendi baslarima segimler yapmaya tesvik etmek, se¢im
durumunda farkli alternatifler sunmak ve her alternatifin olas1 sonuclari
yargilamasini saglamak,

2. Odiillendirme; ¢ocuklarin verilen durumu diisiinmesi ve baskalarinin onayma
sunulmasi i¢in alternatif durumlar sunmasi,

3. Davranis; ¢ocuklart segimlerine gore yonlendirir ve davraniglarini destekleyerek

yagsamlarini yansitmasini saglamak.

Kirschenbaum'a (1992) gore, deger tanimlama yaklagimi dort ana adimdan
olusmaktadir. Ilk asamada, degerin konusu ya da ahlaki bir problem se¢ilmistir. Ikinci
asamada, Ogretmen veya grup lideri 6grencilerden veya katilimcilardan segilen konu
hakkinda diisiinmelerini istemistir. Ugiincii adimda, gretmen veya grup lideri, her bir
kisinin goriisliniin saygiya deger olmasini saglamak icin psikolojik bir giiven ortami
yaratir. Son asamada, 08retmen veya grup lideri ogrencileri veya katilimcilart “kendi
duygularin1 anlama, alternatif fikirleri kesfetme ve degerlendirme, 6zgiir se¢cim, kendi
goriislerini destekleyen bir konusma yapma ve kendi inanglarina uygun yasamayi igeren

degerlendirme becerilerini kullanmalarini” tesvik eder (Bacanli, 2006: 75).

Degerleri aydinlatma yaklasiminda degerlendirme siirecinin nasil kolaylastirilacagi

konusunda stratejiler gelistirilmistir. Bu stratejiler agagidaki gibi siralanabilir;
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e Degerlerin oylanmasi; bu stratejiyi kullanarak oOgrencilerin beklentileri ve

pozisyonlar1 belirlenir,

e Degerleri siralamak; Bu strateji, 6grenciler arasinda alternatifler arasinda yapilan

secimi gosterir.
e Degerlerin devamliligi,
e Stratejiye tamamen katiliyorum / katilmiyorum,
e Degerlerin kirilmasi; diistinmek igin bir ortam hazirlanir,

e (Ciimlenin tamamlanmasi,

Otobiyografik ¢alismalar,

Resimlerin ada,

Elestirel okuma ¢alismalari (Kirschenbaum vd., 1977: 744).

Deger yaklasiminda kullanilan yontemler, biiyiik ve kiigiik gruplardaki tartismalari;
bireysel ve grup calismalari, varsayimsal, yapay ve gercek ikilemler, duyarhilik ve
dinleme teknikleri, sarkilar ve sanat eserleri; oyunlar ve simiilatorler; kisisel dergi ve
roportajlar ve benlik saygisidir. Her insan kendi tercihine gére yasaminda neyin dogru
olduguna karar verir ve o dogruya inanir. Degerlendirme siireci baglaminda ders,
ogrenciyi ve Ogretmeni ilgilendiren konulara yoneliktir. Egitimciler cevaplanmayan
fazlaca sorunun varligini kabul etmekten utanmamali ve bu sorularin yanitlari
ogrencilerle incelemelidirler. Bu zaman dilimi i¢inde 6grenciler yapmasi gerekenlerin
bilicinde olurlar. Bu yaklasimla 6grenci daha elestirel, bagimsiz hale gelir, kendi i¢
durumuna adapte olur ve kendi kosullariyla bir seyler yapmak i¢in giiglenir. (UNESCO,
2002: 38).

2.3. Okulda Degerler Egitimi

Cocuklar yasamin ilk yillarinda degerleri 6grenmeye baslar. Gézlerini ilk diinyaya

acan c¢ocuk, kendisini ailenin kabul ettigi degerler diinyasinda bulur. Bu dogal siireg,
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insanligin tarihi siiresi boyunca devam eder. Cocugun gelisiminin erken evrelerinde,
yasamin tiim asamalarini (maddi ve manevi) kapsayan, deger olusturma ve yerlestirme
siireci ailede baglar ve kisilik olusumuna kadar devam eder. Deger egitimi, kisilerin
oldugu biitiin ortamlarda, biitiin 6grenciler i¢in iyi veya kotii bir model olarak yapilir.
Ogrenciler egitim kurumuna gitmeye basladiginda ailesinin yaninda gordiigii
degerlerden daha farkli ve genis capl degerler goriir. Egitim kurumlar1 6grencilerin
ailede edindigi degerlerin giiclendirilecegi ve yeni degerler alacagi bir ortamdir. Ailede
oldugu gibi, degerleri okuldaki deneyimin bir parcasi olarak egitmeyi amag¢lamaktadir.
Siniftaki bireyler bagka bireyler i¢in iyi veya kotii 6gretmenlerdir. Okul hizmetleri, spor
salonu, oyun alan1 deger egitiminin bir parcasidir. Kitaplar, miifredatlar ve 6gretim
yontemleri de deger egitimini sekillendirir. Degerler egitimsel hedeflerle yakindan
ilgilidir. Ek olarak, degerler egitim tesebbiislerinin ayrilmaz bir 6gesi kabul edilir.
Deger egitimi, egitim sisteminin koparilamaz bir pargasidir. Bu nedenle, egitim
sistemindeki tim unsurlar deger aktarma siirecinde Onemli bir rol oynamaktadir.
Okulda, degerleri ayr1 bir kursla degil, her konuyu oOgretmede deger kavramiyla
ogretmeye calisirlar. Boylece, okullar 6grencileri genel olarak biligsel, duyussal ve
davranigsal yonleriyle egitmeye calisirken, ayn1 zamanda 6gretim programinda agikca

ifade edilmemis ve belirtilmemis degerleri de 6gretirler.

Bugiin egitimin degerleri tiim {ilkelerde tartisilmaktadir. Degerler hakkinda farkl
fikirler olmasina ragmen, neredeyse hepsi degerlerin daha geng nesillere aktarilacagini
ve edinilecegini diisiinmektedir. Hi¢ sliphe yok ki toplumun gelecegi iyi egitimli,
karakteristik insanlara dayanmaktadir. Biiyiiyen yeni bir nesil kendiliginden “iy1 bir
ahlaki karaktere” sahip olamaz. Ciinkli dogas1 geregi, insanlar ahlaki bir yapiya sahip
degildir; Bu sebeple, okul zamanindaki biitiin insanlarin dogru yargilar ve tavirlar
sergilemelerine yardimci olmak icin okullarin degerler ve becerilerle kusatilmasi
kacinilmazdir. Deger egitimi alanindaki artan egilim ile ilgili olarak, {ilkeler tarihsel ve
kiiltiirel geleneklerine uygun olarak birgok deger egitimi yontemi kullanmaktadir.
Bunlar; degerlerin uygulanmasi, karakter egitimi, ahlak egitimi, yurttaghk egitimi, etik,
elestirel diistinme, degerlerin siniflandirilmasi, empati gelisimi, takim c¢alismasi
becerileri, karar verme becerileri, yasam becerileri, cinsellik egitimi, uyusturucu ve din
egitimi gibi uygulamalardir. Bazilar1 hareket olarak tanimlansa da, aslinda hareketlerden

ziyade egiticidirler. Tim bu uygulamalarin ahlaki egitimin (temel) alt kategorilerini
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olusturdugunu sdyleyebiliriz. Ciinkil tim bu degerlerin merkezinde dgrencilerin “ahlaki
gelisim ve kendi kendini kontrol etme duygusu olusturma” gorevi vardir.
Kirschenbaum, degerin farkindaligi sayesinde, “karakter egitimi”, “vatandaslik egitimi”
ve bu isimler altinda verilen “ahlaki egitim” gibi 6nemli hareketlerin ortaya ¢iktigini

iddia etmektedir. (Kirschenbaum, 1995: 88).

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda, 6gretmenler egitimde farkli sekillerde degerler
elde etmeye ¢aligmislardir. Dini degerlerin 6gretimi II. Diinya Savasi dncesi ve sonrast
dénemde kabul edilirken, degerler 1950'lerde egitim sisteminde topluma uyum olarak
goriilmistiir. 1960'larda ve 1970'lerde ise toplumda demokrasi ve sosyal uyum
acisindan diigiiniilmesi onerilmistir. Geleneksel degerleri basit 6gretme ve modelleme
yoluyla Ogretmek yerine, Ogrenciler 6z degerlerini vurgulamis ve deger analizi
becerileri kazanabilmislerdir. Sonug olarak, dnde gelen 6gretmenlerin sorumlulugunda
verilen ahlaki anlayis hakim olmustur. 1980'lerde yasanan teknolojik gelisme
sonucunda egitimdeki degerlere daha az Onem verilmistir. 1990'larda, bireysel
degerlerin gelistirilmesine biiyiikk 6nem verilmistir. O zamandan beri, ergenlerin
uyusturucu kullanimi, artan sug, irksal ve etnik diismanlik nedeniyle diinyada sosyal
karisiklik ortaya ¢ikmasi nedeniyle 6grencilerin okullarda degerler ve etik konusunda

egitilmelerini saglamak i¢in ¢aba sarf edilmistir (Gordon, 1996: 101).

Son yillarda egitimde deger egitimi yaklagimlarini etkileyen bir baska olay da
toplumda kiiltiirel homojenlik yerine ¢ok kiiltlirliiligiin tanitilmasidir. Bu yaklasim,
giindemi daha once oldugu gibi sosyallesmeye degil, kiiresellesmeye dayandirmistir. Bu
durum kiiltiirler arasinda daha fazla hareketlilik yaratmis ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarin
okullarinda farkli degerlerin benimsenmesi i¢in ¢aba gdstermesine neden olmustur.
Sosyal ¢evrenin karmagikligi ile toplum, 6grencilerden sosyal baglanma, daha fazla
hosgorii ve farkliliklarin taninmasi gibi faktorler beklenmeye baslanmistir. Okullarda
degerler egitimi, iilkenin politikasina veya egitim felsefesine paralel olarak
gerceklestirilmektedir. Buna gore, toplumdaki ahlaki degerlerin algilanmasi ile bu
toplumdaki siyasi yapt (din ve devlet iligkileri) arasindaki derin baglanti, degerlerin
gelistirilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Egitim sistemi, resmi diinya goriisiine
gore cerceveyl, amaclarini ve yonlerini tanimlayan degerlere gore calisir. Egitim

sisteminde 6gretim programinda yer alan belirli degerleri elde etmeye ¢aligir. Bu kosul,
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okulun kiiltiirleme boyutundaki amaclarmin ortaya ¢ikmasi i¢in toplum degerlerinin
bireylere dgretilmesi olarak kabul edilir. Okuldaki degerlerin 6gretimi, amaglarina gore
ve sistematik olarak sosyallesmeleri yoluyla edindikleri 6rgiin olmayan 6grenmelerden

farkl bir 6rgilin 6grenme / 6gretme siireci yoluyla gerceklesir (Eksi, 2003: 42).

Kirschenbaum’a gore, deger egitimi degerin gelistirilmesine yardimct olur. Tatmin
edici bir yasam yaratmaya hizmet eder. Deger dogas1 geregi baskalarina yardim eder.
Daha genis anlamda, egitim kurumlari yarattigi bilgi, beceri, iliski ve degerleri aktarma
yoluyla diger insanlara yardim etmeye calismaktadir. Degerler egitiminin iki amaci
vardir: insanlara ve diger yasam gruplarina karsi sefkat ve sefkat arzusu, ayrica
ogrenciler, gengler ve tiim insanlar i¢cin daha karakteristik bir yasam siirmeleri ve
toplumun refahmma katkida bulunmak i¢in yasamlarindan mutlu olmalaridir

(Kirschenbaum, 1995: 137).

Likcona deger egitimini, 6grencilerin temel ahlaki degerleri anlamlandirma ve bu
degerlere bagliliklarin1 gelistirme siireci olarak tanimlar. Bunu daha da gelistirerek,
temel insani degerleri yeni nesillere getirmek icin ¢esitli programlarin ve uygulamalarin
kullanilmasiyla karakter olusturma, onlarin duyarhilik yaratma ve davranisa
donlismelerine yardimci olacak bilgi, beceri ve yetenek gelistirme ¢abalart anlamina
geldigini soyler. Dolayisiyla, karakter egitimi ayr1 bir mifredat degil, tiim okul
miifredatlarina entegre biitiinlesik bir program olarak tanimlanmaktadir (Lickona, 1992:
10).

Deger egitimi taniminin biitiin egitim / Ogretim programinin uygulanmasinda
goreceli bir semsiye kavram oldugunu ve tabiat egitimi, ahlaki egitim, erdemlerin
yetistirilmesi, sosyal gelisim ve degerlerin ylikseltilmesinden olustugu sdylenebilir. Bu
evrensellik, egitimin degerlerinin tam olarak anlasilmasini ve gergeklestirilmesini
zorlastirabilir. Ozetle degerler egitimi, drgiin egitim ile birlikte aktarilan ve gelecek
kusaklarin karakter olusumuna ve sosyallesmesine katki saglayan egitim yasamini i¢ine

alan bir stirectir (Durmus, 2007:332).
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2.4. Matematik Egitimi ve Degerler

Matematik yap1 olarak aksiyomatik ve tiimdengelimli bir bilim daldir.
Timdengelimli 6zelligi arastirmamizda bilim anlayisin1 insa ederken, Karl R.
Popper(1998)’in bilimsellik anlayisini temel almamizi saglamigtir. Matematik kiimiilatif
bir bilim oldugu i¢in, herhangi bir matematiksel kavrami incelerken, bu kavramla ilgili
boliimleri anlamadan yeni bir kavrami anlamak olduk¢a zordur. Matematik aksiyom,

postulat ve teoremler ile temellendirilmektedir.

Sam ve Ernest (1997), matematik oOgretimi ile ilgili degerleri ii¢ kategoride

smiflandirmaktadir. Bunlar:

e Epistemolojik degerler: matematiksel bilginin 6zelliklerini, kazanimlarin1 ve
degerlendirmesini igeren dogruluk, sistematik ve rasyonellik gibi degerler.
Matematigin teorik yonlerini gosterir.

e Sosyal ve kiiltiirel degerler. Bunlar, isbirligi, adalet, matematigin toplumla ilgili
bireysel yiikiimliiliiklerini destekleyen matematigin deger ve gerekliliginin
anlasilmas gibi degerlerdir.

o Kigsisel degerler: 6grenci, kisi olarak sabir, gliven ve yaraticilik gibi bir kisiyi

etkileyen degerlerdir.

Bishop (1998) matematigin sosyal bilimlerde oldugu gibi degerler icerdigini ve
matematik dersinde goriinen degerleri li¢ farkli kategoride siiflandirdigini belirtmistir.
Bunlar genel egitim degerleri, matematiksel degerler ve Ogrenmenin matematiksel

degerleridir (Bishop vd., 1999: 234).

2.4.1. Genel egitim degerleri

Genellikle diiriistliik, 1y1 davranis, nezaket, alcakgoniilliiliikk gibi ahlaki degerleri
igerir. Ogretmenlerin, okullarin, kiiltiir ve toplum dgrencilerinin genel egitim degerleri

gelisimine yardim eden degerlerdir (Bishop vd.,1999: 238).

Ulkemizdeki dgretim programinda 2017-2018 egitim dgretim yilinda yapilan en
onemli degisikliklerden biri, her kursun basinda bir deger egitimi boliimii eklenmesidir.

Milli Egitim Bakanligi'nin matematik 6gretim programi (2017), egitimin deger temelli
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bir etkinlik oldugunu sdéylemekte, 6grencilerin 6rnek bir kisi, iyi bir yurttas olmalarini
saglayacak bilgi, beceri, yaklasim, davranis ve aliskanlik edinimi desteklemektedir.
Ayni zamanda, miifredatin niteligi ile eslesen kazanimlardaki degerlerin ifadelerinin
ortiilk olarak elde edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu ¢ergevede, matematik
miifredat1 adalet, degisim, bilim, esneklik, estetik, 6zgiirliik, bilimsellik, sabir, saygi,
sorumluluk ve tasarruf degerlerinin yani sira bunun matematigin basaris1 ile nasil
iligkilendirilebileceginin drneklerini icerir. Bu baglamda, miifredata eklenen degerlerin
olusum ilkelerinin genel egitim degerleri kategorisinde degerlendirilebilecegi
sOylenebilir. Bununla birlikte, genel egitim degerlerinin matematige 6zgli olmadigi

sOylenebilir (Bishop vd., 1999: 142).

2.4.2. Matematiksel Degerler

Matematiksel degerler matematigin dogasina 6zgii degerlerdir ve farkh kiiltiirlerde
yasayanlar bu degerleri farkli sekilde anlar ve farkli sekilde 6ziimser (Bishop vd.,1999:
149).

Kiiltiir, matematiksel degerlerin onemli bir gostergesidir. Ogretim programlari ayni
olsa bile, farkli bolgelerde egitilmis Ogretmenler tarafindan kabul edilen degerler

degisebilir. White (1959) bu nedenle kiiltiiriin bilesenlerini su sekilde tanimlar:

Ideolojik bilesen: Insanlarda asgari diizeyde bulunmas: gereken inanglardan olusur.

Felsefe ile ilgili sembol ve ideolojilerden olusur.

Duygusal bilesen: insanlari ilgilendiren duygulari, tutumlart ve davraniglari igerir.

Bir kisinin bilgi ile iligkisi siirecinde ortaya ¢ikan duygulari igerir.

Sosyolojik bilesen: etigi, gorgili, davranis ve bir iilke veya toplumun kigisel

kurallarini igeren degerlerdir.

Bishop ve arkadaslar1 (1999) Bati kiiltiiriinde 6gretilen matematiksel degerleri ti¢
tamamlayic1 ¢ift olarak simiflandirir. Bishop’un tarafindan White’in (1959) kiiltiirel

bilesenlerine dayanarak yaptig1 deger kategorileri asagidaki maddelerde aciklanacaktir.

Ideolojik bilesenler: (Rationalism) —Nesnecilik (Objectism): Rasyonalizm

matematigin temel degeridir. Geleneksel yaklagimlarin, dini tabularin, kisisel
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Uistlinliiglin, muhakemenin, bir endiiksiyon yaklagimina dayanarak ve mantiksal
prensipleri temel alarak karsimiza ¢ikmustir. Dolayisiyla kiiltiiriin - ideolojik
bilesenlerinden biridir. Teori yapmayi takdir eder, rasyonellik olmadan, dil ve
matematiksel sembollerin kullanimi 6grenciler i¢in anlamsiz goriilmistiir. Matematigin
giiciinli ve diger bilimler iizerindeki etkisini rasyonellik degeri ile agiklanabilir.
Rasyonalitenin anlami1 dogrultusunda matematik; teori, mantik ve hipotezlere dayali

matematiksel fikirleri igermektedir (Seah ve Bishop, 2000: 182).

Duygusal bilesenler: (kontrol) Bilgi aramak, bilgi ararken tahmin etme arzusuyla
baglantilidir. Tahminler duyurulur ve uygulanirsa, sonuglar olumsuz olsa bile bilgilerin
giivenilirligi artar. Kontrolin degeri, matematiksel bilgileri kullanarak c¢evreyi
yonetmeyi igerir. Matematigin bir 6zelligi, sonuglarmin kontrol edilebilmesidir.
Kontroliin anlami matematigi giinliik islere uygun hale getiren anlamdir (Seah ve
Bishop, 2000: 185). Bu deger, bilimsel bilginin giiciinii kurallar, gercekler, prosediirler

ve kriterler yoluyla vurgular.

Sosyolojik bilesenler: (agiklik gizemdir): A¢ikligin degeri, matematiksel bilginin,
fikirlerin, kanitlarin ve sonuglarin halka agik yerlerde tartisildigin1 ve analiz edildigini
gosterir. Cilinkii matematiksel bilgiler zamandan, yerden ve kisiden bagimsiz olan ve
herkes tarafindan dogrulanabilen evrensel gerceklerdir. Matematiksel bilgi herkese
aciktir. Insanlar, baskalarin1 ikna etmek zorunda kalmadan matematiksel mantig
kullanarak sonuglarin dogruluguna ikna olmuslardir. Bu mantig1 kurarak fikirlerini
acikca ifade ederler. Aciklik degeri, sorulari, siipheleri, tartigmalar1 ve farkindalig

arttirir (Bishop, 1991: 66).

Matematiksel egitimin degerleri, genel egitimsel degerlerin matematiksel degerlerle
etkilesimi sonucu ortaya c¢ikan degerlerdir. Matematik egitiminin degerleri, hem
O0gretmenlerin hem de dgrencilerin 6grenme ve 6gretme siireclerinde yer almaktadir. Bu
degerler sayesinde 6gretmenler siire¢ boyunca izlenecek eylem ve uygulamalar1 planlar
ve karsilagtiklart durumlar icin stratejiler gelistirir. Bu degerler sayesinde 6grenciler
uygulama ve smif etkinlikleri hakkinda farkli bakis agilar1 gelistirir. Anlama, uygulama
ve basar1 gibi cesitli bilesenlere deger verebilirler. Bu baglamda, 6grencilerin
matematiksel egitim degerleri 6gretmenlerin degerleri ile birlestirildiginde, egitim ve

Ogretimin kalitesini etkileyen bir durum ortaya ¢ikmaktadir (Kirez, 2018: 332).
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Deger kavrami, matematige iliskin degerler ve matematik egitimi deger kategorileri

Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 2.1. Deger ve Matematik Egitiminde Deger Kategorileri

‘Deger'in genel anlam Matematige Matematik
iliskin Egitimine
degerler Iliskin

Degerler

Deger vermel; Rasyonelhk Dogruluk

+  hakim olmaktr. W y
s momekdic Mesnecilik Gitvenilirlik
+ dikkat etmektir . .
v saym duymaktr Eontrol Varsayim
Derleme Tutarlihk
Deger; b
* standarttir. Acikhk Yaraticihik
+  fnemsenen geydir.
*  yasam prensibimizdir. Gizem Etkililik
+ gnemli cldofuna karar verdifinuz geydir. o
s  amacladifmz gey. Venmli
«  uyzun buldugumuz niteliktir. caligma
Esneklik
Ank
Kahelik
Sistematik
calisma
Stireklilik

Kaynak: (Seah ve Bishop, 2000: 273).

Genel egitim degerleri, matematiksel degerler, matematik egitimi degerleri ile

kisisel, kurumsal, epistemolojik degerler ve sosyal degerler arasindaki iliski Sekil 1'de

gosterilmektedir.
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Toplumsal Degerler

Epistemolojik Degerler

Eurumsal Degerler

Kisisel Degerler Sistemi

Matematik Dersinde ﬁgreti]en Degerler

— T,

/\[ﬂemﬂrﬂ'&sel \

__ Ig, Dererler

TN \7{
/ Censl \ \Iatem'ml-.\

|'

Ezitimsel

|, Egitimi
\ Dezerler KDFHIEH /

Cevresel D e#e rler

Sekil 2.1. Degerlerin Etkilesimi
Kaynak: (Seah & Bishop, 2000: 292)

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi yalnizca matematiksel degerlere, matematik egitimi
degerlerine ya da genel egitimsel degerlere ait olan degerler yoktur. Ug deger kiimesi de
birbiriyle kesismektedir. Baz1 degerler, bu kategorilerden ikisi hatta {iciine bile dahil
olabilir.

2.5. Bilimin Tanimi

Baz1 kavramlar1 ve gercekleri tanimlamak ¢ok zordur. Bunlardan biri “bilim”
kavrami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hayatimizin her alaninda var olan ve evreni
anlamanin bir yolu olarak kabul edilebilecek genel bir bilim tanimi yoktur. Bunun
nedeni bilimin siirekli olarak degismesidir. Bilim, genel gecerliligi ve kesinligi belirten
metodolojik ve sistematik bir bilgidir. Baska bir deyisle bilim, belirli bir konuyu tanima
arzusuna dayanarak belirli bir hedefe ulagsmay1 amaglayan bilgi edinme ve metodolojik
aragtirma stireci olarak tanimlanabilir. Bir yandan bilim, bir yontem, bir arastirma sekli

ve diinyay1 anlama ve dogru bilgiyi elde etme yaklagimi olarak tanimlanabilir.
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Aguste Comte'a gore bilim, “ne olacagina karar vermek i¢in var olani arastirmaktir.
Bilim bilgidir; ama bu metodolojik bilgidir. Bilimi, bilimsel yontemle elde edilen
gercekler hakkinda gilivenilir bir bilgidir seklinde ifade etmistir. Ayn1 zamanda da
Comte, bilimin dogadaki insan eyleminin ger¢ek rasyonel temelini bilme cabasi
oldugunu savunmaktadir. Bilim tarih¢isi Ernest Nagel'e gore, bilim “sistematik ve kesin
olarak desteklenen agiklamalar” seklinde ifade edilmistir. Einstein'a gore, bilim,
herhangi bir diizen ve mantikli diizen diisiincesinden yoksun duyusal verilerin
uyumlulugunu saglama girisimidir. Russell'a gore, bilim, diinyayla ilgili gercekleri ve
daha sonra bu olgular1 gozlem ve gozlem temelli muhakeme ile iliskilendiren yasalari

bulma ¢abasidir (Yildirim, 2008, 20).

2.6. Bilimin Ozellikleri ve Islevleri

Bilim, insanin diisiince ve inan¢larindan bagimsiz olarak var olan olaylarin
bilgisidir. Gergekler bizden bagimsizlik olarak nesnel bir gercekliktir. Bilim insani, tim
inanglara, Onyargilara, fikirlere ve arzulara bakmaksizin, nesnelerin bilgisini
degistirmeden bilmeye calisir. Bu bilgi kisiye baglh olarak degismemektedir. Bu durum
bireysel degil, 6zneldir. Toplumdan topluma, yilizyilldan yiizyila, devletten eyalete
degismemekle birlikte bilim, nesnel bilgiyi i¢erisinde bulundurur. Biitiin insanlik i¢in
aynidir. Sonug olarak, bilim biitiin insanlar tarafindan dogrulanabilen, test edilebilen bir
grup bilgidir. Bu oOzelliklerden dolayi, bilim ayni zamanda hedefler arasi iletisime
aciktir. Kisi bilimi digerine iletebilir, anlatabilir veya 6gretebilir. Cepni'ye gore, bilimin

ozellikleri sunlardir:

e Bilim olgusaldir: dogrudan veya dolayli olarak gozlemlenebilen veya
dogrulanabilen durumlar1 dikkate alir.

e Bilim nesneldir: bilimsel bilgi nesnel verilere dayanir. Elde edilen verilerden
elde edilen sonuglar kisiden kisiye veya toplumdan topluma degismemelidir.

e Bilim soyle 6zetlemektedir: bir durumda ya da durumda dogru goriilen bilgiler
diger durumlarda ayn1 derecede dogru olmalidir.

¢ Bilim mantiklidir: Bilimsel bilgiler mantik kurallar1 ile tutarli olmalidir (Ciigen,

2012, 101).
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Modern bilimin dort 6nemli 6zelligi ortaya ¢ikmistir: g¢esitlilik, stireklilik, yenilik

ve secme. Bunlari kisaca aciklarsak;

Cesitlilik: Bilimsel calismalar hi¢ kimse tarafindan tekellestirilmemistir; kimsenin
iznine tabi degildir. Herhangi bir kisi veya kurum arastirma yapabilir. Dil, din, 1rk, iilke
boliinemez. Dolayisiyla bilime ilgi duyan birgok konu var; Bu sorular sinirli olamaz.

Aslinda, bu maddeler sayilmaz veya siniflandirilamaz.

Sureklilik: Bilimsel bilgi diyalektiktir. Asla durmaz. Yasaklamalar, baskilar tarih

boyunca bilimsel bilginin gelisimini durduramamustir.

Ayiklanma ve yenilik: Bilimsel bilgi yenilenirken eskiyen ve dogru olmayan

bilgiler kendiliginden ayiklanir (Karasar, 2001, 5).

2.7. Bilimsel Bilgi

Bilimsel bilginin, insanin dogal cevre ile etkilesimi yoluyla filtrelenmis, belirli bir
diizende birikmis ve insanligin baslangicindan giiniimiize kadar tarihsel siiregte yapilan
deneyler sonucunda giivenilir oldugu kanitlanmis bilgilerden olusur. Bilimsel bilgi,
stipheli, olas1 ve olasi1 bilgiler olarak goriilmelidir; mutlak bilgiden s6z edilmemelidir.
Bu nedenle bilimsel ger¢ek miimkiindiir; Baska bir deyisle, bilimsel bilgi gorecelidir.
Bilimsel bilgi, bilim elestirisi ile gelisir ve degisir. Bilimsel bilgi bilim tarafindan
beslenir ve bilimdeki her yeni adim bilimsel bilgiyi etkiler. Bilim, bilimsel bilgileri
kullanarak gelecege yonelik ongoriilerde bulunur. Bilimsel bilgi 6zneldir; gézlemcinin
onyargis1 olmadan objektif gdzlemler ve yorumlar yapmak miimkiin degildir. Insanlarin
geemis bilgileri, kokenleri, deneyimleri ve Onyargilart gozlemlerini ve sonuglarini
etkiler. Bilimsel bilgi, dogayla iliskili insanligin duyusal yeteneklerine dayanmaktadir:
bu nedenle, insan duygularinin biyoloji kisitlamalari, bilimsel bilginin agiga ¢ikmasinda
etkilidir. Verilere erisim duyular yoluyla elde edilebilir; insanlarin duyusal yetkinlikleri
arasinda bir fark vardir. Bir kisinin Onceki deneyimi, iddia ettigi verilerin kalitesini
etkiler. Bu nedenle, duyusal veriler bazen dogal olaylarla ilgili yanlhis veya yanh
fikirlere yol acabilir. Bilimsel bilgi asla itiraz edilemeyecek veya tamamen
reddedilemeyecek “kanitlara” dayanmakla kalmamakta, yalnizca degerlendirilmesi ve

degerlendirilmesi gereken mevcut verilere dayanmaktadir (Kaptan, 1989, 23).
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2.8. Bilimsel Diisiinme

Bilimsel diisiinme, anlama, arastirma ve test etme yontemidir. Bilimsel diistinme;
bu diinya hakkinda bir agiklama, anlayis iceren bir yontemdir. Bilimsel diisiinme
oncelikle yaratic1 ve disiplinlidir. Bilim, alternatif hipotezler gelistirir ve onlar1 gergege
en uygun olani tanimlamaya yonlendirir. Yeni fikirleri sonsuz sekilde sahiplenen bir
yaklasim ile simdiki ve 6nceki diislinceleri tartismak icin slipheci bir yontem arasinda
bizi hassas bir dengede tutmaya calisir. Bilimsel diisiinme, yeni fikirler olusturmak igin
bilim ¢ercevesinde diisiinmeyi diisiindiiriir. Ayn1 zamanda bilimsel diistinme "analitik
diisiinme" anlamia gelir. Nedensel bir iligki ¢ergevesinde nedenleri tarafsiz bir filtre
kullanarak olaylar1 nesnel olarak analiz edebilen ve dogru sonuca ulasabilen bir kiginin
analitik olarak diistinebildigini s6ylenebilir. Bilimsel bilgi, bilimsel diisiincenin egemen
oldugu bir ortamda yapilan bilimsel arastirmalarla yaratilmistir. Bilimsel bilgi, bir

deneye dayanan olaylar arasindaki nedensel iliski sonucunda edinilir (Giicen, 2014: 54).

2.9. Egitim ve Bilimsellik

Egitim kurumlarinda bilimsel ilkeler ve sonuglar gergevesinde arastirma yapmak
gereklidir. Bu ilkeler; nesnel davranis, onyargi eksikligi, tarafsizlik, duygusal olmayan
davranig, 6zglr diisiinceli olma, gercegi yansitan olmasi gerektigi gibi, dogru ve diiriist
olmahdir. Egitim sistemlerinin amaci, arastirma yontemlerini inceleyen ve bu
yontemleri bilen, yeni bilgiler alabilen ve yeni bilgilerle degisebilen 6grenciler
yetistirmektir. Bilimsel bilgi edinmis, bilimsel bilgi ve bilimsel diisiinceyi bireysel ve
kamusal amaclar i¢in bulabilen ve kullanabilen, mesleki ve sosyal yasamlarinda etkili
ve bagarili olmalarini saglayacak bilgiye sahip olan, bilimsel tutum ve becerilere sahip
olanlardir. Glinlimiizde okullar, bilgi kaynaklarinin sayisindaki artis ve bilimdeki ufak
degisiklikler karsisinda, otokratik bir sekilde sunulan bilgileri alan ve depolayan
insanlar yerine, bilgiyi isleyen ve depolayan insanlari egitmeye calismaktadir. Bu amag
bilgi boyutuyla simirli degil, ayn1 zamanda insanlar tarafindan alinmasi amacglanan bir
deger boyutu da igermektedir. Okul Oncesi ¢agda, 6grenciler bircok olumlu ya da
olumsuz tutum yasarlar. BoOyle bir tutum, Ogrencilerin Onyargilarina dayanarak
dogmatik inang¢ ve degerlerin olusmasina yol agabilir. Dogmatik inanglar ve degerler -

gerceklerle uyusmayan bu davranis, bir ¢catismada bir saplanti veya mantiksiz bir korku
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haline gelir ve bilimsel kesiflerle ¢elisir ve bu tiir davranis sart kosuluyla belirlenir. Bu
tiir 6grencilerdeki bilimsel tutumlarin gelistirilmesi, 6grencinin mevcut dogmatik inang

ve degerleri atmasma yardimci olur ve dgrenci Ozgiirce diisiinmeye baslar (Ozden,

2012: 65).

Bilimsel bilginin 6zelliklerini inceleyen, bilimin temel 6zelliklerini anlayan ve
bilimi bir deger olarak kabul eden ogrencilerin gelisimi, c¢agdas bilim algisini
degistirmektedir. Boylelikle, egitimcilerin 6grencilerin bilimsel algisini, bilgilerini ve
tecriibelerini gelistirmek icin etkinliklerde bulunmalart ¢ok miihimdir. Ogretmenlere
bilim ve teknoloji 6greterek, 6gretmenlerin kendi yasamlarini ve ig¢inde bulunduklar
toplumlar1 {izerlerindeki zararli etkilerden korumayr Ogrenmelerine yardimci

olunmalidir (Ozden, 2012: 67).

2.10. Bilimsellik ve Bilimsellik Degeri

Bilimsellik, bilimsel olma durumu (TDK, 2014) ve olgularla genellemeler arasinda
iliski  kurup c¢ikarimlarda bulunabilme olarak ifade edilebilir. Bilimsellik,
gerceklestirilmis her bir degerin iyilestirilmesi ve ilerlemesine karsilik gelir. Spranger’e
gore, bilimsellik degeri olan birinin; elestirel diisiinme, aktif, bagimsiz, tarafsiz ve
yaratic1 diisiinme, yeni fikirlere agik olma, fikirleri destekleme, sebepleri ve delilleri
dikkate alma, fikirlerin diizenlenmesine 6nem verme, sylentilerden ve batil inanglardan
uzak durma, bir ¢oziim bulma, bir problemi, problemi veya iddiay:1 agik¢a ifade etme,
iddialar1 destekleyen sebepleri ve delilleri arastirma, yargidan siiphe etme, sonuglar
bulma ve bunlar1 uygulama gibi birgok davranisa sahip olacagini savunmaktadir

(Akbas, 2004, 56).

Bilimsellik degerinin daha agik tanimi; elestirel, aktif, bagimsiz, tarafsiz, yaratici
diisiinmeyi, diisiinmeden hareket etmemeyi, zihinle hareket etmeyi, yeni fikirlere agik
olmayi, fikirleri desteklemeyi, sebep ve kanitlari siirekli géz Oniinde bulundurmayzi,
fikirlerin organizasyonuna 6nem vermeyi, sorgulama, bir ¢oziim iiretmeyi, bir problem,
problem veya iddiay1 agik bir sekilde ifade etmeyi, ¢alismasini kontrol etmeyi, iddialart
destekleyen sebepleri ve kanitlar1 arastirmayi, kararlara siiphe etmeyi, kanitlari
kanitlamay1, sonuglar1 ortaya ¢ikarmayi ve yeterli delil olana kadar benzer durumlara

uygulamayu igerir (Ozden, 2012: 21).
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2.11. Matematik ve Bilimsellik

Her bilim dalinin i¢inde matematik vardir. Cilinkii matematik ayn1 zamanda bir
felsefe ve diisiince tarzidir. Psikolojiden miizige, tarihten istatistie sayamayacagimiz
kadar ¢oklukta alanin iginde matematik asirlar boyunca kullanilmistir. Matematik,
insanlar tarafindan farkina varilmadan veya bir insanin var oldugu giinden itibaren
kullanilan bir bilimdir. Eski zamanlardan giliniimiize kadar matematigin toplumda
kullanim1 siirekli olarak gelismistir ve matematik kavrami bugiin bulundugumuz 21.
yiizy1l diinyasinda insanligin her adiminda yerini bulmustur. Insanlik, tarihi boyunca
sayisiz matematik dehasi meydana getirmis ve bu caligsmalar ile teknolojik gelismelere
151k tutmustur. Matematik ve fen bilimleri alanlarinda ilerleyen toplumlar, diger
toplumlardan ¢ok daha fazla sigcrama yapmis, ekonomik ve sosyal olarak gelismistir.
Matematigin, bu anlamda diger bilimler i¢in bir lokomotif oldugu agiktir. Unlii

matematik¢i Hardy bu konudaki diislincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“Gece ve giindiiz fiziksel gercekligi, depremleri, ay ve giines tutulmalarini
kastediyorum. Benim igin ve sanmirim ¢ogunluk i¢in “‘matematiksel gerceklik” olarak
adlandwrdigim baska bir gergek var. Gorevimiz bunu bulmak ve ortaya ¢tkarmak. Cok
iyi kelimelerle kanmitladigimiz veya ifade ettigimiz teoremler aslinda goézlemlerimizin
sonucudur. Gozlemler ve olgularin matematiksel ifadesi, ortak bir topluluklar arasi
dilin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu dilin alfabesi matematiksel ifadelerdir.
Giiniimiiz  diinyasinda, insanlar ticaretten teknolojiye, tiptan askeri teknolojiye
matematiksel ifadeler kullanmadan hemfikir olamazlar. Ornegin, ticari mallar1 bir
tilkeden digerine ihra¢ ederken, miktari, maliyeti, nakliye siiresini ve mesafeyi ifade
etmek icin kesinlikle matematigi kullanmaniz gerekir. Bir mimar, geometri kurallarin
kullanmadan bir bina tasarlayamaz ve bir doktor, bir kan testinin sonuglarin sayisal
olarak analiz etmeden bir hastanin sekerini teshis edemez. Gordiigiiniiz gibi
matematigin insan iligkilerinde etkili oldugu bir¢ok alan o6rnegi yer alir. Oldukca
onemli olan matematigin ogretilmesi de hassas bir konudur. Bugiin en gelismig
tilkelerin matematigi en etkin sekilde kullanan egitimli insanlar oldugunu unutmamak

gerekir (Akt: Nesin, 2008: 268).”
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2.12. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Ulusal literatiirde degerler egitimi iizerine yapilan c¢alismalarin 2000'li yillara
dayanan bir tarihi vardir. Yakin zamanda ¢alisilan bir alan olmasi nedeniyle ¢ok sinirl

olan bu ¢alismalarin ayrintili agiklamalar1 agagida kronolojik sirayla sunulmustur.

Dilmag (1999) yaptig1 calismada, ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerine
uygulanan degerler egitiminin ahlaki olgunluk 6l¢egi ile dlgiiliip etkililiginin sinanmasi
amaclanmistir.  Elde edilen bulgulara gore olusturulan programin belirlenen insani

degerleri 6grencilere kazandirilmasinda etkili oldugu saptanmustir.

Kunduroglu (2010), arastirmasinda 10-11 yasindaki 4. smif 6grencileri tizerinde
hazirlamis oldugu degerler egitimi programinin etkilili§ini smamistir. Arastirmada,
karma model kullanilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in 6n test-son test deney kontrol
gruplu desen segilen bu calismada deney grubu ve kontrol grubu 35’er kisi olarak
secilmistir. Deney grubuna 6 hafta boyunca uygulanan biitiinlestirilis degerler egitimi
programda agik fikirli olmak, Onyargisiz olmak ve bilimsel olmak degerlerine yer
verilmistir. Aragtirmada 6lgme araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan ikilem
durumu formlart kullanilmigtir. Nicel verileri degerlendirmede SPSS istatistik paket
programi kullanmistir. Elde edilen bulgulara gore; biitiinsellestirilmis egitim programi
ile hedeflenen degerlere ait kazanimlara sahip Ogrencilerin sayisinda artig

gozlemlenmistir.

Katilmis (2010)’un yaptig1 arastirmada, arastirmacinin hazirladigi karakter egitim
program1 ile 7. smf sosyal bilgiler Ogretim programindaki kazanimlar birlikte
kazandirilmaya calisilmistir. Ayni1 zamanda hazirlanan programin 6grencilerin
akademik basarilarin1 etkileyip etkilemedigi de tespit edilmeye calisilmistir. Yari
deneysel desen kullanilan arastirmada, uygulama haftada 3 ders toplamda 39 ders saati
stirmiistiir. Karakter egitim programi i¢in adil olma, bilimsel olma ve baris degerleri
secilmistir. Elde edilen bulgulara gore karakter egitim programi seg¢ilen degerlerin
kazandirilmasinda anlamli bir farklilik olacak sekilde deney grubunu olumlu
etkilemistir. Ayn1 programin &grencilerin akademik basarilarint da olumlu ydnde

etkiledigi sonucuna ulagilmstir.
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Dede (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ilkogretim matematik 6gretmenleri
icin adaylarin matematiksel egitim degerleri incelenmistir. Elde edilen verilere gore,
degerler grubu, 6gretmen adaylarinin matematik dgretiminin teorik temellerini esas alan
matematiksel egitim degerleri ile iligkilidir. Matematik 6gretiminin somutlastirilmasini
destekleyen bir degerler grubu; matematigin 6gretiminin hem biligssel hem de duyussal
sonuglarima 6nem veren deger grubuna ve matematik 6gretimindeki degerlere Gnem

veren deger grubuna gore ii¢ gruba ayrildig1 sonucuna varilmistir.

Aktas (2014)’un, lisedeki matematik Ggretmenlerinin matematiksel degerleri ile
uygulamalar1 ve mesleki kidemle farklilagmalar1 arasindaki etkilesimi arastirdigi nitel
bir ¢alismada, 6gretmenlerin sahip olduklart matematiksel degerler ile siif igindeki
uygulamalar arasinda yansiyan farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Caligmada nesnellik,
kontrol ve aciklik degerleri, bu degerleri tamamlayan degerlerden daha fazla
vurgulanmigtir (sirastyla rasyonellik, ilerleme, gizem); kidemin degerler agisindan bir
anlami olmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica egitimcilerin matematik Ogretim

programinda Ortiik olarak bulunan degerleri 6ziimsemedigi de goriilmiistiir.

Glicen (2014) yaptig1 doktora tezi calismasinda, ilkdgretim din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi 6gretim programinda bilimsellik degerinin nasil yer aldig1 ve ilkogretim din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kilavuz kitaplar ile ders kitaplarina nasil yansidigini tespit
etmistir. Ders kitaplari, kilavuz kitaplar ve ders 6gretim programi bilimsellik degerine
yonelik tek tek incelenerek, bazi sonuglar ortaya konmustur. Bu sonuglardan en dikkat
cekeni ders kitaplarinda, kilavuz kitaplarda daha ¢ok maneviyata yonelik etkinlikler

oldugu, bilimsellik degerine yonelik etkinliklerin yetersiz kaldigin1 gosteren sonuctur.

Sozcii (2015), 7.smif 6grencilerinin bilimsellik degerine iliskin zihinsel modellerini
inceledigi c¢aligmasinda karma desen kullanmistir. 311 Ogrenci ile gergeklestirilen
calismada nicel verilerin analizi icin zayif deneysel desenlerden tek grup On test- son
test desen kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise 6grencilerden bilimsellik
degerine iliskin metafor olusturmalari, bilimsellik degerine ile ilgili ¢izim yapmalari
istenmistir. Ogrencilerin zihinsel modelleri bilimsel olan, yar1 bilimsel olan ve bilimsel
olmayan modeller seklinde ii¢ gruba ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda arastirma
yapilan ii¢ okuldan ikisinde bilimsel zihinsel modellerde artis, bilimsel olmayan zihinsel

modellerde ise azalig gorlilmistiir. Cinsiyet degiskenine goére de kiz Ogrencilerin
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bilimsel zihinsel modellerinin daha yiiksek oldugu ancak erkek Ogrencilerdeki

degisimin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Herdem (2016)’nin yaptig1 arastirmada, fen bilimleri dersi yedinci sinif konulariyla
biitiinlestirilmis deger Ogretim etkinliklerinin O6grencilerin deger gelisimi lizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ikilem durumlari formu her iki
grubadn-test ve son-test olarak uygulanmis olup, arastirma karma modelli bir
arastirmadir. Deney grubunda kullanilan deger 6gretim etkinlikleri hosgdrii, demokrasi
kiiltiiri, dayanigsma, Ozgliven ve azim olmak iizere 5 deger ile ilgili olarak
hazirlanmistir.  Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore deger Ogretim
etkinliklerinin yedinci sinif 6grencilerinin deger edinimi iizerinde etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Tan-Sisman ve Kirez (2017), lise se¢meli derslerinden olan matematik
uygulamalar1 dersi 6gretim programinda yansitilan matematiksel degerleri incelemek
icin bir c¢alisgma yapmis ve matematiksel degerlerin programda agikca dikkate
alinmadigini tespit etmistir. Ayrica, matematik egitiminde degerleri gosteren bir ifade
olmasma ragmen, Ogrencilerin matematige karst olumlu bir tutum gelistirmeleri,
Ozgiivenlerinin olmasi, matematiksel degerlerin olmast ve 6z diizenleme becerilerini
kullanmas1 6nemlidir, ancak bu degerler ve ogretileri hakkinda herhangi bir agiklama
veya Oneri yoktur. Ayrica, nesnellik, aciklik ve ilerleme degerleri ile ilgili ifadelerin
programda siklikla vurgulandigi ve elde edilen sonuglara dayanarak, 6grencilerin
matematiksel disiplinin soyut ve teorik yapisini takdir eden bir anlayisa sahip olduklari

sonucuna varilmistir.

Ipekei (2018) 6. Smif matematik 6gretim programi ile biitiinlestirilmis adaletli
olma, sorumluluk sahibi olma ve diiriist olma degerler egitimi program tasarisinin
etkililiginin incelenmesine yonelik calismasi, 60 tane 6. Siif G6grencisi lizerinde
yapilmistir. Arastirmanin modeli karma desenli model olup, nicel verilerin analizinde
deney ve kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Nitel veriler i¢in icerik analizi
yapilmustir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan ikilem durum
formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, hazirlanmis olan
MATDET etkinlikleri deney grubu 6grencilerinin hedeflenen degerlerin kazanimlarini

kazandirdig1 goriilmektedir. Ayrica 0grencilerin uygulama sonrast matematige karsi
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diisiincelerinin de olumlu etkilendigi sonucuna varilmistir. Matematik basarisinin da

olumlu yonde etkilendigi yapilan goriismeler sonucunda tespit edilmistir.
2.13.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Sam ve Ernest (1991), Malezya'daki anaokulu, ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda matematik Ogretmenligi ¢aligmalarinda matematik dersi  6gretim
programlarinda yer alan degerleri inceleyerek, matematiksel egitimin alternatif bir
siiflandirmasini, epistemolojik degerleri, kiiltiirel ve sosyal degerleri ile kisisel
degerleri siniflandirdi. Arastirmada matematik Ogretimi stirecindeki degerler farkli
siiflarda (okul oncesi, ilkokul ve ortaokullar) ¢alisilmis ve 6gretmenlerin degerlerini
belirlemek icin bir anket kullanilmistir. Elde edilen verilere gore, okul Oncesi
Ogretmenleri matematik Ogretimi siirecinde epistemolojik degerleri diger deger
siiflarindan  daha fazla vurgulamislardir. Ilkokul Ogretmenleri, neredeyse esit
seviyedeki tiim tii¢ deger tiirlinii icermekte ve lise matematik Ogretmenleri kisisel
degerlere en fazla 6nem vermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin degerleri programdaki
degerlerle karsilastirildiginda, c¢alismanin sonuclar1 arasinda, lise matematik
ogretmenlerinin programda belirtilen degerlerle en iist diizeyde uyum gosterdigi

gorilmektedir.

Burke ve digerlerinin (2001), ilkdgretim okullarindaki 6grenme dig ortamini
degistirmek icin degerler egitimi programinin etkilerini inceledikleri arastirmada
degerler egitimi programini Sekiz onemli deger lizerine diizenlenmislerdir. Bunlar;
sayg1, sorumluluk, vatandaslik, yardimseverlik, adil olma, baskasinin bakis agisini alma,
diiriistliik,  esnekliktir.  Bu  karakter  Ozellikleri  ilkdgretim  miifredatiyla
biitiinlestirilmistir. Bu aragtirma sonucunda degerler egitimi programinin, Ogrenci

etkilesimini olumlu yonde etkilemekte oldugu goriilmiistiir.

Germaine (2001) calismasinda, okullarinda degerler egitimi alan ve almayan
ogrencilerin benlik saygis1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
arastirmistir. Caligma yar1 deneysel arastirma modeli olup arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve 16 degeri igeren deger egitimi programi deney grubuna uygulanmistir.
Ogrencilerin benlik saygis1 diizeylerinin dl¢iilmesinde dgrenci benlik saygis1 envanteri

kullanilmistir. Arastirma sonuglari uygulanan programin 6grencilerin benlik saygisi
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diizeylerinde anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymustur. Ancak benlik saygisi

ile akademik basar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Knafo (2003), ¢alismasinda ailedeki otoriterlik ile ¢ocuklar1 degerlerinin iligkisini
arastirmugtir. 82 otoriter, 252 otoriter olmayan Israilli babalar ve onlarin ¢ocuklari ile
arastirma gerceklesmistir. Otoriter babalarin c¢ocuklar: ile otoriter olmayan babalarin
cocuklart karsilagtirildiginda, otoriter babalarin ¢ocuklariin giic deger tiiriine daha
fazla onem verdikleri, evrensellik deger tiiriine daha az 6nem verdikleri saptanmuistir.
Arastirma sonucunda cocuklarda giice deger verenlerin babalarinin da otoriter olmasi

durumunda akran zorbaligia basvurduklari goriilmiistiir (Akt: Iscan, 2007).

Cao, Seah ve Bishop (2006), Cin ve Avustralya'daki lise i¢in matematik ders
kitaplarina yansitilan matematiksel degerleri karsilastirmistir. Elde edilen verilere gore,
her iki iilkedeki matematik ders kitaplarindaki kontrol ve gizemli degerler diger ek
degerlerden daha yiiksektir; Cin'deki ders kitaplarinda nesnelligin degeri, rasyonalizmin
katma degerinden daha yiiksektir. Benzer bir durum Avustralya'da da gosterilmistir.
Ayrica, her iki kiiltiirde de matematik ders kitaplarinda benzer degerler bulunmasina

ragmen, bu degerlerin yansitma degerlerinin farkli oldugu sonucuna varilmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizinde kullanilan yontemlere dair bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel verileri daha iyi birlestirebilmek ve verilerin daha
anlasilir olmasim1 saglamak amaci ile karma model kullanilmigtir. Karma yodntem
arastirmalari, aragtirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen calismalar icerisinde nitel
ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell,

2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

Karma yontemle yapilan bilimsel arastirmalarda amag, ¢esitli yontemler kullanarak
verileri bir gergeve igerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirmektir. Johnson ve
Turner (2003) karma arastirmanin temel ilkesini, “aragtirmaci farkli strateji, yontem ve
yaklasimlar1 kullanarak ¢oklu veriler toplamali” diye ifade etmektedir. Ote yandan,
Creswell (2006) karma yaklasimin temel 6nermesini “nicel ve nitel yaklasimlar birlikte
kullanmak, her iki yaklasimi tek basina kullanmaya oranla aragtirma problemlerini daha

1yl anlamamizi saglar.” seklinde vermektedir.

Genellikle karma ydntem nitel ve nicel arastirmalarini birlestirme gliciiyle beraber
her iki yaklasimin sinirliliklarini en aza indirmesi sebebiyle tercih edilir. Pratik seviyede
karma yontem, karma bir aragtirma yaklasimi sunmasi sebebiyle yeni arastirmalarin 6n
asamalar1 agisindan ilgi ¢ekicidir. Eger arastirmacinin nitel ve nicel verilere birlikte

ulagsma imkani varsa en ideal arastirma yontemidir.

Bu ¢alismada agimlayici sirali karma yontem kullanilmistir. Bu yontemde ¢esidinde
once nicel veriler toplanir. Nicel veriler analiz edilip yorumlandiktan sonra, nitel

verilerle desteklenir. Nitel veriler toplanip, analiz edilir ve yorumlanir.

Nicel veriler i¢in bu arastirmada deneysel yontemlerden tek grup 6n test — son test
modeli kullanilmigtir. Bu deneme modelinde rastgele secilen bir gruba bagimsiz
degisken uygulanir. Deney oncesi ve deney sonrasi ol¢limler yapilir. Modelin simgesel

goriiniimii agagidaki gibidir.



37

Bu aragtirmada bagimsiz degisken (deneysel islem), deney grubuna on hafta siireyle
uygulanan “Ilkdgretim 5. sinif Matematik Dersi Ogretim Programiyla Biitiinlestirilmis
Degerler Egitimi Programi”dir. Arastirmada, bu programin, Ogrencilerde programin
kapsamindaki bilimsellik degerine iliskin kazanimlar1 edinmeleri {izerindeki etkisi

Smanmistir.

Nitel veriler i¢in ise bu aragtirmada olgu bilimi (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Bu desen ile ¢alismamizda deneysel isleme katilan bireylerin bilimsellik
algilariin belirlenmesi amaglanmistir. Akturan ve Esen (2008)’e gore olgu biliminin
nicel veri ¢oziimlenmesinde oldugu gibi bir genelleme yapma amaci yoktur,

fenomenoloji de olgular1 tanimlamak veya betimlemek amaci bulunmaktadir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen bilimsellik degeri kazanimlarini igeren ikilem
durumu formu arastirmanm veri toplama aracidir. Ikilem durum formlarmin nicel
analizi yapildiktan sonra igerik analizi de yapilmistir. Boylelikle nitel verilerde elde
edilmistir. Daha sonra Ogrencilerle goriismelerde yapilmis. Buradan elde edilen nitel
verilerle sonu¢ desteklenmistir. Sonug olarak arastirmamizin modeli karma model olup

deseni agimlayici sirali karma desendir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, Tokat Merkez ilgesinde bir devlet okulunda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin gergeklestirildigi devlet okulunda iki tane 5. sinif subesi bulunmasi ve bu
iki subenin 6grenci sayisinin toplamda 30 olmasi sebebiyle tek grup olusturulabilmistir.
Tek grup Ontest-sontest modelinde gelisigiizel seg¢ilen bir gruba bagimsiz degisken
uygulanir (Karasar, 1999). Bu sebeple calisma gurubumuz seckisiz 6rnekleme yontemi

ile olusturulmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili Giilbahar Hatun
Ortaokulunda 6grenim goren besinci sinif 6grencileri olusturmustur. Deney grubu 5/A

ve 5/B smifi 6grencileridir. Deney grubunda 9 kiz 21 erkek olmak iizere 30 68renci
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vardir. Secilen deney grubuna aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik O0gretim

programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim tasarisi uygulanmistir.

3.3 Veri Toplama Araglar

Bu kisimda aragtirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araclarindan

bahsedilecektir. Ayrica veri toplama araglarinin gelistirilme siire¢lerine de deginilmistir.

Bilimsel arastirmada bilimsel bilginin yapis1 nedeniyle, gegerli ve giivenilir bir yol
izlenmesi 6nemlidir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Calismamizda 6lgme araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen degerlerle ilgili ikilem durumlari formu kullanilmistir
(Ek 2). Son ikilem durum formundan 5 puanin altinda alan 6grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis gortisme formu (Ek 4)’de bir baska veri toplama aracidir. Ayrica
arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 sorudan olusan matematik basar1 testi (Ek 3)

aragtirmanin bir diger veri toplama aracidir.

Bu aragtirmada kullanilan ikilem durum formu (Ek 2) deger analizi yaklagimina
uygun olarak hazirlanmistir. Deger analizi, ahlaki degeri igeren 6rnek olaylar araciligi
ile diizenli diisiince yeteneklerini kullanarak 6grencilerin ahlaki degerleri kazanmasini
saglamaya c¢alisan bir yaklasimdir. Bu yaklagim 6grenciye sinif iginde veya disarida
nasil davranilmasi gerektigi konusunda nasihat vermeyi reddederek Kkarsilasilan
problemleri neden ve nigin sorular1 temelinde kanitlarla birlikte incelenmesini 6ngoriir.
Deger analizinde 6grencilerin sorunu tanimlamasi sorun hakkinda farkli kaynaklari
kullanarak bilgi toplamasi, olasi ¢6ziim yollarii tiretmesi gibi bilimsel diisiince
siireclerinin degerler alanina uygulandigi goriiliir. (Doganay, 2006; Akt. Kaymakcan ve

Meydan, 2016)

Bu dogrultu da form (EK 2) 6grencileri ikilemde birakacak sekilde hazirlanan
hikayelerden olugmustur. Bu ikilemde birakan hikayeler sayesinde deney grubundaki
Ogrencilere  sorular  yonlendirilmistir.  Aynt  durumda  kendilerinin  nasil
davranacaklarinin ayrintili bir sekilde yazmalar1 veya anlatmalar istenerek deneysel

islemin 6grencileri nasil etkiledigi 6l¢iilebilmistir.

Ikilem durum formundaki hikdyelerin giivenirligi saglamasi igin farkli bir gruba

pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama neticesinde 6grencilerin anlamakta
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zorlandiklari yerler ve yanlis anlagilan boliimler tespit edilmistir. Bu tespitler sonucunda
gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilmistir. Degisikliklerden sonra bes sorudan

olusan ikilem durum formu elde edilmistir.

Elde edilen son formun kapsam gecerliligini saglayabilmesi i¢in, degerler
egitiminde arastirma yapmis bir uzmana, matematik alaninda ilgili uzmana ve dil bilgisi
alaninda bir uzmana incelettirilmis ve degerler egitimi acisindan belirtilen degerlere
uygun olup olmadigi, kazanimlari saglayip saglamadigi gibi konularda gorisleri
alinmistir. Matematik alaninda incelenmesi i¢in sunulan uzmandan matematiksel
kazanimlar1 elde edilebilmesi ve farkli algilamalarin olmamasini saglayici goriisler
alimmistir. Tim bunlarin taamini1 kapsayarak formun ve etkinliklerin tamami dil bilgisi
acisindan uygun olmasi amaciyla bir uzmana degerlendirmesi yaptirilmistir. Gelen

goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmaistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi 10 tane agik uglu sorudan
olusmaktadir. Testin kapsam gegerliginin saglanabilmesi icin 5. sinif dogal sayilar ve
dogal sayilarda islemler konusuna uygun kazanimlar ¢ikarilmis ve bu kazanimlar
belirtke tablosu ile Bloom’un biligsel O6grenme basamaklarina uygun olarak
siniflanmistir. Her kazanimi kapsayacak sekilde 10 agik uglu soru hazirlanmistir. Bu
sorular 5. smifta 6grenim goren 15 Og8renciye yoOneltilmis sorunun sorulus amacina
uygun olarak anlasildig1 doniitiine ulagilmistir. Ayrica 1 matematik alaninda uzman kisi
ve 4 matematik Ogretmeni tarafindan sorular incelenip, yapt ve kapsam gegerliligi

hakkinda bildirdikleri goriisleri dikkate alinmstir.

3.4. Matematik 6gretim tasarisi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim

tasarisi

Bu baslik altinda arastirmact tarafindan olusturulan program tasarisindan

bahsedilecektir.

Cagimizda geleneksel aile yapisindaki degisiklik ve pedagojik degerlerin
yetersizligi nedeniyle okullar daha Onemli hale gelmistir. Degerler, becerilerle

donatilmis okullarin temel amaclarindan biridir. Bu nedenle okullarda degerler
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egitimine verilen Oonem artmistir. Aynt zamanda Milli Egitim Bakanligi da yeni

olusturduklar1 ders programlarinda degerler egitimine vurgu yapmaktadir.

Degerler egitimine verilen bu 6nem arastirmacilarinda dikkatini ¢ekmistir. Son
yillarda ¢esitli derslerin 6gretim programi ile biitlinlestirilmis veya derslerden bagimsiz
degerler egitimi programlarinin olusturuldugunu goriiyoruz. Yapilan incelemeler
sonucunda 6zellikle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile sosyal bilgiler derslerinde 6gretim
programi ile biitlinlestirilmis degerler egitimi programlar1 vardir. Alanda matematik
dersinde degerler egitimi programinin yeterli diizeyde olmamasi nedeniyle arastirmaci
tarafindan bu ders secilmistir. Ayrica bilimsellik degerinin kazanilmis olmasinin 6nemli

oldugu besinci siniflar program tasarisi i¢in se¢ilmistir.

Matematik 0Ogretim programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim

tasarisindaki kazanimlar asagidaki gibidir.

e  Kanit1 olmayan bilginin bilimsel bilgi olmadigini kabul eder.

e Bilime ve mantiga giiven duyar.

e  Elestirel bakabilir.

e Bilimsel buluslarin sonuglarindan tiim insanligin faydalandiginin farkinda olur.

e Kanitlara gore fikir inga eder.

e Bilimsel bilginin yanlislar1 eleme yoluyla (Tiimdengelimsel) bulunabilecegini
fark eder.

e Bilimin gelisme ve ilerlemedeki 6nemine inanir.

e Yeni bir seyler iretmeye merakli olur.

e Degisime agik olur.

e Arastirmadan ve incelemeden zevk alir.

e Bilim insanlarina saygi duyar.

e Bilimin 6zgiir bir ortamda gelistigini kabul eder.

e Bilim insanlarmin diger bilim insanlarinin c¢alismalarini izin almadan

kullanamayacagini bilir
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Bu kazanimlarla olusturulan matematik O6gretim programi ile biitiinlestirilmis
degerler egitimi program tasarisinda her bir etkinlikte hikayeler veya olaylar anlatilip
daha sonra olaylar1 ve hikayeleri irdeleyici sorular sorulup tartistlmistir. Ornek hikaye

asagidaki gibidir.

Sevgi ve Mert ¢ok yakin iki arkadastir. Ayni zaman da bos zamanlarinda
birlikte ders calismayr ¢ok severler. Ogle arasinda Ogretmenlerinin matematik
dersinde ogrettigi carpma islemiyle ilgili ¢alismak icin sézlesirler. Once
ogretmenlerinin derste ¢ozdiigii sorulart tekrar eden Sevgi ve Mert daha sonra

swrasiyla birbirlerine bu sorulara benzer sorular sormaya baglarlar.

Mert Sevgi’'nin 145x100 c¢arpma islemini yapmasint ister. Sevgi soruyu
cozmeye calisirken yanlarina sinif arkadagslari Ali gelir. Sevgi’nin soruyu ¢ézmeye
calistigini géren Ali, bir bakista sorunun cevabini soyleyiverir. Nasil bu kadar hizli
¢ozebildigini soran Sevgi ve Mert’e bir sayyr 10, 100, 1000... gibi sayiarla
carpmanin kisa yolu oldugunu soyler. Tek yapilmasi gerekenin ¢arpilan sayimnin
yamna 10, 100, 1000... sayilarindaki sifirlar kadar sifirt yazmalar: oldugunu soyler

’

ve ekler,; “Isterseniz ispat edebilirim.’

Ali 6nce ogretmenlerinin gosterdigi gibi uzun yoldan ¢arpma islemini yapar.
Sonucu bulur. Daha sonra kisa yoldan ¢arpma igleminin sonucunu bulur ve esit
olduklarini gésterir. Sonucun tesadiif olmadigini gésterebilmek igin bir iglem daha
sormalarni ister arkadaglarindan. Bu sefer sevgi 289x10 islemini yapmasini ister.
Aym sekilde hem uzun hem de kisa yoldan sonuglart bulur ve esit olduklarin

gosterir.

Arkadaslart Ali’ye inanir ve bundan sonra 10, 100, 1000... gibi sayilarla kisa

voldan islem yapabilecekleri icin mutlu olduklarini soylerler.
Bu okuma pargasina gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

1. Al fikrini neden kanitlama ihtiyact hissetmistir? Mert ve Sevgi bu

bilgiye giivendi mi? Siz olsaydiniz giivenir miydiniz?
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2.  Ali’nin buldugu bilgi Sevgi ve Mert’e ne gibi kolayliklar saglamistir?

Sizde ¢carpma islemi yaparken bu bilgiyi kullanir misiniz?
3. Asagidaki iglemleri Ali 'nin yontemi ile ¢oziiniiz.
125x10= 569x100=

Omek hikayede de goriilecegi iizere hem matematik kazanimlar1 hem de bilimsellik
degerine ait kazamimlar birlikte verilmeye calisilmistir. Bu program tasarisinda 8
etkinlik on ders saati boyunca Ogrencilere uygulanmistir. Program tasarisindaki

etkinliklerin ortak 6zelligi soyledir:

1. Matematik kazanimlarinin yami sira bilimsellik degeri kazanimlarini da
kazandirmak,

2. Ogrencilere farkli yontem ve teknik kullanarak matematigi sevdirebilmek,

3. Matematik ders basarisini arttirmak,

4. Ogrencilere bilimsel olabilmeyi kazandirarak diger derslerinde de basariyi
arttirmak,

5. Ogrencilerin derse katilimini arttirarak 6z giivenlerini arttirmak hedeflenmistir.

3.5. Denel islem

Calisma arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Deney grubuna ikilem durum
formu ile akademik basar1 testi 6n test olarak uygulanmis ve veriler toplanmistir. Daha
sonra haftada bir ders saati (40 dakika) etkinlikler deney grubuna uygulanmistir. On
ders saati boyunca etkinlikler slirmiistiir. Her bir etkinlik once Ogrenci tarafindan
okunup cevaplanmistir. Siniftan bir 6grenci secilip yliksek sesle tekrar okutturulup,

sorular araciligiyla tartisma ortami yaratilmistir.

Etkinlikler bittikten bir hafta sonra ayni ikilem durum formu ve akademik basari
testi son test olarak tekrar uygulanmis ve veriler toplanmistir. Son ikilem durum
formundan 5 puanin altinda alan 6grenciler segilerek goriisme yapilmistir. Uygulamalar,

son test ve On test, gdriismeler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
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Ikilem durum formunda &n test ve son testte elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan dogru cevaplara 3 puan, kismen dogru cevaplara 2 puan, yanlis cevaplara 1
puan ve bos birakilan cevaplara 0 puan olacak sekilde nicel hale getirilmistir. Ayrica
akademik basar1 testti her dogru soru 10 puan olacak sekilde puanlandirilip nicel

sonuclar bulunmustur.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin 6n test ikilem durum formu ve son test ikilem durum formuna vermis
olduklar biitlin yanitlar analiz edilerek dogrulugu, yanlisligi ve nedenleri bulunmaya

calisilmigtir. Veriler bu yolla tablolagtirilmistir.

Ikilem durum formu ile sadece bilimsellik degeri olgiilmeye calisiimistir. Bu
formda bes hikdye bulunmaktadir. Bu hikayelerden elde edilen nitel verileri
coziimlemek amaciyla ise betimsel analiz yapilmistir. Kazanimlar dogrultusunda
ogrencilerin verdikleri cevaplar siiflandirilip, dogru cevaplara 3, kismen dogru
cevaplara 2, yanlis cevaplara 1, bos birakilan cevaplara 0 puan verilmistir. Bu
dogrultuda veriler nicel hale getirilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS programinda
analiz edilmistir. Arastirmada deney grubunun 6n test ve son testi arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigint 6lgmek amaciyla Wilcoxon testi kullanilmigtir. Wilcoxon
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla kullanilir (Balci, 2004, Biiyiikoztiirk,
2001). Ayrica akademik basari testinden On test ve son testte elde edilen puanlarin
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimi 6lgmek amaciyla da Wilcoxon testi

kullanilmistir.

Ogrencilerin bilimsellik degerini 6lgmek amaciyla olusturulan ikilem durum
formundan aldiklar1 puanla, 6grencilerin cinsiyet ve ekonomik durumlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney u testi
kullanilmustir. Mann-Whitney U testi niceliksel ~ olgekli ~ gozlemleri  verilen
iki orneklemin ayn1  dagilimdan gelip gelmedigini incelemek ic¢in kullanilan

bir parametrik olmayan istatistik testtir.


https://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%96rneklem
https://tr.wikipedia.org/wiki/Parametrik_olmayan_istatistik
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BOLUM 1V: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmamizda elde edilen nicel ve nitel veriler bu baslik altinda incelenmis, elde
edilen bulgular sunulup yorumlanmustir. Nicel veriler SPSS (Statistical Pack age for the
Social Sciences) programi ile analiz edilmistir. Nitel veriler i¢in igerik analizi

yapilmustir.

4.1. Arastirmanin Birinci Denencesine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci denencesi “Deney grubunun ikilem durum formundan almis
oldugu puanlarin 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda bilimsel

olmak degeri agisindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde kurulmustur.

Bu denenceyi sinamak icin arastirmaci tarafindan olusturulan ikilem durum
formunda bilimsel cevap verenler, bilimsel cevap vermeyenler, kismen bilimsel
cevaplayanlar ve bos birakan oOgrencilerin sayist tespit edilmistir. Ogrencilerin

yanitlarinin On test ve son teste gore dagilimi agsagidaki siitiin grafiginde gosterilmistir.

Grafik 4.1. Deney Grubunun ikilem Durum Formu
1. Hikaye On Test Son Test Cevaplari

25

20

B DOGRU
B YANLIS
= KISMEN DOGRU

m BOS

On Test Son Test
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Grafik 1 incelendiginde son teste dogru cevap verenlerin sayisindaki artis dikkat
cekmektedir. Ayn1 zamanda yanlis cevaplarda ve bos cevaplarda da azalis oldugu
gozlemlenmistir. Grafik 1°deki yanitlar dogrultusunda, 6n ve son Ol¢iimdeki yanitlar
karsilagtirildiginda, dogru yanit veren 6grencilerin sayisi 6n Ol¢iime kiyasla ii¢ kattan
daha fazla artis gostermistir. Ogrencilerin yanitlar1 arasinda yanlis ve bos yanit
verenlerin son dlgiimde en fazla sayida dogru yanit verdigi goriilmektedir. Ogrenciler
arasinda On Ol¢iimde en fazla sayida yanlis yanit1 verenlerin son dl¢iimde dogru yanit

verdigi sonucu elde edilmistir.

Grafik 4.2. Deney Grubunun Ikilem Durum Formu
2. Hikaye On Test Son Test Cevaplari
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Grafik 2’ye bakildiginda ikilem durum formunda ikinci hikdyeye 6n teste hi¢ dogru
cevap verilmezken yanlis cevaplarin sayist oldukca fazladir. Son testle beraber dogru

cevaplarda artis yanlig cevaplarda azalis meydana gelmistir.

Grafik 2’deki dagilim dogrultusunda, 6n test ve son test yanitlar1 arasinda, dogru
yanit verenlerin yalnizca son testte yer aldigi goriilmektedir. Ayrica, 6n testteki yanlis
sayisinin son testte 1/2 oraninda azalma gosterdigi goriilmektedir. Son testte dogru yanit
veren 6grencilerin kismen dogru ve bos yanit verenlere kiyasla en fazla sayida yanlis

yanit veren dgrencilerden olustugu goriilmektedir.
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Grafik 4.3. Deney Grubunun Ikilem Durum Formu
3. Hikdye On Test Son Test Cevaplar1
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Grafik 3 incelendiginde On test ile son test arasinda yanlis sayilarindaki azalis,
dogru cevap sayilarindaki artisin belirgin oldugu goézlemlenmistir. Bos birakan 6grenci
sayis1 azalirken, kismen dogru cevap veren 6grenci sayist ayni kalmistir. Yanit degisimi
incelendiginde, son test sonuglarima gore, On testte yanlis ve bos yanit veren

ogrencilerin, son testte en fazla dogru yanit veren 6grenciler oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.4. Deney Grubunun Ikilem Durum Formu
4. Hikaye On Test Son Test Cevaplari
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Grafik 4’e bakildiginda 6n teste hi¢ dogru ve kismen dogru cevabin olmadigi
gozlemlenmistir. Son testte ise yanlis sayisindaki azalis ve dogru cevaplardaki artis
belirgindir. Yanit degisimi incelendiginde, son test sonuglarina gore, 6n testte yanlis ve
bos yanit veren Ogrencilerin, son testte en fazla dogru yanit veren &grenciler oldugu
goriilmektedir. Ayrica, On testte yanlis ve bos yanit verenler arasindan, son testte
kismen dogru yanit1 verenlerin oldugu goriilmektedir. Son testteki dogru yanitlar1 veren

Ogrencilerin ¢ogunlugu 6n testte yanlis yanit veren dgrencilerden olusmaktadir.
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Grafik 4.5. Deney Grubunun Ikilem Durum Formu
5. Hikaye On Test Son Test Cevaplari
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Grafik 5’e gore on teste dogru cevap veren 6grenci bulunmazken, son test ile dogru
cevap sayis1 artmis, yanlis cevap sayist ise azalmistir. Yanit degisimi incelendiginde,
son test sonuglarina gore, 6n testte yanlis ve bos yanit veren d6grencilerin, son testte en
fazla dogru yanit veren 6grenciler oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6n testte yanlis ve bos
yanit verenler arasindan, son testte kismen dogru yaniti verenlerin oldugu da
goriilmektedir. Son testteki dogru yanitlari veren 6grencilerin ¢ogunlugu 6n testte yanlis

yanit veren dgrencilerden olugmaktadir.
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Grafik 4.6. Deney Grubunun Ikilem Durum Formundan Aldiklar: On Test ve Son
Test Toplam Puanlar1
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Grafik 6 incelendiginde 6n puani gdsteren noktali ¢izgiler son puani gosteren diiz
cizgilerin genellikle alt kisminda kaldigindan genel olarak toplam puanlarda son testte

artis oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, Ogrencilere verilen ikilem testindeki yanitlarin doniistiiriilmesi

sonucunda elde edilen puanlarin betimsel istatistikleri asagidaki gibidir:

Tablo 4.2. Deney Grubu Bilimsellik Degerine Iliskin Ikilem Durum Formu On Test
ve Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Ikilem Testi N X SS Min. Maks.

Ikilem1 6n test 30 1,70 1,535 0 8
ikilem 1 son test 30 2,47 937 0 3
Ikilem 2 6n test 30 ,83 ,648 0 2
ikilem 2 son test 30 1,83 1,117 0 3
Ikilem 3 on test 30 ,90 ,803 0 3
ikilem 3 son test 30 1,73 1,172 0 3
Ikilem 4 6n test 30 ,70 ,466 0 1
ikilem 4 son test 30 1,63 1,159 0 3
Tkilem 5 oOn test 30 ,80 ,610 0 2
ikilem 5 son test 30 1,70 1,208 0 3
Ikilem 6n test toplam 30 4,67 2,695 0 9
Ikilem son test toplam 30 9,47 4,200 0 15
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Ikilem testinin &n test Ve son test puan ortalamalar karsilastirildiginda, 6n testte en
yiiksek puan ortalamasiin birinci soru oldugu gériilmektedir (X=1,70; ss=1,53). On
testteki en diisiik puan ortalamasi ise dordiincii soruda alinmistir (X=0,70; ss=0,46). Son
testteki en yiiksek puan ortalamasi ise birinci soruda almmistir (X=2,47; ss=0,937). Son
testteki en diisiik puan ortalamasimnin ise dérdiincii soruda alindig goriilmiistiir (X=1,63;

ss=1,15).

Asagidaki tabloda deney grubunun bilimsellik degerine iliskin ikilem durum formu

On test ve son test puanlarin normal dagilima uygunluk bulgular verilmistir.

Tablo 4.3. Deney Grubunun Bilimsellik Degerine Iliskin ikilem Durum Formu ve
Basar1 Testi On-Son Test Puanlarin Normal Dagilima Uygunluk Bulgular

X N SS Carpikhk Basikhik
Basari Testi On Test 15,50 30 8,803 ,000 -1,200
Basar1 Testi Son Test 49,07 30 27,740 -,248 -1,070
Ikilem Testi On Test 4,67 30 2,695 -,525 -,895
Ikilem Testi Son Test 9,47 30 4,200 -,561 -,692

Arastirma degiskenlerinin basiklik ve carpiklik katsayilar1 normal dagilimi
karsilamasi i¢in +1.5 ile -1.5 arasinda olmasi gerekmektedir. Arastirmadaki l¢iimlerin
puan ortalamalarinin basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin belirtilen aralikta olmadig:
goriilmekte ve bu nedenle verilerin normal olarak dagilim gostermedigi anlagilmaktadir

(Tabachnick ve Fidell, 2007).

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; bilimsellik degeri ikilem
durum formu puan dagilimlarinin normal dagilima uygun olmadig1 i¢in arastirmanin
birinci hipotezinin test edilmesi i¢in non parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Sira

Testi kullanilmistir.

IIk ve son dl¢iim farklarnin anlamliligr iizerinde yapilan Wilcoxon Isaretli Sira

Testi Bulgular1 agagidaki gibidir:
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Tablo 4.4. Bilimsellik Kavramina [liskin Deney Grubunun Etkinliklerden Almus
Oldugu On-Son Test Puan Ortalamalar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgulari

A . Sira Sira
Tkilem Testi N Ortalamas1 Toplam b
Son 6l¢glim Negatif sira 2 18,75 37,50
1-ilk  Pozitifsra 20 10,78 215,50 -2,954 0,003**
Olgliim 1 Esit 8
Toplam 30
Son 6lglim Negatif sira 2 8,00 16,00
2- ilk Pozitif sira 21 12,38 260,00 -3,843 <0,001***
Ol¢lim 2 Esit 7
Toplam 30
Son 6lgtim Negatif sira 5 6,50 32,50
3-ilk Pozitif sira 18 13,53 243,50 -3,296 0,001**
Olgiim 3 Esit 7
Toplam 30
Son 6l¢gtim Negatif sira 4 5,50 22,00
4-ilk Pozitif sira 18 12,83 231,00 -3,469 0,001**
Ol¢iim 4 Esit 8
Toplam 30
Son 6l¢glim Negatif sira 4 7,00 28,00
5-ilk Pozitif sira 19 13,05 248,00 -3,436 0,001 ***
Ol¢iim 5 Esit 7
Toplam 30
Son 6l¢glim Negatif sira 3 4,33 13,00
toplam- ilk  Pozitif sira 25 15,72 393,00 -4,333 0,000***
ol¢im Esit 2
toplam Toplam 30

Tablo 4°de ikilem testi son test-on test puan farklarinin karsilastirilmasi igin yapilan

Wilcoxon Isaret Sirali testi bulgularina gére, tiim sorularin ve toplam skorlarmin son

test ve On test puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir

(p<0,01). Saptanan anlamli farkliligin son 6l¢im lehine oldugu, son Ol¢timdeki tiim

sorularin ve toplam skorlarin ilk 6l¢iim puanlarina kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu bulunmustur. ikilem durum formu 1. hikdyenin 6n test ve son test puanlart

arasinda anlamli bir farklilik vardir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda

gozlenen bu farkin negatif siralar yani on test lehine oldugu goriilmektedir. Diger ikilem

durum formundaki hikayelerde ise fark pozitif siralar yani son test lehine oldugu agiktir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Denencesine Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi “Besinci simif matematik Ogretim programi ile
birlestirilmis  bilimsellik degeri kazanim programinin sonucunda, Ogrencilere
kazandirilmak istenen bilimsellik degerine iligkin ikilem durum formunda deney
grubundaki 6grencilere ait yanitlarin On test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” seklinde kurulmustur.

Bu denence ile beraber, bilimsellik degerini stnamak i¢in hazirlanan ikilem durumu
formunda yer alan hikdyeler 6grencilerin bilimsellik degerine ait kazanimlara sahip olup
olmadigin1 ogrencilerin verdigi cevaplarin analizi yapilarak test edilmektedir.
Ogrencilerden her hikdyenin altina diisiincelerini agik¢a yazmalar1 istenmistir. Veriler

bu cevaplar 1s181nda tablolastirilmistir.

Ikilem durum formundaki birinci hikaye;
Galileo

“Galileo Italya’da dogup biiyiiyen bir bilim adamidir. Gezegenler ve diinyamiz ile
ilgili arastirmalar yapmus, kitaplar yazmistir. Gokyiiziine olan meraki sayesinde
teleskopu icat etmis ve gozlemler yapmustir. Bu gézlemlerin sonucunda, diinyanin
dondiigiinii séylemis ve kitaplarinda yazarak bunu kanitlamistir. Ancak o donemde
yasayan Yyoneticiler ona inanmamis ve kitaplarint yasaklamistir. Sozlerini geri
almamasi halinde onu hapse atacaklarint soylemiglerdir. Galileo bu durumda ne

yapmalidir. Galileo ve yoneticileri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?”

Bu hikdyede 6grencilerden kendilerini Galileo’nun yerine koyup cevap vermeleri
istenmektedir. Hikayenin kazanimlart “Kaniti olmayan bilginin bilimsel olmadigini
kabul eder. ““, “Bilime ve mantiga giiven duyar.” ve “Bilim insanlarina saygi duyar.” ve
“ Bilimin &zgiir bir ortamda gelistigini kabul eder.” olarak belirlenmistir. ikilem
testindeki ilk hikdyeye 6grencilerin verdigi yanitlara gore yapilan puanlama asagidaki

gibidir:
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Tablo 4.5. Bilimsellik Kavramina iliskin Birinci ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Yanitlarin Puanlari

Ifadeler Anlam Puan Karsihg:

Galileo cesur olmali, Dogru 3
arastirma yapmaya devam
etmeli, yoneticiler dogru

davranmamustir.
Galileo yanls bir sey Kismen Dogru 2
yapmadi, hapse girmesin.
Galileo arastirmalarindan Yanlis 1
vazgecmelidir
Yanit verilmemis Bos 0

Bu hikayeye verilen cevaplar tespit edilerek Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Bilimsellik Kavramina Iliskin Birinci ikilem Durumuna Deney Grubunun

Vermis Oldugu Cevaplar
Galileo bu durumda ne Test N % (Yiizde)
yapmahdir?
Galileo cesur olmali, On test 5 916.6
arastirma yapmaya devam
etmeli, yoneticiler dogru
davranmamuistir. Son test 21 %70
Galileo yanlis bir sey On test 9 %30
yapmadi, hapse girmesin. Son test 4 %13,3
Galileo arastirmalarindan On test 11 %36,6
vazgeemelidir Son test 3 %10
Yamt veril . On test 5 %16,6
amit verilmemis Son test 5 %6.6

Tablo 4.6 incelendiginde dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum Galileo’nun
cesur olmasi1 gerektigi, arastirma yapmaya devam etmesi, yOneticiler dogru
davranmadigi yoniindeki yanitlardir Bu dogrultuda cevap yiizdeleri incelendiginde
dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum 6n testte %16,6 iken son testte %70’¢
yiikseldigi goriilmistiir. Yanlhs cevap olarak kabul edilebilecek durumlarda 6n testte

%36, 6 iken son testte %10’a gerilemistir. Yanlis verilen yanitlarda ciddi bir azalis,
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dogrularda ise artis vardir. Yanit vermeyen Ogrencilerde diisiis oldugu goriilmiistiir.

Notr kabul edilebilecek kismen dogru cevaplarda da son testte azalig goriilmektedir.

Bilimsel olmak degerine iliskin hazirlanmis olan birinci ikilem durumuna deney
grubu Ogrencilerinin 6n ve son testte vermis olduklart yanitlar incelenmistir.
Yanitlardaki climleler birebir degerlendirilip, gruplara ayrilmistir. Buna gore birinci
ikilem durumuna deney grubu Ogrencilerinin On testte vermis olduklar1 dogru

cevaplardan birkag¢ 6rnek asagidadir.

Verilen yanitlar arasinda dogru olarak kabul edilen “Galileo arastirmaya devam

etsin, yoneticiler haksiz.” yer almaktadir:

~+-
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Verilen yanitlar incelendiginde deney grubunun 6n testte vermis olduklar1 dogru
cevaplarin ortak ifadesinin, Galileo’nun arastirmaya devam etmesi gerektigi yoniinde

oldugu tespit edilmistir.

Birinci ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin son testte vermis olduklari

dogru cevaplardan birkag¢ 6rnek asagidadir.

Verilen yanitlar arasinda dogru olarak kabul edilen “Galileo bence soziinii geri
almamali, Galileo aragtirmalarina devam etmeli, Galileo giizel bir insandir. Galileo’ya

kotii davraniyorlar” seklinde olmustur:
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Bir diger yanit ise “Vazge¢mezdim bir ispatlardim ve arastirmalar1 asla asla
vazge¢mezdim. Yoneticilere geldigimiz zaman bence onlar ilan edecekti ve Diinya’nin

dondiigiinii biz bulduk diyip tarihe gececeklerdi.” seklinde olmustur:
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Verilen yanitlar arasinda dogru olarak kabul edilen “Galileo arastirmalarina devam
etsin ¢iinkii Galileo bir bilim adami1 yoneticilerin soziinli dinlememesi lazim” seklinde

olmustur:
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Deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevaplarin ortak ifadesinin,
Galileo’nun bir bilim insan1 oldugu, yoneticilerin onu desteklemesi gerektigi,

Galileo’nun arastirmalarindan vazgegmemesi gerektigi yoniinde oldugu goriiliir.

Incelenen dogru yamitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde agik¢a goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevap sayis1 ve cevaplarin
nitelikleri &n testte gore artis gdstermistir. On testte 5 olan dogru cevap sayisi son testte

21’e yiikselmistir. Ayrica 6grencilerin agiklamalarinda kurduklar1 climlelerin bilimsellik
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degeri kazanimlarma daha uygun oldugu gézlemlenmistir. On teste dogru cevaplarda
yoneticilere deginilme siklig1 azken, son testteki dogru cevaplarda yoneticilere daha

fazla deginilmistir.

Ikilem durum formunda birinci hikAyeye on testte verilen yanhs cevap drnekleri

asagidaki gibidir.

Verilen cevaplar arasinda yanlis olarak kabul edilen yanit; *“ Galileo isini
birakmalidir ve o zaman da hapse girmez. Ama ben olsam Galileo’nun yerinde olsam

isimi gizli gizli yaparim.” seklinde olmustur.

Bir diger yanlis cevap ise “ Sozlerimi geri ¢ekerim ama gizliden kitaplarimi

yazmaya devam ederim.” seklindedir.
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Deney grubunun bilimsellik degerine iligskin hazirlanan birinci ikilem durumuna ait
On test sonuclarina gore yanlis cevap verenlerin climleleri incelendiginde 6grencilerin

Galileo’nun hapse girmemek i¢in sézlerini geri gekmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ikilem durum formunda birinci hikdyeye 6grencilerin son testte vermis olduklart

birka¢ yanlis cevap 6rnekleri asagidaki gibidir.

Verilen cevaplar arasinda yanlis olarak kabul edilen yanit; “ Ben onun yerinde
olsaydim o iilkeden uzaklasirrm ve baska iilkelere yerlesir ve bir daha kimseye
goziikkmezdim. Gizlice kitaplarimi yazarim ve o kadin diinyadaki en cesur akilli ve en

akillis1 en zeki kiz insanlar.” seklinde olmustur.
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Bir diger yanlis yanit ise, *“ Galileo laflarini geri ¢ekmeli ve gizliden daha biiyiik
aragtirmalar yapmaya devam etmeli. Yoneticiler Galileo’ya ¢ok kétii davrantyorlar.”

seklindedir.
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Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan birinci ikilem durumuna ait
son test sonuglarina gore yanlis cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde Galileo’nun
uzaklara gitmesi gerektigi ve arastirmalarina gizli gizli devam etmesi gerektigi yoniinde
cevaplar verdikleri goriiliir. Yanlis cevaplara bakildiginda son testte on testten farkli

olarak yoneticiler hakkinda daha fazla yorum yapildig1 da goriilmiistiir.

Incelenen yanlis yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde agik¢a goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 yanlis cevap sayisi On testte gore azalis
gdstermistir. On testte 11 olan yanlis cevap sayisi son testte 3’e diismiistiir. On testte
Galileo’ya arastirmalarindan vazgegmeleri sdyleyen ogrenciler, son testte uzaklara

gitmesi gerektigini sdyleyerek yanlis cevaplarin niteliginde de degisiklik yapmislardir.
Ikilem durum formundaki Elif’in Odevi hikayesi asagidaki gibidir:
Elif’in Odevi

“Elif ve Nazli ¢ok yakin arkadaslardir. Ikisi de matematigi cok sevmektedirler. Bir
giin, Elif annesi ile kéye gittigi i¢in okula gidememistir. O giin matematik dersinde
ogretmenleri 6dev vermis ve herkesin yapmasini istemigstir. Elif, eve ge¢ geldikleri icin

hemen yanlarinda oturan sinif arkadasindan édevi almayr unutmustur. Sabah okula
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geldiginde Nazli’dan odevi alir, ancak ¢ézmek icin zamani yoktu. Sadece bir seferlik
Nazli’'min  cevaplarint  yazmasimin sorun olmayacagini  diigiintir ve arkadasinin
cevaplarmi  yazip ogretmenine gosterir. Elif’in  yerinde olsaydiniz siz  nasil

davranirdiniz?”’

Bu hikayede ogrencilerden kendilerini Elif’in yerine koyup cevap vermeleri
istenmektedir. Hikdyenin Olgtiigi kazamimlar “Bilim insanlarinin, diger bilim
insanlarmin ¢aligmalarin1 izin almadan kullanamayacagimi bilir.” |, “ Elestirel
bakabilir.”“Bilim insanlarina saygi duyar.” ve “Bilimin gelisme ve ilerlemedeki
onemine inanir.”olarak belirlenmistir. ikilem testindeki ilk hikdyeye ogrencilerin

verdigi yanitlara gére yapilan puanlama asagidaki gibidir:

Tablo 4.7. Bilimsellik Kavramina iliskin Ikinci ikilem Durumuna Deney Grubunun
Vermis Oldugu Yanitlarin Puanlari

Ifadeler Anlam Puan Karsiig
Elif arkadasinin 6devini Dogru 3
yazmamahdir.
Elif 6gretmeni ile Kismen Dogru 2
konusmali, diiriist
olmahdir.
Yanlis 1

Elif arkadasinin 6devini bir
seferlik yazabilir.

Yanit verilmemis Bos 0

Bu hikayeye verilen cevaplar tespit edilerek Tablo 4.8’de gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Bilimsellik Kavramina Iliskin Birinci ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Cevaplar

Elif’in yerinde olsaydiniz

o/ (st
siz nasil davramirdiniz? Test N 7o(Yiizde)
Elif arkadasinin 6devini On test 0 %0

yazmamahdir.
Son test 12 %40
Elif 6gretmeni ile On test 4 %13,3
konusmali, diiriist
olmahdir.
Son test 5 %16,6
Elif arkadasinin 6devini bir On test 17 %56,6
seferlik yazabilir.
Son test 9 %30
Yanit verilmemis On test 9 %30
Son test 4 %013,3

Tablo 4.8. incelendiginde dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum Elif’in
bagkasinin 6devini almasimin emek hirsizligr oldugu, 6devini zamaninda kendisi
yapmasi gerektigi yoniindeki yanitlardir. Bu dogrultuda cevap yiizdeleri incelendiginde
dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum o6n testte %0 iken son testte %40’a
yiikseldigi goriilmiistiir. Yanlis cevap olarak kabul edilebilecek durumlarda 6n testte
%56, 6 iken son testte %30’a gerilemistir. Yanlis verilen yanitlarda azalis, dogrularda
ise artis vardir. Yanit vermeyen 6grencilerde de diisiis oldugu gézlemlenmektedir. Notr

kabul edilebilecek kismen dogru cevaplarda ise son testte bir miktar artig goriilmektedir.

Bilimsel olmak degerine iliskin hazirlanmis olan ikinci ikilem durumuna deney
grubu Ogrencilerinin 6n ve son testte vermis olduklar1 yanitlar incelenmistir.
Yanitlardaki ciimleler birebir degerlendirilip, gruplara ayrilmistir. Buna gore ikinci
ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin 6n testte vermis olduklar1 dogru cevaplar

bulunmadigindan kismen dogru sayilabilecek birkag 6rnek asagidadir.



60

Kismen dogru kabul edilen yanitlar arasinda asagidaki yanit yer almaktadir:
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Yanit olarak “ Odevimi arkadasimdan almam ciinkii kendim 6grenmedigim icin
Ogretmen soru sorarsa bilemem anemi arar ve ailemi ararlar.” verilmistir. Bir diger yanit

ise asagidaki gibidir.
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Yanit olarak ”Odevini alsaydi bunlarm hicbiri olmazd:.” seklinde verilmistir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan ikinci ikilem durumuna ait
on test sonuglarina gore kismen dogru cevap verenlerin climleleri incelendiginde,
uygulama yapan 6gretmenin ddevini yapmayan 6grencilerin ailelerini aramasi sebebiyle
ogrencilerin 6gretmenden ¢ekindikleri goriilmiistiir. Bu sebeple cevaplarda baskasinin
O0devini yazmamasi gerektiginden daha cok, Ogretmene diiriist olunmasi gerektigi

yoniinde cevaplar verilmistir.

Ikinci ikilem durumuna deney grubu &grencilerinin son testte vermis olduklart

dogru sayilabilecek cevaplardan birka¢ 6rnek asagida verilmistir.

Dogru olarak kabul edilen yanitlar arasinda asagidaki ifadeler yer almaktadir.

dealimdimye ke fucs.ekme. > ke.endrmyePord

............................... J

Yanitta, “Ben Elif’in yerinde olsaydim, 6devimi zamaninda alirdim ve kopya

cekmez, kendim yapardim” ifadesi yer almaktadir.
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Bir diger dogru yanit ise asagidaki gibidir:

Yanitta “Buna kopya ¢cekme denir ve gittiginde ddevini de yapsaydi ve 6gretmenine

Nazli’nin cevaplarini gostermezdi.” ifadesi yer almaktadir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan ikinci ikilem durumuna ait
son test sonuclarina gore dogru cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde, Elif’in
baskasinin 6devini almasinin bir kopya oldugu, d&devlerimizi kendimiz yapmamiz
gerektigi yoniinde cevaplar verdikleri goriilir. Ayrica cevaplar incelendiginde
ogrencilerin kendilerini ifade ederken daha uzun cilimleler kurduklari da tespit

edilmistir.

Incelenen dogru yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde agikca goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevap sayis1 ve cevaplarin
nitelikleri 6n testte gore artis gostermistir. On testte dogru sayilabilecek cevaplar
bulunmamaktadir. Kismen dogru cevaplar ise otorite olan 6gretmenden ¢ekindikleri i¢in
baskasinin 6devini alamayacaklarmi sdyleyen 6grencilerin cevaplaridir ve bilimsellik
degeri kazanimlari ile bagdasmamaktadir. On testte sifir olan dogru cevap sayist son
testte 12°e yiikselmistir. Ayrica 6grencilerin agiklamalarinda kurduklar1 ciimlelerin
bilimsellik degeri kazanimlarina daha uygun oldugu gézlemlenmistir. Egitim programi

sonucu 0grencilerin kopya ¢ekme durumuna bakis agilarinin degistigi sdylenebilir.

Ikinci ikilem durumuna deney grubu grencilerinin &n testte vermis olduklari yanlis

sayilabilecek cevaplardan birkag 6rnek asagida verilmistir.
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Verilen cevaplar arasinda yanlis olarak kabul edilen yanit ” Derdim ki bir
seferligine yazsam bir sey olmaz diyip yazardim ve sonra Ogretmenime sOylerdim.”

seklindedir.

Bir diger yanlis sayilabilecek yanit ise ““ Elif’in yerinde olsaydim Nazlidan yardim

etmesini isterdim.” seklindedir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan ikinci ikilem durumuna ait
On test sonuglarina gore yanlis cevap verenlerin climleleri incelendiginde, 6grencilerin
arkadaglarinin  6devlerini almakta sakinca gormediklerini bu eylemi hali hazirda

yaptiklar1 anlasilmaktadir. Cevaplarin bir diger ortak 6zelligi kisa olmalidir.

Ikinci ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin son testte vermis olduklart

yanlis sayilabilecek cevaplardan birkag¢ 6rnek asagida verilmistir.

Yanlis kabul edilen yanitlar arasinda asagidaki yanit yer almaktadir:
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Yanit olarak “Okulda arkadasimdan alir, defterime yapip hocaya gosterip, hocam
ben diin annemle beraber koye gitmistik o yilizden yapamadim” verilmistir. Bir diger

dogru olmayan yanit asagidaki gibidir:
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ifadede, “Aynisini yapardim; ciinkii gec saatte geldikleri icin yorgun ve halsiz bir
durumdaymis. O yiizden 6devini yapamamis. Okulda 6gretmenine 6gretmenim ben diin

gece geg geldigim i¢in yapamadim™ yer almaktadir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan ikinci ikilem durumuna ait
son test sonuglarina gore yanlis cevap verenlerin climleleri incelendiginde, 6devini zor
durumlarda kaldiklarinda alabileceklerini, ancak Ogretmenlerine de gergegi

sOyleyecekleri yoniinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Incelenen yanlis yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde acgikca goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklari yanlis cevap sayisi On testte gore azalig
gostermistir. On testte 17 olan yanlis cevap sayisi son testte 9°a diismiistiir. On testte bir
seferlik baskasinin 6devini almasinin sorun olmadigini sdyleyen dgrenciler son testte
zor durumda kaldiklarinda baskasinin 6devini alabileceklerini sdyleyerek yanlis

cevaplarin niteliginde de degisiklik yapmislardir.
Ikilem durum formunun Cizgi Film hikayesi asagidaki gibidir:
Cizgi Film

“Fatih ve Mustafa ¢ok giizel anlagan iKi arkadagtir. Yilsonunda teslim edecekleri
proje igin beraber ¢calismaya karar verirler. Diinyanin en agwr hayvanlarim arastirip
tanitmalar: gerekmektedir. Fatih nerede okudugunu hatirlamadigini ancak diinyanin en
agir hayvanimin fil oldugunu soyler. Bir keresinde bir ¢izgi filmde fili on kisinin itmeye
calistigini ama itemedigini anlatir. Cizgi filmlerin dogru oldugunu bu yiizden en agir
hayvan olarak fili yazmalarini ister. Mustafa bu durumda ne yapmalidir? Fatih’in

verdigi bilgi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?”

Bu hikayede ogrencilerden kendilerini Mustafa’nin yerine koyup cevap vermeleri
istenmektedir. Hikayenin kazanimlart “Kaniti olmayan bilginin bilimsel olmadigini
kabul eder.“, “Bilimsel buluslarin sonuglarindan tiim insanligin faydalandiginin
farkinda olur.”, “Arastirmadan ve incelemeden zevk alir.” ve “Yeni bir seyler liretmeye
merakli olur.” olarak belirlenmistir. Ikilem testindeki iiciincii hikdyeye ogrencilerin

verdigi yanitlara gore yapilan puanlama asagidaki gibidir.
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Tablo 4.9. Bilimsellik Kavramina Iliskin Ugiincii ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Yanitlarin Puanlari

Ifadeler Anlami Puan Karsihig:

Fatih’in verdigi bilgi Dogru 3
bilimsel degildir. Mustafa
arastirma yapmahdar.

En agir hayvan fil degil, Kismen Dogru 2
balinadir.

Fatih dogru soylemistir. Yanlig 1
Mustafa arkadasina

inanmaldar.

Yanit verilmemis Bos 0

Bu hikayeye verilen cevaplar tespit edilerek Tablo 10°de gosterilmistir.

Tablo 4.10. Bilimsellik Kavramina iliskin Uciincii ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Cevaplar

Mustafa bu durumda ne

o/ (s
yapmahdir? Test N %o(Yiizde)
Fatih’in verdigi bilgi On test 2 %6,6
bilimsel degildir. Mustafa
arastirma yapmahdir.
Son test 12 %40
En agir hayvan fil degil, On test 3 %10
balinadir.
Son test 3 %10
Fatih dogru séylemistir. On test 16 %53.3
Mustafa arkadasina
inanmahdir.
Son test 10 %33.3
Yanit verilmemis On test 9 %30
Son test 5 %16,6

Tablo 4.10 incelendiginde dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum Fatih’in

verdigi bilginin bilimsel olmadigi, Mustafa’nin yeterli aragtirma sonucunda elde edilen
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bilgiye inanmasi gerektigi yoniindeki yanitlardir. Bu dogrultuda cevap ylizdeleri
incelendiginde dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum 6n teste %6,6 iken son
teste %40°’a yiikseldigi goriilmistiir. Yanlis cevap olarak kabul edilebilecek durumlarda
on teste %53, 3 iken son teste %33,3’e gerilemistir. Yanlig verilen yanitlarda azalis,
dogrularda ise artig vardir. Yanit vermeyen Ogrencilerde de diisiis oldugu
gozlemlenmektedir. Notr kabul edilebilecek kismen dogru cevaplarda ise son testle 6n
test arasinda bir farkin olmadig1 goriiliir. Bu yanitlardan ¢ikarilacak sonug¢ dgrencilerin

kanit1 olmayan ve arastirilmayan bilginin dogru olamayacagini bildigidir.

Bilimsel olmak degerine iliskin hazirlanmis olan tiglincii ikilem durumuna deney
grubu Ogrencilerinin 6n ve son testte vermis olduklart yanitlar incelenmistir.
Yanitlardaki ciimleler birebir degerlendirilip, gruplara ayrilmistir. Buna gore iiglincii
ikilem durumuna deney grubu Ogrencilerinin 6n testte vermis olduklart dogru

sayilabilecek birka¢ 6rnek asagidadir.

Soruya iliskin yanitlar arasinda dogru kabul edilen asagidaki ifadeler yer

almaktadir:
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Yanitta “ Bence ben derdim ki ben pek emin degilim. Fil hakkinda bilge toplamam

gerek. O zaman dedigin dogru ise 6gretmene veririz.” yazmaktadir.

Ifadede “ Ben onlarin yerinde olsam ve ¢izgi filme inanmam ve arastirip ve

bulurum. * yer almaktadir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan ii¢lincii ikilem durumuna ait
On test sonuglarina gore dogru cevap verenlerin climleleri incelendiginde, 6grencilerin

cevaba siipheyle yaklastigi ve arastirma yapilmasi gerektiginin farkinda olduklari
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goriilmektedir. Bilimsel bilgi gibi kavramlar kullanmasalar da ¢izgi filme

inanmamuslardir.

Ucgiincii ikilem durumuna deney grubu dgrencilerinin son testte vermis olduklari

dogru sayilabilecek cevaplardan birka¢ 6rnek asagidaki gibidir.

Dogru olarak kabul edilebilecek yanit ““ Fatih’in ¢ok yanlis bir sey yapti, clinkii

dogru olmayan ve kanitlanmayan bir bilgiye inanmazdim.” seklindedir.

Bir diger yanit ise “O bilgiyi kabul etmez neden derseniz bilimsel a¢iklama olmak

icin internetten daha uzun aragtirmayla karar verir.” seklindedir.

Fatin 1N veluig: visgy ===

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan {igiincii ikilem durumuna ait
son test sonuclarina gére dogru cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde, 6grencilerin
kanit1 olmayan bilginin bilimsel bilgi olmadiginin farkinda olduklari, arastirma ve yeni

seyler 6grenmeye agik olduklar1 goriilmiistiir.

Incelenen dogru yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde acikca goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevap sayis1 ve cevaplarin
nitelikleri 6n testte gore artis gdstermistir. On testte dogru sayilabilecek cevaplar 2 iken,
son testte bu say1 12’e yiikselmistir. On testte verilen dogru cevaplarda hikdyenin
kazanimlarina vurgu yokken, son testte verilen cevaplarda kazanimlarin Ogrenciler

tarafindan kazanildig1 goriilmektedir.

Ucgiincii ikilem durumuna deney grubu dgrencilerinin 6n testte vermis olduklari

yanlig sayilabilecek cevaplardan birka¢ 6rnek asagida verilmistir.
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Yanitlardan biri ” Fatih’in verdigi cevabi dogru buluyorum ve bunun dogru
oldugunu umuyorum.” seklindedir.
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Diger yanit ise “ Cizgi filmlerdeki bazilar1 gercek olmadigr i¢in 15 kisiden fazla
kisi lazim ve Fatih’in se¢imi dogrudur.” seklindedir.
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Deney grubunun bilimsellik degerine iligskin hazirlanan ii¢lincii ikilem durumuna ait

On test sonuglarina gore yanlis cevap verenlerin climleleri incelendiginde, Fatih’in

verdigi cevaba arkadasi Mustafa’nin inanabilecegi yoniindeki cevaplar oldugu gortiliir.

Ugiincii ikilem durumuna deney grubu dgrencilerinin son testte vermis olduklari
yanlis sayilabilecek cevaplardan birkag 6rnek asagida verilmistir.

Yanlig yanitlardan biri “ Hayir on kisi yetmez bile onu 20-30 kisi bile yetmez.”
seklindedir.

Diger yanit ise “ Fil cok agir hayvandir.” seklindedir.
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Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan tiglincii ikilem durumuna ait
son test sonuclarina goére yanlis cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde, 6grencilerin
filin agir olmasindan kaynakli Fatih’in dogru sdyleyebilecegi yoniindeki cevaplar

cogunluktadir.

Incelenen yanlis yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde acikca goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklari yanlis cevap sayist ve cevaplarin
nitelikleri on testte gore azalis gostermistir. On testte yanlis sayilabilecek cevaplar 16
iken, son testte bu sayr 10’e diismiistiir. On testte verilen yanlis cevaplarda Fatih’in
verdigi cevap hemen dogru bulunulurken, son testte verilen yanlis cevaplarda filin agir

bir hayvan olasindan kaynakli dogru olabilecegi yoniinde cevaplar gézlemlenmistir.
Ikilem durum formundaki Merdiven hikayesi ise asagidaki gibidir:
Merdiven

“Kemal anneannesinden merdiven altindan ge¢menin ugursuzluk getirdigini
duymustur. Annesinden de merdiven altindan gec¢ince basina gelen ugursuzluklar:
dinleyen Kemal, dinlediklerinin ne kadar sa¢ma oldugunu diisiintip giilmiistiir. Ancak
bir giin babasinin duvara dayadigi merdivenin altindan gegerken feci halde diismiistiir.

Siz Kemal’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?”

Bu hikayede 6grencilerden kendilerini Kemal’in yerine koyup cevap vermeleri
istenmektedir. Hikayenin kazanimlart “Kaniti olmayan bilginin bilimsel olmadigini
kabul eder. ““Bilimsel bilginin yanlslari eleme yoluyla (Timdengelimsel)
bulunabilecegini fark eder.”, “Bilime ve mantia gliven duyar.” ve “Kanitlara gore fikir
insa eder.” ve “Degisime acik olur.” olarak belirlenmistir. Ikilem testindeki dérdiincii

hikayeye 6grencilerin verdigi yanitlara gore yapilan puanlama asagidaki gibidir:
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Tablo 4.11. Bilimsellik Kavramina Iliskin Dérdiincii ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Yanitlarin Puanlari

Ifadeler Anlam Puan Karsihg:

Kemal bilimsel olmayan Dogru 3
bilgilere inanmamahdar.
Diismesi tesadiiftiir.

Kemal anneannesine daha  Kismen Dogru 2
dayanikl merdiven

almahdir.

Bir daha merdivenin Yanlis 1

altindan gecmezdim.
Anneannemi dinlerdim.

Yanit verilmemis Bos 0

Bu hikayeye verilen cevaplar tespit edilerek Tablo 4.12’de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Bilimsellik Kavramina Iliskin Dérdiincii ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Cevaplar

Siz Kemal’in yerinde

olsaydimiz nasil Test N % (Yiizde)
davramirdimz?”
Kemal bilimsel olmayan On test 0 %0

bilgilere inanmamahdir.
Diismesi tesadiiftiir.

Son test 11 %36,6
Kemal anneannesine daha  On test 0 %0
dayamikhh merdiven
almahdir.

Son test 2 %6,6
Bir daha merdivenin On test 21 %70
altindan gecmezdim.
Anneannemi dinlerdim.

Son test 13 %43,3
Yanit verilmemis On test 9 %30

Son test 4 9013,3
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Tablo 4.12 incelendiginde dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum Kemal’in
bilimsel olmayan bilgiye inanmamasi gerektigi ve diismesinin tesadiif oldugu
yoniindeki yanitlardir. Bu dogrultuda cevap yiizdeleri incelendiginde dogru cevap
olarak kabul edilebilecek durum on teste %0 iken son teste %36,6’a yiikseldigi
goriilmiistiir. Yanlis cevap olarak kabul edilebilecek durumlarda 6n teste %70 iken son

teste %43,3’e gerilemistir. Yanhis verilen yanitlarda azalis, dogrularda ise artis vardir.

Yanit vermeyen Ogrencilerde de diisiis oldugu gézlemlenmektedir. Kismen dogru
cevaplar ise on testte sifir iken son testte %06,6’a yiikselmistir. Tablodaki verilerden
cikarilacak sonug 6grencilerin egitim programi ile hedeflenen bilimsellik kazanimlarini

kazandiklar1 yoniindedir.

Bilimsel olmak degerine iliskin hazirlanmis olan dordiincii ikilem durumuna deney
grubu Ogrencilerinin 6n ve son testte vermis olduklar1 yanitlar incelenmistir.
Yanitlardaki ciimleler birebir degerlendirilip, gruplara ayrilmistir. Buna gore dordiincii
ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin 6n testte vermis olduklari dogru cevap ve
kismen dogru cevap bulunmadigindan son testte dogru olarak sayilabilecek cevap

ornekleri asagidaki gibidir.

Dérdiincti ikilem durumuna iligskin yanitlar arasinda dogru kabul edilen asagidaki

ifadeler yer almaktadir:

DN e ool :.:}.ﬁ\.f....,f:.,cmn.j;d.:..C‘....r....L;...r......;‘...' ..... ige— ) ¢ AP <
= - 7~ 3 Ja.a

22 O T T D R ALy L1 o Lo ’)F[Q“" T L o Y SR Rovte.

....’.‘..’,..N..C.:........r.....‘.........:\/.’;{:f.al ....... | A Y | (1 a'./) ...................................

Yanitta “ Bence inanmamalidir. Bir batil inanctir, tesadiiftiir. Evet, arkadaslar her

batil inanca inanilmamalidir.” yazmaktadir.

(13

Bir diger yanit ise “ Ben Kemal’in merdiveni arastirir ve anneme gosterir ve

anneme her duydugun her seye inanma derdim.” seklindedir.
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13

Dogru olarak kabul edilen bagka yanitta ise “ Ben Kemal’in yerinde olsaydim
merdivenin altindan ge¢cmezdim. Ciinkii merdivenin altindan ge¢mek cok tehlikelidir.
Merdiven Kemal’in iistiine diisebilirdi. Merdivenin altindan ge¢mek ugursuzluk

getirmez.” yazmaktadir.

ben... . .kenallio... Jerinede. ... ol ycdie .
.H?C?{( VT o ot DR cltinetan... ... ﬁff{"c’~_’\/;_
Conbl....merdivenil..... aldplal)....... \jef?»ﬂ/j

:J,. <ak... 'f‘é'[‘;[ I‘C'/ '\/ i f“Cfcll Ve ... k‘é?"’lcﬂ z)ﬂ
wStine ANSebrls ['){IIMCIQ{QL'(?{\lﬁ

\—(j\lrgt-{g(({k 3?‘("{“(’?2&

Deney grubunun son testte vermis olduklart dogru cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin bilimsellik degeri kazanimlarma uygun olarak cevap verdikleri
goriilmektedir. Merdivenin altindan gegmenin ugursuzluk getirmeyecegi, bunlarin batil

inang ve kanitlanmayan bilgiler oldugu son testteki dogru cevaplardaki ortak ifadedir.

Incelenen dogru yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde agik¢a goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevap sayist On testte gore artis
gostermistir. On testte dogru sayilabilecek cevaplar 0 iken, son testte bu sayr 11’e
yiikselmistir. Son testte 6grencilerin cevaplart dogrultusunda bilimsellik kazanimlarinin

kazanildig1 sdylenebilir.

Dordiincii ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin 6n testte vermis olduklari

yanlis sayilabilecek cevaplardan birkag¢ 6rnek asagida verilmistir.

Yanlis olarak puanlandirilan yanitlar arasinda asagidakiler yer almaktadir:

Ifadede “Kemal’in yerinde olsaydim anneanneme inanirdim ama babamin koydugu

merdivene dikkat ederdim” yer almaktadir.
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Diger bir yanlis yanit ise,

yerindeolseydlon bobeaneind el

...............................................................................................................

Ifadede “ben Kemal’in yerinde olsaydim babaannemin dedigine inanirdim ve dikkate

alirdim” yer almaktadir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iligkin hazirlanan dordiincii ikilem durumuna
ait on test sonuglarina gore yanlis cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde, Kemal’in
merdivenin altindan gegmemesi yoniinde cevaplarin verildigi goriiliir. Ozellikle

biiyiiklerin soziinilin dinlenmesi gerektigine yonelik vurgular fazladir.

Dordiincii ikilem durum formunda dordiincii hikdyeye son testte verilen yanlig

cevap Ornekleri asagidaki gibidir.

Yanlis olarak kabul edilen yanitlardan biri asagidaki gibidir:

Ifadede “ Benim annem ayni lafi sdylese merdivenin altindan hi¢ gegmezdim.”

yazmaktadir.

Diger bir yanlis yanit ise,

Ifadede “Kemal’in yerinde olsaydim merdivenin altindan gegmezdim ciinkii

ugursuzluk getirir.” seklindedir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan doérdiincii ikilem durumuna

ait son test sonuclarma gore yanlis cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde,
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ogrencilerin Kemal’in merdivenin altindan ge¢mesinin ugursuzluk getirecegi yoniinde

cevaplar verdigi tespit edilmistir.

Incelenen yanlis yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde agik¢a goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 yanlis cevap sayisi On testte gore azalig
gdstermistir. On testte yanls sayilabilecek cevaplar 21 iken, son testte bu say1 13’¢
diismiistiir. On testte verilen yanlis cevaplar ile son teste verilen yanlis cevaplarin igerigi

hemen hemen aynidir.
Ikilem durum formunun Cikike1 hikayesi asagidaki gibidir:
Cikiker

“Serpil okulda oynarken diiser ve kolu ¢ikar. Ogretmen Serpil’i doktora gétiiriir Ve
doktor ¢ikan kolunu tedavi eder. Doktor kolunu dikkatli kullanmasini, ters bir harekette
tekrardan ¢ikabilecegini séyler. Ancak Serpil ertesi giin evde kardesiyle oynarken
tekrar kolu acimaya baslar. Bunun iizerinde komsulari Fatma Teyze asagi sokakta
oturan bir ¢ikik¢t oldugunu séyler. Serpil’in annesi, oraya gétiirelim iyi gelir der. Siz

Serpil’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?”

Bu hikayede o6grencilerden kendilerini Serpil’in yerine koyup cevap vermeleri
istenmektedir. Hikayenin kazanimlari “Kaniti olmayan bilginin bilimsel olmadigini
kabul eder. ““, “Bilime ve mantiga giiven duyar.” ve “Bilim insanlarina saygi duyar.” ve
“Degisime acitk olur.” olarak belirlenmistir. Ikilem testindeki besinci soruya

ogrencilerin verdigi yanitlara gore yapilan puanlama asagidaki gibidir:
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Tablo 4.13. Bilimsellik Kavramina Iliskin Besinci ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Yanitlarin Puanlari

Ifadeler Anlam Puan Karsihg:
Serpil ¢cikikciya Dogru 3
gitmemelidir. Doktora

gitmelidir.

Serpil kardesiyle oyun Kismen Dogru 2
oynamamalydi

Serpil annesi ile ¢cikik¢iya Yanlis 1

gitmelidir.

Yanit verilmemis Bos 0

Bu hikayeye verilen cevaplar tespit edilerek Tablo 4.14’de gosterilmistir.

Tablo 4.14. Bilimsellik Kavramina Iliskin Besinci ikilem Durumuna Deney
Grubunun Vermis Oldugu Cevaplar

Serpil’in yerinde olsaydiniz

o/ (s
ne yapardiniz? Test N 7o(Yiizde)
. >
Serpil ¢cikik¢rya On test 0 /0
gitmemelidir. Doktora
gitmelidir. Son test 12 %40
On test 4 %13,3
Serpil kardesiyle oyun
oynamamahydi Son test 3 910
On test 17 %56,6
Serpil annesi ile ¢cikik¢iya
gitmelidir. Son test 9 %30
. 9 o
Yamit verilmemis On test %630
Son test 6 %20

Tablo 4.14 incelendiginde dogru cevap olarak kabul edilebilecek durum Serpil’in

cikikciya gitmemesi gerektigi, isin uzmaninin doktorlar oldugu yoniindeki yanitlardir.
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Bu dogrultuda cevap yiizdeleri incelendiginde dogru cevap olarak kabul
edilebilecek durum 6n teste %0 iken son teste %40’a yiikseldigi goriilmiistiir. Yanlis
cevap olarak kabul edilebilecek durumlarda 6n teste %56,6 iken son teste %30’a
gerilemistir. Yanlis verilen yanitlarda azalig, dogrularda ise artig vardir. Yanit vermeyen
Ogrencilerde de diisiis oldugu gozlemlenmektedir. Kismen dogru cevaplarda ise son
testtin On testte gore kiigiik bir miktar azaldigir goriilmistiir. Bu yanitlardan ¢ikarilacak

sonug¢ dgrencilerin bilime ve bilim insanlarina giiven duydugu yoniindedir.

Bilimsel olmak degerine iliskin hazirlanmis olan besinci ikilem durumuna deney
grubu Ogrencilerinin 6n ve son testte vermis olduklart yanitlar incelenmistir.
Yanitlardaki ciimleler birebir degerlendirilip, gruplara ayrilmistir. Buna gore besinci
ikilem durumuna deney grubu Ogrencilerinin On testte vermis olduklari dogru
sayilabilecek Ornekler bulunmadigindan kismen dogru sayilabilecek birkac Ornek

asagidadir.

Kismen dogru olarak kabul edilen yanit “Ben Serpil’in yerinde olsaydim kosmaz ve

oyun oynamaz evde dinlenirdim.” seklindedir.
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Bir diger yanit ise “ Serpil’in yerinde olsaydim doktorun soziinii dinler oyun

oynamazdim.” seklindedir.

Deney grubunun 6n testte vermis olduklar1 kismen dogru cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin ¢ikikciya gidip gitmemekle alakali herhangi bir yorumda bulunmadiklar
gozlemlenmistir. Cevaplardaki ortak ifade Serpil’in en basindan doktorun soziinii

dinlemesi gerektigi yoniindedir.
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Besinci ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin son testte vermis olduklari

dogru olarak sayilabilecek cevap 6rnekleri asagidaki gibidir.

Besinci ikilem durumuna iliskin dogru yanit olarak kabul edilen ifadeler:
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Ifadede, “Ben Serpil’in yerinde olsaydim ¢ikikciya degil de doktora gitmek

isterdim. Ciinkii en iyi isi yapan doktordur.” yer almaktadir.

Diger dogru yanit:
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Ifadede “cikik¢rya gitmem ciinkii o isin uzman olmadig igin cikik¢iya gitmem o

konuda uzman olan kisiye giderim” yer almaktadir.

Deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin ¢ikikciya gitmenin dogru olamadigini, bu isin uzmaninin doktorlar oldugu

ve onlara giivenilmesi gerektigini agik¢a yazdiklar: goriilmiistiir.

Incelenen dogru yamitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde agik¢a goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 dogru cevap sayist On testte gore artis
gostermistir. On testte dogru sayilabilecek cevaplar 0 iken, son testte bu sayr 12’e
yiikselmistir. Sonug olarak 6grencilerin bilimsellik degeri egitim tasaris1 sonucunda

bilime ve bilim adamlarina giiven duydugu goriilmiistiir.

Besinci ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin 6n testte vermis olduklari

yanlig sayilabilecek cevaplardan birkag 6rnek asagida verilmistir.

Yanlis olarak puanlandirilan yanitlar arasinda asagidaki yanit yer almaktadir:
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.........

Ifadede, “Ben Serpil’in yerinde olsaydim ¢ikik¢iya giderdim” yer almaktadir.

Bir diger yanit:

Ifadede “Ben giderim” yer almaktadir.

Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan besinci ikilem durumuna ait
On test sonucglarmma gore yanlis cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde, Serpil’in
annesiyle beraber ¢ikikciya gitmesi gerektigi yoniinde cevaplar bulunmaktadir. Yanlig
cevaplarin ortak ozelligi “Ben giderim.” yanitinda oldugu gibi ¢ogu 6grenci tarafindan

kisa ciimleler kurulmus olmasidir.

Besinci ikilem durumuna deney grubu 6grencilerinin son testte vermis olduklari

yanlis sayilabilecek cevaplardan birkag 6rnek asagida verilmistir.

Yanlis sayilabilecek yanit “ Bence Serpil annesiyle gitmeli ve doktorun dedigi

Oonlemini almalidir.” seklindedir.

Diger yanlis yanit “ Annesiyle gitmeliydi.” seklindedir.
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Deney grubunun bilimsellik degerine iliskin hazirlanan besinci ikilem durumuna ait
son test sonuclarina gore yanlis cevap verenlerin ciimleleri incelendiginde, Serpil’in

annesiyle beraber ¢ikik¢iya gitmesi gerektigi yoniinde yanitlar goriilmiistiir.

Incelenen yanlis yanitlar ve tablodaki veriler birlestirildiginde acikca goriilebilecegi
gibi, deney grubunun son testte vermis olduklar1 yanlis cevap sayisi On testte gore azalig
gostermistir. On testte yanls sayilabilecek cevaplar 17 iken, son testte bu say1 9’a
diismiistiir. On testte de son testte de verilen yanlis cevaplarin icerigi aymdir. On test ve

son testte 0grenciler bu soruya kisa yanitlar vermeyi tercih etmistir.

Deney grubu Ogrencilerine matematik oOgretim programi ile biitiinlestirilmis
bilimsellik degeri egitim tasarisinin uygulamasinin 6n test ve son test verilerinin
incelenmesi sonucunda elde edilen bulgularin sonuglarina gore egitim tasarisinin
etkililigi lehine veriler oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin belirlenen bilimsellik
degeri kazanimlarini kazanmalar1 biiylik 6lgiide saglanmistir. Matematik 6gretim
programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim tasaris1 6grencilerin bilimsellik

degerini kazanma, uygulama ve hayata ge¢irme konusunda olumlu etkide bulunmustur.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Denencesine Ait Bulgular

Arastirmanin ii¢lincii denencesi “Deney grubu arasindan ikilem durum formunda
diisiik puan alan Ogrenciler arasindan segilen Ogrencilere uygulanan goriisme formu
verilerine gore Ogrencilerin bilimsellik deger algilarinda olumlu yonde anlamli bir

degisiklik var midir?” seklinde kurulmustur.

Matematik Ogretim programi ile bilimsel olmak degeri ile egitim programinin
birlestirilmesi kapsaminda yapilan etkinliklerin sonunda deney grubundan ikilem durum
formunda diisiik alan ogrenciler arasindan secilen yedi Ogrenci ile uygulamact
tarafindan hazirlamis yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak bireysel goriismeler
yapilmistir. Bu goriismelerin temel amaci bilimsel olma degerine ait kazanimlarin
Ogrencilerde olusma derecesini belirlemek, etkinlikler sonucunda 06grencilerin
matematik dersine karsi olan ilgi ve basarilarindaki degisimi analiz etmeye caligmaktir.
Ayrica ikilem durum formundan diisiik puan almasina ragmen 6grencinin bilimsellik

deger algisindaki degisimi tespit etmek temel amacimizdir. Bu dogrultuda arastirmaci
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tarafindan hazirlanan sekiz tane agik uclu sorudan olusan yapilandirilmig goériisme
formu kullanilmistir. Goriisme formuna verilen cevaplar incelenip elde edilen bulgular

tablolastirilmustir.
Birinci Soru: Bilim denilince aklina ne geliyor?

Tablo 4.15. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Birinci Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Sayilar, doga, bilim insanlar1
G2 Coziim ve bilim isi yapmak, bilim isi bir de bilgilendirmedir.
G3 Bilim insanlar1
G4 Bilim insanm
G5 Mikroskobik canlilar gelir aklima, deney gelir aklima
G6 Bilim adami, uzay, bilgi dolu
G7 Bilim adamu, uzay, bilgi dolu.

Tablo 4.15 incelendiginde bilimsellik degeri kazanimlart ve egitim tasarisinin
etkinlikleri dogrultusunda 3 6grencinin derste siklikla vurgu yapilan bilim insani tabirini
yazdiklart gozlemlenmektedir. Bilim adami diyen iki Ogrenci kismen dogru cevap
verdikleri soylenebilir. G2 ve G5 kodlu olan iki 6grencinin ise etkinlik Oncesi

ogrenimlerine dayanarak cevap verdiklerini soylemek miimkiindiir.
Ikinci Soru: Bir probleme iliskin yeni fikirler {iretmeye merakli misin?

Tablo 4.16. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Ikinci Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Cozlim derslerde
G2 Problem bir ¢6ziimdiir ve bilgisayardan arastiririm
G3 Calisamiyorum, annem engel oluyor
G4 Evet merakliyim ¢iinkii problem ¢6zmeyi seviyorum
G5 Evet merakliyim
G6 Uretebiliyorum

G7 Uretebiliyorum




80

Tablo 4.16 incelendiginde sadece G4 kodlu ogrencinin bilimsellik degeri
kazanimlarina uygun cevap verdigi gozlemlenmistir. Diger 6grencilerin cevaplarinin
sorulan soru ile iligkili olmadig1 goriilmektedir. G5, G6 ve G7 kodlu 6grencilerin kisa
cevaplar verdiklerinden dolayr bilimsellik degeri kazanimlarina iliskin yorum

yapilamamaktadir.
Ucgiincii Soru: Cevrende olan olaylarin nedenlerini ve sonuglarini arastirir misin?

Tablo 4.17. Goriisme Yapilan Ogrencilerin Ugiincii Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
G1 Internetten arastirryorum
G2 Mesela bir sey yiiziinden olay ¢ikmasi
G3 Bilgisayardan arastirtyorum
G4 Evet, sen n’apiyorsun derim ve onun nedenini 6grenirim
G5 Arastiririm ¢linkii cevremdeki insanlar biraz kotiiler
G6 Internetten arastirryorum
G7 Internetten arastirryorum

Tablo 4.17 incelendiginde O6grencilerin g¢ogunlugunun arastirma yaptigt ve bu

arastirmalari internetten yapmayi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Dordiincili Soru: Bir problemle ilgili tahminde bulunurken mevcut delilleri kullanir

misin?

Tablo 4.18. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Dordiincii Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Kullanabiliyorum, 6zgiir olmali
G2 Mevcut ve problem degisiktir mesela bir matematik ¢oziimiiyle ilgili
olabilir.
G3 Kullanabiliyorum, 6gretmenin anlattiklarin1 yapabiliyorum
G4 Evet kullanirim, tahminlerimi kullanarak mevcut delilleri kullanirim
G5 Evet kullanirim
G6 Kullanabiliyorum

G7 Kullanabiliyorum
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Dordiincii soruya verilen cevaplarda goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunlugu mevceut
delilleri kullanabildiklerini beyan etmistir. Ancak climleler kisa ve yalindir. Kendilerini

aciklamakta zorluk ¢ektikleri goriilmiistiir.
Besinci Soru: Bilim ve 6zgiirliik arasinda bir iliski var mi1 sence?

Tablo 4.19. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Besinci Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Bilim adamlar1
G2 Bilim olan her sey 6zgiir olmalidir
G3 Bilim insanlar1 6zgiir olmalidir
G4 Hay1r bence yok
G5 Evet 6zgiirliiglim var. Bilim yok.
G6 Okumus bilim adami olmusg. 6zgiir olmali
G7 Bilim adamlar: 6zgiir olmall

Tablo 4.19 incelendiginde 4 dgrencinin olumlu 3 6grencinin olumsuz cevap verdigi
goriilmiistiir. Ogrenciler bilim ve ozgiirliik arasinda bir iliskinin farkina varmis

goriinmektedirler. Ancak 6grencilerin cevaplari kisa ve yalindir.
Altinct soru: Ozgiir diisiincenin olmadig1 yerde bilim gelisir mi? Neden?

Tablo 4.20. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Altinct Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Gelismez. Insanlar 6zgiir olmalidir.
G2 Ozgiir diisiincenin olmadig: higbir yerde 6zgiir diisiince olamaz
G3 Gelismez
G4 Hay1r gelismez benim bildigim
G5 Gelismez
G6
Gelismezdi

G7 Geligmez. Insanlar ozgiir olmali
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Biitiin 6grenciler bu soruya, 6zgiirliigiin olmadig1 yerde bilim gelismez, seklinde

cevap vermislerdir. Ozgiirliik ve bilimin bagdasikliginin farkindadirlar.

Yedinci Soru: Herkesin dogru olarak kabul ettigi bir diisiincenin tersini soyleyebilir

misin?

Tablo 4.21. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Yedinci Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Utanmiyorum
G2 Bazi kisiler ya da biitiin kisiler dogrusunu da soyleyebilir
G3 Ben sdylemiyorum
G4 Hayir sdyleyemem, onun diisiincesini kullanamam
G5 Bazen soyliiyorum bazen soylemiyorum
G6 Dogru bulmussa séylemem. Yanlig bulduysa soylerim.
G7 Hayr utanmiyorum

Tablo 4.21 incelendiginde 6grencilerin 2 tanesinin kesinlikle bir diisiincenin tersini
sOyleyemeyecegini yazdiklar1 goriilmiistir. Kalan 5 cevapta ogrencilerin kararsiz

kaldig1 sylenebilir.

Sekizinci Soru: Bir konu hakkindaki diisiincelerinin elestirilmesinden ¢ekinir

misin?

Tablo 4.6. Goriisme Yapilan Ogrencilerin Sekizinci Soruya Verdikleri Cevaplar

OGRENCI GORUSME CEVABI
Gl Cekinmem
G2 Biraz kararsiz kaldim
G3 Misafirlige gittigimizde ¢ok utanirim
G4 Evet ¢ekinirim
G5 Evet ¢ekiniyorum ve korkuyorum
G6 Hayir ¢ekinmiyorum

G7 Cekinmem
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Tablo 4.22 incelendiginde diisiik puan alan 6grencilerin 3 tanesinin elestiriden
cekinmeyecegi, 3 tanesinin elestirilmekten c¢ekinecegi ve bir tane 6grencinin karasiz

kaldig1 gézlemlenmistir.

Deney grubunun bilimsellik degeri ikilem durum formundan 5 puan ve 5’in altinda
puan alan Ogrencilerin yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri cevaplar

incelendiginde 7 6grencinin cevaplarinin ortak 6zelligi kisa ve yalin olmalaridir.

Ogrenciler sorulara cevap verirken kendilerini ifade etmede giicliik ¢ekmislerdir.
Bazi 6grenciler kazanim dogrultusunda olumlu yanit vermis olsa da, bir ya da iki
kelimelik yanitlar verdikleri i¢in belirlenen bilimsellik degeri kazanimlarini
kazandiklarii sdylemek giictlir. Bu 6grencilerin etkinlik boyunca derse katilimlarinin
az olmasi ve Ogrencilerin dezavantajli 6grenci grubundan olmalar1 ( miilteci, anne baba
ayrt vb.) hem yapilandirilmis goriisme formundan hem de bilimsellik degeri ikilem
durum formundan diisiik puan almalarina sebep olarak gosterilebilir. Ayrica bu
ogrencilerin 4. simif akademik basarilar1 incelendiginde sinif ortalamasinin altinda
kaldiklar1 da goriilmiistiir. Bu durum bilimsellik degeri program tasarisinin bu

Ogrenciler tlizerinde etkili olamamasina neden olmus olabilir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Denencesine Ait Bulgular

Aragtirmanin =~ “Deney grubu o&grencilerinin matematik o6gretim programi ile
biitiinlestirilmis degerler egitimi programi ile akademik basarilarinda, 6n test ve son test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” denencesine yonelik bulgular

asagidaki gibidir:
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Tablo 4.23. Deney Grubunun Akademik Basarilarina iliskin Basar1 Testinden Almis
Olduklar1 On Test ve Son Test Puanlarin Betimsel Analizleri

Basar Testi N X SS Min. Maks.
Soru 1 6n dlglim 30 4,80 3,05 0 10
Soru 1 son 6l¢iim 30 8,00 3,10 0 10
Soru 2 6n dlgim 30 ,00 ,000 0 0
Soru 2 son 6l¢lim 30 5,13 4,24 0 10
Soru 3 6n dlgiim 30 ,00 ,000 0 0
Soru 3 son dl¢lim 30 4,17 3,56 0 10
Soru 4 6n dlglim 30 ,00 ,000 0 0
Soru 4 son 6lglim 30 1,87 2,34 0 10
Soru 5 6n dlglim 30 ,00 ,000 0 0
Soru 5 son 6lglim 30 7,27 4,30 0 10
Soru 6 6n dlgiim 30 1,23 2,68 0 10
Soru 6 son 6l¢iim 30 477 4,19 0 10
Soru 7 6n dlgiim 30 ,00 ,000 0 0
Soru 7 son 6l¢iim 30 3,77 3,67 0 10
Soru 8 6n dlgiim 30 67 2,53 0 10
Soru 8 son 6l¢iim 30 4,47 4,57 0 10
Soru 9 6n dlglim 30 ,00 ,000 0 0
Soru 9 son 6lgiim 30 4,10 3,66 0 10
Soru 10 6n 6lgiim 30 33 1,82 0 10

Soru 10 son 6l¢iim 30 4,87 4,42 0 10
Soru on test toplam 30 9,47 4,200 0 15
Soru son test toplam 30 49,07 21,7 5 98

Basar testimin ilk 6l¢lim ve son Ol¢lim puan ortalamalart karsilagtirildiginda, 6n
ol¢iimde en yiiksek puan ortalamasinin birinci soru oldugu goriilmektedir (X=4,80;
ss=3,05). On &l¢iimdeki en diisiik puan ortalamasi ise ikinci, {i¢iincii, dérdiincii, besinci,
yedinci ve dokuzuncu soruda almmigstir (X=0,00 ss=0,00). Son dl¢iimdeki en yiiksek
puan ortalamasi ise birinci soruda alinmustir (X=8,00; ss=3,10). Son 6l¢iimdeki en
diisiik puan ortalamasmin ise dérdiincii soruda almdig goriilmiistiir (X=1,87; ss=2,34).
Ik ve son 6l¢iim farklarmin anlamlilig1 iizerinde yapilan Wilcoxon Isaretli Sira Testi

Bulgular1 asagidaki gibidir:
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Tablo 4.24. Deney Grubunun Akademik Basarilarina iliskin Basar1 Testinden Almis
Oldugu On-Son Test Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular

Basar Testi Sorulari N Or t::;?nam Tospl::ml Z p

Son 6l¢iim s1 — Negatif sira 23 15,39 354,00

llk dlgtim I poitif sira 4 6,00 24,00 -3,978 <0,001%**
Esit 3
Toplam 30

Son 6l¢iim s2 — Negatif sira 22 11,50 253,00

Ik 6lgim s2  Pozitif sira 0 ,00 ,00 -4,176 <0,001***
Esit 8
Toplam 30

Son 6lgiim s3 — Negatif sira 25 13,00 325,00

Ik 6lgim s3  Pozitif sira 0 ,00 ,00 -4,420 <0,001***
Esit 5
Toplam 30

Son 6lgiim s4 — Negatif sira 19 10,00 190,00

Ik 6lgiim s4  Pozitif sira 0 ,00 ,00 -3,858 <0,001***
Esit 11
Toplam 30

Son 6lglim s5 — Negatif sira 25 13,00 325,00 -4,713

Ik 6l¢iim 5 Pozitif sira 0 ,00 ,00 <0,001***
Esit )
Toplam 30

Son 6l¢iim s6 — Negatif sira 23 12,00 276,00

Ik 8l¢tim s6  Pogitif sira 0 00 ,00 -4,221 <0,001***
Esit 7
Toplam 30

Son 6l¢iim s7 — Negatif sira 22 11,50 253,00

Ik 8l¢tim s7  pogitif sira 0 00 00 -4,135 <0,001***
Esit 8"
Toplam 30

Son 6lglim s8 — Negatif sira 16 9,22 147,50

Ik 8l¢tim s8  pogitif sira 1 5,50 5,50 -3,447 0,001**
Esit 13
Toplam 30

Son 6l¢iim s9 — Negatif sira 21 11,00 231,00

Ik 8lgim s9  Pogitif sira 0 ,00 ,00 -4,094 <0,001***
Esit 9
Toplam 30

Son 6lglim s10 Negatif sira 20 10,50 210,00

— Ik 6l¢tim s10 Pozitif sira 0 ,00 ,00 -3,988 <0,001***
Esit 10
Toplam 30

Son 6lglim Negatif sira 28 15,48 433,50
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toplam- Ilk Pozitif sira 1 1,50 1,50 -4,672 <0,001***
Ol¢iim toplam  Esit 1
Toplam 30

Tablo 4.24’de basar1 testi son Olglim-ilk 6l¢iim puan farklarinin karsilastiriimasi
i¢in yapilan Wilcoxon Isaret Sirali testi bulgularina gére, tiim sorularin ve toplam
skorlarinin son test ve On test puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir (p<0,01). Saptanan anlamli farkliligin son 6l¢iim lehine oldugu, basari
testinin son Ol¢iimdeki tiim sorularin ve toplam skorlarmn ilk 6l¢iim puanlarina kiyasla

anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Basar1 testinin 6n ve son 0l¢lim puanlarinin grafiksel gosterimi asagidaki gibidir.

Grafik 4.7. Deney Grubu Basar1 Testinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 4.7 incelendiginde agik¢a goriilebilecegi gibi 6grencilerin ¢ogunlugunda,
basari testi son 0l¢lim puanlari, bagari testi 6n 6l¢lim puanlarinin iistiinde goriilmektedir.
Bu da hazirlanan matematik Ogretim programi kazanimlarr ile biitlinlestirilmis
bilimsellik degeri egitim programinin, Ogrencilerin matematik dersi akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Ogrenciler hem matematik ders

kazanimlarini hem de bilimsellik degeri kazanimlarini birlikte kazanmislardir.
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Arastirmanin “Deney grubunun bilimsellik degeri ikilem durum formu sonucunda

aldiklar1 puan ortalamalar1 ile ekonomik durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” denencesine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4.25. Deney Grubunun Bilimsellik Degeri ikilem Durum Formu Sonucunda
Aldiklar1 Puan Ortalamalar1 ile Ekonomik Durumlar1 Arasindaki Iliskiyi Gostren

Bulgular
'I:estnler ve Ekonomik N Sira sd 0
Olciimler durum Ortalamasi

Basar Testi Kota 8 12,81

OnOlgim  Orta 10 13,90 2,643 0,267
Iyi 12 18,63
Toplam 30

Basar1 Testi  Kotii 8 12,31

Son Olgiim Orta 10 13,50 3,800 0,150
Iyi 12 19,29
Toplam 30

Ikilem Testi  Koti 8 15,88

On Olgiim Orta 10 10,75 5,177 0,075
Iyi 12 19,21
Toplam 30

Ikilem Testi ~ Kotii 8 14,88

Son Olgiim Orta 10 13,70 1,037 0,596
Iyi 12 17,42
Toplam 30

Basar1 Testi  Kotii 8 12,00

Son dl¢iim —  Orta 10 13,90 3,686 0,158

Ik 6lgiim Fark {yj 12 19,17
Toplam 30

Ikilem Testi Kot 8 14,19

Son 6lgim —  Orta 10 17,65 0,912 0,634
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[k 8lgiim Iyi 12 14,58
farki Toplam 30

Arastirmada, 6grencilerin ekonomik durumu degiskeni bakimindan basar1 testi ve
ikilem testi puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan Kruskal Wallis H Testi
bulgularma gore, ekonomik durum degiskenine gore test puanlarmmin farklilig
istatistiksel olarak anlamli saptanmamistir (p>0,05). Ogrencilerin  ekonomik
diizeylerinin bilimsellik degeri kazanimlar1 kazanmalar1t yoniinde bir farklilik

yaratmamastir.

4.6. Arastirmamin Altinci Denencesine Ait Bulgular

Arastirmanin “Deney grubunun bilimsellik degeri ikilem durum formu sonucunda
aldiklar1 puan ortalamalar: ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

denencesine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4.26. Deney Grubunun Bilimsellik Degeri ikilem Durum Formu Sonucunda Aldiklar
Puan Ortalamalari Ile Ekonomik Durumlar1 Arasindaki iliskiyi Gostren Bulgular

Sira

Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplamm U p

Basar1 Testi  Kiz 9 13,44 121,00

OnOlgtim  Erkek 21 16,38 344,00 76,000 0,398
Toplam 30

Basar1 Testi  Kiz 9 12,89 116,00

Son Olgiim  Erkek 21 16,62 349,00 71,000 0,287
Toplam 30

Ikilem Testi Kiz 9 15,22 137,00

OnOlgiim  Erkek 21 15,62 328,00 92,000 0,909
Toplam 30

ikilem Testi Kiz 9 15,72 141,50

Son Olgiim  Erkek 21 15,40 323,50 92,500 0,928
Toplam 30

Basar1 Testi  Kiz 9 12,39 111,50
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On-Son Erkek 21 16,83 353,50 66,500 0,204
Olgiim Farki  Toplam 30

Ikilem Testi Kiz 9 15,06 135,50

On-Son Erkek 21 15,69 329,50 90,500 0,856

Olgiim Farki  Toplam 30

Arastirmada, Ogrencilerin cinsiyeti bakimindan basar1 testi ve ikilem testi
puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla yapilan Mann Whitney U Testi bulgularina gore,
kiz ve erkek ogrencilerin test puanlarmin farkliligi istatistiksel olarak anlamlilik
saptanmamustir (p>0,05). Ogrencilerin cinsiyetlerinin bilimsellik degeri kazanimlarini

kazanmalarinda bir farklilik yaratmamastir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin verilerinden elde edilen sonuglar ve bu durumlar
destekleyen arastirma konusuyla baglantili olan diger c¢alismalar incelenmis ve
tartistlmistir. Ayrica ulasilan sonuglar baglaminda uygulayicilara ve bundan sonra

yapilacak arastirmalara Oneriler sunulmustur.
5.1.  Sonuc ve Tartisma

[Ikogretim 5.sinif matematik dersi 6gretim programu ile biitiinlestirilmis bilimsellik
degeri egitim program tasarisinin etkililiginin incelendigi bu calismada, uygulanan
etkinlikler sonucunda 6grencilerin bilimsellik degeri kazanimlarindaki degisim tespit

edilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular biitintiyle degerlendirildiginde,
matematik Ogretim programu ile biitlinlestirilmis degerler egitimi program tasarisi,
ogrencilerin hedeflenen bilimsellik degeri kazanimlarini kazanmalar1 yoniinde etkili
oldugu goriilmiistir. Deney grubuna bilimsellik degeri egitim tasarisi uygulanmadan
once aldiklart puan ve uygulandiktan sonra aldiklart puan kendi iginde
degerlendirilmistir. Deney grubuna yapilan ikilem durum formu on test ve son test puan
ortalamalarina bakildiginda son test puan ortalamasi daha fazla ¢ikmis olup deney

grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Bu sonu¢ matematik Ogretim programi ile degerler egitimi programlarinin
birlestirilebilecegini gdstermektedir. Ogrenciler hem matematik kazanimlarini hem
bilimsellik degeri kazanimlarin1 beraber kazanmistir. Ders programlarinda gerek agik
gerekse Ortiilk olarak bulunan degerlerin, egitim programlart ile acgik bir sekilde

Ogrencilere kazandirilabilecegini bu ¢alisma sonucunda agiga ¢ikmustir.

Aragtirmanin bu bulgusuna dair literatiir incelendiginde; Katilmis (2010)’nun
sosyal bilgiler dersindeki bazi degerlerin kazandirilmasina yonelik bir karakter egitim
programinin gelistirilmesi iizerine yaptigr arastirmada, ele aldigi degerler arasinda
bilimsel olma degeri de vardir. Aragtirma sonucunda karakter egitimi programinin,

ogrencilerin bilimsellik degeri icin gerekli olan kazanimlar1 edinmeleri yoniindeki etki
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giiciiniin olumlu oldugu, bagka bir anlatimla karakter egitimi programinin, dgrencilerin
bilimsellik deger diizeylerinin hem yiikselmesini hem de ulasilan diizeyin kaliciligini
olumlu yonde etkiledigi seklinde sonuglar elde etmislerdir. Bir diger arastirmaci
Kunduroglu (2010)’un arastirmasinda, fen ve teknoloji dersiyle biitiinlestirdigi degerler
egitimi programinda ele aldigi degerlerden biri de bilimsel olma degeridir.
Aragtirmacinin elde ettigi bulgular neticesinde degerler egitimi program tasarisinin
Ogrencilerin bilime ve mantiga giiven duyma, bir olaymn nedenlerini arastirmanin
Onemini tartisma, kanitt olmayan bilginin bilimsel olmadigin1 kabul etme diizeylerini

artirdig1 seklinde sonuglar elde ettigi goriilmektedir.

Ders programlar1 ile biitiinlestirilmis degerler egitimi program tasarilarinin
ogrencilerin deger seviyelerine herhangi bir degisiklik yapmadigi g¢alismalar da
mevcuttur. Ozbay (2019) 6.smmif matematik 6gretim programi ve sorumluluk degeri
egitim program tasarisinin birlestirilerek etkililigini inceledigi ¢alismasinda, deney ve
kontrol gruplarmin ikilem durum formundan elde edilen 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Arastirmada elde edilen nicel ve nitel
bulgulara gore matematik Ogretim programi ile birlestirilmis sorumluluk degeri
etkinliklerinin o6grencilerin deger kazamimlarinda bir degisiklige neden olmadig
sonucuna ulasilmistir. Ozbay; etkinliklerin siiresi, 6grenci grubunun sinav kaygi
diizeyleri, akademik kayginin 6n planda oldugu okul kiiltiirleri vb. gibi etkenlerin

sonucu etkileyebilecegi sonucuna varmistir.

Yukarida agiklanan benzer arastirmalardan da goriilebilecegi tlizere aragtirmamizin
sonucunda elde edilen bulgular, hazirladigimiz degerler egitimi programinin, alan
yazindaki aragtirma bulgulart ile tutarli bir sekilde Ogrencilerin bilimsellik degerini

kazanmalar1 tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmamizda deney grubundaki 6grencilerin nitel veri sonuglar ile nicel veri
sonuclar1 birbirini desteklemektedir. Ikilem durum formundan elde edilen nitel veri
sonuglarina gore hazirlanan program tasarist bilimsellik degeri kazanimlarini kazanma
dogrultusunda olumlu yonde etki etmistir. Nitel veriler incelendiginde arastirmaci
tarafindan hazirlanan egitim tasaris1 6grencilerin bilimsellik seviyelerini arttirmasinin
yan1 sira, Ozgiivenlerini ve kendilerini ifade etme yeteneklerini de arttirdigi

goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinliklere katilma siireglerinde okuma ve anlama
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diizeylerinde de gelismeler olmustur. Matematige karsi olan tutumlarinda da olumlu

yonde gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Alan yazin incelendiginde arastirmamizin nitel veri sonuglarini da destekleyen
calismalara rastlanmaktadir. Ipekci (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
karma desen kullanilmis olup nicel ve nitel veriler bir arada degerlendirilmistir.
Aragtirmaci deney grubu O6grencilerinde yaptig etkinlikler neticesinde adalet, diiriistliik
ve sorumluluk degerlerinde deney grubu lehine anlamli farklihga ulasmustir. ipekgi
tarafindan olusturulan ikilem durum formundan elde edilen nitel verilerin nicel verileri
destekler sekilde oldugu goriilmiistiir. Bir diger arastirmada Soézci (2015), 7.sinif
ogrencilerinin bilimsellik degerine iliskin zihinsel modellerini inceledigi ¢aligmasinda
nitel ve nicel verilerin birlikte yorumlandigi karma desen kullanmistir. 311 6grenci ile
gerceklestirilen calismada nicel verilerin analizi i¢in zayif deneysel desenlerden tek
grup On test- son test desen ile yapilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise
ogrencilerden bilimsellik degerine iliskin metafor olusturmalari, bilimsellik degerine
ilisgkin c¢izim yapmalar1 istenmistir. Arastirmanin sonucunda arastirma yapilan {i¢
okuldan ikisinde bilimsel zihinsel modellerde artis, bilimsel olmayan zihinsel
modellerde ise azalma goriilmiistiir. Arastirma metaforlardan elde edilen nitel verilerin
nicel wverileri destekler sekilde bilimsel zihinsel modellerde artisin  oldugunu

gostermistir.

Benzer aragtirmalardan da goriilebilecegi iizere aragtirmamizin sonucunda elde
edilen nitel veriler, alan yazindaki arastirma bulgulari ile tutarli bir sekilde program
kapsaminda ele alinan degere iliskin kazanimlara sahip olma ag¢isindan deney grubunun

On test ve son testleri arasindaki farklilig1 agiklamaktadir.

Matematik dersi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitimi program tasarisinin
etkililigi incelenirken 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarina dair bulgular
da elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda deney grubunun matematik dersi ile
biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitimi program tasarisinin etkinlikleri 6ncesinde ve
sonrasinda akademik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir artis oldugu
goriilmiistiir. Ozetle degerler egitimi program tasarist ile hem bilimsellik degeri
kazanimlar1 hem de matematik dersi kazanimlar1 6grencilere kazandirilmistir. Benzer

sonucu Cetinkaya (2012)da yaptig1 aragtirma sonucunda bulmustur. Cetinkaya (2012)
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calismasinda, 25 tane 8. Sinif 6grencisi ile nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig:
karma desenli model kullanmistir. Ogrencilerin bilimsellik algilar1 nitel analiz ile
Olctiliirken akademik bilgi diizeyleri nicel yontemlerle analiz edilmistir. Aragtirmanin
sonucunda bilim sozde-bilim baglaminda hazirlanmis olan etkinlikler, katilimcilarin
bilimsellik algilarin1 gelistirmeSinin yani sira, ilgili konularda sahip olduklar1 akademik

bilgilerinin gelisimine de katkida bulundugu tespit edilmistir.

Matematik 6gretim programi incelendiginde degerler egitimine yeteri kadar yer
verilmedigi goriiliir. Degerler ile ilgili aciklamalar hedefler boliimiinde kendine yer
bulur, diger boliimlerde yiizeysel bir sekilde bahsedilir. Bu nedenle degerlerin
matematik Ogretim programina bilerek yansitilmadigi ve degerlerin program ile
harmanlanmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Giicen (2014),din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde bilimsellik degerini arastirdigi c¢alismasinda, ders kitaplar1 ile kilavuz
kitaplarda daha ¢ok maneviyata yonelik etkinlikler oldugu, programda vurgulanan
bilimsellik degerine yonelik etkinliklerin yetersiz kaldigimi belirlemistir. Ayrica
matematik Ogretim programi incelendiginde bu degeri anlatan biitiin ifadelerin
programda Ortiik bir bicimde bulundugu da goriilmektedir. Bilimsellik degerinin
ilkdgretim matematik 6gretim programinda oOrtiik bir sekilde yer almasi, matematigin
dogasinda var olmasi gereken bu degere yapilan vurgulari da azaltmaktadir. Programda
matematik degerlerine agik bir sekilde yer verilmemesi, matematik dersinde degerler
egitimi yapilamayacagi diisiincesi ve matematikle degerler egitimi iliskisinin farkinda

olunamamasi gibi sebepler gosterilebilir.

Alan yazin incelendiginde matematik 6gretim programi ile degerler egitiminin
birlestirildigi yurt i¢i ve yurt dis1 caligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bunun
sebeplerinden biri matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim programi ile degerler
egitimini birlestiremeyeceklerini diisiinmeleridir. Benzer sonug¢ Lim ve Ernest (1997),
“Matematik Egitiminde Degerler: Neler Planlandi ve Neler Kazamldi?” adh
calismalarinda gozlemlenmistir. Arastirma Malezya okullarina ait matematik 6gretim
programinda kazandirilmasi amaglanan degerleri arastirmayir ve ayrica arastirilacak
degerleri, matematik 6gretmenlerinin matematik dersi ile birlestirilerek Ogrencilere
Ogretilmeye uygun olduguna inandiklar1 degerler ile karsilastirmayr hedeflemistir.

Arastirma sonucunda ozgiirlik, sevgi, saygi, alcakgoniilliiliik, fiziksel ve zihinsel
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temizlik gibi degerlerin matematik dersi yolu ile Ogrenciye aktarimi, matematik
Ogretmenleri tarafindan  desteklenmemistir. Matematik  68retim  programinda
kazandirilmas1 gereken matematik degerlerine acik bir bi¢imde yer verilmemesi,
ogretmenlerin degerler egitimini derslerine yansitmalarinda farkliliga neden oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Ayrica 6gretmenler matematik 6gretim programi ile degerler
egitimini de bagdastiramamaktadir. Aragtirmamiz sonucunda matematik Ogretim
programi ile degerler egitimin programinin birlikte etkili olabilecegini gostererek alan

yazinda Ornek teskil edebilecektir.

Aragtirmamizin deney grubunun ikilem durum formunda son testte 5 ve 5’in altinda
puan alan 6grencilere yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Bu goriisme formu
ile 0grencilerin uygulama sonrasi diisilk puan almalarinin veya higbir soruya cevap
vermemelerinin  yapilan etkinliklerin  bilimsellik degerlerine olumlu etkide
bulunmamasindan mi kaynaklandigi analiz edilmeye ¢alisilmistir. Yapilan nitel analiz
sonucunda 6grencilerin bazilarindan bilimsellik degerini kazandiklar1 yoniinde cevaplar
alindig1, ancak verilen cevaplarin kisalig (iki kelimeden olusmasi) sebebiyle cevaplarin
niteliginin analiz edilemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kisa cevaplar vermesinin
sebebi, secilen Ogrenciler gézlemlendiginde, bu Ogrencilerin kendilerini ifade etme
becerilerinin diisiik olmasindan kaynakli olabilir. Bir diger sebep bu 6grencilerin ders
devamsizliklarinin fazla olmasi ve ailelerinin oOkula bakisindaki olumsuz tutumlar
olabilir. Kinac1 (2018), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Degerler Egitimine ve
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerlere Yonelik Goriisleri” adl
yiksek lisans tezinin sonucunda degerler egitiminin yalnizca okul ile bagh
kalamayacagini, aile yaninda baglayarak yasam boyu devam etmesi gereken bir siire¢

oldugunu sdylemistir.

Arastirma deneyimi boyunca etkinlikleri uygularken deney grubunda gozlemlenen
ozel sonuclarda ortaya ¢ikmustir. ikilem durum formu 6n test sonucunda smif basarisi
siif ortalamasinin altinda kalan bazi1 6grencilerin ikilem durum formundaki hikayelere
verdikleri cevaplar, 6gretmenlerin 6grencilere 6n yargi ile yaklasmamalar1 gerektigini
bir kez daha gostermistir. Bu 6grencilerin etkinlikler boyunca akademik basarisi yliksek
arkadaglarina gore daha istekli olduklar1 da gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin

problem ¢6zme becerilerindeki artista gézlemlenen diger sonuglardan biridir.
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Aragtirmanin sonuglarindan biride deney grubunun ikilem durumu formundan
aldiklar1 puan ortalamalar ile cinsiyet ve ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmamasidir. Arastirmamizda bulunan sonugtan farkli olarak Sozcii
(2015)¢alismasinda, cinsiyet degiskenine gore de kiz Ogrencilerin bilimsel zihinsel
modellerinin daha yiiksek oldugu ancak erkek ogrencilerdeki degisimin daha fazla

oldugu gérmiistiir.

Bu baglamda literatiirdeki calismalar ile arastirmamiz biiyiik 6lciide paralellik
gostermekte olup, bilimsellik degeri egitim programimizin 6grenciler iizerinde hem
matematik dersi akademik basarisinda hem de bilimsellik degeri algilarinda olumlu
yonde artig sagladigi sonucuna varilmistir. Arastirmamiz bundan sonra degerler egitimi,
bilimsellik degeri ve matematik dersi akademik basarilarinin incelenmesi hususunda

yapilacak bilimsel ¢alismalara da 6rnek teskil edecek niteliktedir.
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5.2. Oneriler

e Yapilan arastirmada bilimsellik degeri kazanim etkinlikleri 5.sinif seviyesinde
bulunan 6grencilere uygulanmistir. Cocuklarin bilimsellik degeri gibi ¢cok soyut
orneklere sahip bir degerin kazanimini daha iyi saglayabilmek i¢in daha biiyiik

yas gruplarindan olusan sinif seviyelerinde arastirma yapilabilir.

e Arastirmamiz Tokat Ili Merkez ilgesinde Giilbahar Hatun Ortaokulda smif
mevecudunun az ve 5. smiflarin iki sube oldugu bir ortamda uygulanmistir. Bu
aragtirma sinif mevcudu fazla olan kalabalik okullarda uygulanarak deney ve
kontrol grubu olmak iizere iki grup ile caligilabilir. Bu sayede kuvvetli bir

deneysel desen elde edilmis olur.

e Matematik dersi ile birlestirilmis farkli degerler egitimi program tasarilari
olusturulabilir. Ya da degerler egitimi konusuna en az diger dersler kadar

matematik dersinde de 6nem verilmelidir.

e Bilimsellik degeri matematik ve diger dersler i¢in ¢ok onemlidir. Farkli derslerle

birlestirilmis bilimsellik degeri programlar tasarlanabilir.

e Ikilem durum formundaki bes hikdyenin 5. simf 6grencilerine uygulanmasi zor

olmustur. Ozellikle 5. simiflar icin formdaki hikaye sayis1 azaltilabilir.

e Ogrencilerin yaparak-yasayarak oOgrenebilmeleri icin egitim programlarinda

degerler egitimi etkinliklerinde gerekli diizenlemeler yapilabilir.

e Ogretmenlerin degerler egitiminde iyi bir rol model olabilmeleri igin degerleri
Ozlimseyebilmis bireyler olmalar1 gerekir. Bu sebeple her branstan 6gretmen

bilimsellik degerini kazanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim verilebilir.

o Ogretmenlerin deger algilarina yonelik arastirmalar yapilabilir. Boylece deger
kazanimi ile ilgili sorunlar1 sadece Ogrencilerde degil egitimcilerde de

inceleyebiliriz.

e Bilimsellik degeri veya herhangi bir degerin yalnizca okulda 6grenilmesi
beklenemez. Bu yiizden okullarin velilerle bir arada olmasi gerekirse once

velilerin egitilmesi gerekir.
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Arastirmamizda cinsiyet ve ekonomik diizey faktorleri incelendiginde anlamli
bir farklilik elde edilememistir. Aragtirmamizdan sonra yapilmasi planlanan
benzer arastirmalarda daha biiylik 6rneklem gruplart ile calisilmasi tavsiye

edilmektedir.
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Ek 1: Egitim Program Ders Etkinlikleri

Etkinlik 1

Diinya Niifusu

Ders: Matematik

Seviye: 5. Smif

Onerilen Siire: 40 dakika

Kazanim:

En ¢ok dokuz basamakli dogal sayilar1 okur.

Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Kanit1 olmayan bilginin bilimsel olmadigini kabul eder.

Bilime ve mantiga giiven duyar.

Materyaller

Bazi iilkelerin niifusunu gosteren tablo, harita ve okuma parcasi

Dersin Islenisi

Matematik 6gretmeni sinifa gelir 6grencilerine selam verir ve nasil olduklarin sorar.

Cevaplar aldiktan sonra 6grencilerine asagidaki haritayr gosterir. Diinyadaki tilkelerden

bahsederek derse giris yapar. Daha sonra asagidaki okuma pargasini okur.

Ahmet ve Ayse matematigi ¢ok sevmektedir.
Ogretmenlerinin  verdigi proje o6devi icin
beraber calismaya kara verirler. Diinyadaki
iilkelerin niifuslarini

Ogrenip, en cok niifusa sahip iilke hakkinda
arkadaslarina bir sunum yapmalari

gerekmektedir.  Arastirmalar1  sonucunda

asagidaki tabloyu olustururlar. Ancak bir sorun vardir. Ayse ve Mehmet tabloda yazan

sayilarin nasil okunacagini bilmemektedir.



[lk defa bu kadar ¢ok basamaga sahip sayilar
gormektedirler.

Mehmet bu saymin trilyonlar seklinde okunacagini,
daha once babasindan boyle bir say1 duydugunu ve
emin oldugunu sodyler. Ayse Mehmet’e bunu nasil
kanitlayabilecegini sorar. Mehmet cevap veremez.
Bunun iizerine Ayse daha Once Ogretmeninden

Ogrendigi gibi sayilar1 basamaklarina ve boliiklerine

ayirmaya  c¢alisir.  Ancak isimlendiremedigi = basamaklar

Binler Bolugii Birler Boliigi

Ybn. [ Obn. | Bn.]Y. | O. | B.

216414 5 2 |0 (0 |O
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ULKE NUFUS
Endonezya | 264.452.000
Brezilya 209.300.227
Pakistan 197.419.946
Nijerya 190.944.215
Tiirkiye 82,003.882

oldugunu  goriir.

OKUNUSU

DEGERLENDIRME

Yukarida verilen okuma pargasina gore;

Bir bilgiyi tireten kisi onu ni¢in kanitlar?

Ayse’nin problem ¢ézme yolu dogru muydu?

© o k~ w N

Odevlerimizde kaynaklarimizi yazmali mry1z?

Problemleri ¢ozerken bagvurabilecegimiz en giivenilir

Siz Ayse ve Mehmet’in yerinde olsaydiniz hangisi gibi davranirdiniz?

Mehmet fikrini neden kanitlayamadi, kanitlamas1 dnemli miydi sizce?

Bir bilginin kanit1 olmazsa o bilgi hakkinda neler diisiiniiriiz?

kaynaklar nelerdir?
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NOT

Bilimsellik degeri kazanimlara iliskin olarak 6grencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir
yiirtitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diisiindiigiiniiz zamanek sorular sorun.
Osrencilerin  yamitlarina olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile
belirlenen kazanimlarin birlikte diisiiniilmesini ve bu diisiincelerin paylasilmasini

saglayin.
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Etkinlik 2

Einstein Ve Problem

Ders :Matematik

Seviye: 5. Simif

Onerilen Siire: 40 dakika

Kazanim:

En ¢ok bes basamakli dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi yapar
Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Elestirel bakabilir.
Bilimsel buluslarin sonu¢larindan tiim insanligin faydalandiginin farkinda olur.
Bilime ve mantiga giiven duyar.

Bilim adamlarina saygi duyar.

Dersin Islenisi

Ogretmen sinifa girer. Ogrencilere bu derste problem ¢dzeceklerini sdyler. Tahtaya
asagidaki problemi yazar.

Ahmet ve Burcu kitap okumay1 ¢ok seven iki arkadagtir. Diizenli olarak her giin kitap
okumaya Ozen gosterirler. Son okuduklart kitap serisi toplam 4292 sayfadan
olusmaktadir. Ahmet giinde 37 ve Burcu da 29 sayfa okuyorsa bu seriyi bitirmeleri kag
giin siirer?

Ogretmen &grencilerden problem ¢dzmelerini ister. Problemi cevaplandirmadan énce
Einstein’1n s6ziinii tahtaya asar. Einstein’in “Diinyay1 kurtarmak i¢in bir saatim olsaydi;
elli bes dakikasini problemi tanimlamaya, kalan bes dakikay1r da ¢ozimii bulmaya
ayirirdim.” dedigi sdylenir. Bu s6z iizerinde agiklamalar yapildiktan sonra Polya’in
yazdig1 eserde bahsettigi problem ¢6zme basamaklar1 6grencilere anlatilir.

Polya problem ¢6zmenin dort adimindan sdyle bahsetmistir:

1. Problemi anlama: problemin kisaca ne ile ilgi oldugu ve problemde ne soruldugu
anlagilmalidir.
2. Bir plan hazirlama: problemin nasil ¢oziilecegi planlanmalidir. Problem ¢ézme

stratejilerinden hangisinin kullanilacagi kararlastirilmalidir.
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3. Planin uygulanmasi: planin uygulanma siirecidir.
4, Cozimiin degerlendirilmesi: problemin ger¢ek cevabi olup olmadigii kontrol

etmektir.

Bu dort adim anlatildiktan sonra &grencilerden problemi yeniden c¢dzmeleri istenir.

Cevaplar alinarak 6grencilere asagidaki sorular sorulur.
DEGERLENDIRME

1. Problemi kendiniz ¢6zmeye basladiginizda nasil bir yol izlediniz?

2. Problemi kendi basiniza ¢6zerken zorlandiniz m1? Nerelerde zorlandiniz?

3. Problem ¢6zme adimlarini inceleyip bu adimlar1 uygulayarak c¢o6zdiigiiniizde

zorlandiniz mi1?

4. Sizin ¢dziimiiniizle Polya’in problem ¢6zme basamaklari ile olusturdugunuz ¢éziim

arasinda fark var m1? Varsa hangisini tercih edersiniz?
5. Problem ¢dzme basamaklarindan herhangi birini uygulamasak olur mu?

6. Polya’in problem ¢6zme basamaklarinda eksik veya fazla gordiigiiniiz bir adim var

m1 ? Siz Polya yerinde olsaydiniz problem ¢6zme adimlariniz nasil olurdu?

NOT

Bilimsellik degeri kazanimlara iliskin olarak 6grencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir
yiiriitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diistindiigiiniiz zamanek sorular sorun.
Osrencilerin  yamitlarima olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile
belirlenen kazamimlarin birlikte diistiniilmesini ve bu diistincelerin paylasiimasini

saglayn.
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Etkinlik 3

Hadi Tahmin Et

Ders: Matematik

Seviye: 5. Simf

Onerilen Siire: 40 dakika

Kazanim:

Dogal sayilarla zihinden ¢arpma isleminde uygun stratejiyi belirler ve kullanir.
Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Kanitlara gore fikir insa eder.
Kanit1 olmayan bilginin bilimsel olmadigini kabul eder.

Bilimsel buluslarin sonuglarindan tiim insanligin faydalandiginin farkinda olur.
Materyaller
Okuma parcasi

Dersin Islenisi

Ogretmen sinifa girer. Ogrencilerin dikkatini kendine geker. Asagidaki okuma parcasini
dagitir. Bir 6grencinin okumasini ister.

Hadi Tahmin Et (Okuma Parcasi)

Sevgi ve Mert ¢ok yakin iki arkadastir. Ayn1 zaman da bos zamanlarinda birlikte ders
calismay1 ¢ok severler. Ogle arasinda 6gretmenlerinin matematik dersi 6grettigi carpma
islemiyle ilgili calismak icin sozlesirler. Once dgretmenlerinin derste ¢ozdiigii sorular:
tekrar eden Sevgi ve Mert daha sonra sirasiyla birbirlerine bu sorulara benzer sorular
sormaya baslarlar.

Mert Sevgi’nin 145x100 c¢arpma islemini yapmasint ister. Sevgi soruyu ¢dzmeye
calisirken yanlarina siif arkadaslari Ali gelir. Sevgi’nin soruyu ¢ézmeye calistigini
goren Ali, bir bakista sorunun cevabinmi sdyleyiverir. Nasil bu kadar hizli ¢ozebildigini
soran Sevgi ve Mert’e bir sayiy1 10, 100, 1000... gibi sayilarla ¢arpmanin kisa yolu
oldugunu sdyler. Tek yapilmasi gerekenin carpilan saymin yanina 10, 100, 1000...
sayilarindaki sifirlar kadar sifiri yazmalari oldugunu séyler ve ekler; “Isterseniz ispat

edebilirim.”
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Ali 6nce 0gretmenlerinin gosterdigi gibi uzun yoldan ¢arpma islemini yapar. Sonucu

bulur. Daha sonra kisa yoldan ¢arpma isleminin sonucunu bulur ve esit olduklarini

gosterir. Sonucun tesadiif olmadigini gosterebilmek icin bir islem daha sormalarini ister

arkadaglarindan. Bu sefer sevgi 289x10 islemini yapmasint ister. Ayni1 sekilde hem uzun

hem de kisa yoldan sonuglari bulur ve esit olduklarini gosterir.

Arkadaslar1 Ali’ye inanir ve bundan sonra 10, 100, 1000... gibi sayilarla kisa yoldan

islem yapabilecekleri i¢in mutlu olduklarini sdylerler.

Bu okuma parcasina gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

4. Alj, fikrini neden kanitlama ihtiyaci hissetmistir? Mert ve Sevgi bu bilgiye giivendi
mi? Siz olsaydiniz glivenir miydiniz?

5. Ali’nin buldugu bilgi Sevgi ve Mert’e ne gibi kolayliklar saglamistir? Sizde ¢arpma
islemi yaparken bu bilgiyi kullanir misiniz?

6. Asagidaki islemleri Ali’nin yontemi ile ¢oziiniiz.

125x10= 569x100=

NOT

Bilimsellik degeri kazanimlara iliskin olarak 6grencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir
yiirtitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diistiindiigiiniiz zamanek sorular sorun.
Ogrencilerin yamtlarina olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile
belirlenen kazanmimlarin birlikte diistiniilmesini ve bu diistincelerin paylasiimasini

saglayin.
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Etkinlik 4
Carpam Bul

Ders: Matematik
Seviye: 5. Simif
Onerilen Siire: 40 dakika

Kazanim:

En ¢ok {i¢ basamakl1 iki dogal sayinin ¢arpma islemini yapar.

Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Bilimsel bilginin yanliglar1 eleme yoluyla (Tiimdengelimsel) bulunabilecegini fark eder.
Dersin Islenisi

Matematik 6gretmeni smifa girer. Ogrencilerle selamlasir. Son islenen konuyu
Ogrencilere sorup hatirlatarak derse baslar.

Tahtaya asagidaki islemi yazar ve hep beraber verilmeyen ¢arpani bulacaklarini séyler.

Soruyu ¢6zmek i¢in herkesin diisiinmesini ister.

Islemde énce garpan sayinin bos kutucuguna gelebilecek sayilarin neler olabilecegi
tartigtlir. Ogretmen rakamlari tek tek denettirip yanls olanlari tahtaya yazar. En uygun
rakamin 3 oldugunu 6grencilerin fark etmesi saglanir. Daha sonra ¢arpilan sayidaki bos
kutucuga 3 rakaminin gelebilecegi bulunur. Bos kutucuklar bulunurken farkli rakamlar

denettirilip en uygun rakamin yerlestirilmesi saglanmalidir.

Ogrencilere dogru bilgiye yanlislar eleyerek ( tiimdengelimsel) ulasabilecegimiz
anlatilir. Daha sonra tiimdengelim metodunun agiklandigi slayt 6grencilere gosterilir.

Slayttin sonunda asagidaki soru 6grencilere sorulur.
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Degerlendirme
1. Her dogru bilgiye once yanlislar eleyerek ulasabilir miyiz?
Yukaridaki soru ogrencilere sorularak bilyilk grup tartismasi baslatilir. Ogretmen

tartisma sonunda tiimevarim metodunu da 6grencilere agiklayarak dersi bitirir.

NOT

Bilimsellik degeri kazamimlara iliskin olarak égrencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir
yiiriitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diisiindiigiiniiz zamanek sorular sorun.
Osrencilerin  yamitlarina olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile
belirlenen kazanimlarin birlikte diisiiniilmesini ve bu diisiincelerin paylasilmasini

saglayn.
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Etkinlik 5

Bilim Insanlar

Ders: Matematik

Seviye: 5. Simif

Onerilen Siire: 40 dakika

Kazanim:

Matematige katkida bulunmus bilim insanlarini tanir.

Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Kanit1 olmayan bilginin bilimsel olmadigini kabul eder.

Bilime ve mantiga giiven duyar.

Bilim insanlarina saygi duyar.

Materyaller

Hypatia’nin hayat hikayesinin oldugu Powerpoint sunu dosyasi.

Dersin slenisi

Ogretmen sinifa girer. Bugiin {inlii matematik¢i Hypatia'min hayatinda neler olup
bittigini gorecegiz der. Bununla ilgili olarak hazirlanmis sunu dosyasini hep birlikte
izlemeleri gerektigini soyler.

Hypatia’nin hayat hikayesinin anlatildign slayt gosterisi izletilir. Ogretmen gerekli
yerlerde agiklamalar yapar.

Degerlendirme

* Hypatia’nin hayatinda seni en ¢ok etkileyen olay ne oldu?

* Hypatia fikirlerini ve calismalarini sdylemeseydi, aciklamasaydi neler olabilirdi?

* Diisilincelerini her kosulda ¢gekinmeden ve yargilanma endisesi duymadan soylemek iyi
bir fikir midir?

* Piskopos Cyril Hypatia’y1 su¢lamadan evvel Hypatia’nin derslerini dinledi mi?

+ Kilise Hypatia’ya bagka nasil davranabilirdi?

* Hypatia’nin arastirmalarini kanitlayacak bilgileri var midir?

* Hypatia sdylediklerini bir neden sonug iligskisine baglamakta midir?

* Bir bilgiyi tireten kisi onu ni¢in kanitlar?

* Bir bilginin kanit1 olmazsa o bilgi hakkinda neler diisiiniiriiz?
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NOT

Bilimsellik degeri kazanimlara iliskin olarak 6grencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir
yiirtitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diisiindiigiiniiz zamanek sorular sorun.
Osrencilerin  yamitlarina olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile
belirlenen kazanimlarin birlikte diisiiniilmesini ve bu diisiincelerin paylasilmasini

saglayin.
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Etkinlik 6

Parantez Ve Bilim

Ders: Matematik

Seviye: 5. Simif

Onerilen Siire: 40 dakika

Kazanim:

En ¢ok iki islem tiirii igeren parantezli ifadelerin sonucunu bulur.

Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Yeni bir seyler tiretmeye merakli olur.
Degisime agik olur.
Arastirmadan ve incelemeden zevk alir.

Elestirel bakabilir.

Dersin Islenisi

Matematik 6gretmeni derse girer. Ogrencileri selamlar. Bir énceki ders islenen konu ile
ilgili sorular sorar. Ogrencilerden cevaplar aldiktan sonra yeni bir konuya gececeklerini

sOyler. Tahtaya asagidaki islemi yazar.

3+4 5=

Ogretmen &grencilerden islemi yapmalarmi ister. Ogrencilerden gelen sonuglarin farkl
oldugu goriiliir. Ogretmen dgrencilere asagidaki sorulari sorar.
Sizce,

1. Islemin sonucunda neden farkli cevaplar bulduk?

2. Iki cevapta dogru olabilir mi? Hangi cevabin dogru oldugunu nasil anlariz?

3. Dogru cevaba ulagsmak i¢in nasil bir yol izlenmeli?

4. Hangi islem 6nce yapilmaliydi?

Ogrencilerle yukaridaki sorular tartisildiktan sonra asagidaki islem tahtaya yazilir.
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(3«4}5—

Ogrencilerden yukaridaki islemi yeni haliyle tekrar yapmasi istenir. Cevaplar alindiktan

sonra asagidaki sorular sorulur.

Degerlendirme

1.

2
3.
4

NOT

Sizce simdi ilk hangi islem yapilmalidir?
Parantez kullanmak islemi kolaylastirdi m1 yoksa zorlagtirdi mi1?
Yeni bilgiler 6grendiginde heyecanlanir misiniz?

Yukaridaki gibi bir parantezli islem yazip ¢6zebilir misin?

Bilimsellik degeri kazanimlara iliskin olarak 6grencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir

yiirtitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diistindiigiiniiz zamanek sorular sorun.

Ogrencilerin yamtlarina olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile

belirlenen kazamimlarin birlikte diistiniilmesini ve bu diistincelerin paylasilmasini

saglayin.
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Etkinlik 7

Dogru Soruyu Sor

Ders: Matematik

Seviye: 5. Simif

Onerilen Siire: 40 dakika
Kazanim:

Dort islem igeren problemler kurar.

Kazandirilacak Karakter Ozellikleri

Bilimsel aragtirmay1 baslatacak dogru sorunun énemini anlar.
Yeni seyler liretmeye merak duyar.
Arastirmadan ve incelemeden zevk alir.

Dersin Islenisi

Ogretmen elinde bir kagitla simfa girer. Ogrencilerle selamlasir ve derse baslar. O
sirada elinde olan kagidi gosterir. Bu kagittaki hikayeyi kim okumak ister diye sorar.
Ogrencilerden biri asagidaki hikayeyi okur.

Bir ugak kazast sonucu Taha, Mert ve Can 1ssiz bir adaya diismiisler. Ada epeyce ufak
bir adaymus ve iistiinde hi¢ yasam belirtisi yokmus.

Taha kendine su soruyu sormus, bu kaza neden benim basima geldi?
Cok diisiinmiis, kendini kahretmis ve su sonuca varmis. Bu benim kaderim ve yine
kaderimde varsa birileri gelip mutlaka beni kurtaracaktir. Béylece oturup birilerinin
gelip onu kurtaracag giinii beklemeye baglamas.

Mert ise kendine su soruyu sormus? Bu 1ssiz adadan nasil kurtulabilirim? Cok
diigiinmiig, giinlerce ¢evreyi gezip arastirmalar yapmis ve adadan kurtulabilmek icin
kendine kiictik bir deniz tasiti yapmaya karar vermis. Her giin diizenli olarak ¢alismus,
gecesini giindiiziine katmis ve kendine bir sal yapmis. Denize bu salla agilmak igin
kendine yiyecek bir seylerde toplamaya karar vermis. Adamin etrafini gezerken

toplayabildigi kadar hindistan cevizi bulup toplamas.

Can da kendine su soruyu sormus, bu adadaki yasantimi nasil kolaylastirabilirim? Ilk

olarak karnt ¢ok aciktigi icin adadaki sarmagiklar ile kiiciik bir ag hazirlamis ve bu ag
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ile balik tutmus. Daha sonra kazamin oldugu yere giderek etrafta bulunan cam
kiriklarindan yararlanarak kendine bir ates yakmis ve baligini pisirip yemis. Karni
doyduktan sonra enkaza geri donerek saglam kalan alet ve edevatlar ile yiyecekleri
toplamig. Bu alet ve edevatlarla kendine barinak yapmis ve bu barinagin etrafini
hayvanlarin girmemesi icin ¢evirmis. Barinagin arkasina kiigiik bir bahge yapip buraya
enkazda buldugu sebze ve meyvelerden elde ettigi tohumlar: ekmis.
Can adada hazirladigi agiyla baligimi tutuyor, sebze ve meyvesini ekiyor, deniz
kenarinda yoga yapip gece olunca da barmaginda uyuyormus. Can bu hayatindan o
kadar memnunmus ki ¢cok mutlu giinler yasryormus.
Mert giinlerce ugrasip yaptigi tasit ile denize a¢ilmis, haftalarca yol almis, adadan
topladigi hindistan cevizlerini yiyip suyunu i¢cmis. Sonunda tizerinde insanlarin yasadig
bir adaya varmayr basarmis. Buradan sevdiklerine ulasip yasadigini séylemis ve
kurtartimus.
Peki, Taha ne durumda dersiniz? Taha hala deniz kenarinda oturuyor, perigan bir
halde birilerinin gelip kendisini kurtarmasini bekliyormus.
Okuma pargasini bitiren matematik 6gretmenti;

1. Anlatilan hikayede {i¢iliniin de farkli sonuglar almasini saglayan nedir?

2. Sizce hangisi dogru soruyu sormustur kendine? Siz olsaniz hangisi gibi

davranirdiniz?
3. Matematikte karsimiza ¢ikan problemlerde de dogru soruyu sormak onemli
midir?

Ogrencilerden cevaplari alirken dogru sorunun énemine vurgu yapilmalidir. Daha sonra
ogretmen dogru sorunun ozelliklerinden bahseder. Coziim odakli, cevaplar1 hayir veya
evet olmayan sorular sorulmasi gerektigini ozellikle vurgular. Ogretmen son olarak

tahtaya asagidaki listeyi asar.
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KANTINIMIZ ACILDI

GAY
NESCAFE

POGAGA, SIMIT
KUMRY

1ZZA

SOGUK SANDVIC

AYVALIK TOSTU

Yukaridaki listeye gore en az bir tane ¢arpma ve bir tane toplama islemi iceren bir soru
yazm. Ogrencilerden cevaplar alinir. Sorular incelenir. Dogru sorunun o6zellikleri

vurgulanir. Ders bitirilir.

NOT

Bilimsellik degeri kazanimlara iligkin olarak égrencilerin sorulan sorular ile ilgili fikir
yiiriitmelerine yardimct olun. Liizumlu oldugunu diisiindiigiiniiz zaman ek sorular sorun.
Osrencilerin  yamtlarina olumlu veya olumsuz doniitler vermeyin. Hikdyeler ile
belirlenen kazamimlarin birlikte diisiiniilmesini ve bu diisiincelerin paylasiimasini

saglayin.
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Etkinlik 8

Desen Desen Matematik
Ders: Matematik

Seviye: 5. simif

Kazanim:
Sekil oriintiilerine tarihi ve kiiltiirel eserlerimizden Ornekler (mimari
yapilar, hal1 siislemeleri, kilim vb.) verir.

Deger: Bilimsellik

Kazandirilacak karakter ozellikleri:

Bilimin gelisme ve ilerlemedeki 6nemine inanir.
Bilim adamlarina saygi duyar.

Yeni bir seyler liretmeye merakli olur.
Degisime agik olur.

Aragtirmadan ve incelemeden zevk alir.

Bilim adaminin emek ve erdemliligine saygi duyar.
Egitsel malzeme: Etkinlikler i¢in hazirlanmis ¢aligma formlari, renkli kagit, kalem ve

makas
Siire: 3 ders saati
Siirec:

Ogretmen elinde Bursa Yesil Cami’nin fotografi ile sinifa girer. Fotograftaki tarihi
eserin adi nedir? diye sorar. Cevaplar1 aldiktan sonra Yesil Cami’nin siislemelerinin
oldugu fotograflar gosterilir ve bu siislemelerin  Ozelliklerinden bahsedilir.
Ogrencilerden bildikleri tarihi eserleri ve mimarlarimi sdylemeleri istenir. Ogrencilerin
sOyledikleri tarihi eser ve mimarlar1 tahtaya yazilir. Daha sonra 6grencilere iki yiiz ya
da ii¢ yliz y1l sonra ders isleyen bir Ogretmen Ogrencilerine; Bildiginiz tarihi eserin
ve mimarmin isimlerini sdyler misiniz? sorusunu yonelttiginde sizin isminizin de

sOylenmesini ister miydiniz? Ni¢in? diye sorulur.
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Yukarida anlatilan siire¢ tamamlandiktan sonra smif 5 ila 6 kisiden olusan ¢alisma
gruplarina ayrilir. Her grubun asagida isimleri verilen mimarlardan birini konu alan
calismayr yapmalar1 istenir. Bu etkinlikte Ogrencilerin bireysel olarak da
calisabilecekleri belirtilir. Ayrica asagida verilen isimlerden bagka bir isimi de
aragtirabilecekleri sdylenir. Her grubun yaptig1 ¢calismanin sinifta sunulacagi sodylenir.
Bunun i¢in gruplardan her birinin bir sdzcii se¢mesi istenir.

e Mimar Sinan

e Mimar Kemalettin

e Balyan Kardesler

e Vedat Tek

Yukaridaki anlatilan islemler tamamlandiktan sonra gruplara ¢alismalarini yapmalari
icin hazirlanan ¢alisma formu (Form 1) dagitilir. Gruplar ¢alismalar1 tamamladiktan

sonra her grubun ¢aligmasini grup sdzciisii araciligryla sunmasi saglanir.

Sunumlardan sonra mimari yapilarin 6zglin olmasi ile ilgili biiyiik gruplu tartisma
baslatilir. Ogrencilere Mimari yapilarin 6zgiin olmasi gerekli midir? Diye sorulur. Bur
da ozellikle eserler olusturulurken, fikirlerin ¢calinmamasi, emege saygi, eser hirsizlig
konularinin tizerinde durulur.

Tartisgma sonunda Ogretmen, ayni zamanda bilimin gelismesi i¢in sorunlari ¢oziim
bulmaya calisan, yeni bir seyler bulmaya merakli ve 0zgiiveni gelismis insanlarin
olmasi gerektigine ve ayn1 zamanda bu nitelikteki insanlarin ¢aligmalarinin yoneticiler

tarafindan manevi-maddi desteklenmesi gerektigine vurgu yapan bir degerlendirme

yapar.

Yukarida anlatilan faaliyetler tamamlandiktan sonra Form 2°‘de wverilen etkinlik
yaptirilir. Daha sonra asagidaki degerlendirme sorular1 6grencilere yoneltilir.

Degerlendirme:

1. Mimarlarin olusturduklar1 desenler igin ihtiya¢ duyabileceklerini yazarken

zorlandiniz m1?

2. Yeni eserler iiretmek sizce zor mudur? Neden zordur? Neden zor degildir?
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3. Mimarlar yagsadiklar1 donemin bilimsel gelismelerini eserlerinde kullanirlar

m1 ? Bilimin gelismesine nasil yatkida bulunurlar?

4. Mimarlarin eserlerine miidahale etmek dogru mu sizce?

Degerlendirme amagli hazirlanan yukaridaki sorular cevaplandirildiktan sonra tiim
ogrencilere ¢alisma formu (Form 3) dagitilir. Caligma tamamlandiktan sonra formlarin

toplanacagi belirtilir.
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Form 1
MIMARLAR VE ESERLERI

Unite Adx

Grup Adi

Etkinlik Ad:

Arastirdigimiz Mimarin Adi

Arastirdiim mimarin 6zge¢cmisi: ...

ArastirdiZim mimarin hala hatirlanmasina ve saygi duyulmasina

neden olan yapmis oldugu onemli eserler: ...

Arastirdigim mimarin eserlerinden desen ornekleri: ...
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Arastirdigim mimarin eserlerinde kullandig bilimsel gelisme:.....

Donemin devlet adamlarinin arastirdigim bilim mimara karsi tavirlarr: ...

ArastirdiZim mimarin hayatindan ilging bir olay: ...

Mimari desenler ornek alimarak geometrik sekillerden yeni bir desen

olusturma:.....



Form 2

Yonerge: Sevgili 6grenciler asagida verilen formun sol siitununa basarili
olabilmeniz i¢in ¢alisirken nelere ihtiya¢ duydugunuzu, sag siituna kendi
ihtiyaglarinizdan yola ¢ikarak mimarlarin nelere ihtiya¢ duyabilecegini
yaziniz. Daha sonra kendi ihtiyaglarmizla bilim adaminin ihtiyaglar
olarak diisiindiiklerinizden benzer olanlar1 —ortak ihtiyag¢larimiz-

boliimiine yaziniz.

Benim ¢ahisirken ihtiya¢ duyduklarim| Mimarin ¢alisirken ihtiya¢c duyduklar

Ortak ihtiyaclarimz: ...

128
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Form 3

Yonerge: Sevgili 6grenci grupla veya bireysel olarak calistigin mimar olmak ister

miydin? Ni¢in? Bilime katkilarin ne olurdu? Aciklayiniz. Liitfen yaziniza baslik

koymay1 unutmayin.
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EK 2: ikilem Durumu Formu

Sevgili 6grenciler,

Asagida verilen 5 hikayeyi okuyup en igten cevaplarinizi altina yaziniz. Diisiincelerinizi
en icten sekilde yazmaniz dogru sonuglar elde edilebilmesi i¢in 6nemlidir. Verdiginiz
cevaplar yiiksek lisans tezi i¢in kullanilacak olup, isminiz kesinlikle paylasiimayacaktir.

Zaman ayirdigiiz i¢in tesekkiir ederim.

Goniil CELEBI
Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Galileo

1. Galileo Italya’da dogup biiyiiyen bir bilim adanmidir. Gezegenler ve diinyamiz ile
ilgili aragtirmalar yapmuis, kitaplar yazmistir. Gokyiiziine olan meraki sayesinde
teleskopu icat etmistir. Teleskopuyla gezegenleri ve yildizlar1 gbzlemlemistir.
Bu go6zlemlerinin sonucunda diinyanin dondiigiinii sdylemis ve kitaplarinda
yazarak bunu kanitlamigtir. Ancak o donemde yasayan yoneticiler ona
inanmamistir. Onu yalancilikla suclamiglar ve sozlerini geri almamasi halinde
hapse atacaklarim1 sdylemislerdir. Sizce Galileo bu durumda ne yapmalidir?

Galileo ve yoneticiler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Elif’in Odevi

2. Elif ve Nazli ¢ok yakin arkadaslardir. ikisi de matematigi ¢ok sevmektedirler.
Bir giin Elif annesi ile kdye gittigi i¢in okula gelememistir. O giin matematik dersinde
O0gretmenleri 6dev vermis ve herkesin yapmasini istemistir. Elif eve geg¢ geldikleri i¢in
hemen yanlarinda oturan siif arkadagindan 6devi almayir unutmustur. Sabah okula
geldiginde sira arkadasi Nazli’dan 6devi alir, ancak ¢ozmek i¢in zamani yoktur. Sadece
bir seferlik Nazli’nin cevaplarini yazmasinin sorun olmayacagmni diisiinlir. Zaten
matematik dersinde ¢ok basarilidir. Sizce Elif arkadasinin 6devini almali midir? Elif ‘in

yerinde olsaydiniz siz nasil davranirdiniz?

Cizgi Film

3. Fatih ve Mustafa cok giizel anlagsan bir grup arkadastir. Yilsonunda teslim
edecekleri proje i¢in beraber ¢alismaya karar verirler. Diinyanin en agir hayvanlarini
arastirlp tanitmalar1 gerekmektedir. Fatih nerde okudugunu hatirlamadigin1 ancak
diinyanin en agir hayvaninin fil oldugunu sdyler. Bir keresinde bir ¢izgi filmde fili on
kisinin itmeye calistifin1 ama itemedigini soyler. Cizgi filmlerin dogru oldugunu bu
yilizden en agir hayvan olarak fili yazmalarini ister. Mustafa bu durumda ne yapmalidir?

Fatih’in verdigi bilgi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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Merdiven
4, Kemal anneannesinden merdiven altindan ge¢menin ugursuzluk getirdigini
duymustur. Annesinden de merdiven altindan gecince basma gelen ugursuzluklari
dinleyen Kemal, dinlediklerinin ne kadar sagma oldugunu diislinlip glilmiistiir. Ancak
bir glin babasinin duvara dayadigi merdivenin altindan gecerken feci halde diismiistiir.

Siz Kemal’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

Cikikct

5. Serpil okulda oyun oynarken diismiis ve kolu ¢ikmustir. Ogretmeni Serpil’i
doktora gotiirmiis ve doktor g¢ikan kolunu tedavi etmistir. Doktor kolunu dikkatli
kullanmasini, ters bir harekette tekrardan ¢ikabilecegini sdyler. Ancak Serpil ertesi giin
evde kardesiyle oynarken tekrar kolu acimaya baslar. Bunun iizerine komsular1 Fatma
Teyze asag1 sokakta oturan bir ¢ikik¢r oldugunu sdyler. Serpil’in annesi oraya gotiirelim

1yi gelir der. Siz Serpil’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?
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Ek 3: Basan Testi

ACIKLAMA: Sevgili 6grenci asagida agik uclu on soru bulunmaktadir. Sorularin

altinda kalan bosluklara dogru oldugunu diisiindiigiiniiz cevaplari yazin.
Goniil CELEBI

[Ikogretim Matematik Ogretmeni

1. 320 120 046 sayist ile ilgili asagida verilen bosluklar1 doldurun.

2. 991 x 89 = ? isleminin sonucu en yakin onluga gore yuvarlanirsa kaca esit olur?

3. Bir b6élme isleminde bolen say1 8, boliim 10 ve kalan olabilecek en biiylik say1

ise boliinen kagtir?

4. Emre’nin yast Emel in yasmin 2 katindan 5 fazladir. Ikisinin yaslari toplami 41

ise Emel ka¢ yasindadir?

5. Gofret = 3 TL, Cikolata= 1 TL, Seker= 50 KRS, Sakiz (paket)=4 TL, Siit=75
KRS

Yukarida verilen fiyat listesini kullanarak en az bir toplama ve ¢arpma islemi iceren

problemi kurup ¢6ziiniiz.
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6. Asagidaki iglemleri yapiniz.
(124 +6) x5 =
(256x3)—-25=

(14:2)-(3x2) =

>

7. Bir kirtasiyeden tanesi 2 TL'ye 4 tane kalem, tanesi 1 TL'ye 5 tane silgi ve 6 tane
defter alan Yusuf kirtasiyeciye toplam 25 TL para vermis ise bir defterin fiyat1 kag
TL dir?

8. l. 3= 3x3
. 22= 2x2x2

Il. 5= 5x5x5x5x5

Yukaridaki islii ifadelerin agilimlarindan hangisi veya hangileri dogrudur?

9. Mustafa okul numarasimi 19 ile ¢arparak sonucu 6574 bulmustur. Islemi kontrol
ettiginde okul numarasinin onlar basamagi ile birler basamaginin yerlerini yanlis
yazdigin fark etmis ve okul numarasini diizelterek carpma iglemini yeniden yapmustir.

Buna gore, Mustafa’nin bulacagi dogru sonug kag olur?
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10.

¢ € 88 S8

1. Adm 2. Adim 3. Adim 4, Adim

Yukarida verilen Oriintiiniin 7. adiminda ka¢ tane daire bulunur?
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EKk 4: Bilimsellik Degerine Yonelik Goriisme Formu

Sevgili 6grenci, asagida verilen sorularla ilgili diisiincelerin bizim agimizdan g¢ok

onemlidir. Bu konudaki diisiincelerin bilimsel bir ¢alismada veri olarak kullanilacaktir.

Sorulara en igten cevabi vermeniz dogru sonug ¢ikmasi agisindan dnemlidir. Ilginizden

dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Géniil CELEBI

Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

1.Bilim denilince aklina neler geliyor?

2. Bir probleme iligkin yeni fikirler tiretmeye merakli misin?

3.Cevrende olan olaylarin nedenlerini ve sonuclarini arastirir misin?

4. Bir problem ile ilgili tahminlerde bulunurken mevcut delilleri kullanir misin?

5.Bilim ve 6zgiirliik arasinda bir iliski var m1 sence?

6. Ozgiir diisiincenin olmadig1 yerde bilim gelisir mi? Neden?

7. Herkesin dogru olarak kabul ettigi bir diisiincenin tersini sdyleyebilir misin?

8. Bir konu hakkindaki diisiincelerinin elestirilmesinden ¢ekinir misin?





